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Gtéwne czesSci tej pracy byly w streszczeniu zakomu-
nikowane na Zjezdzie Towarzystwa Nauczycieli Szkét
Wyzszych w Krakowie d. 28 Maja r. 1917, cato$¢ zas —
z drobnemi skrdéceniami — odczytana na Zjezdzie Nau-
czycielstwa Ziemi Piotrkowskiej w Czestochowie d. 20
sierpnia r. 1917.

K. Kujawski.

Naréd Polski stoi przed wielkiem zadaniem budowania panstwa
wiasnego; powinniSmy uwazaC sie za szcze$liwych, izeSmy tej chwili
doczekali.

Do budowy tego wielkiego gmachu trzeba sie bra¢ z umito-
waniem serdecznem i zapalem, ale z umiejetno$cig, rozwagg i mo-
cg, azeby gmach nie byt prowizoryczny, lub 2gofa iluzoryczny, lecz
trwaly, do naszych przystosowany potrzeb.

Kto chce zbudowac folwark, ale nie moze odrazu wszystkich
budynkéw postawi¢, ten robi plan catos$ci, pozostawia miejsce na
ewentualne zmiany i rozszerzenia w przysztosci, a na razie stawia
tylko budynki najkonieczniejsze, porzadne i mocne, aby trwa¢ mo-
gty wspolnie z temi, ktére p6zZniej postawione beda.

Podobnie powinnismy postepowa¢ przy budowie réznych czesci
panstwowego gmachu naszego: zorjentowa¢ sie i naszkicowac plan
catkowity, a wykonywaé¢ to, co jest mozliwe i pilne. Postepujac ina-
czej, zaplagczemy sie w szczegdtach.

Szkic takiego catkowitego planu szkolnictwa polskiego o$mie-
lam sie w pracy niniejszej przedstawic.



Dos$wiadczenia nasze z lat ubiegtych i przyktady innych ludéw
dowiodty, ze przyszto$¢ narodu we wszystkich dziedzinach jego zy-
cia w znacznej czeSci zalezy od wyrobienia pokolenia mtodego, kto-
re w okresie swej dojrzatosci dziata i tworzy na podstawie ilosciowych
i jakosciowych zasobéw, nagromadzonych w miodosci.

Jaki siew— takie zniwo. To prawda stara, ale czesto zapo-
minana.

Jezeli pragniemy, aby Polska zajeta w Swiecie godne Jej sta-
nowisko, to musimy odpowiednio przygotowa¢ mtodziez nasza.
Blizsze okreslenie wyrazu ,odpowiednio” powinno by¢é zadaniem
wszystkich wychowawcdw, a zwilaszcza instytucji oSwiatowych.

Na razie mozna tylko zaznaczyé, ze wychowanie i wyksztat-
cenie mtodziezy nie powinno by¢é dostosowywaniem do okreSlone-
go z gory szablonu, lecz prowadzeniem jej, jako istoty zywej, do
wiadomego celu wzniostego.

Panstwo musi jednak mie¢ obywateli wyrobionych tak, aby zyli
i pracowali zgodnie z jego potrzebami. Panstwo Polskie powinno
odpowiada¢ wysokiemu idealowi panstwa nowoczesnego, wiec po-
trzeby jego muszg by¢ wielkie i wznioste; obywatele muszg by¢
Swiadomi swych celéw, praw i obowigzkéw; wychowawcy mtodziezy
muszg dokladnie zdawal sobie sprawe z odpowiedzialno$ci, jaka na
nich cigzy i dobrze sie do swej pracy przygotowaé; spoteczenstwo
za$ cate musi baczyé, aby zachowane byly wszystkie warunki, nie-
zbedne do prawdziwie dobrego wychowania przysztych obywateli
kraju.

Poniewaz praca nad mtodem pokoleniem jest tylko czescig obo-
wigzkow spotecznych kazdego obywatela, wiec powinna harmonizo-
waé z innemi jego obowigzkami. To samo powiedzie¢ trzeba o ca-
tem spoteczedstwie: w ustroju panstwowym troska o mlodziez ujaw-
nia¢ sie musi w réznych kierunkach, ale zawsze bedzie tylko czes-
cig catoksztaltu spraw panstwowych, czescig wazng, ktéra powinna
harmonizowa¢ z pozostatemi. Bieg zycia spoteczno-pafnstwowego
i wychowanie miodziezy musza by¢ w Scistym ze sobg zwigzku, aze-
by mtodziez wzrastata w takich warunkach, w jakich zyje naréd.

Jezeli zycie spoteczne rozwija¢ sie bedzie nalezycie, to wrodzo-
na miodziezy daznos$¢ do postepu nie bedzie wytwarzata rozdzwieku
pomiedzy nig, a pokoleniem dojrzatem, lecz zapewni ciggtos¢ roz-
woju w przysztosci.

* *
*

Przy wyborze systemu wychowania powinnismy uwzgledni¢ wias-
ciwosci naszego charakteru, doswiadczenia lat ubiegtych — przewaz-
nie ujemne, niestety — oraz wzory obce, krytycznie rozwazone ido
naszych warunkéw rozumnie przystosowane; bezposrednie prze-
szczepianie na nasz grunt chocby najlepszych urzadzen obcych nie
zapewni wynikdw dobrych, a czesto bedzie wprost sprzeczne z psy-
chikg naszego narodu.

Na wychowanie mtodziezy skiada sie tyle czynnikéw, ze przy
organizowaniu zycia publiczno-panstwowego niepodobna ich wyo-



drebni¢ i odda¢ pod wptyw i kierunek jedynej instytucji panstwowej,
zwanej najczesciej ministerjum oS$wiaty. Inne instytucje majg tez
bezposredni albo posredni wptyw na wychowanie miodziezy, jak np.
Kosciot, zarzady zdrowia publicznego, sztuki, sprawiedliwosci, pracy
i t p., nie wylgczajac zarzadow wojny i marynarki; troszcza sie one
o miodziez, wydajg dla niej prawa czy przepisy i ksztalcg ja w za-
ktadach specjalnych.

Jesli nie mozna zesrodkowaé w jednej instytucji panstwowe]
tych czynnikbw wychowania mtodziezy, ktére dadzg sie uja¢ w okre-
Slong forme szkoty, lub innej organizacji, to c6z méwi¢ o tych nie-
uchwytnych wptywach, ktére na miodziez wywiera cate zycie spo-
teczne, publiczne i rodzinne!..

Musimy sie z tern liczyé, ze nietylko organizacja wychowa-
nia i wyksztatcenia mitodziezy zdecyduje o przyszto$ci naszego na-
rodu, ale caty nasz ustréj wewnetrzny, zasady, jakiemi rzadzi¢
sie bedziemy w zyciu.

Im predzej nadejdzie chwila, w ktdrej prawda w rzeczywistosci
gorowa¢ bedzie ponad falszem; w ktorej odstanianie prawdziwego
oblicza przestanie by¢ naiwnoscig, a stanie sie obowigzkiem i cnotg;
w ktérej piekne hasta bedg nietylko wypowiadane, lub wykrzyki-
wane, lecz w czyn wcielane; w ktérej wiedza i praca otrzyma pierw-
szenstwo przed bilyskotliwoscia i blagg; w ktérej uczciwos$¢ bez-
wzgledna stanie sie cechg zwyklg i powszechna; w ktorej cztowiek
cztowiekowi wilkiem by¢ przestanie, a stanie sie bliznim — tern le-
piej wychowamy naszg miodziez, tern pewniej utrwalimy w niej pod-
stawy szlachetne, tern lepszg przyszto$¢ dla Polski zgotujemy.

Nadejscie tej chwili zalezy od og6lnego podniesienia sie ducha
narodu, a jednym z czynnikow, ktore je przyspieszy¢é mogg, jest
wszechstronna os$wiata dzieci, miodziezy i dorostych.

Zdrowe zycie spoteczenstwa polepsza wychowanie miodziezy,
a oswiata powszechna polepsza zycie spoteczne.

Narody, w ktorych obydwa te czynniki, wzajemnie na siebie
dziatajac, wptyw swoj potegujg, majg zwarte spoteczenstwo, zdrowg
rodzine i wysokg cywilizacje.

Ulepszenie 1zycia spoteczenstwa i réznych wplywdw, dziataja-
cych na mtodziez, bedzie zadaniem calego narodu i catego rzadu
polskiego; podniesienie oSwiaty i zorganizowanie wychowania mto-
dziezy bedzie zadaniem przysziego ministerjum o$wiaty.

Rzadko zdarza si¢ w zyciu narodow chwila, podobna do prze-
zywanej przez nas, gdy trzeba urzadzac¢ zycie publiczne tak, jak sie
u_rz_Q(Ijza gospodarstwo, zaniedbane skutkiem dtugiej niemocy wias-
ciciela.

Z takiej chwili nalezy umiejetnie skorzysta¢ i zreformowac, co
reformy wymaga. Pamieta¢ przytem trzeba, zeby kazda dziedzina
miata w sobie zarodek zycia i mogta sie rozwijaé samodzielnie,
gdyz czeste przeprowadzanie reform daje w rezultacie zamet zamiast
pozytku.

Budowaé trzeba na nowo, liczac sie tylko z potrzebami naro-
du i— w danym razie — oSwiaty, a nie z tern, co mamy obecnie;



jezeli z tego, co jest, przyda sie co$ na przysztos¢, to pozostanie,
a jesli nie — to musi by¢ usuniete.

Wobec tego nalezy wytworzy¢ okres przejSciowy, mozliwie spo-
kojny i niechaotyczny, w ktérym potrzebne zmiany dokonane bedas.

W dziedzinie os$wiaty nie mozna czyni¢ zmian gwattownych
i dlatego okres przejsciowy zbyt krétkim by¢ nie moze.

Wielki pos$piech moze by¢ bardzo szkodliwym; jezeli za$ dotad
istnieliSmy w warunkach gorszych, to wytrwamy jeszcze czas jakis—
w przejSciowych. Kazdy krok oblicza¢ trzeba dobrze i stawiac
mocno.

Reforma terazniejsza powinna siegnaC gteboko; nie zadowalajac
sie zmiang formy, powinna wla¢ tres¢ nowg w formy odpowiednio
dobrane.

Reformowanie wychowania jest sprawag trudng, a dodatnie lub
ujemne skutki wychodza na jaw najczeSciej dopiero po kilku lub
kilkunastu latach, gdy dorosnie mtodziez, ktérej reforma dotkneta.

0 zasadach ogolnych reformy wychowania i nauczania powin-
no w ten czy inny spos6b decydowaé spoteczenstwo, gdyz ta spra-
wa dotyczy najistotniejszych potrzeb catego narodu.

W panstwach nalezycie zorganizowanych odpowiednie projekty
rzadu rozwazane i uchwalane sg przez sejmy czy parlamenty—i u nas
niewatpliwie tak bedzie.

* *

Do wychowania obywatelskiego i otrzymania pewnego mini-
mum os$wiaty kazdy obywatel ma prawo; ta zasada powinna by¢
podwaling catego systemu oSwiecenia, a wiec i szkolnictwa. Czlo-
wiek otrzymuje wychowanie w rodzinie, w szkole i w spoteczenstwie.
Jakkolwiek wudziat rodziny i spoteczefstwa ma znaczenie pierwszo-
rzedne, to jednak w pracy niniejszej zaledwie ogdlnikowo poruszony
by¢ moze.

*

Potrzebne minimum oswiaty ogdInej mtodziez otrzymuje w szko-
le, zwanej rozmaicie: poczatkowa, elementarng, nizsza, ludowg, po-
spolitg, powszechng i t. d.

Szkota ta bez wzgledu na nazwe i szczeg6ly programu juz
w wielu panstwach stata sie podstawg oSwiaty ogo6tu i pierwszg, za-
sadnicza czesScig systemu szkolnictwa.

1w Polsce inaczej by¢ nie powinno, jeno trzeba caty system
szkolnictwa oprze¢ na jednej szkole — utrzymajmy dla niej nazwe
powszechnej*) — ksztalcagcej dzieci od 7 do 14 lat, t. j. do wieku,
w ktérym zacza¢ mozna nauke pracy Scisle zawodowej, albo skie-
rowa¢ dziecko do szkot Srednich.

*) proponowana przez komisje pedag. przy Zarz. Stow. Naucz. Pol.



Cl nas te sprawe ujeta w ten spos6b po raz pierwszy komisja
pedagogiczna przy Zarzadzie Stow. Naucz. Pols.

Na tej podstawie mozna rozmaicie budowaé system ksztalce-
nia dalszego. Jezeli szkota powszechna ma byé podstawg, to po-
winna by¢ zbudowana mocno i celowo, aby mogta istotnie spetniac
wielkie zadania wychowywania i ksztatcenia obywateli.

Kazda szkota, a tern bardziej powszechna, powinna mie¢ swdj
wiasny cel, a nie sta¢ na stanowisku zaktadu, przygotowujgcego do
innych szkot lub egzamindéw, gdyz to formalizuje prace i sktania do
uwzgledniania wymagan owych szkot i egzamindw — z uposledze-
niem istotnego rozwijania i ksztatcenia mitodziezy.

Jezeli szkota dobrze spetni wtasciwe swe zadanie, to kazdy
jej wychowanek bedzie przez to przygotowany do dalszej pracy
w zyciu lub w innej szkole.

Gdyby szkoly mialy mialy tylko uczyé¢, to kazda moglaby byé
zupetnie odrebng od pozostatych; poniewaz jednak musza wzigé na
siebie czes¢ zadan wychowawczych, ktére nie moga byc¢ traktowane
dowolnie, przeto wszystkie szkoly muszg mie¢ pewne cechy ogdlne,
jesli majg swe postannictwo nalezycie spetnic.

Szkota w Polsce powinna wspdlnie z rodzing i spoteczeAstwem,
kierujgc sie zasadami Nauki Chrystusa, wychowac¢ i wyksztatcic¢
kazde dziecko polskie na wolnego cztowieka-obywatela.

Jesli sie zastanowi¢ nad znaczeniem wszystkich wyrazéw w okre-
$laniu powyzszem, to — zdaje sie — bedzie mozna zgodzi¢ sie na
nie i uwzgledni¢ przy tworzeniu szkolnictwa.

Jezeli istotnie zwigzemy szkote z rodzing polska i spoteczen-
stwem polskiem, to wprowadzimy do wychowania i uwzglednimy
te czynniki, ktére na naszag mitodziez poza szkotg wplywajg; wzmo-
cnimy stanowisko szkoty i zapewnimy jej doptyw inicjatywy spo-
tecznej, zabezpieczajacy od zrutynizowania albo przewagi kierunku,
z wymaganiami spoteczeAstwo niezgodnego.

Majac wspdlny z rodzing i spoleczeAstwem przedmiot swej
pracy,, szkota powinna tez wspolnie z niemi pracowac.

Ze Nauka Chrystusa musi by¢ tlem i drogowskazem w wy-
chowaniu mtodziezy — to zadnej watpliwosci ulega¢ nie moze.

Wychowa¢ ma szkota swego wucznia, to znaczy urobi¢ jego
charakter, nauczy¢ pracowac i ufatwi¢c mu rozw0j wszechstronny,
zaczynajagc od fizycznego, a konczac na najwyzszym — duchowym
i religijnym.

Jakkolwiek wiemy, ze szkota nie moze catkowicie wzig¢ tego
obowigzku na siebie, to jednak, nadajgc wielkie znaczenie wychowaw-
czej dziatalnosci szkoty, rozmysinie umiescilismy wyraz ,wychowac"
przed — ,wyksztatcic4 gdyz wychowywaé trzeba i przy nauczaniu
i przy zabawie i przy odpoczynku i przy pracy recznej, stowem —
zawsze.

Takie pojecie o wychowaniu powinno by¢ jedng z gtownych za-
sad organizacji szkolnictwa i szkot poszczeg6lnych, doboru metod
i materjatu do nauki, oraz stosunku szkoly do innych instytucji
spotecznych.



W licznych przypadkach, zwlaszcza na wsi, szkota bedzie czyn-
nikiem umiejetniejszym i inteligentniejszym w sprawach wychowa-
nia, niz przecietne otoczenie ucznia i dlatego kazdem swem sto-
wem, krokiem, czynem, a nadewszystko duchem, jaki w niej pano-
waé bedzie — nada ogdiny ton wychowaniu miodzienca: pokrzepi
i rozwinie jego ciato, albo pozostawi to biegowi naturalnemu; za-
checi go do pracy, albo mimowolnie rozleniwi; pociggnie go na
droge prawdy, albo w atmosferze tak dzi¢ pospolitych wykretow
pozostawi; rozwinie uczucia narodowe, albo im drzemaé¢ pozwoli;
wzniesie dusze dziecka ku Bogu, albo formutkami i praktykami bez
uczucia sie zadowoli.

Wyksztatci¢ —to znaczy rozwingé umyst, pobudzi¢ jego twor-
czos¢, da¢ mu potrzebng sume wiedzy faktycznej, a uzdolnié¢ i za-
checi¢ do zdobywania nowej, nauczy¢ bada¢ i prawdy naukowe
odkrywac.

To wszystko kazda szkota w odpowiednim zakresie w\ konaé
moze i powinna. Wyniki zaleze¢ bedg od kierunku ogdlnego,
a gtownie od pracy wykonawczej nauczycielstwa polskiego.

Kierownictwo og6lne moze stawia¢ wymagania, udziela¢ wska-
z6wek, otwieraé zaktady, ksztatcace nauczycieli i dozorowa¢ wyko-
nania pracy szkolnej.

Sama praca wszakze bedzie zawsze w rekach nauczycieli, ktd-
rzy majg bezposrednig styczno$¢ z uczniem i jego otoczeniem do-
mowem.

Moéwimy, ze szkota powinna wychowa¢ i wyksztalci¢ kazde
dziecko polskie, chcemy bowiem podkresli¢ zasade prawdziwego de-
mokratyzmu w szkolnictwie.

Mie znaczy to, ze dzieci uczciwe i inteligentne bedg musialy
koniecznie wychowywaé sie z dzie¢mi o nizkim poziomie moralnym
i umystowym, lecz znaczy, ze dziecko ubogiego wyrobnika ma ta-
kie samo prawo do dobrej szkoly, jak dziecko bogatego ,inteligen-
ta", ze w szkole wszyscy uczniowie muszg by¢ traktowani jednako-
wo, niezaleznie od stanowiska ich rodzicow i ze nie powinno by¢
szkot, przeznaczonych wytgcznie dla jednej lub kilku tylko klas spo-
tecznych.

Szkota powinna sta¢ na stanowisku réwnosci obywatelskiej,
ktéra wymaga, zeby kazdy mial przed sobg droge otwartg i, zale-
znie od swej wartosci osobistej, mogt stangé na najwyzszych szcze-
blach pracy publicznej, a niezaleznie od szczebla, na jakim stoi
w chierarchii spotecznej, mogt sie czué réwnym z innymi — co do
praw i obowigzkbw — obywatelem Ojczyzny.

Szkota jest doskonatlym terenem do wyrabiania w miodziezy
zasad wspoizycia spotecznego, do wpojenia przedSwiadczenia, ze nie
przez samo istnienie wsrdd innych cztowiek staje sie im rownym,
lecz przez prace nad sobg, ktéra mu warto$¢ nadaje, ktéra jego
charakter wyrabia, ktéra otwiera przed nim Swiat catly.

Kazde dziecko polskie ma by¢é wolnym cztowiekiem-obywatelem.

Wolnos$¢é osobista jest jedng z cech narodu polskiego i uwy-
datniata sie niekiedy az nazbyt jaskrawo.



W milodziezy naszej trzeba pielegnowac iwyrabia¢ nie samowo.
le, lecz wolnos$¢ istotng, wolno$¢ mysli i uczucia, poszanowanie wol-
nosci wpotobywateli, swobodny polot i tworczos¢ ducha, a przy tern
wszystkiem — silng wole, jakag mie¢ moze tylko cztowiek prawdzi-
wie wolny.

Szkota ma wychowa¢ cztowieka-obywatela. Jest to wiasciwie
najkrotsze streszczenie wszystkich obowigzkéw szkoly i wspotdziata-
jacych z nig czynnikéw.

Czlowieczenstwo w Szczytnem jego ujeciu przez Nauke Chry-
stusa i obywatelstwo, jako przynalezno$¢ do pewnej gromady lu-
dzi, silnemi weztami kultury i historji zwigzanych, zawierajg wszyst-
kie pierwiastki, jakie w duszy ludzkiej istnieja i rozwojowi ulegac
moga.

queéIi do tego celu w szkole dazy¢ bedziemy, to miodziez pdj-
dzie w zyciu po drodze pracy, nauki, moralnosci, mitoSci, godnosci
narodowej, poswiecenia i religijnosci.

To tez kazda szkota w calej swej dziatalnosci musi mie¢ na
celu ideat czlowieka-obywatela i w kazdej chwili o tern pamietac.

Doda¢ mozna, cho¢ to sie samo przez sie rozumie, ze cale
wychowanie i szkolnictwo staé musi na gruncie prawdy.

Mowa szkoly musi by¢: tak-tak, nie-nie; czyny szkoty musza
by¢ zgodne z jej stowami; czyny rodziny i spoteczeAstwa musza
by¢ zgodne z gtoszonemi zasadami.

W takich jedynie warunkach moze sie w mlodziezy wyrobi¢
wola silna i wolno$¢ istotna, a co za tern idzie — odpowiedzialno$¢
osobista, ktérej powinniSmy bezwzglednie wymaga¢ i od dziecka
matego i od czlowieka dojrzatego.

Catkowicie odpowiedzialnym za swe czyny moze by¢ tylko
cztowiek wolny, gdyz skrepowany musi nieraz dziata¢ wbrew swojej
woli; jakze wdwczas czyni¢ go za to odpowiedzialnym?

Powyzsze wywody, aczkolwiek — ze wzgledu na ramy pracy —
dos¢ pobiezne, pozwalajg twierdzi¢, ze sg wymagania ogolne, ktére
catemu szkolnictwu postawi¢ nalezy, bez wzgledu na jego system,
stopien i charakter.

StaraliSmy sie je stresci¢, podajgc okresSlenie, jaka powinna
by¢ szkota polska.

Niedos¢ jednak postawi¢ wymagania — trzeba wskaza¢ sposoby
wykonania.

Wychodzgc z zasady, ze w Polsce dobre szkolnictwo powstaé
musi, nie bedziemy sie zrazali zadnemi trudno$ciami, cho¢ jest ich
bardzo duzo.

W dobrej catosci — czesci powinny byé dobre.

Sprobujemy dotkngé najwazniejszych elementéw szkolnictwa,
a mianowicie:

a) systemu szkot, b) programéw i metod, c) wykonawcow
i d) funduszéw.



Dotychczas szkolnictwo w Polsce rozwijato sie bardzo nienor-
malnie i rzec mozna, ze jesli nawet poszczeg6lne szkoly tu i owdzie
zadowalajg wymagania racjonalne, to naog6t dziesiejsze szkolnictwo
nie zadowala nikogo.

WskazaliSmy powyzej og6lne zadania szkoly. Zaleznie jednak
od bezposredniego przeznaczenia swego, kazda szkota musi mieé
cechy specjalne.

Rozmaitos¢ szko6t jest dzisiaj bardzo wielka, moze nawet nieco
chaotyczna; niepodobna jednak zbytnio jej ogranicza¢, gdyz trzeba
uznaé, ze kazdy powinien mie¢ sposobnos$¢ nauczenia sie tego, cze-
go mu potrzeba i w taki sposob, jaki w danym przypadku bedzie
najodpowiedniejszy.

Nalezy wiec zaprojektowac¢ system szkolnictwa, ktdryby nie
krepowat nauczania, a jednak utrzymywat rézne szkoly w okreslo-
nym stosunku wzajemnym i otwieral normalne drogi ksztalcenia
miodziezy.

System szkolnictwa polskiego powinien by¢ ozywiony duchem
naszym wtasnym; powinien zaspokajaé wszystkie nasze potrzeby;
powinien sie nadawac¢ dla catej Polski; powinien pozwala¢ na wpro-
wadzanie zmian w programach, metodach i organizacji szkét po-
szczegblnych bez burzenia catoksztattu budowy.

Ustosunkowanie wzajemne szk6t powinno by¢ takie, aby w ra-
zie widocznej potrzeby uczniowie mogli — bez wielkich trudnos$ci —
przechodzi¢ z jednego rodzaju szkét do drugiego, co jednak nie po-
winno krepowa¢ programow szkolnych.

Opierajac sie na przestankach powyzszych i uwzgledniajgc rdz-
ne potrzeby, niewymienione w krotkiej pracy niniejszej, mozna
zaprojektowa¢ system szkolnictwa, przedstawiony na zalgczonej
tablicy.

Podstawg jest szkola powszechna, rozumiana nietyle w zna-
czeniu materjalnem, jako osobny budynek z osobnymi nauczycie-
lami, ile w umystowem — jako okreslony program, ktéry wszyscy
obywatele przejs$¢ musza, bez wzgledu na to, czy na tern zakoncza
swg nauke szkolng, czy nadal z niej korzysta¢ beds.

Azeby te zasade zastosowac¢ w rzeczywistosci, trzeba okreslic,
jaki poziom wyksztatcenia jest w danych warunkach dla kazdego
obywatela niezbednym, utozyé odpowiedni program i wykona¢ go
Scisle w szkole oddzielonej od stopni wyzszych, lub z nimi tgczonej;
w jednakowy zupetnie spos6b na wsi i w miescie, lub nieco odmien-
ny.. stowem potozy¢ nacisk na doprowadzenie sprawnosci umystu
i zasobu umiejetnosci ucznia do poziomu okreslonego, a nie na
forme, w jakiej ten proces odbywac sie bedzie.

Szczegblnie dla nas jest to niezmiernie wazne, abysmy zdali
sobie sprawe, iz niemozliwem jest obecnie, ani w bliskiej przyszio-
éci zorganizowaé¢ szkolnictwo tak, azeby w catym kraju utworzy¢ ty-
le szkdét powszechnych catkowitych, ile ich potrzeba i prowadzic¢ je
tak, azeby wszelkie inne szkoly z tym samym programem naucza-
nia mogly nie istniec.

Ani potrzebnych do tego wykwalifikowanych nauczycieli i kie-









réwnikéw, ani odpowiednich warunkéw materjalnych i hygjenicz-
nych na razie nie znajdziemy.

Trzeba wiec dazy¢ do celu stopniowo.

Dzieci mate, zanim zaczng sie uczyé, zwykle przebywajg w ro-
dzinie pod okiem matki.

Dzieci warstw pracujacych, gdy nieraz oboje rodzice majg za-
jecie poza domem, powinny znalez¢ opieke w odpowiednich ochro-
nach, jakich juz dos¢ znaczng ilos¢ w kraju posiadamy.

Jezeli cze$S¢ ochron istniejgcych przeksztalci sie na szkoly, to
powinny powsta¢ ochrony nowe, aby mate dzieci nie cierpiaty na
tern, ze ich rodzice pracuja.

Wszystkie dzieci od lat siedmiu do czternastu— przynajmniej —
powinny sie uczyc.

Wynika z tego, ze szkola powszechna powinna by¢ siedmio-
letnig; jezeli jednak bedziemy mieli do czynienia z dzie¢mi zdolniej-
szemi, a zwiaszcza, jeSli uczy¢ je bedziemy w dobrych warunkach,
to ten sam program da sie wykona¢ predzej, np. w ciggu lat szesciu.

Ma wsi, gdzie liczba dni szkolnych z koniecznos$ci jest mniej-
sza, niz w miastach, okres bedzie siedmioletni, w osadach i w mia-
stach, gdzie nauka moze sie w lepszych warunkach odbywac¢, mo-
znaby oznaczy¢ okres szeScioletni.

Jezeli odrazu nie mozna dla wszystkich urzadzi¢ potrzebnej
ilosci szkot 6-cio i 7-mio letnich, to powstaje pytanie, co lepsze be-
dzie dla kraju, czy uczy¢ wszystkie dzieci w mniejszym zakresie,
czy mniej dzieci — w catkowitym?

Zdaje sie, ze wobec grozy analfabetyzmu bezwzglednie trzeba
uczyé teraz wszystkie dzieci w mniejszym zakresie, a précz tego,
gdzie bedzie mozna, otwiera¢ szkoty powszechne catkowite.

Nalezy wiec szkote powszechng podzieli¢ na dwa stopnie: 1—
piecioletni (a moze czteroletni?) na wsi, a czteroletni (trzyletni?)
w mieScie i U — dwuletni (trzyletni?). Dzieci miejskie majg na ra-
zie wieksze szanse ksztatcenia sie diuzszego, niz wiejskie, wiec po-
dziat szkoty powszechnej na dwa stopnie gtdwnie dotyczy szkoly
na wsi.

Stopien pierwszy dawatby wyksztalcenie ogdlne mniej wiecej
w zakresie wymaganym do kl. Il-ej terazniejszych szkot Srednich
z konieczneini zmianami i uzupetnieniami, stosownie do potrzeb
zycia naszego.

Stopien drugi co do poziomu wyksztatcenia odpowiadatby
w przyblizeniu wymaganiom, stawianym kandydatom do kl. IV-ej
szkdt Srednich—oczywiscie rowniez z niezbednemi zmianami w pro-
gramie.

Za obowigzujgcy obecnie trzeba uznaC stopien pierwszy, do
ktérego w zasadzie nalezatyby dzieci od 7 do 12 lat. Poniewaz te-
raz i starsze dzieci czesto nie uczg sie wcale, przeto na poczatek
i one musiatyby do szkdt 1 stopnia uczeszcza¢. Oprécz tego nale-
zy urzadza¢ nauke uzupetniajacg w godzinach poobiednich dla dzie-
ci starszych, a w miastach — dla tych, ktore przejdg kurs 6-cio
letni i do innych szkdt nie pdjda.

Dotychczasowa szkota Srednia powinna zawrze¢ program szko-



ty powszechnej — uwzgledniajac przygotowanie przedszkolne —
w pierwszych trzech klasach, t. j. do trzeciej witacznie.

Miodziez, ktdra po przejsciu kursu szkoly powszechnej bedzie
uczyta sie dalej w szkotach, powinna mie¢ podstawe o tyle szero-
ka, aby mogta obra¢ kierunek dowolny i dojs¢ do nauk w stopniu
najwyzszym, t. j. do uniwersytetu, politechniki i instytutdw wyzszych.

Najprostszg, cho¢ nie jedyng drogg do tego celu bedzie gimna-
zjum (humanistyczne, klasyczne, realne i t. p.) z kursem piecio-
letnim.

Pierwsza klasa gimnazjalna odpowiadataby mniej wiecej czwar-
tej klasie terazniejszych szkét Srednich.

Do tej klasy mieliby wstep uczniowie z réznych szkét po-
wszechnych, a wiec musieliby w niej wyréwnywa¢ pewne rdznice
w swych zasobach umystowych, przyzwyczai¢ sie do odmiennego
srodowiska, nowych metod nauczania, stowem zzy¢ sie z nowg dla
siebie szkota.

O ileby dane gimnazjum posiadato i klasy nizsze, odpowiada-
jace szkole powszechnej 1 stopnia, to miatoby wiekszo$¢ ucznidw
wtasnych, co nie wytgcza jednak przyjmowania do pierwszej klasy
gimnazjalnej ucznidw nowych.

W tej klasie uczeA maogtby sie zorjentowaé, czy obrat sobie
wiasciwy kierunek, nauczyciele mogliby oceni¢ jego zdolnosci i ewen-
tualnie po roku zostawi¢ go nadal w gimnazjum, albo wskaza¢ mu
inng droge zdobywania wiedzy.

Wobec tego klasa pierwsza bylaby niejako klasg wstepng do
gimnazjum, niwelujgcg uczniow i niewiele réznigcg sie co do ogol-
nego poziomu nauki od pierwszych klas innych szkét srednich,
nazwanych w projekcie: liceum zenskiem, progimnazjum realnem
i seminarjum nauczycielskiem.

Idzie o to, azeby po ukonczeniu kursu szkoly powszechnej
kazdy uczen miat czas i sposobno$¢ do zastanowienia sie nad
racjonalng zmiang kierunku, jezeli nie odrazu trafit na wtasciwg dla
siebie droge. Im wcze$niej sie zorjentuje — tern lepiej.

W kl. | powinna sie zaczyna¢ nauka taciny, ktérej wszak nie-
podobna wprowadza¢ do kursu szkoly powszechnej. Gdyby za$
w 8-mio klasowych szkotach s$rednich zaczynaé¢ jg wczesniej (obe-
cnie zaczyna sie w kl. 111), to przejscie ze szkolty powszechnej do
gimnazjum bytoby niezmiernie utrudnione, jesli nie uniemozliwione.

Kto przeszedt kurs szkoty powszechnej w ciggu lat 6-ciu, ten
ukofnczy gimnazjum, majac przecietnie 1772 — 18 lat; po 7-mio
letniej szkote powszechnej maturzy$ci gimnazjalni beda mieli lat
1872 — 19.

Wiek ten przy nalezytym rozwoju umystu uwazaé trzeba za
odpowiedni do rozpoczynania pracy w szkotach wyzszych; studenci
mtodsi mieliby przewaznie zbyt wielkie trudnosci w studjach samo-
dzielnych, co opdéznicby mogto termin ukoriczenia szkét wyzszych,
albo rozpoczecia pracy samodzielnej.

Mtodziez, ktora po ukoriczeniu kursu szkoly powszechnej nie
mogtaby lub nie chciata dazy¢ do szk6ét najwyzszych, miataby do
wyboru zaktady ogolnie ksztatcgce, albo zawodowe.
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Ogolnie ksztatcace trzyletnie progimnazjum realne dawatoby
wyksztatcenie, wystarczajace w zyciu do bardzo wielu celéw i po-
zwalatoby wychowancom udawacé sie potem do szkot zawodowych.
Ogolny poziom tego zaktadu odpowiadatby w przyblizeniu 6-ciu
klasom terazniejszej szkoty Sredniej.

Progimnazja mogtyby istnie¢ w tgcznosci z niektéremi szkota-
mi powszechnemi albo zawodowemi, lub tez samodzielnie.

Dotychczas mowiliSmy wogole o mtodziezy, nie odrdézniajac
ptci, gdyz wszystkie stopnie szkdt powinny by¢ dostepne dla pici
obojga.

Czy wszedzie mg byé zastosowana koedukacya—to jeszcze na
razie jest kwestjag otwarta, ale ze ograniczen w wysztalceniu dla ko-
biet stosowa¢ nie mozna, to juz dzi§ jest pewnikiem.

Niepodobna wszakze zaprzeczy¢ faktowi, ze kobiety przewaznie
majg w zyciu inne obowigzki, niz mezczyzni; jesli nie kazdy mezczyzna
moze konczy¢ szkote wyzszg, to tern bardziej nie kazda kobieta
uczyni¢ to moze. Z drugiej strony kobieta, jako matka, ma prze-
wazajacy, a czesto wytgczny wpltyw na wychowanie dzieci, wiec po-
winna by¢ ogolnie wyksztalcona, aby to zadanie jaknajlepiej spet-
ni¢ mogta; wreszcie wiasne potrzeby umystu i stanowiska kobiety,
jako cztowieka-obywatela, wyksztatcenia gruntownego wymagajg.

Azeby te potrzebe zaspokoi¢, nalezy utozy¢ odpowiedni pro-
gram $redniego wyksztatcenia kobiety i wykona¢ go w zaktadzie,
nazwanym liceum Zzenskiem, w kursie czteroletnim.

Program pierwszych trzech lat nauki w liceum bytby zblizony
do programu odpowiednich klas progimnazjum realnego i gimna-
zjum, ale z uwzglednieniem wilasnego celu liceum; rok czwarty za$
bytby specjalnie przeznaczony na uzupeinienie wiedzy, potrzebnej
kobiecie w zyciu, jesSli nie bedzie musiata pracowa¢ zawodowo.

Po trzech latach nauki, a tern bardziej po ukoriczeniu liceum
panny mogtyby udawaé¢ sie do szkét i kursow zawodowych réznych
typéw, by po dwu lub trzech latach posigs¢ umiejetnos¢ pracy za-
wodowej.

Panny zdolniejsze i pragnace nauki wyzszej mogtyby przecho-
dzi¢ do gimnazjum i potem do szkétwyzszych, albo wprost na kursa
ogdlnie ksztalcagce w roznych dziedzinach wiedzy. (Wolny uniwer-
sytet).

Poniewaz panny konczytyby liceum przecietnie w wieku lat
161, — 17, wiec potem mialyby jeszcze dos$¢ czasu na da|Szg nauke,
jesliby jej pragnety.

Konczenie catkowitego wyksztatlcenia panien w zbyt mtodym
wieku jest bezcelowe, a wywotane przez to przecigzenie umysiu —
niezmiernie szkodliwe.

Dotychczasowy stopien wyksztatcenia w zakresie 4-ch klas po-
winien byé ze szkolnictwa wyrugowany, gdyz nie stanowi catosci,
lecz jest tylko formg, pozostata z czasow dawniejszych: nauka alge-
bry urywa sie wszak po drugim roku nauczania, geometrji — po
pierwszym, faciny — po drugim i t. d.

W tych przypadkach, w ktérych dotad zadano $wiadectwa
z 4-ch klas, przewaznie wystarczy dobra znajomos$¢ kursu szkoty
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powszechnej, z ktorej uczniowie wyjdg rozwinieci i uzdolnieni do
pracy w réznych kierunkach; jezeli za$§ nie wystarczy, to trzeba zga-
da¢ wyksztatcenia naprawde cokolwiek wyzszego, a wiec — kursu
progimnazjum realnego trzyletniego.
Specjalng, a bardzo wazna szkolg sg seminaria nauczycielskie.
Jesli szkota powszechna ma by$ naprawde podstawg oSwiece-
nia narodu, to musi mie¢ prawdziwie oSwieconych nauczycieli.

Kurs nauki w seminarjum nauczycielskiem powinien by¢ w za-
sadzie piecioletni i doprowadzi¢ ogo6lny rozw6j umystu wychowan -
cow do poziomu takiego, na jakim stojg maturzy$ci gimnazjalni,
a oprécz tego powinien dawac¢ umiejetno$¢ zawodowa.

Ze wzgledu na potrzeby kraju oraz rézne zdolnoSci stuchaczow
moznaby juz po czterech latach nauki w seminarjach wydawac
~Swiadectwa", uprawniajace do nauczania w szkole powszechnej 1-go
stopnia, a po pieciu — ,patenty” na nauczycieli szkoly powszechnej
catkowitej.

Patent powinien otwiera¢ dostep do odpowiednich wydziatow
szkot wyzszych, gdyz wéréd uczniébw seminarjum nieraz sie znajda
osobniki wysoce uzdolnione, ktore mogag by¢ na niwie publiczne]
pracownikami pierwszorzednej wartosci, jeSli beda mialy wyksztatce-
nie gruntowne.

W celu umozliwienia wstepu do uniwersytetu, w ktorym musi
byé zachowana zasada wolnosci studjow, nalezatoby $cisle opraco-
waé¢ warunki egzaminu dodatkowego, ktoryby obowigzywat absol-
wentéw seminarjum, a odbywal sie w gimnazjum przed wstapie-
niem kandydata do uniwersytetu.

Uczniowie seminarjum, ktorzyby mieli zamiar uda¢ sie do uni-
wersytetu — a to bylyby przecie wyjatki — zawczasu przygotowaliby
sie do tego egzaminu, ktéryby dla nich tatwy nie byt chocby ze
wzgledu na tacine.

Po trzech latach nauki w progimnazjum realnem, w liceum zen-
skiem, a nawet w gimnazjum, uczniowie mogliby wstepowaé do
szeregu 2- lub 3-letnich szkot i kursow zawodowych, albo na odpo-
wiedni kurs seminarjum nauczycielskiego.

Szkoly i kursa zawodowe powinny w zwigzku z praktykag od-
powiednig przez nauczanie przedmiotéw specjalnych wyksztatci¢ mto-
dziez w dziedzinie handlu, techniki, przemystu, zeglarstwa, reko-
dziet, rolnictwa, ogrodnictwa, wojskowos$ci, administracji, sztuk piek-
nych i in.

Tym sposobem miodziez przed ukoriczeniem 20-go roku zycia
mogtaby juz zaczyna¢ samodzielng prace zarobkowg w obranym kie-
runku.

Wszelkie szkoty i kursa zawodowe powinny swe programy
opiera¢ w zakresie nizszym—na szkole powszechnej, w wyzszym—
na progimnazjum realnem, a w najwyzszym—na gimnazjum; jest



to usprawiedliwione potrzebami tych szkoét, a konieczne dla wpro-
wadzenia tadu w szkolnictwie.

W chwili obecnej nalezatoby jeszcze utworzy¢ szereg roznych
szkét zawodowych nizszych, opierajacych swe programy na szkole
powszechnej 1-go stopnia, a moze nawet jeszcze nizej — a to ze
wzgledu na terazniejszy poziom oSwiaty.

Szkoly te mialyby charakter tymczasowy i stopniowo podwyz-
szalyby poziom swej pracy, stosownie do wzrostu oSwiaty w kraju;
z czasem przeksztalcityby sie na szkoly zawodowe, opierajgce sie
na szkole powszechnej.

Do takich zawodéw, jak weterynarja, dentystyka, farmacja na-
lezaloby wymaga¢ uprzedniego wyksztalcenia w zakresie gimna-
zjalnym,

Nie wspominamy tu o seminarjach duchownych, gdyz w tej
sprawie kompetentne sg jedynie odpowiednie wiadze duchowne.

Nie kazdy wszakze moze sie ksztalci¢ w szkotach dotychczas
wyszczegblnionych. Trzeba jeszcze uwzgledni¢ normalne szkoly za-
wodowe nizsze i praktyczng nauke rzemiosta, zwang czesto ,ter-
minem*“.

Dla mtodziezy konfczacej szkote powszechng i pragnacej ksztal-
ci¢ sie praktycznie, trzeba otworzy¢ dwu lub trzyletnie nizsze szkoty
zawodowe — przemystowe, gospodarskie, handlowe, rolnicze, reko-
dzielnicze, rysunkowe i t. p. — z warsztatami praktycznemi i odpo-
wiednio zorganizowang praktyka w réznych zaktadach fabrycznych
i rekodzielniczych.

Uczniowie, konczacy takie szkoty, majac przecietnie 1672 m 17
lat, mogliby wstepowaé do fabryk i warsztatow, jako pracownicy
ptatni, umiejgcy pracowaé, cho¢ jeszcze niezupetnie wyrobieni prak-
tycznie. Mozna wszakze byé pewnym, ze wkrotce wyrobiliby sie na
dzielnych i tworczych pracownikdw, ktorzy uzupeinialiby swg wie-
dze i umiejetnos¢ na kursach specjalnych.

Pozatem znaczna cze$¢ wychowancow szkoly powszechnej uda-
wac sie bedzie wprost do majstrow na nauke rzemiosta, czyli do
terminu.

Istnieje nawet nie pozbawione stusznosSci przekonanie, ze sg
takie rzemiosta, ktérych w inny sposob nauczy¢ sie nie mozna, tyl-
ko przez kilkoletnig prace w warsztacie praktycznym, gdyz trzeba
pozna¢ rézne roboty, rézne wymagania klijentéw, zrodta zakupu
surowcow, gatunki materjatow i wyroboéw, prowadzenie warsztatu
i wiele, wiele szczegotdw, ktére tylko specjalisci— praktycy zna¢ moga.

Wskutek tej czy innej przyczyny ,termin" w dziedzinie rzemiost
dilugo jeszcze istnie¢ bedzie; poniewaz za$S jest on pewnego rodzaju
szkotg i to bardzo wazng, bo szkotg pracy, przeto nalezy mu daé
odpowiednie miejsce w szkolnictwie.

Zdaje sie, ze trzeba go umiesci¢ réwnolegle ze szkotg nizsza
zawodowa, gdyz i poziom umystowy i wiek ucznidow i czas trwania
nauki sag zblizone.

Azeby za$ unikngé dos¢ licznych narzekan na nieodpowiednie
traktowanie uczniow w terminie, nalezy nad nim rozciggna¢ opieke.



Usitowania w tym kierunku weszly juz na droge czynu, gdyz
istnieje t. zw. ,Patronat nad miodziezg rzemieS$lniczg", czyli instytu-
cja, ktéora ma na celu umieszczanie uczniow u odpowiednich maj-
stréw, dozor nad ich pracg, naukg, wychowaniem i potrzebami ma-
terjalnemi.

W szkolnictwie zorganizowanem powinny dla terminatoréow
istnie¢ liczne kursa wieczorne, na ktdrych mogliby uzupetniaé swa
wiedze o0g6lng i zawodowa.

Zwtaszcza w czasach najblizszych, dopoki niema szkét potrzeb-
nych, kursa uzupetniajgce sg niezbedne w catym kraju.

Oprocz kurséw dla terminator6w konieczne sg specjalne kursa
zawodowe i ogOlnie ksztalczace dla starszej mtodziezy fabrycznej,
rzemies$lniczej, rolniczej i wogdle pracujgcej, oraz dla dorostych, kté-
rzy przeszli nizszy kurs ksztalcenia, albo — niestety — nie ksztafcili
sie wecale.

Kursa specjalne moga by¢é nawet kilkomiesieczne, na wzér
dunskich ,uniwersytetéw ludowych", albo roczne czy dwuletnie, wie-
czorne lub dzienne, z warsztatami lub bez... stowem najréznorod-
niejsze, byle odpowiadaly istotnym potrzebom i byly prowadzone
przez instytucje i ludzi kompetentnych. Nietylko o dzieciach trzeba
mysle¢, ale i o analfabetach dorostych, ktorzy sami na swej
ciemnocie tracg i krajowi strat moralnych i materjalnych przy-
sparzaja.

* *

W zakresie najwyzszym miodziez ksztatci¢ sie bedzie w uni-
wersytetach, politechnikach, wyzszych instytutach rolniczych, ogrod-
niczych, pedagogicznych, handlowych, weterynaryjnych, dentystycz-
nych, artystycznych i innych specjalnych, oraz wogéle na kursach
wyzszych, wolnym uniwersytetem nazywanych.

Na tym poziomie nauki niezbedne sg studja samodzielne, wiec
miodziez, wstepujgca dc szkét tego typu, powinna by¢é do takiej
pracy przygotowana, t. j. powinna mie¢ umyst dojrzaty, rozwiniety,
chwytliwy i—umie¢ pracowac.

Poniewaz wspoétrzednie z rozwojem umystu uczniowie szkot sred-
nich nabywali wiadomosci, wiec je$li istotnie moga by¢ uznami za
umystowo dojrzatych, to powinni mie¢ otwarte wrota do szkét naj-
wyzszych, niezaleznie od niejakich roznic w zasobie wiedzy fak-
tycznej.

Nie nalezy sta¢ na tym stanowisku, ze ta lub inna wiadomos$¢
ze szkoly Sredniej potrzebna bedzie w szkole wyzszej, gdyz w razie
braku takiej wiadomos$ci student powinien umiec¢ jg zdoby¢.

Mozna przytoczy¢ jako przykiad, ze na wydziatach przyrodni-
czych naszych uniwersytetow mamy szereg profesoréw, ktérzy prze-
szli przez gimnazjum filologiczne rosyjskie, gdzie ani jednej lekcji
botaniki, zoologji albo mineralogji nie styszeli. To jednak nie przesz-
kodzito im studjowa¢ przyrode, a nawet zdoby¢ przyrodniczg kate-
dre we wszechnicy.
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Przygotowanie przyrodnicze niewgtpliwie utatwitoby im studja,
ale — jak sie okazato — nie bylo bezwzglednie koniecznem.

Nalezy wiec otworzy¢ wstep do uczelni wyzszych mozliwie sze-
roko, podczas studjow zgdaé¢ pracy umiejetnej, a w wyniku — wie-
dzy wartosciowej, nie powierzchownej.

Mozna z dobrym skutkiem przyjg¢ do' politechniki ucznia, ktd-
ry ukonczyt np. trzyletniag szkole techniczng na podstawie progim-
nazjum realnego, albo — do instytutu pedagogicznego czy rolnicze-
go — absolwenta seminarjum nauczycielskiego, jezeli sg to mio-
dzieAcy istotnie dojrzali i pragng nauki; natomiast zte wyniki otrzy-
mac¢ mozna z przyjecia maturzysty gimnazjalnego, ktéremu, przy
uwzglednieniu roznych okolicznosci tagodzacych, wiekszoscig gtosow
rada pedagogiczna przyznata Swiadectwo dojrzato$ci.

Oczywiscie kazdy miodzieniec, wstepujgc do szkoly wyzszej,
musi posiada¢ pewne ,minimumu wiedzy, ale powinno to by¢ ,mi-
nimum" tego, co jest potrzebne cztowiekowi $rednio wyksztatcone-
mu, a nie ,maximum?® tego, co przy wielkim wysitku mozna o0sigg-
na¢ w szkole Sredniej.

Jezeli do studjow wyzszych w danym kierunku bedzie potrzeba
przygotowania faktycznego, to wobec wolnosci studjow kazdy moze
przestucha¢ kurs odpowiedni w zakladzie wyzszym, zanim sie do
danego dzialu nauki zabierze.

Kursa takie powinny by¢ przewidziane i, stosownie do potrze-
by, ogtaszane.

Gtownie baczy¢ nalezy na to, zeby do szkot wyzszych wstepo-
wata miodziez zdolna, niezbyt miodociana, lecz zréwnowazona i doj-
rzata umystowo, ogarnieta prawdziwem umitowaniem i czcig dla
nauki, pragnaca pozna¢ jej tajniki z powotania do danej dziedziny
pracy, a nie wylgcznie w nadziei osiggniecia lepszego stanowiska
materjalnego.

Miodziez tego typu, wychodzac ze szkét Srednich, bedzie mia-
ta zasdb wiedzy faktycznej, wystarczajgcy do stuchania wyktadéw na
stopniu wyzszym.

Z takiej miodziezy powstana zastepy ludzi pracy i czynu, kto-
re dla dobra powszechnego przedewszystkiem, a potem dopiero dla
siebie pracowac beda.

Nie ilos¢ przyznawanych corocznie dyploméw zdecyduje o po-
ziomie wyzszego wyksztatcenia w Polsce, lecz jakos¢ ludzi, ktorzy
je otrzymywaé beda.

Szkolnictwo powinno by¢ tak zorganizowane i takiemi zasada-
mi przejete, zeby mogto dzielnych i tworczych pracownikéw wyda-
wacé. NiedosS¢ jest jednak wiedzie¢, czego potrzeba; trzeba wiedziec,
jak to wykona¢ Dlatego wiec niezmiernie wazng kwestjg sa pro-
gramy i metody, wedtug ktorych rozwija¢ bedziemy milodziez nasza.

Programy i metody, Adpowrada”“ce wszelkim wymaganiom pe-
dagogiki, hygjeny, ekonotfwj. du”~KIl narodu i czaséw przezywa-
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nych — to ideat niedoscigniony, wszakze zbliza¢ sie do niego trze-
ba, o ile tylko mozna.

Wiemy wszyscy, ze programy dotychczasowe — to zlepki
i przeksztatcenia dawniejszych programow rosyjskich, dokonywane
z konieczno$ci; metody sa najczeSciej zalezne od poszczegdlnych
nauczycieli. Trudno wiec oczekiwa¢, aby stan ten odpowiadat po-
trzebom naszym. 1tu wiec budowac trzeba na nowo.

W pracach pedagogoéw naszych znajdzie sie sporo materjatu
do tej budowy, ale jest on rozrzucony i trzeba go zebrac.

Mawet takie prace, dotyczgce programéw, ktére uwzgledniajg
przyszie normalne warunki szkolnictwa polskiego, majg te wade, ze
opracowane sa oddzielnie dla czesci, bez jednoczesnego zwigzania
w catos¢.

Programy, metody i ich wykonanie — to tres¢ sprawy szkol-
nej. One tylko moga zapewni¢ szkole dodatnie wyniki nauczania
i wychowania, w nich znajdzie wyraz prawdziwy duch narodowy.

Te czynniki pracy szkolnej rozwing i spotegujg przyrodzone ce-
chy dodatnie polaka, a zniweluja — ujemne, oraz pozwolg zachowac
i uszlachetni¢ jego wiasciwosci rasowe.

Jesli na wychowanie mtodziezy r6zne czynniki pozaszkolne silnie
wplywaja, to na jej wyksztatcenie powinna gtdwnie wptywac szkota.

Nie ta szkota, ktéra wyjasnia i zadaje lekcje, a potem kontro-
luje, czy uczen sie w domu nauczyt, lecz ta, ktora zbiera mtodziez
do wspolnej z nauczycielem pracy, ktéra sama bierze na swe bar-
ki obowigzek rozwijania i nauczania, a zadania domowe daje tylko
w celu wyrobienia samodzielno$ci ucznidw.

Hastem dla szkoly powinno by¢: ,nauka w szkole, nie w do-
mu". Wowczas tylko uczniowie beda mieli czas na konieczne za-
jecia i zycie pozaszkolne, rodzinne, organizacyjno-spoteczne, jak np.
harcestwo, kotka samopomocy, rozwijanie talentéw it. p.; dzisiaj nie-
ma na to czasu, gdyz uczen zajety jest w szkole okoto 6 godzin;
jesli chce dobrze ,przygotowac¢ Ilekcje", to musi, tgcznie z lekturg
obowigzkowg, poswieci¢ na to okoto 3-ch godzin, wiec razem rozwi-
jajaca sie miodziez pracuje 9 godzin dziennie, nie liczagc czasu, prze-
znaczonego na domowe lekcje muzyki czy jezykéw... a przecie dla
cztowieka dojrzatego, pracujgcego fizycznie, pragniemy tylko 8-mio
godzinnego dnia roboczego!

Ot6z programy powinny sie liczy¢ z rzeczywisto$cig i zawieraé
tyle tylko materjalu na dany okres pracy szkolnej, ile uczenn $rednio
zdolny bez nadmiernego wysitku opanowaC moze.

Powtarzamy nieraz ,non multum, sed multa", ale nie zrywamy
z pragnieniem wkladania w glowy naszych uczniow ,multum..." wia-
domosci.

lle to nazw, fakcikéw, nawet ciekawych, ale niekoniecznych,
komunikujemy uczniom niby to dla pogtebienia przedmiotu, a w isto-
cie — bez zadnej korzySci dla rozwoju umystu. Kursa koncentrycz-
ne tez najczesciej nie usprawiedliwiajg poktadanych w nich nadziei,
a czasu duzo zabieraja.

Nauczmy uczniéw korzystania z rozmaitych zrodet, dla nich do-
stepnych, np. atlasow, encyklopedji, stownikéw, monografji, wyra-
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biajmy zmyst orjentacyjny, wtedy pozostanie uczniowi duzo czasu,
wolnego od wkuwania nazw i faktéw, niekoniecznie potrzebnych.

Trzeba tez usungé mnogos$c¢ i specjalizacje przedmiotow w szko-
le nizszej i $redniej, bo przeciez wiedza jest jedna, wiec trzeba
w uczniach rozwija¢ zdolno$¢ iumiejetno$¢ rozumnego uogo6lniania.

Z drugiej strony wiedza w réznych kierunkach poszta dzi$ tak
daleko, ze trzeba jej do$¢ duzo wttoczyé w umysty naszych dzieci,
wiec nalezy zastosowal takie metody, aby to sie odbywato z mo-
zliwie najmniejszem obcigzeniem umystu. Nie méwimy tu o braku
wysitku ze strony ucznia, gdyz bez niego trudno co$ zdoby¢; owszem
trzeba wymagaé, azeby uczen, wysilajgc swo6j umyst, sam odkrywat
prawdy, ktore bedag dlan dostepne.

Zwitaszcza praca domowa ucznia powinna by¢ tak obmysSlona,
zeby mogta by¢ twdrczg; wdéwczas bedzie i samodzielng idla ucznia
przyjemna.

Wobec tego nie mozna zanadto spieszy¢ sie z naukg; lepiej
roztozy¢ jg na okres nieco dluzszy, a prowadzi¢ tak, azeby wyjatki
tylko, nie chcace pracowac, pozostawaly na powtorzenie kursu,
niz spieszy¢ sie tak, azeby tylko zdolni uczniowie obywali sie bez
korepetycji domowych a wielu stabszych nie podazato za kursem
i, pozostajac ,na drugi rok“, wedrowato ze szkoly do szkoty.

Wytwarza to fikcje wykonania programu i powoduje dos¢ cze-
ste przypadki, w ktorych klasa stabo umie kurs catkowity, a niekto-
rzy uczniowie — umiejg doskonale.

Na styczniowym zjezdzie nauczycjelskim w Warszawie gorgco
oklaskiwano wypowiedziane zdanie, ze ,my oglupiamy naszg mto-
dziez"; nie rozstrzygajac stusznosci tego zdania i oklasku, nalezy za-
pyta¢, czy nawet w dzisiejszych warunkach nie mamy do$¢ umie-
jetnosci i energji, azeby przynajmniej ,nie ogtupia¢" naszych ucz-
niow?

Niewatpliwie potrzeba w pracy szkolnej pewnego ozywienia we
wszystkich jej dziedzinach, oraz wielu zmian i uzupetnien.

W programach szkolnych musi by¢ uwzglednione ksztatcenie
obywatela nietylko w postaci odrebnego przedmiotu, lecz w ujeciu
wielu innych przedmiotéw i wprowadzeniu syntez, np. projektowanej
»~nauki w Polsce wspotczesnej” iinnych.

Moznaby przytoczy¢ jeszcze diugi szereg postulatow, dotycza-
cych programow szkolnych, wsrod ktdrych moze znalazltyby sie nie-
jakie sprzecznos$ci, wiec dla uwzglednienia zgdan, dla okres$lenia
stopnia wykonalnos$ci zamierzen, dla opracowania ioznaczenia wza-
jemnego stosunku programow szkot poszczeg6lnych — potrzebne
jest powazne ciato zbiorowe, ktére te prace wykona.

Nie mozna powierzaé opracowania programow osobom lub in-
stytucjom poszczeg6lnym i potem je uzgadniaé, tylko trzeba jednej
-Komisji Krajowej" powierzy¢ przygotowanie, uzgodnienie i szcze-
gotowe opracowanie zasadniczego programu ogolnie ksztatlcgcych szkoét
powszechnych i $rednich ze wszelkiemi ich odmianami iz uwzgled-
nieniem istnienia szkét zawodowych, ktére mogag u siebie uzupet-
nia¢ przedmioty, do danego zawodu potrzebne.
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Programy powinny by¢ tak opracowane, zeby pozwalaty na nie-
wielkie zmiany lokalne, gdyz identycznos¢ szkét i programéw nie
jest pozadana, zwlaszcza, ze bardzo trudno jg osiggnac; lepiej wiec
pozostawi¢ swobode w szczegétach z obowigzkiem zachowania wig-
zan gtéwnych w catosci.

Przy ukfadaniu programoéw i wskazywaniu metod nalezy zaw-
sze pamieta¢ o wykonalnosci zaréwno pod wzgledem podawania
nauki, jako tez wchtaniania jej przez ucznidw; najprostsze bowiem
zjawiska i prawdy wymagajg pewnego czasu, aby sie mogty W un
$le ucznia utrwali¢ i niejako przetrawic.

Jezeli potrafimy znalezé takie programy i metody, jakich pra-
gniemy, to kazdy uczen w szkole i po wyjsciu ze szkoty bedzie
chciat uczy¢ sie nadal i to bedzie nieomylng wskazéwka, iz po
dobrej drodze kroczymy.

Gtéwna osoba, prowadzacg mtodziez po tej drodze, jest na-

uczyciel. .

* *

Najlepsze systemy, programy i urzgdzenia szkolne niewielkie
mie¢ beda znaczenie, jezeli nauczyciele nie stang na wysokosci za-
dania.

Od ducha, ozywiajgcego nauczycieli w szkole wolnej, zale-
zy duch, panujacy w tej szkole i udzielajacy sie miodziezy.

Powinnosci nauczyciela sa bardzo wielkie, a stanowisko za-
szczytne, dlatego tez nauczycielowi stawia€ trzeba wymagania wysokie.

Nauczyciel powinien nietylko uczy¢, lecz i wychowywaé; w szko-
le nie powinien by¢ jedynie kontrolerem pracy, wykonanej przez
ucznidbw w domu, lecz prze.dewszystkiem przewodnikiem i doradca
w pracy szkolnej swych wychowancow.

Powszechnie wiadomo, ze wpilyw nauczyciela na miodziez mo-
ze by¢ bardzo wielki.

Wprowadzajgc ciekawy umyst dziecka w krainge wiedzy, sta-
wiajac przed wrazliwg duszag miodzienca rozne idealy, nauczyciel
wywiera nieraz wptyw decydujacy na przyszto$é swego ucznia.

Nauczyciela mozna porownaé¢ z lekarzem.

Lekarzowi powierzamy zdrowie i zycie, a wiec ciato naszych
dzieci, nauczycielowi — ich umyst i charakter, a wiec ducha; oby-
dwaj sg tedy za przyszto$¢ naszej milodziezy, za zdrowie ich ciata
i ducha odpowiedzialni.

Naktadajagc na kogo$ odpowiedzialnos¢, nalezy da¢ mu swobode
dziatania i warunki odpowiednie, gdyz inaczej nie moze odpowie-
dzialnoSci ponosic.

Obowigzek wychowania i wyksztalcenia dzieci obcigza wtasciwie
tylko rodzicow, ale uktad stosunkéw spotecznych i rozwdéj potrzeb
intelektualnych oddawna sktania ich do powierzania tych obowigz-
kow — czesciowo lub catkowicie — innym ludziom, ktérzy je umie-
jetnie i sumiennie wykona¢ powinni.

Rodzice za$ powinni wspoétdziata¢ i spetnia¢ wskazania tych,
ktorym swe dzieci powierzyli, nie wyrzekajac sie jednak swych praw
przyrodzonych.



flzeby taka praca mogta da¢ wyniki dodatnie, konieczna jest
harmonja i zzycie nig nauczyciela z rodzicami ucznidw, a wiec
ze wszysikiemi sferami spoteczenstwa.

Gdy nauczyciel nie bedzie wytgcznie specjalistg do nauczania
i poprawiania zeszytdw z algebrg lub facing, lecz zywym cztowiekiem,
wrazliwym na wszystkie objawy zycia spotecznego iindywidualnego,
to jego wskazania wychowawcze bedg miaty warto§¢ wysoka, nie-
tylko teoretyczng, lecz i praktyczna.

Wszak wyzej cenimy i chetniej spetniamy wskazowki lekarza,
ktdry zna warunki zycia naszego i do nich sie stosuje, niz stuszne
teoretycznie, ale czesto niewykonalne zgdania gabinetowego uczonego.

Wskazania i czynnos$ci lekarza majg tern wiekszg wartos¢, im
lepiej jest on wykwalifikowany i im szlachetniejszym jest czlowie-
kiem; to samo stosuje sie do nauczyciela.

Nalezy wiec zabiegac ojaknajwyzsze kwalifikacje nauczyciela
pod wzgledem umystowym i moralnym, co uzasadnienia nie wymaga.

W tym celu powinny istnie¢ wyktady, kursa i instytuty, w kto-
rych nauczyciele mogliby sie ksztatci¢ i doksztatcac.

Jezeli mitody lekarz, prawnik, inzynier, rolnik musi czas jaki$
praktykowac, zanim stanowisko samodzielne otrzyma, to i miody
nauczyciel réwniez powinien przez czas pewien by¢ pomocnikiem
nauczyciela, pozna¢ organizacje szkolng, stowem wycwiczy¢ sie prak-
tycznie, zanim stanowisko samodzielnego nauczyciela obejmie.

Praktyka nauczyciela moze by¢ krotsza, niz w innych zawo-
dach, ale powinna by¢ wprowadzona, azeby uchroni¢ umysty na-
szych dzieci od ryzykownych, cho¢ w najlepszej wierze dokonywa-
nych eksperymentéw nauczycieli niedoswiadczonych.

Gdy mamy odpowiedniego nauczyciela, to powinniSmy mu
ufa¢ i tego samego od dzieci naszych zadac.

Stosunek nauczyciela do uczniéw i rodziny, na tej zasadzie
oparty, niezmiernie ufatwi utrzymanie t. zw. karnos$ci w wychowaniu
i szkolnictwie.

Dopdki karno$¢ opiera¢ bedziemy tylko na wplywie poszcze-
goélnych osobnikdw z posréd nauczycieli, na ich specjalnej umie-
jetnosci trafiania do przekonania mitodziezy, na ttumaczeniu wszyst-
kich wskazowek i zadaAn—dopoty karno$¢ nie bedzie stalg i pewng.

Uczen powinien wiedzie¢, ze nauczyciel jest chwilowym zastep-
cg rodzicéw, ze nalezy mu sie postuch, szacunek i zaufanie, co nie
jest ani uprzejmos$cig ani taskg ucznia, lecz obowigzkiem, bez wzgle-
du na to, czy dany nauczyciel uczy Religii, czy rysunkéw — mate-
matyki, czy kaligrafji.

Podkreslilismy jednak, ze nauczyciel musi by¢ odpowiedni, to
znaczy, ze nietyiko musi znaé przedmioty wyktadane, lecz ma po-
siada¢ wiadomosci pomocnicze i umiejetno$¢ pedagogiki praktycz-
nej, musi by¢ czlowiekiem-obywatelem, ktéry naucza tak, jak inni
specjalisci lecza, budujag drogi, wymierzajg sprawiedliwo$¢, malujg obra-
zy i t. d., nie stajagc sie przez to odsunigetymi od Swiata rutynistami.

Gdyby jednak poprzesta¢ na tych wymaganiach, to w wyniku
otrzymaliby$my sztywny, obojetny stosunek wzajemny nauczyciela
i ucznia.
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Potrzeba jeszcze pierwiastka uczuciowego.

Kazdy nauczyciel powinien by¢ szczerym przyjacielem mio-
dziezy; jeSli wolno starozytne maksymy trawestowaé, to nauczyciel
powinien sobie powiedzieé¢: ,salus iuventutis suprema lex esto“.

Dobro mitodziezy majgc na widoku, nie powinien jej nigdy
schlebia¢, lecz powinien jag kocha¢ tak, jak bedzie umiat.

Ogolnikowa zyczliwo$¢ nie wystarczy.

Kto nie umie wzbudzi¢ w sobie uczucia szczerej i zywej przy-
jazni dla miodziezy, komu ws$réd miodziezy nie jest dobrze, ten nie
powinien by¢ nauczycielem tak, jak niejeden nie powinien by¢ ksie-
dzem, albo lekarzem.

Miodziez jest o tyle sprawiedliwa, ze potrafi oceni¢ prawdziwg
dla siebie przyjazn; nieraz sie wprawdzie zdarza, ze postepowanie
nauczyciela wydaje sie jej zbyt ostrem, nieprzychylnem, a jednak,
jesli jest oparte na uczuciu, na razie niedostrzezonem, to w nieda-
lekiej przysziosci bywa ocenione wiasciwie.

Praca nauczycielska jest ciezka, ale moze da¢ wielkie zadowo-
lenie wewnetrzne; niewgatpliwie przeto znajdzie sie u nas dostateczna
ilos¢ ludzi, ktérzy na tej niwie pracowac¢ beda chcieli.

Jezeli dzisiaj widzimy, ze nie wszyscy nauczyciele odpowiadajg
wymaganiom, to dlatego, ze liczne osoby, do tych stanowisk bar-
dzo odpowiednie, zwracaly sie do innych zawodoéw czy to wskutek
braku dostatecznego pola pracy w szkolnictwie dotychczasowem, czy
to z pobudek natury materjalnej.

Pierwsza przyczyna obecnie nie istnieje.

Co do drugiej, to istotnie przyzna¢ trzeba, ze nauczyciele wy-
nagradzani sg tak skromnie, iz tylko prawdziwe powotanie, albo
trudno$¢ znalezienia innego zajecia mogta ich skioni¢ do obrania
tej odpowiedzialnej i trudnej pracy.

Za prace kazdemu nalezy sie stosowne wynagrodzenie.

Niechetnie wszakze patrzymy na lekarza, upominajagcego sie
0 wyzsze honorarjum, a tern bardziej — na nauczyciela; céz jednak
winni ci pracownicy, jesli ich praca nie jest nalezycie wynagrodzona?

Kazdemu wolno sie poswiecaé, ale wymaga¢ stalego posSwie-
cenia nie mozna, zwiaszcza, Ze nie o jednostke idzie, lecz o calg
rodzine.

Czas juz wyraznie te sprawe postawi¢, tern bardziej, ze samo
nauczycielstwo zaczyna sie o swe prawa dopomina¢, co trudno uwa-
za¢ za objaw przyjemny i pozadany, cho¢ jest zupetnie stuszne.

MieliSmy juz strajk nauczycielstwa szkét ludowych w okupacji
austrjackiej; mieliSmy szereg zebran w Stowarzyszeniu Nauczyciel-
stwa Polskiego w Warszawie, sprawie wynagrodzenia nauczycieli
poswieconych... nie czekajmy wiec dtuzej!

Nauczyciel ludowy otrzymuje przecietnie okoto 450 rb. rocznie
1 mieszkanie z opatem, niekiedy z ogrodem. Nauczyciel szkét miej-
skich miewa wynagrodzenie, dochodzgace do 1000 rb. i wyzej, ale
czesto bez mieszkania.

Wynagrodzenie zawodowego nauczyciela jest znacznie nizsze
od zarobku ludzi, pracujgcych w zawodach innych, wymagajacych



mniejszych kwalifikacji, nie moéwigc juz o czeladnikach rzemies$ini-
czych, subjektach handlowych i t. p., ktdrzy, jako zawodowcy, wyzej
sg wynagradzani.

Wobec tego nauczyciele nieraz szukajg jeszcze innych Zzrédet
zarobku ze szkoda gtownego celu swej pracy.

Tak by¢ nie powinno.

Nalezy postawi¢ zasada: wymaganie od nauczycieli kwalifika-
cji nalezytych, wynagrodzenie dostateczne i dbatos¢ o poprawe
ich bytu.

Pomys$ine rozwigzanie tej kwestji jest palgcg koniecznoscig.

W innych krajach zrozumiano to dobrze, zapewniono nauczy-
cielom wynagrodzenie odpowiednie i zabezpieczono ich na staro$¢ lub
na wypadek niezdolnosci do pracy. Niewatpliwie i u nas tak bedzie.

Dla przyktadu podajemy normy wynagrodzenia nauczycieli lu-
dowych w Szwecji i w Prusach, dodajac, ze wskutek odmiennych
warunkéw spoteczno-ekonomicznych w tych krajach za dang sume
wydatku rocznego mozna zy¢ lepiej, niz u nas.

Szwecja (1910) Nauczyciel Nauczycielka

Kor. Rb. Mk.(a 216) Kor. Rb. Mk. (a 216)
W Stokliolmie:

pierwsza pensja. . . 2200 1144 2471 1700 884 1909

po 15 latach pracy. . 3400 1768 3819 2300 1196 2583
W wiekszych miastach:

pierwsza pensja. . . 1800 936 2022 1600 832 1797

po 15 latach pracy. . 3000 1560 3370 2300 1196 2583

W mniejszych miastach:

pierwsza pensja. . . 1700 884 1910 1400 728 1572

po 15 latach pracy . 2500 1300 2808 1900 988 2134
Na prowieji:

pierwsza pensja. . . 900 468 1011 900 468 1011

po 15 latach pracy . 1350 702 1516 1200 624 1348

Oprocz tego prowincjonalni nauczyciele otrzymujg mieszkanie
z opalem, a czesto i ogrdd.

W Prusach (1909) zasadnicza pensja nauczyciela ludowego wy-
nosi Mk. 1400, nauczycielki — Mk. 1200, oprécz tego mieszkanie,
albo pienigdze na mieszkanie (w miastach).

Co trzy lata nastepuje podwyzszenie pensji tak, ze po 31 la-
tach pracy nauczyciel otrzymuje okoto 4000 Mk., a nauczycielka —
okoto 3000 Mk. pens;ji.

Nauczyciel szkot Srednich, ktéry pod wzgledem kwalifikacji
naukowych stoi na réwni z lekarzem, prawnikiem, inzynierem it. p.,
ktéry musi czyni¢ zado$¢ wysokim wymaganiom pedagogicznym
i moralnym, zarabia u nas przecietnie okoto rb. 2000 za 30 lekcji
tygodniowych, gdy ze wzgledéw pedagogicznych nie powinien ich
mie¢ wiecej, niz 24.
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W  rzeczywisto$ci dzieje sie jeszcze gorzej, gdyz nauczyciele
z koniecznosci miewajg nawet po 36 i wiecej lekcji na tydzien, aby
mogli jako tako rodzine utrzymac.

Mieliczne stosunkowo szkoty wynagradzajg nauczycieli nieco
wyzej

Czy stan ten mozna uwaza¢ za normalny; czy mozna sobie
wyobrazi¢ zycie inteligentnego cztowieka z wyzszem wyksztatceniem,
ktory musi utrzymacé rodzine, ksztatci¢ (a nieraz i leczy¢) dzieci, ku-
powac ksigzki, widzie¢ co$ poza granicami miasta rodzinnego, brac¢
udziat w zyciu spotecznem i t. d.. za dwa, a choéby i trzy tysigce
rubli rocznie?

Nie idzie nam przecie — nawet dla najlepszych nauczycieli —
0 specjalnie wysokie zarobki, jakie miewaja wybitniejsi lekarze,
adwokaci, inzynierowie, lecz o takie, ktdreby pozwolity nauczycielo-
wi szkoty Sredniej zy¢ we wiasciwem dla siebie Srodowisku i praco-
wacé ze spokojem o skromny byt materjalny rodziny, jak wyzszemu
urzednikowi, sedziemu i t. p.

Jest to niezbedne nietylko ze wzgledu na sprawiedliwos¢, lecz
1dla dobra naszej miodziezy.

Wéczas nauczyciel nie bedzie szukat zarobkéw dodatkowych,
nie bedzie dawat lekcji dziennych, poobiednich iwieczornych ze szkodg
wszystkich swych ucznidow, nie bedzie $leczat po nocy nad popra-
wianiem zeszytéw ze szkoda witasnego zdrowia i samej pracy.

Jezeli jesteSmy wdzieczni lekarzowi za leczenie dziecka i wy-
razamy te wdzieczno$¢ nietylko sercem i stowami, lecz odpowied-
niem wynagrodzeniem za ciezkg nieraz prace, to czyz nie powinni-
$my rowniez i w podobny spos6b by¢ wdzieczni nauczycielowi, kto-
ry ma bardzo ciezkg prace przy kierowaniu naszymi dzieé¢mi?

Duzo moznaby pisa¢ na ten temat, ale chyba juz nie potrzeba:
jesli tylko zgodzimy sie na to, ze nauczyciel ma powazny wplyw
na ksztattowanie sie duszy naszych dzieci, to bedziemy uwazali za
konieczne da¢ mu takie warunki pracy, wsrod ktorych wplyw jego
mogtby by¢ jakriajlepszy. Niechaj nareszcie straci racje bytu
przeklenstwo: ,bodajby$ cudze dzieci uczyh"

Gdy nauczyciele bedg nalezycie wykwalifikowani i otrzymaja
odpowiednie warunki pracy, to nauczycielstwo nasze nie bedzie gru-
pa specjalistbw do nauczania gramatyki, matematyki czy botaniki,
lecz zajmie nalezne mu stanowisko spoteczne i wyda owoce swej
pracy teoretycznej i praktycznej.

Spoteczne zadanie nauczycielstwa jest rownie wazne, jak wy-
chowawcze; zwtaszcza na wsi nauczycielstwo powinno by¢é — obok
duchowienstwa i nielicznej czesto ,inteligencji" — czynnikiem uspo-
teczniajgcym zaréwno uczniow, jak ich rodziny.

Przez rozpowszechnianie wiedzy, wiadomosci i ksigzek, przez
rozmowy, porady i wskazowki, przez wspoétdziatanie z powyzej wspo-
mnianemi warstwami spotecznemi, dodatnio wplywajgcemi na lud-
no$¢ wiejska, nauczyciel, swiadomy celéw swego powotania, wiele
zdziata¢ moze.



- 25 —

To samo, acz w mniejszym stopniu, stosuje sie do nauczycieli
szkot Srednich, ktéry na otoczenie domowe swych uczniow wply-
waé powinni, tworzac — zwlaszcza w mniejszych miastach — ogniska
mysli inteligentnej i uczucia serdecznego, azeby tym sposobem swe
zadania wychowawcze rozszerzyc¢.

*
* *

Przedstawiony projekt ustroju szkolnictwa — zdaje sie — odpo-
wiada zalozeniu: jest prosty, podstawe ma jednolita i szeroka, kaz-
dy moze na niej poprzesta¢ i by¢ czltowiekiem tylko oswieconym,
albo is¢ dalej w kierunku obranym, by sie wyksztaici¢ lepiej; kie-
runkéw i odpowiadajgcych im szkét nie brakuje, wiec mozna wy-
biera¢, stosownie do upodoban; w potrzebie mozliwa jest zmiana
szkoly, a nawet kierunku, bez wielkich trudnosci; miodziez konczy
szkoly dos¢ wczesnie; szkoty sa zebrane w grupy niezbyt liczne,
a wyrazne; swoboda nauczania nie jest skrepowana, gdyz kazdy ro-
dzaj szkoty znajdzie miejsce w jednej z grup projektowanych; kazde
dziecko polskie moze znalez¢ miejsce w kazdej szkole, o ile sie do
niej nadaje, a wiec system taki w calej Polsce madgitby byé wpro-
wadzony.

W formie zewnetrznej szkdt poszczegolnych, u nas istniejacych,
nie trzebaby wielkich zmian czyni¢, tylko ustali¢ ich wzajemny sto-
sunek.

Nie dazyliSmy specjalnie do tego, ale tak by¢é musiato, gdyz
formy zewnetrzne wyrabialy sie przez diugie lata w calym' Swiecie
cywilizowanym i wszedzie sg do siebie zblizone; 'trudno wiec pro-
ponowaé co$ zupetnie innego.

Zreszte forma jest niezbedng, ale wazniejszg od niej jest tresc,
t. j. programy, metody i wykonanie catej pracy oswiatowej.

Przebieg reformy w ogdélnym zarysie mozna sobie wyobrazi¢
w spos6b nastepujacy:

Pragngc da¢ jednolita podstawe os$wiaty w postaci szkoly pow-
szechnej, trzeba przeksztatci¢ istniejace szkoty ludowe i miejskie,
t. j. da¢ im odpowiedni program, urzadzenia i dobrych wykonawcéw.

Gdzie brak szkot, nalezy je otworzyc.

Jednoczesnie trzeba wprowadzi¢ program szkoty powszechnej
do najnizszych klas szkot, zwanych obecnie $redniemi, jezeli beda
chcialy swe klasy nizsze zatrzymac.

Na razie prawie wszystkie tego zechcg wobec niedosta-
tecznej liczby szkdét powszechnych; z czasem, gdy bedziemy mieli
duzo dobrych szkét powszechnych, to liczba dzieci, a wiec i klas
nizszych w szkotach srednich zmniejszy sie znacznie i sprawa ta
wyreguluje sie automatycznie.

Klasy wyzsze teraZzniejszych, szkot Srednich, poczawszy od czwar-
tej, muszg by¢ stopniowo przeksztatlcane wedtug programu gimna-
zjum, liceum albo progimnazjum.

Znaczna cze$¢ szkdt zenskich powinna przybra¢ charakter
liceum, ktore co do liczby lat nauki odpowiada dotychczasowym
szkotom siedmioklasowym.



Szkoty meskie w matych miastach powinny przybraé charakter
progimnazjum, o ile mozna, w potgczeniu ze szkotg zawodowg, naj-
potrzebniejszg dla danej okolicy.

Istniejgce seminarja nauczycielskie trzeba prowadzi¢ wedlug
ogo6lnego programu i pomnozy¢ jaknajpredzej, aby przynajmniej
jedno na dwa powiaty przypadato.

Co sie tyczy szkot i kurséow zawodowych, to — niestety — pra-
wie niema co przeksztalca¢, gdyz posiadamy ich bardzo mato.

Caly szereg istniejacych kurséw dla dorostych, dla analfabetow,
dla terminatordw i kurséw specjalnych powinien by¢ wielokrotnie
pomnozony, gdyz potrzeby w tym kierunku sg bardzo wielkie.

Szkoty zawodowe rdznego stopnia i wyzsze szkoty (uniwersy-
tety) ludowe powinny powsta¢ jaknajpredzej.

Réwniez niezbednem jest przeksztatcenie lub utworzenie szkoét
wyzszych, zwilaszcza specjalnych.

Gdy wszystkie te szkoly posigdziemy, woéwczas bedzie mozna
moéwi¢, ze mamy szkolnictwo polskie.

Dzi$ juz trzeba o tern mysSle¢ i dziatalnos¢ rozpoczgé, gdyz
wkrétce bedzie potrzeba licznych pracownikéw wykwalifikowanych
na wszystkich polach pracy, a my, nie produkujac ich, nie bedzie-
my mieli...

By¢ musza, wiec kto ich zastgpi?

*

$ %

Mowiac o szko'!nictwie, niepodobna poming¢ kwestji srodkéw
materjalnych, jakich ono wymaga.

Sciste obliczenie powinno by¢ zrobione przez odpowiednie in-
stytucje. Dzi§ wiadomo tylko, ze potrzeba duzo milionéw na bu-
dynki i urzgdzenia szkolne, na ksztatcenie nauczycieli i utrzymanie
szkot.

Nie bedziemy dalecy od prawdy, jesli okreslimy roczne wy-
datki na utrzymanie potrzebnych szkét powszechnych w kongreso-
wem Krélestwie Polskiem na 35 milionéw rubli; z tej sumy okoto 20
milionow przypadioby na wynagrodzenie nauczycielstwa.

Pozatem trzeba utrzymac¢ szkoly zawodowe, szkoty $rednie
i wyzsze... a przedewszystkiem trzeba te szkoly utworzy¢; pochtonie
to duze sumy.

CzytaliSmy zdanie, ze w Panstwie Polskiem szkolnictwo nie be-
dzie stato na pierwszym planie... miejmy wszakze nadzieje, ze i nie
na ostatnim, wiec fundusze znalez¢ sie powinny, ale skad?

Ciezar urzadzenia i utrzymania szkot powszechnych powinny
ponies¢ gminy miejskie i wiejskie. Pafstwo moze w potrzebie udzie-
la¢ subsydjow, albo pozyczek np.- na budowe domdéw szkolnych.
W poszczegolnych przypadkach moga to by¢ i szkoty prywatne.

Szkolnictwo zawodowe powinno sie cieszy¢ szczegdlng opieka
rzadu panstwowego, lecz w wyzszym jeszcze stopniu powinno
by¢ popierane przez odpowiednie organizacje przemystowe, handlo-
we, rolnicze, rzemieS$lnicze i t. p.
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Bytyby to wiec szkoly, zwane u nas spotecznemi, ktore po-
winny otrzymywacé subsydja rzadowe.

Czes$¢ szkot srednich ogdlnie ksztatcagcych i seminarjéw nau-
czycielskich mogtaby mie¢ rowniez charakter szkét spotecznych,
a cze$¢ — panstwowych.

Szkoly Srednie $cisle prywatne, t. j. utrzymywane przez jed-
nostki, moglyby istnie¢, ale w ilosci stosunkowo nieznacznej, gdyz
wiadomo wszystkim, ze w szkolnictwie normalnem takie szkoty wy-
jatkowo tylko moga sie rozwija¢ zupetnie pomysinie.

Dobre szkoly prywatne powinny otrzymywaé subsydja rzadowe.

Kursa specjalne, uzupetniajgce, dla analfabetow, dla dorostych
i wogdle wszelkie poczynania, majace na celu prawdziwg osSwiate,
powinny powstawaé z inicjatywy prywatnej lub rzadowej, a utrzy-
mywane by¢ mogg z funduszéw rozmaitych: prywatnych, gminnych,
spotecznych, moga korzystaé z finansowej pomocy panstwa lub nie,
moga by¢ wreszcie utrzymywane na koszt panstwa, byle tylko istnia-
ty i byly nalezycie prowadzone.

Szkoly wyzsze prawie wytgcznie bedg panstwowe.

Normalne szkolnictwo polskie nie moze powsta¢ odrazu, gdyz
niema obecnie dostatecznej ilosci personelu wykonawczego. W cig-
gu lat kilku wszakze personel mozna wyksztatci¢/wiec o ileby moz-
na urzadzi¢ szkoly i zapewni¢ im utrzymanie, to i szkolnictwo miec
bedziemy. Zalezy to od funduszow: majgc obfite Srodki materjalne,
mozna wytworzy¢ szkolnictwo dos¢ predko; jesli ich bedzie brako-
wato, to sprawa wlec sie bedzie dtugo.

Mtode Panstwo Polskie z poczatku nie bedzie miato dostatecz-
nych zrodet na pokrycie wszystkich swych wydatkow, a w ich licz-
bie — osSwiatowych, wiec wytworzenie normalnego szkolnictwa mo-
gtoby sie odwlec na termin bardzo odlegty.

Podatki oraz pomoc gmin i zrzeszen spotecznych, utrzymuja-
cych niektére szkoty w catosci, lub czeSciowo, nie wystarczylyby
na swobodny zupetnie rozw6j szkolnictwa, wiec trzeba sie uciec do
zrodet nadzwyczajnych.

Jezeli dziecko nasze choruje, to po wyczerpaniu wiasnych za-
soboéw nie wahamy sie zaciggna¢ pozyczki, ktorg sptacimy sami,
a w ostatecznoSci — splaci dziecko wyleczone.

Jezeli naréd cywilizowany potrzebuje gwaltownie szkdét, aby
swych synéw i coOrki nauczy¢ czytac, pisaC i pracowa¢ zawodowo,
to chyba moze chwyci¢ sie tego samego $rodka z tern wiekszg pew-
noscig sptaty, ze przez taka ,panstwowg pozyczke oSwiatowa" szyb-
ko powiekszy bogactwo i zdolno$¢ ptlatnicza kraju.

Nie wiemy, co powiedzg finansisci na taki projekt, czy nie do-
patrza sie w nim naiwnos$ci, ale, jesSli mozna zacigga¢ pozyczki wo-
jenne, to chyba mozna to samo uczyni¢ w celu walki z tak strasz-
nym wrogiem, jak ciemnota.

Kto wie, czy Swiat, ktéry sie mieni cywilizowanym, nie poprze
takiej pozyczki, jesli bedzie mial gwarancje, ze uzyta zostanie tylko
na cele o$wiaty narodu europejskiego, ktéry z musu opd6znit sie
0 pot wieku w oswiatowym pochodzie ludzkosci. Wszak nie wszyst-
kim zaleze¢ moze na tern, abySmy, jak dawniej, w ciemnocie toneli
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PrzenieSmy sie na chwile w dziedzine fantazji i wyobrazmy so-
bie, ze mozemy juz peing garScig czerpa¢ fundusze na o$wiate ze
skarbu Panstwa Polskiego: ogtaszamy woéwczas powszechny werbu-
nek do stanu nauczycielskiego, zapewniajgc kazdemu dobrze wykwa-
lifikowanemu nauczycielowi odpowiednie stanowisko i wynagrodze-
nie. Wybierzemy kandydatow najodpowiedniejszych i doksztatcac
lub ksztatci¢ bedziemy w seminarjach i kursach, ktdre natychmiast
otworzymy, korzystajgc na razie z tych osob wyktadajacych, jakie ma-
my, a ufajgc w zapat, ktdry im sity podwoi i w potrzebe, ktdéra lu-
dzi stworzy.

Przysztych nauczycieli szkot zawodowych wysSlemy i poza gra-
nice Polski, jezeli wéréd nas nie bedg mogli przygotowac sie catko-
wicie w rdznych dziedzinach specjalnosci zawodowych.

Jednocze$nie opracujemy programy i zarzadzimy budowe gma-
chow szkolnych we wszystkich miejscowos$ciach, gdzie ich brakuje.

Po kilku latach takiej zywej pracy posigdziemy zastep nauczy-
cieli wykwalifikowanych i bedziemy mogli otworzy¢ tyle szkoét, ile
*ich potrzeba, gdyz bedg juz przygotowane budynki, bedg nauczy-
ciele, bedg pienigdze na prowadzenie... a dzieci i miodziez wszak
mamy obecnie, bedziemy wiec mieli i za lat kilka.

Serce sie $ciska, gdy z jednej strony fantazja ukazuje nam
obrazy tak ponetne, a z drugiej — rzeczywisto$¢ wota: ,ratujcie dzie-
ci", straszliwa wojna jeszcze nie skofAczona i niewiadomo, kiedy sie
skonczy...

Istotnie w tej chwili musimy liczy¢ sie z rzeczywistoscig, a to,
0 czem piszemy, to sprawa najblizszej przysztosci.

Trzeba sie do niej przygotowac, trzeba zawczasu wszystko
obmys$le¢, aby w chwili odpowiedniej mozna odrazu do pracy.
przystapic.

Badzmy przewidujacy!

Im energiczniej zabierzemy sie do pracy niezwlocznej, tern
predzej wynikami cieszy¢ sie bedziemy.

My, jako nauczycielstwo, sami niewiele zrobi¢ mozemy, ale do
nas nalezy os$wietlenie sprawy, projektowanie, rozgtaszanie, nawo-
tywanie...

Sprawa nasza jest dobra i og6towi polskiemu lezy na sercu,
wiec na wygrang liczy¢ mozemy!

Ogtaszajgc prace niniejszg, zdaje sobie sprawe,
ze jest ona tylko szkicem, wymagajgcym dyskusiji
i opracowania szczegoOtow.

Przed rozpoczeciem jednak takiego opracowania
trzeba ustali¢ zasady i plany ogolne, do czego skrom-
na praca moja zmierzata (przyp. autora).

Geprtift und freigegebcn Pressevcrwaltung WarnU wu, 20. IX. 1917 T. X:7390. Dr. 100.
Druk K. Kaniewskiego, jlJliwv-Swial 54.
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