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ego Swigtolilido¢ Benedykt XI

Namiestnik Jezusa Chrystusa, Nastepca ksiecia Apo-

stotéw, Glowa widzialna catego Kosciota, Stuga Stug

Bozych zmart w niedziele dnia 22. stycznia 1922 r.
0 godz. 6 rano.

Zmarly Ojciec Swiety urodzit sie w Genui 2. listo-
pada 1854, a na Stolice Apostolskg wstapit 6 wrzesnia
1914 roku.

Od Redakcji.» Nowoczesna Szkota polska powinna by¢ przede-
wszystkiem szkolg narodowa obywatelska, a bedzie takg, uczac nie
tylko z ksigzki, ale z zycia, korzystajac z kazdego historycznego lub spo-
tecznego przejawu biezgcej chwili, aby miodziez szkolng uobywatel-
ni¢, t. j. wzbudzi¢ w niej zywe odczucie i przedmiotowe zrozumienie,
d tem samem zainteresowanie dla przesziosci i przysztosci Ojczyzny i Na-
rodu. we wszystkich przeto szkotach Rzeczypospolitej bez wyjatku nalezy
dc zatobnej uroczystosci koscielnej nawigzaé stosowne pouczenie w czasie
nauki szkolnej o $. p. zmartym Namiestniku Chrystusowym. Forma tego
pouczenia bedzie oczywiscie rozmaita, ale tres¢ powinna by¢ jednaka: Pol-
ska byla ,przedmurzem“ chrzesScijanstwa i katolicyzmu, ale réwnoczesnie
katolicyzm byt ,,warownig" polskiego ducha narodowego. (Dowody bardzo
liczne w dziejach naszych przed- i po-rozbiorowych, n. p. Obrona Wie-
dnia i obrona Czestochowy). Pierwsza za$ mys$l odbudowy wolnej, zjedno-
czonej Polski wyszta od $. p. zmartego Benedykta XV. On pierwszy po-
ruszyt te sprawe w encyklice, nawotujgcej Swiat chrzescijanski do zakon-
czenia wojny $Swiatowej sprawiedliwym pokojem. Niechaj sie o tem dowie
kazde polskie dziecko szkolne i niechaj to zapamieta dla wzmocnienia przy-
wigzania do $wietej wiary rzymsko-katolickiej i Stolicy Apostolskie;.
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Materjat do omowienia na godzinach nauki
historji (I, I1) i jezyka polskiego (lII).

Dnia 6 lutego 1922 obralo Zgromadzenie (Konklawe) Kar-
dynatow Papiezem biskupa Medjolanu, kardynala Achillesa
Ratti'ego, ktory przybrat imie

Piusa XI.

Uroczysta koronacja odbyla sie 12 lutego b. r. Nowo
obrany Ojciec $sw. jest rodem z Lombardji, liczy 65 lat zycia.
Polske poznat naocznie, gdyz bawit w Rzeczypospolitej od roku
1918 do czerwca 1921, jako wizytator, a nastepnie nuncjusz
Stolicy Apostolskiej. Zapytany pewnego razu w czasie pobytu
w Warszawie, jakie Polska czyni na nim wrazenie, odpowiedziat:

»Znalaztem tu druga ojczyzne*.

Wilno wraca ,,na Ojczyzny tono“. Sejm wilenski, wy-
brany przez plebiscyt, powzigt dnia 20 lutego 1922 nastepujacg
uchwale w sprawie przynaleznosci panstwowej Ziemi Wilen-
skiej (Litwy srodkowej):

.,W imieniu Boga Wszechmogacego. ' My Sejm w Wilnie,
wolng i powszechng wolg ludnosci wilenskiej powotany, petnie
prawa do stanowienia o0 sobie posiadajacy, pomni na wielo-
wiekowe wezly, co aktami w Horodle *) i w Lublinie **) i w uchwa-
tach Konstytucji majowej z r. 1791 ukoronowano, ziemie nasze
z Polska na mocy dobrowolnych umow w jedno potgczyty,
oraz na krew ojcow naszych, ofiarnie przelang w walkach na-
rodu, po nieszczesnych Ojczyzny rozbiorach, sktadajgc hotd
mestwu i poswieceniu zoinierza polskiego, synowi tej ziemi
Jozefowi Pitsudskiemu, bohaterskiemu czynowi generata Zeli-
gowskiego, zgodnie z prawem narodow do stanowienia o sobie,
w imie ludnosci tej ziemi, jej zyjacych i przysztych pokolen,
majgc na celu zabezpieczenie ich wolnosci i wszechstronnego
duchowego i materjalnego rozwoju, na posiedzeniu dnia 20-go
lutego 1922 r. uchwalamy i stanowimy:

*) Unia horodelska za Witadystawa Jagielty (1413 r.).
**) Unia lubelska za Zygmunta Augusta (1569 r.).



1 Wszelkie wezly prawno - panstwowe, narzucone nam
przemocg przez panstwo rosyjskie, uwazamy za bezpowrotnie
zerwane i nieistniejgce, jak réwniez odmawiamy Rosji prawa do
ingerowania w sprawie Ziemi Wilenskiej.

2. Roszczenia prawno - panstwowe do Ziemi Wilenskiej,
zgtoszone przez Republike litewska, ktore znalazly swoéj wyraz
w traktacie litewsko-sowieckim z dnia 12 lipca 1920 r., jakotez
i wszelkie inne, odrzucamy i na zawsze uchylamy.

3. Stwierdzamy uroczyscie, ze nie uznamy zadnej decyzji
zarbwno o losach naszej ziemi, jak i w sprawie jej wewnetrz-
nych urzadzen, powzietych przez czynniki obce, wbrew naszej
woli.

4. Ziemia Wilennska stanowi bez warunkéw i zastrze-
zen nierozdzielng czes¢ Rzeczypospolitej Polskiej.

5. Rzeczpospolita Polska posiada petne i wytlgczne
prawo zwierzchnosci panstwowej nad Ziemig Wileriska.

6. Wiasciwe wiladze Rzeczypospolitej Polskiej posiadajg
jedynie i wylgcznie prawo stanowienia o ustawach i urzadze-
niach Ziemi Wilenskiej zgodnie z konstytucjg Rzeczypospolitej
Polskiej z dnia 17 marca 1921 r.

7. Wzywamy Sejm ustawodawczy i Rzad Rzeczypospolitej
Polskiej do natychmiastowego wykonywania praw i obowigzkow,
wyptywajacych z tytulu przynaleznosci Ziemi Wilehskiej do
Rzeczypospolitej Polskiej”.

Setna rocznica. Dnia 27. lutego mineto 100 lat od daty
urodzin Teofila Lenartowicza, piesniarza ludu polskiego. L. uro-
dzit sie wprawdzie w Warszawie, ale od sibdmego roku zycia
przebywat na wsi. Przygotowaniom do wybuchu powstania li-
stopadowego przypatrywat sie wrazliwemi oczami o$smioletniego
chtopca, chowajgc wrazenia i wspomnienia w zywej pamieci
dziecka, jako materjat do pOzniejszych utworéw poetyckich.
W tych latach, wsrod ludu i na tonie wiejskiej przyrody, prze-
poita rdwniez dusze jego goraca wiara, ktdrg przelatl nastepnie
w swe religiine poematy: ,Zachwycenie*, , Blogostawiona“, , Swieta
praca“. Lenartowicz byt samoukiem, gdyz stosunki rodzinne nie
dozwolity mu ukonczy¢ szkét. Juz w 15 roku zycia pracowat
na swe utrzymanie, jako pisarz w kancelarji adwokackiej, ale
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przy pracy nie zaniedbywal samoksztalcenia. W 18 roku zycia
ogtlosit pierwsze utwory poetyckie, ktére prostotg i szczeroscig
mitej liryki, opartej na piesni ludowej, zdobyly miodocianemu
poecie uznanie.

W r. 1848, w tym roku, ktory ,wiosng luddéw" historja
nazywa, zmuszony byt Lenartowicz do opuszczenia rodzinnego
Mazowsza i schronienia sie do Wielkopolski. Wmieszany byt
bowiem w spisek Szymona Konarskiego *), za co grozita mu
co najmniej zsytka na Sybir. We Wroctawiu juz wyszedt z druku
utwor jego ,Szopka“, do ktérej wprowadzit figurki z dziejow
Polski, stwarzajgc pierwowzor do jasetek Rydla (,Betleem pol-
skie*). We Wroctawiu zapewne poznat sie i zaprzyjaznit z wiel-
kopolskim wychowawca, Ewarystem Estkowskim. Pokrewne to
byly duchy! (Zob. Szkota z r. 1921, zesz. VI—VII str. 56). Wspo-
mniane juz utwory ,Zachwycenie“ i ,Blogostawiona“ powstaty
w Poznaniu.

Z tych samych zapewne powoddéw, co Estkowski, t. j.
z powodu reakcji w Niemczech przeciw ruchowi wolnosciowemu
wsréd Polakéw zmuszony byt Lenartowicz, jako obcy poddany»
opusci¢ Wielkopolske. Udat sie najpierw do Paryza, gdzie po-
znat sie z Mickiewiczem, a wreszcie po kilkuletniej tutaczce
osiadt na stale we Florencji. Tu oddawat sie pracy rzezbiarskiej,
nie zaniedbujgc jednak piora. Umart w r. 1893. Opuszczajgc
Mazowsze, zaszyl Lenartowicz garstke ziemi rodzinnej w szka-
plerz, aby na wygnailiu mie¢ jg na sercu. Nie zapomniata o nim
tez i ta Swieta Ziemia ojczysta. Zwtoki jego sprowadzono z Witoch
do Krakowa, gdzie spoczywaja w grobie Zastuzonych ,na
Skatce".

W ksigzkach do czytania, uzywanych w szkotach matopol-
skich, znajduja sie liczne wyjatki z utworéw Lenartowicza.

W ,Szkétce" cz. Il.: Wesota dziewczyna, Wiosna, Nikt nie
préznuje, Gospodarska corka; w ,Szkotce* cz. Ill.: Moja zagroda,
Dziewcze na jagodach, Dzionek na wsi, Dozynki, Na wiosne, Nad-
buzanskie ziemie, Dziedzina ojczysta; w ,Szkétce* cz. IV: Dwie
dusze, Pozegnanie, Rozmowa o niebie, Kalina. Vester.

*) Konarski zostat rozstrzelany w Wilnie r. 1839, ale rozbudzony
przez niego ruch wolnosciowy trwat dalej mimo przesladowania ze strony
rzadu rosyjskiego.



W obronie powagi szkoty powszechnej.

Sa sprawy, ktdre, jak jez, gdy sie chcesz ich dotknac¢, zwi-
jaja sie w kiebek i bronig kolcami rozmaitych trudnosci dysku-
syjnych. Taka sprawg biezacg w okresie rozbudowy naszej pan-
stwowosci jest szkolnictwo powszechne. Rzecz to wiadoma, ze
jeza zmuszamy do rozwiniecia sie, do porzucenia obronnej po-
stawy przez wrzucenie go do wody. Kto$ jednak musi 6w kol-
czasty kiebek do wody zanie$¢ lub zatoczy¢, t. j. nad tg sprawa
rozpoczgé dyskusje. Czy Szkota zechce sie podjac¢ tej czynno-
Sci? — Przypuszczam, ze tak, — skoro juz w pierwszym zeszy-
cie (programowym) za rok ubiegly, pomiescita artykut p. t. ,Sta-
nowisko szkolnictwa powszechnego w ustroju wychowania pu-
blicznego Polski demokratycznej* *). Od czasu pojawienia sie
tego artykutu uptyneto zaledwie kilka miesiecy, a duzo juz za-
szfo faktéw, wykazujgcych zbytni optymizm autora tego artykutu.
W Polsce demokratycznej zajmie szkolnictwo powszechne z pe-
wnos$cig stanowisko, wyznaczone mu przez autora, ale do zde-
mokratyzowania naszego spoteczehnstwa daleka jeszcze droga.
Okres niewoli rozpoczeta Polska, jako Rzeczpospolita szlachecka,
z krélem elekcyjnym na czele, o budowie warstwicowej, ale
warstw gtéwnych byto tylko trzy. Rzady zaborcze postaraly sie
0 to, ze warstw spotecznych przybylo, a nastepstwa wojny
Swiatowej spowodowaty wsrdd nich ogromne dyslokacje i uskoki.
Jedne warstwy ulegly zmyciu (erozji), inne w glab sie zapadly,
a inne jeszcze, wydzwignione z dawnego potozenia, wiszg bez
oparcia nad przepascig. Jakzez trudnem i niebezpiecznem jest
w tych warunkach przejscie do uktadu demokratycznego, ktéry
polega na pionowem, oboklegtem ustawieniu warstw spotecznych,
na skutek czego nie gniotg sie one, lecz przeciwnie wspierajg
wzajemnie. Do takiej przebudowy potrzebng jest potezna sita
tworcza, ktéraby zdolng byla bezwladne warstwy uruchomié
1 zmiane potozenia w pozadanym kierunku spowodowaé. Taka
sita jest bez watpienia wychowanie publiczne
w duchu demokratycznym. Ale powodzenie akcji wycho-
wawczej, jak kazdej innej, zalezne jest od powagi, jakiej pro-

*) Zeszyt —V z r. 1921 str. 9.
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Wad;qca akcje instytucja spoteczna zazywa w tem Srodowisku,,
w ktérem i dla ktérego akcja ma by¢ przeprowadzona.

Céz to jest powaga? — Mieszanina zaufania, szacunku
i mitosci. — Jak sie zdobywa powage? — To zalezy od pod-
miotu i przedmiotu, od zalet wewnetrznych i zewnetrznych, od
wyrozumowania i podswiadomego instynktu. W kazdym razie
duza role przy zdobywaniu powagi odgrywa zasada starozytnych
Rzymian: ,Do ut des" — ,Daje, abys ity dat* a to tak w zna-
czeniu moralnem, jak i (u przecietnego og6tu) materjalnem. —
Darze cie zaufaniem w nadziei, ze go nie zawiedziesz; odnosze
sie do ciebie z szacunkiem do tej miary, jakiej staniesz sie
w moich oczach godnym; za mitos¢ odptacam ci mitoscig wza-
jemna; dajesz mi ,warsztat pracy“, zapewniasz ,kawatek Chle-
ba“, udzielasz pewnych wyr6znien — powazam cie za to. Zdo-
bycie powagi jest trudniejsze, niz jej utrzymanie, bo tradycja
jest dla powagi jej ideowg ,bezwladnoscig“. Nie pisze rozprawy
na ten temat, poprzestaje zatem na tych lapidarnych okresle-
niach, ktére Czytelnicy uzupehnig sobie tatwo wilasng w tej dzie-
dzinie obserwacja.

Akcje wychowawczg powierza wychowanie publiczne przew
dewszystkiem szkolnictwu, dzielagcemu sie na: wyzsze, Srednie
i poczatkowe, powszechne. Nasuwa sie zatem pytanie, czy na-
sze szkolnictwo posiada w spoteczenstwie powage, potrzebng
niezbednie do skutecznego przeprowadzenia tej akcji. Odpowiedz
na to pytanie tak jest szeroko znana, ze wypada mi powtorzy¢
ja tylko. Mianowicie szkolnictwo wyzsze posiada w peini
powage spoteczng od bardzo dawna. Koscidt katolicki, jego matka
duchowa, udzielit mu czesci swej powagi najwiekszej i niewzru-
szalnej, bo na Objawieniu opartej; szkoly wyzsze (uniwersytety,
akademje) pomnazaly ja przez stulecia wkasnemi zastugami, a tra-
dycja caly ten dorobek utrwalita. Dzisiejsze szkoty $rednie byly
poczatkowo szkotami (kolonjami) akademickiemi, podzniej
klasztornemi, a przez krotki czas przed rozbiorami naro-
doéw emi dzieki genjalnemu ustawodawstwu szkolnemu Komisji
Edukacji Narodowej*). | te szkoly majg zatem réwniez tradycje
powagi odziedziczonej i nabytej wilasng zastuga, obie za$ kate-

*) Zob. artykuly p. n. ,Testament Komisji Edukacji Nar.” zeszyt
VIH—X z r. 1921 i dalsze.



gorje (wyzsze i $rednie) majg ponadto u przecietnego ogo6tu po-
wage, plynaca ze wzgledow egoistyczno-materjalnych, powyzej
wspomnianych, gdyz ich ukornczenie daje ,kawatek chleba“ lub
przynajmniej spoteczne wyr6znienie. Natomiast szkoty po-
czatkowe nie rozp orzadzajg zupetnie tym najwa-
zniejszym Srodkiem wychowawczym, jakim jest
powaga spoteczna aprzedewszystkiem powaga w tern $ro-
dowisku, w ktérem i dla ktérego majg rozwija¢ swa wycho-
wawczg dziatalnos¢. Gdy zas to srodowisko obejmuje conajmniej
75% catego narodu, mozna wiec demokratyczng przebudowe
spoteczenstwa przy pomocy poteznej dzwigni wychowania pu-
blicznego uwaza¢ z goéry za zupelnie chybiong, jezeli Rzad i Sejm
ustawodawczy nie obmysla $Srodkéw dosy¢ skutecznych, aby
szkolnictwu powszechnemu nada¢ w ustroju wychowania publi-
cznego stanowisko, jednajace mu taka powage w spoteczenstwie,>
jakiej wymaga powodzenie powierzonej mu przez konstytucje
akcji wychowawczej. Te S$rodki powinna wskaza¢ dyskusja pu-
bliczna, ktérg rozpoczynam od oméwienia sprawy biezacej,
a wiec aktualnej, mianowicie od zwrdcenia uwagi na ogromne
uposledzenie stanowiska szkolnictwa powszechnego w ,Usta-
wie o0 szkolnictwie $redniem ogdlnoksztatcacem,
ktérej projekt Ministerstwo W. R. O. P. drukiem ogtosito, atern
samem oddalo pod rozpatrzenie opinji publicznej, a przedewszy-
stkiem zawodowej.
(Dok. nast.) Prawdzie.

Autor ,Praktycznego Nauczyciela“.

Ustroj i program nauki w szkotach

powszechnych.
(Ciag dalszy).

Il. Urzedowa teorja organizacyjna.

Caloksztatt obecnego ustroju szkot powszechnych zawiera
mata broszura p. t. ,Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego. Rozkiad godzin w szkotach powszechnych”.
Na tres¢ broszury sktadajg sie: a) tabelaryczne zestawienia



i b) objasnienia. Tabel jest dziewie¢ z napisami: 1 Szkota
siedmioklasowa, 2. Szkota szescioklasowa, 3. Szkota pieciokla-
sowa, 4. Szkola czteroklasowa, 5. Szkota trzyklasowa, 6. Szkota
dwuklasowa (z naukg osobng w oddziale 1), 7. Szkota jedno-
klasowa, 7. a) Szkofa jednoklasowa z naukg podzielng, 7. b)
Szkota jednoklasowa z naukag niepodzielng, 7. c) Szkota jedno-
klasowa z naukg osobna w oddziale I. Objasnienia do tych
tabel tacza je w 4 grupy: A. Szkoly siedmio- i szescioklasowe.
B. Szkoly trzy- cztero- i piecioklasowe. C. Szkota dwuklasowa.
D. Szkota jednoklasowa.

Kazda tabela skfada sie z czterech rubryk: a) Nauczyciel
(wychowawca), b) Rocznik, c¢) Oddzial, d) Przedmiot nauki.
Liczba nauczycieli stanowi o kategorji szkoly czyli o liczbie
klas, t. . o podziale rocznikéw, wzglednie oddziatbw na grupy
wychowawcze. Rocznikéw jest stale 7, zgodnie z siedmioletnim
obowigzkiem uczeszczania do szkoly powszechnej. Oddzialem
jest jeden, dwa lub nawet (w szkotach jednokl.) 3 roczniki, roz-
porzadzajgce osobnym wymiarem czasu na wyczerpanie mate-
rjiatu nauki. W rubryce ,Przedmiot nauki® powtarzaja sie we
wszystkich tabelach: 1. Religja, 2. Jezyk polski, 3. Rachunki,
4. Przyroda, 5. Geografja, 6. Historja, 7. Rysunki, 8. Roboty,
9. Spiew, 10. Gry i gimnastyka. Jeden przedmiot nauki, a to:
11. Jezyk obcy znajduje sie tylko w tabeli 1. i 2., czyli ma
by¢ udzielany jedynie w szkotach siedmio- i szescioklasowych.
Kazda wreszcie tabela konczy sie rubrykg ,Razem“, w ktérej
podana jest tygodniowa suma godzin nauki poszczegoélnych
oddziatéw i rubryka ,Roboty kobiece“, zawierajgca wymiar
czasu dla tego przedmiotu nauki, nie wliczony do sumy ogoélne;.

Zadaniem tej pracy — jak to zaznaczylem w przedmo-
wie*) — jest zbudowanie platformy dla akcji uzgodnienia
teorji z praktyka, wykonalnosci ze skutecznos$cia.
Aby spehi¢ to zadanie odnosnie do ,rozktadu godzin“, bedg-
cego — jak z tresci tabel wynika — syntezg urzedowej teorji
organizacji szkolnictwa powszechnego, zestawitem tres¢ poje-
dynczych tabel w dwie tabele sumaryczne p. n. A. Tabela wy-
konalnosci i B. Tabela skutecznosci. Rozpatrzmy te tabele przez

*) Szkota z r. 1921, zeszyt |.—V. str. 24.
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B. Tabela
Rocznik
2.
Szkota
Tygodniowa liczba godzin
Al) B2) 3 Dij Ai) Bj) C3 Dt) Al B) C3 Di
7 klasowa 21 21 — __ 24 24 —_— _— 28 28 —
6 klasowa 21 21 . _ 24 24 _ _ 28 28 — —
5 klasowa 21 20 — __ 24 24 _— — 28 28 —
4 Kklasowa 2121 — — 24 24 — — 28 10 9 9
3 klasowa a) 24 10 4 10 28 12 4 12 28 10 9 9
3 klasowa b) 14 12 2 — 16 14 2 — 28 10 9 9
2 klasowa 13 13 — — 20 B 77. 21 8 5 8
1 klasowa a) 6 7 4 5 16 5 4 7 18 6 6 6
1 klasowa b) 8 7 4 7 18 B 4 9 32 6 6 20
1 klasowa c) 3 11 2 — 18 B 2 11 27 6 6 16

1) A. Ogolna liczba godzin przebywania w szkole.
2) B. Liczba godzin nauki gtosnej.

.Szkta praktyki zawodowej*, uwzgledniajac réwnoczesnie czes¢
druga rozktadu godzin, t. j. ,Objasnienia“.

Najkorzystniejszy ustréj przedstawia niewatpliwie szkota
siedmioklasowa, w ktorej (p. tabela wykonalnosci, str. 9>
kazdy rocznik stanowi zarazem klase i oddiiat,
czyli pozostaje pod wychowawczem Kkierownictwem osobnega
nauczyciela i korzysta niepodzielnie z petnego wy-
miaru czasu nauki gtosnej, przeznaczonego na wyczer-
panie ,rocznej jednostki materjalu naukowego“, na ktore dzieli
sie szczego6towy program nauki. W szkotach tej kategorji moze
zajs¢ jeden tylko powdd niewykonalnosci i nieskutecznosci,
mianowicie anormalna frekwencja. W przepeinionej bo-
wiem klasie nauczyciel-wychowawca nie jest w moznosci dopet-



skutecznosci.

R o c z n

Tygodniowa liczba godzin

Al) B2 c3) D4 Ai) Ba) c3) D4 Aj) Ba) c3) D4 Ai) B2 c3 Di)

8 28 _ _ 30 30 — — 30 30 — - 30 30 — — 7KL
28 28 — - 30 30 — - 301071 9 10% 30 10% 9 10% 6 kl.
28 28 — — 30 77% 7 15% 30 773 7 1573 30 773 7 1573 S Kl

30 10 9 11 30 77 7 157330 773 7 1573 30 773 7 15% 4 K.
30 10 9 11 30 773 7 157330 77, 7 1573 30 773 7 1573 3 Kl.a)
30 10 9 11 30 773 7 1573 30 773 7 15V, 30 773 7 15% 3 kl. b)
30 1072 9 10% 30 io‘A 9 10% 30 107+ 9 107* 30 10% 9 10% 2 Kl
8 6 6 6 18 6 6 6 18 6 6 6 18 6 6 6 1lkla>
32 6 6 20 32 6 6 20 32 6 6 20 32 6 6 20 1Kkl.b)

21 5 16 2718 6 16 27 5 6 16 271.6 6 16 1kl.c

6

3) C. Liczba godzin nauki gtosnej wspdlnie z innym rocznikiem.
4) D. Zajecia ciche z powodu nauki gtosnej innego rocznika.

ni¢ swego obowigzku, a nauczanie musi wybiera¢ pomiedzy
skutecznem wyczerpaniem rocznego programu kosztem pomi-
niecia zadan wychowawczych, lub odwrotnie. Poniewaz w catym
.Rozkladzie godzin® niema o frekwencji ani stowa wzmianki,
a praktycznosci zadnego ustroju szkolnego niepodobna wprost
oceni¢ bez tej jedynej realnej podstawy teorji organizacyjnej
szkolnictwa powszechnego *) — przyjmuje zatem granice fre-
kwencji, wytyczone w poprzednim rozdziale, za dyrektywe, nie
podlegajagca dyskusji, za przestanke juz udowodniong.

Od szkoly szesScioklasowej poczawszy, wykazuje nasza
zbiorowa tabela wykonalnosci systematyczne zwijanie klas®

*) Nawet ustrdj szkoét wyzszych przewiduje ograniczenie frekwencji
(numerus clausus).
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a tabela skutecznosci rozpadniecie sie tygodniowego wymiaru
czasu na trzy rodzaje godzin: a) nauki gtosnej, b) nauki wspol-
nej, ¢) cichego zajecia. Ustrdj szkoty szescioklasowej ,objasnia“
urzedowy rozklad godzin (str. 14) nastepujgco: ,W szkofach
szescioklasowych prowadzenie nauki odbywa sie w ten sposéb, co
w siedmioklasowych, z ta roznica, ze potlowe godzin, przeznaczo-
nych dla oddziatlu széstego (wzgl. sib6dmego) wypeti¢ muszag zaje-
cia ciche, zwigzane $cisle z danym przedmiotem nauki, a zakres
materjatu nauki w tych oddziatach musi ulec malej (?) redukciji
Tak optymistyczny poglad mogt wygtosi¢ tylko teoretyk, ktory
w klasie skombinowanej nigdy nie uczyt. Praktyk musi o takiem
potaczeniu dwu rocznikéw i dwu oddziatow wydaé sad wprost
ujemny. Przedewszystkiem bowiem potgczenie dwu rocznikéw
w jednej izbie szkolnej spowoduje niezawodnie przepetienie
i wszystkie jego, naprowadzone juz tu poprzednio, nastepstwa.
Ponadto rok zycia w okresie konca dojrzewania samowiedzy,
a poczatku dojrzewania piciowego, przynosi bezsprzecznie
(zwlaszcza w szkotach koedukacyjnych) o tyle powazng roznice
ewolucyjng miedzy rocznikiem 6 a 7, ze utrudnia znacznie
wspoélne kierownictwo wychowawcze. Wreszcie zas 30 godzin
nauki wspodlnej z drugim oddzialem przedstawia ze stanowiska
skutecznosci warto$¢ 15, a w najidealniejszych warunkach 20
godzin nauki w oddziale samoistnym. Uprzytomnijmy sobie
bowiem nalezycie przebieg nauki w klasie skombinowane;.
Wymiar czasu dla nauki przedmiotow gtéwnych, ato: dla
rdigji, jezyka polskiego, jezyka obcego, rachunkéw z geometrja,
przyrody, geogratji i historji — zostaje przepotowiony na godziny
nauki gtosnej i cichego zajecia. Jesli np. dla nauki rachunkéw
tak w szkole 7- jak i 6-klasowej przeznacza rozktad godzin dla
VI. oddziatu 4 godziny tygodniowo, — to nauczyciel w szkole
7-kl. rozporzadza zupelnie swobodnie temi godzinami: przera-
bia materjat nowy, przerobiony powtarza, utrwala, postuguje
sie nawet w miare potrzeby zajeciem cichem dla ¢wiczenia mio-
dziezy w samodzielnej pracy umystowej; czyni zas to wszystko,
pozostajac w ciggtym kontakcie z intelektem miodziezy, nie
odrywany od czuwania nad nig zadnemi ubocznemi wzgledami.
W szkole 6-kl. ta swoboda rozporzgdzania czasem, ten bezpo-
Sredni  kontakt z umystowoscig catego oddziatu i poszczegol-
nych uczniéw (uczenie), to wychowawcze czuwanie nad poste-
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pem w nauce — jest ograniczone z 4 do 2 godzin tygodniowo.
Lecz i te 2 godziny w szkole 6-kl. sg jakosciowo mniej wydatne,
niz dwie godziny w szkole 7-kl. Wszak przed rozpoczeciem
godziny nauki gto$nej z oddziatem VI. np., musi nauczyciel
zarzadzi¢ zajecie ciche dla oddziatu VII.,, a w czasie nauki gto-
Snej czuwac¢ rownoczes$nie nad wykonaniem tego zajecia. Nie
jest zas nawet prawdopodobnem, aby w ciggu godziny nie
trzeba byto bierne czuwanie zmieni¢ w czynng ingerencje, wyma-
gajaca chwilowego przerwania nauki gtosnej. Wszak od czasu
przygotowania tematu zajecia cichego na poprzedniej godzinie
nauki gtosnej minat dzien, dwa lub wiecej, na skutek czego
owo przygotowanie zostato u jednych ucznidw w pamieci zatarte,
u innych wyparte z niej czesciowo przez inne wyobrazenia;
ponadto ten lub éw uczen(nica) madgt by¢ na poprzedniej godzi-
nie nieobecny. Z tej zatem, czy z innej przyczyny, moze zajs¢
potrzeba udzielenia wskazowek lub wyjasnien,, a czasem i upo-
mnien, powodujgca kazdorazowo przerwe w nauce gtosnej.
Niechaj zas te przerwy bedg chociazby najkrétsze, to jednak
wplyng ujemnie na tok nauki glosnej, gdyz rozprészg uwage
tak nauczyciela, jak i ucznidéw, tg naukg zajetych. Kazda taka
przerwa utworzy zatem przeszkode psychicznag, ktorej usuniecie
powiekszy jeszcze strate czasu. Pod koniec godziny nauki gto-
snej musi znowu nauczyciel pamieta¢ tak o przygotowaniu
cichego zajecia na godzine nastepng, jak i o przegladnieciu
bodaj rzutem oka opracowanego tematu cichego zajecia. Dodaj-
my do tego, ze w oddziale, liczacym co najmniej 30 miodziezy,
wykonczenie opracowania nie moze by¢ na minute réwnoczesne;
szybsze za$ wykonanie w najkarniejszej nawet klasie wywota
ruch, dla normalnego przebiegu nauki gtosnej niepozadany. Sto-*
wem, — nie da sie zaprzeczy¢, ze dwie godziny nauki gtosnej
w szkole szesciokl. (w oddziale potagczonym) maja mniejszg
wartosé, niz dwie godziny w szkole siedmioklasowej (z osobng
naukg dla kazdego oddziatu). Z tego zas wynika, ze 2 godziny
zajecia cichego, majg wyréwnaé dalsze 2 godziny nauki gtosnej
i owag roéznice. Ale teoretyk nawet przyznaé musi, ze zajecie
ciche w tych warunkach, t. j. przymusowe, przedstawia dla
sprawy wyczerpania materjalu naukowego warto$¢ wprost zni-
koma. Zajecie ciche ws$rdd nauki gtosnej, zarzgdzane dowolnie,
w chwili stosownie dobranej i przygotowanej, krotsze lub diuz-
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sze w miare potrzeby, a wykonywane pod bezposrednim nad-
zorem nauczyciela, oddaje znaczne ustugi.... ale takze tylko
utrwaleniu nauki, wszechstronniejszemu opanowaniu materjalu,
rozwojowi umystowej samodzielnosci i wdrozeniu do pracy
produktywnej. Zajecie ciche przymusowe, zarzgdzane z konie-
cznosci codziennie, regulowane zegarkiem, dozorowane tylko
ubocznie, czesto mato interesujgce Inb nawet nuzace, przestaje
by¢ pozadang dystrakcjg i urozmaiceniem nauki gtosnej, a staje
sie niejednokrotnie udreka dla mtodziezy i nauczyciela. W kazdym
zas razie niepodobna przy pomocy cichego zajecia posuwac sie
naprzéd, t. j. wyczerpywa¢ materjal, gdyz byloby to wprowa-
dzeniem do szkoly powszechnej samouctwa (autodydaktyzmu)
i jego stron ujemnych na tym zwilaszcza stopniu umystowego
rozwoju miodziezy.

Naprowadzone juz argumenty przeciw tgczeniu dwu oddzia-
tbw w jedng klase, wystarczajg chyba zupetnie na wyrobienie
przekonania, ze takze ,wspoélna nauka“, wprowadzona w ,Roz-
kladzie godzin“ szkoly 6-klasowej dla rysunkéw, robdt, Spiewu,
tudziez gier i gimnastyki (razem 9 godzin tygodniowo) musi
wyda¢ mniejsze rezultaty, niz nauka odrebna tych przedmiotéw
w szkole siedmioklasowej. Pozostaje mi jednak jeszcze wyka-
zanie ujemnych nastepstw réwnoczesnej nauki dwu oddziatow
ze stanowiska dydaktycznego. Znany to ogélnie fakt, ze takie
opanowanie uwagi, aby nie reagowata na zjawiska zewnetrzne,
jest bardzo trudne nawet dla ludzi, wdrozonych do samodziel-
nej pracy umystowej. Zwyczajnie za$ glosna, a nawet szeptem
prowadzona rozmowa, kazde stukniecie, otwarcie drzwi i t. p.
powoduje roztargnienie, w czasie ktérego, dopokad nie
'zostanie usuniete, przyjmowanie i kojarzenie wyobrazen bardzo
jest uposledzone. Jesli przy cichem czytaniu, nawet zajmujgcej
ksigzki, ktos inny réwnoczesnie czyta lub opowiada gtosno —
to w rezultacie nie zdajemy sobie doktadnie sprawy ani z tego,
co cicho czytaliSmy, ani z tego, co w czasie czytania potSwia-
domie styszeliSmy. Znane tez jest zapewne nastepstwo zaspoka-
jania ciekawosci przez czytanie ksigzki ,od konca“, t. j. przez
uprzednie wyszukanie rozwigzania wezta dramatycznego Ilub
akcji powiesciowej. Po takiem zaspokojeniu ciekawos$ci tracimy
najczesciej che¢ do doktadnego przeczytania ksigzki; przegla-
damy jg pobieznie i odkladamy. Otéz nauka dwu oddziatow



15

w jednej izbie szkolnej posiada te wszystkie, przyktadowo
naprowadzone ujemne strony. Miodziez ma oczy i uszy otwarte
tak w czasie cichego zajecia, jak i nauki gtosnej. Nauka w kla-
sie potgczonej sprowadza chroniczne ,roztargnienie” i jego skutki
u obu oddziatbw, — u oddzialu zas milodszego ostabienie zain-
teresowania dla materjalu naukowego, przeznaczonego na rok
nastepny, a pochwytanego przedwczesnie i dorywczo z nauki
gtosnej oddziatlu starszego.

O przecigzeniu nauczycieli zdwojong, nerwy i sity duchowe
bezcelowo wyczerpujgca pracg w takiej dwuoddziatowej klasie,
wspominam tylko mimochodem. Szala bowiem z ujemnemi stro-
nami szkoty 6-klasowej, urzgdzonej wedle teorji ,Rozktadu
godzin“, nizej opas¢ juz nie moze. C. d n

Kronika szkolna.
(Ksiega pamietnikowa).

Odkad zrozumiano i przekonano sie, ze statystyka ,mowi*,
a historja ,uczy"”, wszystkie powazniejsze instytucje spoteczne
starajg sie o nalezyte prowadzenie swej statystyki i historji, bo
widzg w nich rekojmie normalnego rozwoju w przysztosci. Re-
gulamin szk6t matopolskich (8. 146) wymienia wsréd aktow
urzedowych, ktére w kazdej szkole prowadzi¢ i przechowywac
nalezy, kronike szkolng na pierwszem miejscu. Jak sama
nazwa wskazuje, zadaniem tego aktu bylo kronikarskie zapisy-
wanie zdarzen i dat, majgcych zwigzek z rozwojem i dziatalno-
Scig szkoty. Kronika szkolna, kazda z osobna, ma oczywiscie
pewno znaczenie tylko dla jednej szkoly, ale zebrane razem
moga by¢ w przysztosci bardzo cennym materjatem dla historji
szkolnictwa. Dowodu na to dostarcza chociazby umieszczona
w poprzednim zeszycie Szkoty odezwa ,Komisji dla badania
dziejow wychowania i szkolnictwa w Polsce”. (Zeszyt X—XII za
r. 1921, str. 174).

Nie wiemy, czy duzo tych kronik szkolnych w Matopolsce
ocalato wsrdd pozogi wojny Swiatowej; ale to rzecz pewna, ze
Nauczycielstwo wolnej, niepodlegtej Polski powinno jak najry-
chlej» — zanim znikng z pamieci wspomnienia lat przelomowych,
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dopokad zyja naoczni Swiadkowie schytku niewoli i brzasku
wolnosci, — zalozy¢ w kazdej szkole bez wyjatku jej kronike
i pilnie prowadzi¢. Poniewaz wielu kolegébw i kolezanek moze
wstrzymac¢ od spetnienia tego obowigzku wzgledem przesziosci
i przysztosci nieswiadomos¢ wykonania, przywotuje przeto do
pamieci obraz kroniki szkolnej, ktéra przed laty widziatam i czy-
tatam u $p. ojca mego, kierownika szkoly w St... (w Maio-
polsce) i opisuje dla uzytku powszechnego. Moze nie wszystko
doktadnie zapamietatam, uzupetnienia zas wlasne okazg sie moze
nieudolne, lecz dalsza dyskusja niechaj sprawe te obszerniej wy-
jasni i praktyczniej sformutuje.

Kronika szkolna w St... byla pokazng ksiazka z czystego
papieru, starannie oprawiong. Po karcie tytulowej nastepowata
stronica z nagtdwkiem: I. Historja zatozenia i rozwoju
szkoty. Nie pamietam oczywiscie szczegoOidw, a tern mnigj
dat. Ale w pamieci utkwit mi poczatek: mdak mi najstarsi w gmi-
nie ludzie opowiedzieli i jak to nastepnie w aktach probostwa rz.
kat. w O... naocznie stwierdzilem*... S. p. ojciec mdj siegnat
zatem w przesztos¢, jak daleko pozwolity na to wspomnienia
i miejscowe akta. Dalej wymieniony byt akt fundacyjny, prze-
ksztalcajgcy szkote na publiczng i krajowa, wymienieni ci wszy-
scy, ktdrzy okoto tej erekcji czynili zabiegi lub zobowigzaniem
sie do pewnych $wiadczen na rzeczowe potrzeby szkoly jej
egzystencje zapewnili i wprowadzenie w zycie przyspieszyli.
Szkota z biegiem lat z 1-klasowej wzrosta na 2-klasowg, a wre-
szcie 4-klasowg. Wszystko to bylo w tym rozdziale z podaniem
dat i najwazniejszych okolicznosci upamietnione.

Po tych zapiskach pozostawiono kilkanascie kart czystych,
zapewne w celu kontynuowania tego dziatlu. Dalej zas znajdo-
wat sie dziat Il. Frekwencja i wyniki klasyfikacji.
Ten dziat rozpoczynat sie takze od przesziosci. S. p. ojciec méj
stwierdzit, ilu jest w gminie umiejgcych czyta¢ i pisac¢ lub tylko
czyta¢, wywiedziat sie od nich, gdzie sie uczyli (czy w miejsco-
wej szkole) i od tych szczeg6téw dziat ten rozpoczah, od czasu
zas objecia posady notowat rokrocznie liczbe zapisanych chiop-
coéw i dziewczgt wedle religji, obrzadku i narodowosci. Z kon-
cem kazdego roku wpisywat liczbe tych, ktérzy ukonczyli nauke
szkolng lub przeniesli sie do szkoty $redniej, do nauki rzemiosta
i t. p. Z innych zapiskbw w tym dziale utkwily mi w pamieci
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niektdre bardzo charakterystyczne. Oto np. w pierwszym roku
pobytu $. p. ojca mego na tej posadzie znajdowata sie notatka,
ze zaledwie kilkoro dzieci zgtosito sie do szkoly, a dopiero gdy
te garstke ochotnikdw zaczat $. p. ojciec uczy¢ Spiewu przy
wtorze skrzypiec, izba szkolna wypetnita sie po brzegi.
W innem miejscu (kilka lat p6zniej) byta wzmianka o szkarla-
tynie, ktdra zabierata liczne ofiary z posréd dziatwy szkolnej.
Ludnos¢ nie starata sie wcale o pomoc lekarska, a gdy zjechat
lekarz powiatowy z urzedu, natrafit na opdr przy penzlowaniu
gardta chorych. Dopiero gdy wpadt na pomyst i wzigt $p. ojca
na ,asystenta“, dziatwa poddawata sie chetnie operacji. Ten.
dowdd zaufania ku nauczycielowi spowodowat lekarza powia-
towego do pozostawienia $p. ojcu lekarstwa i przyboréw celem
kontynuowania penzlowania po jego odjezdzie. Ucznidw, ktérzy
przeszli do szkoly S$redniej lub zawodowej, zapisywat $p. ojciec
moéj po imieniu i nazwisku, a tak sie nimi interesowat, ze dowia-
dywat sie o ich dalszym losie i karjerze i wazniejsze szczegoly
notowat w kronice. Najczesciej powtarzato sie jednak (w osta-
tnich juz latach) nazwisko miejscowego gospodarza, ktéry ukon-
czyt nizsza szkole rolniczg, a wrbéciwszy na ojcowizne, prowa-
dzit rzeczywiscie wzorowo swe gospodarstwo. Sp. ojciec stawiat
go za przyktad kazdej generacji uczniow, chodzit z nimi na jego
obejscie i pole dla praktycznych pouczen, wyjasniat réznice
w sposobie gospodarowania i zachecat do nasladowania.

Trzeci dzial, przedzielony od poprzedniego réwniez Kkilku-
nastu czystemi stronicami, nosit napis: Ill. ,Nauczyciele
i praca pozaszkolna“. W tej rubryce spisat $. p. ojciec
wszystko, czego sie dowiedziat o swych poprzednikach. Nie
duzo tego bylo. O ostatnim z nich zanotowal ojciec, ze zosta-
wit w ogrodzie szkolnym kilka przez siebie szczepionych drzew
owocowych, a takze u miejscowych gospodarzy uszlachetniat
dziczki. Wtedy, gdy to czytatam (przed 15 laty), zapisek ten
wydat mi sie matostkowym, jak i to, co S. p. ojciec ze swej
dziatalnosci pozaszkolnej uwidocznit, mianowicie, ze 1. w ogro-
dzie szkolnym przy pomocy dziatwy hodowat szkotke drzewek
owocowych, z ktérych potem kazdy uczen i uczenica otrzymy-
wat jedno na wlasnos¢ z obowiazkiepip&agadzenia we wtérnym
ogrodzie i ze 2. nauczyl miejscowyra”ésji*darzy nagie zb”aa
gliniaste podsiewaé jaka$s mieszankg fpw&aby gline

.SZKOLA®, Mflzjt |-n 1922. CB:’ /y’/
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i uniemozliwi¢ znoszenie jej przez deszcz na nizej potozone
uprawne pole. Dzi$, gdy widze tu, na Polesiu, chaty, otoczone
wierzbami, a ogrody, zasypane lotnym piaskiem, nawianym
z sgsiednich wydm, inaczej oceniam te dziatalno$¢ pozaszkolng
S. p. ojca i wiosny tylko czekam, aby rozpocza¢ podobnag pro-
pagande za posrednictwem kawatka piachu, lezagcego odtogiem,
a stanowigcego ogréd szkolny.

Byt jeszcze w kronice $p. ojca mego dziat IV. ,Wtadze
szkolne i V. ,Zapiski ogdlne. W IV. uwidocznione byly
te wszystkie zarzadzenia wiadz szkolnych, ktére zmierzaly do
podniesienia szkoly miejscowej i szkolnictwa wogole. Zwtaszcza
dodatnia dziatalnos¢ Rady szkolnej miejscowej, ktorej cztonko-
wie po kazdym nowym wyborze zapisani byli w kronice imiennie,
upamietniona byta szczegétowo. Wydalo mi sie to przy czyta-
niu takze drobnostkg, na ktérg szkoda ,czasu i.... papieru”.
Ale oto w jaki sposOb przekonatam sie o korzysciach z takiego
traktowania kroniki szkolne;.

Po objeciu posady postanowitam zalozy¢ takze kronike,
ale ze nabycie odpowiedniej ksigzki wymagalo w dzisiejszych
czasach ogromnej kwoty, spisywatam ,historje* szkoly, a raczej
,Sladéw" usitowan rozniecenia ,kaganka oswiaty” na luznych
arkuszach papieru. Gdy raz przy sposobnosci zaczetam rozpy-
tywa¢ o pewne szczego6ly, potrzebne mi do kroniki, miejsco-
wego soltysa (analfabete), ten z blyskiem nieufnoSci w oczach
zagadngt mie, w jakim celu zbieram i notuje te wiadomosci.
Wyluszczytam mu, jak umiatam najprzystepniej, moj zamiar
i znaczenie kroniki. A skutek? Zupelnie prawdziwy, nie ,kolo-
ryzowany“ byt ten, ze w pare dni przyszedt sofltys i wreczyt
mi kwote 1000 Mk na sprawienie ,adnej* ksigzki na kronike,
ze znoszono mi wiadomosci o tajnem nauczaniu w tej okolicy
i 0 dziatalnosci os$wiatowej ,uchodzcow“, a raczej przymuso-
wych przesiedlencéw, ze wreszcie w miesigc poOzniej znalazly
sie pienigdze na mape Polski dla szkoty i t. d. To wszystko
sprawita nadzieja, ze kronika utrwali w pamieci te objawy
zyczliwosci dla oswiaty i wychowania miodziezy. Czy mozna
bra¢ za zle te ambicje? Czy zasluguje na potepienie, ze te
ambicje rozdniuchatam i niejako wyzyskuje? Sadze, ze nie.
Poczucie bowiem, ze dziatanie nasze stoi w zwigzku z dgze-
niami calego spoteczenstwa, ze nie zmarnieje i nie pdjdzie w nie-



19

pamie¢, ze kazda odwrocona skiba przynosi pozytek nie tylko
oraczowi, ale catemu narodowi, — takie poczucie uszlachetnia
i dusze i prace naszg, a budzenie tego poczucia jest powaznym
srodkiem wychowawczym. Nie umiem tego lepiej stowami oddac,
wiec koncze apostrofg: Koledzy i kolezanki! Zapro-
wadzcie jak najrychej kroniki szko Ine, zwtaszcza
w szkotach bytego zaboru rosyjskiego.
Wanda S. — Polesie.

Od Redakcji. Pani W. S. serdecznie dziekujemy za ten
artykut; takich pozadamy jak najwiecej.... 1 oczekujemy. Vivant
sequentes!

Juljan Klausek — Lwow.

Nauka Spiewu w szkotach powszechnych,
a wymogi nowego programu tej nauki.

Nauka Spiewu byta w dawnych planach naukowych pra-
wdziwym ,kopciuszkiem* z bajki. Wymagano bowiem od niej,
aby ,ksztalcita fantazje i poczucie piekna, wplywata na uszla-
chetnienie uczu¢, zwlaszcza religijnych i patrjotycznych, aby za-
grzewala do czynow szlachetnych, a przez piekno prowadzita
do dobra, aby wreszcie przez S$piew choralny rozbudzata po-
czucie fgcznosci i sity, ptynacej ze zgodnych zbiorowych usito-
wan i tern samem przysposabiata podstawe do ksztalcenia po-
czucia obywatelskiego“. Na spetnienie jedpak tych wszystkich
wzniostych zadan wyznaczaly dawne plany naukowe jedna
godzine tygodniowo we wszystkich oddziatach bez wyjatku.
Zbytecznem za$ bytoby wykazywaé razacy wprost kontrast, za-
chodzgcy w tym wypadku pomiedzy wymiarem czasu a wymo-
gami wychowawczemi!

Nowy program jest dla nauki Spiewu o tyle wzgledniejszy,
ze tylko w oddziale | i VII pozostawia dawny wymiar czasu,
a w reszcie oddziatbw szkoty siedmiokl. podwaja go (2 g. ty-
godniowo). Ta wzglednos¢ nie poprawi jednak wcale, — prze-
ciwnie pogorszy nawet ,dole kopciuszka“, jesli nauczycielstwo
zastosuje sie Scisle do wymaganych ,rezultatow pracy“ i szcze-
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gotowych wskazéwek nauczania, podanych w nowym programie.
Juz bowiem okre$lenie celu nauki Spiewu w tym programie jest
0 wiele obszerniejsze, niz w dawnym, gdyz obok zadan wycho-
wawczych obejmuje kulture muzyczna: ,dziatwa ma wyrobic
sobie prawidiowy oddech, ustawienie gtosu, poczucie rytmu
1taktu; ma wyuczy¢ sie Spiewa¢ z nut, wyksztalci¢ sobie pa-
mie¢ stuchowag i wymowe, poprawnie, czysto, rytmicznie i mu-
zykalnie wykona¢ piesn“... (str. 3 programu). W wymaganych
zas ,rezultatach pracy*“ (str. 44) i w szczegotowych wska-
zéwkach nauczania wymogi te wzrastajg do takich rozmiardw,
ze wiekszych nie moznaby postawi¢ specjalnej szkole muzycznej,
rozporzadzajgcej dowolnie nie tylko wymiarem czasu, ale i do-
borem uczniow, wzglednie uczenie. | tak:

W oddziale | od dziatwy w wieku lat 7 (1 g. nauki tygod.)
wymaga nowy program nauki ,prawidtowego oddychania; roz-
ré6zniania stuchowo taktu parzystego i nieparzystego; wpra-
wnego taktowania na dwu- i trojmiar; rozpoznawania i utrafia-
.nNia glosem pierwszego stopnia gamy C; rozrdzniania stuchowo
.dZwiekéw wyzszych i nizszych az do przylegtych; Spiewania
»,Czysto gamy C major, wznoszacej sie i opadajacej w takcie dwu
.1 trzymiarowym — bez towarzyszenia instrumentu — od pod-
danego pierwszego stopnia; wymawiania prawidtowo i wyra-
znie tekstu piesni; $piewania czysto i rytmicznie piosenki
.W takcie dwu- i trzymiarowym*.

W oddziale Il i 1l (2 g. nauki tygodn.) dzieci w wieku lat
8 do 9 powinny ,rytmizowa¢ wprawnie i bez usterek rytmi-
cznych, w takcie dwu-, trzy- i czteromiarowym; zna¢ i czytac
.bez omytek nuty i ich wartosci do 6semek wiacznie; rozpo-
znawac¢ stuchowo i trafia¢ glosem poszczegdlne stopnie gamy;
.Spiewaé¢ czysto game C major w poznanych taktach i warto-
Sciach nut na solmizacje (wyraz techniczny, uzywany w Spie-
,Wie, a oznaczajgcy zmiane nazw stopni gamy: do, re, mi, fa,
,S0l, la, si, — na: ¢, d, e f, g, a h); S$piewaé¢ samodzielnie
.piosenki, opracowane w ciagu kursu, intonujgc je podiug pod-
danej toniki i stosujgc piano, mezzoforte i forte®.

W oddziale IV-i V (2 g. nauki tygodn.) dzieci powinny
~Wwytrzymywac¢ oddech przez dwa takty trzyéwierciowe; znac
.gruntownie odlegtosci tonalne, teoretycznie i praktycznie— stu-
chowo i z nut; rytmizowaé¢ synkopy i punkty przy péinucie
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.1 Cwiartce; $piewa¢ samodzielnie i prowadzi¢ piosenki jedno-
gtosowe, intonujgc je podiug poddanego akordu; Spiewac pio-
senki dwugtosowe pod kierunkiem nauczyciela; stosowac cztery
.Stopnie sity gtosu: p. pp. mf. f., oraz wzmacnianie — crescendo
.1 8ciszanie — diminuendo”.

W oddziale VI (2 g. nauki tyg.) i VII (1 g. nauki tygodn.)
rezultat pracy opiewa: ,wytrzymywaé¢ oddech przez dwa takty
.czteroc¢wierciowe; tworzy¢ gamy krzyzykowe i bemolowe oraz
,odnosne trojdzwieki, podlug poznanych zasad teoretycznych;
.,fozpoznawac tonacje piosenek i ¢wiczenn podiug znakéw przy-
.Kluczowych; odnajdywac tonike i tréjdzwiek zasadniczy danej
.tonacji podtug dzwieku do\ rozroznia¢ stuchowo tryb majoro-
wy i minorowy; umie¢ okresli¢ podziat taktu i zrytmizowac
.ustyszang melodje; Spiewa¢ z nut cwiczenia i tatwe piesni
»W zakresie kursu“.

Powtérzylem z programu in extenso wymagane ,rezultaty
pracy", aby uzasadni¢ moj pessymizm. Twierdze bowiem z calg
stanowczos$cia, ze nauka $piewu w szkole powszechnej, w dwu
wzglednie w jednej godzinie na tydzien, zbiorowo (en masse)
udzielana, nie tylko ani czesci tych rezultatow nie
osiggnie, ale ponadto cel wychowawczy zaprzepasci.
Metoda bowiem uczenia Spiewu na takich abstrakcjach, jak:
gama, interwaly, wszelkie rytmizowania, taktowania i inne éwi-
czenia wymaga i czasu 0 wiele wiecej i wybitniejszego zmystu
muzycznego i wreszcie wyzszego rozwoju umystowego. Dla
dziatwy w wieku szkoly powszechnej o przecietnym tylko stu-
chu muzycznym metoda taka bedzie udreka; wygérowane wy-
magania spowodujg zniechecenie zamiast zamitowania. Wprowa-
dzenie tej metody do nauki $piewu w szkole powszechnej przy-
pomina mi zywo zarzucong juz dawno metode rozpoczynania
nauki rysunkéw od ¢wiczen w kresleniu linij prostych lub nauki
czytania od wyuczania abecadta i sylabizowania. Dzi$ nawet laik
rozumie, dlaczego owe metody potepiono, dlaczego nauka ry-
sunkéw rozpoczyna sie od kreslenia konkretnych przedmiotow,
a nauka czytania od catego wyrazu. Otéz dla tych samych przy-
czyn nauka Spiewu w szkole powszechnej musi wszelkie wska-
zania teoretyczne wyprowadzaé¢ z catoksztattu piesni. Te mysl
przewodnig demonstruje doktadnie program nauki Spiewu, oparty
na dlugoletniem doswiadczeniu zawodowem.
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Oddziat |.

tatwe pod wzgledem formy i tresci piosenki (krakowiaki*
mazurki, oberki, marsze i t. p.).

Dzieci, odpowiednio "przez nauczyciela informowane, za-
prawiajg sie, — klaskajac, uderzajgc reka o tawke, wypukujgc
otobwkiem Ilub stgpajagc w miejscu, — do taktu, do rytmu, do
akcentu; réwnoczesnie nalezy tez zwraca¢ ich uwage na sposob
oddychania przy S$piewie i podaé¢ sposéb na ustawienie gtosu.
Nalezytej wymowy przestrzega sie w szkole powszechnej nie
tylko w czasie nauki Spiewu, ale przy gtosnem mowieniu w ogdle.
Od klasnie¢, tupnie¢ i t. p. mozna juz w tym oddziale przejs¢
do taktowan cichych la pomoca reki. Co sie tyczy wysokosci
tonébw, — nalezy zachowa¢ miare w obrebie Sciesnionej poczat-
kowo skali glosowej; lecz nie trzeba wahac sie, jesli melodja
czasami poza obreb uplanowanej skali gtosowej wystapi, bo fa-
two jest nute takg wzigé sposobem gtosu zmoderowanym.

Oddziat .

W drugim oddziale powtarzaja uczniowie jakis czas nie-
ktére piesni z oddziatu poprzedniego, poczem sie przeprowadzi
kilka nowych piosenek, a w dalszym ciggu nauki mozna powoli
wprowadzaé takze nuty, opierajgc sie wytgcznie na rytmie, spo-
sobem nader uproszczonym. W tym celu wybierze nauczyciel
melodje o tempie spokojnem, o réGwnomiernem trwaniu nut n. p.:
.Nasz kosciotek" ze Spiewnika Wojnarskiego *).

c ¢ sr 8 a' a’ 8" 8’ f f e e

i 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 ~r
Nasz ko - $ci6 - lek po - $rod wio - ski 0, praw dzi - wy

d' d c c

4 4 T ~T

to dom bo - ski

*) Uwaga dla nauczyciela: W zastepstwie nut piesh kazdg przed-
stawia autor artykutu w formie, przypominajgcej utamek, w ktérym nad
kreska miesci sie nazwa nuty, spodem zas jej wartos€. — Znaki te,
przemienione na nuty, przeniesie nauczyciel przy nauce w szkole na sy-
stem Unijny.

(Na poczatku umiesci sie klucz skrzypcowy — po kluczu takt).
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Piesn powyzszg przeprowadza sie wedlug modty, jak w od-
dziale poprzednim. Po wyuczeniu bierze nauczyciel krede do
reki, dzieciom kaze Spiewa¢, a sam uderza kreda do taktu po
tablicy, znaczac na niej tym sposobem punkty w réwnych od-
stepach — przypusémy — przez osSm taktow, jak to powyzej
wskazatem:

Otrzymanych stad 16 punktéw nalezy nastepnie kredg po-
grubi¢, uzupemi¢ kreskami pionowemi i powiedzie¢ dzieciom,
ze takie znaki nazywajg sie nuty.

(Naturalnie powstate w ten sposéb nuty sag jednakowe;
jednaki tez jest ich czas trwania). — ,Spiewajcie jeszcze raz te
samg piesn, a ja bede wskazywat pojedyncze nuty“! — ,Teraz
ja taktuje — ty wskazuj nuty, a wszyscy inni niech $piewaja!"

Ruch reki na dét i z powrotem — jak n. p. w tym wy-
padku — daje mi tak zwany takt £. Taktowanie w Spiewie jest
konieczne; wedlug niego wszyscy zmuszeni sa réwno Spiewac.
Dziatwie wyjasni nauczyciel, ze takze i w nutach musi by¢ ten
tad taktowania wyrazony, a znaczy go sie oddzielnemi kreskami
pionowemi; uczniowie $piewajg, a nauczyciel raz jeszcze liczy
takt i oddziela co dwie nuty pionowa kreska.

Przystepujemy teraz do innej piesni, n. p. marsza:

¢ d' ¢ d c ¢ a' g’ g a g

8 8 ir 8 8 8 T 8 8 8 8
ChodZz - my wszy - scy pa - ra mi Wy - tu - pu - jgc

f d ¢ c d ¢ d c' a' 1

8 8 ir -8 ~r -8 8 -8~ 8 A

N0 - ga - mi, U - trzy - maj- my ré - wny krok,

g a g r r r
8 8 8 8" 8 8 4
Za - den nie $mie sta - pi¢  w bok.

Nie bede zabawiat Czytelnikow tokiem przeprowadzenia,
lecz wykaze wprost nastepujgcy ukiad rytmiczny: Nauczyciel
wypisze na tablicy szereg nut i przedstawi jedne w formie ése-
mek inne w formie c¢wierciowych, jak na to powyzej podany
przyktad melodji wskazuje. Tu nalezy tez naprowadzi¢ dziatwe
na wartos¢ nut ésemkowych, zwracajgc jej uwage na okoli-
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cznos¢, ze gdy na nute ¢wierciowg przypadato jedno tylko po-
mszenie reki, to w tej melodji na jedno poruszenie reki przy-
padaja dwie nuty 6semkowe w rownych odstepach czasu. —
Pouczenie utrwalimy przez odpowiednie ¢wiczenia w pochodzie
na miejscu z towarzyszeniem piesni, potem bez niej, wypukujgc
nuty otéwkiem o pult tawki i t. p.

W dalszym ciagu na przeprowadzenie synkopy wybieram
krakowiaka:

e' g' (& h' d' d' d’ e’ r a’ g' f
8 8 ~T 8 4 8 8 ~8~ 4 ir 4 8
Kra -ko - wia czek ci ja wKra ko-wem s ro dzit

e’ g (o3 e' d’ d’ a' g' f h'
8 8 ~T ~F 4 8 ~T 8 8 8
e la - tek mi by - fo -- do szko - tym juz
d’ C'

8 -8~ -4~ it d

cho - dzit.

Na podstawie tej piosnki znéw znanym sposobem dopro-
wadzam do przedstawienia nut, piszac je na tablicy:

Ta droga obok ozywienia nauki oswoimy ucznidw sto-
pniowo z nutami, wedlug ktérych wlasciwa nauka Spiewu wy-
stepuje w peini dopiero w oddziale trzecim.

NB. Nauczyciel utozy tu jeszcze szereg ¢éwiczen ale juz oderwa-
nych melodji, — celem zaprawienia sie ucznibw w nalezytem rytmizo-
waniu. Moznaby tu jeszcze c¢wiczenia i na po6inuty wprowadzi¢. —Z re-
guly przeprowadzi sie tez szereg piesni ze stuchu.

Na tern ukonhczytbym program dla oddziatu drugiego.

Oddziat Il1.

Powtdrzenie obejmie zasadnicze kwestje z oddziatu poprze-
dniego, przytem niektére melodje sie powtdrzy. Nastepnie przy-
stepujemy do systemu Unijnego, ustawienia klucza skrzypcowego
i umieszczenia pierwszej nuty na systemie Unijnym; bedzie nig
nuta g' na drugiej linji gtéwnej.

Uwaga: Poniewaz klucz muzyczny przedstawia te wiasciwosé, ze
od niego nuta przybiera nazwe, przeto tez nuta potozona na drugiej
linji gtdbwnej systemu linijnego nazywa sie g; teraz juz stale do niej
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przywigzany jest ton, ktéry nalezy wygtosi¢ lub zagra¢ na instrumencie
muzycznym; — uczniowie go powtodrzg raz i drugi, poczem utoze pare
przyktadow: *)

'9'g9g 9 g iLs$ "9’ g
1. 94 94 92 92 92 Z,szlLfL 94

| 4 2
1g' 9’ 9’ ‘g 4 s_g_ 9 9 g
3. 92 94 94 92 94 59 A 4 P top

Tu nadarza sie sposobnos¢ do omowienia taktu catego.
Na podobng modte da sie wiecej przyktadéw utozy¢ n. p. z uzy-
ciem nut dsemkowych.

Na lekcji nastepnej — powtérzenie, a jako rzecz nowa
wprowadzam nute e', ktorg przedstawie na tablicy na pierwszej
linji gtébwnej systemu Unijnego; poczem powiem, jak sie nazywa
nuta napisana i zademonstruje jej brzmienie, ktére uczniowie
wygloszg. Dalej — poréwna sie glosowo ton g' z tonem €'
w celu zauwazenia, ktory z nich jest nizszy, a w koncu utozy
sie ¢wiczenie w zakresie tych dwu tondw:

g g_¢€

\gl e e’ g' e e e
4 4 4 2

g_
\-T ~T ~2~ ~T.~T ~T 4
Dla ustawienia glosu, kazde z c¢wiczen przerobi sie naj-
pierw mormorandem, poczem dopiero Spiewa sie przez otwarte
usta. Pod melodje podpisze tekst (rozumie sie nalezaloby od-
powiedni utozy€); uczniowie go wyraznie odczytajg — wpierw
pojedynczo, potem chéralnie — i odspiewajg wedtug nut, nad
nim umieszczonych.
W podobny sposéb postgpie z drugim zacytowanym tu
przyktadem:

e g' e e g' e g' e g e g' e
48 F 4 F~F 4 8 8 8 F 4
Przystepuje dalej do nuty ¢' — na pierwszej dodanej dol-
nej i przedstawie jg pisemnie.
Powiem: przedstawiona nuta nazywa sie c, Poréwna sie
glosowo nute c¢' z nutami e' i g'; odpyta sie, ktéra z nich jest

*) Nauczyciel przetozy te przyktady, jak wszystkie poprzednie
i nastepne, na nuty.
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najwyzsza, a ktora najnizsza i zestawi sie je razem: ~ — &L
poczem przeprowadza sie trafianie kazdej z nut glosem w po-
rzagdku posobnosci i na wyrywki.

Przyktad melodji w zakresie trzech poznanych tonéw:

*)
c e ci1g — c e c
~2~~4 T . ~T ~2~ Y 4 2 2 2

Tu nasuwa sie uwaga 0 pOilpauzie, poczem od$piewa sie
melodje, stowa sie podpisze, ktdre nastepnie uczniowie wediug
nut odspiewaja.

Dla konkretnosci w dalszym toku rozszerze tréjdzwiek pod-

stawowy o nute c" i napisze: »
c e g c"
<4 ~T ~T

Doktadnie przejde z uczniami gtosowo nuty przedstawione
do gory i z powrotem, poczem na wyrywki.

Szereg nut dotad przedstawionych — to nuty akordu pod-
stawowego, ktore sg dla ucha tatwo uchwytne, a posiadajg te
doniosto$¢ dla nauki poczgtkowej, ze tatwo z nich uktadaé ro-
zne melodyjki. Przykiad:

Q e’ grc" C e g« C" g+ e g1 .
~ir 4 ., ~8~~8~ 4 4 2 -4 2 4

L. & ¢ gr e g Clg e g+ C -
s ~T 4 4 -8~ 8 4 4 2 4 -2 -7
NB. Pouczy¢ o pauzie c¢wierciowej.

Odpowiedni tekst jedno czy dwuzwrotkowy uzupetni te
piosenke; nalezy tu tez pouczy¢ o takcie trzyéwierciowym.

W drugiem potroczu przystepuje do drugiego tréjdzwieku
podstawowego, ajest nim:f a' c¢"; poszczegolne jego dzwieki
odspiewam, lub odegram na instrumencie, uczniowie je wygto-

*) y = poélpauza; czas trwania na dwa uderzenia.
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ff a' ¢
Szg, poczem napisze nuty na tablicy: -j- -j- Dla uchwy-

tniejszej formy dopisze do powyzszego tréjdzwieku nute c';
powstanie zatem akord roztozony: ¢ f a' c Niechaj go
uczniowie wygtosza do goéry i z powrotem, raz i drugi; wskaza,
ktére z nut sg im znane, a ktére nowo wprowadzone. Dalej —
obznajomi sie uczniéw z nazwg nuty / i nuty a; przyczem Kka-
zda z nich nalezy wys$piewacé. Nastepujg przyktady:

c" a' ¢" a' C ¢ al f a' £' C f

4 ~T -8 8 -8 4 4 8 8 T ~T ~T
C ¢ ¢ a'f © <
g8 8 8 4 4 4 4 4
o
8 ~T ~8~-~8 4 T

Rozumie sie, ze kazdy z przykladow ma by¢ uzupetniony
tekstem.

Po tem wszystkiem powtérze z dziatwg pierwszy trojdZzwiek
(podstawowy), a nastepnie drugi (subdominantowy) i umieszcze:
je jeden obok drugiego:

c e g f @ c"
~T ~-T~T ~-T 4 4

NB. Kazdy z wypisanych tu tréjdzwiekdw musi by¢ nale-
zycie wyegzekwowany i zndéw nastepuja melodje, w skilad kto-
rych beda wchodzity nuty, z obu tréjdzwiekdw zaczerpniete.

Krakowiaczek.

Ceg f ac" ¢ g e ¢ § a —
8~ 8 8 4 i}%/ T 8 8 8 4 8
C ¢ g9 . a ¢ ¢ g € C g —

~r 8- 74 8 4 8 8 8T ~8 8 4 ir
NB. Wyjasni¢ znaczenie pauzy Osemkowej.

Marsz.
f

¢ (¢ oa L.oac a' ¢ c
8 8~T 8 -Y-2 f'g sT-8T 8 8 ~r

C

8

g Cg 1 a 90 ¢ a g f @
4

o
8 84 8 8ir 8 8 8- 8 8
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Mazurek.

1/“ 1 e

NB. Omdwic¢ znak powtorzenia (repetycje) i podtozy¢ teksty
pod dane melodje.

Nastepnie wypiszemy nuty z dwéch powyzszych tréjdzwie-
kéw w nastepujacym porzadku:

Powigze tukami nuty pierwszego akordu osobno, a dru-
giego osobno w celu utlatwienia w wyszukiwaniu i trafianiu nut,
nalezacych do jednego z nich. Po tych wprawach bedzie wska-
zanem, by uczniowie w wypisanym tu porzadku nuty odspie-
wali; pozatem pozostawia sie nauczycielowi do wyboru przera-
bianie z uczniami piesni ze stuchu.

Stopien czwarty nauki.

Na tym stopniu nauki powtdrze niektdre kwestje teorety-
czne z oddziatu poprzedniego, a przytem powtdrze pare melodyj
z oddzialu trzeciego; poczem przystgpie do nastepnego tréj-
dzwieku podstawowego g' h' d", ktérego tony zademonstruje
na instrumencie, lub zaspiewam a dziatwa je powtdrzy; nuty

* T
wypisze na tablicy: g’ h Cﬁ

Dla zasadniczej kwestji znizam nute d" o oktawe, a wiec
zamienie na nute d', by je wszystkie mie¢ w obrebie oktawy,

a zatem: A- ~.

Przedstawiony w tej formie trojdzwiek nalezy znéw zade-
monstrowac¢ ; uczniowie poszczegdlne jego nuty odspiewaja:
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w goére, z powrotem i nawyrywki; w koncu przedstawie nazwy
nowoprzybytych nut: d, h.

Teraz przystgpie do zestawienia trzech znanych mi trdj-
dzwiekéw w formie roztozonej, obok siebie:

C eg' fa c" d g[ h
~4 4 4 4 4 4 4 4 4

Tu zastosowa¢ wprawy praktyczne az do zupelnego opa-
nowania trafienia kazdej z nut glosem. Kiedy uczniowie nabedg
w tym kierunku nalezytej wprawy, woOwczas zestawie wszystkie
nuty, ktéremi dotad operowano w obrebie oktawy, w nastepu-
jacym porzadku:

Os$rg tych tonéw w stopniowym porzadku po sobie naste-
pujacych, a ktore gamg muzyczng nazywamy, odSpiewa sie
z uczniami raz, drugi i trzeci, w gore i z powrotem, pouczy sie
0 si6dmym stopniu gamy, jako o nucie charakterystycznej; —
dalej _ o pottonie z si6dmego na Osmy stopien i o takimze
pottonie ze stopnia trzeciego na czwarty. Tu tez nalezy wythu-
maczy¢ charakter durowy gamy i nazwe tonacji — C dur. Przejs¢
w dalszym ciggu pogladowo odlegtosci (interwaty) w stopnio-
wym porzadku gamy, a dalej przystgpi¢ do piesni jednogtoso-
wych w zakresie tonacji C dur; po rozszerzeniu tejze poza za-
kres oktawy — przejs¢ do piesni dwugtosowych rozumie sie
bez zadnych znakéw przypadkowych.

Uwaga. O ile $piew na dwa glosy z nut uwazam ze stanowiska
dydaktyczno-pedagogicznego za racjonalny, przestaje on by¢ takim ze
stuchu; bo jakiz w zasadzie cel osiaga uczen, ktéry bedzie $piewat
piesn, ale tylko drugim gtosem ?

Programem przedstawionym wypetniam caly rok na czwar-
tym stopniu nauki i usuwam powoli Spiewanie piesni ze stuchu,
o ile nie beda one konieczne na przypadajgce uroczystosci
szkolne, a uczen nie bedzie jeszcze dostatecznie przygotowany,
by je mdgt z nut odspiewac.

Oddziat V.

Dla pigtego roku nauki przeznaczylbym zakres, obejmujacy
tonacje F dur. Budowe tej tonacji rozpoczynam, schodzac od
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zasadniczego tonu gamy C dur czysta kwintg w dot; — natrafi
sie tym sposobem na nute/'. Na nucie/ — wiec w tym wy-
padku podstawowej — analogicznie do C dur zestawiam troj-
dzwiek zasadniczy podstawowy: /' a' c", uzupehiajgc nutg
podstawowg o oktawe wyzejf a' cf". Skoro przedstawione
tu nuty nalezycie sie wyegzekwuje, przystapi sie do wypetnienia
wolnych odf do/" miejsc; tym sposobem ulozy sie szereg
oSmiu nut w nastepujgcym porzadku: /' g> a' h' c" d" e" f".

Na utworzonej tym sposobem gamie, oznacze potony i
objasnie przyczyne obnizenia tonu h o p6t stopnia, przytem
i znaczenie bemolu.

Uwaga. Weditug zasady kazdej gamy durowej od 3go stopnia na
4ty i od 7go na 8my przypadajg poéttony, inne pozostaja cate.

/' g a b'c" d" e"f"
4 4 4 4 4 4 4 4

Bemol zmienia nazwe nuty h na b; jako znak staly umie-
szcza sie po kluczu, — stad piesni i utwory muzyczne z jednym
bemolem, umieszczonym po kluczu, jako znakiem statym — ozna-
czajg tonacje F dur.

Przespiewa¢ game F dur do gory i z powrotem powoli,
raz, drugi i trzeci; utozy¢ tréjdzwieki zasadnicze roztozone:
f a" c¢c"—Db d"f" -g' c" e", a przypomniawszy, iz na nich
to gtébwnie opieramy nasze czytanie nut — odspiewac je z ucznia-
mi; postgpiwszy do interwatow, przerobi¢ melodje na 1i na 2
gtosy w zakresie najpierw oktawy —rozumie sie w tonacji F dur —
a pozniej przejs¢ poza zakres oktawy.

Poza wprawami $piewu z nut, traktuje sie — z tych sa-
mych powodéw, jak w oddziale poprzednim — niektore melodje
ze stuchu.

Oddziat VI.

Na széstym stopniu nauki przypadaloby powtérzenie z od-
dziatbw poprzednich pewnych wiadomosci z zakresu tonaciji
C dur i F dur i niektérych piesni jedno czy dwugtosowych
z nut; — poczem przystgpitoby sie do tonacji G dur w sposob
mniej wiecej taki:

Powtérzmy sobie znany nam tréjdZzwiek zasadniczy na I.
stopniu tonacji C dur. W tréjdsSwieku tym na pigtym stopniu
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miesci sie szukana nuta g'. — Nute g' obieram tedy za podsta-
we do nastepnego tréjdzwieku zasadniczego podstawowego
utworzy¢ sie majacej tonacji durowej, a wiec: g' h’ d" g".

W obrebie tegoz akordu roziozonego wypisze szereg nut
w stopniowym porzadku po sobie:

g

Szereg ten nut nalezy z uczniami prze$piewa¢ w formie
gamy durowej — tam i z powrotem, a wskazujgc na potony,
wykaze sie koniecznos¢ zblizenia nuty f" do g" o pét stopnia,
co sie w piSmie za pomocag krzyzyka wyraza.

a'" h" ¢c" d" e" f" g"

g’ a h* c¢" d" e" g"
Powstaly stad krzyzyk, jako znak staty kladzie sie po klu-
czu muzycznym. Co do reszty — a wiec odnosnie do tréjdzwie-

kéw i melodji jedno-, dwu- pozatem i trzygtosowych pozostaje
takie samo postepowanie, jak przy tonacji F dur.

Oddziat VIL

Dla oddzialu siodmego uwazalbym za stosowne powto-
rzenie wzietego materjalu z oddzialéw poprzednich, niemniej
Spiewanie z nut dwu i trzygtosowych piesni: religijnych, naro-
dowych i okolicznosciowych. Pozatem rozszerzytbym materjat
naukolyy po tonacje molowe, jako pokrewne tonacjom durowym,
a mianowicie: do C dur—pokrewng A mol, do F dur—D mol,
do G dur —E mol. Genetyczny ich zwigzek przedstawia sie tak
mniej wiecej:

c dur: ¢ d e f g aa N

A mol:a h~~C d e ~f gis~a’

F dur: f g+ a ~b" c" d" e

D mol:d e 7' g* a ~b" c'is~d"

G dur: s a' h~c¢c" d" e" fis

E mol: e’ fis'y a' h'~c" dis" e

W kazdej z gam molowych zauwazy¢ sie daje zatrzymanie
pottonéw z tonacji durowych, z przydaniem poétonu miedzy
siodmym a 6smym stopniem; na skutek czego siédmy stopien
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musi sie zblizy¢ za pomoca krzyzyka do 6smego; krzyzyk w ta-
kim razie jest znakiem przypadkowym — nie stawia sie go za-
tem po kluczu. Znak ten przypadkowy posiada niekiedy te wia-
Sciwosé, ze go sie znosi zapomoca kasownika jj *) —jak to sie
daje zauwazy¢ w nastepujgcych gamach:

Gama A mol: ah cde / gisoaijgf edc~h a

» D , de f ga~dcisddgc b~agf~e d

. E efis~g a h~~c dise e~d c~h ag~fis e

Uwaga. Tamten ukiad gamy molowej, ktory zatrzymywat z po-
wrotem siddmy stopien podwyzszony, nazywa sie harmoniczny; ten na-
tomiast, w ktérym z powrotem siédmy stopien za pomocag kasownika
przywrécony do pierwotnego brzmienia — to uktad gamy molowej me-
lodyjne;j.

Na zakoriczenie przerobi¢ pare piesni w zakresie wzietych
tonacyj molowych.

Nasuwa sie nam jedno z bardzo waznych zagadnien na
tym stopniu nauki, a mianowicie: mutacja. Mutacja wystepuje
pomiedzy 13 a 17 rokiem zycia; w tym okresie czasu nie po-
winno sie wiec opanowanej nig mitodziezy doradza¢ Spiewal az
do ustalenia sie glosu; w przeciwnym bowiem razie moze od-
nosny uczen(nica) —ze sie tak wyraze — okalecze¢ gtosowo nie-
raz nawet i na cale zycie.

Chcac — bez uszczerbku dla gtosu — przyjs¢ nauce Spiewu
z pewnego rodzaju dodatnim czynnikiem, pozwolitbym sobie
zaproponowaé¢ w siodmym oddziale nauke muzyki. Poniewaz
instrument kazdy uczy mnemotechniki dzwiekowej, przeto tez
gra na jakims instrumencie muzycznym — rozumie sie z nut —
przydacby sie mogta chocby juz z tego tylko wzgledu, ze zna-
cznie wspartaby nauke Spiewu z nut.

*

Program powyzszy nie rézni sie wcale od programu urze-
dowego co do celu nauki $piewu w szkole powszechnej, lecz
prowadzi do niego droga prostg i pewng, bo wskazang przez
psychike dziatwy w wieku szkolnym. Mianowicie staralem sie
(@ Czytelnicy zawodowi niechaj osadza, czy stusznie i trafnie)
0 nauczanie w formie uproszczonej i uchwytnej, o usuniecie

*) Kasownik powraca nucie jej pierwotne brzmienie.
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z nauki wszelkich abstrakcyj i oschtosci. Melodja stanowi w moim
programie dominujgca podstawe metodycznego postepowania,
na skutek czego wszelkie prawidfa i pouczenia wysnuwajg sie
jakby mimochodem ze strony praktycznej.

Ucho dziecka domaga sie bowiem konkretnych form w na-
uce $piewu; takg formag, takim kluczem — ze sie tak wyraze —
do trafiania odlegtosci przy spiewie z nut, uwazam za wskazany
od pierwszej chwili trojdzwiek zasadniczy, podstawowy. Wy-
czerpawszy te forme czytania nut, przechodze nastepnie do
uktadu gamy i na niej opartych interwali, jako do dalszych spo-
sobow, ktdremi sie na wyzszym stopniu przy nauce Spiewu
z nut postugiwac nalezy. Przeprowadziwszy jedna tonacje, przy-
stepuje do nastepnej i t. d., nawigzujac analogje jednych gam
do drugich, tak durowych jak molowych. Wszystko to wysuwa
sie jedno z drugiego i wigze w jeden splot pracy, roziozonej
na szereg oddzialdbw, poczgwszy od najnizszego az do najwyz-
szego tak, azeby uczen —chociazby nawet o stabszym stuchu
muzykalnym — mogt z niej jaka$ korzys¢ odniesé.

Chcac jednak tym wszystkim wymogom zado$¢ uczynic,
nalezy uwzgledni¢ tak ucznia jak i nauczyciela przez:

1) ulozenie takiego programu nauki Spiewu dla szkot po-
wszechnych, ktoryby dostosowywat sie do nowoczesnych po-
gladow dydaktyczno-pedagogicznych;

2) wydanie podrecznika metodycznego dla nauczycieli Spie-
wu w szkotach powszechnych;

3) wydanie odpowiedniego podrecznika dla miodziezy
szkolnej z zamieszczonemi w nim stowami piesni: religijnych,
narodowych i okolicznosciowych, majacych sie Spiewaé¢ ze stu-
chu, a w ktérym miescityby sie rownoczesnie najpotrzebniejsze
wiadomosci teoretyczne, w potaczeniu z naukg S$piewu z nut
i do niej zastosowanemi wzorami piesni.

Piesni, przeznaczone dla miodziezy szkolnej, powinny by¢
skontrolowane przez autoréw i muzykéw, ktorzyby tres¢, w nich
zawartg, i melodje ujednostajnili, poprawili i dostosowali do
Wymogoéw nowoczesnych. Ponadto

4) bytoby wskazane wydanie tablic sciennych, przedstawia-
jacych : juzto utozenie ust przy S$piewie, juzto pozycje $piewa-
jacego; juzto gamy durowe i pokrewne im molowe; juzto tréj-

LSZKOLA", zeszyt | —II 1922. 3
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dzwieki zasadnicze, typowe piesni i t. p. Przydatyby sie rowniez
podobizny niektorych muzykéw i spiewakdéw polskich.
5) Szkoly powinny posiada¢ odpowiednie tablice z linea-
mentem pieciolinijnym, przeznaczone do pisania nut; a wreszcie
6) osobne sale do nauki $Spiewu bylyby rowniez pozadane.

Stanistaw Majerski — Lwow.

Nauka na globusie.

Globus nalezy do tych srodkéw naukowych geograficznych,
ktéry najlepiej unaocznia posta¢ ziemi, cato$¢ stosunkow jej
powierzchni, oswietlenie jej przez stonce, krazenie i nachylenie
jej osi do ptaszczyzny.

Globus, stowo tlacinskie, znaczy tyle, co kula. Ziemia nie
jest doktadng kula, gdyz z powodu obrotu jej wirowego wytwa-
rzajg sie w niej dwie sity: sita dosrodkowa, przyciggania i sita
odsrodkowa, odpychania. Im czastka w wirujgcej kuli ziemskiej
jest blizej jej srodka, tern bardziej zbija sie ku niemu, im zas
blizej obwodu, tern bardziej usituje sie oderwacé. Skutek tego
taki, ze ku obwodowi na linji, dzielacej jg na dwie réwne czesci,
t. j. na rowniku, nabrzmiewa najbardziej, na biegunach za$ sie
sptaszcza. Srednica przeto, lgczaca oba bieguny jest krotsza
0 42 kilometry od $rednicy, faczacej punkty réwnika. Jest to
skrécenie $rednicy biegunowej, wynoszacej 12.712 km tak mate,
Zze na globusach nie bywa uwzgledniane. Na globusie wyryso-
wana jest siatka kot, ktére stuza do orjentacji na nim i sg pod-
stawa do réznych obliczenn astronomicznych. Siatke te wyobra-
zamy sobie na ziemi i na niebie. Konce $rednicy biegunowej
nazywamy biegunami: pétnocnym i potudniowym. Najwieksze
koto, dzielace ziemie na dwie rowne potkule: na poéinocng
1 potudniowa, nazywamy réwnikiem. Odlegtos¢ od rownika ku
biegunowi jest czwartg czescig kota; wynosi wiec 90°. Kazdy
stopien dzieli sie na 60’ (minut), minuta na 60" (sekund). Przez
kazdy stopien, minute i sekunde mozna poprowadzi¢ koto,
rownolegte do réwnika. Kofa te nazywamy réwnoleznikami lub
stopniami szerokosci geograficznej poétnocnej, gdy sa wyryso-
wane na potkuli poinocnej, za$ stopniami szerokosci potudnio-
wej, gdy sa wyrysowane na potkuli potudniowe,j.
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Poniewaz wyrysowane wszystkie stopnie zarysowatyby glo-
bus, a w danym razie mape i ja zaciemnity, rysuje sie tylko
niektore stopnie np. co dziesigty, piaty i t. d.

Wszystkie stopnie na globusie, jako kola, dzielg sie na 360*.

Przez stopnie réwnika i réwnoleznikbw poprowadzone sg
kota, jako stopnie dlugosci geograficznej.

Nazwy stopni szerokosci i dlugosci geograficznej poszly
od ludoéw starozytnych, ktoérych sSwiat $rédziemno - morski cig-
gnat sie od zachodu na wschod, wiec ciggnat sie na dtugosé,
a w kierunku potudniowo-péinocnym na szerokosg.

Pytania:

lle jest rownoleznikow? a ile stopni dlugosci? Czem roznig
sie jedne od drugich ?

Do liczenia stopni dlugosci przyjmujemy jeden stopieh za
poczatkowy, czyli za0°. Przyjeto pierwotnie z a 0 — stopien, idacy
kolo wyspy Ferro miedzy nig a Tenerifg, Francuzi za stopien
O przyjeli stopien, przechodzacy przez Paryz, a oddalony od
Ferro 20°, Hiszpanie przechodzacy przez Kadix, Portugalczycy
przez Lizbone, Rosjanie przez Petersburg, Anglicy przez obser-
watorjum w Greenwich pod Londynem, oddalony od stopnia
Ferro 17° 40’ czyli woglle 1734°. Kongres geograféw uchwalit
na zjezdzie w r. 1884 w Washingtonie za poczatkowy stopien
diugosci przyjg¢ potudnik angielski Greenwich.

Potudnik Ferro czy Greenwich dzieli kule ziemskg na dwie
potkule: na potkule wschodnig i na zachodnia. Od potudnika 0*
liczymy potudniki do 180 stopnia, albo wokoto globusu wszyst-
kie 360 stopni.

Pytania:

Jakie lady, morza leza na potkuli wschodniej, a jakie na
zachodniej?

Jakie lady, morza leza na potkuli poinocnej, ajakie napotu-
dniowej ?

Wymieni¢ najznaczniejsze miasta potkuli poinocnej i potu-
dniowe;.

Na ktorej jest miast wielkich wiecej, a na ktérej mniej?

Ktora potkula jest przewaznie lgdowa, a ktéra morska?

Jaki ksztatt majg koriczyny lagdéw, zwréconych ku potudniu,
* ktére?
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Jakie lady, morza, wyspy, rzeki, miastaprzecina réwnik, lub
kolo ktorych miast najblizej przechodzi?

Ktore stopnie szerokosci geograficznej poinocnej sg grani-
cznemi stopniami Polski? (47° 45 — mniej wiecej 56°). Wyry-
sowac figurg granicznych stopni Polski.

Jakie kraje, ktore wielkie miasta lezg wsrod stopni granicznych
szer. geogr. Polski w Europie, Azji i Ameryce?

Ktore miasta w Polsce i na kuli ziemskiej lezg na stopniach
5(P, 520 lub wich poblizu ? Nazwac te stopnie nazwami tych miast
polskich.

Ktore stopnie dlug. geogr. nazwa¢ mozna granicznemi sto-
pniami Polski (34°—45°) podiug Ferro czyli 16°20'—27°20’ (podiug
Greenwich) ?

Jakie okolice na ziemi lezg wsrod stopni dtugosci geogr.
Polski? Jakie najwazniejsze miasta?

Ktére miasta lezg w poblizu stopnia Iwowskiego dtugosci
geogr.? — warszawskiego? i t. d.

Strony Swiata.

Z mieszkania naszego, zwréconego ku stoicu, wnosi¢ mo-
zemy o0 potozeniu jego wobec stron $wiata. Gdy w godzinach
rannych ukazuje sie w oknie naszem Swiatlo sloneczne, to wtedy
ono zwrocone jest ku wschodowi, przeciwna strona jest zacho-
dnia. Zwroceni twarzg ku wschodowi mamy po prawej rece potu-
dnie, po lewej poéinoc. Narysowany krzyz przedstawia strony
Swiata; ramie godrne: poéinoc (Pn), ramie dolne: potudnie (Pd),
ramie prawe: wschod (W), ramie lewe: zachdd (Z). Sato cztery
gtbwne strony Swiata. Pomiedzy niemi rozr6zniamy cztery pobo-
czne: poéinocny wschdd (PnW), péinocny zachdd (Pnz), potu-
dniowy wschdd (PdW) i potudniowy zachod (Pdz).

Mozemy tez uwzglednia¢ dalsze strony, ktére pomiedzy
wymienionemi sie znajduja. Do tak szczegdtowego rozrézniania
i przedstawienia stron Swiata, nalezy juz uzy¢ kompasu. Igla
magnetyczna zwraca sie jednym koricem (ciemnym) ku péinocy,
drugim ku potudniu. Rysunek dalszy przedstawi reszte stron
Swiata. Nazywa sie on ,rézg wiatrow", tak przez zeglarzy
nazwany, ze podobny jest do rézy, ktoérej listki przypominajg
uktadem swym ukitad gtdwnych stron Swiata i pobocznych.
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W miescie, ws$rdd ulic i placow, orjentujemy sie w stro-
nach swiata podiug ich oswietlenia w pewnych godzinach. Jezeli
rano, kiedy stonice ,przy ziemi“, widzimy je u wylotu jakiej$
ulicy, to ulica ta jest zwrécona ku wschodowi i dzielnica miasta
koto niej utozona, zajmuje w miesScie jego strone wschodnia.

Przeciwnie, gdy storice widzimy wieczér ,blisko ziemi*
u wylotu jakiej$ ulicy, to ta ulica zwrécona jest ku zachodowi,
a dzielnica, koto ktorej sie ulozyla, zajmuje strone zachodnig
miasta.

Gdy w potudnie storice oswietli tak ulice, ze kamienice,
-domy wzdiuz niej potozone, nie rzucajg w te ulice cienia, to
ona zwrécona jest ku potudniu, a dzielnica jej jest dzielnicg
potudniowa, w przeciwnej stronie jest potnoc z dzielnicg pot-
nocna.

W mieszkaniu naszem widzimy w ciggu roku przesuwanie
sie Swiatla stonecznego od jednej ramy do drugiej, wysuwanie
sie jego poza podmurze okna, padanie jego promieni na podtoge
i wydluzanie sie ich na niej. Podobny ruch stoica widzimy
wsrod ulic. Storice przy wschodzie lub zachodzie przesuwa sie
w ciggu roku przez wyloty ulic. W miare zblizania sie ku latu
posuwa sie punkt wschodu ku poinocy. Miejsca, ktére przed-
tem kryly sie w cieniu, wchodzg w $wiatto w czesci lub
w calosci.

Gdy znow lato mija, a nadchodzi jesien i zima, Swiatlo
opuszcza mieszkanie, zalega coraz wiekszy cien, w miescie zas
przy wschodzie i zachodzie stonce cofa sie z dawnych wylo-
tow ulic i przechodzi w wyloty ulic, coraz bardziej na potudnie
potozonych.

Storice zatem jest w ruchu podwdéjnym. Punkty wschodu
i zachodu stonca cofajg sie ku poéinocy, a nastepnie z péinocy
na potudnie. Ruch ten jest jakby krgzeniem stofca wokot ziemi.
Ale ze stonce réwnoczes$nie wznosi sie do gory ku latu, a ku
zimie sie obniza, wiec drogi jego podobne sg do ruchu Sruby,
ktéra wznosi sie ku latu, a od lata cofa sie w odwrotnym Kkie-
runku, jakby kto Srube odkrecat. Odlegtos¢ od siebie punktow
Wschodu nazywa sie rozlegtoscia wschqdu, a zachodu rozle-
gtoscig zachodu. Zjawiska te uwidoczniajg sie na horyzoncie.

Dok. nast.
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Ferdynand Hollitscher — Lwow.

Nauka o wychowaniu moralnem.
Mysli wybitnych pedagogéw doby obecne].

.Istota prawdziwej ,pedagogiki moralnej“ polega na zanie-
chaniu moralnych kazan i méwienia o moralnosci jak najmniej,
na pomaganiu miodziezy do nalezytego poznania rzeczywistosci
w sobie i naokoto siebie, na wskazaniu jej wilasnych sit we-
wnetrznych i ustawicznem, celowem tych sit ¢wiczeniu“. Tak
okresla Foerster istote pedagogiki moralne;j.

Ten prad pedagogiczny najnowszych czaséw ma zrodto
swoje, tak samo jak szkota pracy, w intelektualizmie, panuja-
cym w naszych szkotach. Programy nauki tak sg przetadowane
materjatem rzeczowym, ze nauczanie stalo sie rzecza gtéwna,
a dziatalnos¢ wychowawcza mozliwg jest tylko w bardzo skro-
mnym zakresie. Ksztalci sie gtowe z pominieciem serca.
Tej wadliwosci stara sie zaradzi¢ pedagogika moralna, wskazu-
jaca szkole, jako cel gtowny, dziatalnos¢ wychowawcza, ksztat-
cenie charakteru.

Nalezy ksztalci¢ obok rozumu takze uczucie i wole.
Amerykanie wyprzedzili nas pod tym wzgledem. Foerster przy-
tacza znamienne stowa kierowniczki pewnej amerykanskiej
szkoly: ,Szkota publiczna zajmuje sie dotychczas tylko dwiema
stronami” natury dzieciecej, t. j. intelektualng i fizyczng, obecnie
musi zwrdéci¢ najwiekszg uwage na trzecig strone, t. j. na mo-
ralng“. Ze nas Ameryka pod tym wzgledem wyprzedzita, ttu-
maczy sie tern, ze tam rozw0j materjalny jest gwalttowniejszy,
niz u nas.

Przy przewadze materjalnej kultury pomijato sie diugi czas
szkody, ktorg ona przynosi z sobg dla charakteru, lecz
obecnie zrozumiano jg i zdotano ocenic¢! Kerschensteiner mowi:
.Wielkie niebezpieczenstwo, ktdre przynosi ze sobg silny, mate-
rjalny rozwéj, lezy w silnym, ogolnym pedzie do gonitwy za
zewnetrznem posiadaniem, ktéry takie czasy u wszystkich ludzi
wywotujg. Jezeli ksztaltowanie charakteru w naszych szkotach
nie pomnozy rownoczesnie posiadania wewnetrznego,
to — zguba spoleczenstw bedzie zawyrokowana. Takze i zycie
w panstwie nowoczesnem stawia do charakteru moralnego
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kazdego poszczegdllnego obywatela znacznie wyzsze wymagania,
niz swego czasu w panstwach, rzgdzonych absolutnie. Pomysl-
my nad tern, ile moralnych niebezpieczenstw przynosza z sobg:
wykonywanie prawa wyborczego, samorzad gminny, czynnosSci
w reprezentacjach ludowych, swobodne wyrazanie opinji i w. in.
Tylko silne charaktery mogg w tych demokratycznych urzadze-
niach bez szkody uczestniczy¢; panowanie nad soba, rzetelnosc,
poczucie odpowiedzialnosci sa teraz wiecej potrzebne, niz
w czasach dawniejszych*.

Pedagogika Herbartowska, ktéra znalazta tylu zwolennikdw,
ma jako cel ostateczny site charakteru moralnego; nawet nauka
ma stuzy¢ celom wychowania (,nauka wychowawcza“). Chociaz
jednak pedagogika moralna, jako system wychowania, doznaje
wielkiego uznania, to ozywienie ruchu na tern polu dowodzi,
ze to, do czego zmierza, nie zostalo nalezycie zrozumiane,
a wyniki w kierunku przez nig wytknietym, nie sg zadowalajgce.
Istotnie w naszych wiasnie czasach, wobec wystgpienia bez-
granicznego indywidualizmu i wybujatosci wszelkich popeddéw,
wobec plytkosci pogladow na'moralnos$é, powinien ten kierunek
wychowawczy znalez¢ jak najrozleglejsze uwzglednienie. Lecz
jak nalezy stosowa¢ pedagogike moralng w praktyce szkolnej,
w tern réznig sie miedzy sobag bardzo zdania i projekty. Jedni
domagajg sie osobnych godzin do odpowiednich pouczen, inni
pragng pogtebi¢ Calg nauke w kierunku wychowawczym, inna
znéw grupa widzi w odpowiedniem uksztattowaniu zycia szkol-
nego najlepsza droge dla moralnego wychowania. Podzielone
sg rowniez zapatrywania na to, w jakim stosunku ma sie taczy¢
wychowanie moralne z religijnem.

Przy rozwazaniu wartosci okolicznosciowych pouczen
w zwigzku z innym materjalem naukowym, lub udzielanej we
Francji juz od dluzszego czasu osobnej ,nauki moralnosci®,
nalezy przedewszystkiem wzig¢ pod rozwage, ze od pozna-
nia czynienia dobrze do prawdziwego dziatania
jest bardzo daleka droga; o dzialanie zas, o czyn, rozchodzi
sie nauce o moralnem wychowaniu. Stara¢ sie nalezy o to, aby
dzieci mialy sposobno$¢ omowione z niemi momenty etyczne
wprowadzi¢ w czyn i to nie jeden raz, lecz czesto, gdyz tylko
tym sposobem czynienie dobrze stanie sie ich druga
naturg. Cwiczenia i przyzwyczajenie uchodza przeciez wogodle
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jako bardzo wazne srodki wychowawcze. Meumann tak moéwi
0 bezposredniem ksztalceniu woli: ,Poznanie jest wprawdzie
waznym warunkiem Kksztalcenia woli, nie daje jednak nigdy
gwarancji, ze cztowiek postepowac bedzie stosownie do swego
poznania; uczucie jest wprawdzie wazne i czesto jedno tylko
potezne wstrzgsnienie umystu moze spowodowaé czyn, ktory
zgotuje odnosnej jednostce wielkie trudnosci. Lecz uczucie nie
daje gwaranciji istnienia i trwalosci pewnego okreslonego spo-
sobu dziatania; trwate zas wplywanie uczucia na wole przynosi
ze sobag niebezpieczenstwo przytepienia wrazliwosci na te pod-
niete. Jedyng wiec i wiasciwg droga ksztalcenia woli jest odda-
nie poznania i uczucia na ustugi bezposredniego ksztalcenia
woli, a to przez spowodowanie czynOw przy pomocy poznania
1 uczucia i nastepne umocnienie woli przez ¢wiczenie*. Przy
wszystkich pouczeniach o kwestjach moralnych zauwazy¢ nalezy,
ze musza by¢ bezskuteczne, jezeli dzieci same nie doznaly
choéby raz w zyciu i nie przezyty uczu¢ moralnych, o ktorych
sie mowi. Dr. M. Jahn osadza trafnie, ze ,jesli dziecko przez
stosunek swd@j do matki lub innych o0s6b, z ktéremi obcuje,
nie odczulo w rzeczywistosci, co jest przywigzanie i mitosc,
otwartos¢ i zaufgnie, to powiastka, przedstawiajgca i oma-
wiajgca przywigzanie i mitos¢ pewnej osoby, nie wywrze nigdy
silniejszego wrazenia na umyst tego dziecka“. Wszelkie opo-
wiadania mogg tylko wtencsas wywrze¢ skutek etyczny, jezeli
poruszajg w duszy naszej te same lub podobne uczucia, przez
nas rzeczywiscie przezyte. To samo odnosi sie takze do wszel-
kich etycznych pouczen. Niestety! chociaz bezwarto$ciowos¢
szerokiego moralizowania jest powszechnie znang i uznang, to
jednak tak zwane wyprowadzanie nauki moralnej jest jeszcze
przez wielu nauczycieli stosowane. Natomiast etyczne omo-
wienia wywierajg pozadany skutek, o ile odnoszg sie do
uczué, przezytych przez dzieci. Wzmacniajg one bowiem i pogte-
biaja uczucia moralne, juz istniejgce, czyniac je poteznemi
bodzcami woli. Takie omdwienia, uprawiane w sposob wia-
Sciwy, moga utworzy¢ sad moralny, majgcy dla dziatania wielkie
znaczenie, jako pierwszy stopien moralnego poznania.

Jak takie pouczenia lub omawiania, nalezy przeprowadzac,
wskazuje Foerster na licznych przyktadach, pochodzacych z kur-
sow etycznych, ktore odbywat w Zurychu z dzieémi rozmaitych
wyznan.
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Foerster nie omawia S$wiezych zdarzen, lecz codzienne,
ogolnie znane. ,Nie nalezy zaczyna¢ od omawiania obowig-
zkéw rodzenstwa wzgledem siebie, lecz nalezy ozywic
odpowiedniemi pytaniami wyobrazenie codziennego rzeczywi-
stego zdarzenia n. p.: ,Z jakich powodoéw powstajg
ktétnie miedzy rodzehnstwem? Do czego prowadza
te ktotnie? Jak mozna ich unikngc¢? Albo: Z jakich
powodow powstajg kitotnie miedzy sagsiadami?
i t. p.“ Nasamprzdd uprzytomnienie zycia rzeczywistego wigcz-
nie z wlasnemi stanami duszy, ktore bylty wynikiem naszego
dziatania lub zaniechania, potem dopiero' sformutowanie przy-
kazania“. To sg stowa Foerstera. Jest to postepowanie induk-
cyjne, ktore Foerster zaleca takze przy etycznych pouczeniach:
,C0 czyni z czlowieka gniew, zazdros¢, klamstwo, che¢ uzycia,
gwattownosé. Jak te wady atakujg wole, jak one niszczg zdro-
wie duszy i rébwnoczesnie fizyczna site zyciowa, to powinna
mitodziez poznawac¢ z wewnatrz. Dopiero na podstawie takiego
wewnetrznego ujecia istoty dobra lub zta zrozumie miodziez
prawdziwy wplyw naszego dziatania lub zaniedbania na
bliznich.

Kto raz tylko sprobuje przeprowadzi¢c w szkole podobne
omowienie, przekona sie, ze wzbudzi u dzieci zywe zaintereso-
wanie. W ten sposéb mozna takze dla wielu przepisow kar-
nosci szkolnej, ktére czesto z powodu swej formy kategory-
cznej odnoszg skutek wrecz przeciwny, uzyska¢ postuszen-
stwo dobrowolne, jak je Foerster nazywa. Pedagog ten
réwniez podaje przeglad systematycznego toku takich omawian,
obejmujgcych wszystkie dziedziny nauki moralnosci, ktérych
jednak nie nalezy porusza¢ w catej rozciggtosci przed jedena-
stym rokiem zycia. Plan ten obejmuje nastepujace tezy: 1. pano-
wanie nad sobg, 2. przyzwyczajenia, 3. dom rodzinny, 4. spo-
teczenstwo ludzkie, 5. mitos¢ blizniego, 6. silny i staby, 7. dzia-
tanie ujemne naszych czynnosci na nas samych, 8. samodziel-
nosé¢, 9 nasza sita wobec zycia i losu. Jak wyobraza sobie
Foerster przeprowadzenie tego planu w szczegotach, wskazuje
dyspozycja do rozdziatu ,przyzwyczajenia“® mianowicie: zna-
czenie najmniejszej rzeczy, porzadek, prawdomownosé, rzetelnosc,
czystos¢, punktualno$¢ (w ubraniu, stowach i pracy); Srodki
1 drogi do przyzwyczajenia i odzwyczajenia.
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Systematyczne traktowanie tej sprawy nie jest mozliwe
bez przeznaczenia na ten cel specjalnych godzin. Dr. M. Jahn
o$wiadcza sie w swem dziele ,Religia i moralnos¢ stanowczo
za ustanowieniem takich godzin, uwazajac okolicznosciowe ety-
czne pouczenia podczas nauki innych przedmiotéw za psycho-
logicznie i metodycznie niewlasciwe, poniewaz ksztalcenie umy-

stu rézni sie od ksztalcenia intelektualnego®).

Poleca on nastepujace uksztaltowanie nauki obywatelskiej:
.P0szczegolne osoby prywatne, ministrowie i zastepcy ludu uznali
w ostatnim czasie etyczne pouczenia w formie nauki obywatel-
skiej za konieczne. Przy tych zadaniach i zyczeniach okazata sie
znowu niedostateczna znajomos$¢ duchowego rozwoju
i stosunku wyksztatcenia intelektualnego do moralnego.
Taka nauka, zdgzajgca tylko do podniesienia wyksztatcenia intele-
ktualnego, moze przynies¢ wiecej szkody, niz pozytku. Istniejgce
podreczniki szkolne robig wrazenie, jak gdyby rozchodzito sie
tylko o wiadomosci wychowanka, azeby go uczyni¢ madrym
i zrecznym. To sg jednak $rodki tylko potowiczne. Zwiekszanie
sie zdolnosci umystowych czyni zadze wynalazczemi, zwieksza
egoizm, a temsamem walke interes6w, jak czas obecny wyka-
zuje, w spos6b zastraszajgcy. Nauka ta ma tylko wtenczas
wartos¢, jezeli przytem w pierwszej linji uwzglednia sie ksztal-
cenie uczu¢ moralnych, a nastepnie ksztalcenie woli obejmie
niejako przodownictwo w ksztalceniu intelektualnem®.

Ze przy pouczeniach etycznych nalezy zwracaé¢ uwage na
panstwowe urzadzenia dobroczynnosci publicznej, wskazuje A,
Berger w ksigzce p. t. ,Erziehung zur Gemeinnutzigkeit®.

Na wstrzasajacych opisach nedzy ludzkiej wskazuje w roz-
maitych formach konieczng potrzebe natychmiastowej pomocy.
Wykazuje znaczenie pocztowych kas oszczednosci, kas raifeise-
nowskich, ubezpieczen na zycie, kas chorych, zakladéw odzy-

*) Przyp. Red. Wiekopomna Komisja Edukacji Narodowej juz
przed 150 laty wprowadzita do programu nauki, jako oddzielny przed-
miot ,nauke moralng i prawa“; od klasy Illl. poczawszy udzielat tego
przedmiotu osobny nauczyciel ,moralnej nauki i prawa“, ktéory z ,wy-
kladem tej nauki tgczy¢ miat nleodstepnie wprawe miodzi w dobre
obyczaje, to jest postepowanie sobie wedtug prawidet ludzkosci i spra-
wiedliwosci.,..“ Obszerniejsze omoéwienie tej sprawy znajdg Czytelnicy
»Szkoty* w pracy: ,,Testament Komisji Edukacyjnej*.



wiania dla chorych i ubogich, doméw pracy przymusowej,
domoéw dla sier6t i t. d. Wszystko to jest omowione na przy-
ktadach konkretnych, przy ktérych autor spozytkowuje czesto-
kro¢ zrecznie notatki dziennikarskie. (Dok. nast.)

Ruch oswiatowy w Polsce.

Z dzialalnosci Wydziatlu Oswiaty Pozaszkolnej Mini-
sterstwa W. R. i O. P. Wydzial Os$wiaty Pozaszkolnej rozwijat
swa dziatalnos¢ od potowy r. 1918 gtébwnie w kierunkach : 1. zwalcza-
nia analfabetyzmu zaréwno w dziedzinie umiejetnosci czytania i pisania»
jak i sferze uswiadomienia narodowego i obywatelskiego; 2. czytel-
nictwa; 3. podnoszenia kultury ludu.

Z inicjatywy i przy wydatnych zasitkach Wydzialu odbylo sie 5
kurséw dla fachowego przygotowania nauczycieli do gkcjt zwalczania
analfabetyzmu wsrdd dorostych.  Ponadto w 32 okregach odbyty sie:
parodniowe konferencje instruktorskie.

W r. 1919/20 zorganizowat Wydziat, przy pomocy inspektoréw
szkolnych, w kilkudziesieciu okregach szkolnych kursy dla dorostyph.

Przy finansowem poparciu Wydzialu wydato Centr. Biuro kurséw
dla dorostych szereg podrecznikéw i wskazéwek metodycznych.

Wydziat zapoczatkowat tez wydawnictwo Przewodnik Obywatela
Rzeczypospolitej, dobrat i rozestat 800 kompletéw broszur z zakresu
krajoznawstwa historji polskiej i nauki obywatelskiej, wyposazyt 70
okregobw szkolnych w latarnie projekcyjne, ufundowat trzy bibljoteki
miejskie w Biatymstoku, Siedlcach i Chetmie, a na terenach plebiscy-
towych 10 bibljotek powszechnych 500 tomowych.

Dla wyksztatcenia fachowych sit bibljotekarskich zorganizowat
Wydziat 7 kurséw bibljoteczriych.

Polskie Towarzystwo krajoznawcze Warszawa. Zato-
zone w r. 1906 posiada 20 oddziatbw prowincjonalnych. Précz akcji
odczytowej, ktérg prowadzi dla swych cztonkéw w kazda Srode i dla
szerokich mas w kazda niedziele, utrzymuje wypozyczalnie przezroczy,,
liczacg 17.000 klisz z réznych dziedzin wiedzy, bibljoteke krajoznawczg
i najbogatsze w kraju zbiory fotograficzne z zakresu krajoznawstwa.
Prowadzi tez zywa akcje, zmierzajaca do bezposredniego poznania kraju
przez wycieczki, i w tym celu utrzymuje w Warszawie gospode wycie-
czkowg, a w Zakopanem wzniosto obszerny dom wycieczkowy im. ks.
Stolarczyka.

Kursy dla dorostych przy Magistracie stot. m. War-
Szawy. Prace finansuje miasto kosztem okoto 5,000.000 Mk. Kursy
dzielg sie na poczatkowe dla zupelnych analfabetéw i uzupetniajgce»
gdzie odbywa sie nauka jezyka polskiego, arytmetyki, geografji i historiji.
Odbywajg sie tez wyktady, odczyty, wycieczki i koncerty. Do 1 gru-
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dnia 1920 r. uczeszczato na kursy 4040 oséb w 21 kompletach, w 50
odczytach brato udziat 7.713 os6b, w 9 wycieczkach 230 oséb, w 3 kon-
certach 940 o0s6b.

Celem wciagniecia stuchaczy kurséw do samodzielnej pracy, zaktada
sie Kota oswiatowe, ktérych czionkowie pomagajg przy informowaniu,
zapisach i agitacji. Wspodlnie z Centralnem Biurem kurséw dla doro-
stych wydawane jest pismo Gazeta dla stuchaczy kurséw,

Centralne Biuro kursow dla dorostych (warszawa-Krucza
21) ma za zadanie: 1. organizacje pracy z dprostymi; prace teoretyczne
i gromadzenie sprawozdan wszystkich instytucyj, zajmujacych sie naucza-
niem dorostych w kraju; 2. wydawanie elementarzy i podrecznikéw;
3. udzielanie porad w zakresie nauczania dorostych; 4. organizacje kur-
sOw instruktorskich.

W zakresie prac teoretycznych prowadzone sg badania doswiad-
czalne nad metodg nauczania arytmetyki i jezyka polskiego na I. i Il.
poziomie kurséw poczgtkowych. Biuro wydato 2 tomy Rocznika kursow
dla dorostych, ktére stanowig niezbedny, bo i jedyny dotad podrecznik
pracy oswiatowej z dorostymi. Najzywszg dziatalnoS¢ rozwijato Centr.
Biuro przez organizacje kurséw instruktorskich dla pracownikéw oswia-
towych.

Wedrowne wystawy. Wydziat O$w. Pozaszkolnej Min. W. R.
i O.P: przygotowat nastepujace wystawy: Polonja, Lituanja, Nasze Gory,
Slask Gérny, Nasze morze. Wystawy te, z ktérych kazda skiada sie
z dwudziestu paru zdje¢ fotograficznych w powiekszonym formacie, sg
przeznaczone do eksponowania po wsiach i miastach i na taki uzytek
bywajg wypozyczane. Do kazdej wystawy jest drukowane objasnienie
obrazoéw, ktore stanowi¢ moze materjat do przygotowania wykiadu na
temat, objety wystawa.

straz kresowa W Warszawie obejmuje swa dziatalnoscia
Kresy wschodnie, prowadzac tam akcje kulturalno-oswiatowg. Posiada
100 placowek, w ktérych ogniskuje sie i skad promieniuje dziatalnosé
Towarzystwa. SzczegOlniej zywa jest dzialalno$¢ odczytowa przy pomocy
latarni projekcyjnych. Straz posiada wlasng przezroczarnie.

Pierwszy Uniwersytet ludowy wiejski w Polsce.
W pazdzierniku u. r. otwarto w Dalkach pod Gnieznem w dworku Uni-
wersytet ludowy, zorganizowany na wzér Uniwersytetow ludowych
w Danji. Ta pierwsza w Polsce wyzsza uczelnia dla ludu jest placéwka
oSwiatowg Towarzystwa Czyteln Ludowych.

Pierwszy kurs trwa 5 miesiecy, a liczy 30 uczniéw, ktérzy przez
caly czas przebywajg nieprzerwanie w zakladzie. Codziennie lekcje
jezyka polskiego i literatury, historji i ustroju Polski, historji powszech-
nej, geografji, nauk przyrodniczych, fizyki, chemji i rachunkéw. Wieczo-
rem swobodne pogadanki, gry, Spiewy, w bibljotece i czytelni. Co mie-
sigc wyjezdzajg uczniowie na wycieczke dla zwiedzenia muzedéw, zbio-
row i do teatru.. W lecie odbedzie sie kurs dla dziewczat.

Miejski Uniwersytet Powszechny w todzi prowadzi
prace wsrod inteligentniejszych robotnikéw. Wykiady, konczace sie
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zwykle dyskusjg, ciesza sie wielkiem powodzeniem. Obok wykfadow
urzadza tez Uniwersytet Powszechny odczyty i wycieczki, a w réznych
punktach miasta prowadzi kursy doksztalcajace. Wszystkie te poczy-
nania finansuje Magistrat miasta todzi.

Praca oswiatowa Niemcow w Polsce, w Dornfeid koto
Lwowa istnieje pierwszy wiejski Uniwersytet ludowy dla niemieckich
dziewczat w wieku od lat 20-tu w gore. Uniwersytet ma charakter
internatu i pozostaje w Scistym zwigzku z wzorami dunskiemi. Klink.

PISMIENNICTWO.

RECENZJE.

Dr. Karol Kwiecinski. Krajoznawstwo ze szczegdlnem uwzgle-
dnieniem Malopolski. (Lwéw 1921. Ksiegarnia Naukowa),

Ksigzke te gorgco polecamy Nauczycielstwu szkét powszechnych,
jako przystepnie napisany, a jednak doktadnie o krajoznawstwie poucza-
jacy przewodnik. Pochwaty zastgpi spis rozdziatéw: 1. Ruch krajoznaw-
czy w Polsce. 2. Zrédla pomocnicze. 3. Piekno widokowe. 4. Przyroda
martwa i zywa. 5. Zabytki archeologiczne. 6. Zabytki architektury. 7. Lu-
doznawstwo. 8. Wymarsz na wycieczke. Nawet rozdziaty sScisle naukowe,
jak 5., 6. czyta sie ,jednym tchem*“ z zywem zainteresowaniem, tak sa
przejrzyscie i popularnie opracowane.

Tadeusz Sierzputowski: Elementarz rachunkowy. Cz. I. Pier-
wszy rok nauki. Ksiaznica Polska Twa Naucz. Szkét wyzszych MCMXXII,,
Oddzielnie: Wskazéwki metodyczne do Elementarza rachunkowego (I czesc),

S. spitzer: Metodyka nauki rachunkéw. Praktyczny przewodnik
dla seminarjéw i nauczycieli. Naktad autora, Cze$¢ | 1920 i cz. Il 1921.

Uwaga ogo6lna. Koszta naktadu sg obecnie tak wielkie, ze na-
lezatloby wydawnictwa szkolne ograniczy¢ do prac aktualnych i najpil-
niejszych. Dla szkolnictwa powszechnego najpilniejszem jest obecnie sy-
stematyczne opracowanie wprowadzonych juz programoéw nauki, ktére
sg albo dobre albo zite, ale sg i obowigzuja nauczycielstwo. Jesli zatem
autor pisze i wydaje dla nauczycielstwa, — to powinien program nauki,
obowigzujagcy w szkotach, bra¢ za punkt wyjscia wedle rzymskiego przy-
stowia: ,Hic Rhodus, hic salta“. Tylko bowiem prace, oparte o program
nauki, moga przyczyni¢ sie do rozwoju dydaktyki i metodyki, dajac nau-
czycielowi moznos¢ poréwnania teorji autora z wilasng praktykg zawo-
dowa. Gdy za$ autor rozwija swa teorje bez zestawienia jej z progra-
mem nauki i bez uzasadnienia, w jakim celu i kierunku od tego pro-
gramu odbiega, lub go rozwija i uzupetnia —w takim razie pozbawia
nauczyciela, jako czytelnika, podstawy orjentacyjnej, a swa prace aktu-
alnosci. Obie wymienione powyzej prace grzesza wiasnie tym brakiem,
a Metodyka p. Spitzera jest ponadto tak w czesci ogolnej, jak i szcze-
gotowej mocno przestarzata. M. W.
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CZASOPISMA.

Przyjaciel szkoly. Dwutygodnik Nauczycielstwa Polskiego.
Poznan. Zeszyt 1—2 zawiera: Tres¢: Bernard Chrzanowski: Stowo wste-
pne. — Zygmunt Gasiorowski: Stowo wstepue. — W. M. Koztowski:
Filozoficzne wyksztatcenie nauczyciela szkoly powszechnej. — Stefan
Szumowski: W rocznice styczniowg. — B.: O wypracowaniach szkol-
nych. — Marjan Grabowski: Wigilja Bozego Narodzenia. — Poradnik
jezykowy. — Drobne wiadomosci. — Ocena ksigzek i przeglad czaso-
pism. — Odpowiedzi Redakcji. — Ogtoszenia kolezenskie.

Wychowanie fizyczne. Organ Rady Wychowania Fizycznego
i Kultury Cielesnej, Polskiego Zwigzku Sokolego i innych zrzeszen.
Tres¢: Prof. dr. St. Ciechanowski: W sprawie ksztatcenia kandydatow

na lekarzy szkolnych. — Prof. dr. Eug. Piasecki: Z dziejéw rozwoju
zabaw ruchowych. — Dr. M. Ortowicz: Pomoc panistwa dla sportu
w Polsce. — Nowe ksigzki. — Z czasopism. — Z Towarzystw, Insty-
tucji i Zjazdéw. — Ustawy, Rozporzadzenia, Przepisy. — Poszukiwania
(w sprawie zabaw i gier ruchowych polskich). — Notatki bibliografi-
czne. — Od Wydawnictwa. — Kronika.

Ruch Pedagogiczny. Miesiecznik poswiecony sprawom wycho-
wania i nauczania, wydawnictwo Zwigzku Pol. Nauczycielstwa szkot
powszech. Tresé¢: H. Rowid: Nauka rzeczy ojczystych. — F. Jaros: Roz-

woj fizyczny dziecka w wieku szkolnym. (Dokonczenie). — H. L. Siera-
kowska: Nauka czytania. Materjaly i obserwacje. — H. W .: Z obcych
czasopism. — Obecny stan szkolnictwa w Butgarji. — W1t Klosinski:
W sprawie artykutu p. Librachowej ,,Najnowsze elementarze“. — Recenzje.

Przeglad OsSwiatowy. Miesiecznik Towarzystwa Czytelri Ludo-
wych w Poznaniu.

Polska Macierz Szkolna. Miesiecznik Towarzystwa Polskiej
Macierzy Szkolnej w Warszawie poswiecony sprawom oswiaty i wycho-
wania. W artykutach N-row 1—7 za r. 1921 omawia: C. Niewiadomska:

Nauka gramatyki w kursach dla dorostych (nr. 1). — Grabowski |.: Przy-
czynek do uprawy umystu (nr. 2).— Stemler J.: Powinno$¢ powszechna
(nr. 7). — Rymar: Bibljoteki powszechne wiejskie.

Przewodnik Os$Swiatowy. Organ Towarzystwa Szkoty Ludowej
w Krakowie. Nr. 7 z r, 1920 zawiera m. i. prace ,Szkolnictwo T. S. L.
na Wschodzie w okresie 1910—1921.

Oswiata Pozaszkolna. Biuletyn konferencyj kwartalnych Wy-
dziatlu Oswiaty Pozaszkolnej Ministerstwa W. R. i O. P. Pismo poswie-
cone sprawom os$wiaty dorostych. Zeszyty 1—3 z r. 1921 zawieraja
bardzo cenne prace m. i.: Ks. Ludwiczaka: ,Uniwersytet ludowy na
wzor dunski; Dr. Nowickiego: ,Uniwersytet ludowy miejski“; Perzyn-
skiego: ,,Co to jest praca oswiatowa pozaszkolna“; Dr. Stepowskiego:
,Latarnie, przezrocza i filmy jako Srodek techniczny pracy os$wiatowej;
Dr. Koztowskiego: ,Kinoteatr objazdowy*; Dr. Joteyki: ,Znaczenie
wrazen wzrokowych przy nauczaniu dorostych*; Janowskiego: ,,Znacze-
nie wrazen wzrokowych przy prowadzeniu wycieczek, zwiedzaniu wystaw
i muzedw. &
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KRONIKA.

Ustawy szkolne. Obecny Sejm ustawodawczy ma jeszcze zata-
twi¢ nastepujgce ustawy, odnoszace sie bezposrednio do szkolnictwa:
a) 0 powszechnym obowigzku szkolnym; b) O ustroju wiadz szkolnych;
c) O organizacji szkolnictwa wogdle i o nadzorze nad szkolnictwem
prywatnem. Ponadto Komisja Oswiatowa Sejmu obraduje obecnie nad
rzadowym projektem ustawy o obowigzku zaktadania i utrzymywania
poczatkowych Kurséw dla dorostych i Bibljotek powszechnych.

Zebranie organizacyjne Komisji Pedagogicznej Ministerstwa
Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego. Rozporzadzeniem z dnia
15 czerwca 1921 r. Ministerstwo W. R. i O. P. powotato do zycia Komi-
sje Pedagogiczna, ktorej zadaniem ma by¢ zorganizowanie, ozywienie
i ulatwienie polskiej pracy naukowej na polu pedagogji i stworzenia
w ten sposob silnych podstaw teoretycznych dla przysztego rozwoju
naszego wychowania i szkolnictwa.

Dnia 4-go stycznia r. b. w sali posiedzen Warszawskiego Towa-
rzystwa Naukowego odbyto sie organizacyjne posiedzenie Komisji Peda-
gogicznej, na ktére przybylo 20 jej cztonkéw z Warszawy, Lwowa
i Krakowa.

Wybory do zarzadu daty wynik nastepujacy: Dr. Bohdan Nawro-
czyriski (przewodniczacy), Dr. Jbézeia Joteyko (zastepczyni przewodni-
czacego), Dr. Marjan Falski (sekretarz), Dr. Tytus Benni, oraz Dr. Marja
Grzegorzewska.

Na nowych cztonkéw Komisji Pedagogicznej pierwsze walne jej
zebranie powotato prof. Dr. Antoniego Danysza z Poznania, oraz Dr.
Marje Lipska-Librachowg z Warszawy.

Siedzibg zarzadu Komisji Pedagogicznej jest Warszawa. Pisma do
niej nalezy kierowa¢ do Ministerstwa W. R. i O. P. narece przewodni-
czacego lub sekretarza.

Oswiata pozaszkolna w Finlandji. Uniwersytetéw Ludo-
wych wiejskich istnieje w Finlandji 41, z tych 28 finskich, 13 za$ eston-
skich. W wielkich miastach istnieje ponadto 15 Uniwersytetéw Ludo-
wych robotniczych. Uniwersytety Ludowe subwencjonuje panstwo. Z po-
miedzy stowarzyszen, ktére rozwijajg dziatalnos¢ swobodng, lecz zorga-
nizowana, w rozpowszechnianiu os$wiaty Iludowej, mozna wymieni¢
»Towarzystwo szerzenia os$wiaty wsrdd ludu®, »Towarzystwo Przyjaciot
Szkoly poczatkowej szwedzkiej“, »Towarzystwo kulturalne robotnikéw*
it pp Znamiennym rysem stanu os$wiaty w Finlandji
jest to, ze od 200 lat wszyscy obywatele umiejag czytac.
Tlumaczy sie to tem, ze odr. 1686 obowigzywato zarzadzenie, ze zna-
jomosc¢ katechizmu luteranskiego jest niezbednym warunkiem do zawarcia
matzenstwa. Kler czuwat pilnie nad Scistem stosowaniem tego rozpo-
rzadzenia, a i dzi$ jeszcze jest ludno$¢ poddawana egzaminowi.

Setna rocznica, W r. 1921 Uplynelo 100 lat od chwili, gdy
Andrzej Marja Ampere obwiescit Swiatu wielkie odkrycie naukowe, to
mianowicie, ze prady elektryczne, dziatajgce na przewodniki metalowe,
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wywotujg ruch w tym metalu, czyli dziatajg na niego dynamicznie.
Odkrycie to zrewolucjonizowato $wiat techniczny. Ono byto bowiem
punktem wyjscia nauki o elektromagnetyzmie i catej wspoétczesnej elek-
trycznosci. To, ze machiny elektryczne poruszajg nam tramwaje i oSwie-
tlajg pokoj, zawdzieczamy w wysokim stopniu pracom tego uczonego
francuskiego. A. M. Ampére pochodzit z zamoznej rodziny kupieckiej
w Lyonie, gdzie sie urodzit w r. 1775. Wybitne zamitowanie do wiedzy
objawia juz w najwczesniejszej mtodosci. W 1l-tym roku zycia zna
zasady calej Owczesnej matematyki elementarnej i przy pomocy ojca
studjuje tacine. Jako 12-letni chiopiec poznaje zasady rachunku rézni-
czkowego, a w 18 roku zycia jest juz powaznym badaczem w dziedzi-
nie nauk przyrodniczo-matematycznych. Dopiero w 45 roku zycia zaczat
tworzy¢ swe epokowe wynalazki. Zajat sie badaniem elektrycznosci,
odkryt zaleznos¢ igty magnetycznej od pradu i ustalit kierunek odchy-
lenia w t. zw. ,prawie lewej reki“. Dalsze badania przynosza szereg
nowych faktéw. Ampére stwierdzg, ze zamkniete obwody pradu podle-
gaja naodwroét dzialaniom magneséw i wysnuwa stad wniosek, iz sg
one réwnowazne magnesom zorjentowanym prostopadle do ptaszczyzny
obwodu.

Nowa Europa. Przed wojng naiwiekszem panstwem po Rosji
byfla Austrja, a po niej Niemcy o 4000 km mniejsze. Dzi$ Austrja zostata
rozkawatkowana, a Niemcy stracity 70.000 km kw. Sg wiec mniejsze
od nowej Francji, powiekszonej o Alzacje i Lotaryngie o 81.000 km kw.
Tak wiec obecnie po Rosji najwiekszem panstwem jest Francja, potem
idzie Hiszpania, nastepnie Szwecja, Wtochy i Polska. Natomiast co do
liczby ludnosci Niemcy zachowaly swa przewage nadal. Majg one jeszcze
dzi$ okoto 60 miljonéw mieszkancéw, 20 miljonéw wiecej niz Francja,
ktéora z Alzacja i Lotaryngia ma obecnie mniej mieszkaricéw, niz bez
tych dwoch krajow w r. 1911. 1 W. Brytania ma o 4 miljony mieszkan-
coOw wiecej, niz Francja.

(K) Szkoty czeskie w Polsce, W b. roku szk. wszystkie
prywatne szkoly czeskie zostaly upanstwowione; jest ich 45 w 4 po-
wiatach : Dubno, tuck, Réwne i Horochéw. Frekwencja w tych szkotach
wynosi 1974 dzieci, czyli niespeina 44 dzieci przypada na jedng
szkote, nie oddziat lub klase!! Jakze pod tym wzgledem szcze-
Sliwe sg te szkoly i ich nauczyciele w poréwnaniu z szkotami polskie-
mu Pomijajac jednak apostrofe na temat: ,Blizsza koszula ciata®,...
z ktérg moglibysmy sie zwréci¢ do naszych Wiadz szkolnych, musimy
zaprotestowa¢ jak najenergiczniej przeciw tworzeniu ,szkolnictwa
w szkolnictwie?, a na to zanosi sie widocznie. Jak nas bowiem in-
formujg, poselstwo czeskie w Warszawie zajmuje sie zorganizowaniem
wyjazdu nauczycieli szkét czeskich do Pragi na kurs wakacyjny.

Od Administracji. Na wielostronne zyczenie Czy-
telnikdw »Szkoly« zeszyt styczniowy rozdzieliliSmy na
dwie czesci, na skutek czego takze nastepny zeszyt za
marzec bedzie miat 8 arkusze druku.





