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ADAM RAPACKI
Minister Szkolnictwa Wyzszego

W WALCE O WYKONANIE PLANU SZKOt WYZSZYCH
W POLSCE %)

- (O NOWE KADRY INTELIGENCJI LUDOWEJ)

15 GRUDNIA 1951 r. Sejm R. P. uchwalit ,Ustawe o Szkol-
nictwie wyzszym i o pracownikach nauki“.

Artykut 1 tej Ustawy mowi:

.Szkoty wyzsze:

ksztatcg i wychowuja kadre inteligencji ludowej w duchu ofiar-

nej stuzby Ojczyznie, walki o pokdj i socjalizm,

przygotowujg pracownikéw o najwyzszym poziomie kwalifikacji

zawodowych,

przygotowujg pracownikéw zdolnych do samodzielnego naukowe-

go opracowywania zagadnien przy wykonywaniu swego zawodu,
— ksztalcg pracownikéw nauki i przygotowujg ich do pracy dydak-

tycznej i pracy naukowej,

organizujg i prowadzg badania naukowe,

— biorg udziat w upowszechnianiu nauki i techniki oraz w rozwi-
janiu naukowego pogladu na Swiat".

Odpowiedzialnos¢ za wykonanie powyzszych zadan ponoszag
wedtug ustawy: Minister Szkolnictwa Wyzszego, Rektorzy i Dzie-
kani.

Zgodnie z zasada jednoosobowego kierownictwa Minister kie-
ruje szkolnictwem wyzszym i ponosi za nie odpowiedzialno$¢, Rektor
kieruje szkotg wyzszg i ponosi za nig odpowiedzialno$¢. Dziekan kie-
ruje wydziatem i ponosi zan odpowiedzialnosc¢.

*) Referat wygtoszony na Konferencji Rektorow i Dziekanéw Szkét
Wyzszych w dniu 21 grudnia 1951 r. (w skréceniu; -peiny tekst powielony
zostat rozestany bezposrednio do uczelni).
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Ustawa wprowadza konsekwentnie zasade planowania i odpo-
wiedzialnosci Ministra, Rektorow i Dziekanow za plan ksztatcenia
kadr i za plany badan naukowych.

WYDARZENIA ostatnich miesiecy pracy szkolnictwa wyzszego
zmuszajg nas do zastanowienia sie z calg powaga odpowiadajgca na-
szej wielkiej odpowiedzialnosci nad tym, w jaki sposéb wykonywamy
nasze podstawowe obowigzki — nasz plan i zmuszajg nas do wy-
ciggniecia decydujgcych dla przysztosci wnioskow.

W oparciu o zdobycze | Kongresu Nauki Polskiej pogiebia sie
i przybiera stopniowo coraz bardziej prawidiowy i blizszy potrze-
bom rozwoju gospodarki i kultury narodowej kierunek — praca
naukowo-badawcza w wyzszych uczelniach. Swiadczy o tym wiek-
szo$¢ nadestanych do Ministerstwa planéw badan katedr, zespotow
i instytutéw uczelnianych.

Pomoc Ministerstwa dla uczelni w ich pracach badawczych
wzro$nie niewatpliwie i stanie sie bardziej skuteczng z chwilg przy-
stgpienia do pracy Polskiej Akademii Nauk, z ktdra wspdipraca jest
w zakresie kierowania badaniami naukowymi w szkolnictwie wyz-
szym niezmiernie wazna. Juz obecnie bliskie wspoétdziatanie z Ko-
misjg Organizacyjng Polskiej Akademii Nauk pozwoli przys$pie-
szy¢ stworzenie warunkow wykonania planéw badan naukowych,
planéw ztozonych przez uczelnie i ocenianych przez specjalne zespo-
ty przy udziale i pomocy cztonkdw i przedstawicieli Komisji Organi-
zacyjnej.

Zadania badawcze szkolnictwa wyzszego rosng i wymagajg co-
raz wiecej pracy i wysitku.

Ale jednoczes$nie wida¢, jak narastajg warunki, ktére przy stale
pogtebiajacym sie zrozumieniu swej roli, zadan i odpowiedzialnosci
wsrdd kadry naukowej — pozwalajg na coraz petniejsze wykonywa-
nie przez szkolnictwo wyzsze jego waznej i coraz wazniejszej funk-
cji badawczej.

Inaczej natomiast rozwija sie wykonywanie przez szkolnictwo

wyzsze — jego podstawowej funkcji, funkcji dydaktyczno- wycho-
wawczej.

Pomimo niewatpliwych postepéw w ostatnich latach — oka-
zuje sie, ze sytuacja w zakresie ksztalcenia kadr — jest powazna,

gorsza, niz przypuszczaliSmy.
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A Sytuacja ta zagraza planowi szkolnictwa wyzszego, ze wszyst-
kimi konsekwencjami dla tempa rozwoju gospodarki i kultury na-
rodowej.

Sytuacja ta zagraza w konsekwencji i rozwojowi nauki, ponie-
waz funkcja dydaktyczno-wychowawcza i funkcja naukowo-badaw-
cza szkolnictwa wyzszego sg ze sobg $cisSle zwigzane i zakiécenia
na dalszg mete rozwoju jednej z nich muszg sie odbi¢ szkodliwie
na rozwoju drugiej.

Sytuacji takiej tolerowa¢ nie wolno, trzeba ja radykalnie,
w mozliwie najkrétszym czasie — zmienic.

* * *

DLACZEGO sytuacja w zakresie ksztalcenia kadr w wyzszym
szkolnictwie jest powazna? Dlaczego nalezy jg radykalnie zmieni¢?
Dlaczego nalezy tego dokona¢ w mozliwie najkrotszym czasie?

Po pierwsze dlatego, ze stan wykonania planu ksztalcenia
kadr, przede wszystkim sprawnos$¢ szkolenia — jak dowiodly ostat-
nie wydarzenia — jest zfa.

Po drugie — dlatego, ze istnieje dysproporcja miedzy warun-
kami i mozliwosciami wykonania planu — a wynikami wykonania,
ktora dowodzi, ze wyzyskujgc istniejgce warunki i mozliwosci mozna
znacznie podnies¢ stopien wykonania planu.

Nikt nie zaprzeczy, ze szkolnictwo wyzsze w Polsce Ludo-
wej pracuje w warunkach, jakich nigdy w Polsce nie miato i jakich
nie ma szkolnictwo wyzsze w zadnym kraju kapitalistycznym. Nikt
nie powie, ze nie jest faktem ogromna pomoc Partii i Rzadu dla
szkolnictwa wyzszego. Rok 1951 przyniost jej nowe i realne objawy
w postaci dalszej poprawy warunkéw bytu i pracy, zwtaszcza asy-
stentury. Faktem jest staly postep przeobrazen w $Swiadomosci kadr
naukowych, ktéry znalazt wyraz w pracach i obradach | Kongresu
Nauki Polskiej.

Faktem jest, ze nigdy jeszcze polskie uczelnie nie miaty takiej
mtodziezy, jaka mamy dzis: tak wysoko cenigcej nauke, tak bardzo
garnacej sie do nauki, tak pracowitej, tak prawdziwie rozumiejacej
swg odpowiedzialno$¢ spoteczng za wyniki nauki.

Faktem sg powazne osiggniecia ostatnich lat w zakresie form
organizacyjnych, ktére powinny znacznie podnie$s¢ wyniki naucza-
nia. Jednolite plany studidw i programy nauczania, wprowadzenie
dyscypliny pracy, stworzenie ram organizacyjnych dla pracy zespo-
towej kadr naukowych, w katedrach zespotowych, zespotach i insty-
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tutach — wszystkie te formy, jesli byltyby wszedzie wypetniane zywa
trescig musiatyby da¢ powazne wyniki w jakosciowym i iloSciowym
wykonaniu planu ksztatcenia kadr.

Czy wszystkie te pomys$ine mozliwosci jakich nigdy przedtem

nie byto — sa dostatecznie wyzyskane przez kierownictwo i pod-
stawowg kadre pracownikow nauki w uczelniach? Czy wyniki pracy
dydaktyczno-wychowawczej odpowiadajg tym warunkom i mozli-
wosciom?

Stan rzeczy, ktory odstonity nam wydarzenia ostatnich mie-
siecy, a zwlaszcza przebieg i wyniki sesji jesiennej, wykonanie planu
absolwentow, zwtaszcza szkoét technicznych za rok 1950/51 — sa nie
tylko niedostateczne, sa i powinny by¢ alarmujace.

Plan Szescioletni kaze szkolnictwu wyzszemu osiagna¢ pod ko-
niec swojego okresu sprawnos¢ szkolenia nie mniejszg, niz 80%.

Co to znaczy, ze pod koniec Planu SzesScioletniego mamy osig-
gna¢ 80% sprawnosci?

To znaczy, ze przynajmniej ostatni, a o ile moznos$ci i przed-
ostatni rocznik absolwentéw szkét wyzszych, wychodzacych w pla-
nie szescioletnim ze szko6t do praktyki, nie powinien ponies¢ w ciggu
studiow wiekszych strat w postaci odpadu i odsiewu, niz 20%. To
znaczy, ze ostatni, a o ile moznosci i przedostatni rocznik absolwentéw
w planie szes$cioletnim powinien przej$¢ przez studia w warunkach
80%-ej sprawnosci.

Ostatni rocznik absolwentéw planu szes$cioletniego wchodzi na
wyzsze uczelnie w rekrutacji 1952 roku. Przedostatni rocznik absol-
wentow planu szeScioletniego wszedt na uczelnie przed trzema mie-
sigcami.

Aby wykona¢ wezlowe zadanie naszego Planu SzesScioletniego
musimy wywalczy¢é w ciggu drugiego seme-
stru i lata biezgcego roku akademickiego
warunki 80%-efj sprawnos$ci.

Zadanie to, rzecz jasna, musimy wykona¢ nie
tylko ilosciowo, ale i jakoSciowo — to znaczy
bez obnizenia poziomu ksztatcenia kadr,
a wiec bez obnizenia wymagan przewidzia-
nych programami.

* *

SESJA JESIENNA, jej przebieg i wyniki, akcja likwidacyjna
po sesji, jednoczesne zalamanie tegorocznego planu absolwentow
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pierwszego stopnia studiow technicznych — wszystko to pozwolito
nam skompletowaé¢ stosunkowo powazny materiat liczbowy i fak-
tyczny.

Materiat ten obnaza nasze braki, stabosci i btedy w sposob,
ktéry musi poruszy¢ kazdego odpowiedzialnego pracownika szkol-
nictwa wyzszego.

Ograniczam sie, na poczatek, do charakterystyki cyfr i wyni-
kajgcych z niej wnioskow.

Wniosek pierwszy — ogdlny poziom sprawnosci oka-
zat sie nieoczekiwanie niski, a szacunki dotychczas dokonywane, mé-
wigce o 60, a nawet 70%-ej sprawnos$ci — znacznie przesadzone.

Dos$¢ powiedzie¢, ze sposrod przyjetych w roku akademickim
1949 zaliczyto pierwszy i drugi rok studiow zaledwie 63,1%, przy

czym w sktad tego odsetka weszli i repetenci. Sposrod przyjetych
w r. 1950 — na pierwszy rok studiéw — zaliczyto ten rok catkowicie
lub warunkowo — 73,6%.

A przeciez jest powazny odpad, jeszcze nieobliczony na Il roku
studiow.

Z cyfr tych wynika, ze sprawnos$¢ przecietna w catosci szkol-
nictwa w ciggu trzech lat studiow osigga w najlepszym razie
okoto 50%.

Szczegoblnie niepokojgca jest sytuacja w szkolnictwie technicz-
nym, gdzie sprawno$¢ na pierwszym roku studiow osiagneta za-
ledwie 73,3%.

Najwiekszg sprawnos$¢ osiggnety w tym roku szkoty rolnicze —
a mianowicie 86% dla rocznika 1950, podczas, gdy sprawnos$¢ za dwa
lata studiéw rocznika 1949 wynosita jeszcze zaledwie 60%.

Szkoly ekonomiczne dokonatly rowniez pewnego kroku naprzad.
O ile sprawnos$¢ za dwa lata dla rocznika 1949 wynosita 52,6%, rocz-
nik 1950 przeszedt przez pierwszy rok ze sprawnos$cig 79,3% i sa
wszelkie dane, ze obecny rok akademicki da dalszy wyrazny postep.

Studia uniwersyteckie utrzymuja sie na niskim poziomie ogdl-
nej przecietnej sprawnosci.

Tak wiec pracujemy daleko gorzej, niz mozna byto przy-
puszczac.

Drugi wniosek — wynikajacy z zestawien liczbowych—
niska sprawnos¢, nie ttumaczy sie tylko, ani gtownie, cyframi odsie-
wu egzaminacyjnego, ale ttumaczy sie przede wszystkim wysokim
odpadem w ciggu roku, a przede wszystkim w ciggu pierwszego
roku studiow.
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Zestawienie liczby zapisanych na pierwszy rok studiéow w dniu
1.X.1950 roku z liczbg zarejestrowanych 30 czerwca 1951 roku po-
zwala stwierdzi¢, ze ubylo w ciggu roku akademickiego 1950/51 —
2673 osoby.

W czasie wakacji ubyto niemal drugie tyle — 2392 osoby. tgcz-
nie odpadto w ciggu jednego roku studiow — nie liczac odsiewu egza-
minacyjnego 5065 os6b, podczas, gdy odsiew, zreszta powazny odsiew
egzaminacyjny wyniést — 1144 osoby.

Na | roku straty z powodu odpadu — w ogromnej wiekszosci
wypadkow wynikajace z rezygnacji mlodziezy ze studiébw — miaty
sie do strat egzaminacyjnych prawie jak 5:1.

Tak wiec odpad na | roku, odrazu u progu nauki, przesgdza
z goOry o zepchnieciu sprawnosci studiow ponizej normy ustalonej
na koniec planu szes$cioletniego dla calego trzyletniego
kursu.

Niepokojgce w najwyzszym stopniu sag nie tylko rozmiary odpa-
du w poréwnaniu z odsiewem, lecz takze niedostrzeganie na czas
tego zjawiska przez uczelnie.

Wyraza sie to odrazu w wysokosci tzw. ,odpadu wakacyjnego*”,
powiedzmy odrazu — pseudo-wakacyjnego.

W calym szkolnictwie na | i na Il roku studiéw odsiew egza-
minacyjny (liczba skreslonych i zatrzymanych na drugi rok) wy-
niést dotychczas 2354 osoby. Tymczasem nie zglosito sie do egzami-
néw w sesji jesiennej spos$rdod zarejestrowanych na 30 czerwca
1951 r. — 3749 0s6b.

Wydaje sie niemozliwe, aby 3700 ludzi, zrezygnowato ze stu-
diow w ciagu 3 miesiecy. Musieli odchodzi¢ i w ciagu roku, tylko nikt,
wida¢, tego zjawiska nie zarejestrowat. Nikt nie zwrdécit na nie,
wida¢, uwagi.

Trzeci wniosek, wynikajgcy z zestawienia
cyfrowych rezultatéw sesji jesiennej — to
nienormalne, niezdrowe zjawisko wzrostu odsiewu egzaminacyjnego
z latami studiow.

Na pierwszym roku studiow w wyniku egzaminéw odsiew
(w skreslonych i skierowanych na powtérzenie roku, bez odpadu)
wyniést 6,1% liczby stajgcych do egzaminu.

Na drugim roku odsetek ten podnosi sie do 7,3%.
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Na trzecim roku — wedtlug posiadanych przez nas skadinad
inform acji odsiew zaleznie od typu szkolnictwa osigga od 10 do
30 nawet procent.

Zjawisko to szczegdlnie ostro wystepuje w studiach tech-
nicznych:

na | roku — 5,3%
na |l N _ 8,6%
na Ill ., — 20,0% i wiecej.

W tagodniejszej formie, zaznacza sie to zjawisko i w szkolnic-
twie ekonomicznym.

Nie wystepuje natomiast w studiach uniwersyteckich.

Zjawisko to jest przeciwienstwem normalnego zjawiska male-
jacego z latami studiow odsiewu i odpadu.

Zjawisko to wptywa na obnizenie sprawnos$ci w sposéb szczegol-
nie bolesny: tracimy ludzi, kté6rzy pomys$inie szli przez studia, w kté-
rych zainwestowali$my pienigdze panstwowe i wysitek kadr nauko-
wych, ludzi, ktérzy wykolejajg sie u mety, a czesto na mecie, ludzi,
ktérzy w ostatniej chwili zawodzg w drodze do warsztatu, na front
produkcyjny. -«

Jakie sg przyczyny niskiej sprawnosci i czy sg one do prze-
zwyciezenia?

Niska sprawnos$¢, to znaczy: duzy odsiew i odpad miodziezy
w czasie studiow.

Najpowazniejsza cze$¢ odpadu i odsiewu we wszystkich jego
formach (odpadu wstepnego, odsiewu egzaminacyjnego, odpadu kon-
cowego) wywotuje splot nastepujacych przyczyn: przecigzenie mto-
dziezy, stabe przygotowanie do studiéw i niezadowalajgcy stan zdro-
wotny — wszystko spotegowane wsréd pewnej czesci mtodziezy trud-
nymi warunkami bytowymi, a przede wszystkim mieszkaniowymi.

Odrebnym zjawiskiem, wynikajgcym bynajmniej nie tylko
z warunkéw bytowych, jest zarobkowanie mtodziezy, zwlaszcza wyz-
szych lat na niektérych kierunkach studiow.

Stusznie, wydaje mi sie, w dyskusjach ws$réd profesury na te-
mat przyczyn odpadu i odsiewu przywigzuje sie tak duzg wage do
przecigzenia mtodziezy.

Ono to, niewatpliwie, nie pozwala wyréwna¢ szybko brakéw
w przygotowaniu wyniesionym ze szkoly sredniej, ono pogarsza stan
zdrowotny czesci mtodziezy, a mtodziezy stabowitej utrudnia powaz-
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nie nauke i, rzecz jasna, podotanie tak powaznemu obcigzeniu, jakie
widzimy w praktyce wielu wydziatbw — wymaga lepszych warunkow
bytowych, a przede wszystkim mieszkaniowych, niz podotanie obcig-
zeniu uwazanemu na normalne.

Ale niestusznie, wydaje mi sie, w dyskusjach wsréd profesury
na temat przyczyn odpadu i odsiewu — wystepuje tak silnie ten-
dencja do obiektywizowania, uniezalezniania od uczelni wyzszej, jej
pracy i wptywu i sprawy przecigzenia i w ogo6le ogromnej wiekszo-
§ci przycgyn odpadu i odsiewu.

Niestuszna i niebezpieczna tendencja.

Niestuszna — bo niezgodna z prawda — 2z istothym stanem
rzeczy i z istotnymi mozliwosciami jakimi dysponujemy w walce
z przyczynami odpadu i odsiewu.

Niebezpieczna — bo prowadzgca do wniosku, ze sprawnos$¢ jest
niska i nie bedzie wysoka, dopoki szkota Srednia nie da doskonatego
przygotowania miodziezy, mtodziez nie bedzie zdrowa i zaopatrzona
w stu procentach w wygodne mieszkania, a plany studiow radykalnie
zmienione.

Zapewne, nasze plany studiéw sag napiete i przy wszystkich
poprawkach, ktére mozna i trzeba wprowadzi¢ w najblizszym okre-
sie — dopoki potrzeby planu zadaja od nas tak szybkiego szkolenia
kadr — nasze plany studiow beda napiete. Ale mozna napiety pro-
gram realizowa¢ zZle, w spos6b utrudniajgcy miodziezy opanowanie
materiatu, albo dobrze — w sposdb utatwiajgcy mtodziezy opano-
wanie materiatu.

Zapewne, stabe przygotowanie milodziezy wynika z brakow
w pracy szkolnictwa $redniego. | nie w szkolnictwie wyzszym trzeba
szuka¢ gtéwnych przyczyn niezadowalajacego stanu zdrowia mto-
dziezy. Ale na pewno przy wtasciwej pomocy i organizacji nauczania
w szkolnictwie wyzszym mozna w decydujacym stopniu skutki sta-
bego przygotowania wyréwnaé¢, a wplyw niezadowalajgcego stanu
zdrowia powaznie ograniczyc.

Decyduje praca szkoty.

Wystarczy poréwnac¢ dobre wyniki i wysokg sprawno$¢ SGPiS,
Politechniki Gliwickiej, Wydziatdw Politechnicznych AGH, SGGW,
Wyzszej Szkoty Rolniczej w Poznaniu — z jednej strony, ze ztymi
wynikami i alarmujgco niskg sprawnosciag Szkoly Inzynierskiej
w Szczecinie, Politechniki Warszawskiej, Uniwersytetu Jagiellon-
skiego — z drugiej strony.
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Odsetek studentéw | i Il roku studiéw bez zalegtosci i z zalegtoSciami
dnia 1 pazdziernika 1951 roku

L. Uczelnia Bez z/a.- z l’za.- z 2 zale- 1z 3 zale- z 4
P- legtosci legtoscia gtosciami gtosciami i wiecej
1 Politechnika Slgska im.

Pstrowskiego w Gliwicach 83,0 50 3,9 37 44
2. Wydzialy Politechniczne

AGH 93,0 3,2 1,6 1,6 0,6

SGGW 85,7 75 4,0 13 15
4. Szkotla Roln. w Poznaniu 97,2 1,8 0,3 0,3 04
5. Szkota Inzynierska

w Szczecinie 57,8 16,7 8,8 51 11,6
6. Politechnika Warszawska 66,0 11,4 87 6,6 73
7. Wydziat Rolny UJ 80,1 6,6 47 3,0 5,6
8. Wydziat Prawny UJ 67,5 10,9 6,1 31 12,4

Wystarczy poréwna¢ wyniki i sprawno$¢ nauczania roéznych

wydziatéow w'tej samej uczelni, cho¢by dla przyktadu — dobre wy-

niki wydziatlu Mechanicznego Politechniki Warszawskiej, ze zlymi
wynikami szkolenia Wydziatu Inzynierii Ladowej tejze samej Poli-
techniki:

L. Wydziat Bez z,a.- z1 za z2zale- z3zale- z 4
P- legtoSci legtoscia gtosciami gtosciami i wiecej
1 Wydzial Mechaniczny 62,8 15,0 9,7 6,8 57
2. Wydziat Inzynierii Ladowej 50,2 6,1 13,0 19,2 11,5

Decyduje praca uczelni. Od niej przede wszystkim zalezg wy-
niki nauczania i ona ma wplyw na ograniczenie skutkbw przyczyn
tzw. obiektywnych odpadu i odsiewu. Nawet na prace zarobkowg
¢ studenta.

a,

A co decyduje o pracy uczelni?

Decyduje praktyka dydaktyczna: metoda nauczania, organi-
zacja nauczania, pomoc w nauczahiu, pomoc w nauce. Decyduje po-
ziom pracy kierownictw szkdét i wydziatdw i kadry profesorskiej.
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Szczegoblnie wyraznie mozna to stwierdzi¢ we wplywie, jaki
ma szkota na istotne, praktyczne obcigzenie miodziezy — najpowaz-
niejszg przyczyne, ktora w $cistym zwigzku z innymi wpltywa decy-
dujaco na wysoko$¢ odpadu i odsiewu.

Zwykle dyskusja o przecigzeniu mtodziezy zaczyna sie od trzy-
letniego studium, od planéw studiéow i programow. Nie twierdze by-
najmniej, ze nowe programy sa doskonate, ani nawet, ze wszystke
nowe programy sg dobre. Na pewno moga by¢ lepsze.

Ale niezaleznie od programu jest przeciez decydujgca w prak-
tyce sprawa — sprawa realizacji programu. Czy sie go realizuje, jak
go sie realizuje, jakg metoda go sie realizuje i jak organizuje sie jego
realizacje, jak sie ja wspomaga wszelkimi formami pomocy dla mto-
dziezy i samopomocy samej miodziezy — to decyduje o faktycznym
obciazeniu i to decyduje o tatwos$ci, z jakag to obcigzenie moze byc¢
przezwyciezone.

Dobrze uczy¢é mitodziez — oto co decyduje.

I tym ttumacza sie skrajne réznice miedzy sprawnoscig réznych
szk6t przy zlych czy dobrych, ale tych samych planach studiow
i programach.

Sa réznice miedzy ilosciag godzin zaje¢ w planach studidow
i iloscig godzin zaje¢ praktycznych obowigzujacych w szkole.

Sa wypadki samodzielnych zmian, sg wypadki samodzielnych
przesunie¢ programowych z semestru na semestr, a nawet z roku na
rok. Na ogo6t sa to szkodliwe, obcigzajace mtodziez, ale tylko spora-
dyczne wypadki. Natomiast, jako ze zjawiskiem, mamy do czynienia
z notorycznym i upartym przetadowywaniem przepisanej nowymi
planami liczby godzin materiatu dawnego, czteroletniego programu.
Na przykiad na Wydziale Mechanicznym w Szkole Inzynierskiej
w Szczecinie zadany studentom temat ¢wiczen wymagat 700 godzin
pracy wobec 120 przewidzianych w planach studiéw. Przykiad ja-
skrawy, ale co do charakteru bynajmniej nie odosobniony.

Nie tylko ilos¢ godzin, ale obcigzenie godzin materiatem wpty-
wa na obcigzenie mtodziezy.

A wiegc— dyscyplina program owa to pierw-
sza sprawa.

Jeszcze wazniejszg rzecza jest sposob podania i organizowania
materialu — jest metoda. Pomimo niewatpliwie coraz szerszego zro-
zumienia wagi tego zagadnienia ws$rdd profesury, jest faktem, ze
ciagle szersze jeszcze jest stosowanie starej, typowej dla burzuazyj-
nego szkolnictwa wyzszego, metody nauczania. Metody, ktéra kie-
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dy$ wynikata z zasady, ze sprawa nauczania jest sprawg prywatna
profesora, a sprawa uczenia sie jest prywatng sprawg studenta, i po-
legata na tzw, przekazywaniu metody naukowej na dowolnym te-
macie, z dowolnym stopniem przystepnosci, bez specjalnej troski
o to, czy student zrozumie czy nie, a przede wszystkim, czy sie kon-
kretnie nauczy, czy nie nauczy.

Profesorowie, w ktorych $Swiadomosci nie pokutuje juz zaden
szczatek teorii 0 nauczaniu jako prywatnej sprawie profesora, ktorzy
wiedzg po co i dla jakiej sprawy ksztalcg mtodziez, ktérzy bacznie
sie tej miodziezy przygladaja, interesuja sie jej trudnos$ciami, stu-
chaja jej glosbw — osiggajg powazne wyniki. Jezeli za tym idzie
troska o nauczanie w catej uczelni, jezeli sie te sprawe stawia, dy-
skutuje, wymienia doswiadczenia, jezeli sie na nig jednym stowem
ktadzie nacisk i rozumie jej wage — jest sie na drodze do przezwy-
ciezenia podstawowej waznej przyczyny odpadu i odsiewu — ziej
metody realizacji programu.

Ze to jest mozliwe $wiadczg osiggniecia takich profesorow —
ze wymienie tylko pare nazwisk, jak: prof. prof. Bukowskiego
z Politechniki Warszawskiej, Bilinskiego i Mikulskie-
go z Uniw. Wroctawskiego, Jaczewskiego i Manteuf-
fla z Uniw. Warszawskiego, Achmatowicza z Politech-
niki Ltodzkieji J. Z. Jakubowskiego zUniwersytetu £t6dz-
kiego, Grochowskiego zS G G W, Molendy zW.S. R
w Poznaniu i szeregu innych.

Metoda nauczania — stale wypracowywanie i dosko-
nalenie nowej, dostosowanej do funkcji potrzeb szkolnictwa wyz-
szego w Polsce Ludowej — metody nauczania —M o dru g a
.sprawa.

Trzecia sprawa — to sprawa pomocy
W nauce.

Wszelkie formy repetycji, planowych i obowigzkowych konsul-
tacji, ktdore tak wydatnie przyczynily sie do podniesienia spraw-
nosci w SGPi S, SSGW, WSR w Poznaniu, w niektéorych wydziatach
Uniwersytetu Lubelskiego, w Wydziatach Politechnicznych AGH
w Politechnice Slgskiej. Wszedzie tam, gdzie profesorowie i asystenci
wiedzg po co uczg mtodziez i rozumieja odpowiedzialnos¢ za jej
nauczanie i za plan, a kierownictwo wydziatow i szkét stawia sprawe
konsekwentnie i organizuje pomoc dla mtodziezy — wszedzie tam
muszg by¢ stosunkowo szybkie rezultaty i takie szkoly nie skarza
sie na stabe przygotowanie mtodziezy do studiéw.
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Troska rektorow, dziekanéw i profesury o pomoc mitodziezy
w nauce nie powinna ogranicza¢ sie tylko do ich wtasnej, bezpo-
Sredniej pomocy. Powinna rozciggac¢ sie na organizacje nauki wtasnej
studentdéw, na organizacje i formy pracy w grupach studenckich,
a nawet w matych grupkach kolezenskich, ktére sie zywiotowo two-
rzg dla wspdlnej nauki i moga by¢ dos¢ powaznym narzedziem osig-
gania postepow, jezeli sie uchronig od zbyt mechanicznego stosowa-
nia zasady kolektywizacji pracy.

Grupa studencka, jej starosta, a przede wszystkim opiekun —
oto system organizacyjny, za pomoca ktérego pomoc profesury i asy-
stentury moze dotrze¢ do kazdego potrzebujacego tej pomocy stu-
denta.

Trzeba przesta¢ juz traktowaé¢ opiekuna grupy jako manipu-
lanta od zestawien kontroli dyscypliny pracy i uzywa¢ go jako cen-
nego i waznego pracownika pedagogicznego, wazne ogniwo opieki
naukowej nad mtodziezg akademicka.

W tej sprawie decydujace ogniwo to w ogole asystentura, jej
praca i wspotpraca z mtodzieza, state wyzyskiwanie przez profesure
materiatu wyniesionego przez asystenta z kontaktu z mitodziezag, do-
pominanie sie o ten material u asystentéw.

Czwarta sprawa — sprawa organizacji czasu stu-
denta i grupy studenckiej. Sprawa pozornie prosta i techniczna,
a przeciez w tak duzym stopniu wplywajgca na obcigzenie, zmecze-
nie, a czasem i zdrowie miodziezy. Pomimo trudnosci lokalowych
wielu szkdt, przede wszystkim w Warszawie i Krakowie, sg jeszcze
rezerwy, do ktérych nalezy siegna¢, aby zapewni¢ mtodziezy ciggtosé
pracy i ciagto$¢ odpoczynku. Trzeba, i to zaraz, bezposrednio po ses;ji
zimowej zrewidowa¢ wnikliwie plany zaje¢ grupy. Trzeba wreszcie
rozciggna¢ skuteczng kontrole nad stotdwkami i trzeba skonczyé
z zasciankowa, rozdrobniong gospodarkag lokalami przez poszczegdélne
wydziaty, zaklady i katedry. Rektor dysponuje catosScig bazy mate-
rialnej uczelni i dysponuje nig przede wszystkim z punktu widzenia
organizacji pracy i czasu mtodziezy.

Wreszcie sprawa pigta.

Dobrze uczy¢ — to nie tylko dobrze doprowadzi¢ do umystow
mtodziezy material, dopoméc w nauce i zorganizowa¢ prace mto-
dziezy. To takze konsekwentnie wymagac.

Surowe wymagania przy petnej pomocy w nauce sg dobrodziej-
stwem dla mlodziezy. Za brak konsekwencji w rygorach, za tamanie
przepiséw przez pewng czes¢ profesury i witadz szkolnych — ptaci
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panstwo, szkolnictwo wyzsze i sama mtodziez duzg czes$cig odpadu
i odsiewu. Nie waham sie powiedzie¢ — tysigcami wykolejonych
mtodych ludzi i milionowymi zmarnowanymi wydatkami.

To wcale nie znaczy, ze pozostawimy w spokoju inne przyczyny
odpadu i odsiewu. Przeciwnie: koncentrujgc gtowne sily na decy-
dujacym odcinku dobrego uczenia, trzeba naciera¢ na caltym froncie.

1. Mozna wiec i trzeba podjg¢ gruntowng rewizje planéw naucza-

nia i programow z punktu widzenia ulzenia i dopomozenia mto-
dziezy w nauce bez obnizania poziomu i kwalifikacji absol-
wentow.
Prosimy o nadsytanie do Ministerstwa ocen, uwag i wnioskow,
ktére dopomoga komisjom i nowej Radzie Gtéwnej w wyko-
naniu tego zadania. Odpowiednie punkty umieszczamy w pro-
pozycjach do planu pracy uczelni.

2. Stojac na stanowisku, ze wtasciwa metoda nauczania i pomoc
miodziezy w nauce zmniejszajg jej obcigzenie i umozliwiaja
wyréwnanie poziomu przygotowania otrzymanego w szkole
Sredniej, nie mamy zamiaru pozostawi¢ tej sprawy wytgcznie
ktopotom uczelni.

Ministerstwo Os$wiaty potozy w tym roku duzy nacisk na zmo-
bilizowanie nauczycielstwa w drugim poétoczu do maksymal-
nego wysitku dla lepszego przygotowania miodziezy do stu-
diow.

Prawdopodobnie w marcu, tuz po doswiadczeniach i obserwa-
cjach z przebiegu zimowej sesjina | roku studiow odbedzie sie
narada przedstawicieli szkolnictwa $redniego i wyzszego, ktérej
celem bedzie przekazanie przez nas oceny i wnioskow.

3. Rzad i Ministerstwo ktas¢ bedg nadal nacisk na poprawe wa-
runkow bytowych milodziezy. Pomimo koniecznos$ci maksy-
malnego oszczedzania na wydatkach inwestycyjnych, buduje-
my nowe domy akademickie.

Rozwazamy i spodziewam sie, ze jeszcze w tym roku akade-
mickim, bedziemy mogli przeprowadzi¢ zmiany na lepsze w za-
kresie polityki stypendialnej.

Niezaleznie od tego, rozmiary pomocy materialnej dla studiu-
jacej miodziezy sg duze. Rzecz w tym, aby te pomoc w terenie
racjonalnie organizowac, aby uzywac jej jako narzedzia w wal-
ce o postep, o sprawnos¢, o plan.

4. Dziekani nie powinni dtuzej uwazaé¢ sprawy rozdziatlu stypen-
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diow za sprawe dotyczgaca wytacznie organizacji miodziezo-
wych. Mozna i trzeba korzysta¢ z opinii organizacji mtodzie-
zowych, z ich znajomos$ci miodziezy. Ale nie mozna przerzu-
ca¢ na nie ciezaru odpowiedzialnosci i wykonawstwa. Wydzia-
towe Komisje Stypendialne, za ktérych prace odpowiedzialni
sg Dziekani, winne sg powaznych strat, ktdre wywotaty pozne
i nieprawidlowe rozdzielenie stypendiéw na wyzszych latach
studiow. Nie mogto to przeciez pozosta¢ bez wptywu na wyniki
nauczania.
Niemniej powazne grzechy majg niemal wszystkie wydziatowe
komisje dla doboru kandydatéw, na ktérych czele stojg znowu
Dziekani. Rozdzielity one w pierwszym terminie w spos6b me-
chaniczny i bez dostatecznej wnikliwos$ci, cato$¢ sumy fundu-
szu stypendialnego na rok pierwszy, pozostajgcego do ich dy-
spozycji. W rezultacie nie starczyto stypendiow, ani dla przy-
jetych w drugim terminie, ani dla przesuwanych z wydziatu na
wydziat.

W arunki mieszkaniowe mlodziezy sa najpowazniejszg troska

bytowg. Liczba miejsc w domach akademickich jest niewystar-

czajgca i przez pare lat zapewne bedzie jeszcze niewystarczajaca.

Trzeba to bra¢ pod uwage przy rekrutacji. Nalezy skierowaé

do innych miast (a mamy jeszcze takie os$rodki) kandydatow,

ktorym nie mozemy zapewni¢ mieszkania.

5. Trudne niewatpliwie jest zagadnienie poprawy warunkéw zdro-
wotnych miodziezy akademickiej. Zagadnienie to bada obec-
nie Ministerstwo Zdrowia. Wnioski pokazg co mozna w tym
zakresie zrobi¢. Ale na pewno mozna zrobi¢ i w granicach obec-
nych mozliwosci znacznie wiecej, jesli nie tylko organizacje
mtodziezowe, ale i wtadze uczelni zwrécg na te sprawe uwage
czesciej, niz dotychczas, bedg nam sygnalizowaty to, co jest
wazne dla stanu zdrowia mtodziezy i dla usprawnienia opieki
nad zdrowiem. *

* *

PRAGNE OSOBNO omowi¢, szczegbélnie niebezpieczne, niezdro-
we i grozne dla planu — formy odpadu i odsiewu, ktére pochtonely
najwiecej ofiar i decyduja o zaltamaniu sprawnosci oraz zagadnienie
odpadu wstepnego i zagadnienie narastajgcej z latami studiéw ten-
dencji rozwojowej odsiewu egzaminacyjnego.

Nie wydaje mi sie, aby przyczyny tych zjawisk byty jakosSciowo
rozne od tych, ktore wpltywajag na cato$¢ zagadnienia sprawnosci.
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O odmiennej, specjalnej przyczynie mozna i trzeba moéwi¢, mo-
wigc o jednym z elementdw odpadu wstepnego: jest to zagadnienie
kierowania sie mtodziezy i kierowania miodziezy na poszczegdlne
kierunki studiow.

Wiadomo, ze wybor kierunku studiow odbywa sie w szkole $red-
niej w sposob zywiotowy i nieprzemyslany. Wiadomo, ze ksztatu-
jaca sie w ten sposéb struktura rekrutacji nie jest zgodna z potrze-
bami planu ksztatcenia kadr i kontyngentow przyje¢. Wiadomo, ze
stosowali§my dotychczas metode tzw. ,planowego**, a w gruncie rze-
czy mechanicznego, kierowania mtodziezy z kierunkéw przeludnio-
nych do kierunkéw deficytowych.

Jest rzeczg jasng, ze w tych warunkach pewna cze$¢ miodziezy,
ktéra dokonata wyboru lekkomys$inie, niezgodnie ze swoim przygo-
towaniem i prawdziwymi zainteresowaniami — odpada w ciggu
pierwszego roku studiow. Odpada, tym bardziej, powazna cze$¢ mto-
dziezy skierowana na okres$lone studia wbrew swoim zyczeniom.

Mozna i trzeba te specjalng przyczyne przezwyciezy¢, a w kaz-
dym razie powaznie ograniczy¢ jej dzialanie.

Ministerstwo O$wiaty stawia w tym roku przed nauczyciel-
stwem szko6t srednich w sposéb konkretny i zorganizowany, zadanie
wplywania na wybdr kierunku przez milodziez szkolng odrazu
w pierwszym etapie rekrutacji w sposoéb zgodny z przygotowaniem
mtodziezy, zapobiegajacy lekkomys$inosci, biorgcy pod uwage potrze-
by planu przyje¢ do szkét wyzszych. Spodziewamy sie tu dosy¢ po-
waznych rezultatéw.

Jednoczes$nie zaniechamy w roku przysztym planowych prze-
sunie¢ w dotychczasowych formach.

Zagadnienie odpadu wstepnego powazne w swoich rozmiarach,
niezwykle grozne dla sprawnosci i planu, nie sprowadza sie na pewno
do tej jednej przyczyny.

Zagadnienie odpadu wstepnego wynika ze specjalnych warun-
kéw, w ktorych wszystkie zasadnicze przyczyny odpadu i odsiewu
oddzialywujg ze szczegdlnym nasileniem na miodego cztowieka,
przewaznie z prowincji, ktéory opuscit dom rodzinny i po raz pierw-
szy samodzielnie, nie zawsze dobrze przygotowany, staje do pracy
w wyzszej uczelni, w obcym miescie i sSrodowisku. W takim nastroju
nawet nie najpowazniejsze trudnosci bytowe, ale pierwsze kilopoty
w nauce, niezrozumiato$¢ wyktadéw — wszystko to moze wywotac
lwywotuje skutek niewsp6tmierny do przyczyny w postaci rezygna-
cji ze studiow.
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Rzeczg decydujgca jest przede wszystkim przezwyciezy¢, badz
ograniczy¢ podstawowe przyczyny odpadu i odsiewu na wszystkich
latach studiow.

Ale jednoczesnie trzeba zrobi¢ wszystko, aby przystosowac sie do
specjalnej sytuacji, w ktérej znaczna czes¢ mitodziezy rozpoczyna studia.

Trzeba uwzgledni¢ to w poziomie pierwszych wyktadow, a na-
wet w samej formie wystgpienia. Trzeba umie¢ korzystaé¢ z pomocy
organizacji mtodziezowych i zada¢ tej pomocy. Trzeba na ten okres
zmobilizowaé¢ specjalnie opiekunéw grup, ktérzy nie powinni przy-
najmniej przez miesigc spuszcza¢ z oczu zadnego studenta.

Aby te prace umozliwi¢, aby zmniejszy¢ obcigzenie miodziezy
w pierwszym, najtrudniejszym okresie studiow, rozpoczniemy pierw -
szy rok studiow w roku akademickim 1952/53 o miesigc wczesniej —
dnia 1 wrzes$nia.

Mowigc o walce z odpadem wstepnym chciatbym unikng¢ jed-
nego nieporozumienia: walka z odpadem wstepnym jest walkg z nie-
usprawiedliwionym rezygnowaniem ze studiow pod wpiltywem na-
strojow, wynikajacych ze zderzenia z pierwszymi trudno$ciami zycia
studenckiego. Dlatego wymaga ta walka duzej i przyjaznej troski
i opieki nad najmtodszymi naszymi studentami. Ale ta opieka i troska
nie oznacza i nie moze oznacza¢ obnizania wymagan egzamina-
cyjnych. ' _

Walczac zdecydowanie z odpadem wstepnym, wiemy, ze odsiew
egzaminacyjny na | roku, wynikajgcy z selekcji wedtug stusznych
kryteriow wymagan — oby jak najmniejszy — bedzie i wiemy,
ze z natury rzeczy, bedzie wiekszy, niz na latach wyzszych, jezeli
przywrécimy normalng, zdrowg, opadajaca z latami tendencje od-
siewu —. przezwyciezajgc przyczyny odsiewu na latach wyzszych
i w calym szkolnictwie.

* Y
* *

PODOBNIE JEST z rosnaca z latami studidéw
tendencjg odsiewu egzaminacyjnego.

Mamy tu do czynienia z catym zespotem przyczyn odpadu i od-
siewu, ze szczegb6lnym nasileniem dziatania dwoéch sposréd nich: po
pierwsze — akumulacji zalegtosci, wynikajgcej wbrew wszelkim
przepisom i zasadom programowym — z liberalizmu sporej czesci
profesury i pewnej czesci kierownictwa wydziatlow, zwlaszcza w stu-
diach technicznych; po drugie — z wzrastajacego, zwlaszcza na ostat-
nim roku, nieraz w ostatnim pétroczu — zarobkowania mitodziezy.



O wykonanie planu szkét wyzszych 1011

* * * * * *

weiscie na droK °strei-

W tej chwili wiemy, ze stosunkowo duzg doktadnoscig to czego
me wiedzieliSmy nigdy: ilu jest studentow 11 i 1l roku obcigzonych
za egtosciami i w jakim stopniu sa obcigzeni zalegtosciami. Wiemy
ze zlikwidowaliSmy ,ogony“ zalegtosci, przekraczajgce 4 egzaminy,
i wiemy, ze dalszy etap przyniesie nam i musi przynies¢ peing likwi-
dacje wszystkich starych zalegtosci.

_ W kazdym razie jesteSmy zdecydowani doprowadzi¢ walke do
kohAca i z nowym rokiem akademickim skonczy¢ z samym pojeciem
za egtosci. Zadnych warunkowych wpiséw, zadnych zalegtosci. Naj-
wyzej krotkoterminowe poprawki.

, Zg0dme z wnioskami powaznej wiekszosci Rektoréw i Dzieka-
noéw sesje jesienng proponujemy zlikwidowac i potraktowaé miesiac
wrzesien jako termin poprawkowy dla sesji wiosennej z mozliwoscia

yjatkow dla kierunkéw specjalnie obcigzonych egzaminami wio-
sennymi.

Przeprowadzajagc peilng likwidacje zalegtosci trzeba pamietac
ze nasze gtowne zadanie nie polega ani na tym, aby mtodziezy po-

lazac ani na.tym, aby jg administracyjnie kara¢. Polega ono przede

sankcjir™ A~ A A A wychowywac¢ takze i przy stosowaniu
*

* *

POWSZECHNIE wymieniang i niewatpliwie stusznie wymie-
niang przyczyng wzrostu odpadu i odsiewu na latach wyzszych i za-
taman planéw — w decydujgcym, koncowym momencie — jest
wzrastajgce z latami wcigganie sie miodziezy do pracy zarobkowej.

Czy wzrost zarobkowania miodziezy jest przyczyng od nas nie-
zalezng i czy jest w naszej mocy przyczyne te powaznie ograniczy¢?

Opierajgc sie na ocenie wielu dzialaczy organizacji partyjnych
i mtodziezowych i wielu profesorow, wydaje sie stuszne twierdzenie,
ze studenci, ktérzy ze wzgledu na warunki rodzinne muszg pracowac
i nie moga utrzymac¢ sie z rodzing ze stypendium — nie stanowiag
wsrod pracujacych wiekszosci, ale przeciwnie, stanowig mniejszosc.
Mniejszos$¢ réwniez stanowig ci studenci, ktérych praca jest niezbed-
na i niezastgpiona dla wykonania planu szescioletniego przez ich za-
gtad pracy. A w takim razie, nie mozna twierdzi¢, ze rozmiary zatru-
dnienia sg od nas, od kierownictwa szkoty, niezalezne.

Jezeli me realizowano istotnej dyscypliny studidow, jezeli nie
egzekwowano rygorow, jezeli pozwalano na kolejne, warunkowe za-
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pisy na nastepne lata bez wykonania zobowigzan lat poprzednich —
to rzecz jasna, ze zachecano studentéw do tatwizny i poszukiwania
dodatkowych zrédet zarobkéw. | wéwczas dwie przyczyny: nagro-
madzone zalegtosci i zarobkowanie wzajemnie sie skumulowaly i do-
prowadzity do katastrofy.

Nie chce przez to powiedzie¢, ze ograniczenie zatrudnienia
mtodziezy moze i powinno by¢é dokonywane jedynie przez wzmocnie-
nie dyscypliny studiow.

Przewidujemy uregulowanie tej sprawy nie tylko od strony
uczelni, ale we wtasciwym zakresie i od strony pracodawcy.

W zmianach polityki stypendialnej, ktére sa, jak powiedzia-
tem, rozwazane, szczegoélnie uwzglednione bedzie wzmocnienie bazy
materialnej dla walki z tg powazng przyczyna odsiewu.

Do poczatku przysztego roku akademickiego powinnismy zde-
cydowanie ograniczy¢ zarobkowanie mtodziezy akademickiej do wy-
padkéw koniecznych, nieuniknionych, a i w tych wypadkach — kie-
rujac sie zasada, ze praca zarobkowa nie moze zatlamywaé studidow
cztowiekowi, ktdremu na nig pozwolimy.

*
* *

Z PRZEGLADU i analizy przyczyn matej sprawnosci, z po-
rOwnania rezultatow réznych uczelni, a nawet réznych wydziatow
tej samej uczelni — wynika jasno, ze decyduje praca uczelni, to zna-
czy poziom pracy jej kierownicwa i kadr, przede wszystkim za$ pra-
cownikéw uczelni.

Czas podjg¢ temat najwazniejszy — dlaczego ten poziom pracy
byt niedostateczny?

Najistotniejsze przyczyny matej sprawnosci i ztych wynikow
walki o plan — wynikajg z tego, ze spora cze$¢ kadry naukowej i kie-
rownictw szkét nie ,zyta planem®, jak sie to méwi w kopalniach
i fabrykach. Ze nie uczynita z planu i walki o plan naczelnej sprawy,
naczelnego zadania. Ze ta, zbyt duza, cze$¢ kadry naukowej i pewna
czes¢ kierowniczej kadry szkot i wydziatéw nie docenita i nie rozu-
miata w petni najwyzszej odpowiedzialnosci, jaka ciazy na kazdym
pracowniku, a tym bardziej na kierownikach szkét i wydziatow
za plan szescioletni i za mtodziez nam powierzong.

Przebieg i wyniki sesji jesiennej potwierdzajg te teze.

1. Jest faktem, ze przebieg sesji jesiennej zaskoczyt Ministerstwo,
tak, jak zaskoczyt nas w czerwcu stan studiéw absolwentéw
pierwszego stopnia szkét technicznych, typowanych prébnie
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na |l stopien jak zaskoczylo nas zatamanie planu absolwentéw

Il roku studiéw technicznych.

Jest tez faktem, ze przebieg sesjii inne wspomniane wydarzenia
zaskoczyly nie tylko Ministerstwo, ale zaskoczyly tez powazng czes¢
kierownikéw szkét i wydziatow.

Czego dowodzi fakt, ze zalamywanie sie planu
w ostatniej* chwili tych, ktérzy za wykonanie planu odpowiadajg?
A to z kolei dowodzi, ze ci, ktdrzy odpowiadajg za wykonanie planu
me znajg istotnej sytuacji produkcyjnej w swej uczelni, ze sie nig
na codzien, stale systematycznie nie interesujg — krétko: ,nie zyja

zaskakuje

planem®.
2. O czym mowi zjawisko nieoczekiwanie wysokiego odpadu, nie-
rejestrowanego biezgco, niemal niedostrzegalnego?

Czy mozemy sobie wyobrazi¢, co by sie stato z dyrektorem nie

tylko fabryki, ale i centralnego zarzadu, ktory by nie umiat

wyliczy¢ sie z 2300 metréw sukna w jego zakladach?

Wracam wreszcie do pytania — co sie stato z 2300 miodymi
ludzmi, ktérzy zgineli na jednym tylko roku studiéw rzekomo w cig-
gu wakacji? Co sie dzieje z tysigcami mtodych ludzi, ktéorych utrate
spostrzegamy po miesigcach?

Przeciez my za to odpowiadamy. Klasa robotnicza, pracujgce
chtopstwo ma prawo nas zapytaé, co sie dzieje z ich dzieémi oddanymi
pod naszg opieke.

Czego dowodzi fakt, ze nie wiemy kiedy i jaka mitodziez odcho-'

dzi z uczelni — jaka mtodziez zostaje, jak zmienia sie z czasem skiad

spoteczny mitodziezy — przysztej kadry inteligencji ludowej? Ten

fakt dowodzi, ze sie tymi waznymi sprawami nie interesujemy —
stale, na codzien, systematycznie, ze o te sprawy nie walczymy, ze —
.nie zyjemy"“ odpowiedzialno$cig za miodziez oddang nam

krotko —
na wychowanie.
3. Kto$ powie, ze przyczyna naszej niewiedzy w tej dziedzinie
jest brak dokumentacji i ewidencji w uczelniach. Stusznie:
stan dokumentacji i ewidencji w uczelniach jest na ogo6t zly,

a w wielu wypadkach wrecz karygodny. A wiadomo, ze bez

dokumentacji i ewidencji trudno orientowac sie na czas w Ssy-

tuacji produkcyjnej, trudno skutecznie walczy¢ o plan.

Ale sam fakt takiego stanu dokumentacji i ewidenciji, zty, nie-
raz karygodny stan — dowodzi tego, ze zbyt wiele uczelni i ich kie-
rownictwo nie przywigzywato wagi do dokumentacji i ewidenciji,
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ze sie nig nie interesowalo dostatecznie — to znaczy nie interesowato
sie dostatecznie sytuacjg produkcyjng i walka o plan, to znaczy
.nie zyto“ planem, ani odpowiedzialno$cig za powierzona mtodziez.
4. Nastepne z kolei zjawisko, ktére stalo sie bezposrednig przy-
czyng i ttem uruchomionej przez nas akcji likwidacji sesji je-
siennej — zjawisko zatamania sie dyscypliny egzaminacyjnej
wsréd sporej czesci milodziezy.

Dostajemy dobrg miodziez do uczelni. To rzecz znana. Oddang
miodziez, mtodziez zgdng nauki.

A przeciez sesja jesienna ujawnita konsumpcyjny stosunek cze-
$ci mtodziezy do Panstwa, do nauki, do uczelni.

Ujawnita lekcewazenie przez pewng cze$¢ milodziezy obowigz-
kéw wobec Panstwa, Narodu i Planu Szescioletniego. Ujawnita w cze-
Sci mtodziezy niezrozumienie koniecznos$ci stawiania sobie twardych
wymagan i ponoszenia wyrzeczen na rzecz przysztosci

Niebezpieczne zjawisko wychowawczo i politycznie.

Co to znaczy, jezeli czes¢ miodziezy zaczyna moéwi¢ jezykiem
,Wojny nerwow“ z Ministerstwem? Co znaczy, jezeli zaczyna o Mi-
nisterstwie méwi¢ ,oni“ a o sobie ,my“? ,0ni“ muszg wykonac plan,
a ,my“ korzystajgc z tego, mozemy sie nie uczy¢.

,Oni“ bedg musieli p6js¢ na ustepstwa, jezeli ,my“ bedziemy

sie ,trzymali“ i nie bedziemy stawa¢ do egzamindéw.
To wszystko znaczy, ze w tej czesSci mitodziezy uwaza sie, ze
-Plan — nie jest jej sprawag i obowigzkiem, ale wytgcznym kiopotem

Ministerstwa.

To wszystko oznacza, ze taka postawa czesci miodziezy moze
umozliwi¢ elementom wrogim podjecie proby izolowania tej nie-
Swiadomej — nie wrogiej przeciez — czesci miodziezy od witadzy
ludowej, od Partii i ZMP. Ze taka postawa mogta umozliwié wrogim,
stuzacym imperializmowi elementom podjecie proby wyrwania tej
czesci mtodziezy z narodowego frontu walki o pokéj i Plan Szescio-
letni, préby uchwycenia jej pod swoje wptywy i przejscia do kontr-
ofenzywy na terenie mitodziezy akademickiej.

| istotnie, takie préby w kilku wypadkach byly podjete.

Na Uniwersytecie Jagiellonskim naptyneli z zewngtrz agenci
z hastem bojkotu egzaminéw. W Politechnice Warszawskiej pojawity
sie odpowiednie napisy i ulotki. I w kilku innych miejscach, elementy
wrogie cho¢ na malg skale, ale przejawity pewna aktywnos¢.

Jakie byly przyczyny wystgpienia tego rodzaju zjawisk w po-
stawie pewnej czesci mtodziezy?
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Przyczyng gtowng byto to, ze my wszyscy razem, nie wycho-
wywaliSmy dostatecznie mitodziezy w duchu poczucia obowigzku
wobec Panstwa, w duchu ofiarnosci, nie hartowali$my jej. Nie tylko
dlatego, ze, uwypuklajac stale i stusznie pomoc Panstwa dla mto-
dziezy akademickiej — nie podnosili§my z dostateczng sitla jej odpo-
wiedzialno$ci wobec Panstwa.

Przede wszystkim dlatego, ze nie wymagaliSmy konsekwentnie
od miodziezy wypetniania jej obowigzkoéw.

5. Potwierdza to w zupeinosci nastepne zjawisko, ktére wystgpito
ostrzej niz zwykle w okresie sesji jesiennej: wahania sporej
czesci profesury w walce o sesje egzaminacyjna, jej uginanie
sie wobec nacisku mniej swiadomej — powiedzmy — gorszej
czesci mitodziezy.

Fakty sa bezsporne. Chodzi o to, zeby widzie¢ scisly zwigzek
tzw. liberalizmu czesci profesury — z brakiem poczucia obowigzkéw
wobec Panstwa i Planu Szescioletniego u czesci miodziezy.

Chodzi o to, zeby sobie zdawac¢ sprawe, jaki jest wplyw ,wy-
chowawczy” takiego postepowania na miodziez, jakie stad wynikajg
skutki dla planu, dla samej mitodziezy, dla sytuacji politycznej na
uczelni.

Jak np. mozna oceni¢ obiektywng polityczng wymowe takiego
faktu, kiedy zgtasza sie do Ministerstwa student Szkoty Inzynierskiej
w Szczecinie, skreslony postanowieniem Ministerialnej Komisji —
z podpisami profesoréow, ktérzy po skres$leniu ,zaliczyli* mu zalegte
egzaminy. A Dziekan, zamiast odebra¢ indeks — skreslonemu stu-
dentowi — kieruje go do Warszawy — bez zadnego wniosku. Kilku
studentéw Politechniki Warszawskiej, skreslonych przez Komisje
Ministerialng, juz w tydzien po orzeczeniu zjawito sie w Minister-
stwie z ,zaliczonymi“ ex post egzaminami.

Jak mozna oceni¢ obiektywna polityczng wymowe mnozacych

sie — niestety — wypadkdéw przerzucania przez profesoréw, a cza-
sami i przedstawicieli wtadz szkolnych — odpowiedzialnos$ci za rze-
czy przykre, za sankcje — na Organizacje Partyjng, na ZMP, na

Ministerstwo?

Te wszystkie zjawiska mozna oceni¢ jako politycznie szkodliwe,
a ich wymowe jako obiektywnie wroga.

Czy mozna nie dopatrzy¢ sie zwigzku tych zjawisk z wystepo-
waniem ws$rod czesci mtodziezy podzialu na ,my“ i ,oni* — Mi-
nisterstwo, Partia, ZMP?
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W sesji jesiennej zbieraliSmy obfity plon wielu lat falszywej
filantropii i liberalizmu wobec stabszej czesci miodziezy. Ten plon
wyrazit sie w liczbie 1638 skreslonych, 716 repetentow.

Przyjazn dla mlodziezy, umitowanie mtodziezy, jest jedna z naj-
cenniejszych cech wychowawcy, jest potezng dzwignig poziomu pra-
cy wychowawczej i dydaktycznej.

Ale pod warunkiem, ze jest to przyjazn madra i dalekowzrocz-
na. Ze wyraza sie w realnej pomocy w ksztatceniu charakteru, nie
w sprzyjaniu stabosci, a w rezultacie w demoralizowaniu.

Szczego6lnie w okresie decydujacej walki o plan, falszywa wy-
paczona mito$s¢ dla mitodziezy — wsrdd czesci profesury, wyrazajgca

sie w pobtazaniu stabosci i wygodnictwie — moze sie okaza¢ szcze-
golnie grozna.
Walczac calg sita o plan — nie wolno obniza¢ wymagan ponizej

poziomu programowego.

| w razie potrzeby, nasze postepowanie przy egzaminach, musi
wyjasni¢ czesci mtodziezy spekulujgcej na planie — ze plan jest
planem i dla nich, a cyfry planu nikogo nie uratujg od zastuzonej
kary za nieuctwo.

Stabos$¢ pracy wychowawczej czesci profesury stata sie powazng
przyczyna matej sprawnosci i zagrozenia Planu.

Stabos¢ ta jest objawem stosunku tej czesci profesury do planu
i walki o plan, jej stopnia rozumienia odpowiedzialnosci za plan
i za mtodziez.

* *

WARTO siegng¢ dalej — z czego wynika taka postawa tej
czesci kadr?

Czy moznaby powiedzie¢, ze omowione fakty charakteryzujg
negatywnie zasadniczg postawe tej czesci profesury, ktérej dotycza,
wobec walki o pokdj, Plan Szescioletni, wobec Panstwa Ludowego?

Zapewne, sa jeszcze wsrod profesury elementy nieprzekonane,
zapewne — wrdg stara sie oddziatywac¢ i na cze$¢ profesury. Ale
w stosunku do ogélnej wiekszosci profesorow i kadry naukowej —
wniosek zawarty w takim pytaniu bytby z gruntu fatszywy.

Nie takie sg przyczyny zjawisk, o ktérych moéowimy.

Wielu z profesoréw, ktorzy ujawniali wahania i popetniali bte-
dy w tej sesji — w swej pracy naukowej, w swej postawie obywa-
telskiej, w swych postepowych poglgdach dawalo dowody pozytyw-
nego stosunku, a nieraz i przywigzania do mas pracujgcych i ich
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Panstwa, do walki o pok6j, do budownictwa socjalistycznego
w Polsce.

Zasadnicza postawa obywatelska i spoteczna ogromnej wiek-
szosci profesury jest pozytywna i coraz bardziej pozytywna.

A jesli tak jest — to znaczy, ze pozytywny stosunek wiekszosci
profesury do przeobrazen spotecznych w naszym kraju, do Panstwa
Ludowego, do zadan narodowego frontu walki o Pokdj i Plan Szes-
cioletni — nie znajduje w dostatecznym stopniu praktycznego wy-
razu w stosunku do wiasnego planu, Planu wtasnej Uczelni, szkol-
nictwa wyzszego, ksztalcenia kadr.

Tak stoi sprawa. | tu trzeba szuka¢ podstawowego biedu —
ktéry nie pozwalat nam osiagng¢ wynikéw w walce o plan.

* * *

WYSTARCZY lepiej przyjrze¢ sie zjawiskom, o ktdrych byta
mowa, aby dostrzec ich gtéwne zrédto.

Sg nimi pozostatosSci systemu burzuazyjnego szkolnictwa wyz-
szego w Swiadomosci sporej czesci profesury.

Sa to pozostatosci burzuazyjnego stosunku do obowigzkow
profesora, burzuazyjnego stosunku do mtodziezy, do jej zadan i obo-
wigzkéw, burzuazyjnego stosunku do metody nauczania, burzuazyj-
nych feudalnych nawet stosunkéw organizacyjnych na uczelni.

.Niektérzy profesorowie — pisze Rektor M archle wski

w swym sprawozdaniu sesji jesiennej — zrozumieli, ze nauka nie
jest prywatng sprawg studenta“.

Istotnie tak mozna sformutowacé jedng z zasad burzuazyj-
nego systemu wyzszego szkolnictwa.

Nauczanie — jest prywatng sprawg profesora.

Uczenie sie — jest prywatng sprawg studenta.

Nie trudno dostrzec $lady tych zasad w zjawiskach, o ktérych
mowitem.

Burzuazyjno-autonomistyczna teoria o nauczaniu i nauce, jako
o sprawie prywatnej profesora i studenta — zostata rozbita. Nikt
chyba juz jej nie wyznaje, nikt jej nie broni. Ale $lady tej teorii
w postawie wielu profesorow wobec konkretnych zagadnien codzien-
nej praktyki dydaktycznej — jeszcze pozostaly i uporczywie cze-
piaja sie zakamarkéw mézgu.

Rozwéj nowej funkcji szkolnictwa wyzszego w Polsce Ludo-
wej, a w szczegolnosci rozwéj funkcji planowego ksztatcenia i wy-
chowania kadr inteligencji ludowej dla potrzeb wyrazonych w pla-



1018 Adam Rapacki

nach budownictwa socjalistycznego i socjalistycznego rozwoju
gospodarki i kultury narodowej — moze postepowaé tylko w walce
ztymi — i wszystkimi innymi — pozostato$ciami burzuazyjno-auto-

nomicznego mys$lenia w $wiadomosci kadr naukowych.

Tylko w walce z nimi mozemy doprowadzi¢ do przetomu w wal-
ce o plan na wyzszych uczelniach.

Zadanie polega na tym, aby wciggna¢ wszystko co zywe w ka-
drach naukowych do walki o plan, a w toku tej walki, w oparciu
o jej doswiadczenia, wyjasni¢ w konkretnych wypadkach i przeta-
mywac szkodliwe oddzialywanie resztek starego myslenia.

Jezeli za$ potrafimy pokaza¢ bezposredni zwigzek naszej walki
0 nasz plan, naszych zadan wychowawczych wobec naszej mlodzie-
zy — z walkag calego narodu o pokoj, plan szescioletni, o socjalizm,
0 nowe spoteczenstwo i nowego cztowieka — to wciggniemy olbrzy-
mig wiekszos$¢ profesury do walki o plan. | w oparciu o jej patrio-
tyzm, postepowos$¢ i mitos¢ do miodziezy — wygramy te walke, sta-
wiajgc jednoczesnie dalszy powazny krok naprzéd.

Zdarzenia ostatnich miesiecy, a zwilaszcza przebieg i wyniki
sesji jesiennej i zalamanie planu IIl roku studiow technicznych byty
gorzkim, ale ptodnym w skutki doswiadczeniem.

Z wielu samokrytycznych sprawozdan wynika, ze wydarzenia
te zaalarmowaly i poruszyly poczucie odpowiedzialnos$ci kierownictw
szko6t i wydziatow, oraz wielu profesoréow.

To poruszenie trzeba pogtebi¢. Teraz witasnie przyszed! czas,
aby sprawe walki o plan postawi¢ na czoto wszystkich spraw codzien-
nych i szturmowa akcje jesienng przeobrazi¢ w systematyczng pla-
nowa, gruntowng robote.

* *

EATWO ZROZUMIEC jakie obowigzki naktada nowy okres
walki o plan, ktéry przed nami stoi — na Rektoréw i Dziekanow —
iako na gospodarzy i odpowiedzialnych kierownikéw szkét, jako na
przedstawicieli wykonawcoéw wtadzy ludowej na niezmiernie waz-
nym odcinku pracy panstwowej.

Rektor i Dziekan sa odpowiedzialnymi kierownikami szkét
lwydziatéw i przedstawicielami wtadzy panstwowej na swoim tere-
nie. Ale nie sg i nie mogg by¢ urzednikami. Sg i musza by¢ pracow-
nikami naukowymi. Tylko wtedy mogg ponosi¢ odpowiedzialnos¢ za
nauczanie, wychowywanie i badania naukowe.
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Kierownictwo uczelni i wydziatbw wymaga stosowania innych
metod, niz kierowanie urzedem. Od kazdego urzednika wymagamy
dzi$ politycznego rozumienia swoich zadan. Tym bardziej konieczne
sg one dla kierownikéw uczelni i wydziatéow.

Aby wptywaé na nauczanie, wychowywanie i prace naukowa
nie wystarczy wydawac¢ zarzadzenia i podpisywaé¢ okoélniki. Trzeba
pracowac¢ z ludzmi, z pracownikami naukowymi, z aktywem pra-
cowniczym; trzeba umie¢ zmobilizowaé ich i opiera¢ sie na nich.

Trzeba umiec¢ korzysta¢ z doswiadczen i rad organizacji partyj-
nej, pamietajagc jednoczesnie o wtasciwym podziale kompetenciji.

Organizacje partyjne otrzymajg niedtugo nowe wytyczne, ktére
zmobilizujg je do walki o sprawnos$¢, o ilosciowe i jakoSciowe wy-
konanie planu ksztatcenia kadr. Zespoli to tym bardziej wspodlny
wysitek kierownictwa uczelni i organizacji partyjnych, ktéry zawsze
jest podstawowym warunkiem powodzenia kazdego dziatania.

Rektorzy i Dziekani powinni zwréci¢ szczeg6lng uwage na
rosngce, dojrzewajgce i uaktywniajgce sie zakladowe organizacje
zwigzkowe. Obejmuja one ponad 80°0 pracownikow naukowych.
Rosnie liczba i poziom aktywistow zwigzkowych, ktdrzy docierajg do
grup najbardziej dotychczas biernych. Niedawny zjazd delegatéw
tych organizacji wysunat walke o sprawnos$¢, o wykonanie planu
na pierwsze miejsce wsréd zadan Zwigzku Zawodowego Nauczyciel-
stwa Polskiego na wyzszych uczelniach. Trzeba bra¢ w rachube te
rosnaca site, dopomagac jej i korzysta¢ z jej pomocy.

Zwigzek Mtlodziezy Polskiej dowiddt, ze potrafi mobilizowacd
miodziez do walki o nauke, zespalajgc te walke z pogtebieniem swej
pracy ideologicznej i wychowawczej.

Wysoka sprawno$¢ i plan stanety na czotowym miejscu w dy-
skusji i uchwale Rady Naczelnej ZSP, ktérej zebranie odbyto sie
w potowie grudnia.

Jest rzeczg pewnag, ze jezeli za postawieniem tego samego celu
poéjdzie w uczelniach zespolona i przez kazdg organizacje wtasciwymi
jej metodami prowadzona — walka o sprawe, ktdrej posSwiecony
jest nasz Zjazd, to praca catej uczelni, bedzie ogromnie utatwiona,
a jej wyniki decydujgce spotegowane.

* * *

WIEM, ze rozmiary zadan, ktdre stajg przed kierownictwem
uczelni, niepokojg wielu ich przedstawicieli, jako naukowcoéw i pro-
fesorow.



1020 Adam Rapacki

Znam i uznaje czesciowo za stuszne narzekania wielu Rektorow
i Dziekandw na przecigzenie zadaniami organizacyjnymi i admini-
stracyjnymi ze szkodg dla pracy naukowej.

Narzekania te sa stuszne o tyle, o ile kierujg sie przeciwko pra-
cy mechanicznej, przecigzonej administracjg i technikg. Natomiast —
moim zdaniem — zarzuty te nie powinny sie odnosi¢ do prawdziwej,
stojgcej na wysokos$ci zadan, kierowniczej i politycznej pracy Rekto-
ra i Dziekana.

Jezeli prace te pojmuje sie zgodnie z podstawowymi zadaniami
Rektorow i Dziekanéw, z zadaniami kierowania i organizowania pracy
dydaktycznej i naukowej w ramach planu i w walce o plan, jezeli
metode tej pracy pojmuje sie wilasciwie z zgodnie z politycznym
charakterem kierownictwa uczelnig i wydziatem, to taka praca nie
tylko nie jest sprzeczna z rozwojem Rektora, czy Dziekana — jako
naukowca — ale przeciwnie — moim zdaniem — jest z takim roz-
wojem zgodna.

Celem i ukoronowaniem pracy badacza jest realizacja jego
teoretycznych osiggnie¢ w praktyce, praktyczny udziat jego mysli
w przeobrazaniu na lepsze spoteczenstwa, przyrody i czlowieka.
Praktyczna realizacja osiggnie¢ mysli naukowej, ich zastosowaniu
w przeobrazeniu spoteczenstwa, przyrody i cztowieka — odbywa sie
w okreslonych warunkach spotecznych, w oparciu o okreslenie sity
spotecznej, okreslonymi Srodkami organizacyjnymi. Praca badawcza
jest tym bardziej skuteczna, tym petniejsze bedzie jej urzeczywist-
nienie w zyciu, im lepiej uczeni w swojej pracy naukowej zrozumiejg
i wezmag pod uwage polityczny sens zastosowania jego osiggnie¢, spo-
teczne warunki, w ktérych beda one wcielane w zycie i warunki orga-
nizacyjne, w ktérych jego osiggniecia bedg urzeczywistnione. Im
bardziej polityka i organizacja wystepujg w pracy badawczej, tym
wieksze sg jej osiggniecia i rezultaty.

Na tym, w duzym stopniu polega potega nauki radzieckiej,
ktérej przedstawiciele nie umiejg mysle¢ o swej dziedzinie badan
naukowych, nie myslagc o spotecznych i politycznych celach, ktérym
te zadania stuzg, o organizacyjnych warunkach, w jakich maja by¢
ich osiggniecia zastosowane w praktyce.

Dla uczonego radzieckiego jest wazne nie tylko teoretyczne
rozwigzanie problemu, ale wazne jest takie teoretyczne rozwigzanie
problemu, ktére najprostszg drogg poprowadzi zdobycze jego mysli
do praktycznego dziatania i przeobrazania spoteczenstwa, przyrody
i cztowieka.
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Uczony, ktory chce dziata¢, nie tylko spekulowaé¢ przez swag
prace badawcza, musi stawac sie politykiem i organizatorem. W tym
sensie wlasciwie pojeta praca kierownicza w wyzszym szkolnictwie
powinna wzbogaci¢ polityczne i organizacyjne doswiadczenia uczo-
nego i zaptodni¢ jego mys$l badawcza.

Aby za$ unikng¢ zalewu papierem i sprawami biezacymi trzeba
panowaé¢ nad wszystkim, wykonywac¢ osobiscie to, co decyduje.
Reszte umieé¢ organizowac, opiera¢ sie na aktywie, stosowac i rozwi-
ja¢ zespotowe formy pracy.

Zespotowe katedry, zespoly katedr i instytuty, rady wydziato-
we powinny wypetni¢ sie zyciem i walkg o wykonanie planu ksztal-
cenia, o wykonanie planu badan naukowych, powinny mobilizowac.
Wodéwczas praca Rektora i Dziekana bedzie tatwiejsza, a jej rezultaty
wieksze.

OBRAZ SYTUACJI w wyzszym szkolnictwie i wnioski na przy-
szto$¢ nie bytyby kompletne, gdybym pomingt milczeniem wazne
ogniwo naszej wspoélnej pracy — Ministerstwo.

Ministerstwo nie dopomogto uczelniom, tak — jak powinno —
w walce o plan. Nie zwrécito i ono uwagi na niepokojgce sygnaty,
ktore bgdz co badz, choé¢ nieliczne dochodzity z terenu. Nie obudzito
na czas czujnosci kierownictw szkét i wydziatéw, nie zorganizowato
na czas i nie dopomogto zorganizowa¢ walki o wykonanie planu.

Co gorsza, niektdre btedy w stylu pracy Ministerstwa nie tylko
nie utatwity sytuacji na wyzszych uczelniach, ale, przeciwnie, dostar-
czatly argumentéw niektérym szkodliwym teoryjkom, utrudniajacym
w uczelniach mobilizacje profesury i wykonanie planu. Jak na przy-
ktad: szereg btedéw w stylu pracy utatwiato prace tym, ktérzy sta-
rali sie w terenie przedstawia¢ Ministerstwo w roli bezdusznego apa-
ratu biurokratycznego, przed ktérym trzeba sie bronic.

Ministerstwo niedostatecznie brato pod uwage specjalny cha-
rakter tzw. ,administracji szkolnej“, to znaczy kierownictw szkot
i wydzialdbw. Zbyt czesto sprowadzano ich role do czysto urzedni-
czych i wykonawczych funkcji. Nadprodukcja stusznych nawet za-
rzadzen i okdlnikéw stata w jaskrawej dysproporcji do mozliwosci
wykonania i do kontroli wykonania.

Brak, wynikajgcy z nieprawidtowej organizacji, brak koordy-
nacji pracy miedzy departamentami, doprowadzat w niektérych okre-
sach do zalewu uczelni papierem, do przecigzenia pracg w sposob
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bezplanowy i prowadzgcy czesto do powtarzania tych samych czyn-
nosci.

Sag potrzebne zarzgdzenia i okélniki, jest potrzebna sprawozdaw-
czos$¢, sa one potrzebne w stopniu wyzszym nizby tego pragneli kie-
rownicy, a zwilaszcza dyrektorzy administracyjni szkoly. Ale tym
bardziej nalezy ograniczy¢ sie do tego, co jest konieczne i mozliwe
do wykonania A to, co jest konieczne i mozliwe do wykonania do-
prowadzi¢ do uczelni w sposéb planowy, w formie jasnej, zrozumiatej
i ttumaczacej swoéj sens i cel.

Dlaczego tak jest? Gdzie tkwi podstawowa przyczyna tych
ucigzliwych dla uczelnii szkodliwych dla pracy Ministerstwa, a wiec
i calego szkolnictwa wyzszego btedow?

Dzi$ juz mozna powiedzie¢, ze przyczyna ta tkwi nie w duchu
biurokratyzmu ws$réd pracownikéw Ministerstwa. Nastapit powazny
wzrost poczucia odpowiedzialnosci, zrozumienia sensu pracy, pra-
cowitosci i oddania sprawie rozwoju szkolnictwa wyzszego wsréd
0g6tu pracownikéw Ministerstwa.

Istotna przyczyna tkwi gdzie indziej. Polega ona na zbyt stabej
wiezi Ministerstwa z terenem. Ministerstwo nie posiada dostatecz-
nej znajomosci terenu, jego sytuacji, jego ludzi, jego bolgczek. A tam,
gdzie jest staba wiez sztabu z frontem, staba wiez zarzadu central-
nego z terenem, czy sie chce, czy sie nie chce, pomimo najlepszej
woli ludzi —krzewi sie biurokratyzm, ktérego cechg istotng m. in.
jest oderwanie od zycia.

Z czego wynika stabos¢ naszej wiezi z terenem? Wynika ona
w duzej mierze z tego, ze jesteSmy Ministerstwem miodym, ze nasza
kadra w bardzo powaznym stopniu staneta niedawno jeszcze do pra-
cy w wyzszym szkolnictwie i ma duzo do nauczenia sie. Wynika to,
po wtére, z przyczyn organizacyjnych i wynika, po trzecie z niedo-
statecznej wspoéipracy z kierownictwami szkét i z aktywem profe-
sorskim. | to pomimo tylu powaznych rezultatow, ktére ta wspoipra-
ca — ilekro¢ do niej siegngé — daje.

Jest potrzebna reorganizacja Ministerstwa z punktu widzenia
dobrej pracy z uczelniami i dla uczelni, jest potrzebne zacie$nienie
i zorganizowanie stalego kontaktu wspétdziatania i zespotowosci we
wspoipracy z kierownictwami szkot i pracownikami nauki.

W tym celu przebudujemy i departamenty studidw, jako pod-
stawowg jednostke, wykonywujgcg z ramienia ministra zarzgad odpo-
wiednimi dziatami szkolnictwa. Przeprowadzimy wszystkie nici de-
cyzji i wiadomosci z terenu przez departament studiéw. Umozliwimy
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kierownictwom uczelni zwracanie sie o pomoc i z pomoca do Mini-
sterstwa przez jeden departament. Zwrécimy uwage na wzbogace-
nie kadr Ministerstwa ludzmi z terenu, znajacymi uczelnie. Rozbu-
dujemy znacznie a przede wszystkim przy pomocy tej wtasnie kadry,
aparat statej tgcznosci z uczelnig, aparat inspektoréw studiow w de-
partamencie studiow.

Rada Giéwna, powotana na podstawie nowej ustawy i po no-
wemu zorganizowana, zwigzana swoimi sekcjami z departamentami
studidw i ich zyciem, stanie sie terenem zywej, twdrczej i bliskiej
wspoipracy kierowniczych kadr Ministerstwa z pracownikami nau-
kowymi. Stworzy ona formy wspétudziatu pracownikéw nauki w de-
cyzjach Ministerstwa.

Niezaleznie od Rady Gtéwnej potrzebny jest bardziej syste-
matyczny, peiniejszy i szerszy kontakt Ministra i jego zastepcow
z kierownictwem uczelni. Temu celowi stuzy¢ beda state konferencje
z rektorami i szerszym jeszcze przedstawicielstwem uczelni.

Wspéipraca z uczelnig, jezeli ma by¢ skuteczna, musi by¢ zor-
ganizowana, zaplanowana i to zaplanowana na dluzszy okres czasu.

Dlatego weszliSmy na droge koordynacji planowania pracy
w Ministerstwie i w uczelniach.

Jednos¢ dziatania Ministerstwa, kierownictw szkdét, organizaciji
partyjnych, organizacji zawodowych i miodziezowych, calego rosng-
cego aktywu pracownikéw nauki i mtodziezy jest podstawowym wa-
runkiem powodzenia w nowym okresie decydujgcej walki o Plan
Szescioletni.

Trzeba walke o plan ksztatcenia kadr uczyni¢ punktem honoru
i pierwszym obowigzkiem kierownictw uczelni i naczelng troskg de-
cydujacej wiekszosci pracownikow nauki.

Dokonamy tego, jezeli walkg o plan bedziemy zy¢ na codzien,
jezeli wciagniemy do niej i zapalimy ogromna wiekszo$¢ naszych
wspotpracownikéw, jezeli ja zorganizujemy, jezeli wyzyskamy po-
moc i wspoétudziat aktywu pracowniczego i jego organizaciji.

Na wynik pracy, na nowe kadry inteligencji ludowej, wycho-
wanej w duchu ofiarnej stuzby ojczyznie, walki o pokdj i socjalizm
czekaja zatogi fabryk, kopaln, zaktadéw pracy, klasa robotnicza, ma-
sy pracujace, cata stojgca w ogniu walki o pokéj i plan szes$cioletni —
Polska Ludowa.

Po to zebySmy te nowe kadry jej dali — Polska Ludowa i lud
pracujagcy powierzyt nam swa najzdolniejsza miodziez— z ktorg
wigze tyle nadziei.



Z DYSKUSJI SEJMOWEJ NAD PROJEKTEM USTAWY
O UTWORZENIU POLSKIEJ AKADEMII NAUK

+W peini rozumiejac historyczng waga aktu powotu-
jacego Polskg Akademie Nauk, $Swiat naukowy polski, zgro-
madzony na plenarnym posiedzeniu Pierwszego Kongresu
Nauki Polskiej w dniu 2 lipca 1951 r. zobowigzuje sie uro-
czyscie udzieli¢ Polskiej Akademii Nauk swego najaktyw-

niejszego i najgoretszego poparcia“.
(Z rezolucji I Kongresu Nauki Polskiej)

DOCENIAJAC inicjatywe polskiego $wiata naukowego i jego' przedsta-
wicielstwa, ktérym stata sie powotana przez Kongres Komisja Organizacyjna
Polskiej Akademii Nauk, Sejm Ustawodawczy w dniu 30. X. 1951 r. zatwierdzit
projekt ustawy o'PAN.

Projekt, jak to w dyskusji podkreslit poset Czz W y ¢c e ¢ h, powstat
w wyniku prac Kongresu poprzedzonych licznymi naradami przedkongreso-
wymi. 60 zjazdéw, 807 posiedzen, 1147 referatbw — oto liczby obejmujace zasieg
i rozmiar wysitku polskich naukowcéw w okresie poprzedzajgcym Kongres.
Jak moéwit referent projektu ustawy poset prof. St. Mazur:

W trakcie diugotrwalych prac przygotowawczych do Pierwszego Kon-
gresu Nauki Polskiej, ktérych celem byto dokonanie krytycznej oceny dotych-
czasowego rozwoju nauki w Polsce i wytyczenie dla niej drég rozwojowych
na przyszto$é, rozpoczat sie w Swiecie nauki wyrazny przetlom. Najwieksza
impreza, jaka kiedykolwiek w naszym kraju na odcinku nauki byta przed-
siewzieta, przyniosta owoce. Bowiem w wyniku szczegétowej analizy, polscy
pracownicy naukowi musieli uznaé, ze do przyczyn, ktére w okresie miedzy-
wojennym wyraznie hamowaly rozw6j nauki w Polsce, trzeba w kazdym razie
zaliczy¢ niemal powszechny w tym czasie brak planowosci i zespotowosci
w pracy naukowej oraz brak dostatecznego powigzania badan teoretycznych
z praktyka. | stato sie jasnym dla polskich pracownikéw naukowych, ze tylko
usuniecie tych przyczyn moze zabezpieczy¢ realizacje ich ambitnych planéw
rozwoju nauki w Polsce, ktére uktadali z myslg o Pierwszym Kongresie Nauki
Polskiej.

W Polsce Ludowej z natury rzeczy znikto wiele przyczyn, ktére w okre-
sie miedzywojennym ograniczaly mozliwos$ci rozwoju nauki. Tak na przyktad
przyczyng taka byt brak dostatecznej liczby stanowisk naukowych i dosta-
tecznych $rodkéw na urzadzenie warsztatéw pracy. Ale po dokonanych zmia-
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nach ustrojowych w Polsce, dzieki ktérym rola nauki w panstwie ulegta ogrom-
nemu podniesieniu, nie moze ona uskarza¢ sie na swg sytuacje materialng.
Na skutek rozbudowy szkolnictwa wyzszego i powotania do zycia szeregu
instytutow naukowych, liczba stanowisk dla pracownikéw naukowych nie
tylko stata sie dostateczna, ale nawet przewyzsza liczbe tych pracownikéw.
Bez poréwnania wieksze sg mozliwos$ci urzadzenia warsztatu pracy dzi$ od tych,
ktére istniaty w okresie miedzywojennym. Polscy pracownicy naukowi urzg-
dzajg dzi§ swe warsztaty pracy nieraz w skali nieporéwnywalnej ze skalg
okresu miedzywojennego a odpowiedniej do nowych wielkich zadan.

Ale brak planowosci i zespolowosci w pracy naukowej oraz brak dosta-
tecznego powigzania zadan teoretycznych z praktykg dotad jeszcze ujemnie
cigza nad rozwojem nauki polskiej. Moznaby te braki usungé¢ wigzac pracow-
nikbw naukowych w zespoly wedtug ich specjalnosci i podporzadkowujac te
zespotly instytucji opracowujacej odpowiedni plan badan naukowych w skali
krajowej; ale takie radykalne rozwigzanie mogtoby by¢ uzyskane tylko w wy-
niku diugotrwalego procesu. Natomiast dzi§ jest mozliwym objecie jednym
planem badan naukowych pewnej liczby placéwek naukowych, dostarczenie
pozostatym niektérych elementéw do uktadanych przez nie planéw badan
naukowych oraz koordynacja wszystkich planéw badan naukowych. Instytucja,
ktéra te zadania spetni ma by¢ wiasnie Polska Akademia Nauk“. Nakreslone
tu postulaty znalazty wyraz w Art. 6 ustawy o PAN, ktéry mowi:

1. Akademia wspodldziata z witadzami panstwowymi w planowaniu, organizo-
waniu i koordynowaniu badan naukowych, prowadzonych przez wszystkie
polskie placéwki naukowe.

2. W tym celu Akademia:

1) opracowuje w mys$l wskazan naczelnych witadz panstwowych pro-
jekty planéw badan naukowych, obejmujacych zagadnienia szcze-
g6lnie wazne dla rozwoju gospodarki i kultury narodowej,

2) opracowuje plany wieloletnie i roczne badan naukowych prowa-
dzonych przez wiasne placéwki naukowo-badawcze,

3) przedstawia Prezydium Rzadu oraz zainteresowanym wiladzom
swoje opinie o projektach planéw badain placéwek naukowych
nalezacych do poszczeg6lnych resortéw,

4) przedstawia naczelnym witadzom panstwowym inne wnioski
w sprawach potrzeb i organizacji nauki, planowania badan nau-
kowych, gospodarki kadrami naukowymi i wyposazenia zaktadéw
naukowych,

5) w granicach przewidzianych niniejszg ustawag wspoéidziata w spra-
wowaniu nadzoru nad pracg naukowa placéwek, nie nalezgcych

do Akademii,
6) organizuje ekspertyzy naukowe dla potrzeb naczelnych wtadz
panstwowych.
.Sprawa powigzania nauki z zyciem — jak zaznaczyt w dyskusji poset
prof. St. Z6tkiews ki — jest sprawg, ktdéra nie zastata dzi§, wczoraj posta-

wiona przed polskim $wiatem naukowym. To niezmiernie zywotne zagad—
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nienie jest jednym z najistotniejszych probleméw, z ktérymi borykata sie
polska narodowa mys$l filozoficzna. Kongres Nauki wysunat na czolo hasel,
ktére charakteryzowaly jego ideologiczne tendencje, zdanie znakomitego przy-
rodnika, filozofa i publicysty Stanistawa Staszica — ,Umiejetnos$ci dopotad
sg jeszcze préznym wynalazkiem, moze czczym tylko rozumu wywodem albo
prézniactwa zabawg, dopokad nie sg zastosowane do uzytku narodéw. | uczeni
dopotad nie odpowiadajag swemu powotaniu, swemu w towarzystwach ludz-
kich przeznaczeniu, ...dopokad ich umiejetno$¢ nie nadaje fabrykom rekodzie-
tom — osSwiecenia, utatwien, kierunku, postepu“.

To podstawowe hasto powigzania nauki z zyciem stanowi dziedzictwo
najlepszych narodowych polskich tradycji naukowych, polskiej mys$li filozo-
ficzno-naukowej.

W warunkach kapitalistycznych, w warunkach, w ktérych — trzeba
jasno powiedzie¢ — kapitat przywtaszczat sobie i ludzkg wiedze tak samo jak
ludzka prace, w tych warunkach powigzanie nauki z zyciem narodu, z zyciem
ludzi, nie byto mozliwe. Powigzanie nauki z walkg o postep stalo sie hastem,
ktérego realizacja czekata na wielkie przeobrazenia spoteczne, przeobrazenia
przyniesione przez nasza rewolucje.

Wiemy dobrze, jak przedstawia sie sytuacja filozofii burzuazyjnej. Jak
dominowaly w niej tendencje zdecydowanie antynaukowe, sprzeczne z wielka
naukowg tradycjg ludzkos$ci, co wyrazato sie w filozofii Bergsona, co wyrazato
sie w filozofii konwencjonalistycznej, co wyrazalo sie w neopozytywizmie
ostatnich lat czy pragmatyzmie amerykanskim.

Tendencje te i dazenia rujnowaly zasadnicze podstawy nauki i ten stan
rzeczy moze najbardziej katastrofalnie odbijal sie na naukach humanistycz-
nych, ktére zdecydowanie rezygnowaly z poznania naukowego, z dazenia do
okres$lania, do odkrywania praw rozwoju spotecznego, rozwoju historycznego,
ktére poznanie ograniczaly do jakiego$ intuicyjnego opisu jednorazowego, nie
powtarzajgcych sie zjawisk.

Ten ideologiczny rozktad nauki burzuazyjnej jest tak charakterystyczny
dla ostatniego stulecia, dla epoki imperialistycznej, ze przed nauka polska
staje jako naczelne, istotne zadanie, dokonanie przetomu ideologicznego, tego
przetomu, ktérego pierwszym sygnatem jest Kongres Nauki Polskiej i ktérego
petne urzeczywistnienie jest naszym zadaniem, do ktérego w pierwszym rzedzie
powotana jest Akademia Nauk".

O walce ideologicznej w nauce moéwit réwniez poset prof. St. K u | -
czynski:

.Przez wspoétdziatanie czynnikéw gospodarczo-politycznych z Akademia,
chcemy uchroni¢ nauke od szkodnictwa, grozacego ze strony pasozytéw spo-
tecznych, usitujacych zepchnga¢ nauke na pozycje obojetne, wrecz wrogie poli-
tycznym i spotecznym dazeniom narodu.

Przez wspéidziatanie Akademii z czynnikami polityczno-gospodarczymi,
chcemy nasze zycie gospodarcze uchroni¢ od szkodnictwa, ptynacego ze strony
pasozytow zawodu naukowego, ktérzy kryja sie za autorytetem nauki, trwoniag
.Srodki publiczne, nie wnoszac w zamian oczekiwanych $wiadczen obowigzuja-
cych uczonego.
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., Za®da wspoétdziatania Akademii z czynnikami gospodarczo-politycznymi
jest osadniczg i nowg forma organizacji, ktéra r6zni nowo powstajaca Aka-
demie Nauk od analogicznych organizacji dotychczasowych.

Wrogowie ustroju ludowego nazywajga zasade wigzania nauki

chocby tylko z politykag gospodarcza — zamachem na niezaleznos$¢
Powotujg sie przy tym na gtosy nieza-
a dajagce sie stysze¢ jeszcze

z poli-

tyka
nauki i ograniczaniem jej wolnosci.
leznej nauki "powszechnie notowane dawniej,
dzisiaj w krajach Zachodu.

Przepas¢ dzielgca ideat moralny nauki i polityki nie istnieje w ustroju
opartym o wtadze mas ludowych.

_ ZT !rt rOWni6Z przedziat dzielf*cy nauke od polityki, dzieki oparciu

polityki ludowej o naukowg teorie i naukowg metode pracy.

Wyrazem tego stanu rzeczy jest oparcie mys$lenia i dziatania politycznego
0 naukowg i jasnha teorie spoteczno-ekonomiczna, jest uksztaltowanie pracy
pohtycznej na bazie zbiorowej rozwagi i dyskusiji, jest wprowadzenie typo-
wych dla nauki metod krytyki i samokrytyki w ocene hipotez roboczych poli-
tyka, jest typowa dla mys$lenia naukowego dialektyczna $wiadomos$¢ tymczaso-
wosci wszelkich rozwigzan i sktonno$¢ do oceny ich na tle czasu i warunkéw
jest typowy dla nauk $cistych kult dla kryterium sprawdzalnosci wszelkich
teorii i koncepcji politycznych i gospodarczych, jest typowa dla nauki i cha-
rakterystyczna $wiadomo$¢ hierarchii doktryn i hipotez, lezgcych u podstaw
naszego politycznego mys$lenia i dziatania. Wyrazem tego stanu rzeczy jest
charakterystyczna dla naszej organizacji politycznej likwidacja burzuazyjnych
partu walczacych ze soba podstepem o partykularne zyski, jest zjednoczenie
stronnictw politycznych i przeksztalcenie ich w teren zgodnej pracy koncep-
cyjnej, jest wreszcie przejecie steru politycznego i gospodarczego przez ludzi
nauki i twérczej produkcji“.

Ale wspoipraca z czynnikami gospodarczymi nie oznacza checi komen-
derowania naukg przez ludzi niekompetentnych. Dlatego tez planowanie nauki
najbardziej doswiadczonych uczonych, gronu

powierzone zostato sztabowi
pracy organizowania nowej

cztonkéw Polskiej Akademii Nauk. W ciezkiej
polskiej nauki przyswiecajg naszym naukowcom, podkreslono to w dyskusji
dobre wzory nauki radzieckiej, ktéra ma juz za soba nasz etap rozwojowy
i ktéra jest najlepszym przyktadem tego jakie wspaniate osiggniecia sa do-
stepne dla nauki opartej o metody ideologiczne, dla nauki opartej o twércze
tradycje naukowe swego narodu. | nasza nauka z dumag siega do swych wiel-
kich tradycji postepowych,

. .D1f ®°. t6Z Polska Akademia Nauk ,w oparciu o postepowe tradycje

uki polskiej i jej wielki dorobek jako tez o najlepsze osiggniecia i doswiad-
czenia wszystkich dziatajgcych dotychczas instytucji i zrzeszen“, jak to stwier-
za art 1 Ustawy, organizowac¢ bedzie twérczo$é naukowa dla petnego rozwoju
Polski Ludowej.”

.Nauka polska w nowym okresie dziejdw naszego narodu — mowit
poset W y c e ¢ h — musi stuzy¢é nowym celom i zadaniom, jakie stanely
pized Polska Ludowa. Nauka polska nie moze by¢ oderwana od zycia narodu
polskiego, ktéry wszedt na droge budowania ustroju socjalistycznego i razem
z innymi narodami podjat walke z najwiekszg niesprawiedliwo$ciag — wojng.
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Gdyby bowiem nauka polska oderwata sie od zycia narodu, wéwczas stracitaby
soki zywotne dla swego rozwoju tak, jak je traci roslina oderwana od gleby.
Nauka polska musi byé powigzana silnymi weztami z zyciem narodu, w jego
budownictwie ustroju socjalistycznego i tworzeniu nowej kultury.

Dzieki zwyciestwu polskich sit rewolucyjnych, popartych przez sity
Wielkiej Rewolucji Pazdziernikowej mogli§my przeprowadzi¢ gtebokie prze-
obrazenia spoteczno-gospodarcze i przystgpi¢ do tworzenia nowego oblicza
narodu polskiego. W ciggu ditugich wiekéw byliSmy narodem szlacheckim,
a potem obszarniczo-burzuazyjnym, w ktéorym najszersze warstwy ludowe
byty uciskane i wyzyskiwane. Polskie panstwo, podobnie jak i inne panstwa,
byto panstwem przywileju i organizacjg ucisku nielicznych warstw nad ma-
sami ludowymi. Masowe ruchy chtopskie, a potem robotnicze i chiopskie,
podejmujac walke z krzywdag i uciskiem dazyty do utworzenia nowoczesnego
pojecia narodu — ludu. W chwili obecnej dokonuje sie wtasnie zjawisko wy-
petniania treécig ludowag catego naszego zycia narodowego. Trzeba, azeby
wszyscy polscy pracownicy naukowi zrozumieli ten fakt i staneli do pracy
twoérczej przy budowaniu naszej ludowej ojczyzny. Dzi§ naréd polski pod prze-
wodnictwem klasy robotniczej buduje Polske Ludowag. Nawigzujgc do tej
pieknej tradycji winien caly polski Swiat naukowy witgczyé¢ sie do twérczej
budowy Polski Ludowej. Tymi drogami kroczyt Stanistaw Staszic, twérca To-
warzystwa Przyjaciot Nauk w Warszawie, ktérego kontynuacja jest Towa-
rzystwo Naukowe Warszawskie, wchodzgce ze swym dorobkiem w skifad Pol-
skiej Akademii Nauk.

Nie tylko polityczna, ale i naukowa dziatalno$¢ Staszica wynikata z zar-
liwej jego walki z krzywda i niesprawiedliwo$cig oraz walki z zacofaniem
Polski, gnebionej przez egoizm klasowy szlachty i zdrade narodowg magnaterii.

| do tej ,postepowej tradycji nauki polskiej i jej wielkiego dorobku® —
jak moéwi art. 1. omawianej ustawy — nawigzujemy, uchwalajgc powotanie
do zycia Polskiej Akademii Nauk".



A. TOPCZIEW

O PLANIE PRAC NAUKOWO-BADAWCZYCH
AKADEMII NAUK ZSRR NA ROK 1952 *)

PRzZY UKLADANIU planu prac naukowo-badawczych dla
poszczegodlnych instytucji Akademii Nauk ZSRR na rok 1952 wy-
dziaty, Filie i instytuty braty za punkt wyjscia te zadania, ktdre stojg
przed krajem radzieckim wcielajgcym w zycie wielkie idee
Lenina i Stalina o budowie spoteczenstwa komunistycznego.

Pomys$ine wykonanie powojennej pieciolatki stalinowskiej,
przekroczenie planéw we wszystkich galeziach gospodarki narodo-
wej, ogromny rozmach wielostronnej dziatalnosci panstwa radziec-
kiego na polu komunistycznego budownictwa — oto cechy znamio-
nujace zwycieski marsz naprzéd na drodze wytyczonej przez genial-
nego Stalina.

Nieustannie podnosi sie poziom materialny i kulturalny naro-
du radzieckiego, oukcesy narodu radzieckiego sg dla klasy robotni-
czej i mas pracujgcych catego Swiata natchnieniem w walce o pokdj,
demokracje i socjalizm, umacniajg ich wiare w zwyciestwo. Wszyst-
ko to wywotuje wscieklg nienawis¢ klik rzadzacych krajami kapita-
listycznymi, dazacych do rozniecenia pozaru nowej wojny Swiatowej.
Z kazdym dniem amerykanscy drapiezcy stajg sie coraz zuchwalsi.
Przestali prawie maskowac¢ sie hastami demokracji, a ich zwierzece,
faszystowskie oblicze ujawnia sie z kazdym dniem coraz petniej i co-
raz wyrazniej. Lecz wysitki imperialistow, zmierzajace do rozpeta-
nia trzeciej wojny Swiatowej, napotykaja na swej drodze potezny
i wzrastajgcy z kazdag chwilg ruch narodow w obronie pokoju. Setki
milionéw podpiséw zebranych pod Apelem Swiatowej Rady Pokoju

*) Referat wygtoszony na posiedzeniu Prezydium Akademii Nauk ZSRR
w dniu 14 wrze$nia 1951 roku. Tlumaczenie z Wiestnika Akademii Nauk SSSR
1951, nr 10.
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sg wyrazem nieugietej woli mas pracujacych catego Swiata do kon-
tynuowania walki o pokdj.

Nardd radziecki jest gleboko zainteresowany sprawag utrzyma-
nia diugotrwatego pokoju. Pokojowa polityka, realizowana przez
rzad radziecki, wyraza najzywotniejsze interesy calego narodu.
Zwigzek Radziecki jest ostojg pokoju. Rozwijajgca sie w Zwigzku
Radzieckim kampania zbierania podpiséw pod Apelem Swiatowej
Rady Pokoju o zawarcie Paktu Pokoju miedzy piecioma wielkimi
mocarstwami stanowi nowy potezny wyraz woli ludzi radzieckich,
pragnacych zdecydowanie broni¢ sprawy pokoju.

Pokojowa polityka panstwa radzieckiego znajduje swoje od-
bicie w calym gospodarczym i kulturalnym rozwoju Zwigzku Ra-
dzieckiego. Mingt rok od chwili ogtoszenia historycznych decyzji
rzagdu radzieckiego w sprawie budowy poteznych elektrowni wod-
nych i systemoéw irygacyjnych. Rok ten wykazal, ze wielki stalinow-
ski plan zbudowania gospodarczych podstaw komunizmu jest reali-
zowany z catkowitym sukcesem, potwierdzajgc zaréwno niezwycie-
zono$¢ radzieckiego ustroju socjalistycznego jak i jego olbrzymia
przewage nad ustrojem kapitalistycznym.

Miniony rok wykazat réwniez, jak wielkie znaczenie posiada
zacie$niajgca sie coraz bardziej wiez przodujacej nauki radzieckiej
z gospodarkg narodowag. Uczeni radzieccy ozywieni pragnieniem od-
dania wszystkich swych sit i calej swej wiedzy dzietu budownictwa
komunizmu — w coraz wiekszej mierze wigczajg sie do rozwigzy-
wania aktualnych zadan gospodarki narodowej Zwiazku Radzieckie-
go. Zastosowanie osiggnie¢ nauki w przemysle stanowi obecnie jeden
z gtébwnych celow, jakie realizuje Akademia Nauk ZSRR.

Komunistyczne budownictwo w Zwigzku Radzieckim stawia
przed naukg coraz to nowe zagadnienia, ktére moga by¢ rozwigzane
tylko w oparciu o najnowsze postepowe osiggniecia teorii naukowej.
Takag teorig jest teoria marksistowsko-leninowska, nieustannie roz-
wijajgca sie i wzbogacajaca.

Jozef Stalin, uogodlniajagc w swych genialnych pracach o jezy-
koznawstwie historyczne dos$wiadczenia przebytej drogi, dat nowe
okreslenie marksizmu: ,Marksizm jest naukg o prawach rozwoju
przyrody i spoteczenstwa, naukg o rewolucji uciskanych i wyzyski-
wanych mas, naukg o zwyciestwie socjalizmu we wszystkich krajach,
naukga o budownictwie spoleczenstwa socjalistycznego*“.

Okreslenie to z wyczerpujgca jasnoscig precyzuje nadzwyczaj
rozlegly zakres marksizmu-leninizmu, rozszerzajgc go na wszystkie
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dziedziny wiedzy. Dlatego tez w pracach naukowo-badawczych po-
winnismy bra¢ to genialne okreslenie nauki marksistowsko-leninow-
skiej za punkt wyjsciowy i skierowa¢ calg uwage, wszystkie nasze
sity na wykonanie postawionego przez Joézefa Stalina zadania bu-
dowy ekonomicznej bazy komunizmu.

Plan dziatalnos$ci naukowo-badawczej Akademii Nauk ZSRR
na rok 1952 przewyzsza znacznie plany lat poprzednich. Plan ten
odzwierciedla potrzeby gospodarki narodowej i dalszego kultural-
nego rozwoju Zwigzku Radzieckiego. W tym roku przy opracowy-
waniu planu konsekwentniej i giebiej zostaly przeanalizowane od-
powiednie materiaty i poszczegb6lne pozycje. Instytucje naukowe,
wydziaty i rady Akademii Nauk w ciggu ostatniego roku nawigzaty
jeszcze Scislejszy kontakt z ministerstwami i urzedami i w chwili
obecnej lepiej niz dawniej zdajg sobie sprawe z potrzeb gospodarki
narodowej. Dlatego tez zaplanowana tematyka w wyzszym niz do-
tychczas stopniu odzwierciedla najpilniejsze zadania Zwigzku Ra-
dzieckiego zaréwno w dziedzinie budownictwa kulturalnego jak i go-
spodarczego. Plan na rok 1952 obejmuje 149 wielkich problemoéw,
ktorych rozwigzanie bedzie stuzy¢ bezposrednio sprawie realizacji
wielkich budowli komunizmu.

Z gtebokim przekonaniem mozna stwierdzi¢, ze projekt planu
na rok 1952 juz nie posiada ,specyficznych” obcigzen przesztosci,
ktorych przezwyciezenie kosztowato nas tyle pracy. Tak na przyktad
me ma w obecnym planie tematéw, ktére by uwzglednialy tylko
osobiste, prywatne zainteresowania poszczegolnych pracownikéw
naukowych, a nie zadania ogdlnopanstwowe.

Jedng z charakterystycznych cech obecnego planu jest to, ze
nawet wsréd pokaznej liczby tematow, ktére przeciagnag sie na rok
1953, etap pracy 1952 roku zamknie juz pewnag czes¢ badan i rezul-
taty tych badan beda mogty znalezé natychmiastowe zastosowanie
w praktyce.

W poréwnaniu z rokiem 1951 zwiekszona zostatla komplekso-
wo$¢ badan naukowych. Liczba probleméw kompleksowych wzrosta
ze 120 w roku 1951 do 165 w roku 1952.

W toku przygotowania planu na rok 1952 zwrdcono wiekszg
niz dotychczas uwage na koordynacje nie tylko planéw Filii Aka-
demii Nauk ZSRR, lecz i planéw Akademii Nauk Republik Zwigzko-
wych, a takze plandw instytucji naukowych nalezacych do poszcze-
golnych gatezi przemystu. Duzg prace wykonat pod tym wzgledem
Komitet Wspéidziatania z wielkimi budowlami stalinowskimi. Korni-
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tet ten osiggnat Scislejsze powigzanie tematyki prac i terminéw ich
wykonania z potrzebami organizacji produkcyjnych oraz wptynat
na bardziej celowy podziat prac pomiedzy wydziaty, Filie Akademii
Nauk i Akademie Nauk Republik Zwigzkowych.

Nalezy wszelkimi sitami dazy¢ do doskonalenia metod koordy-
nacji i kompleksowego opracowywania problemoéw. Trzeba szeroko
praktykowac¢ tworzenie komisji, ktore miatyby za zadanie komplek-
sowe opracowywanie i koordynacje badan naukowych.

W nowym planie zmniejszono znacznie wielotematowos$¢, cho-
ciaz to, co osiggnieto pod tym wzgledem, jest jeszcze niedostateczne.
Tak na przyktad, w roku 1951 plan Wydzialu Nauk Chemicznych
zawieral 343 tematy, a projekt planu na rok 1952 — 280 tematéw.
W Wydziale Nauk Technicznych byto 140 tematéw w 1951 roku i 120
tematéw w 1952. W Wydziale Ekonomiki i Prawa byto w roku 1951—
164 tematy, a w roku 1952 — 103 tematy.

Gruntownej reorganizacji ulegt plan prac Filii. Do tego czasu
miata miejsce w Filiach btedna praktyka, wyrazajgca sie w tym, ze
wraz z planem przedktadanym do zatwierdzenia rzgdowi istniaty tak

zwane ,wewnetrzne”“ plany Filii, ktérych zestawienie i wykonywanie
nie byto kontrolowane. Plan prac Filii na rok 1952 bedzie planem
jednolitym.

Studia nad genialnymi pracami Jézefa Stalina o jezykoznaw-
stwie uzbroily teoretycznie naszych uczonych, nadajgc ich badaniom
okres$lony kierunek zaré6wno w réznych dziedzinach nauki jak i w pla-
nowaniu dalszej dziatalnosci naukowej Akademii Nauk.

Przechodze do krotkiej charakterystyki planéw poszczegdélnych
wydziatéw i rad Akademii.

Wydziat Nauk Fizyczno-Matematycznych. W roku 1951 insty-
tuty Wydzialu dokonaly duzej pracy w dziedzinie otrzymania no-
wych materiatéw (luminofory, poOiprzewodniki, masy ceramiczne,
krysztaly syntetyczne), jak rowniez w zakresie opracowania nowych
metod badania i kontroli poszczegdlnych procesow technologicznych.

W powaznym stopniu rozwinely sie prace w dziedzinie radio-
-fizyki, akustyki, a zwlaszcza hydro-akustyki, majgce duze znaczenie
w réznych gateziach gospodarki narodowej.

W Instytucie Matematycznym im. W. Stieklowa prowadzi sie
prace w zakresie wszystkich podstawowych wspétczesnych dziatéw
matematyki, a takze prace majace bezposrednie zastosowanie za-
rowno w przemysle jak i w innych dziedzinach nauki, a mianowicie:
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w fizyce i naukach technicznych. Szczegélnie pomysinie rozwijajg
sie prowadzone pod kierownictwem czlonka Akademii, |. Winogra-
dowa, badania w dziedzinie analitycznej teorii liczb.

W Swietle wytycznych, zawartych w genialnych pracach
J6zefa Stalina o jezykoznawstwie, Wydziat przeprowadzit dyskusje
na temat kosmogonii.

Nalezy jednak stwierdzi¢, ze z ogélnej liczby 273 tematow,
ktore przewidywat plan prac naukowo-badawczych Wydziatu na
rok 1951, prowadzi sie normalnie, jak to wykazata kontrola, prace
nad 263 tematami. Nad szeScioma tematami praca przebiega z op6z-
nieniem (1 temat w Instytucie Geofizycznym i 5 tematéw w Mor-
skim Instytucie Hydrofizycznym). Nie wykonuje sie planu w zakre-
sie 4 tematéw (1 w Instytucie Krystalografii, 2 w Instytucie Geo-
fizycznym i 1w Morskim Instytucie Hydrofizycznym).

Charakterystyczng cechg planu prac naukowo-badawczych
Wydziatlu na rok 1952 jest bardziej Scisty zwigzek tematow odno-
szacych sie do fizyki i geofizyki — z potrzebami gospodarki narodo-
wej. Szereg tematow opracowuje sie w celu udzielenia bezposredniej
pomocy wielkim budowlom komunizmu.

Znacznie zwiekszono liczbe tematow w matematyce. Tematy te
znajdg bezposrednie zastosowanie w przemysle i zwigzanych z nim
dziedzinach nauki: fizyce i naukach technicznych.

W roku biezacym otwierajg sie szerokie perspektywy przed
astronomig radziecka. W roku 1952 rozpocznie sie prace badawcze
przy pomocy poteznych instrumentéw astronomicznych, ktére zostaly
zainstalowane w 1951 roku. Tak na przyktad, po ukonczeniu pierw-
szej serii budowy Gtdwnego Obserwatorium Astronomicznego w Put-
kowie zacznie pracowac szereg olbrzymich przyrzadéw astronomicz-
nych: teleskop zenitalny, szesciometrowy interferometr gwiazdowy,
duze narzedzie przejsciowe, duze koto wertykalne, duze koto potud-
nikowe, luneta biegunowa, przejSciowy instrument fotoelektryczny.
W Krymskim Obserwatorium Astrofizycznym rozpoczety prace:
najwiekszy w Europie 125-centymetrowy teleskop zwierciadlany,
elektrofotometr gwiazdowy itp.

Na podstawie szerokich dyskusji opracowano programy badan
kompleksowych w dziedzinie kosmogonii. W wykonaniu tych pro-
graméw wezmie udzial szereg wydziatbw Akademii Nauk ZSRR,
Akademii Nauk Republik Zwigzkowych i instytucji poza aka-
demickich.
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Plan prac naukowych Wydziatu na rok 1952 obejmuje 42 pro-
blemy, w tym 7 problemoéw kompleksowych, w catosci za$ liczy 280
tematow.

W zakresie fizyki rozwing sie zwilaszcza prace z dziedziny fi-
zyki molekularnej, fizyki dielektrykow i poéiprzewodnikéw, fizyki
krysztatow. Prace te majg na celu otrzymanie nowych materiatow
0 z gory okreslonych witasciwosciach, materiatow niezbednych dla
przemystu radzieckiego. Przewiduje sie réwniez dalsze rozszerzenie
prac z dziedziny radio-fizyki, akustyki, a zwiaszcza hydro-akustyki
1fizyki niskich temperatur.

W Instytucie Geofizycznym bedg kontynuowane prace nad ba-
daniem skorupy ziemskiej, jej aktywnos$ci sejsmicznej, budowy we-
wnetrznej i rozwoju, a takze badania nad procesami fizycznymi
w atmosferze.

Powazne miejsce w pracach Instytutu bedzie zajmowaé dosko-
nalenie juz osiggnietych i opracowywanie nowych metod badan
geofizycznych.

W ramach udzielenia pomocy wielkim budowlom komunizmu
planuje sie przeprowadzenie badan na trasie Gtownego Kanatu Turk-
menskiego, na podstawie ktérych bedzie mozna zastosowaé anty-
sejsmiczne urzgdzenia na budujgcym sie kanale.

W Morskim Instytucie Hydrofizycznym po ukonhczeniu budo-
wy wielkiego basenu do badan nad burzami rozpoczna sie badania
nad powstawaniem, rozwojem i zanikaniem ruchu wiatrow. Procz
tego w Instytucie bedzie sie bada¢ wzajemne oddziatywanie konty-
nentéw, atmosfery i mérz, a w szczegdélnosci mechanizm wiatru No-
worosyjskiego.

Plan Instytutu Matematycznego przewiduje rozszerzenie prac
we wszystkich podstawowych dziatach matematyki wspolczesnej.
Précz tego zwrdci sie szczeg6lng uwage na badania w dziedzinie
rownan rézniczkowych fizyki matematycznej, na rozwdj teorii praw-
dopodobienstwa i jej zastosowanie w technice, a takze na ulozenie
roznych tablic specjalnych.

Do niedociggnie¢ planu prac naukowo-badawczych Wydziatu
Nauk Fizyczno-Matematycznych na rok 1952 nalezy zaliczy¢ przede
-wszystkim brak nalezytego uzgodnienia planu z poszczeg6lnymi mi-
nisterstwami i urzedami. Taka koordynacja powinna nastgpi¢ w toku
dalszej pracy nad planem.
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Drugim istojpym niedociggnieciem planu jest jego wielotema-
towos$¢. Na przykiad w Morskim Instytucie Hydrofizycznym, pomimo
szczuptego personelu naukowego Instytutu, plan obejmuje 13 tema-
tow i 28 podtematow.

W poréwnaniu z rokiem 1951 podwoita sie ilos¢ tematéw w In-
stytucie Geofizycznym, przy czym do samodzielnych tematéw zali-
cza sie na przykiad taki temat, jak ,Badanie galwanometru typu GB
celem udoskonalenia jego konstrukcji i dalszego podniesienia czutosci,
i co wiecej temat ten ma by¢ opracowywany w ciagu catego roku.

Wydziat Nauk Fizyczno-Matematycznych jest jeszcze stabo
zwigzany w swej pracy z Filiami Akademii Nauk ZSRR i Akademia-
mi Nauk Republik Zwigzkowych.

Wydziat Nauk Chemicznych. W roku 1951 instytuty Wydzia-
tu dokonaly wielkiej pracy zwigzanej bardzo $cisle z rozwojem
chemii radzieckiej, z dalszym wzrostem przemysiu chemicznego,
przetwdrstwa ropy naftowej, przemystu metalurgicznego i wielu in-
nych gatezi przemystu.

W Swietle wytycznych, sformutowanych przez Jézefa Stalina
w jego genialnych pracach o jezykoznawstwie, wszczeto w instytu-
tach dyskusje .nad kluczowymi zadaniami nauk chemicznych i na-
szkicowano plan dziatania, majacy na celu krytyczng analize rézno-
rodnych probleméw chemii.

W roku 1951 Wydziat zorganizowat wielka konferencje poswie-
cong dyskusji nad teorig budowy zwigzkéw chemicznych, teorii
zbudowanej przez wielkiego uczonego rosyjskiego, A. Butlerowa.
Na konferencji poddano krytyce pseudonaukowag ,teorie re-
zonansu“, bezkrytycznie przyjeta przez niektdrych chemikow ra-
dzieckich.

W pracy instytutow Wydzialu w ciggu roku 1951 uzyskano
szereg sukceséw. Tak na przyktad w Instytucie Chemii Organicznej
prowadzi sie z powodzeniem prace nad nowymi typami widkien syn-
tetycznych i surowcow dla tych witokien, nad zastosowaniem nowych
rozpuszczalnikéw, nad badaniem zwigzkéw steroidalnych. W Insty-
tucie Chemii Ogo6lnej i Nieorganicznej im. N. Kurnakowa realizuje
sie pomys$inie dwie prace o wielkim znaczeniu gospodarczym. W In-
stytucie Chemii Krzemianéw przeprowadza sie prace nad szkiem
nie zawierajacym boru, nad racjonalizacjg proceséw polerowania
i szlifowania szkla. W Instytucie Zwigzkéw Wieloczgsteczkowych
otrzymano nowy rodzaj szkia organicznego o wysokiej wytrzymato-
$ci na ciepto. Osiggnieto réwniez sukcesy w innych instytutach.
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Jednoczes$nie stwierdzono, ze realizacja szeregu prac przebiega
z op6znieniem w stosunku do zaplanowanych termindéw.

Przed naukami chemicznymi stojg w roku 1952 bardzo powazne
zadania, polegajace na dalszym opracowaniu teoretycznych zagad-
nien chemii wspéiczesnej w oparciu o teorie koryfeuszéw chemii
rosyjskiej: A. Butlerowa, D. Mendelejewa, N. Kurnakowa, N. Zie-
linskiego i innych. Celem tych prac jest zbadanie i zastosowanie no-
wych skutecznych metod przerobki surowcéw naturalnych i prze-
mystowych, zbadanie drég intensyfikacji i racjonalizacji procesow
chemicznych, dotarcie do nowych dziedzin zastosowania pierwiast-
kéw chemicznych i ich zwigzkéw, opracowanie nowych wspoiczes-
nych metod badania i kontroli proces6w chemicznych, uzyskanie no-
wych rodzajéw mas plastycznych, wtékien, krzemiandw, nowych lek-
kich i odpornych na korozje stopdw itp.

Plan Wydziatu na rok 1952 obejmuje 41 probleméw, w tym
8 problemoéw kompleksowych. Prace kompleksowe sg zwigzane z naj-
wiekszymi problemami gospodarki narodowej (opracowanie teorii
katalizator6w, prace w zakresie chemii xzadko spotykanych pier-
wiastkOw, prace nad zagadnieniem nowych stopow metali itp.) i beda
realizowane nie tylko przez instytuty Wydzialu Nauk Chemicznych,
lecz takze przez instytuty innych wydziatow Akademii.

W wyniku dyskusji nad teorig budowy wigzan chemicznych
zostaly rozszerzone w planie na rok 1952 prace kompleksowe nad
teorig budowy chemicznej i nad zdolnos$cig reakcyjng zwigzkow che-
micznych. W Instytucie Chemii Organicznej beda kontynuowane
badania nad wzajemnym wplywem atomoOw i sprzezaniem wigzan
chemicznych, nad szczegdlnymi cechami zwigzkéw metaloorganicz-
nych, syntezy dienowej i in.

Rozszerzone zostanie zastosowanie wspo6tczesnych metod fizycz-
nych i fizyko-chemicznych do badan proceséw chemicznych. Tak
wiec w Instytucie Zwigzkéw Wieloczgsteczkowych zostang zasto-
sowane do badahn nad wtasciwosciami polimeréow spektroskopowe
metody podczerwieni, widma kombinowanego rozproszenia, mikro-
skopia elektronowa, polaryzacja, podwoéjne zatamywanie Swiatta i in.

W instytutach Fizyki Chemicznej, Chemii Fizycznej oraz Geo-
chemii i Chemii Analitycznej im. W. Wernadskiego i w szeregu
innych instytutow rozszerzy sie zastosowanie trwatych izotopow
i wskaznikow promieniotworczych do badan proceséw chemicznych
i budowy substancji chemicznych.
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Szereg nowych zadan planu wigze sie z budownictwem elek-
trowni wodnych, kanatéw i zbiorniké6w wodnych. Zostanie wzmo-
zona praca w dziedzinie hydrochemii, badah nad zabezpieczeniem
przed korozjg konstrukcji metalowych i konstrukcji betonowych
znajdujgcych sie pod ziemig. Rozszerzg sie badania fizyko-chemiczne
nad nowymi materiatami budowlanymi.

W planie na rok 1952 wieksze znaczenie naukowe i gospodarcze
posiadajg nowe tematy. Tak na przykiad w Instytucie Chemii Orga-
nicznej zostang rozpoczete prace nad reformingiem benzyn zawiera-
jacych zwigzki siarki, nad katalityczna synteza surowcow dla otrzy-
mania wysokoaktywnych wymiennikéw jonowych z zywic, nad no-
wymi wysokowartosciowymi domieszkami paliw, nad synteza stero-
idéw, analogicznych do zwigzkow naturalnych i o hormonalnej ak-
tywnosci, nad syntezg wiékien hydrofitowych, nad kopolimeryzacjg
zwigzkéw winylowych itp.

Instytut Chemii Ogdlnej i Nieorganicznej bedzie opracowywac
nowe udoskonalone metody oczyszczania i analizy metali szlachet-
nych, bada¢ wtasciwosci, sposoby wydzielania, oddzielania i analizy
szeregu rzadko spotykanych pierwiastkow, przeprowadzac¢ badania
nad solami w wysokich temperaturach celem znalezienia zakresu
ich praktycznego zastosowania, bada¢ réwnowage ukltadu woda-
-so6l, wazng dla konstrukcji wodnych, uzasadnia¢ naukowg metode
otrzymywania waznych dla praktyki stopow, bada¢ prawidtowosci
tworzenia sie twardych roztworéw metali i ich zwigzkow.

Instytut Geochemii i Chemii Analitycznej im. W. Wernadskiego
udoskonala¢ bedzie metody okreslania wieku skat gorskich, badac
biogeochemie otowiu i molibdenu, geochemie molibdenu i wolframu.
Zostang sporzagdzone systematyczne mapy formacji weglowych na
calym Swiecie. Plan zwraca szczeg6lng uwage na zagadnienia geo-
chemii poktadow dewonskich celem wyjasnienia zwigzku pomiedzy
budowa tych warstw a ich ropodajnoscia.

W Instytucie Chemii Fizycznej ulegng dalszemu rozszerzeniu
prace badawcze nad sposobami walki z korozjg konstrukcji mors-
kich, nad zbadaniem — przy pomocy elektronografii i mikroskopii
elektronowej — ochronnych wiasciwosci bionek tlenkéw na po-
wierzchni metali, prace nad budowag automatycznych przyrzadéw
do chromatografii, badania nad rozdziatem jonéw w wymieniaczach
jonowych z zywic oraz badania nad adsorpcjg mieszanin gazowych
w celu opracowania metod ich przemystowego rozdzielania.
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Laboratorium Zwigzkéw Tlenkowych bedzie bada¢ wyzsze tlen-
ki azotu, hydraty i opracowywa¢ metody syntezy nadtlenkéw z pier-
wiastkow.

W Instytucie Chemii Krzemianéw planowane sg badania no-
wych systemoéw, posiadajgcych duze znaczenie dla produkcji szkta,
materiatdw ogniotrwatych i cementu. W pracach tych znajdzie za-
stosowanie metoda kombinowanego rozpraszania S$wiatta, analiza
widmowa i rentgenowska. Beda badane wtasciwosci dielektryczne
i piezoelektryczne, a takze malo dotychczas znane witasciwosci, jak
sprezysto$¢ i plastycznos$¢ pochodnych krzemianow.

Plan pracy naukowej Wydzialu na rok 1952 posiada jeszcze
pewne niedociggniecia. Plan ten obejmuje duzo tematéow diugo-
falowych. Liczba tematow, ktérych opracowanie zakonczone zostanie
w roku 1952, jest niedostateczna. Nalezy stwierdzi¢, ze réwniez
w roku 1952 wyniki prac nad duza czescia tych tematéw sprowa-
dzaja sie tylko do napisania sprawozdan i zamieszczenia artykutéw
w czasopismach. W znacznie mniejszej liczbie przypadkéw rezultaty
wspomnianych prac zostang przekazane zainteresowanym organi-
zacjom lub beda bezposrednio wyzyskane w gospodarce narodowej.

Plan udziela zbyt mato miejsca badaniom fotosyntezy, bada-
niom mozliwosci przemystowego zastosowania rzadko spotykanych
pierwiastk6w, badaniom zwigzkéw krzemiano-organicznych, bada-
niom elektrosyntezy i innych energochtonnych proceséw chemicz-
nych. Pomiedzy planem Wydziatlu Nauk Chemicznych i planami Filii
Akademii w zakiesie nauk chemicznych nie ma nalezytej tgcznosci
i koordynaciji.

W roku 1952 Wydziat rozpocznie wydawanie zbioru dziet A.
Butlerowa, zakonczy pierwsze wydanie peinego zbioru dziet D. Men-
delejewa oraz przystgpi do wydania kompletnych zbioréw prac
cztonkéw Akademii: N. Zielinskiego, A. Poraj-Koszyca, W. Chitopina,
W. Wernadskiego, a takze szeregu innych zbiorow z réznych dzie-
dzin chemii.

Wydziat Nauk Geologiczno-Geograficznych. Plan prac nau-
kowych Wydziatu na rok 1951 odzwierciedla lepiej niz w latach ubie-
gltych potrzeby gospodarki narodowej. Jednoczes$nie jednak w nie-
dostatecznym zakresie zaplanowano prace nad zbadaniem mineral-
nych bogactw Uralu, Tuwy i Dalekiego Wschodu. Zbyt mato uwagi
poswiecono pracom majacym na celu uog6lnienie nagromadzonego
materiatlu dowodowego i opracowanie teoretycznych podstaw nauk
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geologiczno-geograficznych. Brak rowniez wiasciwego stopnia zespo-
towosci w prowadzeniu badan przez r6zne instytucje Wydziatu, a tak-
ze pomiedzy tymi instytucjami i Filiami Akademii Nauk ZSRR. Zbyt
mato uwagi instytucje Wydziatu poswiecily zagadnieniu naukowego
kierownictwa pracami Filii.

Wydzial i jego instytucje podjely, cho¢ jeszcze me w zada-
walajacej mierze, specjalne kroki majace na celu pomys$ine wyko-
nanie prac za rok 1951. Wiecej uwagi poswiecono zakonczeniu opra-
cowania materiatbw zebranych w roku 1950. Prace te pozwolily
wyciggna¢ szereg wniosk6w w zakresie zagadnien bazy mineralno-
-surowcowej Zwigzku Radzieckiego. Przekazano gospodarce narodo-
wej duzag liczbe monografii, wnioskéw i sprawozdan zawierajacych
konkretne propozycje. Przeprowadzono powazne badania nad wa-
runkami geologiczno-geograficznymi rejonéw wielkich budowli ko-
munizmu.

Jednakze, obok pozytywnych rezultatow osiggnietych przez in-
stytucje Wydziatu w ciggu roku 1951, wystepuje w dziatalnosci tych
instytucji jeszcze wiele niedociggniec.

Instytut Nauk Geologicznych na przyktad (dyrektor —mprof.
M. Warencow) nie zorganizowat dotychczas stacji geologicznej w re-
jonie Kurskiej anomalii magnetycznej, chociaz stacja ta powinna by¢
zorganizowana jeszcze w pierwszym kwartale roku 1951, i z op6z-
nieniem wykonywa prace nad dwoma bardzo odpowiedzialnymi za-
daniami.

NiepomysSinie przedstawia sie sytuacja z wykonaniem planu
prac w Instytucie Geografii.

Jak dawniej, zle wykonuje plan swych prac Laboratorium Za-
gadnien Hydro-Geologicznych im. F. Sawarenskiego. Sposréd 15 te-
matéw planu za rok 1951 — 9 tematom grozi niewykonanie, a prze-
ciez wiekszos¢ z nich zwigzana jest z wielkimi budowlami komu-
nizmu. Jest niezbedne, aby kierownictwo Wydziatu podjeto we wta-
Sciwym terminie odpowiednie kroki dla zabezpieczenia wykonania
planu prac na rok 1951.

Projekt planu prac Wydzialu Nauk Geologiczno-Geograficz-
nych na rok 1952 obejmuje 5 probleméw kompleksowych i 33 pro-
blemy niekompleksowe, zawierajgc tacznie 257 tematow.

Badania przewidziane przez projekt planu majg na celu dalsze
«opracowanie teoretycznych podstaw nauk geologiczno-geograficz-
nych i rozwigzanie szeregu konkretnych zadan zwigzanych z rozsze-
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rzeniem bazy mineralno-surowcowej Zwigzku Radzieckiego i wpro-
wadzeniem w zycie stalinowskiego planu przeobrazenia przyrody.

Projekt planu prac Wydziatu na rok 1952 posiada w poréwna-
niu z rokiem 1951 szereg specyficznych wtasciwosci: przewidziano
rozszerzenie i pogtebienie prac majacych na celu zbadanie wschod-
nich, péinocno-wschodnich i péinocnych rejonéw Zwigzku Radziec-
kiego; poswiecono wiele miejsca badaniom zwigzanym z realizacja
wielkich stalinowskich budowli komunizmu.

Projekt planu uwzglednia wiele uwag i zyczeh poszczegdlnych
ministerstw i urzedéw. Wieksza czes¢ planu, cho¢ w niedostatecznej
mierze, zostata uzgodniona uprzednio z zainteresowanymi insty-
tucjami.

Instytut Nauk Geologicznych zajmie sie w roku 1952 giownie
pracami majacymi na celu zbadanie i wykrycie nowych zt6z kopal-
nianych w wielu rejonach Zwigzku Radzieckiego. Przewidziane sg
rowniez prace w zakresie udzielania pomocy wielkim budowlom ko-
munizmu.

Instytut Geografii wiele miejsca w swym planie poswieci ba-
daniom przyrody i gospodarki rejonéw wielkich budowli komuniz-
mu. Wiekszos$¢ tych prac ma charakter kompleksowy i bedzie prze-
prowadzana wspolnie z instytucjami naukowymi réznych urzedéw.
Szczegllng uwage zamierza sie zwréci¢ réwniez na prace dotyczace
geografii krajow demokracji ludowej.

Instytut Oceanologii bedzie prowadzit prace majgce na celu
badanie morz pogranicznych, badanie poziomu wéd Morza Kaspij-
skiego, biologicznej produktywnosci zbiornikéw wodnych i opisanie
brzegow morz ZSRR.

Instytut Wiecznej Zmarzliny bedzie kontynuowaé¢ prace nad
zbadaniem prawidtowos$ci rozprzestrzeniania i zmian wiecznej
zmarzliny na terenach ZSRR, a takze badania nad fizykg i mecha-
nikg zlodowaciatych skat i lodu.

Mimo oczywistych zalet projektu planu prac Wydziatu na rok
1952 w stosunku do planu na rok 1951 zachodzg w nim jednak po-
wazne niedociggniecia. Za jednag z ujemnych stron projektu nalezy
uwazac¢ zwiekszenie ogdlnej ilosci tematow w poréwnaniu z planem
na rok 1951 (w roku 1952 — 257 tematow w stosunku do 239 tema-
tow w roku 1951). Niedopuszczalne jest dowolne przediuzanie ter-
mindéw zakonczenia prac dla 8 tematéw. W szeregu wypadkéw po-
szczegllne problemy zostaty sformutowane nie dos$¢ Scisle, dotyczy
to zwlaszcza zagadnien litologicznych, a spos6b postawienia tych za-
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gadnien bardziej odpowiada instytutom poszczegdlnych gatezi prze-
mystu anizeli instytutom akademickim.

Stabo jeszcze przedstawia sie zespotowo$¢ w przeprowadzaniu
prac naukowo-badawczych. Tak na przyktad do opracowywania ol-
brzymiego materiatu rzeczowego, dotyczacego badan nad morzami
ZSRR, nalezy wciagnac¢ takze inne instytuty Wydziatu. Trzeba, aby
Instytut Geografii i Instytut Nauk Geologicznych postugiwaty sie
'bardziej kompleksowg metodg w swych pracach zwigzanych z bada-
niami specyfiki geomorfologicznej i tektonicznej rejonéw wielkich
budowli komunizmu.

Wydziat Nauk Biologicznych. Historyczne wydarzenia w nauce
radzieckiej: sierpniowa sesja Wszechzwigzkowej Akademii Nauk Rol-
niczych im. W. Lenina w roku 1948; zdemaskowanie antypawtowow-
skich tendencji w fizjologii, reprezentowanych przez cztonkéw Aka-
demii, L. Orbeli’ego i I. Beritaszwili; zdemaskowanie reakcyjnej isto-
ty virchovizmu na podstawie znakomitych prac O. Lepieszynskiej;
walka z dogmatyzmem i talmudyzmem w nauce, przeprowa-
dzona w duchu wskazan Jézefa Stalina sformutowanych w jego ge-
nialnych pracach o jezykoznawstwie — okres$lity zasadniczy kieru-
nek badan naukowych prowadzonych przez instytucje Wydziatu
Nauk Biologicznych.

Realizacja wielkich budowli komunizmu i stalinowskiego pla-
nu przeobrazenia przyrody znalazta dobitny wyraz w pracach Wy-
dziatu.

Jednakze — obok powaznych, pozytywnych przemian — praca
w instytutach Wydzialu wykazuje jeszcze pewne niedociggniecia.
Ujemng strong planu Wydzialu w roku 1951 byta jego wielotemato-
wos$¢. Opracowanie szeregu tematéw byto niedostatecznie zwigzane
z potrzebami gospodarki narodowej. W wyniku kontroli prac Wy-
dziatu za pierwsze potrocze roku 1951 stwierdzono wypadki niewy-
konania planu w poszczeg6lnych instytutach, jak na przyktad w In-
stytucie Morfologii Zwierzat (dyrektor — prof. G. Chruszczow).
Réwniez szereg niewykonanych tematéw stwierdzono w Instytucie
Fizjologii (dyrektor — cztonek Akademii K. Bykéw) i w innych
instytutach Wydziatu.

Przed nauka biologiczng stojg wielkie i odpowiedzialne zada-
nia. Konieczne jest dalsze gtebokie opracowanie najwazniejszych
teoretycznych zagadnien biologii. Instytucje i naukowy kolektyw
Wydziatu winny zwréci¢ szczeg6lng uwage na twdércze rozwiniecie
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naukowej spuscizny klasykow biologii rosyjskiej, zwlaszcza spus-
cizny Timiriaziewa, Miczurina, Pawtowa i innych. Gtéwne sity twér-
cze powinny skoncentrowa¢ sie na opracowaniu najbardziej zasad-
niczych, teoretycznych i naukowo-praktycznych zagadnien stalinow-
skiego przeobrazenia przyrody Zwigzku Radzieckiego, planu budowy
hydroweztow i gospodarczego opanowania nowonawadnianych i kry-
gowanych terendw.

W planie prac Wydziatlu na rok 1952 te podstawowe zadania
znalazty do$¢ wyrazne odzwierciedlenie. Wydziat zaplanowat pogte-
bienie badan nad z géry wytyczonym zmienianiem i tworzeniem no-
wych odmian, nad zywotnos$cig i dziedzicznos$cig, badan przemiany
materii, proces6w przemiany aminokwaséw, rozwoju i rozpadu bia-
tek, witamin, prawidtowosci procesow fermentacyjnych, bezkomor-
kowych form zycia i problemoéw biosyntezy. Szczeg6lng uwage zwro-
cono na badania poswiecone zjawisku fotosyntezy.

Plan przewiduje réwniez opracowanie metod podniesienia pro-
duktywnos$ci organizméw w oparciu o celowe kierowanie prze-
miang materii.

Powazne miejsce zajmujg w planie badania nad prawidtowos-
ciami rozwoju mikrobow, nad ich dziedzicznoscig i z géry okreslo-
nym zmienianiem natury mikroorganizméw, badania nad naturg wi-
ruséw i bezkomaérkowych form zycia.

Przewidziane sg wielkie prace w zakresie fizjologii pawtowow-
skiej, a zwtaszcza badania nad zagadnieniem wyzszej dziatalnosci
nerwowej. Przeprowadzane bedg badania nad zasadniczymi prawi-
dtowosciami wyzszej dziatalnosci nerwowej, fizjologig typow syste-
mow nerwowych, nad drugim systemem sygnalowym i wzajemnym
oddziatywaniem pierwszego i drugiego systemu sygnatowego, bada-
nia nad fizjologia analizatorbw wewnetrznego i zewnetrznego $ro-
dowiska organizmu.

Przed instytutami Wydzialu stoi powazne zadanie eksperymen-
talnego, klinicznego opracowania nauki I. Pawtowa o patologii wyz-
szej dziatalnosci nerwowej. Przypisuje sie wielkie znaczenie bada-
niom patologicznego naruszenia wyzszej dziatalnosci nerwowej
i wzajemnego oddzialywania pierwszego i drugiego systemu sygnha-
towego. Bedzie sie kontynuowac¢ prace badawcze w dziedzinie onto-
i filo-genezy gtéwnych funkcji nerwowych.

Plan na rok 1952 przewiduje opracowanie biologicznych zagad-
nien zwigzanych z realizacjg wielkiego stalinowskiego planu prze-
obrazenia przyrody oraz z budowag hydroweztéw i systemédw nawod-
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nieniowych i irygacyjnych. Badania te beda przeprowadzane w ra-
mach tworczej wspotpracy z Akademiami Nauk Kazachskiej, Turk-
menskiej, Uzbeckiej, Azerbajdzanskiej SRR i innymi instytucjami
naukowo-badawczymi.

W zwigzku ze stalinowskim planem przeobrazenia przyrody
przewidziane sa prace dotyczgce zbadania flory, fauny, gleby, oraz
warunkéw rozwoju szaty lesnej na Zawotzu, w Nizinie Przykaspij-
skiej, w Azji Srodkowej i w rejonach sadzenia leénych paséw
ochronnych.

Planuje sie réwniez badania w zakresie uzyskiwania wysokich
i niezawodnych plondw, podniesienia produktywnos$ci hodowli, or-
ganizacji gospodarki lesnej, zwiekszenia biologicznej produktywno-
$ci zbiornikéw wodnych, przy czym zwigzane z tymi zagadnieniami
badania terenowe bedzie sie przeprowadza¢ bezposrednio w rejonach
ullega_jqcych gruntownej przebudowie w zwigzku z nowymi budo-
wlami.

Zaplanowano prace nad udoskonaleniem zasad technologii

przemystu spozywczego.

W ten sposéb praca nad zagadnieniami teoretycznymi zaplano-
wanymi przez' Wydziat Nauk Biologicznych zostala potgczona z roz-
wigzaniem konkretnych i réznorodnych zadan praktycznych.

Charakterystyczng cechg planu jest jego kompleksowos$¢. Cata
niezwykle réznorodna tematyka instytutow biologicznych zostata
skoncentrowana w 13 podstawowych kierunkach. Wiele prac prze-
prowadza sie wspélnie z instytucjami naukowymi i produkcyjnymi
poszczegolnych ministerstw i urzedéw. Na wniosek Ministerstwa
i Gosptanu opracowuje sie 21 tematow. Tak na przykiad Instytut
Paleontologiczny bedzie badat na wniosek Ministerstwa Geologii
ZSRR faune morskich warstw osadowych Sredniego i nizszego okre-
su paleozoieznego Syberii, a na prosbe naftowo-geologicznych orga-

nizacji Syberii i trustu Kuzbas-Ugle-Geotogia — szereg innych
tematow.

Przy przygotowywaniu planu Wydziatu uzgodniono tematyke
naukowg z przedstawicielami szeregu ministerstw — Ministerstwa

Przemystu Spozywczego, Gospodarki Le$nej, Sowchozoéw, Przemy-
stu Rybnego itp.

Istotnym niedociggnieciem planu jest, niestety, jak dawniej,
jego wielotematowos¢. Na rok 1952 Wydziatl zaplanowal ogotem 598
tematow.
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Wydziat Nauk Technicznych. Wszystkie tematy planu prac
Wydziatu na rok 1952 wigczone zostaly do 12 wielkich zagadnien.
Jednakze w szeregu wypadkéw to zaliczenie zostato dokonane for-
malnie, co ttumaczy sie niedostateczng koordynacjg pracy instytucji
Wydziatu. Trzeba stwierdzi¢ opéznienie w opracowaniu znacznej licz-
by tematéw. Sposrod 140 tematdéw planu na 1951 rok — 41 tematow
opracowuje sie z opOznieniem. Wydziat musi powaznie popracowac
nad tym, aby wykona¢ panstwowy plan prac naukowo-badawczych
na rok biezacy.

W pierwszym pétroczu wiele instytutow dokonato duzej pracy
i osiagneto istotne rezultaty. Wymieni¢ nalezy wielkie prace w za-
kresie budowy maszyn do liczenia, prowadzone przez Instytut Me-
chaniki Precyzyjnej i Techniki Rachunkowej.

Jednakze w pracy niektérych instytucji naukowych Wydziatu
Nauk Technicznych istnieja powazne braki. Na przykiad Instytut
Maszynoznawstwa zupetnie nie pracuje nad teorig budowy waznych
maszyn, nad zastosowaniem nowych materiatltbw w budownictwie
maszyn, nad stworzeniem naukowych podstaw projektowania linii
automatycznych i fabryk-automatéw. W Instytucie nie prowadzi sie
prac nad zagadnieniami technologii budowy maszyn, a praca w za-
kresie udzielenia pomocy naukowej wielkim budowlom komunizmu
rozwija sie niezadowalajgco.

W Instytucie Automatyki i Telemechaniki nie sg prowadzone
prace nad automatyzacja systeméw energetycznych, tgcznosci i tran-
sportu. Prace nad telemechanizacjg kujbyszewskiego i stalingradz-
kiego kompleksu hydroenergetycznego rozwiniete sg zupetnie nie-
dostatecznie, co grozi niewypeinieniem w tym zakresie planu na
rok 1951.

W Instytucie Gérnictwa wedtug planu na 1951 rok opracowuje
sie wiele drobnych tematéw, co doprowadzito do rozproszenia sit
i srodkéw, a co za tym idzie — do znikomej liczby przekazywanych
przemystowi gotowych prac Instytutu.

Instytut Mechaniki dotychczas nie wykonal postanowienia
Prezydium Akademii Nauk ZSRR o rozszerzeniu prac w dziedzinie
aerodynamiki i dynamiki gazéw, mato zwraca uwagi na sprawe prak-
tycznego zastosowania swoich prac. Niektdére prace Instytutu noszag
charakter abstrakcyjny.

W Instytucie Energetyki nie sg rozwiniete prace nad wielkimi
maszynami elektrycznymi, brak okreslonego kierunku w rozwigzy-
waniu zagadnien budowy kottow, zwigzanych z zastosowaniem pary
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0 wysokich parametrach, nie ma prac nad turbinami parowymi i ga-
zowymi, a ponadto Instytut wcale sie nie zajmuje opracowaniem no-
wych, doskonalszych schematéw elektrowni cieplnych. W ciggu sze-
regu miesiecy Instytut nie zdotat w dostatecznej mierze rozwingc¢
prac w zakresie dwéch waznych tematéw, co grozi niewypetnieniem
planu na rok 1951.

Te niedomagania w dziatalnosci instytucji Wydziatu cechujg
1ljego plan na rok 1952, w wyniku czego w planie tym nie znalazt
odbicia szereg waznych zagadnien, wysunietych przez gospodarke
narodowa kraju, a opracowanie wielu zagadnien zaplanowane zo-
stalo w niedostatecznej mierze.

W planie Wydziatu na rok 1952 umieszczone zostaly w zasadzie
te same zagadnienia, co w planie na rok 1951: zagadnienia wegla,
tupku i torfu, nafty, suréwki, stali i metali kolorowych, problemy
energetyki i radia, szereg zagadnien zwigzanych z budowg i techno-
logia nowych maszyn, z automatyzacjg i telemechanizacja proceséw
produkcyjnych, z technikga maszyn do liczenia, teorig sprezystosci,
teorig plastycznosci i in. Niestety, podobnie jak w roku 1951, wazne
zagadnienia czesto zagubione sg posrod wielkiej ilosci tematow dru-"
gorzednych. W rezultacie, na przyktad prace nad systemem poto-
kowym i fabrykami-automatami, a takze nad mechanizacjg proce-
s6w pracochtonnych, zaplanowane zostaly w niedostatecznym stop-
niu, aczkolwiek Prezydium Akademii niejednokrotnie zwracato Wy-
dziatowi uwage na konieczno$¢ wszechstronnego rozszerzenia prac
w tych dziedzinach. Plan nie objat w niezbednej skali takich zagad-
nien techniki, jak hydrotechnika, transport, silniki cieplne. Niektore
instytucje Wydziatu Nauk Technicznych nie zwracajg nalezytej uwa-
gi na badania, zwigzane z wielkimi budowlami komunizmu. Wydziat
musi zastosowac jak najenergiczniejsze srodki dla usuniecia powyz-
szego braku.

W omawianiu planu prac instytucji naukowych Wydziatlu nie-
wielki udziatl brali przedstawiciele ministerstw, instytutéw branzo-
wych i przedsiebiorstw, co odbitlo sie ujemnie na catym planie Wy-
dziatu.

Wydzial musi raz jeszcze rozpatrze¢ swéj plan i zapewni¢ kom-
pleksowe opracowanie weztowych zagadnien gospodarki narodowej.l)

) Obecnie plan Wydziatu Nauk Technicznych poddany zostatl powaznej
rewizji w Swietle artykutu wstepnego Prawdy z dnia 17 wrzes$nia r. ub. i po-
stanowienia Prezydium A. N. ZSRR z dnia 28 wrzes$nia r. ub. w sprawie dziatal-
noéci naukowej Wydziatu Nauk Technicznych. — (Red. Wiestnika Akademii
Nauk SSSR).
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W roku 1952 Wydziat Nauk Technicznych powinien wydaé¢ dwa
tomy prac K. Ciotkowskiego, dwa tomy prac P. Anosowa, tom prac
M. Boncz-Brujewicza, prace akademika B. Galerkina i in.

Wydziat Literatury i Jezyka. Kierowany przez czitonka Aka-
demii W. Winogradowa Instytut Jezykoznawstwa Akademii Nauk
ZSRR pracowat w 1951 roku z wytezeniem nad realizacjg tych
wspaniatych zadan, ktére przed jezykoznawcami radzieckimi posta-
wit J. Stalin w swej genialnej pracy Marksizm a zagadnienia
jezykoznawstwa. Instytut opublikowat juz lub przygotowat do dru-
ku szereg aktualnych prac z dziedziny jezykoznawstwa ogodlnego, je-
zyka rosyjskiego i jezykéw narodéw ZSRR, przeprowadza prace nad
koordynacja swojej dziatalnosci z dziatalnoscig instytucji naukowych
Filii i Akademii Nauk Republik Zwigzkowych. W zorganizowaniu
i pracach czerwcowych narad i sesji, poswieconych rocznicy ukazania
sie genialnej pracy J. Stalina o jezykoznawstwie, wzieli czynny
udziat jezykoznawcy Gruzji, Ukrainy i innych republik zwigzko-
wych. Sukcesy, ktére osiggnieto w pracy nad jezykoznawstwem, nie-
watpliwie zwigzane sg przede wszystkim z nazwiskiem cztonka Aka-
.demii, W. Winogradowa.

To, czego dokonano, nalezy uwaza¢ jedynie za poczatek wiel-
kiej pracy nad realizacjg zadan postawionych przez J. Stalina. Nie
zostaly jeszcze nalezycie rozwiniete szerokie, tworcze dyskusje
z udziatem jezykoznawcow z catego kraju. Oczekujg na opracowanie
liczne i wazne zagadnienia jezykoznawstwa radzieckiego, wynika-
jace z prac J. Stalina. Stosunek wzajemny jezyka i mysSlenia, prawa
rozwoju jezykéw narodéw ZSRR i rola jezyka rosyjskiego w pro-
cesie ich wzbogacenia i rozwoju, wewnetrzne prawa rozwoju jezyka,
r6znica miedzy jezykiem narodowym a jezykiem narodowosci, dia-
lekt kursko-ortowski jako podstawa rosyjskiego jezyka narodowego,
metoda poréwnawczo-historyczna, pochodzenie grup (rodzin) jezy-
kowych, terminologia, ortografia, utozenie stownikéw i podreczni-
kow — opracowanie wszystkich tych zagadnien planu 1952 roku
zmierza do tego, aby zapewni¢ jezykoznawstwu radzieckiemu pierw-
sze miejsce w jezykoznawstwie Swiatowym.

Tak jak w roku 1951, beda organizowane wspdlne sesje z insty-
tutami Filii i Akademii Nauk Republik Zwigzkowych; zaplanowano
6 ekspedycji dla zbadania dialektow rosyjskich oraz najmniej po-
znanych jezykéw Poéinocy radzieckiej i Kaukazu.
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Zamierzone jest wydawanie od poczatku 1952 roku wszech-
zwigzkowego pisma popularno-naukowego pt. Zagadnienia jezyko-
znawstwa. Pismo to bedzie mie¢ duze znaczenie dla zespolenia wysit-
ku _jezykoznawcéw i koordynacji pracy naukowej w jezykoznaw-
stwie.

Trzeba podkresli¢, ze bynajmniej nie wszyscy jeszcze byli
suczniowie“ i nastepcy N. Marra zrozumieli konieczno$¢ stanowczego
wyrzeczenia sie btedow swego nauczyciela i zmiany swego nasta-
wienia. Akademik |. Mieszczaninow, prof. G. Sierdiuczenko, prof.
F. Filin, prof. L. Zirkow, prof. M. Guchman, prof. A. Diesnicka i nie-
ktorzy inni dotychczas nie zrewidowali metod swej pracy w Swietle
genialnych prac J. Stalina o jezykoznawstwie i nie biorag czynnego
udziatu w dziatalnosci Instytutu Jezykoznawstwa. Sytuacja taka nie
moze by¢ nadal tolerowana.

Instytuty literaturoznawcze bedg w 1952 roku pracowaé¢ nad
przygotowaniem uogélniajgcych publikacji z zakresu teoretycznych
zagadnien marksistowsko-leninowskiej nauki o literaturze, jak réow-
niez z dziedziny rosyjskiej literatury klasycznej, literatury radziec-
kiej oraz literatury krajoéw obcych. Kontynuowane bedzie przygo-
towywanie zbiorow teoretycznych: Marks, Engels a zagadnienia li-
teratury, Lenin i Stalin o literaturze, Podstawowe zagadnienia teorii
literatury, Jezyk i literatura.

W roku 1952 winna by¢ zakonczona wielka praca nad 10-tomo-
wg Historig literatury rosyjskiej; zostanie przygotowany drugi tom
Folkloru rosyjskiego, rozpocznie sie przygotowywanie duzego dzieta
o historii krytyki rosyjskiej.

Szeroko zostaly zakre$lone w planie 1952 roku tematy z lite-
ratury radzieckiej (zbiorowa praca: Gorki a realizm socjalistyczny).
Bedzie Wydany trzeci tom Zarysu historii rosyjskiej literatury ra-
dzieckiej, poswiecony literaturze okresu powojennego. W roku 1952
rozpoczeta zostanie praca nad przygotowaniem ogélnej Historii li-
teratury narodow ZSRR.

W dziedzinie badania literatur obcych kontynuowana bedzie
praca nad wielotomowymi dzietami o historii literatury francuskiej,
angielskiej i niemieckiej oraz nad zbiorem poswieconym ruchowi li-
terackiemu w krajach demokracji ludowej.

Jak w latach ubiegtych instytuty literaturoznawcze Akademii

beda kontynuowaé¢ wydawanie dziet klasykéw literatury rosyjskiej.
Zamierzone jest przygotowanie zbioru przystéw ludu rosyjskiego
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oraz zbioru poswieconego rosyjskiej twérczosci ludowej w epoce ra-
dzieckiej.

Zorganizowana w maju biezgcego roku wspoélna sesja instytutow
literaturoznawczych Akademii Nauk, poswiecona zagadnieniom li-
teraturoznawstwa w Swietle pracy J. Stalina Marksizm a zagadnie-
nia jezykoznawstwa, zapoczatkowala gruntowng prace teoretyczng
i stata sie bodzcem do rozwiniecia szerokich, twérczych dyskusji nad
zagadnieniami oceny literatury pieknej.

Tym niemniej trzeba skonstatowaé¢ wyrazne opO6Znienie na-
szych osrodkow literaturoznawczych w rozwigzaniu podstawowych
probleméw literaturoznawstwa radzieckiego i krytyki literackiej.
W szczego6lnosci dotyczy to dziatalnosci Instytutu Literatury Rosyj-
skiej (Dom Puszkina). Dotychczas nie zostat nawigzany rzeczowy
kontakt miedzy instytucjami literaturoznawczymi Akademii a Zwigz-
kiem Pisarzy Radzieckich.

Prezydium Akademii Nauk stwierdzito niedawno ciggle jeszcze
niezadowalajgcg prace Instytutu Literatury Rosyjskiej nad wyda-
waniem dziet klasykéw, a przede wszystkim W. Bielinskiego i M. Go-
gola. Jak dawniej karygodnie op6znia sie przygotowanie kolejnych
tomow Historii literatury rosyjskiej.

Jezeli nasi jezykoznawcy i literaturoznawcy, pobudzeni ge-
nialnymi wskazaniami J. Stalina, zdotajg rozwing¢ w nalezyty spo-
sob krytyke i samokrytyke, jezeli szerokie twoércze dyskusje nad
waznymi zagadnieniami jezykoznawstwa i literatury beda staran-
nie przygotowywane i stang sie regutg naszej pracy, to mozna miec
nadzieje, ze plan 1952 roku zostanie przez Wydziat Literatury i Je-
zyka wykonany.

Wydziat Historii i Filozofii. Wazne zadania stojag przed insty-
tutami Wydziatu Historii i Filozofii, a przede wszystkim przed In-
stytutem Filozofii, powotanym do organizowania i kontynuowania
prac nadl najistotniejszymi zagadnieniami teorii marksizmu-leni-
nizmu.

Praca J. Stalina Marksizm a zagadnienia jezykoznawstwa,
w ktdérej obok rozwigzania zagadnien jezykoznawstwa zawarte jest
genialne opracowanie najwazniejszych zagadnien dialektyki mate-
rialistycznej i materializmu historycznego, wywotata ogromne ozy-
wienie naukowo-twdérczej dziatalnosci radzieckich filozofow, history-
kow, archeologdéw, etnograféw i znawcow sztuki.

Przygotowanie makiety Historii filozofii w dwu tomach, wy-
danie monografii materializmu dialektycznego, zorganizowanie sesji
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naukowych, na ktérych zostala wygloszona duza ilos¢ referatéw,
poswieconych zagadnieniom filozofii w $Swietle prac J. Stalina
0 jezykoznawstwie — wszystko to Swiadczy o zmianie stylu pracy
Instytutu Filozofii i jego zwrocie ku rozwigzaniu aktualnych zadan
naszej wspéiczesnosci.

Bardziej efektywnie pracujg w 1951 roku i inne instytuty Wy-
dziatlu — instytuty Historii, Spraw Wschodu, Stowianoznawstwa,
Etnografii, Historii Kultury Materialnej.

Tym niemniej w dziatalno$ci niektérych instytutéw Wydziatu
istniejg powazne niedomagania, ktdre musi sie przezwyciezy¢ juz
teraz, aby zapewni¢ normalng prace w roku 1952.

Bynajmniej nie wszystko zrobiono jeszcze dla rozwigzania ta-
kich, wynikajgcych z genialnej pracy J. Stalina o zagadnieniach je-
zykoznawstwa, problemow jak wzajemne oddzialywanie bazy i nad-

budowy, miejsce nauki, sztuki i literatury w systemie zjawisk spo-
tecznych, wzajemny stosunek jezyka i $wiadomosci, gramatyki i lo-
giki i in.

W dziatalno$ci instytutéw Etnografii i Historii Kultury Mate-
rialnej niezupeitnie jeszcze zostaly przezwyciezone antymarksistow-
skie koncepcje N. Marra. Stabo rozwija sie praca teoretyczna w dzie-
dzinie badania jezyk6éw Wschodu w Instytucie Spraw Wschodu. In-
stytut Stowianoznawstwa nie zdotat jeszcze zebraé¢ i zespoli¢ kadr,
niezbednych dla opracowania zagadnien jezykéw zachodnio-sto-
wianskich.

W instytutach Wydziatu sposréd 220 tematéw zaplanowanych
na rok 1951 praca nad 35 tematami przebiegata w ciggu pierwszego
poétrocza z op6znieniem, przy czym niektdrym z nich grozito niewy-
konanie. W Instytucie Historii Sztuki 11 prac, ktére uwazano za
ukonczone w 1950 roku, okazato sie badz niezdatnymi do oddania
Radzie redakcyjno-wydawniczej, badz zostalo przez Rade zwrécone
Instytutowi.

Niektérzy wspéipracownicy Instytutu Spraw Wschodu nale-
zacy do grupy nastepcoéw i ,uczniow“ Marra (profesorowie G. Sier-
diuczenko, B. Paszkow, |. Braginski, I. Oszanin) dotychczas nie pod-
dali samokrytycznej analizie swoich poprzednich, marrowskich prac,
a kierownictwo Instytutu umozliwia im zbywanie tego milczeniem
1 uchylanie sie od udziatu w pracy teoretycznej instytucji jezyko-
znawczych.

Zasadniczg trescig pracy naukowo-badawczej Wydziatu na rok
1952 jest naczelne zagadnienie wspotczesnosci — zbudowanie spo-
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teczenstwa komunistycznego w ZSRR i ksztatltowanie Swiatopogladu
komunistycznego. Walka z reakcyjnymi pogladami wspoétczesnych
ideologéw obozu imperialistycznego, zdemaskowanie burzuazyjnego
obiektywizmu, kosmopolityzmu i wulgaryzacji — oto najwazniejsze
zadania przewidziane w planie.

Na plan sktadajg sie cztery grupy zagadnien:

1) rozwiniecie teorii marksistowsko-leninowskiej w Swietle ge-
nialnej pracy J. Stalina: Marksizm a zagadnienia jezykoznawstwa
i wynikéw przeprowadzonych dyskusiji,

2) zagadnienia historii ZSRR,

3) zagadnienia historii powszechnej,

4) kultura i jezyki narodow stowianskich i narodow Wschodu.

Plan zwraca szczegélng uwage na opracowanie nastepujacych
zagadnien: rozwiniecie przez J. Stalina teorii marksizmu-leninizmu,
budowa komunizmu w ZSRR, materializm dialektyczny a przyrodo-
znawstwo wspoiczesne, ksztaltowanie sie narodow socjalistycznych
w ZSRR.

Beda opracowywane zagadnienia: historia klasy robotniczej
i chtopstwa ZSRR, walka narodow ZSRR przeciwko obcym najez-
dzcom, historia stowianskich demokracji ludowych, historia, ekono-
mika i kultura krajow demokratycznych Wschodu i in.

Powazne miejsce w planie na rok 1952 zajmuje przygotowanie
wielotomowych dziet og6lnych: Historia ZSRR, Historia powszech-
na, Ludy Swiata.

Wiekszo$¢ zagadnien opracowywana jest systemem komplek-
sowym — przy udziale uczonych kilku instytutéw.

W dziedzinie nauk filozoficznych beda opracowywane naste-
pujgce tematy: Rozw0j materializmu dialektycznego w pracach
J. Stalina, J. Stalin o bazie i nadbudowie spoteczenstwa socjalistycz-
nego, Zagadnienia materializmu dialektycznego i historycznego
w pracy J. Stalina ,Marksizm a zagadnienia jezykoznawstwa“,
O stopniowym przej$ciu od socjalizmu do komunizmu, Zasady etyKi
komunistycznej, Nauka socjalistyczna w okresie stopniowego przej-
Scia od socjalizmu do komunizmu, Nauka |. Pawlowa — orez w wal-
ce przeciw idealizmowi filozoficznemu i in.

W dziedzinie historii, zgodnie z postanowieniami Prezydium
Akademii Nauk ZSRR, plan przewiduje przygotowanie wielotomo-
wych dziet ogélnych, jak np.: Historia ZSRR w 16 tomach, Historia
powszechna w 10 tomach, Historia Moskwy w 7 tomach, Historia
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Leningradu w 4 tomach, Historia armii i floty rosyjskiej w 4 tomach.
Instytut Stowianoznawstwa odda do druku prace Historia Czecho-
stowacji. Jednoczes$nie Instytut bedzie kontynuowat prace nad Hi-
storig literatury bulgarskiej i przystapi, wspoélnie z Instytutem Je-
zykoznawstwa, do przygotowania zbioru artykutow: Metoda porow-
nawczo-historyczna a jezykoznawstwo stowianskie.

Wspotpracownicy Instytutu Spraw Wschodu bedg pracowac
nad zbiorami: Walka o hegemonie klasy robotniczej w rewolucji na-
rodowo-kolonialnej, Ustrdj gospodarczy Chinskiej Republiki Ludo-
wej, Zarys rozwoju ekonomicznego Korei, Zarys nowej historii Korei,
Szkice z najnowszej historii Viethamu, Australia a pakt oceanu Spo-
kojnego. Oprécz tego zostanie przygotowany szereg studiéw o nowej
i najnowszej historii, literatury i jezyku Chin, Japonii, Turcii, Indii,
Birmy i Filipin.

Dla opracowania wymienionych w planie zagadnieh przewi-
dziano zorganizowanie 26 ekspedycji naukowych — archeologicznych
i etnograficznych. Wsréd nich najwieksze znaczenie bedg miaty eks-
pedycje do rejonéw wielkich budowli komunizmu — na tereny Kuj-
byszewskiej i Stalingradzkiej elektrowni wodnych oraz Gléwnego
Kanatu Turkmenskiego.

Wydziat Ekonomiki i Prawa. Plan pracy naukowo-badawczej
Wydziatu na rok 1952 obejmuje 98 tematéw wobec 160 tematow
w roku 1951. Takie wybitne zmniejszenie liczby tematéw ttumaczy
sie koniecznoscig skoncentrowania wysitku na podstawowych, na-
czelnych zagadnieniach radzieckiej ekonomiki, budownictwa pan-
stwowego i prawa.

W 1952 roku bedzie kontynuowane badanie praw i wyzszosci
socjalistycznego systemu gospodarczego i radzieckiego ustroju pan-
stwowego, jak réwniez wykrywanie rezerw gospodarczych w celu
dalszego przys$pieszenia tempa budownictwa komunistycznego.

Znaczng ilo$¢ tematéw w planie 1952 roku poswiecono analizie
og6lnego kryzysu wspoéiczesnego kapitalizmu, badaniu faktéw roz-
ktadu i gnicia systemu kapitalistycznego, demaskowaniu agresywnej
polityki kierowanego przez Stany Zjednoczone obozu imperialistycz-
nego, krytyce burzuazyjnych, reakcyjnych teorii w dziedzinie nau-
ki ekonomii i prawa. Plan przewiduje czynny udziat instytutow Wy-
dziatu w realizacji wielkich budowli komunizmu.

Zgodnie z planem badan terenowych w ramach Instytutu, za-
mierzona jest praca pieciu ekspedycji: Aratsko-Kaspijskiej, Daleko-
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Wschodniej, Tuwinskiej, Jakuckiej oraz specjalnej ekspedycji dla
zagadnien rozwoju i wzmocnienia organizacyjnego arteli rolniczych.

Plan 1952 roku charakteryzuje sie kompleksowoscia i kolek-
tywnoscig opracowywania wyznaczonych tematéw. Tak wiec tematy:
Koszty wilasne produkcji przedsiebiorstw przemystowych, Rozsze-
rzona reprodukcja kwalifikowanej sitly roboczej w przedsiebior-
stwie socjalistycznym oraz szereg innych tematéw planu 1951 roku
zostaly wigczone do planu na rok 1952 jako oddzielne czes$ci i roz-
dzialy zbiorowego dzieta: Ekonomika socjalistycznego przedsiebior-
stwa przemystowego.

Dziatalno$s¢ obu instytutow Wydzialu — Instytutu Ekonomiki
i Instytutu Prawa — za ubiegly okres zostata poddana surowej
i stusznej krytyce w naszej prasie i w Prezydium Akademii Nauk.
Sprawa Instytutu Prawa byta specjalnie omawiana przez Prezydium,
ktore stwierdzito powazne btedy i niedomagania w pracy Instytutu.

Niski stopien rozwoju krytyki i samokrytyki w instytutach,
brak szerokiej wymiany mys$li w czasie przygotowywania badan
naukowych w sekcjach i na posiedzeniach rad naukowych — jest
przyczyng gtebokich biteddéw ideologicznych oraz ztej jakosci pro-
dukcji naukowej przedstawianej do druku.

W instytutach Ekonomiki i Prawa nie prowadzi sie jeszcze na-
lezytej walki o wzmocnienie dyscypliny pracy, brak jeszcze syste-
matycznej kontroli wykonywanych zadan. Tak np., kontrola wyko-
nania planu 1951 roku wykazata, ze w Instytucie Ekonomiki niewy-
konanie planu grozi 19 pracom, a w Instytucie Prawa — 6 pracom.

Instytuty Ekonomiki i Prawa muszg wzméc wysitki nad koor-
dynacjg swej dziatalnosci naukowej z dzialalnoscia odpowiednich
instytutéw i sekcji Filii Akademii Nauk ZSRR i Akademii Nauk Re-
publik Zwigzkowych, nawigzaé¢ stalg rzeczywista tacznos¢ z przodu-
jacymi przedsiebiorstwami, fabrykami, kotchozami i zaktadami pan-
stwowymi. .o

Tylko pod warunkiem zdecydowanej walki z tymi niedomaga-
niami instytuty Wydzialu Ekonomiki i Prawa ostatecznie przezwy-
ciezg swoje oderwanie od zycia.

Rada do Badania Sit Wytwoérczych. Plan prac Rady na rok 1951
przewidywat badania w zakresie wielu podstawowych zagadnien go-
spodarki narodowej ZSRR. Miaty by¢ zbadane ogélne zagadnienia
gospodarki narodowej pewnych rejonéw, wytyczone perspektywy
rozwoju rolnictwa Turkmenskiej SRR i potudniowego Kazachstanu
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w zwigzku z budowg Gtdwnego Kanalu Turkmenskiego, wytypowane
tereny dla uprawy herbaty w Azerbajdzanskiej SRR itd.

Jednakze powyzszy plan nie odzwierciedla jeszcze tej kierow-
niczej roli, ktéra winna przystugiwa¢ Radzie w organizowaniu
i przeprowadzaniu badan nad bogactwami naturalnymi i sitami wy-
twérczymi ZSRR. Szczegodlnie niedostateczny jest zakres badan pro-
wadzonych wspdlnie z Instytutem Nauk Geologicznych A. N. ZSRR.
Plan prac Rady w zakresie badan nad rejonami wielkich budowli
komunizmu jest niewystarczajacy.

Zagadnienia i tematy projektu planu prac Rady na rok 1952
odzwierciedlajg podstawowe zadania postawione instytucjom Aka-
demii Nauk ZSRR przez partie i rzad — a mianowicie gruntowne
zbadanie bogactw i sit wytwdrczych kraju.

Projekt przewiduje zorganizowanie pieciu ekspedycji i trzech
komisji. Nalezy przeprowadzi¢ wielkie prace badawcze dotyczace
perspektyw rozwoju czarnej metalurgii, zasobow paliwo-energe-
tycznych, oraz metalurgii kolorowej w szeregu mato zbadanych re-
jonéw kraju. Beda przeprowadzone wielkie prace nad rozwigzaniem
rszeregu zagadnien rolnictwa i leSnictwa Jakutii, Dalekiego Wschodu
i innych rejonéw.

Oprocz tego Rada zajmie sie udzielaniem ocen techniczno-eko-
nomicznych, opisem i wskazaniem sposobéw wykorzystania szeregu
cennych rud we wschodnich, potudniowo-wschodnich i innych rejo-
nach kraju.

Specjalng uwage w 1952 roku zwrdci Rada na badania zwigza-
ne z budowa Gldwnego Kanatu Turkmenskiego, w szczeg6lnosci pod-
da badaniom gleby nizin Amu-Darii i zachodniej czesci Turkm enii,
majac na uwadze przeprowadzenie nawodnienia i prac melioracyj-
ny ch; zostang wytyczone perspektywy rozwoju rolnictwa na nowo-
nawodnionych terenach Turkmenskiej SRR.

Pozytywnag strong projektu jest zmniejszenie ilosci tematow —
138 wobec 146 w 1951 roku. Wydatnie zmniejszona zostala ilos¢
tematow, przechodzacych na rok 1952 — 106 wobec 134 w roku 1951.

Chociaz projekt planu prac Rady na rok 1952 jest bardziej
konkretny i bardziej celowy niz plan z 1951 roku, posiada jednak sze-
reg brakéw. Przede wszystkim Rada wcigz jeszcze w niedostatecz-
nym stopniu planuje prowadzenie kompleksowych badan wspdlnie
z instytutami i Filiami Akademii Nauk ZSRR jak réowniez z Akade-
miami Nauk poszczegdlnych Republik.
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Rada Filii Akademii. Filie Akademii Nauk ZSRR staty sie po-
wazng sitg. Wraz z centralnymi instytucjami Akademii prowadzg
one wielkg prace badawczg uczestniczac w rozwigzywaniu najistot-
niejszych probleméw gospodarki narodowej. Filie badajg bogactwa
naturalne republik, krajéw i obwodéw, pracujg nad podniesieniem
wydajnosci poszczego6lnych gatezi przemystu i rolnictwa, wspdidzia-
taja w budowie kultury i w przygotowaniu miejscowych i narodo-
wosciowych kadr naukowych.

W pracy Filii nastgpit powazny postep. W wyniku wykonania
planu prac naukowo-badawczych na rok 1951 Filie Akademii Nauk
przekazag do zastosowania w przemys$le i rolnictwie ponad 250 za-
konczonych prac.

W projekcie panstwowego planu zastosowania praktycznego
zakonczonych prac prawie 40 procent stanowig prace wykonane
przez Filie Akademii Nauk ZSRR.

Filie przeprowadzily powazne badania w zakresie geologii rud
zelaznych oraz surowcow mineralnych dla produkcji niklu i miedzi.
Niektére Filie przeprowadzaty wspolnie z centralnymi instytutami
Akademii wazne prace w zakresie geologii ropy naftowej i gazu.

Jednak w dziatalnosci Filii istniaty réwniez powazne braki.
Jeden z tych brakéw —mto staba jeszcze, w toku przeprowadzania
prac badawczych, tgcznos$¢ zaréwno pomiedzy poszczegdlnymi dzia-
tami i instytutami nalezgcymi do Filii, jak i pomiedzy Filiami a in-
nymi instytucjami naukowo-badawczymi. Plany Filii cechowala
zbyteczna wielotematowos¢.

Nie mozna réwniez poming¢ milczeniem niedostatecznego jesz-
cze naukowego kierownictwa praca Filii ze strony wydziatow i cen-
tralnych instytucji naukowych Akademii Nauk ZSRR.

Akademia Nauk ZSRR na poczgtku 1951 roku posiadata 15 Filii
i jedng stacje statg, przy czym jedna Filia — Baszkirska — zosta-
ta dopiero co zorganizowana.

Projekt planu prac naukowo-badawczych F ilii Akademii Nauk
ZSRR na rok 1952 przewiduje opracowanie 407 tematow, ktdre ujete
sg w 60 grup problemowych.

W odroéznieniu od planu z 1951 roku w projekcie planu na rok
1952 zamierzone jest opracowanie duzej ilosci zagadnien o znacze-
niu ogolnopanstwowym. Jednoczesnie projekt przewiduje dalsze
wzmocnienie i rozszerzenie zwigzku nauki z produkcjg, wspoipracy
uczonych réznych specjalnosci z pracownikami produkcji i instytu-
tow branzowych. Tak wiec, 48 prac naukowo-badawczych instytucje
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naukowe Filii wykonaja samodzielnie, 70 tematow — wspoélnie z in-
stytutami branzowymi i laboratoriami fabrycznymi, a 28 tematow —
wspblnie z centralnymi instytucjami Akademii Nauk ZSRR.

Przygotowanie planéw prac naukowo-badawczych Filii doko-
nane zostato w $cistym porozumieniu z miejscowymi przedsiebior-
stwami, a plany jako calo$¢ bytly uzgadniane z planami panstwowy-
mi republik, z partyjnymi i innymi kierowniczymi organizacjami ra-
dzieckimi, oraz omawiane byty w wydziatach Akademii Nauk ZSRR.

Filie Akademii Nauk ZSRR wiaczyly do planu prac na rok
1952 badania geologiczne nad rudami czarnych i kolorowych metali
na Uralu, Syberii i Azji Srodkowej. Badania te majg duze znaczenie
dla gospodarki narodowej.

Wiele miejsca w planach Filii zajmujg prace w zakresie geo-
logii ropy naftowej i gazu w nowych rejonach roponos$nych, ktére
to prace prowadzone bedg wspélnie z Instytutem Nafty A. N. ZSRR.

Obok prac zwigzanych z rozszerzeniem bazy surowcowej dla
przemysiu metalurgicznego, szereg Filii szeroko rozwinie studia nad
fizyko-chemicznymi wtasnosciami rud, a to w celu opracowania me-
tod najbardziej petnego wydobycia metali z rud kompleksowych
w zastosowaniu do réznych obiektéw przemystowych Uralu, Kirgizji
i Dalekiego Wschodu, a takze studia nad fizykg metali w celu otrzy-
mania metali o z g6ry przewidzianych wtasnosciach, wreszcie studia
nad opracowaniem materiatéw i aparatury dla kontroli jakos$ci pro-
dukcji w metalurgii i budownictwie maszyn.

W roku 1952, zgodnie z nakreslonym planem, Filie beda pro-
wadzi¢ powazne badania, zwigzane z ‘'wielkimi budowlami komu-
nizmu.

W znacznym zakresie projektuje sie badania w dziedzinie agro-
biologii. Badania te beda skierowane w szczegdélnosci na opracowa-
nie naukowych podstaw agrotechniki na obszarach sztucznie nawad-
nianych.

Planuje sie badania nad sadzeniem lesnych paséw ochronnych,
nad opracowaniem metod sadzenia lasu na skoncentrowanych wy-
rebach.

Genialne prace J. Stalina o jezykoznawstwie wywarty powazny
wptyw na wybér tematow i kierunek badan Filii w kwestiach jezy-
ka, literatury i historii narodéow szeregu republik zwigzkowych
i autonomicznych. Szczeg6lng uwage poswiecono opracowaniu za-
gadnien gramatyki jezyka finskiego, jakuckiego i korni. Filie stale
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podnosza jako$¢ planéw tematycznych i polepszajg wyniki ich wy-
konania.

Jednakze plany prac poszczegoélnych Filii posiadajg jeszcze nie-
mato powaznych brakow.

Plany tematyczne Filii Kirgiskiej i Filii Daleko-Wschodniej
ciggle jeszcze charakteryzuje zbytnia wielotematowos$¢é. Terminy
wykonania prac sa czestokro¢ zbyt dtugie. Rezultaty badan nie zawsze
sg dostatecznie skonkretyzowane. Ciggle jeszcze niedostatecznie pla-
nuje sie wspolprace poszczegoélnych instytucji naukowych Filii za-
rowno pomiedzy Filiami jak i pomiedzy instytucjami naukowymi
urzedéw a szczegodlnie pomiedzy centralnymi instytutami Akademii
Nauk ZSRR.

Jednym z podstawowych zadan Filii, Rady Filii i wydziatow
Akademii Nauk — jest dalsze wzmozenie kompleksowego opracowy-
wania waznych zagadnien, przewidzianych w projekcie planu prac
naukowo-badawczych na rok 1952,

Wszystkie instytucje Akademii powinny zwréci¢ szczegdlng
uwage na terminowe wykonanie prac, zwigzanych z wielkimi sta-
linowskimi budowlami komunizmu.

Konieczne jest prowadzenie zdecydowanej walki o skrécenie
terminédw ukonczenia prac, o zmniejszenie ilosci tematow przecho-
dzgcych na rok nastepny.

Trzeba zmniejszy¢ ilos¢ tematow przechodzacych z roku 1951
na rok 1952 stawiajgc zadanie nie tylko wykonania, lecz przekro-
czenia planéw na rok biezacy.

Mozemy wyrazi¢ przekonanie, ze uczeni radzieccy nie zawio-
dg zaufania partii i rzadu, ze zapewnig rozwigzanie zagadnien nau-
kowych, ktére wysuwa budownictwo komunizmu, i okaza sie god-
nymi tej ogromnej opieki, jakiej udziela nauce naréd radziecki, par-
tia i osobiscie J. Stalin.



HENRYK SZARSKI

Z PROBLEMATYKI PLANOWANIA BADAN NAUKOWYCH

(GLOs W DyYsKUSsJ)

W PANSTWIE dazgacym do socjalizmu, jakim jest obecnie Pol-
ska, praca spoteczenstwa jest w coraz wiekszym stopniu planowana.
Planuje sie wytworczos¢ débr, planuje sie transport, planuje sie szko-
lenie itd. Nic wiec dziwnego, ze takze badania naukowe muszg wig-
czy¢ sie w plan ogdlnonarodowy. Koniecznos$¢ ta wynika z bardzo wie-
lu powodéw. Przede wszystkim istniejg pewne zagadnienia kluczowe,
ktére nalezy podda¢ systematycznym badaniom, nastepnie wiemy, ze
badania naukowe wymagajg bardzo ztozonego zaopatrzenia, ktore
musi zostaé wytworzone w kraju, lub tez sprowadzone z zagranicy,
a wiec musi by¢ ujete w planach panstwowych, dalej planowanie ba-
dan umozliwia prace w zespotach wieloosobowych, a usuwa niepo-
trzebne dublowanie w opracowywaniu niektérych zagadnien itd.

Tak wiec samej zasady planowania w nauce nikt juz dzisiaj
nie kwestionuje. Tym niemniej nieraz wypowiada sie zdania pod-
kreslajace, ze w planowaniu badan naukowych trzeba by¢ bardzo
ostroznym, ze plan zbyt sztywny moze wigcej zaszkodzi¢ niz pomédc
postepowi, a takze, ze pewnych osiggnie¢ naukowych zaplanowac nie
spos6b. Czy zdania takie sg stluszne? Wydaje sie, ze uczeni wypo-
wiadajacy je majg do pewnego stopnia racje, lecz wydaje sie takze,
ze mozliwo$¢ pracy planowej w nauce i ograniczenia tej metody da-
dza sie blizej sprecyzowac.

Czy prace naukowg mozna i nalezy planowa¢ diugofalowo,
to zalezy przede wszystkim od jej typu. Moznaby w tym celu
podzieli¢ badania naukowe na dwie grupy: w jednej znalazlyby sie
badania, ktére musza by¢ planowane diugofalowo i bez planowania
nie moga byc¢ realizowane, w drugiej umiescimy prace, ktdre pla-
nowac¢ jest bardzo trudno i ktérym planowanie zbyt szczegoétowe
bardziej szkodzi niz pomaga. Sprébujmy tymczasowo nazwac ba-
dania nalezagce do pierwszej grupy badaniami systematycznymi,
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a nalezace do grupy drugiej badaniami problemowymi. Sprawy te
najlepiej wyjasnig przyktady, ktére postaram sie czerpa¢ z zagad-
nien blizej mi znanych.

Ot6z do badan systematycznych, rozwijajgcych sie tym lepiej
im ScisSlejszy i doktadniejszy jest plan lezgcy w ich zatozeniu, zali-
czymy na przyktad: zbadanie i scharakteryzowanie jezior Polski P6i-
nocnej, opracowanie entomofauny pewnej okolicy, wszechstronne
zbadanie anatomii, fizjologii i biologii jakiego$ waznego ekonomicz-
nie, lub teoretycznie gatunku, wszelkie badania fizjograficzne: geo-
logiczne, geomorfologiczne, antropogeograficzne, czy inne jeszcze.
W naukach chemicznych znajdujemy tez zagadnienia podobne, na
przykiad: systematyczne przebadanie jakiej$ grupy surowcéw, lub
cial organicznych o podobnej budowie itd. — Wydaje sie, ze ilos¢
przyktadéw jest wystarczajgca, aby podkresli¢ cechy wspélne wszyst-
kim wymienionym zagadnieniom. Najwazniejsze z tych cech to:
jasna swiadomos$¢ metodyki, ktorg bedziemy sie postugiwali podczas
badan, s$cisle okreslony zakres i przedmiot badania, wreszcie
pewnos¢, ze wyniki bedg miaty wartos¢ praktyczng Iub teore-
tyczna. Prace tego rodzaju planowaé mozna bardzo precyzyjnie.
Zaraz na wstepie mozna przewidzie¢ jakie przyrzady i jakie
odczynniki beda potrzebne, ile bedzie trzeba przeprowadzi¢ wyjaz-
dow w teren i w jakich odstepach czasu one nastgpia, kiedy zakon-
czymy zbieranie materiatu itd. Co wiecej prace tego typu wprost wy-
magaja Scistego zaplanowania, gdyz w razie wykonania chaotycznego
poszczegoblne fragmenty badan nie sg ze sobg poréwnywalne, a wsku-
tek tego calo$¢ wynik6w znacznie traci na wartosci. Tak na przyktad
przystepujac do zbadania grupy jezior powinnismy mie¢ pewnos¢, ze
kazde jezioro bedzie badane w ten sam sposo6b, aby calo$¢ charakte-
rystyki pojezierza miata petna doniosto$¢ naukowa.

Ale istnieje i druga grupa badan, nazwana powyzej badaniami
problemowymi. Badania takie przeprowadzamy woéwczas, gdy napot-
kamy zagadke, ktdrg nalezy rozwigza¢. Do zagadnien problemowych
zaliczy¢ na przykiad nalezatoby: odszukanie tatwego sposobu zwal-
czania stonki ziemniaczanej, znalezienie zt6z cennego surowca, stwier-
dzenie powodow wymierania jakiego$ gatunku, odszukanie leku
dziatajagcego w sposéb pozadany, wyjasnienie czemu regeneracja
u pewnych zwierzat tak, a nie inaczej przebiega i jest w ten czy inny
sposo6b ograniczona itd.

Dos¢ chyba przyktadow, aby i tematyke problemowa dosta-
tecznie scharakteryzowaé. Cechami wspélnymi tematéw grupy dru-
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giej bedg miedzy innymi: niepewnos¢ co do metodyki, ktéra przynie-
sie rezultaty, a wskutek tego konieczno$¢ zmian w metodzie pracy
badawczej podczas trwania pracy, brak okreslenia zakresu badan,
na przyktad poszukujgc powodow wymierania jakiego$ gatunku nie
wiemy czy wystarczy zaznajomienie sie z pewnym-rezerwatem, czy
tez konieczne bedzie porownanie kilkunastu rezerwatéw, wreszcie
brak nawet pewnosci, ze wtozony trud przyniesie jakies powazniej-
sze wyniki. Praca nad zagadnieniami drugiej grupy zawsze jest nara-
zona na zupeine niepowodzenie. Co wiecej podkresli¢ trzeba, ze pla-
styczno$¢ metody badawczej jest niezbednym warunkiem sukcesu.
Badacz poszukujacy rozwigzania problemu winien by¢ stale zdecy-
dowany na odrzucenie wszystkich dotychczasowych hipotez, przer-
wanie prowadzonych doswiadczen i rozpoczecie startu w zupetnie
odmiennym kierunku, z chwilg gdy dostrzeze, ze istnieje nadzieja,
iz nowa metodyka jest bardziej obiecujgca od dotychczasowej.

Sadze, ze przytoczone powyzej rozumowanie jest wystarcza-
jaco jasne, aby dowies¢, ze w istocie badania naukowe da sie po-
dzieli¢ na nadajgce sie do planowania, czyli systematyczne i wymy-
kajgce sie spod niego, czyli problemowe. Przypuszczam, ze tego ro-
dzaju podziat moznaby zastosowaé takze w badaniach humanistycz-
nych.

Powstaje wiec zagadnienie w jaki spos6b uwzgledni¢ w planie
badania nalezgce do grupy drugiej. Zagadnienie to jest istotne i musi
zosta¢ rozwigzane. Zamykanie oczu na jego obecno$¢ moze miec sze-
reg ztych skutkéw, kté6re mozna juz obecnie zauwazyé u nas w pla-
nowaniu badan. Rezultat pierwszy to ucieczka od zagadnien proble-
mowych do systematycznych, masowe porzucanie problemu na rzecz
opisu. Oczywiscie jest to zjawisko ujemne. Problemy maja niejedno-
krotnie tak duze znaczenie gospodarcze, techniczne, czy naukowe,
ze doniosto$¢ ich rozwigzania przewyzsza wielokrotnie rezultaty ba-
dan systematycznych. Tak na przyktad wazniejszym bytoby odszuka-
nie fatwego sposobu walki ze stonka ziemniaczang, niz stworzenie
najbardziej wyczerpujgcej monografii tego owadu, cenniejszym byto-
by rozwigzanie jednej z zagadek zawartych wcigz jeszcze w procesie
regeneracji od szczeg6tlowego opisu przebiegu regeneracji u pewnych
gatunkéw. Tak wiec ucieczka od badan problemowych jest zjawi-
skiem niepozgdanym, a niestety dos$¢ wyraznie wystepujgcym.

Inng proba rozwigzania powstajgcych trudnos$ci, réwniez ska-
zang na niepowodzenie jest $ciste zaplanowanie badania problemo-
wego. Zwrécono juz uwage, ze przystepujac do rozwigzywania pro-
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blemu nie mozemy z gory przewidzie¢ jaka metodyka da nam poza-
dane rezultaty. Jesli z gory sztywno zaplanujemy przyszte badania,
mozemy tatwo narazi¢ sie na wieloletnie marnotrawstwo niezmier-
nie kosztownych badan, podczas gdy by¢ moze zwrdcenie sie w inng
strone daloby szybkie i tatwe rozwigzanie zagadnienia.

Wyjscie z tych trudnosci jednak istnieje i jest stosowane witas-
ciwie w kazdym racjonalnie pracujagcym zaktadzie badawczym.
W chwili obecnej wszystkie zakiady polskich uczelni wyzszych pla-
nujg swe badania, w przesziosci jednak réwniez wiele zaktadéw prace
swa planowato, nieraz bardzo diugofalowo, mozna za$ stwierdzi¢, ze
te wiasnie pracownie naukowe, jasno planujgce prace naukowg mogtly
sie poszczyci¢ najwieksza iloscig rozwigzan zagadnien problemowych.
To tez nie moge rosci¢ sobie pretensji do oryginalnosci w tych uwa-
gach, sadze jednak, ze w chwili obecnej niektére prawdy wymagaja
przypomnienia.

Rozwigzanie trudnos$ci polega na S$cistym powigzaniu badan
systematycznych z problemowymi. Zwigzek miedzy tymi dwoma ty-
pami pracy naukowej musi by¢ jaknajbardziej istotny i powinien
uwidacznia¢ sie w czasie planowania, w przeprowadzeniu badan,
w ich opracowaniu, a przede wszystkim winien nieustannie tkwic
w Swiadomosci kazdego badacza.

Zaden zesp6t naukowy nie powinien sie ogranicza¢ do jednego
typu pracy badawczej, lecz powinien zawsze pracowa¢ z zamiarem
rozwigzywania zagadnien obu typoéw. W planie badan ujmujemy
jednak tylko badania systematyczne. Nasuwajgce sie w zwigzku
z nimi problemy powinni$my uwidacznia¢, lecz nie nalezy sie tudzié
prawdopodobienstwem ich rozwigzania. Problematyka zwigzana z za-
gadnieniami zaplanowanymi winna stale tkwi¢ w mys$lach zespotu
badawczego. Jest rzeczg niezmiernie korzystng studiowanie szero-
kiego wachlarza literatury naukowej, przeprowadzanie prébnych
doswiadczen, majacych na celu poszukiwanie rozwigzan problemoéw,
w razie nasuniecia sie jakichkolwiek podejrzen natrafienia na wtasci-
wag droge prowadzacg w pozadanym kierunku. W razie pomysinego
wyniku prébnych doswiadczen nalezy natychmigst rozpocza¢ odpo-
wiednie badania, nawet za cene zwolnienia tempa pracy systema-
tycznej.

Omoéwmy to jeszcze na przykiadach. Pewien zespdét hydrobio-
logbw ma za zadanie systematyczne zbadanie pewnej grupy jezior.
Zadanie to musi by¢ wyraznie zaplanowane. Z pracg systematyczng
w tej dziedzinie bedzie sie tgczy¢ szereg problemow jak np. odszu-
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kanie metody zwiekszenia produkcyjnosci jezior, znalezienie metody
pozwalajacej na ochrone narybku gatunkéw gospodarczo wartoscio-
wych, opracowanie metody usuwania gatunkéw gospodarczo szko-
dliwych, ustalenie sktadu ichtiofauny zapewniajgcego najwyzszag do-
chodowos$¢ badanych wodozbiorow itd. Im szersze wyksztatcenie po-
siada¢ beda pracownicy zespolu badawczego, tym wiecej znajdag
probleméw wigzgcych sie z danym zagadnieniem badanym syste-
matycznie.

inny przyktad. Zadanie systematyczne to wszechstronne zba-
danie jakiej$ grupy zwigzkow chemicznych; problemy wytaniajace
sie mogg by¢ niezmiernie rézne np. przydatnos$¢ badanych zwigzkow
w roznych gateziach przemystu, w rolnictwie, czy lecznictwie, uzycie
ich jako odczynnikéw, lub wreszcie stadiéw posrednich prowadza-
czych do jeszcze innych cial, odszukanie nowej preparatyki, lub
metod analitycznych itd.

Jeszcze jeden przykiad. Zadanie systematyczne to opracowanie
unaczymenia narzagdéw dokrewnych u pewnego gatunku zwierzecia.
Powstajgca problematyka: lepsze zrozumienie dziatania badanych na-
rzadow, znalezienie metod pozwalajgcych na precyzyjniejsze prze-
prowadzanie doswiadczen fizjologicznych, odszukanie powigzan filo-
genetycznych miedzy gatunkami spokrewnionymi itd.

Z dotychczasowych rozwazan mozna wyciggna¢ pewne wnioski
praktyczne, ktore nalezatoby bra¢ pod uwage przy planowaniu badan
naukowych.

A wiec przede wszystkim nie mozna i nie nalezy planowacé
rozwigzania problemu, bo tego rodzaju planowanie tylko w wyjagtko-
wym wypadku moze by¢ realne. Po drugie, planujagc badania syste-
matyczne nie mozemy sie stara¢ o napiecie planu wytgcznie przy ich
pomocy, nie powinnismy dopusci¢ do tego by one absorbowaly caly
czas i calg energie zespoilu badawczego, aby cala aparatura zaktadu
badawczego, odczynniki, literatura, byly w zupetnosci wykorzystane
przez planowang prace. Przeciwnie, zarowno kazdy pracownik jak
i caly zespot powinien posiada¢ w planie pewna swobode czasowg
pozwalajaca na przeprowadzenie w kazdym momencie dodatkowych
badan i na studia szeroko ujetej literatury przedmiotu.

Potrzeba przeprowadzania badan dodatkowych nasuwa koniecz-
no$¢ posiadania szerszej bazy materialnej niz jest ona potrzebna do
zaplanowanych badan systematycznych. Konieczny jest szerszy wa-
chlarz aparatéw naukowych, a przede wszystkim jak najobfitsza bi-
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blioteka podreczna o$wietlajgca badane zagadnienia z mozliwie wielu
punktéw widzenia.

Jak wiec odpowiedzie¢ na pytanie postawione na poczatku:
czy stuszne sag glosy przemawiajace za ostroznoscig w planowaniu
badan naukowych? Odpowiedz brzmiataby w sposob nastepujgcy:
niestuszne jest ogo6lnikowe wzywanie do blizej nieokre$lonej ostroz-
nosci, gdyz wiele badan mozna i trzeba planowaé¢ szczeg6towo. Nato-
miast trzeba sie zgodzi¢, ze planowanie badan naukowych musi miec¢
inny charakter jak planowanie produkcji przemystowej, czy rolnej
i wymaga przede wszystkim uwzglednienia potrzeby statej rezerwy
materiatowej, osobowej i czasowej, ktdra powinna by¢ przewidziana
jako $rodek stuzacy do rozwigzywania nasuwajgcych sie zagadnien
problemowych.

Oczywiscie nasuwa sie zagadnienie jak duza powinna by¢ ta
rezerwa, jakie bedg stuszne rozmiary marzy w zakresie poszczegdl-
nych ,surowcédw“ badania naukowego, jesli czas pracownika nauko-
wego, aparature, odczynniki, literature przedmiotu poréwnamy do
surowcow zaktadu produkcyjnego. OdpowiedZ jest ogromnie trudna
i wtasciwa ocena planu musi sie oczywiscie oprze¢ na opinii aktyw-
nych badaczy danej dziedziny wiedzy. Uwzgledniajgc te zalozenia
postaram sie jednak o wysuniecie pewnych sugestii.

Przede wszystkim wiec rozmiary rezerwy zalezag od tego na
jak diugi okres planujemy badania. Przy uktadaniu planu na jeden
rok mozemy rozmiary rezerw obnizy¢, przy planowaniu na okres
kilkuletni trzeba rezerwy podwyzszac¢, gdyz nie wiemy jakie zagad-
nienia wytonig sie zaréwno z naszych badan, jak i z prac innych
autorow wykonanych niezaleznie w kraju czy zagranica, a takze jakie
zagadnienia zostang wysuniete na pierwszy plan przez zycie, nie li-
czace sie z zamiarami badaczy. W dalszych rozwazaniach wiec za-
t6zmy, ze planujemy na okres dwuletni.

Czas pracownika winien by¢ moim zdaniem tak planowany, aby
rezerwa wynosita okoto 30% czasu wymaganego przez badania scisle
systematyczne. Jesli chodzi o aparature i wydawnictwa naukowe to
zasadniczo wszystkie aparaty nadajgce sie do zastosowania i catos¢
literatury przedmiotu winny sta¢ do dyspozycji. Jest to oczywiscie
praktycznie niemozliwe i nigdzie chyba na $wiecie nie osiggalne.
Rozwigzanie trudnos$ci musi tu nastgpi¢ w szerszych ramach, tak wiec
pracownie i biblioteki zespotu katedr, wydziatu, czy szkoly, musza
sie stara¢ o to, aby zestaw posiadanych pomocy naukowych poszczegol-
nych zaktadéw uzupetniat sie wzajemnie, dajac jak najwszechstron-
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niejsze mozliwosci adaptowania planu badan do nasuwajgcych sie
zagadnien. Jesli chodzi o literature naukowg, to uwzgledni¢ tutaj
trzeba wspédlprace roéznych szkét wyzszych tego samego osrodka,
a takze stara¢ sie o planowe zaopatrzenie wszystkich bibliotek nau-
kowych w kraju, tak, aby wzajemna wymiana pozwolita na mozliwie
bliskie podejscie do ideatu, ktérym jest kompletna znajomos$¢ pracy
wszystkich poprzednikow.

Te zagadnienia wykraczajg jednak juz poza ramy niniejszego
artykutu, w ktérym staratem sie rozwazy¢ metodyke planowania ba-
dan naukowych w poszczegélnych katedrach.

UNIWERSYTET im. MIKOLAJA KOPERNIKA V/ TORUNIU



BOGDAN SUCHODOLSKI i IRENA WOJNAR

BADANIA W ZAKRESIE DYDAKTYKI SZKOLY WYZSZEJ
I. DONICSEOSC BADAN

ZAGADNIENIE zwiekszenia wydajnosci pracy szkét wyzszych
rozpatrywane by¢ moze z wielu réznych stanowisk, poniewaz zwiek-
szenie tej wydajnos$ci zalezy rzeczywiscie od wielu ré6znych czynni-
kéw. Wsrdod nich nie najmniejsze znaczenie ma z pewnos$cig dydak-
tyczna organizacja pracy studentow i personelu nauczajgcego. Po-
wszechnie wiadomo, iz wspoéitczesna wiedza dydaktyczna posiada dos¢
pokazny dorobek w zakresie nauczania elementarnego, niewielkie
osiagniecia w zakresie nauczania $redniego i prawie zadnych wyni-
kéw w dziedzinie nauczania na szczeblu wyzszym.

Praca uniwersytetow byta od wiekéw praca ,wolng“ w znacze-
niu swobodnego ksztattowania sie stosunku ucznia do mistrza, a r6zne
préoby reglamentacji tego stosunku podejmowane przez panstwa ab-

solutystyczne w XV III i XIX stuleciu miaty charakter przepiséw
niemal policyjnych. Ani w jednym ani w drugim wypadku problem
sposobow nauczania nie stawal jako wazny i samoistny. Gdy

w czasach ostatnich, w zwigzku z wielkim naplywem rzeszy
studentéw, coraz trudniej byto godzi¢ w szkotach wyzszych zadania
badawcze i zadania nauczajgce rozwigzano tylko praktycznie te
sprzecznosci, zaleznie od typu szkoly i od upodoban gtownych pro-
fesora. Jedni stawali sie dobrymi nauczycielami, inni troszczyli sie
tylko o swe badania, wierzgc iz uczestnictwo studentow w tych bada-
niach jest dla nich najlepszg szkotg. | jedni i drudzy kierowali sie
wiasnymi przekonaniami dydaktycznymi, wyniesionymi zazwyczaj
z wtasnej miodosci. Nie czynili ich zazwyczaj przedmiotem analizy
sprawdzajgcej, przedmiotem naukowych badan.

Gdy dzis stajemy wobec koniecznosci S$wiadomego i celowego
usprawnienia pracy nauczajgcej szkot wyzszych, nie mamy sie zupet-
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nie na czym oprze¢. Nie wiemy jaka organizacja dydaktyczna jest
rzeczywiscie dobra, a jaka zta, nie wiemy w jakich warunkach takie
formy nauczania i sprawdzania winny by¢ stosowane, nie wiemy co
wzmaga wydajnos¢é i skraca czas pracy studenta, a co mu prace
utrudnia i rozprasza? Zadna z tradycyjnych form nauczania wyz-
szego — wyktad, ¢wiczenia, seminarium, praca samodzielna, egza-
min — nie byta przedmiotem systematycznych badan dydaktycznych.
Zycie jednak nie czeka i pod naporem jego potrzeb podejmowane sg
rozne proby organizacyjne — zaréwno przez mitodziez sama, jak
i przez uczelnie — proby niekiedy szczesliwe, niekiedy nieudane, ale
zawsze cenne jako materiat dla badan, ktore by z tych doswiadczen
praktycznych chcialy wycigga¢ wnioski dla ulepszenia dziatan po6z-
niejszych.

Podjecie takich badan wydaje sie sprawag pilng i spotecznie
szczegOlnie wazng. Nie jest stuszny spotykany czasami argument, iz
na szczeblu szkoty wyzszej jedynym czynnikiem rzeczywiscie ksztal-
cacym jest wybitna naukowa indywidualno$¢ profesora, i ze — wo-
bec tego — wszelkie dydaktyczne badania prowadzityby do ustalania
prawidetl dotyczacych nieistotnych czynnikéw procesu nauczania.
Oczywiscie, iz swoista warto$¢ naukowej indywidualnos$ci profesora
jest szczego6lnie doniostym czynnikiem ksztattowania umystu jego
ucznidw, ich wiedzy, umiejetnosci pracy, zamitowania do badan itd.
Ale — po pierwsze — rola tego czynnika jest tym wieksza, im wy-
tgcznie] chodzi o przygotowanie naukowcéw, a nie ludzi z dyplomem
zawodowym, powtdore za$ dziatanie tego czynnika nie byloby .po-
mniejszone, a nawet mogtoby by¢ wzmocnione, gdyby pewne orga-
nizacyjne i porzagdkowe sprawy rozwigzywane byly lepiej, niz wéw-
czas gdy sie im nie udziela wystarczajgcej uwagi. Wreszcie nalezy
mie¢ na wzgledzie, iz wielkie indywidualnosci naukowe sa niezbyt
czeste i ze szkoly wyzsze zatrudniajg bardzo wielu takich ludzi, kt6-
rzy, bedac specjalistami w tej dziedzinie, nie sg jej tworczymi pra-
cownikami. Sg to w peinym tego stowa znaczeniu nauczyciele. Nie
wida¢ powodow, dla ktérych praca ta — podobnie jak w szkole pod-
stawowej i $redniej, gdzie zreszta rowniez wystepuje rola indywi-
dualnosci nauczyciela — nie miataby by¢ analizowana i kierowana
dydaktycznie.

Badania nad ,dydaktyka szkoty wyzszej* majg — oczywiscie —
zakres bardzo rozlegly. Zaktad Pedagogiki Il Uniwersytetu War-
szawskiego podejmujgc te badania, ograniczyt sie na razie do wtas-
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nych swych studentéw, aby na tym terenie ustali¢ pewne zasadnicze
problemy oraz wyprébowacé niektére metody. Jest rzecza oczywista,
iz rozszerzenie zasiegu tych badan odstonitoby dalsze zagadnienia,
wystepujgce na innych terenach studiow. Nie wydawato sie jednak
rzeczg stuszng obejmowaé te tereny od razu w pierwszym rzucie
prac badawczych. WyobrazaliSmy to sobie raczej w inny sposéb.
ChcieliSmy artykutem niniejszym, ktéry jest sprawozdaniem ze wste-
pnej fazy badan, zainteresowa¢ inne zaktady naukowe i nawigzac
tgcznos¢ z zainteresowanymi. Rozszerzenie zasiegu naszych badan
dokonywatoby sie w ten spos6b etapami w miare okazywania przez
inne zaktady szkét wyzszych checi uczestniczenia w takich badaniach.
Istnieje wiele powodow, dla ktérych taki ewolucyjny i organiczny
rozwoj pracy badawczej nad dydaktyka szkoty wyzszej wydawat sie
godnym zalecenia. Wsroéd tych powoddéw nie najmniej waznym jest
i ten, iz badania nad dydaktyczna strong pracy poszczegdélnych za-
ktadow moga by¢ prowadzone tylko przy petnej i chetnej zgodzie
ich kierownictwa, tylko tam, gdzie kierownictwo to jest rzeczywiscie
zainteresowane dydaktyczna problematyksa.

Przedstawimy obecnie poczatkowag faze badan podjetych w ra-
mach naszego zakladu, aby w ten sposéb okresli¢ przynajmniej
w ogo6lnych zarysach pewna wspdlng platforme problematyki dla in-
nych zaktadoéw, ktére by chcialy podja¢ z nami wspdiprace oraz aby
w ten spos6b wysungé¢ pewng ilos¢ kwestii spornych i watpliwych,
a nadajacych sie do publicznej dyskusiji.

1. BADANIA WSTEPNE ZE STUDENTAMI PEDAGOGIKI

BADANIA nasze rozpoczeliSmy w koncu roku akad. 1949/50
ograniczajac sie narazie do rozmow ze studentami na temat sposobow
ich uczenia sie, oceny ¢wiczen i seminariow uniwersyteckich itp.
Poczatkowo nie stawialiSmy sobie zadnych konkretnych probleméw
do zbadania, chcieliSmy bowiem problematyke wyprowadzi¢ z wy-
powiedzi samych studentéw, zapoznac sie niejako z istotnymi zagad-
nieniami dydaktyki uniwersyteckiej w Swietle opinii studentow.
Okres wstepnych badahn mozna dzi§, z perspektywy zdobytych do-
Swiadczen, podzieli¢ na dwa etapy, z wyraznie narastajgca proble-
matykg, uscislaniem zagadnien i stopniowym precyzowaniem metod
badawczych.
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Rozmowy z uczestnikami seminariéw

Punktem wyjsScia naszych badan byty rozmowy przeprowadzone
w koncu roku akademickiego 1949/50 ze studentami I, 111 i IV roku
pedagogiki, w ilosci og6lnej okoto 150 os6b, z pominieciem na razie
studentéw | roku studiujacych na studium zreformowanym (w ra-
mach Studium Nauk Spotecznych). Rozmowy prowadzone bytly oso-
bno z uczestnikami poszczeg6lnych ¢éwiczen seminaryjnych i pro-
seminaryjnych, mialy charakter luzny, pozwalajgcy uczestnikom na
najbardziej swobodne wypowiadanie sie. Celowo nie uzyto kwestio-
nariuszy z ustalonymi z gory pytaniami, chodzito bowiem o stworze-
nie okazji do wypowiadania przez studentow wtasnych uwag i spo-
strzezen co moze nie zawsze udatoby sie objaé schematem pytan
ankietowych. Byto to przeciez, jak zaznaczono powyzej — stadium
wstepne pozwalajgce w przysztosci ustalic w zarysie og6lnym pro-
blematyke dalszych badan. Rozmowe ze stuchaczami rozpoczynata
w kazdym zespole ocena tegorocznego seminarium, a to zaréwno ze
wzgledu na jego tematyke, jak i metody pracy. Profesor zadawal
uczestnikom zebrania szereg ogdlnych pytan, ktére w zasadzie moz-
naby podzieli¢ na dwie duze grupy:

1. Pytania dotyczgace form uczenia sie i pracy samodzielnej
studentow, badz indywidualnej, badz kolektywnej, a to zarowno
w zakresie przygotowywania sie do obowigzujacych egzaminow i ¢wi-
czen, jak i w zakresie pracy ,nadobowigzkowej* wynikajgcej z indy-
widualnych zainteresowan.

2. Pytania pozwalajace na wydobycie krytycznej oceny uni-
wersyteckich ¢wiczen, wyktadow itp. z punktu widzenia ich przydat-
nosci w osiagnieciu jak najlepszych wynikéw nauczania.

Wyniki naszych rozméw dadza sie pogrupowaé¢ w szereg za-
gadnien sygnalizujgcych zasadnicze trudno$ci i braki zaréwno
w pracy dydaktycznej jak i w samodzielnym uczeniu sie studentow.
W stosunku do grup zagadnien wymienionych w punktach 1 i 2
wnioski ogélne przedstawiajg sie nastepujgco:

1.1) W zakresie uczenia sie nadobowigz-
kowego, tzw. ,bezinteresownego”“ studenci napotykajg na szereg
trudnosci spowodowanych w duzym stopniu chronicznym brakiem
wolnego czasu, przemeczeniem pracg zawodowag i wynikajgcg stad
koniecznoscig ograniczania nauki i lektury do niezbednego minimum.
Trzeba bowiem podkresli¢, ze studenci pedagogiki lat starszych
w 95% zajmujg sie pracg zarobkowg, w ogromnej wiekszosci
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nauczycielskg, co stwarza im zupeinie specyficzne warunki studio-
wania. Tym wiec w pierwszym rzedzie ttumaczy¢ nalezy stosunkowo
nieliczng grupe os6b zajmujacych sie lekturg nadobowigzkowg. Brak
czasu i czeste niestety zjawisko op6znienia w studiach rzadko pozwa-
lajg na zajmowanie sie problematyka interesujgcg studenta w spo-
sbb rzeczywiscie bezinteresowny. Z koniecznos$ci ogranicza sie lek-
ture pozaobowigzkowa do lektury czasopism zawodowych z pomi-
nieciem ksigzek wymagajacych wiecej czasu i skupienia. Wiekszos¢
zreszta lektury dobierana jest pod katem przysziej jej przydatnosci,
np. do egzaminu, pracy itp. Na ogo6t podstawe samodzielnej pracy
studenta stanowi przygotowanie sie do egzaminu i zwigzana z tym
lektura obowigzkowa oraz przygotowanie sie do ¢éwiczen i semina-
riow. Jest to rowniez punkt wyjsScia dla .tworzenia sie indywidual-
nych zainteresowan (np. samodzielne rozszerzanie zakresu wyma-
ganej lektury). Pewng okazje do zaspokojenia indywidualnych zain-
teresowan daje, programowo przewidziana, dowolno$¢ w wyborze
tzw. przedmiotu pobocznego rozszerzanego nieraz do obszernego
studium.

Juz na podstawie wstepnych rozméw mozna byto z pewnoscig
stwierdzi¢, iz potrzeba bezinteresownego rozszerzania wiadomosci
objetych rygorami studiéw istnieje u ogromnej wiekszosci mtodzie-
zy — hamowana nienormalnymi warunkami studiéw.

1. 2) Poniewaz stwierdzono, ze centralng dla studenta sprawg
w toku jego studiow jest przygotowanie i zdanie eg-
zaminu, interesowato nas zagadnienie sposobdéw uczenia sie
i oceny samego egzaminu tym bardziej, iz egzaminy na studium nie-
zreformowanym obejmujg na og6t bardzo duze partie materiatu, wy-
magajg diugiego uczenia sie i intensywnej samodzielnej pracy. Oka-
zalo sie, iz studenci nasi majg bardzo réznorodne sposoby uczenia sie
wypracowywane na o0go6t samodzielnie, niestety w wiekszosci: me-
toda prob i btedéw. Nikt bowiem w poczgtkach ich studiéw nie dawat
im zadnych zalecen orientacyjnych, jak nalezy sie uczy¢, jak spo-
rzagdza¢ notatki, pisa¢ referaty itp. StwierdziliSmy istnienie duzej
ilosci takich indywidualnych sposobéw; niektére osoby uczag sie np.
tylko z obszernych streszczajagcych notatek, inne po prostu przepi-
suja wazniejsze partie podrecznika, jeszcze inne podkreslajg w pod-
reczniku zdania i ustepy wazniejsze, przywigzujac przy tym zasad-
niczg wage do posiadania wlasnego egzemplarza podrecznika. Roz-
ktadanie materiatu w czasie w nielicznych tylko wypadkach objeto
dtuzszy okres czasu. Zgadzajgc sie oczywiscie z zasada, iz nauka do
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'‘egzaminu winna odbywac sie w ciggu dlugiego okresu czasu, a partie
materiatu nalezy réwnomiernie rozkltada¢ na szereg dni i tygodni,
wiekszo$¢ studentdw przyznaje, iz w praktyce nauka ich odbywa sie
w pospiechu, przed samym egzaminem, czesto tylko nocami, ma cha-
rakter wyraznie pamieciowy. Jest to nauka krotka, intensywna i teo-
retyczna, rozpoczyna sie zwykle od oceny materiatu z punktu wi-
dzenia ,czego mozna sie nie nauczyc¢”, tzn. ,jak pyta profesor‘. Taka
najzupetniej wadliwa i szkodliwa sytuacja jest spowodowana chyba
nie tylko brakiem czasu i koniecznoscig pospiesznego zbywania obo-
wigzkow studenckich. Studenci, zwilaszcza lat starszych, przyzwy-
czaili sie do tradycyjnego ujmowania egzaminu jako zaspokajania
dziwacznych nieraz zachcianek profesora, uznajgc egzamin wcale
nie za prébe samodzielnego myS$lenia, samodzielnego operowania
przyswojonym materiatem i krytycznego intelektualnego stosunku
do przerabianego materiatu. Dla wielu os6b egzamin to tylko przy-
padkowe od tzw. ,szczescia“ zalezne od mechanicznie ztozonego spra-
wozdania z ulubionej przez profesora partii takiego, czy innego pod-
recznika, wynikajacy z niestawnych tradycji uniwersyteckich zwy-
czaj dostosowywania sie do profesorskich nawykéw, powtarzana
z roku na rok na studenckiej ,gietdzie“ fama o tym, ze ten profesor
Jubi® tego tylko autora, a inny wymaga pamieciowego wykucia sie
tej tylko czesci podrecznika.

Niewatpliwie spos6éb egzaminowania, opinia o samym egzami-
nie wptywa decydujgco na sposob przygotowywania sie do tego eg-
zaminu. Problem ten wydat nam sie bardzo zasadniczym _w dalszych
etapach naszych badan.

W S$cistym zwigzku ze sprawg uczenia sie do egzaminéw po-
zostaje zagadnienie indywidualnego i kolektywnego przygotowywa-
nia sie do tych egzaminéw. Studenci nasi majac w pamieci niedawne
(1949) doswiadczenia Zespotdbw Samopomocy w Nauce stwierdzili
na ogo6t dos¢ zgodnie, iz kolektywne uczenie sie jest mozliwe i daje
dobre rezultaty dopiero w drugim stadium nauki. Pierwsze stadium
musi natomiast by¢ indywidualne, polega ono na czytaniu wymaga-
nego tekstu podrecznika z ewentualnym streszczaniem a koniecznie
i notowaniem zagadnien trudnych, wymagajgcych dyskusji i objas-
nien. W ten spos6b dopiero tworzy sie realna podstawa dla drugiego
stadium nauki, czyli zbiorowej krytycznej kontroli wynikéw indy-
widualnego uczenia sie poszczego6lnych cztonkéw zespotu. Charakter
tego drugiego stadium zalezny jest od typu przerabianego materiatu.
Zbiorowa dyskusja utatwia studentom wtasciwe zrozumienie i ocene
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tekstu, wyjasnia cztonkom zespolu dostrzezone w czasie pierwszego-
stadium nauki watpliwos$ci. Uczenie innych, ttumaczenie juz przy-
swojonego materiatu utrwala zdobyte wiadomosci i pomaga w lep-
szym opanowaniu przedmiotu. W ten spos6b nauka zbiorowa spetnia
podwdjna role w stosunku do cztonkéw zespotu, z ktédrych kazdy ma
okazje by¢ ,uczonym® i ,uczacym®. Studenci sa na og6t zdania, ze
kolektywna krytyczna metoda pracy stosowana w szerszym niz dotad
zakresie moze przyczyni¢ sie do coraz bardziej rzetelnego pojmowa-
nia egzaminoéw i nauki i wypierania starego obyczaju ,kucia“.

Zagadnienia grupy 2 — wyodrebnione w celu tatwiejszego ope-
rowania zdobytym w czasie rozméw ze studentami materiatem uka-
zuja w krytycznym Swietle organizacje studiéw. Z koniecznos$ci dy-
skusja nasza ograniczyta sie do oceny ¢wiczen i seminariéw, ponie-
waz studenci z braku czasu rzadko uczeszczajg na wyktady. Jest to
cecha specyficzna dla studiéw niezreformowanych, iz student nie
musi chodzi¢ na wyktady, a moze otrzymac¢ podpis profesora w in-
deksie.

2. 1) Cwiczenia proseminaryjne i semi-
naryjne. Ogo6lne sprgwy organizacyjne.

Z koniecznos$ci kontakt studenta z uczelnig ograniczal sie do
obowigzkowego udziatu w seminariach i proseminariach oraz w ¢wi-
czeniach praktycznych. Obecnos¢ na wymienionych zajeciach jest
Scisle kontrolowana, kazdy student musi wykazac¢ sie czynnym w nich
udziatem.

W toku dyskusji nad ¢wiczeniami zgodnie ubolewano nad sto-
sunkowo stabg aktywnoscig intelektualng studentéw, tzn. niechet-
nym zabieraniem glosu w dyskusjach. Bierna postawa wielu uczest-
nikow éwiczen w pewnym tylko stopniu daje sie ttumaczy¢ brakiem
czasu na odpowiednie przygotowanie do dyskusji. Wazna sprawa,
podkreslang przez studentdéw, jest jeszcze wcigz za maly nacisk ze
strony uczelni na aktywniejszy ich udzial w zebraniach seminaryj-
nych. Studenci na og6t chca by¢é ,zmuszani* do bardziej czynnej
pracy intelektualnej, zadaja rygoréw wiedzac, ze w takiej sytuacji
jest to Srodek radykalny i jedyny. W toku naszych rozméw domagali
sie np. bardzo $cistego podawania tematow przysztych seminaridow,
kontrolowania obowigzujgcej wszystkich uczestnikow lektury po-
mochiczej.
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2.2) Proseminarium.

Dyskusja ze studentami Il roku poszia raczej po linii tematow
zebran, podczas gdy starsi sktonni byli zajmowaé sie formag zebran
i pracy. Jest rzecza niezmiernie charakterystycznag, iz studenci
Il roku chetnie zajmujg sie tematykg o charakterze ogélnym proble-
mowym, niz zagadnieniami bardziej praktycznymi, w konkretnym
rozumieniu ,pouczajacymi“. Studenci na tym poziomie pragng na
zebraniach proseminaryjnych w pierwszym rzedzie ustali¢, i to drogg
dyskusyjng, podstawowe zagadnienia ogolne — w pewnym sensie
swoéj zawodowy poglad na Swiat, chcg by¢ wprowadzeni w elementar-
ng problematyke badawcza. Proseminarium chcg wiec widzie¢ jako
szkote samodzielnego myslenia; odpowiada im mozliwie ogdélny cha-
rakter lektury obowigzujgcej, duza ilos¢ dyskusji, referaty raczej
krétkie, problemowe. Pytanie, czy w tego rodzaju dyskusjach po-
trzebna jest wtasciwie osoba profesora wywotata odpowiedz, ze pro-
fesor potrzebny jest w charakterze kierownika dyskusji, ,zeby
sprawdzi¢, czy dobrze rozumiemy to, co czytamy"“.

>

2.3) Seminarium.

Seminaruim (rok Ill i IV) rozumiane jest przez studentéw bar-
dziej specjalizacyjnie. Pragna oni na seminarium pogtebi¢ swa wie-
dze teoretyczng uczac sie rownoczesnie wigza¢ nabywang teorie zwy-
konywana praca zawodowg. Seminarium, w przeciwienstwie do ¢éwi-
czen praktycznych, nie moze mie¢ charakteru wytgcznie utylitar-
nego, ale intelektualny (studium zagadnien). Jakkolwiek najtatwiej
opierac sie na wspolnej bazie ksigzkowej, studenci zdajg sobie sprawe
z wyzszosci bazy zagadnieniowej i w taki przede wszystkim sposéb
pragng pracowac.

Zebranie seminaryjne, zdaniem studentow, winno skladac¢ sie
z trzech czesci: referat, koreferat, dyskusja (przygotowana). Niewat-
pliwie najistotniejszg czescig pracy jest przygotowanie referatu, co
w naszym zaktadzie odbywa sie zwykle w sposéb kolektywny, zawsze
przy pomocy pracujgcego z danym seminarium asystenta. Zespotowe
Przyg°t°wanie referatu winno opiera¢ sie na podziale tematu (czesci
referatu), nigdy natomiast na podziale lektury. Tylko w ten sposéb
da sie unikngé¢ podzialu referatu na niepowigzane ze soog czesci.
Przygotowanie referatu to w pierwszym stadium lektura, nastepnie
indywidualne opracowanie wstepne, wreszcie dyskusja na zebraniu
z asystentem. Audytorium powinno posiada¢ elementarng znajomos$¢
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tematu oparta o obowigzujacg wszystkich (i kontrolowang) lekture
pomocniczg, by odcigzy¢ osoby referujace od nuzacej i czesto zupet-
nie zbednej czesci informacyjnej. W ten sposéb punkt ciezkosci refe-
ratu seminaryjnego winien by¢ przesuniety na cze$¢ problemowa
i dyskusyjna.

Odrebne trudnos$ci nasuwa studentom pisanie pracy semina-
ryjnej obowigzujgcej w ciggu dwuletniego udziatu w seminarium.
Prace te pisane sg najczesciej w pospiechu, przed konncem roku, na-
wet czytanie ich i zbiorowa krytyka na seminarium nie dajg w prak-
tyce zadnych rezultatbw z uwagi na brak czasu i termin oddania.
Sprawa nabycia w toku studiéw techniki pisania pracy, zbierania
materiatow, ukltadu tresci itp. wydaje sie sprawg bardzo wazng
i wszystkim studentom niezwykle potrzebnag.

Studia a praca zawodowa.

W toku dyskusji wytonita sie sprawa pierwszorzednej wagi,
niezaplanowana jako odrebny temat rozmowy, ale wynikajgca ze
wszystkich poruszanych zagadnien. Jak przedstawia sie problem
przygotowywania studenta w toku studiéw do jego pracy zawodowej,
przysztej, czy tez juz obecnie wykonywanej? Przystowiowe dawniej
oderwanie studidow od zycia w duzym stopniu usunieto na naszym
studium przez wprowadzenie szeregu specjalizacyjnych cwiczen
praktycznych dla studentow Ill i IV roku. Istnienie tych c¢wiczen
w petni usprawiedliwia intelektualny charakter zebran seminaryj-
nych, réwnoczes$nie jednak i seminaria muszg studentom utatwiac
wykrycie zwigzku miedzy tym, o czym sie méwi na seminarium a tym,
co sie robi w pracy zawodowej. Wiele oso6b wcigz jeszcze za mato
rozumie, po co potrzebna im jest teoria. To zagadnienie wymaga
z pewnoscig specjalnego rozpracowania i by¢ moze wprowadzenia
nowych metod dydaktycznych szeregu zaje¢ tak, by uscislic w za-
kresie tych zaje¢ wzajemne oddziatywanie na siebie teorii uniwer-
syteckiej i praktyki zawodowej.

Omowione powyzej zagadnienia, mimo swego wstepnego, wpro-
wadzajgcego charakteru stawiajg juz w ogélnym zarysie problema-
tyke dalszych badan. W oparciu o te zagadnienia ustaliliSmy juz
w roku akademickim 1950/51 do dalszego badania nastepujace
kwestie:

1. Rodzaje i formy uczenia sie studentébw — uczenie sie do
egzamindw, uczenie sie nadobowigzkowe, bezinteresowne, uczenie
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sie na ¢wiczeniach i seminariach, ocena przydatnosci ¢wiczen i semi-
riariow dla indywidualnego nabywania wiedzy i sprawnosci intelek-
tualnej, metody uczenia sie studentéw, uczenie sie indywidualne
i kolektywne.

2. Krytyczna ocena rodzajow i form nauczania uniwersytec-
kiego — warto$s¢ dydaktyczna wyktadéw, ¢Ewiczen i seminariow,
wspoblpraca profesorow i pomocniczych sit naukowych ze studentami.

Dydaktyka uniwersytecka w $wietle postulatu walki o wyniki
nauczania, o nalezyte przygotowanie kadr wykwalifikowanych fa-
chowcow. i

StwierdziliSmy na wstepie, iz zagadnienia grupy 2. wymagatyby
zastosowania szeregu nowych skomplikowanych metod badawczych,
wypracowania wtasciwych kryteriow obiektywnej oceny. Zbadanie
ich opiera¢ sie musi na doktadnym zapoznaniu sie z zatozeniami dy-
daktycznymi poszczegolnych wyktadowcédw, na wnikliwym studium
programow. Zdajac sobie sprawe z powaznych trudnos$ci przy podjeciu
tego rodzaju badan, odsuneliSmy te zagadnienia na razie 'na plan
drugi, co jednak nie zmniejszyto naszego przekonania o zasadniczej
doniostosci tej wtasnie problematyki. Raz jeszcze jednak nalezy pod-
kresli¢, iz charakter naszych badan byl jeszcze i w tym okresie
wstepny, eksperymentalny, ze szukaliSmy dopiero wtasciwej metody
napotykajgc raz po raz na powkzne trudnosci i watpliwosci.

Tak wiec przystgpilismy do badania spraw wymienionych
w punkcie 1., tzn. rodzajéw i form uczenia sie studentow.

Metoda drugiego etapu badan
Kwestionariusz

Za podstawowe zrddito naszych informacji na temat uczenia sie
studentéw uznaliSmy indywidualne wypowiedzi samych studentow.
Badania przeprowadzata grupa 5-osobowa (3 asystentow Zaktadu Pe-
dagogiki Il i 2 magistrantow), przy czym terenem badan byt znow
tylko Zaktad Pedagogiki, tzn. przedmiotem badan byli studenci pe-
dagogiki i wszystkich lat studiow, a wiec zaréwno Il i IV roku stu-
dium niezreformowanego jak i | i Il roku studium zreformowanego
(studiujacy pedagogike w ramach Studium Nauk Spotecznych).
Osoby badajgce zaopatrzone byly w obszerny kwestionariusz (omoé-
wiony ponizej), odpowiedzi badanych szczeg6towo protokdétowano.
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Przed rozpoczeciem badan osoba badajgca notowata doktadnie dane
o osobie badanej, tzn. jej stopien zaawansowania w studiach, ilos¢
zdanych egzaminéw, szczegllne zainteresowania, dowiadywata sie,
czy dana osoba pracuje zarobkowo i gdzie, ile czasu zajmuje jej
dziennie praca a ile studia, czy jest cztonkiem organizacji mtodzie-
zowej, czy kotka naukowego. Do tych danych dotgczano zwykle
opinie naukowa o badanym studencie, uwagi o jego udziale w ¢wi-
czeniach, seminariach itd. Ogé6tem zbadano okoto 60 osb6b, przy czym
rozmowy miaty charakter bardzo szczegoétowy, trwaty Srednio okoto
2—3 godzin. Kwestionariusz pomyslany wylgcznie jako instrukcja
dla badajgcych nie mogt by¢ w zadnym wypadku uzywany, jako pi-
semna ankieta. Forma pytan pozwalala badanym na zupetnie swo-
bodne wypowiadanie sie, na formutowanie wtasnych uwag i spostrze-
zen, nie zawsze bezposrednio wynikajacych z pytan kwestionariusza.
Stad wtasnie obszerno$¢ wypowiedzi, szereg nowych cennych spo-
strzezen.

Pytania zawarte w naszym kwestionariuszu dotyczyly czterech
zagadnien szczegotowych lacznie zatytutowanych jako rodzaje i for-
my uczenia sie studentdw, a mianowicie:

Uczenie sie do egzaminow — pytania dotyczyly
indywidualnego sposobu uczenia sie studentow, tzn. spraw takich jak
rozktad materiatu w czasie, ilo$¢ koniecznych do zupetnego opanowa-
nia materiatu powtdrzen i ich organizacja (np. rola kolektywu), sto-
sunek do przerabianego materiatu (krytyczny, czy pamieciowy), za-
kres dobieranej lektury (dobrowolnie rozszerzony, czy ograniczany
na podstawie informacji ,gietdy“), technika notowania itp.

Wazng tez byta dla nas kolejno$¢ zdawanych egzaminéw i wia-
domos$é, czy dany student nabywat stopniowo techniki przygotowy-
wania sie do nich, nastepnie rézne sposoby przygotowywania sie do
egzaminéw z uwagi na: 1) jego rodzaj (egzamin historyczny, proble-
mowy, logika), 2) zakres (duze egzaminy na studium niezreformowa-
nym, mate, ale liczne na studium zreformowanym). Interesowata nas
rowniez sprawa przydatnos$ci uczeszczania na ¢wiczenia i seminaria
z danego przedmiotu w przygotowywaniu sie do egzaminu.

Inne rodzaje uczenia sie. Pytania kwestionariusza
dotyczyly zakresu i tematyki zajeé¢, badz zupetnie dobrowolnych jak
np. nadobowigzkowa lektura samodzielna, nie objeta wymaganiami
studiow, badz zaje¢ obowigzkowych, jednak przewidzianych do wy-
boru przez studenta (np. wyktady i ¢wiczenia monograficzne, przed-
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miot poboczny i in.). Interesowato nas zagadnienie, czy i w jakim
stopniu studia zaspokajaja indywidualne zainteresowania studentéw
czy daja im okazje do rozszerzania tych zainteresowan.

uczenie sie indywidualne i zespolowe,

y alismy sie badanych studentéw o organizacje zespotéw przygoto-
wujgcych sie kolektywnie do egzaminéw i ¢éwiczen, o technike ich
pracy stopien zaawansowania poszczego6lnych cztonkéw zespotu (np
czy byt w nich kto$ kierujacy praca zespotu), czestotliwo$¢ zebran itp.
rabowaliSmy rowmez wydoby¢ uwagi krytyczne od osoéb, ktore np.
uczyty sie do jednego egzaminu w zespole, do innego indywidualnie,
ocene takiego czy innego sposobu uczenia sie. Jedynym jednak spraw-
zianem tej oceny madgt by¢ dla nas stopien, uzyskany przez danego
studenta na egzaminie. Nie byliSmy oczywiscie w stanie sprawdzi¢
am rzeczywistego stopnia przyswojonej wiedzy, ani tez trwalosci jej
zapamietania. JJ
Ocena poszczego6lnych form =zaje¢ uni-
wersyteckich w stosunku do egzaminéw, pracy zawodowej
wlasnej sprawnosci intelektualnej. W pierwszej czesci tego zagad-
nienia chodzito nam gtéwnie o ocene przydatnosci ¢wiczen i wykta-

c h(?zdl’r%)Tocg?stale aer Gﬁ}gl\(lvyclﬁhg a{tCFJ)I \{)Vr%)(ljacggmuzﬁg\%v%mlqgw,_
milkr 1 mUSmt byC Z koniecznoéci st°Piefi uzyskany na elgza-
ry-

m me. Czesc druga nasuwata o wiele powazniejsze trudnosci,
um bowiem stanowito powodzenie, czy niepowodzenie w pracy
— 6] T ta’ a UStalenie obiektywnych dowodow stwierdza-
ja ych bezposredni zwigzek miedzy tym powodzeniem wzglednie
niepowodzeniem, okazalo sie prawie niemozliwe. Probowalismy jed-
na wydoby¢ przynajmniej te elementy programu, czy dydaktyki
umwersyteckrej, ktore niewatpliwie z prac, zawodz, ,taj,
m T m (np' Cr c" ‘iila Praktyczne). Najtrudniejszg okazata
e proba krytycznej oceny studiéw z punktu widzenia zdobywania
przez studenta zasobu wiedzy i sprawnos$ci intelektualnej. Pytania
westionariusza musialy by¢ sformutowane w taki sposéb, by samym
s udentom pozostawi¢ mozliwo$s¢ swobodnej oceny, przy czym nie
mieliSmy zadnego sposobu zobiektywizowania tej oceny (poza oczy-
wiscie opinig zaktadu o tym studencie, ale nie mozna byto wyodrebnic
wptywu oddziatywania studiow od wptywu innych niemniej waznych
czynnikéw). Pytania z tego zakresu staraly sie dopoméc studentom
w sprecyzowaniu czynnikéw wptywajacych na wzrastanie ich spraw-

nosci intelektualnej i wyodrebnienie sposréd tych czynnikéw roli
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pracy samodzielnej i dziatania dydaktycznego (ocena poszczegdlnych
form zaje¢ uniwersyteckich, typu seminariow, typu egzaminéw itp.).

Wyniki indywidualnych rozméw ze studentami

1 Przygotowanie sie do egzamindw. Stwier-
dziliSmy na ogét duzg r6znorodnos$¢ sposob6w uczenia sie studentéw,
niezupetnie uwarunkowang typem czy zakresem egzaminu, zupeiny
brak skutecznej techniki pracy umystowej, np. wielu zwilaszcza
studiujgcych na | i Il roku utozsamia sporzadzenie doktadnych spra-
wozdawczych notatek z przyswojeniem sobie materiatu, nie potrafi
operowaé¢ materiatem w sposéb odmienny niz to miatlo miejsce np. na
¢wiczeniach. Bardzo czesto studenci obserwujg u siebie nauczenie
sie ,pozorne“, tzn. zapamietanie materiatlu, czasem nawet potgczone
ze zrozumieniem, ale brak umiejetnos$ci postugiwania sie tym mate-
riatem, brak krytycznego don stosunku. Niewatpliwie wazng sprawg
jest sam egzamin, a to nie tylko z uwagi na jego charakter (wynika-
jacy z typu przerabianego materialu — np. bardziej pamieciowy —
historyczny, czy bardziej problemowy), ale z uwagi na samg technike
egzaminowania, sposéb zadawania pytan i egzekwowania wiadomosci.
Po niektérych np. egzaminach studenci zgodnie stwierdzajg, iz przy-
gotowywali sie do nich Zle, zbyt mechanicznie i pamieciowo, a egza-
minator pytat ,na inteligencje“. Nie udato nam sie ustali¢ zadnych
wyraznych zwigzkéw miedzy sposobem uczenia sie a wynikiem
egzaminu, nie mozemy stwierdzi¢, czy lepiej uczy¢ sie indywidual-
nie, czy kolektywnie, duzymi partiami, czy matymi cze$ciami. Jest
chyba jednak rzeczg niewatpliwg, ze systematyczne diugofalowe
przygotowanie sie do jednego duzego egzaminu stanowi lepszg re-
kojmie dobrego nauczenia sie i zrozumienia, niz stosowane najczes-
ciej na SNS réwnoczesne przygotowywanie sie studenta do kilku
mniejszych egzaminéw, ale zdawanych w jednej sesji. Taka koniecz-
nos¢ pracy nad réznorodnymi zagadnieniami rozbija uwage i obniza
wyniki pracy, zwlaszcza, ze studenci i tak obarczeni sg duzg iloscig
obowigzkéw i podlegaja rygorom dyscypliny studiéw. Koniecznosc¢
wiec skupienia sie w pewnym okresie czasu na jednym tylko przedmio-
cie opracowywanym do egzaminu, wydaje sie nie ulega¢ watpliwosci.

2. Inne rodzaje uczenia sie. Poréwnujac nauke
nadobowigzkowa studentéw lat starszych i studentéw studium zrefor-
mowanego mozemy na podstawie naszych rozmow stwierdzi¢ duze
ré6znice wynikajgce z pewnos$cig nie tylko z przecigzenia praca za-
wodowg rocznikéw starszych. Badani studenci | i Il roku moze nie
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w 90 /o, ale w duzej liczbie rowniez pracuja, czasem jest to praca
nauczycielska, czasem praca na terenie spotecznym, czy miodziezo-
wym, réwniez jednak absorbujaca. Wieksza dyscyplina pracy na
studium zreformowanym stwarzajgca konieczno$¢ systematycznej
pracy, w wielu wypadkach wptywa na rozszerzenie zainteresowan
studenta, zmusza do obszernej lektury. W duzym stopniu ttumaczy¢
to mozna takze i obszerno$cig nowego programu obejmujacego wiele
przedmiotéw traktowanych nieraz w sposéb bardzo ogdlny, co sprzy-
ja tworzeniu sie nowych zainteresowan. Nie zajmujgc sie w tej chwili
oceng tej sytuacji stwierdzamy tylko u studentéw | i Il roku o wiele
wieksze mz u studentéw lat starszych uwrazliwienie na szereg roz-
norodnych zagadnien, nie zawsze bezposrednio zwigzanych z kierun-
kiem ich przysziej pracy zawodowej. O tym, ze sprawa przysziej ich
pracy wcale me przedstawia sie jasno i wyraznie, bedzie mowa w dal-
szych rozwazaniach.

S gczenie sie indywidualne i kolektyw-
n e Whnioski z rozméw na ten temat uzupetniaja stwierdzenia za-
warte powyzej (na marginesie rozmoéw wstepnych). Zaré6wno mtodsi
studenci wdrozeni do dyscypliny studiow i pracujacy w grupach
produkcyjnych, jak i starsi, przyzwyczajeni do uczenia sie raczej
indywidualnego, przyznaja, ze uczy¢ sie mozna tylko samemu. Zes-
po6t zas jest bardzo potrzebny do repetycji, kontroli uczenia sie po-
szczegblnych jednostek. Tylko kolektywna wspoétpraca pozwala na
peina krytyczng ocene przerabianego materiatu, na ocene metod
pracy cztonkéw grupy. Wtasciwe metody kolektywnej pracy, funkcja
kierownika zespotu, organizowanie dyskusji itd. to sprawy wymaga-
jace rozpracowania i udoskonalenia, znajdujg sie bowiem dopiero
w stadium poczatkowych eksperymentow.

4. Ocena przydatnos$ci studiéw przez studen-
tow poszczegdlnych lat jest sprawg bardzo trudna, nalezatoby bowiem
poddac¢ krytyce nie tylko sposoby dziatania dydaktycznego (do czego
z koniecznosci musieliby$Smy sie ograniczy¢), ale i zatozenia progra-
mowe (do czego nie byliSmy powotani). W zakresie oceny zaje¢ uni-
wersyteckich z punktu widzenia ich przydatnosci do egzaminu mo-
glibysmy zanotowa¢ szereg spostrzezen takich jak koniecznos$¢ ko-
relacji miedzy wyktadem kursowym, ¢éwiczeniami wstepnymi be-
dacymi jego uzupetnieniem i wyjasnieniem — a egzaminem, roz-
biezno$¢ miedzy niektérymi seminariami dla lat wyzszych a egza-
minem, role dydaktyczng pisania referatéw przy pézniejszym przy-
gotowywaniu sie do egzaminow itp. ROwniez zanotowaliSmy szereg
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spostrzezen ,introspekcyjnych® odnos$nie przydatnosci studiow,
w zakresie zdobywania wtasnej sprawnosci intelektualnej. Studia
pokazaly studentom, zwilaszcza lat starszych, metody pracy nauko-
wej, nauczyty zwraca¢ uwage na ,istote rzeczy“, zaprawialy do sa-
modzielnego myslenia, krytycznego ujmowania zagadnien; wielu
studentom daty umiejetno$¢ dyskutowania, formutowania wtasnego
stosunku do réznych zagadnien. Studenci lat miodszych jeszcze nie
obserwujag u siebie tego rodzaju osiagnie¢, stwierdzajg jednak stop-
niowe wdrazanie sie do pracy naukowej, odmiennej od typu pracy
znanego ze szkoty Sredniej.

Zagadnienie oceny studidow z uwagi na ich przydatnos$¢ w pra-
cy zawodowej okazalo sie bardzo trudne, gdyz nie wystarczy tu tylko
ocena wysitkéw dydaktycznych uczelni. Studenci np. SNS nie widzg
przed sobg realnej drogi zawodowej, nie czujg sie jako$ przygoto-
wywani do zadnego zawodu, cho¢ przeciez poszczegélne c¢wiczenia
i wykltady uwazajg za pozyteczne i interesujgce, dydaktycznie war-
tosciowe. Podobnie zresztg studenci studium niezreformowanego
wypowiadali sie krytycznie na temat przydatnosci zawodowej niekto-
rych elementow tak ulozonego programu.

W ten sposob rozpoczynajgc od zagadnien czysto dydaktycz-
nych i to opartych na do$¢ jednostronnym i niepeinym materiale,
jakim byty indywidualne wypowiedzi studentow, dotarliSmy do pro-
blemu wybiegajgcego poza ramy planowych rozwazan, ale stanowiag-
cego w pracy szkoty wyzszej problem kluczowy.

11l. PROBLEMATYKA DALSZYCH BADAN

WNIOSKI z rozméw indywidualnych zakonczyly etap wstepny
naszych badan, zarysowaly ogélng problematyke dydaktyczng nau-
czania uniwersyteckiego. Wnioski nasze nie sg moze szczegdlnie
wazkie, nie stawiajg zagadnien zupeinie nowych i odkrywczych,
wartos¢ ich polega przede wszystkim na tym, ze ukazaly nam pro-
blematyke dydaktyczng w procesie stopniowego stwierdzenia, iz nie
zostaly wprowadzone ,odgdrnie“ na podstawie teoretycznych stwier-
dzen i zalozen, ale wywodzily sie z bezposredniej praktyki, ze zwyk-
tych studenckich doswiadczen.

1 Mozliwos$¢ perspektywicznego planu badan
w oparciu o zdobyte doswiadczenia.

Wnioski nasze pozwolity na stopniowe coraz dokladniejsze pre-
cyzowanie problematyki dydaktycznej, ukazaly szereg zagadnien
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godnych dalszego zbadania i uzasadnity potrzebe podjecia takich
badan. Waski pozornie teren naszego studium dostarczyt wiele cen-
nego materiatu, a zapoznanie sie z tym terenem tak dokfadne, jak
to miato miejsce w podjetych przez nas badaniach wstepnych pozwoli
na lepsze zarysowanie problematyki badawczej nowego terenu. Pla-
nujemy teraz w oparciu o dotychczasowe dos$wiadczenia rozszerze-
nie naszych badan, przy czym rozszerzenie to rozumie¢ nalezy i do-
stownie, jako przeprowadzenie badan w stosunku do innych specjal-
nosci (np. polonistyka, przyroda) dysponujacych z racji swej maso-
wosci i konkretnego ustawienia zawodowego — cennymi doswiadcze-
niami dydaktycznymi.

2 Rozszerzenie problematyki badan z punktu

widzenia oceny realnej przydatnos$ci za-
wodowej studiow.

W problematyce dydaktycznej zarysowuje sie i inna jeszcze

ktorg moznaby uznaé¢ za ,rozszerzenie“ zagadnien, we

kwestia,
mianowicie

witasciwym wezszym pojeciu dydaktycznym. Chodzi
o to, iz dotagd ograniczaliSmy sie do obserwowania zabiegéw dydak-
tycznych uczelni, do wypowiadania wnioskéw i ocen na temat sku-
tecznosci tych zabiegébw w stosunku do nauczanych studentéw.
Wszystkie wiec funkcje dydaktyczne takie, jak prowadzenie ¢wi-
czen i wyktadow, egzaminowanie itp., czy nawet uczenie sie studen-
tow bedace w duzej mierze skutkiem i odzwierciedleniem stosowa-
nych metod dydaktycznych — omawiane byly od strony samej tech-
niki dydaktycznej bez interpretowania merytorycznej tresci samego
nauczania.

O tym, ze taki sposob nie moze by¢ wystarczajagcy w omawia-
niu problematyki dydaktycznej przekonali§my sie juz w toku naszych
rozmow ze studentami na temat korzysci odniesionych ze studiow
przez samag miodziez. Okazalo sie, iz nie wystarczy ocena samej tech-
niki dydaktycznej by oceni¢ przydatnos¢ studiéw dla pracy zawodo-
wej, konieczna bytaby tu réwniez i ocena samego programu i to na
podstawie np. obserwowania absolwentéw okreslonego kierunku
studibw na terenie odpowiedniego warsztatu pracy, szczeg6towa ana-
liza programu i sposobu jego realizacji w oparciu o analize przebiegu
pracy odpowiednich fachowcow. Oczywiscie z tym zagadnieniem na-
lezaloby zwigza¢ sprawe ideologicznego wychowywania przygoto-
wywanych na uczelni kadr fachowcéw, ktore to zagadnienie nie byto
nigdy dotad stawiane jako problem $&cisle dydaktyczny. Tak wiec
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mowigc o rozszerzonym planie badan musimy mie¢ przede wszyst-
kim na uwadze analize procesu dydaktycznego ze wzgledu na: 1) re-
alng przydatno$¢ zawodowa tresci nauczania i wynikajgcg z niej
2) odpowiednig technike dydaktyczng oraz 3) funkcje wychowujgca
procesu dydaktycznego. O wzajemnym uwarunkowaniu i powigza-
niu tych trzech kwestii chyba nie trzeba juz wiecej wspomina¢, wy-
odrebnienie ich ma charakter wyraznie roboczy.

Sprawa przydatnosci studiéw w pracy zawodowej jest wiec nie-
watpliwie zagadnieniem centralnym, szczeg6lnie obecnie w dobie
walki o wykonanie Planu Szescioletniego, o szkolenie kadr wysoko
kwalifikowanych fachowcéw. Niewgtpliwie badanie istniejgcego
stanu rzeczy w tym zakresie napotka na szereg trudnosci, przede
wszystkim metodologicznych i organizacyjnych. Cze$¢ tych trud-
nosci sygnalizowaly juz wyzej wspomniane uwagi. Planujac jednak
dalsze badania dydaktyczne, nawet badajgc zagadnienia wezsze, bar-
dziej z technika dydaktyczng powigzane, musimy sprawe te miec
wcigz na uwadze. Blizsze opracowanie tego zagadnienia wymagac
bedzie szczegélowej analizy poszczegélnych specjalnosci objetych
programem studiow uniwersyteckich, a szczegdlnie oméwienie mozli-
wosci podjecia takich badan przekracza kompetencje tej pracy.

IV. TEMATYKA DALSZYCH BADAN

TEMATY dalszych planowanych przez nas badan dydaktycz-
nych winny ugrupowac sie, zgodnie z wytycznymi punktu poprzed-
niego, wyréznilibbySmy wiec tematy o charakterze ogélnym progra-
mowo-dydaktycznym interesujgce nas gtbwnie z uwagi na zawodowe
przygotowanie studenta w toku studiéw, a nawet moze jeszcze sze-
rzej, z uwagi na ogélny rozwéj intelektualny studiujacego studenta.
Nastepnie tematy o charakterze techniczno-dydaktycznym szczeg6-
towo zajmujgce sie formami uczenia sie i nauczania na szczeblu uni-
wersyteckim oraz tematy z pogranicza zagadnien wychowania i dy-
daktyki badajgce w procesie dydaktycznym elementy wychowania
nowego pokolenia ludowej inteligenciji.

1 Tematy programowo-dydaktyczne.

Jako pierwsze zagadnienie godne zbadania wysuwa sie spra-
wa teorii i praktyki w nauczaniu uniwersyteckim tzn. wykazania,
na czym polega, czy winien polega¢ wtasciwy stosunek miedzy teorig
uniwersytecka a praktykg zawodowag, a to zaréwno z punktu widzenia
analizy programo6w odpowiednich kierunkéw studiow, jak i ze wzgle-
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du na sposéb prowadzenia zaje¢. Chodziloby tu o analize ¢éwiczen
nie tylko bezposrednio praktycznych, lecz i takich zaje¢ jak semi-
naria i wyktady, ktérych charakter jest pozornie tylko wylgcznie
teoretyczny. Kwestia, jak tego rodzaju zajecia powigza¢ nalezy z do-
razng praktyka zawodowa jest sprawg do zbadania podobnie jak pro-
blem wyksztalcenia w studentach umiejetnosci dostrzegania zagad-
nien teoretycznych w pracy zawodowej. W ramach tego samego te-
matu znalaztaby sie sprawa nalezytego opracowania metod dydak-
tycznych dla studiow zawodowych | stopnia w odréznieniu od metod,
jakie winny by¢ stosowane na szczeblu wyzszym. Z tg ostatnig spra-
wa wigze sie temat nastepny, wysuniety w ramach tego samego punk-
tu, a mianowicie zagadnienie intelektualnego rozwoju studenta
w toku studiow. Nie umieliby$Smy chyba dzi$ z pewnoscig stwierdzi¢,
czy w programach i metodach nauczania zwtaszcza na studiach nie-
zreformowanych daty sie wyr6zni¢ wyraznie szczeble trudnosci nau-
czanych przedmiotdow, prowadzonych ¢éwiczen, zdawanych egzami-
néw. Czy istniejg jakie$ kryteria oceny stopniowego wzrastania inte-
lektualnego studenta? Wiemy skadingd, ze na niezreformowanym
studium magisterskim z pedagogiki wszystkie wtasciwie egzaminy
magisterskie czgstkowe byly chyba jednakowo trudne, réznica mie-
dzy nimi polegata na rodzaju materiatu. Czy ten niewatpliwy biad
zostat przezwyciezony w nowym typie studiéw? Czy kolejne ele-
menty programu studidow bazujg na elementach poprzednich, sa
z nimi merytorycznie i organizacyjnie powigzane? To zagadnienie
wydaje sie jeszcze szerszym i bardziej skomplikowanym niz poprzed-
nie, tam bowiem, mimo trudnos$ci, odnalez¢ mozna kryteria obiek-
tywne sprawdzajace zawodowe przygotowanie stuchacza, tutaj na-
tomiast szuka¢ nalezy innych kryteriow.

2. Sciste zagadnienia dydaktyczne.

W tym temacie dadzag sie wyrézni¢ dwa zagadnienia. Pierwsze
to rola egzaminu w procesie dydaktycznym, drugie — sprawa metod
prowadzenia ¢wiczen i seminariéw dla ré6znych lat studiow. Egza-
min uwazany jest na ogol, zwltaszcza przez studentéw, za giowny
moment w toku studiowania, zeby nie powiedzie¢: za cel studiow.
Egzamin jest jedyng wtasciwa kontrolg postepdéw studenta, spraw-
dzeniem stopnia opanowania i przyswojenia wiedzy, umiejetnosci
operowania tg wiedzg, wreszcie zapamietania materiatu. Czy jednak
ocena egzaminacyjna jest dostatecznym kryterium wtasciwego opa-
nowania materiatlu? W jaki spos6b mozemy skontrolowaé, czy stu-
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dent rzeczywiscie zrozumiat to, czego sie nauczyi, umie tym mate-
riatem operowa¢ samodzielnie i krytycznie? Co zostaje w umysle
studenta po uptywie paru miesiecy od daty ztozenia egzaminu? Jaki
jest zwigzek miedzy sposobem przygotowywania sie do egzaminu,
technikg uczenia sie, a wynikiem egzaminu (nie tylko otrzymang
oceng)? Jaka w tej dziedzinie funkcje spetniaja repetytoria, zbioro-
we konsultacje, czy egzaminy probne? Jaka Ewiczenia i wyktady?
Jak wreszcie winien wyglagda¢ sam przebieg egzaminu, ktéry prze-
ciez jeszcze dos$¢ czesto polega na mechanicznym ,odpytywaniu®
studenta, jakie cechy winien posiada¢ egzamin prawdziwie ksztat-
cacy, egzamin problemowy?

Interesuje nas sprawa metodyki ¢wiczen i seminariéw, ich po-
wigzanie z innymi formami nauczania uniwersyteckiego, tzn. z egza-
minem i wyktadami. ChcielibySmy zbadaé, na czym polega wartos¢
dydaktyczna ¢wiczen wstepnych przeznaczonych dla stuchaczy
I roku, w jaki sposéb powinny one uzupetnia¢ wyktad kursowy, jak
wreszcie na tym szczeblu ma odbywac¢ sie aktywizowanie studentéw,
wprowadzenie w metody i problemy pracy naukowej. Dalej sprawa
¢wiczen seminaryjnych, r6zne sposoby ich prowadzenia i zwigzane
z tym osiaggniecia, wtasciwa tematyka seminariow, spos6b opraco-
wywania dobrych referatow i prac seminaryjnych, wreszcie zagad-
nienie rozwijania umiejetnosci formutowania wtasnych wnioskow.
Z pewnoscig bytoby rzeczg mozliwa i wazng zbadanie wynikéw pra-
cy seminariow pracujacych odmiennymi metodami (np. seminarium
o charakterze referatowym, seminarium, opartego na wspoélnej le-
kturze i in.).

W zakresie $cistych zagadnien dydaktycznych musielibySmy
przyja¢ jako kryteria ostatecznej oceny zagadnienia wymienione
w punkcie poprzednim (ksztalcaca zawodowo i intelektualnie funkcja
studiow). Sprawa jednak bezposrednio badang bytaby sama technika
prowadzenia zaje¢, technika egzaminowania i sposoby przygotowy-
wania do egzamindw.

3. Tematyka dydaktyczno-wychowawcza.
Problem ten nasuwaja doswiadczenia pracy studiow zreformowa-
nych, system bowiem studiowania w dawnym niezreformowanym
stylu dawat niewiele okazji do wychowawczego oddziatywania na
studentow, po prostu pomijat te sprawy. Nowe formy pracy roczni-
kéow zreformowanych, dyscyplina studiéw, podziat stuchaczy na gru-
py produkcyjne pracujgce pod okiem starosty i opiekuna, funkcje
pomocniczego pracownika naukowego petnigcego obowigzki opie-
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kuna i wychowawcy grupy i $ciSlejsze w ten sposob powigzanie stu-
dentéw z uczelnig to wszystko eksperymentowane obecnie metody
dziatania wychowawczo-dydaktycznego czekajace na zbadanie i uogol-
nienie. Nie mamy dotad zarejestrowanych zadnych prawie osiggnie¢
tych eksperymentéw, wiemy jednak z pewnos$cia, ze sa one bardzo
cenne. Juz nawet w pobieznym przeprowadzeniu poréwnania miedzy
dawng praca ,luzno chodzacych studentéw“ a nowym kolektywem
podejmujgcym peing odpowiedzialnos¢ za wyniki pracy swoich
cztonkéw, dostrzegamy pozytywne wyniki zaré6wno wychowawcze,
jak i dydaktyczne nowego stylu pracy. Grupa jest czynnikiem oddzia-
tywania na jednostki, grupa jest terenem dla ich intelektualnego
i spotecznego wyrabiania sie, starosta stanowi ogniwo posrednie mie-
dzy grupa a uczelnig, obserwuje i sygnalizuje istniejgce trudnosci
i ktopoty, opiekun wreszcie kieruje pracg grupy, utatwia jej kontakty
z uczelnig i profesorem, pomaga stabszym studentom. Nalezatoby
te wszystkie zagadnienia podda¢ systematycznemu zbadaniu, wy-
doby¢ na jaw pozytywne osiggniecia w pracy przodujacych grup,
zapoznac sie z ich metodami, wykry¢ zwigzek miedzy formami pracy
grupy produkcyjnej a wynikami nauczania, ukaza¢ ideologiczne
funkcje takiego procesu dydaktyczno-wychowawczego.

V. METODA BADAN W ZAKRESIE WYBRANYCH TEMATOW

Z USTALONYCH w punkcie poprzednim tematéw, ktére, na-
szym zdaniem, nalezaloby podda¢ badaniom, pragnelibySmy podjac
narazie dwa. Z pewnoscig nie dlatego, zeby te wtasnie sprawy mery-
torycznie wydawaty sie nam najwazniejszymi, po prostu sga one naj-
wyrazniej powigzane z tg tematyka, jaka zajmowaliS$my sie w pierw-
szym etapie i stosunkowo najtatwiej nam wytypowac dla tych wtas-
nie kwestii metode dalszych badan.

Pierwszy z zaplanowanych do badan problemdéw to zagadnie-
nie roli egzaminu w nauczaniu uniwersyteckim. Metoda badan zary-
sowuje sie inaczej i szerzej niz dawniej stosowana metoda rozmow
indywidualnych jakkolwiek i teraz pragniemy w pewnym stopniu
z tego samego zrddia korzysta¢. W zakresie sprawy egzaminu do-
strzegamy co najmniej cztery tematy szczegOtowe; przedstawimy
od razu metode ich badania.

Metoda wuczenia sie a wynik egzaminu.
PragnelibySmy obserwowaé prace i wyniki pracy studentéw przy-
gotowujgcych sie do egzaminu réznymi sposobami np. studentow
uczgcych sie w zorganizowanym kolektywie pod kierunkiem asysten-



1084 Bogdan Suchodolski i Irena Wojnar

ta, studentéw uczacych sie indywidualnie dorywczo tylko tgczacych
sie w zespoly dyskusyjne, wreszcie studentéw uczacych sie wytgcz-
nie indywidualnie. Nie mozemy jednak ograniczy¢ sie do obserwowa-
nia grup tworzacych sie samorzutnie, gdyz w takich grupach mieli-
bySmy do czynienia z zespotem dobieranym pod katem upodoban,
zamitowan, stylu pracy, czy warunkéw. Badanie zatem winno sie
opiera¢ na sztucznie eksperymentalnie tworzonych grupach tak, by
w tych grupach znajdowali sie studenci réznych typow (zdolniejsi
i mniej zdolni, pracujgacy i niepracujacy itp.). Chodzitoby o mozliwie
réznorodny sktad badanego zespotu.

Ocena egzaminacyjna a rzeczywiste przy-
swojenie materiatu. Chodziloby o zbadanie, w jakim
stopniu ocena otrzymana na egzaminie odzwierciedla nie tylko
ilo§¢ zapamietanego materiatu, ale umiejetno$¢ operowania tym ma-
teriatem w stosunku do nowych sytuacji wymagajagcych samodziel-
nego myslenia. Chcac zbadaé¢ te sprawe musielibySmy grupe osoéb
podda¢ wtéornemu przeegzaminowaniu (najlepiej pisemnemu), przy
czym temat tego wtdrego egzaminu winien polega¢ na rozwigzaniu
jakiego$ nowego problemu nie bedacego powtdorzeniem problemoéw
znanych z podrecznika, czy ¢wiczen, a stwarzajagcego konieczno$¢ sa-
modzielnego operowania wiedzg zdobytg w nauce do egzaminu. Te-
maty wtérnego egzaminu winny by¢ podane przez tego samego
egzaminatora, ktory przeprowadzal egzamin wiasciwy. Egzamin
wtérny mogtby byé zupeinie anonimowy, ale osoby badane powinny
podawac¢ oceny otrzymane na egzaminie wtasciwym. Byloby rzeczg
konieczng badanie tego zagadnienia na tych samych grupach kon-
trolnych, ktore wytypowalismy w zakresie kwestii poprzedniej. Na-
lezaloby bowiem ustali¢ korelacje miedzy sposobem uczenia sie
a rzeczywistym wynikiem egzaminu.

Czy student lepiej przyswaja sobie wiedze uczac sie do jednego
duzego egzaminu czy tez egzamin ten winien by¢ rozbity na dwa
egzaminy czastkowe? W ktérym z tych dwéch przypadkéw (egza-
min duzy, czy mniejszy) istnieje lepsza mozliwo$¢ przyswojenia
wiedzy i trwalszego zapamietania? Dla zbadania tego zagadnienia
nalezatoby dwie grupy kontrolne podda¢ dwém rodzajom egzamino-
wania. Pierwsza z tych grup zdawatlaby egzamin w dwéch partiach,
w potowie roku i w sesji letniej, druga zas catos¢ w sesji letniej. Po
uptywie pewnego okresu czasu, np. na jesieni obie grupy poddane
bytyby egzaminowi kontrolnemu, ktéry sprawdzalby: a) umiejet-
no$¢ samodzielnego operowania przyswojong wiedzg (omoéwione po-
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wyzej) oraz b) trwalos¢ zapamietania przyswojonego materiatu.
W tym zakresie pytania egzaminu wtérnego musialtyby w pewnym
sensie by¢ powtdérzeniem pytah zadawanych studentowi na egza-
minie wtasciwym.

Funkcja ksztatcgca samego egzaminu.
Chodzitoby tu o zbadanie samego egzaminu, wykrycie, kiedy i za-
leznie od jakich czynnikdbw spetnia on role ksztalcagca, kiedy zas
polega tylko na mechanicznym ,odpytywaniu“. Metoda badania tego
zagadnienia wydaje sie szczegolnie trudna, wymaga¢ bowiem bedzie
protokétowania przebiegu samego egzaminu, zapoznawania sie z indy-
widualnymi metodami egzaminowania poszczeg6lnych profesorow.
Niewatpliwie waznym zrodiem informacji bedzie i tutaj opinia sa-
mych studentdw, dowiedzenie sie np. czy student w toku egzaminu
odnosit wrazenie, ze wybrat sluszng metode przygotowywania sie,
co wreszcie skorzystat z samego egzaminu.

Drugi ustalony do zbadania problem to dydaktyczno-wychowaw-
cza funkcja grupy produkcyjnej i dyscypliny studiéw. Trudno tu
moéwi¢ na razie o jakiej$ specjalnej metodzie badan, poniewaz samo
zagadnienie jest wtasciwie w stadium prob i eksperymentéow. Nale-
zaloby wykorzysta¢ i zarejestrowac istniejace doswiadczenia opie-
kunow i starostow, zapoznac¢ sie z metodami pracy przodujacych
grup produkcyjnych, podda¢ obserwacji zebrania r6znych grup, prze-
studiowaé protokdly. Nalezaloby rowniez oceni¢ dydaktyczng i wy-
chowawczg role komisji dyscyplinarnej, jej wptyw na dyscypline
i postepy studentow, wykry¢ zwigzek miedzy funkcjonowaniem gru-
py produkcyjnej a naukowg i spoteczng aktywnos$cig studentéw.
Z pewnoscig zresztg stopniowe zapoznawanie sie z pracg grup pro-
dukcyjnych pozwoli na bardziej szczeg6towe wytypowanie dalszej
problematyki i doktadniejsze sprecyzowanie metod badania tego za-
gadnienia.

WYNIKI badan nad omawianymi zagadnieniami moga dac
szereg spostrzezen, ktére wzbogaca doswiadczenie naukowe pracow-
nikéw wyzszych uczelni utatwiajac réwnoczes$nie studentom poko-
nanie wielu trudnosci i sprawniejsze wypetnianie obowigzkéw nau-
kowych. Zaktady, ktére bylyby zainteresowane w takich badaniach
zechcialyby moze nawigza¢ taczno$¢ z naszym zaktadem dla podje-
cia prac wspodlnych.

ZAKLAD PEDAGOGIKI I
UNIWERSYTETU WARSZAWSKIEGO



KAZIMIERZ LEPSZY

Z ZAGADNIEN DYDAKTYCZNYCH NAUCZANIA HISTORII
NA UNIWERSYTECIE *)

ORGANIZACIA CWCZEN

PROBLEM nauczania historii na uniwersytecie nie byt wtasci-
wie do tej pory przedmiotem dyskusji profesoréow i specjalistow dy-
daktyki. Przegladajac przedwojenne roczniki Wiadomosci Historycz-
no-Dydaktycznych, fachowych organéw nauczycielstwa czy tez mo-
nograficzng literature dydaktyczng, znajdujemy tam stosunkowo
niewiele pozycji poswieconych zagadnieniom nauczania na wyzszym
stopniu. W zwigzku z reformag studiéw uniwersyteckich, $cislej mo-
wigc z wprowadzeniem magisteriéw, a pézniej doswiadczeniami, ja-
kie z praktycznej realizacji magisteriow wynikaty, zabierali glos
profesorowie Handelsman, Dabrowski, Bujak, Klodzinski, Man-
teuffel oraz wywigzaly sie dyskusje na zjazdach historycznych
oraz w tonie Sekcji Dydaktycznej PTH. Dyskusje te wszakze doty-
czyly samego programu, systemu egzamindw, poszczeg6lnych przed-
miotdw egzaminacyjnych, proporcji godzin wyktadowych, semina-
riow oraz ¢wiczen, natomiast dyskutujacy tylko w niewielkiej mie-
rze, i to catkiem ubocznie, zajmowali sie metodg dydaktyczng jaka
nalezatoby stosowaé¢ w nauczaniu historii na uniwersytecie. Stan ten
w duzej mierze ulegt zmianie w okresie po r. 1944 w zwigzku z pro-
jektowang, a nastepnie przeprowadzona w 1947 r. reformg wyzszego
szkolnictwa i wprowadzeniem w dziale historii dwustopniowosci
oraz rygorow w studiach. W rozwazaniach niniejszych mozemy tedy
oprze¢ sie na gtosach i dyskusjach przeprowadzonych w gronie pro-
fesorobw w naradach Polskiego Towarzystwa Historycznego m. in.
w Krakowskim Oddziale PTH oraz w nielicznych jeszcze uwagach
drukowanych.

*) Referat wygtoszony na sesji dydaktycznej Instytutu Historycznego

Uniwersytetu Jagiellonskiego w listopadzie 1951 r. Sesja ta pos$wiecona byta
wytgcznie problematyce ¢wicizen studium zawodowego historii.
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Dyskusje zagait Jan. Rutkowski pod ktérego redakcjg uka-
zata sie w roku 1948 praca zbiorowa pt. Z zagadnien dydaktycznych
wyzszego szkolnictwa. Praca ta jest wtasciwie jedynag ksigzka, kt6-
ra zajmowata sie dydaktyka nauczania historii. Poza tym szczegdlnie
cennymi sa uwagi prof. Fr. Bujaka z r. 1933 zawarte w pracy pt.
Reforma studiow historycznych na uniwersytecie z punktu widzenia
przygotowania do zawodu nauczycielskiego. Ze znang sobie szerokos-
cig pogladow wypowiedziat sie w tych sprawach rowniez J. Feldman
w artykule ,0 reforme studiow historycznych na uniwersytecie”
(1946), a uzupeinit Feldmana uwagami polemicznymi T. Manteuffel
w artykule pt. ,Mysli o reformie studiéw uniwersyteckich historii“
(1946) oraz Witold Jakubczyk w rozprawce pt. ,Sprawy organizaciji
studiow historycznych (1947). Ponadto zagadnienia zasadnicze omo-
wita na zjezdzie rektorow minister Eugenia Krassowska w drukowa-
nym w Zyciu Nauki przemoéwieniu pt. ,O podniesienie poziomu pracy
dydaktycznej w wyzszych uczelniach® (Warszawa 1950). W koncu
W. Moszczenska w niedrukowanym uzasadnieniu swego projektu
programu historii polskiej w epoce feudalizmu dala szereg pro-
pozycji natury $ciSle dydaktycznej, a ostatnio rozwineta je w nie-
drukowanym Memoriale PTH w sprawie realizacji programu studium
zawodowego historii.

Mimo ostatnio dajgcego sie zauwazy¢ ozywienia, dorobek dys-
kusji dydaktycznych na odcinku historycznym szkolnictwa wyzszego
jest dalej niewystarczajgcy, tym wiecej, ze jak powtarzam, wymiana
zdan obraca sie dokota zagadnienia czego wuczy¢, a nie koto

pytania ja k wuczy¢. W referacie niniejszym zajmujemy sie
jedynie i wytgcznie problemem dydaktyki ¢wiczen
na l, Il i Ill r. studiéw historycznych nowego, obowigzujgcego dzis$

typu- Nie zajmujemy sie natomiast ani prébg zarysowania programu
nauczania na dwuletnim wyzszym studium historycznym, ani tez na
obecnych koncowych latach starego typu studiow. Nie chodzi nam
rowniez ani o program, ani o proporcje godzin wyktadéw i ¢wiczen,
ani o zagadnienie podrecznikdow i skryptéw, ale o wtasciwg metode,
a raczej technike podawania wiedzy historycznej miodziezy, tzn. sy-
stemu sposobdéw zapewniajgcych skuteczno$¢ nauczania.

Problem, ktory poruszamy, nalezy do niestychanie pilnych, nie
tylko ze wzgledu na zaniedbania szkolnictwa wyzszego w tym wzgle-
dzie, ale takze ze wzgledu na organiczny zwigzek, jaki zachodzi po-
miedzy metodyka nauczania a pomiedzy jego tres$cia. Mozna zary-
zykowac¢ twierdzenie, ze najlepiej pomyslany program rozleci sie,
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0 ile nie bedzie on realizowany przy pomocy odpowiednio dostoso-
wanych, zarbwno do potrzeb tematyki, jak i do poziomu i wieku
mitodziezy, srodkow dydaktycznych. Tym wiecej, gdy zakres progra-
mu na pierwszych trzech latach uniwersyteckiego studium historii
jest tak obszerny i przetadowany, a poziom przygotowania mtodziezy
w szkotach ogoélno-ksztatcacych, aczkolwiek stale sie poprawia, jest
niezadowalajgcy, — sprawa dydaktyki ma pierwszorzedne znaczenie.
1 jeszcze jedna uwaga. Nie tylko tres¢ nauczania powinna mie¢ cha-
rakter postepowy oparty o nowoczesne zdobycze materializmu hi-
storycznego i dialektycznego, nie tylko charakter programoéw ma
swoje wyrazne oblicze i cele, ale takze dydaktyka kazdego dziatu,
jak to trafnie nazwata N. Gagsiorowska, powinna by¢ oparta o jego
metodologie, innymi stowy ideologicznie musi by¢ z metodologia wy-
ktadu scisle i harmonijnie powigzana.

Rok temu ukazaty sie w prasie codziennej artykuty, w ktérych
na podstawie wyktadéw na wyzszych uczelniach warszawskich autor
wysuwat wiele trafnych spostrzezen dotyczacych dydaktyki nau-
czania. W artykule tym podat jednak rozwigzania trudnos$ci dy-
daktycznych na wyzszych uczelniach przy pomocy metod szkoty Sre-
dniej ogolnoksztalcacej. Wydaje mi sie, ze nie mozna ograniczaé sie
w szkolnictwie wyzszym do metod szkoty Sredniej, ze szkolnictwo
wyzsze musi wyrobi¢ sobie swoiste metody dydaktyczne. Teza ta
znajduje swe uzasadnienie przede wszystkim w okolicznosci, ze
szkota wyzsza rozporzgdza materiatem milodziezowym stojgcym na
innym stopniu rozwojowym, anizeli szkota $rednia. O ile w szkole
Sredniej przewaza recepcja nad uzasadniong krytyczng postawa, o tyle
w szkolnictwie wyzszym wiek studentéw pomiedzy 18— 21 rokiem
zycia jest okresem peinego dojrzewania, w ktdrym ostatecznie for-
muje sie Swiatopoglad cztowieka, wsréd walki i dyskusji. Wéwczas
to miody czlowiek dojrzewajac, staje sie peitnym poczucia wspot-
odpowiedzialnosci za losy panstwa obywatelem. W tym okresie,
nie wystarczajg $rodki dydaktyczne stosowane w szkole $redniej.
Muszg one by¢ rozbudowane i dostosowane do potrzeb. Muszg one
w rezultacie stuzyé nie tylko przyswojeniu pewnej sumy wiado-
mosci i utrwaleniu zasad ideologicznych, ale muszag cne stuzy¢ celom
dynamicznego, bojowego ich uzasadnienia i ugruntowania. Dodajmy,
ze przy masowym charakterze wyktadéw, gdy audytoria zapetnia
czesto po kilkuset stuchaczy, przejecie zywcem metodyki szkoly Sre-
dniej, jest niewykonalnag utopia.
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Nim przejde do szczegoétowych zagadnien dydaktycznych pra-
gne w paru stowach przypomnie¢ pewne ogoélne zatozenia.

Po pierwsze przypomnijmy sobie czym jest, i czemu stuzy trzy-
letnie studium uniwersyteckie. Jest ono oczywiscie s tu dium
zawodowym, w ktorym sprawa terminowego przygotowania
do zawodu pedagogicznego, bibliotekarskiego czy archiwalnego jest
rzecza najwazniejszg. Takze wyksztalceni w studium trzyletnim bi-
bliotekarze i archiwisci nie beda jeszcze przysposobieni do zadan
naukowych, a zajmag stanowiska fachowo-administracyjne w biblio-
tekach publicznych i archiwach panstwowych, gtéwnie w komaérkach
powiatowych i wojewddzkich, gdzie gtéwne ich zadania polega¢ beda
na pracy nad szerzeniem i upowszechnianiem wiedzy. Rzecz prosta,
ze obok ksztalcenia kadr zawodowych nie tracimy z oczu potrzeby
szkolenia kadr naukowych, ale jest to zadanie studiéw specjalnych
na IV i V roku. W trakcie trzylatki mamy tylko obowigzek wydatnie
otoczy¢ opieka, rozwija¢ talenty naukowe u najzdolniejszych i naj-
odpowiedniejszych do studium naukowego studentéw. Ale gtéwny
akcent pozostaje na ksztalceniu zawodowym. Pamieta¢ réwniez mu-
simy, ze szkodliwym bytby poglad, ze do zawodu pedagogicznego
pojda tylko stabsi studenci. Trzeba pamietaé, ze szkota ogo6lnoksztal-
cagca, potrzebuje nie tylko licznych nowych kadr, ale licznych do-
brych, zaprawionych metodologicznie, wyprébowanych ideowo i przy-
gotowanych erudycyjnie nauczycieli. Pamieta¢ réwniez nalezy, ze
uniwersyteckie studium zawodowe jest zakiadem produkcyjnym,
opartym o S$cisty plan, o harmonogram, i wlagczonym w ogdélnopan-
stwowy plan szescioletni. Zasadniczym bowiem celem postawionym
uniwersytetom w dobie budowjz) socjalizmu, jest powigzanie ich
z zyciem, jest ksztatcenie nowych kadr socjalistycznych, jest two-
rzenie nowej kultury i nauki socjalistycznej. Absolwent szkoty
wyzszej ma by¢ nie tylko nosicielem pewnej sumy wiadomosci fak-
tograficznych, a ma by¢ bojownikiem klasowym o nowy ustréj.

A wreszcie, trzeba pamietaé, ze zasadniczym celem postawio-
nym przez uniwersytet w dobie budowy socjalizmu, jest powigzanie
jego z zyciem, jest ksztalcenie nowych kadr socjalistycznych, jest
tworzenie nowej kultury i nauki socjalistycznej.

Wszystkie Srodki, caly wysitek zarobwno w dziedzinie progra-
mowej, dydaktycznej jak i technicznej zmierzajg do tego celu.
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Wynika z tego jedna zasadnicza uwaga, ze zarébwno program
i zadania studium zawodowego na uniwersytecie uwzgledniajgce
w pierwszej linii potrzeby szkoly S$redniej, musza by¢é z tg szkoilg
Srednig i jej zyciem, programem, organicznie powigzane. Nie wyo-
brazam sobie, azeby mozna byto z powodzeniem realizowaé¢ program
wyktadow i ¢wiczen na uniwersytecie bez doktadnej znajomosci tego,
czego szkota Srednia od nauczyciela wymaga, tzn. bez gruntownego
zapoznania sie z programami szkoty ogélnoksztalcgcej i zawodowej.
Lecz nie tylko z programami, ale takze z dydaktykg nauczania na sto-
pniu Ssrednim, tak, azeby wyksztatcenie fachowe uniwersyteckie po-
stepowato harmonijnie z wyksztalceniem dydaktycznym przysziego
nauczyciela. W tym wzgledzie za$ nie wystarcza wytgcznie realizo-
wac¢ pewien program, ale trzeba ten program realizowaé uzywajgc
srodkéw dydaktycznych dostosowanych do potrzeb szkoly sSred-
niej. Stad nasuwa sie konieczno$¢ zerwania z zupetng indywiduali-
zacjg srodkow dydaktycznych przez poszczegdlnych wyktadowcow.
Jest rzeczg jasng, ze jeden z wyktadowcow ma lepsze wrodzone zdol-
nosci dydaktyczne, inny przewyzsza go w dziedzinie swej specjal-
nosci, jest rzeczg réwniez jasna, ze indywidualno$¢ profesora i pewna
swoboda w obrebie recept dydaktycznych pozwoli na jak najpetiniej-
sze wykorzystanie indywidualnosci i fachowosci wyktadowcy, ale
stosowanie catkiem diametralnych metod dydaktycznych prowadzi
w konsekwencji do tego, ze student bedzie wyksztatcony Swietnie
ale jednokierunkowo, np. na jednym odcinku zainteresowan profe-
sora, nie bedzie natomiast ogarnial problematyki zasadniczej da-
nej epoki historycznej, kiedy indziej za$ ograniczy sie do ogolni-
kéw nie popartych nalezytym materiatem monograficznym czy zré-
dtowym. Nie sg to spostrzezenia nowe, pozwole sobie w tym wzgle-
dzie zacytowa¢ niestychanie trafne poglady J. Feldmana: ,Zerwa-
liSmy, — pisze on —-z pogladem, jakoby celem nauczania historii
byto obcigzenie pamieci stuchacza tadunkiem dat, nazwisk i faktéw.
Historia nie jest naukg martwag... ale dyscypling niezrobwnanie zywa,
ksztaltujaca sie pod cisnieniem zycia zbiorowego, pozostajgca z tym
zyciem w stosunku ustawicznego odbierania i dawania podnieti war-
tosci. Od historyka wymaga sie dwoch rzeczy: zrozumienia zasadni-
czych linii, procesu rozwojowego ludzkos$ci oraz orientacji zagadnie-
nia Swiata wspoéiczesnego z uwzglednieniem jego korzeni historycz-
nych” (O reforme studiéw str. 75—6). A dalej w zwigzku z rewolu-
cyjnymi zmianami, ktére przezywamy, dorzucal Feldman stuszng
uwage, ze ,nauczanie historii musi przybra¢ inny charakter, musi
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porzuci¢ historie polityczng z waziutkg perspektywa na ustréj i kul-
ture“... ,musi ono ogarng¢ nieré6wnie rozleglejszy krag zagadnien nie
cofajagc sie przed wciggnieciem w swoj zasieg szeregu nauk luznie
7. historig dotad zwigzanych. Z zakurzonych pétek bibliotecznych
i archiwalnych musi historia kroczy¢ $miato w sam S$rodek wspot-
czesnego stawania sie dziejowego“.

Uwaga ta, dotyczaca wprawdzie zagadnien programowych, ma
dla nas wartos¢, jesli chodzi o dydaktyke. W konsekwencji nowego
spojrzenia na historie, w konsekwencji stosowania marksistowskiej
metodologii historycznej, oraz w konsekwencji tego faktu, ze 3-letnie
studium uniwersyteckie jest przede wszystkim studium zawodowym,
takze i dydaktyka nauczania musi p6js¢ nowymi torami.

W nauczaniu i metodyce nauczania, zwrdci¢ nalezy gtowna
uwage na strone najwazniejszg tego zagadnienia, tj. na mlodziez, na
to, z czym ta mlodziez przychodzi na uniwersytet i czego ta miodziez
od uniwersytetu oczekuje. Patrzac przez pryzmat dydaktyki nalezy
wzig¢ pod szczeg6lng uwage fakt zmiany oblicza ideologicznego
i klasowego miodziezy uniwersyteckiej. Pod tym wzgledem prze-
szliSmy rewolucyjne zmiany. Ogromna wiekszo$¢ mlodziezy to nie
sg synowie i coOrki ziemianstwa i wolnych zawodéw burzuazyjnych,
to nie sg ludzie konczacy szkoty srednie w cieplarnianych warun-
kach elitarnych gimnazjéw miejskich, to jest mtodziez robotniczo-
chtopska oraz inteligencji pracujgcej, mtodziez, ktéra przynosi na
uniwersytet zupetnie inny tadunek spoteczny. Ma ona catkiem inne
przygotowanie ogdlnoksztalcgce, ale zarazem catkiem inny dyna-
miczny stosunek do uniwersytetu oraz do wszystkich zagadnien spo-
tecznych i panstwowych. Tkwi ona w korzeniu i fundamencie Polski
Ludowej tj. w klasie robotniczej i chtopach pracujgcych, ma ona
w zwigzku z tym wyrazne potrzeby spoleczne i wyrazne spo-
teczne cele zyciowe. Jest to miodziez ideowa, do ktérej profe-
sura i pomocnicze sily uniwersyteckie muszg przemoéwi¢ jej je-
zykiem, jezykiem dla niej zrozumialym i jg rozumiejgcym. Te to
sprawe poruszyta na zjezdzie rektoréw 16. Il. 1950 r. Min. Kras-
sowska, kiedy moéwita: ,mltodziez robotniczo-chtopska nie czuje sie
jeszcze dostatecznie u siebie na wyzszych uczelniach, nie ma odwagi
zgtosi¢ sie dobrowolnie do profesora, czesto obawia sie, ze jej wat-
pliwosci czy braki zacigzag na wyniku egzaminéw. Mtodziez ta czesto
ma trudnosci, ale nie umie ich sformutowaé¢, nie potrafi samodziel-
nie postawi¢ problemu*“, wobec czego, nakazem profesury jest wyjs¢
z gabinetéw i zrobi¢ pierwszy krok w kierunku miodziezy.
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Przechodzac do zagadnieh szczegétowych zatrzymamy sig wy-
tgcznie na sprawie céwiczen, i to ¢wiczen prowadzonych wylgcznie
na |—I1Il roku studium zawodowego przez pomocnicze sity naukowe,
a pozostajagcych pod opieka odpowiednich katedr. Oczywiscie, ze
sprawa c¢wiczen w organiczny sposob jest zwigzana z wyktadem.
W moim rozumieniu bowiem, celem zasadniczym ¢wiczen jest utrwa-
lenie, pogtebienie, zilustrowanie i wspoélne przedyskutowanie wez-
towych zagadnien poruszanych na wyktadzie profesora. Totez po-
miedzy programem ¢wiczen i sposobem ich przeprowadzenia, a pro-
gramem wyktadu i jego trescig musi istnie¢ Scista korelacja.

Swego czasu dyskutowano nawet zywo problem, gdzie nalezy
potozy¢ punkt ciezkosci, czy na wyktadzie czy na ¢wiczeniach. Prof.
Dagbrowski na tamach Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych, prof.
Rutkowski i wielu innych oddawato pierwszenstwo d¢wiczeniom.
Oczywisto$¢ takiego stanowiska w warunkach magisteriatu nie ule-
gata chyba watpliwosci. Ale w warunkach studium trzyletniego rzecz
wyglada odwrotnie. Obszerny program, brak podrecznikéw i skryp-
tow, braki, zresztg nie zawinione w przygotowaniu miodziezy na-
pltywajgcej ze szkdt srednich, czesto brak zatwierdzonych programoéw,
to wszystko powody dla ktéorych wyktad musi pozosta¢ gtéwnym
Srodkiem dydaktycznym. Dodajmy do poprzednich jeszcze jeden
argument. Nauka historyczna jest u nas w przebudowie. Nie
tylko stare podreczniki nie odpowiadajg zar6wno programowo jak
i metodologicznie dzisiejszym potrzebom, ale i nowe podreczniki
i skrypty musza nieuchronnie by¢ skazane na szybki uwigd starczy.

Zgodnie z zatozeniami programowymi i potrzebami dydaktycz-
nymi nasze wyktady uniwersyteckie majg charakter systematycz-
nego kursu, przedstawiajgcego proces historyczny w jednolitym
ciagu jego rozwoju. Rzecz jasna, ze weztowe, kluczowe zagadnienia
np. nasilenie walk klasowych w danych okresach, zasadnicze zmiany
sit wytworczych i sposobéw produkcji zajmujg najwiecej czasu i sku-
piaja uwage stuchaczy, ale wyktad jest w zasadzie ciggty. W naszych
dzisiejszych warunkach nie mozemy ogranicza¢ sie do omawiania
tylko weztdw, rezygnowaé z powigzan chronologicznych.

O ile wyklady dajg tedy pewne calosci procesu historycznego
w jego nieprzerwanym ciggu chronologicznym, to ¢wiczenia po-
Swiecone sg zwroceniu szczegoblnej uwagi i przedyskutowaniu gtow-
nych probleméw danej epoki.

Nie ma ani czasu, ani potrzeby trzymacé¢ sie kolejno wystepu-
jacych po sobie elementéw wyktadu. Trzeba wybiera¢ kolejno jego
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najwazniejsze fazy. Stad koniecznos$¢ najscislejszego kontaktu wy-
ktadowcy i prowadzgcego c¢wiczenia. Obaj musza zna¢ doktadnie
program szkoty ogdlnoksztatcgcej, aby znac jej potrzeby, obaj musza
opiera¢ sie o zatwierdzony lub o opracowany przez siebie program
wyktadéw i ¢wiczen, i obaj muszg dobrze wiedzie¢ co drugi robi
i moéwi. Nie chodzi tu tylko o to, aby tydzieh za tygodniem materiat
na ¢wiczeniach postepowat rownolegle do wyktadu, ale, aby asystent
dobrze znat tres¢ wyktadu celem jego uzupetnienia, rozwiniecia i zi-
lustrowania na przyktadach zrodtowych. Bedzie tedy najlepiej, jesli
asystent bedzie uczeszczat na wyktady profesora, lub jak to sie prak-
tykuje, jesli profesor da swoje notatki do przejrzenia asystentowi.
Dalsze pogtebienie zwigzku pomiedzy wykiadem a éwiczeniem na-
stapi przez systematyczne odwiedziny ¢éwiczen przez wykladowce,
a przede wszystkim przez stale kolezenskie konsultacje i wymiane
mys$li. Materiat pomiedzy wyktad a ¢wiczenia musi by¢ rbwnomiernie
roztozony, tak, aby na nim nie cigzyta przesadnie Scislejsza specja-
lizacja czy to wyktadowcy czy asystenta.

Réwnie koniecznem wydaje sie $ciste porozumienie miedzy
poszczeg6lnymi wyktadowcami danego roku studiow. Chodzi o Sciste
omowienie zakresu wyktadéw, co pozwoli unikng¢ tak czestego do
tej pory wielokrotnego omawiania tych samych zagadnien na kilku
wyktadach np. z historii Polski i historii powszechnej, czy ruchu ro-
botniczego. Podobnie koniecznym jest uzgodnienie tresci ¢wiczen
pomiedzy prowadzacymi pokrewne ¢éwiczenia. Unikamy woéwczas
dublowania ¢wiczen z historii gospodarczej, historii Polski i historii
ruchu robotniczego itd. Wiemy za$ jak cenng jest w tak obfitym pro-
gramie kazda zaoszczedzona godzina wyktadu i ¢wiczen. Takie mie-
dzykatedralne uzgodnienie programoéw da sie z tatwos$cig przepro-
wadzi¢ przez periodyczne sesje dydaktyczne instytutéw historycz-
nych.

Cwiczenie, tak jak i wykilad nie moze mieé charakteru dro-
biazgowej analizy, ale dydaktycznie winno prowadzi¢ do ogélnie po-
stawionego zagadnienia, poprzez uzasadnienie go w zrddtach, do
koncowej syntezy. Ramowe wskazowki metodyczne dla éwiczen pro-
seminaryjnych, ktére zostaly opracowane przez Ministerstwo dla hi-
storii Sredniowiecznej na | roku studidw zawierajg ogélne metodyczne
uwagi, ktére ze wzgledu na swdéj programowy, wedle zatlozen Mini-
sterstwa, charakter odnosza sie do cato$ci nauczania na nizszym sto-
pniu uniwersyteckim i dlatego pozwalam je sobie tutaj w catosci
przytoczy¢:
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a) .Jako podstawowe zagadnienie okresu nalezy wybraé¢ pro-
blematyke wezlowg os$Swietlajaca rozwoj formacji spotecznej, tzn.
zmiany w uktadzie sit wytwdrczych i walke klas w dawnym okresie.
Problematyke nalezy wyjasni¢ na konkretnych zjawiskach histo-
rycznych.

b) Przy poszczeg6lnych zagadnieniach okresu nalezy potozy¢
nacisk na dokladne zaznajomienie stuchaczy z ujeciami klasykéw
marksizmu-leninizmu, dotyczacymi odpowiednich zagadnieh Ilub
okresow.

c) Podstawg nauczania powinien sta¢ sie material zrédtowy
(zrodta pisane, archeologiczne, kartograficzne) starannie wybrane pod
wzgledem dydaktycznym i nalezycie ilustrujagce omawiang proble-
matyke. Jest niezbedne, aby przynajmniej najwazniejsze zrédia pi-
sane byly opracowane na podstawie tekstu w jezyku oryginalnym,
(np. ftacinskim, staroruskim, staroniemieckim). Przy korzystaniu
z wyktadu kierownik ¢wiczehn powinien przez zestawienie przyktadu
z oryginatem wydoby¢ specyfike formy oryginatu.

d) Opracowanie danego tematu nalezy przeprowadzac¢ przy po-
mocy monografii naukowych polskich i obcych, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem literatury radzieckiej.

e) W miare potrzeby wynikajgcej z natury tekstow zrédtowych
i monografii nalezy zaznajomi¢ stuchaczy z niezbednymi elementami
nauki o akcie (dyplomatyki, epigrafiki, archiwistyki, chronologii,
metrologii itp.).

f) W zwigzku z tokiem zaje¢ nalezy wprowadza¢ stuchaczy
w umiejetno$¢ korzystania z zasadniczych pomocy naukowych
i techniki pracy umystowej np. z podstawowej bibliografii, encyklo-
pedii, atlas6w, pomocy toponomastycznych stownikéw, czasopism
historycznych itp.

g) Szczegblng uwage nalezy zwréci¢ na wdrozenie stuchaczy
do pracy samodzielnej w postaci referatéw, ¢wiczen domowych, spra-
wozdan z lektur itp.“.

Powyzej zacytowane uwagi metodyczne zawarte w zasadach
ustalonych przez Ministerstwo i Rade Gtowng Szko6t Wyzszych majg
oczywiscie charakter ramowy. Odnoszg sie one mutatis mutandis
do innych dziatéw historii a nie tylko do historii Sredniowiecza, za-
wierajg niektdore postulaty maksymalistyczne jak np. postugiwania
sie tekstem oryginalnym w jezyku staroniemieckim lub zaznaja-
miania stuchaczy z metrologia. Wiemy z praktyki, ze o ile nie postu-
gujemy sie tekstami polskimi, brak znajomosci jezykow obcych a co
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dopiero staroniemieckiego, nie pozwala na stosowanie tej wskazoéwki.
Po wtore wskazowki metodyczne odnoszg sie do studentéw | roku,
i nie moga by¢ schematycznie traktowane do wszystkich lat studiow.
Na | roku studiow musimy wybiera¢ najtatwiejszy sposéb prowa-
dzenia ¢éwiczen, aby w miare rozwoju umystowego stuchacza, po-
glebiania sie jego wiedzy i przygotowania naukowego na latach
I1'i Il stopniowo urozmaica¢ i pogtebia¢ system ¢wiczen.

Na ogo6t ¢wiczenia mogg mie¢ dwojaki charakter albo repety-
toryjny, albo tez witasciwego konwersatorium. Dla roku I-go opo-
wiadam sie za typem repetytoryjnym, tzn. polega¢ one winny na
sprawdzaniu wiadomosci stuchaczy nabytych na wyktadach, ich uzu-
petnieniu, wyjasnieniu i korygowaniu. Moim zdaniem winny oprze¢
sie one o polskie przektady zasadniczych zrédet historycznych, ktére
oswietlg problematyke weztowa oraz uzasadnig i rozszerzg tezy wy-
ktadowe. Ponadto na ¢wiczeniach tych nalezaloby wskazywaé¢ na
zasadnicze sposoby korzystania z pomocy naukowych i wdrazac
w technike pracy umystowej przez zaznajomienie z podstawowg
a obliczong na potrzeby przysztego nauczyciela bibliografia, z ency-
klopediami, atlasami, stownikami oraz czasopismami historycznymi.
Cwiczenia winien poprzedza¢ referat wstepny, wygtoszony przez asy-
stenta, poczym mozna przystgpi¢ do czytania tekstu, jego interpre-
tacji oraz wnioskéw jakie z tekstu wysnu¢ nalezy. Przy sposobnosci
asystent podaje zasadniczg literature oraz wskazuje na ewentualne
rozne stanowiska historykéw odnosnie danego zagadnienia. Po
czesci interpretacyjnej nastepuje podsumowanie dyskusji przez kie-
rownika ¢wiczen. W trakcie ¢wiczen wszystkie pomoce szkolne
a w szczego6lnosci mapy winny byé w jak najwiekszej mierze sto-
sowane.

Od drugiego semestru pierwszego roku studiow mozna przejsé
od typu repetytoryjnego ¢éwiczen do typu konwersatoryjnego. Roéz-
ni¢ sie bedzie on zasadniczo od typu repetytoryjnego tym, ze po-
lega¢ bedzie na o wiele zywszej wymianie pogladéw. System kon-
wersatoryjny w moim rozumieniu opiera¢ sie winien o system refe-
ratbw. Plan ¢wiczen musi by¢ oczywiscie opracowany przed ich
rozpoczeciem na caly semestr, a szczeg6lowe rozpracowanie ustalone
ze stuchaczami, przynajmniej na najblizsze dwa miesigce. W dniu
rozpoczecia ¢wiczen asystent podaje do wiadomosci stuchaczom plan
ramowy, po czym rozdaje referaty dotyczgce problematyki we-
ztowej, podajac ich tres¢ i literature do wiadomosci catego zespotu
¢wiczeniowego. Referaty moga by¢ oddane jednemu stuchaczowi do
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opracowania albo tez mozna przyjg¢ system referatu zespotowego,
ktédry rozumiem w ten sposéb, ze zespot trzech lub pieciu stuchaczy
otrzymuje jeden temat, ktéry zbiorowo opracowujg, po czym w imie-
niu zespotu jeden siluchacz referuje a inni obowigzani sg zabrac
gtos w dyskusji. Innym wariantem tej metody jest powierzenie refe-
ratu jednemu studentowi, z réwnoczesnym oddaniem koreferatu
i to albo jednostkowego albo co lepiej zespolowego; woOwczas
rbwniez w imieniu zespolu koreferat wygtasza jeden stuchacz,
a inni dodajg tylko uzupetnienia, biora udziat w dyskusji, wzglednie
referujg stanowisko odrebne, nieuzgodnione z reszta kolegow.
Referaty i koreferaty powinny by¢ objetoSciowo zwarte i zwiezte,
wolne od wszelkiego gadulstwa. W tym celu nalezy ograniczy¢ ich
objetos¢ do mniej wiecej 8 stron. Tekst referatow przed ich wygto-
szeniem musi by¢ znany prowadzagcemu ¢wiczenia, a w razie gdy nie
stoi on na poziomie, nie powinien by¢ dopuszczony do referowania
na ¢wiczenia. Czas pozostawiony stuchaczowi do opracowania winien
wynosi¢ minimum dwa tygodnie. W trakcie opracowywania referatu,
winien stuchacz mie¢ w petni umozliwiong porade asystenta we
wszelkich watpliwosciach bibliograficznych, metodologicznych i rze-
czowych. Na tydzien naprzéd nalezy przypomnie¢ stuchaczom, jaka
bedzie problematyka najblizszych ¢wiczen, aby mogli oni przypom-
nie¢ sobie wiadomos$ci zdobyte na wyktadach, przeczyta¢ niezbedng
literature i zapozna¢ sie z tekstami zrédtowymi, ktére majg by¢
przedmiotem ¢wiczen. Same ¢wiczenia winny — moim zdaniem —
mie¢ nastepujacy przebieg: po odebraniu od starosty listy obecnosci,
asystent sprawdza pokrétce wiadomosci zdobyte przez stuchaczy na
ostatnich wyktadach. Nastepnie asystent przedstawia w krotkim,
najwyzej 10-minutowym zagajeniu gtownag problematyke zagad-
nienia, ktore jest przedmiotem d¢wiczen. Pomaga sobie przy tym
stawiajgc pytania i proébujac kolegialnie ustali¢ te problematyke.
Chodzi o to, by stuchacze brali najzywszy czynny udziat w ¢wi-
czeniach. Nastepuje faza trzecia. Na wskazanych tekstach ilu-
strujgcych dane zagadnienie stuchacze interpretujgc je, przeprowa-
dzajg dyskusje. Scista interpretacja, wyciagniecie wtasciwych wnios-
kéw, umiejetnos¢ postugiwania sie i czytania zrédta historycznego,
analiza jego wiarogodnosci, stanowisko spoteczne jego autora, geneza
i wyplywajgce stad konsekwencje, spoteczna, gospodarcza, klasowa
tres¢ zrodia, oto sprawy, ktdre powinny by¢ starannie przez stuchaczy
przy pomocy asystenta wydobyte. Nalezy dazy¢ do samodzielnego
mysS$lenia, do twdérczej pracy studenta, nauczyé go rozumieé proces



O nauczaniu historii na Uniwersytecie 1097

historyczny, nauczy¢ go interpretowac i objasnia¢ zrédto. W tym celu,
iak w ogélnosci w czasie calych ¢wiczen, nalezy dgazy¢é do zmobilizo-
wania uwagi mtodych historykéw, wzbudzi¢ ich ciekawos¢, o$mieli¢
przez jak najbardziej kolezenska postawe. Trzeba dazy¢ do tego, by
¢wiczenia byty przepetnione atmosfera tworczego kolektywu. Nalezy
o$miela¢ stuchaczy do zabierania gtosu, do dyskusji, do $miatego for-
mutowania swych uwag i zastrzezen. Dobre ¢wiczenia beda takie, gdy
dyskusja bedzie zywa, wymiana mysli gorgca, cho¢ rozsadnie i czuj-
nie kierowana. Nie nalezy karci¢ i dowcipkowa¢ nawet z naiwnych
sformutowan. Odpowiedzig na nie bedzie spokojne wyttumaczenie,
uzasadnienie. Natomiast nalezy zgda¢ doktadnego precyzowania po-
gladéw i ich uzasadnienia, walczy¢ z wszelkimi objawami ptycizny,
gadulstwa, szermowaniem stow bez pokrycia. Nalezy wdrazac
w naukowe myslenie. Po analizie zrédet i dyskusji, przychodzi czas
na krétki referat (8 min.) studenta i ewentualny koreferat (8 min.).
Wreszcie dyskusja koncowa, ktdra od szczego6tow ma przejs¢ do syn-
tezy, do ogolnego sformutowania sadu o danym zjawisku historycz-
nym, ktére jest przedmiotem dEwiczen.

Wreszcie mamy ostatnig faze ¢wiczenia. Podsumowanie pro-
wadzacego. Jest ono niezbedne, i bez niego warto$¢ dydaktyczna
¢wiczen bytaby niewielka. Stuchacz powinien wynie$¢ z ¢wiczenh jasng
Swiadomos¢ na czym polegat oraz jak przebiegat dany problem i co
0 nim sadzi¢ musi historyk. Cwiczenia majg ugruntowaé poglady stu-
chaczy i da¢ odpowiedZz na wysuniete przez nich watpliwosci, py-
tania i uwagi krytyczne.

Pytania takie nie majg zwykle gotowych rozwigzan w skryp-
tach, podrecznikach i wykiadach i dlatego tym wieksze jest znaczenie
dydaktyczne éwiczen. Cwiczenia winny wreszcie budzié zamitowanie
historyczne, rozwija¢ zmyst badawczy, ktéry nie tylko moze sie wy-
tadowywaé¢ na wyzszym studium historycznym, ale takze w szarej
pracy nauczyciela prowincjonalnego. Cwiczenia winny sie sta¢ zywa,
daleka od formalizmu szkolg, w ktérej barierka pomiedzy kierujgacym
a stuchaczem jest tylko taka, o ile tego wymaga nowoczesna pedago-
gika. Proponowany tutaj program c¢wiczen dwoch typéw, repetyto-
ryjnego i konwersatoryjnego jest oczywiscie programem, ktory
w praktyce mozna zmienia¢ i dostosowywac elastycznie do potrzeb
1 poziomu stuchaczy. Jak wiadomo, najwazniejszym i decydujgcym
czynnikiem jest osoba opiekuna ¢éwiczen i samego prowadzgcego ¢wi-
czenia. Ich inicjatywa, fachowos$¢, zamitowania naukowe i dydak-
tyczne, nawet wymowa skitadajg sie na wazne sktadniki ich powo-
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dzenia dydaktycznego. Totez pozostawiona pewna swoboda w orga-
nizacji ¢wiczen moze pozwoli¢ najlepiej wyzyska¢ indywidualne
uzdolnienie ich prowadzacego.

Waznym $rodkiem dydaktycznym jest ilustracja ¢wiczen, przy
uzyciu réznorakich srodkéw pomocniczych. W pierwszym rzedzie na-
lezy stale stosowa¢ mape i przyzwyczaja¢ studenta do codziennego
z nig obcowania. Wobec stabych wiadomos$ci studentéw z zakresu
geografii fizycznej, gospodarczej, politycznej, nie moéwiac juz o hi-
storycznej, prowadzacy ¢wiczenia uzyska o wiele wieksze zrozumie-
nie i uaktualnienie procesu historycznego, jesli go bedzie stale prze-
nosit na mape. Drugim S$rodkiem ilustrujacym jest okazywanie tablic,
wykreséw i fotografii. Ideatem byloby wprowadzenie do ¢wiczen ilu-
stracji przy pomocy epidiaskopu. Skoro temustojg na przeszkodzie
zaréwno braki uposazenia seminariow historycznych, jak rowniez
trudnosci wyczerpania materiatu, niechze przynajmniej wykres czy
ilustracja powedruja z rak do rgk stuchaczy i niech majg oni moznosé
po ¢wiczeniach zaznajomienia sie z ilustracjg na terenie poszczegdl-
nych zaktadéw historycznych.

Trzecig wreszcie forma ilustracji wykltadéw jest stosowanie
jak najpetniejsze wycieczek historycznych do muzeéw i w teren.
Z relacji prof. prof. Gieysztora i Manteuffla dowiaduje sie, ze se-
minarium S$redniowieczne Uniwersytetu Warszawskiego urzadzato
dla swoich stuchaczy rok rocznie wielodniowe wycieczki w teren na
stanowiska wykopaliskowe oraz na tereny szczeg6lnego rozwoju bu-
downictwa czy gospodarstwa z epoki feudalnej. Zwiedzano w ten
spos6b Biskupin i wykopaliska gdanskie czy $lgskie, Wislice,
Sandomierz i inne. Nie musze w tym miejscu podkresla¢ jak
ogromnie zblizono w ten sposéb stuchacza do przesziosci i jak
uczyniono zywym wyktad historyczny. Sprawa ta nasuwa trud-
nosci finansowe, ale skoro je moze rozwigzywacé¢ systematycznie In-
stytut Historyczny Uniw. Warszawskiego, nie sadze, aby ten projekt
byt do tego stopnia fantastyczny, aby go nie bylo mozna stosowac
takze w innych os$rodkach historycznych. Krakéw szczegélnie na-
daje sie do zilustrowania zagadnieh historycznych w terenie. Wy-
cieczki na Wawel, wzdtuz muréw miejskich do Coli. Maius, do zbio-
row archiwalnych, czy tez do muzedéw celem pokazania zabytkow
kultury materialnej bytyby znakomitym uzupeinieniem c¢wiczen.
W ich programie powinny znalez¢ sie przewidziane obowigzkowe go-
dziny na ten rodzaj pracy.
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Z zagadnieniem ¢wiczen tgczy sie $ciSle problem upowszechnie-
nia czytelnictwa dziet historycznych wsréd studentéw historii, pro-\
blem lektury historycznej oraz problem konsultacji asystenckich.
Kazde z tych zagadnien wymaga osobnego omowienia. Ograniczy¢
sie tedy wypada do ogdlnego stwierdzenia ich wielkiej wagi.
W zwiagzku z ¢wiczeniami szczegdélnej wszakze wagi nabierajg kon-
sultacje asystenckie. Situchacze nieraz znacznie swobodniej poroz-
mawiajg z asystentami w cztery oczy, niz w obecnosci swoich kole-
gow na ¢wiczeniach. Konsultacje sg tedy niezbednym uzupetnieniem
¢wiczen. Konsultacje te musza by¢é zatem zorganizowane planowo,
aby kazdy student mdgt wiedzieé, o jakiej porze moze liczy¢ na roz-
mowe i pomoc swego opiekuna.

Jak wynika z moich wywodéw, ¢wiczenia sa kluczowym za-
gadnieniem, od ktérego rozwigzania zalezy planowa produkcja za-
wodowego studium uniwersyteckiego. W tym zagadnieniu szczegdlna
rola przypada naszym mitodym kolegom asystentom. Od ich postawy,
ofiarnosci i naukowego poziomu zalezy bardzo wiele. Na szczescie
mozemy ze spokojem patrze¢ w przyszto$¢. Sadzac po dotychczaso-
wych pracach jesteSmy pewni, ze kadra asystencka nie zawiedzie.

UNIWERSYTET JAGIELLONSKI
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KILKA UWAG W SPRAWIE GRUP STUDENCKICH

POWAZNE i trudne zadanie przypada wyzszym uczelniom
w dziele budownictwa socjalistycznego w Polsce. Stajg sie one
kuznig kadr kierownikéw socjalistycznej gospodarki i kultury i za-
razem osrodkiem tworzenia przodujgcej nauki, ktéra pozwala pra-
widtowo zrozumie¢ otaczajagcy nas Swiat i ksztaltowaé¢ go zgodnie
z potrzebami nowego czlowieka. Zadanie to tym trudniejsze, ze
napotyka na opor nieprzezwyciezonych jeszcze do konica przezytkéw
starej tresci ideowej uczelni i jej starej wewnetrznej struktury.

Prawidtowe wykonanie tego zadania nastepuje w toku ostrej
walki klasowej i zwigzane jest z procesem ksztaltowania sie w tej
walce uczelni nowego typu, uczelni socjalistycznej. Doniostym ogni-
wem tego procesu bylo powotanie w ubieglym roku akademickim
grup studenckich.

Grupy studenckie sg na naszym gruncie zjawiskiem nowym.
Mimo to, z perspektywy rocznego doswiadczenia, mozna juz $miato
stwierdzi¢, iz staty sie one trwatym elementem naszego nauczania
w szkotach wyzszych. Ttumaczy sie to dojrzalo$cia samej koncepciji,
wypracowanej w bogatej, dtugoletniej praktyce uczelni pierwszego
panstwa socjalistycznego!. Ttumaczy sie to potrzebami Polski Ludo-
wej na nowym etapie jej budownictwa socjalistycznego, gleboka
Swiadomosciag ideowag nowej, robotniczo-chlopskiej mtodziezy stu-
denckiej, czynng pomocg powaznej czesci sit naukowych.

Niemniej, jako to co nowe, co sie niedawno w naszej praktyce
zrodzito, grupy studenckie dopiero rozwijaja sie i krzepng, prawi-
diowy kierunek ich dalszego rozwoju zaleze¢ bedzie od powaznego
wspoblnego wysitku ogo6tu miodziezy i ogdtu pracownikéw nauko-
wych i od glebokiego zrozunrenia istoty i zadah grup studenckich.

Artykut niniejszy pomyslany zostal jako wstep do szerszej
-dyskusji nad tymi zagadnieniami. W pewnym sensie stanowi on
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rowniez nawigzanie do opublikowanego w ub. roku akademickim
artykutu prof. Chatasinskiego pt ,0dliberalnej do socjali-
stycznej idei uniwersytetu“ J), rozszerzajgc wysunietg w nim pro-
blematyke na sprawe organizacji studid6w uniwersytetu
liberalno-burzuazyjnego i uniwersytetu socjalistycznego. Tylko na
tej podstawie bowiem mozliwa jest zasadnicza dyskusja nad gru-
pami — ujmowac¢ je mozna jedynie w nierozerwalnym zwigzku
z nowg socjalistyczng funkcja uniwersytetu, z jego nowa klasowa
trescia.

ZAGADNIENIE KAPITALISTYCZNEJ | SOCJALISTYCZNE]
ORGANIZACJI STUDIOW

Istotny element socjalistycznej organizacji studiow

Z PERSPEKTYWY krotkich jeszcze, ale bogatych doswiadczen
grup nauczania mozna postawi¢ teze, ze nie wszyscy nasi pracow-
nicy naukowi doceniali w petni postulat ujmowania grup jako no-
wego etapu zasadniczych przemian dokonywanych na uczelni w pro-
cesie budownictwa socjalistycznego. Stgd czeste jeszcze spiycanie,
anawet wypaczanie koncepcji grupy, prowadzace do daleko
idgcych konsekwencji praktycznych. W szczegélnosci wymienié¢ tu-
taj nalezy szeroko rozpowszechnione przekonanie, ze grupy stanowig
doskonaly praktyczny srodek egzekwowania obecnosci na zajeciach—
i na tym ich zadania sie kohAczg. W praktyce poglad ten pocigga za
sobg sformalizowanie pracy grupy, ograniczenie jej dziatalnosci
jedynie do papierkowej kontroli frekwencji. Co wiecej, takie spty-
cone pojmowanie charakteru grup utatwito w 1-szym okresie ich
istnienia zajecie wobec nich stanowiska nieprzychylnej rezerwy ze
strony tej nielicznej juz czesci profesury, ktéra tkwi jeszcze w sta-
rych liberalno-burzuazyjnych poglagdach na uniwersytet. ,Uniwer-
sytet nie jest przeciez szkétka. G rupy nie godzag sie
Z samg istotg uniwersytet u.."

Jakkolwiek powazne by nie byty réznice miedzy obu przed-
stawionymi stanowiskami — u zrédet ich lezy wspélne uleganie
zamaskowanej dziatalnosci klasowego wroga, ktory stara sie spara-
lizowa¢ prace grup studenckich. Droga do tego prowadzi wiasnie
przez sformalizowanie tej pracy, przez odcinanie grupy od waznych

') Zycie Nauki, 1950, nr 1—8.
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zadan wychowawczych, od walki o postepowag tres¢ nauki. Droga
do tego prowadzi wtasnie przez atakowanie tak skonstruowanej me-
chanicznej koncepcji grupy ze stanowiska liberalnej idei uniwersyte-
tu. Ze tej szkodliwej robocie wroga w obu wypadkach ulegajg takze
uczciwi profesorowie — to sie ttumaczy wspo6lnym niezrozu-
mieniem rzeczywistego charakteru grup. Z obu pozycji traktuje sie
je jedynie jako nieznaczng reforme administracyjna,
ktora badz da sie pogodzi¢ (stanowisko pierwsze), badz tez sie nie da
pogodzi¢ z istotg studiow akademickich (stanowisko drugie). Wspdlny

btad polega na tym, ze grupy stanowig co$ wiecej — sa one wtasnie
istotnym elementem socjalistycznej organizacji studiow,
niezbedng czes$cig sktadowag wuczelni typu

socjalistyczne go.

O ,.istocie“ studiéw uniwersyteckich

PRZEKONANIE, ze grupy studenckie nie dadza sie pogodzi¢
z istotg studiow uniwersyteckich, stanowi na naszych uczelniach
juz bardzo rzadki przezytek ,Swiatopogladu akademickiego“. Nie-
mniej przezytek typowy i dlatego warto mu pare stow poswiecic;
powinno to w duzym stopniu utatwi¢ rzucenie Swiatta na pewne
prawidtowosci rozwojowe wyzszego szkolnictwa.

Z ,istotg uniwersytetu” byto juz sporo ktopotu w trakcie reali-
zacji pierwszych przemian na wyzszych uczelniach w poczatkowym
okresie dyktatury proletariatu w Polsce. Nazwag tag obejmowano
zazwyczaj zespot cech, sktadajacych sie w oczach liberalnej profesury
na ideat uczelni akademickiej, w szczegélno$ci: zasade t. zw. auto-
nomii uniwersytetu, jego ,niezaleznosci od wplywoéw politycznych*,
zasady ,wolnosci nauczania“ i ,wolnosci uczenia sie“. Nie tutaj
miejsce na szczegbélowe rozpatrywanie calej liberalnej koncepciji
uniwersytetu, byta ona tematem szerokiej dyskusji w latach 1946
i 1947. Dla naszych celow dosy¢ jest stwierdzi¢, ze jednym z ka-
mieni wegielnych, na jakich sie ta koncepcja opiera, jest tzw. zasada
wolnosci uczenia sie, ktdra odpowiadajac anarchistyczno-liberalnej
wolnosci nauczania stanowi uzasadnienie niemal nieograniczonej
swobody studenta zaréwno co do wyboru kierunku studiéw jak i co
do terminu! sposobu ich odbywania. Ze taki poglad na prawa i obo-
wigzki studenta odpowiadat praktyce okreslonego historycznego ty-
pu uniwersytetu — to jest rzecz niewatpliwa. Cata bieda pojawia
sie wtedy, gdy traktuje sie jg, razem z calym wymienionym juz.
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.arsenatem zasad, jako istote uniwersytetu w ogole, gdy sie jg roz-
cigga na uniwersytet zawsze i wszedzie, zaniedbujgc wszelkie pra-
widta myslenia naukowego.

Uniwersytet jest zjawiskiem spotecznym, korzeniami swymi
wrosniety jest w spoteczenstwo. Nalezy on przy tym do zjawisk
wchodzacych w skiad ideologicznej nadbuddéw y~spoteczenstwa;
jako jej czes¢ spetnia okreslong funkcje w stosunku do kazdorazowej
swej bazy — obstuguje jg przez dostarczanie kadr inteligencji i orga-
nizacje badan naukowych. Otéz, zaleznie od charakteru bazy, zaleznie
od tego, jakiej inteligencji i jakiej nauki wymaga ona od swojej
uczelni, musi sie zmieni¢ klasowa tresc uniwersytetu, a z nig i jego
wewnetrzna struktura. Dla przyktadu; czego innego wymagaja od
swoich uczelni feudalne, czego innego socjalistyczne stosunki wy-

twércze. Pierwsze — ideologicznego uzasadnienia swojego istnienia,
wyszkolenia nielicznej elity teologéw i jurystéw. Drugie — powaz-
nej kadry wykwalifikowanych specjalistéw — praktykéw i teorety-
kéw — zgodnie z koniecznos$cig oparcia catej dziatalnosci praktycz-

nej na podstawach naukowych.

Czy uniwersytety spetniajace tak r6zne zadania moga wygla-
dac-jednakowo? Tu juz nie chodzi o sama tre$¢ ideowag uniwersytetu.
Chodzi o calg wewnetrzng strukture, jaka ta tres¢ za sobg pociaga,
o sktad klasowy uczelni, jej organizacje i kierunek pracy naukowo-
badawczej, dydaktycznej i wychowawczej, — chodzio rzeczy -
wisty typ uniwersytetu.

Wydaje sie, ze mozna z uzasadnieniem moéwi¢ o 3 historycz-
nych typach uniwersytetu — feudalnym, kapitalistycznym, socjali-
stycznym przy uwzglednieniu réznych form, w jakich te typy
wystepuja zaleznie od konkretnych warunkéw miejsca i czasu.
(Przyktadem moze by¢ wspéiczesny proces wypierania liberalnej
formy uniwersytetu kapitalistycznego przez jego forme faszystow-
skg w wyniku wprowadzenia bezwzglednej dyktatury burzuazji
w warunkach imperialistycznych).

Ten typ jest okreslany przez zewnetrzne za-

dania, jakie stawia uczelni baza, ktéra ja
powotuje i utrzymuje przy zyciu.

Z upadkiem starej bazy pojawiajag sie
nowe zadania, a z nimi konieczno$é dosto-

sowania do nich klasowej tre$ci uniwersy-
tetu, koniecznos$¢ stworzenia uniwersytetu
nowego typu.
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W Swietle tak ustawionej problematyki wyzszych uczelni, zro-
zumiate sie staje, ze koncepcja niezmiennej ,istoty uniwersytetu”
jest naukowo nie do utrzymania (w praktyce juz stala sie dawno
przezytkiem). Wraz z nig wali sie i teoria wolnosci uczenia sie jako
sistoty studiow akademickich®“. Historyczng prawidtowos$¢ przemian
wyzszych uczelni mozemy zrozumie¢ jedynie wtedy, jezeli poszcze-
go6lne zasady przyporzadkujemy okreslonemu typowi uczelni. Tak
wtasnie nalezy traktowac¢ zasade wolnosci studiow; stanowi ona wy-
idealizowane odbicie praktyki uniwersytetu liberalno-burzuazyjnego
i z jego upadkiem ustgpi¢ musi nowoczesnym, socjalistycznym za-
sadom szkolenia kadr, ktérych niezbedny element stanowi zasada
organizowania mitodziezy w studenckie grupy nauczania.

Od liberalno - burzuazyjnej do socjalistycznej organizacji studiéw

CZEGO WYMAGA od swoich uczelni baza kapitalistyczna? —
Wymaga nauki, ktéra by odbijata obiektywng rzeczywistos¢ o tyle
tylko, o ile to jest potrzebne dla produkcyjnej praktyki burzuazji,
ktora by réwnoczed$nie zawierata elementy gilebokiego idealistycz-
nego zafalszowania prawdy w celu obrony i umocnienia bazy kapi-
talistycznej. Wymaga kadr inteligencji, oddanej klasom posiada-
jacym, zwigzanych z nimi wspd6lng wiezig intereséw klasowych,
wspélnym oderwaniem od mas pracujgcych.

Wymaga przy tym tych kadr duzo wiecej niz feudalizm, nie-
mniej — w wyniku rosngcego wcigz bezrobocia —-klasowa ograni-
czonos$¢ ustroju wyciska nadal swe pietno takze na ich iloscio-
wy m zapotrzebowaniu.

Tak wiec z burzuazyjnej bazy wyrasta uniwersytet o okreslo-
nej tresci klasowej — zaréwno pod wzgledem sktadu studentéow i pro-
fesorow, jak tez i swojej linii wychowawczej i naukowej produkciji.

Do tresci klasowej dostosowana by¢ musi takze organizacja
studiow i styl pracy uczelni, pozostajace przy tym pod bezposred-
nim i dominujgcym wpltywem ilosciowego zapotrzebowania na kadry
inteligencji, rozmiaru ich nadprodukcji jako wyrazu stopnia za-
ostrzenia sie podstawowej sprzecznosci kapitalizmu.

W Polsce miedzywojennej, w kraju potkolonialnym, gospo-
darczo i kulturalnie zacofanym, kleska bezrobocia byta szczegodlnie
dotkliwa, w tym — rowniez bezrobocia kadr z wyzszym wyksztal-
ceniem.
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Podaje kilka cyfr, zaczerpnietych z wydawnictw miedzywo-
jennych:
— W latach 1933— 36 roczny przyrost absolwentéw wydz. pra-
wnych i politycznych wynosit przecietnie ok. 1800 oso6b,
zapotrzebowanie 1000— 1200.

roczny przyrost inz. le$snikbw — 120, zapotrzebowa-
nie — 67.

roczny przyrost inz. eletrotechn. — 80, zapotrzebowa-
nie — 40.

roczny przyrost absolw. Akademii Gdrniczo-Hutn. ok. __
30, zapotrzebowanie — 19.

Przy uwzglednieniu 120-osobowej rezerwy, Akademia ta po-
winna byta przez okres 3—5 lat wypuszcza¢ maksymalnie 10 ab-
solwentow! 2

Rzecz zrozumiata, ze taki stan rzeczy musiat znalez¢ swoje od-
bicie w stosunkach, panujacych na wyzszych uczelniach, tak w od-
niesieniu do miodziezy, jak i do grona nauczajgcego.

Bogata miodziez burzuazyjna i obszarnicza przedtuzata na ogo6t
w nieskofnczono$¢ swe studia (nie bylo bowiem zadnego powaznego
nacisku, aby je-szybko konhczyla), przepuszczajgc pienigdze bogatych
rodzicoéw nie na intensywnag nauke, a na przyjemne spedzanie czasu,
na bale i hulanki. Nie mogta sie $pieszy¢ rownocze$nie mtodziez pro-
letariacka i chtopska; znikomy — na skutek tych samych przyczyn —
fundusz stypendialny, zmuszat ja do pracy zarobkowej, powodowat
masowe powtarzanie lat studiéw i odpadanie z uczelni.

Wreszcie, w stosunku do profesorow, brak spotecznego zapo-
trzebowania na kadry, prowadzit czesto do zobojetnienia na taki stan
rzeczy, do znacznego zmniejszenia poczucia odpowiedzialnos$ci za
wyniki pracy pedagogicznej.

Tak wiec wyzsze uczelnie nie tylko nie musialy, lecz réwniez
nie mogty Spieszy¢ sie z wypuszczaniem fachowcéw. Wyrazem tego
byta zacofana organizacja studio6w; brak zasady
terminowosci i stabe rygory — az do zupeinej niemal swobody na
Swiatopogladowych wydziatach uniwersyteckich.

Na tych wtasnie wydziatach tworzyta sie teoria wolnosci ucze-
nia sie jako istoty studiow akademickich; rozszerzona na inne wy-
dzialy, stanowita wyidealizowane odbicie i uzasadnienie praktyki

Materialy Komisji Studibw Towarzystwa Przyjaciét Miodziezy Szkot
Akademickich, Warszawa 1936/7, zesz. 1—7.



1106 Jan Danecki

uniwersytetu liberalno-burzuazyjnego. Ideologicznie nawigzywata
ona do feudalnej koncepcji uniwersytetu jako pepiniery nielicznej
elity intelektualnej. Studia miaty by¢ przywilejem ,wybitnych umy-
stow i charakterow*”, a tych nie nalezy, starano sie dowodzi¢, krepo-
waé zadnymi rygorami, terminami, egzaminami w trakcie studiow.
Wiadomo, ze wielu jest powotanych a matlo wybranych: wtasnie
podnies¢ choc¢by o jeden ton w kulturze ducha te mase powotanych
i wydobywac¢ z niej elite wybranych jest zadaniem wychowania uni-
wersyteckiego“ 3.

Koncepcja ta niewatpliwie przejeta ze Sredniowiecza zrosta sie
z calg ideologia liberalnego kapitalizmu, uzyskata nowag klasowa
tre$¢, gdyz wyzsze studia otwiera¢ zaczely droge do zawodéw prak-
tycznych, gdy pociagneto to za sobg coraz to silniejszy naptyw mto-
dziezy, a réwnoczes$nie tylko niewielka cze$¢ mogta je konczyé
na skutek nedznych warunkéw studiéw i grozby bezrobocia po
uzyskaniu dyplomu. W takich warunkach zasada tworzenia elity
intelektualistow tgczyta sie scisle z liberalng zasadg swobodnej kon-
kurencji przy formalnej réwnosci startu. Kto w tym wyscigu byt
pierwszy, ten wtasnie miat stanowi¢ najlepszy materiatl na czlonka
elity wybranej, kto odpadt — znaczyto, ze do niej nie dorost. Klaso-
wy charakter tego rodzaju idei nie pozostawia zadnych watpliwosci.
W praktyce o wyniku wys$Scigu nie mogty decydowaé zdolnos$ci —
decydowaty warunki materialne, decydowata ilos¢ czasu jakg mozna
byto poswieci¢ nauce. W warunkach kapitalizmu ,naturalna selek-
cja elity” musiata by¢ selekcjag klasowgag. Zasada wolnosci
uczenia sie ze swojg sentencjg ,uniwersytet nie jest szkdtkg“, a co
za tym idzie — z obojetnoscig profesoréw wobec ,swobodnej gry sit
i zdolnosci® — oznaczata sankcjonowanie tej okrutnej selekcji.
Uznajgc nauke za sprawe prywatng studenta, ograniczajac obowigzki
profesora do wciggania juz przesianej miodziezy w arkana swej
pracy naukowej — zasada wolno$ci uczenia sie prowadzita do dal-
szego zaniku jego poczucia odpowiedzialnosci za wyniki pedago-
gicznej produkcji uczelni, do przymykania oczu na wybryki ziotej
mtodziezy burzuazyjno-obszamiczej, do pozbawienia pomocy studiu-
jacych w ciezkich warunkach studentéw proletariackich i chiop-
skich.

3 L. Winiarski: Zagddnienie Organizacji studiéw prawniczych,
Poznan 1933, str. 24.
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Klasowa selekcja — to podstawowy problem uniwersytetu li-
beralno-burzuazyjnego. Ze wzrostem przepetnienia wyzszych uczel-
ni, spowodowanym ciggltym ograniczaniem subwencji panstwowych,
przy rownoczesnym zwiekszeniu drugorocznosci i dalszym zwezaniu
sie rynku pracy, trzeba byto selekcje jeszcze bardziej zaostrzy¢. Nie
wystarczata juz eliminacja w drodze ,swobodnego wys$cigu®
wprowadzono sztuczne bariery w postaci egzaminéw wstepnych na
najbardziej przepeinione wydzialy, w postaci dodatkowych egza-
minéw na pierwszych latach studiow. Stanowilo to niewatpliwie
powazne ograniczenie zasady wolnosci studidw, jednakze jej jeszcze
nie obalato. W pojeciu liberalnej profesury ograniczenia byty ko-
nieczne dla ratowania samej zasady. Przewiezienie elitarnych po-
dréznych kosztem wyrzucenia za burte z przepetnionego okretu pa-
sazeréw Ill-ciej klasy na diugo przed doptynieciem do celu — oto
co stanowi kluczowe zagadnienie praktyki uniwersytetu liberalno-
kapitalistycznego4).

W warunkach materialnej nedzy studentow proletariackich
i chtopskich nie ulegato watpliwosci, ze w praktyce to oni prawie
zawsze byli tymi ,gorszymi“ pasazerami.

Nie oznacza to jednak, ze wylacznag odpowiedzialno$¢ za kla-
sowag selekcje studentow ponosza liberalni profesorowie z ich eli-
tarng koncepcjg wolnosci studiow. Przeciwnie, selekcja ta wyrasta
z samych korzeni kapitalistycznego ustroju. Niewatpliwie duzo wiek-
sze niebezpieczenstwo stanowita faszystowska koncepcja uniwersy-
tetu, z jej numerus clausus (iloSciowym ograniczeniem dostepu na
wyzsze uczelnie, nie tylko zresztg, jak sie to powszechnie utarto,
rasowym), z jej politykg ,przechodzenia z samosiewu do kultur sa-
dzonych i planowej trzebiezy“ 5. Opor liberalnej profesury przeciw
tym nowym, niewatpliwie niemieckim i wioskim wzorom spetnit
w swym czasie role pozytywng — nie dlatego, ze stanowit obrone
.istoty studiéw akademickich*, ale dlatego, ze numerus clausus
* wprowadzenie systemu kursowego ze sztywnym programem stu-

49 Ciekawa ilustracjg tej tezy jest uchwala 18 Konferencji Rektorow
Szkét Akademickich z r. 1931, ktérej pkt. 34 brzmi jak nastepuje: ,Konferencja
Rektorow zaleca Radom Wydzialowym uwazanie I-szych lat studiow za lata
selekcyjne celem wyeliminowania z uczelni akademickich elementéw
niezdolnych do wyzszych studiéw“. (Konferencja Rektorow Szko6l Akademic-

kich, Warszawa 1932, str. 278.).
5 Adam Piasecki: O sprawach Akademickich do Mtodziezy Szkél

Wyzszych, Warszawa 1936, str. 12.
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dibw musiatoby doprowadzi¢ do jeszcze powazniejszego zwiekszenia
selekcji klasowej, jak i do wzmozenia ideologicznej penetracji fa-
szyzmu na uniwersytet.

Zupeinie innego znaczenia nabiera obrona systemu wolnych
studibw podjeta ze stanowiska liberalnego przez niektdrych profe-
sorow w pierwszym okresie wtadzy ludowej. O ile bowiem w wa-
runkach kapitalizmu obrona taka oznaczala walke z faszyzacjg
uczelni, o tyle w warunkach demokracji ludowej prowadzita ona
nieuchronnie do zatamowania procesu ich demokratyzacji, do op6z-
nienia witgczenia wyzszego szkolnictwa w planowy rytm budow-
nictwa socjalistycznego.

Trzymanie sie kurczowo beznadziejnych pozycji dowodzi nie-
zrozumienia praw rozwoju historycznego.

Uniwersytet liberalno -kap ita listyczny
musi obumrzeé¢ wraz z likwidacja jego kapi-
talistycznej bazy. Z nim razem wumiera i za-
sada ,wolnos$ci studio w®“. Na gruncie nowych
socjalistycznych stosunkodéw spotecznych
ksztattuje sie nowy typ uniwersytetu.

Jakie zadanie stawia przed swoimi uczelniami ksztaltujaca sie
baza socjalistyczna? W jaki sposéb okresla ona klasowg tre$¢ tych
uczelni, a z nig ich organizacje, ich styl pracy pedagogicznej?

Socjalizm mozna budowa¢ jedynie na podstawach naukowych.
Nauka musi przenikng¢ calg praktycznag dziatalnos$¢ socjalistycznego
cztowieka — od kierowania poteznym procesem spotecznego rozwo-
ju, az do najmniejszych zadan technicznych czy organizacyjnych.
Dlatego socjalistyczne stosunki wytworcze stwarzajg ogromne moz-
liwosci rozwoju dla kazdej gatezi wiedzy — od uczelni akademic-
kich wymaga sie tworczego, wytrwatego posuwania naprzéd nauki
w $cistym powigzaniu z praktyka budownictwa socjalistycznego.

Socjalizm mozna budowa¢ jedynie w oparciu o potezng kadre
nowej robotniczo-chtopskiej inteligencji, kierujgcej budowg na kaz-
dym odcinku narodowej gospodarki i kultury. Od wyzszych uczelni
wymaga sie wyszkolenia w jaknajszybszym czasie jaknajwiekszej

iloéci specjalistow na podstawie przodujgcej nauki — dostarczenia
im wiedzy teoretycznej i wychowania w duchu budownictwa socjali-
stycznego.

Z podstawowych zadan, jakie wyznaczajg uczelniom nowe so
cjalistyczne stosunki wytworcze, wynikajg dla nich w odniesieniu
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do |cr_1 funkcji pedagogicznej — trzy co najmniej praktyczne konsek-
wencje.
Po pierwsze - w przeciwienstwie do uczelni typu kapitalistycz-

nego musza one powiekszy¢ znacznie swg baze rekrutacyjng, a row-

noczesnie zmieni¢ jg jakoSciowo - trzon musi stanowi¢ miodziez ro-
botnicza oraz drobno i $rednio-chtopska.

w przeciwienstwie do uczelni typu kapitalistycz-

Po drugie -
do konca studidw

nego muszg one dazy¢ do przeprowadzenia
catej przyjetej na studia mtodziezy. Kluczowe zagadnienie stanowi
wiec me selekcja, a systematyczne podcigganie miodziezy do obo-
wigzujgcego poziomu.

npcrn A . trzede ~ w przeciwienstwie do uczelni typu kapitalistycz-
nego pojawi¢ sie tu musi petna odpowiedzialno$¢ za kazde stowo
gtoszone z katedr czy kart podrecznika. Nowe kadry wyszkolone by¢
mogg jedynie na podstawie nauki przodujacej, w petni prawdziwej

opartej o dialektyczne i materialistyczne podstawy filozoficzne
Nowe zadania okreslajg nie tylko fundamentalne zalozenia
uczelni nowego typu — one wyznaczajg takze nowe zasady organi-
zacji studiéw, nowy styl pracy uczelni.
~Wspbélnym zadaniem nas wszystkich — moéwit min. R a-
packi z okazjiinauguracji roku akadem. 1950/51 — jest zmieni¢
do gruntu stary rzemieslniczy, bezplanowy i niezdyscyplinowany stvl
pracy uczelni czaséw kapitalistycznych i zastgpi¢ go nowoczesnym
socjalistycznym systemem planowej produkcji kadr”.g
przestaje by¢é traktowana jako

Nauka
staje spotecz-

sprawa prywatna, — ona sie
ng sprawa przygotowania kadr socjali-

stycznej inteligenciji.

Zespoty samopomocy w nauce jako pierwszy wytom w starej
organizacji studiow

POWSTANIE uczelni nowego typu nie jest mechanicznym wy-
nikiem ogolnej rewolucji spotecznej. Socjalistyczny uniwersytet nie
pojawia sie w gotowej formie z chwilg objecia wtadzy przez prole-
tariat; ksztaltuje sie on w toku uporczywej walki klasowej, w pro-
cesie przezwyciezania starych urzadzen, starych przesadow i przy-
zwyczajeh — przy réwnoczesnym wykorzystaniu najlepszych tra-

& Zycie Nauki 1950, nr 9—10.
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dycji narodowej nauki i nauczania. Stad rOwniez stara rzemies$lnicza
organizacja studidw pozostata u nas bez wiekszych zmian az do roku
1949; dopoki wiekszos$¢ studentéw stanowita jeszcze mitodziez bur-
zuazyjna i drobnomieszczanska z jej aspotecznym, indywidualistycz-
nym stosunkiem do nauki, dopoki spora czes¢ profesoréw tkwita
jeszcze w mys$lowych kategoriach liberalnego uniwersytetu, dopoki
jeszcze stosunkowo staba byta stypendialna pomoc Ludowego Pan-

stwa — nie mogto by¢ mowy o wprowadzeniu planowej, opartej na
Swiadomej dyscyplinie, socjalistycznej organizacji szkolenia kadr.
Stad juz nie tylko jakosciowa, ale i ilosciowa produkcja wyzszych

uczelni daleka byta do niedawna od sprostania potrzebom rozwi-
jajacej sie w coraz to szybszym tempie narodowej gospodarki i kul-
tury. Jeszcze w r. akadem. 1948/49 przecietny odsiew wynosit
50— 70%!

Te sprzecznos$¢ trzeba byto rozwigzaé, przynajmniej czesciowo;
pierwszy powazny wytom w starej organizacji studiow nastapit
w r. 1949, gdy tylko dojrzaty dostatecznie warunki jego dokonania.
Wytomem tym bylo powstanie zespotdéw samopomocy
W nauce — przygotowane przez powazne zwiekszenie pomocy
materialnej Panstwa oraz przez dalszy wzrost ciezaru gatunkowego
miodziezy robotniczej i chtopskiej, a takze jej politycznego znacze-
nia w wyniku zjednoczenia czterech demokratycznych organizacji
studenckich w jedng marksistowska organizacje ZAMP. w wyniku
powstania szerokofrontowej Federacji Polskich Organizacji Stu-
denckich.

Pomimo wielu popetnionych btedéw (najwazniejsze — to me-
chaniczna praktyka wspdlnego uczenia sie oraz falszywa pogon za
stopniami w oderwaniu od walki o przyswojenie sobie prawdziwej,
materialistycznej nauki) — ZSN-y stanowily wazny krok naprzéd
w socjalistycznych przemianach naszego szkolnictwa wyzszego.
Wdrazajgc miodziez do wzajemnej pomocy przyczyniatly sie do znacz-
nego zmniejszenia odsiewu, rownoczes$nie za$ przygotowywaty mio-
dziez do wyzszych, w petni kolektywnych form pracy studenckiej.
Znaczenie ZSN-6w polega w pierwszym rzedzie na tym, ze bytly
pierwszg produkcyjng formg szerokiego frontu mitodziezy w walce
o0 pokoj i socjalizm, ze na bazie tej walki ksztattowaty nowy stosu-
nek do nauki jako sprawy spotecznej, ze przez to utorowaty droge
do dalszych przemian, jakie wyznaczyt uczelniom Plan SzeScioletni.
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Plan Szescioletni a socjalistyczna organizacja studiow

wem P kArSzIAN- Jakie postawit Przed wyzszym szkolnict-
t Sz6SC10letni- w ym yja ostatecznego usuniecia sprzecz-

ko "' t WytwOr® ta p°min y Potrzebami socjalistycznego

M&M. V.Jd?ial hgze-lrni AW -E)Ianie, oznaczaA Wypgs\évélzze%gml%y@%z%*gsf

I JymkO kwallflk°wanych specjalistéw, w tym 48 tys sa-
mych kadr dla przemystu, transportu i budownictwa. O ile byYpraca

uczelni poszfa po dotychczasowych torach, zadanie to mogtyby one
wy onac me w szesciu, ale w ciggu lat conajmniej 30-tu — z wat-
pliwym przy tym wynikiem jakosciowym. Trzeba sie byto zabra¢ do
dokonan.a zasadniczych przemian na wyzszych uczelniach Trzeba
y o0 poteznie wzmoeme ofensywe ideologiczng — w pierwszym rze-
zie na bazie prac przygotowawczych do | Kongresu Nauki Polskiej
Trzeba byto rozpoczaé walke o podniesienie sprawnosci uczelni -
cona.mmej do 80«/,. A to pociggato za sobg konieczno$¢ przezwycie-
zenia dotychczasowego stylu ich pracy, dotychczasowych kapftali-
ycznyc orm organizacyjnych — konieczno$¢ potozenia i pod tym
wzgledem zrebéw uczelni typu socjalistycznego. 7

W oparciu o doswiadczenie wyzszego szkolnictwa radzieckie-

go mowit Zenon N o w a k na V Plenum KC PZPR — ko-

nieczne jest odpowiednie pianowe przebudowanie dotychczasowe-
go programu studiow, dotychczasowej pracy kadr. Musimy wypo-
wiedzie¢ walke istniejgcemu jeszcze na wyzszych uczelniach marno-
trawstwu czasu i $rodkéw, znacznie znizajgcemu efekt pracy,
zczegolne znaczenie posiada wdrozenie dyscypliny studiéw. Osigg-
niecie wymaganej sprawnos$ci wyzszych uczelni jest niemozliwe bez
o onania ra tykalnego zwrotu w dziedzinie $cistego przestrzegania
obowigzkowego uczeszczania na wyktady i ¢éwiczenia.?)* W oparciu
ou_ way -go Plenum KC PZPR, te samg linie postepowania wy-
ycza sz onictwu wyzszemu min. Rapacki w przemoéwieniu otwiera-
jacym nowy rok akademicki.
WyzZzsze uczelnie i wszyscy na wyzszych uczelniach muszg
w o resie Planu Szescioletniego pracowac tak, jak pracuje cata Pol-
S ?' P,anOWasC pracy’ dyscypkna pracy, szybki, rowny rytm pracy
pe na $wiadomos$¢ po co sie uczy, do czego sie przygotowuje.“ 8§

7 Nowe Drogi, Nr 4/1950, str. 68.
s Po prostu, Nr 28/1950.
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Planowanie i dyscyplina — to sg zasady socjalistycznej orga-
nizacji pracy, socjalistycznej organizacji studibw. W oparciu o te za-
sady zaczely pracowaé¢ uczelnie w ub. roku akademickim, tzn.
w pierwszym roku wykonywania planu szescioletniego.

Planowos$¢é¢ pracy urzeczywistnia sie poprzez jed-
nolite szczeg6towe programy, poprzez planowe siatki godzin, poprzez
organizacje instytutéw i zespotéow kadr. Réwnoczesnie toczy sie wiel-
ka kampania ideologiczna o doprowadzenie konkretnego planu do
Swiadomosci kazdego pracownika naukowego i kazdego studenta.
To jest rownoczesnie kampania o ugruntowanie socjalistycznej dy-
scypliny studiow.

Dyscyplina pracy jestpodstawowym warunkiem wy-
konania kazdego planu. Planu nie mozna wykona¢ na bazie burzua-
zyjno-inteligenckiego indywidualizmu i anarchii, trzeba go oprzec¢
0 surowg proletariackg dyscypline.

Lenin niejednokrotnie podkresla w swych pracach fakt,
ze w przeciwienstwie do burzuazyjnej inteligencji proletariat nie
boi sie organizacji i dyscypliny, ze ,przygotowany zostal do orga-
nizacji catym swoim, zyciem." 9

Dlatego sg w grubym bitedzie ci jeszcze nieliczni obroicy daw-
nej studenckiej ,swobody"“, ktérzy ptacza nad dola dzisiejszego stu-
denta tracacego ,caty czar miodziefnczego zycia“. Czas juz zrozumie¢,
Zze ci studenci to juz nie jest dawna ztota miodziez burzuazyjna i ob-
szarnicza, ze to jest nowa kadra mtodziezy proletariacko-chtopskiej,
wykuta w twardej szkole zycia. Czas juz zrozumie¢ i drugi fakt
podstawowy, ze dyscyplina proletariacka to nie jest stara, oparta na
mustrze i strachu, dyscyplina spoteczenstwa wyzyskiwaczy, ze to jest
dyscyplina $wiadoma, dyscyplina nowego wyzsze-
go typu. O ile istotg tamtej jest zakaz i kara, o tyle nowa socja-
listyczna dyscyplina wymaga nie tylko przestrzegania przepiséw,
ona wymaga twdrczej inicjatywy, wytezenia wszystkich sit w walce
0 nowe spoteczenstwo. ,My zadamy od naszego obywatela, aby on
w kazdej minucie swego zycia byt gotow wypetni¢ swoj obowiagzek,
n e oczekujagc rozporzadzenia ani nakazu, aby posiadat inicjatywe
1tworcza wole“ .10

» Lenin: Dzieta Wybrane, |, str. 511
D M ak ar en k o lIzbrannyje Piedagogiczeskije Proizwiedenia,
Moskwa 1946, str. 253.
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Ta tworcza pozytywna istota socjalistycznej dyscypliny pracy
pocigga za sobg powazne konsekwencje w odniesieniu do form orga-
mzacyjnyc jej praktycznej realizacji. Tu nie wystarcza administra-
cyjna kontrola, chociaz i ona jest konieczna w odniesieniu do niepo-
prawnie pozostajgcych w tyle. Potrzebne sa takie formy organizacyj-
ne ktore sg zdolne wytworzy¢ wysokg $wiadomos¢ ideowa kazdego
cztowieka pracy, ktére poprzez spoteczng nagane, wyrdznienie, kon-
trole, mobilizujg g0 do zwiekszonego wysitku, podnosza kwalifika-
cje, wychowujg ideologicznie. Potrzebny jest socjalistyczny

roboczy. Takimi kolektywami sg w fabryce

kolektyw
Takimi kolek-

brygady produkcyjne i brygady szturmowe.

tywami majg sta¢ sie na wyzszych wuczel-
niach studenckie grupy nauczania. Tu
wtasnie lezy podstawa do okres$lenia grup
jako niezbednej czesci sktadowej wuczelni
nowego typu: socjalistyczng dyscyplino

moze realizowat¢ jedynie socjali-

pracy
styczny kolektyw.

GRUPA STUDENCKA — SOCJALISTYCZNYM ZESPOEEM ROBOCZYM

Istota zespotu socjalistycznego

JKOLEKTYW — to nie jest proste zwyczajne skupienie ludzi,
um, przeciwnie, socjalistyczny kolektyw odznacza sie wspélnym
ce em, pracag dla ogélnego pozytku i wspdlng odpowiedzialnosciag za
SWOJ Odcinek pracy przed krajem. W kolektywie panujg stosunki
olezenskiej wspoipracy miedzy jego cztonkami. | we wszystkich
czynach, postepkach, bezposredniej pracy, a takze w innych formach
wspo zycia socjalistycznego kolektywu; na zebraniach, przy doborze
i rozstawianiu ludzi, wyznaczeniu zadan, kontroli wykonania, itp. —
oruje sobie droge, dominuje interes ogdlny, troska o osiggniecie
wspolnego ogdélnego celu kolektywu.“ “)
Ta definicja radzieckiego uczonego pozwala na wyprowadzenie
najbardziej istotnych cech socjalistycznego zespotu:

Woprosy komunisticzeskoj etiki w na-

A' J' Bograc¢ zew:
Woprosy Fitosofji Nr 1/1949, str.

247—248 naSheCtWie A- S- Sarenko*”,
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Po 1-sze — jeston kolektywem pracy — Kksztal-
tuje sie przede wszystkim w wykonywaniu wspoélnych zadanh pro-
dukcyjnych.

Po 2-gie — socjalistyczny zesp6t nie moze sie ogranicza¢ do
swego ciasnego podworka — on sie odznacza troska o ogédl-
ny pozytek, gtebokim poczuciem odpowiedzialnosci przed

socjalistyczng Ojczyzng za powierzony mu odcinek pracy.

Po 3-cie — w zespole socjalistycznym obowigzuja spotecz-
ne formy wspotpracy i kontroli Siuzg one
ugruntowaniu zasady podporzadkowania dziatalnosci kazdej jednost-
ki wykonaniu wspdélnego zadania — w oparciu o gtebokie zrozumie-
nie zgodnosci intereséw osobistych i interes6w spotecznych.

Taki zesp6t nie moze sie uksztattowaé¢ w spoteczenstwie wy-
zyskiwaczy — gdzie rzadzi zasada wtasnosci prywatnej, gdzie toczy
sie zacieta walka o byt, gdzie interes ogoélny, narodowy jest fikcja.
Taki zespo6t moze wyrosngé¢ — i rzeczywi-
§cie wyrasta — jedynie z socjalistycznych
stosunko6ow wytwoérczych. L0 ile whkasnos$é prywatna
i kapitalizm nieuchronnie rozdzielajg ludzi, to wtasnos$¢ zbiorowa,
zbiorowa praca nieuchronnie ich zblizajg"“ .12

Tylko w ustroju, w ktorym nie istnieje sprzeczno$¢ miedzy
szczesciem spotecznym a szczesciem jednostki, gdzie praca dla kra-
ju jest rownoczes$nie praca dla siebie, gdzie staje sie ona sprawg czci
i honoru — Swiadomy, twdérczy kolektyw pracy moze sta¢ sie rze-
czywistoscia.

Grupa organizuje swych cztonkéw do walki o produkcje

SOCJALISTYCZNY stosunek do pracy —
stanowi centralne zagadnienie w grupie nauczania. Socjalistyczny
kolektyw na wyzszej uczelni moze sie zrodzi¢ i uksztaltowac jedy-
nie wtedy, gdy nauka przestaje by¢ traktowana jako prywatna spra-
wa studenta i profesora, gdzie staje sie spoteczng sprawg produkcji
dla budownictwa socjalistycznego.

Sprawa produkcji — to znaczy, ze studia traktuje
sie juz nie tylko jako przygotowanie do przysziej pracy, lecz takze
jako bezposrednie, aktualne zadanie produkcyjne.

2 J. Stalin: Dzieta Wybrane, t. 5, str. 19. wyd. ros.
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,, SPrawa spoteczna — to znaczy, ze swoje zadanie
student traktuje nie tylko juz jako rzecz osobistg, lecz takze jako
swdj udziat w ogolnej pracy nad zbudowaniem Polski Socjalistycznej
w ogolnej walce o pokoj. Stad przed grupami - ktére wyrosty z ta-
kiego stosunku do nauki i ktéore go dalej musza rozwijaé¢, stojg za-
dania podwdéjnego rodzaju: zadania produkcyjne, walka o jaknaj-
lepsze wyniki w nauce, oraz zadania wychowawcze, walka o nowg
socjalistyczng moralnosé.

Wyodrebniajgc te dwa zasadnicze zadania, trzeba zawsze pa-
imetac ze w praktyce one nierozdzielnie sie z sobg wigza. Bez pracy,
bez produkciji, walka o pokdj i socjalizm staje sie pustym frazesem,
co wiecej, jedynie w toku zbiorowej pracy ksztattowa¢ sie moze so-
cjalistyczna $swiadomos$é. Z drugiej za$ strony — czym ta $wiado-
mos¢ jest wieksza, tym wiekszy zapat i twérczy entuzjazm pracy
tym wieksze wyniki produkcyjne. Dlatego grupa jako kol e k -
tyw pracy jest réwnoczesnie szkolg uspotecznie-
nia socjalistycznego.

Grupa jako zesp6t produkcyjny

TEZ iest Produkcja: ziozona, trudna produkcja ,deficytowych
3 PlanU Szescioletnieg® — produkcja wysokokwalifikowanych

kadr

Tu tez jest bitwa o ilo$¢, o jako$¢, o termin.
Tu tez jest walka o planowo$é, o metody produkcji, o wydajnosé
o koszty wtasne.
Tu tez dziala klasa robotnicza, tworzgca swojg inteligencje.
Tu tez dziata wrég, ktéry jej w tym chce przeszkodzi¢* 13).
Walka o te produkcje, walka uporczywa, wytrwata i zacieta —
stanowi pierwsze zadanie grup nauczania, jezeli chcag sie one prze-
ksztalci¢ w prawdziwy kolektyw socjalistyczny.
Ta walka toczy sie w oparciu o socjalistyczng dyscypline stu-
iow. Wymaga ona przezwyciezenia do konca starego stylu pracy
studenta, z jej bezplanowos$cia, nieobowigzkowoscig, brakiem syste-
matycznos$ci wysitku. Dzi$§ juz skonczyty sie czasy, gdy mozna byto
opuszcza¢ wyktady i zajecia praktyczne — walke o 100%-owg obec-
nos¢ wziety w swe rece grupy nauczania. Skonczyly sie czasy, gdy
student czekat z nauka, ,az zakwitng kasztany* — grupy dbajg o sy-

stematyczne przygotowanie materialu z wyktadu na wykiad,3

B3 A. Rapacki: ,Wypowiedz w dyskusji na V Plenum KC PZPR*®
Nowe Drogi, Nr 4/1950, str. 184. '
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z ¢wiczenia na ¢wiczenie. Skonczyty sie wreszcie czasy, gdy odkila-
dano ciggle sktadanie kolokwiéw i egzamindw — dzi$§ przodujace
grupy planujg i kontrolujg ich terminowe zdawanie.

Juz na samym poczatku roku akademickiego grupa A da m-
czyka zlr. Politechniki Gliwickiej rzucita wszystkim grupom
w Polsce wezwanie do podniesienia swej pracy, zobowigzujac sie
walczy¢ o zabezpieczenie petnej dyscypliny nauki, o 100°/o-owa frek-
wencje, o codzienng systematyczng prace nad opanowaniem mate-
riatu. Wezwanie to podjeto szereg przodujacych grup catego kraju 14).

Nad realizacjg rzuconego przez grupe Nr 3 na Wydziale Lekar-
skim Akademii Medycznej w Gdansku hasta ,Ani jednego bumelan-
ta, ani jednej oceny niedostatecznej!* — pracuje dzi§ z powodze-
niem przewazajgca wiekszo$¢ grup nauczania.

To jest bitwa o ilo$¢, o termin. A czego wymaga bitwa o jakos¢é
produkcji? W pierwszym rzedzie —two6rczego podejs$cia
do nauki.

Stara praktyka bezmys$inego wykuwania skryptow musi zo-
sta¢ do konca przezwyciezona. Student Polski Ludowej nie moze
sta¢ sie maszynka do rejestrowania wiadomosci po to, aby je gtadko
wyrecytowaé¢ przy egzaminie. Od przysztych kadr, kierownikéw so-
cjalistycznej gospodarki i kultury wymaga sie krytycznego prze-
mys$lenia otrzymanej wiedzy, umiejetnos$ci twérczego zastosowania
jej w praktyce. Stad w naszych obecnych warunkach podwojny po-
stulat: walczy¢ o prawdziwg, materialistycznag tre$¢ nauki i o to,
aby ja opanowac¢ w sposob jak najbardziej tworczy.

W jaki sposob prowadzag te walke grupy nauczania? Prowa-
dza ja przede wszystkim, pogtebiajac swe wiadomosci w oparciu
o filozofie marksizmu-leninizmu, o osiggniecia nauki radzieckiej,
o dorobek polskiej postepowej mysSli naukowej.

Tak wiec szereg przodujacych grup przerabia dzi§ na swych
zebraniach artykuty z fachowej prasy radzieckiej, wyznacza sobie
do przeczytania okreslong lekture, organizuje nad nig dyskusje.
Dotad jeszcze wiekszo$¢ grup traktuje tego rodzaju prace jako jed-
norazowe zobowigzania — sg jednak i takie grupy, ktére systema-
tycznie uwzgledniajg w planie swej pracy okres$lone pozycje z filo-
zofii materializmu dialektycznego i szczegotowych badahn nauki ra-
dzieckiej i przeprowadzajg w oparciu o nie-okresowe dyskusje nad
obowigzujgcym materiatem i najnowszymi wydarzeniami naukowy-

14 Po prostu, Nr 31—31/1950.
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mi ze swojej dziedziny wiedzy. Szereg grup zatozyto ponadto spec-
jalne koétka studiowania nauki Pawtowa, Miczurina itp. (w zalez-
nosci od kierunku studidow). Zadanie polega dzi$§ na tym, aby szero-
ko upowszechni¢ doswiadczenia tych przodujacych grup, aby za ich
przyktadem poszty wszystkie grupy studenckie.

Niezmiernie waznym elementem walki o twércze opanowanie
nauki jest rozbudzanie juz od I-szego roku studiéw zamitowania do
pracy badawczej. Dlatego grupy winny w wiekszym, niz dotychczas
stopniu wigza¢ swag prace z nowymi kotami naukowymi, kw alifi-
kowac¢ do nich najlepszych swych cztonkéw.

Grupa szkotg uspotecznienia

NIE JEST PRZYPADKIEM, ze najlepiej i najintensywniej pra-
cuj3; grupy na l-szym roku studiéw. Wynika to nie tylko z faktu ze
sa one najbardziej zdyscyplinowane, ze nie zdazyly sie jeszcze za-
razi¢ ztym stylem pracy dawnego studenta. Wynika to rowniez __
i przede wszystkim — z ich klasowego sktadu, z ich stosunku do
budownictwa socjalizmu w Polsce i walki o pokéj. Pracowaé¢ po no-
wemu, z petnym natezeniem sit, ofiarnie, moze bowiem ten tylko,
kto wie, dla jakich wielkich celéw pracuje. Powaznym, wychowaw-
czym zadaniem grupy jest te Swiadomos$¢ jeszcze pogiebiaé, rozbu-
dza¢ w codziennej pracy entuzjazm do walki o socjalistyczng Oj-
czyzne.

Diatego w grupie obowiazujg dwie ogromnej doniostosci za-
sady:

Pierwsza to zasada spotecznej odpowiedzialnos$ci jednostki
przed zespotem, podporzadkowanie osobistych celéw i intereséw wy-
konaniu wspémego, zbiorowego zadania.

Druga — to zasada spotecznej odpowiedzialnosci grupy przed
klasg robotnicza, przed narodem, podporzadkowania celéw kazdego
kolektywu ogélnym zadaniom budownictwa socjalistycznego.

Grupy studenckie zlikwidowatly juz dzis na wyzszych uczel-
niach zjawisko btgkajgcych sie samopas studentow, ktérzy nie czuli
sie nikomu potrzebni, u nikogo nie znajdowali pomocy i oparcia.
To wtasnie ta miodziez, pozbawiona jasno wytyczonego kierunku
i spolecznego sensu zycia, ulegata dotad najtatwiej wptywom wro-
ga klasowego, przejmowata styl zycia ziotej miodziezy, dawata sie
odcigga¢ od nauki — przekres$lajgc w ten sposdb osobiste szczescie
i perspektywy przyszitosci.
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Na gruncie wspolnej pracy, grupy rozwijaja wiezy prawdzi-
wego kolezenstwa i przyjazni, atmosfere szczerej i wzajemnej po-
mocy. W grupie kazdy czuje sie potrzebny, jego praca uzyskuje spo-
teczne znaczenie i spoteczng doniosto$¢ dla Polski Ludowej. Ta ra-
dos¢ zycia przejawia sie takze i w nowych, prawdziwie miodzien-
czych formach zabawy i rozrywki. Wspolne wycieczki do muzedw,
kin, teatréw, dyskusje nad f Imem, sztuka i ksiazka, wieczorki ze
Spiewem, recytacjg i tancem — stanowig przyktady form witasci-
wych miodziezy radzieckiej, form, ktére i u nas przyjmuja sie coraz
szerzej. Nadajgc nowy sens zyciu jednostki, socjalistyczny kolek-
tyw wzbogaca tre$s¢ tego zycia, otwiera droge bujnemu indywidual-
nemu rozwojowi. ,Czym szerszy kolektyw, perspektywy ktdrego
stajg sie dla jednostki jej wlasnymi perspektywami, tym czlowiek
zyje piekniej i wyzej" 15.

Witasnie dlatego grupa nie pozostawia miejsca na falszywe

przeciwstawianie osobistych celéw i dgzen — dagzeniom i celom
zbiorowym. W trosce o wykonanie wspélnego zadania a réwnoczes$nie
0 najgtebiej zrozumiany interes osobisty kazdego studenta — musi

ona pietnowac i wykorzeni¢ do konca wszelkie przezytki inteligenc-
kiego indywidualizmu, w szczego6lnosci uchylanie sie od obowigzku
kolezenskiej pomocy, usuwanie sie spod spotecznej kontroli wspot-
towarzyszy. Wtasnie dlatego grupa nie moze zasklepi¢ sie we wilas-
nej, waskiej praktyce, nie moze utraci¢ z oczu perspektyw budow-
nictwa socjalistycznego i walki o pokdj. Te perspektywy — to na
obecnym etapie ogromne perspektywy Planu Szescioletniego. D o-
prowadzie Plan Szescioletni do Swiado-
mosci kazdego studenta — takie jest wiel-
kie, produkcyjne i wychowawcze zadanie
grup nauczania.

Ksztaltowanie sie Swiadomos$ci socjalistycznej moze nastepo-
wac jedynie z pogtebieniem znajomosci zasad marksizmu-leninizmu,
bo przeciez wtasnie one stuzg jako wytyczne budowy nowego ustro-
ju. Dlatego ciggte podnoszenie swego ideologicznego poziomu po-
przez systematyczne przyswajanie tresci wyktadow marksizmu-leni-
nizmu, organizacje samoksztatcenia, zaktadanie kdétek studiowania
Historii WKP(b), zyciorysbw Lenina i Stalina, dziejow
polskiego ruchu robotniczego, stanowi niezbedny warunek dobrej

BH Makar enko: Piedagogiczeskije Soczinienia, Moskwa 1950,
I., str. 507.
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pracy grupy. Dzisiaj juz wiekszo$¢ grup docenia w petni znaczenie
Swiatopogladu materialistycznego i organizuje w praktyce walke
0 jaknajlepsze jego opanowanie. Wyrazem tego jest zrozumienie
kierowniczej roli Partii w procesie budownictwa socjalistycznego
1 swojej roli wspéttworcy Planu 6-cioletniego juz w okresie odby-
wania studibw — przez podnoszenie wynik6w nauczania, a takze
przez prace na zewnatrz uczelni. Swiadczy o tym szeroka fala zobo-
wigzan podejmowanych przez grupy dla uczczenia 33 rocznicy Wiel-
kiej Rewolucji Pazdziernikowej, Swiatowego Kongresu Pokoju, Il
Rocznicy Zjednoczenia Polskiego Ruchu Robotniczego, 71 Rocznicy
Urodzin J. Stalina, Miedzynarodowego Swieta Pracy, 111 Swiatowego
Zlotu Mtodych Bojownikow o Pokdj. Te zobowigzania i ich realiza-
cja, mowig jasno o tym, ze rozwdj grup idzie w dobrym kierunku,
ze na ogot potrafig one wigza¢' codzienny, wytrwaty wysitek produk-
cyjny z szerokimi perspektywami walki o Plan Szeécioletni, walki
0 socjalizm i pokdj.

Socjalistyczna organizacja pracy — warunkiem wykonania zadan

PRAWIDLOWE wykonanie zadan produkcyjnych i wycho-
wawczych, jakie stojg przed grupami nauczania, wymaga zastoso-
wania wtasciwych form zbiorowej pracy, zbiorowego wspéizycia.

Zbiorowy plan, indywidualne zadanie, zbiorowa kontrola — taka

jest organizacja pracy socjalistycznego kolektywu.

Plan ma w zyciu grupy donioste znaczenie. Plan organizuje cate
zycie zespotu, wyznacza kierunek i drogi dalszego marszu naprzéd.
Dopiero szczego6towy plan stanowi podstawe kolezenskiej samopo-
mocy i kolezenskiej kontroli, tym samym zwiera grupe od wewnatrz.

Pomimo to jeszcze niewiele grup docenia jego znaczenie,

w ciggu roku akadem. 1950/51 tylko nieliczne wypracowaty obok
ogolnego planu produkcyjnego takze i witasne, krotkofalowe plany.
Pewna poprawa na tym odcinku nastgpita w okresie przygotowaw-
czym do ostatniej sesji egzaminacyjnej — niemal wszystkie grupy
sporzadzity dokltadne harmonogramy zdawania egzamindw i kolok-
widéw, przewaznie z uwzglednieniem $Srodkéw przygotowania sie do
nich (repetytoria, samopomoc, zebrania dyskusyjne itd.). Akcja ta
nosita jeszcze charakter sporadyczny — niemniej byty i grupy kté-
re zawczasu przygotowaly plan na cate Il potrocze.
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Scisly plan wyznacza indywidualne zadanie dla
kazdego studenta. Sa to zadania wspdlne dla wszystkich cztonkow
grupy, a obok nich takze i takie, do ktérych ona zobowigzuje tylko
niektérych swych cztonkéw. Tak wiec np. grupa moze powierzyé —
za przyktadem grupy Il na | r. wydz. statystyki SGPiS — regularne
referowanie fachowych artykutow radzieckich tym kolegom, ktérzy
znaja jezyk rosyjski, moze powotaé¢ i okresowo zmienia¢ zespét re-
dakcyjny gazetki $ciennej, wyznacza¢ mocniejszych studentéw do
prowadzenia repetytoriow itp.16).

Wreszcie zbiorowa kontrola. Odjejprawidiowej
organizacji uzaleznione jest wykonanie osobistych zadan, a z nimi
catlego planu pracy. Dlatego konieczne jest dokonywanie — wzo-
rem grupy Adamczyka — okresowych przegladéw postepéw kazde-
go cztonka, dlatego potrzebne jest zwolywanie w razie potrzeby krét-
kich, 10-minutowych zebran lotnych dla rozpatrzenia szczegélnie
palacych zaniedban. Dlatego konieczna jest codzienna czujna i tro-
skliwa spoteczna kontrola nad praca kazdego studenta. Szczegdlng
odpowiedzialno$¢ ponosi tutaj — rzecz jasna — starosta. Jednakze,
czuwajac nad realizacjg dyscypliny studiéw niejako ,z urzedu“,
musi on stale odczuwaé¢ moralne poparcie i czynng pomoc zespotu.

Spoteczna kontrola uczy jednostke odpowiedzialnosci przed
zespotem kolektywu, uczy zespét odpowiedzialnosSci za jednostke.
Spoteczna kontrola ujawnia niedociggniecia w codziennej pracy pro-
dukcyjnej, pozwala na wyciagniecie praktycznych wnioskéw dla
podniesienia poziomu tej pracy. Czesto bedzie tu chodzilo o udzie-
lenie pomocy pozostajgcemu w tyle; samopomoc, wzajemne podno-
szenie kwalifikacji jest nieodtgczng zasada zycia zbiorowego grupy.
Wynika ona z charakteru socjalistycznego kolektywu: tam, gdzie
chodzi o wykonanie ogélnego zadania, nie mozna pozostawia¢ stab-
szych towarzyszy na taske losu. Przyktadéw dobrze przemyslanych
form samopomocy mamy u naszych grup juz sporo. Niektore gru-
py tworza specjalne ,trojki samopomocowe®, inne organizujg ze-
spoty korepetytoréw, jeszcze inne przydzielajg mocniejszego studen-
ta kazdemu gorzej stojgcemu koledze.

Dobrze zorganizowana praca grupy — to niezbedny warunek
petnego wykorzystania jej mozliwosci produkcyjnych i wychowaw-
czych. W zwigzku z tym trzeba tu zasygnalizowac¢ zjawisko niepo-

16 Po prostu, Nr 38/50.
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kojgce, jakkolwiek zrozumiate ze wzgledu na mtodo$¢é grup stu-
denckich na naszym terenie.

Ot6z doswiadczenia roku ubiegtego wskazujg, ze spraw -
nos¢ organizacyjna grupy nie nadaza za jej poziomem
ideologicznym, Zze zatem grupa czesto jeszcze jedynie mobi-
lizuje swych cztonkéw do zwiekszonego wysitku, natomiast
nie potrafi tego wysitku nalezycie zorga-
nizowac¢. Jestto brak bardzo powazny i dlatego jednym z najbar-
dziej istotnych zadan na biez. rok akad. wydaje sie podciagniecie po-
ziomu organizacyjnego grup. Konieczne wydaje sie w 1-szym rze-
dzie rozwiniecie szerokiej akcji propagujacej celowos¢ sporzadzenia
szczegotowych planow pracy grupy, jako podstawy jej catorocznej
dziatalnosci. Przygotowany z udzialem odpowiednich pracownikow
naukowych, plan taki zapewni¢ by mégt celowe, systematyczne roz-
tozenie pracy grupy, w szczegélnosci — wilasciwe roztozenie przera-
bianego materiatu, oczywiscie pod warunkiem statej kontroli kole-
zenskiej.

Dzwignie rozwoju — krytyka i samokrytyka, wspotzawodnictwo

socjalistyczne

W PRAKTYCE ubiegtego roku utarto sie w wielu grupach
przekonanie, ze uniwersalnym lekarstwem na wszystkie braki i nie-
dociggniecia jest kolezenska samopomoc. Jest to rzecz jasna, prze-

konanie niestuszne. Samopomoc — to podstawowa forma pracy ko-
lektywnej, nie moze ona jednak zastgpi¢ bogactwa innych form, kto-
re — razem wziete — sktadajg sie na zharmonizowany zesp6t zasad

zbiorowego zycia i pracy, jaki wtasciwy jest kolektywowi socjali-
stycznemu.

W szczegélnosci trzeba tu mocno podkresli¢, ze pomaga¢ mozna
tylko tym, ktérzy na pomoc zastugujg i tylko w takich wypadkach,
gdy jest ona wtasnie najbardziej potrzebna. O tym zapomnialy
w praktyce ZSN-y, o tym nie moze zapomnie¢ kolektyw stojgcy
na strazy socjalistycznej dyscypliny studiow. Dlatego réwnolegle
z samopomoca toczy¢ sie musi w grupie nauczania ostra walka

z nierébstwem, dlatego rozwija¢ sie musi krytyka i samo-
krytyka.
Krytyka i samokrytyka — to potezna bron w walce o podnie-

sienie pracy kazdego kolektywu. Ona siega do zrédet wszystkich
brakéw i bltedéw i wyrywajac je z korzeniami powstrzymuje w ten
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spos6b rozszerzanie sie gnilnych proces6w, jakie zaszczepia dzi$
wrdg klasowy na wyzszych uczelniach. Z tej broni korzysta juz
w praktyce wiele grup nauczania. Grupy przodujgce ostro pietnujg
wszelkiego rodzaju bumelanctwo, opuszczanie zajeé¢, spoéznialstwo,
nieobowigzkowos$¢, szczatkowe praktyki zlotomiodziezowych pija-
tyk i hulanek.

Natomiast jeszcze w zbyt malym stopniu pietnuje sie przezytki
nieuczciwego, burzuazyjnego stosunku do nauki.

.Goracy" okres obu sesji egzaminacyjnych stat sie jednak i pod
tym wzgledem momentem zwrotnym: ,W wielu wypadkach czy-
tamy w artykule sumujacym wyniki zimowe] sesji — ZMP-owcy
zdecydowanie wystepowali, demaskujac oszustwo i spilycenie nauki.
| tak na drugim roku Wydziatu Elektrycznego Politechniki Warszaw-
skiej, grupa wykryta kol. kol. Strzeleckiego, Zawadzkiego i Kasprzy-
ka, ktérzy ,Sciggali“ w czasie egzaminu. Na wniosek grupy prace
ich zostaly uniewaznione" 17).

Trzeba, aby za tym przyktadem poszty w b. r. akademickim
wszystkie grupy, aby S$ciaganie, podpowiadanie, zdawanie ,na mu-
rzyna"“, statlo sie w oczach grupy wystarczajgcg podstawg do zioze-
nia do wtadz uczelnianych wniosku o usuniecie oszusta ze studiéw.

To co nowe, moze wyrosnagé¢ tylko w ostrej walce klasowej
z dziatalnos$cig wroga i z przezytkami burzuazyjnymi we wilasnej
Swiadomosci. Na tym wtasnie polega wychowawcze znaczenie kry-
tyki i samokrytyki. A znaczenie to jest tym wieksze, ze krytyka ma
rownoczesénie i drugie oblicze: obok pietnowania starego aktywnie
wypiera ona nowg, rozwijajgca sie moralno$¢ socjalistyczng. Dla-
tego, pietnujgc nierobow i bumelantow, socjalistyczny kolektyw
przeciwstawia im zawsze wzory uczciwej, ofiarnej pracy. Dlatego
szczyci sie przodownikami nauki i pracy spotecznej, wyrdznia ich
w gazetkach sciennych i na tablicach dziekanskich.

Przodownictwo — indywidualne i zbiorowe — to druga
obok krytyki i samokrytyki dZzwignia rozwoju grupy studenckiej.
Jako forma wspoétzawodnictwa socjalistycz-
nego19 tej ,komunistycznej metody budownictwa socjalizmu)

ii)j 6zef Kepa: ,Po lutowej sesji egzaminacyjnej na wyzszych
uczelniach*, Sztandar Mtodych, Nr 58/1951.

w) Forma to zresztg jedyna do przyjecia na wyzszych uczelniach, sto-
sowane jeszcze w ubiegtym roku mechaniczne przenoszenie form przyjetych
w fabrykach - z punktowaniem, tablicami itp. - jest zdecydowanie szkodliwe,
prowadzi do zatraty twérczego podejscia do nauki.
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{Stalin) jest ono wrecz przeciwstawne kapitalistycznej konku-
rencji; zaktada nie dobijanie stabszych a nieustanne ich podcigganie
i udzielanie pomocy. Stad w dobrze pracujacych grupach przodow-
nicy dzielg sie z grupa swymi doswiadczeniami, stad przodujgce
grupy podciggaja z kolei te, ktére pozostajg w tyle. Obecnie ruch
przodownictwa rozwija sie u nas coraz szerzej, cho¢ nie przeszedt
jeszcze w faze ruchu ogoélno-krajowego. Dla rozwoju grup naucza-
nia posiada on wielkie znaczenie — podnosi wydatnie wyniki naucza-
nia, stanowi doniostg metode wychowania miodziezy studenckiej.

Grupa ZMP motorem postepu grupy studenckiej

SOCJALISTYCZNY kolektyw rozwija sie i krzepnie w toku
produkcyjnej pracy; jednakze rozwdj ten nie odbywa sie w sposéb
samorzutny. Zalezy on w decydujgcym stopniuod ideowego
i organizacyjnego kierownictwa Partii.

Kierownictwo partyjne — to podstawowy warunek
prawidtowego rozwoju grupy.

Szczegoblnie donioste jest jego znaczenie w trudnych warunkach
okresu przejsciowego, w warunkach ostrej walki klasowej na wyz-
szych uczelniach, kiedy wrdg przenika do grup studenckich, stara-
jac sie wypaczy¢, sparalizowac ich prace.

Polska Zjednoczona Partia Robotnicza otacza grupy troskliwg
opieka, w systematyczny sposo6b analizujgc ich prace, czuwa nad ich
prawidlowym rozwojem.

W jaki spos6b zapewnia Partia grupom te opieke i kierownictwo
ideowe?

Zapewnia je w pierwszym rzedzie poprzez swe ramie na odcin-
ku mtodziezowym, Zwigzek Mtltodziezy Polskiej,
ktoremu powierzyta troske o wychowanie mtodego pokolenia w du-
chu budownictwa socjalistycznego. Biezacy rok akademicki byt ro-
kiem powaznego wzrostu znaczenia i sity ZMP na wyzszych uczel-
niach, w wyniku dalszej poprawy sktadu klasowego studentow,
w wyniku likwidacji zastarzatej juz autonomii ZAMP.

Wigczenie organizacji studenckiej pod jednolite kierownictwo
ZMP oznacza zwiekszenie jej udziatlu w walce klasowej o plan szescio-
letni, wspolnie z mtodziezg robotniczg i chiopska oraz powazne
wzmochnienie ideologiczne i organizacyjne.

Dla grup nauczania ma to donioste znaczenie.
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Po pierwsze — grupa studencka podporzgdkowana jest Dzie-
kanowi, réwnoczes$nie jednak w sprawach organizacyjno-mtodziezo-
wych podlega Komitetowi Uczelnianemu Zrzeszenia Studentéw Pol-

skich — organizacji szerokofrontowej — transmisji ideowego wpty-
wu Partii i ZMP do mas mtodziezy studenckiej. Ot6z wzrost zna-
czenia i autorytetu ZMP musiat znalez¢ — i znalazt — swdj organi-

zacyjny wyraz we wzmocnieniu jego kierownictwa w instancjach
ZSP. Poprzez pracujacych w tych instytucjach najlepszych swych
cztonkéw, ZMP zapewnia Zrzeszeniu prawidtowg linig postepowania,
a dzieki temu — prawidtowe kierownictwo organizacyjne dla grup
nauczania.

Po drugie — przezwyciezajac btedy ideologiczne ZAMP-u, —
(przede wszystkim niedocenianie walki o postepy w nauce jako pod-
stawowego odcinka walki klasowej na wyzszych uczelniach) —
organizacja przezwyciezyta rownoczesnie wynikajgcg z nich wadli-
wg strukture organizacyjng — oderwanie Kota od studenckich za-
dan produkcyjnych. Na wzor radzieckich grup komsomolskich pow-
staje najwyzsza produkcyjna jednostka organizacyjna: grupa
ZMP-owska w ramach grupy studenckiej. Zrzeszajac najlepszych
klasowo i najwyzej ideowo postawionych studentow, podnoszac nie-
ustannie ich poziom przez szkolenie ideologiczne, — grupa ZMP-ow-
ska nadaje kierunek pracy grupie studenckiej, staje sie motorem
jej rozwoju.

Dotychczasowe dosSwiadczenie pozwala dzi§ stwierdzi¢, ze tam,
gdzie dobrze pracuje grupa ZMP—owska, rozwija sie prawidiowo
i grupa studencka; na odwrét, gdzie ta praca szwankuje — szwan-
kuje takze praca grupy nauczania.

Od czasu ostatniego Plenum Rady Naczelnej ZMP, Organi-
zacja weszta na droge stalego wzmacniania swej roli jako pierwszego
bojowego pomocnika Partii w dziele wychowania mtodego pokolenia
Polski Ludowej. To nam daje gwarancje, ze potrafi ona poprowadzié¢
rowniez i mtodziez akademickg na pierwsza linie walki o wykonanie
Planu Szescioletniego.

Grupa studencka w Swietle zadari Frontu Narodowego

NAROD polski przeksztatca sie w narédd
socjalistyczny.

Nawotujemy do skupienia sie w szeregach Frontu Narodowe-
go — mowit Bolestaw Bierut na VI Plenum KC PZPR — bo robotni-
cy, chtopi pracujacy i inteligencja pracujaca stanowig trzon naszego
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narodu. Nar6d polski na przestrzeni wiekéw ulegat gtebokim przeo-
brazeniom i dzi§ wkracza w okres swego rozkwitu, gdyz staje
sie narodem socjalistycznym*®1).

W przeciwienstwie do narodéw burzuazyjnych rozwoj naro-
dow socjalistycznych prowadzi nie do ostabienia, ale do wzmocnienia
ich wewnetrznej jednosci i zwartosci.

Na bazie zasadniczych przemian w struk-
turze spotecznej naszego narodu, w procesie

likwidacji klas wyzyskiwaczy i przezw y-
ciezenia antagonizmow klasowych, rodzié¢
sie bedzie, wyrastac¢ i krzepnag¢ jednos$¢ mo-

ralno-polityczna narodu" 18.

W Swietle wskazanych przez VI Plenum
historycznych przemian narodu nabiera
nowej tresci, nowego znaczenia rowniez
i problematyka grup nauczania.

Jednos$¢ moralno-polityczna narodu nie wyrasta w prézni spo-
tecznej, ona ksztattuje sie we wspdolnym wysitku dla Ludowej Oj-
czyzny, na bazie gteboko zrozumianych intereséw ogoélnonarodowych.
Dlatego faktyczna solidarno$¢ narodu moze
sie wykué —i wykuwa sie rzeczywiscie _
jedynie w konkretnej pracy, w niezliczonych
socjalistycznych kolektywach roboczych.

Powazny udziat w tym przelomowym procesie przypada réw-
niez i grupom studenckim, kolektywom roboczym na wyz-
szych uczelniach.

Organizujac i mobilizujac nowag juz jakosciowo mitodziez stu-
dencka do wykonania Planu Szes$cioletniego — grupa staje
sie w szkotach wyzszych podstawowym,
produkcyjnym ogniwem o0go6lnego Frontu
Narodowego.

W ramach Frontu Narodowego, na bazie
walki o Plan Szes$cioletni, o pokéj, socja-
lizm i niepodlegtosé¢ Ojczyzny ksztattuje sie
w grupach studenckich jedno$¢ moralno-
polityczna polskiej mtodziezy akademickiej.

17 Bolestaw Bierut: ,Walka Narodu Polskiego o pokdj i plan
6-cioletni*, Trybuna Ludu, Nr 52/1951.
Is) Roman Zambrowski: ,Hasto Frontu Narodowego, a wie$

polska“, Trybuna Ludu, Nr 69/1951.
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SOCJIALISTYCZNA ORGANIZACIA STUDIOW A PROFESOROWE
SZKOE. WY ZSZYCH

Opieka i pomoc grupom — donioste zadanie pracownikéw naukowych

POWSTANIE GRUP naktada nowe powazne zadania na pra-
cownikéw naukowych. Grupy sg tym co sie rodzi, co sie dopiero roz-
wija i nie zdazyto jeszcze okrzepngé — to za$ zobowigzuje do troskli-
wej nad nimi opieki. Widzimy, z jak wielkg uwaga czuwa nad pra-
widlowym rozwojem grup Partia, kierujgc sie marksistowsko-leni-
nowska naukag o konieczno$ci pomocy temu, co nowe. Te wielka nauke
rozumie takze powazna cze$¢ pracownikdw naukowych — trzeba
jednak by zrozumieli jg wszyscy.

Trzeba, by zostata do konca przezwy -
ciezona wygodnicka praktyka przerzucania
spraw na barki organizacji mtodziezy, w naj-
lepszym razie pomocniczych sit naukowych.

Opieka profesorska i jego rozsadna rada znaczy wiele dla
grupy — nie zawsze jednak mtodziez o nig sie zwrdci pierwsza;
czesto oczekuje na inicjatywe, nie umie znalez¢ drogi do profesora.
Nie podja¢ jej — to czyn aspoteczny. W spoteczenstwie socjalistycz-
nym— jak sie pieknie kiedy$ wyrazit Jerzy Putrament — traci swa
moc stara przypowies¢ moralna ,kto $pi ten nie grzeszy“. Dzi$
grzeszy witasnie ten, kto czeka z inicjatywa, kto nie wspomaga tego,
co przyspiesza budowe socjalistycznej Ojczyzny.

Nie ulega watpliwosci, ze ubiegty rok akademicki przynidst
powazne zwiekszenie opieki grona nauczajgcego nad miodziezg.
W szczegdélnosci donioste znaczenie dla tego procesu miato powo-
tanie o piekunoéw grup studenckich — wielu z nich wyr6z-
nito sie pracg naprawde ofiarng i wszechstronng, zyczliwg pomoca
dla powierzonej im grupy.

Niemniej szerokie mozliwosci pomocy pozostajg nadal jeszcze
niewykorzystane, czy to bedzie chodzi¢ o opieke naukowag (konsul-
tacje, specjalna opieka nad stabymi studentami itp.), czy tez o troske,
o ideowy i organizacyjny poziom grupy. Zwlaszcza ta ostatnia sprawa
nie znajduje jeszcze dostatecznego zrozumienia — a przeciez poziom
ideowy i organizacyjny decyduje w powaznym stopniu o wynikach
nauczania.

Doniostg forme pomocy grupie ze strony grona nauczajgcego
stanowig przeglgdy grup studenckich. Przeglad
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grupy — to $rodek szczegotowej kontroli pracy grupy mu poddanej,
to rownoczesnie, wobec udzialu przedstawicieli innych grup — nowa
wyzsza forma narady wytwoérczej na caltym roku studidow. Wyzsza,
bo opiera sie na materiale konkretnym, bo przeprowadzona jest do-
ktadna analiza codziennej pracy grupy. Rzecz zrozumiata, wartos¢
tej analizy (ujetej nastepnie w sprawozdaniach starosty i opiekuna
grupy), prawidtowy charakter wyciggnietych wnioskéw, zalezy
w decydujgcym stopniu od czynnego udziatu, jaki w przegladzie
wezma profesorowie i pomocnicze sity naukowe. Doswiadczenia dwu
pierwszych przegladéw stanowig praktyczne potwierdzenie tej tezy.
Wypadki formalnego przebiegu i bezptodnosci powaznej ilosSci prze-
gladow ttumaczg sie przede wszystkim zlekcewazeniem ich znaczenia
przez wyktadowcéw, ograniczeniem ich roli jedynie do mechanicz-
nego przejrzenia notatek studenckich.

I odwrotnie: najlepsze wyniki uzyskano w tych grupach, gdzie
szeroki udziat oraz aktywna rola profesoréw (rozmowy indywidualne
i zbiorowe, gleboka analiza notatek i prac studenckich) jak rowniez
bliska wspotpraca z organizacjami mtodziezowymi pozwolita na
prawidtowg ocene przygotowania miodziezy do sesji, a takze __ na
odstoniecie mocnych i stabych stron wtasnej praktyki dydaktycznej.
Na tych przeglagdach padatly wnioski przygotowane i konkretne, usu-
nieto szereg brakéw w pracy grup i w pracy pedagogicznej na danym
roku studiow.

Pomocy i rad moze udzieli¢ grupom tylko ten, kto b i e-
Z g co poznaje zarbwno doswiadczenia grup przodujacych, jak tez
i popetnione juz bledy. Dlatego rzeczg szczego6lnie wazng jest zwiek-
szenie stabego dotad udziatu pracownikow naukowych w zebraniach
grup, dlatego tez, nalezatoby zwréci¢ wiekszg uwage na poczytnosé
pisma studenckiego Po prostu. Pismo to jest wykiadnikiem nurtu-
jacych mitodziez akademicka problemoéw i doswiadczen, stad winno
sie znalez¢ w kazdym zaktadzie naukowym. Dlatego wreszcie kon-
trola i pomoc grupom wymaga systematycznej, szerokiej dyskusji,
wymaga planowego stawiania spraw grup
i socjalistycznej dyscypliny studiéw na po-
siedzeniach Senatu i Rad Wydziatowych.

Zasade te realizuje wiele uczelni i wydziatbw — warto po6jsc
za tym stusznym przykiadem.
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O twdrcze opracowanie teoretycznej problematyki grup

OBOK POMOCY praktycznej, ogromnego znaczenia dla roz-
woju grup nabiera obecnie pomoc innego jeszcze rodzaju — mam
na mysli pomoc teoretyczng. Otwiera sie tutaj szerokie pole
dziatania dla katedr pedagogiki, a takze dla katedr pokrewnych:
psychologii, w pewnej mierze nawet i socjologii. Katedry te winny
zainteresowac sie bogatg problematykg, jaka otwiera sie w wyniku
powstania i rozwoju grup studenckich. Dobrze, ze mamy radzieckg
teorie i praktyke pedagogiczng — inaczej bySmy musieli budowac
grupy metoda préb i btedéw, w oparciu jedynie o og6lne zasady
marksizmu-leninizmu. Ale nauka radziecka nie moze pracowaé za
nas, nie moze chwyta¢ na gorgco naszych nowych doswiadczen, na-
szych bledoéw i szczegdlnych prawidlowos$ci, wystepujacych na obe-
cnym etapie budownictwa socjalistycznego w Polsce.

Nasi pedagogowie i psychologowie winni powaznie zaja¢ sie
opracowaniem problematyki grup nauczania.

Nie moze sie wiecej powtorzy¢ smutna praktyka ZSN-6w —
kiedy mtodziez uczyta sie pracowac¢ na swych doswiadczeniach i bte-
dach, bez zadnej pomocy naukowej ze strony naszej pedagogiki
i psychologii.

Teoria winna wyrasta¢ z praktyki — to prawda, ale winna ja
takze wyprzedza¢. Dlatego do podstawowych zadah
nauki uniwersyteckiej nalezy na obecnym
etapie upowszechnianie doswiadczeh przo-
dujacych grup nauczania, analiza i wyroéz-
nianie nowych zjawisk i procesow jakos$cio-
wych, ustalanie praw rozwojowych. Tylko takie
naukowe badania mogg wytyczy¢ prawidtowy kierunek ksztattowa-
nia sie socjalistycznych kolektywow studenckich i w ten sposoéb
znacznie ten proces przys$pieszyc.

!
Problem ideowej i pedagogicznej postawy profesora

STARALEM SIE, przynajmniej w og6lnym skrécie, omoéwi¢ te
zadania, jakie stojg przed pracownikami naukowymi w wyniku ko-
niecznos$ci udzielenia grupom bezposredniej pomocy. Na tym sie je-
dnak zagadnienie nie konczy; socjalistyczna organizacja studiéw,
a z nig powazny wzrost zrozumienia swych obowigzkéw przez
studenta nie moga pozosta¢ bez wplywu na ideologiczng i prak-
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tyczng postawe profesorow. Wymagaja one przezwyciezenia po-
zostatosci dawnego liberalno-burzuazyjnego indywidualizmu, zwiek-
szenia poczucia odpowiedzialnosci profesora za wyniki swej pracy.

Dwa problemy zastuguja przy tym na szczegdélne podkreslenie:

Pierwszy — to usuniecie pozostatosSci tej bariery, ktéra od-
dzielata dawniej i jeszcze dzi$ niejednokrotnie oddziela wielu profe-
sorow od studentéw, od ich bolgczek i trudnosci w pracy, a takze
postepOw w tej pracy i naturalnego u mtodziezy entuzjazmu.

Drugi — to problem wyktadéw.

Fakt wprowadzenia dyscypliny studiow
podnosi do maksimum spoteczng odpowie-
dzialnos$¢ za jakos$¢ wyktadu — odpowiedzialnosé
przed stuchaczami, przed uczelnig, przed Polska Ludowg. Trzeba, by
kazdy wyktadowca podjgt samokrytycznie gruntowne przemys$lenie
systemu swego wyktadu i to zaré6wno pod wzgledem jego wartosci
dydaktycznej, jak i jego tresci naukowej 19. Trzeba, aby uczulita
sie na to zagadnienie réwniez spoleczna opinia jego najblizszych
wspotpracownikéw i Rad Wydzialowych, a chyba takze Zaklado-
wych Organizacji Zwigzkowych.

Rok akademicki, ktory mamy za soba, wykazal, ze powazna
czes¢ profesury te zwiekszong odpowiedzialno$¢ rozumie, ze na wyz-
szych uczelniach weszliSmy juz w okres przetomu. Potwier-
dzeniem tego byly wspomniane juz przeglady grup studenckich, na
ktérych w wielu wypadkach wyraznie zarysowata sie postac¢
profesora —przyjaciela mitodziezy, profesor a-
pedagoga.

PROCES ksztattowania sie uczelni nowego typu posuwa sie
naprzod coraz to szybciej i siega coraz to giebiej.

Socjalistyczne stosunki wytwdércze—z ich palacag potrzeba nauki,
z ich ogromnym zapotrzebowaniem kadr — kiada kres tiberalno-
anarchistycznej niefrasobliwosci w stosunku do produkcji uczelni.
One wyznaczajg zasadniczag zmiane nurtujgcej jg problematyki.

19) Szerzej rozwija to zagadnienie Zinowiew w artykule omoéwio-
nym w Po prostu Nr 29/1950.
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Juz nie selekcja, a wypuszczenie maksy-
malnej ilosci dobrze przygotowanych, wy-
soko kwalifikowanych kadr staje sie zagad-
nieniem centralnym,

Zmienia sie rola profesora, podnosi sie jego spo-
teczne znaczenie i jego spoteczna odpo-
wiedzialnos$¢ zawyniki swej pracy naukowej i pedagogicznej.

Zaszczytnym zadaniem profesora wyzszej uczelni staje sie
walka o kazdego studenta, wytrwate systematyczne podnoszenie go
do poziomu, jakiego wymaga od swych obywateli Socjalistyczna
Ojczyzna.
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ZAKLADOWE ORGANIZACJE ZWIAZKOWE
W WALCE O PODNIESIENIE WYDAJNOSCI PRACY
NA WYZSZYCH UCZELNIACH

ARTYKUL Z. Pietrasinskiego ,W sprawie podnie-
sienia wydajnosci pracy na wyzszych uczelniach*, zamieszczony
w numerze 3 Zycia Nauki z r. 1951, przetamat w swoim czasie dotych-
czasowe, niemal kompletne milczenie na ten temat i brak zywszej na
ten temat dyskusji. Obserwacja pracy katedr Wydziatu Humanistycz-
nego Uniwersytetu Warszawskiego skionita autora do wyprowadzenia
whniosku, ze poziom i organizacja nauczania w szkolnictwie wyzszym
pozostawia bardzo wiele do zyczenia i ze w zwigzku z tym konieczne
jest natychmiastowe podjecie dziatan, majacych na celu naprawe
istniejacego stanu rzeczy.

Nasze codzienne zajecia dostarczajg nam wielu okazji potwier-
dzajacych stusznos$¢ tych wywodéw; moznaby je wzbogaci¢ o dalsza,
powazng liczbe konkretnych przyktadéw. Nalezy jednak stwierdzig,
ze wysitki zmierzajace do podwyzszenia sprawnosci produkcyjnej
szkét wyzszych sa podejmowane. JesteSmy wprawdzie dos¢ odlegli
od wypracowania teorii dydaktyki wyzszych uczelni, nie jest jeszcze
bliski moment, kiedy bedziemy posiadali odpowiednie podreczniki
dydaktyki — niewagtpliwie jednak, zwlaszcza po akcji podjetej w r.
akademickim 1951-2 przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego, za-
chodzg juz fakty, Swiadczace o dokonujgcej sie przemianie.

Jakiez sa osrodki organizacyjne walki o podniesienie wydaj-
nosci pracy wyzszych uczelni?

Sa nimi przede wszystkim poszczeg6lne katedry, czy tez ze-
spoty katedr, realizujgce w ciagtej, bezposredniej, wzajemnej stycz-
nosci zespotu nauczajgcego zadania nauki i nauczania.

Koordynowanie i zespalanie dziatalnosci katedr dokonywa sie
poprzez prace dziekanatéw i rad wydziatowych; problemy dydak-



1132 Kazimierz Kakol

tyczne staja sie coraz czesciej przedmiotem ich obrad i decyzji, jed-
nakze, naturalng rzeczy kolejg, najwiecej troski poswieca¢ musza
sprawom porzgadku studidw, zagadnieniom techniczno-administra-
cyjnym. Gdyby chcie¢ czerpa¢ poréwnania z dziedziny produkcji
przemystowej, to moznaby stwierdzi¢, ze dopiero na szczeblu rady
wydzialowej mamy do czynienia z calo$Scig swoistego procesu pro-
dukcyjnego: od jej funkcjonowania zalezy stopien zharmonizowania
efektow produkcyjnych, uzyskanych na poszczegdlnych stanowis-
kach roboczych.

Podobne zadania, aczkolwiek w szerszej skali, stojg przed se-
natami i rektoratami wyzszych uczelni i wreszcie przed Ministerst-
wem Szkolnictwa Wyzszego. Wszystkie te ogniwa organizacyjne
podejmuja decyzje bardziej ogélne, co do kierunku rozwoju szkol-
nictwa wyzszego, stawiajg przed nim zadania produkcyjne, wska-
zujg niektére metody i Srodki ich realizacji, dysponujg aparatem
Srodkéw materialnych i technicznych.

Jasne jest, ze wszystkie wymienione organy admi n/T-
stracyjne szkolnictwa wyzszego z mniejszym lub wiekszym
powodzeniem podejmuja wysitki, zmierzajgce do podniesienia wy-
dajnosci pracy na swym terenie, dysponujac odpowiednimi atrybu-
tami wtadzy. Obok nich istniejg i dziatajg spotecz-
ne os$rodki walki o podniesienie sprawnosci szkét wyzszych:
organizacje partyjne, organizacje zwigzkowe, organizacje mitodzie-
zowe.

O wazkosci i znaczeniu organizacji partyjnych nikogo chyba
nie trzeba przekonywac. Ich rola w dziedzinie walki o tre$¢ naucza-
nia, oblicze ideologiczne uczelni, o wyniki nauczania — byta nie-
jednokrotnie decydujaca.

Poglagdy na temat zadan organizacji zwigzkowych nie sg nato-
miast jeszcze dla wielu dostatecznie jasne. Fakt ten musi oczywiscie
wywotaé¢ zdziwienie, gdyz przecie zycie niesie olbrzymia ilo$¢ przy-
ktadow podejmowania przez ruch zawodowy zadan produkcyjnych,
Scistej wspoétpracy organizacji partyjnych i zwigzkowych w zakresie
realizacji planow produkcyjnych; z drugiej strony jednak trudno sie
dziwi¢, ze powazna cze$¢ pracownik6w naukowych na wielu uczel-
niach niemal nie dostrzega organizacji zwigzkowych, gdyz sg one
catkowicie nowym elementem w strukturze organizacyjnej naszych
wyzszych uczelni, zyskujgcym sobie dopiero prawo obywatelstwa.
Dlatego tez, jezeli uznaje sie i docenia na terenie wyzszych uczelni
organizacje zwigzkowa, to jeszcze wcigz gtéwnie jako dostarczyciela
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skierowan na wczasy, interwenta w sprawach mieszkaniowych i by-
towych, a nie jako osrodek organizujgcy walkg o wyniki nauczania
i poziom naukowy. Stwierdzi¢ nalezy, ze wielu aktywistéw zwigzko-
wych w podobny sposéb traktuje organizacje: nie zostat jeszcze
w peini przezwyciezony kompleks socjaldemokratycznej organiza-
cji zawodowej, nasze ZOZ-e maja charakter socjalno-imprezowy;
zapomina sie o tym, ze winny one by¢ organizacjami nowego typu,
wysuwajacymi na czolo swej dziatalnosci zadania produkcyjne.

Co moze zrobi¢ organizacja zwigzkowa w dziedzinie podnosze-
nia wydajnosci pracy?

Mozliwosci sg wielkie — sprébuje wskazaé kilka z nich.

Dla usprawnienia naszej pracy wydaje sie konieczne usuniecie
sztucznego odizolowania katedr od siebie. Bardzo czesto nawet na
terenie jednego Wydzialu wspéipracujg ze soba tylko nieliczne ka-
tedry; w zasadzie kazda z nich stanowi autonomiczng jednostke,
rzagdzacg sie wlasnymi prawami, stosujgca wtasne metody. Stusznosé
ich nie zawsze jest petna. Likwidacja partykularza, zasciankowosci,
dokonuje sie czesciowo poprzez rady wydzialowe. Pamieta¢ jednak
nalezy, ze udziat w posiedzeniach rad biorg tylko kierownicy katedr;
proby rozszerzenia ich sktadu przez udziat przedstawicieli mtodszych
pracownikéw naukowych i mtodziezy nie moga da¢ takich rezulta-
tow, jakich oczekiwa¢ mozna przy uruchomieniu aparatu zwigzko-
wego, jednoczgcego wszystkich uczestnikbw procesu produkcyjnego.

Przetamanie izolacji katedr pozwoli na szerokag wymiane do-
Swiadczen, nagromadzonych przez poszczegdlne zespoty pracowni-
kéw naukowych. Szeroko otwarte drzwi zaktadéw i pracowni, kon-
takty grona nauczajacego na ptaszczyznie pracy pedagogicznej i na-
ukowej — to droga, ktérg kroczy¢ beda kolezehska pomoc i rada,
kolezenska kontrola. Czujna i odpowiedzialna opinia zawodowa
moze staé sie potezng sitg w walce o doskonalenie pracy, o lepsze
jej wyniki.

Podnoszenie poziomu ideologicznego i zawodowego pracowni-
kéw naukowych doprowadzi z cala pewno$cia do zmniejszenia
odsiewu na wyzszych uczelniach. W przeciwienstwie do ideologicz-
nego — formy szkolenia zawodowego nie sg jeszcze ostatecznie okre-
Slone: poszukiwac ich trzeba — eksperymentujac. Inicjatywa w tym
wzgledzie powinna wyjs¢ od organizacji zwigzkowych. Doswiadcze-
nia tych organizacji, dotyczgce np. metod przygotowywania asy-
stentow do przyszitej pracy naukowej i pedagogicznej — likwidacji
.dotychczasowego systemu rzemiesSlniczego niemal terminowania,
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moga postuzy¢ jako materiat pomocniczy przy formutowaniu osta-
tecznych dyrektyw.

Nawigzywanie wspoOipracy z organizacjami miodziezowymi —
dla celdéw realizacji opieki nad grupami studenckimi, przygotowy-
wanie narad produkcyjnych; inicjowanie kontaktow ze zwigzkami
zawodowymi przemystowymi — w celu wigzania nauki z praktyka,
otaczanie opieka klubéw racjonalizacji i nowatorstwa; utrzymywa-
nie tgcznosci z nauczycielstwem szk6t Srednich, wskazywanie sta-
bych ogniw w ich pracy, dla zagwarantowania jak najlepszego przy-
gotowania absolwentéw tych szkdét, wigczanie pracownikéw admi-
nistracyjnych szkot wyzszych do udziatu w realizacji dydaktycznych
i wychowawczych zadan uczelni; — te wszystkie zadania nalezg
w sposOb oczywisty do zakresu dziatalno$ci organizacji zawodowych.

Powstaje pytanie, czy tylko organizacja zwigzkowa podejmuje
powyzsze zadania? — Jasne jest, ze realizujg je takze rektoraty
i organizacje partyjne. Organizacja zwigzkowa winna z nimi wspoét-
dziafac.

Rektorat moze mie¢ w organizacji zwigzkowej dzielnego wspoét-
pracownika, ksztaltujagcego postawe personelu wyzszej uczelni, mo-
bilizujgcego go do wykonywania zadan, przekraczajgcych zakres
obowigzkéw, stwarzajgcego przestanki realizacji tych zadan.

Wspoélpraca organizacji partyjnej z bezpartyjng organizacjg
zwigzkowag stanowi wtasciwg droge przenoszenia programoéw i dy-
rektyw Partii w teren i doprowadzi do tego, ze zadania produkcyjne
stang sie wlasng sprawg kazdego pracownika wyzszej uczelni.

Rozwazania powyzsze chciatbym zilustrowac¢ przyktadami za-
czerpnietymi z doswiadczen Zaktadowych Organizacji Zwigzkowych
dwdch t6dzkich wyzszych uczelni: Wyzszej Szkoty Ekonomicznej
i Uniwersytetu todzkiego. W jednej z tych organizacji (U. £.) sam
pracuje, — z dziatalnoscia drugiej bezposrednio sie stykam. Istnieje
w pewnym stopniu rywalizacja miedzy tymi ZOZ-ami — rywali-
zacja szlachetna, w dazeniu do osiggania coraz lepszych wynikow.
Z rywalizacji tej, moim zdaniem, wychodzi na razie zwyciesko ZOZ
WSE, ktéra potrafita wczesniej i skuteczniej przezwyciezy¢ tenden-
cje trwania wytgcznie przy dziatalnosci socjalno-ekonomicznej. Oby-
dwie ZOZ wykazuja w swej dziatalno$ci powazne usterki i btedy
i jezeli omawiam ich poczynania na tym miejscu, to takze w tym
celu, aby wykaza¢, jak wiele mamy jeszcze do zrobienia w dzie-
dzinie wydajnos$ci pracy.
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Obie ZOZ prowadzity juz w ub. roku akad. akcjg szkolenia
ideologicznego, obejmujac nig zaréwno pracownikéw naukowych,
jak i administracyjnych. Program szkolenia opracowany byt przez
specjalnie do tego celu powotane komisje. Realizowano go w czasie
comiesiecznych zebran dyskusyjnych, ktérych uczestnicy zapozna-
wali sie ze wskazang uprzednio lekturg. Podziat na grupy dyskusyjne
dokonany zostat w zasadzie wedtug kryterium specjalnosci zawodo-
wej (wydziatami), kazda grupa ma stalego kierownika. Uniwersytet
prowadzi zajecia metodg czysto dyskusyjng — podstawe do niej sta-
nowig lektura i tezy opracowywane przez komisje i przesytane
uczestnikom na tydziehn przed zebraniem szkoleniowym. WSE sto-
sowata metode wygtlaszania referatdw przez wskazanych z gory re-
ferentéw; referaty te byly potem dyskutowane.

Akcja szkolenia ideologicznego miata typowo eksperymentalny
charakter. Juz wéwczas jednak dowiodta, ze state zebrania szkolenia
ideologicznego, ozywione dyskusje, Scieranie sie pogladéw zapoczat-
kowaly przeksztatcanie sie luznej gromady indywidualno$ci w dos¢
spoisty kolektyw. W biez. roku akad. prace te ulegty pogtebieniu.
Rzecz zda sie niemal nie do wiary: dotychczas nie wszyscy pracow-
nicy naukowi tego samego wydziatu znali sie ze sobg, nie majac
zadnego wyobrazenia o przebiegu pracy sasiednich zaktadéw! Jak
w tej sytuacji mozna byto podejmowaé proby udoskonalania sposo-
béw nauczania w skali ogoélnouczelnianej!?

Podobng role — zespalania grona nauczajgcego — odegratly
narady produkcyjne. Inicjatywa przeprowadzania narad wyszta od
organizacji partyjnych i studenckich. ZOZ Ut wspétdziatata w reali-
zacji tej inicjatywy w skromnym zakresie — ZOZ WSE w stopniu
powazniejszym. Tak przedstawiata sie sprawa narad wydziatowych.
Powazniejszg role odegraly ZOZ w organizowaniu narad, ktére nie
noszac tej nazwy sga nimi w istocie. Zebrania grup zwigzkowych po-
Swiecone sg w duzej czesci problematyce ,produkcyjnej* — sa nara-
dami produkcyjnymi w permanenciji.

Efektem istnienia grup zwiazkowych, jako najnizszych komo-
rek organizacyjnych, byta np. akcja zobowigzan 1-wszo majowych.
Dos$¢ liczne byly w Ut glosy oceniajgce krytycznie projekt podejmo-
wania zobowigzan; zdaniem tych kolegéw specyficzno$¢ uczelni, jako
zaktadu pracy, nie pozwala na przeprowadzanie inicjatywy tego ro-
dzaju. A wyniki praktyczne? W Uniwersytecie t6dzkim zobowigza-
nia zbiorowe podjeto 6 grup zwigzkowych, ponadto przeszio 30 za-
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ktadow naukowych i szereg pracownikéw indywidualnie w ten witas-
nie sposéb uczcito 1 maja.

Kazde niemal ze zgtoszonych zobowigzan miato zwigzek z rea-
lizacjg zadan uczelni: dodatkowe ¢wiczenia, repetytoria, konsultacje;
porzadkowanie ksiegozbioréow, przy$pieszenie wydania skryptow, ba-
dania naukowe na terenie fabryk itp.

Jezeli nawet tres¢ zobowigzan, organizacja ich wykonania, —
mogly nasuwac¢ pewne zastrzezenia, to sam fakt dokonania przetomu
w pogladach na to zagadnienie musi by¢ oceniony pozytywnie.

Z inicjatywy ZOZ odbywaly sie zebrania pracownikéw nauko-
wych, poswiecone sprawom dydaktyki wyzszych uczelni. Dyskusja
nad referatem kol. dra Szczerby podtyt. ,Podstawowe zalo-
zenia pedagogiki socjalistycznej w zastosowaniu do organizacji pra-
cy w seminarium®“ trwata w WSE — 30 godzin (oczywisScie z przer-
wami) i przyniosta ciekawe wnioski praktyczne.

Duze zainteresowanie w Uniwersytecie t6dzkim wywotat ten
sam odczyt oraz referat kol. dr Brodowskiej — ,Organizacja
wyktadow, konsultacji, sesji naukowych w wyzszych uczelniach
ZSRR", oparty na obserwacjach referentki poczynionych w czasie
pobytu w Zwigzku Radzieckim. Wymianie doswiadczen witasnych
stuzyly inne zebrania, np. poswiecone metodom odbywania konsul-
tacji i repetytoriow.

Obie ZOZ wydajg raz w miesigcu wiasne Biuletyny organi-
zacyjne, bedace wewnetrznymi gazetkami zwigzkowymi, rejestru-
jacymi najwazniejsze wydarzenia z zycia uczelni, rozwazajgcymi
problemy i trudno$ci, podejmujacymi krytyke i samokrytyke, orga-
nizujgcymi wymiane doswiadczen. Tematy artykutdw wskazuja, ja-
ki charakter ma praca Zakiadowych Organizacji Zwigzkowych.

W Biuletynie ZOZ WSE zajmowano sie metoda prowadzenia
¢wiczen, przytaczajac m. in. doswiadczenia z postugiwaniem sie
pomocami naukowymi, filmem etc. Interesowano sie problemem
oceny wyktadoéw i sposobami prowadzenia ¢wiczen jezykowych. Pod-
dawano analizie przebieg walki z odsiewem, metodyke narad pro-
dukcyjnych, zajmowano sie zagadnieniami zwigzanymi z reformag
asystentury. Szczegllna wartos¢ tych artykutow polegata na ich
konkretnosci: wnioski oparte byty na materiale faktycznym.

Artykuty zamieszczane w Biuletynie ZOZ UL pozostawiaty
pod tym wzgledem nieco do zyczenia: byly w zbyt wielkim stopniu
sprawozdawcze, za mato w nich bylo ocen krytycznych. Tematyka:
styl pracy zaktadow naukowych UL, dzialalno$¢ wydzialowego-



Z0Z na wyzszych uczelniach 1137

kolektywu naukowego i kolektywu recenzyjno-konsultacyjnego, opis
pracy sekcji pedagogicznej, spis ¢wiczen prowadzonych przy ka-
tedrze pedagogiki, wnioski z narady w sprawach dydaktycznych
i opis przebiegu narady produkcyjnej, doswiadczenia z przegladu
grupy studenckiej.

Jak widaé, niektore z tematow artykutow wskazujg, iz poru-
szano w nich zagadnienia, ktére sa szczego6lnie palgce.

Dziatalnos¢ ZOZ-ych napotyka jeszcze na powazne trudnosci,
zwlaszcza w dziedzinie walki o podniesienie wydajnosci pracy. Nie
potrafity one jeszcze dotrze¢ do wszystkich pracownikéw naukowych,
przede wszystkim profesoréw. Podkres$li¢ nalezy, ze z wydatng po-
mocg przychodzg im organizacje partyjne. ZOZ UL rozpoczeta reali-
zacje zadan ,produkcyjnych“ zachecona do tego przez POP, wycho-
dzaca z zalozenia, ze sprawnos$¢ organizacyjna ZOZ jest juz dosta-
teczna i moze doprowadzi¢ do pozytywnych osiagniec.

Odczuwamy potrzebe wymiany doswiadczen w skali krajo-
wej — winna ona, moim zdaniem, odbywaé sie na tamach Zycia
Nauki.

UNIWERSYTET tODZKI



S P R AW O Z D A N I A

SEOWNIK WSPOECZESNEGO JEZYKA POLSKIEGO *)
(Glos w dyskusiji)

ANl Z WYJASNIEN wstepnych, ani tez z treéci zeszytu nie
wynika wyraznie, dla kogo wtasciwie Stownik bedzie przeznaczony
i jaka ma by¢ jego objetosé. Cele, ktére stawia sobie Wydawnictwo,
sa bardzo ambitne: przedmowa stwierdza na wstepie, ze Stownik
ma odzwierciedla¢ ,stan dzisiejszego jezyka polskiego“, a nieco da-
lej formutuje on pro domo sua taki postulat: ,stownik — to nie
tylko zbiér wyrazoéw, ale i potencjalne zrédio wszelkiej wiedzy o je-
zyku. Wiedza zas$ o jezyku — to w rozlegtym zakresie wiedza o zyciu,
ktérego jezyk jest zwierciadtem®. Wyjasnienia wstepne zapowiadaja
tez, ze ukiad materiatu ilustrujgcego hasta bedzie ,jak najbardziej
przejrzysty i jak najbardziej rzeczowy“, ze Wydawnictwo bedzie
do tego w kazdym razie dazyto.

Przechodzac wiec od razu do sprawy przejrzysto$ci uktadu
i dostepnosci Stownika, pozwole sobie jako uzytkownik takiego
podrecznego kompendium nadmieni¢, ze — wnoszac z zeszytu préb-
nego — Stownik pod tym wzgledem pozostawia duzo do zyczenia.

Uktad graficzny. W poréwnaniu ze Stownikiem Warszawskim
Kartowicza iin., ukiad stanowi krok wstecz: sklad wyttuszczo-
ny dla haset, kursywa dla tekstu autorow stownika i zwykty druk
dla ilustracji daje u Kartowicza tres¢ pozwalajacg na b. szybka orien-
tacje, czego nie mozna powiedzie¢ o monotonnym uktadzie graficz-
nym nowego Stownika, w ktérym tekst autorow objasnien rozni od
pozostatej tresci jedynie cudzystéw. Zuzytkowanie kursywy na pow-
tarzanie hasta w tekscie (Kartowicz poprzestaje na inicjale!) nie wy-
daje mi sie fortunnym pomystem, gdyz czytelnik gubi sie wprost
w tych jednostajnych szeregach liter. A stownik stuzy przeciez nie
tylko do ditugotrwatych studiéw, lecz réwniez do zasiegania szybkiej
informaciji.

") Zeszyt dyskusyjny, PIW, 1961
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Redakcja sama widocznie doswiadczata pewnych trudnosci
w tym wzgledzie, gdyz w niektérych wypadkach (str. 104, 134 itp)
ucieka sie wbrew ogodlnej dyspozycji — do wytluszczeh w obrebie
danego hasta.

Definicje znaczen. Czy definicje hasta ,akcent* mozna uzna¢é
za przejrzysta i zrozumialg: ,wyrd6znianie za pomoca sity artykula-
cyjnej, wysokosci muzycznej i iloczasu gtoski w sylabie, sylaby
w wyrazie albo wyrazu w zdaniu® (?) Definicja ta powtarza sie z nie-
znacznymi zmianami jeszcze raz przy hasle ,akcentowac”.

Badz tez definicje Nr 3 spdjnika ,albo“: ,partykuta nawiag-
zujgca pytanie lub wykrzyknienie®. (?)

Albo definicje Nr 2 spdjnika ,ale“; ,partykuta nawigzujgca
pytanie lub wykrzyknienie (?) kontrastujgce z sytuacjg lub kon-
tekstem*.

Czy alkoholem jest tylko ,wysokoprocentowy spirytus winny*“?
(str. 47).

Czy cztowiek ,ambitny” to osobnik ,pragnacy nowych, nie-
zwyklych osiggnie¢“, a nie cztowiek dazacy przede wszystkim do
wyréznienia sig?

Czy .,ambulatorium* to ,lecznica dla przychodzgcych chorych*,
a nie ,przychodnia“?

Co to za neologizm — ,anegdotyzm®“ wytlumaczony przez
zmiane koncowki stowem ,anegdotycznos$c¢”?

Czy ,apetyczny“ to to samo co ,bakomy“ Ilub ,smaczny*

(str. 66)?
JAktualno$¢” w znacz. 1: ,to, ze co$ jest aktualne”.
JAntykwarski® — definicja podaje, ze jest to przymiotnik od

.antykwarz“, podczas gdy takiego hasta nie ma wcale w Stowniku,
a jest ,antykwariusz“.

Definicja ,atrakcji“ (str. 84): ,to co swojg nadzwyczajnosciag
przycigga, interesuje; urozmaicenie, niespodzianka“. Druga czes$¢ po
Sredniku powinna moim zdaniem odpas$¢, a w pierwszej nalezaloby
uzy¢ rzeczownika ,niezwyktoscig”, zamiast ,nadzwyczajnoscig”.

W hasle ,aromat nie ma w wyjasnieniu znaczeniowym
Jwvoni“.

JAutentyczny (str. 90) to nie ,wiarogodny“. Wiarogodnos¢
jest skutkiem autentycznosci.

W hasle ,auto” (str. 90) ani stowem nie wspomina sie, ze to po
prostu ,samochéd”, podczas gdy w nastepnym hasle ,autobus“ de-
finiuje sie jako ,kryty samochéd“. W hasle ,automobil® (str. 94)
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jest powotanie sie na ,auto“, przy tym hasle nie ma jednak ani stowa,
ze to skrét od stowa ,automobil*. Automobilu nie tgczy sie z ,sa-
mochodem*®, podczas gdy stowo ,automobilizm® objasnia sie jako
.komunikacje samochodowg"”.

W hasle ,automat“ jest mowa o ,androidach“, nie wspomina
sie jednak o ,robocie“ (,robot").

W hasle ,czué¢“ podano w znaczeniu 3 wyjasnienia ,pachnie,
Smierdzi“, nie ma jednak ,cuchnie”.

Czy ,ciekawos¢“ to 1) sktonnos¢ do poznawania rzeczywi-
stosci“ i 2) ,rzecz ciekawa“? Kartowicz podaje ,rzeczownik od ,cie-
kawy*“, ,ciekawy"“ za$ u niego to ,dociekajgcy”“, chciwy wiadomosci,
wiedzy, interesujgcy”.

JAgresor” (str. 18) to nie ,podzegacz”.

JAkademia“, znaczenie 2. ,Towarzystwo uczonych Ilub lite-
ratbw majacych na celu uprawianie pewnych gatezi wiedzy albo
sztuki“. Uprawia sie ziemie, role lub studia nad czyms$, lecz nigdy nie
uprawia sie gatezi.

JAktualny* (str. 39) — definicja: ,dotyczacy zycia wspotcze-
snego, majagcy dla niego istothne znaczenie, bedacy na czasie, biezgcy,
obecny“. Aktualne jest przede wszystkim to, co jest na czasie. Jezeli
rzecz aktualna ma ,dla zycia wspotczesnego istotne znaczenie , to
wtasnie w nastepstwie tego, iz jest na czasie.

Przy hastach ,alpinista“, ,alpinistka“, ,alpinistyczny“ etc. nie
ma zadnej wzmianki o tym, ze w jezyku polskim istnieje pokrewne
znaczeniowo stowo: ,taternik“, ,taterniczka“ etc.

Sprawa synonimow, odgrywajgca tak wielkg role w stowniku
semantycznym, jest w zeszycie probnym bardzo zaniedbana. Doty
czy to réwniez przystéw, ktorych nieco wiecej przytoczono tylko przy
hasle ,dwa*“.

Ujemng strong koncepcji Stownika jest zupetna neutralnos¢
redakcji w stosunku do przytoczonych tekstéw, nawet w ich
doborze.

Dlatego tez teksty rojag sie wprost od stow i zwrotow, ktorych
zwalczaniu Krynhnski, Szober, Zwalinski i jego Po-
radnik jezykowy, Stonski, Krasnowolski, Gaertner
i Passendorfer oraz inniposwiecili dziesigtki lat wytezonych
wysitkow. W wielu wypadkach redakcja szta po linii najmniejszego
oporu i zamiast siegng¢é do prawdziwych Zrodet, postugiwata sic¢
tekstami pochodzacymi z drugiej reki, zwlaszcza zas, gdy chodzi
o hasta aktualne, brata je wprost z pracy codziennej, ktéra ze zro



Stownik jezyka polskiego 1141

zumialych powodéw — tempa pracy, nie zawsze doklada nalezytych
staran o poprawng forma jezyka.

Spotykamy w tekstach takie zwroty i stowa bez zadnej oceny:
.nie sa w stanie* (str. 6, ,abonent"), czasownik ,male¢" (,absen-
cja“), hasto ,absencja“, ,czy aby“ (str. 12, hasto ,aby"), ,ogrom
pracy i poswiecenia, jakie...“ (ibid.), ,0g6t czynnosci“, ,16% ogo6tu
pracownikow*® (str. 14, ,administracja“), ,walka przeciwko“, a nie
z kim, z czym. ,Amerykanscy agresorzy wysadzili wiekszo$¢ zabu-
dowan“ (str. 13, ,Agresor”), ,Szpital urzgdzit akademie zalobng za
pomordowanych lekarzy* (,Akademia“, str. 20), ,Uczeni obradujg
nad sprawg powotania Polskiej Akademii Nauk"“ (str. 20, ,Akade-
mia“), ,Podobat mu sie akcent, z jakim moéwitla po polsku“, Wy-
krzykneta z akcentem ztoSliwej uciechy w gtosie“, ,Akcenty tego sen-
tymentalizmu spotka¢é mozna i w obecnym zbiorze Gatczynskiego®
(str. 23, ,Akcent"), ,Niosac pomoc wsi, junaczkii junacy brali udziat"
(str. 26, ,Akcja“), ,Akcja charytatywna“ (tekst redakcyjny, str 27).
.Milionowe zyski z eksploatacji (w znaczeniu wyzyskiwania) lud-
nosci (str. 31, ,Akcjonariusz“), ,Odbyta sie w Warszawie uroczy-
sto$¢ wmurowania aktu erekcyjnego pod budowe M. D. M.* (str. 34
35, ,Akt"), ,Po wniesieniu aktu® (ibid.), ,Wszystkie zarzuty aktu
oskarzenia zostaly udowodnione w procesie“ (ibid.), ,Wszed} na try-
bune, aby odczyta¢ akt erekcyjny pod pierwszy budynek M. D. M.*
(ibid.). W przytoczonych tekstach drugi przypadek liczby mnogiej
stowa ,akty“ (dokumenty) brzmi raz ,akt“, raz ,aktow*“, redakcja
nie wycigga jednak z tego zadnych wnioskéw. ,Poswiecano mu
wzmianki redakcyjne dos$¢ spore“ (str. 37, ,Aktor"), ,W teatrze,
gdzie gra Kaminski“, ,Przyj$¢ z pomoca zespotom* (ibid.); co to jest
za neologizm ,amatorszczyzna“? (str. 39 i 55); ,0glagd" (,aktuali-
zowac", str. 39), ,Budziciel poczucia spotecznego“ (,Aktualny*“, str.
41), ,Czasownik ,malec¢” (str. 42, ,Aktyw"), ,Bacznie $ledzi“ (,Aktyw -
ny“, str. 43), ,Zamilkniecia pozwolity nam* (,Aluzja“, str. 53), ,R6w-
nos¢ lub wyzszos¢ w stosunku do drugich ludzi* (,Ambicja“, str. 57)
.Ekipa lekarzy* (,Ambulatorium®, str. 58), ,Analfabeci, ktérzy za-
mieszkujg miasta“ (,Analfabeta“, str. 59), ,Warszawa podjeta zo-
zowigzanie" (ibid. str. 60), ,To czego sie byly nauczyly i popadty
w tzw. analfabetyzm powrotny“ (,Analfabeta“, str. 60), ,Apteczna
won* (,Apteczny“, str. 67), ,0go6t aptek” (,Apteka“, str. 67), ,Caly
szereg (,Aptekarz , str. 68), ,Zauwaza sie“ (,Architektura“, str.
70), ,Artykut wykorzystany“ (,Artykut*, str. 78), ,Sktad Apostol-
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ski sktada sie z 12 artykutéow* (ibid., str. 79), ,Stornce zndw rozpeizto
po rozgrzanych asfaltach” (,Asfalt*, str. 81), ,W poblizu mierzonego
potudnika (wzglednie réwnoleznika“) (,Baza“, str. 96), ,Na danym
etapie (ibid., str. 96), ,Klasa biedniacka" (,Bierny“, str. 97), ,l tak
np.“ (,Brygadzista“, str. 99), ,Bumelant* (str. 100),

talnej winien panowac spokéj* (,Chory“, str. 100),
(,Chwila“, str.

W sali szpi-
.Most wysadzi¢
104), ,Wysztam w $lad za nim“ (,Chwileczka", str.
105), ,Uuhm jaki sie zjawia“ (,Co", str

. 117), ,Rozdzwiek, jaki istniat*
(,Coz", str.

119), ,Sprzedaz ziarna“ (w znaczeniu zboza) (,Planowy*,
str. 150), ,Oswobadzajgc sie od tyranii i wlasnej burzuazji* (,Pro-
letariat*, str. 151), ,Swieto robotnicze snuje sie czerwong nicig po-
przez dzieje" (ibid.) ,Rezim*" (ibid.) ,Demonstrowat... za 8-godzinnym
dniem roboczym* (ibid.), ,Ekonomia zuzycia materiatéw" (w sensie
.0szczednosé") (,Wspélzawodnictwo*, str. 153), ,Maksymalne wy-
korzystanie urzadzen“ (ibid. str. 54), ,Wzbogaci¢ formy wspo6tzawod-
nictwa“ (ibid.), ,Podtrzymywac¢ wspoétzawodnictwo* (ibid.), ,Ponad
90°/o zatogi“ (ibid., str. 156).

Oprécz tych zdan i zwrotéw dalekich od poprawnos$ci (powyz-
szy katalog nie wyczerpuje bynajmniej calego pokiosia!), znajduje-
my tez zdania, wybrane z utworéw renomowanych autorow, a jed-
nak nie grzeszace poprawnos$cia:

.Za duzo jej go byto nieraz nawet w te krotkie chwile, w ktére
pojawiat sie w domu“ (,Chwila“, str. 102).

Latwo przychodzito mu akceptowac” (,Akceptowac , str. 25).

~Wykrzykneta z akcentem ztosSliwej uciechy w gtosie* (,Ak-
cent", str. 23).

.Podobal mu sie akcent, z jakim mdéwita po polsku“ (ibid.).

.Tam, gdzie psychiczny podmiot zdania jest dany, staje sie
rzeczg logiczng etc.” (ibid., str. 22).

~Wymyslat pomystowe afery* (,Afera“, str. 15).

badz z powaznych pism:

,Organizacja ZMP prowadzi ostrg walke przeciwko absencji
przez omawianie faktdw opuszczania sie¢ w pracy na zebraniach
i masdwkach“ (,Absencja“, str. 5).

Przytoczone cytaty Swiadczg o pewnym po$piechu w pracy,
ktory odbit sie ujemnie na jej jakosci. Méwig o tym rdwniez inne
niedociagniecia. W tekscie znajduja sie skroty, ktdrych nigdzie nie
wytlumaczono, np. PL na str. 22, MZ na str. 37, MZ na str. 61, MZ
na str. 74. Skroty EA i ET umieszczono w skorowidzu po literze ,,H' e«
Nalezy zanotowaé pozgdang innowacje — przy cytatach podaje siQ
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utwor i stronice (czego nie znajdujemy w Stowniku Warszawskim).
Céz, kiedy w zeszycie przytoczono kilkanascie cytat zapozyczonych
ze Stownika Warszawskiego, a w tych wypadkach nie zadano sobie
nawet fatygi, aby rozszyfrowac¢ skroty Stownika Warszawskiego (np.
JBuk“, str. 138, ,Zal* str 111, ,Bat* str. 108, ,Mas"“ str. 104, ,Korz*“
str. 32 itd.). Korzystanie z pracy poprzednikéw jest rzeczg stuszna,
ale kiedy nowy Stownik siega do Stownika Warszawskiego w spra-
wach gospodarczych, ktére byty jego pietg achillesowg, zastanawia
to wprost czytelnika. A tak sie dzieje w hasle ,Akcja“ (str. 29).
Swiadczy to, ze redakcja szla tu réwniez po linii najmniejszego opo-
ru, bo¢ o powazniejsze zrodta wcale nie byto trudno. Taka sama uwa-
ga cisnie sie pod pidro, gdy chodzi o hasta marksistowskie. Jezeli
nie liczy¢ jednej lub dwéch ksigzek, zrodtami sg tu pisma z ostatniej
doby, kalendarz robotniczy lub prasa codzienna z ostatnich lat. A to
nie moze wystarczyg.

Taki sam brak dynamiki obserwujemy tez w innych dziatach.
Chociaz, w mys$l zapowiedzi, Stownik ma by¢ ,potencjalnym zréd-
tem wszelkiej wiedzy o jezyku“, nie daje on nam wcale poglagdu na
rozwoj jezyka, ani tez na jego zasieg, gdy chodzi o twdrcéw, pisarzy.
Zwracano juz na to uwage, lecz musze tu podkresli¢, ze obydwa no-
woczesne stowniki rosyjskie dajg catag game tworczosci literackiej od

Kantemira i Karamzina, przez Puszkina i Ler-
montowa, Dostojewskiego i Andrejewa do
Erenburga i Paustows kiego. Aw naszym Stowniku?

Przez zignorowanie takich pisarzy jak Prus, Dygasinski,
tak waznych dziet, jak Ludzie Bezdomnii Popioty Zeromskie -

g o, pisarzy jak Berent, Strug i inni, aimie ich legion, nie
mowigc o calej dawniejszej literaturze, przez niemal zupeine pomi-
niecie historykow literatury, krytykéw i historykéw, na jedno

z pierwszych miejsc jako zZrédto wysunat sie pamietnikarz, ktérego
wspomnienia ogtoszono przed kilku laty. Moznaby zreszta zapytac,
a gdziejest Kitowicz i Jan Duklan Ochocki?

Oto niektére uwagi — moze nazbyt szczegbétowe, ale przeciez
tylko na podstawie doktadnego przeanalizowania $cisle z nimi zwig-
zanych zagadnien ogélnych wyrosng¢ moze ostateczna koncepcja
Stownika i prac redakcyjnych.

Julian Maliniak



PLANOWANIE NAUKOWE NA WEGRZECH

ROK 1945 oznacza powr6t do zycia Wegierskiej Akademii Nauk, — lecz
jej wiasciwe odrodzenie datuje sie dopiero od roku 1947, gdy podjeto likwidacje
zarbwno obcigzen reakcyjnych, jak i szkodliwych form dyletantyzmu i nepo-
tyzmu. W pierwszym etapie (kwiecien 1948) powstaje Wegierska Rada Naukowa,
ktéra sie przeciwstawita dawnej, zmurszatej i zasniedzialej Akademii i po-
tozyta kres anarchicznie prowadzonym pracom naukowym. Dzieki temu stalo
sie mozliwe wprowadzenie planowosci i kierunkowos$ci w nauce oraz ustalenie
przewodnich zagadnien nauki i nowych metod planowania badan. Reorgani-
zacja samej Akademii przypada na drugi etap (od grudnia r. 1949), od kiedy
to stata sie ona organizmem zdolnym nada¢ nowy sens badaniom naukowym,
orientujac sie na potrzeby spoteczno-gospodarcze kraju. Podjeto wéwczas
opracowanie piecioletniego planu badan, bowiem w 1949 r. konczono realizacje
planu trzyletniego i przystepowano do opracowania zasad dalszej rozbudowy
przemystu, przebudowy kraju na przemystowo-rolny i wzmocnienie jego obron-
nosci. | tak, jak w okresie 3-latki dokonano nacjonalizacji podstawowych
dziedzin gospodarki narodowej, tak w pieciolatce zostanie zlikwidowana prze-
waga klas dotychczas panujacych i wytworzy sie nowg inteligencje wywodza-
cg sie przede wszystkim z klasy robotniczej i chlopstwa.

Na uroczystej sesji poswieconej 125 rocznicy istnienia Wegierskiej Aka-

demii Nauk w dniach 25. XI. — 2. XIl. 1950 r., na ktérej wygtoszono ogétem
powyzej 100 referatéw i koreferatow, Akademik Gyul Hewesi wyglosit
referat na temat stosunkéw zachodzacych miedzy badaniami i produkcja-

Referent jest jednym z gtéwnych inicjatoréw ruchu racjonalizatorskiego, rea-
lizujgcego Scista wspéiprace miedzy nauka i praktyka. Ruchowi temu nadano
formy prawne w latach 1948 i 1950. Wtasciwe jednak bodzce otrzymat on od
Kongresu Racjonalizatoréw, ktéry sie odbyt w 1949 r. Pierwotnie ruchem tyOl
opiekowata sie Wegierska Rada Naukowa, po czym z chwilg jej powstania
Akademia Nauk. Wydziat nauk technicznych Akademii opracowatl 5-letni plan
badan technologicznych, w ktérego ralizacje wigczyto sie 40 instytutéw, z tym.
iz w kazdym sektorze, badaniami kieruje Komisja Akademii, ktéra sktada sWe
propozycje rzgdowi. Akademia Nauk bowiem jest os$rodkiem badan i
nicznych i naukowych, ktére majg stuzyé rozwojowi sit produkcyjnych kraju m
Plan badan, opracowany przez Akademie Nauk w zwigzku z planarni
innych resortéw, ktérym podlegaja placéwki badawcze, przechodzi z kolei 0

JPor. Marcel Prenant: .Aspects de la planification sden
tifigue en Hongrie“, La Pensée, nr 35/51.
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Krajowego Urzedu Planowania Wegierskiej Republiki Ludowej. Ustala on sy-
stematyke i tok. sporzgdzania oraz zatwierdzania planéw poszczegdlnych in-
stytutéw badawczych. Wydane przezen instrukcje obowigzuja wszystkie orga-
ny, biorgce udziat w planowaniu. Instrukcje powyzsze przewidujg nastepujacy
tryb sporzadzania koordynacji i zatwierdzania planéw pracy instytutéw ba-
dawczych i doswiadczalnych.

1. Merytoryczna ocena planéw odcinkowych, uktadanych przez poszcze-
gélne placéwki badawcze, nalezy do resortowego ministerstwa. Bada ono, czy
plan odpowiada wytycznym oraz aktualnym potrzebom i zadaniom gospodarki
narodowej, czy sa ze sobg zharmonizowane i powigzane. Zmiany wprowadzane
do jednego z planéw, w wyniku ich analizy, sa konsekwentnie wprowadzane
do pozostatych i wspélnie omawiane.

2. Zestawienia zbiorcze sporzadza sie na przewidzianych po temu for-
mularzach, z tym, iz obejmujg one:
I. tematyke badan,
IIl.  plany materiatowe (zaopatrzenia) i
I11. plany zatrudnienia.

3. Do zestawien zbiorczych lub do osobno przesytanych planéw badan,
dotgcza ministerstwo cze$¢ opisowa lub uzasadnienie, zawierajagce oceng planu
oraz wskazanie powigzan miedzy pojedynczymi planami, albo tez brak miedzy
nimi proporcji, jak réwniez wykaz instytutéw objetych zestawieniem.

4. Materiat ten nadsytaja ministerstwa do wydziatu koordynacji pla-
néw Krajowego Urzedu Planowania — w dwoéch egzemplarzach i jednoczes$nie
po jednym egzemplarzu: planéw, zestawien i czesci opisowych — do Wegier-
skiej Akademii Nauk. W ten spos6b nastepuje wzajemna koordynacja planéw
resortowych z planem Akademii i vice versa.

5. Wydziat koordynacji planéw Krajowego Urzedu Planowania przesyta
jeden egzemplarz planu do departamentu postepu technicznego, odpowiednie
za$ czesci drugiego egzemplarza do witasciwych merytorycznie departamentéw;
cze$¢ tematyczng do réznych departamentéw, plan materiatowy za$ do depar-
tamentu gospodarki materialowej i plan zatrudnienia do departamentu za-
trudnienia.

6. Na podstawie przeprowadzonej ankiety, Krajowy Urzad Planowania
zatwierdza plany indywidualnie lub zbiorowo w porozumieniu z wtasciwymi
resortami i komunikuje to za ich posrednictwem — instytutom.

7. Jest charakterystyczne, ze zestawienia zbiorcze sporzadza sie dla
planéw instytutéw, podlegtych ministerstwom przemystu: ciezkiego i lekkiego
.oraz ministerstwom budownictwa, tgcznosci i poczty, finanséw, jak réwniez
Wegierskiej Akademii Nauk. Plany za$ instytutéw, podlegtych ministerstwom:
oswiaty, opieki spotecznej i rolnictwa — zestawia sie wedlug tematow za
pomoca tzw. tytutdéw zbiorczych. Sato zapewne odpowiedniki,
<stosowanych przez PKPG oraz Ministerstwo Szkét Wyzszych i. Nauki w Pol-
sce: zagadnien, probleméw i tematéw. Tytuly zbiorcze sa ustalane przez te
ministerstwa we wtasnym zakresie, ria podstawie planéw tematycznych. Catosci
obrazu dopetniajg odpowiednie formularze, z ktérych przytoczymy tylko jeden,
mianowicie nr | pt. ,Zbiorczy plan badawczy na rok ..."
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Caly Koszt w 1951 r. llos$é zapla-
Nazwa przewi- Naktady
d instytutu Nazwa dziany przed kwartaiy IS nowanych
tematu *) koszt 1.1.50 r. 3 dni robo-
badawczego badania v § czych
i 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
pk

PLANOWANIE PRAC BADAWCZYCH W CZECHOSEOWACII **)

NIEMAL bezposrednio po odzyskaniu niepodlegtosci, utworzono w Cze-
chostowacji sprzyjajace warunki dla planowania prac badawczych. W sierpniu
1945 roku powstat Komitet Ekonomiczny i jako jego organ powotano do zycia
Panstwowy Urzad Planowania. W listopadzie tegoz roku ustalono w trybie
rozporzadzenia organizacje i zakres dziatania Generalnego Sekretariatu Komi-
tetu Ekonomicznego, w $lad za$ za tym ustalono strukture i zakres dziatania
Panstwowego Urzedu Planowania, a juz 8 lutego 1946 r o k u
wydano zarzgdzenie Nr 69 o planowaniu prac ba-
dawczych.

Na podstawie tego zarzgadzenia Panstwowy Urzad Planowania otrzymat
polecenie sporzadzenia planu i organizacji badan. Plan ten przewidywat m. in.
zebranie wiadomos$ci o planowaniu prac badawczych w kraju i za granica.
Komitetowi Ekonomicznemu miaty by¢ przediozone dane o stanie, rozwoju
i potrzebach prac badawczych w CSR, wigczajagc w to takze zagadnienia kadr
naukowych oraz zaopatrzenia materialnego w tej dziedzinie. Zarzadzenia te
stworzyly podwaliny dla planowania prac badawczych. Juz bowiem 2 kwietnia
1946 roku Przewodniczacy Panstwowego Urzedu Planowania powotat do zycia
stalg komisje dla planowania prac badawczych, nazwang Panstwowg Rada
Badawcza, ktéra rozpoczeta swag dziatalno$¢ 12 lipca tegoz roku.

Panstwowa Rada Badawcza sktadata sie z 15 wydzialéw odpowiadaja-
cych poszczegélnym specjalnosciom, ktére z kolei dzielity sie na oddziaty
i pododdzialy.

*) Kolumne 3-ciag — nazwe tematu nalezy wypetni¢ jedynie przy tema-
tach tgcznych, kté6rymi sa zainteresowane instytuty, podlegte Ministerstwom:
Oswiaty, Opieki Spotecznej i Rolnictwa. Dla instytutéw podlegtych Wegierskiej
Akademii Nauk oraz Ministerstwom: Przemystu Ciezkiego, Przemystu Lek-
kiego, Budownictwa, tgcznosci i Poczty oraz Finanséw — kolumny tej nie
wypetnia sie (ob. pkt 7 naszej notatki).

**) Przyczynek powyzszy stanowi dalszy ciag materiatéw, drukowanych
W naszym czasopi$mie, w sprawie planowania prac badawczych, a stanowia-
cych materiat do zamierzonej wiekszej pracy, w ktérej podjeta zostanie préba
postawienia koncepcji planowania prac badawczych w Polsce.
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Konsekwentnie tez w ustawie o 2-letnim planie gospodarczym na lata
1947—1948 z dnia 25 pazdziernika 1946 r., przyjetym przez Czechostowackie
Zgromadzenie Narodowe znajdujemy postanowienie (w § 11), ze ,postep tech-
niczny i naukowy powinien by¢ wsparty przez stworzenie i zabezpieczenie
dziatalnos$ci badawczej oraz ustalenie zadan kierunkowych*.

Dla realizacji tego postanowienia opracowano przy udziale pracownikéw
naukowych, centralnych urzedéw oraz instytucji branzowych wykaz (przeglad)
zadan badawczych w planie 2-letnim, ktéry zostat w dniu 9 grudnia 1947 roku
zatwierdzony przez rzad. Plan ten zostal sporzadzony przez Panstwowg Rade
Badawczg przy Panstwowym Urzedzie Planowania. Przy sporzgdzeniu tego
planu za podstawe postuzyly zasady programowe Frontu Narodowego, rozwi-
niete przez Klementa Gottwalda 8 lipca 1946 r. Podobnie jak w 2-letnim
planie gospodarczym, plan badah miat stuzy¢é wyréwnaniu strat okupacyjnych
i planowemu rozwojowi gospodarczemu, naukowemu i kulturalnemu kraju.

Dwuletni plan badan obejmuje 21 dziatéw, zawierajgcych z kolei 253
baidziej szczegétowych specjalnosci (zadan), dzielacych sie na kilka tysiecy
konkretnych prac badawczych.

Jesli idzie o metodologiczna strone zagadnienia, to — jak wspomnieli$my
wyzej materiat do planu zostat zaczerpniety bardzo szeroko, zaréwno z zy-
cia piaktycznego jak z instytucji gospodarczych i resortéw oraz od instytucji
i pracownikéw naukowych. Material zostat zebrany przy pomocy ankiety, spo-
rzagdzonej przez Panstwowy Urzad Planowania. Uzyskane w ten sposéb ma-
terialy byty przeanalizowane przez odpowiednie komérki Panstwowej Rady
Badawczej.' Ustalone zostaty réwniez: hierarchia potrzeb jak i stopien waznosci
poszczegdllnych zadan. Wstepny projekt planu prac badawczych zostat opraco-
wany juz w koncu 1946 r., na poczatku 1947 r. byt on rozestany do poszcze-
g6lnych osrodkéw do wypowiedzenia sie, a po uzgodnieniu i ostatecznym opra-
cowaniu ogtoszony, pod nazwa: ,Prehled ukolu vyskumnistvi ve duouletem
planu® *).

Omawiany Przeglad Zadan Badawczych w Planie Dwuletnim®, poza
wykazem probleméw oraz instytucji badawczych, ktére mialy pracowaé¢ nad
ich rozwigzaniem zawiera:

1) Stowo wstepne Przewodniczgcego Parnstwowego Urzedu Planowania;
2) Krotkie -wyjasnienia o sposobie opracowania projektéw planéw badan,

o uktadzie przegladu zadan badawczych oraz o metodach kontroli i rea-

lizacji planu;

3) Uzasadnienie i wyjasnienia o sytuacji i potrzebach badawczych na po-
szczeg6lnych odcinkach nauki i zycia gospodarczego, z tym ze kazdy
dziat zostal oméwiony osobno.

Czes$¢ szczegbtowa zawierajgca wykaz probleméw zostata ujeta w ten
sposéb, iz zadania badawcze zostaly tu zgrupowane w dziatach (kapitole)
W ramach dziatdw wyodrebnione zostaty grupy (ukoli), ktére dzielg sie z kolei
na problemy. Kazdy problem jest numerowany, z tym, ze zastosowany zostat
system dziesietny: pierwszg jest liczba dziatu, nastepng _ zadania i ostatnig -

JPrahaVl9SUmny ~ 1947- 1948 “~ihovna stdtniho urddu planouaciho,
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problemu. Caly materiat zostat podany w podwoéjnym uktadzie. W uktadzie
problemowym podano obok numeru danego problemu (jak wyzej) i jego okre-
Slenia takze instytucje opracowujgca dany problem. Instytucje, ktérych wykaz
znajduje sie na poczatku publikacji, zostaly oznaczone odpowiednimi sym-
bolami. W ten spos6b wykaz probleméw ma nastepujace rubryki:

1. Numer danego problemu uwidaczniajgcy kolejno$¢ dziatu, w nim zada-
nia, a w nim jeszcze problemu. Np.: 14.07.13/11 oznacza dziat 14 =
transport, zadanie 7 — ulepszenie konstrukcji podwozi samochodowych,
problem 13 — badanie najoszczedniejszych karburatoréw.

2. W rubryce ,problem“ Wymienione jest krétkie okreslenie danego pro-
blemu, jak np. wyzej cytowany 13: ,badanie najoszczedniejszych kar-
buratoréow".

3. W rubryce ,prowadzi — wspdlpracuje* oznaczona jest przy pomocy
skrotéw instytucja opracowujgca lub ta, ktéra zadeklarowata wspot-
prace (instytut, pracownia, laboratorium itp.). Jak juz moéwili§my wy-
zej, instytucja ta podana jest w skrécie (symbolu) przy czym obok w na-
wiasach podana liczba oznacza pod kté6rym numerem dana instytucja
umieszczona jest na korncu danego dzialu. Wymienienie obok siebie
kilku instytucji oznacza zobowigzanie ich do koordynacji i wspoipracy.

Po uktadzie problemowym nastepuje spis instytucji badawczych, pracu-
jacych nad zestawionymi zagadnieniami lub wspoétpracujgcych, z podaniem
nazwy i adresu oraz wyliczeniem numeréw problemoéw, przez nie opracowa-
nych, z tym, iz problemy zachowujg te sama numeracje, kt6rg mialy w pierw-
szym uktadzie. W ten sposéb dzieki podwéjnemu uktadowi mozna zawsze trafie
zarowno do tematu jak instytucji opracowujgcej dany temat. Jak z powyzszego
wynika, wydawnictwo jest bardzo pomystowo rozwigzane w swym ukladzie,
a jesli dodamy do tego tadng i starannag szate graficzng oraz pomystowe roz-
wigzanie techniczne (numer kazdego dziatu jest zaznaczony na marginesie od-
powiedniej strony, otwierajagcej dany dzial, widzialny dzieki odpowiedniemu

poétkolistemu wycieciu brzegu wydawnictwa az do danej strony) — otrzymamy
petnowarto$ciowg calos¢. Wprawdzie nasf czechostowaccy koledzy lojalnie —
i zapewne ze sporg doza skromnosci — akcentowali, iz w ich dwuletnim planie

najwartosciowszg jest strona graficzna i techniczna, jesli chodzi o to ich wy-
dawnictwo, tym niemniej przyjeta metoda pracy, ustalenie juz wtedy podziatu
na dzialy, grupy i problemy oraz zastosowanie opisanego wyzej rozwigzania
metodologicznego, stanowig niewatpliwy wkiad do metody planowania Prac
badawczych. Do$¢ wspomnieé¢, iz u nas w Polsce dopiero w instrukcji do
6-cioletniego planu prac badawczych zastosowano stuszny podziat na p r °~
bierny, zagadnienia i tematy prac, dajacy mozliwos¢ hie-
rarchizowania tematyki i ujmowania jej we witasciwym uktadzie. Instrukcja
na rok 1951 tych mozliwosci nie dawata.

Jest oczywiste, ze raz sporzadzony plan badan nie moégt objaé wszystkie
istniejgcych probleméw, tym. mniej tych, ktére mogly sie ujawni¢ w ciggu
2-letniego planu gospodarczego. Dlatego tez przewidziano wydawanie w miare
potrzeby uzupelnien lub dokonywanie w planie zmian.

Kontrola wykonania planu badan pomys$lana zostata w ten sposéb, ze
instytucje, ktérym powierzono rozwigzanie okreslonych probleméw bedag s
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daly sprawozdania o stanie swych prac nadrzednym w stosunku do nich in-
stytucjom oraz PanAstwowemu Urzedowi Planowania na specjalnych formu-
larzach. Sprawozdania te sg drukowane w przegladach dziatalnosci badawczej
w planie dwuletnim, ktére sg analizowane w poszczegélnych komisjach Pan-
stwowej Rady Badawczej, o czym nastepnie wydawane sa komunikaty. Zbior-
cze sprawozdanie z wyniku prac badawczych w okresie dwulatki przediozone
zostalo Panstwowemu Urzedowi Planowania. Systematyczna kontrola wyko-
nania zadan pozwolita ustali¢ gtéwne przeszkody w realizacji planéw, ktérymi
byly. braki kadr naukowych oraz niedostateczne wyposazenie instytutéw, jak
rowniez brak dostatecznych $rodkéw finansowych dla realizacji prac badaw-
czych. Stosownie do tegotez Klement Gottwald na zebraniu
Centralnej Komisji dnia 10 pazdziernika 1947 roku referuje gtéwne dyrekty-
wy wytyczne nowego planu piecioletniego — planu rozwoju gospodarki na-
rodowej, powiedziat: ,w dalszym rozwoju naszej gospodarki wielkie zadania
spetni poznanie naszej gospodarki. Na prace badawcze trzeba bytoby w zwigzku
z tym przeznaczaé corocznie okoto Vs°/o dochodu narodowego“.

Dla zagwarantowania jednolitosci w konstrukcji piecioletniego planu ba-
dan, Wydziat Prac Badawczych Panstwowego Urzedu Planowania wydat wy-
tyczne w sprawie opracowania projektow planéw prac badawczych dla po-
szczegblnych dziedzin nauki, odpowiadajgcych poszczegdélnym gateziom gospo-
darki narodowej. Wigczenie wyzszych uczelni, instytutéw badawczych itp. do
planu odbywa sie na podstawie zgloszen, stosownie do wytycznych otrzyma-
nych z Panstwowego Urzedu Planowania. Zgtoszenia te wplywaja do specjal-
nej komisji koordynacyjnej przy Kierownictwie Urzedu.

Dla zorientowania czytelnika o obowigzujacym uktadzie planéw, omoé-
wimy z kolei wytyczne w sprawie opracowania projektéw planu badahA na
rok 1950). W wytycznych tych przewidziano nowe dzialy obok 21 istniejagcych
w planie 2-letnim. Mianowicie plan badan na rok 1950 dzieli sie pod wzgledem
specjalnosci na 23 dziaty badawcze, z ktérych dwa sg dodatkowo rozbite na
dwie czesci, w sumie zatym jest tych dziatow 25:

dziat 01 matematyka i fizyka 12 elektrotechnika
w02 optyka i mechanika precyzyjni 13 lotnictwo
w 03 chemia 14 komunikacja i transport
« 04 geologia 15 budownictwo
« 05 gornictwo 16 gospodarka wodna
4 06 hutnictwo 17 rolnictwo
i 07a szkio ) 18 lesnictwo
s 07b ceramika ) 19 wyzywienie
w 08a drewno » 20 bpiologia i zagadnienie zdrowia
s 08b papier-celuloza , 21 farmacja
a 09 tekstylia — odziez » 22 ekonomia i nauki spoteczne
w10 skéra—guma » * 23 energetyka

11 mechanika (budowa maszyn)

t) ,Smernice pro vypraoovani navrhu provadeciho planu vyskumnictvi
na rok 1950, Statni urad planoraci, Praha 1949.
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Po wyliczeniu dziatbw nastepuje okreslenie poje¢. | tak ramo w e
zadania badawcze wykazuja kierunek, w jakim majg i$¢ badania
w roku 1950 Zadania badawcze zkolei obejmujg wieksza ilos¢
probleméw badawczych, ktére pod wzgledem swego charakteru tworza jednag
catos¢. Zespoét probleméw badawczych musi byé merytorycznie zgodny z danym
zadaniem. Wreszcie problemy badawcze sgpodstawowymi jed-
nostkami planu badan. Kazde zadanie sktada sie z kilku probleméw badaw-
czych. OSrodki badawcze sato organy planowania badan przy
odpowiednich ministerstwgch, zarzadach centralnych Iub zaktadach, ktére
opracowujg projekty odcinkowych planéw badan pod wzgledem meryto-
rycznym i finansowym.
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