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PRZEMOWIENIE JOZEFA STALINA
NA XIX ZJE2DZIE
KOMUNISTYCZNEJ PARTII ZWIAZKU RADZIECKIEGO

Towarzysze!

Niech mi wolno bedzie wyrazi¢ wdziecznos¢ w imieniu naszego
zjazdu wszystkim bratnim partiom i grupom, ktorych przedstawicie-
le zaszczycili nasz zjazd swa obecnoscig lub ktére nadestaly zjazdowi
oredzia powitalne — za przyjacielskie pozdrowienia, za zyczenia suk-
cesOw, za zaufanie. (Burzliwe, dlugotrwale oklaski, przechodzace
w owacje).

Szczegllnie cenne jest dla nas to zaufanie, ktére oznacza goto-
wos¢ poparcia naszej partii w jej walce o promienng przyszios¢ na-
rodéw, w jej walce przeciwko wojnie, w jej walce o utrzymanie po-
koju. (Burzliwe, dtugotrwate oklaski).

Btedem byloby sadzi¢, ze partia nasza, ktéra stata sw; potezna
sita, nie potrzebuje juz poparcia. Tak nie jest. Nasza partia i nasz
kraj zawsze potrzebowaly i bedg potrzebowaly zaufania, sympatii
i poparcia bratnich narodéw za granica.

Cecha szczegdlna tego poparcia polega na tym, ze wszelkie po-
parcie pokojowych dazenh naszej partii przez jakgkolwiek bratnig par-
tie oznacza zarazem poparcie jej wilasnego narodu w jego walce
0 utrzymanie pokoju. Gdy w latach 1918—1919, w czasie zbrojnej
napasci burzuazji angielskiej na Zwigzek Radziecki, robotnicy angiel-
scy organizowali walke przeciwko wojnie pod hastem ,rece precz od
Rosji“, bylo to poparcie, poparcie przede wszystkim walki wlasnego
narodu o pokdj, a nastepnie rowniez poparcie Zwigzku Radzieckiego.
Gdy towarzysz Thorez lub towarzysz Togliatti oSwiadczajg, ze ich
narody nie bedg walczyly przeciwko narodom Zwigzku Radzieckiego
(burzliwe oklaski), to jest to poparcie, przede wszystkim poparcie wal-
czacych o pokdj robotnikéw j. chlopéw Franciji i Wloch, a nastepnie
réwniez poparcie pokojowych dazen Zwigzku Radzieckiego. Ta szcze-
golna cecha wzajemnego poparcia ttumaczy sie tym, ze interesy na-
szej partii nie tylko nie sg sprzeczne, lecz przeciwnie, pokrywajg sie
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catkowicie z interesami mitujacych pokéj narodéw. (Burzliwe okla-
ski). Co sie tyczy Zwiazku Radzieckiego, to jego interesy sg w ogole
nieodtgczne od sprawy pokoju na catym Swiecie.

Rzecz zrozumiata, ze nasza partia nie moze pozostawa¢ diuzna wo-
bec bratnich partii i sama ona powinna ze swej strony udziela¢ im
poparcia, a takze popiera¢ ich narody w ich walce o wyzwolenie*
w ich walce o utrzymanie pokoju. Jak wiadomo, postepuje ona wias-
nie w ten sposodb. (Burzliwe oklaski). Po wzieciu wladzy przez naszg
partie w 1917 roku i po tym, gdy partia podjeta realne kroki dla zli-
kwidowania kapitalistycznego i obszarniczego ucisku, przedstawicie-
le bratnich partii, petni podziwu dla odwagi i sukceséw naszej partii,
nadali jej miano ,brygady szturmowej* Swiatowego ruchu rewolucyj-
nego i robotniczego. Wyrazali oni przez to nadzieje, Zze sukcesy
.brygady szturmowej* ulzg sytuacji narodéw jeczacych pod jarzmem
kapitalizmu. Sadze, ze nasza partia nie zawiodta tych nadziei, zwlasz-
czaw okresie drugiej wojny Swiatowej, kiedy Zwigzek Radziecki roz-
gromiwszy niemiecka i japonska tyranie faszystowska, wybawit na-
rody Europy i Azji od grozby niewoli faszystowskiej. (Burzliwe
oklaski).

Oczywiscie bardzo trudno byto speia te zaszczytng role, dopoki
istniata tylko jedna jedyna ,brygada szturmowa“ i dopdki musiata
speliaé te awangardowa role niemal w osamotnieniu. Ale tak byto
dawniej. Obecnie jest zupetnie inaczej.

Obecnie, gdy na obszarze od Chin i Korei do Czechostowacji i We-
gier powstaty nowe ,szturmowe brygady“ w postaci krajow ludowo-
demokratycznych — obecnie naszej partii fatwiej jest walczyc,
a i praca tez poszia razniej. (Burzliwe, ditugotrwate oklaski).

Na szczegllng uwage zastuguja te partie komunistyczne, demokra-
tyczne czy tez robotniczo-chtopskie, ktére nie doszly jeszcze do wita-
dzy i ktére nadal pracuja pod butem drakoniskich ustaw burzuazyj-
nych. Im, oczywiscie, trudniej jest pracowac. Ale nie jest im tak
trudno pracowaé, jak trudno bylo nam, komunistom rosyjskim,
w okresie caratu, gdy najmniejszy ruch naprzéd uznawano za naj-
ciezszg zbrodnie. Jednakze komunisci rosyjscy wytrwali, nie ulekli
sie trudnosci i wywalczyli zwyciestwo. To samo bedzie z tymi
partiami.

Dlaczego jednak partiom tym w poréwnaniu z komunistami ro-
syjskimi z okresu caratu nie bedzie tak trudno pracowac?

Dlatego, po pierwsze, ze majg one przed oczyma takie przyktady
walki i sukcesOw, jakie istniejg w Zwigzku Radzieckim i w krajach
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ludowo-demokratycznych. Moga one zatem uczy¢ sie na bledach
i sukcesach tych krajow i w ten sposob utatwié sobie prace.

Dlatego, po wtére, ze sama burzuazja — gtéwny wrdg ruchu wy-
zwolenczego — stala sie inna, powaznie sie zmienita, stala sie bar-
dziej reakcyjna, stracita wiez z ludem i przez to sie oslabita. Zrozu-
miate, ze okolicznos¢ ta powinna rowniez utatwi¢ prace partii rewo-
lucyjnych i demokratycznych. (Burzliwe oklaski).

Dawniej burzuazja pozwalata sobie na uprawianie liberalizmu,
bronita swobdd burzuazyjno-demokratycznych i przez to stwarzala
sobie popularnosé wsrdd ludu. Obecnie z liberalizmu nie pozostato
ani Sladu. Nie ma juz tak zwanej ,wolnosci jednostki® — prawa jed-
nostki przyznawane sg obecnie tylko tym, ktorzy posiadajg kapitat,
a wszyscy pozostali obywatele uwazani sg za surowy materiat ludzki,
zdatny jedynie do wyzysku. Zdeptana zostata zasada réwnosci praw
ludzi i narodéw, zastgpiono jg zasadg petni praw wyzyskujgcej
mniejszosci i pozbawienia wszelkich praw wyzyskiwanej wiekszosci
obywateli. Sztandar swobdd burzuazyjno-demokratycznych wyrzu-
cony zostat za burte. Sadze, ze sztandar ten wypadnie podnie$¢ wam,
przedstawicielom partii komunistycznych i jdemokratycznych, i po-
nies¢ go naprzod, jezeli chcecie skupi¢ wokoét siebie wiekszos¢ naro-
du. Nie ma poza tym nikogo, kto mogiby go podnies¢. (Burzliwe
oklaski).

Dawniej burzuazja uchodzita za glowe narodu, bronita praw i nie-
podlegtosci narodu, stawiajac je ,ponad wszystko . Obecnie ani Sla-
du nie pozostato po ,zasadzie narodowej‘. Obecnie burzuazja sprze-
daje za dolary prawa i niepodlegto$¢ narodu. Sztandar niepodlegtosci
narodowej i suwerennosci narodowej wyrzucony zostat za burte. Nie
ulega watpliwosci, ze sztandar ten uhypadnie podnies¢ wam, przed-
stawicielom partii komunistycznych i demokratycznych, i ponies¢ go
naprzéd, jezeli chcecie by¢ patriotami swego kraju, jezeli chcecie sie
sta¢ kierowniczg sita narodu. Nie ma poza tym nikogo, kto mdgtby go
podnies¢. (Burzliwe oklaski).

Tak majg sie sprawy w chwili obecnej.

Rzecz zrozumiata, ze wszystkie te okolicznosci powinny utatwié
prace partii komunistycznych i demokratycznych, ktére nie doszly
jeszcze do wiadzy.

A zatem istniejg wszelkie podstawy, by liczy¢ na sukcesy i zwy-
ciestwo bratnich partii w krajach, w ktérych panuje kapitat. (Burz-
liwe oklaski).

Niech zyja nasze bratnie partie! (Dlugotrwate oklaski).
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Niech zyja przywddcy bratnich partii! (Diugotrwate oklaski).

Niech zyje pokdj miedzy narodami! (Dtugotrwate oklaski).

Precz z podzegaczami wojennymi! (Wszyscy powstajg z miejsc.
Burzliwe, dlugo nie milkngce oklaski, przechodzace w owacje. Okrzy-
ki: ,Niech zyje towarzysz Stalin!*, ,Towarzyszowi Stalinowi —
hura!*, ,Niech zyje wielki wédz mas pracujacych catego Swiata to-
warzysz Stalin!*, ,Wielkiemu Stalinowi — hura!*, ,Niech zyje pokoj
miedzy narodami!* Okrzyki: ,Hura").



OD REDAKCJI

Po historycznych dniach XIX Zjazdu Komunistycznej Partii
Zwigzku Radzieckiego, na ktory z uczuciem najgtebszej radosci
i nadziei patrzyta cata postepowa ludzkos¢, czekanas odpowie -

dzialny i powazny obowigzek dokonania
analizy jego olbrzymiego dorobku ideolo-
gicznego i naukowego. ,Prace XIX Zjazdu — mowit

Prezydent Bolestaw Bierut na naradzie aktywu PZPR w War-
szawie dnia 4 listopada rb. — zawierajg w sobie wielki i porywajacy
program walki o Swietlang przyszio§¢ naroddéw, budujgcych nowe
zycie. Zjazd poteznym reflektorem nauki marskistowsko-leninow-
skiej osSwietlit drogi dalszego rozwoju sit obozu socjalizmu i zadania
w obronie pokoju, wolnosci i dobrobytu mas pracujacych... Jednym
Z najwazniejszych zadan jest twoércze wykorzystanie nauk XIX
Zjazdu w zastosowaniu do konkretnych zadan budownictwa socja-
listycznego w Polsce”.

XIX Zjazd byt wielka, tworcza lekcjg historii i dla pracownikéw
nauki. Nie potrafimy jeszcze w petni ogarna¢ bogatego i réznorod-
nego dorobku Zjazdu. Aby jego wytyczne staly sie przewodnig
mysla naszej pracy badawczej i pedagogicznej, nalezy je skonkrety-
zowa¢ dla kazdej specjalnej dziedziny. Trzeba, zeby zabrali tu glos
przedstawiciele réznych dyscyplin. Zycie Nauki otwiera tamy
dla twérczej dyskusji na ten temat.

Wielkie dni XIX Zjazdu staly sie zywym Swiadectwem prawdy,
Zze — przypomnijmy tu stowa Prezydenta Bieruta z roku 1946 (wy-
powiedziane na posiedzeniu PAU) — ,.rola nauki
w okresie przetltomowych przeobrazen w zy-
ciu narodu wzrasta tysigckrotnie w porow-
naniu z okresami normalnego biegu dzie-
j 6 w“. Dokumenty XIX Zjazdu ukazujg z nowg sita rzeczywisty
wkiad twérczej mysli naukowej w budowanie sprawiedliwych i god-
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nych wolnego cztowieka form zycia spotecznego i kulturalnego. Opu-
blikowana w przeddzien Zjazdu praca teoretyczna Jozefa Stalina
pt. Ekonomiczne problemy socjalizmu w ZSRR, zawierajgca nau-
kowe uogdlnienia doswiadczeh budowania socjalizmu w Zwigzku
Radzieckim i wytyczne dziatania w okresie przechodzenia od ekono-
miki socjalizmu do ekonomiki komunizmu, stata sie podstawg ideo-
logiczno-naukowg obrad XIX Zjazdu. Problemy nauki, os$wiaty
i sztuki byly na Zjezdzie szeroko analizowane w oparciu o konkret-
ne przyktady. Powotajmy sie na jeden z nich, ukazujgcy tworczag
site socjalizmu w dziedzinie rozwoju szkolnictwa wyzszego.

W chwili powstania wladzy radzieckiej bylo w naszym kraju
96 wyzszych uczelni, ktére, poza nielicznymi wyjatkami znajdowaty
sie w najwazniejszych osrodkach Rosji. Na uczelniach tych studio-
wato 117 tysiecy osoéb.

W chwili obecnej jest w ZSRR 887 wyzszych uczelni, w ktérych
studiuje 1.400 tysiecy os6b. Na Ukrainie ksztalci sie 216 tysiecy stu-
dentéw, w radzieckich republikach Azji Srodkowej — 104 tysigce,
w republikach zakaukaskich — 80 tysiecy, na Biatorusi 35 ty-
siecy, w nadbaltyckich republikach radzieckich — 37 tysiecy stu-
dentéw.

Pod wzgledem rozwoju szkolnictwa wyzszego republiki radziec-
kie znacznie wyprzedzity nie tylko zagraniczne kraje Wschodu, lecz
i kraje Europy zachodniej*.*

Genialna praca Stalina, przebieg i wyniki obrad XIX Zjazdu —
to przyktad nierozerwalnej jednosSci teorii i praktyki rewolucyjnej,
tej jednosci, ktéra byla zawsze prawdg i sitg twérczego marksizmu.
.Filozofowie — pisat Marks w stynnych tezach o Feuerbachu —
rozmaicie tylko interpretowali $Swiat, idzie jednak o to, aby go
zmienic¢". Olbrzymi dorobek ideologiczny i naukowy XIX Zjazdu
jest wspaniatym, gleboko przekonywajgcym przykladem stusznosci
tej tezy, jest dowodem, ze nie ma takiego odcinka dziatalnosci
naukowej, gdzieby istotnie twdorcze zadania naszej epoki mogly byé
spetnione bez stosowania teorii marksizmu-leninizmu i bez zwigz-
ku z rewolucyjng praktykg mas ludowych, budujgcych sprawiedliwy
porzadek spoteczny.

,Czy istnieje — pisze Stalin w pracy o ekonomicznych proble-
mach socjalizmu w ZSRR — podstawowe prawo ekonomiczne so-

* Z przemowienia t. Berii.
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cjalizmu? Tak, istnieje. Na czym polegajg istotne cechy i.wymogi
tego prawa? Istotne cechy i wymogi podstawowego i ekonomicznego
prawa socjalizmu mozna bytoby sformutowa¢ mniej wiecej w naste-
pujacy sposéb: zapewnienie maksymalnego zaspokojenia stale ro-
sngcych materialnych i kulturalnych potrzeb calego spoteczeristwa
w drodze nieprzerwanego wzrostu i doskonalenia produkcji socjali-
stycznej na bazie najwyzszej techniki.

A zatem: zamiast zapewnienia maksymalnych zyskéw zapew-
nienie maksymalnego zaspokojenia materialnych i kulturalnych po-
trzeb spofeczenstwa; zamiast przerywanego rozwoju produkcji od
koniunktury do kryzysu i od kryzysu do koniunktury nieprzer-
wany wzrost produkcji; zamiast periodycznych przerw w rozwoju
techniki, ktérym towarzyszy niszczenie sit wytwdrczych spoteczen-
stwa — nieprzerwane doskonalenie produkcji na bazie najwyzszej
techniki“.

Ta z genialng jasnoscig sformulowana definicja mobilizuje nas
nie tylko intelektualnie, lecz budzi w nas najglebsze i najlepsze —
nie lekajmy sie tego akcentu na tamach pisma naukowego — wzru-
szenia. Spoza imponujgcych liczb, jakie odczytywaliSmy w dyrek-
tywach XI1X Zjazdu i jakie padaly w peilnych, porywajacych dyna-
mika dniach Zjazdu, liczb swiadczacych o nowym, poteznym rozwo-
ju gospodarczym i kulturalnym narodow Zwigzku Radzieckiego, spo-
za tych wszystkich liczb przebija najgtebsza troska o cziowieka.
XIX Zjazd Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego ukazat
z nowa sita, ze socjalizm jest rzeczywistym spadkobiercg najwiek-
szych, humanistycznych idei, jakie towarzyszyly we wszystkich wie-
kach i u wszystkich narodéw walce postepowych sit ludzkosci z si-
tami wstecznictwa i zbrodni.

Wiemy, ze walka ta trwa. Wiemy réwniez, ze polski pracownik
naukowy, pragnacy pokoju i konstruktywnej pracy, jest w obozie
postepu, wolnosci i socjalizmu. X1X Zjazd potwierdzit z ogromng sitg
stluszno$¢ wybranej przez nas drogi. ,PonieSmy wielki dorobek ideo-
wy Zjazdu — mowit Prezydent Bierut w cytowanym przemoéwie-
niu — w najszersze masy, niech budzi w nich wiare w przysziosc¢
i wole do dalszych wysitkbw w budownictwie socjalistycznym®. Ten
apel jest skierowany i do pracownikéw nauki. Doktadne rozwazanie
wielkich zdobyczy ideologicznych i naukowych Zjazdu, przeniesie-
nie ich nastepnie w nasza codzienng praktyke badawczag i pedago-
giczng — to tworcze i piekne zobowigzanie nauki polskiej.



NAUKA, OSWIATA | SZKOLNICTWO WYZSZE
NA XIX ZJEZDZIE
KOMUNISTYCZNEJ PARTII ZWIAZKU RADZIECKIEGO

(Wybor fragmentéw)

Wiele, niezmiernie wiele majg do zawdzie-
czania WKP(b), jej polityce, jej walce, jej zwy-
ciestwom i osiggnieciom polskie masy pracu-
jace. Maja jej do zawdzieczenia wszystko, co by-
to i jest dla nich najdrozsze: wyzwolenie z nie-
woli faszystowskiej, utrwalenie niepodlegtosci
narodowej, szybki rozkwit gospodarki, kultury
i sity wewnetrznej swego panstwa ludowego.

B. Bierut, przewodniczacy KC PZPR
w przemoéwieniu na XIX Zjezdzi¢ KPZR

B. Bierut *

Zwigzek Radziecki, jego partia, jej wodz, towarzysz Stalin —
to potezna i niepokonana sita ideowa oddziatywujgca na caly Swiat,
pobudzajgca $wiadomos¢ setek milionéw ludzi, porywajaca narody
uciskane do walki o wolno$¢ i pokdj, rodzaca wspaniaty entuzjazm
tworczy w budownictwie lepszego ustroju spolecznego wsrdéd naro-
dow wyzwolonych z jarzma kapitalizmu. Dzieje ludzkie nie znaly
dotad réwnie wielkiej, rownie dynamicznej i tworczej potegi ideo-
wego oddzialywania na spoteczenstwo ludzkie w skali Swiatowe.
Jest to sita przeobrazajgca setki miliondw ludzi, zmieniajgca nawet
dawniej zacofane narody w przodujgce narody socjalistyczne. Jest
to sita ksztattujgca nowe, odrodzone spoteczenstwo ludzkie, potepia-
jace wszelki ucisk i wyzysk czlowieka przez czlowieka, sita, ktérej
ostatecznym celem jest zniesienie wszelkiej tyranii, utrwalenie na
zawsze pokoju i braterstwa miedzy narodami. Jest to nowa i nie-
zrbwnana, zwycieska i nieSmiertelna sita ideowa wielkiej epoki Sta-
linowskiej.

Z przemOwienia na XIX Zjezdzie KPZR.



Nauka, oswiata i szkolnictwo wyzsze u

G. M. Malenkow *

Rysem charakterystycznym ubieglego okresu byt rowniez dalszy
techniczny postep przemystu. W odrdznieniu od krajow kapitalistycz-
nych, gdzie zachodzg periodyczne przerwy w rozwoju techniki, zwig-
zane z niszczeniem sit wytwdérczych spoteczenstwa na skutek kryzy-
s6w ekonomicznych, w ZSRR, gdzie takich kryzyséw nie ma, odby-
wa sie nieprzerwane doskonalenie produkcji na bazie najwyzszej tech-
niki, na podstawie osiggnie¢ przodujacej nauki radzieckiej. W latach
powojennych wszystkie galezie przemystu wyposazono w nowe ma-
szyny i mechanizmy, zastosowano doskonalsze procesy technologiczne,
wprowadzono racjonalniejszg organizacje produkcji. Park obrabiarek,
dzieki uzupetnieniu nowymi, bardziej wydajnymi obrabiarkami,
zwiekszyt sie w tym okresie 2,2 raza. Krajowy przemyst budowy ma-
szyn tylko w ciggu ostatnich trzech lat wyprodukowat ok. 1.600 no-
wych typédw maszyn i mechanizméw.

W walce o dalszy postep techniczny wielka rola przypada naszej
nauce, ktéra przez swoje odkrycia pomaga narodowi radzieckiemu
petniej ujawniac i lepiej wykorzystywac¢ bogactwa i sity przyrody.
W okresie powojennym uczeni nasi pomysinie rozwigzali wiele pro-
bleméw naukowych o wielkim znaczeniu dla gospodarki narodowe;.
Najwazniejszym osiggnieciem nauki radzieckiej w tym okresie jest
odkrycie metod produkcji energii atomowej. W ten sposob nasza na-
uka i technika zlikwidowata monopol USA w tej dziedzinie i zadala
powazny cios podzegaczom wojennym, ktérzy usitowali wykorzystac
tajemnice produkcji energii atomowej i posiadanie broni atomowej
jako srodek szantazu i zastraszenia innych naroddéw. Panstwo ra-
dzieckie rozporzadzajace realnymi mozliwosciami produkcji energii
atomowej jest gteboko zainteresowane w tym, aby ten nowy rodzaj
energii wykorzystywano w celach pokojowych, dla dobra ludu, gdyz
takie wykorzystanie energii atomowej rozszerza bezgranicznie wladze
cztowieka nad zywiotowymi sitami przyrody, otwiera przed ludzko-
Scig kolosalne mozliwosci wzrostu sit wytworczych, technicznego
i kulturalnego postepu, zwiekszenia bogactwa spotecznego.

0] wielkich osiagnieciach radzieckiej nauki i techniki Swiadczy
coroczne przyznawanie Nagrod Stalinowskich za wybitne prace nau-
kowe, wynalazki i gruntowne udoskonalenia metod pracy produk-
cyjnej. Zaszczytne miano laureata Nagrody Stalinowskiej nadano
8470 pracownikom nauki, przemystu, transportu i rolnictwa.

* Z referatu sprawozdawczego na XIX Zjezdzie KPZR.
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Nalezy wreszcie wspomnie€ o istnieniu istotnych brakéw w dzie-
dzinie zastosowania w rolnictwie osiggnie¢ nauki i przodujacego do-
Swiadczenia. Mamy wiele przodujgcych kolchozow, MTS i sowcho-
zow, tysigce przodownikéw rolnictwa, ktérzy twdlrczo stosujgc osiag-
niecia nauki uzyskujg powazne wyniki w podnoszeniu plonéw i zwiek-
szaniu produktywnosci hodowli. Jednak wcigz jeszcze nie zadowala-
jaco przedstawia sie sprawa popularyzacji i stosowania przodujacych
doswiadczenr w produkcji kolchozowej i sowchozowej. Nasza nauka
rolnicza wniosta wielki wkifad do sprawy rozwoju gospodarki rolnej.
Zdemaskowane zostaly i rozgromione antynaukowe, reakcyjne teorie
w nauce rolniczej i rozwija sie ona obecnie na jedynie stusznej —
materialistycznej, miczurinowskiej podstawie, uzbrajajgc naszych
pracownikéw w ich dziatalnosci w dziedzinie rozwoju rolnictwa. Ale
pomimo istniejgcych osiggnie¢ nauka rolnicza wcigz jeszcze nie na-
daza za potrzebami produkcji kotchozowej i sowchozowej. Socjali-
styczny system rolnictwa otwiera przed nauka szerokie pole dziata-
nia, pozwala na szybka popularyzacje osiggnie¢ nauki i przodujgcego
doswiadczenia, czyni je dorobkiem wszystkich kolchozow, MTS
i sowchozéw. Niezmiernie wazny obowigzek organdéw partyjnych,
radzieckich i rolniczych polega na tym, by jak najusilniej rozwijaé
twoércza inicjatywe uczonych i praktykdéw, pomnazaé szeregi mi-
strz6w wysokich urodzajéw i wysokiej produktywnosci hodowli, po-
piera¢ wszystko, co przodujgce, postepowe, szybciej stosowaé we
wszystkich galeziach produkcji kotchozowej i sowchozowe] osiggnie-
cia nauki i przodujgcego doswiadczenia w dziedzinie gospodarki
rolne;j.

Towarzysze! Cieszymy sie wWszyscy z 0gromnego rozwoju naszego
socjalistycznego rolnictwa. Nasza produkcja roslinna i hodowlana
znajduje sie obecnie w okresie nowego, poteznego rozkwitu. Nie ulega
watpliwosci, ze w najblizszych latach nasze kotchozy, osrodki maszy-
nowo-traktorowe, sowchozy, bogato wyposazone pod wzgledem tech-
nicznym, osiggng jeszcze wspanialsze sukcesy w rozwoju gospodarki
rolnej i kraj nasz bedzie posiadat obfitos¢ Srodkéw zywnosciowych
dla ludnosci i w petni pod dostatkiem surowcow dla szybko rosngcego
przemystu lekkiego.

*

Zadanie organizacji partyjnych, radzieckich, gospodarczych,
zwigzkowych i komsomolskich polega na tym, azeby rozwina¢ na
szerszg skale wspoizawodnictwo na wszystkich odcinkach budéw-
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nictwa socjalistycznego, popiera¢ ze wszystkich sit pozytywne przy-
ktady pracy i postepowa inicjatywe przodownikéw i nowatorow, ze
wszech miar popularyzowa¢ przodujgce doswiadczenie wsrod
wszystkich ludzi pracy, azeby okazywaé¢ pomoc tym, ktorzy pozo-
stajg w tyle i umozliwi¢ im osiggniecie poziomu ludzi przodujacych.
Jest rzecza wazng, aby w walce nowego ze starym, w walce tego,
co przoduje, z tym, co jest zacofane, nie tylko dostrzegac sity, ktdre
sg twdércami nowego ustroju spotecznego, lecz takze sily te pieleg-
nowaé, troszczy¢ sie o ich wszechstronny rozwdj, organizowaé je
nieustannie i doskonali¢ je w interesie pomyslnego marszu naprzéd.

*

Wydatki na oswiate wzrosty z 22,5 miliarda rubli w 1940 roku
do 57,3 miliarda rubli w 1951 roku, czyli przeszlo 25 raza. W sa-
mych tylko latach powojennych zbudowano 23500 szkét Liczba
ksztalcgcych sie w ZSRR wynosi obecnie 57 miliondw oso6b, czyli
prawie o 8 milionéw os6b wiecej niz w 1940 roku. Rozbudowano
znacznie szkolnictwo siedmioletnie i dziesiecioletnie. Liczba ucz-
nibw w klasach od pigtej do dziesigtej wzrosta w okresie od 1940 do
1951 roku o 25 procent. Liczba ucznibw w uczelniach technicznych
i w innych $rednich szkotach specjalnych wzrosta w tymze okresie
0 40 procent, a liczba studentéw na wyzszych uczelniach — o 67 pro-
cent W samym tylko 1952 roku wyzsze uczelnie daty r6znym gate-
ziom gospodarki narodowej 221 tysiecy miodych specjalistow,
a w biezgcym roku akademickim przyjety 375 tysiecy nowych stu-
dentow. Obecnie pracuje u nas okoto 5% miliona specjalistow z wyz-
szym i $rednim wyksztalceniem zawodowym, czyli 2,2 raza wiecej
niz przed wojna.

Uwzgledniajgc weciaz bardziej wzrastajgce znaczenie nauki
W Zyciu naszego spoleczenstwa, partia przejawia nieustanng troske
0 jej rozwoj. Panstwo radzieckie podjeto na szerokg skale budow-
nictwo i wyposazenie wielkiej sieci instytutow naukowo-badawczych,
stworzyto najbardziej sprzyjajace warunki dla rozkwitu nauki, na-
dato szeroki rozmach szkoleniu kadr naukowych. Liczba instytutéw
naukowo-badawczych, laboratoriow i innych instytucji naukowych
w ZSRR wzrosta z 1560 w roku 1939 do 2 900 na poczatku roku 1952
Liczba pracownikdw naukowych wzrosta w tym okresie prawie dwu-
krotnie. W latach 1946— 1951 wydatki panstwowe na rozwoj nauki
wyniosty 47,2 miliarda rubli.
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W ciggu ubiegtych lat szeroko rozbudowana zostata sie€ insty-
tucji kulturalno-o$wiatowych w miastach i na wsi. W chwili obecnej
mamy w kraju 368 tysiecy bibliotek wszelkich typéw. W poréwna-
niu z 1939 rokiem liczba bibliotek wzrosta o przeszio 120 tysiecy.
Roczny nakiad ksigzek osiggnat liczbe 800 milionéw egzemplarzy
i wzrést 1,8 raza w poréwnaniu z 1940 rokiem. Liczba statych kin
dzwiekowych w miastach i na wsi zwiekszyta sie w okresie od 1939
roku prawie trzykrotnie.

Niezwykle wazna, nieodtgczng czescig kultury radzieckiej jest
literatura i sztuka. OsiggneliSmy wielkie sukcesy w rozwoju radziec-
kiej literatury, plastyki, teatru, filmu. Swiadczy o tym dobitnie fakt,
ze wielu utalentowanym dziataczom na polu kultury przyznaje sie
rokrocznie Nagrody Stalinowskie. 2339 pracownikéw literatury
i sztuki otrzymalo zaszczytne miano laureatow Nagrody Stalinow-

skiej. .

Zadania Partii w dziedzinie polityki wewnetrznej....

Rozwija¢ nadal przodujgcg nauke radziecka, stawiajac przed nig
zadanie zajecia pierwszego miejsca w nauce Swiatowej. Koncentro-
wacé wysitki uczonych w kierunku szybszego rozwigzywania nauko-
wych probleméw wykorzystania olbrzymich zasobéw naturalnych
naszego kraju. Wzmacnia¢ tworcza wspotprace nauki z produkcjg
majgc na uwadze fakt, ze wspoipraca ta wzbogaca nauke doswiad-
czeniami praktyki oraz dopomaga dziataczom-praktykom w szybszym
rozstrzyganiu stojacych przed nimi zadanh.

*

Z powodu niedostatecznego kierowania pracg ideologiczng i bra-
ku kontroli nad jej tresciag, popetniane sa nieraz powazne btedy i wy-
paczenia w ksigzkach, dziennikach i czasopismach, w dziatalnosci
instytucji naukowych i innych instytucji ideologicznych. Dzieki in-
terwencji Komitetu Centralnego partii w wielu dziedzinach nauki
wykryto obce ludziom radzieckim obyczaje i tradycje, ujawniono
fakty zasklepienia kastowego i nietolerancyjnego stosunku do kry-
tyki, zdemaskowano i rozgromiono rozmaite przejawy ideologii bur-
zuazyjnej i wszelkiego rodzaju wulgaryzatorskie wypaczenia. Zna-
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ne dyskusje poswiecone zagadnieniom filozofii, biologii, fizjologii,
jezykoznawstwa, ekonomii politycznej ujawnity powazne luki ideo-
logiczne w réznych dziedzinach nauki, staly sie bodzcem do rozwi-
jania krytyki i walki poglagdéw, odegraly doniosta role w rozwoju
nauki. Rozgromiony zostat rezim Arakczejewa, ktéry istniat na wielu
odcinkach frontu naukowego. Mimo to w szeregu galezi nauki nie
zlikwidowano jeszcze w zupetnosci monopolu poszczegdllnych grup
uczonych odsuwajacych rosngce Swieze sily, odgradzajgcych sie od
krytyki i usitujgcych rozstrzyga¢ kwestie naukowe w drodze admi-
nistracyjnej. Zadna gataz nauki nie moze rozwija¢ sie pomyslnie
w zatechtej atmosferze wzajemnych pochwat i przemilczania btedow;
préby utrwalenia monopolu poszczeg6lnych grup uczonych rodza
nieuchronnie zastoj i gnicie w nauce.

Ideologiczna praca partii powinna odegra¢ doniostg role
w oczyszczeniu $wiadomosci ludzi z przezytkéw kapitalizmu, z prze-
sadow i szkodliwych tradycji starego spoteczenstwa. Trzeba nadal
rozwija¢ w masach wysokie poczucie obowigzku wobec spoteczen-
stwa, wychowywac ludzi pracy w duchu radzieckiego patriotyzmu
i przyjazni narodéw, w duchu troski o interesy parnstwa, doskonali¢
najlepsze cechy ludzi radzieckich — wiare w zwyciestwo naszej
sprawy, gotowos¢ i umiejetnos¢ pokonywania wszelkich trudnosci.

Zadanie organizacji partyjnych polega na tym, azeby zdecydo-
wanie potozy¢ kres szkodliwemu niedocenianiu pracy ideologicznej,
wzméc te prace we wszystkich ogniwach partii i panstwa, nieustan-
nie demaskowaé wszelkie przejawy obcej marksizmowi ideologii.
Nalezy rozwija¢ i doskonali¢ socjalistyczng kulture, nauke, litera-
ture, sztuke, Wykorzystywac wszystkie srodki oddziatywania ideowo-
politycznego, naszg propagande, agitacje, prase, w celu lepszego
ideologicznego przygotowania komunistow, w celu podniesienia czuj-
nosci politycznej i Swiadomosci robotnikéw, chlopéw i inteligencji.
Wszystkie nasze kadry i wszyscy bez wyjatku obowigzani sg pra-
cowac nad podniesieniem swego poziomu ideologicznego, przyswajaé
sobie bogate doswiadczenie polityczne partii, azeby nie pozostawac
w tyle za zyciem i azeby sta¢ na wysokosci zadan partii. Trzeba, by
organizacje partyjne prowadzity stata prace z czionkami i kandyda-
tami partii nad podniesieniem ich poziomu ideologicznego, by uczy-
ty ich marksizmu-leninizmu, ksztaltowaly z nich politycznie przy-
gotowanych, Swiadomych komunistow.
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*

Nasze zadania w dziedzinie dalszego umacniania partii sg naste-
pujace:...

Potozy¢ kres niedocenianiu pracy ideologicznej, prowadzi¢ zde-
cydowanag walke z liberalizmem i beztroskg w stosunku do ideolo-
gicznych btedéw i wypaczen, systematycznie podnosi¢ i doskonali¢
ideologiczne i polityczne przygotowanie naszych kadr; wykorzysty-
waé wszystkie srodki ideologicznego oddziatywania, nasza propa-
gande, agitacje, prase dla komunistycznego wychowania ludzi ra-
dzieckich; podnie$¢ na wyzszy poziom nauke radziecka, rozwijajac
krytyke i walke pogladéw w pracy naukowej, pamietajac, ze tylko
na tej drodze nauka radziecka moze wykona¢ swojg misje — zajgc
pierwsze miejsce w nauce Swiatowej.

M. Z. Saburow *

Konieczne jest zapewnienie dalszego rozwoju radzieckiej agro-
biologii w oparciu o nauke Miczurina i szerokie stosowanie
w kotchozach i sowchozach osiggnie¢ nauki i przodujgcej praktyki
rolniczej.

*

Jednoczes$nie ze wzrostem dobrobytu materialnego ludzi pracy
nalezy zapewni¢ dalszy rozwdj kultury socjalistycznej. Stoi przed
nami zadanie przejscia do konca pieciolatki od systemu nauczania
siedmioletniego do powszechnego nauczania Sredniego (dziesiecio-
latka) w stolicach republik, w miastach wydzielonych, w miastach
obwodowych i krajowych oraz w wielkich osrodkach przemysto-
wych, jak rowniez zadanie przygotowania warunkéw do peinej re-
alizacji w nastepnej pieciolatce powszechnego nauczania Sredniego
(dziesieciolatka) w pozostatych miastach i miejscowosciach wiej-
skich. W tym celu liczba uczgcych sie w klasach 8 — 10 w szkotach
miejskich powinna w poréwnaniu z rokiem 1950 wzrosnaé w roku
1955 czterokrotnie, w wiejskich szkotach srednich — 4,5 raza.

Azeby wykona¢ pomysinie wielkie i w znacznym stopniu nowe
zadania w dziedzinie o$wiaty, trzeba bedzie rozszerzy¢ sie¢ szkole-
nia nauczycieli i usprawni¢ prace organéw oswiaty ludowej. Zaklada
sie zwiekszenie budownictwa szkdét miejskich i wiejskich w poréw-
naniu z poprzednig pieciolatkg w przyblizeniu o 70 procent.

* Z referatu w sprawie Dyrektyw Pigtej Pieciolatki.
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W celu dalszego podniesienia socjalistycznego, wychowawczego
znaczenia szkoly ogolnoksztalcacej i zapewnienia uczniom korcza-
cym szkote Srednig warunkéw swobodnego wyboru zawodu, przewi-
duje sie przystgpienie do wprowadzenia nauczania politechnicznego
w szkole $redniej i podjecia krokéw niezbednych do przejscia do
powszechnego nauczania politechnicznego.

Odpowiednio do zadan dalszego rozwoju gospodarki narodowej
i budownictwa kulturalnego nalezy zwiekszy¢ w ciggu pieciu lat
liczbe wszelkiego rodzaju specjalistow koriczacych wyzsze i Srednie
specjalne zakfady naukowe o 30—35 procent, w tej liczbie specjali-
stéw z wyzszym wyksztalceniem o przeszio 50 procent. llos¢ specja-
listow — absolwentow wyzszych zakladoéw naukowych — dla naj-
wazniejszych gatezi przemystu, budownictwa i rolnictwa wzrosnie
w 1955 roku, w poréwnaniu z rokiem 1950, w przyblizeniu dwu-
krotnie.

Wielkg pomoc ze strony panstwa otrzyma w nowej pieciolatce
nauka radziecka, odgrywajaca wazng role w zapewnieniu postepu
technicznego w ZSRR i w rozwoju kultury socjalistycznej. Kadry
naukowe i naukowo-pedagogiczne, przygotowane przez aspiranture
wyzszych zakladow naukowych i instytucji naukowych, wzrosnag,
w poréwnaniu z poprzednig pieciolatka, w przyblizeniu dwukrotnie.
Przewidziane bedg znaczne inwestycje na budowe instytutow nauko-
wo-badawczych i wyzszych zakladéw naukowych. Dobiega konca
budowa wspaniatego gmachu dla najwiekszego osrodka naukowego
i szkoleniowego — Moskiewskiego Uniwersytetu Panstwowego.

Instytuty naukowo-badawcze i wyzsze zaktady naukowe powinny
podnies¢ na wyzszy poziom prace naukowa oraz w wiekszym stopniu
wykorzysta¢ sity naukowe w celu rozwigzania najwazniejszych pro-
bleméw rozwoju gospodarki narodowej i uogodlnienia przodujgcego
doswiadczenia. Nalezy zapewni¢ szerokie stosowanie w praktyce od-
kry¢ naukowych, nalezy udziela¢ wszechstronnego poparcia uczo-
nym w opracowywaniu probleméw teoretycznych we wszystkich
dziedzinach wiedzy i nalezy utrwala¢ wiez nauki z produkcja.

Biorgc pod uwage wzrastajgce dazenie dorostej ludnosci do pod-
niesienia poziomu swego wyksztalcenia, przewiduje sie dalszy roz-
woj korespondencyjnych i wieczorowych, wyzszych i Srednich spe-
cjalnych zaktadéw naukowych, jak rowniez szkét ogolnoksztatca-
cych dla nauczania pracujgcych obywateli bez odrywania ich od
produkcji. Przewiduje sie podjecie w szerszym zakresie krokéw dla
dalszego podniesienia kwalifikacji robotnikbw w przedsiebiorstwach.

t 1!

A
t—J_Biinoteki
| [
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W celu zaspokojenia wzrastajgcych potrzeb gospodarki narodo-
wej w dziedzinie wykwalifikowanych kadr, w szczeg6lnosci w zwigz-
ku z dalszym wprowadzaniem przodujgcej techniki do produkciji,
przewiduje sie polepszenie jakosci szkolenia mtodych, wykwalifiko-
wanych robotnikbw w systemie panstwowych rezerw pracy i szko-
lenie robotnikbw w przedsiebiorstwach.

W celu lepszego zaspokojenia wzrastajgcych potrzeb kultural-
nych ludnosci nalezy zapewni¢ w piatej pieciolatce dalszy rozwdj
kinematografii i telewizji, bibliotek, klubéw, prasy. Trzeba rozsze-
rzy¢ sie¢ kin i zwiekszy¢ w ciggu pieciu lat ilos¢ urzadzen kinowych
w przyblizeniu o 25 procent oraz zwiekszy¢ produkcje filmow, zwia-
szcza kolorowych. Sie¢ masowyeh bibliotek zwiekszy sie w ciggu
pieciu lat co najmniej o 30 procent, a klubéw o 15 procent, przy
czym nalezy réwnoczesnie usprawni¢ ich prace w dziedzinie obstugi
ludnosci. Przewiduje sie znaczny wzrost nakladu literatury pieknej
i naukowej, podrecznikéw, czasopism i dziennikéw, rozszerzenie
przemystu poligraficznego i polepszenie jakosSci prasy oraz szaty gra-
ficznej ksigzek.

Stosownie do planowanego rozwoju ochrony zdrowia, oswiaty
oraz instytucji naukowych i kulturalno-oswiatowych, wysokos¢ pan-
stwowych nakladow inwestycyjnych na te cele wzrosnie w ciagu
pieciu lat w przyblizeniu o 50 procent w poréwnaniu z poprzednig
pieciolatka.

t. Beria*

Aby stworzy¢ w radzieckich republikach narodowych rozwi-
nieta ekonomike socjalistyczna, trzeba bylo potozy¢ kres kultural-
nemu zacofaniu wiekszosci republik, rozwing¢ w calej peini bu-
downictwo kulturalne, stworzy¢ szeroka sie¢ szkdt powszechnych
i Srednich w jezyku ojczystym, zorganizowa¢ od podstaw system
szkolnictwa wyzszego i zapewni¢ na wielka skale przygotowanie
wykwalifikowanych robotnikéw, inzynieréw i technikbw, agrono-
mow i zootechnikdédw, nauczycieli i lekarzy sposrod rdzennych na-
rodowosci.

Z przemoéwienia w dyskusiji.
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Dzieki realizacji leninowsko-stalinowskiej polityki narodowo-
Sciowej narody Zwigzku Radzieckiego dokonaly prawdziwej rewo-
lucji kulturalnej.

W chwili obecnej w republikach radzieckich zatrudnionych jest
w przemysle, budownictwie i transporcie przeszio dwa miliony
pracownikéw inzynieryjno-technicznych, w rolnictwie zatrudnio-
nych jest okoto 400 tysiecy agronomow, zootechnikéw, lesnikow i in-
nych specjalistow; blisko 2 miliony nauczycieli i wyktadowcoéw pra-
cuje w szkotach ogodlnoksztalcacych i technicznych oraz na wyzszych
uczelniach; blisko 300 tysiecy lekarzy i 900 tysiecy felczerdow, pie-
legniarek i innych os6b nalezgcych do Sredniego personelu obstugi
leczniczej, pracuje w zaktadach leczniczych miast i wsi. Kazda repu-
blika radziecka posiada teraz dziesigtki tysiecy specjalistow z wyz-
szym wyksztatceniem.

Dla przygotowania kadr inteligencji radzieckiej sposréd rdzen-
nych narodowosci utworzono w republikach radzieckich wielkg sie¢
wyzszych uczelni i szkét technicznych. W chwili powstania wiadzy
radzieckiej byto w naszym kraju 96 wyzszych uczelni, ktére poza
nielicznymi wyjatkami, znajdowaly sie w najwazniejszych osrodkach
Rosji. Na uczelniach tych studiowalo 117 tysiecy osoéb.

W chwili obecnej jest w ZSRR 887 wyzszych uczelni, w ktérych
studiuje 1400 tysiecy oséb. Na Ukrainie ksztalci sie 216 tysiecy stu-
dentéw, w radzieckich republikach Azji Srodkowej — 104 tysiecy,
w republikach zakaukaskich — 80 tysiecy, na Bialorusi — 35 tysie-
cy, w nadbattyckich republikach radzieckich — 37 tysiecy studentéw.

Pod wzgledem rozwoju szkolnictwa wyzszego republiki radziec-
kie znacznie wyprzedzily nie tylko zagraniczne kraje Wschodu, lecz
i kraje Europy zachodniej.

Tak np. w Tadzyckiej SRR na 10 tysiecy mieszkancéw przypada
58 0s6b studiujgcych na wyzszych uczelniach, w Turkmenskiej_ 60,
w Kirgiskiej — 64, w Uzbeckiej — 71, w Azerbejdzanskiej — 93 oso-
by. Tymczasem w Iranie na 10 tysiecy mieszkancow studiujg na wyz-
szych uczelniach 3 osoby, w Indiach — 9, w Egipcie i Turcji __ 12,
w Szwecji — 21, we Whoszech — 32, w Danii — 34, we Francji__36.

Za czasOw wiadzy radzieckiej 48 narodowosci stworzyto witasne
PiSmiennictwo i wydaje w jezyku ojczystym podreczniki, ksigzki,
gazety. W ciggu ostatnich 30 lat zbudowano w republikach Zwigzku
Radzieckiego okoto 90 tysiecy wygodnie urzadzonych i dobrze za-
opatrzonych gmachdéw szkolnych, z tego prawie 2/3 w narodowych
republikach zwigzkowych i autonomicznych.
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*

Sukcesy w rozwoju narodéw socjalistycznych, osiagniete w sy-
stemie jednolitego wielonarodowego panstwa radzieckiego, maja
ogromne znaczenie miedzynarodowe.

Klasa robotnicza krajéw kapitalistycznych widzi na naszym
przyktadzie droge do wyzwolenia od wyzysku, od nedzy i bezrobocia,
od rosnacej grozby ustanowienia faszyzmu.

Ludy kolonii i krajow zaleznych widzg na naszym przyktadzie
droge od ucisku i bezprawia do wolnosci i niepodlegtosci, od wasni
i wrogosci miedzy narodami do braterskiej przyjazni miedzy ni-
mi, od gtodu i nedzy do dostatku, od analfabetyzmu i zacofania
kulturalnego do rozkwitu kultury, nauki i sztuki.

Caly bieg historii coraz bardziej potwierdza stowa wodza naszej
partii, towarzysza Stalina, ze

»...obecnie sprawa zmierza ku temu, ze socjalizm stluzy¢ moze
(i juz stuzy¢ zaczyna) dla wielomilionowych mas najrozleglejszych
kolonialnych panstw imperializmu, jako sztandar wyzwolenia“.

Idee wolnosci, niepodlegtosci narodowej, idee socjalizmu dotar-
ty do najdalszych zakatkéw ujarzmionych krajow.

N. Butganin *

Wazne znaczenie panstwowe majg nakreslone w dyrektywach
zadania w dziedzinie os$wiaty: znaczne rozszerzenie powszechnego
nauczania Sredniego i zapoczatkowanie nauczania politechnicznego
w szkole Sredniej. Praktyczne wykonanie tych zadan podniesie jesz-
cze bardziej poziom kulturalny naszego narodu, da nowe kadry wy-
ksztalconych i dobrze technicznie przygotowanych budowniczych
komunizmu i obroncow ojczyzny. Powszechny obowigzek nauczania
politechnicznego — jak uczy towarzysz Stalin — niezbedny jest po
to, by cztonkowie spoteczenstwa mieli moznos¢ swobodnego wyboru
zawodu, a nie byli przykuci na cale zycie do jakiego$ jednego za-
wodu.

A. Mikojan **

Na wspotczesnym etapie historii Swiata i historii naszej ojczyzny
niepodobienstwem jest zy¢, budowa¢ i walczy¢ bez glebokiego,
wszechstronnego przyswojenia sobie tego nowego, co towarzysz

* Z przemowienia w dyskusiji.
** 7 przemowienia w dyskusiji.



Nauka, os$wiata i szkolnictwo wyzsze 21

Stalin wniost do marksistowsko-leninowskiej nauki o prawach
i drogach rozwoju spotecznego.

Towarzysz Stalin os$wietla nasze zycie promiennym Swiatlem
nauki, daje nam program dzialania i kieruje naszym zwycieskim
marszem do komunizmu.

M. Sustow *

Budownictwo kultury socjalistycznej i komunistyczne wycho-
wanie mas pracujgcych sg ofensywa przeciwko reakcyjnej ideologii
burzuazyjnej, przeciwko prézniakom i przywlaszczycielom wiasnosci
spotecznej, przeciwko biurokratom i naruszycielom dyscypliny
panstwowej, przeciwko osobom plaszczacym sie przed reakcyjng
kulturg burzuazyjng oraz kapitalistycznym stylem zycia, przeciw-
ko nacjonalistycznym i kosmopolitycznym wypaczeniom, wi*bgim
radzieckiej ideologii i przyjazni miedzy narodami, przeciwko apoli-
tycznosci i bezideowosci w literaturze, sztuce i nauce.

Potezng dZzwignig budownictwa kultury socjalistycznej i komuni-
stycznego wychowania mas pracujacych jest oswiata.

Partia i Panstwo Radzieckie nieustannie dbajg o osSwiate szero-
kich mas ludowych, o opanowanie przez nie wszystkich osiggniec¢
kultury. W tej waznej sprawie osiggnieto sukcesy o historycznym
znaczeniu. Juz w okresie XVIII Zjazdu partii kraj nasz dokonat
prawdziwej rewolucji kulturalnej. Towarzysz Stalin w swym
referacie na XV Il Zjezdzie WKP(b) nakreslit nowe, historyczne za-
danie — uczyni¢ wszystkich robotnikow i wszystkich chltopow ludz-
mi kulturalnymi i wyksztatconymi.

Zadanie to wciela sie owocnie i wytrwale w zycie. Wprowadzono
i realizuje sie powszechne siedmioklasowe nauczanie, znacznie roz-
szerzono ogolne i specjalne nauczanie $rednie. Wielkie sukcesy osiag-
nieto w dziedzinie rozszerzenia i podniesienia poziomu studiow wyz-
szych. Liczba studiujacych na wyzszych uczelniach osiggneta w 1952
roku 1 mil. 400 tys. os6b — o 73 procent wiecej niz przed wojna.

Zadne panstwo kapitalistyczne nie zna i nie moze znaé takiego
rozmachu oswiaty. Klasom panujacym potrzebne sg ciemnota i igno-
rancja ludzi pracy po to, azeby utrzymywaé ich w postuszeristwie
i wyciska¢ maksymalne zyski w drodze nieubtaganego wyzysku.
Gteboki kryzys przezywa szkota powszechna w Stanach Zjednoczo-

* Z przemowienia w dyskusiji.
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nych Ameryki. W kraju tym jest przeszio 10 milionéw analfabetéw;
okolo jedna trzecia cze$¢ dzieci w wieku szkolnym nie uczy sie. Co
sie tyczy $redniego, a szczegllnie wyzszego wyksztalcenia, to jest
ono monopolem klas rzgdzacych i niedostepne jest dla dzieci lu-
dzi pracy.

Podczas gdy Panstwo Radzieckie rokrocznie asygnuje olbrzymie
Ssrodki na rozwdéj oswiaty ludowej, to rzad Standéw Zjednoczonych
Ameryki przy katastrofalnym stanie osSwiaty asygnuje na te cele
mniej niz 1 procent funduszéw budzetowych. Roéwnoczes$nie na wy-
datki wojskowe zwigzane z przygotowaniem nowej wojny asygnuje
sie w roku biezacym 74 procent budzetu. Jeden procent na oSwiate,
a 74 procent na wydatki wojskowe! Cyfry te dobitnie wskazujg, do-
kad zmierza antyludowa polityka kot rzadzacych USA.

W oparciu o osiagniete sukcesy w rozwoju szkolnictwa powszech-
nego w naszym kraju oraz uwzgledniajac, ze zywotng potrzebg spo-
teczenstwa radzieckiego jest dalsze podniesienie poziomu kultural-
no-technicznego ludzi pracy, dyrektywy XIX Zjazdu partii, w spra-
wie pigtego planu piecioletniego szkolnictwa powszechnego, stawia-
ja nowe zadania o olbrzymim znaczeniu...

W ten spos6b wysuwa sie zadanie przejscia w ciggu biezacej i na-
stepnej pieciolatki do powszechnego, obowigzkowego nauczania dzie-
siecioletniego.

Trudno przeceni¢ znaczenie, wielkoS¢ tego zadania, ktéremu mo-
ze sprostaé tylko panstwo socjalistyczne. Samo nakreslenie podob-
nego zadania mozliwe jest tylko w spoteczenstwie, w ktérym gospo-
darzem jest lud, gdzie troska o lud, o podniesienie jego poziomu
kulturalnego i materialnego jest niezlomnym prawem. Zapewnienie
calemu miodemu pokoleniu naszego kraju mozliwosci osiggniecia
wyksztalcenia Sredniego, oznacza doniosty etap w rozwigzaniu na-
kreSlonego przez towarzysza Stalina historycznego zadania — uczy-
ni¢ wszystkich ludzi pracy kulturalnymi i wyksztatconymi. Oznacza
to réwniez wielki krok w kierunku likwidacji istotnych r6znic mie-
dzy praca umystowg a fizyczna.

Realizacja powszechnego obowigzkowego nauczania dziesiecio-
letniego wywrze olbrzymi wplyw réwniez na przyspieszenie rozwo-
ju gospodarki narodowej, szeregi bowiem klasy robotniczej bedag
uzupetniane coraz bardziej kulturalnymi i wyksztalconymi ludzmi,
zdolnymi szybko i najbardziej efektywnie wykorzystywac i rozwi-
ja¢ najnowszg technike.



Nauka, oswiata i szkolnictwo wyzsze 23

W nowej pieciolatce z inicjatywy towarzysza Stalina nakreslono
réwniez drugie wielkie zadanie w dziedzinie oswiaty. Polega ono na
tym, azeby przystgpi¢ do realizacji politechnicznego nauczania
w szkole Sredniej i zrealizowac' poczynania niezbedne dla przejscia
do powszechnego nauczania politechnicznego.

W nowej pieciolatce rozwinie sie nadal wyzsze i Srednie szkol-
nictwo specjalne. Dla szkolenia mas pracujgcych bez przerywania ich
dziatalnosci zawodowej rozszerza sie sie¢ korespondencyjnych i wie-
czorowych, wyzszych i Srednich specjalnych uczelni oraz szkét ogol-
noksztatcgcych.

Wykonanie olbrzymich zadan pigtej pieciolatki w dziedzinie
oswiaty bedzie wymagalo znacznego polepszenia dziatalnosci Mini-
sterstwa Os$wiaty, Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego i powaznej
pracy terenowych, partyjnych i radzieckich organéw w zakresie bu-
dowy nowych gmachow szkolnych, przygotowania i przeszkolenia
kadr nauczycielskich, podniesienia jakosci nauczania i wychowy-
wania uczacych sie oraz w zakresie wszechstronnego przygotowania
i przeprowadzenia zarzadzen majacych na celu wprowadzenie nau-
czania politechnicznego.

Nowy etap w rozwoju osSwiaty, jaki otwiera pigty plan piecioletni,
doprowadzi do dalszego, ogromnego wzrostu poziomu kulturalnego
mas ludowych i bedzie trwalg podstawg dla jeszcze potezniejszego
rozkwitu nauki, techniki, literatury i sztuki w naszym kraju.

Towarzysze! W realizacji zadan postawionych przez nasza par-
tie w dziedzinie budownictwa kulturalnego i wychowania komuni-
stycznego ludzi radzieckich, w dziele organizowania i zmobilizowa-
nia ich do wykonania zadan gospodarczo-politycznych stojgcych
przed krajem, wielkie znaczenie posiada prasa, gazety, czasopisma,
ksigzki.

Nardd radziecki lubi swa prase — istnieje u nas olbrzymi popyt
na prase. Nasza prasa wyrosta na potezng site, aktywnie pomagajgca
budownictwu komunizmu. W olbrzymich nakfadach, w dziesigtkach
jezykdéw naroddéw naszego kraju wydaje sie ksigzki i czasopisma. Co
sie tyczy gazet, to naktad samej tylko Prawdy znacznie przekra-
cza naklady wszystkich gazet wydawanych w Rosji w 1913 r.

Piata pieciolatka przewiduje wielki rozw0j naszej prasy. Stawia
ona nowe wymagania organizacjom wydawniczym oraz przemysto-
wi poligraficznemu i papierniczemu.

Od pracownikéw wydawnictw wymaga sie znacznego polepsze-
nia pracy wydawniczej, podniesienia odpowiedzialnosci za ideolo-
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giczng tre$¢ i poligraficzne wykonanie wydawanych ksigzek, unie-
mozliwienia wydawania ideowo blednych i tandetnych ksigzek, co
niestety jest jeszcze zjawiskiem dos¢ czestym.

Nalezy podja¢ réwniez kroki, aby bezwarunkowo zapewni¢ prze-
widziane w planie rozszerzenie poligraficznej bazy naszej prasy, wy-
posazenie jej w nowoczesne, wysoce wydajne urzgadzenia i zaspoko-

jenie zapotrzebowania wydawnictw na papier.
*

Wychowanie komunistyczne ma na celu uczyni¢ caly lud pracu-
jacy, a przede wszystkim miodzidz naszego kraju, ludzmi gleboko
kulturalnymi i wyksztatconymi, fizycznie zahartowanymi i wytrwa-
tymi, nie obawiajgcymi sie trudnosci i przeszkéd, wychowaé ich
w duchu socjalistycznego stosunku do pracy i wilasnosci spotecznej,
w duchu ptomiennego patriotyzmu radzieckiego i proletariackiego
internacjonalizmu, w duchu bezgranicznego oddania wielkiej spra-
wie komunizmu. Komunistyczne wychowanie mas pracujgcych sta-
nowi doniosty Srodek w walce o wysoka wydajnos$¢ pracy, o wzmoc-
nienie socjalistycznej dyscypliny pracy, o umocnienie i rozwoéj wias-
nosci spotecznej, o dalszy wzrost potegi panstwa radzieckiego.

*

Ideowo-politycznej pracy partii oraz budownictwu kulturalnemu
towarzysz Stalin osobiscie poswieca wyjatkowag uwage. Trudno by
wymieni¢ taka dziedzine nauki, kultury i sztuki, taki odcinek fron-
tu ideologicznego, gdzie nie odczuwanoby inspirujgcej i kierowni-
czej roli naszego wielkiego wodza i nauczyciela oraz dobroczynnego
wplywu jego genialnych idei.

To jest rekojmig, ze nowe zadania w dziedzinie budownictwa
kulturalnego, komunistycznego wychowania mas pracujgcych i pro-
pagandy niesmiertelnych idei marksizmu-leninizmu zostang pomysl-
nie rozwigzane.

N. Patoliczew (Biatoruska SUR) *

Chciatbym takze poruszy¢ pewne zagadnienia zwigzane z roz-
wojem nauki i z usprawnieniem dzialalnosci instytucji naukowych
Republiki. W Biatorusi Radzieckiej odbudowane zostaly i rozwi-
jaja sie wyzsze zaktady naukowe, Uniwersytet Panstwowy, Aka-
demia Nauk, instytucje kulturalne i artystyczne. Dokonuje sie po-

Z gtosu w dyskusiji.
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waznej pracy w dziedzinie politycznego i ideologicznego szkolenia
ludnosci pracujacej. Dziatalno$¢ wydawnicza zostata znacznie roz-
szerzona. W roku 1952 zakonczono druk czwartego wydania Dziet
W. Lenina i trzynastu toméw Dziet J. Stalina w jezyku biatoruskim.

Osiggniecia naszego kraju w dziedzinie nauki, kultury i sztuki

sg ogromne. «

Biatoruska Akademia Nauk ma 17 instytutow, lecz jeszcze w ro-
ku ubieglym nie miata Instytutu Fizyczno-Matematycznego, Insty-
tutu Fizjologii, Instytutu Jezykoznawstwa i Instytutu Energetyki.
Instytut Ekonomiki nie miat do niedawna Wydzialu Ekonomii Poli-
tycznej. Jest rzeczg jasng, ze brak wymienionych instytutow zwe-
zat dziatalno$¢ naukowag Biatoruskiej Akademii Nauk i nau-
kowcow.

Nalezy koniecznie poczyni¢ dalsze kroki, azeby instytucje nau-
kowe i uczeni republik zwigzkowych™ byli Scidlej zwigzani z o$rod-
kami naukowymi w calym kraju i brali czynniejszy udziat w pracy
naukowej, majacej na celu rozwigzywanie najwazniejszych proble-
mow nauki radzieckiej.

t. Mielnikéw (Ukrainska SUR) *

Powazne sukcesy osiagnieto w rozwoju kultury ukrainskiej, na-
rodowej w swej formie i socjalistycznej w swej tresci. Republika
Ukrainska liczy okoto 30 tysiecy szkdt, do ktérych uczeszcza obec-
nie okoto siedmiu milionéw dzieci. Zadanie objecia wszystkich
dzieci na wsi programem siedmioletniego nauczania, a w mia-
stach — nauczania dziesiecioletniego jest pomysinie wykonywane.
Mamy 158 wyzszych zaktadow naukowych, w ktorych ksztaici sie
przeszio 165 tysiecy studentdw, czyli o 28 procent wiecej niz przed
wojna. Co roku przeszio 40 tysiecy miodych specjalistow konczy
wyzsze zaktady naukowe Ukrainy. W chwili obecnej w wyzszych
zaktadach naukowych i w szkolach technicznych Republiki Ukra-
inskiej studiuje przeszio 376 tysiecy miodziezy, tj. znacznie wiecej
niz przed wojna.

Republika Ukrainska ma Akademie Nauk, Akademie Archi-
tektury i 490 zakladow naukowo-badawczych z wielkg armia pra-

Z gtosu w dyskusiji.
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cownikéw naukowych. Z inicjatywy tworzysza Stalina utwo-
rzono we Lwowie filie Akademii Nauk Republiki Ukrainskiej. Ucze-
ni rozwigzali szereg problemédw majgcych donioste znaczenie dla
nauki i gospodarki narodowe;.

Ukrainscy pisarze i pracownicy sztuki stworzyli niemalo wy-
bitnych dziel, ktére zostaly wysoko ocenione przez naréd radziec-
ki i zdobyly szeroki rozgtos.

Wiemy dobrze, ze podstawowym warunkiem dalszych naszych
sukceséw w budownictwie gospodarczym i kulturalnym jest mark-
sistowsko-leninowskie przygotowanie kadr, ich hart ideowy, ko-
munistyczne wychowanie ludzi pracy, nieprzejednanie wobec
wszelkiego rodzaju przejawOw wrogiej ideologii, a w szczegdélnosci
wobec przejawdw ukrainskiego nacjonalizmu burzuazyjnego.

W organizacji partyjnej Republiki Ukrainskiej usprawniono or-
ganizacje  marksistowsko-leninowskiego szkolenia komunistow,
wzrasta nieustannie dgzenie cztonkéw i kandydatow partii oraz sze-
rokich rzesz ludnosci pracujgcej do opanowania teorii marksistow-
sko-leninowskiej. W ubiegtym roku szkolnym liczba studiujgcych
w sieci szkolenia partyjnego osiggneta 1400 tysiecy os6b, w tym
przeszio 700 tysiecy bezpartyjnych robotnikow, kotchoznikéw i in-
teligentow.

W roku biezgcym zakohczono druk w jezyku ukraifskim czwar-
tego wydania Dziet W. Lenina. Wydano 13 tomoéw Dziet J. Stalina.
Wydaje sie w jezyku ukrainskim Kapitat Karola Marksa iinne
dzieta klasykéw marksizmu-leninizmu.

Jednakowoz w naszej pracy ideologicznej sa jeszcze powazne nie-
dociagniecia i btedy. Gtowne niedociggniecie polega na tym, ze na,
szeregu odcinkoéw frontu ideologicznego pracujg kadry niedostatecz-
nie jeszcze przygotowane pod wzgledem teoretycznym.

N. Michajtow (Moskwa) *

Jeden z warunkoéw przygotowania przejscia do komunizmu —
uczy towarzysz Stalin — polega na tym, by osiggna¢ taki po-
ziom kulturalny spoteczenstwa, ktéry zapewnitby wszystkim czton-
kom spoteczenstwa wszechstronny rozwdj ich zdolnosci fizycznych
i umystowych.

Z gtosu w dyskusiji.
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W bezposrednim zwigzku z tym zagadnieniem pozostaje opraco-
wany przez Komitet Centralny WKP(b) program dalszego rozwoju
oswiaty i politechnizacji szkét. Miodziez radziecka uswiadomita so-
bie gteboko, ze bez wiedzy, bez nauki niesposdéb pomys$inie budowac
nowego spofeczenstwa. Przewazajgca wiekszo$¢ miodziezy uczy sie
w szkotach, w uczelniach technicznych, w wyzszych zakfadach nau-
kowych, na rozmaitych kursach wieczorowych i zaocznych. Wiadomo
powszechnie, jakie olbrzymie sukcesy osiggneta nasza szkota. Ale
W jej pracy sg tez i braki: jest wielu pozostajgcych na drugi rok,
znaczna liczba ucznibw ma zle wyniki z tych lub innych przedmio-
téw, zia jest praca pedagogiczno-wychowawcza w niektdérych szko-
tach, niedostateczna jest iloS¢ gmachow szkolnych w szeregu miast
i rejonéw; wszystko to musi zaniepokoi¢ kierownicze organa partyj-
ne, radzieckie i komsomolskie.

Decydujgca role odgrywa w szkole nauczyciel. Pewna liczba na-
uczycieli nie ma odpowiedniego wyksztatcenia. Jednakze praca nad
podniesieniem ich kwalifikacji, organizacja nauki zaocznej i dziatal-
nos¢ zespotdbw metodycznych, wykazujg niekiedy powazne niedo-
ciggniecia. Wielkie sg wymagania, jakie stawia sie pedagogice ra-
dzieckiej. Widzimy jednak wyraZne nienadazanie za tymi wymaga-
niami. Brak dobrze opracowanych podrecznikow pedagogiki. Do-
Swiadczenia przodujgcych nauczycieli sg Zle studiowane i uogolnia-
ne. Akademia Nauk Pedagogicznych nie daje odpowiedzi na liczne
wazne zagadnienia, nie wydaje wartosciowych prac, wykazuje stabg
dziatalno$¢ w dziedzinie ponownego opracowania pewnych podreczni
kéw. Jest rzeczag koniecznag, azeby organa partyjne i radzieckie poswiecaty
odwiacie tyle sit, na ile zastuguje ta wyjatkowo doniosta sprawa.

W. Andrianow (Leningrad) *

W dziedzinie postepu technicznego wielkg pomoc okazujg uczeni.
Tworcza wspotpraca dziataczy nauki i pracownikow przemystu jest
dusza postepu technicznego. Ta twdlrcza wspoOtpraca zmierza do te-
go, by jak najlepiej wykorzysta¢ osiggniecia nauki dla potrzeb pro-
dukcji i na tej podstawie, przy minimalnym wydatkowaniu pracy
ludzkiej, zapewni¢ dalszy rozwdj przemystu i osigga¢ systematyczne
podnoszenie poziomu materialnego i kulturalnego mas pracujgcych.

Tworcza wspétpraca uczonych i pracownikéw przemystu jest
jednym z najwymowniejszych przejawow twierdzenia nauki marksi-

* Z gtosu w dyskusiji.
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stowskiej o tgcznosci teorii z praktykg w ich dialektycznym oddzia-
tywaniu wzajemnym.

W walce o postep tecnhiczny wielkg role odegra¢ powinny Insty-
tuty naukowo-badawcze. Nie trzeba dowodzi¢, ze dokonujg one du-
zej pracy, ale w ich dziatalnosci jest wiele powaznych niedociagniec.

Instytuty naukowo-badawcze marnujg czestokro¢ fundusze i sity
na rozwigzane juz dawno problemy, odbywa sie zbedne dublowanie
pracy. Dzieje sie to niekiedy nie tylko z winy samych instytutow,
lecz rowniez wskutek stabej informacji technicznej i braku wiasci-
wego kierownictwa. Dziatalno$¢ instytutow naukowo-badawczych
nie jest nalezycie kierowana przez wtasciwe resorty, a poza resor-
tami, mozna powiedzie¢, kierowniczej reki wcale sie nie odczuwa.
Panstwowa Komisja Planowania nie dociera do instytutow naukowo-
badawczych. Instytuty naukowo-badawcze potrzebujg informaciji
technicznej i wykwalifikowanego kierownictwa.

Duze niedociggniecia istniejg réwniez w dziedzinie wprowadza-
nia do produkcji wnioskéw racjonalizatorskich i wynalazkéw. W dy-
rektywach Zjazdu, w sprawie piatego planu piecioletniego, nalezy
wspomnie¢ szerzej o postepie technicznym, o udziale uczonych
w walce o postep techniczny i o zwiekszeniu odpowiedzialnosci za
wprowadzenie do produkcji wynalazkéw i wnioskéw racjonalizator-
skich. Kierownicze kadry gospodarcze muszg by¢ poinformowane
0 odkryciach naukowo-technicznych w tej dziedzinie, w ktorej
pracuja.

t. Brezniew (Motdawska SRR) *

Wielkie sg rowniez osiggniecia narodu moldawskiego w budow-
nictwie kulturalnym. W tym okresie dzieki nieustannej trosce rza-
du radzieckiego i osobiscie towarzysza Stalina zlikwidowano analfa-
betyzm ws$réd ludnosci motdawskiej, wprowadzono powszechne
7-letnie nauczanie dzieci. Obecnie w Motdawii czynne sa 1924 szko-
ty, w ktérych ksztalci sie 425 tysiecy osob. Liczba szko6t Srednich
w ciggu tych lat wzrosta 6 razy, a ucznidéw klas starszych — blisko
25 razy. W Motdawskiej SRR czynnych jest 46 uczelni wyzszych
1 technicznych, w ktorych ksztalci sie 17 500 oséb. Utworzono filie
Akademii Nauk ZSRR, Uniwersytet Panstwowy i 26 instytutow
naukowo-badawczych. Wielkg uwage poswieca sie ochronie zdrowia.

* Z gtosu w dyskusiji.
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Rosng kadry inteligencji Moldawskiej SRR. Narod, ktory przez stu-
lecia pozbawiony byt mozliwosci korzystania z débr kulturalnych,
wykazuje w warunkach ustroju radzieckiego ogromny ped do wie-
dzy, nauki, oswiaty, wigze sie z kulturg wielkiego narodu rosyjskie-
go, zkulturg Lenina-Stalina.

Dyrektywy XIX Zjazdu KPZR w sprawie pigtego piecioletniego planu
rozwoju ZSRR na lata 1951— 1955

Do kohca pieciolatki zakonczy¢ przechodzenie od systemu
nauczania 7-letniego do powszechnego nauczania Sredniego (dzie-
sieciolatka) w stolicach republik, w miastach wydzielonych,
w miastach obwodowych, krajowych i w wielkich os$rodkach prze-
mystowych. Przygotowaé warunki do pelnej realizacji w nastep-
nej pieciolatce powszechnego nauczania Sredniego (dziesieciolatka)
w pozostatych miastach i miejscowos$ciach wiejskich.

W celu zapewnienia niezbednej ilosci nauczycieli dla wzrastajg-
cej sieci szkot, zwiekszy¢ w latach 1951—1955 w pordéwnaniu z la-
tami 1946—1950 ilos¢ nowych miejsc w instytutach pedagogicz-
nych o 45 proc., uwzgledni¢ zwiekszenie liczby stuchaczy w insty-
tutach pedagogicznych Litewskiej SRR 2,3 raza, totewskiej SRR
0 90 proc. i Estonskiej SRR — o 60 proc.

Zwiekszy¢ budownictwo szkdét miejskich i wiejskich w przybli-
Zzeniu o 70 proc. w poréwnaniu z poprzednim piecioleciem.

W celu dalszego podniesienia socjalistycznego, wychowawczego
znaczenia szkoly ogolnoksztalcgcej i zapewnienia uczniom konhcza-
cym szkote $rednig warunkéw swobodnego wyboru zawodu, przysta-
pi¢ do wprowadzenia nauczania politechnicznego w szkole S$redniej
1 podjaé¢ niezbedne kroki w celu przejscia do powszechnego naucza-
nia politechnicznego.

Odpowiednio do zadan dalszego rozwoju gospodarki narodo-
wej i budownictwa kulturalnego zwiekszy¢ w ciggu pieciu lat liczbe
wszelkiego rodzaju specjalistow, konczgcych wyzsze i Srednie spe-
cjalne zaklady naukowe, w przyblizeniu o 30 35 procent.

Zwiekszy¢ w 1955 r. w poréwnaniu z 1950 r. ilo$¢ absolwentdw-
specjalistow wyzszych zakladéw naukowych dla najwazniejszych ga-
tezi przemystu, budownictwa i rolnictwa w przyblizeniu dwu-
krotnie.

Rozszerzy¢ w ciggu 5 lat w poréwnaniu z poprzednig pieciolatkg
przygotowanie kadr naukowych i naukowo-pedagogicznych przez
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aspiranture wyzszych zaktadéw naukowych i instytutéw naukowo-
badawszych w przyblizeniu dwukrotnie.

Polepszy¢ prace instytutow naukowo-badawczych i prace nau-
kowg wyzszych zakladoéw naukowych, wykorzystaé w wiekszym
stopniu sity naukowe w celu rozwigzania najwazniejszych zagad-
nien rozwoju gospodarki narodowej, uogodlnienia przodujgcego do-
Swiadczenia, zapewniajgc szerokie stosowanie w praktyce wynalaz-
kéw naukowych. Popiera¢ wszechstronnie uczonych w opracowywa-
niu problemoéw teoretycznych wszystkich dziedzin wiedzy i utrwa-
la¢ wiez nauki z produkcja.

Biorac pod uwage wzrastajgce dazenie dorostej ludnosci do pod-
niesienia poziomu swego wyksztalcenia, zapewni¢ dalszy rozwdj ko-
respondencyjnych i wieczorowych, wyzszych i srednich specjalnych
zakladéw naukowych, jak rowniez szkét ogodlnoksztatcgcych dla
nauczania pracujacych obywateli bez odrywania ich od produkciji.

W celu zaspokojenia wzrastajacych potrzeb gospodarki naro-
dowej w dziedzinie wykwalifikowanych kadr, w szczegolnosci
w zwigzku z dalszym zastosowaniem przodujacej techniki w pro-
dukcji, polepszy¢ jakos¢ przygotowania miodych, wykwalifikowa-
nych robotnikbw w systemie panstwowych rezerw pracowniczych
i zapewni¢ przygotowanie i podniesienie kwalifikacji robotnikow
w drodze nauczania indywidualnego i zespolowego w brygadach
oraz poprzez system kurséw i szkét organizowanych przy przedsie-
biorstwach.

Rozwija¢ w dalszym ciggu kinematografie i telewizje. Roz-
szerzy¢ sie¢ kin, zwiekszajgc ilos¢ urzadzen kinowych w ciggu pie-
ciolecia w przyblizeniu o 25 procent oraz zwiekszy¢ produkcje
filmow.

Rozszerzy¢ w 1955 r. w poréwnaniu z 1950 rokiem sie¢ maso-
wych bibliotek co najmniej o 30 procent oraz klub6éw o 15 procent,
udoskonalajgc ich prace w dziedzinie obstugi ludnosci.

W celu zapewnienia znacznego wzrostu naktadu literatury piek-
nej i naukowej, podrecznikéw, czasopism i dziennikdw, rozwinac
przemyst poligraficzny i polepszy¢ jako$¢ prasy oraz szaty graficz-
nej ksigzek.

Stosownie do planowanego rozwoju ochrony zdrowia, oswiaty
oraz instytucji naukowych i Kkulturalno-oswiatowych zwiekszy¢
w ciggu pieciolecia w poréwnaniu z poprzednim piecioleciem
wysokos¢ inwestycji na te cele mniej wiecej o 50 procent.



ADAM RAPACKI
Minister Szkolnictwa Wyzszego

NOWY ROK PRACY *

Obywatele Rektorzy, Dziekani i Profesorowie, miodzi pracow-
nicy nauki, adiunkci i asystenci, pracownicy administracyjni szkol-
nictwa wyzszego, miodzi przyjaciele, studenci i studentki Uczelni
Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej!

RozpoczeliSmy nowy rok pracy.

Bedzie to dla Was rok powaznych i trudnych zadah. Rok niema-
tego, systematycznego, skupionego wysitku. Ale przy tym na pew-
no — rok nowych postepdw, zdobyczy i zwyciestw.

Sity — da Wam przekonanie, ze kazde Wasze zadanie jest Waszg
czescig wielkiej, historycznej pracy i \yalki naszego narodu o przy-
sztos€. Sity — da Wam przekonanie, ze nardd liczy na Was, ufa Wam
i czeka na wyniki Waszej pracy.

Bliskie, swoje, wazne sg dzi$ dla calego narodu sprawy szkét
wyzszych, Wasza praca, Wy sami.

W wyzszych szkolach bowiem, Wy, miodzi przyjaciele, dzieci
narodu, dzieci robotnikoéw, chlopéw pracujacych, inteligencji, pra-
cujgcych rzemieslnikbw, — a nie jak dawniej, dzieci kapitalistow
i obszarnikdw — stanowicie przyttaczajgca wiekszo$¢ miodziezy aka-
demickiej Lud pracujacy wie, ze wyzsze wyksztatcenie stato sie
rzecza normalng dla jego uzdolnionych i rozmitowanych w nauce
dzieci.

Przed wojng jeden student pochodzenia robotniczego przypadat
na 3000 ludnosci robotniczej, teraz — jeden na 170. Przed wojng
jeden student, syn chiopa i to przewaznie bogatego chiopa — na
5,5 tysigca ludnosci chilopskiej; dzis jeden student, syn pracujgcego
chlopa przypada na 330 os6b ludnosci chilopskiej.

* Przemowienie na inauguracje roku akademickiego 1952/53, wygtoszone
w Politechnice Warszawskiej dnia 1 pazdziernika 1952 r.
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W drugiej potowie Planu 6-letniego konczy studia i zdobywa
wyzsze wyksztatcenie 20 razy wiecej dzieci robotniczych rocznie
niz przed wojng; 16 razy wiecej dzieci chtopskich; 3,5 raza wiecej
dzieci inteligenciji.

Co mowig te liczby? MoOwiag one, ze wyzsze szkolnictwo Polskiej
Rzeczypospolite] Ludowej jest wazng zdobyczg ludu pracujgcego.

Jesli przed wojng dziecko robotnika, chiopa pracujgcego, czy
wiejskiego nauczyciela dostato sie przypadkiem na uczelnie w Pol-
sce kapitalistycznej, to ilez lat troski i najciezszych nieraz wyrzeczen
calej rodziny i samego dziecka — kosztowaly jego studia?

Dzi$ nauka jest bezptatna. Pomoc lekarska — bezptatna. Sty-
pendidbw panstwowych — 28 razy wiecej niz przed wojng. Miejsc
w domach akademickich — 5,5 raza wiece;.

W Polsce przedwrzesniowej, tak jak dzi§ w krajach kapitalistycz-
nych, inauguracji roku akademickiego towarzyszyly pomruki prasy
burzuazyjnej i sanacyjnych politykéw — o ,nadprodukcji inteli-
gencji“, a po ulicach krgzyli bezrobotni z dyplomem w kieszeni i z re-
klamg pasty do obuwia na plecach.

Z naszych wyzszych uczelni wyjdzie w roku 1952 blisko
5 razy wiecej absolwentéw niz przed wojng — a caly kraj wota:
mato — dawajcie wiecej! Z radoscig wiec i ze spokojem mys$lg dzis
0 Was Wasi rodzice, mtodzi przyjaciele, i z radoscig myslag o szko-
tach wyzszych w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe] setki tysiecy
rodzin robotniczych, chiopskich i inteligenckich, ktérych dzieci za-
sigdg do nauki w tych samych salach w latach nastepnych.

Burzuazja zadata od szkot wyzszych, aby szkolity kierownikow
lurzednikéw do jej aparatu ucisku, organizatorow wyzysku do urze-
dow, fabryk i przedsiebiorstw, agitatorow kapitalizmu — do szkdt,
prasy i pracy kulturalnej. Jezeli burzuazja potrzebowata pracy uczo-
nego, to tylko takiej, ktdra umacniata jej panowanie i. wyzysk mas
pracujgcych, ktéra stuzyta celom nienawistnym dla ogromnej wiek-
szosci narodu i samych uczonych. Profesoréw, ktérzy nie chcieli tym
celom stuzy¢ ograniczano, przesladowano i rugowano. Studentéw,
ktorzy chcieli swej wiedzy uzy¢ w obronie mas pracujacych, a nie
przeciwko nim, tlukly pailkami i wydawaly policji — bojowki fa-
szystowskie. Pomieta dobrze te sceny sala, w ktérej odbywa sie dzi-
siejsza inauguracja. Dzi$ szkoly wyzsze ksztalcg miodziez po to, aby
wraz z rodzicami i braémi, wraz z catym narodem, jako kadra ofi-
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cerska budownictwa socjalistycznego — budowata i wywalczata po-
kdj, lepsza przysztos¢ Ojczyzny, dobrobyt dla wszystkich ludzi pracy.

Nauka coraz skuteczniej stuzy narodowi, jego pracy i walce, jego
wielkim planom gospodarczym, wzbogaca $wiadomo$¢, kulture
i wspomaga prace milionéw ludzi.

Szkolnictwo wyzsze Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej stuzy
wiec dzisiaj narodowi i jego wielkiej walce o pokdj i lepsza, socjali-
styczng przysziosc. .

Dlatego tyle uwagi, troski i pomocy poswieca rozwojowi szkot
wyzszych Partia i Wiadza Ludowa. Dlatego tyle mys$li i wskazan
poswieca Wam, miodzi przyjaciele i pracownicy nauki, Towarzysz
Bierut. Dlatego klasa robotnicza i caty nardd nie skapi wysitkdw,
aby swag pracg stwarza¢ coraz lepsze warunki rozwoju wyzszych
szkét, pracy naukowcow i miodziezy.

Wydatki Panstwa na szkolnictwo wyzsze sg obecnie wielokrotnie
wieksze niz przed wojng.

Wydatki Panstwa burzuazyjnego na szkolnictwo wyzsze miaty
tendencje spadkowg — wydatki Panstwa Ludowego na szkolnictwo
wyzsze wcigz rosng: na inwestycje w szkolnictwie wyzszym i w na-
uce przeznaczyliSmy przecietnie: w planie 3-letnim — 3,5 raza wie-
cej rocznie niz w roku 1945/46, a w planie 6-letnim przeznaczamy
5 razy wiecej rocznie niz w okresie planu 3-letniego.

Poczawszy od daty zalozenia Uniwersytetu Jagiellonskiego —
to znaczy przez ponad 450 lat — Polska magnatéw i szlachty stwo-
rzyta 4 wyzsze uczelnie.

Przez 120 lat, liczac w tym i okres miedzywojenny, Polska kapi-
talistow i obszarnikéw stworzyta 24 wyzsze uczelnie.

A przez 8 lat — Polska Ludowa odbudowata ze zniszczen wojen-
nych powazng czes¢ starych uczelni i stworzyta 66 nowych. Na sa-
mych Ziemiach Odzyskanych stworzyliSmy 23 wyzsze uczelnie,
z liczbg studentéw prawie 10 razy wieksza, niz za czaséw panowania
niemieckiego na tych ziemiach.

Przecietna roczna liczba absolwentéw opuszczajgcych szkoly wyz-
sze jest 4 razy wieksza niz w Polsce przedwrzes$niowej, a w wyz-
szych szkolach technicznych stosunek ten jest znacznie wyzszy. Sa-
ma Politechnika Gdanska w | potroczu 1952 roku wydata wiecej
dyploméw inzynierskich niz wszystkie wyzsze szkoly techniczne
Polski przedwrzes$niowej razem wziete przez caty rok.

3
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Rozwdj szkolnictwa wyzszego Polskiej Rzeczypospolitej Ludo-
wej jest wiec dorobkiem, zdobyczg i chlubg narodu.

W trudnym i radosnym roku ubieglym, w roku trudnosci, wy-
sitkow i zwyciestw w walce o Plan 6-letni; w roku Konstytucji i Zlo-
tu mtodych przodownikéw, czerpigc sity i entuzjazm z pracy i walki
klasy robotniczej i narodu, i oddajac jej w coraz wiekszym stopniu
wlasng prace i entuzjazm, miodziez i pracownicy nauki szkot wyz-
szych wiele osiggneli i zdobyli. Decydujgce znaczenie miato zespole-
nie sit, inicjatywy i pracy wychowawczej mtodziezy i kadry nau-
kowej, organizacji partyjnych, zwigzkowych, miodziezowych i kie-
rownictw szkét i wydziatbw — w walce o wykonanie planu ksztal-
cenia kadr, o sprawnosc¢ i wyniki nauczania.

OsiggneliSmy powazny wzrost sprawnosci, ugruntowaliSmy dy-
scypline studiow, skonczyliSmy ze zjawiskiem zalegtosci, konczy-
my z instytucjg ,wiecznego studenta“.

Najwazniejsze jednak jest to nowe, ktére wyrosto lub rozrosto
sie w Swiadomosci kadry naukowej i mlodziezy: zrozumienie Scistej
tacznosci wiasnej pracy z wysitkiem klasy robotniczej, z walkg na-
rodu o pokdj i Plan 6-letni.

Dawniej byto to dla wielu odSwietnym hastem, dzi$, dla ogrom-
nej wiekszosci, stalo sie kategorig mysSlenia i wytyczng praktycznego
dzialania.

Wiele pracy, rzetelnego wysitku patriotycznego i entuzjazmu
wilozyla miodziez w niefatwe zadania, ktore postawit przed nig Plan
Szkolnictwa Wyzszego, Partia, Zwigzek Milodziezy Polskiej — w nau-
ce i w pracy spotecznej. Nieraz przyszio jej tamac trudnosci; nieraz
starta sie z wrogiem, demaskowata go i podejmowata z nim zwy-
cieska walke. Mozna powiedzie¢, ze mtodziez studencka dojrzata, wy-
rosta i okrzepta w tym roku, ze u boku miodziezy robotniczej —
staje sie przodujacym oddzialem miodziezy polskiej. Coraz rzadziej
spotyka sie studentéw, ktdrzy sadzg, ze panstwo ma wobec nich
wszystkich obowigzki, a oni wobec panstwa zadnych.

Pracownicy nauki zerwali z resztkami pozostatosci starej teo-
ryjki, wedlug ktorej, sprawa nauczania miata by¢ prywatng sprawg
profesora, a sprawa wynikéw nauki — prywatng sprawa studenta.
Rozwineta sie walka pracownikow nauki o wyniki nauczania. Pow-
stat i rozwija sie w szeregu uczelni — ruch doskonalenia metod nau-
czania. Ofiarna, nie liczaca sie z czasem pomoc bardzo wielu profe-



Nowy rok pracy 35

sorow i asystentow, wysitki organizacyjne wielu dziekanoéw i rekto-
réw przyczynity sie w decydujgcym stopniu do tegorocznych osigg-
nie¢ w walce o sprawnos¢ i 6-letni plan szkolenia kadr.

Szczegolnie wyraznie wzniogta sie aktywnos¢ miodej kadry
w pracy pedagogicznej i naukowej, w masowym ksztalceniu ideolo-
gicznym, w dyskusjach i konferencjach naukowych.

Pracownicy nauki opracowali pierwszy w naszym szkolnictwie
wyzszym plan badan katedr, instytutow i zespotdéw, ktéry pomimo
wszystkich brakéw i bledow postuzy samym pracownikom nauki,
Polskiej Akademii Nauk i Ministerstwu w pracy nad dalszym pla-
nowym rozwijaniem badann naukowych dla potrzeb rozwoju gospo-
darki i kultury narodowej. Plan badain naukowych wskazat, ze dzieki
patriotyzmowi naukowcow, dzieki porywajgcemu przyktadowi i teo-
retycznej pomocy nauki radzieckiej, praca naukowca staje sie co-
raz blizsza istotnym potrzebom rozwoju we wszystkich dziedzinach
Zycia narodu.

Dowodem osiggnie¢ pracownikéw nauki i dowodem uznania spo-
teczenstwa i Rzadu dla ich pracy jest 31 panstwowych nagréd nau-
kowych. Ponad 300 profesoréw i ponad 2000 asystentow otrzymato
nagrody Ministra * i Rektorow.

Najwyzszym dowodem zaufania i uznania mas pracujacych dla
obywatelskiej pracy i postawy pracownikéw nauki — sg liczne kan-
dydatury poselskie ludzi nauki — wysuwane przez zebrania i komi-
tety Frontu Narodowego, w mieScie i na wsi.

Jednakze mimo tych osiagnieé¢, trzeba powiedzie¢ sobie otwarcie,
ze wyniki naszej pracy nie odpowiadajg ani naszym mozliwosciom
ani przede wszystkim naszym niezmiernie odpowiedzialnym
zadaniom. Jakie to sg zadania? Program Frontu Narodowego
mowi o historycznej walce naszego narodu, o przyszioSci. Mowi
o trudnosciach, jakie trzeba nam tama¢. Mdwi o wrogu. Znamy tego
wroga i wiemy, do czego jest zdolny imperializm amerykanski i jego
hitlerowscy przyjaciele, jego poplecznicy i agenci za granica i w kra-
ju. Grabiezcy, truciciele, siewcy wojny i zarazy, sabotazysci.

Wiemy, ze walka o pokoj i bezpieczenstwo Ojczyzny jest i bedzie
twarda i dluga. Trzeba Wam uczy¢ sie hartu, miodzi towarzysze,

* Listg panstwowych nagrod naukowych i nagrod Ministra Szkolnictwa
Wyzszego ogtaszamy w niniejszym numerze (przyp. red.).
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wiecej wymagaé¢ od siebie, nabra¢ jeszcze wiecej poczucia odpo-
wiedzialnosci za przyszig prace, tej odpowiedzialnosci, ktéra juz dzis
na Was ciazy.

Program Frontu Narodowego wskazuje wielkie, porywajgce,
przeobrazajgce cale zycie kraju i narodu zadania nowego planu
5-letniego. To Wy bedziecie oficerami tego ogromnego socjalistycz-
nego budownictwa, miodzi towarzysze.

Od Was, od Waszej Swiadomosci, Waszego uzbrojenia w nauke,
Waszego hartu zaleze¢ bedzie w powaznej mierze przebieg walki
naszego narodu o pokdj i wspaniatg socjalistyczng przysziosé.

Trzeba wzmOc jeszcze bardziej, a przede wszystkim pogtebic
walke o ilos¢ kadr, o sprawnos¢ szkoly. Trzeba poprowadzi¢ szero-
kim frontem — walke o dalsze podniesienie ideologicznej i naukowej
jakosci tych kadr. Oto pierwsze, podstawowe zadanie pracownikow
nauki i miodziezy. Walka o ilos¢ kadr i ich jako$¢ sg ze soba Scisle
zwigzane.

Bez wzmozenia walki miodziezy i kadry naukowej o naukowy
i ideologiczny poziom kadr, ktére przygotowujemy, dalsze mozli-
wosci podniesienia sprawnosci, a wiec i ilosci ksztatconych kadr, sg
ograniczone.

Przestrzegajac surowo dyscypliny studiéw i pogtebiajgc ja, roz-
wijajgc formy pomocy i samopomocy miodziezy w nauce, trzeba:
Po pierwsze — przejs¢ od kampanijnych bitew o wyniki poszczegol-
nych sesyj do systematycznej od pierwszego dnia, codziennej, grun-
townej walki o nauke. Po drugie — wypetni¢ dotychczasowe formy
pracy nowa, gtebokg trescig, a pokutujaca jeszcze metode wbijania

nauki do gtowy zastgpi¢ opanowaniem nauki — ,opanowaniem sztu-
ki postugiwania sie orezem nauki w walce", jak uczy Bolestaw
Bierut. Po trzecie — trzeba wzmocni¢ prace wychowawcza,

a w szczegoblnosci zwigza¢ ja jak najscislej z procesem nauczania
i zdobywania nauki.

Te trzy warunki sg konieczne po to, abySmy coraz lepiej spel-
niali nasze wspdlne, podstawowe zadanie: ksztalcenie kadr fachow-
cdw nowego, socjalistycznego typu.

Jakie wieksze wysitki winnismy podja¢ w tym kierunku? Moze-
my i powinniSmy wszyscy ksztattowa¢ w szkole wyzszej socjali-
styczny stosunek miodziezy do pracy.
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Trzeba skonczy¢ do reszty z objawami konsumcyjnego stosunku
do panstwa i burzujsko — jasnie-panskiego, starego stosunku do
nauki, okazywanego przez niektérych miodych ludzi, ktérym jesz-
cze usmiecha sie raczej watpliwa kariera groszoroba, lub bumelan-
ta, niz uczciwa, oddana praca dla narodu. Ugruntowanie wysokiego
poziomu moralno-politycznego catej miodziezy, to podstawowy wa-
runek wykonania wszystkich naszych zadan. Mozemy i powinniSmy
wszyscy ksztattowa¢ w szkole, a zwlaszcza w domu akademickim,
socjalistyczny stosunek miodziezy do mienia spotecznego i do ciez-
kiej pracy, z ktérej to mienie powstaje, a wiec takze nowy stosunek
do pomocy Panstwa dla miodziezy. Mozemy i powinniSmy wszyscy
wpaja¢ mtodym umystom nawyk nieustannego konfrontowania nau-
ki z zyciem i zycia z nauka. WinniSmy ksztalci¢ na kazdym kroku
ducha racjonalizatorstwa i nowatorstwa.

Mozna i trzeba nie tylko w pracy spotecznej ale i w nauce roz-
wija¢ i doskonali¢ umiejetnos¢ krytyki i samokrytyki.

Trzeba pogtebia¢ stosunek miodziezy do nauki. Nauka nie jest
po to, aby jg recytowac, ale po to, zeby jg twdrczo stosowac. Trzeba
stosowa¢ nauke w walce przeciwko przesgdom i sztucznym mgiom
idealizmu, ktore przestaniajg prawde lub wypaczaja jej obraz —
we wrogim interesie. Trzeba stosowa¢ nauke w budowaniu nowego
zycia. Trzeba stosowac¢ nauke w walce o socjalizm.

Trzeba, mitodzi przyjaciele, opanowywac i uczy¢ sie tworczo sto-
sowa¢ do pracy, do walki, do osobistego zycia, do kazdej poszczegdl-
nej nauki wskazania marksizmu-leninizmu.

Wiecej aktywnego stosunku do nauki — w nauce, w pracy spo-
tecznej, w kotach naukowych, wiecej glebszego, Smielszego mys$lenia,
wiecej dyskusji i wiecej lektury ksigzek i prasy. ,

Przed pracownikami nauki, na polu doskonalenia metod nau-
czania, staje zadanie wzmozenia wychowawczego wplywu nauki
i nauczania na ksztattowanie socjalistycznej swiadomosci mtodziezy.
Nie chodzi o wygtaszanie agitacyjnych przemowien na kazdym wy-
kltadzie. Chodzi o przepojenie tresci i metod nauczania mys$la wy-
chowawczg. Trzeba tak uczy¢, aby ksztaltowac cziowieka zdolnego
do petnego wkiadu w wielkie dzietlo budowy socjalizmu.

W walce ze szkolarstwem i z resztkami pokutujacych jeszcze teo-
ryjek o ,neutralnosci wychowawczej nauczania i profesora“ — trze-
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ba zespoli¢ nauke z nauczaniem, a nauke i nauczanie z myslg wy-
chowawcza.

Tyle o pierwszym — gtdbwnym zadaniu.

Wielkie zadania Planu 5-letniego to nowe, olbrzymie zadania
szkolnictwa w ksztatceniu kadr i pracy badawczej.

Aby podota¢ tym nowym, ogromnym zadaniom, muszg stang¢
do samodzielnej pracy naukowej, u boku dotychczasowych profeso-
réw i uczonych, liczne kadry nowych pracownikéw nauki. Sg po te-
mu wszelkie warunki i mozliwosci. Wsrdod aspirantow i tysiecy asy-
stentow — wyrosty setki miodych, dzielnych, zdolnych pracowni-
kéw nauki, ktérzy juz sie zdobywajg na samodzielny dorobek, maja
wyniki pracy naukowej i pedagogicznej.

Trzeba pogtebi¢ prace aspirantow i prace z aspirantami. A przede
wszystkim trzeba zorganizowac¢ i ujgé w plan prace i wyrastanie
asystentéw, trzeba znalez¢ wlasciwe metody pomocy w stosunku do
profesoréw, katedr, instytutow — pomocy, majgcej na celu ich
rozwaj. ;

A wiec: indywidualne, dlugoterminowe plany pracy w ramach
planéw badan katedr i instytutéw. Zainteresowanie planem pracy
i madra, krytyczna, surowa i przyjazna pomoc profesoroéw i zespotu.
Bardziej samodzielne, ksztalcace zadania, szerszy udziat we wszel-
kich dyskusjach i konferencjach naukowych.

Bedziemy w miare moznosci poprawia¢ warunki pracy naukowej
i rozwoju miodej kadry. W wypadkach koniecznych — bedziemy
zwalnia¢, na podstawie planu pracy, przodujgcych asystentow z cze-
&ci innych obcigzen.

Celem poprawy warunkéw mieszkaniowych przewidujemy
w nastepnych latach w niektérych miastach mozliwos¢ budowy do-
moéw miodego pracownika nauki. Ministerstwo uruchomi taki dom
w Warszawie. Do budowy takiego domu w stolicy przystepuje tez
Zwigzek Zawodowy Nauczycielstwa Polskiego.

Planowa, zorganizowana praca nad podnoszeniem kwalifikacji
i rozwojem miodej kadry naukowej — oto drugie naczelne zadanie
na okres najblizszy.

Trzecie czolowe zadanie polega na tym, aby lepiej zaplanowad,
lepiej zorganizowac i znacznie spotegowa¢ prace naukowo-badawczg
w katedrach, instytutach i zespotach katedr.
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Tak jak o kadry, wota o pomoc nauki kazde zadanie Planu 6-let-
niego i Planu 5-letniego.

Nigdy jeszcze w Polsce mys$l uczonego nie wcielata sie w zycie
tak szybko i na takg skale. Nigdy jeszcze jego praca nie byta powo-
tana do wspottworzenia rzeczy tak wielkich. W oparciu o prace PAN
nad wytycznymi do planéw badan szczegolnie waznych dla rozwoju
gospodarki i kultury narodowej, w oparciu o dotychczasowe do-
Swiadczenia, pracownicy nauki, katedry i instytuty przystgpig do
planowania swej pracy naukowej na nastepny okres.

Trzeba, zeby pracownicy nauki skupili swe wysitki na zagad-
nieniach najwazniejszych dla narodu i najbardziej zywotnych dla
mas pracujacych w przetlamywaniu ich zyciowych trudnosci.

Niech Wasza twércza inwencja i inicjatywa zespoli sie z praca
robotnika i inzyniera, chiopa pracujacego i nauczyciela, z pracg
i walkg calego narodu, ktory jednoczy sie w szeregach Narodowego
Frontu walki o pokdj i realizacje wielkich planéw dziesieciolecia.

Mitodzi przyjaciele, studentki i studenci!

Przystepujecie do nauki otoczeni mitoScig i nadziejg narodu,
ktéremu winniscie wszystko.

Czeka Was praca, ktéra w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej,
jest na kazdym posterunku tworzeniem rzeczy tak wielkich i pozy-
tecznych, jak nigdy dotychczas w naszym kraju. Jest to walka
0 najwznio$lejszg, najwazniejsza sprawe, o ktorg kiedykolwiek wal-
czyt cztowiek — o socjalizm.

Wiem, ze nie zawiedzie Wasza goraca mitos¢ do wilasnego na-
rodu, Wasze przywigzanie do idei pokoju i braterstwa ,wolnych,
réwnych i wspierajgcych sie wzajemnie narodow". Wiem, ze nie za-
wiedzie Wasza nienawis¢ do wrogow ludzkosci, narodu i cziowieka.

Chodzi o to, abyscie to uczucie zespolili z naukg, chodzi o to,
zeby Wasza mito$¢ i nienawis¢ byla madra, tworcza i skuteczna.
Walczac o nauke — nie odrywajcie sie ani na chwile od zycia, od
pracy i walki naszego narodu, od jego wielkich bitew o przyszios¢.

IdZzcie w zycie i przez zycie w walczgcych szeregach u boku przo-
dujacych sit narodu i ludzkosci, u boku klasy robotniczej pod kie-
rownictwem jej Partii i Towarzysza Bieruta. W szeregach
wyzwolonych narodéw, w szeregach tych wszystkich, ktérzy walczag
0 pokoj, demokracje i socjalizm, u boku Panstwa Zwycieskiego So-
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cjalizmu i jego wielkiego budowniczego, nauczyciela i wychowawcy
milionéw bojownikéw i budowniczych nowego zycia na calym
Swiecie.

Wecielajac w zycie cztery wskazania, ktore w pamietnej chwili
przysiegi przekazat Wam Wasz madry, serdeczny i surowy przy-
jaciel i nauczyciel — Towarzysz Bierut.

Walczcie o wiedze, o wydajna prace, o prawde, o pokoj. Z tymi
wskazaniami w sercach i w myS$li podejmujcie nauke.

Rok akademicki 1952/53 rozpoczat sie.

Niech zyje Polska Rzeczpospolita Ludowal

Adam Rapacki
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Drukowany ponizej artykut prof. Stefana B aley a jest ostatnig z Jego
prac. Wkroétce po oddaniu jej do druku prof. Baley zmart nagle po niedtugiej
chorobie, w petni sit twérczych. Nauka polska traci w Nim nie tylko wybitnego
psychologa, autora licznych prac z zakresu psychologii dziecka i psychologii
wychowawczej, ale takze zastuzonego pedagoga, ktory po 20-letniej pracy
w szkolnictwie $Srednim, 25 lat pracowat na stanowisku profesora Uniwersy-
tetu Warszawskiego, wyktadajgc jednoczesnie w innych szkotach wyzszych
(Instytuty Pedagogiczne, AWF itp.).

Prof. Baley urodzit sie w 1885 r. w Borkach Wielkich pow. Tarnopolskiego.
Po ukonczeniu gimnazjum w Tarnopolu, odbywa studia psychologiczne na
Uniwersytecie Lwowskim w latach 1903—1907, uzyskujac tam stopien doktora
filozofii. Studia psychologiczne pogtebia nastepnie na Uniwersytecie Berlin-
skim i w Sorbonie (1912—1914), a po powrocie do Lwowa — od 1917 r. stu-
diuje dalej medycyne, uzyskujac stopien doktora medycyny w 1923 r. Nie
przerywajagc swej pracy nauczycielskiej w szkotach Srednich (1908—1928), od
1923 r. pracuje jednoczesnie jako lekarz na oddziale choréb nerwowych i umy-
stowych Szpitala Powszechnego we Lwowie. Powotany od 1 stycznia 1928 r.
na katedre psychologii wychowawczej Uniwersytetu Warszawskiego rozwija
na tym stanowisku niezwykle ozywiong dziatalnos¢ naukowa i pedagogicznag,
siegajacg daleko poza mury uniwersytetu. Stukajgc stalego kontaktu nauki
z zyciem i realizujgc zasade, ktorej byt zawsze goragcym wyznawcg, ze nauka
winna stuzy¢ zyciu, prof. Baley jest inicjatorem i uczestnikiem licznych po-
czynan naukowych z zakresu tzw. psychologii praktycznej: poradnictwo za-
wodowe dla miodziezy, psychotechnika, poradnictwo i opieka nad dziec¢mi
trudnymi, badania nad nieletnimi przestepcami, ekspertyzy sadowe w spra-
wach nieletnich Swiadkéw, badania z zakresu sportu i wychowania fizycznego,
wreszcie wspotpraca psychologa ze szkotg — oto pokrétce wyliczone najwaz-
niejsze dziedziny jego zainteresowan i pracy. Do wszystkich tych dziedzin
wnosit inicjatywe i zapat tworczy, oparte na gruntownej i wszechstronnej
wiedzy oraz umiejetnosci wigzania teorii z praktyka. Umiat tez zapali¢ do
tych réznych prac liczne rzesze miodych psychologéw i pedagogéw, ktorych
ksztatcenie prowadzit — opréocz Uniwersytetu — takze w zakladach ksztat-
cenia nauczycieli (Instytuty Pedagogiczne, WKN, Instytut Pedagogiki Spe-
cjalnej i in.), i w placowkach pracy praktycznej. Jednoczesnie placowki te,

* Artykuly tego dzialu majg charakter dyskusyjny. Redakcja.
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podobnie jak szkoty, czynit terenem badan, stanowigcych podstawag dla teorii
naukowej. , ,

Z wigkszych prac prof. Baleya najbardziej znane sg, wydane przed wojna.
Zarys psychologii w zwigzku z rozwojem psychiki dziecka, Psychologia wie-
ku dojrzewania (Il wyd. 1932 r.), Psychologia wychowawcza w zarysie oraz
liczne artykuty w kwartalniku Polskie Archiwum Psychologu, poézniej Psy-
chologia Wychowawcza, ktéry redagowat od 1929 r,, a z prac powojennych -
Drogi samopoznania (1946), Psychologiczna problematyka wieku dojrzewania
(MysIl Wspotczesna, nr 7 1950). W tym ostatnim artykule dokonat prof. Baley
gruntownej krytyki i samokrytyki pogladoéw idealistycznej psychologu na za-
gadnienie ,,dojrzewania psychicznego®, stajgc na gruncie psychologii matena-
listycznej. Zdecydowane przejScie na to stanowisko znalazto m.m. wyraz
w gruntownych studiach prof. Baleya w ostatnich latach jego zycia nad za-
gadnieniami nauki P awtowa i konsekwencjami tej nauki dla psycho-
logii. Drukowany ponizej artykut jest jednym z wynikéw tej pracy.

Od Redakcji
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NAUKA PAWLOWA A PSYCHOLOGIA

Wspolna sesja radzieckiej Akademii Nauk i Akademii Nauk Le-
karskich w roku 1950 w Moskwie, poswiecona nauce Pawtowa,
miata dwojakie znaczenie. Byta ona z jednej strony wyrazem pewne-
go nurtu naukowego, ktory part do jej zwotania; zarazem jednak
owej wiasnie sesji zawdziecza ten nurt swoje wzmochienie, pogtebie-
nie i ustalenie jego programu. Ot6z cel tego nurtu a réwnoczes$nie za-
danie sesji — to zdobycie dla nauki Pawlowa takiej pozycji w syste-
mie nauk, jaka odpowiadalaby jej doniostosci a jakiej nie zdotali wy-
jednac dla niej ci, od ktérych tego nalezato oczekiwac.

Nurt pawlowowski ogarnagt takze psychologie. Wymienit ja —
obok innych nauk — prezes Akademii W aw it ow w toku zaga-
jenia obrad a jest tez o niej mowa w ramach uchwat powzietych na
sesji.l

W ten oto spos6b psychologia znalazta sie w nowej sytuacji. Sta-
neta wobec zagadnienia odpowiedzialnego i ciezkiego. W czasie sesji
stwierdzono mianowicie, ze niektdrzy psychologowie radzieccy pro-
wadzili nawet ,walke... przeciw nauce Pawtowa“. Trzeba bylo wiec
nie tylko zaniecha¢ owej nierozsadnej walki, nie tylko nie wchodzi¢
na przysztos¢ w kolizje z pogladami wielkiego uczonego, ale przeciw-
nie wcieli¢ jego koncepcje jak najpeitniej w naukowy system wiedzy
psychologiczne;.

OkresliliSmy to zadanie jako bardzo powazne i trudne. Kto nie
zrozumie tej trudnosci, ten nie zdota nalezycie oceni¢ wysitkdw, kt6-
re czynig dzisiejsi psychologowie radzieccy, by wywigzac sie z wio-
zonego ha nich zadania; nie oceni tez nalezycie perspektywy, przed
ktoéra staneli dzisiejsi psychologowie polscy, dla ktérych sprawa ta
nie moze by¢ obojetna. Musimy wiec nad nig sie zatrzymac.1

1 Materiaty sesji... poswieconej nauce Pawlowa. Ksigzka i Wiedza. Warsza-
wa 1952 r. oraz Siadami Pawlowa. Materiaty Sesji itd., Warszawa 1950.
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Siegajac nieco wstecz, musimy sobie uprzytomnic¢, ze radziecka,
marksistowska psychologia krystalizowata sie zwolna w okresie mie-
dzywojennym czerpigc zywotne soki z odpowiednich watkéw filo-
zofii marksistowsko-leninowskiej i z badan wlasnych a w ostrej wal-
ce z dominujgcymi wtedy na zachodzie kierunkami psychologii bur-
zuazyjnej, ktére wypadto przezwyciezy¢, azeby zdobyé wolny teren
dla wiasnej budowy. Sprawa to byfa powazna, zwlaszcza gdy idzie
o behavioryzm, zakorzeniony mocno w Ameryce, ale majacy sympa-
tykow takze wsréd europejskich psychologéw. Behavioryzm watso-
nowski necit bowiem ku sobie mirazem Scistej naukowosci, ktérej psy-
chologii ciggle brakowalo. Cena tej Scistosci, zalecanej przez beha-
viorystow, byta bardzo wysoka: wyrzeczenie sie Swiadomosci jako
przedmiotu badan a ograniczenie sie do zewnetrznej formy ludzkiego
postepowania. Rzecz prosta, zachowanie sie czlowieka, tak jak ono
prezentuje sie w swej cielesnej postaci, bez troski o jej Swiadomoscio-
wy korelat, nadaje sie — na pozor przynajmniej — tatwo i dobrze do
czysto obiektywnego, przyrodniczego traktowania. Moze by¢ oglada-
ne i kontrolowane réwnoczes$nie przez wielu $wiadkéw, moze byc¢ fil-
mowane i rejestrowane przez fizjologiczne aparaty. Wysuwany tak
czesto przeciw psychologii zarzut, iz odwotujgc sie do Swiadomosci
ludzkiej wprowadza czynnik przezy¢ jednostkowo tylko danych, nie-
dostepnych kontroli bezstronnych swiadkow, traci grunt, skoro psy-
cholog oswiadczy, ze eliminuje caikowicie wewnetrzne doznania czio-
wieka z zakresu swoich zainteresowan naukowych.

Ot6z po pewnych wahaniach, ktérych wyrazem byla préba zasta-
pienia psychologii ,refleksologig® Bechtierewa, psychologia
radziecka, mimo usilnego dazenia do Scistosci naukowej, nie poszia
w kierunku tej postaci ,obiektywizmu“, ktérej najdosadniejszym wy-
razem stat sie amerykanski behavioryzm. Przeciwnie, ugruntowujgc
systematycznie fundamenty swojej wlasnej pozycji, radziecka psycho-
logia ostro zaatakowatla behavioryzm, a poniewaz w pewnej formie
utrzymuje sie on w ramach zachodniej psychologii jeszcze do dzis,
walczy z nim w dalszym ciggu.

stawiajac wysoko swiadomos¢ cziowieka, psychologia radziecka
odrzucita jednak, jak wiadomo, introspekcjonizm skazujgcy psycho-
loga na wgtebianie sie w przezycia wlasne wyrwane z kontekstu pet-
nej, materialnej rzeczywistosci. Psycholog radziecki ma przed sobag
jako przedmiot badan dziatajgcego cziowieka. Otoz: ,wszelka dziatat-
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nos¢ cziowieka— moéwi Tieptow — jest Swiadoma, choeiaz sto-
pien tej Swiadomosci bywa r6zny“.2 Bez powotania sie na te Swiado-
mos¢, bez pelnego jej uwzglednienia postepowanie ludzkie przesta-
toby by¢ dla nas istotnie zrozumiate. Nie mozemy wiec nie brac jej
pod uwage. Z drugiej jednak strony swiadomos¢ znajduje swoje re-
alne zakotwiczenie wilasnie w dziataniu, ktérego realnymi momenta-
mi sg organizm dzialajgcego czlowieka i jego konkretna zyciowa sy-
tuacja. Bez tych ram swiadomos¢ przestaje by¢ realnym elementem
bytu i realnym przedmiotem badan naukowych.

Przeprowadziwszy w ten sposéb zdecydowang walke na dwa fron-
ty, sama w sobie doskonale zbalansowana, zaczela psychologia ra-
dziecka wgtebiac sie w poszczegoélne formy i rodzaje aktywnosci ludz-
kiej i ujawnia¢ doniostg role, jakg w ich nalezytym, prawidtowym
przebiegu, jaki cechowa¢ powinien obywatela socjalistycznego ustro-
ju, odgrywajg roézne uksztattowania Swiadomosci, jej daznos¢ do
tworzenia celowych powigzan, do ukiadania planéw, do sensownego
organizowania.

Typowg pod tym wzgledem jest niewatpliwie obszerna praca zna-
nego psychologa radzieckiego S m i r n ow a dotyczgca pamieci,
istniejaca réwniez w polskim przektadzie.3 Autor przeciwstawia sie
tu w sposéb zdecydowany ,klasycznemu“ kierunkowi badan nad pa-
miecig w ramach tradycyjnej psychologii, ktéra idac Sladami E b-
binghausa, usitowala bada¢ przede wszystkim pamie¢ ,czystg",
doskonale mechaniczng, nie korzystajgca z pomocy proceséw myslo-
wych. W tym celu kazano badanym uczy¢ sie sztucznego, bezsensow-
nego materiatu, utozonego z nic nie znaczacych zgtosek. Im bardziej
bezsensowny material, tym cenniejszym wydawat sie on obiektem
badan nad pamiecig zmuszong do tego, by pracowata ,sama“.

Smirnow stanat w swoich dociekaniach na przeciwleglym stano-
wisku. Pamie¢ sensowna, zapamietywanie i przypominanie ze zrozu-
mieniem — oto to oblicze pamieci, ktére zdaniem Smirnowa powinno
by¢ obiektem badan psychologicznych. ,Psychologia burzuazyjna —
pisze autor — nie byla w stanie da¢ poprawnego rozwigzania zagad-

2 Kornitow, Smirnow, Tieptow. Psychologia (wyd. Il11). 1948 (oryg. rosyj-
ski) s. 343

3 A. Smirnow: Psychologia zapamietywania. Przeklad W. Ptaszynskiej,
Warszawa 1951
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nienia pamieci sensownej“. Dla autora: ,...calkiem zrozumiala jest
szczeg6lna uwaga, ktorg nalezy poswieci¢ zapamietywaniu i przypo-
minaniu ze zrozumieniem®.

A jezeli z terenu psychologii przejdziemy na sasiedni teren peda-
gogiki, to stanie tu od razu przed nami analogiczne stanowisko M a-
karenki, tak wazkie na tym terenie atak zdecydowanie wysuwa-
jace sensownosé, uswiadomienie i celowo$¢ na czolo pedagogicznych
rozwazan i wskazan. Sprawa ta jest zbyt dobrze znana, azeby byto
rzeczg potrzebng obszernie jg udokumentowywac. Ograniczymy sie
wiec do jednego bardzo znamiennego wypowiedzenia o dwustronnym
charakterze; dotyczy ono bowiem rownoczesnie i rodzicéw i dzieci
a wiec wychowawcow i wychowankéw. ,Zarbwno w waszych
oczach — moéwi Makarenko do rodzicbw — jak w oczach dzieci, sy-
stem (wychowania) zawsze musi mie¢ charakter rozumnego przepisu“.
A zatem: rozumno$¢, sensowno$¢ osiggajgca petnie uswia-
domienia na obu biegunach procesu wychowawczego, wystepuje w sy-
stemie pedagogicznym wielkiego pedagoga jako naczelne hasto.

Ot6z nauka Pawlowa wydawacé sie moze i wydawata sie istotnie
wielu psychologom radzieckim trudng do pogodzenia z tg wiasnie
czotowg cechg radzieckiej psychologii, jej bacznoscig na sensowne po-
wigzanie procesow psychicznych u cziowieka. Smirnow, podkreslajac
wage sensu i zrozumienia, widziat wrogoéw swego stanowiska w aso-
cjacjonistach. Podkre$la, ze asocjacjonizm nie widzi i nie docenia tej
wagi. Nie zdaje on sobie sprawy z ,swoistej jakosci“ proceséw sen-
sownych i usituje zastgpi¢ je ,martwymi schematami* zwigzkéw cza-
sowych. A wiasnie Pawtdéw zdaje sie by¢ w Swietle niektérych swoich
wywodow bliskim asocjacjonizmowi. Oswietlajgc istote sporu miedzy
postaciowcami a asocjacjonistami Pawtéw staje raczej po stronie tych
drugich.4 Asocjacjonisci sprowadzajg — jak wiadomo — zycie psy-
chiczne zwierzecia i cztowieka do gry skojarzen. Ale kojarzenie
i zwigzek czasowy da ,jedno i to samo“. Sam Pawtdéw traktuje prze-
ciez niejednokrotnie oba te terminy zamiennie. A skoro Pawléw opie-
ra mechanizm zycia psychicznego na zwigzkach czasowych, to tym
samym — jak sie na pierwszy rzut oka wydaje — staje na stano-
wisku asocjacjonizmu, a zarzuty wysuniete przez Smirnowa przeciw
asocjacjonizmowi godzg implicite w nauke Pawlowa.

4 Porownaj: Pawtdw: Wybor pism. Artykut pt. Krytyka psychologii postaci.
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Wiemy, ze cytowana ksigzka Smirnowa spotkata sie nie tak daw-
no z krytyka ze strony tych wiasnie psychologéw radzieckich, ktorzy
jak o tym byta juz mowa, zadajg petnej przebudowy psychologii ra-
dzieckiej na zasadach nauki Pawtowa.5 Czy znaczy to, ze ma tryum-
fowa¢ asocjacjonizm, a tendencja podkreslania sensowno$ci zycia
psychicznego cztowieka w epoce socjalizmu zostaje w psychologii
przekreslona? Czy taki jest sens oparcia psychologii na bazie pa-
wilowowskiej? | czy Pawlow jest istotnie asocjacjonistg?

Aby znalez¢ odpowiedzi na te trudne pytania, musimy zboczy¢
nieco od poruszonych spraw i siegng¢ gilebiej. Sprawy omdwione wy-
starczg nam na razie jako wskaznik, iz nie jest tak, jakoby wszelkie
elementy pawlowizmu ,wpraszaly sie same" o wcielenie ich w psy-
chologie, pozwalajac przewidywac¢ na poczekaniu duzy zysk z ich za-
stosowania na nowym terenie. Jest raczej tak, ze o peine wecielenie
nauki Pawlowa w psychologie musi by¢ dopiero stoczona walka i to
walka nie tatwa.

Jezeli jednak préba takiej syntezy trafia na trudnosci a niekiedy
nawet na wyrazny opor, to jak zrozumie¢ preznos¢ wzrastajgcej na
sile tendencji do realizacji owego wcielenia?

Otdz tendencja ta nie wywodzi sie z rozpatrywania pojedynczych,
szczegotowych faktow, lecz raczej z ogdlnych zasad i zalozen. Rzecz,
ktorej dotykamy, byla juz niejednokrotnie oswietlana, musimy jed-
nak ze wzgledu na jej waznos¢ dla toku rozwazan zatrzymacé sie
krétko nad nia.

Pawtowizm wyrést na gruncie materialistycznego $wiatopogladu,
ale — poczatkowo przynajmniej — formowat sie obok marksiz-
mu a nie w bezposrednim z nim kontakcie. Od pewnego jednak mo-
mentu zaczely ujawnia¢ sie coraz bardziej istotne zbieznosci i rze-
czowe powigzania, a w zwigzku z tym pewnego rodzaju wzajemne
przycigganie.

Gdy idzie specjalnie o psychologie, stojaca na gruncie marksizmu,
to zawazyla w tym wzgledzie przede wszystkim podstawowa teza
marksistowskiej psychologii, znana jako leninowska teoria odzwier-
ciedlania (odbicia). Teoria ta gtosi — jak wiadomo — ze zycie psy-
chiczne odbija otaczajaca rzeczywistosé, ktora, gdy idzie specjalnie
o Swiadomos$¢ ludzka (jedynie ludzka psychika podnosi sie na stopien
Swiadomosci), jest przede wszystkim rzeczywistoscig spoteczna.

5 Poréwnaj: D. N. Bogojawlenskij: Nauka Pawiowa — Przyrodniczo-
naukowa psychologia rozumienia. Sowietskaja Pedagogika 1951 Nr 12
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Nasuwa sie tu oczywiscie zaraz wazne pytanie, na ktérej drodze,
w jaki sposéb to odbicie dochodzi do skutku. Ot6z na pytanie to daje
witasnie nauka Pawlowa odpowiedz, ktéra z punktu widzenia mark-
sizmu posiada dwie wielkie zalety.

Po pierwsze jest to odpowiedz, jezeliby tak mozna powiedzieé¢
.nNa wskro$“ materialistyczna, a taka wiasnie postuluje marksizm.
Jadrem tej odpowiedzi jest mianowicie koncepcja odruchu warunko-
wego. Odruch warunkowy tworzy sie wtedy, gdy dajmy na to u psa,
jakis bodziec obojetny (np. gtos dzwonka) zbiega sie czasowo wielo-
krotnie z jakim$ bodzcem bezwarunkowym, np. podaniem pokarmu.
Po pewnym czasie juz sam 6w glos staje sie sygnatem zbliza-
jacego sie pokarmu i powoduje Slinienie, zanim jeszcze podany zo-
stanie pokarm. Obojetny poczatkowo bodziec (gtos, swiatto, dotknie-
cie itp.) staje sie wiec dzieki temu bodzcem warunkowym
w stosunku do Slinienia.

Cale to zjawisko (wytworzenie sie odruchu warunkowego) ttuma-
czy sie — jak wykazuje Pawtdbw — w sposdb przyrodniczo obiektyw-
ny. Podnieta (np. glos) powoduje przez podraznienie organu zmysto-
wego proces nerwowy, ktory dociera do odpowiedniego osrodka ko-
rowego, synchronicznie z pobudzeniem osrodka pokarmowego, spo-
wodowanego roéwnoczesnym podawaniem pokarmu. Wskutek rozpo-
strzeniania sie proces6w pobudzania obu osrodkéw w korze mézgowej
zostaje utorowane miedzy nimi potaczenie, dzieki ktéremu po6zniejsze
pobudzenie osrodka pierwszego (gtosem) prowadzi do pobudzenia
os$rodka drugiego, pokarmowego. Odwolywanie tego procesu jest zby-
teczne i tylko wikta sprawe.

To Sciste, obiektywne zwigzanie odruchu warunkowego z proce-
sami w korze moézgowej czyni go wlasnie cennym narzedziem w re-
kach fizjologa materialisty, badajgcego dynamike zachowania sie
zwierzagt. A gtebsze wnikniecie w role tego mechanizmu w zyciu zwie-
rzecia ujawnia drugg jego odpowiednio$¢ z punktu widzenia mark-
sistowskiego ujmowania proceséw zyciowych. Azeby zda¢ sobie z tego
nalezycie sprawe, trzeba jeszcze wzigé pod uwage okolicznos¢, ze od-
ruch warunkowy nie jest mechanizmem dajgcym sie wytwarzac je-
dynie u zwierzat, lecz ze moznos¢ jego uformowania jest przywilejem
wszystkich organizméw, ktdérych system nerwowy rozwingt u siebie
kore, jako skiadniki struktury mébzgowej. Tworzy sie on wiec
i u cztlowieka. A miejscem powstawania odruchéw warunkowych nie
sg tylko laboratoria, ktore wywotujg go w sposdb sztuczny. Natu-
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ralne warunki zycia, do ktérych u czlowieka nalezg oczywiscie prze-
de wszystkim warunki bytu spolecznego, sa nieprzerwana okazjg do
tworzenia sie przeréznych warunkowych odruchéw. Warunki te pro-
dukujg ciagle sygnaly, zapowiadajgce wazne dla organizmu zjawiska
i powoduja jego antycypacyjne przygotowanie sie do nich w drodze
formowania sie odpowiednich odruchéw warunkowych, co jest dla
niego rzeczg niezwykle cenna. | w ten oto sposéb odruchy warunko-
we staja sie odbiciem rzeczywistosci na uzytek danego organizmu.
A zachowuje przy tym organizm, dzieki swoistej strukturze kory
mdzgowej, w przeciwienstwie do struktury osrodkéw podkorowych,
kapitalng ceche plastycznosci. Jezeli mianowicie dany bodziec utraci
wskutek zmiany warunkéw otoczenia warto$¢ sygnalizacyjng, jezeli
zatem bodziec warunkowy przestanie by¢ — jak sie wyraza Paw-
tbw — wzmacniany przez podniete bezwarunkowg (np. uzy-
skanie pokarmu), to jak wykazaty badania Pawlowa, odnosny odruch
warunkowy, juz wytworzony, gas$nie, przestaje by¢ czynny.
Chwilowe, fatszywe odzwierciedlenie rzeczywistosci ulega wi ten
sposob samoczynnie korekturze. Na tej oto drodze utrzymuje sie stan
rbwnowagi miedzy organizmem a jego otoczeniem.

Dajac w ten sposéb fizjologiczng podbudowe leninowskiej teorii
odbicia, nauka Pawlowa rozwigzuje zarazem zagadnienie stosunku
organizmu do otoczenia w sposéb, ktéry jest znakomitym poparciem
marksistowskiego sposobu ujmowania stosunku jednostki do srodowi-
ska, jako stosunku dialektycznej jednosci. Zachowujgc sie tak czy
inaczej organizm oddzialywuje ze swej strony na otoczenie, (chociaz
gdy chodzi o zwierzeta, oddziatywania takie mogg nie przetwarzaé
otoczenia w sposob istotny) ale punktem wyjscia tych oddziatywan
sg wychodzace z otoczenia bodzce. Zachowanie sige, dzialanie orga-
nizmu okazuje sie w ten sposob jednoznacznie zdeterminowane czyn-
nikami $rodowiska,8 a nie ptyngce z jego spontanicznie tryskajgcej
»wolnej woli“. Pawlowowska teoria odruchéw warunkowych, jako
regulatora zachowania sie zwierzecego i postepowania ludzkiego oka-
zuje sie zatem znakomitym udokumentowaniem marksistowskiego
determinizmu, jezeli zostanie uznana za stuszna.6

6 Oprécz sSrodowiska zewnetrznego istnieje dla kazdego organizmu takze
lego Srodowisko wewnetrzne: wewnetrzne organy. Dopiero te dwa Srodowiska

razem wziete determinujg zachowanie sie organizmu obdarzonego wyzszym
uktadem nerwowym.
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Wobec tych faktow nie bedzie rzecza dziwng, ze marksista, kto-
ry zetknie sie z naukg Pawlowa, od razu dostrzeze jej wielokrotng
zbiezno$¢ z zasadniczymi tendencjami marksistowskiej teorii rze-
czywistosci. A z drugiej strony — jak to juz niejednokrotnie wyka-
zywano — pawlowizm, konsekwentnie rozwijany, wiedzie do bram
marksizmu.7

Psychologia dzisiejsza (w krajach socjalizmu) jest waznym tere-
nem takiego wiasnie zetkniecia sie marksizmu z pawlowizmem. Z jed-
nej bowiem strony marksistowskie podejscie pod formg materializmu
dialektycznego wnikneto tu gleboko — na bazie Swiatopogladowej —
w problematyke przedmiotu. Z drugiej zas strony, jak przed chwilg
stwierdziliSmy, pawlowizm zaleca sie psychologom jako Scisle nauko-
wa, materialistyczna eksplikacja podstawowego zatozenia psychologu,
leninowskiej zasady odbicia. Przed psychologig odstania sie wiec do-
niosta mozliwos¢, ktéra nabiera réwnoczesnie charakteru postulatu:
sta¢ sie bardziej jeszcze dogtebnie marksistowska przez wchioniecie
w siebie wszystkich ptodnych pierwiastkow pawlowizmu.

Musimy dalej uprzytomnic¢ sobie, ze nap6r na psychologie w sen-
sie jg ,upawlowienia® ma inne jeszcze powazne motywy. Psycho-
logia dzisiejsza dba o Scistg wiez z fizjologig, a ta uwaza dzi$ nauke
Pawlowa jako wigzgca dla swojej orientacji naukowej. Wplywaé to
wiec musi na orientacje psychologii. Analogicznie przedstawia sie
rzecz z psychopatologig i psychiatrig, ktére graniczg i nawet splywa-
ja sie w pewnych dziedzinach z psychologia, coraz bardziej dbajg obec-
nie o petne wykorzystanie w swoich ramach nauki Pawlowa.

Tak wiec, rozumiemy to teraz dobrze, psycholog $wiadom sytu-
acji, w ktérej ramach dane prady i poczynania naukowe rodza sie,
rozwijajg sie, nabierajg preznosci, zbiegajg sie i nakladajg na siebie,
musi podja¢ sie wszelkich rzetelnych wysitkbw, azeby z nauki Paw-
towa przeszczepi¢ na grunt wiasnej dyscypliny wszystko, co tylko
Z niej zaczerpng¢ mozna, a idac dalej i giebiej oprzec¢ jaw ca
tosci na tej nauce jako na fundamencie.

Czy psychologowie dojrzeli juz — w obecnej chwili — do petnego
zrozumienia tej sytuacji, juz po apelu wystosowanym do nich przez

7 Sprawa owej swoistej ,,zbieznosci“ marksizmu i pawtowizmu byta
niejednokrotnie obszernie komentowana. Przyktadowo wymienimy tu jedng
tylko odnos$ng pozycje z literatury naukowej: E. W. Szorochowa: Nauka Pawio-
wa o systemach sygnalizacyjnych w Swietle leninowskiej teorii odbicia. Wo-

mprosy Filosofii nr 3, 1952

juz
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Sesje Pawlowowskg w Moskwie, i czy czynig wszystko, czego mozna
od nich oczekiwa¢? Odnosi sie to przede wszystkim do radzieckich
psychologéw. Stowa prof. Bykowa, najwybitniejszego ucznia
Pawlowa, czionka akademii, kazalyby powatpiewaé, czy tak sie juz
istotnie dzieje. Stwierdzajgc szereg postepdw i osiggnie¢ w zakresie
rozbudowy pawlowizmu juz po owej sesji, Bykéw pisze: ,Nie-
zrozumiatg biernos¢ wykazujg nasi psychologowie. Oni jeszcze nie
przebudowali swojej dziatalnosci naukowej na podstawie nauki
Pawilowa“ .8

Nie mamy prawa zaprzeczac stusznosci stowom prof. Bykowa, gdy
stwierdza powolno$¢ owego procesu. Ale nikt z nas nie bedzie podej-
rzewac dzisiejszych radzieckich psychologéw o brak dobrej woli. Je-
zeli nie posuwajg sprawy razno naprzéd, to widocznie idzie o rzecz
nietatwa. | tu mamy potwierdzenie stusznosci naszego twierdzenia,
ze wazno$¢ i trudnos¢ zadania idg tu w parze.

Czas teraz, azeby sprébowali wnikngé w owe trudnosci, ktérych
zresztg zaczeliSmy juz dotykac.

WidzieliSmy juz, ze podstawowym odkryciem a zarazem gtownym
narzedziem badawczym nauki Pawlowa jest scharakteryzowany przez
nas powyzej odruch warunkowy. Zrobienie z odruchu warunkowego,
réwniez podstawowego narzedzia metodologicznego psychologii, wy-
suwa sie od razu jako najprostszy a zarazem najbardziej radykalny
spos6b postawienia psychologii na pawtowowskiej bazie. Czy jest to
mozliwe i czy podjeto w tym kierunku juz jakies kroki?

Ot6z Pawléw sam robit psychologom rodzaj ,oferty* czy propo-
zycji idacej w tym kierunku. Propozycja ta ma réwniez warianty,
z ktoérych gtéwny przedstawia sie w nastepujgcy sposob. Pawtow po-
wotuje sie na fakt, ze psychologowie operujg pojeciem kojarzenia ja-
ko mechanizmu ttumaczacego przebiegi zjawisk psychicznych; otdz
odruch warunkowy jest w swej istocie zbiezny z kojarzeniem. Dla
przyktadu przytoczmy jedng z odnosnych wypowiedzi Pawlowa. Oto
w referacie na kongresie fizjologdbw w Rzymie wyjasnia on: ,Central-
nym zjawiskiem fizjologicznym w normalnej pracy poétkul mozgo-
wych jest to, co nazwaliSmy odruchem warunkowym.
Jest to czasowy zwigzek nerwowy nielicznych bodzcéw Srodowiska
otaczajacego zwierze, odbieranych za pomocg receptoréw danego
zwierzecia, z okreslonymi czynnosciami organizmu. Zjawisko to psy-

8 K. Bykéw: Na drogach pawlowowskiej psychologii. Fizjotogiczeskij
Zurnal 1951 Nr 4
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chologowie nazywajg kojarzeniem (asocjacjg)*. | to samo
jeszcze przyréwnanie wychodzgace nie od odruchu lecz od kojarzenia.
.Fakt kojarzenia, ustalony przez psychologéw, nabiera jeszcze wiek-
szego znaczenia wskutek tego, ze jest w zupetnej zgodzie z fizjologicz-
nym faktem zwigzku czasowego, torowaniem drég miedzy rozmaitymi
punktami kory potkul mézgowych, ze stanowi przeto zasadniczg moz-
no$¢, moment zblizenia, stuszniej bedzie powiedzie¢  syntezy, utoz-
samienia psychicznego i somatycznego, subiektywnego i obiektywne-
go“ .MiTu oto, zdaniem Pawlowa, w zbieznosci odruchu warunkowego
i kojarzenia, lezy punkt istotnego zblizenia psychologii i fizjologu,
znalezienia dla psychologicznych badanh obiektywnego, fizjologicznego
punktu oparcia, ciasnego zwigzania psychiki z somatyka.

Rzecz jasna, ze jezeli uznamy kojarzenie za istotny, podstawowy
mechanizm proceséw psychicznych i jezeli wolno potozy¢é znak row-
nosci miedzy kojarzeniem a odruchem warunkowym, to kontakt
psychologii z fizjologia jest realny, a odruch warunkowy wchodzi do
arsenatu pojeciowego i badawczego psychologii i psychologow.

Ale tu wlasnie wysuwa sie pytanie, czy rzeczywiscie to, co stano-
wi istote odruchu warunkowego w sensie Pawlowa i to, czym jest,
a wzglednie bylo kojarzenie w ujeciu psychologéw i to specjalnie psy-
chologéw asocjacjonistéw, — to jedno i to samo?

Jest rzeczg ciekawg i wazng, ze pewne zastrzezenia przeciwko ta-
kiemu zréwnaniu padajg z ust samego Pawlowa. Jak bowiem z jednej
strony nie trudno jest cytowaé z pism Pawlowa miejsca, ktére zdajg
sie aprobowaé takag identyfikacje (przyktadem postuzy¢ moga cyta-
ty witasnie podane), tak z drugiej strony tenze sam uczony w pew-
nych wypowiedziach, pochodzacych z p6zniejszych lat jego dziatalno-
&ci, odréznia pojecie odruchu warunkowego od potocznego pojecia ko-
jarzenia. Czesto cytowane w tym wzgledzie bywa wypowiedzenie
sie Pawlowa w tej sprawie, zanotowane w |ll-cim tomie notatek z je-
go Sréd. 1l Autor staje tam na stanowisku, ze odruch warunkowy jest
tylko jednym, specjalnym przypadkiem prawa kojarzenia pojetego
najszerze;.

Nie wchodzac w drobne subtelnosci przyjrzyjmy sie' i'stotnym
punktom, ktére mogg wchodzi¢ w gre przy porownywaniu mechamz-

9 Pawtow: DwadzieScia iat badan, s. 502
10 Pawtdow: Wybor pism, s. 517
1 Srody (oryginat rosyjski) 111, s. 262
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mu kojarzenia z mechanizmem odruchu warunkowego. Kojarzenie,
ktére ma na mys$li Pawtdéw i ktére wchodzi tu w poréwnanie z odru-
chem warunkowym, to oczywiscie tzw. kojarzenie przez stycznosc cza-
sowa, tak, jak je opisat jeszcze Arystoteles. Prawo kojarzenia przez
stycznos¢ czasowg — w ujeciu arystotelesowskim — orzeka, jak wie-
my, iz dwa doznania psychiczne, ktére dzialy sie (w psychice tej samej
jednostki) w czasie zbieznym (tj. rownoczesnie lub jeden zaraz po
drugim) dajg w rezultacie tego zetkniecia swoisty zwigzek polegaja-
cy na tym, iz wznowienie jednego z nich prowadzi do odnowienia sie
w psychice doznania drugiego. Jest rzeczg wazna, iz kojarzenie przez
stycznos¢ zwigzuje ze sobg wedlug potocznego ujecia przezycia do-
wolne, takie, ktérych poza (przypadkowym ewentualnie) zetknieciem
w czasie nic wiecej nie tgczy.

Inaczej jest przy odruchu warunkowym. | tu mamy do czynienia
z zetknieciem czasowym. Ale wchodzgce w gre elementy nie sg do-
wolnego rodzaju. Jednym z nich jest bodziec obojetny (np.
dzwonek), drugim jednak jest bodziec bezwarunkowy (np.
podanie pokarmu), a wiec nie obojetny. | to jest czynnik dla zacho-
dzacego tu zwigzania nie bez znaczenia.

Réznice te podkresla szereg autorow (T hor ndi k e czesto
wspominany w pismach Pawlowa) i zastrzega sie z tej racji przeciw ich
identyfikowaniu. (Wysuwane bywajg jeszcze inne wzgledy, ktére jed-
nak tu mozemy poming¢). W kazdym razie i laik fatwo zorientuje sie,
iz 0 oczywisto$ci identycznosci odruchu warunkowego a kojarzenia
sie wzajemnego dowolnych elementéw mowi¢ nie mozna. Jest to pro-
blem, ktéry dopiero po dyskusji mozna prébowaé tak czy inaczej roz-
wigzad.

Ale dyskusja taka komplikuje sie okolicznoscig, ze samo prawo
kojarzenia — wziete dla siebie — wymaga dyskusji. Wcielone w psy-
chologie prawo to, na przestrzeni catych wiekdéw, w jej rozwoju od-
grywato niezwykle doniostg role. Proby zrobienia z mechanizmu ko-
jarzenia juz nie tylko waznego ale wprost jedynego mechanizmu psy-
chicznych proceséw dawaly to stanowisko, ktojre okreslane bywa ja-
ko asocjacjonizm. Nastgpit jednak w poczatkach XX wieku moment
pewnego przesilenia. Zaczeto coraz bardziej powatpiewaé¢ w jego do-
minujgce znaczenie dla zrozumienia zycia psychicznego cztowieka.
Zaczeto tez watpi¢, czy mechanizm kojarzenia przez stycznos¢, tak
jak go opisuje prawo,arystotelesowskie, istotnie w praktyce zycia
psychicznego realizuje sie.



54 Steian Baley

Te powatpiewania przeszly z czasem w zdecydowany atak, kt6-
ry dokonywat sie w réznych formach i pochodzit od r6znych szkét
i autoréw. Nie mozemy oczywiscie i tu zapuszczaC sie w szczegOly.
Zwrécimy uwage tylko na pewne momenty, najbardziej istotne. Oto
wysunieto teze, iz sama stycznos¢ czasowa, nie podmurowana innym
zwigzkiem, nie wystarczy do istotnego skojarzenia stykajacych sie ze
sobg czasowo elementéw. Przeprowadzono na oparcie tej tezy diugie
szeregi rozumowan i wymyslano rézne pomystowe eksperymenty.
Oto przykiad jednego z nich, bardzo prostego (eksperyment Lewina):12
jezeli polecimy komus odczytywac¢ dluzszy szereg stéw, podanych
w okreslonym porzadku, tyle razy, azeby osoba druga stuchajgca na-
uczyla sie go na pamie¢ (osoba uczgca sie wie, ze na niej cigzy obowia-
zek nauczenia sie), to okaze sie w tych warunkach nastepujgce cie-
kawe zjawisko. Kiedy zamiast osobie, ktéra sie uczyla, kazemy po-
wtorzy¢ owg liste wyrazOw z pamieci osobie odczytujgcej, to okaze sie
z reguly, ze nie potrafi ona wyrecytowa¢ poprawnie owej listy, jak-
kolwiek zdota to zrobi¢ osoba Swiadomie uczaca sie (ze stuchu). A prze-
ciez przez swiadomos¢ obu oséb lista ta przeszia jednakowq ilos¢ ra-
zy. ,Uczacy" styszal jg (odczytujgc) te samag ilos¢ razy, co ,uczacy
sie". Otéz wedlug brzmienia prawa kojarzenia mielibySmy tu do czy-
nienia z fenomenem paradoksalnym, skoro skojarzenie ma by¢ pro-
stym nastepstwem iloSci czasowych zetknie¢ danych elementéw
w umysle cztowieka. ,Nauczyciel*, ktory nie nauczyt sie dyktujac,
zapytany, jak sie to stato, iz jest gorszy od swego ,ucznia“, odpo-
wiada z pewnym zdziwieniem, Zze przeciez nie starat sie zupelnie za-
pamieta¢, bo tego od niego nie zadano. Tak wiec samo zetkniecie sie
dwu elementow w $Swiadomosci nie wystarcza, aby one sie skoja-
rzyly, jezelibrak intencji pamieciowego ich zwigzania.

Podczas gdy jedni wysuwali czynnik intencji jako niezbedny do-
datek do czasowego zetkniecia, azeby stykajace sie elementy skoja-
rzyly sie istotnie ze sobg, drudzy psychologowie wysuwali inne mo-
menty. Gloséni sg tutaj przedstawicieli tzw. szkoly postaciowcow
(Koehler, Koffka iinni). Oni to wysuneli twierdzenie, ze
niezbednym warunkiem zwigzania pamieciowego dwu stykajgcych
sie w czasie elementéw psychicznych jest ujecie ich w jedng catos¢
(postac), ktérej oba sg czeSciami. Tak np. wyrazy ,koto“ i ,brzeg“
skojarza sie z soba, jezeli pojme je jako skitadniki jednej geogra-

12 Na eksperyment taki powotuje sie miedzy innymi Smirnow.
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ficznej nazwy ,Kotobrzeg“ (kolo brzegu). Jezeli natomiast stucha-
jac rozmowy dwu o0séb postysza z ust jednej stowo ,koto“ a z dru-
giej ,brzeg" i nie przyjdzie mi na mysl, iz stowa te moga by¢ zio-
zone w jedng calos¢, to male jeshprawdopodobienstwo, azeby w mo-
im umys$le skojarzyly sie one ze soba. Parafrazujgc mysl postaciow-
cOw w spostb nieco uproszczony Thorndike twierdzi, ze azeby dwa
stykajace sie czasowo elementy zostaly ze sobg skojarzone, koniecz-
ne jest odczucie ich jako ,przynaleznych*.

| wtasnie w chwili, kiedy obroricy prawa kojarzenia w jego pier-
wotnym, arystotelesowskim brzmieniu, coraz bardziej byli przyci-
skani do muru tego rodzaju wywodami i argumentami, nauka Pa-
wiowa o odruchach warunkowych wybrata sie na podbdj uczonego
Swiata. Jaki byt efekt tego wydarzenia? W pierwszym momencie za-
triumfowali behaviorysci, ktérzy stojac w gruncie rzeczy na stano-
wisku asocjacjonizmu, dostrzegli w nauce Pawilowa walne poparcie
swego stanowiska. Wszak Pawlow twierdzi — na co oni zwracajg
uwage — iz odruch warunkowy dochodzi do skutku przez czasowe
zetkniecie dowolnego obojetnego bodzca z bodzcem bezwa-
runkowym. Jakie$ postaciowe tgczenie, jakie$ poczucie przynalez-
nosci nie jest wymagane. Decyduje goly fakt czasowego zetkniecia.

W ten sposéb nauka Pawlowa przyszta — pozornie — na od-
siecz asocjacjonistom atakowanym przez postaciowcéw i Thorndike’a.
A kiedy przeciwnicy asocjacjonistow odwotywali sie do omoéwionej
juz przez nas okolicznosci, iz w pawtowowskim odruchu warunkowym
.Kojarza sie* nie dwa dowolne elementy, lecz bodziec obojetny
zbodzcem bezwarunkowym, tozwolennicy asocjacjonizmu
mogli odpiera¢ ten zarzut powotaniem sie na fakt, iz sam Pawléw
uznat w pewnym momencie rozwoju swojej nauki za mozliwe sko-
jarzenie w ramach zwierzecego zachowania sie jednego bodzca obo -
jetnego zdrugim bodzcemtak samo obojetnym. tgczac
wielokrotnie u psa ,obojetny* sygnat Swiatta z ,obojethnym* sygna-
tem bulgotania otrzymywato sie taki efekt, iz pies dostrzeglszy Swia-
tto zaczynat ogladac sie w kierunku, z ktérego zazwyczaj dochodzito
do niego bulgotanie, chociaz juz tego bulgotania nie byto.13

A trzeba przyznaé, ze i sam Pawidw stwierdzajgc mozliwosé zwig-
zania sie bodzcoéw obojetnych, miat intencje poprze¢ od siebie tych

B Pawtéw: DwadziesScia lat badan. s. 588. Rozsnuwany tu tok myslowy
Powtarza czesciowo watki myslowe zawarte w moim referacie o nauce Paw-
iowa wygtoszonym na Zjezdzie psychologéw w rb. w Krakowie.
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psychologéw, ktérzy do mechanizmu kojarzenia jego podstawy prze-
biegu r6znych proceséw psychicznych przywigzujg duzg wage. Wy-
glada to wiec tak, iz Pawléw istotnie sprzymierzat sie niejako z aso-
cjacjonistami i mogt by¢ nawet przez nich pozornie stusznie do nich
zaliczany.

Ale zbadajmy rzecz dokfadnie. Jezeli Pawtow stwierdza mozli-
wos¢ czasowego wigzania sie bodZzcow ,obojetnych”, to stad nie wy-
nika, jakoby takie potgczenie uwazat za réwnoznaczne z odruchem
i na odwrét widziat w odruchu jedynie przypadek zwyklego koja-
rzenia przez stycznos¢ czasowa. Wszak stwierdziliSmy, iz Pawtow
na dalszym etapie rozwoju swoich pogladow podkreslat wyrazZnie,
iz nie mozna stawia¢ znaku réwnosci miedzy kojarzeniem a odru-
chem warunkowym. Obstawanie przy tezie, iz odruch warunkowy
to ostatecznie tylko kojarzenie przez stycznosé, jak to robig asocja-
cjonidci, jest niewatpliwie pomniejszaniem i zubozaniem naukowego
osiggu szkoly pawtowowskiej.

Nowsza psychologia stusznie, wychodzac z réznych przestanek,
dochodzita do wniosku, ze prawo kojarzenia przez stycznos¢, w po-
tocznym, dalszym jego sformulowaniu, jest narzedziem niewystar-
czajagcym, gdy idzie o petne zrozumienie proceséw psychicznych nie
tylko czlowieka, ale nawet zwierzecia. Przytoczone poprzednio za-
rzuty Thorndike'a i postaciowcéw nie sg z tego punktu widzenia po-
zbawione wszelkiej racji, chociaz ich tre$¢ nie pokrywa sie do-
ktadnie z faktami. | tutaj Pawlow stusznie ze swej strony uderza
w postaciowcéw. Ich krytyka pojecia kojarzenia poszta niewatpliwie
zbyt daleko odmawiajgc mu realnego znaczenia. Dokonato sie tu
przystowiowe, ,wylanie dziecka razem z kagpielg“. Ale sama mysl|
podstawowa, samo poczucie niewystarczalnosci prawa kojarzenia
w tradycyjnym ujeciu do wytlumaczenia bogactwa zycia psychicz-
nego byto intuicjg sluszna.

Nawiasem pozwolimy sobie stwierdzi¢, ze istniaty obok zasad-
niczych réznic pewne drobne nieporozumienia miedzy Pawlowem
a psychologami postaci. Wystarczy skonfrontowaé rosyjski tekst
przektadu pewnego fragmentu ksigzki Woodwortha, referu-
jacego poglady postaciowcéw (przektad tego fragmentu z angiel-
skiego na rosyjski zostat dokonany przez samego Pawlowa) z angiel-
skim oryginalem, azeby spostrzec, iz Pawtdw odnosi do siebie pewne
tezy autora, w ktorych angielski autor ma na mysli nie jego, lecz
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postaciowcow.4 Pawtéw nie miat dos¢ czasu, azeby wchodzi¢ w niu-
anse pogladow i sformutowania réznych szkét psychologicznych, oce-
niat jednak ich zasadnicze stanowiska bardzo trafnie.

Tak wiec ostatecznie mozemy powiedzie¢, iz Pawlow wzbogacit
nasza wiedze o mechanizmach nerwowych i psychicznych idgc nie
Sladami postaciowcow, lecz wbrew nim, swojg wlasng drogg. Mimo
to jednak pozostaje faktem, iz badania Pawtowa zbiegajg sie z usi-
towaniami szeregu nowoczesnych psychologéw usitujgcych wyjsc
poza ciasne ramy asocjacjonizmu i zaopatrzy¢ nauke w nowy orez
badawczy. Tym orezem badawczym jest wilasnie odruch warun-
kowy.

Jezeli wiec stawiamy teze: odruch warunkowy to nie to samo co
pierwsze lepsze kojarzenie przez styczno$¢ czasows, to jaki tu za-
chodzi istotny stosunek? | tu znowu natrafimy na sprawe trudna,
niezupelnie jeszcze rozwiktang przez dzisiejszg psychologie. Co jest
niejako pierwsze, a co wtorne? Co z czego sie wywodzi? Czy gene-
tycznym punktem wyjsciowym byt mechanizm kojarzenia przez
styczno$¢ czasowa, z ktérego uformowal sie w specyficznych warun-
kach mechanizm odruchu warunkowego, czy tez przeciwnie — od-
ruch warunkowy jest genetycznie mechanizmem pierwszym, z kto-
rego, jako jego pochodna, uformowat sie z czasem ,czysty" zwigzek
kojarzeniowy, tgczacy dowolne elementy, wydzZzwieki nerwowe czy
psychiczne dowolnych bodZcéw, byleby tylko docierajgce réwno-
czes$nie do kory mozgowej? Czy moze wreszcie sg to dwa mecha-
nizmy od siebie zupetnie niezalezne?

Trzeba stwierdzi¢ otwarcie, ze stajemy tu wobec problematyki
dotychczas jeszcze nierozwigzanej, jakkolwiek mozna zanotowaé pe-
wne proby idgce w tym kierunku. | tak psycholog radziecki
L. W. Zankow wyprowadza w pewien sposdb mechanizm zwy-
klego kojarzenia z mechanizmem odruchu warunkowego jako pier-
wotnego.15 Nie mozemy tu wdawac sie w dokitadniejszg analize po-
gladéw autora ciekawego artykutu. Stajemy jednak razem z nim na
stanowisku, iz raczej w odruchu warunkowym nalezy dopatrywac
sie mechanizmu pierwotnego, bardziej podstawowego. Zauwazono
niejednokrotnie, iz, pomijajgc juz poprzednio wymienione wzgledy
przemawiajgce przeciwko tworzeniu sie powigzan kojarzeniowych

14 Poréwnaj: Pawtow: Wybor pism. s. 496
15 Zankow: Zagadnienie pamieci w Swietle nauki Pawiowa (oryginat ro-
syjski). Sowietskaja pedagogika 1951 nr 6
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na podstawie samej przypadkowej stycznosci, to gdyby taki mecha-
nizm pierwotny istniat, bytby on raczej szkodliwy anizeli pozytecz-
ny. Wszak na organizm zwierzecy czy ludzki napiera réwnoczesnie
czy w bezposredniej kolejnosci niezmierna ilos¢ bodzZzcéw, ktére nic
zyciowego ze sobg nie wigze. | gdyby te wszystkie przypadkowe
zetkniecia miaty obarcza¢ umyst powigzaniami kojarzeniowymi, to
w umysle takim powstatby beznadziejny chaos. Przypomnijmy so-
bie iz wedlug Pawlowa zetkniecie sie bodzca warunkowego z bez-
warunkowym tylko wtedy da trwaly zwigzek, jezeli zostanie
wzmocnione, to znaczy, jezeli odpowiada mu stale potgcze-
nie zjawisk; inaczej mowigc, jezeli bodziec warunkowy nie okaze
sie sygnatem zawodnym. A przeciez, gdyby prawo prostego koja-
rzenia przez stycznos¢ czasowg istotnie kierowalo przebiegiem ner-
wowych i psychicznych proceséw cziowieka, to odruch warunkowy
raz powstaly (a wiemy, ze niekiedy do jego wytworzenia niezbedne
jest wielokrotne powtérzenie) praktycznie nie mogiby byé wykre-
Slony w pamieci zwierzecia czy cziowieka.

tatwo wyobrazi¢ sobie kontrargument, ktéry tu kto$ moze wy-
sunaé. Ze przeciez wystarczy powiedzieé jeden po drugim dwa jakie$
dowolne wyrazy, w zadnym ze sobg nie pozostajgce zwigzku, azeby
ten, ktory je ustyszy, zwigzal je ze sobg i pdzniej, po ustyszeniu jed-
nego, odtworzyt ,z pamieci“ wyraz drugi. Ot6z wiedziat o tym do-
brze i pamietat sam Pawtdbw. W miejscu juz cytowanym z lii-go to-
my Srod, gdzie wyréznia on trzy rodzaje skojarzenia, wymienia na
miejscu trzecim taki wlasnie przypadek. Oto, jak brzmig jego stowa:
.| wreszcie prosty przypadek (jakby go nazwaé: sztucznym, przy-
padkowym, nieistotnym, niewaznym), kiedy na przyktad psycholo-
gicznie wigzg sie dwa dzwieki nie majgce ze sobg nic wspdlnego
a zwigzuja sie jedynie przez to, ze jeden powtarza sie za drugim,
i wreszcie one, zwigzujg sie, jeden przywotuje drugi.* (str. 262 ory-
ginatu ros.). Ot6z kultura ludzka doprowadzona do wyrafinowania,
zwtaszcza w ramach drugiego ukladu sygnalizacyjnego, kultura, kto-
ra bezustannie ¢wiczy nas i nastawia na tgczenie réznych oderwa-
nych tresci, znakow i symboléw, robi cztowieka zdolnym do for-
mowania sie w jego psychice — przy odpowiednim nastawieniu, —
nawet takich pozbawionych sensu efemerydéw. Cwiczymy w tej
sztuce juz nawet male dziecko zaprawiajgc je do uczenia sie r6znych
zestawienh stownych, ktére na razie wtasciwie nic mu nie méwig. Ale
takie powigzanie to pewnego rodzaju artefakt, ktory umyst ze siebie
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rychto zrzuca, a nie zasadniczy punkt wyjsScia umystowych powigzan
cztowieka, podstawowy mechanizm funkcjonowania kory médzgowej.

Wiec jest duzym bledem psychologii asocjacyjnej, jezeli z takie-
go pustego prawa chce tworay¢ fundament psychiki ludzkiej. Wihas-
nie tu lezy olbrzymia zastluga Pawlowa iz malo znaczacym powierz-
chownym artefaktom zdotat przeciwstawi¢ mechanizm zywy, fizjo-
logicznie i psychologicznie istotnie doniosty.

WidzieliSmy wprawdzie, iz Pawtow dopuszcza istnienie kojarzen
bodzcéw obojetnych i to nawet u zwierzat. Ale rozwazmy, ze po-
dany przez niego konkretny, powyzej przytoczony przykfad operu-
je mechanizmami nieobojetnymi, nieprzypadkowymi dla psa. Pies
oglada sie za bulgoczacym przedmiotem, gdy zobaczy Swiatto, kto-
re wielokrotnie bylo owego bulgotania sygnatem. Przeciez bulgota-
nie to zjawisko dla psa nieobojetne; i brzmieniem swoim niezwykle,
intrygujace, i swoim biologicznym wydZwiekiem znaczace; wszak
bulgotanie — to sygnat jakiego$ ptynu, wody, ktéra w zyciu psa
odgrywa donioste znaczenie. Nie bedzie wiec dziwne dla bezstronne-
go obserwatora, a nawet zrozumiate, ze dla psa, ktory przeszedt
podobne préby, ukazanie sie Swiatetka nie bedzie obojetne, ze ,przy-
pomni“ mu bulgoczacag wode.

A tatwo przekonac sie, ze zasadniczo tak samo jest u czlowieka.
Trwale wigzg sie ze sobag, kojarzag istotnie nie byle jakie, przypad-
kiem stykajgce sie zjawiska, lecz fakty istotnie czlowieka obchodzace,
a powigzane ze sobg w jaki$ sensowny sposéb.

Zbierajgc wiec to wszystko razem, mozemy powiedzie¢: Pawtdw
nie byt asocjacjonista, jezeli przez asocjacjonizm rozumiemy teze, iz
istotnym, podstawowym mechanizmem zycia zwierzecego i ludzkie-
go jest wigzanie sie dowolnych elementéw na zasadzie samego przy-
padkowego zetkniecia sie w czasie. Przeciwnie, nauka Pawlowa oba-
la asocjacjonizm tak pojety. Zaliczenie Pawlowa do asocjacjonistéw
polega¢ moze z jednej strony na nie dos¢ gtebokim wniknieciu
w osnowe jego teorii, a z drugiej strony na ,przyczepianie sie* do
pewnych oderwanych jego powiedzien. Pawtow byl asocjacjonistg
chyba w tym znaczeniu, ktére wiasciwie jest zaprzeczeniem asocja-
cjonizmu naiwnego, mechanicznego, iz odrzucat on wszelkie stano-
wiska, ktdre nie doceniaty znaczenia zwigzkéw czasowych regulujgc
je ewentualnie do fizjologii, a nie znajdujac dla nich whasciwego
miejsca w ramach psychologii i psychopatologii; Pawtéw bezustan-
nie podkresla doniostos¢ czasowych zwigzkéw. Ale co innego jest
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zwigzek czasowy w postaci odruchu warunkowego, a co innego
sztuczna chimera, ktorg chyba uparte, mechaniczne wkuwanie
wzglednie chwilowy kaprys woli czy specjalne nastawienie zdota
zaszczepi¢ w psychice na krotki czas. Za$ zwigzek czasowy w sensie
Pawlowa, wiec oczywiscie w pierwszej linii odruch warunkowy

to co$, co organizm w kontakcie z otoczeniem wyrabia u siebie
w sposéb baczny, w stanie swoistego pobudzenia, napiecia i co ma
dla organizmu wyrazny sens (jako czynnik antycypacyjno-mobi-
lizujacy).

Jest rzeczg bezsporng, iz Pawtéw wychodzi od odruchu warunko-
wego jako kamienia wegielnego budowy swego gmachu naukowego.
W trakcie rozwoju swoich pogladéw widzi on potrzebe ustosunko-
wania koncepcji odruchu warunkowego do koncepcji kojarzenia
przez styczno$¢. Usituje on nawigza¢ ni¢ pomiedzy odruchem wa-
runkowym a kojarzeniem przez stycznos€. ldzie niejako na spotka-
nie tych psychologéw, ktérzy operujg w swoich badaniach pojeciem
kojarzenia przez stycznos¢, a ktorym obce jest jeszcze pojecie od-
ruchu warunkowego. | na tej drodze Pawtow salwuje w madry spo-
s6b ziarno prawdy tkwigce w ,asocjacjonizmie“. | kto chce by¢ spra-
wiedliwym w stosunku do Pgwlowa, ten musi oceniajgc istotng wage
jego badan i jego osiggnie¢ mie¢ oczy zwrécone na Srodek ciezkosci
jego teorii, bedacej zarazem jej istotnym punktem wyjscia, a nie
na pozniejsze rozwiniecia, szukajgce pewnego zblizenia i pewnego
kompromisu. Ujecie zwigzku czasowego, tak jak nim operuje Paw-
tow, jedynie jako mechanizm zlepiania sie byle jakich spotykajacych
sie ze sobg przypadkowo elementéw, a nie — przede wszystkim
jako odruchu warunkowego, zdradza nieumiejetno$¢ widzenia rze-
czy w ich wlasciwej proporcji i perspektywie. Jest faktem, iz jak
widzieliSmy, Pawidéw dopuszcza formowanie sie w psychice czio-
wieka w pewnych wypadkach takze takich efemerycznych powig-
zan ,ale przypomnijmy sobie, jak ocenia ich walor. Wszak sg one
dla niego czyms ,sztucznym, przypadkowym, nieistotnym, niewaz-
nym“. A wiec robi pewnego rodzaju krzywde Pawlowowi ten, kto
dopatruje sie identycznosci mechanizmu odruchu warunkowego, ja-
ko typowego przedstawiciela zwigzku czasowego z mechanicznym
zlepianiem byle jakich odruchéw psychiki ludzkiej, czy zwierzece;j.

SpotkaliSmy poprzednio powazne wzgledy, dla ktérych, mimo
wielu pozoréw, nie mamy prawa zaliczy¢ Pawlowa do asocjacjoni-
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stébw. Nie wymienilismy jednak dotychczas jeszcze jednego, naj-
wazniejszego. Wzgledem tym jest wprowadzenie przez Pawlowa
rozréznienie dwoch systeméw sygnatowych: systemu pierwszego
i drugiego. Ogdlna orientacja co do znaczenia obu tych terminéw
nalezy do potocznej elementarnej wiedzy o pawlowizmie i wobec
tego nie jest naszym obowigzkiem wyjasnia¢ dokfadniej, o co szlo
Pawlowowi, gdy to rozréznienie wprowadzit. W kazdym razie trze-
ba stwierdzi¢, a jest to rzecz nie bez znaczenia, iz Pawldéw nie wy-
szedt od razu od koncepcji obu tych systeméw, lecz ze koncepcja ta
wyrosta w pewnym, pézniejszym momencie rozwoju jego nauki
z rozwazan, do ktorych sktaniala go sprawa myslenia ludzkiego
w przeciwienstwie do orientacji zwierzecej. Pawtow nie dostrzegat
tu zdaje sie z poczatku, podobnie jak wielu wcze$niejszych i wspdt-
czesnych mu fizjologéw i psychologow, jakiej$ réznicy podstawowej.
Myslenie ludzkie i ,myS$lenie* zwierzece wydawaly sie, cho¢ rozne
stopniem, identyczne, gdy idzie o ich ostateczng podstawe. Nawet
postaciowcy, przy calej swej krytyce asocjacjonizmu, nie dostrzegali
zasadniczej réznicy miedzy zwierzeciem a czlowiekiem. A zrobit to
witasnie Pawtow, jakkolwiek stawat on poniekad na stanowisku od-
mawiania psychice cziowieka jakich$ specjalnych przywilejéw, uzna-
jac zwigzek czasowy za podstawowy mechanizm zaréwno dziatal-
nosci cztowieka jak tez zwierzecego zachowania sie. Nie zmniejszajac
nacisku na wage zwigzku czasowego jako mechanizmu podstawo-
wego i zréwnujgc niejako pod tym wzgledem czlowieka i zwierze,
Pawtow przeciez odnalazt fundamentalng réznice miedzy zwierze-
ciem i czlowiekiem tam, gdzie moze kto$ najmniej by sie tego spo-
dziewat. | tu wiasnie lezy wielkos¢ i oryginalnos¢ mysli pawtowow-
skiej. Czlowiek rozporzadza mowa, ktoéra zwierzeciu jest obca. Wy-
mawiac ludzkie wyrazy potrafi takze papuga, ale one nie stanowig
mowy. Na mowe sktadajg sie wyrazy bedgce sygnatami syg-
natow, a wiec pewnego rodzaju znaki o wysokim stopniu ab-
strakcji i uogodlnienia, do ktérych rozumienia nie moga podnies¢ sie
nawet najwyzej stojace zwierzeta (szympanse).

Ale — i tu znowu dochodzi do gtosu wielkos¢ mysliciela — przyz-
nanie cztowiekowi wysokiego przywileju operowania drugim syste-
mem sygnatéw (mowa), nie stanowi dla Pawlowa tatwej pokusy wy-
posazenia owego drugiego systemu w jakie$ swoiste ,wysokie“ me-
chanizmy jakosSciowo odmienne od mechanizméw i praw Kkieruja-
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cych systemem sygnalowym pierwszym. Pawiéw podkresla niedwu-
znacznie, iz pierwszy i drugi system sygnalowy opierajac sie na pro-
cesach nerwowych, przebiegajgcych w tej samej korze mozgowej,
nie moga podlega¢ jakim§ prawom calkowicie odmiennym. Prawa
odruchéw warunkowych rzgdza tu i tam. | wilasnie z tej racji nie
ma przepasci pomiedzy procesami dokonujgcymi sie w obu syste-
mach u cztowieka. Przeciwnie, procesy te przeplatajg sie nawzajem
i zachodzag na siebie.

Azeby nie bylo jakiego$ nieporozumienia: Pawldw nie twierdzi
jakoby nie istniaty jakie$ powigazania swoiste dla jednego systemu,
ktorych nie odszukamy w systemie drugim. Ale mechanizm pod-
stawowy, zasadniczy mechanizm odruchu warunkowego jest wspél-
ny dla obu systeméw.

Jak wiec z tego punktu widzenia przedstawia¢ sie bedzie sprawa
sporu miedzy tymi, ktorzy zaliczajg Pawlowa do asocjacjonistow
i tymi, ktérzy temu zaprzeczaja. Wyglada jakos$ dziwnie tak — na
pierwszy rzut oka — jak gdyby troszke mieli racji jedni i troszke
drudzy. Bo i drugi system sygnatowy, ten wiasnie ludzki, Pawtow
podporzadkowuje prawom zwigzkdéw czasowych, a wiec w pewnym
sensie prawom Kkojarzenia. Z drugiej jednak strony owe zwigzki
czasowe chwytajg i wigzg ze sobag u cztowieka w pierwszej linii ele-
menty, odmienne od elementéw wiasciwych dla systemu pierwszego.
Elementami tymi sg przeciez, jak wiemy, sygnaly sygnatéw, na ab-
strakcji oparte, ktérymi nie operuje system sygnalowy pierwszy.
Ostatecznie wiec mimo tego splatania przeciwnych poniekad pun-
ktow widzenia nie mamy prawa zaliczy¢ Pawlowa do wulgarnych
asocjacjonistéw, ktérzy zréwnujg czlowieka ze zwierzeciem twier-
dzac, iz tu i tam sg czynne te same prawa i zaleznosci. Czlowiek —
u Pawlowa — obdarzony drugim uktadem sygnatlowym staje ,,0 ca-
te niebo" ponad mozliwosciami zwierzecymi.

Jest teraz czas, abysmy wrdécili do tokéw myslowych, ktore za-
trzymaty nas u wstepu naszych rozwazan. WidzieliSmy najprzéd ja-
kie donioste, decydujace wzgledy kazg oczekiwaé¢ od psychologii
i psychologéw jak najszybszego przestawienia sie na pawlowowskie
tory. Nasze nastepne rozwazania wprowadzity nas w problematyke
szczegblowg owego procesu wecielania. PrzekonaliSmy sie na zawi-
tym przykiadzie stosunku odruchu warunkowego do prawa kojarze-
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nia przez stycznos¢, jak skomplikowane wchodzg tu w gre aspekty
i toki myslowe. WeszliSmy w nie i nawet prébowalismy jako$ wy-
brna¢ z nich i przez nie przejs¢€. A przeciez zdajemy sobie sprawe, ze
nasza argumentacja nie jest oczywista i ze nie kazdy czytelnik, ten
wiasnie, ktory zna dobrze literature pawlowowska, zgodzi sie z nami
bez reszty. Wiec nie nalezy niecierpliwi¢ sie. Nie ma wiele sensu
.pogania¢" psychologéw, by sie bardzo spieszyli. Albowiem, jak to
widzieliSmy, sprawa nie przedstawia sie tak, iz wystarczy tu po
prostu chcie¢, by méc. Sama dobra wola niczego tu nie wskora. Niez-
bedne sg dalsze badania, dalsze rozwazania i wyniki. | tego tylko
nalezy z naciskiem domagac¢ sie. A nie pochopnego wyrokowania
i deklarowania.

Skoro wrdciliSmy niejako do punktu wyjscia, musimy uprzytom-
ni¢ sobie jeden jeszcze aspekt zagadnienia, ktéry tam juz porusza-
liSmy. Chodzi mianowicie o sprawe sensu i zrozumienia, tak droga
wspotczesnym psychologom radzieckim. Psychologowie ci, stusznie,
jak nam sie wydaje, kladg nacisk na to, azeby oparcie nowej
przysztej psychologii o zwigzki czasowe Pawlowa nie przekreslito
wagi sensownosci psychicznych proceséw ludzkich. Bronig sie oni
i broni¢ powinni przed takim wecielaniem Pawilowa w nauke psycho-
logii, ktére przekreslatoby owg sensownos¢. Nie chcieliby oni, azeby
wchodzenie na pawlowowskie tory miato by¢ jednoznaczne z po-
wrotem do dawnego asocjacjonizmu. Poprzednie nasze rozwazania
powinny byty umocni¢ w nas przekonanie, iz nauka Pawtowa, nale-
zycie zrozumiana, takiego niebezpieczenstwa ze sobg nie wnosi, o ile
oczywiscie bedzie interpretowana we wiasciwy sposob. Pawlowowski
odruch warunkowy — to nie prymitywne narzedzie czasowego koja-
rzenia w ujeciu asocjacjonistow. Jest to mechanizm swoisty, w pew-
nym stopniu ,wyzszy“. Wprowadzenie do metodologicznego arse-
nalu psychologicznego odruchu warunkowego nalezycie pojetego nie
grozi na prawde psychologii sptyceniem jej poczynan do poziomu
mechanicznych zlepkéw oderwanych elementéw zycia psychicznego.

W tym jednak lezy w tej chwili jeszcze dalsza duza trudnos$é, iz
jak to dobrze wiedzg pawtowowcy, nie potrafimy na razie w sposéb
nalezyty przystosowa¢ pojecia odruchu warunkowego do drugiego
systemu sygnalizacyjnego. Nie zdotat juz nauczy¢ nas tego Pawitow.
Jego kontynuatorom udato sie dotychczas jedynie zbada¢ na pew-
nych punktach pogranicze obu ukladow. Ale na teren ukfadu dru-
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giego nie wkroczyliSmy dotychczas jeszcze jako ci, ktérzy potrafi-
liby tworzy¢é w sposob eksperymentalny z jego elementéw odru-
chy warunkowe tak samo, jak to robimy w odniesieniu do uktadu
pierwszego.10 A wiec przed nami daleka jeszcze droga, ktérg trzeba
iS¢ wytrwale ale ostroznie, tak, by posuwajgc sie stale naprzéd nie
robi¢ fatszywego kroku, ktéry zamiast popchnaé¢ nas istotnie dalej —
sprowadzitby nas na manowce.

Stefan Baley

Uniwersytet Warszawski

10 Stwierdzit to miedzy innymi, w ramach ostatniej pawtowowskiej Kon-
ferencji w Krynicy, doc. A. Jus w swoim referacie zatytutowanym Pato-
fizjologia wyzszych czynnosci nerwowych. Oto jego stowa: ,JesteSmy dopiero
u progu badan w tej dziedzinie*“ (Referent miat tu na mysli metodyke badania
drugiego uktadu sygnatow).



BRONISLAW BILINSKI

O NOWA FILOLOGIE KLASYCZNA
| NOWE STUDIA NAD KULTURA ANTYCZNA

Wsréd nauk humanistycznych filologia klasyczna 1 zajmuje spe-
cyficzne miejsce. Jedna z najstarszych w czasie, bo zaczeta swe zy-
cie razem ze starozytnoscia, i jedna z najszerszych w swym zasiegu,
bo nieograniczona ramami poszczegélnych kultur narodowych, jest
ona dzieki trwalym wartosciom kultury antycznej przedmiotem zy-
wego zainteresowania w tych krajach, ktére weszly w orbite wpty-
wow tradycji grecko-rzymskich. Studium jednak filologii klasycz-
nej od tylu wiekéw trwajace i bedace kiedy$ krélowg nauk huma-
nistycznych oraz macierzg wielu innych dyscyplin, od lat przezywa
kryzys. W walce z naporem innych nauk krytykujgcych jej metody
i atakujgcych jej odlegta czasowo tres¢, utracita filologia klasyczna
swag czolowg pozycje w hierarchii nauk humanistycznych. Wielkie
dziedzictwo antyczne stracito swa postepowa i aktywng site i albo
zepchniete przez burzuazje wegetowato w gabinetach uniwersy-
teckich, albo stuzyto w fatlszywym wyborze jakims$ pseudonauko-
wym teoriom i obtednym politycznym koncepcjom. Nauka burzua-
zyjna mimo wielu wysitkbw nie potrafita wskrzesi¢ jego wartosci,
bo sama ograniczona i antyhumanistyczna zatracita istotny sens
rozwoju historycznego, ktory podwazalby zasadnicze podstawy jej
ideologii. Co najwyzej podawata znieksztatcone i dla swych celéwft

1 Por. B. Bilinski: O hezjodejski aspekt starozytnosci (I. Praca w starozyt-
nej Grecji). Archeologia. Il 1948 s 31—103. Ze studidw nad starozytnoscig
klasyczng za granica. Zeszyty Wroctawskie 1950. Realizm w literaturze an-
tycznej. Meander 1951 s 323—352. Euripidesowy Alexander u Enniusza
i niewolnictwo rzymskie w Il w. przed n. e. (Z prac nad ideologig tragedii
antycznej). Meander 1952 s. 183—209. Problemy pracy w starozytnym Rzy-
mie (Czasy krélewskie i wczesna republika 1V/II1 w. przed n. e.). Archeolo-
gia |11 1949 (Wroctaw 1952) s. 45—111. Antyczne tradycje biegu maratonskiego
(Fragment z Medytacji Olimpijskich) 1952 s. 243—266. R. Matuszewski: O poj-
mowaniu kultury klasycznej. Kuznica 1949 s. 2

E
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uformowane idealy antyku, pozbawione historycznej prawdy spo-
teczne;.

A tymczasem dziedzictwo antyczne miato za sobg chlubng histo-
rie aktywnosci ideologicznej. Na catej bowiem przestrzeni dziejow
tradycje antyczne petnily wyraznie okreslong funkcje klasowa. Jako
awangarda stuzyly one natchnieniem nowym postepowym i rewolu-
cyjnym warstwom spotecznym lub jako element reakcji byly wyzy-
skiwane w okresach schyiku i zacofania. Im zawdzieczata swéj wzlot
epoka Renesansu, do nich siegali pionierzy i inspiratorzy Rewolucji
Francuskiej. Ideat rzymskiej republiki i atenskiej demokracji przy-
Swiecat postepowym elementom walczgcym z feudalizmem, krélami
i tyranig. Dzi$ dziedzictwo antyczne jest naduzywane i spychane
przez imperializm amerykanski do roli pomocniczego arsenatu
propagandy polityki przemocy, wojny i kolonialnego wyzysku.
Tym obftednym ,modernizacjom“ Swiata antycznego przeciwstawia
sie nauka socjalistyczna, ktéra w oparciu o metode materializmu
historycznego z nalezyta historyczng perspektywg poddaje nowej
interpretacji caly dorobek kulturalny $wiata antycznego uznajac
wielkos¢ i trwalo$¢ wielu osiggnie¢ literatury, sztuki i mysli
antycznej.

Wielka rola tradycji antycznych w historii kultury nowozytnej
i szeroki internacjonalny zasieg tych tradycji, wyzyskiwanych w re-
kach burzuazji do propagandy kosmopolityzmu, kazg otoczy¢ stu-
dia antyczne specjalng opieka. Miaty one wielkie znaczenie w prze-
szlosci naszej kultury narodowej i powinny znalez¢ nalezyte miejsce
w naszej tworzacej sie kulturze socjalistycznej. Dlatego w o0gdlnej
przebudowie ideologicznej nauki polskiej troska o losy filologii kla-
sycznej i wszystkich badan odnoszacych sie do kultury antycznej
nalezy do waznych zadan nauki i kultury polskiej.

A ma polska filologia klasyczna i polskie studia nad antykiem
wspaniate tradycje, ktore wywodzg sie z postepowych tradycji na-
szego Odrodzenia. Wielu polskich filologéw weszto do Swiatowego
katalogu uczonych. Filologia klasyczna dzielnie, cho¢ z wielkimi
stratami, przetrwata noc okupacji niemieckiej i z zapatem przystg-
pita do pracy w nowej Odrodzonej Ojczyznie. lloS¢ wydanych prac
Swiadczy o pracowitosci i rozmachu naszych klasycznych filologéw.

Wiekowe tradycje tej dyscypliny wyksztalcity wprawdzie jej
metody badawcze, rownoczes$nie jednak obarczyly jg balastem prze-
sadoéw i ograniczeh. Filologia klasyczna w Polsce kapitalistycznej
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stale tracita na swych wptywach. Z jednej strony bowiem kultura
burzuazyjna nastawiona bezposrednio na utylitaryzm lekcewazyta
nauki humanistyczne a wsrdd nich i filologie klasyczng, transmitu-
jaca wartosci kulturalne odleglych czaséw, z drugiej za$ strony cata
zawartos¢ studiow antycznych przez swe feudalno-burzuazyjne dzie-
dzictwo obca byla masom ludowym. Tak filologia klasyczna pogar-
dzona przez panujacg ideologig i nieprzyjeta przez warstwy po-
stepowe, pozostawata na uboczu od wielkich zmagan Swiatopogla-
dowych. Przeminagt bowiem juz postepowy nurt filologii z XIX w.,
gdy Smiato i odwaznie oceniano w historycznej perspektywie staro-
zytno$¢ klasyczng. Minely owe czasy, w ktérych antyczni bohate-
rowie byli wzorami nowozytnych rewolucjonistow, a historycy i ba-
dacze Swiata starozytnego dostarczali Marksowi i Engelsowi mate-
riatbw do formowania praw rozwoju spoteczenstwa. W poczatkach
w. XX, w okresie narodzin imperializmu, gdy nauka kapitalistycz-
na zaczela przemilczaé historyczne kategorie rozwoju spotecznego,
filologia klasyczna przemienita sie w studium idealizujgce przesziosé
starozytna.

Filolog klasyczny zamykajgcy sie w swym gabinecie zaczynat
sie stawaC¢ synonimem anachorety, uczonego specjahsty, a czasem
nawet dziwaka, tracgcego zupetnie kontakt z rzeczywistoscig. Nieraz,
zapozyczajgc od przedmiotu swych studiéw prawdziwie antyczne
poglady i idealizujac $wiat swych zainteresowan, byt stracony dla
twérczych idei. A z tym i studium pozbawione bylo nowych rewolu-
cyjnych mysli i prob szukania nowych koncepcji. Wielka niegdy$
treS¢ skarlata do interpretacji stowa i zostata z niej wypruta poste-
powa mys$| ideologiczna. To co bylo, mowigc stowami Seneki,
filozofig stato sie filologig (epist. 108, 23 quae philosophia fuit, jacta
philologia est).

Kryzys studiéw antycznych jest dzi§ widoczny wszedzie i wigze
sie z kryzysem nauk humanistycznych w Swiecie kapitalistycznym.
Studia klasyczne utracity bowiem swe postannictwo, jakie miaty
w wielkich czasach humanizmu, Oswiecenia i rewolucji francuskiej,
a staly sie polem erudycyjnej agonistyki ujawniajgcej sie w fali
przyczynkarstwa, nienagannego wprawdzie filologicznie, lecz w rze-
czywistosci czesto spotecznie bezuzytecznego.

Jak kazda epoka miala swe wlasne widzenie starozytnosci, tak
i dzis w przelomowych czasach budownictwa socjalistycznego w Pol-
sce wspaniate dziedzictwo antyczne czeka na swojg nowa, Swiadoma
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i twolrczg interpretacje. Dokona¢ tego musi wielki kolektyw filolo-
gow klasycznych, historykéw starozytnych, historykéw kultury ma-
terialnej, archeologéw, prawnikéw antycznych, uzbrojonych w me-
tode materializmu dialektycznego i historycznego. W kolektywie
tym przodowa¢ musi filologia klasyczna, ktéra przy pomocy wydo-
skonalonego narzedzia badawczego i przy zastosowaniu marksistow-
skich metod badania winna przywrd6ci¢ studiom nad antykiem wia-
Sciwe im miejsce w naukach humanistycznych. Nalezy nasycic¢ te
studia pozornie odlegle, a w rzeczywistosSci przez swe wartosci i hi-
storyczne znaczenie wszystkim bliskie, nowa postepowg trescig ide-
ologiczng i gleboka odpowiedzialnoscia spoteczna.

Juz mamy poza sobg przestarzaly poglad, ze filologia klasycz-
na to jezyk i gramatyka. Trzeba jeszcze zwalcza¢ w spoteczerstwie
to przekonanie, ktére zaszczepia szkota Srednia przy elementarnym
uczeniu taciny. Trzeba przekona¢ mitodziez zar6éwno szko6t Srednich
jak i uniwersytetéw, ze filologia klasyczna to nie paradygmaty cza-
sownikow, kolumny stéwek i rodzaje sufiksow. Formy gramatyczne
nie Smig przestania¢ wielkich wartosci, na Jktére nalezy wskazywac
juz przy pierwszym zetknieciu z kulturg antyczng. Jezyk i grama-
tyka sg czesScig naszej dyscypliny i mimo swej doniostosci zawsze
pozostajg dla nas dyscypling pomocniczg. Jezyk jest dla nas po pro-
stu narzedziem. Gramatycyzm juz nieraz topit i zatracat zywsze
i pelniejsze rozumienie starozytnosci klasycznej. Oddajac mu jednak
nalezyty trybut z naszego entuzjazmu dla kultury antycznej, chce-
my wydoby¢ sie z czcigodnych, ale juz przestarzalych i tradycyj-
nych koligacji, aby uzyska¢ zywszy kontakt z innymi dyscyplinami,
ktore stuza interpretacji starozytnego spoteczehstwa. Chcemy bo-
wiem by¢ wszechstronnymi ttumaczami tego wielkiego okresu kul-
tury ludzkiej, ktéry nazywamy kulturg antyczna.

Doceniajgc za$ istotne znaczenie studiéw jezykowych nalezy wpro-
wadzi¢ do badan jezykow klasycznych problematyke wynikajaca
z ostatnich prac Jozefa Stalina zatytutowanych Marksizm a zagadnie-
nia jezykoznawstwa. Nalezy bowiem $ledzi¢ historie jezyka wraz
z historig spoteczenstw antycznych, bada¢ semazjologiczne przesunie-
cig w historii wyrazéw rozszyfrowujgc terminologie, ktdéra postugi-
waly sie panujgce klasy antycznych spoteczenstw. Przez podobne stu-
dia gramatyka przestanie by¢ tylko rejestrem morfologicznych sche-
matdéw, lecz zlgczy sie Scisle z zyciem tego spoteczenstwa, ktéremu
stuzyta.



O nowg filologie klasyczng 69

Przed filologami klasycznymi stojg zadania wielkiej wagi. Chodzi
tu o istote, sens i cel naszych studibw. Musimy zda¢ sobie sprawe
Z przemian naszych czas6w i musimy okresli¢ role i pozycje stu-
diow klasycznych w kulturze sdcjalistycznej. Jesli kultura ta dzie-
dziczy i rewolucyjnie przejmuje z przesziosci to, co byto wielkie,
heroiczne i zwigzane z walkg o postep, to kultura antyczna na-
biera specjalnego znaczenia. Wspaniale osiggniecia literatury i sztu-
ki antycznej weszty do skarbca trwatych wartosci kultury ludzkiej,
z ktérego kazda epoka wydobywata argumenty odpowiadajace jej
ideologii i jej postulatom spotecznym, filozoficznym i estetycznym.
Dzi$, gdy w oparciu o metode materializmu dialektycznego i histo-
rycznego dokonujemy rewizji dziedzictwa przesziosci i dazymy do
ideologicznej przebudowy nauki, nie mozemy beztrosko powtarzac
dawnych tradycyjnych i stereotypowych sadéw, lecz musimy na no-
wo odczyta¢ wszystkie teksty, ktérych czesto klasowo ograniczo-
na interpretacja w petni nie pozwala rozumie¢. Musimy dokonaé
reinterpretacji antyku porzucajgc idealizowanie tego okresu historii.
Wielka bowiem chwila dziejowa domaga sie od nas nowego poznania
starozytnosci, a nowe poznanie oznacza wydobycie istotnych nurtéw
rozwoju spotecznego i kulturalnego Swiata antycznego we wszyst-
kich jego aspektach zwigzanych z uktadem spoteczenstwa formaciji
niewolniczej.

Filologia klasyczna, chcac da¢ peiny obraz starozytnosci klasycz-
nej, winna stopi¢ w sobie i uogdlni¢ wyniki wielu pozornie odreb-
nych dzi$ dyscyplin. Widzimy w niej précz jezyka i literatury takze
konieczno$¢ intensywnego wilgczenia historii starozytnej, kultury
materialnej, archeologii klasycznej nie méwigc juz o innych bardziej
specjalnych dyscyplinach, ktére prowadzg dzi§ autonomiczny zywot.
Niegdy$s byly one czescig jednego wielkiego studium antycznego,
ktére swg encyklopedig wiedzy obejmowalo catg starozytno$¢. Roz-
rost poszczegoélnych badahn spowodowat wyodrebnianie sie specjal-
nosci, ktére wypracowaly swe metody badania i wyizolowaly sie
w luzne studia i nauki. Powstali specjaliSci od jezyka, a w nim od
dialektéw, fonetyki czy tez skfadni, specjalisci od literatury, a w niej
od poszczegdlnych jej okresow i nawet autoréw, wyksztaicili sie epi-
grafowie, znawcy starozytnosci panstwowych lub prywatnych, eks-
perci religii, mitologii, sztuki wojennej i innych sfer mys$li lub dzia-
talnosci starozytnego cztowieka. Powstaly czcigodne i szanowne gro-
na uczonych specjalistow, ktérzy, wchodzgc w gtgb swych dyscyplin,
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przypominaja ludzi schodzacych do gtebokich studni, dla ktérych
zweza sie horyzont i wreszcie widoczny jest tylko maly skrawek
nieba. Pogrgzeni w zakamarkach swych nauk rzadko i tylko z da-
leka kontaktujg sie ci specjalisci z innymi podobnymi sobie ba-
daczami. Zasklepieni w swych problemach nié uswiadamiajg sobie
potrzeb i celéw catosci i nie ogarniajg caloksztattu kluczowych za-
gadnien stojgcych wobec badaczy penetrujacych wszechstronnie
przeszto$¢ kultury antycznej. Rozbicie jednej wielkiej epoki na od-
dzielne studia nie mogto da¢ wiasciwej syntezy i petni rozumienia
wszystkich probleméw wzajemnie sie przenikajgcych i wzajemnie
z siebie wynikajgcych. Rozbici na izolowane grupy specjalistow poz-
bawieni byliSmy wielkiego oddechu kultury i wszechstronnych
paralel kultury antycznej, a brak ten utrudniat réwnoczesnie
wszechstronne rozumienie tego okresu historii.

Starozytno$¢ musi by¢ traktowana jako cato$¢ kultury mate-
rialnej i duchowej w Scistym powigzaniu z ekonomicznym i spo-
tecznym rozwojem antycznej formacji spotecznej. Nie moze istniec¢
studium filologii klasycznej bez tak wszechstronnie pojetego stu-
dium kultury. Z tg tez myslag powstal przy PAN Komitet Nauk
o Kulturze Antycznej, w ktorym obok historykéw literatury antycz-
nej zasiadajg jezykoznawcy, historycy starozytni, archeologowie,
historycy kultury materialnej i prawnicy. W tym skladzie powin-
nismy przystapi¢ do nowych badan kompleksowych, aby w kon-
centrycznym oswietleniu wypracowa¢ nowg interpretacje kultury
antycznej. Chcemy zespoli¢ odizolowane dyscypliny przy pomocy
wspdlnego kierunku zaréwno pod wzgledem metody jak i pod wzgle-
dem problematyki. Chcemy, aby wszystkie te dyscypliny pracowaly
w konkretnym powigzaniu ze starozytng rzeczywistoscig spoteczna.
Zblizajgc te rozstrzelone nauki w jeden nurt kultury antycznej uzy-
skamy wszechstronng interpretacje wszystkich zjawisk starozytnej
bazy i nadbudowy. Podejmujagc te prace przygotowujemy droge do
powstania Instytutu Kultury Antycznej Polskiej Akademii Nauk,
ktory dopiero moze zapewni¢ skuteczng realizacje zamierzonych
planow.

*Tendencje zapowiadajgce nowag filologie klasyczng winny sie
ujawnia¢ w nowej tematyce i nowej metodzie. Kazda bowiem dy-
scyplina zaznacza swoj przetom w stawianej problematyce, uzna-
jac pewne problemy za naczelne i zasadnicze, inne za$ za drugopla-
nowe i dalsze. Dlatego tez i problematyka filologii klasycznej winna
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by¢ wyktadnikiem przetomu ideologicznego, winna by¢ nowator-
ska i awangardowa, winna stara¢ sie wydoby¢ ze starozytnosci to,
co w niej bylo zaniedbane, przemilczane i zdeformowane. Nie wolno
nam w czasach walki o nowg nauke socjalistyczng uchodzi¢ w tema-
tyke zbyt specjalng, a pozostawiaC niewypracowane zagadnienia
centralne i podstawowe, ktore decydujg o naszej ocenie starozytnosci
w ogdle. Zadaniem filologii klasycznej sg nie tylko nowe rozprawy,
ale nowe rozprawy o0 nowej przetomowej tematyce i nowej metodzie.

Z duma mozemy stwierdzi¢, ze powoli odnajdujemy droge do no-
wego spojrzenia na starozytno$¢ klasyczna. Coraz czesciej i odwaz-
niej podejmujemy tematyke poddajgca rewizji dawne poglady,
przy czym nasi seniorowie, jak prof. Sink o, czynig to nieraz lepiej
niz nasza mfoda gwardia. Daleko jednak jesteSmy od tego, abySmy
nasze zadanie spetnili choéby w czesci. JesteSmy zaledwie u jego po-
czatkdw. Musimy nada¢ naszemu programowi pracy znamie epoki,
W ktorej zyjemy, nasza tematyka musi by¢ wyktadnikiem historycz-
nych przemian, jakie sie w naszym kraju dokonuja. Nie znaczy to,
bysmy pomijajac wspaniate osiagniecia literatury, sztuki i mysli
antycznej, stale pisali o niewolnictwie i pracy, bySmy stale mowili
0 walce klas, ale chodzi o to, abySmy nigdy nie tracili z oczu perspek-
tywy historycznej i klasowego ukiladu spoteczenstwa formacji nie-
wolniczej. Chodzi o to, abySmy potrafili wybra¢ i okresli¢ te trwate
jwartosci tradycji antycznych, ktére powinny wejs¢ w budujgcag sie
Swiadomos¢ narodu socjalistycznego i stac sie integralnag czescia kul-
tury socjalistycznej. Kazda nasza praca winna Swiadomie walczy¢
z idealistyczng deformacjg starozytnosci klasycznej. W chwilach
wielkich zmagan ideologicznych nie mozemy by¢ papierowymi eru-
dytami. Musimy zwigza¢ nasze studium z zyciem naszego narodu
1 walka wszystkich sit postepowych Swiata o wielkg sprawe socja-
lizmu. Nasza tematyka nie moze by¢ ideowo pusta i jakby bezcza-
sowa, musi ona zapowiada¢ tendencje do przetlomowych spojrzen
i dynamicznych uogolnien, a o jej waznosci winno w chwili obecnej
decydowac spotecznie istotne kryterium, o ile przyczynia sie ona
do zmiany starych pojec¢ o antyku.

Nasz wysitek nad nowg interpretacjg starozytnosci nie moze byc¢
zwyczajng kontynuacja dawnych studidw, musi on by¢é Smiatym
i rewizjonistycznym spojrzeniem na historyczng przeszios¢ bez aure-
oli idealu i falszywego uswiecania. Wobec szybkiego rozwoju nauki
o literaturze i wobec nowych zagadnien historyczno-literackich hi-
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storia literatur antycznych domaga sie nowych studiow interpreta-
cyjnych. Jezeli nawotujemy do nowych prac interpretacyjnych, to
nie odrzucamy przez to wielkiej dziatalnoSci edytorskiej filologéw
i pracy filologicznej nad tekstem. W niej bowiem filologowie osiag-
neli trwale rezultaty i stali sie wzorem metody. Praca jednak nad
tekstem nie moze dzi§ wyczerpywa¢ w caloSci dziatalnosci filo-
loga klasycznego. W ogromnej wiekszosci juz ukonstytuowane teksty
klasykéw czekajg na nowe odczytanie i nowa interpretacje. Prace
interpretacyjne sa dzi§ nakazem chwili, bo od nich zaleze¢ bedzie
jak i w czyim imieniu teksty zaczna do nas przemawiaé. Konstytucja
tekstu autora nie ujawnia jeszcze ideologicznej aktywnosci. Zadaniem
zas$ filologa klasycznego jest rozszyfrowa¢ i wedle marksistowskiej
nauki o literaturze wytlumaczy¢ ,forme artystyczng i ideologiczne
tendencje poszczegélnych utworéw i gatunkéw literackich. Zada-
niem filologa jest zwigza¢ je z 6wczesnym spoleczenstwem i wska-
za¢ na walke realistycznego nurtu z tendencjami antyrealistycz-
nymi. Aby tego dokona¢ filologowie klasyczni winni jak najszybciej
zblizy¢ sie do owych dyscyplin, ktére posiadly umiejetnos¢ po-
stugiwania sie metodologig marksistowskg. Mysle tu w pierwszym
rzedzie w ogodle o nauce radzieckiej i o historii literatury polskiej.

Na tym etapie pracy rewizjonistycznej, cho¢ chcielibySmy miec
ten okres juz za sobg, stale jeszcze potrzebujemy studiéw dotyczacych
pracy, niewolnictwa i walki klas w starozytnosci. Moje na wpét po-
pularyzatorskie artykuty stanowily raczej ekshortacje niz naukowe
i definitywne zgiebienie tych probleméw. Do badan nad kulturg
antyczng nalezy wprowadzi¢ najnowsze osiggniecia mys$li marksi-
stowskiej i zastosowa¢ do wszystkich interpretacji pojecia bazy
i nadbudowy. Wskazujac na przynaleznos¢ kultury do nadbudowy
nalezy podkresli¢ i przekonywujgco udokumentowaé klasowy cha-
rakter kultury antycznej, a w dalszej konsekwencji, opierajgc sie na
sformutowaniach Lenina o istnieniu dwéch kultur w spoleczen-
stwach o klasach antagonistycznych, wskaza¢ na istnienie tych kla-
sowo réznych kultur w Swiecie antycznym. Podjg¢ nalezy badania
nad doktrynami spotecznymi starozytnosci i nad filozofia materiali-
styezng i jej walka z koncepcjami idealistycznymi. Nie mozna pomi-
ja¢ sztuki antycznej do dzi$ zadziwiajgcej swa doskonatoscig ani tez
prawa bedacego wyrazem nadbudowy ideologicznej. W dzisiejszej
epoce rewolucji proletariackich trzeba wydoby¢ wolnoSciowe ruchy
niewolnicze, plebejskie i chtopskie. Poddajgc nowej ocenie wplywy
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kultury antycznej trzeba zobrazowa¢ klasowg funkcje tradycji an-
tycznych i wskaza¢ na antyczne dziedzictwo rewolucyjne i jego role
w nowozytnych walkach o wyzwolenie narodowe i spoteczne. Obok
tradycyjnych postaci Homera, tragikéw i Cycerona na karty na-
szych studiow wejdzie posta¢ Spartakusa, reprezentanta re-
wolucyjnych walk niewolniczych w starozytnosci. Ujrzymy tyrano-
bojce Brutusa i Grakchéw opiekunéw ludu. W najblizszym studium
wskaze wtasnie jak te postaci we wszystkich okresach nowozytnych
walk rewolucyjnych jako symbole stuzyly natchnieniem artystom,
poetom, narodom i klasom walczacym o postep i sprawiedliwosé
spoleczna.

W tak niestychanie waznej polityce przekladowej powinnismy
dba¢ o nalezycie zhierarchizowany wybér autoréw, poprawne meto-
dologiczne wstepy i artystyczny walor przektadow, by wspaniata
forma poezji antycznej nie splycala sie w nieudolnym wierszoréb-
stwie lub malo literackiej prozie. Praca to ogromna, wyrazajgca sie
tak w masie materiatu, jak i w wielkich trudnosciach metodolo-
gicznych. Obok instytutéw i kadr uniwersyteckich oraz Komitetu
nauk o kulturze antycznej, wazna role w przebudowie filologii kla-
sycznej winno spetnia¢ réwniez Polskie Towarzystwo Filologiczne,
ktére jest jakby przedtuzeniem naukowego ramienia Akademii
i Uniwersytetéw w spoteczenstwo. Towarzystwo to jednoczy w sobie
nie tylko pracownikéw naukowych, ale réwniez i nauczycieli szkot
Srednich i wszystkich tych, ktérzy interesujg sie giebiej kul-
turg antyczng. Coroczne Walne Zgromadzenia tego Towarzystwa
dokonujg nie tylko podsumowania catorocznej pracy filologéw kla-
sycznych, ale majg rowniez charakter mobilizacyjny. Przyczynily sie
one do opracowania planu badan przediozonego i zatwierdzonego przez
I Kongres Nauki, one tez pozwolity na przedyskutowanie centralnych
zagadnien filologii w Polsce. Na takim Zjezdzie w Warszawie dysku-
towano w r. 1951 o realizmie w literaturze i sztuce antycznej, aw To-
runiu w roku biezacym zastanawiano sie nad problemami humani-
stycznej literatury w Polsce.

Przeszlo poélwieczna kronika spotkan tego Towarzystwa to nie-
maty szmat historii, w ktérym ksztattowato sie zycie filologii klasycz-
nej w Polsce. Jest to bowiem jedno z najstarszych Towarzystw w na-
szym kraju, o wielkiej tradycji i szerokim zasiegu. Eos, naukowy
organ tego Towarzystwa, dumnie od r. 1894 wzbogaca biblioteki filo-
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logiczne wielu krajow i wprowadza prace polskich filologéw na mie-
dzynarodowe forum studiow klasycznych.

Wobec nowych warunkéw i nowych postulatow winien ulec zmia-
nie dawny styl pracy Towarzystwa. Normalne jego cele winny ra-
czej zawiera¢ sie w propagowaniu trwatych wartosci kultury antycz-
nej w nowobudujgcym sie spoteczenstwie socjalistycznym i w szero-
kiej akcji popularyzacyjnej. Walne Zgromadzenia tego Towarzystwa
winny by¢ miejscem wymiany pogladéw i mysli na szerokiej ptasz-
czyznie spotecznej, zaréwno dla tych, ktérzy twdrczo pracujg w ma-
terii antycznej, jak i tych, ktdrzy rezultaty tych badan przenosza
w spoteczenstwo poprzez szkote. Jednakze wymiana mys$li moze na-
stgpi¢ tylko przy pomocy najszerszej dyskusji niezahamowane] przez
fatszywie rozumiang rewerencje lub grozny indeferentyzm. Zjazd,
zblizajgc wszystkich, ktorzy kulturze antycznej chcg stuzy¢, ma spet-
nia¢ réwniez wazng role polityczng. Winien on obala¢ sztuczne barie-
ry dzielgce szkoly Srednie od Uniwersytetéw. Zjazd powinien zbliza¢
profesoréw Uniwersytetow ku nauczycielom gimnazjéw i wzajemnie
podnosic¢ rzesze nauczycielskg ku nowym osiggnieciom nauki.

Ostatnie spotkanie torunskie, poswiecone humanizmowi, wyka-
zalo wprawdzie rosngce zrozumienie dla waznych probleméw, ale
ujawnito réwniez w duzym stopniu jeszcze tradycyjne koncepcje
w interpretacji zjawisk literackich i historycznych. Przez dyskusje
nad literaturg humanistyczng wigczyli sie filologowie w nurt prac nad
Odrodzeniem, do ktérych przystepuja obecnie polscy historycy lite-
ratury, sztuki i kultury. Referat prof. Sinki wydobyt z ukrycia i zbli-
zyt takich pisarzy jak Grzegorza Czuj a-Vigilantiusa, Klo-
néw icza zjego Victoria deorum, Szymonowicza zFla-
gellum livoris, Antoniego todzig Poninskiego z Sarma-
tides seu Satyrae, Franciszka Michata Lesniewskiego zjego
Lyrica, elegiae et epigrammata. W ten sposéb otworzyt historykom
kultury polskiej nowe karty z dziejdbw naszego spoteczenstwa.
Nalezy wiec zapisa¢ na dobro filologow, ze wedle dawnego zwyczaju
potrafili szczesliwg reka siegna¢ do naszego dorobku humanistyczne-
go, ale trzeba tez im zyczy¢, by nie byli tylko odkrywcami i edyto-
rami materiatdw, lecz stali sie rownoczesnie twérczymi komentato-
rami tego okresu kultury polskiej.

Konstytucja tekstu nie powinna wyczerpywac¢ inwencji filologicz-
nej. Filologowie w pelnym rozumieniu swej dyscypliny powotani sg
nie tylko do formalnej edycji, lecz winni oni $ledzi¢ klasowa funkcje
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tradycji antycznych na calej przestrzeni dziejow naszej kultury
w Scistym powigzaniu z r6znymi etapami i fazami rozwojowymi na-
szego narodu. Filologowie wiasnie winni wskazywa¢ na postepo-
wa czy tez wsteczng role tych tradycji w nowozytnej kulturze. Zjazd
Torunski zasadniczo interesowat sie pracami edytorskimi, ale dawat
tez pewne proby interpretacyjne. Stysze¢ je mozna byto w duzym
stopniu w referacie prof. Kumanieckiego, O przygotowywa-
nym wydaniu Modrzewskiego De republica emendando, prof. Gan-
sinca, O twoérczosci Krzyckiego, a juz najpetniej i najszerzej
w wielkim studium prof. Nadolskiego, O poetyce dworskiej
poezji nowotacinskiej w pierwszej potowie XVI wieku. Podobne ak-
centy miat i interesujacy referat prof. Birkenmajera O Ko-
perniku, chociaz, niestety, nie ukazat tego uczonego jako rewolucyj-
nej i przelomowej postaci i nie dawat oceny epoki wedle kryteriow
materializmu historycznego.

Mimo swej niezwyktej doniostosci dla kultury narodowej studia
nad humanizmem nie mogg sta¢ sie centralnym punktem prac filo-
logéw polskich, poniewaz sama starozytnosc¢ potrzebuje dla swej no-
wej penetracji wielu pracownikéw. Filologia klasyczna nie moze i nie
powinna sta¢ sie tylko nauka pomocniczg historii literatury polskie;.
Dlatego stusznie Zjazd ToruhAski obok rozwazan nad tekstami huma-
nistdbw na specjalnym posiedzeniu Sekcji dydaktycznej zajmowat sie
dzietem Lukrecjusza, Kktory wszedtteraz do kanonu szkol-
nego. Referat miat da¢ do rgk profesoréw szkot Srednich najistotniej-
sze wiadomosci, konieczne do interpretacji Lukrecjusza w nowej
szkole. Referentem byt prof. Krokiewicz, bez watpienia naj-
wybitniejszy w Polsce znawca Lukrecjusza i dtugoletni badacz jego
dzieta. Wszyscy chylimy czola przed jego erudycja i wiedzg lukrec-
janskg i wszyscy wystuchaliSmy tego referatu z duzym zaintereso-
waniem, ale tez i wszyscy chyba musielibySmy przyznac, cho¢ nikt
poza autorem niniejszego artykutu oficjalnie tego nie o$wiadczyt, ze
referat nie osiagngt swego celu. Nie osiggnat go po pierwsze dlatego,
ze nie dat nowej interpretacji autora i jego flozofii, a po drugie, ze
w ogromnej encyklopedii lukrecjanskiej, jaka prof. Krokiewicz
przedstawit, nie znalazt nauczyciel tego, co bytoby mu, w jego kroét-
kim kontakcie z tym filozofem, w szkole, najbardziej potrzebne.

Przystepujac zas do Lukrecjusza trzeba pamieta¢, ze Lukrecjusz
nie jest tylko jednym z wielu autoréw starozytnosci klasycznej. Przez
swoj bowiem tadunek ideologiczny, zawarty w filozofii materiali-
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stycznej nie mozemy go traktowac na réwni z Homerem, Wergilim czy
tez Horacym. Znajduje sie on bowiem w rzedzie klasykéw materia-
listycznego pogladu na Swiat i dzielo jego stoi w tej samej serii, do
ktorej dotaczaja sie potem dzieta klasykéw marksizmu i leninizmu.
Ta wlasnie specjalna pozycja Lukrecjusza zobowigzuje do jak naj-
wnikliwsze] marksistowskiej interpretacji jego filozofii, bez ktdrej
nie uzyskuje on wlasciwego miejsca w historii materialistycznej
mys$li filozoficznej.

Ogromna wiedza lukrecjahska prof. Krokiewicza pokazata nam
wprawdzie wiele z arsenalu mysli tego starozytnego filozofa, ale by-
libySmy prof. Krokiewiczowi wdzieczni, gdyby z ostrzejszga wyrazi-
stoscig wydobyt materialistyczny $Swiatopoglad Lukrecjusza jako ele-
ment postepu i wskazat na zwycieskie S$cieranie sie materializmu
Z idealistycznymi kierunkami filozoficznymi. ChcielibySmy wiecej
i bardziej przekonywajgco stysze¢ o ideologicznej funkcji dzieta lu-
krecjuszowego w spoteczenstwie rzymskim. Gleboka dgznos¢ do
prawdy, ktorg prof. Krokiewicz manifestowat w swej pracy o Lukrec-
juszu, pozwala spodziewaé sie, ze z warsztatu warszawskiego uczone-
go wyjdzie monografia o Lukrecjuszu blizsza pozycji nauki marksi-
stowskiej. ,

Mimo wspomnianych ograniczen Zjazd Torunski byt waznym kro-
kiem zblizajgcym filologie klasyczng do pracy nad zagadnieniami cen-
tralnymi i wskazat na coraz wieksza, cho¢ jeszcze daleko niewystar-
czajacg aktywizacje Swiatopogladowa Polskiego Towarzystwa Filo-
logicznego.

Filologia klasyczna bowiem i wszelkie studia nad starozytnoscig
klasyczng przez swéj wybitnie Swiatopogladowy charakter moga
i winny sta¢ sie, w dzisiejszej ogélnoswiatowej walce o postep i spra-
wiedliwo$¢ spoleczng, waznym ogniwem zespalajgcym wysitki poste-
powych uczonych Swiata w przebudowie naszych poje¢ o przesztosci.
Studia bowiem nad kulturg antyczng sg areng miedzynarodowego
agonu i wchodza w nauke wielu krajéw tak, jak wartosci trwate
kultury antycznej weszty w sktad wielu kultur narodowych. Szeroki
miedzynarodowy zasieg studiow filologicznych zawsze poszerzat zna-
czenie wynikdéw przez nie osiggnietych. Dzi$ zas$ laur zdobyty na polu
studiow klasycznych nabiera podwdéjnego Waloru: obok charakteru
Scisle naukowego ma on niemate znaczenie polityczne. Prace polskich
filologdw klasycznych postugujacych sie metodg materializmu dia-
lektycznego i historycznego, i zdgzajagcych do uwolnienia starozyt-
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nosci klasycznej z idealistycznych interpretacji, przyczyniaja- sie nie
tylko do przebudowy ideologicznej filologii klasycznej, ale réwniez
stajg sie dzieki szerokiemu zasiegowi studiéw klasycznych propagan-
da nauki marksistowskiej. W ten sposdb witgczajg sie nasze studia
w nurt postepowej mysli internacjonalistycznej, walczacej od lat
z kosmopolitycznymi tendencjami studiéw klasycznych. Pojmujac
w ten sposob role i cele naszej nauki podajemy rece postepowym
uczonym krajéw kapitalistycznych, by razem z nimi walczy¢ o rene-
sans studiéw nad antykiem wedle nowych metod postepowej nauki.
Walka z idealistyczng deformacjg starozytnosci klasycznej musi by¢
prowadzona na szerokiej ptaszczyznie miedzynarodowej, bo tyczy
ona wielu narodow i wielu kultur. Kazdej pracy zdazajacej do pozycji
marksistowskich winnismy poprzez tworcza krytyke okazac¢ nasze po-
parcie. WinniSmy odpowiedzie¢ recenzentowi z Classical Review,
ktory omawiajac dzietlo Thomsona, Studies in Ancient Greek Society,
opierajace sie na zatlozeniach materializmu historycznego, dat recenzji
tytut: Marxius dixit, ita est. Trzeba tylko powiedzenie to odwrdcié,
aby dac¢ niefortunnemu krytykowi stuszng odpowiedz. Marks dlatego
tak powiedziat i za nim poszedt Thomson, poniewaz taka byta praw-
dziwa starozytna rzeczywisto$¢. Nie autorytet Marksa, lecz obiek-
tywna obserwacja rzeczywistosci historycznej zadecydowata o sadzie
klasykéw marksizmu i Thomsona.

Tenze Thomson, jak podaje J. Varloot w Pensee (40 1952 s. 59)
proponuje zwotanie Miedzynarodowego Kongresu poswieconego stu-
diom nad starozytnoscig klasyczng. Kongres ten byilby zorganizo-
wany przez filologédw-marksistow, ale byiby dostepny dla wszyst-
kich. Nalezy sie spodziewaé, ze umozliwitby on szeroka wymiane
mysli i przyczynitby sie do propagandy marksistowskiej interpre-
tacji starozytnosci klasycznej.

W nowej ofensywie filologicznej natadowanej postepowg mysla
naukowg wazng role winny spelia¢ nasze czasopisma i publikacje
filologiczne, a wsréd nich Eos, naukowy organ Polskiego Towarzy-
stwa Filologicznego, docierajacy do wielu bibliotek zagranicznych.
Powinien on sta¢ sie wyrazicielem postepowej ideologii naukowej,
a przez zaproszenie do wspolpracy uczonych radzieckich i postepo-
wych uczonych innych krajow moze by¢ plaszczyzng miedzyna-
rodowej dyskusji nad nowg interpretacjg antyku. Jezyk tacinski Eosu
utatwiat i utatwia do pewnego stopnia komunikatywnos¢, ale trzeba
pamieta¢, ze wobec nowej problematyki i terminologii filozoficznej
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i politycznej staje sie on coraz bardziej niewystarczajgcy. Uwazam,
ze jezyk francuski jako latinitas recentissima coraz odwazniej powi-
nien wchodzi¢ na karty studiow filologicznych.

Jezyk tacinski jest jezykiem zawodowym filologéw klasycznych
i wszyscy filologowie powinni umie¢ nim pisa¢, ale nie zawsze nale-
zy sie nim postugiwa¢. Nalezy moze porzuci¢ przesad, jakoby war-
toSciowsze prace naukowe nalezalo ogtasza¢ po tacinie. Nie sgdZzmy
réwniez, ze kazda praca czy artykut napisane po tacinie od razu sta-
ja sie pracami naukowymi. Nieraz forma bardziej jest uczona niz
tres¢, ktérej stuzy, a czasem gdybysmy po polsku ujrzeli to, co podzi-
wiamy po tacinie, dziwilibySmy sie niktosSci problematyki ubranej
w surowg toge cyceroniskiej syntaksy. Piszgc po tacinie zwezamy
krag odbiorcéw w kraju, a poszerzamy go zagranicg, gdzie jednak
i zawodowi filologowie przestali z malymi wyjatkami postugi-
wac sie facing jako jezykiem swych odkry¢ naukowych. Korzystaj-
my z taciny w pracach gramatycznych, stylistycznych i metrycznych,
w komentacjach tekstéow krytycznych i w edycjach autoréw, lecz
siegajmy do innej bardziej komunikatywnej formy w pracach lite-
rackich i w tych wszystkich studiach, ktore przeznaczamy do mani-
festowania i propagowania problemow ideologicznych. Na naszym
etapie walki o sens i propagande studiow klasycznych nie nalezy sg-
dzi¢, ze jedynie ciezki kaliber erudyciji, obarczonej notami i przypi-
sami jest godny uczonego filologa. Wydaje mi sie, ze wazne odkrycie
i nowe twércze sformutowanie jest bardziej komunikatywne bez
blaskéw erudycji, ktore nieraz zmuszone sg Swieci¢ tylko pustce
ideowej. Dlatego duzg wage przyktadatbym do prac podjetych przez
redakcje Meandra z tym zastrzezeniem, ze bedg one w swej doklad-
nosci naukowej i metodologii nienaganne, poniewaz im szerszy jest
zasieg pracy tym wieksza jest odpowiedzialnos¢ spoleczna. Badzmy
wiec szeroko komunikatywni w naszym spofeczenstwie, dla ktérego
pracowa¢ chcemy i przekazujemy nasze osiggniecia wszystkim tym
postepowym uczonym innych krajow, ktérym renesans studiéw kla-
sycznych, tak wazny dla nowej kultury socjalistycznej, lezy na sercu.
Nie chciejmy pisa¢ dla paru kosmopolitycznych erudytéow, a stwérz-
my z naszego studium platforme walki o internacjonalizm wiedzy
i kultury.

Pozostaje jeszcze jedna i moze najwazniejsza sprawa. Nauka nie
moze by¢ oderwana od zycia i praktyki. Uprawianie filologii klasycz-
nej bez ogladania sie na potrzeby spoleczenstwa robi z nas miyny,
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ktére pewnego dnia ujrzg brak wody. Nie mozemy uprawia¢ nauki
oderwanej od potrzeb spotecznych, a pierwszg taka potrzeba jest
nasze szkolnictwo Srednie, ktore pierwsze przejmuje na siebie tro-
ske formowania nowego cztowieka. Nauka jezykow klasycznych
w szkole ma ztg stawe. Wine ponosi tu program, nauczyciel i zty spo-
sob uczenia. Szkoly $rednie, w ktérych miodziez po raz pierwszy
styka sie z antykiem tak poprzez historie jak i lekcje taciny sg
w duzym stopniu ,i dzi§ odpowiedzialne za stosunek spoteczenstwa
do studiow klasycznych. Uczenie sie i znajomosc taciny przestaty byc¢
wyrazem wyzszej pozycji spotecznej, charakterystycznym dla cza-
sOw szlachetczyzny i mieszczanskiej kultury. Dawne stowa disce
puer latine ego te faciarn moscipanem sg dzi$ tylko dokumentem kul-
tury feudalnej, czynigcej ze znajomosci taciny forme bariery klaso-
wej, jakg byla ona bez watpienia w kulturze feudalizmu i mieszczan-
stwa. Niegdys, facina obca byta robotnikowi i chtopu wraz z calg
ideologia szkoly i kultury burzuazyjnej, dzis szkota socjalistyczna
winna wraz z powszechnoscig kultury, likwidujgcg dawne zréz-
nicowania klasowe jak najszerzej tacine udostepni¢. Musimy wal-
czy¢ o wtasciwe i racjonalne umiejscowienie taciny w szkole srednie;j.
Warunkiem tego jest wypracowanie rozsagdnego programu faciny
i kultury klasycznej w szkotach. Program ten winny opracowac¢ witas-
nie Uniwersytety w Scistej wspolpracy z praktykami pracy pedago-
gicznej.

Nie chodzi tu o mechaniczne przykrawanie autorow czy tez no-
wy podziat godzin, lecz chodzi wlasnie o wskazanie na nowg pozy-
cje studiow klasycznych i faciny w naszej nowobudujacej sie kul-
turze. W walce tej nie mozemy zostawia¢ szkoly samej sobie. Uni-
wersytety przestalty by¢ zamkami na szklanych goérach, lecz kontakt
ze szkofg Srednig stale jest jeszcze za maly. Jak matematyk i ekspe-
rymentalny fizyk wigze swe prace z praktyka fabryk, hut, maszyn
i budowag mostow, tak humanista filolog winien wigza¢ swe prace
z formowaniem nowego cziowieka poprzez szkote. Nauka bowiem
i nauczanie to dopiero jednos¢, to teoria ztaczona z praktykg. Uniwer-
sytety i Instytuty pracujgce badawczo w filologii klasycznej musza
wypracowac¢ odpowiednie narzedzia pracy dla szkoty Sredniej, mu-
sza da¢ nowy wybor tekstow z nowymi komentarzami, aby sta¢ sie
przewodnikami w nowej interpretacji starozytnosci klasycznej. My
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bowiem dajemy szkole nowe kadry nauczycieli, szkota za$ dostar-
cza nowych adeptow naszego studium, ktdérzy poOZniej przejma na
siebie prace dla przysztych pokolen. Szkota Srednia i Uniwersytet
wzajemnie sie uzupetniajg.

Od naszych filologéw klasycznych zalezy, czy wielkie tradycje
kultury klasycznej stang na wysokosci zadania i znajdg w kulturze
socjalistycznej naszego narodu nalezne im miejsce. Nauczanie jezy-
kéw klasycznych w szkotach i wyzszych uczelniach, a w szczegdl-
nosci nauka jezyka facinskiego ma roéwniez powazne znaczenie dla
przygotowania i wyksztalcenia przysztych filologéw, biologéw, me-
dykéw, i uczonych szeregu innych specjalnosci. Dlatego wprowadzo-
no nauke jezyka tacinskiego w szkotach radzieckich i caty szereg prac
z historii starozytnej. Stad wypowiedzi zawarte w ostatnich Wo-pro-
sach jazykoznania, stwierdzajgce, ze znajomos$¢ jezykdéw klasycz-
nych, aw szczegdlnosci znajomos¢ faciny, nieodzowna jest dla w petni
wyksztatconego cztowieka radzieckiego. Bez taciny bowiem niema
petnej historii kultury, historii nauk i w ogdle historii naszej przesz-
tosci. A kwestia wlasciwego, pelnego wyksztalcenia humanistycz-
nego, to rzecz wielkiej wagi. Najpetniejszy i najszerszy humanizm
socjalistyczny domaga sie od nas, filologéw, abySmy wyszli z na-
szych gabinetow, abysmy nastuchiwali glosow rzeczywistosci i jej
odpowiadali, abysmy stuzyli zyciu i naszemu narodowi i wszystkim
sitom postepu. Jesli nie potrafimy wznieci¢ nowych promieni, ktére
oswietlg przesztos¢ nowym Swiattem, wielki nurt czaséw odepchnie
nas i zamieni w muzea i katakumby, w ktérych eksponaty nie zyja,
a Swietosci sg szkieletami.

Uczynmy z naszego studium awangarde mys$li postepowej, aby
tak jak w wielkich dniach przesziosci nauka nasza kroczyta na cze-
le postepowych idei i wigzala sie z postepowymi warstwami spote-
czenstwa. Sprawmy, aby tak jak w czasach wielkich zmagan klas po-
stepowych i dzi§ wielkie antyczne dziedzictwo stuzylo robotnikowi
i chlopu, dla ktérych naprawde wreszcie otwarly sie szkoly i Uni-
wersytety. Walczac o jak najszerszg propagande studiéw nad kulturg
antyczna przeciwstawiajmy sie jej mdlym idealizatorom i fatalnym
oskarzycielom. PodjeliSmy juz i podejmujemy prace, ktore przy-
wracajg nasze studium rzeczywistosci. Chcemy natchna¢ je nowymi
myslami i nowg trescig. Nie chcemy by¢ kustoszami nieodwiedza-
nych muzedw.
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Zaludnimy karty naszych studiow prawdziwymi ludzmi, Ukaze-
my starozytno$¢ w jej wszystkich walkach i zmaganiach, prawdzi-
wa i zywa, niewolnicza i arystokratyczng, plebejskg i chlopska. Prze-
kazemy wielkie wartosci kultury'antycznej nowym twércom budu-
jacej sie kultury socjalistyczne;.

Bronistaw Bilinski

Uniwersytet im. B. Bieruta we Wroctawiul



WELADYStAW MARKIEWICZ
Z DOSWIADCZEN JEDNEJ KATEDRY *

Utworzenie w roku akademickim 1950/51 katedr podstaw mark-
sizmu-leninizmu zbiegto sie nie przypadkowo z zasadniczg reformag
struktury organizacyjnej wyzszego szkolnictwa oraz z gruntowng
przebudowag programéw nauczania, ustalanych odtad pod katem wi-
dzenia potrzeb budownictwa socjalistycznego w naszym kraju. Zro-
zumiate zatem, ze w tym zakresie, w jakim nadal toczy sie walka
0 WyZzszg sprawnos¢ organizacyjng wyzszych uczelni i o podniesienie
jakosci ich pracy naukowo-badawczej i ideowo-wychowawczej, po-
stepowa¢ musza takze starania o wszechstronne ulepszenie metod
pracy katedr podstaw marksizmu-leninizmu.

Punktem wyjscia naszych wysitkow w biezagcym roku akademic-
kim winny by¢ wskazania VII Plenum Komitetu Centralnego PZPR,
ktére wymagajg, aby w nowych warunkach walki o wykonanie
przez uniwersytet zadan postawionych w Planie Szescioletnim, prze-
de wszystkim zaczely pracowaé¢ po nowemu Kkatedry
podstaw marksizmu-leninizmu, jako najbardziej powotane do tego,
aby swoim przykladem wskazywa¢ innym katedrom, jak w prak-
tyce nalezy wciela¢ w zycie wytyczne polityki partii.

Katedra podstaw marksizmu-leninizmu na Uniwersytecie Poz-
nanskim przystepuje do staran o urzeczywistnienie zadan, wynika-
jacych z nauk VII Plenum, uzbrojona w doswiadczenia i osiggniecia
uzyskane w okresie catorocznej pracy. Mozna juz dzisiaj stwierdzic,
ze trwalg zdobyczag katedry jest to, ze w ubieglym roku akademic-
kim zdotata w zasadzie przezwyciezy¢ pokutujacy jeszcze, nierzadko
niewtasciwy stosunek do przedmiotu podstaw marksizmu-leninizmu,
peWnej czesci studentdéw i czesci pracownikéw naukowych, ktorzy
do niedawna chcieli traktowa¢ marksizm-leninizm jako przedmiot
dodatkowy, nie zwigzany organicznie z caloksztaltem procesu nau-

* Katedry podstaw marksizmu-leninizmu na Uniwersytecie Poznanskim.
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czania i wychowania studenta. W poczatkowym okresie cigzyla tez
ujemnie na dziatalnosci katedry opinia, ktérg urobili sobie studenci
na podstawie brakéw i niedomagah w pracy bylego Studium Nauki
o Polsce i $wiecie wspoéiczesnym. Te niedomagania zwykia byta mio-
dziez, a nierzadko réwniez pracownicy naukowi, automatycznie przy-
pisywa¢ katedrze podstaw marksizmu-leninizmu, kontynuujgcej do
pewnego stopnia prace Studium.

Z powodu braku odpowiedniej ilosci kadr, wyktady z nauki
o Polsce i Swiecie wspoéiczesnym obejmowaty audytorium sktadajgce
sie ze studentow z réznych Wydziatow i lat studiéw. Tego rodzaju
.masowki“ wykluczalty w praktyce mozliwos¢ systematycznej kon-
troli obecnosci, a co gorsza, przyczynialy sie do wytworzenia wsrod
studentéw przyzwyczajenia do traktowania wykltadéw z marksizmu-
leninizmu jako nieobowigzkowych. Walka o wprowadzenie tutaj so-
cjalistycznej dyscypliny wykladéw zostata przeprowadzona po-
mys$inie.

Niemalo wysitku wymagato réwniez obalenie niezwykle szkodli-
wego przekonania, jakie wytworzyto sie swego czasu wsrod studen-
tow wokot sprawy egzamindw. Egzaminy z nauki o Polsce i Swiecie
wspoétczesnym odbywaty sie mianowicie w formie egzamindéw pi-
semnych, najczesciej w grupach liczacych po pareset oséb, co stwa-
rzato niektérym studentom, w szczegolnosci sposréd resztek ,ztotej
miodziezy“, dogodne warunki do popetniania pewnych naduzy¢, zas
egzaminatorom w powaznym stopniu utrudniato obiektywng ocene
wiadomosci stuchaczoéw. Ten stan rzeczy spowodowat z kolei, iz pew-
na czes¢ studentow nie przywigzywata wiekszej wagi do egzaminu
.ideologicznego“, przygotowujac sie do egzaminu dostownie w ostat-
niej chwili. Wyniki ostatniej sesji egzaminacyjnej, o ktérej szczegd-
towiej bedzie jeszcze mowa, Swiadczg o tym, ze studenci nauczyli
sie powaznie traktowac¢ egzamin z marksizmu-leninizmu, jak i o tym,
Zze wzrasta autorytet katedry.

Przystepujgc obecnie do bardziej szczegStowego omowienia pew-
nych odcinkow pracy katedry podstaw marksizmu-leninizmu na
UP czynimy to ze Swiadomoscig, ze mimo pewnych, pierwszych
osiggnie¢ jakie wykazuje nasza katedra, ocena nasza nie dotyczy by-
najmniej katedry pracujgcej wzorowo. Pragniemy przede wszyst-
kim skoncentrowac sie na analizie typowych, jak nam sie wydaje,
brakéw i niedociagnie¢, aby umozliwi¢ innym katedrom wyciggniecie
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whnioskéw krytycznych, mogacych stuzy¢ za podstawa do wypraco-
wania doskonalszych form pracy w rozpoczynajacym sie nowym ro-
ku akademickim.

Wyktad — podstawowy element w procesie nauczania

Gléwne zadanie w realizacji programu kursu marksizmu-leni-
nizmu na uniwersytecie spetnia wykiad.

Wykiad ma na celu zaznajomienie stuchaczéw z podstawowymi
wiadomosciami z zakresu teorii marksizmu-leninizmu, w oparciu
0 fakty z historii Swiatowego ruchu rewolucyjnego proletariatu; ma
rozbudzi¢ w nich zainteresowanie i zamitowanie do studiowania
marksizmu, uzbrajajac ich jednoczesnie w metode samodzielnej pra-
cy w tej dziedzinie; wyktad ma wreszcie przyswoi¢ miodziezy za-
sady naukowe sSwiatopogladu i nauczy¢ jg nie tylko doceniaé, lecz
1stosowac zasady nauki Marksa, Engelsa, Lenina i Sta-
lina. Zadaniom tym sprosta¢ moze tylko wyktad postawiony na
odpowiednio wysokim poziomie ideowo-teoretycznym, wiasciwie pod
wzgledem metodologicznym opracowany i umiejetnie, jes$li idzie
o forme, wygloszony. Z kolei uczynienie zado$¢ takim wymaganiom
zalezy od kadr pedagogicznych, od ich wiedzy i zdolnosSci oraz od me-
tod i organizacji pracy katedry.

W okresie ubiegtego roku wyktadowcy marksizmu-leninizmu na
UP systematycznie podnosili swoje kwalifikacje naukowe i pedago-
giczne. Dobrze na og6t opanowany program, prawidiowa w zasadzie
pod wzgledem naukowym i metodycznym forma wykfadu, umiejet-
ne lgczenie materialu wyktadowego z problemami wspo6iczesnymi,
nadawaly prelekcjom z marksizmu-leninizmu charakter interesu-
jacy i, co bardzo wazne, do minimum ograniczaly wypadki schota-
stycznych ,zwichnie¢“ wyktadu i politycznego doktrynerstwa.

Na lepsze, anizeli w latach poprzednich, przygotowanie pedago-
giczne wyktadowcéw wplyneto niewatpliwie i to, ze, rekrutujgc sie
przewaznie z ludzi posiadajgcych diuzszy staz w wyktadaniu przed-
miotu marksizmu-leninizmu, nabyli w toku pracy wiekszego do-
Swiadczenia. W decydujgcym jednak stopniu na poprawe ich kwa-
lifikacji wplyneta wytezona praca wtltasna, oraz zajecia
szkoleniowe w postaci kurséw i comiesiecznych konferencji teore-
tyczno-metodycznych, organizowanych przez Ministerstwo.

Natomiast kierownictwo katedry w za malym stopniu oddziaty-
walo na stale i systematyczne podnoszenie kwalifikacji wyktadow-
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cow, a tym samym na poziom ideowo-teoretyczny wyktadéw. -Ono
tez w duzej mierze ponosi odpowiedzialnos¢ za to, ze realizacja pro-
gramu podstaw marksizmu-leninizmu nie odpowiada jeszcze wy-
maganiom wyzszej uczelni.

W ramach katedry nie organizowano regularnie z wykladowcami
ustalonych w planie pracy odpraw i narad roboczych, na ktérych
mozna by przedyskutowac plany i konspekty przygotowanych wy-
ktadow, poddac¢ krytycznej ocenie niektére z wygtoszonych wykila-
doéw, dokona¢ wymiany“doswiadczen itp. Posiedzenia wyktadow-
cow odbywaly sie sporadycznie, omawiano na nich przede wszyst-
kim sprawy organizacyjne, rzadziej natomiast zagadnienia zwigzane
Z treScig nauczania.

Nazbyt luzny zwigzek wyktadowcoéw z katedrg wynikat, u samych
juz podstaw jej organizacji, z przyczyn obiektywnych; sposrdéd ogol-
nej liczby 5 wykladowcéw tylko jeden byt etatowym pracownikiem
katedry, dla pozostatych zas wyktady z podstaw marksizmu-leniniz-
mu stanowity zajecie uboczne, podejmowane zresztg kosztem niema-
tych wysitkéw. Bytoby jednakze zasadniczym bledem wnosi¢ z po-
wyzszego faktu, ze dopdki nie zostanie przeszkolona odpowiednia
ilos¢ etatowego personelu wyktadajacego, co — powiedzmy od razu,
nie jest mozliwe do osiggniecia w przeciggu krétkiego czasu, nalezy
w ogole zrezygnowacé z prob tworzenia przy katedrze podstaw mark-
sizmu-leninizmu zwartego i operatywnego kolektywu roboczego wy-
ktadowcéw. Mozliwos¢é utworzenia takiego kolektywu istnieje (nie-
zaleznie od tego, ze jeszcze przez diugi okres wypadnie postugiwac
sie wyktadowcami nie specjalizujgcymi sie w marksizmie-leniniz-
mie). Trzeba tylko, aby sprawg pracy katedry i poszczegélnych wy-
ktadowcéw, w wiekszym stopniu anizeli dotychczas, zajely sie wia-
dze uczelni. W ubieglym roku nie przeprowadzily one ani jednej
wizytacji zaje¢ i nie pomogly kierownictwu katedry do zorganizo-
wania planowej, zespotowej pracy z wyktadowcami (chociazby przez
uwolnienie niektorych wyktadowcdéw od nadmiaru innych funkcji).

Brak statej koordynaciji i kontroli pracy wyktadowcéw byt gtow-
na przyczyna niejednakowego, pod wzgledem zakresu i poziomu
teoretyczno-metodologicznego, stopnia realizacji programu kursu
podstaw marksizmu-leninizmu na poszczegolnych Wydziatach i la-
tach studiow.
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Nieumiejetnos¢ wtasciwego rozplanowania wykta-
du w czasie spowodowala, ze pierwsze tematy zostaly przez
wiekszod¢ wykladowcdw potraktowane z reguly zbyt szeroko.
W konsekwencji zmusito to wykladowcow, ktérzy rozpoczeli wy-
ktady z opdznieniem lub ktérym w ciggu roku z przyczyn od nich
niezaleznych wypadta wieksza ilos¢ wyktadéw, do znacznego ogra-
niczenia czasu przeznaczonego na ostatnie tematy. Pomijamy fakt, ze
nawet okrawanie czasu przewidzianego programem na tematy kon-
cowe nie zapobiegato temu, ze na niektorych Wydziatach program
kursu nie zostat wyczerpany, co juz oznacza niewykonanie rocznego
planu dydaktycznego. Gtéwne niedomaganie polegato na tym, ze ta-
kie zabiegi bardzo czesto odbywaly sie kosztem metodologicznego
i teoretycznego splycania tresci wyktadéw. Nie zawsze uwzgled-
niano w wyktadach zagadnienia najwazniejsze i najistotniejsze, wia-
Sciwe dla danego tematu. Faktem bylo nadmierne przetadowanie wy-
ktadow szczeg6towymi danymi historycznymi, przy réwnoczesnym
niedostatecznym uwzglednianiu uogolnien teoretycznych.

Tendencja do przeksztalcania wykfadu podstaw marksizmu-le-
ninizmu, w pozostawiajacy wiele do zyczenia wyktad historii ruchu
robotniczego, byla najczesciej wystepujgcym bledem popetnianym
przez wiekszos¢ wyktadowcow, dla ktérych fakty historyczne powin-
ny by¢ tylko podstawa do wyciggania wnioskéw uogdl-
niajgcych. Niebezpieczehstwo kronikarskiego charakteru wyktadéw
jest z tego wzgledu szczegdlnie wielkie, Zze sprzyja ugruntowaniu sie
w $Swiadomosci stuchaczéw nawyku do dogmatycznego pojmowania
marksizmu. O takich wyktadach, ktére byly w gruncie rzeczy kro-
nikarskim zestawieniem wydarzen historycznych i na tle ktérych
tezy uogdlniajgce wystepowaly jako mimochodem rzucone dygresje,
wyrazali sie studenci, zresztg nie bez racji, ze dotyczg spraw dobrze
im juz znanych i wymagajgcych co najwyzej pamieciowego ugrun-
towania. Takie wyktady nie tylko nie pomagaly studentom w zrozu-
mieniu twdorczego charakteru marksizmu, lecz, bedgc mniej lub bar-
dziej drobiazgowym powtérzeniem wiadomosci historycznych, ktére
miodziez wyniosta ze szkoly Sredniej, przyczynialy sie mimo woli do
utwierdzenia w niej przekonania, ze mozna sta¢ sie marksistg-leni-
nista po opanowaniu okreslonej sumy faktow i formut.

Na odwrét, nie mniej szkodliwym, jakkolwiek rzadziej wystepu-
jacym brakiem niektérych wyktadéw, zwlaszcza z zakresu materia-
lizmu dialektycznego i historycznego, bylo abstrakcyjne, nie pod-
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budowane materiatem faktycznym i oderwane najczesciej og po-
przednio wylozonego materiatu, objasnianie zasad marksistowsko-
leninowskiego Swiatopogladu. Wyktady, w ktérych nie wystepowat
w sposob dostatecznie wyrazny praktyczno-polityczny sens i zna-
czenie walki dwoch obozoéw w filozofii, pobudzaly studentéw do bez-
ptodnych scholastycznych rozwazan, pie uzmystowialy im natomiast
hamujgcej i spotecznie destrukcyjnej roli wstecznych idealistycz-
nych teorii. Nie mobilizowaly one miodziezy do walki z resztkami
ideologii burzuazyjnych, pokutujacych jeszcze na uczelni, a co naj-
wazniejsze, nie pomagaly jej w ujawnieniu i w przezwyciezeniu tych
pogladow w jej wiasnej Swiadomosci.

Najwieksze trudnosci w opanowaniu dydaktyki przedmiotu spra-
wiata wykladowcom sprawa umiejetnego wigzania materiatu kurso-
wego z wydarzeniami wspotczesnymi, tj. przeprowadzenie dowodu
niezmiernej waznosci twierdzen i tez klasykow marksizmu-leniniz-
mu w obecnym, aktualnym ukladzie sit i stosunkoéw na Swiecie.
Wprawdzie wyktadowcy starali sie nawigzywa¢ w wykladach do
biezacych wydarzen politycznych w kraju i na Swiecie i na og6t traf-
nie ilustrowali konkretnymi przyktadami wyzszo$¢ systemu socjali-
stycznego nad gnijagcym, zwyrodnialym systemem kapitalistycznym,
jednak w tym stopniu, w jakim niektorzy z nich nie wyzbyli sie bte-
doéw sprowadzonego do jatowej faktografii ,historycyzmu lub, prze-
ciwnie, abstrakcyjnego sposobu wyktadania, wypaczali istotny sens
aktualizowania wyktadu.

Aktualizacji wyktadu podstaw marksizmu-leninizmu nie mozna
utozsamiac, jak to czynili niektérzy wyktadowcy, z informacjg lub
nawet z komentarzem aktualnego wydarzenia politycznego, wple-
cionym w sposéb mechaniczny do tematu wykladu. W ten
spos6b pojeta ,aktualizacja“ stosowana jako okreslona metoda, musi
prowadzi¢ do sztucznego naginania tresci wykladéw do potrzeb
chwili biezacej, do przerodzenia sie wykltadu w przeméwienie agi-
tacyjne.

Zadanie wykladowcy w zakresie dopetnienia obowigzku aktuali-
zacji polega na tym, azeby pokaza¢ w wykladzie ogdélne pra-
widltowo$ci wystepujgce w procesie historycznego rozwoju
zycia spolecznego, pokazac¢ jak wspoiczesne wydarzenia polityczne
istnienie tych prawidlowosci potwierdzaja. O tym, czy wyktad jest
odpowiednio nasycony aktualizacjg nie Swiadczy wiec bynajmniej
ilos¢ zawartych w nim faktéw z dziedziny zjawisk zycia wspot-
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czesnego, lecz zdolnos¢ pobudzenia stuchaczéw do samodziel-
nych rozwazan nad tym, jak aktualna rzeczywisto$¢ polityczna
i spoteczna, jak polityka partii komunistycznych potwierdza pod-
stawowe tezy i wskazania zawarte w pracach klasykéw marksizmu
i przywodcow naszego narodu.

Co prawda, aby méc w ten sposob realizowaé postulat aktuali-
zacji, wyktadowcy musieliby zaktadacd, iz stuchaczom znane sg z pra-
sy codziennej najwazniejsze wydarzenia polityczne w kraju i na
Swiecie.

Niestety, praktyka pokazuje, ze jeszcze spora czes¢ studentow nie
czyta systematycznie, a nawet nie przeglada gazet i ze pewne pow-
szechnie znane i utrzymujgce przez dluzszy czas w napieciu calg
postepowa opinie publiczng $wiata wypadki — uchodza catkowicie
uwadze miodziezy.

Niewatpliwie tez ze strony asystentow niedostateczna byta kon-
trola czytelnictwa prasy wsrdd studentdéw, zaréwno w trakcie ¢wi-
czen jak i konsultacji; przede wszystkim jednak zbyt staba byta jesz-
cze na tym odcinku dziatalno$¢ ZMP i ZSP.

*

Nawet najsumienniej opracowany wykfad, nie nasuwajgcy zad-
nych zastrzezen pod wzgledem ideologicznym i politycznym moze
jednak nie spetnia¢ wiasciwego zadania, jezeli zostanie wygtoszony
nieumiejetnie, jesli jego form a w jakikolwiek sposob utrud-
nia stuchaczom przyswojenie wykltadanego materiatu.

W zakresie doskonalenia formy wyktadu i jego pogladowosci, wy-
kiadowcy podstaw marksizmu-leninizmu na UP poczynili w ciggu
ub. r. znaczne postepy. Nie zaobserwowaliSmy juz, jak to sie zdarzato
w latach poprzednich, faktéw odczytywania wyktadow. Wykia-
dowcy wystrzegali sie réwniez postugiwania sie nadmierng iloscig
cytat, mowili jezykiem zrozumialym dla studentow, czesciej siegali
do przyktadoéw z literatury pieknej, zreczniej niz do tej pory umieli
atakowac¢, — a takze oSmieszyC teorie reakcyjne.

Przyzna¢ jednak trzeba, ze kierownictwo katedry zbyt malo
uwagi poswiecito zaréwno sprawie upowszechnienia tych z powo-
dzeniem stosowanych sposobow urozmaicenia wykiadu, jak i kry-
tyce istniejgcych jeszcze w tym zakresie niedomagan. Niewatpliwie
pozostalo jeszcze wiele brakéw do usuniecia. Swiadcza o tym glosy
miodziezy, ktéra pod adresem wyktadowcow wysuwata uzasadnione
pretensje, ze mdéwig gltosem usypiajacym, ze nie zadajg sobie trudu,
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aby popracowaé nad dykcjg, albo, ze wyktady majg charakter naz-
byt agitacyjny. Ten ostatni, najczesciej powtarzajgcy sie zarzut wy-
magatby szerszego, odrebnego omdwienia.

Jest oczywiste, ze wykladowca marksizmu-leninizmu w wiek-
szym stopniu anizeli wykladowca jakiegokolwiek innego przedmiotu
musi stosowa¢ metode przekonywania, stad tez nie-
spos6b, aby wyktad marksizmu-leninizmu miat by¢ pozbawiony
zaciecia agitacyjnego. Szczegolnie w naszych warunkach ciggle zao-
strzajgcej sie walki klasowej, wyktadowca obracajgc sie w kregu za-
gadnien z istoty swojej nacechowanych bezposrednig, zywg aktual-
noscia, powinien odwotywacé sie do wlasnego doswiadczenia stucha-
czow, ktérzy mniej lub bardziej Swiadomie wspoétuczestniczg prze-
ciez w toczacej sie walce klasowej w naszym kraju. Totez nie po-
winno wyktadowcy niepokoi¢, ze pewne, istniejgce jeszcze wsrod
miodziezy, na szczescie coraz mniej liczne, elementy drobno-miesz-
czanskie, albo wrecz wrogie, beda czyni¢ proby dyskredytowania
naukowego charakteru wyktadu, okres$lajgc go pogardliwym w ich
pojeciu mianem ,agitacji“, tylko dlatego, ze wykiad ten ujawnia
ich oblicze moralne i postawe polityczna. Wyktadowca musi w tym
wypadku, podobnie zresztg jak w innym, gdy spotka go nieuza-
sadniony zarzut ze strony studentéw, pamieta¢ otym, ze jedng
z gtobwnych metod oddziatywania wroga
klasowego na mitodziez akademickag jest
usitowanie dyskredytowania przedmiotu
marksizmu-leninizmu i jego wyktadowcow.
Wroég stara sie w ten sposéb ostabia¢ site oddziatywania niezwycie-
zonej idei marksizmu-leninizmu, pragnie opézni¢ jej zwyciestwo
w $wiadomosci studentow.

Ale witasnie dlatego, ze w trakcie wyktadu podstaw marksizmu-
leninizmu istnieje wyrazna potrzeba zywego oddzialywania na stu-
chaczy, do rozmiaru powaznego niebezpieczehstwa urasta wszelka
tendencja przetadowywania wykladow momentami agitacyjnymi.
Tendencje taka obserwowali$my u niektérych wyktadowcow, kto-
rzy do minimum ograniczali pozytywng cze$¢ wykiadu, poswiecajac
ja na rzecz polemiki z pogladami burzuazyjnymi, zwtaszcza w dzie-
dzinie Swiatopogladowej. Szkodliwos¢ takich wyktadéw polega na
tym, ze mogag one stworzy¢ pozory, jakoby audytorium skiadato sie
wylgcznie lub w wiekszosci z ludzi wyznajacych te poglady, ludzi,
ktorych trzeba na gwalt ,nawracac”.
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Nie trzeba dowodzi¢, ze wrogowi na niczym bardziej nie zalezy
jak wilasnie na tym, aby wm 6 wi ¢ miodziezy i aby ona sama
w to uwierzyla, ze jest reakcyjna.

Wyktadowca winien zna¢ swoich stuchaczéw, powinien wiedzie¢
jakie ich nurtujg watpliwosci, co budzi w nich niepokdj i w jakich
formach przejawia sie nacisk wrogiej ideologii na mtodziez. Wykia-
dowca winien wychodzi¢ naprzeciw przezywanym przez miodziez
trudnosciom i stara¢ sie w wykladzie w sposéb madry i taktowny
pomdc jej zrozumieé przyczyny wahan swiatopoglagdowych i wska-
za¢ droge do ich przezwyciezenia. Przede wszystkim za$ cechowaé
musi wykladowce gileboka wiara w nasza wspaniata mtodziez, ktora
jeszcze dzis moze nie rozumiec¢ szeregu skomplikowanych
zjawisk spotecznych i trudnych zagadnien teoretycznych, i dlatego
trzeba jg uczy¢, ale, ktéra jednoczesnie, wywodzac sie w ogromnej
wiekszosci ze Srodowiska robotniczo-chtopskiego, na Smier¢ i zycie
zwigzana jest z ideg Polski Ludowej i gotowa jest wszystkie sity po-
Swieci¢ sprawie jej rozkwitu i potegi.

Podniesienie jakosci ¢wiczen drugim waznym zadaniem katedry

Niezmiernie waznym elementem nauczania marksizmu-leniniz-
mu, uzupetniajacym i ugruntowujgcym wiadomosci teoretyczne, na-
byte przez studentéw na wykladach, sg ¢wiczenia. Zostaty one wpro-
wadzone do programu po raz pierwszy w ub. roku akademickim, to
tez podsumowanie doswiadczen z zakresu metodyki prowadzenia
¢wiczen ma szczegolne znaczenie dla pracy katedry w nadchodza-
cym roku akademickim.

Katedra podstaw marksizmu-leninizmu na Uniwersytecie Poz-
nanskim dysponowala na ogét dobrze przygotowanymi pod wzgle-
dem ideowo-teoretycznym kadrami asystentdéw, zdolnych, a przy
tym wyrdzniajacych sie pracowitoscig i ofiarnoscig w pracy. W ra-
mach katedry stworzono dogodne w zasadzie warunki dla statego
doskonalenia i wzrostu poziomu teoretycznego oraz kwalifikacji pe-
dagogicznych pomocniczych pracownikédw naukowych, totez ogol-
nie biorgc, ¢éwiczenia prowadzone byly na dobrym poziomie. Nie
notowaliSmy na og6t, poza nielicznymi wyjatkami, drastycznych,
teoretycznych potknie¢ asystentow, ktérzy dzieki rzetelnemu przy-
gotowaniu sie do zaje¢, potrafili pozyskac¢ sobie szacunek i autorytet
wsrdd studentow.
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Cwiczenia odbywaty sie wedtug opracowanego przez katedre pla-
nu semestralnego, ktéry w odniesieniu do kazdego tematu céwiczen,
ustalat podstawe zagadnienia do dyskusji, lekture dla prowadzacego
¢wiczenia oraz obowigzkowa lekture dla studenta. Zaréwno projekt
planu ¢wiczeh jak i ogblne zasady prowadzenia ¢wiczen byly przed-
miotem szczegdtowej dyskusji na zebraniu pracownikow katedry
i tutaj bywaly ostatecznie zatwierdzane. W oparciu o plan, kazdy
z asystentow kolejno przygotowat na zebranie szczegotowe tezy do
nastepnego tematu ¢wiczen, ktére po przedyskutowaniu przez kolek-
tyw stawaly sie obowigzujgce dla wszystkich prowadzgcych zajecia.

Cwiczenia prowadzone byly metodg na po6t seminaryjng. Stu-
denci nie wygtaszali na nich referatbw, a zgodnie z przewidziang
w planie ¢éwiczen tematykg zagadnien dawali mniej wiecej dziesie-
ciominutowe zagajenia dyskusiji, co stopniowo wdrazalo ich do sa-
modzielnego opracowywania referatow. Opisana metoda nie byla
wolna od btedow, wynikajacych zresztg w duzej mierze z wadliwej
organizacji pracy katedry. Przede wszystkim prowadzacy cEwicze-
nia w wielu wypadkach nie dopetniali obowigzku przekonsultowania
studentéw przygotowujgcych zagajenie i nie zaznajamiali sie przed
¢wiczeniami z konspektem lub tekstem zagajenia. Na skutek braku
kontroli przygotowania éwiczenn owe ,wprowadzenia do dyskusji“,
przeradzaly sie zazwyczaj w rozwlekte referaty i to najczesciej nie-
najlepszej jakosci. Nawiasem trzeba wspomnieé, ze to zaniedbanie
ze strony asystentéw nalezy w duzej mierze-ztozy¢ na karb nadmier-
nego przecigzenia pracg. Na kazdego z nich przypadio bowiem pro-
wadzenie zaje¢ z dziewiecioma grupami c¢wiczeniowymi, ktorymi
mimo maksymalnego wysitku nie mogli oczywiscie zajg¢ sie tak,
jakby tego wymagata troska o zabezpieczenie jak najwyzszego po-
ziomu cwiczen.

Przebieg dyskusji w decydujagcym stopniu zalezat od tego, jak
przygotowane byto zagajenie ¢wiczenh i jak ewentualne braki tego
zagajenia potrafit uzupeini¢ prowadzacy cEwiczenia asystent. Jezeli
na wstepie ¢wiczen wysuwano, jak to sie czesto zdarzato, zbyt wiele
szczegOlowych zagadnieh, pokrywajgcych sie w dodatku z tymi, na
ktére w sposdb wyczerpujgcy datl wypowiedz wyktad, albo, jezeli
zagajenie rozwigzywato problem zamiast go wysungc,
¢wiczenia zamienialy sie w nuzace odpytywanie i stawaly sie czyms
w rodzaju repetytorium. Dopiero stopniowo, gdy asystenci nabie-
rali wiekszego doswiadczenia i coraz lepiej opanowywali umiejet-
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nos¢ kierowania ¢éwiczeniami, gdy potrafili skupi¢ uwage studentéw
wokét paru centralnych probleméw, oraz w miare, jak udawalo sie
stworzy¢ na c¢wiczeniach atmosfere wzajemnego zaufania, usposa-
biajaca do szerszej i swobodnej wymiany pogladéw, dopiero wtedy
poziom dyskusji zaczat sie podnosi¢. Mimo to powszechnym zjawi-
skiem, obserwowanym we wszystkich niemal grupach ¢wiczenio-
wych byt stosunkowo nieliczny udziat studentow w dyskusji. Wiek-
szoS¢ studentéw zachowywala sie biernie.

Gtownag przyczyng niedostatecznej ,aktywnosci“ stuchaczow by-
to nieprzygotowywanie sie do ¢wiczeh. Przejawiato sie to w niedba-
tym przerabianiu obowigzkowej lektury i w braku konspektow, cze-
mu sprzyjata niedostateczna kontrola ze strony asystentow. Nawia-
sem moéwigc, przeprowadzenie kontroli bylo niezwykle trudne, je-
zeli sie zwazy, ze grupy liczyty od 50 do 70 uczestnikow i ze na
jednego asystenta przypadato od 500 do 600 studentéw. Wskutek
tego szczegOlnie mocno ucierpiata sprawa rzetelnego opracowywania
konspektéw przez studentéw. W sporadycznych wypadkach asy-
stenci ujawniali wprawdzie i pietnowali fakty wzajemnego odpisy-
wania konspektow, nie zdotali jednak przekona¢ miodziezy o potrze-
bie konspektowania, ani co gorsza, nauczy¢ stuchaczéw techniki
sporzadzania konspektéw i korzystania z nich jako z nieodzownej
pomocy w samodzielnej pracy naukowej. Ogdélne wytyczne udzielone
w tym wzgledzie stuchaczom na pierwszych, wstepnych zajeciach
nie mogly stanowi¢ wystarczajgcego instruktazu, totez w praktyce
konspekty okazywaty sie mniej lub bardziej doktadnymi streszcze-
niami odpowiednich rozdziatdw wzglednie calych dziet klasykéw
marksizmu.

Przebieg egzaminéw uwidocznit w petni niebezpieczenstwo, ja-
kie pocigga za sobag postawienie znaku réwnosci miedzy konspek-
tem a streszczeniem. Okazato sie, ze studenci nabrali przeswiadcze-
nia, iz wystarczy tylko jeden raz przeczytaC i stresci¢ odpowiednie
dzieto klasyka, aby w przysziosci nie wraca¢ do ponownej lektury
danej pracy. Niewystarczajgca dla studentéw byta réwniez pomoc
asystentdw w postaci konsultacji, z ktérych w wiekszym na ogoét
stopniu korzystali studenci lepiej teoretycznie przygotowani, anizeli
ci, dla ktérych przede wszystkim konsultacje byly przeznaczone, t;.
studenci majacy powazne trudnosci w przyswojeniu sobie teorii
marksizmu-leninizmu. Kierownictwo katedry przewidywalo wpraw-
dzie organizowanie obowigzkowych konsultacji z najstabiej przygo-
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towanymi stuchaczami, jednakze nie potrafilo tej sprawy organiza-
cyjnie rozwigza¢ tym bardziej, ze sami wyktadowcy nie interesowali
sie przebiegiem c¢wiczen. Pozbawito to ich mozliwosci systematycz-
nego sprawdzania wynikow swojej pracy i korygowania metody dy-
daktycznej i pozostawiatlo asystentéw bez pomocy i nadzoru peda-
gogicznego starszych i bardziej doswiadczonych pracownikéw.

Najpowazniejszym niedomaganiem powodujgcym niejedno-
krotnie catkowite wypaczenie charakteru c¢wiczen, bylo zjawi-
sko wyprzedzania tematu wykladu. Zdarzalo sie tak, ze asystenci,
pozostajgcy w luznym kontakcie z wyktadowcami, przystepowali do
przerabiania na ¢wiczeniach tematdéw, ktdre nie byly jeszcze przed-
miotem wyktadéw. Wytwarzata sie w zwigzku z tym anormalna sy-
tuacja, i to zaréwno na ¢wiczeniach, gdzie trudno byto méwi¢ o po-
glebieniu pewnych zagadnien, skoro stluchacze nie mieli moznosci
zapozna¢ sie z nimi i skoro asystent z koniecznosci musiat przeksztat-
ca¢ ¢wiczenia w wyktad, jak réwniez na wykladach, ktore poniekad
stawaly sie przystowiowg musztarda po obiedzie, jako ze w miedzy-
czasie asystent zdazyt ,wyreczy¢“ wykladowce. Zaradzi¢ powyz-
szym brakom bedzie mozna jedynie pod warunkiem, ze wykladowcy
beda regularnie kontrolowac i uzgadnia¢ zajecia prowadzone przez
asystentow. Wyktadowcy powinni odtad wiecej sie troszczy¢ i wie-
cej uwagi poswieca¢ sprawie doksztatcania asystentow i podnosze-
nia ich kwalifikacji naukowych i pedagogicznych. Przez udziat
w ¢éwiczeniach winni zbliza¢ sie do stuchaczéw, doktadniej Sledzic¢
ich rozwdj i postepy w nauce, i bezposrednio wptywac¢ na podnosze-
nie dyscypliny w zakresie sumiennego przygotowywania sie do
zajet.

W biezacym roku akademickim kierownictwo katedry postano-
wito wprowadzi¢ szereg usprawnieh organizacyjnych w celu ufat-
wienia pracy asystentbw. Miedzy innymi zmniejszona bedzie Ii-
czebnos¢ grup c¢wiczeniowych do 35 oséb, tak, ze na jednego asy-
stenta przypadnie w br. tylko 5 grup. Ponadto przewiduje sie dla
asystentébw wprowadzenie specjalizacji w zakresie poszczegdlnych
kierunkéw studiow.

Zwiekszenie oddziatywania katedry przez zajecia pozaobowigzkowe

Wyktady i ¢wiczenia nie wyczerpujg jeszcze wszystkich srod-
kéw, za pomoca ktorych mozna rozbudowaé wsréd najszerszych mas
studentéw zainteresowanie teorig marksizmu-leninizmu. Katedra
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podstaw marksizmu-leninizmu na UP dysponuje dobrze urzgdzonym
i wystarczajgco obszernym zakladem, posiada dostatecznie zaopa-
trzong w czasopisma czytelnie, biblioteke liczacg ok. 6000 tomow
oraz rozporzadza odpowiednimi kredytami. Wszystko to razem
wzigwszy, stwarza dogodne warunki dla szerszej pracy propagan-
dowej wsréd miodziezy akademickie;.

Mimo tych udogodnien katedra nie potrafita w pelni wyzyskac
stojgcych do jej dyspozycji srodkow i nie zdolata stworzy¢ z Za-
ktadu promieniujgcego na catg uczelnie osrodka wiedzy marksistow-
skiej.

Kierownictwo katedry popetito niewatpliwie powazny btad, na-
stawiajgc z gory dziatalno$¢ Zaktadu jedynie na obstugiwanie stu-
chaczoéw 1 i Il roku studiéw, zapominajac o tym, ze studenci star-
szych lat studiow w wiekszym jeszcze stopniu wymagajg
opieki i statlego oddziatywania ideowo-politycznego katedry podstaw
marksizmu-leninizmu. Totez do rzadkich wypadkéw nalezaly kon-
sultacje ze stuchaczami, ktérzy by z wlasnej checi pragneli pogtebi¢
swojg wiedze i zasiegali w zwiazku z tym rad i wskazowek u pra-
cownikdéw naukowych katedry.

W celu pogtebienia znajomosci zasad marksizmu-leninizmu wsréd
studentéw zostalo wykorzystane istniejgce przy katedrze Koto
Naukowe, skupiajace 32 czionkéw. Juz w trakcie werbunku kan-
dydatow do Kofta Naukowego popetniony zostalt ten blad, ze
oparto sie na studentach Il roku, nie starajgc sie przyciagna¢ do pra-
cy w Kole przede wszystkim stuchaczéw starszych lat studiow, kto-
rzy, majgc juz ukonczony dwuletni kurs podstaw marksizmu-leni-
nizmu, mogliby zagwarantowaé¢ wyzszy poziom pracy Kota Nauko-
wego. Powyzszy btagd mial jeszcze i te ujemne skutki, ze stworzono
mimo woli pozory, jakoby bezposrednim zadaniem Kota Naukowego
miata by¢ pomoc studentom w przygotowywaniu sie do egzamindw,
a nie pogiebianie studiow w dziedzinie marksizmu-leninizmu. Od-
suniecie sie pewnej czesci cztonkéw Kota Naukowego w ciggu roku
od aktywnego udzialu w jego pracach, nalezy m.in. potozy¢ na karb
tego nieporozumienia.

Koto Naukowe, majgc do zanotowania pewne osiggniecia (m.in.
4 sposrod jego czionkéw zakwalifikowano na zastepcow asystentow),
nie wykonalo calej przewidzianej planem pracy. Referaty wygta-
szane na zebraniach Kola nie zostaly przeniesione do szeregu ogoétu
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miodziezy, nie realizowano réwniez wniosku wykorzystania przo-
dujacych cztonkéw Kota do przeprowadzenia repetytoriow przed-
egzaminacyjnych z najstabiej przygotowanymi studentami. Pozby-
wajac sie niedo$¢ aktywnych i czestokro¢ przypadkowych cztonkéw
Kota Naukowego, a jednoczeénie dokooptowujgc do niego nowych
studentéw, wybijajgcych sie i przejawiajgcych rzetelne zaintereso-
wanie naukg marksizmu, katedra winna sta¢ sie osrodkiem ksztat-
cacym i wychowujgcym kadry przysziych asystentow nie tylko dla
wlasnej uczelni, ale rowniez dla katedr podstaw marksizmu-leni-
nizmu w pozostatych uczelniach, w szczegdlnosci technicznych, kto-
re natrafiajg na powazne trudnosci w obsadzie pomocniczych pra-
cownikéw naukowych.

O silniejsze powigzanie katedry z uczelnig
i podstawowag organizacjg partyjng

Polepszenie wynikéw pracy i staly wzrost znaczenia i autory-
tetu na terenie uczelni w znacznym stopniu zawdziecza katedra
opiece i pomocy Podstawowej Organizacji Partyjnej. Egzekutywa
Komitetu Uczelnianego PZPR poswiecita wiele uwagi dzialalnoSci
katedry, troszczac sie w szczegolnosci o zapewnienie jej wilasciwej
obsady personalnej oraz o odpowiedni stosunek do przedmiotu ze
strony studentéw — cztonkdéw partii, na ktérych natozono obowig-
zek przodowania w nauce i udzielania pomocy pozostalym studen-
tom. Praktyka pokazala, ze w przewazajgcej wiekszosci studenci
PZPR-owcy sprostali temu zadaniu.

Na naradach i zebraniach w sprawie nauki, organizowanych
przez Podstawowg Organizacje Partyjng, postulaty katedry byly sta-
wiane na naczelnym miejscu, a egzekutywa Komitetu Uczelnianego
parokrotnie oceniata dziatalno$¢ katedry na swoich posiedzeniach.
Kierownictwo partyjne na uczelni darzyto duzym zaufaniem pracow-
nikow katedry, powierzajac im wykonywanie najbardziej odpowie-
dzialnych zadan partyjnych. Nie dos¢ efektywna byla wspoipraca
katedry z Zarzgdem Uczelnianym ZMP. Mimo wzajemnego kontaktu
i podejmowania szeregu wnioskow, zmierzajgcych do pobudzenia
cztonkow ZMP i ogétu miodziezy do intensywnej pracy dla osigg-
niecia jak najlepszych wynikéw w nauce marksizmu-leninizmu, spra-
wa ta nie zostala jeszcze catkowicie rozwigzana. Kierownicza rola
ZMP w walce o przodowanie w nauce nie wystgpita tu tak silnie
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i tak wyraznie, jak nalezalo tego oczekiwa¢ od organizacji mtodziezy
posiadajgcej wielki autorytet i pelne poparcie wladz uczelni. Przyz-
na¢ jednak trzeba, ze w ogdlnym bilansie wynikéw sesji organiza-
cyjnej, miodziez ZMP-owska wykazala niewatpliwie lepsze przy-
gotowanie i gtebsza znajomos¢ podstaw marksizmu-leninizmu niz
miodziez niezorganizowana.

Zadanie katedry, jako najbardziej zainteresowanej w umocnie-
niu kierowniczej roli i przodownictwa ZMP wsréd miodziezy stu-
diujgcej, polega na tym, aby pomo6c organizacji do usuniecia dotych-
czasowych brakoéw i wyszukania nowych, doskonalszych form pracy
Z miodzieza.

*

Stwierdzi¢ wypada, ze w ubieglym roku akademickim znacznie
wzrosto zainteresowanie wiladz uczelni katedrg podstaw marksizmu-
leninizmu. Wiekszo$¢ dziekanatow z nalezytym zrozumieniem od-
nosita sie do potrzeb katedry i poswiecala wiele uwagi sprawie wy-
nikbw nauczania podstaw marksizmu-leninizmu. Przedstawicieli
katedry zapraszano na posiedzenia Rad Pedagogicznych, a na nara-
dach podstaw marksizmu-leninizmu organizowanych przez kierow-
nictwo katedry, delegaci dziekanatow zywo interesowali sie przygo-
towaniem studentéw do zaje¢ i egzamindéw z tego przedmiotu.

W szczegdélnosci na podkreslenie zastuguje dobra wspéipraca ka-
tedry podstaw marksizmu-leninizmu z dziekanatem Wydziatu Pra-
wa, oraz z dziekanatem Wydziatu Historyczno-Filozoficznego, kto-
remu zresztg organizacyjnie katedra podlega. Nie dos¢ Scista nato-
miast byla wspélpraca z dziekanatem Wydzialu Matematyki, Fizyki
i Chemii, ktory w pewnym okresie nie doceniat w petni koniecznoSci
nauczania podstaw marksizmu-leninizmu obok innych dyscyplin
naukowych.

W parze z organizacyjnym zespoleniem katedry podstaw mark-
sizmu-leninizmu z uczelnig nie postepowat dostatecznie szybko pro-
ces zacieSniania ideologicznej wiezi pomiedzy dziatalnoscig katedry,
a pracg innych zaktadéw naukowych. W$réd pewnej czesci pracow-
nikbw naukowych utrzymuje sie nadal fatszywy poglad jakoby ideo-
wo-polityczne wychowanie miodziezy studiujacej byto specyficznym
zadaniem katedry podstaw marksizmu-leninizmu, poniewaz inne
przedmioty nauczania w Uniwersytecie nie dajg jakoby mozliwosci
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ksztaltowania $wiatopogladu i oblicza moralno-politycznego stu-
dentéw.

Niewatpliwie pod wzgledem stopnia i zakresu ideologicznego od-
dziatywania na miodziez istnieje” pewna roznica pomiedzy przedmio-
tem podstaw marksizmu-leninizmu, a innymi kierunkami studiéw,
réznica ta nie powinna jednak stanowi¢ pretekstu do odzegnywania
sie niektorych naukowcéw od obowigzku Swiadomego udzia-
tu w walce o wychowanie nowego, socjalistycznego inteligenta.
Albowiem w tej mierze, w jakiej kazda specjalna dziedzina nauki
musi opiera¢ sie na materialistycznych podstawach Swiatopoglado-
wych i w jakiej zwigzana jest ona zawsze z okreslona praktyka spo-
teczno-polityczng, — istnieje nie tylko mozliwos¢, ale obiektywna
konieczno$¢ organicznego wigzania w wyktadzie momen-
téw ideologicznych z trescig wykladanego przedmiotu.

Zbyt luzny byt kontakt katedry podstaw marksizmu-leninizmu
z pracownikami poszczeg6lnych zaktadow i katedr, nie wylgczajac
m.in. katedry ekonomii politycznej z ktérg réwniez nie nawigzano
systematycznej wspoipracy. Wyjatek stanowi tu jedynie katedra
historii socjologii, ktéra do niedawna stanowita niemal wylaczng
baze rekrutacyjng pomocniczych pracownikéw naukowych dla ka-
tedry marksizmu-leninizmu i ktora, dzieki zorganizowaniu semina-
rium z wybranych zagadnien, przyczynita sie do podniesienia pozio-
mu naukowego asystentéw. Dla nawigzania SciSlejszej tacznosci
z ogotem pracownikéw naukowych kierownictwo katedry nie wyzy-
skato réwniez masowych akcji polityczno-uswiadamiajgcych,
a w szczegolnosci akcji odczytowej zwigzanej z ogélno-narodowg dy-
skusjg nad projektem Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Ludo-
wej. Pracownicy katedry brali wprawdzie bardzo aktywny udziat
w pracy oswiatowo-propagandowej na zewnatrz uczelni, m.in. wy-
glosili w okresie ubiegtego roku akademickiego dziesigtki referatéw
i prelekcji w Wojewddzkim Os$rodku Szkolenia Partyjnego, w Towa-
rzystwie Przyjazni Polsko Radzieckiej, w Wojewddzkiej Szkole ZMP
i w innych instytucjach i zaktadach pracy, rownoczesnie jednak zbyt
mato udzielali sie na terenie samej uczelni oraz w instytucjach z nig
zwigzanych, na przyktad w Klubie Demokratycznej Profesury.
Udziat pracownikéw katedry w szkoleniu pomocniczych sit nauko-
wych w ramach ZOZ oraz kilka referatow wygtoszonych w Klubie
Demokratycznej Profesury i na zebraniach pracownikéw Uczelni



93 Wiadystaw Markiewicz

stanowi wysoce niewystarczajacy wklad w dzieto walki o podniesie-
nie Swiadomosci politycznej naukowcow i dlatego w nowym roku
akademickim staje przed katedrg zadanie powaznego zwiekszenia
wysitku w tym kierunku.

Wykorzystanie doswiadczen i wnioskow krytycznych
w przebiegu letniej sesji egzaminacyjnej

Wedlug zgodnej opinii wszystkich wykladowcéw wyniki tego-
rocznej sesji egzaminacyjnej $wiadczg o dalszym wzroscie ideolo-
gicznego i teoretycznego przygotowania studentéw. Miodziez przy-
stepowata do egzaminow rzetelnie przygotowana, co znalazto wyraz
w uzyskanych przez nig ocenach. llos¢ ocen bardzo dobrych i do-
brych wahala sie na poszczego6lnych Wydziatlach i latach studiow
od 60% na Il roku biologii, do 68% na Il roku prawa; ilos¢ stopni
niedostatecznych od 1,8% na Il roku prawa, do 8% na Il roku Wy-
dzialu Matematyki, Fizyki i Chemii.

Pragniemy tu wskaza¢ na dodatkowe okolicznosci, ktére uwa-
runkowaty uzyskanie dobrych wynikéw.w sesji egzaminacyjnej. Za-
liczy¢ do nich nalezy szerokg prace propagandowo-uswiadamiajgca,
prowadzong przez kierownictwo uczelni, organizacje partyjng
i ZMP, poprawe skiadu klasowego stuchaczy | roku studiow i lep-
sze przygotowanie absolwentow szkdt Srednich z zakresu wiedzy
o Polsce i Swiecie wspotczesnym. Jak dalece dobra praca studenc-
kiej grupy nauczania wptywata na wyniki egzaminéw Swiadczy fakt,
ze sposréd 6-ciu cztonkéw grupy mineralogéw, 5-ciu zdato egzamin
z marksizmu-leninizmu z wynikiem bardzo dobrym, a jeden z wy-
nikiem dobrym.

Juz na poczatku roku szkolnego ogtoszony zostat spis obowigzko-
wej literatury, ktéra w wiekszej czesci zostala réwniez uwzgled-
niona w planie ¢wiczen. W ten sposob studenci zobowigzani byli do
przerabiania podstawowych dziet klasykow marksizmu réwnomier-
nie w ciggu calego roku’ a nie, jak to najczesciej dawniej praktyko-
wali, dopiero w okresie bezposrednio poprzedzajgcym sesje. Opra-
cowane przez katedre w formie ogolnych tez pytania egzaminacyjne,
zostaly podane do wiadomosci stuchaczéw juz na poczatku Il-go se-
mestru, a nastepnie ponownie w okresie przedegzaminacyjnym.

Dla nalezytego przygotowania letniej sesji egzaminacyjnej ka-
tedra wyzyskata doswiadczenia nabyte w toku przeprowadzanych
w sesji zimowej kolokwidéw kontrolnych. Po podsumowaniu wynikow
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kolokwiéw na specjalnej naradzie pracownikéw katedry, wnioski
dotyczagce sposobu przygotowywania sie stu-
dentéow doegzaminbwi sposobu referowania przez
nich okreslonych zagadnien — pczekazano na wydziatowych zebra-
niach dyskusyjnych starostom studenckich grup nauczania i sekre-
tarzom grup ZPM. Niestety, kierownictwo katedry nie kontrolowato
nastepnie sposobu omawiania podjetych wnioskow i uchwat na ple-
narnych zebraniach grup. W okresie przedegzaminacyjnym przediu-
zono dyzury w Zaktadzie podstaw marksizmu-leninizmu do 10 go-
dzin dziennie w celu jak najszerszego udostepnienia mtodziezy czy-
telni i biblioteki. W czasie dyzuréw asystenci udzielali konsultaciji.

Zadowalajgce na ogét wyniki sesji egzaminacyjnej nie moga za-
ciemnia¢ faktu, ze wypowiedzi znacznej czesci studentow ujawniaty
wiele z tych powaznych btedéw i niedomagan, cigzacych na pracy
wyktadowcow i asystentéw, ktére staraliSmy sie omowi¢ w niniej-
szym artykule. Stad tez uwaga wykladowcow, pragngcych wzboga-
ci¢ wyniki nauczania teorii marksizmu-leninizmu, winna skoncen-
trowaé sie przede wszystkim na ujawnionych w toku sesji brakach,
w celu jak najszybszego ich usuniecia.

Egzaminy wykazaly, ze studenci nie opanowali dostatecznie umie-
jetnosci dialektycznego myslenia, ze w toku wyktadéw i ¢wiczen nie
zdotano usung¢ nieraz tkwigcych w ich $Swiadomosci nawykow
i przyzwyczajeh do metafizycznego i ideologicznego ujmowania za-
gadnien. Zdarzaty sie na przyktad wypadki, ze ten sam student, ktory
bardzo trafnie odpowiadat na pytania o roli mas ludowych w histo-
rii, gdy przystapit z kolei do zreferowania przyczyn wybuchu ll-giej
wojny S$wiatowej, ograniczat sie niemal wylgcznie do omodwienia
polityki rzadéw, pomijajac koniecznos¢ analizy tej polityki na tle
sytuacji i postawy mas ludowych.

Wiele do zyczenia pozostawia réwniez sprawa poprawnego sfor-
mutowania mysli. Studenci majg powazne trudnosci w Scistym wy-
stawianiu sie, uzywajgc do okres$lania réznych poje¢ takich termi-
néw, ktérych nie rozumiejg i nie potrafig zdefiniowac i, co najbar-
dziej musi niepokoi¢, nie czujg potrzeby wyjasniania sobie ich zna-
czenia. W trakcie egzamindéw okazywalo sie na przykitad, ze uzywa-
jac wielokrotnie stowa ,oportunizm*, nie rozumieli istoty tego po-
jecia, pietnujac tym mianem po prostu wszystkie bez wyjatku nie-
marksistowskie kierunki polityczne i filozoficzne, od socjalizmu uto-
pijnego poczawszy. Dos¢ czestym, niestety, zjawiskiem, Sswiadczgcym
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0 niezbyt gruntownym przyswojeniu przez zespét pracownikOw nau-
kowych katedry zasad dydaktyki wykladanego przedmiotu, byly
wypadki pustej frazeologii i czczego werbalizmu w wypowiedziach
niektérych studentow. Wykorzenienie szkodliwego przyzwyczajenia,
do$¢ szeroko rozpowszechnionego w naszym zyciu publicznym
1 praktyce zebraniowej, do beztroskiego szermowania hastami poli-
tycznymi i wdrozenie miodziezy studiujgcej do intelektualnego wy-
sitku nad precyzja jezyka naukowego, jest podstawowym obowigz-
kiem wyktadowcy teorii marksizmu-leninizmu. Nie jest oczywiscie
obojetne dla egzaminatora, czy student przyswoiwszy sobie podsta-
wy teorii marksizmu-leninizmu jest sklonny jednoczed$nie
wciela¢ w zycie zasady tej nauki, jednak podstawg do oceny nie
moze tu by¢ nawet najbardziej szczera deklaracja, a jedynie grun-
towne poznanie przedmiotu. Pragniemy szczegOlnie silnie moment
ten podkresli¢, poniewaz w okresie sesji egzaminacyjnej zdarzaly sie
wypadki na szczescie odosobnione, ze studenci prosili o ,.zawiesze-
nie“ stopnia niedostatecznego lub o poprawienie oceny, ttumaczac
sie tym, ze jako aktywistom ,nie wypada“ im rzekomo legitymowac
sie stopniem mniej niz dobrym. Niesposéb nie zgodzi¢ sie z takg
konkluzjg. Istotnie nie wypada, aby kto$, uwazajgcy siebie za akty-
wiste nie potrafit zda¢ egzaminu z marksizmu-leninizmu z wyni-
kiem co najmniej dobrym.

Bolestaw Bierut niejednokrotnie przestrzegat przed niebezpie-
czenstwem, jakim grozi nawet uczciwemu rewolucjoniscie niedosta-
teczna znajorAo$¢ podstaw teorii marksizmu-leninizmu. Na podsta-
wie historycznych doswiadczen polskiego rewolucyjnego ruchu ro-
botniczego, wykazat on, ze wszelkie, nieSwiadome nawet odstep-
stwa od marksizmu-leninizmu, obiektywnie stajg sie pomocg dla
wroga klasowego.

Tepienie chwastu rewolucyjnego frazesu i wszelkich usitowan
werbalnego splycania zagadnieh z teorii marksizmu-leninizmu jest
jeszcze dlatego tak wazne, poniewaz, jak tego dowiodta m.in. prak-
tyka egzaminacyjna, istnieje na uczelni, nieliczna wprawdzie kate-
goria ludzi, ktorzy obtudnym frazesem usitujg pokry¢ swdj niechet-
ny, albo nawet wrogi stosunek do Polski Ludowej. Ta kategoria
stuchaczy, w obawie przed niedostateczng oceng z przedmiotu pod-
staw marksizmu-leninizmu, ktérg utozsamia z dyskwalifikacjg poli-
tyczng i obywatelska, nawet o powszechnie znanych trudnosciach na-
szego budownictwa sklonna jest wyrazac¢ sie z zachwytem.
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Dlatego trzeba wyjasni¢, ze niedostateczna ocena egzaminacyjna
z tego przedmiotu, podobnie zresztg jak niezlozenie egzaminu z in-
nego przedmiotu, nie Swiadczy o braku patriotycznych uczuc i nieo-
bywatelskiej postawie stuchacza i,'odwrotnie, bardzo dobry wynik
Z egzaminu z podstaw marksizmu-leninizmu nie jest jeszcze wy-
starczajagcym warunkiem dla otrzymania wysokiej rangi wzorowego
obywatela Polski Ludowej. Ale jest faktem bezspornym, ze na diuz-
sza mete ignorancja ,w dziedzinie marksizmu-leninizmu prowadzi
nieuchronnie do obozu wroga.

O tym ciggle powinni pamieta¢ wyktadowcy i asystenci naszych
katedr.

Wiadystaw Markiewicz

Uniwersytet Poznanski



ANTONI NIKIEL

NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH NA |l STOPNIU
STUDIOW WYZSZYCH

Gdy przed kilku laty objgtem lektorat og6lnowydzialowy jezyka
niemieckiego na UJ w Krakowie, uwazalem za stosowne tak nauczac,
iak sie naucza w szkole Sredniej. Stosowatem wiec metode bez-
posrednig — coprawda w formie zlagodzonej. Ale juz po paru
tygodniach takiej pracy doszediem do przekonania, ze przy pomocy
tych srodkéw metodycznych, ktére stosowatem, nie osiggne celu, ja-
ki ma przed sobg nauczanie jezykdéw obcych na wyzszych uczel-
niach, gdzie chodzi nie o czynne, lecz o bierne opanowanie jezyka.
Wprawdzie tatwiej dochodzi sie do biernego opanowania, niz do
czynnego, poniewaz jednak nauczanie trwa¢ ma tylko dwa lata po
2 godziny tygodniowo (razem wiec w najlepszym razie 120 godzin
lekcyjnych), osiggniecie nawet i tego celu jest bardzo trudne. Stad
wyptywa koniecznos¢ stosowania jak najracjo na
niejszych metod pracy, ktére by pozwolity osiggnac cel
nawet w ciggu tak krotkiego czasu.

Uswiadomiwszy sobie to wszystko, zaczatem szukac¢ wiasciwe]
metody nauczania. Rozpoczeto sie od drobnych na razie, z czasem
coraz wiekszych ustepstw na rzecz metody gramatyczne]
i ttumaczeniowej, oczywiscie nie w tej formie, w jakie]
znane sg one z historii metod nauczania jezykéw obcych, lecz w po-
staci zmienionej, dostosowanej do nowoczesnych pogladéw na istote
jezyka. Ze ta droga byta wiasciwa, okazato sie juz wkrotce w toku
nauczania, a jeszcze dobitniej podczas egzaminéw po |l roku stu-
dibw na ktérych studenci bez pomocy stownika dawali sobie rade
z obcymi dla siebie srednio-trudnymi tekstami niemieckimi i mozna
byto z nimi omawia¢ w jezyku obcym tres¢ tekstow, bedacych przed-
miotem egzaminu. . , .,

Te samg ewolucje przeszto nauczanie jezykéw obcych rowmez
i uinnych lektoréw, z ktérymi na ten temat rozmawialem. Wszyscy
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zdawaliSmy sobie sprawe z tego, ze metody nauczania jezykow ob-
cych na wyzszych uczelniach, w ramach lektoratéw ogolnowydzia-
towych nikt jeszcze nie stworzyt, ze stworzy¢ jg musimy sami.

W chwili obecnej, jak sie wydaje, metoda ta juz istnieje, chociaz
nie jest jeszcze jednolita, gdyz rézni lektorzy w zaleznosci od swej
indywidualnosci i innych czynnikéw, postuguja sie réznymi Srodka-
mi metodycznymi. Dlatego dzi§ chodzitoby raczej o dalsze doskona-
lenie odkrytych w trudzie pracy codziennej sposobéw nauczania.

Obecnie, po znalezieniu, jak sie zdaje, wiasciwej metody pracy
na nizszym stopniu studiow, stoimy przed nowym, trudnym zada-
niem: przed nauczaniem jezykd6ow obcych na
stopniu wyzszym. Trudnosci tego zadania nie przerazajg
nas jednak, mamy juz bowiem za sobg kilka lat pracy i doswiadczen
na stopniu nizszym i, opierajac sie o nie, potrafimy te trudnosci
przezwyciezyc.

Ponizsze uwagi o nauczaniu jezykéw obcych na Il stopniu stu-
diéw, oparte o doswiadczenia poczynione podczas kilku lat naucza-
nia na stopniu nizszym, majg na celu wywotanie dyskusji na
temat nauczania jezykow obcych na obu stopniach studiow wyzszych,
co przyczyni sie niewatpliwie do udoskonalenia metod i, co za tym
idzie, do podniesienia poziomu nauczania i osiggania coraz to lep-
szych wynikow.

*

Aby ustali¢ metode nauczania i dobra¢ odpowiednie Srodki me-
todyczne, trzeba zna¢ cele nauczania. O metodzie pracy i doborze
srodkéw metodycznych w nauczaniu jezykéw obcych decyduje prze-
de wszystkim cel praktyczny nauczania, z tego powodu tylko o nim
bedzie ponizej mowa. Bardzo wazne sa nadto cele wychowawcze
i ksztalcgce nauczania jezykdw obcych, nie wplywaja one jednak
na rodzaj metody nauczania. Dlatego celami tymi nie bede sie zaj-
mowatl w niniejszych rozwazaniach, tym wiecej, ze ze wzgledu na
ich waznos¢ nalezatoby im poswieci¢ osobny, wyczerpujgcy artykut.
Celem praktycznego nauczania jezykéw obcych na wyzszych uczel-
niach w ramach tzw. lektoratow wydziatlowych jest umo z|li -
wienie studentowi swobodnego korzystania
z fachowej literatury obcej w zakresie
studiowanej specjalnos$ci. Cel ten obowigzuje za-
rbwno na nizszym jak i na wyzszym stopniu studiéw akademickich.
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Réznica polega¢ bedzie jedynie na stopniu zdobycia przez stu-
denta tej umiejetnosci. Na nizszym szczeblu studiéw nalezy dopro-
wadzi¢ do tego, aby student korzysta¢ mogt z tatwych i Sredniotrud-
nych tekstow, na wyzszym natomiast, chodzi o zdobycie przez niego
tej umiejetnosci w takim stopniu, aby modgt korzysta¢ z obcej lite-
ratury naukowej swojej specjalnosci bez ograniczeh, aby
umiat sobie radzi¢é nawet z najtrudniej-
szymi pod wzgledem jezykowym tekstami
z tego zakresu (przy ew. umiarkowanym uzyciu stownika).

Skoro zatem celem nauczania jest bierne opanowanie je-
zyka w zakresie danej specjalnosci, to podstawowym $rodkiem me-
todycznym do osiggniecia tego celu musi by¢ lektura tek-
stow naukowych zzakresu tej specjalnosci. Jesli w zespole
studenckim reprezentowanych bedzie kilka specjalnosci (np. ma-
tematyka, fizyka i chemia), wtenczas nalezy w zespotowym naucza-
niu uwzglednia¢ na przemian wszystkie specjalnosci. Wynikng stad
straty w czasie i nauczanie nie bedzie w kazdej chwili dla wszystkich
kierunkéw studiow celowe. Pewne ztagodzenie tej bezsprzecznie sta-
bej strony bedzie ta okolicznosé, ze iloS$¢ specjalnosci potgczonych
w jednym zespole nie bedzie nigdy duza i ze bedg to zazwyczaj spe-
cjalnosci pokrewne.

Poniewaz catego materiatu nauczania dostarcza¢ beda teksty nau-
kowe, nie od rzeczy bedzie zda¢ sobie sprawe z tego, jakim warunkom
majg one odpowiadac.

Warunki te sg nastepujace:

1 Teksty powinny by¢ wartoSciowe pod wzgledem naukowym,
wychowawczym i ksztatcgcym.

2. Powinny uwzglednia¢ wszystkie dzialy danej specjalnosci, np..
w dziedzinie filologii polskiej — historie literatury, jezykoznawstwo,
poetyke; w dziedzinie historii sztuki — architekture, rzezbe, malar-
stwo.

3. O kolejnosci czytania tekstéw decydowac¢ powinno stopniowa-
nie trudnosci: naprzéd teksty tatwiejsze, potem stopniowo coraz trud-
niejsze.

4. Uwzglednia¢ nalezy wiekszg ilos¢ autoréw, aby studenci mogli
sie zapoznac z roznymi sposobami pisania, z réznym stylem.

W zwigzku z lekturg uwzglednia¢ nalezy réwniez inne dziaty nau-
czania: stownictwo wraz z ¢wiczeniami; gramatyke wraz z ¢wiczenia-
mi; ¢wiczenia w méwieniu i ¢wiczenia w pisaniu  ale tylko w takim
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zakresie, w jakim to jest konieczne do zdobycia przez studentéw umie-
jetnosci rozumienia tekstow (ograniczenie to odnosi sie do gramatyki),
wzglednie do utrwalenia i zabezpieczenia biernego opanowania je-
zyka (przez ¢wiczenia w méwieniu i pisaniu oraz przez ¢wiczenia lek-
sykalne i gramatyczne).

Do osiggniecia celu nauczania jezykéw obcych na wyzszym stop-
niu studiéw stuzy¢ beda nastepujace srodki metodyczne:

1 lektura szkolna,

2. lektura domowa,

3. konsultacje w zwigzku z lekturg domowa.

1
Przy uprawianiu lektury szkolnej stosowa¢ mozna
i nalezy rézne sposoby. Omowie tylko dwie rzadko stosowane i dla-
tego mniej znane formy lekcyjne, ktére nadajg sie szczegdlnie dobrze
dla wyzszego stopnia studiéw. Formy te sa: tzw. czytanie ciche i for-
ma apercepcji stuchowej (syntetyczna).
Przy czytaniu cichym stosowa¢ mozna nastepujace
czynnosci:
wprowadzenie do czytania,
czytanie ciche,
czytanie glosne,
ttumaczenie,
analize tresci,
syntetyczne ujecie tresci,
wypisanie potrzebniejszych stéwek i zwrotéw,
objasnienia gramatyczne,
¢wiczenia gramatyczne.
Wprowadzenle do czytania obejmuije:

©oo NOU WD

a Wskazéwki metodyczne dotyczace tego sposobu czytania, po-

trzebne tylko przy pierwszym zastosowaniu tej formy. Studentom
trzeba wiec powiedzie¢, ze przeznaczony na te lekcje tekst kazdy
Z nich przeczyta¢ powinien po cichu dwukrotnie, ze celem pierwsze-
go czytania jest zrozumienie tekstu pod wzgledem jezykowym, ce-
lem za$ drugiego, zrozumienie zwigzkéw myslowych. Znaczenia nie-
znanych stowek i zwrotéw domysli¢ sie trzeba z kontekstu, wzgled-
nie nalezy skorzysta¢ z pomocy sasiadow lub, gdyby to zawiodto,,
Z pomocy lektora.
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b. Podanie stownictwa kluczowego, tj. takich stéwek i zwrotow
bez zrozumienia ktérych niemozliwe jest zrozumienie zwigzkéw my-
Slowych tekstu.

c. Krotkie wprowadzenie przez lektora, w jezyku obcym, do
tresci tekstu.

W czasie czytania cichego studenci postepuja w mysI otrzymanych
wskazowek. W razie potrzeby zwracaja sie o pomoc do lektora, ktory
udziela jej indywidualnie przyciszonym gtosem lub szeptem, aby nie
przeszkadza¢ czytajgcym. Czytanie ciche uwaza¢ nalezy za zakon-
czone, gdy wszyscy studenci przeczytajg tekst przynajmniej raz.

Czytanie gtosne odbywac sie moze ustepami lub w catosci, zalez-
nie od charakteru i stopnia trudnosci tekstu.

Celem ttumaczenia jest porownywanie jezyka obcego z jezykiem
ojczystym. Dlatego lektor w czasie tej czynnosci zwraca¢ powinien
uwage studentdw na wyrazenia, zwroty i konstrukcje gramatyczne
jezyka obcego, odbiegajace od ducha jezyka ojczystego. Ttumaczenie
nadto powinno przyzwyczai¢ studentow do rzetelnej pracy nad
ksigzkg obcpjezyczna. Ma ona na celu doktadne i Sciste zrozumienie
tekstu. W pewnych wypadkach (tekst tatwy i nie zawierajacy roz-
bieznosci jezykowych) tlumaczenie odpas¢ moze catkowicie lub
czesciowo.

Analiza tresci ma na tym stopniu nauczania charakter swobodnej
rozmowy lektora ze studentami. Unika¢ nalezy zbyt drobiazgowych
pytan. Syntetycznego ujecia tresci dokonujg sami studenci przy ewen-
tualnej pomocy lektora. Analiza i synteza sa ¢wiczeniami w mowie-
niu. Celem ich jest zapamietanie i utrwalenie w pamieci nowego
stownictwa.

Wypisywanie potrzebniejszych stéwek (takze terminéw nauko-
wych, o ile nie sg to wyrazy uzywane w tym samym brzmieniu lub
w nieco odmiennej formie w jezyku polskim) i zwrotdw ma na celu
ich utrwalenie w pamieci.

Objasnienia gramatyczne w pierwszych tygodniach nauki doty-
czy¢ powinny wiadomosci podstawowych. W razie zauwazenia bra-
kéw nalezy odnosne partie powtérzy¢ i przecwiczy¢é. To powtdrzenie
gramatyki odbywac¢ sie winno wedtug z géry przewidzianego planu,
zawsze w zwigzku z tekstami. Spos6b postepowania: dedukcja, cel:
wyréwnanie poziomu. W dalszym ciggu nauczania (po kilku tygod-
niach) nalezy objasni¢ wystepujace w tekstach rzadziej spotykane
zjawiska gramatyczne nieznane jeszcze studentom, ale tylko takie,
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ktére odbiegaja od ducha jezyka polskiego. Sposéb postepowania:
indukcja. Nauczanie gramatyki winno mie¢ charakter praktyczny (bez
zbytniego teoretyzowania). Cel: umozliwienie czytania tekstow nau-
kowych ze zrozumieniem.

Cwiczenia gramatyczne winny sie odbywa¢ w zwigzku z obja-
Snieniami gramatycznymi. Cel: utrwalenie w pamieci zjawisk gra-
matycznych odbiegajacych od ducha jezyka ojczystego.

Korzysci czytania cichego sg duze. Ujg¢ je mozna w nastepujgce
punkty:

1 W czasie czytania cichego pracujg bez wyjatku wszyscy stu-
denci.

2. Praca ich jest samodzielna.

3. Kazdy student w kazdej chwili cofng¢ sie moze podczas czy-
tania wzrokiem do zdan poprzednich i odczyta¢ je po raz drugi i trze-
ci w celu zrozumienia zdan nastepnych i uchwycenia zwigzkdéw
mys$lowych.

4. Wszyscy uczestnicy zespolu zapewniong majg w czasie czyta-
nia cichego fachowg pomoc lektora.

Po kilku lekcjach przeprowadzonych w ten sposéb przerzuci¢ moz-
na czynnos¢ cichego czytania do pracy domowej studenta. W tym
wypadku na koncu lekcji nalezy studentom zadac tekst do przeczyta-
nia w domu. W zwigzku z tym nalezy ich pouczy¢, ze podczas czy-
tania w domu postepowac powinni tak samo, jak postepowali dotych-
czas przy czytaniu cichym na lekcji - z tg tylko rdéznica, ze w razie
niemozno$ci zrozumienia znaczenia jakiego$ wyrazu czy zwrotu
na podstawie kontekstu, powinni sie uciec do pomocy stownika. Précz
pouczenia, ktére jest potrzebne tylko przy pierwszym zastosowaniu
tej formy nauczania, do czynnosci zadawania nalezy jeszcze podanie
stownictwa kluczowego i krotkie wprowadzenie w jezyku obcym do
tresci danego tekstu.

Na nastepnej lekcji odbywa sie przerobienie tekstu. Rozpoczac je
nalezy od skontrolowania, czy studenci zadany tekst istotnie w nale-
zyty sposob przeczytali. W tym celu lektor wzywa jednego, a naj-
lepiej kilku studentéw po kolei do zreferowania gtéwnych mysli za-
danegp tekstu. Dobrze jest dorzuci¢ kilka szczegotowych pytan. Dal-
szy cigg lekcji obejmowac¢ moze takie same czynnosci jak przy czyta-
niu cichym, a wiec: czytanie glosne, ttumaczenie, analize tresci, syn-
teze, wypisanie stowek i zwrotow, objasnienia gramatyczne i ¢wicze-
nia gramatyczne.
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Przy stosowaniu tej formy lekcyjnej oprdcz korzysci wymienio-
nych powyzej (z wyjatkiem pomocy lektora) wystepuja jeszcze dalsze
korzysci: zyskanie na czasie i mozliwosci czytania diuzszych tekstow
na jednej lekcji szkolne;j.

Stosujgc forme apercepcji stuchowej, lekcje na-
lezy rozpoczaé od wykladu, ujmujgcego obszernie w formie przy-
stepnej pod wzgledem jezykowym mysli tekstu, ktéry ma byc prze-
robiony na danej lekcji. Wyktad powinien by¢ wygtoszony przy zam-
knietych tekstach swobodnie, bez postugiwania sie tekstem, w odpo-
wiednim tempie, z gestykulacjg. Najkonieczniejsze objasnienia jezy-
kowe nalezy wples¢ zrecznie w wyktad lub tez podac je przed wykia-
dem, wypisujgc stownictwo kluczowe na tablicy. Po wykladzie na-
stepujg dalsze czynnosci: powtorzenie wykladu przez studentéw przy
ewentualnej pomocy lektora, odczytanie tekstu (w catosci), ttuma-
czenie, wypisanie stébwek i zwrotéw, objasnienia i ¢wiczenia grama-
tyczne.

Po pewnym czasie stosowania tej formy nauczania mozna lekcje
zakonczy¢ powtdrzeniem wyktadu przez studentdw, przerzucajac czy-
tanie tekstu i dokladniejsze przygotowanie streszczenia do pracy do-
mowej. W tym wypadku wypisanie stownictwa oraz objasnienia i ¢wi-
czenia gramatyczne nastgpityby na nastepnej lekcji po wyegzekwo-
waniu przygotowania domowego studentow.

Forma apercepcji stuchowej umozliwia studentom ostuchanie sie
w jezyku obcym i jest gtdbwnym Srodkiem do wyrobienia w nich
umiejetnosci rozumienia takze zywego stowa.

Na zakonhczenie rozwazan o lekturze szkolnej pragnatbym podkre-
sli¢ z catym naciskiem, iz omoéwione powyzej formy lekcyjne nie sg
bynajmniej jedynymi formami, ktére powinny by¢ stosowane we
wszystkich warunkach przy opracowaniu wszelkiego rodzaju tek-
stéw przez wszystkich lektorow. Sg to tylko przykitady jak w pew-
nych warunkach mozna uprawia¢ lekture szkolng. Formy te
zatem moga, lecznie muszag byC stosowane. Istnieje jeszcze
wiele innych form lekcyjnych, sposrdd ktérych lektor powinien wy-
bra¢ te, .ktére uwaza za najodpowiedniejsze w danych warunkach.
Jednakze swoboda wyboru Srodkéw metodycznych i form nauczania
nie jest nieograniczona, gdyz powinny one by¢ zawsze zgodne z cela-
mi nauczania i z nowoczesnymi poglagdami na istote jezyka. Wach-
larz Srodkéw metodycznych i form nauczania stosowanych przez lek-
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tora powinien by¢ jak najobszerniejszy. Konieczne jest to zaréwno
ze wzgledu na studentéw, aby im przez jednostajnos¢ i monotonie
nie obrzydzi¢ nauczania, jak i ze wzgledu na samego lektora, aby nie
popadt w skostnialg rutyne.

Lekture szkolna, bedaca podstawg nauczania, traktowac nalezy ja-
ko lekture stataryczng. Od czasu do czasu jednak byloby
rzeczg pozadang, aby potraktowaé¢ jg kursorycznie. Przy-
czyni sie to z jednej strony do urozmaicenia nauki, z drugiej zas poz-
woli na rozwiniecie- szybszego tempa pracy, przyspieszajac proces
biernego opanowania jezyka przez studentow.

2

Obok lektury szkolnej uprawia¢ nalezy na wyzszym stopniu stu-
diow takze lekture domowa, studenci bowiem, aby dojs¢
do umiejetnosci swobodnego czytania tekstow naukowych, musza
znacznie wiecej czyta¢, niz to jest mozliwe podczas lekcji szkolnych.
Zdobycie potrzebnego im, biernego opanowania jezyka, zmusi ich do
tamania sie z trudnosciami takze w ramach samodzielnej pracy do-
mowej. Jesli prowadzenie nauki jezyka na uczelni bedzie racjonalne,
wowczas studenci nauczg sie w wystarczajgcym stopniu tego, jak
majg pracowa¢ w domu nad rozwojem umiejetnosci swobodnego czy-
tania tekstow naukowych.

To wiec, ze lektura domowa jest konieczna, zdaje sie nie ulegaé
watpliwosci. Mimo to uprawia¢ ja mozna i nalezy tylko pod jednym
warunkiem: nie moze ona obcigzac¢ studenta
dodatkowg pracg domowag. Warunek ten bedzie spel-
niony tylko wowczas, jesli jej materiat pokrywac sie bedzie z mate-
riatlem obcojezycznym, potrzebnym studentowi do pracy naukowej
w zakresie jego specjalnosci, jesli to, co mu jest potrzebne do pracy
naukowej, przynajmniej czesciowo stanowi¢ bedzie réwnoczesnie
materiat lektury domowej w ramach lektoratu. Praktycznie jest to
mozliwe, jesli studenci zgtasza¢ sie bedg do lektora o wyznaczenie im
domowej lektury z dziet naukowych, potrzebnych im do ich zasad-
niczych studiow, przynoszac te dzieta z sobg po wypozyczeniu ich
z biblioteki uczelni lub seminaryjnej. Wowczas lektor wyznaczy kaz-
demu indywidualnie odpowiednie pensum (10—12 stron), uwzgled-
niajac przede wszystkim te miejsca, wzglednie te rozdzialy, ktérych
doktadne zrozumienie potrzebne mu jest do pracy naukowej.
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W ten sposéb odbywac¢ sie bedzie roéownocz e~
Snie wspoltpraca lektoréw =z katedrami.

W konsekwencji nasuwa sie pytanie, jak i kiedy egzekwowac wy-
konanie zadanej z tego zakresu pracy. Odpowiedz jest tylko jedna:
po Il semestrze podczas egzaminu oraz pod koniec Il semestru pod-
czas kolokwium, od ktérego zaleze¢ bedzie zaliczenie péirocza.

Ponadto nalezy roztoczy¢ nad studentami opieke i zapewni¢ im
pomoc przez caly czas wykonywania tej pracy. Moze sie to odbywac
podczas konsultacji, ktore stanowi¢ winny integralng cze$¢ zajec
lektorskich na wyzszym stopniu studiow.

3

Konsultacje odbywac sie powinny w razie potrzeby na
kazdej dwugodzinnej lekcji lektorskiej, zajmujgc na | roku ostat-
nie 10—15 minut, na Il roku zas, w zwigzku ze wzmozong pracg nau-
kowa studentéw, zajmujgc znacznie wiecej czasu. Dlatego lektor na
poczatku lekcji powinien sie zapyta¢, kto w danym dniu potrzebuje
pomocy przy rozwigzywaniu trudnosci jezykowych zwigzanych
z wyznaczonym mu tekstem lub z innymi miejscami czytanej przez
niego ksiazki naukowej, i stosownie do ilosci zgtoszen i rozmiaréw
trudnych miejsc zarezerwowa¢ odpowiednio dtugi czas na koncu lek-
cji. Nie jest wykluczone, ze praktyka nakaze odbywac¢ konsultacje
nie na koncu, -lecz na poczatku lekcji. W kazdym razie juz obecnie
zdaje sie nie ulega¢ watpliwosci, ze na Il roku praktyczniej bedzie
rozpoczynac lekcje od konsultacji i poSwieca reszte czasu na zajecia
zaplanowane.

Na czesci lekcji przeznaczonej na konsultacje, pomimo indywi-
dualnego charakteru zaje¢, obecni powinni by¢ wszyscy czionkowie
zespotu, lektor bowiem zawsze bedzie moégt trudne zjawiska jezyko-
we uczyni¢ przedmiotem ogdlnego zainteresowania i omoéwic je z ca-
tym zespotem. W ten sposéb niejedno rzadkie zjawisko, z ktérym by
sie studenci nie spotkali w zwyklych warunkach, bedzie mozna wy-
jasni¢ catlemu zespotowi i utrwali¢ je przez odpowiednie ¢éwiczenia.

Tak pojete konsultacje bedg formag opieki lektora
nad samodzielnag pracg studenta nie tylko
w zakresie lektoratu, ale takze w pewnej
mierze w zakresie przedmiotu zasadnicze-
go. Rdéwnoczesnie dadzg one sposobnos¢ do kontroli pracy
domowej, zglaszanie sie bowiem studentéw z trudnosciami je-
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zykowymi bedzie najlepszym sprawdzianem ich pracy w domu, nie-
zgtaszanie sie za$ niektorych studentéw bedzie znaczyto, ze nie pra-
cuja. W tym wypadku lektor znajdzie na pewno $rodki, aby opiesza-
tych pobudzi¢ do aktywnos$ci. Konsultacje przyczynig sie niewatpli-
wie do lepszych wynikéw nie tylko pracy lektora, ale takze i pracy
wyktadowcéw i pracownikédw prowadzacych c¢wiczenia w zakresie
przedmiotéw zasadniczych.

Antoni Nikiel

Uniwersytet Jagiellonski



MAREK SOBOLEWSKI

NIEKTORE PROBLEMY SAMOKSZTALCENIA IDEOLOGICZNEGO
NA WYZSZYCH UCZELNIACH

Poczatek nowego roku akademickiego wydaje sie chwilg najbar-
dziej wlasciwg do wyciggniecia pewnych wnioskéw z akcji samo-
ksztatcenia ideologicznego, zapoczatkowanej przed 10 miesigcami.
Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego rozpoczynajgc samoksztatcenie
podjat niezwykle doniosta akcje pogtebienia przeobrazeh ideologicz-
nych, ktére zachodzg na wyzszych uczelniach od szeregu lat. Podnie-
sienie Swiadomosci politycznej pracownikédw naukowych jest szcze-
gllnie istotne w obecnym okresie, gdyz wymagania Planu SzesScio-
letniego stawiajg przed nimi coraz to nowe i trudniejsze zadania, od
ktorych wypelinienia zaglezy praca naszego przemystu, rolnictwa,
transportu itd. Podnoszenie stopnia dojrzatosci swiadomosci politycz-
nej — to wklad pracownikédw naukowych do Frontu Narodowego,
do spraw obrony pokoju i budowy socjalizmu. Podstawg podnoszenia
poziomu ideologicznego, pogtebienia Swiadomosci politycznej jest
nauka zasad marksizmu-leninizmu. Analizujac sukcesy naszego bu-
downictwa socjalistycznego i sukcesy Partii, kierowniczej sity mas
pracujacych, przewodniczacy KC PZPR, B. Bierut, podkre-
slit, ze ,w zadnym razie nie moglibySmy tego uczyni¢ bez ofiarnych
i wielkich wysitkbw, bez opanowywania wielkich wskazan i wy-
tycznych nauki marksistowsko-leninowskiej*.1

Juz | Kongres Nauki Polskiej wskazal, ze wytyczng naszej pracy
dla dobra narodu jest rozwiniecie nauki opartej na zasadach mark-
sizmu-leninizmu. Samoksztalcenie ideologiczne na wyzszych uczel-
niach, rozpoczete przez ZZNP, stanowi poczatek realizacji tych wy-
tycznych i zadan. Dlatego jest ono niewatpliwie jedng z najdonio-

1 Przemoéwienie na VII Plenum KC PZPR. Nowe Drogi nr 6 s. 74
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Slejszych akcji zwigzkowych i wymaga szczegolnie wielkiej uwagi
i opieki. Podsumowanie dotychczasowych wynikéw i wyciggniecie
pewnych wnioskow powinno zapoczatkowal szerszg dyskusje. Takie
wlasnie zadanie stawia sobie niniejszy artykut.

| Polityczne znaczenie samoksztatcenia

Oddzielanie politycznego i zawodowego znaczenia samoksztalce-
nia moze budzi¢ pewne watpliwosci, polityczna jest bowiem kazda
praca, ktérg podejmujemy. Majac jednak na uwadze zasadniczy fakt
upolitycznienia calej dziatalnosci zwigzkowej, wprowadzi¢ nalezy
pewne dodatkowe, bardziej szczegGtowe rozrdznienia, zwlaszcza na
wyzszych uczelniach, gdzie przetamywanie starych tradycji i miesz-
czanskiej postawy zyciowej naukowca dokonuje sie wolniej i z wiek-
szym oporem niz przezwyciezanie wrogich pogladéw politycznych.
Obserwujemy jeszcze czesto fakt, ze pracownicy naukowi, deklaru-
jac sie zdeoydowanie i szczerze po stronie ustroju ludowego, przyj-
mujac zasadniczg linie rozwoju naszego kraju prowadzgca do socja-
lizmu, czesto nie potrafig zerwa¢ z burzuazyjnym sSwiatopogladem
pseudonaukowym, a jeszcze czesciej z pseudonaukowg metodologig
burzuazyjng. Podobnie miode sity naukowe wykazujg znacznie wiek-
sza dojrzatos¢ polityczng niz dojrzatos¢ w metodach pracy wycho-
wawczej i badawczej. Wynika stad koniecznos¢ odrebnego potrak-
towania zagadnien o charakterze politycznym. Zadanie to spel-
nia wiasnie na uczelniach akcja samoksztalcenia, majgca olbrzymie
znaczenie dla pracy zawodowej naukowcow, dla wychowania petno-
wartosciowych, miodych kadr naukowych.

Pierwszg sprawg, o ktérej trzeba powiedzie¢ odnosnie roli poli-
tycznej samoksztalcenia, to ustosunkowanie sie pomocniczych sit
naukowych do tej akcji — te bowiem grupe naukowcéw zasadniczo
obejmujemy samoksztatceniem. Zasygnalizowanie tej akcji w grud-
niu ub. roku nie spotkato sie z jednolitym przyjeciem. Wyrobiony po-
litycznie i spotecznie trzon asystentury odnidst sie do niej z pelnym
zrozumieniem i przychylnoscig. Ale w pewnych kotach asystentéw
styszalo sie glosy, Ze jest to druga z kolei, po reformie asystentury,
selekcja pomocniczych pracownikéw nauki. Szkolenie, méwiono, ma
wykaza¢ polityczng przydatnos¢ cztonkéw kadry, ma na celu usu-
niecie tych wszystkich, ktdrzy nie zechcag przyja¢ bez dyskusji te-
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orii marksizmu-leninizmu, teorii, ktéra jest fundamentem naszego
ustroju politycznego.

Czy mozna wskaza¢ zrodio tych wiadomosci? Niewatpliwie sze-
rzyli je ludzie nieuswiadomieni, nie zdajacy sobie sprawy z zatozen
i celéw calej akciji, ale nie odbyto sie bez oddziatywania elementow
Swiadomie wrogich. Szerzenie tych plotek bylo bez watpienia obja-
wem szkodliwym, stwarzalo niewtasciwy nastroj wokot sprawy sa-
moksztatcenia. Miato da¢ ono niewatpliwie takze obraz politycznej
dojrzalo$ci asystentury (o tym jeszcze ponizej), nie bylo jednak for-
ma selekcji czionkéw kadry, a tym bardziej selekcji dokonywanej
rzekomo pod katem podziatu na ,marksistéw” i ,niemarksistow".

Szkolenie ideologiczne jest jedng z podstawowych form wycho-
wania politycznego. Ma ono utatwi¢ ludziom nauki porzucenie fal-
szywej, burzuazyjnej podstawy, oderwania sie od zycia swego kra-
ju, zerwania z rzekoma, kryjgca w sobie afirmacje kapitalizmu,
-apolitycznoscig” uczonych mieszczanskich. Jakze gteboko ujagt ten
aspekt samoksztatcenia ideologicznego J. Stalin w referacie
na XVIIl Zjezdzie WKP(b), méwigc: ,...istnieje jednak gataz wiedzy,
ktorej poznanie winno by¢ obowigzujgce dla bolszewikéw wszystkich
gatezi nauki — jest nig marksistowsko-leninowska nauka o spote-
czenstwie, o prawach rozwoju spoteczenstwa, o prawach rozwoju re-
wolucji proletariackiej, o prawach rozwoju budownictwa socjali-
stycznego, o zwyciestwie komunizmu. Nie mozna bowiem uwaza¢ za
prawdziwego teninowca cziowieka, nazywajgcego siebie leninowcem,
lecz zasklepionego w swej specjalnosci, zasklepionego, powiedzmy,
w matematyce, botanice czy chemii i nie widzacego mc poza swojg
specjalnoscig. Leninowiec nie moze byc¢ tylko specjalistg umitowanej
przez siebie gatezi nauki — musi by¢ jednoczesnie politykiem-spo-
tecznikiem, zywo interesujgcym sie losem swego kraju, obznajmio-
nym z prawami spoteczenstwa, umiejgcym postugiwac sie tymi pra-
wami i dazacym do tego, by aktywnie bra¢ udzial w politycznym
kierowaniu krajem* .2

W pracy agitacyjnej, zmierzajacej do wyjasnienia zasad samo-
ksztatcenia i jego celéw, nalezatlo zdemaskowa¢ wrogg plotke wias-
nie w Scistym oparciu o cytowane powyzej stowa J. Stalina. Jedno-

2 J. Stalin: Zagadnienia leninizmu. 1951 s. 746-7
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czesnie zas$ trzeba bylo podkresli¢ zasade dobrowolnosci udziatu
w samoksztalceniu. Jak praktycznie zostato to rozwigzane?

W zwigzku z zasadg dobrowolnosci istniaty od poczatku niepo-
rozumienia wynikajace z pewnej niejasnosci instrukcji i wytycznych
ZG ZZNP. Nic dziwnego, ze wiele uczelni potraktowato samoksztat-
cenie jako obowigzkowe zajecie zawodowe i z tego tytutu domagato
sie nawet zaliczenia go na poczet pensum asystenckiego. Inne zas —
jak Uniwersytet Jagielloriski uwazaly, ze samoksztalcenie stanowi
obowigzek zwigzkowy. Szereg ogniw potraktowat ten ,obowigzek"
administracyjnie, bez przekonywania i agitacji, grozac nawet sank-
cjami wiladz uczelni czy ministerstwa. Byt to btad, ktory odbit sie
na poOzniejszym przebiegu akcji. Niektérzy uczestnicy traktowali
samoksztatcenie w pewnych wypadkach jako narzucone im odgor-
nie malum necessarium, starajgc sie zby¢ ten ,obowigzek” minimal-
nym wysitkiem. Wywofato to w konsekwencji nieaktywnos¢ zespo-
tu i koniecznos¢ przejscia do niewlasciwej ,szkolarskiej* metody
prowadzenia zaje¢, wywotanej brakiem nalezytego przygotowania
politycznego akcji, bledami jej organizacji. Co wiecej, nieusuniecie
tych bledéw w czasie akcji samoksztalcenia grozito dalszym niepo-
wodzeniem, chybieniem celu samoksztalcenia przynajmniej w sto-
sunku do czesci asystentury.

W tych poczatkowych etapach organizacji samoksztalcenia szcze-
golne znaczenie miata pomoc organizacji partyjnej i ZMP oraz wiadz
uczelni. Zagadnienie to, jako Scisle terenowe, pomijam, chociaz i tu-
taj mozna bylo w niejednym wypadku zanotowa¢ niedociagniecia.

Mimo tych poczatkowych bledow akcja samoksztatcenia odnio-
sta wiasciwy skutek polityczny. Dowodzi to, ze nasze organizacje
zwigzkowe umialy przezwyciezy¢ trudnosci pierwszego etapu i usta-
wi¢ zagadnienie we witasciwy sposéb. Dzisiaj juz mozemy stwierdzi¢
z catg pewnoscia, ze samoksztalcenie byto powazng pomoca, w sze-
regu wypadkow bodZzcem do zmiany politycznego nastawienia asy-
stentéw, wyrobienia sie u nich witasciwej Swiadomosci politycznej.
Przyktadem moga by¢ asystenci jednego z zaktadow naukowych UJ,
ktorzy przyznali w rozmowie ze swym profesorem, ze dopiero samo-
ksztatcenie pozwolito im zrozumie¢ w peni linie polityczng naszej
Partii i Rzadu oraz oceni¢ we wiasciwy sposéb przezywany obecnie
okres trudnos$ci gospodarczych, zwigzanych z nieréwnomiernym roz-
wojem przemystu i rolnictwa.
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Przyktadem szczegdlnie jaskrawym i istotnym byta udana akcja
podejmowania zobowigzan dla uczczenia 60 rocznicy urodzin Pre-
zydenta B. Bieruta i Swieta 1 Maja, ktdra wykazata ogromny wzrost
uswiadomienia i aktywnos$ci pracownikéw naukowych. W ten spo-
s6b samoksztatcenie spetnito jedno ze swych naczelnych zadan —
zadanie politycznego wychowania miodych kadr naukowych.

Nie wyczerpuje to jednak politycznej roli samoksztatcenia. Nie-
watpliwie, nie bedac nigdy Srodkiem selekcji asystentéw, umozliwito
ono poznanie wiasciwego oblicza politycznego asystentow. Wykry-
walismy polityczna niedojrzatos$¢ wielu naszych kolegéw nie po to,
aby ich usuwac z uczelni, ale w tym celu, aby méc nad nimi bardziej
intensywnie popracowaé. Stad wniosek, ze rada miejscowa, organi-
zacja partyjna i ZMP muszg stale interesowaé sie samoksztal-
ceniem i jego wynikami, muszg z niego czerpa¢ materiat do swojej
pracy polityczno-wychowawczej. Jednoczesnie okazato sie, ze zespdt
samoksztatceniowy jest terenem, na ktérym fatwo daje sie zdema-
skowac nasz wrdg ideologiczny, jak to miato np. miejsce na UJ, gdzie
pewien pomocniczy pracownik naukowy sprecyzowal swoje zdecy-
dowanie i Swiadomie rasistowskie poglady.

Podsumowujgc te uwagi chciatbym podkresli¢, ze pracy samo-
ksztalceniowej towarzyszy¢ musi stale i na kazdym etapie praca agi-
tacyjna naszego aktywu. Przygotowanie poszczegoélnych faz samo-
ksztalcenia powinno by¢ diugotrwate i odpowiednio przemyslane:
jest to niezmiernie wazne obecnie, w przededniu egzamindw.

Il Znaczenie samoksztalcenia dla pracy zawodowej

Przygotowujac od strony politycznej akcje samoksztalcenia zwra-
caliSmy uwage asystentow, ze bez opanowania teorii marksizmu-
leninizmu nie moze by¢ mowy o prawidlowym ustawieniu pracy na-
ukowej w zadnej galezi wiedzy, ze samoksztalcenie daje im podsta-
we do samodzielnej pracy badawczej. W zasadzie zalozenia te zo-
staty przez wszystkich zrozumiane. Pewne trudnosci wytonity sie do-
piero po zapoznaniu sie z programem samoksztatcenia.

Powstalo zagadnienie czy istotnie celowe jest szkolenie sie asy-
stentow réznych dyscyplin na bazie jednego programu i to progra-
mu o przewadze zagadnien historycznych. Poczeto wysuwacé postu-
laty dostosowania programu do zawodowych zainteresowan szkolg-
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cych sie, zaprojektowano przede wszystkim zréznicowanie programu
dla humanistow i niehumanistéw, z tym, ze dla pierwszych program
mial pozosta¢ bez zmiany, dla drugich — zagadnienia historyczne
mialy by¢ ograniczone do jakiego$ ,minimum®, natomiast miano
rozbudowa¢ dziat materializmu dialektycznego. Postulat odgornej
zmiany programu nie zostat przyjety. Jednakze btedne tendencje
réznicowania i nicowania problematyki nie tylko nie zostaly ponie-
chane, lecz przeniosty sie na poszczegdlne zespoly. Wyrazalo sie to
W postaci przeznaczania wiecej czasu na zagadnienia zawodowe inte-
resujgce i zwigzane z pracag danej katedry, a pomijaniu lub zbywaniu
innych tematéw. Stalym argumentem z jakim sie mozna byto spot-
ka¢ w takich wypadkach byto wilasnie znaczenie samoksztalcenia dla
pracy zawodowej.

Tendencje te wywodzity sie z dwoch btednych zalozen. Nie rozu-
miano po pierwsze, ze gibwnym zadaniem obecnie prowadzonej akcji
samoksztatceniowej jest danie kadrze asystenckiej podstaw
teorii marksizmu-teninizmu. Akcja ta nie jest ostatnia, przeciwnie,
stanowi ona poczatek statej i systematycznej pracy asystenta nad
zgtebieniem zasad marksizmu-teninizmu. Nie jest to zadanie tatwe,
tym bardziej, ze powazna cze$¢ naszej asystentury posiada w tej
dziedzinie jeszcze spore niedociggniecia, czesto nawet mozna stwier-
dzi¢ catkowity brak wiadomosci i zainteresowan. W takich warun-
kach nie mozna wymagaé, aby jednoroczny kurs samoksztatcenia
dat petne i wystarczajgce podstawy dla pracy zawodowej w poszcze-
gollnych specjalnosciach, a nawet dostateczne podstawy dla dalszej,
juz samodzielnej pracy samoksztalceniowej. Przy ustalaniu progra-
mu nie chodzito o zwigzanie go ze specjalnym kierunkiem studiéw,
lecz o stworzenie podstaw, ktore sg potrzebne wszystkim. Wpraw-
dzie podstawy te nie dajg mozliwosci pelnego oparcia na nich pracy
w jakiej$ jednej, konkretnie wybranej dziedzinie wiedzy, tym nie-
mniej warunkujg dalsze szkolenie uktadane juz pod katem widzenia
specjalnosci. Tak bowiem jak poznanie (nie méwie juz o zgtebieniu)
teorii marksizmu-teninizmu nie jest mozliwe w ciggu jednego roku,
lecz wymaga wielu lat pracy, tak tez nie mozna rozpoczyna¢ pracy
tego rodzaju od razu od drugiego stopnia.

Tak wiec proby przedwczesnego specjalizowania tematyki samo-
ksztalceniowej byly niewatpliwie btedem.
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Nie byt to zresztg btad jedyny. Drugag fatszywa przestanka re-
formowania programu bylo przyjecie, ze nawet w ramach szkole-
nia podstawowego przewaga zagadnien historycznych jest nieodpo-
wiednia dla niehumanistow. Nie zrozumiano tutaj dwdch rzeczy.
Program samoksztalcenia obejmuje tematy, ktére daja wprowadze-
nie do teorii marksizmu-leninizmu i podaje je w jedynie witasciwy
sposdb — w procesie historycznego ksztattowania sie teorii. Nie wol-
no nikomu, nawet jesli jest przyrodnikiem, odrywac sie od spotecz-
nej genezy teorii, przeczy to podstawowym zalozeniom filozofii
materializmu dialektycznego i historycznego. Nie zrozumiano tez, iz
nie wystarcza opanowanie zasad teoretycznych, nawet w oparciu
0 ich geneze, trzeba sobie w pelni uswiadomi¢ rewolucyjng role
teorii marksizmu-leninizmu jako aktywnego czynnika w przeobra-
zeniu stosunkéw spotecznych. Program ujety pod tym katem widze-
nia ma te wartos¢, ze z jednej strony — ukazuje droge, ktéra pro-
wadzita do naszych dzisiejszych osiggnie¢ budownictwa socjalistycz-
nego, i role teorii marksizmu-leninizmu jako podstawowego oreza
mas ludowych, walczacych o wyzwolenie spoteczne, z drugiej —
ze na tych wiasnie przyktadach historycznych uczy miodego nau-
kowca koniecznosci wigzania nauki z zyciem, czynnego wspoétdzia-
tania w ksztattowaniu nowej rzeczywistosci. Jest to szczeg6lnie waz-
ne na obecnym etapie walki o Plan SzeScioletni i pokéj, wazne
w okresie ksztattowania sie mtodej, ludowej kadry naukowej.

Obrana metoda samoksztalcenia miata jeszcze i te zalete, ze pod-
stawowe prawa rozwoju spotecznego podawata nie w formie suchych
1 abstrakcyjnych formuilek, ale ilustrowata je konkretnymi przykta-
dami z zycia. Byta wiec bardziej wskazana wiasnie dla asystentow
z dyscyplin niehumanistycznych, mniej obeznanych z zasadami ma-
terializmu historycznego.

Wydaje mi sie, ze w Swietle powyzszych uwag blednos¢ podane-
go wyzej reformowania programu samoksztalcenia jest oczywista.
Nie moze by¢ mowy o jakiejkolwiek wartosci samoksztaicenia dla
pracy zawodowej asystenta bez tego pierwszego etapu szkolenia pod-
stawowego.

Obecnie czas zastanowi¢ sie nad zakresem tematyki dalszego sa-
moksztalcenia obejmujgcego juz zagadnienia bezposrednio intere-
sujgce poszczegolne dziedziny wiedzy. Wydaje sie, ze w tej kwestii
najbardziej racjonalne byloby zebranie wypowiedzi poszczegolnych
uczelni czy nawet wydzialbw. Dopiero w oparciu o te materialy
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zterenu, centralna komisja programowa mogtaby opracowac¢ program
szczegbtowy. Nalezatoby przeto rozpoczac te prace od razu, aby nie
stwarza¢ niepozadanej przerwy w samoksztaticeniu pomiedzy zakon-
czeniem pierwszego a poczatkiem -nastepnego kursu.

Il Program samoksztatcenia

Juz poprzednie uwagi wigzaly sie z zagadnieniem programu. Ale
przyjmujac jego podstawowe zatozenia mozna mie¢ watpliwosci co
do pewnych kwestii bardziej szczegdtowych. Watpliwosci takie byty
niejednokrotnie podnoszone i w wielu wypadkach stuszne.

Pierwszym zastrzezeniem, ktére wysuwano, byta obszernos¢ pro-
gramu. Uczelnie techniczne i wydzialy przyrodnicze uniwersytetow
wielokrotnie podkreslaly, ze jest rzecza niemozliwg do grudnia br.
w ich warunkach, opracowanie wiadomosci przewidzianych progra-
mem. Asystenci dyscyplin humanistycznych znajdowali sie o tyle
w lepszym polozeniu, ze przewaznie tematyka samoksztalcenia byta
im znana z terenu pracy zawodowej. Chociaz zastrzezenia te byly
zasadniczo stuszne, nie nalezatoby wigzac¢ ich jednak z zakresem
programu, lecz z niedopetnieniem przewidzianych terminéw rozpo-
czecia samoksztalcenia. Okres 12-to miesieczny jest najzupetniej
wystarczajgcy i decyzja przesuniecia egzaminéw na luty 1953 r.
usunetaby wszelkie niedomagania.

Mozna byto mie¢ pewne watpliwosci co do pierwszej redakcji
programu — zostaly one jednak poézniej usuniete. Stad nauka na
przyszios¢, ze program powinien by¢ od razu wiasciwie opracowany.
Aby osiagna¢ to, trzeba jednak zawczasu wciggnaC do tej pracy tak-
ze aktyw terenowy.

Catkowicie nieuzasadniony byt natomiast stawiany czesto zarzut,
Zze program sztucznie oddziela historie ruchu robotniczego w Ros;ji
i Polsce, skoro przestany na uczelnie ,wykaz zagadnien* stanowit
rzeczywiscie wykaz, a nie sztywny program zaje¢ w ich chronolo-
gicznej kolejnosci. Wiasciwe rozplanowanie tematyki nalezalo do
komisji szkoleniowych i tej umiejetnosci trzeba byto od nich wyma-
gac. Inna rzecz, ze bardziej celowe wydaje sie przesytanie nie tylko
.Wykazu zagadnien“, ale ramowo opracowanego programu zajec,
tak jak to miato miejsce w drugiej redakcji. Zasada ta jest bardziej
celowa, rzecz jasha, w pierwszym etapie samoksztatcenia, natomiast
w jego fazie drugiej, specjalizacyjnej, nie jest mozliwa do przepro-
wadzenia.
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Powaznym niedociggnieciem byla sprawa tez. Na pierwszej kra-
jowej naradzie aktywu w grudniu 1951 r. padt projekt, by tezy do
kazdego tematu byty ustalane na miejscu przez komisje szkolenio-
we. Mialo to na celu dostosowanie samoksztatcenia do poziomu i po-
trzeb zespotu. Wniosek ten zostal zmodyfikowany w taki sposob, ze
centralnie ustalono tezy zasadnicze, natomiast szczegbélowe rozpra-
cowanie zagadnien powierzono komisji szkoleniowej. Pierwsza re-
dakcja programu nie uwzglednita tej uchwaty. Uktadanie tez pozo-
stawiono czynnikom lokalnym. Widocznie nie wypadio to dobrze,
skoro poprawiona edycja podaje takze tezy szczegbtowe.

Zapomiano jednak o dwdéch sprawach. Tak wiec na skutek braku
instrukcji' nie wiadomo, do czego tezy te majg stuzy¢ — jako pod-
stawa czy tez jako jedyne tezy? Dalej — formulowanie tez nie ozna-
cza bynajmniej streszczenia tematu, podania nagtéwkow i podty-
tutdw, lecz tylko syntetyczne ujecie programu. Tezy programu zmu-
szaly do streszczenia zadanej lektury i recytowania ,lekcji“ nie da-
jac zadnej podstawy do dyskusji i omowienia watpliwosci. Stad tez
wartos¢ tych tez byta problematyczna. Analizujac tego rodzaju me-
tode prowadzenia zajec, do jakiej prowadzity tezy (vide p. IV) mozna
sie bylo obawia¢ czy przyniesie to pozytek czy szkode. Formutowa-
nie tez jest niezwykle wazne zaréwno w samoksztalceniu, w pracy
zespotowej jak i indywidualnym przygotowywaniu lektury.

W wielu wypadkach dopiero tezy umozliwiajg stabszym kolegom
prace nad tekstem. Powinny one jednak umozliwia¢ dyskusje i umo-
zliwi¢ takie omoéwienie zagadnienia, aby konkluzja byta istotnie
przekonywajgca i miata powazng warto$¢ wychowawczg. Dlatego
tez problem tez jest podstawowy takze dla zagadnienia wiasciwe]
metody samoksztatcenia.

IV Metoda samoksztatcenia

Na krajowych naradach aktywu toczyly sie na temat metody
samoksztalcenia ideologicznego diugie dyskusje. Réwniez w Srodo-
wiskach sprawiala ona duzo kilopotu komisjom szkoleniowym.
W zwigzku z tym wytania sie kilka zagadnien.

Pierwsze zagadnienie — to rozplanowanie tematyki na poszcze-
g6lne zebrania zespotéw. Albowiem po zaniechaniu mysli o specjali-
zacji programu wystgpita tendencja zespotowego przerabiania wszy-
stkich tematow. Poniewaz zebrania odbywajg sie tylko dwa razy
w miesigcu, a w catej akcji jest 7 miesiecy efektywnej pracy zespo-
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Ju — dlatego na 14 zebraniach skoncentrowano catg tematyke pro-
gramu. Pociggneto to za sobg koniecznos¢ przygotowania po kilka te-
matéw na jedno zebranie. Rzecz jasna, ze musiato to doprowadzi¢
do splycenia samoksztatcenia, do' zupelnego niemal wyeliminowania
dyskusji i mechanicznego odrabiania ,lekcji“.

Sam zakres programu wykluczat juz zastosowanie wiasciwej me-
tody. Wykluczal jg takze charakter akcji — chodzito bowiem o sa-
moksztatcenie, anie o szkolenie ideologiczne. Ciezar
pracy samoksztalceniowej spoczywa na pracy domowej kazdego
uczestnika, ktdéry sam przerabia lekture, analizuje jg i wycigga wnio-
ski. Zebrania zespotu majg trzy zadania do spetnienia.

1 W wypadku niejasnosci czy trudnosci w opanowaniu konkret-
nego zagadnienia, wypowiedzi wszystkich uczestnikbw, a w osta-
tecznosci wyjasnienia kierownika zespotu, powinny doprowadzi¢ do
rozwigzania problemu. W samoksztalceniu kadra asystencka zetkneta
sie z szeregiem zagadnieh nie tylko nowych dla siebie, ale sprzecz-
nych z jej dotychczasowymi pogladami i opiniami. Trudno przy-
pusci¢, aby brakio tutaj tematu do dyskusii.

2. Dyskusja i dochodzenie do wspoéinych wnioskéw, przekonywa-
nie wzajemne jest podstawowym i bodajze najwazniejszym celem
pracy zespotowej.

3. W koncu — zebrania zespotowe stanowig w pewnym stopniu
kontrole zdobytych wiadomosSci, ugruntowujg je oraz stanowig takze
pewng presje zbiorowag na uczestnikow zbyt opieszatych w pracy. Te-
go momentu nie powinnismy lekcewazyc.

Jak wobec tego nalezalo zorganizowaé prace zespotow?

Nalezato, moim zdaniem, w zaleznosci od zaawansowania i przygo-
towania zespotu wybra¢ kilka czy kilkanascie, jednakze nie wiecej niz
wynosi liczba zebran, tematéw, w stosunku do ktérych mozna byto
przypuszczac, ze albo bedg nastrecza¢ wiekszosci uczestnikéw trud-
nosci w opanowaniu, albo beda bardziej pobudza¢ do dyskusji. Wy-
brana tematyka powinna by¢ opracowana przez kierownika zespotu
w formie tez. Dostosowanie tematyki do zespotu wyklucza centralne
formulowanie tez. Do komisji szkoleniowej i konsultantéw powinna
naleze¢ tylko kontrola tez i instruowanie kierownika zespotu.

Tam, gdzie tej metody nie zastosowano, gdzie na jedno zebranie
przypadto do omdwienia kilka obszernych tematéw, tam rzecz oczy-
wista, nie mogta rozwing¢ sie dyskusja, poszczegdllne twierdzenia
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przyjmowano bez wnikliwszej analizy. Pogtebiatlo to istniejgce nie-'
domagania wynikajgce z biernego nastawienia pewnej czesci asysten-
téw do samoksztalcenia. Samoksztalcenie zamiast interesowac¢, nudzi-
to, gdyz ograniczato sie do streszczenia lektury, ktérg w zasadzie kaz-
dy miat obowigzek przeczyta¢. Tak prowadzona praca nie mogta przy-
nies¢ zadowalajgcych rezultatéw.

Argumenty, jakoby dla uczelni technicznych czy wydziatow przy-
rodniczych wszystkie tematy byly zbyt trudne do indywidualnego
opracowania, sg, oczywiscie, bezpodstawne. Problemy trudne za-
warte sg w tematach filozoficznych, a wiec przyrodnikom nieobcych.
W zakresie historii, na ktdrg sie skarzyli, trudnosci powstaja tylko
przy pamieciowym opanowaniu materiatu, ale w tym nie pomoze zbio-
rowe powtarzanie. Nie moga takze przyrodnicy powotywac sie na brak
znajomosci szerszego tla historycznego, gdyz w zakresie lektury pod-
stawowej mieli do tego niezbedne dane a sama historia ruchéw robot-
niczych jako centralne zagadnienie historii nowozytnej obejmuje wia-
Sciwie najistotniejszg czes¢ niezbednego ,tta historycznego®. Nic za-
tem nie stoi na przeszkodzie, aby na uczelniach wszystkich typow
zerwac z tg szkodliwg metoda zespotowego przerabiania calego pro-
gramu.

Nalezy jednak pamietaé, ze takze metoda wilasciwa kryje w sobie
pewne niebezpieczenstwa, zwlaszcza jesli fgczy sie z tendencja ,spe-
cjalizacji“. Wiele zespotéw bowiem popadto w drugg ostatecznosé
i wybierato zaledwie kilka zawodowo interesujgcych tematéw jako
materiat na caly okres samoksztalcenia. W ten sposéb jeden temat
przerabiany byt na kilku kolejnych zebraniach, a dyskusja wykracza-
ta daleko poza ramy programu. Ta forma pracy byta takze szkodliwa,
gdyz hamowala systematyczne i state przerabianie calej tematyki sa-
moksztatcenia.

Obok zagadnienia gtbwnego zakresu pracy w zespole wysunely sie
jeszcze inne sprawy ScisSle z nim zwigzane. Powstalo przede wszyst-
kim pytanie, jak prowadzi¢ zebranie zespotu: referat i dyskusja —
czy tylko dyskusja, czy jeszcze inaczej: kilka wypowiedzi ,zagajaja-
cych* poszczegdlne problemy tematu i dopiero dyskusja? Jaka po-
winna by¢ rola kierownika zespotu?

Nie sg to zagadnienia, ktére datyby sie jednolicie rozwigzac¢. For-
ma pracy musi by¢ dostosowana do zespotu i odpowiadac¢ jego mozli-
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wosciom, chociaz moze sie z biegiem czasu zmieni¢, podobnie jak rola
kierownika zespotu. Najbardziej jednak stuszna jest, zdaje sie, forma
krétkiego referowania poszczegolnych problemow, tez, przez poszcze-
gollnych uczestnikéw i dyskusjamad nimi podsumowywana na koncu
przez prowadzacego. Referowanie tez jest konieczne nawet w zespo-
tach bardzo aktywnych zaréwno dla przypomnienia jak i przedysku-
towania materiatu. Podsumowania nalezy dokonywac¢ zawsze, nawet
w sprawach jasnych, jako zwiezlego ujecia i przypomnienia wnioskow.

Czy metoda ta moze by¢ stosowana w grupach stabszych?

Wydaje sie, ze tak, nawet wtedy, gdy wiekszos¢ uczestnikbéw nie
przygotowuje sie, trzeba jg jednak odpowiednio zmodyfikowac. Refe-
renci powinni by¢ wyznaczeni uprzednio, a tezy podane w sposob
zachecajgcy do dyskusji. Kiedy nikt nie chce zabra¢ gtosu, kierownik
zespolu moze i powinien wywotywac¢ do odpowiedzi. Jest to metoda
szkolarska, ale na skutek tego, ze nikt nie lubi by¢ ,pytany“, uczy
ona dobrowolnie zabiera¢ glos w dyskusji. Nalezy pamietaé, ze brak
aktywnosci zespotu ma swoje zZrodita glebsze, o ktérych pisatem
uprzednio. Zasadniczym srodkiem do likwidacji tego jest odpowiednia
praca polityczna.

Uwagi powyzsze podkres$lajg wage tez jako $rodka kierowania dy-
skusja. Przygotowanie tez jest jednym z gtébwnych zadan kierowni-
ctwa samoksztatcenia i od ich wartosci zalezy w duzym stopniu po-
wodzenie samoksztalcenia. Skoro tezy projektuje kierownik zespotu,
wymaga to odpowiedniego poziomu przygotowania kierownika. Tam
gdzie dostateczna ilos¢ kadr aktywistow gwarantuje odpowiednie
kierownictwo, opieka nad prowadzacymi moze sie ogranicza¢ do in-
dywidualnych konsultacji przez profesoréw podstaw marksizmu-
leninizmu czy historii — gdy uczestnicy samoksztatcenia zgtosza sie
na takg konsultacje. Zbiorowe seminaria nie sg w takich wypadkach
konieczne. Natomiast bedg one potrzebne w razie nierbwnego po-
ziomu przygotowania kierownikéw zespotdw. Powinno sie na nich
omadwic tezy, sposob prowadzenia dyskusji i podsumowania. Duzg po-
mocg stuzg tutaj osrodki szkolenia partyjnego.

Na tym pragne zakonczy¢ przeglad niektérych probleméw samo-
ksztatcenia ideologicznego. Praca w tej dziedzinie dopiero zostata roz-
poczeta, dlatego popetniamy jeszcze wiele btedoéw i brak nam wypra-
cowanych form pracy. Tym wiekszg wage ma wiec przedyskutowa-
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nie tych zagadnien i wyciggniecie wnioskow z naszych dotychcza-
sowych doswiadczen. Jest to potrzebne zwlaszcza obecnie, gdy zbli-
zamy sie do korica pierwszego etapu akcji samoksztalcenia i czeka
nas daleko trudniejszy etap drugi — szkolenie specjalizacyjne.

Pragnatbym, aby uwagi moje wywotaly szersza dyskusje i przy-
czynity sie w pewnej mierze do przygotowania tego drugiego etapu
samoksztatcenia.

Marek Sobolewski

Uniwersytet Jagiellonski
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Z ZAGADNIEN XIX ZJAZDU
KOMUNISTYCZNEJ PARTII ZWIAZKU RADZIECKIEGO

Z calego bogactwa zagadnien poruszonych na XIX Zjezdzie KPZR
szczegOllnie bliskie naszemu pismu jest zagadnienie wszechstronnego rozwoju
kulturalnego spoteczenstwa radzieckiego w okresie przejscia od socjalizmu
do komunizmu.

Przypominajgc jak wielka wage ma dla tego okresu rewolucyjna teoria
marksistowsko-leninowska, postaramy sie w krotkich stowach zreferowac jaka
droge rozwoju i rozkwitu powszechnego szkolnictwa Sredniego, rozwoju szkol-
nictwa wyzszego i nauki, w okresie przejscia do spoteczeristwa komunistycz-
nego, nakreslit XIX Zjazd KPZR.

*

Jézef S talin niejednokrotnie wypowiadat sie w sprawie wielkiego
znaczenia prawidtowej teorii dla zycia praktycznego i koniecznosci nalezytego
wigzania teorii z praktyka. Te wypowiedzi znalazty dalsze swoje rozwiniecie
i podkreslenie w przebiegu XIX Zjazdu KPZR. Sekretarz KC KPZR, G. M a-
lenko6w, podkreslit z naciskiem w swym referacie politycznym jak wiel-
kie znaczenie dla narodéw radzieckich i catej postepowej ludzkosci majg teo-
retyczne prace Stalina.

»Prace towarzysza Stalina — mowit na XIX Zjezdzie G. Malenkow —
sg dobitnym Swiadectwem tego, jak donioste znaczenie przywigzuje nasza
partia do teorii. Teoria rewolucyjna byta, jest i be-
dzie niegasngcym Swiattem (podkreslenie nasze, red.), ktére
rozjasnia droge posuwania sie naszej partii i naszego narodu naprzéd do cat-
kowitego triumfu komunizmu*“.

Malenkow podkreslit, ze ,,Teoria marksistowsko-leni-
nowska stanowi przedmiot nieustannej troski
towarzysza Stalina (podkreslenie nasze, red.). Opracowanie pro-
bleméw o Swiatowym, historycznym znaczeniu, probleméw rozwoju ekonomiki
socjalistycznej, stopniowego przechodzenia do komunizmu, znajduje sie w cen-
trum dziatalnosci teoretycznej towarzysza Stalina w ciggu calego ostatniego
okresu. Tworczo wzbogacajagc i rozwijajac nauke marksistowsko-leninowska,
towarzysz Stalin uzbraja ideowo partie i naréd radziecki w walce o triumf
naszej sprawy‘.

Malenkow zwrécit rowniez uwage i na dalsze, inne aspekty teoretyczne
epokowej pracy Jozefa Stalina:
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»Prace towarzysza Stalina dotyczace zagadnienn ekonomicznych i zagad-
nien jezykoznawstwa oznaczajg nowy etap w rozwoju marksizmu, sg znako-
mitym przyktadem twoérczego podejscia do nauki Marksa-Engelsa-
Lenina. Towarzysz Stalin uczy, ze wszelkie dogmatyczne podejScie do
teorii jest niedopuszczalpe i moze wyrzadzi¢ wielkg szkode sprawie politycz-
nego wychowania mas. Teoretyczne odkrycia towarzysza Stalina majg zna-
czenie historyczne na miare Swiatowa, uzbrajajg wszystkie narody w znajo-
mos¢ drég rewolucyjnej przebudowy spoteczenstwa i w nadzwyczaj bogate
doswiadczenie walki naszej partii o komunizm.

Ogromne znaczenie teoretycznych prac towarzysza Stalina polega na
tym, ze ostrzegajg one przed $lizganiem Sie po powierzchni, siegaja do glebi
zjawisk, do samej istoty proceséw rozwoju spoteczenstwa, ucza widzie¢ w za-
rodku te zjawiska, ktore beda okreslaty bieg wydarzen, co daje moznos¢ mark-
sistowskiego przewidywania“.

Malenkow wskazuje jakie konkretne znaczenie teoretyczne i praktyczne
posiadajg teoretyczne prace Jbézefa Stalina. Znaczenie teoretyczne przebija
jasno z wielu dyskusyj poswieconych najistotniejszym zagadnieniom rozwoju
poszczegdlnych nauk i catej nauki w ogoéle. Dyskusje w filozofii, biologii,
fizjologii, jezykoznawstwie, ekonomii politycznej byly tego bezposrednim
Swiadectwem.

Znaczenie prac Stalina wielokrotnie podkreslali w swych wypowiedziach
najwybitniejsi przedstawiciele zarowno KPZR jak i PZPR.

Tak np. A. Mikojan w swym znakomitym przeméwieniu podkre-
Slit ze:

»Na wspotczesnym etapie historii Swiata i historii naszej ojczyzny niepo-
dobiennstwem jest zy¢, budowac¢ i walczy¢ bez glebokiego, wszechstronnego
przyswojenia sobie tego nowego, co towarzysz Stalin wnioést do marksistowsko-
leninowskiej nauki o prawach i drogach rozwoju spotecznego®.

Inny z blizszych wspoépracownikéw J. Stalina, A. S u st ow, przypom-
niat o wyjatkowej uwadze jakg J. Stalin poswieca zagadnieniom teorii, za-
gadnieniom ideowo-politycznym, budownictwu kulturalnemu. A. Sustow mo6-
wit, ze: ., Trudno by wymieni¢ takg dziedzine nauki, kultury i sztuki, taki od-
cinek frontu ideologicznego, gdzie nie odczuwanoby inspirujacej i kierowni-
czej roli naszego wielkiego wodza i nauczyciela oraz dobroczynnego wpitywu
jego genialnych idei“.

Te historyczng wage ostatniej pracy J. Stalina dla wielu poszczegoélnych
nauk i ich rozwoju podkreslit rowniez Bolestaw Bierut. W przemdwieniu
po powrocie z XIX Zjazdu KPZR z Moskwy B. Bierut stwierdzit o ostatniej
pracy teoretycznej J. Stalina:

,Donioste znaczenie tej epokowej pracy nie tylko dla narodéw radzieckich,
ale i dla wszystkich krajow, budujacych socjalizm, przetomowe jej
znajzenie dla nauki ekonomicznej, dla nauk spo-
tecznych, dla marksizmu-leninizmu odczute zostato
przez catg przodujgca czes¢ ludzkosci. XIX Zjazd przyjat te prace za podstawe
programowych wytycznych i zadan Partii.

Dnia 4.X.1952 r. na naradzie aktywu partyjnego B. Bierut raz jeszcze przy-
pomniat, ze tworcze zastosowanie pracy Stalina i nauk XIX Zjazdu KPZR jest
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jednym z najwazniejszych zadan budownictwa socjalistycznego w" Polsce.
B. Bierut méwit wéwczas, ze: ,,Winnismy, wykorzystujac dorobek ideowy Zjaz-
du, jeszcze bardziej wzmoc nasza prace propagandowag i wychowawcza, uczy-
ni¢ z nowych zdobyczy nauki stalinowskiej powazny orez w walce z przezyt-
kami ideologii burzuazyjnej...”.

Na tej samej naradzie aktywu sekretarz KC PZPR, E. Ochab, tak
scharakteryzowat znaczenie genialnej pracy Jozefa Stalina o Problemach Eko-
nomicznych socjalizmu w ZSRR:

»Praca ta stanowi najwiekszej doniostosci rozwiniecie zasad marksizmu-
leninizmu, jest szczytowym dzi$ osiggnieciem ducha ludzkiego, jasno oswie-
tla narodom radzieckim i catej ludzkosci droge ku stonecznemu jutru, Kku
komunizmowi*.

Roéwniez sekretarz KC PZPR, Fr. Mazur, podkreslit w swym prze-
mowieniu na naradzie, ze w swej ostatniej pracy teoretycznej Stalin opraco-
wat i rozwingt marksistowskg nauke o drogach budownictwa komunizmu.

Nauka radziecka z dnia na dzien robi olbrzymie postepy, pozostawiajgc
w wielu dziedzinach daleko w tyle nauke burzuazyjna. Stalin jeszcze w 1946 r.
sformutowat pod adresem uczonych radzieckich takie podstawowe zadanie:
»Nie watpie, ze jezeli udzielimy nalezytej pomocy naszym uczonym, potrafig
oni w najblizszym czasie nie tylko doréwna¢ naukowym osiggnieciom poza
granicami naszego kraju, ale i przescigng¢ je“. W tej samej kwestii G. Ma-
lenkow moéwit na XIX Zjezdzie KPZR, co nastepuje: ,,Rozwija¢ nadal przo-
dujgca nauke radziecka, stawiajgc, przed nig zadanie zajecia pierwszego
miejsca w nauce Swiatowej. Nastawia¢ wysitki uczonych w kierunku szyb-
szego rozstrzygania naukowych probleméw wykorzystania olbrzymich za-
sobow naturalnych naszego kraju. Wzmocni¢ tworcza wspotprace nauki z pro-
dukcja majgc na uwadze fakt, ze wspotpraca ta wzbogaca nauke doswiadcze-
niami praktyki i ze dopomaga dziataczom-praktykom w szybszym rozstrzy-
ganiu stojgcych przed nimi zadan“.

O tyrn podstawowym zadaniu nauki radzieckiej postawionym przed sze-
Sciu laty przez Joézefa Stalina i przypomnianym, i na nowo postawionym na
XIX Zjezdzie KPZR przez G. Malenkowa pisat w Prawdzie z dnia 23 paz-
dziernika 1952 r. prezydent Akademii Nauk ZSRR, A. Niesmiejanow,
CO nastepuje:

,»uUczeni radzieccy dotozg wszystkich sit, aby z honorem wykonaé¢ to zada-
nie. Juz dzi§ mozna wymieni¢ wiele dziedzin nauki, w ktérych badacze ra-
dzieccy przescigneli osiggniecia uczonych krajow kapitalistycznych i zajeli
pierwsze miejsce w nauce Swiatowej“.

Prezydent radzieckiej Akademii Nauk, rozwijajac dalej wskazania Sta-
lina i Malenkowa, sprecyzowat o jakie przescigniecie chodzi nauce radziec-
kiej.

»Jakakolwiek wielkg wage miatlyby poszczegblne wybitne osiggniecia —
mowit A. Niesmiejanow — to jednak nie tylko one okreslajg ogolny stan
frontu naukowego. | w Rosji przedrewolucyjnej miaty miejsce poszczegoine,
najwyzsze osiggniecia nauki, zwigzane z nazwiskami tomonosowa,
Mendelejewa i Butleréw a tobaczews kiego i Cze-
byszewa, Sieczenowa i Timiriazewa, Popowa iin-
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nych wybitnych uczonych, ktérych osiagniecia stanowig chlube nauki rosyj-
skiej. Jednakze ogolny poziom frontu naukowego byt w Rosji carskiej skrajnie
niski. Podobna sytuacja w zaden sposéb nie mogtaby zadowoli¢ wymagan
nauki radzieckiej. Nam réwniez sg potrzebne najwyzsze szczyty nauki, lecz sg
nam potrzebne, jako uwienczenie jednolitego, wysokiego poziomu catego fron-
tu nauki.

Bardzo waznym jest to, ze juz obecnie istniejg u nas wieksze odcinki ta-
kiego jednolitego, wysokiego frontu nauki, odcinki stojace wyzej niz odpo-
wiednie odcinki nauki krajow kapitalistycznych. Jest to okreslone po pierw-
sze tym, ze nauka zbudowana jest u nas na jednolitym 1 niewruszonym fun-
damencie marksizmu-leninizmu. Dlatego tez nasze nauki spoteczne zajety
na tyle odrebne i tak przodujgce miejsce, ze w stosunku do nich nie wytrzy-
mujg zadnego poréwnania nauki humanistyczne krajow kapitalistycznych®.

Prezydent radzieckiej Akademii Nauk nie tylko stwierdzit, ze radzieckie
nauki humanistyczne daleko przescignety odpowiedni odcinek frontu nauki
w krajach kapitalistycznych. Przypomniat réwniez, ze daleko w tyle pozo-
stawita osiggniecia nauki zagranicznej biologia miczurinowska, stanowigca
podstawe radzieckiego rolnictwa, ze to samo jest z fizjologig pawtowowska,
ktora stworzyta nowe podstawy dla medycyny, pedagogiki i psychologii, ze ko-
smologia radziecka postawita na naukowej podstawie zagadnienia pochodzenia
gwiazd | planet, ze podobnie wielkie, przodujace osiggniecia i wysoki poziom
reprezentujg radzieckie nauki techniczne.

»-Mozemy stwierdzi¢ — pisal prezydent radzieckiej Akademii Nauk
A. Niesmiejanow, — ze dla nas nie ma obecnie takich nierozwigzalnych za-
dan technicznych dowolnej skali, jakie bylyby dostepne technice krajow ka-
pitalistycznych. Natomiast kapitalizm nie jest w stanie rozwigza¢ szeregu
zadan technicznych, ktére pomysinie rozwigzuje sie w naszym kraju. Jaskra-
wym przykladem tego mogg by¢ wielkie stalinowskie budowle komunizmu,
olbrzymie konstrukcje hydrotechniczne, ktérych skala i tempo budowy prze-
wyzszaja wszystko to, co kiedykolwiek budowano w krajach kapitalistycznych®.

W zwigzku z zadaniem postawionym przez Stalina i przypomnianym ostat-
nio przez Malenkowa, prezydent radzieckiej Akademii Nauk w nastepujacy
sposéb postawit zagadnienie dalszego rozwoju nauki radzieckiej:

»Dalszy rozwdj tych dziedzin nauki, ktére juz osiagnely wyzszy poziom
i podcigganie tych odcinkéw frontu naukowego, ktére nie zadawalajg wy-
magan narodu radzieckiego, stworzy jednolity, wysoki front naszej nauki,
ktory na catej swej dlugosci pozostawi daleko w tyle nauke krajow kapitali-
stycznych. Tak powinno by¢ i tak bedzie. Gwarancja tego jest socjalistyczny
ustréj naszego spoteczenstwa i jego szybki rozwdj w kierunku komunizmu.
Gwarancjg tego sa niewzruszone podstawy naszej nauki — marksizm-le-
ninizm*.

Doswiadczenie uczy, ze kazda nowa zdobycz teoretyczna marksizmu-leni-
nizmu staje sie dla catej nauki radzieckiej wielkim bodzcem do wielkich, nie-
raz przetlomowych osiggnie¢ i odkry¢. Tak byto z genialng praca Jozefa Stalina
0 jezykoznawstwie z roku 1950. Wielki wktad teoretyczny tej pracy wywart
kolosalny wptyw na catlg nauke radzieckg i postepowa nauke Swiatowa. Do-



Z zagadnien XX Zjazdu KPZR 129

Swiadczenie kaze oczekiwa¢ , ze epokowa, historyczna praca Joézefa Stalina
0 ekonomicznych zagadnieniach socjalizmu wptynie w sposéb zasadniczy na
dalszy rozwoj nauki radzieckiej i Swiatowej. Wptyw ten moze by¢ tak
skuteczny i jest tak skuteczny dlatego, ze teoretyczne prace Stalina sg dal-
szym mistrzowskim rozwinieciem jedynie stusznej i ptodnej filozofii wspot-
czesnej: materializmu dialektycznego i historycznego, ze prace te w genialny
sposob rozwijajg dalej podstawy materialistycznej teorii poznania.

Tak wiec w zwigzku z nowymi pracami teoretycznymi Jézefa Stalina
1 praktycznymi poczynaniami spoteczenstwa radzieckiego w ramach piatej
pieciolatki nalezy sie spodziewac¢ szybszego, jeszcze bardziej zdumiewajgcego
i jednolitego rozwoju catego frontu nauki radzieckiej.

Nowe zdobycze teoretyczne marksizmu-leninizmu majg ponadto duze
znaczenie praktyczne dla budownictwa komunizmu. Podnoszg one bowiem
ideologicznie Swiadomos¢ polityczng pracownikéw radzieckich, usprawniajgc
ich praktyke realizacyjng i kierownicza i dajac im wyrazng i jasng perspek-
tywe budownictwa komunistycznego.

G. Malenkow podkreslit w swym referacie w sposdb dobitny prak -
tyczne konsekwencje nowych teoretycznych prac Jézefa Stalina,
mowigc na XX Zjezdzie co nastepuje:

»Ten, kto pozostaje w tyle pod wzgledem ideologiczno-politycznym, kto
zyje wyuczonymi formutkami i nie widzi tego, co nowe, ten nie potrafi orien-
towac¢ sie dobrze w sytuacji wewnetrznej i zewnetrznej, nie moze i nie jest
godzien sta¢ na czele ruchu, ten predzej czy po6zniej zostanie przez samo zycie
wyrzucony poza nawias*“.

Now6 wskazania Stalina otwieraja przed szerokimi kadrami marksi-
stowskimi mozliwos€ i konieczno$¢ tworczego przyswojenia i opanowania ca-
tego bogactwa nowych idei stalinowskich, otwierajgcych nowy doniosty etap
w dziejach marksizmu-leninizmu, etap budownictwa komunistycznego.

*

Trzeci stalinowski podstawowy warunek przejscia od socjalizmu do ko-
munizmu stwierdza, ze dopiero taki poziom kulturalny spoteczenstwa, ktory
zapewni wszystkim czionkom tego spoteczenstwa wszechstronny rozw6j fi-
zyczny i umystowy oraz zapewni moznos¢ takiego wyksztalcenia, aby kazdy
z nich mogt sta¢ sie aktywnym dziataczem rozwoju spotecznego, i mogt swo-
bodnie wybiera¢ przynajmniej miedzy kilkoma zawodami — umozliwia do-
konanie przejscia od socjalizmu do komunizmu. Tak wiec na etapie marszu do
komunizmu niestychanie wzrasta rola szkolnictwa Sredniego i wyzszego oraz
nauki w ogole.

Rozpatrzmy, co moéwig o rozwoju szkolnictwa $redniego, szkolnictwa
wyzszego i nauki, dyrektywy piatej pieciolatki stalinowskiej, pieciolatki
otwierajgcej okres budownictwa komunizmu.

Mimo wspaniatych osiggnie¢ na polu szkolnictwa $redniego, wyzszego
i na polu nauki, dyrektywy piatej pieciolatki stawiajg przed narodem radziec-
kim gigantyczne, jeszcze wspanialsze zadania, jakich w dotychczasowej histo-
rii Swiata nie stawiato sobie ani nigdy nie realizowato Zzadne spoteczenstwo.
Mianowicie w pigtej pieciolatce rozpocznie sie, a w széstej pieciolatce zakonczy
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sie wprowadzanie w Zwigzku Radzieckim powszechnego nauczania Sredniego
dla catej ludnosci bez wyjatku. Dyrektywy moéwia lapidarnie:

,»Do konca pieciolatki zakonczy¢ przechodzenie od systemu nauczania
7-letniego do powszechnego nauczania Sredniego (dziecieciolatka) w stolicach
republik, w miastach wydzielonych, w miastach odbwodowych, krajowych,
wielkich osrodkach przemystowych. Przygotowa¢ warunki do petnej reali-
zacji w nastepnej pieciolatce powszechnego nauczania $redniego (dziesiecio-
latka) w pozostatych miastach i miejscowosciach wiejskich®. ,

Aby przygotowaé wykonanie tego gigantycznego zadania dyrektywy
piatej pieciolatki przewidujg zwiekszenie ilosci nowych miejsc w instytutach
pedagogicznych o 45°/0, oraz zwiekszenie budownictwa szkét o 70% w stosunku
do poprzedniej pieciolatki.

Majac na wzgledzie wymienione w trzecim, podstawowym warunku Sta-
lina zadanie wszechstronnego wyksztatcenia i swobodnego wyboru zawodu
dyrektywy pigtej pieciolatki postulujg, aby:

»W celu dalszego podniesienia socjalistycznego, wychowawczego znacze-
nia szkoly ogoélnoksztalcacej i zapewnienia uczniom konczacym szkote warun-
kéw swobodnego wyboru zawodu, przystapi¢ do wprowadzenia nauczania poli-
technicznego w szkole $redniej i podja¢ kroki niezbedne w celu przejscia do
powszechnego nauczania politechnicznego*®.

Musimy wzig¢ pod uwage, ze za tymi tezami kryjg sie procesy o gigan-
tycznych rozmiarach. Trzeba bowiem zdawac¢ sobie sprawe jaki jest punkt
wyjsciowy tych procesow.

Na poczatku pierwszej pieciolatki liczba uczniéw w szkotach 7-mio klaso-
wych i $srednich wynosita okoto 12,07 milionéw. W dwa lata p6zniej specjalnym
postanowieniem KC WKP(b) wprowadzono obowigzkowe powszechne naucza-
nie czteroletnie na wsi, a w miastach i osgdach robotniczych nauczanie sied-
mioletnie. W nastepne dwa lata (u korica pierwszej pieciolatki) 98% dzie-
ci w wieku szkolnym od 8 do 11 lat byto objetych szkoleniem powszechnym.
Ogodlna liczba uczniéw szkét podstawowych i Srednich prawie podwoita sie
lwyniosta woéwczas 21,04 milionéw uczniow.

W roku 1938-39 liczba uczniow szkét podstawowych i Srednich osiggneta
33,04 miliona, a liczba ludzi ksztalcagcych sie w ogole w Zwigzku Radzieckim
wyniosta w tym samym czasie 47,4 miliona.

Ta ostatnia, sumaryczna liczba ludzi ksztalcgcych sie wyniosta w roku
1952 w Zwigzku Radzieckim 57 milionéw oso6b, (w tym szkoly wyzsze 1.416 ty-
siecy).

Trzeba sobie uzmystowié, ze w ciggu piatej i szostej pieciolatki kilkadzie-
sigt milionéw ludzi radzieckich otrzyma obowigzkowe wyksztatcenie Srednie.
Chodzi tu o szkolnictwo w tak gigantycznych rozmiarach jakich nie znata do-
tychczas ludzkosé.

*

Nowe, znacznie zwiekszone zadania stawia okres przejScia do komunizmu
i przed szkolnictwem wyzszym. A trzeba pamietaé, ze tak rozbudowanego
szkolnictwa jakim jest wyzsze szkolnictwo radzieckie nie ma zaden Kkraj
Swiata.
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U progu pierwszej pieciolatki ogoélna liczba studentéw szkét wyzszych
wyniosta w ZSRR 168 tysiecy i daleko przewyzszyta odpowiednie liczby dla
Anglii, Francji, Niemiec. Na poczatku drugiej pieciolatki (rok 1933-31) liczba
ta wynosita 458 tysiecy, na poczatku trzeciej pieciolatki 601 tysiecy, a obecnie
w roku 1952 na uczelniach radzieckich studiuje 1 milion 416 tysiecy studentow.

Jak wielkie byty sukcesy wyzszego szkolnictwa radzieckiego $Swiadczy
wzrost liczby specjalistow z wyzszym wyksztalceniem w kazdej z pieciolatek.
W pierwszej pieciolatce ZSRR otrzymat 170 tysiecy specjalistow z wyzszym
wyksztatceniem, w drugiej pieciolatce 370 tysiecy, w trzeciej 410 tysiecy (tylko
za cztery lata: 1938—1941), w czwartej pieciolatce (1946—1950) 652 tysigce.
W ramach pigtej pieciolatki liczba nowych, mtodych specjalistow z wyzszym
wyksztatceniem, wychowanych przez wyzsze uczelnie radzieckie, wyniesie oko-
to 1400 tysiecy.

O sukcesach i niestychanie szybkim rozwoju wyzszego szkolnictwa radziec-
kiego moga Swiadczy¢ nastepujace zestawienia. W roku 1952 opuscito uczelnie
radzieckie 221 tysiecy mtodych specjalistbw z wyzszym wyksztatlceniem. Byia
to liczba o 30"/o wieksza niz za caly okres pierwszej pieciolatki. Podobnie licz-
ba nowo-wyszkolonych specjalistow z wyzszym wyksztatceniem za okres pia-
tej pieciolatki wyniesie okoto 80°0 wszystkich specjalistéw z wyzszym wy-
ksztatceniem za okres pierwszych czterech pieciolatek tacznie.

O skoku jaki uczynit Zwigzek Radziecki w tej dziedzinie moze Swiadczy¢
pogladowo nastepujgce pordéwnanie: w Rosji przedrewolucyjnej bylo 117 ty-
siecy ludzi z wyzszym wyksztalceniem. Obecnie armia specjalistow z wyzszym
wyksztatceniem wynosi w Zwiazku Radzieckim 5.500 tysiecy osob.

*

Ten niestychany wzrost i rozwdj szkolnictwa wyzszego nie jest w Zwigz-
ku Radzieckim zjawiskiem odosobnionym, lecz powigzanym i réwnoleglym do
catego procesu rozwoju gospodarczego i kulturalnego. Widzimy to na przy-
kladzie rozwoju masowej sieci bibliotecznej, naktadow ksigzek, gazet itd.
Przypomnijmy wiec, ze na poczatku drugiej pieciolatki byto w ZSRR 41 tysiecy
bibliotek masowych o 86 milionach ksigzek, a w roku 1952 jest juz 368 tysigcy
bibliotek masowych o 700 milionach ksigzek. W stosunku do Rosji przedrewo-
lucyjnej liczba bibliotek wzrosta przeszio 20-krotnie, a liczba ksigzek w tych
bibliotekach 70-krotnie.

Podobnie byto i jest z nakladami ksigzek. W roku 1913 ogoélny roczny na-
ktad ksigzek w Rosji wynosit okoto 87 milionéw egzemplarzy. Obecny roczny
naktad ksigzek wynosi 800 milionéw egzemplarzy.

Nie bedziemy mnozy¢ przyktadow, przypomnimy tylko, co przewiduja
dyrektywy pigtej pieciolatki na tym polu. Tak wiec liczba wszelkiego rodzaju
specjalistow konczacych wyzsze i Srednie specjalne zaktady naukowe wzros$nie
w przyblizeniu o 30—35°0. Jezeli chodzi o najwazniejsze galezie przemystu bu-
downictwa i rolnictwa to ilos¢ absolwentéw-specjalistow, konczacych wyzsze
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zaktady naukowe wzrosnie w roku 1955 dwukrotnie w stosunku do roku 1950.
Sie¢ bibliotek masowych wzros$nie co najmniej o 300o. Ma rdéwniez znacznie
wzrés¢ naktad literatury pieknej i naukowej, polepszy¢ sie jako$¢ prasy i szata
graficzna ksigzek.

Pigta pieciolatka stalinowska w dziedzinie szkolnictwa $redniego i wyz-
szego i ogolnego poziomu kulturalnego narodu radzieckiego oznacza¢ bedzie
dalszy, wielki krok naprzéd w kierunku komunizmu.

Roéwniez powazne zadanie stoi w ramach pigtej pieciolatki przed nauka
radziecka i jej najwyzszym organem, Akademia Nauk ZSRR. Juz obecnie nau-
ka radziecka jest najlepiej zorganizowang naukg na Swiecie.

Oprécz Akademii Nauk ZSRR, pracuje 12 Akademii poszczegoélnych repu-
blik zwigzkowych oraz 7 akademii branzowych jak: Akademia Medyczna, Pe-
dagogiczna, Sztuki itd.

Bujny wzrost nauki radzieckiej znamionuje bardzo szybkie zwiekszenie
sie liczby instytutéw naukowo-badawczych, laboratoriow i innych instytutéow
naukowych. Instytucji takich bylo w Zwigzku Radzieckim 1560 w roku 1939,
a w poczatku roku 1952 byto ich juz 2900.

Dyrektywy Piagtej Pieciolatki stalinowskiej stawiajg przed armig uczo-
nych radzieckich nowe, powazne zadanie. Ma wzrés¢ w przyblizeniu dwukrot-
nie liczba aspirantdow, polepszy¢ sie praca instytutow naukowo-badawczych
i praca naukowa wyzszych zaktadoéw naukowych. Dyrektywy ktadg nacisk na
lepsze wykorzystanie sit naukowych do rozwigzywania najwazniejszych za-
gadnien rozwoju gospodarki narodowej. Stawia sie zadanie upowszechnie-
nia przodujgcego doswiadczenia naukowego i szerokiego stosowania w prak-
tyce dokonanych wynalazkéw naukowych. Dyrektywy podkreslajg dobitnie, ze
nalezy: ,,Popiera¢ wszechstronnie uczonych w opracowywaniu probleméw teo-
retycznych wszystkich dziedzin wiedzy i utrwala¢ wiez nauki z praktyka“.

W dziedzinie oswiaty, szkolnictwa wyzszego i nauki dostrzegamy wspa-
niate potwierdzenie lapidarnego, stalinowskiego ujecia kwestii budownictwa
komunizmu w ogoéle i kwestii budownictwa kultury komunizmu w szczegol-
nosci. Sprecyzowat to w swym referacie sprawozdawczym G. Malenkow na-
stepujacymi stowy:

»,Komunizm powstaje jako rezultat Swiadomego, twoérczego wysitku mi-
lionowych rzesz ludu pracujacego®.



O ZAJECIE PIERWSZEGO MIEJSCA W NAUCE SWIATOWEJ

Zagadnieniu zajecia pierwszego miejsca w nauce Swiatowej i dalszego
bujnego rozwoju nauki radzieckiej poswiecit G. Malenkow na XIX Zjezdzie
Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego kilka wazkich sformutowan. Za-
gadnienie rozwoju nauki radzieckiej, zdobycie pierwszego miejsca i najwyz-
szego poziomu juz nie na poszczegolnych odcinkach, lecz na caltym froncie
nauki w skali swiatowej, bylo takze przedmiotem dyrektyw Pigtej Pieciolatki,
a nastepnie tematem szeregu specjalnych artykutéw pozjazdowych, ogtoszo-
nych w czotowych dziennikach radzieckich Prawda i Izwiestia.

Ze wzgledu na wage poruszonych zagadnieh zreferujemy tutaj tres¢ kilku
czotowych artykutbw. Oprzemy sie przytem na artykule prezesa Akademii
Nauk ZSRR, A. Niesmiejanowa O zajecie pierwszego miejsca
w nauce Swiatowej (Prawda 23.10.51), artykule gtéwnego sekretarza naukowego
Akademii Nauk, A. Topcziewa (lzwiestia 2.11.52), pod tytutem Wielka
misja nauki radzieckiej i wstepnym artykule O rozwijanie krytyki i walki
pogladéw w nauce (Prawda 17.11.52).

Artykuty te poruszajg szereg interesujgcych zagadnien. Wymienimy kilka
sposroéd nich:

1 Charakter nauki radzieckiej.

Jednolity wysoki Front Nauki Radzieckiej.

Organizacja i praca Akademii Nauk ZSRR.

Stan techniki, nauk technicznych i przyrodniczych.

Rozwéj nauk w dawniej zacofanych krajach Azji Srodkowej.
Zadania polityczno-ekonomiczne i dalszy rozw6éj nauki radzieckiej.
Postaramy sie po kolei oméwi¢ te zagadnienia.l

SN NEANN]

1

i Stalin. Poswiecajgc wiele uwagi zagadnieniom rozwoju nauki radziec-
kiej Prezes Akademii, A. Niesmiejanow, przypomina wypowiedzi Lenina na
Il Zjezdzie Rad (w styczniu 1918 roku): ,,Dawniej caty umyst cztowieka, caty
jego geniusz tworzyt tylko dla tego, aby da¢ jednym wszystkie korzysci tech-
niki i kultury, a drugich pozbawi¢ samego niezbednego — os$wiaty i rozwoju.
Teraz jednak wszystkie cuda techniki, wszystkie zdobycze kultury stang sie
dorobkiem ogodlnonarodowym, i odtad nigdy juz umyst cziowieka i jego ge-
niusz nie beda zamieniane w narzedzie przemocy, w narzedzie wyzysku*.
Jozef Stalin wielokrotnie w swych wypowiedziach wytyczat drogi roz-
woju i kierunek rozwoju nauki radzieckiej. Przypomnimy tutaj wypowiedz
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Stalina na przyjeciu w Kremlu pracownikéw wyzszych uczelni, dnia 17 maja
1938 roku. Stalin moéwit wéwczas w swym toascie jakie cechy winna mie¢
nauka przodujaca:

»Za rozkwit nauki, tej nauki, ktord nie odgradza sie od ludu, nie stroni od
ludu, lecz gotowa jest mu stuzy¢, gotowa przekaza¢ ludowi wszystkie swoje
zdobycze, ktoéra stuzy ludowi nie pod przymusem, lecz dobrowolnie, z ochota®.

Stalin zadat od starych i uznanych kierownikéw nauki, aby nie zaskle-
piali sie w skorupie monopolistéw, kaptanéw nauki, lecz, aby zrozumieli wszech-
potege przymierza starych pracownikéw nauki z mtodymi, aby chetnie otwarli
przed mtodzieza wszystkie wrota nauki, dali tej mtodziezy moznosc
zdobycia szczytow nauki. Stalin podkreslat, ze taka nauka przyznaje, ze przysz-
tos¢ nalezy do miodego pokolenia naukowcow.

Stalin mowit woéwczas o przykladach ludzi odwaznych, ktdrzy umieli tamac
to, co stare, umieli tworzy¢ rzeczy nowe, nie baczac na zadne przeszkody, two-
rzac nowe wbrew wszystkiemu. O takiej nauce, nie bedacej niewolnikiem tra-
dycji, lecz tworzacej nowe poglady i tradycje, Stalin moéwit, w swym toascie
Co nastepuje:

»Za rozkwit nauki, tej nauki, ktorej ludzie, jakkolwiek rozumiejg potege
i znaczenie ustalonych w nauce tradycji i wykorzystujg je umiejetnie w in-
teresach nauki, nie chca jednak by¢ niewolnikami tych tradycji, tej nauki,
ktéra posiada odwage i zdecydowana jest tamac¢ tradycje, normy, poglady, gdy
stajg sie przestarzate, gdy przeksztalcaja sie w hamulec dla ruchu naprzod,
tej nauki, ktéra umie stwarza¢ nowe tradycje, nowe normy, npwe poglady*.

Stalin wskazywalt, ze Lenin byt takim wilasnie uczonym, tworzacym nowe
tradycje. Stalin na przykitadzie Stachanowa i Papanina uczyt, ze: ,,Zdarza sie
rowniez tak, ze nowe drogi nauki i techniki wytyczajg niekiedy nie ludzie
W nauce powszechnie znani, lecz ludzie nieznani zupeinie w $wiecie nau-
kowym, ludzie prosci, praktycy, nowatorzy w swej dziedzinie“.

Na zakonczenie swego znakomitego przemowienia Stalin powiedziat wow-
czas: ,,Méwitem o nauce. Ale nauka bywa rézna. Ta nauka, o ktdrej moéwitem
nazywa sie nauka przodujac g

Stalin wskazywat nauce radzieckiej drogi stania sie nauka przodujaca.
Jego wiasna tworczos¢ jest wiasnie znakomitym, podobnie do Lenina, przy-
ktadem twoérczosci przodujagcej, nauki przodujgcej, tworzgcej nowe,
wyzsze tradycje.

Totez, gdy prezes Akademii Nauk ZSRR, charakteryzujgc nauke radziecka,
stwierdza, ze: ,,Rozwéj nauki radzieckiej idzie po drodze coraz wiekszego zbli-
zenia jej do ludu“, — to styszymy tutaj kontynuacje zasadniczych wytycznych
postawionych nauce radzieckiej przez Jozefa Stalina. Gdy A. Niesmiejanow
przypomina, ze ,,...badaniami naukowymi nie zajmujg sie tylko w specjalnych
instytutach, ale na fabrykach, na budowach. Nauka stata sie obecnie udzia-
tem nie wybranych jednostek, lecz szerokich mas pracujacych to widzimy
tu owg charakterystyczng dla nauki radzieckiej ceche, podkreslang przez
Stalina, mianowicie ze: nauka przodujgca jest, po pierwsze, jedno-
czesnie i nierozerwalnie zwigzana z ludem, jemu stuzy, i, po dru-
gie, jest to nauka nierozdzielnie zwigzana z praktyka, z przemystem, rolnic-
twem, transportem, z fabrykami, polami i lasami, szlakami komunikacyjnymi.
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Ta postawa, charakteryzujgca przodujgca nauke radzieckg, nasycone byty
obrady catego XIX Zjazdu KPZR. G. Malenkow moéwit w swym podstawowym
referacie o zadaniach nauki: ,,Wzmacnia¢ twdrcza wspotprace nauki z produk-
cja, majac na uwadze fakt, ze wspotpraca ta wzbogaca nauke doswiadczeniami
oraz dopomaga dziataczom-praktykom w szybkim rozstrzyganiu stojacych
przed nimi zadan“. O tej wiezi z praktykg przodujgcg mowit réwniez M. S a-
bur ow w referacie o Dyrektywach Piagtej Pieciolatki: ,,Nalezy zapewnic¢
szerokie stosowanie w praktyce odkry¢ naukowych... i nalezy utrwali¢ wiez
nauki z produkcja“.

A. Niesmiejanow mowiac o tej wiezi, podkreslit, ze nalezy wzmacnia¢ juz
istniejgce twoércze zwigzki nauki z produkcja, i wigza¢ coraz Scislej Smiate ba-
dania teoretyczne z rozwigzywaniem biezacych zadan gospodarki i kultury
narodowej.

Prezes Akademii Nauk ZSRR przypomniat, ze: , Twérczy, wzajemny zwia-
zek nauki i praktyki — jest podstawg postepu naukowego i technicznego.
Wptywa on korzystnie zarébwno na rozwo6j nauki, jak i na osiaganie nowych
sukcesow produkcyjnych we wszystkich gateziach gospodarki narodowej“.
.Badania naukowe, zwlaszcza za ostatnie dziesie¢-pietnascie lat, staly sie
w wielu gateziach gospodarki narodowej nieodtgczna czescig pracy praktycz-
nej . ,,Dziatalnos¢ licznych instytutow wyposazonych w bardzo skomplikowa-
ne aparaty i wielkie urzadzenia eksperymentalne stala sie teraz takg sama
codzienng potrzebg gospodarki narodowej jak praca biur konstrukcyjnych
i fabryk*“.

Sekretarz naukowy Akademii Nauk ZSRR, A. Topcziew, podkreslit w swym
artykule procz wymienionych wyzej cech jeszcze jedna, bardzo istotng: nauka
radziecka jest nauka twoérczg, budujaca, w przeciwienstwie do nauki burzua-
zyjnej, ktéra jest narzedziem zniszczenia i zagtady.

»Przodujaca nauka radziecka — jest naukag tworcza, budujaca. W prak-
tyce budownictwa komunistycznego realizuje sie w naszym kraju najSmielsze
koncepcje uczonych.

W przeciwienstwie do tego w Swiecie drapiezcoéw imperialistycznych nauka
stuzy celom zniszczenia i zagtady, stuzy awanturniczym planom ujarzmienia
Swiata i przygotowania nowej wojny Swiatowej*“.

Gdy w Zwigzku Radzieckim rozpoczeto cykl olbrzymich, wspaniatych bu-
dowli komunizmu, ktére majg przyczyni¢ sie do uzyskania cechujgcej ustroj
komunistyczny obfitosci wszelkich produktéw, to w krajach imperializmu,
masowym zawotaniem stajg sie ludobdjcze hasta maltuzjanizmu. Nauka im-
perialistow zajmuje sie z predylekcjg takimi tematami jak mozliwie najspraw-
niejsze uzycie bomby atomowej w celach niszczycielskich. Pseudouczeni ,,ato-
mowcy“ obliczaja ile istnien moze zgtadzi¢ jedna bomba atomowa. Inni obli-
czaja, ze obecnie przecietnie usmiercenie jednego cziowieka na wojnie bedzie
kosztowato okoto 2.5 pensa itd. Szczytem obecnego rozktadu i upadku ,,nauki“
ourzuazyjnej jest ludobodjcza teoria imperialistow, gloszaca, ze ilos¢ ludzi na
~obie ,trzeba*“ zmniejszy¢ z 22 miliardéw do 700 milionéw, gdyz rzekomo
Ziemia nie moze wykarmi¢ wiekszej ilosci ludzi. Burzuazyjni fachowcy od
..demografii“ rozwazajg na zimno jakimi metodami najtaniej da sie dojs¢ do
eJ zmniejszonej liczby ludzi na Swiecie.
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Linia rozwoju nauki radzieckiej to linia przysztosci, linia zycia, linia wspi-
nania sie wzwyz. Linia nauki burzuazyjnej to linia obskurantyzmu, linia
Smierci, linia upadku i zagtady.

Te dwie linie rozwoju wyrazajg podstawowe przeciwienstwo miedzy dwo-
ma przeciwstawnymi ustrojami spotecznymi.

t

2

Z przodujagcym charakterem nauki radzieckiej wigze sie nieodigcznie zada-
nie uzyskania jednolitego, wysokiego poziomu calego frontu nauki radzieckiej,
uzyskanie pierwszenistwa w nauce Swiatowej, juz nie na poszczeg6lnych odcin-
kach, lecz na catej linii frontu naukowego.

Zadanie zdobycia przez nauke radziecka pierwszego miejsca na Swiecie,
postanowit w roku 1946 podczas przemowienia przedwyborczego Jézef Stalin,
formutujgc w tym samym przemowieniu podstawowe zadanie ekonomiczne
ZSRR. Stalin, przewidujgc szeroko zakrojona budowe wszelkiego rodzaju in-
stytutdbw naukowo-badawczych, ktore by pozwolity nauce radzieckiej na petne
rozwiniecie jej sit, powiedziat woéwczas: ,,Nie watpie, ze jezeli udzielimy na-
lezytej pomocy naszym uczonym, potrafig oni w najblizszym czasie nie tylko
doréwna¢ naukowym osiggnieciom poza granicami naszego kraju, ale i prze-
Scignac je“.

Ostatnio na XIX Zjezdzie KPZR zadanie to od nowa przypomma’f i posta-
wit jako jedno z gtéwnych zadan partii w dziedzinie polityki wewnetrznej,
sekretarz KC KPZR, G. Malenkow. Malenkow mowit na Zjezdzie. ,,Nadal roz-
wija¢ przodujgca nauke radziecka, stawiajgc przed nig zadanie zajecia
pierwszego miejsca w nauce Swiatowej. Koncentro-
wacé wysitki uczonych w kierunku szybszego rozstrzygania naukowego proble-
moéw dotyczacych wykorzystania olbrzymich zasobow naturalnych naszego
kraju“. W innym miejscu swego przemowienia Malenkow podkreslit, ze:

Uwzgledniajac wcigz narastajgce znaczenie nauki w zyciu naszego spoteczen-

stwa partia przejawia nieustanng troske o jej rozwoj. Panstwo radzieckie
podjeto na szerokg skale budownictwo i wyposazenie wielkiej sieci instytu-
tobw naukowo-badawczych, stworzyto najbardziej sprzyjajgce warunki dla
rozkwitu nauki, nadato szeroki rozmach szkoleniu kadr naukowych®.

Ze wzgledu na to, ze zagadnienie powyzsze byto przedmiotem rozwazan po-
przedniego artykutu, poprzestaniemy tutaj na ogoélnym przypomnieniu waz-
nych wypowiedzi w tej kwestii.

Prezes Akademii Nauk ZSRR, A. Niesmiejanow rozwua i konkretyzuje
w swym artykule te wskazania Partii Lenina-Stalina. Przypomina, ze nie cho-
dzi tu o poszczegllne, najwieksze nawet osiggniecia. Przytacza jako przykiad
nauke z czas6w Rosji carskiej. W owym czasie nauka rosyjska osiagneta posz-
czegllne szczytowe osiagniecia- nauki Swiatowej, zdobyte przez tomonosowa,
Mendelejewa, Butlerowa, tobaczewskiego, Czebyszewa, Sieczenowa, Timiria-
ziewa Popowa i innych. Tymi nazwiskami chlubi sie dzi§ nauka radziecka.
Ale ogolny poziom nauki, ogolny stan i poziom frontu naukowego, byt w Ros;ji
carskiej bardzo niski. Ot6z nauka radziecka pragnie osiagna¢ i wienczy¢ swe
usitowania zdobywaniem najwyzszych szczytdw nauki, ale chce tego me
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w charakterze oddzielnych wzniesien, lecz jako konsekwentne
uwienczenie o0go6lnego, jednolitego, wysokiego
poziomu catego frontu nauki radzieckiej.

Prezes Akademii Nauk ZSRR stwierdzit z naciskiem, ze ,,Duze znaczenie
ma to, ze juz obecnie istniejg u nas wieksze odcinki takiego jednolitego, wy-
sokiego frontu nauki, odcinki stojace wyzej niz odpowiednie odcinki nauki
krajow kapitalistycznych*.

Takie odcinki nauki radzieckiej jak biologia miczurinowska, wptywajaca
tworczo na przebudowe socjalistycznego rolnictwa, jak fizjologia pawtowow-
ska, dajgca nowe podstawy naukowe medycynie, pedagogice, psychologii, zo-
stawily za sobg daleko w tyle osiggniecia nauki zagranica.

Wielkie osiagniecia posiada rowniez kosmogonia radziecka, ktora pierwsza
data trwate podstawy naukowe do rozwigzywania zagadnien pochodzenia
gwiazd i planet. Wielkie osiggniecia na najwyzszym poziomie nauki i techniki
wspotczesnej ma fizyka i technika radziecka. Fizycy radzieccy i inni uczeni
szeregu specjalnosci rozwigzali w znacznie kréotszym czasie niz uczeni USA
zagadnienie wyzwolenia energii atomowej. Do podobnych szczytowych osiag-
nie¢ nauki radzieckiej nalezy metoda |. Gubkina, pozwalajgca okresli¢ kieru-
nek poszukiwann nowych zt6z naftowych; prace N. Zielinskiego i chemikow
Z jego szkoty nad przeksztatcaniem weglowodoréw nafty, co umozliwia najbar-
dziej celowag przerdbke ropy; prace szkoly N. Kurnakowa nad otrzymaniem
stopobw z zadanymi wilasciwosciami, badania aerodynamikéw radzieckich,
otwierajgce nowe horyzonty w lotnictwie itp.

Ale nie w tym pierwszenstwie poszczegoélnych odcinkéw frontu naukowego
tkwi cel obecnego etapu rozwoju nauki radzieckiej. Zadanie nauki radzieckiej
idzie znacznie dalej, jest ambitniejsze, stawia wieksze wymagania:

,»Dalszy rozwdj tych dziedzin nauki — pisze A. Niesmiejanow — ktore juz
osiggnety wyzszy poziom i podcigganie tych odcinkéw frontu naukowego, kto-
re nie zadowalaja wymagan narodu radzieckiego, stworzy jednolity
wysoki front nauki, ktéry na catej swej diugo-
§ci pozostawi daleko w tyle nauke krajow kapi-
talistycznych. Tak powinno by¢ i tak bedzi e
(Podkreslenie nasze, Red.).

A wiec pierwszenstwo nie na poszczegolnych odcinkach, lecz p i er w-
szenstwo na catej dtugosci frontu nauki, otoco
znaczy jednolity, najwyzszy na Swiecie front nauki, jako cel najblizszy przo-
dujacej nauki radzieckiej.

3

Prezes Akademii, A. Niesmiejanow i sekretarz naukowy Akademii, A.
Topcziew dali w swych artykutach interesujace informacje o obecnym stanie
prac kierowniczej, centralnej instytucji naukowej ZSRR, Akademii Nauk.
W ZSRR stworzono takie warunki rozwoju nauki, jakich nauka nie ma w zad-
nym z krajow kapitalistycznych. Totez tempo rozwoju nauki radzieckiej nie
ma sobie rownych w zadnym z krajow kapitalizmu.
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Dzisiaj précz Akademii Nauk ZSRR dziata w ZSRR jeszcze 12 akademii
republik zwigzkowych i 7 akademii branzowych, jak Akademia Medyczna,
Akademia Nauk Pedagogicznych, Akademia Architektury, Akademia Sztuki
i inne. Ponadto w ZSRR dziata obecnie 2900 instytutéow naukowo-badawczych,
wielkich laboratoriéw i innych instytucji naukowych, a ponadto aktywnie pra-
cuje naukowo rowniez okoto 900 (Scisle 888) wyzszych uczelni radzieckich.

W ciggu ostatnich 13 lat jakie nas dzielg od poprzedniego Zjazdu WKP(b)
powstato 10 Akademii nauk republik zwiazkowych (Gruzji, Armenii, Uzbe-
kistanu, Azerbejdzanu, Kazachstanu, Litwy, totwy, Estonii, Tadzykistanu
i Turkmenistanu) 11 nowych filii Akademii Nauk ZSRR, okoto 1340 nowych
instytutéw nakowo-badawczych, laboratoriéw itp. oraz 150 wyzszych uczelni.

O wielkich, historycznych przeobrazeniach jakie, dokonaty sie w dziedzinie
nauki w ciggu 35 lat wtadzy radzieckiej swiadczy dowodnie poréwnanie z cza-
sami przedrewolucyjnymi. llos¢ pracownikéw naukowych Akademii zwiekszy-
ta sie okoto 60 razy w stosunku do czaséw przedrewolucyjnych, budzet wzrést
okoto 700 razy, ilos¢ ksigzek naukowych, wydawanych przez Akademie wzro-
sta 25 razy itp. Sekretarz Akademii Nauk, A. Topcziew podaje konkretne licz-
by. Ksigzki naukowe wydane przez Akademie obejmowaty w roku 1917 — 627
arkuszy, gdy w roku 1951 wydrukowane pozycje naukowe Akademii liczyly
tacznie 14 tys. arkuszy wydawniczych. A trzeba pamietac¢, ze mowi sie tu tylko
o wydawnictwach samej Akademii Nauk ZSRR. A sg jeszcze wydawnictwa
poszczegoblnych akademii zwigzkowych i dziesigtki innych wydawnictw nau-
kowych. Nawet poszczegolne, wieksze uczelnie majg swoje wydawnictwa.
Warto przy tym przypomnieé, ze wedtug statystyki amerykanskiej liczba ksia-
zek naukowych wydanych w roku 1951 w USA byta mniejsza niz liczba ksia-
zek tego rodzaju wydanych w roku 1913, a wiec, bagatelka, przed prawie
40 laty.

Akademia Nauk ZSRR jest dzi$ najwiekszym w Swiecie osrodkierp nauko-
wym. Na ogolng liczbe 25 tysiecy aspirantow w catym ZSRR przygotowujg-
cych sie do pracy naukowej, sama Akademia Nauk ZSRR ksztalci 2 i pot ty-
sigca aspirantéw i doktorantdw, reprezentujacych 58 réznych narodowosci.

Jednakze mimo wielkich osiggnie¢ Akademii prezes Niesmiejanow posta-
wit przed kolektywem pracownikéw naukowych Akademii caly szereg postu-
latbw majacych na celu polepszenie dotychczasowego stylu pracy. Tak wiec
jednym z postulatéw jest jeszcze szybsze niz dotychczas zblizanie utalentowa-
nej miodziezy naukowej do szczytowych osiagnie¢ nauki, jeszcze szybsze wysu-
wanie tej miodziezy na kierownicze stanowiska.

Prasa partyjna i kierownictwo Akademii Nauk ZSRR podkreslajg, ze maja
jeszcze miejsce niedociggniecia w planowaniu i koordynowaniu pracy Akade-
mii. Trzeba wysuwaé wieksze problemy naukowe do rozwigzywania, problemy
bardziej uzasadnione, stawiane przez zycie i trzeba koncentrowac silniej na
tych problemach dobrze zorganizowane grupy uczonych.

Prezes A. Niesmiejanow ostro wystgpit przeciwko bardzo drobnym i cal-
kiem rozdrobnionym badaniom. Jego zdaniem nalezy wyrzuci¢ na $mietnik
szereg sztucznych, wymyslonych, pseudonaukowych tematéw, jakie jeszcze
trafiajg sie czasami. Trzeba przyspieszy¢ wprowadzenie w zycie, w praktyke,
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rezultaty zakonczonych prac naukowych. Pod tym wzgledem szwankuje jesz-
cze praca szeregu instytutow Akademii i praca wielu ministerstw. Nalezy ten
stan rzeczy zmienic.

Prezes A. Niesmiejanow przypomniat réwniez postulat, ktéry byt z calg sitg
postawiony pod adresem kierownikéw szeregu instytucji naukowych przez
G. Malenkowa. Wiaze sie to Scisle z postulatem szerszego i bardziej zasadni-
czego niz dotychczas stosowania krytyki oddolnej w ogoéle. G. Malenkow
stwierdzit, ze ujawniono szereg faktéw zasklepienia kastowego i nietolerancyj-
nego stosunku do krytyki, co wigzato sie z wszelkiego rodzaju wypaczeniami
wulgaryzatorskimi. Malenkow stwierdzit, ze: ,,Znane dyskusje posSwiecone
zagadnieniom filozofii, biologii, fizjologii, jezykoznawstwa, ekonomii politycz-
nej ujawnity powazne luki ideologiczne w réznych dziedzinach nauki, staty sie
bodzcem do rozwijania krytyki i walki pogladéw, odegraty doniostg role
w rozwoju nauki. Rozgromiony zostat rezym Arakczejewa, ktory istniat na
wielu odcinkach frontu naukowego. Mimo to w szeregu gatezi nauki nie zlik-
widowano jeszcze w zupetnosci monopolu poszczegélnych grup uczonych, od-
suwajgcych rosngce Swieze sity, odgradzajagcych sie od krytyki i usitujgcych
rozstrzygnaé¢ kwestie naukowe w drodze administracyjnej. Zadna gataz nauki
nie moze rozwija¢ sie pomysinie w zatechtej atmosferze wzajemnych pochwat
i przemilczania btedbéw; préby utrwalania monopolu poszczegélnych grup
uczonych rodzg nieuchronnie zastéj i gnicie w nauce®.

W zwigzku z tym prezes Akademii, A. Niesmiejanow, stawia zadanie, aby
w zdecydowany i operatywny sposob wykorzeni¢ préby monopolizowania nau-
ki, atmosfere wzajemnych pochwat i przemilczania btedéw. A. Niesmiejanow
nawigzujgc do wypowiedzi J. Stalina stwierdzajacej, ze ,,Jest rzeczg powszech-
nie uznang, ze zadna nauka nie moze rozwija¢ sie i prosperowaé¢ bez walki
pogladoéw, bez wolnosci krytyki“, stwierdza réwniez, ze ,,tylko pod warunkiem
rozwijania krytyki i walki pogladoéw nauka radziecka potrafi wykona¢ swoja
misje — zajg€ pierwsze miejsce w nauce Swiatowej*“.

Bardzo dobitnie stalinowska zasade walki pogladéw i wolnosci krytyki
w nauce podkresla artykut Prawdy, poswiecony nauce (17.11.1952). Prawda
przypomina, ze w wyniku ingerencji wiadz partyjnych ujawniono w wielu dzie-
dzinach nauki obce ludziom radzieckim zwyczaje i ,tradycje* kastowej eksklu-
zywnosci poszczegOlnych grup uczonych, negatywny stosunek do krytyki, rézne
przejawy ideologii burzuazyjnej i wulgaryzowanie nauki. ,,W wyniku przepro-
wadzonej dyskusji — pisze Prawda — rozgromiono rezym arakczejewski
jaki miat miejsce na wielu odcinkach frontu naukowego“.

Ale, zdaniem Prawdy to nie wystarcza. Krytyka powinna dotyczy¢ nie
tylko rezymu arakczejewskiego, gdzie on rzeczywiscie ma miejsce, nie tylko
walki z ,,monopolem w nauce“, kastowg odrebnoscig, duszeniem krytyki itp.
Krytyka winna by¢ skierowana przeciw zrédtom tego zia. ,,Catym swoim
ostrzem — pisze Prawda — krytyka w pracy naukowej winna by¢ skierowana
przeciwko wszelkim mozliwym przejawom ideologii burzuazyjnej, przeciwko
wszelkiego rodzaju wypaczeniom ideologicznym®.
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4.

WspominaliSmy juz, ze odkrycie sposobéw wykorzystania energii atomo-
wej, metoda racjonalnego odkrywania nowych zt6z ropy, wielkie sukcesy
w chemii zwigzkéw pochodnych nafty, powstanie metalurgii stopéw o zada-
nych z goéry wilasciwosciach, wielkie perspektywy w zwigzku z odkryciami
aerodynamikoéw radzieckich — stawiajg technika radziecka i nauki techniczne
na wspotczesSnie najwyzszym poziomie Swiatowym.

Inzynierowie radzieccy zbudowali dla budowli komunizmu najwieksze
w Swiecie hydrogeneratory o mocy 100 tys. kilowatéw, a buduje sie juz
w ZSRR turbiny o mocy 150 tys. kilowatow; rozwigzano po raz pierwszy
na Swiecie zagadnienie przekazywania energii elektrycznej na dalekie dy-
stanse i to zarébwno dla pradu zmiennego jak i dla pradu stalego o na-
pieciu 400 000 wolt.

Specjalisci radzieccy rozwigzali zagadnienie racjonalnego wykorzystania
zasobow paliw — wegla, torfu, tupkdéw. Najpierw wykorzystuje sie je jako
surowce, otrzymujgc z nich gaz, smole i inne produkty, i dopiero po tym wy-
korzystaniu pali sie je jako paliwo.

Zrealizowano idee Mendelejewa w postaci petnego chemicznego wykorzy-
stania ropy naftowej. Précz paliwa otrzymuje sie w danym wypadku spiry-
tus, kauczuk, smary, masy plastyczne, barwniki, sztuczne witdkna itp.

Wielka role w procesie postepu technicznego odgrywa elektrotechnika.
W oparciu o zdobycze elektroniki i radiotechniki buduje sie systemy auto-
matyki i telemechaniki potrzebne do kierowania najbardziej skomplikowa-
nymi procesami technologicznymi i maszynami. Urzgdzenia automatyczne i te-
lemechaniczne zastepowa¢ moga cztowieka, jesli chodzi o regulowanie proce-
s6w produkcyjnych i sterowanie skomplikowanymi mechanizmami. Mimo du-
zych postepow pragnie sie jeszcze bardziej rozwingcé te plonlerska gataz tech-
niki radzieckiej.

W zwigzku z postepami automatyki i telemechaniki duze sukcesy osigg-
nat przemyst radziecki, automatyzujgc i mechanizujgc szereg proceséw pro-
dukcyjnych. Aby jeszcze bardziej pchngé¢ naprzéd ten proces trzeba rozpo-
cza¢ masowg produkcje znormalizowanych technicznych urzadzen automatyki.

Wedtug prof. Topcziewa, charakterystyczng cechg automatyki radzieckiej
jest jej kompleksowos$¢. Kompleksowo$¢ oznacza, ze jednym zespotem urza-
dzen automatycznych obejmuje sie wszystkie operacje produkcyjne i pomoc-
nicze jakiego$ konkretnego procesu produkcyjnego. Taki kompleks automa-
tow stanowi Scisle i organicznie powigzanag ze sobg catosc.

Pi of. Topcziew podkresla, ze uczeni i inzynierowie radzieccy pierwsi
na Swiecie zbudowali juz szereg catkowicie zautomatyzowanych zakta-
dow produkcyjnych. W zaktadach tych caty proces produkcyjny dokonywa sie
bez bezposredniej interwencji cztowieka. Zaktadem takim jest np. Fabryka-
guttomat, produkujaca ttoki do samochodéw i fabryka-automat produkujaca
eton.

Technika'radziecka opiera sie na najnowszych osiagnieciach nauk tech-
nicznych i przyrodniczych, biorac pod uwage zaréwno najnowsze zdobycze
nauk teoretycznych jak i ich zastosowania. Technika radziecka nasta-
wiona jest na intensyfikacje, skrocenie cyklu obrobki, osiggniecie wiekszej
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doktadnosci obrobki. Intensyfikacje te charakteryzujg duze szybkosci, wysokie
cisnienia, wysokie lub bardzo niskie temperatury itp.

Podsumowujac dzisiejszy stan i dorobek radzieckiej techniki i radziec-
kich nauk technicznych prezes Akademii A. Niesmiejanow postawit nastepu-
jaca wazka teze: ,,Mozemy stwierdzi¢, ze nie ma dla nas obecnie takich nie-
rozwigzalnych zadan technicznych o dowolnej skali, jakie by byly dostepne
technice krajow kapitalistycznych. Natomiast kapitalizm nie jest w stanie
rozwigza¢ szeregu zagadnien technicznych, ktére pomysSlnie rozwigzujemy
w naszym kraju“. Jako przykiad A. Niesmiejanow wymienia wielkie budowle
komunizmu bijagce wszystko to, co kiedykolwiek zbudowano w krajach kapi-
talistycznych.

Teza A. Niesmiejanowa znajduje swoje uzasadnienie i potwierdzenie w do-
robku poszczegolnych nauk radzieckich.

Radzieckie nauki techniczne i przyrodnicze odniosty w ciggu ostatnich
lat wiele sukces6w na najwyzszg miare Swiatowg. Jednym z takich osiggnie¢
byto np. odkrycie sposobu produkcji energii atomowej i wykorzystanie jej,
oczywiscie, w warunkach budownictwa radzieckiego, do twoérczej i pokojowej
pracy.

Wspomniane trzy artykuty nie rozwazaty specjalnie szeroko zagadnien
z dziedziny nauk spotecznych. Poprzestaniemy wiec na kilku tezach w spra-
wie ogollnego stanu nauk humanistycznych w ZSRR, jakie postawit A. Nie-
smiejanow. Mianowicie, nauka radziecka zbudowana zostata na fundamencie
teoretycznym marksizmu-leninizmu. ,,Blatego, pisze A. Niesmiejanow — nasze
nauki spoteczne zajety tak odrebne i na tyle przodujgce miejsce, ze nie wy-
trzymuja z nimi zadnego poréwnania nauki humanistyczne krajow Kkapita-
listycznych®. Ostatnio na wzmozony rozwdj radzieckich nauk humanistycz-
nych wptyneta bardzo praca Jozefa Stalina Marksizm a zagadnienia jezyko-
znawstwa. Najnowsza praca Stalina Ekonomiczne problemy socjalizmu w ZSRR
odegra zapewne w dalszym rozwoju nauk humanistycznych wyjatkowa role.
Te wielkie osiggniecia teoretyczne mysli marksistowskiej postuzg jako pod-
stawa do dalszego, jeszcze bardziej bujnego rozwoju nauki radzieckiej,
a zwlaszcza nauk spotecznych.

5

Prezes Akademii Nauk, nawigzujac do znakomitego przemowienia zjaz-
dowego t. Beri i, dorzucit kilka uwag w sprawie rozwoju nauki w repu-
blikach radzieckich Azji Srodkowej. Podamy je razem z uwagami t. Berii.

Ot6z tacznie pieé republik radzieckich Azji Srodkowej (Uzbekistan, Ka-
zachstan, Tadzykistan, Turkmenistan, Kirgizja) liczac obecnie okoto 17 mil.
mieszkancow. Przemyst tych krajéw wzrasta milowymi krokami, znacznie
szybciej niz catego Zwigzku. W ten sposob, dzieki stalinowskiej polityce naro-
dowosciowej kraje te juz dzis, pod wzgledem rozwoju przemystowego i rolni-
czego, przescignety wiele krajow kapitalistycznych, daleko zostawiajgc za sobg
kraje mniej rozwiniete. Pod wzgledem wyposazenia technicznego rolnictwa
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kraje te stojg obecnie znacznie wyzej niz najbardziej rozwiniete kraje kapita-
listyczne. Gdy w Uzbekistanie na 100 ha zasiewow wypada 14 traktorow to we
Wioszech wypada ich 4, a we Francji zaledwie 7. Zbiory bawelny z hektara
bija na gtowe Egipt i USA (bez mala sg trzy razy wyzsze z 1 ha niz w USA,
a dwa razy wyzsze niz w Egipcie).

Lepiej niz w wielu rozwinietych krajach kapitalistycznych wyglada w ra-
dzieckich republikach Srodkowo-azjatyckich sprawa zdrowotnosci i stuzby
zdrowia. Gdy za caratu byt np. w Uzbekistanie 1 lekarz na 31 tys. miesz-
kancow, to obecnie w roku 1952 jest tu 1 lekarz na 895 mieszkancow. Tymcza-
sem we Francji jest 1 lekarz w przyblizeniu na 1000 mieszkancéw, a w Ho-
landii 1 lekarz na 1160 mieszkarcow.

Podobnie wyglada sprawa wyzszego szkolnictwa. Na 17 milionébw miesz-
karicow — pie¢ republik radzieckiej Azji Srodkowej posiada 80 wyzszych
uczelni o 104 tys. studentéw, czyli okolo 6 studentéw na 1000 mieszkaricow.
Tymczasem w Indiach wypada w przyblizeniu 1 student na 1000 mieszkancow,
w Szwecji nieco wiecej od 2, we Francji mniej od 4. (Przypomnijmy, ze przed
wojng w Polsce wypadato mniej niz 2 studentéw na 1000 mieszkancéw, w licz-
bach absolutnych: 28 szkdét wyzszych o 50 tys. studentéw na 35 mil. ludnosci,
a dzi$ po bardzo intensywnym rozwoju szkolnictwa wyzszego mamy na 25 mil.
ludnosci 82 szkoty wyzsze o kilkakrotnie wiekszej ilosci studentow).

Trzeba za$ pamieta¢ od czego w tych krajach zaczela wiadza radziecka.
We wszystkich pieciu republikach byto zaledwie Srednio 2°/0 ludzi umiejacych
czyta¢ i pisa¢. W Uzbekistanie byta np. jedna jedyna szkota sSrednia, w Ka-
zachstanie kilka szkét srednich, w Tadzykistanie, Turkmenistanie i Kirgizji
nie bylo w ogdle ~zkét Srednich. Co wiecej, nie uczono sie¢ w swoim jezyku.
Ani Turkmeni, ani Kirgizi nie mieli jeszcze woéwczas swoich alfabetow. A dzi-
siaj, po trzydziestu pieciu latach wiadzy radzieckiej kraje te bijg swym wyz-
szym szkolnictwem Francije.

Dzisiaj procz gestej sieci instytutow naukowo-badawczych w tych pieciu
republikach $rodkowo-azjatyckich istniejg 4 akademie nauk i jedna filia
Akademii Nauk (w Kirgizji). Dobitnym wskaznikiem rewolucji kulturalnej
jest chyba fakt, ze dzisiaj pracownicy naukowi tylko tych czterech Akademii
sg dwa razy liczniejsi niz pracownicy naukowi catej Rosji carskiej. Oto wia-
Sciwy wyraz narodowosciowej polityki stalinowskiej.

6

WsSrdéd zadan, jakie stojg przed nauka radziecka, A. Niesmiejanow podkre-
Slit, ze wielkie znaczenie ma szybkie rozwigzanie sprawy lepszego i szer-
szego wykorzystywania zasobOw naturalnych Zwigzku Radzieckiego. W tym
celu nalezy rozszerzyC¢ jeszcze bardziej badania geologiczne. Chodzi o obfi-
tos¢ surowcow niezbednych dla gospodarki narodowej. Oté6z, gdy mowi sie
o0 dalszym rozwoju trzeba pamieta¢ jak jest rozwinieta dzisiaj geologia ra-
dziecka. Dzi§ w Zwigzku Radzieckim wydobywa sie i wykorzystuje sie pra-
wie 90 pierwiastkébw chemicznych, gdy w czasach przedrewolucyjnych wy-
dobywano i wykorzystywano tylko okoto 20 pierwiastkow.
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W piatej pieciolatce specjalnie ehodzi o rozszerzenie badan geologicznych
we wschodnich rejonach ZSRR. Pragnie sie bowiem lepiej geograficznie roz-
miesci¢ obiekty przemystowe.

Specjalng uwage zwraca sie na zagadnienia zwigzane z poznaniem i przy-
swojeniem, i zagospodarowaniem P6|nocy radzieckiej i terendw wielkich bu-
dowli komunizmu. Przeprowadzenie badan kompleksowych pozwoli w piatej
i nastepnych pieciolatkach zorganizowa¢ nowe centra przemystowe na Syberii
i na Dalekim Wschodzie, a takze zwiekszy¢ tereny uprawy.

Aby dalej rozwing¢ sity produkcyjne trzeba rozszerzy¢ badania geologicz-
ne, lepiej zbada¢ bogactwa naturalne kraju. W tym celu bedzie sie szerzej niz
dotychczas stosowa¢ metody geofizyczne do badan geologicznych, rozwinie
sie dotychczasowe grawimetryczne, elektryczne i sejsmologiczne sposoby ba-
dania wnetrza ziemi.

W tym samym celu stawia sie nowe, wyzsze wymagania w stosunku do two-
rzyw technicznych. Potrzebne sa nowe materiaty ognioodporne, nadtwarde,
W znacznie miejszym stopniu niz materiaty dotychczasowe poddajgce sie oddzia-
tywaniu chemicznemu, materialy o zadanych z gory wiasciwosciach elek-
trycznych, magnetycznych, optycznych. Potrzebne sa np. nadwytrzymate masy
plastyczne zdolne do zastgpienia metali, topliwa o z goéry okreslonych wiasci-
wosciach itp.

A. Niesmiejanow zgodnie z dyrektywami Pigtej Pieciolatki podkresla, ze
przy nieustannym zwigzku z praktyka, (kiedy wzajemny zwigzek nauki i prak-
tyki wzbogaca nauke dos$wiadczeniami praktyki, a pracownikom praktykom
pomaga rozwigzywaé stojace przed nimi zadania) trzeba réwnie troskliwie
rozwija¢ teoretyczne perspektywy wszystkich dziedzin nauki. Prezes Akademii
Nauk ZSRR stwierdza, ze rozwdj nauk teoretycznych ciggle pozostaje w tyle
za potrzebami tych nauk.

»Normalna droga rozwoju nauki —t moéwit A. Niesmiejanow — jest to
droga od praktyki do uogélnienia naukowego i od nauki teoretycznej z powro-
tem do stokrotnie ptodniejszego rozwoju praktyki. W dziatalnosci instytuciji
naukowych jest niedopuszczalne ciasno-praktyczne podejscie do nauki teo-
retycznej, nie odrdzniajgce oderwanej od zycia i praktyki, pustej i bezptod-
nej scholastyki, od zyciowo niezbednej, szeroko uogoélniajgcej swe zdobycze
nauki teoretycznej, nauki, ktéra jest po dwakro¢ zwigzana z praktykg —
swoimi zrodtami i swymi rezultatami*.

Olbrzymig pomoc w rozwoju poszczegoélnych nauk radzieckich daje kon-
sekwentne stosowanie zasady rozwijania krytyki i walki pogladéw w nauce,
zasady postawionej przez J. Stalina. Kazda wieksza dyskusja naukowa staje
sie bodzcem do wzmozenia twoérczosci naukowej i stawia przed dang naukg no-
we, wyzsze wymagania.

Sekretarz Akademii, A. Topcziew podkresla, ze jednym z zasadniczych za-
dan owych tworczych dyskusji naukowych jest rozbicie przezytych i reak-
cyjnych teorii, ktére hamujg dalszy rozwdj nauki. Dyskusje naukowe maja
pomdéc w powstawaniu nowych, doskonalszych teorii odpowiadajgcych dzisiej-
szemu stanowi doswiadczenia.

A Topcziew podkresla, ze: ,,Dojrzata juz koniecznos$¢ przeprowadzenia no-
wych szerokich dyskusji nad szeregiem waznych probleméw: w biologii —
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nad gatunkiem, w chemii — nad kinetyka reakcji chemicznych, w geologii —
nad tektonikg i litologig, mineralogig, geochemia, ztozami rud i petro-
grafig, a takze w geografii. Wiele zagadnien powinni przedyskutowaé fizycy,
a takze i uczeni z innych dziedzin nauki*.

Jeszcze silniej te konieczno$¢ przeprowadzenia szeregu twoérczych dysku-
sji naukowych akcentuje artykut Prawdy, ktéra bardzo ostro ocenia np.
sytuacje dotyczaca niektérych grup fizykéw. Prawda pisze: ,,Nie wolno np.
uwaza¢ za normalnag tej sytuacji, jaka powstata w fizyce. Istniejg tu grupy
uczonych uchylajgce sie od dyskusji i ignorujgce kazdg prébe poddania kry-
tyce idealistycznych tendencji w fizyce wspotczesnej*.

Prawda stawia zadanie rozwiniecia zasadniczej krytyki w gleboznaw-
stwie, stawia zwiekszone i odpowiedzialne zadania przed naukami spotecznymi.
Podkresla ,,powazne niedociggniecia“ na terenie nauk prawniczych i niescisto-
Sci i btedy na tamach Woproséto Istorii. Prawda stwierdza, ze: ,,Krytyka
i walka pogladow w nauce odzwierciedlajg wzrastajgcg aktywnos¢ naszych
kadr naukowych, zainteresowanych istotnie w rozwoju i rozkwicie przodu-
jacej nauki radzieckiej. Nalezy wszelkimi sposobami wspiera¢ te aktywnosc
uczonych zmierzajgca do rozwijania krytyki i walki pogladow w nauce, wal-
czy¢ z proébami uznania monopoli poszczegélnych grup uczonych, zabezpie-
czajacych sie przed krytyka. Jest to aktualne zadanie organizacji partyjnych®.

Marksistowsko-leninéwska teoria pobudza uczonych do coraz to nowych
sukcesow i odkry¢. Nauka radziecka jest naukg tworcza, nauka budowania,
nauka tworzenia nowego. Przeciwstawiajgc sie reakcyjnym, nienawistnym
wobec ludzi tendencjom nauki burzuazyjnej, nauki, ktéra znajduje sie w stuz-
bie przemocy, wyzysku* wojny — nauka radziecka oswieca i pomaga wielkie-
mu narodowi radzieckiemu budowa¢ najwyzszy, wspotczesny ustrdj spotecz-
ny — komunizm.

Wielkg role w tym nadzwyczaj szybkim procesie rozwoju i rozkwitu nauki
radzieckiej odgrywaty, odgrywaja i bedg odgrywaé¢ genialne prace teore-
tyczne Stalina. W tym samym kierunku wywrg swoj zasadniczy wptyw wazkie
decyzje X1X Zjazdu Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego. Jak stusz-
nie pisze Prawda (17.X1.1952 r.) w artykule wstepnym: ,,Uczeni nasi razem z ca-
tym narodem radzieckim oddadza wszystkie swoje sity sprawie budownictwa
komunizmu, z honorem wypetnig postawione przed nimi zadania — zajecia
pierwszego miejsca w nhauce Swiatowej“.

Roman Zulinski
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STRUKTURA ORGANIZACYJNA POLSKIEJ AKADEMII NAUK

Polska Akademia Nauk jest najwyzszg w kraju instytucja naukowg nowego
typu zaréwno ze wzgledu na tre$¢ i charakter dziatalnosci, jak i zasady struk-
turalno-organizacyjne.

Ustawa o PAN z dnia 30.X.1951 r. w art. 4 stwierdza, ze:

»Zadaniem Akademii jest wszechstronne rozwijanie nauki polskiej i pogte-
bianie jej dorobku, wspétdziatanie w planowym wykorzystaniu osiggnie¢ nau-
kowych dla dalszego rozwoju gospodarki i kultury narodowej oraz przyczy-
nianie sie do rozwoju postepowej mysli naukowej w Swiecie®.

Jak widzimy u podstaw dziatalnosci Akademii lezy gteboki patriotyzm, nie-
rozerwalnie zwigzany z socjalistycznym internacjonalizmem. Naczelnym bo-
wiem zadaniem Akademii jest powigzanie nauki z zyciem i potrzebami narodu,
nadanie pracom naukowo-badawczym planowego kierunku rozwojowego, i ak-
tywne wigczenie uczonych polskich w historyczne dzieto budowy socjalistycznej
gospodarki i kultury narodowej. Réwnoczesnie w oparciu o doswiadczenia
i osiggniecia przodujgcej nauki radzieckiej oraz w drodze wymiany naukowej
z krajami demokracji ludowej i postepowymi uczonymi na Swiecie, Polska
Akademia Nauk ma przyczyni¢ sie do rozwoju postepowej mysli naukowej
w stuzbie mas pracujacych na Swiecie.

Prezes PAN, prof. Jan Dembowski w przeméwieniu wygtoszonym
na Zgromadzeniu Ogoélnym Polskiej Akademii Nauk w dniu 5 lipca br. m.in.
podkreslit, ze:

»Rola nauki staje sie szczegolnie doniosta w planowym procesie budowania
ustroju sprawiedliwosci spotecznej, budowania podstaw socjalizmu. Nauka po-
winna pomoc przeobraza¢ przyrode w stuzbie cztowieka, podnosi¢ wydajnosé
pracy ludzkiej, rozszerzy¢ horyzonty duchowe cztowieka, uzbraja¢ go w potezny
orez w szlachetnej walce z reakcjg i zacofaniem, pomnaza¢ dobrobyt i szczescie
ludzkie, zwalcza¢ choroby, przedtuzac¢ zycie cztowieka; wszystkie te cele nauka
zdolna jest zrealizowa¢. Polska Akademia Nauk powotana jest wiasnie do
spetnienia tych zaszczytnych zadan, jakie stawia przed naukag polskg rozwdj
naszego spoteczenstwa, nasz narodowy plan 6-letni oraz dalsze plany rozwo-
jowe gospodarki i kultury narodowej“.

W celu wypetnienia tych doniostych zadan, Akademia organizuje i pro-
wadzi prace badawcze we wszystkich gateziach nauki ze szczegélnym uwzgled-
nieniem probleméw, ktére majg donioste znaczenie dla rozwoju nauki, gospo-
darki i kultury w Polsce. Organizuje ogolnokrajowe kongresy, zjazdy, konfe-
rencje i dyskusje naukowe, ktore wytyczajg kierunek rozwoju nauki w Pol-
sce. Organizuje miedzynarodowe zjazdy naukowe i bierze udziat w zjazdach,

10
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organizowanych w innych panstwach. Ksztalci kadry pracownikow nauki
w placéwkach naukowo-badawczych, wspétdziata z innymi instytucjami w za-
kresie ksztatcenia kadr pracownikéw nauki. Prowadzi dziatalnos¢ wydawni-
cza, a w szczegolnosci publikuje wyniki badan naukowych oraz nadaje kieru-
nek upowszechnieniu wiedzy w spoteczeristwie (art. 5. ust. o PAN):

Polska Akademia Nauk jest zatem centralng instytucja naukowag typu
roboczego, ktéra mogta powsta¢ i moze sie rozwija¢ jedynie w warunkach
wiadzy ludowej, w systemie gospodarki planowej narodu budujgcego socja-
lizm.

Szczegodlna tematyka prac Akademii oraz jej wszechstronny i odmienny
od innych resortéw zasiag oddziatywania na rozwdj gospodarki i kultury na-
rodowej zdecydowalty o specyfice strukturalnej Akademii.

Organizacjg wewnetrzng Akademii reguluje ramowo ustawa o PAN, kto6-
ra w dziale Ill (art. 23—44) ustala zasady i zakres dziatania organéw Akademii.

Podstawowa teza przyjeta w systemie prac wszystkich organéw Akademii
jest zasada kolegialnosci, ktéra zabezpiecza dogtebng analize i prawidtowe
wnioski w gtéwnych kierunkach prac Akademii.

Organami Akademii sa:

a) Zgromadzenie Ogolne cztonkéw Akademii, ktorych pierwszy skiad po-
wotat Prezydent RP sposréd wybitnych uczonych, reprezentujgcych wszyst-
kie dziedziny nauki.

b) Prezydium Akademii.

c) Wydziaty Akademii.

d) Komitety naukowe i Komisje.

e) Sekretariat Akademii.

f) Placoéwki naukowo-badawcze.

Zgromadzenie 0Ogolne jest naczelnym organem Akademii, powotanym
m.in. do ustalania wytycznych dla planu badan szczegdlnie waznych dla roz-
woju gospodarki i kultury narodowej; ustalania wytycznych dla planu prac
Akademii; rozpatrywania szczegoélnie doniostych zagadnienn naukowych oraz
sprawozdan z dziatalnosci Akademii. Sesje Zgromadzenia Ogoélnego zwotuje
Prezydium. Akademii przynajmniej raz do roku.

Prezydium Akademii kieruje kolegialnie catoksztaltem prac Akademii
i podlegtych jej placowek naukowych. W skiad Prezydium wchodzg: Prezes
Akademii, Wice-Prezesi, Sekretarz Naukowy i jego zastepcy oraz inni czton-
kowie. Pierwszy skiad Prezydium Akademii zostal powotany przez Prezy-
denta RP w lgcznej ilosci 26 czionkow.

Celem zabezpieczenia biezgcego kierownictwa pracami Akademii powo-
tano Sekretariat Naukowy Prezydium, w skiad ktérego wchodzg cztonkowie
Prezydium stale urzedujacy, a mianowicie: Prezes, Sekretarz Naukowy, zastep-
cy Sekretarza Naukowego i Sekretarze Wydziatéw. W razie potrzeby Prezydium
moze wyznaczy¢ réwniez innych cztonkéw Prezydium, jako stale urzedujg-
cych. Posiedzenia Prezydium odbywaja sie co najmniej raz na kwartat. Po-
siedzenia Sekretariatu Naukowego Prezydium odbywajg sie w miare potrzeby.
Na posiedzeniach Prezydium i Sekretariatu Naukowego przewodniczy Pre-
zes Akademii, a w jego nieobecnosci na zebraniach Prezydium — jeden z Wi-
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ceprezesOw, zas na zebraniach Sekretariatu Naukowego — Sekretarz Nauko-
wy lub jego zastepca.

Podstawowa jednostkg organizacyjng Akademii powotang do kierowa-
nia rozwojem grupy nauk, powigzanych ze sobg tematycznie — jest Wydziat
Akademii. W skitad Wydziatu Akademii wchodzg cztonkowie Akademii w za-
leznosci od ich specjalnosci naukowej.

Powotano nastepujgce cztery Wydzialty Naukowe:

Wydziat | — Nauk Spotecznych, obejmujacy filozofie, historie,
filologie, literature, sztuke, ekonomie i prawo.

Wydziat I — Nauk Biologicznych, obejmujgcy biologie, nauki
rolnicze'! lesne, lekarskie i weterynaryjne.

Wydziat Ill — Nauk Matematyczn o-Fizycznych, Che-
micznych i Geolog o-Geograficznych, obej-
mujacych matematyke, fizyka, astronomie, chemie i nauki
0 ziemi.

Wydziat IV — Nauk Technicznych.

Wydziaty moga dzieli¢ sie na Sekcje, obejmujgce poszczegdlne grupy nauk
w ramach Wydzialu. Sekcje sg pomocniczymi jednostkami Wydziatow.

Zadaniem Wydziatu jest ogodlne kierownictwo naukowe i nadzér nad pla-
cowkami w powierzonej grupie nauki. Na naukowych sesjach wydziatowych
dyskutowane sg szczegdélnie wazne zagadnienia naukowe, a wyniki dyskusji
przedstawiane sg Prezydium Akademii. Poza tym Wydziat organizuje zjazdy,
konferencje naukowe, z udziatem wybitnych przedstawicieli nauki polskiej
i uczonych zagranicznych, na ktérych dyskutowane sg problemy naukowe. Do
zadan Wydziatu nalezy ponadto wspétdziatanie w praktycznym stosowaniu
wynikéw badan naukowych i upowszechnianiu wiedzy.

Biezgcymi pracami Wydziatu kieruje Sekretarz. Wydziatu, ktory zwotuje
sesje plenarne Wydziatu, przewodniczy na sesjach, przygotowuje materiaty
obrad i wykonuje uchwaly sesji plenarnych.

Organizacyjnym wyrazem $cistego powigzania prac Akademii z potrzeba-
mi zycia gospodarczego i spotecznego w kraju sg Komitety Naukowe Akademii,
powotane przy Wydziatach.

Zadaniem Komitetu Naukowego jest wspoétdziatanie z Wydziatem przy
opracowywaniu planu badarn naukowych, prowadzonych przez placéwki nau-
kowe zar6wno objete organizacjg Akademii, jak i podlegle poszczegdinym re-
sortom; wspoétdziatanie w koordynacji dziatalnosci naukowej placowek; wspot-
dziatanie przy opracowywaniu ogolnych planéw wydawnictw naukowych
z dziedzin objetych wlasciwoscig Komitetu oraz inicjowanie sieci nowych pla-
cowek naukowych zgodnie z potrzebami gospodarczymi i kulturalnymi kraju.

W skiad Komitetobw naukowych Akademii wchodza cztonkowie Akademii,
inni pracownicy naukowi, przedstawiciele zainteresowanych resortobw oraz
organizacji gospodarczych i spotecznych. Komitety stanowig state fachowe
ciala doradcze Wydzialbw. Komisje natomiast powotywane sg do rozstrzyg-
niecia okreslonych zadan programowych czy organizacyjnych, w miare za$
potrzeby moga przeksztalca¢ sie w Komitety.

Dotychczas powotano f#gcznie ponad 30 Komitetéw i szereg Komisji
Akademii.



148 Pawet Nowodworski

Ustawa o PAN w art. 41 przewiduje organizowanie i prowadzenie przez
Akademie sieci placéwek naukowo-badawczych, ktérych zadaniem jest pro-
wadzenie prac naukowych, upowszechnienie wiedzy, ksztatcenie kadr nauko-
wych i nadawanie stopni naukowych.

Placowki naukowo-badawcze sg dwojakiego rodzaju: samodzielne, ktére
z reguly nosza nazwe Instytutéw naukowo-badawczych i pomocnicze tj. za-
ktady naukowe, pracownie, laboratoria i stacje naukowe.

Instytuty naukowo-badawcze dzialaja na zasadach organizacyjnej i finan-
sowej samodzielnosci w ogolnych ramach organizacji Akademii. Natomiast
pomocnicze placoéwki naukowe dzialajg bezposrednio przy Wydziatach i w ob-
rebie ich organizacji.

W obecnym, poczatkowym okresie swego istnienia Akademia przejela
szereg Instytutow, jak:

Panstwowy Instytut Matematyczny, Panstwowy Instytut Biologii jDo-
Swiadczalnej im. Nenckiego, Instytut Badan Literackich, Zaktad Dendrologii
i Pomologii w Korniku.

W stadium organizacji jest szereg nowych placowek naukowych samo-
dzielnych i pomocniczych.

Nalezy zwr6ci€¢ uwage, ze wszystkie placéwki naukowe uczestniczace
w wykonaniu planu badan szczegdlnie waznych dla rozwoju gospodarki i kul-
tury narodowej, niezaleznie od ich podporzadkowania organizacyjnego, maja
ustawowy obowigzek przesylania Akademii sprawozdan rocznych z wykona-
nia planu.

W strukturze Akademii, jako instytucji centralnej, znajdujg réwniez roz-
wigzanie i zadania ustugowo-administracyjne i techniczno-wykonawcze, nie-
zbedne dla sprawnego wykonania zadann naukowych Akademii.

W mysl art. 31 ustawy o PAN, Prezydium Akademii wykonuje swoje za-
dania przy pomocy Sekretariatu Akademii, ktérym Kkieruje Sekretarz Nauko-
wy, a w skifad ktérego wchodzg pracownicy naukowi i administracyjni.

Sekretariat Akademii obejmuje jednostki organizacyjne na prawach de-
partamentoéw resortowych, ktérych zadaniem jest: centralne opracowywanie
materiatdw, projektow planéw i uchwat dla Sekretariatu Naukowego Prezy-
dium w nastepujacych dziedzinach prac Akademii, a mianowicie: w zakre-
sie planowania badan naukowych, szkolenia kadr, wydawnictw naukowych
i bibliotek oraz popularyzacji wiedzy. Poza tym wystepuja typowe jednostki
administracyjne, zatatwiajagce sprawy prezydialne, personalne, inwestycyjne,
finansowe i administracyjno-gospodarcze.

Tak w ogolnych zarysach przedstawia sie struktura organizacyjna Polskiej
Akademii Nauk, ujeta ramowo w ustawie o PAN z dnia 30.X.1951 r.

Wiadze Akademii w oparciu o zasady ustawowe i praktyczne doswiadcze-
nia, ustalajg szereg regulaminéw organizacyjnych, precyzujgcych szczegétowy
zakres dziatania organoéw Akademii.

Regulaminy te, uzupetniajgc ustalenia organizacyjne, zawarte w ustawie,
stworzg petlny system strukturalny Polskiej Akademii Nauk dla sprawnego
wykonania doniostych zadan, stojgcych przed PAN, jako najwyzszg instytucja
naukowg Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;.

Pawet Nowodworski



SPRAWOZDANIE Z OGOLNOKRAJOWEJ NARADY
PRZODUJACYCH NAUCZYCIELI

W dniach 13 i 14 wrzesnia rb. odbyla sie w Warszawie, w sali Rady Pan-
stwa Ogolnokrajowa Narada Przodujacych Nauczycieli.

Celem narady byto sprecyzowanie zadan nauczycielstwa na obecnym eta-
pie budownictwa socjalistycznego w oparciu o bogate i konkretne doswiadcze-
nia dotychczasowe, a zwtaszcza o dorobek nauczycieli przodujgcych.

Organizatorem Narady byt Zarzad Gtéwny Zwigzku Zawodowego Nauczy-
cielstwa Polskiego. Uczestniczyto w niej 698 delegatow — kazdy z nich zostat
wybrany przez ogét nauczycieli, zgromadzonych na powiatowych konferencjach
roboczych, tzw. konferencjach sierpniowych. Konferencje te stanowig swoistg
fojme przygotowania nauczycieli do pracy w nadchodzacym roku szkolnym.
Na podstawie referatow kierownikéw wydziatéw osSwiaty, przeprowadza sie
dyskusje nad formami realizacji zadan stojacych aktualnie przed szkota.
Uczestnicy konferencji sierpniowych delegowali sposréd siebie przedstawicieli
na Narade. W sumie szkolnictwo ogolnoksztatcace bylo reprezentowane przez
500 delegatow; — 150 reprezentowato szkolnictwo zawodowe; 48 — szkoty
wyzsze. Sposrod ogétu delegatow — 360 to nauczyciele pracujacy w Srodowi-
sku wiejskim, a 338 — to nauczyciele pracujacy w miastach. Charakterystyczne
jest, ze niemal potowe uczestnikbw narady stanowili mtodzi nauczyciele, kto-
rzy w krotkim okresie pracy zawodowej juz zdotali zdoby¢ sobie miano przo-
dujacych.

Szkolnictwo wyzsze reprezentowali na Naradzie m.in. nastepujgcy pracow-
nicy nauki, prof. prof.: Lesnodorski, Manteuffel, Suchodolski (Uniwersytet War-
szawski), Kietlinska, Olszewski (Politechnika Warszawska) Romaniuk (SGPiS),
Ajdukiewicz (Uniwersytet Poznanski), Szewalski (Politechnika Gdanska), Gasio-
rowska, Szczepanski (Uniwersytet todzki), Galon, Zacharewicz (Uniwersytet
M. Kopernika w Toruniu), Bigo, Mydlarski (Uniwersytet Wroctawski im.
B. Bieruta), Bielecki, Dobrzanski (UMCS Lublin), Starkiewicz (SGGW)), Pie-
nigzek (Akademia Medyczna w Szczecinie).

Na Naradzie obecni byli przedstawiciele Rzadu, Partii, organizacji zawo-
dowych, spotecznych, o$wiatowych, z Prezesem Rady Ministréow, J. Cyran -
kiewiczem i Sekretarzem KC PZPR, E. Ochab em, na czele.

W pierwszym dniu Narady delegaci wystuchali zasadniczego referatu Prze-
wodniczacego ZG ZZNP, E. KuroczKki.

Powstanie Frontu Narodowego, zespalajgcego wszystkich uczciwych Pola-
kow, bez wzgledu na dzielgce ich réznice Swiatopogladowe, do walki o postep
i szczescie narodu, stawia przed nauczycielstwem szczegélne wymagania. Wyni-
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kaja one z przebiegu naszego rozwoju spoteczno-gospodarczego. Rozwijanie
i pogtebianie spdjni miedzy miastem a wsig i Scisle z tym zwigzana problema-
tyka rekrutacji, rozmieszczenia i szkolenia kadr — winny znalezé nalezyte
miejsce w pracy nauczyciela przede wszystkim na terenie szkoly, a takze poza
szkofta.

Nasi przodujacy nauczyciele majg juz powazne osiggniecia pod wzgledem
umacniania sojuszu robotniczo-chtopskiego. Wytrwata praca uswiadamiajaca,
upowszechnianie wiedzy rolniczej, pomoc w walce z kutackim wyzyskiem, ak-
tywny udziat w pracy, zmierzajgcej do bezposredniego podniesienia produkciji
rolniczej, udziat w walce o przebudowe wsi, o wzrost spétdzielczosci produk-
cyjnej, likwidowanie wiekowego uposledzenia kulturalnego wsi polskiej — oto
rzetelny wktad nauczycielstwa w dzieto walki o Polske socjalistyczna.

Nauczycielstwo szkot ogoélnoksztatcacych, podstawowych i Srednich, w nie-
dostatecznej jeszcze mierze dostrzegto powigzanie pomiedzy planami gospodar-
czymi a praca szkoly — pierwszej kuzni kadr. Znajdowato to wyraz m.in.
w ustosunkowaniu sie do problemu wyboru zawodu; niejednokrotnie ulegajac
sugestiom przedwojennych teorii pedagogicznych, rozpatrywato sie to zagadnie-
nie tylko od strony uczenia, jego powierzchownych i bardzo zmiennych zain-
teresowan, a nie od strony potrzeb Panstwa Ludowego i jego planéw gospo-
darczych.

Problem szkolenia kadr — to sprawa wszystkich nauczycieli. Bedzie on we
wihasciwy sposob rozwigzany woéwczas, gdy nauczycielstwo szkét ogolnoksztat-
cacych, zawodowych i szkét wyzszych, w swej pracy dydaktycznej i wycho-
wawczej, w calej ostrosci widzie¢ bedzie potrzeby naszego budownictwa, wyni-
kajace z realizacji planu 6-letniego, potrzebe statej walki o lepsze wyniki na-
uczania i wychowania.

Zagadnienie jakosci pracy szkoly zajeto wiele miejsca w referacie E. Ku-
roczki. Jakos¢ pracy szkoty zalezy gtéwnie od wartosci i wkiadu pracy nauczy-
ciela, ktéry wychowuje i uczy. Wzér przodujacego nauczyciela, tgczacego wy-
tezong i owocng prace dydaktyczno-wychowawcza w swej szkole z dziatalnosciag
spoteczng — zastuguje na upowszechnienie.

»My, wychowawcy mtodego pokolenia, ktérego udziatem bedzie wykony-
wanie coraz ambitniejszych planéw narodowego rozrostu, bedziemy nadal roz-
wija¢ tworczag inicjatywe pedagogiczng, zwlaszcza w dziedzinie wychowania
patriotycznego, ale réwnoczes$nie z niemniejsza sita pomaga¢ bedziemy, by to,
co nowe, doskonalsze, szerzyto sie z szybkoscig ptomienia, by obejmowato wie-
lotysieczne rzesze kolegéw, by ogét nauczycielstwa przejat sie wielkoscia
swego zadania, by entuzjazm i aktywnos$¢ twoércza staty sie dlan Chlebem po-
wszednim“ — moéwit E. Kuroczko.

,Bedziemy pokazywaé¢ naszej miodziezy nasze osiggniecia i nowe, realne
perspektywy. Budzi¢ w niej bedziemy podczas codziennych naszych lekcji ob-
raz wspaniatej Polski, budzi¢ w niej bedziemy zapat i bezgraniczng ufnoscé
w tworcze sity naszego narodu. Wychowywacé jg bedziemy na najlepszych wzo-
rach naszych bohateréw i przodownikéw pracy, ktérych szeregi rosng z kazdym
dniem. Wychowywaé¢ w niej bedziemy poczucie Swiadomej dyscypliny i hartu
w dokladnym wykonywaniu swych obowigzkéw. Musimy dlatego sami staé sie
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dla niej przyktadem, a dokonamy tego naszg postawa moralng i ideowa, jed-
noscig mysli i czynu, walkg ze wszelkg dwulicowoscig, naszym autorytetem*.

W dyskusji nad referatem przytaczano wiele przykfadéw osiagnie¢ szkoty
i nauczyciela, zastanawiajgc sie nad drogami, ktérymi winna i$¢ dalsza pra-
ca nauczyciela.

Wyniki pracy poszczegélnych uczestnikébw Narady, ktore .zdecydowaty
0 przyznaniu im tytutu nauczycieli przodujacych, ksztaltowaly sie na gruncie
ich wikasnej twodrczej inicjatywy. Dbato$¢ o nalezyte przygotowanie lekcji, sy-
stematyczny wysitek w zakresie podnoszenia wlasnego poziomu ideologicznego
1 zawodowego — stanowily podstawe dobrych wynikéw. Istotnym czynnikiem,
decydujgcym o osiagnieciu dobrych wynikéw w pracy — byto zaktywizowanie
miodziezy. Tre$¢ nauczania i jego poziom spetnialy tu decydujaca role. Dziel-
nych pomocnikéw znajdowat nauczyciel w organizacjach mtodziezy. ZMP i or-
ganizacje harcerskie zespalaty kolektyw uczniowski, dajac mozliwos¢ skutecz-
niejszego oddziatywania na poszczegolne jednostki.

Dyskusja wykazata, ze zerwanie z rutynag i szablonem, stata troska o po-
ziom szkoly — to cechy, charakteryzujace postawe coraz liczniejszych nauczy-
cieli. Interesujac sie zyciem mtodziezy poza szkota, biorgc udziat w pracy spo-
tecznej, zyjac problematyka swego Srodowiska, pociggajac do wspoétpracy ro-
dzicbw — nauczyciel osiaga wielkie rezultaty.

Nauczyciel Babinicz, ze wsi Pawlowice, pow. Jedrzejéw, opowiadat na Na-
radzie o przemianach, jakie sie dokonaly w jego wsi. Z gromady, w ktorej
przed wojng ani jeden mieszkaniec nie ukonczyt 7 klas szkoty podstawowej —
wyszto juz w okresie powojennym 2 inzynieroéw, 4 nauczycieli, 2 oficerow Woj-
ska Polskiego, 17 dzieci uczy sie w szkotach Srednich i wyzszych. Dla uczczenia
| Kongresu Nauki Polskiej zobowigzano sie w kazdej chacie zaprenumerowac
1 gazete i 1 periodyk — a jeszcze 4 lata wstecz wie$ liczyta 42 analfabetow.

Budownictwo socjalistyczne w Polsce daje tysigce przyktaddéw, stanowig-
cych bogaty arsenat srodkéw wychowawczych, pozwalajacych realizowac¢ po-
stulat pogladowosci nauczania. Powigzanie szkoty z zyciem bliskiego i dalsze-
go srodowiska jest takze drogg do sukcesow. Praca nauczycieli Woroszywskiego
Siekierkowej (w pow. Stargard), Szybalskiej (w. pow. Strzelin) i wielu
innych sposréd biorgcych udziat w dyskusji — wykazujg, jak dalece moze
szkota oddziatywa¢ na zycie i jak wiele jego przejawéw mozna skutecznie spo-
zytkowaé¢ w procesach nauczania i wychowania.

Narada miata wskaza¢ ogotowi nauczycielstwa najbardziej wilasciwe me-
tody pracy oraz wytyczy¢ jej zasadniczy kierunek. Najpetniejszy bodaj wyraz
znalazto to w przemoéwieniu Przewodniczacego ZG ZMP, W. M atw i n a
Stwierdzit on, ze nie we wszystkich szkotach czuje sie atmosfere gigantycznej
walki miedzy proletariatem a burzuazjg, brak jest w nich zywej, zadzierzystej
dyskusji, w zbyt matym stopniu budzone sg umysty mtodziezy. ,,Potrzebna nam
jest szkota walczaca, wojujagca“ — mowit W. Matwin. Konieczne jest doko-
nanie przetomu, aby jak najszybciej zblizy¢ sie do szkoty wychowujacej mio-
dziez na bojownikéw Socjalizmu, bedgcej miejscem wielkiego ruchu umysto-
wego mitodziezy, realizujgcej jednoczesnie postulat zelaznej dyscypliny w daze-
niu do jak najlepszych wynikéw.
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W drugim dniu Narady odbyly sie spotkania jej uczestnikdw z przedsta-
wicielami instytucji i organizacji, z ktdrych dziatalnoscig maja nauczyciele wie-
le do czynienia w swej codziennej pracy. Poszczegoélne grupy delegatébw oma-
wiaty nurtujace ich zagadnienia z pracownikami nauki w Polskiej Akademii
Nauk, z dziataczami szkolnictwa zawodowego CUSZ, z dziataczami osSwiato-
wymi. Szczegdlnie wiele korzysci wyniesli ze spotkan z dziataczami TPPR, LK,
TWP. Spotkania nie mialy charakteru odswietnej wymiany zdan — byly na-
radami roboczymi, w czasie ktorych zgtaszano konkretne dezyderaty, doma-
gano sie aktywnosci w wielu dziedzinach, oceniano krytycznie dotychczasowe
poczynania.

W toku narady poruszone zostaty zagadnienia wspotpracy szkoly wyzszej
ze szkotg Srednia. Wyniki egzaminéw wstepnych na wyzsze uczelnie wykazuja,
ze niejednokrotnie przygotowanie absolwentéw szkolty Sredniej do studidow
wyzszych nie jest zadowalajgce.

Brak odpowiedniego przygotowania studenta przez szkote Srednia, dotyczacy
zaréwno zasobu wiadomosci jak i umiejetnosci samodzielnej pracy — jest
czesciowo spowodowany przez szkolnictwo wyzsze. Wspolne konferencje dydak-
tyczne z nauczycielstwem szkét srednich winny doprowadzi¢ do sformutowa-
nia programu naprawy. Analiza trudnosci, jakie ujawnione zostaly przy egza-
minach wstepnych, ocena stopnia przyswajalnosci materiatu wykladowego
w wyzszych zaktadach naukowych, prowadzaca do wskazania stabych ogniw
w pracy szkot srednich, powinny spowodowac¢ akcje wzmocnienia tych ogniw
przy czynnym udziale pracownikow szkolnictwa wyzszego.

Szczegolnie cenny bytby staly kontakt z osrodkami doskonalenia Kadr
Oswiatowych. Poszczegélni specjalisci winni nawigza¢ te lgcznos¢ majac na
uwadze jej przydatnosc¢ dla przysztych wynikéw ucznia i studenta.

W minimalnym stopniu wykorzystane zostato uprawnienie nauczycieli
szkét Srednich do brania udzialu w egzaminach wstepnych w charakterze ob-
serwatorow. W przysztosci nalezy dotozy¢ staran, aby z uprawnienia tego ko-
rzystano w szerokim zakresie. Pénadto nauczyciele szkét srednich winni sta¢ sie
statymi gosémi na wyktadach i ¢wiczeniach w wyzszych uczelniach, winni roz-
mawia¢ ze swymi wychowankami, stucha¢ ich opinii na temat przygotowania,
jakie wyniesli ze szkoty Sredniej.

Stwierdzono, ze podreczniki szkolnhe stanowig na ogét doskonatg pomoc dla
nauczyciela, sg metodycznie opracowane bez zarzutu, a wiadomosci w nich za-
warte sg bardzo bogate. Petne, racjonalne spozytkowanie podrecznikéw winno
by¢ wspélnag troska ogétu nauczycieli.

Rekrutacja na studia wyzsze pozostawia jeszcze niejedno do zyczenia.
Akcja informacyjna nastawiona jest niemal wylgcznie na ukazywanie per-
spektyw' zawodowych, w zbyt matlym stopniu zajmuje sie okresleniem wy-
magan, jakie stawia przed kandydatem dana dyscyplina. Naprawienie tej uster-
ki, to dalsze zmniejszenie grozby odpadu.

W dyskusji wskazywano na konieczno$¢ zachowania w szkole wyzszej ciag-
gtosci proceséw wychowawczych, zainicjowanych w szkole $redniej i pod-
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stawowej. Patronaty wyzszych uczelni, ich organizacji mtodziezowych, stu-
denckich két naukowych nad szkotami Srednimi, ogolnoksztatcgcymi' i zawo-
dowymi, moga stanowi¢ jedng z pozytecznych form pracy w tej dziedzinie.

*

Uczestnicy Narady postanowili jednomysinie wysta¢ list do Prezydenta
RP B. Bieruta, wystosowac¢ uroczysty apel do nauczycieli Polskiej Rzeczy-
pospolitej Ludowej, oraz wysta¢ specjalny list z pozdrowieniami do nauczy-
cieli radzieckich.

»W obliczu wielkich wydarzen, ktore w ostatnich miesigcach zachodza
w naszym kraju — w oparciu o wytyczne VIl Plenum Komitetu Centralnego
Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej, w oparciu o ideowy dorobek Zlo-
tu Miodych Przodownikéw — Budowniczych Polski Ludowej, stajg przed
nami, nauczycielami i pracownikami os$wiatowymi zadania, ktore tak gte-
boko ujmuje program Wielkiego Frontu Narodowego.

W imie tych doniostych zadan, w imie zaufania, ktore zywig do nas ma-
sy ludu pracujgcego miast i wsi, wzniesiemy na wyzszy poziom naszg prace
w szkole!

Uzbrajajgc mtodziez w jedynie stuszny, naukowy, marksistowski poglad
na Swiat, wychowujemy jg na obywateli gleboko przekonanych, ze prawdziwe
jest to, co zywe i postepowe, co zdobywa sie w walce o budowe nowego
Swiata. Wychowujemy naszg miodziez na ludzi wytrwatych, dzielnych, nie
lekajacych sie przeszkéd, przeciwstawiajgcych sie trudnosciom i umiejgcych
je pokonywa¢ w imie rozwoju i szczescia Ojczyzny. Ksztattujemy aktywnych
budowniczych socjalizmu, entuzjastéw postepu, bojownikoéw o Pokdj. Zgod-
nie z programem Frontu Narodowego wychowujemy nasza miodziez na zar-
liwych patriotbw Ojczyzny, gotowych i sprawnych do Jej obrony przeciwko
zakusom imperialistow. Pogtebiajmy w niej uczucia braterskiej przyjazni z na-
rodami Zwigzku Radzieckiego oraz z catym Obozem Pokoju, ktéremu prze-
wodzi Wielki Stalin®.

Kazimierz Kajtol

Uniwersytet £odzki



KURS LEKTOROW JEZYKA ROSYJSKIEGO

W dniach od 11 do 23 sierpnia tor. odbyt sie w Rogowie obok Skierniewic
kurs lektorow jezyka rosyjskiego ze wszystkich typow uczelni, podlegtych
Ministerstwu Szkolnictwa Wyzszego. Celem kursu bytlo metodyczne przygoto-
wanie aktywu lektoréw, ktérzy zdobyte na kursie doswiadczenie i zas6b wie-
dzy przeniosg do poszczegllnych osrodkéw i przyczynig sie do podniesienia,
usprawnienia- i ujednolicenia form praktycznej nauki jezyka rosyjskiego
w szkotach wyzszych. W kursie wzieto udziat 60 lektoréw, w tym: ze szkot
ekonomicznych 21, technicznych 20, z uniwersytetéw 16 i wyzszych szkét rol-
niczych 4. Program kursu objat 106 godzin zaje¢, z czego 46 godz. wyktadow,
27 godzin ¢wiczen seminaryjnych i dyskusiji.

WsSrdéd zagadnien kursu na pierwszym miejscu postawiono problematyke
ideologiczng, zagadnienia tresci ideowej i celu zagadnienia nauczania jezyka
rosyjskiego w szkole wyzszej. Z problematyka tg wigzaly sie posrednio wy-
ktady: Wybrane zagadnienia materializmu dialektycznego i historycznego
(Prof. Adler i asystenci Poniatowski i Kubski), Zwigzek
Radziecki w walce o pokéj i realizacjg powojennych pieciolatek Stalinowskich,
Wielkie budowle komunizmu (prof. F 1e sz ar), Tradycje historyczne pol-
sko-radzieckiej przyjazni i wspotpracy (prof. K a 1lu s k i) oraz odczyty
z aktualnych zagadnien zycia Polski Ludowej, organizowane przez zespot po-
mocniczych sit naukowych Katedry marksizmu-leninizmu Uniwersytetu War-
szawskiego. Sami uczestnicy kursu przygotowali referat zasadniczy pt. Rola
ideologiczna nauczania jezyka rosyjskiego w szkole wyzszej stwierdzajgc
w nim, ze nauczyciel-lektor jest zobowigzany nie tylko przekaza¢ miodziezy
okreslony zakres znajomosci jezyka rosyjskiego, ale tez oddziatywaé¢ na nig
w duchu zaufania do zdobyczy radzieckiej nauki, kultury i sztuki, oraz uswia-
damia¢ znaczenie Zwigzku Radzieckiego w walce o postep i pokdj. Na temat za-
dan lektora jezyka rosyjskiego jako rzecznika polsko-radzieckiej przyjazni
i wspotpracy wypowiedziato sie 25 uczestnikow kursu, podkreslajgc koniecznosé
nasycenia pracy lektoratu trescig,ideologiczna.

W zwigzku z wyktadami O literaturze radzieckiej, jej motywach twérczych,
zrodtach i metodzie realizmu socjalistycznego prof. Jakodbiec, W. Jakubowski,
dr Biatecki (uczestnicy kursu) poruszyli w dyskusji sprawe literatury piek-
nej jako srodka pomocniczego w lektoracie. Zwrécili uwage, ze lektor winien
orientowac sie w najwazniejszych zagadnieniach literatury radzieckiej, a zwlasz-
cza w szkotach wyzszego typu niehumanistycznego, winien by¢ propagatorem
i konsultantem w sprawach tej literatury.

Powazna czes¢ kursu (6 godzin wyktadéw prof. M irow icz a i szes€
godzin ¢wiczen seminaryjnych) poswiecono zagadnieniu nauczania jezyka ro-
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syjskiego w szkole wyzszej w Swietle prac jezykoznawczych Jozefa Stalina,
majacych bezposredni i wszechstronny zwigzek z przedmiotem i metodg nauki
jezykéw. Uczestnicy kursu poswiecili temu zagadnieniu 5 referatéw i dyskusje
z udziatem 28 uczestnikéw. Rezultatem dyskusji byt postulat zmiany samej
koncepcji lektoratu. Zwrécono uwage na koniecznosS¢ szczegoélnej troski o za-
sob stownictwa, o system gramatyczny, o wprowadzanie do nauczania w ce-
lach pomocniczych elementu poréwnawczego i historycznego. Dyskusja na te
tematy Swiadczyta o zywotnosci Stalinowskiego jezykoznawstwa nie tylko
w szeregach filologow i teoretykow-lingwistow, lecz takze wsréd praktykow-
nauczycieli.

WsSrdéd zagadnien metodycznych wysunieto na jedno z pierwszych miejsc
sprawe aktywizacji mlodziezy na lektoracie. Uczestnicy kursu poswiecili tej
sprawie 2 referaty i 26 glosow w dyskusji, stwierdzajac, ze czynnikiem tej akty-
wizacji winien by¢é sam nauczyciel, jego stosunek do przekazywanego mate-
riatu, strona emocjonalna jego pracy. Lektorzy wskazali sami na niewlasciwg
praktyke w szkotach technicznych, gdzie lektor stara sie uczy¢ jezyka wylacz-
nie na podstawie tekstow technicznych, zapominajgc, ze ze wzgledu na Scisle
fachowa i miedzynarodowa terminologie sg one dla studenta najtatwiejsze.
Lektor, stawiajgc na pierwszym miejscu literature fachowa, musi jednak wpro-
wadzi¢ w zakres swojej pracy tematy ogolne, dotyczace zagadnien politycz-
nych, spotecznych, ekonomicznych i kulturalnych, przy pomocy ktérych za-
ciekawia miodziez, pobudza jg do wspotpracy, aktywizuje, przyspiesza i dosko-
nali proces nauczania.

Plany studidéw uniwersyteckich i technicznych przewidujg nauczanie jezyka
rosyjskiego przez dwa lata w wymiarze 2 godzin tygodniowo, tj. tgcznie ok. 120
godzin. Tak szczuply okres wymaga od lektora wielkiej umiejetnosci gospoda-
rowania czasem i maksymalnej precyzji co do metody nauczania. Zagadnie-
niom metodycznym poswiecono na kursie 10 godzin wyktadéw (mgr. Sk r u n-
d ow a) i 12 godzin ¢wiczen. Sami uczestnicy opracowali i przedyskutowali
tylko kilka wazniejszych tematow z tego wielkiego zagadnienia. Czas poswie-
cony na metodyke okazat sie znikomo kroétki. Jak uczy¢, aby nauczy¢ dobrze,
szybko, sprawnie i trwale — oto zagadnienie, ktérego na kursie, oczywiscie,
rozwigza¢ nie zdotano. Obecni lektorzy przeniosg te problematyke do swoich
osrodkéw pracy, podzielg sie nig z innymi wyktadowcami jezyka rosyjskiego
w szkotach wyzszych, przedyskutuja, ustalg najwazniejsze normy metodyczne,
ktore by¢ moze, zostang podsumowane na ogolnokrajowej konferencji
lektoréw.

Wiasciwoscig kursu byta wielka aktywnos$¢ uczestniczacego w nim zespo-
tu. Kazdy z jego cztonkéw opracowat na pismie w jezyku rosyjskim, referat
lub przyczynek do referatu na tematy metodyczne. Na posiedzeniach semina-
ryjnych wypowiedziato sie 51 cztonkéw kursu (na 60 cztonkéw w ogole) tacz-
nie zanotowano 179 gtoséw w dyskusji. Niektore z tych gloséw Swiadczyty
0 wysokim wyrobieniu jezykoznawczym i metodycznym naszego rusycystycz-
nego zespotu lektorskiego. Kurs wywotat zywe poruszenie wsréd uczestnikow
1 stanie sie niewatpliwie zaczynem zdrowego fermentu, ktéry przyczyni sie do
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podniesienia na wyzszy poziom, usprawnienia i ujednolicenia form pracy lek-
toratoéw jezyka rosyjskiego w uczelniach wyzszych.

Wada kursu byto to, ze trwat zbyt krétko i to, ze byto brak mobilizujacych
wyktadéw na tematy zycia politycznego i kulturalnego Zwigzku Radzieckiego.
Zagadnienie panstwa radzieckiego, jego ustroju, przechodzenia od socjalizmu
do komunizmu, polityki zagranicznej, walki o pokdj, oswiaty, kultury i sztuki,
ktérych propagatorem winien by¢ lektor jezyka rosyjskiego, nie zostalty na
kursie oméwione w nalezytej miarze.

Marian Jakdbiec

Uniwersytet Wroctawski im. Bolestawa Bieruta



KONFERENCJA LESNIKOW W ROGOWIE

W dniach 14 i 15 wrzes$nia br. w Zarzadzie Las6éw Doswiadczalnych SGGW
w Rogowie odbyla sie konferencja metodologiczna, poswiecona zagadnieniu
dydaktyki szkolnictwa wyzszego w zakresie hodowli lasu. W konferencji wzieli
udziat samodzielni, i pomocniczy pracownicy nauki katedr ogélnej i szczegoto-
wej hodowli lasu, przedstawiciele innych katedr Wydziatu Lesnego oraz zapro-
szeni goscie z Zarzadu Szkolenia Ministerstwa Lesnictwa w ogolnej liczbie
45 os6b.

Konferencja zostata poprzedzona pieciodniowg Konferencjg Agrobiologicz-
na Lesnikdéw, w ktorej wzieli udziat wszyscy uczestnicy konferencji metodo-
logicznej. Powigzanie obu konferencji pozwolito uczestnikom konferencji me-
todologicznej na udziat w dyskusji nad problemowymi referatami, wytycza-
jacymi wiasciwe kierunki rozwoju nauk hodowlano-lesnych. W ramach Agro-
biologicznej Konferencji Lesnikéw pracownicy nauki zapoznali sie ze swobod-
na krytyka naukowa, ktéra wskazata na istniejace jeszcze btedne teorie w na-
uce lesnictwa, podkreslita stusznie zatozenia nowej biologii i wskazata na bez-
posredni zwigzek nauki z praktykg lesnictwa. Zadaniem konferencji byto
omowienie dotychczas stosowanych form i metod nauczania, oraz metodyki
prac badawczych na bazie wymiany doswiadczen pomiedzy pracownikami ka-
tedr hodowli lasu z réznych uczelni.

Problematyka konferencji znalazta swoéj wyraz w tematach wygtoszonych
referatow. Byly to referaty nastepujgce:

1 prof. dr Tadeusz Wioczewski Metodyka prac badawczych w zakresie
hodowli lasu.

2. prof dr Maciej Czarnowski Dydaktyka prowadzenia wyktadow i éwiczen.

3. mgr Stanistaw Batut i mgr Jerzy Skrabek Tematyka i metodyka prowa-
dzenia konwersatoriow i éwiczern kameralnych z hodowli lasu.

4. prof. dr Leon Mroczkiewicz Tematyka i metodyka prowadzenia poka-
zow terenowych, wycieczek i éwiczen terenowych z hodowli lasu.

5. prof. dr Tadeusz Puchalski Rozpatrzenie powigzania nauczania ze szko-
leniem praktycznym przez praktyki wakacyjne.

Dyskusja nie ograniczyta sie do omoéwienia zagadnien poruszonych w refe-
ratach, ale poruszyta szereg zwigzanych z referatami probleméw jak: zagad-
nienia czasu trwania studiéw; planéw i programow nhauczania; wyposazenia
katedr i zaktadow, dajac w ten sposéb synteze wyzszego szkolnictwa lesnego
(na tle jego brakow i potrzeb).

Glosy szeregu dyskutantow wskazywaly na gleboka troske pracownikow
nauki o powierzong ich kierownictwu miodziez, o petne wykorzystanie czasu
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przeznaczonego na realizacje programu, o podniesienie poziomu naukowego przy
stale rosnacej sprawnosci nauczania.

Systematyzujgc tematyke dyskusji wyodrebni¢ z niej mozna 3 gtdwne, na-
stepujgce nurty (kierunki):

1. metodyka prac badawczych,

2. dydaktyka wyktadow,

3. tematyka i metodyka cwiczen.

Podstawa do dyskusji nad zagadnieniem metodyki prac badawczych byt
whnikliwie opracowany referat prof. dr Wtoczewskiego. Dyskusja
pogiebita ujecie zagadnienia badan naukowych i wskazala na szereg momen-
tow, dotyczacych planowania badan.

Zasada ustalenia tematu powinna opiera¢ sie na oddolnym wysunieciu te-
matyki (prof. K rzy sik), powinna rowniez uwzglednia¢ hierarchie waznosci
tych badan (prof. Ch od zi ck i) Wszystkie badania muszag by¢ objete pla-
nem badan naukowych, ktéry podany zostanie wszystkim zainteresowanym ka-
tedrom i zaktadom (mgr. B r on s a). Decydujagcym czynnikiem przy wybo-
rze tematu jest zamdwienie spoteczne, stwierdzit w dalszej dyskusji prof.
Krzysik.

Mgr IIlmarzynski podkreslit, ze wyjscie z dotychczasowego stanu
izolacji poszczegdlnych prac badawczych da sie znalezé, jesli zostang spetnio-
ne 2 nastepujace warunki: 1) wyniki prac muszg by¢ poréwnywalne i 2) trze-
ba z pracy wyciggna¢ stuszne wnioski dla stosowania w praktyce. Potwierdza-
jac ten poglad prof. N unb er g zwrdécit uwage na koniecznosS¢ zespotowosci
przy wykonywaniu prac badawczych. Niezmiernie waznym warunkiem jest
zagadnienie wiasciwej dokumentacji pracy badawczej stwierdzit dr Kr o li -
kowski, moéwigc jednoczesnie o zaletach metody patrolowej w badaniach
naukowych. W dalszym ciggu dyskusji zaznaczyt sie poglad, ze warunkiem
dobrze postawionej dydaktyki jest trwate wigzanie jej z badaniami naukowymi.
Dyskusja wykazata, ze pracownicy naukowi w zakresie lesnictwa przeanali-
zowali (opanowali) zdobycze | Kongresu Nauki Polskiej, widzg sens kolektyw-
nej pracy badawczej i spoteczny cel badan naukowych.

Podstawg do dyskusji nad zagadnieniem wyktadu byt oparty na ogdélnope-
dagogicznych zasadach referat prof. dr Czarnowskiego. Dyskusja
nad referatem zawierala szereg cennych wypowiedzi, sposrod ktorych na-
lezy wymieni¢ stowa prof. Kobendzy: ,Szkolnictwo wyzsze powinno po-
siada¢ swojg wilasng dydaktyke, podobnie jak ma jg szkolnictwo Srednie®.
Prof. Kobendza wysunat zagadnienie kwalifikacji pedadogicznych personelu
wyktadajacego w szkotach wyzszych oraz zagadnienie uaktywnienia studenta
w czasie wyktadu, ilustrujgc przemowienie przyktadami ze swojej diugoletniej
pracy.

Zasady metodyki wyktadu w ujeciu prof. Wioczewskiego uwzgledniajg:
wykitad mowiony (nie czytany), poparty odpowiednia modulacjg gtosu, gesty-
kulacjg, Cimiejetnym wykorzystaniem tablicy (rysunek odreczny) i pomocy nau-
kowych jak wykresy, ilustracje, przezrocza i filmy. Prof. Krzysik podkreslit
stuszno$¢ ujecia procesu nauczania w literaturze radzieckiej, ktéra wyrdznia
nastepujgce elementy: wyktad, ¢wiczenia, samoksztatcenie (oparte na literatu-
rze). Zdaniem prof. Krzysika w naszych warunkach najwazniejszym jest wy-
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klad, zwlaszcza przy dzisiejszym stabym jeszcze wyposazeniu w odpowiednie
podreczniki. Wyktad powinien zawiera¢ elementy nauczania i ksztatcenia,
stwierdzit mgr Batut, powinien by¢ upolityczniony, zdaniem ob. Sza t-
kowskiego (Min. Lesnictwa), wreszcie powinien by¢ jednakowo sumien-
nie traktowany przez wykladajacego i studenta stwierdzit, zamykajac dysku-
sje, prof. CzarnowsKki.

Dyskusja wykazata, ze mimo réznych pogladéw w szczegotach, pracownicy
nauki stwierdzaja konieczno$¢ opracowania dydaktyki wyktadéw, przez co
uniknie sie wielu btedéw metodycznych dotychczas popetnianych przez prowa-
dzacych wyktady. Zarysowuje sie poglad, ze dydaktyka wykiladu w szkol-
nictwie wyzszym musi znalez¢ swojg wlasng koncepcje, jesli chce realizowac
swoje zadania szkolenia specjalistow o najwyzszych kwalifikacjach. W Swiet-
le wypowiedzi dyskusyjnych dydaktyka wyktadu miedzy innymi musi opierac
sie na nastepujacych elementach:

Terminowe rozpoczynanie i zakoriczenie wyktadu.

Konspekt (plan) wyktadu.

Nawigzanie do poprzedniego wyktadu.

Wyktad moéwiony, prosty, zwiezty, upolityczniony.

Uaktywnienie stuchaczy przez zainteresowanie ich.

Wykorzystanie tablicy i pomocy naukowych.

Sprawdzenie czy wyktad jest rozumiany i ewentualne powtorzenie trud-
niejszych zagadnien.

Nou s wN R

Najobszerniejsza dyskusja dotyczyta referatéw poswieconych prowadzeniu
¢éwiczen. Referaty byly starannie opracowane. Mamy tu na mysli referat prof.
Mroczkiewicza, metodycznie uimujgcy rozne formy ¢wiczen i mgr Ba-
tuta, ktory doktadnie zanalizowat stosunkowo rzadko uzywang w le$nictwie
forme konwersatorium.

Dyskusja byta wielotorowa, co wynikato z réznorodnosci form cwiczen
i sposoboéw ich interpretacji w poszczegélnych katedrach. Ponadto w dyskusji
wytonity sie zagadnienia organizacyjne, ktére przy ¢éwiczeniach z hodowli lasu
sg nierozerwalnie zwigzane z dydaktyka.

Poruszono zagadnienie wprowadzenia praktyki przedszkolnej (dr Kroéli-
kowski), dostosowania ¢wiczen i praktyk do cyklu produkcyjnego gospodarki
lesnej, praktyki 6 miesiecznej przeddyplomowej na wzér praktyk stosowanych
na wydziale Rolnym oraz zagadnienie upraktycznienia ¢wiczen przez prowa-
dzenie ich we wzorcowych nadlesnictwach. Dyskusja wyodrebnita nastepujgce
formy ¢wiczen z hodowli lasu:

Konwersatorium i seminaria.
Cwiczenia kameralne.

Cwiczenia przyzaktadowe.
Demonstracje (pokazy) terenowe.
Cwiczenia terenowe.

Praktyki wakacyjne.

Ograniczenie czasu nie pozwolito na gleboka analize wszystkich form.
Zwlaszcza zagadnienie konwersatorium potraktowane zostato fragmentarycznie,
mimo iz forma ta speilnia powazne zadanie, pozwalajagc u ¢wiczacego rozwi-
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ja¢ samodzielno$¢ rozumowania, uczac wycigga¢ wnioski i formutowa¢ wypo-
wiedzi, a przede wszystkim wdrazajac do dyskusji i ksztattujgc umiejetnosé
krytycznej oceny w procesie poznawania. Zagadnienie seminarium wysuwane
byto jako jedna z koniecznych form na Il stopniu nauczania a jedna z pozg-
danych form na | stopniu.

Z wypowiedzi dyskutantéw wynika, ze seminaria z hodowli lasu prowadzi
sie wedtug ogolnie stosowanych (przyjetych) form, przewidzianych dla ¢wi-
czen typu audytoryjnego.

Cwiczenia kameralne, stwierdzili dyskutanci, odpowiadajg powszechnie sto-
sowanym formom ¢wiczen typu laboratoryjnego- i uwzgledniajg w swojej dy-
daktyce takie elementy jak:

1L Cel ¢wiczen — zawsze praktyczny, nawigzujagcy do konkretnej
czynnosci gospodarczej w hodowli lasu.

2 Srodki dziatania — prawidlowo skonstruowany plan i pro-
gram ¢wiczen, wyposazenie w pomoce naukowe, dobrze przygotowany personel
prowadzacy ¢wiczenia.

3 Metodyka — czynny, bezposredni udziat studenta, samodzielno$¢
pracy w zespole, sprawozdawczosc.

4 Przygotowanie ¢éwiczen —s opracowanie planu, zabezpie-
czenie sprzetu, przygotowanie sie prowadzacego i zaznajomienie studentow
z tematem céwiczenia i sposobami uzywania pomocy naukowych.

5, Tematyka c¢wiczen — powinna obejmowac tylko te zagadnie-
nia, ktére nie dadzg sie wykona¢ w terenie.
6. Kontrola ¢wiczen — prowadzona przez kierownika zakfadu.

Cwiczenia przyzakladowe sg forma przejsciowg do éwiczen terenowych
i obejmujg gtdbwnie zagadnienia szkoétkarstwa.

Cwiczenia terenowe specyfika swojg roznig sie od form stosowanych
w szkolnictwie wyzszym (na réznych wydziatach) i dydaktyka tego rodzaju
¢éwiczeh wymaga odrebnego opracowania. Dyskutanci w szczegélnosci podkre-
Slali koniecznos¢ wprowadzenia norm stosowanych w Lasach Paristwowych,
przy wykonaniu przez studentéw w ramach ¢wiczen pewnych prac jak np. sa-
dzenie. Przy mato skomplikowanych ¢wiczeniach pozytywna role moze dac
wprowadzenie chronometrazu pracy. Konieczne jest wyposazenie uczelni w naj-
nowsze zdobycze mechanizacji pracy jak: sadzonki mechaniczne, ptugi pomystu
naszych racjonalizatorow (ptug G e n d e r y), urzadzenia transportowe. Po-
zwoli to studentowi na przyswojenie techniki pracy, ktéra juz dzisiaj znajduje
zastosowanie w gospodarstwie lesnym, podkreslit prof. Krzysik.

Jednym z zasadniczych postulatow jest praca fizyczna studenta (mgr. |-
murzynski) i Sciste powigzanie ¢wiczen z lasem i procesem produkcyjnym
(prof. Wioczewski).

Niezaleznie od tego, w stosunku do ¢wiczen terenowych obowigzujg wszyst-
kie zasady wymienione uprzednio w odniesieniu do ¢wiczen kameralnych.

Szeroka dyskusja toczyta sie rowniez wokot zagadnienia praktyk wakacyj-
nych. Na czoto zagadnien poruszonych w dyskusji wysunat sie problem po-
wigzania nauczania i wychowania w ramach praktyki.
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Zetkniecie sie ze $rodowiskiem i praca fizyczng robotnika, pozwala stu-
dentowi wilasciwie oceni¢ prace robotnika przez jej osobiste wykonywanie.
Wzajemne oddziatywanie robotnika i studenta, pozwala na postawienie robot-
nika w rzedzie czynnikéw wspoétwychowujgcych na réwni z uczelnig, co stusznie
w dyskusji podkreslit ob. dyr. Puchto pek z Ministerstwa Le$Snictwa.
Prof. Mroczkiewicz i inni dyskutanci zwrdcili uwage na konieczno$¢ grupowa-
nia praktykantow w zespotach, co pozwala na wymiane spostrzezen, wzajemng
pomoc, wyrabia poczucie kolektywu, a uczelni utatwia powigzanie dydaktyki
z praktyka i kontrole przebiegu praktyki.

Prof. Puchalski zwrdocit uwage, ze praktyka powinna da¢ studentom
moznos¢ pogtebienia niektorych, najwazniejszych zagadnien.

Prowadzacy kontrole praktyk wysuneli kwestie sprawozdania, przedyskuto-
wanego z kierownikiem praktyki i uczelnig. Przygotowanie takiego sprawoz-
dania wymaga doktadnego zapoznania sie z pracami, bedgcymi tematem spra-
wozdania, a ewentualne omoéwienie (kolokwium) sprawozdania pozwoli przea-
nalizowa¢ celowos$¢ wykorzystania czasu przeznaczonego na praktyke.

Ponadto wysunieto zagadnienie konferencji terenowych ze studentami, jako
formy syntezy cwiczen terenowych na konkretnym obiekcie gospodarczym
(prof. Mroczkiewicz).

Dodatkowg formag nauczania, stosowang na wszystkich uczelniach sg tzw.
~wycieczki wydziatowe*, urzadzane zwykle dla studentéw ostatniego roku,
a obejmujace przeglad najwazniejszych i najbardziej charakterystycznych go-
spodarstw leSnych naszego kraju.

Konferencja zostata zakoriczona referatem podsumowujacym dyskusje,
ktory wygtosit prof. dr Leon Mroczkiewicz.

Referat w kornicowej swojej czesci zawierat szereg wnioskéw, obejmujgcych
w skrécie nastepujgce problemy:

1 Konferencje i zespotowos¢ przy wykonywaniu prac badawczych oraz
dokumentacja tych prac.

2. Koniecznos$¢ opracowania podrecznikow i skryptow.

3. Urzadzanie konferencji uczelnianych, poswieconych metodyce nauczania.

4. Zorganizowanie c¢wiczen w spos6b umozliwiajgcy studentowi wigza-
nie nauki z praktyka i samodzielne rozwigzywanie zagadnien gospodarczych
i naukowych.

5. Wyposazenie zaktadow w sprzet do éwiczen ze szczeg6lnym uwzgled-
nieniem mechanizacji prac w lesnictwie.

6. Wzbogacenie wyktadéw w tres¢ wychowawcza.

Z powyzszych wnioskéw szczegotowych nasuwa sie jeden wniosek ogoéliny,
ze zagadnienie dydaktyki wyktadéw i ¢éwiczen z hodowli lasu to zagadnienie
wymagajgce gruntownego opracowania. Konferencja przyniosta bogaty mate-
riat, wywotata wielkie zainteresowanie, czego widomym znakiem jest ilos¢ 76
gltoséw w dyskusji na ogdlng ilos¢ 45 uczestnikdw, oraz domaganie sie dalszych
konferencji tego typu.

Konferencja spetnita swoéj cel. Nalezy tylko wnioski i postulaty wysuniete
przez pracownikow nauki w ramach dyskusji, przepracowa¢ w ramach

u
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MSW, aby staly sie one podstawg do wytycznych dydaktycznych. Wytyczne
te przestane do uczelni stang sie bazg dalszej dyskusji, ktéra w koricowym
efekcie przyczyni sie do stworzenia dydaktyki szkolnictwa wyzszego.

W ten sposéb uczelnie zostang wyposazone w efektywne narzedzie pracy,
ktére umozliwi osiggniecie wysokiego poziomu produkcji i kadr fachowcow-
lesnikéw o najwyzszych kwalifikacjach, kadr swiadomych budowniczych Pol-
ski Ludowej.

Walenty Kryczynski



SEKCJA PRACOWNIKOW NAUKI ZZNP

Sekcja Pracownikéw Nauki ZZNP powstata na przetomie 1951 i 1952 r.

Juz oddawna $rodowisko polskich naukowcéw nurtowata mysl potacze-
nia w jedng forma organizacyjng wszystkich pracownikébw naukowych — sa-
modzielnych (profesoréw) i pomocniczych (adiunktéw, asystentow, aspirantéw).
Wprawdzie nie ma chyba pracownika naukowego, ktory by nie nalezat do kt6-
regos$ ze zwigzkéw zawodowych, a wiec przede wszystkim do Zwigzku Zawo-
dowego Nauczycielstwa Polskiego (uniwersytety, politechniki, wyzsze szkoty
ekonomiczne, wyzsze szkoty rolnicze itd.), Zwigzku Zawodowego Pracownikéw
Stuzby Zdrowia (akademia medyczna) lub innych, ale kazdy z takich zwigz-
kéw reprezentuje tylko okreslony odiam pracownikéw, okreslong ,branze“.
Zachodzi zatem konieczno$¢ potgczenia w jednag organizacyjng catos¢ pracow-
nikéw naukowych, zrzeszonych w réznych zwiagzkach, a posiadajgcych jedna,
wszystkim wspolng ceche — dziatalnos¢ naukowa; ponadto, dla wielkiego od-
tamu pracownikdw naukowych, wspodlng ceche stanowi dziatalno$¢ dydak-
tyczno-pedagogiczna w ramach wyzszych uczelni.

Czy istnieje koniecznos¢, by pracownicy naukowi utworzyli swoéj wihasny,
odrebny zwigzek zawodowy? Nie, koniecznosci takiej nie ma. Nie w tej ptasz-
czyznie nalezy szuka¢ rozwigzania. Przeciez zwigzki zawodowe skupiajg
wszystkich pracownikéw danego zawodu, a wiec zakladowe organizacje zwiagz-
kowe wyzszych uczelni zrzeszaja réwniez obok profesoréw i asystentéw per-
sonel administracyjny i techniczny, z ktéorym profesorowie i asystenci stykajg
sie w codziennej pracy zawodowej. | czy w najblizszej przysztosci nie zajdzie
koniecznos$¢ objecia przez ZOZ studentéw, z ktérymi caly czas wspotpracuje
personel naukowy, administracyjny i techniczny?

Po co jednak jest potrzebna organizacja pracownikéw naukowych? Po-
trzebna jest ona po to, aby sposréd mnéstwa zagadnien, ktérymi zyja wyzsze
szkoty oraz instytuty wszelkich typéw, wyodrebnié, rozwing¢ i pogtebi¢ zagad-
nienia, ktérymi specjalnie zajmuje sie grono obecnych i przysztych naukow-
cow. A te specjalne zainteresowania {gcza naukowcow bez wzgledu na dziat
ich pracy.

Przeciez profesor i asystent, dajmy na to, politechniki, i profesor i asy-
stent instytutu badawczego jest gleboko zainteresowany w takim uktadzie wa-
runkéw i organizacji nauki, aby moégt on da¢ maksimum swej pracy i aby ta
praca przyniosta maksymalne rezultaty. Przeciez i profesora i asystenta, daj-
my na to, wyzszej szkoly ekonomicznej, i profesora czy asystenta — powiedz-
my — wyzszej szkoly filmowej interesujg zywo problemy nowoczesnhego, po-
stepowego nauczania, opartego na zasadach marksizmu-leninizmu, a miedzy
innymi sposoby prowadzenia wyktadéw i c¢wiczen oraz stosowanie tych lub
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owych metod pedagogicznych. Bo pomimo réznorodnosci tematow (przedmio-
tow), pomimo coraz to dalej idacej specjalizacji, zachodzi coraz wieksza ko-
nieczno$¢ posiadania wspolnego jezyka wychowawczego, co sie uzyskuje tym,,
tatwiej, im bardziej sie bazuje na marksizmie-leninizmie, na filozofii materia-
mlistycznej, na materializmie dialektycznym i historycznym. Wobec tego bytoby
chyba celowe, aby Sekcjom $Srodowiskowym pracownikébw nau-
kowych powierzy¢ ksztatcenie personelu naukowego w duchu materialistycz-
nego pogladu na Swiat.

A ponadto jakze cenna jest wymiana doswiadczen réznych osrodkéw
i r6znych dyscyplin. Pozwala ona umocni¢ naturalne wiezy, tgczace pracowni-
kéw naukowych danego srodowiska. A tak sie dotychczas uktadato, ze o ile
koncentracja pionowa byta u nas zrealizowana dos¢ wyraznie, o tyle koncen-
tracji poziomej wtasciwie dotad nie bylo. taczyly sie przeto ze sobg katedry
N zaklady okreslonych dyscyplin lub okreslonych zawodow (np. inzynieréw
lub lekarzy), ale brak bylo tacznosci pomiedzy réznymi dyscyplinami i okre-
Slonymi zawodami w jednym i tym samym Srodowisku (miescie). Tymczasem
tacznos¢ taka byta i jest niezbedna z catego szeregu powodow.

Po pierwsze, o czym juz wspomniatem poprzednio, chodzi o wzajemng wy-
miane doswiadczen pedagogicznych, jako tez o wspdlne zapoznawanie sie
z ideologig i metodologig pedagogiki socjalistycznej. Po drugie, chodzi o wza-
jemne poznanie sie réznych specjalistow i fachowcow, ktérzy muszga pamie-
ta¢ o tym, ze jedne zjawiska wspotdziatajg z drugimi i wzajemnie na siebie
oddziatywuja, jako tez o tym, ze zdobycze wiedzy na przyktad w medycynie
nie moga nie by¢ uwzglednione przez, powiedzmy, nauki ekonomiczne Ilub
techniczne, a nawet artystyczne. Po trzecie, pracownicy naukowi majg w da-
nym sSrodowisku wspolne potrzeby kulturalne, ktére moga i powinny przybie-
ra¢c forme miedzyuczelnianych klubow lub sSwietlic, czyli miejsc wspdlnych
spotkan, rozmow, konferencji, odczytéw itp., jak réwniez spotkan z nauczy-
cielstwem szkét Srednich i zawodowych, z przedstawicielami sztuki, z przo-
downikami pracy itd. Po czwarte, pracownicy naukowi stanowig w danym
Srodowisku kolektyw, ktéry ma wobec spoteczeristwa danego $rodowiska i jego
zaplecza obowigzek upowszechnia¢ najwyzsze osiggniecia kultury i nauki.

Stworzeniu organizacji pracownikéw naukowych sprzyja jeszcze jeden mo-
ment. Jest nim powotanie do zycia Polskiej Akademii Nauk. Rozproszeni w po-
szczegOlnych zaktadach, uczelniach i srodowiskach pracownicy naukowi majag
wprawdzie swoje wlasne piony organizacyjne (wydziaty, sekcje, instytuty), nie
ma natomiast zrzeszenia, ktére mogtoby Polskiej Akademii Nauk stuzy¢ po-
moca W przenoszeniu opracowanych przez nig zagadnien do ogoétu pracow-
nikow naukowych.

Jeszcze na jeden moment nalezy zwr6ci¢ uwage. Postepowi uczeni Swiata
zrzeszeni sa w Swiatowe] Federacji Pracownikéw Naukowych. Jej pierwsze
zgromadzenie ogolne odbylo sie we wrzesniu 1948 r. w Czechostowacji, a obec-
nie liczy ona kilkanascie zrzeszen narodowych (w tym ZSRR, kraje demokracji
ludowej, Chiny ludowe itd.) skupiajgcych okoto 100.000 czionkéw. Federacja
ta stanowi wazne ogniwo w taricuchu miedzynarodowego frontu pokoju i na-
rzedzie wykorzystania nauki nie dla celéw wojennych, lecz dla celéw pokojo-
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wych. Na czele jej stoi prof. F. Joliot-C ur i e wiceprzewodniczacym jest
prof. Ber nal Przynaleznos¢ polskich pracownikéw nauki do tego rodzaju
Swiatowej organizacji byla koniecznoscia: ktos musiat w niej reprezentowac
polskich pracownikéw nauki.

Te wszystkie naszkicowane wyzej zatozenia postuzyly do powotania — nie
W postaci samoistnego zrzeszenia (na obecnym etapie byloby to jeszcze przed-
wczesne), lecz w formie sekcji przy Zwigzku Zawodowym Nauczycielstwa Pol-
skiego, (gdyz skupia on najwieksza cze$¢ pracownikéw naukowych), organiza-
cji, ktorej podstawowe zadania zostaty przed chwilg wytuszczone.

Stad, jak wspomniano na wstepie, na przetomie 1951 i 1952 r. przy Zarzg-
dzie Gtbwnym Zwigzku Zawodowego Nauczycielstwa Polskiego powotano do
zycia Sekcje Pracownikéw Nauki. Na czele jej prezydium stanat prof. dr Leo-
pold Infeld, wiceprzewodniczacy Swiatowej Rady Pokoju.

W poszczegolnych Srodowiskach powstaty zarzady sekcji srodowiskowych
przy czym do chwili obecnej zorganizowano nastepujace osrodki: Czestochowa,
Gdansk, Katowice, Krakéw, Lublin, £6dz, Szczecin, Torun, Warszawa i Wroc-
taw. W stadium montowania znajduje sie sekcja w Poznaniu, a w najblizszym
czasie powstang sekcje w dwdch pozostatych jeszcze do zorganizowania $rodo-
wiskach, tj.: w Biatymstoku i Olsztynie.

W czym sie wyraza dotychczasowy z goéra poétroczny, okres dziatalnosci
prezydium SPN i zarzadéw Srodowiskowych?

Prezydium SPN zglosito akces polskich pracownikéw naukowych do Swia-
towej Federacji Pracownikéw Naukowych, po czym za posrednictwem swych
delegatow brato udziat w posiedzeniu komitetu wykonawczego Federacji. Pre-
zydium odbyto szereg posiedzen organizacyjnych, zatwierdzito skiad zarzadow
zorganizowanych sekcji $rodowiskowych, udzielito tym sekcjom wielu wska-
zowek, podjeto szereg uchwat odnosnie metod dziatalnosci sekcji etc. Nasza
Sekcja Pracownikéw Nauki stata sie cztonkiem SFPN, z kohcem maja br.

Dziatalno$¢ poszczegoélnych sekcji srodowiskowych potoczyta sie w roz-
nych kierunkach, jezeli nie bra¢ pod uwage wspoélnych wszystkim srodowiskom
czynnosci informacyjno-organizacyjnych (powotanie zarzadow sekcji, ustale-
nie planu pracy itp.). Ponadto niemal wszedzie sekcje wigczyty sie czynnie do
powszechnej dyskusji konstytucyjnej (luty-marzec 1952 r.); na podkreslenie za-
stuguje przy tym, ze w Czestochowie, Krakowie, Szczecinie i Toruniu sekcje
Srodowiskowe zorganizowaty wiasne prelekcje i odczyty publiczne, ponadto zas
Czestochowa urzadzita wystawe projektow ustaw konstytucyjnych i konstytu-
cji ZSRR i krajow demokracji ludowej.

Szereg sekcji srodowiskowych zmontowat akcje odczytowg badz pub licz-
na, badz kameralng tzn. przeznaczong tylko dla pracownikéw nauko-
wych. W akcji tej wyrdznity sie jak dotychczas sekcje: w Gdansku, gdzie wy-
gtoszono odczyty: pt. Historia WKP(b) i Marksizm-leninizrn w dziataniu
tow. L. Krasuckiego, kierownika wydziatu propagandy KW PZPR oraz Meto-
dyka wyktadu prof. E. Olszewskiego z Warszawy; w Krakowie: Podstawy
prawne formowania kadr naukowych prof. W. Baginskiego z Warszawy;
w Szczecinie: Stuzba zdrowia w Potsce przedwrzesniowej a dzi$ prof. dr J. Lu-
towieckiego, Prawo do pracy — czy prawo do bezrobocia prof. K. Sokotowskie-
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go, Fitatow przywraca wzrok prof. dr W. Starkiewicza, Psychoprofilaktyka bez-
bolesnych porodéw dr J. Lesiriskiego, Problem zywej materii w ujeciu Lepie-
szynskiej prof. dr S. Zajaczka, Czynnosci centralnego ukiadu nerwowego
to Swietle nauki Pawiowa prof. dr E. Mietkiewskiego; w Toruniu: Omowienie
nowej ustawy o szkolnictwie wyzszym prof. dr W. Brzeziniskiego, Zagadnienie
wyktadu uniwersyteckiego prof. dr Z. Czernego, Z problematyki badan nauko-
wych — temat opracowany zbiorowo; w Warszawie: Sprawozdanie z sesji
Biura Swiatowej Rady Pokoju prof. dr L. Infelda, Miedzynarodowa Konferen-
cja Gospodarcza w Moskwie prof. dr O. Langego, Wojna bakteriologiczna
w Korei sedziego Z. Wasilkowskiej, Z zagadnienn dydaktyki szkolnictwa wyz-
szego prof. dr B. Suchodolskiego, O uzyskanie stopni naukowych wedlug obo-
wigzujacego prawa prof. dr M. Jaroszynskiego. Jak wida¢, wachlarz porusza-
nych tematéw okazal sie nader szeroki, obejmujgc obok zagadnien natury
ogolnej, (zagadnien pokoju i wojny) sprawy Scisle zwigzane z organizacjg nauki,
nauczaniem itp. oraz, jak w Szczecinie, popularyzacjg osiggnie¢ radzieckich
badaczy przyrody.

W Srodowiskach, ktore jeszcze nie podjety akcji odczytowej, przygotowy-
wano sie do niej w sposob wiecej lub mniej wyrazny. Zaczeta sie rowniez roz-
wija¢ dziatalnos¢ SPN na poszczegélnych uczelniach. Gdzie niegdzie wszakze
zwezano zagadnienie, utozsamiajgc dziatalnos¢ pracownikéw naukowych w ra-
mach jednej uczelni, z dziatalnoscig pracownikéw naukowych catego $ro-
dowiska.

Ponadto podejmowano pierwsze kroki w celu wspdolnego bmawiania przez
przedstawicieli wszystkich uczelni w danym Srodowisku spraw zawodowych,
zwhaszcza odnosnie obowigzujacych ustaw, warunkéw nauki i nauczania.

Ostatnio — w okresie kampanii wyborczej — wszystkie sekcje srodowisko-
we wigczyty sie do akcji prowadzonej w ramach Frontu Narodowego. Pozwa-
la to jeszcze silniej zespoli¢ wyzsze uczelnie z zasadniczg problematyka, ktorg
zyje naréd polski — i to nie tylko w okresie wyboréw do Sejmu. Sekcje dele-
gowaty przeto swych przedstawicieli do wygtoszenia odczytéw i przemoéwien,
do zabierania gtosu w dyskusjach, do wyjasniania roli nauki i naukowcoéw
w Polsce Ludowej, ktora stworzyta i stwarza warunki, o jakich nauka i naukow-
cy doby kapitalizmu nawet mysle¢ nie mogli.

Sekcja Pracownikéw Naukowych nie posiada dotychczas okrzeptych form
i metod dziatania. Formy te i metody sa ksztattowane w toku pracy, w toku
walki o budowe podstaw socjalizmu w Polsce. Nie kierowane formalistycznymi
przepisami, poszczegoblne sekcje Srodowiskowe majg wiele drog do wyboru.
Doswiadczenia jednych sSrodowisk przekazywane sg — za pomoca Biuletynu
Wydziatu Szkét Wyzszych ZZNP — pozostatym sSrodowiskom. Dowiadujg sie
one przeto, iz np. w Gdansku sekcja srodowiskowa zorganizowata, a w Szcze-
cinie organizuje klub miedzyuczelniany; ze Szczecin przygo-
towuje broszury o swych wyzszych uczelniach (za czaséw niemieckich nie byto
tam ani jednej szkoty wyzszej) i o dorobku naukowym cztonkéw sekcji etc.

Kierownictwo prezydium SPN jest kierownictwem tymczasowym. W naj-
blizszym czasie, zapewne jeszcze przed koncem br., bedzie mozna dokonaé
wyboru statych wiadz SPN. Na dalszym, ale niezbyt dalekim planie stoi, byc¢
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moze, powotanie do zycia stowarzyszenia pracownikéw naukowych o zadaniach
i metodach, podobnych w zasadzie do tych, ktorym poswiecono pierwsza
czes¢ niniejszych rozwazan. Bogate doswiadczenia radzieckie i krajow demo-
kracji ludowej pozwolag nam na poszerzenie i pogtebienie dotychczas zaryso-
wujacych sie sposobéw, przy pomocy ktérych polscy pracownicy naukowi zrze-
szaja sie celem realizowania wspolnie z caltym narodem walki o pokdj i so-
cjalizm.

Kazimierz Sokotowski

Zwigzek Zawodowy Nauczycielstwa Polskiego
Warszawa






burzuazyjna nauka i technika
W SLUZBIE AMERYKANSKIEGO IMPERIALIZMU *

Wyksztatlcenie — to bron, ktérej efekt zalezy od tego, kto ma jg w reku“.
eZacytowane wyzej stowa Stalina, wypowiedziane przezeh w rozmowie
z Wellsem w r. 1943 w Moskwie, nasuwajg sie nieodparcie przy czytaniu oma
wianej przez nas pracy Rubinszteina. Stanowig one do pewnego stopnia
iej motyw przewodni. , - ,

Praca sktada sie z trzech czesci, z ktérych pierwsza dotyczy nauki i tech-
niki w warunkach ogolnego kryzysu kapitalizmu, druga — nauki burzuazyjnej
w stuzbie imperializmu i trzecia - nauki i techniki w Zwigzku Radzieckim.
Niektore jej rozdziaty byly uprzednio drukowane w nieco mnej postaci
w Bolszewiku, Woprosach Ekonomiki, Nowom Wremiem i innych. O Ue
wiadomo recenzja omawianej pracy w ZSRR dotychczas nie ukazata sie.

Publikacja zawiera takie bogactwo materiatu faktycznego, ze nalezato zde-
cydowac¢ sie na podanie jedynie najcelniejszych wypowiedzi autora, z ogra-
niczeniem do minimum krytycznej analizy, m.in. takze z braku moz iwosci
wyjsciowych. Stad tez recenzent uznat za najwazniejsze swe zadanie wybor
i przekazanie polskiemu czytelnikowi mozliwie najwiekszej ilosci najbardziej
charakterystycznych informacji i zjawisk, typowych dla ustroju”®
stycznego oraz przeciwstawienia im stosunkow i faktow z rzeczywi
dzieckiei. .

Wydaje sie, iz nalezatlo ponadto ograniczy¢ sie do spraw najbardziej o -
powiadajacych charakterowi naszego pisma, tzn. zainteresowaniom jego czy-
telnikow. Kazde z czasopism zwrdci bowiem gtdbwng uwage na pro emy
nowigce jego tematyke. Skupimy wiec nra** * " J * g\
zagadnieniach planowania i organizacji bada
naukowy ch Pominiete wzglednie krécej omowione bedg zagadnienia
skadingd wielkiej wagi, jak problemy ekonomiczne i techniczne - na ogot
blizej znane polskiemu czytelnikowi i bardziej tematycznie wtasciwe pismom
innym niz Zycie Nauki. Do takiego postawienia sprawy czujemy sie tym wie-
cej upowaznieni, ze np. rozdziat poswiecony militaryzacji nauki ekonomicznej
W Stanach Zjednoczonych dotyczy wiasciwie militaryzacji ekonomiki, tzn. zycia
gospodarczego, nie za$ nauk ekonomicznych. Jeden z rozdziatdw czesci pierw-
szej moOwi zresztg w ogole o militaryzacji nauki i techniki w krajach kapi-
talistycznych, a przede wszystkim w USA.

* M. J Rubinstein. Buriuaznaja nauka i tiechnika na stuzbie amerikanskomo impernilu.ma.
Moskwa 1951 Akademia Nauk ZSRR, instytut Ekonomik, s. 415
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Aby wyczerpa¢ w tym miejscu uwagi krytyczne na temat konstrukcji pra-
cy _ wydaje sie celowe rozbicie rozdziatu, dotyczacego rozwoju nauki i tech-
niki w warunkach ustroju socjalistycznego, na dwie czesci, z ktérych pierw-
sza zaznajomitaby nas z warunkami pracy w Rosji przedrewolucyjnej, na
przyktadzie trudnosci doznawanych przez postepowych przedstawicieli tej
nauki. Dopiero na tle tej pierwszej czesci, druga czes¢ databy plastyczny ob-
raz postepu naukowego i technicznego w Zwigzku Radzieckim. Najbardziej
widzialng ilustracjg tego postepu sg zadania istawiane nauce oraz przemiany,
realizowane po dokonanej rewolucji w pieciu kolejnych pieciolatkach. W od-
niesieniu do omawianej tu wstepnie czesci trzeciej (dotyczacej, jak wiadomo,
nauki i techniki w ZSRR) nasuwajg sie nastepujace uwagi o charakterze ogol-
nym. Autor zachowat proporcje ilo$ciowe pomiedzy trzema czeSciami
pracy. Stalo sie to z oczywistg szkoda dla nauki i techniki radzieckiej. Przez
potraktowanie tematu zbyt pobiezne stracit on wiele ze swego bogactwa.
Niewatpliwie stalo sie to kosztem tresci. Oprocz tego sam sposéb podania ma-
teriatu kwalifikuje sie do dyskusji. W pierwszych dwu czesSciach omawiana
jest nauka burzuazyjna w przeciwstawieniu do radzieckiej, w czesci zas trze-
ciej nauka radziecka w przeciwstawieniu do kapitalistycznej, tyle, ze
w pierwszej i drugiej czesci moéwi sie o nauce radzieckiej na tle nauki kapi-
talistycznej, natomiast w czesci trzeciej — o nauce kapitalistycznej na tle ra-
dzieckiej. Powstaje zatem pytanie, czy nie nalezato mocniej nasyci¢ — dwu
pierwszych rozdziatéw trescig rozdziatu trzeciego. W kazdym badz razie jest
niewatpliwe, iz rozdziat ten powinien by¢ o wiele bogatszy. Zyskataby na tym
jego plastycznosé, o ktora zapewne autorowi chodzito skoro wyodrebnit te
czeS¢ tematyki swej pracy.

Wracajac jeszcze do metody recenzji — z tego jeszcze wzgledu autor jej
uwaza za stuszne skoncentrowanie uwagi na wybranych zagadnieniach, ze wia-
domo mu o zamierzonym wydaniu pracy Rubinszteina przez Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe. Bedzie wéwczas okazja do ponownego omoéwienia publi-
kacji. Opracowana przez nas recenzja ma wypetni¢ w pewnej mierze luke
w czasie, do momentu ukazania sie ttumaczenia. Wtedy tez bedzie pora na kry-
tyczne uwagi nie tylko w stosunku do tresci, ale i jej przekladu. Rzecz to
bowiem nie btaha i wymaga szczegolnie pieczotowitego i troskliwego potrakto-
wania przy tak kapitalnej pracy, jak omawiana. Niech nam bedzie wolno na
tym miejscu obdarzy¢ PWN petnym zaufaniem na kredyt — to zobowigzuje.

Jest jeszcze jeden wzglad, ktéry nakazuje nadanie ttumaczeniu starannej
i nienagannej, a nawet wrecz literackiej, formy jezykowej — oryginat bowiem
jest przykladem szcze$liwego potaczenia wazkiej tresci z pieknym i niepospo-
litym jezykiem. Doprawdy imponuje bogactwo zastosowanego stownictwa.
Praca ta powinna by¢ wzorem dla wielu naukowcow, ktérzy czestokroc,
z oczywista szkodg dla sprawy, nie dbajg o odpowiednie sformutowanie swych
mysli.

Autor jest dobrym przykladem naukoznawcy, umiejgcego w gleboki,
a jednoczesnie popularny sposéb zreferowac najistotniejsze sprawy wszystkich
niemal bez wyjatku dziedzin nauki. Zaiste trzeba byto nie byle jakiej erudycji
i pracowitosci, azeby w zaprezentowany sposéb podac tyle tresci, w tak sze-
roko rozpietym wachlarzu zagadnien.
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W sumie otrzymujemy bardzo plastyczny obraz, szczegdlnie jesli idzie
o sytuacje nauki w krajach kapitalistycznych. Obraz ten jest czasami wrecz
wstrzgsajacy, np. w medycynie czy w naukach biologicznych, wykorzystywa-
nych w najbardziej niecny sposob przez imperialistow dla ich zbrodniczych

celow. \%

Trzeba jednak stwierdzi¢, iz obraz ten jest pod pewnym wzgledem jedno-
stronny. Poznanie catoksztattu opisanych zagadnien byto mozliwe w duzej
mierze dzieki pracom i publikacjom postepowych naukowcéw i pisarzy w kra-
jach kapitalistycznych. Sylwetki ich w jasny sposob odcinajg sie od ponurego
tta typowych dla imperializmu stosunkéw. Wydaje sie jednak, iz zbyt stabo
zarysowuje sie udziat w walce o nowe stosunki w tych krajach, naszego na-
turalnego sprzymierzenca i najpotezniejszej sity w walce z kapitalizmem kla-
sy robotniczej oraz postepowej inteligenciji. Ich rola, rola i zadania ich organi-
zacyj — sg zbyt stabo uwzglednione w pracy Rubinszteina. A wszak wiemy,
i to zarbwno z prac przez autora wykorzystanych, jak tez z dziatalnosci sit,
skupiajacych sie wokoét obozu walki o pokéj, iz procz Ameryki finansowych
magnatéw z Wall Street i bedacych narzedziem w ich reku, pozostajacych na
ich ustugach rzadach i naukowcach, jest druga Ameryka —
walczgca o wolno$¢ i demokracje przeciwko im-
perialistycznemu barbarzynstwu. Glos tej drugiej Ame-

ryki rozbrzmiewa nie tylko z ksigzek takich autoréow, jak

Dreiser,
Fast i

inni, lecz przede wszystkim coraz potezniejszym pomrukiem idzie od
dotu, od ciemiezonych i uposledzonych warstw spoteczenistwa. Moze dlatego
autor czut sie zwolniony z tego obowigzku, ze informacje na ten temat przy-
nosi codzienna prasa. Zresztg takze czasopisma spoteczno-polityczne i naukowe
zawierajg bogaty pod tym wzgledem materiat. Wystarczy wskazac¢ chociazby
na artykuty, drukowane w LAtieraturnoj Gazietie, Bolszewiku, oraz w pi-
smach instytutéw i wydziatach Akademii Nauk. Jakze wymowny jest przez
sam juz tytut chociazby, artykut wydrukowany ostatnio w Wiestniku Akademii
Nauk o mikrobiologii radzieckiej, ktéra stuzy zyciu — i mikrobiologu impe-
rialistycznej, ktéra sieje Smierc.1

Z obowigzku recenzenta chciatbym jeszcze wspomnie¢ o dwu pracacn,
ktére sie ostatnio ukazaty w Zwigzku Radzieckim na temat pokrewny oma-
wianemu. Pierwsza jest pracg zbiorowa, wydang przez Instytut Filozofii A a-
demii Nauk ZSRR, pod tytutem: Protiw filosojstwujuszczich oruzenoscew ame-
rikano-anglijskowo imperializma,2 a bedaca zarysem krytyki wspdélczesnej ame

1 A A. Imszenieckij — Mikrobiologia utwierzdajuszczaja zizn i mikrobio-
logia siejuszczaja smiert’” Wiestnik Akademii Nauk, nr 6, 1952

= Moskwa 1951 Akad. Nauk ZSRR s 334. Praca zawiera nastepujgce roz-
dziaty:
Wmiesto predistowija.
P S Trofimow. Protiw ideologii amierikano-anglijskich podzigatielej wojny.
A M. Dynnik. Amierikanskije burzuaznyje filosofy — apologiety impiemahsti-

czeskoj reakciji. .

O. W. Trachtenberg. Anglijskaja burzuaznaja filosofija — i

de'olo'giczeskoj'e
oruzje podzigatielej wojny i duszitielej demokratii.
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rykansko-angielskiej burzuazyjnej filozofii i socjologii. Nalezy przy tym wska-
zacC, iz w odrdéznieniu od omawianej tu pracy, doczekata sie ona wielu recenzji
w naukowym czasopisSmiennictwie radzieckim. Drugg w tej dziedzinie, napi-
sang jednak bardziej popularnie, jest praca A. P. Gagarina pt. Amerikanskaja
burzuaznaja filosofija i sociologija na stuzbie imperializma.3 Nalezy zwrdcic
uwage, iz wszystkie trzy prace ukazaly sie w roku 1951, zawierajg zatem Swie-
zy i aktualny material, jednak nie bez usterek. Tak np. Rubinsztein omawia-
jac role przodujacej nauki radzieckiej w walce o pokdj i pomoc'nauki i tech-
niki krajom demokracji ludowej i wskazujac na zwiazki i kontakty z nauka
tych krajow, na udziat naukowcéw radzieckich m.in. w pracach i sesjach nau-
kowcow polskich — pomija milczeniem nasze prace przedkorigresowe. A prze-
ciez zagadnieniem tym zyfa nauka polska przez okres blisko dwu lat poprze-
dzajgcych Kongres, ktory sie odbyt — jak pamietamy — w czerwcu 1951 r.
Autor podaje wiele informacji, dotyczacych zycia naukowego Polski i Czecho-
stowacji z potowy 1951 roku, niestusznie wiec pomija tak wielkie i zasadnicze
zdarzenie w naszym zyciu kulturalnym jak | Kongres Nauki Polskiej, na kto-
rym m.in. uznano zasade planowania badan naukowych i zdecydowano powo-
tanie do zycia Polskiej Akademii Nauk.

Przechodzimy z kolei od uwag ogoélnych i krytycznych do zamierzonego
zreferowania najistotniejszych momentéw omawianej pracy.

Autor stawia sobie zadanie dokonania marksistowsko-leninowskiej analizy
sprzecznosci rozwoju nauki i techniki w warunkach ogoélnego kryzysu kapita-
lizmu, zaostrzajgcego sie w wyniku drugiej wojny Swiatowej. Demaskuje wy-
korzystywanie wspotczesnej nauki i techniki burzuazyjnej przez amerykanski
imperializm do celéw ekspansji i walki o panowanie nad Swiatem, do przy-
gotowania nowej wojny, ideologicznego otumanienia i oklamania narodéw, kto-
rym imperializm ten chce narzuci¢ swe agresywne plany i wciagng¢ je do no-
wej wojny. Cata tres¢ ksigzki, zarbwno podawane cytaty jak referowane po-
glady klasykéw marksizmu oraz materiat faktyczny, zaczerpniety ze stosun-

M. G. Jaroszewskij. Semanticzeskij idealizm — filosofija impierialisticzeskoj
reakcii.

M. P. Baskin. Apotogia imperializma w sowremiennoj amierikanskoj socio-
togii.

A. F. Sziszkin. Kosmopolitizm — ideotogija amierikano-anglijskowo impieria-
Uzma.

O. I. Sajapina. Amerikano-anglijskije burzuaznyjb socjotogi w borbie protiw
progressa.

A. |. Demidenko. Rasizm — ideologia amierikano-anglijskoj impierialisticzeskoj
agressii.

A. J. Papéw i J. N. Semienow. Maltuzianskije bredni na stuzbie amierikano-
anglijskowo impierializma.

L. A. Szerszenko: Borba kommunistow i pieriadowych uczenych SSZA protiw
fitosofii impierializma.

E. F. Potogajew. Razobtaczenije reakcjonnoj ideologii lejboristow progressiw-

nymi sitami Anglii.

Gospolitizdat 1951, s. 116
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kow w krajach kapitalistycznych, sa ciagta ilustracjg wypowiedzi Stalina po-
danej przez nas na wstapie.

Istotna nauka i technika zalezg catkowicie od tego w czyich sg rekach
i jakim celom stuza. O ile w pierwszym okresie rozwoju kapitalizmu stuzyty
one rozwojowi gospodarki w rekach preznej poddéwczas klasy burzuazyjnej,
o tyle jednoczesnie juz wéweczas, a szczegolnie potem, stuzyty w okresie kapita-
lizmu przedmonopolistycznego i stuza obecnie w okresie imperializmu coraz
bardziej wzmacniajgcemu sie wyzyskowi. W miare nastepowania proceséow
rozkladowych, szczegdlnie w ostatniej, wspotczesnej fazie, nauka i technika
sg ponadto w coraz bardziej cynicznej formie wykorzystywane przez imperia-
lizm dla realizacji jego ludozerczych planéw. Rozwdj techniki w epoce impe-
rialistycznej pozostaje catkowicie w rekach monopolistycznego kapitatu. Pod-
porzadkowany mu aparat panstwowy stawia do jego dyspozycji wszystkie osiag-
niecia nauki i techniki, wszystkie wyniki prac naukowo-badawczych, finanso-
wanych przez panstwo, a zatem ze srodkéw pochodzacych od szerokich warstw
ptatnikéw podatkowych. e

Olbrzymie sumy przeznaczone na ten cel, w przewazajgcej mierze idg na
badania o znaczeniu wojennym. Podobnie jak w zyciu gospodarczym USA
tak i w dziedzinie badan naukowo-technicznych nastgpita tu daleko idaca
koncentracja. Na poczatku wojny do monopoli nalezalo przeszio 70°/o calej
kadry naukowo-badawczej w kraju. Liczba zas ich wzrosta do prawie 150 tys.
Z liczby tej 68”0 zatrudniato 140 najwiekszych koncernéw amerykanskich, 27 /o
nalezato do ,,Srednich“ kompanii o kapitale od 1 do 10 min. dolaréw i zaledwie
5% pracownikow naukowych bylo zatrudnionych w pozostatych 150 tys.
spotdz. akcyjnych. Ten stan rzeczy prowadzit oczywiscie do takiego ,,wy-
korzystania“ wynalazkéw, jakie byto najbardziej dogodne, tzn. lukratywne dla
monopoli, wbrew interesom ogétu, mimo iz wynalazczo$¢ i praca naukowa sg
takze pracg ogotu. Marks sformutowat te prawde w ten sposob w Kapitale:
Kazda praca naukowa, kazde odkrycie, kazdy wynalazek jest praca ogotu.
Uwarunkowany jest bowiem wspotpracg wspotczesnych oraz wykorzystaniem
pracy poprzednikéw*“. W tym miejscu nalezaloby moze przypomnieé, co
o pierwszych, bezimiennych a najwazniejszych
dla po6ézniejszego postepu ludzkosci - wyna az
k a c h, mowit w sejmie prof. Kulczynski w dyskusji nad pre>jektem
ustawy o Polskiej Akademii Nauk.

Monopole tymczasem wywlaszczajg spoteczenstwa gospodarczo, wywilasz-
czajg je rowniez ze zdobyczy naukowych i technicznych. Niezaleznie od tego,
jesli to lezy w ich interesie, hamujg rozwdj wynalazczosci. Postepowy ekono-
mista amerykanski, Bernhard Stern, w pracy zbiorowej o polityce w zakre-
sie wynalazkéw, wskazuje na hamowanie przez monopole postepu technicz-
nego Skupuja one masowo patenty na wynalazki, niewykorzystujac ich. Ist-
nieja tam nawet specjalne pojecia ,patentow parasolowych* ktére chroma
je jak gdyby przed deszczem wynalazkdéw, a polegajg na rejestrowaniu fikcyj-
nych wynalazkéw, uniemozliwiajacych zainteresowanym zarejestrowanie i wy-
korzystanie ich patentow. Pomystowos$SC¢ zresztg w tym zakresie jest niewy-
czerpana. Précz ,parasolowych® istniejg takze patenty: ,straszaki , ,papie
rowe*, ,rewolwerowe*; istniejg tzw. czarne laboratoria, a wszystko wraz z m-
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nymi srodkami, stuzy zawsze temu samemu celowi . .
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wia wszelkie matactwa. Procesowi takiego ,wykorzystania“ patentéw sprzyja
postepujgca coraz bardziej militaryzacja nauki oraz idgca w parze z tym
poufnos¢ wynalazkow.

Mylitby sie ktos, przypuszczajac, iz inaczej jest w Ameryce z nauka uni-
wersytecka. Dos¢ wspomnie¢, ze 200 najwiekszych zjednoczeri amerykanskich
kontroluje rady naukowe prawie wszystkich amerykanskich uniwersytetow,
podporzadkowujac je w ten sposob interesom kapitatu. Przykladowo mozna by
wymieni¢, iz uniwersytet harwardzki jest w rekach Morgana, kolumbijski
National City Bank, chicagowski — Rockefellera itd. Wsr6d opiekunéw i ku-
ratorobw wyzszych uczelni, précz wzmiankowanych i niewymienionych przed-
stawicieli i kierownikdw najwiekszych trustéw i monopoli figuruje na 695
osob: 254 bankieréw, 141 wielkich kupcow, 111 wiascicieli przedsie-
biorstw uzytecznosci publicznej, 63 wiascicieli linii kolejowych, 22 sedziow
i dziataczy partyjnych, reszta za§ — na ostode — sklada sie z r6znych katego-
rii, a m.in. przedstawicieli wolnych zawodow, nauki i sztuki. Peilny obraz
otrzymuje sie jednak dopiero wtedy, gdy sie uwzgledni, ze z uniwersytetow
eg usuwani postepowi profesorzy i rektorzy, a na miejsce tych ostatnich daje
sie generatéw, jak np. Eisenhowera do uniwersytetu kolumbijskiego. Sa oni
przez postepowag opinie nazywani ,generatami brygad reakcji“. W tych zas
wypadkach gdy nie udato sie mianowac¢ tak dobranego rektora, przewidzia-
no funkcje ,kanclerzy“, ktérych zadaniem jest koncentrowanie w swych
rekach wszystkich srodkéw i utrzymywanie kontaktu z wiadzami.

Lecz najbardziej plastyczny obraz daje nam autor przez analize ,filan-
tropijnej* dziatalnosci monopoli, ktéra z jednej strony jest Srodkiem ,strate-
gicznego nadzoru“ nad uniwersytetami, z drugiej zas jedng z dziedzin dzia-
falnosci finansowej, jak zobaczymy, bardzo subtelnej i perfidne;j.

Okazuje sie, iz w okresie degeneracji kapitalizmu ulegty wraz z nim
rozktadowi nawet skadingd pozyteczne instytucje jak fundacje. Na ogét pozy-
tywnie w swoim czasie oceniane, acz bardziej moze w Swiecie reklamowane
fundacje Rockefellera, Morgana, Carnegiego i in., stuzg obecnie za zastone
dymng — stosowanego w ich normalnej dziatalnosci gospodarczej — wyzysku.
Nawet liberalno-burzuazyjni krytycy wszelkich naduzy¢ i bezkompromiso-
wego bogacenia sie milioneréw amerykanskich, byli skltonni wskazywa¢ na
ekspiacje winy przez ofiarodawcow funduszy na cele naukowe. Tymczasem
jak wynika z analizy przeprowadzonej przez autora na podstawie materiatow
zebranych z publikacji oficjalnych komisji oraz postepowych naukowcéw
i publicystow burzuazyjnych, rzekomo dobroczynna dziatalnos¢ jest w gle-
boko ukrytych konsekwencjach dalszym ciggiem tupiezczego procederu, upra-
wianego przez fundatoréw wobec spoteczenstwa. ,Filantropia“ moznych tego
Swiata daje im bowiem nastepujgce posrednie i bezposrednie zyski:

— odpowiednio fachowo oraz ideologicznie przygotowane kadry, wycho-
wane przez ,strategicznie“ nadzorowane, lub ,wlasne uczelnie®,
wig oczywisty zysk gospodarczy, spoteczny i polityczny,

_zysk zwiekszony przez to, iz fundacje sga zwolnione od podatkéw, do-
towanie pozwala wiec roztoczy¢ opieke — czy tez kontrole — nad bardzo
wazng, jak wida¢ wyzej, dziedzing zycia spotecznego; zaokragla to koncen-
tracje dyspozycji w rekach monopolistow,

stano-
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— dochody uzyskiwane przez uniwersytety — fundacje, lokowane sg
w ,macierzystej“ tzn. finansujgcej firmie; wyzwolone w ten sposob od ob-
cigzen podatkowych kapitaty wracajg ,z przychéwkiem* do fundatora,

— ten zas udziela dotacji — ,,daru* pod warunkiem (metoda wprowadzona
przez Rockefellera), ze ,,obdarowany“ uniwersytet zbierze z innych Zzrédet
kwote dwu lub trzykrotnie wyzsza; w ten wyprobowany przez spoétki akcyjne
spos6b, gromadzi sie kapitat od maluczkich, ktérym pozostawia sie satysfak-
cje spetnienia dobrego uczynku spotecznego; nie majg bowiem oni zadnego
wptywu na losy uczelni, tak jak nie maja go drobni akcjonariusze w spot-
kach, kierowanych przez jednostki lub holdingi, koncentrujgce w swych rekach,
decydujgcag czes¢ kapitatu,

— zarzadzanie bowiem fundacjg pod kazdym wzgledem nalezy niepo-
dzielnie do ofiarodawcy, ktéry gwarantuje sobie petng gestie mianujac
swych najblizszych dobrze usytuowanymi cztonkami rad i kierownictwa fun-
dacji,

— w ten spos6b zapewniajg sobie oni wysokie niekontrolowane i nieopo-
datkowane zyski, a ze cele niektérych fundacji np. Forda sg trzymane w ta-
jemnicy i fundacje te nie ogtaszajg sprawozdan — umozliwia to lokowanie
pieniedzy na najbardziej dowolne cele np. faszystowskag propagande i wznie-
canie wojennej histerii,

— w ten, tak ,,okragly” spos6b zamyka sie cykl, ktérego istotng trescig
jest przywiaszczenie dochodu spotecznego — w okoélny, perfidny i tym bar-
dziej cyniczny, iz subtelny i zamaskowany dobroczynnoscig sposob; koszty bo-
wiem tego skomplikowanego procederu pokrywajg w ostatecznej konsekwen-
cji jak zwykle podatnicy czyli najszersze kota spoteczenstwa.

Oczywiscie nie nalezy zagadnienia upraszcza¢. W krzewieniu faktycznej
wiedzy fachowej odegraty fundacje, szczegodlnie niektére, bardzo pozytywnag
role. Wprawdzie stypendysta takiej fundacji otrzymywat okreslony bagaz Swia-
topogladowy, lecz jesli miat, a przewaznie miat, jesli idzie np. o stypendystow
wysylanych z Polski — otwartg glowe, dzieki wlasnemu krytycyzmowi oraz
wptywowi postepowych profesoréw, uzyskiwat wiasciwy poglad na rzeczy
zarowno fachowe jak sprawy spoteczno-polityczne.

Od owych czaséw jednak i na tym polu nastapit ,postep”, odkad dyrek-
torzy fundacji skrupulatnie pilnuja, azeby do zakresu dziatania fundacji nie
trafit zaden przodujacy uczony i zadna postepowa idea.

Procz dziatalnosci wewnatrz kraju, fundacje wysytajg réwniez ekspedycje
do krajow ,zacofanych®“. Cele poznawcze takich imprez nie budzg zadnych
watpliwosci. Chodzi tu przede wszystkim o nowe zrédla surowcowe, nowe
rynki zbytu i nowe obszary ekploatacyjne. Nie ma co do tego watpliwosci
nawet wowczas gdy np. w Matej Azji przedmiotem poszukiwan sa... resztki
arki Noego. Taka to jest amerykanska nauka i amerykanska ,,dobroczynnosc¢*
miliarderéow.

'Procesy i tendencje koncentracji w dziedzinie badan naukowych i tech-
nicznych w Ameryce, wzmogty, sie i pogtebity w okresie drugiej wojny Swia-
towej. W latach 1940-1946 — jak to wynika z oficjalnych danych — naukowcy
zajmowali sie wylgcznie zastosowaniem wiadomosci naukowych i technicz-
nych do potrzeb wojennych. Dotyczy to wszystkich czterech kategorii pla-
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cowek naukowo-badawczych o ktérych byta juz mowa. Podporzadkowany
monopolom aparat panstwowy staje sie wykonawcg ich zlecen i postusznie
oraz za bezcen przekazuje monopolom wszystkie wynalazki techniczne czaséw
wojny i zainstalowane w zwigzku z tym urzadzenia. Kierowanie pracg nauko-
wo-badawczg przez panstwo sprowadza sie do koncentrowania uwagi na za-
gadnieniach zwigzanych z przygotowywaniem nowej wojny przez amerykan-
ski imperializm. Naukowcy, ktorzy sie takim tendencjom przeciwstawiajg sa
dla lada btahego powodu usuwani. Nastepuje dalsza militaryzacja nauki i tech-
niki, Wyrazem tego jest:

— budowa nowych, baz wojennych i strategicznych punktéw wypadowych
amerykanskich sit zbrojnych we wszystkich czesciach Swiata;

___gromadzenie zapaséw bomb atomowych oraz nawotywanie do wyko-
rzystania broni atomowej przeciwko ZSRR i krajom demokracji ludowej;

— dazenie do maksymalnego wykorzystania rozbudowanego pod koniec
drugiej wojny Swiatowej aparatu wojenno-produkcyjnego dla zrealizowania
strategicznych planéw przysztej agresiji;

* _ narzucanie wielu krajom umow o standaryzacji uzbrojenia, ktérej
zadaniem jest rozszerzenie rynkéw zbytu dla amerykanskich monopoli wo-
jenno-przemystowych i stworzenie peinej zaleznosci wojennej tych krajow
od USA;

— przeksztatcenie goéry dowddztwa armii amerykanskiej w aktywng, po-
lityczng site, dostarczajgcg dziataczy politycznych i dyplomatow, realizuja-
cych agresywny, militarystyczny kurs w catej polityce kraju; zrastanie sie
kierownictwa armii z kierowniczym aparatem amerykariskich monopoli;

— wreszcie jedng ze stron militaryzacji Standéw Zjednoczonych, ktdéra
zyskata ostatnio szczegd6lny rozmach i znacze-
nie, jest militaryzacja nauki, podporzgdkowa -
nie catej organizacji prac naukowo-badawczych
w najréznorodniejszych dziedzinach wiedzy —
imperialistycznym, wojennym celom, finansowa-
niu i kierownictwu przez organa wojskowe.

W zwigzku z tym powstata specjalna organizacja prac naukowo-badaw-
czych w ministerstwach sit zbrojnych. Zorganizowano tam specjalne zarzady
badan naukowych i technicznych udoskonalen z tym, iz gros uwagi poswie-
cono wykorzystaniu energii atomowej, radiolokacji, przygotowaniu wojny
chemicznej i bakteriologi¢znej. Specjalny oddziat prowadzenia i wcielania
w zycie wynikéw badan naukowych sztabu generalnego jest os$rodkiem
kontrolujgcym i Kkierujacym polityka techniczng armii. Ustala on podziat
Srodkow i koordynuje zlecenia réznych rodzajow broni w zakresie prac ba-
dawczych pod adresem placowek naukowo-badawczych wszystkich typow,
tacznie z uniwersyteckimi. Pozatym rézne rodzaje broni zle-
cajg tym placéwkom prowadzenie badan w dziedzinach ich interesujgcych.
Koordynacja za$ polega m.in. na tym, iz badaniom tym daje sie z gory okre-
Slone zatozenia prowadzenia wojny w danych srodowiskach, np. w warunkach
tropikalnych, arktycznych, miedzykontynentalnych itp. Idzie o prowadzenie
badan z uwzglednieniem wptywu i oddziatywania réznych parametréw na zot-
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nierza, bron, jego ubranie itd., rozpiecie zatem badan jest bardzo szerokie,
obejmuje bowiem zakres zainteresowan wszystkich niemal bez wyjatku dzie-
dzin wiedzy od techniki poprzez fizyke az do psychologii i medycyny.

W zwigzku z tymi badaniami sa znowu uruchamiane ,,misje naukowe*
we wszystkich mozliwych zakatkach ziemi. Zadaniem ich jest, oprécz prob,
takze informowanie o dostrzezonych tendencjach i zanotowanych wynikach
nauki zagranicznej. Szczeg6lne znaczenie jest przy tym przywigzywane do
»-poznania przeciwnika“, przez ktérego, bez zadnych obstonek, rozumie sie Zwig-
zek Radziecki i kraje demokracji ludowej jako tez kraje kolonialne i uzalez-
nione. Z catym cynizmem przy tym przygotowuje sie i reklamuje srodki ma-
sowej zagtady, brohh atomowa, bomby wodorowe i wojne bakteriologiczna. Nic
dziwnego tedy, iz konstatujgc te rzeczy Bernal z goryczg powiada, ze jesli
mozna obecnie moéwi¢ o technicznym postepie w krajach kapitalistycznych
to tylko w dziedzinie produkcji srodkéw zniszczenia; pokojowe badania nau-
kowe kladzie sie pod sukno i ttumi sie kazdg inng dziatalnos¢, procz tej, ktéra
stuzy wojennym celom. Stad tez Bernal przychodzi do nastepujgcego wniosku:
~Jedynie walka narodow radzieckich o po k»j,
dokonywana pod kierownictwem wielkiego
Stalina utwierdza w nas, pracownikach nauki,
nadzieje, ze przyjdzie czas, gdy ludzie uzbro-
jeni w wiedze naukowag bedag zmag.ac¢ sie jedy-
nie z przyroda nie za$ miedzy sob g“

W tych warunkach oczywiste jest, iz nie mogly takze nie ulec military-
zacji amerykanskie uniwersytety, czego zewnetrznym wyrazem, jak mowili-
Smy, jest mianowanie generatéw rektorami i nadawanie im stopni naukowych.
Wigzanke takich nazwisk znajdzie czytelnik na 122 str. omawianej pracy.

Prowadzenie badan naukowych o takim przeznaczeniu i w takim zakresie
pocigga oczywiscie za sobg olbrzymie wydatki, totez siegajg one astronomicz-
nej liczby miliardéw dolaréw.

Kierujgca sie utylitarna filozofig nauka amerykanska i wychowane przez
nig spoteczenstwo musi oczywiscie widzie¢ w tych wydatkach konkretny
business. Ma on polega¢ wedle zapewnien ustuznych pismakéw, na osiggnie-
ciu nadzwyczajnych korzysci zarébwno przez samo prowadzenie zbrojen, jak
przez ,,btyskawiczne* — doswiadczenie Hitlera widocznie nie pomogto — prze-
prowadzenie gamej wojny napastniczej oraz osiggniecie w jej wyniku wyso-
kich zyskéw. Szczegdlne nadzieje sg pokiladane pod tym wzgledem w energii
atomowej. Sprawy z nig zwigzane sg juz bez reszty we wladzy odpowiednich
monopoli z tym, iz o zasiegu panowania Swiadczg nie tylko naukowe ekspedy-
cje w poszukiwaniu nowych poktadéw uranu, lecz usuwanie od zajmowania
sie tymi sprawami w innych krajach tego typu ludzi, jak Fryderyk Joliot-
Curie, odwotany na zadanie Stanéw Zjednoczonych ze stanowiska gtownego
komisarza od spraw energii atomowej we Francji. Podobnie poczyna sobie
zresztg trust Dupont we wszystkich innych krajach Swiata, bedacych pod ame-
rykanskim wpltywem. Najwiekszym zmartwieniem jest przy tym ,,co za j-
dzie w umystach ludzkich na catym Swieci g
jesli Rosjanie zwyciezag w dziedzinie-— pokojo-
wego zastosowania energii atomowe j“
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Temu zastosowaniu przeciwstawiajg sie zgodnie i bez wyjatku wszystkie
amerykanskie monopole, tak dobrze General Elektric, jak cytowany juz
Dupont i bedacy ich tuba senatorzy, dziennikarze, naukowcy itd. Doszto do
tego,, iz opracowano szczegotowy projekt ustawy o zakazie wykorzystania
energii atomowej w celach pokojowych, przede wszystkim gospodarczych.
Powstata juz cafa ,ideologia“ tego atomowego imperializmu, ktorej zrodtem,
jak zrédtem zresztg catej pesymistycznej filozofii burzuazyjnej, jest rozkiad
tej klasy. Czujemy sie zwolnieni ze szczegbtowego omawiania tej sprawy, ze
wzgledu na przyjeta metode recenzji i wskazanie publikacji specjalnych. Po-
zostaje nam w zakonczeniu tej czesci recenzji wskazac jeszcze dla petni obra-
zu jedynie na to, ze ta ,,atomowa filozofia*“ jest organiczng czescig sktadowa
awanturniczej walki o panowanie nad Swiatem, tak samo jak jej dalszymi
czesSciami sktadowymi sa: atomowa polityka i atomowa dyplomacja, rozdyma-
nie budzetu wojennego, organizowanie wojennych baz wypadowych w réznych
czesciach Swiata, ,,doktryna Trumana“ (filozofa w szelkach), ,,plan Marshalla“,
»potnocno-atlantycki traktat“ oraz inne stynne pakty agresywne; ,,pomoc
krajom zap6znionym w rozwoju“, uzbrojenie zachodnich Niemiec, Japonii itp.
Wszystko to sg ogniwa awanturniczej walki o panowanie nad Swiatem, groz-
by pokojowemu wspoétzyciu miedzy narodami.

Jednym z tych ogniw i to podstawowych jest burzuazyjna nauka i tech-
nika, ktorej stosunkowo najwiecej miejsca poswiecit autor w poprzednio omoé-
wionej, pierwszej czesci swej pracy. Druga czes¢ z kolei poswigcona jest: eko-
nomii, filozofii i socjologii, biologii oraz medycynie i mikrobiologii. (Nawia-
sem mowigc wyodrebnienie tych nauk w pierwszej czesci z pominieciem tech-
niki oraz omoéwienie techniki, a takze nauki w warunkach ogdlnego kryzysu
kapitalizmu, wzbudza réwniez watpliwos¢ co do stusznosci takiego podziatu).
Burzuazyjna ekonomia polityczna w epoce kapitalizmu przedmonopolistycz-
nego, jej — jak to sformutowat Marks — ,uczenie satatkowa i bezsystemo-
wa klasyczna kompilacja®“, byly obok zaklamanej bezpartyjnosci, naturalnym
wstepem do podjecia stuzby na rzecz imperializmu. Porniewaz cechg charak-
terystyczng imperialistycznej burzuazji jest integralna reakcyjnosé, znala-
zto to réwniez wyraz w ideologii, kulturze i nauce. Nauka ta ptodzi bowiem
nieskonczong ilos¢ réznorodnych ,teorii“ i ,,programéw®, majgcych zagwa-
rantowaé¢ ,petne zatrudnienie*, ,bezkryzysowy*, ,regulowany“, ,planowy*
itp., kapitalizm. Galwanizuje sie w zwigzku z tym rdézne przestarzate teorie,
np. ,,maltuzjanizm®, ,teorie zmniejszajacej sie wydajnosci gleb*, itp. Roz-
paczliwemu poszukiwaniu wszelkich mozliwych sposobéw uzasadnienia trwa-
tosci kapitalizmu nie przeszkadza kolejne kompromitowanie sie owych teorii.
Nawet tak drastyczne przyktady, jak krach harwardzkiej szkoty koniunktu-
ralnej, ktéra przewidywata jeszcze w dwa dni po stynnym krachu gietdowym
(,,czarny pigtek* w pazdzierniku 1929 r.) rozwdj koniunktury, nie otrzezwity
poszukiwaczy $rodkéw zaradczych na nieunikniony upadek kapitalizmu.
W ostatnim okresie mamy juz wrecz faszystowskie teorie ekonomiczne i to
nie tylko w panstwach faszystowskich, lecz takze w tzw. krajach demokra-
tycznych. K e y n es stwierdzit wrecz, iz jego teoria ,,bardziej odpowiada ustro-
jowi panstwa totalnego, niz ustrojowi wolnej konkurencji i nie ingerowania
panstwa w sprawy ekonomiczne®. Lecz chyba najwiekszej degeneracji ulegta



180 Piotr Kaltenberg

sama gospodarka krajow kapitalistycznych, w ktorych obok siebie wyste-
puja nedza i bezrobocie, gtéd i ponizenie, masowe niszczenie Srodkéw spo-
zywczych, miliony roboczo-lat bezpowrotnie straconej pracy wskutek kryzy-
sow i miliardy dolaréw oraz miliony istnien zmarnowanych w imperiali-
stycznych wojnach. Wszystkie zas wysitki ,uczonych* idg w tym kierunku,
azeby uzasadni¢ takie pomysty, jak wieloletnie moratorium na wszelkie wyna-
lazki, zaniechanie uzycia do celow pokojowych energii atomowej, szukanie
bodzcow konjunkturalnych w szerzeniu nastrojow wojennych itp.

Podobne pomysty sg nastepnie ideologicznie uzasadnione przez ustuzng
wobec imperializmu filozofie i socjologie burzuazyjng. Pragmatyzm we wszyst-
kich jego ronorodnych postaciach: instrumentalizmu, personalizmu seman-
tycznego idealizmu, neo- i krytycznego realizmu oraz caty zespét apologetycz-
nych teorii o ,harmonii klas*“ — wszystko to, na zamoéwienie monopolistycz-
nego kapitatu, produkujg burzuazyjni filozofowie, socjolodzy, ekonomisci i hi-
storycy celem przyttumienia samowiedzy klasowej proletariatu, zatuszowania
spotecznych przeciwienstw, a w konsekwencji ostabienia i podporzadkowania
sobie ruchu robotniczego.

Nie lepiej rzecz przedstawia sie z burzuazyjng filozofig w dziedzinie nauk
przyrodniczych, gdzie wbrew wszelkiej logice, w naukach tak par exellence
materialistycznych jak przyroda, fizyka, medycyna, biologia ,,znika materia“
na jej miejsce za$ wkracza skrajny idealizm — fideizm. Autor wskazuje na-
wet ha wypadki, gdy wptywom tym w pewnej, wprawdzie minimalnej mie-
rze, ulegajg nawet tacy wielcy i postepowi uczeni, jak Einstein (vide str.
225 226).

| tak jak przedtem z calg plastyka wynikata tendencja wskazania masom
robotniczym na technike, jako przyczyne bezrobocia i skierowania w ten spo-
séb gniewu klasy robotniczej przeciwko maszynie i postepowi, tak tu usituje
sie odwies¢ ten gniew od imperializmu jako przyczyny nieszczesc¢ i skierowac
go na nauke, rzekomo odpowiedzialng za wszystkie juz popetnione i przygo-
towane przez imperialistobw i militarystow zbrodnie masowej zagtady, przy
pomocy energii atomowej oraz broni chemicznej i bakteriologiczne;j.

Nie ma chyba bardziej cynicznego spaczenia istoty nauk biologicznych
jak wykorzystywanie ich dla celéw $mierciono$snych. Bios i logos — zycie
i mysl, biologia — nauka zycia, staje sie w rekach imperialistéw nauka Smierci.
| znowu obrazowo wyprowadza autor to zjawisko od genezy reakcyjnych teo-
rii weismannizmu-morganizmu, poprzez genetyke az do rasowych teorii lu-
dobodjczych. W ten sposéb burzuazyjng nauka biologiczna tak samo stuzy mo-
nopolistycznemu kapitatowi w uzasadnieniu jego celéw i zamierzen, jak czy-
nig to nauki spoteczne — filozofia, ekonomia polityczna, historia i socjologia.
Od reakcyjnej genetyki i uzasadnienia sterylizacji urhystowo chorych, epi-
leptykéw, starcéw i nie w petni zdolnych do pracy itp. byt juz tylko — jak
sie okazato drobny krok zaledwie do masowej likwidacji: ,rasowo niz-
szych narodéw*, przeciwnikéw faszyzmu, bezrobotnych ,,nie w petni cennych®,
»zbednych* itp. ,balastu* ludzkiego, jednym stowem niewygodnych dla panu-
jacej burzuazji warstw spoteczenstwa.

Ustuzni statystycy i demografowie uzasadniajg z kolei, iz przyczyna zia
jest przeludnienie i nadmierna rozrodczo$¢ niewygodnych warstw spotecz-
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nych i narodéw. Stad tez mnozy sie od rozmaitych rewelacyjnych progra-
moéw, oglaszanych pod reklamiarskimi tytutami, jak ,droga do zbawienia*“,
»ptugi i miecze®, ,,Swiatowy gtéd“ itp. — réznych autoréw niezastugujgcych
nawet na ich wymienienie.

Uzasadnieniu tezy, iz przeludnienie prowadzi nieuniknienie do wojny
stuzg takze burzuazyjne nauki agronomiczne. Jakze diametralnie rézne od
nich sg teoria i praktyka nauk, opartych na materializmie dialektycznym
i historycznym, ktére dowiodty i realizujg nieograniczone mozliwosci coraz
petniejszego opanowywania jsit przyrody ii zaspokajania potrzeb ludzkich, i kto-
re — co najwazniejsze — uczg i wychowujg masy w przeswiadczeniu o co-
raz bardziej rozwijajacych sie mozliwosciach spoteczenstw, kierujgcych sie
nauka marksizmu-leninizmu.

Jak to juz na wstepie (sygnalizowalismy, najbardziej wstrzgsajacy obraz —
niestety, obraz bedacy odbiciem realnej rzeczywistosci — roztacza autor przy
omawianiu burzuazyjnej medycyny i mikrobiologii w stuzbie imperializmu
i militaryzmu. Nie bedziemy sie na tym miejscu kusi¢, azeby bodaj w czesci
odda¢ plastyke tych makabrycznych obrazéow. PrzezyliSmy okupacje hitle-
rowska, zgroze jej masowych egzekucji, obozéw koncentracyjnych i nieludz-
kich doswiadczen dokonywanych przewaznie wlasnie na miodych Polkach
(co cytuje autor ksigzki), azeby sili¢ isie tu na opisy tych zbrodni. Zresztg
cocfzienna prasa i film przynoszg nam je z frontu walki w Korei. Znamy te
bakteriologiczna wojne i grozby w stylu ,pokdj lub dzuma®“. Nalezy sobie
jedynie uzmystowié, iz jest to dgznos¢ do wyniszczenia cywilnej ludnosci,
z pozostawieniem jednak calego jej niezniszczonego przez dziatania wojen-
ne — dorobku jako ewentualnej zdobyczy agresora.

Tres¢ zawarta w trzeciej czesci pracy, poswieconej nauce i technice
w Zwigzku Radzieckim jest chyba najblizsza i najlepiej znana polskiemu
czytelnikowi. Znajdujemy tam obraz rozwoju nauki i techniki w ustroju
radzieckim w warunkach gospodarki socjalistycznej. Cata polityka rzadu ra-
dzieckiego, od zarania jego istnienia, poprzez wszystkie etapy jej rozwoju oraz
wszystkie kolejno po sobie nastepujace plany piecioletnie, stale i konsekwent-
nie prowadzi do wzrostu i rozwoju sit materialnych, do wzrostu i rozwoju
kultury. Nauka za$, lezacg u podstaw ustroju i bedaca jego natchnieniem,
zwigzana Scisle z wielkg praktyka rewolucyjng oraz z praktyka zycia codzien-
nego stuzy cztowiekowi. Cata nauka, zaréwno nauki spoteczne i przyrodnicze,
jak technika, sg to nauki na wskro$ humanistyczne.

Zaiste nauka w uspotecznionym-socjalistycznym ustroju ma swoj jedy-
ny, nieznany innym ustrojom, charakter. Kanadyjski chemik Carter,
w pracy wydanej w czasie wojny pt. Russia’s Secret Weapon tak scharaktery-
zowat nauke radzieckg: — ,,...to nowa nauka. To nauka, ktérg rozumie naréd,
wykorzystuje naréd; nauka, bedaca twoérczag sita idaca naprzéd wraz z naro-
dem — w czasie pokoju i w czasie wojny. To nauka, o ktérej mogli marzyc¢
jedynie genialni mysliciele przesziosci. Nowoscia jnauki radzieckiej jest prze-
de wszystkim to, iz zostala dna zwr6cona narodowi. | to uczynito te nauke
najbardziej poteznym orezem, ktéry kiedykolwiek badz wykuta ludzkoscé“.

Autor cytuje jeszcze wiele podobnych wypowiedzi postepowych ludzi
catego Swiata. Nauka i technika radziecka, ktére przyczynity sie do stworzenia
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potegi Zwigzku Radzieckiego i zwycieskiej wojny z faszyzmem, walczy obec-
nie, z kolei, o stworzenie materialno-technicznych podstaw komunizmu —
walczy o pokéj. Celowi temu stuzy mechanizacja pracy i automatyzacja pro-
dukcji, elektryfikacja i chemizacja, celowi temu stuzy¢ bedzie p ok o j o-
w e wykorzystanie energii atomowej. Celowi temu stuzg wielkie plany
przeksztatcania przyrody.

Jakze sie dzieje, iz ta sama na pozér nauka i technika w krajach kapita-
listycznych stuzy diametralnie innym celom? To samo na pozor wyksztatce-
nie w réznych rekach stuzy ré6znym zadaniom.

Niech mi wolno bedzie w zakonhczeniu skorzystaC¢ z prawa autorskiego
i zakonczy¢ recenzje akcentem, wynikajgcym z osobistych i zawodowych zain-
teresowan, a zawierajgcym odpowiedZ na postawione wyzej pytania.

Na nieograniczonych przestrzeniach kraju RAD wzrastajg pedy miodych
drzew, ktdére majg zapobiec dokuczliwym do niedawna suszom. Te mtode
latorosla, ktéra za kilka lat stang sie poteznymi drzewami, sg jak gdyby sym-
bolem kietkéw komunizmu, pokonujgcego wszystkie przeciwnosci. Wzrasta-
ja one we wszystkich dziedzinach zycia. Sg one symbolem podstawowego
prawa ekonomicznego socjalizmu, o ktérym Stalin w ostatniej swej pracy4
powiedzial, iz istotng jego cecha jest: ,,Zapewnienie maksymalnego zaspokoje-
nia stale rosngcych materialnych i kulturalnych potrzeb calego spoteczenstwa,
drogag nieprzerwanego wzrostu i doskonalenia produkcji socjalistycznej na
bazie najwyzszej techniki®.

Zaiste ,wielka energia rodzi sie jedynie dla wielkich celéw* — (Stalin).

Piotr Kaltenberg

4 Por. najnowszg prace J. Stalina: Ekonomiczne problemy socjalizmu
w ZSRR. Trybuna Ludu nr 277 z dn. 4.X.1952
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ACTA MICROBIOLOGICA POLONICA (kwartalnik). Cena zeszytu: zt. 6.—

Czasopismo poswiecone zagadnieniom mikrobiologii teoretycznej, rolni-
czej i przemystowej. Zamieszcza prace oryginalne oraz referaty przegladowe.
Umozliwia pracownikom naukowym i laboratoryjnym ogtaszanie wynikéw
wiasnych. Utatwia wymiane doswiadczenn i osiagnie¢ naukowych krajowych
oraz zagranicznych w dziedzinie mikrobiologii.

GEODEZJA i KARTOGRAFIA (kwartalnik). Cena zeszytu: zt 5—

Czasopismo publikujgce prace naukowe z zakresu geodezji i kartografii.
Baze tematyczng czasopisma stanowig prace geodezyjne instytutow i zaktadoéw
naukowych wyzszych uczelni technicznych oraz Geodezyjnego Instytutu Nauko-
wo-Badawczego Gt U. P. K. Czasopismo uwzglednia wymiane mysli nauko-
wej w zakresie zbieznych zagadnien z geologia, geofizyka i geografia.

KWARTALNIK INSTYTUTU POLSKO-RADZIECKIEGO. Cena zeszytu: zt. 5—

Czasopismo poswiecone rusycystyce polskiej, polsko-radzieckiej, wspot-
pracy kulturalnej i naukowej, rozwoju kultury i nauki narodéw Zwigzku Ra-
dzieckiego, kwestiom tradycji przyjazni polsko-rosyjskiej i polsko-radzieckiej.
Czasopismo ogtasza: artykuty naukowe, teksty dokumentow archiwalnych,
informacje o radzieckich polonicach i polskich sowieticach oraz o zagadnie-
niach kultury i nauki radzieckiej, a zwtaszcza o wspo6tpracy kulturalnej polsko-
radzieckiej, zamieszcza przeglady bibiograficzne oraz recenzje.

MYSL FILOZOFICZNA (kwartalnik). Cena zeszytu: zt. 10—

Czasopismo poswiecone zagadnieniom materializmu dialektycznego i hi-
storycznego, historii filozofii, postepowym tradycjom polskiej mysli filozo-
ficzno-spolecznej, filozofii przyrodoznawstwa, logice, etyce oraz innym dzie-
dzinom filozofii. Stoi na stanowisku konsekwentnego materializmu i stawia
sobie za cel walke z wszelkimi kierunkami reakcyjnej, idealistycznej filozofii
i socjologii burzuazyjnej. Dazy do upowszechnienia filozofii marksistowsko-
leninowskiej w najszerszych kotach pracownikéw naukowych i dziataczy spo-
tecznych wszystkich dziedzin.

POSTEPY FIZYKI (kwartalnik). Cena zeszytu: zt. 9.—

Czasopismo poswiecone upowszechnianiu wiedzy fizycznej w Polsce.
Ogtasza monografie syntetyczne obejmujgce najnowsze zdobycze fizyki. Za-
mieszcza komunikaty dla cztonkéw PTF oraz krotkie streszczenia prac ba-
dawczych przedstawionych na zjazdach fizykéw polskich.

PRZEGLAD GEOGRAFICZNY (kwartalnik). Cena zeszytu: zt 5—

Czasopismo zawierajgce oryginalne artykuty naukowe ze wszystkich
osrodkéw geograficznych w Polsce z zakresu geografii fizycznej i ekonomicz-
nej. Podaje kronike ruchu geograficznego w Polsce i na Swiecie.

Do nabycia w ksiegarniach DOMU KSIAZKI. Wysyla za zaliczeniem Ksiegar-
nia Naukowa Domu Ksiagzki, Warszawa, Krakowskie Przedmiescie 7.
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