- B FEPICE rn
MSIU ¢iii:; "
w/ O D AN SHjii N
CytA>t «/-}
PANSTWOWE ZAKEADY WYDAWNICTW SZKOLNYCH

Druk ukonczono 10 czerwca 1953 r.



PISMO WYDAWANE
PRZY WSPOLPRACY
INSTYTUTU BADAN LITERACKICH
POLSKIEJ AKADEMII NAUK

REDAKTOR

Jan Zygmunt Jakubowski

SEKRETARZ NAUKOWY '

Pawet Baginski

KOMITET REDAKCYJNY

Jan Baculewski, Karol Lausz, Zdzistaw Libera,
Aniela Piorunowa, Eugeniusz Sawrymowicz, Wihadystaw Stodkowski

ADRES REDAKCJI:
Warszawg, Marszatkowska 20j22 ni. yi.
Redaktor przyjmuje : w soboty z2godz. 10— f
WARUNKI PRENUMERATY:

Rocznie za 6 numeréw zl 12—
Cena pojedynczego .egzemplarza zl 2—

PANSTWnWF ZAKLADY WYDAWNICTW SZKOLNYGCH
Nekiad *.010 eira. Podpisano do druku 26V 53 . Zainéwlenie 2963
Arkusz\ drukv 3<s Papier druk. aat. kl. V 60 g 70x100 n u'0-4-19695

Z A K £t A DY G -HAFICZNE PZWS W + oD z |



ROK VI WARSZAWA MAJ-CZERWIEC 1953 Nr 3 (28)

POLONISTYKA

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

ORGAN MI NI STERSTWA OSWIATY

flIfFUJU. uUiitfh

<&« OO AINSHU
ODCZYTUJEMY NA NOWO DZIELA JOZEFA STALINA

i

Po Smierci Jozefa Stalina pisal najwiekszy wspobiczesny pi-
sarz radziecki, Michat Szotochow: B0l i zgryzota palg nasze
serca! Niechaj na wieki Swiety bedzie zal po Ojcu, Nauczycielu, Wodzu
i Przyjacielu, ktory odszedt od nas. Lecz nieprzemijajace umitowanie tego,
ktéry nas opuscit, osuszy tzy w naszych oczach! Najbardziej ludzki z ludzi,
kochat on tylko meznych, a nie stabych duchem... Pada na polu bitwy
razony $miercig wodz, uciekaja w poptochu lub drepcza w miejscu tchorze
i niedowiarki. Prawdziwi bojownicy walczg jeszcze zacieklej, jeszcze za-
wzieciej..

Proste, gorgce stowa znakomitego pisarza odzwierciedlajg uczucia
milionéw ludzi na catym Swiecie. Stalin nie zostawit nas bez-
bronnych. Jego genialna my$l i rewolucyjny czyn
uzbroity nas w wiedze na przysztosé¢. Po dniach wiel-
kiej zaloby, w jakiej pograzyta nas Smieré¢ genialnego Wodza catej poste-
powej ludzkos$ci, siegamy na nowo do Jego dzieta, studiujemy dzieje tego
wielkiego zycia i wspaniatg spuscizne naukowg, aby czerpa¢ stamtad sity
i wytyczne do dalszej tworczej pracy. ,Wielka, potezna i niezwyciezona
jest ta sita, to dzieto, ta idea — mowit Bolestaw Bierut na lotnisku
w Warszawie po powrocie z Moskwy — ktéra pozostawit naszemu poko-
leniu Jozef Stalin. Wielka i niezwyciezona jest armia bojownikow, ktorg
On wychowat, wyksztalcit i uzbroit ideologicznie. Jest to stalowa i nie-
ugieta sita milionébw, scementowana jednoscig idei i jednoscia woli —
woli zbudowania nowego spoteczenstwa, ktérego najwyzszym prawem jest
praca nad maksymalnym zabezpieczeniem rosngcych potrzeb materialnych
i duchowych narodu, nieustannego wzrostu jego dobrobytu. ..

...Przyswajajmy sobie nieustannie wielkie nauki Towarzysza
Stalina, studiujmy Jego dzieta, poznawajmy Jego wspaniale, twércze,
ofiarne zycie, bierzmy z Niego wzor i uczmy sie postepowac tak, jak On



postepowat. Czerpa¢ bedziemy nieustannie z niezmierzonej skrabnicy Je-
go talentow, Jego geniuszu. Uczmy sie od Towarzysza Stalina kochaé¢ bez-
granicznie swoéj nardd i stuzyé mu ze wszystkich swych sit, walczac nieu-
stannie o zwyciestwo wielkiej sprawy wyzwolenia ludu pracujgcego z ja-
rzma ucisku i wyzysku, o zwyciestwo idei trwatego pokoju i postepu na
calym Swiecie.”

I

Aby omowi¢ cato$¢ genialnego dorobku mys$li Stalinowskiej, potrze-
bny jest dlugotrwatly wysitek badawczy przedstawicieli roznych dyscyplin.
Dzieta Stalina — to nieSmiertelny i wszechstronny wktad do skarbnicy
marksizmu-leninizmu. Stalin rozwinat twérczo teorie materializmu dia-
lektycznego i historycznego. Jego znakomite prace pchnety naprzéd roz-
woj wielu nauk spotecznych i przyrodniczych. Ilez cennych uogdlnien
i wytycznych zawdzieczajg Stalinowi takie nauki, jak ekonomia, filozofia,
historia, jezykoznawstwo, literaturoznawstwo!

Nie bedziemy —-rzecz prosta — na tamach naszego czasopisma kusié¢
sie 0 omoéwienie calego genialnego wktadu Stalina w rézne dyscypliny.
Sprébujmy natomiast — choéby w najogodlniejszym zarysie —mzebrac to,
co w dzietach Stalina jest szczego6lnie bliskie naszym polonistycznym zain-
teresowaniom. Przedtem przypomnijmy jednak,, co méwit Stalin na temat
znajomos$ci marksizmu-leninizmu jako podstawy
naukowej wszystkich dyscyplin: ,Nie ma potrzeby, ze-
by specjalista-medyk byt jednoczesnie specjalista w dziedzinie fizyki czy
tez botaniki, i odwrotnie. Ale istnieje jedna gataZz wiedzy, ktérej poznanie
powinno by¢ obowigzujgce dla bolszewikéw wszystkich gatezi nauki — jest
nig marksistowsko-leninowska nauka o spoteczenstwie, o prawach rozwoju
spoteczenstwa, o prawach rozwoju rewolucji proletariackiej, o prawach
rozwoju budownictwa socjalistycznego, o zwyciestwie komunizmu..."

O tym zasadniczym stwierdzeniu Stalina, ze
znajomos¢ marksizmu-leninizmu jest konieczna
dla kazdego specjalisty w kazdej gatezi nauki,
powinien pamieta¢ i nauczyciel jezyka ojczyste-

go.
11

Szczegélnie donioste znaczenie dla nauczyciela jezyka ojczystego
majg genialne prace Stalina na temat narodu (m. in. Marksizm
a kwestia narodowa, 1913,irozdziatpt. Kwestia narodo-
wa w pracy pt. Podstawy leninizmu, 1924). Przypomnijmy
klasyczng definicje Stalina: ,Nar6d — to historycznie powstata trwata
wspolnota jezyka, terytorium, zycia ekonomicznego i uktadu psychicznego,
przejawiajacego sie we wspolnocie kultury.

Przy tym rozumie sie samo przez sie, ze nardd, jak wszelkie zjawisko
historyczne, podlega prawu przemiany, posiada swag historie, poczatek
i koniec.



Nalezy podkresli¢, ze zadna ze wskazanych cech, wzieta oddzielnie,
nie wystarcza do okreslenia narodu. Co wiecej: wystarczy brak chociazby
jednej z tych cech, azeby naréd przestat by¢ narodem...”

Nauka Stalina zadata kiam burzuazyjnym sugestiom, ze zwyciestwo
klasy robotniczej, zwyciestwo socjalizmu przyniesie likwidacje narodow.
Historia ukazala nieprawdziwos$¢ burzuazyjnych koncepcji na temat na-
rodu. Powstaly narody socjalistyczne i w Zwigzku Radzieckim rozpoczat
sie nowy, wspaniaty rozwéj kultury tych narodéw. W artykule pt. Mie-
dzynarodowy charakter Rewolucji Pazdziernik o-
w ej pisal Statin: ,Obalajac obszarnikdw i kapitalistéw Rewolucja Paz-
dziernikowa rozbita okowy ucisku narodowo-kolonialnego i wyzwolita
z tego ucisku wszystkie bez wyjatku narody uciskane rozlegtego panstwa.
Proletariat nie moze wyzwoli¢ siebie nie wyzwalajgc narodow uciskanych.
Cecha charakterystyczng Rewolucji Pazdziernikowej jest fakt, ze przepro-
wadzita ona w ZSRR te rewolucje narodowo-kolonialne nie pod sztanda-
rem nienawisci narodowej i star¢ miedzy narodami, lecz pod sztandarem
wzajemnego zaufania i braterskiego zblizenia sie robotnikéw i chiopéw
wszystkich narodowos$ci ZSRR, nie w imie nacjonalizmu, lecz w imie in-
ternacjonalizmu. ..

7 'Dawniej »byto w zwyczaju« sadzi¢, ze jedyna metodg wyzwolenia
narodow uciskanych jest metoda nacjonalizmu burzuazyjnego, metoda od-
padania jednego narodu od drugiego, metoda roztgczania ich, metoda po-
tegowania nienawisci narodowej miedzy masami pracujgcymi réznych
narodow. Teraz tegende te nalezy uwaza¢ za obalong. Jednym z najwa-
zniejszych wynikéw Rewolucji Pazdziernikowej jest fakt, ze zadata ona
tej legendzie cios $miertelny, wykazujgc w praktyce mozliwos¢ i celowosé
proletariackiej, internacjonalistycznej metody wyzwolenia narodéw ucis-
kanych jako jedynie stusznej metody, wykazujgc w praktyce mozliwosé
i celowos¢ braterskiego sojuszu robotnikéw i chtopéw najréoznorodniej-
szych narodéw na zasadzie dobrowolnosci i internacjonalizmu. .."

W okresie przeksztatcania sie naszego narodu w nar6d socjalistyczny
powinnismy sobie najgtebiej przyswoi¢ Stalinowska nauke o narodzie.

\Y

Podstawowe znaczenie dla nauczyciela jezyka ojczystego ma row-
niez praca Stalina ptt Marksizm a zagadnienie jezyko-
znawstwa. Precyzujac pojecie bazy i nadbudowy oraz odrzucajgc
fatszywy poglad na temat klasowego charakteru jezyka, w ten sposob
okreslat Stalin charakter jezyka i jego stosunek do bazy: ,Jezyk nie jest
wytworem tej czy innej bazy wewnatrz danego spoteczenstwa, lecz wy-
tworem calego przebiegu historii spoteczenstwa i historii baz w ciggu stu-
leci. Nie zostat on stworzony przez jakg$ jedng klase, lecz przez cate spo-
teczenstwo, przez wszystkie klasy spoteczenstwa, wysitkiem setek poko-
len. Zostal on stworzony dla zaspokojenia potrzeb nie jakiej$ jednej tylko
klasy, lecz calego spoteczenstwa (wszystkich klas spoteczenstwa). Wtasnie
dlatego powstat on jako jezyk og6lnonarodowy, jeden dla calego spote-
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czenstwa i wspdlny dla wszystkich cztonkéw spoleczenstwa. Wobec tego
stuzebna rola jezyka jako srodka komunikowania sie ludzi nie polega na
obstugiwaniu jednej klasy ze szkodg dla innych klas, lecz na jednakowym
obstugiwaniu calego spoteczenstwa, wszystkich klas spoteczefnstwa. Tym
sie ttumaczy, ze jezyk moze jednakowo obstugiwaé zaréwno stary, umie-
rajgcy ustrdj, jak i nowy, wyrastajgcy; Zaréwno starg baze, jak i nowg;
zarobwno wyzyskiwaczy, jak i wyzyskiwanych. . .*

Stalinowska nauka o jezyku taczy sie ze Stalinowskg teorig narodu:
Jezyk nalezy do zjawisk spotecznych, dziatajgcych przez caly czas istnie-
nia spoteczenstwa. Rodzi sie on i rozwija wraz z narodzinami i rozwojem
spoteczenstwa. Umiera wraz ze $miercig spoteczenstwa. Poza spoteczen-
stwem nie ma jezyka. Dlatego tez jezyk i prawa jego rozwoju mozna zro-
zumiec¢ tylko w tym wypadku, gdy bada sie go w nierozerwalnym zwigzku
z historig spoteczenstwa, z historig narodu, do ktérego badany jezyk na-
lezy i ktory jest tworca i nosicielem tego jezyka..

W oparciu o Stalinowskg nauke o bazie i nadbudowie, o Stalinowskg
nauke o narodzie i jezyku wspoilczesne literaturoznawstwo podejmuje ba-
dania nad problemem trwatych wartosci dzieta literackiego, wartosci, ktére
zyja diuzej niz okreslona nadbudowa, przemijajgca wraz ze swojg baza,
wartosci, ktore stajg sie trwatymi elementami Swiadomosci narodowej.

\Y

Stalin nie napisat odrebnych prac o literaturze. Ale w jego pismach
sg rozsiane genialne uwagi, ktére ucza gtebiej, prawdziwiej rozumie¢ role
literatury w zyciu. Stalin nazywat pisarzy ,inzynierami dusz ludzkich*,
podkreslajgc w ten sposob wychowawczg role literatury realizmu socja-
listycznego zgodnie ze swojg naukg o aktywnej roli nadbudowy, o czynnej
roli idei ksztattujgcej nowego, tworczego, socjalistycznego cztowieka. ,Fi-
lozofia kosmicznego smutku — pisat Stalin w roku 1924 do Demiana Bie-
dnego — to nie nasza filozofia. Niechaj smuca sie ci,ktérzy konajg i kt6-
rych czas przemija.”

Stalinowska formuta o pisarzach jako inzynierach dusz stata sie wy-
tyczng dla literatury radzieckiej. Na | Zjezdzie Pisarzy Radzieckich
w roku 1934 mowit A. Zdano w: ,Towarzysz Stalin nazwal naszych
pisarzy inzynierami dusz. Co to znaczy? Jakie obowigzki naktada na was
ta nazwa? To znaczy, po pierwsze, zna¢ zycie, aby je prawdziwie odzwier-
ciedli¢ w dzietach sztuki, odzwierciedli¢ nie schotastycznie, nie martwo,
nie po prostu jako »obiektywng realno$cé«, lecz odzwierciedli¢ rzeczywistos$¢
w jej rewolucyjnym rozwoju. Prawdziwos$¢ i historyczna konkretnosé
obrazu artystycznego powinna przy tym iS¢ w parze z zadaniem ideowego
przeobrazenia i wychowania ludzi pracy w duchu socjalizmu. Taka me-
toda literatury pieknej i krytyki literackiej jest tym, co nazywamy meto-
da realizmu socjalistycznego.”

\Al
Tylko przykitadowo przypomnieliSmy kilka wytycznych Stalina na
temat pojmowania narodu, jezyka, literatury. Wytyczne te — jak wspo-
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minaliSmy — sag rozsiane w wielu rozprawach i artykutach na tematy filo-
zoficzne, ekonomiczne, polityczne. Lektura pism Stalina jest wielkg lekcja
historii z tego wzgledu, ze uczy rozumie¢ problemy kultury w dialektycz-
nym powigzaniu z caloksztaltem zycia spotecznego. Pieknym tego przy-
ktadem jest m. in. przemowienie Stalina w roku 1925 o politycz-
nych zadaniach Uniwersgt-etu Narodéw Wschodu,
gdzie moéwigc o stworzeniu ognisk przemystowych w radzieckich republi-
kach Wschodu jako bazy dla zjednoczenia chtopéw wokdét klasy robotni-
czej, rozwinat zarazem Stalin stynng teze o kulturze proletariackiej w tres-
ci, a narodowej w formie: ,Mowitem dalej o podniesieniu kultury narodo-
wej w radzieckich republikach Wschodu. Ale co to jest kultura narodowa?
Jak jg pogodzi¢ z kulturg proletariackg? Czyz Lenin nie mowit jeszcze
przed wojng, ze mamy dwie kultury s burzuazyjng i socjalistyczng, ze
hasto kultury narodowej jest reakcyjnym hastem burzuazji, ktéra usituje
zatru¢ sSwiadomos$¢é mas pracujacych jadem nacjonalizmu? Jak pogodzi¢
budowanie kultury narodowej, rozwo6j szko6t i kurséw w ojczystym jezyku
oraz przygotowanie kadr spos$rdd ludzi miejscowych z budowaniem socja-
lizmu, budowaniem kultury proletariackiej? Czy nie ma tu sprzecznosci
nie do pokonania? Oczywiscie, ze nie! Budujemy kulture proletariacka.
To jest zupetnie stuszne. Ale stuszne jest rowniez to, ze kultura proleta-
riacka, socjalistyczna w swojej tresci, przybiera rozmaite formy i sposoby
wyrazenia u rozmaitych narodéw wciggnietych do budownictwa socjali-
stycznego, w zaleznosci od réznic jezyka, warunkow bytu itd. Proletariac-
ka w swojej tresci, narodowa w formie — taka jest owa ogd6lnoludzka kul-
tura, do ktérej zmierza socjalizm. Kultura proletariacka nie przekresla
kultury narodowej, lecz nadaje jej tres¢. | na odwro6t, kultura narodowa
nie przekresla kultury proletariackiej, lecz nadaje jej forme. Hasto kul-
tury narodowej byto hastem burzuazyjnym, dopdki burzuazja byta przy
wtadzy, a konsolidacja narodow odbywata sie pod egida ustroju burzu-
azyjnego. Hasto kultury narodowej stato sie hastem proletariackim, gdy
przy wiladzy znalazt sie proletariat, a konsolidacja narodéw zaczeta prze-
biega¢ pod egida Wtadzy Radzieckiej. Kto nie zrozumial tej zasadniczej
réznicy dwoch réznych sytuacji, ten nigdy nie zrozumie ani leninizmu,
ani istoty kwestii narodowej.”

PrzytoczyliSmy celowo obszerniejszy fragment z tego klasycznego
wywodu Stalina, bo jest on — podobnie jak poprzednio cytowane fra-
gmenty — wspaniatym przykiadem jasnosci i precyzji sformutowan Sta-
linowskich. Lektura pism Stalina jest wielkg i pokrzepiajaca lekcjg hi-
storii. Odczytujemy je obecnie na nowo z myslg, ktéra jest wspdlna wielu
milionom ludzi na $wiecie: Stalin jest z nami, nieSmiertelne jest Jego
dzieto, nie jesteSmy bezbronni, towarzyszg nam Jego genialne wytyczne
w walce o pokdj i szczescie Swiata, o sprawiedliwy, godny cztowieka po-
rzagdek spraw ludzkich.

REDAKCJA



ARTYKULY | ROZPRAWY

JAN BACULEW SKI

KIERUNKI ROZWOJU NURTOW IDEOLOGICZNYCH
| LITERATURY PO ROKU 1864

Prace nad nowg bazg materiatlowg dla podrecznika historii literatury
okresu pozytywizmu i realizmu krytycznego nasunety'przekonanie, iz nie
tworzy ona jednolitego obrazu literatury po>powstaniu styczniowym. Je-
dnolitos¢ te podwazaly rozbieznosci ideologiczne wptywajac na ksztatto-
wanie sie zdecydowanie odrebnych, antagonistycznych nurtéw w litera-
turze. Jednoczes$nie ujawnity sie z calg wyrazistoScig sprzecznosci zatozen
estetycznych. Obok estetyki programowej literatury pozytywistycznej
wykazywaty zywotnos¢ tradycje poetyki romantycznej; zalazkowemu roz-
wojowi literatury ksztaltujgcego sie proletariatu towarzyszyta dojrzata
literatura mieszczanskiego realizmu krytycznego, odbijajaca najszerzej
proces historyczny okresu i krzyzowanie sie wszystkich nurtow ideowych
W rozwoju narodu.

W Swietle nowych materiatéw rozwdj literatury pozytywizmu i re-
alizmu krytycznego zarysowat sie jako rozwoj ré6znorodnych jej nurtéw.
Przede wszystkim widoczny stat sie nurt antagonistyczny wobec panujg-
cej kultury, tj. silnie tetnigce pierwiastki literatury rewolucyjno-demo-
kratycznej i narodowo-wyzwolehczej oraz rozwijajgce sie z wielka sitg
zalazki literatury socjalistycznej. Zastosowanie tezy o rozwoju realizmu
jako podstawowego kryterium w ocenie literatury epoki pozwolito doko-
na¢ zasadniczego zréznicowania tzw. literatury pozytywistycznej. Dopro-
wadzito to do wyodrebnienia realizmu krytycznego jako gtbwnego nurtu
literatury po powstaniu styczniowym; pozwolito z tego nurtu wydzielic,
a nastepnie sprowadzi¢ do witasciwej roli tendencyjna literature pozyty-
wistyczng jako czynnik antyrealistyczny, hamujgcy rozwoj realizmu.

*Wymienione przestanki do koncepcji epoki nie dojrzaly jeszcze do
wyczerpujacej syntezy. Przed catym zespotem pracownikéw naukowych
zajmujacych sie badaniami nad literaturg tzw. pozytywizmu stoi praca
wigczenia w tok rozwazan ogromnego zakresu problemoéw teoretycznych
i zjawisk historycznych, pogtebienia i rozszerzenia szczegétowych badan
historycznoliterackich.

Ale juz na obecnym etapie prac mozna sformutowac kilka tez okre-
Slajgcych podstawy nowej koncepcji epoki. Rozwdj literatury polskiej po
roku 1864 jest w najogélniejszym przebiegu zgo-dny z rytmem zmian, jakie
dokonywaty sie w rozwoju spotecznym. Podobnie rozwdj okreslonych
nurtow literatury odpowiada rozwojowi gtéwnych kierunkéw ideowych
po powstaniu styczniowym.

Jakkolwiek terenem, na ktérym rozegraly sie wydarzenia powstan-
cze, byly ziemie zaboru rosyjskiego, to jednak spoteczne i polityczne jego
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znaczenie wykraczato daleko poza Krélestwo Kongresowe. Powstanie sta-
neto na granicy dwoéch epok naszej historii, oddziatato na rozwéj catego na-
rodu, w konsekwencjach politycznych przenikneto do wszystkich dzielnic
rozbiorowych, odegrato znaczng role na arenie miedzynarodowej jako inspi-
racja — posrednia — zorganizowania sie Pierwszej Miedzynarodéwki Ro-
botniczej. Na drodze przemian spotecznych w XIX wieku powstania na-
rodowe stanowity wielkg prébe rozwigzania podstawowych zadan, jakie
stanety przed narodem polskim. Przed powstaniem styczniowym uksztal-
towaly sie dwie podstawowe koncepcje ideowe tych rozwigzan. Najbardziej
konsekwentnym wyrazem antyfeudatnych i narodowo-wyzwolenczych da-
zen szerokich mas ludowych byta koncepcja ideologiczna rewolucyjnych
demokratdw, zmierzajgca do oparcia walki narodowo-wyzwolenczej na de-
mokratycznej rewolucji antyfeudalnej. Najbardziej konsekwentnym pro-
gramem rewolucyjno-demokratycznym byt program rewolucji krakowskiej
w roku 1846. Kleska tej rewolucji ostabita nurt rewolucyjno-demokratycz-
ny w polskim ruchu wyzwolenczym. Stalo sie to juz widoczne w wystgpie-
niach rewolucyjnych w Galicji w roku 1848, kiedy zwyciezyta koncepcja
liberalna, ktérej zwolennicy: magnateria i liberalne elementy szlachecko-
burzuazyjne, przejeli kierownictwo ruchu. Podobnie kleske powstania
wielkopolskiego w roku 1848 spowodowato jego szlacheckie kierownictwo,
ktore wspoidziatajgc z politykami pruskimi sparalizowato ruch rewolucyj-
nego chlopstwa i nie dopuscito do realizacji konsekwentnej rewolucji de-
mokratyczno-burzuazyjnej. Po klesce rewolucji krakowskiej i wielkopol-
skiej walka rewolucyjnych demokratow o powigzanie dgzen narodowo-
wyzwolenczych z rewolucjg agrarng napotykata coraz silniejsze przeciw-
dziatanie liberatow sposréd obszarnictwa i burzuazji.

Konsekwencjg walki miedzy tymi obozami byto to, iz w powstaniu
styczniowym raz jeszcze starly sie dwie sprzeczne tendencje: rewoluciji
agrarnej, do ktoérej dazyli rewolucyjni demokraci, d reformy odgdérnej,
ktorej rzecznikami byli feudatowie i burzuasyjno-szlacheocy liberatowie.
Udziat ich w powstaniu dokonat sie pod przymusem zaréwno sytuaciji re-
wolucyjnej, jak i tendencji antyugodowych, nurtujgcych czes¢ obozu szla-
checko-burzuazyjnego. Obb6z ten paralizowat wszelkie posuniecia rewo-
lucyjne, a cele polityczne zamierzal osiggnaé przez interwencje reakcyj-
nych rzgdow Francji, Anglii, Austrii i Watykanu. W tych okolicznosciach
role przywédcy antyfeudalnej walki mas chtopskich odegrali rewolucyjni
demokraci, stanowigcy lewe skrzydto obozu Czerwonych. Byli oni zdecydo-
wanymi ideologami rewolucji chtopskiej, dazyli do likwidacji feudatizmu
i zniesienia panszczyzny. Pro-gram lewicy Czerwonych zawierat postulaty
walki narodowo-wyzwolenczej z caratem i uwtaszczenia chtopow za od-
szkodowaniem dziedzicéw ze skarbu panstwa. Chociaz program ten obar-
czony byt wieloma niekonsekwencjami wynikajgagcymi z kompromisu
z prawicg Czerwonych, to jednak powstanie pod wpltywem rewolucyjnych
demokratéw dazyto do realizacji zadah rewolucji burzuazyjno-demokra-
tycznej, wysuwato koncepcje solidarnosci z rewolucyjnym ruchem rosyj-
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skim, uznawato prawa narodu ukrainskiego i biatoruskiego do samostano-
wienia.

Program lewicy Czerwonych, wigzagc w jedng cato$¢ sprawe wyzwo-
lenia narodowego z walkg mas ludowych przeciw feudalizmowi, byt dzie-
tem przodujacej ideologii postepu spotecznego, wyznaczal na tym etapie
historii narodu polskiego norme postepowosci dazen spotecznych.

Powstanie styczniowe zamyka okres antyfeudalnych rewolucji burzu-
azyjnych, ktoérych przywddcag byly elementy szlacheckie i burzuazyjne,
podstawowg sitg napedowg zas$ rewolucyjne ruchy chtopskie. Jednoczes$nie
otwiera perspektywy na nowag epoke, w ktorej w warunkach ustroju kapi-
talistycznego na czoto walki o przemiany demokratyczno-burzuazyjne wy-
suwac sie bedzie nowa sita spoleczna-—proletariat, podejmujgcy zmaga-
nia z ustrojem kapitalistycznym i burzuazja, klasg wsteczng i eksploata-
torska.

Po powstaniu styczniowym zmieniajg sie wiec historyczne warunki
bytu narodu polskiego. Zmienia sie klasowa struktura naszego spoteczen-
stwa. Na miejsce uprzednich antagonistycznych stosunkéw miedzy feuda-
tami a chtopstwem panszczyznianym poczely sie ksztattowa¢ nowe podsta-
wowe antagonizmy miedzy .burzuazjg a proletariatem. Zwyciestwo kapi-
talizmu i uksztattowanie sie polskiego spoteczenstwa burzuazyjnego
zbiegato sie z procesem ostatecznego formowania sie polskiego narodu bur-
zuazyjnego. Struktura spoteczno-ekonomiczna narodu polskiegolbyta juz
w podstawach swoich kapitalistyczna, typowa dla narodu burzuazyjnego.
W normalnych warunkach niepodlegtego bytu struktura taka wymagata
istnienia Scistej ekonomicznej wiezi calego spoteczenstwa, rozwinietej
wspélnoty zycia ekonomicznego. W Polsce rozbiory uniemozliwity te
wspoélnote. Brak jej hamowatl utworzenie sie jednolitego narodowego' or-
ganizmu gospodarczego, stajgc sie barierg w rozwoju polskiego narodu
burzuazyjnego. W tych warunkach silne obcigzenia feudalne i ucisk za-
borczy powodowaly niewygasajgca koniecznos¢ walki o przemiany bur-
zuazyjno-demokratyczne z ich podstawowym zadaniem wywalczenia sa-
modzielnego panstwa jako organizatora wspdlnoty narodu burzuazyjnego.

Znamienng cechg dla rozwoju nurtéw ideowych po powstaniu stycz-
niowym jest trwato$¢ ideologii narodowo-wyzwolenczej i ruchu rewolucyj-
no-demokratycznego. W dziejach walki o postep spoteczny i wyzwolenie
narodowe dziatalnos¢ rewolucyjnych demokratéw byta w warunkach o6w-
czesnych najwyzszym punktem dojscia wyzwolenczych ruchéw spotecz-
nych i ideologéw tych ruchéw. Bezposrednig kontynuacjg ideologii rewo-
lucyjno-demokratycznej po powstaniu styczniowym stata sie dziatalnosé
uczestnikéw i przywo6dcow powstania na emigracji. W praktyce rewolu-
cyjnej przywodcy i ideologowie rewolucyjnej demokracji przeszli zna-
mienng ewolucje, ktéra doprowadzita ich do nastepnego etapu dazen re-
wolucyjnych, tj. do ruchu robotniczego.

Polscy demokraci rewolucyjni, jak Dabrowski, Wréblewski, ktérych
kleska roku 1863 pozbawita mozliwosci dalszej dziatalnosci w kraju, posta-
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wierni w odmiennej historycznie fazie dgzen rewolucyjnych proletariatu
zachodnio-europejskiego, odnalezli droge wiodacg do Komuny, rewolucyj-
nej walki proletariatu Paryza przeciw wiasnej burzuazji i pruskim na-
jezdzcom.

Po klesce Komuny dziatalnos¢ Walerego' Wréblewskiego stata sie
pomostem tgczacym rewolucyjno-demokratyczng emigracje polskg z przy-
wédcami miedzynarodowego ruchu robotniczego.' Droga od powstania
styczniowego do Komuny Paryskiej i od Komuny do Pierwszej Miedzyna-
rodéwki Robotniczej stanowita wyraz konsekwentnej ewolucji ideowej
rewolucyjnych demokratéw, ktorzy na barykadach Komuny walczyli pod
sztandarem socjalizmu.

W kraju zywotno$c¢ idei narodowo-wyzwolenczych i rewolucyjno-de-
mokratycznych nie wygasta wraz z kleskg powstania. Idee te zyty, wycho-
wywaly wierne postepowym tradycjom polskim pokolenia, ksztattowatly
$wiadomos$é miodziezy, pisarzy, uczonych. Zywotno$é te potwierdzajg
publikacje bylych kombatantow ruchu, wspomnienia uczestnikow powsta-
nia, dziatalnos¢ rewolucyjna milodziezy polskiej na uniwersytetach rosyj-
skich i w Warszawie, wreszcie literatura o tematyce rewolucyjno-wyzwo-
lenczej w kraju. Ideologia rewoiucyjno-wyzwolencza ksztaltowata sie
w kraju w obliczu kleski powstania, braku zywego os$rodka dziatalnosci
i mysli demokratyczno-rewolucyjnej, w warunkach koniecznos$ci przejscia
na nowy etap, ktory otwierat rozwdéj ruchu robotniczego i rewolucyjnej
ideologii proletariackiej. W tych okolicznosciach kontynuacja ideologii re-
wolucyjno-demokratycznej w kraju przejawiata sie stabiej i w mniej kon-
sekwentnej postaci niz w os$rodku emigracyjnym.

Najsilniejszy wpltyw wywarta ona na grupe pisarzy - kontynuato-
row romantycznej literatury rewolucyjnej i narodowo-wyzwolenczej.
W ptyw ten w réznym stopniu wyrazit sie w postawie ideowej wymienio-
nych pisarzy. Dlatego nie mozna méwi¢ o konsekwentnej liiimi ideologicz-
nej tej grupy, poniewaz aktywng role spetniaty tu jedynie pewne tylko
elementy ideologii rewolucyjno-demokratycznej.

W ptyw ideologii rewolucyjno-demokratycznej nie ograniczat sie
jednak do okreslonej grupy s$wiadomych jej kontynuatoréw. Idee rewolu-
cyjno-demokratyczne oddziatywa¢ beda jako czynnik rewolucjonizujacy
Swiadomos$¢ narodowa i elementy postepowych tradycji kultury polskiej.
Nim proletariat — jego ,nowatorska teoria i przodujgca nauka — otworzy
nowe drogi dla rozwoju kultury i podda swoim wptywom jej tworcow,
ideologia rewolucyjno-demokratyczna wywieraé¢ bedzie wptyw na ksztato-
wanie sie mysli spotecznej, determinowac¢ postepowy nurt krytyki burzu-
azyjnej, stanie sie ideowg inspiracjg postepowej literatury, urabia¢ bedzie
Swiadomos$¢ catego pokolenia pisarzy po roku 1864 — chociaz przejawi sie
w roznej skali u ré6znych twércow.

Przodujacy twoércy okresu odwotywac¢ sie bedg do tych tradycji, naj-
silniej zwigzanych z dazeniami mas ludowych, jako do zrédta najwyzszych
wartosci kultury polskiej i miernika jej postepowosci.



W stosunku do przodujgcej mysSli spotecznej rewolucyjnych demo-
kratow z okresu wiosny ludéw i do programu burzuazyjno-demokratyczne-
go lewicy Czerwonych z roku 1863 — ideologia burzuazji polskiej po po-
wstaniu styczniowym oznacza regres.

Uksztaltowanie sie burzuaizji jako klasy panujgcej stanowito- wazne
historycznie ogniwo w procesie rozwoju narodu polskiego. Budujgc pod-
stawy ustroju kapitalistycznego przys$pieszata ona' dojrzewanie antagoni-
stycznej sity proletariatu, grabarza burzuazji, aprzywoédcy narodu polskie-
go w walce o wyzwolenie spoteczne i narodowe.

W warunkach polskich rola burzuazji byta bardziej niz w innych
spoteczenstwach kapitalistycznych ograniczona, a jej wzgledna postepo-
wos¢ — obliczona na krotkg mete.

W pierwszym dziesiecioleciu po powstaniu styczniowym burzuazja pol-
ska przebywa okres swojej wzglednej postepowosci. Jej dgzenia spoteczne
i horyzonty ideowe znajdujg odbicie w programie polskiego pozytywizmu.

Pozytywisci odcinali sie od rewolucyjnych tradycji powstania stycz-
niowego. Odrzucali droge przemian burzuazyjno-demoikratycznych, ne-
gowali potrzebe walki rewolucyjnej z feudalizimem, byli wrogami rewo-
lucjonizowania mas chtopskich jako sit antyfeudalnych. Potepiali rewolu-
cyjng ,romantyke“ powstania styczniowego, odzegnywali sie od niepodle-
gtosciowych dazen powstanczych.

Odrzucajac program przemian burzuazyjno-demokratycznych pozy-
tywisci zaprzepaszczali naczelng sprawe tych przemian, tj. sprawe naro-
dowa, dazenie do stworzenia samodzielnego panstwa narodowego, walke
o niepodlegto$¢ kraju. Rezygnacja z walki o wyzwolenie narodowe prowa-
dzita do wyrzeczenia sie wszelkich drég wiodacych do itego -celu, tj. wypar-
cia sie powstan, odrzucania walki zbrojnej z zaborca.

Pozytywisci zaprzepascili walke o przemiany burzuazyjino-demokra-
tyczne w zasadniczej dziedzinie zycia spotecznego po powstaniu stycznio-
wym, tj. w sprawie chiopskiej. Obrona intereséw chiopstwa stanowita
jedno z podstawowych zadan walki o swobody burzuazyjno-demokratyczne
wsi pouwtaszczeniowej. Pozytywisci zrezygnowali z walki o te swobody.
Ograniczyli sie do akceptowania reformy uwtaszczeniowej, ktéra byta wy-
razem kompromisu z feudatami, pozostawiata wiec na barkach chilopstwa
tradycyjny balast obcigzen feudalnych: folwark i serwituty. Obcigzenia te
ostabialy walke z oporem elementéw feudalnych w ekonomice kapitali-
stycznej, hamowaly tempo przemian kapitalistycznych, uniemozliwiaty
wprowadzenie struktury spoteczno-politycznej wtasciwej rozwinietemu ka-
pitalizmowi. Stosunek do sprawy chiopskiej przesadzat o charakterze ata-
ku pozytywistéw na feudalizm. Nie byt to atak rewolucyjny. Jego site mo-
toryczng stanowit nie wzglad na interesy drobnoburzuazyjnej masy chiop-
skiej, lecz potrzeba walki o sojusz burzuazji i obszarnictwa dla zapewnie-
nia trwatych warunkéw rozwoju kapitalistycznego na tej drodze, na kto-
rej dokonywat sie on w Polsce.
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Postawa ta przesgdzata o kompromisowym stosunku burzuazji do
przezytkéw ustroju feudalnego i do ziemianstwa i stata sie fundamentem
przysztego sojuszu burzuazyjno-obszarniczego, ktéry wzmacniat tendencje
ugodowe z caratem, grabarzem niepodlegtosci kraju i obroficg nieprzezwy-
ciezonego feudalizmu.

Pozytywisci rezygnowali z walki o podstawowe ideaty dazen burzua-
zyjno-demokratycznych, chociaz w warunkach silnie cigzacych na zyciu
mpolskim pozostatosci feudalnych dalsza walka o przemiany burzuazyjno-
demokratyczne stawata sie koniecznosciag. Pozytywisci, usuwajac sie od
tej walki, schodzili na boczny tor dazen wyzwolenczych podstawowych
mas narodu polskiego.

Dazyli nie do walki w obronie wyzyskiwanych mas, lecz do pojedna-
nia z klasami wyzyskujacymi. Gtlosili burzuazyjng zasade wolnej gry sit,
wierzyli w solidarny rozwoéj spoteczny.

Stawiajgc na rozwdj kapitalizmu, ktory rodzi antagonizmy klasowe
i rozsadza spoteczenstwo burzuazyjne, wierzyli w solidarny i harmonijny
rozwoj spoteczny bez konfliktow i rewolucji.

_Mimo wszystkie te ograniczenia program pozytywistéw w dziedzinie
umystowej i kulturalnej zawierat elementy walki o swobody demokra-
tyczne. W dazeniu do przemian kapitalistycznych pozytywisci odegrali
historyczna role szermierzy walki z przezytkami feudalnymi w Swiadomo-
Sci i kulturze oOwczesnej.

W walce z wsteczng ideologig szlachecka pozytywisci rozwineli hasta
Swieckiej nauki, Swieckiej oswiaty, propagowali mieszczanska filozofie
ewolucjonizmu i empiryzmu, racjonalizmu i humanitaryzmu, proklamo-
wali postep techniczny i cywilizacje przemystowg, walczyli o tolerancje
religijng oraz o rGwnouprawnienie rasowe i narodowe i atakowali fideizm,
klerykalizm i antysemityzm.

Atak pozytywistow na przezytki feudalne w ideologii i kulturze uja-
wnit pewne rozbieznosci miedzy warstwami historycznymi a klasg ,mto-
dych zdobywcéw” Ostros¢ walki pozytywistéw byta Scisle czasowa, nie
wynikata z ostrosci zasadniczych przeciwienstw. Rodowdd oskarzen pozy-
tywistycznych nie byt rewolucyjny. Pozytywisci podwazali klasowg dy-i
ktature szlachty w dziedzinie kultury, tepili ,absenteizm“ w pracy nad'
zaktadaniem fundamentéw ustroju kapitalistycznego. Kapitalistyczng edu-
kacje ziemianstwa podejmowali pozytywisci w obronie wspdlnych intere-
sow. Krytyka naduzy¢ odnosita sie w zasadzie do przesztosci. Rownocze-
$nie jednak petnita ona aktualnie funkcje postepowg. Nie bronita wpra-
wdzie chiopa przed wyzyskiem kapitalistycznym, lecz domagata sie dla
niego praw obywatelskich, wykorzeniata feudalne tradycje stosunku do
chiopa.

W literaturze w pierwszej fazie swojej dziatalnosci pozytywisci toro-
wali droge tendencjom realistycznym, forsujgc w walce z epigonska lite-
raturg profeudalng problematyke wspoéilczesng, dajac motywacje racjonal-
ng zjawisk, siegajagc po bohatera z nizin spotecznych. Roéwnoczes$nie jednak
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tendencja pozytywistyczna ograniczata rozwéj realizmu, zakladajgc fat-
szywg, solidarystyczng koncepcje rzeczywistosci, dajagc btedng hierarchie
konfliktow spotecznych i nieprawdziwe ich rozwigzanie.

W drugiej potowie lat osiemdziesigtych pogtebiajgce sie sprzecznosci
miedzy kapitatem a pracag doprowadzity do zaostrzenia walki proletariatu
z burzuazjg. Znalazto to swdj wyraz w zorganizowaniu sie klasy robotni-
czej, w powstaniu pierwszej partii robotniczej ,Proletariat® w roku 1882,
w procesie Proletariatczykéw w roku 1886, w proklamowaniu $wieta 1 Ma-
ja w roku 1890, w potezniejgcych strajkach robotniczych, w organizaciji
powszechnego ruchu strajkowego robotnikow tédzkich w roku 1892.

Poglebiajace sie sprzecznos$ci miedzy kapitatem a praca zaostrzajg
rewolucyjng walke klasy robotniczej i mas pracujgcych z fabrykantami
i obszarnikami. W walce tej burzuazja stacza sie na pozycje coraz bardziej
reakcyjne, podejmujgc jawng walke z klasg robotniczg i ideologig socja-
listyczng, coraz bardziej zacie$niajac ugode z zaborcami.

W okresie zaostrzajgcych sie sprzecznosci kapitalistycznych i pogle-
biajgcej sie walki z ruchem robotniczym uwaga burzuazji i obszamictwa
kieruje sie przede wszystkim na walke z niebezpieczenstwem rewolucji
spotecznej.

W tych warunkach burzuazji nie wystarcza pozytywizm, typowa
ideologia burzuazji okresu przedmonopolistycznego, ideologia solidaryzmu,
ugody i rezygnacji z dazen niepodlegtosciowych. Szuka wiec ona progra-
mu bardziej dynamicznego od pozytywizmu, programu nacechowanego de-
magogig patriotyczng i narodows.

Na tej linii rozwoju sytuacji spotecznej powstajg burzuazyjne orga-
nizacje tego okresu, jak Liga Polska i Liga Narodowa, z ktorych wytania
sie nastepnie ugodowa Narodowa Demokracja, stajac sie rozsadnikiem na-
cjonalizmu i szowinizmu i przewodnikiem antyrewolucyjnej i antysocja-
listycznej propagandy ws$rdd chlopstwa.

Jednoczesnie podobna ideologia nacjonalistyczna poprzez Lud Polski,
zatozony w roku 1880 przez B. Limanowskiego i PPS, drazy¢ zaczyna ruch
robotniczy, azeby ugruntowacé¢ na nim swoje wptywy. W ten sposob burzu-
azja polska oddziatywata na rozwdj ruchu narodowego w kierunku anty-
rewolucyjnym, nacjonalistycznym i jednocze$nie antynarodowym. Dazac
do zachowania kierownictwa ideowo-politycznego nad catym spoleczen-
stwem polskim, burzuazja polska wdawata sie w coraz zacieklejszg walke
z proletariatem, z jego dgzeniami do usamodzielnienia sie i przygotowania
do roli hegemona narodu w walce o wyzwolenie spoteczne i narodowe.

Szczegblng cechag polskiego ruchu robotniczego, podobnie jak uprze-
dnio ruchu demokratycznego, jest to, ze formowat sie on w warunkach
niewoli narodowej.

Specyficzne warunki historyczne stworzyty koniecznos$¢ powigzania
walki o wyzwolenie spoteczne z walkg z uciskiem zaborczym.

Kiedy w miare zaostrzania sie przeciwienstw klasowych i poteznie-
nia ruchu robotniczego klasy posiadajace w coraz wiekszym stopniu prze-
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chodza na pozycje ugody z zaborcg, polska klasa robotnicza staje sie je-
dynym obronca intereséw narodu polskiego.

Przetomowag role w ksztattowaniu sie Swiadomosci klasy robotniczej
odegrata ideologia, socjalistyczna ,Proletariatu”. Miala ona takze wielkie
znaczenie dla ewolucji ideologii burzuazji polskiej i jej wyrazicieli — po-
zytywistow. Druga potowa lat siedemdziesigtych przynosi zalamanie sie |
optymistycznej wiary pozytywistow w harmonijny rozwd@j spoteczenstwa ]
burzuazyjnego. Nastepuje gwaltowne uwstecznienie programu polityczne- :
go i ideologii burzuazyjnej.

Wéwczas w zasiegu oddziatlywania ideologii socjalistycznej i ksztat-
tujgcych sie zalgzkow nowej kultury socjalistycznej znalazly sie niektére
postepowe kregi inteligencji polskiej tego okresu. Poprzez czasopi$mien-
nictwo socjalistyczne, broszury, odezwy i przekiady dziet marksistowskich
dziatacze ,Proletariatu” oddziatywali na rozwéj materialistycznych teorii
i koncepcji naukowych.

Szkota marksistowskiej mysli zawazyta w latach osiemdziesigtych
w mniejszym kib wiekszym stopniu na dziatalnosci krytykow i dziataczy
socjalistycznych oraz myslicieli i uczonych burzuazyjnych.

Rozwdj klasy robotniczej i dojrzewanie jej Swiadomosci klasowej
aktywizowaly masy pracujgce Polski w walce przeciw burzuazji i zabor-
com, potegowaty oddziatywanie na chlopstwo, warstwy drobnomieszczan-
skie i inteligencje.

W tych warunkach dojrzewa rola klasy robotniczej jako silty kie-
rowniczej mas ludowych.

Rozwéj ruchu robotniczego i ideologii socjalistycznej miat przetomo-
we znaczenie dla wszelkich ideologii tego okresu.

Walka proletariatu rozsadza budowe spoteczenstwa burzuazyjnego,
ujawniajac wszelkie jego sprzecznosci. Przerazenie burzuazji obala mit
solidaryzmu spotecznego. Krytyczna mysl pisarzy-realistow ws$réd chao-
su, ktéry ogarnia Swiat burzuazyjny, prébuje dojrze¢ obiektywne prawa
rzgdzace tym Swiatem. Rozszerzajg oni pole swych obserwacji i zainte-
resowan spotecznych, dostrzegajg sprzecznosci i konflikty spoteczenhstwa
burzuazyjnego. Jako humanitary$ci, majg wiele wspdiczucia dla nedzy
i cierpien proletariatu. Nie wierza jednak w sens walki proletariatu, nie
widzg tresci humanistycznych tej walki.

Ostatnie lata X 1X i pierwsze XX wieku wprowadzaja kapitalizm
w Polsce w ostatniag faze jego rozwoju, w stadium imperialistyczne.
Sprzecznosci ustroju kapitalistycznego wystgpity w tym okresie z calg
jaskrawoscig. Kapitalizm, rozszerzajgc swojg baze rozwojowa, jednocze-
$nie podcinat korzenie tego rozwoju, pogtebial sprzecznosci ustroju, ha-
mowat postep spoteczny. Imperializm jest okresem periodycznych kryzy-
so6w, klesk bezrobocia, wojen i rewolucji.

Wyrazem miedzynarodowego spietrzenia sprzecznosci imperiali-
stycznych stata sie w roku 1905 wojna rosyjsko-japonska.
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Z koncem roku 1904 i na poczatku -roku 1905 takze i Polske — pod
wptywem wypadkoéw w Rosji — ogarnia wrzenie rewolucyjne.

W Polsce, podobnie jak w Rosji, proletariat wystepowatl wéwczas po
raz pierwszy jako samodzielna sita polityczna i masa rewolucyjna w walce
z absolutyzmem carskim i panowaniem kapitalizmu.

Rewolucja roku 1905, w ktorej masy rewolucyjne wystepowaly pod
kierownictwem SDKPIL, stata sie etapem zwrotnym w historii polskiego
ruchu wyzwolenczego. Ujawnita ona rozmieszczenie sit klasowych w Pol-
sce i stosunek réznych grup spotecznych i partii politycznych do rewolu-
cyjnej watki polskiego proletariatu, do sprawy narodowej.

Rozwéj i dojrzewanie ruchu robotniczego w ostatnich dziesieciole-
ciach XIX wieku stajg sie decydujacymi czynnikami dynamiki rozwoju
zycia spotecznego i kulturalnego. W miare wzrastania samodzielnosci ide-
ologicznej i Sswiadomosci rewolucyjnej, zaszczepionych w masach ludo-
wych przez walke klasy robotniczej — zjawiska te stajg sie natchnieniem
i Zrodtem postepowych wartosci kultury i literatury.

W rozwijajgcej sie na tle oméwionych przemian literaturze okresu
1864— 1890 znalazty odbicie r6znorodne problemy zycia narodu, a jedno-
czesnie podstawowe nurty jego rozwoju.

Granice okresu wyznaczajg lata 1864 i 1890. Powstanie styczniowe
stanowi jego poczatek i wyznacza kierunek historycznego rozwoju. W ide-
ologii jest to etap rozwoju pozytywizmu i kontynuacji nurtu rewolucyjno-
demokratycznego na emigracji. W literaturze — to okres zamierajgcej
kontynuacji rewolucyjnych tradycji romantyzmu w nurcie literatury de-
mokratycznej i narodowo-wyzwolehczej w piSmiennictwie emigracyjnym
i w twdrczosci niektdrych pisarzy na terenie kraju, a jednoczesnie rozwoj
pozytywistycznej literatury tendencyjnej.

Etapem zwrotnym w historii calego okresu jest wystgpienie w roku
1882 polskiej klasy robotniczej jako samodzielnej sity spotecznej. Ten etap
W rozwoju spotecznym staje sie tez decydujgcym momentem zwrotnym
w rozwoju kultury i literatury okresu. Ostatnie dwa dziesieciolecia XX
wieku przynosza rozkwit gtbwnego nurtu literatury okresu, tj. realizmu
krytycznego. Jednoczes$nie jest to okres narodzin kultury i literatury so-
cjalistycznej.

Okoto roku 1890, tj. na progu imperialistycznego stadium kapitali-
zmu polskiego, zarysowuje sie nowy etap w przemianach spotecznych
1w ideologii. Nastepuje wowczas przegrupowanie sit klasowych, zaostrza-
ja sie walki miedzy klasami antagonistycznymi, poteguja sie tendencje
rewolucyjne proletariatu, ktdry staje sie przodujaca sita spoteczng narodu
w jego dazeniach wyzwolehnczych. Jednoczes$nie jest to okres szerokiego
przenikania ideologii proletariackiej do mas pracujacych narodu i rozkta-
dowego jej oddzialywania na burzuazje. Na okres ten przypada kohcowy
etap rozwoju literatury realizmu krytycznego. Nasilajg sie wéwczas cha-
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rakterystyczne dla epoki imperializmu prady ideowe i estetyczne, ktére
znajdujg sw6j odpowiednik w literaturze modernizmu i symbolizmu.

Okres ten jest zmierzchem twérczosci tych pisarzy-realistow, kté-
rych swiadomos$¢ ideowa formowata sie bgdZz w kregu oddziatltywania anty-
feudalnych rewolucji burzuazyjno-demokratycznych, badz doswiadczen
wyniesionych z kleski tych rewolucji, badz tez w kregu doswiadczen przed-
imperialistycznej fazy kapitalizmu. Jednoczes$nie okres ten otwiera nowa
faze realizmu krytycznego, ksztaltujacego sie juz w okresie oddzialywania
rewolucyjnych ruchéw proletariatu i powstawania hegemonii proleta-
riackiej. W kregu tego oddziatywania znajdujg sie przedstawiciele nowego
pokolenia pisarzy (Zeromski).

Powyzsze granice chronologiczne, wyznaczajgc historyczne etapy
rozwoju spotecznego, okres$lajag takze sytuacje i dynamike rozwoju lite-
ratury.

W pierwszej fazie, tj. w dziesiecioleciu, ktére nastepuje bezposrednio
po powstaniu styczniowym, wraz z utwierdzaniem sie spoteczenstwa bur-
zuazyjnego ksztattujg sie w szybkim tempie podstawy kultury burzuazyj-
nej. W ramach tej kultury w oparciu o liberalne tradycje poprzedniego
okresu rozwija sie burzuazyjny nurt literatury. Nurt ten, zwigzany naj-
Scislej z dgazeniami spotecznymi liberalnej burzuazji, stanowi istote pozy-
tywistycznej literatury tendencyjnej.

Tendencyjnos$¢ tej literatury — tendencyjno$¢ pozytywistyczna —
polegata na wyrazaniu i propagowaniu 6wczesnych intereséw i dazen ro-
zwojowych burzuazji polskiej. Walka o pozytywistyczng literature ten-
dencyjna rozpoczeta sie w najblizszych kilku latach po powstaniu.

W walce o nowg literature brali udziat przywédcy ideologiczni po-
zytywistow, krytycy i pisarze, jak Swietochowski, Bogacki, KrupiAski,
Chmielowski, Orzeszkowa, Prus i Sienkiewicz.

Pierwsze wystgpienia rzecznikéw programowej literatury pozytywi-
stycznej przypadajg na lata 1866 i 67. Wystgpienia te majg na ogo6t jeszcze
charakter krytyczny. Sg to ataki na wspolczesng literature ziemianska,
odcieta od przemian, zatopiong w bezkrytycznym uwielbieniu szlacheckiej
.przesztosci. Najbardziej Swiadomym wystgpieniem w tym okresie jest
rozprawa Elizy Orzeszkowej pt. Kilka uwag nad powiescig, drukowana
w roku 1866. Orzeszkowa, o kilka lat wyprzedzajac generalny atak pozy-
tywistéw, rozprawia sie w swym artykule z aspoteczng i schytkowg twar-
czos$cig epigonéw romantyzmu, poddaje ostrej krytyce wsteczna literature
profeudalng, najchetniej siegajagcg po tematyke zwigzang z tradycjami
szlachetczyzny. Na czoto rodzajow literackich autorka wysuwa powies¢,
uwazajac ja za najbardziej postuszne narzedzie propagandy nowych idei;
zada od niej popularyzacji najnowszych osiggnie¢ nauki, ksztatcenia i wy-
chowywania szerokich rzesz czytelnikéw. Jako naczelny postulat wysuwa
Orzeszkowa tendencyjnos$¢ powiesci, ktéra ma sie sta¢ przewodniczka
i wychowawczynig spoteczenstwa. Ogolnikowe postulaty tendencyjnosci
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i dydaktyzmu jako podstawowych cech powiesci wspoétczesnej nie ozna-
czaly oczywiscie nic innego, jak zaufanie do ograniczonej i krétkotrwatej
postepowosci liberalnych reform burzuazyjnych, dazenie do spopularyzo-
wania ich i upowszechnienia wsréd spoteczenstwa.

Walke o nowa literature rozpoczyna rowniez Przeglad Tygodniowy.
W roku 1867 w artykule Groch o $ciane Adam W islicki podejmuje zjadli-
wag krytyke jatowej liryki epigonskiej. Po kilku latach w polemicznych
felietonach Pasozyty literackie, PleSn spoteczna i literacka oraz My i wy
wystepuje Aleksander Swietochowski.

W latach 1871— 74 na tamach Przegladu Tygodniowego i Niwy okre-
Slona zostata rola literatury, wysunieta konkretna problematyka i postula-
ty dotyczgce nowego bohatera. Postawiony zostat postulat spotecznej
uzytecznos$ci powiesci, zagdanie wprowadzenia problematyki zycia cztowie-
ka pracy, zainteresowanie bohaterem z ,nizin“ spotecznych. Mimo- oczy-
wistej r6znorodnosci poszczegélnych wystgpien demokratyzm tych postu-
latow byt dos$é ograniczony. Zadanie spotecznej uzytecznosci literatury,
wprowadzenie nowej problematyki — byly to elementy programu kultu-
ralnego burzuazji, ktéra chciata odnalez¢ w literaturze bohateréow repre-
zentujacych jej dazenia spoteczne, plany i ambicje zyciowe.

Pozytywistycznych postulatbw nowego- bohatera literatury nie nale-
zy, mimo ogdlnikowej, a przez to tudzacej frazeologii, rozumie¢ zbyt rady-
kalnie. Walczac z jednostronng idealizacja warunkéw zycia i postaci
.Szlachetnie urodzonych® pozytywisci przeciwstawiali tym tradycjom
rowniez ograniczone klasowo postulaty burzuazyjne o krétkotrwatej
i wzglednej postepowosci. Rzeczywistym odbiciem bytu szerokich rzesz
spoteczenstwa i wywodzacych sie sposrod nich bohateréw stanie sie litera-
tura popowstaniowa dopiero w okresie zwyciestwa realizmu. Wtedy tez
dopiero, w okresie szczytowego rozwoju realizmu krytycznego, powies¢
polska rozwinie demokratyczne tradycje realistycznej literatury przedpo-
wstaniowej.

Konkretne zadania literatury wspotczesnej najbardziej przejrzyscie
ukazuje Orzeszkowa w swoich Listach o literaturze, ogtoszonych w Niwie
w roku 1873. Rozprawa ta jest charakterystycznym wyrazem humani-
stycznych ztudzen przysziej wielkiej realistki, ktéra wierzyta w do-
niosto$¢ i owocnos$¢é ograniczonych reform burzuazyjnych. Pisarze powin-
ni, wedtug niej, opiewa¢ postep techniczny, kapitalizacje gospodarki,
stawi¢ reformy spoteczne i krzewi¢ kult wiedzy wyzwolonej z wiezéw do-
gmatycznych. W tych ,zdobyczach X1X wieku® widzi Orzeszkowa rekoj-
mie szczescia spotecznego, powszechnego dobrobytu i robwnosci. Wiara
w pomysine skutki rozwoju kapitalizmu, zaufanie do burzuazyjnych re-
form podyktowaly autorce entuzjastyczne stowa o nowych problemach
i nowym bohaterze literatury.

Okres walki o literature tendencyjng zrodzit programowg poezje po-
zytywistyczng. Poezja ta, wzorowana na publicystyce ,mitodych”, byta
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rymowanym odbiciem haset pozytywistycznych; spetniata role artykutu
dziennikarskiego, przemawiata réwniez jego jezykiem. Slownictwo poezji
programowej wyrastato z polemik publicystycznych. Przedstawicielami
tego rodzaju tworczosci byli Michaud. w niektérych wierszach Grudzinski,
Ochorowicz i inni. Tendencyjna liryka pozytywistyczna pozostanie
martwa pozycjag w dziejach naszej poezji. Jej warto$¢ sprowadza sie jedy-
nie do ilustracji programu burzuazji w latach siedemdziesigtych XI1X w.

W dziedzinie twérczosci powiesciowej programowym postulatom po-
zytywistycznym odpowiada wczesna tworczos¢ Orzeszkowej; w pewnej
mierze znalazty one wyraz we wczesnej tworczosci Prusa i Sienkiewicza;
zdecydowanie pozytywistyczne tendencje wyrazaly wczesne powiesci Ba-
tuckiego.

W tendencyjnych utworach pozytywistycznych propagowanie poste-
pu burzuazyjnego, uznanie dla reprezentatywnych bohateréw burzuazyj-
nych, anawet kult naukii zdobyczy techniki wyrazit sie w falszywym, so-
lidarystycznym obrazie stosunkéw spotecznych, w pochwale fabrykanta
i bankiera.

Walka o wprowadzenie tematyki bedgcej wyrazem i realizacjg zadan
programowych pozytywizmu w ramach powiesci tendencyjnej blednie
wobec naporu konfliktow spotecznych, jakie przyniést rozwéj stosunkow
kapitalistycznych z koncem lat siedemdziesigtych. W obliczu ostrych an-
tagonizmow klasowych traci racje bytu burzuazyjny optymizm powiesci
pozytywistycznej, propagujgcej solidarno$¢ wszystkich klas spotecznych
w budowie kapitalizmu. Ideologia pozytywistyczna i powies¢ tendencyjna
przestaje wowczas odgrywaé nowatorskg role w rozwoju literatury. Zycie
spoteczne zaczyna bowiem pulsowac¢ nowg trescig, wytania¢ nowe sprawy,
ujawnia¢ krzywdy spoteczne, ktérych nie byta w stanie podja¢ literatura,
ograniczona postulatami tendencyjnej estetyki pozytywistycznej. Z kon-
cem lat siedemdziesigtych krystalizujg sie nowe tendencje ideowe i nowe
prady estetyczne w literaturze.

Rozszerzenie horyzontow poznawczych i pola obserwaciji literatury
byto pierwszym krokiem w. kierunku realistycznego jej rozwoju. Realizm
krytyczny staje sie czotlowym zjawiskiem sztuki i estetyki tego okresu.
Rozwéj jego po powstaniu styczniowym wkracza w nowg faze w stosunku
do literatury realistycznej okresu poprzedniego. Istote realizmu literatury
mieszczanskiej stanowi krytycyzm wobec wspoéiczesnego, uksztattowanego
spoteczenstwa burzuazyjnego. Krytycyzm ten w literaturach rozwinie-
tych spoteczenstw burzuazyjnyeh miatl dwa ostrza: antyfeudalne i anty-
burzuazyjne. Realizm naszej literatury rodzi sie przede wszystkim na
gruncie krytyki przezytkéow feudalnych w ustroju kapitalistycznym. Kry-
tyka ta w utworach Prusa, Orzeszkowej, we wczesnej twérczosci Sienkie-
wicza, w twdrczosci Lama, Zachariasiewicza i innych nie ograniczala sie je-
dynie do krytyki obyczajowosci szlacheckiej, ale wskazywata na nieu-
chronng zagtade arystokracji w jej dawnej funkcji spotecznej, tepita wszel-
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kie tradycje szlachetczyzny i jej przezytki w praktyce spotecznej. Krytyka
spoteczenstwa burzuazyjnego w twdrczosci naszych pisarzy wyrasta z pe-
symizmu wobec perspektyw rozwojowych kapitalizmu i rozczarowania wo-
bec spotecznej praktyki burzuazji. W dazeniu do odstoniecia naduzy¢
ustroju pisarze ci obnazali sprzecznosci spoteczne i walki klasowe toczace
sie w spoteczenstwie burzuazyjnym, totez niejednokrotnie ukazywane przez
nich obrazy rzeczywisto$ci miaty demaskatorski, antyburzuazyjny cha-
rakter.

Wartos¢ najwiekszych utworéw Prusa, Orzeszkowej, Konopnickiej,
Asnyka, Sienkiewicza i innych polega na prawdziwosci obrazu stosunkow
spotecznych i typowosci postaci ich utworéw. Realizm krytyczny
w réoznym nasileniu wystepowat w twdérczosci tych pisarzy. Juz we wczes-
nym okresie swej tworczosci Prus w Powracajacej fali, Orzeszkowa
w Marcie, Sienkiewicz w Szkicach weglem przedstawiali niedomagania,
a nawet sprzecznosci ustroju kapitalistycznego, ale nie potrafili wskazac
na istotne ich przyczyny.

Dojrzata twérczos¢ tych pisarzy jest wszechstronnym obrazem zycia
narodu w drugiej potowie XIX wieku. Ro6znorodne zjawiska rzeczywi-
stosci i stosunki spoteczne tego okresu sg centralnym problemem najzna-
komitszych ich utworéw: Lalki Prusa, Nad Niemnem Orzeszkowej, reali-
stycznej nowelistyki Konopnickiej. Pisarze ci nie stali sie historykami
spoteczenstwa, jak Balzak, and historykami jego rozktadu, jak Flaubert,
ale dali szeroki obraz zycia spotecznego swoich czaséw. W twdrczosci ich
znalazt odbicie jeden z podstawowych probleméw epoki — wzrastanie
Swiadomosci spotecznej i narodowej mas ludowych, ktorych byli rzeczni-
kamii obroncami. Wczesna ich twérczos¢ byta protestem przeciw uciskowi
feudalnemu, w dojrzatej twodrczosci pietnowali stosunki kapitalistyczne
unicestwiajgce tworcze wartosci ludzkie, obnazali mato$¢ i pospolitos¢ kul-
tury burzuazyjnej.

W twdrczosci realizmu krytycznego znajduje odbicie centralny pro-
blem epoki, tj. wzrost proletariatu, rozwéj ruchu robotniczego i ideologii
socjalistycznej.

Bezwzgledng eksploatacje proletgriatu i poczatki walki robotnikéw
z wyzyskiem kapitalistycznym ukazuje Prus w Powracajacej fali. Orzesz-
kowa w grupie utwordéw, jak Zygmunt tawicz i jego koledzy, Sylwek
cmentarnik, Pierwotni, Widma i Banka mydlana, wprowadza na karty po-
wiesci przedstawicieli proletariackich tendencji rewolucyjnych, wysuwa-
jac ,trudng i grozng kwestie pracy i kapitatu“. Ten sam problem wystapi
w niektérych nowelach Konopnickiej i w dramacie Swietochowskiego
Aureli Wiszar. Fakty $wiadczgce o dziatalnosci i propagandzie socjali-
stycznej znajduja rowniez wyraz w najwiekszym dziele realizmu kry-
tycznego tej epoki — Lalce Prusa.

W miare zaostrzania sie konfliktéw klasowych i ujawniania rewolu-
cyjnej sity proletariatu problematyka ta ustepuje z dziet naszych pisarzy-
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realistow; ograniczenia wynikajagce z wiezi ideologicznej z burzuazjg i po-
czucie wzrastajacej bezradnosci wobec skomplikowania stosunkéw spo-
tecznych powodujg omijanie przez nich tych podstawowych zagadnien.

Gtéwne tendencje realizmu krytycznego tego okresu, tj. tendencja
antyfeudalna i antyburzuazyjna, znajdujg odbicie w Lalce Prusa, powiesci
ukazujacej niezwykle wielostronnie problematyke zycia naszego spote-
czenstwa z potowy XIX w. Znajdujg one takze wyraz w najbardziej re-
prezentatywnych utworach realistycznych Orzeszkowej, licznych nowe-
lach i utworach powiedciowych Prusa, obrazkach Konopnickiej, utworach
amerykanskich Sienkiewicza.

W okresie rozkwitu realizmu krytycznego powstajg utwory o tema-
tyce chlopskiej, przedstawiajgce warunki rozwoju, bytu, sprzecznosci kla-
sowe wsi pouwtaszczeniowej. Do najwazniejszych zdobyczy realizmu
krytycznego w tej dziedzinie utworow nalezy Placowka Prusa, Niziny,
Dziurdziowie i niektére utwory nowelistyczne, jak np. Tadeusz, Orzeszko-
wej, rozlegta tematyka ludowa nowel Sienkiewicza, jak Janko Muzykant,
Jamiot, Za chlebem, oraz Konopnickiej Piesni i jej nowatorskie nowele lu-
dowe, np. ze zbioréw Moi znajomi, Ludzie i rzeczy, Nowele.

Jednoczesnie do literatury realizmu krytycznego wkracza problema-
tyka narodowa, obrazy walk narodowo-wyzwolenczych i tradycje patrio-
tyczne. Problematyka ta znajduje odbicie m. in. w szczytowych dzietach
Prusa i Orzeszkowej, przenikneta ona do licznych utworéw Sienkiewicza
podejmujgcych tradycje patriotyczne i tematyke uciisku zaborczego, jak
Niewola tatarska, Latarnik, Z pamietnika poznanskiego nauczyciela, Bar-
tek zwyciezca. Zdecydowane tendencje patriotyczne, nawigzujgce do demo-
kratycznych, narodowo-wyzwolehczych tradycji postepowej literatury ro-
mantycznej, wyraza poemat Konopnickiej Imagina oraz liczne liryki i no-
wele {szczegblnie ze zbioru Na drodze) tej pisarki. Podobne tendencje znaj-
dujg odbicie w licznych utworach poetyckich Asnyka powstatych w réz-
nych okresach jego twérczosci, jak np. Apostrofa, W 25 rocznice powsta-
nia..., niektére sonety z cyklu Nad gtebiami.

Odrebny rodzaj osiggnie¢ w dziedzinie twdrczosci realistycznej sta-
nowig powiesci historyczne, w ktérych w niezmiernie skomplikowanej po-
staci przejawity sie sprzecznosci nurtujgce Swiadomos$¢ ideowa pisarzy-
realistéw. Problematyke historyczng podejmowato wielu pisarzy o6wcze-
snych (m. in. Prus, Sienkiewicz, Orzeszkowa, Swietochowski, Konopnicka),
siegajac zarowno do dziejow starozytnych, jak i do przesztosci Polski.

Problematyka historyczna wystgpita w wielkim dziele Prusa Faraon
jako préba przedstawienia koncepcji uktadu spoteczenstwa klasowego na
przykiadzie panstwa starozytnego Egiptu. Ukazujac fragment dziejow
starozytnego spoteczenstwa klasowego dostrzegt pisarz skomplikowang
problematyke walk spotecznych miedzy klasami uciskanymi a panujacymi,
zaobserwowat trafnie role panstwa klasowego jako aparatu ucisku, stusz-
nie ocenit role mas ludowych jako twércow débr materialnych i wtasciwych
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sprawcOw rozwoju spotecznego. Obok tych cennych i trafnych interpre-
tacji w powiesci znalazly rowniez wyraz niewgtpliwe ograniczenia $wia-
domosci klasowej pisarza. W ogolnej ocenie jednak Faraon stanowi wybitne
osiggniecie realistyczne, jako nowatorska powies$¢ historyczna.

Odmienny stosunek do problematyki historycznej cechuje twérczos¢
historyczng Sienkiewicza. Glowng koncepcjg jego powiesci historycznych
(zwigzanych z dziejami Polski szlacheckiej) jest ukazanie walk wyzwolen-
czych w obrazach wojen w obronie Rzeczypospolitej szlacheckiej. Ten
cykl powiesci otwiera Trylogia. W pierwszej czesci Trylogii, tj. w Ogniem
i mieczem, w dziejach wojny polsko-ukrainskiej, obrazy walki w obronie
Rzeczypospolitej sa posrednim wyrazem ksztattujgcych sie tendenciji bur-
zuazyjnego nacjonalizmu przenikajacego $wiadomos$¢ pisarza i prowadza-
cego do aprobaty nacjonalizmu szlachty X VIl w. Natomiast dwie nastepne
czesci Trylogii, a przede wszystkim szczytowe jej osiggniecie Potop,
kreslac dzieje najazdu szwedzkiego na Polske w XVII w., przedstawia
koncepcje wojny przeciw zaborcy, daje wyraz nie sprecyzowanym dokitad-
nie dazeniom narodowo-wyzwoleficzym. Przenoszac te problematyke
w wiek XV Sienkiewicz stworzyt w Krzyzakach epopeje walki narodowej
z zaborczoscig krzyzacka.

Ws$rod pisarzy realizmu krytycznego tego okresu na uwage zastugu-
ja przedstawiciele realistycznej powiesci tzw. galicyjskiej. Na czolo tych
pisarzy wysuwa sie Jan Lam, najwybitniejszy przedstawiciel wczesnej po-
wiesci realizmu krytycznego w Galicji, autor powiesci. Wielki $wiat Capo-
wic, Koroniarz w Galicji, Gtowy do pozioty.

Nalezy wymieni¢ rowniez realistyczne powiesci. Jana Zachariasiewi-
cza, jak W przededniu,’Jarema, Nemezis (Czerwona czapka), Ignacego Ma-
ciejowskiego — Przybtedy, Biedronie i Najte, oraz Michata Batuckiego,
ktérego najlepsze powiesci zawierajg $miate obrazy realistyczne i silne
elementy krytycyzmu antyszlacheckiego (Z obozu do obozu, Blyszczace
nedze, Siostrzenica ksiedza proboszcza, Przeklete pienigdze).

Realistyczng komedie reprezentujg Jozef Narzymski (Pozytywni, Epi-
demia), Jozef Blizinski (Pan Damazy, Rozbitki), Michat Batucki (Klub ka-
walerow, Dom otwarty, Ciezkie czasy) i inni.

Utwory dramatyczne Swietochowskiego sa oskarzeniem przesziosci
szlacheckiej, ucisku feudalnego (Poddanka, Btazen), dajg ostro zarysowang
krytyke sprzecznoscii antagonizmow spoteczenstwa kapitalistycznego (cykl
NieSmiertelne dusze).

Tradycje realistycznej satyry mieszczanskiej podejmuje grupa sa-
tyrykéw, wsrdd nich przede wszystkim Mikotaj Biernacki (Rodo¢), Wto-
dzimierz Zagorski i .Wtodzimierz Stebelski, ktérych twdrczos¢ niejedno-
krotnie przenikaja elementy plebejskiej krytyki antyburzuazyjnej.

Wielcy realisci: Prus, Orzeszkowa, Konopnicka, w réznym stopniu,
lecz silnie podlegali ograniczeniu $wiadomosci ideowej burzuazji. Zale-
zno$¢ ta ostabiata ich krytycyzm, a ze szczegdlng sitg wystgpita w okresie
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wzrastania socjalistycznej Sswiadomosci proletariatu. Zaleznos$é ta nie po-
zwolita im roéwniez dojrze¢ nowego bohatera historii w rewolucyjnym
proletariacie i w masach ludowych.

W obliczu zblizania sie rewolucji proletariackiej postawa ideowa
tych pisarzy ulegta uwstecznieniu.

Z poczatkiem wieku X X klasa robotnicza staje sie przodujaca, naj-
bardziej postepowg klasg spoteczng. Jej rozwdéj niesie ze soba perspekty-
wy spotecznego i narodowego wyzwolenia Polski i pierwiastki odrodze-
nia kultury i literatury narodowej. W tym samym czasie burzuazja staje
sie klasg reakcyjng. Jej kulture cechuje postepujgce uwstecznienie, w li-
teraturze nastepuje zanik krytycyzmu i zatamanie sie realizmu pod na-
porem antyrealistycznych, wstecznych tendencji wiasciwych ksztattujgcej
sie wowczas literaturze okresu imperializmu. Tendencje te znalazty réwniez
wyraz w tworczosci omawianych pisarzy. Dla schytkowego etapu ich pi-
sarstwa charakterystyczne sg takie utwory, jak Ad astra Orzeszkowej,
Dzieci Prusa. Najsilniej uwstecznienie kultury burzuazyjnej wyrazito sie
w tzw. powiesciach wspotczesnych Sienkiewicza, jak Rodzina Potanieckich.
i Wiry, bedacych apologig reakcyjnej praktyki spotecznej burzuazji i jej
wrogos$ci wobec walki klasy robotniczej.

Ostatnie utwory tych pisarzy (Przemiany Prusa, Gloria victis Orzesz-
kowej, Legiony Sienkiewicza) przynoszg znéw ozywienie postepowych
tendencji ideologicznych oraz elementéw realizmu; szczegélnie wyraznie
wystepujg te zjawiska w ostatniej powiesci Prusa i w nowelach Orzeszko-
wej. Utwory te nie otwierajg jednak nowego etapu twérczosci, nie ozna-
czajg wyjscia z ideowego zagubienia, w jakie pograzyly tych pisarzy
sprzecznosci ustroju i potegujgce sie walki miedzy proletariatem i bur-
zuazja.

Wsrod wielkich pisarzy realizmu krytycznego tworczos¢ Marii Ko-
nopnickiej wykazuje odrebna dynamike i odrebng ewolucje ideowg. Jest
ona najbardziej zwigzana z losami i potrzebami mas ludowych. Najsilniej
i najbardziej konsekwentnie sposrdd pisarzy-realistow nawigzuje do rewo-
lucyjno-demokratycznych i narodowo-wyzwolenczych tradycji polskiego
romantyzmu. W ostatnim okresie, kiedy twdrczos¢ wielkich realistéw
wchodzi w etap schytlkowy, Maria Konopnicka w poemacie epickim Pan
Balcer w Brazylii .podejmuje prébe ukazania przemian $wiadomosci klaso-
wej mas ludowych po rewolucji roku 1905, przedstawiajac lud jako samo-
dzielng i twdrczg sit% w walce o wyzwolenie spoteczne i narodowe.

Proces demokratyzacji literatury realizmu krytycznego stat sie naj-
istotniejszym czynnikiem jej unarodowienia. W procesie tym dokonato
sie oparcie kultury narodowej na fundamencie nowoczesnego jezyka na-
rodowego.

Literatura realistyczna rozszerzyla baze jezyka narodowego o ele-
menty ludowe — mowe chtopstwa, rzemiesinikow, plebsu miejskiego i in-
teligencji. Prus, Orzeszkowa, Sienkiewicz, Lam, Konopnicka upowszech-
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m li stownictwo i formy ludowe jezyka polskiego, utrwalajgc ich znaczenie
literackie w jezyku narodowym.

Dla rozwoju literatury polskiej dzieta realizmu krytycznego majg
znaczenie decydujgce, one bowiem wytyczytly kierunek rozwoju nowo-
czesnej powiesci realistycznej. Prus i Orzeszkowa odegrali role pionieréw
wspoiczesnosci. Przetlomowe znaczenie ich twérczosci polega na nowator-
stwie tematyki i niezwykle szerokim zasiegu problematyki wspotczesnej,
przenikliwosci w jej doborze i interpretacji.

Miejsce powiesci Sienkiewicza z drugiego okresu jego twérczosci po-
zostaje, mimo ogromnej popularnosci pisarza, poza gtdwnym nurtem roz-
woju powiesci mieszczanskiej. Powie$¢ Sienkiewicza oparta byta na tra-
dycyjnym materiale powiesciowo-literackim i stuzyta tradycyjnym zain-
teresowaniom czytelnikow. tatwos$¢ narracyjna, ktdrg zdobyt Sienkiewicz
na bazie tego materiatu, oznaczata przezwyciezenie wielu trudnosci techni-
ki powiesciowej utrudniajgcych u nas rozwdj tego rodzaju literackiego.
Trylogia Sienkiewicza byta przezwyciezeniem prymitywizmu artystyczne-
go powiesci staroszlacheckiej, lecz jednoczes$nie, zamykajgc pewien cykl
rozwojowy naszej powiesci, nie stanowita punktu wyjSciowego na przy-
sztlos¢. Te role spetnia wtasnie powies¢ Prusa i Orzeszkowej. Lecz w in-
nych dziedzinach nowatorstwo Sienkiewicza jest wspOlne z Prusem
i Orzeszkowg. Dawna proza beletrystyczna wzorowata sie na prozie poe-
tyckiej, retoryce publicystycznej. Pisarze okresu pozytywizmu otwierali
droge nowemu stylowi realistycznemu w powiesci. Nowatorstwo Sienkie-
wicza w tym wzgledzie go6ruje nad zdobyczami jego wielkich wspotczesni-
kow. Sposrod pisarzy tego okresu rola kodyfikatora wspoétczesnego jezyka
narodowego przypada przede wszystkim jemu. Codzienno$¢ i potocznosc
jezyka czerpanego z mowy ludu uzyskata w prozie Sienkiewicza najwyz-
Szg site wyrazu artystycznego.

Obrazujac zycia narodu i stosunki wspotczesnego spoteczenstwa bur-
zuazyjnego pisarze lego okresu stworzyli podstawy sztuki realistycznej.
Na fundamencie nowatorskiego jezyka narodowego wyksztatcili nowe
formy artystyczne. Stworzyli arcydzieta powiesci wspodiczesnej, przebu-
dowali i unowoczes$nili powies¢ i romans historyczny, osiggneli wzrost
kunsztu artystycznego w noweli, rozwineli i nadali ludowg forme twor-
czosci lirycznej. W tworczosci ich uksztattowaty sie formy dramatu i ko-
medii mieszczanskiej.

W warunkach bytu narodu polskiego, jakie uksztattowaty sie po roku
1864, dominujgca role zdobyt w pierwszym dziesiecioleciu popowstanio-
wym nurt literatury pozytywistycznej, podporzadkowanej $cisle daze-
niom spotecznym i programowi ideowemu liberalnej burzuazji. Réwno-
czes$nie jednak obok tego nurtu, stanowigcego jedng z dziedzin kultury
klasy panujacej, trwat nadal i przejawial sie w tworczosci literackiej nurt
antagonistyczny, zwigzany z tradycjg kultury uksztaltowanej w ludowych,
antyfeudalnych i narodowo-wyzwolenczych walkach rewolucyjnej demo-
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kracji polskiej. W$rod reprezentantéw tego nurtu w omawianym okresie
znajdujg sie Swidzinski, Betza i Ordon, do tych tradycji ideowo-literackich
nawigzywac¢ bedzie Konopnicka, Asnyk i inni.

Betza, Ordon i Swidzinski uksztattowali swojg postawe ideowg w do-
Swiadczeniach roku 1863. Oznaczata ona wierno$¢ hastom walki narodo-
wo-wyzwolenczej, bezwzgledne potepienie oportunizmu narodowego i ugo-
dy wobec zaborcy. Gloszac hasto walki wyzwolericzej w okresie, kiedy
0go6t burzuazji polskiej coraz bardziej uzalezniat sie od rzgdéw zaborczych,
pisarze ci podejmowali elementy spuscizny ideowej postepowych roman-
tykéw, nawiazujgc zarazem do uksztattowanych przez nich tradycji arty-
stycznych.

Mtodziencze utwory Wiadystawa Belzy przenika wiara w zwycieska
walke o wyzwolenie narodu. Pisarz odwotuje sie do demokratycznych
i plebejskich tradycji walk narodowo-wyzwolenczych Kos$ciuszki, Szymo-
na Konarskiego i innych. We wczes$nie przerwanej tworczosci Wiadystawa
Ordona problematyka narodowo-wyzwolencza wystepuje w $cistym po-
wigzaniu z ideologia demokratyzmu i wolnosci spotecznej. Ordon byt
pierwszym ws$rod generacji poetow po roku 1864, ktory siegnat do tematy-
ki z zycia proletariuszy (Z phonic).

Odrebnos¢ nurtu rewolucyjno-demokratycznego i narodowo-wyzwo-
lenczego najsilniej wystepuje w tworczosci Karola Swidzinskiego, jednego
z dowddcow partyzantki powstanczej. Jego wiersz Ostatni toast... jest.
wyznaniem ideowym kontynuatora programu lewicy Czerwonych. Wy-
razem ideowej ewolucji, typowej dla rewolucyjnych demokratow typu
Jarostawa Dabrowskiego czy Walerego Wrdblewskiego, jest udziat Swi-
dzinskiego w Komunie Paryskiej oraz napisany w roku 1871 wiersz Po-
piotom Nathaniela Rossela — ministra wojny ;w czasie Komuny Paryskiej.

Epoka odwrotu od walk rewolucyjnych nie sprzyjata rozwojowi
wielkiej poezji wyzwolenczej. Atmosfera ideowa okresu nie ksztalttowata
poetdw na miare romantykéw. Stad czeste potkniecia artystyczne Swi-
dzinskiego i innych poetow tego nurtu, wyrazajgce niedojrzatos¢ ideowa
i osamotnienie pokolenia, ktére rozwijato linie poezji podejmujgcej pro-
blematyke walki o wolno$¢ i niepodlegto$¢ narodu w warunkach odptywu
fali rewolucyjnej i dgzen narodowo-wyzwolennczych, w atmosferze ugody
i bezideowosci burzuazyjnej.

W alka klasy robotniczej i uksztaltowanie sie ideologii socjalistycznej
tworzy zesp6t warunkow sprzyjajacych dojrzewaniu nowych pierwiastkow
kultury i literatury w walce ze starzejacg sie i obumierajgca kultura bur-
zuazyjna. Wyrazem rozwoju nowych idei i tworzenia sie zrebow nowej
kultury staje sie socjalistyczna publicystyka, krytyka oraz tworczosé li-
teracka okresu.

Jednym z terendw dzialalnosci rewolucyjnej pierwszych dziataczy
socjalistycznych i pierwszych cztonkéw socjalrewolucyjnej partii ,Prole-
tariat® byly pisma socjalistyczne i rozwijajgca sie na ich tamach publi-
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cystyka socjalistyczna. Popularyzujgc zasady ruchu robotniczego i jego
ideologii publicystyka ta atakuje rzady burzuazji i podejmuje podstawowe
rozprawy z teoriami filozoficznymi i spotecznymi ideologéw pozytywizmu.
Taka role speiniaty popularnonaukowe prace Szymona Dicksteina,
zwtaszcza broszura Kto z czego zyje.

Probe zasadniczej krytyki ideologii burzuazyjnej podjat w swoich
pracach Stanistaw Krusinski, publicysta i uczony zblizajacy sie do posta-
wy ideowej marksisty. Bliska marksizmowi byta w tym okresie dziatal-
no$¢ publicystyczna, oSwiatowa i naukowa Ludwika Krzywickiego, ktory
w latach 1883—90 w pracach swoich przeprowadzat klasowa krytyke te-
orii naukowych, moralnosci i kultury burzuazyjnej, ukazywat sytuacje
klasy robotniczej w ustroju kapitalistycznym.

W okresie dziatalnosci ,Wielkiego Proletariatu” rozwija sie dziatal-
nos$¢ krytyczna pierwszego krytyka socjalistycznego, Bronistawa Biato-
btockiego. Jego poglady krytyczne dojrzewajg pod wpilywem wielkich
krytykéw rosyjskich Czernyszewskiego i Dobrolubowa. W walce z serwi-
lizmem, zdradg narodowag i egoizmem klasowym burzuazji ksztattuje Bia-
tobtocki program ideowy literatury podejmujgcej rewolucyjne i narodo-
wo-wyzwolencze tradycje wielkiej poezji romantykéw, siegajagcej do no-
wych doswiadczehn rewolucyjnej literatury rosyjskiej. Bliski kontakt
z programem i dziatalnoscig ,Proletariatu“ pozwolit Biatobtockiemu wy-
sung¢ klasowe kryteria ocen ideowo-artystycznych i wstgpi¢ na droge
marksistowskiej analizy literatury burzuazyjnej, podjg¢ pierwsze préby
okres$lenia programu literatury rewolucyjnej.

Ksztaltujgcy sie ruch robotniczy zrodzit zaczatki poezji proletariac-
kiej. Byty to na og6t utwory anonimowe, powstate w wiezieniach lub na
zestaniu, niekiedy drukowane w nielegalnych pismach i krazace w odpi-
sach wérod uczestnikéw ruchu.

Poezja ta byta jednym z pierwszych przejawéw tworzenia sie nowej
literatury rewolucyjnej. W dziejach kultury narodowej jest ona Swia-
dectwem przetomu, jaki przyniosty narodziny socjalistycznej ideologii pro-
letariatu.

Pierwszym zbiorkiem liryki proletariackiej byt tomik Czeg6z chcag?,
wydany w roku 1882 w Genewie przez redakcje Przedswitu.

Do zbiorku Czeg6z chcg? weszta tylko czastka powstajgcych wéwczas
utworéw. Drukowane w pismach konspiracyjnych lub konfiskowane W le-
galnych, krazyty one ws$rdod robotnikow jak wezwanie do uwiezionych
towarzyszy. Takie byly losy Mazura kajdaniarskiego: napisat go Waryn-
ski w wiezieniu na Pawiaku przed zestaniem do twierdzy Szlisselburskiej.

Jedng z form liryki proletariackiej sa satyry zamieszczane w tajnych
pisemkach wieziennych. Zlosliwe i odwazne, stanowity forme protestu
przeciw terrorowi carskich stuzalcéw, podtrzymywaty we wspditowarzy-
szach wiare w przyszie zwyciestwo. Poezja proletariacka, towarzyszka
dziataczy rewolucyjnych, ukazuje drogi, na ktérych powstawaly poczatki
nowej kultury socjalistycznej.
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Odpowiednikiem powigzan nurtu rewolucyjno-demokratycznego
z ruchem robotniczym w sferze ideologii stala sie tworczo$¢ Bolestawa
Czerwienskiego w dziedzinie literackiej. Tworczo$é ta rozwija sie na dro-
dze ideowej i artystycznej kontynuacji tradycji rewolucyjno-demokra-
tycznych. Na drodze tej dokonat sie w twdrczosci Czerwienskiego jakoscio-
wy skok od rewolucyjnego demokratyzmu do socjalizmu.

Czerwienski jest m. dn. twércg piesni Czerwony sztandar, ktéra stata
sie hymnem robotniczym, autorem poematu Uczony i dramatu Niewolnik,
ktéry zostat skonfiskowany przez cenzure.

Tworczos$¢ Czerwienskiego, podejmujgc demokratyczne i narodowo-
wyzwolencze tradycje ideologii romantykéw, wzbogaca je nowag proble-
matyka walki klasowej proletariatu.

Obok Czerwienskiego nalezy wymieni¢ piesniarza pierwszych wie-
zniéw-socjalistéw, Waclawa Swiecickiego. Jego rewolucyjna Warsza-
wianka, ktdra ukazata sie w pierwszym numerze Proletariatu w roku 1883,
stala sie piesnig bojowa wielu pokolen rewolucjonistow polskich i ro-
syjskich.

Literatura proletariacka wraz z rozwojem klasy robotniczej i ideo-
logii socjalistycznej stawatla sie nieodtgczna uczestniczkg zmagan o rewolu-
cjill6 przemiany ustrojowe, orezem walki o budowe nowej kultury socja-
listycznej.

ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

KAROL LAUSZ

W SPRAWIE PROGRAMU NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
W KLASACH V-XI

(Artykut dyskusyjny) .

W potowie listopada 1952 roku Ministerstwo OS$wiaty polecito Instytutowi Pe-
dagogiki przeprowadzi¢ rewizje wszystkich obowigzujgcych programdéw nauczania,
przy czym rewizja ta powinna w konsekwencji zmierza¢ do przygotowania statych
programow.

Sprawa ta jest szczegodlnie wazna dla nauczania jezyka polskiego. Kazdy nau-
czyciel uczacy tego przedmiotu powinien czu¢ sie wspoétodpowiedzialny za wyniki
nauczania w tej dziedzinie, za jej miejsce w planie nauczania, za stworzenie wtasci-
wych warunkéw do uzyskania petni olbrzymich warto$ci ksztatcagcych i wychowaw-
czych jezyka ojczystego i literatury. Kazdy nauczyciel, ktory przemys$lat wnioski wy-
nikajagce z nauki Jo6zefa Stalina o jezyku i ze wskazan XIX Zjazdu KPZR, powinien
w okresie najblizszych miesiecy uwaza¢ za swdj obowigzek wziecie czynnego udziatu
w dyskusji nad programem. Powinna ona wyzyskaé cate nasze doSwiadczenie i wie-
dze do rozstrzygniecia problemoéw nauczania jezyka polskiego w naszej socjalistycz-
nej szkole.
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Koncepcja obowigzujgcego obecnie programu powstata w roku 1949. Byta to
pierwsza préba oparcia programu na zasadach marksizmu-leninizmu.

Brak nalezytego przygotowania w owym czasie do tak waznej pracy spowo-
dowal, ze w programie tym sa powazne braki, niedociggniecia i btedy, z ktérych dzi-
siaj zdajemy sobie sprawe i ktore potrafimy wskazaé i usungg.

Oceniajgc program, mimo corocznych poprawek, jakim on ulegal, nalezy wi-
dzie¢ w nim wytwor okreslonego historycznie etapu rozwoju naszego mtodego Ludo-
wego Panstwa. Wiele faktéw i uje¢ w istniejacym programie, ktoére dzisiaj be-
dziemy krytykowac¢ i uznawaé za przezytek, cztery lata temu bylo wynikiem analizy
aktualnej sytuacji politycznej. Podstawowym zadaniem bylo wéwczas wprowadze-
nie do szkoly nowej tresSci nauczania. Trzeba bylo réwniez liczy¢ sie z tym, ze szkote
prowadzita dawna kadra nauczycieli, ktérej przede wszystkim nalezalo dostarczy”
socjalistycznej tresci i ukierunkowanych ideologicznie tematéw, wiadomos$ci rzeczo-
wych wolnych od interpretacyjnych fatszéw burzuazyjnej pedagogiki i pseudonauki.

Sprawa tre$ci nauczania decydowata woéwczas — i stusznie — o konstrukcji, do-
borze materiatu i ostatecznych sformutowaniach programu. Dopiero w nastepnych
latach nauczanie jezyka polskiego oraz innych przedmiotéw weszio zdecydowanie
w drugag faze: zdobywania umiejetno$ci marksistowskiej interpretacji utworu i za-
poznawania sie z socjalistyczng metodyka nauczania literatury i jezyka.

Wynikiem takiego stanu rzeczy byto niezbedne wéwczas i skadingd cenne daze-
nie do wyposazenia zaréwno nauczyciela (ktéry uczac musiat sam jeszcze wiecej sie
uczyé), jak i ucznia w maksimum wiedzy faktow i teorii koniecznych do prawidto-
wego poznania i oceny istniejagcej rzeczywistosci — przy czym z go6ry zakladato sie
przejSciowos$¢ takiego stanu rzeczy.

Jezeli przyjecie na okres przejSciowy takiego programu byto uzasadnione i wy-
nikato z gruntownej analizy sytuacji, w jakiej znajdowata sie nasza szikota, to rozwa-
zajac kwestie nowego programu istotne bedzie odpowiedzie¢ na pytanie, czy obe-
cna sytuacja szkoly, a wiec przygotowanie nauczyciela, zaopatrzenie jego i ucznia
w podreczniki, rozwéj naukowych badan nad nasza literaturg, jezykiem i metodami
ich -nauczania — jednym stowem, stopien socjalizacji szkoly i jej bazy materialnej —
jest taki, ze mozemy juz przej$¢ na wyzsze metody i formy nauczania jezyka ojczy-
stego, czy nie. Gruntowna analiza moze doprowadzi¢ nas do wniosku, ze moment ta-
ki jeszcze nie nadszedt lub ze jest on juz dawno poza nami i ze przedtuzanie istnie-
jacego stanu rzeczy jest szkodliwe, op6znia proces socjalistycznego wychowania mto-
dego pokolenia, odgradza go od wysoko cenionych przez marksizm-leninizm dziedzin
nauki, nie zmierza do celéw, jakie szkota socjalistyczna wytkneta nauce jezyka ojczy-
stego, i nie korzysta z form i sposobéw nauczania wyprébowanych przez ZSRR i przy-
jetych przez inne panstwa demokracji ludowej.

Wyjasnienie przytoczonych tu zagadnien da nam zdecydowang odpowiedZz na
jedno z najbardziej niepokojacych pytan:'czy w obecnej sytuacji mozna poprzestaé
na poprawieniu — korekcie istniejacego programu (moze nieco gruntowniejszej niz
w latach ubiegtych) i przyjaé go za program staly, czy tez uznajac go za przestarzaly,
nie odpowiadajgcy obecnym potrzebom wychowania ani osiggnigciom nauki i peda-
gogiki socjalistycznej — nalezy domagac¢ sie catkowitej jego przebudowy, ktdéra by
choé¢ czesciowo uwzglednita wspaniate, szerokie perspektywy, jakie i przed naszym
narodem zarysowuje X1X Zjazd KPZR? Aby na to pytanie odpowiedzie¢, nalezy przede
wszystkim zebra¢ i zanalizowaé¢ zarzuty stawiane obowigzujgcemu programowi.

Zarzuty wysuwane przez praktyke szkolng
Od chwili ukazania sie programu opinie o nim byly gromadzone r6znorodny-
mi metodami. Na zebraniach, zjazdach, kursach wakacyjnych, zespotach przedmioto-
wych zbierano wypowiedzi praktykéw przy pomocy indywidualnych rozméw, ankiet
i specjalnych opinii pisemnych.
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Tre$¢ wielu wypowiedzi jest na og6t zgodna, dlatego nie trudno wytowi¢ do-
minujgce zarzuty (cytowane w tym artykule pochodzg gtéwnie z ankiet piSmiennych
przeprowadzonych na kursach wakacyjnych jezyka polskiego w roku 1952).

Niemal wszyscy wypowiadajgcy sie stwierdzaja, ze:

1. Programy klas zaréwno V—VII, jak i VIII—X | sg przeladowane. Ta wada
naszych programow daje sie we znaki szczeg6lnie w szkotach o niepeinej liczbie go-
dzin i w szkotach zbiorczych. Program w tych szkotach — jak gtosza niektérzy

jest niemozliwy do wykonania. Rokrocznie wydawane instrukcje nie uwzglednity
tej sprawy, nie pomogly nauczycielowi w rozwigzaniu tak istotnych i dotkliwych
trudnosci.

Program nie daje rowniez zadnych wskazowek, co ma czyni¢ nauczyciel pracu-
jacy w szkole, ktéra rozporzadza znacznie mniejszg liczbg godzin. Z zasady w te
ciasniejsze ramy wtlacza sie i tak ScieSniony materiat; program tych szk6t jest w ko-
sekwencji jeszcze bardziej przetadowany niz w szkotach o peinej liczbie godzin.

Coraz liczniej odzywajg sie tez glosy stwierdzajace, ze:

2. Na skutek przetadowania programow tematyka historyczng i spoteczno-po-
lityczng, ktérag pod wplywem sugestii administracji szkolnej nauczyciele realizujg
przede wszystkim, lekcje jezyka polskiego zatracajg swa specyfike i przeradzajg sie
w lekcje pomocnicze do nauki historii, nauki o Polsce wspoétczesnej lub nauki o spote-
czenstwie.

Z roku na rok bogaci sie tematyka historyczna i spoteczna. Zagadnienia aktu-
alne __nalezy to podkres$li¢ — maja zdrowg tendencje przenikania na lekcje jezyka
polskiego. Ale jest jeszcze inna tendencja, mniej zdrowa: nieliczenia sie z ich nad-
miarem. Je$li nie zdgzy uwzgledni¢ ich instrukcja, wprowadza je Wydziat Ocen Mi-
nisterstwa OS$wiaty lub nawet PZWS w przygotowywanych podrecznikach. W ten
spos6b obok az nazbyt ciasno sttoczonych tematéw przewidzianych programem for-
muje sie drugi tancuszek tematéw, mniej lub wiecej aktualnych czy tez nadajacych
sie do tzw. ,aktualizacji“. Tak np. w kl. V, przy nie zmieniajacej sie liczbie 120 lekcji
przeznaczonych na lekture, ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu oraz ortografie, w io-
ku 1950 program podawal w dziale Tematyka 33 hasta, z kté6rych wiele obejmowato
szereg drobniejszych zagadnien wymagajacych 3, 4 i wiecej lekcji (np. Obrazy z zycia
wybitnych Polakéw walczgcych o wyzwolenie narodowe i spoteczne), w roku 1952 in-
strukcja zawiera juz 40 hasel. Wiadomo, ze na rok 1953 PZWS staraty sie wigczy¢
do podrecznika co najmniej cztery nowe tematy, ktére z cala pewnos$cig powinny by¢
uwzglednione w pracy szkolnej.

Te jednak zabiegi doprowadzajg do catkowitego wykoszlawienia idei, ktéra
przySwiecata Partii i Rzagdowi wéwczas, gdy tak znacznie powiekszano liczbhe godzin
na nauke jezyka polskiego. Na lekcjach tego przedmiotu uczeh ma przede wszystkim
opanowa¢ w mowie i piSmie jezyk ojczysty. Na specyficznym, zupetnie odmiennym niz
na innych lekcjach, niezwykle cennym wychowawczo materiale, jakim jest jezyk li-
teracki i utwor artystyczny o mozliwie wysokiej warto$ci, ma poznawaé otaczajgca
rzeczywisto$¢, wychowywac¢ w sobie cechy przysziego budowniczego socjalizmu, uma-
cnia¢ swoéj Swiatopoglad. O specyfice pracy nad jezykiem ojczystym stanowi wiec nie
temat, ale rodzaj materiatu, odmienny niz na wszystkich pozostatych lekcjach. Zasada
ta dotyczy réwniez w znacznym stopniu nauki o jezyku.

Tymczasem w wielu slkotach zapanowata metoda jak najbardziej btedna, we-
dtug ktérej nawet piekna czytanka literacka, utwér o duzych walorach artystycz-
nych lub jego fragment jest tylko pretekstem do pogadanki na temat przewidziany
programem. Mniej lub wiecej udolne wypowiedzi nauczyciela, jego mniej lub bar-
dziej stuszne pytania i odpowiedzi uczniéw na tematy tzw. ideologiczne zastepuja
niejednokrotnie doskonaty utwor, chociaz jego my$l na pewno nie jest plytsza od
tej, ktérg w pogadance wywiedzie nawet nieprzecigetna klasa. Natomiast sita oddziaty-
wania sztuki, jej piekno, potencjat emocjonalny wtasciwy dzietlom sztuki na pewno
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lepiej zwigze mitodziez z gloszona ideg i bardziej ja umocni w duszy dziecka, silniej
utrwali cechy moralnos$ci socjalistycznej niz stereotypowa pogadanka. Nie pamieta-
jac otym niektére szkoty nie pracujg nawet nad doskonaleniem czytania w kl. V—VII,
praca nad ortografia odbywa sie tam wytgcznie w domu.

Oto, jak na ten temat wypowiada sie jedna z nauczycielek szk6t warszawskich:
,Uporczywos$¢ akcentowania w programie pewnych podstawowych, elementarnych
spraw stata sie dla ucznia nuzaca, zbyt jednostronna, natarczywa,' wreszcie nudna..."
Jest on ,przekonany o ubdstwie literatury poruszajgcej wcigz te same problemy, gdy
jego zainteresowania wzrastajg | rozszerzajg sie*. Abstrahujgc od stopnia Stusznosci
cytowanego sadu, nalezy stwierdzi¢, ze taka sytuacja moze by¢ wynikiem nie tylko
ztych programoéw, ale i zltych metod pracy stosowanych przez nauczyciela, ktéry
z nauki literatury, przedmiotu podejmujgcego powaznie ksztalcenie estetyczne, uczy-
nit przedmiot nuzacy i nudny. Zagadnienie to powinno by¢ réwniez sygnatem, nad
ktérym nalezy sie zastanowié.

Jest rzeczg pewna, ze jezyk polski ma swe specyficzne cele, ktérych realiza-
cja az nadto wypetnia czas przeznaczony w planie na jego nauke. Jednak od ,stuzeb-
nego“ charakteru nie ustrzegta sie nawet historia literatury na stopniu licealnym.
Normalnie rzecz biorac wydawatoby sige, ze powinna ona korzysta¢ z pomocy historii
nauczanej w szkole licealnej. Wszak marksistowska nauka literatury nie dopuszcza
rozpatrywania dzieta w oderwaniu od podioza ekonomiczno-spotecznego, od konkret-
nych warunkéw historycznych. | oto paradoksalne zjawisko: nauczyciel historii li-
teratury, zamiast korzysta¢ z wiedzy zdobytej przez uczniéw na lekcjach historii, przy-
stepujac do omoéwienia jakiegokolwiek okresu historycznoliterackiego uczy najpierw
zarysu historii tego okresu, daje jego synteze. | tak — od klasy IX poczynajac, do
matury — wyprzedza stale historie. Najpierw on uczy historii opierajagc sie (stwier-
dzi¢ nalezy gwoli prawdzie) na wiadomosciach wyniesionych przez uczniéw ze szko-
ty podstawowej przed 3—4 laty, a dopiero po nim opracowuje szerzej podobne tematy
historyk. W konsekwencji nauczyciel jezyka polskiego traci zbyt wiele czasu na za-
gadnienia stanowigce zasadniczy materiat innego przedmiotu.

Nie znaczy to, aby polonista nie byt obowigzany do podawania w ogéle tzw.
tta historycznego do poszczego6lnych epok historycznoliterackich. Znaczy to tylko, ze
historia w liceum musi by¢ inaczej ustawiona w planie: nie sukcesywnie w stosun-
ku do historii literatury, tylko odwrotnie.

Nic wiec dziwnego, ze w$r6d wypowiedzi terenu pojawiaja sie gtosy domaga-
jace sie ,dokfadniejszego i wyrazistego wskazania celéw nauczania jezyka polskiego.
Lekcje jezyka polskiego stajg sie bowiem lekcjami historii lub analizg zagadnien
polityczno-gospodarczo-spotecznych.”

3. Program historii literatury na skutek przetladowania przerabia sie typowo
werbalnie. Szczegdlnie atakowane jest stloczenie materiatu w kl. IX. Uczniowie uczg
sie historii literatury, ocen poszczegdlnych utworé6w — nie czytajac dziel. Wiele
.,Z podstawowych, klasycznych utworéw" znajg tylko we fragmentach, co uniemozli-
wia wtasciwe rozumienie i przezywanie utworu artystycznego.

Z tym zagadnieniem laczy sie najwiecej projektow rozwigzan. Sg gtosy doma-
gajace sie rozpoczynania historii literatury w kl. VIII, inne stanowczo domagaja sie
zwiekszenia liczby godzin w klasach IX, X i X1 (np. w kl. IX—6, w X i X1| po 7).

4. Wiadomos$ci z teorii literatury potraktowane *sg zbyt marginesowo, zbyt
w oderwaniu od lektury. Wskutek tego nauczyciel przyzwyczait sie traktowac je jak<n
sprawe drugorzedng, gdyz ani zakres, ani stopien ich opanowania, zar6bwno w szkole
podstawowej, jak i licealnej, nie jest dos¢ mocno i jednoznacznie okresSlony. Poza tym
czynniki sprawujgce nadzd6r szkolny w ogéle nie zwracaja uwagi na te zagadnienia.

5. Program nie do$¢ doktadnie precyzuje, co nalezy przerobi¢, co wydoby¢ z da-
nego materiatu, jaki ma by¢ istotny cel jego opracowania w klasie.

Poza przytoczonym powyzej domaganiem sie dokladniejszego sprecyzowania

28



celow nauczania jezyka polskiego spotykamy sie w ankietach z takimi oto zagadnie-
niami: ,Program kl. VI i VII nie méwi wyraznie, co trzeba wiedzie¢ o poszczegél-
nych pisarzach i ich utworach. W rezultacie uczniowie majg o tym bardzo mgliste
pojecie lub nie majg go wcale. ,0 co chodzi w programie polecajgcym lekture Sta-
rej basni, Pana Tadeusza, Zemsty? Wiadomos$ci o literaturze rozrzucone sg w obre-
bie trzech klas i realizacja tego materialu pozostawiona jest dowolnej interpretacji
nauczyciela. Programowi na stopniu licealnym zarzuca sie, ze we wskazéwkach ,na-
cisk potozony jest wytgcznie na ideologiczng strone lektury“; w zakresie innych spraw,
choc¢by ,artystycznej formy poznania rzeczywisto$ci spotecznej, poprzestaje na ogélni-
kach“. Nawet ,uwagi metodyczne pomijajg kwestie prac pisemnych, nie dajg zad-
nych wskazéwek ani planu pracy w tym zakresie“ itd.

6. Program, szczegdlnie w klasach licealnych, ktadzie za maty nacisk na gra-
matyke. Mimo znacznej poprawy nie dos¢ konkretnie powigzano nauke gramatyki
z potrzebami praktycznymi. Sa gtosy, ktére domagajg sie kontynuowania nauki o je-
zyku w klasach X i XI. Odno$nie do klas V—V IIl niektérzy domagajg sie stanowczo
roztadowania programu, odcigzenia go od szczeg6tow zupetnie zbednych na tym po-
ziomie, nie pomagajacych do opanowania poprawnos$ci jezykowej — na korzy$¢ éwi-
czen praktycznych.

7. Nauka ortografii powinna mie¢ w programie swoje okreslone miejsce i cel.
Niektorzy stusznie podkre$lajg ten brak naszego programu i domagaja sie wyznacze-
nia pewnej liczby godzin specjalnie na ortografie. W programach naszych ortografia
dotychczas nie zostata wtasciwie zwigzana z nauka o jezyku. Zwigzanie jej z lekturg
w przydziale godzin w gruncie rzeczy powoduje to, ze na lekcjach nie ma juz czasu
na prace nad nig. W programie klas licealnych mimo bardzo ztego stanu ortografii
w naszych szkotach sprawa ta zostata zupeinie pominieta.

Problemem wtasciwie zupetnie niedostrzegalnym — rzecz dziwna
nauczycieli-praktykéw sg éwiczenia stownikowe i éwiczenia w moéwieniu. Ten tak
istotny dzial jezyka ojczystego, silnie akcentowany w pracach J6zefa Stalina, nie zna-
lazt wyrazu ani w$réd ogéinych, gtéwnych uwag, ktére zostaly tu szerzej omoéwione,
am tez ws$réd szczegoétowych zarzutéw, ktére w uwagach tych pominieto.

— przez

Program jezyka polskiego w klasach V—X | w $wietle prac Jézefa Stalina
i metodyki socjalistycznej

Z genialnych prac Joézefa ,£talina o jezykoznawstwie z calg ostroscig wynika
konieczno$¢ podniesienia kultury jezykowej i literackiej dzieci i miodziezy, cztonkéw
przysztego spoteczenstwa socjalistycznego.

W naszych programach to bojowe zadanie zostalo ograniczone przede wszyst-
kim do wyrugowania przejaw6w marryzmu, do nasilenia, a raczej uszczeg6towienia
materiatu z gramatyki w klasach V—V IIl i wprowadzenia pewnych zagadnien z za-
kresu nauki o jezyku w klasach IX—XI|. Ze wzgledu na przeznaczona na nie znikoma
ilo§¢ czasu z go6ry skazane byly one na traktowanie dorywcze, okoliczno$ciowe.

W Swietle wskazan zawartych w Ekonomicznych problemach socjalizmu
w ZSRR Jb6zefa Stalina, w $wietle wskazan X IX Zjazdu KPZR jeszcze silniej zaryso-
wuje sie bojowe zadanie szkoly socjalistycznej — walka o jasno$¢, czystos¢, bogactwo
i piekno jezyka ojczystego. Walka ta jest zarazem walkg o jasno$¢, logicznos$¢, do-
ktadnos$é¢, o bogate, rozlegte i Smiate horyzonty mys$lenia naszych wychowankéw.

Nauka Stalina wykazata $cisty zwigzek mowy z mysS$leniem. ,Jezyk... zwigza-
ny jest bezposrednio z dzialalnoscig produkcyjng cztowieka i nie tylko z tym, lecz
z wszelkg inng dziatalno$cig cztowieka we wszystkich sferach jego pracy, od produk-
cji do bazy, od bazy do nadbudowy... Dlatego tez sfera dziatania jezyka, ktéry obej-
muje wszystkie dziedziny dziatalnos$ci cztowieka, jest o wiele szersza i bardziej réz-
norodna niz sfera dziatania nadbudowy. Co wiecej, jest ona niemal ze nieograni-
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czona." (J. Stalin W sprawie marksizmu w jezykoznawstwie, KiW, Warszawa 1950,
s. 11). _

Zagadnienie roli jezyka, zaleznosci rozwoju kultury jezyka od czytania i studio-
wania literatury pieknej znajduje swoje psychologiczne uzasadnienie w pracach
Pawtowa o wzajemnym oddziatywaniu pierwszego i drugiego systemu sygnatowego
oraz oroli stowa w przesuwaniu sie¢ dominacji z pierwszego systemu na drugi w mia-
re rozwoju jednostki.

Nauka Pawlowa wyjasnia proces postrzegania i mys$lenia w ogdéle oraz proces
postrzegania mowy i literatury.

,Stowo dla cztowieka jest takim samym realnym bodZzcem warunkowym jak
wszystkie pozostate, wspdlne dla niego i zwierzat, ale zarazem o tak wielkiej war-
tosci jak zadne inne, nie dajgcym sie pod tym wzgledem poréwnywac¢ ani co do ja-
kosci, ani ilosci z bodZzcami warunkowymi zwierzat.”

Stowa ,przedstawiaja pojecia oderwane od rzeczywisto$ci i pozwalajg na
uogo6lnienie, co wtasnie stanowi nasze osobiste, wtasciwe tylko cztowiekowi mysle-
nie“. (Za L. W. Dubrowing O wospitatielnom znaczenii sowietskoj dietskoj litiera-
tury, A. P. N., Moskwa 1952, s. 42).

Stowo na pewnym etapie rozwoju dziecka (jego mowy) umozliwia mu wydosta-
nie sie poza obreb zjawisk spostrzeganych bezpos$rednio, umozliwia swoisty, wtas-
ciwy tylko cztowiekowi sposob zdobywania do$wiadczen zyciowych i*rozwoj osobo-
wosci. Jest przy tym rzeczg charakterystyczng, ze na postrzeganie dzieci i rozwéj po-
je¢ wptywa stopien literacko$ci mowy, poziom artystyczny utworu, ze szczegdlng site
i moc pod tym wzgledem wykazuje dzieto literackie.

Istotag dziatania literackiego, jego stylu jest obrazowos$¢ obraz artystyczny.
Dzieki obrazowemu przedstawieniu rzeczy i zjawisk utwér artystyczny w szczegdl-
nosci umozliwia dziecku prawie nieograniczone rozszerzanie i wzbogacanie doswiad-
czenia poza obrebem zjawisk postrzeganych bezpos$rednio.

Nie wyczerpuje to jednak zadan, jakie nauka socjalistyczna stawia przed nau-
czycielem jezyka ojczystego w szkole.

Akademik W. Winogradéw w broszurce Podstawowe zadania sowieckiej nauki
o jezyku w Swietle prac J6zefa Stalina o jezykoznawstwie rozpatruje stylistyke jako
wazny $rodek podniesienia kultury mowy. Podkre$la on jej ogromne znaczenie za-
rowno teoretyczne, jak i praktyczne. Powinna ona, wedtug niego, da¢ przykiadowe
pojecie o systemie funkcjonujgcych stylow, ogélnonarodowym obowigzujgcym
w mowie potocznej i piSmiennictwie, oraz literackim” artystycznym. Zadaniem jej po-
winna byé réwniez nieustepliwa walka z wszelkiego M6dzaju skazeniami mowy o0j-
czystej, z naleciato$ciami, zargonowymi wyrazeniami i prowincjonalizmami, ze wszy-
stkim co jest niezgodne z wewnetrzng strukturg i prawami jezyka.

Organ Ministerstwa Os$wiaty RSFSR Russkij jazyk w szkole w artykule wste-
pnym nru 6/1952, wyciggajac wnioski z dyrektyw XIX Zjazdu KPZR i postanowien
w sprawie piatego piecioletniego planu rozwoju ZSRR jako planu pokojowego i kul-
turalnego budownictwa, stwierdza m. in, iz szkota radziecka do tej pory ,prawie ca-
ta swoja uwage posSwiecata zagadnieniom jezyka pisanego (wypowiadaniu sie na
piSmie), zagadnieniom ortografii i przestankowania, ortoepii, nawykom prawidio-
wej literackiej wymowy; kulturze mowy ustnej przeznacza sie z zasady wyraznie nie-
dostateczne miejsce. Nie ma nalezytego zainteresowania zagadnieniami stylu, a prze-
ciez jezyk to - ,orez rozwoju i walki“. (Nasz program dotychczas jeszcze me potra-
fit sie'nalezycie ustosunkowaé do zagadnienia wzajemnej zalezno$ci ortografii i gra-

matyki.)an ~oA rQzwoju j walki« _ moéwi Stalin. W te potezng bron mamy
uzbroi¢ nasze mitode pokolenie budowniczych socjalizmu i komunizmu. | chyba ni-
gdy jeszcze tak jasno i wyraznie nie przedstawiato sie nie dajace sie z niczym po-
rownaé¢ olbrzymie ksztalcgce i wychowawcze znaczenie jezyka literackiego, jak po
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ukazaniu sie genialnych prac Stalina. W $Swietle szerokiej, wspaniatej perspektywy
przysziosci, jaka odkrywa przed catg ludzkosciag XIX Zjazd KPZR i do realizacji
ktérej porywa caly obéz walczacy o pokdj, o nowy, lepszy i piekniejszy Swiat, przy-
toczony powyzej szereg sadow dotyczacych znaczenia jezyka powinien znalez¢ swo-
je odbicie w programach. W kazdym badZ razie czas najwyzszy, aby przedmiotem
powaznej dyskusji staly sie sposoby ich realizacji w naszej szkole. Zadania, jakie
stajg przed szkotla, sg zupetnie jasne i wyrazne. Jasne jest rOwniez, ze nie sg to za-
dania o podrzednym znaczeniu, lecz zadania bojowe, niecierpigce zwtoki.

W dotychczasowym wywodzie staralem sie zilustrowa¢, jak wysoko podnosi role
jezyka ojczystego socjalistyczna nauka o jezyku i metodyka nauczania, jakg wage
przywigzuje ona do kultury mowy w spoteczenstwie i jak waga ta wzrasta¢ bedzie
w niedalekiej przysztosci w spoteczenstwie budujgcym komunizm.

Czy program nasz tak ustawia proces nauczania jezyka polskiego, aby zagwa-
rantowaé¢ zgodnie z tymi postulatami opanowanie kultury mowy? Praktyka najdo-
bitniej moéwi: nie.

Program nasz nie uwzglednia w nalezytym stopniu wskazan, jakie wynikaja
z genialnych prac Stalina o wzajemnym zwigzku mowy i mys$lenia, ani nie wyzyskuje
do tego celu nauki Pawtowa. Rozpatrujgc go z tego punktu widzenia nalezy stwier-
dzi¢, ze od czasu jego powstania niewiele, a wtasciwie nic sie w nim nie zmienito
w zakresie tzw. ¢wiczenh w moéwieniu i pisaniu, a w szczeg6lnosci w zakresie ukierun-
kowania procesu pracy nad rozwojem stownika i stownictwa ucznia. Niezmienione
pozostaty tym samym dotychczasowe formy pracy nad ksztaltowaniem mys$lenia dzie-

ci w kl. V—VII. Sa one nadal takie same, jak na stopniu propedeutycznym.
Sprawozdania wojewo6dzkich wydziatéw os$wiaty z przebiegu egzaminéw pro-
mocyjnych w liceach pedagogicznych stwierdzajg w kl. | trudnos$ci w wypowiadaniu

sie z powodu ubdstwa stownictwa, stabg umiejetno$s¢ samodzielnego, konkretnego my-
Slenia na rzecz werbalizmu, ubogie stownictwo i uzywanie niewtasciwych okreslen
u abiturientow w czasie egzamin6éw maturalnych.

Analizujgc ten stan rzeczy dochodzimy do wniosku, ze w procesie nauczania
jezyka polskiego w klasach V—VII nalezy zapewni¢ nalezne miejsce ¢wiczeniom
stownikowym, organizowa¢ na innych niz dotychczas podstawach prace nad rozwo-
jem mys$lenia, nad rozwojem mowy dziecka.

Nauka Stalinowska wskazuje na wielkg role opanowania gramatyki, na jej ol-
brzymie praktyczne i teoretyczne znaczenie w podniesieniu kultury mowy i jej funk-
cji komunikatywnej. Program nasz w zasadzie przewiduje zakonczenie kursu grama-
tyki w klasie VIIl. Tymczasem w cytowanych juz tutaj sprawozdaniach znajdujemy
narzekanie na luki w wiadomos$ciach z zakresu gramatyki, na stabo opanowang skta-
dnie, na niedostateczng znajomos$¢ gramatyki przy egzaminach maturalnych, na stabe
wiadomos$ci z zakresu nauki o jezyku (sktadnia i fonetyka). Z sygnatéw tych trzeba
przede wszystkim wyciagng¢ wnioski: nauke gramatyki nalezy prowadzi¢ systema-
tycznie réwniez w klasach wyzszych liceum, a wiec w ciggu catej nauki szkolnej od
kl. I do XI.

Marksistowska metodyka ortografii ukazuje $cisty zwigzek i wspoéizaleznosé
miedzy nauczaniem ortografii i gramatyki.

Mimo ze szkoty wykazujg w tej dziedzinie moze najstabsze wyniki, program
nie podjat proby wprowadzenia powazniejszych zmian w ustawieniu ortografii w pla-
nie nauczania, nie pokusit sie o zapewnienie jej odpowiedniej ilosci czasu w pracy
lekcyjnej i — co najwazniejsze — dotad mimo corocznych poprawek nie polecit
prowadzi¢ nauki gramatyki i ortografii tagcznie. Wigzanie ortografii z lekturg jest
oczywiscie btedem, jezeli catej nauki jezyka polskiego nie potraktujemy komplekso-
wo. Nie ulega watpliwos$ci, ze wydzielenie w klasie V—V Il gramatyki i oderwanie jej
od ortografii i stylistyki jest przejawem formalizmu. Taki stan rzeczy musi sie odbi¢
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na wynikach nauczania. Nic wiec dziwnego, ze w wymienionych sprawozdaniach
egzaminacyjnych najgorzej przedstawia sie ortografia.

Z zarzutéw wysuwanych przez praktyke szkolnag, jak réwniez z przytoczo-
nych tutaj uwag wynika nastepujacy wniosek: w programach nalezy podnie$s¢ i wy-
raznie okre$li¢ pozycje ortografii. Nalezy zgodnie z wymaganiami metodyki socjali-
stycznej zwigzacé $cisle nauke ortografii z naukg gramatyki i ¢wiczeniami stylistycz-
nymi oraz w miare moznos$ci z przerabiang lekturg. Program musi przewidzie¢ czas
na ¢wiczenia klasowe z ortografii w catej szkole.

Naukowe rozwazania prac Stalina o jezyku (poréwnaj wypowiedZz Winogrado-
wa) kazg nam réwniez krytycznie ustosunkowaé sie do sposobu potraktowania nauki
stylu przez nasze programy, do materiatu, na jakim ta nauka powinna by¢ prowa-
dzona, oraz do zagadnienia walki o czystos¢ i piekno nauczanej w szkole mowy oj-
czystej. Mozna by i tutaj cytowa¢ uwagi ze sprawozdan poegzaminacyjnych: nieu-
miejetnos¢ komponowania i planowania wypowiedzi abiturientéw, prymitywny styl
i niepoprawne formutowanie mys$li. Dlatego w programach jezyka polskiego nalezy
przewidzie¢ czas na wzmozong prace nad piSmiennymi ¢wiczeniami redakcyjnymi
i wdrazajacymi — potozy¢ znacznie wiekszy nacisk na prace piSmienne ucznibw,
szczegoblnie w zakresie form powszechnie uzywanych w zyciu spotecznym cztonkéw
panstwa socjalistycznego.

Z zakresu kultury mowy pozostaje jeszcze jedno zagadnienie, jedna dziedzina,
niemal zupetnie zaniedbana przez nasze programy. Jest ona nie mniej trudna niz za-
gadnienia stylistyki. Trudna cho¢by dlatego, ze tak jak tamta, prawie wcale u nas
nie opracowywana. Jest to zagadnienie systematycznej pracy nad wyrazistym i este-
tycznym wypowiadaniem sie i wygtaszaniem tekstéw. Rzucajace sie w oczy zanied-
badania w zakresie tej tak waznej umiejetno$Sci w zyciu ludzi aktywnych, jakich
chcemy wychowa¢, dotycza catej szkoly: zar6wno nauczycieli, jak i uczniéw. Ciag-
na sie one od pierwszych lat nauczania, od nauki elementarza. Dlatego program
nasz musi rbwniez znacznie silniej zaakcentowac¢ konieczno$¢ nauczania dykcji, wy-
razistego i estetycznego wypowiadania sie w mowie literackiej. Szczeg6lnie innego
niz dotychczas ustawienia wymaga ta sprawa w klasach najnizszych i najwyzszych
(=11 i IX=X1).

W szystkie przytoczone dotad wnioski zmierzajg do nasilenia w pracy szkolnej
éwiczen z réznych dziedzin kultury mowy, do wyrazniejszego zaznaczenia zakresu
i zwiekszenia wymagan z poszczeg6lnych dziedzin nauki jezyka, a co za tym idzie —
wiekszego nasilenia ¢wiczen. Nasuwa sie wiec pytanie, czy i o ile realizacja tych
postulatébw w pewnym zakresie jest mozliwa bez zmian w siatce godzin przewi-
dzianych na nauke jezyka polskiego.

Przewidziana w naszych programach liczba godzin na nauczanie jezyka i litera-
tury ojczystej jest w stosunku do liczby godzin przeznaczonych na ten cel w innych
panstwach demokracji ludowej bodaj ze najnizsza. Wobec konieczno$ci przeprowa-
dzenia daleko idgcych zmian w klasach licealnych, IX—X1, dotychczasowy wymiar
czasu jest na pewno bardzo skromny. Jednak gtéwny tor prowadzacy do pomysl-
nych rozwigzan i usuniecia istniejacych brakéw nalezy widzie¢ gdzie indziej. W kla-
sach V—V II niemal caly czas przeznaczony na lekture, ¢wiczenia w moéwieniu i pisa-
niu oraz ortografie pochtania objasnianie czytanek stanowigcych ilustracje przewi-
dzianej przez program tematyki.

Ta supremacja czytania objasniajacego — w szkole socjalistycznej wtasciwa je-
dynie kursowi propedeutycznemu, natomiast w szkole burzuazyjnej typowa dla catej
szkotly powszechnej — zacigzyta zdecydowanie na calym procesie nauki jezyka oj-
czystego. Czytanie objasniajace, realizujac tematyke, w pewnym tylko stopniu moze
oprze¢ sie na wartosciowym, literackim, wysoce artystycznym tekscie. A tylko taki
tekst uwaza metodyka socjalistyczna za nadajgcy sie do ksztattowania kultury mowy
miodego pokolenia. Natomiast czytanki, preparowane pod katem widzenia tematyki,
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majag na ogo6t tylko poznawczy charakter, sg stereotypowe, mato wartosciowe pod
wzgledem artystycznym, rzadko stanowig wz6r poprawnos$ci i piegkna formy, nie na-
dajg sie wiec do polonistycznego wyzyskania.

Najgorszg rzeczag jest jednak to, ze mtodziez przestala sie zajmowaé samym
utworem, przestata uczyé¢ sie odczuwac¢ i rozumie¢ piekno utworu artystycznego,
piekno i wplyw sztuki, tego poteznego oreza w walce klas, czynnika, ktérego wy-
jatkowa, specyficzna warto$¢ pedagogiczna polega na tym, ze oddziatuje on nie
tylko na sfere poznawczg w sposéb niemal nieograniczony, ale réwnocze$nie atakuje
nasze uczucia i wole.

Olbrzymie znaczenie wielkiej literatury tkwi w tym, ze zawsze, z jakiejkolwiek
strony spojrze¢ bySmy chcieli na utwér artystyczny, zawsze ukazuje on nam psychike
cztowieka, jego wewnetrzne walki, przeobrazanie sie, stawanie sie prawdziwym czio-
wiekiem lub upadek. V naszej szkole literatura pigkna musi by¢ w petni wyzyskana
do wychowania w mtodziezy poczucia piekna, do wychowania w miodziezy socja-
listycznej swiadomosci, socjalistycznej moralnosci. Ten niezwykle warto$ciowy, spe-
cyficzny, jedyny materiat nie moze by¢ w zaden sposéb uszczuplany na korzy$¢ cze-
sto watpliwej jakosci pogadanek.

,C0z jest w gruncie rzeczy przedmiotem literatury — moéwit S. Marszak na
wspoélnej sesji Ministerstwa OS$wiaty i Zwigzku Literatow ZSRR w styczniu 1952 r. —
jesli nie obyczaje i postepki ludzi w réznych epokach i w réznych okoliczno$ciach?
W kazdym dziele literackim, najswobodniej nawet planowanym, najbardziej nawet
ztozonym i gtebokim, kryje sie zawsze pewna idea moralna. W jednych gatunkach
literackich jest ona tylko wyrazniejsza, jak np. w bajce, przypowies$ci, basni, satyrze
czy komedii, w innych — w powiesci lub poemacie, zawoalowana... Dotyczy to calej
naszej literatury. Powie$s¢, nowela, wiersze liryczne, dramat, komedia, kazdy rodzaj
literatury, rozwigzujagc swoje wtlasne zadania, stuzy jednemu wspdélnemu celowi:
wychowaniu rozwijajacego sie cztowieka, stuzy nie dydaktycznym moralizo-
waniem, nie natrethnym mentorstwem, lecz wszystkimi prawdziwie artystycznymi
Srodkami wielkiej sztuki.® (Literatura Radziecka nr 9, 1952, s. 134).

Nalezy tu z catym naciskiem podkresli¢ fakt, ze przyjmowanie i przezywanie
dzieta literackiego, sita jego wplywu zalezna jest w duzej mierze od stopnia lite-
rackiego wyksztatcenia, od znajomosci teorii literatury, od umiejetnosci analizowania
utworu.

Dotychczasowy stan nauczania, unormowany przez program, byt daleki od
realizacji wysunietych tu postulatéw. Tym samym nauczanie w kl. V—V Il nie mogto
przygotowa¢ naszej miodziezy do dwoéch dalszych, niezmiernie waznych zadan: do
nauki historii literatury, ktérg trzeba byto m. in. i z tych powoddéw przesung¢ dopiero
do klasy IX, oraz do nabycia najbardziej podstawowych umiejetnosci i nawykoéw
marksistowskiej analizy utworu literackiego i jego najogélniejszej choéby oceny
ideologicznej i artystycznej.

Stworzenie takiego stanu rzeczy przez program z roku 1949 i niezmienianie go
w latach pé6zZniejszych znajduje powazne uzasadnienie z jednej strony w sytuacji,
jaka istniata wéwczas u nas w dziedzinie literatury wchodzacej dopiero na drogi
realizmu socjalistycznego, oraz w zupeinym braku przygotowania naszej kadry po-
lonistycznej do marksistowskiej analizy i interpretacji utworu.

Obecnie obydwa te hamujgce czynniki ulegty wyraznemu, cho¢ jeszcze nie-
dostatecznemu przeksztatceniu.

Nasza literatura realizmu socjalistycznego coraz bardziej przyczynia sie do za-
petnienia pustki w naszym materiale nauczania, mimo ze nie wszystkie aktualnie
wazne ideowo-spoteczne zagadnienia znajdujg w niej odpowiedni wyraz. Ale 1. — na
lekcjach jezyka polskiego niekoniecznie musi sie omawia¢ wszystkie aktualne ide-
owo-spoteczne zagadnienia, szczeg6lnie jesli uczen poznaje je w czasie nauki historii,
konstytucji czy na innych przedmiotach; 2. — wydaje sie stuszne, aby w programach
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byta wydzielona pewna liczba godzin w kazdej klasie na aktualne, nadzwyczajne wy-
darzenia, ktére powinny znalez¢ swe odbicie na lekcjach jezyka polskiego. Na tych
lekcjach nalezaloby postugiwaé¢ sie aktualnym materiatem literackim zawartym
w codziennej i periodycznej prasie oraz w radiu. W ten sposéb poza $wiezosciag pro-
blemu datoby sie uczniom praktyczne przygotowanie do polonistycznego wyzyskiwania
aktualnego materiatlu nie tracgac jego wychowawczego oddzialywania.

Od strony przygotowania kadr nauczajgcych zagadnienie to na pewno wyglada
lepiej niz w latach poprzednich. Wazng rzecza jest to przede wszystkim, ze mamy
znacznie lepiej przygotowang i zorganizowanag kadre naukowag i kadre os$rodkow
dydaktycznych, ktére przy pewnym wysitku w znacznie wigkszym stopniu sg przygo-
towane do udzielania faktycznej pomocy metodycznej.

Wiekszo$¢ nauczycieli, mimo trudno$ci w opracowywaniu poszczegdlnych
utworéw lub ich fragmentéw, rozumie, ze w stosunku do dawnej literatury nie cho-
dzi o szermowanie metodycznym przezytkiem okresu dwudziestolecia — o tzw. aktu-
alizacje utworu — lecz o state i konsekwentne wspieranie oceny historycznej ,oceng
z punktu widzenia najbardziej przodujacej klasy naszej epoki* (S. Zétkiewski Stare
i nowe literaturoznawstwo, 1950, s. 22).

Z przytoczonych tu argumentéw mozemy zndéw wysnué nastepujgce wnioski:
w programach naszych na obecnym etapie nalezy zerwaé¢ z metoda czytania obja-
$niajgcego, a poczynajac od kl. V oprze¢ calg prace nad jezykiem polskim na naj-
bardziej artystycznym, dostepnym dla uczniéw tekS$cie literackim. W celu zapewnie-
nia miejsca na wazna, aktualng tematyke pewnag liczbe godzin w kazdej klasie na-
lezy zarezerwowac¢ na jej omOwienie w oparciu o pisma periodyczne, stuchowiska

radiowe lub — w wyjatkowych wypadkach — pogadanki nauczyciela.
*

Przystepujac do analizy kursu historii literatury nalezy przede wszystkim od-
powiedzie¢ na pytanie: co w rezultacie kilkuletniej nauki w liceum powinien sobie
uczen przyswoi¢? Czy zakres obecnie zdobywanej wiedzy, umiejetno$ci i nawykéw
z dziedziny literatury zaspokaja podstawowe potrzeby zyciowe miodego obywatela?
Tylko wtedy nauczanie literatury na stopniu licealnym spetni swe zadanie, jes$li w je-
go wyniku uczen bedzie miat przyswojony trwaty nawyk czytania literatury i Swia-
domego — ze tak to okre$le — jej przyjmowania. Jednoczes$Snie powinien umieé¢ prze-
prowadzi¢ samodzielnie najogdélniejsza analize marksistowska i da¢ w 0Og6lnych za-
rysach trafna ocene utworu z punktu widzenia marksizmu leninizmu.

Cel ten jest nieosiggalny bez znajomosci zarysu historii literatury, jej rozwoju,
przyczyn, ktére ja ksztattowaty, kierunku jej oddziatywania w réznych okresach oraz
bez dostatecznej znajomos$ci teorii literatury.

Dotychczasowy program przewidywal przygotowanie do nauki historii litera-
tury w postaci specyficznego, dodatkowego eyklu omawiania utworéw literackich
w klasie VIIlI. Uczehn poznawal szereg wybitnych pozycji naszej i obcej literatury
i w pewnym zakresie zdobywatl umiejetno$¢ analizowania utworéw. Na tej wtasci-
wie podstawie oparty byt silnie sttoczony szczegétowy kurs historii literatury w kla-
sach IX—XI.

Dobrg strong tak ujetego programu byto to, ze mlodziez poznawata prawie
w catosci obecny system jednej z dyscyplin naukowych, mianowicie historii litera-
tury polskiej. Natomiast byly tu réwniez powazne braki. System ten pod wzgledem
naukowym w wielu punktach byt jeszcze niedojrzaly. Miodziez poznawata, co
prawda, powazny zas6b faktéw przy pomocy podrecznika, w wyktadach nauczyciela
zapoznawata sie z oceng poszczeg6lnych dziet twdérczosci autoréw, zdobywata je
jednak w oderwaniu od dzieta. Ujmujac zagadnienie zbyt jednostronnie, program
nie przewidzial niezbednego czasu na czytanie utworéw, na poznanie w catosci pod-
stawowych pomnikéw naszej literatury. Nadto popetniono w tej dziedzinie taki sam
btad, jak w nauczaniu gramatyki: uwazano, ze umiejetnosci w zakresie analizy
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utworu, jakie uczen wynosi z klasy VIII, beda z zasady wystarczajgce do dalszej,
gtéwnie teoretycznej nauki historii literatury.

Z catym naciskiem trzeba stwierdzi¢, ze nauczanie historii literatury wedtug
metodyki socjalistycznej woéwczas tylko osigga cel, gdy jest oparte na gruntownym
poznawaniu podstawowych utworéw literatury. Inaczej historia ta staje sie¢ martwym
zbiorem nie popartych niczym, niezbyt przydatnych, werbalnych wiadomosci.

Wynika z tego, ze zmiana programu powinna zmierza¢ do wprowadzenia (jak
przy opracowaniu Mickiewicza i Stowackiego) wiekszych przydziatéw czasu na opra-
cowanie catos$ci podstawowych utworéw. Nauka analizy utworéw musi by¢ konty-
nuowana do klasy X | wigcznie. Uczniowie z kazdej klasy muszg wynie$s¢ doktadng
znajomo$¢é omawianych w niej podstawowych utworéw i z roku na rok doskonali¢
sie w samodzielnej analizie i w ocenie utworéw zaréwno ideologicznej, jak i arty-
stycznej.

Z tak pojetym kursem historii literatury nalezy $cislej wigza¢ wiadomosci z te-
orii literatury, z naukg o rozwoju jezyka oraz z ¢wiczeniami z nauki stylistyki.

Realizacja tych postulatow wymaga — oprécz pewnych redukcji obecnego
materiatu w klasach IX—X | — zwiekszenia liczby godzin nauczania. Rzecz jasna, ze
redukcja ta w zadnym wypadku nie moze byé krarnicowa i sprowadzaé sie do wulga-
ryzacji omawianych zagadnien. Nalezatoby p6js¢ w dwoéch kierunkach jednocze$nie.
Wzorem innych krajow demokracji ludowej (np. NRD) podnie$¢ liczbe godzin na je-
zyk ojczysty w klasie IX—X 1 do 6 (lagcznie na nauke jezyka, literature, teorie litera-
tury, ortografie i stylistyke, ¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu), jednocze$nie nalezy zli-
kwidowa¢ dotychczasowy cykl opracowywania utworéw literackich w klasie VIII, li-
czac sie z tym, iz w nowym ukladzie programowym zadania tego kursu przyjmuje na
siebie kurs czytania utworow literackich w klasie V—VII. Umozliwi to rozpoczecie
historii literatury (po pewnym okresie przygotowawczym) juz w kl. VIII.

Projektujac te zmiany nalezy juz sygnalizowa¢ niewtasciwy stosunek, jaki za-
chodzi miedzy nauczaniem historii literatury i historii. Historia literatury musi by¢
sukcesorem historii, a nie odwrotnie. Zagadnienie to wymaga innego uktadu cyklu
w nauczaniu historii, a przede wszystkim znacznie wczes$niejszego przerobienia hi-
storii starozytnej i okresu wczesnego feudalizmu.

Whnioski koncowe

Rozpatrujgc obowigzujgcy program klas V—XI| z punktu widzenia osigga-
nych wynikéw nauczania, obiektywnych trudnos$ci, jakie napotykaja nauczyciele
w jego realizacji, oraz z punktu widzenia socjalistycznej nauki o jezyku w literatu-
rze i metodyki, nalezy stwierdzi¢, ze nie moze by¢ on przyjety nawet za podstawe
statlego programu. Na obecnym etapie budownictwa socjalizmu W Polsce wymaga on
nie tylko poprawek, lecz powaznych zmian. Kierunek ich da sie¢ uja¢ w nastepujgce
zasadnicze punkty:

1. Jedng z podstawowych zasad w opracowaniu nowego programu powinna by¢
petna realizacja celéw polonistycznych w oparciu o artystyczny, literacki materiat,
zezwalajgcy na petne wykorzystanie tkwigcych w nim niezwykle cennych i specy-
ficznych waloréow ksztatlcagcych $Swiadomos$¢é i moralno$¢ socjalistyczng mtodziezy.

2. Zgodnie ze wskazaniami wynikajgcymi z genialnych prac Stalina i z nau-
kowych osiggnie¢ Pawtowa nalezy potozy¢ znacznie wigekszy nacisk na opanowanie
literackiego jezyka ojczystego w mowie i w piSmie. Nalezy kontynuowac¢ systema-
tyczng nauke gramatyki i ortografii w ciggu ostatnich trzech lat nauczania oraz
wprowadzi¢ bardziej systematyczng nauke stylistyki.

3. W kl. V=VII nalezy oprze¢ calg nauke na jak najbardziej wartoSciowym
ideologicznie i artystycznie teks$cie literackim, inaczej méwigc — przejs¢ zdecydo-
wanie od czytah objasniajgcych do nauki czytania i wstepnej analizy utworéow lite-
rackich. Nalezy zarezerwowac¢ pewng ilo§¢ czasu na niezbedne tematy aktualne,
ktéore powinno sie opracowywac stosujac polonistyczne, sposoby pracy z dziennikiem,
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czasopismem, ksigzka popularnonaukowg lub wyzyskujgc do tego celu audycje ra-
diowe.

4. Nalezy zlikwidowa¢ kurs przygotowawczy do nauczania historii literatury
w klasie VIII. i

5. Historig literatury nalezy rozpoczaé¢ juz od klasy VIII, aby wyzyska¢ czas na
czytanie catosci i gruntowne poznanie podstawowego kanonu dziet literackich oraz
na nauka analizy i oceny utworu literackiego, jako istothng umiejetno$¢ w 2zyciu
przysztego obywatela kraju socjalistycznego.

6. W zwigzku z pracg nad utworem literackim program powinien potozy¢ na-
cisk na podniesienie na wyzszy poziom prac piSmiennych i nauki wymowy.

7. Nowy program powinien w znacznie wigkszym stopniu niz dotychczasowy
wyznaczac przebieg procesu nauczania (np. w zakresie ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu)
i dokladniej, jasniej okresla¢ wymagania stawiane nauczycielowi i uczniowi w zwig-
zku z przerabianym materiatem.

Oto najogo6lniej ujete kierunki zmian, jakim — wydaje sie — powinien ulec pro-
gram jezyka polskiego. Opinia jak najszerszej rzeszy polonistéw, ich doswiadczenie
powinny przyczyni¢ sie do powstania nowego, jak najbardziej wartoSciowego i in-
struktywnego programu.

TADEUSZ PARNOWSKI

SPRAWA POMOCY NAUKOWYCH
DO NAUKI JEZYKA POLSKIEGO W SZKOLE

Podstawowa zasada nauczania w pedagogice socjalistycznej, pogladowos$é¢, wy-
suwa pomoce naukowe na czoto ws$réd Srodkéw nauczania i wychowania. ,Zasada
pogladowos$ci — to postulat takiego podania materiatu nauczania, przy ktérym wyo-
brazenia i pojecia uczniéw ksztattujg sie na zywym, bezposSrednim postrzeganiu ba-
danych przez nich zjawisk wzglednie obrazéw i zjawisk.” i) Zasada ta wystepuje
w réznym, oczywiscie, stopniu w nauce na réznych poziomach, w rozmaity tez sposéb
bedzie stosowana, zaleznie od specyfiki przedmiotu nauczania.

Nas, polonistow, interesuje problem pomocy naukowej z zakresu jezyka pol-
skiego, przedmiotu, w kté6rym naturalnie obowigzuje zasada wyzej przytoczona, ale
w ktéorym wyzyskanie pogladowos$ci natrafia na szczeg6lne trudnosci i wymaga zmo-
bilizowaniu duzych wysitkéw i Srodkéw, aby przygotowa¢ wystarczajacy i dosta-
tecznie przekonywajacy zestaw pomocy naukowych. Moze wtasnie dlatego sprawa
pogladowos$ci w nauczaniu jezyka polskiego nie doczekata sie jeszcze wtasciwego
oswietlenia, a pomoce naukowe z tego zakresu stanowig z reguly bardzo skromng
pozycje inwentarzowag w zyciu szkoly. Przejrzenie katalogu PZWS i produkcji PZPS
potwierdza ten stan rzeczy. Stowem, problem'pomocy naukowych do jezyka polskiego
to sprawa otwarta, pole do rozwiniecia szerokiej, twérczej i w pewnym stopniu
pionierskiej pracy. Chodzi jednak o to, aby wysitkowi i pomystowos$ci nauczyciela
przyj$¢ z pomoca nie tylko przez zaplanowanie akcji pomocy naukowych, ale takze
przez ich centralne opracowanie, szybka i doktadng informacje o stanie prdc w tym
zakresie oraz sprawne rozprowadzenie. OczywisScie szkota radzi sobie z brakiem po-
mocy przez wykonywanie ich wtasnym przemystem. Odgrywajg tu duzag role poza-
lekcyjne zajecia ko6t naukowych. Jest to akcja stuszna, posiadajgca wybitne walory
ksztalcgce. Jest to zarazem akcja trwata i nawet dobrze postawiona; praca insty-
tucji centralnych nie powinna jej zahamowaé¢. Oczywiste jest jednak, ze inicjatywa
poszczeg6lnych nauczycieli, ich uzdolnienia i wynalazczo$¢, ambitne wysitki zespo-
tow miodziezowych — wszystko to nie wystarczy, jes$li produkcja centralna bedzie
wyglagda¢ w dalszym ciggu réwnie anemicznie jak obecnie.

i) J. Kairow Pedagogika. Nasza Ksiegarnia, t. |, str. 89.
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W tej sytuacji podstawowe znaczenie ma publikacja Instytutu Pedagogiki >).
ujmujgca akcje produkowania pomocy naukowych w ramy diugofalowego planowania.

Poloniste zainteresuje tam dziat pomocy naukowych do jezyka polskiego (s. 23—
47), Znajdzie Uwagi wstepne, dostarczajgce komentarza do uktadu i treSci poszcze-
gblnych dziatow, nastepnie za$ zapozna sie z normami utozonymi w trzy grupy: 1. Ta-
blice i obrazy; 2. Przezrocza, 3. Ptyty. Poszczegdlne poddziaty oraz grupy tematoéw re-
prezentujg bardzo szeroki zakres mozliwosci. Wskazujgc przyktadowo — moézna zwr6-
ci¢ uwage na Nauke o jezyku, gdzie znajdziemy pomoce naukowe do opanowania
techniki czytania w kl. I, tablice ortograficzne i rézne schematy gramatyczne. Po-
moce naukowe do ¢wiczen w mdéwieniu, czytaniu i pisaniu obejmujg rozlegla te-
matyke, zgodng z wymaganiami programu (np. Plan Sze$cioletni i walka o pokéj,
Przyjazn polsko-radziecka, Wychowanie w duchu patriotyzmu ludowego, dumy na-
rodowej i internacjonalizmu itp.). Nauczyciele klas licealnych zainteresuja sie szcze-
gélnie poddziatem 6 pt. Twércy i dzieta, gdzie znajdg projekty pomocy naukowych do
nauki historii literatury polskiej.

Zapoznanie sie polonisty z tg publikacjg ukaze mu duze mozliwo$ci nasycenia
toku nauczania pomocami naukowymi, unaoczni mu w jego obecnej pracy duze
braki w stosunku do zasady poglagdowosci.

Nauczyciel realizujagcy jedno z zasadniczych dazehn wychowawczych progra-
mu: Walka o pokdj i Plan Szescioletni, widzi wyraznie wysuniecie tej tematyki na
czoto poszczegdlnych dziatdw; nauczyciela klas 1—I1V, borykajgcego sie ciagle z bra-
kiem pomocy do nauki czytania, méwienia i pisania, zainteresujg przede wszystkim
zaplanowane tamigtowki obrazkowe, rozsypanki i uktadanki, historyjki obrazkowe itp.

Wszystko to zaostrza apetyt polonisty, niestety jeszcze niemozliwy do zaspo-
kojenia. Ogtoszona bowiem publikacja postuluje tylko pomoce naukowe na okres
paroletni. Wystarczy poréwnaé bogactwo dziatu jezyka polskiego w Normach z Kata-
logiem PZWS na r. 1952 (s. 22—27), aby dostrzec dystans, jaki istnieje miedzy dezy-
deratami a obecnym stanem ich realizacji. Skadingd jest to zresztg zrozumiate, skoro
Normy zawierajg plan na lata przyszte.

Cb6z wobec tego da nauczycielowi jezyka polskiego zapoznanie sie¢ z Normami?
Czy tylko nadzieje, ze bedzie lepiej?

Na poprawe istniejgcego stanu rzeczy nauczyciel nie moze czeka¢ z zatozonymi
rekami, zresztg nasz nauczyciel nie ma tego zwyczaju. Normy stawiajg mu przed
oczy w spos6b konkretny i natarczywy problem pogladowos$ci. Normy plastycznie
uwidaczniajg réznice miedzy tym, co jest, a tym, co by¢ powinno. Normy przypomi-
najg dobitnie teze Gonczarowa, ze ,nie ma szkoly bez pomocy naukowych“. | cho-
ciaz gtébwnym adresatem Norm sa odpowiednie instytucje centralne, kazdy nauczy-
ciel-polonista powinien sie uwazac¢ za takiego adresata i traktowac te publikacje jako
inspirujacg go do' wykonywania na razie wtasnymi sitami pomocy naukowych. Oto
np. polonista zobaczy (s. 38), ze pozadane jest stosowanie syntetycznych tablic ilu-
stracyjnych zawierajgcych obrazy odnoszace sie badZ do danego okresu zycia autora,
badz do poszczegdlnego utworu. Inna inspiracja wskazuje na mozliwo$¢ gromadzenia
w albumie lub teczce utworéw na temat Planu SzesScioletniego (fotografie, reproduk-
cje obrazéw, utwory literackie). Jeszcze inna wskazéwka mowi o przygotowaniu wi-
dokéwek wediug okre$Slonego tematu, reprodukcji obrazéw ilustrujgcych zycie mto-

dziezy itp. , .
Rezultatem przemy$lenia przez nauczyciela jezyka polskiego bogactwa jakos$ci
pomocy naukowych pokazanego w Normach — powinno by¢é wzmozenie akcji przygo-

towywania we wtasnym zakresie tych pomocy, kté6rych wykonanie nie nastrecza zbyt
wielkich trudnos$ci. Akcja ta (polonista ma prawo tego oczekiwac) bedzie poparta fi-)

i) Ministerstwo OS$wiaty Normy zaopatrzenia szkoty ogélnoksztalcgcej w po-
moce naukowe, materiaty, meble, sprzet szkolny. PZWS, Warszawa 1952.
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nansowo przez kierownictwo i dyrekcje szkét, komo6rki doskonalenia kadr obejmag za$
chetnie opieke fachowag nad tymi prébami. Nie trzeba takze zapominaé¢, ze przy
Instytucie Pedagogiki w Warszawie pracuje Komisja do Spraw Pomocy Naukowych
z Zakresu Jezyka Polskiego, do ktorej nalezy zgtasza¢ pomysty nadajgce sie do roz-
powszechnienia. Pobudzone odczytami pedagogicznymi, racjonalizatorstwo przoduja-
cych nauczycieli powinno i na tym polu przynies¢ wartoSciowe wyniki.

Celem tych uwag jest jednak nie tylko postawienie samego problemu pogla-
dowos$ci w nauczaniu jezyka polskiego, nie tylko pobudzenie polonistéw do twércze-
go zapoznania sie z podstawowg publikacjg Ministerstwa Os$wiaty. Chodzi tu takze
0 zwr6cenie uwagi na te pomoce naukowe, ktére w ciggu paroletniej pracy instytucji
wytwérczych i osrodkéw pedagogicznych zostaly juz wyprodukowane. Istnieje bo-
wiem uzasadniona obawa, ze nauczyciel w terenie nie zawsze orientuje sie¢ w biezg-
cym stanie produkcji, nie wie, co moze juz wprowadzi¢ do szkoly i jakie jej potrzeby
zaspokoic.

Wyczerpujacy wykaz pozycji zawiera katalog PZWS1), tutaj za$ zwrécimy uwa-
ge na niektore tylko przyktady.

Wyprodukowane dotychczas i zalecone do szkét pomoce mozna dla celéw ni-
niejszej informacji uja¢ w grupy zawierajgce: a) obrazy o tematyce historycznej lub
spotecznej, stuzgce do upoglagdowienia postaci, wydarzen lub poje¢ przewidzianych
do omoéwienia w programie; b) tablice syntetyczne, grupujace ilustracje do legend
1 basni, pomocne przy rozwazaniu problematyki spoteczno-wychowawczej oraz przy-
datne jako materiatly do ¢wiczeh w mdéwieniu i pisaniu; c) tablice ortograficzne. Oso-
bna grupe pomocy stanowig przezrocza i filmy o$wiatowe.

Przy jakich okazjach i w jaki spos6b moze nauczyciel wyzyska¢ wspomniane
wyzej pomoce naukowe? Nie wdajgc sie w szczeg6towe omawianie kazdej z nich
sygnalizuje tylko sprawy zasadnicze.

Obrazy grupy ,a“ ilustrujg nastepujgce tematy programowe: Generalissimus
J6ézef Stalin, Prezes Rady Ministrow Bolestaw Bierut, Adam Mickiewicz, Maria Curie-
Sktodowska, Mikotaj Kopernik (portrety); Warszawa-Belweder, Warszawa-Prezy-
dium Rady Ministrow, Kos$ciuszko pod Potancem, Ksigdz Sciegienny, Dekabrysci,
Upowszechnienie kuttury, Spoétdzielnia produkcyjna, Wie$ zradiofonizowana (obrazy).
Z tego zakresu sg w przygotowaniu: Panstwowy Os$rodek Maszynowy, Srodki komu-
nikacyjne, Ogélny/widok huty: spust stali.

Uwidoczniona w tytutach tematyka wskazuje cze$ciowo na sposéb i miejsce
jej wyzyskania. Ten rodzaj pomocy naukowej ma przyczyni¢ sie do konkretyzacji
zdarzenia lub problemu, zwréci¢ uwage ucznidéw na typowe jego cechy, pobudzi¢ ich
wyobraznie i ewentualnie wzmocni¢ przezycie. Poniewaz pomoce te moga by¢ sto-
sowane na réznych stopniach realizacji programu, zaleznie wiec od tego wystgpia
r6zne mozliwos$ci wyzyskania pomocy naukowej. W réznym tez stopniu bedg osig-
gniete przy tym rodzaju pomocy wtérne cele,-jak np. sprawnos$ciowe ¢wiczenia w mo-
wieniu i pisaniu. Inaczej wigc niz w klasach VIIl i X mozna wyzyska¢ np. obraz
Ksigdz Sciegienny w klasie VI, gdzie postaé ta nie jest w tematyce programu wy-
mieniona, ale moze by¢ wspomniana przy Obrazach z zycia bojownikéw polskich owy-
zwolenie spoteczne i narodowe. Przy pomocy tej tablicy wzbogacimy problem, cha-
rakterystyczne za$ cechy obrazu, ukazujgcego w rozlegtej perspektywie wielkie gro-
mady chilopstwa skupionego wokoét natchnionego swego rzecznika, zwielokrotnig
i utrwalg wrazenie. W klasie VI, gdzie program przewiduje Portrety biograficzne
i cytuje nazwisko Sciegiennego — sam obraz moze sta¢ sie oérodkiem zainteresowa-

li Poniewaz wielokrotnie mozna w szkotach stwierdzi¢ brak katalogow PZWS

__trzeba, aby polonista przypomniat kierownictwu swej szkoly o koniecznos$ci spro-
wadzenia tych katalogéw.
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-nia. Interpretacja artysty, odczytywana przez miodziez, stanie sie interesujagcym
punktem wyjscia omoéwienia problemu i zasadniczym zatlozeniem metodycznym tego
tematu. Ta sama tablica w klasie X spetni oczywiscie role znacznie skromniejsza,
wytacznie ilustracyjng.

W obrazie Kosciuszko pod Potancem (dla klasy IV—VII) interesujgce jest uka-
zanie w gromadzie chtopskiej przedstawicieli biedoty wiejskiej. W ilustracji Deka-
brysci (dla klas VI, VII, X) pokazano moment narady miedzy spiskowcami rosyjski-
mi i polskimi; w naradzie uczestnicza znane postaci historyczne: Pestel, Murawiew-
Apostot, Krzyzanowski, Plichta i inni.

Tablice o tresci spoteczno-gospodarczej majg utatwi¢ opracowanie tematow
programu ujetych jako Obrazy z zycia Polski Ludowej. Na nizszym stopniu naucza-,
nia, poza analiza zawarto$ci tresciowej, postuzg one do ¢wiczen w uktadaniu planu,
w opisie lub za punkt wyjscia krétkich, samodzielnych wypracowan. W kl. XI wy-
zyskane beda prawdopodobnie tgcznie w zwigzku z lekturg wspoéiczesnej ksigzki lub
msyntetycznym tematem programu. Nalezy przypomnieé, ze niektére z tych tablic (np.
Ogoélny widok huty lub POM) beda zaopatrzone w stowniczki wyrazen technicznych
w celu przystuzenia sie od tej strony problemowi politechnizaciji..

Grupa ,b“ (tablice syntetyczne grupujace ilustracje do legend i basni) obejmu-
je nastepujace,tematy: O stoliku nakryj sie, baranku otrzg$ sie i o kijach samobijach,
nastepnie O dwo6ch braciach — bogatym i biednym, O ztotym kubku i madrym ko-
gutku, O mocnym chitopaku, O chrzeéniaku krélewskim.

Pomoce te sg przeznaczone dla klas II—IV. Wykonane zostaly starannie i in-
teresujgco pod wzgledem graficznym. Dotaczona do nich Instrukcja zawiera dosko-
nale napisany tekst basni oraz wartoSciowe uwagi metodyczne. Opracowanie to jest
nader cenng pomocg dla nauczyciela. Ukazuje mu bowiem spoteczny, uwarunkowany
dziejowg niedolg chtopédw sens legendy lub basni. W uwagach tych brakuje, niestety,
wskazéwek metodycznych zwigzanych z mozliwo$ciami polonistycznego wykorzysta-
nia tablicy. Nauczyciel sam zatem postara sie o znalezienie wtasciwej dla celéw po-
lonistycznych metody wyzyskania tych pomocy. Wobec dojmujagco odczuwanego nie-
dostatku pomocy naukowych do éwiczen w méwieniu i pisaniu dla klas I—IV nale-
zatoby gorgco zyczy¢ wszystkim szkotom podstawowym jak najspieszniejszego zaopa-
trzenia sie w te cenng pomoc naukowa.

W grupie ,c“ (tablice ortograficzne) znajduje sie tylko jedna pozycja (Tablice
ortograficzne ruchome), zapowiedziane sg za$ dwie: Tablice znakéw przestankowych
i Wyrazy podstawowe i pochodne. Bardzo zasadnicze znaczenie majg wychodzace
wtasdnie z produkcji Tablice ortograficzne ruchome. Jest to zestaw tablic zaopatrzony
w szczeg6towa instrukcje manipulacyjng i metodyczng. Na komplet skladajg sie trzy
tabliee-pcdktadki, tak przygotowane technicznie, ze mozna zmienia¢ ich zawarto$¢
przez umieszczenie wyraz6w przygotowanych osobno jako wktadki. Jedna z tablic
jest jednowyrazowa, przeznaczona dla klas nizszych, zaopatrzona w obrazki; chodzi
tutaj o kojarzenie postaci ortograficznej wyrazu z obrazem odpowiedniego przedmio-
tu. Tablice obejmujg wyrazy najczesciej uzywane zawierajgce 6, ch, rz, on, en, em...
Tablice — na co instrukcja zwraca uwage — moga byé uzyte nie tylko przy nauce
ortografii, ale takze do ¢wiczen gramatycznych i stownikowych, zar6wno przy wpro-
wadzaniu nowych wyrazéw, jak i przy ¢wiczeniach utrwalajgcych.

Ramy artykutu nie pozwalajag na omoéwienie przezroczy (PZPS) i filmoéw os$wia-
towych (Film Polski). Nieco inna specyfika tych pomocy wymaga takze szerszego
potraktowania sposobu ich wykorzystania.. Poprzestaniemy wiec na razie na stwier-
dzeniu, ze w tych zakresach mamy juz znaczny dorobek, ze istniejg serie przezroczy,
zwlaszcza tyczacych sie Planu SzeScioletniego, ze wsrod filmow mamy i takie, ktore
beda bardzo pozyteczne dla dzieci miodszych (np. Pierwsze lekcje, Dbaj o zdrowie,

Smok wawelski itp.)i

39



Dokonanie tego pobieznego z koniecznos$ci przegladu oraz przyktadowe wska-
zanie na mozliwosci tkwigce w stosowaniu cytowanych pomocy naukowych nie wy-
wota nalezytego skutku, jesli nie zostang zasygnalizowane i nalezycie postawione za-
sadnicze sprawy ogélne. MyS$le tutaj o trzech postulatach: 1. nalezyte informowanie
szko6t o stanie produkcji pomocy, o zamierzeniach w tej dziedzinie i o technicznych
zabiegach towarzyszgcych otrzymaniu pomocy naukowych; 2. wysuniecie na czoto
potrzeb pomocy dla klas |—IV; 3. zaopatrzenie kazdej pomocy w instrukcje informu-
jace o sposobie technicznego ich wykorzystania oraz zawierajace uwagi na temat,
problematyki wychowawczej i komentarz metodyczny.

Kazda z wyliczonych spraw wymaga krétkiego chociazby oswietlenia.

1. Informowanie nauczyciela o stanie produkcji pomocy naukowych nie jest.
— jak dotad — zadowalajgce. Sytuacja biezgca bowiem przedstawia sie tak, ze o ta-
blicach szkota moze sie dowiedzie¢ z katalogu PZWS, jes$li oczywiscie katalog fen
dojdzie do rak kierownika szkoly i bedzie przekazany nauczycielowi. Whbrew oczy-
wisto$ci tej sprawy nie dzieje sie to wcale tak powszechnie, jak nalezatoby sadzi¢.
Natomiast do tej pory czekamy na katalog PZPS (znajdujacy sie w opracowaniu),
totez o przezroczach np. dowie sie tylko ten nauczyciel, ktéry sam dokona wywiadu.
0 sposobie rozprowadzania filméw os$wiatowych, o braku nalezytego metodycznie
ustawienia tej sprawy i o niewtasciwym stosowaniu zasady odptatnosci nalezatoby
napisa¢ oddzielnie, gdyz problem ten jest naglacy i wymaga rozstrzygnie¢ ze strony
zainteresowanych instytucji centralnych. W ogéle za$, rozwazajac kwestie informo-
wania szkolty o wykonanych i zamierzonych pomocach naukowych — trzeba by pod-
kresli¢ szczegélnie postulat ogélny; obowigzkiem producenta jest uczyni¢ wszystko,,
aby rzeczowa i wyczerpujgca informacja dotarta do. kazdej, najdalej nawet poto-
zonej szkoly. Dotychczasowe zainteresowanie tag sprawa jest niedostateczne.

2. Nalezy wysuna¢ na czoto potrzeb pomoce dla klas I—IV. Postulat ten jest
postulatem oczywistym. Znajduje swe uzasadnienie w zalozeniach metodycznych,,
ktore wskazujg na konieczno$¢ nasycenia pogladowos$cig przede wszystkim naucza-
nia na stopniu najnizszym ze wzgledu na potrzeby umystowos$ci dzieciecej. Potwier-
dza to praktyka terenowa, wotanie nauczycieli, ktérzy badZz obywajg sie bez pomocy,,
badZz sami je przygotowujg. Trzeba by wiec oczekiwaé¢, ze w planowaniu na nastepne
lata sprawy te znajdg nalezyte uwzglednienie.

3. Wreszcie trzeci z wyliczonych wyzej problemoéw to kwestia zaopatrywania
pomocy naukowych w instrukcje nie tylko pozwalajgce nauczycielowi na zoriento-
wanie sie w stronie technicznej, ale pomagajace mu w jak najlepszym wyzyskaniu
pomocy.

Trzeba wysung¢ postulat, ze kazda pomoc powinna by¢ pieczotowicie i fachowo
zaopatrzona w instrukcje przygotowawczg. Dotychczas tak nie jest. Cze$¢ tablic
PZWS ma takie instrukcje, przezrocza jednak sag ich pozbawione, filmy szkolne za$
nie przeprowadzity nowelizacji instrukcji dawniej stosowanych i w rezultacie nau-
czyciel poznaje tre$¢ filmu réwnoczednie z patrzacg nan mtodziezg; lekcja oparta
na takim ,przygotowaniu“ musi mie¢ charakter improwizacji.

Uwagi mniejsze nalezy traktowa¢ przede wszystkim jako informacyjne. Moga
one poméc nauczycielowi w przyspieszeniu waznej i nie dos$¢ jeszcze rozwinietej akcji
1 sktoni¢ osSrodki produkcyjne do wzmocnienia uwagi przy wypetnianiu ich zadan.

Szkota polska, realizujgca zalozenia pedagogiki socjalistycznej, uczynita juz.
wiele w kierunku rozbudowania warsztatu metodycznego. Wzbogaci go jeszcze wie-
cej realizowanie w petni pogladowos$ci w nauczaniu, zwlaszcza na stopniu najniz-
szym. Przyspieszenie realizacji tego celu zalezy od réwnoczesnego wzmozenia akcji
przez nauczyciela w terenie oraz przez centralne os$rodki produkcyjne i metodyczne.
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JADWIGA GUMINSKA

W ZWIAZKU Z ARTYKULEM MARIlI KNIAGININOWEJ
,PRZYDAWKI, DOPELNIENIA | OKOLICZNIKI”

Z prawdziwym zainteresowaniem przeczytalam w nrze 5/52 Polonistyki artykut
M. Kniagininowej pt. Przydawki, dopetnienia i okoliczniki.

Nareszcie co$ z gramatyki, z tego dzialu, powiedzmy sobie szczerze, ciggle
jeszcze — pomimo zaleceh Ministerstwa O$wiaty — traktowanego po macoszemu.

A przeciez dziat gramatyki to dziat nasuwajgcy wiele najrozmaitszych watpli-
woéci i niejasnosci, na ktére przecietny ,polonista“ nie potrafi da¢ pewnej odpowie-
dzi.

| dlatego, wedtug mnie, na szczeg6lne podkre$lenie zastuguje zdanie M. Knia-
gininowej na str. 40 wymienionego numeru Polonistyki: ,Zagadnienie okreslen,
ogromnie zywotne, nadaje sie do dyskusji, ktéra powinna by ustali¢ konkretne wskaz-
niki i wytyczne, tak bardzo potrzebne nam w praktyce. Bez watpienia pomoga nam
w tym jezykoznawcy, posiadajgcy do$¢ podstaw, aby autorytatywnie wskaza¢ nam
drogi wyjscia.”

Wezmy dla przyktadu jeszcze raz to tak popularne wyrazenie, ktére dzisiaj
znajduje sie na ustach kazdego uczciwego Polaka: ,walka o pokoj“.

llez ono klopotéw sprawia nam, przecietnym nauczycielom jezyka polskiego,
od czasu kiedy kilka lat temu znalazto sie w zdaniu przeznaczonym do rozbioru na
egzaminie z jezyka polskiego dla klasy VII!

M. Kniagininowa na str. 41 pisze, ze analizujac zdanie: ,Walka o pokd6j ogar-
nia caly $wiat* — ,nie mamy zadnych skruputéw nazywajac to okreslenie dopet-
nieniem* (walka o c.0?).

Ba! Kiedy ja, a ze mnag wielu innych polonistow, mamy wtasnie skruputly, czy
to jest stuszne.

Bo np. u mnie w klasie zdania byly podzielone. Ci, ktérzy postawili pytanie
,0 co?“, odpowiedzieli dopetnieniem, inni, a byta ich wiekszo$¢, dali pytanie: ,jaka
walka przydawka przyimkowa, wreszcie byli i tacy, ktérzy postawili pytanie:
W jakim celu?* — okolicznik celu.

Zadnej z tych odpowiedzi nie uznatam za btedng, poniewaz uwazatam, ze je-
zeli dziecko logicznie postawito pytanie i wtasciwg na nie dalo odpowiedz, to jest
dobrze.

Rozmawiatam pé6zZniej na ten temat z wizytatorem. Przyznat mi racje.

Ale mnie w dalszym ciggu nurtuje pytanie, kt6ra odpowiedz jest stuszna.

Co tu zresztg moéwi¢ o dzieciach!

Péttora roku temu na kursie centralnym w Jeleniej Gorze toczyt sie zaciety
spor miedzy jego uczestnikami o to samo wtasnie wyrazenie. | tak ,walka o pokoj"
stata sie przyczynag niepokoju. Ostatecznie kwestia nie zostata definitywnie rozstrzy-
gnieta. Dla mnie sprawe ogromnie by uproscito, gdybysmy przyjeli zalozenie, ze
przydawka okre$la rzeczownik (bez wzgledu na to, czy to jest rzeczownik odczasow-
nikowy, czy tez nie).

Przyznam sig, ze sama zawsze w ten spos6b wyjasniatam to dzieciom, ale nie
miatam pewnos$ci, czy tak jest istotnie. Po przeczytaniu jednak artykutu M. Knia-
gininowej uspokoitam sie nieco, bo cho¢ naleze, niestety, do tych nauczycieli, o kté-
rych ona wspomina, ze nie znajg prac Klemensiewicza, to jednak wysnutam wniosek,
ze witasciwie ttumacze sobie zagadnienie. Kniagininowa pisze (str. 42):

,1. okresSlenia rzeczownikbw — to réznorodne przydawki,

2. okre$lenia czasownikéw i przymiotnik6w — to dopetnienia i okoliczniki“.

Podobne okreSlenie przydawki znalaztam réwniez w Gramatyce jezyka pol-
skiego T. Lehra-Sptawinskiego i R. KubiAskiego (1952, str. 167): ,...wyrazy, ktére
okreslaja w rozmaity spos6b wtasciwosci os6b lub rzeczy, sg przydawkami“.

41



Ze wzgladu jednak na to, ze w podrecznikach szkolnych sprawa ta nie jest
przedstawiona jasno, nalezaloby jg autorytatywnie rozsagdzi¢, aby czasem nie byto
nieporozumien, zwilaszcza przy ocenach odpowiedzi uczniéw przez komisje egzamina-
cyjnag. Mogtaby bowiem miedzy jej cztonkami zaistnie¢ rozbiezno$¢ zdan co do ta-
kiej czy innej klasyfikacji. | co wtedy? Albo bytoby moze lepiej nie dawac¢ takich
spornych zdan do rozbioru?

Mnie osobiscie wydaje sie to bardzo stuszne. My sami, jak wykazatam powy-
zej na przyktadzie, nie zgadzamy sie niejednokrotnie, czy dana cze$¢ zdania jest taka,
czy inna, a jak na takich juz badz co badz ,subtelno$ciach® ma znaé¢ sie dziecko, na-
wet z klasy VIl !

Taka nadmierna swoboda w definicjach moze sta¢ sie dla niedojrzatlego jeszcze
umystu dziecka niebezpieczna i wytworzy¢ w jego gtowce kompletny chaos.

Z drugiej jednak strony, przeciwstawianie sie M. Kniagininowej postulatowi

dawania przyktadéw wytgcznie klasycznie jasnych, ,klasowych® — jak je nazywa,
nie jest pozbawione stusznos$ci i jej argumenty sa nawet niezmiernie przekonywujgce,
ale — uwazatabym, ze w odniesieniu raczej do klas licealnych.

W szkole podstawowej bezpieczniej jest unika¢ takich watpliwych przykta-
dow, tym wiecej ze i nasza znajomo$¢ zagadnien skladni jest zbyt ptytka, jak stusz-
nie zauwazyta M. Kniagininowa (str. 40).

Sprawa okreslen to jedna watpliwos¢.

Druga — to sprawa podmiotu wyrazonego kilkoma wyrazami. Na str. 18 po-
drecznika Nasz jezyk Klemensiewicza i Zlabowej, klasa VIl (1952), znajdujemy przy-
ktady: ,Na stole lezg ksigzki, zeszyty, mapy i otowki* itd. Przykiady niewatpliwie
jasne. Podobnie jasne jest zdanie: ,Piotr z zong przyjechali do rodzicow". Natomiast
przyktad: ,Matka z dzie¢mi wyjechata na wczasy“, budzi powazne zastrzezenia. Wy-

jechata z kim? ,z dzie¢mi* — dopetnienie. Potwierdza te watpliwos¢ przyktad do-
petnienia dalszego (str. 26) z tegoz samego podrecznika: ,Syn idzie z matka“. ,Z mat-
kg“ — dopetnienie. Analogia nasuwa sie wyraznie.

Przyktadem jeszcze bardziej sztucznym wydaje mi sie zdanie: ,Polska obok
innych narodéw mitujgcych pokdj zwalcza propagande wojenng“ (Polska i narody).

Dosy¢ zawzigcie dyskutowaliSmy nad tym na konferencji instruktorow jezyka
polskiego wojewo6dztwa bydgoskiego i najbardziej przekonywajace wydato nam sie
zdanie jednej z kolezanek, ktéra twierdzita, ze w zdaniach tego typu decyduje orze-
czenie: orzeczenie w liczbie pojedynczej odnosi sie do podmiotu wyrazonego jednym
stowem, orzeczenie w liczbie mnogiej — do podmiotu wyrazonego kilkoma wyrazami.
Potwierdzenie tej opinii znajdziemy w podreczniku dla klasy VIII B. Wieczorkiewi-
cza, M. Froelichowej, S. Szlifersztejnowej Gramatyka polska. Czytamy tam w uwa-
dze na str. 148 (u gory): ...w zdaniu: »Ojciec z matkg pracuje w fabryce«, orzeczenie
wyrazone jest w liczbie pojedynczej, a wiec odnosi sie tylko do wyrazu »ojciec«.
»Matka« jest w tym zdaniu cztonem drugorzednym, uzupetniajgcym: z kim ojciec pra-
cuje? Z matkg — dopetnienie.”

Ba! Ale nas obowigzuje podrecznik dla klasy VII. Co mamy robi¢? Czekamy
na odpowiedz.

| jeszcze jedno pytanie. W Naszym jezyku Z. Klemensiewicza i J. Zlabowej dla
klasy V na str. 68 w § 35 o rzeczownikach wtasnych i pospolitych jest powiedziane
tak: ,Z rzeczownikami witasnymi poznate$ sie juz przy nauce ortografii; pisze sie je
bowiem wielkg literg, np, imiona i nazwiska ludzi.... nazwy miejscowos$ci, gor, rzek,
panstw, narodéw itp.“. Tu nastepuje caly szereg przyktadédw zupetnie jasnych.

Ale bezposrednio po tym mamy ¢wiczenie 145 w ktédrym znajdujemy takie na-
zwy ztozone: ,Zwigzek Radziecki“, ,Moskiewski Teatr Miodego Widza“, ,Centralny
Teatr dla Dzieci*. Wszystkie oczywiscie wyrazy, z wyjatkiem przyimka ,dla“, pisa-
ne wielkimi literami. Ale jak je traktowa¢ pod wzgledem gramatycznym? Nie ma
zadnego wyjasnienia.
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I znéw nauczyciel ma watpliwosci.

Sa to pytania moze btahe, a jednak dokuczliwe, bo nauczyciel sam nie wie,
czy btednie nie ttlumaczy dzieciom.

Tych watpliwos$ci miatabym znacznie wigcej, ale po prostu az nieprzyjemnie
ciggle sie pyta¢, zeby nie zyska¢ sobie miana wielkiej ignorantki.

Za jedyna mojg obrone niech postuzy $miate i szczere przyznanie sie do nie-
wiedzy. A gdziez, powtarzam, szuka¢ odpowiedzi, jak nie w Polonistyce?

Czekam na nig niecierpliwie, a wraz ze mna cala rzesza nas, zwyktych nauczy-
cieli, ktérzy nie wychodza poza przecietnos¢.

MICHAt DADLEZ

JAK INTERPRETOWAC WIERSZ SLOWACKIEGO
WYJDZIE STU ROBOTNIKOW’

Lekcje poswiecone twoérczosci Stowackiego, ktérych liczba, wedtug instrukciji
programowej Ministerstwa OS$wiaty, zupetnie stusznie zostala w biezgcym roku szkol-
nym zwiekszona, trudne sa nieraz do przygotowania z powodu braku odpowiednich
komentarzy, wyjasnien. W czasie hospitacyj zauwazytem niejednokrotnie, ze polo-
nisci sami ograniczaja sie do znajomosci tylko tych utworéw poety, ktédre sa witgczo-
ne do programu licealnego; poza tym korzystajg oczywiscie z prac krytycznych oma-
wiajgcych poezje Stowackiego jako.,szermierza idei demokratycznych“. Przy obja-
$nianiu jednak utworéw objetych programem polonista powinien korzysta¢ z bo-
gatego materiatu catoksztattu twérczosci poety, poszukiwaé, czyni¢ notatki, rozsze-
Iza¢ swoje wiadomosci, po prostu od czasu do czasu ,przypominac” _sobie inne utwory,
pisma, listy: materiat 6w, blizej poznany pomoze w oS$wietleniu roli poety-rewo-
lucjonisty.

Na marginesie poruszonego tutaj zagadnienia chciatbym tylko zaznaczy¢, ze
np. dowody sympatii dla rewolucyjnych ruchéw rosyjskich znajdziemy u poety nie
tylko w Fantazym, ale i w Ksiedzu Marku, gdzie poza tym ostro skrytykowana jest
polska magnateria; ze w pismach prozaicznych jest bardzo wiele ciekawych uwag
krytycznych o burzuazji; ze wsteczna rola Watykanu uwypuklona jest nie tylko
w Kordianie czy Beniowskim: atak na polityke papiestwa, na wyzsze duchowienstwo
mozna znalez¢é w r6znych utworach poety, na réznych pozycjach (Mindowe, Poema
0 Piascie Dantyszku, listy poety); a ilez rozsianych wszedzie myS$li postepowych i re-
wolucyjnych, piorunowych nawotywan z wiarg w sity ludowe, w Polske nowg
(O Polsko moja, Radujcie sig, Horsztynski, Zborowski, Agezylausz, listy do matki
linne), obrazéw walk klasowych na Ukrainie. Zagadnienia te wymagajg zresztg do-
ktadnych, obszernych omoéwien na innym miejscu. Tu pragne wysungé do prze-
dyskutowania sprawe osSwietlenia na jednej z godzin lekcyjnych (poswieconych te-
matowi Stowacki jako liryk) jednego tylko utworu:

Wyjdzie stu robotnikéow,

Oborzg miasta grunt,

Klatki petne Wréblikow

Otworzg — i przed tluszcza ;
Ptaszki na wolno$¢ puszcza...

Wiemy, z jakim entuzjazmem wyraza sie Stowacki (w liscie pisanym we Wro-
ctawiu w czasie wiosny ludéw do przyjaciela,.artysty-malarza Karola Petiniaud-
Dubos) o ludzie walczagcym o wolno$é, wbrew szlachcie chcacej pokoju za wszelka
cene, o sitach wulkanicznych narodu, ktéry ,przewyzsza towarzyszy Leonidasa i za-
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wstydzg z6ttodziobych szlachcicéw, chcacych mu rozkazywacé“ (qu'il surpasse les
compagnons de Leonidas et qu'il fait honte aux blanc-becs des gentihommes qui
veulent de commander): oto kosynierzy, zotnierze ludu.

Ale jest jeszcze inny dokument, w ktérym pewne wyrazenia wskazujg na to,
ze w tymze samym czasie zapewne powstal 6w wiersz o Stu robotnikach. W liScie
do Jbézefa Komierowskiego (Paryz, lipiec lub poczatek sierpnia 1848) poeta pisze:
Mowisz, ze Poznah $pi; teraz wiec czas jest, ze stowa zycia powinny mie¢ ogromng
potege... Jezeli w zwyczajnym czasie za grosz przedajg czterech Wroéblikéw, to
Wrébliki te same, zywe i wolne, w czasie zupetnego wystrzelania ptaszkéw powinny
mie¢ cene kanarkéw... Ufaj Bogu — lada $Swiergotem ptaszka obudzony, duch naro-
dowy wstanie grozniejszy niz przedtem." | dalej mowi poeta o ,wskrzesitelnej jakiej$
potedze“. Wro6bliki owe to nowi zotnierze, z ludu, ci, ktérzy naréd wyzwolg spod
wszelkiego ucisku: ,uszanuj grubg siermiege — wota jego Glos z wygnania bo to
str6j przysztych zotnierzy, co Polske wywalczg“.

W okresie wiosny ludéw i przedtem jeszcze, o czym $wiadczg stowa podziwu
dla rewolucji krakowskiej (list francuski z roku 1846, prawdopodobnie do George
Sand pisany), podobna jej ocena jak u Marksa i Engelsa, poeta interesuje sie wyraznie
przemianami spotecznymi, cho¢ ich oczywiscie nie rozumie w petni. Po zniesieniu
panszczyzny w Galicji w liscie do Teofila Januszewskiego, ktéremu daje zresztg na-
iwne rady, raduje sige, ze ,panszczyzna i krélowanie szlachty polskiej jest jednag
z tych rajskich réz, ktére juz Ewa-Polska na wieki utracita." Uzasadnia, ze powinna
byta ja utraci¢, ze ,ré6d szlachecki® grzeszyt ojczymostwem wzgledem ludu, ,gdy
w ucisku i nedzy zostawali nasi bracia chtopi (Gtos z wygnania).

Dlatego tak wielka jest z podmuchem wiosny ludéw, a u schytku zycia poety
iego rados$¢, ze szare Wrébliki, na wolno$s¢ wypuszczone, beda $piewaé¢ ,hosanna“,
ze lud ksiegi praw rozedrze“ i stworzy nowe prawa, nowa konstytucje, zbuduje
nowg Polske, ,nagos$cia zelazng bezczelna, niezawstydzong niczym, nieSmiertelng

Polske zelaza, betonu i stali.

OCENY | SPRAWOZDANIA

PIOTR TURKOW SKI
yn’/ MARKSISTOWSKIEJ TEORII LITERATURY")

Wydana przed rokiem ksigzka Henryka Markiewicza O marksistowskiej teorii
literatury stanowi rzeczywiscie bardzo doniostg pozycje naukowg w polskiej nauce
o literaturze. Doniosto$¢ jej widoczna jest z wielu punktéw widzenia. Pierwszy
punkt widzenia: jest to zbiér szkicobw poswieconych problematyce marksistowskiej
nauki o literaturze, ale zbior tak skomponowany, ze w jego zasiegu znalazly sie naj-
istotniejsze zagadnienia z dziedziny badan nad literatura. Drugi punkt widzenia do-
niostosci ksigzki Markiewicza wynika z pierwszego: jest to pierwsza ksigzka tego-
typu napisana przez polskiego badacza, pierwsza u nas ksigzka stawiajgca sobie takie
ambitne zadania. OczywiScie nie oznacza to, aby przed wydaniem tej ksigzki nie
podejmowano w Polsce préb rozwazenia podstawowych wytycznych marksistowskiej
metodologii badan literackich. Préby takie podejmowano. Ale wszystkie cecho-
wata w wiekszym czy mniejszym stopniu fragmentaryczno$¢, zainteresowanie me-

I) Henryk Markiewicz O marksistowskiej teorii literatury. Studia Historyczno
literackie IBL. Wroctaw 1952. Ossolineum, str. VI + 126.
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iktorymi tylko, centralnymi zagadnieniami marksistowskiej teorii literatury. Pomi-
jajac pewng ilos¢ artykutow teoretycznych, drukowanych dosé rzadko w naszej prasie
literackiej przez Melanie Kierczynskg, Jana Kotta, Jadwige Siekierskg, Adama Wa-
zyka, Kazimierza Wyke i innych, mozemy wskaza¢ nawet na dwie pozycje ksigzko-
we poswiecone marksistowskiej metodologii badan literackich: Stare i nowe literatu-
roznawstwo Stefana Zo6tkiewskiego oraz Tezy Stalina o jezyku a metodologia badan
mliterackich. Druga z wymienionych ksigzek, stanowigca zbiér wypowiedzi o wnioskach
wynikajgcych dla nauki o literaturze z prac Stalina o jezykoznawstwie i majgcych
przelomowe znaczenie dla catej nauki marksistowskiej, z natury rzeczy ma charakter
fragmentaryczny, czes$ciej sygnalizuje pewne problemy, niz wskazuje na drogi ich
rozwigzania. Sa to w istocie raczej gtosy niezwykle ptodnej dyskusji, jakg wywotaty
prace Stalina, niz préba szczegétowej analizy okreslonych zagadnien. Odmienny
znowu charakter ma ksigzka Zé6tkiewskiego, napisana zresztg przed opublikowaniem
prac Stalina. Ksigzka ta traktowata problemy marksistowskiej teorii literatury w spo-
s6b bardzo ogoélny, podkre$lata tylko pewne strony marksistowskiej nauki: te, ktore
mialy pierwszorzedne znaczenie dla realizacji zadan, jakie sobie stawial autor.
Ksigzka Z6ikiewskiego w samym zamierzeniu miata inne zadania niz szczegGlowy
wyktad nawet najbardziej centralnych probleméw marksistowskiej teorii literatury.
®yta to ksigzka przede wszystkim atakujgca zatozenia i podstawy burzuazyjnej teorii
literatury, idealistycznej metodologii badan, ksiazka obnazajaca jej bezptodnos$é¢, de-
maskujgca jej bankructwo. Byta to ksigzka torujgca u nas droge marksistowskiej
teorii literatury. Jej gtbwne zagadnienia natomiast — jak sie juz powiedziato —
ledwie szkicowala, mozna by rzec — tylko sygnalizowata. Zadanie ich szczegétowsze-
go oSwietlenia podjat dopiero Markiewicz. | tu docieramy do trzeciego wreszcie argu-
mentu uzasadniajgcego doniosto$¢ ksigzki O marksistowskiej teorii literatury:
.Ksigzka Henryka Markiewicza — pisze w notatce wstepnej Jan Kott, redaktor
Serii Studiéw Historycznoliterackich IBL, w ramach ktérej wydana zostata omawia-
na ksigzka — powstata z wyktadéw dla nauczycieli - polonistéw. Zrodzito jg bez-
posrednie zamOdwienie spoleczne, ogromny wzrost zainteresowania dla zagadnien
marksistowskiej teorii literatury i jednoczes$nie brak opracowan zaréwno o charakte-
rze czysto naukowym, jak i popularyzatorskim.* Szkice Markiewicza tagczg obie for-
my opracowania. Z jednej strony, zawarty w nich jest trud przedstawienia przez
autora przemyslen wtasnych, zmierzajgcych naprzéd, ku rozwigzaniu niektédrych pro-
bleméw marksistowskiej teorii literatury, z drugiej strony, autor dazy do mozliwie
wyczerpujacego osSwietlenia w sposéb popularny podstawowych zagadnien marksis-
towskiej metodologii badan literackich. Trzeba z uznaniem przyzna¢ Markiewiczowi,
ze potgczenie tych dwu zadahn udato mu sie zrealizowaé¢ z duzym powodzeniem.
W szystkie szkice, ktére znalazty sie w ksigzce, cechuje konsekwentne dgzenie do
popularnego, wzglednie tatwo przystepnego wyktadu zaréwno opracowanych mniej
lub bardziej szczego6towo problemow marksistowskiej teorii literatury, jak i wtasnych
dociekan autora, samodzielnych préb rozwigzan, wtasnych propozycji sformutowania
niektérych zagadnien.

Ten walor ksigzki Markiewicza czyni jg witasnie tak doniostym wydarzeniem
z punktu widzenia dydaktycznego, przynosi walng pomoc nauczycielowi-poloniscie,
pomaga mu skutecznie w przyswojeniu zasad marksistowskiej analizy zjawisk lite-
rackich i stosowaniu ich w praktyce szkolnej.

Ale ksigzka Markiewicza nie przynosi naturalnie petnego wyktadu mar-
ksistowskiej teorii literatury. Jest tylko zarysem wybranych zagadnien. Na korzys¢
autora trzeba jednak powiedzie¢, ze kieruje uwage czytelnika na centralne zagadnie-
nia. Wskazujg na to same tytuty szkicow zawartych w ksigzce: Literatura jako forma
Swiadomos$ci spotecznej, O genezie i funkcji spotecznej dziet literackich, O kryte-
riach oceny dzieta literackiego, O realizmie w literaturze. Zbiér szkicbw Markiewicza
uzupetniony jest jego artykutem sprawozdawczym z dyskusji uczonych radzieckich
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o zagadnieniach estetyki i teorii literatury, jaka toczyta sie po ogtoszeniu prac Stalina
o jezykoznawstwie. Sprawozdanie to zapoznaje czytelnika z najbardziej istotnymi
wypowiedziami uczonych radzieckich i chociaz powstato w okresie, gdy dyskusja ta
byta wtasciwie dopiero zapoczatkowana, dobrze oSwietla przetomowy charakter prac
Stalina dla rozwoju marksistowskiej estetyki — w tym i teorii literatury. Réwno-
cze$nie stuszny dobdr gtoséw w dyskusji dokonany przez Markiewicza wskazuje,
jakie zagadnienia marksistowskiej teorii literatury znalazty sie w centrum dyskusiji,'
rozwazan majgcych na celu ich wtasciwe oSwietlenie lub poglebienie. Autor anali-
zuje w tych szkicach zagadnienie stosunku literatury do nadbudowy, ktérego rozwia-
zanie wskazata genialna praca Stalina o jezykoznawstwie, rozpatruje sprawe specyfiki
literatury wséréd innych zjawisk swiadomos$ci spotecznej, sprawe trwatych wartosci
w literaturze, zagadnienie stosunku do dziedzictwa artystycznego przesztosci, ludo-
wosci, zagadnienie stosunku sztuki do rzeczywistosci, problemy tresci i formy w dzie-
le literackim, ich wzajemnej zalezno$ci, typowosci, partyjnosci w sztuce. Wiele uwa-
gi posSwieca autor kryteriom postepowos$ci dziet sztuki, warunkujgcym jg czynnikom.
Specjalny szkic poswieca autor zagadnieniom realizmu w literaturze, gdzie kreSli
obraz form realizmu w przesziosci i ukazuje przetom jakosSciowy, jaki stanowi
w dziejach sztuki zastosowanie metody realizmu socjalistycznego.

Nieuporzagdkowane wedtug hierarchii waznos$ci wyliczenie czesci tylko zagad-
nien analizowanych w ksigzce potwierdza — mys$le — poglad, ze Markiewicz w swej
skromnej rozmiarami ksiazce nie pomingt chyba zadnego z najistotniejszych proble-
mow ogélnych marksistowskiej teorii literatury. Ale na tym stwierdzeniu nie mozna
poprzesta¢. Doda¢ nalezy, ze czytelnik znajdzie w omawianych szkicach wiele uste-
pow rozpatrujacych zagadnienia szczegétowe. | dobér analiz problemoéw, szczegéto-
wych nie jest bynajmniej przypadkowy. Stuzy najczesciej uprzystepnieniu proble-
mow naczelnych, sprawie utatwienia czytelnikowi zrozumienia nietatwych, skompliko-
wanych zagadnien. Nierzadko znowu wynika on z faktu konieczno$ci osSwietlenia
tylko zagadnienia szczegétowego, ale tak skomplikowanego, ze przejscie nad nim do
.porzadku dziennego“ stanowitloby dotkliwg luke dla czytelnika pragnacego przy-
swoi¢ sobie konkretne wskazania marksistowskiej analizy dzieta literackiego. Bo i to
nalezy przyznaé¢ na korzy$¢ autora, ze nie uchyla sie on od rozwazenia konkretnych,
trudnych probleméw, ktére mogitby, formalnie rzecz biorgc,"pomingé¢, jako zbyt
szczegblowe. Autor tego nie czyni. Za przyktad moze postuzyé zagadnienie realizmu
w zakresie okreslonych gatunkéw literackich. Marksistowskiemu badaczowi naj-
tatwiej uja¢ ten problem w obrebie powieSci, szerzej biorac — w obrebie prozy,
gdzie jest on obecnie stosunkowo najlepiej opracowany. Zagadnienie kryteriéw rea-
lizmu w liryce jest natomiast dotgd bodaj najstabiej opracowane. Markiewicz nie
przeprowadza wprawdzie szczegétowej analizy owego zagadnienia, ale tez go i nie
pomija. Stusznie wskazuje tylko, ze zasadniczym wyznacznikiem realizmu w liryce
jest spoteczna typowos$¢ artystycznie utrwalonych przezyé.

Za dalsze przyktady niech postuza rozwazania Markiewicza na temat narodo-
wej specyfiki literatury realizmu socjalistycznego. ,Dzieto realizmu socjalistycznego
— slusznie stwierdza autor — jest czescig sktadowa kultury socjalistycznej w tresci,
narodowej w formie. Narodowa forma oznacza tu nie tylko jezyk utworu i nie tylko
zuzytkowanie $rodkéw wyrazu artystycznego, specyficznych dla literatury danego
narodu. Sens tego sformulowania jest szerszy: idzie o to, ze literatura ta odtwarza
tresci socjalistyczne w tych konkretnych i swoistych formach, w jakich wystepuja
one w zyciu materialnym i duchowym danego narodu.“ (s. 82)

Jeszcze innym przykladem moze byé analizowana przez Markiewicza sprawa
trwatosci pewnych form wyrazu artystycznego, wnikliwa analiza pojeeia tresci i for-
my dzieta artystycznego, jeszcze innym — zagadnienie pewnych form stylu itp., itp.
| dodajmy jedno jeszcze: szczegdlng wartos¢ ksigzki Markiewicza upatrywaé mozna
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wtasnie w bogatym operowaniu przyktadem, w rozwazaniu trudnych, ztozonych pro-
bleméw na konkretnym podiozu historycznoliterackim, na przyktadzie konkretnych
dziet. | to na przyktadzie dziet, zjawisk literackich zaczerpnietych z dziejéw litera-
tury polskiej. Na kartach ksigzki znajdzie czytelnik rozwazania okre$lonych proble-
mow teoretycznych na przyktadzie utworéw Mickiewicza i Broniewskiego, Fredry
i Batuckiego, Orzeszkowej i Dabrowskiej, Asnyka i Kasprowicza, Wyspianskiego i Be-
renta, Sienkiewicza, Natkowskiej, Kochanowskiego, Stowackiego, Norwida, Krasickie-
go... Mozna by diugo wylicza¢. Ale chodzi tu tylko o to, aby uwydatni¢ charakte-
rystyczny rys ksigzki Markiewicza, przydajacy jej szczeg6lnych warto$ci. Takalme-
toda wyktadu przyczynia sie bardzo skutecznie i do utatwienia procesu przyswajania
przez czytelnika tres$ci ksigzki, podnosi jej walory popularyzacyjne, rownoczes$nie za$
przynosi sprawdzalne przejawy stosowania — rzecz jasna, ze z konieczno$ci tylko
fragmentarycznie — marksistowskich zasad teorii literatury w analizie konkretnych,
na ogo6t czytelnikowi znanych, dziet i zjawisk literackich.

Wymienione zalety ksigzki Markiewicza zdajg sie w petni uzasadnia¢ jej wazne
znaczenie, uprawniaja do uznania jej za istotnie duze wydarzenie w rozwoju mark-
sistowskiej nauki o literaturze w Polsce. Nie ostabiajg tego przekonania niewatpli-
wie istniejace braki i niedostatki ksigzki. Trzeba to jasno powiedzie¢, ze niektore
sformutowania autora sg niejasne, nie do konca przemyS$lane, inne budzg watpli-
wosci, inne wreszcie sg wyraznie falszywe. Autor na przyktad stusznie dowodzi, ze
stosowanie w sztuce metody realizmu socjalistycznego, metody opartej na $Swiato-
pogladzie dajgcym najpetniejsze mozliwos$ci prawdziwego poznania rzeczywistosci
i reprezentujgcym najbardziej postepowe idee w dziejach ludzkos$ci, umozliwia do-
piero twoércy najpetniejsze odzwierciedlenie rzeczywisto$ci. Stusznie wskazuje Mar-
kiewicz, ze w peini prawdziwe odzwierciedlenie rzeczywisto$ci, petnia realizmu w li-
teraturze przedsocjalistycznej nie byta osiggalna, ze stanowita tylko wzér, ,norme*“,
do ktérej pisarze zblizali sie mniej lub bardziej skutecznie. Ale wychodzac z tych
stusznych twierdzen autor dowodzi, ze ,realizm krytyczny stanowi szczytowe o0siag-
niecie literatury przedsocjalistycznej, najbardziej zblizajagc sie do owej «normy» rea-
lizmu (s. 74). Nie wydaje sie to stuszne. W literaturze polskiej ,normie“ tej blizsze
byty metody artystyczne rewolucyjno-demokratycznego nurtu literatury romantycz-
nej, twérczo$¢ Mickiewicza, Stowackiego. W liryce polskiej do owej ,,normy“ nie
zblizat sie najbardziej realizm krytyczny. Tak nie przedstawiajg sie dzieje dramatu
i komedii Swiatowej; twierdzenie to nie odzwierciedla rzeczywistych dziejow epiki.
Twierdzenie Markiewicza najblizsze jest prawdy bodaj wtedy, gdy ograniczymy je
do dziejow powiesci polskiej i do dziejow powiesci w innych literaturach narodowych.

Nie mozna tez zgodzi¢ sie z autorem, gdy twierdzi, ze powie$¢ zajmuje ,cen-
tralne miejsce w systemie gatunkéw literackich realizmu socjalistycznego“. Nie wy-
nika to — jak sadze — ani z podstaw estetyki marksistowskiej, ani z doswiadczen
praktyki realizmu kilku dziesigecioleci. Do niejasnych niewatpliwie ustepow ksigzki
Markiewicza nalezg wywody o elementach nadbudowy zawartych w dzietach lite-
rackich (s. 29).

Nie wyczerpuje to z catg pewnoscig liczby zastrzezen, jakie budzi uwazna lek-
tura ksigzki Markiewicza. Widoczne btedy czy usterki nie przekres$lajg jednak ogoélnej
pozytywnej oceny niezwykle warto$éciowej i pozytecznej pracy autora. Pracy stu-
zacej pogtebieniu wiedzy o podstawach marksistowskiej teorii literatury, populary-
zujacej ja, dowodzacej stusznosci i ptodnosSci riaukowej badan literackich opartych na
materializmie dialektycznym i historycznym, w koncu wiodgcej ku wtasciwemu zro-
zumieniu literatury i odczuwaniu jej piekna. Ksigzka Markiewicza jest skutecznym
narzedziem propagowania zasad marksistowskiej teorii literatury, torujgcych sobie
droge poprzez walke z idealizmem i obecnie w duzym takze stopniu poprzez prze-
zwyciezania wulgarnych, pseudomarksistowskich pogladéw na literature.
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NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA)
Przypominamy wielkiego satyryka

Po wznowionych w roku ubieglym dwéch ksigzkach Jana Lama (Wielki Swiat
Capowic i Koroniarz w Galicji, czyli powagi powiatowe) ukazata sie ostatnio (nakta-
dem ,Czytelnika“) nowa pozycja znakomitego satyryka pt. Rozmaito$ci i powiastki.
,Lam - satyryk — pisze we wstepie Z. Mitzner — ostrzej i wyrazniej niz wielu in-
nych pisarzy przejrzat czotowe warstwy narodu: upadajgcag szlachte, ksztattujgca sie
burzuazje, bezduszng, biurokratyczng inteligencje... Stwarzajac $Swietne typy de-
maskowat polityke, dazenia i oblicze klas, do ktérych ludzie ci nalezeli.

Polonisci witajg rados$nie pozyteczng inicjatywe wznawiania zapomnianych po-
zycji realistycznej prozy z X 1X wieku, ktérych lektura wzbogaca nasza wiedze o cen-
nych, postepowych tradycjach literatury narodowej.

Francuski laureat Nagrody Stalinowskiej

André Stil, wybitny intelektualista francuski, naczelny redaktor Humanité,
centralnego organu Komunistycznej Partii Francji, znany by}t dotychczas u nas
jako autor dwoéch ksigzek przetozonych na jezyk polski: Wola i gniew oraz Sekwana
sptywa na morze (ksigzka poswigcona walce o pokd6j). Ostatnio ukazat sie pierwszy
tom trzeciej ksigzki Stila pt. Pierwsze starcie (tytut oryginatu Le premier choc),
uwiennczonej w roku 1952 Nagrodg Stalinowska. Dalsze dwa tomy wyjda wkrétce
(wydawnictwo ,Czytelnik*).

»Mtodos¢ nieujarzmiona*®

Pod tym tytutem ukazat sie przektad ksigzki Stefana Hermlina o antyfaszy-
stowskiej mtodziezy niemieckiego ruchu oporu walczacego z hitleryzmem (naktad
Wydawnictwa Ministerstwa Obrony Narodowej). ,Ksigzka ta — pisze we wstepie
Leon Kruczkowski — spetni powazne zadanie réwniez w rekach naszej miodziezy.
Do wielkich wzoréw Rutkowskiego, Kniewskiego, Hibnera, Hanki Sawickiej, Janka
Krasickiego, Zofii Jaroszewicz, Jana Fajge i tylu, tylu innych bohaterskich postaci
«pierwszego szeregu» polskiej miodziezy naszych dni doliczy ona z braterska czcia
i mitoScig postacie Rudolfa Schwarza, Grete Walter, Lilo Hermann, Herberta Tschape
i ich towarzyszy, jako tych, ktérych imiona pomoga jeszcze mocniej uscisli¢ i ukrzepi¢
wezly juz zadzierzgniete miedzy miodziezg Polski Ludowej i Wolng Miodziezg Nie-
miecka, wspoéizawodniczacymi blisko obok siebie w wielkim $Swiatowym froncie sit
pokoju, postepu i demokracji.”

Nowe przektady z literatury radzieckiej

Bohaterska walka zotnierzy radzieckich z najezdzcag faszystowskim i ofiarny

wysitek catego narodu radzieckiego wspierajagcy walczacych na froncie — to temat
kilku powiesci i opowiadan wydanych ostatnio przez Wydawnictwo Ministerstwa
Obrony Narodowej, jak np. Wiera Ketlihska — Blokada, powie$¢ odznaczona Na-
groda Stalinowska za rok 1947, E. Worobiow — Dwaj towarzysze, L. Rokowski —

Konstantin Zastanéw. Naktadem Wydawnictwa MON ukazaly sie rowniez interesu-
jace powiesci przedstawiajgce walke, jaka toczyta witadza radzieckg z ré6znymi sitami
kontrrewolucyjnymi. L. Linkéw w powiesci pt. Kapitan ,Starego Zéilwia“ opisat
bohaterskie zmagania, jakie w okresie tworzenia Zwigzku Radzieckiego prowadzili
czekisci i zoilnierze oddziatéw ochrony pogranicza. Cennymi warto$ciami ideowymi,)

i) Por. w zwigzku z tym dziatem uwagi w poprzednim numerze Polonistyki,
str. 58.
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bogactwem realiéw i pasjonujgcg fabuta odznacza sie ksigzka Mikotaja Nikitina pt.
Byto to w Kokandzie, ukazujgca okres wojny domowej w Azji Srodkowej, a nastepnie
diuga walke z sitami kontrrewolucji inspirowanymi przez wywiad angielski.

Do najcenniejszych pozycji wéréd ostatnich ttlumaczen z literatury radzieckiej
nalezy ksigzka Leonida Leonowa pt. Nad rzekg Socia, przedstawiajaca walke o uprze-
mystowienie zapadtego kata kraju. ,Ta powies¢ produkcyjna — stwierdza stusznie
Postowie redakcyjni — jest Swietng pozycjg artystyczng. Jest to ksigzka o szerokim
polu widzenia, ostro zarysowanym konflikcie, silnych indywidualno$ciach boha-
teréw,- a zarazem utwor méwigcy o sprawach pierwszorzednej wagi spotecznej. Tiem
powiesci jest walka o uprzemystowienie zapadtego kata kraju, gdzie drzemiag ogromne,
niewykorzystane bogactwa naturalne. Jednocze$nie z uprzemystowieniem socjalistycz-
nym wejdzie w ten kat kultura i postep polityczny, kolektywizacja. Lecz droge dla
kultury nietatwo jest przeraba¢ w surowym zywiole. Pracy bolszewikéw przeciwsta-
wiajg sie Slepe sity przyrody i opdr reakcyjnych elementéw na wsi. Mimo trudnosci,
nawet niepowodzen bolszewicy nie znajg mys$li o odwrocie — dzien dzisiejszy nalezy
do nich. W prace i walke trzeba wktada¢ wszystkie sity, mestwo i rozum — ale to
nie zuboza ludzi. Zycie bohater6w Leonowa jest bogate, sprawa uczucia odgrywa
w nim wazng role; pisarz jest zamitowanym psychologiem..."

Powies¢ Leonowa ukazata sie naktadem Panstwowego Instytutu Wydawnicze-
go. To samo wydawnictwo wznowito piekng powies¢ z zycia szkoty radzieckiej:
T. Leontiewa — Przyszto$¢ nalezy do nich.

Cenng pozycjag wznowiong ostatnio przez Wydawnictwo Ministerstwa Obrony
Narodowej jest klasyczne juz dzisiaj dzieto A. Serafimowicza Zelazny potok. Ksigzka
ta, przedstawiajgca nieztomne hohaterstwo mas proletariackich w czasie wojny
domowej, cieszy sie w Zwigzku Radzieckim ogromng poczytnoscig. Trzecie,
staranne wydanie tej ksigzki (bedacej lekturg uzupetniajgcg w klasie I1X) w przekia-
dzie polskim jest rowniez dowodem jej nieprzemijajgcej wartosci i popularnosci
wsréd czytelnikéw polskich.

Naktadem tegoz wydawnictwa ukazala sie rowniez w przektadzie polskim
ksigzka S. Rozenfelda Doktor Siergiejew. Krok w krok za frontem toczgcym sie na
zach6d w czasie wielkiej wojny z najezdzcag faszystowskim postepuja bataliony sa-
nitarne Ze wspaniatymi lekarzami-bohaterami, nie szczedzacymi trudu i sit w niesie-
niu bezpos$redniej pomocy rannym. Jednym =z takich lekarzy jest wtasnie doktor
Siergiejew. Osobiste, ciezkie przej$cia nie zatamujg go, niezlomnie trwa na po-
sterunku.

KPP w walce

Komuna miasta tomzy znanego poety Leona Pasternaka, ksigzka, ktérej drugie,
staranne, oprawne w ptétno wydanie ukazalo sie naktadem wydawnictwa MON,
demaskuje bezmiar krzywd i zbrodni, jakich dokonywal rzad kapitalistyczny sana-
cyjnej Polski na najlepszych synach ojczyzny

Podziwiamy bohaterstwo i niezlomng postawe uwiezionych cztlonkéw KPP, ich
bezkompromisowo$¢ i niezachwiang wiare w ostateczne zwyciestwo idei zapanowania
sprawiedliwos$ci spotecznej. Po zwyciestwie — dzieki jednolitej postawie komuny
wieziennej — nad zwyrodniatymi stugusami policyjnymi faszyzmu cztonkowie ko-
muny nie ustajg w walce. ,Juz w dwa miesigce p6zniej komuna miasta tomzy szia
do nastepnego szturmu — czytamy w zakonczeniu powiesci. — Kiedy$ o niej powiedza:
tak walczyli komunisci.”

Utwory sceniczne w wydaniu ksigzkowym

W wydaniu ksigzkowym ukazata sie grana na wielu scenach europejskich sztu-
ka Rogera Yaillanda Putkownik Foster przyznaje sig do winy. Imperialistyczny
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rzad we Francji zakazat wystawiania tej sztuki na scenie, w krajach demokracji lu-
dowej Swieci ona tryumfy, gdyz z wyrazistg prawda ukazuje gtebie zbrodni dokony-
wanych przez agresor6w amerykanskich na bronigcym swej niepodlegto$ci boha-
terskim ludzie koreanskim.

Naktadem ,Czytelnika“ ukazatla sie starannie wydana sztuka o Mikotaju Reju
z Nagtowic: Ludwika Hieronima Morstina Polacy nie gesi.

Ksigzki Hercena

Ksigzka i Wiedza rozpoczeta ostatnio wydawanie stynnych Bytoje i dumy
Aleksandra Hercena, Rzeczy minione i rozmy$lania, w ttumaczeniu Eleonory i Wto-
dzimierza Stobodnikéw, z wartoSciowym wstepem Samuela Fiszmana. Wyszly juz
trzy tomy, przewiduje sie wydanie pieciu.

Polonisci powinni sie tg ksigzka zainteresowa¢, zwtaszcza ze np. w tomie |1l
spotykamy sie juz ze sprawami polskimi, ktérych jednym z najgoretszych i najgor-
liwszych przyjaciot byt wtasnie Aleksander Hercen.

Program jezyka polskiego na klase X (str. 88, wydanie z roku 1950) zwraca
uwage na postaé Hercena, na jego artykutly o powstaniu styczniowym, na arty-
kuty Lenina o Hercenie. Ksigzka Rzeczy minione i rozmy$lania stanowi duzg pomoc
dla nauczyciela jezyka polskiego w pracy szkolnej nad tym zagadnieniem, a wstep Sa-
muela Fiszmana przynosi wiele materiatu poznawczego, jes$li chodzi o stosunki Herce-
na z Polakami.

Nie wahamy sie napisa¢, ze ksigzke Hercena czyta sie¢ jednym tchem, z nie-
cierpliwos$ciag oczekujagc dalszych toméw. We wstepie Samuela Fiszmana czytamy:
Jakze wymowny jest fakt, ze w 1919 roku, w okresie wojny domowej, gdy na fron-
tach trwatly walki z interwentami, Wydziat Literacko-wydawniczy Komisariatu
OsSwiaty przystgpit do petnego wydania dziet Hercena. Walczgca, ale zwycieska Re-
wolucja Pazdziernikowa oddata w ten spos6b hotd swojemu zwiastunowi, ktory
w ciezkich warunkach mikotajewskiego ucisku walczyt o zwyciestwo ludu nad ca-
ratem..., wznidst sztandar rewolucji* (str. X). A na str. XVII czytamy: ,Serdeczne
umitowanie narodu polskiego, walczacego ze wspélnym wrogiem — uciskiem car-
skim, zrodzone w okresie powstania listopadowego, cechowato do konica zycia kazde
wystgpienie Hercena w sprawie Polski i przejawito sie szczeg6lnie w okresie powsta-
nia styczniowego w roku 1863.

K R O N I K A

HANNA BUDZYKOWA

PRZED ZJAZDEM POLSKIEGO ODRODZENIA

Jesienig br. obchodzi¢ bedziemy 400-lecie polskiego Odrodzenia — jubileusz
epoki, ktéra w owych czasach zrodzita najbardziej postepowe idee, wydata najtezsze
umysty, najwspanialsze talenty. Na dziatalno$¢ naszych wielkich poprzednikéw spo-
gladamy dzi$ z perspektywy sukceséw osiggnietych we wszystkich dziedzinach w cig-
go odmiu lat istnienia Polski Ludowej. Z perspektywy tej o wiele jasniej dostrzegamy
dziatalno$s¢ ludzi, ktérzy w poczuciu wielko$ci zadan historycznych swych czaséw
walczyli o nowe podstawy gospodarki, o sprawiedliwo$¢ spoteczng, o prawidtowy kie-
runek rozwoju narodu.
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.Mamy wiele powodéw do dumy narodowej z naszych historycznych osiggnie¢
— moéwit na VI Plenum KC PZPR Bolestaw Bierut. — PowinniSmy umieé¢ wydoby¢
z mrokéw historii wiele z tych osiagnie¢ i wiele postaci, na ktérych talentach, ofiar-
nych wysitkach, poswieceniu i bohaterstwie sami winniSmy sie uczy¢ i uczyé nasza
mitodziez, poniewaz klasy panujace nie pokazywaly najczes$ciej narodowi tego, co naj-
bardziej byto w nim cenne, wartoSciowe, postepowe i twoércze.”

Nie pierwsze to spojrzenie wstecz na osiggniecia naszych poprzednikéw: w ro-
ku 1951 mieliSmy zjazd naukowy i wielkg wystawe OS$wiecenia. Pamigtamy pokazny
tom tzw. Ksiegi KoHatajowskiej — zbidr cennych, pionierskich prac odrzucajacych
dotychczasowy balast zafatszowan nauki burzuazyjnej i przywracajacych petnie po-
stepowych tradycji narodowych. To samo zadanie stoi przed Zjazdem Polskiego
Odiodzenia, ktory bedzie wstepnym podsumowaniem intensywnych badan prowadzo-
nych dotychczas. Nie ma prawie dyscypliny historycznej, ktéra by nie notowata kon-
kretnych osiggnie¢ w badaniach nad postepowymi tradycjami narodu i polskiej kultu-
ry narodowej. Rok temu zakonczyt swe prace Zjazd Historykéw w Otwocku, ktéry
przyniést nowe wytyczne dla syntezy r6znych epok naszych dziejow, szczegdlnie dla
syntezy okresu Odrodzenia. Osiggniecia tego Zjazdu,'ktére niedlugo zostana udo-
stepnione drukiem, sg tym bardziej cenne, ze powstaty przy duzej pomocy history-
kéw radzieckich, oddajgcych swag wiedze i doswiadczenie na uzytek uczonych polskich
z przyjazna uczynno$cig, nigdzie nie praktykowana w stosunkach miedzynarodowych.
Odtad z inng zupetnie energia zagtebiajg sie nasi historycy w mroczne tereny przesz-
tosci. W odstepach paromiesiecznych odbyly sie dwa dalsze zjazdy — jeden,
w czerwcu 1952 roku w Kielcach, drugi — w marcu 1953 roku w Toruniu. Ten
mostatni zjazd miat juz bardzo konkretne cele: jego zadaniem byto uzbroi¢ w wiedze
historycznag badaczy sztuki, literatury i nauki, ktérzy w osobnych sekcjach wystgpia
na Zjezdzie Polskiego Odrodzenia.

Nastepnym z kolei terenem wspélnych spotkan rozmaitych dyscyplin histo-
rycznych badajgcych okres polskiego Odrodzenia byt Zjazd w Nieborowie, ktéry od-
byt sie w koricu kwietnia br. Na materiale obszernego referatu prof. H. Barycza na te-
mat historii nauki polskiej przedyskutowano wszystkie problemy wynikajgce z no-
wych os$wietlen, jakie do wspélnej wiedzy o polskim Odrodzeniu wniesli historycy
literatury, jezyka, sztuki, wreszcie historycy dziejow gospodarczych i spotecznych.
Nauka nasza uczynita dalszy krok na drodze pracy zespolowej.

SpecjaliSci poszczeg6lnych dyscyplin historycznych nie oczekiwali biernie na
pomoc koleg6éw-historykéw. W roku 1951 odbyta sie zwigzana z Kongresem Nauki
I Ogo6lnopolska Konferencja Naukowa w Sprawie Badan nad Sztuka, ktéra tak okre-
Slita swe cele: ,W badaniach nad sztuka polskg winni$my ujawni¢ samodzielno$¢ jej
rozwoju w oparciu o twércze sity ludowego podioza — winniSmy przesledzi¢ i wy-
doby¢ trwajaca w calym przebiegu dziejéw walke o jej ludowy i narodowy chara-
kter. W badaniu i ksztattowaniu polskiej sztuki realizmu socjalistycznego winnismy
tworczo nawigzaé¢ do spotecznie postepowych, rewolucyjnych momentéw przesztosSci,
z dziejowego dorobku naszej sztuki winni$my wydoby¢ bezcenne skarby doswiadcze-
nia artystycznego, wartosci naukowych, wyrostych na gruncie realistyczno-poznaw-
czego stosunku do rzeczywistosci.”

Po tej pierwszej konferencji naukowej historyk6w sztuki nastapity dalsze, po-
Swiecone juz bezposrednio epoce polskiego Odrodzenia: konferencja kielecka z lata
1951 roku, zjazd historykéw sztuki w Poznaniu z marca 1952 roku i zjazd krakow-
ski z listopada tego samego roku. Polonistow powinien zainteresowac¢ fakt nie noto-

wany w nauce burzuazyjnej — $cista wspoéipraca historykéw sztuki z historykami
literatury, rozpoczeta juz w roku 1950 na specjalnej konferencji w Nieborowie, po-
Swigconej sprawie periodyzacji historii sztuki i literatury. Od tego czasu nie ma ani

jednej powazniejszej konferencji naukowej, na ktérej by nie wymieniali swoich do-
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Swiadczen przedstawiciele obydwu dyscyplin, konkretnie cztonkowie Panstwowego
Instytutu Sztuki i Instytutu Badan Literackich.

Polonisci zorganizowani w Instytucie Badan Literackich rowniez przeszio od
roku przygotowujg sie do Zjazdu Polskiego Odrodzenia. Rok temu ukazal sie pod-
wojny ,staropolski® numer Pamietnika Literackiego, przynoszacy wstepng synteze
historii polskiego Renesansu oraz bogate materiaty szczegétowe. W nastepnym to-
mie Pamietnika réwniez znajdujg sie rozprawy i materiaty z tej epoki. Sam Zjazd
Polskiego Odrodzenia w istocie jest rozwinietg inicjatywag Instytutu Badan Litera-
ckich, ktéry organizowat sesje poswiecong Modrzewskiemu przy wspoétudziale przed-
stawicieli innych dyscyplin historycznych.

Zjazd Polskiego Odrodzenia zaplanowany jest bardzo szeroko. Obok referatéw
plenarnych poswieconych najwybitniejszym postaciom tej epoki: Kopernikowi, Mo-
drzewskiemu i Kochanowskiemu, wiele referatow wygtoszonych bedzie w sekcjach.
Beda tam reprezentowane wszystkie niemal dziedziny historii: historia spoteczno-go-
spodarcza, historia literatury, historia sztuki (sztuk plastycznych, teatru i muzyki),
historia nauki, historia jezyka. Niezaleznie od tego zorganizowana bedzie wielka
wystawa, ktéra w analogicznych dziatach ukaze nam naocznie najwyzsze osiggniecia
tej epoki, zblizy ja poprzez eksponaty szerokim rzeszom widzéw. Podobng role speiniag
monumentalne wydawnictwa pism Mikotaja Kopernika i Andrzeja Frycza Mo-
drzewskiego.

Wielka impreza zjazdowa obejmie swym zasiegiem teatr, radio, prase.' Juz
w tym roku na sceny naszych teatrow weszly sztuki zwigzane tematycznie z tym
okresem, jak np. sztuka Maliszewskiego o Kochanowskim czy Morstina o Reju. Byto-
by niezmiernie pozyteczne, aby$Smy mogli zobaczy¢ przynajmniej jedng sztuke ory-
ginalng z epoki — moze udaloby sie wystawi¢ w czasie trwania Zjazdu Odprawe po-
stow greckich lub jaka$ inng — rybaltowska. Najpiekniejszym tltem dla tego rodzaju
widowiska bytby oczywiscie Wawel.

Bogatej tresci naukowej Zjazdu Polskiego Odrodzenia odpowiada¢ bedzie
z pewnoscig zainteresowanie calego spoteczenstwa. Bo tez nauka nie byta nigdy tak
bliska zyciu i biezacej praktyce spotecznej jak obecnie. Dopiero teraz jesteSmy w sta-
nie nalezycie oceni¢ uparte wysitki naszych przodkéw zmierzajgce do samodzielnoSci
narodowej, ktérg ttlumiono przed wiekami poprzez narzucanie zwierzchnictwa Kos$-
ciota, usuwanie jezyka narodowego na rzecz $redniowiecznej taciny, poprzez wysu-
wanie mirazu szczes$liwosci niebieskiej po to, by ludzie pokornie znosili ucisk i ne-
dze tu, na ziemi, nie darmo nazywanej przez Kos$ciot padotem ptaczu. llez dumy na-
rodowej tkwi w stowach wypowiedzianych w Polsce prawie 500 lat temu: ,Nigdy nie
przystoi tak pokornie i tak Unizenie pisywa¢ do papieza, jak gdyby krél w okowach
w wiezieniu papieza byt trzymany.* Mowit to Jan Ostrorég, ktéory miat odwage wys-
nu¢ stad wnioski na owe czasy wrecz rewolucyjne: ,Gdyby panowie biskupi i cate
duchowienstwo istotnie tyle byli duchownymi, jak sie byé mienia, i gdyby czesto
odczytywali, co sie wyzej przytoczyto, pochwalitbym zaiste wtedy to, by zadna
wtadza Swiecka nie mieszata sie w wybory duchowienstwa... Przeto dla unikniecia
wiekszego ztego lepszy zdaje sie wybor biskupow ze strony kréla, by nie tylko ucze-
ni, ale i przyjemni byli, izby nieobyczajowos$¢ i nieche¢ os6b nie pobudzata ciggts
nienawiscig jednego stanu przeciw drugiemu.“ W ielki nastepca Ostroroga, Modrzew-
ski, wezwie ,przed trybunat rozumu“ niesprawiedliwo$¢ Owczesnego ustroju, Ko-
pernik natomiast wyzwoli my$l ludzkg spod zwierzchnictwa teologii, aby ludzkos¢
mogta swobodnie poznawaé¢ prawa rzadzace przyroda i dostosowywac ich dziatanie na
uzytek cztowieka.

I wtasnie to wszystko, to, co byto w tej epoce najlepszego i stato sie Zrédiem
wielkich tradycji catej postepowej ludzko$ci — czci¢ bedziemy podczas jubileuszu
Polskiego Odrodzenia.

52



JERZY KRAM

Z PRACY OSRODKOW DOSKONALENIA KADR

W dniach 21—29 stycznia rb. odbyt sie w Otwocku $rédroczny Kurs dla po-
wiatowych instruktoro6w jezyka polskiego, prowadzony przez kierownika sekcji
CODKO. Kurs byt przeznaczony dla tych czynnych instruktoréw, ktérzy dotychczas
nie zostali przeszkoleni centralnie. Dziewiec¢dziesieciu polonistéw wystuchato cyklu
wyktadow i brato udziat w przewidzianych programem seminariach. ‘Kurs zostat
rozpoczety wyktadem ob. wiz. Lampasiaka na temat aktualnych zagadnien politycz-
nych. W dalszych wyktadach omoéwiono takie- zagadnienia, jak: ksztatltowanie Swia-
topogladu naukowego na lekcjach poswieconych lekturze, historii literatury i nauce
0 jezyku; metody walki o poprawnos$¢ jezykowag uczniéw; podstawowe tezy marksi-
stowskiej teorii literatury i ich znaczenie dla praktyki szkolnej; metodyka nauki
0 literaturze; realizm socjalistyczny w literaturze; btedy i osiggniecia najnowszej
prozy polskiej; metodyka ¢wiczen w mdwieniu i pisaniu; polonistyczna praca poza-
lekcyjna; wykorzystanie pomocy naukowych w pracy szkolnej i in. Wyktadowcami
byli pracownicy os$rodkéw, a funkcje asystentow petnili kol. kol. dr Papierkowski
m(Lublin) i dr Jerschina (Kielce).

Poniewaz Kurs odbywat sie w okresie Dni Leninowskich, uzwgledniono w pra-
cy omoOwienie wielkiego znaczenia prac Lenina i jego zastug dla rozwoju teorii reali-
zmu socjalistycznego w literaturze i sztuce.

W ielkie zainteresowanie wzbudzity wéréd stuchaczy m. in. projekty pomocy
naukowych przywiezione przez kol. Dabrowskag z Wroctawia i zademonstrowane
podczas wyktadu oraz udostepnione na zaimprowizowanej wystawie. Zgromadzone
eksponaty, cho¢ nieraz nie pozbawione usterek natury merytorycznej czy praktycznej,
byty dowodem podjecia przez wielu polonistéw zdecydowanej walki z werbalizmem
w nauczaniu oraz $wiadczyly o twoérczej, nowatorskiej inicjatywie nauczycieli, nie
ogladajagcych sie na dostarczanie im przez produkcje fabryczng gotowych pomocy.
Szereg pomystow praktykéw z dos¢ nieraz gtebokiego terenu zastuguje na upow-
szechnienie.

Poniewaz ws$réd uczestnikb6w Kursu byto wielu polonistéw uczgcych w miej-
scowosciach odlegtych nieraz od wigkszych osrodkéw zycia kulturalnego, udostepnio-
no im obejrzenie kilku przedstawien w teatrach warszawskich; m. in. odbyto zespo-
towe wycieczki na Lalke, Rewizora, Droge do Czarnolasu i do teatru kukietek.

Wielu stuchaczy Kursu wyrazalo zadowolenie z moznos$ci wziecia w nim udzia-
tu; niektérzy skwapliwie dopytywali sie, co nalezy uczyni¢, by zapewni¢ sobie ucze-
stnictwo w najblizszych kursach wakacyjnych. Fakt to o tyle radosny, ze pytajacy-
mi byli niejednokrotnie nauczyciele mitodzi, jak np. kol. Koselnik Daniela z Chojny
(Szczecin) czy kol. Hass (woj. warszawskie). Aktywnag postawag wyr6znita sie takze
grupa mtodych absolwentek WKN-u kieleckiego, ktére, jak np. kol. Peksa Alfreda
z pow. radomskiego, w godzinach wolnych od pracy szeroko dyskutowaty tres¢ wy-
ktadéw i ¢wiczen. Sposrod starszych nauczycieli zwracali uwage kol. Moskalik Kry-
styna (Krakéw), kol. Klimoszowa Dorota (Rybnik) oraz grupa instruktorek z m. War-

szawy.

Nie zabrakio na Kursie takze i dyskusji o Polonistyce, ktéra przeprowadzit ze
stuchaczami przedstawiciel Redakcji kol. mgr Baginski. Oméwiono w niej zalety
1 braki pisma, wysuwano konkretne wnioski pod adresem Redakcji i udowodniono,
iz pismo staje sie coraz bardziej nieodzownga pomocg w codziennej pracy polonisty-
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cznej. Stuchacze opracowali na miejscu kilkadziesigt konspektéw lekcyjnych, z kt6-
rych cze$¢ Redakcja niewatpliwie wykorzysta i upowszechni. Dowodem, czy dysku-
sja byta owocna, bedg miedzy innymi artykuty nadsytane z terenu.

W marcu br. odbyt sie identyczny jak w Otwocku Kurs w Studium Doskonale-
nia Kadr w Bydgoszczy, ktéry zgromadzit dalszych 63 nauczycieli-polonistéw, przede
wszystkim czynnych instruktor6w powiatowych. Program Kursu byt taki sam jak
w Otwocku, nowosécig bylo jedynie wprowadzenie wstepu recytatorskiego Zuzanny
Pawtowskiej oraz dyskusji na temat roli zywego stowa poetyckiego w procesie nau-
czania jezyka polskiego i wychowania oraz w umitowaniu mowy ojczystej. Piekna,
realistyczna recytacja czotowych utworéw naszej literatury — od Reja do Tetma-
jera — byta punktem wyjScia wielce ozywionej dyskusji, ktéra z jednej strony
uzmystowita stuchaczom szereg doniostych probleméw wychowawczych zwigzanych
ze szkolng polonistyka (uwrazliwienie estetyczne naszej mtodziezy, urobienie ich
emocjonalnej postawy wobec jezyka swego narodu), z drugiej za$s wykazata, z jaka
troska i powaga nauczyciel-polonista do tych zagadnien podchodzi. Na pewno rezul-
taty tej dyskusji dadza sie zauwazy¢ w pracy szkolnej absolwentéw Kursu. W kon-
cowej naradzie wytwérczej stwierdzili oni jednogto$nie, ze dzieki Kursowi bedag sie
czuli obecnie pewniej w swej pracy, ze uzyskali wydatng pomoc w przemysSleniu
i przepracowaniu szeregu zagadnien metodycznych, wzbogacili swg wiedze rzeczowg.

Jaki nasuwa sie ostateczny wniosek w zwigzku z powyzszymi kursami? Oczy-
wiscie miarg warto$ci i uzytecznosci przeszkolenia bedzie dla nas przede wszystkim
podniesienie sie poziomu prac zespotow miedzyszkolnych w powiatach oraz wynikéw
nauczania i wychowania osiggnietych przez samych absolwentéw w ich codziennej
pracy szkolnej.

Drugie péitrocze biezacego roku szkolnego jest okresem wzmozonej pracy mie-
dzy innymi nad zagadnieniami przydzielonymi we wrze$niu do opracowania poszcze-
g6lnym aktywom sekcji polonistycznych WODKO. Wyniki tych prac, udostepnione
Instytutowi Pedagogiki, pomogag moze, cho¢ w drobnej mierze, szybciej i le-
piej przeanalizowaé¢ oraz opracowa¢ w formie naukowej szereg probleméw podsta-
wowych dla polonistyki szkolnej.

W obecnej chwili przeprowadzono juz w wielu wojewo6dztwach dyskusje nad
konspektami opracowan i nad ich pierwszymi redakcjami. Na krajowej naradzie
kierownikéw sekcyj WODKO w lutym rb. podzielono sie uwagami i doswiadczenia-
mi. W czerwcu bedzie wiec mozna zebra¢ owoce doswiadczen i prac nauczycieli-
polonistéw, zwigzanych z takimi m. in. problemami, jak:

1. Ksztattowanie $wiatopogladu naukowego na lekcjach poswigeconych opra-
cowaniu lektury (Bialystok, Poznah, Warszawa woj., Zielona Géra).

2. Wychowanie patriotyczne przez nauczanie jezyka polskiego (Bialystok, Kra-
kéw, £édz woj.,, Warszawa m.).

3. Zasady, metody i przyktady wigczania zagadnien konstytucji do lekcyj i pra-
cy pozalekcyjnej (Koszad-in, Opole, Torun).

4. Metody walki o poprawno$¢ jezykowa i umitowanie jezyka ojczystego a pro-
ces wychowania patriotycznego (Kielce, Lublin, Opole).

5. Politechnizacja i ksztalcenie praktyczne na lekcjach jezyka polskiego
i w polonistycznej pracy pozalekcyjnej (Gdansk, Koszalin, Olsztyn).
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6. Zagadnienie wytwarzania i wykorzystywania w pracy polonistycznej po-
mocy naukowych (L6dZz woj., Rzeszéw, Wroctaw, Zielona Géra).

7. Jak urzadzi¢ i wykorzysta¢ w akcji doskonalenia kadr polonistycznych wzo-
rowg pracownig (Katowice, Olsztyn, Poznan).

8. Zasady i metody pracy z tekstem na lekcjach jazyka polskiego (Gdansk,
todz m., Szczecin). \

W miesigcach styczniu i lutym rb. aparat o$rodkéw przeprowadzit w terenie
dyskusje nad obowigzujgcymi dotychczas programami nauczania, m. in. jezyka pol-
skiego. Akcja ta, podjeta w ramach wspéipracy z Instytutem Pedagogiki miata
na celu przynie$¢ wyczerpujace odpowiedzi na szereg z goéry sformutowanych pytan
dotyczgcych tre$ci programu, jego podstaw ideologicznych, celéw wychowawczych
przezen okres$lanych oraz samego uktadu, a takze wciggng¢ do pracy nad nowym
programem najszersze rzesze wybitnych polonistow-praktyké6w. Dotychczasowe tego
rodzaju akcje nie spetniaty poktadanych w nich nadziei i przynosilty jedynie mniej
lub bardziej og6lnikowe sformutowania, w ktérych przebijat na og6t ton narzekania
zamiast konkretnych wnioskéw, ktére by utatwitly prace Komisji Programowej.

| tym razem nie wszedzie umiano unikngé owego btedu. Rezultaty w formie
rzeczowych i twérczych uwag i wnioskéw przyniosta jedynie praca tych sekcji wo-
jewddzkich jezyka polskiego, ktére we wtasciwy sposéb zorganizowaly calg prace
i ktére wciggnety do niej naprawde twoérczych nauczycieli.

Oceniajac og6lnie powyzszg akcje trzeba stwierdzi¢, iz po raz pierwszy udato
sie zebra¢ w terenie do$¢ bogate materialy, szereg $miatych, odwaznych i na ogét
przemys$lanych wypowiedzi, ktére powinny poméc w stworzeniu nowego, dobrego
programu.

W dniach 16—21 lutego rb. odbyta sie w Otwocku Il w tym roku krajowa na-
rada kierownikow sekcyj jezyka polskiego WODKO w ktérej wzieto udziat takze 8
cztonkéw aktywu terenowego.

W czeSci naukowo-metodycznej zajeto sie takimi zagadnieniami, jak: ogélna
charakterystyka i ocena polskiej poezji wspéiczesnej (wyktad prof. dra J. Z. Jaku-
bowskiego), ksztattowanie naukowego pogladu na $wiat przez nauczanie jezyka pol-
skiego (referat kol. L. Mikusinskiego, Poznan), metody walki o poprawnos$¢ jezykowag
uczniéw (referat kol. kol. dra Jerschiny z Kielc i dra Papierkowskiego z Lublina),
metodyka ¢wiczen w moéwieniu (wyktad kol. Pojawskiej z Kielc) oraz wykorzystanie
pomocy naukowych na lekcji (referat kol. Dgbrowskiej, Wroctaw).

Wiele czasu poswigcono sprawom tegorocznych egzaminéw koncowych i po-
mocniczych. Przeanalizowano instrukcje egzaminacyjng, dyskutowano zagadnienie
pytan, zastanawiano sie nad sposobem przygotowania nauczycieli w terenie do tego
tak waznego zaréwno pod wzgledem politycznym, jak i wychowawczym wydarzenia
w zyciu naszej szkoty.

W czesci organizacyjnej narady przedyskutowano prace sekcyj WODKO w |
péitroczu, biorgc za punkt wyjscia sprawozdania kolegéw Stadka (Krakéw) i Bagin-
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skiego (Warszawa). Omoéwiono jej braki oraz osiaggniecia, stwierdzajac staly wzrost
jakosSci tej pracy, bogacenie sie doswiadczenia oraz coraz $ciSlejsze wigzanie sie
w pracy z aparatem administracji szkolnej. W podsumowaniu bogatej w problemy
i wielce ozywionej dyskusji ustalono wytyczne pracy w |l p6iroczu.

Prace na powyzszej naradzie urozmaicit wystep recytatorski Zuzanny Pawtow-
skiej, odbyta sie takze wycieczka do teatru.

Kierownicy sekcyj WODKO spotkaja sie w biez. roku szkolnym jeszcze raz —
w maju, by przygotowac sie z kolei do tak waznej w zyciu naszej szkoly akcji, jaka
stanowiag doroczne konferencje sierpniowe.

' KOMUNIKAT

0 zmianie terminu przyjmowania zamoéwien i wplat na
prenumerate

Zamowienia i przedptaty na prenumerate dziennikéw i cza-
sopism poczawszy od biezgcego okresu przyjmowane bedg w no-
wych terminach:

Od dnia 11 kazdego miesigca do dnia 10 nastepnego miesigca
— na najblizszy okres kalendarzowy.

Na okresy potroczne do dnia 10 grudnia i czerwca,
Na okres roczny do dnia 10 grudnia.
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Odczytujemy na nowo dzieta J6zefa S talina ...iiiiiiininiiiiennens
ARTYKULY | ROZPRAWY
Jan Baculewski — Kierunki rozwoju nurtéw ideologicznych i litera-
TUTY PO "TEKU  18B4 i e
ZAGADNIENIA PROGRAMOWE | METODYCZNE
Karol Lausz — W sprawie programu nauczania jezyka polskiego

W KIASACH V=X T ettt

Tadeusz Parnowski — Sprawa pomocy naukowych do nauki jezyka

POISKIEgO W S Z K O 1€ oo e
Jadwiga Guminska — W zwigzku z artykutem Marii Kniagininowej

JPrzydawki, popetnienia i okoliczniki® .

Michat Dadlez — Jak interpretowa¢ wiersz Stowackiego ,Wyjdzie
Stu robotnNIKOW" e

OCENY | SPRAWOZDANIA

Piotr Turkowski — ,0 marksistowskiej teorii literatury*”
Nowe ksigzki i wznowienia . . . 1

KRONIKA

Bartna Budzykowa — Przed Zjazdem Polskiego Odrodzenia
Jerzy Kram — Z pracy o$rodkéw doskonalenia kadr
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