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ROK VI WARSZAWA LISTOPAD - GRUDZIEN 1953 Nr 6 (31)

FOLONSTYKA

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

ORGAN MINISTERSTWA OSWIATY
IX PLENUM
.Najbardziej pasjonujaca lekturg — pisaliSmy w naszym czasopismie

tv zwigzku z ogtoszeniem Ustawy o 6-letnim Planie Rozwoju Gospodarczego
i Budowy Podstaw Socjalizmu na lata 1950— 1955 — od jakiej zaczynamy
prace w biezgcym roku szkolnym (i do ktdrej icraca¢ bedziemy niejedno-
krotnie), .sa postanowienia Planu 6-lethiego. W najgtebszym skupieniu
poznajemy poszczegllne rozdzialy Planu i studiujemy cyfry. Nie dlatego,
aby lekcje polskiego zamieni¢ na lekcje matematyki. Cyfry Planu 6-letnie-
go zawierajg rzetelnie humanistyczng tre$¢, sg nasycone najgtebsza troska
0 cztowieka. Kiedy odczytujemy te imponujgce cyfry na temat wzrostu
produkciji iv Polsce, na temat ilosci np. maszyn czy tkanin, produktéw spo-
zywczych czy pomocy naukowych, trzeba pamietaé, ze to po raz pierwszy
w dziejach podjeto w naszym kraju walke o rzeczywiste podniesienie ma-
terialnego i kulturalnego dobrobytu mas narodu, o stworzenie warunkéw
do zycia godnego i pieknego.”

U schytku roku 1953, po IX Plenum Komitetu Centralnego PZPR
1liv obliczu Il Zjazdu Partii, mozemy z uczuciem gtebokiej dumy stwier-
dzi¢, ze potezny wysitek naszego narodu z klasg robotniczg na czele, wy-
sitek znaczony wytezonym trudem i niejednokrotnie wyrzeczeniami, toydal
owoce. ,Uprzemystowienie kraju — mowit na 1X Plenum Bolestaic Bierut
— traktowaliSmy jako pierwszy i nieodzowny warunek zbudowania funda-
mentow socjalizmu. Dzi§ — po niewielu latach 'poteznego i ofiarnego wysitku
mas pracujgcych — mamy juz mocne i niewzruszone fundamenty nowej
gospodarki socjalistycznej we wszystkich dziatach gospodarki narodoioej
z wyjatkiem rolnictwa. Jest to olbrzymia historyczna i niezaprzeczalna
zdobycz polskiej klasy robotniczej, polskiego ludu pracujacego miast i wsi...
Dzi$. juz istnieje u nas niezbedna, oparta na nowoczesnej technice i dosta-
tecznie mocna baza przemystowa, ktdra zabezpiecza szybsze niz dotad tem-
po polepszania warunkéw materialnych i kulturalnych ludnosci pracu-
jacej.”



Wiemy, ze realizacja gtébwnego prawa socjalizmu — ,zap ewnie-
nie maksymalnego zaspokojenia stale rosnagcych
materialnych i kulturalnych potrzeb catego spote-
czenstwa“ — wymaga od nas dalszej wytrwatej pracy, ze wzmozony
wysitek narodu musi zmierza¢ do przetlamania nierbwnomiernosci miedzy
rozwojem przemyski i rolnictwa. ,Szybsze podniesienie stopy zyciowej —
mowit Bolestaic Bierut — trzeba wywalczy¢ i wypracowac.” 1X Plenum
m— przynoszac bilans naszych wielkich osiggnie¢ w dziedzinie gospodarki
narodowej i dajgc wytyczne w celu szybszego wzrostu stopy zyciowej mas
pracujgcych — zarysowato wyrazniej, po prostu unaocznito zasadniczy sens
naszej walki o socjalizm — dazenie do podniesienia dobrobytu ludzi pracy
i do pelnego rozwoju cziowieka. W ciggu diuu najblizszych lat podwyz-
szymy dochody ludzi pracy o okoto 15 procent. O 3U procent wzrosng fun-
dusze na urzgdzenia kulturalne i socjalne. Wzrosnie poteznie liczba szkét,
bibliotek, teatrow, kin, sal koncertowych.

W tej pieknej walce o podniesienie dobrobytu i kultury nie zabraknie
nauczyciela jezyka ojczystego. Bedziemy coraz bardziej polepsza¢ wyniki
naszego nauczania, uczy¢ twdrczego entuzjazmu, budzi¢ wiare w sity nasze-
go narodu, przeksztatcajgcego sie w nardéd socjalistyczny, wigza¢ mysli,
uczucia i dazenia miodego pokolenia z wielkg sprawg socjalizmu. Na lek-
cjach jezyka polskiego, analizujgc postepowe tradycje literatury i badajac
najlepsze osiggniecia nowej literatury, bedziemy ukazywac najgtebsza, hu-
manistyczna tres¢ naszej walki, o ktérej mowit tak prosto i przekonywaja-
co Bolestaw Bierut na IX Plenum:

-Wyzszos¢ ustroju socjalistycznego polega nie tylko na tym, ze
zabezpiecza on spoteczenstwu notce, nie spotykane przedtem tempo
rozwoju sit wytworczych i potezny rozmach zycia kulturalnego,
ale — przede wszystkim na tym, ze troske o cztowieka i jego po-
trzeby materialne i duchowe wysuwa na czoto wszelkich proble-
mow i zadan spotecznych. Wtiasnie z tego zasadniczego punktu
widzenia winniSmy podejs¢ do zadan przyspieszenia iczrostu
stopy zycioicej mas pracujgcych...”



O WYZSZA JAKOSC PRACY POLONISTY

.Kazda krytyczna wypowiedz w sprawie programoéw i podrecznikow,
kazdy gtos w dyskusji jest przyjmowany przez nas, nauczycieli, z duzym
zainteresowaniem.”

Tym prostym stwierdzeniem kolezanki Marii Urbanskiej (Glos Nau-
czycielski, nr 43/1953, artykut pt. W od-powiedzi Antoniemu Stonimskiemu)
trzeba powita¢ fakt, ze sprawy programu, podrecznikdw i wynikéw nau-
czania jezyka polskiego staly sie w ostatnich tygodniach przedmiotem zy-
wego zainteresowania naszej prasy, zarowno tygodnikéw literacko-spotecz-
nych, jak i pism codziennych. W ten spos6b zagadnienia dyskutowane
w kregu specjalistow zyskaty szeroki rozgtos spoteczny, a tym samym przy-
blizyty — bo to bytby chyba najbardziej pozyteczny efekt ostatnich dysku-
sji — moment zmian, jakie sg istotnie potrzebne w programach i praktyce
polonistyczne,.

Pierwsza sprawa, i niewatpliwie zasadnicza,
to sprawa programu, w szczegOllnosci programu
historii literatury. Jeston przestarzaly, s3 w nim wyrazne prze-
rosty socjologizmu. Program ten, stuszny w swojej zasadniczej koncepciji,
wyrosty, w ostrej walce z idealistycznymi ujeciami literatury, budzit
w swoich wielu przesocjologizowanych sformutowaniach i w zbyt obfitym
materiale od dawna niepokdj polonistow. Dat temu wyraz na tamach Polo-
nistyki m. in. Karol Lausz (w 3 numerze naszego czasopisma z roku bie-
zacego), gdy pisat powotujac sie na doswiadczenia praktyki szkolnej:

.Programy klas zaréwno V—VII, jak i VIII—XI| sg przeladowane.
Ta wada naszych programow daje sie w znaki szczeg6lnie w szkotach o nie-
petnej liczbie godzin i w szkotach zbiorczych. Program w tych szkotach —
jak glosza niektérzy — jest niemozliwy do wykonania. Rokrocznie wyda-
wane instrukcje nie uwzglednily tej sprawy, nie pomogly nauczycielowi
w rozwigzaniu tak istotnych i dotkliwych trudnosci.

Na skutek przetadowania programow tematyka historyczna i spotecz-
no-polityczng, ktéra pod wplywem sugestii administracji szkolnej nauczy-
ciele realizujg przede wszystkim, lekcje jezyka polskiego zatracajg swag
specyfike i przeradzajg sie w lekcje pomocnicze do nauki historii, nauki
o Polsce wspoiczesnej lub nauki o spoteczenstwie............ w wielu szkotach
zapanowata metoda jak najbardziej bledna, wedlug ktoérej nawet piekna
czytanka literacka, utwor o duzych walorach artystycznych lub jego fra-
gment jest tylko pretekstem do pogadanki na temat przewidziany pro-
gramem . . .“

Jak zaradzi¢ najszybciej tej niedobrej sytuacji,
potwierdzonej ostatnio przez dyskusje na ta-
mach tygodnikdéw literackich i pism codziennych?

Na tamach naszego pisma musimy przede wszystkim sformutowac apel
o zintensyfikowanie prac nad reformg programu, nad zmianami w wypi-

3



sach i podrecznikach historii literatury nie odpowiadajacych w wielu par-
tiach obecnemu stanowi naszej wiedzy historycznoliterackiej i pisanych
zbyt trudnym jezykiem. Poczawszy od nastepnego numeru Polonistyka
przystapi do publikowania serii artykutdéw dyskusyjnych.

W zwigzku z ostatnig dyskusjg, w ktorej tak czesto podkreslano zatra-
canie w praktyce szkolnej specyfiki artystycznej literatury, musimy stwier-
dzi¢ samokrytycznie, ze Polonistyka nie pospieszyta nauczycielowi w tej
dziedzinie z dostateczng pomocg. CytowaliSmy w 1 numerze (z roku bieza-
cego) naszego czasopisma trafne stlowa znakomitego pisarza radzieckiego
Fadiejewa wypowiedziane na XX Zjezdzie KPZR (,Jest rzeczg niezbedna,
azeby w zwiazku z nauczaniem literatury w szkole rozwija¢ u catej mio-
dziezy smak estetyczny i wiedze artystyczna...") i zapowiadaliSmy sze-
rokg dyskusje na temat ideowo-artystycznej specyfiki literatury. Nie zre-
alizowaliSmy tego zadania. Mus imy obecnie z wiekszg ener-
gia zwroci¢ sie do badaczy literatury, aby na
tamach naszego czasopisma dali nam przyktado-
we, petne analizy ideowo-artystyczne utworu li-
terackiego.

Podkreslamy wyraznie — analizy ideowo-artystyczne.
Bo w dyskusjach publicystyczno-literackich nie zawsze wystgpito to dosta-
tecznie jasno. Slusznie pisal jeden z dyskutantéw (na tamach zycia Lite-
rackiego, nr 46/1953, Dyskusja na opak): ,Niektorych dyskutantow wabi
zupetlnie wyraznie stara miara autonomicznych, wiecznych, nic nie maja-
cych z ideologia wspodlnego, wartosci estetycznych. Wystepuje ona w no-
wej szacie walki z wulgaryzatorstwem ..."

Nie chcemy powrotu do pustego estetyzowania, do formalistycznych
analiz, wyrywajacych dzielo sztuki z konkretnej walki spotecznej swojej
epoki. | przypomnijmy rzeczy proste i zasadnicze, ze marksistowska inter-
pretacja utworu literackiego nie polega przeciez na tym, ze szukamy w nim
jedynie ilustracji zjawisk ekonomicznych i historycznych, ze pomijamy
specyfike artystyczng. ,Literatura — pisze Henryk Markiewicz w szki-
cach pt. O marksistowskiej teorii literatury (cytujemy z wydania drugiego,
poprawionego i uzupetnionego, z rokurl953) — jest specyficzng formg po-
znania i oceny rzeczywistosci, postuluje wobec niej pewne normy i dzieki
temu staje sie aktywnym narzedziem jej przebudowy. Z istoty literatury
wynikajg kryteria jej wartosciowania. Doniostos¢ i prawdziwos¢ obrazu
rzeczywistosci zawartego w utworze, doniosto$¢ i stusznos¢ jej oceny, do-
niosto$¢ i postepowos¢ postulatéw jej stawianych — oto podstawowe ma-
terialistyczne kryterium oceny utworu literackiego ...

...Niewatpliwie prymat tresci nie oznacza jednak wytgcznosci i samowy-
starczalnosci tego kryterium. Warto$¢ utworu literackiego zalezy od tego,
czy i w jakim stopniu sluszne i wazne stwierdzenia, oceny i postulaty wyra-
zone zostaly w sposOb estetycznie skuteczny, tzn. albo bezposrednio —
przez znalezienie ich emocjonalno-obrazowych réwnowaznikéw w stylu poe-



tyckim (np. w Odzie do mtodosci czy w Odpowiedzi na , Psalmy przysztos-
ci"), albo — droga posrednia, przez obrazy literackie, ktére w przezyciu
odbiorczym narzucajg sie uwadze czytelnika jako konkretna, »naoczna«
rzeczywistosé, ktdre intelektualnie i uczuciowo go angazuja. Spetnienie
obu tych warunkow — to jest stusznej koncepcji ideowo-tematycznej i jej
sprawnej konkretyzacji przy pomocy specyficznych srodkéw literatury —
jest konieczne dla obiektywnego istnienia wartosci estetycznej utworu ..
Rzecz polega na tym, ze zarowno w praktyce badaw-

czej, jak i w codziennej pracy szkolnej nie po-
trafilismy dotychczas w petni realizowac¢ stusz-
nych zalozen metodologicznych. | dlatego racje ma

kolega J. Miloszewski domagajacy sie, aby Polonistyka i czasopisma lite-
rackie rozpoczely jak najszybciej ,omawianie utwordéw literackich uwzgle-
dniajgc w nich zasade jednosci formy i tresci. Winny to by¢ prace o cha-
rakterze praktycznym, ukazane tak, aby nauczyciel mégt czerpa¢ z nich
gotowe wzory do swej pracy szkolnej*. (Glos Nauczycielski, nr 44/1953,
Polonisci oczekujg pomocy). Dodajmy, redakcja Polonistyki zwracajac
sie do pracownikdw naukowych, aby podjeli tworcza, oparta na konkret-
nych przyktadach dyskusje na temat ideowo-artystycznej specyfiki litera-
tury, zwraca sie z apelem i do praktykdw-polonistow, aby sami $mielej
podejmowali préby analiz ideowo-artystycznych i dzielili sie swymi do-
Swiadczeniami na tamach naszego czasopisma.

W dyskusjach ostatnich zjawity sie niekiedy akcenty zupelnego zle-
kcewazenia dotychczasowych osiggnie¢ nauczyciela jezyka polskiego.
Zdajgc sobie sprawe z wszystkich niedociagnie¢, musimy jednakze pod-
kresli¢ tworczy wysitek ideowo-dydaktyczny nauczyciela-polonisty i jego
powazne zdobycze. Sygnaly np. z terenu uniwersytetu mowig o wyraznych
brakach w wyksztatceniu jezykowym i literackim naszych maturzystow,
o wulgaryzmach i sloganowosci, o niktej wiedzy na temat specyfiki artys-
tycznej utwordéw literackich, ale podkreslajg rowniez, ze przezwyciezony
zostat przez szkote balast starych btedéw burzuazyjnej nauki o literaturze,
ze (dzieki — mimo wszystkich potknie¢ — programowi i nowym podrecz-
nikom) zostaly przywrécone sprawiedliwe hierarchie w naszych tradycjach
literackich, ze wydobyliSmy na plan pierwszy postepowy nurt literatury
narodowej. Wtasciwy za$ kierunek dalszej pracy —

to dazenie do wyzszej .jakosci naszej dziatal-
nosci dydaktycznej,'do petniejszej realizacji
marksizmu w nauczaniu jezyka i literatury, do

rownolegtego ukazania poznawczych, emocjonalnych, artystycznych war-
tosci dzieta literackiego, aby najskuteczniej ksztattowac najgtebszy patrio-
tyzm miodziezy, jej mitos¢ do wielkiej przesziosci kulturalnej i niezach-
wiang wole walki o dalszy, coraz piekniejszy rozw0j naszej ludowej
ojczyzny.

Redakcja



ARTYKULY | ROZPRAWY

JADWIGA PIETRUSIEWICZOWA

MIKOtLAJ REJ1

Czterysta lat mija od czaséw, w ktérych zyt, dziatal i tworzyt jeden
z najwybitniejszych pisarzy polskiego Odrodzenia, czlowiek, ktérego na-
zwisko bez wahania mozemy umiesci¢ w rzedzie znakomitych ludzi tamtej
epoki — Mikotaj Rej z Nagtowic.

Jego dziatalno$¢ pisarska przypada na okres najwiekszego rozkwitu
polskiego Renesansu, okres nacechowany ogromnym ozywieniem zycia po-
litycznego i kulturalnego. Pierwsze przejawy przelomu renesansowego
w polskim zyciu kulturalnym obserwujemy dos¢ wczesnie, bo juz w poto-
wie wieku XV. Najdonioslejszg role w tym poteznym ruchu powstalym na
bazie zmian w rozwoju sit wytwdérczych i stosunkéw produkcyjnych od-
grywaja w tym czasie przede wszystkim mieszczanie, bezposrednio zain-
teresowani w obaleniu porzadku feudalnego. Oni tez przede wszystkim sg
zwolennikami husytyzmu, ktory byt czeskim ruchem spotecznym i naro-
dowym i ktoéry w ksztattowaniu sie polskiego Odrodzenia odegrat ogromng
role. W prowadzonej przez siebie walce mieszczanstwo i popierajacy je
chtopi znajda oparcie w Owczesnych profesorach uniwersytetu krakow-
skiego, zreszta takze przewaznie mieszczanskiego i chtopskiego pocho-
dzenia.

To whasnie w murach Akademii, z ust jej profesora Jana z Ludziska,
juz w potowie wieku XV padajg odwazne stowa w obronie chtopow ucis-
kanych i wyzyskiwanych przez duchownych i Swieckich feudalow; to jej
magister, Andrzej Galka z Dobczyna, jest autorem husyckiej w tresci i for-
mie Piesni o Wiklefie, wymierzonej przeciwko papiestwu i dostojnikom
koscielnym, 6wczesnym poteznym feudatom.

Akademia krakowska przezywata wowczas okres swego wspaniatego
rozwoju i znana byla w Europie z wysokiego poziomu matematyki, astro-
nomii, prawa i medycyny. Totez profesorowie tej uczelni podjeli $miatg
walke ze scholastyka i Swiatopogladem Sredniowiecznym i konsekwentnie
dazyli do laicyzacji nauki, pozostajgcej w Sredniowieczu pod przemoznym
wplywem Kosciota. Tutaj tez podejmowane sg badania nad literaturg sta-
rozytna, urzekajaca pieknem swej formy i laickg, humanistyczna trescig.
Sztuka i literatura klasyczna odegra tez doniostg role w toczacej sie wow-
czas walce z wplywami papiestwa i supremacjg tematyki religijno-
koscielne;.

1 Przemowienie wygloszone na uroczystos$ci odstoniecia obelisku ku czci Mikotaja
Reja w Nagtowicach, 27 wrze$nia 1953 r.
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Zainteresowanie sie Renesansu cztowiekiem, jego sprawami i przezy-
ciami znajduje wyraz w éwczesnej literaturze, a nap6r elementéw Swiec-
kich na te literature, uwarunkowany wzrostem znaczenia standw Swiec-
kich, obserwujemy przede wszystkim w piesniach religijnych i apokryfach.
Dochodzi w nich do gtosu realistyczna obserwacja zycia prostego cztowieka,
jego trudow, pracy, radosci i smutkéw.

Jednoczesnie obserwujemy budzenie sie Swiadomosci narodowej i da-
zenie do politycznego uniezaleznienia od papiestwa. Polityka Kazimierza
Jagiellonczyka, zmierzajgcego konsekwentnie do centralizacji panstwa
i ugruntowania jego suwerennosci, znajduje poparcie $redniej szlachty
i mieszczanstwa, zainteresowanych bezposrednio w ograniczeniu praw
oligarchii magnackiej, duchownej i Swieckiej. Jasno i dobitnie sfor-
mulowat te dazenia polityczne Jan Ostrorog w swoim Memoriale,
domagajac sie podporzgdkowania kleru krolowi, calkowitego unieza-
leznienia polityki polskiej od wplywOw papieskich, uporzadkowania
spraw wewnetrzno-administracyjnych. Duma narodowa i patriotyzm bijg
z kart Memoriatu i ze stbw mowy Ostroroga do papieza Pawla |I; duma
narodowa i patriotyzm kaza pisarzowi upomnie¢ sie o prawa dla jezyka
polskiego, lekcewazonego szczegdlnie przez kler, czesto obcego pochodzenia.
Niedlugo tez, bo juz w poczgtkach XVI w. — doktadnie od roku 151o
ksigzki polskie zaczng wychodzi¢ spod prasy drukarskiej. Jest to ogromng
zastuga drukarzy krakowskich i pisarzy pochodzenia mieszczanskiego
i chiopskiego. Oni pierwsi w miare sit i przygotowania podjeli prace nad
dostarczeniem coraz liczniejszym rzeszom czytelnikow ksigzki w jezyku
polskim. Oni pierwsi dali czytelnikowi ksigzke Swieckg, oni odwaznie de-
maskowali na jej kartach ucisk, wyzysk i krzywde spoteczna.

Juz w XV wieku szlachta prowadzita walke z klerem i oligarchig ma-
gnackg. Niewatpliwie miata tu na wzgledzie przede wszystkim wiasne
korzysci: uzyskanie petnego wplywu na sprawy polityczne i moznosci kie-
rowania tymi sprawami w mys$l wlasnych interesow, a w zwigzku z roz-
wojem gospodarki towarowo-pienieznej — zapewnienia sobie catkowitego
dochodu z pracy chiopa i uwolnienia sie od dziesiecin i innych optat na
rzecz kleru. Potrafita jednak szlachta stworzy¢ takze okreslony program
polityczny, ktéry w samych swych zatozeniach byt postepowy, zawierat
bowiem postulaty ograniczenia wplywow kleru i magnatow w panstwie,
zabezpieczenia suwerennosci i wzmocnienia witadzy panstwowej. Walke
z gospodarczym, politycznym i kulturalnym znaczeniem kleru ufatwiata
szlachcie reformacja, ktdrg ona do tych celéw wyzyskata, a ktérej wpltywy
ujawnity sie juz za panowania Zygmunta Starego.

Nieposlednig role w tej walce odegrat Mikotaj Re;.

Syn $redniozamoznego szlachcica, nie otrzymat systematycznego wy-
ksztalcenia, mimo ze ojciec nie szczedzit trudéw, aby jedynak sie ucz/.
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Miody Rej nie odczuwat po prostu checi do nauki, a gdy dorostszy zdat
sobie sprawe ze swych zaniedban w tej dziedzinie, mogt im zaradzi¢ juz
tylko samodzielng praca. Tak sie tez stato; wrodzone zdolnosci, bystros¢
i chtonno$¢ umystu i che¢ doréwnania ludziom, w ktérych otoczeniu sie
znalazi, sprawily, ze Rej posiadat ostatecznie wcale rozlegte oczytanie i nie
potrzebowat sie wstydzi¢ nieuctwa. Niestusznie tez burzuazyjni historycy
literatury przeakcentowywali braki w wyksztatceniu Reja, ktadgc nawet
na karb nieznajomosci przezen taciny to, ze cale zycie pisat po polsku.
Studiéw filologicznych Rej wprawdzie nie prowadzit, ale tacine musiat
zna¢ zupelnie dobrze, skoro czytat duzo i z upodobaniem zar6éwno pisarzy
starozytnych, jak i wspétczesnych humanistéw, skoro dzieta tacinskie ttu-
maczyt i pizerabiat. Rej pisat po polsku, bo taki byt jego program literacki,
bo takie byly zigdania szlachty, ktéra reprezentowal, a ktéra na sejmiku
w Srodzie w roku 1534 ostro i wyraznie domagata sie ksigzek w jezyku
polskim, atakujgc cenzure koscielng, niechetnie patrzaca na rozpowszech-
nianie dziet w jezyku narodowym. Zada wiec szlachta wyraznie: ,Aby nam
ksieza nie bronili imprymowac po polsku historii, kronik, praw naszych i tez
inszych rzeczy... Albowiem kazg sobie bi¢ rzeczy rozmaite, a czemuz tez
nam nie majg bi¢ naszym jezykiem? Tu tez wielka nam sie krzywda widzi
od ksiezy, albowiem kazdy nar6d ma swym jezykiem pisma, a nam ksieza
kazg gtupimi by¢.“ Ale szlachta nie ogranicza sie do samych zadan: ak-
tywna gospodarczo i politycznie, uaktywnia sie-takze na polu kultury.
Tworzy tez literature w jezyku narodowym, w ktérej znajdzie wyraz cala
owczesha rzeczywistos¢. W toczacej sie ostrej walce politycznej literatura
ta odegra ogromna role.

Niejako w odpowiedzi na zagdania szlachty domagajgcej sie polskiej
ksigzki do czytania ukazuje sie w roku 1535 dzietlo Marcina Bielskiego pt.
zywoty filozoféw, a w osiem lat pozniej pierwsze drukowane dzielo Reja,
Krotka rozprawa miedzy trzema osobami, Panem, Wojtem a Plebanem___
ktére tez od razu przynosi autorowi, cho¢ ukrytemu pod pseudonimem,
rozgtos i stawe. W formie dialogu porusza tu Rej najwazniejsze sprawy
wspotczesne: znajdziemy tu ostrg krytyke kleru, jego chciwosci, zacofania
i ciemnoty, podjeta zgodnie przez Pana — przedstawiciela szlachty,
i Wojta — reprezentujgcego chtopow, uciskanych zaréwno przez kler, jak
i przez szlachte. Klasowe stanowisko pisarza nie ostabia tu jeszcze jego
krytycyzmu i zdolnosci ukazania istniejgcych przeciwienstw klasowych. Rej
widzi nie tylko antagonizm miedzy klerem z jednej, a szlachta, mieszczan-
stwem i chltopstwem — z drugiej strony, ale widzi tez podstawowy éwczes-
ny konflikt klasowy: miedzy szlachtg i chiopami. Zdobywa sie tez na kry-
tyke wiasnej klasy i krytyki tej nie waha sie wlozy¢ w usta nie tylko Ple-
bana, bronigcego sie w ten sposob przed zarzutami przeciwnikéw, ale na-
wet Woéjta. Ta Smiatos¢, z jaka Rej czyni z Wojta rozmowce réwnorzed-
nego Panu i Plebanowi, to dopuszczenie Wojta do Smialego wypowiedze-
nia krytyki klasy panujacej w okresie, w ktdrym szeroki ogoél szlachecki
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dazyt przede wszystkim do maksymalnego wyzysku chiopa i ostatecznego
pozbawienia go jakichkolwiek praw, stawia Reja w rzedzie najbardziej
postepowych ludzi owych czasow.

Krotka rozprawa stanowi dla nas cenne zrodio do poznania jej autora:
juz ten jeden utwér upowaznia nas do tego, aby do Reja takze odnies¢ to,
co o ludziach Renesansu pisat Engels we Wstepie do dialektyki przyrody:
.najbardziej swoistg ich cechg jest to, iz prawie wszyscy oni tkwig w wi-
rze zycia swej epoki, uczestnicza w praktycznej walce, stajg po stronie tej
czy innej partii, przylgczajgc sie do walki ten stowem i piérem, 6w orezem,
a wielu jednym i drugim. Stad owa petnia, i sita charakteru, ktora czynita
z nich mezéw w calym tego stowa znaczeniu.” 1 Krdtka rozprawa i inne
utwory Reja mdwig nam wyraznie, ze autor ich wiasnie ,w wirze zycia
swej epoki‘ tkwit jak najistotniej i stuzyt sprawie postepu stowem i pio-
rem. Ukazywat swym czytelnikom zagadnienia na pozér ,niepowazne pra-
wie", podsuwal im do rozwazania sprawy proste, ludzkie, z codziennego
zycia wziete, a przez te wiasnie codzienno$¢ wazne i wymagajace ro-
zumnej oceny:

Bo gdzie madry przydzie w proste rzeczy,
Co lepszego snadnie ma na pieczy.

(Krotka rozprawa: Ambrozy Korczbok,
Rozek ku dobrym towarzyszom)

Tej wlasnie rozumnej oceny wymagajg wypowiedzi wszystkich trzech
uczestnikow Krétkiej rozprawy. Ona kaze pochwali¢ Pana i Woéjta za kry-
tyke kleru, ona takze kaze przyzna¢ racje Plebanowi, gdy surowo osadzi
dziatalno$¢ urzednikéw szlacheckich, ktérzy w nieuczciwy sposéb zdoby-
wajg godnosci, a pelnigc swe obowigzki, majg na wzgledzie jedynie wtasne
pozytki. To juz nie Pleban, to sam Rej ostro wytyka braci szlachcie:

A ze sta z was jeden siedzie
Takim ksztaltem na urzedzie,
Aby jedno prawde mnozyt,
A swe pozytki odtozyt

To sam Rej pietnuje przekupstwo sedziow:
Sporo im wiec mtyny miela,
Kiedy sie pamietnym dzielg,

prywate postow, z ktérych:

Pewnie pospolitej rzeczy
Zadny tam nie ma na pieczy,

wreszcie pyche i dume wielkich panow. To wiasnie Rej dostrzega w tym
wszystkim niedole chtopa, ktéry ponosi konsekwencje bezprawia, naduzyé
i zbytkbw. Znamienne jest to krotkie i proste stwierdzenie W o6jta:1

1 F. Engels Wstep do dialektyki przyrody. Marks-Engels Dzieta wybrane. War-
szawa 1949. S. 53.



Ksigdz pana wini, pan ksiedza,
A nam prostym zewszad nedza.

Niejednokrotnie jeszcze poruszy Rej w swych dzietach sprawe ucisku
i wyzysku chiopa, w otchianiach piekta umieszczajgc tych,

...c0 nedzniki gnebia,
A za cudzg robote pijg, hucza, trabig,

(Wizerunek witasny zywota czlowieka poczciwego)

a jeszcze u schyilku zycia, na kartach ostatniego swego dziela, ostrzeze
.poczciwego” czlowieka, aby polujgc nie niszczyt chlopskich zasiewow,
a dozorujgc pracy chtopéw w polu, nie gonit za nimi z maczugg ani biczem
po grzbiecie kotatat. Zapewne, daleko tu Rejowi do tego, aby miat sie
domaga¢ zmian, ktére uniemozliwityby panu raz na zawsze znecanie sie
nad poddanymi, ale zastugg jego niesporng jest to, ze widziat, dostrzegat
istniejgca krzywde i byt jednym z nielicznych, ktérzy mieli odwage prze-
ciw tej krzywdzie protestowac i bra¢ chtopa w obrone. Wraca tez Rej do
tego tematu wielokrotnie i jezeli pietnuje warcholstwo, wasni i bijatyki
szlachty, to miedzy innymi dlatego, ze na tym cierpi chtop:

Wiec jedno nedzne chtopki miedzy sobg mecza,
Chociaj naszy wygrali, owi przedsie jecza.
Bo kiedy pan wojuje, juz daj chiopie kury,
ByS$ juz je wiere tez miat wytupi¢ ze skory.
Dajze owies, daj siano, a biegaj po piwo,
Bo juz wiec tam szynkuje by w karczmie co zywo.
A tym wiec sobie grozg: sttukt mi on jednego,
Ali¢ mu ja ich sttuke az do dziesigtego.
A cozci krzyw nedzniczek, przecz nie bijesz pana,
Bo snadniej bitwy wygrasz, gdy stluczesz hetmana.

(Wizerunek)

W XVI wieku podstawowy konflikt epoki: konflikt miedzy chtopem
i szlachcicem, zaostrza sie. Historia przynosi nam coraz wiecej dokumen-
tow Swiadczacych o buntach chiopskich w potowie tego stulecia. Rej wy-
raznie czuje to niebezpieczenstwo i przed nim przestrzega. Moze to wspo-
mnienie wojny chtopskiej w Niemczech kaze pisarzowi w formie zwierze-
cej bajki ostrzec przed lekcewazeniem ubogiego?

Biorgc udziat w szlacheckiej walce z magnaterig, Rej niejednokrotnie
wystepuje z ostrg jej krytykg. Doskonale umie podpatrzy¢ magnacka py-
che i krétko, ale radykalnie obali¢ autorytet butnego pana:

Prostaczkowie mnimaja, by to B6g na ziemi,
Ano¢ nie wszytko¢ trwa, chociaj sie zieleni.
Bo bywajg tej farby i szpetne pokrzywy,
Takze¢ i z tego pana czysty osiet zywy.

(Wizerunek)
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Nie zawaha sie tez Kej przed powiedzeniem gorzkich stéw prawdy
szlachcie, nie zawaha sie zakwestionowac szlachectwa, ktore legitymuje
sie tylko herbem, a nie zacnymi postepkami:

I wilk tak byt szlachcic, by mu herby dano,
Leczby go przedsie zawzdy za niecnote miano.

(Wizerunek)

Nie zawaha sie napietnowac¢ lekkomysinosci i niedbalstwa szlachty
w sprawie obrony granic. W programie politycznym szlachty zagadnienie
to bylo wprawdzie jednym z najpilniejszych, ale nie mogto jako$ doczekaé
sie rozwigzania. Szlachta zdawala sobie wprawdzie sprawe z tego, ze
pospolite ruszenie nie moze spetlni¢ swego zadania w tak rozleglym pan-
stwie, ale na wojska zaciezne trzeba bylo dac pieniedzy, a do tego nigdy
skora nie byta; nie chciala tez rezygnowac z tytutu obroncy ojczyzny, po-
niewaz argumentem tym szermowata zdobywajac uprzywilejowane sta-
nowisko w panstwie. Przeciwko tak karygodnemu niedbalstwu wystepo-
waly najbardziej postepowe jednostki z szlacheckiego obozu reform. Tej
kwestii cata ksiege (O wojnie) poswiecit Andrzej Frycz Modrzewski
w dziele O poprawie Rzeczypospolitej; te sprawe poruszat tez wielokro-
tnie Rej, wprost apelujac do szlacheckich kieszeni:

O marna niedbatosci, jakaz to $lepota,
Nie kupi¢ za grosz ktédki, co by strzegta ztota!

Niestety jednak glos Reja pozostat bez echa i sprawa obrony granic
nie zostata na sejmach egzekucyjnych zatatwiona, co, jak wiadomo, fatal-
nie zacigzyto na dalszych losach Polski.

Juz w wierszu Ku dobrym towarzyszom, umieszczonym na wstepie do
Krétkiej rozprawy, Rej stwierdza, ze zainteresowania cziowieka skupiaja
sie wokot spraw ludzkich:

Bo snadz czlowiek z przyrodzenia kazdy
Nawiecej sie o to stara zawzdy,

Aby wiedziat, co sie w ludzioch dzieje,
Wiec jedno chwali, z. drugiego sie Smieje.

Sam pisarz przez cale zycie wyznaje te zasade i tworczo$¢ swag po-
Swieca bez reszty sprawom ludzkim, niestrudzenie pouczajgc swych czy-
telnikow. Skitonny jest tu nawet do wrecz blednych wnioskéw', ze umie-
jetnie dobrana lektura moze zastgpi¢ systematyczng nauke szkolna. Przeko-
nany wewnetrznie o potrzebie pouczania czytelnika, Rej pisze duzo, a jego
dzieta petne sa trwatych, do dzi§ nieprzemijajgcych wartosci.

Niekonsekwencje czy ideologiczne zalamania, ktore w wierszach Reja
mozemy tu i 6wdzie stwierdzi¢, wynikajga z jego przynaleznosci klasowej.
Rej wyrasta ze swej klasy; mimo Ze ocenia jg krytycznie, czuje sie z nig
zwigzany i to uniemozliwia mu konsekwentne pojscie droga, ktéra musia-
taby go zaprowadzi¢ na radykalne, antyfeudalne pozycje, tak jak zapro-
wadzita pisarzy i dziataczy arianskich pochodzenia plebejskiego. Rej pra-



gnie poprawy stosunkdw, ale w ramach istniejgcego ustroju, i podobnie
jak inni humanisci, tudzi sie, ze bedzie mozna tego dokonaé przez cier-
pliwe pouczanie ludzi i podawanie im wzorow godnych nasladowania. Sam
pomyst nie jest ani nowy, ani oryginalny. Juz oficjalna literatura S$red-
niowieczna znata takie wzory: byt to albo daleki od rzeczywistosci ideat ry-
cerza-obroncy stabych i ucisnionych, ktdry miat stuzy¢ przede wszystkim
wzmocnieniu autorytetu feudalnego pana i apoteozie stosunkéw feudalnych,
albo — szczegOlnie goraco propagowany przez Kosciolt — ideat sSwietego-
ascety, ktdry zdobywa zbawienie wieczne za cene wyrzeczenia sie juz nie
tylko radosci i dostatkdw, ale nawet prostych, ludzkich potrzeb. Ten ideat
nie odpowiadat oczywiscie ludziom Renesansu, nie odpowiadat tez Rejowi,
ktéry calym sercem ukochat zycie, umiat sie cieszy¢ najdrobniejszymi jego
radosciami, dostrzegat wszystkie jego powaby i uroki i umiat o nich méwié
ciepto i serdecznie. W przeciwienstwie do ludzi $redniowiecza podziwiat
Rej moc rozumu ludzkiego, dzieki ktéremu cztowiek stat sie panem przy-
rody. Renesansowa rados¢ zycia i renesansowe zaufanie do rozumu ludz-
kiego, ktéry ma by¢ jedynym miernikiem postepowania, bije z kazdej karty
dziet Reja. Ten ton panuje tez we wszystkich jego wskazaniach. Coéz z te-
go, ze autor grzeszy czesto nadmiernym gadulstwem, Ze poucza czytelnika
drobiazgowo i dokfadnie, nic nie pozostawiajgc jego domysinosci, ze nie-
jednokrotnie wraca do tych samych spraw, jakby pragnat szczegdlnie mocno
je zaakcentowa¢ i zmusi¢ do wielokrotnego zastanowienia sie nad nimi.
Wynagradza to hojnie mnostwo realistycznych scen i obrazkéw zaobserwo-
wanych przez pisarza w zyciu potocznym, a dzi$, po tylu latach, méwiacych
nam o tamtych czasach nier6wnie wiecej niz suche, cho¢ moze doktadniej-
sze, zapiski kronikarzy. Czytajac je, sktonni jesteSmy wybaczyé autorowi,
ze tu i Owdzie zaplacze sie jeszcze dalekie echo Sredniowiecznego Swiatopo-
gladu, z ktorego Rej, uwiklany w sprzecznosci swej epoki, nie umiat sie
jeszcze catkowicie wyzwoli€.

We wszystkich dzietach Reja dominuje tendencja do pouczania czytel-
nika, jak ma zy¢, aby i jemu, i innym z nim bylo dobrze, aby wykorzystat
wszystkie dary zycia i zachowat ,poczciwg stawe“, ktdrg i Kochanowski
uwazat za najwyzsze dobro. Stowem, .wszystkie te nauki, utrzymane w du-
chu Swiatopogladu renesansowego, majg stuzy¢ zmianie na lepsze istnie-
jacych stosunkéw. Dlatego do calej tworczosci Reja trzeba odnies¢ to, co
napisal sam dedykujac Zwierzyniec Janowi Chodkowicowi: ,nam prostym
a nieuczonym dosy¢ jest tylko jako obieciadlo miodym ludziom podawac,
skadby sie naprzod cnotam a potym powinnosciam swym przypatrywali“.

W rézny sposéb pracuje Rej nad wychowaniem braci-szlachty, nad
podniesieniem jej poziomu przede wszystkim moralnego w najbardziej po-
tocznym znaczeniu tego stowa. Gdy ludzkimi sprawami zajmie sie w swej
obszernej Postylli, przeméwi jezykiem podniostym i uroczystym, a przeciez
serdecznym i zywym, zawdzieczajgcym swe bogactwo nie tylko talentowi
pisarza, ale i mowie potocznej, codziennej. Nie zawaha sie takze czerpaé
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petng garscig z przystow ludowych, ktdrym zapewnia prawo obywatelstwa
w literaturze, unika natomiast starannie zwrotéw i wyrazen drastycznych,
nie licujacych z podniosty trescig. Jesli ich nawet czasem uzyje, to widac
wyraznie, ze ponosi go wtedy temperament pisarski, ktory zapomina o li-
czeniu sie z jakimikolwiek wzgledami i nie znosi hamulcéw.

Niestuszna jednak byta opinia historykow literatury, ktérzy twierdzili,
ze Rej nie dbat o forme swych utworéw. Zapewne, nie cyzelowat ich i nie
wykanczat tak starannie i drobiazgowo, jak np. Kochanowski, ktéremu tak
bardzo chodzito o przezycia estetyczne czytelnika, bo tez oczywiscie bardziej
interesowata go strona merytoryczna dzieta. Niemniej przeciez nie lekcewa-
zyt jego formy. Zalecajac umiarkowanie w zyciu i czysto$¢ moralng, nie
przekraczat miary w stowach; co innego, gdy $Swiadomie stosuje wyrazenia
dosadne, drazliwe. Czyni to albo wtedy, gdy ostro pietnuje gtupote, obzar-
stwo i opilstwo, aby tym skuteczniej zohydzi¢ te wady czytelnikowi, albo
gdy zamierza pobudzi¢ go do gromkiego, gtosnego Smiechu z opisywanej
sytuacji i obali¢ ostatecznie powage osSmieszanych osob. Taki gromki $miech
rozbrzmiewa przeciez na kartach najwybitniejszych dziet renesansowych.
Mistrzowsko operuje nim znakomity pisarz francuskiego Odrodzenia Fran-
ciszek Rabelais; z naszych pisarzy stosuje go z powodzeniem nie tylko Rej,
ale i Kochanowski, ktéry swemu wydawcy nie pozwolit skresli¢ ani jednej
drastycznej fraszki. Smiech na kartach dziet renesansowych byt narze-
dziem walki z zacofaniem, przesadem i glupota, ze Sredniowiecznymi po-
wagami, ktére trzeba byto obali¢, aby torowa¢ droge nowym stosunkom;
byt narzedziem walki o nowa, wolna od obtudy, swieckg moralno$¢. Dosad-
ne, drastyczne wyrazenia, ktdre do tego Smiechu pobudzaly, rozmys$ine nie-
raz gromadzenie nieprzyzwoitych sytuacji stuzyly kompromitowaniu sred-
niowiecznego zaktamania, ktére obludng maska przyzwoitosci pokrywalo
najwieksze tajdactwa; stuzyty zwalczaniu, a nie afirmacji moralnego roz-
ktadu, jaki panowat woéwczas na dworach Swieckich i duchownych feuda-
tbw. Takim $miechem walczy i Rej, zrazu niemal nieSmiato na kartach
Zwierzynhca, wkrotce potem glosno i otwarcie w Figlikach. W wierszu Ku
temu, co czy$S¢ bedzie ty fraszki odpiera ewentualne zarzuty, ze oto zajmuje
sie takimi btahymi wierszami, zastaniajgc sie powaga innych autorow,
potrzebg doskonalenia jezyka, a takze pouczania czytelnika, ,bo snadniej
z cudzych przypadkéw przypada baczenie“. Na kartach Figlikéw jeszcze
raz spotykamy ludzi i sprawy, o ktorych Rej pisat juz wczesniej, ale tu
wystepujg one w innej szacie. Autor nie pietnuje ich tu, ale bezlitosnie
oSmiesza, ukazujgc w réznych sytuacjach zyciowych. Tu nie mozemy juz
zarzuci¢ Rejowi grzechu gadulstwa: Figliki sg celne, krotkie, dowcipne
i kto wie, czy ta bron nie okazala sie skuteczniejsza.

Gdy méwimy o zastugach Reja i jego znaczeniu w literaturze i kultu-
rze polskiej, nie mozna poming¢ faktu bardzo znamiennego, ktéry postuzyt
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nawet do przesadnej oceny pisarza jako ,ojca literatury polskiej*. Dzis
wiemy, ze ten zaszczytny tytut przypada mieszczaninowi Biernatowi z Lu-
blina. On pierwszy wytyczyt i utorowat droge, ktéra dopiero po nim poszli
pisarze szlacheccy. Ale w twdérczosci Reja podkreslic nalezy ciggta troske
0 rozwdj literatury narodowej. Swiadczy o tym nie tylko obfita spuscizna
literacka, ale i bezposrednie wypowiedzi pisarza na kartach jego dziet. Ob-
szernie zajmuje sie ta sprawg w przedmowie do Wizerunku. Z zadowole-
niem stwierdza wtedy postep w rozwoju jezyka polskiego, ,a to sie niczym
inszym nie dzieje, jedno iz nastalo niemato ksigzek polskich, a sg drugie i od
zacnych, i od uczonych sprawione”, ale ubolewa nad ciagle jeszcze, jego zda-
niem, niedostateczng troskg Polakow o rozwdj literatury narodowej i naro-
dowego jezyka. Totez gdy ttumaczy sie z wydania swej nowej ksigzki, na
pierwszym miejscu wymienia najwazniejszg przyczyne: tworzenie literatu-
ry w jezyku narodowym, i pisze wtedy miedzy innymi: ,...kazdy nardd
jezyk swdj i sprawy swe zdobi¢ sie stara, jako nalepiej moze, i piszac tez
czasem ledaco i wiele nikczemnych i niepotrzebnych rzeczy, jedno nam, Po-
lakom, jako$ w tym bardzo inochody nie stawato, az sie inszy narodowie cza-
sem pytali, jesli Polska jest miasto albo tez jaka kraina“.1Totez cieszy sie
Rej szczerze kazdg polska ksigzka, a szczegdélnym uznaniem i podziwem da-
rzy tworczos¢ Jana Kochanowskiego. Piekne podanie opowiada o tym, jak
Rej publicznie zlozyt hold Janowi z Czarnolasu, przyznajgc mu pierwszen-
stwo w literaturze, a do dzi$ przeciez mozemy czyta¢ w wierszach Ziuierzyn-
ca pochwate poezji Kochanowskiego, ktdrego Rej stawia wyzej od poetow
starozytnych. W tej wysokiej ocenie wspoiczesnego poety, ktérego twor-
czo$¢ stanowi szczytowe osiggniecie polskiej poezji renesansowej i ktory
jest najwybitniejszym poetg polskim przed Mickiewiczem, poznajemy jesz-
cze jeden rys charakteru Reja: oto troska o sprawy ogélne, o rozwdj pol-
skiej kultury jest w nim tak silna, ze nie dopuszcza do gtosu osobistej am-
bicji, a tym bardziej zawisci: chetnie przyznaje Kochanowskiemu pierw-
szenstwo przed sobg, bo jego sukces jest sukcesem poezji polskiej.

Dzi$, gdy tworzymy w Polsce nowag, socjalistyczng kulture, zwracamy
sie w przeszios¢ ku temu wszystkiemu, co w niej bylo tworcze i postepowe,
czerpiemy, jak mowit Bolestaw Bierut, ,z postepowych tradycji ztotego wie-
ku literatury polskiej, ze Swietnego dorobku Reja i Kochanowskiego, Ostro-
roga i Modrzewskiego“. Dlatego twérczos¢ Reja, jego uparta, konsekwen-
tna walka o rozw6j narodowej literatury, o nowe, $wieckie widzenie Swiata
1 nowa, Swieckg moralnos¢ — jest nam dzi§ szczegodlnie bliska i zywa.

1Z dedykacji Zwierzynca Janowi Chodkowicowi.
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ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

STANISLAW PAPIERKOW SKI

KSZTALTOWANIE NAUKOWEGO POGLADU NA SWIAT

NA LEKCJACH NAUKI O JEZYKU
(Artykut dyskusyjny)

Z gruntu btedne jest wystepujgce u wielu jeszcze polonistow przekonanie, ze mo-
zliwos$ci ksztaltowania naukowego pogladu na Swiat dostarcza wytgcznie materiat histo-
rycznoliteracki. Dzieto literackie stanowi podstawe poznawania rzeczywistosci aktualnej
lub przesziej wzglednie okre$lonych okres6w m—ei to podstawe bezposredniag, jezyk zas,
jako zjawisko spoteczne nie zwigzane z zadng okres$long bazg, nie pozwala wprawdzie
na takie ujmowanie rzeczywistosci, stanowi jednak niewatpliwie zwierciadto kultury
narodu. Z takiego charakteru jezyka wynika, ze jest on okre$lonym podiozem pozna-
wania historii narodu, poznawania prawdy, a tym samym otwiera wiele mozliwos$ci
urobienia sobie przez postugujgcego sie nim i znajgcego jego budowe i historie — nau-
kowego widzenia $wiata. Uczac prawdy ksztattujemy naukowy poglad na Swiat. Uza-
sadnienie tego trwierdzenia znajdujemy w kazdym elemencie Stalinowskiej nauki
0 jezyku.

Oto kilka najbardziej charakterystycznych przyktadéw.

Jedna z podstawowych tez Stalina dotyczy stosunku jezyka do bazy i nadbudowy.
W naszym materiale jezykowym znajdujemy peine uzasadnienie prawdy o tym, ze jezyk
polski nie jest wytworem zadnej okre$lonej bazy i ze nie ma charakteru nadbudowy.
W dziejach narodu polskiego przemingt ustr6j rodowy, przeminety bazy feudalizmu
lkapitalizmu, rodzi sie¢ nowy ustrdj socjalistyczny. Wraz z zanikiem wymienionych baz
zamieraly ich nadbudowy, jezyk za$ polski pozostat w swoim podstawowym zasobie stéw
i w swojej budowie gramatycznej ten sam we wszystkich ustrojach. Jezyk bowiem nie
jest wytworem spoteczenstwa w pewnym tylko okresie jego historycznego rozwoju, zy-
cie jezyka rozcigga sie na wiele epok, w obrebie kté6rych mowa spoteczenstwa rozwija
sie i ksztaltuje. Zmiany zachodzace w ustrojach i przemijanie baz odbijaty sie na roz-
woju i ksztattowaniu sie jezyka polskiego ogélnonarodowego w sposéb nieistotny, nie
zmieniajgcy podstawowego zasobu stéw, a zwtaszcza budowy gramatycznej naszej mowy.
Nasza najstarszg piesn religijng, Bogurodzice, napisano w jezyku zrozumiatym zaréwno
dla Polakéw z epoki jej anonimowego autora, jak i dla Polakéw wspétczesnych Kocha-
nowskiemu, Mickiewiczowi, Zeromskiemu i Kruczkowskiemu. Nauczyciel omawiajgcy
ten najstarszy zabytek naszej poezji zwr6ci uwage mtodziezy przede wszystkim na stro-
ne jezykowa, omoéwi wiasciwosci fonetyczne, stownikowe, fleksyjne i sktadniowe jezyka
utworu, podkres$lajac, ze wprawdzie istniejg tu odchylenia od wspoéiczesnej polszczyzny,
ale mimo to utwér jest dla dzisiejszego czytelnika w zasadzie zrozumialy.

Wyjasniajac stosunek jezyka polskiego do bazy i nadbudowy, nalezy jednak pa-
mieta¢, ze w stowniku, zwlaszcza w terminologii, obserwujemy zjawisko pojawiania sie
nowych wyrazéw zwigzanych z ukladem stosunkéw gospodarczych, z rozwojem techniki,
z procesem produkcji. Taki jest rodow6d wyrazéw: racjonalizator, przodownik pracy,
traktor, aktywista itp. Pewna ilos¢ tych neologizméw stanowi trwaty nabytek naszej
mowy; na tle zachodzgcych w naszym zyciu przemian spotecznogospodarczych zdoby-
waja one pelne prawo obywatelstwa, przy czym moga nabra¢ charakteru wyrazéw
podstawowych, od ktoérych tworzy¢ sie bedag wyrazy pochodne. Niektére jednak neolo-
gizmy, ktérych rodowéd tkwi w przemijajgcych elementach, skazane sg z g6ry na zagta-
de, znikng bowiem wraz ze zniknigciem rodzacego je elementu bazy. Klasycznym przy-
ktadem tego zjawiska moze by¢ wyraz ,bumelant”.
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Przytoczony juz przyktad Bogurodzicy — ale t wielu innych utworéw z okresu
Renesansu, OSwiecenia czy Romantyzmu — wyzyska¢ mozna i nalezy w nauce o jezyku
do uzasadnienia innej tezy Stalina, stwierdzajacej, ze jezyk nie jest zjawiskiem kla-
sowym, ale poza- i ponadklasowym. Jezyk utwordw literatury polskiej rozumieli i rozu-
miejg wszyscy Polacy bez wzgledu na ich przynalezno$¢ spoteczng — wtasnie dlatego, ze
jezyk ogdélnonarodowy nigdy nie byt i nie jest wytworem jakiej$ jednej klasy, ale ze
byt on zawsze i jest nadal wytworem catego spoteczenistwa polskiego.

Stalinowska nauke o pokrewienstwie jezykéw i o rodzinach jezykowych realizo-
wac¢ bedzie ten nauczyciel-polonista, ktéry opracowujac elementy historii jezyka pol-
skiego (klasy IX i XI) zapozna mtodziez z wiedzg o przynaleznosci jezyka polskiego do
rodziny jezykéw stowianskich i dawniejszej rodziny jezyk6éw indoeuropejskich. Milodziez
opuszczajgca szkote powinna wiedzie¢, ze z biegiem wiek6éw, réwnolegle z procesem po-
dzialu pierwotnego spoteczenstwa (zyjacego w ustroju wspdlnoty pierwotnej) na ple-
miona, szczepy, grupy narodowo$ciowe i narody, dokonywat sie proces rozbhicia sie
wspoélnoty jezykowej na jezyki plemienne i narodowos$ciowe. Pierwszym skutkiem tego
procesu byto powstanie wielu rodzin jezykowych, sposéréd ktérych wyodrebnita sie pra-

indoeuropejska wspélnota jezyka, a po jej rozbiciu sie (data nie ustalona) — prasto-
wianska wspoélnota jezykowa. Po rozbiciu sie tej wspdélnoty (Y Il wiek n.e.) wyksztat-
cita sie wspodlnota lechicka, a z tej — wyodrebnit sie jezyk polski.

Ze sprawg pokrewienstwa jezykowego wigze sie $cisle zagadnienie kolebki jezyka
polskiego. Realizujgc Stalinowska teze o ksztattowaniu sie jezykéw ogo6lnonarodowych
na podiozu dialektow terytorialnych, uzasadnimy i oSwietlimy te teze przy pomocy pol-
skiego materiatu jezykowego. Zapoznajgc miodziez z ciggle jeszcze toczagcym sie sporem
wokot kolebki naszego jezyka, przedstawimy dwie teorie o pochodzeniu naszego jezyka:
matopolskg — A. Brucknera i wielkopolskg — K. Nitscha.

Wiele materiatu jezykowego polskiego wyzyskaé powinien polonista do uzasad-
nienia Stalinowskiej tezy o wyrazach obcych w naszym jezyku i o wptywach jezykowych
jako $ladach walki toczacej sie pomiedzy jezykiem polskim i tymi jezykami obcymi,
ktéore naszg mowe usitowaly wchiongé¢ i rozpusci¢ w swoim materiale jezykowym.
Ksztaltowanie naukowego pogladu na Swiat przez uswiadomienie miodziezy wpltywow
jezykowych opiera sie na sformutowanej juz przez Lenina prawdzie, ze jezyk jest do-
skonatym sposobem uzewnetrznienia sie zycia duchowego narodu, ale robwnoczes$nie sta-
nowi gtowny $rodek formutowania i utrwalania naszych przezy¢ duchowych. Wskutek
tego wtasnie wszystkie czynniki dzialajgce na to zycie wywierajag tym samym wplyw
na jezyk, w ktérym odbija sie i poniekad utrwala obraz zasadniczych sktadnikéw spo-
teczenstwa i kulturalnego rozwoju narodu. Wobec tego jest rzeczg jasna, ze je$li naréd
wchodzi w pewne stosunki ze spoteczefnstwami postugujgcymi sie innymi jezykami, fakt
ten musi znalez¢ odpowiedni wyraz w rozwoju jego jezyka.

Poza omoéwionymi juz sposobami realizacji tez Stalina w nauce o jezyku — polo-
nista ksztattowa¢ moze i powinien naukowy'poglad na $wiat mtodziezy w toku opraco-
wywania kazdego prawie zjawiska jezykowego. Omawiajgc np. zjawisko spoéigtosek
dzwiecznych i bezdzwiecznych rozwing¢ nalezy temat uwagami o $cistym uwarunkowa-
niu kazdego dzwieku przyczynami natury fizjologicznej (rola wydechu, wigzadet gtoso-
wych, zwarcia i rozwarcia warg). W toku lekcji poSwieconych stowotwo6rstwu wyzyskac
nalezy teze Stalina o podstawowym zasobie stow jezyka ogoélnonarodowego. Uczac
istotnych rzeczy o zaimku i czasowniku na stopniu licealnym, podkres$li¢ nalezy w od-
niesieniu do zaimka m. in. to, ze r6znorodno$¢ tej czesci mowy jest odbiciem w jezyku
procesu poszukiwania przez cztowieka okreslen réznych stosunkéw wsérdéd ludzi, w od-
niesieniu za$ do czasownika nalezy zwréci¢ baczng uwage na role czasownikéw prze-
chodnich i nieprzechodnich w okres$laniu ré6znych czynnos$ci i stanéw cztowieka, w kt6-
rych cztowiek bywa przedmiotem i podmiotem lub tylko podmiotem. Nauke o wyrazie
skupi¢ nalezy wokot prawdy, ze wyraz w ogoéle i kazda postaé wyrazu odmiennego
(forma fleksyjna czy konstrukcja sktadniowa) posiadaja swoj peiny sens tylko w zda-
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niu. Inny np. sens ma wyraz ,gtowa“ w zdaniu ,gtowa jest czescig ludzkiego ciata“,
a zupetnie inny w zdaniu ,Jan to dobra gtowa“.

Nauke o zdaniu oprze¢ nalezy na marksistowskiej prawdzie, ze miedzy mys$leniem
i naszg mowa istnieje Scisty i nierozerwalny zwigzek. Zaczynamy wiec nauke o zdaniu
od zastanowienia sie nad tym, jak czlowiek myS$li i jak myS$li swoje wyraza. Z kolei
zwr6cimy uwage na funkcje stuzebng zdania w stosunku do naszej mys$li, po czym rozwdj
zdania i jego rézne rodzaje uzasadniamy tym, ze zjawisko pozostaje w $cistej zaleznoSci
od rozwoju naszej zdolnosci mys$lenia. Wprowadzajagc pojecie podmiotu zasadniczego
i podmiotu rozwinietego wskazemy na proces rozwojowy zjawisk jezykowych, na boga-
cenie sie jezyka i stylu.

Nauczyciel ksztattujacy naukowy poglad na $wiat u mtodziezy w toku nauki o je-
zyku nie ograniczy sie do wyzyskania-samego materiatu jezykowego, nie zadowoli sie
opracowaniem tylko takich zagadnien, jak: istota, budowa, rozwéj i funkcja jezyka,
ale wiedze o jezyku poszerzy i pogtebi wiadomos$Sciami na temat troski o rozwdéj naszej
mowy w ciggu jej dziejow.

Umitowanie jezyka ojczystego jest wyrazem umilowania ojczyzny, wyrazem
najszlachetniejszego uczucia, patriotyzmu. O to rozmitowanie uczniéw w jezyku ojczy-
stym powinniSmy walczy¢ na lekcjach jezyka polskiego. Tylko petna wiedza o jezyku
ojczystym moze sie sta¢ wyktadnikiem ksztattowania naukowego pogladu na $wiat mto-
dziezy w procesie nauki o tymze jezyku.

WLADYSLAW StODKOWSKI

PROGRAM JEZYKA POLSKIEGO
W LICEACH DLA PRACUJACYCH

I. Uwagi wstepne

Licea dla pracujacych, jak i szkoly podstawowe dla pracujacych realizujg pro-
gram ogélnoksztatcacej szkoty mtodziezowej w specjalnych, trudnych warunkach pracy.
Inny rozktad godzin nauki, zmniejszona siatka godzin w poszczegdlnych klasach, ogra-
niczony czas na prace domowa ucznia, braki w przygotowaniu naukowym (przerwy
w nauce, przejScie ze szk6t innego typu), warunki bytowe, a przede wszystkim obcigze-
nie uczniow pracg zawodowg — wszystko to decyduje o znamiennych trudnos$ciach
w realizacji programu jezyka polskiego, jak réwniez i innych przedmiotow.

W zwigzku z tym istnieje konieczno$¢ przebudowy programoéw, w interesujgcym
nas wypadku — programu jezyka polskiego. Dop6ki jednak w szkotach dla pracujgcych
obowiazuje obecny program, nalezy zastanowi¢ sie nad dwiema sprawami, nieroztgcznie
zwigzanymi z walkg o wyniki nauczania i wychowania.

Jedna z nich to kwestia realizacji programu w okresie obecnym az do chwili
ew. stworzenia nowych programo6w i podrecznikbw oraz wypiséw, druga — sprawa za-
wartosci materialowej nowych programoéw i wszelkich pomocy.

Nad tymi sprawami pragne sie zastanowi¢ w niniejszym artykule. Wszelkie za-
warte w nim uwagi traktuje — z konieczno$ci — jako wytyczne do dalszej dyskusiji.

Sprawa jest tym wazniejsza, ze praca nad rewizjag dotychczasowego programu
jest obecnie przedmiotem wnikliwych badan Instytutu Pedagogiki, Instytutu Badanh
Literackich, Zwigzku Literatow i wtadz oSwiatowych oraz sekcyj jezyka polskiego przy
woj. osrodkach doskonalenia kadr oSwiatowych. Nie moze w tej dyskusji i pracach za-
brakna¢ gtoséw nauczycieli szkét dla pracujgcych. Wypowiedzi te, nadestane do Insty-
tutu Pedagogiki w Warszawie, Gdrczewska 8, czy do Ministerstwa O$wiaty — Dep.
Oswiaty Dorostych, stang sie wielkg pomocg dla komisji programowych.
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Il. Realizacja obecnego programu jezyka polskiego
na tle odrebnych cech metodycznych

Na tle specyficznych warunkéw pracy szkolnictwa dla pracujacych trzeba stwier-
dzi¢, ze realizacja obowigzujgcego programu jezyka polskiego ogélnoksztatcgcych szkot
mtodziezowych stanowi dla nas wielkg i uzasadniong trudno$¢. Stad juz dawno zro-
dzito sie pytanie: czy nasze wymagania majg obracac¢ sie w granicach minimum, czy
maksimum? Niejednokrotnie w czasie wizytacji wtadz lub hospitacji kierownikéw
osrodkéw metodycznych stwierdzano, ze wielu nauczycieli realizuje program w sposéb
powierzchowny, ze dokonuje skrétéw, czesto niedopuszczalnych. Obserwowano nawet
wypadki stosowania Zle pojetej syntetycznos$ci, co prowadzi do werbalizmu, sptycen,
a nawet znieksztalcen ideowych. Nie znaczy to, ze og6t nauczycieli w ten spos6éb pojmu-
je realizacje materialu nauczania, przeciwnie, wydaje mi sie, ze ogromna wiekszos¢
stosuje wiele form pomocy uczniowi, by wymagania programu spetnia¢ we witasciwy
sposéb. Sprawozdania powizytacyjne wspominajg jednak nieraz nie tylko o trudno-
Sciach, ale i o subiektywnym, upraszczajgcym stosunku nauczyciela do zagadnien reali-
zacji programu przedmiotu, ktéry w liceum reprezentowany jest w formie egzaminu
piSmiennego i ustnego w kazdej klasie.

Fakty te muszg nas mobilizowa¢ do gtebszej analizy wtlasnej pracy, do szukania
drég wtasciwych, aby zapobiec powierzchowno$ci, werbalizmowi, a nawet znieksztatce-
niom czy skrzywieniom ideowym. Trudnos$ci sa nam znane. Dos$wiadczenie lat ubie-
gltych wykazato, ze nie uniknie sig, niestety, kondensacji materiatu nauczania, skro-
tow (czas przeznaczony na poszczeg6lne pozycje), ze nie zdota sie da¢ petnej ilustracji
przyktadowej (kwestia lektury obowigzujgcej), i stad tez realizacja programu nauczania
zresztg zaleznie od klasy i dziatu, przebiega czesto w sposéb dos$¢ powierzchowny, szcze-
g6lnie tam, gdzie nie poddano gtebszej analizie, nie przedyskutowano w kolektywie pe-
dagogicznym metod pracy z uczniem w szkole dla pracujacych. Wydaje mi sie, ze
rzetelnie przemys$lane i wtasciwie stosowane w pracy szkolnej przy realizacji programu
jezyka polskiego, podane tu metody moga stanowi¢ dla nauczyciela wielkg i skuteczng
pomoc.

1. Nauczyciele jezyka polskiego w szkotach dla pracujacych — w catej swej
masie — muszg zrozumie¢ konieczno$¢ odmiennego ujecia materialu nauczania na
swoim terenie. Powinno sie to wyraza¢ np. z konieczno$ci w skrétach (mniejsza liczba
godzin poswieconych na omawianie danej lektury czy zagadnienia), w tgczeniu pe-
wnych partii materiatlu (np. na twdrczo$¢ A. Mickiewicza tgcznie mozna przeznaczyé
20 godzin, tworcy literatury obcej moga by¢ doktadniej omawiani przy odpowiednich po-
staciach literatury polskiej itd.), w kondensowaniu i syntetyzowaniu, ale tak, aby
bez obnizenia poziomu opanowa¢ materiat zakre$lony programem nauczania. Wy-
ptywa stad konieczno$¢ umiejetnego dawkowania materiatu nauczania przez ukonkret-
nienie przyktadoéw, jasnos$¢ i zwiezto$¢ wykta'du, wtasciwe i rzeczowe upolitycznianie
lekcji, wykorzystanie godzin konsultacyjnych na uzupetnianie brakéw opanowania
materiatu.

2. Silniejszy nacisk musimy potozy¢ na usprawnienie organizacji pracy nau-
czyciela jezyka polskiego. Powinno sie ono przejawia¢ w planowaniu pracy mie-
siecznej i rocznej razem z uczniami, w przygotowaniu sie nauczyciela szczeg6lnie sta-
rannie do lekcji, z uwzglednieniem mozliwosci czasowych odnosnie do realizacji pro-
gramu. Przygotowanie sie nauczyciela musi by¢ pogtebione troska o utrwalenie mate-
riatu nauczania w ciggu lekcji. Roéwniez doktadne przemys$lenie sprawy egzekwowa-
nia i oceny pracy ucznia to wazny moment usprawnienia pracy nauczyciela.

3. Trzeba poméc uczniowi we wtasciwej organizacji jego pracy, uwzgledniajgc:
wyzyskanie wiadomos$ci zawodowych, wykorzystanie czasu wolnego na odpowiednig
organizacje pracy domowej przy jednoczesnym zwrdceniu bacznej uwagi na spetnianie
zasad pracy umystowej i wskazanie na jej metody, szczegdlnie cenne dla pracujgcego
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zawodowo. Trzeba poméc uczniowi w organizacji samopomocy kolezenskiej, w zdo-
bywaniu lektury, materiatéw pomocniczych, w rozrywkach kulturalnych (teatr, kino,
wystawa, muzeum) itd.

4. Nalezy wnikliwie przemys$le¢ zagadnienie nowej formy pracy, nie wystepu-
jacej w szkotach innych typow <« konsultacji. Wtasciwe wyzyskanie konsultacji
umieszczonych w siatce godzin jest rzeczg bardzo istotng. Nalezy pamietaé¢, ze ,kon-
sultacja jest forma pedagogicznego oddzialywania na proces systematycznego sa-
moksztatcenia“. Jest ona jednocze$nie uzupetniajgcym zajeciem szkolnym, majacym
na celu utatwienie uczniom lepszego zrozumienia i tatwiejszego przyswojenia poszcze-
g6lnych partii materiatu. Szczeg6lnie w szkotach dla pracujagcych konsultacja to
forma dodatkowego oddzialywania szkotly i nauczyciela na proces nauczania, to pogte-
bienie wychowania, to, w koncu, rozwijanie zdolnosci samoksztatcenia i zblizenie
ucznia do szkoly i jej zasadniczej problematyki. Podczas konsultacji nalezy nie tylko
powtarza¢ trudniejsze sprawy programowe, ale'i pogtebia¢ wiedze ucznia, wyjasnia¢,
uczy¢ umiejetnosci syntezy, wyrabia¢ samodzielnos¢ mysli. Obok jednak konsultacji
zakreslonych planem godzin przedmiotu mozna stosowac¢ inne formy pomocy ucznio-
wi, rozumiane og6lnie jako konsultacje. | tu wielkg role moga spetni¢ godziny kon-
sultacyjne poza lekcjg, samorzutnie organizowane przez nauczyciela. Przy okazji po-
daje jeden przyktad konsultacji pozalekcyjnej, indywidualnej.

W wypadkach trudnych, gdy dostrzegamy np. u ucznia brak umiejetnosci wy-
pisania sie i wnioskowania (miatem tego typu przypadki w kl. X, a nawet i XI),
mozna zastosowac taka forme pomocy: dac¢ jakis utwor z lektury klasy nizszej lub.
uzupetniajgcej do przeczytania i opracowania pisemnie wedlug dyspozycji podanych
przez nauczyciela, nastepnie sprawdzi¢ i skorygowac biedy, wyjasni¢, co potrzeba.
Po uptywie pewnego czasu ponowi¢ ten eksperyment. Z kolei wyznaczy¢é temat pracy
domowej do napisania bez zaglgdania do podrecznika czy materiatbw pomocniczych.
Po oddaniu przez ucznia — sprawdzi¢, dokona¢ korekty, oméwi¢ prace z uczniem.
Powtarza¢ ,zabieg“ az do ustania potrzeby. Stosowalem te do$¢ trudng forme kon-
sultacji z rzeczywiscie dobrym wynikiem ostatecznym. Ten przyktad formy konsultacji
poza lekcjg powinien przekona¢ kazdego, ze jest to jeszcze jedna mozliwo$¢ — zazna-
czam, ze bardzo powazna — realizacji zatozen nauczania i materialu programo-
wego. Formy konsultacyjne moga by¢ bardzo réznorodne i to jest istotg ich pomocy
W nauczaniu.

5. Jeszcze jednag forma pomocy dla spetlniania wymagan programowych jest
wtasciwa organizacja pracy nad czytelnictwem uczniéw (por. artykut w nrze 2/53
Polonistyki). Musimy pamieta¢, ze ze wzgledu na wyjatkowy brak czasu naszych
ucznidw nalezy dazyé do tego, aby szczegodlnie starannie i stale kompletowaé ksiego-
zbiér szkolny, aby zbiera¢ komplety lektury dla danej klasy w odpowiedniej liczbie
egzemplarzy (jeden na 2—3 uczniéw) oraz stworzy¢ tak sprezystg organizacje wypo-
zyczen, poradnictwa, imprez itp., aby nie tylko zblizy¢ ucznia do zagadnien czytel-
nictwa, ale da¢ mu po prostu ksigzke do reki celem zaoszczedzenia czasu na jej szu-
kanie. Kilka lat opiekowatem sie bibliotekga w liceach dla pracujacych i wiem, ze
cho¢ nie jest tam wykonalne osiagniecie 100% czytelnictwa lektury obowigzujgcej, to
jednak przy szczeg6lnie troskliwym zwrdceniu uwagi na role biblioteki w naszych
szkotach mozna osiggnaé¢ 88— 95%.

6. Nie mozna réwniez zapomnie¢ o roli zespotdbw metodyczno-naukowych przy
planowym wypetnianiu zatlozen programowych. Nasz zespét metodyczny w ciggu
swego istnienia (od wrze$nia. 1951 r.) na swych zebraniach omoéwit, przedyskutowat
i ustalit we wnioskach wiele zasadniczych zagadnien metodycznych. Podaje przyktady
pracy w ub. roku szk. 1952/53: lektura uzupeiniajgca, organizacja pracy domowej
ucznia, kultura jezyka, Stalinowska nauka o jezyku w kl. XI itd. Niezaleznie od
stwierdzenia potrzeby zmiany programu jezyka polskiego dla szkét omawianego typu
na tle znamiennych trudno$ci i warunkéw pracy, na kazdym zebraniu zespotu omawiato
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sie kwestie programowe, realizacje materiatu nauczania w danym okresie (miesigcu),
Srodki pomocy, nowe wydawnictwa dtp.

Scista wspétpraca nauczycieli w zespole metodycznym daje bardzo powazne osigg-
niecia i przyczynia sie do podniesienia kw alifikacji zawodowych nauczyciela. Wymiana
doswiadczen mobilizuje i ukazuje Srodki pomocy do przepracowania materiatu okreslo-
nego programem nauczania.

7. Jeszcze jedng forma pomocy sa tzw. godziny dodatkowe, stosowane w szkotach
dla pracujacych nader czesto. Sam fakt figurowania tych godzin w programie $wiad-
czy najlepiej o trudnos$ciach realizacji materiatu programowego, ale pozwala niekiedy
od razu likwidowa¢ zap6znienia w rozwoju umystowym i w wiadomos$ciach uczniéw.

Reasumujac pragne podkresli¢, ze w naszych warunkach pracy wskazane tu for-
my pomocnicze w zakresie metodycznym nie usuwajg bynajmniej problemu rewizji
programu, ale stwarzajg dodatkowe, wypracowane moze i w wielkim trudzie, moze nie
zawsze jeszcze doskonate elementy skltadowe naszej walki o wyniki nauczania i wycho-
wania w szkotach dla pracujacych w odniesieniu do jezyka polskiego.

I1l. Sprawa nowego programu

Na podstawie wielu dyskusji nad zagadnieniem programu jezyka polskiego, w kt6-
rych miatem moznos$¢ uczestniczy¢, widze zarysowujgce sie dwa stanowiska w tej spra-
wie. Czes$¢ nauczycielstwa w szkoftach dla pracujacych pragnie w ogéle odrebnego pro-
gramu jezyka polskiego, dostosowanego do specjalnych zadan wychowawczych i naucza-
nia, wtasciwych dla tego typu szkolnictwa, jak réwniez opracowania odrebnych podrecz-
nikéw, wypiséw, materiatdw pomocniczych itp. Inni natomiast uwazaja, ze ze wzgledu
na jednolity charakter szkolnictwa ogélnoksztalcgcego nalezy pozostawi¢ w szkotach
dla pracujacych ten sam program, ale da¢ obszerniejsze wypisy i materialy pomocnicze
oraz zmieni¢ siatke godzin, tzn. zwiekszy¢ ich przydziat dla jezyka polskiego w poszcze-
g6lnych klasach.

MyS$le, ze ani pierwszy, ani drugi projekt nie jest do przyjecia w catosci. Moim
zdaniem ze wzgledu na konieczno$¢ zachowania jednolitosci programowej szkolnictwa
ogo6lnoksztalcagcego lepiej byloby pozostawi¢ w szkotach dla pracujgcych ten sam pro-
gram, z tym jednak zastrzezeniem, ze nalezatoby opracowaé szczeg6towg instrukcje pro-
gramowga, dokladnie okreslajacg obowigzujgca lekture jako ilustracje przykiadowa dla
danych zagadnien czy postaci, i to w mniejszej iloSci niz w szkotach mtodziezowych. Nie
nalezy chyba zmienia¢ problematyki w szkotach licealnych i nie nalezy tworzy¢ specjal-
nej dla szkot dla pracujacych. Rzecz prosta, ze problematyka i tak musi sie opiera¢ na
podstawowych przestankach wychowania socjalistycznego i na og6lnych problemach bu-
downictwa Polski Ludowej. W szkotach podstawowych jednak nalezy sie liczy¢ z ewen-
tualnymi poprawkami programu lub uzupetnieniami go przez instrukcje. Wynika to
z faktu, ze wybo6r czytanek dla dorostych, tkwigcych w produkcji, musi by¢ powazniej-
szy niz dla dzieci i mitodziezy klas VI i VII. '

Wigze sie z tym sprawa podrecznikéw, wypiséw i materiatbw pomocniczych. Za-
ktadajgc, ze instrukcja programowa szkét dla pracujacych przygotowana bedzie tacznie
z nowym programem dla szkolnictwa ogo6lnoksztalcgcego, trzeba jednak wzig¢ pod uwa-
ge, ze cho¢ zmniejszy ona wydatnie trudnosci realizacji materiatlu programowego, nie
usunie ich jednak catkowicie. Wielkg pomocg moga tu by¢é ewentualnie specjalne, od-
rebne podreczniki historii literatury, jak i znacznie bardziej obszerne wypisy, zawiera-
jace wybrane urywki wiekszych catosci, aby daé uczniowi w szkole dla pracujgcych
podstawowy tekst do reki. Cenng pomocg moga sie tu sta¢ i inne materialy, wyjasnie-
nia, zbiorki ,czytelnych® artykutéw i wyjatkéw z rfajnowszych publikacji w zakresie
zagadnien literatury i ogdlnie — kultury.

Nie mozna réwniez zapomnie¢ o aktualnos$ci tych materiatow (daty wydarzen
polityczno-spotecznych, kulturalnych, obchody i akademie). Sadze, ze nie mozna my-
Sle¢ o zmianie siatki godzin przeznaczonych na jezyk polski, tylko jeszcze raz nalezy
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podkresli¢, ze oddzialy oSwiaty dorostych powinny przy przydziale godzin dla poszcze-
g6lnych nauczycieli jezyka polskiego uwzglednia¢ konsultacje, aby w ten sposéb bardziej
umozliwi¢ catkowitg realizacje programu. Jakakolwiek bowiem zmiana godzin przezna-
czonych na jezyk polski uderza w inne przedmioty, a tym samym stwarza trudnos$ci
zmieszczenia sie¢ w najlepszym — wedlug mego zdania — uktadzie 20 godzin (w tym
3— 4 konsultacje) dla danej klasy w tygodniu. Nie ma bowiem chyba mowy o ewentu-
alnym ustaleniu obowigzujgcego pigtego dnia nauki w szkotach dla pracujgcych, gdyz
wéwczas na pewno nie bedzie mozliwosci egzekwowania czytelnictwa lektury obowigz-
kowej, nawet w zmniejszonym wymiarze. Dlatego tez najbardziej moze wtasciwym roz-
wigzaniem bytby ten sam program, co w szkotach mtodziezowych, wraz ze szczegdtowg
instrukcjg programowa, zawierajagcg przy tym i wyczerpujace uwagi metodyczne. Pod-
reczniki mogtyby by¢é ewentualnie te same, ale wypisy szersze pod wzgledem zawar-
tosci materiatu programowego. To stanowisko uzasadnione jest potrzebg zachowania
jednolitego charakteru szkolnictwa ogoélnoksztatcgcego.

W wypadku jednak uzyskania zgody wtasciwych wiadz na stworzenie odrebnego
programu dla szkét dla pracujgcych — trzeba bedzie rozpocza¢ prace w oparciu o pro-
gram szkoly miodziezowej dostosowujac go do potrzeb i mozliwoéci szkoly dla pracu-
jacych, majacej mniejszy wymiar, godzin na poszczegblne przedmioty.

A teraz kilka uwag krytycznych o zawartosci programowej obecnych programoéw
w klasach licealnych.

IV. Uwagi o obecnym programie

Podaje kilka przyktadow ewentualnych przesunie¢, skreslen itd. materialu progra-
mowego jezyka polskiego. Przyktady te wynikajg zresztg z dyskusji naszego zespotu
metodycznego nad tymi sprawami.

A. Kurs historii literatury

Kurs historii literatury powinien pozostaé w swych elementach treéci ten sam, co
w szkole mtodziezowej, przy mniejszej liczbie przyktadéw (utworéw). Uwazam, ze kurs
historii literatury nalezy zaczyna¢, tak jak dotad, w dalszym ciggu od klasy IX, gdyz
klasa V 11l nie jest jeszcze przygotowana do systematycznej pracy nad ztozonymi zagad-
nieniami literackimi. Jezeli jednak w przygotowaniu nowego programu jezyka polskie-
go zostanie w klasach VI—V Il stworzona wtasciwa podbudowa pod umiejetnos$¢ inter-

pretacji utworu literackiego i okresu tworzenia — to niewatpliwie lepiej byloby zaczy-
na¢ kurs literatury juz w Il poétroczu klasy V IIl, aby roztadowaé przecigzenie innych
klas (I1X i X).

W klasie V IIl nalezy zredukowa¢ troche materiat programowy, w ten sposéb jed-

nak, aby przez zmniejszenie liczby przyktadéw (czytanek) nie uszczupli¢ zawarto$ci
treSciowej programu na te klase. Problematyka przeznaczona dla tej klasy jest trudna,
trzeba zastanowi¢ sie nad pewnymi utatwieniami. Za trudne wydaja mi sie wyjatki

z utworéw: Ziemia Elzbiety — Gojawiczynskiej, Dalekie i bliskie — Wt Kowalskiego,
ktére nalezatoby zastgpi¢ tatwiejszymi. Z klasy tej, w ktoérej bardzo trudny dziat sta-
nowi publicystyka polityczno-spoteczna — mozna by przenie$¢ nastepujagce pozycje dc

klasy X1, gdzie zresztg i tak sie znajduja: np. Lenin O rewolucji 1905 r., Stalin Mie-
dzynarodowy charakter Rewolucji Pazdziernikowej. Przesuniete utwory zastgpi¢
tatwiejszymi pozycjami. Usuna¢ fragment z powiesci Pytlakowskiego Fundamenty, wy-
szukaé¢ inny, bardziej wartoSciowy artystycznie. MyS$le, ze i Olbrzymlica (Ze wspomnien
starego robotnika) mozna zastapi¢ juz bardziej dojrzatymi artystycznie utworami. Pod-
stawowe zadania demokracji polskiej Bolestawa Bieruta nalezy zastapi¢ tatwiejszym
tekstem, dostosowanym do poziomu uczniéw. Natomiast nalezy wprowadzi¢ wypowiedz
Bolestawa Bieruta o Konstytucji P.R.L. W og6le w klasie V Ill ograniczy¢ liczbe duzych
pozycji lekturowych do koniecznego minimum, a utozy¢ bardziej obszerne wypisy. Da sie
tym samym nauczycielowi mozno$¢ petniejszego i swobodniejszego (zaleznie od klasy)
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wyboru tekstow przystepnych dla umystowos$ci ucznia i wartoSciowych w swej wymowie
ideowej.

Klasa IX to odrebne i trudne do rozwigzania zagadnienie. Przede wszystkim
trzeba stwierdzi¢, ze program tej klasy jest przetadowany, a zawarto$§¢ programu mimo
to nie jest wystarczajgca. Trzeba np. zastanowi¢ sie nad wprowadzeniem Antygony
Sofoklesa i utworéw Moliera do lektury podstawowej. Uktad programu nie jest dosta-
tecznie jasny i uzasadniony. Sprawa ta wymaga bardzo starannego wglagdu Komisji
Programowej. Trudno$ci w realizacji programu tej klasy sga powszechnie znane. Pierw-
sza — to przebrniecie przez ,okres $redniowiecza“, druga — to omodwienie literatury
arianskiej, trzecia — to wyjatki z pism autoréw obcych przy okresie O$wiecenia. Sg to
utwory czy wyjatki z utworéw lub pism zdecydowanie trudne dla ucznia klasy IX. Ten
stan rzeczy obserwuje sie w szkotach dla pracujgcych, ale wiem, ze to samo jest w szko-
tach miodziezowych. Znajgc te trudnosci, trzeba pomys$leé¢ nad pewng redukcjg trud-
niejszych utworéw. Wyjatek z utworu Worek'Judaszéw Klonowica jest trudny,
takze i publicystyka oraz poezja arian. Nalezy jeszcze raz skontrolowaé¢ wyjatki, moze
da sie znalez¢ tatwiejsze. W yjatki z pism autor6w obcych sg stanowczo za trudne
(Wolter, Diderot). Z programu tej klasy nic wtasciwie nie da sie usuna¢, gdyz wszyst-
kie pozycje sa wazne. Nalezy jezcze raz podkresli¢, ze jest to klasa trudna, i dlatego
wypisy oraz podrecznik muszg by¢ bardzo starannie utozone i opracowane (0o tym
w czesci nastepnej artykutu).

W klasie X nalezy samg problematyke programu ,Romantyzm* zrewidowaé
w uwagach ogélnych, gdyz jest zawiktana i nieczytelna nawet dla nauczyciela. Nalezy,
wedtug mnie, uwagi wstepne uszeregowac i rozbi¢ na caty okres Romantyzmu. Uwazam,
ze nalezy pozostawi¢ Goethego w programie (zostat skreslony Instrukcja programowa
w ub. roku). Artykut Orleanizm nie jest potrzebny, gdyz zagadnienia polityczno-eko-
nomiczno-spoteczne we Francji mozna, a nawet bezwarunkowo trzeba, omawiaé¢ przy
wielkiej emigracji. Omoéwienie wielkiej emigracji umiejscowi¢ przy twoérczosci Mickie-
wicza, a nie pozostawia¢ swobody nauczycielowi (przy Mickiewiczu albo przy Stowac-
kim). Jestem za pozostawieniem usunietej Ody do wolnos$ci Stowackiego w tym wyjatku,
ktéry daje jakby chronologie walk o postep spoteczny na $Swiecie. Trzeba zastanowié
sie, co zrobi¢ z twérczoscig Krasinskiego. Uwazam za konieczne wprowadzenie chocéby
Il psalmu z Psalméw przyszitosci, bo trudno omawia¢ odpowiedZz na psalmy Stowac-
kiego nie znajgc tamtych. Silniejsza jest postepowa wymowa tego utworu, gdy ucznio-
wie znaja stanowisko Krasinskiego w tej sprawie. RoOwniez konieczne jest to i dla
gtebszej argumentacji istoty wstecznej postawy tego poety. Dodatbym jeszcze moze
Nedznikbw W. Hugo do literatury obcej. Okres pozytywizmu ma i tak mniej pozycji,
niz trzeba, i tu nie widze mozliwosci skreslen.

W klasie X1 doda¢ trzeba jeszcze wyjgtek z innego hymnu Kasprowicza, gdyz in-
terpretacja na jednym przykiadzie nie jest petna. Nie wydaje mi sie stuszne skreslenie
Warszawianki Wyspianskiego, gdyz interesujaco mozna oméwi¢ stanowisko wobec po-
wstania listopadowego wyrazone przez Wyspianskiego w tym utworze na tle Kordiana
i Kordiana i chama, a jako utwo6r symbolizmu tatwiejsza jest dla ucznia Warszawian-
ka niz Wesele.

Uwazam nadto za konieczne Kordiana i chama L. Kruczkowskiego zwigza¢ obo-
wigzujgco z kursem klasy X, a Pawie pi6éra oznaczy¢ jako utwor wystepujacy tylko
w klasie X1. Wydaje mi sie, ze trzeba tez pomysle¢ o pewnych skresleniach pozycji
literatury wspobiczesnej polskiej, a jednocze$nie o pewnych uzupetnieniach. MyS$le tu
o wprowadzeniu do lektury obowigzujgcej (jest w uzupetniajgcej) utworu |I. Newerly
Pamigtka z Celulozy, a moze nawet Bochenskiego Zgodnie z praicem. Wartos$ci pierw-
szego utworu nie trzeba chyba uzasadnia¢, drugi jest najbardziej dojrzata powiescia
wspoélczesng o wsi polskiej. Jezeli Popioly Zeromskiego majg pozostaé w 'wyjatkach,
trzeba wprowadzié Sutkowskiego, choéby dla reprezentacji dramatu Zeromskiego.
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Nalezy réwniez wprowadzi¢ bezwarunkowo do lektury obowigzujgcej Daleko od
Moskwy Azajewa, ze wzgledu na warto$ci ideowo-artystyczne.

B. Nauka o jezyku

Ten dziat programowy nalezy potraktowaé¢ z wielkg starannos$cig w nowej relacji
materiatu nauczania. Dyskusje jezykoznawcédw w oparciu o.doniostg prace Jézefa Sta-
lina wskazujg na szerokie mozliwos$ci ksztattowania naukowego pogladu na $wiat ucz-
nibw na podstawie nauki gramatyki. Wiem, ze uktad, cata koncepcja programu nauki
o0 jezyku jest przedmiotem powaznych rozwazan Komisji Programowej. Kilka uwag
0 obecnym programie nauki o jezyku to suma gtoséw nauczycieli-praktykéw mego ze-
spotu metodycznego.

Nalezy skresli¢ i realne, i etymologiczne znaczenie wyrazu w klasie VIII, jak
1z teorii literatury — akcenty chwiejne, wyrazy bezakcentowe, wiersz sylabotoniczny,
sylabiczny, toniczny i najwazniejsze stopy w wierszu sylabotonicznym oraz budowe
sonetu, i przenie$s¢ do klasy X, w ktorej to zagadnienie da sie tatwiej zilustrowac,
a dla uczniéw bedzie tatwiejsze do zrozumienia i — przyswojenia. Wprowadzi¢ nato-
miast w klasie V Il powtdrzenie zasad ortografii. W klasie IX do historii jezyka doda¢
zagadnienie: ,podstawowy zaso6b stéw i trwato$¢ budowy gramatycznej“, w nauce o lite-
raturze wprowadzi¢ gtéwne Srodki wyrazu artystycznego (przenosnia, poréwnanie, uoso-
bienie, pytanie retoryczne). W klasie X doda¢ archaizmy i neologizmy, zagadnienia
wersyfikacji i akcent. Potrzeba tego jest zreszta uzasadniona materiatem literackim
tej klasy. Usung¢ nalezy z tej klasy zagadnienie ortografii, jezeli umiescimy je w kla-
sie V111

Ogdlnie, uwazam, ze w szkotach dla pracujacych powinien obowigzywaé ten sam
program nauki o jezyku, co w szkole miodziezowej. Nalezy tu jednak zwréci¢ szczeg6l-
ng uwage na opanowanie przez ucznibw poprawnosci jezykowej w stowie i w piSmie.
Nauka gramatyki musi by¢ tu specjalnie zywa, aby ten postulat nalezycie spetni¢. Dla-
tego tez w zadnym wypadku nie nalezy zmniejsza¢ zakresu nauki o jezyku. W zwigzku
z mniejszg liczbg godzin w poszczegéinych klasach rozwigzanie tego problemu nie be-
dzie fatwe, trzeba jednak .znalez¢ wyjscie z tej sytuacji. Natomiast sprawy historii
jezyka i stylow da sie omawiac¢ tylko tagcznie z przerabianymi utworami.

V. Uwagi o podrecznikach

Obecne podreczniki w wielu wypadkach nie spetniajg wymagan metodyki. Nie mo-
wie o ich tre$ci ideowej, gdyz sprawa ta jest ostatnio szeroko dyskutowana w IBL przy
czynnym wspotdziataniu ZLP, ale chce podkres$lié, ze w sensie metodycznym maja licz-
ne braki. Sag — moéwmy szczerze — nieczytelne, zbyt trudne dla umystowos$ci ucznia
w poszczeg6lnych klasach licealnych. Sg tym bardziej trudne dla pracujgcych, gdyz
trzeba sie tu liczy¢ z faktem czesto powaznego zap6zZznienia w rozwoju umystowym, w po-
siadanych wiadomos$ciach, w umiejetnosci wnioskowania uczniéw tych szkét Stad tez
samodzielna praca ucznia w domu z podrecznikiem jest bardzo utrudniona i na ten fakt
trzeba zwréci¢ baczng uwage.

W szkotach dla pracujagcych, w ktérych w okresie egzaminéw uczen, majac urlop
z pracy, musi bardzo wydatnie pracowaé¢ nad uzupetnieniem swych wiadomos$ci, pod-
recznik jest wrecz konieczny. Przy zalozeniu, ze uczen musi powtérzy¢ i gruntownie
utrwali¢ zdobyte wiadomos$ci — podrecznik mato metodyczny, mato czytelny, ogél-
nie — trudny, nie stanowi pomocy. Dlatego tez nowe podreczniki, jak i nowe wydania
L,starych“, tzn. obecnie obowigzujgcych, muszg by¢ ,uczytelnione“. Trudna ich forma
wprowadza chaos w pojeciach ucznia, sprzyja werbalizmowi i schematyzmowi w nauce
szkolnej. Nie wolno do tego dopuséci¢. Przy brakach metodycznych i matej przystepnosci
podrecznikbw uczniowi czasem jest trudno zrozumieé¢ doniosto$¢ tych prac jako stwier-
dzen obalajgcych wsteczne pojecia i uog6lnienia nauki burzuazyjnej.
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Brak w szkole takze podrecznika z zakresu teorii literatury, ktéry niezbedny jest
przede wszystkim dla nauczyciela. Podrecznik Mayenowej nie moze tu speti¢ wtasci-
wej roli.

Na tle przedstawionych juz trudno$ci w realizowaniu programu jezyka polskiego
w liceach dla pracujgcych w zwigzku z dyskusja rozpoczetg juz w roku 1951, a roz-
winieta w latach ostatnich w zespotach metodycznych, na kursach wakacyjnych,
w czasie ostatnich tegorocznych konferencji sierpniowych, jak i w prasie — pragne
przytoczy¢ troche przyktadéw, omoéwi¢ niektére podreczniki, aby tym silniej wskazaé
na zrédfa innych jeszcze trudnosci, ktére napotyka w swej pracy nauczyciel w szkole
dla pracujacych.

Uwagi te — rzecz jasna — nie moga by¢ w ramach tego artykutu wyczerpujgce,
maja one raczej wskaza¢ na pewne, zasadnicze braki i btedy podrecznikéw, aby suge-
stie przy tej okazji przeze mnie podane mogtly sta¢ sie podstawg do dalszej dyskusiji.

Wedlug mego zdania cze$¢ | podrecznika na klase IX nalezy przeredagowac.
Konieczna jest zmiana uktadu tego podrecznika, gdyz jest on mato czytelny dla ucznia,
a w ocenie zagadnien ekonomiczno-spotecznych poszczegdlnych okreséw zbyt trudny
Czes¢ Il, zredagowana przez Z. Libere, jest bardziej przystepna i tatwiejsza dla ucz-
niow szkoty ogdlnoksztatcgcej. Wypisy na klase IX wymagajg rowniez pewnych po-
prawek, np. nalezy bezwarunkowo usunaé z wypiséw Piesn (1658) A. Morsztyna (na
str. 206), ktéra w swym tonie jest zbyt frywolna i niewtasciwa w pracy szkolnej.
Wyraz ideowy tej piesni mozna zastgpi¢ innym przyktadem. Warto tez pomysleé
0 zastgpieniu dwdéch, waznych zreszta, utworéw Potockiego: Natura wszystkim jednaka
1Pospolite ruszenie, innymi, gdyz niektére wyrazenia autora sg zbyt wulgarne. W dba-
tosci o czysto$¢ jezyka ucznidw usunigcie tych utworéw wydaje mi sie celowe. Wy-
jatek z pism Konarskiego z utworu pt. O poprawie wad wymowy jest dobrany w swej
wymowie niezbyt szcze$liwie. Uwazam réwniez, ze zbyt szczupte sg wyjatki z Pamie-
tnikbw Paska i Przypadkéw M. Dos$wiadczynskiego Krasickiego.

Podrecznik K. Wyki Romantyzm jest cennym osiggnieciem w obecnych badaniach
naukowych nad tym okresem, ale nie jest pozbawiony trudnych ustepéw i sformuto-
wan, np. rozdziat I. Nalezy zacheci¢ autora, aby nastepne wydanie przed ukazaniem
sie na rynku ksiegarskim przejrzat i zblizyt do umystowos$ci ucznia. Czekamy tez na
podrecznik o tzw. okresie pozytywizmu. Artykuly rozsiane po réznych pismach ni'e
wystarczg ani nie daja syntezy okresu. Wypisy na klase X sg na ogoét wtasciwie uto-
zone, ale i one maja braki. Np. wydaje mi sie, ze tekst piesni Wybickiego nalezaloby
pozostawi¢ w pierwotnej formie (choéby wiersz — Jeszcze Polska nie umarta), a nie
uwzglednia¢ zasztych zmian. Jest to przeciez utwdr literacki i nie mozna go podawac
uczniowi w zmienionej formie. Uczen powinien pozna¢ go we wtasciwym tekscie.
Fragmenty z Beniowskiego sg, dobrane wtasciwie, ale brak tych, ktére moéwig o ,sztuce
Stowackiego“, a wigze sie to $ciSle z jego wktadem w dorobek literacki nie tylko ro-
mantyzmu, ale i w ogéle catej kultury polskiej'. Goszczynski jest reprezentowany przez
jeden- tylko utwor, czy nie za mato? Nalezato umiesci¢ wiecej obrazkéw Konopnickiej
(W piwnicznej izbie, Ja$ nie doczekal, Przed sadem, Wolny najmita), jak i artykut
Swietochowskiego O $rednim wyksztatceniu kobiet. Dyskusje moze wywotaé fakt za-
mieszczenia w wypisach kréotkich wyjagtkéw z utworéw Dickensa, Toistoja. Fragmenty
te nie sg nalezytg ilustracjg tres$ci ani zagadnien, moga tylko ukazywaé znamiona pi-
sarskie realizmu krytycznego.

Podrecznik na klase X1 cz. I, J. Z. Jakubowskiego, jest wprawdzie potraktowany
tylko jako zarys historii literatury, ale jest czytelny, mozna by tylko pomys$le¢ nad roz-
szerzeniem jego zawartosci tresciowej. Z antologii umieszczonej tagcznie z podrecznikiem
trzeba usung¢ to, co jest skreSlone z programu (np. symbolisci), przy Kasprowiczu
jednak koniecznie doda¢ ,drugi hymn, gdyz interpretacja nasuwa tu duzo trudno$ci.

Podrecznik na klase X1 cz. Il, E. Korzeniewskiej, posiada trudny wstep. Twar-
czo$¢ Natkowskiej i Dagbrowskiej autorka omoéwita wyczerpujgco (nawet wiecej, niz
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trzeba w szkole), natomiast bardzo uszczuplita wiadomos$ci o twérczoséci L. Szenwalda
i St. R. Dobrowolskiego. Lucjan Szenwald jest bardzo ciekawg postacia w naszej
literaturze. Poeta-zotnierz, $cisle ztaczony z etapami walki o nowa Polske, o nowy
ustréj, idacy z | Dywizjg i odzwierciedlajacy w swych utworach jej walki, autor
0 $miatej, nowatorskiej, a jednoczes$nie opartej na najlepszych osiggnieciach prze-
szlosci — poetyce, zastuguje chyba na wiecej uwagi. St. R. Dobrowolski jest poetg
robwniez zwigzanym z rewolucyjng droga proletariackiej literatury, uczestniczy w two-
rzeniu nowej poezji polskiej, silnie tkwi w zyciu naszej ojczyzny. Nalezy bezwarun-
kowo poswieci¢é mu wiecej miejsca. To samo dotyczy Jastruna. Roéwniez i omdwienie
wspobiczesnej literatury polskiej sprawia wrazenie, ze autorka nie chce o niej wiele
moéwi¢. Wydaje mi sie, ze wprost odwrotnie, nalezy jasno sprecyzowaé swe sady,
nawet w tym wypadku, kiedy bedg one surowe. Walka o jedno$¢ formy i tresci,
walka ze schematyzmem i werbalizmem pisarskim nie jest to sprawa prosta. W lite-
raturze radzieckiej pisze sie o tym wyraznie, bez zenady. Uczen, czytajagc zbyt ostro-
zne oceny, wyrabia sobie wtasnie ujemny sad, i to czesto zto$liwy. Nie wolno nam do
tego dopuszcza¢. Odkrywanie brakéw to rejestracja dotychczasowych btedéw, ale
obok nich wystapig i duze osiggniecia. Uwazam, ze jest to sprawa bardzo wazna
1 nalezy ja wnikliwie przemys$le¢. W antologii przy Il czesci podrecznika na klase XI
trzeba da¢ wiecej poezji Staffa i utworéw St. R. Dobrowolskiego. Czy tylko Powroét
na Powisle ma by¢ ilustracjg jego drogi poetyckiej? W odniesieniu do lat miedzywo-
jennych, z zastrzezeniem, zgoda, ale nie — do lat powojennych. Artykut Melanii Kier-
czynskiej O realizmie socjalistycznym wymaga przerédbki celem dostosowania go do
umystowos$ci ucznia.

Podrecznik Kultura jezyka (PZWS 1951) w swej* pierwszej czeSci, opracowanej
przez Dobosiewicza, jest bardzo cenny, druga natomiast jest nieco chaotyczna i tru-
dna. Nalezaloby jg przeredagowaé, aby uczen (a nawet nauczyciel) moégt z niej wta-
Sciwie korzystac.

Nie omawiam tu strony merytorycznej (ideowej) tych podrecznikéw i wypiséw.
Biorgc jednak pod uwage fakt ukazania sie w latach 1952 i 1953 wielu cennych prac
zwigzanych we wnioskach z bardzo szczegétowymi badaniami nad literaturg polska,
dalej — dorobek cennych dyskusji z narad w ZLP, myS$le, ze sami autorzy podejma
trud rewizji podrecznikéw i materiatbw pomocniczych. ROéwniez i program nauczania
wymaga rewizji w punktach, w ktérych podane sg dyspozycje co do interpretacji
tekstow czy ogodlnie tworczos$ci pisarza, np. dyspozycja przy utworach Pan Tadeusz,
Potop, Wesele, Chtopi. Sa to jednak sprawy, ktére musi rozstrzygac¢ juz tylko Komisja
Programowa.

Uwagi te, w formie tu podanej, nalezy traktowac¢ jako zebranie doswiadczen
nauczyciela jezyka polskiego w pracy z podrecznikiem czy wypisami obecnie obowig-
zujgcymi. Niektére sprawy sa niewatpliwie podstawag do szerzej pomys$lanej dyskusji,
ktéra w podsumowaniu stworzy realng i jak najbardziej wtasciwg pomoc dla nauczy-
ciela jezyka polskiego i jego ucznia w twoérczej pracy nad przyswajaniem sobie wia-
domosci, utrwalaniem spostrzezen, wyrabianiem ostrosci i przenikliwos$ci sadu o naszej
literaturze, o jej przedstawicielach, o postepowej mys$li polskiej w ciggu wiekow,
jak réwniez pozwoli usung¢ istniejgce jeszcze obcigzenia i nawyki wpojone przez stron-
niczo$¢ nauki burzuazyjnej. Dla spetnienia tych wymagan i realizacji postulatow na-
uczania trzeba jeszcze wielu wysitkbw pracownikéw naukowych i nauczycielstwa.V

VI. Whnioski

Z konieczno$ci wnioski ograniczam tylko do spraw programowych. Pomijam
kwestie trudnos$ci organizacyjnych i wychowawczych, jak réwniez i metodycznych
w szkotach dla pracujgcych. Sprawy te niewatpliwie beda brane pod uwage przy
dyskusji nad nowym programem.



Aby jednak ta praca data jak najlepszy efekt, aby udato sie usung¢ réznorodne
trudnosci w szkolnictwie dla pracujgcych, proponuje stworzenie przy Ministerstwie
OsSwiaty i przy Komisji Programowej specjalnej komisji metodycznej do opraco-
wania szczeg6towej instrukcji dla szk6t tego typu oraz powotanie specjalnej komisji
podrecznikowej do opracowania zagadnien podrecznikéw, wypiséw i materiatow po-
mocniczych w oparciu o istniejgce obecnie.

W konicu, aby do tej pracy wciggna¢ ogoét nauczycieli jezyka polskiego w szko-
tach dla pracujgcych, proponuje zwotaé¢ konferencje przodujgcych nauczycieli jezyka
polskiego z tych szkot celem stworzenia aktywu metodykéw a jednoczes$nie praktykow,
ktérzy przy czynnym udziale naukowc6éw zajma sie wykonaniem tych zadan w rozu-
mieniu ich waznos$ci nie tylko dla naszego szkolnictwa, ale i dla ogélnie postulowanych
wytycznych polityki oSwiatowej w Polsce Ludowej.

STANISLtAW FRYBES

CO UMIEJA; A CZEGO NIE UMIEJA KANDYDACI NA POLONISTYKE

(Wnioski z egzaminéw wstepnych)

Coroczne egzaminy wstepne na wyzsze uczelnie dostarczajg egzaminatorom sporo
materiatu do poréwnan i wnioskéw dotyczacych przygotowania mtodziezy przez szkote
Srednig. Prasa codzienna zamiesScita w tym roku liczne wypowiedzi cztonkéw komisji
egzaminacyjnych, dotyczace ich og6lnych wrazen i sugestii. Wydaje sie rzeczg pozy-
teczng doktadniejsze omoéwienie w czasopismach specjalnych tych wnioskéw, ktére nasu-
waja sie w zwigzku z egzaminami z poszczegdblnych przedmiotéw. Sprawa jezyka
polskiego jest oczywiscie szczegdlnie wazna, nie tylko dlatego, ze wstepny egzamin
pisemny z tego przedmiotu obowigzuje na wiekszosci uczelni, na wielu za$ sekcjach (jak
np. historia, filozofia, psychologia i in.) przewidziany jest réwniez ustny egzamin
z historii literatury polskiej, ale przede wszystkim dlatego, ze egzamin z jezyka pol-
skiego pozwala egzaminatorowi zorientowa¢ sie zarbwno w zakresie wiadomosci po-
siadanych przez egzaminowanego, jak w jego dojrzato$ci do naukowego pojmowania
zjawisk zycia i w wyrobieniu ideologicznym.

Zacznijmy od pozytywnego wniosku dotyczacego przygotowania kandydatéw na
wyzszg uczelnie z historii literatury polskiej. Poziom w tym zakresie — jak wynika
z moich doswiadczen — wyraznie sie podnidést. Egzaminowani posiadali na og6t spory
zas6b uporzgdkowanych wiadomos$ci z dziedziny rozwoju literatury narodowej, zycia
i tworczosci najwybitniejszych pisarzy. Nie slyszaltem w tym roku odpowiedzi, nie-
rzadkich w latach poprzednich, dowodzacych braku orientacji i bezradnosci ucznia
(a czesto — posrednio — nauczyciela) w zakresie interpretacji prgdow literackich
i twérczosci najwybitniejszych naszych pisarzy. Zwr6cit przy tym mojg uwage fakt,
ze kandydaci orientowali sie na ogét najlepiej' w literaturze O$wiecenia, Romantyzmu
i epoki imperializmu, znacznie za$ gorzej przedstawialy sie ich wiadomosci z litera-
tury epoki feudalizmu, ktérej peilne zrozumienie, ocena i interpretacja nastrecza
wyraznie zaréwno nauczycielowi, jak i uczniowi wiele trudno$ci. Stabo tez przedsta-
wiatl sie zas6b wiadomosci z literatury pozytywizmu i realizmu krytycznego, do ktorej
to epoki brak dotad, jak wiadomo, podrecznika.

Dodatni fakt, ze szkota w wiekszosci wypadkéw daje juz uczniom konsekwentny,
oparty na analizie naukowej poglad na rozwéj literatury narodowej, nie moze jednak
przestoni¢ licznych i powaznych brakéw, jakie sie jeszcze obserwuje.

Najwazniejszym z nich jest chyba czesto spotykany brak umiejetno$ci samodziel-
nej interpretacji utworu literackiego jako dzieta sztuki przemawiajgcego sugestywno-
Scig realistycznych obrazéw zycia, gtebig i $miatoscia mysli, pieknem jezyka. Jakze
czesto uczniowie ograniczajag sie przy omawianiu arcydzieta literatury do scharakte-
ryzowania warunkéw, wsréd ktérych ono powstato; jak czesto sg $lepi na wartosci
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ideologiczno-artystyczne dzieta sztuki, zapominajg, jak to kiedy$ okreslit Fadiejew,
.2e literatura jest takze piekna“. Bylem $Swiadkiem tego, jak po diuzszej odpowiedzi
na pytanie dotyczace warto$ci Kordiana jeden z cztonkéw komisji, profesor Instytutu
Filozoficznego, nie mdégt sie powstrzymaé od zadania egzaminowanemu zartobliwego
pytania: ,A czy moglibyScie nam teraz powiedzie¢, w jakim jezyku zostata napisana ta
rozprawa o rewolucji szlacheckiej?* To pozornie zartobliwe pytanie bylo wyrazem
swego rodzaju przerazenia nie polonisty, ale mitosnika wielkiej, rewolucyjnej poezji
Stowackiego, dla nas za$ symptomatycznym ostrzezeniem.

Drugim czesto spotykanym brakiem jest — paradoksalna wobec tego, co powie-
dziatem przed chwilg, a jednak notoryczna — staba orientacja w tle historycznym
i realiach utworéw literackich. Zdarzaly sie np. wypadki, ze pytany, rozprawiajgc
szeroko o zafalszowaniu obrazu stosunkéw spotecznych w Trylogii Sienkiewicza, miat
rbwnoczeénie powazne watpliwosci, w ktérym wieku toczy sie akcja utworu. Pomoca
w uzupetnieniu brakéw ucznia w tym zakresie beda na pewno polepszajgce sie niewat-
pliwie i obejmujgce coraz wiecej pozycji kanonu lektury szkolnej dobre wydania ko-
mentowane typu np. Biblioteki Narodowej czy Naszej Biblioteki. Byloby moze rzecza
wskazang, aby nauczyciel zwracal wiecej uwagi na to, z jakich wydan korzystajag
uczniowie przy czytaniu wskazanej lektury.

Omoéwione wyzej braki w przygotowaniu kandydatéw na wyzszg uczelnie w za-
.kresie historii literatury polskiej sg wyraznie wynikiem okresu przej$ciowego, w kté-
rym nie byto jeszcze nowatorskich podrecznikéw i dobrych komentowanych wydan,
okresu, w ktérym nauczyciel musiat sam dokona¢ powaznej pracy ponownego przemy-
Slenia i przewartoSciowania problematyki historii literatury narodowej, a programy
szkolne nie byty wolne od brakéw i bted6éw.

Mankamenty, ktérymi zajmiemy sie z kolei, $wiadczylyby — jak mi sie zdaje —
0 niewtasciwym niejednokrotnie ustawieniu ideologicznym ucznia, czyli — w swojej
genezie — o0 niedostatecznej dojrzatos$ci ideologicznej nauczyciela.

Statystyka egzaminacyjna dowodzi, ze znacznie wiecej byto ztych ocen z egza-
minu pisemnego niz z ustnego. Wystepowato przy tym czesto znamienne zjawisko:
kandydaci, ktérzy po6zniej, na egzaminie ustnym, dowiedli, ze umiejg odpowiadac
dobrze, rzeczowo, ze potrafig dialektycznie spojrze¢ na rzeczywisto$¢ (trudno tu roz-
strzygaé¢, w jakim stopniu przyczynita sie do tego szkota, a w jakim organizacja mto-
dziezowa), w pracy pisemnej gubili sie niejednokrotnie w sloganach i ogoélnikach nie
popartych faktami i rozumowaniem. Frazesy i bombastyczne sformutowania zacie-
raty — whbrew intencjom autoréw — marksistowskie pojmowanie rozwoju historyczne-
go. Rzucalo sie to w oczy zwtaszcza w pracach o literaturze wspoéitczesnej. Jest rbwniez
rzecza charakterystyczng, ze sformutowania tego rodzaju pojawialy sie w pracach pi-
semnych raczej niezaleznie od pochodzenia spolecznego kandydatéw. Natomiast w od-
powiedziach ustnych nic nie méwiacymi og6lnikami postugiwata sie wytgcznie prawie
mtodziez pochodzenia inteligenckiego, podczas gdy byty one na og6t obce miodziezy
robotniczo-chtopskiej. Wydaje mi sie, ze cze$¢ winy za wystepowanie scharakteryzo-
wanych wyzej szkodliwych tendencji ponosi czesto szkota, a przyczyna tych brakéow
tkwi w niedojrzatosci ideologicznej czesci nauczycielstwa.

Skoro méwimy o pracach pisemnych, stwierdzi¢ trzeba i bardzo mocno podkresli¢,
ze wiekszo$¢ wypracowan pisana jest ciggle jeszcze z duzymi usterkami stylistycznymi
1z pominieciem zasad interpunkcji, czesto z zenujagcymi btedami ortograficznymi. Prze-
ciez tych rzeczy nie mozna ludzi uczy¢ dopiero na uniwersytecie!

Sumujgc: stwierdzi¢ trzeba, ze — tak przynajmniej méwig wnioski z dos$wiad-
czen komisji, w ktérej bratem udziat — niewatpliwa poprawa w zakresie wiadomosci
z historii literatury polskiej nie idzie w parze z rbwng poprawg w og6lnym przygoto-
waniu ideologicznym i erudycyjnym kandydatéw, ze przygotowanie kandydatow na
wyzsze uczelnie ciggle jeszcze pozostawia wiele do zyczenia.

Szersza dyskusja nad wnioskami, jakie nasuwajg doSwiadczenia egzaminacyjne,
powinna pomoéc w zlikwidowaniu istniejagcych jeszcze w tej dziedzinie niedociggniec.
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ANNA DZIEMBOWSKA

SPOSTRZEZENIA EGZAMINACYJNE Z ROKU 1952/53

Zesztoroczne egzaminy promocyjne, ktére byty przegladem pracy rocznej tak ucz-
nia, jak i nauczyciela, nasunely mi pewne spostrzezenia na temat pytan egzaminacyj-
nych, wiadomos$ci wykazanych przez ucznidéw i realizacji programu nauczania jezyka
polskiego w klasach dziewigtych.

Przystane z Centralnego OS$rodka Doskonalenia Kadr Os$wiatowych pytania egza-
minacyjne dla kl. 1X nie nasuwaly powazniejszych trudnos$ci i przy normalnym prze-
biegu nauczania w ciggu'roku szkolnego nie mogly stanowi¢ niespodzianki dla polo-
nisty. Co sie tyczy zagadnien z dziedziny literatury, to «——mpomijajgc omytkowe zapewne
sformutowanie: Mtodzi bohaterowie ,Powrotu posta“ Niemcewicza jako rzecznicy ideo-
logii autora (pyt. 15,2) — miatabym zastrzezenia co do pytania: Stanistaw Orzecho-
wski —e typowy ideolog szlachecki i rzecznik ucisku spotecznego (pyt. 11,1). Wiemy,
ze Orzechowski wykazywat poczagtkowo w swej twérczosci, zwlaszcza w Oratio Reipu-
blicae Polonae, dazenia postepowe, byt obroncg chtopa, co wynika ze stow: ,...Upadaja
pod ciezarem robocizny i réznych stuzebnosci, kté6re panom swoim sktada¢ musza...
A przeciez oni sa fundamentem Rzeczypospolitej, oni uprawiajg ziemie, z ich pracy
zyje za darmo wszelkie stworzenie“ itd. Nie idacy utarta przez dawne podreczniki
drogg polonista uwzglednit zapewne, zgodnie z Historig literatury polskiej na kl. IX,
cz. |, Warszawa 1951, str. 127, te faze twodrczosci Orzechowskiego i zaskoczony byt
takim sformutowaniem pytania. ROwniez okre$lenie ,ideolog szlachecki® wywotac
mogto nieporozumienie, poniewaz Orzechowski reprezentuje wszakze ideologie obozu
reakcyjno-magnackiego i w dalszej twérczosci sprzeciwia sie reformom szlacheckim.

Z pytan dotyczacych stylu trudnos$ci nastreczat temat: Dlaczego jezyk Gornic-
kiego jest dla dzisiejszego czytelnika zrozumiaty? (35,2). Odpowiedz, ze Gérnicki od-
znacza sie szczeg6lng dbatoscia o poprawnos$¢ i czysto$é narodowego jezyka, bytaby
chyba zbyt lakoniczna. Czy nalezy tu uwzgledni¢ Stalinowska nauke o jezyku (pro-
gram kl. X 1!) i wykaza¢ mata zmienno$¢ jezyka w czasie (gramatyczna budowa i pod-
stawowy zapas stow)? Lecz zrozumiaty dla nas jest takze jezyk Reja, a nawet utwory
poprzednich wiekéw, wiec nie o to pewnie chodzito.

Ze szczegblnym zaciekawieniem oczekiwatam tematéw dotyczgcych nauki o je-
zyku. Program kl. IX przynosi bowiem, w poréwnaniu z kl. VIII, nowe wiadomosci
z dziedziny nauki o jezyku i stawia je jako problem historycznyl Mam tu na mysSli
zwlaszcza wymiany postaci wyrazowych w zakresie fleksji i stowotwdrstwa, role spo6i-
gtosek funkcjonalnie miekkich oraz wokalizacje jero6w. Takie pogtebienie wiadomosci
z dziedziny jezykowej jest bardzo pozadane, otwiera przed uczniem szersze horyzonty
(wokalizacja jeréw nie jest nawet trudna, jak sie przekonatam, wobec znajomosci
u uczniéw jezyka rosyjskiego, i daje sposobno$¢ ujawnienia, rzadkich zresztg niestety,
zainteresowan w tej dziedzinie). Pytania egzaminacyjne z historii jezyka obejmowaly
.2ycie wyrazow na podstawie lektury utworéw pisarzy staropolskich® (30,2) i ,ciekaw-
sze* formy jezykowe w tekScie Bogurodzicy lub Satyry na leniwych chiopow (31,2).
W przyszto$ci mozna by tego rodzaju pytania zaopatrzy¢ w krotkie teksty, by uczen
mogt wykaza¢ orientacje w tej dziedzinie. Na og6t uczniowie dawali definicje, lecz
mato operowali przyktadami.

Stwierdzi¢ trzeba, ze kwestiami jezykowymi zajmujemy sie jeszcze ciggle za mato,
g wsrod ucznidw utrzymuje sie przekonanie, ze gramatyka jest ,nudna“. Na materiale
historycznych wyjasnien form i etymologii wyrazéw najskuteczniej mozna to uprze-
dzenie przetamaé. Przyczyna naszych niedociggnie¢ w dziedzinie nauki o jezyku pol-
skim jest takze i fakt, ze omawiamy wprawdzie szczeg6towe formy jezykowe we frag-
mentach z piSmiennictwa $redniowiecza i z twérczoséci Reja, p6zniej jednak, gdy za-

1 Poréwnaj tez Sawrymowicz ,Nauka o jezyku w kl. IX*“, Polonistyka, nr 4/48.
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tadnienia te schodzg —- z konieczno$ci — na dalszy plan, nie nawigzujemy do zdoby-
tych przez ucznibw wiadomos$ci, zapominamy takze o interpretowaniu ,bardzo szeroko
zycia wyrazow".

Przy przerabianiu utworéw poetyckich uwzgledniamy w dalszym toku nauczania
wersyfikacje, a proza pochtania nas bez reszty swojg zawarto$cig tematyki i proble-
matyki. Zdarzalo.mi sie czasem, ze ciekawszych form jezykowych z fragmentow lite-
ratury stanistawowskiej, ktére zamierzatam omoéwi¢é po wyczerpaniu problematyki
utworéw — ostatecznie nie uwzgledniatam z braku czasu.

Wprowadzenie tematéw z nauki o jezyku przy egzaminach promocyjnych uwa-
zam zatem za szczegdlnie pozadane. Przyczyni sie to w znacznej mierze do petnej reali-
zacji programow przez polonistow, do zwrécenia w klasach dziewigtych baczniejszej
uwagi na historie jezyka.

Lepsze wyniki mozna osiggng¢ w tych klasach przez: 1. zaplanowanie (na ealy
rok) tematéw z historii jezyka wraz z materiatem obserwacyjnym z fragmentéw lek-
tury i wspobiczesnego zycia (np. przezytki, pozostatosci); 2. kontrolowanie zapiskéw
uczniéw z tej dziedziny; 3. zebranie wiadomos$ci i ich powtérzenie na konhcu roku
szkolnego.

MARIA KNIAGININOWA

PRZYSLOWEK

Przystowki mozemy rozpatrywac:

1) ze wzgledu na pochodzenie,

2) ze wzgledu na budowe stowotwdrcza,
3) ze wzgledu na znaczenie,

4) ze wzgledu na funkcje syntaktyczna.

Pochodzenie i budowa stowotwércza przystéwkow

Przystowki powstaly na gruncie stosunkéw synfaktycznych z réznych innych
czesci mowy, wiec: z form przypadkowych rzeczownikéw i zaimkéw uzytych bez przy-
imkéw lub z przyimkami, z przymiotnikéw, liczebnikéw, a nawet czasownikéw. W kon-
sekwencji tego pochodzenia przystowki nie posiadajg zadnych wtasnych niezaleznych
funkcji znaczeniowych (np. rodzaju, liczby itp.), a stopniowanie przejety od przymio-
tnikow.

Ze wzgledu na budowe stowotwoOrczg rozrézniamy przystowki proste i ztozone.
Na przykitad:

przymiotnikowe proste: tadnie, dobrze, pracowicie,

przymiotnikowe ztozone: po polsku, na prawo, za zimno.

Przystowki zaimkowe

Pochodzg one od rdzeni zaimkowych i jak zaimki, nie majg konkretnego znacze-
nia. Tre$¢ ich jest zalezna od kontekstu lub konsytuacji. Powstaly w odlegtej prze-
szlosci starostowianskiej i dzi§ dla naszego poczucia jezykowego sg formami skostnia-
tymi. Nie mozemy ich urabia¢ na nowo, jak urabiamy przystowki przymiotnikowe, na
przyktad: piekny — pieknie, wspanialy — wspaniale.

Szober wymienia nastepujagce przyrostki form prostych przystéwkoéw:

-ak, np. jak, tak, siak, owak;

-edy, np. tedy, owedy, kedy;

-edy, np. tedy, kiedy;

-dzie, np. gdzie, 6wdzie;
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-edzie, np. wszedzie, owedzie;

-u, np. tu;

-am, np. tam;
a formy zlozone rozbija na trzy grupy:

1) potaczenia prostych przystowkéw zaimkowych, np. jako, tako, tamtedy;

2) utworzone przy pomocy przyimkéw: od-, do-, po-, s- i przyrostka -ad, np. od-

kad, do-tad, po-tad, s-kad;
3) utworzone przy pomocy przyimkéw o-, w-, za-, po- i przyrostka -em, np.
owszem, wtem, zatem, poczem, potem.

Pizystowki zaimkowe mozemy podzieli¢ na te same kategorie znaczeniowe, ktore
wyrézniamy w zaimkach:

Pytajne: gdzie, kiedy, jak, skad, dokad, odkad, ktéredy, kedy;

wzgledne: gdzie, kiedy, skad, dokad, odkad, ktéredy, kedy;

wskazujgce: tu, tam, tak, owak, siak, wtedy, tutaj, stad, dotad, odtad, stamtad,
tedy, owedy, tamtedy, poty, dopoty;

nieokres$ine: gdzie$, jako$, kedy$, skades$, ktoredys, kiedys,, niegdy$, indziej, gdzie
indziej, gdzie$ indziej, gdzie badz gdziekolwiek, skad badz, skadkolwiek, jak badz jak-
kolwiek;

uogoblniajgce: wszedzie, zawsze, wszedy, zewszad;

przeczace: nigdzie, nigdzie indziej, nigdy, niktéredy, znikad, nijak.

Zaimkow wzglednych uzywamy zawsze w odniesieniu do wyrazonych lub domysl-
nych zaimkéw wskazujacych, np.:

tam — gdzie

tak —- jak

wtedy — kiedy

tedy — ktoredy

poty — poki

Przystéwki przymiotnikowe

Przystowki te w ogromnej liczbie powstaty z form przypadkowych przymiotni-
kéw pierwotnych, w ktére obfitowat jezyk staropolski, a ktére nastepnie zostaly za-
stgpione przez przymiotniki ztozone.

Jeszcze do dzi§ zachowujg sie przymiotniki: zdrow, wesét, obok formy ztozonej:
zdrowy, wesoty; bez odpowiednika zlozonego pozostat przymiotnik: rad, nie uzywa sie
juz wcale przymiotnikéw: Ilub, mtod, pust. Formy rodzaju nijakiego tych przymiotni-
kow staty sie rzeczownikami, np. dobro, zto, Swieto, lub przystéwkami: zdrowo, wesolo,
mtodo, pusto itp.

Dzisiaj te dwie koncowki: -o (mianownika lub biernika liczby pojedynczej) oraz -e
(miejscownika liczby pojedynczej), sa odczuwane jako przyrostki, za pomoca ktérych
tworzymy formy proste przystowkow.

Na przyktad:

-0 — duzy — duzo,

tani — tanio,

wesoty — wesoto,

-e — pracowity — pracowicie,
pilny — pilnie,

sumienny — sumiennie.

Formy zilozone przystdowkéw przymiotnikowych powstaty:
1) z form deklinacji ztozonej przymiotnik6w z przyimkiem po, np. po staremu,
po dawnemu;
2) z form deklinacji nieztozonej przymiotnikéw:
a) z przyimkiem po, np. po polsku, po niemiecku, po cichu, po ciemku, po chiopsku,
po prostu;
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(-u jest dawng koncéwka celownika deklinacji rodzaju nijakiego, dzi§ znajdujemy
ja w deklinacji rzeczownikéw nijakich);

b) z przyimkiem z, np. z panska, z daleka, z cicha, z dawna, z bliska, z lekka, z rzadka,
z czeska, z chiopska;
(-a jest dawng koncowka dopetniacza rodzaju nijakiego, dzi§ znajdujemy jg w de-
klinacji rzeczownikéw nijakich);

c) z przyimkiem na i za, np.
na prawo, na lewo, na zimno,.na gorgco, na czczo, na darmo, na pewno;
za gorgco, za daleko, za blisko, za darmo, za malo, za grubo, za drogo, za zimno;
(-0 jest dawng koncoéwka biernika liczby pojedynczej rodzaju nijakiego).

Przystowki liczebnikowe

Formy proste tworzymy z liczebnikéw wielorakich i mnoznych przy pomocy przy-
rostkbw -o, -e, tak jak z przymiotnikow:

dwojaki — dwojako,
trojaki — trojako,
tysieczny — tysiecznie,
dwukrotny — dwukrotnie,
trzykrotny — trzykrotnie.

Formy zilozone przystdéwkéw liczebnikowych powstaty

1) z form deklinacyjnych liczebnikéw liczby pojedynczej rodzaju nijakiego uzy-
tych z przyimkiem po, np. po pierwsze, po drugie;

2) z rzeczownika raz i odpowiedniego liczebnika gtéwnego lub porzadkowego, np.
jeden raz, dwa razy, pierwszy raz, drugi raz itd.

Przystowki rzeczownikowe

Jest to bardzo liczna grupa stanowiaca formy przypadkowe rzeczownikéw uzyte
bez przyimkéw lub z przyimkami.

Formy proste — to rzeczowniki w réznych przypadkach bez przyimkéw, np. sita,
troche, razem, masa, dniem, latem, zima, gwaltem, gromada itd.

Formy zilozone przystowkéw rzeczownikowych — to rzeczowniki w réznych przy-
padkach z przyimkami, np.

1) wyrazenia przyimkowe: bezustanku, bez watpienia, do cna, do woli,
do reszty, mimo woli, na bok, na czas, na codzien, na przetaj, na wznak, nad miare,
od razu, od niechcenia, po prawdzie, po potudniu, pod dostatkiem, pod spodem, poza
oczy, w miare, w ogoble, w czas, z pomoca, za dnia, z pewnoscig;

2) zrosty: dotychczas, naéwczas, naprawde, naprzéd, nareszcie, nazad, na-
osciez, nawet, nadzwyczaj, pojutrze, powoli, przedwczoraj, wprawdzie, woéwczas, wten-
czas, zrazu, zreszty, zaprawde, zazwyczaj, zawczasu;

3) zestawienia: za pan brat (= poufale), krok w krok, noga za noga,
jednym tchem, na jedno kopyto, w kwiecie wieku, o maty wilos, swojg droga, w oka
mgnieniu, dzien w dzien;

4) grupy wyrazéw: jak Filip z konopi (= nagle), jak kamien w wode
(= bez $ladu), na teb na szyje, z gtupia frant, w pewnym stopniu, w pierwszym rze-
dzie, w duzej mierze, jednym stowem, z calg pewnoscig, z catej sity, od czasu do czasu,
z dnia na dzien, w gruncie rzeczy, co chwila, co rok, co predzej, co tchu.

Wiele przystéwkoéw rzeczownikowych wymienionych w grupie drugiej pochodzi
od rzeczownikéw, ktére juz dawno wyszly z uzycia, np. nawet, na osciez. W innych
rozpoznajemy podstawowy rzeczownik, ale juz nie rozumiemy koncoéwki, ktéra w de-
klinacji wspoéiczesnej zostata zastgpiona inng, np. dotychczas, dzi$: do tych czaséw.
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Przystéwki czasownikowe

Dawniej czesto spotykane, dzi$ nalezg do wyjgtkéw. Uzywa sie jeszcze ,przeszto”
W znaczeniu ,wiecej niz“, np. mam przesztio dwadzie$Scia lat, oraz zestawienia: na
chybi trafi, badz co badz.

Duzg grupe stanowig tu przystowki imiestowowe. Sg to imiestowy
nieodmienne, w gramatykach obszernie traktowane jako formy nieosobowe czasownika.
Moga one jednak petni¢ te sama role, co wszystkie inne przystowki: okresla¢ blizej
witasciwosci czynnos$ci lub stanu, np.

ide kulejac,
czytam siedzac,
odpoczywam lezac itd.

Charakterystyczng ich cechag jest $cisty zwigzek syntaktyczny z podmiotem
zdania.

to$ zalicza do przystowkéw przeczenie ,nie“, ktére wchodzi w zwigzek ze
wszystkimi czeSciami mowy. W naszym poczuciu jezykowym ,nie“ jest juz raczej
partykutg przeczaca.

Stopniowanie przystowkow

Wiasciwos$é czynnosci, stanu czy wtasciwosci moze wystepowaé w ré6znym nate-
zeniu. Przystowki przejety od przymiotnikéw stopniowanie, to jest zdolno$¢ wyrazania
ré6znego stopnia nazywanej przez sie wtasciwosci.

Stopniowanie przystéwkéw, jak stopniowanie przymiotnikéw, moze byé wzgledne
(opisowe lub proste) i bezwzgledne.

Stopniowanie wzgledne okresla wiasciwosci czynnoéci, stanu lub wtasciwosci przez
poréwnanie z takg sama wtasciwoscig innej czynnos$ci, stanu lub witasciwosci, np. On
jest silniejszy od brata.

W stopniowaniu bezwzglednym okreslamy stopien wtasciwosci niezaleznie od in-
nej. Na przyktad: biaty $nieg, biatawe opary, bielutkie ptétno, przydiuga podréz, diuga
podréz itd.

Stopien réwny przystéwka nie wyraza sity natezenia. Jest to zwykta forma
przystéwka, np. madrze, prosto, po ludzku.

Do oznaczenia wzrostu natezenia stuzy nam stopien wyzszy i najwyzszy.

Do oznaczenia spadku natezenia stuzy nam stopien nizszy i najnizszy. Mozliwos$é
urabiania form wyzszych i nizszych daje tylko stopniowanie opisowe.

Formy stopniowania wzglednego prostego tworzg wytacznie przystowki przymiot-
nikowe przy pomocy przyrostka -ej dla stopnia wyzszego, np. madrzej, prosciej, twar-
dziej, oraz przedrostka naj- i przyrostka -ej dla stopnia najwyzszego, np. najmadrzej,
najprosciej, najtwardziej. Formy stopniowania wzglednego opisowego tworzymy przez
dodanie do formy stopnia réwnego przystowka

bardziej, wiecej,
najbardziej, najwiecej,
mniej,
najmniej.
Np. po ludzku, bardziej po ludzku, najbardziej po ludzku;

madrze, mniej madrze, najmniej madrze.

Niektére przystéwki posiadajg formacje, ktére dajg sie uja¢ w stopniowanie
bezwzgledne, np.

stopien przecietny: biatlo, gtupio, staro, mito, ptynnie;
stabszy: biatawo, przygtupio, starszawo, poiptynnie, gtupawo;
silniejszy: prastaro, starusienko,

bielusio, bielutenko, bielutko, bielusko, bieluchno.
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Znaczenie przystowka

Podziat przystéwkoéw ze wzgledu na znaczenie trudno przeprowadzi¢ wyczerpujgco
na skutek ogromnego bogactwa odcieni r6znych wtasciwos$ci, ktére przystowki nazy-
wajg. Najwazniejsze grupy znaczeniowe sa nhastepujgce:

barwa: czerwono, niebiesko, ré6zowo;

ksztatt: okragto, kwadratowo, prostokatnie;

rozmiar: szeroko, wasko;

ciezar: ciezko, lekko;

smak: stodko, kwasno, gorzko, cierpko;

zapach: pachnaco, wonnie;

dzwiek: dzwiecznie, gto$no, po cichu;

sposéb: zgrabnie, podstepnie, odwaznie, po prostu, na wznak;

tempo: szybko, powoli, noga za noga, jednym tchem;

pochodzenie: z chtopska, po polsku;

nastréj: wesoto, ponuro, smutno;

miejsce: dotem, daleko, pod spodem;

czas: dzi$, wczoraj, jutro, jesienia, p6zniej, za dnia;

.miara: sita, duzo, petno, mato, troche, w miare, pod dostatkiem itd.

Przystéwki moga wskazywaé réowniez na brak jakosci. Posiadajg wéwczas przed-

rostek nie- lub bez-, np.

nietadnie, niewesoto, niezgrabnie, nieduzo;

bezsilnie, bezdzwiecznie, bezczynnie.

Funkcja syntaktyczna przystowkow

Przystowki sg w zdaniu najczes$ciej okolieznikami miejsca, czasu, sposobu, miary,
celu, przyczyny, np.
Spojrzat ufnie.
Mowit jakajac sie.
Dlaczego nie przyszedies?
Ksigzka bardzo sie podobata.

Przystéwki moga petni¢ w zdaniu funkcje przydawek.

Przystéwki stopnia i miary (np. zupetnie, catkiem, catkowicie, bez mata, prawie,
nieledwie, poniekad, po czesci, ledwie, troche itp.) moga by¢ przydawka ilosciowg, np.
zupetnie wariat,
catkiem koniec,
troche gtupiec,
poniekad racja,
po czesci prawda.
Przystowki rzeczownikowe moga by¢ przydawka okoliczno$ciowa, np.'

pochéd doling (przydawka okoliczno$ciowa miejsca)
czytanie nocg ( N N czasu)
wyjscie naprzeciw ( N N sposobu)
bieg na przetaj ( ” » » )
przybycie z pomoca ( B B celu)
wchodzenie po kolei ( N N miary)

Przystowki oznaczajgce spos6b moga by¢ orzecznikiem przy tgczniku wyrazonym
przez czasownik ,by¢*, np.
Smiaé sie z kalectwa jest nieladnie.
Tak bedzie lepiej.
Klemensiewicz uwaza, ze tak interpretowa¢ mozna funkcje tylko przystéwkow
sposobu. Natomiast przystéwki innych kategorii znaczeniowych trzeba uwaza¢ za oko-
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Iiczniki.czasu, miejscg i.tp. przy czasohw.niku: by¢, ktéry ma wéwczas niesamodzielne
znaczenie ,bytu“, a nie jest tylko tgcznikiem, np.
Ty jeste$ daleko (okolicznik miejsca).

Przystdwek moze byé podmiotem:

1) jezeli jest uzyty na oznaczenie przedstawienia pewnego okresu czasu, pewnej
przestrzeni, nie za$ potozenia w czasie lub przestrzeni, np.

Wczoraj byto przyjemniejsze niz dzis.
Gtosniej bedzie lepiej.

2) Jezeli jest uzyty jako termin gramatyczny, jako wyraz odosobniony, np

,Dzis$" jest przystowkiem.

Przystéwek moze by¢ réwnowaznikiem zdania, np.

Ostroznie!
Predko!
Cicho!
Skad? itp.

Klemensiewicz wskazuje, ze przystowki moga petni¢ w zdaniu funkcje dodatko-
wych sktadnikéw uwydatniajgcych, sadzacych i nawigzujgcych.

Niektore przystowki nie okres$lajg, lecz uwypuklaja, uwydatniajg tres¢ wyrazu
z ktérym sie tgcza. Do tych przystowkéw naleza: zwilaszcza, nawet, szczeg6lnie szcze-
go6lniej, przede wszystkim, nade wszystko, wytgcznie, zresztg, niemal, zaledwie itd.

Moga one wystepowac¢ w tgcznosci z kazdym wyrazem w zdaniu, np.

.Tylko on to dzi§ powie.
On to tylko dzi§ powie.
On to dzi$ tylko powie.
On to dzi$ powie tylko.
Nawet ojca nie uszanuje.

Te same przystowki moga petni¢ w innych wypadkach funkcje okolicznikéw

miary i stopnia, np.
szczegOlnie uroczysta chwila,
szczegblnie czerwona barwa.

Niejednokrotnie przystéwki nie taczg sie syntaktycznie z jedng czescia zdania,
lecz odnoszg sie do calosci wypowiedzenia, np.

Ja wyjade na wczasy przypuszczalnie w czerwcu.

W takiej funkcji moga wystapi¢ przystowki: naturalnie, niezawodnie, niewat-
pliwie, bez watpienia, oczywiscie, rzeczywiscie, zaiste, zapewne, pewnie, podobnie, przy-
puszczalnie, ewentualnie, widocznie, na pewno, na poz6r, po naszemu, po mojemu po
prawdzie, doprawdy, zaprawde itp.

Sa to wyrazy poza zdaniem. Klemensiewicz pisze, ze zaznacza sie w nich ,po-
stawa sadzaca moéwigcego wzgledem catoSci wlasnego wypowiedzenia; stanowig "one
ja by sygnat nakazujgcy takze stuchaczowi zajecie odpowiedniego stanowiska wzgle-
dem slyszanej tresci“.

Klemensiewicz nazywa takie cze$ci wypowiedzenia dodatkowymi sktadnikami sa-
(fzacymi. *

Przystowki: jednakze, tymczasem, potem, nastepnie, ponadto, wtedy, dlatego
odtad, wszakze, po pierwsze, po drugie, po wtére, po trzecie, tym bardziej, raczej'
nareszcie, w koncu, w dodatku, przeciwnie, odwrotnie, na odwrét itp., moga wystapic
w roli skladnikéw nawigzujgcych.

Konieczno$¢ uzycia sktadnikow nawigzujgcych wynika ze zwigzku myslowego
dwéch wypowiedzen w kontekscie, np.

+W Wierzchowcach Michat Augustyn wygtosowany zostal na wyborce.

Pierwszych kilku agentéw przegnat po prostu kijem. Ale gdy stuchy go doszly,

ze w innych gminach ten i 6w sposréd wyborcéw ulegat pokusom, pomyslat
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trafnie, iz kijem trudno bedzie rozegra¢ te walke. Wdéwczas to uknut wraz z zo-
ng swoéj przestawny fortel.”
(Leon Kruczkowski)

Bogactwo form i syntaktycznych funkcji przystéwka jest wieksze, nizby sie zda-
wato, a jego zwigzek z przyimkiem i spéjnikiem w perspektywie historycznej ttumaczy
nam pierwszenstwo, jakie przystéwek zajmuje wsérdéd nieodmiennych czescie mowy.

MATERIALY:

1) Jan to$ — Gramatyka starostowianska. Krakéw 1922,

2) Jan to$ — Gramatyka polska. Czes$¢ Il, Slowotwoérstwo. Krakéw 1925,

3) Gramatyka jezyka polskiego 5 autoréw. Krakéw 1923,

4) S. Szober — Gramatyka jezyka polskiego. 1923,

5) Z. Klemensiewicz — Skladnia opisowa wspéiczesnej polszczyzny kulturalnej.
Krakéw 1937,

6) Z. Klemensiewicz —mPodstawowe wiadomos$ci z gramatyki jezyka polskiego.
Krakéw 1952,

7) Witold Doroszewski — Podstawy gramatyki polskiej. Cze$¢ |. Warszawa 1952,

8) Tadeusz Lehr-Sptawinski i Roman Kubinski — Gramatyka jezyka polskiego.
Wroctaw 1948.

OCENY | SPRAWOZDANIA

WELADYSLAW JANCZEW SKI
KSIAZKA, NA JAKA CZEKAJA MtODZI CZYTELNICY

Wszyscy, ktorzy interesuja sie czytelnictwem dzieci i miodziezy, wiedzg, jak bar-
dzo mtody czytelnik taknie powiesci o bohaterach i bohaterstwie.

llez pré6sb a zarazem wyrzutéw pada pod adresem naszych pisarzy za to, ze tak
mato mamy dobrych ksigzek, ktére by w artystycznym, plastycznym, sugestywnym
obrazie przedstawialy godnych, nieztomnych, barwnych, urzekajgcych, bezkompromi-
sowych w walce, porywajgcych i zwycieskich bohateréw.

Miodociany czytelnik taknie ksigzki, w ktoérej postaé¢ gtowna pokazana bytaby
jako sita dziatajgca, obdarzona i rozwijajaca w sobie te wszystkie ludzkie cechy, ktére
ma ksztatci¢ i pobudzi¢ nauczyciel-wychowawca i o ktérych czytamy w Programie:
+W trosce o wychowanie czlowieka Swiadomie i aktywnie uczestniczacego w budowie
socjalistycznego panstwa nauczyciel zaszczepi uczniowi i rozwinie w nim takie zalety
woli i charakteru, jak mestwo i twdrcza inicjatywa, pracowito$¢ i wytrwatos¢, dziel-
nos$¢ i poczucie odpowiedzialnosci, bezinteresowno$¢ oraz ofiarno$¢ dla spraw spotecz-r
nych, umitowanie prawdy i odwaga cywilna, solidarno$¢ kolezenska, wrazliwo$¢ na
piekno, zamitowanie do higienicznego trybu zycia..."

Powies¢ Heleny Bobinskiej pt. Soso 1w petni zaspokaja marzenia dziecka o dzie-
ciecym bohaterstwie. Maly Soso obdarzony jest bowiem wszystkimi cechami, ktére
moga pociggna¢ wyobraznie mtodego czytelnika, zyska¢ jego uczucie i — co wazniejsze
— budzi¢ w nim che¢ nasladowania wybranego modelu wychowawczego.

Bohater uroczy, porywajacy, peten dzieciecego czaru, bezkompromisowo walczgcyl

1 Helena Bobinska Soso. Dzieciece i szkolne lata Stalina. ,Nasza Ksiegarnia“.
S. 160. Nagroda Panstwowa IIl stopnia w r. 1953.
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z wrogami, dobry, sprawiedliwy i zwycieski — oto nieoceniona zaleta tej ksigzki, ktéra,
.pieknie napisana, moze byé czytana i zrozumiata dla dzieci juz od klasy V. Najwieksza
jednak korzys¢ z lektury tej ksigzki odniosg uczniowie klasy VII.

Na co zwr6cimy uwage uczniéw przy czytaniu tej pozycji?

Kiedy i gdzie dzieje sie akcja Soso.

Czym uzasadniamy tytut opowiesSci.

W jakiej rodzinie wychowywat sie J6zef Stalin.

Charakterystyka Wissariona i Katarzyny — rodzicbw matego Soso.

Jakie znaczenie dla poznania i zrozumienia zyciorysu Stalina ma taka drobna
sprawa prywatna i tak subtelne podchwycenie przez autorke nastroju chwili, jak np.
w nastepujagcym fragmencie:

.Rodzice Soso byli biedni, ale chcieli, zeby ich syn byt schludnie ubrany. Ojciec
poza codzienng praca znalazt czas, zeby synowi zrobi¢ porzadne buty, matka uszyta
mu torbe do ksigzek z czerwonego kretonu i na drutach zrobita piekny pasowy szal...
A Soso diugo potem przypominat sobie, jak obudziwszy sie pézno w nocy, widziat
w Swietle lampki szczupta twarz matki pochylong nad tym szalikiem i szybkie migo-
tanie drutéw w jej spracowanych rekach* (str. 10).

Zwré6émy uwage dzieci na artyzm tego obrazu. Autorka ze scenki rodzinnej
czyni tu niemal sprawe publiczng: na ilez mitoSci i wyrzeczehn musi sie zdoby¢ rodzina
proletariacka w ustroju kapitalistycznym, ktéra chce da¢ dziecku najskromniejsze
ehociazby wyksztatcenie!

Z tej sprawy jednostkowej czyni Bobinska symbol catego okresu historycznego.
Od tego momentu biernej dzieciecej obserwacji rozpocznie sie tez proces poréwnywania
przez chiopca réznych sytuacji, w jakich sie znalazi, proces wartosciowania réznych
zjawisk spotecznych. Np.:

» -S0s0, biorgc od matki te grosze, widziat z jej oczu, ze juz mys$li o tym, na czym
by tu zaoszczedzi¢, czego sobie odmoéwi¢, zeby on miat na zeszyty i otowki* (s. 12__ 13).

... W nocy Soso obudzit sie i zobaczyt, ze matka wcigz jeszcze szyje... Oparty na
tokciu, Soso ze zmarszczonymi brwiami mys$lat nad tym, dlaczego tak jest na Swiecie...
| pomysleé, ze takich ludzi jak jego ojciec i matka sg miliony. Pracuja, pracujg i na
nic im nie starczy. A stryjek Dawida albo spaceruje po miesScie, albo idzie do Tyflisu
zabawi¢ sie. Ciotka Dawida lezy caly dzien na otomanie... Oboje nic nie robig, a zyja
bogato...

Mys$le, matko, ze Swiat jest Zle urzadzony.

— Tak go Bég stworzyt, chiopcze, i na to nie ma rady.

— Musi by¢ rada — upierat sie Soso* (s. 20—21).

W ten sposéb Bobinska ukazuje rozwéj swego bohatera, rozwdj jego mitosci
do matki. A poprzez rozwijajgce sie uczucie do matki i poprzez obserwacje zycia swej
rodziny Soso powoli zaczyna rozumieé¢ konieczno$¢ wyzwolenia milionéw ojcéw i matek
od nedzy i wyzysku.

Petna ludzkiego bélu i prawdy jest scena, w ktérej Soso widzi, ze marzenie jego
m atki o spokojnej przysztosci nie jest zgodne z tym, co on zamierza zrobi¢ (s. 46 i 47).

Z kolei przechodzimy do spraw szerszych. Rozmawiajac z miodziezg o rodzinie
Stalina podkre$lamy artyzm Bobinskiej, ktéra poprzez pryzmat codziennych zdarzen
i faktow z zycia Soso umie ukaza¢ historie, a bohatera powiesci przedstawi¢ w calej
dynamice rozwoju, w calym bogactwie i pieknie wzrostu, ktéry staje sie symbolem
wzrostu i poteznienia klasy robotniczej.

Jak autorka ukazuje duchowe dojrzewanie Soso?

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezy wyszuka¢ i omoéwi¢ te fragmenty tekstu,
w ktérych jest mowa o pracy i walce Soso o wiedze, o poznanie prawd przyrodniczych
i spotecznych. Zastanawiamy sie, jaki wptyw na ksztaltowanie sie naukowego pogladu
na $wiat miodego Stalina miato codzienne doswiadczenie (poréwnanie zycia rodzicéw
z zyciem rodziny przyjaciela Dawida, walka z klerem), a jakie lektura.
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Podkreslamy wptyw komuny zestancoéw rewolucjonistéw: Nazarowa, Franczesko
i innych, na miodego Stalina; wplyw prac i artykutbw Lenina na ksztaltowanie sie
rewolucyjnej Swiadomosci i woli walki u Stalina; prace ws$réd kolejarzy.

Wybieramy i omawiamy te fragmenty tekstu, w ktérych autorka ukazuje dojrze-
wanie Stalina jako przywédcy ruchu rewolucyjnego w Zakaukazji.

Szczegodlnie doktadnie nalezatoby omdéwi¢ rozdziat ostatni: Nauczymy sie zwycie-
za¢ (s. 153—157), w ktéorym w sugestywnym obrazie artystycznym ukazany jest
wptyw, jaki Soso wywierat na swoje otoczenie. Maly Micha gorgco pragnie rad i po-
mocy Stalina, szuka go, aby nauczyé¢ sie od niego sztuki zwyciezania.

W tym artystycznym skrécie data nam autorka uksztattowang juz posta¢ wodza
robotnik6w w Zakaukazji, a potem i calego Swiata pracy.

Jak wielkim autorytetem ws$réd robotnikéw cieszyt sie Soso, moéwig rozdziaty
Nasz Soso (s. 99) i Pierwsze zwycigestwo-, czym byt 19-fetni Stalin dla dziataczy i przy-
wodcoéw ruchu rewolucyjnego, dowiadujemy sie z rozmys$lan tado (s. 153— 154).

Na zakonczenie nalezaloby tez zwr6ci¢ uwage dzieci na rodzaj powiesci. Jest
to powies¢ biograficzna, powie$s¢ o zyciu autentycznego bohatera. Daje opis zywota —
zyciorys. (Stowo to pochodzi od greckich wyrazéw bios — zycie i grafo — pisze). Nor-
malny tok zdarzen w powiesci biograficznej jest chronologiczny, tzn. ze akcja rozpoczy-
na sie od urodzenia bohatera i rozwija zgodnie z jego rozwojem fizycznym i umysto-
wym, w porzadku kalendarzowym. Miedzy powiescig biograficzng a zyciorysem jest
jednak zasadnicza réznica. Uzmystowimy jg dzieciom przez zestawienie tekstu po-
wiesci Bobinskiej z Krotkim zyciorysem Jo6zefa Stalina (wydawnictwo Literatury
w Jezykach Obcych, Moskwa 1948), z ktérego odczytujemy rozdziat I (s. 5—18), obej-
mujacy pierwsze dwudziestolecie zycia J6zefa Stalina.

Czy w Kroétkim zyciorysie mamy opis geograficzny Gruzji, krajobraz miasta
Gori, egzotyke i atmosfere kraju rodzinnego Stalina? A jak to zostalo pokazane w po-
wiesci Soso?

Jak charakteryzuje stosunki w tyfliskim seminarium prawostawnym Krdétki
zyciorys, a jak je maluje w swej powies$ci Bobinska?

Nalezy doprowadzi¢ do tego, by miodziez zrozumiata, ze ,zyciorys“ notuje naj-
wazniejsze fakty z zycia bohatera i podaje je w S$cistych konstrukcjach logicznych,
natomiast ,powie$¢ biograficzna“ ukazuje te fakty w formie obrazéw literackich
najczesciej jednostkowych zdarzen, faktéw podkre$lajacych w jakim$ plastycznym
uogdlnieniu istotne cechy bohatera na tle epoki, ukazujgcych na tle codziennych zda-
rzen znamie epoki, zycie klasy spotlecznej — zjawisko spoleczne.

Ksigzke Heleny Bobinskiej mozna czyta¢ wiele razy, a za kazdym razem powraca
sie do niej z przyjemnos$cig. Jest ona tak piekna, a jej oddziatywanie wychowawcze
moze by¢ tak duze, ze powinna sie sta¢ lekturg podstawowg w kl. VII, a uzupet-
niajacg we wszystkich klasach (od V wzwyz) szkoly ogélnoksztalcacej.

Nauczyciel znajdzie w tej powiesci calg kopalnie tematéw, ktdére bedzie mégt
wykorzysta¢ w rézny spos6b. Jest to jedna z najcenniejszych w naszej literaturze
powiesci dla dzieci i miodziezy.

ANIELA PIORUNOWA
PIEKNA | DOBRA KSIAZKA

Tak sie ztozyto, ze pieknag i dobrg ksigzke Mariana Brandysa 10 dwustu sierotach
koreanskich, ktéore wyrwane z piekla wojny domowej, znalazty dach nad gtowag i ser-
deczng goscine w Domu Dziecka w Gototczyznie pod Ciechanowem, przeczytatam

1 Marian Brandys Dom odzyskanego dziecinstwa. Warszawa 1953. ,Nasza Ksie-
garnia“. S. 234. Nagroda Panstwowa IIl stopnia w r. 1953.
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na krotko przed podpisaniem rozejmu w Korei. Dlatego tez, kiedy w ostatnich dniach
lipca radio i prasa przyniosty tak bardzo wyczekiwang w calym obozie postepu wies¢,
ze ciggnace sie od wielu miesiecy rokowania zakonczyly sie nareszcie rozejmem, obok
ruinami miast bohaterskiej Korei przestang wreszcie

ulgi na mys$l o tym, ze nad
ze idea pokoju zwy-

hucze¢ $miercionosne samoloty, i satysfakcji na mys$l o tym,
ciezyta, odczutam jeszcze co$ wiecej: rados¢ wywotang Swiadomosciag tego, ze moi mali
przyjaciele z Gototczyzny zasng juz tego wieczora naprawde niczym nie zakiéconym
snem spokojnego dzieciristwa.

Bo tak juz jest, ze kazdy, kto przeczyta ksigzke Mariana Brandysa, staje sie
przyjacielem tej rozkrzyczanej gromady dzieciakéw. Na tym polega wielka wartos$¢
i niezwykty urok tej niewielkiej, tadnie wydanej ksigzeczki, z kt6rej oktadki uSmiecha
sie. do czytelnika waziutkimi szparkami oczu para ciemnolicych Koreanczykéw, ze
kazdy, kto otworzy te oktadke i zacznie czyta¢ pierwszy rozdziat, zatytutowany Przy-
jazd, nie zamknie ksigzki dop6ty, dopo6ki nie doczyta do ostatniej stronicy, a przeczy-
raz,” bedzie do niej wracat jak do tych najmilszych ksigzek, z ktorymi raz

tawszy ja
Moéwigc ,ka-

zawigzana znajomo$¢ przeksztatca sie od razu w diugotrwatyg przyjazn.
zdy , mam na mysli czytelnikéw réznego wieku, zaréwno mitodziez, ktéra w prawdzi-
wych bohaterach tej ksigzki, swoich réwie$nikach, odnajdzie tak wiele cech wspol-
nych sobie, jak i dorostych, ktérzy — jak pieknie napisat Artur Miedzyrzecki w re-
cenzji tej ksiazki — dzieki niej staja sie lepsi.

Metoda, jaka obrat Marian Brandys piszagc swoj zbiér opowiadan —
trzeba okresli¢ rodzaj tej ksigzki, jest to zbiér opowiadan potgczonych wspdlng tema-
tyka — jest wiasciwie bardzo prosta. Poczgawszy od wietrznego listopadowego wie-
czoru, kiedy to na zaproszenie Rzadu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej dwiescie dzieci
koreanskich przybyto do Panstwowego Domu Dziecka w Gototczyznie, pisarz daje nam
niejako kronike kilku miesiecy ich pobytu w Domu. Ksigzka konczy sie opisem wizyty
delegacji miedzynarodowych studentéw, ktérzy w czerwcu nastepnego roku odwiedzili
matych Koreanczykéw. Ale nie to jest wazne. Mogtaby sie réwnie dobrze skonczy¢
ktéorym$ z rozdziatbw poprzednich, mogtaby sie réwniez ciggnac¢ jeszcze przez kilka
dalszych rozdziatow. Wazne jest to, i w tym witasnie tkwi tajemnica, ktérej zawdzie-
cza Brandys niezwykly sukces swojej ksigzki, ze niejako réwnolegle do opisu zwy-
ktych, najzwyklejszych, zdawatoby sig, wydarzen w gototczanskim Domu Dziecka toczy
sie druga akcja, ujeta juz nie tak chronologicznie i po kronikarsku, jak akcja rzekomo
gtéwna. Dzieki tej drugiej akcji, rozdzierajgcej niemal w kazdym rozdziale ptynny
tok opowiadania o pracy i zabawach rozhukanej gromady dwustu dzieci w wieku od
lat dziewieciu do czternastu, poznajemy kolejno poszczegélnych przedstawicieli tej
bezimiennej poczatkowo gromady. Dzieki tej drugiej akcji, prowadzonej metoda re-
trospektywng, sposéréd tej gromady dzieci, na pierwszy rzut oka nie réznigcych sie od
siebie, wyrastajg przed naszymi oczami poszczeg6lne indywidualnosci. Na tle zwy-
ktego, codziennego wydarzenia, ktérego przypadkowym bohaterem staje sie ten czy
inny z mieszkancow gototczanskiego Domu Dziecka, rozwija autor opowiadanie o po-
przednich losach tego chiopca czy dziewczyny, losach doprawdy niezwyktych, jak
w ogélle niezwykta jest przeszto$¢ tych dzisiaj najzwyklejszych, czesto niegrzecznych
czy psotnych, jak kazde dziecko m dzieci.

.Jakie dziwne jest zycie w tym domu — myS$li dyzurna wychowawczyni wracajac
od frontowych schodéw. — W najdrobniejszych codziennych sprawach tkwig od-
pryski historycznych wydarzen. Zupetnie jak gdyby kto$ wkleit miedzy kartki ele-
mentarza kartki podrecznika dla starszych klas. Ten cytat z ksigzki Brandysa naj-
trafniej okresla witasnie metode pisarska, jaka postuguje sie jej autor. Jest ona
wtasnie jak elementarz, z ktérego mali, skosnoocy Koreanczycy uczg sie jakze trudnej
sztuki czytania polskich zdan o ,A-gat-ce, ktéra sto-i na gan-ku“ i pomiedzy ktérego
kartki wkleit kto§ wstrzgsajagce swag grozag i porywajgce swym bohaterstwem karty
z dziejow wojny domowej w Korei.

bo jesli
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Czytelnik, ktéry juz kilka razy spotkat sie z czternastoletnim Li Chio-sikiem,
.mitym, spokojnym chiopcem o zywych, blyszczacych oczach i pogodnym usmiechu*,
ktéry ,na pozdér nie rézni sie niczym od pozostalych kolegéw z Siédmej Grupy, tak
samo jak wszyscy grywa w futbol i w »takara« i tak samo jak wszyscy ma palce stale
powalane atramentem®“, w pewnym momencie dostrzega blyszczace na jego zielonej
harcerskiej koszuli dwa wysokie odznaczenia partyzanckie. Ta informacja staje sie
punktem wyjscia opowiedzenia historii ,partyzanta z Sonczenu“, historii, w $wietle
ktorej ten ,mity, spokojny chitopiec* urasta do roli wielkiego bohatera wojny domowej.
Opowiadanie o wielkich czynach wojennych tego ,mitego, spokojnego chtopca“ czyta-
libySmy jak najbardziej fantastyczng basn, gdyby nie peina Swiadomos$¢, ze... wszy-
stko, o czym czytamy w tej ksigzce, jest najprawdziwszg prawda. Ale dzieje ostatniej
wojny $Swiatowej, bohaterskie czyny mitodych komsomolcéw czy naszych partyzantow
z Gwardii Ludowej nauczyly nas juz, ze wypadki zdarzajagce sie w zyciu przekraczajg
najbardziej fantastyczng fantazje. | dlatego czytajac wstrzgsajacy, choé przekazany
z niezwykta prostotg, bez stowa zbednego patosu, opis nocy spedzonej samotnie przez
kilkunastoletniego chiopca w sasiedztwie zastanego trupami placu stracen, ani przez
chwile nie watpimy, ze tak byto naprawde.

Tak samo nikt nie watpi o prawdziwos$ci zadnego szczeg6lu historii Li-Wana
i dziejow powstania jego dziwnej, rosyjsko-koreanskiej piesni, rozpoczynajgcej sie od
stbw ,Maskwa, Maskwa, stolica maja“. Nikomu nie przyjdzie do gtowy poda¢ w wat-
pliwos¢ informacji, ze najlepsza tancerka Domu, Pak lon-dza, ,komponowata tance...
po $mierci rodzicow kolportowata gazety, a za pienigdze uzyskane z ich sprzedazy
uczyta sie muzyki... tanczyta w zotnierskim zespole frontowym...“ Nikt nie bedzie po-
dejrzewal, ze ,niezwykite wezly 1lgczace nauczyciela Czana 2z malg pianistkg
Li Tson-Si*, nawigzane podczas makabrycznego marszu dzieci do miasta Sini-
dza na chinskiej granicy, gdy dziewczynka =zostata ranna w noge odlamkiem
bomby i nauczyciel ni6st ja na plecach przez dziesie¢ dni — sg wymys$lone przez autora.
Tak samo zreszta, jak nikt nie bedzie sie doszukiwatl fantazji autora w opowiadaniu
o tym, jak gototczanscy ,mechanicy” w ciggu dziesigciu minut rozebrali na drobne
czesci rower listonosza ,od telegramoéw”.

| to jest wtasnie druga tajemnica uroku tej naprawde niezwyktej ksigzki: pra-
wda bijaca z kazdego jej stowa, pewnos$¢, jaka odczuwa sie przez caly czas jej czytania,
ze wszystkie opisane w niej wypadki, zarbwno te najbardziej zwykte i codzienne,
jak te najbardziej niewiarygodne, dzialy sie naprawde.

Ta urzekajaca prawda bijgca z kart ksigzki Brandysa sprawia, ze ksigzka ta,
w najbardziej bezpos$redni a jednocze$nie wysoce artystyczny sposéb, spetnia wy-
tyczne Programu zawarte w punkcie, ktory zaleca nauczycielowi ,rozwijanie... po-
czucia solidarnosci z obozem postepu i socjalizmu, walczacym pod przewodnictwem
ZSRR o pokdj i wolno$¢, z imperializmem, niosagcym narodom ucisk, wojne i nedze".
Ksigzka ta w najbardziej bezposredni a jednoczes$nie wysoce artystyczny sposéb wy-
chowuje swego czytelnika ,w szczerym ludowym patriotyzmie i internacjonalizmie®.
Ukazujgc egzotyczne, ,kolorowe“, tak bardzo rdéznigce sie wygladem zewnetrznym od
dzieci polskich dzieci korearnskie na tle ich codziennego zycia, na tle pracy, zabaw,
psot, radosci i smutkéw, uczy, ze w gruncie rzeczy niczym sie one nie réznig od swych
biatych réwiesnikow. Opowiadajac prostym, pieknym jezykiem o ich straszliwych
przezyciach i o niezwyklym bohaterstwie, wywotuje w sercach polskich réwiesnikow
podziw i uznanie dla nich.

| dlatego ksigzka ta powinna sie jak najpredzej znalez¢ na liscie lektury obo-
wigzkowej, w klasach nizszych —- w obszernych wyjgtkach, w klasach wyzszych —
w catosci.

*

Wydaje mi sie stuszne zwr6cenie uwagi na tamach Polonistyki, ze Dom odzyska-

nego dziecinstwa, précz podkreslonych wyzej warto$Sci ogélnych, posiada jeszcze war-
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tosci szczegdlnie interesujace poloniste. Chodzi mi mianowicie o sprawe jezyka, jakim
mali Koreanczycy porozumiewajg sie ze swymi polskimi wychowawcami i w ogéle
z otoczeniem. Autor zdaje sobie sprawe z trudnosci tego zagadnienia i poSwieca mu
W swej ksigzce duzo miejsca. ,Brak wspélnego jezyka legt jak mur miedzy polskimi
gospodarzami a cudzoziemskimi go$émi. Z dzieémi nie mozna sie bylo porozumiec
nawet w najprostszych sprawach. Polski Dom Dziecka zmienit sie w jaka$ rozkrzycza-
ng, egzotyczng ptaszarnie. CO6z stad, ze polscy gospodarze zywili najserdeczniejsze
uczucia dla osieroconych pisklat, ktére wypadly z gniazd rodzinnych? Nie mogli oni
tych uczué przekazaé¢ stowami, bo nie znali ich Swiergotliwej, ptaszecej mowy.*

Tak bytlo w pierwszych dniach pobytu dzieci w Gototczyznie.

A sytuacja ta byta nader niepozadana, gdyz ,przetamac... nieufnos¢, z jaka bru-

natne sieroty — ktérym Amerykanie zamordowali rodzicow — odnosily sie do wszy-
stkich ludzi o jasnym odcieniu skoéry... mogly tylko stowa najbardziej wtasne i bezpo-
Srednie — stowa, ktére przekazuje sie nie przez ttumacza, lecz z serca do serca. Takich

stbw w poczatkowym okresie wspéizycia nie byto.”

Trzeba wiec byto jak najpredzej postaraé¢ sie o to, zeby te stowa byty.

| oto jesteSmy Swiadkami niezwyktej lekcji jezyka polskiego: ,Po raz pierwszy
w calej diugiej historii narodu koreanskiego dzieci koreanskie uczg sie mowy polskiej.”
Pelen prostoty,, wdzigku, humoru, a zarazem uznania dla wielkiego czynu pedago-
gicznego, jakiego dokonuje nauczycielka Kwiatkowska, jest opis tej lekcji. Sadze, ze
wszyscy, a szczeg6lnie polonisci, ktérzy nieraz skarzg sie na trudnos$ci napotykane
przy nauczaniu dzieci czytania, przeczytajg go z zainteresowaniem.

| moze tatwiej im bedzie potem prowadzi¢ wiasng prace z polskimi dzieé¢mi, gdy
sie dowiedzg, jak nauczycielka Kwiatkowska z podziwu godng pomystowoSciag i cierpli-
wosécig zwalczata — i zwalczyta wreszcie — niezwyczajne przeszkody w swej niezwy-
czajnej pracy i jak, méwigc stowami Brandysa: ,z gestwiny obcych gardtowych dzwie-
kow wyszta na koniec, jak Czerwony Kapturek z ciemnego boru, mata polska Agatka,
ktéra pra-cu-je i sto-i na gan-ku“.

ZDZISLAW LIBERA
MIROSLAW ZULAWSKI| - ,RZEKA CZERWONA"1

Ksigzka Mirostawa Zutawskiego pt. Rzeka Czerwona nalezy do tych utworéw
literackich, ktére wzbogacajg naszg wiedze o $wiecie. Ale wzbogacajac wiedze o Swie-
cie wspoéiczesnym, potrafi jednoczes$nie przejgé czytelnika swojg treScig zaczerpnietg
z dramatycznej wojny w Wietnamie.

Strzepy wiadomosci, jakie przedostajg sie do prasy, nie pozwalajg w petni zro-
zumie¢ tego, co sie dzieje w dalekiej Azji. Mato kto uswiadamia sobie, jaki charakter
majag walki prowadzone w Indochinach, w jaki sposéb walczg bohaterscy Wiethamczycy
i jak wyglada sytuacja kolonialnej armii francuskiej. Zutawski nie tylko przedstawit
wojne w jej zlozonym obrazie, ale w sugestywnych, pelnych dramatycznego napiecia
scenach ukazatl calg jej ohyde i mechanizm, ktéry decyduje o jej trwaniu i przebiegu.
Ksigzka mowi prawde. Opisuje rozmaite sceny z zycia zotnierzy korpusu ekspedycyj-
nego, opowiada o Legii Cudzoziemskiej, przedstawia jednocze$nie obrazy Paryza i Mar-
sylii, pokazujgc rézne Srodowiska spoteczenstwa francuskiego.

~Wszystko w tej ksigzce jest prawdziwe: ludzie, zdarzenia i okolicznosci. Wszelka
zbiezno$¢ z faktami, ktére wydarzyly sie naprawde, i wszelkie podobienstwo do oséb,
ktére zyly rzeczywiscie — nie sg przypadkowe ani mimowolne. Prawdziwe sg postacie
opisane w ksigzce oraz ich rola w toczacej sie akcji* — oto stowa autora zamieszczone

1 Mirostaw Zutawski Rzeka Czerwona. 1953. ,Czytelnik*. S. 185. Nagroda Pan-
stwowa |Il stopnia w r. 1953.
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w krotkiej notatce informacyjnej na wstepie. Ale chyba i bez tego wyjasnienia byli-
bySmy po przeczytaniu Rzeki Czerwonej przekonani, ze wszystko, co autor opisat, wy-
darzyto sie naprawde.

Kto walczy przeciw Wietnamczykom, w jaki spos6b tworzy sie korpus ekspedy-
cyjny, ktérego zadaniem jest sttumié¢ ruchy wolnosciowe? Zutawski przedstawia calg
galerie postaci. Widzimy wiec Marokanczyka o nazwisku Mohamed Arab Arezki, ktéry
znalazt sie w Legii Cudzoziemskiej, poniewaz zwerbowata go tam zandarmeria szanta-
zujac dlugoletnim wiezieniem. Obok niego znajduje sie hitlerowiec Hirsch, zaprawiony
do bestialstw w czasie drugiej wojny Swiatowej. Jest i tragiczna posta¢ Polaka Wiec-
kiego, jednego z wielu wykolejonych tutaczy emigracyjnych. Przybyli tu takze i zwykli
kryminalisci, jak przestepca holenderski van Hoven, ktéry zamordowat dziewczyne dla
pieniedzy. Sa wreszcie oficerowie francuscy, ludzie réznego rodzaju, jedni, wychowani

w S$lepym postuszenstwie wojskowym, inni — kierowani uczuciem falszywego patrio-
tyzmu. Historia dramatycznej ewakuacji jednego z oddziatbw Legii Cudzoziemskiej
walczgcego w Wietnamie to jeden z watkéw opowiesci. Drugi za$, SciSle zwigzany

z tamtym, obejmuje dzieje mitoSci przybranej c6rki uczonego francuskiego, Chantal,
i miodego oficera, ktéry bierze udziat w ,brudnej wojnie“. Romans ten pozwala nam
sg? przenies¢ do Srodowiska intelektualistéw francuskich i zaznajomi¢ sie z wysokimi
urzednikami Ministerstwa. W postawie profesora Lefebvre, znakomitego uczonego,
autor pokazuje znamienng przemiane dokonujgca sie u ludzi, ktérzy nie izolujg sie od
Swiata i starajg sie mu przyjrze¢ doktadnie i wszechstronnie.

Prof. Lefebvre, dyrektor Muzeum Cztowieka, jest jednocze$nie cztonkiem
i dziataczem partii francuskich socjalistéw prawicowych. To typ starego liberata,
ktoremu wydawato sie, ze w partii socjalistycznej odnajdzie program spoteczny oparty
na zasadach sprawiedliwo$ci i humanitaryzmu. Ale Lefebvre nalezy do ludzi gteboko
uczciwych i rozumie, ze naprawde walczyé¢ przeciw wojnie to znaczy iS¢ razem
z komunistami. Postuchajmy, co méwi stary profesor do swego przyjaciela na temat
toczacej sie wojny w Wietnamie: ,To jest najgorsza wojna, niesprawiedliwa, niestu-
szna, niepotrzebna, brudna wojna. Najohydniejsza wojna, jaka nar6éd moze prowadzié,
bo zmierzajgca do ujarzmienia drugiego narodu. Z tg wojng ja sie nigdy nie zgodze.
Bede przeciw niej walczyt, ile mi sit starczy... Lefebvre, ktéremu drogie sg ideatly
postepu i humanizmu, stwierdza z odwaga, ze ,jego stara partia schodzi na pozycje,
na ktérych nigdy nie chciatby sie znalez¢“, poniewaz w ostatecznej konsekwencji pro-
wadzg one do wojny. Przyznaje natomiast, ze jego program realizujg komunisci, na
ktérych bedzie odtad gtosowat. Znakomity uczony wierzy gteboko, ze wojny da sie
unikngé, a wojne w Wietnamie, Laosie i Kambodzy trzeba jak najpredzej skonczyé.
W dramatycznej rozmowie z przysztym zigciem udajgcym sie na front o$wiadcza mu:
.Walczgc przeciwko brudnej wojnie, walcze tym samym w obronie takich jak ty nie-
potrzebnych bohateréw, ginacych co dzien na skraju pdél ryzowych.”

Przekonanie, ze wojna kolonialna nie lezy w interesie Francji, dociera réwniez
do Swiadomos$ci oficer6w. | oni zaczynajg sobie zdawa¢ sprawe z przyczyn klesk i nie-
powodzen. Major Forge, stary zotnierz, ktéry nie lubi dyskutowaé¢ rozkazéw, ale je
wykonuje, wypowiada na radzie wojennej swe poglady, Swiadczg one o tym, ze nawet
korpus oficerski rozumie, ze jezeli po jednej stronie wojne prowadzi naréd, a po dru-
giej ,fachowcy od zabijania“, to takiej wojny nie mozna wygra¢. Co najwyzej mozna
Jutopi¢ we krwi i btocie honor i armie“.

Ksigzka Zulawskiego nie jest zbiorem wypowiedzi publicystycznych. Autor po-
trafit stworzy¢ szereg obrazéw i scen, ktére zapadajg gleboko w pamie¢ czytelnika.
Scena w porcie marsylskim, gdzie poznajemy Marokanczyka Mohameda, rozmowy
u Lefebvre'a i przejmujaca ewakuacja z Cao-Bang — wszystko to sg przykitady obra-
z6w artystycznych narysowanych wyraziscie, z wyczuciem przedstawionej sytuacji.

Zutawski unika schematycznych sylwetek bohateréw, stara sie uzasadni¢ ich za-
chowanie od strony psychologicznej. Rozumiemy droge Wieckiego, ktéra go zaprowa-
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dzita do walki w dzungli, podobnie jak nie dziwimy sie cérce profesora, gdy wedruje po
domach agitujac za Apelem Sztokholmskim. Artystyczne ujecie tematu wyraza sie
przede wszystkim w tym, ze autor przedstawit ludzi prawdziwych. Pokazal bojownikéw
walczgcych o zwyciestwo wielkiej idei, a wséré6d najemnikéw Legii Cudzoziemskiej
dostrzegt takze ludzi zbilgkanych i tragicznych.

Pisat kiedy$ Leon Kruczkowski, ze ,dobrze uzyte pidéro pisarza milujacego swoj
nar6d i calg ludzkosé¢ jest jednym z najcenniejszych i najmocniejszych narzedzi w stuz-
bie pokoju i postepu“. Powie$¢ Rzeka Czerwona stanowi¢ moze piekny przyktad utworu
literackiego, ktéry stuzy sprawie pokoju. Odstaniajgc potwornos$ci, jakie niesie ze
sobg wojna, potrafi jednoczes$nie utwierdzi¢ wiare w cztowieka, jego zdolno$¢ do walki
0 najwyzsze ideaty ludzkosci.

TEODOR IWANCZAK
CWICZENIA W MOWIENIU | PISANIU1

tva potkach ksiegarskich ukazat sie Il tomik biblioteczki metodycznej nauczyciela
jezyka polskiego pt. Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w klasach V—VII, opracowany
w Instytucie Pedagogiki przez K. Pojawska pod redakcjg Karola Lausza.

Tomik ten wypetnia czesciowo dotkliwg luke w naszej metodyce jezyka polskiego.
Biak bowiem takiej pozycji ujemnie odbijat sie na wynikach nauczania.

Jako jeden z zeszytéow Materialbw do metodyki nauczania jezyka polskiego, Cwi-
czenia w moéwieniu i pisaniu powinny sta¢ sie niezbedng pomoca dla nauczyciela-po-
lonisty — do chwili ukazania sie systematycznej metodyki. Przez uzycie tytutu Ma-
terialty Instytut Pedagogiki sygnalizuje, ze nie nalezy uwaza¢ tych wydawnictw za
opracowania ostatecznie dojrzate. O niedociggnieciach Materialbw moéwi redakcja za-
znaczajac, ze ,brak w pracy gruntownej podbudowy z zakresu psychologii“. Brak ten
chwilowo trudno bedzie usung¢ bez przeprowadzenia odpowiednich badahn naukowych.
Tomik omawianej pracy ma jednak wiele zalet, a mianowicie: dobrg podbudowe ideo-
logiczng, opartag na nauce stalinowskiej, wyczerpujace wskazéwki do realizacji progra-
mu, praktyczne ¢&wiczenia, jasny uktad. Te walory Materiatéw czynig z nich nie-
zbedng pomoc dla szerokich rzesz nauczycielskich, szczegélnie dla stabiej przygotowa-
nych nauczycieli.

Zajrzyjmy z kolei do tresci tomiku. We wstepie jest mowa o roli ¢wiczen w mé-
wieniu i pisaniu w okresie tworzenia sie¢ narodu socjalistycznego, dalej — o wzajem-
nym stosunku ¢éwiczen w moéwieniu i pisaniu oraz o ich roli w nauczaniu innych przed-
miotéw. Calo$¢ Materiatdbw dzieli sie na dwie czes$ci: Cwiczenia w moéwieniu i Cwi-
czenia w pisaniu. Pierwsza z nich sklada sie z 14, druga z 15 matych rozdziatkéw.
Prace uzupetniajg 4 zatlaczniki dotyczace zeS$zytu przedmiotowego, zeszytu do wy-
pracowan sprawdzajgcych oraz dwie tabele uwidaczniajgce przyktadowo zastosowanie
form wypowiedzi do ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu. Cato$¢ Materiatow zamyka krotkie
zestawienie bibliograficzne zawierajgce 15 pozycji, w tym 12 z lat 1946— 1952, m.in.
prace jezykoznawcze Jo6zefa Stalina.

W czes$ci |, po omoéwieniu specyficznych celéw éwiczen w moéwieniu, znajdujemy
¢wiczenia stownikowe oraz omoéwienie sposobéw i zasad prowadzenia tych dEwiczen.
Rozmaite formy wypowiadania sie ucznidw: opowiadanie, streszczenie, dyskusja i jej

szczeg6lne znaczenie w ustroju socjalistycznym — oto tre$¢ nastepnych rozdziatéw.
W charakterystyce os6b jest mowa o elementach i rodzajach charakterystyk, nato-
miast ,brak lekcji poswieconych charakterystyce oséb* — jak stwierdza jeden z re-

,1 Materiatly do metodyki nauczania jezyka polskiego w klasach V—V Il = Cwi-
czenia w mowieniu i pisaniu. Opracowata Karolina Pojawska pod redakcig Karola
Lausza. 1953. PZWS.
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cenzentéw, ktoéry réwnocze$nie chwali to, ze autorka jasno ttumaczy réznice miedzy
opisem sytuacji a opowiadaniem, szczeg6lnie przy pomocy przyktadéw lekcyj. Bardzo
wazng sprawa, zwlaszcza w naszym ustroju, jest uktadanie i wygtaszanie przemoéwien,
Dlatego tez autorka poswigca temu zagadnieniu odrebny rozdziat. Pierwszg czesc
Materiatbw zamykajg Cwiczenia poprawnosci jezykowej i Cwiczenia w moéwieniu
a estetyczne czytanie i wyglaszanie utworéw. Srodki i sposoby zwalczania btedéw
jezykowych oraz sposoby uczenia estetycznego czytania i wygtaszania utworéw — to
gtbwne zagadnienia poruszone w koncowych rozdziatach.

Po omoéwieniu celu i rodzaju prac piSmiennych i metody pracy nauczyciela oraz
zagadnienia wyboru tematu autorka przechodzi do kwestii samodzielno$ci ucznia
w pracach piSmiennych. Stwierdzajgc, ze poziom i stan wypracowan piSmiennych
nie jest zadowalajacy, sygnalizuje, ze powinniSmy zwrd6ci¢ specjalna uwage na popra-
wianie prac piSmiennych, zaré6wno domowych, jak i sprawdzajgcych (,klaséwek").
Stga w Il czesci Materiatlbw niezwykle wazne sga odpowiednie rozdziaty omawiajgce
prowadzenie ¢éwiczen sprawdzajacych i ich organizacje oraz zwalczanie typowych
btedow.

Omoéwione Materiaty do metodyki nauczania jezyka polskiego w klasach V—V II
utatwia niezmiernie prace nauczycielowi i przyczynig sie do podniesienia poziomu
nauczania, m.in. dzieki licznym przyktadom praktycznym i przejrzystemu uktadowi
pracy.

Pierwsi recenzenci pisza: ,...latwo mozna odnalez¢ zagadnienie, kt6re w danym
momencie pracy przygotowawczej zainteresuje nauczyciela. Autorka w kazdym z roz-
dziatbw nawigzuje do pozycji programowych.”

Nauczyciele we wtlasnym interesie powinni sie ustosunkowa¢ do Materiatéw
w trakcie ich realizacji (wyprébowania), o co zresztg Instytut Pedagogiki apeluje do
czytelnikéw, zatlgczajgc do broszury odpowiednig kartke z pytaniami co do przydat-
nosci pracy, zauwazonych w niej btedéw i brakéw, oraz zwraca sie z prosbg o podanie
wtasnych doswiadczen z zakresu c¢wiczen w moéwieniu i pisaniu.

Instytut Pedagogiki sygnalizuje, iz wkrétce ukazg sie dalsze pomoce metodyczne
dla nauczyciela-polonisty, a mianowicie: M. Froelichowa Materiaty do metodyki na-
uczania jezyka polskiego w klasach V— VIl — Ortografia oraz D. Wawrzykowska-
Wiercioehowa Materiaty do metodyki nauczania jezyka polskiego w klasach V__V Il__
Zajecia pozalekcyjne zwigzane z nauczaniem jezyka polskiego.

NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA

W 10 rocznice Ludowego Wojska Polskiego

W wydawnictwie Ministerstwa Obrony Narodowej ukazato sie w ostatnich miesia-
cach, w zwigzku z 10 rocznicg Ludowego Wojska Polskiego, kilkanascie ksigzek, ktére
stanowig cenny materiat ideowo-wychowawczy do wykorzystania na lekcjach jezyka
polskiego.

Na czolo tych wydawnictw wysuwa sie ksigzka pt. Szlak bojowy Ludowego W oj-
ska eolskiego (str. 460), zrédtowa praca ukazujgca dzieje walki narodowo-wyzwolen-
czej przeciwko hitlerowskiemu najezdzcy az do zwycieskiej operacji berlinskiej. Ksia-
zka jest dzietem zbiorowym, pisanym przez wybitnych znawcéw przedmiotu. Zawiera
przy tym wiele nie znanego dotychczas materiatu ilustracyjnego (fotografie, mapki).
Trzeba podkresli¢, ze to Zrédlowe dzieto pisane jest jasnym jezykiem i posiada w wielu
miejscach charakter zywej, interesujgcej narracji (m.in. opis walk o wyzwolenie W ar-
szawy, bitwa pod Budziszynem, zdobycie Berlina i in.). Ksigzka znakomicie rozszerza
i pogtebia naszg wiedze o bohaterskiej walce narodu polskiego o wyzwolenie narodowe
i spoteczne. Powinien jg pozna¢ nauczyciel i poleci¢ starszej mlodziezy.
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Obok tej podstawowej pozycji wymieni¢ nalezy popularng serie Komisji Wojsko-
wo-Historycznej Ministerstwa Obrony Narodowej, w ktérej ukazaly sie m.in.: W. Tu-
szynskiego — Kos$ciuszkowcy w walce o Prage (str. 76) i M.. Monisa — Szlak bojowy
ludowego lotnictwa (str. 110).

Z popularnych wydawnictw MON, ktére polecamy szczegdlnej uwadze polonisty,
wymieni¢ nalezy pieknie i prosto napisane opowiadanie Moniki Warnenskiej o boha-
terskiej drodze Lucyny Hertz pt. Dziewczyna znad Wisty (str. 114).

W budzecie biezgcych lektur polonistycznych zwigzanych z 10-leciem Wojska
Polskiego umiesci¢ jeszcze trzeba przynajmniej trzy pozycje. Pierwsza — to powies¢
Wiadystawa Machejka — Zywy ogien (str. 356), ksigzka o partyzantce Armii Ludo-
wej. Druga — powiesé Janusza Przymanowskiego pt. Zoinierze czterech rzek (str.
439), przedstawiajgca udziat polskich Zzotnierzy w zwycieskiej walce z faszyzmem.
Wreszcie trzecia pozycja — to tomik zywo napisanych przed dziesieciu laty reportazy
Jerzego Putramenta — Od Wolgi do Wisty (str. 170). Autor — jak informuje we
wstepie nie zmienit swoich reportazy, cho¢ wiele jego sadoéw, spostrzezen i nastrojow
.okazato sie w dziesiecioletniej prébie czasu nietrafnych”. Wydaje sie, ze decyzja
autora byta stuszna. Czytajac dokumentarne reportaze Putramenta przezywamy raz
jeszcze groze lat walki z przemoca faszystowska, uswiadamiamy sobie ogrom zniszczen
dokonanych przez okrutnego wroga i zarazem ogarnia nas uczucie sprawiedliwej dumy
z twoérczych osiggnie¢ naszego dziesieciolecia w Polsce Ludowej.

Wydawnictwa w Roku Kopernikowskim'

Na podstawie uchwaly Swiatowej Rady Pokoju obchodzono we wszystkich kra-
jach Rok Kopernikowski. Epokowe dzieto genialnego Polaka byto przedmiotem wrze-
Sniowej sesji naukowej Polskiej Akademii Nauk. W sesji tej wzieli udziat wraz
z uczonymi polskimi uczeni z 12 krajow. Wiele imprez spopularyzowato postepowy
dorobek mys$li kopernikowskiej. Wielkie wystawy kopernikowskie zostaly zorganizowa-
ne m.in. w Krakowie, Toruniu, Fromborku, Olsztynie, Wroctawiu. W prasie codzien-
nej ukazato sie wiele artykutéw na temat Kopernika, na wsi i w miastach wygtoszono
setki odczytéw. Posta¢ wielkiego uczonego i rewolucyjne znaczenie jego dzieta staty
sie w Roku Kopernikowskim istotnie blizsze narodowi polskiemu.

Przypomnijmy tu — bo trzeba o tym moéwi¢ w szkole, aby ukaza¢ na przykiadzie
Roku Kopernikowskiego m.in. zywy i gteboki stosunek Polski Ludowej do wielkich
tradycji kultury narodowej — najwazniejsze publikacje zwigzane z genialnym uczo-
nym.

Na czoto tych publikacji wysuwa sie starannie, ozdobnie wydane wielkie dzieto
Mikotaja Kopernika w oryginale tacinskim i w przektadzie polskim — De revolutionibus
Orbium Coetestium — O obrotach ciat niebieskich (str. 119). Przektadu polskiego do-
konat Mieczystaw Brozek. Wstep i komentarze opracowal wybitny znawca spuscizny
kopernikowskiej prof. Aleksander Birkenmajer.

Radosng i pieknag niespodziankg wydawniczg sa Listy Teofilakta Symokatty (str.
173), ttumaczone z greckiego na tacine w roku 1509 przez Mikotaja Kopernika. Ksigzka
zawiera facsimile ttumaczenia Kopernika wydania krakowskiego sprzed 444 lat, teksty
grecki, tacinski i polski (w przekiadzie Jana Parandowskiego). Czytajgc listy Sy-
mokatty, nasycone mitoscig zycia, cztowieka i przyrody, poznajemy zarazem gieboki
humanizm Kopernika. Ten wielki uczony, ktéry zostawit — poza genialnym dzietem
z dziedziny astronomii — trwate $lady w innych dziedzinach nauki (np. w ekonomii)
— znalazt w swoim pracowitym i wytezonym zyciu czas na twdrcze obcowanie z po-
ezja, na przektad ,obyczajowych, sielskich i mitosnych* listéw greckiego pisarza.

Wiemy, jak trudne byty losy nauki kopernikowskiej, jak jego dzielo w ci-ggu
kilku wiekéw byto tepione przez ciemne, wsteczne sity, ktorym przewodzit Watykan.
Dlatego stlusznie wznowiono w Roku Kopernikowskim rozprawe Jana Sniadeckiego
O Koperniku (str. 108), wydang po raz pierwszy w roku 1814. Gilos Sniadeckiego
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w obronie Kopernika, w obronie prawdy naukowej, dzi§ jeszcze uderza nas powaga
i zarliwoscig argumentacji. Dodajmy, ze praca Sniadeckiego jest napisana piekna,
klarowng polszczyzng. Oto fragment, w ktérym Sniadecki podkresla ogromne zna-
czenie dzieta Kopernika dla rozwoju myS$li ludzkiej: ,Winien wiec wiek terazniejszy
Kopernikowi nowy ruch i prawdziwy kierunek nadany mys$lom ludzkim w poznawaniu
ciat niebieskich, winien mu wiele riajwalniejszych wynalazkéw, ktére z dochodzenia
i uwagi biegu Ziemi wypadty... winien mu na koniec caty plan i porzadek nauki, podiug
ktéorego utozyty sie w astronomii i prace dzisiejsze, i prace nastapi¢ majgcych wiekow.
Kiedy wiec z chlubg i zadziwieniem zatrzymamy dzi§ uwage w astronomii nad poje-
ciem ludzkim, okrytym blaskiem wiadomos$ci, daleko i szybko sie rozchodzacym,
w przybytku chwaly i nieSmiertelno$ci zobaczymy Keplera, Newtona i caly po nich
idgcy szereg wielkich ludzi, jako rozniecajgcych pierwsza iskre Swiatta, ktérg Kopernik
rzucit w ciemnosciach fizyki niebieskiej.”

Wspomnie¢ jeszcze trzeba o dwodch popularnonaukowych monografiach: Henryk
Barycz — Mikotaj Kopernik, wielki uczony Odrodzenia (str. 80) i Tadeusz Przypko-

wski — O Mikotaju Koperniku (str. 134). Szczegélnie praca Przypkowskiego, napi-
sana prosto i zajmujgco, popularyzuje trafnie wielki wktad Kopernika — powtérzmy
stowa autora — ,...do ogédlnoludzkiej walki o zwyciestwo postepowej mys$li nad do-

gmatycznym wstecznictwem i spotecznym zacofaniem*.
Wszystkie wymienione ksigzki ukazaty sie nakladem Panstwowego Wydawnictwa
Naukowego.

Z wydawnictw Instytutu Badan Literackich

W przededniu Zjazdu Polskiego Odrodzenia ukazaly sie trzy pozycje opracowane
w Instytucie Badan Literackich zwigzane tematycznie z epokg Renesansu.

Dwie z nich: Kazimierza Budzyka Z dziej6w Renesansu w Polsce (str. 200)
i Janusza Tazbira Reformacja a problem chiopski w Polsce XV I wieku (str. 144),
zapoczatkowujg nowa serie Instytutu Badan Literackich, mianowicie Serie Studiow
Staropolskich pod redakcja Kazimierza Budzyka. Starannie wydane przez Ossolineum,
opatrzone efektownag oktadkg, dwa pierwsze tomy Serii Studiéw Staropolskich juz
samym swym wygladem zewnetrznym $ciggajg uwage czytelnika. Zawarto$¢ tresciowa
obu ksigzek, pierwszej autorstwa jednego z naszych najlepszych znawcéw litera-
tury Odrodzenia, drugiej — przez niego redagowanej, a napisanej przez miodego hi-
storyka, przedstawia sie bardzo interesujaco.

Ksigzka Budzyka sktada sie ze stowa wstepnego i z 3 wiekszych rozdziatéw:
I. Zarys problematyki polskiego Odrodzenia (O synteze Renesansu w Polsce), II. Ko-
media sowizrzalska w Polsce (Trzy ksiegi komedii sowizrzalskiej — Na scenie
sowizrzalskiej), Ill. Ze studiow nad bibliografig staropolska (Czas powstania satyr
Marcina Bielskiego — Oryginalne wydanie Worka Judaszowego S. F. Klonowica _
W poszukiwaniu kanonu tekstu Sielanek Sz. Szymonowicza — Niedochowany pierwo-
druk Komedii rybattowskiej nowej — Chronologia drugiej serii kleszych wypraw na
wojne - Sowizrzat polski XV II wieku). W Siowie wstepnym pisze autor: ,...ksigzka
ta nie uwzglednia nowych elementéw narostych w ciggu ostatnich miesiecy w toku
przygotowan przedzjazdowyeh. Niemal wszystkie dyscypliny historii interesujgce sie
polskim Odrodzeniem odrabiajg obecnie w zdumiewajacym tempie zap6zZnienia ostat-
nich lat dwudziestu. Czytelnik otrzymuje do reki ksigzke reprezentujgcg etap w kon-
kretnej pracy naukowej czeSciowo juz przezwycigzony, ale mimo to wazny dla wta-
Sciwego rozumienia spraw i zagadnien, ktorych doskonalsze ujecie niedlugo moze za-
cznie pojawia¢ sie w druku.”

O zawartos$ci treSciowej ksigzki Tazbira najlepiej moéwi jej podtytut: ,Oddziaty-
wanie walki klasowej na wsi polskiej na ksztaltowanie sie ideologii religijnej szlachty
w okresie reformacji“, a jak wyjasnia autor we Wstepie, ma by¢ ona ,...préba ujecia
przebiegu reformacji w Polsce w $cistym powigzaniu jej dziejow z antyfeudalng walka
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chlopow, jako rzeczywistym czynnikiem ksztattujgcym losy tego ruchu“. ,Praca niniej-

sza ma... charakter syntetyczny w tym sensie, iz chce... przebada¢ calo$¢ nastepujagcego
zagadnienia: czy i w jaki spos6b wynikajaca z uktadu sit klasowych na wsi polskiej
obawa szlachty przed wtasnymi chtopami wptywata na jej trwanie przy nowej wierze
tub odstepstwo od ruchu reformacyjnego.”

Obie ksigzki sa zaopatrzone w bogatg ,Bibliografie przedmiotu“ oraz w indeksy
nazwisk, co niewatpliwie utatwi czytelnikowi postugiwanie sie nimi.

_ Do wydawnictw IBL zwigzanych tematycznie z Rokiem Renesansowym nalezy
tez starannie wydany przez Ossolineum obszerny tom pt. Poezja Zwigzku Swieconego
i Rokoszu Lubomirskiego (str. 316), w opracowaniu Juliusza Nowaka-Dtuzewskiego
pod redakcjg naukowg Jadwigi Pietrusiewiczowej. Bogaty wyboér tekstow zwigzanych
z ruchem politycznym Zwigzku Swieconego, powstatej w roku 1661 organizacji zawo-
dowej zolmerstwa utworzonej dla wyegzekwowania od panstwa swoich naleznos$ci
oraz z rokoszem Lubomirskiego, bedacego w swej istocie przediuzeniem politycznego
ruchu Zwigzku Swieconego, poprzedza wstep wyjaéniajacy czytelnikowi sytuacje po-
lityczng, na tle ktérej powstata zawarta w tomie poezja, oraz analizujgcy dotychczaso-
wy stan badan nad tg poezjg, nie znang przewaznie szerszemu ogoétowi, bo nie druko-
wang w wiekszosci ani wspéiczeSnie, ani p6zniej. Do nielicznych wyjatkéw, ktére
doczekaly sie druku, nalezg dwa liryki, pare epigramatéw i poemat Kamien $wiadectwa
Wespazjana Kochowskiego. Ws$r6d anonimowych przewaznie wierszy skladajgcych
sie na zawartos¢ tomu znajdujemy kilka wierszy Wactawa Potockiego, Wespazjana
Kochowskiego i Andrzeja Morsztyna. Ksigzke uzupetnia komentarz rzeczowy oraz
komentarz osobowy z indeksem.

Na tle wydawnictw, ktére ukazujg sie w ramach uroczysto$ci zwigzanych z Ro-
kiem Polskiego Odrodzenia, wydawnictwa IBL wyr6zniajg sie korzystnie zar6wno swa
tematykg i starannym opracowaniem, jak efektownag szata zewnetrzna.

K R O N K

KAROL LAUSZ
KONFERENCJE SIERPNIOWE

Tegoroczne konferencje sierpniowe, mimo ze uptyneto juz pare miesiecy, stano-
wig wsrod nauczycielstwa i pracownikow naukowych pedagogiki nie stygnace za-
rzewie dyskusji.

To zywe zainteresowanie, wyrazajgce sie czesto w ostrej wymianie sadéw i zadan
TnJT JJp “TT T ? ' C 0SZCZaca Torfy**, Jakiej przyktad mieliSmy chocéby
w nrze 37/53 Przegladu Kulturalnego (artykut pt. Konferencja a zycie), sg jaskra-
wym dowodem olbrzymiej wagi, jakg nauczyciele przywigzuja do tej formy przygotowan
do nowego roku szkolnego. Sa one wyrazem giebokiej troski o jej jak najbardziej ra-
cjonalne, sensowne wykorzystanie, o roboczy charakter, dajacy gruntowng i przeko
nywajagcg analize i ocene tego, co$Smy osiagneli gtbwnie w lbku pop S L ote
posuneliSmy sie naprzéd w stosunku do lat ubiegtych, i do tego, co ma by¢ przedmio-
tem szczeg6lnej troski w roku biezgcym. P

To ze nauczyciele troszcza sie o wyniki konferencji, ze... niepokoja sie iei niedn
ciagnieciami, nalezy oceni¢ - moim zdaniem - ja jJ ja w Z y iy BAdT on
nadzieje i_wiar? w to, ze ostatnie doswiadczenia stang sie fundamentem gtebszych

gruntowniejszych przygotowan, racjonalniejszego przebiegu i owocniej-
B

P emyslen, j
owocmej-

szych wynikéw przysztych konferenciji.
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Dopo6ki nie bedzie doktadnych danych z przebiegu obrad we wszystkich sekcjach
jezyka polskiego, wszelkie nasuwajgce sie uwagi mogg miec¢ tylko charakter fragmen-
tarycznej oceny, nie pretendujgcej do jakichkolwiek uogélnien. Sadze, ze dobrym
zwyczajem bytoby publikowanie przez Ministerstwo OS$wiaty lub CODKO og6lnych
wynikéw i ocen obrad poszczegélnych sekcji. Dawatoby to mozno$¢é poréwnania
osiagnie¢ lokalnych z ogélnokrajowymi.

O ile mozna sie zorientowaé¢ z wypowiedzi naptywajacych z terenu, tegoroczne
obrady nie tylko w Warszawie toczyly sie bez specjalnego entuzjazmu, bez tego szcze-
gélnego podniecenia, jakie odczuwa nauczyciel na progu kazdego rozpoczynajacego sie
roku szkolnego, bez bojowego zaru, bez przeSwiadczenia, ze weszto sie na arene walki
o wyrugowanie ze szkoty wszystkiego tego, co zte, co sprzeczne z duchem szkotly socja-
listycznej, i o zdobycie tego, co dobre, co potrzebne do przyspieszenia naszego marszu ku
socjalizmowi.

Nie ulega watpliwosci, ze na obradach warszawskich, a sadze, ze réwniez i gdzie
indziej, jedng z przyczyn tego stanu rzeczy byt charakter pierwszego dnia obrad. On —
moim zdaniem w duzym stopniu zawazyt zar6wno na stosunkowo biernym udziale
nauczycieli, jak i na tym, iz wtasciwa dyskusja odbywata sie w kuluarach, a nie na
sali obrad.

Do sali ZNP wchodzili tego dnia ludzie ozywieni, w podniostym, $wigtecznym
nastroju, odswietnie ubrani, wypoczeci po pogodnych wakacjach, uprzedzeni z go6ry
przez prase i organizacje miejscowe o tym, co bedzie gtéwnie treScig obrad. Spodziewali
sie gruntownego omoéwienia catorocznej pracy swego terenu, jasnej analizy i oceny wy-
nikéw, szczeg6lnie w zakresie generalnych zadan wysunietych przez ubiegta konferen-
cje (ksztalcenie w duchu patriotyzmu i internacjonalizmu, politechnizacja). Mieli pra-
wo oczekiwaé, ze pokaze im sie caty system pracy w tym zakresie jednej lub dwu
szko6t przodujacych w terenie — caty system pracy jednego lub dwu kolegéw. Mie-
li prawo oczekiwaé, ze gtbwne zadanie wysuniete na rok biezacy zostanie oSwietlone wy-
raznie zaréwno od strony istoty, jak i metod realizacji, ze w roboczej atmosferze, jaka
powinna by¢ przesycona doroczna narada produkcyjna, beda mogli zestawi¢ siebie,
wtasny dorobek z dorobkiem przodujgcych kolegéw, poznajg ich osiggniecia i metody
pracy, beda mogli ich korzystne doswiadczenia przenies¢ do wilasnych szkét, otrzy-
macé tu instrukcje, ktére pomoga im wtasng prace, prace swojej szkoly podnies¢ na
wyzszy poziom.

Tymczasem pierwszy dzien obrad meczyt swym teatralnym charakterem, rezy-
serig zbyt rzucajaca sie w oczy w wystgpieniach i przemoéwieniach.

Gasita dobry nastréj i podrywata zaufanie razaco pozbawiona obiektywnych
kryteriow metoda oceniania nauczyciela. Cytowane przyktady (nie tylko w Warszawie)
robity wrazenie, ze czesto jedna lub dwie wizytacje stuzga za podstawe wyrdznienia
lub dyskwalifikacji.

Tak np. jako moment wyrézniajgcy (W b. dobrej zresztg lekcji) podkreslono to,
ze nauczyciel omawiajgc w klasie VIl wyjatki z pism Engelsa podat na wstepie krotki
jego zyciorys)!). Znajac te klase uznano by to za btad, gdyz znata ona juz od dawna
zyciorys Engelsa, a wiec mégt i powinien przypomnie¢ go ktéry$ z ucznidéw.

Jest rzeczg jasna, ze w dwugodzinnym referacie nikt na ogo6t nie potrafitby daé
przegladu wszystkich spraw nurtujgcych w powiecie i ze takie ,wszechogarniajace*
tendencje prowadzg do utopienia w powodzi spraw, a wtasciwie ich wycinkéw, pro-
blemu zasadniczego.

Za najwazniejszy btad konferencyj w referatach zaréwno pierwszego, jak i dru-
giego dnia, i to, zdaje sie, wszedzie, uwazam brak witasciwego zanalizowania proble-
matyki przewidzianej na rok nastepny. Pomijam to, iz nie nawigzywano lub nawigzy-
wano w zbyt stabym stopniu do gtéwnego problemu z roku ubiegtego, ze poszczegdine
zagadnienia wychowawcze ujmuje sie¢ w izolacji nie ukazujac koniecznosci i metod ich
wigzania. Chodzi przede wszystkim o to, ze zagadnienie istoty materialistycznego
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pogladu na $wiat bylo w tegorocznych referatach ujete w sposéb mogacy wywotaé
wiele nieporozumien, a nawet wrecz bledne ustawienie procesu wychowawczego.

Trzeba stwierdzi¢, ze na ogét naukowy poglad na Swiat uimowany byt w refera-
tach w pewien okre$lony system wiadomosci, gdzie indziej uimowano go (np. w pod-
sumowaniu pierwszego dnia obrad w Warszawie — Stare Miasto) jako system wia-
domosci i przekonan. Zaréwno w pierwszym, jak i w drugim wypadku nadawanie
materialistycznemu pogladowi na $wiat takiego ,statycznego“ charakteru jest nie-
stuszne, i to tym bardziej, gdy stale, wbrew zasadom pedagogiki socjalistycznej, roz-
wazamy go w izolacji od innych elementéw wychowania.

W rezultacie sprawa sprowadza sie do tego, ze w referatach szczegétowych
w czasie obrad sekcji moéwito sie gtownie tylko o zasobie wiadomosci, ktére nalezy
przyswoi¢ mtodziezy, i o materiale, ktéry posiada szczeg6lne walory dla ksztaltowania
Swiatopogladu.

W arto zwrdéci¢ uwage, ze nauczyciel slyszal juz wielekroé omawiany ten sam
materiat, te same pozycje przy innych okazjach, jak np. przy omawianiu patriotyzmu,
moralnoéci itp. Natomiast do czego w konferencji te wiadomosci i ten materiat maja
prowadzi¢, do czego stuzy¢, ze w pracy szkolnej ich prawidlowe opracowanie powinno
sie odbi¢ na postawie ucznia wyrazajacej sie w jego dziataniu, w reakcjach wobec
konkretnych zjawisk codziennego zycia — tego nie podkreslono, nie wydobyto trzeciego
elementu marksistowskiego pogladu na $wiat — postawy, S$cistego zwigzku z aktami
woli, z postepowaniem. Nie uwydatniono réwniez metodyki prowadzenia od tekstu
literackiego do wtasciwej postawy, do reakcji ujawniajgcych sie w konkretnym dzia-
taniu.

Trzeba podkreéli¢, ze problem ten nie jest dostatecznie opracowany naukowo
i mimo ze wielki wktad pracy autorow referatbw w warszawskiej sekcji jezyka pol-
skiego zastuguje na podkres$lenie, to jednak, jako pierwsze kroki w tej dziedzinie,
musial mie¢ pewne potkniecia.

Podkres$li¢ nalezy, ze oficjalne podreczniki nie daja doktadnej definicji materia-
listycznego pogladu na $Swiat. U Kairowa np. (str. 46, t. Il NK, r. 1950) czytamy:
.Swiatopoglad to zwarty system pogladéw i przekonahn wyrazajgcych nasz stosunek
do przyrody i spoteczenstwa, okreslajacych nasze postepowanie“. Jesipow i Gonczarow
twierdzg (Pedagogika, t. Il, s. 32), ze ,bez opanowania ptrzez uczniéw podstawowych
wiadomos$ci naukowych niemozliwe jest uksztattowanie jedynie naukowego, marksi-
stowsko-leninowskiego pogladu na $wiat..." Stwierdzajg tym samym, ze naukowe
'Wiadomos$ci sg jednym, lecz nie jedynym jego elementem.

W tej sytuacji referaty nie pokazaly jasno i nie mogty pokazac istoty zagadnie-
nia ani drég prowadzacych do jego realizacji.

Wydaje sig, ze ten stan rzeczy powinien zmobilizowa¢ wszystkich polonistéw do
dalszej intensywnej pracy w kierunku rozwigzywania postawionego przez konferencje
problemu zaréwno od strony teoretycznej, jak i praktycznej. Ksztaltowanie materia-
Jistycznego pogladu na $wiat, jako najwazniejsze zadanie wychowania umystowego
w szkole, powinno byé przedmiotem licznych zebrahn kazdego zespolu przedmiotowego.

Mozna .zaryzykowac¢ twierdzenie, ze w dotychczasowych pracach tkwit jeszcze
jeden btad, ktéry stat sie jedng z przyczyn biernego stosunku nauczycieli do refera-
tow. Odnosito sie wrazenie, ze zagadnienie $wiatopogladu staje przed szkotg jako
rzecz nowa, jakby tysigce naszych kolegéw nie ksztaltowaly go dotychczas w psychice
mtodziezy.

Takie postawienie sprawy, uzycie takiej metody wyktadu, rzecz jasna, wytwarza
przedziat migdzy tymi, ktérzy daja instrukcje, a tymi, ktérzy je maja odebraé. In-
strukcje staja sie czym$, co zawisa w powietrzu, czego potrzeba nie jest dostatecznie
uzasadniona.

Dlatego nalezaloby — moim zdaniem — w dalszych rozwazaniach na ten temat



wychodzi¢ od analizy istniejagcego stanu rzeczy, od zilustrowania btedéw i brakéw
w danej dziedzinie pracy nauczycielskiej.

Na takim tle inaczej zarysowuje sie potrzeba i trafno$¢ podawanej instrukciji.
Woéwczas tylko moze ona by¢é przedmiotem konfrontacji wlasnego postepowania
i osiggnie¢ kazdego nauczyciela, moze dopomdc do dojrzenia dotychczasowych bledow
i spowodowac¢ decyzje stosowania metod wyprébowanych przez innych kolegéw. -«

PRZEGLAD PRASY

Rok Polskiego Odrodzenia

Kontynuujac przeglad prasy rozpoczety w nrze 5/53 Polonistyki, w dalszym
ciaggu sygnalizujemy artykuty posSwiecone zagadnieniom Roku Polskiego Odrodzenia.

W nrze 36 Zyda Literackiego z 6 wrze$nia br. pojawit sie cenny, a zarazem od-
krywczy artykut M. R. Mayenow ej pt. Wielcy pisarze Odrodzenia w ksztaltowa-
niu sie jezyka literackiego.

Autorka, wyrdézniajac na poczatku rozmaite zrédta ksztaltowania sie jezyka
(pisarze, szkota, drukarze, korektorzy), analizuje problem przyczyn traktowania jezy-
ka literackiego — w odréznieniu od dialektow i gwar terenowych — jako poprawnego,
obowigzujgcego, jako ,najsprawniejsze narzedzie wyrazu“, wyraznie przeciwstawiajgc
przy tym normy jezyka literackiego normom dialektéw terenowych.

Omawiajac poszczegblne ,wyrézniki® jezyka literackiego (jak np. jednolitos¢
systemu fleksyjnego i fonetycznego), w oparciu o wartosciowe zrédta naukowe (jak
np. wstep anonimowego autora do traktatu ortograficznego Jakuba Parkoszowica
z potowy XV w.), autorka artykutu dochodzi do wniosku, ze ,zdolno$¢ do obstugiwania
mozliwie wszystkich dziedzin spoteczno-kulturalnych zycia jest wigec istothym w y-
ré6znikiem jezyka literackiego w stosunku do dialektu, ktéry jest w stanie obstu-
zy¢ tylko potoczne potrzeby dnia codziennego i pewne nieliczne typy literatury pieknej.
Brak w nim za$ styléw intelektualnych ...Jezyk literacki rosnie w miare stosowania go
w poszczeg6lnych dziedzinach zycia.”

| dalej czytamy wtasnie o tych réznych dziedzinach, kté6re zdobywa dla siebie
polszczyzna. Jest nig literatura piekna, dziedzina zycia panstwowo-prawnego, dzie-
dziny nauki stosowanej, a wiec zarodki zycia intelektualnego. ,Dopiero w drugiej
potowie wieku XV I dochodzi do petnego rozkwitu polszczyzny, a jes$li nie we wszyst-
kich dziedzinach, to przynajmniej w ich znacznej czeSci.”

Autorka przytacza dwa fragmenty, z ktérych jeden pochodzi z roku 1539, a drugi
jest 0 20 lat p6zniejszy. Ich brzmienie jest ilustracjg jakze znacznego postepu w roz-
woju formy sktadniowej w ciggu owego 20-lecia: ,Dwadzie$cia lat dzielagce obie wypo-
wiedzi — czytamy w artykule — to wtasnie lata wielkiej Swiadomej pracy nad jezykiem
literackim. To prawie cata twdrczo$¢ Bielskiego, czes¢ twoérczosci Reja z Postylla,,
twérczos¢ Murzynowskiego, dyskusja Mateckiego i Sekluejana. To praca wreszcie
samego Groickiego“, autora fragmentu miodszego o 20 lat. Dalej czytamy o jezyku
pisarzy, ktérych wysitek w walce o piekna polszczyzne byt najwiekszy i najcenniejszy.
Autorka ma na uwadze przede wszystkim jezyk drukowany, przy tym podkre$la, ze
nie nalezy przecenia¢, jak to majag w zwyczaju liczni jezykoznawcy, prac adiustatorow,
korektorow, wydawcoéw, stawnych w owym czasie drukarzy, jak Wierzbieta, Daubman,
Januszowski. Ci wtasnie korektorzy, adiustatorzy, drukarze s—- opierali poczucie
swej poprawnosci jezykowej na autorytecie pisarza. Mayenowa ilustruje to przykta-
dem powotania sie korektora z XV I wieku Mateckiego na autorytet pisarski Biernata
z Lublina.

Po ciekawych uwagach o drukach tych samych pisarzy, wychodzacych z rozma-
itych ,oficyn*, po wyjasnieniu przyczyn pewnych réznie miedzy tymi drukami, czyta-
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my, ze ,ingerencja drukarni nie przekre$la bynajmniej roli wielkich pisarzy w ksztat-
towaniu sie normy jezyka literackiego. Tam gdzie wiemy co$ blizszego o korektorze
drukarskim, tam stoi za nim odwotanie sie do praktyki pisarskiej wybitnej indywidu-
alnosci twérczej.”

W plyw wielkich pisarzy na ksztattowanie sie normy jezyka literackiego idzie
rozmaitymi drogami, przede wszystkim przez czytelnictwo ich ksigzek, przez pod-
recznik szkolny, jakim byta np. Ortografia Kochanowskiego, ,...ktérej pierwsze wyda-
nie ukazato sie w roku 1592 w gramatyce tacinskiej Ursynusa“, profesora Akademii
Zamoyskiej.

Wazng role odegrat tu tez Stownik Knapskiego (pierwsze wydanie z roku 1621),
ktéry we wstepie podkre$la: ,rzadkie stowa zebratem od ludzi
uprawiajgcych dane rzemiosto i od dobrych pisarzy®“. Po-
dobnie najwybitniejszy gramatyk XV I w., Piotr Statorius, powotuje sie czesto i wprost
na autorytet Reja i Kochanowskiego, przy tym autorka artykulu cytuje dowody
wplywu.owych pisarzy na ksztaltowanie sie¢ norm gramatycznych, podane jako obo-
wigzujgce w gramatyce w. w. Statoriusa. W koncowym fragmencie artykutu Mayeno-
wa wyraznie zastrzega, ze nie tylko wielcy pisarze wywierali wptyw na ksztattowanie
sie normy jezyka literackiego: ,W wieku XVI trudno wymieni¢ piszacego cztowieka,
ktéry by nie okazal petnej Swiadomosci wysitku, jakiego wymaga doskonalenie ojczy-
stego jezyka.“ Ale mimo tego zastrzezenia czytamy dalej o pisarzach: ,0Oni uczynili
polszczyzne zdatng do.obstuzenia wszystkich dziedzin zycia, oni wytworzyli znaczny
zas6b stylow stanowigcych istote jezyka literackiego... Swoim autorytetem przedtuzali
zycie poszczeg6blnych wyrazéw. Swoim autorytetem nobilitowali poszczegélne regio-
nalizmy do godnosci stownictwa literackiego.”

W tymze numerze Zycia Literackiego znajdujemy fragment studium powiescio-
wego o Janie Kochanowskim pi6ra Mieczystawa Jastruna pt. Na dworze wawel-
skim, a w dwéch numerach Nowej Kultury (nry 38, 39 z 20 i 27 wrze$nia rb.) dalsze
fragmenty tegoz studium, zatytutowane Pie$ni. Znakomity poeta, autor $wietnego
studium powieSciowego o Mickiewiczu, zajmuje sie od jakiego$ czasu Kochanowskim.
Wielki poeta polskiego Odrodzenia staje sie nam w tych poznanych dptad fragmen-
tach pracy Jastruna istotnie bliski. Zacytujmy fragment z pracy Jastruna: ,Zdarzy-
to sie, ze nieraz w ciggu catego dnia pracy i dumania poprawit nie wiecej niz jedno
adanie albo wzmocnit jaki$ rym, albo skreslit to, co okazato sie zbyteczne, przegadane.
Przegadania nie znosita ta poezja; wolata raczej da¢ sie domysla¢ czytelnikowi, niz po-
wiedzie¢ mu wszystko. Wszystko? Alez cala istota poezji w tym, by rzeczy szczegéto-
we nabraty ogdélnego znaczenia, nie mogly przeto by¢é dopowiedziane do kornca, musiaty
by¢ jak drzwi niedomkniete, tak aby sie w nich mégt zmiesci¢ stuchacz. Wtasnie przez
owo niedomkniecie wpadato Swiatlo, tworzac opyt ztoty wokét strof poematu.”

Drukowane w Zyciu Literackim i w Nowej Kulturze fragmenty zapowiadajg
niezmiernie interesujgca calo$¢. Poznawszy jfe czytelnik pragnie, aby studium powie-
Sciowe Jastruna o Kochanowskim jak najpredzej ukazato sie w catosci.

W Przegladzie Kulturalnym z 11-13 wrze$nia (nr 37) znajdujemy artykut czion-
ka-korespondenta PAN-u Bohdana Suchodolskiego pt. Nauka Polskiego Odro-
dzenia. Artykut ten, obok innych wspomnianych wyzej i w poprzednim nrze Poloni-
styki, ukazuje ogrom rozpieto$Sci i wszechstronnos$ci zainteresowan czaséw Odrodzenia
polskiego, czaséw, w ktérych Swiat dokonat przystowiowego milowego kroku na drodze
swego rozwoju.

Sygnalizowali§my juz artykuty o literaturze, sztuce, muzyce, o lozwoju dy-
scyplin spotecznych, naukowych, o jezyku.

Artykut Suchodolskiego akcentuje — naszym zdaniem — rzecz najbardziej zna-
mienng : zwigzek nauki polskiego Odrodzenia z zyciem. Rozlegly zasieg prac nauko-
wych _ czytamy w artykule — wynikat z jak naj$ciSlejszej tgcznosci nauki i zycia.

Uwydatnienie tej tagcznosci jest jednym z wazniejszych wynikéw badan. Polscy uczeni
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epoki Odrodzenia nie byli »gabinetowymi uczonymi«. Zaleznie od specjalnosci, ich
zwigzek z potrzebami zycia byt r6zny, zawsze jednak S$cisty. Matematyka wigzata sie
z miernictwem i budownictwem, geografia stuzyta potrzebom politycznym, a miano-
wicie rozwigzywaniu sporéw miedzynarodowych (np. rola map w sporach polsko-
krzyzackich, administracji panstwa). Chemia musiata obstugiwaé¢ potrzeby hutni-
ctwa lub farbiarstwa, nauki o panstwie i prawie rozwijaly sie w zwigzku ze wzrostem
miedzynarodowego znaczenia Polski i koniecznoscig walki o suwerenno$é¢ panstwowag
— zwtaszcza z papiestwem, potrzebg centralizacji i kodyfikacji, nauki medyczne miatly
zaspokaja¢ potrzeby zdrowotne miast, w ktédrych coraz liczniejsze skupienie ludnosci
stwarzalo szczegdlne zagrozenie zdrowia, historia wigzata sie ze wzrostem poczucia
narodowego, z dazeniem szlachty do ograniczenia przewagi magnackiej.”

Réznorodno$¢ dyscyplin naukowych jest dalsza znamienng cechg nauki polskiego
Odrodzenia. Rozwijajg sie nauki przyrodnicze, matematyczne, spoteczne, ekonomiczne,
geograficzne, medyczne. Duzag role odgrywa wiedza ludowa, majgca bogatg tresc
empiryczng bedaca podsumowaniem doswiadczen gromadzonych w codziennym zyciu.
Ta wiedza ludowa ,w okresie przewagi teologicznej metafizyki i scholastyeznej metody*
byta cenng pozycjg w walce o nowa nauke, szczegdlnie w zakresie przyrodoznawstwa.

+W walce ze scholastyczng metodg interpretowania wypowiedzi autorytetéw"
ksztattuja sie nowe metody badawcze, metody empiryczne. Rozwija sie nowa logika,
przydatna w konkretnych badaniach, rozwija sie metodologia indukcyjna. Racjona-
listyczny krytycyzm godzi w owym czasie w dogmaty i przywileje moznowtadztwa.
+W okresie walki o egzekucje praw i o kos$ci6t narodowy“ krytycyzm siega jeszcze
Smielej w zagadnienia religijne i spoteczne. Wzrasta ogromnie szacunek dla rozumu.
Autor artykutu powotuje sie na Kopernika i Modrzewskiego, ktérzy swoimi pracami
udowodnili, ze ,istotnie rozum staje sie¢ orezem wszystkich walczgcych ze $rednio-
wieczng ideologig i feudalnym porzadkiem. Rozum jest wyrazicielem klas uciskanych,
poddajacych krytyce przywileje i bogactwa moznych, teologiczng metafizyke i supre-
macje Kosciota." Koncowa teza artykutu dotyczy zasadniczej sprawy rozwoju rene-
sansowej nauki w Polsce ,wyrastajgcej z polskiego historyczne-
go procesu, zwigzane]j z osigguieciami nauki innych
krajéw, wnoszagcej swo6j wielki wktad do skarbnicy naro-
dow".

Rozwiniecie i udowodnienie tej tezy jest juz wynikiem badan wspoéiczesnych, po-
zwalajgcych w warunkach pracy naukowej w Polsce Ludowej na wykonanie zadania
pogtebienia naszej znajomos$ci polskiego Odrodzenia dla wydobycia nurtu postepo-
woséci tradycji umystowych, ,do ktédrych chcemy nawigzywaé poznajac jg coraz lepiej"
__jak czytamy w zakonhczeniu. ]

Nr 9 (z wrze$nia rb.) Wiedzy i Zycia posSwiecony jest prawie w calosci zagad-
nieniom polskiego Odrodzenia. Artykuly dotyczace tych zagadnieh przynoszg sporo
materialu rzeczowego, ujete sg przy tym popularnie i bardzo przystepnie. WS$rod
rozmaitych prac, jak Panstwo i prawo w okresie Odrodzenia (Z. Kaczmarek),
Sztuka epoki Odrodzenia (St. Lorentz), Rozw6j nauk przyrodniczych w XVI
wieku (St. Kotarski) — zwracajg uwage artykuly szczegélnie interesujgce polo-
niste, jak np. Kazimierza Budzyka Literatura polskiego Odrodzenia oraz Zenona
Klemensiewicza Gtéowne czynniki rozwoju polszczyzny w XV I wieku.

W artykule Klemensiewicza znajdzie polonista sporo materiatu dotyczacego za-
gadnienia rozwoju poprawnej polszczyzny albo — jak okre$la autor — ,polszczyzny
og6lnej, potocznej, literackiej*. W jasnym, treSciwym wyktadzie czytamy we wstepie
o losach tejze polszczyzny ogélnej, ktéra ksztaltowata sie przez wieki powstajgc z wielu
polszczyzn regionalnych, ,plemiennych®“, ,rodowych“, ze uzyjemy znowu terminéw
autora, polszczyzn niewiele sie miedzy sobag ré6znigcych, ale nie spetniajgcych warun-
kéw jednolitego, narodowego, ogélnopolskiego jezyka.

Klemensiewicz przedstawia w skrécie, jak to w wiekach X1V i XV dochodzito
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powoli do ujednolicenia jezyka i jak w ciggu wieku XVI rozwija sie polszczyzna
.Szybko i $Swietnie*. W dalszym ciggu artykutu czytamy o przyczynach tego $wietnego
rozwoju naszej polszczyzny. Ws$rdéd nich ,niematg role w pomys$sinym przebiegu tego
procesu doskonalenia sie i upowszechnienia polszczyzny literackiej XV I wieku odegrat
zastep wybitnych pisarz y*“.

Polszczyzna wieku XVI byta ,jedng z najcenniejszych zdobyczy kulturalnych
doby Odrodzenia“. Jej historyczna rola jest tym wieksza, ze lektura dziet polskich
doby Odrodzenia pozwolita potem, w okresie O$wiecenia, wydoby¢ z zacofania i prze-
rwaé zahamowanie rozwoju naszej kultury jezykowej czaséw saskich. Na tej za$ odno-
wionej, uszlachetnionej i umocnionej podstawie — czytamy w zakoiczeniu artykutu m—
wspart sie ciaglty juz i nieprzerwany rozwdj i postep polszczyzny az po dziehn dzisiejszy.

W zakonczeniu wspomnianego artykutu K. Budzyka czytamy: ,W Roku Pol-
skiego Odrodzenia obchodzimy jubileusz epoki Kopernika, Modrzewskiego i Kocha-
nowskiego. Jest w tym nieodwracalna prawidlowo$¢ rozwoju dziejowego, gdyz
i w przesziosci kazdy okres niosacy z sobg postep zwracat sie do.tych geniuszéw nauki,
mys$li spolecznej i poezji. Wielkie tradycje narodowe zawsze nalezg do klasy najbar-
dziej postepowej, ktéra potrafi doceni¢ trwate wartosci stworzone dawniej.”

Interesujgcy w swej tresSci i wnioskach jest artykut tego samego autora (K. B u-
dzyka) pt. Kochanowskiego droga do Czarnolasu (Nowa Kultura nr 39). Autor po-
lemizuje tu z pogladami Juliana Krzyzanowskiego o Kochanowskim, wyrazonymi we
wstepie do zbioru pism Kochanowskiego, wydanego ostatnio przez PIW Polemika
dotyczy dwoéch spraw: 1. sprawy przyczyn wyjazdu Kochanowskiego z Krakowa do
Czarnolasu po rezygnacji z kariery dworskiej oraz 2. sprawy wymowy spotecznej i po-
litycznej poematéw Kochanowskiego Zgoda i Satyr. Jezeli chodzi o sprawe wyjazdu
Kochanowskiego z Krakowa do Czarnolasu, to, zdaniem Budzyka, wywo6d Krzyzano-
wskiego uzasadniajagcy porzucenie dworu krélewskiego przez poete jego zawiedzionymi
nadziejami na kariere jest niestuszny. Budzyk przytacza fragmenty utworéw Kocha-
nowskiego, z ktérych wynika, ze poeta porzuca dwdr, kierowany niechecig i obrzydze-
niem wobec panujgcych tam stosunkéw. W artykule znajdujemy réwniez cytaty ze
sztuki Maliszewskiego Droga do Czarnolasu 2 ktdére potwierdzajg sad Budzyka.

W zwigzku z analizg wymowy spotecznej Zgody Budzyk pisze: ,Nie Kochanowski
napisat ulotke polityczna dla Padniewskiego, lecz Zgoda stworzona przez Kochanowskie-
go zostata demagogicznie uzyta przez Padniewskiego. To jest jedyne wyjasnienie, jakie
hipotetycznie mozemy przyjaé, jesli chcemy unikngé sprzecznosci miedzy rzeczywistymi
celami Padniewskiego na sejmie 1562/63 r. a calg O6wczesng i pdzniejszg twoérczoscig
Kochanowskiego, catg nawet jego droga zyciowa."

Numer 42 Zycia Literackiego jest w catosci pos$wiecony problematyce polskiego
Odrodzenia.

Numer otwiera $wietny artykut Juliana Krzyzanowskiego o Kocha-
nowskim pt. Poeta zywy. Autor nazywa Kochanowskiego ,mistrzem miniatury po-
etyckiej* i ukazuje, jak poeta, w przeciwienstwie do wielu innych twércéw renesanso-
wych, ktérych twérczo$¢ cechowat gigantyczny rozmach, lubuje sie w matych, ale za to
starannie wycyzelowanych formach. W dalszym ciggu artykulu Krzyzanowski oma-
wia pokrétce wszystkie wieksze utwory Kochanowskiego i prébuje okres$li¢ ich role
zaréwno na tle epoki, jak i w zyciu autora, silnie przy tym podkreslajac realizm Ko-
chanowskiego, ,zdolno$¢ realistycznego widzenia $wiata, zwracania uwagi na cechy
znamienne ludzi i rzeczy, tak pospolite nieraz i powszechne, ze przechodzi sie obok
nich obojetnie. Dzieki temu uzdolnieniu nawet procesy tak abstrakcyjne, jak niewra-
zliwos¢ ludzka na poezje, przeksztatcaly sie pod piérem Kochanowskiego w obrazy

1Jan Kochanowski Dzieta polskie. Opracowat Julian Krzyzanowski. 1953.

PIW. 3 t.
2 Por. recenzje w nrze 5/53 Polonistyki.
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realne, konkretne i plastyczne.'l Przechodzac nastepnie do omoéwienia Srodkéw arty-
stycznych, jakimi postuguje sie Kochanowski w swojej twdérczosci, Krzyzanowski uka-
zuje na przykladach wielko$¢ artyzmu naszego najwiekszego przed Mickiewiczem
poety. Artykut zamyka konkluzja, ze ,mimo... catej odlegtosci, ktéra Polske socjali-
styczng dzieli od Polski szlacheckiej w. XVI, Kochanowski jest dla nas pisarzem zy-
wym. Piekno jego poezji odczuwamy dzisiaj tak samo jak nasi przodkowie sprzed
czterech stuleci, z ta tylko r6znica, ze to, co dla nich byto $mialym nowatorstwem,
dla nas stato sie sprawg codzienng. Ponadto, podobnie jak czytelnicy poecie wspoéitczesni,
w dzietach jego odnajdujemy poglady dzisiaj tak samo aktualne, jak byly w jego epoce,
poglady, ktére poteguja energie duchowa cztowieka, gtoszg bowiem wiare w jego war-
tos¢, w jego zdolno$¢ stworzenia sobie wtasciwych warunkéw zycia, ukazujg sens i urok
tego zycia. A to sa te wtasnie najwyzsze zadania, ktére stale spetnia kazda prawdzi-
wie wielka czy choc¢by tylko prawdziwa poezja."

W artykule Przed Zjazdem Odrodzenia Czestaw Hernas omawia pokrétce
prace naukowe zwigzane tematycznie z epoka Renesansu, ktére ukazatly sie drukiem
w przededniu Zjazdu Odrodzeniowego, a ktére stanowig wynik trwajacych od paru lat
przygotowan do Zjazdu. Wiekszo$¢ tych prac to niejako robocza wersja referatow,
ktére beda wygloszone na Zjezdzie i ktére w ogniu dyskusji zjazdowych moga jeszcze
zmieni¢ swoje ostateczne oblicze.

Kazimierz Budzyk omawia ,sprawe Reja“ (w artykule pod takimze tytu-
tem), zastrzegajac sie, ze ,mimo olbrzymiej literatury przedmiotu nie "jest to
sprawa zatatwiona. Rzecz jasna, nie zamierza zatatwi¢ jej takze i artykut niniejszy.
.Sprawa Reja“ nazywa autor w dalszym toku artykutu zagadnienie roli Reja w lite-
raturze polskiej i dwoéch panujgcych w naszej nauce zupeinie odmiennych pogladéw
na te role: pogladu (reprezentowanego przez Brucknera) pasujacego Reja na ,ojca
literatury polskiej*, w tym réwniez ,ojca“ literatury polskiego Odrodzenia, oraz dru-
giego (z ostatniego siedmiolecia miedzywojennego), wedlug ktérego Rej ,awansowat
(dzisiaj powiedzieliby$my, ze zostatl zdegradowany) na pisarza, ktéory w swej twor-
czosci dat najpetniejszy wyraz kulturze $redniowiecznej*. Zastanawiajgc sie w dal-
szym toku artykutu nad slusznoscig jednego i drugiego pogladu, Budzyk stwierdza
przede wszystkim, ze Reja nie mozna nazywaé ,ojcem literatury polskiej*, gdyz ten
tytut® nalezy sie niewatpliwie, jak juz zresztg dowiodly badania wczes$niejsze, mie-
szczaninowi Biernatowi z Lublina. JeS$li chodzi o stosunek Reja do literatury $rednio-

wiecza, Budzyk stwierdza stanowczo: ,...utworéw powstatych w okresie Odrodzenia
nie wolno odkomenderowywaé do $redniowiecza na tej tylko podstawie, ze zawierajg one
tematyke religijng i wykazujg zwigzki z gatunkami literackimi zaanektowanymi

wczes$niej przez kosciét. Decydujgca rzeczg jest bowiem nie kontakt z tradycjg, w pe-
wnych sytuacjach przeciez nieunikniony, lecz stosunek do przejmowanej tradycji.
W utworach Reja dostrzegamy wyrazng polemike z tradycjg literacka zaréwno pod
wzgledem ideowym, jak artystycznym.* ,Sprawa Reja — pisze w zakonczeniu arty-
kutu Budzyk — to problem jego twérczej drogi, w ktérej nie mégt on wyming¢ Sciezek
wydeptanych przez tradycje, to zagadnienie jego uporczywej walki o realizm ptyngcy
z nowych doswiadczen i nowej ideologii.”

Z braku miejsca nie mozemy, niestety, omawia¢ szczeg6towiej wszystkich arty-
kutéw, ktére zawiera piekny numer Zycia Literackiego, ograniczymy sie wiec tylko do
zasygnalizowania innych artykutow. Doskonaly znawca teatru staropolskiego Julian
Lew.anski w artykule U Zzrédet dramatu staropolskiego omawia trzy okresy, na
jakie rozpadaja sie dzieje dramatu i teatru renesansowego: okres faeinsko-polski (od
potowy wieku XV do roku 1542), czasy .rozwoju trzech dziedzin dramatu $wieckiego:
przejScie komedii mieszczanskiej w komedie sowizrzalska, wyksztalcenie sie inter-
mediéw oraz dramatu humanistycznego w jezyku polskim (tata 1542 1597) oraz lata
1597 do potowy wieku X VII, ktére wypetnia dramat mieszczanski, komedia sowizrzal-
ska i dialogi popularne o tematyce religijnej.
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Andizej Lam polemizuje z Aleksandrem Maliszewskim i Ludwikiem Hieroni-
mem Morstinem na temat ujecia przez nich postaci Kochanowskiego i Reja w ich
sztukach Droga do Czarnolasu oraz Polacy nie gesi, a Alodia Gryczowa, czlonek
delegacji polskiej, ktéra udata sie do Czechostowacji, by przejag¢ z rgk bratniego narodu
czeskiego bezcenny skarb nauki polskiej: rekopis nieSmiertelnego dzieta Mikotaja Ko-
pernika De revolutionibus orbium coelestium, w artykule Nad rekopisem Kopernika
olr(nawia ten rekopis, podkres$lajac niezwykte znaczenie udostepnienia go uczonym pol-
skim.

Wielki prozaik rosyjski — Lew Toistoj

.28 sierPma rb. mineto 125 lat od urodzin jednego z najwiekszych pisarzy Rosji
i Swiata Lwa Mikotajewicza Toitstoja. Twoérczosci tego jedynego w swoim rodzaju
zjawiska literackiego, jakim byt autor Wojny i pokoju, poswiecita nasza prasa lite-
racka kilka cennych artykutéw, z ktérych najwazniejsze chcielibySmy zasygnalizowac.

W nrze 38 Nowej Kultury pojawit sie artykut Jerzego Pomianowskiego
pt. Lew Toistoj i jego dramaty. Czytamy w nim o drodze ideologicznej pisarza, ktéry
w ciggu przeszto p6t wieku ,byt najwiekszym zyjacym autorytetem moralnym i arty-
stycznym w Swiatowej literaturze. Gtéwnie jego jest zasluga to, ze literatura rosyjska
X1X wieku, zwlaszcza rosyjska powies¢, wysuneta sie na czoto piSmiennictwa europej-
skiego. Pozycja artystyczna, prawdomoéwno$¢, bezkompromisowos$é, sita duchowa Lwa
Totstoja byly przez lata widomym $wiadectwem mocy i talentu narodu rosyjskiego,
byly dla wszystkich przekonywajgcym dowodem twdérczym mozliwosci w tym narodzie
drzemigcych i wtedy szukajacych sobie dopiero rewolucyjnego uj$cia.”

Znaczenie Toistoja bez pomijania jego bledéw, jego wielkos¢ i role dla przy-
sztosci ocenit najwtasciwiej dopiero Witodzimierz Lenin. Bierze on pod uwage przede
wszystkim ,o0g6lng funkcje jego twdrczos$ci i stlusznie twierdzi, ze ostateczna warto$é
tej funkcji jest dodatnia, ba, ze jej znaczenie jest ogromne"“.

Pomianowski cytuje szereg uwag Lenina, ktdre zaznaczajgc istnienie fatszywych
sadow i niesprawiedliwych wyobrazeh o dramaturgii Toistoja, podkre$laja, ze ,obiek-
tywna, buntownicza wymowa twoérczosci Toistoja z natury rzeczy tlatwiejsza jest do
odczytania z kart dramatu*. Omoéwiwszy nastepnie dramaty Toistoja Ciemna potega,
Ptody edukacji, Zywy trup, Pomianowski konczy swoéj artykut stowami: ,Lektura
dramatéw Totstoja uczy, ze dla teatru, zwtaszcza dla teatru polskiego, stanowig one
cennos$¢ niemniejszej godng uwagi. Dramaty Tolstoja sg w tym samym stopniu, co
jego powiesci, ...krokiem naprzéd w rozwoju artystycznym catej ludzkosci."

W tym samym (36) numerze Nowej Kultury spotykamy znamienne wypowiedzi
znakomitych pisarzy rosyjskich: Aleksandra Btoka i Maksyma Gorkiego,
o Toistoju. W wypowiedziach tych uderza niezwykte wprost uwielbienie i uznanie dla
wielko$ci pisarza i wyrazona jest zarazem mys$l, ze z postacig Totstoja, jego twoércza
dziatalnoScig zwigzana jest nadzieja, ze jednak na $wiecie nie jest Zle, ze — jak pisze
Btok — ,dop6ki Toistoj zyje, poéki kroczy miedzg za plugiem ze swoim siwym koni-
kiem, jeszcze ranek jest ro$ny, Swiezy, jeszcze nie tak straszno, jeszcze chwata Bogu

upiory drzemiag. Totlstoj idzie i jest tak, jakby slonce szto../4 Gorki za$ wypowiada
swo6j stosunek do Totstoja w stowach: ,Nie, nie sierota ze mnie na tej ziemi, poki ten
cztowiek na niej chodzi."

Szersza wypowiedZ Maksyma Gorkiego o Toistoju znajdziemy w Zyciu Literac-
kim (ni 37 z 13 wrze$nia rb.) W wypowiedzi tej uderza trafno$¢ spostrzezen autora
M atki, ktory dos¢ czesto spotykal sie z Toistojem. Wzruszajagce sg fragmenty przezyé
Gorkiego zwigzanych z jego odwiedzinami Totstoja w Jasnej Polanie. Czytamy tez
w tej wypowiedzi, co sadzit Totstoj o innych pisarzach — o Czechowie, Dostojewskim,
Puszkinie, Fecie, wreszcie o samym Gorkim.

Wspomnijmy obszerny artykut Romana K ar sta zamieszczony w Przegladzie
Kulturalnym (nr 38) pt. Nigdy jeszcze taki glos nie rozlegat sie w Europie.
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W interesujgcych rozwazaniach Roman Karst przedstawia w tym artykule roz-
woj ideologii twoérczosci Toistoja, autora wspaniatych powiesci: Wojna i pokoj,
Anna Karenina oraz Zmartwychwstanie. PowieSci te sg jakby ilustracjg etapéw
drogi ideologicznej, ktéra przechodzi pisarz. W Wojnie i pokoju Bezuchow jeszcze
znajduje azyl w zyciu rodzinnym na wsi i spok6j moralny, zresztag do$¢ problematyczny,
jak to wynika z finatu powiesci. W Annie Kareninie Lewin podejmuje problem Bezu-
chowa, ale juz w warunkach o wiele trudniejszych, w okresie ofensywy kapitalizmu
na Rosje, burzacego patriarchalne porzadki w kraju. ,W ostatniej powiesci Toistoja
Niechludow nie tudzi sie juz nadzieja, ktéra zyje jeszcze Lewin. Niechludow idzie
najdalej ze wszystkich buntownikéw Tolstoja, zrywa ze swoja klasa, palac za sobg
wszystkie mosty, ale tez najpetniej aprobuje wsteczny program toistojowszczyzny.”

.Ztu, ktére (Toistoj) dostrzega wokoto siebie — czytamy w zakonczeniu artyku-
ju __ przeciwstawia w Zmartwychwstaniu wizje doskonalszego $wiata. Jest to wizja
nierealna, ale zrodzona z najgtebszej mitosci do ludu.”

Nr 4 dwumiesiecznika radzieckiego dla nauczycieli jezyka rosyjskiego w szkole
(Litieratura w szkole) jest prawie w catosci poswiecony Totstojowi.

Znajdujemy w nim m.in. artykuty T. L. Motylowe]j pt. Epopeja L. N. Tol
stoja ,Wojna i pokéj* i jej Swiatowe znaczenie, S.I. Lejszewa O artystycznych
osobliwosciach romansu-epopei L.N. Toistoja ,Wojna i pokoj“.

Zagadnienia metodyczne omawiaja artykuty A.A. Jasnopolanskiej Li-
teracka wycieczka i Moskwa Lwa Toistoja. Czytamy tu o przygotowaniach do wy-
cieczki z uczniami kl. IX po Moskwie z czasoéw zycia pisarza, a takze z czaséw, w kto-
rych sie toczy akcja jego powiesci. ,

Interesujacy ten artykut omawia takze etapy wycieczki. Miodziez szczegétowo
obejrzata dom, w ktérym od roku 1882 mieszkat Toistoj przez 18 zim. Ten sam dom
zostal opisany w Wojnie i pokoju jako mieszkanie hr. Rostowa. Wycieczka zwiedzita
takze dom Piotra Bezuchowa i przebyta droge, ktéra bigkat sie Piotr w czasie pa-
mietnego pozaru Moskwy. We wnioskach koncowych autorka artykutu podkresla, ze
wycieczki tego rodzaju sa bardzo pozyteczne. ,Kazda wycieczka wywotluje — czytamy
— zywg wymiane mys$li, budzi zainteresowanie dla poruszonych kwestii.“ Staranno$¢
i doktadnos$¢ przygotowania wycieczki, ktére trwato dwa miesigce w oparciu o materia-
ty muzealne, moze by¢ wzorem dla polonisty.

W dziale Z doS$ioiadczen szkoty znajdujemy konspekt lekcyjny K.A. Remizo-
wej, nauczycielki 399 Szkoly w Moskwie, pt. Omawianie opowiadania L.N. Toistoja
,Po balu* — w kl. VII. W konspekcie podkreslone sg trafnie pewne zasady meto-
dyczne pracy w szkole, zwigzane z omawianiem lektury, ktére i polonista moze wyko-
rzysta¢ w swej pracy lekcyjnej. Zasady te sa nastepujgce: 1. Uczniowie wszelkie
swoje spostrzezenia opierajg na tekscie i tekst obficie cytujg; 2. silny nacisk potozony
jest na jezyk noweli, na ¢éwiczenia stownikowe zwigzane z charakterystykg postaci
wystepujacych w noweli; 3. w konncowych uwagach o opowiadaniu Tolstoja wyprowa-
dzono wnioski o ideologicznej wymowie noweli, o jej artystycznym wyrazie w przedsta-
wieniu okrucienstw stosunkéw spotecznych w Rosji carskiej; 4. trafnie i starannie
zostal przygotowany temat pracy domowej, ktéry zresztg wynikt z problematyki je-
dnostki metodycznej zawierajagcej 5 godzin lekcyjnych.

Pisarze polscy poznaja Zwigzek Radziecki

+Rozwodzi¢ sie nad osiggnieciami Zwigzku Radzieckiego w budowie socjalistycz-
nej kultury i gospodarki — pisze na tamach Nowej Kultury (nr 45/1953) znakomita
pisarka, Maria Dabrowska (przebywajgca w ciggu trzech tygodni w kraju Rad wespo6t
z Anng Kowalska i Julianem Stryjkowskim) o swoich wrazeniach z wycieczki — to
powtarzaé rzeczy powszechnie znane. A jednak ilez interesujgcych spostrzezen przy-
noszg wypowiedzi wspomnianej trojki pisarskiej! | tak M. Dabrowska pisze o dyskus-
jach literackich w Zwigzku Radzieckim: ,...dyskutuje sie ostrzej, $mielej, namietniej
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niz u nas. Ludzie tam angazujg sie we wszystko bez reszty, nie zostawiajg sobie
zadnych furtek ani klap bezpieczenstwa; nawet gdy popetniajg btedy, to ryzykujg na
catego. Wiele rzeczy sie na to sklada. Ale sprzyja temu pewno i $wietne poczucie roz-
porzadzania prawem czy przez patos dziejow uzyskanym »przywilejem« inicjatywy:
wieczne ogladanie sie lekliwie na cudzg zawsze prowadzi do pewnej zdawkowoS$ei
i niebezpiecznego zobojetnienia..."

| dalej tak charakteryzuje ludzi radzieckich: ,Ludzie sg najwazniejsi. Oni sa
bohaterami przesztosci, tworcami terazniejszo$Sci i gwarantami przysztosci. To, co
moge o ludziach radzieckich powiedzie¢, to tylko spontaniczne wrazenia krétkiej podro-
zy. Ale przy kazdym zetknieciu sie z nimi w hotelu, Zwigzku Pisarzy, na ulicy, w szko-
le, fabryce, teatrze, w domach pionier6w czy $r6d studentéw uniwersytetu, rzucaty nam
sie w oczy pewne cechy, jak mi sie zdaje, istotne. Ludzie radzieccy majg niestychanie
wyraziste twarze i spos6b zachowania sie, bo majg i réwnie wyraziste postawy, uspo-
sobienia, charaktery. Sa bardzo zdyscyplinowani spotecznie i towarzysko, spokojni,
opanowani, raczej cisi — mowie zawsze o tym tylko, z czym sie zetknetam. Bije z nich
wielka sita, wielka powaga w traktowaniu wszystkich spraw zycia, wielka $miatos¢
w mys$leniu i dziataniu. Postrzega sie w nich nieograniczong prawie zdolno$¢ i wole
dokonywania wysitkow, a jes$li trzeba — znoszenia wyrzeczen, a je$li trzeba __ pono-
szenia ofiar. Nie ma w nich nic metnego, niezdecydowanego, potowicznego. Cechuje
ich pewno$¢ obranej drogi i dobre samopoczucie obywateli mocarstwa umiejgcego re-
alizowac¢ potezne cele i odgrywac¢ wielka role na Swiecie...”

W tym samym numerze Nowej Kultury znajdujemy piekny fragment prozy Anny
Kowalskiej pt. Prometeusze: ,Nieraz w ciggu tych trzech tygodni spedzonych na zie-
mi radzieckiej przychodzit mi na mys$| wielki buntownik mityczny' — Prometeusz, syn
tytana. Wykradt on bogom ogien i obdarzyt nim ludzko$¢ umozliwiajac jej w ten
spos6b wyzszg kulture. Z rodu tytan6w byli ludzie Wielkiej Rewolucji Pazdziernikowej,
ktérzy w bojach i w ciezkim trudzie budownictwa wywalczali i utwierdzili pierwsze
w $Swiecie panstwo socjalistyczne.”

Julian Stryjkowski w artykule pt. Spotkanie po latach opisatl m.in. fakty (inte-
lesujace szczeg6lnie polonistéw) zywego zainteresowania literaturg polska w Zwigzku
Radzieckim, znajdujgce wyraz w licznych wydaniach naszych klasykéw i pisarzy
wspobiczesnych oraz w pracach badawczych: ,Sympatia i zainteresowanie dla naszej
kultury, sztuki i literatury sa nie tylko bierne. Uwielbiany jest Chopin, otoczony jest
czcig Mickiewicz, czytuje sie Orzeszkowa, Prusa, Sienkiewicza, Konopnickg w tluma-
czeniu losyjskim. Ale poza tym na uniwersytecie w Moskwie poloniéci radzieccy pra-
cuja nad analizg dziet naszych pisarzy, zajmuja sie zagadnieniami polskiej literatury.
Na drugi dzien naszego pobytu w Moskwie zostaliSmy zaproszeni do starego uniwersy-
tetu, gdzie miata by¢ wygtoszona dysertacja na temat Pozytywny bohater polskiej po-
wiesci powojennej. Miloda polonistka Astra Piotrowska, Rosjanka mimo polskiego
brzmienia nazwiska, przezywata swdj wielki dzien. Po opanowaniu poczatkowej tremy
wygtosita tezy swej pracy, $Swiadczace o Swietnej znajomos$ci przedmiotu. StuchaliSmy
dyskusji z dziwnym uczuciem, ze oto w obcych dla nas $cianach rozbrzmiewaja
bliskie nam imiona polskich pisarzy. Dano nam do przejrzenia prace Astry Piotrow-
skiej. Byta to kilkusetstronicowa rozprawa o naszej wspoiczesnej literaturze. Trudno
byto w ciggu tak krétkiego czasu zapozna¢ sie doktadniej z tre$cig dysertacji, ale
przekonaliSmy sie, ze wiele w nig wilozono trudu, rzetelnych badan i pieczotowitoSci.
Po oklaskach i kwiatach, jakie otrzymata solenizantka, rozmawialiSmy z nig i innymi
polonistami po polsku. Zadziwili nas doskonalag znajomo$cig naszej literatury. Ale
najpiekniejszy byt entuzjazm i zapat, z jakim mowili o dzietach naszych pisarzy, Ze-
romskiego i Prusa, o poezji Broniewskiego, o powieSciach Wasilewskiej d Kruczkowskie-
go, o Nocach i dniach Marii Dgbrowskiej. Niezapomniany byt to wiecz6r. Oddycha-
liSmy atmosferg polszczyzny w se w czcigodnych murach starego uni-
wersytetu im. tomonosowa.”
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