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POLONISTYKA

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

ORGAN M I NI STERSTWA OSWIATY

ARTYKULY | ROZPRAWY

EUGENIUSZ SAWRYMOWICZ

.JAN BIELECKI“ NA TLE MtLODZIENCZEJ TWORCZOSCI
StOWACKIEGO1

Jana Bieleckiego ukonczyt Stowacki w lipcu 1830 r., podczas swego
pobytu w Warszawie. Powie$s¢ ta nalezy .zatem do mitodzieficzego okresu
jego tworczosci i wyraza — jak i inne utwory powstate w tym czasie —
poczatkowa faze ksztattowania sie Swiadomosci ideologicznej poety, faze
okreslong rzeczywistoscig Polski przed powstaniem listopadowym. Jedynie
fragment wstepny, zwigzany z wrazeniami przezytymi w Londynie, gdzie
Stowacki przebywat przez krétki czas po wyjezdzie na emigracje w roku
1831, wprowadza pewne akcenty popowstaniowe.

Ksztattowanie sie $wiadomosci mtodego Stowackiego dokonywato sie
w warunkach silnego oddzialywania $Srodowiska postepowej inteligencji
szlacheckiej, z ktéra zwigzany byt dom rodzinny poety. Od lat najwcze-
$niejszych Stowacki przebywat mianowicie w S$rodowisku zblizonym do
uniwersytetu wilenskiego, gdyz zaréwno ojciec jego, Euzebiusz, jak i 0j-
czym, dr Bécu, byli profesorami tej uczelni. W domu otaczata go wiec
atmosfera szlacheckiego liberalizmu, ktérego glosicielami byli najwybit-
niejsi przedstawiciele uniwersytetu — stali bywalcy salonu panstwa
Bécu. Dom rodzinny dat poecie takze wysokg kulture literacka przez pania
Bécu, ktéra miata duzag wrazliwos¢ literackag i byta osobag joczytang w li-
teraturze Swiatowej. Niemate znaczenie miat i kult, jakim w domu pani
Bécu otaczano pamiec jej pierwszego' meza, profesora wymowy i poezji

1 Fragmenty wstepu do wydania Jana Bieleckiego w ,Naszej Bibliotece", ktore
ukaze sie naktadem Ossolineum.



oraz wcale nieprzecietnego poety. Kult dla pamieci ojca Stowacki zacho-
watl do kohca zycia,

Mtodo$¢ Stowackiego uptywa wiec w kregu zainteresowan typowych
dla przesigknietego atmosferg liberalizmu i kultury literackiej domu in-
teligenckiego. Jego kontakt z zyciem spotecznym sprowadza sie w tym
czasie ido udziatu w zebraniach towarzyskich w salonie domowym, gdzie
stykat sie z braémi Sniadeckimi, Lelewelem, mtodym Mickiewiczem..,
Okres studiow uniwersyteckich w latach 1825— 1828 nie wplynagt na roz-
budzenie zainteresowan spotecznych: byto juz po procesie filomatow,
kiedy zycie polityczno-spoteczne mtodziezy wilenskiej ulegto zahamowa-
niu z powodu represji wtadz carskich. Nie majac moznosci wigczenia sie
do jakiej$ zorganizowanej dziatalnosci miodziezowej, Stowacki z koniecz-
nosci prowadzit tryb zycia do$¢ samotniczy, zamkniety w kregu osobistych
przezy¢ i zainteresowan, ws$réd ktérych wrazenia literackie odgrywaty
olbrzymig role —e przede wszystkim wrazenia zwigzane z lekturg uwiel-
bianego Byrona.

Warunki te hamowaly rozwdj ideologiczny poety, ale nie mogty
odwréci¢ go catkowicie od otaczajacej rzeczywistosci, zamknaé wytacznie
w $Swiecie osobistych wrazen i przezy¢é. Nacisk rzeczywistosci, w ktérej
przesigkniety ideami liberalizmu poeta musiatl widzie¢ ostre objawy
ucisku narodowego i spotecznego, byt zbyt silny, by przyszly autor Jana
Bieleckiego mdagt pozosta¢ poza kregiem spraw nurtujgcych w 6wczesnym
zyciu narodowym. Uwielbienie dla Byrona, tego twércy wielkich roman-
tycznych bohateréw zbuntowanych przeciwko istniejgcym warunkom zy-
cia, Swiadczy, ze i w $wiadomosci naszego poety narastal jbunt przeciwko
otaczajgcej go rzeczywistosci. Bohaterowie mlodzienczych poematéw Sto-
wackiego, jak Szanjary (1828), Hugo (1829), Mnich (1830) i inne, wyraznie
wskazuja, ze byt to romantyczny bunt przeciwko stosunkom, ktdére kre-
powaty swolbo'dny rozwdéj jednostki. I ten wtasnie romantyczny bunt, tak
bliski postawie Byrona, zdecydowat o tym, ze mtodziencza twoérczosé
Stowackiego ksztaltowala sie przede wszystkim wedle wzordw powiesci
bajronskich.

Proces dojrzewania ideologicznego' rozszerzat jednak charakter owego
romantycznego buntu miodego poety. W miare uptywu czasu coraz bar-
dziej widoczne sg w nim momenty walki nie tylko ze skrepowaniem jed-
nostki, ale i z warunkami, w ktérych szerzyt sie ucisk spoteczny i naro-
dowy w zyciu calego spoteczenstwa. Wybitne znaczenie dla pogtebienia
wiasnej swiadomosci miat pobyt poety w Warszawie w latach 1829— 1830.

Byt to okres ozywionej dziatalnosci organizacji spiskowych przygoto-
wujgcych wybuch powstania,, okres zywej propagandy haset naroduwo-
i spoteczno-wyzwolehnczych, szerzonych przez tajnie dziatajagce kota zwig-
zane z dawnym Towarzystwem Patriotycznym.

Jakkolwiek Stowacki nie witgczyt sie czynnie do zycia politycznego
owczesnej Warszawy, to jednak silnie wchtaniat atmosfere przedpowsta-
niowej gorgczki, wnikliwie starat sie analizowa¢ sens walki politycznej
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miedzy obozem rzgdzgcej reakcji a demokratyczng opozycjg. Dowodzg tego
jego wiersze powstancze, ktérych postepowa tres¢ i wyraznie rewolucyjne
akcenty nie mogty zrodzi¢ sie w jednej chwili, na drodze jakiego$ obja-
wienia, w momencie wybuchu powstania, lecz ktére musiaty krystalizowa¢
sie czas dluzszy, na drodze obserwacji wydarzen i analizowania zjawisk
zycia politycznego.

Ten proces dojrzewania ideologicznego, proces coraz petniejszego
uswiadamiania sobie wtasnegolstosunku do toczacej sie walki o wyzwo-
lenie narodowe i spoteczne, widoczny jest m. in. wtasnie w miodziefnczych
poematach. W najwczes$niejszym z nich, Szanfarym, postawa buntownicza
poety ukryta jest jeszcze pod przykrywka bardzo konwencjonalnego mo-
tywu nieszczesliwej mitosci, ale w Janie Bieleckim wyraznie juz wystapi
spoteczne i narodowe podioze tego buntu.

| jeszcze jedno: w poematach tych bardzo czesto wystepuje motyw
renegata, zdrajcy, odstepcy wilasnego narodu czy spoleczenstwa. Re-
negatem jest Hugo, ktéry ucieka z Zakonu Krzyzackiego na Litwe,
i Mnich, ktéry zdradza swych braci-Arabéw wstepujac do chrzescijan-
skiego klasztoru, i Zmija, ktéry staje na czele Kozakéw, by walczyé prze-
ciwko swej ojczyznie, i wreszcie bezposrednio' nas tu interesujacy Jan
Bielecki. Godny podkres$lenia jest fakt, ze motyw ten wystepuje nie tylko
w tworczosci Stowackiego: wystarczy wspomnie¢ Mickiewiczowskiego
Konrada Wallenroda. Nie ulega watpliwos$ci, ze w motywie tym obaj nasi
poeci wypowiadali aluzje do metod dziatania organizacji spiskowych,
ktore — jak np. belwederczycy w Polsce czy dekabrysci w Rosji — mu-
siaty i8¢ droga ,zdrady"lw stosunku do panujacego’ systemu rzgdow.
Jeszcze to jeden dowdd silnych zwigzkéw mtiodzienczej twdérczosci Sto-
wackiego z zyciem 6éwczesnym.

Wydajagc Jana Bieleckiego drukiem, w | tomiku swych poezji w Pa-
ryzu w roku 1832, Stowacki dopisat do dawno ukonczonego utworu frag-
gment wstepny, zwigzany z przezyciami juz emigracyjnymi. Wistep ten
kompozycyjnie niezbyt szczesliwie wigze sie z caloscig; sam poeta zdawat
sobie z tego sprawe, skoro juz po' wydaniu tomiku napisat, ze ,Poczatek
Jana Bieleckiego jest nie do rzeczy... 1L Mimo to fragment ten jest dos¢
wazny dla okreslenia postawy ideologicznej Stowackiego'.

Mamy w owym fragmencie przede wszystkim okreslenie stosunku
Stowackiego do przesztosci. Po utracie niepodlegtosci zwrot do prze-
sztosci stal sie charakterystyczng cechag zainteresowan szerokich kregoéw
spoteczenstwa polskiego'. Szukano w niej wyjasnienia przyczyn upadku
ojczyzny, pocieszenia w obrazach dawnej Swietnosci, drogowskazow na
przysztos¢ itp. W kotach reakcyjnych szerzy¢ sie zaczgt kult szlacheckiej

1List do matki z 30 lipca 1832 r., Dzieta, Wroctaw 1952, t. X IIl, s. 76.



przesztosci, tworzy¢ zaczeto teorie historiozoficzne majace wyjasni¢ sens
upadku Polski. Doskonalym przyktadem tego kierunku moze iby¢ twar-
czos¢ Woronicza, ktéry w swym systemie historiozoficznym siegnat do
religijno-politycznych teorii katolickich pisarzy XV Il wieku. Przeciwsta-
wiali sie tym tendencjom postepowi demokraci, z Lelewelem na czele;
w przesztosci szukali oni istotnych przyczyn upadku szlacheckiej Polski
i siegajac w czasy zamierzchte,na wzorach dawnego ustroju przedfeudal-
nego budowali koncepcje przysziej demokratycznej Polski.

Stowacki we wstepie do Bieleckiego wyraznie przeciwstawit sie owym
reakcyjnym teoriom historiozoficznym, ktore upadek Polski wyjasniaty
wedle wzoréw dawanych przez S$redniowiecznych myslicieli religijnych.
Taki sens ma tu krytyka kronik klasztornych i przykiadowo podany
,sprzeciw wobec teorii, ze Polska musiata chyli¢ sie do' upadku, gdy osig-
gnefta szczyt swego rozwoju w czasach Zygmuntowskich. Sposob ujecia
tych czaséw w samej powiesci ukaze wtasciwe przyczyny przysztegolupa-
dku, stanowi wiec wyraz przeciwstawienia sie poety owej historiozofii
zakonnika.

Sa w omawianym fragmencie wstepnym i wyrazne aluzje do' sytuaciji
po upadku powstania, gdy pod wrazeniem $wiezej kleski w $wiadomosci
poety panuje, nastrdj popogrzebowej stypy i gdy w Swietle ,nieszczesé
obecnych® czuje on catkowita bezradno$¢. Charakter zupetnie osobistych
przezy¢ majag koncowe wiersze wstepu, stanowigce rodzaj obrachunku
poety z wlasng postawg podczas powstania: nie wzigt udziatlu w walce,
wyjechat z kraju przed rozstrzygnieciem loséw powstania, totez czuje sie
obco w Westminsterze, na cmentarzu prawdziwie wielkich ludzi.

Wstep ten zatem, mimo ze nie wigze sie kompozycyjnie z powiescia,
wprowadza czytelnika w sposOb ujecia przesztosci, jaki bedzie ukazany
na losach Bieleckiego, i nadaje powies$ci nastréj ,pogrzebowy”, zwigzany
z zagadnieniem upadku Polski i kleski listopadowej. Uzupetnieniem tego
motywu nastrojowego jest zakohAczenie powiesci, dajace peiny smutku
i pesymizmu obraz Swiata.

W kronikach znajdziesz powie$ci osnowa,
Z kronik czerpane rysy i kolory —

w tych stowach poeta scharakteryzowat Zrddio tematyki historycznej
swego poematu. Zrédito to jest nam znane. Jest nim ksigzka Franciszka
Siarczynskiego pt. Obraz panowania Zygmunta Ill, wydana we Lwowie
w roku 1828. Ze Stowacki jg znal, mamy dowdéd w korespondenciji poety. 1

1 W liscie do matki z 15 marca 1833 r. (Dzieta, t. XIIl, s. 127) Stowacki pisak
....przyszlijcie dykcjonarz stawnych ludzi, stuzgcy za materiat do wieku Zygmunta I,
Zdaje mi sie, ze przez Siarczynskiego — ale niepewny jestem autora“.
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W tomie | tego stownika biograficznego stawnych ludzi z okresu
panowania Zygmunta Wazy znajduje sie nastepujgca notatka o Janie
Bieleckim: ,Bielecki Jan, herbu Janina, z Bielki, szlachcic lublinianin,
w miodym bardzo wieku w pleh od Tataréw wziety i wychowany w ich
wierze i jezyku, tyle dobrymi postepki i przymioty ujat tych pohancéw,
ze mu bez okupu do Polski, da'ktérej teschnit, wroci¢ dozwolili. Stefan
krol chetnie go przyjat i ttumaczem nadwornym, jako* w tureckiej i ta-
tarskiej mowie biegtego, uczynit, dzierzawg go tez nieszczuptg opatrzyt.
Ale gdy mu te — chciwo$¢ mozniejszych wydarta, rozgniewany, na po-
wrot do Tatarow sie wynidst i tych do zemszczenia sie nad pany polskimi
podburzyt. R. 1588, gdy ci na Podole wpadli, kraje Rusi pustoszac, po-
demkneli sie az do samego Lwowa. Odezwala sie w sercu obrazonego
Bieleckiego mito$¢ ojczyzny, prosi chana, aby totrostwa swej hordy po-
wsciagnat i brancow polskich: Korycinskiego, Warszawskiego i innych, na
wolnos¢ wypuscit, co i otrzymal, ale juz do ojczyzny nie wrdécit wiecej,
bo wolat mie¢ jednego tyrana w hordzie, nizeli sto w Polscze.” 1

W notatce o Sieniawskim znajdujemy u Siarczynskiego nastepujacy
fragment, niewatpliwie wyzyskany przez Stowackiego w powiesci: ,Wspa-
niato§¢ domu jego i dworu z krélewska réwnano, nigdy mniej do stotu
jego, zastawionego ztotem i srebrem, nie zasiadalo jako oso6b kilkadziesiat.
Im wiecej miat gosci, tym weselszy i ochotniejszy sie okazywat i zawsze
wiecej sie spodziewal“ 2 Ze mowa tu o Adamie Hieronimie Sieniawskim,
urodzonym w roku 1576, a wiec o innym niz Sieniawski Stowackiego,
to nie ma znaczenia: poecie chodzito o typowa posta¢ magnata, nie o osobe
historyczna.

Stosunek swego utworu do historii Stowacki okreslit podtytutem:
powies¢ ,oparta na podaniu historycznym®. Jest rzeczg bardzo prawdo-
podobng, ze wtasnie jakie$ nie znane nam podania ludowe stanowity wazne
zrédto tresci Jana Bieleckiego 3. Tym prawdopodobnie ttumaczy¢ nalezy
wprowadzenie ludu do ostatniej pie$Sni poematu.

Nie znajac tych przypuszczalnych zrédet, musimy z koniecznosci po*-
przesta¢ na okresleniu stosunku utworu Stowackiego jedynie do ksigzki
Siarczynskiego. Z ksiazki tej poeta wzigt przede wszystkim zasadnicze
szczegoly tyczace sie kontaktow Bieleckiego z Tatarami, krzywdy wyrzag-
dzonej mu przez magnata i zemsty dokonanej przez $ciggniecie najazdu
Tataré6w na wschodnie rubieze Polski. Reszta jest zmys$leniem poetyckim.

Ksigzka Siarczynskiego jest jednak wazna i jako zrédio koncepciji
ideowej poematu: tym, co skionito Stowackiego do poetyckiego uksztai-
towania tragicznych loséw swego bohatera, byta niewatpliwie mys$I| Siar-
czynskiego o przyczynie, dla ktérej Bielecki nie wrécit do Polski. Ze mia-

1Tom X s. 30.

2Tom 1, s. 62.

3 A. Matecki w ksigzce pt. Juliusz Stowacki. Jego zycie i dgieta, Lwow
1866— 1867, zaznacza, ze sityszat w Maltopolsce podanie o sporze miedzy Bieleckim
i Sieniawskim. Zrédta, z ktérego Matecki znat to podanie, dotychczas nie odkryto.



mowicie ,wolat mie¢ jednego tyrana w hordzie, nizeli sto w Polscze”. MysI
ta byta catkowicie zgodna z postawg romantycznego buntu mtodego poety
i z jego wyraznie juz zarysowujgcym sie krytycyzmem w stosunku do
szlachetczyzny polskiej. Poetycka ilustracjg tej mys$li jest obraz zbunto-
wanego przeciwko samowoli magnackiej Bieleckiego.

Osobista krzywda wyrzgdzona Bieleckiemu przez dumnego magnata
Sieniawskiego ma w powiesci mocng wymowe historyczno-spoteczng.
Mimo ze w akcji powieSciowej jest mowa tylko o obrazonej dumie Sie-
niawskiego i nie wiadomo, co byto powodem skargi Bieleckiego wniesio-
nej na Staroste przed kréla, spor ich ma podioze spoteczne, jako obraz
konfliktu miedzy samowolnym magnhatem a zbuntowanym przeciw-
ko zaleznosci od niego ,podtym szlachcicem®. Stowacki przeprowadza
tu ostrg krytyke klasowej postawy magnatéow w ich stosunku do panstwa,
wtadzy krolewskiej, prawa. O takiej tendencji obrazu historycznego
w Bieleckim mowi wyraznie sposob przedstawienia dumnego magnata
Sieniawskiego jako reprezentanta warcholstwa i sobiepanstwa magna-
terii polskiej. Najdobitniej sprawa ta wystepuje w nastepujacym frag-

mencie przemodwienia Starosty do szlachty:
I

Wszak nasze panstwo to gotycka wieza,
Z tysiacznych kolumn skilada sie i wigze;
Niechaj sie jedna usunie kolumna,
Gmach caly runie, caly sie rozprzeze;
Ja sie usune! — niech mie grom dosieze,
Gmach caly runie, dla mnie tylko trumna.
(w. 100— 105)

llustracjg poetycka warcholskiej roli magnatéw w dawnej Polsce
jest w utworze sprawa najazdu Sieniawskiego na dom Bieleckiego.

To jasne przedstawienie konfliktu miedzy szlachtag i magnaterig oraz
wtasciwa ocena istoty konfliktu stanowi o wybitnym realizmie tego obrazu
historycznego. Ale sgw nim i pewne szczeg6ly niezgodne z rzeczywistosciag
opisywanych czaséw. Niezgodnosci te wynikly niewatpliwie z niezbyt
jeszcze pogtebionych studiow historycznych Stowackiego. Spowodowato
to mianowicie kilka anachronizmow i omytek.

Zgodnie z informacjami historycznymi Stowacki akcje swego utworu
umiescit w koncu XVI w., w okresie rzadéw Stefana Batorego. Dobitnie
podkreslit przy tym pewnymi szczego6tami koloryt historyczny epoki, np.
we wzmiankach o renesansowej architekturze budowli i wnetrz, o .polityce
Batorego w stosunku do magnatem itp. Mimo to jednak zasadnicza tres¢
powiesci jest blizsza stosunkom typowym dla okresu ,ztotej wolnosci®
szlacheckiej w potowie wieku XV II niz dla czaséw batorianskich. Drobne
szczegoly, jak np. opis strojow szlachty zebranej u Sieniawskiego (zlo-
ciste pasy, brylantowe kity) majg tu mniejsze znaczenie, cho¢ sg to szcze-
gotly stroju, ktéry rozpowszechnit sie dopiero w XVII w. Decydujaca
jest posta¢ Sieniawskiego, ktory jako typ ,krélewiecia® przewodzacego

6



szlachcie, nie uznajacego wtadzy kréla, bezkarnie tamigcego obowigzu-
jace prawa bardziej odpowiada typom magnackich warchotéw z XV II w.,
Radziwitom, Opalinskim czy Stadnickim, niz magnatom z czaséw Bato-
rego, choc¢by nawet typu Zborowskich. Spdér Sieniawskiego z Bieleckim,
najazd magnata na dwor przeciwnika — to rowniez zjawiska typowe
i charakterystyczne jraczej dla wieku XVII, kiedy to magnaci, dgzac do
realizowania swych klasowych celéw, kierowali masami pojonej i prze-
kupywanej szlachty. W czasach Batorego wszystko to dopiero sie zaczy-
nato i nie wystepowalo jeszcze w formie tak ostrej jak w powiesci Sto-
wackiego. 1

Przy tych zastrzezeniach trzeba jednak podkresli¢, ze nie sa to nie-
Scistosci takiego stopnia, by przekreslaly warto$¢ realistyczng obrazu
historycznego. Czasy Batorego nie wykluczajg bowiem mozliwosci takich
wypadkéw, jak opisane w powiesci; wypadki te sg tylko mniej typowe
dla konca XVI1 w. niz dla okresu nieco pdzniejszego.

Obraz przesziosci historycznej ukazany jest w Janie Bieleckim
w dwu przeciwstawionych sobie grupach szlachty: na dworze magnackim
1w dworku S$redniego szlachcica. Dwdér Sieniawskiego — to siedlisko samo-
woli, warcholstwa, klasowej polityki magnackiej, ktérej stuza pozostajace
w feudalnej zaleznosci od Starosty, pojone i przekupywane przez niego
masy biedniejszej szlachty. Srodowisko Jana i Cze$nika — to zupelne
przeciwienstwo tego: szlachta patriotyczna, gotowa do walki w obronie
ojczyzny (por. opis orszaku $lubnego Jana), odznaczajgca sie prostotg oby-
czajow, uczciwoscig, wielkim przywigzaniem do wiary i do ziemi ojczystej.

Oba te kregi spoteczne szlachty polskiej Stowacki przedstawit w obra-
zach nacechowanych wybithym pieknem.

Przedstawienie piekna przesziosci poeta osiggnat przez zastosowanie
w swej powiesci techniki wzorowanej na romansach powie$ciopisarza an-
gielskiego Walter Scotta. Nie jest to jednak w zadnym wypadku jedno-
znaczne z pochwalg przesztosci ani - tym bardziej - z obrong stosunkow
feudalnych, co wystepuje czesto w powiesciach historycznych Scotta.
Silnie zaakcentowana krytyka magnaterii nadaje catosci obrazu historycz-
nego w Bieleckim wymowe bez zastrzezen postepowg. Powigzanie za$
tej postepowej tresci z poetyckim zachwytem nad pieknem minionej epoki
jest wyrazem ogélnych tendencji idealizowania narodowej przesztosci,
jakie zapanowaly w naszej literaturze od czasu upadku Polski. Jedni —
jak np. Felinski — przez idealizacje te wyrazali swe reakcyjne poglady
gloryfikujgc Polske szlachecka, inni — jak Malczewski — upiekszali tylko
zycie w dawnej Polsce, nie przemilczajac jego ujemnych stron. Stowacki
poszedt w swej powiesci tg druga droga, znacznie silniej niz Malczewski
w Mam akcentujgc krytyczng ocene stosunkéw w rzadzonej przez ma-
gnatéw Polsce.

1Por. S. Arnold, J. Miche.llski i K. Piwarsk Historia Polski od
potowy XV w. do r. 1795, 1953, s. 108 i nast.



Piekno przesziosci Stowacki ukazuje poprzez obrazy podkreslajace
Swietnos$¢, bogactwo, zywos$¢ dawnego zycia: uczta na zaimku, wymarsz
szlachty, $lub Bieleckiego, bal maskowy... Celowi temu stuzg i $rodki
stylistyczne, dobitnie podkres$lajace przepych, gre barw i Swiatet w opi-
sach np. wnetrz, strojéw, zbroi. Wystarczy odwota¢ sie do opisu sal
w zamku Sieniawskiego, strojow zgromadzonej tam szlachty, wyglgadu
orszaku S$lubnego Jana, ubiorow Anny... Rowniez i wyszukane metafory
w opisach swym przepychem, rzeczywistym czy pozornym, podkreslajg
bogactwo opisywanych rzeczy i zjawisk.

Zwrot o rzeczywistym czy pozornym przepychu uzyty zostat w po-
przednim zdaniu dla zaznaczenia, ze mtody poeta nie zawsze umiat sobie
poradzi¢ z trudnosciami. Niektore zwroty razg zbyt zawitym szykiem wy-
razow (jak np. zestawienie strojow szlachty z blaskiem przedpotopowych
laséw — w. 128 i nn.), niekiedy metafory sg zbyt wyszukane, jak np.
opisy strojow pary wtloskiej na balu (jedno z omdéwien sam poeta uznat
widocznie za niezrozumiate, skoro dat objasnienie w przypisku). Niektére
opisy sa jeszcze jednostajne i malolobrazowe, jak np. opis ,cudnej oko-
licy“, w ktorej mieszka pan Brzezan: nic w tym opisie nie jpotwierdza jej
cudnosci.

Nie przestania to jednak wybitnych, dodatnich wartosci stylu opi-
sowego, w ktdrym zupeilnie wyraznie wystepujg juz charakterystyczne
cechy wielkiego artyzmu Stowackiego w plastyce obrazéw, bogactwie
barw, zywosci ruchu. Przykltadem moze by¢é choc¢by koncowy fragment
przemowienia Sieniawskiego, opis orszaku $lubnego, wnetrza dworku
Czes$nika, kos$cidtka na cmentarzu...

Przejdzmy z kolei do omdwienia tych elementéw powiesci, ktore
posrednio tylko wigza sie z obrazem przesziosci, a ktére stanowig o wta-
Sciwej wymowie ideologicznej utworu.

Na pierwszy plan wysuwa sie tu posta¢ Bieleckiego i historia jego
nieszczescia a nastepnie zdrady. Historyczno$¢ tej postaci jest nikta: pare
szczeg6tdbw ze zrédet historycznych czy podaniowych, a mianowicie
wzmianka o niewoli Bieleckiego u Tataréw, wynagrodzeniu go przez
kréla po powrocie do kraju, krzywdzie doznanej od magnata i zdra-
dzieckim sprowadzeniu najazdu tatarskiego. Szczegoly te Stowacki nie
tylko uzupeinit bogatg trescig poetycka, ale nadat im w znacznej mierze
inng motywacje, tworzac zywa i ciekawie pomys$lang akcje zwigzang
z dziejami Jana i Anny. Najwazniejsze szczegoly tej akcji wybiegajg da-
leko poza zrodta historyczne.

Wybitne udramatycznienie tresci utworu Stowacki osiggnat przez
przedstawienie najazdu na dom Bieleckiego w momencie jego S$lubu
z Anng. Moment ten poteguje przez swg dramatyezno$¢ wymowe oskar-
zenia rzuconego na dumnego magnata,, ktéry z peing swiadomoscig wy-
brat te witasnie chwile, by zniszczy¢é swego wroga nie tylko majatkowo,
ale i moralnie. Poetycki ten pomyst nadaje wybitng ostros¢ krytycznej
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ocenie magnaterii w utworze, a jednoczes$nie staje sie motywacjg dalszych
los6w Bieleckiego,; ktérego tak wielki cios zmienia w jednej chwili w in-
nego zupeinie cztowieka. Z okrzykiem: ,Zniéstbym nieszczescie, lecz nie
zniose sromu!“, porzuca on nie tylko poslubiong przed chwilg zone, przy-
jaciét, ojczyzne, ale caly swoj dotychczasowy Swiat. Prawy zolnierz oj-
czyzny — wchodzi na droge zdrady, szlachetny — staje sie zbrodniarzem,
zakochany — zapomina o mito$ci, unieszczes$liwia Anne. Odtad zyciem
jego powoduje jedna tylko namietno$¢ — zadza zemsty. | tO' sg wtasnie
typowe cechy bajronskie w postaci Bieleckiego. W postawie jego Stowacki
ukazuje mianowicie cztowieka zbuntowanego przeciwko rzeczywistosci,
ktéra go otacza, a wyrazem tego buntu jest wejScie na 'droge sprzeczna
z uznanymi w tym $wiecie obowigzkami, zwyczajami, moralnoscig. Tra-
gizm Bieleckiego podkres$lony tu jest przez, poete wiasnie tg nagta zmiana,
ktora wywraca nie tylko bieg zycia bohatera, ale i wszystko, QO dotych-
czas byto dla niego' wartoscig najwyzsza. Dobitnie to Stowacki podkreslit
w wyznaniach Bieleckiego juz po dokonanej zemscie, gdy z rozpacza
nazywa on siebie zdrajcg, gdy przed sobg widzi tylko ,siwizne nieszczesc,
zdrady i rozpaczy“ i gdy z nieukojonym bélem musi zda¢ sobie sprawe
z tego, ze na wygnaniu bedzie miat wszystko ,précz tej ziemi“. Wszystko
to jest uzasadnieniem mys$li wyrazonej na poczatku poematu w stowach:
.Kraj zdradzit, lecz zdrada zabija“ (w. 46).

Stowacki nie usprawiedliwia czynu Bieleckiego w tym sensie, zeby
aprobowat jego zdrade narodowg. Przeciwnie — ukazuje, ze jest to droga
zbrodnicza, ktoéra zatamuje bohatera powiesci, czynigac go czlowiekiem
ponurym, zgorzkniatym i gleboko nieszczesliwym. Ukazuje, ze taki czlo-
wiek jak Bielecki, szlachetny, prawy, gorgco kochajgcy swg ojczyzne, nie
potrafi zy¢ z ciezarem zdrady na sumieniu. Umrze, przygnieciony ogro-
mem swej zbrodni, opuszczony przez wszystkich, z wyjatkiem Anny, ktérag
czyn meza tez wtraci do grobu. Dla podkreslenia takiego stosunku poety
do swego bohatera bardzo wymowna jest scena rzucenia klgtwy na zdraj-
ce. Wykresla go ona, zyjacego jeszcze, sposrod ludzi zyjagcych, staje sie
ostatnim ciosem, ktéry wtrgca go do grobu. Jednym z celéw tej sceny
jest niewatpliwie zamiar poety wywotania wspotczucia dla tragicznej po-
staci Bieleckiego; wida¢ to we wzruszeniu, z jakim ksiadz wypowiada
stowa klgtwy, i we wrazeniu, jakie klgtwa ta wywiera na Bieleckim.

W takim ujeciu Bielecki ukazuje sie czytelnikowi nie jako cztowiek
zty, zdeprawowany przez dokonang na nim zbrodnie, lecz jako cztowiek
doprowadzony do ostatnich krancéw cierpienia i rozpaczy. | to go uspra-
wiedliwia w oczach czytelnika, nie przekre$lajgc ujemnej oceny popet-

nionej przez niego zdrady. Drugim za$ usprawiedliwieniem — znowu bez
aprobaty dla czynu — jest sprawa odpowiedzialno$ci za ten czyn. Wiel-
kos¢ i okrucienstwo wyrzgdzonej krzywdy wymagaly odpowiednio

wielkiej zemsty. W éwczesnym za$ ukladzie politycznym w Polsce szlach-
cic typu Bieleckiego nie mdégt dochodzi¢ sprawiedliwo$ci w stosunku do
wielkiego magnata nie tylko na normalnej drodze prawnej, ale nawet



na drodze samowolnej zemsty, poza prawem. Warunki polityczno-spotecz-
ne wymagaty od Bieleckiego znalezienia niezwyktej drogi postepowania —
ta droga stata sie zdrada. Odpowiedzialno$¢ wiec za wybor tej drogi spada
nie na Bieleckiego, lecz na tych, ktorzy stworzyli w Polsce ustroj oparty
na krzywdzie stabszych, ustréj, ktéry nie dawat warunkédw szczesliwego
zycia ludziom spokojnym, uczciwym. Za czyn Bieleckiego odpowiedzialny
jest w tym wypadku Sieniawski, jako reprezentant magnaterii polskiej.

Rozwigzanie konfliktu $miercig Bieleckiego jest wyrazem realizmu
Stowackiego w stosunku do zagadnienia historyczno-spotecznego: zemsta
Bieleckiego usuneta jednego magnata, ale nie ruszyta podstaw ustroju,
ktory magnatom dawat przywilej bezkarnosci. Nic sie nie zmienitlo w tym
Swiecie, przeciwko ktéremu bohater powiesci zbuntowal sie, i dlatego
nawet po osiggnieciu celu nie moze on znalez¢ szczescia, musi umrzec.

Sprawa ta jest silnie zaakcentowana w zakonczeniu powiesci, ktére —
jak juz byto wspomniane — nawigzuje do wierszy wstepnych, wyrazaja-
cych pesymistyczng ocene rzeczywistosci. Obraz ciszy wieczornej, w kto-
rej stychac

Jak gdzie$ daleko brzmia pogrzeb6éw dzwony,
Jeki rozpaczy i wrzawa wesofa,
| ptacz bolesci, i Smiech obigkania...
(w. 583—585)

jako ilustracja stosunku poety do opisanych w powiesci wydarzen
jest wyrazem jakiej$§ syntetycznej oceny historycznej rzeczywistosci,
w ktdrej panowat ucisk i zbrodnie. Ale przez swag tgcznos¢ z fragmentem
wstepnym zakonhczenie to wyraznie nawigzuje i do rzeczywistosci wspot-
czesnej poecie. Pozwala ono odczyta¢ ideologiczne tendencje wyrazone
poprzez literacki obraz dziejow Bieleckiego. Bajronski bunt bohatera za-
czynamy rozumie¢ nie tylko jako element akcji powiesciowej, ilustrujgcej
ocene stosunkéw w Polsce na przetomie XVI i XVII w., ale i jako wyraz
sprzeciwu poety wobec otaczajgcego go Swiata, w ktorym panuje ucisk
polityczny i spoteczny, w ktérym obok ,wrzawy wesotej* uprzywilejo-
wanych stychaé¢ i ,ptacz bolesci pokrzywdzonych.

Bajronizm Jana Bieleckiego nie jest wiec w najmniejszym stopniu
wyrazem jakiej$ pozy Silowackiego czy niewolniczego nasladownictwa.
Jest natomiast wynikiem $wiadomie i z okreslonym celem wybranej for-
my literackiej, ktdrg Byron stworzyt dla wyrazenia swoich tendencji bun-
towniczych przeciwko istniejgcemu porzagdkowi. Formag tg jest tzw. po-
wies¢ poetycka.

Funkcja ideologiczna tej formy tkwi w jej zasadniczych cechach,
ktére z jednej strony, przetamywaty konwencje poetyki klasycznej,
stworzonej przez profeudalne kota dworskie, z drugiej, jako przejete
z powiesci mieszczanskiej, wyrazaly dazenia szerokich mas — burzuazji
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na Zachodzie, drobnej szlachty u nas — stanowigcych fundament anty-
feudainyeh ruchéw rewolucyjnych.

Powies¢ poetycka wyrazata tendencje ideowe tych mas przez swdj
realizm widoczny w dbatosci o koloryt lokalny i historyczny, w ukazy-
waniu szczeg6tow codziennego zycia, w prawdzie psychologicznej przezyé
bohateréw, w opartej na logice codziennego zycia motywacji zdarzen.
Szerokim masom odpowiadata réwniez sprzeczna z wymaganiami dwor-
skiej poetyki akcja powiesci, zywa, bogata, zaskakujaca niezwykiosciag
wypadkow, zaostrzajgca ciekawos¢ samym uktadem poszczegdlnych scen,
ktore przemawiajg gwattownymi kontrastami, tajemniczoscia itp.

Wszystkie te cechy ma w wybitnym stopniu Jan Bielecki. O kolo-
rycie historycznym, prawdzie psychologicznej w obrazie przezy¢ Jana,
szczegotach realistycznie odtworzonego obrazu zycia, motywacji wyda-
rzen itd. byta juz mowa wyzej. Zwr6émy wiec jeszcze tylko uwage na
typowe dla powiesci poetyckiej cechy kompozycji utworu Stowackiego.
Kompozycja ta oparta jest na momentach szczytowych akcji, jak prze-
mowienie Starosty, $lub Jana, najazd na jego dom, bal maskowy i zemsta
Bieleckiego, klgtwa, wreszcie $mieré obojga bohaterow. Pominiete celowo
sa mniej wazne ogniwa pos$rednie, jak np. przyczyny zatargu Bieleckiego
z Sieniawskim czy przezycia bohatera po opuszczeniu kraju. Oparcie akcji
na tych szczytowych momentach nadaje utworowi ceche wielkiej zwar-
tosci, a jednoczes$nie w wybitnym stopniu uwydatnia ideologiczng wy-
mowe postepkdéw Sieniawskiego i Bieleckiego. Dodajmy jeszcze i tym
samym celom sluzgce operowanie kontrastami w nastepstwie poszcze-
golnych scen.

Jan Bielecki jest najlepszg z powiesci poetyckich Stowackiego napi-
sanych w okresie warszawskim. Jest tez ws$rdd tych powiesci utworem
najdobitniej wyrazajgcym postepowg postawe ideologiczng Stowackiego,
i to zarbwno w ocenie przesztosci historycznej, jak i w stosunku do wa-
runkow zycia w rzeczywistosci wspoéiczesnej. Jest réwniez jednym z bar-
dzo nielicznych utworéw Stowackiego, ktore zyskaty uznanie od razu po
wydaniu. Nie zawsze jednak rozumiano wtasciwie tendencje ideologiczne
powiesci. Oto zaraz po wydaniu drukiem sam Stowacki tak pisat o popu-
larnosci, jaka powies¢ jego zdobyta: ,Jednak Bielecki jest najbardziej
chwalony przez wielkg liczbe, ktérej takiej cichej poezji potrzeba“ 1
Dzi$, gdy umiemy w peini odczyta¢ postepowa i krytyczng tres¢ poematu,

widzimy, ze nie jest to wcale ,cicha poezja“, ze przeciwnie — wyraza
bardzo dobitnie buntownicza postawe mtodego poety, ktéry potrafit zro-
zumie¢ istote zta spotecznego w przesziosci Polski i w czasach jemu
wspotczesnych.

1List do matki z 30 lipca 1332 r., Dzieta, t. XIIl, s. 76.
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ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

PAWEL BAGINSKI 4

-PAN TADEUSZ* W KLASIE VII

Zamierzeniem, niniejszego artykutu jest omoéwienie projektu
opracowania ,Pana Tadeusza“ w klasie VII. Wiemy z prak-
tyki, ze praca nad tym arcydzietem poezji polskiej nie jest
fatwa.

Artykut nalezy traktowac¢ jako dyskusyjny. Obok fragmen-
tow, ktére sugeruje ,Instrukcja programowa“, omowiono
w nim réwniez i inne. Zgodnie z dyskusyjnym charakterem
artykutu prosimy kolegbw o nadsylanie wtasnych uwag
i doswiadczen.

Instrukcja programowa na rok szkolny 1954/55 w tematyce klasy VIl pod punk-
tem 2 (s. 24) przewiduje: ,Utwory (w catosci i fragmentach) pisarzy polskich XV Il
i X1X wieku: Trembeckiego, Mickiewicza, Stowackiego, Prusa, Orzeszkowej, Konop-
nickiej — 40 godzin“.

W spisie lektur ilustrujgcych wyzej podang tematyke znajdujemy min. pozycje:
A. Mickiewicz »= Pan Tadeusz (fragmenty): Opowiadanie o Podczaszycu (ks. 1), Opis
dworu (ks. I), Opowiadanie Gerwazego (ks. Il), Polowanie na niedzwiedzia (ks. IV),
Opis zasScianka w Dobrzynie (ks. VI), Opis burzy (ks. X), Spowiedz Jacka Soplicy.
(ks. X), Koncert Jankiela, Polonez (ks. XIlI) — godz. 14.

Powyzszy wyciag z Instrukcji programowej zwraca wiec uwage, ze: 1. w klasie
VIl omawiamy tylko fragmenty Pana Tadeusza; 2. na omawianie tych fragmentéow
Instrukcja przeznacza 14 godzin lekcyjnych.

Przed przystapieniem do opracowania Pana Tadeusza nauczyciel musi pamietac
0 nastepujgcych sprawach:

1. Kazdy uczen powinien mie¢ wtasiny tekst Pana Tadeusza.

2. Co najmniej trzy lub nawet cztery tygodnie przed opracowaniem poematu
w klasie mozna zaproponowaé — ale nie k'azaé! — uczniom przeczytanie utworu
w catosci. Znajdg sie na pewno w klasie tacy, ktérzy zainteresujg sie Panem Ta-
deuszem «— bedg oni pézniej zabierali gtos na lekcjach i zachecag innych do czytania.

3. Kazdy fragment, jezeli nawet zostat zadany do przeczytania w domu, po-
winien by¢ odczytany w klasie przez nauczyciela albo przez wybitnie uzdolnionego
recytatora-ucznia (jezeli taki w klasie jest).

Wydaje nam sie rzeczg niezmiernie wazng wtasciwe odczytywanie fragmentéow
Pana Tadeusza na lekcji. Uczen po raz pierwszy styka sie tu z dtuzszymi fragmenta-
mi poetyckimi. Wtasciwe odczytanie tych fragmentéw pozwoli mu od razu poznac
1 odczu¢ ich piekno. Nie nalezy prizy tym sili¢ sie na jakie$s deklamatorskie wystepy.
Chodzi o to, by przez logiczne i uczuciowe roztozenie akcentéw odda¢ piekno Pana
Tadeusza.

4. Przy podawaniu miejsca, skad pochodzi fragment, nalezy postugiwac¢ sie nu-
merem i nazwg ksiegi oraz liczbg wiersza od—do. Np. Spowiedz Jacka Soplicy (ks. X,
Emigracja — Jacek, w. 460—876).

5. W miare moznoéci nalezy postara¢ sie o obrazy lub ilustracje, chociazby
dworku szlacheckiego, strojow szlacheckich. Mozna by przygotowaé powigekszenie
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karty tytutowej pierwszego wydania Pana Tadeusza z roku 1834 i zawiesi¢ ja na
Scianie. Niech uczniowie widzg jg przez caly czas omawiania poematu. Portret Mic-
kiewicza towarzyszy klasie VIl przez caty rok.

Na lekcji pierwszej nauczyciel zajmie sie pogadankg o Panu Tadeu-
szu. Opowie uczniom o okoliczno$ciach powstawania utworu, o pewnych szczegétach
z zycia poety w czasie pisania poematu.

Mickiewicz przebywat na emigracji, w Paryzu. Czas tworzenia epopei trwat
niepetne dwa lata, od grudnia 1832 r. do czerwca 1834. W tym okresie pracowat poeta
rowniez nad przektadem poematu Byrona Giaur, wyjezdzal do Szwajcarii, by piele-
gnowa¢ tam $miertelnie chorego na gruzlice przyjacielg-poete, Stefana Garczyn-
skiego.

Poczatkowo Mickiewicz zamierzal napisa¢ nieduzg sielanke zatytutowang Szla-
chcic (p6zniej Zegota), ale z biegiem czasu, w miare tworzenia, sielanka urosta do roz-
miar6w poematu o dwunastu ksiegach, ktérego petny tytut brzmi: Pan Tadeusz, czyli
ostatni zajazd na Litwie. Historia szlachecka z roku 1811 i 1812 we dwunastu ksiegach
wierszem. Autograf poematu znajduje sie w Muzeum Narodowym.

W czasie pisania Pana Tadeusza Mickiewicz spotykat sie z przyjaciétmi, czytat
im wieczorami fragmenty arcydzieta, jak o tym sam pisze w epilogu:

| przyjaciele wtenczas pomogli rozmowie,
| do piosnki rzucali mnie stowo za stowem
(Epilog, w. 100— 101)

A byto to po klesce powstania listopadowego. Mickiewicz tesknit za krajem, sie-
gat wiec mysla w dawne lata swego dziecinstwa, w ,kraj lat dziecinnych”; pisze
o tych czasach przejety gtebokim, goracym uczuciem mitosci ojczyzny. Brat takze
czynny udziat w zyciu wspotczesnym, uczestniczgc w pracach politycznych emigracji.
Echa tego znajdziemy w poemacie.

Po informacjach wstepnych przeczytamy kilka wybranych fragmentéow, by
klase wprowadzi¢ w atmosfere Pana Tadeusza. Moga to by¢ fragmenty, do ktérych

juz p6zniej nie wrécimy, np. Grzybobranie (ks. Ill), fragmenty z ksiegi IX, Bitwa,
Pani Telimeny anegdota petersburska (ks, Il), Arcyserwis — Objasnienie jego figur
(ks. X11).

Kornczymy lekcje, ktéra — powtarzamy — byta poswigcona w cato$Sci wprowadze-
niu miodziezy w atmosfere poematu, zadaniem uczniom do odczytania w domu frag-
mentu z ksiegi Il, Zamek (Ostatni z dworzan opowiada historie ostatniego z Horesz-
kéw, w. 263—364).

Na lekcji drugiej od razu, bez powtarzania wiadomos$ci, o ktérych
byta mowa na lekcji poprzedniej, przystepujemy do odczytania zadanego fragmentu.
Po przeczytaniu i wyjasnieniu nie znanych uczniom wyrazéw lub zwrotéow (famili-
jant, paliwoda, ,trzystu ich kreskami rzagdzit wedle woli“, ,KiedySmy zajezdzali
z Rymszg Korelicze") zwr6cimy uwage na czasokres zdarzenia opowiedzianego przez
Gerwazego. Podkres$limy wage wypadkéw historycznych znanych juz uczniom, jak
powstanie Kos$ciuszki, konstytucja 3 maja, konfederacja targowicka. Jeden z uczniéw
stre$ci fragment i zarysuje jego temat: konflikt miedzy Jackiem Soplica a Stolni-
kiem Horeszkg. Przy tym nie nalezy unika¢ takich szczegdétéw, jak wyrazne podkre-
Slenie réznicy klasowej miedzy Jackiem a Horeszka. Oto, jak moéwi o Soplicy
Gerwazy:

Miedzy szlachtg byt jeden wielki paliwoda,
Ktétnik, Jacek Soplica, zwany Wojewoda
Przez zart...
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Wasal tak wzbit sie w dume taskawym przyjeciem,
..Ze mu sie uroito zostaé Panskim zieciem.

Inaczej w oczach starego Klucznika wyglada Horeszko — oto, jak o nim moéwi:

Nieboszczyk pan mdéj, Stolnik, pierwszy pan w powiecie,
Bogacz i familijant...

...Tak zginagt pan potezny, pobozny i prawy,

Ktoéry miat w domu krzesta, wstegi i butawy...

W opowiadaniu Gerwazego zwrécimy uwage na dwie postaci: Gerwazego i Jacka.
Charakterystyke pierwszej (Gerwazy) wysnujemy z jego witasnych stéw. Przywia-
zany do swego pana feudalng wiernoscig, zyt jedynie mys$la o zems$cie na Soplicach
(w. 343—364). Dla wzbogacenia wiadomosci o tej postaci zwrécimy jeszcze uwage na
inny fragment tej ksiegi (w. 153—184). Znajdziemy w nim szczegély dotyczace
wygladu zewnetrznego Gerwazego:

Starzec wysoki, siwy, twarz miat czerstwg, zdrowa,
Marszczkami poorang, posepna, surowg.

Cechg charakterystyczng tego szlachcica jest ponuro$¢, zawzietos¢, konsekwen-
cja w okrutnym przesladowaniu Soplicow, w poszukiwaniu zemsty.

Zwrécimy uwage na liczne przezwiska Gerwazego: to zainteresuje miodziez,
a réwnoczes$nie pozwoli utrwali¢ wiadomo$ci o tej postaci (Scyzoryk, Mopanku,
Szczerbiec, Rebajto, Klucznik, Potkozic).

O Jacku dowiadujemy sie nieco mniej. Ale — powtarzamy — poznajemy gt6-
wny zarys zasadniczego konfliktu, ilustrujgcy sprzecznosci ustroju feudalnego (mo-
zny pan, szlachcic na stuzbie pana, feudalna wierno$¢ stugi). Zaznaczymy, ze jest to
jednak opowiadanie przez ostatniego z dworzan historii ostatniego
z Horeszkow.

W czasie trwania lekcji uczniowie zanotujag w zeszycie: tytul ksiegi, cyfre
pierwszego i koncowego wiersza odczytanego fragmentu, nastepnie czasokres zda-
rzenia. W dwoch-trzech zdaniach zanotujg gtéwny zarys konfliktu, w dwéch-trzech
zdaniach podadzg charakterystyke Gerwazego, z zaznaczeniem zwrotéw tekstu ilu-
strujacych jego cechy:

0 nie! poki Gerwazy ma cho¢ za grosz duszy
1tyle sit, ze jednym matym palcem ruszy
Scyzoryk swoj, wiszacy dotychczas na S$cianie,
Poty Soplica tego zamku nie dostanie!

Niech uczniowie zanotujg réwniez dwa-trzy zdania o Jacku Soplicy.

Przy koncu lekcji zadajemy uczniom do przeczytania w domu fragment ksiegi X,
Emigracja — Jacek: SpowiedZz Jacka Soplicy (w. 460—902).

Jaki powinien by¢ wynik tej lekcji:

1. akcentujemy naszga metode pracy nad Panem Tadeuszem w ten sposéb, ze
zwracamy uczniom uwage na konieczno$¢ uzasadnienia spostrzezen przy pomocy
tekstu;

2. wprowadzamy klase od razu w sedno zagadnienia poematu — W konflikt
miedzy Soplicg a Horeszka, zaznaczajgc klasowy charakter tego konfliktu;

3. poznajemy szczegbétowo Gerwazego, poznajemy réwniez Jacka Soplice i Stol-
nika, przy czym nie zapominamy o tle historycznym, o jakim mowa w poemacie;
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4, wprowadzamy system notowania w formie krétkich zdan sygnalizujgcych

najwazniejsze sprawy, o ktérych jest mowa w odczytanym fragmencie.

Lekcje trzecig zaczynamy od powtdrzenia wiadomos$ci zdobytych przez
uczniow na lekcji poprzedniej. Bedzie nam chodzi¢ przede wszystkim o szczeg6ty
dotyczgce sporu miedzy Soplica a Horeszka — az do momentu zabicia Horeszki
przez Jacka. Na tej lekcji uczniowie poznajg dalsze losy Soplicy, ale juz opowiedzia-
ne stowami spowiadajgcego sie Jacka.

Po zaznaczeniu, ze poznaliSmy juz Gerwazego, Stolnika, czesciowo Jacka, mo-
zemy opowiedzie¢ uczniom, ze oto znajdujemy naszego bohatera ciezko rannego
w bitwie z Moskalami (opowiemy w kilku stowach o szczegoétach tej bitwy). W ostat-
nich chwilach zycia Jacek opowiada o swoich losach. Dalszg cze$¢ lekcji zajmie nam
odczytanie Spowiedzi Jacka Soplicy.

Po odczytaniu fragmentu polecimy uczniom, by zastanowili sie nad dziejami
Jacka Soplicy, alias ksiedza Robaka, by z chaotycznej spowiedzi Bernardyna wydo-
byli gtbwny nurt zdarzen ilustrujacych losy tego niezwykiego cztowieka. Znamienne
szczegO6ly powinni nawet zaznaczy¢ (zwyklym otéowkiem!) w tekscie, jak np. takie:

...i — jam sie ozenit,
Z pierwszg, ktéoram napotkat, dziewczyng uboga!
Zlem zrobit — jakze bytem ukarany srogo!
Nie kochatem jej, biedna matka Tadeusza...
albo:
...chwytam karabin Moskala,
Ledwiem przytozyt, prawie nie mierzyt — wypala!
Wiesz!..
albo:
...uciektem z kraju!
Gdziem nie byl com nie cierpiatl...

itp.

Lekcje czwartg rozpoczynamy od odtworzenia dziejow Jacka Soplicy.
Nie bedzie to trudne. Uczniowie majg notatki z opowiadania Gerwazego, zaznaczyli
pewne fragmenty w tek$cie Spowiedzi. Nie pominiemy przy tym takich szczeg6tow,
jak te, ze Tadeusz byt synem Jacka Soplicy, ze Zosia byta c6rkg Ewy Horeszkéwny
i Wojewody (zwanego w Spowiedzi Kasztelanicem), ze Jacek Soplica nie byt w zmowie
z Moskalami, lecz tylko w gniewie spowodowanym ponizeniem wtasnej godnoS$ci
zabit Stolnika, ze ten przed $miercig przebaczyt Jackowi. Wspomnimy o bohaterskich
czynach Jacka, o organizowaniu przez niego powstania, udaremnionego przez intryge
Gerwazego — w tym miejscu wyjasnimy znaczenie zwrotu:

Chciate$ zemsty? masz! bo$ ty byt narzedziem kary
Bozej! twoim B6g mieczem rozciat me zamiary.
Ty$ watek spisku, tyle lat snowany, splgtat!

Z kolei zajmiemy sie charakterystykg Jacka Soplicy. Okres$lajac cechy tej nie-
przecietnej postaci, bedziemy stale siegali do tekstu, przy czym uczniowie notujg
odpowiednie fragmenty.

Zwrécimy uwage na charakterystyke zewnetrzng. Jacek byt pieknym mio-
dziencem:

Ty, ktérego pamietam, gdy zdrowy, rumiany,

Piekny szlachcic, gdy tobie pochlebialy pany,
Gdy za tobg kobiety szalaly! Wasalu!
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Cechowato go junactwo, fantazja, zywo$¢ temperamentu, zdolno$¢ do przewo-
dzenia, tezyzna fizyczna:

Bytem mtody, odwazny, $wiat byl mnie otwarty
W kraju, gdzie, jako wiecie, szlachcic urodzony
Jest zarbwno z panami kandydat korony!

Bo nad ciebie nie miata Strzelca Litwa nasza,
Byte$ takze po Macku pierwszy do patasza!
Prawda! o tobie niegdy$ $piewaly szlachcianki:
,Oto Jacek was kreci, trzesa sie zascianki.

A komu na swym wasie wezetek zawigze,

Ten zadrzy, choé¢by to byt sam Radziwitt ksigze“.

Dumny, ambitny, nie pozbawiony pychy, wybuchowy (,co we wscieklo$¢ naj-
mniejsza wprawiata mnie sprzeczka"), zostal do gtebi dotkniety lekcewazeniem gra-
niczagcym z pogardag Stolnika:

*
Mnie, com niegdy$, rzec moge, trzast catym powiatem!
Mnie, ktérego Radziwitt nazywat kochanku!
Mnie, com kiedy wyjezdzat z mojego zascianku,
To liczniejszy dwo6r miatem nizeli ksigzecy!
Kiedym szable dostawat, to kilka tysiecy
Szabel blyszczatlo w koto, straszac zamki panskie!
A potem ze mnie dzieci $mialy sie wiosScianskie!
Tak zrobitem sie nagle w oczach ludzkich lichy!
Jacek Soplica! — Kto zna, co to jest uczucie pychy... )
i

Nie pozbawiony byt jednak i delikatnosci uczué¢, co w parze z junactwem skila-

dato sie na bogactwo cech charakteru:

Ale Ewa, zwazajgc moj wzrok i ma postac,
Zgadywata, nie wiem jak, co sie we mnie dziato,
Patrzyta btagajgca, lice jej bledniato...

...I ja, zawadyjaka stawny w Litwie catej...

...Ja wtenczas, zty i pjany, milczat jak owieczka...

Tym silniejsze, tym wieksze znaczenie ma zwyciestwo, jakie w koncu odni6st
nad sobg samym Jacek Soplica.

Pod wptywem nowych warunkéw, w jakich sie znalazt $rodowiska legiono-
wego, Jacek Soplica staje sie ofiarnym, petnym poswiecenia patriotg. Okupuje winy
przesztosci w walce o Polske. Na jaw wychodzg, w drugim, po przetomie, okresie
Zycia bohaterskie cechy jego charakteru:

Zly przyktad dla Ojczyzny, zachete do zdrady
Trzeba byto okupi¢ dobrymi przyktady,
Krwig, poswigceniem sie...

Bitem sie za kraj: gdzie? jak? zmilcze; nie dla chwaly
Ziemskiej biegtem tylekro¢ na miecze, na strzaty.

Milej sobie wspominam nie dzieta waleczne

| gtosne, ale czyny ciche, uzyteczne,

| cierpienia, ktérych nikt...
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Jacek Soplica staje sie cztowiekiem nowych czaséw walk legionowych, wzorem
patrioty, ktéry zdotat w imie mitoSci ojczyzny zwalczy¢ swe zie cechy charakteru
....pokonuje w sobie zarbwno sarmackiego warchota, jak i indywidualnego bohatera.
Staje sie bezimiennym cztowiekiem ruchu masowego, cho¢ jako emisariusz jest jego
sprezyng“ (S. Zéikiewski Spo6r o Mickiewicza, s. 167).

Jako ¢wiczenie do domu zadamy temat do opracowania piSmiennego: Dzieje
Jacka Soplicy.

Na tej lekcji uczniowie powinni pozna¢ dzieje Jacka Soplicy tgcznie z jego
charakterystyka ilustrowang fragmentami tekstu. Powinni sobie uswiadomié, ze
w zyciu Jacka Soplicy wazng role odegrat konflikt szlachecko-magnacki. W postaci
Jacka Soplicy poeta zawart cechy cztowieka, ktéry zdolny byt do przezwyciezenia
witasnych, osobistych intereséw i ambicji dla dobra ojczyzny, ktéry goraco ojczyzne
ukochat i wszystko dla niej poswieca.

Lekcje piata zaczniemy od czytania prac piSmiennych. Po ich korekcie
i uzupetnieniu w dyskusji z uczniami zwrécimy uwage na zwigzek treSci spowiedzi
Jacka Soplicy z jej forma literacka.

Stowa Jacka Soplicy gteboko nas wzruszajg. Wierzymy im, gdyz wypowiedzi
ciezko rannego cztowieka dZzwigeczg prawdg silnego a szczerego przezycia.

Co wiecej, ciezki stan Jacka odbija sie na jego wypowiedzi: przerywanej, chao-
tycznej, petnej zahamowan i powtarzan:

Lecz mowit nieporzadnie, czesto migeszat skargi
| zale we swg spowiedz, czesto rzecz przecinat,
Jak gdyby juz jg konczyt, i znowu zaczynat...

...A Jacek moéwit coraz wolniejszymi stowy
| czesto zarywat sie.

Nagle ksigdz Robak przerywa pét, ¢wieré¢ zdania i oto potoczysty 13-zgtoskowiec
poematu zatamuje sie:

Ja skarzy¢ nie mam prawa, przebaczam mu z serca,
Ale i on..

Musicie wiedzie¢, w jakim zalu i rozpaczy
Popetnitem...

Czasem myS$l przychodzita skoczyé, ja ocali¢,
Nawet Stolnika —

Ale ta bron ognista, dosy¢ zamek imac¢,
Chwila, jedna iskierka...

taske by$ zrobit! Widaé¢ za pokute grzechu
Trzeba bylo...

Poprawi¢ sie potrzeba byto i naprawic
Ille moznos$ci to...
itd.

Poréwnajmy przy tym znany nam juz fragment opowiadania Gerwazego ze
Spowiedzig Jacka Soplicy. Tam wyrazne znieksztalcenie szczegétéw, dyktowane
trwatg nienawisciag opowiadajgcego do Soplicéw, checig zemsty nad nimi (wzmianka
o czarnej polewce, przemilczenie o przebaczeniu Stolnika, podkres$lenie zmowy Jacka
z Soplicami), a przy tym wyrazny dob6r stow oczerniajgcych Bernardyna: paliwoda,
ktétnik, ,sam nic nie posiadat précz kawatka roli i wielkich waséw od ucha do ucha“,
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Wasal*, ,Poznatem tego totra Soplica, poznatem*“, a wybielajacych Horeszkga. W ciggu
opowiadania liczba zgtosek w poszczegdlnych wierszach ani razu sie nie zmienia.

Zupetnie inaczej rzecz wyglada w Spowiedzi Jacka Soplicy.

Zwrécimy wiec uwage na indywidualizacje jezyka (wyjasnimy
uczniom znaczenie tego wyrazu) i podkreslimy, ze sposéb wystowienia Gerwazego
i Jacka utatwia nam doktadniejsze i glebsze poznanie tych postaci. Dzigki witasnie
indywidualizacji jezyka stowa poematu przejmujag nas swag prawda i oczywistoscia.

Uczniowie powinni zanotowa¢ uwagi o indywidualizacji jezyka. Chodzi o to,
by zrozumieli, ze gtebokie przekonanie o prawdzie przezy¢ ks. Robaka udziela sie
czytelnikowi gtéwnie przez swoistg forme jego wypowiedzi.

W ten spos6b poznaliSmy na dotychczasowych lekcjach (I—V) czasokres akcji,
dwie postaci (Gerwazy i Jacek), dzieje Jacka Soplicy oraz wspomnieliSmy o indywi-
dualizacji jezyka. Do innych postaci jeszcze wrécimy.

Lekcje te zakonczymy poleceniem przeczytania opisu puszczy (ks. IV, Dyplo-
matyka i towy, w. 479—565).

Lekcje szo6stg zaczniemy od przypomnienia oméwionych dotychczas frag-
mentow i z kolei zajmiemy sie miejscem zdarzeh. Przeczytamy poczatek ksiegi I,
Gospodarstwo, w. 1—40

W tym fragmencie wyrazita sie w petni mito§¢é ojczyzny poety. Mickiewicz uka-
zuje czytelnikowi na tle nadniemenskiego pejzazu zalesione pagorki, zielone tgki, tany
pszenicy, gryki, zyta, wstegi miedz. Skupia wreszcie uwage naszg na szczegdle tego
krajobrazu, jakim jest ,dwoér szlachecki, z drzewa, lecz podmurowany*“.

Bogactwo barw, zieleh, ziloto, srebro, jasny braz (,bursztynowy $wierzop"),
jasna czerwien (,panienskim rumiencem dziecielina pata“) ukazujg nam piekno
krajobrazu ojczystego poety, rozkochanego w siwojej ziemi.

Co wiecej, nie tylko barwy, ale i ich odcienie, ich gra wynikajaca z zestawienia
koloréow:

Tym bielsze, ze odbite od ciemnej zieleni
Topoli, co go chronig od wiatrow jesieni...

przyczyniaja sie do zwiekszenia realizmu (wyraz ten pada na lekcji pierwszy
raz) opisu.

Mozemy zwréci¢ uwage, ze poczatek pdéematu to Inwokacja, mozemy réwniez
odwotaé sie do omawianego jeszcze w klasie VI, a znanego uczniom wiersza Jana
Kochanowskiego:

Szlachetne zdrowie,
Nikt sie nie dowie,
Jako smakujesz,
Az sie zepsujesz.

Poczatkowy opis krajobrazu spetnia wazng funkcje: poeta zaznajamia nas z miej-
scem zdarzen.

Ale opis przyrody pozwala rowniez doktadniej poznac¢ i. czas akcji. Przeczytajmy
z kolei Opis zachodu stohca z ksiegi | (w. 186—198). | znowu zwr6cimy uwage na bo-
gactwo barw — silna czerwien, zapadajacy zmierzch (,pomrok mglisty“), czeri skon-
trastowana z czerwienig:l

I boér czernit sie na ksztalt ogromnego gmachu,
Storice nad nim czerwone jak pozar na dachu.
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Poeta nie poprzestaje na wyliczeniu barw. Cato$¢ opisu przedstawia ,ruch*
zachodzacego storica Storice powoli stacza sie w gtgb lasu — zmienia sie oSwietlenie
catosci krajobrazu:

Juz krag promienisty
Spuszcza sie na wierzch boru i juz pomrok mglisty,
Napetniajac wierzchotki i gatezie drzewa,
Caly las wigze w jedno i jakoby zlewa.

Zwracamy jeszcze uwage na blysk promieni poprzez gatezie i na moment,
ktéry jest sygnatem zakorczenia pracy na polu. Wrazenia wzrokowe ustepujg wra-
zeniom stuchu:

Wtem zapadio do gtebi; jeszcze przez konary
Blysneto, jako Swieca przez okiennic szpary,
| zgasto. | wnet sierpy gromadnie dzwonigc e..

Jako prace domowg zadamy nauczenie sie na pamie¢ do wyboru: Inwokacji lub
Opisu zachodu stoica, przypomnimy réwniez, ze poprzednio zadaliSmy do prze-
czytania opis puszczy z ksiegi IV.

Na lekcji si6dmej zaznaczymy, ze w dalszym ciggu poznajemy miejsce
zdarzen, opisy przyrody, ktére pozwalajg patrze¢ na krajobrazy tak, jak je widzi
artysta, i odczytujemy z ksiegi IV, Dyplomatyka i towy, zadany uprzednio do prze-
czytania opis puszczy (w. 479—565).

Poeta prowadzi nas w puszcze od jej brzegéw az do najdalszych giebi, gdzie
....daremnie nawet zapuszcza¢ sie okiem*.

Zwré6¢my uwage na to, ze opis puszczy utrzymany jest w tonie legendy, basni,
opowiadania o czym$ niezwyktym, tajemniczym, gdzie urok niezwyktosci tagczy sie
z urokiem przygody. Mimo tej legendarnos$ci i basniowo$ci opisywanego miejsca obraz
puszczy jest bardzo realny. Poeta wymienia przedmioty, ktére czytelnik zna, i nazwy
tych przedmiotéw pozwalajg wtasnie czytelnikowi z tatwoscig wyobrazi¢ sobie gtab
puszczy, mimo ze jej nie widzi:

Bo gdyby$ przeszedt bory i podszyte knieje,

Trafisz w gtebi na wielki wat pniéw, ktéd, korzeni,
Obronny trzesawica, tysiacem strumieni

| siecig zielsk zarostych, i kopcami mrowisk,
Gniazdami os, szerszeniéw, ktebami wezowisk.

Poeta prowadzi czytelnika po niezgtebionych obszarach puszczy. Gdy mijamy
petne niebezpieczenstw przestrzenie:

...wilcze doty,
Mate jeziorka trawg zaroste na poty,
Tak gtebokie, ze ludzie dna ich nie do$ledza...

gdy z dreszczem przerazenia mijamy drzewa upodobnione do gromady czarownic:

Siedzg wokoto wody jak czarownic kupa
Grzejaca sie nad kottem, w ktéorym warzag trupa...
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odstania sie przed naszymi oczami czar przepieknej, petnej uroku krainy:

A za tg mgtg na koniec (jak wies¢ gminna gtosi)
Ciagnie sie bardzo piekna, zyzna okolica,
Gtéwna krélestwa zwierzat i roslin stolica.

Ton basni poeta konsekwentnie utrzymuje w cato$ci opisu, a jego realno$¢ pod-
kreéla przez jakze wierny obraz przerazonych pséw, ktére w pogoni za zwierzyng
dotarly do wnetrza puszczy:

Czasem tylko w pogoni zaciekte ogary,

W padiszy niebacznie miedzy bagna, mchy i jary,
Wnetrznej ich okropnos$ci razone widokiem,
Uciekaja skowyczac, z obtgkanym wzrokiem;

| dlugo potem, reka pana juz gtaskane,

Drzg jeszcze u nég jego, strachem opetane.

W koncu mozemy jeszcze zwr6ci¢ uwage na poréwnanie czesci puszczy do kraju,
gdzie ,dobre sg obyczaje, bo rzadza sie sami“, w ktéorym panuje tad i porzadek,
i sprawiedliwos¢.

Zaznaczymy, ze w tym opisie znajdujemy krytyke nieré6wnos$ci spotecznej,
prawa wtasnos$ci oraz wojny:

Jeszcze cywilizacjg ludzkag nie .popsuci,
Nie znajg praw wtasnosci, ktéra Swiat nasz kiéci,
nie znajg pojedynkéw ni wojennej sztuki.

Uczniowie powinni zanotowaé¢ nazwy poszczego6lnych czes$ci puszczy. Pierwsza
czes¢ to ,okropna gtebia“, druga — ,kraj szczeSliwie rzadzgcych swoim losem zwie-
rzat*. Obok tych nazw niech zanotujg kilka wierszy z opisu puszczy, ktére uwyda-
tnig kontrastowo$¢ opiséw. A wiec gtebia puszczy to tam, gdzie:

Woda tych studni skini sig, plamista rdzg krwawa,
A z wnetrza ciggle dymi ziongc won plugawa...

A kraj szczeSliwie rzadzacych sie zwierzat — tam, gdzie:

Jak ojee zyty w raju, tak dzi$ zyja wnuki,
Dzikie i swojskie razem, w mito$ci i zgodzie,
Nigdy jeden drugiego nie kasa ni bodzie...

Kontrast w doborze wyrazéw jest od razu widoczny.

Jako prace do domu zadamy ¢wiczenie: Opis puszczy na podstawie fragmentu
IV ks. Pana Tadeusza. Zaznaczymy, ze nalezy opiera¢ sie na teksScie, licznie postu-
giwac sie cytatami (musimy uczniom objasni¢ znaczenie wyrazu cytat).

Na lekcji O6smej zajmiemy sie na poczgtku oméwieniem prac pismien-
nych, a nastepnie odczytamy fragment z ksiegi V IIlI, Zajazd, w. 31—60: Koncert wie-
czorny.

Poeta, odtwarzajac ,muzyke wieczoru“, uzyt wyrazéw i zwrotow, ktére suge-
stywnie oddajg niespokojng melodie zapadajgcego mroku. Jak w prawdziwym koncer-
cie, mamy wiec tu i introdukcje (wprowadzenie, niby wstep) zasadniczych motywow;
odzywa sie ,derkacz, pierwszy skrzypak tgki“, wtérujag mu ,z bagien basem bagki“,
a ,bekasy... raz po raz jak w bebenki bijg“.
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Na fali gtoséw i dZzwiekdw, szmerdéw i buczenia styszymy motyw gtéwny melodii
prowadzony przez roz$piewane zaby, ktére odzywajg sie w finale ,szmeréw muszych
i ptaszecej wrzawy“. Rozpoczyna sie gama przer6znych tonéw: i forte, i piano, i ,jek...
cichy, uroczysty*, i ,krzyk zato$nie namietny“, i ,nucenie“, i ,wyrzekanie“. Siychac
gtosy ,obu choéréw zgodzonych w dwa wielkie akordy*“.

Powinnismy zwr6ci¢ miodziezy uwage na onomatopeje, zaakcentowaé wiersze,
ktérych wyrazy brzmieniem swym na$ladujg dzwieki przyrody (,Juz bekasy doi
géry porwawszy sie wijg i bekajgc raz po raz, jak w bebenki bija“, ,z bagien basem
baki“).

Na tej samej lekcji przeczytamy tez opis burzy: ks. X, w. 1—89.

Przed odczytaniem nalezy wyjasni¢ miodziezy, ze w Soplicowie odbyta sie
bitwa z Moskalami i oto autor chce zabezpieczy¢ swoich bohateréw przed konsekwen-
cja jakiej$ interwencji z zewnatrz, gdyz

...nawatnica, boju plac mrokiem okrywszy,
Zalata drogi, mosty zerwata na rzece,
Z folwarku niedostepng zrobita fortece.
O tym wiec, co sie dziato w obozie Soplicy,
Dzi$ nie mogta rozej$¢ sie wies¢ po okolicy,
A wtasnie zawist szlachty los od tajemnicy.
(w. 91—96).

Wskazéwka ta jest potrzebna, poniewaz w ten spos6éb bedzie mozna mtodziezy
wyjasnié, ze oto przyroda bierze czynny udziat w akcji, pomaga bohaterom umitowa-
nym przez poete.

Odczytaniem fragmentu Burza zakonczymy te lekcje. Do domu zadamy jedynie
wypisanie poréwnan, ktérych jest w opisie bardzo duzo. Rozpoczniemy te prace
jeszcze na lekcji. Juz na poczatku opisu zauwazymy poréwnanie: ,Owe obtoki ranne,
zrazu rozpierzchnione jak czarne ptaki...“ i dalej: ,Chmura coraz gestniata, zwieszata
sie nizej, az jedna strong na wpoét od niebios oddarta... i wszerz rozpostarta, jak wielki
zagiel..."

Lekcje dziewiagta zaczniemy od odczytania poréwnan wypisanych przez
uczniow.

Zwrécimy uwage na réznorodnos$é tacznika poré6wnawczego (wyjasni¢ nalezy ucz-
niom, co to jest tacznik poréwnawczy w poréwnaniu). Takimi tgcznikami porownaw-
czymi sg: jak (,Owe obtoki ranne, zrazu rozpierzchnione jak czarne ptaki...."),
jakby (,Gluche, milczace, jakby =z trwogi oniemiato..."), na ksztatt (,Sto-
ja ha ksztatt posagoéw sypilskiej Nioby“, ,Juz chmura, roztaczajgc cienie na
ksztatt sieci..), jak gdyby (,Wytawia resztki $Swiatta, a za stoncem leci,
jak gdyby je pochwyci¢ chciata przed zachodem*).

Uderza w tym opisie ciggty ruch, od ciszy przed burzg poprzez wyrazny niepo-
k6j w przyrodzie poeta ukazuje gwattowna, narastajgcg nawatnice, ktéra stopniowo
sie uspokaja i rozptywa w gestej ulewie. Stycha¢ juz tylko po uspokojeniu poszum
drzew i deszczu.

Ruch ten oddaje przede wszystkim nagromadzenie czasownikéw: wichry zwar-

ty sie, porwaty sie. borykajag sie, krec¢ ag. kraz a. — maca
...wpadty... — A juz deszcz wcigz pluszczy ...wtem rykty pioruny. Krople
zlaty sie razem... wigza niebiosa .. to jak z wiader bucha jg..juz za-

kryty itd., itd.

Poeta dostrzegt w nawalnicy swoiste piekno i dzieki wspaniatemu opisowi po-
zwala je czytelnikowi podziwiaé. Uczy nas patrze¢ na zjawiska przyrody i wzruszaé
sie ich niezwyktym urokiem.
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Opis burzy konczy cykl lekcji, ktére poswieciliSmy opisom przyrody.

Trafnym przejSciem od opis6w przyrody do innych zagadnien (dalszy cigg cha-
rakterystyki postaci) bedzie analiza fragmentu rozmowy Hrabiego z Tadeuszem
(ks. I, TImizgi w. 545—604).

Na podstawie tego fragmentu bedziemy mogli oceni¢ cechy charakteru postaci
zilustrowane ich stosunkiem do przyrody ojczystej. Po odczytaniu zwrécimy uwage
na nastepujace sprawy:

Telimena (pare stow informacji o Telimenie) i Hrabia zachwycajg sie kraj-
obrazem wtoskim:

Zaczeli wigc rozmowe o niebios btekitach,

Morskich szumach i wiatrach wonnych, i skat szczytach,
Mieszajgc tu i 6wdzie, podréznych zwyczajem,

Smiech i urgganie sie nad ojczystym krajem.

W ten sposéb poeta wyraznie zaznacza, ze Telimena i Hrabia nie sg przywigzani
do ojczystego kraju, nie odczuwajg piekna przyrody ojczystej.

Piekno to odczuwa natomiast w catej peini Tadeusz, kté6ry w stowach prostych,
niewyszukanych daje wyraz swojego ukochania kraju ojczystego, drzew i przyiody
ojczystej. Nie trudno dojs¢ do wniosku, ze stowa Tadeusza wyrazajg poglady poety,
ze przepojone sg mitoscig ojczyzny. Wystarczy nam chwilowo, po odczytaniu tego
fragmentu, doj$¢ do wniosku, ze oto w wypowiedzi Tadeusza mamy wyrazony patrio-
tyzm, a w.wypowiedzi Hrabiego lekcewazenie piekna ziemi ojczystej.

Jako prace do domu zadajemy nauczenie sie na pamieé¢ fragmentu o ,lasach
litewskich (w. 548—568). Bedzie to juz drugi z kolei fragment zadany na pamie¢.

Na lekcji dziesiatej urzadzimy krotki konkurs deklamacji opanowanych
pamieciowo fragmentow.

Nawigzujemy do lekcji poprzedniej zaznaczajac, ze w dalszym ciggu poznajemy
nowe postaci poematu. Chcemy sie nieco dowiedzie¢ o Tadeuszu. Siegniemy do ksie-
gi XIl, do fragmentu, ktéry poeta nazywa Pierwszym aktem urzedowym Tadeusza
przy objeciu dziedzictwa (w. 483—542).

Czytamy tam o sprawie chiopskiej. Tadeusz okazal sie Swiadomy koniecznosci
zmian w stosunkach spotecznych. On wtasnie, przedstawiciel mtodego, nowego poko-
lenia, walczagcego o wolno$¢ ojczyzny, tgczy w tej walce zagadnienie wyzwolenia
narodowego z wyzwoleniem spotecznym.

Petna Swiadomos$¢ koniecznoséci reform bez ograniczen ujawnita sie w nastepu-
jacych stowach Tadeusza:

Sami wolni, uczynmy i wtoscian wolnemi,
Oddajmy im w dziedzictwo posiadanie ziemi,
Na ktorej sie zrodzili, ktérg krwawg praca
Zdobyli, z ktorej wszystkich zywig i bogaca.

Nalezy zwréci¢ uwage, jakimi argumentami postuguje sie Tadeusz uzasadniajac
wobec Zosi sw6j zamiar Uwilaszczenia chtopow: ziemia nalezy sie chtopom, gdyz
.krwawa praca ja zdobyli“, z niej ,wszystkich zywig i bogaca"“.

W ten sposéb Tadeusz porusza jeden z najwazniejszych probleméw narodowych
i spotecznych. Mozemy w tym momencie zaznaczy¢, ze Mickiewicz nawigzuje do tra-
dycji OSwiecenia, do ideologii Staszica i Kolgtaja, kté6rzy domagali sie poprawy doli
chtopa. Idzie jednak o wiele dalej: zgda oddania chtopom ziemi do uzytkowania.

Skromny Tadeusz, tytulowy bohater poematu, gorgcy patriota, mitosnik ziemi
ojczystej, urasta w tym momencie do roli najbardziej swiadomego reformatora, zda-
jacego sobie sprawe z prawdziwych potrzeb narodu.
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Przedstawicielka miodego pokolenia, Zosia, nie sprzeciwia sie¢ zamiarowi narze-
czonego, chetna jest do pracy. Postepowo$¢ w poemacie reprezentujg mtodzi.

Mozemy réwniez zaznaczy¢, ze w roku, w ktérym toczy sie akcja Pana Tadeusza
(rok 1812), uwtaszczenie wtosScian nie byto jeszcze czotowym problemem. Mickiewicz
wprowadza jednak ten moment do poematu, poniewaz w latach, kiedy pisat poemat
(1832—34), zagadnienie uwtaszczenia witoscian byto zywo dyskutowane.

Na zakonczenie tej lekcji przypominamy, ze poznali§my juz: Gerwazego, Jacka,
Hrabiego, Tadeusza, Zosie. Stwierdzimy przy tym, ze poemat jest zaludniony ogrom-
ng iloscig postaci, przede wszystkim ttumem szlachty zasciankowej. Siegnijmy do
fragmentéw, w ktdérych o tej szlachcie jest mowa. Materialu mamy sporo. Nie star-
czy nam czasu, by go w calosci wyzyska¢ na lekcji. W krotkim wyktadzie zasygna-
lizujemy tylko, gdzie czytamy o szlachcie zasciankowej, mozemy poda¢ w skrécie
tre$¢ odpowiednich fragmentéw, ale uwage nasza skupimy na jednym.

Wspomnimy o fragmencie z ksiegi IV, Dyplomatyka i towy (w. 299—470), w kt6-
rym poznajemy grupe szlachty zasciankowej.

JUjawnia sie tu niski poziom umystowy tej masy, skape wiadomosci o Swiecie,
snobizm na punkcie herbéw i pochodzenia, dzieciegca naiwno$¢ wymagajgca poglado-
wych metod agitacji (obrazki na tabakierze Robaka) i budzenie réwnie dzieciecej
ciekawos$ci, a nadto wtasciwa dzieciom niezdolno$¢ skupienia uwagi“ (Henryk Szyper,
Mickiewicz—poeta i cztowiek czynu, Czytelnik, 1947).

Wymienimy takze fragment z ksiegi VII, Rada (w. 187—259), a nawet z ksiegi
VIII, Bitwa (w. 401—469).

.Swarliwa szlachta nie moze doj$¢ do zgody, gdy chodzi o czyn pozytywny:
wybor wiadzy i ustalenie witasciwych droég akcji powstanczej;, natomiast tatwo je-
dnoczy sie w czynie negatywnym, jakim jest napad na dom Sedziego“ (Tamze).

Podalismy fragmenty z ksigzki H. Szypera, kt6re po ewentualnym przeczytaniu
wymienionych wyjatk6w sami zinterpretujemy w skrocie, podajgc cechy charakte-
rystyczne szlachty zasciankowej. Uczniowie zanotujag w swoich zeszytach temat
Szlachta zasciankowa w ,Panu Tadeuszu“, przy tym wymienig fragmenty wspomnia-
ne przez nauczyciela l, a w domu polecimy im przeczyta¢ fragment z ksiegi VI, Za-
Scianek (w. 377—484), oraz z ksiegi IV, Dyplomatyka i towy (w. 874—923, 971— 1002).
Mozna réwniez uczniom poleci¢ napisanie streszczenia Opowiadania o Domejce i Do-
wejce.

Lekcje jedenasta zaczniemy od odczytania fragmentu z ksiegi VI, Za-
Scianek.

Zwrécimy uwage na mieszkancow Dobrzynia. Byt to lud ,niegdy$ mozny i lud-
ny"“, teraz zubozaly, zachowat jednak zewnetrzne pozory przynaleznos$ci do szlachty,
ktére poeta traktuje z pobtazliwym humorem. DobrzyfAscy bowiem

Teraz zmuszeni sami pracowacé na siebie
Jako zaciezne chiopstwo! tylko ze siermiegi
Nie nosza, lecz kapoty biate w czarne pregi,
A w niedziele kontusze.

A szlachcianki

Bydto pasg nie w tapciach z kory, lecz w trzewiczkach,
| zng zboze, a nawet przedg w rekawiczkach.

1 Fragment lekcji X poswiecony odczytaniu ustepéw o szlachcie zasciankowej
mozna na lekcji, jako zbyt obszerny, pomingé. Nalezy natomiast wyzyskaé analize
wyjatkéw z pracy z kétkiem polonistycznym, z uczniami-entuzjastami Pana Tadeusza.
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Ze poeta traktuje DobrzyhAskich z humorem, dowodzi jeszcze fragment o przy-
domkach-imioniskach, gdyz Dobrzynscy imiona mieli takie same: ,Tak syn Macieja
zawzdy zwat sie Barttomiejem, A znowu Bartlomieja syn. zwat sie Maciejem*“. Tych
przydomkoéw-imionisk miat najwiecej Maciek ,Matyjasz Dobrzynski“, ktérego zwano
i ,Kurkiem na kosSciele“, i ,Zabokiem*“, i ,Krélikiem*“, wreszcie ,Mac¢kiem nad Mac-
kami“. Poeta zatrzymuje uwage czytelnika na opisie dworku Macka nad Mackami.
Byt to dawniej dworek obronny; $wiadczy to o minionej walecznos$ci szlachty
Dobrzynskiej, gdyz wiele spotykamy tu $ladéw dawnych walk (w. 447— 460).

Ale to byly czasy dawne. Obecnie rzadzi ,Ceres gospodarna“, czyli dbatos¢
o dobrobyt gospodarstwa, o ,urodzaj i rzgdno$¢ materialng“.

W krotkim fragmencie poznajemy dzieje szlachty zasSciankowej. Dawniej mozna,
bogata i mezna, stanowita pewna site — jako zwarta klasa spoteczna, odgrywata
pewng role w ukiadzie sit spotecznych w Polsce. Potem zubozata i zachowala ze-
wnetrzne pozory przynaleznosci szlacheckiej, a wtasciwie niewiele r6znita sie od
chtopstwa.

Przypominamy, ze na poprzedniej lekcji czytaliSmy sami fragmenty i sami je
omawialiSmy. Wystarczy wiec,' jezeli w podsumowaniu zagadnienia Charakterystyka
szlachty zasciankowej jeszcze raz, zaakcentujemy cechy, ktére uczniowie zanotujg
(ktotliwos¢, ale i waleczno$¢, naiwne przywigzanie do herbéw, do zewnetrznych cech
szlachetno$ci, ograniczono$¢ umystowa).

Pozostaje nam jeszcze do omo6wienia na tej lekcji Opowiadanie o Domejce i Do-
wejce. Uczniowie znajg tre$¢ opowiadania. Juz samo dowcipne zestawienie rymow
powinno ich rozémieszy¢: Domejko-Dowejko, Rupejko-Kirejko, taradejka-Wilejka.

Rozdzielenie niesrogich zreszta przeciwnikéw niedzwiedzig skéra, gdy jeden
musiat stangé przy ogonie, a drugi przy tbie niedzwiedzia, r6wniez rozémieszy ucz-
nibw. Mozemy ustali¢, ze opowiadanie jest niefrasobliwe, pogodne, a ro6wniez Swiad-
czy o sktonnosci szlachty do ktotni, kohczacej sie jednak zgoda.

Na zakonczenie lekcji zadamy uczniom do przeczytania fragment z ksiegi X II,
Kochajmy sie: Koncert JankielaJw. 643—761).

Na poczatku lekcji dwunastej, bez nawigzywania do poprzedniej lekcji,
przystapimy do odczytania Koncertu Jankiela.

Po odczytaniu i wyjasnieniu niektérych wyrazéw zwrécimy uwage, ze Jankiel
przedstawit w swym koncercie w skrocie dzieje Polski ostatnich lat wieku XV III
oraz pierwszych XIX. Slyszymy melodie, ktéra towarzyszyta uchwaleniu konstytucji
3 maja (,Brzmi Polonez Trzeciego Maja!*). Harmonie rados$ci narodu niszczy zdrada
magnatow w Targowicy, ktéra udaremnita przeprowadzenie reform:

Wcigz te zdradziecka strune, melodyje zmaca,
Coraz gtos$niej targajac akord rozdagsany,
Przeciwko zgodzie ton6w skonfederowany.

Dzwieki ilustrujgce tragiczne dzieje powstania kosciuszkowskiego do gtebi wszy-
stkich wzruszajg:

Stychac¢ tysiagce coraz gto$niejszych hataséw,
Takt marszu, wojna, atak, szturm, stycha¢ wystrzaly,
Jek dzieci, ptacze matek. —

Ale oto nowe dzwieki, zrazu ciche, potem silniejsze, przypominaja melodie pio-
senki, ktéra towarzyszyta zoinierzom walczacym w legionach Dabrowskiego:
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Lecz strun coraz przybywa, juz rozpierzchte tony
taczg sie i akordéw wigzg legijony...

...Tworzac nute zalosng tej stawnej piosenki:

0 Zzotnierzu tutaczu...

Muzyka poteznieje, staje sie coraz bardziej triumfalna i konczy sie radosnag
piesnia — hymnem narodowym, wyrazajagcym nadzieje zwigzane z Legionami Dab-
rowskiego:'nadzieje' wyzwolenia narodu polskiego:

Uderzenie tak sztuczne, tak byto potezne,

Ze struny zadzwonily jak trgby mosiezne

1z trgb znana piosenka ku niebu wioneta,
Marsz triumfalny: Jeszcze Polska nie zgineta! ..
Marsz Dgbrowski do Polski! —

Opis koncertu przepojony jest goracg mitoscig ojczyzny, ukazuje jej cierpienia
i rados$ci, smutki i wzloty, upadki i nadzieje. Dzieki odpowiedniemu doborowi rymoéw,
wyrazow, zwrotow poeta uzyskuje niezwykle wysoki ton uczuciowy wiersza, co po-
zwala mu do gtebi wzruszyé¢ czytelnika, przejgé go prawdziwos$cig zawartych w poe-
macie obrazéw.

.Skoczne dzwieki radoscia oddychajg, radoscig stuch pojag“, ale za chwile
akord ,fatszywy .. jak syk weza, jak zgrzyt zelaza po szkle* — .iprzeciwko zgodzie
tonéw skonfederowany“ przejmuje dreszczem stuchaczy, by ich wnet wzruszyé¢
,nutg zalosng tej stawnej piosenki: O zoinierzu tutaczu, ktéry borem, lasem idzie,
z biedy i z gtodu przymierajgc czasem“, a podnie$s¢ na duchu tryumfalnym hymnem
Jeszcze Polska nie zgineta. Te $rodki artystyczne: onomatopeja, wtragcanie tekstoéw
piosenek, dobo6r wyrazéw (skonfederowany, legiony), okreslenie reakcji stuchaczéow
na. poszczeg6lne fragmenty koncertu — potegujg patriotyczng wymowe Koncertu.

Podkreslimy jeszcze, ze w patriotyzmie tym nie odnajdziemy ani cienia szowi-
nizmu. Wyrazicielem gtebokich uczué¢ mito$Sci ojczyzny jest tu obok innych — Jacka
Soplicy, Tadeusza — Jankiel, ,Zyd poczciwy*, co ,Ojczyzne jako Polak kochal*

Koncert zawiera potepienie zdrady magnatéw (Targowica), wskazuje na lud,
ktéry bezposSrednio uczestniczy w zyciu narodu, tworzy jego dzieje (wie$niaczki,
zotnierze, legionisci, dziewki, chtopcy). Wtasnie ten lud wraz z Jankielem gorgco ko-
cha ojczyzne. Jezeli poprzedni fragment porusza — w stowach Tadeusza = centralny
problem wyzwolenia spotecznego chtopéw, to w koncercie Jankiela jest mowa o wy-
zwoleniu narodowym, w ktérym jednak bierze udziat ré6wniez lud, odpowiedzialny
za losy ojczyzny.

Koncert Jankiela, tak silnie dziatajacy na uczucie czytelnika, zamyka poemat
akordem optymizmu, akordem silnej wiary w wyzwolenie Polski. Poeta rozmyS$inie
umies$cit przy samym koncu opis poloneza, by ztagodzi¢ napiecie uczuciowe Koncertu.

Polecamy uczniom przeczytanie nastepnego fragmentu z ksiegi X1l, Kochajmy
sie: Polonez, w. 762—807, oraz zaproponujemy nauczenie sie Koncertu Jankiela na
pamie¢ (bedzie to juz fragment trzeci).

Na lekcji trzynastej zajmiemy sie odczytaniem Poloneza.

Zwrécimy uwage na realizm opisu. Poeta poczatkowo skupia uwage na postaci
jednego tancerza, Podkomorzego, i doktadnie opisuje jego ruchy, zachowanie sie,
zaloty, taniec:

A on stagpa powoli, niby od niechcenia;
Ale z kazdego kroku, z kazdego ruszenia
Mozna tancerza czucia i mys$li wyczyta¢ —
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Z postaci Podkomorzego uwaga autora przenosi sie na innych tancerzy, ktérzy
zresztag z napieciem $ledzg wspanialy taniec prowodyra:

Lecz go szybkimi kroki $cigajg natrety

| zewszad obwijaja tanecznymi skrety...

. tlum tancerzy nie $mie dosta¢ w kroku,
Ustepujag mu z drogi — i zmieniwszy szyki,
Puszczajg sie znébw za nim —

| teraz juz nie tylko poszczegdlnych tancerzy, ale cato$¢ korowodu tanecznego
widzimy jakby z lotu ptaka:

| szly pary po parach hucznie i wesoto,
Rozkrecato sie, znowu skrecato sie koto,

Jak waz olbrzymi, w tysigc tamigcy sie zwojow;
Mieni sie cetkowata, r6zna barwa strojow...

Nieco wiecej uwagi poswigcimy zwrotowi:

Ach, to moze ostatni! patrzcie, patrzcie, mtodzi,
Moze ostatni, co tak poloneza wodzi!

Poeta zar6wno w tytule poematu (jeszcze raz przypominamy petny tytut Pana
Tadeusza), jak i w koncowym fragmencie pisze o czasach, ktére przeminely. Zajazd
to pozostato$¢ dawnych obyczajéw feudalno-magnackich. W Panu Tadeuszu Mickie-
wicz opisatl ostatni zajazd. Podkomorzy, ktéry tak wspaniale tariczy poloneza, to
takze jeden z ostatnich przedstawicieli $wiata szlacheckiego, $wiata, ktory nalezy juz
do przeszioSci.

Mo6wigc o Podkomorzym zwrécimy uwage mtodziezy na inny jeszcze fragment
poematu, mianowicie ustep z ksiegi I, Gospodarstwo, w. 411—480: Podkomorzego
uwagi polityczne nad modami (w Instrukcji programowej fragment ten nosi nazwe
Opowiadanie o Podpzaszycu). Magnat wspomina czasy OS$wiecenia, znane nieco ucz-
niom z poprzednich lekcji, lecz w tym wspaniatym okresie zauwazyt jedynie bez-
mys$ine nasladownictwo mody francuskiej:

Ach, ja pamietam czasy, -kiedy do Ojczyzny
Pierwszy raz zawitata moda francuszczyzny!
Gdy raptem paniczyki miode z cudzych krajow
Wtargneli do nas horda gorsza od Nogajow...

a w hastach Wielkiej Rewolucji Francuskiej widzi tylko powtarzanie nauk wygtasza-
nych przez ksigzy z ambony. Nie trudno wysnu¢ wniosek, ze Podkomorzy, cho¢ Swiet-
ny tancerz, wykazuje w tym opowiadaniu $mieszne zacofanie umystowe magnata
obawiajgcego sie wszelkich zmian, widzgacego jedynie ich ujemne strony.

Ten $wiat feudalny, Swiat ostatnich zajazdéw, ostatnich Podkomorzych juz je-
dnak nie wréci — pozostaty jeszcze tylko jego resztki opisane w poemacie z niezwyk-
ta prawda.

Jacek Soplica, Tadeusz, Zosia to ludzie nowi, Swiadomi potrzeb catlego narodu
i walczacy o jego losy. W tym miejscu mozemy przytoczy¢ stynne stowa Worcella
(krétka informacja o tym, kim byt Worcell) o Panu Tadeuszu: ,Pan Tadeusz jest
kamieniem grobowym potozonym reka geniusza na starej Polsce naszej, ktory tak
uderzajacy obraz przed oczyma nieboszczki matki ich przedstawita, ze nie tylko calg
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jej dusze wyczyta¢ moga, ale jeszcze i te rozeznajg rysy codzienne, ktére w nichze
samych przelata“.

Na nastepna lekcje polecimy uczniom powtdrzy¢ opanowane dotychczas pamie-
ciowo fragmenty.

Lekcja czternasta jest ostatnig, ktéorg poSwiecimy poematowi Mickie-
wicza. Zajmiemy sie na niej przede wszystkim podsumowaniem zdobytych wiado-
mos$ci o poemacie. Przypomnimy wiec sobie:
petny tytut Pana Tadeusza,
tematyke poematu,
czasokres zdarzen (wojny napoleonskie, walki narodowo-wyzwolenhcze),
miejsce zdarzen i opisy przyrody,
postaci (Gerwazy, Jacek Soplica, Hrabia, Tadeusz, Zosia, szlachta zascianko-
wa, Jankiel, Podkomorzy),

6. problematyke narodowo-spoteczng poematu (sprawa chtopska, patriotyzm,
obrazy zanikajgcego $wiata, ludzie nowi, budujacy nowy Swiat: Jacek, Tadeusz),

7. fragmenty nauczone na pamie¢ (Inwokacja, Opis zachodu stoica, Lasy
litewskie, Koncert Jankiela — lub inne, wybrane przez uczniéw).

W zebraniu wiedzy o fragmentach poznanych na czternastu lekcjach zaznaczy-
my, ze Pan Tadeusz jest nasycony goraca i gteboka mitoscig ojczyzny.

Bogata galeria postaci przekonuje nas swa ludzka prawdg, budzi w nas wiare
w cztowieka, w jego zdolno$¢ do bohaterskich czynéw, nawet mimo czasowego zata-
mania. Postacig wstrzgsajacag czytelnika swa prawda przezy¢ psychicznych jest Ja-
cek Soplica. Tadeusz, skromny, zywy mtodzieniec, budzi w nas sympatie, wykazuje
petne zrozumienie konieczno$ci ulzenia, a nawet zmiany doli ludu.

Przejmujgce jest piekno opiséw przyrody: laséw, puszcz, zagajnikéw, tgk i pol,
stawéw, domoéw, zamkoéw, burz, rozstonecznionych porankéw i niespokojnych
zmierzchow.

Zabawy, przygody, zajecia, zwyczaje opowiadane w Panu Tadeuszu pochtaniajg
czytelnika. Wzruszajg go, rozémieszaja, a czasem pozwalajag mu spokojnie zadumac
sie nad zyciem.

a s wbdpE

Jezyk Mickiewiczowski potrafi odtworzy¢ wszystko z sugestywnos$cig i prawda,
a tak zarazem prosto, ze staje sie on juz naszg wtasnos$cig. Poeta dobrat najczarow-
niejsze stowa, ktoére sg zarazem tak proste i celne, ze ich innymi zastgpi¢ niesposéb.

Przy podsumowaniu nie wolno nam zapominaé, ze powyzsze zagadnienia roz-
patrujemy tylko i wytacznie w oparciu o tekst znanych fragmentéw. Uczniowie mu-
szg umie¢ poprze¢ swoje sady odpowiednimi cytatami. Poniewaz podczas pracy nad
Panem Tadeuszem w klasie postugiwaliSmy sie tag metodg, uczniowie nie powinni
mie¢ z tym trudnos$ci, a wydaje sie nam, ze jest to jedyny sposob, dzieki ktéremu
unikniemy slogandéw i werbalizmu.

Na zakonczenie naszego proje ktu opracowania Pana Tadeusza w klasie VII
chcielibyS§my sie jeszcze podzieli¢ nastepujgcymi uwagami:

1. Zaznajamiamy mtodziez klasy VIl tylko z fragmentami Pana Tadeusza,
trudno, by uczniowie na tym poziomie opanowali w tak krétkim czasie calo$¢ poe-
matu i w petni zrozumieli jego piekno. Nie martwmy sie wiec, ze wiele spraw, o kt6-
rych mozna przeciez ,méwi¢ nieskonczenie*, pominiemy. W naszym projekcie nie
ma np. mowy o Sedzi, o Protazym, o Wojskim, Asesorze, Rykowie, bardzo mato
o Telimenie, o Zosi, PomineliSmy wiele przepieknych fragmentéw, wiele zagadnien,
ale powtarzamy, nie chodzi o to, by uczniowie o wszystkim sie dowiedzieli. Chodzi
o to, by poznawszy doktadnie niektére fragmenty, pokochali poemat i chcieli jeszcze
do niego wréci¢. W dojrzalszym wieku na pewno lepiej i gtebiej Pana Tadeusza
zrozumiejg. Realizujemy w ten. sposéb zasade non multa sed multum.
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2. Niektére lekcje (I, X, X1lI) wydadza sie zapewne przetadowane materiatem.
Niech wiec nauczyciel pominie pewne zagadnienia, a 'omoéwi tylko te, ktére, wedtug
jego zdania, zapetnig ramy 45-minutowej lekcji.

3. PodkresSlamy raz jeszcze: najwazniejsza role na lekcji powinien odegrac
tekst Pana Tadeusza.

WIKTOR CZERNIEW SKI

WYNIKI EGZAMINOW PROMOCYJNYCH Z JEZYKA POLSKIEGO
W KLASIE IX

Coroczne egzaminy promocyjne i koncowe w szkotach ogélnoksztalcacych i za-
wodowych, tak samo jak egzaminy wstepne na wyzsze uczelnie, dostarczaja wiele
cennego materiatu pozwalajgcego na poznanie i ocene wyniké6w nauczania w naszych
szkotach oraz stopnia przygotowania uczniéw do dalszej nauki.

Zanim poddane zostang szczeg6towej analizie wyniki egzaminéw z roku 1954,
warto zapozna¢ sie z wynikami egzaminéw w szkotach ogélnoksztatcacych, ktore
odbyty sie w czerwcu 1953 r. Materialy z tego zakresu zebral Instytut Pedagogiki.
Wykorzystato je juz czeSciowo Ministerstwo OSwiaty *

Szczeg6towag analize tych materiatobw przyniesie przygotowywany do druku
Rocznik Instytutu Pedagogiki.

W niniejszym artykule pragniemy omoéwié¢ wnioski, jakie nasunety sie autorowi
przy analizowaniu treéci dziewieciuset prac egzaminacyjnych z trzydziestu klas IX
z r6znych okolic Polski. Uczniowie tych klas pisali w czerwcu 1953 r. wypracowania
na jeden z nastepujgcych tematéw: Na czym polegajg zastugi Mikotaja Reja dla roz-
woju literatury polskiej, Troska o losy ojczyzny w utworach Jana Kochanowskiego,
Konserwatys$ci i zwolennicy reformy ustroju w ,Powrocie posta Niemcewicza, Co
wniést Mikotaj Kopernik do dorobku postepowej mys$li ludzkiej, Dziatalno$¢ pisarska
A. Frycza-Modrzewskiego wyrazem jego patriotyzmu i radykalizmu spotecznego,
Hugo KohHataj jako dziatacz polityczny i spoteczny.

Egzaminy wykazaly, ze w stosunku do roku 1950, kiedy réwniez przeprowadzo-
no badania wynikéw calorocznej pracy w klasie IX, poziom nauczania jezyka polskie-
go wyraznie sie podniést. Ocena przecietna dla wszystkich zbadanych szkét wynosita
woéwczas 2,69, a na 100 wystawionych ocen byly 43 oceny niedostateczne2

Z przerachowan przeprowadzonych na podstawie wynikéw egzaminéw oraz
danych Ministerstwa O$wiaty dotyczacych wynikéw klasyfikacji, rocznej wypada,
ze w roku 1953 przecietna ocena roczna z jezyka polskiego w zbadanych szkotach
wynosita 3,1, zas ocen niedostatecznych byto juz tylko 20°0. Z tego wynika, ze pomimo
zwiekszenia sieg wymagan stawianych uczniom przecietna ocena wzrosta w stosunku
do roku 1950, zmniejszyta sie zas dwukrotnie liczba ocen niedostatecznych.

Réwniez wypowiedzi egzaminatorow szkét wyzszych Swiadczg o tym, ze poziom
przygotowania kandydatow na wyzsze uczelnie z historii literatury wyraznie sie pod-
niést. 3

1Por. art. Fr. Bieleckiego' pt. ,Analiza wynikéw nauczania w r. szk. 1952/53
i ptynagce z niej wnioski dla dalszej pracy szk6t ogodlnoksztatcgcych*. Nowa Szkota,
1953, nr 6, s. 584.

2W.Czerni ewski ,Badanie wynikéw nauczania jezyka polskiego w klasie
IX*“. Polonistyka, 1951, nr 1, s. 28—36. ,

3 Por. St. Frybes ,Co umiejg, a czego nie umiejg kandydaci na polonistyke .
Polonistyka, 1953, nr 6, s. 26.
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Wplyneto na to przede wszystkim podniesienie sie poziomu ideologicznego nau-
czycieli-polonistéw, pogtebienie wérdd nich znajomos$ci przedmiotu nauczania i zasad
marksistowskiej interpretacji zjawisk literackich oraz state metodyczne doksztatcanie
sie wiekszos$ci nauczycieli.

Trzeba by¢ jednak bardzo ostroznym przy wycigganiu wnioskéw zbyt optymi-
stycznych. Tempo, w jakim odbywa sie podnoszenie wynik6w nauczania jezyka pol-
skiego w szkole Sredniej, jest ciggle zbyt powolne w stosunku do stawianych szkole
wymagan. Poprawa jest niewspoétmiernie mata. W relacjach o wynikach egzaminéw
wstepnych na wyzsze uczelnie w roku 1953 jest duzo -akcentéw pesymistycznych.1l
Nie mozna dopus$ci¢ do powtarzania sie tych akcentow na przysztos¢.

Ministerstwo OS$wiaty podjeto, jak wiadomo, liczne Srodki zmierzajagce do prze-
zwyciezenia niedociagnie¢ istniejacych dzi§ w pracy naszego aparatu o$wiatowego,
szkét, nauczycieli i uczniéw. Srodki te, mamy nadzieje, pozwolg ,poprawe osiggnaé
szybko* 2 i podnie$¢ poziom nauczania i wychowania w szkole. Toczy sie walka
0 dalsze podnoszenie naukowego i metodycznego poziomu nauczycielstwa, o uspraw-
nienie pracy aparatu nadzoru pedagogicznego.

Powinny byé przy tym wziete pod uwage ujawnione przy analizie wynikow
egzaminéw piSmiennych z jezyka polskiego pewne typowe braki i btedy, jakie wy-
stepujg w pracy niektérych nauczycieli-polonistéw.

Egzaminy wykazaly, ze nie wszystkie ©partie materiatu pro-
gramowego sg jednakowo opracowywane przez niektérych
nauczycieli. Tym sie ttumaczy miedzy innymi masowe unikanie przez uczniéw
pewnych zagadnien (np. tematéw o Niemcewiczu i o KohHataju) oraz r6zne oceny
przecietne za opracowanie poszczeg6llnych tematow.

Z analizy wypracowan wynika, iz uczniowie szk6t og6lnoksztalcagcych majg na
0g6t wiecej do powiedzenia o Modrzewskim i Reju niz o KoHataju lub Niemcewiczu.
W wielu klasach nie opracowano dobrze Powrotu posta, skoro w dwéch szkotach
ani jeden uczenh nie podjat sie napisania wypracowania o tym utworze, aw oé$miu
szkotach decydowato sie na to zaledwie 1—3 uczniéw. Tymczasem w tych klasach,
w ktérych komedia ta zostata starannie opracowana,, pisalo o niej sporo uczniéw,
1 czesto zupetnie dobrze.

Do uniknigecia na przyszto$¢ wymienionych powyzej btedéw w realizowaniu pro-
gramu przyczyni¢ sie moze w do$¢ duzym stopniu umiejetne rozplanowa-
nie przez nauczyciela materiatu programowego na poszcze-
g6lne miesigce oraz praca nad pogtebianiem przyswajanej
przez uczni6ow wiedzy. Catkowite jednak usuniecie tego rodzaju niedocigag-
nie¢ bedzie mozliwe dopiero z chwilg przeprowadzenia redukcji materiatlu progra-
mowego i jego uproszczenia. Za, stuszne bowiem nalezy uznaé¢ skargi nauczycieli
wypetniajgcych w badanych szkotach ankiete — na przetadowanie programu. Stuszne
jest rowniez spostrzezenie niektérych nauczycieli, ze zapoznawanie sie z utworem nie
w catosci, lecz tylko w wyjagtkach (tak nakazuje m.in. program opracowaé Powr6t
posta) mato daje uczniowi.

Z tego wzgledu zastuguje na catkowite poparcie wysuniety przez J. Z. Jakubow-
skiego postulat omawiania w klasach licealnych mniejszej liczby utworéw,
ale w catos$ci, w mys$l zasady non multa, sed. multum, oraz ograniczenia
w zwigzku z tym do minimum operowania wyjatkami3

Analiza ustalonych metodg wywiadu ustnego motywoéw, jakimi kieruje sie wielu
uczniéw przy wyborze tematu, wskazuje na to, ze praca wychowawcza w niektérych

1 Por. artykuly natentematw Zyciu Szkoly Wyzszej, 1953, nryll, 12, 1954, nr 2»
a takze wypowiedzi egzaminatoréw na tamach Przeglagdu Kulturalnego i Zycia War-
szawy — na jesieni 1953 r.

2Fr. Bielecki, jw., s. 599.

3J. Z. Jakubowski L,W sprawie programu historii literatury polskiej
Glos Nauczycielski, 1954, nr 1
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szkotach ma jeszcze duzo brakéw, gdyz uczniowie wykazujg czesto nieche¢ do podej-
mowania wiekszych wysitkbw, gonigc za tatwizng. W wielu jednak wypadkach uczen
dlatego wybiera temat tatwiejszy, ze tendencji do péjscia po linii najmniejszego oporu
nie moze przeciwstawi¢ jakiego$ szczegdlnego zainteresowania tym czy innym
autorem.

| dlatego w wielu wypracowaniach daje sie dostrzec brak emocjonalnej

postawy wobec twdérczos$ci omawianego pisarza.
Zrédet tego rodzaju stanowiska ucznidw nalezy szukaé miedzy innymi i w tym,
iz dotychczas w wielu wypadkach, zarébwno w szkotach podstawowych, jak i liceal-

nych, traktowano utwory literackie jedynie jako ilustracje zjawisk ekonomicznych
i historycznych, zapominajac o tym, ze w my$l marksistowskiej nauki o literaturze
poprawna jest tylko taka analiza, ktéra obejmuje warto$-
ci ideowo-artystyczne twoérczos$ci literackiej. Czesto uczniowie
nie zdajg sobie sprawy z tego, ze literatura jest artystycznym odbiciem rzeczywistos$ci.
Skutek jest taki, ze w wiekszos$ci prac napisanych na temat Troska o losy ojczyzny
w utworach Kochanowskiego, nawet w tych, ktdre ocenione zostaly przez egzamina-
torow jako dobre i bardzo dobre, wiele moéwi sie o tym, ze autor Odprawy postow
greckich byt pisarzem postepowym, wychowawcag narodu, wielkim patriotg, a nie
wspomina sie ani stowa o tym, ze byt najwybitniejszym poetg polskiego Renesansu.
Sporo uczniéw jest zdania, ze Kochanowski byt wybitnym pisarzem politycznym epoki
Odrodzenia, i to jest wszystko, co mogg o nim powiedzie¢.

To ,przesocjologizowanie” lekcji jezyka polskiego nie przyczynia sie do budzénia
zainteresowania autorami, skoro na ich dzieta uczniowie przyzwyczaili sie patrzec¢
jak na zrédta jedynie historyczne.

Do zblizenia autoréw do ucznia, do wytworzenia emocjonalnego stosunku do
nich przyczyni¢ sie moze poSwiecanie w praktyce szkolnej wigecej uwagi ,zyciu pisa-
rza, jego réznorakim zwigzkom z epoka, jego czesto nietatwym losom w spoteczen-
stwie feudalnym czy kapitalistycznym® '. Zblizenie za$ dziet literackich do ucznia
utatwi analiza ideowo-artystyczna utworu, ktéra ,pozwoli na glebsze, petniejsze
przezycia, bo tylko one, a nie rzekomo naukowe, objasniajgco-opisowe zabiegi sa
punktem wyjscia analizy literackiej w szkole" 2.

Jakkolwiek wielu sposréd uczniéw zbadanych klas posiadato spory na ogét za-
s6b wiadomosci $wiadczacych o znajomos$ci drég rozwojowych literatury oraz zycia
i tworczos$ci pisarzy uwzglednionych w tematach egzaminacyjnych, do$¢ duzy odsetek
popetniat btedy rzeczowe w wypracowaniach. Najczesciej wynikaty
one z nieznajomos$ci epoki oraz twoérczosci danego pisarza (,Rej jest jednym z naj-
wybitniejszych mysSlicieli polskich*, Kochanowski ,nalezy do uczonych $wiatowe]j
stawy“, Polska za czaséw Kochanowskiego ,chyli sie ku upadkowi*, ,Dzieta Mo-
drzewskiego cieszyly sie wielkg popularnoscig u ludu“, ,Krasicki pierwszy w historii
literatury polskiej dbat o piekno jezyka polskiego* itd.).

Pewna ilos¢ btedéw Swiadczy badz o nieczytaniu omawianego utworu, badz tez
o stabej jego znajomosci (,Kiedy na sejmie lubelskim Zygmunt Stary skladat hotd na
rece ksiecia Albrechta, moment ten umiescit Kochanowski w utworze Proporzec ,
+W Satyrze mowa jest o bozku Satyrze, ktéry wyszedt z lasu i zostat obrany postem
na sejm").

Wiele btedéw rzeczowych wynika z trudnos$ci, jakie maja uczniowie klasy IX
przy uzmystawianiu sobie czaséw odleglych w trakcie omawiania literatury staro-
polskiej. Trudnosci te mozna by zmniejszyé w do$¢ znacznym stopniu przez zaopatrze-
nie nowego podrecznika historii literatury w ilustracje, gdyz nic, jak wiadomo, bar-
dziej nie zbliza do epoki jak ukazanie jej realiow.

i) j. z. Jakubowski ,W sprawie programu historii literatury polskiej*. Gtos
Nauczycielski, 1954 nr 1

2 Tamze.
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Egzaminy piSmienne i ustne z jezyka polskiego ujawnitly duze braki
w ksztatceniu mys$lenia uczniow w procesie nauczania. Wypo-
wiedzi pi$mienne i ustne uczniéw wykazujg, |z wielu z nich liczy na egzaminach nie
na samodzielng prace mys$li, lecz na wysitek pamieci, majgcy na celu mechaniczne
odtworzenie przyswojonych wiadomos$ci. Tym sie ttumaczy zaré6wno do$¢ duza w wy-
pracowaniach liczba zdan powtdrzonych za podrecznikiem (badz dostownie, badz
mv formie mocno znieksztatconej), jak tez i fakt, iz wielu uczniéw nie potrafito roz-
wing¢ poprawnie zagadnien wysunietych w tematach.

W wielu wypadkach uczniowie nie umieli skorzystaé z wyraznych wskazéwek
zawartych w sformutowaniu tematu.

Obserwacja przebiegu egzaminéw piSmiennych i ustnych oraz analiza brudno-
piséw i czystopis6w wypracowan wykazuje, ze bardzo wielu uczniéw nie rozumie, iz
temat piSmienny lub ustny stawia zawsze jakie$ zagadnienie wymagajace rozwigza-
nia, ze trzeba dobrze przemys$le¢ temat, aby méc znalezé odpowiedZ na postawione
pytanie.

Praca nad wypracowaniem powinna mie¢, jak wiemy, trzy etapy: 1. wybor te-
matu (co wymaga przemys$lenia wszystkich trzech tematéw, zastanowienia sie nad
tym, ktére z podanych zagadnien najbardziej interesuje ucznia i o ktérym moze on
najwiecej powiedzieé¢), 2. samo opracowanie tematu na brudno, w formie planu lub
obszernej dyspozycji oraz szeregu tez i dowodzen, 3. ostateczne opracowanie tematu
w czystopisie. Tymczasem bardzo wielu uczniéw nie odczuwa potrzeby przemys$lenia
danego zagadnienia, wyraznie lekcewazgc pierwszy i drugi etap pracy.

W wielu przypadkach uczniowie bardzo kr6tko namys$lajg sie nad wyborem te-
matu. Decyzja zapada bardzo szybko i czesto bywa zupetnie przypadkowa. Gtéwnym
motywem wyboru tematu jest jego tatwos¢. Po wybraniu tematu znaczna cze$¢ ucz-
niéw zabiera sie natychmiast do pisania, bagdZz od razu na czysto (podobnie jak to
czyni wigkszo$¢ uczniéw piszagc wypracowania klasowe lub domowe), bagdZ na brudno.

Nie rozumiejgc potrzeby doktadnego przemys$lenia tematu, wielu uczniéw lekce-
wazy tez drugi etap pracy nad wypracowaniem. Brudnopisy i plany traktujg oni
czesto jako formalno$¢, jako ,zto konieczne“, narzucone uczniom przez nauczyciela.
Dlatego tak wiele brudnopiséw badz nie zawiera wcale planéw, badz tez ma plany,
ale utozone byle jak. Brudnopisy sporej liczby prac nie réznig sie prawie niczym od
czystopiséw, sg tylko jeszcze bardziej niepoirzadnie napisane. Bardzo czeste sg przy-
padki przepisywania tre$ci brudnopisu na czysto bez zadnych zmian. Zestawiajac
hrudnopis z czystopisem, czesto daremnie szukamy $ladéw powazniejszej pracy mysli,
wysitkéw zmierzajagcych do znalezienia jak najlepszych argumentéw dla udowodnie-
nia wysunietych tez.

Widoczny jest robwniez pos$piech w notowaniu zapamietanych
wiadomos$ci. Niektére wypracowania sprawiajg wrazenie chaotycznych notatek,
z ktérych mozna by dopiero stworzy¢ catos¢ kompozycyjna, pod warunkiem, ze wiozy
sie w te prace pewien wysitek.

Beztadne nagromadzenie materiatu, ktéry nie zawsze jest potrzebny, aw ktérym
uczen wyraznie sie gubi, jest dowodem, ze szkota nie nauczyta wielu uczniéw zasad
techniki pisania wypracowan i techniki pracy umystowej, badz tez uczen zasady te
zna, ale je lekcewazy. Najczestszym bledem jest brak znajomos$ci zasad techniki pi-
sarskiej i nieumiejetnos¢ samodzielnego mys$lenia.

Wielu uczni6w nie umie logicznie mys$le¢, wycigga¢ wnios-
kéw, poréwnywaé i uogédlniaé. Swiadczg otym dosé czesto wystepujace
w pracach tego rodzaju zdania: 1. ,Mozemy Reja nazwa¢ ojcem literatury polskiej,
bo kochat swdj jezyk“, 2. ,Politykiem Kochanowski nie byt i dlatego twdérczos$¢ jego
ma tak wielkie znaczenie dla literatury polskiej*, 3. ,Modrzewski byt myslicielem idei
demokratycznych“. Tego rodzaju btedy zaobserwowano réwniez na egzaminach
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z innych przedmiotéw, co $wiadczy o tym, iz — jak podkres$lano to na konferencji
naukowej poswieconej zagadnieniom reformy programéw — ,jednym z zasadniczych,
btedéw, dzisiejszej szkoly jest to, ze nie uczy ona samodzielnego mys$lenia, nie uczy
operowania faktami, nie uczy logicznego wiagzania mys$li, nie rozbudza intelektualnej
ciekawos$ci, checi i umiejetnosci dalszego ksztatcenia“ I.

Zarzut tego rodzaju nalezy postawi¢ zar6wno szkole Sredniej, jak i podstawowej,
z ktoérej uczniowie nie wynosza czesto elementarnej znajomos$ci praktycznej zasad
pracy umystowej w ogdle, a pracy z ksigzkg w szczeg6lnosci. Absolwent szkoly pod-
stawowej, a zwlaszcza absolwent szkoly wiejskiej, w wielu przypadkach nie umie sie.
uczyé, nie umie samodzielnie pracowac.

Program jezyka polskiego podkre$la wyraznie, ze uczniéw klasy VI i VIl nalezy-
uczy¢ zasad pracy umystowej, pracy z ksigzka, zasad samouctwa (osobistego) i samo-
ksztalcenia (zespolowego).

Tymczasem wielu nauczycieli szkoly podstawowej nie realizuje tych wskazan,
za$ wielu nauczycieli szkoty $redniej nie uzupetnia luk w umiejetno$ciach uczniéw
z tego zakresu.

Zagadnienie ksztalcenia mys$lenia w procesie nauczania oraz praktycznego za-
poznawania uczniéw z technikg pracy umystowej, z technikg uczenia sie powinno by¢.
osrodkiem zainteresowania nauczycieli wszystkich przedmiotéw.

Obowigzkiem jednak polonisty jest przede wszystkim nauczenie ucznia ,my-
Slenia z ksigzka w reku”* (przy czytaniu utworéw literackich, przy uczeniu sie z pod-
recznika) i ,mys$lenia z piérem w reku“, czyli pisania wypracowan.

Nalezaloby lekcje jezyka polskiego organizowa¢ w ten sposéb, aby méc w wie-
kszym niz dotychczas zakresie uwzglednia¢é samodzielng prace wucznia.
Nalezatoby nauczy¢ mlodziez siegania do podrecznika w celu szukania tam odpowie-
dzi na postawione przez nauczyciela problemy, a njie ,wkuwania“ catych stronic na
pamie¢. Pod tym katem powinny by¢ uktadane ¢éwiczenia zadawane uczniom do domu.

Nalezy tez ktas¢ wiekszy nacisk na przygotowanie uczniéw na lekcji do wyko-
nania zadania domowego. Warto poswieci¢ nawet kilka lekcji na wdrozenie uczniéw
do samodzielnej pracy z podrecznikiem, do poprawnego wykonywania ustnych zadan
domowych. Dobrze jest przy tym przyzwyczai¢ uczniéw do przygotowywania w domu
planu wypowiedzi ustnej na zadany temat, do sporzadzania krétkich konspektéw
przeznaczonych do nauczenia sie rozdziatu podrecznika. Uprzednio na lekcjach
trzeba uczniéw nauczy¢ podziatu zadanego do domu materiatu na czesci, zatytuto-
wania kazdej z tych cze$ci, wydzielenia w danym fragmencie tekstu podrecznika
gtébwnych tez autora, przytoczonych przez niego dowodéw prawdziwos$ci tych tez,
podkres$lenia wnioskow.

Cwiczenia domowe trzeba ciggle urozmaicaé¢, majac stale na celu przezwycieze-
nie biernos$ci intelektualnej uczniéw i aktywizowanie ich mys$lenia. Dlatego tez obok
planu odpowiedzi ustnych nalezy czasem zgda¢ od ucznia zilustrowania tekstu pod-
recznika przyktadami zaczerpnietymi z utworéw omawianego pisarza badz odpowiedzi
na podane przez nauczyciela pytania na podstawie treSci tego lub innego rozdziatu
podrecznika itd.

Duzg uwage w procesie nauczania powinni poswigecaé nauczyciele-polonisci
ksztaltowaniu poje¢ =z zakresu teorii literatury, gdyz, jak wykazata
analiza prac egzaminacyjnych, wyniki pracy na tym odcinku pozostawiajg czesto
wiele do zyczenia.

Bardzo czesto, nawet w klasach o dobrych wynikach nauczania, wystepuja
btedy wynikajgce z nieznajomos$ci gatunkéw literackich (,Kochanowski tworzy Frasz-

ki, czyli Satyry* ,Odprawa postow greckich — to komedia“, ,Odprawa postéw grec-
1B. Suchodolski ,O0 nowag tre$s¢ ksztalcenia og6lnego“. Nowa Kuttura>
1954, nr 1
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kich byta pisana na wzér tragedii Homera*, ,Zywot czlowieka poczciwego to krotki
epigramat”, Zwierzyniec m to fraszka, Krétka rozprawa to ,fraszka napisana przez
Reja“, Odprawa postow greckich to ,powie$¢ napisana przez Reja“ itd.)-

Duzg trudno$¢ sprawia uczniom przyswojenie poje¢ dotyczacych pradéw histo-
rycznoliterackich i kulturalnych. Bardzo czesto nie wiedzg oni doktadnie, co znacza
takie terminy, jak ,prad“, ,nurt*, ,epoka“. ,Odrodzenie“, ,O$wiecenie*, ,humanizm*
i ,reformacja“ ~—=to dla sporej liczby uczniéw wyrazy jednoznaczne.

Szereg podanych powyzej btedéw rzeczowych z zakresu teorii literatury w wy-
pracowaniach sporej liczby uczniéw Swiadczy z jednej strony o tym, ze szkota pod-
stawowa nie wyrabia w wielu wypadkach u uczniéw umiejetnos$ci praktycznego roz-
r6zniania poznanych gatunkéw literackich oraz nie utatwia rozumienia szeregu poje¢,
z drugiej za$ strony, ze nie spetniajg rowniez tych zadan nauczyciele klas VIH i IX.

Przeciez absolwent szkoty podstawowej powinien w my$| programu umie¢ wyr6-
znia¢ elementy epiki, liryki i poezji dramatycznej w wiekszych utworach, najwaz-
niejsze rodzaje poezji lirycznej, epickiej i dramatycznej, ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem cech powiesci, noweli, dramatu i komedii, musi sie wykaza¢ rozumieniem sze-
regu poje¢ z zakresu teorii literatury. W programie klasy V IIl poSwieca sie réwniez
duzo uwagi zagadnieniom nauki o literaturze. Szereg zagadnien z tej dziedziny oma-
wia sie nawigzujac* do wiadomos$ci ze szkoly podstawowej. Tymczasem niektére
btedy rzeczowe $wiadczg o tym, ze sg uczniowie w klasie IX, ktérzy nie posiadajg
nawet minimum wiedzy o charakterystycznych odrebnos$ciach poszczegélnych rodza-
jow literackich. Jezeli nauczyciele szkoty podstawowej (kl. VI—VII) i nauczyciele
klasy VIlI nie zrealizujg na lekcjach poswieconych nauce o literaturze zadan stawia-
nych im przez program, nauczyciel klasy I1X nie bedzie w stanie uzupetni¢ luk w wia-
domosciach uczniéw, gdyz musi on utatwi¢ miodziezy zrozumienie ogromnej liczby
nowych poje¢. W programie klasy IX jest tych poje¢ stanowczo za duzo, nic wiec
dziwnego, ze czesto mylg sie one uczniom. Zapobiegtoby temu w duzym stopniu roz-
poczynanie historii literatury polskiej w klasie VIII, co nie zwolnitoby jednak polo-
nistow uczgcych w szkotach podstawowych i w szkotach stopnia licealnego od obo-
wigzku poswiecania wiekszej niz dotychczas uwagi zagadnieniu nauki o literaturze,
zagadnieniu ksztattowania poje¢. Z pomocg nauczycielom szkoly podstawowej muszg
pospieszy¢ osrodki doskonalenia kadr, w zapowiedzianej przez Ministerstwo OS$wiaty
serii ,matych wydawnictw“ powinna sie ukaza¢ publikacja na temat ksztaltowania
poje¢ z zakresu teorii literatury na lekcjach jezyka polskiego w szkotach podsta-
wowych.

Dobrze bytoby réwniez w nowych programach jezyka polskiego dla klas liceal-
nych w dziale ,wyniki nauczania“, podobnie jak to dotychczas byto praktykowane
w programie klasy VIl lub w instrukcji programowej, poda¢ wykaz pojeé¢, ktoérych
rozumienie bedzie obowigzywato absolwenta danej klasy. Utatwitoby to nauczycielom
prace w szkole i powstrzymatoby autor6w podrecznikéw historii literatury od wpro-
wadzania nadmiaru pojec.

Nauczyciele szk6t podstawowych i szkét Srednich powinni tak organizowac
¢wiczenia w pisaniu, zeby potozyé w nich wiekszy niz dotychczas nacisk na ksztat-
cenie mys$lenia. Pod tym katem trzeba dobiera¢ tematyke wypracowac¢ klasowych
i domowych. Nalezy unika¢ tematéw wymagajacych mechanicznego odtworzenia
treéci podrecznika. Trzeba tez w wiekszej niz dotagd mierze uwzglednia¢ tzw. tematy
wolne, gdyz dajg one duze mozliwosci ksztalcenia ,my$lenia z piérem w reku"“.

Praktycznemu zapoznawaniu uczniow z technikg pisania wypracowac¢ nalezy
poswieci¢ znacznie wiecej uwagi i czasu niz dotychczas. Prace egzaminacyjne ucz-
niow wskazujg na to, ze niektdrzy spos$r6d nich nie przynosza ze szkoly podstawowej
umiejetnos$ci pisania wypracowan w ogéle, a zwlaszcza rozprawek (chociaz uwagi
metodyczne do programu wyraznie wskazujg, ze uczniowie klasy VIl muszg pisac
rozprawki, w ktérych wystepuje konieczno$¢ motywowania sadoéw i logicznego my-
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Slenia). W klasie V IIl nauczyciel zaktada z go6ry, ze uczniowie umiejg pisa¢ wypraco-
wania, z tych samych zalozen wychodza niektdérzy nauczyciele klasy IX. Skutki
takiego stanu rzeczy nie dajg na siebie dlugo czekaé: absolwent klasy IX nie umie
pisa¢ rozprawek i chociaz czasem nawet sporo wie na dany temat, musi otrzymac
ocene niedostateczng. Wielu uczniéw nie zdaje sobie sprawy z tego, czym jest roz-
prawka, jakie sa jej czesci sktadowe (sformutowanie zagadnienia, teza oraz argu-
menty udowadniajace stusznos$¢ tezy), nie zna tez metod rozwigzywania stawianych
zagadnien, nie rozumie roli i znaczenia poszczegdlnych etapéw pracy nad wypraco-
waniem (analizowanie tematu, ukladanie planu, wysuwanie tez i argumentéw, do-
chodzenie do wnioskéw i uogélnien).

W tych klasach, w ktérych uczniowie nie umiejag pisa¢ wypracowan, trzeba
poswieci¢ kilka lekcji na wdrozenie mtodziezy do poprawnego pisania rozprawek,
kierujac kolejno wszystkimi etapami pracy ucznia 1 Nalezy przy tym potozy¢ duzy
nacisk na wyrabianie u uczniow umiejetnos$ci stawiania tez i ich dowodzenia, umie-
jetnosci postugiwania sie cytatami jako Srodkami argumentacji, gdyz na brak tych
umiejetnos$ci wskazujg wypracowania.

Praca nauczyciela nad wdrazaniem uczniéw do poprawnego pisania powinna
odnosi¢ sie zaréwno do tre$ci, jak i do formy prac piSmiennych, przy czym zagadnie-
nie wyrabiania stylu wypowiedzi uczniéw powinno by¢ traktowane — zgodnie ze
stalinowska nauka o jezyku — zawsze tgcznie z zagadnieniem ksztalcenia my-
Slenia. ,JeSli cztowiek nie moze w sposéb jasny i poprawny wypowiedzie¢ swoich,
mys$li, to znaczy, ze i mys$li on ré6wniez chaotycznie®* — powiedziat Jézef Stalin2
Trzeba to zawsze bra¢ pod uwage przy organizowaniu ¢wiczen w moéwieniu i w pi-
saniu, przy kontroli i ocenie wiadomos$ci uczniow ze wszystkich przedmiotow.

W pracy swojej nad podnoszeniem wynikéw nauczania i wychowania nauczyciel
powinien otrzymaé duzg pomoc ze strony os$rodkéw doskonalenia kadr, ze strony
wtadz os$wiatowych, ktére muszg otoczyé szczeg6lng opieka szkoty o stabych wyni-
kach nauczania, a zwilaszcza szkoty, ktérych uczniowie rekrutujg sie z wiejskich
szkét podstawowych.

Zadna jednak pomoc z zewnatrz nie bedzie wystarczajgca, jezeli sam nauczyciel
nie bedzie krytycznie oceniat swojej pracy i jej wynikéw, nie przemys$li trudnosci,
jakie napotyka w swej pracy, i nie bedzie sam szukal Srodkéw zaradczych. Podjetej
przez Ministerstwo OS$wiaty akcji doskonalenia nauczycieli powinna towarzyszy¢ ich
samodzielna praca nad podniesieniem swej wiedzy naukowej i metodycznej. Utla-
twiajg im te prace wydawnictwa metodyczne (ukazalo sie kilka prac z zakresu me-
todyki nauczania jezyka polskiego w kl. V—VII, w przygotowaniu sa dalsze wyda-
wnictwa z tego zakresu dla klas V—V Il i V II1—XI), Polonistyka przynosi coraz wigcej
artykutow z tej dziedziny. Podrecznik historii literatury, ktory cze$Sciowo zawi6dt
jako narzedzie samodzielnej pracy ucznia, okazal sie bardzo cenng pomoca dla
nauczyciela klasy IX.

Czas, ktory dawniej zajmowato nauczycielowi-poloniScie przedzieranie sie przez
gaszcz nieopracowanych zagadnien, moze on teraz poswieci¢ wtasnemu doksztatcaniu
ideologicznemu i zawodowemu. Pomoze mu to do zajecia w procesie nauczania po-
stawy bardziej aktywnej, do udoskonalenia metod pracy wychowaczej i dydaktycznej,
a tym samym do podniesienia poziomu nauczania i wychowania mitodziezy.

1 Bardziej szczeg6towe uwagi o organizacji tego rodzaju ¢wiczen wdrazajgcych do
poprawnego pisania wypracowan podane zostaly w art. pt. ,Wypracowania z zakresu
historii literatury polskiej w klasie X*“. Wyniki nauczania w szkotach ogélnoksztatca-
cych. Warszawa 1952, s. 197, oraz w publikacjach: K. Pojawskiej Cwiczenia
w moéwieniu i w pisaniu, Warszawa 1953, s. 108—112, i M. Froelichowej Cwi-
czenia w pisaniu. Warszawa 1953, s. 124—134.

2 Wypowiedz te przytacza A. S. Jakowlew w ksigzce pt. Rasskazy iz zyzni.
Dietgiz, 1945, s. 22.
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KLARA DABROWSKA

FORMY PRACY Z CZASOPISMEM SPOLECZNO-LITERACKIM
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO

Hospitowane lekcje, jak rowniez egzaminy promocyjne i maturalne dostarczaja
licznych dowodoéw, ze Wspdbiczesne zycie literackie — to dziat programu w wielu
szkotach zaniedbywany lyb realizowany niewtasciwie. Nalezaloby rozwazy¢ przy-
czyny tego stanu, ktéry budzi uzasadniony niepokdj i domaga sie poprawy.

Mozna by sadzi¢, ze przyczyna zaniedban jest ustalenie sobie przez niektdrych;
nauczycieli hierarchii waznos$ci dziatbw programu z wyraznym uprzywilejowaniem:
historii literatury. Traktowanie wynikéw z historii literatury czy z wyznaczonych
lektur jako bardziej wymiernych i obowigzujgcych bywato nieraz przyczyna rezy-
gnowania ze specjalnych lekcji przeznaczonych na Wspéiczesne zycie literackie i wy-
korzystywania tych godzin na sprawy, ktére sie nauczycielowi w danym czasie wy-
dawatly wazniejsze i pilniejsze.

Byto to wyraznym wykroczeniem w stosunku do programu, $wiadectwem nie-
zrozumienia wychowawczych i ksztalcgcych waloréw tego dziatu, a w niejednym
wypadku i wyktadnikiem postawy ideologicznej nauczyciela, jego stosunku do pro-
blematyki wspéiczesnego zycia kulturalnego Polski Ludowej.

Przyczyny niepowodzen w pracy nad realizacjg dziatu Wspélczesne zycie lite-
rackie nalezy jednak szukaé¢ przede wszystkim w niewtasciwej organizacji specjalnie
na ten cel poSwieconych lekcji. Bywajg one czesto improwizowane, przeprowadzane
dla zapetnienia luki, jaka sie wytworzy, gdy uczniowie nie zdgagzag w wyznaczonym
terminie przygotowac¢ lektury wigekszej calosci. Lekcja nie jest poprzedzona przygoto-
waniem sie miodziezy, obcowanie ucznia z czasopismem ogranicza sie do tej tylko
godziny, postugiwanie sie jedynym przyniesionym przez nauczyciela egzemplarzem
nie sprzyja skupieniu uwagi. Brak aktywno$ci i zainteresowania miodziezy hamu-
jaco wptywa na rezultaty nawet dobrze przeprowadzonej i zamknietej stusznymi,
wnioskami lekcji.

Biernie rowniez zachowuje sie klasa wtedy, gdy wyznaczony przez nauczyciela
uczen wyglasza referat poswiecony omoéwieniu zawarto$ci czasopisma. Zastrzezenie
budzi takze egzekwowanie wiadomos$ci z ,zadanego“ wszystkim uczniom do prze-
wertowania ,od deski do deski“ numeru czasopisma.

Dla lepszego zrozumienia naszej roli, dla dokonania doboru lepszych form pracy
z czasopismem, ktére przy realizacji dzialu Wspélczesne zycie literackie jest zasa-
dniczym instrumentem oddzialywania, nalezy oprécz cel6bw poznawczych
uswiadomié¢ sobie cele wychowawcze i ksztalcagce.

Wskazania zawarte w dotychczasowym programie i obecnie, w nowej Instrukcji
programowej, polecajace czytanie i omawianie artykutéw o zyciu i twérczos$ci wspot-
czesnych pisarzy, ich krotkich utworéw beletrystycznych i poetyckich, artykutéow
publicystycznych i przyktadéw prozy krytycznej, informowanie o aktualnych wy-

darzeniach literackich, jak: nagrody, rocznice, zjazdy — okreSlajg cele pozna-
wcze.

Troszczy¢ sie jednak nalezy i o to, aby zapoznawanie z faktami doprowadzito
miodziez do wnioskéw i przekonan, kté6re powinny by¢ rezultatem wychowa w-
czego oddzialywania nauczyciela.

A wiec relacje o konkursach, nagrodach, rocznicach, wystawach, edycjach dziet
Swiadczy¢ beda o doniosto$ci i skuteczno$ci mecenatu panstwa ludowego, Polski.
Ludowej, ktéra troszczy sie o rozw0j literatury i sztuki, wyrazajgcych potrzeby i da-
zenia narodu, odpowiadajacych najlepszym, postepowym tradycjom twdrczosci pol-
skiej. Powinno to budzi¢ dume narodowag i pomé6c wychowywaé¢ miodziez
w duchu patriotyzmu.
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Wiadomoséci o wymianie kulturalnej, o.wystepach naszych artystéw za granica,
o wizytach przedstawicieli $wiata naukowego, literackiego, artystycznego innych
krajéw, wiadomos$ci o wyjazdach naszych pisarzy do krajow walczagcych o wyzwole-
nie spoteczne i narodowe, listy z tych podrézy i reportaze pomogg nam budzi¢ w mto-

dziezy uczucia internacjonalizmu, a relacje o kongresach, miedzy-
narodowych zjazdach gruntowac¢ beda przekonanie, ze obéz socjalizmu pracuje dla
pokoju i przyjazni miedzy narodami.

WSréd celow wychowawczych, jakimi bedziemy sie kierowac¢ przy organizowaniu
pracy ucznia z czasopismem spoteczno-literackim, uwzgledni¢ nalezy ksztattowanie
postawy estetycznej w stosunku do tego, co wchodzi w zakres pojecia
literatury pieknej. Dazy¢ bedziemy do tego, aby organizowane przez nas dorywcze
kontakty z czasopismem obudzity w mtodziezy zainteresowanie i wywotaty potrzebe
stalego obcowania z czasopismem, wytworzyty pozyteczny nawyk.

Jako cel ksztatcgcy mozna by wysungé¢ wyrabianie w mitodziezy umieje-
tno$ci obcowania z czasopismem, selekcjonowania materiatu, warto$ciowania pozna-
nych form wypowiedzi o charakterze literackim. Zaprawia¢ bedziemy miodziez do
zastosowania wybranych form nie tylko jako préby w wypracowaniu szkolnym
w zwigzku z programem ¢éwiczen w mowieniu i pisaniu danej klasy, ale i w kon-
kretnych sytuacjach zyciowych, a wiec: zabranie glosu w dyskusji prasowej, zredago-
wanie notatki, opracowanie reportazu, artykutu czy recenzji.

Systematycznie, konsekwentnie dazy¢ bedziemy do wzbogacenia biernego i czyn-
nego stownika ucznia. W oparciu o dobre wzory ksztattowa¢ bedziemy nie tylko
poprawno$¢ jezykowa, ale i umiejetno$¢ postugiwania sie Srodkami ekspresiji.

Nowa Instrukcja programowa wyznacza na Wspoiczesne zycie literackie dla kla-
sy VIIl — 12 godzin w ciggu roku (tacznie z lekturg dodatkowg), dla klasy IX — 8 go-
dzin, dla klasy X — 6 godzin, a dla klasy X| — 10 godzin.

Nie jest to wiele dla realizacji tak pojetych celéw i dla osiggniecia wyzna-
czonych programem wynikéw, ktére okreslone sg w poszczegdbinych klasach w sposéb
nastepujacy:

w kl. IX — ogo6lna orientacja w biezgacych czasopismach spoteczno-literackich
oraz przejawach aktualnego zycia literackiego,

w kl. X — ogélna orientacja w problematyce omawianej na tamach czasopism
spoteczno-literackich oraz przejawach aktualnego zycia literackiego,

w kl. X1 — dobra orientacja w istniejgcych czasopismach spoteczno-literackich
oraz przejawach aktualnego zycia literackiego.

Nalezy sadzi¢, ze do wywigzania sie z tych zadan w wyznaczonych programem
ramach czasowych dopomoga nam nastepujgce czynniki:

1. utrzymywanie stalego kontaktu mtlodziezy z czasopismem w ramach pracy
domowej przez organizowanie zadan, ktére beda interesowac¢ i aktywizowac, ktére
bedg uwzglednia¢ zasade kolektywnos$ci i indywidualizacji w procesie przygotowania
do lekcji i na lekcji;

2. jak najlepsze zaplanowanie, zorganizowanie i przeprowadzenie lekcji prze-
znaczonej na Wspdiczesne zycie literackie; wydaje sie potrzebne zwigzanie jej z praca
domowa ucznia, upogladowienie, utrwalenie jej wynikéw w dokumentacji i wyko-
rzystanie na organizacje nowych zadan;

3. wykorzystanie czasopisma spoteczno-literackiego réwniez na lekcjach litera-
tury (i w zwigzku z przygotowaniem do tych lekcji ucznia i nauczyciela).

Srodkiem mobilizujgcym do statego $ledzenia zawartoéci czasopisma moégtby sie
okaza¢ ,komunikat polonistyczny“, przygotowywany na lekcje poswiecone Wspoicze-
snemu zyciu literackiemu przez coraz to nowy zesp6t. Komunikat mégtby uwzglednia¢
nastepujgce dzialy:

a) wydarzenia biezgcego zycia kulturalnego w Polsce Ludowej,

b) artykutly i przyczynki zwigzane z programem naszej klasy,



c) dyskusje,

d) opowiadania, nowele, powiesci i fragmenty,

e) nowosci wydawnicze,

f) recenzje o ksigzkach,

g) recenzje teatralne i filmowe.

Komunikat powinien by¢ zwiezly, celem jego jest zasygnalizowanie spraw, ktére
nie powinny ujS¢ uwagi i moga zainteresowa¢ mtodziez. Komunikat moze by¢ wtg-
czony w tok lekcji poswieconej Wspétczesnemu zyciu literackiemu i wykorzystany
jako punkt wyjscia do rozwazenia sprawy wybranej przez nauczyciela, uwzglednionej
w jego konspekcie.

Zdarzy¢ sie moze, ze nauczyciel uzna za wskazane pos$wieci¢ calg godzine na
omoéwienie zawarto$ci czasopism ostatniego okresu w celu uzmystowienia mtodziezy
najdonio$lejszych wydarzen zycia kulturalnego. Woéwczas temat lekcji mogtby
brzmieé: Bogactwo tematyczne czasopism spoteczno-literackich ostatniego miesigca,
a mtodziez w toku przygotowan do lekcji podzielitaby sie na tyle zespotéw, ile dzia-
téw nalezatoby uwzgledni¢ na lekcji. Praca na takich lekcjach ma charakter porzad-
kowania i rejestrowania, aktywizuje mitodziez. Z drugiej strony jednak, lekcje tego
rodzaju sg przetadowane materiatem, cigzy na nich po$piech i widoczny jest brak
wniknigcia w poszczegdlne sprawy. Dlatego wydaje sie stuszniejsze koncentrowanie
uwagi raczej na zagadnieniach wybranych, ktérym poswiecimy catg lekcje.

Komunikat polonistyczny za okres miesieczny czy tygodniowy moze byé poda-
wany do wiadomosci klasy na tablicy ogloszen. Gdyby$Smy za rocznik czasopisma —
ze wzgledu na uzytkowanie w czasie roku szkolnego — przyjeli zbiér kolejnych nu-
meréw od lipca do lipca, to w szkolnych komunikatach polonistycznych np. za ostatni
rok szkolny 1953/54 nie powinno zabrakngé¢ informacji o takich wydarzeniach zycia
kulturalnego, jak:

Panstwowe Nagrody Literackie (lipiec 1953),

Sesja Naukowa Polskiej Akademii Nauk (pazdziernik 1953),

Wystawa w Muzeum Narodowym ,Odrodzenie w Polsce” (1953— 1954),

Stalinowskie nagrody za utrwalanie pokoju miedzy narodami,

Smieré Galczynskiego i Tuwima,

X1 Sesja Rady Kultury,

V1 Zjazd Zwigzku Literatéw Polskich,

Rozstrzygniecie konkursu dramaturgicznego. *

Wé&r6d wymienionych i niewymienionych sa sprawy, ktére wymagaly w ciggu
ubiegtego roku szkolnego catej jedno- czy nawet dwugodzinnej, i to doskonale zorga-
nizowanej lekcji. Osobnej godziny wymagato podsumowanie dyskusji o programach
i podrecznikach, w ktérej na tamach czasopism wypowiedzieli sie literaci, krytycy
i autorzy podrecznikéw, a ktdérag miodziez $ledzita z najwyzszym zainteresowaniem.

Ze wzgledow wychowawczych domagata sie przeanalizowania dyskusja o mto-
dziezy, do ktdérej to dyskusji data impuls Nowa Kultura drukujgc Pamietnik uczen-
nicy. Obowigzek przygotowania relacji z gtoséw w dyskusji (wypowiedzi drukowa-
nych w numerach 50, 51, 52/1953 i 5/1954 Nowej Kultury) nie tylko pomogt zajgc
zdecydowang postawe wobec Pamietnika, ale dat okazje do obcowania z czasopismem
i stworzyt w ramach zespotu 19 indywidualnych zadan.

X1 Sesja Rady Kultury byta wydarzeniem, ktére wymagato szczegélnego zainte-
resowania na lekcjach poswieconych Wspdiczesnemu zyciu literackiemu. Referat
zasadniczy min. W} Sokorskiego powinien byt stanowi¢ przedmiot rozwazan.

V| Zjazd Literatéw Polskich dal nauczycielowi jezyka polskiego okazje do

uwzglednienia zasady kolektywnos$ci i indywidualizacji przy organizowaniu pracy
ucznia z czasopismem. Referaty Leona Kruczkowskiego — Organizacja pisarstwa pol-
skiego w walce o realizm socjalistyczny i Kazimierza Brandysa — Uwagi pisarza

0 sytuacji w literaturze wymagaty rozwazenia na lekcji po dokonaniu przygotowan
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w ramach pracy domowej pod kierunkiem nauczyciela. Ze wzgledu na ciezar gatun-
kowy tego rodzaju materiatu nalezalo cytowa¢ w toku referowania i starannie przy-
gotowa¢ dokumentacje.

Bez pomocy nauczyciela mogli uczniowie przygotowac¢ np. relacje z poszczeg6l-
nych wypowiedzi w toku dyskusji:

Wurmser My piszemy ciag dalszy,

Dobrowolski Przed wysokimi schodami,

Woroszylski Ostrzegam przed bobrami,

Korcelli Nie wolno nam zawie$¢ zaufania,

Rudnicka Lublin nie jest juz miastem cudoéw,

Matuszewski Krytyka to tez literatura,

Rusinek O petne prawo dla powies$ci historycznej,

Bochenski Temat nie decyduje,

Zo6tkiewska Mobilizujemy miodziez,

Tarn O pismo poswiecone dramaturgii wspdétczesnej,

K. Brandys Nasza dyskusja toczy sie dobrym torem,

Kruczkowski Odkrywamy nowe prawdy zycia.

Przes$ledzenie tego rodzaju dyskusji da mtodziezy orientacje w sprawach litera-
tury wspoétczesnej. Jest to szczegdlnie wazne w klasie X1, ktéra konczy okres wy-
ksztatcenia ogélnego.

Zjazd pisarzy jest okazjg do dokonania analizy sytuacji w literaturze, podsumo-
wania dorobku, ukazania perspektyw i drog — dlatego nie uwazajmy za zdezaktuali-
zowane numer6w czasopism poswieconych tym sprawom.

W zwigzku z postulatem kierowania zainteresowaniami czytelniczymi i lekturg
pozaszkolng ucznia nalezato wskazaé relacje z podr6zy, jak np.:

W. Zukrowski Formowanie sity (Z notatnika vietnamskiego),

W. Zukrowski List do mys$lgcego Francuza,

M. Brandys Pierwszy spacer, Wielki urodzaj (z Albanii),

Wt Sokorski Dwa miesigce w Chinach,

A. Braun Co widziatem w Korei.

Tego rodzaju lektura zblizy mtodziez do czasopisma i pomoze nam realizowa¢
cele wychowawcze. Reportaze, opowiadania, nowele, fragmenty powie$ci — to ma-
teriat z czasopism, kté6rym na zlecenie nauczyciela uczehn zajmuje sie w domu.

Na godzinach przeznaczonych na Wspobiczesne zycie literackie czytamy zasadniczy
referat, np. wygtoszony na zjezdzie pisarzy, 'kt6ry wymaga komentarza i dokumentacji
pod kierunkiem nauczyciela, i poezje, kt6re wymagaja dla lepszego zrozumienia ich
mys$li i uwydatnienia ich artystycznych waloréw odczytania gtosnego. W kazdym
z wymienionych wypadkéw lekcje poprzedza przygotowanie. Celem indywidualnej
przygotowawczej lektury domowej moze by¢ wysuniecie spraw do wprowadzenia
komentarza rzeczowego i stownikowego, zblizenie do tre$ci, wysuniecie zagadnien czy
préba poprawnego odczytania utworu poetyckiego.

Dokumentacje z lekcji prowadzimy w zeszycie przedmiotowym. Dokumentacje
prac zmieniajacego sie co miesigc zespotu dobrze jest prowadzi¢ w specjalnym al-
bumie wedlug dziatow:

1. wydarzenia wspoiczesnego zycia literackiego (konkursy, nagrody, zjazdy,
rocznice),

2. beletrystyka (opowiadania, nowele, fragmenty powiesci),

3. dyskusije,

4. wsrod ksigzek (nowosci wydawnicze, recenzje o ksigzkach).

Prowadzony kolektywnie album to nie tylko wymowny dokument intensywnego
zycia kulturalnego Polski Ludowej, ale jednoczes$nie cenna pomoc naukowa, ilustro-
wana kronika, wyrastajgca pod reka uczniow w toku ich pracy z czasopismem.
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Przy organizowaniu kontaktéw ucznia z czasopismem spoteczno-literackim nie
ograniczymy sie do godzin przeznaczonych na Wspdbiczesne zycie literackie. Posta-
ramy sie wykorzystaé czasopismo i na lekcjach historii literatury — dla podniesienia
ich atrakcyjnosci i dla rozszerzania i pogtebiania wiadomos$ci uczniéw.

W zwigzku z tym nasuwajg sie nastepujgce formy i mozliwos$ci:

a) odczytanie przez nauczyciela wiersza zwigzanego tematycznie z omawiang
sprawg — dla ozywienia lekcji, dla wywotania nastroju, dla wzmocnienia argu-
mentacji.

b) wykorzystanie informacji bibliograficznej, przyczynkéw, artykutéw zwigza-
nych z omawianym utworem lub pisarzem,

c) wykorzystanie materiatu ilustracyjnego.

Tak np, w roku ubiegltym nalezalo wykorzysta¢ materiat zwigzany z sesjg nau-
kowg PAN ,Odrodzenie w Polsce” i artykuty zwigzane z innymi okresami uwzgle-
dnionymi w programie.

Prowadzenie rejestracji materiatlu zawartego w czasopismach umozliwi nam
odnalezienie w kazdej chwili potrzebnego numeru. Opiera¢ sie bedziemy gtéwnie na
Nowej Kulturze i Zyciu Literackim, ale w zwigzku z zaleceniem nowej Instrukcji
programowej, ktéra domaga sie w ramach zaje¢ Wspoéiczesnego zycia literackiego
w klasie VIl czytania i omawiania satyr i bajek dotyczacych aktualnej problematyki,
wypadnie nam nieraz siegna¢ do pism Satyrycznych, a nawet codziennych.

Wymienione formy pracy z czasopismem nie sg oczywiscie jedynymi czy najlep-
szymi formami. Celem niniejszego artykutu byto poprzez rozwazenie mozliwos$ci
w zwigzku z realizacjg dzialu Wspobiczesne zycie literackie zacheci¢ kolegéw do wy-
miany i upowszechniania ich doswiadczen. Zdajemy sobie sprawe, ze dla osiggniecia
zamierzonych celéw i wyznaczonych wynikéw potrzeba ze strony nauczyciela nie-
matego wktadu. Nasze wysitki beda nagrodzone, gdy wychowamy rozumnego czytel-
nika, umocnimy jego polityczng $wiadomos$¢, wzbogacimy zycie intelektualne, pod-
niesiemy kulture wypowiedzi. Niech nasza'p.mbicja bedzie wychowanie odbiorcy
dobr kulturalnych, a wséréd tych odbiorcdw niewatpliwie znajdzie sie niejeden przy-
szly tworca.

HALINA BARTNICKA

POLONISTYCZNE AUDYCJE RADIOWE DLA SzZKOt
JAKO POMOC W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO

Zaden z przedmiotéw nauczania nie zawiera w sobie tak bogatego tadunku
emocjonalnego jak jezyk ojczysty i w zwigzku z tym zaden nie stwarza mozliwos$ci
tak wszechstronnego oddziatywania na mtodziez. Z tych wzgledéw nauczycielowi-
-poloniscie nie wolno poming¢ zadnego $rodka, kté6ry moze pogtebié, wzbogaci¢ i roz-
szerzy¢ zasieg oddzialywania dydaktyczno-wychowawczego jego lekcji. Nie powinien
on wiec lekcewazy¢ mozliwos$ci, jakie stwarza mu Polskie Radio, od paru lat umiesz-
czajgce w swym programie polonistyczne audycje dla miodziezy klas podstawowych
i licealnych.

Audycje te odbywajg sie w ustalonych na caly rok godzinach rannych i popo-
tudniowych. Dla kazdej klasy w obu terminach przeznaczona jest przynajmniej jedna
audycja w miesigcu. Program ich zwigzany jest z programem jezyka polskiego; w za-
sadzie dotyczy on materialu naukowego obowigzujgcego w poszczegélnych klasach,
nieraz jednak audycje wybiegajg poza materiat obowigzujacy, dajgc wiedze rozsze-
rzajaca zakres wiadomos$ci szkolnych badz wigzac sie z lekturg uzupetniajaca.
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Przy ustalaniu tematyki, problematyki i rozktadu audycyj w czasie Polskie Radio
wspoipracuje z przedstawicielami CODKO, WODKO i nauczycielstwa.

Program audycji zaplanowany jest na caly rok. Programy miesieczne przesy-
tane sa do wydziatéw os$wiaty oraz WODKO, skad winny przenikng¢ do szkot.

Czas trwania poszczego6lnych audycji waha sie od 20 do 40 minut. Potrzebom
szkoly najbardziej odpowiadaja 20—25-minutowe audycje w klasach podstawowych
i 30-minutowe w klasach licealnych, gdyz pozostata cze$¢ godziny lekcyjnej doskonale
woéwczas mozna zuzy¢ na opracowanie materiatu, jakiego dostarczyta audycja, bez
przenoszenia go na lekcje nastepna.

Najczesciej spotykang formg audycji sa stuchowiska réznego typu, a wigc mon-
taze literackie, radiofonizacje utworéw kréotkich wzglednie wybranych fragmentéow
utworéw diuzszych (od jednego do kilku), stuchowiska poswiecone poszczeg6inym
autorom, wydarzeniom, dzietom i innym przejawom zycia kulturalnego.

Nierzadko audycje te majg doskonatg ilustracje muzyczng, a zawsze towarzyszy
im komentarz naukowy, wystepujacy w czesSci wstepnej, w slowie wigzacym po-
szczego6lne ich partie i w zakonczeniu.

Autorami stuchowisk sg ludzie nie tylko obdarzeni zdolnos$ciami literackimi
i radiofonizacyjnymi, ale i wiedzg pedagogiczng, dzieki czemu umiejg trafi¢ do umy-
stow i serc mtodziezy. Wykonawcami sg najlepsi arty$ci naszych scen.

Poczatkowo tylko bardzo nieliczni nauczyciele zwrécili uwage na audycje szkol-
ne i od czasu do czasu stuchali ich z klasg w godzinach szkolnych lub polecali mio-
dziezy wystuchanie ich w godzinach pozaszkolnych. Obecnie liczba nauczycieli ko-
rzystajgcych z audycji znacznie wzrosta, a niektére szkoly warszawskie i prowin-
cjonalne wtaczyty stuchanie audycji w tok normalnych zaje¢ lekcyjnych.

Po kazdej audycji naptywaja od nauczycieli do Polskiego Radia listy zawierajgce
nie tylko krytyczna ocene stuchowiska, ale i informacje, w jaki sposéb nauczyciel
wykorzystat je dla celéw szkolnych, jak reagowata na nie mtodziez, co z niego wy-
niosta i w jakim stopniu pomogto ono nauczycielowi. Nierzadko nauczyciele do ko-
respondencji z Polskim Radiem zachecajg miodziez, ktérej listy utatwiajg redakcji
audycji szkolnych zorientowanie sie¢ w potrzebach miodziezy w tej dziedzinie.

Niektérzy nauczyciele wciggneli miodziez do wspéipracy z Polskim Radiem.
tadnym wyrazem tej wspotpracy jest np. pieknie ilustrowany album audycji wyko-
nany przez klase V szkoly w Powsinie.

W znacznej wiekszosci wypadkédw listy i recenzje zawierajg pozytywne sady
0 audycjach, nie brak jednakze i stusznych gtoséw krytyki oraz postulatow na przy-
sztos¢€.

Naptywajace recenzje i listy pozwalajg redakcji jasno zda¢ sobie sprawe, czym
sg i jaka pomoc moga okazaé poloniscie audycje dla szkét.

Wypowiedzi recenzentéw wysuwajg na pierwszy plan warto$ci poznawcze au-
dycji, wyptywajgce z ich realizmu, dotyczgcego w réwnym stopniu przedstawianych
fragmentéw utworéw, jak i calych stuchowisk. Np. w recenzji audycji pt. Anna
Karenina znajdujemy nastepujacg wzmianke: ,Uczennice wyniosty z audycji gtebokie
przeSwiadczenie o prawdzie Toistojowskiego Obrazu upadku moralnego i ekonomi-

cznego arystokracji“. — ,Trafny dobdr wydarzen i sytuacji, w ktérych stykamy sie
zarobwno z pisarzem, jak jego bohaterami, dat kapitalng ilustracje 6wczesnych sto-
sunkéw"“ — pisze recenzentka ogromnie ciekawie pomys$lanego jako zagadka literacka

stuchowiska pt. Dickens i jego bohaterowie. Jeszcze inna, oceniajgc audycje Odwie-
dziny u Wactawa Potockiego w tuznej, podkres$la: ,Sugestywny obraz $niezycy
1 jazda sankami przy dzwiekach dzwonkéw janczarskich, recytacja wierszy Potoc-
kiego przy akompaniamencie nie znanych dzisiejszej mtodziezy lutni, rozmowa z chto-
pem, ktérego lek przed zakwaterowaniem wojska we wsi bardzo wiernie byt oddany,
podpici goscie i pijackie opowiadanie szlachcica we dworze rzadcy dawaly zludzenie
prawdy*“.
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.Nigdy uczen, nawet uwaznie czytajacy utwor literacki i zastanawiajgcy sie nad
nim, nie wydobedzie zen tylu rzeczowych wiadomosci, ile da mu ich zradiofonizowany
jego tekst* — czytamy w jednej z recenzji i zgadzamy sie z jej opinig. Jeden za$
z uczniow w liscie do Polskiego Radia przyznaje: ,Kiedy sie czyta, to sie gubi wiele
cennych zdan i mys$li; kiedy sie stucha przez radio, utwér nabiera tre$ci i barwy*“.

Wzbogaceniu rzeczowej wiedzy miodziezy (szczegdlnie mtodziezy ze szk6t bar-
dziej oddalonych od os$rodkéw kulturalnych) stuzy takze komentarz naukowy i ideolo-
giczny zwigzany z audycja, przedstawione w niej realia, stownictwo obejmujace rézne
dziedziny zycia i dotyczgce réznych epok, poznanie artystow scen polskich wystepu-
jacych w audycji, autorow przygotowujgcych teksty, kompozytorow, ktédrych utwory
stanowig ilustracje muzyczna, itp.

Jesli dodamy do tego stwierdzony w wielu wypowiedziach nauczycieli i mto-
dziezy fakt, ze audycje nie tylko wzbogacaja, ale i utrwalaja zdobyte w szkole wia-
domosci, w petni ocenimy, jakag pomoc w walce o wyniki nauczania, przynoszg nau-
czycielowi audycje dla szkét.

Nie mniejsze sg osiagniecia natury ideologicznej zwigzane ze stuchaniem audycji,
a uzyskiwane nie tylko dzieki komentarzowi ideologicznemu towarzyszacemu audycji
oraz odpowiedniemu doborowi tekstéw, ale i dzieki temu, ze audycja, wzruszajgc stu-
chaczy i ukazujgc, gdzie lezy prawda, wigze uczuciowo miodziez z tymi, ktoérzy stuzg
postepowi, i pomaga jej w ksztattowaniu naukowego pogladu na $wiat.

Prawie wszystkie recenzje poswiecajg wiele miejsca ideologicznemu oddzialy-
waniu audycji, podkreslajac, ze pomagaja one nauczycielowi w pracy wychowawczej.

Mowigc o wychowawczym wplywie audycji, nie podobna pomingé¢ milczeniem
ich roli w ksztalceniu estetycznym mtodziezy. Z dos$wiadczenia wiemy wszyscy, ze
uczniowie samodzielnie czytajacy utwor rzadko dostrzegajg jego piekno i witasciwie
ocena estetyczna dzieta literackiego przez miodziez sprowadza sie niemal wytgcznie
do jego strony fabularnej. Wiemy réwniez, jak Zzle na ogét czyta gtosno nasza mto-
dziez, jak w jej gtosnym czytaniu catkowicie przepada piekno dzieta literackiego.
Niestety, i sposr6d nauczycieli stosunkowo niewielu umie pieknie przeczyta¢ utwor
literacki wzglednie jego fragment. Zresztg krotki czas, przeznaczany dotychczas
w programie na omawianie utworéw, w zasadzie nie pozwalat na petniejszg ich analize
estetyczng. W rezultacie utwdr zostaje odarty ze swego piekna, a miodziez nie ma
moznos$ci wyrobienia sobie sadu o jego wartos$ci artystycznej.

Zradiofonizowanie utworéw wzglednie ich fragmentéw nie tylko wydobywa ich
piekno, dajac stuchaczowi warto$ciowe przezycie estetyczne, lecz takze uczy oceniac
ich wykonanie przez artystow, stwarza skale por6wnawczag i utatwia zrozumienie
doboru $rodkéw artystycznych wywotlujgcych wzruszenie estetyczne.

Jedna z recenzentek audycji szkolnej pt. ,Treny* Kochanowskiego stwierdzita,
ze mimo wielkich wysitkbw z jej strony nie udawatly sie jej w roku ubiegtym w kla-
sie IX préby ukazania piekna Tren6w. Uczennice wprawdzie moéwity ,uczenie"
o ich artyzmie, ale wyczuwato sig, ze w istocie go nie odczuwajg. Dopiero bardzo
piekna audycja, przynoszaca na tle subtelnej ilustracji muzycznej doskonalg recyta-
cje Trendéw, przyszta jej z pomoca: po jej wystuchaniu dostrzegta na twarzach uczen-
nic prawde wzruszenia estetycznego i zrozumienia artyzmu utworu. W rezultacie
uczennice samorzutnie nauczyty sie na pamie¢ ré6znych trenéw i chetnie i prawdziwie
mowity o ich pieknie.

W duzych miastach, gdzie miodziez czesto styka sie z dobrg recytacja, teatrem,
kinem, koncertem itp., rola audycji szkolnych jest mniej doniosta. W tych jednak
szkotach, w ktérych mitodziez rzadko lub nawet bardzo rzadko styka sie z tymi dzie-
dzinami zycia kulturalnego, audycje szkolne majag olbrzymie znaczenie dla wycho-
wania estetycznego.

Na wiosne 1953 roku Ministerstwo OS$wiaty wspdélnie z Polskim Radiem zorgani-
zowato zjazd nauczycieli interesujagcych sie audycjami dla szk6t i pozostajgcych
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w zwigzku z tym w statym kontakcie z redakcjg tych audycji. Na zjezdzie nauczyciele
mowili duzo i interesujgco. Z wypowiedzi ich wynikato, ze audycje szkolne zache-
cajag miodziez do czytania, wzbogacajg i utrwalaja jej wiedze, ksztaltuja naukowy
poglad na $Swiat, rozwijajg wyobraznie, rozszerzajg zainteresowania, budzg i rozwija-
ja szlachetne porywy i poczucie piekna. Stad wniosek, ze stuchanie ich ma duze
znaczenie dla mtodego pokolenia.

Oceniajac pozytywnie role audycji szkolnych wielu nauczycieli skarzyto sie, ze
spotykaja sie z trudno$ciami przy ich stuchaniu. Trudnoéci te, z jednej strony, spo-
wodowane sg stanowiskiem dyrektoréw i kierownikéw szkét oraz nauczycieli innych
przedmiotéw, ktérzy ze wzgledu na konieczno$¢ pewnych przesunie¢ w planie lekcyj-
nym w dniu audycji przeciwstawiajg sie ich wprowadzeniu.

Dziennik Urzedowy Ministerstwa OS$wiaty nr 14 z dnia 31 X 1953 roku zaleca
stuchanie audycji; dyrektorom szkét i ZOZ-om nie wolno wiec lekcewazyé tego
zalecenia, lecz przez odpowiednie utozenie planu lekcyjnego powinni oni wspoi-
dziata¢ z nauczycielem, ktéry chce wystucha¢ z mtodziezg pomocnej mu w pracy
audycji. Ze jest to mozliwe, dowodzi fakt statego stuchania audycji w niektérych
szkotach.

Z drugiej strony, trudnos$ci w wielu wypadkach powoduje nieczysty odbi6r ra-
diowy audycji. Trzaski w gtosnikach i chrypliwe tony nie tylko przekres$lajg nieraz
catkowicie oddziatywanie estetyczne audycji, ale nawet uniemozliwi¢ moga petne jej
zrozumienie. Wydaje mi sig, ze szkoly powinny otrzymywac¢ gtosniki nienagannej ja-
koséci. Céz z tego bowiem, ze szkota jest zradiofonizowana, skoro mtodziez nie odnosi
z tego pozytku, gdyz aparatura nie odpowiada wymaganiom, fatalnie deformujac
wzorowo opracowane i nagrane audycje i zniechecajgc przez to miodziez do stuchania
radia szkolnego?

Wigczenie audycji w tok zaje¢ szkolnych stwarza ponadto — poza wyzej wy-
mienionymi efektami — wielkie mozliwo$ci urozmaicenia lekcji i ciekawego jej prze-
prowadzenia. Milodziez zawsze rados$nie przyjmuje wiadomos$¢ o lekcji-audycji. Wy-
miana zdan po jej wystuchaniu jest zwykle bardzo zywa i rzadko kiedy nierzeczowa.

Nauczyciele wykorzystujg audycje bardzo rozmaicie. O metodzie wyzyskiwania
stuchowiska dla celéow szkolnych decyduje jego charakter. W spos6b najprostszy
i wymagajacy najmniej inwencji ze strony nauczyciela dadza sie zuzytkowac¢ audycje
obejmujgce i wyczerpujace cato$¢ jakiego$ sformutowania programowego. Do takich
nalezg w klasach licealnych audycje poswigcone utworom przewidzianym do prze-
czytania we fragmentach, na ktérych omoéwienie przeznacza sie jedng godzine lek-
cyjng (np. w ubiegtym roku Stowo o wyprawie lgora, Eugeniusz Oniegin, w roku
biezagcym Piesn o Rolandzie). Tego rodzaju audycja wtasciwie wyrecza nauczyciela,
gdyz spetnia jak gdyby role wysokiej jakos$ci wyktadu, ilustrowanego bogatszym niz
w wypisach doborem fragmentéw utworéw. W tych wypadkach zadanie nauczyciela
ograniczy¢ sie moze do polecenia uczniom zrobienia notatek z audycji i przeznaczenia
czesci lekcji pozostatej po wystuchaniu audycji na oparte na tych notatkach ustne
lub pi$mienne podsumowanie, porzadkujace i utrwalajgce dorobek audycji.

Audycje poswiecone dziatalno$ci i twoérczosci poszczegdlnych pisarzy nadajg sie
na materiat powtérzeniowy, jesli wypadng po omdéwieniu twérczosci danego pisarza,
badZz tez mogg by¢ wyzyskane jako moment wprowadzajacy w jego tworczos¢, jesli
nadane sg w czasie, gdy przystepujemy do omawiania tego tematu. W roku ubie-
glym do takiego celu nadawaty sie bardzo tadne, interesujagce i obfitujgce w wiado-
mosci rzeczowe audycje o Reju, Modrzewskim i Jasinskim. Nauczycielom, ktérzy
byli w teatrze na sztukach Polacy nie gesi czy Rzeczpospolita zaptaci, audycja data
wdzieczne pole do przeprowadzenia charakterystyki poréwnawczej tych postaci
w Swietle audycji sztuk teatralnych i wiadomos$ci zaczerpnietych z podrecznika
wzglednie' opracowan historycznoliterackich.
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Audycje dajgce obraz obyczajowos$ci danej epoki badZz tez poswiecone nurtujg-
cym je konfliktom i problemom stanowig dobry materiat rzeczowy, na ktérym nau-
czyciel moze oprze¢ sie przy podkreslaniu zwigzku utworu z epoka wzglednie przy
omawianiu wartosci realistycznych utworéw z tego okresu. W ubiegtym roku szkol-
nym np. wspomniana juz wyzej audycja Odwiedziny u Wactawa Potockiego w tu-
znej data cenng podstawe do lekcji na temat Realizm, w literaturze szlacheckiej
XVIl wieku.

Poaudycyjne dyskusje oceniajagce warto$¢ stuchowiska pod wzgledem materiatu
rzeczowego, jakiego ono dostarcza, wartosci ideologicznych i jakosci wykonania wy-
rabiaja w mtodziezy umiejetno$s¢ wydawania samodzielnego sadu i uzasadniania wta-
snego zdania.

Krytyczna ocena zradiofonizowanych fragmentéw wiekszego utworu pod katem
celowosci ich doboru dla uwydatnienia jego problematyki i odwotanie sie do uczniéw,
by wyszukali w tek$cie inne urywKki ilustrujgce to samo zagadnienie wzglednie ustepy
pozwalajgce naswietli¢c w petni inny problem — to réwniez ksztalcagca i ciekawa me-
toda przenoszenia doswiadczen z audycji na lekcje szkolng.

Audycje staropolskie zawieraja niejednokrotnie bogaty materiat do c¢wiczen
stownikowych. Tak np. audycja Drukarze krakowscy stata sie w jednej ze szkoét
bodzcem do zwiedzenia przez miodziez drukarni i zapoznania sie ze stownictwem
technicznym sztuki drukarskiej dawniej i dzis.

Mozliwo$ci owocnego zastosowania audycji w praktyce szkolnej sg bardzo duze,
a nauczyciel ma tu ogromne pole do inicjatywy. Czynnikiem hamujacym inwencje
tworczg w tej dziedzinie jest to, ze nauczyciel najczes$ciej zna tylko termin i tytut
audycji. Nie wiedzac za$, jakiego materiatu rzeczowego dostarczy mu audycja, nie
moze doktadnie zaplanowac¢ lekcji i skazany jest sitg rzeczy na ,improwizacje“, ktéra
nie zawsze moze sie udac.

Dla usuniecia tej ewentualnos$ci pozadane jest, by na przyszio$¢ plakaty radiowe
zawierajgce miesieczne programy audycji dla szko6t podawaly — obok terminu i ty-
tutu kazdej audycji — takze krétko sformulowang jej tematyke i problematyke.

Wskazane bytoby réwniez, zeby Gtos Nauczycielski zamieszczat w koncu kazdego
miesigca informacje o zamierzonych w nastepnym miesigcu audycjach dla szkot.

OCENY | SPRAWOZDANIA

JAN ZYGMUNT JAKUBOW SKI
U ZRODEL REWOLUCYJNEJ TRADYCJI POLSKIEJ KRYTYKI1

Jednym z najwazniejszych zadan marksistowskiej nauki o literaturze w Polsce
jest $miate wydobywanie postepowych tradycji kultury narodowej, tradycji — jak
wiemy, przemilczanych lub wrecz zafalszowanych przez burzuazyjng nauke w okresie
imperializmu. Jest to — rzecz prosta — trud bardzo zmudny. Trzeba na nowo od-
czyta¢ m. in. potezne sterty rocznikéw dawnych czasopism. Mamy wtasnie przed sobg
ksigzke, ktéra $Swiadczy, jak bardzo potrzebne sg te poszukiwania materialowe, bo
wienczy je plon poszerzajgcy znakomicie tradycje naszej rewolucyjnej mysli. Chodzi

o Szkice spoteczne i literackie Bronistawa Bialobtockiego, wydobyte pieczotlowicie
z XIX-wiecznych czasopism przez Samuela Sandlera. Jeden z tych szkicbw — Znize-
nie ideatlu — znalazt sie juz najstuszniej w wypisach dla klasy X. Wspomniane

1 Samuel Sandler U poczatkbw marksistowskiej krytyki literackiej w Polsce,
Bronistaw Biatobtocki, Wroctaw 1954. S. 152.

Bronistaw Biatobtocki Szkice spoteczne i literackie. Wybrat i wstepem
poprzedzit Samuel Sandler, Warszawa 1954. S. 234.
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Szkice, poprzedzone obszernym wstepem Sandlera, oraz odrebnie wydane studium
tego badacza o Biatobtockim — to pozycje, ktére pozwalajg nam gtebiej wnikng¢
w rzeczywistg dynamike rozwoju naszej kultury u schytku X1X wieku.

Dorobek twérczy Biatoblockiego (1861—88), zrodzony w okresie pierwszych wy-
stapien rewolucyjnego ruchu robotniczego, nie jest iloSciowo bogaty, obejmuje kil-
kanascie artykutéw na tematy spoteczne oraz prace z dziedziny krytyki literackiej
i estetyki. Posiada jednak bardzo istotne znaczenie. Podkres$la to stusznie Sandler:
,Dorobek twdérczy Bronistawa Biatobtockiego —1 przytaczamy zdania z ostatniego
rozdziatu, pt. Dziedzictwo zywe i twércze — zrodzitl sie u progu zorganizowanego
ruchu politycznego polskiej klasy robotniczej. Zrodzit sie z powigzania z nim i jemu
stuzyt. Tym samym sluzyt dziejowej przysztosci narodu polskiego. ...Nie powinien
tego. umniejsza¢ fakt, ze dziatalno$¢ krytycznoliteracka Biatobtockiego nie wywarta
na wspotczesnych widocznego wpltywu. .To prawda, lecz prawdg jest robwniez, ze jego
tworczos$¢ stanowi element dzieta, ktdre zapoczatkowali bohaterscy dzialacze pieiwszej
polskiej rewolucyjnej partii robotniczej, »Proletariat«, stanowi element ich walki.
Bo zdaje sig, jasng jest rzeczg, ze wydobywajgc z prawie catkowitego zapomnienia
dorobek tworczy pierwszego naszego marksistowskiego krytyka literackiego, poznajac
okolicznosci, z jakich dorobek 6w sie zrodzil, otrzymujemy petniejszy niz dotad obraz
wszechstronnej walki, jaka podjat »Proletariat«. Dziatalno$s¢ Biatobtockiego, zro-
dzona w kregu »Proletariatu«, jego sprawie stuzgca, wskazuje nam, jak réznorodne
byly formy oddziatywania pierwszej awangardy ruchu robotniczego w Polsce, roz-
szerza krag naszej wiedzy o tej dziatalnos$ci, uzupetniajgc ja obrazem walki na
polu literatury.”

Biatobtocki byt pierwszym krytykiem marksistowskim w Polsce. Dostrzegat
trafnie wielko$¢ i ograniczenia realizmu krytycznego ($Swiadczy o tym m.in. artykut
o poezji Konopnickiej), pierwszy demaskowat zdecydowanie polityczng, klasowa tres¢
estetyzmu, postulowat sztuke rewolucyjng, $wiadomie zaangazowang po stronie naj-

bardziej rewolucyjnej klasy — proletariatu. Biatobtocki réwniez pierwszy w naszej
krytyce oswietlit w spos6b marksistowski — przeciwstawiajgc sie tendencjom ludo-
manskim — problem ludowos$ci w literaturze jako odzwierciedlenie potrzeb ludu,

jego zadan i walki. ,Zycie ludu — pisat — trzeba odtwarzaé jak najwierniej i jak naj-
bezstronniej, ale to moze zrobi¢ niekoniecznie cztowiek pochodzacy z ludu. Trzeba
tylko, by pisarz znat dobrze lud, widziat cate jego zycie i odczut wszystko to, co sprzy-
ja, grozi, pociesza, smuci, przynosi korzy$¢ i szkodzi chtopkowi..."

Wydobyte z zapomnienia artykuty Biatobtockiego, trafnie zinterpretowane przez
marksistowskiego badacza, wnoszg bardzo wazne elementy do naszej wiedzy o pro-
cesach kulturalno-literackich schytku XI1X wieku. Ukazujg m. in, jak rzeczywiscie
gleboka, zasadnicza byta ofensywa ideowo-kulturalna zrodzona w okresie powstania
ruchu proletariackiego i marksistowskiej mys$li w Polsce. Z niej wywodzito sie wiele
impulséw i dla najwybitniejszych, realistycznych zjawisk literatury narodowej tych
lat. Przed badaczami literatury realizmu krytycznego, okresu nazywanego tradycjo-
nalistycznie pozytywizmem, wytania sie w zwigzku z tym nowa i twércza droga po-
szukiwan ideowo-naukowych. Jednostronnie, na pewno zbyt jednostronnie, i w po-
wojennych pracach nad literaturg drugiej potowy XIX wieku ukazywano ideologie
literatury burzuazyjnej jako gtéwne Zzrédio, z ktérego zrodzita sie np. wielka powies¢é
realizmu krytycznego Prusa i Orzeszkowej, tak ostro demaskujgca pozostatosci feu-
dalne w zyciu i kulturze i sprzecznos$ci Swiata kapitalistycznego. Zbyt jednostronnie
rowniez pisaliSmy, ze w momencie zjawienia sie proletariackiego ruchu rewolucyjne-
go literatura realizmu krytycznego zatamata sie. Nie docenialiSmy problemu bardzo
istotnego, ze oto zasadniczym zr6édtem ideowym dla wielkich realistéw byto przede
wszystkim zycie, rzeczywiste zycie podstawowych mas narodu, i ze nie bez wplywu
byt tu na pewno potezny ferment ideowo-polityczny zrodzony przez dziatalno$¢ za-
poczatkowang przez Wielki Proletariat.
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Studium Sandlera o poczatkach krytyki marksistowskiej w Polsce wzbogaca
rzetelnie naszg wiedze o rewolucyjnych tradycjach myS$li polskiej. Jest to przy tym
ksigazka zywa, interesujaca, przeniknigta osobistg pasja i wzruszeniem autora. Po-
dzielamy te rado$¢ autora — podkresSimy to wtasnie na tamach Polonistyki — z od-
krycia zapomnianych artykutéw marksistowskiego krytyka z lat osiemdziesiatych
ubiegtego wieku. Bedziemy teraz mogli na lekcjach jezyka polskiego powiedzie¢
wiecej o rewolucyjnych tradycjach naszej literatury. Poszerzymy w ten spos6b nie
tylko wiedze miodziezy, lecz i pogtebimy jej szacunek i mitos¢ dla twérczej mySli
w przesztosci, ktéra torowata droge naszym czasom. | dlatego podpiszmy sie jeszcze
pod koncowymi uwagami studium o Biatobtockim: ,Analiza dziedzictwa Biatobtoc-
kiego jest walng pomocg dla marksistowskiego historyka literatury polskiej. (Do-
dajmy: dla nauczyciela-praktyka). Pozwala mu wtasciwiej ustali¢ hierarchie wartosci
w literaturze narodowej okresu dziatalnosci pierwszego marksistowskiego krytyka
literackiego, okresu niezmiernie waznego w dziejach naszej kultury, czasu narodzin
zorganizowanego ruchu robotniczego, ktoéry rozstrzygajaco wptlynagt na zycie i los
narodu. Nie opracowaliSmy dotad petnego obrazu dziejow literatury tego okresu
i jeszcze diugo pierwszy krytyk marksistowski bedzie cennym dla nas przewodni-
kiem w poznaniu ideowej walki tych lat i w wtasciwej ocenie tego wielkiego etapu
naszej literatury. Jego wypowiedzi stanowig dla nas nieoceniong wskazéwke orien-
tacyjna. ...Biatobtocki pisat — byt to nakaz dla niego i dla tych, wobec ktérych zywit
nadzieje, ze powinni swoje uczucia i dgzenia zespoli¢ z rewolucyjng walkg klasy ro-
botniczej: — »...stawaj w szeregu walczgcych o dobro og6tu i szukaj pociechy w tym
przeswiadczeniu, ze pracujesz dla przysztych pokolen«. Dzien dzisiejszy jest spraw-
dzianem tych przeswiadczen. Marzenia rewolucjonisty stajg sie rzeczywisto$cig.
Uczestniczyt w jej narodzinach swoja walkg przed dziesiecioleciami. Bedzie w niej
dalej uczestniczyt spuscizng, ktérg obecnie po nim przejmujemy.”

JADWIGA RUZ.YLO-PAWLOWSKA

WIERSZE EDWARDA SZYMANSKIEGO

Z wielkg rados$cig nalezy powita¢ fakt ukazania sie na péitkach ksiegarskich
wierszy wybranych Edwarda Szymanskiego.l Mineto juz dziesie¢ lat 6d Smierci
poety2 i niesprawiedliwo$ciag wobec jego pamieci byto uparte przemilczanie jego
twérczosci, ktéra w ciezkich latach faszyzmu w Polsce byta orezem walki o lepszag
przysztosé.

Wséréd radosnych obrachunkéw dziesieciolecia Polski Ludowej, obrachunkéw
napetniajacych nas dumag i wiarg w przysztos¢ — jak ni¢ czerwona przewijajg sie
bolesne wspomnienia strat i ofiar, ktére dziesieciolecie to poprzedzily. Niedawno
liczne artykuty w prasie przypomniaty o przedwczesnym zgonie nieodzalowanego
poety-komunisty Lucjana Szenwalda, ktéry zginagt $miercig zoinierza niemal w przed-
dzien wyzwolenia Warszawy.

Edwardowi Szjunanskiemu, zaledwie o dwa lata starszemu od Szenwalda, nie
danym byto zgingé w otwartym boju. Do kofica musiat przezy¢é potwornosci faszyzmu,
musiat dtugimi i strasznymi cierpieniami przypieczetowa¢ prawde swojej nienawisci
do wroga, musiat przezy¢ zdrade grupy wspoitrodakéw, ktérzy go zadenuncjowali,
wiezienie, tortury, wreszcie meczenska $mier¢ w obozie koncentracyjnym.

Twoérczo$¢ Szymanskiego jest wyrazem jego walki o wolno$¢ i sprawiedliwosé,
toczonej w okresie dwudziestolecia. Obok Broniewskiego zdobyt on sobie najwiekszg

1E. Szymanski Wiersze wybrane. Wstep St. Ryszarda Dobrowolski e-
g o, postowie Romana L oth a, 1954. S. 194
2Zmart 15 grudnia 1943 r.
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popularno$¢ w $Srodowisku robotniczym, a wiersze jego, podobnie jak poezje Szenwal-
da, Pasternaka, St R. Dobrowolskiego, Wygodzkiego, staly sie cennym dorobkiem
rewolucyjnej poezji dwudziestolecia.

Zycie Edwarda Szymanskiego nie byto fatwe. Urodzony w rodzinie robotniczej
na Woli w Warszawie, rozwija sie i dojrzewa w warunkach, ktdre musiaty sprawic,
ze calg sita swego miodego, goracego serca zwigzat sie ze sprawag walki o wolnosé
i sprawiedliwo$¢ spoteczng. Dumny ze swego robotniczego pochodzenia, nigdy nie
zatracit poczucia zwigzku z walka proletariatu o wyzwolenie z przemocy i wyzysku.
Lata, w ktérych dojrzewal Szymanski, to okres, w kt6rym gwaltownie posuwajgca sie
faszyzacja naszego kraju zaczyna natrafia¢ na organizujgcy sie op6r mas ludowych.

Pierwsze jego wiersze ukazujg sie w czasopismach w latach 1929—31, kiedy fala
rewolucyjna dopiero zaczyna wzbiera¢. Szymanski — jako miody poeta — od razu
daje wyraz narastajgcemu protestowi mas. Jego pi6ro czynnie wspétdziata w przygo-
towaniach do powstania ludowego frontu antyfaszystowskiego. Rok 1931, ktory
przynosi fale strajk6w i demonstracji, jest jednocze$nie rokiem ukazania sie pierw-
szego zbiorku poezji Szymanskiego pt. 20 milion6éw.

Obejmuje on wiersze przewaznie wcze$niej drukowane w czasopismach, ale nie
dociera do czytelnik6w, gdyz zostaje skonfiskowany. W roku 1934 Szymanski wydaje
nastepny tomik, pt. Do mieszkancéow Marsa. Problematyka obu tych zbiorkéw to
gwaltowny protest przeciw panujagcym stosunkom spotecznym, to gniew i wzywanie
do walki o nowy ustréj z pozycji wyraznie zdeterminowanych klasowo, prole-
tariackich.

Przypomnijmy, ze na terenie literatury lata 1930—1935 przynoszg pierwsze
utwory Wasilewskiej, Kruczkowskiego i Kowalskiego, ze ukazujg sie wiasnie pierwsze
zbiorki poezji rewolucyjnej, ze tworzy sie antyfaszystowski front lewicy literackiej.
Kiedy z koncem roku 1932 rozpoczyna sie dyskusja na temat koniecznos$ci stworzenia
jednolitego frontu pisarzy lewicowych — nie brak w niej glosu Szymanskiego (Nowe
Pismo, 1933, nr 19). Bedac cztonkiem PPS, Szymanski kontaktuje sie z nielegalng
Komunistyczng Partia Polski, jest zwolennikiem jednolitofrontowego programu
KPP. Bierze udziat we wszystkich powazniejszych akcjach antyfaszystowskich, zeby
tylko wymieni¢ jego udziat w organizowaniu opinii publicznej w sprawie procesu
komunistéw w tucku w roku 1934, podpis pod deklaracjg pisarzy lewicowych z roku
1935 (ogtoszong w nrze 11 Lewaru) i innych aktach protestacyjnych pisarzy tworzag-
cych front antyfaszystowski.

Biorgc czynny, bezpos$redni udziat w zyciu spotecznym, Szymanhski nie pisze
swoich wierszy odgrodzony biurkiem od rwacego potoku zycia. Wigze sie réznymi
pracami ze $rodowiskiem robotniczym, a swojg twdrczo$¢ poetycka traktuje jako
stuzbe spoteczng, wypetniang nie dla potomnos$ci, ale na uzytek biezacej walki, co-
dziennego dnia. W nurcie literatury rewolucyjnej dwudziestolecia Szymanski zajmu-
je poczesne miejsce przede wszystkim dzieki swej wielkiej wrazliwo$ci na zachodzace
wypadki spoteczno-polityczne i ogromnej pracowito$ci. Pisze poezje i satyry, fraszki
i piosenki, inscenizacje i wiersze dla dzieci, przektada z literatur obcych, pisze arty-
kuty na tematy biezagce. Ale jego ogromna spuscizna do dzi$§ nie jest nam udostepnio-
na w spos6b schronologizowany. Rozproszona po czasopismach i archiwach redakcyj-
nych, przedrukowywana w réznych wariantach, nie zawsze lojalnie uzgadniajgcych
tekst z autorem, kaleczona przez cenzoréw, wcigz czeka na uporzgdkowanie, a czesto
i odgrzebanie z pytu zapomnienia.

Waznym krokiem na drodze zapoznania dzisiejszego czytelnika z twérczos$cia
Edwarda Szymanskiego stato sie wydanie wyzej wspomnianego wyboru jego wierszy,
z przedmowa Stanistawa Ryszarda Dobrowolskiego i postowiem Romana Lotha.
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Wprowadzajgc czytelnika w $rodowisko spoteczne, z jakiego wyrosta poezja
Szymanskiego, autor przedmowy charakteryzuje jego twdrczo$¢ pod wzgledem ideo-
logicznym i artystycznym. Podkre$la jego silng wiez z klasa robotniczg i traktowanie
pracy pisarskiej jako oreza ideologicznego w walce o jej wyzwolenie. St. R. Dobro-
wolski omawiajagc nasycenie poezji Szymanhskiego elementami realizmu, stusznie
wskazuje na jego programowy antyestetyzm burzuazyjny. Autor przedmowy pierwszy
w naszej literaturze probuje zanalizowaé¢ warsztat pisarski Szymanskiego, ale robi to
w spos6b zbyt pobiezny. Gdy stwierdza, ze ,wyraZznie programowa powsciggliwosé
w wyrazaniu bardziej osobistych wzruszen zubozyta skale tonéw jego twérczosci, to
chciatoby sie broni¢ poety przed tak sformutowanymi opiniami, zwlaszcza ze na in-
nym miejscu Dobrowolski przyznaje mu wysoka range jako lirykowi wtasnie. To, ze
Szymanhski nie pozwalatl sobie zbyt czesto na luksus pisania o sprawach bardziej
osobistych, ze stusznie czy niestusznie uwazat, ze toczaca sie walka wymaga od niego
takich wyrzeczeh — to sprawa chyba szersza niz jego osobista postawa.

Trafnie zauwaza Dobrowolski, ze w atmosferze walki i po$piechu Szymanski
.nie zawsze potrafi przerobi¢ surowg materie swoich mys$li i wzruszeh na petnowar-
tosciowy kruszec poezji“. Tak, ale Szymanski miat swoje wzloty i upadki, jak kazdy
twérca — ro6st, dojrzewatl — szkoda wiec, ze autor przedmowy potraktowat catg spu-
Scizne poety tak bardzo sumarycznie.

Dobrowolski pomingt tez przektadowg twoérczosé poety, a zwlaszcza nie do-
cenit artystycznego i ideologicznego znaczenia przyswojenia naszej kulturze prze-
ktadu De natura rerum Lukrecjusza * Konkluzja przedmowy, ze ,odegrat Szymanski
niemata role w wyrgbywaniu drogi dla rozwoju naszej poezji politycznej w stuzbie
socjalizmu", jest oczywiscie sluszna.

Wiersze opublikowane w omawianym tomiku obejmuja wybrane utwory ze
zbiork6éw: 20 milionéw (1931)2 Do mieszkancéw Marsa (1934), Storce na szynach
(1937) i Piosenki robotnicze (1938), ponadto wiersze rézne, publikowane w réznych
czasopismach i po raz pierwszy zebrane razem, oraz kilka przektadéw, a ws$réd nich
i fragmenty Lukrecjusza.

Trud witozony w dokonanie tego wyboru i zastuga udostepnienia wielu wierszy
z rekopis6w poety i pierwodrukéw sa tak ogromne, ze powstrzymac¢ sie tu nalezy od
zbyt daleko idgcych wymagan. Nie wydaje sie tez stuszne podejmowanie polemiki na
temat pominigcia lub umieszczenia poszczeg6lnych utworéw, tym bardziej ze kry-
terium wyboru przeglada dos¢ wyraznie z cato$ci tomu. Natomiast bardzo brak bliz-
szych informacji o samych tekstach. Wobec czestych konfiskat wierszy Szymanskie-
go, poprawek i r6znych zabiegéw zmierzajacych do oszukania cenzury — sprawa jest
bardzo istotna. Wdzigczni jestesmy wydawcom, Ze piekny wiersz pt. St. Zeromskiemu
w 6smg rocznice zgonu po raz pierwszy udostepniono w pelnym brzmieniu. Ale za-
rowno w tym wypadku, jak i w innych warto bylo wyjasni¢, skad redakcja wzieta
te uzupetnienia.

Omawiany tomik nie ro$ci sobie wprawdzie pretensji do naukowego wydania,
ale czytelnik powinien by¢ jako$ zorientowany w zasadach wyboru redakcji poszcze-
g6lnych wierszy.

Wspotczesni Szymanskiemu dobrze wiedzg, ze poezja jego miata jakby podwéjne
zycie: jedno na estradach robotniczych i wieczorach miodzienczych, drugie w publi-
kacjach. Nie przecigzajac tomiku komentarzami nalezalo moze wskaza¢ na te wta-
Sciwos$é twdrczosci poety, aby jego dzieto stalo sie zrozumialsze i aby wyrazniej wy-
stgpito tto historyczne, na jakim zyt i walczyt.

Postowie Romana Lothg przynosi rys biograficzny poety i krétki zarys jego
twérczosci. Autor starannie zebrat informacje o tym, gdzie Szymanski drukowat swo-

1 W najblizszych miesigcach cato$¢ zostanie po raz pierwszy opublikowana przez

Biblioteke Klasykéw Filozofow (PWN).
2 Mylnie Loth w postowiu podaje date 1932.
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je wiersze, i jak wynika z dokonanego wyboru, dotart prawie wszedzie. Nie byta to
praca tatwa, tym bardziej nalezy stwierdzi¢ z satysfakcjg, ze zostala wykonana
sfarannie. Bez tego niewdziecznego trudu, ktéry podjgt Loth jako redaktor tomu
i jako autor postowia, kto wie, czy wiersze Szymanskiego nie czekalyby dalsze dzie-
sieciolecie na udostepnienie czytelnikowi Polski Ludowej!

Stabg strong tomu sa przypisy i komentarze, szkoda takze, ze nie oprawiono
ksigzki w solidniejsza oktadke.

NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA

Nowy wybér poezji Jana Kochanowskiego

.Nasza Biblioteka“ Ossolineum zyskata juz sobie dobrze zastuzong popularnos¢
wséréd polonistow. Tego kredytu nie ostabia, przeciwnie, powieksza go jeszcze, wy-
dany ostatnio Wybor poezji Jana Kochanowskiego (s. 232). Sam wybér jest bogaty
i trafny. Zawiera — poza utworami polskimi (Fraszki, Pie$ni, Treny, wyjatki ze Zgo-
dy, Satyra, Muzy i in.), kilka przektadéw wierszy tacinskich (przektady K. Brodzin-
skiego, J. Ejsmonda, L. Staffa). Z rado$cig trzeba skwitowa¢ dobry Wstep
Romana Sobola. Wydaje sie on moze zbyt obszerny (jak i niektére inne wstepy
.Naszej Biblioteki“”~czesto niepotrzebnie wyreczajgce podrecznik i wstepy ,Biblioteki
Narodowej*), ale badzmy sprawiedliwi = w tym wypadku rozmiary sg wyjagtkowo
uzasadnione. Wstep bowiem bardzo wnikliwie popularyzuje osiggniecia Roku Odro-
dzenia. Autor, nie rezygnujac z wtlasnych spostrzezen, sumiennie powotuje sie —

podkre$imy to z satysfakcja, bo nie zawsze sie tak dzieje — na zrédlowe i nowa-
torskie prace innych, w tym wypadku profesorow Arnolda, Budzyka, Ziomka i — to
rowniez godne uznania — rozsadnie wykorzystuje zdobycze starych badaczy (profe-

sorow Windakiewicza i St. tempickiego). Wstep, jest w istocie jasno napisanym,
zwieztym zarysem monograficznym. Daje réowniez przykladowe, cenne analizy ideo-
wo-artystyczne, jak np. Hymnu, Trenéw i in. Podkreslmy z satysfakcjg prosty,
bezpretensjonalny, a jednoczes$nie precyzyjny jezyk Wstepu. Jest to istotnie wstep
,do czytania“. Wiemy, jak nietatwo jest o popularyzacje na wysokim poziomie, o do-
bra, jasng synteze. Dlatego nie poskgagpmy w tym wypadku szczerego uznania mto-
demu autorowi.

LWybor pism“ Marii Konopnickiej

Otrzymali$my ostatnio najpetniejszy z dotychczasowych wydawnictw powojen-
nych Wybér pism znakomitej poetki i nowelistki (Maria Konopnicka Wybor
pism, Ksigzka i Wiedza, 1954, s. 481). Odda on nauczycielowi jezyka polskiego nie-
ocenione ustugi, zawiera bowiem obszerny wybdér wierszy i poematéow, wiele nowel
(niektére z nich nawet dla polonisty beda duzg niespodzianka, bo dawno nie byly

wznawiane), przektady utworéow Heinego, Vrchlicky’'ego, Ady Negri i in., wreszcie
artykuty publicystyczne i literacko-krytyczne. Potezny tom przynosi istotnie prze-
glad wielostronnej dziatalno$ci pisarki. Przypisy (w opracowaniu Juliusza S ato -
nie go, Feliksa Przytubs kiego, Ireny Orlewiczowej i Marii Wan-
towskiej) sa bogate i cenne. Catlo$¢ opracowat i opatrzyt Wstepem Stanistaw Ry-
szard Dobrowolski. Trzeba podkres$li¢ duze walory tego wstepu, zar6wno ze

wzgledu na trafng charakterystyke spuscizny wielkiej poetki, jak i na jasny, prosty

48



jezyk, odbiegajacy od aluzyjnego, pseudonaukowego stylu, od catej niedobrej maniery
pisarskiej czesci naszej publicystyki literackiej. Wybitny poeta wspoétczesny stusznie
ustala miejsce poetki w tradycjach literatury narodowej, gdy w zakornczeniu Wstepu
pisze: ,Burzuazyjne schytkowe prady w naszej literaturze usilowaly zdegradowac
Konopnicka do roli popularnej pisarki dla ludu, zapominajgc, ze jest to w piSmien-
nictwie pieknym ranga najwyzsza, Nieublagany czas, fcorektorka wieczna, zmid6tt
niejedno okrzyczane niegdy$ elitarne dzieto, ludowa za$ pisarka i jej dorobek po-
zostaty zywe do dzisiaj, zdobywajgc dla niej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej
trwata pozycje wsérdd klasykéw naszej narodowej literatury. Trwate bowiem i cenne
jest w piSmiennictwie narodowym tylko to, co wyrosto z wielkiej mito$ci dla ludu,
z zarliwego glebokiego patriotyzmu, ze szczerego uwielbienia dla prawdy i piekna,
w ogniu walki o nowy, doskonalszy ksztatt zycia.”

»Pisma wybrane* Zofii Natkowskiej

Kontynuujgc przyjety na ogo6t nader przychylnie przez czytelnik6w pomyst wy-
dawania jednotomowych zbioré6w pism naszych — i obcych — wybitnych pisarzy,
Spoétdzielnia Wydawnicza Czytelnik wydata ostatnio gruby tom Pism wybranych
Zofii Natkowskiej (Zofia Natkowska, Pisma wybrane. Wstepem poprzedzit
Wilhelm Mach. Czytelnik 1954. S. 782, 2 nlb.). O silusznoé$ci tej inicjatywy najle-
piej Swiadczy fakt, ze Pisma, wydane w maju rb. w nakladzie 10000 egz., bardzo
szybko znikty z wystaw ksiegarskich i juz dzi§ sg trudne do nabycia. Nic zresztg
dziwnego: czytelnik znajduje bowiem w tym stosunkowo niedrogim (32.— zt) tomie
doskonale zredagowany przeglad catosSci dorobku literackiego wielkiej pisarki.

Poprzez fragmenty pierwszych utworéw (Ksigze, Moje zwierzeta, Tajemnice
krwi), poprzez Romans Teresy Hennert, Charaktery dawne, Dom nad tgkami, frag-
menty ze Scian $wiata i Choucas dochodzimy do Domu kobiet i Granicy — zamykaja-
cych okres przedwojenny twérczosci Natkowskiej. Z utworéw pochodzgcych z okresu
powojennego znalazly sie w tomie m.in. fragmenty Weztow zycia, Medaliony, Moje
drogi, Charaktery ostatnie i materiaty do ksigzki o ojcu. Tom zamkniety jest prze-
mowieniem Natkowskiej wygtoszonym na uroczystosci jubileuszu 50-lecia jej pracy
pisarskiej w roku 1952 (por. Polonistyka, nr 4, r. 1952).

Nauczyciel jezyka polskiego, ktéremu Instrukcja' programowa poleca opracowa-
nie na 2 godzinach lekcyjnych w klasie X | Granicy, nie ograniczy sie na pewno do
omoOwienia z uczniami wylacznie tej powiesci, ale przed przystgpieniem do lekcji
jej poswieconej da mitodziezy krotki rys charakterystyczny twérczosci Natkowskiej.
W przygotowaniu tego duzg pomoca bedzie dla niego piekny Wstep do Pism wybra-
nych, piéra Wilhelma Macha. Nalezy uprzedzié¢, ze wstep ten.nie jest napisany w spo-
séb tatwy ani popularny, jest moze nawet troche za trudny, jak na wstep do popular-
nego wydania, zachecamy jednak do doktadnego przeczytania go, gdyz trud ten na
pewno sie optaci. Mach daje w nim wnikliwy, subtelny, Swiadczacy o dogiebnej
znajomosci tworczos$ci wielkiej pisarki przeglad rozwoju tej twérczos$ci, w ktérej roz-
r6znia wyraznie trzy okresy: tworczo$¢ okresu wczesnej mtodosci, do wybuchu pierw-
szej wojny Swiatowej, okresu miedzywojennego i okresu po roku 1939.

Mo6wigc uczniom o twdrczosci Natkowskiej nauczyciel jezyka polskiego nie po-
winien tez zrezygnowa¢ — mimo matej iloSci czasu «— z powiedzenia paru stéw o Me-
dalionach, dziele ,w jej dorobku najwybitniejszym, najdojrzalszym...* — jak pisze
Mach — ,...wstrzgsajgcym dokumencie prawdy o czasie nieludzkim...“, z ktérego
Lbije tak bezmierne cierpienie ludzkie, tak sprezona groza, ze reakcja krytyczna nie
moze sie tu osta¢ W jakimkolwiek godnym jej treéci ustosunkowaniu. Nikt u nas
spos$rod artystow — stwierdza Mach — nie wzni6ést ofiarom wojny dla pamieci po-
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tomnych tak przejmujgcego pomnika, nikt nie uderzy} w faszyzm z réwng silg oskar-
zenia.*

Spotdzielnia Wydawnicza Czytelnik wydata Pisma wybrane Natkowskiej
w efektownej oktadce, na nieztym papierze. Druk jest jednak do$¢ meczacy dla oczu
— chcagc bowiem pomiesci¢ ogromng ilos¢ tekstu w jednym tomie, zastosowano drobng
czcionke i dano bardzo m~”ga interlinie. Na nagane zastuguje ponadto bardzo niesta-
ranna korekta drukarska.

Tom zyskatby réwniez na przejrzystosci, gdyby przy tytule kazdego zamieszczo-
nego w nim utworu podano date napisania. Daty te uwazny czytelnik znajdzie
wprawdzie we Wstepie, ale nie zawadzitoby poda¢ je jeszcze raz w spisie tresci lub
na karcie tytutowej poszczegdélnych utworéw

»Opowiadania“ Iwaszkiewicza

Wkroétce po uroczystosciach jubileuszu czterdziestolecia pracy literackiej Jaro-

stawa Iwaszkiewicza — o0 czym pisaliSmy w nrze 2/54 Polonistyki — na fali niejako
tych uroczystosci ukazatly sie dwa pokazne tomy jego Opowiadan (Jarostaw lwasz-
kiewicz Opowiadania, 1918—1953. Czytelnik, 1954, t. | — s. 518, 2 nlb., t. || — s. 667,

1 nlb.). Mitosnicy pieknej prozy lwaszkiewicza otrzymali okazje do nie byle jakiej
uczty artystycznej, Opowiadania bowiem — jak zapowiada tytut — zawierajg obszer-
ny wybodr najcenniejszych nowel pisarza, ukazujgc zarazem droge rozwoju jego ta-
lentu i charakterystyczny dla tego rozwoju ,przetom“. Od pisanych w roku 1918
mitodziericzych Godéw jesiennych i skamandryckiej powiesci poetyckiej Wieczor
u Abdona (1922), poprzez dojrzate opowiadania Panny z Wilku (1932), Brzezina (1932),
Mityn nad Utratg (1936), R6za (1936), wyrazajgce tak charakterystyczny dla okresu
przedwojennej tworczosci Iwaszkiewicza ton smutku, melancholii i $mierci, dochodzi-
my w tomie |, obejmujgcym ten okres, do ostatniego opowiadania sprzed roku 1939 —
Stonce w kuchni.

Tom II, otwarty opowiadaniem z roku 1941 Kongres we Florencji (ktére weszio
p6zniej do odznaczonego nagrodg Odrodzenia tomu Nowele wioskie, 1947), przynosi da-
lej inne opowiadania pisane w okresie okupacji hitlerowskiej, jak m.in. Bitwa na
rowninie Sedgemoor (1942), jak Stara cegielnia (1943), |kar (1945), jak wstrzasajacy
swoim realizmem Mtyn nad Lutynig (1945), z kolei powojenne opowiadania, zwigzane
jednak tematycznie z wojng — Swiatta matego miasta i Cmentarz w Toporowie. Za-
myka go Ucieczka Felka Okonia, ktéra drukowana niedawno na lamach Twérczosci,
wywotata tak zywe zainteresowanie czytelnikow.

Nauczyciela jezyka polskiego zainteresuje przede wszystkim wstrzgsajacy swa
treScig a zarazem wzruszajgcy swa prostotg lkar. Opowiadanie to, ktére ukazywato
sie w wiekszosci powojennych wypisdw do nauki jezyka polskiego, przewidziane jest
w Instrukcji programowej do omowienia z uczniami klasy X| i stanie sie na pewno
okazjg do wymienienia cho¢ paru tytutdw innych opowiadan autora. (Nb. do Instruk-
cji wkradt sie przez niedopatrzenie razacy btad: lkar nazwany tam jest wierszem!).

Nalezy podkresli¢ staranng szate graficzng wydawnictwa: trwalg, ptdécienng
oprawe, czytelny druk na tadnym papierze, niewyszukang, ale efektowng obwolute
projektu Jana Miodozenca.

Wiersze zotnierzy

W opowiadaniu pt. Bransoletka postawit Norwid gteboko zastanawiajgce pyta-
nie: ,jestze sie poetg czyli raczej tylko bywa sie?“ Wiemy z doswiadczenia czytelni-
czego, ze chyba raczej ,bywa sie“, bo nawet wybitnych poetéw zawodzi niekiedy
muza. | odwrotnie: i nie ,,zawodowym*“ poetom udajg sie dobre wiersze. Te refleksje
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przychodza na mysl gdy bierzemy do reki maty tomik Wierszy zotnierzy opublikowa-
nych w ,Bibliotece Zonierza" przez Wydawnictwo Ministerstwa Obrony Narodowej
(s. (20. Warto siegna¢ po ten szczupty rozmiarami tomik wierszy oficeréw, podofice-
row i zotlnierzy Wojska Ludowego. Moze on by¢ pomocg w pracy szkolnej. Krotki

wstep trafnie okresla charakter utworéw: ,,..ksigzka ta jest nie tylko dokumentem
aktywnosci kulturalnej naszych zotnierzy, ale jest takze — i moze przede wszyst-
kim — zbiorem zywych, ciekawych wierszy*. Zacytujmy przyktladowo bezposredni

wiersz ppor. Stanistawa Dymka, otwierajgcy zbiorek:

Nam wiersz smakuje tak jak Chleb
po dilugim marszu dofrontowym,
lecz jego szorstkiej, prostej mowy
nie pojmie, kto przed trudem zbiegt.

Niech wiersz opiewa zar ogniska,
celnos¢ mej broni, droge, wiatr,
pamietnych bojoéw dtugi Szlak

i .. oczy tej, co sercu bliska.

| taki nasz zotnierski wiersz,
bliski jak dtoni bratniej uscisk,
nigdy nas w marszu nie opusci

i przejdzie ziemie wzdtuz i wszerz.

K R O N I K A

~-NOWE DROGI“ O PROGRAMACH | PODRECZNIKACH

Na famach 7 numeru Nowych Drég, organu teoretycznego i politycznego Komi-
tetu Centralnego PZPR, ukazat sie artykut pt. Nauczanie literatury polskiej w szkole

Sredniej, piéra St. Dobosie wieza i M. Mirskiego. Artykut zamyka dy-
skusje, jaka w roku szkolnym 1953 54 toczyta sie u nas — jak wiemy — nad zagadnie-
niami jezyka polskiego w szkole. ,,W tej szerokiej, publicznej dyskusji — cytujemy

artykut — poczyniono wiele cennych uwag krytycznych, ktére uwypuklity powaznie
btedy i braki w naszym systemie nauczania literatury oraz wskazaty na braki w pro-
gramach, podrecznikach i nauczaniu historii literatury polskiej w szkole. Réwnocze-
$nie jednak wypowiedziano szereg pogladéw fatszywych, Swiadczacych o nacisku
obcej nam, burzuazyjnej ideologii, o tendencjach nawrotu do praktyk szkoty przed-
wojennej.”

Zgodnie z tym stwierdzeniem autorzy dokonali wnikliwej oceny zaréwno osigg-
nie¢, jak i bledéw w naszych programach i podrecznikach oraz rozgn-awili sie z wro-
gimi tendencjami prébujacymi negowac zasady literatury marksistowskiej. W synte-
tycznej ocenie podrecznikéw czytamy m.in.: ,,O podrecznikach mozna powiedzie¢ to
samo, co o programach. Stanowity one Swiadectwo naszego rozwoju, Swiadectwo osia-
ghietego przez nas postepu w naukowej interpretacji skomplikowanych probleméw
historycznoliterackich. Uczyly po nowemu patrze¢ na historie literatury polskiej,
dawaly pierwsze préby oceny roli pisarza w walce o postep w zyciu narodu, proby
okreslenia jego miejsca w konfliktach spotecznych wspoétczesnej mu epoki. Podreczni-
ki historii literatury majg wyraznie charakter pionierski. Niewatpliwg zastugg ich
autorow — mimo popetnionych btedéw — jest podjecie trudnej i Smiatej pracy do-
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konania oceny dziejow naszej literatury i postaci jej gtéwnych twoércow z marksi-
stowskiego punktu widzenia.

W doborze dziedzictwa naszej literatury narodowej, przekazywanego miodziezy,
nowe programy i podreczniki dokonaty zmian daleko idacych i stusznych. Wysuwaty
na czoto pisarzy zwigzanych z walka o postep, o wyzwolenie narodowe i spoteczne.
Wprowadzaty do historii literatury staropolskiej pisarzy reprezentujgcych nurt ple-
bejski (Gatka z Dobczyna, Biernat z Lublina, literatura mieszczanska XV Il w., Jakub
Jasinski itp.), wprowadzalty poezje i powies¢ walczagca o prawa mas pracujacych
(Broniewski, Wasilewska, Kruczkowski, Kowalski). Dokonywaly przewartosciowania
pozycji, ktére wyznaczono przedtem pisarzom reprezentujgcym reakcyjne poglady
(np. Orzechowski, Skarga) lub eliminowaty je z listy lektury (z nowszych — faszysci:
Kaden-Bandrowski, Wierzynski, Goetel). W interpretacji utworu wydobywatly jego
zawartos¢ ideowg i wymowe spoteczna. Jednym z gtéwnych problemoéw, podjetych
i z duzg Smiatoscig postawionych przed nauczycielem, byto ukazanie zwigzkéw miedzy
utworami literackimi a dgzeniami spotecznymi epoki, w ktorej one powstaty.“

Szczegollnie wiele uwagi zwrdcili autorzy na btedy programéw i podrecznikéw.
Jeden z najwazniejszych btedéw — to pomniejszanie roli wielkich pisarzy w walce
o0 wyzwolenie narodowe i spoteczne w latach niewoli i w Polsce przedwojennej, trak-
towanie tworcow jako ,rejestratorow i kronikarzy proceséw historycznych”, niedo-
stateczne dostrzeganie w ich tworczosci ,,poteznej, aktywnej sity wspoétuczestniczacej
w wielkich walkach spotecznych*. Stusznie réwniez podkreslono raz jeszcze, ze ,,za-
rowno programy, jak i podreczniki nie tchng zarliwg mitoScig do naszej wielkiej
Polski, nie oddajg serdecznego ciepta, jakim darzymy wielkich ludzi naszego narodu“.

Atakujac socjologizm, ukazujgc przyktady jednostronnego skierowania uwagi
w programach i podrecznikach przede wszystkim na zagadnienia spoleczno-ideolo-
giczne i niedocenianie wartosci artystycznych i emocjonalnych, autorzy artykutu zde-
cydowanie przeciwstawili sie estetyzmowi: ,,W tym miejscu nie bedziemy rozpatrywac
estetyzmu w jego szerokim zasiegu. Pragniemy jedynie wskaza¢ jego szkodliwosé
w praktyce nauczycielskiej. Estetyzm w szkole oznacza metode nauczania literatury
wytacznie z punktu widzenia jej formy artystycznej, potraktowanej jako samoistna
wartos¢. Ta metoda odrywa analize formy dzieta literackiego od jego ideowo-spo-
lecznej tresci. Formalno-estetyczna metoda analizy dzieta literackiego, jako podsta-
wowa dla pedagogiki burzuazyjnej, byta u nas powszechnie stosowana w przedwojen-
nej szkole sanacyjnej. Dyskusja zesztoroczna ujawnita pewne tendencje do nawrotu
ku takiemu formalno-estetycznemu podejsciu do twoérczosci naszych wielkich pisarzy.
Sa to tendencje niestuszne i szkodliwe. Nie sg od nich catkowicie wolne réwniez
nasze programy i podreczniki, a takze nasza praktyka pedagogiczna.*

Autorzy podjeli réwniez prébe zarysowania konkretnych wnioskéw, jakie wy-
ptywaja z dokonanej analizy stanu nauczania literatury polskiej w szkole Sredniej.
Przytoczmy jeszcze jeden fragment artykutu, dotyczacy podstawowych zasad postu-
lowanych zmian: ,,Programy i podreczniki powinny ukazywa¢ wielkos¢ naszego do-
robku literackiego, podkresla¢ najwazniejsze wartosci ideowe i artystyczne tworczosci
najwybitniejszych naszych pisarzy. Dob6r materiatu powinien zmierza¢ do zapewnie-
nia mozliwosci wyrobienia w miodziezy szacunku i mitosci dla naszej literatury, do
petnego wykorzystania bogactwa mysli postepowej, zawartego w naszej literaturze,
dla wychowania naszej miodziezy na ofiarnych i bojowych budowniczych socjalizmu.

Programy i podreczniki winny zmierza¢ do roztadowania dotychczasowego na-
gromadzenia nazwisk i tytutdw, do przeprowadzenia selekcji materiatu, ktéry bedzie
stanowit zasadniczg podstawe pracy wychowawczej na lekcjach jezyka polskiego.

Materiat dydaktyczny, zarbwno z dawnej literatury polskiej, jak i ze wspot-
czesnej literatury, winien bra¢ za podstawe arcydzieta i typowe zjawiska literackie,
winien uwzglednia¢ pisarzy, ktorych dzieta majg nieprzemijajgca wartos¢ dla naszego
narodu. Na podstawie szczytowych osiggnie¢ literatury mozna, w mniejszym lub
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wiekszym zasiegu, omowi¢ utwory lub fragmenty utworéw drugoplanowych pisarzy
danego okresu. Pozwoli to skutecznie pozby¢ sie takiej plagi w nauczaniu literatury,
jaka jest przetadowanie programu, i stworzy podstawe do przeprowadzenia doboru
lektury wedtug mozliwosci umystowych mitodziezy szkolnej.

Nalezy przeprowadzi¢ konsekwentng walke zar6wno z przejawami socjologizmu,
jak i estetyzmu w interpretacji utworu literackiego, nalezy przeprowadzi¢ konsekwen-
tng walke ze schematycznym ujmowaniem zagadnien literackich.

Linia przewodnig metodyki programu literatury polskiej, podrecznikéw oraz
konkretnej pracy nauczycielskiej w szkole powinna sta¢ sie zasada marksistowskiej
estetyki, traktujacej utwor literacki jako jednos¢ tresci i formy, wartosci ideowych
i wyrazu artystycznego.“

To niewatpliwie najwazniejsze i stuszne zasady. Wiemy jednak, ze realizacja
ich nie jest wcaie tatwa. Potrzebna jest mobilizacja wielu. Bardzo trafnie autorzy
stwierdzili w zakonczeniu artykutu, ze warunkiem sukcesu w opracowaniu programu
jest silniejszy niz dotychczas udziat szerokich két nauczycielstwa, szersze dyskuto-
wanie projektéw z aktywem nauczycielskim, glebsze powiazanie nauki o literaturze
z praktyka szkolng, dalsza dyskusja nad problemami nauczania literatury w szkole,
zarobwno w pismach fachowych, nauczycielskich, jak i literacko-spotecznych. Chodzi —
dodajmy — o pozytywny, twérczy charakter tej dyskusji. Zgodni jesteSmy w atakach
na socjologizm i estetyzm. Ale kiopoty rozpoczynajg sie przy rozwazaniu konkretnego
materiatu. Nasz dorobek w dziedzinie istotnie marksistowskiej interpretacji ideowej
i artystycznej utwordéw literackich jest dotychczas — mimo calego nowatorstwa
i powaznych osiggnie¢c — niewystarczajgcy. PisaliSmy juz o tym w Polonistyce.
W nastepnym numerze podejmiemy petniejsza ocene dziesieciu lat naszego litera-
turoznawstwa i dydaktyki jezyka ojczystego (a w tym i naszego czasopisma). Naj-
istotniejszym bowiem naszym zobowigzaniem w dziesiecioleciu Polski Ludowej jest
wzmozenie wysitkéw naukowych i dydaktycznych. ,,Osiggniecia nasze — jak stwier-
dza omawiany artykut w Nowych Drogach — sg bowiem dystansowane przez sta-
wiane szkotom coraz wyzsze, coraz gtebiej siegajace wymagania.”

ODZNACZENIA PISARZY W 10-LECIE POLSKI LUDOWEJ

W zwigzku z 10-leciem Polski Ludowej Rada Panstwa nadata Order ,,Budowni-
czych Polski Ludowej“ Leonowi Kruczkowskiemu i Lucjanowi Rudnickiemu.

Uchwatami Rady Parnstwa z dnia 15, 16, 19 i 20 lipca rb. za zastugi w dziedzinie
kultury i sztuki odznaczeni zostali m. in.:

Orderem ,Sztandar Pracy“ | Klasy — Melania Kierczynska, Gustaw Morcinek,
Igor Newerly.

Orderem ,Sztandar Pracy“ Il Klasy — Kazimierz Brandys.

Krzyzem Komandorskim z Gwiazdg Orderu Odrodzenia Polski — Maria Dag-
browska.

Krzyzem Komandorskim Orderu Odrodzenia Polski — Janina Broniewska,
Mieczystaw Jastrun, Jan Parandowski, Antoni Stonimski.

Krzyzem Oficerskim Orderu Odrodzenia Polski — Marian Brandys, Wiadystaw
Machejek. Aleksander Maliszewski, Leon Przemski, Mirostaw ZutawskKi.

Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski — Jacek Bochenski, Andrzej

Braun, Bogdan Czeszko, Kazimierz Andrzej Jaworski, Jerzy Jurandot, Tadeusz Kon-
wicki, Wilhelm Mach, Henryk Markiewicz, Stefan Otwinowski, Halina Rudnicka,
Wilhelm Szewczyk.



WEADYSLAW StODKOWSKI

CENTRALNE KURSY WAKACYJNE JEZYKA POLSKIEGO

W roku biezagcym odbyly sie trzy kursy wakacyjne dla nauczycieli jezyka pol-
skiego, zorganizowane przez Ministerstwo Os$wiaty. Dwa z nich — przeznaczone byty
dla instruktorow powiatowych i kierownikéw zespotdw metodycznych (Ktodzko, By-

strzyca Klodzka), jeden — dla nauczycieli jezyka polskiego w szkotach licealnych
(Trzebnica k. Wroctawia). Kursy zorganizowano w miejscowosciach atrakcyjnych:
Bystrzyca Ktodzka — miejscowos¢ podgorska, pieknie potozona; Ktodzko — urocze

miasto; Trzebnica, lezaca wsréod wzgoérz, petna sadéw na stokach Kocich Goér. Poza
tym umiejscowienie kurséw na terenie wojewddztwa wroctawskiego sprzyjato obser-
wacji budownictwa na tych ziemiach, kontaktom z miejscowymi witadzami i ludno-
Scig; pozwalato poprzez wycieczki pozna¢ starg ziemie piastowska i jej zabytki, Swiad-
czace dobitnie o polskich tradycjach, ktére tu przetrwalty mimo kilkowiekowego na-
cisku germanizacyjnego.

Jednak obok tych niewatpliwych waloréow, wyptywajgcych z wyboru miejsco-
wosci, byty i braki. Np. kurs w Kilodzku pracowatl w bardzo ciezkich warunkach
lokalowych, kurs w Trzebnicy juz w chwili rozpoczecia pracy stracit kierownika
administracyjnego (wyjechat na inny kurs) i tylko dzieki ofiarnosci dyrektora i wice-
dyrektora miejscowego liceum (gdzie kurs odbywat sige), ktérzy przyjeli dobrowolnie
na siebie jego obowigzki — praca kursu mogta przebiega¢ normalnie. Poza tym
trzeba zwréci¢ uwage i na to, ze centralne kursy wakacyjne, ktore w wiekszosci
wyktadoéw majg wspolnych prelegentéw, nie powinny by¢ zbytnio od siebie oddalone.
Tymczasem niezbyt dobre potaczenie kolejowe i autobusowe oraz odlegtosci, np.
Trzebnica—Klodzko okoto 140 km, stworzyly duze trudnosci w ,krazeniu*“ wykita-
dowcow i wplynety na ich przemeczenie podrézami. Nalezy to podkresli¢ tym silniej,
ze nie jest rzecza wskazang, aby prelegent po wygtoszeniu wyktadéw od razu wy-
jezdzat. Wydaje sie konieczny taki uktad programu kursu, przy ktérym wyktadowcy
moga zapozna¢ sie z uczestnikami, odby¢ konsultacje, wzig¢ udziat w pracy samo-
ksztatceniowej nauczycieli. Tego rodzaju kontakt daje bardzo duzo uczestnikom
kursu, jak réwniez stawia i przed samymi wyktadowcami pewne zagadnienia, ktérych
koniecznos¢ opracowania wynika z aktualnych potrzeb nuczyciela i szkoty.

Na kursach wystgpity tez i inne jeszcze niedociggniecia. Nie wszystkie wydziaty
oswiaty i WODKO przeprowadzity wnikliwg rekrutacje na kursy. Mimo ofiarnej
troski kierownikéw administracyjnych (co nalezy szczegodlnie podkresli¢) wszystkich
kurséw wyzywienie nie byto najlepsze i nie gwarantowato dostatecznej ilosci kalorii
przy bardzo powaznym wysitku umystowym uczestnikéw kursow, ktérzy przyjechali
na nie po wyczerpujgcej catorocznej pracy i egzaminach w szkole. Dalej — nie
wszyscy przewidywani wyktadowcy przyjechali, i fakt ten spowodowat zakidcenia
w normalnym przebiegu zaje¢ kursowych. Sa to zresztg braki powtarzajgce sie
rokrocznie i nalezy na te sprawy zwrdci¢ baczniejszg uwage.

W przygotowaniu programu i organizacji pracy kursowej, opierajgc sie na bo-
gatych i owocnych doswiadczeniach wyniesionych z poprzednich kurséw — zwrécono
w biezacym roku szczeg6lng uwage na przygotowanie naukowe nauczycieli. W zwigz-
ku z dyskusjag nad programami i podrecznikami oraz z zadaniami stojacymi przed
szkota, a zakreslonymi przez Partie i Rzad, w zwigzku z obowigzujagcg od wrze-
$nia nowa Instrukcjg programowg — intencja ta byla niewatpliwie stuszna.
Nowa Instrukcja jezyka polskiego stawia przed nauczycielem-polonista nowe i czesto
niezbyt fatwe obowigzki. Dlatego tez nacisk na doksztaticanie naukowe nauczycieli,
nacisk na danie wyktadéw syntetycznych, informujgcych o ostatnich stwierdzeniach
nauki i krytyki w zakresie zagadnien historycznoliterackch i jezykowych byt ko-
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nleczny. Wyktady te: prof. dra J. Zaremby — o Odrodzeniu, prof. dra Z. Libe-

ry _ o Oswieceniu, pvof. dra E. Sawrymowicza — o romantyzmie, prof. dra
S. li rabca — o jezykoznawstwie ogoélnym, dra St. Papierkowskiego — o za-
gadnieniach gramatyki opisowej i historycznej w pracy szkolnej i inne — spetnity

swe zadania, daty uczestnikom wiele i spotkaty sie na ogét z bardzo zyczliwym przy-
jeciem, co podkreslono w czasie koricowych narad wytwoérczych kurséw. To samo
mozna powiedzie¢ o wyktadach z zagadnieh ideowo-politycznych wiz. Lampasia-
k a i o wiekszosci wyktadow z zakresu metodyki przedmiotu.

Jednak, jak na kurs 20-dniowy, wykitadéw naukowych byto zbyt duzo i stad
tez nie starczylo czasu na dostateczne metodyczne przygotowanie uczestnikéw: 44 godz.
wyktadoéw naukowych na 13 godz. wyktadéw metodycznych — to jednak stosunek
niezbyt stuszny. | tu tkwi btgd. Niewatpliwie wynika to z ograniczenia czasu trwania
kursu wakacyjnego, ale godzi wiasnie w zagadnienia metodyczne. Wydaje sie stusz-
nym postulat nauczycieli, aby pamieta¢ o harmonijnym dawkowaniu wyktadéw nau-
kowych i metodycznych, jak i o tym, ze ukierunkowanie metodyczne na tle zagadnien
naukowych jest dla polonisty konieczne i nieodtgczne od interpretacji zjawisk histo-
rycznoliterackich i jezykowych. Zbyt mato byto w tym roku czasu przewidzianego
przez program kursow na tak wazne zagadnienia metodyczne, jak: analiza ideowo-
-artystyczna wiekszych catosci, ¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu, praca pozalekcyjna,
zagadnienia czytelnictwa itp.

Wydaje sie rzecza stuszng propozycja, aby do pracy nad przygotowaniem kon-
cepcji i projektow programoéw kurséw wakacyjnych wcigga¢ rokrocznie wiekszy
aktyw przodujgcych nauczycieli-polonistéw, kierownikOdw sekcji jezyka polskiego
WODItO, ,starych”, doswiadczonych kierownikéw i asystentéw kurséw. Do pracy
tej CODKO powinien zaprosi¢ réwniez i specjalistow przedmiotowych z sekcji jezyka
polskiego Instytutu Pedagogiki, hospitujagcych przeciez rokrocznie kursy wakacyjne.

Mimo tych pewnych, a w niektérych wypadkach dos¢ znacznych brakéw kursy
spetnity bardzo powazng role w przygotowywaniu kadry aktywistow-nauczycieli
jezyka polskiego, w planowym, corocznym doksztatcaniu kadr nauczycielskich w za-
kresie tego przedmiotu. Dobor kierownikéw naukowych i asystentéw, postawa ideo-
wo-moralna uczestnikbw kurséw, klimat sprzyjajacy twoérczej i ofiarnej pracy ze-
spotowej 1 indywidualnej, podjete i wykonane powazne zobowigzania, wyniki kolo-
kwiow _ Swiadczg o wartosciowych osiggnieciach tegorocznych kurséw wakacyj-
nych i o waloiach pracy kolektywnej przy tej formie ksztatcenia kadr nauczy-

cielskich.
A teraz troche o poszczegolnych kursach.

Kurs w Bystrzycy Klodzkiej miat nastepujacg obsade: kier. naukowy —
mgr Klara Dabrowska (kier. Sekcji Jezyka polskiego WODKO — Wroctaw), asy-
stenci: mgr Stefania Muszycka (kier. Sekcji Jezyka Polskiego WODKO — to6dz
Woj.), mgr Wanda tucznikowa (kier. Sekcji Jezyka Polskiego WODKO —
Szczecin), mgr Zofia Makuszkowa (kier. Sekcji Jezyka Polskiego WODKO —
Rzeszow). Précz tego na kursie obecni byli jako asystenc. wolontariusze: dr Wiady-
staw Szczygiet (kier. Sekcji Jezyka Polskiego WODKO — Krakéw) i mgr J. G a-
wlikédwna (kier. Sekcji Jezyka Polskiego WODKO — Opole). Na kursie obecnych
byto 107 os6b, w tym 28 miodych nauczycieli. Warunki organizacyjne i atmosfera
pracy na kursie byty zupeilnie dobre. Uczestnicy wykazali wiele zapatu do pracy
kursowej. Podjeto zobowigzania lipcowe o bardzo powaznym charakterze, jak:
przygotowanie tematyki pomocniczej do omawiania lektury obowigzujacej w kla-
sach V—VII, przygotowanie ramowych rozktadéw materiatlu dla klas V- -VII, szcze-
golowego — na miesigc wrzesien, opracowano rowniez kilka konspektéw. Biorac
pod uwage obcigzenie uczestnikdéw kurséw zajeciami, przygotowywaniem sie do
seminariéw, praca wlasng, praca spoteczng itd., nalezy uzna¢ wykonanie tych prac
za wielkie osiggniecie kursu. Swiadczy to réwniez pochlebnie o organizacji pracy na
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samym kursie, o jego kierownictwie i uczestnikach. Zorganizowano takze w czasie
trwania kursu kilka wieczorkéw artystycznych i wycieczek, niezaleznie od bytnosci
w teatrze i w Kkinie.

Wystapity tez pewne braki: np. niezr6znieowane, malo mobilizujgce formy pra-
soéwek, niemoznos¢ korzystania z biblioteki szkolnej. W catosci jednak kurs ten byt
produktywny i nalezy oceni¢ go bardzo korzystnie.

Kursem w Ktodzku kierowat kol. dr Stanistaw Papier ko wsKki (kier. Sekcji
Jezyka Polskiego WODKO — Lublin). Asystentami byli: mgr Jadwiga Chmara
(kier. Sekcji Jezyka Polskiego WODKO — Biatystok), mgr Adam Luterek (kier.
Sekcji Jezyka Polskiego WODKO — Gdansk) i mgr K. Mazepianka (kier. Sekcji
Jezyka Polskiego WODKO — Zielona Gora). Préocz tego w pracach kursu uczestni-
czyli kol. kol. dr Michat N ow ak owsk i (kier. Sekcji Jezyka Polskiego WODKO ___
Stalinogréd) i kol. mgr Joézef Kotowski (kier. Sekcji Jezyka Polskiego
WODKO Bydgoszcz). Na kursie byto obecnych 96 oséb, w tym 36 miodych nauczy-
cieli. Postawa uczestnikébw, mimo niesprzyjajacych pracy warunkéw bytowych,
bardzo dobra, wzorowa pracowito$¢ i dyscyplina. Na kursie podjeto — w zwigzku
z dniem 22 lipca — cenne zobowigzania o charakterze metodycznym: rozktady ma-
teriatu, konspekty itp., ktore zostaly wykonane przy udziale catego kolektywu ucze-
stnikéw kursu. Zorganizowano 2 wycieczki, 3 narady wytwdrcze. Zaobserwowano
jednak u uczestnikbw objawy przecigzenia praca.

Niedogodne warunki pracy kursowej spowodowaty i pewne braki. Nie bylo
zycia Swietlicowego i wieczoréw dyskusyjnych, brak radia dawat sie odczu¢ szcze-
golnie silnie w ciggu licznych dni deszczowych. Nalezy w tym wypadku, na tle
tych trudnosci, podkresli¢ wielki wysitek i zapat w pracy wykazany przez uczestni-

kéw kursu, wzorowe i czujne kierownictwo, jak i wyniki pracy ocenione b. pozyty-
wnie przez ostatnig narade produkcyjna.

Kurs w Trzebnicy mial nastepujaca obsade: kierownik naukowy dr Ludwik
Mikusinski (kier. Sekcji Jezyka Polskiego WODKO — Poznan) i asystenci:
mgr Karolina Pojawska (z-ca kier. Sekcji Jeizyka Polskiego WODKO
Kielce) i kol. Wiadystaw Stodkowski (adiunkt Instytutu Pedagogiki). Kurs
ten liczyt 97 osdb, w tym 38 miodych nauczycieli. Warunki organizacyjne dobre,
atmosfera pracy powazna. Kurs ten moze sie poszczyci¢ szczegOlnie cennymi osig-
gnieciami w zakresie zobowigzan. Niezaleznie od rozktadéw materiatu, konspektow
itp. specjalne grupy uczestnikdw zajety sie na prosbe przedstawiciela I.P. oceng pro-
jektu nowego programu nauki o jezyku dla klas V—XI, ocena projektu programu
na kl. VIIl oraz analizg i oceng projektu listy lektury uzupetniajgcej dla klas V—XI.
Oceny te, przygotowane na pismie, przekazane do I|.P., stanowig niewatpliwie cenny
gtos nauczycieli praktykow dla pracy komisji programowych. | tu ostatnia narada
produkcyjna wykazata bardzo duze osiaggniecia, podkreslita wartosci i braki kursu,
wyktadéw i ocenita pozytywnie calos¢ prac metodyczno-naukowych i organi-
zacyjnych.

0Ogoblny nadzér naukowy nad kursami wakacyjnymi sprawowat kol. mgr Pawet
Baginski (kier Sekcji Jezyka Polskiego WODKO — Warszawa), wykazujgc przy
tym wielki wktad energii i ofiarnej pracy.

Sumujac spostrzezenia z tegorocznych kurséw nalezy z catym naciskiem pod-
kresli¢ wielki zapat, che¢ do pracy, czesto inicjatywe i dobrg dyscypline osobistg
uczestnikow kursow, ofiarnos¢ w pracy i doswiadczenie pedagogiczne asystentow,
umiejetnosci kierownicze, troske i czujnosé kierownikéw naukowych kurséw. Wy-
daje sie, ze rokrocznie kursy wakacyjne stajg sie wielkim warsztatem pracy poloni-
stow, rzeczowa i wnikliwa trybung dyskusyjng i pracownig, w ktérej metody pracy
zespotowej, wymiana doswiadczen daja jak najlepsze wyniki.
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Komunikat

Panstwowe Zakitady Wydawnictw Szkolnych podajg do wiadomosci,
ze podrecznik K. Budzyka, J. Pietrusiewiczowej, Z. Libery, Wt. Szyszkow-
skiego ,,Historia literatury polskiej* dla kl. IX, wyd. 1954 r,, zostal opraco-
wany przy wspoéiudziale Instytutu Badan Literackich Polskiej Akademii
Nauk — na podstawie poprzedniego wydania.
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