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POLONISTYKA

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

OR GAN M I NI STERSTWA OSWIATY

ICH CEL —NASZYM CELEM
ICH ZADANIA — SPRAWA NASZEGO POWSZEDNIEGO DNIA

Drugi Zjazd ZMP zakonczyt obrady.

Przez cztery dni przystuchiwaliSmy sie pilnie dyskusji obfitujgcej
w wiele jakze cennych dla nas spostrzezen, uwag i wskazéwek. Z dnia na
dzien narastato w nas poczucie owej jedynej, niespokojnej, radosnej mocy,
jaka odczuwa zotnierz walczacy od diluzszego czasu w tym samym okopie,
gdy nagle uswiadomi sobie, ze nadciggajg szerokg falg positki, ze poteznie-
je jego front, ze juz wkrétce ruszy naprzdéd zwycieski walec ofensywy.

Przebieg catej dyskusiji, jej zasadniczy ton dowodzi najlepiej, ze spra-
wa wychowania mtodziezy jest juz dzisiaj istotnie sprawa calego naszego
spoteczenstwa, ze coraz wiecej jest u nas ludzi, ,ktdérzy stajg do wielkiej
bitwy o serca i umysty mitodziezy” i gotowi sg poswieci¢ wszystkie swe
sity w walce o wychowanie takiego pokolenia, ktére bedzie najwiekszg,
prawdziwg dumag Polski Ludowej.

Ten ton przejawit sie robwniez w przemodwieniu ministra osSwiaty,
tow. Witolda Jarosinskiego:

.Sprawy wychowania mtodziezy, nad ktorymi radzi Zjazd, sg rowniez
naszymi sprawami, a organizacja mtodziezy jest integralng czescig naszej
szkoly. Nie wyobrazamy sobie pracy szkoly w Polsce Ludowej bez orga-
nizacji mtodziezowej: harcerstwa, ZMP.

Wyplywa to z podstawowego naszego zalozenia, ze nie mozna uczy¢
miodziezy, ksztattowac jej charakteréw, pogladéw i przekonan, bez aktyw-
nego, Swiadomego wspéidziatania w tym procesie ze szkotg — samej mto-
dziezy, jej organizaciji.

.Dlatego tez — stwierdza nastepnie minister Jarosinski — nie tylko
mtodziez, ale cale nauczycielstwo, wszyscy pracownicy oSwiatowi z naj-
wiekszg uwagg przystuchujg sie waszym obradom. Coraz mocniej ugrun-
towuje sie bowiem wsréd ogotu nauczycielstwa Swiadomosé, ze wzmocnie-
nie organizacji ZMP i harcerstwa w szkole jest wspolnym naszym zada-
niem i ze zarobwno Ministerstwo OS$wiaty, jak i wydzialy oswiaty,
dyrektorzy i kierownicy szkot oraz nauczycielstwo ponoszg bezposrednig
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odpowiedzialnos¢ za prace harcerstwa i ZMP w szkole, za jej poziom ideo-
wy i kierunek polityczny, za dobrg prace wychowawczg organizacji.”

Dla nas, nauczycieli-polonistéw, szczegblne znaczenie ma ta czesé
przemoéwienia, w ktérej minister oswiaty omawiat najblizsze zadania sto-
jace obecnie przed nauczycielstwem i ZMP.

Stwierdzajgc, ze cel, teren dziatania i samo dziatanie ZMP i szkoty
jest wspoélne, minister Jarosinski wyrazit przekonanie, ze pewne zadania
ZG ZMP potraktuje jako zadania czotowe:

Ten fragment przemowienia warto przypomnie¢ w catosci:

.Przypisujemy wspdlnie z ZG ZMP ogromne znaczenie wytrwatemu
zdobywaniu rzetelnej wiedzy przez miodziez i dlatego oczekujemy, ze
ZMP postawi wsréd swych zadan na jednym z czotowych miejsc urabia-
nie wsrod miodziezy witasciwego stosunku do szkotly i socjalistycznego
stosunku do nauki:

— przez wpajanie jej przekonania, ze dobra nauka to podstawowy
obowigzek ucznia-zetempoweca,

przez czuwanie nad przestrzeganiem dyscypliny pracy i zacho-
wania sie,

— przez czuwanie, by w zyciu mtodziezy szkolnej, w jej uczniowskich
organizacjach i kolektywach klasowych byly przestrzegane zasady mo-
ralnosci socjalistycznej, by wszechstronny rozwéj miodziezy byt zapew-
niony w toku nauki, pracy spotecznej, sportu i zabawy, by miodziez wy-
niosta z zycia szkolnego nawyki kulturalnego wspoéizycia.

Wysitek calego naszego nauczycielstwa skierowaliSmy na wytworze-
nie w szkotach takiej atmosfery, by stosunek ucznia do nauczyciela
cechowato zaufanie i wiara w jego autorytet, wdziecznos¢ za jego prace,
mitos¢ i che¢ doréwnania wiedzy nauczyciela.

Atmosfere te nasze nauczycielstwo wytworzy w szkotach niewatpli-
wie tym szybciej, im szybciej organizacje mlodziezowe w swojej pracy
wychowawczej ukazg uczniom w nauczycielu — wychowawce i powierni-
ka miodziezy. Wychowywa¢ miodziez w wielkim szacunku dla pracy
nauczycielskiej — to wychowywa¢ mitodziez na wychowawcow jeszcze
mtodszych od nich, harcerzy i wlasnego rodzenstwa, to przygotowywac
ja do wielkich zadan, ktore jako dzialacze'spoteczni i polityczni w przy-
sztosci podejma."

Niemozliwoscig jest poruszy¢ tu wszystkie, chocby najwazniejsze
z omawianych w dyskusji problemow.

Dla nas, polonistéw, szczegélng wage majg te wypowiedzi, ktére
analizujgc sprawy wychowania miodziezy méwily o zagadnieniach stano-
wigcych integralng czes¢ nauczania jezyka ojczystego i literatury.

Wskazane w nich braki i btedy odnoszgce sie do dziedziny naszego
oddzialywania powinny dopoméc nam dojrze¢ sprawy, ktére wymykaty
sie dotad naszej uwadze, obok ktérych przechodzilismy zbyt moze bez-
trosko, a ktérych skutki nie dajg dlugo na siebie czekac.
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Oto jeden z miodych naszych krytykdéw literackich — Grzegorz La-
sota — porusza sprawe zaniku ,romantyzmu“ ws$réd naszej miodziezy.
Rozumie go przy tym ,jako bojowe, twércze marzenia, jako przemienia-
nie marzenia w czyn, jako rozumienie wielkiej historycznej chwili, w kt6-
rej zyje nasze pokolenie, i przeogromnych, trudnych zadan stojgcych
przed nami.“ Stwierdza on, ze nie potrafiliSmy wszczepi¢ naszej miodziezy
takiej witasnie romantyki, ze tym samym zubozyliSmy jej zycie emocjo-
nalne, ostabilismy twdércze porywy wynikajgce z dostrzegania wielkich
perspektyw i trudnosci naszego budownictwa. Lasota wskazuje przyczyny
tego stanu rzeczy:

.,Zagadnienie romantyzmu $cisle zwigzane jest z literaturg. W lite-
raturze rewolucyjny romantyzm wyrasta¢ moze tylko z poczucia perspek-
tywy dnia jutrzejszego, z ujawnienia trudnych konfliktow wspdtczesnego
zycia...

...Pierwszym grzechem $miertelnym, ktéry uniemozliwit rozwiniecie
sie rewolucyjnego romantyzmu wsréd naszej miodziezy, byto lakier-
nictwo w przedstawieniu naszego zycia. Ale rzecz nie w tym lakiernictwie,
o ktérym tyle piszg na tamach naszej prasy literackiej. To lakiemictwo
nie wynikato z literatury, nie powstalo z wierszy i ksigzek. Nie mozna
rozpatrywa¢ schematyzmu w literaturze czy lakiernictwa w ZMP w oder-
waniu od tych wielkich btedébw calej naszej pracy polityczno-propagan-
dowej, ktére stanowity troske Il Plenum KC PZPR.

Jezeli pomniejszaliSmy trudnosci, jezeli nie ukazywaliSmy, ile ziego
jest w naszym zyciu, jezeli nie méwiliSmy o trudno$ci budowania tego,
co nowe, nie mogliSmy zaszczepi¢ miodziezy romantyzmu. Jezeli nie
mowiliSmy, ze dzien dzisiejszy wcale nie jest ideatem, nie mogliSmy ujaw-
ni¢ w catej peini wielkosci zadan pokolenia Polski Ludowej.”

Czyz to nie jest stluszna uwaga? Czyz ona nie ukierunkowuje naszej
pracy codziennej, pracy nad interpretacjg utworéw, nie wskazuje drogi,
jaka przebiega¢ powinno omawianie i aktualizacja opracowanej tematyki?

Warto i nalezy dtuzej zatrzymac sie i nad tymi btedami w dotychcza-
sowej pracy, ktére omawia w swym przemoéwieniu minister Jarosinski.

Pewne btedy, z ktérymi i my w szkole, na lekcjach jezyka polskiego,
zbyt staba prowadzimy walke, zakorzeniajg sie i rozpleniajg w naszym
spoteczenstwie.

Na szczegllng uwage zastuguje ta czes¢ wypowiedzi ministra, w kto-
rej atakowal on rozpowszechnione ws$réod naszej miodziezy bezduszne
powtarzanie cudzych mys$li, deklaratywnos¢ i brak samodzielnosci myS$le-
nia oraz fatalny jezyk:

.Sadzimy, ze braki te mialy swoje zrédio w powaznych niedomaga-
niach pracy szkotly i organizacji zetempowskiej.

Jednym z takich brakéw byto niedostrzeganie czy zaniedbywanie
potrzeb emocjonalnych, uczuciowych mtodziezy, co zubozato zycie orga-
nizacji, okradato ze szlachetnych wzruszeh przezycia miodziezy.



Btedem zardéwno organizacji ZMP, jak i szkoty byto niedostateczne
wskazywanie na trudnos$ci i braki naszego zycia, wynikajgce z walki kla-
sowej, walki starego z nowym. Jednostronny obraz naszej rzeczywistosci,
jaki podawalismy w naszych programach, na lekcjach, w referatach czy
pogadankach, nie zawsze budzit pelne zaufanie miodziezy i nie mobilizo-
wat jej do walki z trudnosciami i brakami.

Nie docenialismy mlodziezowego charakteru organizacji, jej zainte-
resowan i mozliwosci. Tak instancje ZMP, jak szkoty, r6znymi sposobami
przenosity forme zycia organizacyjnego dorostych na zycie organizacji
szkolnej ZMP. Stad nuda zycia wielu organizacji szkolnych, sloganowo$¢,
utarte papierowe formutki, brak wypowiedzi popartych doswiadczeniami,
sztuczny, okaleczony jezyk pozbawiony piekna i prostoty, deklaratywnos$g¢,
brak samodzielnosci w omawianiu zagadnien.

Trzeba przyznaé, ze wiele z tych ujemnych cech — jak sloganowos¢,
sztuczno$¢ jezyka — przejeta miodziez z lekcji, z niektérych podreczni-
kéw, z lektury gazet i z niektérych artykutéw Sztandaru Miodych.”

Trzeba jeszcze raz stwierdzi¢, ze powazna czes¢ omawianych tu bra-
kow ma swoje zrédta w naszym warsztacie — w warsztacie szkolnym po-
lonisty. Wtasnie my, polonisci, zarobwno w ramach lekcyj naszego przed-
miotu, jak i z tytutu dostepnych nam $rodkéw oddzialywania na calg
szkote jesteSmy w stanie wzmoc walke z wszelkiego rodzaju zagtuszaniem
zycia emocjonalnego mitodziezy, z brakiem samodzielnosci, z ciasnotg my-
Slenia, z zachwaszczaniem i wykoszlawianiem naszej pieknej, bogatej
polszczyzny. Trzeba wzmdc prace nad poprawnoscia, jasnoscig i zywoscig
— nad pieknem wypowiedzi naszych ucznidw, okazywa¢ im najpiekniej-
sze wzory pisarstwa i wymowy. Przede wszystkim nalezy tepi¢, tepic
i jeszcze raz tepi¢ zamazywanie, zastepowanie bezideowosci, bezmys$inos-
ci i pustki umystowej frazesem, wytartg ,papierkowag formulg“, deklara-
tywng epistolg lub, jakze czesto spotykanym, rodzgcym sie z niehamowa-
nego tupetu — wodolejstwem. Musimy tamac i kruszy¢ doszczetnie sze-
rzone jeszcze tu i 6wdzie przekonanie, ze taki styl jest formg, w ktérej
mozna wyrazi¢ nasze wielkie i wspaniate idee, forma przyjeta, czy nawet
dopuszczalng. Wtasnie naszym obowigzkiem jest wykazywanie miodziezy,
ze niewolnicze powtarzanie powszechnie znanych zwrotdw, operowanie
sloganem, w odrdznieniu od przytoczenia pieknego, madrego cytatu, wcale
nie dowodzi zgtebienia wiedzy ani rozumienia problemu i najczesciej nie
ma nic wspoélnego z tym, co nazywamy piekng wypowiedzia.

Wykazywane w dyskusji zjazdowej btedy sa w wielu wypadkach
dla naszego czasopisma, jak rowniez dla wszystkich instytucji szkolnych
zajmujgcych sie instruktazem, dla IP, CODKO i WODKO, sygnatem wska-
zujagcym te problemy, ktére w najblizszym czasie powinny sta¢ sie przed-
miotem naszego szczeg6lnego zainteresowania.

Ale z trybuny zjazdowej nie tylko rozbrzmiewaty gtosy krytyki. Wie-



le cennych wskazan godnych jest jak najszerszej popularyzacji réwniez
wsréd nauczycielstwa.

Oto np. godne uwagi, madre stowa przewodniczgcej ZG ZMP, tow.
H. Jaworskiej, z jej kohcowego przemowienia:

Moéwmy miodym prawde, tylko wtedy wyrosng oni na ludzi walczg-
cych o prawde: $miatych w marzeniu i wytrwatych w dziataniu. Tylko
wtedy zdobedziemy ich serca dla naszej idei, potrafimy zapali¢ do ofiar-
nej pracy nad pomnazaniem materialnych i duchowych bogactw narodu,
do walki o site Polski, o socjalizm, o pokdj. Pomagajmy miodym ludziom
zy¢ pieknie i szlachetnie, z pozytkiem dla spoteczeristwa i dla siebie. Ucz-
my ich, ze: »Do stawy — jak mdéwi znakomity pisarz Pawlenko — pro-
wadzi tylko jedna droga: praca. Kto chce do niej dos¢ inng droga, jest
przemytnikiem.«. BudZzmy wstret do takich przemytnikdw, a szacunek
dla tych, ktorzy wytrwatym wysitkiem szukajg swego miejsca w zyciu.”

*

* *

Moéwimy tym razem duzo o btedach, bo przystepujac do wspodlnej
walki, trzeba zda¢ sobie sprawe, na jakie btedy w pracy oswiatowo-wy-
chowawczej uczuleni sg nasi towarzysze broni, zetempowcy. Trzeba wie-
dzie¢, przeciwko czemu skierujg swe pierwsze ataki, co beda chcieli wyru-
gowac z postawy, z metod pracy wychowawcow swej miodziezy.

Gtebokie i wszechstronne rozwazenie btedéw i ich zrédet w dotych-
czasowej pracy ZMP pozwoli i nam lepiej zorientowa¢ sie w naszej roli,
w zadaniach, ktore w ogdllnej ofensywie przypadajg szczeg6lnie nam, nau-
czycielom jezyka ojczystego. Jest to jedyna droga umozliwiajaca przy-
Spieszenie dalszego marszu ku zwyciestwu.

Karol Lausz

ARTYKULY | ROZPRAWY

STEFAN ZOLKIEWSKI

PERSPEKTYWY POLONISTYCZNE
ROKU MICKIEWICZOWSKIEGO

Plany badawcze naszych uniwersyteckich i instytutowych pracowni
naukowych rokujg nadzieje znacznego postepu wiedzy o twérczosci Mic-
kiewicza na tle jego epoki w rezultacie mobilizacji zwigzanej z uczcze-
niem stulecia Smierci Poety.

Plany te, zarysowane szeroko, nie sg proba okolicznosciowego obcig-
zenia tego lub owego historyka ,jubileuszowg“ pracg. Przeciwnie, sg je-
dynie rezultatem celowego rozplanowania w czasie i skupienia wokot



centralnej problematyki wielu prac specjalistow, zasadniczo z racji swo-
ich stalych zainteresowan pracujacych nad dziejami Polski, jej kultury,
jej zwigzkéw z kulturg ogolnoludzkg w pierwszej potowie XIX wieku.

Plan prac przeto obejmuje zaréwno tematy $cisle historyczne, jak
i z zakresu historii mysSli spotecznej, historii literatury polskiej, porow-
nawczej problematyki literackiej, historii romantyzmu europejskiego,
historii jezyka polskiego, plastyki i muzyki polskiej tego okresu.

Nic dziwnego, ze tak szeroki zakres zagadnien tgczy jak zwornik wiel-
kie nazwisko Mickiewicza. Juz w roku 1898 pisata w Leipziger Volks-
zeitung Ro6za Luksemburg: ,Adam Mickiewicz jest nie tylko najwiekszym
poeta polskim i jednym z najwiekszych na Swiecie. Jest on poetg, z kt6-
rego imieniem jak najmocniej spleciona jest cala narodowa i duchowa
historia Polski. Imie Mickiewicza oznacza w Polsce calg epoke.”

Wszechstronne nowe osSwietlenie dziejow Polski XIX w. jest palaca
potrzebg. Mamy za sobg prébe rewizji tradycyjnych pogladéw na Odro-
dzenie i OsSwiecenie polskie. Mamy za sobg prébe ustalenia nowych sa-
dow o tych epokach, opartych na nowych danych, prawidtowiej uchwy-
conych zwigzkach oOwczesnych procesow spotecznych. Podobna praca
w stosunku do wieku XIX, jego pierwszej potowy, stata sie zadaniem
palacym.

Podstawowe problemy ogélne zostaly postawione. W zakresie dziejow
rozwoju i przemian bazy tego okresu pierwsze zarysy nowych mysli przy-
niosty liczne powojenne studia szczegblowe, zarys koncepcji syntetycznej
— tezy drugiego tomu Historii Polski, ogloszone w roku ubieglym w Kwar-
talniku Historycznym. Wypeinienie tych tez zywa trescia wyktadu jest
w toku redakciji.

W zakresie dziejéw nadbudowy centralnym problemem jest sprawa
wyodrebnienia gtéwnego twoérczego, decydujacego o postepie i rozwoju
ideowym nurtu kultury narodowej XIX w. Tradycyjna historiografia
(Chmielowski) widziata go w liberalizmie. Dzi$ wysuwa sie — jak sadze,
wtasciwie — nurt rewolucyjny, szlachecko-rewolucyjny w poczatkach
XI1X w., demokratyczno-rewolucyjny w latach czterdziestych. Jest to nurt,
do ktérego nawigze u schytku XIX w. ideojogia proletariacka.

Zagadnienie powyzsze nie jest rozstrzygniete. Ma ono juz swojg bo-
gatg i ciekawg literature. Jest to literatura polemiczna. Sg bowiem dzis
takze — jesli nie obroncy stanowiska tradycyjnego, to przynajmniej zwo-
lennicy przypisywania liberalizmowi roli czynnika wsp6tworzgcego postep
kulturalny i spoteczny w Polsce w ciggu calego XI1X w. w stopniu bardzo
powaznym. W sprawie tej wypowiedziat sie prof. Serejski w ksigzce
0 Lelewelu i we wstepie do wydania Smolenskiego, prof. Bobinska we
wstepie do swego wyboru pism tegoz Smolenskiego, prof. Assorodobraj
w Kwartalniku Historycznym, krytykujgc stanowisko prof. Serejskiego,
oraz prof. Chatasinski w Nauce Polskiej (recenzja ksigzki Straszewskiej)
1 Maria Janion w Pamietniku Literackim. W Mysli Filozoficznej ukazata



sie praca doc. Baczki, ktéry podobnie jak M. Janion, krytykuje poglady
prof. Chatasinskiego. Miejmy nadzieje, ze Rok Mickiewiczowski przynie-
sie rozstrzygniecie tego areywaznego sporu.

Zapowiedziane za$ badania historykéw powinny da¢ w rezultacie no-
we monograficzne studia o wielu waznych, kluczowych problemach epoki

jak sprawa chiopska, dzieje powstan, rozwdj stosunkoéw politycznych,
rozw0j klasy robotniczej i gospodarki krajowej. Nowe oSwietlenie ma
znalez¢ pod piorem prof. Kieniewicza dziatalnos¢ polityczna Mickiewicza
w dobie Legionu Polskiego we Wioszech.

Na tym tle dopiero bedzie mogto by¢ uwypuklone epokowe znaczenie
tworczosci Mickiewicza dla rozwoju kultury narodowej.

Tak szeroko poprowadzone badania istotnie umozliwia nowe spoj-
rzenie na samo zagadnienie tej twoérczosci.

Gdy zaczynatem w roku 1951 dyskusje mickiewiczowskg w Polsce
moim Sporem o Mickiewicza, poruszatem sie w ciemnosciach. Nie byto
nowych danych i nowych interpretacji historycznych rozwoju bazy i roz-
woju nadbudowy w Polsce w pierwszej potowie XIX w. Po omacku
szukatem nowych prawidtowych, marksistowskich interpretacji proceséw
historycznych, roli liberalizmu i czartoryszczyzny, roli spiskéw rewolu-
cyjnych i powstah tego okresu. A bez wyjasnienia tych spraw nie mozna
byto kusi¢ sie o nowa interpretacje tworczosci Mickiewicza, ktora prze-
ciez wyrastata z zycia polskiego, ze zmagan narodu, z walk obozéw ideo-
wych, tesknot rewolucyjnych i ztudzen ograniczono$ci ruchéw szlechec-
kich.

Dlatego tez plan badan, ktére bedg intensywnie prowadzone w Roku
Mickiewiczowskim i w najblizszych nastepnych latach, nie obejmuje
tylko oderwanych studiow nad utworami poety, lecz wtasnie stara sie
skoordynowac¢ poszukiwania mickiewiczologéw z badaniami historykéw
tej epoki.

Badania nad twdOrczoscig samego Mickiewicza zaplanowane sg jako
ciagg studiébw monograficznych dotyczacych poszczegolnych, gtéwnych
dziet poety. Dlaczego? Poniewaz gtownym brakiem dotychczasowej
marksistowskiej polonistyki byt niedostatek analiz konkretnych utworéw,
analiz arcydziet, analiz szczegétowych, szeroko uwzgledniajgcych pro-
blematyke artystycznej doskonatosci, indywidualnych cech artystycznych
dzieta — obok probleméw jego genezy spotecznej i literackiej. Prace
0 konkretnych utworach poety wskazuja wtasnie na ten zaniedbywany
dotad kierunek metodologiczny podjetych badan. Ten cykl studidbw ma
by¢ dzietem zorganizowanego (w Instytucie Badan Literackich) zespotu.
Bedg to prace Marii Janion, Jana Kotta, Wactawa Kubackiego, Zofii
1 Stefana Treuguttow, Kazimierza Wyki i Marii Zmigrodzkiej. Nalezy
liczy¢, ze beda one tworzy¢ calo$¢ dostatecznie spoistg, aby daé¢ poglad
mozliwie jednolity na calg twoérczos¢ wielkiego poety. (Nie wymieniam tu



bardzo wielu cennych zaplanowanych przyczynkdéw polonistycznych, neo-
filologicznych, orientalistycznych itp.)

Jakie sg perspektywy badawcze Roku Mickiewiczowskiego w stosun-
ku do gtéwnych problemoéw twdérczosci poety? Aby odpowiedzie¢ w ogol-
nych zarysach na to pytanie, trzeba chyba pierwej powiedzie¢, co mamy,
jak sie zdaje, juz za soba.

MysSle, ze przezwyciezyliSmy juz w naszej mickiewiczologii waska
i niestuszng zasade biograficznej i ,wplywologicznej* interpretacji twor-
czosci poety. Wiemy w ogélnych zarysach, jak wigza¢ jg z zyciem pol-
skim, z walkg narodowo-wyzwolenczg i walkg spoteczng. DostrzegliSmy
w tychze zarysach zwigzek tej poezji z rozwojem ruchéw szlachecko-re-
wolucyjnych i z rozwojem ich ideologii. Umiemy uchwyci¢ wspdlny rytm
dynamiki tej twérczosci i rozwoju ideologii rewolucyjnej epoki — od
samotnych spisk6w i buntéw szlacheckich az po ideologie rewolucyjno-
demokratyczng, po ideologie rewolucji agrarnej, powstania chtopskiego.

Mamy za sobg nacjonalistyczne negowanie znaczenia dla twdérczosci
Mickiewicza zwigzkéw z dekabrystami i w plaszczyznie artystycznej —
z romantyzmem rosyjskim.

Widzimy przeto inaczej — i jak sgdze, trafnie — zasadniczy kierunek
ideowy rozwoju twolrczosci poety ku pozycjom rewolucyjno-demokraty-
cznym, a nie ku mistyce i ,petni religijnosci“, oderwania od Swiata —
jak chcieli niektdrzy wptywowi interpretatorzy burzuazyjni. Widzimy przy
tym jasniej gtebokie sprzecznosci w rozwoju tworczym poety i mysliciela.
Wiasciwie tez, jak sadze, widzimy kierunek rozwoju artystycznego Mic-
kiewicza, coraz petniejszych zwyciestw poety romantycznego w walce
o realizm. Brak nam tu wielu waznych szczeg6téw. Stabo znamy biogra-
ficzne okolicznosci okresu rosyjskiego i doby tworzenia katedry literatur
stowianskich w Paryzu, okresu Legionu, Trybuny Ludow i wojny krym -
skiej. Brak nam wielu danych o zwigzkach mys$li poety z rozwojem pol-
skich dgzen oswieceniowych i polskiej mys$li utopijno-socjalistycznej, brak
danych o takichze zwigzkach z europejskim utopijnym socjalizmem. Zbyt
mato znamy publicystyke Wielkiej Emigracji i kraju, by dobrze uchwy-
ci¢ role Mickiewicza w wirze walk ideowych epoki. Pocieszajgcy na tle
tego jest fakt, ze mamy juz w Polsce zorganizowane zespolowe prace
nad czasopiSmiennictwem X IX w.

Najpowazniejsze wieloletnie zaniedbania badawcze odziedziczyliSmy
w zakresie materiatlowej wiedzy o jezyku, stylu i wierszu Mickiewicza.
W Polsce Ludowej rozpoczete zostaly i bardzo zaawansowane prace nad
Stownikiem Mickiewicza (zespoty prof. prof. K. Gdrskiego i S. Hrabca).
Stan tych prac jest taki, iz mozna byto juz podja¢ — w oparciu o mate-
riaty Stownika — szereg studiow monograficznych o jezyku i stylu poety.
Od prof. Dtuskiej, opracowujgcej systematycznie wiersz polski w ramach
prac Instytutu Badah Literackich, oczekujemy kompetentnej oceny wier-
sza Mickiewicza w dziejach wersyfikacji polskiej.
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Zaatakowalismy naiwny sad o wywodzeniu romantyzmu Mickiewi-
czowskiego, ktory byt rewolucyjng nowoscia, ze schytkowych tradycji
sentymentalizmu, ktéry byt zjawiskiem epigohskim w poczgtkach XIX w.
Ale ciagle jeszcze nic nie wiemy o dziejach i przemianach sentymentali-
zmu polskiego. Totez i to zagadnienie musi sie sta¢ przedmiotem szcze-
go6towego studium. Nie mozna bowiem zapominac¢, iz sam Mickiewicz
wyznaje, ile zawdziecza Karpinskiemu, centralnej postaci naszego sen-
tymentalizmu. Lepiej widzimy zwigzki romantyzmu polskiego i Mickie-
wicza z literaturg i kulturg XVIII w. Daleko odeszliSsmy od naiwnego
przeciwstawiania klasycyzmu — romantyzmowi, kultu rozumu osSwiece-
niowego — kultowi uczucia romantycznego. Dzieki prof. Kubackiemu
znamy bardzo szczegoétowo filiacje literackie Mickiewicza z postepowa,
realistyczng i czesto rewolucyjna literaturag polskiego i obcego OsSwiecenia.

Nie rozwikiany jest jednak jeszcze problem realizmu romantycznego,
walki o realizm polskich poetdbw romantycznych z Mickiewiczem na czele.
| to zagadnienie stanowi gtdwng perspektywe badawczg planowanych stu-
diow o poecie. Oczywiscie, waznymi elementami tej perspektywy w ogdle
sg wyzej wymienione, nie rozwigzane dotad problemy mickiewiczologii.

Centralny problem realizmu byt juz wstepnie dyskutowany w Pa-
mietniku literackim. Dyskusja usunela szereg nieporozumieh. Ale nie
data nalezycie orientujacych rezultatéw, nawet nie dos¢ jasno wskazata
kierunek badan. Ten stan niejasnosci panuje zresztg i w obcej literaturze
przedmiotu, jak dowodzi choéby ostatnie studium Lukacsa w Sinn und
Form (1954) o Walter Scotfcie.

Mysle, ze wiasciwego kierunku badan nalezy szuka¢ $ledzgc rozwdj
romantycznego nowatorstwa artystycznego jako konsekwentny rozwdj
walki o realizm literatury Os$wiecenia w nowych warunkach spotecznych.

W dobie kilkudziesieciu lat triumfu reakcji niegdys$ przodujgca reali-
styczna literatura OSwiecenia wyrodzita sie w literature dworska, arysto-
kratyczng, wrogg realizmowi. Romantycy przezwyciezaja te ograniczenia
i zwyrodnienia. Przywracajg szeroko$¢ widzenia sSwiata realistow, odna-
wiajg ich zainteresowanie dla zycia i roli r6znych klas spotecznych, dobra
znajomos$¢ ludu i jego niedoli. Ale nie sg nasladowcami. Wnoszg atmo-
sfere buntu, w mglisty jeszcze sposéb rysuja nowe sity spoteczne, od kt6-
rych zalezy urzeczywistnienie marzen o wolnosci narodéw i wyzwoleniu
spotecznym ludéw. Widzg pierwsi problematyke narodowg i juz majac
za sobg pierwsze rozczarowania do zwyciestw burzuazji, inaczej widza
konflikty klasowe. Ich rysunek artystyczny tych spraw jest z poczatku
zamglony, fantastyczny, zbyt uwypuklajgcy genialne jednostki na nieja-
snym tle spotecznym. To wydaje sie pozornym ostabieniem pod wielu
wzgledami realizmu literatury OsSwiecenia. W toku jednak dojrzewania
walki o realizm w literaturze romantycznej, zdeterminowanej dojrzewa-
niem konfliktow klasowych nowych spoteczenstw, ten nie znany realistom
XVIIl w., awtasciwy literaturze romantycznej, postepowemu nurtowi ro-
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mantyzmu obraz aktywnych mas i bojownikéw o wolnos¢ nabiera wyrazi-
stosci. | wtedy okazuje sie, ze literatura romantyczna, konsekwentnie
rozwijajac w nowym okresie gtowne i trwate zdobycze realizmu os$wiece-
niowego, stworzyta w sposdb twdérczy, przez swoje wiasne odkrycia arty-
styczne, w ramach wiasnej poetyki, nowy, dojrzalszy etap w historycz-
nym rozwoju realizmu. Mamy prawo szuka¢ poczatkow walki romanty-
kéw o realizm w ich zainteresowaniu motywami ludowymi, od ktérego
zaczynata literatura romantyzmu, od ktérego rowniez zaczynat Mic-
kiewicz.

Chodzi, jednym stowem, o to, co nowego w stosunku do szczytowych
osiggnie¢ realizmu XV III w. wnoszg romantycy. Jakie odkrycia i pomy-
sty artystyczne pozwalajg im z punktu widzenia stosunku odbicia lite-
rackiego do rzeczywistych, historycznych typowych konfliktow epoki i ty-
powych charakterow i postaci okresu — trafniej, prawdziwiej, petniej,
ostrzej niz dotagd w literaturze ukazac¢ zycie ludzkie, prawde o losie spo-
tecznym i prawde o wewnetrznym zyciu czlowieka. Jakie pomysty po-
zwalaja im przynajmniej ukaza¢ dotad nie dostrzegane, choc¢ istniejace,
lub nowe, tylko ich czasom witasciwe strony zycia spotecznego i indywi-
dualnego, walk i rozwoju historycznego ludzkosci. Jakie pomysty arty-
styczne pozwalajg im oddzialywa¢ czynnie na zycie w okreslonym Kkie-
runku. Jasne jest, ze takich problemoéw nie rozwigzuje sie na przyktadach
drugorzednej tworczosci. Tylko zbadanie arcydziet pozwoli nam rozwig-
zaC te zagadnienia. Dlatego tez te perspektywy, gtowne, jak mysle, per-
spektywy badan nad Mickiewiczem, powinny sie w konsekwencji osig-
gnie¢ mickiewiczologii sta¢ z kolei gtdbwnymi perspektywami przysziej
syntezy romantyzmu polskiego. Rok Mickiewiczowski bowiem powinien
nas zblizy¢ do realizacji petnego wyktadu dziejéw polskiej literatury ro-
mantycznej, na ktéry czeka nauczyciel i student polski.

JAN ZYGMUNT JAKUBOWSKI
W ROKU MICKIEWICZA | SCHILLERA

Pamietamy stary i szablonowy zwyczaj uczczenia rocznicy wielkiego
poety — uroczyste akademie, patetyczne przemdwienia, cytujgce zawsze
te same fragmenty dziet, specjalne numery czasopism ..a potem znow
cisza. Poeta wraca na po6tki biblioteki, jego dzieta wydaje sie ozdobnie,
cytuje z szacunkiem, ale naprawde — to ich sie nie czyta.

Ten odswietny i w istocie martwy stosunek do wielkich tradycji lite-
ratury atakowat niejednokrotnie w miedzywojennym okresie Boy-Zelen-
ski. Istotnie, burzuazja w czasach imperializmu coraz bardziej oddalata
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sie od wielkich twércow przesziosci. Stawali sie oni dla niej — wedilug
znanego poréwnania — odswietng izbg, w ktorej sie nie mieszka, a tylko
rzadko otwiera, aby ja pokazaé¢ gosciom i pochwali¢ sie swojg ,kulturg*®.
Ostatnie miesigce przyniosty przejmujgcy przykiad juz nie tylko zakla-
manego, lecz wrecz wrogiego, nienawistnego stosunku do wielkich, poste-
powych tradycji poezji. Przypomnijmy znang dyskusje w UNESCO nad
Mickiewiczem, oburzajgce wystgpienie delegacji amerykanskiej przeciwko
wydaniu ksigzki o najwiekszym poecie polskim, kt6ra by upowszechnita
w calym Swiecie jego piekng spuscizne.

Ale ten sprzeciw byt zarazem przyktadem wiel-

kiego triumfu Mickiewicza, Swiadectwem nieza-
przeczonego faktu, ze jego twérczos$é¢ jest zywa,
ze Jej piekno i madros¢ budzi lek w obozie wste-
cznictwa, ze najwiekszy poeta polski jest sojusz-
nikiem walki, jaka toczag postepowe sity ludzko-
sci o zachowanie pokoju i kultury. | nie przypadkiem

lecz w gtebokim zrozumieniu poteznego wktadu Mickiewicza do skarbnicy
kultury Naczelna Rada Pokoju proklamowata setng rocznice $mierci na-
szego najwiekszego poety narodowego jako Rok Mickiewiczowski obcho-
dzony w calym Swiecie. | tez nie dla wypetnienia utartego obyczaju ob-
chodzimy w Polsce te wielkg rocznice. Chcemy patriotyzm i humanizm,
piekno i madros¢ jego poezji zwigza¢ najgtebiej i najtrwalej z uczuciami
i doswiadczeniami najszerszych mas narodu. Dlatego liczne zespoly spe-
cjalistow-historykdéw, badaczy literatury i jezyka — pracuja nad nowym
ukazaniem i utrwaleniem w $wiadomosci narodu wielkich wartosci ideo-
wych i artystycznych genialnego tworcy. Dlatego ukazujg sie coraz nowe
wydania jego ksigzek i odbedag sie r6znorakie imprezy wzbogacajgce za-
zyto$¢ najprostszego cztowieka w Polsce z poezjg Mickiewicza. Rok

Mickiewiczowski nie jest sprawa niewielkich
grup interesujgcych sie specjalnie literaturag
przesztos$ci, jest sprawg catego narodu.

Rok Mickiewiczowski — to zarazem Rok Schil-

lera. Sto piecdziesigta rocznica Smierci wielkiego poety, ktéry obok
Goethego pozostat najwiekszg chwata niemieckiej literatury, obchodzona
jest rbwniez w calym Swiecie. Rocznica to bliska przede wszystkim poste-
powym sitom narodu niemieckiego.

Spuscizna Schillera, wielkiego patrioty i budziciela swiadomosci na-
rodowej, gorgcego bojownika przeciwko feudalnej przemocy i absolu-
tyzmowi niemieckiemu, ma szczegdlnie donioste znaczenie dla aktualnej
walki demokratycznych sit narodu niemieckiego o pokojowe zjednocze-
nie kraju.

R ok Schillera budzi zywe zainteresowanie
i w Polsce —z wielu wzgledow.

Wielki poeta niemiecki nalezy do klasykéw literatury powszechnej,
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ktorzy walczyli o wolnos¢ i godnos¢ cztowieka, ktérzy byli w najgtebszym
znaczeniu szermierzami postepu i humanizmu. W ten sposéb walczyli za-
razem o zblizenie miedzy narodami. Spuscizna wielkiego i szlachetnego
Niemca jest nam bliska, bo oto podjeliSmy z obu stron, zaréwno Polska
Ludowa, jak i Niemiecka Republika Demokratyczna, wielkg sprawe wspot-
pracy i — po obaleniu w obu krajach wtadzy obszarniczo-kapitalistycznej
— zlikwidowania zadawnionej nienawisci. Dlatego z taka uwagg wstu-
chujemy sie i w gtosy dochodzgce nas z przesztosci, w stowa wielkich kla-
sykow literatury niemieckiej — Lessinga, Schillera, Goethego, Heinego —
bo sg to stowa wiary w cziowieka, w twdérczg potege ludzkiego umystu
i serca.

Schiller jest w istocie zywa czesScig naszej kultury narodowej. Dziela
jegQ — jak np. Intryga i mitos¢ — weszly do statego repertuaru klasycz-

nego polskiej sceny. | kiedy piszemy w Roku Mickiewi-
czowskim o naszym najwiekszym poecie, to nie-
spos6b — nawet gdyby nie byto rocznicy schil-
Jerowskiej — poming¢ sprawy Schillera w Polsce.

Pisano o tym niejednokrotnie. Skrzetna zapobiegliwos¢ wielu badaczy
wynotowata sumiennie zbieznos¢ watkéw i tematow w dzietach Mickie-
wicza i Schillera. Sprawa ta zajmuje znaczng czes$¢ ksigzki Mariana
Szyjkowskiego pt. Schiller w Polsce. Ostatnio Leonard Podhor-
sk i-O kotow w interesujgcym, zrédlowym szkicu pt. Przeoczone Zrédio
.Dziadow"“ czesci IV (w ksigzce Realia Mickiewiczowskie) zwrocit trafnie
uwage na analogie kilku sytuacji w Zbdéjcach Schillera i w Dziadach.

Ten cenny wysitek erudycyjny nie byt jednak zazwyczaj wsparty
witasciwym rozumieniem procesu historycznoliterackiego. W tradycyjnych
badaniach na temat wptywow dokonywano czesto do$¢ mechanicznego ze-
stawienia analogicznych motywow u réznych pisarzy i wyprowadzano
stad zbyt pochopne wnioski o zaleznosciach. Prowadzito to niekiedy po
prostu do sSmiesznosci. Odwotajmy sie tu .do przyktadu, jaki wynotowatem
niedawno badajgc problem tradycji Goethego w Polsce. Oto w jednej
z prac na 6w temat czytamy: ,Echa werterowskie brzmig nawet jeszcze
w Konradzie Wallenrodzie. | tam podobne jest pojmowanie mito$ci i po-
dobne rekwizyta: dolina, kamien ulubiony i jawory...” Odwotajmy sie te-
raz do zdrowego rozsadku. C6z ma czyni¢ autor, gdy opisuje kochankéw,
ktorzy mieszkajg w nizinnym kraju? Musza sie chyba spotyka¢ w dolinie!
| tu na pewno niepotrzebna jest pomoc Goethego.

U podstaw idealistycznych badan na temat wplywow i zaleznosci
tkwita falszywa koncepcja metodologiczna, ze literatura powstaje glow-
nie z oddzialywania starszego tekstu na nowy. Doceniajac wage tradycji
literackich i lektur pisarza trzeba przeciez stwierdzi¢, ze nowa literatura
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rodzi sie przede wszystkim z zycia, z osobistych i spotecznych doswiad-
czen twaorcy.

Jeszcze jedno i bodaj bardziej grozne nastepstwo przynosity wspom-
niane badania wptywologiczne. Historycy literatury okresu imperializmu
nie doceniali rodzimych zrédet wielkiej literatury narodowej. Kosmopo-
lityzm, niewiara w kulturotwdércze sity narodu kazaly tym badaczom wii-
dzie¢ w Fredrze przede wszystkim nasladowce Moliera, w Stowackim —
Byrona, Dygasinski za$ zyskiwat miano ,polskiego Kiplinga“. W tym uje-
ciu dzieje literatury, w ktérej odzwierciedlity sie wazne sprawy narodu,
literatury, ktéra jest naszg stuszng duma i mitloScig, stawaly sie historig
zapozyczen u obcych.

Po c6z wspominamy tu stare grzechy naszych badan komparatystycz-
nych? Nie chcemy w nie bowiem popada¢ na nowo. Ale nie chcemy row-
niez pomija¢ waznego problemu stosunku Mickiewicza do Schillera. Cho-
dzi tylko o to, aby nie sprowadza¢ go jedynie do opisywania drobiazgo-
wych podobienstw i sytuacji, postaci, zwrotow itp. W mtodzienczej
twérczosci Mickiewicza stychaé na pewno echa jego rozlegtych lektur —
Homera, Woltera, Russa, Schillera, Goethego, Byrona... Mickiewicz by} su-
miennym czytelnikiem i znawcag literatury powszechnej. Zaswiadczyt to
pieknie w pamietnikach Ksenofont Polewoj: ,Zdaje sie, ze nie byto w zad-
nej literaturze arcydzieta, ktdrego by Mickiewicz nie znat w oryginale.
Jesli ktos w rozmowie wymienit jakiego$ poete czy pisarza stawnego, on
zaraz dat dowdd, ze go zna doskonale, cytujgc z niego strofy, a nawet catle
stronice.”

Bogata lektura Mickiewicza odegrata na pew-
no wazng role w jego dojrzewaniu ideowymi ar-
tystycznym. Dobo6r tej lektury wigzat sie $cisle
Z r6znymi etapami jego rozwoju. |l tu zaczyna sie najwaz-
niejszy problem badawczy. Dlaczego w pewnym okresie zycia byt mu bli-
ski szczegdlnie Wolter aw innym Byron? ,Trzeba by chyba to, co Wol-
ter za wieczor napisal, caly rok przetwarzaé... aby tylko zostata sie zywosc¢
Woltera, naturalnos¢, dowcip“. Tak pisatl Mickiewicz na poczatku roku
1820 w liscie do Jana Czeczota. A u schyiku roku 1822 wyznawal piszac
do Franciszka Malewskiego: ,Byrona tylko czytam, ksigzke, gdzie w in-
nym duchu pisana, rzucam, bo klamstwa nie lubie...”

Nie nalezy chyba zbyt dostownie bra¢ zwrotu o rzucaniu innych —
poza Byronem — ksigzek. Listy filomatow i samego Mickiewicza $wiadcza
o tym, ze lektura miodego poety byta i w roku 1822 bardzo rozlegta. Ale
wtasnie Byron w tych czasach byt mu najblizszy, wtasnie samotny, zbun-
towany przeciwko Swiatu bohater bajronski wigzat sie najscislej z jego
osobistymi i spotecznymi do$wiadczeniami, z jego rozczarowaniem do pro-
gramu politycznego liberatow i narastajgcymi tendencjami rewolucjoni-
zmu szlacheckiego. Wybér lektury tgczyt sie z konkretnymi doswiadcze-
niami, jakie niosto samo zycie.
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A lektury i ttumaczenia Schillera? Wiazaty sie one z romantycznym
przetomem w twoérczosci Mickiewicza, z jego... Nie uprzedzajmy wnios-
koéw, nie twérzmy pospiesznego uogdlnienia. W Roku Mickiewiczowskim
mamy prawo do uwaznej, niezbyt pospiesznej, zrédltowej lektury. Zbierz-
my wiec najpierw material, siegnijmy przede wszystkim do listéw Mickie-
wicza. Jakze odrebne sg one od poetyckich wynurzenh epistolograficznych
Stowackiego! Majg najczesciej charakter rzeczowy, sprawozdawczy i la-
pidarny. Ale uwazny czytelnik dostrzeze w nich prawde o0 inten-
sywnym dojrzewaniu poety, ktory od mitodosci
szukat odpowiedzi na wielkie problemy zycia.
Po6zniej, w liscie do brata, napisat Mickiewicz: ,He zapamietam od naj-
ranszej miodosci, naprzéd w kazdej ksigzce, potem w kazdym cztowieku,
w kazdym kraju szukatem czegos.”

Czego wtasnie szukal poeta w okresie, gdy
bliski byt mu szczegdblnie Schiller?

.Szyller, Szyller jeden tylko jest, z ktérym kiedy poczne gadaé, my-
Sle¢ zapominam o tobie i o calym Swiecie.”

To nie stowa Mickiewicza. Tak pisat Franciszek Malewski w liscie do
Jozefa Jezowskiego u schyitku roku 1820, roku, w ktorym Mickiewicz i jego
przyjaciele-filomaci entuzjazmowali sie najgorecej Schillerem. Pod cyto-
wanymi stowami maégiby podpisa¢ sie Mickiewicz. On sam wiosng 1820
roku donosit J6zefowi Jezowskiemu: ,...skohczone ttlumaczenie balladki
Szyllera Handszuch“. A w czerwcu tego samego roku wyznat w liscie:
.Szyller jest od dawna mojg jedyng i najmilszg lekturg. O tragedii Reiber
nie umiem pisa¢. Zadna nie zrobita ani nie zrobi na mnie tyle wrazenia."
To samo zywe wzruszenie wywotane lekturg dramatéw Schillera przebija
z listu pisanego we wrzes$niu 1820 roku: ,Przeczytatem tom ostatni naj-
milszego Szyllera: co za Maria Stuart! Ale i wszystkie przedziwne, zmi-
tujcie sie, cokolwiek niemieckiego...”

W tym samym okresie zywego wspo6izycia z twdrczoscig Schillera
Mickiewicz przettumaczyt — poza wspomniang ballada Rekawiczka — je-
go wiersze Swiatto i ciepto, Amalie oraz poczatkowe sceny Don Karlosa.
Przypomnijmy jeszcze motto Ody do miodosci: Und die alten Formen
stirzen ein — wziete z schillerowskiego wiersza pt. Rozpoczecie nowego
roku.

Zatrzymajmy sie przede wszystkim nad spra-
w g Zbojcow, ktdérymi najgorecej zachwycat sie Mic-
kiewicz, i nad Don Kariosem, ktorego ttumaczyt.

Die Réauber (Zbojcy czy — jak nietrafnie zresztg, w starym tluma-
czeniu — Rabusie) — to pierwszy dramat Schillera, wydany w roku 1780.
(Przypomnijmy, ze Schiller urodzit sie w roku 1759.) Pisat go poeta w cza-
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sie pobytu w Wojskowej Akademii, gdzie osadzita go feudalna samowola
ksiecia, wtadcy panstewka Wirtembergia. Dramat, wystawiony po raz
pierwszy w roku 1782 na scenie teatru w Mannheim, wywotat entuzjazm.

Gitowny bohater utworu, Karol Moor, mitody arystokrata, skiécony
ze swym $rodowiskiem, oszukany haniebnie przez brata, staje na czele
grupy miodych, jak on zbuntowanych przeciwko swiatu. Gromada ,szla-
chetnych rozbéjnikéw*“ chroni sie do lasow i podejmuje walke z niespra-
wiedliwoscia moznych pandow i duchowienistwa. Sami wymierzajg spra-
wiedliwo$¢, walczg z feudalng przemoca i ponizeniem. W peinej patosu
scenie bohater utworu tak moéwi o swoich czynach: ,Ten oto rubin $ciagna-
tem z palca pewnemu ministrowi, ktéregom na polowaniu u nég jego ksie-
cia usmiercit. Z nizin pospoélstwa wydzwignat sie pochlebstwami do god-
nosci pierwszego faworyta. Nietaska sagsiada byta mu szczeblem do karie-
ry — atzom sierocym zawdzieczal swag potege... Ten oto diament zdjgltem
z palca pewnemu doradcy finansowemu, ktory godnosciami i urzedami
kupcac, wiecej dajacemu je sprzedawat, a mitujgcych ojczyzne i strapio-
nych od swoich drzwi odtrgcat...”

Karol Moor po stracie ojca i zabdjstwie narzeczonej sam oddaje sie
w rece wtadz. Szlachetni ,rozbdéjnicy” musza ulec przemocy panujg-
cego ustroju.

.In Tyrannos“ — przeciwko tyranom, ten napis na stronie tytutowej
drugiego wydania Zbdjcow odzwierciedlit w lapidarnym skrocie antyfeu-
dalny, rewolucyjny charakter utworu, podobnie jak motto: Quae medica-
menta non sanant, ferrum sanat, quae jerrum non sanat, ignis sanat”
(Czego nie leczg lekarstwa, leczy zelazo, czego nie leczy zelazo, leczy
ogien). Ukazanie sie Zbéjcéw byto wielkim wydarzeniem nie tylko w lite-
raturze niemieckiej. Dramat miodziehczego poety, przenikniety patosem
walki przeciwko tyranii feudalnej, zyskat — przy caltym buntarstwie
i nadmiarze retoryki — olbrzymi rozgtos w Europie, stat sie manifestem
miodziezy buntujgcej sie przeciwko feudalnym wiezom i ponizeniom.

Wréémy do Mickiewicza, ktory tak gorgco przezyt Zbéjcow, iz zarze-
kat sie: ,...nie umiem pisac¢“. A przeciez to on oddat piekny hotd utworowi,
ktéry go tak porywat:

Ach, te to sg ksigzki zbojeckie!
Mtodosci mojej niebo i tortury!

One zwichnely osade mych skrzydet

| wytamaty do gory,

Ze juz nie mogiem na doét skreci¢ lotu.

Wsréd owych ,ksigzek zbojeckich® wazne miejsce zajgt na pewno
miodzienczy dramat Shillera. Szlachetny, samotny ,rozbéjnik“, ktéry nie
drogg czesciowych reform, lecz poprzez rewolucyjng walke chce naprawié
Swiat, musiat budzi¢ najwyzsze wzruszenie wiasnie w momencie, gdy
mitody Mickiewicz coraz wyrazniej dostrzegat stabos¢ reformistycznych,
kompromisowych programoéw oOwczesnych liberatéw, gdy szukal nowych
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rozwigzan ideowych. Buntarstwo ,szlachetnych rozbdjnikow* byto blis-
kie w swym zarliwym protescie buntowi polskiego poety przeciwko Swia-
tu, bliskie w okresie rozpoczynajacego sie romantycznego przetomu, gdy
rodzita sie ideologia szlacheckich rewolucjonistéw, ktdrzy podjg¢ mieli
walke narodowo-wyzwolerniczg, walke skazanga na niepowodzenie, bo oder-
wang od podstawowych mas narodu.

Z miodzienczych dramatéw Schillera zywo interesowat Mickiewicza
rowniez Don Karlos (utwoér napisany w roku 1887), gorgcy protest prze-
ciwko tyranii i okruciefistwu despotyzmu feudalnego i jego podporze —
kosciotowi. Walka szlachetnego krélewicza i jego przyjaciela markiza
Poza o wyzwolenie ludow spod przemocy i samowoli monarchii hiszpan-
skiej konczy sie kleskg. Dramat zawiera potezny tadunek uczciwego pro-
testu przeciwko ponizaniu szlachetnych jednostek, przeciwko pomiataniu
ludzkiej godnosci. Przypomnijmy fragment w Mickiewiczowskim prze-
ktadzie, w ktérym odczytujemy wspoélng Schillerowi i polskiemu poecie
nienawis¢ wobec tyrandw:

...Niechaj twoja flota
W morskich zginie przepasciach, niechaj twoje ztota
Wyczerpig sie z kopalni. — Patrzysz prézen strachu,
Jak sie chwiejg filary w samowtadnym gmachu,
Jak fala buntu bije o tronu podndze!

Schiller, autor Zbojcéw, Intrygi i mitosci oraz Don Karlosa — wy-
mieniliSmy najcenniejsze dramaty mlodzieficze — wyrazit z ogromna sitg
protest niemieckiego mieszczanstwa przeciwko feudalnym zbrodniom i ca-
temu déwczesnemu porzadkowi spotecznemu. Schiller nadat temu protes-
towi przejmujgcy ksztatt artystyczny. Dramaty miodego poety przeni-
kniete byty powaga wielkich spraw ludzkich, bronity prawa czlowieka do
mitosci, do prostych i szlachetnych uczu¢. To wszystko ttumaczy szacunek
polskiego poety wobec Schillera. Sam Mickiewicz szukat w tym okresie
odpowiedzi na wazne problemy zycia osobistego i zbiorowego. Jakze blis-
kie musiaty by¢ dlah stowa Don Karlosa:

Ja musze lud méj wyswobodzi¢ sitg
Z petéw tyrana...

Twoérca wielkiego romantycznego przetomu
w literaturze narodowej wchodzit w okres, w kto-
rym nie moégt ,na dot skrecié¢ lotu“.

Po6zniej, gdy rozwdj ideowy Mickiewicza poszedt dalej, gdy autor
Dziadéw czesci Il coraz krytyczniej occniat rewolucjonistéw szlachec-
kich i zblizal sie do rewolucyjnych demokratéw, na plan dalszy w jego
zainteresowaniach musialy przesung¢ sie mtodzienicze dramaty Schillera
z okresu ,burzy i naporu“. Zachowat jednak Mickiewicz zawsze zywy
szacunek dla niemieckiego poety, ktory towarzyszyt jego miodziefnczym
buntom przeciwko swiatu. W roku 1827 w liscie do Edwarda Odynca wy-
mienit Mickiewicz Schillera obok innych wielkich przedstawicieli praw-
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dziwej poezji. Przypomnijmy fragment, bo jest w nim zarazem zawarta
pochwala realistycznej poezji: ,...Gostawskiego usciskaj, wiersze jego czy-
tatem w Dzienniku ze smakiem, ale powiem szczerze, ze jeden wiersz,
w ktorym zefir przekrzywiat, pozywiat i wypijat, jest peten deklamaciji...
GoiStawski moze sie oblgka¢ na drodze; Byron tak nie pisal, Goethe tak
nie pisat, Trembecki tak nie pisat, Schiller tak nie pisat. To nie jest kla-
sycznos¢ ani romantycznosé, to jest po prostu nonsens. Gdzie nie ma wy-
raznej, dobrze od pisarza zrozumianej mysli, gdzie nie ma prostego i moc-
nego uczucia, tam mimo stdw, figur nic nikt nie znajdzie..."
Jest jeszcze jedna interesujaca wzmianka o Schillerze w poezji Mic-

kiewicza, o ktérej trzeba tu wspomniec:

...Tu Niemiec w karecie

Nucac Schyllera piesh sentymentalna,

Wali spotkanych zotnierzy po grzbiecie.
(Droga do Rosji)

Mickiewicz, mitosnik i znawca Schillerowskiej poezji, uczynit tu spo-
strzezenie, ktore dzis — z perspektywy naszych doswiadczen po ostatniej
wojnie — odczytujemy z najgtebszym podziwem. | nie trzeba tu odwo-
tywacé sie do historii literatury preparowanej przez hitlerowskich uczo-
nych, ktérzy w wolnosciowej poezji Schillera — wbrew faktom, wbrew
tekstom — chcieli widzie¢ pochwate antyhumanistycznej ideologii i krwa-
wej praktyki. Wystarczy dla wielu z nas odwota¢ sie do osobistych wspo-
mnien z okresu wojny, okupaciji i obozéw koncentracyjnych. Znamy po-
staci zbiréw hitlerowskich, ktérzy potrafili cytowa¢ wiersze Schillera i nie
tylko ,wali¢“ bezbronnych ,po grzbiecie“, lecz bestialsko ich mordowac.
Naduzyto, w haniebny sposéb naduzyto piekno i humanizm tej wielkiej
poezji, prébujagc wymazaé¢ z niej to, co stuzyto postepowi i braterstwu
miedzy ludzmi. Oczekujemy, ze Rok Schillera, szczegoélnie uroczyscie
obchodzony w Niemieckiej Republice Demokratycznej, przyniesie nowe
prace oswietlajgce zgodnie z prawdg warto$¢ spuscizny Schillera.
+W 1955 roku, roku obchodéw dla uczczenia pamieci Schillera — gtosi
uchwata KC NSPJ — Niemiecka Socjalistyczna Partia Jednosci uczyni
wszystko, aby udostepni¢ jego wielkg demokratyczng spuscizne szerokim
rzeszom narodu niemieckiego.”

Przypomnijmy jeszcze na zakonczenie uwag, ktore — nie pretendu-
jac do wyczerpania tematu — mialy na celu przedstawienie nieco ma-
teriatu pozytecznego chyba w praktyce polonistycznej w zwigzku z roczni-
cg Mickiewicza i Schillera, ze w roku 1829 poeta polski raz jeszcze przezyt
na nowo spotkanie z twércg tak bliskim jego mlodzieficzym ideatlom. Gdy
Mickiewicz przybyt do Weimaru, aby odwiedzi¢ Goethego, Schiller juz
dawno nie zyt (zmart w roku 1805). Mickiewicz odwiedzit m. in. Jene
i stary uniwersytet, w ktorym wyktadat Schiller. Szczupte, zbyt szczupte
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wobec naszych chciwych zainteresowan kazdym krokiem wielkiego poety,
sg wiadomosci o pobycie Mickiewicza w Turyngii i Weimarze. Nie wiemy
doktadnie, na jakich fragmentach tego pieknego kraju i jego bogatych
pamigtkach kulturalnych zatrzymato sie diuzej uwazne spojrzenie pol-
skiego poety. Ale ze wspomnien pisanych przez Odynca wiadomo, ze
Mickiewicz w bibliotece weimarskiej stangt gleboko wzruszony wobec
pieknego popiersia Schillera, ulubionego poety jego miodosci.

...W sto lat pozniej kilka kilometrow na pétnoc od Weimaru, na stoku
gory Ettelsberg, w pieknych lasach bukowych, zbudowali hitlerowcy ob6z
koncentracyjny Buchenwald. Na bramie tego obozu $mierci — brama stoi
i dzi§, po zburzeniu obozu, jako tragiczne momento — jest napis: ,Jedem
das seine“. Byt ten napis cynicznym szyderstwem z wiezniéw politycz-
nych, ktérych tu osadzita faszystowska przemoc. Dzi$§ chcemy naprawde
odda¢ kazdemu, co nalezy: nasza najgtebszag nienawis¢

i czujnos¢ wobec faszystowskich zbirdow i ich
spadkobiercow i nalezny szacunek humanistycz-
nym tradycjom, ktdére tak pieknie i gteboko re-
prezentowata twoérczosé Schillera. Jest ona, tak
jak poetycka spusScizna Mickiewicza, zobowigza-
niem do wspdlnej walki o ocalenie madro éi i pie-
kna wielu wiekdéw, walki o poko6j i postep spote-
czny.

ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

MIECZYSLtAW PECHERSKI

LEKTURA UZUPELNIAJACA

1. llola lektury podstawowej i uzupetniajgcej w Swietle zadan
nauczania literatury w klasach V—XI

Dyskusja nad podrecznikami i programem jezyka polskiego uwypu-
klita jako jeden z podstawowych bledéw przetadowanie programu i pod-
recznikOw nadmiarem materiatu. Ten sam zarzut formutujg w swym arty-
kule pt. Nauczanie literatury polskiej w szkole $redniej Dobosiewicz
i Mirski\ wskazujagc zarazem kierunek zmian w nowym programie
literatury:

.Programy i podreczniki powinny ukazywa¢ wielko$¢ naszego do-

1St. Dobosiewicz i M. Mirski Nauczanie literatury polskiej w szkole
Sredniej. Nowe Drogi, 1954, nr 7.
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robku literackiego, podkresli€¢ najwazniejsze wartosci ideowe
i artystyczne twoérczosci najwybitniejszych naszych pisarzy...

Programy i podreczniki winny zmierza¢ do roztadowania dotych-
czasowego nagromadzenia nazwisk i tytutow, do przeprowadzenia selekcji
materiatu, ktory bedzie stanowit zasadniczg podstawe pracy wychowaw-
czej na lekcjach jezyka polskiego.

Materiat dydaktyczny zaréwno z dawnej literatury polskiej, jak
i ze wspoiczesnej literatury winien bra¢ za podstawe arcydzieta
i typowe zjawiska literackie, winien uwzglednia¢ pisarzy,
ktérych dzieta maja nieprzemijajgca wartosé dla naszego
narodu. Na podstawie szczytowych osiggnie¢ literatury mozna,
w mniejszym lub wiekszym zasiegu, omowi¢ utwory lub fragmenty utwo-
row drugoplanowych pisarzy danego okresu“ 1 (podkr. moje; M. P.).

Wynikatoby z tego, ze w doborze utwordéw literackich nalezy odr6z-
ni¢: 1) pewng liczbe arcydziet i utworéw o nieprzemijajacej wartosci, ktére
powinny by¢ przeczytane przez wszystkich uczniow
i zanalizowane doktadnie na lekcjach; 2) utwory Ilub
fragmenty utwordéw pisarzy drugoplanowych, ktére nie bylyby przedmio-
tem doktadnej analizy, ale ktérych znajomos¢ — w catosci lub w czesci__
konieczna jest dla podniesienia kultury literackiej ucznidw.

Utwory z pierwszej grupy stanowityby trzon lektury podsta-
wowej, utwory z drugiej grupy wesztyby jedynie czesciowo do lektury
podstawowej, obowigzujgcej wszystkich ucznidow, w zasadzie za$ bytaby
to lektura uzupetniajgca.

2. Czym rézni sie lektura podstawowa od uzupetiniajgcej

Pierwsza réznica miedzy lektura podstawowg a uzupetniajgcg do-
tyczy zasiegu znajomo$ci dziet literackich i ich znaczenia
w naszym dorobku literackim. Utwory nalezgce do lektury podstawowej
to dzieta o najwiekszym znaczeniu dla naszej kultury, dzieta, ktére po-
winni dobrze zna¢ wszyscy uczniowie, gdyz ich znajomos¢ stanowi nie-
zbedne minimum wyksztalcenia literackiego. W lekturze uzupetniajgcej
powinny sie znalez¢ na og6t réwniez dzieta o duzej warto$ci ideowej
i artystycznej, ale znajomos$¢ wszystkich tych utwordw nie jest konieczna
dla cztowieka o srednim wyksztatceniu. Znajomos¢ wszystkich tych utwo-
row bedzie dowodzi¢ juz znacznej kultury literackiej. Wynika z tego, ze
lista utworow w lekturze uzupeiniajgcej na kazda klase nie powinna by¢
zbyt duza. Powinna obejmowac tyle utworéw, ile moze przeczyta¢ w ciggu
roku dobry uczen, a wiec okoto 20—25.

Nie powinno tez w liscie lektury by¢ zbyt mato utworéw. Chodzi
bowiem o to, aby respektowa¢ indywidualne zainteresowania ucznidw,
aby kazdy z nich mdégt znalez¢ cos ,dla siebie”.

1 St. Dobosiewicz i M. Mirski Nauczanie literatury polskiej w szkole $redniej
Nowe Drogi, 1954, nr 7, str. 105.
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Druga r6znica miedzy lekturg podstawowg a uzupetniajgca polega
na sposobie opracowania utworow. Wszystkie utwory z lektury
podstawowe] sa obowigzkowe dla wszystkich ucznidbw. Omawia sie je
szczegoOlowo w klasie. Pozwala to na doktadne poznanie ich wartosci ideo-
wej i artystycznej, na zrozumienie ich roli w rozwoju literatury. Omoéwie-
nie tych utworéw w klasie pod kierunkiem nauczyciela uczy marksistow-
skiej analizy dzieta literackiego. Natomiast lektura uzupetniajaca nie obo-
wigzuje w catosci wszystkich ucznidow. Na pewno znajdg sie uczniowie,
ktorzy przeczytajg wszystkie utwory, ale obowigzuje przeczytanie tylko
Kilku, 6—8 utworéw, dowolnie wybranych przez ucznia. Uczniowie po-
winni jednak napisa¢ samodzielne sprawozdania z tej lektury w swoich
dzienniczkach lektury. W ten sposéb uczg sie oni samodzielnie stosowac
w praktyce analize dzieta literackiego.

Oczywiscie nauczyciel powinien orientowac¢ sie w tym samodzielnym
czytelnictwie ucznidw i przynajmniej raz na miesigc omawia¢ ogo0lnie
z uczniami ich lekture uzupeiniajacg. Sposéb omdéwienia bedzie rézny
w zaleznosci od klasy. W nizszych klasach beda to swobodne pogadanki,
o tematach dziet, tytutach, bohaterach, ocena wartosci dziet, niedtugie
streszczenia lub sprawozdania z lektury z przeczytaniem najtadniejszych
urywkoéw. W wyzszych klasach mogag to by¢ juz referaty sprawozdawcze
lub recenzje.

3. Dobor utworow do listy lektury uzupetniajacej

Listy lektury uzupeiniajgcej nie nalezy utozsamia¢ z wykazem Kksig-
zek poleconych lub dozwolonych do przeczytania przez mitodziez. Wykazy
takie ukazujg sie od czasu do czasu w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa
Oswiaty i stanowig swego rodzaju normy zaopatrzenia bibliotek szkol-
nych. Bytoby rzeczg jak najbardziej niestuszna ogranicza¢ swobodne czy-
telnictwo miodziezy do niewielkiej liczby ksigzek z zakresu lektury uzu-
peiniajgcej. Totez wykazy ksigzek dozwolonych i poleconych do bibliotek
szkolnych sa bardzo obszerne i dajg mozno$¢ szerokiego uwzglednienia
zainteresowah uczniéw. Sg w nich oczywiscie utwory o réznej wartosci
ideowej i artystycznej, czasem nawet utwory o Sredniej wartosci. Nato-
miast utwory z lektury uzupetniajgcej sg pozycjami wyselekcjonowanymi,
0 duzej wartosci ideowej i artystycznej. | sg to pozycje, ktdre przewaznie
uzupetniajg lub pogtebiajg tematyke programowag. Np. w klasie X pro-
gram przewiduje z powiesSci Orzeszkowej jedynie Martag i Nad Niemnem,
ale poleca zarazem opracowa¢ Ogo6lng charakterystykg tworczosci Orze-
szkowej. Jezeli uczniowie bedg znali tylko dwie powiesci Orzeszkowej,
omoOwienie tego tematu grozi werbalizmem, sloganowoscig i powierzchow-
noscig. Dlatego w liscie lektury uzupetniajgcej znalazt sie szereg nowel
1 jeszcze dwie powiesci Orzeszkowej (Niziny i Meir Ezofowicz). Nie
WSzyscy uczniowie muszg oczywiscie przeczyta¢ wszystkie te utwory, ale
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poznanie choc¢by jednego Ilub dwdch sposrdd nich pozwoli im na gltebsze
ujecie wzmiankowanego uogoélniajgcego tematu.

Obok utworéw stanowigcych uzupetnienie programu lista lektury
uzupetniajgcej zawiera utwory zaspokajajgce najrozmaitsze zaintereso-
wania ucznidw (historyczne, podréznicze, che¢ przygod itd.), oczywiscie
pod warunkiem, Zze odpowiadajg one — jak wszystkie utwory z tej listy —
podstawowym kryteriom: 1. majg duzg warto$¢ ideowg i artystyczng,
2. sg dostosowane do poziomu rozwojowego uczniéw danej klasy.

W wykazie utworéw dominuje literatura polska. Z literatury po-
wszechnej uwzgledniono arcydzieta klasykdw oraz najbardziej warto-
Sciowe utwory z literatury wspotczesnej, zwiltaszcza utwory o duzym
tadunku ideologicznym. Chodzito o takie utwory, ktére dzieki sztuce stowa
potrafia oddzialywa¢ na miodziez wychowujgc ja w duchu moralnosci
socjalistycznej i ksztattujgc jej naukowy poglad na swiat. Z tego wzgledu
szczegOllnie obficie reprezentowana jest literatura radziecka.

W podobny sposéb utozona jest np. lista lektury uzupetniajacej w kla-
sach VI—VIIl ogélnoksztalcgcych szkét czeskich. Przewazaja w niej
utwory czeskie, obok ktdrych wymienia sie jedynie kilka utworéw pisarzy
radzieckich. W programach radzieckich w klasach VIII—X mamy dwoja-
kiego rodzaju lekture uzupetniajgca: 1. niewielkg liczbe (od 7— 13) arcy-
dziet pisarzy rosyjskich, radzieckich i klasykow literatury powszechnej —
te literature uczniowie powinni pozna¢ przede wszystkim, 2. duze wykazy
ksigzek do czytania, utozone wedtug nastepujgcych dziatéw:

. Tworczos$¢ ludowa.
II. Literatura piekna: 1. Literatura rosyjska do Wielkiej Pazdzierni-

kowej Rewolucji Socjalistycznej, 2. Rosyjska literatura radziecka, 3. Lite-
ratura narodow Zwigzku Radzieckiego, 4. Literatura powszechna.

1. Krytyka, biografie pisarzy, literaturoznawstwo, pamietniki.

W klasach V—VII jest tylko jeden duzy wykaz ksigzek do lektury
pozalekcyjnej na kazdg klase z podziatem jak wyzej na punkty | i Il (1—4).
Nie ma natomiast — rzecz prosta — punktu III.

Jesli chodzi o rodzaje literackie, w liscie lektury uzupeiniajgcej gtow-
nie reprezentowana jest proza, ale nie pominieto tez najwazniejszych
utworéw dramatycznych i poetyckich, w szczegdlnosci, jezeli to byto
konieczne do uzupetnienia i pogtebienia tematyki programowej.

4. Uwagi koncowe

Tymi zatozeniami kierowat sie Instytut Pedagogiki opracowujgc —
przy duzym wspétudziale Komisji ProgramowejvLiteratury Polskiej oraz
niemal wszystkich WODKO — nowa liste lektury uzupeiniajacej, zatwier-
dzong przez Ministerstwo OSwiaty i opublikowang ponizej oraz w Dzien-
niku Urzedowym Ministerstwa Os$wiaty nr 1/55.

W klasach V—V Il utozono utwory w porzadku alfabetycznym wedtug



nazwisk autorow. Natomiast w klasach IX—XI, w ktérych program prze-
widuje systematyczny kurs literatury, zgrupowano utwory w dwédch
dziatach.

Pierwszy — obejmuje utwory, ktére uzupetniaja i pogtebiajg materiat
programowy danej klasy. Mamy tu utwory pisarzy zwigzanych swa twor-
czoscig i dzialalnoscig z epoka omawiang przez program literatury w tej
klasie, np. w klasie IX — utwory Comeille’a, Moliera, Woltera.

Drugi dzial obejmuje utwory, ktére rozszerzajg materiatl programowy
danej klasy badz wykraczajg poza program, przygotowujgc materiat do
realizacji programu w klasach wyzszych. Np. w klasie IX mamy w tym
dziale Wybdér nowel Dygasinskiego. Zapoznanie sie z ta ksigzkg pozwoli
na petniejsze ujecie tworczosci Dygasinskiego w klasie X. Ponadto w tym
dziale uwzgledniono najwazniejsze, cenne pod wzgledem wychowawczym
pozycje literatury wspobiczesnej polskiej i powszechnej.

Nauczyciel jezyka polskiego powinien zapozna¢ sie ze wszystkimi
utworami z lektury uzupetniajgcej i poda¢ uczniom na poczatku roku
szkolnego — a jeszcze lepiej przed wakacjami — wykaz utworéw przewi-
dzianych na dang klase. Zapoznanie uczniéw z lista lektury, zachecenie
ich do czytelnictwa przez zastosowanie r6znych Srodkéw propagandy
ksigzki pomoze w planowym kierowaniu czytelnictwem mitodziezy (por.
artykut W. Stodkowskiego Z zagadnien lektury uzupetniajgcej,
Polonistyka, 1954, nr 6).

Powtarzam: dobrze bedzie, jesli uczniowie przeczytajg wszystkie
utwory z lektury uzupeiniajgcej, ale obowigzkowo powinni przeczytaé
przynajmniej 6—8 pozycji w ciggu roku. Nauczyciel wybierze z listy
lektury 3—4 pozycje, uwzgledniajac wsrdd nich réwniez utwory pogle-
biajace i rozszerzajgce program danej klasy. Utwory te — bez poddawa-
nia ich doktadnej analizie — omowi na lekcjach poswieconych lekturze
uzupetniajgcej.

W zwigzku z przygotowywaniem nowego programu literatury pol-
skiej zajdzie oczywiscie potrzeba rewizji lektury uzupetniajgcej. Bytoby
rzecza wielkiej wagi, aby zaréwno lista lektury, tj. dobdér utworéw, jak
i zatozenia, ktorymi sie kierowano przy'jej utozeniu, staly sie tematem
szerokiej dyskusji wéréd polonistéw. Niemniej cenne bylyby wypowiedzi
na temat metod opracowywania lektury uzupetniajacej, sposobéw wig-
zania jej z materialem programowym oraz wynikOw pracy.

Szkoly nasze walczg o podniesienie wynikOw nauczania, o ksztatto-
wanie naukowego pogladu na Swiat i wychowanie mtodziezy w duchu
moralnosci socjalistycznej. W pracy tej za malo wyzyskujemy tak cenny
srodek oddzialywania, jak stowo i obraz artystyczny. Lektura uzupetnia-
jaca, zawierajgca wykaz utworéw wartosciowych pod wzgledem ideowym
i artystycznym, moze sta¢ sie poteznym orezem w walce o wychowanie
nowego cztowieka.
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LISTA LEKTURY UZUPELNIAJACEJ Z JEZYKA POLSKIEGO

Uwaga: Ksigzki oznaczone gwiazdka zastugujg na szczegolne uwzglednienie.’
Klasa V

*1. H. Bobinska — Pionierzy W-wa 1953, ,Nasza Ksiegarnia“

*2. H. Boguszewska — Czerwone weze W-wa 1953, ,,Nasza Ksiegarnia“

*3. J. Broniewska — Krystek z Warszawy W-wa 1953, MON

4. A. i Cz. Centkiewiczowie — Anaruk, chtopiec z Grenlandii W-wa 1952, ,,Nasza
Ksiegarnia*

5. D. Defoe — Robinson Kruzoe (w opra¢.) W-wa 1952, PZWS

6. A. Gajdar — Dym w lesie W-wa 1951, , Ksigzka i Wiedza“

7. A. Kuprin — Biaty pudel W-wa 1949, ,Nasza Ksiegarnia*“

8. I. Likstanow — Przygody Jungi W-wa 1951, ,,Nasza Ksiegarnia*

*9, Z. Marchlewska — Z pieciu miast W-wa 1951, ,,Nasza Ksiegarnia“
10. G. Morcinek — tysek z poktadu Idy W-wa 1949, Katowice ZNP
*11. M. Nosow — Witia Malejew W-wa 1953, ,,Czytelnik*

12. H. Ozogowska — Na Karolewskiej W-wa 1951, ,Nasza Ksiegarnia"
13. W. Strzatkowska — Gdzie jest Murzynno W-wa 1953, ,,Nasza Ksiegarnia“
14. W. Uminski — Podréz bez pieniedzy W-wa 1953, ,Nasza Ksiegarnia“
15. I. Wasilenko — Szczurek W-wa 1952, ,Nasza Ksiegarnia“

*16. W. Wasilewska — Pokdj na poddaszu W-wa 1954, ,,Czytelnik*

17. W. Zukrowski — Poszukiwacze skarbéw W-wa 1953, ,Nasza Ksiegarnia“
*18. N. Kotpakowa (opraé.) — Ztote rece (zbiér basni ZSRR) W-wa 1954, ,Nasza
Ksiegarnia“
Klasa VI

*1. H. Bobinska — Soso W-wa 1953, ,,Nasza Ksiegarnia“

2. A. i Cz. Centkiewiczowie — Odarpi, syn Egigwy W-wa 1953, ,,Czytelnik*

3. J. Curwood — Wibczegi poétnocy W-wa 1954, ,,Iskry“

4. K. Dickens — Dawid Copperfield (w opra¢.) W-wa 1952, PZWS

5. A. Dygasinski — Co sie dzieje w gwiazdach W-wa 1950, ,,Ksiazka i Wiedza*

(Tom 1II)

6. B. Hertz — Z dziejow terminatora W-wa 1954, ,,Czytelnik*

*7. B. Jemielianow — Opowiadania o Gajdarze W-wa 1951, ,,Czytelnik*

8. K. Kassil-Polanowski — Ulica miodszego syna W-wa 1953, ,,Nasza Ksiegarnia“

9. M. Konopnicka — Urbanowa W-wa 1949, Gebethner i Wolff
*10. M. Konopnicka — Nasza szkapa W-wa 1953, ,,Czytelnik*

11. J. |. Kraszewski — Jak sie dawniej listy pisaty W-wa 1953, ,,Czytelnik*
12. E. Niziurski — Ksiega urwiséw W-wa 1954, ,Nasza Ksiegarnia“
*13. E. Orzeszkowa — Dobra pani W-wa 1950, ,,Czytelnik* (KUK)

14. E. Orzeszkowa — ABC W-wa 1949, ,Ksigzka i Wiedza“
*15. W. Osiejewa — Wasiek Trubaczow W-wa 1953, ,,Nasza Ksiegarnia“
*16. B. Prus — Sieroca dola W-wa 1953, ,,Czytelnik*
*17. B. Prus — Katarynka W-wa 1953, ,,Czytelnik*

18. H. Sienkiewicz — W pustyni i w puszczy W-wa 1953, PIW

19. M. Twain — Krélewicz i zebrak W-wa 1954, , Iskry“

20. W. Uminski — Flibustierowie W-wa 1953, ,,Nasza Ksiegarnia“

Klasa VII

*1. H. Bobinska — Zemsta rodu Kabunauri W-wa 1950, ,,Nasza Ksiegarnia"

2. W. Hugo — Kozeta W-wa 1954, ,Nasza Ksiegarnia*“

3. M. lljin — Czarno na biatym W-wa 1949, ,Czytelnik*
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4.
5.
*6.

7.
*8.

9.

*10.
*11.
*12.

13

14.
*15.
*16.
*17.

*18.

*1.

*4.
*5.

*7.

10.

o11.
°12.

°14.

«15.

*16.

«18.

19.

20.
21.
*22.

N

A. Jakowlew — Roald Amundsen W-wa 1952, ,Nasza Ksiegarnia“
W. Katajew — Samotny biaty zagiel W-wa 1953, ,Iskry"
I. Likstanow — Malec W-wa 1950, ,,Ksigzka i Wiedza“
J. London — Zew krwi W-wa 1949, Kuthan
Mickiewicz — Wybér ballad W-wa 1952, ,Ksigzka i Wiedza*
Morcinek — Odkryte skarby W-wa 1953, ,,Iskry“
Musatow — Dom na wzgérzu W-wa 1954, ,Nasza Ksiegarnia“
Prus — Nawrécony W-wa 1950, ,,Ksigzka i Wiedza*
Prus — Grzechy dziecinstwa W-wa 1953, PIW
Rudnicka — Uczniowie Spartakusa W-wa 1950, ,,Nasza Ksiegarnia“
Rybakéw — Kordzik W-wa 1952, ,Nasza Ksiegarnia"
. Sienkiewicz — Orso W-wa 1953, PIW
Sienkiewicz — Bartek zwyciezca W-wa 1948, ,Ksigzka i Wiedza“
H. Sienkiewicz — Krzyzacy W-wa 1953, PIW
W. Tropaczynska-Ogarkowa — Zotnierze Kos$ciuszki
.Nasza Ksiegarnia“

I>IDO>o»

(I—I11) W-wa 1952 4,

Klasa VIII

W. Broniewski — Mtodym do lotu W-wa 1952, ,Nasza Ksiegarnia“

A. Czechow — Nowele : Wanka, Kameleon, Kapral Prisztbiejew, Cztowiek
w futerale (Nowela rosyjska XX to.) W-wa 1954, ,Nasza Ksiegarnia“

K. Dickens — Oliwer Twist W-wa 1953, PIW

W. Hugo — Gavroche W-wa 1954, ,Nasza Ksiegarnia“

I. Jefremow — Bialy Rég W-wa 1953, ,Iskry*

W. Kawerin — Dwaj kapitanowie W-wa 1952, ,Nasza Ksiegarnia“

M. Konopnicka — Nowele: J6zik Srokacz, Pod prawem, Banasiowa, Z wtama-
niem W-wa 1951, ,,Czytelnik“

J. I. Kraszewski — Krél chtopow W-wa 1954, Lud. Sp. Wyd.

J. London — Biaty kiet W-wa 1954, ,,Iskry*“

W. Markowska Mity greckie W-wa 1953, ,,Iskry*

W. Markowska — Droga na barykady Komuny Paryskiej W-wa 1952, MON
A. Mickiewicz — Wybor poezji W-wa 1952, , Ksigzka i Wiedza"

S. MScistawski — Szpak — ptak wiosenny W-wa 1951, ,Ksigzka i Wiedza"

E. Orzeszkowa — Nowele: W zimowy wieczér, Romanowa, Silny Samson, Obra-
zek z lat gtodowych W-wa 1949, ,Ksigzka i Wiedza"

B. Prus — Nowele: Michatko. Patac i rudera, Zywy telegraf, Przygoda Stasia,
Na wakacjach W-wa 1953, ,,Czytelnik*

S. Sempolowska — Na ratunek W-wa 1953, ,Iskry*

H. Sienkiewicz — Nowele: Humoreski z teki Worszylly, Wspomnienie z Mari-
pozy, Z pamietnika poznanskiego nauczyciela W-wa 1949, ,Ksigzka i Wiedza“
W. Sieroszewski — Kulisi W-wa 1954, ,,Czytelnik*

T. Siomuszkin — Alitet odchodzi w goéry W-wa 1953, ,,Iskry“

J. Stowacki — Wybor liryk i listow Krakéw 1950, M. Kot

I. Turgieniew — Mumu W-wa 1951, ,Ksigzka i Wiedza*

S. Zeromski — Sitaczka W-wa 1953, , Czytelnik*

Klasa IX

M. Cervantes — Don Kichot (w opra¢.) W-wa 1948, ,Wiedza"
P. Corneille — Cyd W-wa 1954, PIW
Homer — Odyseja W-wa 1953, ,,Czytelnik*



4.
*5.
*0.

*10.

*11.

13.

*|

©CONDIO AN

10.
11

*13.
*14.
*15.
*16.
*17.
18.
19.
20.

21

*22.
*23.
24.

*1.
2.
3.

G. Keller — Romeo i Julia na wsi W-wa 1954, ,,Czytelnik"
Molier — Skapiec Wroctaw 1950, Ossolineum
Wolter — Tak toczy sie $wiatek W-wa 1953, PIW

A. Dygasinski — Wybér nowel W-wa 1953, ,Nasza Ksiegarnia“

A. Fadiejew — Mtoda Gwardia W-wa 1954, ,Iskry"

T. Gautier — Kapitan Fracasse W-wa 1951, ,Nasza Ksiegarnia"
W. Hugo — Rok 1793 W-wa 1948, ,Wiedza"

E. Kazakiewicz — Wiosna nad Odrg W-wa 1952, MON

J. I. Kraszewski — Zygmuntowskie czasy t6dz 1946, WI. Bak

J. |I. Kraszewski — Bruhl Wroctaw 1954, Ossolineum

A. Mickiewicz — Grazyna Wroctaw 1953, Ossolineum

I. Neverly — Archipelag ludzi odzyskanych W-wa 1950, ,,Czytelnik"

B. Polewoj — Opowie$¢ o prawdziwym cztowieku W-wa 1949, ,,Ksigzka i Wiedza

H. Sienkiewicz — Hania W-wa 1954, PIW
H. Sienkiewicz — Stary stuga W-wa 1954, PIW
M. Zutawski — Opowies$é atlantycka W-wa 1954, ,Nasza Ksiegarnia"

Klasa X
|

J. Byron — Giaur W-wa 1952, PIW

A. Czechow — Kornskie nazwisko i inne opowiadania W-wa 1950, ,,Czytelnik"

K. Dickens — Klub Pickwicka W-wa 1953, PIW

A. Fredro — Pan Jowialski Wroctaw 1952, Ossolineum

J. W. Goethe — Cierpienia mtodego Wertera W-wa 1953, PIW
M. Gogol — Rewizor Wroctaw 1953, Ossolineum

H. Heine — Poezje wybrane Wroctaw 1951, Ossolineum

W. Hugo — Nedznicy W-wa 1948, KUK

Z. Krasinski — Nieboska komedia Wroctaw 1952, Ossolineum

J. |. Kraszewski — Ostap Bondarczuk W-wa 1953, PIW

T. Lenartowicz — Poezje wybrane W-wa 1954, ,,Czytelnik"

A. Malczewski — Maria Krakéw 1947, Ossolineum

A. Mickiewicz — Dziady, cz. IV W-wa 1952, ,Ksigzka i Wiedza"
E. Orzeszkowa Meir Ezofowicz W-wa 1954, ,,Czytelnik"

E. Orzeszkowa Niziny W-wa 1954, ,,Czytelnik"

B. Prus — Emancypantki W-wa 1953, ,,Czytelnik"

A. Puszkin — Eugeniusz Oniegin W-wa 1952, , Ksigzka i Wiedza"
F. Schiller — Ballady W-wa 1954, ,Nasza Ksiegarnia"

H. Sienkiewicz — Ogniem i mieczem W-wa 1954, PIW

H. Sienkiewicz — Pan Wotodyjowski W-wa 1954, PIW

H. Sienkiewicz — Wybor listow z Ameryki i z Afryki W-wa 1950 PIwW
T. 44

J. Stowacki — Fantazy W-wa 1953, PIW

J. Stowacki — Wybér liryk i listow Krakéw 1950, M. Kot

I. Turgieniew — Szlacheckie gniazdo W-wa 1952, ,Ksigzka i Wiedza"

W. Azajew — Daleko od Moskwy W-wa 1950, ,,Ksigzka i Wiedza"
J. Broszkiewicz — Ksztatt mitosci W-wa 1952, ,,Czytelnik"
H. Fast — Droga do wolnos$ci W-wa 1952, , Ksigzka i Wiedza"

Dzieta
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*4, L. Infeld — Wybrancy bogow W-wa 1950, ,,Ksigzka i Wiedza“
5. M. Jastrun — Mickiewicz W-wa 1949, PIW

*6. K. Paustowski — Opowie$¢é poétnocna W-wa 1953, ,,Czytelnik*
*7. W. Szekspir — Hamlet W-wa 1953, PIW

Klasa XI
|

T. Boy-ZeleAski — Znasz-li ten kraj W-wa 1949, , Czytelnik“
M. Dabrowska — Noce i dnie W-wa 1950, ,,Czytelnik*
A. France — Zbrodnia Sylwestra Bonnard W-wa 1949, , Ksigzka i Wiedza*
J. Fu¢ik — Reportaz spod szubienicy W-wa 1953, , Ksigzka i Wiedza“
*5. M. Gorki — Moje uniwersytety W-wa 1949, , Ksigzka i Wiedza“
»6. W. Majakowski — Wiersze i poematy W-wa 1949, , Ksigzka i Wiedza*
Z. Natkowska — Medaliony W-wa 1953, ,,Czytelnik*
8. W. St. Reymont — Nowele: Tomek Baran, Sprawiedliwie, Smieré W-wa
1954, PIW
9. M. Szotochow — Cichy Don W-wa 1951, ,,Czytelnik*
*10. L. Staff — Wybdr poezji W-wa 1949, ,Ksigzka i Wiedza*
*11. J. Tuwim — Wybor poezji W-wa 1949, ,,Czytelnik*

~oON PR

~

12. S. Zeromski — Popioty W-wa 1954, , Czytelnik“
I
1. K. Brandys — Obywatele W-wa 1954, ,,Czytelnik"
2. B. Czeszko — Pokolenie W-wa 1954, ,,Czytelnik*
3. J. lwaszkiewicz — Czerwone tarcze W-wa 1954, ,,Czytelnik“
4. K. Kozniewski — Piatka z ulicy Barskiej W-wa 1952, PIW
5. J. London — Martin Eden W-wa 1949, ,Ksigzka i Wiedza“
6. A. Makarenko — Poemat pedagogiczny W-wa 1949, ,Ksigzka i Wiedza“
7. T. Mann — Buddenbrokowie W-wa 1951, ,,Ksigzka i Wiedza“
*8. M. Ostrowski — Jak hartowata sie stal W-wa 1952, MON
9. A. Seghers — Siédmy krzyz W-wa 1951, ,,Czytelnik*
*10. L. Toistoj — Wojna i pokdj W-wa 1950, PIW

11. W. Zukrowski — Dni kleski W-wa 1953, MON

JADWIGA DARKUS i ZOFIA STRZELECKA
LEKCJE NA TEMAT UTWOROW A. MICKIEWICZA W KLASIE V

Utwory Adama Mickiewicza czytamy z dzie€mi juz od klas najniz-
szych. W klasach V, VI i VIl przybywa ich coraz wiecej.

W klasie pigtej w pierwszym okresie roku szkolnego opracowujemy
dwa opisy przyrody z Pana Tadeusza: Zachdd stonca i Obtoki. W trze-
cim okresie — ballade Pani Twardowska oraz bajke Pies i wilk.

Opracowanie tych utworéw na poziomie klasy pigtej nie jest spra-
wa fatwg. Przedstawiajac swoj projekt lekcji na temat ballady Pani Twar-
dowska i bajki Pies i wilk pragniemy wywota¢ w zwigzku z tym zywa
dyskusje i przyczyni¢ sie do jalt najlepszego opracowania tych utworéw
na lekcjach.



Wstepem do ich opracowania moze by¢ czytanka G. Pauszer-Klonow-
skiej pt. Z dziecinstwa A. Mickiewicza, na ktdérg program przeznacza
jedng godzine.

Na poczatku lekcji zawiesimy w klasie portret Mickiewicza (jezeli to
mozliwe — z lat miodziennczych). Dzieci swobodnie powiedzg, co pamietajg
0 Adamie Mickiewiczu. Nawigzemy do wiadomosci z klas poprzednich
1 do lekcji poswieconych opisom przyrody z Pana Tadeusza. Potem prze-
czytamy opowiadanie Z dziecinstwa A. Mickiewicza.

Po krétkim wyjasnieniu trudnych wyrazéw (np. strzyga, rusalka
itp.) dzieci powiedzg, czego dowiedziaty sie o dziecinstwie poety. Wypo-
wiedzi te uporzadkujemy i zapiszemy ich plan w punktach na tablicy
(dzieci zapisujg w zeszytach).

Np.: Dom rodzinny Mickiewicza
Rodzina poety
Inni domownicy
Atmosfera (nastrdj) w domu rodzinnym Mickiewicza
Usposobienie i upodobania Adama Mickiewicza w dziecin-
stwie.

domu dzieci przygotujg wedtug planu opowiadanie o dziecihstwie
Adama Mickiewicza ze szczegbélnym uwzglednieniem punktu pigtego.l

ar Nk

Nastepne lekcje poswiecimy opracowaniu ballady pt. Pani Twar-
dowska.

Celem tej trzygodzinnej jednostki metodycznej bedzie:

a) doktadne zaznajomienie dzieci z utworem i wykazanie jego piekna,
a tym samym — kunsztu poetyckiego Adama Mickiewicza;

b) stwierdzenie, iz Adam Mickiewicz czerpal tematy z opowiadah
ludowych i opracowywat je na swoéj wtasny sposob, z wielkim artyzmem
i pomystowoscig, zachowujgc wierzenia ludowe i gtéwne rysy bohatera
ludowego (,uosobienie sily i sprawiedliwo$ci spotecznej");

c) ¢wiczenie w pieknym czytaniu (recytacji, inscenizacji).

Bedzie tez okazja do ksztaltowania podstaw naukowego pogladu na
Swiat przy krytycznym omawianiu wiary ludu w diabta i jego moce nad-
przyrodzone, stosunku poety do tych wierzen przy wyodrebnianiu ele-
mentow fantastycznych w utworze.

Analizujgc ballade mozemy opracowa¢ nastepujgce eleme>nty utworu
literackiego przewidziane programem w dziale Podstawowe wiadomosci
z nauki o literaturze:

1. Temat utworu

2. Posta¢ gtéwna oraz postacie drugorzedne
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3. Elementy realistyczne i fantastyczne w utworze
4, Jezyk utworu (obrazowos$¢, barwnos$é, zywos¢, wyrdGznianie
w tekScie poréwnanh, przenosni, wyrazéw dzwiekonasladowczych).

Lekcja |

Celem tej lekcji bedzie zapoznanie uczniéw z podaniem ludowym
0 Twardowskim i balladg A. Mickiewicza Pani Twardowska.

1. Sprawdzamy prace domowg uczniow: Opowiadanie o dziecinstwie
Adama Mickiewicza na podstawie czytanki. Podkreslamy upodobania
poety w dziecihstwie (stuchanie opowiadan i basni ludowych).

2. Nastepnie powiemy uczniom, iz Mickiewicz wiele tych opowiadan
1 basni pamietat przez cate zycie i niektdre przetworzyt na piekne wier-
sze. Tak byto z podaniem o Twardowskim. Krotko opowiemy tres¢ tego
podania nadmieniajgc, iz sama posta¢ jest autentyczna, ze byt taki szlach-
cic na uniwersytecie krakowskim i ze ,r6zni réznie o nim plota“, zmie-
niajgc pewne szczego6ty, jak to zwykle bywa w opowiadaniach ustnych.
We wszystkich jednak powtarza sie to, ze Twardowski zawart umowe
z diabtem, posiadt moc czarodziejska i okazat sie sprytniejszy od diabta.

Mickiewiczowi podobato sie widocznie podanie o Twardowskim, bo
napisat na ten temat piekny wiersz.

3. Czytamy albo recytujemy ballade (po bardzo starannym przygoto-
waniu sie do tego w domu).

Potem pozwalamy uczniom na spontaniczne wypowiedzi i wyjasnia-
my niezrozumiate wyrazy, o ktoére dzieci zapytaja.

Nastepnie polecamy dzieciom przygotowa¢ sie w domu do czytania
utworu na drugiej lekcji oraz wypisa¢ lub podkresli¢ niezrozumiate wy-
razy. Zapowiadamy, iz utworowi temu poswiecimy jeszcze dwie godziny.

Lekcja Il

Na poczatku lekcji zapisujemy temat: Omowienie utworu Mickiewicza
Pani Twardowska. Potem dzieci odczytuja tekst utworu. Po odczytaniu
zaczynamy analize tresci od okreslenia

1. Miejsca akcji — (karczma, ktoéra nazywa sie ,Rzym*). Zwracamy
uwage na nastréj, jaki panuje w karczmie. Odczytujgc pierwsza zwrotke
dzieci stwierdzajg, ze jest bardzo wesoto, jest wielka zabawa (,jedza, pija,
lulki pala, tance, hulanka, swawola...“).

2. Nastepnie wyodrebniamy postacie zebrane w karczmie (gtébwne —
Twardowski, potem diabel; podrzedne — szewc, zotnierz, patron z trybu-
natu, pani Twardowska).

3. Ustalamy, kto jest gtbwng postacig utworu. (Chociaz w tytule pani
Twardowska, to faktycznie — pan Twardowski).

Osrodkiem zainteresowania i motorem catej zabawy jest — Twardow-
ski. Juz druga zwrotka jest catkowicie jemu poswiecona. Twardowski
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jest bardzo pewny siebie (,podpart sie w boki, jak basza“), wszystkich za-
bawia (,$mieszy, tumani, przestrasza“).

4. Jak Twardowski to robi? — Analizujgc zwrotki 3, 4, 5 wyliczamy
sztuczki Twardowskiego (zamienit ,odwaznego“ zoinierza w zajgca, zwie-
rze najbardziej tchérzliwe; patrona z trybunatu — w kundla, gdy tylko
potrzasnat kieska z pieniedzmi; z gltowy szewca wytoczyl poét beczki
wodki).

Stwierdzamy, ze Twardowski podobnie jest przedstawiony w balladzie
jak w opowiadaniu ludowym. Nie tylko swoimi czarodziejskimi sztuczka-
mi zadziwia i przestrasza, ale oSmiesza i karze tchorzliwego zotnierza,
przekupnego i chciwego sedziego, szewca-pijaka. Tak wiasnie w basniach
ludowych postepuje gtéwny bohater.

5. Nagle wsréd wesotej zabawy zaczynaja sie dzia¢ jakie$s dziwne rze-
czy (zupetnie jak w basni ludowej): ,kielich zaswistal, zazgrzytal...“ Poja-
wia sie diabet — Mefistofeles.

Dzieci na podstawie tekstu opiszg jego posta¢, zwrdécg uwage na za-
chowanie (,...biezy obcesem...”, ,za kontusz utapit..."). Zachowanie Twar-
dowskiego zmienia sie, gdy pojawia sie diabet. Jest wyraznie zmieszany
speszony, niezadowolony (,po cos$ tu, kumie, zawitat?*), udaje, ze nie
poznaje znajomego, chce nawet uciec (,Twardowski ku drzwiom sie kwa-
pit na takie ,,dictum acerbum*).

6. Czego chce diabet od Twardowskiego?

Dzieci krotko opowiadaja o umowie Twardowskiego z diabtem i mo-
wig, dlaczego Twardowski nie moze uciec (,nobile verbum*®). Twardow-
ski jest jednak bardzo sprytny, pomystowy. Wykorzystuje warunki umowy
i daje diabtu do wykonania rézne polecenia. Dzieci je wyliczajg. Pod-
kreSlamy, ze sga to zadania niemozliwe do wykonania w rzeczywistosci,
ale w basni — wszystko jest mozliwe.

7. Jak diabet wykonuje préby? Co wykonat, czego sie przelgkt?
Dlaczego wolat zrezygnowac¢ z duszy Twardowskiego, niz mieszkac¢ z jego
zong? (Widocznie byta taka zla, ze nawet diabel nie mégiby z nig wy-
trzymadc).

8. Zwrécimy uwage na to, jak Mickiewicz stopniuje proby; w pewnym
momencie wydaje sie nawet czytelnikowi, ze diabet juz wygrat (,teraz
juze$ w naszej mocy...") i nagle — sytuacja sie zmienia: diabet tchorzy
Twardowski wygrywa, triumfuje. Gdyby autor od razu powiedziat, ze
Twardowski wygra, nie zaciekawitby czytelnika. Teraz wyjasniamy, dla-
czego tytut utworu brzmi Pani Tiuardowska, cho¢ tres¢ wskazuje, ze gtoW-
ng postacig jest pan Twardowski. Ustalamy réwniez temat utworu.

Nu zakohczenie lekcji dzieci zapiszag w zeszytach np. takg wspdlnie
zredagowang notatke:

Mickiewicz opierajgc sie na opowiadaniu ludowym napisat utwor
o panu Twardowskim. Przedstawit w nim sprytnego, odwaznego i zgadne-
go nadludzkiej mocy czlowieka, ktéry zawart umowe z diabtem. Za moc
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czarodziejska przyrzekt mu swag dusze, ktdrg diabet mégt zabrac¢ tylko
w Rzymie. Twardowski uzywatl swej czarodziejskiej mocy i nie kwapit
sie do piekta. Wtedy diabet zwabit go podstepnie do karczmy pod nazwa
,Rzym" i zazadat wypetnienia umowy. Twardowski swoim sprytem zmu-
sit diabla do odstgpienia od umowy.

Jako prace domowag dzieci napiszg krotkie streszczenie ballady
uwzgledniajac chronologiczny bieg wydarzeh. Zastanowia sie tez nad spo-
sobem zainscenizowania utworu.

Lekcja Il

Trzecig lekcje o Pani Twardowskiej zaczniemy od przeczytania paru
streszczen oraz poréwnania biegu wydarzen w nich i w utworze Mickiewi-
cza. Potem wezwiemy dzieci do przedstawienia propozycji inscenizacji
wiersza. Najpierw musi nastgpi¢ podziat na role (autor, Twardowski, dia-
bel). Potem — ¢wiczenie w czytaniu z omawianiem akcentéw, intonaciji,
tempa recytacji itp. Wtedy tez zwraoamy uwage na wyrazenia dzwieko-
-nasladowcze i spos6b ich oddania glosem. Wydobywamy r6zne walory
stylu (zwieztos¢, trafnosé, obrazowos$¢ porownan, zywosé, barwnosé, bo-
gactwo). Na czytanie rolami poswiecimy jak najwiecej czasu, gdyz w ten
spos6b nie tylko ¢wiczy¢ bedziemy technike czytania estetycznego, ale
i wyjasnimy reszte niezrozumiatych wyrazen i zwrotéw, wykazemy piekno
i bogactwo jezyka oraz kunsztownos$¢ kompozycji utworu. Na zakornczenie
omoéwimy sposéb inscenizacji wydobywajgc te sceny, ktdre mozna poka-
za¢. Tu znowu wyjdg wyraznie momenty realistyczne i fantastyczne.

Samo opracowanie wlasciwej inscenizacji, ktéra jest dos¢ trudna,
przeniesiemy na zajecia pozalekcyjne, gdyz w trzech godzinach lekcyj-
nych juz tego nie zmiescimy. Mozemy tez poprzesta¢ tylko na czytaniu
rolami.

Na zakonczenie lekcji pomowimy z dzie¢mi na temat, dlaczego utwor
Pani Twardowska tak bardzo sie wszystkim podoba. W ten spos6b podsu-
mujemy wyniki analizy tresci i formy.

Dzieci na pewno powiedzg przede wszystkim o tresci, musimy wiec
zrecznie skierowac ich uwage i na forme: obrazowy sposéb przedstawie-
nia akcji i postaci, zywos¢ akcji, piekne, trafnie oddajgce tres¢ wyrazy
i zwroty (trzeba zada¢ przyktaddéw), fantastyka, humor, dowcip.

Co nas bawi w tym utworze? (sztuczki Twardowskiego, potem —
jego wykrecanie sie diabtu, ktopoty diabta).

O czym dowiadujemy sie z tego utworu?

Dzieci zapewne powiedzg, ze o panu Twardowskim, o treSci podania
ludowego. Naprowadzimy je, przypomnimy to, co w toku analizy nie
dos¢ mocno byto zaakcentowane, ze Mickiewicz wyzyskujgc tylko pewne
elementy podania ludowego potrafit stworzy¢é zupetnie nowy, piekny
utwor, wzbogacajgc w ten sposéb naszg literature. Pokazat nam postac,
ktora ma gtéwne cechy bohatera utworow ludowych: spryt, odwage, ro-
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zum, dzieki ktorym potrafi on pokonaé¢ najwieksze przeciwnosci, wyjsé
z najwiekszych opresji (pokona¢ diabla). Poeta, tak jak lud, obdarzyt
swego bohatera mocg czarodziejska, ktorej on uzywat nie tylko dla budze-
nia podziwu i wesotosci, ale i dla oSmieszania oraz ukarania ludzi posia-
dajgcych rozmaite wady, np. samochwalstwo i tchorzliwos¢, chciwosé,
pijanstwo. Mickiewicz dostrzegat i cenit zawartg w utworach ludowych
madros¢ i wiare w sprawiedliwos¢ i ukazywat to w swoich utworach.

W nastepnych klasach uczy¢ sie bedziemy o innych utworach Mic-
kiewicza opartych na basniach i podaniach ludowych. Bedziemy omawiac
nie tylko ich tres¢, nie tylko naiwne wierzenia ludu, ale takze szukac
prawdziwej madrosci i wiary w sprawiedliwo$é, wyrazu dazen i pragnien
ludu, ktéry w dawnych czasach ucisku i ponizenia nie mégt inaczej tego
uzewnetrzni¢ jak tylko w fantastycznych opowiadaniach i basniach.
Czcimy Mickiewicza nie tylko za to, ze pieknie pisal, ale i za to, ze w ustnej
twérczosci ludowej dostrzegt piekno, madros¢ i prawde, ze przez swa
tworczos¢ uczcit lud prosty i pokazat, ze ten lud jest wielkg i wartoSciowg
czescig narodu.

Koriczac lekcje powiemy o Roku Mickiewiczowskim i o uchwale Swia-
towej Rady Obroncow Pokoju, ktéra polecita wszystkim narodom mitujg-
cym pokdj uczci¢ naszego najwiekszego poete.

Do domu mozemy zadac klasie zdolnej i dobrze przygotowanej prace
piSmienng na temat: Czego dowiedzieliSmy sie o Mickiewiczu przy oma-
wianiu wiersza Pani Twardowska. Kilka prac odczytamy na nastepnej
lekcji, a wszystkie (wyjatkowo) sprawdzimy w domu.

Uczniom polecimy nauczy¢ sie wybranego fragmentu (roli) albo ca-
tosci i wyznaczymy termin egzekwowania recytacji.

Na ostatnich dwéch lekcjach poswieconych lekturze utworéw Mic-
kiewicza opracujemy bajke Pies i wilk.

Celem lekcji bedzie, poza zapoznaniem sie z treScig bajki, jej obrazo-
woscig i moratem, praktyczne zaznajomienie dzieci z nowym gatunkiem
literackim — bajka.

Bedziemy tez ¢wiczy¢ z dzie€mi forme opisu postaci.

Cel wychowawczy lekcji osiggniemy, jesli dzieci dobrze zrozumiejg mo-
rat bajki: umitowanie wolnosci ponad wygodne, dostatnie zycie.

Na lekcje przygotowujemy kilka egzemplarzy ilustrowanego wydania
Bajek Mickiewicza (dobrze bytoby, gdyby kazde dziecko miato egzemplarz
dla siebie).

Tok lekciji

Pierwszag lekcje rozpoczniemy od oglgdania wraz z dzie¢mi ilu-
stracji do bajek. Zwrécimy uwage na to, ze ilustracje przedstawiajg naj-
czesciej zwierzeta.
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Dzieci odczytujg tytut ksiazki, nazwisko autora. Zapisujemy na ta-
blicy i w zeszytach: A. Mickiewicz — Bajki.

W ten spos6b wprowadzamy nazwe nowego gatunku literackiego bez
wyjasnienia jeszcze jego znaczenia.

Nauczyciel podaje kilka tytutéw bajek i czyta jedng z nich pt. Pies
i wilk. Dzieci stuchajg nie otwierajgc podrecznikéw ani swoich egzempla-
rzy bajek Mickiewicza.

Po odczytaniu bajki przez nauczyciela dzieci otwierajg podreczniki,
bo przy omdéwieniu tresci bedg musiaty czesto siega¢ do tekstu.

Analize tresSci zaczniemy od wyodrebnienia postaci psa i wilka.

1. Dzieci wyszukujg w tekscie okreslenia dotyczace psa i wilka i pod
kierunkiem nauczyciela wyjasniajg je przy pomocy przypisow. Zapisuje-
my te okreslenia.

2. Jak wygladat pies? Jak wyglgdat wilk?
bernardynskiego karku, mizerny
sedziowskiego brzucha skora i kosci

tluste podgardle zwisajgce do kolan
szmelcowana siers¢ itd.
Wykazujemy kontrastowos$¢ wygladu zwierzat.

3. Nastepnie dwoje dzieci czyta rozmowe wilka i psa. Zastanawiamy
sie nad jej trescig. Stwierdzamy, ze wilk podziwia psa, zachwyca sie jego
dobrym wyglagdem.

Dzieci cytuja:

,CO0 to za teb, moj Boze, cho¢ wali¢ obuchem —

A kark jaki, a brzuch jaki!

Brzuch, niech mnie porwg sobaki,

Jezeli, uczciwszy uszy,

Wieprza widziatem kiedy z takim brzuchem.”

4, Co pies radzi wilkowi?

Znowu dzieci cytujg i omawiamy znaczenie stéw:
.1dZ miedzy ludzi i na stuzbe przystan!”

5. Jakie obowigzki miatl pies?

Czytajac zwracamy specjalng uwage na stowa:
.Panom pochlebia¢ uktonem*.

6. Z kolei oméwimy wspaniaty opis zastuchanego wilka: ,...stuchat:
uchem, gebag, nosem®, ktdéry ,juz obiecane wietrzyt specyjaty“, i nagtly
zwrot uwagi na Slady po obrozy, symbolu niewolniczego zycia psa.

7. Przeczytamy krotkg, kapitalng wymiane zdan: ,— A to co?
Gdzie? — Ot, tu na karku? — Eh, btazenstwo... — Coz przecie?..."

8. Wreszcie czytamy i rozwazamy odpowiedz wilka:
.Lepszy w wolnosci kesek lada jaki
Nizli w niewoli przysmaki.”
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Wilk wolat cierpie¢ gtdd i niedostatek w lesie na wolnosci, niz stuzyé¢
panu, zy¢ w dostatku, ale w niewoli.

Na tym konnczymy pierwsza lekcje polecajgc w domu opisac psa i wil-
ka na podstawie tekstu z podaniem cytatow. (Mozna podzieli¢ klase na
dwie grupy i jednej poleci¢ opis psa, drugiej wilka.)

Na drugiej lekcji przeprowadzamy z dzie€mi krotkg dyskusje na
temat, czyje postepowanie bardziej im sie podobato, a potem — czyje za-
chowanie bardziej sie podobalo Mickiewiczowi.

Dzieci uzasadniajg twierdzenie, ze Mickiewiczowi podobato sie zacho-
wanie wilka, a nie psa (np. poeta opisujagc wyglad psa uzywa okres$len
nieprzyjemnych; pies niechetnie przyznaje sie, ze nosi w nocy obroze).

Poeta o wilku moéwi z sympatig (wyglad wilka, ostatnia wypowiedz
i wyrzeczenie sie dostatku zdobytego za cene wolnosci).

Nastepnie pytamy, czy przedstawione zwierzeta sg takie, jak w rze-
czywistosci. Co w nich jest rzeczywistego? Co zmys$lonego? Kogo nam
przypominajg?

Zwrdcimy uwage dzieci, ze zwierzeta wystepujace w bajce zachowujg
sie jak ludzie (uzywajg wyrazen typowych dla ludzi: ,Co to za teb, mdgj
Boze, cho¢ wali¢ obuchem*®, ,Niech mnie porwg sobaki“.)

Moéwimy uczniom, ze taki krétki utwdér poetycki, w ktorym autor pod
postacia zwierzat przedstawia ludzi i zwykle na kohcu umieszcza jakg$
nauke, nazywamy bajka. Wzywamy uczniéw, aby dali przykiady znanych
bajek, i wtedy zapewne wyplynie sprawa innego gatunku, basni. Rdznice
miedzy tymi gatunkami wyjasnimy na oddzielnej lekcji.

Nastepnie razem z calg klasg redagujemy notatke o bajce — nie silgc
sie na petng definicje.

Np. bajka jest to krotki utwér poetycki, wierszowany; w utworze
takim autor pod postacig zwierzat przedstawia ludzi, ktérych cechy osmie-
sza i krytykuje. Z postepowania ich wycigga nauke moralng, ktorg naj-
czesciej umieszcza na kohcu bajki.

Nastepnie wyjasniamy dzieciom stowa znajdujgce sie pod tytutem

(,nasladowanie z Lafontaine’a“). Powiemy, ze utozy¢ bajke jest to
wielka sztuka, lematy bajek na calym Swiecie sg do siebie zblizone,
a czesto te same. Ale poeci opracowujg je w rézny sposob.

U nas pisali najpiekniejsze bajki Krasicki, Mickiewicz, w Rosji —
Krylow, we Francji — Lafontaine. Tam, gdzie jest dobrze' zaopatrzona
biblioteka szkolna, mozemy urzadzi¢ malg wystawke pieknie wydanych
ostatnio bajek tych poetdw.

W domu dzieci mogg narysowac ilustracje do bajki lub opisa¢ propo-
nowang przez siebie ilustracje. Naucza sie tez czyta¢ bajke z podziatem
na role.

Polonistyka — 3
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janina Olszakoéwa

PLAN LEKCJI GRAMATYKI W KLASIE V

Temat: Meskoosohowy i rzeczowy rodzaj przymiotnikow

Cel poznawczy: praktyczne opanowanie poprawnych form przy-
miotnika w liczbie mnogiej.

Cel ksztatcagcy: C¢wiczenie zdolnosci postrzegania, poréwnywania,
wnioskowania, uogdlniania na materiale jezykowym.

Cel wychowawczy: budzenie szacunku dla jezyka ojczystego przez
uswiadomienie ftadu panujacego w naszej mowie.

Przebieg lekciji:

l. Uczniowie mieli polecone wypisa¢ (w domu) z wiersza Staffa Wie-
czornica (juz opracowanego pod wzgledem literackim) przymiotniki
w liczbie pojedynczej wraz z wyrazami, do ktérych sie odnoszg, i okresli¢
ich rodzaj. Otrzymamy zestawienie:

zmrok zimowy

Snieg bogaty

z czerwonego paleniska mtody gtos

mréz ztowieszczy piekna bajka — (te wyrazenia dopi-
mita bedzie wieczornica szemy w toku lekcji, o czym bedzie
roj Swiezy mowa nizej)

jezyk stary

przy wspélnym dziele

w dawnej dobie

Uczniowie odczytujg prace, okres$lajg rodzaj przymiotnika, wskazujag
koncowki rodzajowe: (-y, -a, -e). Przypominamy tu dzieciom, ze jesli chcag
okresli¢ rodzaj przymiotnika bedgcego w innym przypadku niz mianow-
nik, muszg w mys$li powiedzie¢ sobie ten przymiotnik (lagcznie z rzeczow-
nikiem) w mianowniku. Jeszcze jedna uwaga: dzieci, wypisujgc z tekstu
przymiotniki, mogg wypisa¢ réwniez wyrazenie: r6j kwitngcy. Wyjasni-
my wowczas, ze wyraz kwitngcy jest podobny do przymiotnika, ale przy-
miotnikiem nie jest. O takich wyrazach bedziemy moéwi¢ dopiero w kl. VI
i VII. Z kolei uczniowie mowig, jakg rofe w zdaniu odgrywajg wypisane
przymiotniki (te odpowiedz uczniowie podajg z tekstem wiersza w reku).
Sa one przydawkami, a w jednym tylko wypadku orzeczeniem (tgcznie
z wyrazem bedzie).

Wiasnie ten przymiotnik, mita, zgadza sie w rodzaju z podmiotem
.wieczornica“, ale nie jest jego okresleniem, dlatego polecenie pracy do-
mowej brzmiato: wypisa¢ przymiotniki wraz z wyrazami, do ktérych sie
odnosza, a nie: ...ktére okre$laja.

Uzupetniamy liste przymiotnikbw dwoma jeszcze przymiotnikami
z tekstu (mitodych gtosoéw, pieknych bajek) polecajgc dzieciom podaé je
w mianowniku liczby pojedynczej (mltody glos, piekna bajka).

34



Il. W drugiej czesci lekcji wypisujemy na tablicy kilka — kilkanascie
rzeczownikOw w iczbie mnogiej i polecamy dzieciom dobra¢ do kazdego
ych rzeczownikdw odpowiedni przymiotnik, ale tylko sposréd przy-

miotnikOw, ktdére wystepujg w zestawieniu przygotowanym na dzisiejsza
lekcje. Piszemy np. ‘na tablicy: uzisiejsza

ludzie pisarze zabawy
plony . czasy sztandary
przyjaciele kamienice targi
obrazy goscie palta
zetempowcy zbiorki dzieci
kobiety ksiazki

drzewa kwiaty

Dobieranie witasciwych przymiotnikéw sposréod podanych bedzie

SSZZZZIS*,Intei~ - -

Otrzymamy nastepujgce zestawienie (lub nieco inne), ktére uczniowie

Za,TlekcijryCie ' ” - -Peanie
bogaci ludzie mili goscie
bogate plony mite zbidrki
starzy przyjaciele mite dzieci
stare f)brazy piekne ksigzki
miodzi zetempowcy Swieze kwiaty
miode kobiety wspoélne zabawy
miode drzewa zimowe targi
dawni pisarze zimowe palta
dawne czasy czerwone sztandary

dawne kamienice

Zwracamy uwage na koncowki przymiotnika i przy pomocy nvtan
naprowadzamy do wysnucia wniosku, ktdéry zapisujemy: Przymiot
nlkl> ktére sig odnoszg do rzeczownikdw meskooso'

0 h, maj koncowk -i. wszystkie inne maia'
Eowggwke -é.a € y ‘“'«e maja
Zwracamy uwage, ze wsrod tych innych sa meskie u
skie (osobowe i nieosobowe) i nijakie (osobowe i nieocoibow”"Nast
sprawdzimy, czy rdéznica ta wystepuje tylko w min tepme

i w innych przypadkach. Mozemy to przeprowadzi¢ nnst °WnikU’ ,Cy tez
uczniowi polecamy odmienia¢ np. bogaci ludzie drueie (PUJaC’' Xcnemu

ny. Wszyscy uczniowie zwracaj >

Klas, wysnuwa wniosek, ze r6znice w odmianie wystepuj, w trzech
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przypadkach: mianowniku, bierniku i wotaczu. Wyprowadzamy terminy:
rodzaj meskoosobowy i rzeczowy.
Zapisujemy teraz temat lekcji i notatke:

Przymiotniki w liczbie mnogiej majg dwa ro-
dzaje: meskoosobowy i rzeczowy, ktory obejmuje
przymiotniki odnoszgce sie do rzeczownik6w mes-
kich nieosobowych, zenskich i nijakich.

[Il. Utrwalamy wiadomosci odczytujgc ¢wiczenie 170 z podrecznika
i okresSlajgc rodzaj przymiotnikéw zaréwno w liczbie pojedynczej, jak
i mnogiej. Przymiotniki te podane sg w tekscie innym drukiem (tekst:
W. Wasilewska — Plomien na bagnie). Tekst jest krotki.

IV. Zadajemy do domu: przymiotniki pracowity, wesoly, Smialy,
dobry — zastosowa¢ (w mianowniku) w zdaniach w rodzaju meskoosobo-
wym i rzeczowym. Pytam, ile zdan uczniowie w sumie maja napisac¢ (8).
Na innym przyktadzie objasniam, jak uczniowie majg lekcje odrabia¢
(np. przymiotnik wielki):

Wielcy artysci sg znani w catym Swiecie.

Wielkie domy powstajg w nowej Warszawie.

KRYSTYNA OLESIKOWNA

KONSPEKT LEKCJI Z GRAMATYKI

Temat lekcji z gramatyki w klasie VII: ,,Rodzaje zdania wspotrzednie
ztozonego*

Plan lekcji:

1. Powtérzenie wiadomosci o zdaniu wspotrzednie ztozonym. Od-
czytanie zdan wspoéirzednie ztozonych wypisanych z ¢éwiczen 69, 70, 71
na s. 46 podrecznika Nasz jezyk.

2. Zapisanie na tablicy w trzech rubrykach trzech rodzajow zdania
wspoéirzednie zlozonego.

3. Okres$lenie — przy pomocy pytah nauczyciela — cech charakte-
ryzujacych zdania w poszczegodlnych rubrykach:

a) w rubryce pierwszej zdania pojedyncze sg potgczone na tej pod-
stawie, ze to, 0 czym one moéwia, rozgrywa sie w tym samym czasie,

b) w rubryce drugiej zdania pojedyncze przeciwstawiajg sie sobie,

c) w rubryce trzeciej tres¢ zdania drugiego jest nastepstwem tresci
zdania pierwszego.

4. Wyciaggniecie wniosku z lekcji.

5. Objasnienie pracy domowej (Nasz jezyk, s. 48, ¢wiczenie 74).

Lekcje poprzedzito opracowanie tematu ,Zdanie ztozone wspotrzednie
a zdanie ztozone podrzednie“.

Lekcje rozpoczetam powtérzeniem wiadomosci o zdaniu ztozonym
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wspoOtrzednie (np. ze jest to takie zdanie ztozone, ktdrego jedno zdanie
nie wyraza jakiej$ czesci zdania drugiego) i odczytaniem pracy domowej.
Praca domowa uczniéw zawierata zdania ztozone wspOirzednie wypisane
z ¢wiczenia 69, 70 i 71 (s. 46). Dzieci ukladaty przy tym kilka zdan ztozo-
nych wspotrzednie. W tym czasie podzielitam tablice na trzy rubryki prze-
znaczone na trzy rodzaje zdania zlozonego wspOtrzednie. W pierwszg
rubryke wpisatam zdanie:
q »Dzieci bawig sie, sprzedawca sprzedaje lody, ulicg wlecze sie szkapa rozwozgca

wode.*

W rubryke te wpisatam tez jedno z rozmaitych zdan ztozonych
wspéirzednie, utozonych przez dzieci:

».Murarze wznosza mury, a pomocnicy podajg wapno.“

»Drzewa szumig koto wsi i szemrze ulewa.*

W rubryke drugg wpisatam zdania swoje i dzieci:

»Zima sie juz zapowiadata, wiec drogi nie byly dobre.”

,Urodzaj nie dopisat, wiec panstwo udzielito pomocy rolnikom.*

»Wyszkolony robotnik ma za sobg doswiadczenie, przeto praca idzie mu tatwiej.”

W rubryke trzecig wpisatam zdania:

»Piotrkéw jest podobny do innych miast, Zamosc¢ jest catkiem oryginalny.”

»Zgoda buduje, a niezgoda rujnuje.” J'

Tablica wygladata nastepujaco:
Murarze wznoszg mury, & yrodzaj nie dopisat, wiec i Piotrkéw jest podobny

pomocnicy podajg wapno. panstwo udzielito pomocy do innych miast, Za-
rolnikom. j mos¢ jest catkiem ory-

Drzewa szumia koto wsi  zima sie juz zapowiadata, ginalny.

i szemrze ulewa. wiec drogi nie byly dobre. Zgoda buduje, a nie-

Dzieci bawig sie, sprze- wyszkolony robotnik ma za zgoda rujnuje.
dawca sprzedaje lody, ulica sobg doswiadczenie, przeto i

wlecze si¢ szkapa rozwo- praca idzie mu tatwiej.

zaca wode.

Z kolei przy pomocy pytan dosztam z dzieémi do wyjasnienia tego
podzialu zdan. A wiec przede wszystkim dzieci przy pomocy pytan nau-
czyciela powiedziaty, iz zdania pojedyncze w zdaniach ztozonych wspot-
rzednie w rubryce pierwszej poftgczone sg na tej podstawie, ze to, 0o czym
one mobwia, rozgrywa sie w tym samym czasie. Te ceche wpisatam do
pierwszej rubryki. Z kolei dochodzimy do wniosku, ze sg to wobec wy-
mienionych pofgczen zdania tgczne.

Zajetam sie teraz z dzie¢mi zdaniami umieszczonymi w drugiej
rubryce. Pytania moje mialy na celu doprowadzi¢ do tego, by dzieci zro-
zumialy stosunek wynikowos$ci. Omawiajgc zdania z drugiej rubryKki
dzieci doszly do wniosku, ze w tym typie zdan ztozonych wspoétrzednie
tres¢ zdania drugiego jest nastepstwem tresci zdania pierwszego. Sa to
wobec tego zdania wynikowe. Te wnioski wpisatam pod zdaniami
umieszczonymi w drugiej rubryce.

Z kolei przystgpitam do omoéwienia zdan z trzeciej rubryki. | znéw
dzieci dochodzg do wniosku, ze w tym wypadku zdania pojedyncze z jakie-
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go$ wzgledu przeciwstawiaja sie sobie. Te uwage zapisalam
w trzeciej rubryce.

Teraz, kiedy okresliliSsmy juz rodzaje zdania zlozonego wspoéirzednie,
dzieci uktadaty z pamieci zdania zlozone wspoirzednie tgczne, wyni-
kowe i przeciwstawne.

Dzieci wyciagnely z lekcji nastepujgcy wniosek:

Mozemy rozrézni¢ zdania zlozone wspéirzednie:

1 taczne, ktoérego zdania pojedyncze potgczone sa na tej podsta-
wie, ze to, o czym one moOwig, rozgrywa sie w tym samym czasie;

2. przeciwstawne, ktérego zdania pojedyncze z
wzgledu przeciwstawiajg sie sobie;

3. wynikowe, w ktéorym tre§¢ zdania drugiego jest nastepstwem
tresci zdania pierwszego.

Z tablicy dzieci przepisaly do zeszytu:

jakiegos

li mat.

Zdania taczne

Murarze wznoszag mury, a

pomocnicy podajg wapno.

Drzewa szumig koto wsi
i szemrze ulewa.

Dzieci bawig sie, sprze-
dawca sprzedaje lody, ulica
wlecze sie szkapa rozwo-
zaca wode.

Te zdania sg potgczone tak,
ze to, o czym one mobwig,
rozgrywa sie w tym sa-
mym czasie.

wynikowe

Urodzaj nie dopisat, wiec
panstwo udzielito pomocy
rolnikom.

Zima sie juz zapowiadala,
wiec drogi nie byty dobre.
Wyszkolony robotnik ma za
sobg doswiadczenie, przeto
praca idzie mu fatwiej.

Tre$¢ zdania drugiego jest
nastepstwem tresci zdania
pierwszego.

Rodzaje zdania wspo6trzednie zlozonego.

przeciwstawne

Piotrkow jest podobny
do innych miast, Za-
mos¢ jest catkiem ory-
ginalny.
Zgoda buduje,
rujnuje.

niezgoda

Zdania przeciwstawiajg
sie sobie.

Réwniez dalej jest zapisany wspomniany wniosek lekcji.
Praca domowa: Nasz jezyk, s. 48, ¢wiczenie 74; wypisz z tekstu zda-

nia wspotrzednie ztozone: osobno tgczne, osobno przeciwstawne, osobno
wynikowe.

Pomoce naukowe: Wykres przedstawiajgcy zdanie zlozone wspot-
rzednie i jego rodzaje. Od zdania ztozonego wspoOtrzednie odchodzg trzy
strzatki do zdania tgcznego, wynikowego i przeciwstawnego.

Uwagi krytyczne, jakie nasunety sie po odbytej lekcji

Dotyczg one:
1. budowy konspektu,
2. doboru materiatu jezykowego,
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3. doboru metod stosowanych na tej lekcji,

4. aktywnosci klasy w czasie lekcji.

Lekcje rozpoczetam od przygotowania ucznidow do zajeé. Wprowa-
dzeniem do lekcji bylo odczytanie pracy domowej, ktéra stanowita tu
ogniwo wigzgce miedzy lekcja poprzednig a nastepng. Przejrzatam kilka
zadan, przepytatam z zadanego materiatu, poprawitam niedokfadnosci.
Dzieki temu odswiezytam w pamieci ucznidw pojecia z przerobionego
uprzednio materiatu, ktory jest zwigzany z tematem biezgcym (o zdaniu
ztozonym wspoirzednie). To przypomnienie wiadomos$ci o zdaniu ztozo-
nym wspoirzednie stato sie podstawg rozumienia lekcji. Robitam to w for-
mie zbiorowej pogadanki. | tu wydaje mi sie, ze lepiej bytoby powtérze-
nie o zdaniu ztozonym wspoirzednie przeprowadzi¢ w formie szczegébto-
wego przepytania 2 3 uczniow. Po powtdrzeniu przerobionego materiatu
0 zdaniu ztozonym wspoOtrzednie przystgpitam do pracy nad lekcjg bie-
zaca. Ztozyla sie na to analiza szczego6towa podanych przez nauczyciela
zdan, objasnienia, wnioski i uogdlnienia.

Cytowane przyktady zdania przyczynity sie do jasnosci, precyzji
wnioskéw. Moze tylko nalezalo wiekszg uwage zwroci¢ na tres¢ podanych
zdan, aby byta zwigzana np. z zyciem Polski (przez to bytaby blizsza
dzieciom). Zwrécitam uwage na utrwalenie wniosku. Konspekt moj zawie-
rat wszystkie ogniwa procesu nauczania — cze$¢ wstepng, przygotowujaca
do pracy, sprawdzenie wykonania pracy domowej, wyjasnienie tematu
objasnienie nowego materiatu, utrwalenie go, objasnienie pracy domowej’
Zadanie domowe do samodzielnej pracy ucznidw opartam na materiale
ktory uczniowie juz zrozumieli w trakcie lekcji. Staratam sie wywotacé
u ucznibw zywe zainteresowanie pracg, budzi¢ mysl, wywolywacé cieka-
wos¢, pobudza¢ do samodzielnego poszukiwania odpowiedzi na rzucone
pytania. Do odpowiedzi wywotywatam uczniéw stabszych. Dzieki temu
aktywnos$¢ dzieci w czasie lekcji byta zadowalajgca. Klasa byta ozywiona.
Dzieci istotnie zrozumialy temat lekcji. A posegregowanie zdan na tablicy
i wykres wyraznie uwydatnity réznice stosunku tacznosci, przeciwstaw-
nosci i wynikowosci. Ale dopiero na nastepnej lekcji uczniowie bedg wy-
szukiwali rodzaje zdah ztozonych wspétrzednie z tekstu literackiego.

DYSKUSJA NAD ARTYKULEM
»PAN TADEUSZ W KLASIE VII“1

Ostatnie opracowanie Pana Tadeusza ukazalo sie w odpowiedniej
chwili, bo wiasnie w czasie, kiedy w klasach si6dmych przystepowano do
opracowania tego arcydzieta naszej literatury.

Poniewaz w krétkiej notatce przy artykule jest mowa o jego dysku-
syjnym charakterze oraz zamieszczona jest prosba do nauczycieli-prakty-
koéw o nadsytanie witasnych uwag, przesytam kilka moich spostrzezenh.

' Patrz artykut Pawta Baginskiego, Polonistyka, nr 5/1954.
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Za stuszne uwazam bardzo mocne podkreslenie roli tekstu. Powinien
on znajdowac sie w rekach kazdego ucznia — bez tego nie moze by¢
wilasciwej pracy. Druga sprawa, rOwnie wazna, to koniecznos¢ odczyty-
wania opracowywanych fragmentow Pana Tadeusza na lekcji. Najlepiej,
jesli to czyni sam nauczyciel. Witasciwe odczytanie tekstu, zwlaszcza jeSli
jest naprawde piekne, to potowa pracy nad utworem. Dziecko wtedy na-
lezycie go zrozumie, nauczy sie odczuwacé czar Mickiewiczowskiej poezji
i poezje te — pokocha!

Wazne jest wreszcie podawanie numerdw ksigg i liczby wiersza.
Dziecko wie, na czym ma opiera¢ swe wypowiedzi, przyzwyczaja sie do
operowania tekstem i cytatami, nawyka do tego, ze kazda jego wypowiedz
musi znalez¢ swoje uzasadnienie w utworze.

Réwniez wydaje mi sie konieczne, jak to czyni autor artykutu,
pierwszg lekcje poswieci¢ okolicznosciom powstania utworu. Moze po-
minetabym wzmianke o tym, ze Mickiewicz pracowat wéwczas nad prze-
ktadem poematu Byrona Giaur (si6dma klasa o Byronie nic nie wie), a na-
wet i to, ze zamierzal napisa¢ nieduzg sielanke (o tym dowiedza sie
w kl. X), ale nie pominetabym, i w praktyce istotnie nie pominetam stow
samego poety, kiedy mowi o genezie utworu. Odczytatam przeto inwo-
kacje, gdzie w tak wzruszajgcy i przemawiajgcy do wrazliwej duszy
dziecka sposoOb przedstawiona jest mitos¢ do ojczyzny, do ktdrej to pagor-
kow lesnych, tgk zielonych i cichych grusz siedzgcych nad miedzg prze-
nosi sie uteskniona dusza poety.

Kol. Baginski podkreslit barwnos¢ tego opisu. Nalezatoby tu jeszcze
zwroci¢ uwage na piekno poréwnan, przenosni i uosobien. Na tejze lekcji
dla lepszego zrozumienia warunkéw powstawania utworu odczytatam
kilka jakze charakterystycznych, a jednocze$nie i zrozumiatych fragmen-
tow Epilogu (w. 1—4, 24—28, 64— 116) oraz wspomniatam o tle historycz-
nym epopei w oparciu o doktadng analize petnego tytutu Pana Tadeusza.

Lekcje druga natomiast przeznaczylam na omdéwienie miejsca akciji,
odczytanie opisu dworu w Soplicowie oraz opracowanie planu opisu i ustny
opis wedtug planu. Poniewaz lekcja ta nie jest zbyt przetadowana mate-
riatem, poruszytam tu zagadnienia z zakresu wersyfikacji (liczba zgtosek,
rozmieszczenie akcentu, oznaczenie Srednidwki, rym).

W klasach zdolniejszych wzietam w mys$l wskazan autora artykutu
i opis zachodu storica z ks. I, zwracajac uwage, ze opis przyrody pozwala
rowniez poznac¢ doktadniej i czas akcji. W klasie mniej zdolnej nie zdazy-
tam juz tego zrobic.

Lekcja trzecia (u kol. Baginskiego — druga) nie jest, wedlug mnie,
przetadowana. Historia zamku opowiedziana przez Gerwazego da sie
zmiesci¢ w obrebie jednej godziny lekcyjnej, natomiast na dzieje i charak-
terystyke Soplicy trzy godziny jest wlasciwie za mato. Jedna calg wypetni
piekne odczytanie Spowiedzi ks. Robaka, drugg — ‘dzieje, a trzecig —
charakterystyka Jacka — ale chcac zrobi¢ to dokiadnie, trzeba jeszcze
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dodatkowo troche czasu na to poswieci¢. Zaréwno do drugiej, jak i trze-
ciej lekcji konieczny jest plan i ustne opowiadanie, i to parokrotnie
powtdrzone, gdyz dzieci, nie znajgc catosci utworu, niektérych rzeczy nie
rozumiejg, placza fakty i trzeba to prostowac, wyjasniacg.

Opisy przyrody i jej zjawisk w Panu Tadeuszu, ktérym kol. Baginski
poswieca tyle lekcji, sa niewatpliwie Swietnie opracowane, ale jest ich,
wedtug mnie, stanowczo zbyt duzo. Musimy przeciez pamietaé, ze dziecko
w kl. VII jeszcze przede wszystkim koncentruje swa uwage na akcji, ona
do niego przemawia najsilniej.

A taki np. opis burzy wypetni catkowicie godzine lekcyjng. Jego
piekne odczytanie, zwrécenie uwagi na trzy fazy tego zjawiska, omowie-
nie funkcji przyrody, naprowadzenie dzieci na spostrzezenie, ze uderza
w tym opisie ciggty ruch, wyszukiwanie czasownikow, ktérymi poeta go
wyraza, wyszukiwanie przepieknych zwrotéw poetyckich, chociazby
krétka proba nauki recytacji jakiego$ fragmentu — to materiat tak bogaty
na jednostke lekcyjng, ze o czym$ innym absolutnie juz mowy by¢
nie moze.

Pominetabym roéwniez opis matecznika, gdyz mogty sie z nim dzieci
zetkna¢ w kl. VI. (Jest w podreczniku — cho¢ dla dzieci klasy VI zbyt
trudny i stusznie nie ma go w tegorocznej Instrukcji w spisie tekstow.)
Natomiast koniecznie nalezy uwzgledni¢ opis polowania — i dlatego, ze
poleca to Instrukcja, i dlatego, ze jest on tak zywy i plastyczny. Lacznie
z gra Wojskiego na rogu trzyma w niestychanym napieciu uwage dzieci.

W mojej praktyce szkolnej pominetam opowies¢ o Domeyce i Do-
weyce (nie ma jej w Instrukcji) i rownie chetnie pominetabym (ale nie
mozna, bo jest w Instrukcji) opowiadanie o Podczaszycu.

Natomiast uwzglednitam w mysl stusznej propozycji kol. Baginskiego
charakterystyke Tadeuszei... Przeciez ten skromny Tadeusz to bohater
tytutowy epopei, to przedstawiciel nowego pokolenia, nowych idei. Przy
takim doborze fragmentéw, jaki podany jest w Instrukcji, nie bytoby
gdzie wspomnie¢ o sprawie chtopskiej, ktorej poruszenie w Panu Tadeuszu
jest przeciez takim wymownym dowodem postepowosci Mickiewicza!

Opracowanie Koncertu Jankiela i jego patriotycznej wymowy oraz
opisu poloneza — jest bardzo piekne.

Jedyny zarzut, jaki mogtabym postawi¢ artykutowi kol. Baginskiego,

to pewne przetadowanie materiatem — ale on sam o tym wspomina, pozo-
stawiajgc nauczycielowi-praktykowi moznos¢ pominiecia niektorych
fragmentow.

Musze stwierdzi¢, ze uwagi kol. Baginskiego oddaly mi cenne ustugi,
chociaz nie wszystkie zuzytkowatam w praktyce szkolnej. Korzystali
z nich réowniez skwapliwie cztonkowie naszych zespotdw metodycznych.
Czytali je na zebraniach, bo Polonistyka, niestety, nie wszedzie jeszcze
dociera!

Jadwiga Guminska
Rypin
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Jestem statg czytelniczkg Polonistyki i zarazem wielkg jej propaga-
torkg. W pracy instruktorskiej pismo to oddaje mi wielkie ustugi. Prawie
na kazdym zebraniu zespotdbw metodycznych korzystam z jego artykutow.
Pomocne mi byty zwlaszcza numery z ostatniego roku, zawierajgce ma-
teriat i dla nauczycieli klas podstawowych. Szczegdlnie ucieszytam sie
opracowaniem 14 lekcji na temat Pana Tadeusza, korzystatam z niego, ale
rozczarowalo mnie w pewnym stopniu. Do roku biezgcego dobér fragmen-
tow byt dowolny i gdyby taki stan istniat dotagd, opracowanie to byloby
wspaniatlg pomoca, tym bardziej, ze przewaznie wtasnie te fragmenty
teren wybieratl. Obecnie jednak Instrukcja programowa nie sugeruje, lecz
wyznacza fragmenty, w dodatku nie podajgc, niestety, doktadnie wierszy,
a okazuje sie, ze watpliwosci sg duze. Np. Polowanie na niedzwiedzia-
moje zespoty wybraty z ks. Il w. 72R— 789 oraz z ks. IV — w. 566— 767
w mysl planu:

1. Gajowy zawiadamia o ukazaniu sie niedzwiedzia.

2. Przygotowania.

3. Wojski obejmuje dowddztwo.

4. Przebieg polowania (rozstawienie obtawnikéw — psy na tropie —
Hrabia i Tadeusz w niebezpieczenstwie — zabicie niedzwiedzia — Gerwa-
zy rozstrzyga spér Asesora i Rejenta).

5. Koncert Wojskiego.

PomineliSmy opis puszczy, bo fragment Ma-
Baginski lekcje 7 poswieca
interesowato

Zajeto to dwie lekcje.
tecznik opracowywany byt w kl. VI. Kol.
opisowi puszczy. Zaznaczy¢ musze, ze polowanie bardzo
dzieci, szkicowaly nawet plan sytuacyjny, tadnie recytujg Koncert Woj-
SrCXeQO.

A oto, w jakiej kolejnosci opracowatam Pana Tadeusza i przy ktérych
lekcjach korzystatam z pomocy projektu:

1. Wprowadzenie do Pana Tadeusza (geneza, przeglad ré6znych wy-
dan. karta tytutowa, podziat na ksiegi, objasnienia i odsylacze, ksigzka
pieknie wydana).

2. Opis dworku szlacheckiego.

3. Opowiadanie o Podczaszycu.

4. Ostatni z dworzan opowiada historie ostatniego z Horeszkow.

5. Spowiedz Jacka — stuchanie czytania nauczyciela.

6. Ukladanie planu do opowiadania Dzieje Jacka oraz czytanie
fragmentu o rehabilitacji Jacka.

7. Opowiadanie dziejow Jacka.

8. Koncert Jankiela.

9. Piekno polskiego tarica narodowego w Panu Tadeuszu.

10. Polowanie na niedZzwiedzia.

11. Koncert Wojskiego.
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12. Opis zascianka w Dobrzynie (dzieje Dobrzynskich — opis domu
Macka — charakterystyka Macka).

13. Opis burzy.

14. Zebranie wiadomosci o utworze i wygtaszanie z pamieci pozna-
nych fragmentow (1. Opis dworku, 2. Koncert Wojskiego, 3. Koncert
Jankiela).

Jak widzimy, fragmenty wyznaczone przez Instrukcje zajmg tyle
czasu, ze o dodaniu innych nie ma mowy. Szkoda wielka, ze kol. Baginski
nie trzymat sie Scisle wskazanych tematéw. Jego projekty lekcji sg tak
pociggajgce, ze wywotywaty ochote wykorzystania ich. Bytam obecna na
lekcji, na ktérej kolezanka potgczyta temat lekcji 8 i 9. Rzecz jasna, ze sie
to nie udato. Materiat byt za obszerny, z braku czasu sptycita Koncert wie-
czorny i Burze, ani jeden, ani drugi opis nie wywotat efektu. Kolezanka
byta zmartwiona, a dzieci nie wzruszyly sie urokiem opisu. Poniewaz
w rownolegtej siodmej ta sama kolezanka miata takze prowadzi¢ lekcje
na ten temat, poradzitam, aby poprzestata tylko na opisie burzy, i zapro-
ponowatam taki przebieg lekciji;

1. Krétka wzmianka o tym, ze w Soplicowie odbyta sie bitwa z Mo-
skalami i oto autor chce zabezpieczy¢ swoich bohateréw przed konsek-
wencjg jakiej$ interwencji z zewnagtrz (w. 91—96).

Odwotanie sie do przezy¢ dzieci zwigzanych z burzg, proby opisu.
Zapowiedz opisu burzy Mickiewicza.

2. Odczytanie fragmentu przez nauczycielke (ks. X, w. 1—89). Ciche
czytanie dzieci i wyrdznianie poszczegdllnych etapéw burzy.

Zapisanie na tablicy:

Etapy burzy.

a. Gromadzenie sie chmur,

b. Chwila ciszy,

c. Niepokdj wsrod bydta i ptakéw,

d. Dziatanie wichréw,

e. Deszcz, blyskawice i gromy.

3. Po utozeniu tego planu — wyszukiwanie w tekscie zwrotdw odno-
szacych sie do poszczegdlnych etapOw, czytanie poréwnan, uzasadnienie
ich. Przy omawianiu wichrébw — wyszukiwanie czasownikéw.

(Wykorzystatam tu uwage kol. Baginskiego o tgczniku poréwnaw-
czym i w sformutowaniu wniosku opieratam sie na cytowanych przez niego
zdaniach, s. 21).

Whniosek: W opisie burzy podziwiamy bogactwo artystycznych po-
rownan, uosobien i czasownik6w. Przy poréwnaniach uderza r6znorodnos¢
tacznika poréwnawczego: jak, jakby, jak gdyby, na ksztait, podobnie.

Mickiewicz uczy nas patrze¢ na zjawiska przyrody i wzruszaé sie ich
niezwyktym urokiem.

Jako zadanie do domu polecitam wypisa¢ czasowniki z poznanego
fragmentu.
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Szkoda, ze kol. Baginski tylko wspomniatl o Opowiadaniu o Podcza-
szycu, bo ten fragment opracowywany jest po raz pierwszy.

Zgodnie z Instrukcjg nie mogtam tez korzysta¢ z tematu proponowa-
nego przez kol. Baginskiego Szlachta zasciankowa w ,Panu Tadeuszu“,
bo trzeba by w tym celu przeczyta¢ ksiegi Rada i Bitwa, a na to nie ma
juz czasu.

Autorzy Instrukcji programowej opuscili fragmenty o uwitaszczeniu
chtopow, a przeciez wtasnie ten temat pozwala dzieciom lepiej poznac
Tadeusza i Zosie.

Program powinien tez przewidzie¢ czas na przestuchanie urywkow
opanowanych pamieciowo.

Bardzo przydalo sie opracowanie lekcji ha temat Poloneza, bo nau-
czyciele pytali, co z tym robi¢. Takze lekcja podsumowujgca stanowita
dla mnie wielkg pomoc w pracy. Bardzo cenne tez byly wskazoéwki o in-
dywidualizacji jezyka, o roli opisow krajobrazu i wiele innych

W imieniu wiec kolezanek i kolegow Sekcji Wojewddzkiej Jezyka

0 s iego w Bydgoszczy dziekuje za projekt zamieszczony w nrze 5 Polo-

nistyki z roku 1954.
Maria Klawiterowa
Mogilno

W artykule Pawta Baginskiego pt. ,Pan Tadeusz w kl. VII“ (Poloni-
styka, nr 5/1954 r.) znajdujemy konspekty czternastu lekcji poswieconych
analizie tresci Pana Tadeusza w klasie siédmej. Autor artykutu stusznie
propaguje sposob, ktdry mozna by nazwac pracg ucznidow (i nauczyciela)
z ekstern w reku. Nadto usituje z duzym powodzeniem przedstawi¢ ten
u wor bez schematu, zetkng¢ mtodziez z jego madra i piekng trescig nie-
jako bezposrednio, bez zbednego socjologizowania.

Jednak niewatpliwg przeszkodg w tym bezposrednim zetknieciu sie
uczniéw klasy VII z Panem Tadeuszem jest wymaganie programu, ktéry
przewiduje omawianie tylko fragmentéw utworu w ciggu wyznaczonych
na to 4 godzin lekcyjnych. Pawet Baginski jest zbyt doSwiadczonym nau-
czycielem, aby me polecit uczniom przeczytania catosci utworu, co wie-

poematu°Siadama MW et kaZdeg® UCznia na wtasno$é egzemplarza

Mimo to moga sie jednak znalez¢ nauczyciele, ktérzy stanag Scisle na
gruncie wymagan rzeczonego programu i beda, ze sie tak wyraze, ,kawat-
owali utwor, co zreszta niejednokrotnie zdarzato mi sie osobiscie obser-
wowaé. ezeh w ogoble zalecanie miodziezy czytania w klasach VI do VIII
wigcznie tylko fragmentow utwordw literackich moze i powinno podlegaé
zasadniczej dyskusji, przyczynia sie bowiem do ignorowania przez nig tak
waznego artystycznie elementu, jakim jest struktura utworu, a w dalszei
onsekwencji wdraza do jakiego$ wyrywkowego zamiast porzagdnego czyi
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tania wiekszych catosci — to w stosunku do Pana Tadeusza bigd ten staje
sie wprost niewybaczalny. Owo ,kawatkowanie“ utworow przez autorow
programu polega na zasadniczo mylnym przekonaniu,, ze mtodziez w ostat-
nich klasach szkoly podstawowej nie jest zdolna do czytania wiekszych
catosci. W istocie za$ jest tak, ze miodziez ta czyta ,dla siebie“ wieksze
catosci, niestety, bez witasciwego wyboru.

Zagadnienie wiec polegana doborze calosci— nie na wyelimino-
waniu ich ze szkolnej lektury ucznidw w ogole. Wzglad na to, ze wtasciwie
nauczyciel nie moze wymagac¢ od ucznidw klasy VIl dobrej znajomosci
tresci catego Pana Tadeusza, zapewne zdecydowat o tym, ze w pro-
jektowanych przez siebie konspektach lekcji kol. Baginski nie zajat sie
sprawg budowy catosci utworu. Tymczasem wyrdznianie przez uczniow
akcji Pana Tadeusza wydaje sie sprawg dydaktycznie i artystycznie bar-
dzo wazna.

Tak wiec przesledzenie przez ucznidw akcji (nie tylko na podstawie
spowiedzi ks. Robaka) narodowo-spotecznej, sporu rodowego, obyczajo-
wej, mitosnej, sporu o Kusego i Sokota — jest jednak niewatpliwie bardzo
wazne, juz chociazby dlatego, by mogli podziwia¢ jakze misterng, kon-
sekwentng i przez to wysoce artystyczng konstrukcje arcydzieta. Prze-
ciez, miedzy innymi, witasnie na tej konstrukcji polega mistrzostwo
formy Mickiewicza, wtasnie na tym, ze w kazdej nastepnej ksiedze po-
trafi on nawigza¢ do przerwanego w ksiedze poprzedniej toku danej akcji,
nie zapominajgc nigdy o zadnej z nich, a jednocze$nie wszystkie je naj-
misterniej wigzac w piekng calosé.

Autor artykutu na wszystkich lekcjach poswieconych omawianiu
arcydzieta usitowat ukaza¢ jego piekno i w ten sposéb wywota¢ w ucz-
niach uczucia estetyczne. Trzeba przyznaé, ze uczynit to w sposéb nowa-
torski, ukazujac mitodziezy réwniez problemy, i to wcale nie gorzej, niz
to uczyniono w podreczniku dla kl. X (oczywiscie na innym poziomie,
dostosowanym do wieku uczniow).

Miatbym jednak tu pewng uwage. Chodzi mi o Swiadomy stosu-
nek ucznia do odczuwanego piekna. Uczen (nawet na tym poziomie) po-
winien zdawac¢ sobie sprawe z tego, w jaki sposOb poeta podat dang tresc,
dlaczego ona wywotuje w czytelniku przezycie estetyczne, dlaczego mu
sie podoba. Méwiac krécej, wydaje mi sie, ze tres¢ Pana Tadeusza w wiek-
szej mierze, niz to uwzglednit autor artykutu, nadaje sie do ¢éwiczen sty-
listycznych z uczniami. Zacznijmy od synonimiki. Czyz nie nalezaloby
na przyktad na takim oto tekscie zwréci¢ uczniom uwage na dokonany
przez poete dobor okreslen nie tylko ze wzgledu na znane ich znaczenie
polityczne (interpretacja wyrazu ,ostatni), ale réwniez uczuciowe:

Knieje! do was ostatni przyjezdzat na towy,
Ostatni kroél, co nosit kotpak Witoldowy,
Ostatni z Jagiellonébw wojownik szczesliwy

| ostatni na Litwie monarcha mysliwy.
(Ks. IV, w. 19-22)
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Autor artykutu stlusznie pisat o typowych poréwnaniach uzytych
BarII.T.o ro'[“. "xoo»  Faxny <W * Y « one zawszjnaj-
ardziej proste i zwykte, a zarazem jakze oObrazowe!

Stusznie autor zwraca uwage na znaczenie barwy w poetyckich obra

zach Pana Tadeusza. Nalezy tylko przypomnie¢, ze ba S o ~fe
ktadow owej kolorystyki w Panu Tadeuszu znajdg nauczyciele w dagle

lea N PraCy St P’ - MikinZ/It

Zywie peilne uznanie dla autora artykutu za jego nieszablonowe

uwzgledniajgce takze strone artystyczng ukazanie uczniom treSci anali-
zowanego arcydzieta.

Sadze <zarazem, ze szersze uwzglednienie
utworze pozwoli na zrozumienie istoty zawartego w nim piekna oraz

PrMyZyinlejs2ee® wyrazania swych mysli przez

elementow poetyki

Sow"' Se

Warszawa

Nowa Instrukcja programowa, ktdérej wydanie poprzedzita kilkumie
su:cZna dyskusja ,ad programami, podajnikami i wynikami ,“ tania’
UJt w znacznej mierze dotychczasowe metody pracy nad utworem
literackim zarowno w szkole podstawowej, jak i w kUsach liceltoyc”
wyraznie przestrzega przed zakorzenionymi w praktyce szkolne, tenden
c,am, do wulgarnego socjologizowania, kiladzie nacisk ,a w zechstronna

rr- m L p AT 'na koniec2nos¢ s,aram,CJ ideol~ * _« "

O czvm(O$wiaSL el * zadowoleniem P ™yijtf Instrukcje programowa,

WADKO omz a't WyP° Wiedzi "Bonkow zesBok')w metodeyczn ch
WODKO oraz artykut w’ prasie pedagogiczne]. Poprawna realizacja

Instrukcji me jest jednak tatwa dla nauczycieli, a to ze wzgledu na trud

"ef N .anallzy dzie,a literackiego, zgodnej z marksistowska zasada
J dnosci tresci i formy. Nie mamy przeciez nowych, odpowiadajgcych wv

magamom estetyki marksistowskiej podrecznikow teorii literatury i styl®
styki, aktualne zas podreczniki historii literatury poswiecajg, jak wiadomo
bardzo malo miejsca zagadnieniom artystycznym

Na czasopismach przedmiotowych cigzy wiec obowigzek przyjscia

kKtTT zQ 511 o

ideowo-artystycznej utworéow H te ia c kir~”~g S it*s ~»
podstawowej w szkotach ogodlnoksztatcgcych n, a ' d ktury

= ™ '

W%asiErVIl, ’zaPniesiaczony w numerze 5 Polonistyki z roku 1954
Artykut metodyczny na temat opracowania Pana Tadeusza w szkole

podstawowe, jest bardzo potrzebny nauczycielom, przed ktorymi “rogmm
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stawia bardzo powazne zadania: rozszerzenie horyzontéw poznawczych
uczniow, ksztattowanie w nich patriotyzmu i internacjonalizmu, wyrabia-
nie smaku estetycznego, wrazliwosci na piekno utworu literackiego itd.
Niewatpliwie umiejetne opracowanie Pana Tadeusza utatwi realizacje
tych celéw. Sprawa to jednak dla nauczycieli, zwlaszcza stawiajacych
pierwsze kroki w praktyce szkolnej — nietatwa. Ani bowiem podana
w Instrukcji tematyka, ani wykaz fragmentow, kt6re nalezy omoéwié
w klasie, nie instruujg go doktadnie, na co w utworze powinien zwrdécié
gtbwng uwage, jak zaplanowaé¢ cykl 14 lekcji, aby osiggna¢ pozadane cele
poznawcze, ksztatcgce i wychowawcze.

Artykut Pawta Baginskiego tylko czesciowo jednak spetnia nadzieje
nauczycieli czekajacych na niezbedng pomoc metodyczng przy opraco-
waniu Mickiewiczowskiej epopei. Obok bowiem niewagtpliwych zalet ma
bardzo powazne braki.

Do zalet artykutu nalezg wskazowki dotyczgce pracy nad tekstem.
Autor zwraca uwage na potrzebe statego i konsekwentnego korzystania
z tekstu w czasie lekcji i w pracy domowej, przy czym tekst ma stuzyé
za punkt wyjscia spostrzezen ucznidw o problematyce, zawartosci ideowej
i wymowie artystycznej utworu oraz za $srodek motywacji ich sadéw.

Bardzo stuszne sa takze dazenia autora do uczuciowego zwigzania
uczniow z utworem oraz do wyrobienia w nich wrazliwosci na jego
piekno. Osigga to dzieki wiekszemu, niz zaktada Instrukcja, zwrdceniu
uwagi na opisy przyrody (3 lekcje) oraz dzieki statemu podkreslaniu
piekna jezyka Mickiewiczowskiego, ktdre wydobywa przez staranng lek-
ture odpowiednio dobranych fragmentéw dzieta, recytacje urywkow przez
uczniow oraz analize estetyczng tekstu. Jako zalete artykutu nalezy row-
niez podkresli¢ ukazywanie wspotzaleznos$ci tredci i formy w utworze lite-
rackim (Spowiedz Jacka Soplicy — lekcja 5).

Te niewatpliwe zalety artykutu nie przystaniajg jednak jego brakéw.

Przegladajgc opracowanie cyklu 14 lekcji, w wielu wypadkach nie
widzimy, niestety, jasno celdow, zwtaszcza poznawczych, jakie autor chce
osiagng¢, nie dostrzegamy hierarchii wiadomosci, ktére nauczyciel ma
przekaza¢ uczniom. Jest to spowodowane przede wszystkim przez nie-
wlasdciwie obmyslang kompozycje cyklu projektowanych lekcji: autor
rozpoczyna pierwsza lekcje od pogadanki na temat genezy Pana Tadeusza,
nastepnie poleca przeczyta¢ uczniom kilka fragmentéw (nie zwigzanych
z genezag), dalej, omawia konflikt miedzy Stolnikiem i Jackiem, dzieje
Jacka i jego charakterystyke, p6zniej czas i miejsce akcji, opisy przyrody,
charakterystyke Tadeusza, Hrabiego i Telimeny, sprawe uwilaszczenia
chtopow, charakterystyke szlachty zasciankowej, Koncert Jankiela oraz
Polonez i charakterystyke Podkomorzego. 13 lekcje zamyka wnioskiem
o dwu Swiatach w Panu Tadeuszu: Swiecie feudalnym i Swiecie ludzi no-
wych, rzecznikéw postepu.
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Kolejnos¢ tematéw wydaje mi sie zupetnie przypadkowa, brak nale-
zytego powigzania nastepujacych po sobie zagadnien, nie wida¢ mysli prze-
wodniej w konstrukcji catego cyklu. Niewagtpliwie kolejnos¢ fragmentow
podana w Instrukcji programowej, cho¢ moze niedoskonata, bardziej
przejrzyscie wyraza cele poznawcze, ktdre nauczyciel ma realizowaé
w toku pracy nad Panem Tadeuszem w klasie. Pierwsze fragmenty po-
dane w Instrukcji ukazujg swiat feudalny, poglady, zwyczaje i obyczaje
jego przedstawicieli (Opowiadanie o Podczaszycu, Opowiadanie Gerwa-
zego z ks. 1l, Opis zascianka w Dobrzynie), dalsze — powstawanie nowego
narodu, reprezentujacego idee walki narodowo-wyzwoleficzej oraz pro-
gram reform spotecznych (SpowiedZz Jacka Soplicy, Koncert Jankiela).
Tej wyrazistej linii kompozycyjnej w artykule Baginskiego nie ma, zo-
stala zatarta przez chaotyczne powigzanie tematow.

Chaos kompozycyjny uderza takze w opracowaniu poszczegélnych
lekcji. Nie wida¢ tu wielekro¢ wtasciwego, odpowiadajgcego problematyce
utworu i jego zawartosci ideowej powigzania kolejnych elementéw lekcji.
Na lekcji pierwszej, po pogadance na temat genezy utworu, ktérej decy-
dujacym czynnikiem byta tesknota za ojczyzng, proponuje autor lekture
kilku wybranych fragmentow, jak np. Grzybobranie (ks. Ill), Pani Teli-
meny anegdota petersburska (ks. IlI) lub Arcyserwis (ks. XIl). Tymczasem
jedynie stuszne bytoby przejScie po wstepnej pogadance do tych lirycz-
nych fragmentéw, w ktorych wyraznie dochodzi do gtosu tesknota autora
za ,krajem lat dziecinnych“, a wiec do Inwokacji, do fragmentéw Epilogu
bgdz tez do poczatku ks. IV (,Réwienniki litewskich wielkich kniaziow,
drzewa..."). Tematem lekcji drugiej ma by¢ konflikt miedzy Jackiem
Soplicg a Stolnikiem, ktéry uczniowie poznajg na podstawie opowiadania
Gerwazego (ks. Il). Autor odbiega jednak od zasadniczego tematu, poswie-
cajgc duzo czasu na dokladnag charakterystyke starego Klucznika. Ucznio-
wie majg w zeszytach zanotowaé¢ pare zdan o konflikcie, pare zdan
o Gerwazym (z przytoczeniem fragmentéw tekstu) i dopiero w koricu pare
zdan o Jacku. Stolnika, wilasciwego sprawce konfliktu, usuwa autor
w cien, uwag o nim uczniowie nie notujg. Na lekcji dziesiatej po ,krétkim
konkursie deklamacyjnym“ przechodzimy do zagadnienia uwilaszczenia
chtopow w zwigzku z decyzja Tadeusza, a potem — do charakterystyki
szlachty zasciankowej.

Takich przyktadéw beztadu kompozycyjnego znajdzie sie w artykule
wiele. Czesto po prostu nie widac¢, co jest wtasciwie tematem lekcji, jaki
jest jej gtéwny cel poznawczy i wychowawczy.

Analiza artyzmu Pana Tadeusza, ktorej autor, stlusznie, poswieca
wiele miejsca, wypowiadajac wielekro¢ bardzo ciekawe i wnikliwe uwagi,
niekiedy razi powierzchownoscig. Na lekcji 6smej np. uczniowie oma-
wiaja opis Burzy (ks. X). W zwigzku z tym nauczyciel poleca im wypisac
z tego fragmentu poréwnania. Na nastepnej lekcji uczniowie odczytujg
poréwnania, a nauczyciel zwraca uwage na réznorodnos¢ tgcznika poréw-
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nawczego. Na tym koniec; ani stowa o wartosci artystycznej porownan,
0 ich celowosci i konsekwenciji!

Wiekszos¢ lekcji omowionych w artykule jest przetadowana materia-
tem, co w praktyce prowadzi, jak wiemy, do po$piechu w pracy nauczy-
ciela i w rezultacie — do powierzchownos$ci w pracy dydaktycznej. Autor
zabierajgc glos na temat nowej Instrukcji programowej (Polonistyka,
nr 4/1954) wyrazal sie z uznaniem o dazeniu do roztadowania programu,
deklarujgc sie jako zwolennik zasady ,non multa, sed multum®“. W arty-
kule o Panu Tadeuszu odbiega jednak sam od tej zasady. Przyktadem tego
jest m. in. lekcja piata. Oto jej etapy: odczytanie i omdéwienie wypraco-
wan domowych uczniéow pt. Dzieje Jacka Soplicy, analiza Spowiedzi Jacka
Soplicy w oparciu o tekst, majgca na celu zwrdcenie uwagi uczniéw na
zwigzek tresci z formg, pordwnanie Spowiedzi Jacka z Opowiadaniem
Gerwazego o historii ostatniego z Horeszkéw (ks. Il), zwrécenie uwagi na
indywidualizacje jezyka, zanotowanie przez uczniow uwag o indywiduali-
zacji jezyka, zadanie pracy domowej. Jak to zmiesci¢ w ramach 45-minu-
towej lekcji? Nawet przy oszczednej gospodarce czasem wymienione za-
gadnienia muszg zaja¢ 65— 70 minut. Autor jest po czesci Swiadom tego
btedu w swej pracy, gdyz w uwagach konncowych przyznaje, ze ,niektére
lekcje (I, X, XIll) wydadzg sie zapewne przeladowane materialem”,
lradzi nauczycielowi, by pomingt pewne zagadnienia, a omowit tylko te,
.ktore wedlug jego zdania zapetnia ramy 45-minutowej lekcji“.

Takie wyjasnienie wydaje mi sie zupetnie niemozliwe do przyjecia.
Kazda lekcja powinna przeciez stanowi¢ zwarta pod wzgledem kompozy-
cyjnym catos¢, ktdrej elementy Scisle do siebie przylegajg, przenikaja sie
i uzupetniajg wzajemnie. Usuniecie jednego z elementdw — to zwichniecie
konstrukcji lekciji.

Mam takze pewne zastrzezenia co do realizacji celéw ksztalcacych
w omawianym cyklu 14 lekcji. Autor na wstepie podaje, ze ,kazdy frag-
ment, jesli nawet zostat zadany do czytania w domu, powinien byc¢
odczytany w klasie przez nauczyciela albo przez wybitnie uzdolnionego
recytatora-ucznia“. Nie wspomina natomiast zupetnie ani w uwagach
wstepnych, ani przy omawianiu poszczegdélnych lekcji o glosSnhym czytaniu
tekstu przez uczniow w celu ¢wiczenia sprawnosci czytania, na co Instruk-
cja kladzie wyrazny nacisk.

Wiemy, jak staby jest przecietny poziom czytania nawet w ostatnich
klasach szkoly podstawowej. Pominiecie wiec ¢wiczen w czytaniu przy
opracowywaniu tekstu Pana Tadeusza wydaje mi sie zaniedbaniem celéw
ksztalcgcych w pracy dydaktycznej.

Mimo wielu btedéw, jakie dostrzegam w omawianym artykule,
sgdze, ze Redakcja postgpita stusznie zamieszczajgc go w Polonistyce.
Artykut na temat analizy ideowo-artystycznej Pana Tadeusza, stanowigcy
pierwsza prébe metodycznego opracowania wiekszego utworu na potrzeby
szkoly podstawowej, niewagtpliwie pobudzi nauczycieli do zywych dys-
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kusji, w wyniku ktérych beda sie ksztattowal coraz lepsze formy pracy
szkolnej nad dzietem literackim.
Michat Jaworski
Warszawa

WANDA KWASKOWSKA

LEKCJE O ZEROMSKIM W KLASIE XI

Pozgdane pomoce nauko we:

1. Portret pisarza na tle mniejszych fotografii z r6znych okresow
zycia,

2. Mata mapka ,najscislejszej ojczyzny* Zeromskiego,

3. Inna mapa: ,Tu byt Zeromski*, przy czym mozna przyjaé dwa
rozwigzania: zaznaczone miejscowosci tylko w Polsce albo tez i w innych
krajach,

4. Chronologiczny spis utworéw obrazujgcy ogrom pracy i bogatg
spuscizne pisarza,

5. Wystawa utworéw Zeromskiego i o Zeromskim,

6. llustracje utwordéw pisarza,

7. Gazetka — w niej fotografie Strawczyna, Ciekot, Kielc, Nateczowa,
Zagtebia, gabinetu warszawskiego, domu w Konstancinie,

8. Artystycznie wykonane dwa—trzy cytaty z utworéw pisarza, cha-
rakterystyczne dla jego ideologii, np. stowa Paluszkiewicza: ,Nauka jest...“,

9. Kopia autografu.

Zeromski w naszym programie szkolnym nie zjawia sie dopiero
w klasie X1, uczen poznaje go znacznie wczesniej.

Z lektury podstawowej:

a) w klasie VI — fragment Kawka i jego uczeh (Syzyfowe prace),
b) w klasie VII — fragment Po powrocie z wojenki (Popioty),
c) w KklasieVIll — Syzyfowe prace (8 lekcji).

Mozna tez zalozy¢, ze Sitaczka, Doktdor Piotr, Echa leSne, Wierna rze-
ka, Puszcza jodtowa, wybdr nowel sg juz.znane czesci mtodziezy z lektury
osobistej.

Skoro wiec zaktadamy, ze miodziez przychodzi do kl. XI z pewna zna-
jomoscia fragmentéw lub catlych utworéw Zeromskiego, mamy tez pra-
wo przypusci¢, ze nawigzata juz z nim kontakt i zdotata wyrobi¢ sobie
0 nim pojecie jako o pisarzu; dlatego przed omdéwieniem zyciorysu propo-
nowatabym swobodng rozmowe z klasg na temat, co moze powiedzie¢
0 utworach Zeromskiego.

Zalezatoby mi na zorientowaniu sie, czy miodziez staé¢ na zajecie
wlasnego stanowiska wobec Zeromskiego — co z poznanych utworéw pa-
mieta, co w nich uchwycita. W ostatniej klasie powinniSmy uporzadkowac
1 pogtebi¢ uzyskane wiadomosci.
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Zyciorys pisarza moze opracowaé sam nauczyciel i potgczyé go z po-
kazem epidiaskopowym. Materialu faktycznego dostarczg:

1. fragmenty ksigzki St. Piotun-Noyszewskiego Stefan Zeromski,

2. dwa tomy Dziennikéw Zeromskiego, skad czerpatabym wypowie-
dzi samego pisarza i odpowiednie fotografie,

3. ksigzka Adolfa Sowinskiego Lata szkolne Stefana Zeromskiego.

Proponowatabym przy omawianiu zyciorysu uwzgledni¢ takie cztery
punkty: 1. Srodowisko spoteczne i dom rodzinny, 2. DzieciAstwo i lata
szkolne, 3. Ciezka miodos¢, 4. Od wieku dojrzatego do konca zycia.

Bez wzgledu na to, czy opracowanie zyciorysu przygotuje nauczyciel
sam, czy roztozy je pomiedzy czterech uczniéw-referentéw, ostrzegatabym
przed nadmierng obfitoScig szczegétdbw — raczej z tego urzekajacego bo-
gactwa wiadomos$ci trzeba wybraé te, ktére ukaza rozwo6j Zeromskiego —
cztowieka coraz bardziej zrastajgcego sie z ojczyzna, jej krajobrazem,
kulturg, postepowymi tradycjami przesztosci; cztowieka, ktory stale pra-
cuje nad soba, wiele czyta, ksztalci sie, podrozuje, rozglagda sie po Swiecie,
pogtebiajac w ten spos6b swoje spojrzenie na zycie, wzbogacajac refleksje.

Przyszty wielki pisarz gromadzi obserwacje zyciowe, zbiera materiat
rzeczowy, trzyma reke na pulsie naszego zycia, bada jego tetno i wstuchu-
je sie pilnie w gtosy otoczenia.

Tak opracowana biografia powinna ukaza¢ dynamike rozwoju 0so-
bowosci Zeromskiego ,w okresie wzrastajgcego ucisku narodowego i za-
ostrzania sie konfliktoéw spotecznych® (Instrukcja, s. 47), po wyzwoleniu
i w zaraniu naszej drugiej niepodlegtosci.

Po tej lekcji polecitabym napisanie sprawozdania, ktore utrwalitoby
najwazniejsze wiadomosci o zyciu pisarza.

Wczesne opowiadania — Zmierzch, Zapomnienie, Doktér Piotr, Roz-
dziobig nas kruki, wrony, O zotnierzu tutaczu mamy opracowacé na pieciu
godzinach. Wskazowki Instrukcji sg, wedtug mego zdania, sformutowane
doskonale, ale podsuwajg syntetyczng forme pracy: domagajg sie wynale-
zienia i odczytania w nowelach tych wszystkich momentéw, procesow,
obrazéw, ktore potwierdzajg ,zaleznos¢ losow ludzkich przede wszystkim
od panujacego ustroju...” (s. 47).

Wysuniemy wiec na pierwszy plan problematyke spoteczng, omowi-
my ja i poprzemy przykitadami z tekstu, np. kopanie torfu, folwark kapita-
listyczny uprzemystowiony, przemiany gospodarcze, stosunek pracodawcy
do robotnikdw, coraz gorsze warunki pracy; degradacja spoteczna Cedzy-
ny, wzrost takich ludzi, jak Bijakowski; zgota rézne stanowisko doktora
Piotra, r6zna moralnos¢ ojca i syna; przyczyny wyjazdu Piotra. Na ten
ostatni fakt trzeba zwrdéci¢ szczegdlng uwage, nalezycie go oswietli¢ i wy-
ttumaczyé¢, aby unikngé wypaczenia ideologii pisarza, bo np. nie wszyscy
mtodzi czytelnicy orientujg sie w zakonczeniu Sitaczki. Nie potrafig
sami potaczy¢ stowa ,Nareszcie“ z tytutem noweli, osobg panny Stani-
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stawy i doktora Obareckiego, dalecy sg od wtasciwej oceny pisarza, trzeba
ich dopiero do niej zblizy¢é. Omawianie tych probleméw nalezy jak naj-
obficiej popiera¢ cytatami, by sam pisarz byt ttumaczem, informatorem
otwierajgcym oczy na zagadnienia. Dla sprawdzenia, czy mtodziez czyta
uwaznie, czy dobrze kojarzy wypowiedzi, spostrzezenia i mys$li, mozna
zagda¢ opowiedzenia ustnie pewnych faktéw: np. spacer po lesie, ztapanie
chtopa na kradziezy drzewa, okrutne zabawy chtopcéw niszczgcych gniaz-
da, co méwi autor o zapomnieniu.

Opowiadania Rozdziobig nas kruki, wrony i O zotnierzu tutaczu wy-
mci8¢ljg tez rozpatrzenia motywu narodowego w oparciu o sytuacje poli-
tyczno-historyczng naszego kraju, ,tragedii walki powstanczej, niezawi-
nionej ciemnoty mas chtopskich, egoizmu, braku patriotyzmu u szlachty*
(Instrukcja, s. 47).

Jezeli zawsze jestem zwolenniczkg jak najwiekszego uaktywnienia
miodziezy na lekcji, to w tym catym cyklu staratabym sie o to szczegol-
nie — nasza energia w tym kierunku przejawi sie w pytaniach dociekli-
wych, coraz giebiej siegajacych, np.: Co i dlaczego ttumaczy doktor
Fiotr ojcu? Dlaczego nie mogg sie ze sobg porozumie¢? Staramy sie przy
tym o to, by wypowiedzi mitodziezy byty jak najpeiniejsze, bo wtedy
stanie sie pewne, ze zrozumiata ona tres¢ utworu, ze towarzyszy w ten
spos6b wielkiemu pisarzowi w realistycznej obserwacji zjawisk, ktore
bedzie umiata nie tylko odtworzyé, ale i uzasadni¢, te fakty bowiem
uaktywnity jej proces mys$lenia.

Juz podczas omawiania tej pierwszej grupy utwordéw zwrécimy
uwage na oryginalnos¢ stylu pisarza, dob6r odpowiednich stéw dla odtwo-
rzenia przezy¢ czlowieka, wyrazistej jego charakterystyki, swoiste piek-
no opisow przyrody, ich nastrojowos$¢, Scisty zwigzek z cztowiekiem.
Zainteresujemy sie tez, czy miodziez doznala wzruszeh, czy odczuta
piekno formy tych drobnych utworéw.

Cykl ten nalezy zamkng¢ utrwalajagcym wypracowaniem: moze ono
stanowi¢ niejako uporzadkowanie notatek z pieciu kolejnych lekcji, moze
tez mieé forme opracowania pt. Realizm opowiadahn Zeromskiego. Cenng
pomocg dla nauczyciela i ucznia bedzie tu studium J. Z. Jakubowskiego
Woczesna twoérczo$é Stefana Zeromskiego (zamieszczone w tomie zbioro-
wym Stefan Zeromski, Warszawa 1951, Instytut Badan Literackich).
Mozna je stresci¢ i przeczytaé to streszczenie na dodatkowych zajeciach
pozalekcyjnych.

Na Ludzi bezdomnych program przeznacza 6 godzin. Pierwszg lekcje
zaproponowatabym jako dyskusyjno-sprawozdawczg (z troska o oszczed-
no$¢ stowa) na temat: Ktorzy to ludzie sg bezdomni? Czy proletariat
z ul. Cieptej? Krochmalnej? robotnicy w Cisach, Zagtebiu? Tomasz,

Wiktor, Joasia, Korzecki? — Na czym polega ich bezdomnos¢?
Aby uzyska¢ odpowiedzi glebsze, popierane mozliwie najczesciej
trafnymi cytatami — uprzedzam mtodziez, jaki bedzie temat lekcji, po-
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lecam zanotowa¢ gtéwne problemy i poszuka¢ dla nich poparcia w teks-
cie przez zalozenie w ksigzce odpowiednich miejsc.

Na drugiej i trzeciej lekcji opracowatabym zagadnienie W jakich
srodmuiskach i jak zyje oraz pracuje Tomasz Judym. Daloby mi to moz-
nos¢ sprawdzenia, czy mtodziez dobrze przyswoita sobie centralny kon-
flikt epoki i tres¢ utworu. W domu polecitabym dobrze opracowac plan,
wedtug ktérego na czwartej lekcji klasa scharakteryzowataby Tomasza
Judyma. Zadatabym uwydatnienia w charakterystyce rozwoju tej postaci
tytutowej od pierwszych lat zycia do momentu rozejScia sie z Joasia.
Zakonczytabym ukazaniem w Judymie szlachetnego, samotnego bohatera,
ktéry leka sie, ,by nie zakietkowato w nim przyschie nasienie dorobkie-
wicza“, pozostaje jednakze szlachetnym samotnikiem, ,oderwanym od
rewolucyjnej walki klasy robotniczej“. Nie bytoby to przy tym bolesne
oskarzenie bohatera czy autora o filantropie, lecz raczej wskazanie
pewnej niedojrzato$ci, stabosci ideologicznej. Zresztg sam Zeromski zda-
wat sobie z tego sprawe — nastepnym swoim spotecznikom dat wiecej
rownowagi duchowej, panowania nad sobg, wyrobienia ideowego.

Piata lekcja powinna wydoby¢ liryzm powieSci — momenty uczucio-
we Pamietnika Joasi, posepne, wstrzgsajgce cechy poszczegélnych obra-
zOw nedzy ludzkiej, budzacej w cztowieku wspotczucie wobec niedoli
dziecka, ludzi dorostych, wobec ucisku i wyzysku przez ustroj kapitali-
styczny.

Na tej lekcji mozna porozmawia¢ o symbolicznej rozdartej so$nie na
tle ubogiego, szarego krajobrazu Zagitebia. Pozadana bytaby tez rozmowa
z miodziezg na temat kompozycji utworu, wzruszajgcej wymowy scen
realistycznych i psychologicznych, indywidualizowania postaci, ich cha-
rakterystyki bezposredniej lub posredniej, a takze zwrd6cenie uwagi mto-
dziezy na wielkg wrazliwo$é Zeromskiego i jego dbalo$é o piekno swego
dzietfa.

SzOsta lekcje przeznaczymy na omoOwienie — po uprzednim przygo-
towaniu planu czy dyspozycji — Wartosci ideowej i artystycznej powiesci.
Dyskusja powinna doprowadzi¢ do wniosku, ze Zeromski istotnie wstrzg-
snat nieczultym, zastygltym sumieniem spoteczenstwa, poszedt dalej niz
Prus (scena na Powislu, mysli Wokulskiego). Ukazat cztowieka, ktdremu
dzieje sie krzywda; krzywde te ustréj kapitalistyczny i imperialistyczny
uznaje za zjawisko normalne — Zeromski buntuje sie przeciw niej, pro-
testuje; powies¢ jest zdemaskowaniem i oskarzeniem krzywdzicieli, a cho-
ciaz Judym nie jest bohaterem pozytywnym, sama powie$¢ dokonata ,zre-
wolucjonizowania Swiadomosci spotecznej* (Instrukcja).

Swa mioda sitag powie$é Zeromskiego oddziatata na Natkowska. Krucz-
kowskiego i Wasilewska — patronowata literaturze walczacej, ktora
zaczerpngwszy z niej poszia dalej, nie cofajgc sie przed radykalnym roz-
cieciem ran spotecznych.

Po omowieniu Ludzi bezdomnych zadajemy prace domowg, ktorej
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temat i rodzaj musi by¢ zalezny od poziomu klasy oraz przebiegu i wy-
niku pracy.

Stosujgc sie do nastepnych wskazan programu, ,dalsze dzieje twor-
czoéci Zeromskiego“ omoéwimy na dwéch godzinach, uwypuklajac szcze-
golnie stanowisko pisarza wobec rewolucji 1905 r. (Nokturn, Stowo o ban-
dosie, informacja o RoO6zy). Instrukcja wyraznie mowi, na co trzeba tu
zwroci¢ uwage: ,Potepienie egoizmu klas posiadajgcych, zywe ustosun-
kowanie sie do probleméw klasy robotniczej, proby utopijnego rozwigza-
nia problemow spoteczno-politycznych wbrew prawom walki klasowej.
Informacje o innych utworach Zeromskiego — wielka powie$¢ historyczna
Popioty

Jest to materiat niezwykle bogaty. Aby z niego co$ pozostatlo w Swia-
domosci naszych ucznidéw, trzeba sie skupi¢, zebra¢ potrzebne wiadomosci,
przygotowa¢ dwa wyktady, utozy¢ do nich szczegétowy plan, by jasno
wystapita kolejno$¢ poruszanych przez nas zagadnien — wykiad zas ilu-
strowac: 1L wybranymi fragmentami z utworéw omawianych (moze to by¢
powierzone dobrze czytajacym uczniom) albo 2. wstawkami opracowany-
mi przez miodziez, np. Przeczytalem ,Popioly” i dziele sie wrazeniami
(15 min.). Naturalnie nie bedzie to wyczerpujgce sprawozdanie, lecz ra-
czej wstep, po ktéorym nauczyciel przejdzie do uwag o tej powiesci histo-
rycznej. Z pomoca przyjdzie mu studium K. Wyki Zeromski jako pisarz
historyczny (zamieszczone w tomie Stejan Zeromski, jw.), z ktérego wy-
bierze i poda miodziezy najniezbedniejsze wiadomosci, skorzysta ze zgro-
madzonych tam trafnie dobranych przytoczenh, postara sie o scharaktery-
zowanie niektorych postaci (ksiecia Gintulta, Rafata, Cedry, Piotra
Olbromskiego), sprébuje przytoczy¢ fakty z ich zycia, wyttumaczy¢ tytut
utworu, wreszcie osSwietlic budowe powiesci, wyeksponowac silne akcenty
ideologiczne, np. rozmowa Piotra Olbromskiego z ksieciem Gintuttem;
wskaze tez przesliczne, peine liryzmu, prawdziwego piekna i poezji opisy
przyrody, np. wschéd stoica w Wygnance, muzyka drzew w Grudnie
podczas pogrzebu Piotra. Jesli czas pozwoli, warto rozszerzy¢ wzmianke
0 scenach batalistycznych, obrazach obyczajowych.

Informacja o R6zy — to préba ujecia w najwiekszym skrocie proble-
matyki tego niescenicznego dramatu. Oprzec sie przy tym mozna na wia-
domoséciach ze studium H. Markiewicza — Zeromski wobec rewolucji
1905 roku (zamieszczonego w tomie Stefan Zeromski, j. w.), zakohczyé za$
wiadomoscig o znOw utopijnym rozwigzaniu sprawy wyzwolenia: zabdjcze,
razace wroga promienie.

Wyraznego komentarza ideologicznego wymaga Stowo o bandosie —
krwig i atramentem pisany pamietnik z zycia chiopa-biedaka. Trzeba
z niego przeczyta¢ na lekcji dwa diluzsze fragmenty, np. W podgdrskich,
kamienistych dziatkach kieleckich i drugi, Mtodosci, wszystkiego dziedzi-
cu, a potem zadaé pytanie, co konkretnie zmienito sie w zyciu chtopa od
czas6éw Stowa o bandosie.
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Ten dwugodzinny wyktad — to nie tylko gar$¢ informacji o pisarzu,
lecz przede wszystkim zacheta do czytania utwordw nie objetych progra-
mem szkolnym, ale stojgcych otworem do lektury samodzielnej, dzieki
ktorej przekonamy sie, ze Zeromski nie jest pisarzem przestarzatym, prze-
brzmialym. Trzeba to miodziezy wyraznie uswiadomié¢ i w dzisiejszej rze-
czywistosci budownictwa socjalistycznego o tak wielkim rozmachu przy-
pomnie¢, ze Nowg Hute mozna uwaza¢ za jedng z form realizacji marzen
pisarza o wielkim zbiorowisku pracy.

Waznym, niezbednym warunkiem dobrego przyswojenia sobie przez
miodziez utworéw Zeromskiego (jak zreszta i kazdego innego pisarza) jest
przeczytanie ich w normalny sposob, bez pospiechu, ktéry powoduje po-
wierzchownos$¢ poznania i sptycenie tresci. Uwage te umieszczam umysinie
przed Przedwio$niem, radzac, by mlodziez byta uprzedzona przynajmniej
na dwa tygodnie o terminie tej lekcji i o lekturze.

Na Przedwio$nie przeznacza Instrukcja cztery godziny. Jak nimi
gospodarowac?

A wiec na pierwszej lekcji nalezy da¢ mlodziezy pare wyjasnien o po-
wstaniu powiesci, o warunkach naszego zycia politycznego, spotecznego,
gospodarczego w okresie miedzywojennym, o sugestii tytutu.

Jestem zdania, ze miodziez w klasie X| powinna pozna¢ studium Mar-
kiewicza o Przedwio$niu (zamieszczone w tomie Stejan Zeromski, jw.),
i mys$le, ze najlepiej bedzie, gdy przeczyta je sama, a poszczegdlne jego
fragmenty wprowadzimy na lekcje dopiero wtedy, gdy powstanie koniecz-
nos¢ odpowiedzi na okre$lone pytania, np.: Jakg rewolucje i jak opisat
Zeromski w tym utworze? Co wplywa na rozwoj pogladéw Baryki?

Na pierwszej lekcji trzeba by opowiedzie¢ o losach Cezarego na tle
domu, przewrotu rewolucyjnego, powrotu do kraju. To podioze faktyczne
mogtoby oddaé¢ pewne ustugi (czerpanie przyktadéw) przy formutowaniu
pézniej charakterystyki Cezarego, przedstawionej ewolucyjnie.

Na drugiej lekcji zajelibysmy sie ,realistycznymi obrazami zycia
Polski po odzyskaniu niepodlegtosci”; trzeba by tu odtworzy¢ ,pasozytni-
cze zycie dworu szlacheckiego“, srodowisko w Chtodku, zycie warszawskie,
ideologie Gajowca i Lulka.

Ukazanie ostrosci walk klasowych jest konieczne w imie realizmu
obrazu.

Na trzeciej lekcji dobrze bytoby, w najszerszym oparciu o powies¢
i sady Markiewicza, daé¢ odpowiedZ dotyczaca obaw Zeromskiego przed
rewolucja, podkresli¢ ,brak pozytywnych rozwigzan ideowych, zmiennosc¢
zdania Cezarego, ostateczna jego decyzje, wreszcie krytycznie oceni¢ mit
szklanych domoéw* (Instrukcja, s. 49).

Na lekcji drugiej i trzeciej przyjetabym za podstawe metode Srodo-
wiskowg — a wiec nie odrywac jednostki od srodowiska, lecz moéwi¢ o niej
wigzac ja z nim najscislej, ukazujac jej losy na tle zbiorowosci, z ktorg
jest zwigzana, np. Nawtoé¢, Chiodek, Srodowisko Gajowca.

55



Na czwartej z kolei lekcji odwotatabym sie do przeczytanej rozprawy
Markiewicza i wydobyta stamtad te wszystkie wiadomosci, dzieki ktérym
strona faktyczna, psychologiczna, ideologiczna powiesci stataby sie dla
miodziezy jasniejsza. Lekcji mozna da¢ tytut Komentarz Markiewicza do
.Przedwiosnia“. Lekcja ta miataby jeszcze dodatkowe znaczenie oprécz
pomocy w zrozumieniu ewolucji gtbwnego bohatera i akcji Przedwiosnia:
zwroOcilibyS§my uwage na strukture opracowania Markiewicza i pokazali
mitodziezy w calosci studium krytycznoliterackie zbudowane wedtug pod-
staw i wymagan marksistowskich. Dlatego wtasnie zalecam taki zabieg,
ze studium jest przejrzysScie ujete i dotyczy ksigzki, ktdrg mtodziez po-
znaje w catosci.

Ostatni punkt Instrukcji: ,Znaczenie Przedwios$nia jako poteznego,
realistycznego oskarzenia Polski burzuazyjno-obszarniczej*, jest dosko-
natym uogoOlnieniem, zebraniem wiadomosci spoteczno-ideologicznych
o ksigzce i nadaje sie na temat pracy domowej — moze to by¢ wypraco-
wanie lub bardzo szczegdétowy plan.

Po Przedwio$niu na jednej godzinie omawiamy Wyjgtkowe znacze-
nie Zeromskiego w dziejach literatury okresu imperializmu. Wskazowki:
.Odzwierciedlenie prawdy o zyciu mas ludowych zyjacych pod kapitali-
styczng przemoca, ostry protest przeciwko krzywdzie cztowieka, gorgcy
patriotyzm, mitos¢ do przyrody ojczystej. Realizm i liryzm w utworach
Zeromskiego“ (Instrukcja, s. 49). Takie sformutlowanie pobudza nas, polo-
nistow, do szukania pomystdw, by jak najlepiej, z najwiekszg korzysciag
dla mtodziezy zadanie to wykonag.

Przychodza mi tu na mysl nastepujgce propozycje:

A. Rozbicie tematu na trzy czesci-dzialy: 1. Odzwierciedlenie praw-
dy o zyciu mas ludowych zyjgcych pod kapitalistyczng przemoca, ostry
protest przeciwko krzywdzie cztowieka; 2. Gorgcy patriotyzm, mitos¢ do
przyrody ojczystej; 3. Realizm i liryzm w utworach Zeromskiego — przy-
gotowanie dyspozycji (z pomocg nauczyciela) i wygtoszenie przez miodziez
trzech 10— 12-minutowych opracowan. Pozostaly czas przeznaczymy na
uzupetnienia lub pytania.

B. Przeczytanie i ujecie w punkty referatu Kazimierza Wyki Stefan
Zeromski (zamieszczonego w tomie Stefan Zeromski, jw.). W referacie
tym, przed zakoriczeniem, znajdujemy tak cenne wyznanie pisarza:

.Bytem zawsze jak dobosz, kt6ry biegnie bez tchu obok spracowane-
go szeregu, znany takt wybijajgc patkami“. Syntetyczne ujecie tematu
daje odpowiedz na kwestie wysuniete w Instrukciji.

C. Rozbicie na szereg tematéw bogatej zawartosci ideowej grupy
lekcji o Zeromskim i napisanie wypracowania na dowolnie wybrany te-
mat. Nie narzucam tych tematow, wysuwam tylko forme i problematyke,
ktéra powinna by¢é wzieta pod uwage.

A wiec: syntetyczny temat po zakohczeniu kazdego utworu; wprowa-
dzenie Zeromskiego do tematéow poréwnawczych: Prus, Gorki, obroicy

56



proletariatu, pisarze rewolucji, pisarze spoteczni — z zaznaczeniem, ze
i dla wspotczesnych pisarzy radykalnych, walczacych Zeromski nie prze-
stat by¢ autorytetem, a w uksztattowaniu osobowosci twérczej Kruczkow-
skiego, Natkowskiej, Newerlego odegrat duza role.

Godna oswietlenia jest kwestia postepowosci pisarza, pewna jej ogra-
niczono$¢ w dzisiejszym uktadzie stosunkéw — pionierstwo, nowator-
stwo w warunkach wspotczesnych pisarzowi jako protest, dowod odwagi,
serca, a takze ogarniecia zycia polskiego w procesie jego rozwoju, w po-
stepie demokratyzmu, w walce o humanitaryzm i wzrost patriotyzmu.

Wytrwate, odwazne demaskowanie wyzysku, wrazliwos¢ na wszystkie
przejawy zycia Polski, jej nauke, kulture, sztuke, wazne wydarzenia
ogolnoludzkie.

Mitos¢ jezyka, dokonany w tym kierunku postep, mitos¢ stowa, dba-
toS¢ o jego czystos¢ i poprawnosé, ciggta wytrwata praca pisarza-artysty
szukajgcego coraz doskonalszej formy dla swego dzieta.

Lekcje o Zeromskim prowadzimy z tendencjg ukazania wielko$ci pi-
sarza, cztowieka zywego, bardzo ztozonego, w ktdorym toczyla sie nieustan-
na twércza walka wewnetrzna. Ukazania bez balwochwalstwa, ale z wy-
znaczeniem naleznego mu miejsca w postepowym dorobku kulturalnym

narodu polskiego — pisarza, na ktérym sprawdzily sie stowa Norwida:
...Zycia koniec szepce do poczatku,
.,Nie stargam cie ja — nie! — ja uwydatnie".

W zwiazku z Rokiem Mickiewiczowskim
Redakcja ,,Polonistyki*

ogtasza

KONKURS

na wzor lekcji (lekcyj) na temat jednego z nastepujgcych utworéw

ADAMA MICKIEWICZA

(przewidzianych w programie jezyka polskiego dla szkét ogélno-

ksztatcgcych):

1. Ballada Pani Twardowska w klasie V
2. Ballada Switez w klasie VI
3. Oda do mtodosci w klasie VII
4. Pan Tadeusz

5. Konrad Wallenrod w klasie X
6. Pan Tadeusz

7. Dziady, cz. Il
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Warunki Konkursu

1. Zgtoszone prace powinny by¢ dostosowane do wymagan programu
(Instrukcja programowo-podrecznikowa na rok szkolny 1954/55).

2. Zgtoszone prace powinny zawiera¢ wyraznie sformutowane cele
danej jednostki metodycznej i interpretacje ideowo-artystyczng utworu
oraz podawac¢ doktadny przebieg wszystkich poswieconych mu lekcji.

3. Forma opracowania moze by¢ dowolna.

4, Autorem moze by¢ jednostka lub zespot

5. Za najlepsza prace konkursowg przewidzianych jest pie¢ nagrod
w tgcznej kwocie trzech tysiecy pieciuset ztotych:

jedna nagroda | — 1000 zi
dwie nagrody Il — po 750 zi
dwie nagrody Il — po 500 zit

oraz wyroéznienia ksigzkowe.

6. Prace nagrodzone i wyrdznione beda drukowane w Polonistyce
i honorowane oddzielnie wedtug przyjetych stawek.

7. Termin nadsytania prac uptywa z dniem 31 V 1955 r.

8. Prace na konkurs, opatrzone godiem, nalezy nadsyta¢ do Redakcji
Polonistyki — Warszawa, Marszatkowska 20/22, m. 71, z dopiskiem: Kon-
kurs. W dotgczonej zamknietej kopercie, opatrzonej tym samym, co
i praca, godiem, nalezy poda¢ nazwisko i imie oraz dokladny adres ucze-
stnika konkursu.

9. Pozadane jest, aby prace byly przepisane na maszynie w trzech
egzemplarzach. W razie trudnos$ci w spetnieniu tego warunku przyjmo-
wane bedg czytelne rekopisy w jednym egzemplarzu.

OCENY | SPRAWOZDANIA

HALINA BARTNICKA

-HISTORIA LITERATURY POLSKIEJ DLA KLASY IX*1

Pojawienie sie na potkach ksiegarskich nowego wydania podrecznika historii
literatury polskiej dla klasy IX zbiegto sie z terminem rozpoczecia roku szkolnego.
Ta rzadka w dziejach polonistycznych wydawnictw PZWS punktualnos¢ podnosi
niewatpliwie wartos¢ dydaktyczng ksigzki i stanowi pierwszag, ale bynajmniej nie
jedyna zalete czwartego, zmienionego wydania podrecznika historii literatury Polski
przedrozbiorowej.

1K. Budzyk, Z Libera, J Pietrusiewiczowa, W} Szyszko w-
ski. Historia literatury polskiej dla klasy IX. Od poczatkéw pismiennictwa do konca
XVIIl wieku. Wydanie czwarte, zmienione. Warszawa 1954. PZWS. S. 316.
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Na ogot bowiem podrecznik ten pod kazdym wzgledem korzystnie odbiega od
poprzednich wydan. Dzieki swym walorom moze on by¢ nazwany podrecznikiem nie
tylko nowatorskim, ale i przetlomowym.

W petni doceniajac doniosta role, jaka odegraly wydane w Polsce Ludowej
podreczniki historii literatury ojczystej w dziedzinie torowania drég marksistow-
skiemu literaturoznawstwu w szkole Sredniej, réwnoczesnie stwierdzi¢ trzeba, ze
mimo odrebnosci kazdego z nich mialy one dwie wspdlne cechy ujemne. Pierwsza
stanowi powszechnie znany fakt, ze byly one podrecznikami dla nauczycieli, gdyz
ani nie liczyly sie z wymaganiami programu, ani tez nie odpowiadaty mozliwosciom
umystowym i zainteresowaniom miodziezy w wieku szkolnym. Drugim rysem ujem-
nym tych podrecznikéw byto ich przeintelektualizowanie i przesocjologizowanie,
potaczone z pewng ,o0bojetnoscig uczuciowa“. Ten ostatni brak nie powinien by¢
tolerowany — nawet w podrecznikach matematyki. W ksigzce zas traktujgcej o lite-
raturze ojczystej jest on wrecz niedopuszczalny. Specyfika bowiem podrecznika tego
przedmiotu polega przede wszystkim na tym, ze nie moze on zakladac¢ sobie tylko
celu dania pewnej sumy wiadomosci z zakresu tej gatezi wiedzy, lecz ponadto musi
sie przyczyni¢ do zwigzania uczuciowego miodziezy z literaturg wltasnego narodu
i sta¢ sie w pewnym stopniu elementem wychowania w duchu patriotyzmu ludowego.
Dlatego wiec nie wolno w nim pomija¢é mozliwosci oddziatywania emocjonalnego.

Do zabarwienia uczuciowego podrecznika przyczynia sie tez w duzej mierze jego
szata zewnetrzna, a wiec jakos¢ druku, roziozenie graficzne tekstu, gatunek papieru,
barwa oktadki, rozmiary ksigzki oraz przede wszystkim ilustracje.

Zaden z podrecznikéw historii literatury drukowanych w naszym lOMeciu nie
miat rycin. Rewolucyjnym wiec przetomem jest ukazanie sie pierwszego ilustrowa-
nego podrecznika tego przedmiotu. llustracji tych wprawdzie nie jest duzo, bo
w sumie zaledwie trzydziesci osiem, ale za to iw tej dziedzinie autorzy wykazali
duzo inwencji, wprowadzajgc wielokierunkowy ich dobér. Znajdujemy wiec nie
tylko podobizny autoréw, ale i ich autografy, podobizny pierwszych lub ciekawszych
wydan utworow, odbitki kart tytutowych czasopism, urywki starych iluminowanych
i nieiluminowanych rekopiséw, a nawet i sygnety drukarni krakowskich.

Najbogaciej — zupelnie stusznie — reprezentowana jest galeria portretdw pisa-
rzy. Warto przy tym zaznaczy¢, ze przy ich doborze autorzy nie poszli po drodze
najmniejszego oporu, gdyz nie zamiescili powszechnie znanych podobizn pisarzy.
| tu wykazali oni pomysty nowatorskie i zadali sobie trud wyszukania mniej znanych
lub nawet mato komu znanych miniatur czy portretéw. Przykiadem takiej rzadkosci
moze byc¢ ,,odkrycie“ pieknej miniatury Juliana Ursyna Niemcewicza w wieku mto-
dzienczym. Jakkolwiek jakos¢ papieru, na ktérym wydrukowano podrecznik, osta-
bita wyrazistos¢ zamieszczonych w nim reprodukcji, to jednak wizualna strona pod-
recznika wypadta dobrze i na pewno przyczyni sie w duzej mierze do zwiekszenia
zainteresowania miodziezy jego trescig i emocjonalnego do tej tresci stosunku.

Tres¢ rzeczowa podrecznika oraz jej rozplanowanie i ujecie stanowig dalsze
pozytywne jego strony. Autorzy i pod tym wzgledem poszli po nowej drodze, gdyz
konsekwentnie okroili nadmiernie w poprzednich wydaniach rozbudowane wstepy
historyczne poprzedzajgce charakterystyke zjawisk literackich poszczegodlnych epok.
Wstepy te ograniczajg sie obecnie do podania rzeczy najbardziej istotnych dla zrozu-
mienia gospodarczo-spoteczno-politycznego podtoza historycznego, z ktérego wyra-
stata staropolska poezja i proza.

Racjonalne w obecnej swej formie wstepy — obszerniejsze do kazdej z czterech
zasadniczych czesci podrecznika oraz krotsze, poprzedzajace rozdzialy pos$wiecone
twoérczosci poszczegolnych pisarzy — bez zarzutu spetniajg podwodjne zadanie, dajgc
z jednej strony — wiadomosci wprowadzajgce, a z drugiej — rozszerzajgce szczupty
zakres wiedzy historycznoliterackiej przewidziany przez program jezyka polskiego.
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Syntezy w zakonczeniu kazdej czesci podrecznika i wazniejszych jego rozdzia-
tow porzadkuja i sumujg wiadomosci w nich zawarte oraz uswiadamiajg i uwypu-
klajg najbardziej zasadnicze elementy ich tresci, wigzac réwnoczesnie V. logiczng
catos¢ podane w ksigzce szczegotowe wiadomosci z ich naukowym uogdlnieniem.

Zaznaczy¢ nalezy koniecznie, ze wzbogacenie materialu naukowego wiado-
mosciami nie objetymi przez program dokonane zostato celowo i z umiarem. Nie ma
bowiem w podreczniku tym ani przetadowania odbierajgcego ksigzce jej szkolny
charakter, ani tez uproszczen zwezajagcych horyzonty historycznoliterackie mtodziezy.
Szkoda tylko, ze autorzy nie zaznaczyli w jaki$ graficzny sposob, ktére partie pod-
recznika zawierajg materiat obowigzujgcy ucznia, a ktére majg charakter rozsze-
rzajacy i pogiebiajacy jego wiedze o przedmiocie. Mozna to bylo zrobi¢ albo przez
zastosowanie odrebnosci druku, albo przez oznaczenie gwiazdkami materiatu nad-
obowigzkowego.

Wielkg zalete podrecznika stanowi jego przejrzysty uktad i bardzo konkretnie
sformutowane tytuty rozdziatéw i podrozdziatéw, utatwiajgce orientacje w jego za-
wartosci rzeczowej oraz szybkie odnalezienie potrzebnych wiadomosci.

Pewne zastrzezenie budzi jedynie sprawa tytutéw czterech zasadniczych czesci
ksigzki, wynikajgca ze specyfiki chronologicznej zjawisk kulturalnych i historyczno-
literackich w Polsce. Trzy z tych czesci wziety tytuty od nazw odpowiadajgcych im
epok historycznych. Zgodnie wiec z tym zatozeniem cze$é pierwsza nosi tytut Sred-
niowiecze, druga — Odrodzenie, a czwarta — Os$wiecenie. W zestawieniu z nimi ty-
tut czesci trzeciej, Literatura drugiej potowy XVII wieku, stanowi jaki$ ,logiczny
dysonans*.

Tekst podrecznika obejmuje w sumie 310 stronic materiatu naukowego. W tym
Sredniowiecze (na ktére program przeznacza 10 godzin lekcyjnych) obejmuje 33 stro-
nice, Odrodzenie — 116 (w programie z wylaczeniem Antygony Sofoklesa i Makbeta
Szekspira, o ktoérych podrecznik nie méwi — 41 godzin), Literatura drugiej potowy
XVII wieku — 24 stronice (godzin 11), Oswiecenie — 140 stronic (godzin 42, nie liczac
w tym Moliera).

Tak wiec proporcje miedzy rozmiarami poszczegolnych czesci sg wihasciwe.
Przecietna liczba stronic ksigzki przypadajgca na jednag godzine lekcyjng — jesli na-
wet nie bra¢ pod uwage kilkunastu stronic ksigzki poswieconych pisarzom nie prze-
widzianym w programie — wahac sie bedzie od 2,1 do 3,3. Jesli uwzgledni¢ i teksty
obowigzujgcych ucznia utworéw staropolskich, zamieszczonych w wypisach, to na
jedna lekcje wypadnie ok. 55 stronicy do przeczytania i nauczenia sie. Do tego do-
chodzi ponadto kilka utworéw dluzszych z literatury obcej i staropolskiej. Sa to
Antygona Sofoklesa, Odprawa postéw greckich Kochanowskiego, Swietoszek Moliera,
Makbet Szekspira, Powrdét posta Niemcewicza. Poza tym obowigzuje ucznia pare
wybranych pozycji z literatury uzupetniajacej.

Jakkolwiek analiza tekstow historycznoliterackich w tej klasie w zasadzie zaw-
sze odbywa sie na lekcji, a wiec w zwigzku z tym praca domowa ucznia w znacznej
wiekszosci wypadkow polega na utrwaleniu wiadomosci uzyskanych w szkole, to
jednak nasuwa sie powazna watpliwos¢, czy nie za duzo czasu zajmuje miodziezy
naszej przygotowanie w domu lekcji jezyka polskiego. Sprawa wyglada tym bar-
dziej niepokojaco, ze obliczenie nasze nie uwzglednia piSmiennych prac domowych
ucznia. Nalezatloby wiec zastanowi¢ sie nad mozliwoscig odcigzenia miodziezy: czy
przez zastosowanie skrotéow w podreczniku, czy przez okrojenie liczby utworéw
przeznaczonych do lektury? Stuszniejszy wydaje sie ten drugi sposob, tym bardziej
ze utwory staropolskie stanowig w wielu wypadkach lekture nuzaca miodziez.

Dydaktycznym udoskonaleniem podrecznika jest nie tylko podanie roku wydun
celniejszych utworéw, ale takze dat urodzenia i $mierci wybitnych pisarzy, arty-
stow czy uczonych obcych, ktérych nazwiska znalazty sie w podreczniku. Utatwia to
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mtodziezy orientacje w chronologii zjawisk kulturalnych. Kroétkie zas informacje,
kim byli ci ludzie lub jaka role odegrali dla pomnozenia dorobku kulturalnego ludz-
kosci, oraz wskazéwki, jak nalezy wymawiaé ich obcobrzmigce nazwiska, chronig
na przysztos¢ przed swego rodzaju prostactwem kulturalnym.

Materiat rzeczowy przedstawiony jest interesujgco. Mozna powiedzie¢, ze nie
ma w podreczniku w ogdle partii nudnych, od ktérych mitodziez tak chetnie ucieka.
Opracowanie na ogét stara sie oswietli¢ wszechstronnie zjawiska literackie, nie ogra-
niczajac sie do wyilacznie ,,problemowego” ujmowania dziet literackich. Préby ana-
lizy formy utworéw oraz krétkie uwagi omawiajagce whasciwosci jezyka wybitnych
lub bardziej charakterystycznych pisarzy — to roéwniez cenna w podreczniku nowosg¢,
ktora niewatpliwie wptynie na podniesienie kultury jezyka miodziezy przez obudze-
nie badz rozwiniecie jej zainteresowan filologicznych. Oczywiscie, niezbedna jest tu
uwaga, ze to, co podrecznik méwi o stronie artystycznej utworéw, w drobnym tylko
stopniu zaspokoi¢ moze wymagania programu w tej dziedzinie, i ze zarbwno miodziez,
jak i nauczyciele beda mieli nadal klopoty zwigzane z brakiem odpowiednich dla
szkoty prac naukowych z zakresu stylistyki i poetyki.

Wplecione w tekst diuzsze i krotsze cytaty z utwordéw literackich — zaréwno
przewidzianych przez program, jak i nieprzewidzianych — ozywiajg ksigzke, dodaja
jej ,wdzieku“ oraz zwiekszaja mozliwosci wywotania emocjonalnego stosunku mio-
dziezy do tresci podrecznika.

Szczegolnie tadnie, ciepto i przystepnie oraz dobrze pod wzgledem metodycz-
nym wypadta czes¢ |, Sredniowiecze. Caly ten rozdzial, napisany bezpretensjonalnie,
prostg i czystg polszczyzng, pozbawiony jest jakichkolwiek dtuzyzn, co jest tym bar-
dziej charakterystyczne i godne podkreslenia, ze zwartoS¢ ujecia pozostaje tu w bez-
przyktadnej harmonii z bogactwem materiatu rzeczowego, w ktérym znalazto sie
rOwniez sporo miejsca na sprawy jezyka oraz wersyfikacji utworéw pismiennictwa
polskiego Sredniowiecza. Przy tym ta partia ksigzki od pierwszych juz stronic roz-
nieca iskry zainteresowania i przywigzania do najdawniejszych zabytkéw naszego
piSmiennictwa i zdecydowanie przekresla nude i werbalizm. Tym bardziej jest to
cenne, ze jest tam mowa o polskim dorobku piSmienniczym epoki najbardziej odleg-
tej i najbardziej duchowo obcej dzisiejszej mitodziezy.

Walory tego rozdziatu tym silniej rzucajg sie w oczy, ze w poprzednich wyda-
niach ta czes$¢ podrecznika byta wyjatkowo trudna i mato przejrzysta. Periodyzacja
za$ Sredniowiecza byla tam przedstawiona tak zawile, ze nie tylko nawet najlepsi
uczniowie nie mogli sobie z nig da¢ rady, ale i nauczyciele mieli duze trudnosci.

W stosunku do tej czesci podrecznika nasuwajg sie trzy drobne zastrzezenia.
Pierwsze z nich dotyczy podanej na s 21 wiadomosci, ze Kazania $wietokrzyskie
odnaleziono w klasztorze na tysej Gorze w Kieleckiem. W rzeczywistosci skrawki
rekopisu tego zabytku odnalazt prof. Brickner w roku 1890 w Bibliotece Publicznej
w Petersburgu, skad powrécity do Polski na mocy traktatu ryskiego. Nazwane one
zostaly ,,Swietokrzyskimi“ dlatego, ze ksiega rekopismienna, w ktorej oprawie prze-
chowaly sie skrawki pergaminu z tekstem kazan, nalezata przedtem do biblioteki
klasztoru benedyktynéw w Goérach Swietokrzyskich.

Drugie zastrzezenie — to sprawa tytulu pierwszego rozdziatu: Sredniowiecze
w Polsce na tle Sredniowiecza europejskiego. Tytut ten jest o tyle niewlasciwy, ze
w catym 9-stronicowym tekscie tylko trzy pierwsze zdania zawierajg lakoniczne wia-
domosci o posunietym procesie feudalizacji w Europie zachodniej i o najazdach feu-
datbw na ziemie, na ktérych powstalo panstwo polskie. Te zas nad wyraz skape
informacje nie usprawiedliwiajg tytutu catego rozdziatu.

Trzecie zastrzezenie dotyczy rzadkiego w catym podreczniku niedociggniecia —
nieliczeniu sie z wymaganiami programu. W tym wypadku chodzi o skwitowanie
trzywierszowa wzmiankg Satyry na leniwych chtopéw, ktéra wedlug Instrukcji pro-
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gramowej nalezy do lektury obowigzkowej. Na utwér ten przeznaczona jest cala go-
dzina lekcyjna. Z tej wiec racji Satyra na leniwych chtopéw powinna by¢é obszerniej
omowiona w podreczniku, tym bardziej, ze ze wzgledu na jezyk zabytku nalezy ona
do utwordéw trudnych do zrozumienia.

Nastepne dwie czesci, Odrodzenie i Literatura drugiej potowy XVII wieku, sta-
nowig najtrudniejsze partie podrecznika.

Sktada sie na to nie tylko wieksze bogactwo i zréznicowanie zamknietego w nich
materiatu rzeczowego, ale i mniej przystepna forma wypowiedzi. W obu tych roz-
dziatach znalazto sie wiele poje¢ nie znanych mtodziezy oraz wyrazéw obcych, kto-
rych znaczenie jest dla niej niezrozumiate. Jakkolwiek w wiekszosci wypadkow
pojecia te i wyrazy zostaly wyjasnione badz w samym tekscie, bagdz tez w nawia-
sach i odnosnikach, to jednak niemato ich jeszcze pozostato bez wyjasnienia i to na
pewno utrudni uczniowi samodzielne postugiwanie sie podrecznikiem. Oto czesciowy
rejestr wyrazen domagajacych sie wyjasnienia albo tez przeredagowania: wieniec
poetycki, erotyka, hierarchia, autorytet, propagator polityki episkopatu, dewocja,
biblijna symbolika psalmoéw, epitafia, dworska etykieta, lapidarny, zabarwienie
emocjonalne, arystokratyzm dworskiej poezji renesansowej, bezkompromisowe pote-
pienie, teorie fideistyczne, konsekwentny etap, norma moralna, aluzje erotyczne,
wersja ludowa, synod generalny, problemy dogmatyczne, ministrowie-plebejusze
(arianscy), rewolucyjna polemika synodéw, grafomania, uderzajgca w bohaterskie
tony klasycystyczna twoérczos¢ Corneille’a, koloryzowaé¢, kapitalne strony pamietnika
(Paska), impreza...

Podrecznik, jak sam tytut o tym moéwi, to ksigzka ,,podreczna“, przeznaczona
dla ucznia i utatwiajgca mu proces uczenia sie, z tej wiec racji obowigzana do licze-
nia sie z wiekiem korzystajacej z niej mtodziezy, zdobytym przez te mtodziez w po-
przednich latach nauki zasobem wiedzy, chtonnoscig umystowa odbiorcow i w pewnej
mierze ich zainteresowaniami. Tymczasem ta partia podrecznika — jakkolwiek
udoskonalona i znacznie lepiej przystosowana do potrzeb szkoly niz w poprzednich
wydaniach — w dalszym ciagu chwilami zapomina o swoim przeznaczeniu dla mio-
dziezy przecietnie pietnastoletniej, a nierzadko i czternastoletniej, i o tym, ze
wiekszos¢ tej miodziezy — to dzieci robotnicze i chtopskie, ktére na razie nie wy-
nosza jeszcze ze swych srodowisk bogatego stownictwa i kultury literackiej.

Zwrdci¢ tu nalezy rowniez uwage na pewne niedopatrzenia przy opracowaniu
tekstu. Tak np. w rozdziale Przetom kulturalny w Europie odczuwa sie brak chocby
krotkiego wyjasnienia, dlaczego Wiochy, a nie inne kraje europejskie staly sie ko-
lebkg Odrodzenia. W rozdziale Poczatki Odrodzenia w Polsce znalazt sie zwrot, ze
Kallimach — to przydomek Filipa Buonacorsi. Przydomek — to przezwisko rodowe,
Kallimach zas — to imie greckiego poety, ktére Buonacorsi zgodnie z moda renesan-
sowg przybrat jako pseudonim literacki.

W rozdziale Twoérczo$¢é Reja do niewlasciwych wnioskéw moze doprowadzié
zdanie: ,,Rej siega niejednokrotnie do bogatego skarbca mowy potocznej i Wzbogaca
przez to jezyk literacki“. W rzeczywistosci najistotniejszym tworzywem jezyka Reja
byta wilasnie mowa potoczna szlachty, z ktérej Rej usitowat stworzy¢ jezyk literacki
dla pokazania ,,postronnym narodom®, iz ,,Polacy nie gesi, iz swoj jezyk majg*“.

Na minus tej czesci podrecznika zapisa¢ takze nalezy, ze przy omawianiu Od-
prawy postéw greckich tylko trzywierszowg wzmiankg skwitowane zostaty wiado-
mosci o dramacie greckim. Sprawie tej bezwzglednie nalezy sie wiecej uwagi, tym
bardziej, ze do programu w biezagcym roku szkolnym weszta Antygona.

Ostatnia cze$¢ podrecznika. Os$wiecenie, przewyzsza poprzedzajagce ja dwie
czesci zaréwno pod wzgledem przystepnosci ujecia zawartego w niej bogatego
i skomplikowanego materiatu rzeczowego, jak i pod wzgledem zwieztosci, prostoty
i jasnosci wyktadu.
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Czes¢ te rozpoczyna kilkunastostronicowy rozdziat poswiecony OsSwieceniu na
Zachodzie i w Rosji, z uwzglednieniem dorobku filozoficznego i literackiego Anglii,
Francji i Rosji. Wstep ten moze by¢ wzorem mistrzowskiej wprost zwieztosci, pozwa-
lajgcej wielkie bogactwo tresci zamkngé w niewielkiej ilosci jasnych, tatwych i za-
padajacych w pamie¢ sformutowan.

Dalsze rozdziaty, poswiecone polskiemu Oswieceniu, obok wiadomosci histo-
rycznoliterackich zawierajg sporo informacji o ciekawszych i najbardziej charakte-
rystycznych dla tego okresu przejawach zycia kulturalnego. Stronice pos$wiecone
szkolnictwu, dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej, rozwojowi ksiegarstwa i cza-
sopismiennictwa oraz zwigzkom zachodzacym miedzy artykutami Monitora i satyrami
Krasickiego nalezg do bardzo ciekawych. Pogtebiaja one wiedze miodziezy o epoce,
ksztattujg jej poglady i ucza ja dialektycznego zwigzku zjawisk.

Mimo wyzej zaznaczonej jasnosci i prostoty wyktadu w tej czesci, i tu trafiaja
sie pojecia, ktorych mtodziez moze nie rozumieé, a ktérych podrecznik nie wyjasnia,
np. sejm konwokacyjny, cynizm. Poza tym wyjasnienie znaczenia wyrazu ,pointa“
nie jest ani jasne, ani w petni wyjasniajgce zjawisko. Tym bardziej zwraca to uwa-
ge, ze wyraz ten uzyty jest w podreczniku dwa razy i za kazdym razem inaczej wy-
ttumaczony. Tak wiec na s. 103 znajdujemy okreslenie pointy jako ,refleksji konco-
wej“, na s. 245 zas pointa jest wyjasniona jako ,,moment szczytowego napiecia“.

Nalezy tez zwréci¢ uwage, ze do tej czesci zakradly sie pewne niescistosci zwia-
zane z tworczoscig Juliana Ursyna Niemcewicza, a wynikajgce z wytgcznego oparcia
sie autoréw podrecznika na drukowanej spusciznie piSmienniczej tego pisarza, ktory
ogromng ilos¢ swoich utworéw pozostawit w rekopisach rozsianych po réznych biblio-
tekach polskich i zagranicznych. Do rekopiséw tych rzadko kto docierat i stad przy
ocenie tego pisarza wynikty niedoktadnosci, ktére i w tym podreczniku znalazty swe
odbicie. Tak wiec na s. 292 podrecznika jako czas powstania politycznej bajki Niem-
cewicza Pozar wskazana jest insurekcja kosciuszkowska, co jest niezupetnie zgodne
z prawda. Btad ten po raz pierwszy popetnit Chrzanowski piszac w swej Historii
literatury Polski niepodlegtej: ,,Zanim stanat w szeregach Kosciuszki (przed bitwa
pod Szczekocinami; przypis H. B.), zdazyt jeszcze napisa¢ jednag z najlepszych swoich
bajek pt. Pozar, w ktérej napietnowat jako zdrajcdw ojczyzny tych, co do powstania
iS¢ nie chcieli.* W rzeczywistosci bajka ta napisana zostata juz po upadku powsta-
nia kosciuszkowskiego, w roku 1795, w twierdzy Petropawlowskiej, gdzie Niemcewicz
przebyt 26 ciezkich miesiecy. Znajdujemy o tym nastepujgcg wzmianke w rekopisie
niedrukowanych pamietnikbw Niemcewicza (rkps Czartoryskich nr 5559, s. 313 i 314):
»W pot roku dopiero pozwolono mi papieru i katamarza... Nie majac sit w prawej
rece, pisatem lewa... serce me tak bylo przepetnione smutkiem, ze te naprzéd uczucia
musiatem wyla¢ na papier... napisatem... ze dwadziesScia bajek politycznych, najwie-
cej oryginalnych, niektére, jak Mucha, Pajgk, Pozar, Chinczyk, majgce stosunek do
czasow.*

Wracajgc do ogolnej oceny podrecznika podkresli¢é trzeba, ze nalezatoby go
uzupetni¢ wskazéwkami bibliograficznymi, pozwalajgcymi nauczycielstwu i mio-
dziezy rozszerzy¢, uzupetni¢, pogtebi¢ zawarte w nim wiadomosci.

Obiektywnie oceniajgc postepowy dorobek naszych pisarzy i jednoczesnie uka-
zujgc czynniki hamujgce postep, podrecznik pobudza krytyczne myslenie miodziezy
i pomaga jej w urobieniu sobie naukowego pogladu na Swiat.

Wykazane w nim dialektyczne zwigzki zachodzace miedzy twoérczoscia pisarzy
chronologicznie pézniejszych i tradycjami postepowymi autorow okreséw wczesniej-
szych pozwalajg miodziezy zrozumie¢ i oceni¢ wkiad kazdego pokolenia naszych
pisarzy w dzieto stuzenia postepowi oraz ukazujg w naszym dorobku piSmienniczym
ciggtos¢ walki o postep.

Podawanie streszczen bardziej wartosciowych utworéw literatury polskiej nie
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nalezacych do programu szkolnego wzbogaca wiedze miodziezy o dorobku literatury
ojczystej i zacheca miodziez do przeczytania tych utworow.

Gteboko rozumowy, a jednoczesnie peten szacunku i uczucia stosunek autorow
podrecznika do piSmiennictwa polskiego od jego poczatkbw do konca XV Il wieku
sprawia, ze miodziez po zapoznaniu sie z tekstem zrozumie i pokocha literature
ojczystg wiekéw minionych.

Tak wiec, sumujgc sady o czwartym wydaniu Historii literatury polskiej dla
klasy IX, stwierdzi¢ nalezy, ze spetnia ono wymagania naukowe, Swiatopoglagdowe
i wychowawcze programu jezyka polskiego.

ZESPOL NAUCZYCIELI
JEZYKA POLSKIEGO
w Siedlcach

SWYPISY Z LITERATURY POLSKIEJ DLA KLAS IX i X*

Wypisy z literatury polskiej stanowig w szkole Sredniej najwazniejszg — obok
podrecznika - - pomoc szkolng, zawierajg bowiem trudne do zdobycia przez mtodziez
w nalezytej liczbie teksty, ktére przy omawianiu danego tematu w klasie kazdy uczen
powinien mie¢ przed sobag. Ponadto wobec tego, ze program klasy IX stawia takze
dos¢ duze wymagania dotyczace jezyka omawianych autoréw, a w zwigzku z tym —
podstawowych wiadomosci z gramatyki historycznej, czego nic uwzgledniajg pod-
reczniki literatury, nauczyciel pragnatby te wiadomosci znalez¢ w wypisach. Teksty
utworow wiekszych, ktore zalecone sg przez program do czytania w catosci, nie moga
oczywiscie obcigza¢ wypisow i muszg by¢ dostarczone przez biblioteke.

Pod katem widzenia tych zasadniczych wymagan, ktére nauczyciel-polonista
stawia wypisom, pragniemy omoéwi¢ ostatnie wydania wypiséw na klase IX i X.

Wydanie IIl Wypiséw dla klasy IX (K. Budzyk, Z Libera, J Pietru-
siewiczowa) w poréwnaniu z wydaniem poprzednim przedstawia sie o tyle
korzystniej, ze zawiera wreszcie omoOwienie jezyka Bogurodzicy oraz jezyka Jana
Kochanowskiego. Jest to jednak ujecie zbyt skromne w zestawieniu z wymaganiami
programu, ktoéry na wiadomosci z historii jezyka przeznacza az 12 godzin lekcyjnych.
Pozadane wiec bytoby w przysziosci poza podstawowymi wiadomosciami z gramatyki
historycznej (fonetyka, stowotworstwo, morfologia, sktadnia) dodanie jeszcze opraco-
wania jezyka Reja, pisarzy XVl stulecia, a nawet okresu O$wiecenia.

Dobér tekstéw w tym wydaniu jest bardziej dostosowany do ostatniej Instrukcji,
przy czym kosztem utworéw obecnie pominietych obficiej uwzgledniono teksty inne,
lepiej charakteryzujgce epoke. Mimo to nasuwajg sie w tej mierze jeszcze pewne
dezyderaty. Pozadane by byto np. rozszerzenie-podanej w skrdocie elegii Janickiego
O sobie samym do potomnos$ci, azeby w wiekszym stopniu dostarczy¢ uczniom mate-
riatu do scharakteryzowania 1enesansowej osobowosci pisarza. (Nawiasem dodacé
nalezy, ze sprostowanie na s. 45 dotyczace wieku Janickiego nalezato poda¢ w opar-
ciu o tacinski oryginat, nie zas o inny przekiad polski, co autorom podrecznika nie
sprawitoby chyba specjalnej trudnosci.)

W Sobétce nalezatoby liczbe wyjatkéw, ograniczonych w Wypisach do piesni
dwoch panien, tj. Il i XII, co najmniej podwoi¢, azeby da¢ uczniom doktadniejsze
wyobrazenie o kompozycji catego utworu oraz mozno$¢ stwierdzenia, ze poeta umiat
przedstawia¢ rézne ludzkie charaktery i usposobienia, gdyz inaczej musi to robié
nauczyciel, z koniecznosci popadajgc w werbalizm.

Skrot, w jakim podano sielanke Szymonowicza Zency, wymaga rozszerzenia,
aby dostarczy¢ wiecej materiatlu do stwierdzenia realizmu w przedstawieniu psy-
chiki dziewczat wiejskich.
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Odpowiedniejszy niz dosyC ciezki wiersz J. A. Morsztyna W niebytnosci — we
Szwecyjej bylby wiersz Do trupa — ze wzgledu na jego charakterystyczne cechy
barokowe.

Umieszczenie w liczbie zwiekszonej w stosunku do | wydania wyjgtkéw z Pa-
mietnikow Paska jest nader stuszne. Wyjatki z utworéw Wactawa Potockiego sg do-
brane na ogét odpowiednio, przy czym dobrze, ze wykropkowano tu w dwodch
miejscach pewne wyrazy, ktore zreszta powinny bylty by¢ wykropkowane léwniez
w wydaniu poprzednim.

Wybor poezji Krasickiego stusznie uzupetniono bardzo charakterystyczng satyrag
Do kréla. Doboér bajek tegoz poety mozna by nieco rozszerzy¢, dodajac miedzy
innymi bajke Pasterz i owca, a to ze wzgledu na jej wyrazny aspekt spoteczny, co
u Krasickiego zbyt czesto sie nie zdarza.

Wobec tego, ze Instrukcja poleca czytanie Sarmatyzmu Zabtockiego w wyjat-
kach, natomiast Krakowiakéw i gorali Bogustawskiego w catosci, nalezatoby na przy-
sztos¢, usunawszy z Wypiséw wyjatki drugiego utworu, da¢ w zamian fragmenty
pierwszego.

Co sie tyczy komentarzy w odsytaczach, to mimo ze w poréwnaniu z wyda-
niem | jest ich znacznie wiecej, liczba ich jednak jest ciggle niewystarczajgca. Tak
np. w komentarzu do poezji J. Kochanowskiego (wyjatki z Muzy) trzeba by objasnic,
ze ,tymczasem“ znaczy tutaj — ,,w dzisiejszych czasach“, ze zwrot ,kto ma pienia-
dze, ten ma wszystko w reku*, ma znaczenie ironiczne, ze stowa: ,poeta gra za pto-
tem* oznaczajg, ze nie ma dla niego miejsca w sali. W Satyrze odczuwa sie brak
komentarza do zwrotow: ,przymiera¢ gtodem*, ,lud stuzebny“ — w znaczeniu woj-
sko nienajemne itd.

Szczegolnie obecnie, kiedy trudno o encyklopedie i stowniki wyrazéw obcych,
do ktérych miodziez miataby dostep, opatrzenie tekstow w liczne i skrupulatne ko-
mentarze jest rzeczg wrecz konieczna. Brak ich bowiem przyczynia sie powaznie do
opdOznienia tempa opracowania materiatu, gdyz zmusza nauczyciela do ustawicznego
odrywania sie od toku przedmiotu dla dawania objasnien rzeczowych, a takze
utrudnia w znacznej mierze prace domowag ucznia.

Ostatnie wydanie Wypiséw z literatury na klase X w opracowaniu Zofii B o-
gustawskiej przedstawia sie na ogot rowniez korzystniej od poprzedniego, ze
wzgledu na wieksze dostosowanie do wymagan programu.

| tu jednak nasuwaja sie uwagi krytyczne, ktére mogg by¢ przydatne przy opra-
cowywaniu wydania nastepnego. Niektére z wytknietych ponizej brakéw potozy¢
trzeba zreszta na karb tego, ze Wypisy oddane byly do druku wczesniej, niz byta
gotowa Instrukcja, i w zwigzku z tym nie wszystkie jej zalecenia zostaly uwzgled-
nione w omawianej ksigzce.

Przede wszystkim zupetnie niepotrzebnie umieszczono w liczbie zwiekszonej
nawet w poréwnaniu z poprzednim wydaniem fragmenty Ustepu Il czeSci Dziadoéw,
ktore zajmujg az 25 stronic druku. A przeciez wszystkie wydania Dziadéw drezden-
skich posiadajg pelny tekst i zaspokajajg pod tym wzgledem catkowicie wymagania
programu. Zaoszczedzone za$ przez usuniecie tych zbytecznych fragmentéw miejsce
mozna by wyzyska¢ w spos6b naprawde celowy.

Brakow bowiem w stosunku do zadan programu jest w Wypisach sporo. Tak
np. nie ma tam przewidzianych przez program scen z Fausta: Pétnoc i Dziedziniec
patacowy. Dalej, nie ma w Wypisach wiersza Puszkina Wies$, ktoérego nie bylo
i w poprzednim wydaniu, cho¢ wiersz ten od dawna jest wymagany przez program.
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Z potrzebnych utworéw Mickiewicza nie znajdujemy wiersza Snu¢ mitos¢.

Dobér tekstow z twoérczosci Stowackiego jest na ogét wystarczajacy. Z uzna-
niem podkresli¢ tu nalezy umieszczenie urywkéw z Listow do matki, cho¢ przyda-
toby sie ich nieco wiecej.

Co sie tyczy wiersza Do autora trzech psalméw, to wzgledy zaroéwno logiczne,
jak metodyczne przemawiatyby za koniecznoscig podania w Wypisach przynajmniej
obszerniejszego wyjatku z Psalmu mitosci Krasinskiego. Utwoér ten wymieniony jest
bowiem w odsylaczu przy Kamieniskim, rozprawia sie z nim w swym wierszu Sto-
wacki, a tymczasem uczen zna go tylko z pobieznego streszczenia podanego przez
nauczyciela i nie jest nawet w stanie oceni¢ catego mistrzostwa polemicznych szty-
chéw, ktoére skrza sie w tej ,,Jednej z przedziwnosci jezyka polskiego®“, jak nazywa
OdpowiedZz sam Krasinski, a ktore wobec braku realnego przeciwnika traca wyraz-
nie na efekcie.

Dobrze, ze znalazty sie w Wypisach wyjatki z J. Dabrowskiego i W. Wréblew-
skiego. Natomiast brak Orzeszkowej Kilku uwag o powiesci, ktérych wymaga pro-
gram. Przydatby sie takze, choc¢by tylko w najwazniejszych wyjatkach, artykut
P. Chmielowskiego Utylitaryzm w literaturze, ktérego omoéwienie nasunetoby wiele
mozliwosci aktualizowania.

Wsrod tekstow Asnyka brak wymaganych przez program wierszy W 25 rocz-
nice powstania i Przed jutrem, Konopnickiej — A jak poszedt krél na wojne...,
Swiecickiego — Warszawianki.

W zakresie literatury obcej program przewiduje omoéwienie na dwdch godzi-
nach lekcyjnych Anny Kareniny Lwa Totstoja. Nie podano tam jednak, czy nalezy
czyta¢ powieS¢ w catosci, czy tez tylko wybrane wyjatki. Ze wzgledu na rozmiary
powiesci (cztery tomy) i cene (ponad 40 zt) niemozliwe jest zaopatrzenie miodziezy
w wystarczajgcg liczbe egzemplarzy, nalezatoby zatem ograniczy¢ sie raczej do opra-
cowania bardziej charakterystycznych fragmentow, ktére powinny by sie znalezé
w Wypisach. Tymczasem w ostatnim wydaniu Wypiséw brak nawet tych wyjatkow,
ktore zawieraly wydania poprzednie.

Z uznaniem podnies¢ nalezy zasade opatrywania kazdego umieszczonego w Wy-
pisach utworu czy fragmentu datg powstania, co w duzym stopniu utatwia orientacje
i umiejscowienie w czasie poznawanych utworéw.

Cho¢ na og6t stwierdzi¢ trzeba owocne usitowania autoréw zmierzajace do
coraz wiekszego doskonalenia wypiséw literackich dla szkét srednich, mimo to, jak
widzimy, zawierajg one jeszcze nadal sporo brgkéw, ktére utrudniaja nauczycielowi-
-poloniscie prace nad nalezytym wykonaniem programu. Zdobycie bowiem na
wiasng reke potrzebnych tekstow jest czesto bardzo utrudnione i w wielu wypadkach
prowadzi¢ moze po prostu do zrezygnowania z nie odnalezionego utworu, a w naj-
lepszym razie do jednorazowego odczytania go w klasie.

W rezultacie taki stan prowadzi do powierzchownego traktowania tekstéw i do
stabego utrwalenia znajomosci niektérych utwordéw literatury w umystach miodziezy.
W potozeniu zreszta bez poréwnania trudniejszym niz w klasach IX i X znajduje sie
pod tym wzgledem polonista uczacy w kl. XI: sposréd przeszto 60 utwordéw lirycz-
nych wymaganych przez program tej klasy tylko 20 znajduje sie w podreczniku.
Reszte trzeba zdobywaé, jak sie da i o ile sie da...
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NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA
Pisma klasykéw polskich

W listopadzie i grudniu ubiegtego roku pojawity sie w witrynach ksiegarskich
wybory pism klasykéw naszej powiesci: Prusa, Sienkiewicza, Orzeszkowej.

*

Rozmitowanego w literaturze polskiej czytelnika cieszy i zachwyca szereg opra-
wionych w zielone ptétno 10 ksigzek sktadajgcych sie na Wybdr pism Bolestawa
Prusa (Bolestaw Prus: Nowele: t. I, s. 556, 2 nib., t. Il, s. 506, 2 nib., t. IIl, s 576,
2 nlb.; Anielka, Placéwka: t. IV, s. 526, 2 nlb.; Lalka: t. V, s. 562, 2 nib., t. VI, s. 558,
2 nlb.; Emancypantki: t. VII, s 596, t. VIII, s. 620; Faraon: t. IX, s. 472, t. X, s. 446.
Warszawa 1954, Panstwowy Instytut Wydawniczy).

Poszczegolne utwory sg ilustrowane. Ws$réd autoréw ilustracji znajdujemy
nazwiska Konstantego Sopocki, Ireny Kluczborskiej, Leonii Janec-
kiej, Mieczystawa KosScielniaka, Wiadystawa Daszewskiego, Mieczy-
stawa Piotrowskiego, Jana Kobera.

Mozna by mie¢ pretensje do wydawnictwa, ze papier w Wyborze pism Prusa
jest lichy. Wielbiciele autora Lalki chcieliby, aby jego dzieta wydrukowano na pa-
pierze kredowym, a przynajmniej na bezdrzewnym. Kto$ inny zarzuci, ze nie wszyst-
kie rysunki sa na poziomie, jeszcze inny — wyrazi zal, ze na grzbietach poszczegol-
nych tomoéw nie wydrukowano tytutéw i w konsekwencji w poszukiwaniu np. Eman-
cypantek trzeba przerzuci¢ wszystkie tomy, by wreszcie znalez¢ potrzebny.

Wszystkie te pretensje, mniej lub wiecej stuszne, wynagradza rados¢ posia-
dania Wyboru pism i... Swietny wstep Marii Dgbrowskiej, zamieszczony w to-
mie | (s. 5—29). Wielka pisarka wspoétczesna pisze o Bolestawie Prusie w stowach pet-
nych prostoty, z ktérych bije szacunek i uwielbienie dla dziet naszego genialnego
realisty. Maria Dabrowska zaznajamia nas z zyciem autora Grzechdéw dziecinstwa
i ukazuje zroédla ogromnej, niestabnagcej poczytnosci i popularnosci jego dziet.

W rozdziale IV rozprawki Marii Dabrowskiej czytamy trafne i przekonywajgce
uwagi o stylu i jezyku Prusa:

»Jezyk i styl Prusa nalezg do gatunku, ktory nazywamy »nieobecnym«. Nie
narzuca sie i nie zwraca uwagi. Daleko mu do nieskazitelnej wspaniatej polszczyzny
Sienkiewicza i nie stowo »piekny« przychodzi na mysl, gdy jego nature rozwazamy.
Trafiaja sie u Prusa i niepoprawne zwroty i naleciatosci obcych jezykdw, zwlaszcza
rusycyzmy i germanizmy. A jednak jest to jezyk bardzo charakterystyczny, bogaty
i oddajacy precyzyjnie wszystko, co autor chce powiedzie¢. Styl Prusa, to znaczy
spos6b wiadania jezykiem twoérczym, jest gietki, a zarazem oszczedny i nigdy nie-
ozdobny (chyba ze tego wymaga charakterystyka postaci). Zadnej tez gadatliwosci,
raczej zwiezta konstatacja nadajgca utworom Prusa ton epicki, ale nie rozlewny,
jaki bywa u Sienkiewicza i Orzeszkowej.*

W zakonczeniu pisarka przytacza stowa Prusa: ,»Pomimo ciezkich warunkéw
bytu, pomimo jeszcze ciezszych btedow, jakie co chwila popetniamy, mimo niedo-
rzecznosci, jakimi przetadowana jest nasza historia, bodaj czy nie od dwu wiekow,
mimo to wszystko naréd nasz nie tylko moze wydzwigna¢ sie z obecnego potozenia,
ale jeszcze w przysztej historii cywilizacji odegra¢ piekna, wspaniatg role...« Wiasnie
te role — pisze Dabrowska — wbrew pesymistom i na przekdr wszystkim ucigzli-
wym trudnosciom epoki Przemian, gra¢ zaczynamy. | tym meldunkiem skladamy
hold pisarzowi, co byt nie tylko »sercem serc«, jak gltosi napis na jego grobie, ale
usitowat by¢ i ptodng myslag polskich mézgow.“
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Do godnych pochwaty osiggnie¢ Panstwowego Instytutu Wydawniczego nalezy
Wybér pism Henryka Sienkiewicza w 12 tomach (Henryk Sienkiewicz: Nowele:
t. |, s 446, 2 nib,, t. 1, s 542, 2 nlb.; Krzyzacy: t. Ill, s. 460, t. IV, s 540; Ogniem
i mieczem: t. V, s. 537, t. VI, s. 520; Potop: t. VII, s 536, t. VIII, s. 678, t. IX, s, 484;
Pan Wotodyjowski: t. X, s, 711; Quo vadis, t. XI, s. 732; W pustyni i w puszczy: t. XIlI,
s. 452. Warszawa 1954, Panstwowy Instytut Wydawniczy).

Poszczegdlne nowele i powiesci sg ilustrowane przez Wiadystawa Daszew-
skiego, Antoniego Uniechowskiego, AdamaMarczynskiego, Jana Mar-
cina Szancera, Krzysztofa Henisza oraz Marka Rudnickiego.

Papier wydania Wyboru pism Sienkiewicza jest wprawdzie nieco lepszy' niz
papier Wyboru pism Prusa, lecz na nagane zastuguje jego rézny gatunek i kolor,
w jednym voluminie — ciemnoszary, szary i jasnoszary. | w tym wydaniu rysunki
nie zawsze sg na poziomie. Ale skonczmy z wadami, ktére i tu rekompensuje rados¢
z mozliwosci posiadania taniego (100 zb) zbioru dziet naszego wielkiego klasyka.

Cenny wstep Leona Kruczkowskiego jest lapidarng i trafng oceng calej
tworczosci autora Janka Muzykanta.

»Dzisiaj — czytamy we wstepie (s. 5) — jesteSmy w stanie spojrze¢ na to zja-
wisko (twoérczos¢ Sienkiewicza; przyp P. B.) o wiele spokojniej. Co wiecej, dzi$
dopiero, w Polsce Ludowej, mozemy w catej petni oceni¢ Sienkiewicza-artyste, wiel-
kiego mistrza naszej literatury narodowe;j.

Dwa sg po temu uzasadnione powody."

Jeden to dostepnos¢ pism Sienkiewicza, przez co ,...szersza staje sie spraw-
dzalnos¢ spoteczna ich najistotniejszych wartosci.”

Drugi powdd to moznos¢ ....oceniania twoérczosci Sienkiewicza z nowych i od-
miennych pozycji spoteczno-politycznych i Swiatopogladowych®.

,»Oba te fakty — czytamy dalej (na s. 6) — pozwalajg dzi$ gtebiej, petniej i bez-
stronniej dostrzec, okresli¢ i uzna¢ trwate i nieprzemijajgce wartosci pisarskiego
tworu Sienkiewicza, jego prawdziwg wielkos¢, jego tytut do nieSmiertelnosci. Dzieto,
ktore wytrzymuje nie tylko proébe czasu, ale i prébe zmieniajgcych sie ustrojow,
jest dzietem naprawde wielkim.*

Przytaczajgc stowa Zeromskiego o jezyku Sienkiewicza, Kruczkowski korczy
wstep stowami:

,,Oto Swiadectwo najbardziej chyba godne zaufania. Oto w istocie kunszt naj-
wyzszy u artysty stowa: zamkna¢ burzliwa rzeke zdarzen, zuchwatych cnét, na-
mietnosci i szalenstw, prawdziwg gigantomachie zywiotéw ludzkich — w klarowny,
nieskazitelny tok opowiesci niemal beznamietnej, klasycznie opanowanej, doskonale
prostej. W zetknieciu z takim jezykiem pryskp, topi sie i ulatnia filisterstwo ideolo-
giczne, ktore tak uwielbiata w Sienkiewiczu polska kottuneria. Twoér wspaniatej
wyobrazni pisarskiej zastyga w ksztattach klasycznego piekna — i na wieki pomnaza
skarbiec narodowej kultury, dziedzictwo dla pokolen.”

W numerze 3 Polonistyki z roku 1954 (na s. 48) sygnalizowaliS$my zapoczatko-
wanie wydania Dziel wybranych Elizy Orzeszkowej przez Spoétdzielnie Wydawniczg
,»Czytelnik*. Obecnie wydanie to zostalo zakoriczone 1 do pieciu toméw oméwionych
w wymienionym numerze naszego pisma (Marta, t. I, Mcir Ezofowicz, t. Il, Zygmunt
tawicz i jego koledzy, t. Ill, Niziny i Dziurdziowie, t. IV i V) dochodzi dalszych
7 toméw — tworzac catos¢ 12-tomowa. (Eliza Orzeszkowa Dzieta wybrane: Nad
Niemnem: t. VI, s 206, t. VII, s 222, t. VIII, s 285, postowiem opatrzyt Julian
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KrzyzanowsKki; Cham: t. IX, s. 264; postowiem opatrzyla Maria Zmi-
grodzka; Nowele: t. X, s 362, t. XI, s 343, t. XII, s 246. Komitet redakcyjny:
Julian Krzyzanowski, Jan Zygmunt Jakubowski, Maria Zmigrodzka.
Warszawa 1954, ,,Czytelnik®).

Kazdy tom zostatl zaopatrzony licznymi przypisami i notg bibliograficzna.

Zapelniajg sie nasze potki biblioteczne. Cieszg oko barwne kolory oktadek,
raduje nas mysl, ze mozemy w kazdej chwili korzysta¢ z bogactwa naszej wielkiej
literatury. Nauczyciel-polonista nie bedzie miat juz trudnosci z poszukiwaniem
tekstow, gdyz znajdzie je w Wyborach pism Prusa, Sienkiewicza i Orzeszkowej.
Nie brak w nich tych wszystkich utworéw, ktére uwzglednia Instrukcja dla
klas V—XI.

K R O N I K A

PO SMIERCI ZOFII NALKOWSKIEJ

»Pisarstwo Natkowskiej — od pierwszego protestu przeciw wojnie, poprzez dzieta
walczace z faszyzacjg i z faszyzmem, poprzez uczestniczenie w akcjach Frontu Ludo-
wego, odwazna publicystyke z lat trzydziestych, zasilajgcg dziatalno$¢ lewicowej
grupy literackiej »PrzedmiesScie«, az poprzez prace najnowsze — utorowato sobie
droge do narodu, zdobylo godne miejsce zaréwno w tradycji postepowej literatury,
jak w dorobku najlepszego pi$miennictwa wspoétczesnego...

Piekna droga pisarska Natkowskiej zmierza ku wcigz nowym twdrczym osiag-
nieciom. Sztuka Natkowskiej nieznuzona, otwarta na zycie i jego wcigz nowe spra-
wy, sztuka uczestniczgca w ksztaltowaniu sie naszej artystycznej terazniejszosci
udzielajgca sie wszystkim jej potrzebom, sztuka, ktéra sie nie oszczedza, nie uchyla
przed powszednig pracag artysty-obywatela, taka sztuka nie wymaga w pisaniu o niej
efektownych wykrzyknikéw na zakoriczenie. Totez zamiast sumowaé dorobek, napi-
sze inaczej: czekamy na nowe ksigzki Zofii Natkowskiej.

Zaledwie kilka miesiecy mineto od czasu, gdy Wilhelm Mach zamykal tymi sto-
wami swoja przedmowe do grubego tomu ,,Pism wybranych® Zofii Natkowskiej’,
zaledwie przed kilku miesiacami ukazal sie ten tom, ktéry mimo 10000 egzemplarzy
naktadu znikt z rynku ksiegarskiego dostownie w ciggu paru tygodni, wykupiony
przez wielbicieli talentu wielkiej pisarki — a stowa zamykajgce przedmowe Macha
przestaty byé aktualne. Czytelnik polski nie doczeka sie juz nowych ksigzek Zofii
Natkowskiej, literatura polska nie wzbogaci sie juz o zadne dzieto wyszte spod jej
mistrzowskiego piéra, pozostanie juz tylko ,,sumowac¢ dorobek*..

Literatura nasza, ktéra tak niedawno, bo dopiero przed rokiem, okryta sie
zalobg po Smierci dwoéch sposrdd najwybitniejszych przedstawicieli polskiej poezji
wspoétczesnej, poniosta 17 grudnia ubiegtego roku nowag ciezka, niepowetowang
strate. Proza polska utracita jednag ze swych najznakomitszych przedstawicielek.

Nie tu miejsce na omawianie catoksztattu twérczosci Zofii Natkowskiej, na oce-
ne jej pisarstwa, ktére przez poét wieku z goérg cieszyto, krzepito i dostarczato uczty
duchowej i artystycznej szerokim rzeszom mitosnikéw jej wielkiego talentu. Zrobig
to inni i gdzie indziej. Pismo nasze powré6ci w roku biezacym do tego tematu, pokaze
Zofie Natkowska jako zarliwg humanistke, kierujgca sie zaréwno w zyciu, jak
i w tworczosci gorgcym umitowaniem cztowieka, jako niezréwnang mistrzynie
w ukazywaniu psychiki swoich bohateréw, jako pisarza, ktéry ukochawszy mowe

1 Por. Polonistyka, 1954, nr 5, s. 49.
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polska, zawtadnat nig w sposob jedyny w swoim rodzaju. Pokazemy Zofie Natkow-
ska przede wszystkim jako autorke ,,Granicy", jednego z trzech — obok ,,Romansu
Teresy Hennert" i ,Medalionéw* — najdojrzalszych, najswietniejszych i najbardziej
odwaznych jej dziet, powiesci, ktéra figuruje w szkolnym programie jezyka pol-
skiego dla klasy XI| — obok najwybitniejszych, stanowigcych wieczysty skarbiec
arcydziet naszej literatury.

Dzi$ pragniemy przypomnie¢ Czytelnikom kilka najwazniejszych dat z zycia
i twérczosci Natkowskiej i tytuty najcenniejszych sposéréd jej prac pisarskich.

Urodzita sie w roku 1855. Byta cérka znakomitego uczonego-geografa i pisarza
Wactawa Natkowsktego i jego zony, Anny, wiernej, oddanej i madrej towarzyszki
~ycia i prac meza. Dom i panujgca w nim atmosfera mitos$ci rodzinnej i szacunku
dla pracy, atmosfera intelektualna, charakterystyczna dla 6éwczesnego Srodowiska
postepowej, radykalnej inteligencji, zadecydowata bardzo wczes$nie o przysztosci
Zofii Natkowskiej.

Opowiada o tym ze wzruszajgcg prostotg sama pisarka w wywiadzie udzielo-
nym z okazji jubileuszu piecdziesieciolecia swojej pracy pisarskiej (w roku 1951),
ukazujac zarazem Srodowisko, w jakim uptyneto jej dziecinstwo:

....Pisarzem zostatam dlatego, ze po prostu - czym miatam zosta¢? Od dziecka
otoczona bytam pisaniem. Pisatl ojciec i pisata matka, pisali wszyscy przyjaciele
i znajomi. Mimo Zze $piewatam woéwczas rozgtosnie i rysowatam, gdzie sie dato, nie-
zliczone mnoéstwo konskich profiléw, nie bardzo wyobrazatam sobie, ze mozna robi¢
na serio co innego, niz pisa¢. Rodzice pisali co$, co od zamierzchtych poczatkéw
dziecinstwa zawsze nazywato sie geografig. Przyjaciel ojca, wolnomysliciel i uczo-
ny - Ignacy Radlinski, pisat ,Historie jednego Boga", a takze ,Historie jednego z sy-
néw bozych". Pisat Krzywicki Ludwik grubg ksiazke ,,Ludy", ,,Duchy”, diugo druko-
wane w odcinku ,,Prawdy” — Aleksander Swietochowski, Jan Wiadystaw Dawid pisat,
jak wiadomo, psychologie, a jego zona, pani Jadwiga, $miate artykuty spoteczne.
Pisat Julian Marchlewski i Zygmunt Heryng. Pisat Adolf Dygasinski i Ignacy Matu-
szewski. P6zniej pisat Cezary Jellenta ,,Galerie ostatnich dni", a Maria Komornicka
drukowata w ,,Chimerze" wspaniatg, ponurg proze i niezwykte poezje. Nie byto wy-
boru — nic nie mozna byto poradzié¢. Pisatam tedy i ja. Naprzéd oczywiscie wiersze,
ktore dos¢ predko puscitam w niepamie¢ — by pozostaé¢ przy prozie juz na diuzej."

To ,,na diuzej* miato trwaé 53 lata, olbrzymi szmat czasu. Przez ten czas przez
Swiat przewalito sie wiele nieobliczalnej wprost wagi wydarzen, a kazde z nich
odbijato sie jak w kalejdoskopie w wiecznie miodej, wiecznie zywo reagujacej na
wszystko, co ja otaczato, twdérczosci Zofii Natkowskiej.

Oto twoérczos¢ okresu mitodzienczego: mtodopolskie, buntownicze, napisane w ro-
ku 1904 ,Lodowe pola"”, ,Ksigze" (1907), powie$s¢ nawigzujgca do pamietnych wyda-
rzen roku 1905, ale gloryfikujaca jeszcze indywidualnego bohatera, kilka tomoéw
nowel...

Oto dojrzata, zahartowana ws$réd przezyé pierwszej wojny Swiatowej tworczosé
okresu miedzywojennego, w ktérej na plan pierwszy wysuwajg sie: nowele ,Taje-
mnice krwi" (1917) i powie$¢ ,,Hrabia Emil" (1920), dwie ksigzki, w ktérych pisarka
wyrazita sw@j stosunek do wojny jako do najwiekszego zta, ,,Charaktery™ (1922),
»-Romans Teresy Hennert" (1923), ,Dom nad tgkami" (1925), ,,Choucas" (1927), ,Nie-
dobra mitos¢ (1928), ,,Granica" (1935), dwa dramaty: ,Dom kobiet" (1930) i ,Dzien
jego powrotu" (1931), ,,Niecierpliwi" (1938).

Oto wreszcie trzeci okres twdrczosci Zofii Natkowskiej, twoérczosci odbijajacej
jej postawe ideowo-artystyczng skrystalizowang ostatecznie w doswiadczeniach dru-
giej wojny $Swiatowej: jedna ze szczytowych pozycji jej twdrczosci, ,,Medaliony”
(1946), ,,Charaktery", seria druga (1946), ,Wezty zycia"™ (t. 1 — 1948, t. Il — 1953),
niedokonczona ksigzka o ojcu, nad ktérg pracowata niemal do ostatniej chwili zycia...
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53 lata pracy pisarskiej, ponad 25 pozycji ksigzkowych, a obok tego nieustanna
aktywna praca spoteczna: w Towarzystwie Przyjazni Polsko-Francuskiej, w Gtownej
Komisji Badania Zbrodni Niemieckich, w Komisji Upowszechnienia Ksigzki przy
Ministerstwie Os$wiaty, w Polskim Komitecie Obroncéw Pokoju, w Ogoélnopolskim
Komitecie Frontu Narodowego... A obok tego mandat posta na Sejm Rzeczypospolitej
i cztonkostwo Zarzagdu Giéwnego Zwiazku Literatéw Polskich...

*

Zgon Zofii Natkowskiej uczynit szeroka, bolesng wyrwe nie tylko w naszej lite-
raturze, ale takze w catlym naszym zyciu kulturalnym i spotecznym, ale takze w ko-
tach kolegéw-literatéw $redniego i mtodego pokolenia. Méwig o tym liczne artykuty,
ktére ukazaly sie po jej Smierci w naszej prasie codziennej i literacko-spotecznej,
a z ktérych wiekszo$¢ nosi forme wspomnien, serdecznych, wzruszajacych wspomnien
osieroconych przyjacioét.

»Mys$le... wcigz o tym, o czym mys$lg ludzie, ktérym umart kto$ bliski. Widze
dostojng, pieknag posta¢ pani Zofii, ktéra osierocita naszg wielka literacka rodzine...
— pisze Ryszard Matuszewski w ,,Nowej Kulturze", nr 1 z r. 1955. — Jakze zywo,
jakze przyjaznie uczestniczyta do chwil ostatnich w naszym zyciu. Kt6z z nas nie
szedt do niej z kazdag nowowydang ksiazka, kt6z nie odczuwatl w naszym $wiecie
pisarskim jej taskawej, krélewskiej wiadzy. Illez zwyktych ludzkich trosk zawierzo-
nych bylo jej czujnemu osagdowi.

Ale ta jej wiadza krélewska, cho¢ tagodna, siegata dalej. Byta witadzg sprawo-
wang nad $wiatem, ktéry otwierat sie szeroko przed jej uwaznym i madrym spojrze-
niem. Byta wielkg i nieograniczong witadzg nad stowem. Mato kto w dziejach naszej
literatury umiat tak sprzegngé stowa z czujna, nieustanna praca mysli. Malo kto
umiat uczyni¢ z nich tak precyzyjne narzedzie w stuzbie spraw ludzkich wielkich
i matych...

Wiemy dzi$, zdajemy sobie sprawe, ze sita moralna jej dziet byta... najwieksza,
jaka da¢ moze wielki artysta. tgczyta podziw dla zycia i mitos¢ do cztowieka z nie-
ustajgca praca pisarskiego sumienia. Oddajgc sprawiedliwo$¢ widzialnemu $wiatu,
wiasnej epoce, budowata niesmiertelno$¢ zycia kazdym zdaniem. Uczyta pokolenia
pisarzy tego, co stanowi fundamentalng zasade prawdziwej sztuki. Uczyla kazde
stowo sprawdzaé¢ doswiadczeniem."

Ciepty, serdeczny ton osobistego wspomnienia przenika tez ogtoszony w nrze 1
z r. 1955 ,Zycia Literackiego" artykut Stefana Otwinowskiego pt. ,Wspomnienia i re-
fleksje", zamkniety stwierdzeniem:

»Odeszta od nas wielka przedstawicielka kultury przepojonej zawsze czynng
troska o cztowieka. Wspaniata przedstawicielkg kultury polskiej. Najpiekniejszy
wz6r patriotki. | jej dzieto, i jej biografia zobowigzuja nas wszystkich."

Wanda Melcer w swoim wspomnieniu o Natkowskiej, zamieszczonego w cyto-
wanym numerze ,Nowej Kultury”, pisze m. in. o rzemios$le pisarskim autorki
~Medalionéw™":

»Zofia Natkowska rzezbita swoje zdania w twardym, ostatecznie doskonatym
materiale. Napisawszy, po wielekro¢ przepisywata swoje powiesci, kazda duzg po-
wiesé¢ przepisywata po trzy i cztery razy, ciggle odejmujgc i niejako zageszczajac
site wyrazu, ciagle zastepujac jedno stowo drugim, dokiadniejszym, ciagle wygta-
dzajac czy ostrzgc, dopasowujac jak najscislej do swego wyobrazenia o rzeczywi-
stosci. Mys$le, ze doznawata specjalnego, zmystowego niemal upojenia toczac piekne
i doktadne zdania, urabiajgc je i wyciagajac pointy. Majgc w reku rekopis, miata
surowiec, jak garncarz gline..."

O mistrzostwie jezyka Nalkowskiej pieknie powiedzial tez Stanistaw Ryszard
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Dobrowolski w przeméwieniu wygtoszonym nad grobem pisarki, a zamieszczonym
w tymze numerze ,Nowej Kultury™:

»Cierpliwa szlifierka swoich dziel, po mistrzowsku witadata jezykiem, czyniac
z niego postuszne narzedzie dla zawsze trudnych twérczych zamystéw. Jej staranna
dbatos¢ o piekno naszej mowy ojczystej, o ukochang przez nas wszystkich polszczyzne
pozostanie w trwalym dorobku naszej narodowej kultury jako jeden z cennych przy-
ktadéw do nasladowania."

Warto wreszcie przytoczy¢é stowa, ktdrymi charakteryzuje pisarstwo Natkow-
skiej Zygmunt Gren w artykule ,Nienapisana ksigzka" (,,Zycie Literackie”, nr 1
z r. 1955):

»Nie poddawata sie pokusom zmystowego $wiata, ale nikt lepiej od niej nie po-
trafit odda¢ atmosfery intelektualnej i obyczajowej, otaczajgcej bohateréw niedo-
strzegalnie, jak powietrze. Zrezygnowata z cieptego i sympatycznego, obiektywi-
stycznego spojrzenia na cziowieka po to, by z racjonalistycznym chtodem i dystan-
sem oceni¢ go, by z naukowg niemal, psychologiczng i socjologiczng $cistoscig osadzi¢
go tam, gdzie bylo jego rzeczywiste miejsce, osadzi¢ go tak, jak tego wymagata
historia. Ta pisarka wiecej potrafita powiedzie¢ przez analize psychologiczna, przez
to witasnie umiejscowienie cztowieka niz poprzez najbardziej dramatyczne czy sen-
sacyjne powiktania fabuty, niz poprzez fantastyczne i niesprawdzalne przewidywanie
loséw ludzkich. Piszac o ludziach wspétczesnych, utrwalata ich w ruchu, w stawaniu
sie, tak sugestywnie, ze nie mozna bylo watpi¢ o dalszym ich losie, o ich przysztosci.
Czytelnik odczytywat go na kartkach ksiazki, historia tylko potwierdzata. | to byto
najwyzszym sprawdzianem wspo6tczesnosci i trwatosci utworu.”

Aniela Piorunowa

WLADYSLAW UMINSKI

Kt6z z naszego pokolenia nie zna powiesci Wiadystawa Uminskiego? Ktéz nie
rozczytywat sie w jego ksigzkach, ktérych trescig sg porywajgce przygody, fanta-

styczne wynalazki, dalekie podréze — lgdem, woda i powietrzem?
Przez 67 lat mtodziez polska — i nie tylko polska, bo dzieta Uminskiego ttuma-
czone byly na wiele jezykéw obcych — pasjonowata sie lekturag tych w najszlachet-

niejszym znaczeniu tego stowa ,powiesci-przygéd"”, ukazujacych swoich bohateréw
na tle arcyciekawej, czesto zapierajacej oddech akcji. Mozna $miato powiedzieé¢, ze
cztery pokolenia mtodziezy wychowaty sie na tych powiesciach ,polskiego Verne'a“

— jak czesto i stusznie nazywano Uminskiego — w ktérych — obok sensacyjnej
akcji — nigdy nie brakio cennej informacji naukowej z dziedziny przyrody, geogra-
fii, techniki czy fizyki i w ktérych zawsze odzywat sie szlachetny ton spoteczny.

Cztery pokolenia nauczycieli korzystaly w swojej pracy z pomocy tego pisarza, kto-
rego ksigzki do dzi$ dnia znajduja sie na liscie lektur szkolnych. (W ogtoszonej w ni-
niejszym numerze ,Polonistyki" liscie lektury uzupeiniajgcej znajdziemy powiesci
Uminskiego w klasie V i VI.)

Ostatniego dnia ubiegtego roku Wiadystaw Uminski zmart w Warszawie
w 90 roku zycia.

Urodzit sie w roku 1665. Od najmiodszych lat interesowat sie przyroda i geo-
grafig i ukonczyt studia na wydziale przyrodniczym uniwersytetu petersburskiego.
Odbyt wiele podrézy, w czasie ktérych pogiebiat swojg wiedze i zbierat autentyczny
materiat do swoich pézniejszych utworéw. Poczawszy od roku 1887, kiedy zadebiuto-
wat jako mitody, 22-letni autor, rokrocznie niemal ukazywaly sie jego powiesci, z kt6-
rych do najlepszych nalezg: ,,Znojny chleb", ,,Przygody miodego tutacza" (1912), ..Fli-
bustierowie. Powies¢ na tle dziejéw Indii Zachodnich* (1901), ,,Podré6z bez pieniedzy"
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(1894), ,,Czarodziejski okret" (1916), ,,Balonem do bieguna. Przygody z podrézy po-
wietrznej ponad lodami" (1894), ,,Podr6z naokoto Swiata i w podobtocznych krainach™
(1900), ,,W gtebinach oceanu. Powie$¢ fantastyczna dla miodziezy™ (1920) i wiele
innych. Kazda z nich swiadczy o ogromnej wiedzy i zywotnosci pisarza, o jego zain-
teresowaniu aktualnymi problemami. Swiadczy o tym i ostatnia ksigzka Uminskiego,
»Zmora Swiata", ukonczona na kilka dni przed $miercig — o ktérej przygotowywaniu
informowat spoteczenstwo w udzielanych prasie wywiadach, a ktérej tematem jest
zagadnienie pokojowego wykorzystania odkry¢ naukowych.

I WSZECIZWIAZKOWY ZJAZD PISARZY RADZIECKICH

Dnia 16 grudnia ubiegtego roku w Wielkim Patacu Kremlowskim w Moskwie
rozpoczat swe dziesieciodniowe obrady Il Wszechzwigzkowy Zjazd Pisarzy Ra-
dzieckich.

W chwili, gdy oddajemy do druku niniejszy numer Polonistyki, jest jeszcze nie-
mozliwoscig ogarniecie calego bogatego dorobku Zjazdu i ocena jego znaczenia dla
rozwoju teorii i praktyki literackiej, i to nie tylko radzieckiej, ale réwniez dla catej
postepowej literatury Swiata. Zanim bedziemy mogli w naszym pisSmie szczegétowo
omowic¢ trwate osiggniecia Zjazdu, pragniemy podzieli¢ sie z czytelnikami najbardziej
ogo6lnymi informacjami o jego przebiegu.

To donioste wydarzenie w zyciu literackim Zwigzku Rad oczekiwane byto od
wielu miesiecy niemal we wszystkich krajach globu z niebywatym napieciem.

Ztozyly sie na to miedzy innymi nastepujgce przyczyny:

Po pierwsze, od czasu | Zjazdu — ktéremu przewodniczyt jeszcze Maksym Gor-
ki — uptyneto akurat 20 lat, w ciagu ktérych zaréwno w catym zyciu Zwiazku Rad,
jak i w literaturze radzieckiej nastepowat ustawiczny, niebywaty dotychczas rozwd;.

Po drugie, od wielu miesiecy wiadomo byto, ze przedmiotem rozwazan |l Zjazdu
beda w zasadzie dwa tematy: stan i ocena literatury radzieckiej oraz sytuacja we
wspotczesnej literaturze krajow demokracji ludowej i w postepowej literaturze kra-
jow kapitalistycznych.

Zagadnienia te wzbudzaly, rzecz jasna, powszechne zainteresowanie.

Po trzecie, toczaca sie na tamach radzieckiej prasy literackiej dyskusja przed-
zjazdowa wykazywata stale wzrastajgce ozywienie. Jej wnikliwos¢, smiatosé, zapat
i pasja zaznaczyty sie szczegolnie w ciggu kilku ostatnich tygodni poprzedzajacych
Zjazd. W dyskusji tej wzieli udziat nie tylko pisarze. Wiaczyli sie do niej takze
przedstawiciele nauki, teatru i filmu. Zabierato glos réwniez wielu czytelnikéw.
Zywo omawiane byly liczne problemy teoretyczne, spoéréd ktérych na czoto wysu-
netly sie zagadnienia istoty realizmu socjalistycznego oraz pojecia i znaczenia kon-
fliktu i bohatera w utworze literackim. Z zapatem rozwazano sprawy teatru, kina
i zwigzanej z tymi zagadnieniami tworczosci literackiej.

Zywa wymiana pogladéw w okresie przedzjazdowym wytworzyta wokét Zjazdu
nastréj niezwyktego oczekiwania, a réwnocze$nie dostarczyta bogatej tresci refera-
tom i dyskusji zjazdowej.

Obrady Il Zjazdu rozpoczat referat Aleksego Surkow a pt. Stan i zadania
literatury radzieckiej.

Przedmiotem rozwazan autora bylo gtébwnie 8 nastepujacych zagadnien:

1 rozwdj literatury radzieckiej w okresie minionego 20-lecia;

2. jej wielonarodowy charakter;

3. Swiatowe znaczenie, jakie zyskala ona szczegdlnie w ostatnim, powojennym
okresie;

4. problem partyjnosci literatury;

5. problem realizmu socjalistycznego — metody twoérczej literatury radzieckiej;
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6. problem bohatera literackiego — budowniczego socjalizmu.

7. zagadnienie czystosci ideowej i wysokiego poziomu ideowego literatury Kraju
Rad oraz

8. sprawy organizacyjne ZPR.

Wstepnag czes¢ swego referatu Surkow ilustrowat niezwykle ciekawymi danymi
odzwierciedlajgcymi olbrzymi wzrost miedzynarodowego znaczenia literatury ra-
dzieckiej i zainteresowania nig na catym Swiecie.

Oto np. gdy w okresie | Zjazdu byty przettumaczone na jezyki obce utwory
97 pisarzy radzieckich, Il Zjazd moze sie poszczyci¢ ponad 900 pisarzami, ktérych
dzieta ttumaczone sg na 44 jezyki.

Podjeta w referacie Surkowa ogolna problematyka zostata rozwinieta i uzupet-
niona w szeregu koreferatéw, w ktéorych omoéwiono poszczegdlne dziedziny literatury
radzieckiej. | tak Problemy rozwoju prozy omoéwit K. Simonow, Radzieckg dra-
maturgie — A. Kornie jczuk, Radzieckg kinodramaturgie — S. A Gierasi-
mowicz, Artystyczne przektady literatury narodéw ZSRR — opracowali P. G. An-
to kolski, M. O. Aujerow i M. F. Rylski, Podstawowe problemy radzieckiej
krytyki literackiej — B. S. Riurikow.

Drugi podstawowy referat pt. Wspétczesna postepowa literatura Swiata — wy-
gloszony zostat przez N. S. Tich ono w a. Naszych czytelnikbw zainteresuje na
pewno wiadomosé, ze w referacie tym sporo miejsca poswiecit autor literaturze pol-
skiej ostatniego 10-lecia.

W 10-dniowej dyskusji wystapito przeszto 140 méwcow, a prawie tyluz nie zdg-
zyto podzieli¢ sie swoimi uwagami z trybuny zjazdowej. (Gtosy ich, dotaczone do
protokotu obrad Zjazdu, zostang wydane drukiem w Ksiedze Zjazdowej.)

Do przemoéwien, ktére wzbudzily specjalne zainteresowanie, nalezg wystgpie-
nia Erenburga i Fadiejewa. Pierwszy z nich, podkreslajac tendencyjnosé
kazdej wielkiej sztuki i wychowawcze znaczenie jej bohateréw, przeciwstawia sie
postulatowi tzw. bohatera pozytywnego w literaturze realizmu socjalistycznego:

....Pisarz to nie obserwator zycia, lecz jego twérca — moéwit Erenburg. — Opi-
sujac duchowy Swiat cztowieka, pisarz zmienia go jednoczesnie. Jednakze wplywu,
jaki pisarz wywiera na czytelnika, nie nalezy pojmowa¢ w sposéb uproszczony:
rob to, a nie réb tamtego; jezeli bedziesz sie zachowywal jak pozytywny bohater,
wszyscy beda tobg zachwyceni, a jezeli pdjdziesz drogg bohatera negatywnego, na
pewno cie zdemaskuija...

...Czytelnicy radzieccy sa zmeczeni dziesigtkami utworéw, gdzie od pierwszej
stronicy wszystko juz jest wiadome, totr czeka na zdemaskowanie, a przodownik
pracy odmalowany jest pedzlem kiepskiego malarza Swietych obrazéw. Takie ksigzki
nikogo nie wychowajg; cztowiek z wadami nigdy nie rozpozna siebie w tajdaku, lu-
dzie porzadni, lecz obarczeni pewnymi ludzkimi stabostkami, uwaza¢ beda bohatera
pozytywnego za istote nie z tego Swiata. Literaci, ktorzy dzielg postacie kazdej po-
wiesci na dwie obowigzujace kategorie: bohateréow ,,pozytywnych* i ,,negatywnych*,
sami sg zjawiskiem negatywnym w naszej literaturze — wiele jest w nich przezyt-
kéw przesztosci...

...Kazdy z nas spotyka ludzi, ktérzy dobrze pracujg, stusznie rozumujg, a nie
potrafia po ludzku odnosi¢ sie do zony, matki czy dzieci lub do swoich kolegow.
Mozna nawet powiedzie¢, ze czeS€ winy za to ponosimy my, pisarze: przywigzujemy
czasem wiecej wagi do warsztatu niz do cziowieka, ktéry przy nim stoi. Nazywajg
nas »inzynierami dusz ludzkich«. To obowigzuje. A tymczasem zdarza sie nam czy-

ta¢ opowiadanie lub powies¢, gdzie jest wszystko — i czesci maszyn, i narady pro-
dukcyjne — zupetnie, jakby to napisat inzynier — tylko, gdzie sie podziaty dusze
ludzkie?..."

Stanowisko Erenburga w tej sprawie podzielit Fadiejew podkreslajac nieporozu-
mienia dyskusji na ten temat: ,,Nie mozemy — twierdzit on — nie méwi¢ o pozytyw-
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nych i negatywnych postaciach w literaturze dlatego, ze i w zyciu sity nowego i sta-
rego Swiata nie sg bez wyrazu, znajduja one swe wecielenie w zywych ludziach,
a my, pisarze, nie tylko opisujemy ludzi, ale wydajemy wyrok o ich moralnosci.

Racje ma Erenburg woéwczas, gdy moéwi: »Walka heroizmu, twérczych pory-
wow, mitosci do ludzi przeciwko egoizmowi, obojetnosci i bezwladowi przebiega
teraz w Swiadomosci, w sercach wielu ludzi, wtasnie tam nowe Sciera sie z cieniami
przesziego, dobre — ze ziem.«

Powinnismy rozumieé, ze ludzie nie stojg w miejscu. Oni rosna, wychowuja sie
i s3 wychowywani przez nasze spoteczenstwo w nowym duchu.

Poglad na zycie i rozumienie zycia z pozycji pisarza-Swiadomego bojownika
komunizmu podpowie mu za pomoca materiatu z samego zycia, jak, w jakich formach
przejawia sie nowe i stare w ludziach.

Z pozycji pisarza-bojownika sp6r o to, ilu pozytywnych bohateréw powinno by¢
w radzieckiej satyrze i czy mozna napisa¢ utwor satyryczny, w ktérym dzialaja
tylko negatywne typy, wyglada na scholastyke.*

Pottoragodzinne przemowienie Fadiejewa miato wlasciwie charakter wstepnego
podsumowania. Wsrdéd wielu poruszonych przez niego zagadnien na szczego6lng uwa-
ge zastuguja wywody na temat identyfikowania przez niektérych pisarzy metody
realizmu socjalistycznego ze stylem. Stwierdza on mianowicie, ze w ramach realizmu
socjalistycznego uksztattowaty sie i beda sie rozwija¢ rozliczne nurty tworcze i réz-
norodne formy i style.

W dyskusji zabierali rowniez glos minister oswiaty |I. Kairéw oraz minister
kultury G. Aleksandrow, ktory podkreslit olbrzymi wzrost odpowiedzialnosci
pisarzy w zwigzku z wzrostem naktadow ksigzek. ,,Nie wolno mysle¢ — mowit mi-
nister Aleksandrow — ze tylko szczytowe osiggniecia naszej literatury wywierajg
wpityw na kulture, a jej chybione i zap6znione twory tego wptywu nie maja. Kazdy
egzemplarz ksigzki — to nauczyciel, propagandysta, doradca. | gdy niekiedy wy-
puszczamy ztg ksigzke, to znaczy, ze skierowujemy do wszystkich zakatkow kraju
pare tysiecy ztych doradcow. Ich wpilyw na miliony czytelnikbw trzeba poézniej
odrabia¢ angazujgc do tego wielu pracownikéw partyjnych i spotecznych.”

Na | Zjezdzie Pisarzy Radzieckich Gorki w przemowieniu koncowym powie-
dziat. ,,Jestem pewien, ze Il Zjazd Pisarzy Radzieckich odbedzie sie z udziatem dzie-
sigtkéw pisarzy Zachodu i Wschodu, pisarzy Chin, Indii...“ Stowa jego spehnily sie
catkowicie.

W obradach Il Zjazdu wzieli udziat przedstawiciele literatur prawie calego
Swiata. Ws$rdéd nich nie zabrakto oczywiscie i przedstawicieli naszej literatury. Z try-
buny Il Zjazdu przemawiali L. Kruczkowski i J. lwaszkiewicz, ktory
w ostatnim dniu dyskusji zabrat glos w zwigzku z referatem Tichonowa, podkresla-
jac olbrzymie znaczenie literatury radzieckiej na catym Swiecie, oraz zwrocit uwage
na czesto niewtasciwy wybér utworéw polskich przeznaczonych do ttumaczen, wsku-
tek czego czytelnik radziecki dotad nie poznat najwybitniejszych dziet wspétczesnych
pisarzy polskich. Sposrdéd innych gosci na szczegdlng uwage zastuguje przemoéwienie
Amado i Aragona, ktéorzy zastanawiali sie nad rozwojem realizmu socjali-
stycznego w swoich krajach.

W dniu zamkniecia obrad Il Wszechzwigzkowy Zjazd Pisarzy Radzieckich wy-
stosowat do Komitetu Centralnego KPZR pismo stanowigce wyraz Scistego zwigzku
pisarzy radzieckich z partig, catkowitego ich oddania stuzbie cziowieka i gtebokiego
rozumienia odpowiedzialnosci zaszczytnej stuzby pisarza radzieckiego. Zawiera ono
kwintesencje najwazniejszych spraw rozpatrywanych przez Zjazd, ktory zostat tu
okreslony jako ,stup milowy*“ w rozwoju literatury radzieckiej. W piSmie tym czy-
tamy m. in.:

»My, przedstawiciele wielonarodowej literatury naszej wielkiej ojczyzny, skia-
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damy wyrazy wdziecznosci drogiej Partii Komunistycznej za jej rozumna troske
0 nieustanny rozw0j naszej literatury, o jej nowe osiagniecia i zwyciestwa...

...Sita naszej literatury tkwi w jej Scistej wiezi z calym zyciem, wszystkimi
myslami, uczuciami i czynami narodu, z bohaterska walka Partii Komunistycznej...
Powotaniem literatury radzieckiej jest ukazywanie w wysoce artystycznej formie
piekna i wielkosci idei komunizmu, aktywna walka z przezytkami kapitalizmu
w Swiadomosci ludzkiej, uosabianie z calg wszechstronnoscia w postaciach swych
bohateréw ich twoérczej pracy, zycia spotecznego 1 osobistego, odwazne ujawnianie
sprzecznosci i konfliktow powstajacych w zyciu...

...Powinnismy umie¢ odstania¢ cata gtebie walki nowego ze starym i obumiera-
jacym, uwypukla¢ piekno i wielko§¢ komunizmu, odwaznie ujawnia¢ zyciowe
sprzecznosci i konflikty...

...Piszmy tak, aby bohaterowie naszych ksigzek byli towarzyszami miodziezy
1 dzieci, byli dla nich wzorem godnym nasladowania! Piszmy tak, aby czytelnik —
cztowiek pracy wkraczat w slad za naszym bohaterem w dziedzine twérczosci i walki
0 umacnianie wspaniatego, nowego ustroju, rozumnych i pieknych stosunkéw mie-
dzy ludzmi!

Piszmy tak, aby stowo nasze brzmialo dla ludzi uci$nionych, mieszkajgcych
w najdalszych nawet krajach, jak stowo przyjaciét i braci wspierajgcych ich w ciez-
kiej walce, aby brzmiato jak hymn wolnosci!

...Metoda realizmu socjalistycznego zaktada bogactwo Indywidualnosci pisa-
rzy, réznorodnos¢ stylow literackich, wspoétzawodnictwo réznych nurtéw tworczych.
Musimy nieustannie poszukiwa¢ wcigz nowych sSrodkéw wyrazu artystycznego, aby
jak najlepiej gtosi¢ wielkg prawde naszych idei, odzwierciedla¢ bogactwo 1 r6zno-
rodno$¢ naszego zycia...

...Bronimy sprawy pokoju na calym Swiecie i pragniemy z calego serca przy-
czyni¢ sie do jej zwyciestwa. Dzi$ firmament pokoju znéw zasnuty ciemne chmury.
Jezeli popetniona zostanie zbrodnia i rozpoczeta bedzie nowa wojna Swiatowa, pisa-
rze radzieccy poswiecg swoj talent, sztuke i zycie w obronie ojczyzny socjalistycznej
z taka samg ofiarnoscig, jak podczas ostatniej wojny przeciwko faszyzmowi nie-
mieckiemu, zakorniczonej rozgromieniem tyranii hitlerowskiej.”

*

Zaréwno dorobek dyskusji przedzjazdowej, jak réwniez to, co przyniosty
10-dniowe obrady Zjazdu, stanowi dla polonisty niezwykle cenny materiat dopoma-
gajacy do lepszego rozumienia marksistowskiej teorii literatury i prawidtowej inter-
pretacji utworéw artystycznych.

Majac na uwadze zywe zainteresowanie nauczycieli-polonistbw materiatami
Il Zjazdu Pisarzy Radzieckich oraz doceniajgc wage tych materiatéw dla praktyki
szkolnej redakcja Polonistyki w najblizszych numerach postara sie szczegétowo
omoéwi¢ te problemy, ktére moga mie¢ specjalne znaczenie w nhauczaniu jezyka
polskiego.

Karol Lausz

O TWORCZOSCI BERTOLTA BRECHTA

(Z okazji przyznania mu Stalinowskiej Nagrody Pokoju)
Dorocznym zwyczajem przyznane zostaty w grudniu 1954 r. Miedzynarodowe
Nagrody Stalinowskie ,,Za utrwalanie pokoju miedzy narodami*“ za rok ubiegty.

»Przyznajac Stalinowskie Nagrody Pokoju Komitet nasz stara sie zawsze wy-
razi¢ wdzieczno$¢ milionéw ludzi tym, ktérzy nie szczedzac wysitkow poswiecajg
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swe zycie nieustannej walce o pokdj i o porozumienie miedzy narodami“ — pisat rok
temu w Prawdzie przewodniczacy Komitetu Nagrody, czionek Akademii ZSRR,
prof. D. W. Skobielcyn’.

Na liscie laureatow Nagrody Stalinowskiej za rok 1954 znajduje sie m.in. na-
zwisko znakomitego pisarza, jednego z najwybitniejszych i najoryginalniejszych
przedstawicieli wspotczesnej literatury Niemieckiej Republiki Demokratycznej i po-
stepowej literatury Swiata, Bertolta Brechta.

Trudno chyba o trafniejszy wybor.

Bertolt Brecht, autor o niezmiernie szerokiej skali talentu, poeta, powiesciopi-
sarz, autor wielu dramatdéw, a zarazem znakomity teoretyk teatru, twoérca i kierow-
nik stynnego zespotu Berliner Ensemble (ktéry przed dwoma laty gosciliSmy
w Polsce), jest pisarzem, ktérego twoérczos¢ wyrosta z nienawisci do wojny i jej zré-
det: imperializmu, wyzysku, ciemnoty.

Brecht urodzit sie w Augsburgu, w Bawarii, w r. 1898. Jako miody chtopak
wcielony do armii, poznaje na wiasnej skorze okrucienstwo wojny imperialistycznej.
Ranny w roku 1918, dostaje sie do szpitala polowego i tam, w otoczeniu cierpigcych
i ztorzeczacych towarzyszy frontowych, po raz pierwszy zdaje sobie sprawe z tego,
czym jest wojna. Swiadomo$é ta wyraza sie od razu w pisanych podczas pobytu
w szpitalu pierwszych wierszach Brechta, takich jak np. Legenda o polegtym zot-
nierzu, ukazujgcych ze wstrzgsajgcym realizmem bezsens, a zarazem barbarzynstwo
wojny.

Ta nienawis¢ do wojny — do kazdej wojny, a wiec nie tylko imperialistycznej,
ale nawet narodowo-wyzwolenczej (w tym tkwi blgd Brechta, ktéry w swej niena-
wisci zapomina o Stalinowskim rozréznieniu wojen najezdniczych od wojen spra-
wiedliwych, wyzwolenczych, w obronie ojczyzny) — staje sie odtagd motywem prze-
wodnim twdrczosci Brechta.

Drugim jej motywem jest plebejskos¢, siegniecie do zrédet niemieckiej twor-
czosci ludowej i Swiadome proby jej kontynuowania.

Te dwa motywy w potaczeniu z metodg twoérczg Brechta, ktérej wytyczng sta-
nowi prostota, oszczednos¢ stowa, unikanie zbednych ozdéb stylistycznych, skiadaja
sie na charakter jego pisarstwa, o ktorym tak pisze Wiktor Woroszylski
w artykule O poezji politycznej (Trybuna Ludu, nr 8 z r. 1955):

»Brecht we wszystkich swoich wierszach ujmuje polityke z pozycji prostego
cztowieka. Swoje sady wygtasza nie z trybuny — i nie zza stolu obrad sztabu gene-
ralnego, chociazby to byt nawet sztab rewolucji. Uogdlnienie ideologiczne nie jest
punktem wyjscia. Poeta dochodzi don razem ze swoim czytelnikiem, poprzez zgtebie-
nie jego prozaicznych losow. Obchodzi go troska zwyktego cziowieka o chleb,
0 prace, niepokéj matki o dziecko, zony o meza. To postawa zasadnicza... Na niczym
innym, jak wiasnie na »siedzeniu miedzy tymi z nizin« polega ludowos$¢ poezji
Bertolta Brechta.“

Oczywiscie, ten stosunek do wojny wywotat w Brechcie rychto zrozumienie,
kto za nig ponosi odpowiedzialno$¢, co w konsekwencji przyczynito sie do wyrobie-
nia jego Swiadomosci politycznej. Brecht stat sie wczesnie Swiadomym bojownikiem
0 postep spoteczny. W latach 1922—1932 talent jego rozwija sie coraz petniej. Ogtasza
w tym czasie liczne utwory, z ktérych do najbardziej znanych naleza: pierwszy jego
dramat Werble w nocy (1922), ktérego tematem jest rewolucyjna walka spartaku-
sowcOw o socjalizm, dramat Opera za trzy grosze (1929), moralitet spoteczny bedacy
przerébka z Gorkiego — Matka (1932). Przez caty ten czas Brecht traktuje swojg twor-
czos¢ nie tylko jako sztuke, ale jako konsekwentng dziatalno$¢ spoteczng, i zyskuje
sobie opinie bojowego literata, walczacego o postep.

1 Por. Polonistyka, 1954, nr 1, s. 52.
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Totez kiedy w roku 1933 Hitler dochodzi do wtadzy w Niemczech, Brecht musi
opusci¢ kraj i uda¢ sie na emigracje. Zwiedza w tym czasie rozne kraje, spedza jakis
czas we Francji, w Skandynawii, w Zwigzku Radzieckim, gdzie utrwala sie jego
postawa pisarza walczacego, w Ameryce. Przez caly ten czas pisze, przy czym utwory
jego, przestrzegajgce Niemcy przed niebezpieczenstwem, jakie im niesie hitleryzm,
petne sg wiary w ostateczne zwyciestwo stusznej sprawy pokoju i socjalizmu. Do
utworéw tych naleza: Wiersze svendborskie (1939), Strzelby pani Carrar (1937) oraz
szczytowe osiggniecie Brechta, wspaniata sztuka nazywana przez samego autora
»kronika wojny trzydziestoletniej* — Matka Courage i jej dzieci (1938).

Koniec wojny i powstanie Niemieckiej Republiki Demokratycznej umozliwia
Brechtowi w roku 1948 powr6t do kraju. Wraca i od razu staje do pracy jako pisarz
oraz kierownik i rezyser zespotu teatralnego Berliner- Ensemble. W okresie powo-
jennym powstajg tez jego nowe sztuki, jak komedia satyryczna Pan Puntila i jego
stuga Matti, dramat ludowy Kaukaskie kredowe kolo (grany obecnie u nas z wielkim
sukcesem przez krakowski Teatr im. Stowackiego) i inne.

W Polsce Ludowej ukazaty sie w przektadzie polskim m. in. Trzy dramaty
Brechta (Matka Courage, Pan Puntila i jego stuga Matti, Kaukaskie kredowe koto)
z obszernym wstepem J. A. Szczepanskiego, 1953, oraz tom poezji pt. Wiersze
wybrane, 1954 (obie pozycje nakltadem PIW).

Z tego ostatniego tomu wyjmujemy demaskatorska Piesh wojenna w przekia-
dzie Wiadystawa Broniewskiego:

Musi mie¢ amunicje,

Kto idzie na krwawe boje.
Znajda sie roézni zacni ludzie,
Ktérzy dostarczg mu naboje.
»Nie ma wojny bez amuniciji,
Dlatego mie¢ jg musicie:
Wy za nas idziecie walczyc.
My Slemy wam amunicje.”

Narobili kupe amunicji,

Ale brakto im jeszcze wojny.
Postarajg sie o nig rézni zacni ludzie,
Mozna by¢ o to spokojnym.
»0Ojczyzna w niebezpieczenstwie!
Synu, idz walczy¢ do zgonu

W obronie swych siéstr i matek,

W obronie ottarza i tronu!*

-.LITERATURA W SZKOLE*®

Numer 6 z roku 1954

Numer 6/1954 Literatury w szkole przynosi, jak zwykle, szereg cennych arty-
kutéw, ktére powinny zainteresowac¢ réwniez nauczyclela-polonlste.

W dziale Teoria i historia literatury znajdujemy duzy artykut E. Elsberga
pt. Satyra, komizm, humor. Analizujgc problematyke satyry w literaturze autor
podkresla, ze utwory satyryczne o wysokiej wartosci artystycznej moga mie¢ dzieki
swemu realizmowi gteboki wptyw na walke ze wstecznictwem i zacofaniem w epoce,,

w ktorej powstaty.
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Tak na przyktad satyre klasyczng XIX wieku przenika demokratyczna idea
walki z okrucienstwem samowtadztwa i panszczyzny. Elsberg w swej analizie satyry
opiera sie na arcydzietach literatury rosyjskiej, takich jak Rewizor z Petersburga
i Martwe dusze Gogola, Panstwo Gotowlewowie i Historia jednego miasteczka
Szczedrina, Biada rozumowi Gribojedowa, Oblomow Gonczarowa i innych, i stwier-
dza, ze trwalg wartos¢ zapewnia tym utworom ich niezwykle wysoki poziom ideowo-
-artystyczny, przenikajaca je idea walki ze wstecznictwem, zacofaniem i obsku-
rantyzmem.

Przechodzagc w drugiej czesci artykutu do omowienia wspotczesnej satyry
radzieckiej autor wymienia szereg pozycji literackich, ktore odegraty doniostg role
w walce z przezytkami kapitalizmu w $Swiadomosci ludzkiej. Przytacza przy tym
takie utwory, jak komedia Makaenka Wybaczcie prosza i powies¢ Leonida Leo-
nowa Rosyjski las.

Elsberg zwraca jednak uwage na niebezpieczenstwa naturalizmu tkwigce w nie-
ktorych satyrycznych utworach literatury radzieckiej. Przed naturalizmem prze-
strzegat tez Maksym Gorki w liscie do pisarza Grossmana. ,,0d satyryka gloszacego
przodujace idee naszych czasébw — czytamy w artykule na s. 11 — a w szczegoélnosci
od radzieckiego satyryka, wymaga sie oparcia na prawdzie naszej rzeczywistosci,
zada sie jasnosci i precyzji mysli, celnosci ognia wymierzonego przeciw tym albo
innym ujemnym przejawom zycia. ldee satyryka muszg uzyska¢ olSniewajacy,
przejrzysty i doktadny wyraz artystyczny. Satyrykowi nie wolno w tych zamierze-
niach chybié. Jego satyra musi by¢ celna.”

Niezwykle waznym zadaniem satyryka — pisze w zakonczeniu autor — jest
demaskowanie zta w zyciu, chwytanie na gorgcym uczynku, kierowanie nan ostrza
swej literackiej broni, wywotywanie gniewu i oburzenia przeciwko ziu. Przy tym
satyryk powinien réwniez podkresla¢ przy kazdej okazji, ze zycie radzieckie jest
wrogiem zla przejawiajagcego sie jeszcze w pozostatoSciach burzuazyjnej przesziosci
i ze te niedostatki muszg by¢ w zyciu radzieckim wytrzebione i wykorzenione.

Nastepny artykut: Liryka Lermontowa (pibra Nejmana), zawiera analize
wielkiej poezji autora Proroka. W zakornczeniu autor pisze:

»Poezja Lermontowa, w zaleznosci od jej ideowej wymowy, dzwieczy to jak
gtos méwcey, to jak smetna rozmowa z samym soba, to jak twarde i proste chiopskie
zdanie; obfituje ona w inwersje (przekladnie), petne uczuc¢ intonacje, gwattowne
zmiany liczby stép, ozdoby literackie (epitety) albo tez przeciwnie, odznacza sie pro-
stota, surowoscig, dokladnosciag, kiedy indziej za$s Spiewnoscig i tagodnoscia.

Ale we wszystkich swoich utworach genialny poeta, ktory z dalekich dziesie-
cioleci »przemawia do nas na przekdér czasom« (Majakowski), jest nam niezmiennie
bliski i drogi.”

W dziale Metodyka literatury znajdujemy artykuly poruszajgce zagadnienie
artystycznej analizy utworow literackich.

P.tachowskij w artykule O zglgbianiu liryki A. Puszkina na lekcji w kla-
sie VIIl obszernie omawia zagadnienia analizy utworéw poetyckich w szkole. Autor
podkresla, ze analiza liryki Puszkina, Lermontowa, Niekrasowa, Majakowskiego ma
na celu rozmitowanie uczniéw w poezji przez ukazanie im jej wartosci estetycznej.
W artykule wskazano dwie metody omawiania tworczosci Puszkina: jedna grupuje
utwory Puszkina wedtug zagadnien wysunietych przez program (liryka patriotyczna,
przyroda ojczysta w poezji Puszkina, poeta i poezja w liryce Puszkina), druga
uwzglednia analize utworéw réwnolegle do omawiania zyciorysu pisarza.

Obie metody majg swoje wartosci i niedostatki, ale niezaleznie od wyboru
metody nauczyciel powinien pamieta¢ o koniecznosci uwzgledniania rozwoju ideo-
wego poety i jego tworczosci, ukazujgc potegowanie sie wartosci ideowo-artystycz-
nych w jego utworach.
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(Poloniscie nasuwa sie tu pewna analogia z naszym programem, z tym jednak
zastrzezeniem, ze w naszej praktyce szkolnej metode pierwszg — omawianie liryki
poety wedtug zagadnien — stosujemy tylko przy syntezie tworczosci pisarza. W za-
sadzie jednak stosujemy metode drugg, tzn. omawiamy utwory pisarza roéwnolegle
z dziejami jego zycia.)

Z kolei autor artykutu wnikliwie anali2uje dwa utwory Puszkina Janczar
i Jesien.

Poza tym artykutem w dziale metodycznym czasopisma znajduje sie praca
A. P. Orlowej o Zgtebianiu artystycznej oryginalnosci powiesci A. A. Fadiejewa
-Mtoda Gwardia"™ w klasie X. Ten bardzo obszerny artykut uwydatnia wage ana-
lizy artystycznej utworu i podkresla, ze ,osnowa i styl Mtodej Gwardii Fadiejewa,
wszystkie réznorodne Srodki artystyczne powiesci stuzg do przedstawienia petni
obrazu zycia przeniknietego bolszewicka partyjnoscig”.

Dziat Z doswiadczen szkoty zawiera szereg artykutdw zwigzanych bezposrednio
z pracag nauczyciela jezyka rosyjskiego w szkole radzieckiej, np. O btedach logicz-
nych w pracach maturalnych, O zagadnieniu typowos$ci Oniegina i Pieczorina (boha-
terowie utworéw Puszkina i Lermontowa), Lekcja literatury w muzeum krajoznaw-
czym, Repertuar szkolnych koétek dramatycznych. Zaznajamiajg one nauczyciela
z rozmaitymi zagadnieniami wigzacymi sie bezposrednio z jego zajeciami na lekcjach
literatury lub z praca pozalekcyjna.

Np. w artykule o lekcji literatury w muzeum krajoznawczym podkreslono role
pomocy szkolnych w nauczaniu jezyka ojczystego. Bezposrednie zetkniecie sie
z eksponatami muzealnymi zwigzanymi z zyciem i twdOrczoscia omawianego pisarza
pozwoli uczniom gitebiej i doktadniej pozna¢ zagadnienia omawiane na lekcji, a po-
nadto czynig one zrozumialsza i blizszg dzieciom tematyke odlegtych epok.

Nr 6, podobnie jak poprzednie numery Literatury w szkole, zawiera tez Prze-
glad artykutéw nadestanych do redakcji. Redakcja pisma wyjasnia w nim autorom
nadestanych artykutéw przyczyny niezamieszczenia ich prac w pismie, dajac przy
tym wnikliwg analize tych artykutéw. Analiza ta moze spetni¢ wazng role jako
zacheta do podejmowania dalszych proéb.

Dziat Bibliografia zamieszcza recenzje ogtoszonych w prasie radzieckiej prac
metodycznych i artykutdw oraz przeglad nowych ksigzek z zakresu literaturoznaw-
stwa i literatury pieknej.

Kalendarz literacki przynosi artykuty: Romain Rolland (w 10-lecie Smierci),
Mikotaj Laszko (w 70-lecie urodzin wielkiego pisarza radzieckiego), Salomea Neris
(w 50-lecie urodzin pisarki litewskiej).

W dziale Konsultacje nauczycielka L. A. Uchowa-Sotomina z Instytutu
Pedagogicznego z Saratowa dzieli sie z czytelnikami swoimi doswiadczeniami na
temat Jak omawiaé poemat ,,Mréz, czerwony nos" Niekrasowa w klasie V.

W Kronice znajdujemy bogate sprawozdanie z przebiegu ,Dni Czechowa“
w Moskwie, Jalcie i Taganrogu.

Spis najwazniejszych rocznic przypadajacych w roku 1955 oraz spis artykutéw
rocznika 1954 zamyka ten bogaty numer.
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Cena zt 2.—

KOMUNIKAT

Poczawszy od pierwszych numeréw 1955 roku czasopisma przedmiotowe i peda-
gogiczne wydawane przez Panstwowe Zakitady Wydawnictw Szkolnych mozna na-
bywac¢ poza prenumeratg tylko w Oddziale Prasy Archiwalnej 1 Antykwarycznej
PPK ,Ruch”, Warszawa, ul. Wiejska 14 i ul. Putawska 108 — a nie jak dotychczas
w placéwkach ,,Cezasu".

Zamowienia spoza Warszawy nalezy kierowac¢ pod adresem:

Oddziat Prasy Archiwalnej 1 Antykwarycznej PPK ,,Ruch" Biuro Wysyikowe
Warszawa, ul. Putawska 108 (PKO konto nr 1-8-100004).

W miare posiadanych zapaséw Oddziat Prasy Archiwalnej i Antykwarycznej
realizowa¢ bedzie réwniez zamowienia na czasopisma z lat ubiegtych.

Biezacg i ciggla dostawe czasopism zapewnia jednak tylko prenumerata



