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ROK VIl WARSZAWA + MARZEC-KWIECIEN 1955 Nr 2(39)

POLONISTYKA

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

OR GAN M I NI STERSTWA OSWIATY

ARTYKULY | ROZPRAWY
W ROKU MICKIEWICZOW SKIM

STEFAN ZOLKIEWSKI

MICKIEWICZ — PATRIOTA | TRYBUN LUDOW

Spogladajac na swe zycie z odlegtosci stworzonych arcydziet — az po
Pana Tadeusza, z odlegtosci Smierci i wiezienn przyjaciét, z odlegtosci kleski
narodowej, pisal Mickiewicz w sposéb na zawsze w mowie polskiej wzru-
szajacy:

Polaty sie tzy me czyste, rzesiste,

Na me dziecinstwo sielskie, anielskie,
Na mojag mtodos¢ gérng i duma,

Na moéj wiek meski, wiek kleski;
Polaty sie tzy me czyste, rzesiste...

W istocie mial taka mtodos¢ gorng i lekkomysing — jak sam potem
okreslat. Mtodos¢ pieknag, wsrdd przyjacidl, wsréd najlepszych ludzi swego
czasu.

WsSrdod najlepszych ludzi tego czasu i dwu narodéw: polskiego i rosyj-
skiego. Przezyt mtodos¢ wsrod spiskujacej, rewolucyjnej, patriotycznej mio-
dziezy polskiej i wsréd dekabrystow rosyjskich. Jak bratnie Sciskat dionie
Rylejewa i Bestuzewa. Pozostal w pamieci i wierszach Puszkina.

Istotnie ,,wiek meski“ poety byt ,wiekiem kleski“. Pogrom powstania
narodowego w 1831 roku rzucit nahn cienn okrutny.

Wiersze patriotyczne Mickiewicza, a przede wszystkim Oda do mio-
dosci, wyrazaty uczucia i mysli miodziezy powstanczej, belwederczykow,
tworcow nocy listopadowej. Oni wschodzacy $wit po groznej i chmurnej
nocy listopadowej witali natchnionymi stowami swego piesniarza:



Pryskaja nieczute lody

| przesady Swiatto ¢migce;
Witaj, jutrzenko swobody,
Zbawienia za tobag stonce!

Gdy ,,jutrzenka swobody“ nie zabtysta, przyémiona kurzem krwi z po-
bojowisk, zdtawiona egoizmem szlacheckiego sejmu, ktory nie dat ziemi
chtopom, Mickiewicz przegrang walke orezng bedzie kontynuowat piérem.
Przyniesie mu ta walka zwyciestwa artystyczne, zwyciestwa idei utrwalone
na zawsze w kulturze narodowej. Ale sadzone bedzie poecie przez blisko
dwadziescia lat czeka¢ na to, by — tak jak marzyt i pragngt — stowo jego
stalo sie zarzewiem rzeczywistej walki zbrojnej o wolnos¢ ojczyzny i jej
przyszty porzadek spoteczny.

Gdy poeta pisat o swym ,wieku kleski“ w 1839 .roku — nie wiedziat,
ze u schylku zycia dane mu bedzie stang¢ na czele zbrojnego legionu wal-
czacego o niepodlegtos¢ Polski i jednoczes$nie o wolnos$¢ innych narodow,
ktére wybijaty sie na swobode w owej miodej burzy Wiosny Luddow.

Wtedy to Mickiewicz podejmie szlachetne i piekne zadanie ,trybuna
ludéw" i takim pozostanie w pamieci narodu i w pamieci wielu ludéw eu-
ropejskich.

Mickiewicz nalezy do wielkiej rodziny poetéw rewolucyjnych. Poetéw
rewolucjonizujgcych sztuke i rewolucjonizujgcych zycie. Twdrczos¢ jego
stanowita ideowy pokarm najlepszych przedstawicieli narodu, jego bojow-
nikbw. Tworczos¢ ta wyrazata najistotniejsze historyczne dazenia narodu
polskiego w owej dobie. Zawierata wartosci trwate, umitowanie ziemi oj-
czystej, wolnosci i czlowieka, z ktdorych czerpaly i czerpig entuzjazm cate
pokolenia naszej miodziezy.

Tak wiasnie najszlachetniejsi sposrod nas odczytywali w ciggu stu
lat stowa:

Dalej, bryto, z posad Swiata.
Nowymi cie pchniemy tory...

Twoérczos¢ Mickiewicza byta jednym z waznych czynnikéw ksztattu-
jacych polskg Swiadomos¢ narodowg, nowy, czynny patriotyzm w ciagu
owych stu lat. Podczas diugiej nocy niewoli — jego dzieta byly Swiattem
i drogowskazem. Swiadom byt tego poeta za zycia. Swiadom byt, ze jego
dzieta sg kontrabandg wolnosci. Chlubit sie, ze lud go czyta. A potlzartom
pisat na wygnaniu w Paryzu:

Stad mimo carskich grézb, na ztos¢ straznikom cel,
Przemyca w Litwe Zyd tomiki moich dziet.

Ale byly to sprawy serio. Za nielegalny druk dziel Mickiewicza jeden
z pierwszych dyrektoréw ,,Ossolineum* skazany byt przez stugi cesarza
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Austrii na lata wiezienia. Czym byty dziela poety — dat Swiadectwo Sienkie-
wicz w swym Latarniku i Zeromski w stynnej scenie deklamacji Reduty
Ordona w Syzyfowych pracach. Byt Mickiewicz budzicielem polskosci
w owe lata.

Dzieto jego spetnito postepowa role nie tylko w Polsce. Byt piewca
wolnosci dla Rosjan. Tak czytali oni sami — jak mdéwia 6éwczesne Swiadec-
twa — Konrada Wallenroda.

Tak i sam poeta rozumiat role swego stowa poetyckiego, gdy stat do
wiernych przyjaciot, dekabrystow — na dalekg poétnoc ich sybirskiego ze-
stania, stowa:

Jesli do was, z daleka, od wolnych naroddéw,

Az na potnoc zalecg te piesni zatosne

| odezwg sie z gory nad kraing lodow —

Niech wam zwiastujg wolnos$é, jak zurawie wiosne.

Jako zwiastuna braterstwa narodéw wbrew rozdzielajgcym je tyran-
skim rzadom zapamietat swego przyjaciela wielki Puszkin.

Byt Mickiewicz trybunem wolnosci dla Wlochéw, stanat w jednym
szeregu i czynnie wspoldziatat z postepowymi pisarzami i dzialaczami
Francji.

Gdy rozgorzejg walki narodowo-wyzwolernicze w wielu krajach Europy,
przy Mickiewiczu, redaktorze Trybuny Ludow, skupig sie pisarze i dziala-
cze: Polacy, Francuzi, Niemcy, Rosjanie, Hiszpanie, Wiosi, Belgowie...

Dzieta Mickiewicza staly sie zroédiem natchnienia dla pisarzy tych na-
rodoéw stowianskich, ktére dopiero w XIX wieku tworzyly swe literatury
narodowe, jak Czesi, Stowacy, Serbowie, Bulgarzy. Mickiewicz stat sie
posrednim wspohtwérecg tych literatur.

Dlatego Mickiewicz zdobyt sobie trwate i zaszczytne miejsce w historii
kultury nie tylko swego narodu, ale w historii kultury catej ludzkosci.

Jako genialny poeta, Mickiewicz odnowit naszg literature, niepomiernie
poszerzyt jej mozliwosci wyrazu, wyksztatcit jej jezyk i wiersz.

Dzieki niemu literatura nasza potrafi powiedzie¢ o czlowieku wiecej
i piekniej, anizeli méwita kiedykolwiek przed nim. | dzi§, gdy szukamy osig-
gnie¢ najwyzszych i ucieleSniajgcych czysta i doskonatg tradycje polskosci
w kulturze, zwracamy oczy przede wszystkim ku jego dzietom.

Mickiewicz — obok Szopena i obok innych poetdw naszego romantyz-
mu — udostepnit ogdlnonarodowej kulturze skarby zaczerpniete z krynicy
ludowej sztuki.

O wielkosci Mickiewicza stanowi trwatos¢, bliskos¢ i prawdziwosé jego
zwigzkéw z ludem polskim, jego kulturg, dazeniami, sgdem o Swiecie i lo-
sach ludzkich.

Mickiewicz byt jednym 2z tych, ktérzy w historii naszej wskazywali
kierunek postepu, wskazywali wartosci, z ktéorych wyrosnie przysztos¢ na-



rodu, uczyli odréznia¢ to, co nowe i twoércze, od tego, co stare i obumarie
w zyciu spotecznym, uczyli kocha¢ i walczy¢, wskazywali, o co walczy¢
nalezy.

Kazdemu czlowiekowi wlasciwe jest pragnienie szczescia w zyciu.
Czcimy wysoko tych, ktérzy nas ucza godnie i po ludzku to szczescie rozu-
mie¢. Mickiewicz méwigc o swym bohaterze, ze ,szczescia w domu nie
znalazt, bo go nie bylo w ojczyznie“, narzucat proste wnioski: szczescie daje
patriotyzm czynny, walka o wyzwolenie ojczyzny, walka o zbudowanie
nowej, sprawiedliwej Polski.

Sensem zyciowej meki poety — pisarza i dziatacza, wieszcza i zotnierza,
publicysty i nauczyciela — byto znalezienie odpowiedzi na najwazniejsze
pytanie: o co walczy¢? Poszukiwanie odpowiedzi na to pytanie to takze
dzieje bladzen zapisane w twdrczosci poety. Lecz kierunek jego drogi byt
stuszny. Zywiotowo zmierzat tam, dokad dazyt uciskany i wyzwalajacy sie
lud polski. Dlatego potrafimy dzis odréznia¢ trwatg prawde Mickiewiczow-
skiego piekna od pomytek niektorych jego konkretnych mysli, odbijajagcych
tylko nie przezwyciezone jeszcze sprzecznosci spoteczne tamtych czasow.

U schytku zycia Mickiewicz wskaze jako na wroga na to wszystko, ,,co
W naszym zyciu jest niezupetne, obciete, nienormalne, a wskutek tego nie-
szczesliwe”. W dzietach swych potrafit ukaza¢ konkretny, historyczny sens
tych stow. 1 to nie tylko w dzietach pidra, kreslagcych dzieje powstancow
i rewolucjonistow polskich, ale w dzietach oreza na polu walk z tyranig,
zacofaniem, uciskiem narodowym i spotecznym.

Zywa i trwalg tradycje Mickiewicza zapoznawata reakcja polska, a upo-
mniata sie o nig ustami przywoddczymi Socjaldemokracji Krolestwa Polskiego
i Litwy bohaterska polska klasa robotnicza, istotna, prawowita spadkobier-
czyni wielkiego patrioty i rewolucjonisty.

Powinnismy umie¢ z twoérczosci Mickiewicza wyluska¢ te zywe tresci
czesto spod mistycznej i fantastycznej formy, spod ograniczen utopijnosci,
treSci majace swe najgtebsze zrodio w niedojrzatosci tych sit ludowych,
ktore posrednio wyrazat poeta.

Szukajmy tez u Mickiewicza porywoéw serca i wybuchdw natchnienia,
a nie konsekwentnej analizy spoteczne;.

Taka jest juz jednak osobliwa sita poezji, ze potrafi z odlegtosci swoich
niejasnych przeczu¢ towarzyszy¢ dzisiejszym ludziom w ich marszu i byc¢
potrzebna jak stonce, a czasem jak werbel bojowy.

Walka o wyzwolenie polityczne i spoteczne mas ludowych Polski, walka
prowadzona pod wodzg klasy robotniczej i jej zorganizowanych, przoduja-
cych oddziatow: Wielkiego Proletariatu, SDKPiL, KPP, PPR, PZPR, zo-
stata uwienczona zwyciestwem dzieki pomocy Zwigzku Radzieckiego.

Zwyciestwo rewolucji i budownictwo socjalistyczne w naszym kraju
zjednoczyto nardd jak nigdy przedtem. Tradycje Mickiewiczowskie w tych
warunkach mogty sie sta€ istotnie narodowymi. Dzi$ ksigzki poety, wybite
w milionach egzemplarzy, sg dostepne naprawde kazdemu. Dzi§ peinymi
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garsciami chcemy czerpa€ i czerpiemy z dziet Mickiewicza mitos¢ do kraju,
jego ludzi i spraw, umitowanie idei zbratania narodéw, kult wolnosci i po-
stepu. Czerpiemy miody entuzjazm dziatania nie dla siebie — tylko dla
innych. Czerpiemy piekno, ktdre oczyszcza i uszlachetnia serce i umyst
ludzki. Czerpiemy zrozumienie, ze budowanie socjalizmu w naszym Kkraju,
budowanie nieustepliwe, a petne troski o czlowieka, usunie z naszego zy-
cia — jak marzyt poeta — to wszystko, co jest niezupetne, obciete, nienor-
malne, a wskutek tego nieszczesSliwe. Zaspokoi to dobrze znane poecie,
a wilasciwe ludziom znajdujagcym szczescie w Mickiewiczowskiej walce ze
ztem ,poczucie socjalistyczne*“. A ,poczucie socjalistyczne — pisat poeta
w Trybunie Ludéw — jest popedem ducha ku lepszemu bytowi, nie indy-
widualnemu, lecz wspélnemu i solidarnemu*.

Mickiewicz, przezycie jego poezji, jego entuzjazm i mitos¢ cztowieka
ucza nas dzis, ze wspoéiczesng realizacjg wielkich idei humanizmu, patrio-
tyzmu i rewolucyjnosci jest budowanie zrebdw socjalizmu w wolnej Polsce.

Dlatego Mickiewicz jest nam tak bliski. Dlatego jednoczymy sie z jego
duchem w mitosci naszego pieknego kraju, ktéry przez 10 lat wzbogaciliSmy
naszym wysitkiem, powtarzajgc za poeta:

Stodszy wyraz nad wszystko, wyraz mitosci, ktéremu
Nie masz rébwnego na ziemi, opr6cz wyrazu — ojczyzna.

ZDZISLAW LIBERA

O BOHATERZE W ,,PANU TADEUSZU*

Wokoét Pana Tadeusza zebrata sie pokazna ilos¢ rozpraw historyczno-
literackich poswieconych omoéwieniu najrézniejszych stron Mickiewiczow-
skiego arcydzieta. Wystarczy wskaza¢ chocby kilka z ostatniego poétwiecza,
by uprzytomni¢ sobie olbrzymi zakres problematyki, r6znice w mozliwosci
ujecia tematu i w sposobie patrzenia na dzielo. Autorem jednej z najpopu-
larniejszych swego czasu broszur, pt. Za co powinniSmy kocha¢ ,,Pana Ta-
deusza“, jest Ignacy Chrzanowski '. W czasie burzliwej dyskusji, jaka toczyta
sie w roku 1925 nad znaczeniem Pana Tadeusza dla Polski niepodlegtej,
pojawito sie wiele publikacji, sposroéd ktérych wyréznia sie rozprawa Ju-
liusza Kleinera O ,,Panu Tadeuszu“, ksigzce budujgcej2. W stulecie ukazania
sie Mickiewiczowskiego poematu wyszto spod pidéra Stanistawa Pigonia ob-
szerne studium literackie pt. ,,Pan Tadeusz“. Wzrost, wielkos¢ i stawa3

11. Chrzanowski, Za co powinnismy kocha¢ ,,Pana Tadeusza", Warszawa
1908. Odczyt popularny wygtoszony w Warszawie w Uniwersytecie Ludowym PMS
w roku 1907.

*J. Kleiner, O ,Panu Tadeuszu", ksigzce budujacej. (Przeglad Warszawski,

1925, I, s. 259, po czym o0sobno).
*St. Pigon, ,Pan Tadeusz". Wzrost, wielkos¢ i stawa, Warszawa, MCMXXXIV.



Z roku 1935 pochodza zajmujace uwagi Tadeusza Boya-Zeleriskiego pt.
Robak cywilny i wojskowy. A ilez ukazalo sie wstepéw i przedmoéw do roz-
maitych, w réznych latach wydan Pana Tadeusza, ilez kart poswiecili au-
torzy monografij tworczosci Mickiewicza temu szczytowemu osiggnieciu pracy
tworczej poety! W okresie dziesieciolecia Polski Ludowej Pan Tadeusz nie
zszedt z pola zainteresowan historykéw literatury. W ciggu ostatnich lat
wielu autoréw zabierato glos na temat epopei Mickiewiczowskiej i oswietlato
ja z roéznych stron. Pan Tadeusz przyciggat badaczy nie tylko ze wzgledu na
problematyke catosci, ale i z uwagi na drobny czesto szczegoét.

Jest wilasciwoscig arcydziet literatury, ze odczytane na nowo, dostar-
czajg coraz to innych bodzcéw uczuciowych i pokazujg coraz to inng, nie
dostrzezong przedtem tajemnice piekna. Podobnie rzecz przedstawia sie
7 Panem Tadeuszem, w ktérym za kazdym razem, gdy go bierzemy do reki,
odnajdujemy coraz to nowe ukryte skarby mysli i piekna.

Jednym z centralnych zagadnien kazdego utworu literackiego jest pro-
blem jego bohatera. Koncepcja losu ludzkiego, miejsce cztowieka w obrazie
Swiata, jego rola w wypeinianiu okre$lonych zadari moralnych, narodowych
i spotecznych — wszystko to obejmuje krag spraw najwazniejszych, roz-
strzygajgcych w rezultacie o wartosciach ideowych dzieta literackiego. Jest
zatem rzeczg catkowicie zrozumialg, ze sprawa bohatera w Panu Tadeuszu
wysuwa sie na plan pierwszy. Posiada ona zasadnicze znaczenie dla okre-
Slenia wartosci ideowo-wychowawczych poematu i jego wymowy spoteczno-
-politycznej.

Moéwiac o bohaterze w Panu Tadeuszu mamy na mysli przede wszyst-
kim Jacka Soplice, ktéry w akcji poematu wystepuje w roli kwestarza-ber-
nardyna, ksiedza Robaka. Jacek Soplica wlasnie, a nie Tadeusz, chociaz
jego imie znajduje sie w tytule poematu, zajmuje miejsce bohatera naczel-
nego. Jego to losy i przezycia dramatyczne, jego przemiana duchowa oraz
udziat w przygotowaniu powstania narodowego decydujg o roli, jakg odgrywa
w catosci utworu.

Z Tadeuszem Soplicg taczy sie gitownie watek romansowy poematu.
Z imieniem Tadeusza wigzemy rowniez sprawe niezwykle doniostg, bo do-
tyczacg strony ideowej utworu — akt uwlaszczenia chiopéw. Poza tym pa-
mietamy dobrze wypowiedz Tadeusza na temat przyrody, w ktdérej poeta
wytozyt, jak sie zdaje, swoje osobiste poglady na piekno ziemi ojczystej.
Z tym wszystkim, cho¢ losy Tadeusza Sledzimy z zainteresowaniem i sym-
patyzujemy z miodziehcem z gruntu szlachetnym i prawym, to przeciez nie
wydaje nam sie, by reprezentowat on indywidualno$¢ wyjatkowa. Inaczej
zgota rzecz wyglada z Jackiem Soplicg, ktéry wyrdznia sie swojg osobo-
woscig zarbwno w pierwszym, jak w drugim okresie swego burzliwego zycia.
W osobie Jacka Soplicy skupiajg sie cechy bohatera romantycznego w sze-
rokim znaczeniu tego wyrazu. Moze by¢ bowiem Jacek przykladem nie-
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szczesliwego kochanka, ktérego tragiczna mitos¢ doprowadza do zbrodni;
jest on réwniez bohaterskim zotnierzem, zdolnym do najwyzszych poswie-
cen, dziata wreszcie jako konspirujacy emisariusz ukryty pod przybranym
nazwiskiem w celu wywotania powstania na Litwie. Nad postacig Robaka
unosi sie mgta romantycznej tajemnicy. Wiemy, ze w duszy bohatera do-
konata sie gigantyczna walka ztych i dobrych mocy, zakoriczona gteboka
przemiang wewnetrzng. Jacek Soplica jest zaprzeczeniem wszelakiej prze-
cietnosci. Przerasta on wszystkich innych bohateréw poematu sitg swoich
namietnosci, ktoére w pierwszym okresie zycia popchnety Jacka Soplice do
zabojstwa stolnika Horeszki, w drugim natomiast sktonily Robaka do bez-
granicznego poswiecenia. Dzieki tym wszystkim cechom posta¢ Robaka
nabiera w poemacie wyjgtkowego znaczenia i wysuwa sie zdecydowanie na
plan pierwszy.

Przyjrzyjmy sie dokladnie rysom tego nieprzecietnego cziowieka, po-
znajmy jego rodowdd historycznoliteracki, spréobujmy okresli¢ jego znaczenie
dla idei naczelnej Pana Tadeusza.

Z historii powstania poematu wiemy, ze gtéwny bohater miat sie zwaé
poczatkowo nie Jacek, ale Zegota. Wiadomo réwniez, ze brulion | pie$ni
nosi tytut Zegota h Pozostatoscig tej pierwotnej koncepcji sa zapewne stowa
Wojskiego z ksiegi Il, kiedy opowiada on o stawnym mysSliwym Zegocie,
,CO kulg z pistoletu w biegu trafial kota“. W miare jak poemat rozwijat sie,
zmieniata sie i rosta rola Jacka. Poeta wyposazat go w coraz to nowe cechy
nadajgc mu charakter bohatera narodowego. Dzieje powstawania Pana
Tadeusza opowiadajg poza tym, ze poeta, zanim zatrzymal sie ostatecznie
przy nazwisku Soplica, prébowat nazwa¢ swego bohatera Saplicg, a nawet
Raplica *.

Nazwisko Soplica jest, jak wiadomo, autentyczne i wigze sie ze wspo-
mnieniami najwczes$niejszego dziecinstwa poety. Zyt bowiem na Litwie
na przetomie XV III i XIX wieku niejaki Jan Soplica, zabijaka i awanturnik,
ktory uciskat szlachte okoliczng. Jednym z jego najwiekszych przestepstw
byto zabéjstwo Bazylego Mickiewicza — stryja Mikotaja, ojca poety. Prze-
ciwko temu awanturnikowi i zabdjcy Mikotaj Mickiewicz wniést w roku 1806
skarge do policji nowogrédzkiej 8 Jacek Soplica poza nazwiskiem nie ma
ryséw wspolnych z Janem Soplicg. Historia Jana Soplicy nie przekazuje
wiadomosci o dalszych losach awanturnika, nie informuje, czy nastgpita
w nim przemiana wewnetrzna i czy brat udziat w legionach Dagbrowskiego.
Jest natomiast rzeczg prawdopodobng, ze do stworzenia portretu ksiedza
Robaka dopomogta poecie inna posta¢ autentyczna wzieta ze wspomnien
dziecinstwa, mianowicie ks. Buthak, kwestarz nieswieskich bernardynéw 4.
Buthak byt uczestnikiem powstania Jasinskiego na Litwie, zestancem sy-

1J. Kleiner, Mickiewicz. Lublin 1948, t. Il, cz. Il. S. 190.
11lb. S. 225

5 St. Pigon, ,,Pan Tadeusz". Wzrost, wielkos¢ i stawa. S. 48, 49.
4 |b. S. 50, 51



beryjskim, dzialaczem patriotycznym utatwiajgcym miodziezy litewskiej
przedostawanie sie do armii Ksiestwa Warszawskiego. Ow to wiasnie kwe-
starz polityczny, cieszacy sie w okolicy ogélng sympatig, a jednoczesnie
otoczony nimbem tajemniczosci, mégt dostarczy¢ bohaterowi Pana Tadeusza
niejednego rysu charakterystycznego.

Istniejg wielorakie wiezy pokrewienstwa lgczace postacie Pana Ta-
deusza z tradycja literackg. Podkreslano na przyktad Scislejsze zwigzki
z utworami Niemcewicza, gdzie pojawia sie bogata galeria typéw ludzkich,
zarbwno przedstawicieli sarmatyzmu, jak tez nasladowcéw cudzoziem-
szczyzny, ktorych obserwujemy takze w akcji poematu. Posta¢ Jacka nato-
miast w zasadniczej koncepcji stanowi kreacje, ktora wyrosta gtdwnie
z doswiadczen i przezy¢ poety.

W rozwoju tworczosci Mickiewicza Jacek Soplica jest piatg wielkg
postacig bohatera literackiego. W Grazynie stworzyt Mickiewicz wspaniatg
kreacje kobiety-bohatera, ktdra decyduje sie na $mier¢, by nie dopusci¢ do
zdrady ojczyzny. Grazyna ma co$ z piekna posagu klasycznego. Moze by¢
przyktadem ,Ksieznej nieztomnej“. Nie ma w niej wahan i watpliwosci,
jest jak gdyby wykuta z jednej bryly. | sens ideowy utworu jest jedno-
znaczny: Grazyna zawiera potepienie wszelkich form paktowania z wrogiem.

Bohater czwartej czesci Dziadéw, Gustaw, wyobraza nieszczesliwego
kochanka, ktorego przezycia osobiste uczynily postacig tragiczng. Gustaw
jest ztozong strukturg osobowa. Ofiara sentymentalnej lektury, samotny
w zyciowej wedréwce, znajduje sie na granicy obtedu. Wiada nim namietne
uczucie, ktére czyni z Gustawa wielkg kreacje w poezji romantycznej. Gu-
staw staje sie w pewnej chwili niemal symbolem, ktéry ucielesnia tragizm
mitosci nieszczesliwej, jest on uosobieniem zawiedzionego szczescia 0sobi-
stego. Symbolizm Gustawa nie ogranicza sie jednakze do spraw czysto
osobistych. Obraz nieszczes$liwej mitosci: zarysowany w postaci Gustawa
wyraza co$ wiecej niz rozpacz i bél po stracie ukochanej. Wyraza sie w nim
bunt wczesnego romantyzmu przeciw niesprawiedliwosciom Swiata feudal-
nego, przeciwko przesadom szlacheckim, ktérych jednym z licznych przykita-
dow moze by¢ zniszczenie szczescia jednostki.

Dalszym ogniwem ewolucji Mickiewiczowskiego bohatera jest Konrad
Wallenrod. Powazna réznica dzieli Grazyne od Konrada Wallenroda w uje-
ciu postaci. Postepowanie Grazyny jest od poczatku do konca jednoznaczne,
jasne i podyktowane gtebokim poczuciem obowigzku .patriotycznego, nato-
miast droga zyciowa Konrada Wallenroda, nacechowana poswieceniem
i ofiarnoscia, biegnie linig kretg. Konrad Wallenrod, podobnie jak Grazyna,
uosabia idee mitosci do ojczyzny i walki za sprawe narodowa, ale jest po-
stacig bardziej od Grazyny tragiczng. Jego tragizm wynika bowiem nie
tylko z metod dziatania, jakimi kierowal sie w walce, ale jest wynikiem
osamotnienia i oderwania sie od ludu. Dlatego tez w postaci Konrada Wal-
lenroda spoza maski bohatera litewskiego z X1V wieku wyziera tragizm
patriotow polskich sprzed powstania listopadowego, owych samotnych re-
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wolucjonistéw szlacheckich, ktorych ptomienne porywy i szlachetne daze-
nia z gory byty skazane na kleske. Z Konradem Wallenrodem wszedt do lite-
ratury polskiej bohater walczacy o wolnos¢ narodowg i na tym polega
przede wszystkim jego donioste znaczenie. Wszedt wprawdzie, jak to mo-
wimy, w kostiumie historycznym XIV wieku, jako posta¢ wewnetrznie
skomplikowana i tragiczna, niemniej jednak otwiera on droge wszystkim
pézniejszym bohaterom walki narodowo-wyzwolencze;.

Konrad z trzeciej czesci Dziadéw nawigzuje z jednej strony do Gustawa
w czesci drugiej, z drugiej za$ strony — do Konrada Wallenroda, ktorego
idee rozwija dalej i gilebiej. Czymze bowiem jest w istocie swojej Konrad
z Dziaddw drezdenskich? Jest on meczennikiem sprawy narodowej, wiez-
niem skazanym za dziatalnos¢ patriotyczna, ale poza tym wyraza bol pa-
triotyczny poety po klesce powstania listopadowego. Konrad w Wielkiej
Improwizacji, tak jak Gustaw w drugiej czesci Dziadéw, przestaje byc¢
w pewnym momencie konkretng zywa postacig, a staje sie symbolem poe-
tyckim, obrazem mysli i idei utworu. Konrad stal sie wtasnie takim arty-
stycznym uogélnieniem prometejskiej, ptomiennej idei mitosci do Polski.
W postaci Konrada potepia Mickiewicz jego krancowy indywidualizm i bez-
graniczng pyche. To juz co$ wiecej niz wyraz tragicznego bolu i namietnego
protestu przeciwko niewoli. Tkwi w tym obrazie potepienia sad nad samot-
nym bohaterem, miesci sie tutaj krytyka skrajnego indywidualizmu roman-
tycznego, ktofy — jak pisze Stefan Zotkiewski — stanowi ,odpowiednik
literacki... ograniczen szlacheckiej rewolucji, oparcia sie przez nig na spisku
jednostek oderwanych od ruchu masowego, dalekich od ludu, chociaz wspot-
czujacych mu“ 1

Na drodze przeobrazehn Mickiewiczowskiego bohatera pojawia sie wre-
szcie Jacek Soplica. Jakze to odmienna kreacja od wszystkich poprzednich!
Nie ma w nim nic z klasycznej posagowosci Grazyny, nie przypomina on
réwniez pomimo tragedii mitosnej, jakg przezywa, sentymentalnego Gusta-
wa. Nie nosi maski historycznej, jak Konrad Wallenrod, r6zni sie wreszcie
sSwojg postacig od prometejskiego Konrada z trzeciej czesci Dziadéw. Nie
ma on w sobie ryséw kreaciji literackich, przemawia do wyobrazni czytel-
nika w sposob bezposredni, jak kto$ wziety z zycia. Zyje zyciem pemnym
dramatycznego napiecia, a zarazem obserwujemy go w najbardziej kon-
kretnych, prozaicznych sytuacjach. —

W akcji Pana Tadeusza spotykamy sie tylko z osobg ks. Robaka.
O poprzednim okresie jego niespokojnego zycia dowiadujemy sie bowiem
z relacji. Na poczatku, w ksiedze Il, z opowiadania Gerwazego, ktéry prze-
kazujgc dzieje zamku Hrabiemu charakteryzuje Jacka jako wielkiego pali-
wode, kitotnika i przywdédce okolicznej szlachty. Dalej przesztos¢ Jacka obja-
wia sie w jego dramatycznej spowiedzi w ksiedze X i wreszcie w ksiedze X
Podkomorzy, dokonujgc aktu rehabilitacji, przedstawia jego bohaterskie
czyny podczas wojen napoleonskich.

1S Zétkiewski, Sp6r o Mickiewicza. Wroctaw 1952. S. 129.



Natomiast z postacig bernardyna zaznajamiamy sie juz w ksiedze I.
Widzimy go przy wieczerzy, gdy stojac miedzy Podkomorzym i Sedzig od-
mawia ,krotki pacierz po tacinie; w zakonczeniu ksiegi poeta rysuje wy-
razista sylwete Robaka:

...Posta¢ bernardyna
Wydawata, ze mnich ten nie zawsze w kapturze
Chodzit i nie w klasztornym zestarzat sie murze.
Miat on nad prawym uchem, nieco wyzej skroni,
Blizne wycietej skdéry na szeroko$¢ dioni
I w brodzie $lad niedawny lancy lub postrzatu.
Ran tych nie dostat pewnie przy czytaniu mszatu.
Ale nie tylko grozne wejrzenie i blizny,
Lecz sam ruch i gtos jego miat co$ z zotnierszczyzny.

W ksiedze |1l pojawia sie Robak w kilku sytuacjach. Oto widzimy go,
jak trzymajac w dioni ,podniesione do géry wezlowate sznurki® ptoszy
Hrabiego, ktory przygladat sie, zachwycony, Zosi w ogrodzie. Obserwujemy
go pOzniej, gdy gra z Sedzig w mariasza i ,wiasnie z wyswieconym winem
mial cos waznego zadac¢“. Wreszcie kiedy interweniuje w sporze Rejenta
z Asesorem rzucajgc obu w dwa przeciwne katy izby. W ksiedze 11l dowia-
dujemy sie tylko z ust Sedziego, ze bernardyn Robak jest przyjacielem
Jacka Soplicy, ze przybyt ,z tamtej strony Wisty” i z polecenia Jacka na-
ktania Sedziego, by doprowadzit do matzenstwa Tadeusza z Zosig. Do ksiegi
IV oglagdamy Robaka na tle zycia w Soplicowie. W scenach i sytuacjach,
w jakich go widzimy, nie ma on w sobie nic z bohatera wysokiej rangi. Nie
jest to posta¢ dramatyczna, przeciwnie, wnosi ze sobg nastroj pogodny, cza-
sem zartobliwy.

Dopiero w ksiedze IV posta¢ Robaka rysuje sie w nowym Swietle.
Zrozumiate sie staje to, o czym pisal poeta w zakoriczeniu ksiegi I. W scenie
w karczmie bernardyn rozwija agitacje polityczng. Mowi o Napoleonie, na-
pomyka o stutysiecznym wojsku w Ksiestwie Warszawskim, podnosi zna-
czenie ofiarnosci patriotycznej, gtosi stawe jenerata Dagbrowskiego. Sto-
wem — przygotowuje odpowiedni grunt pod powstanie na Litwie, ktére by
poprzedzito przybycie Napoleona. Scena w karczmie przedstawia dziatalno$¢
emisariusza, ktory prowadzi tajne narady z Jankielem, przemyca jakowe$
towary z zagranicy, potrafi znalezé wspolny jezyk z okoliczng ludnoscia.
W ksiedze IV Robak wystepuje w roli znakomitego Strzelca. On to wtasnie,
wyrwawszy flinte z rgk Gerwazego, strzela do niedzwiedzia kltadac go tru-
pem na miejscu i ratujgc od $mierci Tadeusza i Hrabiego. Ksiega VI posze-
rza charakterystyke Robaka. Przystuchujemy sie jego rozmowie z Sedzig
i pojmujemy oburzenie, ktére w nim wywotuje che¢ procesowania sie
z Hrabia:

Zatamat rece ksigdz zdziwiony

Wlepiwszy oczy w Sedzie, ruszywszy ramiony, .
Rzekt ,to gdy Napoleon wolno$¢ Litwie niesie,
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Gdy Swiat drzy caly, to ty mysSlisz o procesie?

| jeszcze¢ po tym wszystkim, com tobie powiedzial,
Bedziesz spokojnie, rece zalozywszy siedzial,

Gdy dziata¢ trzebal!®

W wezwaniu do Sedziego styszymy glos patriotyzmu, ale w stowach tych
odzywa sie réwniez pragnienie zmycia plamy na rodzie Soplicow, ktérym
Targowica przyznata niegdy$ czeS¢ horeszkowskich gruntéw. Robak zna
stabostki Sedziego, wie o jego dumie rodowej i dlatego przemawiajgc do niego
z zapatem, ukazuje mu wizje przysziego powstania pod wodzg Soplicy:

Ciggniemy! Napoleon, widzgc nasze lance,

Pyta, co to za wojsko, my krzyczym: ,Powstance,
Najjasniejszy Cesarzu! Litwa ochotnicy!"

Pyta, pod czyja wodzg? — ,Sedziego Soplicy!"
Ach, kt6z by potem pisng¢ $miatl o Targowicy?
Bracie, poki Ponarom sta¢, Niemnowi plynac,
Poty w Litwie Soplic6w imieniowi styng¢;
Wnukéw, prawnukéw bedzie Jagietow stolica
Wskazywaé palcem, moéwigc: ,Oto jest Soplica,

Z tych Soplicéw, co pierwsi zrobili powstanie!*

Trudno z calg pewnoscig stwierdzi¢, czy w stowach tych odzywa sie gtos
dumy rodowej Robaka-Soplicy, czy tez sg one jedynie zabiegiem taktycznym
Swietnego agitatora, ktory doskonale zna sposoby, jakimi najlepiej dotrzeé
do uczu¢ ambitnego szlachcica. Robak pragnie z calej duszy zgody miedzy
Sedzig a Hrabig, poniewaz rozumie, ze udzial Hrabiego w akcji powstanczej
zapewni powodzenie sprawie narodowej: ,Caly powiat ruszy sie, jesli on
powstanie”.

Spotykamy pozniej Robaka w ksiedze IX bezposrednio przed bitwag
i w czasie bitwy z Moskalami. Z jego to inicjatywy Sedzia upija zotnierzy
rosyjskich, on swojg wesotoscig zacheca oficerow do tanca. Robak staje sie
dusza bitwy:

Dawat rady, plac boju z réznych stron obchodzit,
*Wzrokiem, reka walczgcych zachecal, przywodzit.

On wreszcie ocala od $mierci Hrabiego, dostajgc przeznaczony dla niego
Smiertelny postrzat. Ciezko ranny, nie ustepuje z pola walki, trwa dalej na
posterunku, by raz jeszcze uratowac zycie Gerwazego.

Ostatni raz widzimy Robaka na tozu $mierci Nie j.est to juz pogodny
i rubaszny bernardyn. Umierajgcy Robak jest postacia w najwyzszym
stopniu dramatyczng. Jego wstrzgsajgca spowiedz odstania tragiczne prze-
zycia mtodosci i pokazuje wspaniatg droge odrodzenia moralnego. Spowiedz
Jacka Soplicy — to szczytowy moment Mickiewiczowskiej epopei. Zawiera
on w skrocie obraz zywota ludzkiego, ktéry stanowi zarazem o wartosci
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ideowo-artystycznej poematu. Spowiedz Jacka wyjasnia catkowicie, dla-
czego on jest centralng postacig poematu i giéwnym jego bohaterem.

Krytyka literacka kierowata w strone Jacka-Robaka rézne zarzuty, nie-
kiedy bardzo powazne. Podwazaly one heroizm postaci i zaprzeczaly mu
wysokich wartosci. J. N. Miller pisat przed laty, ze ,wskazuje sie z duma
na stuzbe narodowg i cnoty rycerskie bohaterbw Pana Tadeusza. Alez ta
stuzba i te cnoty w najefektowniejszym wypadku (u Jacka Soplicy) sa pokutg
za zbrodnie, rodzajem dobrowolnej samoudreki, nie prostg konsekwencjg
zywota cztowieka prawdziwie poczciwego. Czyliz »summum bonums, czy
wzorem zycia etycznego cztowieka ma by¢ obraz pokutujgcego zbrodniarza?
Czyz to jest dobro plyngce z bezinteresownej powinnosci czynu?“ 1 Inaczej,
chociaz rownie krytycznie, spojrzat na postepowanie Jacka Tadeusz Boy-
-Zelenski w artykule pt. Robak cywilny i wojskowy. Boy przypomniat naj-
pierw zapomniany sad krytyka z ubiegtego wieku, Gasiorowskiego. Jacek,
wedlug Gasiorowskiego, to spryciarz, ktory ,zabit, zagrabit mienie zamordo-
wanego i teraz robi dobrodzieja“. W dalszym ciggu artykutu Boy dowodzi,
ze kapitaly Jacka, z ktorych tozyt on na wychowanie Zosi i ktérymi finanso-
wat ksztalcenie sie Tadeusza, pochodzg z nieczystego Zzrédia, ,...morderca
dziadka — pisze Boy — zaatakowatl wnuczke wojewodzianke (ktéra prze-
ciez znalaztaby na Litwie chmare krewnych, i to nie lada jakich), oddat jg
na wychowanie awanturnicy petersburskiej, rzekomej kuzynce Horeszkow,
a »siostrze« Soplicow... potem chowa jg w Soplicowie w sekrecie takim, ze
nawet wierny Klucznik zdaje sie nie wiedzie¢ o jej istnieniu, i »swata« to
nieletnie dziecko swemu Tadeuszowi... asekurujgc tym samym przywlasz-
czone majatki od wszelkiej mozliwej rewindykacji! Alez — powiedziatby
legalista — to jest fatanie jednego naduzycia drugim; to nie zadna restytucja,
ale zreczna i przemyslna (jezeli zawczasu obmyslona) legalizacja »grabie-
zy« — jak ja nazwat sam Jacek.* W dalszym toku wywodow Boy stwierdza,
ze poeta ,zywigc gteboki kult cnét rycerskich... obojetniejszy byt znacznie na
kazuistyke cnot cywilnych. Wedle jego sugestii gldbwna zbrodnia i grzech
Jacka — to zabojstwo; o przejetym majgtku zabitego moéwi sie raczej drugo-
planowo i dos¢ pobtazliwie. Tymczasem ta druga sprawa wydaje sie bodajze
ciezsza. Zabi¢ w afekcie z urazonej dumy i mitosci — to zbrodnia, ale nie-
koniecznie hanba. Okolicznosci, w jakich zaszlo morderstwo, obcigzajg je
znacznie, to pewna. Ale przyjg¢ z rgk moskiewskich tupy po zamordowanym
to dopiero przygwazdzatoby postepek Jacka. Tymczasem widzimy, ze Sopli-
cowo zyje i tyje z tego zysku, otoczone powszechnym szacunkiem. Resty-
tucja — to skruput Jacka, narzucony mu przy spowiedzi, ale bynajmniej nie
jakis nakaz opinii“. Inna rzecz, ze czytelnik moze na to wszystko nie zwrécic
uwagi, bo ,wszystko to jest tak cudownie zamydlone poezjg! ...Tak »zimmu-
nizowane« od dziecka, tak rozbite w naszym odczuwaniu na szczegoély! Inna
rzecz zbrodnia Jacka, a inna rzecz bigos albo zachoéd stonca.” 2

1J. N. Miller, Zaraza w Grenadzie. Warszawa 1926. S. 86.
2T.Boy-Zelenski, O Mickiewiczu. Warszawa 1949. S. 222—224.
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Sugestywna argumentacja Boya, oparta na bardzo wnikliwej i dro-
biazgowej analizie tekstu, chociaz zawiera stuszne i trafne spostrzezenia, nie
przemawia w petni do przekonania czytelnika. Moze nie tylko dlatego, ze
~wszystko jest cudownie zamydlone poezjg“ i ze w praktyce czytelnik moze
nie zwrdci¢ uwagi na ten czy inny szczeg6t dotyczacy ,kapitatéw“ Jacka,
0 jakich moéwi Boy. Wydaje sie bowiem, ze Jacek zarébwno w czasie stuzby
w legionach, jak tez w okresie pobytu na Syberii, w Szpitzbergu czy tez
w okresie, gdy jako emisariusz wedrowat po kraju, nie mys$lat o sprawach
majgtkowych. Na pewno tez nie lezaly mu one na sercu, kiedy zycie swoje
oddawal, by ocali¢ od $mierci Hrabiego i Gerwazego. Nie znajdujemy
w poemacie dowoddéw na to, by twierdzi¢, ze Jacek aprobowat grabiez dobr
horeszkowskich. Jego pragnienie i dgzenie do matzenstwa Tadeusza z Zosig
nie wyrasta z checi potgczenia dwoch majatkdéw czy tez utrzymania w rodzi-
nie ziem przyznanych przez Targowice. Jest ono wyrazem woli doprowa-
dzenia do zgody dwoch powasnionych rodzin. Malzeristwo Tadeusza z Zosig
ma w Swiadomosci Jacka zamykacé bolesny okres przesziosci, ma by¢ wido-
mym znakiem rozpoczecia nowej ery w stosunkach miedzy Horeszkami
1 Soplicami, a zarazem dowodem peinej rehabilitacji zabojcy stolnika.l

SpowiedZz Jacka i przemoOwienie Podkomorzego w czasie uroczystego
aktu rehabilitacji dajg wyobrazenie o drodze, jakg przebyt Jacek Soplica po
zbrodni dokonanej na Horeszce. Byta to droga trudna, wymagata ona wiel-
kiego hartu duchowego, sity woli, ogromnej odwagi i poswiecenia:

Zty przykiad dla ojczyzny, zachete do zdrady
Trzeba byto okupi¢ dobrymi przyktady,
Krwig, poswieceniem sie...

Plame na honorze Polaka mozna zmy¢ jedynie twardg stuzbg dla ojczy-
zny. Zmiana, ktéra sie dokonata w duszy Jacka, ma podwdjne znaczenie.
Jest przykladem odrodzenia sie moralnego cztowieka, ktéry postawit sobie
za cel przezwyciezy¢ pyche szlachecka, gtéwng sprawczynie zbrodni.

Ja, niegdy$ dumny z rodu, ja, com byt junakiem,
Spuscitem gltowe, kwestarz, zwatem sie Robakiem,
Ze jako robak w prochu...

Ale droga, ktéra przywiodta Jacka do mniszego kaptura, nie skonczyta sie
na zamknietej' celi klasztornej. Nie w kontemplacyjnej postawie braciszka
zakonnego widziat Mickiewicz mozliwos¢ petnej rehabilitacji. Odbyc¢ sie
ona mogta jedynie na drodze aktywnej dziatalnosci politycznej, potgczonej
z osobistym niebezpieczenistwem i z trudami zycia wieziennego.

1 Prof. J. Kleiner, polemizujgc z Boyem, stwierdza w swojej monografii o Mic-
kiewiczu, ze ,oskarzenie nie liczy sie z faktem, ze d6br zabranych winowajcom poli-
tycznym przez rzad rosyjski i oddanych komu innemu nie mozna byto wréci¢ pra-
wym spadkobiercom, ze matzeAstwo Tadeusza i Zosi jest jedynym sposobem zwré-
cenia jej majatku, za ktérego wtascicielke uwaza jg i Tadeusz, i oczywiscie Robak.”
(J. Kleiner, op. cit. S. 282).
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Przeciwienstwo, jakie istnieje miedzy Robakiem i Jackiem, nie da sie
uja¢ w granicach antynomii pycha — pokora. Robak, zotnierz wojsk napo-
leonskich, wiezien polityczny, zestaniec syberyjski, emisariusz przygotowu-
jacy akcje powstaniczg — to wcale nie uosobienie pokory, ale przyktad
aktywnosci patriotycznej i politycznej. W postaci Robaka widzimy kontury
zarysowujgcego sie nowego ideatu Polaka, ktory poeta przeciwstawia wy-
raznie Polsce szlachecko-sarmackiej. Jacek Soplica, typowy warchot, ktory
dla spraw prywatnych dopuszcza sie zbrodni, wprawdzie dokonanej
w afekcie, byt przyktadem szlachcica-sarmaty i wcieleniem wad Polski szla-
checkiej. Ksigdz Robak weciela w zycie cnoty patriotyczne. On — dobro
osobiste podporzadkowuje sprawie narodowej. Nieraz narazat sie na $mier¢,
z ktorej, jak moéwi, cud go jedynie ratowat. W postaci Robaka ksztattuje sie
nowy ideat bohatera narodowego, zwigzanego jak najscislej ze spotecznoscig
ludzkg. Julian Krzyzanowski, piszac kiedys o wielkosci i oryginalnosci Pana
Tadeusza, wskazat to powigzanie bohatera ze spoleczenstwem. Bohaterem
Pana Tadeusza jest ,czlowiek, ktory przez walke, prace i cierpienie dochodzi
do szczytu bohaterstwa, zwigzany jest jak najscislej z gromadg ludzka, dzieli
jej losy dobre i zle, ma lub zdobywa przeswiadczenie, ze poza jej obrebem
nie ma dla niego prawdziwego zycia. Czilowiek tak ujety jest wyrazem tego
ideatu spotecznego, ktéry przyswiecat ludzkosci w jej rozwoju i na pewno
przez wieki przySwiecac jej bedzie." 1

Ale bohater Pana Tadeusza nabiera specjalnego znaczenia w konkretnej
sytuacji politycznej, w jakiej sie pojawia. Robak, ktdrego dziatalnosci przy-
gladamy sie na kartach poematu, nie jest juz typem bohatera oderwanego
od mas, dzialajgcego w osamotnieniu, z daleka od ludzi. Przeciwnie, widzimy
go w ciagtych kontaktach z gromada ludzkg, wspotpracujgcego nie tylko ze
szlachtg, ale z chtopem i Zydem. Robak, ktory agituje w karczmie, przema-
wia do szlachty i do chtopow, a z Jankielem pozostaje w $cislejszych stosun-
kach, jest typem nowoczesnego bohatera-szlachcica, ktory staje sie wyzszy
ponad przesady stanowe i rasowe, gdy*chodzi o dobro publiczne i powodzenie
sprawy narodowej. W postaci Robaka nastgpito przezwyciezenie bohatera
dawnego typu, ktéry stat u podstaw Konrada Wallenroda i trzeciej czesci
Dziadéw. Robak jest swojego rodzaju zaprzeczeniem indywidualizmu, ktory
cechowat Konrada Wallenroda i Konrada z trzeciej czesci Dziadow. Jego
przemiana duchowa dokonuje sie w akcji patriotycznej, w dziatalnosci zbio-
rowej, w zywym wspoildziataniu z masami, ktére porywa do walki. Jako
emisariusz jest wystannikiem organizacji patriotycznej, dziata z jej polecenia,
musi liczy¢ sie z jej dyrektywami. To juzrnie typ szlachetnego samotnika,
ktory zdobywa sie na patetyczng walke z Bogiem, ale dzielny organizator
zaprawiony w trudach i doswiadczony w walce. Zastugg Robaka jest, ze
zajazd szlachecki zmienia sie w walke z Moskalami; jego to byto dzieto,

1J. Krzyzanowski, Wielkos¢ i oryginalno$¢ ,Pana Tadeusza.® (Pamietnik
Literacki, r. XXXV Ili, s. 262).
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ze mimo wszystkie trudnosci, pomimo akcji Gerwazego skidcona szlachta
pofaczyla sie, by walczy¢ z nieprzyjacielem i odnies¢ nad nim zwyciestwo.

Posta¢ Robaka ma wyrazng wymowe polityczng. Poemat, ktory sie
pojawit w dwa lata po klesce powstania listopadowego, przedstawia emisa-
riusza politycznego organizujgcego powstanie. A zatem nie wolno rezygno-
wac z idei walki narodowo-wyzwolenczej, nalezy pielegnowac ja w sercu
i chowa¢ az do odpowiedniego momentu, kiedy bedzie mozna przystapi¢ do
jej realizacji. Osoba Jacka-Robaka zaprzecza pogladowi, ze Pan Tadeusz
byt poematem folgi, ucieczki od wspotczesnosci, wyrazem znuzenia i znie-
checenia do spraw emigracyjnych. Osoba Jacka-Robaka mowi o tym, ze
Pan Tadeusz nie byt tylko cofnieciem sie poety w kraj lat dziecinnych, gdzie
miat znalez¢ rados¢ i ukojenie. W postaci Jacka-Robaka wyrazit poeta na-
kaz moralny i patriotyczny. Nakaz moralny wzywat do rachunku sumienia,
do krytycznej oceny moralnosci szlacheckiej; nakaz patriotyczny gtosit ko-
niecznos¢ nieustannego pogotowia do walki o wolno$¢ narodowg. Realizujgc
te walke nalezy pamieta¢, ze dziata¢ skutecznie to znaczy dziala¢ w powig-
zaniu z calym spoteczenstwem, a nie w oderwaniu od niego.

Slyszymy czesto o realizmie w ksztattowaniu bohaterow Pana Tadeusza.
Realizm Jacka i realizm Robaka rysujg sie wyraznie w poréwnaniu z wcze-
Sniejszymi bohaterami Mickiewiczowskimi: Gustawem, Konradem Wallen-
rodem i Konradem. Nie chodzi tu tylko o waskie rozumienie realizmu jako
sposobu przedstawienia bohatera w konkretnych wymiarach ludzkich wad
i cnét. Nie chodzi réwniez o plastyke kreacji artystycznej, ktéra z Robaka
czyni posta¢ bardziej wyrazista anizeli Gustaw czy Konrad. Idzie tu o realizm
w szerokim rozumieniu artystycznego uogolnienia. Robak, dziatacz poli-
tyczny, emisariusz Dgbrowskiego, propagator haset wolnosciowych, wywodzi
sie przeciez z Jacka Soplicy, ktéry w ostatnich latach istnienia Rzeczypospo-
litej reprezentowal ciemne masy szlacheckie, zyjgce jedynie zyciem sejmi-
kéw i troszczace sie o wtasne sprawy. Otéz przemiana w duszy Jacka to
przejaw budzacej sie swiadomosci patriotycznej, to dowdd wielkich prze-
obrazen zachodzacych w spoteczenstwie szlacheckim. ,

Widzenie realisty jest dostrzeganiem procesow i przemian zachodzacych
w spoteczenstwie i w Swiadomosci cziowieka. Przeobrazenie Jacka Soplicy
w Robaka odbija dwa wielkie procesy, jakie nastgpity w spoteczenstwie
szlacheckim w pierwszej potowie wieku XIX: po raz pierwszy w okresie
legionéw, ktérych demokratyczne idee pozostawity trwate S$lady na ich
uczestnikach, po raz drugi w okresie powstania listopadowego. Wstrzas
kleski 1831 roku odbit sie gleboko w sSwiadomosci czesci szlachty, ktéra
brata udziat w powstaniu. To, co dokonato sie w Swiadomosci Jacka Soplicy,
przetom, ktéry z szlachcica-sarmaty uczynit patriote szlacheckiego, stanowi
jak gdyby literacki odpowiednik tych proceséw i przemian, ktére dokony-
waty sie w Swiadomosci ogétu szlacheckiego i ktére dostrzegto oko poety-
realisty. Znane stowa wielkiego rewolucjonisty jpolskiego Stanistawa Wor-
cella o Panu Tadeuszu, ze jest on ,kamieniem grobowym potozonym reka



geniuszu na starej Polsce naszej, ktory tak uderzajacy obraz przed oczyma
synow nieboszczki matki ich przedstawia, ze nie tylko calg jej dusze wyczytac
moga, ale jeszcze i te rozeznajg rysy codzienne, ktére w nichze samych prze-
lata“, dotyczag nie tylko calosci poematu, ale stosujg sie i do postaci Jacka-
Robaka. Ow ,kamien grobowy*, o ktérym pisze Worcell, przykrywa przede
wszystkim to, co reprezentowat sobg Jacek Soplica: awanturnictwo, prywate,
egoizm szlachecki. Poeta marzyt, azeby Polska szlachecko-sarmacka ustapita
miejsca Polsce nowej, wyzwolonej pod wzgledem politycznym i spotecznym.
Przemiana Jacka Soplicy dowodzi, ze poeta wierzyt w zdolnos¢ cztowieka do
poprawy. W portrecie gtébwnego bohatera wyrazit Mickiewicz humaiiistyczng
wiare w cztowieka, w jego nieograniczone mozliwosci twdrcze. Przezwycie-
zy¢ wady i btedy moze kazdy, kto do tego bedzie dazyt tak usilnie, konse-
kwentnie i wytrwale, jak to robit Jacek. Droga, ktéra wiodta od zbrodni do
szczytdw bohaterstwa, jest wprawdzie obrazem literackim, ale obraz ten
mowi o mozliwosciach cztowieka, o potencjalnych wartosciach, ktére w nim
tkwig.

Sposréd bohaterow polskiej literatury romantycznej Robak nalezy do
postaci, ktore wrzynaja sie gleboko w pamie¢. Mistrzowskie piéro poetyl
sprawito, ze Jacek Soplica pozostaje w cieniu Robaka. Fakt, ze w czasie czy-
tania poematu obcujemy z Robakiem, natomiast o Jacku Soplicy i jego prze-
sztosci dowiadujemy sie tylko od Gerwazego i ze spowiedzi umierajgcego,
ma swoje uzasadnienie ideowe. Obcujemy z przedstawicielem nowego spo-
teczenstwa szlacheckiego, z zotnierzem, patriotg zdolnym do ofiary z zycia.
Awanturnik zas i warchot szlachecki usuniety zostat w cienn przesziosci
i mozna sie o nim dowiedzie¢ tylko z opowiadania. Dzieki temu zabiegowi
artystycznemu osoba Robaka stata sie bardziej wyrazista od osoby Jacka
Soplicy. Opromienit jg poeta cieptem pogodnego humoru, a jednoczesnie
dat jej znamie gtebokiego tragizmu. Dramatyczna spowiedz i $mier¢ Jacka
w przededniu wybuchu powstania i wkroczenia wojsk napoleonskich czynig
z naczelnego bohatera Pana Tadeusza posta¢ tragiczng. | w tym jeszcze
objawia sie romantyczny charakter Robaka, ze splatajg sie w jego postaci
i tgczg razem pierwiastki humoru i tragizmu.

Jacek Soplica-Robak nalezy do wielkich kreacji polskiej literatury
romantycznej. Wielkos¢ ta nie ma w sobie nic z miary heroséw antycznych
i nie nosi w sobie piekna wtasciwego posggom. Wielkos¢ ta wyraza sie
w szerokiej skali odczu¢ i doznan ludzkich, w bogactwie dos$wiadczen zycio-
wych, a co najwazniejsze — w niezwyktej energii duchowej, ktéra potrafita
wyzwoli¢ z glebi duszy ukryte sity zdolne do przezwyciezenia najtrudniej-
szych przeszkdéd. By przeby¢ droge odrodzenia moralnego i narodowego,
ktérg przeszedt Jacek, nim dostgpit wyzyn bohaterstwa, trzeba mie¢ silng
wole i wielkie serce.
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ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

JAN KULPA

SLADAMI StOW | STOP PISARZY | POETOW

Poznanie utworu literackiego to proces nietatwy, zlozony. Wymaga on
od czytelnika nie tylko przeczytania utworu, ale ponadto rozlicznych wia-
snych doswiadczen, ktdre mu utatwig recepcje, ktére go uczynig zdolnym
do zrozumienia i wlasciwego przezycia tresci. Kt6z z nas nie pamieta, jak
w pewnym okresie zycia odrzucat utwory Sienkiewicza czy Zeromskiego,
gdyz ,nie odpowiadaty mu one wtedy? | kt6z nie pamieta, jak po osiggnie-
ciu pewnej dojrzatosci czytelniczej nie maégt sie od tych samych utworéw
oderwac¢, wracat do nich wielokrotnie, wcigz po nowe mysli i Swieze wzru-
szenia? A to nie utwor sie przeciez zmienit, lecz przeksztalcit sie czytelnik,
jego psychika, poglady, zainteresowania, dazenia. To narosty doswiadcze-
nia czytelnika i one pomogty mu lepiej zrozumie¢ i wczu¢ sie w dany utwor.

Doswiadczenia te jednak nie wystarczaja do pelnego zrozumienia dzieta,
powstajg bowiem czesto na swoistych, w jednostkowym marszu przebytych
drogach, w niepowtarzalnych sytuacjach. Takie doswiadczenia prowadza
niejednokrotnie do innych konkretyzacji postaci, obrazéw i wydarzen niz te,
ktére lezaly w zamierzeniach autora, réoznych od jego pierwowzoréw, od jego
intencji. Fakt ten potwierdza odmiennos¢ rozumienia tego samego utworu
przez réznych czytelnikow lub przez tych samych — w réznych okresach
zycia. Fakt ten rysuje sie dobitnie, gdy poréwnujemy nasza interpretacje
utworu z interpretacjg krytykdw. Wystepuje on za$ szczegdlnie wyraziscie,
gdy zestawimy nasza dawng znajomos¢ utworu z terazniejszg o nim wiedzg
w Swietle marksistowskiej interpretacji dzieta. Jakze inaczej odczuwamy
dzisiaj Nieboskg komedie, jak inaczej Lalke, jak inaczej patrzymy nawet
na Antka czy Janka Muzykanta! Nowa rzeczywistos¢ spoteczna wytworzyta
W nas inne, nowe spojrzenie na dzieta literackie.

Obok naszej wiedzy i naszych doswiadczen na poznanie dzieta wplywa
petniejsza wiedza o autorze, o pisarzu. Wyjatek z jednego utworu mowi
0 autorze mato (zalezy to zresztg, rzecz jasna, jeszcze od doboru wyjatku).
Caly utwor moéwi o autorze znacznie wiecej. Naszg wiedze o autorze poszerza
1 pogtebia znajomos¢ kilku czy wiecej utwordéw. Znacznie petniejsza czyni
jednak te wiedze dopiero znajomos¢ rzeczywistosci, w ktérej autor tworzyt,
poznanie $rodowiska spotecznego i przyrodniczego autora.

O koniecznosci poznania ,kraju“,w ktdrym autor zyt, mowili juz wielcy
klasycy i wielcy romantycy. Koniecznos¢ te potwierdza literaturoznawstwo
radzieckie, przywigzujgce duzg wage do poznawania Srodowiska spoteczno-
przyrodniczego autora, ktdre musiato znalez¢ w jaki$ sposob odbicie w utwo-
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rach literackich, ktdre musiato wptywac¢ na ich uksztaltowanie. Jesli srodo-
wiska spotecznego autora czesto nie mozna juz pozna¢ bezposrednio, ulega
ono bowiem stosunkowo szybkim przemianom, to Srodowisko przyrodnicze
trwa dluzej niezmienione i mozna siega¢ do niego jeszcze po dtugich tatach.

Poznanie s$rodowiska spotecznego*umozliwiajg studia o zyciu i twor-
czosci autora oraz studia z zakresu pokrewnych nauk spotecznych. Poznanie
srodowiska przyrodniczego droga studiow jest réwniez mozliwe, pehiejsza
jednak i pewniejsza jest tu droga autopsji, droga bezposredniego zetkniecia.

Poznanie $rodowiska przyrodniczego ma szczegoélnie znaczenie w sto-
sunku do pisarzy, w ktérych utworach obficie wystepuje przyréda, ktdrzy
ja odtwarzajg, ktérzy z nig Scisle taczg dzieje ludzkie. Najlepsze zrozumienie
i odczucie wielu fraszek Jana Kochanowskiego, trenéw, piesni, a przede
wszystkim Pies$ni swietojanskiej o sobotce daje poznanie Czarnolasu i lekkg
zaduma spowitej ziemi radomskiej. Lepsze zrozumienie i odczucie wiek-
szosci utworéw Wiadystawa Orkana umozliwia poznanie Gorcéw, ich laséw,
polanek j hal oraz gorskich wsi i przysiotkdw zagubionych w daleczyznach
wzniesien, rozpadlin, wawozéw. A jakze jest mozliwe dobre poznanie
i przezycie ktoregokolwiek z utworéw Zeromskiego, jezeli go nie zwigzemy
z przyroda, z terenem? Poznanie Syzyfowych prac bedzie niepeine, jesli sie
nie zidentyfikuje Klerykowa z Kielcami, jesli nie odczuje sie szczeg6lnej at-
mosfery tego miasta niegdys, a cho¢by nawet dzisiaj, jezeli sie nie pobtgka po
ciasnych uliczkach, nie dotrze na wzgoérze Karczéwke, nie poduma w sta-
rym parku miejskim nad strugg Silnicy. Poznanie Popiotéw bedzie nie dos¢
obrazowe, jezeli sie nie zobaczy ,jedynego na Swiecie Sandomierskiego
Ptaskowzgérza“ i ,zlotopszenicznej niziny Powisla“. A c6z dopiero mowic
0 Puszczy jodiowej!

Poznanie opisywanego przez autora Srodowiska przyrodniczego pogtebia
znajomos¢ utworu, czyni jg trafniejszg. Ale poznanie tego Srodowiska przy-
rodniczego, ktdre szczegodlnie wyraziscie odbito sie w twoérczosci danego
autora, kryje tez inne powazne wartosci: ukazuje silng wiez dziela literac-
kiego z rzeczywistoscig, wytwarza mocny zwigzek czytelnika z poznawanym
utworem i z poznawang przyrodg, a przez to uczy kochal ojczystg ziemie
jakby wszechstronniej, budzi i utrwala patriotyzm ukazujgc przesztos¢ ziemi,
jej urok, zwigzek cztowieka z przyrodg, mozliwosci jej przeksztatcenia ludz-
kimi rekami na uzytek, na stuzbe cziowiekowi.

Totez nie wolno pomija¢ Srodowiska przyrodniczego przy interpretacji
dzieta literackiego. Nasi uczniowie musza zna¢ zwigzek Zeromskiego z Kie-
lecczyzng i Naleczowem, Iwaszkiewicza z Sandomierzem, Dygasinskiego ze
Stopnickim Ponidziem, Morcinka ze Slaskiem. Nasi uczniowie powinni takze,
gdy tylko to mozliwe, zwiedza¢ tereny szczegdlnie silnie zwigzane z twor-
czoscig naszych poetdéw i pisarzy. Nauczyciel polski takze musi sam znac
.Kraj tworcy“.

Wycieczki organizowane przez szkoly nie mogg pomija¢, jak to dotych-
czas bywato w wiekszosci wypadkow, aspektu literackiego. Mtodziez szkolna
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powinna odbywa¢ wycieczki o charakterze literackim, ,$ladami stow
i stép pisarzy“. W zwigzku z wycieczkami innymi, np. geograficz-
nymi, mlodziez powinna dostrzega¢ poetéw i pisarzy zespolonych z tymi te-
renami: w Tatrach nie mozna zapomnie¢ o Kasprowiczu, w Krakowie —
o Wyspianskim.

| nauczyciele, szczeg6lnie polonisci, nie moga pozosta¢ za miodziezg
w tyle. Trzeba jak najszybciej wskrzesi¢ wczasy turystyczno-
-literackie.

*

A oto jedno wspomnienie z wedrowki, w czasie ktérej Scisle splataty
sie i nawzajem przenikaty ,$lady stow i stop* Stefana Zeromskiego, wspo-
mnienie ukazujace, o ile gtebiej pojmuje Srodowisko przyrodnicze autora ten,
kto je poznat z dziet znakomitego pisarza; o ile wszechstronniej obejmuje
i wchfania utwory pisarza ten, kto poznat jego ziemie.

Jedng z pieszych wedrowek w kraing Zeromskiego trzeba rozpoczaé
w Kielcach. Dalsza droga moze wtedy prowadzi¢ przez Domaszowice, w kto-
rych na rozstaju drég prosta figura, ze znamionami 'istnienia juz w roku 1862,
przywodzi na pamie¢ przedpowstancze manifestacje. Droga ta wiedzie wsrod
chtopskich chatup, wsrod ptatow pél, wsrdd laséw. Za Domaszowicami wy-
tania sie wie$ Kopcowa Wdla. Cata skryta sie w optotkach i zbiegta ku rzeczce,
ktéra swym kretym biegiem wplatuje sie w droge. Jest to mata rzeczuika,
niepozorny strumyk, ktory tutaj przeorat réwnine, tam za zakretem zginat,
a tu znow rozlat sie w potyskujgcy staw. Ponuro sterczg ogromne drzewa
przy starym folwarku w Kopcowej Woli, w miejscu, gdzie dawniej stat dwor
mysliwski biskupéw krakowskich. Smieje sie w dali srebrzysta zielenig run
miodego lasu.

Wychyla sie zza niego widna z dala zgrabna wiezyca kosciota: to Lesz-
czyny. Na tamtejszym cmentarzu spoczywajg rodzice Stefana Zeromskiego.
Niech sie ku ich mogitom niosg wszystkie najtagodniejsze poszumy drzew
calej ziemi kieleckiej!

Za Kopcowg Wolg szeroko rozsiadly sie Machocice. Tu domy, ciasno
skupione, utonety w sadach, tam sie rozbiegly po wzgdrkach, przytulity do
rozpadlisk, zeszty w doline, opasaly gore Radostowa. Koto jej zbocza twar-
dym wysitkiem wiekéw przebija swoje koryto rzeczka Lubrzanka.

W ciggu drogi wcigz sie spotyka wracajgce do Kielc kobiety; mienig sie
zapaski przetykane czarng cienka nicig; rzadko w ktorych okolicach Polski
spotyka sie piekny strdj ludowy tak rozpowszechniony. Na niedostepnych
wybojach miodzi chlopcy, dziewczeta i starsi gospodarze budujg nowe szosy.
Na dlugich pasmach po6l pracujg rozrzuceni w matych grupkach ludzie. Spo-
kojnie toczy sie zycie.

W takich to wsiach, na podgérskich kamienistych dziatkach kieleckich,
na jatowych sapach, przez ktére sgczy sie zaskorna woda z zelazistych ru-
dawisk, na piaskach podsosnianych, na nedznych pastwiskach, porastajgcych
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jalowcem, ,hodowata sie dola bandosa... Lat sie z bandosa pot cuchngcy
w szmaty zgrzebne i w rudg jego sukmane przez wieki. Zarto go robactwo,
okrywat brud i osaczala ze wszystkich stron tajemnicza choroba, zeby pan-
skie dziecigtko jasnie Swiecito zdrowym ciatkiem i galanto uczesanymi wto-
skami. Wykleczaly jego kolana ztobowiny gtebokie w kamiennych posadz-
kach wysokich kosciotow, wycatowaty jego usta jakoby nowe rany w Pana
Jezusa przebitych nogach po kruchtach, zeby jasnie pan dostojnie mogt sie-
dzie¢ przed Bogiem we stalach, dumnie a pewnie spoziera¢ na cichy swdj
lud, a pieknego pogtadza¢ wagsa“.

Ale w takich tez to wsiach nadszedt czas, ,ze bandos oslepte oczy pod-
niést od gnoju wywalanego na panskie pole, odjat rece od ptuga, przewra-
cajacego zagon cudzy. Z klgtwg wscieklosci na spekanych wargach wyprzagt
sie byt z panskiego kieratu i wyszedt z czworacznego chlewa, gdzie sie jego
dzieci pospotu ze Swiniami tarzaly“ (Stowo o bandosie).

Szeroko rozsiadt sie ogromny masyw goéry Radostowej, jednej z ,do-
mowych gor* Stefana Zeromskiego. To w jej cieniu, na ubogiej ziemi kie-
leckiej, w Ciekotach (Gawronkach czy Cierniach) wyrést chtopiec przedziw-
ny, genialny polski pisarz. Ku Radostowej bieglo wcigz jego spojrzenie, za-
nim nogi chiopiece zdotaly sie wspig¢ na jej szczyt po stromych zboczach,
po kretych, kamienistych $ciezynkach. Ku Radostowej wznosily sie jego
zadumane oczy znad stawu potyskujgcego ciemnosing taflg, jak ,sekuta”
na Chiodku czy w Siedlcach, znad Lubrzanki rzeczki szemrzacej wcigz swojg
nieodgadniong, mowa niedopowiedziang mysl.

To ta gora Radostowa wrosta w miesnie i krew Stefana Zeromskiego
tak bardzo, ze mowit o niej: ,Kazda trudna, duza i ciezka praca jakiejkol-
wiek natury, literacka, biblioteczna czy inna, obrazowo i poréwnawczo mie-
rzy sie w mej wyobrazni, w mej sile miesniowej i nerwowej na wysokos¢
gory Radostowej. Jestem oto u jej podnoza, w Leszczynach, w Machocicach,
w Baczkowie — jestem na pierwszym garbie, na drugim, na trzecim —
jestem niedaleko wierzchotka — jestem na szczycie! Widze juz moj kres
i moj cel: rodzinny dom! Schodze z rozmachem w dét. Otom juz w granicy
naszych pél. Widze drzwi, przekraczam prég... Upadam po trudzie na cichy
i radosny spoczynek® (Puszcza jodtowa).

Na miejscu dawnego dworku, siedziby Zeromskich, wznosi sie¢ dzi$
duzy, prosty budynek, a za nim ciggnie sie wies Ciekoty, zespét jakze ubo-
gich, maltych chat.

,Bez watpienia najubozszg wioska w okolicy byly same Gawronki
[Ciekoty]. Przysiotek ten liczyt ogétem osiemnascie dymow. Zaden z go-
spodarzy nie miat tam wiecej nad trzy morgi gruntu, najnedzniejszego pod
storicem. Na tym ich ukaz zastat i pozostawit wikasneriu przemystowi. W catej
wsi ani jeden gospodarz nie miat nie tylko szkapy, ale nawet Zrebiecia; nie-
ktérzy posiadali krowy, jatowki i cieleta, a jeden z kolonistéw, Lejba Ko-
niecpolski, posiadat tylko dwie brodate kozy. Krowy, cieleta i kozy miesz-
kaly zimowa porg w izbach pospotu z ludzmi, totez ludzie tamtejsi wygladali
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niezbyt pociagajaco. Gdyby sie nieboszczyk Liwiusz zbudzit pewnego piek-
nego poranka i znalazt w Gawronkach, zobaczytby znowu na Swiecie to
samo i musialby powtdrnie z niesmakiem napisa¢: »obsita... squalore vestis,
foedior corporis habitus pallore ac macie peremti«... Grunta mieszkaricéw
Gawronek lezaly pod géra. Wody pedzace z tej gory myly przez wieki glebe
urodzajng i odkrywaly opoke, skladajaca sie z samych czerwonych kamykow,
tak pracowicie, ze kiedy cywilizacja po diugim stekaniu i srogich bolach
sptodzita ukaz i wolnym obywatelom gawronkowskim oddata nareszcie ka-
myki wraz z wiekszymi kamieniami — nie bylo tam juz wtasciwie w czym.
gmerac” (Syzyfowe prace). )

Z Ciekot przez Wilkéw wiedzie droga do Sw. Katarzyny — najpiek-
niejsza z dolin Swietokrzyskich, rozlozong miedzy pasmami wyniostych
wzgorz. O niej to mowi Zeromski jako o najpiekniejszej w $wiecie.

Przytulony do zbocza tysicy, porosnietego ciemnym borem, bieli sie
klasztor sw. Katarzyny. W poblizu, ws$réd drzew, stara kapliczka, w ktore]
sie zachowat chtopiecy podpis: ,Stefan Zeromski... d. 2. sier. 1882“. Z boku
mogita powstancza z 1863 r. W gtebi, juz wsréd drzew, wsrdéd osedziatych
jodel, bije zrédetko noszace nazwe $w. Franciszka. Wyzej wcigz las i gtazy,
cate pola gtazow ,gotoborza“, od wiekow wcigz jednakie, takie same. Gtucho
szumig jodty.

~Lysica rozwinetla swojg granatowg delie, utkang jasnymi kepami bukow.
Tam i sam wzbijaly sie ku goérze powltdczyste smugi chmur jakoby dech
zywy, idacy w niebo ze Swietych bukéw. Ciggnely sie blisko mokre tumany
miedzy korami przedawnych jodetl, ukazujgc zdumionym oczom ich tyta-
niczne kolumny i rozpostarty ponad nimi czarny strop z koron wielkolasu...
Pachniata knieja. Stanela przed oczyma jej glebia wewnetrzna, jej gleba
dziwna, petna wyptukanych kamykow porostych rdza, rudzizng i zielonkawg
plesnia, jej pochyla gorska ziemia, ktorg we wiadze wziely olbrzymie ko-
rzenie. Naokoto stanely odziomki jodlowe, pokryte barwag przy¢mionego sre-
bra. Z péinocnej strony zwisty na kazdym kozuchy mchow twardych i su-
chych w barwie jaspisu, kosmate i potargane brody a ktaki. W wilgotnym
wietrze zachodnim zagraly szerokie igty sptawdw, rozkotysaly sie chwianiem
rytmicznym, poczely przegina¢ ogromne pietra gatezi, a szyszki wzniesione
do gory wylaly tajemnice swej woni. Zieby po gestwinach poswistywaty"
(Popioty).

Przez polany rozrzucone wsrdd lasow, poprzerzynane malenkimi stru-
mykami, po puszystej trawie, jakby poprzez ogromny park, wiedzie droga
do Bodzentyna, prastarego puszczanskiego osiedla. Zalozyt go Bodzanta,
kiedy najstarsze z lesnych osiedli, dzisiejszy Tarczek, a dawny stary Targ —
Tarzek, odsunelo sie od puszczy 1 nie zaspokajato dumy biskupiej. Staneto
Swietne biskupie zamczysko na wystepie skalnym nad rzeczkg Psarka.
Rozsiadlo sie za nim miasto obrzezone murem obronnym, miasto — punkt
handlu i rzemiost, wymiany towaroéw miedzy ludem rolnym z bogatych, uro-
dzajnych ziem a ludem puszczanskim.

21



Na Bodzentynie wida¢ pietno nowej Polski. Juz u wstepu do miasta
wita przybysza rozlegte stawisko, utworzone przez wybudowanie tamy na
Psarce. Perli sie woda opadajgc kaskadami w dot. Nad sztucznym zalewem
ISnig okna pieknego budynku osrodka zdrowia. Przy Goérnym Rynku wy-
rést wysoko ponad mury biskupiego zamczyska gmach liceum pedagogicznego.
Miasteczko rozsiadie w sercu Gor Swietokrzyskich szuka drog nowego by-
towania: jest w nim czynna przetwdrnia owocowa, rozwija sie tkalnia —
spoéitdzielnia pracy, majgca ambitne plany szerzenia na caly kraj $Swieto-
krzyskich wytwordw sztuki ludowej. Upartym krokiem przez Bodzentyn do
lepszego jutra: z ruin w bujne zycie.

Od Bodzentyna przez Psary, przez Wzdét droga wiedzie do stacji ko-
lejowej w tacznej. Przy drodze w Psarach stoi budynek szkolny, przy-
wodzacy na pamie¢ chwile, gdy do owych to Psar (Owczar) wyruszyt z domu
rodzinnego po wiedze po raz pierwszy w zyciu Stefan Zeromski — pozniej-
szy Marcinek Borowicz. To jemu wzart sie wtedy w serce ostry grot, gdy
go schwytano biegngcego za matka, to jego ,dusito jakie$ bolesne zdumienie:
gdzie rzucit okiem, nigdzie matki nie byto. W moézg jego wrzynala sie¢ mysl
jak drzazga: nie ma, nie ma, nie ma..." (Syzyfowe prace). Jakze ciezkie,
jak trudne do udzwigniecia sg zmartwienia dzieciece!

Wzdét — duza wies. To gdzies tutaj rozgrywata sie krwawa tragedia
polskiej doli: Rymwid-powstaniec szedt na $mier¢ z rozkazu swego stryja,
carskiego putkownika. To gdzie$ tutaj Rymwid, cztowiek o ,cudnej polskiej
duszy“, rzucat wojskowemu sadowi twarde stowa swego testamentu, ktére
kiedys po latach ugodzity w serce jego syna i rozptomienity mitoscig do
nowoodkrytej ojczyzny (Echa lesne).

Skonczyta sie dwudniowa wedrowka po czastce ziemi kieleckiej, pra-
starej polskiej ziemi, zro$nietej na zawsze z imieniem Stefana Zeromskiego.
Przemawia ta ziemia calym swym pieknem zapatrzonym w przesziosc,
upartym trwaniem przy swoim, wszystkimi zrywami wiodgcymi w ,nowe",
ktérych tyle przez wieki na niej sie zrodzito, przemawia tez nierozdzielnie
Z nig zwigzanym stowem i zamystem najwiekszego swego syna.

*

.Znaczenie prac krajoznawczych w zakresie literatury i jezykoznaw-
stwa zostalo nalezycie ocenione przez szkote radzieckg. Na og6t nauczyciele
jezyka i literatury przetamali wieloletnig rutyne nie tylko przez uzupel-
nienie lekcyj jezyka i literatury wycieczkami, lecz takze przez zastosowanie
badawczych metod pracy krajoznawczej. Jedng z najtatwiejszych form
pracy, szeroko stosowang w szkole, sg wycieczki do miejsc zwigzanych z zy-
ciem i tworczoscig wybitnych poetéw i pisarzy. Te forme stosuje sie nawet
w nizszych klasach (V—VII) szkoly $redniej. Korzysci osiggniete w ten spo-
sob sg duze. To, co na podstawie samej tylko lektury trudno jest dziecku
zrozumie¢ (zwyczaje, obyczaje, stosunki minionych epok, stroje itd.), na-
biera realnych ksztaltéw w zetknieciu ze zwiedzanym obiektem pochodza-
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cym z minionej epoki, w rozmowach z zyjgcymi réwiesnikami bohatera
lub pisarza...

...Uczniowie Szkoly Nr 6 w Kalininie poznali zabytki swego miasta
rodzinnego oraz zwiedzili miasto Tarzek. W czasie innej wycieczki poznali
epoke puszkinowska (pierwsze cEwieréwiecze XI1X wieku), obyczaje dwor-
skie panow, zycie chtopéw panszczyznianych, stosunki spoteczne itd.
W Swietle doznanych wrazen i zdobytej wiedzy zaréwno poezja Puszkina,
jak i jego proza, listy i notatki, nabraly barwy zycia i staly sie znacznie zro-
zumialsze i wymowniejsze. Inni nauczyciele nie ograniczali sie do zwiedzania
i uzupetniania programu materialem poglagdowym. Mobilizujac miodziez
szkolna, wchodzili w kontakt z okolicznymi wsiami, osiedlami, badali gware
ludowg,' zapisywali stare piesni, podania, zagadki, przystowia, basni itd."
(M. Czarniewicz, Krajoznawstwo w szkole radzieckiej).

JERZY BUYNO

JAK POPRAWIAM PRACE PISMIENNE
Z JEZYKA POLSKIEGO W KLASACH OD VIII DO XI

(Artykut dyskusyjny)

Opowiadano mi kiedy$ o tym, jak to dwudziestu nauczycielom jezyka
polskiego rozestano jednakowy tekst wypracowania szkolnego z prosbg
0 poprawienie i ocene. Okazalo sie, ze kazda z tych prac zostata poprawiona
inaczej, a oceny wahaly sie od stopnia bardzo dobrego do ....niedostatecznego.

W okresie miedzywojennym jedna z gazet codziennych podata sensa-
cyjna wiadomos¢ pt. Reymont dostat dwdje. Oto uczniowie jednej ze szkot
warszawskich otrzymali temat wypracowania domowego pt. Wiiosna. Jeden
z nich przepisat dostownie opis wiosny z Chiopoéw Reymonta. Nauczyciel,
nie rozpoznawszy stylu pisarza, ocenit prace ucznia jako samodzielng, opa-
trujgc jg réznymi uwagami, nieraz wyraznie ztosliwymi, i postawit ocene
...niedostateczna. Ojciec ucznia zaniést wypracowanie do redakcji jednego
z pism, ktére oglosito tekst pracy wraz z uwagami nauczyciela.

O potrzebie wyraznych kryteri6w ocen Swiadczg dwa artykuly Euge-
niusza Sawrymowicza, zamieszczone w Glosie Nauczycielskim
w maju 1951 i 1952 r., na temat ocen prac piSmiennych z jezyka polskiego
na egzaminach dojrzatosci.

Jak wielkie sg dotychczas rozbieznosci przy ocenianiu prac uczniow-
skich, przekonalem sie w roku 1953/54, kiedy jako przewodniczgcy Pan-
stwowej Komisji Egzaminéw Dojrzatosci w jednej ze szkdt warszawskich
znalaztem sie w dos¢ klopotliwej sytuacji, nie mogac zgodzi¢ sie z propo-
nowanymi przez egzaminatora ocenami i obnizajac w paru wypadkach sto-
pnie. Egzaminator — nalezy doda¢ — byt doswiadczonym nauczycielem.

W okresie rozpoczynania pracy nhauczycielskiej, w czasie tzw. ,bez-
ptatnej praktyki“, a bylo to w okresie dwudziestolecia miedzywojennego,
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otrzymatem po raz pierwszy do poprawienia i oceny paczke zeszytow. Pa-
mietam, na jakie trudnosci wtedy natrafitlem! Nie miatlem zadnego wzoru.
Staralem sie przypomie¢ sobie, w jaki sposéb poprawiat prace klasowe na-
uczyciel jezyka polskiego wtedy, gdy sam bylem jeszcze uczniem. Zaczalem
od przeczytania wszystkich prac wybierajac sposréd nich najlepsze i naj-
gorsze. Czytatem je po kilka razy, nie mogac zdecydowal sie na ocene.
Sprawe komplikowato to, ze nieraz w wypracowaniach dobrych pod wzgle-
dem tresci znajdowalem biedy ortograficzne, to znéw przeciwnie, w pracach
bez usterek ortograficznych zastrzezenia nasuwata uboga tre$¢ lub staby
styl. Te trudnosci, z ktorymi zetknglem sie w pierwszych latach mojej pracy
szkolnej, sktaniajg mnie teraz do podjecia proby przedstawienia wtasnych
doswiadczen z tego zakresu i wywotania tak bardzo potrzebnej dyskus;ji.

Doswiadczenia te ograniczajg sie do klas licealnych szkoty ogolno-
ksztalcacej.

Zamierzam omowi¢ nastepujace zagadnienia:

1 Wybdr i sformutowanie tematu pracy pismiennej.

2. Spos6b poprawiania prac piSmiennych przez nauczyciela.

3. Kryteria ocen.

4. Lekcja poswiecona poprawianiu prac klasowych.

1. Wybér i sformutowanie tematu pracy pismiennej

Wybér tematu powinien by¢ Scisle zwigzany z materiatem lekcyjnym,
lekturg, wazniejszymi wydarzeniami w kraju i na Swiecie czy z przezy-
ciami indywidualnymi ucznia lub zespotu uczniowskiego.

Forma pracy piSmiennej moze by¢ rézna, w zaleznosci od tresci.

Program jezyka polskiego przewiduje, ze mogg to by¢: rozprawki
(uwzgledniajgce na tle lektury i zjawisk zyciowych problemy etyczne i spo-
teczne), reportaze (z wystaw, przedstawien i wycieczek), opowiadania, opisy,
charakterystyki, przemoéwienia okolicznosciowe, recenzje ze sztuki teatral-
nej lub filmu, sprawozdania z artykutow krytycznoliterackich, referaty syn-
tetyzujgce i utrwalajgce wiadomosci historycznoliterackie.

Pozwala to, jak widzimy, na duzg réznorodnos¢ prac piSmiennych tak
pod wzgledem tresci, jak i formy.

Mam zwyczaj podawania trzech tematdéw — do wyboru ucznia. Za-
uwazylem, ze jedne z nich przyjmowane sg przez klase z wyrazna apro-
batg, inne natomiast niechetnie. Obserwowatem rowniez wypadki tzw.
gremialnej ucieczki od jednego z podanych tematéw. Zastanawialo mnie
zawsze, jakie sg tego przyczyny. Analizujac konkretne przykiady doszediem
do wniosku, ze jedng z przyczyn moze by¢ niejasnos¢ sformutowania tematu.
Przypominam sobie, jak pare lat temu syn méj nie mogt da¢ sobie rady
z otrzymanym tematem pracy domowej pt. Charakterystyka Reymonta na
podstawie wybranego fragmentu z ,Chiopow"”. Wspdlnie analizowalismy te-
mat. Moze chodzito o przedstawienie pogladéw spotecznych autora? A moze
o realizm opiséw i analize artystyczng wybranego fragmentu? W kazdym
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razie intencja nauczyciela nie byla zbyt jasna. jTo wydarzenie zwrdcito
mojg uwage na dos¢ czeste bledy w sformutowaniu tematu. Jako przykfad
podam szereg réznych sformutowan tematu pracy pisSmiennej w zwigzku
z lekturg Powracajgcej fali Prusa w klasie VIII. Np.:

a) Czego dowiedzieliSmy sie z ,Powracajgcej fali“ Prusa? — Takie uje-
cie jest zbyt szerokie, zbyt ogdlnikowe. Uczen nie wie, na czym ma skupic¢
uwage.

b) Opisz historie zycia Goctawskiego, bohatera , Powracajgcej fali“
Prusa. — W praktyce uczniowie dadzg streszczenie najwazniejszych wyda-
rzen z zycia bohatera, czesto bez wyciagniecia odpowiednich wnioskéw.
Istnieje obawa, ze temat nie speini swojej roli wychowawczej.

¢) Wyttumacz tytut noweli Prusa ,Powracajgca fala“. — Temat ten
jest zle ustawiony pod wzgledem ideologicznym, zwraca bowiem uwage
ucznia na mistyczna strone noweli i wobec tego sprzeczny jest z postulatem
ksztaltowania podstaw naukowego pogladu na Swiat naszych uczniéw.

d) Poglady spoteczne Prusa w sSwietle ,Powracajgcej fali“. — To
sformutowanie wydaje mi sie za trudne dla uczniow klasy VIII.

e) Kim byiby dzisiaj Goctawski, bohater , Powracajgcej fali“? — Taki
temat mogiby wprowadzi¢ ucznia na niewlasciwg droge naiwnej aktuali-
zacji, bez liczenia sie z odmiennos$cig warunkéw historycznych. Co gorsza —
do wyciagniecia falszywych wnioskow. Jak wiemy bowiem, wyidealizowany
bohater Prusa nie tylko nie wykazuje zainteresowania sprawg walki klasy
robotniczej, ale ciuta pieniadze, aby zatozy¢ wiasny warsztat mechaniczny
Zz najemnymi pracownikami.

f) Charakterystyka Gotliba Adlera, typowego przedstawiciela klasy
kapitalistycznej. — Wydaje mi sie, ze uczen powinien sobie da¢ rade z tym
tematem, skupiajgc uwage na jednej tylko osobie i podkreslajac przykta-
dami charakterystyczne cechy Adlera-kapitalisty.

Czym wiec kieruje sie przy ustalaniu sformutowania tematu? Praca pi-
Smienna, moim zdaniem, powinna mie¢ cel wychowawczy, a wiec nalezy
kierowac¢ sie wzgledami natury dydaktyczno-wychowawczej, to znaczy miec
na uwadze ksztattowanie podstaw naukowego pogladu na Swiat miodziezy,
budzenie i rozwijanie w niej patriotyzmu i internacjonalizmu, wychowanie
jej w duchu moralnosci socjalistycznej, rozwijanie zdolnosci do obserwaciji
zjawisk otaczajgcego Swiata, wycigganie logicznych wnioskoéw, pogiebianie
sfery intelektualnej i emocjonalnej ucznia.

Realizacja tych celéw wymaga dobrego przygotowania tematoéw. Robie
to w ten sposéb: najpierw ustalam ogdlng tematyke w zwigzku z lekturg
i wydarzeniami w zyciu szkolnym czy kraju. Np. w klasie X1 omawiatem
ostatnio z uczniami Wesele Wyspianskiego, Chiopéw Reymonta, Komor-
nikéw Orkana i Moralnos¢ pani Dulskiej Zapolskiej. Wazniejszym wyda-
rzeniem w zyciu klasy byta wycieczka do Lublina na wystawe rolniczg. Po
wypisaniu na kartce tej tematyki przechodze do ustalenia gtéwnych zagad-
nien, na ktore zamierzam potozy¢ nacisk, i rowniez je wypisuje, np.: ideo-
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logia inteligencji mieszczanskiej na przetomie XIX i XX w., obraz wsi i jej
rozwarstwienia w okresie imperializmu, rola demaskatorska Zapolskiej, wy-
stawa rolnicza w Lublinie.

Z kolei przechodze do sformutowania tematu. Ukladam po pare pro-
jektow. Np.:

Wesele

a) ,Charakterystyka inteligencji mieszczanskiej w Swietle Wesela
Wyspianskiego“.

b) ,Poglady spoteczne Wyspianskiego na podstawie Wesela“.

c) ,W czym wyrazit sie patriotyzm Wyspianskiego w Weselu“.

Chiopi

a) ,W jaki sposdb wyrazit sie w kompozycji Chtlopéw Reymonta nacisk
ideologii burzuazyjnej na autora“.

b) ,Sytuacja biedoty wiejskie] w Reymontowskich Lipcach®.

c) ,Wyjasnij role Boryny w Chiopach Reymonta“.

Komornicy

a) ,Jakie perspektywy zyciowe ukazuje Orkan biedocie wiejskiej
w Komornikach®.
b) ,Wyzysk biedoty przez bogaczy wiejskich w Swietle Komornikow
Orkana“.
c) ,Posta¢ Chyby Zlydaszyka jako reprezentanta kapitalistow wiej-
skich”.
Moralnos¢ pani Dulskiej

a) ,Jakie byly istotne przyczyny tragedii Hanki w domu Dulskich®.

b) ,Scharakteryzuj pojecie ,dulszczyzny“.

c) ,Na czym polega demaskatorska funkcja Moralnosci pani Dulskiej”.

/
Wycieczka do Lublina

a) Reportaz z wystawy rolniczej w Lublinie.

b) Drogi rozwojowe wsi polskiej w Swietle wystawy rolniczej w Lu-
blinie.

c) Obraz dorobku naszego dziesieciolecia w dziedzinie rolnictwa (na
podstawie wrazen z wycieczki do Lublina).

Majgc taki wybor przechodze do analizy tematéw, przy czym biore pod
uwage jasnos¢ sformutowania, wartosci dydaktyczno-wychowawcze, zakres
tematu i realne mozliwosci ucznia w zwigzku z jego wiadomosciami i prze-
zyciami. Staram sie przy tym postawi¢ siebie w sytuacji ucznia i zespolu
klasy. Ze wszystkich tych tematéw wybieram tylko trzy. Przy klasach
réwnoleglych — szesc.
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2. SposOb poprawiania prac klasowych przez nauczyciela

Przed rozpoczeciem poprawiania umieszczam na stole odpowiednie pod-
reczniki szkolne i ksigzki zwigzane z omawiana lekturg, do ktorej trzeba
siegna¢ dla sprawdzenia jakiego$ szczegétu czy stopnia samodzielnosci ucz-
nia, ponadto stownik ortograficzny i stownik btedéw jezykowych. Jedno-
czesnie przygotowuje pare czystych kartek, na ktorych umieszczam nagtowki:
.btedy rzeczowe", ,btedy jezykowe i stylistyczne“, ,btedy ortograficzne”,
.btedy w kompozycji“, ,r6zne uwagi“. Nastepnie segreguje zeszyty wedtug
wybranych tematéw. Zeszyty z tym samym tematem wypracowania staram
sie poprawi¢ tego samego dnia. Pozwala mi to na latwiejsze zorientowanie
sie w réznych sposobach ujmowania tematu, a czasem na wykrycie wzajem-
nych zapozyczen, czesciej wystepujacych w klasach miodszych, rzadziej
w starszych. Prace uczniowskie poprawiam zawsze czerwonym atramentem.
Rozpoczynam od zastanowienia sie raz jeszcze nad tematem, nad materialem,
jakim powinien byt postuzy¢ sie uczen, oraz nad mozliwosciami rozplano-
wania tresci. Dopiero wyrobiwszy sobie poglad, jak powinno wyglada¢ po-
prawne wypracowanie, przystepuje do poprawiania.

Btedy spotykane w wypracowaniach uczniowskich mozna podzieli¢ na
cztery zasadnicze grupy:

a) Btedy rzeczowe — Zle podane daty, nazwiska, tytuly utwo-
réw, pomieszanie tresci réznych utwordw, frazesy zamiast konkretnych fak-
tow, fatszywe naswietlenie pod wzgledem ideologicznym, nieuzasadnione
lub wyraznie nieprawdziwe wnioski, wreszcie wszelkiego rodzaju niezgod-
nosci z prawda. Tego rodzaju btedy Swiadcza o matym stopniu opanowania
materiatlu rzeczowego przez ucznia.

b) Btedy formalne. Do najczesciej spotykanych naleza bledy
i usterki ortograficzne oraz z zakresu interpunkcji, opuszczanie znakdéw
diakrytycznych, niedbale, zmanierowane, nieczytelne pismo. Biledy te
Swiadczg przede wszystkim o matym stopniu opanowania przez ucznia zasad
ortografii i interpunkcji oraz o jego nawykach.

c) Btedy jezykowe i stylistyczne. Tu zaliczam biedy
polegajagce na niewlasciwym uzyciu termindw i okreslen (nieadekwatne
wyrazanie mysli), zte koncéwki przypadkéw, wszelkiego rodzaju prowincjo-
nalizmy, rusycyzmy, germanizmy, uzycie niewlasciwego przypadka, nie-
poprawng budowe zdania, ztg kolejno$¢ wyrazéw, ubdstwo stownictwa, po-
wtarzanie tych samych wyrazéw czy zwrotéw. Zwroty tego rodzaju $wiad-
cza o malym stopniu opanowania przez ucznia jezyka jako narzedzia mysili.

d Btedy w kompozycji pracy. Btedy tego rodzaju pole-
gaja na niewtasciwym rozplanowaniu tresci, a wiec: brak wstepu lub wstep
zbyt dhugi, brak zakonczenia lub zbyt krotkie, chaotyczno$¢, powtarzanie
tych samych mys$li, partie nie zwigzane z tematem lub pozostajgce z nim
w luznym zwigzku. Te biedy Swiadcza o nieumiejetnosci logicznego przed-
stawienia rpysli, a czesto rowniez o braku konkretnych wiadomosci.
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Kazdg z tych grup bledéw poprawiam w odmienny sposob. Btedy rze-
czowe podkreslam w tekscie wypracowania, na marginesie za$ stawiam
znak zapytania z jednoczesnym zaznaczeniem rodzaju btedéw skrotem (bt
rzecz.). Przy drobniejszych usterkach pisze na marginesie: niescistos¢, brak
uzasadnienia, frazes. Uwazam, ze nalezy sie wystrzega¢ czesto jeszcze spo-
tykanych ztosliwych uwag w rodzaju: ,bzdury“, ,brednie“, ,nieuctwo” itp.
Tego rodzaju uwagi nie licuja z powaga nauczyciela i uwlaczajg godnosci
osobistej ucznia.

W recenzji pracy w razie stwierdzenia powazniejszych btedéw rzeczo-
wych umieszczam krotkie stwierdzenie: ,bledy rzeczowe Swiadcza o wyraz-
nym braku wiadomosci®.

Poprawianie btedow ortograficznych nastrecza wiele klopotéw. W cza-
sie mojej praktyki nauczycielskiej kilkakrotnie zmieniatem system. Po-
czatkowo podkreslalem bigd ortograficzny w tekscie z jednoczesnym ozna-
czeniem rodzaju bltedu na marginesie skrotem ,ort.“; pdzniej wypisywatem
wyraz na marginesie w poprawnej formie; probowatem réwniez innego spo-
sobu, polegajacego na wypisywaniu pod zakonczeniem tekstu pracy wszyst-
kich wyrazéw, w ktorych znalazly sie btedy, niebieskim otdéwkiem, zosta-
wiajgc wolne miejsce, to wiasnie, w ktérym uczen popetnit blad, i w tym
miejscu  wypisywalem wilasciwg litere czerwonym otowkiem. Chciatlem
w ten sposéb oddziata¢ na pamie¢ wzrokowa. Obecnie przekreslam ZzZle na-
pisang litere i u gobry wypisuje wlasciwg, na marginesie za$ zaznaczam
rodzaj btedu skrotem ,ort.“. Przy powazniejszych bledach wypisuje wyraz
pod tekstem w poprawnej formie, ze wskazowka co do sposobu poprawie-
nia, np.: ,podaj wyrazy pokrewne" lub ,uzasadnij pisownie tego wyrazu“.
Brak znakow interpunkcyjnych oznaczam w tekscie krzyzykiem, zbyteczne
zas znaki skreslam, oznaczajgc na marginesie rodzaj btedu skrétem int.“.

W trosce o wyrobienie wiasciwych nawykéw ucznia przestrzegam sta-
rannosci pisma, traktujgc miedzy innymi brak znakéw diakrytycznych jako
usterki ortograficzne =z jednoczesng uwaga na marginesie: ,diakr.” lub
.pismo“. W uwagach pod tekstem krotko omawiam te sprawe. Konsekwen-
tne przestrzeganie tych zasad daje zwykle dobre rezultaty.

Inne znowu trudnos$ci nasuwa poprawianie btedéw jezykowych i sty-
listycznych. W tym wypadku réwniez probowatem réznych metod. Wypi-
sywalem nad linig zdanie sformutowane poprawnie, umieszczatem cyferki
oznaczajgce wihasciwg kolejnos¢ wyrazu. Mimo duzej pracy wkladanej
w tego rodzaju poprawe — nieraz bowiem pisalem miedzy wierszami drugie
wypracowanie — rezultaty byly nieproporcjonalnie niklie w stosunku do
wysitku. Obecnie ograniczam sie do podkreslania btedéw stylistycznych
i jezykowych w tekscie z oznaczeniem rodzaju btedu na marginesie, np.:
.budowa zdania“, ,termin“, ,przypadek”, ,skfadnia“ itp. Jednym z ustepstw
w stosunku do dawnej metody pozostaje ujmowanie w koteczko wyrazow
powtarzajacych sie — dla zwrOcenia uwagi ucznia na monotonie stylu
i ubOstwo jezyka. W: recenzji pracy podaje uwage o stylu wypracowania.
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Uwaga taka moze mie¢ réwniez charakter stwierdzajgcy zalety (jasnosc,
potoczystos¢ stylu).

Stosunkowo najmniej klopotu sprawiajg uwagi dotyczace kompozycji
pracy. Zaznaczam je pionowym wezykiem na marginesie, obok tekstu
z nastepujgcymi uwagami: ,brak wstepu“, ,nie na temat, ,brak zakon-
czenia“, ,powtdrzenie tej samej mysli“, ,brak wnioskéw ostatecznych®,
.brak umotywowania“ itp. | tym razem w recenzji pracy znajdzie sie
wzmianka o kompozycji.

Po zakonczeniu poprawiania wypisuje pod tekstem krotka recenzje,
w ktorej zamieszczam uwagi na temat strony rzeczowej i formalnej, kom-
pozycji i jezyka, podkreslam réwniez zalety pracy, W razie potrzeby podaje
krotkie wskazowki co do sposobu poprawienia najwazniejszych bteddéw.

Teraz notuje charakterystyczne btedy na przygotowanych kartkach.
W ten sposob zbieram materiat, ktérego analiza pozwoli mi na przygotowa-
nie lekcji poswieconej omoéwieniu i poprawieniu prac klasowych.

3. Kryteria ocen

Stosunkowo prostg sprawg jest ustalenie kryteriow ocen dyktanda,
majacego na celu jedynie sprawdzenie stopnia opanowania zasad ortografii.
W roku szkolnym 1953/54, kiedy po raz pierwszy wprowadzono dyktando
jako czes¢ sktadowag pismiennego egzaminu promocyjnego z klasy VIII do
IX, w stosunku do jednostronicowego tekstu przyjglem nastepujgcg pun-
ktacje: jeden punkt ujemny — usterka z zakresu interpunkcji, dwa punkty
ujemne — usterka ortograficzna, trzy punkty ujemne — biad ortograficzny.
Za prace bardzo dobrg uwazalem takg, w ktérej liczba punktéw ujemnych
wahata sie od zera do dwoch, za prace dobrg — od trzech do pieciu punktéw,
dostateczng — od szesciu do dziesieciu punktow, za niedostateczng — po-
wyzej dziesieciu punktow ujemnych. Po zastosowaniu tej punktacji
w dwoch egzaminowanych klasach stwierdzitem, ze kryteria te sg dos¢
ostre i chociaz w wigkszosci wypadkoéw byly zgodne z roczng oceng ucznia
z jezyka polskiego, to jednak odchylenia byly z zasady niekorzystne. Do-
szedtem wiec do wniosku, ze opanowanie zasad pisowni stanowito jeszcze
stabg strone uczniéw omawianych klas.

O ile chodzi o ustalenie zasad oceny prac piSmiennych, sprawa nie jest
juz tak prosta. Sprébuje poda¢ swoje doswiadczenie z tego zakresu. W pierw-
szych latach pracy nauczycielskiej stosowalem nastepujacag metode: naj-
pierw czytalem wszystkie prace uczniowskie usitujgc zorientowac sie, jaki
jest sredni poziom klasy, nastepnie przegladalem je powtérnie, wybierajgc
prace najlepsze i najgorsze, a dopiero za trzecim razem przystepowatem
do szczeg6towego poprawiania. Wychodzitem wtedy z zalozenia, ze prze-
cietna ocena powinna by¢ dostateczna, prace wyrdzniajgce sie oceniatem
jako dobre lub bardzo dobre, a ponizej przecietnego poziomu klasy — jako
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niedostateczne. Wkrétce dostrzegiem stabe strony tej metody. Po pierwsze,
opierata sie ona na jakim$ blizej nieokreslonym wrazeniu ogélnym, po
drugie, stwierdzitem, Ze ocena zalezna jest od zespotu uczniowskiego. Tak
wiec w dwoch klasach réwnoleglych o réznych zespotach uczniowskich
wypracowanie tej samej mniej wiecej jakosci mogto by¢ ocenione raz jako
dobre (w gorszym zespole), drugi raz jako dostateczne (w lepszym zespole),
lub jako dostateczne i niedostateczne. Nie zrazajgc sie tym wyjasnialem, ze
wymagania powinny by¢ rézne w zaleznosci od przecigetnego poziomu klasy,
co miato, moim zdaniem, mie¢ wyrazny wptyw wychowawczy na podnie-
sienie poziomu klasy bez zrazania uczniéw zbyt duza liczbg ocen niedosta-
tecznych czy bez demoralizowania ich zbyt duzg liczng ocen dobrych. Rzecz
jasna, ze tego rodzaju ujecie sprawy sprzeczne bylo z postulatem obiektyw-
nosci ocen i mogto by¢ przyczyng zjawiska opisanego juz we wstepie, ze ta
sama praca pisSmienna zostata oceniona przez réznych nauczycieli jako bar-
dzo dobra, dobra, dostateczna i niedostateczna.

Sprawe te komplikuja indywidualne upodobania nauczycieli-poloni-
stow. Jedni domagaja sie od ucznibw pewnego polotu literackiego, inni
tepig to jako objawy grafomanstwa, zadajac przede wszystkim rzeczowosci
i jasnosci. Uczniowie z kolei starajg sie utrafi¢ w gust roznych nauczycieli.

Opowiadano mi o jednym z kolegéw-nauczycieli, bardzo wrazliwym na
btedy i usterki ortograficzne, ze miat on zwyczaj obnizania oceny w klasie X|
do stopnia niedostatecznego za... brak trzech przecinkéw. Zapytany kiedys,
czy rzeczywiscie tak ostro traktuje usterki interpunkciji, zaprzeczyt goraco:
.Nieprawda, stawiana dwdjke za brak czterech przecinkow"“. Jak widac,
sprawa ustalania kryteriow ocen prac piSmiennych nie stracita nic na
aktualnosci!

Jak juz wspomniatem, nie jest to sprawa tatwa. W gre bowiem wchodzg
co najmniej cztery elementy: tres¢ (materiat rzeczowy), kompozycja, jezyk,
ortografia. Ponadto trzeba bra¢ pod uwage czas, jakim uczen rozporzadza
na opracowanie tematu, oraz stopien .samodzielnosci ucznia.

Tre$¢ mozna uwaza¢ za poprawng (dostateczna), jezeli uczen wykazat
znajomos$¢ najbardziej istotnych faktow zwigzanych z omawianym tematem
(nazwiska, tytuty, daty, wzajemny zwigzek miedzy faktami), umiat je oce-
ni¢ i zgodnie z naukowym pogladem na Swiat wyciggnag¢ wnioski. Jezeli
ponadto umiat postuzy¢ sie z pamieci trafnie dobranym cytatem Ilub ma-
teriatem dodatkowym, wykazujgc wieksze oczytanie, mozna uznaé tres¢ za
dobra lub bardzo dobrg. Za prace niedostateczng pod wzgledem tresci uwa-
zam taka, w ktdrej uczen unika podawania konkretnych faktow, ratuje sie
frazesem, jak to sie mowi w jezyku szkolnym: ,leje wode“, wzglednie wy-
kazuje razacy brak wiadomosci popetniajgc btedy rzeczowe. Ustalenie oceny
w zakresie opracowania utatwia mi refleksja nad doborem materiatu fak-
tycznego, ktéry uczniowi powinien by¢ znany. Wtedy moge tatwiej dostrzec
luki badZz nieumiejetno$¢ przytaczania istotnych faktéw Ilub interesujgce
rozszerzenie zakresu wiadomosci.
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a. Kompozycja pracy

Kompozycja pracy powinna uwzglednia¢ trzy zasadnicze czesci: wstep,
wprowadzajgcy w istote tematu i Scisle z nim zwigzany, tresé, utozong we-
dlug jasnej zasady logicznej, i zakonczenie, z zasadniczymi wnioskami wy-
nikajgcymi z catoksztaltu rozwazan. Miedzy tymi czeSciami musi by¢ za-
chowana pewna proporcja, np. w szesciostronicowej pracy ucznia klasy X1 —
1:4:1. Taka kompozycje pracy mozna uwazaC za zupeilnie dobra. Za
dostateczng — taka, w ktorej wstep lub zakonczenie nie przekracza gra-
nicy Vio —edo Vs catosci, a zasada rozplanowania tresci daje sie ustali¢ bez
trudu. Przekroczenie tych ram w pracy uczniowskiej $Swiadczy o wadliwosci
kompozycji. W tresci wtasciwej dyskwalifikuje prace pod wzgledem kompo-
zycji chaotycznos¢, odbieganie od tematu wVs catosci, powtarzanie w rézny
spos6b tych samych mysli.

b. Jezyk i styl

Co do usterek i btedéw jezykowych mozna by przyjg¢ zasade zblizong
do zasady stosowanej do btedow ortograficznych, przyjmujac pewna punk-
tacje np.: drobna usterka jezykowa — jeden punkt ujemny, powazniejsza —
dwa punkty, zasadniczy biad jezykowy — trzy punkty ujemne. W kla-
sie VIl pozwolitoby to na ustalenie w stosunku do jednej stronicy tekstu
nastepujacej zasady: od zera do jednego punktu ujemnego — ocena bardzo
dobra, od dwoch do trzech — dobra, od czterech do pieciu — dostateczna
i powyzej pieciu — niedostateczna. W klasach starszych nalezatoby wyma-
gania podwyzszy¢, szczegolnie przy ocenie dobrej i dostatecznej. W klasie X
jeden powazny bitad jezykowy na kazdej stronicy tekstu dyskwalifikowatby
prace pod wzgledem jezykowym. Na przykiad za powazny btad jezykowy
uwazam nieodrdznianie w liczbie mnogiej rodzaju mesko-osobowego i 0so-
bowego, np. ,dzieci nie chodzili do szkoty“, lub zte kohcéwki przypadkowe,
np. ,skladamy hotd Mickiewiczu"; za drobng usterke — ,tg“ zamiast ,te"
w bierniku liczby pojedynczej.

Przechodze teraz do omoOwienia zagadnienia stylu. Styl poprawny pracy
uczniowskiej oznacza sie pewng swobodg i jasnoscig w wyrazaniu mysli,
umiejetnoscia postugiwania sie nie tylko zdaniem pojedynczym, ale i zda-
niem ztozonym oraz ztozonym wielokrotnie. Budowanie okreséw nie po-
winno sprawia¢ powazniejszych trudnosci uczniom klas starszych. Za zalete
nalezy uwaza¢ umiejetne przechodzenie do zdania zawierajacego nowg mysl.
Taki styl mozna uwaza¢ za poprawny. Rzecz jasha, ze nasze wymagania
bedg nizsze w stosunku do uczniéw klas mtodszych. W klasach miodszych
przewaga zdan pojedynczych rozwinietych jest rzecza naturalng, natomiast
w klasach starszych, X i XI, Swiadczy juz o malo wyrobionym stylu.

Usterki i bledy stylistyczne w pracach uczniowskich polegajg na nie-
poradnej albo wrecz btednej konstrukcji zdania, np. ,siedzac w wiezieniu
zastata go wojna“, lub na uporczywym powtarzaniu jednego wyrazu badz
zwrotu, np. ,Mikotaj Rej* czy ,jak widzimy“. Tego rodzaju objawy $wiad-
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cza 0 ubodstwie stownika ucznia i nieporadnosci w wyrazaniu mysli. Zazwy-
czaj wigze sie to zjawisko z malym oczytaniem ucznia. Moim zdaniem, styl
dyskwalifikuje prace, jezeli uczen wykazuje nieporadnos¢ w budowie zdan
zlozonych, powtarza te same wyrazy w zdaniach blisko siebie stojgcych,
uzywa terminéw nieadekwatnych, wykazuje nieporadno$¢ w przechodzeniu
do nowej mysli. W wypadkach razgcych praca musi by¢ oceniona jako nie-
dostateczna mimo pewnych zalet tresci.

c. Ortografia

Najtatwiej stosunkowo ustali¢ kryteria ocen przy okreslaniu wiadomo-
Sci ucznia z ortografii. Powyzej podalem przyktad w zwigzku z dyktandem
w klasie VIII. Pozostaloby tylko ustali¢ podobng punktacje w stosunku do
klas wyzszych oraz sprecyzowac pojecie ,usterki“ i ,btedu ortograficznego“.
Przyjmujac liczbe punktow ujemnych na jedng stronice tekstu proponuje
nastepujaca punktacje:

kl. IX ocena bardzo dobra — 0—2 punktéw ujemnych
ocena dobra — 3-4 ”
ocena dostateczna 5 6 "

ocena niedostateczna powyzej 6 punktow ujemnych

kl. X ocena bardzo dobra — 0—1 punkt(’)w ujemnych
ocena dobra — .3 "
ocena dostateczna —4-5 "
ocena niedostateczna — powyzej 5 punktéw ujemnych
kl. X1 ocena bardzo dobra — 0 punktéw ujemnych
ocena dobra — o—i .
ocena dostateczna — 2.3 "

ocena niedostateczna — powyzej 3 punktéw ujemnych

Za usterke ortograficzng uwazam brak lub zbedny znak przestankowy,
usterke w pisowni skrotow. Dwa punkty ujemne otrzymuje uczen za nie-
wtasciwe przeniesienie wyrazu, btedy z zakresu lgcznego i rozdzielnego
pisania np. przyimkéw zlozonych lub zwrotéw o charakterze przystéwkowym,
trzy punkty — z zakresu pisowni ,0“, ,rz*, ,z“, ,h*, ,ch", ,en®, jon*, ,om"“.

Po tych rozwazaniach przechodze do sprawy ustalania oceny ostatecznej
za calos¢ pracy ucznia. Zdarza sie bowiem, ze praca zupelnie dobra pod
wzgledem tresci jest staba, jezeli chodzi o ortografie, lub przeciwnie, nie
budzgc zastrzezen co do stylu jezyka i ortografii, jest bardzo staba pod wzgle-
dem tresci.

Przed ustaleniem ostatecznej oceny rozwazam wszystkie zalety i wady
pracy i jezeli nie ma btedéw ktérejkolwiek z tych dziedzin dyskwalifikuja-
cych prace, omawiam stopien w recenzji. Np.: ,Tres¢ zupetnie dobra, roz-
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planowanie poprawne, styl nie nasuwa zastrzezen, ze wzgledu jednak na
btedy ortograficzne stopiern obnizam do oceny dostatecznej”.

Rzecz jasna, nie stawiam oddzielnych ocen za tres¢, kompozycje, styl
i ortografie. Ocene wyrazam jednym tylko stopniem z czterech z obowigzu-
jacej skali ocen. Wszelkie odchylenia od tej skali omawiam jedynie w re-
cenzji, np. ,Praca staba, ale jeszcze dostateczna“. Ocena ostateczna nie jest
jednak jakas s$rednig arytmetyczng wyprowadzong mechanicznie.

Wydaje mi sie, ze ta metoda, jezeli nawet nie zapewnia catkowitej
obiektywnosci, to w kazdym razie pozwala na bardziej doktadne ustalenie
stopnia niz na podstawie ogélnego wrazenia, indywidualnych upodoban,
a czasem nawet przemijajgcych nastrojow.

Zdaje sobie sprawe, ze zagadnienie kryteriOw ocen zostalo przeze mnie
tylko naszkicowane. Jest to sprawa jednak zbyt obszerna i dokfadne jej
omowienie wykracza poza ramy niniejszego artykutu.

4. Lekcja poswiecona poprawianiu prac klasowych

Lekcja zwigzana z poprawianiem prac klasowych ma duze znaczenie
w procesie nauczania i wychowania. Dlatego przygotowuje sie do niej sta-
rannie. Juz w czasie poprawiania poszczegOlnych prac piSmiennych zbieram
materiat. W: tym celu, jak juz wspomniatem, przygotowuje kartki z naste-
pujacymi nagtéwkami: ,btedy rzeczowe“, ,bledy jezykowe“, ,bledy orto-
graficzne“, ,btedy w kompozycji“, ,uwagi réznej tresci“. Po poprawieniu
kazdej pracy notuje na odpowiednich kartkach biledy lub wiasne uwagi (za-
mieszczam nazwisko ucznia). Po zakonczeniu poprawiania materiat jest juz
zebrany, jego analiza pozwala mi na ustalenie najczesciej wystepujacych
btedow i orientuje mnie co do tematyki lekcji poswieconej poprawianiu
pracy klasowej.

Oto dla przykiadu wyjatki z kartek opracowanych w zwigzku z pracag
klasowg w klasie VIII w roku szkolnym 1953/54. Nagtéwek: ,Budowa
zdaniia, styl, btedy jezykowe“. ,W czytance Samson dowiadujemy sie
o walce z okupantem, ktorg opracowat Brandys“. ,Hitlerowcy uderzali pat-
kami w gltowy zakonczone otowiem“. ,Dzi$ konstytucja zapewnia prace dla
ludzi pracy oraz udziela kredytéw dla chlopéw“ (ponadto btad rzeczowy).
.Bohdan Czeszko opisuje o tym*“, ,Bataliony AL wysadzali pociagi i napa-
dali na Niemcow"“. ,Ci, co byli na przedzie, padali na snieg, inni przeskaki-
wali ich trupow".

Oto przykiady z drugiej kartki: ,Ortografia®

,0“ — ,proboje” (1)
.Z—r2" — sabotarz (1)
., — .szezy¥* (1)
,Z2—SZ" F— ,meszczyzna“ (1), ,pozadny* (!)
.nh—ch* — ' hutor” (!), ,nie wachal sie“ (!)

.e—en“ —  ekspediet* (1)

Polonistyka — 3
33



-by z r6znymi czesciami mowy — ,ktoryby“ (1), ,wypetniata
by* (1)

pisownia bezokolicznika — ,znales¢* (!)

przedrostki, roz-, bez------ ,,rostrzeliwac” (1)

pisownia przyimkow ztozonych — ,z pod“ (1)

przyimki z odmiennymi cze$ciami mowy — ,przedewszystkim* (1)
.wogole“ (1)

pisownia skrotow — i tp“, ,n.p."

inne — ,lubiler*, ,rzemiel$nik* (raczej blad jezykowy)

Przygotowuje plan lekcji:

1 Podanie statystyki ocen.
2. Przypomnienie tematu prac pi$miennych.
3. Omowienie jednego z tematdéw, a) zgrupowanie materiatu rzeczowego,

b) rozplanowanie tresci (kompozycja).

4. Omoéwienie bledéw jezykowych i w budowie zdan.

5. Omoéwienie btedéw ortograficznych (éwiczenia ze stownikiem ortogra-
ficznym).

6. Rozdanie uczniom zeszytéw.

7. Dodatkowe wskazowki co do sposobu poprawiania przez ucznidw usterek

i bledow.

8. Odczytanie najlepszego wypracowania.
9. Krotka dyskusja nad wypracowaniem.
10. Zadanie lekcji i ustalepie terminu zwrotu poprawionych prac.

A oto przebieg lekcji:

Po podaniu statystyki i wnioskéw z niej wyptywajacych przypominamy
tematy prac klasowych. Nastepnie wybieram jeden z nich: Dlaczego Pawia
Korczagina mozemy nazwa¢ prawdziwym patriotg? (Jak hartowala sie
stal). Stawiam pytania: Jakiego cziowieka nazywamy patriota, jaki jest
jego stosunek do ojczyzny, pracy, towarzyszy, wrogéw, do innych narodo-
wosci. Prébujemy wyjasni¢ pojecie patriotyzmu i internacjonalizmu. Z kolei
szukamy odpowiednich przykladéw z zycia Pawki Korczagina. Ustalamy
znane nam najwazniejsze fakty: uratowanie Zuchraja, udziat w walce z biatg
interwencja, historia kaprala Sniegurki, awantura z handlarzami w pociagu,
praca w Komsomole, budowa kolejki na Bojarce, sprawa z wiertlem, praca
na pograniczu, $mier¢ Lenina (maszynista polskiego parowozu), praca samo-
ksztalceniowa Pawta Korczagina, choroba, Pawetl pisze powiesc.

Z kolei zastanawiamy sie, co powinno by¢ we wstepie. Padajg rézne
propozycje, np.: informacja o Mikotaju Ostrowskim i jego zyciu, okreslenie
pojecia prawdziwego patrioty. Probujemy to ujg¢ w paru zdaniach. Podobnie
zastanawiamy sie, jakie wnioski wynikajg z podanych faktéw z zycia boha-
tera powiesci. W ten sposob omowilismy tres¢ i kompozycje wypracowania.

Nastepnie przechodze do omoéwienia btedéw jezykowych. Chociaz
znane mi sg nazwiska uczniéw, ktérzy je popetili, nie wymieniam ich
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nigdy, odczytuje tylko btednie sformutowane zdanie i zwracam sie do klasy
z zapytaniem, gdzie tkwi blgd i na czym on polega. W ten spos6b ustalamy
np. zasade, ze zaimek ,ktory“ rozpoczynajacy zdanie podrzedne odnosi sie
do ostatniego stowa w zdaniu poprzedzajacym. Ukiadamy pare odpowied-
nich przyktadow. W innym wypadku ustalamy szyk wyrazéw w zdaniu
i wykrywamy obowigzujgce zasady kolejnosci stow. Tak omawiamy osiem
do dziesieciu przyktadow. Za kazdym razem uczniowie zapisujg ustalong
zasade wraz z odpowiednimi przyktadami.

Z kolei przystepuje do omowienia btedéw ortograficznych. Uczniowie
wyjmujg Zasady pisowni polskiej Jodtowskiego i Taszyckiego. Szukamy
w spisie tresci zasady pisowni formy czasownikowe] koriczacej sie na ,,-uje“.
Jeden z uczniow wypisuje przyklady na tablicy. Nastepnie w stowniku
odszukujemy stowo ,sabotaz“, zastanawiamy sie nad jego pisownig i docho-
dzimy do wniosku, ze jest to wyraz pochodzenia obcego, podobnie jak garaz,
reportaz (przyktady wypisujemy na tablicy). Podobnie odnajdujemy w stow-
niku wyraz ,waha¢ sie* —etym razem sam juz wyjasniam, ze pochodzi on
od staropolskiego stowa ,wagac sie“, stad dzisiejszy wyraz ,waga“. Nie na-
suwa rowniez specjalnych trudnosci wyjasnienie pisowni wyrazéw pocho-
dzenia obcego konczacych sie na ,,-ent“. Nastepnie ustalamy zasade tgcznego
i oddzielnego pisania czastek ,,-bym*“, ,,-bys“, ,,-by“. Podobnie omawiamy
pisownie bezokolicznikbw, wyrazéw z przedrostkiem ,bez-“, ,roz-“. Ucznio-
wie zapisujg w zeszytach zasady pisowni i przykiady. Rzecz jasna, ze nie
omawiam wszystkich popetnionych przez uczniéw btedéw. Wybieram okoto
10 przyktadéw. Staram sie za to omowi¢ je doktadnie. Jednoczesnie daje
wskazowki, jak nalezy poprawia¢ tego rodzaju btedy i postugiwacé sie stow-
nikiem ortograficznym.

Teraz uczniowie otrzymujg zeszyty i po przejrzeniu ich stawiajg pytania
co do sposobu poprawiania niektdrych usterek czy bledéw. Wreszcie jeden
z ucznidw odczytuje swojg prace (wybieram prace najlepsza). W kroétkiej
dyskusji ustalamy jej zalety i usterki.

Na zakoriczenie sam podsumowuje lekcje podkreslajgc najwazniejsze
sprawy. Wyznaczam termin zwrotu prac poprawionych.

Tak w skrécie przedstawiatby sie przebieg lekcji poswieconej popra-
wianiu prac piSmiennych.

Przy sposobnosci chce jeszcze dorzuci¢c pare uwag o ztych nawykach
uczniéw. Bardzo czesto spotykatem sie w klasie VI ze zjawiskiem bezmys$I-
nego przepisywania po trzykro¢ tego samego wyrazu bez zadnych wyjasnien,
co gorsza, zdarzalo sie i tak, ze uczeh mechanicznie przepisujac jakis wyraz,
dwukrotnie pisat go poprawnie, a za trzecim razem — z bledem. Albo tez
zdarzato sie tego rodzaju poprawianie: Napisatem ,sabotarz“, a powinno by¢
,sabotaz".

Z tego rodzaju nawykami rozpoczynam zdecydowang walke poczgwszy
od pierwszej lekcji poswieconej poprawie prac piSmiennych. Uczen powi-
nien wtozy¢ pewien wysitek myslowy w poprawianie btedow, poda¢ zasade
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pisowni i odpowiednie przyktady. W wypadku zas, w ktdrym niefatwo jest
ustali¢ zasady, powinien poda¢ wyrazy pokrewne badz tez poréwnac je
z odpowiednim wyrazem rosyjskim. Chcac uczniom wyjasni¢ pisownie przy-
rostkébw i przedrostkdw rozpoczynam w klasie VIl lekcje gramatyki od
stowotwérstwa. Sprawe silniejszego nacisku na interpunkcje odktadam na
okres omawiania sktadni. W zasadzie wedlug tej metody uczeh powinien
poprawi¢ btedy wszystkich rodzajow, a wiec rzeczowe, jezykowe i w kom-
pozycji, wyjasniajac przy tym obowigzujagce zasady.

*

W niniejszym artykule staralem sie poda¢ swoje doswiadczenia i ob-
serwacje z zakresu poprawiania i oceniania piSmiennych prac uczniowskich.
Zdaje sobie sprawe z tego, ze jest to tylko rodzaj przyczynku® ktéry moze
mie¢ pewng wartos¢ w pracy nad ustaleniem obowigzujacych ogélnie zasad.
W niektérych rozdziatach, jak na przyktad o kryteriach ocen, podatem je-
dynie pewne wskazoéwki, szczegétowe bowiem opracowanie tego zagadnie-
nia wymagatoby dluzszej, i to kolektywnej pracy. Staralem sie w miare
moznosci podkresli¢ znaczenie wychowawcze prac piSmiennych oraz wy-
sitek nauczyciela. Wysitek ten zostat oceniony w roku 1954 w uchwale Rady
Panstwa i Rzgadu PRL przyznajgcej dodatek do uposazenia nauczycieli za
poprawianie prac pismiennych.

HALINA BARTNICKA

GLOS W DYSKUSJI

w zwigzku z artykutem Jerzego Buyno

Jak poprawiam prace piSmienne z jezyka polskiego w klasach od V |1l do X |

Z radoscig stwierdzi¢ nalezy, Ze na tamach Polonistyki ukazuje sie
coraz wiecej artykutdéw pisanych przez czynnych nauczycieli-polonistow,
pragnacych podzieli¢ sie swymi doswiadczeniami i osiagnieciami pedago-
gicznymi z jak najszerszym gronem kolegéw. Artykutom tym, dyktowanym
troskg o jakos¢ codziennej pracy polonistycznej w szkole, kazdy z nas nie-
watpliwie duzo zawdziecza. Rozszerzajg one zasieg naszych wiasnych do-
Swiadczen nauczycielskich, podsuwajg nowe pomysly pedagogiczne, wzbo-
gacajg naszg wiedze metodyczng i utatwiajg nam krytyczna ocene wiasnej
pracy.

Nic wiec dziwnego, ze dziat ,Zagadnienia programowe i metodyczne"
interesuje nauczyciela jezyka polskiego przede wszystkim i ze od tego
dzialu rozpoczyna on przewaznie lekture pisma.

W niniejszym numerze bardzo interesujgcg dla nauczyciela pozycje
stanowi wypowiedzZ kol. Buyno pt. Jak poprawiam prace piSmienne z jezyka
polskiego w klasach od VIl do XI.
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Wypowiedz ta porusza palacy dla nauczyciela-polonisty problem wy-
pracowania metod poprawiania ¢wiczen pismiennych i ustalenia kryteriow
oceny tych éwiczen.

Artykut ten, napisany bardzo szczerze, zawiera bardzo wiele cennych
spostrzezen, wskazéwek i wytycznych, ktdre nalezatoby spopularyzowac
wsrdd nauczycielstwa.

Godne upowszechnienia sg stosowane przez kol. Buyno metody pracy
zwigzane z wyborem i sformulowaniem tematu pracy piSmiennej oraz z jej
poprawianiem. Niewtasciwe sformutowanie tematu — to powazny ,grzech*
pedagogiczny. Stusznie wiec autor artykutu tyle troski poswieca sprawie
cistej redakcji tematu. Ze nie jest to sprawa tatwa, dowodzi chodéby i to,
ze nawet wsrdd tak starannie przez autora przemys$lanych tematéw znalazt
sie jeden, ktdrego sformutowanie, moim zdaniem, nie nalezy z pewnoscig
do szczesliwych. Jest to temat Scharakteryzujcie pojecie dulszczyzny.

Zasada segregowania zeszytow wedlug tematéw wypracowan oraz po-
prawiania ¢wiczen na ten sam temat, o ile moznosci, w tym samym dniu
wydaje mi sie tak bardzo godna zalecenia, ze wtasciwie powinna sta¢ sie
obowigzujgca dla nauczyciela, ktoremu zalezy na jakosci jego pracy. Podo-
bnie godna jak najszerszego nasladownictwa jest przyjeta przez autora ar-
tykutu metoda notowania na oddzielnych kartkach uwag dotyczacych bile-
dow, ktére wystepujg w wypracowaniach.

Z uznaniem nalezy ustosunkowac Sie do faktu, ze kol. Buyno tak wielkg
role przywigzuje do lekcji poswieconej poprawianiu prac klasowych, stusz-
nie podkres$lajac, ze ,lekcja taka ma duze znaczenie w procesie nauczania
i wychowania“, i ze tego typu lekcje, bardzo starannie opracowana, omawia
w swym artykule.

Na pochwate zastuguje réwniez wielka sumiennosé, z jakg kol. Buyno
usituje wypracowac¢ obiektywne kryteria ocen. W petni doceniajgc trud,
jaki autor wiozyt w opracowanie norm pozwalajgcych mu obiektywnie oce-
ni¢ prace uczniowskie, réwnoczesnie jednak stwierdzi¢ musze, ze przyjete
przez niego normy w zakresie btedoéw ortografii, interpunkcji, a nawet
w pewnym stopniu — stylu, sg zbyt surowe. Obawiam sie, ze gdyby na-
uczyciele istotnie zastosowali te normy, niewielu uczniéw klas licealnych
uzyskatoby, juz nie tylko Swiadectwo dojrzatosci, ale moze nawet i promocje.

Surowos¢ ta uderza tym bardziej, ze projektowane przez prof. Sawry-
mowicza normy, podane w cytowanych przez kol. Buyno artykutach w Glosie
Nauczycielskim, sg zdecydowanie rézne.

Wydaje mi sie, ze sprawa ta powinna wywotac szerszg dyskusje, w kto-
rej wyniku zostang ostatecznie ustalone i uznane za obowigzujgce normy
ocen, szczegolnie dotyczace niepokojacej dziedziny ortografii i interpunkcji.
Bo, z drugiej strony, niedomagania w tym dziale widzimy na kazdym kroku,
nie tylko w szkole s$redniej, ale i na wyzszych uczelniach, a nawet i ws$rod
niematego odsetka ludzi z wyzszym wyksztatceniem. Kto wie, czy surowsze
kryteria poprawnego pisania w szkole nie wpiynetyby dodatnio na poziom
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ortografii w naszym spoteczenstwie? Jest to sprawa, nad ktorg warto by sie
zastanowic.

Pozytywng ocene musi zyska¢ zwrdcenie uwagi przez kol. Buyno na
to, ze zlosliwe uwagi na temat jakosci pracy, w rodzaju ,bzdury“, ,bred-
nie“, ,nieuctwo", nie licujg z powaga nauczyciela i uwtaczajg godnosci 0so-
bistej ucznia. Jakkolwiek jest to oczywista ,prawda pedagogiczna“, to
jednak wiemy z doswiadczenia, ze wielu nauczycieli wykracza przeciw niej,
bolesnie urazajgc w ten sposdb ucznia i niejednokrotnie odbierajagc mu
przez to wiare we wiasne sity.

Nie moge sie natomiast zgodzi¢ z sugerowanymi w artykule propor-
cjami, jakie winny cechowac stosunek miedzy poszczeg6lnymi czesSciami
wypracowania (wstep, rozwiniecie, zakonczenie). Za pewng przesade uwa-
zam bowiem dopuszczenie, by wstep lub zakonhczenie stanowily jedng trzecig
catosci pracy. Na podstawie dtugoletniej praktyki stwierdzi¢ moge, ze nad-
miernie rozbudowany wstep jest prawie zawsze wynikiem braku istotnych
wiadomosci ze strony ucznia, ktory spodziewa sie w jego rozlewnosci utopic¢
swag niewiedze. Wydaje mi sie wiec, ze surowe kryteria ocen w stosunku
do kompozycji pracy moga sie przyczyni¢ do podniesienia rzeczowej wiedzy
naszej miodziezy.

Drobng niekonsekwencja w pracy kol. Buyno jest niejednolita termi-
nologia, zwigzana z podziatem na grupy btedow wystepujagcych w pracach
uczniowskich. Przygotowujac kartki segregujace btedy wedlug grup autor
rozréznia cztery ich kategorie: a) btedy rzeczowe, b) btedy jezykowe i sty-
listyczne, c¢) biledy ortograficzne, d) btedy w kompozycji. Nieco dalej za$
wystepuje kiopotliwe dla nauczyciela rozgraniczenie na : a) ,btedy formal-
ne“, b) ,btedy jezyka i stylu“. Bledami formalnymi nazwane tu zostaly:
.btedy i usterki ortograficzne oraz z zakresu interpunkcji, opuszczanie zna-
kéw diakrytycznych, niedbale, zmanierowane i nieczytelne pismo“. Pomi-
jajac drobne przeoczenie braku w artykule okreslenia, co nalezy uwazaé za
.usterke w zakresie interpunkciji“, nie wydaje mi sie uzasadnione wyig-

czenie z kategorii ,btedow formalnych* — brakow w dziedzinie jezyka
i stylu, ktore przede wszystkim decydujg o formie wypowiedzi.
Z rzeczy drobniejszych — mam watpliwosci, czy nalezy tepic w wy-

pracowaniach forme ,tg“ zamiast ,te“ w bierniku rodzaju zenskiego. Juz
przed wojng nauczyciele-polonisci zdecydowali, ze wobec upowszechnienia
tego zjawiska gramatycznego w spoteczenstwie polskim nie nalezy w wy-
pracowaniach uczniowskich podkresla¢ jako btednej formy ,ta“.
Poswiecajgc caty rozdziat lekcji przeznaczonej na poprawianie prac
pismiennych kol. Buyno szczeg6towo omawia jej przebieg. Wobec braku
wzmianki, ze ta jednostka metodyczna ma objgé dwie godziny lekcyjne,
sadzi¢ nalezy, iz autor przewiduje zamkniecie jej w ramach 45 minut. Jest
to jednakze zdecydowanie niewykonalne. Lekcja ta obejmuje dziesie¢ pun-
ktéw, z ktérych tylko nieliczne zajmg mato czasu, inne natomiast wymagajg
go sporo. Poza tym w lekcji tej niestuszne jest umieszczenie ,rozdania ze-
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szytébw" jako széstego punktu. Nie podobna przed rozdaniem zeszytow
w tym stopniu skupi¢ uwage miodziezy, by zdolna byta wykona¢ zadania
przewidziane w punkcie trzecim — ,omodwienie jednego z tematéw: a) zgru-
powanie materiatlu rzeczowego, b) rozplanowanie tresci (kompozycja)",
w punkcie czwartym — ,omdwienie btedéw jezykowych i w budowie zdan“
oraz w pigtym — ,omowienie btedéw ortograficznych (éwiczenia ze stow-
nikiem ortograficznym)“. Przyniesienie do klasy zeszytow zawsze — jak
wiemy — wywotuje duza emocje, utrudniajgcg miodziezy skupienie mysli.

Btedem metodycznym artykutu wydaje mi sie rOwniez rozwigzywanie
na lekcji przeznaczonej na poprawianie prac takich problemoéw, jak np. ,co
to jest patriotyzm i internacjonalizm“. Pojecia te powinny by¢ juz zro-
zumiatle miodziezy w chwili, gdy nauczyciel zdecydowat sie da¢ na prace
piSmienng temat Dlaczego Pawta Korczagina mozemy nazwaé patriota.
Skoro nauczyciel nie miat zdecydowanej pewnosci, ze uczniowie dobrze ro-
zumiejg te pojecia, nie powinien byt dawac tego tematu.

Konczac swoje skromne uwagi, wyrazam przekonanie, ze glos moj na
temat podjety przez kol. Buyno nie bedzie jedyny w tej sprawie i ze
wywigze sie dalsza dyskusja, ktéra przyczyni sie do podniesienia wynikow
nauczania w naszej szkole.

JANINA SZYCHOWA

LEKCJA NA TEMAT WIERSZA L. STAFFA
»GESIARKA® W KLASIE VI

Praktyka polonisty wykazuje liczne dowody niecheci, obojetnosci,
a nawet lekcewazenia wierszy przez dzieci. Daje sie to zauwazy¢ zaréwno
w ciagu roku szkolnego, jak i na egzaminach promocyjnych.

Jakie sg przyczyny tego zjawiska? Jedna z nich jest niewatpliwie
nieodpowiedni dobo6r utworéw. Wiersz piekny, ale zbyt trudny na dany
poziom tak pod wzgledem tresci, jak i formy, nie zachwyci, nie zaintere-
suje ucznidw, a co gorsze, zniecheci ich do innych utworéw tego rodzaju.
Ale zly dobér wierszy nie jest jedyng przyczyng niecheci dzieci do ucze-
nia sie ich. Najczesciej sg nimi: niewlasciwa metoda pracy i niedostatecz-
ne przygotowanie nauczyciela do tego rodzaju lekcji, ktére nalezg na ogot
do trudniejszych lub najtrudniejszych.

WsSrdd wierszy przeznaczonych dla klasy szostej szkoly podstawowej
jest wiele takich, ktére sprawiajg nauczycielowi i dzieciom liczne trudnosci
zaréwno pod wzgledem tresci, jak i formy, i w rezultacie nie sg wtasciwie
zrozumiane.

Aby utwér poetycki przyblizy¢ dzieciom, wtasciwie ukazaé jego tresé
i piekno formy, trzeba samemu dobrze go pozna¢, przeanalizowa¢, zrozu-
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mie¢ i przezy¢. A to wymaga nie tylko znajomosci tekstu, ale i wiedzy
0 autorze, o jego sztuce, o idei, ktérej stuzyt. Wymaga wreszcie doskona-
tego przygotowania recytatorskiego, gdyz dobra recytacja czesto utatwia
interpretacje, omawianie utworu — jest ich czeScig najwazniejsza.

Do takich wiasnie trudnych wierszy w klasie VI nalezy Gesiarka
Leopolda Staffa.

Instrukcja programowa przeznacza na opracowanie tego utworu jedng
godzine lekcyjng, umieszczajgc go w punkcie szostym tematyki — a wiec
omawianie jego wigze z zagadnieniem niedoli chiopskiego dziecka, tak
jaskrawo przedstawionym w utworach Orzeszkowej, Prusa, Zeromskiego.

W wierszu Staffa mamy ten temat ujety po malarsku, w formie obraz-
ka rodzajowego, ktory ,pokazuje“, jak dziecko wiejskie pasgce gesi ,wy-
glada“. Nie ma tu bezposredniego oskarzenia, wstrzgsajgcego dramatu
doli dziecka, jak w Tadeuszu Orzeszkowej. Mozemy te dwa sposoby uje-
cia tematu poréwna¢ z uczniami po opracowaniu obu (lub wiecej) utworow.

Ale i z tego ,malarskiego” obrazu gesiarki wydobedziemy elementy
poznawczo-spoteczne: odczytamy dole dziecka w dawnym ustroju — oto
czteroletnie dziecko juz pasie gesi, marznie drepcac za nimi boso po mo-
krej tgce itd. W ten sposOb ukazemy dzieciom, jak poeta dzieki realistycz-
nemu (,prawdziwemu*“) przedstawieniu tematu ukazuje nam rzeczywi-
stos¢, uczy nas o niej, cho¢by nawet nie miat takiego zamiaru.

Tres¢ wiersza mozemy omawiaé w zwigzku z ogladaniem i analizg
obrazu Chelmonskiego Pastuszek lub Pigtkowskiego Pastuszka.

Lekcja taka bedzie ogniwem wstepnym do opracowania tematu Ge-
siarka, a praca domowa na temat Opis pastuszki lub Opis tresci obrazu
bedzie punktem wyjscia do omoéwienia tresci wiersza Staffa.

Tok lekcji

Na wstepie nauczyciel sprawdzi prace domowg. Uczniowie odczytajg
dwie, najwyzej trzy prace na temat obrazu. Mogg czyta¢ przedstawiciele
grup, ktére wybraty sobie jeden z podanych tematow, np.:

1. Opis pastuszki z obrazu...

2. Tres¢ obrazu...

3. Porownanie tresci obrazu z piosenkg o pastuszku (jezeli dzieci znajg
na ten temat piosenke ludowg).

Pozostate prace mozna przejrze¢ w domu i oméwi¢ na innej lekcji.

Nawigzujgc do tresci prac domowych nauczyciel podkresli, ze artysci
wypowiadajg sie w rézny sposob o rzeczywistosci: tak przedstawit nam
wiejskie dziecko artysta-malarz, a teraz postuchacie, jak przedstawia nam
ten temat poeta Leopold Staff w wierszu pt. Gesiarka.

Przed odczytaniem wiersza podajemy kilka danych o autorze.

A wiec — jest to poeta wspoéiczesny, liczacy obecnie 76 fat, mieszka
w Warszawie; poczatek jego tworczosci przypada w roku odkrycia radu
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(dzieci lubig szczegély i ciekawostki); jest poetg postepowym, kocha
Polske, $wiat, ludzi, pokéj. Ciagle jeszcze tworzy nowe wiersze o naszym
nowym zyciu. Obchodzilismy niedawno 50-lecie jego twoérczosci skiadajgc
mu hotd jako jednemu z najwiekszych naszych poetéw.

Nastepnie nauczyciel zapisze te wiadomosci o autorze w formie no-
tatki na tablicy, a dzieci przepiszg je do zeszytow:

— Leopold Staff jest wybitnym poeta wspoiczesnym. Liczy 76 lat.
Pisal i pisze wiersze liryczne. Jednym z jego utworow o wsi, o ktorym
bedziemy sie uczyli, jest wiersz pt. Gesiarka, napisany jeszcze przed
wojna.

Jezeli nauczyciel posiada zbiorek poezji Staffa, portret poety lub
zdjecia jubileuszowe z prasy, moze je w tym momencie pokaza¢ dzieciom.

Ostatnie zdanie notatki jest zapowiedzig tematu lekcji.

Nastepuje wzorowe czytanie lub recytacja wiersza przez nauczyciela.

Recytacja jest w tym wypadku najwazniejszg
czes$cig lekcji i jej punktem kulminacyjnym ze
wzgledu na strone emocjonalng i estetyczng.

Zaczynamy czyta¢ powaznie, akcentujgc wspoiczucie zawarte w wy-
razeniach méwigcych o biedzie dziewczynki (np. ,bose stopki®).

Akcentujemy tez poréwnanie gesi do staniajgcych sie t6dek.

Refleksje poety: ,Czy dziecko je pilnuje, czy one je wiodg" — nalezy
wyraznie sciszy¢ dla zwrocenia uwagi na te czes¢ wiersza, do ktérej sie
potem odwotamy.

Wyczekujgca postawa nauczyciela po przeczytaniu utworu pozwoli
na delikatne przejscie od stanu skupienia do bezposrednich uwag o ode-
branym wrazeniu. Czesto sg to wypowiedzi zywiotowe, pelne zachwytu
nad utworem lub wyrazajgce pochwate dla recytatora i che¢ naslado-
wania go.

Przy pomocy zrecznego pytania: ,Dlaczego utwoér podobat sie?* —
nauczyciel przejdzie do analizy i objasnienia tresci, co bedzie rowniez
utrwaleniem wiadomosci o tresci i formie utworu.

Rézne wypowiedzi i uwagi uczniow, na ktére zezwalamy tuz po skon-
czonym czytaniu, nalezy ujg¢ w krotki plan, ktéry mozna zanotowa¢ na
tablicy, jako pomoc przy moéwieniu. (W zeszytach nie nalezy pisac¢ planu).

Tytut: Co nas interesuje w utworze?

a) bohaterka — jej rola,

b) tlo, miejsce,

¢) forma wiersza.

Przy punkcie a) dzieci opisza gesiareczke odczytujgc z wiersza wyra-
zenia i epitety mowigce o jej biedzie, np.:

...kaftanik na wyrost

...spoédniczka po bose stopki

...z kromkg chleba

Inne wyrazenia okres$lajg funkcje dziecka jako gesiarki:
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...z gatazka w dtoni

...pastuszy pret

...pilnuje gesi

...Strzeze przed szkodg

...Z powagg drepce

Do opisu naleze¢ bedg epitety, ktdre nauczyciel poleci wyszukac:

...Infanowtosa kosa

...zdzbto zlocistoklose

...krasa krajka.

Nastepnie zajmiemy sie tlem, okresleniem $rodowiska, w ktérym
wystepuje bohaterka utworu. Przeprowadzimy porownanie tresci wier-
sza z trescig poznanych obrazéw lub z tekstem piosenki.

Przy omawianiu tresci (punkty ai b) dobrze jest zaznaczy¢, ze wtasnie
to, o czym teraz méwimy, bedzie tematem pracy domowe,;.

Taka zapowiedz zmusza dzieci do skupienia uwagi, uaktywnia je i po-
maga do lepszego opanowania materiatu.

Aby znalez¢ pointe utworu i okresli¢ jego sens ideowy, nalezy zwro-
ci¢ uwage dzieci na stosunek poety do gesiarki. Poeta zastanawia sie, kto
kogo wiedzie: czy gesiarka stado, czy ono jg? Kto kogo pilnuje? Dlaczego
poeta tak mysli? (Bo dziecko jest male, bezradne, nie ma sity.)

Poeta wyraza swoje wspéiczucie dla dziecka: .. ze wstalo o Swicie, ze
drepce po moczarach, ze jest bose. Dzieci na podstawie tych danych wy-
ciggajag wnioski o warunkach zycia wiejskich dzieci w dawnej Polsce.

Objasnianie wyrazow niezrozumiatych moze wystepowac okolicznos-
ciowo przy analizie tresci.

Po jej omowieniu zwrdcimy uwage na forme utworu, jego budowe
zwrotkowa, liczbe wierszy w zwrotkach, rymy. Mozna nadmieni¢, ze tak
zbudowany wiersz nazywa sie sonetem.

Wskazemy $rodki artystyczne, jakimi postuguje sie poeta: poréwna-
nia, przenosnie.

Program przestrzega przed teoretycznym wyktadem o formie i budo-
wie utworu, przed zbyt drobiazgowg analiza formalng. Jest to tylko
dodatkowy element lekcji i nie moze przestoni¢ tresci utworu ani zatrzeé
wrazenia, przezycia artystycznego. Zeby umocnié to przezycie, nauczyciel
zacheci jednego z ucznidw najlepiej recytujacych do powtdrnego przeczy-
tania catego wiersza z uwzglednieniem tych wszystkich uwag, ktore padty
podczas analizy tresci i formy. Wzywamy uczniow do krytyki, zachecamy
do wiasnej interpretacji glosowe;j.

Poniewaz jest to wiersz trudny do opanowania pamieciowego, nie
nalezatoby go chyba zadawa¢ do domu.

Jako prace domowa mozna poleci¢:

L Opis gesiarki, z uzyciem tych wyrazen zawartych w tekscie, ktore
okres$lajg jej role jako pastuszki, a takze biede.

Ten temat mogg przygotowaé dwie grupy dzieci. Wyrazy zostaly juz
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w toku lekcji wyodrebnione, totez praca domowa jest dobrze przygo-
towana.

Drugi temat wymaga wiecej samodzielnosci i wlasnej inwencji
w ujeciu:

2. Porownanie tresci wiersza Gesiarka z trescig obrazu (w zaleznosci
od poprzedniej lekcji).

Materiat pordwnawczy jest zrozumialy, bliski i dla dzieci ciekawy.

3. Co wiem o autorze wiersza Gesiarka?

O ile praca pierwsza zwraca uwage na waznosc¢ stowa w liryce, a dru-
ga na rozne ujecia tematu przez malarza i poete, praca trzecia wymaga
wiadomosci o poecie i jego stosunku do tematu utworu. Utrwala materiat
lekcyjny.

4. Dlaczego podobat mi sie wiersz Leopolda Staffa pt. Gesiarka?

Tu uczniowie mogg wyrazi¢ wiasny stosunek do poznanego utworu.

Wybér tematéw przez nauczyciela powinien by¢ uzalezniony od po-
ziomu intelektualnego uczniéw oraz stopnia ich przygotowania z jezyka
polskiego.

Mozna tez poleci¢ dzieciom opracowac¢ wszystkie tematy dzielgc klase
na grupy — wedtug uzdolnien lub zainteresowan.

ANTONI KOBIELA

KONSPEKT LEKCJI Z GRAMATYKI W KLASIE VI

a Uwagi wstepne:

Lekcje te prowadzitem w klasie VI w biezagcym roku szkolnym dla
zespotu jezyka polskiego PODKO. Lekcja poswiecona byta przypomnieniu
przerobionego w klasie V materialu na temat rodzajow okreslen w zdaniu
pojedynczym rozwinietym. Program nauki gramatyki w klasie VI w swym
pierwszym punkcie przewiduje miedzy innymi: ,Przypomnienie wiadomosci
0 zdaniu... Czesci zdania: podmiot, orzeczenie, okreslenie (dopetnienie, przy-
dawka, okolicznik)“.

Wybor tego typu lekcji nie byt przypadkowy. Spostrzezenia z pracy
szkét, jak i wypowiedzi samych nauczycieli swiadczyly o tym, ze lekcje
powtdérzeniowe stwarzajg nauczycielowi duzo trudnosci, sg na og6t stabo
przygotowane metodycznie i rzadko osiggaja zamierzone cele. W wielu wy-
padkach nauczycielstwo nie widzi réznicy miedzy biezgcym powtarzaniem
na kazdej lekcji a powtarzaniem na lekcji specjalnie na to przeznaczonej.
Lekcje powtérzeniowe zamieniajg sie najczesciej w bierne reprodukowanie
opanowanego materiatlu nauczania, nie przyczyniajg sie do jego pogtebienia,
usystematyzowania i utrwalenia. Lekcje takie nierzadko sg nudne i nie
mobilizujg mtodziezy do rzetelnego wysitku. Pomocg w przetamaniu trud-
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nosci nauczycieli mojego powiatu na tym odcinku miata by¢ lekcja, ktorej
konspekt przedstawiam.

b. Konspekt lekcji:

I. Temat lekcji: Rodzaje okreslen w zdaniu pojedynczym rozwinietym

(powtdrzenie znanego materialu).

I1. Cel lekciji:
a) poznawczy: przypomnienie i uporzadkowanie wiadomosci o zdaniu
pojedynczym i jego okresleniach;
b) ksztalcgcy: wyrabianie nawykow Swiadomego i celowego postu-
giwania sie okreslonymi formami gramatycznymi w jezyku co-
dziennym;
c) wychowawczy: pogiebienie uczucia patriotyzmu i internacjo-
nalizmu.

1. Plan tresci nowej lekcji:
Ogniwo | (8 minut).

1 Sprawdzenie zadania domowego na temat ,Podaj pie¢ zdan rozwi-
nietych i wyszukaj w nich grupe podmiotu i grupe orzeczenia. Podkresl
podmiot zasadniczy i orzeczenie zasadnicze".

Czyta kilku ucznibw — inni zgtaszajg swe uwagi i poprawiajg kolegow.

2. Jawna ocena uczniow, ktdrzy czytali zadanie domowe — zapisanie
ocen do dziennika.

Ogniwo 11 (30 minut).

3. Nawigzujgc do zadania domowego informuje uczniéw, ze dzi$ przy-
pomnimy sobie, jakie inne czesci zdania obok podmiotu i orzeczenia moga
wystepowa¢ w zdaniu. Zapisuje temat lekcji na tablicy: ,Rodzaje okreslen
w zdaniu pojedynczym rozwinietym“. Uczniowie rownoczesnie zapisujg te-
mat w zeszytach przedmiotowych.

4. Rozpoczynam od przypomnienia zdobytych przez uczniéw dotych-
czas wiadomosci stawiajgc kilka nastepujacych pytan wstepnych:

— Co tworzg wyrazy zdania? — Zwiazki.

— Z jakich czesci sktada sie zwigzek wyrazéw w zdaniu? — Z czesci

okreslanej i okreslajace;j.

— Czym jest kazda czes¢ zwigzku? — Czescig zdania.

Jakie poznaliSmy czesci zdania? — Podmiot, orzeczenie i okre$lenia.
He rodzajow okreslen poznaliSmy w dotychczasowej nauce? —
PoznaliSmy trzy rodzaje okreslen: przydawki, okoliczniki i dopet-
nienia. (Odpowiedz te uczniowie zapisujg w zeszytach).

5. Polecam uczniom zbudowa¢ zdania, w ktérych bylyby przydawki.

6. Kilka trafnych przyktadéw podanych przez uczniow zapisuje na ta-
blicy (uczniowie w zeszytach) dobierajac je tak, aby w nich znalazly sie
przydawki odpowiadajgce na rézne pytania.

7. Uczniowie wyszukujg w podanych zdaniach przydawki, stawiajgc
odpowiednie pytania: jaki, ktéry, czyj itp. Pytania zapisujemy obok zdan
na tablicy (uczniowie w zeszytach). Np.:
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Zblizat sie uroczysty dzien. Jaki?

M6j ojciec otrzymat wysokie odznaczenie panstwowe. Czyj? itd.

8. Po omowieniu podanych przez uczniow przyktadéw doprowadzam do
whniosku (uogolnienia):

— Co nazywamy przydawka? Przydawka nazywamy okreslenie odpo-
wiadajace na pytania: jaki?, ktéry?, czyj?, ile?, ilu?, czego?, z czego?, w ja-
kimkolwiek przypadku, liczbie i rodzaju. (Uczniowie zapisujg ten wniosek
w zeszytach.)

9. Pokazuje tablice sporzadzong przez prowadzacego, a ilustrujaca
przymiotniki jako cechy przedmiotow (tablica nr 1; tre$¢ tablicy podana
nizej).

Nastepuje ogladanie tablicy i odczytanie jej tresci ze zwrdceniem
uwagi na przydawki. Przy omawianiu tresci tablicy zwracam uwage na to,
ze przydawki oznaczajg przede wszystkim cechy przedmiotéw. (Uczniowie
zapisujg te informacje do zeszytdbw — jako uzupeinienie dotychczasowej
wiedzy o przydawce.)

10. Rozdaje kartki z wypisanymi przez prowadzacego lekcje zdaniami
(kazdy uczen otrzymuje 2 zdania). Polecam, aby uczniowie po cichu prze-
czytali z kartki zdania i wyszukali w kazdym zdaniu okoliczniki oraz py-
tanie, przy pomocy ktérego znajdziemy dany okolicznik.

11. Kilku uczniéw odczytuje gtosno swoje zdania z kartki. Wypisu-
jemy na tablicy pytania, ktdrymi pytamy sie o owe okoliczniki.

12. W oparciu o materiat obserwacyjny doprowadzam do uogélnienia:

— Co nazywamy okolicznikiem? — Okolicznikiem nazywamy okresle-
nie odpowiadajgce na pytania: gdzie?, skad, dokad?, ktéredy?, kiedy?, odkad?,
dopdki?, jak?, po co?, dlaczego?, pod jakim warunkiem?, mimo co? (zapi-
sanie tego w zeszytach).

13. Pokazuje tablice okolicznikow (tablica nr 2). Uczniowie ogladaja
ja i odczytuja. Podkreslam w czasie tego nowg informacje o okoliczniku:

— Okoliczniki wskazujg okolicznosci, tzn. miejsce, czas, sposob, cel,
przyczyne, warunek, przyzwolenie czynnosci, stanu lub wiasciwosci. (Ucz-
niowie wpisujg te informacje do zeszytu.)

14. Z kolei polecam, uczniom podac przyktady zdan, w ktdrych bylyby
dopetnienia. Kilka przykladow zapisujemy na tablicy '(uczniowie w zeszy-
tach). Omawiam podane przyktady — uczniowie wyszukujg w nich dopel-
nienia. Stawiamy pytania o dopetnienia i wypisujemy je na tablicy obok
zdan. Nastepnie stawiam pytanie:

— Powiedzcie teraz, co nazywamy dopeinieniem? — Dopetnieniem
nazywamy okreslenie odpowiadajgce na pytania zaimkéw kto? co? we
wszystkich przypadkach précz mianownika (zapisanie tego w zeszytach).

16. Pokazuje trzecig tablice, ilustrujgcg dopetnienia (tablica nr 3) oraz
ich funkcje w zdaniu. Dzieci ogladajg tablice, odczytujg jej tres¢ rozpozna-
jac dopetnienia. W toku odczytywania tablicy doprowadzam do nowej infor-
macji o dopetnieniu, ktdérg uczniowie wpisujg do zeszytdw przedmiotowych:
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— Dopelnienia dopelniajg znaczenie wyrazow — czasownikow, przy-
miotnikow lub przystowkéw — wskazujgc przedmiot.

Ogniwo 111 i(7 minut).

17. Zwracam jeszcze raz uwage dzieci na wszystkie trzy tablice i sta-
wiam pytanie: — Jakie roznice zachodzg miedzy poznanymi trzema rodza-
jami okreslen? — Kazde okreslenie ma inne znaczenie i odpowiada na inne
pytanie.

— Na co wiec musimy zwraca¢ baczng uwage przy rozpoznawaniu
okreslen? — Rozpoznajgc rodzaj okreslenia musimy zwrdoci¢ uwage:

a. Na jakie pytanie odpowiada.

b. Co to okreslenie oznacza. (Uczniowie zapisujg powyzsze w zeszytach.)

18. Sformutowanie i omoOwienie zadania domowego: 1 Napisz 6 zdan
z roznymi rodzajami okreslen. Okreslenia podkresl kolorowym otéwkiem
i napisz pytania, na ktore dane okres$lenie odpowiada.

2. Opanuj pamieciowo notatki z lekcji.

Uwagi krytyczne, ktére nasunetly sie po odbytej lekcji:

1 Konspekt jest na og6ét obszerny i robi wrazenie przetadowanego ma-
teriatem rzeczowym. Trzeba jednak pamieta¢ o tym, ze dotyczy on lekcji
powtérzeniowej, syntetyzujgcej poznany juz przez ucznidw materiat. Nie-
mniej realizacja lekcji wedlug koncepcji powyzszego konspektu wymaga
odpowiednio szybkiego i zywego tempa lekcji, sprawnego kierowania praca
uczniow ze strony nauczyciela oraz petnego wykorzystania czasu lekcyjnego.
Jednym z momentéw mowigcych o tempie lekcji jest czynienie notatek
przez uczniow w toku lekcji, a nie pod jej koniec. W ten sposéb notatki
uczniowskie narastajg w miare przerabiania tematu lekcji i ujmujg calos¢
materialu poznawczego z lekcji. Podkresli¢ nalezy fakt, ze lekcja stanowi
nie tylko powtdrzenie znanego juz materiatu, ale wprowadza dodatkowe
informacje do tematu, ktére uzupehniajg poznany poprzednio materiat rze-
czowy. W ten sposéb zamiarem prowadzacego bylo wyrugowanie nudy
i malo interesujgcego reprodukowania rzeczy juz znanych.

2. Materiat jezykowy, na ktérym opiera sie konspektowana lekcja, do-
brany jest z dwoch zrodet:

a) z przygotowanego przez nauczyciela materialu (tablice i kartki
z przyktadami),

b) z podanego na lekcji przez uczniow materiatu.

Dobér materiatu jezykowego przez nauczyciela dokonany zostat pod
katem nasycenia lekcji treScia wychowawczg, a w szczegolnosci pod katem
realizacji postulatu jednosci nauczania i wychowania. Ponadto fakt, ze na
lekcji uczniowie operowali na zmiane wlasnym materialem jezykowym i po-
danym w réznej formie przez nauczyciela (kartki, tablice), wzbudzat zainte-
resowanie, mobilizowat aktywno$¢ uczniéw i zapewniat atrakcyjnosc¢ i zy-
wos¢ lekcji. Jesli zwazymy, ze jest to lekcja gramatyki — a lekcje te
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w wiekszosci zyskaly sobie miano suchych i nudnych — to zabieg zastoso-
wany na powyzszej lekcji jest celowy i przynosi pozadany skutek.

3. Konspekt lekcji wybiera metode indukcyjna. Bogaty materiat ob-
serwacyjny stanowi podstawe do formutowania uogoélnien i wnioskéw. Za-
sade pogladowosci uwzglednitem przez zastosowanie trzech tablic ilustru-
jacych obserwowane zjawiska gramatyczne, a stanowigcych punkt wyjscia
do czynienia nowych obserwaciji, ktére z kolei pozwalajg wyprowadzac¢ nowe
whnioski. Sporzadzenie tablic, przygotowanie materiatu jezykowego na kart-
kach wymagato gruntownego przemyslenia lekcji przez prowadzgcego i grun-
townego przygotowania sie jego do lekciji.

4. Zywe tempo lekcji, jej upogladowienie i rozmaito$¢ materiatu je-
zykowego, z ktorym zetkneli sie uczniowie — wszystko to wywotalo duze
zainteresowanie ucznidw i wplyneto na ich znaczng aktywnos¢ na lekciji.
Sprawdzianem aktywnego udziatlu ucznidbw w owej lekcji byt fakt, ze
wszyscy uczniowie tej klasy dobrze wykonali zadanie domowe i trafnie
rozwigzali zadania zwigzane z rozpoznawaniem okreslen.

Opis zastosowanych na lekcji tablic pogladowych:
Tablica nr 1

a) Napis: ,Przydawki oznaczajg cechy przedmiotbw — pytamy o nie
najczesciej: jaki?, ktory?, czyj?, ile?, ilu?, czego?, z czego? w jakimkolwiek
przypadku, liczbie i rodzaju” (pytania wypisane sg tuszem kolorowym, reszta
tekstu — czarnym).

b) Tresc¢ tablicy zawiera estetycznie namalowane:,

1 sylwetki twércéw marksizmu-leninizmu, a koto nich napis kolorowy:
Czterej wodzowie-geniusze.

2. fotografie B. Bieruta z napisem Nasz nauczyciel.

3. kontury ZSRR, a obok napis: Przyjaciel Polski.

4. dwa sztandary — polski i radziecki, z napisami: Dwa zbratane sztan-
dary,

(sztandar) Polakéw (sztandar) socjalizmu

" biato-czerwony " czerwony

5. gotgbek z napisem.: pokoju.

6. kalendarz z kartka z lipca — obok napis: dwudziesty drugi.

7. kontury Polski z napisem: — Pierwsze dziesieciolecie Polski
Ludowe,;j.

Tablica nr 2

a) Napis: ,Okoliczniki wskazujg okolicznosci, tzn. miejsce, czas, sposob,
cel, przyczyne, warunek, przyzwolenie czynnosci, stanu lub wihasciwosci.
Pytamy o nie najczesciej: gdzie?, skad?, dokad?, ktoredy?, kiedy?, odkad?,
dopdki?, jak?, po co?, dlaczego?, pod jakim warunkiem?, mimo co?* (pytania
napisane kolorowym tuszem).
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b) Tres¢ tablicy zawiera:

1 obraz stojacego na warcie na granicy PRL Zotnierza; obok obrazka
umieszczone napisy: stoi — na strazy — zawsze — na granicy — wiernie.

2. sylwetke zotnierza, ktéry umiera w boju; obok obrazka napisy:
umiera— na froncie — w razie potrzeby — mimo miodosci.

3. sylwetke zotnierza, ktéry w boju zdobywa sztandar; obok napisy:
bohaterski — w obronie i natarciu — bez granic — dzieki patriotyzmowi.

Czynnosci, stan i whasciwosci przedstawionych na obrazku oséb wypi-
sane sg jednym kolorem, za$ okoliczniki tgczace sie z nimi innym kolorem.

Tablica nr 3

a) Napis: ,Dopetnienia dopetniaja znaczenie wyrazu okreslanego (cza-
sownika, przymiotnika, przystébwka) wskazujagc przedmiot. Pytamy o nie
jakimkolwiek — procz mianownika — przypadkiem zaimkéw kto? co?, bez
przyimka lub z przyimkiem.*

b) Tres¢ tablicy przedstawia kolejno napisy uzupetniane obrazkami. -

1 Pragniemy kogo? czego? — Pokoju (obraz gotgbka pokoju z napi-

sami w roznych jezykach swiata).
Sprawni do kogo? czego? — do Pracy i Obrony (odznaka SPO).
2. Pomagamy komu? czemu? — chiopu (obraz wsi zelektryfikowanej).
Postuszni komu? czemu? — Partii (napis PZPR).
3. Pogiebiamy kogo? co? — sojusz (obraz zbratania robotnika i chtopa).
Walczymy o kogo? o co? — o dostawy (obraz zbiorowej dostawy zboza).

4. Gardzimy kim? czym? — kutakiem (obraz obtadowanego bogacza).
5. Marzymy o kim? o czym? — o socjalizmie (obraz spoétdzielni pro-
dukcyjnej).

Wszystkie powyzsze obrazy wykonane sg jasnymi, zywymi kolorami
na duzych tablicach o rozmiarach 120X80 cm.

DYSKUSJA NAD ARTYKULEM
»-PAN TADEUSZ* W KLASIE VII - TRWA!

Zainicjowana w nrze 5 ,Polonistyki“ z r. 1954 dyskusja nad opracowaniem ,Pana
Tadeusza“ w klasie VIl ujawnita zywe zainteresowanie nauczycieli tym niezmiernie
trudnym i waznym problemem programowo-metodycznym, ktérego prébe rozwia-
zania podal Pawet Baginski.

Dyskusja ta wniosta juz wiele cennych uwag krytycznych i uzupetnien.

Redakcja ,Polonistyki* prosi o nadsytanie dalszych wypowiedzi. Wszystkie one
zostang podsumowane w jednym z ostatnich numeréw naszego czasopisma z biezg-
cego roku — Roku Mickiewicza. Przyczyni sie to niewatpliwie do lepszego opraco-
wania arcydzieta naszej literatury w szkole podstawowej w latach nastepnych.

Przypominamy, iz to samo ma na celu ogtoszony w poprzednim numerze kon-
kurs na najlepsze opracowanie utworéw Mickiewicza w szkole. Jest to jeden z wyra-
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z6w hotdu sktadanego w tym roku naszemu najwiekszemu poecie. Niechze udziat
w tym konkursie wezmie jak najwieksza rzesza Czytelnikow ,Polonistyki“ i wszyscy
nauczyciele-polonisci, ktérzy pracg swa tak bardzo przyczyniaja sie do tego, ze ,Pan
Tadeusz" dociera ,pod strzechy“!

Zgodnie z informacja, ze artykut: ,Pan Tadeusz® w klasie VI nalezy
traktowac¢ jako dyskusyjny, pozwalam sobie zabra¢ glos.

Najpierw o fragmentach Pana Tadeusza w programie.

Jednolito$¢ akcji, spoistos¢ watku, wreszcie przeznaczenie, dla ktérego
Pan Tadeusz ujrzat Swiatlo dzienne, zaprzeczajg fragmentarycznosci. Duza
czes¢ miodziezy po ukonczeniu klasy VIl opuszcza w ogoéle szkote i trzeba
tylko przypadku, by przeczytata ona Pana Tadeusza. Dlatego nalezy opra-
cowac catos¢, by miodziez poszta w zycie ze znajomoscia najklasyczniejszego
arcydzieta naszej literatury. Lecz poniewaz szkola podstawowa nie jest pre-
destynowana do opanowania tak duzego materiatu, trzeba go skréci¢. Dokona¢
tego nalezy w ten sposéb, by zachowa¢ catos¢ akcji, uwypukli¢ watki, ukazaé
piekno ojczystej przyrody i artyzm poety, nic nie ujag¢ z postaci Robaka,
Tadeusza, Horeszki i innych.

Wezmy dla przyktadu jeden z problemoéw Pana Tadeusza, np. poste-
powosé. Tkwi ona nie tylko w akcie uwlaszczenia chtopéw przez Tadeusza
i Zosie. Postepowos¢ w Panu Tadeuszu tkwi w problemie Jankiela-emisa-
riusza, ktérego Mickiewicz przedstawit wbrew wstecznym przesgdom jako
Zyda-patriote, wykazujgc postepowe poszanowanie innej narodowosci.
Postepowos¢ w Panu Tadeuszu tkwi i w problemie postaci Rykowa. Jest on
Rosjaninem szlachetnym i Smiatym. Tu wyrazito sie poszanowanie brater-
stwa dla innej niz nasza narodowosci. Chcac przeto wylowi¢ te kardynalne
walory utworu, nie mozemy go ¢wiartowac i szarpa¢ na sztuki i podawac
okruchéw sztukowanych naszym opowiadaniem. Nie zaznajomiwszy sie
z tekstem miodziez nie nabierze przekonania o tej sprawie.

W artykule, w lekcji trzeciej, jest powiedziane w nawiasie: ,opowiemy
w kilku stowach itd.“... Jest to niewlasciwe podejscie, bo:

1 Nie wyreczajmy Mickiewicza! On to opowiedziat i na pewno lepie]
to zrobit od nas.

2. ,\W kilku stowach“ zamkngc¢ ts, na co poeta poswiecit catg ksiege?!

Prawidtowo postepujac nalezatoby przeczyta¢ tekst Bitwy z opuszcze-
niem tych fragmentéw, ktoére sg dygresjami nie wptywajgcymi na rozwdj
akcji ani nie stanowigcymi momentow uzupetniajgcych charakterystyke
osob. Nie mozna opusci¢ w opisie bitwy takich momentéw, jak:

1 targ Sedziego z Plutem o Dobrzynskich;

2. przybycie wozéw kwestarskich i zachowanie sie Robaka: ,Pal, Ta-
deuszku, pal jak w jasng Swiece" (wiersz 306);
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3. zachowanie sie przybylej szlachty i Macka — jako wazny przyczy-
nek do charakterystyki szlachty, ktéra cho¢ warcholska, jest solidarna i nie-
msciwa,;

4 - pojedynek Hrabiego z Rykowem, tchorzostwo i podtos¢ Pluta —
zmoskwiczonego Polaka, oraz przeciwstawienie mu postaci Rykowa;

5. dwukrotne narazenie zycia przez Robaka dla ratowania zycia Hra-
biemu i Gerwazemu;

6. fragment z sernica.

Wymienione fragmenty powinny by¢ przeczytane w ten sposob, by po
wykresleniu dygresyj utworzyty catos€. Nie wolno pozbawia¢ miodziezy
przezy¢ silnie emocjonujgcych. Gdy w praktyce swojej dochodze do mo-
mentu w wierszu 658: ,strzelit i trafil. .“ po klasie przechodzi cichy jek
czy westchnienie, a po stowach ,w $rodek kapelusza" — wybucha huragan
Smiechu i prawdziwej radosci. W jakim celu i z jakiej przyczyny mamy
zatai¢ te perty humoru i uczucia, a da¢ w to miejsce ,nasze opowiadanie”?

Posta¢ Robaka musimy bezwzglednie wycyzelowa¢. Nie nam popra-
wia¢ Mickiewicza! —se Dziejéw Jacka nie mozemy poznawac tylko z jego
spowiedzi. A rehabilitacja? Czyz to nie dalszy ciag jego dziejow? Wpad-
niemy w koleiny bakalarskie, w tunel bez wyjscia i bez Swiatta. Bernar-
dyna-rubache, kwestarza-emisariusza, Robaka-dyplomate, Jacka-wagsala-bo-
hatera poznawa¢ musza nasi wychowankowie ze wszystkich szczegotow
poematu i samodzielnie stworzy¢ sad o nim. Uwazam, ze charakterystyki
0os6b nie nalezy podawaé w sposob tak werbalny, o jaki mozna posadzi¢
powyzszy artykut. Samodzielnos¢ myslenia, twércze wydawanie sadow wta-
snych, wysnuwanie wnioskOw jest formag nauczania bardziej atrakcyjng
i wychowawcza. Nie moge ujg¢ tu wszystkich probleméw, daje tylko
przykfady.

Po przeczytaniu w wyzej podany sposob calosci utworu zastosujemy
.Swobodne wypowiadanie sie na temat lektury”, wysuwajac nastepujace
problemy:

a) watek gtéwny i poboczne,

b) doktadne okreslenie czasu (od pigtku wieczorem itd.), miejsca, za-
wigzanie akcji, rozwiniecie z punktem kulminacyjnym i rozwigzanie,

c) charakterystyka poszczeg6lnych postaci i ogo6tu szlachty,

d) tto historyczne,

€) postepowos¢,

f) idea i geneza utworu,

0) przyroda w opisach.

Artykut kol. Baginskiego moze odda¢ nauczycielstwu nieocenione
ustugi. Bardzo bowiem wygodnie siegng¢ po gotowy konspekt i bezkry-
tycznie przeprowadzi¢ lekcje. Kto jednak ukochal Pana Tadeusza, ten nie
moze sie pogodzi¢ z takg formg. Bo np. — na str. 27 czytamy: ,Przejmujgce
jest piekno opiséw przyrody...“ Jak ma to rozumie¢ np. nauczyciel mtody,
bez doswiadczenia? Czy ma te stowa wprost powiedzie¢ dzieciom? Przeciez
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Instrukcja programowa podaje tylko opis burzy. Skadze zatem o tym piek-
nie ma sie miodziez dowiedzie¢? Chyba tylko pozostaje jej uwierzy¢ naszemu
zapewnieniu, ale sama nie moze tego skonstatowac.

Reasumujgc stwierdzam, co nastepuje: fragmentaryczno$¢ w traktowa-
niu Pana Tadeusza w szkole podstawowej powinna jednak da¢ tresciowg
catos¢, by dzieci z tekstu same wysnuty wnioski na temat problemow spre-
cyzowanych powyzej. Z kazdej ksiegi wyodrebni¢ trzeba te fragmenty
tekstu, ktore te wiasnie role spelnig. Wymaga to oczywiscie wiecej czasu
na przygotowanie sie do lekcji niz wybranie gotowego tematu podanego
w Programie. Tego jeszcze tylko brakuje, zeby w czytance podac te fra-
gmenty, i z caloscig utworu w ogdle nie trzeba sie zapoznawac¢! Przy po-
wyzszym traktowaniu sprawy wszyscy uczniowie z zapatem czytajg w domu
opuszczone przez nas partie i w ten sposéb uzupehiajg calos€. Czytanie
w klasie, o ile nauczyciel czyta naprawde pieknie, daje dzieciom nieza-
pomniane, wspaniate przezycie.

Wanda Horak
Ktodnica, pow. Kozle

Artykut P. Baginskiego ,Pan Tadeusz* w klasie VIl stat sie dla nau-
czycieli drogowskazem metodycznym, rzeczowym i ideowym w realizacji
trudnego odcinka programowego, jakim jest cykl tematow z Pana Tadeusza.

W celu ukazania wartosci tej pracy trzeba blizej przypatrzy¢ sie jej
tresci po opracowaniu zagadnienia w szkole.

Juz na wstepie autor podkresla koniecznos¢ rzetelnego ustosunkowania
sie do tematdw, sugerujgc czytelnikowi prawidiowg organizacje pracy.
Moze w punkcie 1 i 5 zbyt ,rozkazujgco“ polecit poloniscie wyposazenie
ucznidbw w egzemplarze Pana Tadeusza i pomoce naukowe, nie liczgc sie
z sytuacjg niektorych szkét w zakresie wyposazenia i warunkOw pracy.

W naszej szkole np. na 32 uczniéw dysponowalem zaledwie 18 egzem-
plarzami ksigzki. A sa szkoly, ktére operowaly 3—4 albo nawet jednym
egzemplarzem.

W pierwszej lekcji, jak zreszta i w nastepnych, catkowicie pominieto
sprawe tematu lekcyjnego. Moze jest to celowe — aby nie narzuca¢ ucza-
cemu szablonu? Projekt tej lekcji przewiduje pogadanke, czytanie fragmen-
tdw, powtdrzenie lekcji oraz zadanie domowe. Wydawatoby sie, ze jest to
najzupetniej poprawne pod wzgledem metodycznym. Szkoda jednak, ze
w wyjasnieniach o pogadance nie podano zrodel, z ktérych nauczyciel
mogtby czerpa¢ do niej materialy.

Na drugiej lekcji autor proponuje: odczytanie fragmentéw, wyjasnie-
nie nieznanych wyrazow i zwrotow, zwrécenie uwagi na okres historyczny
(kaze przy tym unika¢ szczegotow przy podkreslaniu klasowej réznicy
miedzy Jackiem a Horeszkg), nastepnie charakterystyke Gerwazego i no-
tatke w zeszycie oraz zadanie pracy domowej.
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Trzeba stwierdzi¢ na podstawie praktyki, ze lekcja jest przetadowana
zarébwno pod wzgledem formalnym, jak i rzeczowym. Przypominanie wy-
darzen historycznych i montowanie charakterystyki na jednej lekcji zajmuje
stanowczo za wiele czasu.

W drugiej lekcji stabiej tez podkreslono momenty wychowawcze, mimo
ze tekst nasuwa do tego sporo okazji.

Trzecig lekcje nauczyciel zaczyna od powtarzania wiadomosci i z kolei
analizuje tekst, z podkreslaniem otdwkiem wazniejszych cytatéw. Tu lekcja
urywa sie pod wzgledem metodycznym i pozostawia nauczyciela w przykrej
sytuacji poszukiwania dalszej drogi postepowania. Nie wiem, czy celowo,
czy przypadkiem i tu zapomniat autor o jednosci nauczania i wychowania,
gdyz wiasnie w tej lekcji nie uwzglednit tej zasady, a ponadto zapomniat
o pracy domowej. Zdaniem moim kazda lekcja powinna zawiera¢ w sobie
postulat wychowawczy. Doswiadczony nauczyciel wie dobrze, jakie wartosci
wychowawcze zawiera tekst, lecz moze nieraz o tym nie wiedzie¢ nauczy-
ciel mtody, mniej doswiadczony, borykajgcy sie z trudnosciami na kazdym
etapie lekcyjnym.

W czwartej lekcji widze nastepujgce cziony metodyczne:
powtérzenie (dzieje Jacka Soplicy),
wyjasnienie trudniejszych zwrotow,
uktadanie charakterystyki (Jacka),
notowanie fragmentow tekstu,
praca domowa.

Najwiecej czasu zajela nam charakterystyka Jacka, w ktorej uwzgled-
niono patriotyzm, cechy charakteru, jkonflikt szlachecko-magnacki, sprawy
spoteczne i polityczne, stojgce ponad sprawami prywatnymi i osobistymi.

Projekt daje wiele materialu do charakterystyki gromadzac wiele
wierszy i cytatbw. Mniej natomiast autor powiedziat, ,jak to zrobic¢“.

Pigta lekcja przewiduje czytanie prac pismiennych, ich korekte i uzu-
petnienie, analize zwigzku tresci spowiedzi Jacka z forma literackg, porow-
nywanie dwoch wypowiedzi, zwrécenie uwagi na jezyk i notatke o jezyku
autora.

Podobnie jak w lekcji drugiej i trzeciej, tak i tutaj zapomniano o mo-
mencie wychowawczym.

Braki pod tym wzgledem odrobiono na lekcji nastepnej, szostej, w kto-
rej silniej podkreslono mito$¢ ojczyzny poety, ujawniajgcg sie w opisach
przyrody i krajobrazu.

Obok waloréw dodatnich trzeba jednak podkresli¢ niefortunny ukfad
metodyczny tej lekcji, gdyz zatracono w niej porzadek i tok systematycz-
nego postepowania.

Podobnymi usterkami ,grzeszy“ lekcja si6dma, w ktdrej obok ,zwra-
cania uwagi“, ,zaznaczania“ i notowania poszczegolnych czesci nie wida¢ nic
interesujgcego pod wzgledem metodycznym.

=
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Pieknie opracowano lekcje 6smg, ktéra wnosi wiele ciekawego mate-
rialu rzeczowego (rozrdznianie rodzajéw pordwnan); wysunieto tu takze
po raz pierwszy C¢wiczenia stownikowe, ktoére odgrywajag wazng role
w ksztalceniu jezyka uczniow w szkole podstawowej.

Lekcja dziewigta, zapoczatkowana konkursem deklamacji, jest dobrze
przemyslana i udata sie zaréwno w projekcie, jak i w praktyce. Wprowa-
dzenie waznego zagadnienia uwlaszczenia chtopéw przez Tadeusza, repre-
zentanta miodego pokolenia, jest cennym momentem wychowawczym.
Procz tego projekt kaze zwrocié uwage na posta¢ Tadeusza, urastajgcego
do roli bohatera, patrioty i reformatora.

Wskazujgc dobitniej na kwestie uwlaszczenia chlopéw autor projektu
przewiduje mozliwos¢ ewentualnego uszczuplenia materiatu lekcyjnego
w razie braku czasu przy realizacji jednostki lekcyjnej. Z mozliwosci tej
korzystali na pewno liczni nauczyciele-polonisci.

Lekcja dziesigta opracowana jest szeroko i wszechstronnie i wihasnie
przy takiej teoretycznej pomocy nauczyciel-praktyk moégt ja z duzym powo-
dzeniem przeprowadzi¢. Ekonomiczne wykorzystanie czasu zalezalo w duzej
mierze od zaradno$ci nauczyciela i poziomu klas. Autor w uwagach konco-
swych zastrzega sie, ze lekcja ta mogta by¢ przetadowana. Istotnie trzeba to
stwierdzi¢, niemniej stanowi ona konsekwentng catos¢ i pelng jednostke
lekcyjng i metodyczna.

Stosunkowo stabiej wypadta lekcja jedenasta. Chociaz wskazano tu
kierunek analizy tekstu i charakterystyke szlachty zasciankowej, nie zwro-
cono uwagi czytelnika na przyczyny podupadania szlachty z Dobrzynia.
Poza krotkimi wskazaniami autor nie sprébowat rzetelnie opracowac lekciji,
zapewne wiec godzi sie tu na dowolno$¢ Iub ..sktada trudnosci na barki
nauczyciela. Pozytywnym momentem lekcji jest omowienie pracy domowej.

Dwunasta jednostka lekcyjna przetladowana jest nadmierng iloscia ma-
teriatlu historycznego. Czeste powtarzanie tych samych faktow historycznych
przy opracowaniu Pana Tadeusza jest zjawiskiem powszechnym w omawia-
nej pracy. Jest to rowniez blgd czesto popelniany przez nauczycieli.

Lekcja trzynasta, na temat Poloneza, zwraca uwage na posta¢ Podko-
morzego. Wskazéwki projektu tylko czesciowo jednak rozswietlity droge
metodyczng, jaka winien postepowac nauczyciel.

Lekcja czternasta podsumowuje i utrwala caly cykl lekcji poswieconych
poematowi Mickiewicza.

Ogodlnie stwierdzi¢ nalezy pozytywnie duzy wysitek autora artykutu
i wielkg wartos¢ jego pracy. Nalezatoby sobie zyczy¢ w Polonistyce wiecej
podobnych opracowan, ktére z ogromnym zadowoleniem przyjmowac¢ beda
nauczyciele. Oprécz bezposredniej pomocy, jakag dat projekt, uczy on analizy
tekstu literackiego, do ktérej Instrukcja programowa przywigzuje tak duzag
wage.

Najstabszymi pozycjami metodycznymi projektu sa lekcje: trzecia,
piata i jedenasta. Pozostate sg na ogo6t dobre i bardzo pozyteczne.
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Szkoda, ze autor caitkowicie pomingt sprawe pomocy naukowych —
obrazéw, ktére odegratyby wielkg role przy opracowaniu Pana Tadeusza.
A tak silnie odczuwamy ich brak w naszej pracy! Niestety, dotychczas nie
wypehilismy tej duzej luki w nauczaniu naszego przedmiotu. Nasza prace
szkolng cechuje ,metoda akademicka“, bez uwzgledniania okreséw rozwoju
psychicznego miodziezy, przestrzegania waznej zasady pogladowosci i ksztal-
cenia samodzielnego myslenia w analizach utworow literackich.

Wilhelm Cierpka
Brzezinka k. Mystowic

WANDA tUKSZO

WIERSZE MAJAKOWSKIEGO W KLASIE VIII

Wiersze Majakowskiego Lewg marsz i Dobrze, artystycznie dojrzate,
o zdecydowanej wymowie ideologicznej, stanowig materiat lekcyjny, ktéry
naczelnemu postulatowi naszej pracy szkolnej — postulatowi jednosci
nauczania i wychowania, odpowiada w sposob jak najbardziej naturalny.
Wiodzimierz Majakowski nalezy bowiem do tego rodzaju twoércéw, ktorzy
nie znajg rozdzwieku miedzy dziatalnoscig artystyczng a zyciem osobistym.
Przejgwszy sie ideg rewolucyjng, calg swa tworczos¢ poswiecit tej sprawie.
Gorgco przezywana problematyka szukajgc wypowiedzi artystycznej wy-
znaczata srodki formalne. Dlatego tez wiersze Majakowskiego sg klasycz-
nym przyktadem zespolenia tresci utworu z jego ksztattem formalnym.

Na wiersze Majakowskiego Instrukcja programowa przeznacza w kla-
sie V1l dwie godziny.

Na pierwszej lekcji zapoznamy miodziez z sylwetkg poety oraz omo-
wimy wiersz Lewg marsz.

Lekcje rozpoczniemy od ukazania uczniom portretu pisarza i od opo-
wiadania o jego zyciu i twodrczosci. (Utatwi to miodziezy odczucie en-
tuzjazmu rewolucyjnego utworéw Majakowskiego.) Nastepnie zapozna-
jemy klase z tekstem wiersza przez odczytanie go — czytaC powinien
nauczyciel, ze wzgledu bowiem na specjalne wymogi dykcji, ktore stawia
poezja Majakowskiego, mtodziez nie potrafi jej nalezycie odczyta¢, a co za
tym idzie — zrozumiec.

Po przeczytaniu utworu staramy sie wspoélnie z miodziezg okresli¢ jego
tre§¢ — zawierajgcg wezwanie do walki z interwencjg. Nastepnie zastana-
wiamy sie, w jaki sposob, za pomocga jakich srodkéw jezykowych wyrazamy
wezwanie czy apel. Miodziez dochodzi do wniosku, ze do wyrazenia tego
rodzaju tresci stuzg ex professo wykrzykniki i zdania wykrzyknikowe.
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Polecamy zatem miodziezy przypatrze¢ sie budowie gramatycznej utworu.
Stwierdzamy, ze jest on zbudowany przewaznie z rOwnowaznikow i zdan
wykrzyknikowych. Nastepnie zwracamy uwage na fakt, ze wykrzyknikowe
formacje stowne sg wyrazem woli méwigcego, $wiadcza o jego bezkompro-
misowe] postawie, domagajgcej sie okreslonego dziatania. Rozkazniki wiersza
Lewg marsz posiadajg charakter kategorycznego imperatywu: ,Rozwijajcie
sie w szyk marsza“, ,Murem piersi nadstawiaj* i inne, a wyrazone sg formg
drugiej osoby czasownika: ,rozwijajcie sie“, ,pedzcie“, ,niebo zac¢miewaj ,
.,mocuj palce” itd. Wyjasniamy, ze poeta chciat w ten sposob podkresli¢
swoj stosunek do zagadnienia rewolucji, pokaza¢ swoje osobiste zaangazo-
wanie w sprawe robotniczg. Zwracamy uwage miodziezy, ze poeta nie po-
stuzyt sie w tym wierszu Obiektywizujgca forma trzeciej osoby czasownika,
lecz zawsze uzywa osoby pierwszej lub drugiej: ,zajezdzimy kobyte historii“,
,grozi lew wam“, ,najemna nas banda zalewa“, ,przyszto$¢ zmoze nas
w walce* — umieszczajagc siebie w obozie rewolucjonistow.

Taka analiza gramatyczna szaty jezykowej utworu winna unaocznic¢
miodziezy, ze ksztalt formalny wiersza nie jest dzietem przypadku czy
kaprysu poety, lecz wyrasta organicznie z zatozen ideowych dzieta.

' Zastanawiajgc sie z kolei nad funkcjg artystyczng uzytych w tym
utworze Srodkéw jezykowych, nalezy uwypukli¢, ze nadajg one wierszowi
dynamike, czynia wiersz bardziej rytmicznym, bojowym, rewolucyjnym.
Zwracamy uwage na doskonalg harmonie miedzy tendencjg utworu
(wezwanie do walki) a jego wyrazem formalnym. Stwierdzamy Scistg wspot-
zalezno$¢ obu elementow: bojowa ideologia pocigga za sobg bojowe Srodki
wyrazu, ktore dynamizujg wiersz i silnie oddziatywajg na czytelnika. Wza-
jemne uwarunkowanie tresci i formy utworu staje sie zupelnie wyrazne,
jakkolwiek uwzglednilismy na razie jedynie strone skladniowa. Zagadnienie
to zarysuje sie jeszcze wyrazniej, gdy dokonamy analizy stownikowe;.

Uprzytomniwszy miodziezy, ze wiersz Lewg marsz stuzy ideologii pro-
letariackiej, informujemy, ze utwér ten jest poswiecony marynarzom (przy
tej okazji nalezy wspomnie¢ o roli, jakg odegrali marynarze w pierwszych
dniach Rewolucji Pazdziernikowej), ludziom wywodzacym sie z chiopéw
lub robotnikow. Jakim wiec jezykiem, jakim stownikiem winien postuzy¢
sie autor zwracajac sie do rzesz proletariackich? Rzecz jasna, ze styl winien
by¢ jak najbardziej prosty, a stownik — proletariacki. Analizujgc stownik
utworu stwierdzamy, ze autor postuguje sie wyrazeniami zwigzanymi z za-
wodem marynarza (pancernik, reda, kil). Poeta nie dobiera ,salonowych
stowek”. W Smiertelnej rozprawie ze znienawidzonym ustrojem burzuazyj-
nym nie na miejscu bylyby ,wersalskie* zwroty. Poeta uzyt mocnych,
proletariackich wyrazen: ,gardiowac”, ,kobyta historii“, ,najemna banda“,
a wreszcie nastepuje kapitalny obraz: ,Mocuj Swiatu na grdyce proletariatu
palce”. Wykazemy miodziezy, ze wprowadzenie prozaizméw odgrywa do-
niostg artystycznie role przy réwnoczesnym uwypukleniu postawy ideolo-
gicznej autora.
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Na koniec zwracamy uwaga na réwnowaznik ,lewa“, wystepujacy po
kazdej zwrotce. Zastanawiamy sie nad jego funkcjg artystyczng. Miodziez
przypomina, ze wyrazenia tego uzywa sie w marszu. Stwierdzamy wiec,
Ze elementem konstrukcyjnym utworu jest motyw marszu. Dynamizuje on
wiersz, nadaje mu rewolucyjng gotowosc.

Pod koniec lekcji ujmujemy caly materiat w postaci wniosku sformuto-
wanego przez miodziez przy pomocy nauczyciela. We wniosku nalezy pod-
kresli¢, ze wiersz Majakowskiego Lewag marsz jest doskonatym przyktadem
zespolenia tresci utworu z jego ksztattem formalnym. Rewolucyjna ideologia
narzucita wierszowi rewolucyjng forme: ukiad wiersza (kompozycja) przy-
biera posta¢ marszu, metaforyka i stownictwo stuzy tresci. Podkreslamy
nastepnie, ze taka harmonia jest warunkiem i miarg piekna utworu. Whnio-
sek zapisujemy w zeszycie, a jako prace domowg polecamy miodziezy
nauczyC¢ sie wiersza na pamiec lub przynajmniej nauczy¢ sie go tadnie czytac.

*

Gdy wiersz Lewag marsz mowit o walczgcym proletariacie, umieszczony
w Wypisach fragment poematu Dobrze ukazuje cziowieka radzieckiego
w pracy nad zbudowaniem socjalizmu.

Na poczatku tej lekcji przypominamy dorobek lekcji poprzedniej:
uczniowie opowiadajg biografie pisarza, referujg wyniki analizy wiersza
Lewag marsz, recytujg utwor.

Nastepnie nauczyciel odczytuje umieszczony w Wypisach fragment
poematu Dobrze i przy pomocy pytan dokonuje analizy ukazanego obrazu.
Miodziez opowiada o pracy prostych ludzi, pracy ciezkiej, lecz podejmowanej
z entuzjazmem, bez mysli o zarobku, w tym celu jedynie, aby zycie w mto-
dych republikach radzieckich byto lepsze i szcze$liwsze. Uwypuklamy
patriotyzm tych ludzi, ktéry zostat podkreslony przez autora czestym uzy-
ciem stowa ,nasz“.

Zwracamy uwage miodziezy, ze ostatnie wiersze sg odpowiedzig na to,
w imie czego ci ludzie pracujg, jaka idea jest motorem ich entuzjazmu.
Jest to odpowiedz krétka, bardzo krotka, tak zwarta jak definicja naukowa,
a zawierajgca w sobie tres¢ catego wiersza, wiecej nawet — stanowi dopo-
wiedzenie tego, co byto niejasne w utworze, co domagalo sie rozwigzania —
jest niejako uzupetnieniem, po ktdrym wszystko staje sie jasne. Peini takg
role, jak kropka w zdaniu: jest jego wykonczeniem. Teraz komunikujemy
mtodziezy, ze taka cze$¢ koncowa wiersza, ktoéra zawiera w sobie czes¢
utworu i jego niejako uzupelnienie nazywa sie puentg — po prostu kropka.
(Jesli miodziez uczy sie jezyka francuskiego, dobrze jest zachowac pisownie
francuskg: ,pointa“ — etymologia tego wyrazu stanie sie wtedy jasniejsza.)

Bardzo waznym zagadnieniem, ktore nalezy poruszy¢ na tej lekciji, jest
kwestia rytmicznego rozczionkowania utworu. Celowo$¢ rozbicia toku wier-
szowego na mniejsze jednostki rytmiczne najlepiej uzasadni¢ na przykladzie
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fragmentu ,tadowac bedziem itd.“ (do kropki). Ustep ten nalezy przeczy-
ta¢ akcentujgc zgodnie z intencjg autora kazde stowo, przez co uzyskamy
rytm zgodny z ruchem kot ruszajacej z miejsca lokomotywy:

tadowacd

bedziem
setki
pni.
W dalszym ciggu ustepu jednostkg rytmiczng beda zespoly parostowne, co
zgodnie z ruchem kot wzmocni tempo rytmiczne, aby wreszcie dojs¢ do roz-
wigzania tej frazy rytmicznej poprzez 3 mocne akcenty podkreslajgce war-
tos¢ kazdego stowa:
W przemarzniete
republiki
nasze.

Odczytawszy odpowiednio ten ustep utatwiamy miodziezy zrozumienie
celowosci i nowatorstwa rytmicznego — nie chodzi tu o onomatopeje. Nowa-
torstwo rytmiczne spetnia waznag role ideologiczng — autor przez zwiekszenie
liczby akcentow chce potozy¢ nacisk na stowa ideologicznie wazkie.

Nowatorstwo graficzne nie jest zatem jakim$ wymystem grafomanskim,
lecz spetnia wazng funkcje artystyczna i ideologiczng. Dla uwypuklenia
zwigzku miedzy trescig utworu a jego budowg odczytamy ten fragment
w taki sposdb, jak gdyby on byt napisany wierszem o schemacie 8—9, 8—09.
Zatraci sie wtedy jego rewolucyjny, bojowy charakter — wiersz stanie sie
blady, bez wyrazu, zginie jego zarliwos¢ ideologiczna. Gdy miodziez skon-
statuje réznice miedzy obu typami wiersza, w jak najbardziej przystepny
sposéb i ciggle operujac przyktadami wyjasniamy, w czym lezy tajemnica
nowej rytmiki. Zwykle najmocniej akcentuje sie ostatnie stowo wiersza.
Chcac uzyskac¢ wiecej akcentdw, nalezy zrobi¢ wiecej wierszy — i oto autor
wiersz rozbija na mniejsze jednostki. Uzyskuje przez to wiele akcentow,
kazde stowo staje sie teraz wazkie, a utwdr nabiera rewolucyjnej dynamiki.
Tak wiec nowatorska forma wierszy Majakowskiego nie jest kaprysem
poety, lecz jak najscislej wiagze sie z trescig utworu i postawa ideologiczng
pisarza.

Dla wykazania S$cistego zwigzku miedzy trescig a formg sprébujmy
przeczyta¢ jakis znany miodziezy utwor liryczny na sposéb wiersza Maja-
kowskiego. Uczniowie od razu zauwazg zgrzyt miedzy trescig utworu a jego
uksztaltowaniem formalnym. Teraz juz tatwo bedzie wyprowadzi¢ wniosek,
ze prawdziwe dzielo sztuki cechuje wewnetrzne uzgodnienie elementow
tresci z wyznacznikami formalnymi.

Pod koniec lekcji miodziez sformutuje wniosek oceniajgcy wartosci
ideowe i artystyczne utworéw Majakowskiego. Wniosek nalezy wpisac
do zeszytow przedmiotowych. Na zakonczenie lekcji najzdolniejszy dekla-
mator odczyta omawiany fragment, aby wyrozumowana ocena twdérczosci
poety uzyskata i emocjonalng aprobate.
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MICHAL JAWORSKI
(Instytut Pedagogiki)

O NOWYM PROJEKCIE PROGRAMU NAUKI O JEZYKU
DLA KLAS V — XI| SZKOLY OGOLNOKSZTALCACEJ

Badania wynikOw nauczania, prowadzone od paru lat przez Instytut
Pedagogiki, wykazujg stabe opanowanie gramatyki zarowno przez ucznidow
szkot podstawowych, jak i przez uczniéw licedw ogolnoksztatcgcych. Ten
stan rzeczy potwierdzajg rOéwniez egzaminy promocyjne, egzaminy matu-
ralne i egzaminy wstepne na wyzsze uczelnie. Nawet wsréd stuchaczy
pierwszego roku polonistyki poziom znajomosci gramatyki jest na ogot staby.
(Dowiadujemy sie o tym miedzy innymi z artykutu Janiny Zlabowej, zamie-
szczonego W nrze 6 Polonistyki z roku 1954.)

Dowodzi to niewatpliwie, ze nauczanie gramatyki w szkotach ogélno-
ksztalcgcych cierpi na liczne braki. Ich przyczyny — to obok niewtasciwych
metod nauczania oraz stabego przygotowania nauczyciela takze bledy pro-
gramu. Taka opinie spotykamy w licznych wypowiedziach nauczycieli na
tamach prasy oraz na zebraniach zespotéw przedmiotowych WODKO.
Wielu nauczycieli domaga sie np. prowadzenia nauki o jezyku w klasach
licealnych, roztadowania i uproszczenia materialu gramatycznego w szkole
podstawowej, potozenia wiekszego nacisku na ¢wiczenia praktyczne, bez
ktérych nauczanie gramatyki nie osigga zamierzonych celéw, bo nie prowa-
dzi do wyrobienia umiejetnosci sprawnego postugiwania sie jezykiem.

Te glosy nauczycieli-polonistow, jak roéwniez wnioski ptyngce z badan
wynikéw nauczania i egzaminéw wzigt pod uwage Instytut Pedagogiki przy-
stepujgc w roku 1953 do opracowania nowych projektéw programu nauki
o jezyku. Komisja Programowa ma juz za sobg przeszto péttora roku pracy
w tej dziedzinie. W koncu roku 1953 opracowano pierwszg redakcje nowego
projektu programu nauki o jezyku dla klas V—XI. Po otrzymaniu uwag
krytycznych od recenzentéw, profesorow wyzszych uczelni i nauczycieli-
-polonistéw i przedyskutowaniu ich na posiedzeniach Komisji przystgpiono
do opracowania drugiej, poprawionej redakcji projektu.

W celu wciggniecia do dyskusji nad programami jak najwiekszego grona
nauczycieli Instytut Pedagogiki postanowit zamiesci¢ te wersje w niniejszym
numerze Polonistyki.

Przystepujgc do opracowania nowego projektu programu Komisja usta-
lita nastepujace gtowne wytyczne nauki o jezyku w klasach V—XI:

1 Opanowanie jezyka ojczystego w stopniu umozliwiajgcym swobodne,
poprawne i Sciste wyrazanie mysli w mowie i piSmie.

2. Opanowanie podstawowych wiadomosci z gramatyki, ortografii i inter-
punkcji; wyrobienie nawykoéw poprawnego pisania.

3. Wzbogacenie jezyka uczniow i podniesienie kultury ich jezyka.

4. Zaznajomienie uczniéw z najwazniejszymi zagadnieniami z zakresu

j ezykoznawstwa.
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5. Budzenie umitowania jezyka ojczystego, troski o Starannos¢ i czystosc¢
wypowiedzi.
6. Ustalenie podstaw do nauczania jezykéw obcych.

Widzac przyczyny trudnosci i niepowodzen dotychczasowego naucza-
nia gramatyki w ilosciowym i jakosciowym przeroscie materiatu, braku
kontynuacji kursu gramatyki w wyzszych klasach liceum oraz w formalizmie
i werbalizmie w nauczaniu, Komisja przyjeta nastepujgce wytyczne zmie-
rzajgce do usuniecia tych trudnosci:

1 Prowadzenie nauki o jezyku we wszystkich klasach licealnych.

2. Odrzucenie zbednego teoretycznego materiatu, nie dajgcego uczniom

praktycznych korzysci, oraz daleko posuniete ustopniowanie trudnosci

przez przeniesienie trudniejszego materiatu do klas wyzszych.

Zwiekszenie ilosci éwiczen gramatycznych.

Silniejsze powigzanie nauczania gramatyki z nauczaniem ortografii.

5. Zracjonalizowanie nauki gramatyki przez zastgpienie werbalnych sfor-
mulowan oraz pamieciowego opanowania termindw abstrakcyjnych
ukazaniem istotnych cech poszczegélnych kategorii gramatycznych (na
typowych, zrozumiatych przyktadach) oraz wspétzaleznosci formy

i odpowiadajacej jej funkciji.

Poréwnanie nowego projektu programu nauki o jezyku z programem
dotychczasowym pozwala stwierdzi¢, ze istniejg miedzy nimi znaczne réznice
zarbwno w doborze materiatu na poszczegolnych szczeblach nauczania, jak
i w rozplanowaniu materiatu.

Dotychczasowy program nauki o jezyku, obowigzujacy od roku 1951,
nieznacznie zmieniony przez Instrukcje programowg z roku 1954, umieszczat
niemal caly kurs gramatyki w klasach szkoty podstawowej. Klasa VIII,
w ktdrej program przewidywat powtérzenie i pogtebienie wiadomosci z lat
poprzednich, wiasciwie zamykata kurs gramatyki wspotczesnej polszczyzny.
Program z roku 1951 wyznaczat jeszcze 15 godzin na powtdrzenie gramatyki
i ortografii w klasie X, czego nie znajdujemy juz w ostatniej Instrukcji pro-
gramowej. Wedtug niej w ramach 15 godzin przeznaczonych na nauke
0 jezyku nauczyciel ma powtérzy¢ z uczniami zasady pisowni i interpunkcji
oraz omoOwic¢ charakterystyczne cechy literackiego stylu okresu romantyzmu
1 pozytywizmu.

Nowy projekt programu rozktada materiat z nauki o jezyku w klasach
V—XI na dwa cykle. Cykl pierwszy, obejmujacy klasy V—VII, stanowi
wstepng systematyke, cykl drugi, obejmujgcy klasy licealne — systema-
tyczny kurs nauki o jezyku.

Wprowadzenie systematycznego kursu nauki o jezyku do klas licealnych
pozwolito na zmiane koncepcji doboru i uktadu materialu w klasach V—V I
szkoty podstawowej; pozwolito przede wszystkim na roztadowanie materiatu
programowego oraz na daleko posuniete ustopniowanie trudnosci przez prze-
suniecie trudniejszego materialu do liceum. Niewatpliwie utatwi to prace
dydaktyczng nauczycielowi, ktory opierajgc sie na dotychczasowym progra-
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mie stykat sie czesto z materiatem zbyt skomplikowanym dla uczniéw szkoly
podstawowej, a poza tym z powodu przetadowania programu nie miat czasu
na przeprowadzenie odpowiedniej ilosci ¢wiczen utrwalajgcych wiadomosci
gramatyczne i poglebiajacych sprawnos¢ jezykowa uczniow.

Rozladowanie materiatu nastgpito gtéwnie w dziatach nauki o czesciach
mowy i o skladni. Usunieto np. z kursu szkoty podstawowej znaczeniowy
podziat zaimkoéw, pojecie podmiotu logicznego, podziat przydawek na przy-
miotng, rzeczowng, dopetniaczowg i przyimkowa, zdanie orzecznikowe, nie-
ktére zdania okolicznikowe oraz zdania wielokrotnie ztozone.

Zasadniczo uktad materiatlu w klasach szkoly podstawowej ma charak-
ter liniowy, mianowicie uczniowie poznajg w klasie V elementy fonetyki
i nauki o czesciach mowy (rzeczownik, przymiotnik, liczebnik, zaimek),
w klasie VI — czasownik i skiadnie zdania pojedynczego, w kla-
sie VII — nieodmienne czesci mowy i skladnie zdania zlozonego. Jed-
nakze w klasach V—VII wystepuja takze elementy ukiadu koncentrycz-
nego. Na poczatku nauki o czesciach mowy w kazdej klasie projekt programu
przewiduje powtorzenie, a niekiedy takze pogiebienie wiadomosci o czesciach
mowy (np. w klasie V). Ze skladnig zdania pojedynczego i zlozonego w ogol-
nym zarysie spotykajg sie uczniowie juz w klasie V, tak ze kurs klas V1 i VI
opiera sie na wprowadzonych juz wiadomosciach z tego zakresu.

To samo dotyczy stowotwdrstwa, ktére nie wystepuje w szkole podsta-
wowej jako odrebny dziat, lecz jest omawiane w ramach nauki o poszcze-
golnych czesciach mowy w klasach V, VI, VII.

Taki uktad zmniejsza trudnosci, jakie napotyka uczehn w swej pracy, bo
utrwala i poglebia jego wiadomosci i uswiadamia mu lepiej zwigzek miedzy
poszczegblnymi dziatami gramatyki.

Wyrazem tendencji uproszczenia nauczania gramatyki w klasach szkoty
podstawowej jest inne niz w dotychczasowych programach ustawienie
zaimka. Dotychczas uczniowie zaznajamiali sie doktadniej z zaimkiem
w klasie VI, przy czym musieli opanowa¢ zaréowno funkcyjng, jak i znacze-
niowa klasyfikacje zaimkéw. Z praktyki szkolnej wiadomo, ze nastreczato
to powazne trudnosci. W nowym projekcie programu dla klas V—VII
zaimek jest wprowadzany stopniowo, mianowicie zaimek rzeczowny po rze-
czowniku, przymiotny po przymiotniku itd.

Jeszcze silniej zaznaczajg sie dazenia do zracjonalizowania nauczania
gramatyki w dziale slowotwdrstwa. Dotychczas punktem wyjScia nauki
o budowie wyrazu byta analiza stowotwoércza polegajaca na podziale wielo-
czlonowym, tj. na podziale wyrazu na rdzen, przyrostki i przedrostki. Ta
metoda analizy stowotworczej miata charakter mechaniczny i nie ukazywata
kolejnosci nawarstwienn czastek stowotworczych, byla wiec ahistoryczna.
Ponadto sprawiata niemato ktopotéw i uczniom, i nauczycielom, zwlaszcza
tym, ktorzy nie mieli za sobg fachowych studiéw w zakresie jezykoznawstwa.

W nowym projekcie programu przyjeto za podstayje analizy stowotwor-
czej dwuczlonowy podziat wyrazu wprowadzony przez prof. Doroszewskiego
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w Monografiach stowotwo6rczych (1928) i w Podstawach gramatyki polskiej
(1952) h

Zastosowano jednak ze wzgledéw praktycznych nieco inng terminologie:
zachowujgc nazwe ,formant” dla elementu, za pomoca ktérego tworzy sie
(formuje) wyraz, wprowadzono na miejsce nazwy ,temat stowotwoérczy*
termin ,podstawa stowotworcza“. Istniejg bowiem obawy, ze uczniowie
mogliby myli¢ pojecie tematu stowotwdérczego z pojeciem tematu fleksyjnego.

Projekt programu nauki o jezyku dla klas licealnych rozni sie zasadniczo
od dotychczasowego programu tym, Ze przewiduje systematyczny kurs gra-
matyki w klasach V I11—X, a mianowicie fonetyke i morfologie w klasie VI,
skiadnie zdania pojedynczego w klasie IX oraz sktadnie zdania zlozonego
w klasie X. Klasa X1 stanowi zamkniecie nauki o jezyku. Poznajg w niej
uczniowie podstawy marksistowskiej nauki o jezyku, wiadomosci o jezyku
ogolnonarodowym i dialektach, o rozwoju jezyka, wreszcie zagadnienia
kultury jezyka.

Wprowadzenie nauki o jezyku do wszystkich klas liceum pozwolito na
pogtebienie i rozszerzenie wiadomosci gramatycznych niezbednych do pod-
niesienia sprawnosci jezykowej uczniéw. Dzieki temu znalazty sie w pro-
jekcie takie pozycje, jak podmiot towarzyszacy, szeregowy i zbiorczy, forma
orzeczenia przy kilku podmiotach, wartosci stylistyczne zjawisk fonetycz-
nych, stowotworczych, fleksyjnych i skladniowych i in.

Ponadto wprowadzono do projektu programu zagadnienia z pogranicza
gramatyki i stylistyki, niewatpliwie bardzo wazne dla podnoszenia kultury
jezykowej ucznidw, zaznajamiajgce ich z bogactwem s$rodkéw jezykowych
oraz zasadami ich doboru w zaleznosci od celu i charakteru wypowiedzi.

W zamieszczonym ponizej projekcie nowego programu nauki o jezyku
brak szczegotowego programu ortografii i przestankowania, ktorych opra-
cowanie nie zostato ostatecznie zakoriczone w chwili oddawania numeru
do druku. Ustalono juz jednak koncepcje tego programu. Polega ona
na silniejszym niz dotychczas zwigzaniu ortografii i przestankowania
z gramatykga. W kazdej klasie podzieli sie materiat ortograficzny i inter-
punkcyjny na dwie grupy: zwigzang z biezgcym materialem gramatycznym
i nie zwigzana z nim. W pierwsze] grupie kolejno$¢ zagadnien ortograficz-
nych i interpunkcyjnych jest zgodna z kolejnoscig odpowiednich zagadnien
gramatycznych.

Intencjg nowego projektu programu jest podniesienie poziomu naucza-
nia gramatyki w szkole oraz utatwienie nauczycielstwu pracy dydaktycznej.
Powinni wiec wypowiedzie¢ sie na ten temat nauczyciele-praktycy. Ich
gtosy obok opinii naukowcow-jezykoznawcow utatwig opracowanie osta-
tecznej redakcji projektu programu nauki o jezyku.

Wzywamy zatem do szerokiej dyskusjill

1 Obszerne rozwazania na ten temat zawiera artykut St. Jodtowskiego
pt. Podstawowe zagadnienia metodologiczne stowotwoérstwa (Poradnik Jezykowy,
r. 1954, z. 7). Por. tez Jan Pilich Uwagi o nauczaniu stowotwdrstwa w szkole pod-
stawowej (Poradnik Jezykowy, I. 1955, z. 1).

61



PROJEKT PROGRAMU NAUKI O JEZYKU DLA KLAS V-XI

KLASA V — 96 godz.

Il. Wstepna pogadanka o jezyku — 1 godz.

Jezyk jako narzedzie porozumiewania sige ludzi. Jezyk wspo6lnym dobrem na-
rodu. Uswiadamianie uczniom bogacenia sie jezyka w zwigzku z poznawaniem rze-
czywistosci. Porozumiewanie sie ustne i pisemne.

Il. Gtosownia — 7 godz.

Utrwalanie umiejetnos$ci rozpoznawania gtosek, sylab, samogtosek i spotgtosek.

Gloski a litery. Alfabet.

Przypomnienie umiejetnos$ci rozr6zniania spoéigtosek dzwigecznych i bezdzwiecz-
nych oraz twardych i miekkich. Artykulacyjne Zrodta dzwiecznos$ci i migkkos$ci.

Gloski ustne i nosowe. Artykulacyjne zrédto nosowosci.

Akcent. Miejsce akcentu w jezyku polskim oraz najwazniejsze jego osobli-
wosci. Akcent zdaniowy (w zwigzku z czytaniem).

Il. Czes$ci mowy — 43 godz.

1. Utrwalenie umiejetno$ci rozpoznawania czesci mowy: rzeczownika, czasow-
nika, przymiotnika, liczebnika, zaimka, przystowka, przyimka na podstawie wiado-
moséci z klas |1—IV. Poglebienie wiadomos$ci o czasowniku: rozpoznawanie bezoko-
licznika. Rozpoznawanie spéjnika i wykrzyknika. (4 godz.)

2. Rzeczownik — 21 godz.

Przypomnienie umiejetno$ci wyrézniania rzeczownik6w na podstawie znacze-
nia (wyrazy oznaczajgce osoby, zwierzeta, rzeczy). Rozszerzenie terminu rzeczownik
na rzeczownikowe nazwy czynno$ci i cech (np. $piew, zielen, $piewanie, uzywanie
itp.) (1 godz.)

Stowotwdrstwo rzeczownikéw. Wyrazy podstawowe i pochodne. Rozbiér stowo-
twérczy wyrazéw pochodnych: podstawa stowotwdrcza, formant. Przykiady for-
mantéw rzeczownikowych o wyrazistej warto$ci znaczeniowej.

Wyrazy pokrewne. Rodzina wyrazéw. Rdzen. (5 godz.)

Odmiana rzeczownika. Rozpoznawanie,i nazywanie przypadkéw. Podziat form
deklinacyjnych na temat i koncowke. Podziat deklinacyjny rzeczownikow (dekli-
nacja meska, nijaka i zenska). Réznice w odmianie rzeczownikéw zywotnych i nie-
zywotnych, osobowych i nieosobowych. Najwazniejsze osobliwosci w deklinacji rze-
czownika. (14 godz.) .

Zastosowanie sktadniowe rzeczownika w roli podmiotu i okre$len. (1 godz.).

3. Zaimek rzeczowny — 2 godz.

Rozpoznawanie zaimkéw rzeczownych. Wiadomo$ci normatywne z odmiany
zaimkéw rzeczownych.

4. Przymiotnik — 8 godz.

Przypomnienie umiejetno$ci wyrézniania przymiotnik6w na podstawie znacze-
nia (wyrazy oznaczajgce cechy oso6b, zwierzgt i rzeczy). Rozpoznawanie przymiot-
nikéw na podstawie pytan: jaki, -a, -e? czyj, -a, -e?, ktéry, -a, -e? (1 godz.)

Stowotwdrstwo przymiotnikéw. Przyktady formantéw przymiotnikowych o wy-
razistej wartosci znaczeniowej. Sposoby stopniowania przymiotnikéw. (2 godz.)

Odmiana przymiotnika: przypadki, liczby, rodzaj meski, zenski i nijaki w licz-
bie pojedynczej, mesko-osobowy i rzeczowy w liczhie mnogiej.
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Gtéwne zastosowanie sktadniowe przymiotnika w roli okres$len. (5 godz.)

5. Zaimek przymiotny — 2 godz.

Rozpoznawanie zaimkéw przymiotnych. Wiadomo$ci normatywne z odmiany
zaimkéw przymiotnych.

6. Liczebnik — 5 godz.

Przypomnienie umiejetnos$ci rozpoznawania liczebniko6w na podstawie znaczenia
(wyrazy oznaczajgce ilos¢). Liczebniki gldwne. Rozpoznawanie na podstawie znacze-
nia liczebnik6w porzadkowych. Liczebniki zbiorowe, ich zastosowanie. Wiadomosci
normatywne z zakresu deklinacji liczebnikow.

7. Zaimek liczebny — 1 godz.
Rozpoznawanie zaimkoéw liczebnych. Wskazéwki normatywne z zakresu odmiany.

IV. Wiadomos$ci o zdaniu — 9 godz.

Utrwalenie umiejetnos$ci rozpoznawania rodzajéw zdah (oznajmujace, pytajace,
rozkazujgce). Wyrdznianie zdan wykrzyknikowych. (1 godz.)

Utrwalanie umiejetno$ci wyrézniania w zdaniu: zwigzkéw wyrazéw, podmiotu,
orzeczenia i okres$len, grupy podmiotu i grupy orzeczenia. (2 godz.)

Rozr6znianie rodzajow okre$len: przydawki, dopetnienia i okolicznikéw (przy
pomocy odpowiednich pytan. (6 godz.)

Rozréznianie zdan pojedynczych i ztozonych na podstawie liczby orzeczen.

V. Powtérzenie materiatu — 4 godz.
VI. Ortografia i przestankowanie — 32 godz.
KLASA VI — 64 godz.
I. Czedci mowy — 24 godz.
1. Rozpoznawanie cze$ci mowy na podstawie wiadomosci z klas |—V — 2 godz.

2. Czasownik — 22 godz.

Przypomnienie umiejetnos$ci wyr6zniania czasownikbw na podstawie znaczenia.
Budowa stowotwdrcza czasownikéw. Czasowniki niedokonane i dokonane. Ro&znice
w ich budowie stowotwoérczej. (2 godz.)

Rozr6znienie form osobowych i nieosoboyych czasownika. Powtérzenie wiado-
mosci o osobach, liczbach i czasach. Zakornczenia form czasu terazniejszego: e, -esz,
e, -isz (ysz), -m, -sz. Tryby: orzekajacy, rozkazujgcy i przypuszczajacy. Strony:
czynna, bierna i zwrotna. Przeglad form. osobowych.

Rodzaje w formach czasu przesztego, przysztego i trybu przypuszczajgcego.
(13 godz.)

Formy nieosobowe: bezokolicznik i imiestowy (przymiotnikowy i przystowkowy).
Formy nieosobowe na -no, -to. (3 godz.)

Zestawienie form koniugacyjnych czasownika. Osobliwo$sci w odmianie czasow-
nika. (3 godz.)
Forma osobowa czasownika jako orzeczenie w zdaniu. (1 godz.)

Il. Sktadnia zdania pojedynczego — 20 godz.

Przypomnienie wiadomo$ci o podmiocie, orzeczeniu, przydawce, dopetnieniu
i okoliczniku. (2 godz.)

Zasadniczy spos6b wyrazenia podmiotu (rzeczownik i zaimek rzeczowny w mia-
nowniku). Podmiot domys$iny. Rodzaje orzeczenia: czasownikowe i imienne; tgcznik
i orzecznik (bez blizszego opisu). (4 godz.)



Sposoby wyrazania przydawek (cze$¢ mowy i forma). Przydawki w zwigzku
zgody, rzadu i samej przynaleznos$ci. Sposoby wyrazania dopetnien (cze$¢ mowy,
przypadek, zwigzek rzadu). Wyr6znianie okoliczniké6w miejsca, czasu, sposobu, przy-
czyny i celu. Sposoby wyrazania okolicznikéw (czes¢ mowy, forma, zwigzek samej
przynaleznosci). (12 godz.)

Zdania bezpodmiotowe (na najprostszych przyktadach).

Roéwnowazniki zdan pojedynczych — (2 godz.)

IIl. Powtérzenie materiatu — 4 godz.

IV. Ortografia i przestankowanie — 16 godz.
KLASA VIl — 64 godz.

I. Czes$ci mowy — 15 godz.

1. Powt6érzenie wiadomosci z klas V—V | o poznanych cze$ciach mowy, ich zna-
czeniu, formach fleksyjnych i zastosowaniu skiadniowym. Odmienne i nieodmienne
czesci mowy. (4 godz.)

2. Nieodmienne cze$ci mowy — 12 godz.

Przystowek.

Rozpoznawanie przystowka na podstawie znaczenia. Budowa przystowka. Sto-
pniowanie przystbwka. Glowne zastosowanie przystdwka w zdaniu w roli okolicz-
nika. (3 godz.)

Zaimek przystowny.

Rozpoznawanie zaimkoéw przystownych. (1 godz.)

Przyimek.

Utrwalenie umiejetnos$ci rozpoznawania przyimkoéw. Przyimki zlozone. (3 godz.)

Spojnik.

Rozpoznawanie spojnikéw w zwigzku z ich zastosowaniem w zdaniu pojedyn-
czym i ztozonym. (2 godz.)

Wykrzyknik.

Utrwalenie umiejetnos$ci rozpoznawania wykrzyknikéow. (1 godz.)

Partykuta.

Rozpoznawanie partykut. (1 godz.)

Il. Sktadnia zdania ztozonego — 22 godz.

Powtérzenie wiadomosci z klas poprzednich. Odr6znianie zdan ztozonych od
pojedynczych. (2 godz.) .

Zdania zlozone wspoétrzednie i podrzednie.

Sposoby tagczenia zdan wspotrzednych: zdania spo6jnikowe i bezspdjnikowe (bez
wyrézniania rodzajéw wspoétrzednosci, jak tgcznos$¢, rozigc-znosé itd.). (2 godz.)

Sposoby tgczenia zdan podrzednych z nadrzednymi: spéjnikowy i zaimkowy
(bez rozrbézniania typow zaimkoéw). Wyrdéznianie zdan podmiotowych, dopetnienio-
wych, przydawkowych oraz okolicznikowych miejsca, czasu, sposobu, przyczyny
i celu. (11 godz.)

Imiestowowe réwnowazniki zdan podrzednych. (2 godz.)

Wyrazy poza zdaniem: wykrzykniki, wolaicze. Zdania wtragcone. (2 godz.)

Mowa niezalezna i zalezna. Zamiana mowy niezaleznej na zalezng. (3 godz.)

Il. Pogadanka o jezyku ogoé6élnonarodowym i dialektach.

(3 godz.)

Zwrécenie uczniom uwagi na dialekty ludowe. Wyréznienie kilku najwazniej-
szych osobliwosci w znanych im dialektach. Stosunek jezyka ogélnonarodowego do
dialektéw. Rola jezyka ogolnonarodowego w zyciu spoteczenstwa. Troska o popra-
wnoé¢ i czystos¢ jezyka.
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IV. Powtdérzenie materiatu z klas V—VII — 8 godz.

V. Ortografia i przestankowanie — 16 godz.
KLASA VIII — 64 godz.
I. Fonetyka — 11 godz.

Zrodta gtosu. Opis narzagdéw mowy i ich dziatania. Réznice artykulacji samo-
gtosek i spoéigtosek. Przypomnienie wiadomos$ci o spoétgtoskach dzwiecznych i bez-
dzwiecznych, miekkich i twardych. Klasyfikacja spéigtosek ze wzgledu na miejsce
artykulacji i stopien otwarcia. Gloski ustne i nosowe. Klasyfikacja samogtosek ust-
nych. (4 godz.)

Najwazniejsze upodobnienia $rédwyrazowe i miedzywyrazowe pod wzgledem
dzwiecznos$ci. Upodobnienia $sr6dwyrazowe pod wzgledem stopnia otwarcia i miejsca
artykulacji. (3 godz.)

Przypomnienie i pogtebienie wiadomosci o sylabie.

Powtérzenie wiadomos$ci o akcencie wyrazowym i zdaniowym. Akcent i into-
nacja. Wyrazy bezakcentowe: enklityki i proklityki. Warto$ci stylistyczne zjawisk
fonetycznych. (2 godz.)

Mowa a pismo. Przypomnienie wiadomos$ci z klas nizszych. Zasady poprawnej
wymowy. Gtéwne rozbieznos$ci miedzy pisownig a wymowga. Podstawy polskiej orto-
grafii. (2 godz.)

II. Stownictwo — 7 godz.

Wyraz i jego znaczenie, wieloznaczno$¢ wyrazu, zalezno$¢ znaczenia od kon-
tekstu. (1 godz.)

Znaczenie realne i etymologiczne. Tre$¢ pojeciowa oraz barwa uczuciowa
i srodowiskowa wyrazu. Zmiany znaczenia wyrazu. Znaczenie wtasciwe i przenosne.
Homonimy i synonimy. Stowniki i ich typy. Stylistyczne wykorzystanie bogactwa

stownikowego. Archaizmy i neologizmy. Rozw6j stownictwa. (5 godz.)
Powtérzenie wiadomosci o poznanych w klasach V—V Il czeéciach mowy. (1 godz.)

1. Stowotwoérstwo — 8 godz.

Powt6rzenie wiadomos$ci z klas poprzednich o wyrazach podstawowych i po-
chodnych, o rodzinie wyrazéw, o tworzeniu wyrazéw przy pomocy podstawy stowo-

twérczej i formantu, o rodzajach formantéw (przedrostki, przyrostki i wymiana
gtosek), o rdzeniu jako o ostatniej podstawie stowotwérczej, dalej niepodzielnej.
(5 godz.)

Obocznos$¢ rdzenia. (1 godz.)
Typy wyrazéw ztozonych. (1 godz.)
Rola stylistyczna $rodkéw stowotwérczych. (1 godz.)

IV. Fleksja — 25 godz.

1. Rzeczownik — 6 godz.

Powtérzenie wiadomos$ci o znaczeniu i roli skltadniowej rzeczownika, o temacie
i koncowce.

Oboczne postaci tematu. Konncéowki réwnolegte. Powtérzenie wiadomos$ci o typach
deklinacji. Deklinacja mieszana. Osobliwos$ci deklinacyjne. Odmiana nazwisk. Od-
miana wyrazéw obcych.

2. Przymiotnik — 3 godz.

Powtérzenie wiadomos$ci o znaczeniu i roli skfadniowej przymiotnika. Przy-
miotniki oznaczajgce cechy i przymiotniki oznaczajagce stosunki (na przyktadzie
przymiotnik6w dzierzawczych). Cechy deklinacyjne przymiotnika: koncoéowki flek-
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syjne, forma rodzaju w liczbie pojedynczej i mnogiej. Formy rzeczownikowe przy-
miotnikow.

3. Liczebnik — 3 godz.

Powtérzenie wiadomos$ci o znaczeniu liczebnikéw gtéwnych, porzagdkowych
i zbiorowych. Inne typy liczebnika. Osobliwos$ci fleksyjne i skiadniowe.

4. Zaimek — 3 godz.

Powtérzenie wiadomos$ci o zaimkach rzeczownych, przymiotnych, liczebnych
i przystownych. Odmiana zaimka; wskazéwki normatywne.

Podziat zaimkéw na osobowe, zwrotne, wskazujgce, dzierzawcze, pytajace,
wzgledne, nieokre$lone i upowszechniajgce.

5. Czasownik < 10 godz.
Powtérzenie wiadomos$ci o znaczeniu i roli skltadniowej czasownika.

Powtérzenie wiadomos$ci o czasownikach niedokonanych i dokonanych. Czaso-
wniki przechodnie i nieprzechodnie, jednokrotne i wielokrotne.

Formy proste i ztozone czasownika. Budowa form czasu teraZniejszego, przy-
sztego prostego i trybu rozkazujgcego, z uwzglednieniem typéw zakornczen. Budowa
form czasu przesztego i trybu przypuszczajgcego (temat, czgstki koncowe, ich war-
tos¢ zngczeniowa).

Budowa form ztozonych: czas przyszty czasownikéw niedokonanych, formy zio-
zone trybu rozkazujgcego, czas zaprzeszly, strona bierna i zwrotna.

Budowa form imiestow6w i bezokolicznika. Réznice w odmianie czasownikéw
niedokonanych i dokonanych. Zwigzek form imiestowéw 2z postaciag niedokonanag
i dokonang czasownika.

Formy nieosofoowe na -no, -to.

Osobliwosci normatywne z zakresu koniugaciji.

V. Powtérzenie materiatu z uwzglednieniem wiadomos$ci

ze sktadni z klas V—VII — 4 godz.
VI. Ortografia i przestankowanie <« 8 godz.
KLASA IX — 32 godz.

I. Sktadnia zdania pojedyn*zego — 12 godz.

Powtérzenie materiatu z klas I—VII. (2 godz.)

Sposoby wyrazania podmiotu. Podmiot gramatyczny 1 logiczny. Podmiot to-
warzyszacy, szeregowy i zbiorczy. (2 godz.)

Orzeczenie czasownikowe i imienne. Wtasciwe formy orzecznika oraz odchyle-
nie od nich. Orzeczenie zlozone (z bezokolicznikiem). Forma orzeczenia przy kilku
podmiotach. Orzeczenie w zdaniu bezpodmiotowym. (2 godz.)

Dopetnienie blizsze i dalsze. Stosunek dopetnienia blizszego dio podmiotu w kon-
strukcji biernej. (1 godz.)

Powtdérzenie wiadomos$ci o znanych okolicznikach (miejsca, czasu, sposobu, przy-
czyny, celu). Wyréznianie okolicznikéw: skutku, warunku, przyzwolenia, stopnia
i miary. (2 godz.)

Rozpoznawanie przydawek, dopetnien i okolicznikéw na przyktadach nastre-
czajacych watpliwosci, z uwzglednieniem zwigzkéw zgody, rzadu i samej przynalez-
nosci. (1 godz.)

Dopowiedzenie. (1 godz.)
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Gtéwne zasady szyku wyrazéw w zdaniu. Warto$¢ stylistyczna szyku wy-
razéw. (1 godz.)

Il. Frazeologia — 6 godz.

Dorazno$¢ i trwatos¢ zwigzkéw wyrazowych. Pojecie zwigzkéw wyrazowych
jako utrwalonych zwigzkéw skitadniowych. Rézny stopieh scalenia znaczeniowego
zwigzkoéw frazeologicznych. Budowa sktadniowa zwigzkéw frazeologicznych. War-
tos¢ stylistyczna zwigzkéw frazeologicznych.

I. Wiadomos$ci z gramatyki historycznej (w zwigzku
z lekturg tekstéow staropolskich) —m 6 godz.

Charakter rozwojowy zjawisk jezykowych na tle poréwnania staropolskich form
jezykowych z dzisiejszymi oraz $ladow historycznych w dzisiejszym materiale je-
zykowym.

Historyczne wyjasnienie wymian fonetycznych w tematach rzeczownikéw,
przymiotnikéw i czasownikéw, wymiana spoétgtosek twardych i miekkich, $lady prze-
gtosu e:o, e:a, e ruchome, obocznos¢ o :6, e :a.

Dawna liczba podwéjna i jej pozostatosci w jezyku wspoétczesnym. Deklinacja
rzeczownikowa przymiotnikéw. Pochodzenie form czasu przesziego i trybu przypusz-
czajacego. Dawne formy stowa ,jestem”.

IV. Ortografia i przestankowanie — 8 godz.

KLASA X — 24 godz.

I. Sktadnia zdania ztozonego = 14 godz.

Przypomnienie wiadomosci z klas poprzednich. (1 godz.)

Sposoby taczenia zdan wspotrzednych: spéjnikowy i bezspdjniikowy. Rodzaje
znaczeniowe zdan wspo6trzednych. (2 godz.)

Sposoby tgczenia zdan podrzednych z nadrzednymi: spéjnikowy i zaimkowy
(wzgledny i pytajny). Rodzaje zdah podrzednych ze wzgledu na cze$¢ zdania, ktérg
zastepujg. Poza znanymi juz uczniom (podmiotowymi, dopetnieniowymi, przydawko-
wymi i niektorymi okolicznikowymi) wyr6znianie zdan orzecznikowych i pozostatych
okolicznikowych. (5 godz.)

Typ zdania podrzednego nie zastepujacego zadnej czes$ci zdania nadrzednego
(zdanie rozwijajace). (1 godz.)

Réwnowaznik zdania w zdaniu ztozonym. (1 godz.)

Zdanie wielokrotnie zlozone. Zdanie gtéwne i poboczne. Graficzne przedsta-
wienie zaleznos$ci zdan. (2 godz.)

Cztony poza konstrukcjg zdania: wykrzykniki, wotacze, cztony modalne, zdania
wtrgcone i nawiasowe. (1 godz.)

Mowa zalezna i niezalezna. Zamiana mowy niezaleznej na zalezng. (1 godz.)

II. Styl jezykowy — 6 godz.

Istota stylu. Stylistyka a gramatyka. Przeglad znanych uczniom jezykowych
Srodkoéw stylistycznych z zakresu fonetyki, stownictwa, stowotwdrstwa, fleksji i skia-
dni. Gitéwne rodzaje styléw pokazane na konkretnych przykiadach literackich.

Stylizacja i charakteryzacja jezykowa i pokazanie jej na konkretnych przy-
ktadach literackich.

Il. Przestankowanie — 4 godz.
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KLASA X| — 24 godz.
I. Og6lne wiadomos$ci o jezyku — 2 godz.

Jezyk narzedziem mysSlenia i $rodkiem porozumiewania spotecznego. Stownictwo
i gramatyka jako sktadniki jezyka. Podstawowy zaséb wyrazéw jako zasadniczy
trzon stownictwa. Zwigzek jezyka z zyciem spoteczenstwa oraz rola jezyka w rozwoju
spoteczenstwa. Narodowy i ponadklasowy charakter jezyka. Stosunek jezyka do bazy
ekonomicznej i nadbudowy. Jezyk jako wytwdr pracy wielu pokolen i jako trwata
warto$¢ kulturalna narodu.

II. Jezyk ogo6lnonarodowy i dialekt — 3 godz.

Zroznicowanie terytorialne i Srodowiskowe jezyka. Dialekty regionalne oraz
gwary zawodowe i $rodowiskowe. Stosunek jezyka ogoélnopolskiego do dialektéw
i gwar. Dzieje ksztaltowania sie polskiego jezyka literackiego. Elementy regionalne
w jezyku literackim.

Ill. Rozwéj jezyka polskiego — 5 godz.

Rozwojowy charakter jezyka. Rézne tempo rozwoju poszczeg6lnych jego skiad-
nikéw. Przykiady rozwoju stownictwa w zwigzku z rozwojem produkcji i form
zycia spoteczenstwa. Gtléwne rysy rozwoju polskiego systemu gramatycznego. Ten-
dencje stylistyczne rozwoju polskiego jezyka artystycznego.

IV. Kultura jezyka — 10 godz.

Pojecie kultury jezyka i jej sktadniki: sprawnos$¢, wrazliwo$¢ na piekno jezyka,
Swiadoma praca nad jezykiem. Rzeczowo$¢, Scisto$¢ i jasno$é wypowiedzi. Spraw-
no$¢ wymowy i pisania. Sprawno$¢ w doborze wyrazéw, ich form i konstrukcji
sktadniowych.

Czynniki ksztaltujace norme poprawnosci jezykowej. Pierwiastki terytorialne
i Srodowiskowe w jezyku. W ptyw literatury polskiej na norme jezykowa. Czynnik
indywidualny i spoteczny w jezyku.

Ksztaltowanie sie normy jezykowej w wyniku wspétdziatania wymienionych
czynnik6w z decydujacym wudziatem czynnika spotecznego. Ustalenie sig¢ normy
w przecigtnym zwyczaju jezykowym. Zmienno$¢é norm w zwigzku z rozwojem je-
zyka.

Stylistyczna wzgledno$¢é normy poprawnos$ci. Zréznicowanie normy w zalez-
noéci od stylu jezykowego. Mowa potoczna, styl korespondencji, styl naukowy, styl
artystyczny. Piekno jezyka.

Pierwiastki rodzime i obce w jezyku. Czysto$é¢ jezyka.

Zrédta btedéw. Srodki zaradcze, doskonalenie jezyka. Swiadoma praca nad
urabianiem jezyka zgodnie z jego prawami rozwojowymi.

Zagadnienie kultury jezyka w spoteczenstwie socjalistycznym.

Literatura z zakresu kultury jezyka i sposoby korzystania z niej.

V. Powtdérzenie materiatu znauki o jezyku z klas VIII—XI
— 4 godz.
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OCENY | SPRAWOZDANIA

JANUSZ ROHOZINSKI
POEZJE RYSZARDA BERWINSKIEGO 1

Bogata, réznorodna, niezmiernie interesujgca spuscizna literacka Ryszarda
Wincentego Berwinskiego jest do dzisiaj jeszcze bardzo mato znana nie tylko ws$réd
szerszych rzesz czytelnik6w, ale nawet wérod ludzi blizej zajmujgcych sie literaturg.
Z czego to wynika? Czy z obcej nam ideologicznie postawy pisarza, sprawiajacej, ze
twérczo$¢ jego jest dla nas niezrozumiata, ze nas nie wzrusza i nie zaciekawia, czy
tez z niskiego poziomu artystycznego, utrudniajgcego odbiér dzieta sztuki? Trzeba
wyraznie stwierdzi¢, ze w wypadku Berwinskiego te dwie wymienione wyzej przy-
czyny nie moga by¢ brane pod uwage. Po prostu burzuazyjni badacze ze wzgledéw
ideologiczno-politycznych celowo przemilczali jego twdérczos$¢.

Berwinski, cztowiek czynu, zarliwy poeta rewolucji plebejskiej, nawotujgcy do
niej w swoich pieknych, petnych uczucia wierszach, stat sie przedmiotem nienawisci
calego obozu spod znaku burzuazyjno-obszamiczego przymierza. Nic dziwnego tez,
ze obrzucano go oszczerstwami lub zupetnie pomijano w burzuazyjnych podrecz-
nikach literatury, nic dziwnego, ze w okresie stu lat, ktére dziela nas od chwili
ukazania sie dwoéch tomikéw jego poezji, tylko raz (Eustachy Czekalski w roku 1914)
ogtoszono dwutomowy wybér pism Berwinskiego, wybo6r nie dajacy nam zreszta
petnego obrazu jego twoérczosci.

Dopiero w Polsce Ludowej doczekat sie Berwinski rzetelnej naukowej oceny.
Wydanie i opracowanie pism Berwinskiego w 5 tysigcach egzemplarzy pozwoli ma-
sowemu czytelnikowi zapozna¢ sie z twérczoscig poety, ktérego wiersze nalezg bez-
sprzecznie do naszych najlepszych tradycji literackich.

Ryszard Wincenty Berwinski urodzit sie w roku 1819 w Polwicy pod Zanie-
mys$lem. (w Wielkopolsce). Ojciec jego byt niezamoznym zarzadcg majatkow kaszte-
lanowej Jaraczewskiej. Przyszty poeta uczyt sie poczatkowo w jednym z najlepszych
w kraju $rednich zakladéw naukowych: liceum w Lesznie. Jednakze z powodu cigz-
kich warunkéw materialnych musial przerwaé¢ nauke, tak ze Swiadectwo dojrzato$ci
otrzymat dopiero p6zniej we Wroctawiu, dokad przeniést sie z Leszna. Po zdaniu
matury wstgpit Berwinski na wydziat filologiczny Uniwersytetu Wroctawskiego.
W trakcie studiéw przeniést sie z Wroctawia do Berlina, gdzie je ukonczyt Nastep-
nie wrécit do Poznania i przebywat tu z matymi przerwami do roku 1845.

Z chwilg przyjazdu do Poznania Berwinski liczy 22 lata. Jest mtodym, peinym
sit i zapatu do pracy cztowiekiem. Niezwykle uzdolniony i inteligentny, doskonaty
moéwca, posiadajagcy gruntowne wyksztalcenie, a jednoczes$nie bardzo towarzyski,
mity i dowcipny, wkrétce staje sie jedng z czotowych postaci demokratycznych kot
6wczesnego Poznania. Prowadzi szeroko zakrojong dziatalno$¢ spoteczng i polityczna.
Zwigzany jeszcze w okresie studiow z Towarzystwem Demokratycznym Polskim,
obecnie, w trakcie pasjonujgcej go pracy politycznej i agitacyjnej wigzacej sie ze
sprawg walki narodowo-wyzwoleniczej, przezywa poeta zasadniczg ewolucje ideolo-
giczna, ktéra miata go doprowadzi¢ do rewolucyjno-demokratycznych pozycji Zwigzku
Plebejuszy. Dojrzewajgc ideowo w okresie narastania w Wielkopolsce fali ruchéow
rewolucyjnych, wraz ze swoim bliskim przyjacielem Edwardem Dembowskim, ktéry
odegrat doniosta role w ksztaltowaniu jego pogladéw, stanat Berwinski w szeregach
najczynniejszych dziataczy politycznych przygotowujgcych wydarzenia roku 1846.

1 Ryszard Berwinski Ksigga zycia i $mierci (Wyb6r pism). Opracowata

Maria Janion (Warszawa 1953). Panstwowy Instytut Wydawniczy, s. 425. Z prac
Instytutu Badan Literackich Polskiej Akademii Nauk.
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Wystany pod koniec roku 1845 do Krakowa, prowadzi tam krétkg, ale bardzo ozy-
wiong dziatalno$¢, przerwang aresztowaniem w grudniu 1845 roku. W wiezieniu
przebywa poeta do grudnia 1847 roku.

Po zwolnieniu z wiezienia Berwinski powraca do aktywnej pracy politycznej.
Jest jednym z gtéwnych organizatoré6w powstania wielkopolskiego, dziata w Poznan-
skim Komitecie Narodowym, stojac wraz ze Stefanskim, Krauthoferem i Moraczew-
skim na czele jego lewego skrzydta. Kleska bohaterskiego zrywu ludu Wielkopolski,
kleska poznanskiej ,wiosny ludéw*“, tryumf oportunistycznego ,tegalnictwa“ i ugo-
dowosci byty ciezkim ciosem dla poety. Do roku 1854 pozostaje on jeszcze w kraju,
pracuje nawet spotecznie, ale juz tylko w ramach programu ,organicznikowskiego“.
W roku 1855 przez Paryz, gdzie spotyka sie z Mickiewiczem, udaje sie do Turcji i tu
wstepuje do formacji Kozakéw suitanskich, majac nadzieje, ze Turcja poprze Polske
w jej walce wyzwolenczej z caratem. Do kraju juz nie wraca. W roku 1863 przezywa
jeszcze jedno bolesne rozczarowanie widzgc obojetnos¢ Turcji wobec powstania
styczniowego.

Zapomniany przez wszystkich, cierpigc nedze, umiera z dala od ojczystego kraju,
w Konstantynopolu, w roku 1879.

PIW-owski Wybér pism Berwinskiego daje nam dzieki odpowiedniemu dobo-
rowi tekstow szeroki przekr6j catej twdrczosci poety. Obszerna przedmowa M arii
Janion oraz poprawne przypisy pozwalajg na szersze zapoznanie sie ze spusciznag
literackg Berwinskiego.

W Ksiedze zycia i $mierci znajdujemy i miodziencze, pisane prozg, klechdy
i ,gadki“ ludowe, i najcelniejsze liryki mitlosne, i ciekawsze artykuty publicystyczne,
a takze najwazniejsze dla nas, posiadajgce trwate warto$ci ideowo-artystyczne, liryki
rewolucyjne. Liryki te powstajg w latach 1840— 1844, to jest w okresie szczytowym
w zyciu, poety tak pod wzgledem dziatalnosci politycznej, jak i osiggnie¢ literackich.
W o6éwczesnej literaturze mamy stosunkowo niewielu pisarzy, ktérzy by w swoim
rozwoju ideologicznym doszli do pozycji rewolucyjnego demokratyzmu. Jednym
z nich jest wtasnie Berwinski. Droga poety do tych pozycji byta trudna, musiat
on pokona¢ na niej wiele przeszkéd, takich jak chociazby obcigzenia ideologiczne
bedace wynikiem wptywu $rodowiska rodzinnego (tradycje szlacheckie, klerykalizm)
czy trudnos$ci znalezienia nowych $rodkéw wyrazu artystycznego dla rewolucyjnych
tresci swojej poezji.

Jednym z najlepszych utworéw Berwinskiego, w ktérym w petni wyrazity sie
idee rewolucyjnego demokratyzmu, jest wiersz pt. Marsz w przyszios¢. Wiersz ten
miat wyrazne zadanie spoteczne — w spoebb prosty, a jednoczes$nie piekny i pory-
wajgcy ukaza¢ masom ludowym cel ich walki oraz drogi, ktére do tego celu pro-
wadzg. Tre$¢ wiersza wyrazona zostata za pomocag dwdéch skontrastowanych ze sobg
obrazéw artystycznych, z ktédrych jeden przedstawia straszliwe potozenie ludu,
a drugi ukazuje ,ziemie obiecang, bez tyrana i bez pana...“, oddzielong jednak od
ludu morzem krwi przelanej przez szlachte. Marsz w przyszto$¢ konczy sie wezwa-
niem poety, ktéry nawotuje lud, aby poprzez rewolucje dotart do ziemi wolnos$ci.
Bezkompromisowa postawa poety wobec wrogéw ludu i wynikajagca stad ogromna
dynamika i temperatura ideowa utworu sprawily, ze poeta tak w sposobie obrazo-
wania, jak i w budowie strofy wychodzi daleko poza granice poetyki romantycznej.
Berwinski, nie mieszczagc sie w ramach strofy sylabotonicznej, konstruuje nowy typ
strofy, o nieregularnej liczbie sylab w poszczegélnych wierszach, Swietnie nadajacej
sie do wyrazania rewolucyjnych tresci. Godny podkreS$lenia jest fakt, ze rewolu-
cyjny program poety zostal wyrazony S$rodkami artystycznymi bardzo podobnymi
do tych, ktére beda stosowaé pdzniej w swojej poezji najwieksi poeci walczgcego
proletariatu.

Berwinski, jako demokrata rewolucyjny, w dziedzinie $wiatopoglagdowej zerwat
zdecydowanie z fideizmem i przeszedt na pozycje ateizmu i materializmu. W obra-
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zach petnych grozy ukazuje role ko$ciota w tumanieniu ludu, w rozpraszaniu jego
stusznego gniewu, w odwracaniu jego uwagi od ,spraw ziemskich". Przyktadem tego
moze by¢ pasjonujgcy wiersz pt. W Czestochowie. W innym wierszu (Ostatnia spo-
wiedz w starym kos$ciele) poeta opisuje swoje zerwanie z kos$ciotem:

Ja z nauk zrobi¢ nie chciatem rzemiosta,
Bo mnie my$l wyzsza wyzej innych niosta,
Prawdy szukatem! Zdartem falszu maske
Z oblicza chytrych, z poczciwego czota
Cudowng wiary odpigtem przepaske,
Zastona spadia, wyszedtem z kosSciota!

Te wiersze o charakterze antyklerykatnym powinny poprzez ukazanie praw-
dziwej roli kosciota, poprzez ukazanie jej w formie pelnego prawdy, gtebokiego wy-
znania poméc nauczycielowi jezyka polskiego w walce o naukowy $wiatopoglad
miodziezy.

Wiersze Berwinskiego, bedace odzwierciedleniem dziatalnosci ideologicznej
i praktycznej rewolucyjnych demokratow na ziemiach polskich, sg dla nas obecnie
szczegO6lnie bliskie. Cata twdrczo$¢ Berwinskiego, a zwtlaszcza jego liryki rewolu-
cyjne dowodzg, ze nie tylko na emigracji, ale i w kraju powstaja w potowie XIX
wieku utwory o duzym znaczeniu, utwory, ktére i dzi§, po stu latach, nie stracity
swojej aktualnos$ci i trwalych warto$ci ideowo-artystycznych.

Przewodnikiem znakomicie orientujgcym czytelnika w zyciu i twérczosci
Berwinskiego jest obszerna przedmowa napisana przez Marig Janion, a poprzedza-
jaca recenzowany wybo6r. Autorka przedmowy ukazuje zycie i twérczo$s¢ Berwin-
skiego na tle caloksztattu proceséw spotecznych i pradéw ideologicznych epoki.
Omawiajac tworczo$¢ Berwinskiego rozpatruje w zwigzku z nig caly szereg waznych
probleméw nurtujgcych literature romantyzmu, np. problem stowianofilstwa, fol-
kloru, romantycznego epigonizmu, estetyki rewolucyjnych demokratow itp.

Omawiana publikacja PIW-u to cenna ksigzka, ktéra nauczyciel jezyka pol-
skiego powinien pozna¢ i wykorzysta¢ w swojej pracy z mtodziezg.

RYSZARD KONICZEK

UWAGI NA MARGINESIE ,,SZKICOW*“

Charakterystyczng pozycja dla naszego literaturoznawstwa sg wydane niedawno
przez Spéidzielnie Wydawniczg ,Czytelnik* dwa zbiory recenzji i artykutow o wspot-
czesnej literaturze polskiej. .Mowa o ksigzce Ryszarda Matuszewskiego
pt. Szkice krytyczne (s. 324) i tomie artykutéw réznych autoréw pt. Szkice o litera-
turze wspoiczesnej, ogtoszonym ,z prac Instytutu Badan Literackich PAN"“ (s. 252).

Czytelnik, ktéry $ledzit w ostatnich tatach naszg prase literackg, nie znajdzie
w obu wymienionych ksigzkach rzeczy nowych. Sg to bowiem artykuty drukowane
w latach 1951—1953 w periodykach literackich. Nie ulega jednak watpliwos$ci, ze
dokonanie odpowiedniego wyboru z catej naszej produkcji krytycznej, obfitej i r6z-
norodnej, i oddanie go w rece czytelnika w postaci ksigzek jest pomystem dobrym
i pozytecznym.

Zanim sformutujemy uwagi pochlebne i krytyczne, przypomnijmy pokrotce
zawarto$¢ obu wymienionych pozycji. W szkicach IBL-owskich czytelnik znajdzie
przede wszystkim artykuty omawiajace nasze najlepsze utwory powieSciowe z lat
ostatnich. Dwie rozprawki, Jana Kotta i Andrzeja Wasilewskiego, zapo-
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znajg nas z wartos$cig artystyczng i ideowg Pamiagtki z Celulozy I. Newerlego. Kazi-
mierz Wyka pisze o prawdzie i wielkosci Chopina w recenzji z ksigzki J. Brosz-
kiewicza Ksztalt mitosci. Pr6cz recenzji powiesci ,wrzedniowych" znajdziemy
w ksigzce — miedzy innymi — uwagi Wandy Leopold o drodze pisarskiej
Tadeusza Brezy, Hanny Kirchner o Pokoleniu B. Czeszki, Henryka Berezy
o Pigtce z ulicy Barskiej K. Kozniewskiego, Wilhelma Macha o ksigzkach
St. Zielinskiego. Problemom teorii poezji poSwiecony jest artykut Adama Wazyka
0 kryteriach oceny dzieta poetyckiego. O liryce Broniewskiego, Wazyka i Jastruna
piszg Jacek Trznadel i Hieronim Michalski.

Ksigzka R. Matuszewskiego przynosi recenzje wspoéiczesnych powiesci i tomi-
kéw wierszy oraz artykuly polemiczne. W recenzji pt. Dzieje lat walki krytyk prze-
konywajaco ukazuje droge rozwoju pisarskiego, dzieje poszukiwan tworczych
1 specyficzne witasciwos$ci artyzmu K. Brandysa — twoércy cyklu Miedzy wojnami.
W innym artykule, napisanym z okazji pojawienia sie ostatniego tomu trylogii
Wandy Wasilewskiej pt. Piesn nad wodami, Matuszewski podnosi problem tradycji
rewolucyjnych w powiesci 20-lecia miedzywojennego. Wyczerpujagco zostaty omo-
wione dwie ksigzki o klesce wrzesniowej — J. Putramenta Wrzesien i W. Zukrow-
skiego Dni kleski. Entuzjastycznie ocenia Matuszewski dwie wybitne pozycje rea-
lizmu socjalistycznego: |I. Newerlego Pamiatke z Celulozy i J. Stryjkowkiego Bieg
do Fragala. Problemy tematyki wspo6iczesnej, bohatera pozytywnego i jego stosunku
do pracy, aw zwigzku z tym — sprawy tzw. powies$ci produkcyjnej zostaty omoéwio-
ne miedzy innymi w recenzji Lewantéw A. Brauna.

Mniej uwagi poswieca Matuszewski sprawom poezji. W zbiorku znajdziemy
na ten temat jedynie kilka artykutéw, poswieconych poezji Jarostawa Iwaszkie-
wicza, K. |I. Galczynskiego i Anny Kamienskiej. Analiza wartosci poetyckich i kry-
teria oceny sa w tych artykutach szczupte, malo pogtebione, czesto ograniczone do
oceny fabuly i tematyki wiersza —e w poréwnaniu wiec z analiza powies$ci pozo-
stawiajg wiele do zyczenia. Zbiérek zamykajg cenne artykuty polemiczne o stanie
i potrzebach naszej krytyki oraz szczeg6llnie wartosciowe artykuty o problemach
literatury 20-lecia miedzywojennego, w spos6b naukowy uzasadniajgce gtéwne nurty
i kryteria podziatu i dynamiki tej literatury.

*

Nasza krytyka wspdiczesna nie obfituje w prace, ktére prébowatlyby uogédlniac
etapy rozwoju naszej mtodej literatury realizmu socjalistycznego. Nauczyciel-polo-
nista musi pokona¢ wiele trudnos$ci chcac stworzy¢ na wtasny uzytek i na uzytek
uczniéw jaki$ peiniejszy obraz literatury wspoéiczesnej. W tym wypadku oba zbiorki
bedg mu stuzyty pomoca i powinny spetniaé — przynajmniej w pewnej mierze —
role przewodnika w gaszczu trudnych spraw i problemoéw naszej wspo6iczesnoSci.

Ponowne przeczytanie obu zbiorkéw nasuwa jeszcze jedng refleksje.

Nie jest tajemnica, ze o naszej wspOiczesnej literaturze moéwimy czesto bez
wiekszego entuzjazmu. Przy codziennym obcowaniu z nig widzimy przede wszystkim
jej braki i ptycizny. Mamy nierzadko pretensje do pisarzy, ze nie tworza dziet na
miare naszych czaséw, ze zycie ukazane w ich utworach jest szare i ubogie — inaczej
niz w realnej rzeczywisto$ci, ze dzieta te, nie dopracowane artystycznie, sptycaja
zawartg w nich tre$¢ ideowa.

Pretensje te majag, oczywiscie, w duzej mierze swoje uzasadnienie.

Kiedy jednak odsuwamy perspektywe dnia codziennego i prébujemy zsumowac
fakty literackie ostatnich lat, wéwczas dochodzimy do wniosku, ze te negatywne
oceny trzeba w duzej mierze skorygowaé¢. Z sumowania tego, mimo wszelkich za-
strzezen, powstaje przed nami obraz istotnych zmian i pieknego wzrostu naszej
literatury. Od literatury pierwszych lat powojennych, od btedéw okresu termino-
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wania dochodzimy stopniowo do literatury, ktéra otwiera nowe drogi poznania
naszych czas6w, ktéra moéwi nowe prawdy o naszym zyciu.

Recenzowane prace uzmystawiajg nam te sprawe.

W ielkie dzieta nie powstajg jak grzyby po deszczu. Genialny twdérca realizmu
socjalistycznego, Maksym Gorki, w czternastym roku istnienia panstwa radzieckiego
przestrzegat podobnie utyskujacych czytelnik6w przed uproszczonym pojmowaniem
procesu tworczego. Zwykt byt mawia¢é w odpowiedzi malkontentom i niecierpliw-
com, ze literatura radziecka data w tym czasie kilka utworéw wybitnych i szereg
dziet dobrych, ktére w sumie stworzyly nowy etap rozwoju literatury.

Oba tomy Szkicéw, zestawiajac najwazniejsze fakty literackie z lat 1951— 1953,
wskazujg na zachodzgce na polu literatury procesy napawajgce optymizmem. Krzywa
rozwoju naszej literatury jest niewatpliwie krzywa rosnaca. Swiadcza o tym i naj-
nowsze dzieta naszych pisarzy: Obywatele K. Brandysa, Wtadza T. Konwic-
kiego, Jaworowy dom W. Macha, Dziadowska mitos¢ M. Jarochowskiej.
Ukazywanie sie calego szeregu dziet stabych, a nawet miernych w niczym nie przeczy
temu rozwojowi.

A teraz kilka uwag krytycznych.

Juz sam fakt, ze Szkice wydane przez IBL dokonujg podsumowania naszej
drogi tworczej (prawie od chwili rzucenia hasta realizmu socjalistycznego) nie przez
wydanie powaznych artykutéw syntetyzujacych, ale przez wybor, i to jednostronny,
recenzji — jest bardzo wymowny. Wobec braku préb systematyzacji problemoéw
naszej wspéiczesnej literatury czytelnik ma prawo przyjmowac i przyjmuje ksigzke
jako podsumowanie aktualnego etapu twoérczego. Szkice o literaturze wspoéiczesnej
sg wymownym przyktadem tego, jak krytyka literacka na swoim terenie nie czyni
tego, za brak czego tak mocno gani literature — nie dokonuje mianowicie gtebszego
uogodlnienia. Nie trzeba udowadnia¢, jak bardzo brak analizy proceséw zachodzgcych
w catej naszej literaturze, brak wskazania na aktualne niebezpieczenstwa — cigzy
nad rozwojem literatury. Krytyka nasza na razie tylko wzdycha i marzy o Dobrolu-
bowych i Bielinskich! Nie pracuje nad gtebokim poznaniem naszej literatury, jej
specyfiki i tradycji, a zadowala sie wypuszczeniem zbiorku, ktédry nie wykorzystuje
nawet tych mozliwos$ci, na jakie sta¢ naszag krytyke.

Ciekawe tez jest, ze w samym zbiorku nie znajdziemy artykutéw ogolniej-
szych — précz artykutu A. Wazyka o kryteriach poezji. Charakterystyczna jest ta
ucieczka od problemoéw teoretycznych. Ta tendencja krytyki do reagowania tylko
na nowo ukazujgce sie ksigzki moze sprawia¢ wrazenie niedobrego empiryzmu. Od
ksigzki do ksigzki, od zjawiska do zjawiska, nie zawsze ze zrozumieniem drogi
pisarza, miejsca, jakie zajmuje w jego tworczosci dane dzieto. Gubi sie gdzies wow-
czas ,regulujgca“ rola krytyki, jej twoérczy sens zostaje obnizony do opisywactwa.

Czy w Szkicach znajdziemy sygnaly o brakach, bledach, bitagdzeniach i przy-
krych doswiadczeniach naszej literatury? Nie ma tego. | to jest, niewatpliwie, pod-
stawowy brak wydawnictwa. Gdy sie chce prawdziwie ukaza¢ sytuacje w naszej
literaturze wspoiczesnej, nie wolno poprzestawa¢ na jej osiggnieciach bez wskazy-
wania na te wszystkie trudno$ci, ktére sa przetamywane w trakcie jej rozwoju. Bez
ukazania trudnos$ci bowiem zwyciestwa tracg na swej wadze. O tej prawdzie za-
pomnieli redaktorzy zbiorku. Optymistyczny ton recenzji A. Wasilewskiego o ksigz-
kach Newerlego i Putramenta, H. Berezy o KoZniewskim, W. Macha o Zielinskim
jest w petni usprawiedliwony analizg tych wtasnie pozycji, ale wyobcowany z potoku
innych recenzji o ksigzkach stabych, deklaratywnych, schematycznych czy natura-
listycznych, traci swa rzeczywistg wartos¢.

Po przeczytaniu Szkicow zatracamy poczucie walki, jaka toczy sie w naszej
literaturze. Gdzie$ zaginety wszystkie ataki na schematyzm i lakiernictwo, od kté-
rych trzesta sie wszak w swoim czasie prasa literacka!
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Uwagi te, w pewnej mierze, dotyczg takze tomu Matuszewskiego. | w jego
ksigzce niewiele znajdziemy wypowiedzi teoretycznych, ogélniejszych. Obraz walki
z wypaczeniami w naszej literaturze zredukowany jest tu do niezbyt gtebokiej roz-
prawy z ,podzwonnym mieszczanskiego estetyzmu“ Parandowskiego i do wytkniecia
wad naturalizmu Braunowi. Ton recenzji jest raczej spokojny, zréwnowazony, nie
ma wielkiej, gorgcej polemiki o nowa literature realizmu socjalistycznego.

Znajdziemy jednak w ksigzce — jak byta o tym mowa wyzej — rzetelng analize
ambitnej powiesci A. Brauna Lewanty, analize obrachunku ideowego w Dniach
klagski W. Zukrowskiego, entuzjastyczng pochwate Pamigtki z Celulozy I. Newerlego.

Wielka dbatos¢ o uchwycenie przyczyn i linii rozwojowej pisarza, o wyjawienie
dla niego tylko charakterystycznych cech stylu i obrazowania, o nakres$lenie perspek-
tyw i brakéw metody twoérczej — przejawia Matuszewski w obszernym studium

cyklu K. Brandysa Miedzy wojnami. Jest to chyba przyktad najbardziej doktadnej
analizy, obfitujagcej w twoércze uogdlnienia, pozyteczne, prawdopodobnie, dla pisarza
i przekonywajgce dla czytelnika.

Obok tego jednak mozna wskaza¢ w artykutach Matuszewskiego na braki, ktére
w jeszcze wiekszej mierze dotyczg takze autor6w poprzedniego zbiorku.

Jerzy Andrzejewski w przedmowie do ostatniego wydania Popiotu i diamentu
pisat: ,My$le, ze te racje... siegaja do pewnych trwatych i koniecznych podstaw
pisarstwa rozumianego jako odkrywczy czynnik poznawczy artysty, wyrazony po-
przez odkrywczo$¢ pigekna“.

Krytyka nasza nie potrafita dotad w peini ukazac¢ tej strony twdérczos$ci pisar-
skiej. Jezeli w Szkicach jest poprawna interpretacja spotecznej tresci utworow,
ideowego sensu typowych spraw i konfliktéw,_jezeli stusznie jest ukazana spoteczna
funkcja i poznawcza warto$¢ dziet Wasilewskiej, Galczynskiego, Putramenta, Newer-
lego — to niezwykle skromnie przedstawia sie analiza artystyczna, zobrazowanie
wartosci estetycznej tych dziel.

Petna analiza artystyczna dzieta zaklada konieczno$¢ zbadania $rodkéw i spo-
sob6w wyrazu pisarza. Pod adresem Matuszewskiego trzeba jeszcze raz powtdrzy¢
ten od dawna powtarzany postulat. W recenzji tak wspaniatego dzieta, jak Pamiatka
z Celulozy, krytyk przytoczyt cztery stronice wypis6w z powiesci i zamknat swe
rozwazania taka syntezg stylu Newerlego: ,Styl Newerlego nie jest wymyslony,
wysiedziany przy biurku, ale podpatrzony, wyrwany zyciu. Nie jest jego wierng
kliszg, lecz celowag artystyczng kompozycjg, czasem przerysowaniem, czasem zage-
szczeniem jego cech charakterystycznych. Jest celnym narzedziem, ktérym autor
umie sie postugiwaé, unikajac wszelkiej przesady, zachowujac nalezyty umiar,
wkomponowujgc swoje $Swietnie podchwycone jezykowo odkrycia w tok czystej,
klarownej epickiej narracji, poszerzajgc umiejetnie granice wielkiego krolestwa
jezyka narodowego“ (s. 78—79).

Te dosy¢ ogo6lne i dosy¢ oczywiste stwierdzenia nie kwalifikujg spostrzezen
krytyka wyzej od spostrzezen zwyktego czytelnika. Przy uwaznym czytaniu przyto-
czonego tadnego sformutowania Matuszewskiego nasuwa sie wcigz pytanie: na czym
to polega? Metoda cytowania zamiast analizy stosowana jest tez powszechnie w roz-
wazaniach poswieconych poezji.

Czesto powtarzamy zdanie, ze nie ma wielkiej krytyki bez wielkich dziet. Bez
watpienia trudno bytoby wykazaé pigekno utworéw naszych ostawionych schema-
tystobw. Obecnie jednak mamy juz dzieta, ktére poruszajg uczucie i mys$l czytelnika.
Dlatego czytelnik ma prawo zadaé, by krytyka nasza byta na miare utworéw naszych
wybitnych pisarzy i poetow.
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K R O N I K A

KOK MICKIEWICZOWSKI ROZPOCZETY

21 lutego 1955 r. zostat oficjalnie rozpoczety Rok Mickiewiczowski.. W dniu tym
w sali Prezydium Rady Ministrow w Warszawie odbylo sie uroczyste posiedzenie
Komitetu Obchodu Roku Mickiewiczowskiego, zagajone przemoéwieniem Przewodni-
czacego Rady Panstwa, Aleksandra Zawadzkiego.

Przewodniczgcy Komisji Naukowej Komitetu Obchodu Roku Mickiewiczowskie-
go, prof. Kazimierz Wyka, wygtosit referat Na rozpoczecie Roku Mickiewiczow-
skiego, w ktorym omoéwit role poezji Mickiewicza na tle jego czaséw i w Swietle
pomickiewiczowskiej krytyki literackiej, ze szczegblnym uwzglednieniem ostatnich
dyskusji i polemik na temat interpretacji literatury romantycznej.

....kult Mickiewicza w narodzie polskim — moéwit m. in. prof. Wyka — zawsze
byt kultem jednolitym. Nie oddzielat, albowiem oddzieli¢ nie mdégt, poety od czilo-
wieka ideowej watki. Dlatego tez béj o Mickiewicza prawdziwego, wolnego od fal-
széw, reakcyjnych kitamstw, wstecznych przemilczen i przeinaczen, jest czym$ wiecej
niz walka o wtasciwg interpretacje czysto literackiego dorobku. Chodzi w nim
0 miernik rozwoju narodu i dojrzewajgcych w nim sit rewolucyjnych, zaré6wno tych,
ktére w epoce Mickiewicza otaczaly ogniem ustawicznego sporu jego twardg i szorst-
ka, jego burzliwag osobisto$¢, jak tych, ktére w stuleciu dzielgcym nas od $mierci
poety nosity na swoich sztandarach, nosity w hastach walki o sprawiedliwo$¢ kla-
sowg, w hastach ludowego patriotyzmu jedyne i prawdziwe dziedzictwo jego wtas-
nych stow:

»Wolno$¢ nie otrzymuje sie, lecz bierze sie jg sita... Ludy obdarzone sg czuciem
proroczym: ich instynkt nie zawodzi ich.«

Stowa te moéwit Mickiewicz 1 maja 1848 roku. Dziatat i tworzyt w ich imie —
przez cate swoje zycie." 1

Po przemoéwieniu prof. Wyki rozwineta sie ozywiona dyskusja, w ktérej udziat
wzieli m. in. prof. prof. Zéitkiewski, Kott i Krzyzanowski, amb. Wende, Lucjan Ru-
dnicki i Mieczystaw Jastrun.

Przemoéwienie Jastruna, w ktéorym wielki poeta wspdliczesny, autor wspaniatej
ksigzki o Adamie Mickiewiczu, porusza zagadnienie interpretacji tworczosci poety
1 polemizuje z niektéorymi jej interpretatorami, wydrukowat Przeglad Kulturalny
w nrze 9/1955. W tym pieknym przemoéwieniu czytamy m. in.:

,Zaden naréd nie zawdziecza tyle jednemu pisarzowi, ile nar6d polski tworcy
Dziadéw i Pana Tadeusza. »My wszyscy z niego« — powiedziano juz dawno. W tym
wtasnie nieporéwnana z niczym trudno$¢, przed ktérg staje kazdy badacz tej twor-
czosci.

Gdyby mnie zapytano, co zawdzigczam jako cztowiek i pisarz Mickiewiczowi,
nie umiatbym odpowiedzie¢ na to pytanie, zdawatoby sig, tak proste. Poezja Mic-
kiewicza jest powietrzem oddychalnym Zzycia naszego i naszej literatury. Co winna
jest mowa polska Mickiewiczowi? W jakim stopniu wptynat na zorganizowanie wyo-
brazni i moralnos$ci narodowej? Kazda nowa ksigzka o Mickiewiczu jest tylko jeszcze
jedna, z natury rzeczy niepetng propozycjag wyjasnienia tego wielkiego i nad wyraz
ztozonego zjawiska.”

Stwierdzajgc, ze krytyka nasza za mato zajmowata sie dotychczas artyzmem
Mickiewicza, powiedziatl Jastrun w zakornczeniu swego przemoéwienia:

,To, co dotad napisano u nas o artyzmie Mickiewicza, zmieS$citloby sie w ma-
lenkiej ksigzeczce. Przypomne ciekawag rozprawke Stanistawa Witkiewicza, ktéry

1 Fragment referatu prof. Wyki zamie$cito Zycie Literackie w nrze 9/1955. Roz-
szerzony tekst referatu ukaze sie w nrze 2/1955 Pamietnika Literackiego.
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patrzat na krajobrazy Pana Tadeusza ze stanowiska malarza-impresjonisty. Znako-
mite sa niektdre szkice Juliana Przybosia, zwlaszcza o Lirykach lozanskich, mimo
ze nie zawsze mozna sie z pewnymi jego wnioskami zgodzi¢. To wszystko sg luzne
uwagi, sugestie i propozycje. Oby Rok Mickiewiczowski wypowiedziat nowe, tworcze
stowa o tej ciggle niepokojacej poezji.“

W listopadzie ub. r. w stolicy Urugwaju, Montevideo, toczyty sie obrady
V IIl konferencji UNESCO, organizacji Narodéw Zjednoczonych do spraw oS$wiaty,
kultury i nauki. W obradach braty udziat delegacje przeszio siedemdziesieciu naro-
dow, wsréd nich delegacja polska, ztozona z przedstawicieli naszego zycia nauko-
wego i kulturalnego. Delegacji przewodniczyt wiceminister oswiaty Jerzy Michalow-
ski, ktéry po powrocie do kraju udzielit przedstawicielowi Zycia Warszawy wywia-
du na temat przebiegu obrad konferenciji.

Dla uczczenia przypadajacego w roku biezagcym stulecia $mierci naszego naj-
wiekszego poety delegacja polska zgtosita na konferencji wniosek, aby w zwigzku
z tg rocznica i z obchodzonym w Polsce Rokiem Mickiewiczowskim UNESCO ,wy-
data ksigzke w trzech jezykach (angielskim, francuskim i hiszpanskim) poswiecong
dziatalnos$ci, tworczos$ci i znaczeniu miedzynarodowemu Adama Mickiewicza. Wnio-
sek Polski przedstawiony byt w krotkim, ale Swietnym przemdéwieniu przez Anto-
niego Stonimskiego*“.

O tym przemoéwieniu opowiedziat Stonimski przedstawicielowi redakcji
Expressu Wieczornego:

.Przemawiatem, zgodnie z regulaminem UNESCO, trzy minuty. Te trzy minuty
wywotaly péttoragodzinng burzliwg debate. Moéwitem o Mickiewiczu, o jego zyciu,
0 znaczeniu miedzynarodowym jego twoérczosci. Przypomniatem, ze w XIX wieku
dzieta Mickiewicza ttumaczone byty na wszystkie niemal jezyki, ze jednym z jego
ttumaczy byt Puszkin. Méwitem natomiast, ze w krajach anglosaskich sprawa roz-
powszechnienia dziet Mickiewicza nie wyglagda najlepiej..."

Charakterystyczna dla postawy, jaka zajmuje w UNESCO delegacja USA, usi-

tujaca wykorzysta¢ do swoich celéw propagandowych i te organizacje — majaca
za zadanie zblizenie narodéw i pokojowg miedzy nimi wspéiprace w dziedzinie nauki,
kultury i szkolnictwa — byta jej reakcja na wystgpienie delegata Polski. Opowiada

o tym minister Michatowski:

.Delegat amerykanski, ktéry przewodniczyt tego dnia, usilowal przerywacé
moéwcy, co wywotato jednak liczne gtosy oburzenia delegatéw na sali. Protesty
delegacji USA i Anglii przeciw naszemu wnioskowi wywotaty z kolei Swietne repliki
ze strony przedstawicieli szeregu krajow, ws$réod ktérych wymieni¢ chce przede
wszystkim entuzjastyczne oswiadczenie delegata Francji, prof. Francois, podkres$laja-
cego role Mickiewicza we Francji, dalej, doskonale przemdéwienie delegata witoskiego,
prof. Branco, podnoszacego ogromne znaczenie Mickiewicza w okresie wiosny ludéw,
oraz ptomienne wystapienie delegata Brazylii, prof. Carneiro, ktéry zamknat swoje
przemoOwienie stowami: »ksigzka o Mickiewiczu wydana przez
UNESCO to nie zaszczyt dla Mickiewicza, to jest zaszczyt dla
UNESCO .«

W rezultacie — po petnej napiecia dyskusji o godzinie pierwszej w nocy odbyto
sie glosowanie. Wniosek polski zostat przyjety. Rezolucje powitata z ogromnym za-
dowoleniem przyttaczajagca wiekszo$¢ delegatow...

Chciatbym podkres$lic, ze w czasie 9-lelniej dotychczasowej dziatalnosci
UNESCO ukazaly sie zaledwie dwa podobnego rodzaju wydawnictwa, bedace wy-
razem hotdu ludzkosci wobec poszczegdlnych twércéow. Jedno z nich poswiecone
Leonardo da Vinci, drugie — Goethemu."
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70-LECIE rRODZIN JERZEGO SZANIAWSKIEGO

W marcu br. obchodzili§my 70-lecie urodzin wybitnego dramaturga i zarazem
jubileusz 40-lecia jego pracy pisarskiej. Szaniawski — to autor popularnych utwo-
row, jak np. Adwokat i réze, Ptak, Zeglarz, Most, Dwa teatry. W sztukach Szaniaw-
skiego $cierajag sie elementy poetyki symbolistycznej i realistycznej. Jest zawsze
w jego dramatach sugestia, ze przedstawione na scenie zdarzenia maja jeszcze inne,
symbolistyczne znaczenie. Tak jest np. w utworze pt. Adwokat i réze, gdzie kradziez
ré6z z ogrodu bogatego adwokata odstania osobisty dramat bohatera, bo sprawa toczy
sie w istocie o jego zone.

Sam Szaniawski w sztuce napisanej w roku 1946 pt. Dwa teatry bronit tezy
o koniecznos$ci swoistej syntezy symbolizmu i realizmu, racjonalizmu i irracjonalizmu.
Praktyka artystyczna Szaniawskiego Swiadczy jednak, ze najwiekszg trwatos¢ i zy-
wotno$¢ posiadajg te jego sztuki, w ktérych dominuje racjonalistyczna, realistyczna
motywacja loséw ludzkich, konkretny konflikt oparty na rzeczywistych doswiadcze-
niach cztowieka (np. sztuki Zeglarz lub Most).

W uznaniu zastug Szaniawskiego dla kultury narodowej minister Kultury i Sztu-
ki udekorowat pisarza podczas uroczystosci jubileuszowej, ktéra odbyta sie dnia 1 mar-
ca w Domu Literatbw w Warszawie, Krzyzem Komandorskim Orderu Odrodzenia
Polski.

LLITERATURA W SZKOLE®“. Nr 1 Z ROKU 1955

Artykut wstepny numeru 1 z r. 1955 Literatury w szkole, pt. Wzmocni¢ prace
wychowawczg na lekcjach literatury, nawigzujgc do Il Zjazdu Pisarzy Radzieckich,
podkre$la ogromne znaczenie literatury radzieckiej, doniosto$¢ roli pisarzy, ktorzy
pomagaja narodowi budowaé¢ nowe spoleczenstwo, w ksztattowaniu nowego zycia
i zwraca uwage na konieczno$¢ uwzgledniania na lekcjach literatury tych elementéw
dzieta literackiego, ktore stuzg celom wychowawczym.

.Nauczyciel literatury — czytamy w artykule — powinien by¢ aktywnym i go-
rgcym propagatorem literatury pieknej.”

Opracowujac na lekcji dzieto literackie nalezy pamieta¢ o tym, jak wazng rze-
czg jest wzruszenie uczniéw jego pieknem. Gilebokie wzruszenie dzielem literackim
stwarza najlepsze warunki wtasciwego, petnego wykorzystania jego wartosci wycho-
wawczych. Zdarza sie nierzadko, ze uczniowie doskonale orientujg sie w ideologii
dzieta literackiego, pojmuja jego estetyczng warto$¢, pieknie pisza o bohaterstwie
Pawta Korczagina czy Mtodych Gwardzistow, a w zyciu sg leniwi, samolubni, nie-
zdolni do wspétdziatania w kolektywie. Artykut podkres$la konieczno$¢ walki o jed-
no$¢ mysli i czynéw miodziezy, o zjednoczenie kolektywu, o wytworzenie atmosfery
wspélnych wysitké6w zmierzajacych do jak najlepszych wynikéw pracy.

W dalszym ciggu artykut przytacza przyktady mozliwosci wykorzystania na
lekcjach takich elementéow dzieta literackiego, ktére postuzag realizacji wyzej wy-
mienionych zadanh.

,Czytanie i nauczanie literatury radzieckiej — czytamy w zakonAczeniu — roz-
wijajace najpiekniejsze tradycje literatury przedrewolucyjnej, pomaga i stuzy wy-
chowaniu miodego pokolenia budowniczych socjalizmu.”

Dziat Teoria i historia literatury przynosi dwie cenne rozprawy monograficzne:
L. M. Polaka O artystycznym mistrzostwie A. N. Totstoja (,Droga przez meke")
oraz W. W. Timofiejewej O jezyku poezji Majakowskiego. Zawieraja one
bogaty materiat naukowy, ktéry bedzie wydatng pomoca dla nauczycieli w ich pracy
na lekcjach literatury radzieckiej, a poza tym rozszerzy wiedze o najwiekszych twdr-
cach tej literatury.
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Bardzo bogaty jest w recenzowanym numerze dziat Metodyka literatury.

P. G. Worobiewa w artykule Ateistyczne wychowanie ucznibw w naucza-
niu o rosyjskich pisarzach przedrewolucyjnych zwraca uwage na mozliwosci wyko-
rzystania tworczosci Lermontowa, Radiszczewa, Puszkina, Hercena, Bielinskiego,
Czernyszewskiego, Dobrotlubowa, Pisarewa przy $wieckim wychowaniu miodziezy.

Elementy materialistyczne w utworach tych pisarzy, realizm tych utworéw,
wiadomos$ci o zyciu pisarzy, wypetnionym walkg ze wstecznictwem religijnym
moga by¢ duzg pomocag w ateistycznym wychowaniu mitodziezy. Miedzy innymi au-
torka artykutu wymienia réwniez Lwa Toistoja, ktéry moze najwiecej zdziatat dla
zachwiania autorytetu oficjalnej religii i cerkwi. Nie brak w artykule i konkret-
nych przyktadéw wskazujgcych na $Swieckie elementy w utworach pisarzy. Oto
np. w wierszu Puszkina Pomnik, znanym u nas ze $wietnego przektadu Juliana Tu-
wima, czytamy:

Stuch o mnie pé6jdzie w dal przez cata Rus w jezyki
| nazwie imie me jej kazdy lud: i Fin,

I dumny Stowian wnuk, i Tunguz, jeszcze dziki,

I Katmuk, wolny stepéw syn.

| nar6d w sercu mnie po wieczny czas utwierdzi...

W ielki poeta w zadumie nad wtasng nieSmiertelnoscia mys$l swg kierowat nie
w strone religii, lecz w strone narodu, ojczyzny.

W zakonczeniu artykutu czytamy: ,Przedstawione przyktady nie wyczerpuja
wszystkich mozliwosci ateistycznego wychowania mtodziezy na lekcjach literatury,
ale wskazujg, jak wiele moze zdziata¢ nauczyciel przy ciggtej dbatosci o wtasciwe
ksztattowanie Swiatopogladu radzieckich chtopcéw i dziewczat.”

Dalsze artykuly tego dzialu omawiaja zagadnienie prac piSmiennych. WS$réd
nich interesujacy artykut W. Z. Szkickina Uwagi recenzenta (o pracach abitu-
rientbw) omawia niezwykle wazny problem poziomu prac piSmiennych uczniéw konA-
czacych 10-letnig szkote radzieckg. Temat ten jest i dla nas, polonistéw, bardzo
wazny. Tym cenniejszy za$ jest dla nas artykut Szkickina, ze rozpatrywana jest
w nim praca na temat, ktéry i my omawiamy w klasie XI: Powies¢ Maksyma Gor-
kiego ,Matka“ jako dzieto realizmu socjalistycznego.

Artykut podkresla na wstepie, ze wiele prac wykazuje znajomos$¢ tekstu lite-
rackiego, zawiera trafnie dobrane cytaty, poprawnym i jasnym jezykiem argumen-
tuje omawiane tezy.

Autor artykutu akcentuje jednak niezalezne od tych warto$ci zasadnicze i typo-
we niedostatki i btedy, ktérych wyjawienie jest dla nas, polonistow, bardzo cenne.
Niedostatki te i btedy sg bowiem znamienne i dla prac naszych uczniéw.

W pracach abiturientow wida¢ wyraznie brak podkres$lenia i omdéwienia jed-
noéci ideowej tredci i artystycznej formy dzieta. Razi czestokro¢ deklaratywnos$é¢,
widoczna w sformutowaniach nie popartych argumentacja. Jako przyktad autor
cytuje nastepujgcy fragment jednej z prac: ,Powie$¢ jest napisana jasnym, prostym,
jezykiem. Wszystkie artystyczne $rodki stuzg jednemu celowi: najpetniej scharakte-
ryzowac¢ dzialajace postacie i typowe okolicznosci.”

Abiturienci tylko ogélnikowo omawiajg zagadnienie realizmu socjalistycznego
w powiesci. Widoczna jest rowniez w ich pracach nieznajomo$¢ teorii literatury.
We wstepach do prac, w ktérych najczesciej jest mowa o réznicy metody realizmu
socjalistycznego i realizmu krytycznego, uderza nieznajomo$¢é poje¢ teoretyczno-
literackich. Wigze sie z tym brak zrozumienia roli pozytywnego bohatera w po-
wiesciach realizmu krytycznego oraz realizmu socjalistycznego, widoczny wyraznie
w zestawieniach postaci takich, jak Chomutow z powie$ci Czernyszewskiego Co robi¢?
i Pawel Wtasow z Matki Gorkiego.
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Do powaznych btedéw, czesto wystepujacych w omawianych pracach, zaliczy¢
nalezy niezrozumienie partyjnosci ksigzki Gorkiego i jej znaczenia jako powiesci
o narodowych (ludowych) elementach. Narodowo$¢ (ludowos$¢) ksigzki Gorkiego
widza niektorzy abiturienci w tym, ze ,powie$¢ zostala napisana jezykiem zrozu-
miatym dla narodu“! Inni zadowalajg sie og6lnikowym sformutowaniem: ,pisarz
przedstawit zycie z punktu widzenia interesé6w narodu.”

Autor artykutu nie poprzestaje jedynie na podkres$leniu i scharakteryzowaniu
btedéw, ale doktadnie i jasno ttumaczy, jak nalezy prawidtowo oswietla¢ takie zagad-
nienia, jak jednos$¢ tresci i formy utworu, réznice miedzy realizmem krytycznym
a realizmem socjalistycznym, na czym polega typowos$¢ postaci, partyjnos¢ litera-
tury, w czym tkwig istotne elementy narodowos$ci (ludowos$ci) literatury.

Wydaje sie nam, ze bledy widoczne w omawianych pracach sg bardzo podobne
do bteddédw, ktére nagminnie wystepuja i w naszych pracach (piSmiennych, a o kt6-
rych pisze Jerzy Buyno w niniejszym numerze Polonistyki, s. 23.

W zakonczeniu artykutu znajdujemy poprawny plan pracy na temat ,Matka“
Gorkiego jako utwér literacki realizmu socjalistycznego.

Artykut M. I. Kirylowa O wykorzystaniu tekstu literatury pieknej w pracach
typu logicznego porusza wazna sprawe walki ze sztampg w pracach uczniowskich.

W. P. Rojzman omawia problematyke Prac piSmiennych uczniéw klas V na
lekcjach poswieconych lekturze, a w artykule Jak przeprowadzam badanie i oceniam
wiadomos$ci uczniow starszych klas dzieli sie swoimi do$wiadczeniami pedagogicz-
nymi dotyczacymi klasyfikacji uczniéw. Do artykutu dolgczony jest wzo6r dziennicz-
ka, prowadzonego przez nauczyciela. Dzienniczek ten zawiera nastepujgce rubryki:
Nazwisko i imie. Data. Pytanie. Ocena. Uwagi.

State dzialy Bibliografia, Konsultacja i Kronika uzupetniajg tre§¢ numeru.

1. Biologia w Szkole, nry 9. Wychowanie Fizyczne w Szko-
2. Fizyka i Chemia, nry... (€, NIY oo
3. Geografia w Szkole, nry 10. Dom Dziecka, Nry ..............
4. Historia i NOK, nry 11. Rysunek i Praca Reczna, nry....
5. Jezyk Rosyjski, nry ... 12. Szkota i Dom, nry -----—- -—------
6. Matematyka, nry ......... 13. Wychowanie w Przedszkolu,
7. Nowa Szkofa, nry MY oo e
8. Polonistyka, nry ... 14. Zycie Szkoly, nry

15. Dziennik Urzedowy Min. Os$w.,
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Do prenumeratoréw

Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych wielokrotnie otrzymujg sygnaty
0 wadliwym kolportazu czasopism przedmiotowych i pedagogicznych, sg to jednak
informacje sporadyczne i niepeine.

W celu zorientowania sie w rzeczywistych rozmiarach niedociagnie¢ w dore-
czaniu czasopism, prosimy o wyciecie, wypetnienie i wystanie wydrukowanej w ni-
niejszym numerze pocztéowki, ale tylko w tym wypadku, jezeli chociaz jeden numer
z zaprenumerowanych w roku 1954 czasopism nie zostat doreczony.

Ministerstwo OS$wiaty i PZWS przywiazujg do tej infonnacji duzg wage. Pozwoli
ona bowiem usprawni¢ doreczanie czasopism prenumeratorom. Jezeli nie otrzymamy
od Was wypetnionej karty, bedziemy uwazali, ze kolportaz w roku 1954 przebiegat
sprawnie.

Wypetniajgc karte, nalezy obok tytutéw wypisa¢ numery tych czasopism, ktére
byty zaprenumerowane w roku 1954, a nie doreczone.

Na drugiej stronie w rubryce Ill nalezy poda¢ numer urzedu pocztowego, jezeli
jest ich kilka w danej miejscowos$ci. W rubryce IV, jezeli prenumeratorem jest insty-
tucja, szkota, komitet rodzicielski itp., nalezy wymienié¢ je zamiast nazwiska.

Jednocze$nie PZWS proszg na przyszto$é, niezaleznie od reklamacji w urzedzie
pocztowym, w ktéorym dokonano wptaty, komunikowa¢ o niedociggnieciach kolpor-
tazu pod adresem: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Dziatl Zbytu, War-
szawa 2, plac Dabrowskiego 8, skrytka pocztowa 51 lub 61, podajac wyraznie: imie
1 nazwisko abonenta, adres, nazwe urzedu pocztowego i jego numer, tytut i numer
czasopisma, ktérego reklamacja dotyczy, oraz date optaty i numer kwitu.

Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych

[1 MiejSCOWOSC:..civueiiiieiiiieien
Miejsce na zna-

1l Urzad pocztowy, ktory przyjat czek pocztowy

za 40 gr.
prenumerate: N

V Adres, pod jakim byto zaprenu- , i ) )
pot] Y P Panstwowe Zaktany Wydawnictw SzMnycli

merowane czasopismo: ............. Dziat Zbytu

V| Data dokonania optaty i numer

KWItU: e WARSZAWA 2

Pl. Dabrowskiego 8
Skrytka pocztowa 51 lub 61

(podpis abonenta)
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TRESC numeru

ARTYKULY | ROZPRAWY
w Roku Mickiewiczowskim
Stefan Z6tkiewski — Mickiewicz — patriota i trybun ludéw Lo 1

Zdzistaw Libera — O bohaterze w ,Panu Tadeuszu“  .....iiiiiiiiinens 5

ZAGADNIENIA PROGRAMOWE | METODYCZNE

Jan Kulpa — Siadami stéw i stép pisarzy i po e to W .vvievieeiveinnnns 17
Jerzy Buyno — Jak poprawiam prace piSmienne z jezyka polskiego

w klasach od VIII do XI (Artykut dysSKUSYJjNy) .incnininnns 23
Halina Bartnicka — Gilos w dyskusji w zwigzku z artykutem Jerzego

Buyno pt. ,Jak poprawiam prace piSmienne z jezyka polskiego

W klasach od VI do X 1% e 36
Janina Szychowa — Lekcja na temat wiersza L. Staffa ,Gesiarka“

W KIASTE V| ettt et 39
Antoni Kobiela — Konspekt lekcji z gramatyki w klasie VI Lo 43
Dyskusja nad artykutem ,Pan Tadeusz® w klasie VII — trwa! (Wanda

Horak, Wilhelm C i€ r'p K @ ) i 48
Wanda tukszo — Wiersze Majakowskiego w klasie VII P 54
Michat Jaworski — O nowym projekcie programu nauki o jezyku dIa

klas V—X 1 szkoly 0gO0IN0KSZtatlCaC e . i 58
Projekt programu nauki o jezyku dla klas V—X | .o 62

OCENY | SPRAWOZDANIA

Janusz Rohozinski — Poezje Ryszarda Berw inSKi€ g o .oiiininienicienne 69

Ryszard Koniczek — Uwagi na marginesie ,SzKicOW"  .....iininnenn -71
KRONIKA

Rok MickiewiCZOWSKi rOZPOCZELY it 75

70-lecie urodzin Jerzego SzaniawsKi€go .iienienienienenne. 77

SLiteratura w o szkole“. N1t 1 z . 1955 e 77



Cena zt 3.

Ukazat sie zeszyt 1 rocznika XLVI/1955
~PAMIETNIKA LITERACKIEGO*“,

czasopisma kwartalnego poswieconego historii i krytyce litera-
tury polskiej, organu Instytutu Badan Literackich Polskiej
Akademii Nauk, i zawiera:

Rozprawy (s. 1—210)
1. Kazimierz Wyka, O uniwersytecki podrecznik historii lite-

ratury
2. Zdzistaw Najder, O ,Listach z podrozy*“ do Ameryki Henryka
Sienkiewicza
Kazimierz Budzyk, Co to jest polski sylabotonizm?
4. Konrad Gorski, Staropolszczyzna w jezyku Adama Mickie-

wicza

w

Materiaty i notatki (s. 211—290)
Recenzje i przeglady (s. 291—347)
Kronike (s. 348—360)

Cena egzemplarza zt 15—, prenumerata roczna zt 60.—
Do nabycia w kioskach ,,Ruchu*“. Prenumerate zbiorowg przyj-
mujg P.P.K. ,,Ruch", Wroctaw, ul. Otawska 10/11 (nr konta PKO
Wroctaw VIII-2575), prenumerate indywidualng — urzedy

pocztowe i listonosze (prenumerata zlecona).

Adres Redakcji i Administracji: Wroctaw, plac Solny 11



