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POLONISTYKA

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

ORGAN MI NI STERZSTWA OSWIATY

ARTYKULY | ROZPRAWY

JULIAN KRZYZANOW SKI

DROGA'MICKIEWICZA DO LITERATURY SWIATOWEJ

Od czasO6w najdawniejszych ludzko$¢ ze czcia wymawia imiona twor-
cow, w ktorych dzietach znajduje ,swych mys$li przedze i swych uczué
kwiaty“, ukazane w sposob artystycznie doskonaty. Narody, ktére twor-
cow takich wydaja, szczyca sie nimi jako swymi klasykami i pragna, by
jednostki te byty nie tylko klasykami narodowymi, ale réwniez $Swiato-
wymi. Zrédia jednak takich pragnien bywajg rdézne: metne i czyste.
Metne — to takie czy inne przejawy nacjonalizmu czy szowinizmu, cheé
pokazania, ze i ,my co$ znaczymy“. Czyste — to giebokie przekonanie
o wartosciach podziwianego twoércy, cheé¢ podzielenia sie nim z innymi
narodami, a wreszcie stuszna ocena wtasnych osiggnie¢ i zdobyczy w dzie-
dzinie sztuki. Niekiedy zresztg duzg role moze grac¢ tutaj czynnik jeszcze
inny: che¢ spojrzenia na podziwianego przez caty naréd tworce oczyma
obcymi, by dla owego podziwu zdoby¢ podstawe szersza, bardziej obiek-
tywng, a wskutek tego pewniejszg.

W nie napisanych dotad dziejach stawy Mickiewicza, do ktérych
zresztg istnieje bardzo wiele materiatéw i polskich, i niepolskich, odnalez¢
by mozna krzyzowanie sie wszystkich trzech odmian czynnikéw. Nie wda-
jac sie tutaj w probe ich charakteryzowania, trzeba je jednak wspomniec,
bo ich obecnoscig ttumaczy sie fakt, iz w nauce naszej prébowano juz
dawniej odpowiedzie¢ na pytanie, jak przedstawia sie stanowisko tworcy
Dziadéw jako klasyka swiatowego. Juz tedy w r. 1902 znakomity krytyk
Ignacy Matuszewski ogtosit duze studium o Stanowisku Mickiewicza
w literaturze wszechswiatowej 1, w stulecie za$ Pana Tadeusza Juliusz Klei-

1 Studium to, drukowane w Tygodniku llustrowanym, ukazato sie nastepnie
w ksigzce Matuszewskiego Twérczos¢ i tworcy, Warszawa 1904.



ner, autor najgruntowniejszej z monografii poety, mowit w Paryzu, z kate-
dry przezen niegdy$ zajmowanej, o Mickiewiczu na tle literatury Swia-
towej 1

Obydwa te studia sa klasycznymi okazami gtebokich i wnikliwych
rozwazan literackich, zawierajg mnostwo uje¢ trafnych i sformutowan
wrecz $Swietnych. Czytajgc je dzisiaj, wiele z nich mozna sie nauczyc.
Mimo tych wielkich zalet nie zadowalajg nas one jednak, poniewaz za-
gadnienie w nich postawione otrzymuje rozwigzanie mato przekonywa-
jace. Usilowano tam bowiem ustali¢ warunki, ktére musi spetnia¢ pisarz
zaliczany do twércow o znaczeniu Swiatowym, i rozumowanie oparte na
sprawdzalnych powszechnie faktach zastepowano pewnego rodzaju spe-
kulacja teoretycznoliterackg. Moéwiono wiec o wartosciach ogdélnoludzkich
spotykanych w dzietach poetéw Swiatowej stawy, sprawiajacych zas, iz
dzieta te moga zainteresowac¢ czytelnika o cate wieki odlegtego od pisarza,
i wartosci te starano sie jako$ uchwyci¢, co jednak rzadko tylko sie uda-
wato. Mowiono dalej o tym, ze pisarze Swiatowi sg najbardziej typowymi
przedstawicielami swych czaséw i dzieki temu dorobek ich wprowadza sie
do kultury ogélnoswiatowej. Wspominano wreszcie o pieknie arcydziet
literackich, zywym przez cate wieki i sprawiajgcym, iz utwory, w kto-
rych one wystepujg, moga oddzialywac¢ (z r6zna zresztg sitg) na czytelni-
kow wychowanych w kulturze odmiennej 6d tej, w ktoérej zyt i tworzyt
pisarz Swiatowy.

Rozwazaniom tego typu, idealistycznym i dalekim od precyzji, cho-
ciaz wiodgcym nieraz do wnioskéw niewatpliwie stusznych, przeciwstawic
mozna inne, oparte na porzadnie zebranych i zbadanych faktach. Fakty
zas§ mowiag, co nastepuje: Nie ulega watpliwosci, ze dzieta literackie sie-
gajace rzedu arcydziet Swiatowych sg w sytuacji daleko gorszej niz dzieta
plastyczne czy muzyczne. By zachwyca¢ sie obrazami czy rzezbami Mi-
chata Aniota, wystarczy je widzie¢. By podziwia¢ Beethovena czy Chopi-
na, wystarczy ich stysze¢. Sg oni jednakowo dostepni ludziom wszystkich
czasow, posiadajacym odpowiednie przygotowanie. Inaczej natomiast wy-
glada pozycja literatow wspotczesnych wymienionym mistrzom pedzla,
diuta czy tonu. By moc poznaé Ariosta, Goethego lub Mickiewicza, trzeba
umie¢ po wtosku, po niemiecku, po polsku.

Ale tutaj wtasnie wystepuje wyraznie czynnik, ktory dowodzi, iz
wskazana réznica miedzy literaturg a plastykg i muzyka jest w gruncie
rzeczy pozorna. Mitosnikiem Homera moze by¢ réwnie dobrze mysliwy
w tajdze sybirskiej, jak drwal w puszczy kanadyjskiej, jak rzemieslnik
czy chiop polski, pierwszy bowiem moze go czyta¢ po rosyjsku, drugi po
angielsku, dwaj wreszcie nastepni po polsku. Przekiad polski Ariosta
petni doktadnie takg samg funkcje, jak sporzgdzona w Polsce barwna
podobizna Michata Aniota.

1 W kregu Mickiewicza i Goethego, Warszawa 1938.



Z tego zas wyptywa wniosek bardzo doniosty, pozwalajgcy odpowie-
dzie¢ na pytanie: kto to sg pisarze Swiatowi? Oto ci, ktérzy w przektadach
zyja przez wieki, ktorzy dzisiaj znajdujg w Swiecie ilosci czytelnikéw,
jakich nigdy moze nie mieli we wtasnych krajach. Innymi stowy: Swiato-
wymi pisarzami sa ci twércy, ktérzy przetamujg trudnosci zwigzane z cza-
sem i przestrzenia, ktérych czyta sie w ciagu wiekéw, i to w krajach,
0 ktérych nigdy nie mysleli — jak Homer, ktéry nie domyslat sie nawet,
Ze istniejg kraje znane dzisiaj jako Syberia lub Kanada.

By rozumowanie to bylo zupeinie poprawne, wymaga ono jeszcze
pewnego dodatku. Wiemy mianowicie, iz tak Zzalosny produkt kultury
kapitalistyczno-burzuazyjnej, jak odmiana romansu kryminalnego zwana
romansem detektywistycznym, uzyskata rozgtos swiatowy. Powies$ci Conan
Doyle’a lub jego marnego nasladowcy Edgarda Wallace’a ttumaczono na
mnéstwo jezykéw. Czyzby to upowazniato tych dwu pomystowych powie-
Sciopisarzy do godnosci twércow Swiatowych? Bynajmniej, jak znowuz
dowodzg fakty. Doyle i Wallace mieli po jednym przektadzie, wykony-
wanym zresztg przewaznie przez ttumaczy, ktorzy pracowali tylko dla
zarobku. Homer natomiast, Dante, Szekspir, Goethe czy Mickiewicz —
znajdowali ttumaczy-mito$snikéw coraz to nowych w kazdej literaturze.

Uzyty bowiem poprzednio zwrot, iz pisarz swiatowy zyje przez wieki,
oznacza, iz pisarz ten w obcym sobie kraju i obcej kulturze znajduje roz-
mitowanych w nim tlumaczy w kazdym niemal pokoleniu. Zjawiskiem
normalnym bywa tutaj ukazywanie sie r6znych przekladéw tego samego
dzieta, dokonywanych przez kilku pisarzy sobie wspoéiczesnych. Co to
znaczy, przekonywa rzut oka na nasze przektady klasykow w ramach
ostatniego potwiecza: Hamleta ttumaczono u nas niejednokrotnie w w. X1X
1 przekiady te bywaly czasem znakomite. Mimo to w w. XX powstato
co najmniej szes¢ przektadéw nowych (m. in. Brandstaettera, Tarnawskie-
go oraz lwaszkiewicza), co dowodzi stuszno$ci wytluszczanego tutaj po-
gladu na zywotno$¢ wielkich klasykéw zaliczanych do pisarzy Swia-
towych.

Z tego za$ stanowiska rzut oka na bibliografie mickiewiczowska
dowodzi, iz autor Pana Tadeusza nalezy do ich grona bez zadnej watpli-
wosci. Dla przyktadu wskaza¢ mozna dzieje tego wtasnie poematu we
Francji. Juz w r. 1841 ukazat sie on tam w przektadzie Krystyna Ostrow-
skiego. Przektad miat kilka wydan, co nie przeszkodzito, iz w r. 1876
pojawita sie nowa proba, przektad Przezdzieckiego, ze nastepnie w r. 1899
ukazato sie dalsze ttumaczenie, piéra Wactawa Gasztowta. Ale to bynaj-
mniej nie wszystko. Bowiem w r. 1937 Swietny znawca i gteboki mitos-
nik literatury polskiej Paul Cazin wydat nowy, od poprzednich znacznie
doskonalszy francuski przekiad arcydzieta Mickiewiczowskiego. W spo-
s6b zas$ podobny utozyly sie stosunki w literaturach angielskiej, czeskiej,
niemieckiej i wiloskiej. Zadna z nich nie poprzestata na jednym prze-



ktadzie poematu soplicowskiego, kazda usitowata uzyska¢ go w postaci
doskonalszej.

Juz ten jeden przyktad wskazuje, iz w obrebie stulecia dzielagcego
nas od jego zgonu Adam Mickiewicz zdobyt znaczenie pisarza S$wia-
towego.

Omowiony przyktadowo urywek z dziejow Mickiewicza we Francji
uderza pewng osobliwoscia, rzadka poza Polska, typowa natomiast dla
stosunkéw polskich w XIX wieku. Oto ws$rdd czterech ttumaczy Pana
Tadeusza na jezyk francuski jest trzech Polakéw. Wypadek ten, zrozu-
miatly na tle istnienia emigracji polistopadowej, pokazuje jedng z drog
wiodacych od klasykéow narodowych do $Swiatowych. Doniosto$¢ jego
siega jednak znacznie dalej, poza sprawe emigracji i prowadzonej przez
nig, niewatpliwie szlachetnej propagandy, rzuca bowiem zajmujgce Swia-
tto na fakt mato znany, na istnienie mianowicie wielu drog, ktére prowa-
dzg do stanowiska Swiatowego w literaturze.

Gdy sie mowi, iz ten czy 6w wielki pisarz jest klasykiem Swiatowym,
zjawisko Swiatowosci literackiej ujmuje sie statycznie, stwierdza sie po
prostu, ze na podstawie danych bibliograficznych, liczby przektadow,
liczby zwigzanych z nimi studiéw, liczby wreszcie informacyj w encyklo-
pediach i innych podrecznikach mamy prawo Goethego, Mickiewicza czy
Puszkina uwazac¢ za pisarzy Swiatowych — i koniec. Przeciwstawi¢ temu
mozna ujecie inne, dynamiczne, a zarazem historyczne, pokazujgce mno-
stwo zawitych procesow, ktérych wynikiem jest wejscie pisarza do grona
klasykow swiatowych. To za$ ujecie dynamiczne jest w wypadku Mickie-
wicza szczegO6lnie donioste, i to z kilku wzgledow, z ktérych dwoma wy-
padnie sie tutaj zaja¢ nieco doktadniej.

Pierwszy z nich to sprawa bezposredniego udziatu samego poety
w owym procesie zakonczonym zaliczeniem autora Dziadow miedzy pisa-
rzy Swiatowych. Rzecz cala jest niezwykle interesujgca, a nie znang stro-
nicg w dziejach naszej kultury literackiej.

Kultura ta, od w. XV poczynajac, rozwijata sie poza obrebem, by tak
rzec, tego, co sie dziato na szerokim Swiecie, i $wiatu temu byta nie znana.
Wyjatek stanowili tylko poeci pisujacy po tacinie, a wiec Szymon Szymo-
nowie czy Maciej Kazimierz Sarbiewski, podziwiani przez mito$nikéw
wierszy tacinskich i niekiedy popularniejsi wsréod obcych niz wsréd swo-
ich. Pisarze natomiast postugujacy sie jezykiem polskim bywali przewaz-
nie ludzmi ,domowymi“, jesli zas nawet miewali kontakty zagraniczne,
to wyjatkowo tylko obejmowaly one braci w Apollinie — pisarzy obcych.
Stosunki te zmieni¢ i mury dzielagce literatow polskich od obcych miat
pierwszy przetamac¢ dopiero Adam Mickiewicz.
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Z biografii jego wiemy, iz w kraju spedzit on tylko polowe zywota.
Skazany na wyjazd do Rosji i przymusowy w niej pobyt, dalszych lat
trzydziesci przebyt wsréd obcych, w Rosji, Wioszech i gtownie Franciji.
Wszedzie tam znajdowat przyjaciot i wielbicieli, przy czym ws$rod jednych
i drugich byto bardzo wielu ludzi piéra. Przewijajg sie oni w jego dzie-
tach, méwi o nich jego korespondencja.

Znaczenie, i to wrecz przetomowe, miat tutaj piecioletni pobyt Mickie-
wicza wsrod ,przyjaciot Moskali“, w Moskwie i Petersburgu. Chronolo-
gicznie pierwsze miejsce przypada tu pisarzom-dekabrystom, Konradowi
Rylejewowi i Aleksandrowi Bestuzewowi, historycznie za$, rzecz prosta,
Aleksandrowi Puszkinowi. Obok tej tréjcy wymieni¢ mozna catg plejade
poetéw starszych i miodszych, wiecej i mniej wybitnych, od Eugeniusza
BoratyAskiego po Wasyla Zukowskiego. Nazwiska te za$ to nie tylko
karta w biografii Mickiewicza, ale zarazem etap w jego drodze do-stano-
wiska poety Swiatowego, wszyscy oni bowiem w taki czy inny sposob
przyczyniajg sie do upowszechnienia dziet jego poza Polskg. Czytelnik
dzisiejszy tedy wydawnictw poswieconych dekabrystom znajduje w nich
rzeczy takie, jak przektad ballady Lilie, piéra Rylejewa, gdy znowuz bal-
lady Czaty i Trzech budryséw wraz z wstepem do Konrada Wallenroda
znane sa milionom mito$nikéw Puszkina, ktéry utwory te kongenialnie
przetozyt.

Co niezwyklejsze, w Srodowisku przyjaciét rosyjskich Mickiewicz zna-
lazt osoby, ktore usitowaty znajomos¢ jego dziet upowszechni¢ poza Rosja,
a przyczynity sie moze do tego, iz on sam reki do akcji tej przytozyt.
Stowa ostatnie dotyczg sprawy mato znanej: oto niedawno wyptynat
w rekopisie francuski przektad wiersza Mickiewicza Na pokdj grecki, do-
konany przez autora, by¢ za$ moze, ze za pobytu w Rosji powstat réwniez
francuski przektad Farysa, oddany przez poete K. Ostrowskiemu, ktory
tekst ten wydrukowatl w swoim zbiorze dziet Mickiewicza h Wracajgc za$
do przyjaciot moskiewskich, wymieni¢ ws$réd nich nalezy ruchliwag lite-
ratke, ktérej sam poeta udzielat lekcji jezyka polskiego, Karoline Pawiowa,
w biografiach jego wspominang pod nazwiskiem paniefskim jako Karo-
lina Jaenisch. Pawtowa pisywata wiersze rosyjskie, przede wszystkim
jednak przekitadata poetow rosyjskich na jezyk francuski i niemiecki, a to
samo robita z utworami Mickiewicza. O konsekwencjach tych prac wy-
mownie $wiadczy jeden z jej listbw, wiodacych na szczyty owoczesnej
nauki i literatury w Niemczech:

~Humboldt, wracajac z podrézy swej na Ural, spedzit kilka “dni

w Moskwie. Czytatam mu swoj rekopis (przektad Konrada Wallen-
roda), a on zabrat go z soba, by pokaza¢ Goethemu. Jego synowa,l

1 Oeuvres poétiques complétes. Paris 1859. T. 1, s. 79, n. 51. Wedlug podanej tam
wiadomosci przektad powstat przed 15 wrze$nia 1829 r:;, a wiec albo w czasie podrézy,
albo — co bardziej prawdopodobne — przed wyjazdem z Rosji.



pani Otylia, moéowita mi, ze tes¢ jej zawsze trzymat ten zeszyt na

swoim stole.” 1

Nie wdajac sie w rozwazania, czy wiadomos$¢ ta jest bardziej wiaro-
godna od wspaniatej skadingd relacji Odynca o Mickiewiczu u Goethego
w Weimarze?2 powiedzie¢ trzeba, ze tgczy sie ona w jaki$ sposéb zaréwno
z odwiedzinami u sedziwego tworcy Fausta, jak z nie zbadanymi dotad
dziejami stawy Mickiewicza w Niemczech, gdzie utwory jego tlumaczono
na gorgco, gdzie przeciez przekiad Pana Tadeusza przez R. O. Spaziera
ukazat sie juz w dwa lata po oryginale (1836).

Nie znamy dotad blizej weztdw wigzacych Mickiewicza z zyciem lite-
rackim Paryza i Francji, gdzie przeciez spedzit swych lat ostatnich dwa-
dziescia. Ich za$ doniosto$¢ zilustrowa¢ mozna faktem jednym tylko
wprawdzie, ale za to jakze wymownym. Oto w r. 1839 miesiecznik pary-
ski Revue de Deux Mondes, czytywany w calym $Swiecie, przynidst arty-
kut pt. Szkic o dramacie fantastycznym (Essai sur le drame fantastique).
Tematem studium byly trzy dramaty: Faust Goethego, Manfred Byrona
i Dziady Mickiewicza. Gdy sie zwazy na to, ze dwaj pierwsi poeci byli
bozyszczami ogoélnoeuropejskimi, zestawienie z nimi Mickiewicza byto
automatycznie wyznaczeniem mu roli pisarza Swiatowego. Wymowe za$
tego zestawienia podnosit fakt, iz szkic podpisany byt nazwiskiem George
Sand, a wiec znanym i wplywowym. Byto to przeciez nazwisko jednej
z najSwietniejszych przedstawicielek literatury francuskiej, kobiety zwig-
zanej z Mickiewiczem bliskg zazytoscig3. Niezaleznie od trafnos$ci czy
btednosci pogladow wywodzacych Mickiewicza od prorokéw starotesta-
mentowych, szkic piéra George Sand ze wzgledu i na autorke, i na pismo,
w ktorym sie ukazal, byt pierwszg probg wprowadzenia Mickiewicza do
szeregu najwiekszych poetéw wieku, do grona pisarzy Swiatowych.

W taki to sposéb, w przeciwienstwie do wszystkich swoich poprzedni-
kow, nawet najpopularniejszych, Mickiewicz stal sie ,kochaniem wieku
tego“, ale nie tylko w granicach mowy polskiej, lecz na ogromnym
obszarze Europy romantycznej, od Newy i Oki po Tybr, Sekwane i Tamize.
Wielbicieli i ttumaczy znajdowat wsrdéd przyjaciét-literatow, ktdrzy sze-
rzyli znajomos¢ i stawe jego twdrczosci, nastepnie za$, jak to sie juz
zaznaczylto, wsrod wspdipielgrzymow, a wiec emigrantow, ktérzy robili to
samo, jakkolwiek z innych pobudek. Krétko méwigc, juz za zycia stat
sie kandydatem na pisarza Swiatowego, druga za$ potowa w. XIX miala
kandydature te zatwierdzic.

Akcje w sprawie tej podjeto i przeprowadzito duze grono réznojezycz-
nych ttumaczy, zastugujgce na osobng, a niezwykle interesujgcg ksigzke.
Znalaztyby sie w niej sylwetki ludzi niekiedy bardzo niezwyktych, ktérzy

1 Zdania przytoczone we wstepie do: Adam Mickiewicz, Izbrannoje. Moskwa
1946, s. 23.

2 W Listach z podr6zy. Warszawa 1875—8.

3 Artykut przedrukowany w tomie Autour de la Table, Paris 1876.



w jaki$ szczegolny sposob zetkneli sie z tworczoscia Mickiewicza, ulegli
jej czarowi i czar ten usitowali narzuca¢ swoim rodakom. Do najciekaw-
szych niewatpliwie sposréd nich nalezatby Rosjanin N. Siemionéw, kto-
rego przektady Iz Mickiewicza (1885) otrzymatly nagrode akademicka za
potaczenie wiernosci filologicznej z wysokim poziomem artystycznym.
Tiumacz ten, wybitny prawnik, senator, a wiec czlonek najwyzszej
instancji sagdowej, dowiedziat sie o Mickiewiczu w okolicznosciach w Polsce
tylko mozliwych. Jako prokurator mianowicie udat sie do celi skazanego
na $Smier¢ spiskowca, by zapyta¢ go o jego ostatnie zyczenie. Mtodzieniec
jedno miat tylko: chciat dosta¢ tomik wierszy ukochanego poety. Zdu-
miony tym urzednik spetnit zyczenie skazanca, co wiecej, uzyskat dlan
utaskawienie, sam zas$ od tej chwili stal sie zapalonym wielbicielem Mic-
kiewicza 1L W galerii tej jaki$ katek przypadiby réwniez dziwacznemu ttu-
maczowi Wielkiej Improwizacji na jezyk angielski, F. H. Forteyowi 2 For-
tey przekiad swoj recytowat osobiscie przed audytoriami angielskimi,
robit to z niestychanym przejeciem, recytacje za$ konczyt... omdleniem!
W ksigzce wiec o ttumaczach Mickiewicza bytoby jak w zyciu: tragedia
sgsiadowataby tu niejednokrotnie z farsa.

Uzupetnienie przekltadéw, jako $rodkéw torujgcych twdércy Pana
Tadeusza droge na szczyty Parnasu Swiatowego, stanowig wypowiedzi
krytyczne jego niepolskich czytelnikow. Dziedzina to najzupetniej dotad
zagadkowa i zawita, gdy sie zwazy, iz na krytykow obcych dziataty nie-
watpliwie wptywy polskie. Rzecz bowiem prosta i jasna, iz obcy mito$nicy
poety polskiego zasiegali ,konsultacji“ jego rodakéw. Tak wiec Angielka
Monica M. Gardner, autorka okazatej ksigzki o twércy Dziaddéw 3, szta za
wskazéwkami J. Kallenbacha, ktérego monografia byta przez lat wiele
podstawowym Zrédtem wiadomos$ci w tej dziedzinie. Francuz znowuz
G. Sarrazin4d w swej pracy o naszych poetach romantycznych kierowat
sie natchnieniami i informacjami M. Zdziechowskiego. Z tym wszystkim
wsréd mitosnikow Mickiewicza spotykamy ludzi tak od siebie odlegtych,
jak ptytki pozer, cho¢ podziwiany powszechnie krytyk dunski G. Bran-
des 5i pedantyczny autor gruntownego systemu estetyki Johannes Vol-
kelt 6. A liczbe ich daloby sie bez trudnosci powiekszy¢é. Zbadanie przy-
czyn, ktére kazaly im w Mickiewiczu widzie¢ genialnego poete w skali
Swiatowej, pozwolitoby zrozumieé¢, jak to sie stato, iz tworca Pana

1 Cytowane wedtug: Adam Mickiewicz, lzbrannoje, j. w., s. 40.

2 Przektad w tomiku Gems of Polish Poetry, Warszawa 1923.

3 Adam Mickiewicz, The National Poet of Poland, London 1912.

4 Les grands poetes romantiques ae la Pologne, Paris 1904. Przekiad polski.

5G. Brandes O poezji polskiej, Warszawa 1886. Z kilku wznowien ostatnie:
Polska, Lwoéw 1904. Por. P. Chmielowski Odczyty Jerzego Brandesa o litera-
turze polskiej, Ateneum, 1886, Il, s. 345—354.

6 Poglady Volkelta przedstawit I. Chrzanowski w szkicu zamieszczonym w zbio-
rze Z epoki romantyzmu, Krakow 1921.



Tadeusza, a wiec pisarz nie popierany przez potezne panstwo, przez jego
agentury dyplomatyczne, zalecany wiec jedynie przez witasny wysitek
i wlasny dorobek, mdgt osiggngé te wyzyny uznania, ktdére ostatecznie
osiggnat.

Wyluszczony tutaj wzglad, wynikajgcy z dynamicznego pojmowania
przynaleznos$ci pisarza do klasykéw sSwiatowych, dotyczyt Mickiewicza-
-cztowieka. Mowitlo sie tedy o stosunkach pisarza z jego réwiesnikami
pisarzami, o tym, jak torowali mu oni ,droge do stawy grodu“.

Wzglad drugi, oparty na tych samych zalozeniach, dotyczy Mickie-
wicza-pisarza, ktory w pewien swoisty sposéb oddzialywatl twoérczoscia
swojg na czytelnika obcego. Przedstawieni tutaj ttumacze byli przeciez
tylko posrednikami miedzy poetg polskim a jego odbiorcami obcojezycz-
nymi. Trzeba wiec odpowiedzie¢ na naturalne i nieuniknione pytanie: co
owi odbiorcy znajdowali w dzietach Mickiewicza, i to juz za zycia poety?

Odpowiedz winna da¢ tutaj znowuz bibliografia.

Wiadomo tedy, iz pierwsze arcydzietlo Mickiewicza, przez niego same-
go tak rozumiane, mianowicie Sonety krymskie, w Polsce wySmiewane
przez klasycystow, przez ogét zas czytelnikow przyjete tak obojetnie, iz
o ich przedruku w Warszawie nie podobna byto mysle¢, spotkato sie
z entuzjastycznym przyjeciem w Rosji. Dziwne to zjawisko ttumaczy sie
w sposob zupetnie prosty h Oto trzeba byto, by pisarz obcy ukazat czar
Krymu, doskonale znanego poetom rosyjskim, ktérzy opiewali ,Tauryde“,
jak potwysep klasycystycznie nazywano, ale robili to dosy¢ szablonowo.
Mickiewicz wyreczyt ich tutaj,czy zastgpil, oni za$ dzieto jego przyjeli
z wdziecznoscig i szczerym uznaniem.

Co$ podobnego stato sie z Konradem Wallenrodem, ktérego przektad
rosyjski ukazat sie niemal réwnoczes$nie z oryginatem, w szacie graficznej
blizniaczo go przypominajgcej. Wiemy, iz poemat krzyzacki czytywano
u nas z zachwytem, ze odnajdowano w nim ten tadunek ideologiczny,
ktéry rychto miat wybuchngé w powstaniu listopadowym. Co6z jednak
mogt on dawaé¢ owczesnemu czytelnikowi rosyjskiemu? W nauce naszej
ustala sie dzisiaj poglad, niewatpliwie stuszny, iz w Konradzie Wallenro-
dzie doszta w jaki$ sposdb do gtosu suma doswiadczen politycznych zdo-
bytych przez Mickiewicza w Rosji, zwltaszcza w zwigzku z powstaniem
dekabrystow2 A jesli tak, to domysli¢ sie tatwo, z jakim uczuciem brat
do reki dzieto poety polskiego czytelnik rosyjski, tym wiecej, iz w litera-
turze wiasnej nic podobnego nie znajdowal, zyta ona bowiem pod wyjat-

11. W. Czernobajew Mickiewicz w Rosji w latach 1820—1830. (Pamietnik
Literacki, 1934, XX X1, s. 291 nn.).
2S. Z6tkiewski Spér o Mickiewicza, Warszawa 1952, s. 100— 106.



kowo silnym uciskiem cenzury, ktéra poniewczasie spostrzegta sie, na
czym polegato znaczenie Konrada Wallenroda. W ten za$ sposéb Mickie-
wicz znowuz jako$ zawazyt na literaturze rosyjskiej, tej literaturze, ktdra
przez wiek catly miata o nim pamieta¢ i przyswaja¢ jego utwory w prze-
ktadach takich mistrzéw stowa, jak najwiekszy z jego ttumaczy, przyjaciel
serdeczny, Aleksander Puszkin h

Domysty, ktére z koniecznosci stosujemy przy Konradzie Wallenro-
dzie, jako utworze z tego stanowiska dotgd nie badanym, zmieniajg sie
w pewnos¢ z chwilg, gdy przechodzimy do Ksigg Narodu Polskiego i Piel-
grzymstwa Polskiego. Dzietko publicystyczne, przeznaczone dla emigran-
tow polskich, napisane na gorgco, tuz po powstaniu, miato odegrac¢ role
bardzo osobliwg w dziejach walk rewolucyjno-wyzwolenczych, i to nie
tylko w granicach w. XIX. Dla narodéw, ktére walczyty z uciskiem poli-
tycznym, Ksiegi Narodu staly sie czyms$ w rodzaju katechizmu rycerskiego
czy manifestu, formulujgcego zasady postepowania, ktérych znajomos$¢
i realizacje optacato sie wiezieniem co najmniej. W zeznaniach sgdowych
wymuszonych na znakomitym poecie ukrainskim Tarasie Szewczence,
a czytanych przez Mikotaja |, znalez¢ mozna wiadomos$¢, iz mtodzi spi-
skowcy, zbuntowani przeciw caratowi, natchnienie swe czerpali z ,Piel-
grzymki“ Mickiewicza. Dzieje tej sprawy znamy dzisiaj we wszystkich
szczego6tach 2 Mato natomiast wiemy o tym, ze gdy po pierwszej wojnie
Swiatowej Irlandia wkraczata w koncowe stadia walki z uciskiem angiel-
skim, wsrdéd jej oreza publicystycznego znalazt sie przektad Ksigg Narodu
Polskiego.

A fakty to bynajmniej nie jedyne. Dopetniajg one znakomicie syl-
wetke Mickiewicza jako mysliciela i dziatacza politycznego, profesora
literatury stowianskiej w Paryzu, organizatora legionu rzymskiego czasu
wiosny ludéw, redaktora wreszcie Trybuny Ludéw, pisma walczgcego
0 wolno$é narodéw uciskanych przez przemoc Swietego Przymierza.

Wszystkie te sprawy majg swa gieboka i niezwykiag wymowe. Sens
jej najogolniejszy tak oto uja¢ mozna: Zaliczanie wielkich pisarzy do kla-
sykow Swiatowych bywa niemal zawsze i stale czym$ w rodzaju odznacze-
nia poSmiertnego, przyznawanego przez opinie publiczng, opartego na wie-
loletnich, niekiedy wieki cale trwajagcych dociekaniach naukowych.
Z Mickiewiczem za$ jest inaczej. Mistrz stowa, i to klasy najwyzszej, juz
w pierwszych latach swej tworczosci poetyckiej dawat wyraz temu wszyst-

kiemu, co nurtowato w zyciu zbiorowym jego czaso6w, i to nie tylko
w Polsce, lecz w calej Europie. Byt chorazym nowych czaséw, o ktére
walczyli i gineli ludzie jego pokolenia. Sam w walkach tych brat zywy

1 wybitny udzial piérem i stowem. Ta za$ jego dziatalno$¢ obejmowata
zasieg bardzo rozlegty, wykraczata poza sprawy polskie, cho¢ stale od nich

1Dobry przeglad przektadéw rosyjskich w lIzbrannoje, j. w.
2J. Gotabek Bractwo $w. Cyryla i Metodego w Kijowie, Warszawa 1935.



wychodzita, i budzgc szerokie echa, sprawiata, iz Mickiewicz juz za zycia
stawat sie poetg w skali Swiatowej. Opinia ustalona w obrebie stulecia
po jego zgonie byla wiec przygotowana znacznie wczes$niej. Roéwnoczes$nie
za$ byla ona i jest wyrazem wdziecznosci, jaka ludzko$¢ zywi dla tych
wszystkich bojownikéw, ktérzy dostrzegajg daleka, lepszg przysztos¢ i sto-
wem i czynem usitujg jg przyblizy¢, usitujg bryte Swiata ruszy¢ z jej
posad i pchna¢ jag na nowe tory.

Tak oto przedstawia sie jedna z kilku drég wiodgcych do ustalenia
stanowiska Adama Mickiewicza w literaturze Swiatowej.

* *

W rozwazaniach dotychczasowych pominieto problem (bagatelal)...
najistotniejszy, sprawe mianowicie tych wszystkich wartosci artystycz-
nych, dzieki ktorym autor Dziadoéw i Pana Tadeusza mdégt sta¢ sie klasy-
kiem Swiatowym.

Tak dziwaczny zabieg nie jest jednak rzecza przypadku. Wyjasniajac
go, wracamy do punktu wyjscia, do studibw Matuszewskiego i Kleinera,
nie zadowalajgcych, a przeciez nazwanych klasycznymi okazami prac lite -
rackich. Studia te mianowicie, i na tym polega ich doniosto$¢, oswietlity
Mickiewicza trafnie i daty, w ujeciu statycznym, wyniki najzupetniej pozy-
tywne. Ukazaly tedy w twoércy Pana Tadeusza genialnego poete, mistrza
stowa, ktéory umiat pogodzi¢ nakazy tradycji, i to najlepszej, z wymaga-
niami swoich czasow; pisarza, ktory w swym dorobku twdérczym umiat
potaczy¢ to, co u jego najwiekszych rowiesnikéw wystepowato, by tak
rzec, jednostronnie. Ktdry byt rownie ptomiennym rzecznikiem wolnosci
jak Byron. Ktory jako Swietny realista robit w poezji to samo, co w prozie
osiggat Balzak. Ktéry humorem nie ustepowat Dickensowi. Ktory
w poezji osiggat te wyrazistos¢ i dotykalng niemal plastyke, jaka podziw
budzit Puszkin.

Nie znaczy to oczywiscie, by wolno bylo Mickiewicza uznawac¢ za
pisarza ,wiekszego“ od jego czterech rowiesnikOw. Znaczy natomiast,
ze byt on mistrzem slowa swobodnie wtadnacym na wyzynach sztuki do-
stepnych tylko klasykom $wiatowym.
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ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

WLODZIMIERZ HAJDRYCH
UWAGI O ORGANIZOWANIU PRACY UCZNIOW

W biezacym roku szkolnym pojawity sie liczne glosy w prasie, m. in.
w Gtosie Nauczycielskim, alarmujgce o przecigzeniu uczniéw praca
domowa.

Zagadnienie to wigze sie ze sprawa organizacji pracy lekcyjnej, ktora
byta przedmiotem rozwazan na zeszlorocznych konferencjach sierp-
niowych.

Nie ulega watpliwosci, ze jakos¢ lekcji i dobra jej organizacja gwa-
rantuje jakos$¢ pracy domowej ucznia i jest dla niego wzorem przy orga-
nizowaniu witasnej, samodzielnej pracy. Lekcja musi by¢é przez uczniow
w petni zrozumiana i przyswojona i dlatego nauczyciel obowigzany jest
podawaé¢ materiat jasno i przystepnie. Zagadnienia kolejno omawiane na
lekcjach powinny wigza¢ sie ze sobg w jakis okreslony system pojec.
Uczniowie w czasie lekcji muszg by¢ aktywni i do wielu wiadomosci do-
chodzié¢, przy pomocy nauczyciela, w drodze rzetelnego wysitku umysto-
wego. Praca domowa, zadana w takich warunkach, nie bedzie wymagalta
pokonywania nadmiernych trudnosci, polega¢ bowiem bedzie gtownie na
utrwalaniu tych wiadomosci, ktére uczniowie zdobyli na lekcji, i to
w duzym stopniu samodzielnie.

Zagadnienie pracy domowej zawiera trzy nierozerwalnie igczace sie
ze sobg czesci: 1. zadawanie prac domowych, 2. ich wykonanie przez ucz-
niow w domu i 3. naszg kontrole wykonania tych prac.

Rozpatrzymy te czesci kolejno.

I. Zadawanie prac domowych

Zadawanie prac domowych ma poza wymienionymi celami utrwalacg,
pogtebiaé¢ i poszerza¢ wiadomosci zdobyte przez uczniéw na lekcji, wyra-
bia¢ umiejetnosci i nawyki albo przygotowywac¢ do nowych lekcji. Pod-
kresimy, ze:

1 Temat pracy domowej musi by¢ doktadnie prze-
mys$lany przez nauczyciela w czasie przygotowywa -
nia sie do lekcji. Improwizowanie takiego tematu na samej lekcji
czesto jest zrodiem wielu bitedéw dydaktycznych i wychowawczych.

Np. nauczyciel w klasie V po stwierdzeniu, ze uczniowie maja braki w za-
kresie fleksji, polecit im napisa¢ w domu odmiane szesciu rzeczownikéw,
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tacznie z nazwami przypadkéw i towarzyszacymi im pytaniami. Albo:
w klasie X polecono do opracowania w domu: 1. przeczytanie trzeciej
czesci Dziadéw, 2. wypisanie znajdujacych sie tam probleméw, 3. wy-
powiedzenie sige, czy ten utwor podobat sie i dlaczego. Nic dziwnego,
ze uczniowie w wiekszosci na zadane pytanie odpowiedzieli negatywnie,
oswiadczajac, ze utworu nie rozumieja.

2. Tematyka pracy, domowej powinna $ci$le wiag-
za¢ sie z pracag lekcyjng i z niej w spos6b naturalny
wyptywacé¢. Nauczycielowi moze utatwi¢ realizacje tej zasady odpo-
wiednio utozony miesieczny rozklad materiatu. Wyjdziemy tu z zalozen
konstrukcji programu. Wiemy, ze ¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu nie sa
wyposazone w osobny przydziat godzin, gdyz nalezy ten dziat realizo-
waé¢ w zwigzku z innymi. Trzeba wiec z gory przemysleé¢, jaki materiat
z poszczeg6lnych dzialow stwarza nam najnaturalniejszg okazje do orga-
nizowania ¢wiczen w opowiadaniu, opisie, streszczeniu, charakterystyce
itp. Odbicie tych przemyslen, gwarantujgcych osiggniecie petnych wyni-
kéw nauczania, powinno znalez¢ sie w miesiecznym rozktadzie materiatu,
a pézniej w przygotowaniu sie nauczyciela do kazdej lekcji.

3. Zadana praca domowa musi by¢ dydaktycznie
celowa i interesujgca uczniow. Niektorzy koledzy stosujg
jeszcze inp. ¢wiczenia ortograficzne polegajagce wytacznie na przepisywaniu.
Prace takie uczniowie czesto wykonujg z btedami, gdyz przepisujg mecha-
nicznie, bez udziatu swiadomosci. Bardziej celowe bedzie organizowanie —
zamiast bezmy$inego przepisywania — takich np. krotkich, lecz czestych
¢wiczen, ktére polegajg na uzyciu przez ucznia wyrazow ilustrujgcych
jakas$ regute ortograficzng w zdaniach na temat mu bliski, zwigzany
z jego zabawami, zajeciami domowymi lub zagadnieniami, ktérymi zyje
nasz kraj. W klasach wyzszych ¢éwiczenia ortograficzne mozna bedzie
z powodzeniem potgczy¢ z rozmaitymi formami, jak opowiadanie, opis itd.

Przypomnijmy raz jeszcze, ze zadawanie pracy domowej w zadnym
wypadku nie moze sie odbywaé¢ po dzwonku, gdy uwaga uczniéw jest juz
rozproszona. W zaleznos$ci od przebiegu lekcji mozna czasem zadacé prace
domowa po przerobieniu nowej partii materiatu, przed jego usystematyzo-
waniem. Wtedy praca domowa bedzie dalszym ciggiem tego usystematy-
zowania czy utrwalenia przerobionego materiatu. W wypadku za$, gdy
obliczona jest na przygotowanie do nowego zagadnienia, temat jej moze
by¢ podany nawet na poczatku lekcji, a przypomniany i zapisany przez
uczniéw pod koniec zajeé. Nalezy podkresli¢ celowos¢ takich zapisow
w zeszytach przedmiotowych lub przeznaczonych do tego celu dziennicz-
kach, poniewaz pomaga to uczniowi i jednoczesnie umozliwia opiece do-
mowej kontrole.
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4. Zadawanie pracy domowej musi by¢ dokonywa-
ne przez nauczyciela z uwzglednieniem mozliwos$ci
ucznia. Oznacza to takie jej przemyslenie pod wzgledem stopnia trud-
nosci, by mogtjawykonac rowniez uczen stabszy. W przeciwnym wypadku
nie zagwarantujemy sobie powszechnego i samodzielnego wykonania za-
dania przez wszystkich ucznidw. Uczniowie zdolniejsi beda sie zawsze
mogli wykazac¢ lepszg jakos$cig wykonania tych prac. Mozna jednak i na-
lezy odbiec od zasady zadawania prac rownym frontem, gdy chcemy np.
rozszerzy¢ czy pogiebi¢ materiat przewidziany przez program. Polecamy
wtedy grupie uczniow bardziej zaawansowanych opracowanie referatu,
ktéry pdzniej odczytajg i przedyskutuja w klasie, co przyniesie wiele
korzy$ci rowniez stabszym ich kolegom. Podobnie postepujemy z tzw.
teczkami problemowymi, np. zbierajgagcymi materiaty do Roku Mickiewi-
czowskiego. Wydaje sie nam, ze lepiej bedzie poleci¢ prowadzenie takiej
teczki tylko jednemu uczniowi, zobowigzujgc reszte klasy do dostarczania
swemu koledze odpowiednich materiatdw. Nie bedzie wtedy gromadzenia
zbytecznych, czesto kosztownych materiatlow, pracy za$ samej nada to
wychowawczy, zespolowy charakter.

5, Zadawanie pracy domowej nalezy poprzedzacd
¢wiczeniami wdrazajgcymi do pracy umystowej. Celo-
wos$¢ organizowania takich ¢éwiczen na poczatku roku szkolnego i powra-
cania do nich w miare istniejgcych potrzeb jest zupetnie oczywista. Cwi-
czenia te nie moga by¢ jednak organizowane inaczej jak tylko w zwigzku
z konkretnym, aktualnie przerobionym materiatem programowym. Doty-
czy¢ one beda:

a) Sposoboéw prowadzenia zeszytu przedmiotowego, w ktéorym po-
winny znalez¢ sie istotne $lady przebiegu lekcji w postaci numeru lekcji,
daty, tematu, poruszonych zagadnien, wnioskéw, notatek z wyktadu itp.
Taki zeszyt, wzbogacony ponadto pracami wykonanymi w domu na tematy
wigzace sie z lekcjg, pozwoli uczniom nalezycie przygotowywaé sie do
lekcji powtdérzeniowych i egzaminéw, nie mdéwigc juz o tym, ze bedzie
niezbedng dla nich pomocg przy odrabianiu biezgcych zadanh.

b) Nauczymy ucznibw sposobow sporzadzania notatek od razu na
czysto. Niektérzy koledzy postepujg w ten sposéb, ze do czasu nabycia
przez uczniéw potrzebnych umiejetno$ci umawiajg sie z nimi, ze waz-
niejsze sformutowania bedg w swym wykiadzie akcentowali gtosem,
zwolnionym.tempem wypowiedzi lub powtérzeniem. Nazwiska, daty,
nazwy oznaczajagce nowe pojecia zapisuja w toku wyktadu na tablicy.
Natomiast metoda dyktowania gotowych sformutowan w zwigzku z oma-
wianymi zagadnieniami nie daje rezultatéw pozytywnych, takie postepo-
wanie bowiem nie prowadzi do wyrobienia w uczniach samodzielnosci
mysS$lenia, a tylko sprzyja szerzeniu sie formalizmu i schematyzmu.
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C) Zorganizujemy réwniez ¢wiczenia w pracy z ksigzka, tj. z podrecz-
nikiem i utworem literackim, gdyz ksigzka, obok zeszytu przedmiotowego,
stanowi¢ bedzie dla ucznia podstawowg pomoc przy rozwigzywaniu za-
dan domowych. Bedziemy wyjasnia¢ uczniom celowos$¢ pracy z otowkiem
w reku (nie kopiowym!), ktéry umozliwi im podkres$lanie rzeczy najwaz-
niejszych, sporzadzanie konspektéw (zagadnienia, daty, cytaty) oraz po-
stugiwanie sie przy pracy takimi pomocami, jak encyklopedia i stowniki.
Cwiczeniem trzeba bedzie réwniez objgé prace zwigzang z czytelnictwem
czasopism spoteczno-literackich.

Zorganizowanie takich éwiczen nie zwolni oczywiscie kolegow od obo-
wigzku udzielania uczniom szczegoétowych objasnien odnoszgcych sie do
kazdej zadanej pracy domowej. Zawsze bowiem powinniSmy uczniowi,
zwlaszcza w liceum, powiedzie¢, co moze w podreczniku pominaé, co tylko
przeczyta¢, a czego musi sie dobrze nauczyé¢. Praca nauczyciela skiero-
wana na nauczanie ucznidéw, jak maja sie uczy¢, daje duze efekty. Istnieje
bowiem S$cisty zwigzek takiej pracy z osigganymi wynikami nauczania.

Nalezy takze zwréci¢ wieksza niz dotgd uwage na ¢wiczenia zwigzane
z opracowaniem lektury. Miodziez pochlonieta jest najczesciej samag
fabutg, natomiast sprawia jej duzg trudnos$¢ uchwycenie problematyki,
wymowy ideologicznej dzieta, okres$lenie postawy pisarza. Jest to miedzy
innymi przyczyna pasjonowania sie naszej mitodziezy powiesciami Maya
czy Mniszkéwny. Sa koledzy, ktérzy umiejg obudzi¢ ws$réd uczniéw zain-
teresowanie wartosciowa lektura. Podajgc uczniom spis lektury uzupet-
niajagcej (pod koniec roku szkolnego) nie ograniczajg sie do suchego wyli-
czania tytutéw, lecz krotko opowiadajg o kazdej z wymienionych pozyciji,
zwracajg uwage na zawarte w nich zagadnienia, zainteresowujg jakims$
ciekawym fragmentem. Bardzo celowe jest takze dokiadne, lecz nie szko-
larskie, oméwienie pierwszego przez uczniow przeczytanego utworu, gdyz
to umozliwi im bardziej Swiadome wykorzystanie nastepnych, wybranych
przez nich lektur.

Z kolei poswieé¢my troche uwagi sprawie dziennikéw lektur. Wiemy, ze
nauczyciel dzieki nim moze $ledzi¢, jak przebiega czytelnictwo mtodziezy,
ale nie to jest sprawg najwazniejszag. Chodzi bowiem gtéwnie o to, aby
uczniowie nabrali przekonania, ze prowadzg dzienniczek przede wszystkim
dla siebie samych, ze pomaga on im lepiej i trwalej korzysta¢ z przeczy-
tanych ksigzek. Prowadzenie dziennikdw powinno u nich wejs¢ w przy-
zwyczajenie, aby postepowali tak samo w czasie pozniejszego, juz samo-
dzielnego czytelnictwa. | dlatego nie jest pozyteczne narzucanie jakichs$
schematéw w tym zakresie. PowinniSmy poda¢ uczniom rozmaite spo-
soby prowadzenia. Uczniowie w klasach wyzszych beda mogli wybra¢
te z nich, ktére im najbardziej odpowiadajg. Jedni beda wiec w swym
dzienniczku umieszczac¢ krotkie charakterystyki postaci, inni wypiszg wy-
stepujgce w ksigzce zagadnienia lub jakie$s charakterystyczne cytaty itp.
Oczywiscie tatwo nam bedzie przekona¢ uczniéw, ze pewne dane o ksigzce,
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jak tytut, nazwisko autora, rok powstania utworu, a takze daty odnoszgce
sie do rozpoczecia i zakonczenia lektury, powinny by¢ zawsze zapisane,
bez wzgledu na indywidualne upodobanie czytelnika. Nauczyciele po-
winni zainteresowac¢ sie tym, co czyta mitodziez, z jakich zrédet czerpie
ksigzki i w jakiej mierze lektura indywidualna ucznia wptywa na jego
postawe i wyniki pracy W szczegélnosci warto dokona¢ doktadnej analizy
wpltywu IV Konkursu Czytelniczego na wyniki w nauce jezyka ojczystego
i w pracy wychowawczej szkoty.

Nalezy tez zastanowi¢ sie nad sprawg ilustrowania przez ucznidéw
dziennikow lektur, gdyz zdarza sie, ze tego zgda od nich nauczyciel. Wy-
daje nam sie, ze moze to czyni¢ jedynie uczen, ktdéry czuje potrzebe wy-
powiadania sie rysunkiem. Dla wszystkich innych praca ta bylaby maio
celowa.

6. Przy zadawaniu pracy domowej nauczyciel
musi odpowiedzie¢ sobie na dwa pytania:

a) Czy to bedzie praca ustna, czy pisemna?

b) Na jaki czas oblicza jej wykonanie przez uczniow?

Ad a) Daje sie zauwazy¢ naduzywanie pisemnych form pracy.

Czesto obok nich zadawane sg jeszcze inne obszerne prace, np. w kla-
sie I1X uczniowie mieli zadane na nastepng lekcje: sprawozdanie z lekcji
(charakterystyka | okresu polskiego Oswiecenia), ponadto do ustnego opra-
cowania: wybra¢ z podrecznika informacje o Naruszewiczu, przeczytac
jego Chudego literata, zastanowi¢ sie nad wystepujacymi w tej satyrze
zagadnieniami. Nalezalo w tym wypadku zrezygnowaé z pracy pisemnej,
ktéra miata na celu utrwalenie przerobionego materiatu, i utrwalenia do-
kona¢ na samej lekcji, zbierajac w punktach przy podsumowaniu dane
odnoszace sie do wymienionego okresu.

Ad b) Przy obliczaniu czasu, ktéry uczniowie bedg musieli przypusz-
czalnie zuzy¢ na wykonanie zadanej im pracy, powinnismy bra¢ pod uwage
ucznia przecietnego. Takie stanowisko nie uszczupla mozliwos$ci rozwoju
uczniow zdolniejszych, gdyz ci uzyskajg wtedy wiekszg ilos¢ czasu na
lekture nadobowigzkowa, ktéra pozwoli im poszerzy¢ i pogiebi¢ wiado-
mosci zgodnie z ich indywidualnymi zainteresowaniami. Rzeczg nauczy-
ciela bedzie wtasciwe pokierowanie czytelnictwem tej kategorii uczniow.

Wiemy z doswiadczenia, ze doktadne przewidzenie przez nauczyciela
czasu wykonania zadanej przez niego pracy nie jest sprawg tatwg. Np.
wspomniana juz kolezanka, ktdra w V klasie polecita uczniom napisanie
odmiany szesciu rzeczownikow, zapytana, odpowiedziata, ze praca ta zaj-
mie uczniom ,chyba“ p6t godziny. Okazalo sie tez, ze nie zdawala sobie
nawet sprawy z tego, ile kartek zeszytu bedg musieli zuzy¢ uczniowie przy
tej okazji. Dla konfrontacji swych obliczeh z rzeczywisto$cig dobrze jest,
jezeli polecimy uczniom notowanie (na marginesie, pod datg) czasu zuzy-
tego na wykonanie pracy.
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Zagadnienie nadmiernego obcigzenia ucznibw zadawanymi im pra-
cami jest sprawg palgcg. Musimy zwroci¢ uwage na fakt, ze jezyk polski
nie jest jedynym przedmiotem, z kt6rego sie takie prace zadaje, ze wiek-
szo$¢ nauczycieli innych przedmiotéw réwniez obowigzana jest planowacd
swg prace, aby praca domowa ucznia byta naturalnym uzupetnieniem
pracy lekcyjnej. Chodzi wiec o to, aby interesy wszystkich nauczycieli
zostaly uwzglednione w stusznych proporcjach i zeby godzity sie ponadto
z interesami uczniéw, z ich zdrowiem fizycznym i psychicznym. Te spra-
wy dadzg sie rozwigza¢ pomysinie na terenie komisji klasowych.

Musimy jednak zawsze i przede wszystkim pamietaé, ze praca do-
mowa ucznia jest tylko dodatkowym $rodkiem w naszej walce o lepsze
wyniki nauczania. Najskuteczniej bedziemy o nie walczy¢ w naszej pracy
na lekcji, gdy najodpowiedniej bedziemy wykorzystywac¢ kazdg jej minute
i gdy potrafimy pobudzi¢ calg klase do swiadomej aktywno$ci. Wtedy nie
bedzie potrzeby zadawaé¢ uczniom zbyt wiele, gdyz juz na samej lekcji
pozyskajag duzo wiadomosci, utrwalg je sobie, zdobeda duzo umiejetnosci,
potrzebne nawyki, a czynna postawa na lekcji wzbogaci ich charakter
i spoteguje wole.

Krécej juz zajmiemy sie nastepnym zagadnieniem.

Il. Praca uczniébw w domu

Wyniki jej zalezg w powaznej mierze od nas: o ile nauczyliSmy ucz-
nia, jak ma sie uczy¢, o ile uksztattowaliSmy jego charakter, wyrobiliSmy
wiasciwy stosunek do podejmowanych obowigzkéw. Uczen w domu prze-
staje by¢ bezposrednio kierowany przez nauczyciela, powinien jednak
korzysta¢ z poprzednio udzielonych mu przez niego wskazéwek, gdyz w ten
sposob tatwiej mu bedzie pracowaé. A wiec musimy wskazaé¢ uczniom, ze
lepiej rozpoczg¢ prace od zadania pisemnego, i to w tym samym dniu,
w ktorym praca zostala zadana. Kazda forma wypowiedzi pisemnej musi
by¢ uprzednio przyswojona przez uczniéw w toku pracy lekcyjnej. Uczen
powinien zachowa¢ tutaj nastepujaca kolejno$¢ postepowania: 1. zrozu-
mie¢ doktadnie temat; 2. przypomnie¢ sobie wskazéwki, jakie otrzymat
w szkole w zwigzku z zadang praca; 3. przeczyta¢ i zastanowi¢ sie nad
utworem, jesli odwotuje sie do niego temat; 4. zapozna¢ sie ze wskazang
przez nauczyciela partia podrecznika; 5. przejrze¢ notatki z lekcji (jezeli
temat sie z nig wigze); 6 utozy¢ plan pracy; 7. opracowac¢ wg niego zagad-
nienie podane w temacie.

Dobrze jest, jesli w tym miejscu uczen przerwie swag prace i po od-
poczynku przejdzie do innej. Gdy z kolei znowu powrdéci do poprzedniego
zadania, tatwiej zauwazy biledy, trafniej bedzie mdgt ocenié, czy prace
wykonat rzeczywiscie na temat. Po dokonaniu poprawek uczen powinien
teraz prace przepisa¢ do zeszytu przedmiotowego. Na umiejetno$¢ kon-
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troli wtasnej pracy przez ucznia potozymy najwiekszy nacisk, ma ona
bowiem olbrzymie znaczenie wychowawcze.

Nalezy poradzi¢ uczniowi, aby lekture uzupetniajgca i wieksze utwory
z lektury obowigzkowej czytat po jkolacji, przed péjSciem na spoczynek.
Nauczymy go czyta¢ z otdwkiem w reku, z kartkg papieru do robienia
notatek i z pocietymi, waskimi paskami papieru, ktére postuza mu do za-
ktadania stronic. Taka praca pozwoli mu po6zniej wzig¢ czynny udziat
w lekcji, a wypowiadane na temat omawianej lekcji sady bedzie mogt
tatwo poprze¢ odpowiednimi, uprzednio wybranymi cytatami. Przy przy-
gotowaniu lektury obowigzkowej nalezy poméc uczniowi wskazujgc mu
najbardziej podstawowe zagadnienia, na ktére powinien zwréci¢ uwage.

Przy zadawaniu wiersza do wyuczenia na pamie¢ powiemy uczniom
0 zaletach metody catos$ci, a przy diuzszych utworach — metody miesza-
nej, polegajacej na kolejnym wyuczaniu sie mniejszych czesci, ale stano-
wigcych jakgs logiczng calos¢. Te czesci powinniSmy uczniom sami wska-
za¢ w czasie zadawania wiersza. Zwrocimy ponadto swym uczniom
uwage, ze pamieta¢ bedg wiersz lepiej i trwalej, jezeli powtarzanie roztozg
na dluzszy czas. Wiedzgc o tym wyznaczamy odpowiedni termin na wy-
egzekwowanie wiersza od uczniow. Bedziemy tez pamieta¢, aby uczniowie
ustyszeli po raz pierwszy wiersz przeznaczony do pamieciowego opanowa-
nia — wygloszony poprawnie, bez przekrecen i zajaknie¢. Z praktyki
wiadomo, ze ma to duze znaczenie w procesie pamieciowego uczenia sie.

Przy omawianiu zagadnienia pracy ucznia w domu nalezy wspomnie¢
rowniez o roli rodzicow. Wiekszos$¢ rodzicéow, jak wiemy, interesuje sie,
czy i jak ich dziecko przygotowuje sie do lekcji. Wyniki tej troski sg zu-
petnie widoczne. Dziecko lubi moéwi¢ o swej pracy, chce sie podzieli¢ z oto-
czeniem swymi osiggnieciami i trudnosciami. Zainteresowanie sie wiec
rodzicOw sprawami dziecka (lecz nie wyreczanie go w pracy!) bezspornie
jest dodatkowym bodzZzcem podniecajgcym jego zapat do pracy.

Jest jednak cze$¢ rodzicow, ktdrzy mato albo nawet wcale nie intere-
sujg sie naukg swych dzieci, troske o te sprawy pozostawiajg catkowicie
szkole. Nic dziwnego, ze odbija sie to ujemnie na pracy dziecka. Przyczy-
ng tego smutnego zjawiska jest czesto brak uswiadomienia sobie przez
takich rodzicéw celéw i zadah naszej szkoty.

Polonista ma tutaj wdzieczne pole do dziatania. Dla ilustracji podam
kilka tematéw pracy domowej pozwalajacych zainteresowac¢ rodzicow
tym, co sie dzieje w szkole, do ktdorej uczeszcza ich dziecko. Np. zadajmy
do domu, jako ¢wiczenie w opowiadaniu czy streszczeniu,, tak sformutowa-
ny temat: Opowiedz (stre$¢) rodzicom czytanke, kt6ra dzi$ opracowaliSmy.
Gdy chcemy udoskonali¢ technike czytania: Przeczytaj w niedziele rodzi-
com czytanke, wiersz itd. Zwlaszcza teraz, w Roku Mickiewiczowskim,
zadania takie moga przyczyni¢ sie do szerokiego upowszechnienia twor-
czosci naszego wielkiego poety. Réwniez ¢wiczenia stownikowe stwarzajg
okazje do zainteresowania rodzicéw praca dziecka. Np. wydamy takie
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polecenie: Popro$ ojca, aby opowiedzial ci, jak sie nazywajg narzedzia,
ktérymi postuguje sie przy swej pracy. Do czego one stuzg? Albo: Jak sie
nazywa maszyna, przy ktorej pracuje? Z jakich czesci sie sktada i do czego
one stuza? Te i tym podobne zadania czasem dajg dobre rezultaty, budza
zainteresowanie rodzicéw szkotg i praca dziecka. Zaczynajg wtedy kontro-
lowac¢ jego prace i cho¢ nie zawsze mogg ocenic jej tre$¢, ale juz sam fakt,
ze praca ta jest kontrolowana, pobudza dziecko do lepszej pracy.

Zagadnienie powyzsze podkres$la znaczenie kontroli pracy domowej
ucznia. WspomnieliS§my dotychczas o dwu rodzajach takiej kontroli:
1. dokonanej przez samego ucznia (gdy potrafit krytycznie spojrze¢ na
swg prace i dokonac¢ jej poprawy) oraz 2 przez rodzicow.

Z kolei zastanéwmy sie nad dalszym zagadnieniem, dotyczgacym orga-
nizacji pracy domowej, ktéra jest jednoczesnie trzecim rodzajem kontroli,
mianowicie:

I1l. Kontrola wykonania prac domowych w szkole

Tak samo jak zadawanie prac, rowniez i kontrola ich wykonania musi
stanowi¢ doktadnie przemyslang i zaplanowang czes¢ lekcji. Czesto te
czes$¢ umieszcza sie na poczatku lekcji, nie powinno to by¢ jednak reguls.
Stale powtarzajacy sie uktad ogniw w naszych lekcjach mégtby z czasem
wprowadzi¢ do klasy nude i apatie, do czego my, polonisci, nie mozemy
nigdy dopuscic.

Moment kontroli moze tez wystagpi¢ w srodku lekcji, tagcznie z przera-
bianym materiatem, kiedy np. odwotujemy sie do juz posiadanych przez
uczniow wiadomosci. Kontrola moze réwniez wystgpi¢ pod koniec jedno-
stki lekcyjnej, gdy chcemy dokonaé¢ syntezy jakiej$ partii materiatu i sie-
gamy do wiadomosci uczniow na temat ostatnich lekcji albo nawet jeszcze
dawniejszych.

Jedno jest pewne, ze bez wzgledu na to, jakie miejsce kontrola wia-
domosci zajmuje w lekcji, zawsze musi ona wystepowac, gdyz uczen powi-
nien by¢ mocno przekonany, ze kazda jego dobra praca zawsze spotka sie
z uznaniem nauczyciela i ze kazde udowodnione mu zlekcewazenie pracy
zawsze spotka sie z surowg nagang i niedostateczng oceng. Inaczej dobrzy
i pilni uczniowie rychto by sie zniechecili, leniwi za$ utwierdzaliby sie
w swej postawie i pézniej zte nawyki przenosili do zaktadu pracy.

Warto tez krotko wspomnie¢ o lekcjach powtdrzeniowych, ktére naj-
czesciej sa oparte na przygotowaniu sie uczniéw do tej pracy w domu.
Lekcje tego typu nie powinny nigdy sprowadzac¢ sie do mechanicznego
reprodukowania wiadomosci poprzednio zdobytych przez uczniéw. Stajg
sie wtedy zwyklym odpytywaniem na stopnie. Nalezycie zorganizowana
lekcja powtdérzeniowa ma charakter glebszy, przypomina wprawdzie
dawny materiat, utrwala go, lecz jednoczes$nie staje sie okazjg, by ten
materiat pogtebi¢, rozszerzy¢ i usystematyzowacé¢. Np. po kolejnym opra-
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cowaniu w klasie X utworéw Mickiewicza polecimy uczniom przygotowac
temat Ideowe i artystyczne wartosci dziet Mickiewicza, podajgc jedno-
czesnie odpowiednie zrédia, a nawet podyskutujemy z klasg, na jakie
kwestie trzeba bedzie sobie odpowiedzie¢ w zwigzku z zagadnieniem.
Taki temat nie moze by¢ oczywiscie zadany z lekcji na lekcje i oméwienie
go przeniesiemy na druga czy trzecig kolejng lekcje. Tymczasem, ponie-
waz nie mozemy jeszcze przejs¢ do Stowackiego, zajmiemy klase pracag
nad czasopismami spoteczno-literackimi.

Dobra organizacja pracy ucznia, ktérg, Swiadomi jej wychowawczych
i ksztalcacych wartosci, bedziemy starannie planowali w czasie przygoto-
wywania sie do kazdej lekcji, musi usunagé istniejgce jeszcze niedociagnie-
cia w tej dziedzinie. Budzily one stluszne obawy spoteczenstwa. Braki te
przeszkadzaly nam czesto uczyni¢ nasz przedmiot skutecznym narzedziem
wychowania w moralnos$ci socjalistycznej, zwlaszcza w patriotyzmie.
Stawialy nauke jezyka polskiego i literatury w rzedzie przedmiotéw naj-
trudniejszych, najbardziej obcigzajagcych budzet czasu uczniéw. Zapewne
braki we wtasciwej organizacji pracy spowodowaly, ze stawiamy naszym
uczniom znikomg ilos¢ ocen bardzo dobrych i bardzo wiele niedostatecz-
nych. Za ten stan rzeczy nie mozemy obarcza¢ wylagczng odpowiedzial-
noscig uczniéw, skoro czesto ci sami uczniowie osiggajg w innych przed-
miotach zadowalajgce wyniki. Musimy odpowiedzialno$¢ w duzej mierze
przyja¢ na siebie. Nie wszyscy jeszcze potrafiliSsmy obudzi¢ w mtodziezy
mito$¢ do jezyka i literatury ojczystej. Musimy na obudzenie tego uczucia
skierowac¢ teraz caly nasz wysitek. Gdy to osiggniemy, jezyk polski stanie
sie dla miodziezy przedmiotem tatwym, zajmujgcym, a nawet dostarczajg-
cym wielu wzruszen. Lekcje nasze muszag by¢ dydaktycznie owocne i wy-
chowawczo celne. Wysitek uczniow w czasie pracy na lekcjach i przy
odrabianiu prac domowych nie moze jednak przewyzszac¢ ich umystowych
i fizycznych mozliwosci, a ponadto zawsze powinni oni wiedzie¢, dlaczego
musza sie zdoby¢ na ten wysitek, jaki jest cel ostateczny tej pracy.

* *

W szczuplych ramach niniejszego artykutu trudno bylo wyczerpaé
zagadnienia zwigzane z organizowaniem pracy uczniow. Nie to tez byto
moim zamiarem. Chciatem tylko podzieli¢ sie z kolegami fragmentem
moich przemys$len i zacheci¢ do podobnych. Pozwoli to nam rzeczowo
i doktadnie przeanalizowa¢ obecna sytuacje i zadecydowaé¢ o Srodkach,
ktére umozliwig nam lepszg prace na najzaszczytniejszym posterunku —
nauczyciela jezyka ojczystego.
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WLADYSLAW StODKOWSKI

ROK MICKIEWICZOWSKI W SZKOLE
(Projekty — Materiaty)

Jak ziemia nasza diuga i szeroka
Piesn jego w sereach jednym echem brzmi.l

W biezacym roku na mocy uchwaly rzadu Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej obchodzimy uroczyscie stulecie $mierci wielkiego poety narodu
polskiego Adama Mickiewicza. W nrze 1/1955 Dziennika Urzedowego
Ministerstwa Os$wiaty, w komunikacie w sprawie Roku Mickiewiczow-
skiego, czytamy: ,Rok Mickiewiczowski w szkotach powinien uczynié
twérczos¢ i postaé poety szczegolnie bliskg mlodziezy, zainteresowac
miodziez rolg i znaczeniem Mickiewicza, w kulturze polskiej i ogolnoludz-
kiej, przyczyni¢ sie do lepszego zrozumienia przez mtodziez polskich walk
narodowo-wyzwolenczych, przyczyni¢ sie do poglebienia uczué patrio-
tyzmu i internacjonalizmu, do podniesienia wrazliwosci mtodziezy na
piekno poezji, na piekno jezyka i na piekno dobrej recytacji.”

Prace nad wypetnieniem tych zadan podejmuja w roku biezgcym
szkoly, w ktéorych powstajg specjalne szkolne komitety obchodu Roku
Mickiewiczowskiego. Do pracy tej powotani sg polonisci, historycy, nau-
czyciele rysunkow, opiekunowie bibliotek szkolnych. Rzecz oczywista,
podziat pracy to sprawa wewnetrzna kazdego komitetu. Nalezy jednak
przy sposobnosci podkres$li¢ wielka role biblioteki szkolnej w przeprowa-
dzeniu tej akcji. Biblioteka szkolna powotana jest do tej pracy jako
wspoétorganizatorka uroczystosci, obchodow i wszelkich akcji zwigzanych
z problematykg Roku Mickiewiczowskiego. Biblioteka szkolna przez za-
stosowanie wtasciwych dla swej pracy form propagandy ksigzki, czytel-
nictwa itd. wydatnie pomoze w zblizeniu mtodziezy postaci Mickiewicza,
jego zycia i tworczosci.

Ogdlny kierunek pracom zwigzanym z obchodem Roku Mickiewiczow-
skiego w szkole nadaje wspomniana juz wyzej instrukcja Ministerstwa
Oswiaty.

W artykule niniejszym przedstawiam kilka projektéw obchodu Roku
Mickiewiczowskiego w szkole. Jednoczesnie, w S$cistym powigzaniu z ty-
mi projektami, zamieszczam materiaty bibliograficzne na temat zycia
i tworczosci poety oraz informacje o ré6znych pracach o Mickiewiczu, nie-
ktore z tych prac cytuje w urywkach. Materiaty te moga stuzy¢ do ilu-
stracji zagadnien i tematéw podjetych prac w ramach obchodu stulecia
Smierci autora Pana Tadeusza.

1 A. E. Odyniec Na obchdd rocznicy $mierci Adama Mickiewicza we Wrocta-
wiu, r. 1881.
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Katalog mickiewiczowski

Podstawowg pracg jest zgromadzenie w bibliotece szkolnej wszystkich
utworéw Adama Mickiewicza objetych programem nauczania jezyka pol-
skiego. Umozliwi to w zwigzku z odpowiednig tematykg programowg
przygotowanie specjalnego katalogu mickiewiczowskiego. Katalog ten
mozna przewidzie¢ od razu jako jeden z eksponatdéw na pdzniejszg wysta-
we. Wykonanie tego katalogu zleci komitet (tak bede juz w skrécie nazy-
wat szkolny komitet obchodu Roku Mickiewiczowskiego) ktorejs z klas,
najlepiej oddzielnie szkoly podstawowej i szkoly licealnej, lub ogtosi
specjalny konkurs szkolny na przygotowanie tej pracy. Na katalog ten
moga sie ztozy¢ ozdobnie wykonane karty jednakowego formatu, przed-
stawiajgce w formie ilustracyjnej tres¢ utworéw Mickiewicza. W lewym
lub prawym rogu tej karty umiesci sie w ramkach sygnature ksigzki znaj-
dujgcej sie w zasobach bibliotecznych szkoty. Np. do karty Sonety krym -
skie mozna dac ilustracje tresci sonetu Burza czy rysunek przedstawiajacy
posta¢ Mickiewicza na skatach Ajudahu (wg rysunku Wankowicza), do
karty Pan Tadeusz — np. fragment wnetrza dworu Soplicéw z portreta-
mi Kosciuszki i Dabrowskiego.

Pewna pomoc w realizacji pomystow mtodziezy nad przygotowaniem
kart tego katalogu powinni okaza¢ powotani do tych spraw polonisci czy
bibliotekarz.

Konkurs szkolny

Bardzo atrakcyjny i posiadajagcy duze walory wychowawcze jest
konkurs szkolny na najlepsze prace na temat zycia i tworczosci Mickiewi-
cza. Konkurs ten, ktérego regulamin opracuje specjalna komisja ztozona
z polonistéw, nauczyciela rysunkéw, historyka i bibliotekarza, moze obej-
mowac rézne rodzaje prac, np. rysunek, ilustracje do utworu, opracowanie
utworu czy wypracowanie na temat tworczosci Adama Mickiewicza.
W klasach wyzszych (X, XI) mozna zastosowac¢ forme referatu jako prace
konkursowg. Dobrze przemyslany i przygotowany regulamin konkursu,
dajgcy mozno$¢ przedstawienia indywidualnych pomystéw i opracowan
przez ucznidéw, troskliwa opieka nad uczestnikami konkursu w okresie
poprzedzajgcym termin ztozenia przez nich iprac — umozliwi $ledzenie
stopnia samodzielnosci w dochodzeniu do koncepcji i rozwigzan oraz moze
sprawi¢, ze konkurs szkolny bedzie nie tylko udana imprezg, ale spetni
rowniez wazne zadanie w przygotowaniu ucznia do samodzielnej pracy.

Prace konkursowe, ktére mitodziez zlozy w wyznaczonym terminie,
np. do 15 X b. r., powinny byé ocenione do konca tegoz miesigca, aby moz-
na byto umiesci¢ je na wystawie poswieconej twérczosci Mickiewicza.
Potraktowanie nagrodzonych i wyréznionych prac uczniowskich jako
eksponatow wystawowych speini réwniez duzag role wychowawczg i po-
znawczg.
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Oto kilka podanych tu przykladowo tematéw prac na temat twor-
czosci poety:
Adam Mickiewicz jako poeta mtodych,
Adam Mickiewicz — cztowiek czynu i chorgzy postepu spotecz-
nego,

Problem walki narodowo-wyzwolenczej w utworach Mickiewicza,
Mickiewicz i Puszkin — rewolucyjni poeci romantyzmu,
Mickiewicz jako rzecznik sprawy narodowej i spotecznej,

Utwory Mickiewicza jako wyraz giebokiego patriotyzmu poety.

Lekcje poswiecone omawianiu wspolczesnego zycia literackiego po-
winny w biezgcym roku szkolnym szczegélnie silnie uwzglednia¢ tematy-
ke zwigzang z tworczoscig poety i w ogdéle — okresu romantyzmu. Na
lekcje te mtodziez mogtaby przygotowac¢ albumy wycinkéw i ilustracji
odnoszgcych sie do Roku Mickiewiczowskiego. Albumy takie, bardzo sta-
rannie przez uczniéw przygotowywane, moglyby sie sta¢ rowniez ekspo-
natami wystawowymi.

Omoéwione wyzej formy pracy w Roku Mickiewiczowskim w szkole
moga bardzo wydatnie poméc w przygotowaniu centralnej uroczysto$ci —
obchodu poswieconemu Mickiewiczowi w szkole, moga da¢ powazny i bo-
gaty materiat eksponatowy na wystawe, ktorg szkota urzadzi np. w listo-
padzie. Urzadzenie wystawy jest pracg bardzo absorbujgca i trzeba na jej
przygotowanie poswieci¢ duzo czasu. Z tych wzgledéw wydaje sie, ze
lepiej urzadzi¢ jg przy koncu roku kalendarzowego, a jednoczes$nie powig-
za¢ z datg Smierci Mickiewicza. W listopadzie odbywac¢ sie bedg ponadto
centralne uroczystosci poSwiecone pamieci poety, w miesigcu tym konhczy
sie juz omawianie twdrczosci poety na lekcjach w klasie X i wystawa
moze spetni¢ role podsumowania, powtdrzenia i utrwalenia wiedzy o Mic-
kiewiczu.

Podany nizej projekt wystawy jest niewatpliwie dla wielu szkdét zbyt
obszerny ze wzgledu na rézne trudnosci, np. lokalowe, w zdobyciu mate-
riatdbw itd. Jednak czes¢ z proponowanych tu prac na pewno mozna bedzie
podja¢ w ramach kazdego szkolnego obchodu Roku Mickiewiczowskiego.

Projekt wystawy

Wystawa moze zawiera¢ cztery gtdwne dziaty. Dzial pierwszy obej-
mie powojenne wydania Utworéw Mickiewicza i prac krytycznych doty-
czacych jego zycia i twoérczosci. Dzial drugi — to na szerokim tle epoki
obraz zycia i twdrczosci poety, przedstawiony w makietach, planszach
i wykresach. Dzial trzeci obejmie temat ,Mickiewicz i jego twdrczos¢
w utworach pisarzy i poetéw XIX i XX wieku“. W dziale czwartym zosta-
ng zgromadzone prace uczniow o twdrczosci poety.

1 W dziale pierwszym nalezy zebra¢ wydania utworéw poety znaj-
dujgce sie w bibliotece szkolnej. Przede wszystkim trzeba tu uwzgledni¢
utwory Mickiewicza opracowywane w szkole. Mozna wyodrebni¢ czes¢
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utworéw zwigzanych programem nauczania ze szkotg podstawowg i czes¢
dotyczaca klas licealnych. W tym wypadku nalezy utwory utozy¢ wedtug
kolejnosci opracowywania, zaopatrujgc ten dziat w odpowiednio informu-
jace napisy. Jezeli nie bedzie sie rozdziela¢ utworéw na poziomy naucza-
nia, to najlepiej uszeregowac je chronologicznie wedtug dat wydania dru-
kiem. Bardziej praktyczny wydaje sie podzial pierwszy, gdyz igczy sie
Scisle z tematem ,Mickiewicz w szkole“. Oczywista, ze mozna tu réwniez
zastosowaé jeszcze i trzeci sposOb ukazania tworczosci poety, a mianowi-
cie zgromadzi¢ w tym dziale wszystkie jego utwory. Jest to jednak trud-
ne, gdyz brak jeszcze kompletu dziet Mickiewicza wydanych po wojnie.

Warto pomysle¢ o zgromadzeniu w tym dziale mozliwie cennych ma-
teriatéw ilustracyjnych, jak: fotokopie kart tytutowych utworéw, fotoko-
pie rekopiséw, cho¢by Pana Tadeusza \ portrety poety z ré6znych lat jego
zycia i tworczosci, np. Mickiewicz w Rosji, w okresie pisania Pana Tadeu-
sza, w r. 1848, w r. 1855. llustracje te i portrety nalezy tak rozmiesci¢ na
Scianach, aby uwydatnity wyrazniej dany okres twdrczosci zilustrowany
wytozonymi na stotach utworami. Do tego dzialu rowniez naleza prace
0 Mickiewiczu wydane w latach 1945— 1955.

Nie trzeba sie stara¢ o zgromadzenie wszystkich ogtoszonych drukiem
prac o tworczosci poety; lepiej bedzie wybra¢ prace bardziej dostepne
1lsilniej zwigzane z programem szkolnym, i to przede wszystkim te, ktore
uczniowie klas wyzszych mogg przeczyta¢ i zrozumieé. Mozna tu wyko-

rzysta¢ prace: L. Gomolicki — Mickiewicz wsrod Rosjan, M. J a-
strun — Mickiewicz, J. Przybo$ — Czytajac Mickiewicza, H. Szy-
per — Adam Mickiewicz..., S. Zd6tkiewski — Spér o Mickiewicza.

Przy okazji dodam, ze w ostatnim stadium przygotowywania znajduje sie
bibliografia prac o Adamie Mickiewiczu, a powojenne, wydane na ten te-
mat, rejestruje m. in. w obszernym wyborze J. Stradecki podajac to
jako zalgcznik do artykutlu Stefana Zotkiewskiego w Pamietniku Lite-
rackim 2.

Prace o Mickiewiczu, ktére znajdujg sie w zasobach bibliotecznych
szkoly, mozna podzieli¢ na dwie grupy; pierwszg stanowi¢ bedag prace
trudniejsze, ktére poleci sie miodziezy do przeczytania w okresie poma-
turalnym, druga m» prace tatwiejsze, bardziej dostepne, oznaczone jako
pozadane uzupetnienie i rozszerzenie wiedzy o zyciu i tworczosci wielkiego
poety jeszcze w trakcie nauki w szkole Sredniej. Podziatl ten wymagatby
niewatpliwie napiséw informacyjnych.

Poza tym w dziale pierwszym mozna by jeszcze dodatkowo urzadzié
specjalny ,kacik" poswiecony Panu Tadeuszowi. Na Scianie znalez¢ sie
powinna makieta karty tytutowej dzieta z r. 1834, wykonana przez ktore-
go$ ze zdolnych uczniéw szkoty. Makiecie tej moglyby towarzyszy¢ dwa

1 Pan Tadeusz. Podobizna rekopis6w. Wroctaw 1949.

2S. Z6tkiewski Rozwdj badan literatury polskiej w latach 1944—1954. Pa-
mietnik Literacki. R. XLV, 1954, z. 4, s. 383—475.
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cytaty jako pewien dwuglos poetycki w sprawie Pana Tadeusza. | tak
np. z jednej strony makiety urywek z Epilogu do utworu:

O, gdybym kiedy$ dozyt tej pociechy,

Zeby te ksiegi zbtgdzily pod strzechy...
az do stow:

Gdyby tez wziety na koniec do reki

Te ksiegi, proste jako ich piosenki.

A z drugiej strony, choc¢by ten z wiersza T. Lenartowicza pt. Tasso:

Rzekt, a mys$lI moja droga swg utarta
Pobiegta, kedy cien rozdziela grusza...
Kiedyz tam pastuch nad Wistg lub Wartag
Czyta¢ tak bedzie Pana Tadeusza? 2

Aby silniej uwypukli¢ sens myslowy tych urywkéw, mozna przygoto-
wa¢ w formie tabelki czy wykresu krotkie zestawienie wydan utworu
w okresie miedzywojennym i w okresie powojennym. Zestawienie to wy-
kaze, iz w ciggu dwudziestu lat okresu miedzywojennego byto 20 wydan
Pana Tadeusza, a w ciggu dziesieciu lat Polski Ludowej wydano ten
utwor 25 razy, w tym wielokrotnie w naktadach masowych.

Zgromadzone na stole przynajmniej najwazniejsze wydania poematu
po r. 1944 - ukazg mtodziezy w sposéb oczywisty realizacje marzen poetyc-
kich autora tego utworu — marzen o wyraznym zabarwieniu spotecznym.

Kacik Pana Tadeusza, majacy dobrg oprawe zdobnicza, moze spetnic
wielka role w ukazaniu dzieta Polski Ludowej w upowszechnieniu ksigzki
i ogélnie — osSwiaty.

2. W dziale drugim zostanie przedstawiony na szerokim tle epoki
obraz zycia i twérczosci Adama Mickiewicza, wyrazony w formie makiet,
plansz i wykresow. Zadanie to jest do$¢ trudne, ale bardzo ciekawe
i wdzieczne. W ielki poeta narodu polskiego musi.by¢ ukazany na tle pet-
nego obrazu epoki, w ktorej tworzyt. Z tablic i wykres6w powinna prze-
mowi¢ do uczniéw wielka prawda o tworcy Dziadéw. Prawda o latach
mtodzienczych marzen i mysli nad przysztoscig kraju, o dyskusjach w ko-
lach mlodziezy wilehskiej i o dziejach tej mtodziezy. Powinno sie zebrac
w tym dziale wszystko to, co ukaze wtasciwy sens przetomu romantyczne-
go spowodowanego przemianami ekonomiczno-spotecznymi i niewolg na-
rodu. Z tych tablic i wykreséw miodziez powinna odczytaé miodziencze
dzieje poety na tle dziejéw narodu i Europy. Zdanie Stowackiego z listu
do siostry Olesi: ,Romantycznos$¢ przemaga juz u nas“, pisanego w War-

1T.Lenartowicz Poezje wybrane. Warszawa 1954, s. 420.

2 Np. L6dz 1945, ,Ksigzka“; Warszawa 1948, PZWS; w: Dzieta. Wydanie Naro-
dowe. T. 4. Krakow 1949; Warszawa 1950. ,Ksigzka i Wiedza“, z ilustracjami T. Gro-
nowskiego; Wroctaw 1950, KUK, z ilustracjami E. M. Andrdollego; Warszawa 1953,
,Czytelnik" itd.
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szawie w przededniu powstania listopadowego 12 okresla w pewnym stop-
niu te wielkg role Mickiewicza jako poety miodych, duchowego przywodcy
owczesnego pokolenia miodziezy.

Tablice i wykresy pomoga réwniez podkres$li¢ Scisty zwigzek twor-
czosci poety z problematyka ludowg. Pisal Ignacy Domejko w jednym
ze swych listow, datowanym w dalekim Santiago w Chile 2, o latach mto-
dzienczych Mickiewicza, wspominajagc jednoczesnie o Janie Czeczocie:
,Owo6z dwaj nasi studenci szkoty Nowogrodzkiej od najranszych lat znali
dobrze lud nasz litewski, polubili jego piesni, przejeli sie jego duchem
i poezjg, ku czemu zapewne przyczynito sie i to, ze mate miasteczko No-
wogrodek niewiele sie r6znito od wsi, dworéw i zasciankéw naszych.
Przypatrywali sie kiermaszom, targom i odpustom, bywali na weselach
chiopskich, dozynkach i pogrzebach. Stad tez ze szkolnego jeszcze zycia
uboga strzecha i piesh gminna rozniecity w obu pierwszy ogieh poe-
tyczny.”

W tablicach tych i wykresach przedstawi sie okres pobytu poety
w Rosji, tak wazny dla ksztaltowania sie jego postawy poetyckiej i spo-
tecznej, okres Sonetdow krymskich i Konrada Wallenroda. Poeta zostanie
ukazany jako czlowiek czynu i chorgzy postepu spotecznego w okresie
Legionu Wtoskiego, Trybuny Ludoéw i Legionu Tureckiego. Ten petny
obraz zycia i twérczosci poety, ukazany na tle zycia narodu i catej Euro-
py, da miodziezy mozno$¢ zrozumienia wielkiej roli Mickiewicza w prze-
wodzeniu postepowym sitom polskiego romantyzmu, w utrzymywaniu
ducha polskosci umeczonego przez carska przemoc narodu, w podnoszeniu
sztandaru walki ,,Za naszag i wasza wolnosc¢“.

Pisat Zeromski w r. 1886:

.Naréd zabijany musi sie broni¢, a aby sie broni¢, musi szuka¢ otu-
chy — u Mickiewicza ja znajdzie" 3.

Te wielkg range przyznang Mickiewiczowi, range obywatelska i poe-
tycka, starat sie okresli¢ J. I. Kraszewski w stowach:

~Wszystko jest dzietem Mickiewicza, ktdry pierwszy wytamat sie
z ciasnych szranek ku $wiatlu i zyciu i stangt poezjami swymi na wyzynie
Goethego i Byrona, i duchem siegnat ku nim. Jagiellonide zastgpit Wallen-
rod i Dziady. Przez wytom, ktdrego on dokonat, poszli wszyscy, co do po-
chodu site mieli." 4

Aby uzmystowi¢ milodziezy przelomowe znaczenie twdrczosci Mic-
kiewicza w dziejach polskiego romantyzmu i ogélnie — literatury polskiej,

1J. Stowacki Dzieta. T. XIV. Listy. Wroctaw 1952, s. 43.

21. Domejko List do B. Zaleskiego, 16X 1869, w: Ksiega pamiatkowa ku
uczczeniu setnej rocznicy urodzin Adama Mickiewicza (1798—1898). T. 1—2. Warsza-
wa 1898.

3S.Zeromski Dzienniki. Cz. Il. Warszawa 1954, s. 24.

4J. 1. Kraszewski Listy do Nieznajomego. Kilosy, 1878.
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nalezy zastanowi¢ sie nad forma i trescig tych tablic, wykreséw i plansz,
ktore chcemy sporzadzi¢ jako eksponaty na wystawe szkolng poswiecong
zyciu i tworczosci naszego wielkiego rodaka. Jedng z nich moze by¢ tabli-
ca przedstawiajgca zycie i twérczos¢ poety w datach, na tle wydarzen
krajowych i ogo6lnoeuropejskich. Zestawienie w kilku rownolegtych rubry-
kach réznych dat pozwoli mtodziezy gitebiej i wszechstronniej dostrzec
najscislejsze zwigzki twdrczosci Mickiewicza z og6lna sytuacjg narodowg
i ekonomiczno-spoteczng w kraju i wydarzeniami polityczno-spotecznymi
w Europie. W zestawieniu tym wystapi oczywisty dynamizm rozwoju
postepowej mys$li romantyzmu polskiego i nierozdzielno$¢ spraw walki
0 wyzwolenie narodowe i spoteczne.

Mozna réwniez przygotowaé¢ na wystawe dwie tablice przedstawiajace
okresy tworczosci poety. Ukazg one na tle zycia Mickiewicza jego droge
poetyckg i dzialalno$¢ polityczng. Kazda z nich powinna sie skiadac
z dwéch czesci. | tak tablica | — okres twérczosci i zycia do r. 1830, w tym:
a) okres wilensko-kowienski, b) okres pobytu w Rosji; tablica Il — okres
zycia i tworczosci po pobycie w Rosji, w tym: a) podréze i twérczos¢ do
r. 1834, b) tworczos¢ i dziatalnos¢ polityczna po r. 1834 az do chwili
Smierci.

Wydaje sie, ze tego typu tablice, dajace nie tylko wiedze o zyciu
ltwdrczos$ci poety, ale ukazujgce takze szlaki jego podrézy na tle mapy
Europy, moga bardzo wydatnie poméc miodziezy w zrozumieniu dziatal-
nosci politycznej poety. Konieczna wydaje sie tu Scista korelacja z fakta-
mi historycznymi, dlatego tez dobrze bytoby da¢ polityczng mape Europy.
Tablice te warto ozywié ilustracjami (jezeli bedzie mozna do nich dotrzed),
a wiec reprodukcjami zdje¢ i obrazéw przedstawiajgcych Mickiewicza,
np.: Mickiewicz i Puszkin pod pomnikiem Piotra I, Mickiewicz przemawia-
jacy z balkonu we Florencji itd. Mozna dobraé¢ réwniez zdjecia przedsta-
wiajace jakie$s charakterystyczne widoki danego miasta itp.

Bardzo interesujgco moze sie prezentowac¢ odrebna tablica zwigzana
z dziatalnoscig poety w okresie redagowania Trybuny Ludéw. Tablica ta
powinna réwniez zawiera¢ mape polityczng Europy w tym okresie. Paryz
— uzupetniony np. ilustracjg ukazujgcg sylwetke poety na tle pierwszej
stronicy pisma z trescig koncowa artykutu Nasz Program — bytby na tej
tablicy punktem centralnym; z niego mozna poprowadzi¢ strzatki do tych
krajow europejskich, z ktorych pochodzili postepowi dziatacze, pisarze
i publicysci wchodzacy w sktad redakcji Trybuny Ludéw. Tablice te stanag
sie niewatpliwie pewnym uplastycznieniem i uzupetnieniem poprzedniej,
ktéra przedstawiata zycie i tworczo$¢ Mickiewicza w datach.

Podane tu projekty makiet i tablic nie wyczerpuja absolutnie wszyst-
kich mozliwosci. Szczegdlnie w tym dziale $cista wspotpraca polonisty
z historykiem i nauczycielem rysunkéw jest konieczna.

3. Trzeci dzial, ustalony w zatozeniach wystawy, ma za zadanie sku-
pi¢ eksponaty stuzace do opracowania tematu ,Mickiewicz i jego twor-
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czos¢ w utworach pisarzy i poetow XIX i XX w.“ Nie uda sie tu zebrac
zbyt wielu utworéw, listow, pamietnikéw itd., w ktérych jest mowa o poe-
cie i jego twédrczosci. Zresztg, nikt tego nie bedzie oczekiwat od wystawy
szkolnej. Niepodobienstwem jest nawet obecnie kusi¢ sie o zebranie pet-
nego materiatu dotyczacego Mickiewicza. Warto jednak sprébowac¢ choé
w matej czastce spetni¢ to zadanie, aby podkresli¢ wielki wptyw postepo-
wej mysli poety na tworczos¢ wspoétczesnych mu, jak i p6ézniejszych poe-
tow i pisarzy. Dlatego tez trzeba wybra¢ pewng ilos¢ utworéw bardziej
dostepnych (znajdujacych sie w ksiegozbiorze szkolnym), do ktérych mto-
dziez mogtaby z pozytkiem zajrze¢, ale jednoczesnie tych dziet, w ktérych
rola Mickiewicza lub warto$¢ i znaczenie jego utworéw sg wyraznie
okreslone.

Nasuwa sie pytanie — jak to mtodziezy ukaza¢? Wydaje sie, ze
w tym wypadku mozna sobie radzi¢ dwojako. Np. wytozy sie ksigzki na
stotach, otwarte w tym miejscu, gdzie jest mowa o poecie lub o jego utwo-
rach, i wybrany urywek tekstu obejmie sie w ramke z czerwonych pasecz-
kow, przy eksponacie natomiast nalezy ustawi¢ lub potozy¢ jego karta
katalogowg informujgca o autorze i tytule utworu oraz roku wydania.
Znacznie lepiej jednak, gdy szkota rozporzgadza dwoma egzemplarzami
danego utworu i wowczas okltadka zywiej przemawia do zwiedzajgcych
wystawe niz skréocony adres bibliograficzny ksigzki wypisany na kartoni-
ku matego formatu. Mozna zastosowac inny sposob: wypisanie odpowied-
niego cytatu na oddzielnej karcie, obramowanie go w ramki z paseczkéw
lub z papieroplastyki i umieszczenie nad lezgcym na stole eksponatem,
tzn. utworem zawierajagcym ten wyjatek. W tym dziale warto zachowac
tok chronologiczny w przedstawieniu sagdéw o Mickiewiczu i o jego twor-
czosci w utworach innych tworcéw polskich.

Napisem wprowadzajgcym do problematyki tego dziatu mdégiby stac
sie urywek z przemoéwienia B. Bieruta:

.Nigdy bardziej nie byly bliskie masom ludowym, jak wtasnie dzis,

wspaniate i przepiekne utwory Adama Mickiewicza, podnoszgce mowe
ojczysta na wyzyny niezrdwnanego piekna. Nigdy silniej — jak wtasnie
dzi§ — nie przemawialy do serc Jego przepojone niezrGwnanym zarem

uczucia patriotyczne, w ktérych sprawy narodowe zawsze wigzaty sie nie-
rozerwalnie z wielkimi dgazeniami spotecznymi i ogélnoludzkimi.“ 1

O wielkim poecie, o jego wptywie na wspodlczesnych pisano juz wie-
lokrotnie. Poezja jego byta podnietg do pracy w kotach konspiratorow
w przededniu powstania listopadowego. Budzita w spoteczenstwie pol-
skim tesknote do chwili wyzwolenia spod ucisku politycznego, ozywiata
nadzieje na rychte uwolnienie spod knuta ,zandarma Europy“. Totez
o roli Mickiewicza wspotczes$ni poecie wypowiadajg sie bardzo czesto

1B. Bierut Przemowienie... przy odstonieciu pomnika Mickiewicza w Warsza-
wie dnia 2811950 r.,, w: A. Mickiewicz Wybo6r pism. Warszawa 1952, s. VII.
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w swych pracach. Piszag: S. Goszczyhnski w swym pamietniku
o wplywie utworow poety, J. U. Niemcewicz o pieknie Pana Tadeu-
sza (listz 15V 1l 1837), J. Stowacki w listach do matki, w Beniowskim
(piesn V, VIII-), Z. Krasinski w swych listach, C. K. Norwid
w Czarnych kwiatach, Syrokomla w wierszu Ksiegarz uliczny,
K.Ujejski w wierszu pt. Wies¢ o Adamie Mickiewiczu itd. Piszg poza
tym o Mickiewiczu poeci mniej nam dzi§ znani, jak np. Fr. Wezy Kk,
A. Gbérecki, M. Gostawski, St. Jaszowski, J Korsak i in.1

Poezja A. Mickiewicza obejmowata swym wplywem pokolenie mio-
dych, pragnacych zmian, buntujgcych sie przeciw istniejagcym stosunkom,
podtrzymywata zapal i zwiekszala energie w dziataniu przedstawicieli
postepowej mysli polskiej, swiecita przyktadem ukochania Ojczyzny spi-
skowcom w Szkole Podchorgzych w Warszawie.

Juz wspobiczesnie poezja Adama Mickiewicza zaczynata stuzy¢ wiel-
kiej sprawie oswiecenia ludu polskiego, budzenia jego swiadomos$ci naro-
dowej i spotecznej. Czytamy w ksigzce pamigtkowej wydanej w zwigzku
z obchodem setnej rocznicy urodzin A. Mickiewicza, w opisie pogrzebu na
Wawelu:

~Wloscianie spod Wadowic zawigzali sami komitet ludowy, ktéry wy-
stosowat odezwe do braci w sukmanie na catym Polski obszarze i stworzyt
wezel wiazgcy w jednolita cato$¢ udziat ludu w zilozeniu hotdu poecie.” 2

Cytuje tu urywki z réznych prac, gdyz uwazam, ze trzeba zwrécic
‘uwage miodziezy na to, iz nie tylko przedstawiciele poezji tego okresu
zdawali sobie sprawe z roli Mickiewicza jako poety i dziatacza polityczne-
go. Wypowiedzi innych wspoéiczesnych, rozrzucone po licznych pamietni-
kach tego okresu, $wiadcza wyraznie o tym, ze tworczo$¢ poety zwigzana
byta najsilniej z éwczesnym zyciem narodu. Z tego tez wzgledu dziat
.Mickiewicz w literaturze® mozna by podzieli¢ na trzy gtdwne czesci:
wspoéiczesni o poecie, Mickiewicz w literaturze pdézniejszej i Mickiewicz
w utworach pisarzy wspotczesnie z nami zyjacych.

W literaturze p6zniejszej odnajdzie sie wiele ciekawych sadéw i uwag
na temat Mickiewicza. O Mickiewiczu i jego utworach wspomina wielo-
krotnie E. Orzeszkowa (Panna R6za, Na prowincji, Pompalinscy itd.).
Cytuje urywek z powiesci Pompalinscy:

Wtedy to widywa¢ mozna bylo bardzo czesto miode... dziewcze...
wybiegajgce o wschodzie stonca z dworku, pomiedzy wzg6rzami w dolinie
rzuconego, i z ksigzka w reku wdzierajgce sie na najezony szczyt wzgo-
rza....... chciwie czytato... i gtosno, z przejeciem sie nadzwyczajnym dekla-
mowato na pamieé¢ diugi ustep jaki$ z Wallenroda, Dziadéw." 3

1 Ksigga wierszy polskich X1X w. Opracowat J. Tuwim. Warszawa 1954.

2 Ksiega pamigtkowa, j.w., t. I, Warszawa 1898, s. 69.

3E. Orzeszkowa Dzieta zbiorowe. T. 38. Warszawa 1950. Pompalinscy,
s. 125—126.
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Wiele cennego materialu z tej dziedziny znajduje sie w utworach
B. Prusa, a szczegdlnie w powiesci Lalka. Mozna wykorzystaé¢ np. urywek
z drugiego tomu tego utworu przedstawiajacy moment, kiedy W okulski
rzuca z pasja tomik poezji Mickiewicza. Mozna réwniez dac¢ inny, uka-
zujacy nam dzieta poety przemawiajgce nie tylko do emigrantéw, ale
i do tych, ktdrzy choé¢ na krotko opuscili ziemie ojczyste. | tych Mickie-
wicz réwnie silnie wzrusza:

W sieni domu, w ktérym mieszkata, byt kramik antykwariusza. Wo-
kulski rozmawiajac ze szwajcarem mimo woli rzucit okiem na ksigzki
i zradosnym zdziwieniem spostrzegt egzemplarz poezyj Mickiewicza, tej
edycji, ktérg czytat jeszcze jako subiekt Hopfera. Na widok wytartych
oktadek i sptowiatego papieru cata mtodosé staneta mu przed oczyma.
Natychmiast kupit ksigzke i o mato nie ucatowat jej jak relikwi.” 1

Duzo materiatu znajdziemy i u Sienkiewicza, np. w opowiadaniu
pt. Nikt nie jest prorokiem miedzy swymi, a przede wszystkim w noweli
Latarnik.

Wiele wypowiedzi na temat Mickiewicza i jego poezji zawartych jest
réwniez w twoérczoséci S. Zeromskiego, np. w utworach Sitaczka, Oko za
oko, Stowo o bandosie, Z odczytem, Ludzie bezdomni, Syzyfowe prace
(wzruszajacy opis lekcji jezyka polskiego), Dzienniki, cz. | i Il, Listy.
W jednym z nich, wystanym do narzeczonej z Zakopanego, przedstawiajgc
swe wrazenia z pobytu w Tatrach, autor Przedwio$nia pisze:

....ta cata pochyto$¢ podobna jest zupeinie do Radostowej
gory, pod ktérg uczytem sie tazi¢, pozniej sktadac litery, a pozniej
tyle razy, lezac gdzies w dolinie, czytatem Mickiewicza".2

Uwagi o poezji Mickiewicza i o nim samym odnajdg sie w utworach
poetyckich, np. A. Lang e*Na Switezi33A. Oppman Koncert Chopina
i in. Réwniez i w utworach poetow wspdéiczesnych znajdziemy wiele ma-
teriatu, np. w takich wierszach, jak Dziesieciolecie Tuwima, Mickiewicz,
Biale noce Stonimskiego, Na ojczyzne romantykbw Dobrowol-
skiego, Pod pomnikiem Mickiewicza Kubiaka i in.

Materiaty te, wtasciwie dobrane, w niezbyt wielkiej ilosci, aby nie
rozprasza¢ uwagi uczniow, ukazg prawdziwego Mickiewicza, wielkiego
przewodnika narodu w latach jego ciezkich préb i doswiadczen okresu
niewoli.

Mickiewicz byt wielkim natchnieniem narodu, w utworach swych byt
wzorem dla miodej romantyki polskiej, pobudzat do czynu; to jego poezja

1B. Prus Lalka. T. Il. Warszawa 1953, s. 52.
2S.Zeromski List do narzeczonej, w: St. Piotun-Noyszewski Stefan
Zeromski... Warszawa 1928, s. 253. Przedruk: S Zeromski Syzyfowe prace.

Objasnienia i przypisy. Warszawa 1930, s. 99. Wielka Biblioteka, nr 142
5 Ksigga wierszy polskich XIX w., j. w.
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sprawita, ze w okresach powstan narodowych ozywaly postacie Wallenro-
déw, Konradéw, Tadeuszéw i Robakow”.

Ale Mickiewicz przede wszystkim rzutowat w przysztosci narodu pol-
skiego, w przyszios¢ Europy. Jego idee rozpalaly serca i umysty, wznie-
caly ognie buntu przeciw wszelkim formom przemocy spotecznej i naro-
dowej. Znamienng ilustracja tego stwierdzenia jest list pisany do Alek-
sandra Jelskiego przez Franciszke Gtowacka, corke Franciszka Glowac-
kiego, lekarza, kolegi szkolnego Adama Mickiewicza. Gtowacka wspomina
w tym liscie, ze kiedy$ (byto to przed r. 1845) byta z ojcem z wizytg u za-
moznych obywateli ziemskich, u ktérych akurat odbywato sie polowanie.
Mtodzi pankowie uczestniczgcy w nim dokonali transakcji tego typu, iz
jeden z nich zakupit pare pieknych chartow ptacac za nie... osobg wiasnego
lokaja. Gdy doktor Glowacki i jego cdérka gorgco zaprotestowali przeciw
temu nieludzkiemu handlowi, wtasciciel majatku, jak pisze autorka listu,
.zdetonowat sie na razie; wszakze potem, ochtongwszy nieco, powiedziat
ojcu z gniewnym wyrzutem i patrzagc na mnie: oto, panie, sg skutki idei
waszego Mickiewicza" h

A wiec Mickiewicz wychowywat przez swag poezje nowe pokolenia
miodych, rézne co do postawy spotecznej od ogoétu, z ktéorym stykat sie
poeta. Te ogromng, rewolucjonizujacg nar6d role poety wychowujacego
postepowe pokolenie mitodziezy nalezy w czasie wystawy podkresli¢ szcze-
golnie silnie.

| do tego tematu mozna by wykorzysta¢ odpowiednie hasta, wyszuka¢
wtasciwe ilustracje i fotografie, ktére zamieszczone na $cianach nad ekspo-
natami tego dziatu, wigzalyby sie $cisle z jego trescia.

4. W czwartym dziale wystawy zamieszczone zostang prace uczniow

o Mickiewiczu. Znajdg sie tu przede wszystkim wypracowania uczniow-
skie, referaty i r6znego typu opracowania, utozone najlepiej wedtug tema-
tow. Oczywiscie warto wyodrebnié¢ tu prace najlepsze — nagrodzone i wy-
roznione w konkursie szkolnym. Mozna tu réwniez zgromadzi¢ inne prace
uczniow, jak np. rysunki, ilustracje do utworéw itd. Zgrupowanie tema-
tyczne wszystkich prac ukaze przy tym pomystowo$¢ i samodzielnosc
ucznibw w przedstawieniu tresci, zagadnien i ilustracji do tresci czy za-
gadnien danego utworu Mickiewicza.

Wydaje sie, ze w ten sposob przygotowana wystawa spetni wielka role
poznawcza i ksztatcgca.

Moze ona dac¢ szersze, poparte dokumentami spojrzenie na twérczos¢
poety, da¢ momenty ,bezposredniego kontaktu“ z poetg i z epoka, z tek-
stem poety i z tekstami o poecie.l

1 Ksigga pamigtkowa .. j. w., t. I, Warszawa 1898, s. 90.
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Wiecz6r mickiewiczowski

Skupitem uwage na omdéwieniu projektu wystawy i nie powiedziatem
dotad nic o innej bardzo waznej formie uczczenia pamieci Mickiewicza.
Jest nig niewatpliwie specjalny wieczdr poswiecony jego twérczosci. Przy-
gotowanie tej uroczystosci moze by¢ ro6zne, zaleznie od projektowanego
programu. Wiecz6r ten nie powinien obejmowac tylko recytacji indywidu-
alnych czy zbiorowych albo inscenizacji. Do udziatlu warto rowniez wciag-
na¢ ,muzykéw* szkolnych i chér uczniowski. Dob6r utworéw fortepiano-
wych czy skrzypcowych lub w wykonaniu chéru zalezy oczywiscie od
ustalonego przez komitet programu wieczoru. Moze by¢ tak, ze dany wie-
cz6r przygotuje specjalny zespot powotany przez komitet, moze by¢ tak, ze
wystgpia w nim nagrodzeni w konkursie recytatorskim szkolnym lub
nawet miedzyszkolnym — uczniowie, ktérzy beda deklamowaé¢ utwory
wilaczone do programu wieczoru. Mozna przygotowaé inscenizacje bal-
lady Pani Twardowska, nocy Dziadow z widmem zlego pana, uwta-
szczenia chlopéw z Pana Tadeusza itd. Wszystko to zalezy jednak od $rod-
kéw, jakimi dysponuje szkota, mozliwos$ci twérczych zespolu uczniow-
skiego, posiadanych dekoracji czy mozliwosci pozyczenia ich z teatru lub
z Domu Kultury itd. Dlatego tez trudno tu wysuwac jaka$ zdecydowang
koncepcje co do wieczoru poswieconego tworczosci Adama Mickiewicza.

Inne formy pracy

Sa jeszcze i inne formy pracy, ktore mozna wykorzystaé w ramach
obchodu Roku Mickiewiczowskiego, np. apele szkolne, referat o Mickie-
wiczu potgczony z dyskusjg (prelegent zaproszony), dyskusja nad wybra-
nym utworem Mickiewicza (wewnetrzna), wspdlna wycieczka do teatru
na sztuki z okresu romantyzmu, wycieczka do Muzeum Mickiewicza
w Warszawie, udziat w konkursach i innych imprezach urzgdzanych przez
miejscowe (powiatowe, wojewddzkie) komitety obchodu itd.

W nikliwie zaplanowana, uwzgledniajaca mozliwosci szkoty, skoordy-
nowana organizacyjnie, interesujaca i twércza akcja szkoly w odniesieniu
do tak wielkich zagadnien, jakie miesci w sobie obchdéd Roku Mickiewi-
czowskiego — to niewatpliwie praca bardzo powazna i odpowiedzialna,
ale praca moggaca dac¢ to wielkie przekonanie, ze specjalnie teraz, w okre-
sie odczytywania na nowo chlubnych kart dziejéw naszej literatury, nie
zagubimy nic z tego okresu, w ktorym zyti tworzyt Mickiewicz.

Romantyzm dokonat wielkiego przetomu: wyzwolit uczucia najgte-
biej pojetego patriotyzmu i wyzwolit nowe sity, ktére w dalszej swej dro-
dze do postepu umialy znalez¢ stuszne rozwigzania. Romantyzm pomogt
tym sitom oceni¢ siebie i ,pchngé¢ Swiat na nowe tory*“.

I te oto wartosci polskiego romantyzmu powinniSmy przedstawic
mitodziezy w ramach obchodu Roku Mickiewiczowskiego.
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JESZCZE O ,,PANU TADEUSZU*“ W KLASIE VII
(Glos w dyskusji)

Dyskusja w Polonistyce nad projektem opracowania Pana Tadeusza
w klasie VIl jest dowodem zrozumienia wagi tego problemu przez nauczy-
cieli, ich troski o jak najlepsze wypetnienie trudnego i odpowiedzialnego
zadania, jakim jest upowszechnienie wsréd spoteczehnstwa znajomosci naj-
wiekszego arcydzieta naszej literatury. Bo przeciez gtéwnie przez szkole,
i to szkole podstawowa, obowigzujacg wszystkich, spetnia sie marzenie
poety, aby jego ksiegi ,zblgdzity pod strzechy*.

Przekonanie moje o tej misji lektury Pana Tadeusza w klasie VII,
o koniecznosci utrzymania tej pozycji w nowym programie zostato nieco
zachwiane, gdy zaczetam sie interesowac¢ sposobami jej opracowywania
przez nauczycieli na lekcjach oraz wypowiedziami uczniow na temat
utworu. Kiedy w poufnych zwierzeniach ustyszatam, ze to ,nudziarstwo*,
Jnic ciekawego“, ,nie dla nas“, ,nigdy tego nie przeczytam*, ,nie wiem,
czym sie tu zachwycac¢”... Kiedy w jednej ze szk6t warszawskich w klasie
VIl natrafitam — iw zeszytach domowych, i klasowych «— na temat wy-
pracowania: ,Pan Tadeusz“ w Swietle czterech podstawowych problemoéw
romantyzmu... Kiedy w jednej ze szkét wiejskich przeczytatam takg oto
.Charakterystyke Robaka"“:

.Robak byt Polakiem, z pochodzenia szlachcicem. Posiadat ziemie, na ktorej
pracowat. Byt on ojcem Tadeusza, popetinit zbrodnige, za ktérag sie wstydzit
Potem zmienit swe nazwisko i oddat sie do zakonu. Byt on takze ksiedzem,
w kosSciele przetrzymywatl armaty. Byt to mezczyzna szczuply, Sredniego
wzrostu* —

wowczas naprawde zachwiatam sie w przekonaniu, czy Pan Tadeusz moze
pozosta¢ w programie klasy VII — i ze,wzgledu na nauczyciela, i ze wzgle-
du na ucznia.

Jednak gorgce protesty nauczycieli na kursach i konferencjach prze-
ciw propozycjom usuniecia tej lektury (przesuniecia jej z programu klasy

VIl do klasy VIII lub opracowywania tylko w klasie X), gtosy w dyskusji
nad projektem opracowania Pana Tadeusza w klasie VIl zamieszczonym
w Polonistyce (szczegolnie wzruszajgcy list kol. Wandy Horak) — przeko-

nuja mnie, ze nie jest chyba tak zle, jakby mozna sadzi¢ z przypadkowych
obserwacji, przygodnie zebranych wypowiedzi uczniéw i ,dowodoéw rze-
czowych”. Niemniej sprawa jest ogromnie trudna i wymaga szczegodlnej
troski.

Jednym z najwazniejszych jej aspektéow obecnie jest sprawa meryto-
rycznego i metodycznego przygotowania nauczyciela klas podstawowych
do opracowywania Pana Tadeusza z uczniami na tym poziomie. Dotych-
czasowy program i ostatnia Instrukcja programowo-podrecznikowa nie
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dajg tu nauczycielowi zadnych wskazéwek. Nic tez dziwnego, ze nauczy-
ciele natrafiajg na ogromne trudnos$ci i dlatego z takim zadowoleniem,
a nawet niektérzy z entuzjazmem przyjeli projekt opracowania catego
cyklu lekcji o Panu Tadeuszu zamieszczony w nrze 5/1954 Polonistyki.
Niewatpliwie byt on pomoca dla nauczyciela, zainteresowat problemem,
wywotat dyskusje, sprowokowat do zabrania gtosu na tamach Polonistyki,
do krytyki. Rezultat dorazny — to wyprébowanie projektu na poczatku
roKu szkolnego 1954/55, a dalszy — to na pewno lepsze, bardziej pogte-
bione opracowanie Pana Tadeusza w nastepnym roku szkolnym, w kon-
czacym sie Roku Mickiewicza. A o to wtasnie chodzi. | to przeciez takze
bedzie jednym, i moze najwazniejszym hoitdem dla naszego najwiekszego
poety. Bo wprawdzie Pan Tadeusz zblgdzit juz ,pod strzechy*, ale czy jest
powszechnie czytany, rozumiany, kochany? Wiadomo, ze w wielu domach
stanowi szacowng ozdobe, ktdrg sie kazdy chlubi, ale ktéra bierze do reki
tylko po to, aby sie nig pochwali¢ przed gosémi, obejrzec¢ ilustracje albo__
obetrze¢ z kurzu...

W pozytecznej i dobrze, ze tak bogatej dyskusji nad problemem opra-
cowania Parna Tadeusza w klasie VIl chce zabra¢ glos na temat cyklu
lekcji zaprojektowanego przez kol. Baginskiego w nrze 5/1954 Polonistyki.

Biorgc pod uwage pionierski niejako charakter tego projektu oraz
jego liczne zalety, dostatecznie juz chyba podkreslone w dotychczasowej
dyskusji, chce przedstawi¢ swoje zastrzezenia. Niektdre z nich pokry-
waja sie z zastrzezeniami poprzednich dyskutantéw, szczegdlnie kol.
V/. Horak i kol. M. Jaworskiego, niektore nie byly jeszcze przez nikogo
podnoszone.

Sprawa pierwsza dotyczy wstepnych wskazan autora artykutu:
0 czym nauczyciel musi pamietaé¢ przed przystapie-
niem do opracowywania Pana Tadeusza. Kol. P. Baginski
ujmuje te wskazania w 5 punktéw, poswieca im nawet p6t stronicy, ale nie
mowi nic o najwazniejszych, wedtug mnie, sprawach: 1. przygotowaniu me-
rytoryczno-metodycznym samego nauczyciela do calego cyklu lekcji
12. przygotowaniu ucznidw przez nauczyciela do tej lektury. Oczywiscie sg
to wskazania ogdlnometodyczne, obowigzujace przy wszystkich lekcjach. Ze
wzgledu jednak na to, ze program nauczania nie ukierunkowuje pracy nad
Panem Tadeuszem, nie daje zadnych wytycznych poza przydziatem godzin
i wyliczeniem fragmentow do opracowania; ponadto — chodzi przeciez
0 utwér najwyzszej rangi i znaczenia, ktéry jest mimo swej prostoty
ljasnosci utworem trudnym dla uczniéw klasy VII; ze ma by¢ opracowy-
wany we fragmentach, co stwarza dodatkowe klopoty i watpliwosci dla
nauczyciela — konieczne bylo, wydaje mi sie, okreslenie we wskazaniach

Polonistyka — 3
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wstepnych kierunku, zakresu i charakteru pracy przygotowawczej nau-
czyciela. Jezeli sie przypominalo nawet o tym, ze nalezy zadbaé, aby
kazde dziecko mialo egzemplarz Pana Tadeusza, to przede wszystkim
trzeba byto podkres$li¢ koniecznos$¢é wyraznego sprecy-
zowania sobie przez nauczyciela celéw, jakie chce
osiggnac¢ przez prace mad Panem Tadeuszem w klasie
VI, oraz koniecznos¢ takiego zaplanowania cyklu lekcji i okreslenia celu
kazdej z nich, aby konsekwentnie zmierzaly do realizacji celu gtownego.
Bez tego praca nad utworem jest chaotyczna, zywiotowa i nie moze dac
takich rezultatow, jakie mozna osiggna¢ przy dobrym zaplanowaniu. Bar-
dzo mocno stawia to jako zasade metodyk radziecki W. W. Gotubkow
w swojej Metodyce literatury: ,Planujgc prace nad utworami, nauczyciel
powinien przewidzie¢ tre$¢ szeregu lekcji po to, aby krok za krokiem pro-
wadzi¢ uczniow do wnioskéw uogdlniajgcych, ktéore bedg wyprowadzone
przy koncu zajeé... W pracy nad duzym utworem powinien on dokladnie
przemysle¢ tre$¢ kazdej oddzielnej lekcji, aby nie ugrzezna¢ w detalach
i nie powtarza¢ sie, lecz ekonomicznie i systematycznie prowadzi¢ uczniéw
do zasadniczego celu.“ 1

W projekcie kol. Baginskiego brak okreslenia tego zasa-
dniczego celu, ku ktéoremu zmierza¢ ma caty cykl
lekcji, brak tez konsekwencji, ciggtosci, systema-
tycznego posuwania sie ,krok za krokiem?®", a natomiast
uderzajg jakie$ nieuzasadnione skoki: od przypadkowego, niczym nie uza-
sadnionego doboru fragmentéw do czytania na pierwszej lekcji — do cyklu
4 lekcji poswieconych dziejom Jacka Soplicy, od tego — do opiséw przy-
rody, od opiséw przyrody — do aktu uwtaszczenia chtopoéw przez Tadeusza,
potem znowu do Dobrzynskich, od nich — do koncertu Jankiela i polo-
neza, od poloneza do opowiadania o Podczaszycu. Opracowanie Pana
Tadeusza we fragmentach nie upowaznia nas do takiego postepowania
.Skokiem konika szachowego“. Mamy przeciez da¢ uczniom jakie$ ogoélne
pojecie o tresci calego utworu, o jego idei przewodniej, o wspaniatej logice
i kunsztownos$ci jego kompozycji, mamy zacheci¢ do czytania catego
utworu, a czyz jest to mozliwe przy takim traktowaniu utworu?

Druga niezmiernie wazna sprawa to sprawa przygotowania,
nastawienia uczniow do pracy nad Panem Tadeuszem.
Kol. Baginski zaczyna od genezy utworu i od czytania na pierwszej
lekcji jakichkolwiek fragmentow, np. Grzybobranie (ks. Ill), fragmenty
z ksiegi IX, Bitwa, Pani Telimeny anegdota petersburska (ks. Il), Arcy-
serwis — objasnienie jego figur (ks. XII).

Czy to jest wtasciwe podejscie, wprowadzenie do Pana Tadeusza? Czy
to istotnie wprowadzi klase w atmosfere Pana Tadeusza — jak przypuszcza
autor projektu lekcji?

1W. W. Gotubkow Mietodika priepodawanija litieratury, Moskwa 1952, s. 95.
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| znowu przypomnijmy jakze stuszne wskazania cytowanego juz meto-
dyka radzieckiego o koniecznosci zaje¢ wprowadzajacych do pracy nad
utworem.

Kiedy uczniowie przystepujg do nowego tematu, do czytania nowego
materialu — pisze on — ich Swiadomos¢ jest jeszcze zapetniona myslami
i obrazami wywotanymi poprzednig lekturg. Trzeba ich uwage przestawié
na nowy materiat. Nalezy zainteresowa¢ nim uczniéw, nastawi¢ ich uwage,
zwigza¢ nowy materiat, oile to mozliwe, ztymi zagadnieniami, ktore w da-
nym momencie interesujg dzieci, i zawsze z tym materiatem literackim,
ktéory byl opracowywany przedtem.1l

W swojej praktyce nauczycielskiej zaczynatam prace nad Panem
Tadeuszem od zapowiedzi, ze przystepujemy do czytania najwiekszego
dzieta naszej literatury, dzieta, ktéremu réwnych niewiele jest na Swiecie,
ktore jest chluba i umitowaniem calego narodu. Dowodem tego sg liczne
i r6znorodne wydania i wysokie naktady utworu — szczeg6lnie w Polsce
Ludowej. Polecatam uczniom przynie$¢ z domu wiasne egzemplarze Pana
Tadeusza, sama staratam sie takze zebrac¢ ich jak najwiecej i urzadzaliSmy
w klasie matg wystawke réznych wydan.

Stawiatam zagadnienie: dlaczego naréd tak sie chlubi tym dzietem,
tak czesto je wydaje? Mowitam, ze jest w nim wspanialy, przesliczny
obraz zycia Polski w waznym momencie historycznym, w okresie, kiedy
Polska, zagarnieta przez zaborcéw, wigzata swe nadzieje wyzwolenia zwoj-
nami Napoleona, najlepsi patrioci wstepowali do legionéw Dagbrowskiego
i na catej ziemi u boku obcego cesarza walczyli o swojg ojczyzne. Mowi-
tam, ze Mickiewicz przedstawit w Panu Tadeuszu przemarsz wojsk napo-
leonskich i legionéw Dabrowskiego przez Litwe, ukazal nadzieje oraz
entuzjazm Polakéw, ktére potem, niestety, okazaty sie ziludne. Mickie-
wicz opowiedziat w Panu Tadeuszu o cztowieku, ktory w rozpaczy i zapa-
mietaniu popetniwszy zbrodnie, cale swe dalsze zycie posSwiecit, aby to
zto naprawi¢ — stuzgc ojczyznie az do zapomnienia o sobie, walczac o nig
z bronig w reku i konspiracyjnie przygotowujac powstanie przeciw
zaborcy.

Mowitam, ze jest w Panu Tadeuszu ogromna masa ludzi, a kazdy —
jak zywy: kazdy po swojemu mowi, kazdy inaczej wyglada, kazdy ma inny
charakter, sposéb bycia i méwienia, inaczej jest ubrany, inaczej postepuje,
cho¢ wiele postaci ma takze pewne wspdlne cechy, wynikajgce z przyna-
leznosci do jednej klasy, jednego stanu. Mowitam, ze Mickiewicz opisat
takze pieknie przyrode: krajobrazy ojczyste: pola, lasy, ogrody, stawy,
wschody i zachody stonca, rézne stany pogody. Opisat zamozny dwor
szlachecki i zycie w nim, i drobne dworki szlachty zasciankowej, zwyczaje
i obyczaje, zabawy, ktotnie, bitwy i uroczystosci, sprzety, potrawy, ubiory.
Stowem, codzienne zycie Polakéw w Polsce szlacheckiej, codzienne spra-
wy i codziennych ludzi, a takze — ludzi niezwyklych, bohaterskich i nie-

1 lbid., str. 75—76.
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zwykte sprawy. A wszystko to w momencie, kiedy to zycie zmienialo sie,
kiedy szly nowe czasy. Mickiewicz to, co byto i przemineto, utrwali
w swoim dziele, zachowat dla nas, dla wszystkich nastepnych pokolen.

Drugi wielki poeta polski — Juliusz Stowacki, wspoéiczesny Mickiewi-
czowi, powiedziat pieknie o Panu Tadeuszu, ze jest to tak, jakby ,czas sie
zatrzymat i odwrdcit lica, azeby spojrze¢ jeszcze raz na pieknos¢ w dali“.
A wspotczesny nasz poeta Julian Przybo$ w przedmowie do Wydania Na-
rodowego Pana Tadeusza powiedzial, ze ,uczymy sie Polski na Mickie-
wiczu“.

Mowitam, ze utwor ten jest piekny, bogaty w tres¢, ale trudny do czy-
tania dla czytelnikéw bardzo mtodych i niewyrobionych, i czasem dopiero
w pdzniejszym wieku oceniamy w petni jego piekno i warto$¢. Ale chcemy,
aby juz uczniowie klasy VIl poznali to arcydzieto i aby potem ciggle wra-
cali do niego i odkrywali w nim coraz nowe pieknosci, tak jak to czynig
chyba wszyscy wyksztatceni, kulturalni ludzie w Polsce. Na tym dziele
uczyli sie Polski, mitosci do ojczyzny, mowy ojczystej nasi przodkowie
w okresie niewoli. Chcemy, aby i teraz uczyla sie tego nasza miodziez.

Zapowiadatam, ze czytajgc fragmenty najwiekszego dzieta naszej lite-
ratury, bedziemy w nich szukali tego wszystkiego, co nam opowiedziat
Adam Mickiewicz o zyciu w dawnej Polsce, o wielkiej mitosci do ojczyzny,
o przyrodzie, o starych i nadchodzacych wéwczas nowych czasach.

Taki mniej wiecej wstep pobudzat ciekawos$¢ uczniow do tego stopnia,
.ze dopominali sie o jak najszybsze rozpoczecie czytania. Na nastepnej
lekcji mowitam jeszcze krotko o genezie utworu, ktadac nacisk, ze po-
wstat z mitosci i tesknoty za ojczyzng, podawatam w zwiezlym streszczeniu
fabute i konczytam te czes¢ wstepng odczytaniem Inwokacji. Mozna takze
zacza¢ od odczytania fragmentéw Epilogu, ale chyba nigdy od... Anegdoty
petersburskiej pani Telimeny...

Nastepne zagadnienie, a zarazem zastrzezenie w stosunku do pro-
jektu kol. Baginskiego brzmi: Kto ma pierwszy raz czytad
tekst?

Zaraz na poczatku — w punkcie 2 wskazan wstepnych dla nauczy-
ciela, autor méwi, ze na dwa tygodnie przed opracowaniem Pana Tadeusza
.mozna zaproponowa¢ — ale nie kaza¢! — uczniom przeczytanie utworu
w catosci“. A potem — juz z reguty — z lekcji na lekcje zadaje do domu
poszczeg6lne fragmenty — nawet Spowiedz Robaka, nawet Koncert Jan-
kiela i Polonez! Czy to mozliwe, aby uczen klasy VII bez odpowiedniego
przygotowania odczytat wilasciwie tekst artystyczny o tak niezwyktych
walorach? Technicznie biorgc — przeczyta, ale nie zrozumie, nie wydo-
bedzie jego piekna, rozczaruje sie, zniecheci i trzeba potem na lekcji rozta-
dowywacé niesprzyjajgcy pracy nastroj. Utwory poetyckie o tak niezwy-
ktych walorach artystycznych, a tak wielkim tadunku uczuciowym, jak
Pan Tadeusz, Ojciec zadzumionych, czy Treny, powinny by¢ chyba naj-
pierw czytane przez nauczyciela lub uzdolnionego ucznia, specjalnie przy-
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gotowanego przed lekcjg, i dopiero potem, po analizie i odpowiednim prze-
¢wiczeniu w klasie, mozna i trzeba poleci¢ dzieciom czytanie w domu,
podajac przy tym jakis wyraznie okreslony cel. Mozna czasem stosowac
pierwsze czytanie w domu przez uczniow nawet fragmentéw Pana
Tadeusza, ale nie takich, ktére wymagaja zrozumienia i odczucia subtel-
nych przezy¢, stanéw emocjonalnych, znajomosci psychiki itp. Mysle, ze
ostatecznie mozna poleci¢ uczniom czytanie w domu przed lekcja historii
0 Dowejce i Domejce czy opisu sadu, ale chyba nigdy — Spowiedzi Ro-
baka, Koncertu Jankiela czy gry Wojskiego na rogu. Oczywiscie moze sie
zdarzy¢ jaki$ wyjatkowo utalentowany uczen, o szczego6lnej wrazliwosci
na piekno jezyka i odczuciu poezji, posiadajgcy wyniesiong z domu kul-
ture jezyka, kulture literacka, umiejetno$¢ pieknego, wyrazistego czyta-
nia. Sg to jednak rzadkie wypadki i musimy bra¢ pod uwage przecietnego
ucznia, ktéry czesto nawet w ostatniej klasie szkoty ogo6lnoksztalcgcej nie
potrafi dobrze czyta¢.

A teraz jeszcze jedna wazna sprawa i — jeszcze jedno zastrzezenie
w stosunku do projektu opracowania Pana Tadeusza.

Kol. Baginski stusznie poleca kazdy fragment przeznaczony do ana-
lizy odczytywac w klasie, cho¢by byt zadany do domu. Poleca tez jako prace
domowag uczenie sie pewnych fragmentow na pamie¢, np. Inwokacja lub
opis zachodu stonca (str. 19), o lasach litewskich (str. 22), Koncert Jan-
kiela (str. 25), na lekcji dziesigtej proponuje nawet ,krdétki konkurs
deklamacji opanowanych pamieciowo fragmentow* (str. 24). Ale nigdzie
ani stowa o ¢wiczeniu ucznidw w czytaniu i recytacji! Z recytowaniem
fragmentow Pana Tadeusza maja sporo ktopotow nawet zawodowi aktorzy
1 recytatorzy, a c6z dopiero uczniowie klasy VII! Cate ich éwiczenie —
w projekcie kol. Baginskiego — to pierwsze czytanie tekstu w domu,
potem w klasie — wzdr czytania nauczyciela, analiza tresci — i koniec.
Po tym nauczy¢ sie na pamie¢ Inwokacji albo Koncertu Jankiela! Mozna
sobie wyobrazi¢, jak tez wyglagda pézniej ,konkurs recytacji“! Sposrad
14 lekcji poswieconych Panu Tadeuszowi ani jedna nie przewiduje opra-
cowania deklamacji. A nawet w toku analizy chyba ani razu nie poleca
sie uczniowi odczyta¢ co$ gtosno. Zakresli¢, zanotowa¢é — tak. Ale czy-
ta¢ — nie. Kiedy wiec i na jakim tekscie nauczy sie dziecko wyraziscie,
jesli juz nie pieknie czyta¢? Czytanie domowe — bez przygotowania i kon-
troli oraz wzoOr czytania nauczyciela nie wystarczy. Uczen musi czytac,
probowac interpretacji gtosowej na lekcji, musi sie uczy¢ recytowac¢ na
lekcji, musi éwiczy¢ sie w czytaniu i recytowaniu pod kierunkiem nauczy-
ciela i przy jego pomocy, a dopiero potem pamieciowo do reszty opano-
wac tekst w domu. Wydaje mi sie, ze zadnego tekstu o wysokich walorach
artystycznych nie nalezy ,zadawac¢" do domu jako samodzielnej pracy,
a juz tym bardziej Pana Tadeusza czy utworéow Stowackiego. Barbarzyn-
skie ,trzepanie“ wierszy w szkole wywodzi sie wtasnie z takiego zada-
wania
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Zaniedbanie czytania gtosnego uczniéw na lekcji
oraz opracowywania recytatorskiego wuwazam za jeden
z bardzo powaznych brakéw projektu lekcji o Panu Tadeuszu.

I na zakonczenie — sprawa podsumdéw ania pracy nad
utworem, sprawa ,ostatniej lekcji“. Kol. Baginski poswieca na to jedng
godzine. Wydaje mi sie, ze to za mato. Trzeba przeciez nie tylko zebrac
i powtorzy¢é wszystko to, co sie robito i zdobylo na lekcjach, ale i zredago-
waé wspolnie z calg klasa, i na lekcji zapisa¢ notatke, aby uczniowie po
przepracowaniu, zrozumieniu i przezyciu utworu mogli najwazniejsze wia-
domosci o nim dobrze utrwali¢ sobie w pamieci, powtérzy¢ i od czasu do
czasu postugiwac sie nimi.

Jak przedstawia sie ostatnia lekcja o Panu Tadeuszu w projekcie
kol. Baginskiego?

Jest to suchy rejestr danych — mozna by powiedzie¢ — metrykalnych:
imie i nazwisko autora, czas i miejsce akcji itd., itd. Te dane sg oczywiscie
takze potrzebne i bedziemy ich wymagac¢ od uczniéw przy powtdrzeniach,
egzaminie i przy kazdej nadarzajgcej sie okazji w trakcie pracy nad lektura,
rocznic itp. Ale czy to wystarczy? Czy 'takie zakonczenie pracy nad Panem
Tadeuszem zostawi w sercach i umystach dzieci trwaty $lad, przeswiad-
czenie, ze oto zetknely sie z czym$ wielkim i pieknym, do czego warto
wracac, z czego mozna by¢é dumnym?

Konczac cykl lekcji o Panu Tadeuszu odwotatabym sie do pierwszej,
a wiasciwie wstepnej lekcji, na ktdrej mowitam, czym jest Pan Tadeusz
i co zawiera, dlaczego czci go caly naréd od stu tat. Wediug tych zagadnien
dokonatabym przegladu tresci wszystkich lekcji, zadajac od uczniéw przy-
ktadow, cytatéw z tekstu i z pamieci. To zajetoby jedng lekcje, w ktorej
nalezaloby uwzgledni¢ zagadnienie gatunku literackiego, do jakiego na-
lezy Pan Tadeusz, wyjas$ni¢, powotlujac sie na znang dzieciom tres¢, ze
Pan Tadeusz jest epopeja.

Na nastepnej lekcji — ostatniej z catlego cyklu — zredagowatabym
wspoélnie z calg klasg notatke wedlug nastepujgcego schematu:

Autor, petny tytut dzieta, data jego powstania, liczba ksiag,

rodzaj wiersza,

gatunek literacki,

zawartos¢ utworu, piekno utworu,

znaczenie Pana Tadeusza w naszej literaturze, kulturze, historii,
w przesztosci i obecnie.

Przejawy hotdu dla Mickiewicza jako twoércy Pana Tadeusza, ocena
wartos$ci tego dzieta przez wspotczesnych i obecnie.

Kult Mickiewicza w Polsce Ludowej, realizacja marzeh poety, aby
jego ksiegi ,zbtgdzity pod strzechy*“.

Koniecznym uzupetnieniem pracy lekcyjnej nad Panem Tadeuszem
powinna by¢ praca pozalekcyjna, ktérej wynikiem bytoby opracowanie
wieczoru literackiego poswieconego recytacji fragmentéw epopei i od-
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czytaniu fragmentéw utworow literackich innych autoréw ukazujgcych
znaczenie Pana Tadeusza — jak np. fragment z Latarnika Sienkiewicza.
Cala praca lekcyjna bytaby oczywiscie najwazniejszg czesScig przygo-

towania takiej imprezy.
* *

Dorzucajac swoéj glos w dyskusji nad projektem opracowania Pana
Tadeusza w klasie VII mam nadzieje, ze i on, jak wszystkie poprzednie,
pobudzi nauczycieli do ponownego przemyslenia nie tylko tego projektu,
nie tylko wszystkich gtoséw ,za“ i ,przeciw” oraz swoich dotychczaso-
wych doswiadczen, ale takze do gruntownej analizy catego problemu, do
opracowania wtasnego projektu lekcji w przysztym roku szkolnym, Roku
Mickiewicza. W zbiorowym hotdzie catego narodu i $wiata dla naszego
najwiekszego poety hotd nauczyciela moze by¢é holdem najgtebszym, naj-
bardziej cennym i najpiekniejszym, jesli nauczy dzieci kocha¢ Mickie-
wicza i przez Mickiewicza — Polske. Mickiewicza, ktéry miat petne prawo
powiedzie¢ o sobie: ,Ja i Ojczyzna to jedno“.

Maria Swobodowa

MARIA GOTMANOWA

~ANTEK"* BOLEStAWA PRUSA W KLASIE VI

(Przygotowanie do lekcji)

Przygotowujgc sie do lekcji na temat Antka, jeszcze raz odczytuje
odpowiednie hasto w tematyce programowej, aby lepiej uswiadomi¢ sobie
cele zwigzane z opracowaniem tej partii materiatu.

Utwory pisarzy XIX wieku (pkt. 6 tematyki) powinni uczniowie po-
zna¢ po zaznajomieniu sie z zyciem i dziatalnoscig bojownikéw o wyzwole-
nie spoteczne i narodowe, o zmiane 6wczesnych stosunkéw spotecznych.

Jakie byty stosunki, ktére trzeba bylo zmieni¢, obrazujg wiasnie rea-
listyczne utwory postepowych pisarzy, miedzy nimi Antek Prusa. Nastepny
punkt programu ukaze uczniom zycie dzieci i mtodziezy w nowym, socjali-
stycznym ustroju. A wiec pkt. 6 ma dostarczy¢ materiatlu poréwnawczego.
Dlatego trzeba bedzie na lekcjach dobrze uwypukli¢ obrazy z zycia dzieci
i miodziezy w czasach, w ktérych postepowe jednostki i grupy spoteczne
walczyty o lepsze zycie. Udziat w tej walce brali — obok dziataczy i bojow-
nikbw «— takze pisarze, wtasnie przez ukazywanie i krytykowanie istnie-
jacego zia.

Mam ukaza¢ uczniom sylwetke jednego z tych pisarzy, Bolestawa
Prusa, krytyka panujgcych w jego czasach stosunkéw. Mam ich zaznajomic
z jego utworem — ukazaé¢ wielkg warto$¢ tego utworu. Z obrazu wsi pol-
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skiej w X 1X w. przedstawionego w utworze powinnam wybra¢ i uwypukli¢
sceny z zycia dziecka wiejskiego. W* zwigzku z tym powinnam wyrobi¢
w uczniach wrazliwo$s¢ na krzywde i ucisk czlowieka oraz doprowadzi¢ do
bezwzglednego potepienia ustroju opartego na wyzysku.

Tyle w zwigzku z tematyka.

Nalezy jeszcze zastanowi¢ sie, ktére punkty z innych dzialdw programu
bedzie mozna opracowa¢ w zwiazku z lekturg.

Z Podstawowych wiadomos$ci z nauki o literaturze wybieram:

Miejsce i czas akcji. Obraz rzeczywisto$ci w utworze.

Srodowisko spoteczne, w ktérym zyje bohater utworu.

Stosunek autora do przedstawionej rzeczywistos$ci oraz — z wiadomosci
z klasy V — wyr6znienie tematu utworu.

Procz tego zastosuje nastepujgce C¢wiczenia:

a) w moéwieniu: sprawozdanie z lektury.

b) w pisaniu: wypracowania z przewagg opowiadania lub opisu.

c) stownikowe: bogacenie stownika ucznia, zwlaszcza rozwijanie stow-
nictwa zwigzanego z opisem zewnetrznym oséb; wyrazanie tej samej tresci
w réznorodny sposob.

Nastepnie przystepuje do wyboru sposobu opracowania lektury — we-
diug wymagan programu:

.Swobodne wypowiadanie sie ucznidow na temat lektury. Ukladanie
planu, omawianie utworu, wyszukiwanie i zaznaczanie w tekscie materiatow
potrzebnych do omdéwienia opracowanych zagadnien. Omawianie zawartosci
rzeczowej i ideowej utworu. Poréwnywanie utworéw pod wzgledem tresci
(Janko Muzykant).

Wiadomosci biograficzne o autorze.”

Dziele opracowanie calosci utworu na 3 jednostki lekcyjne z nastepu-
jacymi tematami i sposobami opracowania:

1. Obraz dawnej wsi polskiej w Antku B. Prusa — Opowiadanie tresci,
utozenie planu _utworu.

2. Losy Antka — charakterystyka gtownej postaci.

3. Zycie dziecka wiejskiego w czasach kapitalistycznych na podstawie
noweli Antek. Cwiczenie stownikowe, przygotowanie do wypracowania do-
mowego.

Oto konspekty dwéch pierwszych lekcji i dokladniejsze oméwienie
trzeciej.

Lekcja 1

Temat:

Obraz dawnej wsi polskiej w Antku Prusa.

Cele:
a) poznawczy: wiadomosci biograficzne o autorze; obraz wsi polskiej
w okresie kapitalizmu;
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b) ksztalcacy: ¢wiczenie w zdawaniu sprawy z lektury, streszcza-
niu i ukfadaniu planu;
¢) wychowawczy: wyrabianie wilasnego sadu o stosunkach kapitali-
stycznych, potepienie ciemnoty, zacofania i wyzysku
jako zjawisk wiasciwych tym stosunkom.
Pomoce naukowe: portret Prusa, tekst noweli (o ile moz-
nosci — dla kazdego ucznia), ilustracje niektérych scen opowiadania.
Formy pracy: opowiadanie uczniéw, praca z tekstem, ¢éwiczenie
w mowieniu i w pisaniu.

Tok lekcji:

I. a) (5 min.) Wiadomosci o autorze (krétka pogadanka z wykorzysta-
niem wiadomos$ci posiadanych przez dzieci). Obejrzenie
portretu.

b) (10 min.) Swobodne wypowiadanie sie dzieci na temat utworu, kie-
rowane przez podsuwanie ilustracji.

II. a (5 min.) Okreslenie miejsca i czasu akcji, gtownych os6b i ich
Srodowiska spotecznego.

b) (15 min.) Wyodrebnienie przy pomocy tekstu kolejnych obrazéw
z zycia wsi. Uszeregowanie ich wediug planu:

1. wie$, w ktorej urodzit sie Antek,

2. dziecinstwo Antka,

3. $Smieré¢ Rozalki,

4. szkota wiejska,

5. nauka u kowala,

6. pobyt Antka u matki,

7. opuszczenie wsi.

I11. (10 min.) Okres$lenie tematu utworu.

Ustalenie: Wie$ pokazana przez Prusa w Antku jest jedng
z wielu podobnych w tych czasach (typowos$¢ Srodowiska).
Panujg w niej ciemnota i zacofanie charakterystyczne dla
panujagcego ustroju.
Prus opisat wie$s bardzo doktadnie i interesujaco, bo umiat
dobrze obserwowaé¢ i uchwyci¢ rzeczy najwazniejsze.

Praca domowa: Opis wsi, w ktérej urodzit sie Antek.

Lekcja 2
Temat:
Losy Antka.

Cele:
a) poznanie gtéwnego bohatera utworu, ukazanie zaleznosci losu czio-
wieka od panujgcego ustroju;
b) ksztalcenie form wypowiadania sie: charakterystyka, opowiadanie,
opis postaci; bogacenie stownika uczniow;
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c) wyrabianie zdolnos$ci rozumienia i przezycia dzieta literackiego; bu-
dzenie woli walki o lepsze zycie wszystkich dzieci na Swiecie.

Formy pracy: praca z tekstem, ¢éwiczenie w mdwieniu.
Tok lekcji:

I. a (8 min.) Odczytanie wypracowania i powtérzenie tresci poprzedniej
lekcji przy pomocy pytan. Zebranie wiadomosci o dawnej
wsi polskiej na podstawie utworu Antek.

b) (7 min.) Gromadzenie materialu do charakterystyki: wyszukiwanie
i zaznaczanie w tekscie fragmentow zawierajgcych opis
postaci Antka, jego uzdolnien i zainteresowan.

II. a) (20 min). Krétka charakterystyka Antka.

b) Jego losy — opowiadanie.
C) Zakonczenie utworu.

II. (10 min.) Wniosek: Wiele dzieci wiejskich miato takie warunki zycia
jak Antek (posta¢ typowa). Nie miaty opieki w dziecin-
stwie, nie mogty sie uczyé, rozwija¢ zdolnosci (An-
tek, Janko Muzykant). | dzi§ jeszcze w krajach kapitali-
stycznych dzieci zyjg w podobnych warunkach.

Prus odwotuje sie w swoim utworze do spoleczenstwa, by wspomogto

Antka.

Praca domowa: Opowiedz o pobycie Antka w szkole.

Lekcja 3
Temat:

Zycie dziecka wiejskiego w czasach kapitalistycznych na podstawie no-
weli Bolestawa Prusa pt. Antek. jPrzygotowanie do wypracowania.

Cele:

a) poznanie stosunku autora do przedstawionej rzeczywistosci;

b) ksztalcenie swiadomego stosunku do jezyka, zachecanie do rozwija-
nia i bogacenia wiasnego zasobu stownikowego; rozwijanie uczu-
ciowego stosunku do arcydziet literatury i postepowych twércow.

Pomoce naukowe: Tekst na tablicy.
Formy pracy: Cwiczenia stownikowe, dyskusja.

Tok lekcji:

l. (5 min.) Odczytanie wypracowania, sprawdzenie poprzedniej lekcji.

I1- Cwiczenie stownikowe. Wyrazanie tej samej tre$ci w roz-
ny sposob.
Tekst na tablicy j(przygotowany przed lekcjg, zastoniety):
Antek przyszedt na $Swiat we wsi nad Wisla.
Wychowywat sie w trudnych warunkach. Byt
dzieckiem zdolnym, ale nie moégt sie uczyé¢. Rzad
nie dbat o rozwd6j mitodych wiejskich taten-
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téw. Antek musial porzuci¢ wie$ rodzinng i udac
sie w Swiat w poszukiwaniu zarobku.

Uwaga: Wyrazy spacjowane sg napisane na tablicy kolorowg kreda.

l. (5 min.) Dzieci przy pomocy nauczycielki przeprowadzajg analize
tekstu i poréwnujg zycie Antka z zyciem dzieci w Polsce
Ludowej.

Il. (15 min.) Polecam wuczniom przepisa¢ tekst zastepujgc wyrazenia
napisane kolorowg kreda innymi, o tym samym lub
podobnym znaczeniu. Tre$¢ tekstu ma pozostaé¢ ta sama.
Po wykonaniu ii odczytaniu éwiczenia uswiadamiam dzie-
ciom celowos$¢ takiej pracy i potrzebe statego rozwijania
wilasnych zasobow stownikowych.

II. (10 min.) W oparciu o zapisany tekst ustalam z dzie¢mi: Prus przed-
stawit zycie dziecka wiejskiego w czasach kapitalistycz-
nych prawdziwie i wzruszajgco. Chciat, zeby spoteczenstwo
zajeto sie poprawg losu biednych dzieci. Bylo to niemo-
zliwe w ustroju kapitalistycznym. Los dzieci polskich
zmienit sie dopiero po zmianie ustroju.

V. (5 min.) Wypracowanie domowe: Zycie dziecka wiejskiego w cza-
sach kapitalistycznych na podstawie noweli B. Prusa
Antek.

Objasniajgc temat i sposoéb wykonania proponuje dzieciom,
by w zakonczeniu wypracowania przeprowadzity krotkie
poréwnanie zycia dzieci wiejskich w czasach dawnych
z ich witasnym zyciem w Polsce Ludowej.

janina olszakowa

LEKCJA O PRZYIMKU W KLASIE VI

Instrukcja programowa przewiduje opracowanie wiadomosci o przyimku
w ciggu trzech godzin lekcyjnych.

O przyimku dzieci styszaly juz w klasie 1V, jednakze wiadomosci ucz-
niow w tym zakresie sg na og6t nie utrwalone. Praktycznie nie umiejg oni
wyréznia¢ przyimkéw w tekscie — zatem materiat ten podajemy w kla-
sie V1 od nowa, nie liczagc wiele na podbudowe w klasach nizszych.

Instrukcja sugeruje podziat materiatu na trzy lekcje:

Lekcja | — przyimek.
Lekcja Il — rola przyimka w zdaniu,
(Na tej lekcji wykazer.y, ze przyimek tacznie z okreslonym przypadkiem

rzeczownika petni w zdaniu role okres$lenia; w zwigzku z tym wprowadzimy termin:
wyrazenie przyimkowe).

43



Lekcja IlIl — przyimki ziozone i ich pisownia.

(Poniewaz ,pisownia przyimkéw zlozonych* jest pozycjg z dziatu ortografii,
a zatem jej opracowanie przekracza juz trzy godziny przewidziane na ten cel przez
program — wolno nam zajaé na przyimek jeszcze czwartg lekcje, ktéra mogtaby
by¢ poswigcona na utrwalenie wiadomos$ci o przyimkach i na ¢wiczenia w praktycz-
nym ich rozpoznawaniu i poprawnym pisaniu. Mozna by tez te lekcje wykorzystac
inaczej, mianowicie, da¢ dyktando (w teks$cie uwzgledni¢ przyimki ztozone), w kt6-
rym po napisaniu uczniowie podkres$la wszystkie przyimki z wyrazami, do ktérych
si¢ one odnosza. Jesli tekst dyktanda albo tekst do lekcji gramatyki nauczyciel przy-
gotuje sam, moze sie on wigza¢ z aktualnym zyciem klasy czy szkoty, np. z apelem,
wycieczka, jaka$ atrakcja, ktérg dzieci niedawno przezywaty, z jakim$ zobowigza-
niem czy gazetkg, z jaka$ zabawng sytuacjg w klasie czy jakimi§ wydarzeniami
pozaszkolnymi absorbujacymi uczniéw. Tekst taki jest bliski dzieciom i przyczynia
sie do ozywienia lekcji).

Lekcja |
Uwzgledniamy w niej nastepujgce ogniwa:
1. nawigzanie do wiadomos$ci ucznibw — potrzebnych do wprowadze-

nia nowego materiatu,
2. podanie nowego materiatu, wnioski, notatka,
3. ugruntowanie wiadomosci i praktyczne ich zastosowanie,
4. objasnienie zadanej lekcji.

1. Koniecznym warunkiem sprawnego i gwarantujgcego dobre wyniki
przeprowadzenia cyklu lekcji o przyimku jest nauczenie wyrdzniania
zaimkow rzeczownych oraz rozpoznawania przypadkow rzeczownika.

Uczniowie mieli zadane okres$lic we wskazanym fragmencie czy-
tanki przypadki rzeczownika i zaimka rzeczownego. Moze to by¢ np. po-
czagtek czytanki Inicjaty 1 — cztery pierwsze zdania (jezeli czytanka
ta juz byta opracowana). Bedzie tam 12 rzeczownikoéw i tylez zaimkdw,
a wsrod nich kilka zaimkéw rzeczownych (u mnie, to, ich, co$, im). Praca
powinna by¢ polecona raczej do przygotowania ustnego-; poniewaz
przypadek rzeczownika poznajemy w ‘'zdaniu — uczen powinien od-
powiada¢ z tekstem w reku.

Uczniowie przypominajg, jakie zaimki nazywamy rzeczownymi
(takie, ktére odpowiadajg na pytanie rzeczownika, tzn. przypadkow).

Nastepnie uczniowie podaja przypadki rzeczownikéw i zaimkéw
rzeczownych, ale z uzasadnieniem, tzn. stawiajg pytania, np.: przy
czym? (kiedy?) — przy koncu — miejscownik,

przy koncu czego? — roku — dopetniacz,

zaszio w czym? gdzie? — w szkole — miejscownik,

zaszio co? — wydarzenie — mianownik itd.

(Przy tej odpowiedzi uczniowie stawiajgc pytania zapytujg w niektérych wy-
padkach: kiedy? gdzie? — Uznamy te pytania za stuszne, ale wyjasnimy, ze dla
rozpoznania przypadku pytania: kiedy? gdzie? — musimy zestawi¢ z odpowie-

dnimi pytaniami przypadkéw).1

1J, Dembowska, H. Rudnicka, T. Wojenski Dom i $wiat. Wypisy
dla klasy VI. Warszawa 1955.
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Sprawdzenie lekcji zadanej nie powinno zaja¢ wiecej niz 5 do
8 minut.

2. Z kolei zapowiemy uczniom, ze opisujagc to, co zobaczymy na obrazku,
uzyjemy jednego rzeczownika w roznych przypadkach. Obrazek przed-
stawia np. klatke z jednym ptakiem wewnatrz, drugim na Kklatce,
innym — przed klatkg itp. Mozna zresztg przedstawi¢ na obrazku
tylko jednego ptaka — wewnatrz klatki, a mozliwos$ci innego umiej-
scowienia pozostawi¢ juz wyobrazni dzieciecej, kierowanej przez nau-
czyciela. Obrazek uczniowie przygotujg wczesniej, jako stala pomoc
naukowag w szkole. W braku obrazka zdolniejszy uczen narysuje
klatke na tablicy (przed lekcja). W toku rozmoéwki o obrazku zapisu-
jemy na tablicy i w zeszytach:

Ptaszek siedzi w Kklatce.

Ptaszek wychodzi z klatki.
Ptaszek chodzi po klatce.
Ptaszek fruwa nad klatka.
Ptaszek wchodzi do klatki.
Ptaszek bije skrzydtami o klatke.
Ptaszek siedzi przed klatka.
Ptaszek siedzi przy klatce itd.

Z kolei uczniowie stwierdzajg, ze z dwo6ch rzeczownikéw powtarzajg-
cych sie w zapisanych zdaniach jeden jest stale w mianowniku, a drugi wy-
stepuje w roznych przypadkach (oprécz mianownika). Nastepnie uczniowie,
kierowani pytaniami nauczyciela, stwierdzajg, ze rzeczownik ,klatka“ od-
powiada na postawione pytania nie sam, lecz tgcznie z wyrazem, ktéry znaj-
duje sie przed nim, a ktéry sam réwniez nie odpowiada na zadne pytanie.
Jest z rzeczownikiem nierozerwalnie zwigzany.

Teraz staramy sie opisa¢ obrazek nie oderwanymi zdaniami, ale cia-
glym tekstem. Tekst ten podaje nauczyciel —e uczniowie zapisujg:

.Ptaszek siedzi w klatce, nad nig widzimy drugiego ptaka, obok
niej wiele innych".

Stwierdzamy, ze zamiast rzeczownika ,klatka“ zostal uzyty za-
imek rzeczowny. Teraz wspoélnie formutujemy definicje przyimka, za-
pisujemy na tablicy, a uczniowie w zeszytach:

+Przyimki sg to wyrazy nieodmienne, ktére
same nie odpowiadajga na zadne pytania, a ta-
czg sie zawsze w zdaniu z rzeczownikiem lub

zaimkiem rzeczowny m.*

Definicja nie jest petna. Dokonczenie podamy na drugiej lekcji
o przyimku. Wtedy koncowa cze$¢ definicji bedzie brzmiata:
....a taczg sie zawsze w zdaniu z rzeczowni-
kiem lub zaimkiem rzeczownym w okreslonym
przypadk u“.
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Z kolei wyjasniamy etymologie stowa ,przyimek“, tzn. ttuma-
czymy, dlaczego te wyrazy tak zostaly nazwane (rzeczownik nazywany
byt ,imieniem*® jako nazwa, czyli ,imie“ przedmiotu).

3. Utrwalenie wiadomos$ci przeprowadzamy przy pomocy c¢wiczenia 110
z podrecznika Nasz jezyk na kl. VI, uwzgledniajgc tylko pierwsze po-
lecenie tego c¢wiczenia, z tg zmiang, ze uczniowie ustnie wskazujg
przyimki tacznie z wyrazami, do ktdrych sie one odnosza. Zwr6cimy
tu uwage i mocno podkreslimy, ze lgczenie sie przyimka z rzeczowni-
kiem lub zaimkiem rzeczownym nie oznacza koniecznie bezposredniego
z nim sasiedztwa (np. mamy w tekscie zwroty: ,w wesolym traktorze,
po zwycieskim boju i inne). Wiem z praktyki szkolnej, ze podkreslenie
tego faktu jest konieczne.

4. W domu dzieci mogg utozy¢ dziesie¢ zdan o Warszawie uzywajgc tego
rzeczownika z przyimkiem. W paru zdaniach niech obok rzeczownika
~Warszawa“ wystepuje przydawka.

Przykladowo podajemy kilka zdan, np.:

W Warszawie mamy wiele pieknych budowli.

Przybyt do Warszawy zespét sportowcéw czeskich.

Nad Warszawg widac¢ tune Swiatet.

Polacy na wygnaniu tesknili za Warszawa.

W nowej Warszawie tetni zycie.

Wiele pieknych wierszy o Warszawie napisali poeci itd.

Polecimy tez przygotowac¢ ustne sprawozdanie z tresci rozdzialu o przy-
imku z podrecznika (ale tylko z tej czesci rozdziatu, ktéra wigze sie z pierw-
szg lekcja o przyimku). Mozna wskaza¢ dzieciom miejsce, do ktérego maja
przeczyta¢ rozdziat, albo tez poleci¢ im samodzielnie odnalez¢ w podreczniku
wiadomosci podane na lekcji i zakresli¢ z boku otéwkiem.

Temat lekcji: Przyimek, uczniowie zapisuja w pozostawionej na ten
cel linijce po wyjasnieniu etymologii tego stowa, nie za$ na poczatku lekcji.

PROJEKT PROGRAMU ORTOGRAFII DLA KLAS V—XI
Klasa V

Ortografia i przestankowanie — 32 godz.
(niezaleznie od statej troski o poprawng pisownig)

1) Pisanie wyrazéw z h, rz niewymiennym oraz z 6 niewymiennym w zakresie
stownika ucznia.

2) Pisownia wielkich liter ze wzgledéw uczuciowych i konwencjonalnych.

3) Pisownia potrzebnych uczniowi skré6tow nazw i wyrazow.

Zagadnienia zwigzane z biezgcym materiatem gramatycznym

Do gtosowni:
Pisownia wyrazéw z utratg dzwiecznos$ci i udzwiecznieniem spoiglosek.
Pisownia wyrazéw z on, om, en, em w wyrazach zapozyczonych oraz a, e w wy-
razach przyswojonych i rodzimych.
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Dzielenie wyrazéw przy przenoszeniu.
Do czesci mowy:

1) Pisownia zakonczen bezokolicznika.

2) Pisownia wyrazéw pisanych wielka literg (imiona wtasne ludzi, zwierzat,
postaci mitologicznych, rzeczy, tytuty ksigzek i czasopism, nazwy geograficzne, miej-
scowosci i ich mieszkancéw, nazwy $Swiat).

Pisownia zakonczen -ctwo, -dztwo, -zka, -zca, -Zca, -$ba, -Zba oraz -arz, -erz.

Pisownia zakonczen -un, -unek, -unka, -6w, -6wna, -6wka.

Pisownia przedrostkéw roz-, bez-.

Pisownia j po przedrostkach: ob-, od,-, nad-, pod-, przed-, w-, bez-, roz-, wz-, z-.

Pisownia nie z rzeczownikami.

Pisownia form przypadkowych z koncéwka -i rzeczownikéw zakorniczonych na
-ia (Arabia, Zofia, chemia).
Pisownia form przypadkowych z koncéwka -i rzeczownikéw zakoriczonych na

-cja, -sja, -zja.
3) Pisownia nie z zaimkami rzeczownymi.
4) Pisownia wyrazoéw z przyrostkami -cki, -dzki, -ski, -wski, -ska, -zka.
Pisownia przymiotnikéw z przedrostkiem bez-.
Pisownia przymiotnik6w w narzedniku i miejscowniku liczby pojedynczej oraz
w narzedniku liczby mnogiej.
Pisownia zakonczen stopnia wyzszego i najwyzszego przymiotnikéw.
Pisownia przymiotnik6w ztozonych.
Pisownia jak z przymiotnikami w stopniu najwyzszym.
5) Pisownia nie z przymiotnikami i zaimkami przymiotnymi.
6) Pisownia form liczebnikow.
A=onria rie z licagaikam | zaimkami iy

Do skiadni:

Oddzielanie przecinkiem wotacza w zdaniu.

Uzywanie wykrzyknika (znaku) i pytajnika w zdaniach wykrzyknikowych i py-
tajacych.

Oddzielanie przecinkiem jednorodnych czesci zdania pojedynczego (na ftatwych
przyktadach).

Oddzielanie przecinkiem zdah w zdaniu ztozonym (na tatwych przyktadach).

Klasa VI
Ortografia i przestankowanie — 16 godz.

(niezaleznie od statej troski o poprawng pisownie)

1) Dalsze rozszerzanie i utrwalanie pisowni wyrazéw z h, rz niewymiennym
i 6 niewymiennym.

2) Pisownia wielkich liter (na nowym materiale stownikowym dziecka).

3) Utrwalanie poprawnej pisowni wyrazéw z on, om, en, em, g, €.

4) Pisownia potgczen kie-ke, gie-ge, ke-ge.

5) Utrwalanie pisowni wyrazéw z i, j po spoigtoskach.

Zagadnienia zwigzane z biezagcym materiatem gramatycznym

Do czesSci mowy:

Pisownia -g, -a, w formach czasownikéw osobowych w czasie terazniejszym
(I osoba liczby pojedynczej i Ill osoba liczby mnogiej).

Pisownia trudniejszych przypadkéw zakonczen bezokolicznika.
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Pisownia g, e w formach czasu przesztego zakonczonych na -, -la, -lo,
-llSmy itd.

Pisownia -em w | osobie liczby pojedynczej czasu terazniejszego czasownikow:
jem, $miem, umiem, rozumiem.

Pisownia zakonczen -lszy, -wszy w imiestowach.

Pisownia i w formach czasu przesziego.

Laczne i rozdzielne pisanie czastek -bym, -bys$, -by itd.

Pisownia nie z czasownikami.

Pisownia przedrostkéw roz-, wez-, wz- (wes-, ws-) oraz z (s-§) z czasownikami.

Do sktadni:

Utiwalanie umiejetnos$ci stawiania przecinka w obrebie zdania pojedynczego
(réwniez przy powtarzajagcym sie spéjniku).

Stawianie przecinka przed spéjnikiem ale w zdaniu pojedynczym oraz przed
jak poprzedzajgcym wyliczanie.

Stawianie dwukropka przed wyliczaniem.

Klasa VI

Ortografia i przestankowanie — 16 godz.
(niezaleznie od statej troski o poprawng pisownie)

1) Dalsze rozszerzanie i utrwalanie pisowni wyrazéw z h, rz i 6 niewymiennym.
2) Pisownia wielkich i matych liter w nazwach geograficznych, kalendarzo-
astronomicznych.

3) Dzielenie wyrazéw z dwugtoskg au, eu.

. 4) Pisownia nie z réznymi formami czasownikéw.

5) Pisownia wyrazéw typu: aleja, epopeja itd.

6) Pisownia formy dopetniacza rzeczownikéw ‘typu: aleja, idea.

wych

Zagadnienia zwigzane z biezagcym materiatem gramatycznym

Do czes$ci mowy:

Pisownia zlozeh zaimkowych: wtem, potem, przedtem.

Pisownia tagczna i rozdzielna przyimkéw z innymi czeSciami mowy.

Pisownia przyimkoéw ztozonych.

Pisownia tgczna czastek -kolwiek, -set.

Pisownia rozlgczna czgstki badz, indziej.

Pisownia taczna przyimkéw z niektérymi formami zaimkéw (np. naden, don).

Pisownia rozdzielna przyimkoéw: beze, nade, ode, pode, przede, we, ze z rze-
czownikami i zaimkami.

taczne pisanie czastki: -li, -ze, -z.

Rozdzielne pisanie czagstki: no, tez, to.

Do sktadni:

Stawianie przecinka w zdaniu ztozonym.

Utrwalanie zdobytych uprzednio umiejetno$Sci w zakresie interpunkcji zdania
pojedynczego. Oddzielanie przecinkiem wykrzyknika.

Zasady uzywania cudzystowu i dwukropka w mowie niezaleznej.
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Klasa V 11

Ortografia i przestankowanie — 8 godz.

(niezaleznie od statej troski o poprawng pisownie)

1) Utrwalanie pisowni wyrazéw z h, rz niewymiennym i 6 niewymiennym.
2) Utrwalanie pisowni wyrazéw z ke-ge, kie-gie, ke-ge.

3) Utrwalanie pisowni wyrazéw z om, on, cm, en oraz g, €.

4) Uzycie kropki w skrétach.

Zagadnienia zwigzane z biezagcym materiatem gramatycznym
(w ramach godzin przeznaczonych na nauke gramatyki)

1) Utrwalanie i uzupetnianie wiadomos$ci o dzieleniu wyrazéw w piSmie.

2) Utrwalanie poprawnej pisowni wyrazéw, w ktérych wystepuja réznice mie-
dzy pisownig a wymowag.

3) Utrwalanie pisowni trudniejszych form zakonczen deklinacyjnych i koniu-
gacyjnych.

4) Utrwalanie pisowni wazniejszych przedrostkéw i przyrostkow.

5) Pisownia taczna i rozdzielna wyrazen przyimkowych i przystéwkowych.

6) Cwiczenie umiejetnoséci przestankowania w zdaniach pojedynczych i zio-
zonych.
Klasa IX
Ortografia i przestankowanie — 8 godz.

(niezaleznie od statej troski o poprawng pisownie)

1) Utrwalanie pisowni w zakresie poznanych zasad.

2) Powtorzenie zasad przestankowania w obrebie zdania pojedynczego.

3) Cztery podstawowe zasady pisowni polskiej: fonetyczna, morfologiczna, ety-
mologiczna i tradycyjna.

Klasa X

Przestankowanie — 4 godz.
(niezaleznie od statej troski o poprawnag pisownig)

1) Uzycie $rednika i dwukropka.

2) Zasady stosowania nawiasu i wielokropka.

3) Utrwalanie umiejetno$ci poprawnego uzywania znakéw interpunkcyjnych
w obrebie zdania pojedynczego i zlozonego.

4) Zasady uzywania znakéw poza interpunkcja (tacznik, apostrof, kropka).

5) W miare potrzeby <¢wiczenia poprawno$ciowe w zakresie innych zasad
pisowni.

Klasa X|

W miare potrzeby powtarzanie i utrwalanie zasad poprawnej pisowni wyrazéw
oraz umiejetnosci przestankowania.
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OCENY | SPRAWOZDANIA

SAMUEL SANDLER

HISTORIA LITERATURY POLSKIEJ DLA KLASY X

Historia literatury polskiej dla klasy X. Cz. Il. Literatura okresu pozytywizmu
i realizmu krytycznego 1 stanowi ostatnie brakujace jeszcze ogniwo w zespole pod-
recznik6w historii literatury polskiej dla klas licealnych szkét ogélnoksztatcgcych,
opracowywanych w Instytucie Badan Literackich w ciggu kilku tat.

Niektére z tych podrecznikbw majg juz za sobg historie burzliwych dyskusji
oraz paru wydan, przy czym kazde wtasciwie nowe wydanie dawato asumpt do
zmian i przer6bek < czasem nawet bardzo daleko idacych.

Autor czesci drugiej podrecznika dla klasy X, wydanego chronologicznie naj-
pézniej, mogt juz korzysta¢ z doswiadczen swoich poprzednik6w. O stopniu wyko-
rzystania tych doswiadczen, ogoélniej: o warto$ci podrecznika z punktu widzenia jego
przeznaczenia, sadzi¢ moze przede wszystkim ten, kto stoi blisko procesu korzysta-
nia z niego w praktyce szkolnej. Takiej miarodajnej opinii podrecznik Baculew-
skiego oczekuje przede wszystkim ze strony pedagoga, dydaktyka, polonisty szkol-
nego; taka ocene powinien otrzymac¢ z kregu praktykéw, dla ktérych Historia litera-

tury polskiej dla klasy X. Cz. Il stanowi — czy stanowi¢ powinna — istotne narzedzie
nauczania.

Autor niniejszych uwag — trzeba sie tu od razu zastrzec: stojagcy bardzo daleko
od konkretnej praktyki szkolnego nauczania historii literatury — nie potrafi wnikngé

w te sfere zagadnien wigzgcych sie z podrecznikiem.

Wszelkie préoby wkroczenia na ten grunt, podejmowane tu zresztag bardzo
rzadko i niepewnie, traktuja kazdag propozycje na ten temat jako propo-
zycje do dyskusji.

Ze swej strony moge podjg¢ tylko prébe przedstawienia i przedyskutowania
problemu, w jakim stopniu prawidtowo podrecznik ten przed-

stawia obraz rozwoju literatury polskiej lat 1864—1890 i cha-
rakteryzuje twoérczo$¢é najwybitniejszych jej przedstawi-
cieli. Tak okre$lajac wtasne zainteresowania i mozliwosci oceny, mam przeciez

ciagle na uwadze fakt, ze podrecznik ten w doborze problemoéw, faktéow literackich
i w wyborze przedstawianych twércéw uwzgledniaé musi mozliwos$ci i potrzeby pod-
stawowego odbiorcy podrecznika — ucznia klasy dziesigtej.

Mimo to jednak zagadnienie luk i brakéw w obrazie literatury polskiej okresu
1864— 1890 wysuwam jako pierwsze zagadnienie do dyskusji.

Wydaje mi .sie, ze podrecznik Baculewskiego w tancuchu podrecznikéw historii
literatury polskiej dla wyzszych klas szkolnych stanowi ogniwo pod wzgledem ilos-
ciowej zawartosci tresSci najblizsze postulatom wysuwanym przez praktykéw szkol-
nych. Dazy on — liczac sie z warunkami wyktadu przedmiotu w szkole — do ogra-
niczenia zakresu tematyki, probleméw i postaci do najniezbedniejszego minimum.1

1J. Baculewski Historia literatury polskiej dla klasy X. Cz. Il. Literatura
okresu pozytywizmu i realizmu krytycznego. Warszawa 1954, PZWS. Opracowano
w Instytucie Badan Literackich PAN. W rozdziale 11l sylwetke monograficzng
E. Orzeszkowej opracowata M. Zmigrodzka, Bolestawa Prusa — H. Markie-
wicz, M. Konopnickiej — A. Brodzka, ktéra poza tym brata udziat w przygoto-
waniu catosci podrecznika.
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0 zadnej chyba postaci czy fakcie literackim wprowadzonym do podrecznika nie
mozna powiedzie¢, ze nie jest konieczny. Oczywiscie — to nie przesadza watpli-
wosci, czy nie naruszono réwnowagi pod wzgledem stopnia zainteresowania, jakie
poswigcono temu czy innemu pisarzowi. Uprzedzajgc dalsze wywody mozna nawet
utrzymywacé, ze wobec niektdrych pisarzy — w stosunku do innych — hierarchia
waznosci zjawisk literackich bywa zachwiana. Stwierdzajgc stuszne z punktu widze-
nia praktyki dydaktycznej dazenia do ograniczenia zakresu tematéw, problemoéw
1 postaci literatury okresu, trudno sie oprze¢ wrazeniu, ze ograniczenia i redukcje
poszly tu jednak za daleko. MyS$le, ze na braki obrazu literatury polskiej lat 1864—
1890, nawet przy uwzglednieniu zasadniczych postulatéw praktyki szkolnej w Kkie-
runku maksymalnej selekcji zagadnien, wplywa przede wszystkim nieobecnos¢
w podreczniku postaci J. |I. Kraszewskiego, T. T. Jeza i W. Gomulickiego.

. Tworczo$¢ Kraszewskiego po roku 1864, skiadajgca sie na sto z g6rg powiesci,
w tym dziewiecdziesigt powies$ci historycznych, w pierwszej czesci podrecznika dla
klasy X, autorstwa Kazimierza Wyki, potraktowana zostata tylko na prawach
wzmianki, ktédrej objetos¢ nie wiem, czy przekracza rozmiary wzmianki w solidniej-
szej encyklopedii. W ten spos6b Kraszewski ze swoim bodaj najptodniejszym okresem
twoérczosci wtasciwie zostat w podreczniku szkolnym pominiety. W obrazie literatury
polskiej po roku 1864 powstata stad bardzo istotna luka. Dziatalno$¢ literacka,
publicystyczna, nieustanne oddziatywanie Kraszewskiego na literature polskg po
.powstaniu styczniowym stanowi — nie trzeba chyba nad tym szeroko sie rozwodzi¢ —
zbyt istotny czynnik ksztaltowania sie literatury tego czasu, aby nie uznac¢ tego
braku podrecznika za bardzo dotkliwy. Dla przyktadu wystarczy powiedzie¢, ze ani
w pierwszej, ani w drugiej czeséci podrecznika dla klasy X czytelnik nie wyczyta
nawet najmniejszej wzmianki o jednej z najlepszych i najpopularniejszych powiesci
Kraszewskiego — o Szalonej.

Nielepszy los spotkatl w obu czesciach podrecznika dla klasy X T. T. Jeza.
W pierwszej czesci znajdziemy o' nim pottorastronicowa wzmianke o charakterze
przede wszystkim biograficznym. W jej ramach pare zdan poswiecono debiutowi
pisarza, Wasyloiei Holubowi, a cztery najpopularniejsze powiesci potudniowe i sto-
wianskie zostaly juz tylko wymienione.

Jesli juz w imie zasady ciggtosci wyktadu, postulowanej przez praktyke szkolng,
mozna dyskutowa¢, gdzie jest wtasciwe miejsce dla caloSciowego przedstawienia
twérczosci Kraszewskiego (za pierwszg czeSciag przemawia zresztag nie tylko ten
wzglad), to w przypadku Jeza petniejsze omdéwienie jego twérczosci — znowu z bar-
dzo réznorakich wzgledéw — powinno sie byto znalezé w drugiej czesci podrecznika.
Tradycje ideowe Jeza i jego dziatalno$¢ polityczna siegaja oczywiscie w gtagb pierw-
szej potowy XIX w. — walk narodowo-wyzwolehnczych tamtej epoki, ale jego twor-
czo$¢ pisarska zostaje zapoczatkowana w ostatnim piecioleciu przed powstaniem
styczniowym, a petny jej rozkwit $Sledzimy wtasnie w okresie 1864—1890. Gdzie$
okoto tej ostatniej daty rozpoczynajg sie manowce nacjonalistyczne autora Szandora
Kowacza, na ktérych jest on raczej marionetkg i parawanem niz rzeczywistym
przewodnikiem. Ranga jego pisarstwa i udziat w rozwoju polskiej literatury popo-
wstaniowej jest tak duza, ze nieobecno$¢ Jeza na kartach drugiej czesci podrecznika
literatury polskiej dla klasy dziesigtej réwniez stanowi o powaznym niedostatku
tego podrecznika.

Wreszcie ostatnig sprawg z tego zakresu jest upomnienie sie o miejsce w pod-
reczniku dla Wiktora Gomuliokiego. Tkwi w tym jakie$ istotne nieporozumienie, ze
z podrecznika czytelnik dowie sie o poetach dalszorzednych, a o tym pisarzu, posia-
dajgcym w swoim niejednolitym dorobku niemato pieknych osiggnie¢, nie dowie sie
niczego. Autorowi Francuzicy, El mole rachmim i wiersza Rosjanom, ktérzy przy-
znaja sie do braterstwa z Polakami, wyznaczano ongi§ miejsce w poezji okresu
1864— 1890 tuz po Konopnickiej i Asnyku. MyS$le, ze ideowa i artystyczna ranga zad-
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nego z poetéw obecnych w podreczniku do tego miejsca pretendowaé¢ nie moze.
Pominiecie Gomulickiego w podreczniku nie jest chyba niczym uzasadnione. Zadne
wzgledy, ani naukowe, ani wynikajgce z potrzeb dydaktycznych, za tym nie prze-
mawiajg.

Na prawach bardzo dyskusyjnych, nie bez duzych watpliwos$ci wiasnych —
pragne poruszy¢ tu jeszcze jedng sprawe. W powojennej praktyce dydaktycznej,
aw $lad za tym i w podrecznikach, zwykto sie twdrczo$s¢ Dygasinskiego umieszczaé
w granicach literatury polskiej po roku 1890. Przemawiajg za tym rézne stuszne
wzgledy. Podstawowym jest chyba fakt, ze twérczos$ci jego nie mozna analizowaé
bez rozwazania problemu naturalizmu w literaturze polskiej. Sitle tego argumentu
wspierato to, ze w spos6b zbyt chyba pochopny przyktadano do jego twoérczo$ci pie-
cze¢ ,naturalizmu“. W ciggu ostatnich paru lat zagadnienie to byto kilkakrotnie
rewidowane. Nie przeczac faktom niewatpliwego ulegania przez Dygasinskiego napo-
rowi naturalizmu w sposobie widzenia $wiata i w poetyce, podkres$lano jednak wy-
bitne elementy realistyczne zawarte w jego twoérczos$ci. Oczywiscie nie przesadza
to w sensie negatywnym o potrzebie koniecznego przedstawienia twérczosci Dyga-
sinskiego w powigzaniu z zagadnieniem naturalizmu. Ale z drugiej strony, nasuwa
sie spostrzezenie, ze podstawowy trzon twoérczo$ci Dygasinskiego nalezy chronolo-
gicznie do okresu sprzed roku 1890, ze jego twdrczo$¢ literacka, rozpoczeta u progu
lat osiemdziesigtych, przebiega réwnolegle i krzyzuje sie niejednokrotnie z twor-
czoscig wielkich realistow krytycznych tamtej epoki. To, co najcenniejsze w twor-
czosci Dygasinskiego, jest bardzo bliskie literaturze realizmu krytycznego lat osiem-
dziesigtych i stanowi istotne dopetnienie obrazu literatury tego okresu.

Staratem sie przedstawi¢ w spos6b najogélniejszy argumenty i kontrargumenty
przemawiajgce za wiaczeniem twdrczosci Dygasiniskiego do zarysu rozwoju literatury
przed rokiem 1890. Uwazam osobiscie, ze wtasnie literatura realizmu krytycznego
tego okresu stanowi podstawe oceny jego dorobku. Ale réwnocze$nie uwazam, ze
dopiero szczeg6towsza dyskusja na ten temat moze w tej sprawie daé¢ wiasciwe
dyrektywy autorom opracowujgcym poszczegllne czesci podrecznika historii lite-
ratury.

Podejmujac dyskusje na temat — nazwijmy to — rusztowan konstrukcyjnych
obrazu literatury polskiej lat 1864— 1890, stwierdzi¢ nalezy, ze z wyjgtkowa jasnos$ciag
skupiajg one. w sobie i to, co jest niewatpliwym nowatorstwem drugiej czesci pod-
recznika dla klasy X, i to, co jest jej staboscia.

Konstruujgc tzw. tto ideowe literatury okresu autor podrecznika ukazat rézno-
rodne tendencje ideologiczne rozwijajgce sie w Owczesnym spoteczenstwie polskim.
Przekonywajaco i pioniersko ukazatl — stwierdzali to m. in. historycy — zywotne ten-
dencje narodowo-wyzwoleficze, pozostajagce w opozycji do dominujgcej ideologii
pozytywistycznej, ktédrej nawet w marksistowskich prébach przyznawano zwykle nie
tylko prymat, ale wytaczno$¢ w pierwszym dziesiecioleciu popowstaniowym — nie
widzac w literaturze daznos$ci ideowych, antagonistycznych wobec tendenciji libe-
ralno-burzuazyjnych, czerpigcych z tradycji walk narodowo-wyzwolericzych i demo-
kratycznych poprzedniego okresu.

Podrecznik wyznacza réwniez umotywowang granice periodyzacyjng wewnatrz
literatury epoki (oki r. 1880), granice miedzy tzw. pozytywistyczng literaturg tenden-
cyjnag a okresem najwyzszego wzniesienia twoérczos$ci realistycznej tej epoki (od
ok. 1880 po 1890), wydobywajac stusznie nowe jakos$ci ré6znicujgce te dwa okresy.

Z tym zagadnieniem wigzg sie dwa nader istotne, moim zdaniem, osiggniecia
naukowe podrecznika, zastugujgce na szczegélne podkreSlenie. Sg to, po pierwsze,
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zagadnienie stosunku miedzy tzw. pozytywistyczng literaturg tendencyjng, dominu-
jaca mniej wiecej w pierwszym pietnastoleciu popowstaniowym, a realizmem Kkry-
tycznym; po wtdre, zagadnienia ksztaltowania sie rewolucyjnego ruchu proletariac-
kiego w Polsce, jego roli w rozwoju realistycznej literatury okresu oraz zaczatkéw
formowania sie elementéw kultury socjalistycznej. W zwigzku z pierwszym zagad-
nieniem wskaza¢ nalezy — jak juz wspomniano— podkres$lenie zywotnos$ci literatury
pozostajgcej w ideowej i artystycznej opozycji wobec zasad estetycznych i praktyki
twérczej tzw. pozytywistycznej literatury tendencyjnej, znajdujgcej sie w promieniu
Scistego oddzialywania ideologii liberalno-burzuazyjnej. Utwory, sktadajace sie na
literature wierng dazeniom wyzwolenczym narodu, walkom powstanczym, tradycjom
rewolucyjnym literatury romantycznej, krytyczna wobec ,organicznikostwa"“, ugodo-
wosci pozytywistycznej, odnajdujemy zaréwno w poezji, jak i w prozie, a obejmuja
one dzieta licznego kregu pisarzy, dziatajacych we wszystkich trzech zaborach i na
emigracji. Niezaleznie od pomytek popetnionych przez autora w szczegétowym wy-
ktadzie na ten temat (0o tym pOZniej), zasadniczg rewizje obrazu literatury popowsta-
niowej, przeprowadzong przez wydobycie tego zespoilu faktéow literackich, pozosta-
jacych w opozycji do tzw. tendencyjnej literatury pozytywistycznej, uzna¢ nalezy za
nowatorskg i odkrywczg zdobycz naukowg podrecznika.

Dalszym waznym zagadnieniem wydobytym w podreczniku jest ukazanie zwigz-
kéw i sprzecznos$ci miedzy tzw. tendencyjng literaturg pozytywistyczng a literaturg
realizmu krytycznego. Trzeba tu przypomnie¢, ze burzuazyjna nauka o literaturze
w ogo6le takich rozgraniczen pojeciowych w obrazie literatury tego okresu nie znata.
W powojennych pracach marksistowskich $cieraty sie tu, z grubsza biorgc, dwie
skrajne tendencje: jedna zdecydowanie odcinajgca te dwa — powiedzmy — etapy,
m.in. w twdrczosci czolowych pisarzy okresu (Prusa, Sienkiewicza, Orzeszkowej),
druga — przeceniajgca raczej bezposrednig zalezno$¢ literatury realizmu krytyczne-
go lat osiemdziesigtych od tzw. pozytywistycznej literatury tendencyjnej poprzed-
niego okresu. W podreczniku podjeta jest — oczywiscie bardzo skrétowa, ale w za-
sadniczych sugestiach stuszna —— préba ukazania trwatych wartosci literatury pozy-
tywistycznej, jej elementéw realistycznych, a rownocze$nie jej ograniczen, zaré6wno
ideowych, jak artystycznych, ktére literatura realizmu krytycznego w procesie
rozwoju, dojrzewania musiata przezwyciezyé. MySle, ze racje naukowe, obserwacja
zjawisk literackich i ich uogélnienie przemawiajg za takim wilasnie ujeciem zagad-
nienia. Ogo6lne sformutowania na ten temat, ktére odnajdujemy w podreczniku,
wspderajg sie na konkretnej analizie, przeprowadzonej w rozdziatach o Orzeszkowej,
Prusie, Sienkiewiczu i innych.

Jedna z najwiekszych zdobyczy naukowych podrecznika polega na wyrazistym
ukazaniu roli rozwoju rewolucyjnego ruchu proletariackiego w caloksztalcie rozwoju
literatury, poczawszy od schytka lat siedemdziesiatych. ,Rozwdj i dojrzewanie ruchu
robotniczego — pisze Baculewski w rozdziale wstepnym — w ostatnich dziesieciole-
ciach XIX w. staje sie jednym z decydujgcych wspoétczynnikéw zycia spotecznego
i' kulturalnego. Walka klasy robotniczej, ksztattujac Sswiadomo$¢ rewolucyjng i sa-
modzielno$¢ ideologiczng mas ludowych, wywierata doniosty wptyw na rozwéj kul-
tury, potegowata i poglebiata jej postepowy, demokratyczny nurt* (s. 14).

Stuszno$¢ tego pogladu znajduje szerokie uzasadnienie w ukazaniu roli walki
rewolucyjnej, zaostrzajgcych sie konfliktéw klasowych spoteczenstwa burzuazyjnego
w rozwoju i dojrzewaniu literatury realizmu krytycznego. Trafnie wykazano w pod-
reczniku, ze walka proletariatu i jej oddzialywanie ideowe sprzyja pogtebieniu kry-
tyki spoteczenstwa burzuazyjnego w literaturze, ,obnazaniu przez pisarzy-realistow
ucisku spotecznego i przemocy zaborczej* (s. 12). Oczywiscie autor podrecznika nie
przedstawia tej sprawy tak jednostronnie. Podkres$la bowiem, ze rownoczes$nie ulegtos¢
pisarzy-realistow wobec ideologii burzuazyjnej wywotywata u nich czeste wahania,
niechetny, a nieraz wrogi stosunek do dazen wyzwolericzych klasy robotniczej.
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I tu konkretna analiza twérczosci, zwltaszcza najwybitniejszych pisarzy okresu,
zawarta w podreczniku, dowodzi slusznos$ci pogladu o przetomowej roli narodzin
i rozwoju polskiego ruchu robotniczego w ksztaltowaniu sie literatury i w ogéle
kultury.

Z wielka troskliwos$cia podjat takze autor zadanie ukazania procesu i przeja-
wow narodzin kultury socjalistycznej w Polsce, powstajgcej w promieniu dziatalnosci
polskiego ruchu robotniczego, jego walki i tej walce stuzgcej. Stan badan na tym
odcinku jest taki, ze w ogromnej wiekszosci przypadkéw préba zarysu podreczniko-
wego jest jednoznac¢zna nie tylko z zadaniem ujecia, uporzgdkowania i zhierarchizo-
wania faktéw i zjawisk mniej tub bardziej znanych, ale z konieczno$cig wtasnego
przedzierania sie przez- materiaty, zZrédta.

W rezultacie stosunkowo obszerny rozdziat pt. Narodziny kultury socjalistycz-
nej jest, jak sadze, jednym z najbardziej nowatorskich osiggnie¢ naukowych i dydak-
tycznych podrecznika.

Ukazanie rozwoju literatury na planie wspomnianego juz wyzej rusztowania
konstrukcyjnego nalezy na pewno do najpowazniejszych warto$ci podrecznika. Ale
nie mozna zaprzeczy¢, ze gdy temu rusztowaniu, ogélnej konstrukcji zbyt mecha-
nicznie podporzadkowany zostaje obraz literatury, budza sie uzasadnione chyba za-
strzezenia. MyS$le, ze wynikajgce stad wady podrecznika sg zbyt istotne, aby mozna
je byto przemilczecd.

Autor podrecznika jak najstuszniej podkres$la, ze walka o wyzwolenie spoteczne
i narodowe byta najgtebsza treScig realistycznej literatury okresu. | dlatego tez
wtasnie tresci tych nie wolno chyba zaweza¢ do kregu twércéw, w ktédrych dzietach
zjawiska te wyrazity sie w sposéb moze najbardziej bezposredni, w do$¢ zresztg uwi-
ktanym splocie przekonan ideowych, zawierajgcym i gteboki protest przeciwko nie-

woli narodowej, i zupelng bezradno$¢, i brak perspektyw dziatania, tradycje
powstanczo-demokratyczne i. tradycjonalizm szlachecki, protest przeciwko liberalno-
-burzuazyjnej ,krzataninie organicznikowskiej* i rownoczes$nie ulegto$¢ wobec niej —

splocie, jednym stowem, warto$ci réznych i wcale nie jednolitych. Tendencja do
ograniczenia nurtu narodowo-wyzwolenczego do twérczosci pewnej, bardzo nielicznej
grupy twércéw, wsrod ktéorych dominujg poeci catkiem matego lotu, jest w gruncie
rzeczy ostabieniem, zniwelowaniem nowatorskiego pogladu o zywotno$ci nurtu pozo-
stajacego w opozycji do ideologii liberalno-burzuazyjnej, fundowanej na sojuszu
burzuazji z obszarnictwem i ugodzie z zaborca. Prawdziwym nowatorstwem jest tu
ukazanie, jak te tendencje, bedgace wyrazem protestu przeciwko uciskowi narodowe-
mu i spotecznemu, walczgce czestokro¢ z burzuazyjnym liberalizmem, w obrebie
tworczosci kazdego mieszczanskiego p.isarza-realisty torujg sobie droge, znajdujg swdj
wyraz. Na dobrg sprawe trzeba powiedzie¢, ze postulat ten realizowany jest naj-
czesciej w konkretnej analizie twérczosci pisarzy okresu, natomiast w og6lnych sfor-
mutowaniach jest — jak mi .sie wydaje — ujmowany niescisle, wadliwie.

W rozdziale zatytutowanym — jak z powyzszego wynika — moim zdaniem biled-
nie Zywotno$¢ demokratycznych dgzen narodowo-wyzwoleficzych w literaturze okre-
su 1864— 1890, czytamy:

,Tradycje te jednak nie wygasty i wygasna¢ nie mogly, jako najwyzszy (przed
uksztattowaniem programu rewolucyjnego proletariatu) i nadal aktualny wyraz pod-
stawowych dazen narodu zyjacego w wiezach niewoli politycznej i ucisku spotecz-

nego... Zostaty one po zamilknieciu Romanowskiego i Syro-
komli podjete w twdédrczos$ci Betzy, Ordona, a najwyrazniej
Swidzinskiego: trwaty w najlepszych patriotycznych poez-
jach Aspyka; wreszcie —w nowym etapie, walk klasowych — podjeta je i roz-

wineta Konopnicka“ (s. 173; podkr. moje, S. S.).
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Wystarczy przeczyta¢ co piszg autorzy na temat twdrczosci Orzeszkowej i Pru-
sa, Sienkiewicza i Lama, na temat twérczos$ci pisarzy-satyrykéw i innych, zeby dojs¢
do przekonania, ze taki sposéb wyréznienia charakteru twérczosci Betzy, Ordona,
Swidzinskiego i ,najlepszych patriotycznych poezji Asnyka“ jest dezorientujgcy, bu-
dzacy op6r na podstawie lektury samego podrecznika. Wttaczanie w tak skonstruo-
wany schemat nurtow zjawisk literackich zamiast $ledzenia ich przejawéw w obre-
bie tworczosci kazdego z wybitnych twércow okresu (jak to sie dnieje w praktyce
wyktadu podrecznikowego! zaciera w istocie rzeczywisty, historyczny obraz litera-
tury. Racje uzasadniajace wyodrebnienie nurtu, ktéry zapoczatkowuje kulture
i literature socjalistyczng, opieraja sie na innych przestankach, majgcych obecnie
petne uzasadnienie. Ale mys$le, ze wzbogacenie w dalszych studiach wiedzy o tym
nurcie réwniez prowadzi do usuniecia jego sztywnego wyodrebnienia. Publicystyke
socjalistyczng bedziemy chyba analizowali w uwiktaniu i walce wewnatrz publicy-
styki okresu, pierwsze przejawy socjalistycznej poezji i krytyki literackiej bedziemy
chyba charakteryzowali w uwiktaniu i walce w obrebie poezji czy krytyki literackiej
okresu. Przypuszczajac tak, jestem przekonany, ze obecne racje wyodrebnienia tego
nurtu sg bezsporne. Zadne natomiast racje nie przemawiajg chyba za ,wyodrebnie-
niem"“ nurtu ,demokratycznych dazen narodowo-wyzwolenczych®. Zresztg, jak pod-
kreSlam, uczyniono to najczesciej bez konsekwencji szczeg6towych.

W konkretnych charakterystykach twérczos$ci pisarzy ,dazenia“ te, ich zywot-
nos$¢ stanowig czestokro¢ kanwe, na ktérej ukazano trwate wartosSci wszystkich
wybitnych pisarzy-realistow tego okresu. Wniosek stad chyba taki, ze trzeba po6js¢
za konkretng praktyka analizy literatury, a porzuci¢ aprioryczny schemat. W jednym
przypadku wydaje mi sie nawet, ze owo zalozenie ramowe przyniosto uszczerbek
przy konkretnej analizie twérczos$ci pisarza. Mowa o Asnyku, ktérego charaktery-
styke zarysowano na tle twérczosci Betzy, Ordona, Swidzinskiego. OczywisScie auto-
rzy zdaja sobie sprawe z réznic rangi pisarskiej wtasciwej Asnykowi a tych badz co
badz drugorzednych pisarzy, ktérych znaczenie jednak w podreczniku wyraznie prze-
ceniono. A tymczasem charakterystyki wspomnianych pisarzy wypadty tak, ze oma-
wiajgc bardzo skrotowo twoérczosé Ordona, Betlzy czy Swidzinskiego wydobywano
raczej pozytywne wartoéci ideowo-artystyczne ich twoérczos$ci, natomiast rozszerze-
nia objetosciowego charakterystyki Asnyka dokonano wtasciwie tylko na rzecz kry-
tyki jego ograniczen i stabosci. Stad przy lekturze odpowiedniej partii podrecznika
takie poczucia zagubienia hierarchii warto$ci w ocenie tych czterech pisarzy.

Troche niespodziewanie jeden z rozdziatbw podrecznika przynosi wyodrebnienie
grupy pisarzy wedlug podziatu na zabory. Mam na myS$li rozdziat pod tytutem Lite-
ratura realistyczna w Galicji, w ktérym zawarta jest charakterystyka twoérczosci
Zachariasiewicza, Lama, Baluckiego i Blizinskiego. Dziwig tu dwie rzeczy. Po pierw-
sze, racji wydzielenia tej grupy nie stosowano, i stusznie, ani w poezji (Asnyk), ani
w rozdziale o satyrze. Gdyby autor podrecznika poprzestat tylko na takim ,zaszere-
gowaniu“, mozna by moéwi¢ po prostu o pewnych niekonsekwencjach komponowania
materiatu podrecznikowego Baculewski podejmuje jednak niefortunng = jak mi sie
wydaje — prébe uzasadnienia takiego wyodrebnienia, twierdzgc, ze pisarze ci, mimo
kontaktéw z zyciem literackim i ideowym Krélestwa, gtownie zwigzani byli z tere-
nem zaboru austriackiego. W przypadku Zachariasiewicza, a zwtaszcza Blizinskiego
budzi to istotne zastrzezenia. MyS$le, ze ostatni, mimo kontaktéw z zyciem ideowym
i literackim Galicji, swojg twérczo$cig zwigzany jest gtdwnie z procesami zycia spo-
tecznego Krélestwa.

Za btedne — w moim przekonaniu — uznaé tez nalezy twierdzenie, ze okolicz-
nos$¢ zwigzku tych pisarzy z Galicja ,ma istotne znaczenie dla ich twérczosci,
wyjasnia ona w znacznej mierze przyczyny, dla ktérych realizm ich powiesci nie
osiaggnat takiego stopnia rozwoju, jak w dzietach czotowych twércéw tego okresu”
(s. 162). Przyznaje, ze nie umiem doceni¢ znaczenia tego argumentu. ,Galicyjskos$¢"”
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Lama nie wystarczy tu za wyjasnienie, chociazby z tego powodu, ze mimo zacofania
spotecznego w G alicji wtadnie autor Gtéw do poztoty do potowy lat siedemdziesigtych
swojg twoérczoscig realistyczng niewatpliwie wyprzedzat rozwdj literatury — po-
wiedzmy to w stanowczym cudzystowie — ,pisarzy Krolestwa Kongresowego*“.
Reasumujgc, wydaje mi sie, ze dalsze wydania podrecznika, powinny, zachowu-
jac wszystko, co jest cenne w wydobyciu zywotno$ci dgazen narodowo-wyzwolen-
czych w literaturze popowstaniowej, uwolni¢ sie od praktyki odrebnego grupowania
pisarzy rzekomo — ,reprezentujgcych” ten nurt (na prawach zbytniej wytgcznosci).
Przemawiajg za tym same racje ukazania tego nurtu przez autora podrecznika.

Tym, co stanowi chyba najmocniejszg strone podrecznika — przede wszystkim
z punktu widzenia jego podstawowego odbiorcy — sg rozdzialy o najwybitniejszych
pisarzach epoki, rozdzialy o Orzeszkowej, Sienkiewiczu, Konopnickiej i Prusie. Cha-
rakterystyka twoérczosci tych pisarzy, zajmujgca objetoSciowo znacznie ponad potowe
podrecznika, jest zagadnieniem, ktére najsilniej chyba skupi na sobie uwage i nau-
czyciela-polonisty. Centralne miejsce tych pisarzy w rozwoju literatury okresu,
trwata zywotno$¢ ich dzieta, spotecznie sprawdzalna niezwykta popularno$é¢ ich
twérczosci w czasach wspoétczesnych — wszystko to naktadato na autoréw tych roz-
dziatléw szczegélnie odpowiedzialne zadania. | trzeba to powiedzie¢ — wywigzali sie
z nich z duzym sukcesem. Niewatpliwie stopien osiggnie¢ jest tu niejednakowy.
Kolejnos¢ wyliczenia tych rozdzialbw jest — w moim najbardziej osobistym prze-
Swiadczeniu — kolejnos$cig osiggnietych wynikéw.

OtrzymaliSmy w tych rozdziatach bardzo trafny zarys twdérczosci Orzeszkowej,
Sienkiewicza, Konopnickiej, Prusa, ukazujacy i ogélny kierunek rozwoju ich twor-
czosci, i naktadajacej sie nan analizy gtéwnych dziet. Oczywiscie o skali tych analiz,
0 stopniu zaspokajania przez nie potrzeb praktyki dydaktycznej musi sie przede
wszystkim wypowiedzie¢ nauczyciel-polonista. Wydaje mi sie, ze poza nielicznymi
wyjatkami autorzy tych rozdziatow skupili uwage na tych zjawiskach w twdérczosci
omawianych pisarzy, ktére skupiaja tez uwage nauczyciela i ucznia.

Na dyskusje zastuguje takze problem, w jakim stopniu analizy te wydobywajag
czy narzucajag $Swiadomos$¢ specyfiki wyrazu artystycznego szerzej charakteryzowa-
nych utworéw. Jak wiemy, wszystkie wtasciwie podreczniki dla klas licealnych wy-
dane poprzednio w wiekszym czy mniejszym stopniu spotkaly sie z krytyka zanied-
bania czy niedostatecznego uwzgledniania problematyki artystycznej dziet literackich.
MyS$le, ze niejeden staby punkt w tym zakresie mozna obnazy¢ i w omawianym tu
podreczniku. Ale, jak sadze, dominujaca w nim tendencjg jest ukazywanie lub tez
sygnalizowanie ztozono$ci problematyki ideowo-artystycznej szczegoétowiej analizo-
wanych utworéw, jest treska, najcze$ciej skuteczna w rezultatach, o traktowanie
dzieta literackiego jako dzieta sztuki, troska o mobilizowanie wrazliwo$ci estetycznej
odbiorcy wobec utworu. OczywisScie nie podobna tego dokona¢ w catej peini w obre-
bie ograniczonej, czasem bardzo ograniczonej charakterystyki pisarza. Nie jest to
zresztag nawet wzglad najgtowniejszy, jes$li wzig¢é pod uwage obecny stan badan
1 Swiadomos$ci teoretycznej w jdziedzinie estetyki, ale z drugiej strony, wyrazne da-
zenie do skupienia uwagi i wrazliwos$ci odbiorcy dziet sztuki na walorach artystycz-
nych, jakie ono przynosi, jest w podreczniku wyraznie zaznaczone. Najwyrazniej
wida¢ to wilasnie w rozdziale posSwieconym twdérczos$ci Sienkiewicza oraz w roz-
dziale o Konopnickiej, ktéry jednak pod tym wzgledem nie jest wolny miejscami od
werbalizmu. Dalsi dwaj najwybitniejsi pisarze sg raczej traktowani bardzo pobiez-
nie w tym zakresie. | je$li wolno na chwile odstoni¢ kulisy powstania podrecznika —
dodatbym, ze nie jest to przypadkowe. Rozdziaty o Prusie, a po czes$ci i o Orzeszko-
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wej byly napisane przed paroma laty. Ich péZzne opublikowanie ttumaczy sie opdz-
nieniem pracy nad pozostalymi partiami podrecznika. Fakt ten, by¢ moze, ttumaczy
chyba takze zastrzezenia, jakie budzg niektére sformulowania zawarte w rozdziale
o Prusie.

Mai'kiewicz, wskazujgc np. na zwezenie horyzontéw ideowych ku koncowi Lalki
Prusa, stwierdza nieprzypadkowo$¢ tego zjawiska: ,to historycznoliteracki sygnat, ze
skonczyt sie okres wzglednej postepowosci burzuazji jako klasy spotecznej* (s. 96).
Sformutowanie to budzi zastrzezenia. Trudno chyba moéwi¢ o schytku tat osiemdzie-
sigtych jako o okresie konczacym wzgledng postepowos$¢ burzuazji polskiej; u po-
czatkéw lat osiemdziesigtych nalezy juz ona na pewno do przesztos$ci.

W zwigzku za$ z analiza Emancypantek Markiewicz pisze: ,Zanik, a przynaj-
mniej zatarcie momentéw krytycznych wobec arystokracji i mieszczanstwa tlumaczy
sie przede wszystkim zaostrzeniem walki klasowej, a takze dalszym zacie$Snieniem
sojuszu klas posiadajgcych. W tej sytuacji pisarze realizmu krytycz-
nego rezygnuja z krytyki klas posiadajgcych, a nawet biorg
je czesciowo w obrone i probujag dac¢ ideologiczne uzasadnie-
nie stosunko6éw kapitalistycznych. Emancypantki byly pierwszym
utworem Prusa spetniajgcym czesciowo te funkcje“ (s. 106; podkr. moje, S.S.). MysSle,
ze uogO6lnienie przemian Prusa, tu przeniesione na pisarzy realizmu krytycznego,
grzeszy pewnym uproszczeniem. Je$li wolno sie domys$laé, to sadze, ze u podtoza ta-

kiego sadu tkwi poglad — przezwyciezony stanowczo i powielekro¢ w pracach same-
go Markiewicza — ze zaostrzenie sie walki klasowej w spoteczenstwie kapitalistycz-
nym prowadzi do ograniczenia elementéw realizmu krytycznego w literaturze,
podczas gdy, jak mi sie wydaje — zjawisko jest znacznie bardziej ztozone. Dla pisa-

rza-realisty krytycznego zaostrzajgca sie walka klasowa w spoteczenstwie
kapitalistycznym jest trwatym Zzréditem rozdzwieku z klasg, z ktéra wigzg go podsta-
wowe wiezi ideowe.

My$le wiec, ze to uproszczenie traci schematem socjologicznym.

Podkreslajgc nowatorski charakter wizerunku pisarskiego autora Lalki, co czy-
nie raczej z koniecznos$ci bardzo ogo6lnikowo, wskazuje wiec na drobne, moim zda-
niem, usterki, ktére dajg sie bez trudu wyeliminowa¢. Podobne zastrzezenia zgta-
szatbym do rozdziatu o twérczosci Sienkiewicza, rozdzialu — co juz byto powiedziane
— ktéry uwazam za najlepszy bodaj w podreczniku. W rozdziale tym widoczne sa
dla mnie mianowicie dwie luki. Autor omawia do$¢ obszernie twérczos$¢ literacka
Sienkiewicza przed podrézg do Ameryki. Na tym tle zaskakuje catkowite pominigcie
w tej czesSci rozdziatu opowiadan Stary stuga i Hania, ktdre sg chyba najwiekszymi
osiggnieciami pisarza do r. 1876. Na tle dos¢ obszernej analizy poszczegdélnych utwo-
row Sienkiewicza razi tez wyjatkowo lakoniczna wzmianka o W pustyni i w puszczy.
Zaréwno ranga tej powiesci w koncowym etapie twérczosci Sienkiewicza, jak tez
przede wszystkim popularno$¢ tego utworu dla mtodziezy w kregach odbiorcow
podrecznika zobowigzujg tu niewatpliwie do bardziej zaangazowanej interpretaciji.
Poza tym wydaje sie, ze az nazbyt lakoniczna wzmianka o Bez dogmatu jest raczej
dezorientujgca. Ogo6lnikowos$¢é opinii sprawia wrazenie, ze sugeruje sie tej powiesci
takie walory ideowe, ktérych autor rozdziatu wcale nie jest jej sktonny przypisywac.

Ciagle jednak, jak widaé, recenzent obraca sie wsréd drobniejszych w zasadzie
zastrzezen, nie wspoétmiernych zupetnie do cennych waloréw, ktére przypisuje oma-
wianym tu rozdzialom o twdrczosci najwybitniejszych pisarzy literatury polskiej
okresu 1864— 1890.

Celowo ograniczytem sie do kilku zagadnien wybranych do dyskusji nad druga
czesScig podrecznika dla klasy X. MyS$le, ze sg to z punktu widzenia naukowego pro-r
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bierny kluczowe. Nie podejmowatem dyskusji nad ré6znymi zagadnieniami interpre-
tacyjnymi, nad ré6znymi sprawami dotyczacymi charakterystyki takiego czy innego
dalszorzednego, moim zdaniem, szczeg6tu, ktére nadaja sie raczej do bezposredniej
dyskusiji roboczej (np. ujecie recepcji Comte’a i Darwina w Polsce, ktére wydaje mi
sie btedne, wiele innych szczegoétow literackich, ktére wydajg mi sie bardzo dysku-
syjne). Podjecie ich bytoby, moim zdaniem, bardzo czesto niestuszne ze wzgledu na
konieczno$¢ uproszczen pewnych probleméw, co byto chyba oczywista koniecz-
nosciag ze wzgledu na ramy podrecznikowe. Ocena, o ile te uproszczenia sg ,opta-
calne”, podobnie jak osad, w jakim stopniu nowatorski zarys literatury polskiej lat
1864— 1890, pozytywne zdobycze naukowe, lezagce u podstaw podrecznika, stuzg tym,
dla ktérych jest przeznaczony, nalezy do nauczyciela”polonisty, praktyka nauczania
szkolnego i last not least do najliczniejszych odbiorcéw ksigzki — uczniéw.

JAN DETKO

POWOJENNE WYDANIA DZIELt JANA LAMA1

Powojenne wznowienia dziet Jana Lama, zapoczgtkowane ukazaniem sie
w roku 1952 Koroniarza w Galicji i Wielkiego Swiata Capowic oraz (w rok pdézniej)
Gtéw do pozioty, zostaly ostatnio dopetnione «— po raz pierwszy od $mierci pisarza —
zebraniem i wydaniem Wyboru kronik. Wstep do Wielkiego $wiata Capowic napisat
Zbigniew Mitzner, pozostate dzieta zostaly opracowane i opatrzone wstepami
Stanistawa Fryb esa. Koroniarz w Galicji i Wielki S§wiat Capowic otrzymaty po-
nadto komentarz historyczny pi6ra Stanistawa Arnolda.

W dotychczasowej wiedzy o polskim pozytywizmie i literaturze realizmu kry-
tycznego kierunek zainteresowan i poszukiwan nie wykraczat prawie poza obreb
Krélestwa Kongresowego, obejmujac twdérczo$¢ Prusa, Orzeszkowej czy Sienkie-
wicza, a pozostawiajgc na uboczu mato zbadang i opracowang, aczkolwiek niezmier-
nie ciekawa i zlozong twoérczos$¢ pisarzy dziatajgcych na terenie Galicji. Do nich to
wtasnie, obok Zachariasiewicza, Batuckiego, Maciejewskiego-Sewera, nalezy Jan
Lam — pisarz-satyryk, publicysta, wspo6tpracownik wielu czasopism, cztowiek, o kt6-
rym wspotczesni méwili, ze swoim dowcipem usunat z zycia politycznego i pogrzebat
niejednego dziatacza tych czaséw.

Wysoko oceniat kunszt pisarski, temperament polemiczny oraz tematyke utwo-
row Jana Lama — Bolestaw Prus, ktoéry pisat o nim: ,W swoich felietonach i po-
wiesciach dat nam i naszym nastepcom wyczerpujacy obraz wad spoleczenstwa,
naturalnie z barwag galicyjska...

Jego dzieta sg koncentrujgcym $Swiatto zwierciadtem, w ktérym odbito sie cate

zycie kraju i epoki, poczawszy od cuchnacych brzegéw Pehwi i niewonniejszych
budynkéw na Watach Hetmanskich, skonczywszy na konstytucji austriackiej wraz
z autonomia »Krdélestwa Golicji i Glodomerii«“.2

Nalezy dodaé, ze najwybitniejsze dzieta Lama powstaly w tym samym okresie
(1869—1873), ktory przynosi pierwsze utwory Orzeszkowej (Pan Graba, W klatce)
oraz Sienkiewicza (Humoreski z teki Worszylly).

Kim wiec byt Jan Lam i jakie wartosci poznawcze zawiera jego twérczos$¢?

1 Koroniarz w Galicji, Warszawa 1952, s. 239.
Wielki swiat Capowic, Warszawa 1952, s. 166.
Gtowy do pozitoty, Wroctaw 1953, ,Biblioteka Narodowa“, s. LXV |+ 552.
Wyb6r kronik, Warszawa 1954, s. 386.

2 B. Prus Kronika tygodniowa {Kurier Warszawski z dn. 29V |1l 1886 r.).
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Urodzit sie w roku 1838 w Stanistawowie. Pochodzit z urzedniczej rodziny nie-
mieckiej i wraz z nig — poniewaz ojciec przenoszony byt stuzbowo z miejsca na
miejsce zwiedzit wiele zakatkéw i miasteczek Galicji. Ten tryb zycia nie sprzyjat
systematycznej nauce, jednakze dzieki wysokim zdolno$ciom i wytrwatej pracy Lam
w roku 1855 zdat pomyS$inie mature i wstapit na wydziat prawny Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Studiéw jednak nie ukonczyt Przeniéstszy sie do Lwowa, bierze
czynny udziat w tamtejszym zyciu literackim i spotecznym. Jest to goraczkowy okres
przed powstaniem 1863 roku, obfitujgcy w zaciekie spory polityczne, w ktérych Lam
Zywo uczestniczy.

Dogodnym polem dziatania — dzieki wrodzonemu dowcipowi i talentowi saty-
ryka — stajg sie dla niego liczne w owym czasie pisma humorystyczne, z ktérymi
czynnie wspotpracuje.

Antyfeudalny, godzacy w ucisk i ugodowos$¢ spoteczenstwa galicyjskiego wobec
zaborcy charakter tych pism ksztattuje spoteczne poglady Lama. Z chwilg wy-
buchu powstania miody pisarz przedostaje sie do Kroélestwa, walczy w szeregach
.czerwonych , a nastepnie, po doj$ciu do wtadzy ,biatych”, zostaje ze swym oddzia-
tem, juz w randze kapitana, przegrupowany do Galicji, gdzie przesladowany, tuta
sie wiele lat po réznych dworach szlacheckich. Po rocznym pobycie w wiezieniu
wraca do Lwowa i wstepuje do redakcji Gazety Narodowej. Jednakze skiécony z jej
redaktorem, Janem Dobrzanskim, zaprzestaje wspoéipracy z Gazeta® i przechodzi do
redakcji Dziennika Polskiego. Dzieje sie to w roku 1869. Rok wczes$niej ogtasza
Lam swe pierwsze kroniki, ktére bedzie drukowat do konica zycia. Umiera we Lwo?
wie 3 sierpnia 1886 r.

Liczne doswiadczenia zyciowe wyniesione z powstania, bogaty materiat obser-
wacyjny z tutackich wedréwek po catej Galicji, calg galerie typéw szlacheckich,
ich partykularyzm, zgnus$niato$¢, sylwetki ludzi, ktérych do reszty jak robak przezart
lojalizm i wiernopoddanczos$é, zanik uczué¢ patriotycznych, lek przed zemstg ludu
uciskanego i wynedzniatego iScie na sposo6b galicyjski — to wszystko, i nie tylko to,
ukazat Lam w swej drukowanej na tamach Dziennika Polskiego w roku 1869 po-
wiesci pt. Koroniarz w Galicji. Jest to atak naprawde $mialy; na kazdej niemal
stronicy tej ksigzki autor uderza w tych, ktérzy pogrzebali sprawe powstania, chociaz
z nim niby sympatyzowali, w istocie jednak roztadowali entuzjazm i cheé¢ walki
w niekonczacych sie sporach, zebraniach i naradach. Ludzie ci, jak pisze Lam, wy-
pisali na swym sztandarze ,Nieprzerwalno$¢ Targowicy". Site ataku poteguje jeszcze
gryzaca ironia autora, dowcip, umiejetno$¢ zrecznego faczenia fabuly powiesSciowej
z dygresja polityczng.

W tym samym roku ukazuje sie druga wielka powies¢ Lama, Wielki Swiat
Capowic (pierwotny tytut: Panna Emilia). Wystepuje tu $wiat urzedniczy, galeria
postaci, ktére wychowatl biurokratyczny system Austrii, by czuwaly one nad jej
interesami w powiecie capowickim.

Perspektywa kariery jest jedynym wyznacznikiem postepowania tych ludzi,
dlatego tez obojetne im jest, komu stuzg — stuza bowiem przede wszystkim sobie,
swojemu egoizmowi, sa nielitosciwi dla podwtadnych, ptaszcza sie za$ przed
zwierzchnos$cia.

Lam jest bystrym obserwatorem 2zycia, doskonale zna stosunki galicyjskie, jest
pisarzem na wskro$ politycznym, zaangazowanym w aktualne wypadki dnia, zwalcza
administracje niemieckg. Dlatego tez powies¢ ta przetadowana jest dygresjami,
aluzjami, dlatego z pewng sympatig.wita ugruntowanie administracji polskiej przez
namiestnika Gotuchowskiego. Lam nie tworzy i nie formutuje jednak odrebnego
programu dziatania. Jego stanowisko ujawnia sie przede wszystkim w negacji, kry-
tyce, w dostarczaniu bogatego materiatu do demaskowania stosunkéw galicyjskich;
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Najpetniej urzeczywistni to pisarz w Gtlowach do pozioty, wydanych w ro-
ku 1873. Biograficzna powies¢ o losach Edmunda jest powies$cig, ktéra zawiera cechy
prawdziwego realizmu. Realizm ten wyraza sie przede wszystkim w ukazaniu syl-
wetki posiadacza ziemskiego Klonowskiego, cztowieka bezwzglednego w swych
egoistycznych zamiarach, dazacego do zwiekszenia swej fortuny w drodze wyzysku,
oszustwa, szachrajstw, z denuncjacjg w sprawach narodowych wigcznie.

Przez karty powiesci szerokim nurtem przeptywa zycie galicyjskie: dziatalno$é
szkoét klasztornych wuzaleznionych od swych moznych protektoréw, przekupstwo
sadéw i jurysdykcji austriackiej, machinacje ludzi bogacacych sie przy budowie linii
kolejowych i wiele innych spraw. Brak natomiast w tej powies$ci, jak zresztag we
wszystkich powiesciach Lama, problematyki chiopskiej. Nie opisuje on zycia mas
ludowych, do jego dziet nie przedostaje sie tak ostawiona nedza galicyjska.

Obraz stosunkéw galicyjskich ma zatem powazny brak.

Inne niedomagania powies$ci dotyczg tego, co nazywamy niedowtadem warsztatu
literackiego. Pod naporem aktualnych wydarzen, bogatego materiatu z zycia codzien-
nego, a zarazem powodowany swym polemicznym temperamentem, Lam zapomina
niejednokrotnie o fabule powieSciowej. Niektére rozdzialy jego powiesci maja
charakter publicystyczny, omawiaja zagadnienia wprost, bez artystycznego opra-
cowania.

Dlatego moze powieséci autora Gilow do pozioty sg dzisiaj w wielu wypadkach
nieczytelne. Wynika to tez miedzy innymi z wielu dygresji, dowcipéw, atakéw zwia-
zanych z zyciem publicznym Galicji, ktére za zycia Lama jasne i zrozumiate, dzisiaj
bywajg niejednokrotnie, trudne do rozszyfrowania.

Zdajac sobie doskonale sprawe z nieczytelnosci wielu fragmentéw powiesci
i kronik Lama, Frybes zaréwno we wstepie do Gtéw do pozioty, jak i do Wyboru
kronik, kierujac sie stusznie konieczno$cig zblizenia tego materiatlu do dzisiejszego
czytelnika, zarysowat do$¢ bogate tto historyczne i spoteczne Galicji pod panowa-
niem Austrii. Temu tez celowi stuza komentarze historyczne Arnolda.

Frybes, badajac specyfike twoérczosci Lama na tle Galicji, dochodzi do twér-
czych wnioskéw, waznych dla zrozumienia catej dziatalnos$ci pisarskiej autora Giéw
do poztoty. We wstepie do tej ksigzki pisze on: ,Galicyjscy pisarze reprezentujacy
ideologie burzuazyjno-demokratyczng, jakkolwiek sg zwolennikami kapitalistycz-
nego rozwoju gospodarczego, nie zywig zludzen, ktérym w poczgtkowym okresie

ulegli pozytywisci warszawscy. Krytycyzm pisarzy galicyjskich (a wiec i Jana
Lama — j. d. wynika stad, ze wysnuli oni wnioski z drogi burzuazji austriackiej,
kt6ra — bardziej zaawansowana w rozwbju — zdazyla sie juz zdemaskowa¢é, zdra-

dzajgc ideaty i hasta burzuazyjno-demokratyczne i ujawniajgc w petni swe eksploa-
tatorskie oblicze* (s. 14).

Charakteryzujgc catoksztalt tworczosSci powiesSciowej Lama Frybes precyzuje
realistyczne osiggniecia jego prozy i jej funkcje spoteczng, ocenia najogdlniej poste-
powos$¢ jego dziet ze szczegdlnym uwzglednieniem Giéw do pozioty.

Powojenne wydania dziet Jana Lama to nie tylko powazne osiggniecia edytor-
skie, ale przede wszystkim osiggnigcia interpretacyjne, wzbogajace nasza wiedze
0 dziatalnosci literackiej pisarzy galicyjskich.

Wydany ostatnio Wybé6r kronik Lama — po Wyborze kronik H. Sienkiewicza
1 Kronikach B. Prusa, ktérych ukazatly sie juz dwa tomy m daje czytelnikowi
bogaty materiat dotyczacy réznorodnych przejawédw zycia politycznego, spotecznego
i obyczajowego — w tym wypadku spoteczenstwa galicyjskiego. Wstep Frybesa do
Wyboru kronik zaznajamia z historycznym rodowodem kronik, ttumaczy i wyjasnia
ich specyfike, i w spos6b syntetyczny charakteryzuje ich postepowe wartos$ci. Liczne
komentarze odnoszace sie do tekstu umozliwiaja swobodniejsza orientacje w mate-
riale, a zamieszczenie ilustracji z lwowskiego pisma Szczutek, $wietnie dopasowa-
nych do Wyboru, zastuguje na osobng pochwale.
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ZOFIA JAKUBOWSKA

~ROZMOWY O JEZYKU* 1

Tomiki Rozmoéw o jezyku prof. dra Witolda Doroszewskiego (zbiory pogadanek
wygtoszonych uprzednio przez radio) majg szeroki kragg statych czytelnikbw — mito-
$nikéw jezyka ojczystego. Rozchwytali oni bardzo szybko i ostatnio wydang, IV serie
tego interesujgcego wydawnictwa.

Zywy, prosty tok Rozméw, przejrzysta metoda wyjasniern moga bardzo dopo-
méc nauczycielowi w pracy nad poprawno$cig jezykowg ucznia. ,...Rzecza najwaz-
niejszg —epowtdrzmy za prof. Doroszewskim —ejest to, zeby jak najbardziej szerzyta
sie Swiadomos¢, ze jezyk jest jedng z form pracy cztowieka, przede wszystkim pracy
mySs$li, ktérej jezyk jest narzedziem i wyrazem. Od uczestniczenia w tej pracy nikt nie
jest wolny. Gdyby tylko ludzie moéwili z zastanowieniem i starannie, to ilez odpadito-
by okazji do wypominan i potepien!" (s. 23).

Seria IV Rozmoéw zawiera bogaty materiat jezykowy (Indeks wyrazéw, znajdu-
jacy sie na koncu tomu, sklada sie z okoto 2500 pozycji), czesto nawigzujgcy do ma-
terialu omawianego w poprzednich seriach. Uzyteczno$¢ poruszanych zagadnien jest
bardzo réznorodna, rzecz jasna — zalezna od indywidualnych potrzeb korespondenta
radiowego, na ktérego zapytania odpowiada prof. Doroszewski. Obok watpliwosci
typowych, prawie powszechnych, takich jak np. sprawa, ortografii, wtasciwej odmiany
liczebnik6w, odmiany i wymowy nazwisk obcych, znajdziemy w poradniku zagadnie-
nia specjalne, zwigzane np. z trudnos$ciami stowotwérczymi naukowcéw (jak problem
wtasciwego oddania w jezyku polskim nazw botanicznych ztozonych greckich i inne).

Jednak dla nas, polonistéw, interesujgcy zawsze i pozyteczny bedzie przede
wszystkim spos6b omawiania przez autora problemoéw jezykowych. Prof. Doroszew-
ski, udzielajgc wskazéwek szczeg6towych, opiera je na analizie faktow i proceséow
jezykowych, uwydatnia konieczno$¢ perspektywy historycznej, powigzania rozwazan
gramatycznych z warto$sciowaniem stylistycznym. (Wyjatkiem — choé nasyconym
cennym oburzeniem autora na lenistwo jezykowe korespondenta < bedzie odpowiedz
taka: ,Podeszew <czy podeszwa? — Podeszwa, podeszwa! Formy
podeszew, brzytew, pomarahcz zamiast podeszw a, brzytwa,
pomarancza sgrazace“; s. 187)! Nie wystarcza — jak podkresla autor — stwier-
dzi¢ zgodno$¢ jezykowego faktu z reguta gramatyczng. Ale nad regutami gramatycz-
nymi trzeba sie zastanawia¢, ,...reguly gramatyczne moze kto$§ stosowaé o tyle
tylko, o ile je rozumie, a po drugie, te reguty nie moga by¢ niczym innym jak ko-
dyfikacja norm historycznie skrystalizowanych w $wiadomos$ci ogétu méwigcych
i przez to bedacych faktami, sitami spotecznymi. Rozumienie sit czynnych w ksztal-

towaniu jakiejkolwiek dziedziny zycia spotecznego jest obowigzkiem i obiektywna
potrzebg kazdego cztonka spoteczenstwa. Poczucie obowigzywania norm jezykowych
powinno by¢ bezposrednim nastepstwem ich rozumienia,..” (s. 22).

Rozwazania prof. Doroszewskiego sa wyrazem aktualnych trosk jezykowych
naszego pokolenia, chca stuzy¢ naszemu zyciu, mobilizujg mitoSnikéw jezyka do wy-
sitku w walce o przejrzysto$¢ i piekno jezyka ojczystego. Kto raz zajrzy do Rozmoéw
o jezyku, znajdzie tam wiele tematéw do dyskusji i zostanie stalym ich czytelnikiem.

Jeszcze jedna uwaga. Szkoda, ze Rozmowy o jezyku u nowego wydawcy (serie
I—11l1 wydat Radiowy Instytut Wydawniczy, serie IV — PIW) otrzymaly gorszy pa-
pier i mniej czytelny druk.S

1W. Doroszewski Rozmowy o jezyku. Seria IV. Warszawa 1954. PIW.
S. 368.
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JADWIGA GUMINSKA

UWAGI NAUCZYCIELKI
O CZYTANKACH DLA KLASY VI ,DOM | SWIAT*1

Podrecznik jezyka polskiego powinien, wedlug mnie, zawiera¢ wybo6r najbar-
dziej wartoSciowych pod wzgledem ideologicznym i artystycznym pozycji z naszej
literatury, zaréwno klasycznej, jak i wspdiczesnej. Powinien on sta¢ sie dla dziecka
prawdziwym przyjacielem. Tym, ktéry uczy, wychowuje, zaciekawia, raduje, wzrusza.
Ale jednoczes$nie musi on stanowi¢ i dla nauczyciela rzetelng pomoc w realizacji
programu. Tego od niego oczekujemy i... chyba stusznie.

Nalezy z catlym obiektywizmem stwierdzi¢, ze zar6wno podreczniki, jak i pro-
gramy udoskonalaja sie coraz bardziej. Mimo to jednak majg one jeszcze pewne
braki, ktére dopiero w praktyce dajg sie zauwazy¢.

Zacznijmy od osiggnie¢. Do najwiekszych zalet nowego podrecznika Dom i $wiat
zaliczam umieszczenie w nim catosci obowigzujgcych wiekszych utworéw, jak: Nad
Goptem, Antek, Dym. Nareszcie!

Nareszcie bedzie mozna stosowac¢ i przy wiekszych pozycjach rzetelng prace
z tekstem.” Bo czyz do tej pory mozna byto np. méwi¢ o ,wynajdywaniu i zaznacza-
niu w tek$cie materiatow potrzebnych do oméwienia danego zagadnienia“ _ co jakze
stusznie zaleca program — kiedy tekstéw... nie byto?!

A przeciez praca z tekstem w reku jest niezmiernie ksztalcgca i rozwijajaca,
uczy dziecko mys$le¢, uczy je rzetelnej wiedzy, a nie operowania sloganami!

Czy w zwigzku z tym nie mozna by p6j$¢ jeszcze dalej i zwréci¢ sie z prosba do
Ministerstwa OS$wiaty, aby wplyneto na nasycenie naszego rynku ksiegarskiego
w dostatecznym stopniu lekturg obowigzkowa i uzupetniajacg? Stale jej brak!

llez to byto ktopotu np. w zwigzku z IV Konkursem Czytelniczym, kiedy szu-
kato sie ksigzek wymienionych w spisie lektur i dosta¢ ich nie byto moznal!

Ale wré6émy do podrecznika, a jednocze$nie i programu.

Z ogromng radoscig powitali nauczyciele w tym roku wyboér fragmentéw ze
Starej basni. Jest odpowiedniejszy dla umystowo$ci dziecka w klasie VI niz catos¢;
w przystepnym skrocie odzwierciedla tak wazne zagadnienie, jakim jest walka
kmieci z Chwostkiem, oraz dobrze ilustruje obrzedy i zwyczaje dawnych Stowian
ktére ogromnie interesujg dzieci. Tylko czy nie bytoby wskazane uzupetni¢ jeszcze
te fragmenty niektdrymi urywkami z | i |l rozdziatu Starej basni, w ktérych mamy
tak charakterystyczny opis wsi i chaty iStowianskiej oraz postaci Wisza? Wraz ze
znajdujgcymi sie obecnie w Nad Goptem fragmentami dalyby one bogaty materiat
do przeprowadzenia ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu zaleconych dla klasy VI.

Z tych samych powoddéw, o ktédrych wspomniatam uprzednio, z ogromng ra-
doscig ujrzatam w naszym podreczniku zarbwno Antka, jak i Dym. Jedynie co do
nowelki Tadeusz Orzeszkowej miatabym pewne zastrzezenia. Calo$¢ jest chyba tro-
che za trudna. Uwazam, ze fragment w dotychczasowych Wypisach byt dobrany
wtasciwie. Mozna by go byto tylko nieco rozszerzy¢ poczagtkowym fragmentem
(str. 153, 154 i 155 w nowym podreczniku), a druga cze$¢ dac¢ taka, jak w wydaniu
tegorocznym. Tadeusza opracowywatam w tym roku w oparciu o takie wtasnie
fragmenty i zdaje mi sie, ze dzieci bardzo dobrze te nowelke zrozumialy. Na opano-
wanie calosci dwie godziny to stanowczo za mato. | jeszcze co do tej nowelki: dobrze,
ze nareszcie w ostatnim wydaniu podano wtasciwe objasnienie do wyrazu ,dziaba“,
do tej pory mylnie ttumaczonej ,motyka“. Jest to moze drobiazg, ale nawet w dro-
biazgach powinniS$my byé w zgodzie z rzeczywisto$cia.

1J. Dembowska, H. Rudnicka, T wojeriski Dom i $wiat. Czytanki
dla klasy VI, Warszawa 1955, PZWS.
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Na szczegdlne tez podkreslenie zastuguje fakt, iz z kazdym rokiem zwieksza sie
w podrecznikach liczba objasniehA trudnych wyrazéw. Jest to niestychanie wazne dla
nauczycieli, ktérzy nie majag mozliwosci kupna encyklopedii. | bynajmniej nie do
rzadkosci zaliczy¢é mozemy fakty, kiedy btednie tlumaczono niektére wyrazy lub
zwroty czy tez pomijano je milczeniem, gdyz... nauczyciel sam ich nie rozumiat.

Przyjrzyjmy sie jednak podrecznikowi w zwigzku z poszczegdlnymi punktami
tematyki podanej w Instrukcji programowej.

Temat 1 jest na og6t dobrze ilustrowany czytankami i fragmentami wiekszych
utworéw. Kolejno$¢ ich podania w podreczniku wydaje mi sie nawet stuszniejsza
od tej, jaka jest w programie. Nad Goplem obejmuje bowiem czasy najdawniejsze,
czasy rodzacego sie feudalizmu, stusznie wiec, aby ta pozycja byla pierwsza w tej
tematyce. Aby da¢ dzieciom czas na przeczytanie jej w domu, mozemy pierwsze
lekcje poswieci¢ np. na zbiorowe redakcyjne ¢wiczenia w modwieniu i pisaniu, ,opo-
wiadanie na tle przezy¢ ucznia“, na gramatyke i ortografie, wreszcie na ogoélne za-
znajomienie sie z planem pracy, programem i podrecznikiem — zalezy to oczywiscie
od pomystowos$ci nauczyciela.

Brakuje ilustracji do tematu ,Nauka u mistrza wedrownego“ oraz zbyt mato
jest tekstéw do peinego obrazu ,W $redniowiecznej szkole“. Ciekawie napisane
i interesujgce dla dzieci czytanki Z wagantami w $wiat i Nawojka w catosci tych
zagadnien nie wyczerpujag. Druga z nich np. daje raczej interesujacy obraz przesa-
doéw Sredniowiecznych anizeli zycia w szkole w owych czasach.

A juz bardzo wiele trudno$ci nastrecza nauczycielowi ballada Switez. Okazuje
sie bowiem, ze ustalenie czasu akcji nie jest tu bynajmniej rzeczg tak prosta. Pozo-
stawienie tej ballady w podreczniku bez komentarzy nie jest wtasciwe. W dodatku,
gdyby Ministerstwo wiedziato, jakie czasem niestworzone brednie mozna wyczytacé
na temat Switezi w wypracowaniach dzieciecych, to kto wie, czy nie przychylitoby
sie do mojej koncepcji, aby te pozycje z podrecznika dla klasy VI — wykresli¢!

Natomiast bardzo potrzebny bytby jaki§ utwdr Mickiewicza do punktu 6 tema-
tyki. Czy nie d’obrze bytoby da¢ tu jednag z pieknych bajek poety? Ot, cho¢by Koza,
kézka i wilk. Swietna do inscenizacji!

Do punktu 2 tematyki programowej nie mam zadnych zastrzezen. Jest bardzo
dobrze ilustrowany materiatem ciekawym i pieknym. Czy jednak obok S$licznego
fiagmemtu z Krysztatowej kuli Krzysztofa Kolumba — Na drodze stawy — nie datoby
sie umiesci¢ i pierwszego rozdziatu tej ksigzki? Marzenia matego Krzysztofa o Swie-
cie morza, przygod i podrézy, jego pobyt czy to u mistrza Giovanni, Laurentego czy
Luigi, czy wreszcie u signora Bambini sg przedstawione tak interesujaco, ze dziecia-
kom az oczki blyszczag, gdy stuchajg tych ciekawych historii. Bo przeciez dziecko
zawsze interesuje sie przecie wszystkim losami dzieci.

Do punktu 3 tematyki proponowatabym jedng zmiane. Usunetabym mianowicie
przes$liczny, ale stanowczo zbyt trudny, jak dla dziecka w klasie VI, wiersz Staffa
O Kochanowskim, a natomiast gorgco upominatabym sie o jaki$ obrazek z zycia
Kochanowskiego, np. opowiadajgcy o $mierci Urszulki.

Dzieci ciekawe sg szczeg6tdw zycia naszych wielkich pisarzy. Takie obrazki
bytyby zatem bardzo pozgdang innowacja. Cieszylyby sie one na pewno wielkg
popularnosciag ws$réd dzieci i czynityby postacie naszych mistrzéw stowa bardziej
bliskimi mtodocianym czytelnikom. Nauczyciele niejednokrotnie chcieliby dac¢ nie
jaka$ sucha wzmianke o autorze, ale ciepty, barwny obraz z ich zycia, lecz nie wie-
dzg, skad majg do tego czerpa¢ materiat.

Z tekstéw do punktu 4 tematyki programowej skreS$litabym wiersz Na jednej
tédce. Opracowanie go wymaga bardzo wiele czasu. Trzeba jego tre$¢ stowo po sto-
wie wyjasnia¢ uczniom, ktérzy bez tego w wiekszo$ci wypadkéw nic nie rozumiejg.

Pio6cz tego wiersza wszystkie inne pozycje doskonate. Wydra, poza momentem
koncowym, odpowiednim do wtasciwego os$wietlenia epoki, zawiera wiele tak zawsze
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pozadanego humoru. Postaw sukna napetnia dzieci odrazg do przedstawicieli mag-
naterii polskiej. Bitwa pod Warka, wywotuje entuzjazm naszych dzielnych harcerzy,
a Magnat ze swym obrazowym zakorczeniem jest dla dzieci bardzo zrozumiaty i wy-
wotuje odpowiedni stosunek do pasozytniczej warstwy narodu. Nalezaloby go jednak
moze umies$ci¢ nie tylko w spisie czytanek, ale i przy punkcie 4 tematyki, jezeli tam
wyliczamy inne utwory.

Do punktu 5 tematyki dobrze bytoby umie$ci¢ w podreczniku opowies¢ Bro-
niewskiej O cztowieku, ktory sie kulom nie ktaniat. Nie jest ona znéw tak duza,
a zaopatrzenie uczniow przynajmniej w lekture obowigzkowg bytoby woéwczas stu-
procentowe i nie spedzatoby snu z powiek sumiennemu nauczycielowi, ktéry pragnie,
aby kazde dziecko miato mozno$¢ posiadania tekstu, nad ktérym trzeba pracowac.

Wiersz Stobodniika Zotnierz jest tadny, ale stanowczo za trudny. Czy nie lepiej
bytoby da¢ tutaj jakis fragment z pieknego poematu Woroszylskiego O generale
Swierczewskim, np. Smieré lub Epilog? Utrwalitoby to zdobyte przez dzieci wiado-
mosci o generale-bohaterze i spotegowatoby stosunek uczuciowy do tej postaci.

Lektura do punktu 6 tematyki jest zawsze czytana przez dzieci z ogromnym
zainteresowaniem. Sag to w olbrzymiej wigekszosci fragmenty arcydziet naszych wiel-
kich pisarzy polskich z drugiej potowy XIX w., ktérych cudowny jezyk i prostota
chwytaja dzieci za serca.

Zatuje, ze z tekstdbw Wandy Wasilewskiej dawny fragment Dzieci handlujg
zostat obecnie zamieniony na Jedno$¢ w walce. Jak juz wspomniatam, dzieci zawsze
najbardziej interesuje los dziecka, a tamten urywek tak przemawiat do wrazliwych
dusz naszych matych czytelnikéw!

Wséréd tekstow do punktu 7 tematyki za najbardziej wartoSciowg pozycje uwa-
zam fragmenty z Domu odzyskanego dziecinstwa. Czy nie mozna by da¢ ich wiecej?
Tak pieknie moéwig o przyjazni migedzy narodami, o bohaterstwie matych Korean-
czykow!

Mimo ze jestem ogromng wielbicielkg twoérczosci Newerly’ego (jego Chitopiec
z Salskich Stepéw jest dla mnie lekturg wprost porywajaca), uwazam, ze fragment
Archipelagu ludzi odzyskanych nie jest zbyt fortunnie dobrany, gdyz malo przema-
wia do dziecka, mato je interesuje.

Czy nie mozna by dac¢ jakiego$ innego ciekawszego urywka ilustrujgcego prace
spoteczng — ot, choéby Ogniwa? — Brakuje obrazkéw z zycia naszej miodziezy
przedstawiajgcych nauke, a przeciez to takie konieczne!

Nie wiem tez, dlaczego usunieto przes$liczng czytanke Na spodzie czapki byto
sze$¢ biatych kartek, gdzie tak tadnie méwi sie o honorze sportowca. Obecnie nie ma
nic z obrazkéw ilustrujgcych sport.

Wreszcie co do punktu 8 tematyki: czytanka najbardziej chwytajgca za serce
jest tu Bismark i Murzyn; interesujgcg i odpowiednig do inscenizacji — Dwa pokole-
nia i dobrg — Dwie drogi. Ale juz stanowczo tematy odnoszace sie do naszej wsi
uspoidzielczonej nie doczekaly sie w podreczniku pozycji wartosciowych. U progu
nowego zycia, jak i Na urlopie robig wrazenie czytanek pisanych ,na zamoéwienie".
Nie ma w nich nic z tego, co bierze, moze poza sceng pozegnania Michata z kon-
mi, jedynymi jego prawdziwymi przyjaciétmi u bogaczy Pietraséw. Lepiej byto dacé
jedna czytanke, ale dobrg!

Podobnie nie przemawia do dziecka wiersz Marszaka Zielony pas. O ilez bar-
dziej zywy jest wiersz tegoz autora pod tytutem Wojna z Dnieprem, ktéry znajduje
sie w Wypisach dla klasy V. W zwigzku z ciggle jeszcze przetadowanym tematyka
programem (stanowczo za mato pozostaje czasu na ortografie i ¢wiczenia redakcyjne
w pisaniu — stad takie stabe wyniki w tych dziatach) uwazam, ze wiersz Zielony pas
mozna z powodzeniem pomingé. Pozostawi¢ jedynie czytanke Wielkie pragnienie,
mowigcg o budownictwie pokojowym w ZSRR. Wida¢ w niej nie tylko paragrafy
ustaw, lecz i zywego cztowieka, ktérego wola i ,wielkie pragnienie daje wielkg site“.
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Zamiast Piesni o pokoju Gruszczynskiego lepszy byitby fragment z pieknego
i mocnego wiersza Zywulskiej pt. Pokdéj. (Umieszczony on jest w wyborze poezji
i prozy pt. Wczoraj i dzi§, wyd. Ministerstwa Obrony Narodowej. Warszawa 1952,
s. 238))

I na zakonczenie prosha do autoréw podrecznikéw dla klas V—VII: czy przy
czytankach nie mozna by umieszcza¢ projektow tematéw prac badz redakcyjnych,
badz domowych, zaréwno trudniejszych, jak i tatwiejszych, w zalezno$ci od poziomu
klasy? Prace te uwzgledniatyby jednocze$nie r6zne formy <¢wiczen w pisaniu lub
mowieniu, ktére sg przewidziane programem. Obserwuje, jak wielu spos$r6d nauczy-
cieli biedzi sie nad sformutowaniem tematu. Zwitaszcza sprawia to duzg trudnos$¢
nauczycielom mtodym.

Podobnie niezmiernie pozadane bytoby podawanie krétkich, zwieztych definicji
r6znych gatunkéw literackich i ich cech charakterystycznych. Sa to tez trudnosci,
z ktéorymi nauczyciel boryka sie ze wzgledu na brak podrecznika teorii literatury.
Potrzeba tego rodzaju wydawnictwa jest wprost palgca, a nie mozna go sie do-
czekac!

| — jeszcze jedno. Czy nie doczekamy sie nigdy podrecznikéw ilustrowanych?

Tyle sie moéwi o pomocach naukowych, a przeciez... to pomoc najpierwsza.
Zwtaszcza dla polonisty, ktéry précz pomocy, jakie sam wyprodukuje, nie ma wtasci-
wie zadnych. Fizyk, chemik, matematyk — tak... ale polonistal,..

NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA
Zeromski

Przed kilku laty Spoétdzielnia Wydawnicza ,Czytelnik*, realizujgc zlecenie Mi-
nisterstwa Kultury i Sztuki, podjeta zbiorowe wydanie Pism Stefana Zeromskiego.
Wysoki poziom wydawnictwa gwarantowato nazwisko prof. Stanistawa Pigonia jako
redaktora Pism. Wydane tomy szybko podzielity los tych',meteoréw" ksigzkowych,
ktére na krotko ukazujg sie w witrynach Domu Ksigzki i natychmiast znikajg. Na-
bycie utworéw Zeromskiego stanowi w dalszym ciggu duzg trudno$é. Nalezy ocze-
kiwa¢, ze Dom Ksigzki ogtosi subskrypcje, ktéra umozliwi mitosnikom talentu wiel-
kiego pisarza zaopatrzenie .swoich bibliotek w najcenniejsze jego dzieta. Zanim to
jednak nastgpi, musimy sobie radzi¢ przez wychwytywanie ukazujgcych sie co jaki$
czas poszczegélnych utworéw. Sygnalizujemy czytelnikom ukazanie sie w ostatnich
miesigcach ubiegtego roku Syzyfowych prac, Wiernej rzeki i Wiatru od morza.

Syzyfowe prace (z postowiem Janusza Wilhelmiego, =z ilustracjami Moniki
Zeromskiej, Warszawa 1954, ,Czytelnik", s. 272. Krytyczne przygotowanie tekstu
przeprowadzit zesp6t cztonkéw Seminarium Historii Literatury Polskiej U. J. pod
kierownictwem Stanistawa Pigonia) to pozycja, na ktérg ,poluje” przede wszyst-
kim nauczyciel jezyka polskiego, a takze uczen, nalezy ona bowiem do lektury szkol-

nej w klasach VIIl i XI. Te pierwsza, a zarazem najbardziej ukochang przez autora
powie$é bierzemy do reki zawsze z najzywszym wzruszeniem. Nic dziwnego: ,Syzy-
fowe prace — pisze Janusz Wilhelmi w »Postowiu« do omawianego wydania —msg

powiescia w wielkiej mierze autobiograficzng. Losy wychowankéw klerykowskiego
gimnazjum oparte sg na wspomnieniach Zeromskiego z lat, ktére spedzit jako uczen
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w murach szkoty kieleckiej. Najwiecej materiatu autobiograficznego ztozyto sie na
posta¢ Marcina Borowicza; jednak i w losach innych postaci zamknat Zeromski wiele
zdarzen ze swej wiasnej mtodosci: wedrowka Radka do szkoly klerykowskiej opiera
sie na wspomnieniu pisarza, ktéry sam pieszo podazatl do gimnazjum z potozonej
w poblizu Kielc rodzinnej wsi, Ciekot; przezwisko »Kawka«, jakim ochrzczono kore-
petytora Paluszkiewicza, jest szkolnym przezwiskiem samego Zeromskiego. Przy-
ktadéw mozna by wyliczy¢ wiecej.”

Nauczyciel-polonista powinien przed lekcja poswiecong Syzyfowym pracom
przeczyta¢ powies¢ ,na Swiezo“, ze zwr6ceniem uwagi na te wtasnie momenty auto-
biograficzne, na stosunek Zeromskiego do opisywanych wydarzen i przedstawianego
srodowiska, na ,bogactwo realistycznych szczeg6tow, jakie wplata Zeromski w tok
powiesci“, na odbijajacy sie na kartach ksigzki stosunek pisarza do sprawy niepo-
dlegtos$ci Polski, na wierno$s¢ w odtwarzaniu przez niego lokalnego tta akcji.

Recepcje powiesci w omawianym wydaniu utatwiajg obszerne, 18-stronicowe
,Objasnienia“ oraz sygnalizowane juz ,Postowie”. Dzieje wydawnicze Syzyfowych
prac ukazuje prof. Pigon w ,Nocie redakcji“. Ozdobg ksigzki sg ilustracje wykona-
ne przez cérke pisarza, Monike Zeromska.

Wierna rzeka (z postowiem Jana Zygmunta Jakubowskiego, z ilustra-
cjami Moniki Zeromskiej, Warszawa 1954, ,Czytelnik", s. 172. Tekst oparto na
Pismach Stefana Zeromskiego pod redakcjg Stanistawa Pigonia, t. XV, r. 1948,
,Czytelnik"), ktérag pisarz nazwat w podtytule ,klechda“, to jedna z najpiekniejszych
ksigzek Zeromskiego, to ksigzka, do ktdrej sie wraca powielekro¢ i ktdrg sie odktada
po przeczytaniu zawsze z tym samym wzruszeniem.

Ale Wierna rzeka nie tylko wzrusza — w tej uroczej klechdzie wysuwa i roz-
wija wielki pisarz wiele wazkich probleméw. ,Wierna rzeka — to w catosci piekna,
realistyczna opowie$s¢ budzaca szacunek i mito§¢ do postepowych tradycji narodu
polskiego, do walki, ktéra z pietyzmem wspominamy w Polsce Ludowej — pisze
w zakonczeniu obszernego ,Postowia“ Jan Zygmunt Jakubowski. — Jest w tej po-
wiesci... realistyczne rozumienie procesOw historycznych, nie ujawnione w bezpo-
Srednich wypowiedziach autora, ale wyrazone w obrazach artystycznych ukazujacych,
ze tylko walka mas ludowych moze przywréci¢ Polsce wolno$¢ narodowg i spoteczna.
Jest w Wiernej rzece i gleboki protest' przeciwko moralnosci klas posiadajgcych,
moralnosci, ktéra prébuje optaci¢ najpiekniejsze uczucia ludzkie, jak czyni to witasnie
ksiezna Odrowgzowa w stosunku do Salomei. Wierna rzeka przeniknieta jest bo-
gata wiedzag o kraju lat dziecinnych wielkiego pisarza, wiedzg petng, bo ogarniajaca
i tradycje walk narodowo-wyzwolenczych, i krwawg niedole mas chtopskich, i piekno
polskiego krajobrazu.”

W ,Postowiu* tym, z ktérego przytoczyliSmy obszerny cytat, ukazuje Jaku-
bowski droge Zeromskiego do Wiernej rzeki i omawia wnikliwie stosunek pisarza
do powstania styczniowego.

T te ksigzke zdobig piekne ilustracje Moniki Zeromskiej. | tu czytelnik znajdzie
,Objasnienia“ i ,Note bibliograficzng“.

Wiatr od morza (z postowiem Janusza Wilhelm iego, Warszawa 1955,
.Czytelnik*, s. 276. Tekst oparto na Pismach Stefana Zeromskiego pod redakcjg
Stanistawa Pigonia, t. V, r. 1949, ,Czytelnik") to — obok Miedzymorza, Urody
zycia i Wisly — jeden z utworéw Zeromskiego dajgcych wyraz gorgcemu ukochaniu
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przez pisarza polskiego morza, ktére poznat zaledwie na pare lat przed $miercia,
bo dopiero w roku 1921. W tej powie$ci, pisanej w roku 1922 w zachowanym do dzi$
z pietyzmem pokoiku w rozewskiej latarni morskiej, ukazatl Zeromski dzieje ziemi
pomorskiej, od zarania Stowianszczyzny az do czas6w sobie wspéiczesnych. Symbolem
zta, ktére grasuje na tej ziemi i sprawia, ze jest ona nieszcze$liwa, uczynit pisarz
Smetka, diabta, bohatera ludowej bas$ni kaszubskiej. Wyrazem optymizmu pisarza,
wierzacego najgtebiej, ze okres grasowania Smetka na wybrzezu zbliza sie ku kon-
cowi, jest dedykacja, jaka umiescit na karcie tytutowej powiesci: ,Ofiaruje ten
utwér Monice z gorgcym zyczeniem, azeby gdy doro$nie, nie znalazta juz $ladéw
Smetka na ulubionym jej wybrzezu*.

Dzi§, w trzydziesci z gorg lat po ukazaniu sie ksigzki Zeromskiego, czytamy te
dedykacje jak wizje proroczg. Pisarz ,przewidzial, ze wczes$niej czy p6zniej padnie
Smetek i jego wtadza, a wykonawcg wyrokéw historii bedg swobodne i pojednane
narody polski i niemiecki. Ta wiara w dziejotw6rczag potege ludu nie byta ziludze-
niem. Kt6z lepiej od nas samych moze to dzisiaj oceni¢!"* — pisze Janusz Wilhelmi
w ,Postowiu“.

sUwagi o teksScie* piéra Stanistawa Pigonia informujg o Zzrédlach, na ktérych
oparto omawiarie wydanie. Do ujemnych stron wydawnictwa nalezy zaliczy¢ brak
objasnien w tej pozycji, tak obfitujacej w niezrozumiate dla wielu czytelnik6w zwro-
ty i terminy.

O Warszawie

Minione niedawno dziesieciolecie wyzwolenia Warszawy spod okupacji hitle-
rowskiej stato sie okazjg do pojawienia sie na rynku ksiegarskim szeregu pozycji
poswieconych naszej bohaterskiej stolicy. Cze$¢ z nich omowiliSmy w nrze 6/1954
Polonistyki, dzi§ sygnalizujemy kilka dalszych.

Na czolo ostatnich wydawnictw o Warszawie wysuiwa sie niewatpliwie wspa-
niaty album pt. Warszawa wieku O$wiecenia (Wybo6r i opracowanie Jana Kotta
i Stanistawa Lorentza. Warszawa 1954, Panstwowy Instytut Wydawniczy, s. 376).
Wydany na kredowym papierze, bogato ilustrowany (169 reprodukcji takich mistrzéw
pedzla i otéwka, jak Canaletto, Vogel, Norblin, Wakulewicz, Ortowski i inni), album
ten stanowi jedno z najpiekniejszych pod wzgledem graficznym naszych wydawnictw
powojennych. Tej bogatej i pieknej szacie graficznej towarzyszy réwnie interesujgca
i atrakcyjna zawartos¢ tresciowa, ktédra przynosi teksty pidra najwybitniejszych pi-
sarzy i pamietnikarzy epoki polskiego OSwiecenia, tak dobrane, ze wraz z ilustracjami
sktadaja sie na zywy, wierny obraz Warszawy epoki panowania ostatniego z krélow
polskich.

W ksigzce tej chcemy pokaza¢ Warszawe wieku OsSwiecenia tak, jak jag widzieli,
opisywali, rysowali i malowali ludzie wspdéicze$sni — czytamy w stowie wstepnym
,O0d wydawcow".— Pokazaé¢ miasto i ludzi, ktéorzy w tym miescie mieszkali, a poprzez
miasto i ludzi — wielka, burzliwg i dramatyczng epoke polskiego OS$wiecenia...

...Ksiazka nasza jest tylko wyborem ilustracji i tekstéw. Ale oto, niespodziewa-
nie dla wydawcoéw, wybor ten urdst do wielkiej ilustrowanej powiesci o Warszawie,
powiesci obyczajowej, powie$ci spotecznej, wiecej nawet, w swoich ostatnich roz-
dziatach — pasjonujacej powiesci politycznej..."

Zachecamy jak najgorecej Czytelnikbw do zapoznania sie z tg powie$Scig —
jezeli tylko... uda im sie do niej dotrze¢. Wydana w minimalnym, jak na nasze obecne
stosunki wydawnicze, nakladzie 5000 egzemplarzy, znikta z rynku... zanim sie na
nim ukazata. Nielicznym tylko szczeSliwcom udato sie naby¢ egzemplarz. Wielka
to szkoda, bo chetnych nabywcédw znalaztoby sie wiele — mimo do$¢ wysokiej ceny
(50 zt). W kazdym razie zwracamy na to wydawnictwo uwage nauczycieli. Jakimze
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urozmaiceniem lekcji w klasie IX bytaby zademonstrowanie uczniom np. zalgczonej
do ksigzki ,Planty miasta Warszawy z Przedmie$Sciami“ z roku 1779, wydanej na-
ktadem Michata Grolla, pokazanie im starej Warszawy na obrazach Vogla czy Cana-
letta «— zeby mogli ja poréwnac¢ z dzisiejsza, czy odczytanie paru starannie wybra-
nych, czesto mato znanych (czasem zresztg nieco frywolnych!) wierszy czy fragmen-
tow prozy literackiej lub pamietnikarskiej. Warto, naprawde warto postarac¢ sie
0 pozyczenie Warszawy, aby przynies¢ jg do klasy.

Piszac o ksigzce nie mozna poming¢ starannego aparatu naukowego, w jaki —
mimo swego charakteru wydawnictwa popularnego — zostata zaopatrzona. Znajdu-
jemy tu wiec liczne i pracowicie dobrane ,Przypisy"“, w ktérych autorzy starali sie —
jak pisza — ,mozliwie szczegbétowo, doktadnie i bogato objasni¢ wszystkie warszaw-
skie realia“~ ,Przypisy" te zawierajg tez daty zycia cytowanych autoréw i krétkie
wzmianki o nich. ,Przypisy do ilustracji“ przynosza obszerne notki biograficzne
o reprodukowanych artystach oraz informacje o miejscu, gdzie znajdujg sie orygi-
naty reprodukcyj.

Stowem, ksigzka nie tylko piekna, ale i ksztalcgca.

W epoke o sto lat p6zniejszg, w lata przetomu XIX i XX wieku, przenosi nas
zbiorowa ksigzka pt. Warszawa naszej mtodosci, wydana nakiadem ,Iskier* (War-
szawa naszej mtodoséci. Helena Boguszewska, Maria Dagbrowska, Jerzy
Leszczynski, Henryk Matkowski, Zofia Natkowska, Tadeusz Ra-
dwanski, Antoni Stonimski, Jerzy Zaruba. Warszawa 1954. Panstwo-
we Wydawnictwo ,Iskry*“, s. 280).

Wobec braku jakiejkolwiek przedmowy czy postowia czytelnik nie dowiaduje
sie, kto wpadt na pomyst zebrania w jednym tomie ogtaszanych przewaznie poprze-
dnio w czasopismach wspomnien mtodos$ci kilkorga naszych znakomitych pisarzy,
malarzy i aktor6w, wspomnien zwigzanych z Warszawg, miastem, .w ktérym sie
urodzili lub w ktérym spedzili godne upamietnienia chwile. W kazdym razie stwier-
dzi¢ trzeba, ze pomyst byt znakomity. Wspomnienia te, okraszone tu i 6wdzie sen-
tymentem, zaduma, jakim$ wnioskiem czy poréwnaniem nawigzujgcym do dnia dzi-
siejszego, a najczesciej szczerym, niefrasobliwym humorem, stanowig uroczg lekture,
od ktérej nie mozna sie oderwac.

Cenng ozdobg ksigzki sg utrzymane w tonie danego opowiadania ilustracje

pedzla i otéwka Mieczystawa Piotrowskiego, Andrzeja Jurkiewicza,
Wiadystawa Daszewskiego, Jerzego Srokowskiego i Jerzego Za-
ruby.

O Warszawie najnowszej, wojennej i powojennej, pisize Ewa Szelburg-

-Zarembina w ksigzce pt. W cieniu kolumny (Warszawa 1954, Panstwowy In-
stytut Wydawniczy, s. 226). Znakomita pisarka — tak bardzo zzyta i zwigzana z War-

szawg, wypowiadajgca sie wielokrotnie na tamach naszej prasy codziennej i pisrh
periodycznych na temat spraw warszawskich, w ostatnich wyborach do rad naro-
dowych wybrana radng Stotecznej Rady Narodowej — daje nam w swej najnow-

szej ksigzce kilkanascie obrazkéw poswieconych nowej Warszawie, opartych na jej
wtasnych przezyciach, wrazeniach i wspomnieniach.

Od pierwszego obrazka, zatytulowanego Min nie ma (jakze wiele mowi ten
krotki tytut nam wszystkim, warszawiakom, ktérzy$Smy — jak autorka — powrécili
do Warszawy od razu w pierwszych dniach po wyzwoleniu!) az do ostatniego —
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Oto wyrosta nowa, w ktérym jak symbol nowej Polski zjawia sie przed autorka,
stojacg przed Bramag Stracen warszawskiej Cytadeli, mata, siedmio-, o$mioletnia
dziewczynka, dziecko urodzone i wychowane w Polsce Ludowej — ukazuje nam
Zarembina fragmenty zycia stolicy odbudowujacej sie po straszliwym zniszczeniu
wojennym do nowego zycia. | jezeli czasem cofa sie w przeszio$é, jezeli pokazuje
nam pare razy Warszawe przesztosci — Kilinskiego, Kos$ciuszki, roku 1905, dwudzie-
stolecia, okupacji — to tylko po to, by tym plastyczniejszym uczyni¢ jej poréwnanie
z Warszawg dnia dzisiejszego.

~Wybor poezji“ Adama Mickiewicza

Ukazat sie nowy wyboér poezji Adama Mickiewicza naktadem spoétdzielni wy-
dawniczej ,Czytelnik® (Adam Mickiewicz Wybor poezji, Opracowal Zdzistaw
Libera. ,Czytelnik". 1954, s. 254, 2 nlb.).

Wybér obejmuje Wiersze z lat 1818—1824; Wiersze z lat 1824— 1855, w$rdd nich
wiersze rézne i Sonety krymskie; Wiersze ré6zne, Dziadow czesSci Il Ustep; Wiersze
lozanskie; Ballady i romanse; Bajki.

Interesujacy wstep Zdzistawa Libery barwnie i przystepnie opowiada o zyciu
i tworczosci wielkiego poety, zaopatrujagc tekst w trafne analizy ideowo-artystyczne
poszczegdblnych utworéw. Rozprawka wstepna popularyzuje najnowsze osiggniecia
badan naukowych nad twérczoscig autora Pana Tadeusza. Wida¢, ze autor wstepu
z duzg uwaga i pietyzmem dla dziet wspaniatego poety formutowat sady i uwagi inter-
pretacyjne. Np. przy Balladach i romansach czytamy na s. 9: ,Ale ludowo$¢ ballad
nie polega jedynie na tym, ze osnute sg one na motywach wzietych z wierzen i wy-
obrazen ludowych. Ich gtebszy sens wyraza sie w mys$li przewodniej, jakg ballady
zawierajag. MOwig one bowiem czesto o tym, ze wiarotomstwo otrzymuje zastuzong
kare i ze wyrzagdzona krzywda nie minie bez naleznej zaptaty. Lud ma moralne
przekonanie o tym, co dobre i co zte, i Swiadom jest istoty sprawiedliwos$ci, cho¢ sam
nie doznawat jej w warunkach feudalnego ucisku.”

+W Dziadach — czytamy na s, 11 —mokreS$lit Mickiewicz swo6j stosunek do caratu
i narodu rosyjskiego. Tyranii despotyzmu carskiego, bezprawiu, brutalnosci, stuzal-
stwu i pysze dygnitarzy i urzednikéw przeciwstawiony izostat cierpigcy lud rosyjski,
ktéremu poeta szczerze i serdecznie wspétczuje.”

W zakonhczeniu wstepu pisze autor: ,Olbrzymia popularno$é poezji Mickiewicza
na catym $wiecie jest zywym potwierdzeniem jego wielko$ci. Z uznania tego, jakim
wcigz cieszag sie utwory Mickiewicza, ptynie na pewno jedna prosta prawda: Mickie-
wicz jest poetag zywym. A tworczos$¢ jego, pulsujgca goracg mitoScig ojczyzny, nosi
zarazem charakter ogo6lnoludzki.”

Do wstepu zakradty sie pewne omytki, ktére nalezy sprostowa¢ przed przysta-
pieniem do czytania.

| tak na s. 7 mylnie podano date aresztowania poety, ktére nie nastapito w ro-
ku 1824, lecz 23 pazdziernika 1823 r.

Mickiewicz przebywal w wiezieniu do 21 kwietnia 1824 r, a wiec pobyt jego
w klasztorze pobazylianskim trwat 6 miesigcy bez dwéch dni, a nie 7, jak czytamy
na tejze stronicy.

Do Lozanny wyjezdza poeta dopiero w r. 1839 (10 czerwca), a nie, jak czytamy
na s. 14, w r. 1835.

Usterki te nie umniejszajg warto$ci wstepu. W nastepnym naktadzie, ktéry jest
juz przygotowywany, bedg one zresztg skorygowane.
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Proza polska wczesnego Renesansu

Naszg wiedze o Odrodzeniu wzbogacita nowa ksigzka: Proza piolska wczesnego
Renesansu. 1510—1550. Opracowat Julian Krzyzanowski. Panstwowy Insty-
tut Wydawniczy, s. 553, 2 nlb. Warszawa 1954.

OtrzymaliSmy zbiér popularnych powiesci z okresu Renesansu, do ktérych, po-
wiedzmy szczerze, nauczyciel jezyka polskiego nie miat dotagd dostepu, mimo ze
w zwigzku z omawianiem epoki Odrodzenia musiat o nich wspominaé mtodziezy.

W tomie starannie przygotowanym przez Swietnego znawce epoki znajdujemy
teksty powiesci takich, jak Historyja Aleksandra Wielkiego, Rozmowy, ktére myal
krél Salomon Madry z Marchottem, Poncyjan (Historyja o Aleksandrze i Lodwiku),
Trzy opowiadania moralne, Sowizrzat krotochwilny i $mieszny i wiele innych.

Wstep Juliana Krzyzanowskiego (s. 5—36) obszernie i przejrzy$cie — w 6 roz-
dziatach — analizuje problematyke prozy polskiej na tle proceséw kulturowych
wczesnego Renesansu, jej zrédta tematyczne, jej znaczenie, przyczyny popularnos$ci.
Znajdujemy w nim réwniez wiele wiadomos$ci o pisarzach — autorach owych po-
wieséci. Mys$l gtéwnag swojej pracy zaakcentowal Julian Krzyzanowski w zakon-
czeniu:

s..wolno moéwi¢ o jednolitosci prozy bez wzgledu na réznice dostrzegane mie-
dzy jej twércami i na tym tez polega jej donioste znaczenie w dziejach naszej kul-
tury, zaréwno czaséw Odrodzenia, jak i w ogéle. Cenna jako narzedzie walki o zasa-
dy nowego zycia, cenna przez swe osiggniecia krytyczne, stwarza ona jednocze$nie
podstawy dalszego rozwoju literatury polskiej, i to zar6wno w dziedzinie prozy, jak
i poezji. Czytajagc dzieta, ktére w sktad jej wchodzg, dostrzega sie raz po raz po-
mysty, motywy i ujecia, jakie bedg powraca¢ w utworach Reja i Kochanowskiego,
a takze beda wystepowac u pisarzy jeszcze dalszych i przenikng do ustnej literatury
ludowej. Dzieki temu pisarze przedrejowscy, pisarze na og6t mato znani — wszak
do niedawna jeszcze autor Zwierciadta uchodzit za ojca literatury polskiej — ukazu-
ja sie jako pionierzy polskiej kultury literackiej, twércy polskiej literatury narodo-
wej i dlatego spoglada sie na nich dzisiaj z zywym zajeciem i gtebokim uznaniem.”

Tom Prozy polskiej wczesnego Renesansu opatrzony zostat obszernym komen-
tarzem rzeczowym (s. 479—525) oraz stownikiem wyrazow staropolskich.

Warto$¢ ksigzki podnoszg staranne reprodukcje kart tytutowych i pierwodru-
kéw zamieszczonych utworéw.

»Dzieta wybrane“ Goethego

Biblioteki nasze wzbogacitly sie ostatnio o piekne, czterotomowe wydanie dziet
wybranych Goethego (Jan Wolfgang Goethe Dzieta wybrane. Wydanie w czterech

tomach pod redakcjg Jana Zygmunta Jakubowskiego i Anny Milskiej.
Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1954. T. I: Utwory poetyckie, s. 456;
t. Il Utwory dramatyczne, s. 435; t. Ill: Utwory dramatyczne, s. 420; t. IV: Utwory

proza, s. 552).

W Dzietach wybranych précz bogatego wyboru liryk znajdujemy i dramaty,
jak: Faust (cz. | w catosci, cz. Il we fragmentach), Go6tz von Berlichingen, Egmont,
Ifigenia w Taurydzie, Torquato Tasso; z utworéw prozg — obok innych — Cierpienia
miodego Wertera, Lata nauki Wilhelma Meistra (fragmenty), a takze inne utwory,
jak np. O sztuce aktorskiej (fragmenty) czy MyS$li wybrane.

W$&rod ttumaczy dziet Goethego znajdujemy nazwiska Adama Mickiewicza,
Kazimierza Brodzinskiego, Joézefa Bohdana Zaleskiego, Wtadystawa
Syrokomli, a takze poetdw wspodiczesnych z Mieczystawem Jastrunem
i Jarostawem |Iwaszkiewiczem na czele.
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Kazdy tom jest opatrzony przypisami stanowigcymi kopalnie wiadomos$ci o wiel-
kim pisarzu niemieckim. W tomie | znajdujemy ponadto dwie rozprawy: Anny
Milskiej Zycie i tworczo$¢ Goethego oraz Jana Zygmunta Jakubowskiego
Tradycje Goethego w Polsce.

Jezeli dodamy do tego jeszcze, ze tomy sg efektownie oprawione w ptdtno i obfi-
tuja w starannie dobrane ilustracje, to chyba w calej petni uwydatni sie warto$¢
wydawnictwa, ktére wzbogaci naszg wiedze o najwiekszym poecie niemieckim i jed-
nym z najwiekszych geniuszéw literatury Swiatowej.

Wstep Anny Milskiej bedzie stanowit dla polskiego czytelnika cenne Zrédito
poznania twoérczosci Goethego. W zakonczeniu tego wstepu czytamy:

~Nikt nie zdotat z wiekszg sitg i artyzmem wyrazi¢ dazen i pragnien swego na-
rodu. Dlatego twdérczo$¢ tego »najwiekszego z Niemcoéw« stata sie wilasnoscig nie
tylko ludu, ktéry go wydat i uksztattowatl, ale jest nieprzemijajacym dziedzictwem
catej postepowej ludzkos$ci.”

Nauczyciel-polonista znajdzie wiele interesujacego i wartosciowego materiatu
do swych lekcji o Mickiewiczu w rozprawce Jana Zygmunta Jakubowskiego
Tradycje Goethego w Polsce.

Autor interesujgco interpretuje wtasciwy sens i znaczenie opisu spotkania Mic-
kiewicza z Goethem, ktéry znajdujemy w Listach z podrézy A. E. Odynca. Akcen-
tuje, ze listy te ,prébujg narzuci¢ przekonanie, jakoby milczenie Mickiewicza byto
protestem“ przeciwko racjonalistycznym rozwazaniom Goethego w czasie przyjecia
poetébw w Weimarze. W dalszym ciggu rozprawki poznajemy dzieje przekladow
utworéw Goethego.

Zacytowany na zakonczenie wiersz Jastruna sugestywnie ukazuje hotd, jaki
sktada wspéiczesna literatura polska twércy Fausta.

,C6z doda¢ do stéw poety wspolczesnego — czytamy w zakonczeniu rozprawki
Jakubowskiego — zadumanego nad trwatg miodosScig wielkiej poezji twoércy Fausta?
Chyba to wtasnie zyczenie, abySmy ja mogli czyta¢ w coraz doskonalszych przekia-
dach i aby coraz mniej aktualny stawat sie wyrzut, jaki uczynit kiedy$ Mickiewicz
jednemu z mtodszych przyjaciét: »Szkoda, ze nie czytasz Goethego«..."

Aleksander Hercen: ,,Rzeczy minione i rozmyslania“, t. V

Nawigzujac do notatki w numerze 3/1954 Polonistyki sygnalizujemy pojawienie
sie tomu V, i ostatniego, pism Hercena (Aleksander Hercen Rzeczy minione i roz-
mys$lania, t. V, s. 386. Warszawa 1954, ,Ksigzka i Wiedza").

Jak w poprzednich czterech tomach, tak i w tym znajdujemy bogate przypisy
i informacje. Jak poprzednie tomy, tak i ten jest nieoceniong kopalniag wiadomosci
o latach czterdziestych—szes$édziesigtych X IX wieku. Jak w poprzednich tomach,
tak i w tym znajdujemy wiele informacji o sprawach polskich. Hercen — ofiarny,
oddany i wierny przyjaciel Polski, w rozdziatach 47, 48 i w Uzupetnieniach pisze
o powstaniu 1863 roku i o wspotpracy Polakéw i Rosjan w okresie bohaterskich
walk o wyzwolenie narodowe i spofeczne:

Rozdziat Bakunin i sprawa polska (s. 65) odstania okolicznosci zwigzane z oglo-
szeniem stynnej odezwy Hercena ,Do oficerow rosyjskich w Polsce* (Kotokot,
1862, nr 47).

.Sens aktu — czytamy na s. 185 — polegat na: tym, zeby za naszym posred-
nictwem powiedzie¢ Rosjanom, ze powstajacy Polski Rzad Narodowy jest w zgodzie
z nami i za podstawe swej dzialalnoSci bierze uznanie prawa wtos$cian

do ziemi przez nich uprawianej oraz petne prawo kazdego
narodu do rozporzgdzania swym losem.*
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W rozdziale 48, Parowiec ,Ward Jackson* R. Weatherley & Co czytamy o nie-
udanej z powodu zdrady — probie sprowadzenia broni na teren Polski ogarnietej
powstaniem.

W Uzupetnieniach (na s. 351) pisze Hercen o Zygmuncie Sierakowskim, w Przy-
czynkach do sprawy polskiej (s. 353) raz jeszcze analizuje problem wspoétpracy wol-
nosciowych organizacji rosyjskich i polskich w walce powstariczej roku 1863.
Powtarzajg sie tu nazwiska Worcella, Potiebni, Padlewskiego, Ogariewa, Gillera,
Bakunina. W zakonhczeniu tego rozdziatu czytamy:

.Polska bedzie zwyciezona, jesli powstanie przedwczes$nie i ruch rosyjski
na diugo zostanie zatopiony w nienawi$ci narodowej, ktoéra
bedzie kroczy¢ ramie w ramie z wierno$cig carowi — a wyply-
nie ten ruch dopiero po waszej $Smierci, kiedy wasz bohaterski przyktad, przeszediszy
do tradycji, zbudzi nowe pokolenie, podobnie jak wiekopomna pamie¢ dnia 26 gru-
dnia roku 1825 doprowadzita nas do dziatania..."

Pieciotomowe, staranne wydanie Hercena Rzeczy minionych i rozmys$lan
zawiera kopalnie wiadomos$ci o stosunkach polsko-rosyjskich, o ruchach wolno$cio-
wych XIX wieku. Wspanialy styl pisarza, atrakcyjno$¢ informacji, piekno ideatéow
gtoszonych przez Hercena na kartach ksigzki — wszystko to niezwykle podnosi war-
to$¢ publikaciji.

K R O N I K A

LENIN A SPRAWY SZTUKI

85 rocznica urodzin Lenina przyniosta wiele cennych artykutéw o jego zyciu
i dziatalnosci. Na tamach naszego czasopisma chcemy szczegélnie zwr6ci¢ uwage na
piekne wspomnienia o Leninie znanej dziataczki migedzynarodowego ruchu robotni-
czego Klary Zetkin, opublikowane w czasopiSmie ,Sowietskaja kultura® z dnia
12 kwietnia br. Tlumaczenie polskie owych wspomnien znajdziemy w ,Zeszytach
Teoretyczno-Politycznych*, nr 4 (kwiecien) 1955 r.

Klara Zetkin opowiada we ,Wspomnieniach“ o swych spotkaniach z W. I. Leni-

nem w latach 1920, 1921 i 1922 oraz przytacza jego wypowiedzi na temat sztuki, kul-
tury, moralnoséci i in. Odwotajmy sie do kilku fragmentéow:

— Przebudzenie sie nowych sit — powiedziat (Lenin) «— dazenie, by stworzy¢
w Rosji Radzieckiej nowg sztuke i nowg kulture — to rzecz dobra, bardzo dobra.
Burzliwe tempo rozwoju tych dziedzin jest zrozumiate i pozyteczne. Musimy nadrobi¢
to, co zaniedbano w ciggu stuleci, i pragniemy tego dokonaé. Chaotyczny ferment,

gorgczkowe poszukiwanie nowych hasetl, hasel, ktore dzi§ $piewajg »hosanna« na
cze$¢ pewnych kierunkéw w sztuce i w dziedzinie mys$li ludzkiej, a jutro wolaja
»ukrzyzuj gol« — wszystko to sg rzeczy, ktérych niesposéb uniknagc¢.”

,Rewolucja wyzwala wszystkie spetane dotad sity i z gtebin, w ktdrych tkwity,
wycigga je na powierzchnie zycia. Oto przyktad jeden z wielu. PomyS$icie, jaki wptyw
na rozw0j naszego malarstwa, naszej rzezby i architektury wywieraty moda i za-
chcianki dworu carskiego, a takze upodobania i dziwactwa panéw arystokratéw
i burzuazji. W spoleczenstwie opartym na wilasnosci prywatnej artysta produkuje
towary na rynek, niezbedny jest dlan nabywca. Nasza rewolucja wyzwolita artystow
od ucisku tych nadzwyczaj prozaicznych warunkéw. Uczynita ona z panstwa ra-
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dzieckiego obronice artysty i zarazem jego odbiorce. Kazdy artysta, kazdy, kto siebie
za artyste uwaza, ma prawo tworzy¢ wedtug wlasnego uznania, wedlug wtasnego
ideatu, absolutnie niezaleznie od niczego.”

Przypomnijmy, ze takg sama zasade polityki kulturalnej w dziedzinie sztuki,
zasade uznania indywidualno$ci twoércy i nienarzucania norm estetycznych, gtosit
Lenin w stynnym artykule ,Organizacja partyjna a literatura partyjna“:

....Jest rzeczg bezsporng, ze literatura najmniej sie nadaje do mechanicznego
zrbwnywania, niwelowania, podporzagdkowywania sobie mniejszo$ci przez wiekszo$¢.
Jest rzecza bezsporng, ze w tej dziedzinie bezwarunkowo powinno sie zapewni¢ wiele
swobody inicjatywie osobistej, indywidualnym skionnosciom — wiele swobody mys$li
i fantazji, formie i tre$ci...“ (,Lenin o literaturze"“, Ksigzka i Wiedza, 1953, s. 9).

Leninowska zasada zapewnienia twoércom swobody w ich pracy artystycznej
nie oznacza — i tu znéw wazna dyrektywa dla naszych aktualnych dyskusji na temat
estetyki i polityki kulturalnej —erezygnacji z-opieki panstwa, z organizowania i usta-
lania przez partie zasadniczych wytycznych polityki kulturalnej:

....Ale przeciez, rzecz jasna, jesteémy komunistami. Nie powinniSémy by¢ bier-
nymi widzami i pozwala¢ na rozwijanie sie chaosu w spos6b nieskrepowany. Powin-
nismy planowo kierowa¢ tym procesem i ksztatltowac jego wyniki..."

Czy nie ma tu — zauwazyé kto§ moze — sprzecznoéci? Czy daje sie to pogodzi¢
ze stusznym stwierdzeniem poprzednim o samodzielno$ci artystycznej twércow?

Nowa kultura ksztattuje sie — przypomnijmy najpierw sprawy proste, ale i za-
sadnicze — w walce politycznej, ktoéra toczy sie przeciez i w dziedzinie kultury.
Gtloszac zasade kierowniczej opieki rewolucyjnej partii nad rozwojem kultury i bro-
nigc samodzielno$ci artystycznej twoércy Lenin uderzat zarbwno w puste nowator-
stwo formalistyczne, jak i w falszywy, pseudoproletariacki stosunek do dziedzictwa
kulturalnego:

....Dlaczego mamy sie odwraca¢ od rzeczy, ktérych piekno jest nieprzemijajace,
wyrzekac¢ sie tego jako punktu wyjScia dla dalszego rozwoju? Czyzby dlatego tylko,
ze »stare«? Dlaczego mamy sie ptaszczy¢ przed tym, co nowe, jak przed bogiem,
i hotdowa¢ temu jedynie dlatego, ze »to nowe«? To nonsens, absolutny nonsens. Duzo
w tym obludy, a takze, oczywiscie, nieSwiadomego szacunku dla mody artystycznej
panujacej na Zachodzie. Jestesmy prawdziwymi rewolucjonistami, ale z niewiado-
mych przyczyn poczuwamy sie do obowigzku wykazania, ze i my stoimy »na wyso-
kosci wspéiczesnej kultury«. Ja mam odwage nazwaé siebie »barbarzyncga«. Nie
jestem zdolny uzna¢ dziet ekspresjonizmu, futuryzmu, kubizmu oraz innych »izmoéw«
za najwyzszy przejaw geniuszu artystycznego. Ja tych dziet nie rozumiem. Nie do-
starczajg mi one zadnej strawy duchowej...”

Lenin wystepowat réwniez przeciwko wulgaryzatorom, ktérzy chcieli ludowi
dawac sztuke o niskiej warto$ci artystycznej:

..-Wielu jest ludzi, ktérzy szczerze wierzg, ze panem et circenses (»chlebem
i igrzyskami«) mozna przezwyciezy¢ trudno$ci i niebezpieczenstwa obecnego okresu.

Chlebem — niewatpliwie. Co sie tyczy igrzysk m bdég z nimi! — nie mam nic prze-
ciwko igrzyskom. Ale niechaj nikt przy tym nie zapomina, ze igrzyska — to nie
prawdziwa, wielka sztuka, lecz tylko — bardziej lub mniej przyjemna — rozrywka.

Nie nalezy przy tym zapominac¢, ze nasi robotnicy i chtopi nie przypominaja zupetnie
rzymskich Ilumpenprotetariuszy. Nie sa utrzymywani przez panstwo, lecz sami,
praca swych ragk, utrzymuja panstwo. »Robilic oni rewolucje i bronili jej sprawy
przelewajac strumienie krwi i sktadajgc na jej ottarzu niezliczone ofiary. Doprawdy,
nasi robotnicy i chtopi zastugujg na co$ wiecej niz na igrzyska. Zdobyli oni prawo
do prawdziwej wielkiej sztuki...”

Lenin walczyt o sztuke zwigzana z ludem, o sztuke ideowg, ktédra najgtebiej
pomaga czlowiekowi:
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....nie to jest wazne, jakie mamy zdanie o sztuce. Nie jest wazne réwniez to,
czym sztuka jest dla kilku tysiecy jednostek spos$réd catej ludnosci, ktéra liczy mi-
liony. Sztuka nalezy do ludu. Winna ona tkwi¢ swymi korzeniami w najgtebszych
warstwach szerokich mas ludzi pracy. Winna by¢ zrozumiata dla tych mas i przez
nie kochana. Winna jednoczy¢ uczucia, mys$li i wole tych mas, by¢ dla nich natchnie-
niem. Winna budzi¢ w masach artystéw i rozwija¢ ich..."

Leninowskie zasady polityki kulturalnej w dziedzinie sztuki majg donioste zna-
czenie i dla naszych aktualnych dyskusji po IIl Plenum, ktére wskazato na koniecz-
no$¢ coraz petniejszego wyzwolenia ludzkiej samodzielnosci i odpowiedzialnos$ci
spotecznej i potepito arbitralne ,komenderowanie* sprawami sztuki. Jest to zgodne
z Leninowskim postulatem samodzielnos$ci artystycznej twércy i zasadg kierowniczej
opieki partii nad rozwojem kultury. Nie ma tu sprzecznos$ci. Chcemy, aby nasi pisa-
rze tworzyli w oparciu o wtasne, osobiste, najgtebsze doswiadczenia i przezycia, aby
mieli swoje witasne ideaty artystyczne, aby sztuka ich — bo to byto i jest zawsze
zadaniem wielkiej sztuki ideowej — angazowatla sie zarazem catg potegg uczu¢ i mysli
po stronie ludu, po stronie naszej stusznej walki o postep spoteczny i kulturalny.
| o to wtasnie torowanie drogi sztuce ideowej i bliskiej narodowi chodzi w naszej
polityce kulutralnej, nie za$ o natretne administrowanie i komenderowanie. Mylgce
metafory o ,odwilzy" i ,przymrozkach", jakie tak czesto wystepowaly ostatnio na ta-
mach prasy literackiej, nie powinny stwarza¢ sugestii, iz chodzi o jakie§ manewry
taktyczne, o ,odkrecanie" czy ,zakrecanie" dyskusji w naszym zyciu kulturalnym.
Dlatego warto siegng¢é — nie tylko z racji rocznicy $mierci wielkiego przywoédcy
miedzynarodowego proletariatu — do wspomnien Klary Zetkin, aby przypomniec
sobie Leninowskie zasady polityki kulturalnej w dziedzinie sztuki.

WIELKIE ROCZNICE LITERACKIE

Hans Christian Andersen (1805— 1875)

150 lat temu, 2 kwietnia 1805 r., w prowincjonalnym miasteczku dunskim
Odensee przyszedt na Swiat w rodzinie ubogiego szewca i jego zony praczki — syn,
ktéry miat sie sta¢ jednym z najwiekszych pisarzy $wiata i ktéremu na apel Swia-
towej Rady Pokoju sktada hotd w biezagcym roku cata postepowa ludzkos¢ — genialny
bajkopisarz Hans Christian Andersen.

Ciezka i trudna byta droga dziecka biednych rodzicow do stawy, o ktérej marzyt
od najmiodszych lat. Z poczatku marzenia te koncentrujg sie na teatrze. Spotkaw-
szy sie. z niepowodzeniem Andersen zaczyna pisa¢. Od r. 1827 tworzy, stabe zreszta,
wiersze, komedie i powies$ci. Od r. 1835, poczatkowo na marginesie twérczosci powie-
Sciowej, zaczyna pisa¢ bajki, w ktérych opowiada historie o sprawach przezytych lub
zastyszanych.

| oto te wtasnie bajki, poczatkowo przez niego samego lekcewazone, przynosza
mu wymarzong stawe. Bajki dla dzieci (1835—37), Nowe bajki (1845—48), Historie
(1852—53), rychto ttumaczone na obce jezyki, rozstawity imie autora po catym Swiecie.

W bajkach najbardziej bezpos$rednio ujawnia sie demokratyczny charakter
twoérczosci Andersena. Nieszczes$liwi, krzywdzeni biedacy — gtéwni bohaterowie
tych bajek — sg niezrébwnani w czysto$Sci ducha, szlachetnosci i talentach. Ich
cudowne wtasciwos$ci odkrywaja sie nie dzieki zbiegowi okolicznosci — jak zwykle
w bajkach — lecz realistycznie. Tak np. w znanej bajce Brzydkie kaczatko — szpetne
piskle okazuje sie w koncu przepieknym tabedziem. Kiedy indziej Andersen zdo-
bywa sie na satyre spoleczng. Typowa dla tego rodzaju jest znana w catym $wiecie
bajka Nowe szaty kréla, z ktérej okrzyk ,Krél jest nagi!* stat sie umownym wyraze-
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niem dla okre$Slenia moralnej nicosci warstw rzadzgcych spoteczenstwa burzua-
zyjnego.

Obficie czerpigc ze .skarbnicy twérczosci ludowej, Andersen przedstawia jednak
w bajkach (zwtaszcza w poédzniejszych Historiach) wspéiczesne sobie zycie, najczesciej
sfere mieszczanska. Bezposrednio$¢, emocjonalnos¢ oraz humor, charakterystyczny
d.la bajki ludowej, dodaja jego bajkom prawdy zyciowej.

Bajki Andersena, ttumaczone na 82 jezyki, stanowig ulubiong lekture dzieci na
catym $wiecie. Przyczynia sie do tego, m. in. prostota jego opowiesci, ktéra czyni
je tatwo przyswajalnymi dla umystu dzieciecego.

Ale gtebszy, ludzki, istotny sens bajek Andersena pozostaje niedostepny dla czy-
telnik6w dzieciecych. Czyni on natomiast te bajki wspanialg lekturg dla dorostych,
jak o tym zresztg pisat sam poeta: ,Moje basnie przeznaczone sa réwnie dobrze dla
starszych, jak dla dzieci; dzieci rozumiejg tylko sztafaz i dopiero gdy dorosng, moga
dojrze¢ i uchwyci¢ ich petne znaczenie."

W Polsce przedwojennej ukazaly sie bajki Andersena w r. 1931, i to w wyborze,
dzi$ juz catkowicie wyczerpanym. Dziesieciolecie powojenne nie zdobylo sie jeszcze
dotagd na wydanie nowego przektadu bajek Andersena, na ktéry czytelnik polski
oczekuje z niecierpliwos$cig.

Juliusz Verne (1828— 1905)

We wszystkich krajach $wiata mtodziez — i nie tylko mtodziez — z wypiekami
na twarzy, z zapartym tchem pochtania od stu lat bez mata powiesci podréznicze
francuskiego pisarza Juliusza Verne'a (1828—1905). Przez dlugi czas po ich powstaniu
powiesci te i opisywane w nich wynalazki i przygody wydawaty sie czytelnikom
li tylko fantazjg. Dopiero dalsze lata, lata wielkich wypraw badawczych i wielkich
zdobyczy techniki, miaty dowie$¢, ze wszystkie najbardziej fantastyczne pomysty
Verne'a, jak réwniez opisywane przez niego $rodki lokomocji mieszczg sie w gra-
nicach wynalazczo$ci umystu ludzkiego. Losy wyimaginowanych bohateréw Verne’a,
tych, ktérzy spedzili Pie¢ tygodni w balonie (1863), odbyli podr6z W 80 dni dookota
Swiata (1873) lub przebyli 20 000 mil podmorskiej zeglugi (1869—70), Przygody kapi-
tana Gattersa (1866) lub Dzieci kapitana Granta (1867—68) — przestaly juz od dawna
by¢ fikcja egzystujagca tylko w marzeniach ,klasyka powiesci fantastycznej* — jak
zwykto sie nazywac¢ Verne'a. Rzeczywisto$¢, zycie — stworzyly znacznie wigksze
mozliwos$ci podr6zowania i poznawania kuli ziemskiej.

A mimo to Verne pozostat jednym z najulubienszych pisarzy $Swiata. Popular-
nos$¢ jego bynajmniej nie stabnie, jak $wiadczy o tym miedzynarodowa bibliografia
przektadow opracowana przez UNESCO w r. 1953, z ktérej wynika, ze Verne
nalezy nadal do najpopularniejszych pisarzy. Swiadczy o tym i ostatni, przypadajgcy
24 marca rb., jubileusz 50-lecia $mierci pisarza, obchodzony uroczys$cie w jego ojczyz-
nie, Francji, i w innych krajach.

Duma z cztowieka, gilebokie przeSwiadczenie o nieograniczonych mozliwos$ciach
umystu ludzkiego, zdolnego do realizacji najbardziej, zdawatoby sie, fantastycznych
marzen, to wtasnie to, co — obok umitlowania przygdéd i podrézy — stanowi o po-
czytnosci powiesci Juliusza Verne'a.

Marzenia jego, nawet najbardziej fantastyczne, zawsze znajdowaly oparcie
w nauce — dlatego byly mozliwe do ,ucielednienia“. Zainteresowania jego bohate-
row skupiaty sie w réwnym stopniu na walce czlowieka zmierzajgcego do ujarzmie-
nia przyrody, jak na walce szlachetnego i uczciwego uczonego ze ztem, jakie napoty-
kat po drodze — dlatego powiesci jego posiadaja nieoceniong warto$§¢ wychowawcza,
pomagajag ksztatci¢ mtode charaktery i umysty.
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W r. 1953 powiesci Verne'a ttumaczone byty na 14 jezykéw, do ktérych nalezy
i jezyk polski. Mitodziez polska z niestabngcym zainteresowaniem rozczytuje sie
w powiesciach Verne’'a, ktore w Polsce Ludowej osiagnety naktad 760 000 egzemplarzy
i figurujag w planach wydawniczych na najblizsze lata.

25-lecie Smierci Wtodzimierza Majakowskiego

W kwietniu rb. mineto 25 lat od $mierci znakomitego pisarza radzieckiego, we-
dtug stow Joézefa Stalina — ,najbardziej utalentowanego poety epoki radzieckiej",
wyraziciela mys$li i uczué narodéw radzieckich, ptomiennego piewcy Partii Komuni-
stycznej, nieprzejednanego wroga reakcji imperialistycznej, trybuna Pazdziernika —
Wiodzimierza Majakowskiego.

Majakowski urodzit sie w Gruzji w lipou 1893 r. Juz w latach szkolnych bierze
udziat w demonstracjach skierowanych przeciwko caratowi, za co zostaje kilkakrot-
nie aresztowany. Podczas pobytu w wiezieniu w r. 1909 poznaje nielegalna litera-
ture marksistowskag. W wiezieniu réwniez powstaja jego pierwsze wiersze, ktore
ukazujg sie drukiem w r. 1912, zawierajgce elementy protestu spotecznego i odbicie
narastajgcej walki klasowej oraz Swiadomos$ci rewolucyjnej poety.

W latach poprzedzajacych bezposrednio Rewolucje Pazdziernikowg, ktérg zresztg
przepowiedziat w jednym ze swoich poematéw pt. Obtok w spodniach, Majakowski
wypowiada sie przede wszystkim jako satyryk. Wiekszo$¢ jego utworéw z tego okresu
ukazata sie w r. 1923 w cyklu pt. Galeria Majakowska.

Obok satyr pisze Majakowski utwory liryczne, z ktérych do najbardziej zna-
nych nalezg poematy Kocham i Za to, wydane w r. 1923.

W r. 1918 wystawiona zostata pierwsza radziecka sztuka teatralna, dramat
Majakowskiego pt. Misteria-Buffo.

Do najbardziej znanych utworéw opiewajgcych zwycieska rewolucje nalezy
poemat Majakowskiego Dobrze, napisany w r. 1927, w dziesigtag rocznice Pazdzier-
nika, ktéory sam poeta nazwat ,poematem pazdziernikowym?*.

W latach 1922— 1929 Majakowski odbywa liczne podréze za granice, zwiedza
kraje Europy zachodniej, a takze Stany Zjednoczone. Owocem tej podrozy jest
ksigzka pt. Moje odkrycie Ameryki, w ktérej poeta ukazal bezwzgledng wyzszos¢
ustroju socjalistycznego nad ustrojem spoteczenstwa burzuazyjnego i bezlito$nie
obnazyt ujemne strony tzw. amerykanskiego stylu zycia.

Swoje uczucia patriotyczne po powrocie do kraju wyrazit Majakowski w zna-
nym wierszu O radzieckim paszporcie, ktéry ukazat sie drukiem juz po $mierci
poety, w r. 1930.

Poezja Majakowskiego jest dobrze znana i ogromnie popularna w Polsce, ktérg
poeta odwiedzat dwukrotnie, na zaproszenie swoich polskich kolegéw. W dwudzie-
stoleciu miedzywojennym ukazata sie, pod redakcjg Anatola Sterna, antologia wierszy
Majakowskiego w przekladzie najwybitniejszych naszych poetéw (Tuwim, Broniew-
ski, Wazyk, Stonimski), w ktérych twérczosci, zwtaszcza w twoérczosci Wiadystawa
Broniewskiego, odnalez¢ mozna wiele wpltywéw jego poezji.

Podczas ostatniej wojny i po wojnie ukazato sie u nas kilka wiekszych i mniej-
szych wyboréw poezji Majakowskiego, ktdre wszystkie spotkaty sie z ogromnym
zainteresowaniem czytelnikow.

W 25 rocznice $mierci wielkiego piewcy Pazdziernika Teatr Nowy w todzi
wystawit polska prapremiere sztuki Majakowskiego taznia (w przektadzie polskim
Artura Sandauera), bedacej znakomita i co wazniejsze — bynajmniej nie zdeaktuali-
zowang satyrg na biurokracje. taznia, grana w Zwigzku Radzieckim po raz pierwszy
w r. 1930, wywotata tam burze sprzecznych sadéw i opinii krytyki. Przedstawienie
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t6dzkie spotkato sie z olbrzymim zainteresowaniem w catym kraju i stanowito godny
wktad naszej kultury w obchodzone w Zwigzku Radzieckim i w krajach demokracji
ludowej uroczystosci 25-lecia $mierci Majakowskiego.

Rocznica ta znalazta takze swoéj wyraz w naszej prasie, zwtaszcza literackiej,
ktéra w numerach kwietniowych zamiescita liczne utwory Majakowskiego oraz arty-
kuty o nim.

Na uwage zastuguje przede wszystkim nr 16 (264) Nowej Kultury z 17 kwietnia,
w potowie poswiecony Majakowskiemu. Otwiera go artykut Grzegorza Lasoty
pt. Lewa marsz, dajacy og6lng charakterystyke twoérczos$ci poety radzieckiego, oma-
wiajacy jego stosunek do nowego, porewolucyjnego czytelnika i role jego poezji
w kraju zwycieskiego socjalizmu:

.U $Switu spoteczenstwa »swobodnego trudu, swobodnie zrzeszonych Iludzi«
zahuczat gtos Majakowskiego, gtos proletariackiej burzy zwiastujagcej jednos$¢ poety
z tworzonym przez lud wolnym $Swiatem — czytamy w artykule. — ...Majakowski byt
Pazdziernikiem poezji: burzyt stary tad i tworzyt nowy...

...Wielcy poeci przekraczajgcy granice epok potrafig odnalez¢ ukryty rytm epoki,
potrafig dotrzymaé¢ kroku w jej ciezkim marszu i stangé poetyckim stowem na czele
walczgcego ludu. Oni tez tworzg nowe epoki w sztuce, czesto wyprzedzajg czas swoj,
czesto przez lata nie zrozumiani do konhca, nieraz zastepowani w swej rewolucyjnej
prostocie przez sztywny kostium Davida — lecz prawdziwy ton nowej sztuki brzmi
w ich pie$ni. Pie$h ta dZzwieczy pochwatg rewolucji w Dobrze i namietnym oskar-
zeniem biurokracji, dygnitarstwa w tazni, patosem poematu o Leninie i mitosng
tragedig Obtoku w spodniach, groteska Pluskwy i liryzmem wiersza o Nette, orator-
skg intonacjag Lewg marsz! i skargg rozmowy z Leninem.*”

W tym samym numerze znajdujemy tez korespondencje wtasng Nowej Kul-
tury z Moskwy pt. Umitowany poeta. Autorem jej jest Semion K ir sanow, ktory
stwierdziwszy na poczatku, ze ,umitowanie Majakowskiego stato sie uczuciem...
powszechnym, ...trwatym, ...naturalnym u cztowieka radzieckiego, niezaleznie od jego
wieku i zawodu...", zastanawia sie nastepnie nad przyczynami tego faktu: ,... to poeta,
ktory pisat dla wszystkich i dla kazdego z osobna, pisat wtasnie to, czego kazdy dla
siebie szuka w poezji — konstatuje Kirsanow. — Umitowanie Majakowskiego jest
nierozerwalnie zwigzane z umitlowaniem przez ludzi radzieckich tego nowego spo-
sobu zycia i mySlenia, ktéry zostat stworzony przez nowy ustréj. Kto ukochatl zycie
wolne od sobkostwa i egoizmu, kto widzi we wspédiczesnosci zarysy nowych stosun-
kéw miedzy ludzmi i nowej Swiadomosci — ten ukochat Majakowskiego.*

Ogromnie interesujgcy opis przebiegu wieczoru autorskiego, ktéry odbyt sie
w sali Muzeum Politechnicznego, przynosi artykut Lwa Kas sila pt. Na mostku
kapitanskim. Ukazuje on poete stojagcego oko w oko z ttumami zainteresowanymi
jego wieczorem. Sg ws$r6d tych ttuméw batlwochwalczy wielbiciele jego talentu,
przede wszystkim mtodziez, kté6ra za wszelkg cene pragnie sie dosta¢ na przepetniong
sale; sa i zacietrzewieni przeciwnicy, usitlujacy wyrazi¢ swoj protest i zgorszenie,
jakie wywotuje w nich poezja Majakowskiego. Tym poeta daje blyskawiczng, bez-
litosnie ztoSliwg odprawe, godng autora tazni czy Pluskwy.

Na tym samym wieczorze ukazuje sie nam Majakowski jako liryk uwielbiajgcy
Puszkina i recytujgcy z pamieci jeden po drugim rozdzialty Eugeniusza Oniegina:

,Kocham Puszkina! Na pewno kocham go wiecej niz wy wszyscy. »Moze ja
jeden doprawdy zaluje«, ze go dzi§ nie ma wséréd zywych. Gdy mi juz gtos odmawia
postuszenstwa, gdy jestem wyczerpany do ostatnich granic, biore do poduszki Pot-
tawe lub Jezdzca miedzianego — i rano wstaje catly jakby obmyty, ze Swiezg krta-
nig... | mam ochote pisa¢ catkiem po nowemu. Rozumiecie? Po nowemu! Nie przepi-
sywaé, nie powtarza¢ cudzych stow. Odnowi¢ wiersz, wyrywac¢ stowa z korzeniami,
podnie$¢ poezje na poziom naszych dni. A nasza epoka jest wieksza, znakomitsza od
puszkinowskiej. O to wtas$nie walcze!®
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Obok tych wypowiedzi wspétczesnych o Majakowskim znajdujemy w tymze
numerze Nowej Kultury jakze interesujagce wypowiedzi samego Majakowskiego o czy-
telniku jego poezji, o krytyce, o udziale poetow we froncie walki klas, o trudzie
poety, ktérego zadaniem jest dotarcie do nowego czytelnika:

....stary czytelnik, stary stuchacz, ktéry bywat w salonach, ktéry przemawiat
do przeréznych pan i miodzieniaszkéw, ten czytelnik umart raz na zawsze, i tylko
robotnicze audytorium, tylko robotniczo-chtopskie masy, tylko ci, ktérzy dzisiaj
buduja nasze nowe zycie, ci, ktérzy budujg socjalizm i walczg o to, by zwyciezyt
na catym S$wiecie, tylko ci ludzie powinni by¢é naszymi rzeczywistymi czytelnikami,
a ja powinienem by¢ poetg tych ludzi.

...Bardzo trudno jest prowadzi¢ te prace, ktéra ja chce prowadzi¢, prace nad
zblizeniem do robotniczego audytorium wielkiej poezji, poezji, ktéra bytaby zrobiona
solidnie, bez tandety i bez znacznego pomniejszenia jej znaczenia.

...Widze tu dwie trudnos$ci zasadnicze. Pisarze wspoéiczesni przyzwyczaili sie pisac
tym jezykiem, ktoéry stworzyta inteligencja, ktéry oderwano od jezyka ulicy, od
jezyka mas, i nazwano jezykiem literackim. To jezyk, ktédry byt zamkniety w waskim
kregu salonéw i salonowych zainteresowan — mito$cig, wydarzeniami z ostatniego
balu itd. Z drugiej strony, wcigz jeszcze niski poziom kulturalny, ktéry podnosi sie
z dnia na dzien, ktéry podnosi sie szybko, ale jednak stale jeszcze nie jest wysoki.
To czesSciowo przeszkadza poecie w znalezieniu wspdlnego jezyka z najszerszymi
masami odbiorcéw. Poeta czesto nie znajduje oddZzwieku wtadnie przez to, ze czytel-
nik nie wie, o czym mowa. Oto te dwie trudno$ci — trudno$¢ rozumienia i trudnos$¢
pisania tak, aby byto zrozumiate, bez upraszczania tematu — tym jezykiem, ktérym
moéwig masy. Oto zasadnicze trudnos$ci, ktére napotyka wspoétczesny pisarz.

...Poetg jest nie ten, ktéry chodzi niestrzyzony jak baran i beczy na liryczne,
mitosne tematy, ale. ten, kté6ry w naszej zacietej walce klasowej oddaje swe piéro
do arsenatu proletariatu, ktéry nie wzdraga sie przed zadna czarng robota, przed
zadnym rewolucyjnym tematem...”

Znajdujemy ponadto w Nowej Kulturze wiersze Majakowskiego: fragment
poematu 150000 000 i Jak to sie w oczy sypie piaskiem... (w przekiladzie Seweryna
P ollak a), Porzadny obywatel, Wtadykaukaz-Tyflis (w przekladzie Anatola Ster-
n a), Ballada o biurokracie (w przekfadzie Leopolda Lewina).

W Przegladzie Kulturalnym, nr 15 (137) z dnia 14—20 kwietnia, znajdujemy cie-
kawy artykut Anatola Sterna O wczesnej satyrze Majakowskiego i kolumne
Wierszy poety w przekiadach Sterna (Hiszpania, Wam, Ostatnia petersburska
bajka) i Stanistawa Strumph-Wojtkiewicza (Kawiarnia, Wersal).

Artykut Anatola Sterna o zyciu Wtodzimierza Majakowskiego, zaopatrzony
w ogromnie interesujgcy materiat ilustrujgcy, ukazujacy m. in. poete jako satyryka-
-rysownika, przynosi nr 14 (194) tygodnika Swiat z 10 kwietnia.

Aniela Piorunowa

LLITERATURA W SZKOLE* Nr 2/1955

Numer 2/1955 Literatury w szkole otwierajg trzy artykuty wstepne. Pierwszy:
Lenin i radziecka literatura, poswiecony wielkiemu wodzowi Rewolucji w 85 rocznice
jego urodzin, omawia wielkg role Lenina w ksztaltowaniu kierunkéw nowej, socja-
listycznej literatury. Wskazuje réwniez na ogromny wplyw Komunistycznej P artii
Zwigzku Radzieckiego, na tworzenie wspanialych arcydziet literatury realizmu socja-
listycznego w Kraju Rad, na site idei leninowskiej odzwierciedlonej w literaturze
Zwigzku Radzieckiego.

,dea Lenina — czytamy w zakonczeniu artykutu — zyje i zwycieza w dzietach
ludzi pracy $wiatowego obozu pokoju, demokracji i socjalizmu, we wzrastajgcym
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i potezniejacym miedzynarodowym ruchu walki o pok6j i przyjazn miedzy narodami,
w walce o demokracje i socjalizm."

Ludzie radzieccy, a z nimi cata postepowa ludzko$¢, czczg dzien urodzin Lenina.
Leninizm wskazuje droge do szczesliwego zycia dla ludzi pracy catego Swiata.

W drugim artykule wstepnym, podpisanym przez Centralny Komitet Komuni-
stycznej Partii Zwigzku Radzieckiego, a poswigconym Drugiemu Wpzechzwigzkowemu
Zjazdowi Radzieckich Pisarzy, znajdujemy podsumowanie wynikéw tego Zjazdu.

Zyczac jak najpomys$iniejszych wynikéw pracy — CK KPZR wyraza w zakoA-
czeniu artykutu nadzieje, ze radzieccy pisarze wszystkie swe sitly oddadza stuzbie
radzieckiemu narodowi i stworzg dzieta godne epoki budownictwa komunizmu.

W trzecim artykule wstepnym: Drugi Wszechzwigzkowy Zjazd Pisarzy Radziec-
kich a zadania nauczania literatury w szkole S. S. Smirnow podkre$la, ze prze-
bieg Zjazdu Pisarzy byt Sledzony z gteboka uwaga przez nauczycieli i uczniéw.

Szkota radziecka, bedac zywym organizmem, bezposrednio reaguje na zdarzenia
majace znaczenie w nauczaniu i wychowaniu mitodziezy, najpetniej realizuje postu-
laty jedno$ci nauczania i wychowania.

sNauczyciel literatury w szkole — czytamy dalej w artykule — to przewodnik
naukowy i wychowawczy ucznia, dla ktérego ksigazka jest oknem na $Swiat." Nauczy-
ciel literatury kieruje czytelnictwem mtodziezy, ksztattuje w swojej pracy wycho-
wawczej jej uczucia i myS$li, jest pierwszym sojusznikiem pisarza w jego wspaniatej
pracy nad wychowaniem miodego pokolenia. ,Pisarze zdawali sobie z tego sprawe
i dlatego w dzietach Korolenki, Czechowa, Gorkiego, Fadiejewa mamy wspaniate
postaci nauczycieli, ktérzy stuzg najwznio$lejszemu celowi — wychowaniu nowych
ludzi.”

,Drugi Zjazd Pisarzy Radzieckich jasno i wyraziscie nakre$lit najwazniejsze
problemy literaturoznawstwa, wykres$lit dalszg droge rozwoju naszej literatury,
zaakcentowat najblizsze zadania, wyjawit btedy i falszywe tendencje niektorych
dziet i wreszcie podsumowat wyniki dwudziestolecia radzieckiej literatury od Pierw-
szego Zjazdu Pisarzy* — czytamy.

Z kolei Smirnow analizuje poszczegdlne wypowiedzi pisarzy radzieckich na
Il Zjezdzie, podkre$lajac ich znaczenie dla pracy wychowawczej w szkole. Cytowani
pisarze: Simonow, Burgun, Surkow, Polewoj, Marietta Szaginian, Fadiejew, Rurikow,
wypowiadali sie na temat wychowawczej roli pracy w zyciu cztowieka, zburzenia
.,chinskiego muru“ miedzy spoteczenstwem a pojedynczym czlowiekiem, na temat
wtasciwej analizy utworéw literackich oraz prac krytycznoliterackich.

Drugi Zjazd, ktéry obradowal pod znakiem ideowego zjednoczenia wszystkich
sit pisarzy, oméwit wiele zagadnien z dziedziny twoérczos$ci literackiej i radzieckiego
literaturoznawstwa. ,Pomoze on — czytamy w zakonhczeniu — wielkiej armii radziec-
kich nauczycieli literatury jak najlepiej wychowaé¢ mtode pokolenie.”

W dziale Teoria i historia literatury znajdujemy obszerny arty-
kut W. A. Nikonow a pt. Artyzm Majakowskiego.

Trafna analiza poszczeg6lnych utworéw utwierdza czytelnika w przekonaniu
o nieSmiertelnosci dzieta wielkiego poety radzieckiego, o niespozytej sile jego poezji,
jak najdalszej od rutyny i nudnej jednostajnos$ci. Poezja Majakowskiego wstrzgsa
sumieniem ludzi i toczy bezwzgledng walke z martwotg, bezwtadem.

W. A. Apuchtina omawia Zorany ugér Szotochowa (w artykule Ze spo-
strzezen o stylu pisarza).

L. F.Kon i |I.B.Medwiediewa w artykule Literatura dziesigciolecia zaj-
muja sie bardzo waznym problemem doktadnej analizy literatury dla dzieci i mto-
dziezy oraz jej przydatnos$ci w pracy szkolnej. Wymienieni tu zostali pisarze i u nas,
w Polsce, popularni, jak: Gajdar, Zitkow, Marszak, Kassil, Katajew, Likstanow,
Muszkat, Iljin i wielu innych.
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W dziale Metodyka literatury zwraca uwage cenny artykut znanego
historyka literatury i teoretyka literatury L. I. Timofiejewa O systematyzaciji
podstawowych poje¢ teorii literatury.

Artykut nalezatoby wtasciwie w catoSci przettumaczyé¢, gdyz trudno w paru zda-
niach poda¢ jego bogatg tres¢. Sprawa analizy zagadnieh z zakresu teorii literatury
sprawia, jak wiadomo, naszym nauczycielom bardzo wiele trudnos$ci i dlatego artykut
bedzie duzg pomocg w ich pracy. Omawia on takie zagadnienia, jak: istota obrazu
artystycznego, charakterystyka postaci, indywidualizacja jezyka, typowo$¢, twércza
fantazja, jedno$¢ formy i tresci w utworze literackim, osnowa dzieta, jezyk poetycki,
idea a temat, emocjonalne wartoéci utworu, realizm, liryka, epika, dramat itp.

I. K. Semenowa w artykule Analiza prac ucznidw zajmuje sie metodyka
poprawiania prac uczniowskich. Podkresla ona ogromng wage analizy prac, ich
ciggtego doskonalenia przez wtasciwie, metodycznie zorganizowane lekcje, ktorych
celem jest wskazanie uczniom popetnionych btedéw i umozliwienie im poprawy oraz
unikniecia tych btedéw w przysztosci.

Dziaty Bibliografia, Literacki Kalendarz (l. Murawiewa: Ander-
sen), Kronika — uzupetniajg tre$¢ numeru.

Oceniajac ogélnie numer 2/1955 Literatury w szkole nalezy podkresli¢, ze za-
wiera on bardzo wartosciowe artykuty naukowe, ktére beda duzg pomocag dla nau-
czyciela literatury w szkole. Wida¢, ze autorom artykutow chodzi o rozszerzenie
horyzontéw wiedzy nauczycieli. Tres¢ artykutéw takich, jak: Artyzm Majakow-
skiego czy analiza stylu Zoranego ugoru Szotochowa, czy wreszcie O systematyzacji
podstawowych pojeé teorii literatury, zawiera bogactwo wiadomos$ci rozszerzajgcych
wiedze nauczyciela daleko poza ramy przewidziane przez program.

Widaé, ze ambicjg redakcji jest stuzenie szkole rzetelng wiedzg.

Obszerny dziat recenzji ksigzek o tresci metodycznej pozwoli nauczycielowi roz-
patrzy¢ sie w dorobku pomocy w metodyce nauczania literatury.

KOMUNIKAT

w sprawie Konkursu Polonistyki

na wzdér opracowania utworéw Adama Mickiewicza w klasach
V—VII i X, ogloszonego w nrze 1/1955

Przychylajgc sie do zyczen Czytelnikow Redakcja Polonistyki prze-
diuza termin nadsytania prac konkursowych do dnia 15 wrzes$nia br.

Jednocze$nie przypominamy — wobec pewnych nieformalnos$ci w na-
destanych juz pracach — iz nazwisko i adres autora powinny by¢ podane
osobno, w zamknietej kopercie opatrzonej tym samym godiem, ktérym
podpisana jest praca konkursowa. Jest to ogdlnie przyjety punkt regu-
laminéw konkursowych, gwarantujgcy absolutng bezstronno$¢ oceny.

Przypominamy takze, iz w warunkach Konkursu wymieniono — jako

pozadane — trzy egzemplarze kazdej pracy, podczas gdy dotychczas
autorzy nadsytajg tylko po dwa egzemplarze, co utrudnia¢ bedzie prace
jury.

W szystkich polonistow gorgco zachecamy do udziatu w Konkursie!

REDAKCJA
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ERRATA

W numerze 1(38) Polonistyki na str. 70 (9 wiersz od go6ry) wydru-
kowano btednie date urodzenia Zofii Natkowskiej: 1855 zamiast 1885.

W numerze 2(39) Polonistyki na str. 12 (19 wiersz od go6ry) wydru-
kowano btednie: zaatakowat wnuczke... zamiast zaakaparowat wnuczke...

TRESC NUMERU

ARTYKULY | ROZPRAWY

Julian Krzyzanowski — Droga Mickiewicza do literatury Swiatowe]j 1

ZAGADNIENIAL PROGRAMOWE | METODYCZNE

Witodzimierz Hajdrych — Uwagi o organizowaniu pracy uczniéw o1
Wiadystaw Stodkowski — Rok Mickiewiczowski w'szkole (Projekty

— Materiaty) . . . ; L 20
Jeszcze o ,Panu Tadeuszu“ w klasie VII- (Glos w dyskusji) — (Maria

SWODOAOWA) ottt 32
Maria Gotmanowa — ,Antek" Bolestawa Prusa w klasie VI (Przy-

gotowanie dO 1€ K C i) v s 39
Janina Olszakowa — Lekcja o przyimku w klasie VI L 43
Projekt programu ortografii dla klas V—X |

OCENY | SPRAWOZDANIA

Samuel Sandler — Historia literatury polskiej dla klasy X .. B0
Jan Detko — Powojenne wydania dziet Jana Lama e 58
Zofia Jakubowska — ,R0zmowy 0 jezyKu“ ... 61
Jadwiga Guminska — Uwagi nauczycielki o czytankach dla kla-

SY VI ,DOM i SWIATL" e e 62

Nowe KSIigZKi I W Z N O W 1€ N I8 cooiiiiiiieieceee e e

KRONIKA
LeNin @ SPrawy S Z tU K i 72
W ielkie rocznice literackie (Hans Christian Andersen — Juliusz
Verne — 25-lecie $mierci Witodzimierza Majakowskiego)?

(Aniela PiOTUNOW @) et e
Literatura w szkole nr 2/1955 ...



Cena zt 2.



