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POLONISTYKA

CZASOPISMO DA NAUCZYCIELI

W chwili gdy oddajemy numer do druku, rozpoczyna sie
w Warszawie V Swiatowy Festiwal Mlodziezy i Studentéw.

Przystrojona uroczyscie i odSwietnie nasza stolica — odbu-
dowana rekami swych synow i corek ze straszliwych zniszczen
wojennych, pnaca sie w gore strzelistymi murami nowych gma-
chéw, wsréd ktérych jak widomy symbol Przyjazni kréluje
wspanialy dar Zwigzku Radzieckiego, Patac Kultury i Nauki —
wita radosnie najmilszych gosci przybylych z calego $wiata,
ktorzy razem z naszg miodzieza zamanifestujg w dniach Festi-
walu nieztomnag wole Pokoju, umacniang wiezami Przyjazni
wszystkich narodéuj.

V Swiatowy Festiwal Mlodziezy i Studentéow to jeszcze jeden
wyraz $wiadomego i nieustepliwego dagzenia catego Swiata do
Pokoju, nieodzownego warunku szczescia ludzkosci.

Temu doniostemu wydarzeniu w 2zyciu naszej miodziezy,
a wraz z nig — catego kraju, poswiecimy obszerne omdéwienie
w nastepnym numerze ,Polonistyki“.

v REDAKCJA



ARTYKULY | ROZPRAWY

W ROKU MICKIEWICZA | SCHILLERA

ZOFIA SZMYDTOWA

PROBLEM,GRAZYNY*

Grazyna sprawiata zawsze badaczom niemato trudnosci. Omawiano
szczegobtowo jej zwigzki literackie, zwlaszcza z Iliadg i Jerozolimg wyzwo-
long, ale nie zwrécono nalezytej uwagi na odmienno$¢ Mickiewiczowskie-
go' pomystu w stosunku do epiki antycznej i wtoskiej p6znego Renesansu.

Odmienno$¢ te wykazatam przed laty stwierdzajgc, ze przy $Swiado-
mym zapewne upodobnieniu wasni Litawora z Witoldem do sporu Achille-
sa z Agamemnonem i przy stylizacji Grazyny na modte bohaterek Jerozo-
limy wyzwolonej Mickiewicz nie poszedt za przyktadem Homera — nie
wprowadzit bowiem boéstw i przeznaczenia, ani za przyktadem Tassa —
nie wprowadzit bowiem aniotéw, demondéw, duchow zmartych. Przetamat
tym samym jedng z konwencji poetyki klasycystycznej, ktdra zalecata sto-
sowanie w powaznej epice heroicznej tzw. ,machiny cudownej".

Akcja w powiesci litewskiej toczy sie w konkretnych warunkach hi-
storycznych, bez wspotudziatu fantastyki i cudownos$ci. | stosunki miedzy
narodami ukazujg sie w Swietle porzgdku fizyczno-moralnego, ktorym lu-
dzie Os$wiecenia obejmowali byt wszelkich istot zywych. Porzadek ow
gwarantowal zachowanie gatunkéw zwierzecych, zaréwno jak plemion lu-
dzkich. Norma moralna byta w nim jednoznaczna z normag spoteczna.
W tym rozumieniu sojusz Litawora z Krzyzakami, ktorzy tepili podbite
plemiona — to czyn niemoralny d niespoleczny, tamigcy podstawowe pra-
wo zycia.

Na takim gruncie zbudowat Mickiewicz koncep-
cjE polityczng, potepiajac pod ostong historycz-
noéci wszelkie formy wspoétpracy z najezdzca (26}
kiewski, Spor o Mickiewicza). Koncepcja ta tgczyta sie SciSle z rosngcym
po r. 1820 ruchem narodowo-wyzwolenczym (Wyka Historia literatury
polskiej dla klasy X. Cz. I. Romantyzm, Z6tkiewski).

W nowszych badaniach, uwzgledniajgcych cechy gatunkowe Grazy-
ny, podniesiono nadto demokratyczny charakter elementéw artystycznych
tkwigcych w powiesci poetyckiej jako w gatunku, ktoéry zwraca sie ku
szerszemu kregowi czytelnikow niz poemat klasycystyczny i wprowadza
Wiekszy. realizm w przedstawieniu tla i psychiki bohaterow (Sowietéw,
Wyka, Zétkiewski).

Podkreslono czesciowe przezwyciezenie w Grazynie typowego dla epi-
ki feudalnej konfliktu miedzy patriotyzmem g honorem rycerskim i wpro-

2



wadzenie konfliktu bardziej nowoczesnego: miedzy obowigzkiem wobec
ojczyzny a uczuciami osobistymi, mitoécig zony do meza (Z6tkiewski).
Stwierdzono, ze charakter nowatorstwa Grazyny okazat -sie nie dos¢ zde-
cydowany, gdyz poeta wysungt wprawdzie, pierwszy w romantyzmie
polskim, pro-bem walki narodowo-wyzwolehnczej, ale nie ujawnit ani wa-
runkéw, ani przeszkdéd, wsréd ktorych musiat dziata¢ bohater (Wyka).
Wskazano na brak konfliktu czotowych postaci z rzeczywistoscig, cho¢ do-
strzezono w naturze Litawora zadatki na cztowieka buntu, ktéry stanie
sie pozytywnym bohaterem poety (Z6tkiewski).

Z nie dosy¢ wyklarowanej koncepcji ideologicznej utworu wyprowa-
dzono braki w jego> kompozycji, jako tez tkwigce w nim pozostatosci sen-
tymentalizmu i stylu klasycystycznego (Zoétkiewski, Wyka). ,Wybér ko-
biecej bohaterki «— zdaniem Zoétkiewskiego — odkonwencjonalizowat,
ucztowieczyt problem patriotyzmu, unowoczes$nit go w sensie spotecznym.”

Nawigzujgc do wymienionych wyzej opinii wypada z kolei wskazaé
na bardzo istotng nowos$¢, jaka jest wprowadzenie do epiki rycerskiej
ludu z jego sadem o zdarzeniach, z jego- wolg dziatania, z jego jezykiem.
Przeltamuje to bowiem konwencje klasycystyczng w sposéb bardziej za-
sadniczy niz wydatne ozywienie postaci Litawora, przedstawienie boha-
terstwa kobiety, wprowadzenie kolorytu lokalnego i historycznego, pomi-
niecie ,machiny cudownej".

W pierwszej scenie — wielkiej wagi, bo wprowadzajgcej w bieg akcji
— ujawnia sie z calg wyrazistosSciag racja prostego czltowieka. Poznajemy
ja z przyciszonej rozmowy straznikéw. Poeta daje pierwszy gtos ludowi,
wskazujgc za posrednictwem bezimiennego straznika wtasciwg droge my-
$li i dziatania. Cztowiek z gminu w swym dosadnym jezyku przenosi
Krzyzakéw miedzy zwierzeta tuczace sie krwig ludzkg i ujawnia odrucho-
wag cheé¢ poskromienia ich buty. Co wiecej, poeta w odautorskim komen-
tarzu zamykajgcym wypowiedz straznika wyraza zdziwienie, ze Niemiec
rozumie mowe ludzka. Przyjmuje wiec ludowy sposéb okreslania Niemcow
wystepujac w roli ludowego narratora. Odcien humoru nie tylko nie osta-
bia i nie zaciera sprawy, ale jg w niespodziewany spos6b uwydatnia.

Spojrzenie na Krzyzakéw od strony ludu, poparte przez autora, sta-
nowi kierunkowe wprowadzenie w tok wydarzen. Lud ujawni nastepnie
swoj poglad na sprawy polityczne i swojg wole dzialania w punkcie prze-
tomowym dla akcji. Gdy Grazyna Sciggneta na zamek niebezpieczenstwo
bliskiej juz napasci Krzyzakow, bodziec dziatania i wiecej jeszcze, bo plan
natychmiastowej wyprawy — wyjdzie od ludu. Kté6z bowiem poddaje bo-
haterce mys$l wyruszenia na czele wojska przeciwko wrogowi, kto radzi
pos$piech, kto wskazuje na potrzebe maskowania pochodu, na wybér bocz-
nej drogi? Oto giermek, powotujgcy sie z wielkim przejeciem na opinie
czatownika. | coz sie dzieje dalej? Grazyna wypetnia to, czego pragnie i co
doradza jej przedstawiciel ludu, wyrazajgcy wole walki i nadzieje zwy-
ciestwa. Poeta wyraznie wskazuje na $cisty zwigzek miedzy radg czatow-



nika a pochodem wojska kierowanym przez Grazyne. Ludowy doradca
Ksieznej co najmniej podtrzymat ja w jej decyzji, wskazujgc nadto na
Srodki dziatania. Doniostosci tego wptywu nie umniejsza fakt, ze giermek
nieswiadomie spetnit role jedynego doradcy Ksieznej. Nie mogta Grazyna
szuka¢ pomocy u postusznego Litaworowi Rymwida anj u zadnego z czton-
kéw rady ksigzecej, skoro zaden z nich nie $mial nawet obudzi¢ Litawora.

Lud, pragnacy walki z Krz3*zakami, cieszy sie zwyciestwem, wielbi
zwycieskiego wodza, niepokoi sie o jego zycie, a potem sarka na nie dos¢
Swietny pogrzeb. Wtadca za$ czuje sie odpowiedzialny wobec ludu, przed
ktérym sie ttumaczy i na ktérego oczach umiera. Ostatnie stowa Litawora
nie sg wystarczajgco jasne dla stuchaczy, stanowig jedynie aluzje do czy-
nu bohaterki, ktdory zgodnie z jej zyczeniem miat pozosta¢ tajemnica.

Poeta nie zrezygnowat jednakze z przekazania nie tylko czytelnikowi,
ale i ludowi doktadnej relacji o zdarzeniu. Znalazt wyj$Scie kompromisowe
dodajac do witasciwego utworu Epilog, ktorego odautorskie zamkniecie naj
wigzuje do rozpowszechnienia sie miedzy ludem wiadomosci o czynie Gra-
zyny. Lud wystepuje w Epilogu nie jako bierny odbiorca wiesci, ale jako
samorzutny, czynny tworca poezji ustnej na temat zdarzenia, ktérego war-
tos¢ sam ocenia i utrwala w stowie. Zamkniecie Epilogu uwydatnia z kolei
role ludu w poemacie.

Znamienny jest fakt, ze utrzymany w gawedziarskim tonie Epilog
zawiera dwie wypowiedzi, ktére brzmig powaznie: sato przed$miertne sto-
wa Ksieznej zwrécone do meza i zamkniecie, ktore wyraza ludowy kult
bohaterki — stanowigcy zresztg fikcje literackg, gdyz w rzeczywistosci ta-
kiego kultu nie byto.

Wigczajgc Grazyne do utwordéw, w ktdérych ludowos$é stanowi istotng
ceche, stwierdzamy przez to, ze oba pierwsze tomiki poezji Mickiewicza
przenika pierwiastek ludowy. W Grazynie trzezwy sad ludu jest zarazem
racjg stanu i racjg moralng. Wiadca, ktory sie z tym sadem nie liczj
w swoich, cho¢by usprawiedliwionych ze stanowiska dynasty posunieciach,
popetnia btad, ktéry okazuje sie w skutkach btedem tragicznym. W po-
wiesci litewskiej lud stanowi najwyzszag instancje. Ku niemu zwraca sie
obudzony z zasSlepienia Litawor w chwil przedzgonnej — jako winowajca.

W ocenie stosunkoéw politycznych lud wyprzedza Rymwida. Wypo-
wiedz straznika ma w swojej zwartosci i energii co$ z pocisku. Przenosnie
0 charakterze wyzwisk brzmig w niej mocniej niz trafnie dobrane, ale roz-
ciagte porownania w szeroko rozbudowanych zdaniach pieknej oracji Rym-
wida. Energia stowa bije takze ze sprawozdania giermka przekazujgcego
Ksieznej rade czatownika.

Rozpatrujgc Grazyne w zwigzku z nurtem narodowo-wyzwolenczym
stwierdzi¢ mozemy, ze lud nie jest w niej wprawdzie hegemonem dzie-
jow, ale nie jest takze bierng masg. Ostro$¢ widzenia spraw politycznych
lwola oporu czynig zen nie tylko rezerwuar energii ludzkiej, do ktorej sie-
ga witadca, ale i wspohworce historii, i w ograniczonym wprawdzie zakre-
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sie, przy szczegllnym zbiegu okolicznosci, takze inicjatora dziatan polity-
cznych, doradce bohaterki.

W Epilogu lud wyrasta na spadkobierce i szerzyciela bohaterskiej tra-
dycji narodowej. Funkcje te wprowadza poeta nieSmiato, pod ostong fikcji
literackiej o rzekomych podaniach i piesniach wielbigcych czyn Grazyny.
Jest to juz wyraznie uchwytna pochwata wiesci gminnej, ktérg po latach
uczci poeta w Konradzie Wallenrodzie.

ANNA MILSKA

W KREGU BALLADY

Badacze tworczosci Schillera i Goethego zwykli nazywaé rok 1797
.,fokiem ballad“, przyniést on bowiem bogaty cykl tych utworéw, ktore
staly sie trwatym wyrazem artystycznym przyjazni i wspéipracy obu
poetow.

Nie byt to przypadek, iz dwaj wielcy klasycy, twércy narodowej lite-
ratury niemieckiej, gorgco interesowali sie tym gatunkiem literackim.
Swiadomie przywotali oni ballade do zycia, nawigzujac tym samym do
poezji ludowej. Spod pi6r obu genialnych poetéw wyrosty owiane fantazjag
i czarem ludowej legendy drobne arcydzieta, ktére staly sie nastepnie wta-
snoscia duchowag calego narodu. Lud Ignat do tych utworéw, czerpat
z nich wiare we wznioste uczucia ludzkie, uczyt sie z nich mitosci, przy-
jazni, odwagi, niezltomnego mestwa. Budzily one $Swiadomos$¢ narodowa,
tesknote do bohaterskich czynoéw, do Swiata odmiennego od 6éwczesnej
smutnej rzeczywistosci.

Sposrod wielu niezwykle réznorodnych ballad Schillera omowimy
najpierw dwie osnute na motywach S$redniowiecznych: Nurka i Rekawi-
czke.

Juz pierwsza strofa Nurka wprowadza nas w tajemniczy, peten grozy
nastréj. Krél, w otoczeniu orszaku rycerzy i giermkéw, stoi nad brzegiem
morza. Wiedziony'kaprysem, rzuca w otchtan wodng ztoty puchar, méwigc:

Rycerz lub giermek, kto zZ meskiej ochoty
W tej sie otchtani zanurzyé osmieli?

Oto w nig rzucam puchar szczerozioty,
Juz go potkneta czarna paszcz topieli.

Kto mi ten puchar wydobedzie z wody,
Wezmie go w darze jako znak nagrody.1

Jeden z odwaznych giermkéw, ku przerazeniu obecnych rycerzy i dam
dworskich, rzuca sie $mialo w wir spienionych fal. Pokonuje zwyciesko
zywiot morski i z pucharem w reku wraca na brzeg.

1 Fragmenty Nurka cytowane sg wedtug przektadu J. N. Kaminskiego.



Krél powtdérnie rzuca puchar w wode, przyrzekajgc tym razem cdrke
swa za zone temu, kto odwazy sie wydoby¢é go z otchtani. | po raz wtory
ten sam nieustraszony giermek skacze w morskie fale. Wydobycie zilotego
pucharu z gtebi morza oznacza dlan wydobycie sie ze stanu ponizenia
uzyskanie najwyzszej godnosci, spetnienie najfantastyczniejszych marzen.
Rodzaca sie mitos¢ do krolewny oraz cheé¢ zastuzenia niezwyktym czynem
na jej reke podsyca w giermku odwage.

Ukazanie w wymownym skrécie feudalnej nieréwnosci stanowej i nie-
ograniczonej wtadzy jednostek, bez chwili wahania poswiecajgcych dla
kaprysu zycie swych podwtadnych, przeciwstawienie okrutnemu wiadcy
meznego mtodzienca z klas ,nizszych®, plastyczne, realistyczne widzenie
zjawisk przyrody, dramatyzacja akcji, wspaniaty obraz morskiego zywio-
tu, uczu¢ ludzkich, stopniowanie nastrojéw — wszystko to sprawia, ze bal-
lada ta ma duze warto$ci poznawcze i artystyczne.

Oto fragment, w ktéorym Schiller z realistycznym talentem wielkiego
tworcy opisuje spienione morze:

I wre, i kipi, i huczy, i pryska,

Witasdnie jak woda, gdy sie z ogniem zetrze,
Az pod obtoki szumng piane ciska,

Dma sie bez kohca balwany w powietrze,
Niewyczerpany miecie wat przestworze,
Jak gdyby z morza miato powstaé morze.

Tworcza fantazja Schillera zastuguje tym bardziej na uwage, ze znat
on morze jedynie z literatury, jak sam o tym mowit Goethemu. Obraz mo-
rza odtwarza za pomoca onomatopei, poréwnan, dynamicznego stopniowa-
nia rymu i rytmu. Przy pomocy tych srodkéw artystycznego wyrazu two-
rzy wspaniate, plastyczne obrazy zywiotu morskiego. Napiecie dramatycz-
ne akcji osigga swo6j punkt kulminacyjny w ostatniej zwrotce: stychac
w niej grozny przyptyw fal — wzmaga sie ryk wody, w ktdrej nurtach
ginie odwazny mtodzieniec.

Ttem drugiej ballady, Rekawiczka, sa igrzyska na Sredniowiecznym
dworze. Bohaterem utworu jest miody, szlachetny rycerz, ktérego poeta
przeciwstawia bezdusznemu i egoistycznemu $wiatu dworskiemu. Dama
dworu, pragngc wyprébowaé¢ mitos¢ owego rycerza, rzuca rekawiczke na
pia¢ miedzy walczace z soba drapiezne zwierzeta, méwigc przy tym:

...Kto mie tak kocha, jak po tysigc razy
Czulymi przysiggt wyrazy,
Niechaj mi teraz rekawiczke poda.

Rycerz wobec calego dworu dokonuje tego szaleficzego czynu:

...przeskoczyt zapory,
Idzie pomiedzy potwory,



Smiato rekawiczke bierze.

Dziwig sie panie, dziwig sie rycerze.
A on w zwycieskiej chwale

W stepuje na kruzganki...

| teraz oburzony okrucienstwem ukochanej kobiety, poznawszy jej
brak serca, odwraca sie od niej z pogardg:

...Tam, od radosnej witany kochanki,
Rycerz jej w oczy rekawiczke rzucit:
.Pani, twych dziekéw nie trzeba mi wcale.”
To rzekt i poszed}, i wigcej nie wrécit.

W balladzie tej poeta pietnuje okrucienstwo Marty — przedstawiciel-
ki feudalnego Swiata, ktéra dla kaprysu nie waha sie narazi¢ cztowieka na
straszng S$mierc.

| w tej balladzie okazal sie Schiller niezrownanym artystg w malo-
waniu narastajacego napiecia akcji dramatycznej.

Ballade te ttumaczyt Mickiewicz, ktéry w swej walce o sztuke gteboko
ludowa, bliskg narodowi, zrozumialg dla prostych ludzi znalazt w poezji
Schillera wielkiego sprzymierzenca ideowego.

Juz na podstawie, tych dwoéch ballad widzimy, ze bohaterowie szyl-
lerowscy — to ludzie odwazni, umiejgcy meznie stawi¢ czoto przeciwno-
Sciom zyciowym, zwlaszcza wtedy, gdy ryzykujac swe zycie pragng wy-
zwoli¢ sie spod wtadzy bezdusznego Swiata dworskiego w imie wzniostej,
nie uznajgcej kompromiso6w mitosci.

Schiller, wielki humanista, gteboko odczuwajgcy podstawowe konfli-
kty spoteczne swojej epoki, czesto nie umiat wyttumaczy¢ sobie przyczyn
pewnych zjawisk. Na wzor wielkich tragikéw greckich zaktadat on, ze los
ludzki jest zalezny od sit tajemniczych i nieznanych, ze jest jaka$ igraszka
w rekach kaprysnych poteg, ktdrym czlowiek nie moze sie przeciwstawic:
podobnie jak owi antyczni poeci, wprowadzat do swych utworéow elemen-
ty fataMstyczne.

Taka, zdawatoby sie, bierna postawa wobec losu ludzkiego kryje
w sensie najgtebszym jaka$ nieswiadomag krytyke wspodiczesnej rzeczywi-
stosci, gdzie losy cztowieka byty czesto zalezne od woli despotéw. Wiasne
ciezkie zmagania z rzeczywistoscig feudalng utwierdzaty poete jeszcze
bardziej w tym mniemaniu.

Stad ptynie u Schillera przekonanie o niestatosci losu, ostre poczucie
przemijalnosci wszystkiego na Swiecie, lek przed zemsta ,sit nadprzyro-
dzonych®, wrogich szczesciu cztowieka, jak na przyktad w balladzie zaty-
tutowanej Pierscien Polikratesa, opartej na watkach starogreckich.

Polikrates jest wtadca, jakby sie zdawaé¢ mogto, cieszacym sie szcze-
g6lng opieka i taskg bogow. Los mu sprzyja. Zaledwie jeden goniec z ra-
losna wiescia o zwyciestwie nad wrogiem opuscit dwor krélewski, juz



wbiega drugi ze szczes$liwg nowing, ze flota z bogatym lupem zawija nie-
spoidziewanie do portu. Akcja toczy sie w zawrothnym tempie.

Nadmierne powodzenia Polikratesa wywotujg zabobonny lek w gosz-
czacym na jego dworze krolu Egiptu.

Opuszczajgc dom Polikratesa zwraca on sie do niego tymi stowy:

.Szczesnego trza cie zwaé imieniem,
Lecz t6 niedobry dla cie znak.
Niebianéw zazdro$¢ mnie przestrasza,
Bo zycia niezmgcona czasza
NieSmiertelnym nie przystuzg wszak...
...Nie koncza nigdy bez udreki

Ci, ktérym zawsze z petnej reki
Bogowie dary swoje $lg.1

Zanalizujmy z kolei Zurawie Ibikusa, ballade osnutg na motywach
antycznych, ktéra powstata pod bezposrednim wplywem Goethego-. Bo-
haterem jej jest stawny pie$niarz grecki, ulubieniec lud-u — Ibikus, uda-
jacy sie do Koryntu, aby wzig¢ udziat w igrzyskach olimpijskich. W drodze
nieoczekiwanie napadajg nan zbdjcy, ktérzy $miertelnym ciosem powala-
ja go na ziemie. lbikus daremnie wzywa pomocy, daremnie szuka $wiad-
kéw tej haniebnej zbrodni. Gasngcymi oczami zdotatl ujrzeé¢ przelatujgcy

nad mm klucz zurawi i stabnacym przed $miercig gtosem przemowit do
nich:

..-Wy wiec, zurawie pod obtokiem,

Gdy inny sie nie znajdzie gtos,

ZaniesScie skarge na moj los!"

Tak rzekt i wzrok mu zaszedt mrokiem .2

Wies¢ o zamordowaniu lbikusa obiega catg Grecje, lud pragnie pom-
Sci¢ Smier¢ ukochanego piesniarza.

W teatrze, przed zebranymi z catej Grecji widzami, rozlega sie ponura
piesn Erynii, bogin zemsty:

Szczesliwy, kogo lek nie gniecie,
Kto dusze czystag ma jak dziecig!
Taki nie dozna naszych trwég —
Bez trosk uzywa zycia drég.
Lecz biada, biada, gdy kto ziemieg
Splamit morderstwem, tego my
Juz nie opus$cim po wsze dni m
My — przeokropne nocy plemie.

Piesn ta wstrzgsa stuchaczami. Nastepuje po niej straszna chwila ci-

1 Przektad polski S. Kaczkowskiego.
Przektad polski S. Kaczkowskiego.



szy. Jednoczes$nie na niebie ukazuje sie ciemny sznur zurawi, tych samych
ptakow, ktore zegnaly umierajacego, a teraz wskazaly zbrodniarzy.

Ztowroga piesn choru Erynii, ciemna chmura dzikiego ptactwa i roz-
legajace sie glosy podnieconego ttumu potegujg dramatycznos$¢ akcji. Na-
gle scena zmienia sie w trybunat, przed ktérym stajg mordercy, wstrza-
$nieci piesnig i ukazaniem sie zurawi, jedynych swiadkéw ich zbrodni.

Sprawiedliwosci staje sie zados¢.

W Zurawiach lhikusa basniowy motyw, zaczerpniety z wierzen ludo-
wych o przywiazaniu zwierzat do cztowieka, splata sie z motywem roli
teatru jako trybuny, z ktérej padajg stowa prawdy i sprawiedliwos$ci.

W balladzie tej okazat sie Schiller mistrzem w przedstawianiu drama-
tycznej, peinej nieoczekiwanych spie¢ akcji, potegowanej przez narasta-
nie elementéw tragizmu, tajemniczosci i rozwigzanej wreszcie — jak w tra-
gedii antycznej — wprowadzeniem czynnika wyzwalajgcego, greckiej /ca-
tharsis. Dwukrotne ukazanie sie zurawi, na poczatku i pod koniec ballady,
jest jak gdyby symbolem tkwigcej w przyrodzie idei sprawiedliwosci,
przed ktora zadna zbrodnia nie ujdzie kary.

Ballada Zurawie lhikusa oparta jest na motywach ludowych. Idea
sprawiedliwos$ci, motyw kary za zbrodnie, Scisty zwiazek przyrody z zy-
ciem ludzkim — wszystko to czerpat Schiller z folkloru, z basni i piesni
ludowych, z ludowej, gleboko humanistycznej koncepcji rzeczywistosci.

Zurawie stajg sie w szyllerowskiej balladzie symbolem etyki ludu,
jego gtebokiej wiary w nieunikniono$¢ kary za zbrodnie, jego mitosci do
cztowieka pokrzywdzonego. Schiller, wielbiciel poezji klasycznej, w kt6-
rej widziat najwyzsze wartosci wychowawcze, daje tu artystyczny wyraz
swemu gtebokiemu przekonaniu, ze poezja klasyczna oddziatuje na czio-
wieka wyzwalajgce; stad chdr Erynii i jego wstrzasajgcy wptyw na prze-
stepcow; stad mys$l, od dawna bliska poecie, o uszlachetniajacej roli tea-
tru, o wychowawczej roli sztuki, ktéra tu znalazta rowniez swe odbicie
artystyczne. Ballada ta jest pieknym wyrazem humanizmu poety, jego zar-
liwej wiary w sprawiedliwos¢.

Wséréd wielu ballad Schillera Zurawie lhikusa wyrézniajg sie jako
prawdziwe arcydzieto, w ktérym poeta osiggnat harmonie humanistycz-
nej tresci z piekng forma artystyczna.

Hymnem na cze$¢ mitosci silniejszej niz Smieré¢ jest ballada Rycerz
Toggenburg.

Watek tej ballady stanowig romantyczne dzieje mitosci walecznego
rycerza. Bohater, ktérego czyny opiewaja pieSniarze, porzuca miecz ry-
cerski, przywdziewa szare szaty pielgrzyma, by zy¢ blizej swej ukocha-
nej, zamknietej w murach klasztornych, i umiera patrzgc w strone klasz-
toru, gdzie codziennie w oknie zjawiata sie ukochana. Jakze bliski jest
nam ten motyw! Przypomina przeciez romantyczne sceny mitosci Wallen-
roda i Aldony:



| tak jednego poranka
Ujrzano siedzace ciato:
Umarte oko kochanka
Jeszcze sig w okno patrzato.l

Schiller-humanista wierzyt w potege uczucia, w jego uszlachetnia-
jaca moc, zdolng zmiekczy¢é nawet kamienne serce tyrana. Poetycka po-
chwatlg wzniostej przyjazni, zwycieskiej wobec grozy meczenskiej $mierci,
jest stynna Rekojmia.

Bohater ballady — mtody, szlachetny Meros — postanawia dla dobra
ojczyzny zabi¢ tyrana Dioniza. Schwytany przez straze i zaprowadzony
przed oblicze krdla, na pytanie, co chciat uczyni¢, z duma odpowiada:
.Chciatem ojczyzne oczysci¢ z poczwary!* Zanim zawisnie na krzyzu, jed-
ng ma tylko prosbe: niechaj krél pozwoli mu wréci¢ do domu i wydaé za
mgaz ukochang siostre. Tyran zgadza sie, lecz stawia warunek: jako pore-
ka ma pozosta¢ w zamku przyjaciel Merosa. Gdyby mtodzieniec nie, po-
wrécit w oznaczonym terminie, zakladnik zawisnie na krzyzu zamiast
skazanego.

W scenach petnych dramatycznego' napiecia poeta opisuje droge po-
wrotng Merosa, jego walke z nieprzewidzianymi przeszkodami. Lek o zy-
cie przyjaciela dodaje mtodziencowi sit do zwalczania napotkanych trud-
nosci. Wreszcie wyczerpany, na wpot zywy, w ostatniej chwili staje na
placu kazni.

Wies¢ o tej niezwyktej przyjazni dwéch mitodziencéw, ich poswiecenie,
szlachetno$¢ i odwaga czynig na krolu ogromne wrazenie, wzruszajg go.
Zwraca sie on do dwoch przyjaciéot w nastepujgcych stowach:

...Sam to wyzna¢ musze,

Udato wum sie zmigkczy¢ mojg dusze:
Wierno$¢, jak widze, nie jest urojeniem.
Zy¢ zawsze z wami jest'moim zyczeniem. 2

W Swiecie szyllerowskich ballad spotykamy nieraz elementy misty-
cyzmu i fideizmu, z ktérych poeta nie wyzwolit sie do konca. Wyptywaja
one z bezradnos$ci wobec problemoéw wspoétczesnego zycia, z poczucia nie-
mocy, czasem z rezygnacji, czesto — z rozpaczy. Rozdarty wewnetrznie
i sktécony ze Swiatem, poeta szukat oparcia w pozarozumowych przestan-
kach i abstrakcyjnych, idealistycznych systemach filozoficzno-estetycz-
nych. O tej postawie Swiadczy miedzy innymi ballada Zakryty posag
w Sais.

Nie te utwory utrwality jednak w narodzie imie poety i nie one uto-
rowaty Schillerowi droge do serc ludu. Dokonaty tego przede wszystkim

1 Przektad polski K. Brodzinskiego.
2 Przektad polski J. N. Kaminskiego.
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te ballady, w ktérych poeta siegnat do folkloru, do humanistycznej, ludo-
wej koncepcji swiata. One to przetrwaty najdtuzej i weszly do skarbca
kultury ogdlnoludzkiej.

Schiller i Goethe stali sie wielkimi prekursorami romantyzmu. Ich
ballady odegraly duza role w poézniejszej twérczosci romantykow, zawie-
ralty bowiem niemal wszystkie pierwiastki ulubione przez te epoke. Po-
ciggaty romantykéw swoistym splotem zjawisk fantastycznych z realisty-
cznymi, zwrotem ku przesztosci, w strone S$redniowiecza, tajemniczos$cig
scenerii, dzika przyroda stanowigca czynnik, ktéry wplywat na losy bo-
hateréw, dramatyzmem akcji. Wywodzaca sie z humanistycznej koncepcji
Swiata ludowa moralno$é, wytaniajaca sie niejednokrotnie pod ostong cu-
downych zjawisk z dziecinnej basni, zywe odczucie przyrody i perso-
nifikacja jej zywiotdw — iegly u podstaw romantyzmu. Nic zatem dziw-
nego, ze Mickiewicz i Stowacki tak wiele znalezli bliskich sobie motywoéw
w balladach Schillera i Goethego.

ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

JANINA DEMBOWSKA i ZOFIA KLINGEROW A

OMAWIANIE KOMPOZYCJI UTWORU LITERACKIEGO
W SZKOLE PODSTAWOWEJ

Nawet powierzchowna analiza utworu literackiego doprowadza do
spostrzezenia, ze nie jest on przypadkowym zbiorem obrazéw rzeczywi-
stosci i nie jest tez przypadkowa kolejno$¢ tych obrazéw w utworze.

Kazdy utwdr ma okreslony uktad swych sktadowych czesci, ma swojag
budowe, swoja kompozycje. Jesli, dla przyktadu, sprébujemy mysSlowo
przestawi¢ sktadowe czesci jakiego$ utworu, to albo rozbijemy jego calosé
otrzymujac co$ nielogicznego, albo powstanie z tego kompozycja o zupet-
nie innym niz zamierzony przez autora efekcie wrazeniowym i myslowym
dla czytelnika. W oczach czytelnika powstaja, rozwijajg sie i koncza pew-
ne zdarzenia lub pewne przezycia, zarysowujg sie pewne postacie lite-
rackie, odstania sie pewien wycinek zycia — skutkiem zgodnego oddziaty-
wania wszystkich elementéow utworu.

Zamierzeniem autora jest poprzez utwor literacki, przez obrazy w nim
zawarte oddziata¢ na czytelnika emocjonalnie i ukaza¢ mu pewne praw-
dy. Kompozycja jest funkcjg ideologii utworu i tak jak jezyk, jednym
z podstawowych $rodkéw twdrczosci literackiej. Podobnie jak zycie
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w swoich przejawach, walce, konfliktach, powigzaniach, wplywach i wza-
jemnych zaleznosciach nie jest proste, tak i kompozycja utworu odbijaja-
cego te rzeczywisto$¢ jest zjawiskiem ztozonym. N,e jest ona catkowicie
dowolnym pomystem autora, ale jest uwarunkowana konkretnymi, histo-
rycznymi czynnikami. Od klasowego stanowiska autora, od poziomu jego
kultury i znajomosci zycia zalezy, jakie fakty dobierze i uogdlni, na co
zwroci uwage i jak potrafi ukazac¢ istotne zwigzki miedzy wydarzeniami
i dziatajacymi postaciami. Widzimy wiec, ze kompozycja utworu jest Sci-
Sle zwigzana z jego tresciag. Posiada jg zaréwno krotki wiersz liryczny, jak
i obszerny utwér epicki lub dramatyczny, i wszedzie wigze sie ona najsci-
Slej z ideologig utworu. Poniewaz za$ nosicielami ideologii utworu sa po-
stacie literackie ukazane w akcji i na pewnym okreslonym tle, kompozycja
utworu jest Scisle zwigzana z postaciami bohateréw. Stad wniosek, ze ana-
liza kompozycji utworu literackiego powinna by¢ przeprowadzona w po-
wigzaniu z analizg postaci literackich. Wazng rzeczag jest, by analizujgcy
w kazdym wypadku zdawat sobie sprawe, jaka jest zasada kompozycyjna,
ktérej konsekwentne przeprowadzenie stanowi o jedno$ci utworu: np.
w wierszu Konopnickiej A jak poszedt krél na wojne... — zasada kontra-
stu, w Elegii o Smierci Ludwika Warynskiego Wt Broniewskiego — zasada
stopniowania, lub inne.

Przygotowujgc ucznia do zdobycia techniki charakterystyki musimy
uwzglednia¢ takze elementy kompozycji. Zagadnienie kompozycji jest tru-
dne i dlatego nie nalezy przystepowaé¢ do niego przedwczes$nie i bez dtuz-
szego przygotowania. Cwiczeniom wprowadzajgcym nadajemy charakter
spostrzezen, do ktérych tatwo doprowadzi¢ ucznidw pytaniami w rodzaju
nastepujacych: Jaka cze$s¢ w tym utworze uwazasz za najwazniejsza? Dla-
czego? Jaka role gra rozmowa miedzy gtbwnym bohaterem a inng posta-
cig utworu? Lub: Jaka role gra opis przyrody czy opowiadanie samego
autora o bohaterze?

Po przeprowadzeniu takich ¢éwiczen uczen zaczyna uswiadamia¢ so-
bie, jaka funkcje w calosci utworu spetniajg poszczegolne elementy (opis,
dialog, opowiadanie autorskie). Na tym stopniu nie nalezy ktasé¢ nacisku
na role wszystkich elementéw danego utworu. Przy czytaniu np. Michalkai
Prusa (we fragmentach) nauczyciel moze zada¢ pytanie: Jaka cze$¢ tego
opowiadania uwazasz, za najwazniejszag? — OdpowiedZ wykaze, ze boha-
terski czyn Michatka jest najwazniejszym momentem opowiadania, przy
czym okaze sie réwniez, ze bez tego elementu akcji obraz bohatera byiby
zupetnie inny. Sens ideologiczny utworu takze nie bytby bez niego jasny
i nie miatby przekonywajgcej sity.

Podczas opracowywania opowiadania Germana o Dzierzynskim
pt. Chtopcy mozemy zadaé klasie pytanie: Jakie zdarzenia sg przedstawio-
ne w czytance? Jakby wyglagdata catlo$¢ opowiadania, gdybysmy usuneli
przestuchanie Dzierzynskiego przez zandarma? — Uczniowie dojdg do
whniosku, ze jest to wydarzenie kulminacyjne w akcji utworu, wydarzenie,
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bez ktdrego musiatloby nastgpi¢ jakie$ inne rozwigzanie. Bez tego wyda-
rzenia réwniez obraz bohatera bytby niepeiny.

W czytankach na tym poziomie nauczyciel szkoly podstawowej spot-
ka sie czesto z fragmentami utworow literackich, totez dokonywanie na
nich peinej analizy kompozycji byloby niewtasciwe. Stuzy¢ jednak one
mogg do wprowadzenia ucznia w samo zagadnienie, gdyz fragmenty te
zostaly tak dobrane, by stanowity pewne catostki.

Po dtuzszym ¢wiczeniu uczniow w wynajdywaniu w utworze litera-
ckim zasadniczych jego czesci sktadowych nauczyciel moze przystapi¢ do
zastanowienia sie wraz z wuczniami, co to jest kompozycja
utworu. Zagadnienie to musi uprzednio sam dobrze pozna¢, by nie miat
watpliwosci co do podstawowych poje¢ w tej dziedzinie, poczawszy od sa-
mego terminu kompozycja, temat i jego rozwiniecie, a skonczywszy na
poszczegolnych elementach, ktérymi pisarze rozwijajg temat.

Kompozycjag utworu nazywamy budowe utw o-
r u obejmujgcg wszystkie jego elementy. Przez temat rozumie sie
najistotniejsze i najbardziej skondensowane ujecie tresci, przez akcje —
tancuch przyczynowo powiazanych zdarzen zmierzajgcych ku jakiemus
celowi, przy czym istota jej jest zwykle konflikt albo szereg konfliktow..
Wszystkie zdarzenia przedstawione w utworze stanowig jego fabute.

Utwory zawierajgce akcje (przebieg wydarzen, postaci dziatajgce) na-
zywamy utworami fabularnymi, te zas, w ktérych autor przed-
stawia swoje uczucia i mysli, nie postugujac sie akcjg — afabularny-
mi (czesto spotykanymi wsrod utworéw lirycznych). Istnieje jeszcze inny
podzial, oparty na rozréznianiu utworéw z akcja zmierzajaca do jakiego$
rozwigzania (kompozycja dynamiczna) i utwordow, ktoére akcji
z punktem kulminacyjnym nie posiadaja (kompozycja statyczna).

Przy analizie utworéw zwracamy uwage na czesci skltadowe kompo-
zycji, tzw. komponenty, jak: opis, opowiadanie autor skie
o czynach bohateréw, dialog, opowiadanie wtrgcone.

W kompozycji fabularnej wyrézniamy: 1) ekspozycje, czyli
wprowadzenie w sytuacje, 2) zawigzanie akcji, czyli wydarzenie,
od ktérego akcja sie rozpoczyna i z ktérego wynikajg wszystkie dalsze wy-
darzenia, 3) rozwiniecie akcji (przy bogatszym rozwinieciu akcji
stwierdzamy momenty, ktére nazwa¢ mozna hamujgcymi albo posuwajg-
cymi akcje naprzéd), 4) punkt kulminacyjny, w ktorym akcja do-
siega swojego szczytu —eto jest wydarzenie majgce najwazniejsze znacze-
nie dla losu bohatera, i wreszcie 5) rozwigzanie — zamkniecie akcji.

Istniejg utwory poprzedzone czescig zwang prologiemi zamknie-
te — epilogiem. Prolog i epilog nie stanowig elementéow akcji, sa to
uzupetnienia dotyczace losu bohatera lub bohateré6w w czasie przed roz-
poczeciem akcji bagdz tez po jej ukonczeniu.

Wszystkich tych rozwazan teoretycznych nauczyciel, rzecz prosta, nie
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podaje uczniowi, ogranicza sie do terminéw zasadniczych, takich jak: kom-
pozycja, temat, fabuta, akcja, opis, opowiadanie, dialog, konflikt.

Cwiczeniem wstepnym do zrozumienia, czym jest kompozycja, moze
by¢ rozmowa przeprowadzona z klasg na temat jakiego$ przedmiotu o zto-
zonej budowie. Rozmowa ta doprowadzi do lepszego zrozumienia celowo-
Sci budowy, czyli kompozycji.

Zapytamy dalej, czy takie analityczne postepowanie np. w stosunku
do obrazu réwniez utatwi nam zrozumienie jego kompozycji. Pokazujac
klasie np. reprodukcje obrazu Chetmonskiego pt. Wiosna doprowadzimy
do zrozumienia kompozycji przez omowienie postaci, tla, akcesoriéw. Od-
wotujgc sie do znanych dzieciom obrazéw mozemy ustali¢, ze przy analizie
kompozycji musimy zdawac sobie sprawe, co twdrca przedstawia, jak
przedstawia i po co.

W klasie VIl przystepujemy do petniejszej analizy kompozycji utwo-
ru, zwracajac juz uwage na elementy i ich znaczenie'dla catosci.

Podobnie jak przy nauczaniu techniki charakterystyki, i tu postuzymy
sie przede wszystkim utworem dramatycznym, gdyz w takim utworze
zwigzek charakteru bohatera z akcjg wystepuje najjaskrawiej, a znacze-
nie akcji w kolejnym rozwoju najtatwiej da sie wysledzi¢, gdyz akcja ta
nie jest opowiadana, tylko przedstawiana. Graficzne ujecie zagadnienia
dopomoze uczniom zrozumie¢ rozw0j akcji.

Zanim jednak nauczyciel przystapi do graficznego utrwalania zamie-
rzonej analizy, omoéwi z uczniami, o jaki konflikt chodzi w utworze i jak
go autor rozwigzuje.

Jesli materiatem do opracowania tego zadania bedzie np. Zemsta Fre-
dry, miodziez sama dostrzeze, ze ze wzgledu na komediowy charakter utwo-
ru nie ma tu walki o powazna sprawe, o przeprowadzenie jakiej$ idei, ze
przeciwnie, konflikt jest btahy, plynie z réznicy charakterow i jest zna-
mienny dla obu przedstawicieli klasy szlacheckiej. Zajmiemy sie natomiast
analizg sposobow, jakimi autor przedstawia i rozwigzuje ten bilahy kon-
flikt. Nauczymy ucznidw, jakie znaczenie majg tu terminy: ekspozycja,
zawigzanie akcji, rozwiniecie akcji, jej przebieg (0 momentach hamuja-
cych i posuwajacych nie bedziemy moéwili, jako o rzeczy zbyt trudnej),
punkt kulminacyjny, wreszcie rozwigzanie akcji. Chociaz analiza kompo-
zycji Zemsty wykazuje, ze akcja posuwa sie tu nie po jednej linii, ale po
dwéch lub nawet trzech (zatarg sasiedzki Czesnika z Milczkiem, projekty
matrymonialne Czesnika i wreszcie mito§¢ Wactawa i Klary), nauczyciel
zajmie sie tylko akcja gtowna, ktéra dostarczyta tytutu sztuce. Postgpimy
tak dlatego, ze analizowanie kilku na raz akcji, zrecznie zazebiajgcych sie,
ale jednoczesnie i komplikujgcych kompozycje utworu, przekraczatoby
mozliwosci miodziezy. Peilna analiza kompozycji mozliwa jest dopiero
w klasach licealnych.

Klasa, dajac sprawozdanie z tresci Zemsty, bedzie jg dzielita na cze-
Sci dajace sie objg¢ podanymi terminami. Pierwszy akt zawiera ekspozy-
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cje: zamiary matrymonialne Cze$nika, wzajemny wrogi stosunek Czes$ni-
ka i Rejenta. W akcie tym mamy réwniez i zawigzanie akcji: burzenie mu-
ru naprawionego przez Rejenta i przyprowadzenie Wactawa do domu Cze-
$nika przez Papkina.

W akcie Il akcja przebiega w ten sposob, ze ukazuje nam komplika-
cje wzajemnych stosunkéw wrogich postaci i co za tym idzie, wystanie
Papkina do Rejenta z wyzwaniem na pojedynek.

W akcie Il — konflikt narasta: Rejent korzysta z napadu Czes$nika na
murarzy, by wytoczyé mu proces, zmusza Wactawa do matzenstwa z Pod-
stoling, przyjmuje wyzwanie na pojedynek.

W akcie IV — akcja zbliza sie do punktu kulminacyjnego: Czes$nik,
powiadomiony przez Papkina o planach Rejenta, postanawia wydac¢ Klare
za Wactawa; dochodzimy do punktu kulminacyjnego w spotkaniu Czes$ni-
ka z Rejentem po $lubie Wactawa z Klarg. Rozwigzanie akcji: pogodzenie
sie obu wrogow, jest wynikiem kleski knowan przeciwnikow.

W obydwu tych aktach zasadg kompozycyjng jest stopniowanie. M at-
zenstwo Klary z Wactawem, zamierzone jako zemsta na Rejencie, okazato
sie korzystne dla obu stron. W ten sposéb ,zemsta* , ktéra mogta sie skon-
czy¢ tragedig wielu bohaterow, ma zakonczenie humorystyczne i pogodne,
typow”e dla komedii.

Praca nad kompozycjg utworu dramatycznego moze zakonhczy¢ sie
pytaniem, doljakich wnioskéw doprowadza nas analiza przebiegu akcji,
i uSwiadomieniem sobie przez uczniéw, ze akcja jest umotywowana cha-
rakterami wystepujgcych postaci, a gitéwng zasada kompozycyjng catosci
jest kontrast (Rejent-Czesnik). W rozwazaniach nad kompozycjg utworu
scenicznego zajmujemy sie wytgcznie bohaterami i ich dziataniem (akcjg).
Nie spotykamy tu takich elementéw utworu literackiego, jak opis, pej-
zaz i opowiadanie autora. Klasa tatwo zauwazy, ze wszystkie te elementy
stwarza inscenizator i scenograf weditug krétszych lub diuzszych wskazo-
wek autora, tak ze w catosci oddzialywania utworu scenicznego na widza
nie odgrywajg one mniejszej roli niz np. w utworze epickim, przeciwnie
— nieraz wieksza.

W ten sposob z klasg przygotowang do analizy kompozycji na utwo-

rze scenicznym, a uprzednio na drobniejszych utworach epickich — mo-
zemy przystgpi¢ do petniejszej analizy duzego utworu epickiego — po-
wiesci, np. Placowki. Mtodziez powinna dobrze pamietaé tres¢ utworu

omawianego w Kklasie.

Ze wzgledu na wielkag liczbe postaci wystepujacych w tej powiesci
polecamy uczniom zrobi¢ ich przeglad z jednoczesnym ustaleniem facza-
cych je stosunkoéw. Przekonujemy sie, ze postacie grupuja sie badz wokot
gléwnego bohatera — Slimaka, badz w obozie przeciwnym, zlozonym
z niemieckich kolonistéw, dworu, karczmy i bogatych chtopéw, badz wre-
szcie w grupie postaci epizodycznych, luzniej zwigzanych z akcjg. Sto-
sunki te utrwalamy graficznie:
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I. $Slimak

zona Jagna, Jedrek, Stasiek — najblizsza rodzina
parobek Owczarz,- stuzgca Magda — pracownicy domowi

Il. Postaci z obozu przeciwnego

Kolonisci niemieccy Dwor Karczma Bogaci chtopi
Hamer, Wilhelm, dziedzic Josel i jego Grzyb, Jasiek
Fryc i inni jego zona, pomocnicy (jego syn)
jego szwagier- Orzechowski i inni

,demokrata*“

I1l. Postaci epizodyczne
Jojna Niedoperz, proboszcz, Zoska, Znajda, Sobieska
Inzynierowie przeprowadzajacy linie kolejows.

Zanalizowanie stosunkéw tgczacych wszystkie postaci dla graficznego
przedstawienia — daje sposobnos¢ zorientowania klasy w gtownych li-
niach akcji. Uczniowie fatwo dochodza do wniosku, ze za gtéwna linie
akcii uwazaé nalezy walke Slimaka z przeciwnikami, konczaca sie mimo
wielkich ofiar z jego strony — zwyciestwem, gdyz Slimak nie opuszcza
.placéwki“. Z ta akcja przeplatajg sie liczne wydarzenia zwigzane z dzia-
talnoscia os6b pobocznych:

1) wydarzenia w oDozie kolonistéw (zamiar wybudowania wiatraka
na gruntach Slimaka, ktére koloniéci chca zakupié, projekty matrymo-
nialne z tym zwigzane, zadluzenie sie kolonistéw u zydowskich kapitali-
stow, stosunek bakatarza i cdérki do rodziny Slimaka;

2) wydarzenia we dworze (wydzierzawienie taki dworskiej przez
Slimaka, zamiar sprzedazy majatku, podpisanie aktu sprzedazy i jego
skutki);

3) wydarzenia zwigzane z karczmg (knowania Josela, zorganizowanie
szajki koniokradow);

4) zwalczanie Slimaka przez bogatych chlopéw (psucie mu opinii
wsréd gromady, niedopuszczanie go do pertraktacji o kupno majatku, ob-
winienie go o $mier¢ Owczarza i Znajdy, osamotnienie w czasie pozaru
chaty i $mierci zony).

Précz tych linii sa jeszcze zazebienia, motywujace wprowadzenie
i role postaci epizodycznych:

1) rola odegrana przez Jojne Niedoperza w uratowaniu Slimaka,

2) rola odegrana przez proboszcza w pogodzeniu Slimaka z gromada,

3) rola odegrana przez Zoske w klesce Slimaka, (pozar),

4) zmajda jako literacki sposob wprowadzenia petniejszej charaktery-

styki Owczarza i jako przyczyna zemsty Zoski,

5) §obieska jako tgcznik miedzy karczmg a chatg odosobnionego

Slimaka,
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6)

zwigzek miedzy pojawieniem sie w okolicy inzynieré6w buduja-

cych kolej a losami Slimaka i przemianami ekonomicznymi wsi.

W ten sposéb roztozona na elementy akcja Placowki moze juz stano-
wi¢ tatwy materiat do odbudowania jej przebiegu. Ujmujemy go grafi-

cznie.
I. Ekspozycja:
1. Pejzaz jako tlo zycia rodziny Slimakoéow.
2. Przedstawienie mieszkafncéw zagrody Slimaka i warunkéw ich

zycia.

Il. Zawigzanie akcji:

1
2.
3.

Grochowski przyprowadza krowe do gospodarstwa Slimakéw.
Slimak spotyka kolonistéw niemieckich.

Slimak kupuje krowe i 'postanawia wydzierzawié¢ take dworska.

I1l. Przebieg akcji:

1
2.

10.
11.
12.

13.

14.

15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.

Slimak wydzierzawia tagke we dworze.

Wysokie zarobki Slimaka w handlu z pracownikami kolei powo-
dujg nieche¢ Grzyba.

Zoska podrzuca Znajde w chacie Slimaka.

Dziedzic zamierza sprzeda¢ majatek chlopom, ktoérzy usuwajg

Slimaka od pertraktacji.

Slimakowi nie udaje sie kupi¢ taki od dziedzica.

Bogaty kupiec kupuje majgtek w przerwie miedzy tancami we

dworze.

Kolonisci namawiajg Slimaka do sprzedania gruntu i grozg mu

w razie odmowy odebraniem dzierzawy igki.

Dziedzic opuszcza dwor.

Kolonisci wyragbujg las na budulec.

Koloniéci ponownie nagabujg Slimaka o sprzedaz ziemi.

Kolonisci buduja swoje gospodarstwa.

Slimak odmawia Joselowi wybudowania chaty dla jego szwagra

na swych gruntach i orientuje sie we wrogim do siebie stosunku

karczmarza.

Slimak prébuje znalezé zarobek przy budowie linii kolejowej, ale

kolonisci przez zemste nie dopuszczajg go do pracy.

Przez lenistwo Slimaka i zaniedbanie pobudowania tamy ginie

Stasiek.

Slimak, pozbawiony lagki, sprzedaje krowe, co pociagga za sobg od-

prawienie Magdy.

Hamer ostatecznie wywiera nacisk na Slimaka w sprawie gruntu.

Jedrek toczy bojke z parobkiem kolonistow.

Podr6zni podstepnie upijaja Owczarza.

Slimak, zrozpaczony kradziezg koni, wypedza Owczarza ze Znajda.

Jagna ciezko choruje, a Jedrek idzie do aresztu.

Owczarz umiera, Zoska podpala zagrode Slimaka.
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22. Kolonisci przygarniajg chorg Jagne, a Slimak sklania sie do sprze-
dania. im ziemi.

IV. Punkt kulminacyjny
1. Umierajgca Jagna zmusza Slimaka do zlozenia przysiegi, ze nie
sprzeda ziemi, i oboje wracajg do spalonej zagrody.
2. Jagna umiera.
3. Jojna Niedoperz przychodzi Slimakowi z pomoca i sprowadza pro-
boszcza.
4. Grochowski wykrywa ztodziei.

V. Rozwigzanie akcji

1. Gromada przez Grochowskiego i Grzyba godzi sie ze Slimakiem.

2. Kolonisci opuszczaja teren.

3. Grzyb proponuje Slimakowi ponowne malzefistwo.

V1. Epilog

1. Grzyb nabywa folwark po Niemcach; Slimak sie zeni.

Wszystkie drobniejsze elementy powiesci, ktére nie weszty w skiad
podanego schematu akcji, stuza, jak to klasa tatwo zauwazy, do chara-
kterystyki bohatera oraz do peiniejszego odmalowania wsi w epoce roz-
wijajgcego sie kapitalizmu i zwigzanych z tym przemian ekonomicznych.
Kilka zadanych pytan dotyczacych roli sktadnikéw w cato$ci kompozyciji
moze uswiadomié¢ uczniom, jakich sposobéw uzywa autor do wyrazenia
swojej ideologii i jak Scisty zwigzek taczy ideologie z kompozycja.

Mozemy np. zapyta¢ klase, po co autor przedstawia kulig, widziany
oczami Owczarza. Nalezy sie spodziewac trafnej odpowiedzi, ze obraz ten
stuzy autorowi do wyrazenia swego stosunku do szlachty. Pytamy dalej,
jakie jeszcze epizody w powiesci stuzg temu samemu celowi, i dochodzimy
do wniosku, ze autor swoim krytycznym stosunkiem do szlachty przepa-
ja liczne fragmenty utworu, postugujgc sie réznorodnymi Srodkami lite-
rackimi: charakterystyka bezposrednia, dialogiem, zestawieniem obrazu
rzeczywistego z obrazem imaginacyjnym, wydarzeniami wynikajacymi
z charakteru danej postaci (sprzedaz majatku miedzy jedna a druga figurg
mazura).

Mozemy takze zapyta¢ klase, czy posta¢ epizodyczna moze w utworze
odgrywac¢ powazng role. Przy niezdecydowanej postawie uczniéw nauczy-
ciel poleca zastanowi¢ sie nad rolg Jojny Niedoperza. Chociaz posta¢ ta
pojawia sie po raz pierwszy dopiero pod koniec utworu i w walce Slima-
ka z przeszkodami nie bierze zadnego udziatu — wplywa jednak decydu-
jaco na jego osobisty los (sprowadza ratunek), a autorowi daje sposobnos¢
do wyrazenia swego stosunku do Zydéw i do biedakéw. Obok postaci ujem-
nej Josela-karczmarza, ktérego charakteryzuje jako organizatora knowan
bogatych chtopoéw i uczestnika wszystkich brudnych intereséw, Prus daje
pozytywnag posta¢ biednego krawca wiejskiego, ktory rozumie wszelkg
niedole ludzkg i nie przechodzi obok niej obojetnie. Stagd wyciggamy wnio-
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sek, ze Prus nie jest rasistg, ze przeciwnie, wyraza w powiesci swoéj hu-
manistyczny stosunek do cztowieka, ze przeciwstawia sie w ten sposéb
istniejgcemu woéwczas obok pradow postepowych antysemityzmowi.

Rownie pouczajgce moze by¢é rozwazanie z klasg pytania, czy tto przy-
rody, na ktérym bohater wystepuje, moze stuzy¢ autorowi za sposob cha-
rakterystyki. Odpowiedz na ,to pytanie nauczyciel znajduje wraz z klasg
w obrazie bronowania pola przez Slimaka. Wréble wypowiadajg czescio-
wy sad o bohaterze, a jednoczesnie ich krytyka wyraza walke wewne-
trzng samego Slimaka miedzy lenistwem i bierno$cia — z jednej strony,
a zdrowym rozsadkiem i zdolnoscig przewidywania — z drugiej.

W ten sposob przygotowujemy klase do zrobienia nastepnego kroku
w pracy nad analizg utworu literackiego, do zastanawiania sie nad rolg
poszczegolnych epizodéw w catosci kompozycji. Jest to zaprawa do syste-
matycznej i petnej analizy kompozycji, stanowigcej zadanie klas liceal-
nych. Ustalimy, iz kompozycja Placéwki oparta jest w catosSci na zasadzie
stopniowania (kolejne gromadzenie klesk spadajgcych na Slimaka, po-
wstrzymanych przez jedno odwracajgce sytuacje wydarzenie). W kompo-
zycji utworu przejawia sie takze zasada kontrastu, lecz nie w budowie ca-
tosci, a tylko czesci skltadowych (Jedrek— Stas, karczmarz Josel—Jojna
Niedoperz).

W szkole podstawowej nie pominiemy takze pracy nad analizg kom-
pozycji utworéw afabularnych. Nauczyciel w pracy swojej niejednokrot-
nie zwraca uwage uczniéw na kompozycje wierszy. Juz w klasie VI, oma-
wiajgc np. Tren VIII Kochanowskiego, stwierdzit, ze tren ten skilada sie
wyraznie z trzech czesci: w pierwszej poeta skarzy sie na pustki, ktére
zapanowaty w domu po $mierci coreczki, w drugiej moéwi o tym, czym Ur-
szulka byta dla domu, w trzeciej przez kontrast podkresla zatos¢ ojca po
doznanej stracie. Taka zaczatkowa analiza kompozycji pomaga do lepszego
Zzrozumienia utworu.

Podobnie postgpimy przy analizie wiersza M. Konopnickiej A jak po-
szedt krél mi' wojne... Uczniowie dostrzegg, ze kompozycja utworu, opar-
ta na kontrascie, stuzy poetce do wyrazenia protestu przeciw waojnie
i przeciw krzywdzie chtopskiej. Dwie pierwsze zwrotki kolejno ukazujg
nam wyruszajgcych na wojne kréla i Stacha, i zapowiadajg odmienng dole,
ktora ich czeka. (,,A jak poszedt krél ma wojne... A jak poszedt Stach na
boje...*). W nastepnych dwdch zwrotkach kontrastowe przedstawienie lo-
su kréla i chltopa przeplata sie w ramach obu zwrotek (,A najdzielniej bi-
ja krole, A najgesciej ging chiopy”). Dwie ostatnie zwrotki sg znowu w ca-
tosci poswiecone obrazom kontrastowym: triumfu powracajacego krola
i pogrzebu Stacha, dla ktérego niedostepna jest nawet stawa.

Czytane przez klase drobne wiersze epickie, np. obrazki Konopni-
ckiej, jezeli sg przedmiotem analizy kompozycji, nie nastreczajg odreb-
nych trudnosci, gdyz traktujemy je tak jak utwory epickie prozaiczne.
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Utwory afabularne sg uczniom znane od lat, aczkolwiek nie uswiada-
miali oni sobie pewnie tej ich odrebnosci. Teraz przypomnimy
im, ze czytali i wygtaszali wiele wierszy, ze rozumieli je i przezy-
wali. Fakt ten doprowadza do stwierdzenia, ze wiersze dziatajg czesto po-
budzajgco na uczucia czytelnika, ze wywotujg w nim zapal, rados¢, podziw
lub smutek, gniew, nienawis¢. Cho¢ nieraz nauczyciel dopomagat do zro-
zumienia wierszy, rzadko- albo nigdy nie polecat streszcza¢ ich, ograni-
czajac sie najwyzej do pytania, o czym poeta mowi w danym wierszu. Cho¢
wiec wiersze zawsze co$ wyrazaja, nhajczesciej trudno je stresci¢, gdyz
przewaznie nie majg fabuty i dlatego nazywajg sie utworami afabular-
nymi.

Jesli klasa omawia w danym okresie posta¢ Ludwika Warynskiego,
mozemy sprébowaé przeprowadzi¢ analize kompozycji Elegii o $mierci
Ludwika Warynskiego Wt Broniewskiego.

Wyjasniamy najpierw, ze elegia oznacza utwér wyrazajgcy najcze-
Sciej uczucia smutku, optakiwanie straty, boél i tesknote.

Nastepnie odczytujemy wiersz w klasie, starajgc sie odczyta¢ go jak
najpiekniej i jak najbardziej wyraziscie.

Na szereg pytan zadanych klasie otrzymujemy odpowiedzi, ze trescig
wiersza jest Smier¢ Warynskiego i jego posta¢, ale to, co mowi poeta o po-
staci Warynskiego, nie jest opowiadaniem o czynach lub o jednym okre-
Slonym czynie jego zycia. Poeta wywotuje w naszej wyobrazni zarys celi
wieziennej w marcowy poranek jako tto i na nim posta¢ konajgcego rewo-
lucjonisty. Warynski stucha posepnej piesni towarzyszy — dochodzacej
z wieziennego podwoérka, i szepce urywane stowa, ktére w nas wywotujg
poczucie, ze umierajacy gorgco pragnie wroci¢ do swej rewolucyjnej pracy
— do partii i do mas, ale -nie jest juz w -stanie snu¢ wyraznych mysli, bo
zycie w nim stopniowo gasnie. Pobudke do chwilowego ozywienia kona-
jacego- stanowi czarny réj ptactwa. Rozsypuje sie on w powietrzu, ,jak
czcionki w podziemnej drukarni“, w' ktérej Warynski pracowat z cztere-
ma innymi cztonkami Proletariatu w réznych zakonspirowanych punktach
Warszawy do chwili uwiezienia -w -dziesigtym pawilonie Cytadeli. ,Smieré
w szpare judasza zaziera" i gasng ptongce oczy, nastepuje ostatni krwotok
i zgon, ktoremu towarzyszy mysl umierajacego, ze musi wraca¢ do kraju,
ze tam czekajg na niego.

Czy to juz wszystko, co zawiera elegia Broniewskiego? Wrazliwsi na
wartos¢ stowa i czujniejsi myslowo uczniowie odpowiedzg, ze nie, ze sa
jeszcze na koncu stowa bardzo wazne i ze autor na poczatku utworu zwra-
ca sie do czytelnika. Poeta méwi w ostatnim wierszu: ,|1 wrdécit do kra-
ju“. Pare pytan doprowadzi klase do -spostrzezenia, ze juz przedostatnia
strofka wyraza pragnienie, by mysl Warynskiego ,zwalita kamienie wie-
zienia“. ,1 wrocit do kraju® — jest mocng przeno$nig stwierdzajgcg zwy-
ciestwo idei, ktdrej Warynski byt wyrazicielem, idei, ktéra obecnie zapa-
nowata w jego rodzinnym Kkraju.
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Do kogo zwré6cona jest strofka pierwsza? Do stuchacza, do stuchacza
wybranego, tego, ktory ma ,serce meza“ i ,nie leka sie piesni... zlowrogiej
i gluchej“; adruga strofka przygotowuje go do wtasciwej tresci, moéwiac
o gtebokiej samotnosci cztowieka w wiezieniu i o0 mnéstwie wiezien roz-
sianych po ziemi. Zasada kompozycyjna uktadu tresci w tej elegii polega
na stopniowaniu w obrazie zblizajgcej sie Smierci. Pierwsze trzy zwrotki
to wstep, potem kazda kolejna zwrotka ukazuje zblizanie sie $mierci,
zwrotki dwunasta i trzynasta méwig o $mierci, ktéra wchodzi juz do celi,
a ostatni wiersz jest zakonczeniem nawigzujagcym do wstepu.

Nie ma w tym wierszu akcji, jest jedno tylko wydarzenie — $mier¢
w wiezieniu; gtbwnym celem poety jest opisanie przebiegu bolesnych
przezyé, ukazanie nieztomnosci Warynskiego, ktory konajac, jeszcze my-
Slat o swojej pracy rewolucyjnej i o towarzyszach z partii. Temu bolesne-
mu obrazowi poeta przeciwstawia zwyciestwo idei Warynskiego po jego
Smierci i to jest najsilniejszym wyrazem ideologii poety.

W Elegii, cho¢ nie ma akcji i fabuly, sg pewne zarysy obrazéw rze-
czywistych (cela, wyglad wieznia) i mgliste obrazy wspomnien, stanowig-
ce jakby osnowe, na ktérej poeta rozwija watek myslowy i uczuciowy
utworu. Istniejg wiersze, w ktérych nawet takich zaryséw obrazowych
nie ma.

W przeprowadzaniu analizy kompozycji wierszy lirycznych na pozio-
mie szkoly podstawowej nalezy zachowac¢ uimiar pamietajgc, ze poezja
dziata na mtodziez przede wszystkim harmoniag i dzwiekiem stowa, bez-
posrednioscig uczucia.

Analiza kompozycji prowadzi do lepszego zrozumienia utworéw lite-
rackich (ich tresci i ideologii), do umiejetnosci oceny i uzasadniania sadéw
o utworze, ukazuje piekno dzieta literackiego i budzi wrazliwos$¢ uczniow
na to piekno.

STEFAN SOBANSKI

KOLKO POLONISTYCZNE W LICEUM
JAKO FORMA PRACY POZALEKCYJNEJ Z MLODZIEZA

Jesienig 1950 r. ukazato sie w nrze 19 Dziennika Urzedowego Minister-
stwa OsSwiaty zarzadzenie o wprowadzeniu i stosowaniu w szkotach ogél-
noksztatcgcych stopnia podstawowego i licealnego., zakiadach ksztalcenia
nauczycieli i wychowawczyn przedszkoli — wytycznych organizacyjnych
do pracy koétek przedmiotowych. Wytyczne obejmujg nastepujace rozdzia-
ty: I. Cele i zadania, Il. Rodzaje kotek, Ill. Rekrutacja uczestnikéw, IV. For-
my pracy kotek, V. Planowanie, ewidencja pracy i sprawozdawczos$g¢,
V1. Rola ZMP i OH w pracy kétek przedmiotowych.
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Zarzadzenie to, ktdrego omdwienie i interpretacja, oparta na kilkulet-
nim doswiadczeniu opiekuna koétka polonistycznego, bedzie przedmiotem
moich rozwazan, wywotato z jednej strony — duze zainteresowanie i za-
dowolenie polonistéw, z drugiej za§ — pewna konsternacje i zaklopotanie.
Kazdy bowiem z nas, polonistéw, w jaki$ spos6b organizowal w szkole
prace z miodziezg i oczekiwal w tej dziedzinie pomocy czy instrukcji fa-
chowych, a gdy wreszcie ukazata sie oczekiwana instrukcja, nie wiadomo
byto, jak ja praktycznie wcieli¢ w zycie. Tu i 6éwdzie w szkotach rozpo-
czely sie proby realizowania wytycznych w sprawie koétek przedmioto-
wych, od czasu do czasu przy ré6znych okazjach polonisci dzielili sie na ten
temat swoimi uwagami, naradzali sie, dyskutowali, aby tylko sprawe kotek
polonistycznych oprze¢ na mocnych i dobrych fundamentach, aby tylko
piekng idee wcieli¢ w czyn jak najlepiej.

Trzeba stwierdzi¢, ze zarzadzenie ministerialne ukazalo sie w pore
i spotkato sie z zywym odzewem z naszej strony.

Rozumiemy chyba wszyscy, ze k6tka przedmiotowe, jako
wazny skiadnik prac pozalekcyjnych, s 3 — jak pisze Kairow-niezbe-

dnym uzupetnieniem nauki szkolnej, posiadaja-
cym wielkie znaczenie dydaktyczne, ksztatcgce i wy-
chowawcze. Dydaktyczne j ksztalcgce — poniewaz przyczyniajg sie

.do pogiebiania i trwatego przyswajania podawanych w szkole wiadomo-
Sci, zaspokajania i rozwoju indywidualnych zainteresowan i potrzeb kul-
turalnych ucznia, do stosowania nabytych wiadomos$ci w praktyce, do
wszczepiania uczniom réznych umiejetnosci i nawykoéow*“, a wychowawcze

poniewaz przyczyniajg sie ,do rozwoju twoérczej aktywnosci i samo-
dzielnosci uczniéw, ich spotecznie uzytecznej dziatalnosci, do wszech-
stronnego rozwoju osobowosci kazdego ucznia, rozwoju i utrwalania po-
gladow i przekonan, wpajanych uczniom w toku nauczania, socjalistycz-
nych cech moralnosci, woli i charakteru®.

Praca pozalekcyjna, a wiec i praca kétka przedmiotowego, ma swoje
specyficzne witasciwosci, ktdre odrozniajg ja od zaje¢ lekcyjnych w chara-
kterze i tresci, w formach i metodach pracy. Jest to praca nadobowigzko-
wa, dobrowolna i wykraczajaca poza zakres planu i programu nauczania,
kierujgca sie wltasnym, elastycznym i zindywidualizowanym programem
realizowanym w najrozmaitszych, swoistych i zaleznych od pomystowosci
nauczyciela formach i przy pomocy swoistych metod. Inny niz na lekcjach
jest charakter ewidencji wynikéw, inng tez role spetnia nauczyciel jako
opiekun kotka, gdzie jest juz nie wykladowcg, ale organizatorem i kierow -
nikiem samodzielnej pracy miodziezy.

Zajecia pozalekcyjne, ktdre sa nierozdzielng czescig socjalistycznego
systemu szkolnego, prowadzi sie zasadniczo w dwéch formach, tzn. albo
jako prace masowg, albo jako prace w kotkach przedmiotowych, arty-
stycznych, technicznych czy sportowych. Kdtka polonistyczne mieszczg

- sie przede wszystkim w drugiej formie, ale zazebiajg sie czesto z pierwszg.
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Nalezg do kétek naukowych, przedmiotowych, organizowanych w zwigzku
z poznawaniem pewnej gatezi wiedzy. Najbardziej chyba rozpowszechnio-
ne w szkole — maja tre$¢ urozmaicong w zaleznosci od zakresu wiadomo-
Sci ucznidow z literatury, poziomu ich rozwoju kulturalnego, zainteresowa-
nia literaturg piekng i jezykiem ojczystym. Kétka te majg sie przyczynic
do realizacji zadan szkoly socjalistycznej w Polsce.

Nie ma zapewne ws$réd polonistéw takiego nauczyciela, ktéry by nie
doceniat koniecznos$ci czy pozytku istnienia kdtka polonistycznego w szko-
le, skoro nauczanie jezyka ojczystego, wedtug sformutowania w programie
nauki, okresla sie jako potezny srodek poznania kultury, w szczegélnosci
wiasnego narodu, jak i wychowania przysztych obywateli. Nie ma chyba
takiego polonisty, ktory by ograniczat sie do oddziatywania na milodziez,
na jej wzrost kulturalny wytgcznie tylko na godzinach lekcyjnych.

Wytyczne organizacyjne do pracy kotek przedmiotowych, sprecyzo-
wane w omawianym zarzgadzeniu Ministerstwa OS$wiaty, stwierdzajg we
wstepie do rozdziatu ,Cele i zadania“, ze kétka przedmiotowe sag jedng
z podstawowych form pracy pozalekcyjnej, majaca na celu w oparciu
0 zainteresowania naukowe mtodziezy ugruntowacé i rozszerzy¢ jej wie-
dze. Majg stanowi¢ pomoc dla szkoly w wychowaniu miodego pokolenia,
majg mobilizowaé¢ do walki o jak najlepsze wyniki nauczania oraz wptly-
wacé na pogtebienie socjalistycznej tresci nauczania i wychowania. Rejestr
celow kotka przedmiotowego, w tym wypadku polonistycznego, ma swa
gteboka wymowe i wymaga wnikliwego przemyslenia. Kotko polonistycz-
ne ma wiec rozwing¢ zainteresowania ucznidw jezykiem ojczystym, po-
gtebi¢ i rozszerzy¢ ich wiedze o problematyke wykraczajgcg poza program
szkolny, ale zwigzana z nauczaniem jezyka polskiego, ma pogtebi¢ ich na-
wyki, umiejetnosci i sprawno$ci w zakresie praktycznego zastosowania
zdobytej wiedzy, wyrobi¢ umiejetnosci i nawyki do pracy samoksztalce-
niowej, budzi¢ zainteresowanie w kierunku pracy naukowo-badawczej
1wreszcie ma zapoznaé uczniow z podstawowymi metodami oraz wyrobic
w nich elementarne umiejetnosci w zakresie prowadzenia badan nau-
kowych.

Z catym naciskiem trzeba tu jednak podkresli¢, ze:

1. tematyka zaje¢ kétka polonistycznego nie moze by¢ powtérzeniem,
dublowaniem programu szkolnego czy tez okazjg do powtarzania i utrwa-
lania materiatu lekcyjnego, aczkolwiek moze sie opiera¢ na wiedzy zdoby-
wanej przez miodziez na lekcjach;

2. zajecia w ko6tku moga by¢ prowadzone w szkole wylgcznie w go-
dzinach wolnych od zaje¢ lekcyjnych.

Ko6tko polonistyczne organizuje sie wsrod dzieci i miodziezy, od kla-
sy V poczynajac — W zarzadzeniu Ministerstwa Os$wiaty czytamy: ,Kdtko
zrzesza grupe o wspolnych zainteresowaniach zasadniczo tej samej klasy
(rownolegtych oddziatow) w liczbie od 5 do 15 os6b. W wypadku gdy

23



w rownolegtych oddziatach znajduje sie wieksza liczba uczniéw majgcych
wspoblne zainteresowania danym przedmiotem, nalezy zorganizowaé dwa
organizacyjnie niezalezne i réwnolegle pracujace koétka“. Wydaje mi sie
wszakze, iz nie nalezy tego sformutowania traktowac¢ sztywno. Praktyka
zyciowa domaga sie w tym wzgledzie wiekszej elastycznos$ci i korektury.
Przeciez polonista musiatby sie dwoi¢ i troi¢, gdyby trzymat sie Scisle li-
tery tego zarzadzenia. Liczba pietnastu cztonkéw okreslona jako maksy-
malna moze by¢ moim zdaniem — bez uszczerbku dla pracy kdétka po-
wiekszona do dwudziestu, a nawet dwudziestu pieciu cztonkéw, ktérzy be-
dg tworzy¢ jeden izespot kierowany przez jednego nauczyciela i dziatajacy
wedtug jednego planu pracy. Inaczej musiatby polonista-opiekun kotka
obstugiwac¢ przynajmniej dwa kotka, uczestniczy¢ w podwdjnej liczbie ze-
bran, czuwac¢ nad realizacjg dwoch planéw. Nawet jezeli szkota dyspono-
wataby 2—3 polonistami, nalezatoby zarzgdzenie ministerialne interpreto-
waé w ten, a nie inny sposob, z tym, ze kazdy polonista prowadzitby odre-
bny zespét 15-, 20- czy 25-osobowy. Dolna granica natomiast, tzn. 5
cztonkéw, skoro nie bytoby wiecej kandydatéw, nie budzi zastrzezen.

A czy nalezy unika¢ zrzeszania w jednym koétku mtodziezy z réznych
klas? Sadze, ze nie wyjdzie to na zte kétku, jezeli w jego szeregach skupig
sie uczniowie klas zblizonych do siebie wiekiem czy programem. Mtodsi
bowiem nabiora wiekszej $miatosci i uczy¢ sie bedg na przyktadzie star-
szych, stanowigc cenny narybek i przeszkolony aktyw w nastepnych la-
tach, gdy starszych bedzie ubywac, starsi natomiast bedg sie zdobywac¢ na
bardziej aktywny wysitek w pracy, aby bogatsi w wiedze i doswiadczenie,
podciagna¢ na wyzszy poziom miodszych. Zresztg zarzadzenie nie sprze-
ciwia sie zasadniczoltakiej wtasnie koncepcji i mowi wyraznie: ,,Tam gdzie
warunki nie pozwalajg na organizowanie kétek w ramach kazdej klasy,
mozna taczyé klasy programowo zblizone (VIII z IX, X z XI)*. A wiec
.mozna“, a nawet — wydaje mi sie — trzeba, zwilaszcza jezeli ten sam
nauczyciel uczy np. w klasach VIII i IX (I il liceum pedagogicznego).

Kto moze naleze¢ do kétka polonistycznego?

Odpowiedz znajdujemy w zarzadzeniu: ,...z reguly uczniowie nie ma-
jacy ztych postepéw w nauce“. Z reguly, tzn. ze w wyjgtkowych wy-
padkach powinno sie zezwoli¢ warunkowo na nalezenie do kétka poloni-
stycznego uczniom, ktdérzy majg ,zte postepy w nauce* — poza jezykiem
polskim, a wiec np. z matematyki czy fizyki, a ocene dostateczng, powie-
dzmy, prawie dobrg z jezyka polskiego, jednakze pod warunkiem, ze ,na-
lezenie do kétka moze wpityngé¢ wychowawczo na podniesienie wynikow
nauczania“. Wydaje mi sie, ze o przynaleznos$ci do kétka powinny decydo-
wac nie ,zte postepy”, ale co najmniej dostateczne z innych przedmiotéw,
a z jezyka polskiego, jezeli juz dostateczne, to przynajmniej z tzw. plusem.
W zasadzie cztonkami kotka polonistycznego nie powinni byé¢ uczniowie
przecietni, lecz w miare moznosci majgcy ambicje przodowania w nauce.

Nauczyciel jezyka polskiego bedacy opiekunem kotka polonistycznego
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nie moze sie w zadnym wypadku sugerowac¢ przynaleznoscig ucznia do
kétka przy ocenianiu jego pracy lekcyjnej. Kazdy uczen-cztonek koitka
polonistycznego powinien swojg postawg, swoim stosunkiem do pracy
w zakresie jezyka polskiego wyréznia¢ sie w klasie i — co bardzo wazne
— aktywizowa¢ kolegéw nie nalezacych do kotka, tym samym, za$ dora-
bia¢ sie coraz lepszej oceny, jednak sama formalna przynaleznos$¢ do kdtka
nie moze prowadzi¢ do liberalizmu czy faworyzowania ucznia przez nau-
czyciela-opiekuna. Trzeba raczej stawia¢ wieksze wymagania cztonkom
kétka, zada¢ od nich coraz wiekszego wysitku i coraz wiekszej Swiado-
mosci obowigzkéw uczniowskich.

Karygodnym zjawiskiem bytoby obnizanie ocen tym uczniom, ktérzy
majac kwalifikacje nalezenia do kdtka polonistycznego, z tych czy innych
wzgleddw nie nalezg do niego, bo np. wyrdzniajgc sie takze zainteresowa-
niem dla historii czy jezyka rosyjskiego, zapisali sie do kdtka historyczne-
go czy rusycystycznego. Nie wolno tu uzywaé¢ zadnej presji czy komen-
derowania, pamietajagc o tym, ze przynaleznos$¢ do kodtek
polonistycznych jest catkowicie dobrowolna. Nie-
stety, niektérzy opiekunowie koétek gwalcg zasade dobrowolnosci przy re-
krutacji do kétek. Uczen stoi wtedy na rozdrozu, zniecheca sie, co gorsza,
traci zaufanie do nauczyciela w ogo6le, a do pracy pozalekcyjnej w szcze-
gélnosci. Takie postepowanie opiekunéw stawia ich etyke, ich kulture pe-
dagogiczng pod znakiem zapytania. Dobrze by byto, aby sprawa rekrutacji
do kétek byta omoéwiona na poczatku roku przez rade pedagogiczng i aby
dyrektor szkolty miat wglad w jej przebieg. Pomoze to zlikwidowac¢ par-
tyzancka robote pewnych opacznie pojmujacych swojg ,misje“ opiekunéw
kotek i wytworzy witasciwg atmosfere dla zaje¢ pozalekcyjnych w szkole.

Opiekun kétka polonistycznego nie moze, wreszcie, dopusci¢'do tego,
aby uezniowie-cztonkowie koétka, ktérzy pogorszyli sie w pracy lekcyjnej,
nalezeli w dalszym ciggu do koétka. Dotyczy to nie tylko uczniéw z kla-
sy VIII, ktérych przyjmujac do kétka nie znamy wystarczajgco i ktorzy
nieraz sprawiaja nam zawdd, ale réwniez ucznidéw klas wyzszych, ktorzy
obnizyli oceny dobre na przecietne.

Tolerowanie takiego stanu zmniejszyloby powage kétka polonistycz-
nego.

Przyjecie do ko6tka polonistycznego odbywa sie na podstawie dobro-
wolnych zgloszen, ktdre muszg by¢ uzgodnione z wychowawcag klasy. Jest
to nader stuszne. Wychowawca klasy musi wiedzie¢, do jakich kdétek chca
naleze¢ jego uczniowie, i on tez powinien pomdéc dyrektorowi szkoly
w nalezytym przebiegu akcji rekrutacyjnej. Uczeh chcacy naleze¢ do koéti-
ka polonistycznego zgtasza sie do nauczyciela pod koniec lub na poczatku
roku szkolnego, aby zorganizowanie kétka mogto nastapi¢ do konca wrze-
$nia. Oczywiscie nie mozna zrezygnowac¢ ze zgtoszen ucznidw w ciggu roku
szkolnego. Zdarzajg sie takie wypadki, ze zycie kotka jest atrakcyjne i po-
cigga tych, ktdrzy nie zapisali sie do niego we wrzes$niu.
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Zarzadzenie Ministerstwa Os$wiaty méwi, ze jeden uczen moze nalezeé
do dwoch kétek, ale tylko do jednego kdétka przedmiotowego, drugie na-
tomiast powinno odpowiada¢ zainteresowaniom ucznia zajeciami artysty-
cznymi, sportem lub technikg. A co pocza¢ z uczniem wybijajacym sie
zaréwno w jezyku polskim, jak i np. w geografii, ktéry poza tym ma wy-
tacznie dobre i bardzo dobre oceny z innych przedmiotow i rwie sie do
zdobycia szerszej i giebszej wiedzy w dwu ulubionych dziedzinach?

Chyba nie bedziemy trzymac¢ sie formalistycznie zarzadzenia. Niech
nalezy do obydwu kétek, byleby tylko- nie obnizyt sie w nauce lekcyjnej.
Oczywiscie odstepstwo od zarzadzenia w tym punkcie bedzie nalezato do
rzadkich wyjatkéow.

Zajecia w kotku polonistycznym powinny sie odbywaé¢ raz na dwa
tygodnie, co najwyzej raz na tydzien. Sadze, ze bedziemy sie trzymali
pierwszego terminu, zwlaszcza ze coraz $mielej zaczyna sie mowic
i w Zwigzku Radzieckim, i u nas o odcigzeniu nauczyciela i ucznia. Dwu-
krotne zebrania w miesigcu bedg — mam wrazenie — wystarczajgcym do-
wodem zywotnosci naszych koétek polonistycznych.' Trzeba jednak dagzyé
do tego, aby ustalone w porozumieniu z dyrekcjg terminy zebran byty sta-
te i bezwzglednie przestrzegane. Kalendarzyk zaje¢ musi by¢ uwzglednio-
ny w rocznym planie pracy. W razie nieprzewidzianych okolicznosci (np.
uroczysto$¢ okolicznosciowa, ogélnokrajowy raid narciarski, nadzwyczajne
posiedzenie rady pedagogicznej itp.), uniemozliwiajgacych odbycie zebrania,
trzeba zebranie przesungé wyjatkowo na inny dzien. Inaczej realizacja
planu rocznego miataby niepozadane luki.

Waznag rzecza jest, aby cztonkowie kétka polonistycznego wiedzieli, ze
zebrania nie bedg trwaty diuzej niz dwie godziny lekcyjne. Z wtasnej pra-
ktyki wiem, ze jest to mozliwe. Trzeba tylko program zebrania przemy-
Sle¢, przygotowac¢ i wdrozy¢é przewodniczgcego do sprawnego kierowania
zebraniem. Na szczescie jestesmy ostatnio Swiadkami walki z ,posiedze-
niarstwem“ — jak to okres$lit w swoim czasie poeta-dziatacz Majakowski
— i rozpoczeliSmy zdecydowana walke z przewleklym gadulstwem, gle-
dzeniem i wszelkiego rodzaju ,wiatrologig“, a tym samym z meczacg i de-
mobilizujgcg nudg, o czym tyle rozsadnych zdan padito na Il Zjezdzie ZMP.
Zebrania naszych kotek moga i muszg by¢ atrakcyjne, tworcze i zacheca-
jace do 100-procentowego uczestnictwa w nich.

Pozadane jest organizowanie zebran otwartych, ktorych korzysé dla
0g6tu miodziezy i dla rozwoju samego kétka jest niewagtpliwa.

Chciatbym w tym miejscu zatrzymac sie jeszcze przy sposobie pro-
wadzenia zebran kétka. Przede wszystkim zebrania, nawet formg zewne-
trzna, nie powinny przypominaé¢ lekcji. Jezeli zebrania odbywajg sie
w jednej z klas, nalezatoby inaczej ustawi¢ tawki czy stoliki, np. w ksztatlt
kota, w ktorym nie bedzie odrebnego stolika dla nauczyciela-opiekuna,
a wszyscy beda sie czuli nie cztonkami zespotu klasowego, lecz ré6wnorzed-
nymi cztonkami koétka, bez wzgledu na przynalezno$¢ do mtodszej czy
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starszej klasy. W pustym wewnetrznym obrebie kota mozna od czasu do
czasu ustawi¢ stolik-stoisko ksigzkowe, zwigzane tematycznie z okresem
literatury czy autorem omawianym na zebraniu. Moga to by¢ pozycje no-
we czy dawniejsze lub zgota wyjatkowo warto$ciowe okazy bibliograficz-
ne, choé¢by tylko na czas zebrania wypozyczone. Jakas$ doniczka z paprotka
czy flakon z kwiatami, czasem jakie$ stylowe cacko ceramiczne nada bar-
dziej estetyczny wyglad stoisku. Warto tez zwréci¢ uwage na pewne ele-
menty dekoracyjne nadajgce sali zebran odswietng szate. Moze to by¢
obraz, portret, plansza czy napisy zwigzane z tematykag zebran.

Jakkolwiek zarzadzenie Ministerstwa Os$wiaty zaznacza kilkakrotnie,
ze ,zgtoszenia do kotka sg prowadzone w oparciu o zasade dobrowolnosci®,
podkresla ono jednoczes$nie, ze ,uczestnictwo i wykonywanie okreslonych
zadan wynikajacych z nich jest obowigzkowe“. Dlatego tez sekretarz koét-
ka musi prowadzi¢ liste obecnosci, a nieobecni, ktdrzy nie usprawiedliwili
s’e zawczasu, usprawiedliwiajg swojg nieobecnos¢ na najblizszym zebra-
niu. Cztonek kotka, ktory bez podania powodu opuszcza trzy kolejne ze-
brania, moze by¢ z listy cztonkéw skreslony, przy czym decyzja ta podle-
ga aprobacie opiekuna.

Zanim nastgapi wtasciwy moment organizowania ko6tka, nalezaloby
v/ odpowiedni spos6b przygotowa¢ do tego miodziez, budzac jej zainte-
resowanie pracg pozalekcyjng i wdrazajac jg do tej pracy. Moze to by¢ re-
dagowanie jakiej$ gazetki literackiej, wspolna wycieczka z grupag najlep-
szych uczniéw-polonistéw do teatru, do muzeum, na wystawe obrazéw,
udziat w spotkaniu z autorem, pokaz pieknych wydawnictw ksigzkowych,
kolportaz ksigzek itp. Bedzie to jakby przygrywka do ogtoszenia zapisow
do kotka.

.Otwarcie kétka powinno mie¢ charakter uroczysty. Na tym zebraniu
nauczyciel omawia cele i zadania k6tka oraz wytyczne do planu pracy“—
czytamy w zarzgdzeniu. Z kolei wybieramy zarzad w skiadzie: przewodni-
czacy, sekretarz oraz bibliotekarz-skarbnik. Co prawda, jak poucza pra-
ktyka, 6w bibliotekarz-skarbnik jest witasciwie martwg pozycjg i po-
winien by¢ traktowany tylko jako trzeci cztonek zarzadu. Przeciez kétko
dziatajgce w szkole, ktéra obecnie ma z reguty dos¢ bogaty ksiegozbior,
nie bedzie tworzy¢ odrebnej biblioteki, a poza tym, poniewaz cztonkowie
zadnych sktadek nie ptaca, skarbnik bytby jaka$ zbyteczng ,przyczepka
kapitalistyczng“. Ale sprawa to drobna, nieistotna.

Po pierwszym zebraniu organizacyjnym zarzad wraz z opiekunem
kotka, po wystuchaniu opinii cztonkéw, przystepuje do opracowania planu
pracy i do ustalenia w porozumieniu z dyrekcjg szkoty terminarza zaje¢,
mieszczgcego sie w ramach ogolnoszkolnego kalendarza zaje¢ pozalekcyj-
nych. Zarzad, w ktérego skiad powinni wejs¢ najbardziej wyrobieni
w pracy spotecznej uczniowie, ,...troszczy sie o mozliwie najlepsze warun-
ki pracy, odpowiada za dyscypline pracy, prowadzi ewidencje zaje¢ oraz
sktada sprawozdanie z pracy kotek przed zespotem miodziezowym. Plan
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pracy, terminarz oraz wszelkie poczynania zarzadu powinny by¢ uzgad-
niane i zatwierdzane przez opiekuna kétka.“

Jakiez sg formy pracy koétka polonistycznego? W kazdym razie nie
lekcyjne. ,Cztonek kotka moze po wypetnieniu okreslonych zadanh zapla-
nowanych przez kdétko lub z poczatkiem nowego roku szkolnego wstapic
do innego koétka, ktérego prace lezg w zasiegu jego zainteresowan® — mo-
wi zarzadzenie. ,Moze“ —- ale nie musi, a nawet — wydaje mi sie — nie
powinien, chyba ze przyjecie do kétka bylo pomytkg opiekuna czy ucz-
nia. Gdyby coroczna zmiana przynaleznos$ci do kotek miata sta¢ sie reguta,
praca opiekunéw nie wydataby pozgdanych rezultatéw. Na szczescie, owe
zmiany nalezg w praktyce do nielicznych wyjatkow.

Program pracy kétka polonistycznego musi obejmowaé problemy in-
teresujgce miodziez, nie moze by¢é przezuwaniem materiatu lekcyjnego
ani jego powtdérzeniem. W ciggu roku szkolnego nalezy sie skupi¢ na czte-
rechnpieciu zagadnieniach, ktére mogtyby sie przyczyni¢ do pogiebienia
czy uzupetnienia programu szkolnego. Np. gdy na lekcji omawiamy pewne
fragmenty jakiego$ utworu, mozemy na zebraniu kétka oméwi¢ catly utwor.
Oczywiscie bedzie o tym decydowaé stopien przygotowania uczniéw oraz
cel, do jakiego zmierza praca w koétku. Opiekun koétka nie traci kierowni-
czej roli, ale nie jest ona tak wyrazna, widoczna jak na lekcji, ogranicza-
jac sie raczej do porad, uwag lub wyjasnien.

Praca w kotku polonistycznym ma. pobudzi¢ samodzielno$¢ w pracy
cztonkoéw, ma ich przyzwyczai¢ do twoérczej inicjatywy, do samodzielnego
szukania rozwigzan probleméw, do wzrostu tworczosci uczniow. Zaawan-
sowanemu w pracach kotka uczniowi nie bedziemy podawali np. gotowe-
go zestawu zrédet bibliograficznych majgcych mu poméc w przygotowaniu
pogadanki czy referatu. Niechze przekartkuje katalogi jednej czy dwu
bibliotek, niech szuka, szpera, niech kontaktuje sie z bibliotekarzami, aby
miat przedsmak zmudnej, ale dajacej zadowolenie pracy naukowej.

Inaczej — rzecz jasna — nalezy postepowac¢ z narybkiem cztonkow-
skim, ale z czasem nie krepujmy jego swobody, choéby to taczylo sie
z wiekszym wysitkiem, a dopiero gdy napotka nadmierne trudnos$ci, poda-
jemy mu opiekuncza dton nie szczedzac przyjacielskich uwag. Najwiecej
aktywnos$ci powinni wykazywac¢ cztonkowie zarzadu, ale trzeba dagzyé¢ do
wyrdwnania poziomu pracy wszystkich czlonkéw, wszystkich wprawic
w ruch, wszystkich pobudzi¢ -do samodzielnosci. Decydujace znaczenie be-
dzie tutaj miata rekrutacja do kotka i madra regulacja o-dptywu i doptly-
wu cztonkow.

Praca kotka przedmiotowego polega — wediug zarzgdzenia Minister-
stwa OsSwiaty — ,na indywidualnym wykonywaniu poszczego6lnych, kon-
kretnych zadan zespolowego zadania lub na wykonywaniu zasadniczego
zadania w spos6b specyficzny, odrebny niz inni cztonkowie“. Znaczy to,
ze urzadzajac np. wiecz6r mickiewiczowski przydzielamy kazdemu czton-
kowi jakies zadanie do wykonania na wagskim odcinku: jednemu czy gru-
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pie uczniéw opracowanie referatu czy stowa wigzacego, innym — przygo-

towanie deklamacji solowej, innym — zbiorowej czy inscenizacji, jeszcze
innym przygotowanie sali, wykonanie dekoracji, afisza czy zaproszen
itd., itd.

To samo odnosi sie do wykonywania pomocy naukowych, gdy kazdy
z cztonkow wykonuje prace wedlug wiltasnego pomystu.

Z zasadag dobrowolnosci tgczy sie w koétku réznorodnos$é pracy.

Jezeli chodzi o prace spotecznie uzyteczng w zajeciach kotka, nie mo-
ze sie ona rozwija¢ kosztem zaje¢ lekcyjnych. Moga to by¢ nie tylko prace
nad przygotowaniem pomocy naukowych, ale. i imprezy szkolne, pomoc
udzielana uczniom stabym z jezyka polskiego itp.

Kétko polonistyczne dysponuje bogactwem form pracy, ktérych z ro-
ku na rok przybywa — dzieki pomystowosci opiekuna i cztonkow koika.
Praktyka wplywa na wzrost i doskonalenie sie form pracy. Najtrudniej
jest zacza¢, a z biegiem czasu bedzie w czym wybiera¢. Oto niektore
z form pracy w kotku: zespotowe czytanie mniej znanych utworéw czy
wybranych fragmentéw literackich, wygtaszanie odczytéw, referatéw, po-
gadanek, gawed przez opiekuna lub innego nauczyciela albo przez zapro-
szonego w tym celu specjaliste spoza szkoty, albo tez przez czlonka kotka,
przygotowanie pomocy naukowych, dyskusje réznego rodzaju na temat
jednej lub kilku ksigzek, jednego lub dwu autoréw, organizowanie stoisk
czy wystaw bibliotecznych, wycieczki, zwiedzanie drukarni, muzeum,
wielkiej biblioteki, teatru od strony kulis, miejscowosci historycznych za-
bytkéw kulturalnych, spotkania z literatami czy ludZzmi nauki, kwadranse
poetyckie na zebraniach, konkursy recytatorskie, redagowanie stalej ga-
zetki, chwile literackie na apelach porannych, praca w bibliotece szkol-
nej, udziat w artystycznych imprezach szkolnych itd., itd.

Osrodkiem jednak, ktory skupia¢ bedzie wiekszo$¢ wymienionych
form, ktory bedzie kuznig pomystéw, bedg zebrania zwotywane w okreslo-
nych i Scisle przestrzeganych terminach. W kazdym razie dysponujgc ty-
loma formami pracy, powinniS$my osigga¢ coraz lepsze wyniki pracy, wy-
niki konkretne i sprawdzalne.

Koncowa czes$¢ zarzgdzenia Ministerstwa Os$wiaty mowi o planowaniu,
ewidenciji i sprawozdawczosci oraz o roli ZMP w pracy kétek przedmioto-
wych. Kotko polonistyczne dziala wedtug ustalonego, uchwalonego i za-
twierdzonego rocznego planu pracy; Sporzadzamy go na duzym arkuszu
papieru kancelaryjnego, aby méc uwidoczni¢ wszystkie wymagane dziatv
i rubryki, tzn. terminarz, tematyke, formy realizacji, nazwiska odpowie-
dzialnych za realizacje oraz uwagi o realizacji.

Aby praca w koétku polonistycznym byta skuteczna, trzeba zadbacd
0 sumienng ewidencje pracy. Prowadzi jg sekretarz w specjalnym, stu-
kartkowym zeszycie. Na pierwszych stronicach tego zeszytu powinien
widnie¢ plan pracy; mozna go wlepi¢, ztozywszy arkusz na czworo. Pierw-
szg potowe zeszytu nalezy przeznaczy¢ na zapisywanie protokotow zebran.
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W drugiej potowie zeszytu bedzie imienna lista obecnosci (poziomo) z od-
dzielnymi rubrykami (pionowo) na kazde zebranie, potem zapisy prac,
wycieczek, odczytéw, w ktérych uczestniczyli wszyscy cztonkowie, np.
.Dnia 8 X1l 54. Zwiedzanie drukarni wydawniczej »Prasa« celem pozna-
nia technicznego procesu produkcji ksigzki“. Wreszcie po jednej kartce
przeznacza sie dla kazdego cztonka, notujgc jego nazwisko i kolejne uwagi
0 jego udziale w pracy kétka, a wiec np. ,Ryszard Rzepka: dnia 22 X 54
wybrany na przewodniczgcego ko6tka na rok 54/55. Od 1 X do 30 X|I pro-
wadzit wypozyczalnie ksigzek w bibliotece szkolnej w czasie choroby bi-
bliotekarki. Dnia 10 X Il otrzymat za to pochwate dyrektora szkoly wobec
catej szkoly wraz z nagrodg ksigzkowag. Dnia 7 |l wygtosit referat na te-
mat »lgnacy Krasicki na tle wieku Os$wiecenia«".

Cztonek kotka otrzymuje po zakonczeniu zadan danego koétka (lub roku
szkolnego) zaswiadczenie z oceng swej pracy, zredagowane przez opiekuna.

Dwa razy do roku odbywajag sie organizacyjne zebrania kétka, na kto-
rych zarzad skiada .sprawozdanie z dziatalnosci kétka oraz omawia, plany
pracy na przyszto$¢. Sadze, ze nalezy takze na kazdym zebraniu poswiecié
kilka minut w ,sprawach biezacych® na omodwienie programu pracy na
najblizsze dwa tygodnie (od zebrania do zebrania).

Na poétrocze dw koncu roiku opiekun kétka sktada pisemne sprawozda-
nie dyrektorowi szkoty, a zarzad — radzie uczniowskiej. Dokumentacja
kétka — konkretnie méwigc, zeszyt ewidencyjny — powinna by¢ staran-
nie prowadzona i strzezona, a po zakonczeniu rocznej pracy przekazana do
archiwum szkoty.

Rola ZMP w pracy kétka powinna sie zaznaczy¢ w aktywnym udziale
zetempowcow, ktérzy muszg by¢ wzorem obowigzkowosci, pilnosci i soc-
jalistycznego stosunku do zaje¢, dbajgc zarazem o poziom i wyniki pracy.
Na swoich organizacyjnych zebraniach powinni omawia¢ postepy w pracy
cztonkoéw kotek przedmiotowych. Zarzad szkolny ZMP wspdlnie z opieku-
nem koétka musi czuwaé nad kierunkiem prac kotek przedmiotowych,
a wiec i kétka polonistycznego. | tak tez jest — sgdze — we wszystkich na-
szych szkotach, bo z reguty najaktywniejsi zetempowcy sg wartoSciowym
elementem w kdtkach przedmiotowych.

Z tego, co sie dotychczas powiedziato, tatwo dojs¢ do wniosku, ze na-
lezyte kierowanie kétkiem jpolonistycznym naktada na poloniste-opiekuna
duze i odpowiedzialne obowigzki. Jezeli polonista nie przejmie sie ideg
tkwigcg w istocie kétka polonistycznego, jego znaczeniem i wartoscia, je-
zeli zabraknie mu zapalu i werwy, inicjatywy, jpomystowosci i wytrwa-
tosci, jezeli juz nie potrafi by¢ artysta w swoim zawodzie, a godzi sie z rolg
wyrobnika — niechaj raczej nie przyjmuje funkcji opiekuna kétka. Wy-
rzadzitby bowiem wtedy krzywde miodziezy i wypaczytby zalozenia ide-
owo-wychowawcze kétka polonistycznego.

Opiekun koétka polonistycznego musi by¢é — moim zdaniem — silg
napedowga, sercem, mozgiem i duszg kditka. Musi przede wszystkim sam
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kocha¢ kulture polska, by ,wtasne ognie“ przela¢ w serca mtodziezy gar-
nacej sie ze szczeg6lnym zamitowaniem do spraw zwigzanych z literaturg
piekng i jezykiem ojczystym. Jestem gteboko przekonany, ze polonistéw
kwalifikujgcych sie na opiekunéw koétek polonistycznych jest zdecydowa-
na wiekszos$¢. Dlatego tez nie powinno w zadnej szkole zabrakngé¢ koétek
polonistycznych.

Moje rozwazania teoretyczne pragne zilustrowaé¢ na zakonczenie krot-
kim przegladem dziatalnosci Kétka Polonistycznego w Liceum Pedagogi-
cznym w Kielcach, w ktérym pracuje.

Ko6tko nasze powstato w r. 1951, a wiec wkrdtce po ukazaniu sie wy-
tycznych w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa Os$wiaty. Byto jeszcze
~W powijakach®, gdy zainteresowat sie nim wizytator ministerialny, ktory
udzielit nam wielu cennych rad i nie szczedzit stéw zachety.

Do zesziego roku Kotko rekrutowato uczniow z klas maturalnych
w liczbie okoto 20, natomiast w ostatnim roku zrzesza tez uczniéw klas |
i1 (VI IX).

Praca nasza opierata sie zawsze na rocznym planie, ktéry w IV okre-
sie z reguty nie dat sie w petni zrealizowaé. Stad tez tegoroczny plan
bazowat gtéwnie na I, Il i Il okresie roku szkolnego. Zebrania odbywalty
sie co trzy tygodnie, w ostatnim roku co dwa tygodnie. W pierwszych
latach nie udato mi sie przeprowadzi¢ zadnej wycieczki, za to w biezacym
roku byliSmy juz w drukarni wydawniczej swiadkami technicznego pro-
cesu powstawania ksigzki oraz byliSmy w teatrze, gdzie poznaliSmy pod
fachowym kierownictwem kulisy pracy warsztatowej teatru.

Co prawda, w latach ubiegtych wycieczkami sui generis byty wyjazdy
delegacji Kétka na uroczystosci jubileuszowe w Czarnolesiu i Nagtowi-
cach, ale planowane wycieczki calego naszego zespotu nie odbyty sie.

Bardzo zywo przezywato Kotko Rok Odrodzenia przez przygotowanie
referatobw, kwadrans6w poezji na zebraniach, organizowanie stoisk i wy-
staw ksigzek, wystuchanie kilku cennych odczytow profesorow uniwer-
sytetu, cztonkow PAN — po warszawskiej Sesji poswieconej Odrodzeniu,
ponadto odczytow w miejscowym Klubie Literackim.

Cztonkowie Kotka mieli rowniez moznos¢ zetkniecia sie z literatami
polskimi, jak: Rusinek, Zukrowski, Putrament, Fiedler i Bunsch.

Zywym zainteresowaniem cieszyl sie Zeromski: referaty, recenzja
Dziennikéw tuz po ich ukazaniu sie, konkurs recytatorski wybranych
fragmentoéw prozy, uroczysta akademia w teatrze iz udziatem Moniki Ze-
romskiej, udzial w odstonieciu pomnika pisarza w parku kieleckim. Nie
udato sie jednak zrealizowaé wycieczki do miejsc rodzinnych Zeromskiego,
nie obcych zresztg wielu naszym uczniom.

Dos$¢ czesto organizowato sie zebrania otwarte. Interesowali sie nimi
nie tylko uczniowie nie nalezacy do Koétka Polonistycznego, ale bywali na
nich dyrektorzy szkoty, koledzy-ipolonisci, organizatorki ZMP, a nawet
cztonkowie Komitetu Rodzicielskiego oraz arty$ci z teatru.
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Czionkowie Kotka brali zawsze czynny udziatl w imprezach i uroczy-
stosciach szkolnych — jako wykonawcy czesci artystycznej, gtownie jako
dekiamatorzy, badz tez konferansjerzy. W tej roli wystepowali bardzo
czesto i poza szkotg, czy nawet poza terenem miasta, na wsiach kieleckich,
zwiaszcza w Oblegorku, a poza tym byli zawsze w pogotowiu jako ,dekla-
matorska czotowka“ do dyspozycji dyrekcji, darzacej Kotko wydatnym
poparciem i serdeczng troska.

Osobng sekcje stanowi Sekcja Redakcyjna dwutygodnika, istniejacej
od 6 tat gazetki Sciennej Ognisko, cieszgcej sie duzym zainteresowaniem
w szkole, i to zarobwno ze wzgledu na ciekawg tres¢, jak i na estetyczng
szate graficzng. Faktem jest, ze nasz dwutygodnik wptynat na lepszy po-
ziom Sciennych gazetek klasowych stajac sie dla nich wzorem, co stwier-
dzatly coroczne konkursy.

Stalg troskg Kotka byt kult zywego stowa. Kilku cztonkéw, korzy-
stajgc z posrednictwa Komitetu Rodzicielskiego, przygotowywalo sie pod
fachowym kierownictwem artystéw teatru im. S. Zeromskiego do | Ogol-
nokrajowego Konkursu Recytatorskiego, dochodzgc chlubnie przez miej-
skie eliminacje do wojewdédzkich i uzyskujac dyplomy wraz z nagrodami.
Za zupeinie udane uznaé¢ nalezy wewnetrzne konkursy zywego stowa ku
czci Zeromskiego i Kochanowskiego, przy czym nagrody ksigzkowe ufun-
dowali cztonkowie Kotka z witasnych oszczednosci.

Koétko Polonistyczne w naszym Liceum wigczyto sie rowniez do fali
zobowigzan dla uczczenia Il Zjazdu PZPR w ten sposo6b, ze objeto opieke
nad najstabszymi z jezyka polskiego uczniami, udzielajgc im w roku ubie-
gtym kolezenskiej pomocy, co przyniosto w efekcie likwidacje 75% ocen
niedostatecznych z jezyka polskiego. Ta pomoc kolezenska byta jedng
z najcenniejszych form pracy spotecznie uzytecznej.

Inne zobowigzania podjeto Kétko Polonistyczne w r. 1953 dla uczcze-
nia 10-lecia Polski Ludowej, a mianowicie przeprowadzito w roku ubieg-
tym i nadal prowadzi na terenie wszystkich klas akcje tworzenia wtasnych
biblioteczek ucznidéw, tzn. bibliotek miodego nauczyciela. Mtlodziez z za-
oszczedzonych pieniedzy kupowala wiele, nieraz bardzo warto$sciowych
ksigzek. Odbito sie to réwniez na wzroscie czytelnictwa w ogodle.

Akcje tworzenia wtasnych biblioteczek uwienczono wystawag w ra-
mach Dni Oswiaty, Ksigzki i Prasy.

Trzeba przyznaé¢, ze wyniki tej akcji w roku ubiegtym byly imponu-
jace, jesli sie zwazy, ze na 317 ucznidéw, pochodzacych w 90% ze $rodo-
wiska robotniczo-chtopskiego, mozna sie byto doliczy¢ okoto 9 tysiecy
ksigzek wiasnych, z czego nabytych w ostatnim okresie 3430! Sg tacy ucz-
niowie, niekoniecznie cztonkowie Kotka, ktérzy tak zasmakowali w po-
mnazaniu wtasnej biblioteki, ze w ciggu jednego roku zdobyli sie na kupno
ponad 100, a nawet 200 ksigzek, r6znych rozmiaréw, z dziedziny literatury
pieknej, pedagogicznej, publicystycznej, polityczno-spotecznej czy po-
pularnonaukowej.

Akcja ta przyczynita sie do podniesienia wynikow nauczania. Z te-
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gorocznych za$, prowizorycznych ankiet mozna wnosié, ze drugi etap akcji
przyniesie nowe osiggniecia.

Ko6tko Polonistyczne naszego Liceum pomogto rowniez w roku ubieg-
tym Zarzadowi Wojewodzkiemu ZMP w organizacji | Wojewddzkiego
Zjazdu przodujacych w jezyku polskim uczniéw ze wszystkich szkét Sred-
nich naszego wojewddztwa podlegajgcych Ministerstwu OS$wiaty, przy
czym nie moge poming¢ faktu, ze brato zywy udziat w dyskusji zjazdowej
i wyréznito sie najlepszymi pracami konkursowymi odczytanymi na glos
na sesji plenarnej Zjazdu.

W ostatnim roku szkolnym pomoc czotowych cztonkéw Kotka, dzieki
przeszkoleniu ich przez bibliotekarke szkolng w roku ubiegltym, pozwolita
catej mtodziezy korzysta¢ z biblioteki szkolnej bez przerwy, mimo dluzszej
choroby tejze fachowej sity bibliotekarskiej.

Nowa forma pracy Kotka to cotygodniowe ,Chwile literackie* na
apelu porannym w kazdg $rode. Na tres¢ owych ,Chwil* sklada sie albo
krotka pogadanka z dziedziny literatury, albo zwiezty przeglad wydarzen
kulturalnych (np. V Konkurs Szopenowski), recytacje utworéw poetyc-
kich czy tez zaplanowany na caly Rok Mickiewiczowski, a realizowany od
stycznia br. cykl deklamacji urywkéw czy calych utworéow wielkiego
poety, wygtaszanych w chronologicznym porzadku ich powstawania.

Od listopada roku ubiegtego poczynajac delegaci Kotka Poloni-
stycznego biorg udziat w niezwykle pozytecznych dyskusjach teatrologi-
cznych odbywajgcych sie z inicjatywy Ireny Byrskiej, rezysera teatru im.
S. Zeromskiego, w pierwszg sobote kazdego miesigca, na wzor pigtkow
nauczycielskich w Swietlicy tegoz teatru.

Ko6tko nasze przewiduje zorganizowanie z racji Roku Mickiewiczow-
skiego szeregu imprez, jak: wycieczka do Warszawy celem zwiedzenia
Muzeum Mickiewiczowskiego, konkurs recytatorski, akcja kompletowania
dziet poety, uroczysty wieczor artystyczny itd.

Zdaje sobie sprawe, ze nasze K46tko ma rozne braki, natrafia na pewne
trudnosci w realizacji swych zadan, dalekie jest od idealnego wzoru, do
ktérego przeciez chciatoby sie zblizy¢, ale uwazam, ze dziatajgc zgodnie
z wytycznymi Ministerstwa OS$wiaty pomaga szkole w wychowaniu mto-
dego pokolenia, mobilizujgc miodziez do walki o jak najlepsze wyniki
w nauce, wyrabiajgc jej postawe kulturalng, moralng i ideowo-polityczna,
bogacac jej zas6b wiedzy w oparciu o niewyczerpane poktady naszej na-
rodowej kultury, dawnej i nowej, tworzgcej sie od lat dziesieciu.

Jest faktem bezspornym, ze organizacja i praca kdtka polonistycznego
jest rzeczg ciekawg, pasjonujaca, ale i trudnag.

Trudnos$¢ prowadzenia Kétka wynika, z tego, ze jestesmy dopiero
w stadium préb i dopracowywania sie metod pracy.

Dotychczasowe konferencje polonistdw zagadnieniu temu nie poswie-
city uwagi. Wojewddzka konferencja w Kielcach 1— jestem gteboko prze-

1 Obradujgca 7.i 8. Ill. br.
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konany — jako pierwsza tego rodzaju, stanie sie w zyciu naszych szkét na
terenie wojewodztwa waznym momentem w rozwoju kdétek polonistycz-
nych.

Wymiana zdan doswiadczonych opiekunoéw kétek i uczestnikow ze-
bran koétek polonistycznych w szkotach kieleckich w ramach wspomnianej
konferencji uwrazliwi nas z pewnos$cig na pomytki i braki, ale i uzbroi
w cenne uwagi, wskazowki i instrukcje. Przyczyni sie ré6wniez do popu-
laryzacji kétek polonistycznych, do ich wzrostu iloSciowego i jakoSciowego,
a w sumie pozwoli nam lepiej stuzy¢é sprawie tak waznej i zaszczytnej,
jakg jest polonistyka w szkole na przetomie | i |l Dziesieciolecia Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej.

PAWEL BAGINSKI

PRZYGOTOWANIE SIE NAUCZYCIELA
DO LEKCJI JEZYKA POLSKIEGO

W numerze 22 Gtosu Nauczycielskiego z dnia 29 maja br. pojawito sie
Zarzadzenie Ministra O$wiaty w sprawie zmniejszenia obcigzenia nauczy-
cieli, z dnia 21 maja 1955 r.

W punkcie 1 tego Zarzadzenia czytamy: ,Podstawowym obowigzkiem
nauczyciela jest staranne przygotowanie sie do kazdej lekcji.

Przygotowujgc sie do lekcji nauczyciel powinien — w zalezno$ci od
tematu, przedmiotu nauczania i klasy — zebraé¢, uzupetni¢, uporzgdkowac
lub odswiezy¢é w pamieci potrzebny materiat rzeczowy, powinien opraco-
wacé lekcje pod wzgledem metodycznym i organizacyjnym, przemys$leé
spos6b nawigzania do poprzednich lekcji i rozwiniecia nowego tematu, wy-
bra¢ zagadnienia wymagajgce podkreslenia lub ugruntowania, ustali¢ do-
ktadnie temat i formy pracy domowej ucznia, dobra¢ pomoce naukowe.

W ciggu pierwszych trzech lat pracy zawodowej nauczyciel obowig-
zany jest do pisemnego przygotowania kazdej lekcji. W notatce sporza-
dzanej w czasie przygotowania sie do lekcji powinien on uwzgledni¢ te
sposréd wymienionych sktadnikow przygotowania lekcji, ktérych utrwa-
lenie na piSmie bedzie mu w warunkach jego pracy — najbardziej po-
mocne...

—P° trzech latach pracy w szkole nauczyciele nie majg obowigzku
pisemnego przygotowania sie do lekcji. Ministerstwo Os$wiaty zacheca
jednak i tych nauczycieli do prowadzenia notatek z przygotowania sie do
lekcji. Notatki te moga nauczycielowi utatwi¢ prace w nastepnych latach,
utrwali¢ jego dorobek i stuzy¢ upowszechnieniu cennych doswiadczen.”

Zajmijmy sie analizg tego ze wszech miar cennego zarzadzenia, kt6-
rego widocznym celem jest uwolnienie nauczyciela od niepotrzebnej pisa-

34



niny, przy rownoczesnym zaakcentowaniu koniecznos$ci statego
i systematycznego przygotowania sie do lekcji.

Zastanéwmy sie nad tym, jak nauczyciel jezyka polskiego, realizujgc
postulaty wyzej wymienione, bedzie sie przygotowywat do lekcji.

.Nauczyciel powinien — cytujemy raz jeszcze — w zaleznosci od te-
matu, przedmiotu nauczania i klasy, zebra¢, uzupetni¢, uporzadkowac lub
odswiezy¢ w pamieci potrzebny materiat rzeczowy.”

Gdy chodzi o prace polonisty w szkole, rozumiemy to w spos6b na-
stepujacy:

Jezeli przedmiotem pracy najblizszej lekcji jezyka polskiego bedzie
np. jaka$ ozytanka, nalezy jg dokladnie przeczytaé, zapamieta¢ sobie po-
szczegOlne nazwiska, wypisa¢ czy jzakres$li¢ zwroty, cytaty potrzebne do
ilustracji danego zagadnienia, wyrazy nie znane uczniom, ktére trzeba im
bedzie wyjasni¢. Nalezy sobie utrwali¢ w pamieci plan tej czytanki, prze-
mys$leé¢ zagadnienia.

Jezeli to bedzie utwor wiekszy, np. Zemsta Fredry w klasie VII, Pan
Tadeusz w klasie VIl czy X, Syzyfowe prace Zeromskiego w klasie VI,
Odprawa postéw greckich w klasie IX itd., w kazdym roku nalezy raz
jeszcze utwor przeczyta¢ albo przejrze¢ bodaj — na tydzien przed jego
omawianiem, by skonfrontowa¢ swojg znajomos$¢ tekstu z sugestiami in-
terpretacyjnymi zasygnalizowanymi w programie.

Doktadna znajomos$¢ tekstu uchroni nauczy-
ciela jezyka polskiego przed schematyzmem, po-
zwoli mu za kazdym razem na nowo wniknagdé
w tres$é¢ dzieta, odnalezé¢ to ,nowe“, ktére zawsze
znajdujemy przy nowym odczytywaniu dzieta
prawdziwej sztuki. Przeciez znamienng <cechg ar-

cydzieta jest to, ze jest ono ciaggle nowe!

Przy ponownym odczytywaniu czy przegladaniu Zemsty czy Slubéw
panienskich Fredry nalezy siegng¢ raz jeszcze do Obrachunkéw fredrow-
skich Boya; gdy bedziemy sie przygotowywali do lekcji z Ballad i roman-
sOw Mickiewicza, z Kordiana Stowackiego, Zajgca Dygasinskiego czy
z innych utworéw, mozna, siegng¢ raz jeszcze do wydan Biblioteki Naro-
dowej czy Naszej Biblioteki i skorzysta¢ z przydatnych dla nauczyciela
wstepow do dziet literackich umieszczanych w tych wydawnictwach.

A dalej: czy nauczyciel, omawiajgc np. fragment Pamietnikow Paska
(Wydra) w klasie VI, nie siegnie do cato$ci utworu? To samo, jes$li chodzi
o fragment Przypadkéw Mikotaja Doswiadczynskiego Krasickiego czy
Potopu Sienkiewicza w klasie VI?

Nie znaczy to, by nauczyciel na lekcji w peini i zawsze korzystal ze
swojej wiedzy o utworze literackim, ale chyba bezsporng jest prawda, ze
wzbogacenie wiadomosci o ksigzce, o zagadnieniu literackim pozwoli mu
zywiej poprowadzi¢ wyktad, zainteresowac klase przeczytang ksigzka, pe-
wniej odpowiada¢ na zagadnienia wysuwane czestokro¢ przez milodziez.
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Po zaznajomieniu sie z tekstem utworu, po pogtebieniu swoich wia-
domosci o dziele literackim zastanowimy sie nad zebraniem materiatu,
ktéry nam postuzy do najlepszego omoéwienia zagadnien zasugerowanych
w programie. Zagadnienia te utozymy w pewnej kolejnosci, by jedno wy-
ptywato z drugiego i by lekcja stanowita dzieki temu logicznag catos¢.

Jezeli na przyktad mamy sie przygotowaé¢ do lekcyj z Sachem Sien-
kiewicza w klasie V1II, to po przeczytaniu noweli, o czym juz moéwiliSmy
wyzej, zbierzemy material zwigzany z poszczeg6lnymi zagadnieniami sfor-
mutowanymi w programie. A wiec najpierw zajmiemy sie zagadnieniem
.Dzieje plemienia Czarnych Wezy jako demaskatorski obraz bezwzgled-
nosci i okrucienstwa kolonizatoréw"; potem — charakterystykg koloniza-
torbw, nastepnie wyodrebnimy scene w cyrku, podkres$lajac jej ideowa
i artystyczng wymowe; z kolei zgromadzimy materiat do zilustrowania
obrazowosci jezyka, a wiec metafory, poréwnania; nie zapomnimy oczy-
wiscie o funkcji, jakg ta wtasnie metaforyka spetnia w noweli.

Zgodnie z poleceniem, ktére znajdujemy w dalszym fragmencie Za-

rzagdzenia Ministra O$wiaty, ,...nauczyciel jezyka polskiego
opracuje, przygotowujgc sie do lekcji, materiat
pod wzgledem metodycznym i organizacyjnym?®.

Chodzi wiec o to, by na poczatku godziny zawsze pamieta¢ o koniecz-
nosci wiasciwego nawigzania do lekcji poprzedniej, czy to przez krétkie
jej powtdérzenie przy pomocy odpytywania, czy przez odczytanie zadanej
do domu pracy pismiennej, ktérej temat wigze sie z poprzednia lekcja,
anawigzuje zarazem do przewidzianej nowej, czy po prostu przez zaakcen-
towanie, ze nowa lekcja nawigzuje do zagadnienia, ktére byto tematem
lekcji poprzedniej.

Jesli na przyktad na jednej z lekcji poswieconych epopei Mickiewicza
Pan Tadeusz mamy przystgpi¢ do omdwienia dziejow Jacka Soplicy, po-
starajmy sie na poczatku o krotkie zebranie wiadomos$ci o postaciach zna-
nych juz uczniom z poprzednich lekcji (jezeli o nich byta mowa). Albo
niech uczniowie powiedzg co$ o okolicznosciach, w ktorych Jacek-ks. Robak
zostat ciezko ranny (ten fragment mozna nawet raz jeszcze odczytacd).

Jezeli na poprzedniej lekcji omawialiSmy — w zwigzku z opracowy-
waniem w klasie VIl wspomnianego juz wyzej Sachema Sienkiewicza —
dzieje Czarnych Wezy, a tematem nowej bedzie charakterystyka koloni-
zatorow, niech jeden z uczniéw na poczatku godziny raz jeszcze te dzieje
opowie lub oméwi sens ideowy przedstawionych przez Sienkiewicza zda-
rzen, a potem dopiero przystgpimy do nowego tematu.

Przygotowujac opracowanie metodyczne danej lekcji nie zapomnimy
o koniecznosci sformutowania tematu, ktorym nie moze byé opracowanie
czytanki, jak to sie nieraz spotykato w konspektach i na tablicach w kla-
sie. A wiec tematem lekcji nie moze by¢ na przyktad ,Opracowanie Pana
Tadeusza“ (ciag dalszy) czy ,Opracowanie czytanki Chiopcy”, tylko
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,Dzieje Jacka Soplicy" (wediug spowiedzi w ks. X Pana Tadeusza) czy
.O Feliksie Dzierzynskim na podstawie czytanki Chtopcy”.

Problematyka rozwiniecia nowego tematu bedzie sie SciSle wigzata
z materiatem rzeczowym przygotowanym juz przez nauczyciela jezyka
polskiego, o czym pisaliSmy wyzej.

Przygotowujac lekcje pod wzgledem metodycznym i organizacyjnym
nie nalezy zapomina¢ o wtasciwym jej rozplanowaniu w czasie, by mozna
byto oméwi¢ temat pracy domowej i poda¢ doktadnie
jego najwtasciwsze sformutowanie.

Temat pracy piSmiennej — jesli mamy zamiar da¢ uczniom do domu
prace piSmienng — uzgodnimy z przebiegiem przemyslanej lekcji. Pamie-
ta¢ jednak musimy i o tym, ze prace piSmienng bedziemy mogli zadaé
uczniom najwyzej raz na tydzien, i to po uzgodnieniu z rozktadem zajec¢
uczniéw w zakresie innych przedmiotow.

Czesto wiec wypadnie nam zada¢ uczniom do domu prace ustng.
Praktyka wskazuje, niestety, na to, ze uczniowie lekcewazg prace ustne
zadawane na lekcjach jezyka polskiego (doktadne przeczytanie czytanki,
zebranie materiatu do charakterystyki postaci, przygotowanie ustne jakie-
go$ zagadnienia z utworu literackiego). W domu odrabiaja tylko pisemne
prace, nie przywigzujagc wagi do polecen nauczyciela zwigzanych z opra-
cowaniem ustnym.

Nalezy z odpowiednim naciskiem podkresla¢ konieczno$¢ przygoto-
wywania zagadnien zadanych do opracowania ustnego. Nauczyciel powi-
nien zgda¢ od ucznia znajomosci tresci czytanki, wymaga¢ sprawozdania
z przygotowywanego ustnie zagadnienia, a wtedy uczniowie zrozumiejg
potrzebe przygotowywania sie nie tylko pisemnego do lekcji jezyka pol-
skiego i nauczyciel nie bedzie zmuszony ciggle zadawa¢ prac piSmiennych.

Kierujgc sie w dalszym ciggu wskazéwka znajdujacg sie w omawia-
nym Zarzgdzeniu Ministra O$wiaty nauczyciel nie zapomni o pomocach
szkolnych.

Zastanowimy sie wiec nad tym, czy mamy do dyspozycji portret pi-
sarza, fotografie pierwodruku, fotografie karty tytutowej pierwszego wy-
dania czy rekopisu. W wypadku, gdy o te pomoce jest trudniej, jezeli sg
one do zdobycia dopiero po uprzednim przygotowaniu, pomyslimy o tym
na dwa tygodnie przed lekcja; gdy sa to pomoce popularne (portret Ko-
chanowskiego, Mickiewicza, Stowackiego), wystarczy pomysle¢ o tym
w dniu poprzedzajacym lekcje.

Podsumujmy dotychczasowe nasze rozwazania o0 przygotowaniu sie
do lekcji:

1. Nalezy raz jeszcze sie upewnié, czy tekst utworu jest uczniom do-
brze znany.

2. Nalezy pomys$le¢ o uzupetnieniu witasnych wiadomosci z zakresu
wiedzy o danej lekturze.
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3. Nalezy pamieta¢ o metodycznym i organizacyjnym przygotowaniu
sie do lekcji.

4. Nalezy doktadnie przemysle¢ temat pracy domowej.

5. Nalezy uswiadomi¢ sobie, czy mamy do dyspozycji pomoce na-
ukowe.

6. Przygotowany w ten spos6b materiat powinniS$my uszeregowac
w zaleznosci od tego, ile godzin przewiduje program na dang pozycje lek-
turowa.

Dotychczas pisaliSmy o lekcjach literatury. Uwagi te dotyczg jednak
w catej peini rowniez lekcji gramatyki. | w wypadku przygotowywania
sie do lekcji gramatyki bedzie chodzito o jak najlepsze rozstrzygniecie pro-
blemu gramatycznego, o przeanalizowanie ¢wiczenia gramatycznego po-
danego w podreczniku lub o samodzielne przygotowanie materiatu
gramatycznego do ¢wiczen czy to z tekstu czytanki, czy wedlug wtasnej
koncepcji. Czasem tekst do ¢wiczen gramatycznych nalezy przygotowacd
w zwigzku z aktualng problematyka naszego biezgacego zycia.

Tekst do ¢wiczen gramatycznych, zdania przyktadowe powinien sobie
nauczyciel zawsze zanotowaé¢. Powinien réwniez notowac¢ i reguty gra-
matyczne, ktére bedg omawiane na lekcji.

Widziatem niedawno lekcje gramatyki na temat ,Rodzaje zdan pod-
rzednych”, do ktdérej nauczycielka przygotowata tekst o V Konkursie
Szopenowskim. Stanowit on cato$¢ tresciowag, a kazde zdanie byto przy-
ktadem innego rodzaju zdania podrzednie ztozonego. Nie nalezy sadzi¢, ze
tekst razit sztucznoscia, przeciwnie, jedno zdanie wigzato sie z drugim
i byly one dostosowane do poziomu uczniéw klasy VII.

Co wiecej, tekst podyktowano uczniom z pamieci, (mimo ze nauczy-
cielka miata zdania zapisane w swoim zeszycie konspektowym), dopiero
potem wypisywano zdania na tablicy. Lekcja ta w calosci sie udata, byta
interesujaca, zywa — byta po prostu dobrze przygotowana.

Zastanowmy sie z kolei nad zagadnieniem innym. Czy cato$¢ przebiegu
lekcji nalezy wynotowa¢ w planie lekcyjnym? Czy wystarczy sobie przy-
gotowang lekcje zapamietaé, a oprze¢ sie na planie kwartalnym, ktory
przeciez zawiera zasadniczg tematyke zagadnien lekcyjnych?

Zalezy to przede wszystkim od doswiadczenia nauczyciela jezyka
polskiego, od jego wprawy w prowadzeniu lekcji.

Mtody nauczyciel (w ciggu pierwszych trzech lat pracy), nie dysponu-
jacy jeszcze bogactwem chwytéw metodycznych, mocujacy sie jeszcze
z rozmaitymi trudnos$ciami, jak wtasciwe i doktadne sprawdzenie wiado-
mosci uczniow, umiejetne utrzymanie dyscypliny w klasie, wiasciwe roz-
planowanie godziny lekcyjnej w czasie, powinien sobie zanotowa¢ zasad-
nicze ogniwa lekcji. Zbedne beda jednak takie fragmenty planu lekcyj-
nego, ktére sie spotyka czesto, jak notatka: sprawdzenie obecnosci, pomoce
szkolne, metoda pracy, gdyz sg to sprawy zwigzane z organizacjg lekcji
i stale sie powtarzaja.
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Chodzi przeciez jedynie o to, by przez zanotowanie tematu lekcji i ko-
lejnych zagadnien utrwali¢ je sobie w pamieci, gdyz mogg one ujs¢ uwagi
w pierwszych momentach organizowania pracy lekcyjnej. Wystarczy
pézniej w czasie lekcji tylko zerknaé do notatki, a juz nauczyciel bedzie
pewniejszy przy prowadzeniu godziny lekcyjnej. (Zbyt czesto jednak nie
nalezy korzysta¢ na lekcji z planu).

Jezeli natomiast do lekcji przygotowuje sie doswiadczony nauczyciel,
z wieloletnig praktyka, ktéry juz niejednokrotnie w ciggu lat swojej pracy
przeprowadzat analize danej pozycji programowej, wystarczy chyba, je-
zeli zanotuje sobie tylko zasadniczy temat lekcji czy tez temat pracy do-
mowej. Zakres tematyki bedzie zalezny niejednokrotnie od mozliwosci
tresciowych danej lekcji, od poziomu klasy, od stopnia jej zainteresowa-
nia przedmiotami humanistycznymi czy tez od nowych pomystéw, ktére
nasung sie nauczycielowi po ponownym (nie wiadomo po raz ktory!) prze-
czytaniu utworu.

Moze by¢ przeciez i tak, ze nauczyciel wpadnie na jakis nowy pomyst,
a wtedy krdotko zasygnalizuje sobie to obok tematu, by go zrealizowaé¢ na
lekcji czy tez pdzniej o realizacji tego pomystu pomdéwi¢ z kolegami. Moze
by¢ przeciez i tak, ze na samej lekcji wyniknie jaki$ problem, uczniowie
wysung jakie$ zagadnienie, ktére ich zainteresuje; nauczyciel nie zlekce-
wazy tego zainteresowania, ale je podtrzyma i wtasciwie nim pokieruje.

Wielu doswiadczonych nauczycieli przygotowujgc sie do lekcji krot-
ko notuje w swoich zeszytach tematyke lekcji, czasem jaka$ uwage, cza-
sem temat pracy domowej. Na lekcji rzadko nawet z tych skromnych no-
tatek korzystajg. Moment notowania w czasie przygotowania sie do lekcji
jest dla nich jakim$ sposobem utrwalania sobie catoksztattu lekcji reali-
zowanej nastepnego dnia.

Innymi stowy, piSmienne przygotowanie sie nauczyciela do lekcji czy
— nazwijmy to inaczej — konstruowanie planu lekcyjnego powinno by¢,
w zaleznosci od doswiadczenia nauczyciela, od jego metodycznej wprawy,
pewng forma, dtuzszg lub krétsza, utrwalania sobie przebiegu lekcji na
piSmie, srodkiem, przy pomocy ktéorego uswiadamia sobie catos¢ lekcji.

Zagadnienie przygotowania sie nauczyciela do lekcji taczy sie jeszcze
z inng sprawa.

Jakze czesto zarzuca sie naszym lekcjom jezyka polskiego schema-
tyzm, werbalizm, nude, wulgarne upolitycznianie i aktualizowanie, kurczo-
we trzymanie sie sformutowan programowych az do mechanicznego ich
przekazywania miodziezy.

W zeszytach naszych uczniéw czesto odkrywamy sformutowania, kté-
re zawierajg ogodlnikowe uwagi o pisarzach, o ich twérczosci. Nie na osta-
tnim miejscu styszymy zarzuty socjologizmu, braku podkres$lania wartosci
artystycznych utwordéw literackich, braku wyrabiania w uczniach rozmi-
towania w dzietach sztuki naszych wielkich twércow.

Sa to zapewne zarzuty stuszne, ale tylko czesciowo.
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Nie nalezy zapomina¢, ze nauczyciel jest skrepowany pewnymi rama-
mi programu, pewng iloscig obowiazujgcych pozycji, ktére musi opraco-
wac z uczniami na lekcji. C6z bedzie, jesli pozwoli sobie na pominiecie jed-
nej kosztem innej, ktéra lepiej mu sie podoba czy tez wzbudzita zywsze
zainteresowanie miodziezy? Okaze sie potem, ze przy koncowym egzami-
nie pewne partie pytan beda dla ucznia wielkg niewiadoma.

Poza tym jednak, gdyby np. zarzucono ramy programu, poprzestajac
na wskazaniu obowigzujgcych pozycji, zapanowataby na lekcjach anar-
chia i chaos.

Z drugiej strony, nie mozna absolutnie negowaé¢ prawa nauczyciela
do indywidualnego uwzgledniania wtasnych zamitowan, do dokladniejsze-
go omawiania pewnych zagadnien, ktére wzbudzg zywsze zainteresowanie
miodziezy, do zajecia sie problematyka, ktéra moze z takich lub innych
powodoéw wyniknac¢ na lekcji.

Sa wsrod nauczycieli-polonistow mitosnicy Kochanowskiego, inni za-
palaja sie przy omawianiu twdrczosci Mickiewicza, w szczegdlnosci Pana
Tadeusza, inni np. przy Granicy Natkowskiej. Niejeden nauczyciel wzru-
sza sie czytajgc wiersz Tuwima Ab urbe condita (cho¢ nie ma go w pro-
gramie). Niech wiec nauczyciel swoim entuzjazmem zarazi miodziez, niech
ja przekona o pieknosci utworu przez rzetelne jego omowienie, niech do-
ktadnie omoéwi ten utwoér, cho¢ by¢é moze, ze zajmie to godzine wiecej.
Nie znaczy to jednak, by zapomniawszy o calosci programu maégt poswie-
ca¢ Panu Tadeuszowi w klasie X — 15 godzin zamiast przewidzianych 6.

Umiar, umiar i rzetelna wiedza naukowo-metodyczna regulujgca za-
kres tematyki lekcyjnej przekazywanej mtodziezy — oto, co powinno de-
cydowac o calosci lekcji i jej tresci.

Jezeli omawiamy zagadnienie wulgaryzacji na lekcjach jezyka pol-
skiego, zagadnienie dowolnego przekraczania ram programu — w arty-
kule, ktéry analizuje przygotowanie sie nauczyciela do lekcji, czynimy to
dlatego, ze widzimy $cisty zwigzek miedzy tymi zagadnieniami. Tylko
staranne przygotowanie sie do lekcji, tylko doktadne przemyslenie tema-
tyki, metod przeprowadzenia problematyki lekcyjnej, opracowanie wta-
Sciwego rozplanowania poszczegélnych ogniw lekcyjnych uchroni nauczy-
ciela jezyka polskiego od wszystkich wspomnianych wyzej bledow.

Sprawie tej poswiecimy zresztg jeszcze specjalny artykut.

Nie bedzie chyba przesada, gdy stwierdzimy na zakonczenie, ze naj-
wiekszy sukces w swej pracy osiggnie nauczyciel, jezeli przez zaintereso-
wanie mitodziezy dzietem literackim analizowanym na lekcji nauczy jg ce-
ci¢ jego piekno, wzbudzi w nim dume narodowg, umitowanie ojczystego
jezyka, che¢ Wzbogacenia swojej wiedzy literackiej i coraz gtebszego
ksztaltowania swojej kultury $wiadomego czytelnika.

Wréémy raz jeszcze do zacytowanego na wstepie Zarzadzenia Ministra
Oswiaty. Wynika z niego niezbicie, ze przygotowanie sie nauczyciela je-
zyka polskiego do lekcji jest wiasciwie cigglym jego samoksztalceniem,
ciggtym dazeniem do realizacji jak najlepszych metod pracy.
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WLADYStLtAW SZCZYGIEL

GUSTAW EHRENBERG —POETA REWOLUCYJNY

Artykut niniejszy jest syntezg prac dotychczasowych i poszukiwan
przez autora na terenie Krakowa materiatébw na temat twoérczosci Gu-
stawa Ehrenberga. Daje on poloniscie uczagcemu w klasie X dostateczng
sume wiadomosci do przedstawienia tta rozwoju postepowej poezji po
r. 1840 w kraju, a szczegOlnie na terenie Rzeczypospolitej Krakowskiej.

Wybra¢ nalezy te wiadomosci, ktore ukazujg warunki rozwoju poezji
rewolucyjnej krajowej tego okresu. Umozliwi to nauczycielowi lepszg ana-
lize literacka wiersza Gustawa Ehrenberga pt. Szlachta polska w r. 1831,
znanego p6zniej pod tytutem Gdy naréd do boju...

Rzeczpospolita Krakowska wyprzedzita w latach 1815— 1830 inne zie-
mie polskie w przeprowadzeniu reformy agrarnej i rozbudowy szkolnictwa
poczatkowego.

Komisja wtosScianska Senatu uwtaszczyta chtopéw w dobrach narodo-
wych i duchownych. Chlopi walczg o lepsze warunki bytu i nie cofajg sie
w tej walce przed zadnymi $srodkami. Szkolnictwo podstawowe zorganizo-
wano wediug wzoréw Komisji Edukacyjnej. Rozwoj oswiaty wptywa na
uswiadomienie spoteczne i narodowe chtopa i rzemiesinika krakowskiego.
Uspotecznienie chtopéw i rzemiesinikow jest duze, kiedy stwierdzamy kon-
takty rzemiesinikow krakowskich z robotnikami paryskimi, ktérzy zwra-
caja sie do mich z prosbg o poparcie pieniezne w czasie strajkéw.

Senatorowie 6dwczesni, arystokracja, duchowienstwo, kupcy niechetnie
odnoszg sie do tych uspoteczniajgcych sie klas i do prac rewolucyjnych,
lekajgc sie narazi¢ wlasng pozycje spoteczng i resztki papierowych swo-
béd Wolnego Miasta.

Najwiekszy jednak wplyw na rozwoj zycia narodowego i uspotecznie-
nie oraz podniesienie zycia kulturalnego i uczu¢ obywatelskich ma po-
wstanie listopadowe. Przed r. 1830 w Rzeczypospolitej Krakowskiej, mimo
cech dodatnich zycia spotecznego, o ktérych wspomniatem, panowat na
0g6t zasté) — martwota, apatia narodowa, urzedy zalane wrogim i obcym
zywiotem, brak mysli postepowej. Dopiero powstanie listopadowe przy-
czynito sie do rozwoju spotecznego oraz przygotowan do walki narodowo-
-wyzwolehnczej. Mtodziez na wiadomos$¢ o wybuchu powstania organi-
zuje oddzialy akademickie, ktére wyruszajg na pole walki. Tworzy sie
gwardia narodowa, postepowa partia miejska w walce z partig szlacheckag
prowokuje nacisk ulicy, zadajgcej przystgpienia do powstania. Stanowisko
rzadu narodowego powstanczego, pragngcego wykorzysta¢ Krakéw do
utrzymania stosunkéw z zagranica i posrednictwa w dostawie broni, decy-
duje o zachowaniu neutralnosci przez Senat.
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Zywy ruch konspiracyjny rozpoczat sie dopiero w okresie popowsta-
niowym. Wielu uchodzcéw z Kréolestwa Polskiego znalazto schronienie na
terenie Rzeczypospolitej Krakowskiej. Tutaj osiedlali sie, zaktadali rodzi-
ny, miodzi studiowali, stanowigc w wiekszosci ruchliwy zywiot politycz-
ny. Tu przyjezdzali wystancy emigracji polskiej we Francji. Krakow stat
sie osrodkiem ruchu narodowo-wyzwoleniczego. Ruch ten miat charakter
konspiracyjny. Krakéw najlepiej nadawat sie na ognisko catego ruchu
spiskowego.

W ruchu tym odrézni¢ mozna dwa nurty: jeden — bardziej umiarko-
wany, oparty o Manifest i wystannikow Towarzystwa Demokratycznego,
drugi — bardziej rewolucyjny, zadajacy obudzenia w catym narodzie ogol-
nego zapatu do walki i natychmiastowego korzystania z niego: nalezy
zmusi¢ szlachte do oswobodzenia ludu i zniesienia panszczyzny oraz zmu-
si¢ lud do udziatlu w walce. Powolywano sie na te stowa Manifestu Towa-
rzystwa Demokratycznego: ,...gdyby jednak konieczna zmiana porzgdku
spotecznego i za nig idgca niepodlegtos¢ bez gwalttownych wstrzaséw
obejs¢ sie nie mogly, gdyby lud musiatl by¢ swoim sedzig przesztosci,
mscicielem wyrzagdzonej jemu krzywdy i wykonawca niecofanych wyro-
kéw czasu, my dla garstki uprzywilejowanych nie poswiecimy szczesScia
20 milionéw, a przelana krew bratnia niech opadnie na gtowe tych, co
wiasny egoizm nad dobro i wyjarzmienie ojczyzny przeniosa"“.

Przedstawicielami pierwszego nurtu byto Stowarzyszenie Ludu Pol-
skiego i jego organizatorzy: Szymon Konarski, Seweryn Goszczynski, Le-
staw tukaszewicz, Aleksander Wezyk. Zbor gtéwny miescit sie w Krako-
wie. Do tego Stowarzyszenia zostal przyjety w dniu 20 lipca 1836 r. Gu-
staw Ehrenberg.

Drugi nurt rewolucyjny, bardziej radykalny, reprezentuje Powszech-
na Konfederacja Narodu Polskiego, zorganizowana przez Malinowskiego
i Szczepanowskiego. W manifescie swoim wysuwa ona hasta ,przez Pola-
kéw dla Polski, dla Europy, dla cztowieczenstwa w walce o wolnos¢, réw-
no$¢, braterstwo i wszechwtadztwo ludu“. Konfederacja opierata sie na
pracy agitacyjnej wsréd chlopstwa.

Wyrazicielem opinii publicznej, odzwierciedleniem idei rewolucyjnych
nurtujgcych miode spoteczenstwo krakowskie jest poezja rewolucyjna.
Dojrzewa w tym spoteczenstwie walka o poezje zaangazowang spotecznie,
0 poezje tendencyjng. Poezja taka na terenie Krakowa istnieje juz przed
powstaniem krakowskim.

Jednym z przedstawicieli tej .poezji jest Gustaw Ehrenberg. Nie jest
on krakowianinem, lecz w latach studiow mocno sie zwigzatl z Krakowem.
Pochodzit z Warszawy. Byt synem cara Aleksandra | i Heleny Dzier-
zanowskiej, stynnej z pieknos$ci i inteligencji siostry Czartoryskiegol Za
rodzicéw jego podano- mitynarzéw, Krystyne i Ferdynanda Ehrenbergdéw,
ktérzy ochrzcili dziecko i zrzekli sie do niego wszelkich praw. Listy Dzier-
zanowskiej i Aleksandra oraz troska ich o wychowanie Gustawa $wiadczg
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o autentycznosci faktow o jego ipochodzeniu, ktére podaje Zofia Niesio-
towska.l

Po ukonczeniu studiow przeduniwersyteckich na terenie Warszawy
w sierpniu 1833 r. Ehrenberg przybyt do Krakowa. Studiowat poczgtkowo
medycyne, p6zniej filozofie i literature. Byt ulubionym uczniem Michata
Wiszniewskiego. W Pamietniku Powszechnym Nauk i Umiejetnosci wy-
drukowal dwie rozprawy: Wstepne mys$li o estetyce i Estetyka uwazana
jako umiejetnos¢. W artykutach tych wystepuje jako heglista. Piekno jest,
wedtug niego, wynikiem walki harmonii z kontrastem, wierzy w prawa
ciagtego postepu jako wynik przeciwienstw w polityce, sztuce, historii,
czego dowodem jest jego nieukohnczona rozprawa pt. Uwagi nad filozofig
historii z r. 1836.

Ehrenberg jest czynny w akcji rewolucyjnej, spiskowej na terenie
Krakowa, ws$réd miodziezy studenckiej i rzemieslniczej. Wprowadzony
do Stowarzyszenia Ludu Polskiego przez Jana Szczepanowskiego, bierze
bardzo zywy udziat u tajnych pracach rewolucyjnych, zaréwno na tere-
nie Krakowa, jak i p6zniej, wystany do prac organizacyjnych na terenie
Warszawy. W tych dwu osrodkach konspiracji grupuje zespoty literackie.
Do zespotu krakowskiego naleza Edmund Wasilewski, Franciszek Zyglifi-
ski, Aleksander Szukiewicz, Wincenty tancucki, Jozef tapsinski, Anna
Libera. W zespole tym Gustaw Ehrenberg reprezentuje kierunek poezji
rewolucyjnej, uwaza, ze poezja spetnia role bojowag i przygotowawczg do
czynu rewolucyjnego. Sam daje temu wyraz w wierszu Szlachta w r. 1831,
w wierszu Do E. W. i w szeregu innych. Wiersze tego zespotu kragzyty
w odpisach. Jezeli sie ukazywaly jakie tomiki drukowane — to w Paryzu,
Poznaniu, Strassburgu. Cenzura w Rzeczypospolitej Krakowskiej byta
ostrzejsza w latach trzydziestych anizeli w Krdlestwie.

Szczegolnie trzeba podkresli¢ znaczenie tajnie kolportowanej poezji
satyrycznej. Znane byto czasopismo Wesz, pismo satyryczne miodziezy
krakowskiej, redagowane przez Aleksandra Wojciechowskiego, gdzie znaj-
dujemy utwory zaréwno polityczne, jak i poetyckie, zwigzane z pojeciem
rewolucji ludowej. Pismo to jest rowniez obrazem dos$¢ ostro zarysowujg-
cej sie walki klasowej. Mtodziez okresla kupcéw i reakcje krakowska sto-
wem ,przytyczanie“, Krakéw byt bowiem opiewany pod nazwag ,Przy-
tyka“. Czytamy w piSmie takie uwagi: ,Wy jeszcze za bardzo gtupimi
jestescie, byscie poznali caly ogrom nieszczescia Waszej Slepoty. Wy wzdy-
chacie za porzadkiem, ktéry Wasze przywileje utrzymuje, a niszczy i gnebi
stu, gdzie jednego rozpiera. Kto dzi$ nosa zadziera, ten jutro nogi zadrze¢
moze“ (Rzeczpospolita Krakowska. Wybor zrédet. S. 407— 409).

Wplywowym stanowiskiem ws$réd zespotdw tej mlodziezy cieszyt sie
Stanistaw Malinowski, 26 lat liczgcy: ,Miedzy mitodzieza tak o$wiecony
cztowiek i bystro przenika¢ umiejacy przy pierwszym poznaniu kazdego,

1 Stownik Biograficzny. Gustaw Ehrenberg.
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jakim byt, potrafit natychmiast sadzi¢ o zdolnosciach kazdego i stosownie
do tych dawat kazdemu zatrudnienie, wielkg albowiem przewage miat
miedzy milodziezg, ktéra go za co$ wyzszego uwazala i jego zdania, tak

jak wyroki petnita® (J6zef Krajewski, Tajne zwiazki polityczne
w Galicji od 1833 do 1841 r.).
Drugim organizatorem zycia umystowego i literackiego ws$réd mio-

dziezy byt Lestaw tukaszewicz: ,Byt szczesliwym wtedy, kiedy widziat,
ze jego koledzy i przyjaciele, ktdrzy go otaczali, zajmowali sie jakg nauko-
wa praca, a mianowicie, kiedy myslat kto o jakim utworze poetyckim. Miat
on stabo$¢ do mnie i do Ehrenberga spomiedzy wielu innych kolegow.
W r. 1832 zawigzat miedzy miodziezg klub tajemny filaretow, podobny
catkiem do stowarzyszenia Zana. Kazdy z cztonkéw musiat sobie obra¢ ja-
ki§ przedmiot studiowania i oprécz tego musiat przyrzec by¢ bieglym
w jednym z jezykow zyjgcych, aby stamtad wszystko, co uczciwe, do oj-
czystej literatury przenosi¢® (Rzeczpospolita Krakowska. Wybdér zrdédet.
S. 427— 429).

Zywo organizuje sie mimo represiji policji mtodziez rzemieélnicza. Naj-
czynniejsza role ws$rdd niej odgrywa student krakowskiej szkoty techni-
cznej Ignacy Latkowski, ktéry wsréd mtodziezy robotniczej szerzy pogla-
dy wolnosciowe, glosi majgcy nastgpi¢ przewrdt socjalny, prowadzi propa-
gande przeciw duchowienstwu (Rzeczpospolita Krakowska. Wybor zrédet.
S. 418). Miodziez krakowska manifestowata na zewngtrz swé6j demokra-
tyzm noszac gunie goralskie i czapki-demokratki, grupy jej wybijaty szy-
by w salach resursowych w czasie balow szlacheckich.

W gronie poetéw Gustaw Ehrenberg, reprezentant lewicy rewolucyj-
nej w Stowarzyszeniu, zwalcza kierunek poezji osobistej i erotycznej,
opartej na hastach romantyzmu sprzed r. 1830, i zagda kierunku bojowego.
W wierszu Do Edmunda Wasilewskiego wota:

Wieszcz krajowi winien lutnie,
Wiec dla ludu lutnia twa

Nie rozpacznie, nie tak smutnie
Krwawy takt niech bojom gra.

Albo w wierszu Do Zyglinskiego:

Nikta jest mitos§¢ dziewczecia,
Lecz ludzko$¢é¢ kochaé serdecznie,
Rzuci¢ sie w braci objecia —

A taka mito$¢ trwa wiecznie.

O, gdyby los, szachraj stary,
Kochanke wskazatl nam nowa,
Zamiast niewiesciej gitary
Zagrat nam w trgbke bojowa.
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Albo tez w wierszu Tance zapustne:

Wyostrzcie bron na morderce,

Spiewajcie, pijcie i tanczcie, (
Przetanczcie rozum i serce,

Ale zemsty nie przetanczcie.

Wiersze Ehrenberga drukowane byty w Tygodniku Literackim poz-
nanskim, w Pamietniku Naukowym, w Pszonce, w Dwutygodniku Lite-
rackim i in. czasopismach krajowych. Duza cze$¢ wierszy jego i zespotu
krakowskiego krazyta miedzy kolegami i publicznoscig w odpisach. Dru-
kowano je w tajnej drukarni ,Pod Sowg“ na terenie miasta. Wiersze
Ehrenberga zebrali przyjaciele i wydali pod tytutem Dzwieki minionych
lat w Paryzu w r. 1848, kiedy juz autor byt na Syberii. Wiersze te majg
charakter rewolucyjny, cechuje je ,odwaga, entuzjazm patriotyczny, rady-
kalizm poglagdéw spotecznych, krytyczne stanowisko wobec mody roman-
tycznej i ostro$¢ ironii* — jak to slusznie wykazata Maria Janion w ar-
tykule W walce o ideowe nowatorstwo poezji krajowej, drukowanym
w Pamietniku Literackim, 1953, nr 3 i 4.

Obok wiersza Szlachta polska w r. 1831, znanego p6zZniej pod tytutem
Gdy naréd do hoju wystgpit z orezem, i wiersza Barttomiej Gtlowacki
(,Hej tam w karczmie za stotem siadt przy dzbanie Jan stary“) napisat
Ehrenberg szereg wierszy rewolucyjnych, jak wspomniane powyzej oraz
wiersz improwizowany w gronie przyjaciét w czasie wycieczki do zamku
w Tenczynku pt. Piesn na zwaliskach. Autor wzywa do walki z tyranem
szlacheckiej przesztosci, wierzy w przysztos¢ ludu:

Gdy swobody zejdzie rano,
Nowe ludy zmartwychwstang

I z grobowca podiych trzéd
Wnet mtodzienczy bity$nie lud.
Wiec przysigzmy na zwaliskach
Zycie tchngé w stare ogniska,
Snu¢ w przysztosci ztote dnie,
A o przeszto$¢ nie dbac, nie!

Jest tych wierszy we wspomnianym zbiorku kilkanascie. Potrafit
w nich Ehrenberg w sposob dobitny, peten demokratycznego zaru wypo-
wiedzie¢ to przekonanie i te wiare (pod pseudonimem ,Wiara“ zostat nb.
przyjety do Stowarzyszenia Ludu Polskiego), ze wine za upadek powsta-
nia ponosi szlachta i ze nadzieja prawdziwego odrodzenia jest tylko w lu-
dzie. Poniewaz powstania upadaly z winy szlachty, dlatego piesn Szlachta
w r. 1831 stata sie piesnig-oskarzeniem przeciw tym, co bawili sie w pakty
i traktaty. Stata sie piesnig rewolucyjnag wszystkich pokolen zwigzanych
z walkg narodowo-wyzwolenczg naszego kraju. Stala sie syntezg, wyktad-
nikiem i symbolem poezji rewolucyjnej z okresu rewolucyjnego demokra-
tyzmu.
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W dniu 30 sierpnia 1836 r. przyjechat Ehrenberg do Warszawy celem
zorganizowania warszawskiego os$rodka Stowarzyszenia Ludu Polskiego.
W r. 1837 powstal warszawski osrodek cztonkéw Stowarzyszenia, inaczej
nazywany Swietokrzyzcami, gdyz wszyscy zbierali sie przy ul. Swieto-
krzyskiej, u Stanistawa Morozewicza i Aleksandra Krajewskiego. Na ze-
braniach omawiano sprawy polityczne, ksigzki i pisma emigracyjne, Mani-
fest Towarzystwa Demokratycznego, Manifest Gromady Grudzigz i Hu-
man, ,Katechizm polityczny* Janowskiego. Ehrenberg utrzymuje staty
kontakt z Radg Gtdbwng Stowarzyszenia.

Zebrania Swietokrzyzcéw miaty réwniez charakter literacki. Zespoét lite -
racki pisat zbiorowg powies¢ fantastyczno-romantyczno-ironiczng. Ehren-
berg napisal wtedy dramat pt. Dwaj rzezbiarze, czyli Bartolomeo i La-
sota, rzecz z czas6w panowania Zygmunta I. Utwor ten, zachowany w re-
kopisie, zawiera 1800 wierszy i sktada sie z trzech czesci, poswieconych
rzezbie Wita Stwosza Ottarz Mariacki, Kaplicy Zygmuntowskiej na Wawelu
i glowom z plafonu w lIzbie Poselskiej na Wawelu (Z. Niesiotowska,
Gustaw Ehrenberg. Stownik Biograficzny). Dziatalnos¢ zatem Ehren-
berga na terenie Warszawy nie ograniczata sie tylko do prac organizacyj-
nych i rewolucyjnych, ale objeta takze zainteresowania literackie o cieka-
wej tematyce artystycznej.

Plany pracy Stowarzyszenia przewidujg pobyt Ehrenberga w Kijowie
w celu prowadzenia tam dziatalnosci rewolucyjnej w wojsku, a potem
wyjazd jego do Moskwy pod pozorem studiéw prawniczych. 13 czerwca
1838 r. zostat jednak Ehrenberg aresztowany i — po $ledztwie i proce-
sie — 11 czerwca 1839 r. wywieziony na Sybir. Przebywal, jak sam podaje
w zapiskach (enchiridionach) autobiograficznych, w Tobolsku, Tomsku,
Krasnojarsku, Irkucku, Nerczynsku i w Kliszkinskim Rudniku. W Ner-
czynsku byt kierownikiem osrodka polskiego. Duzo czytat (znat jezyk ro-
syjski, francuski, angielski, niemiecki), pisat sonety i wiersze, np. Do braci
posielencéw. W r. 1854 dzieki amnestii zamieniono mu kare ciezkich ro-
b6t na kare osiedlenia. Przeniost sie wtedy do Tagilska na Uralu,
aw r. 1858 wrocit do kraju, do Warszawy, i w dalszym ciggu brat udziat
w pracy konspiracyjnej. Byt redaktorem dwutygodnika Sternik w latach
1861— 1862. Po ponownym aresztowaniu skazano go na przesiedlenie do
guberni permskiej. Wyrok ten cofnieto jednak i Ehrenberg pozostat
w Warszawie, gdzie byt wspéipracownikiem Gazety Polskiej i cztonkiem
redakcji Biblioteki Warszawskiej. W r. 1870 przenidst sie do Krakowa.
Zajmuje sie literatura: wyktada historie literatury na Kursach Baraniec-
kiego, wydaje w Przegladzie Polskim (t. | z r. 1871) Wyktad bajek Krasic-
kiego wraz z tekstem tychze. Zywo interesuje sie literaturg powszechna,
ttumaczy Dantego Zycie nowe i Powie$¢ zimowa Szekspira (0 przektadach
tych piszg Edward Porebowicz, Ighacy. Chrzanowski, Witadystaw Tar-
nawski).

Zmart w Krakowie 28 IX 1895 r.
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Gustaw Ehrenberg jest ptomiennym dziataczem rewolucyjnym okresu
popowstaniowego po r. 1831 i utalentowanym poetg rewolucyjny« tego
okresu. Gteboko- odczuwa sam i przekonuje drugich w zespotach poetyc-
kich, organizowanych przez siebie, tak krakowskim, jak warszawskim,
0 zadaniu, roli i funkcji, jakg powinna odgrywaé¢ poezja w zyciu narodu,
a w walce rewolucyjnej w szczegolnosci. Ehrenberg wykazuje najwiecej
talentu sposrdd licznego grona poetéw ziemi krakowskiej. Jego Podréz na
Syberig jest pertg naszej syberyjskiej antologii, jego- Szlachta w r. 1831
jest piesnia naprawde rewolucyjng. We wszystkich jego utworach poety-
ckich znalazty odbicie i wyraz daznosci rewolucyjne. Jego twoérczos$é jest
ta czescig literatury krajowej, w ktorej znalazt odbicie codzienny byt na-
rodu. Dlatego piesn jego Szlachta w r. 1831 statla -sie piesnig rewolucyjng
pokolen polskich walczgcych w drugiej potowie XI1X wieku i pierwszej
potowie XX wieku o Polske, w ktérej witadze peini prawowity gospodarz
kraju — lud. Przez cale zycie gorgco interesowat sie sprawami literatury
polskiej i powszechnej, rozumiat jej role w zyciu narodu, wydawat jej
cenne arcydzieta i objasniat, prowadzit wyktady z tego zakresu, ttumaczyt
arcydzieta obcej literatury na jezyk polski. Po powrocie z wygnania rzu-
cit sie z powrotem w wir akcji spiskowej. Cate zycie stuzyt poezji i re-
woluciji.

I

Na analize wiersza Szlachta w r. 1831 mozemy, wediug programu,
przeznaczy¢ najwyzej jedna lekcje. W pierwszej czesci lekcji przedsta-
wiamy warunki zycia politycznego i spotecznego po r. 1830 oraz nasilenie
propagandy demokratycznej prowadzonej przez powstajgce organizacje
spiskowe. Nawigzemy do wiadomos$ci posiadanych juz przez uczniow
1 oméwimy zycie literackie w Galicji i na terenie Rzeczypospolitej Kra-
kowskiej.

Wyrazicielami radykalnych i demokratycznych dazen i zatlozen wspo-
mnianego ruchu spiskowego w kraju byli dzialacze Stowarzyszenia Ludu
Polskiego, a wsréd nich Gustaw Ehrenberg.

Jedng z form tego wyrazu byla rewolucyjna poezja krajowa, wiersz
zas Ehrenberga Gdy naréd do boju... jest jej klasycznym przyktadem.

Wiersz przeczytamy w klasie i przystgpimy do jego analizy.

Przede wszystkim przez analize tre$ci nalezy wyprowadzi¢ te prawde,
ze winowajcg upadku powstania listopadowego jest szlachta. ,Panowie,
magnaci, hrabiowie“, zamiast walczy¢, wprowadzi¢ reformy spoteczne
i wciggna¢ masy ludowe do walki, ,bawili sie w rozejmy i traktaty”.
Wiersz zawiera szereg zwrotéw i uje¢ stownych charakteryzujgcych ten
stan rzeczy. Nalezy je ukazaé¢. Oto przykiady:

a) ,Gdy lud polski krzyczat: Umrzem lub zwyciezym! Pa-
nowie o czynszach prawili...”,

b) ,Gdy wiara porwata siekiery i kosy... panowie... gadali wymow-
nych stéw sita...”,
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C) ~Armaty pod Stoczkiem zdobywata wiara rekami czarnymi od ptu-
ga, Panowie w stolicy palili cygara, radzili o braciach zza Buga“.

Wiersz Ehrenberga przeciwstawia metodg kontrastu chtopéw— szlach-
cie. Chtopi ,nie wierzg w uktady", lecz walczg z wrogiem i ,wieszajg mag-
natow"“. Szlachta za$ nie walczy, lecz radzi i wierzy w ,traktaty i rozej-
my*“. Magnateria jest porownana do ,starej nierzadnicy“, a lud do mtodej
.wiejskiej, dziewczyny urodnej“.

Autor ostro krytykuje przywédcow powstania: J6zefa Chiopickiego,
.0wego niecnego dyktatora® — za hamowanie bojowych dazen powstan-
cow i uktady z carem; Jana Skrzyneckiego, ,poboznego kunktatora® — za
nieudolno$¢ w kierowaniu dziataniami wojennymi; Jana Krukowieckiego,
.2zdrajce”“ — za samowolne poddanie miasta. Mozemy w tym miejscu przy-
pomnie¢ krytyke przywo6dcow powstania przeprowadzong przez J. Stowa-
ckiego w Kordianie.

Z tekstu wiersza wyprowadzamy réowniez jego charakter rewolucyjny.
Lud przeklnie szlachte, wyzwoli sie spod jej opieki i zgotuje magnatom
uczte zemsty. W czasie tej uczty gra¢ bedg ,miecze i stryczki“.

W ocenie kohcowej stwierdzimy, ze wiersz jest krytykag szla-
chty i zapowiedzig rewolucji ludowej. Pisze go rewo-
lucyjny demokrata, jakim byt Gustaw Ehrenberg.

Po tej ocenie przedstawimy role piesni Ehrenberga w zyciu narodu.
Poniewaz przyczyng upadku naszych dalszych powstan byly réwniez wa-
dy szlachty i magnaterii, dlatego wiersz Ehrenberga stat sie piesnig rewo-
lucyjng i oskarzeniem reakcyjnego obozu szlacheckiego, jego wsteczni-
ctwa i zdrady narodowej. Z biegiem historii wyrdst na piesn walczgcego
proletariatu. Znat jg lud poznanski w 1848 r., Spiewali ja przy swoich
ogniskach obozowych powstancy 1863 r, proletariatczycy w swych celach
wieziennych, uczestnicy manifestacji robotniczych w todzi, Warszawie
i Krakowie. W okresie dwudziestolecia miedzywojennego tg wtasnie pie-
$nig protestowata opozycja poselska przeciw uchwatom krzywdzgcym Ilud
polski. Chtopstwo polskie, zrywajgce sie do walki z wyzyskiem obszami-
czo-kapitalistycznym w Rzeszowskiem, Limanowskiem, Miechowskiem
w okresie dwudziestolecia — réwniez ta piesnig zagrzewato swoich to-
warzyszy do wytrwania w walce. W czasie okupacji hitlerowskiej wiersz
ten stat sie piesnig bojowa Gwardii Ludowej, a potem Armii Ludowej
i towarzyszyt oddziatom partyzanckim w ich ataku na wroga.

Ten krotki przeglad roli wiersza Ehrenberga w zagrzewaniu do walki
narodowo-wyzwolenczej daje nam mozno$¢ podkreslenia sity poezji re-
wolucyjnej i jej wptywu na zycie narodu przez kilka pokolen.

Na zakonczenie przeczytamy wiersz po raz drugi, a nauczyciel wska-
ze, ktorych czesci wiersza klasa nauczy sie na pamiec.
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WLADYSLAW JANCZEW SKI

PROJEKT LEKCJI W KLASIE XI
POSWIECONEJ OMOWIENIU TWORCZOSCI
JAROSEAWA IWASZKIEWICZA

Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letnich szké6t ogélno-
ksztatlcgcych na rok szkolny 1954/55 poleca opracowanie w klasie X | za-
gadnienia ,Nowe zdobycze polskiej poezji po wojnie“ (s. 52). Ze sformu-
towania tematu wynika, ze w ciggu pieciu godzin lekcyjnych powinnismy
z mlodziezg omowi¢ wybrane utwory, powstate juz po wojnie, a wiec
w Polsce Ludowej, nastepujacych poetéow: Leopolda Staffa, Juliana Tuwi-
ma, Konstantego lldefonsa Gatczynskiego, Jarostawia Ilwaszkiewicza, Mie-
czystawa Jastruna, Adama Wazyka oraz Stanistawa Ryszarda Dobrowol-
skiego.

Ten, trzeba to od razu powiedzie¢, ogromny material mitodziez ma
przyswoi¢ sobie, jak wynika z liczby przeznaczonych na ten cel godzin,
w czasie bardzo skgpym. Niestety, nie mozna byto ,wykroi¢“ wiekszego
.przydziatu“ godzin na szersze oméwienie tego waznego zagadnienia.
A miodziez nasza powinna nie tylko orientowaé sie w najnowszej produk-
cji literackiej, ale i umie¢ z niej korzystac.

Wyplywa stad dla nas, nauczycieli, obowigzek niezwykle starannego
przygotowania tych lekcyj. Wynikiem naszej pracy z miodziezg powinna
byé: z jednej strony — znajomo$¢ najbardziej cennych, a zrozumiatych
dla mtodziezy powojennych utworéw poetyckich oraz ogélne wiado-
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mosci o tworczosci wymienionych pisarzy, z drugiej — rozbudzenie w ucz-
niach zainteresowan i mitosci do postepowej poezji wspoétczesnej.

Najwiecej trudnosci i wahan sprawialo mnie osobiscie opracowanie
twérczosci Jarostawa Iwaszkiewicza. Ze sformutowania tematu wynika,
ze W ciggu jednej godziny mam w klasie X | opracowac nie tylko taki re-
prezentatywny dla powojennej twdrczo$ci tego poety utwor, jak List do
Prezydenta Bieruta, datowany 18 kwietnia 1952 r., ale i nowele Ilkar
z r. 1945. Takie zestawienie poezji i prozy sugeruje, ze powinienem moéwic
nie tylko o Iwaszkiewiczu-poecie, ale i o lwaszkiewiczu-prozaiku. Jezeli
dodam, ze Instrukcja mprogramowa poleca takze opracowanie wiersza Do
mtodej lipki (chyba btad, gdyz w zbiorkach poezji wiersz ten nosi tytut
Do miodej lipy, Wiersze z ré6znych epok, 1912— 1952, wyd. ,Czytelnik* —
1952, lub Na mtodg lipe — np. Wiersze z r6znych epok, ,Czytelnik* —
1954), a wiec utworu powstatego w okresie miedzywojennym i publikowa-
nego juz w r. 1931 w tomiku wierszy pt. Powrét do Europy — to wydaje
mi sie, ze taki dobdér utworéw, w ktorym uwzgledniono nie tylko rézne
gatunki literackie, ale i rozne okresy twérczosci tego pisarza, poleca nam
opracowac twoérczos$¢ lwaszkiewicza, jezeli nie szerzej, to na pewno w jej
rozwoju, w przemianach spoteczno-literackich, a wiec nie statycznie. Tym
bardziej ze List do Prezydenta Bieruta, opracowany w oderwaniu od mie-
dzywojennej tworczosci J. lwaszkiewicza, nie moze by¢ zrozumiany przez
miodziez i co najwyzej moze by¢ przez nig przyjety werbalnie.

Zadanie, jak widzimy, bardzo trudne: ograniczony do 45 minut czas
opracowania oraz trzy utwory, ktdre uczeh ma poznaé¢; Do mtodej lipy,
Ikar, List do Prezydenta Bieruta. W tych warunkach lekcje nalezy przy-
gotowac¢ niezwykle starannie.

Ja np., majac stabos¢ do wiersza Na miodg lipe — uczytem go na pa-
mie¢ juz w klasie IX, przy opracowywaniu fraszek Jana Kochanowskiego.
Teraz zachece miodziez do odswiezenia'znajomos$ci tego wiersza. Wykorzy-
stam tez wolniejsze dla uczniéw dni pracy i polece im, aby nauczyli sie na
pamie¢ Listu do Prezydenta Bieruta. Nie obawiam sie zarzutu, ze pole-
cam mtodziezy nauczenie sie wiersza bez poprzedniego jego opracowania.
To jest przeciez klasa X1 i za kilka miesiecy mitodziez bedzie czytata sama,
bez opieki nauczyciela. Mozna tez w klasie X1 liczy¢ na jej samodzielng
lekture. Ponadto uczniowie przekonajg sie, ze publiczna dyskusja na te-
mat utworu, ktéry sie nawet zna na pamie¢ — odkrywa ,nowe"“ i ,niezna-
ne“ w dziele sztuki, czesto nie przeczuwane nawet w indywidualnym czy-
taniu. Przy okazji zwr6ce mtodziezy uwage na korzysci i koniecznos$¢ kon-
frontowania swych osobistych doznan i sadéow o dziele literackim z sada-
mi innych ludzi, np. z sgdami pisarzy o ich dzietach, krytykéw publicznie
oceniajgcych dzieta sztuki. Poza tym chce w mtodziezy wyrobi¢ przeko-
nanie, ze nie mozna mowi¢ o znajomosci tworczosci poety, jezeli sie nie
umie wypowiedzie¢ z pamieci kilku chociazby krétkich jego utworéw lub
fragmentow dziel, ze uczenie sie wierszy jest swego rodzaju wyrazem sza-
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cunku dla pracy pisarza, a czesto i hotdem sktadanym talentowi poety.

W spos6b anegdotyczny opowiadam mtodziezy, jak w niemieckim obozie, w kt6-
rym siedziatem w okresie wojny wraz z ludZmi innych narodowos$ci, budzili zawsze
podziw Francuzi i Rosjanie, zawstydzajacy nas, pozostatych, tym, ze prawie wszyscy
znali dziesigtki utworéw na pamie¢. Szczegdblnie Rosjanie zdumiewali nas nie tylko
duzymi zdolno$Sciami odtwdérczymi, ale i czynng znajomos$cig poezji. Nie "bylo Rosja-
nina, ktéry moéwigc nie wplatatby w swoje wywody anegdot literackich, porzekadet
ludowych, bajek Krylowa, cytatdw z wierszy Puszkina, Lermontowa czy Majakow-
skiego. Zwracam na to uwage i staram sie wzbudza¢ w mitodziezy ambicje uczenia
sie wierszy. Przeciez umiejetno$¢ przytoczenia z pamieci cytatow z literatury na-
prawde $Swiadczy o kulturze literackiej cztowieka!

Wobec braku czasu — przewiduje, ze lekcja o Jarostawie lwaszkiewi-
czu bedzie sie skladata: 1) z informacji o pisarzu i jego twérczosci, poda-
nej w formie wyktadu nauczyciela, oraz 2) z analizy utworéw wymienio-
nych w Instrukcji programowej, dokonanej wspdlnie z uczniami. Prace
musze zorganizowac¢ tak, aby w czasie wyktadu pokierowac lektura ucz-
nidw i nauczy¢ ich $wiadomego i umiejetnego czytania poezji.

Materiat do wyktadu znalaztem w nastepujgcych pracach:

1. K. Wyka, Pogranicze powiesci. Wydawnictwo M. Kot. Krakéw
1948. Rozdziat Oblicze Swiata — s. 272— 304.

2. R.Matuszewski, Literatura miedzywojenna. Wiedza Powsze-
chna. 1953. S. 109, 127— 130, 241—244, 251 i 253.

3. Tworczosé, nr. 8 z sierpnia 1954 r. Artykut L. Budrec kiego
Jarostaw lwaszkiewicz, Wiersze z r6znych epok. S. 182— 189.

4. Polonistyka nr 2 (33) z marca-kwietnia 1954 r. Artykut A. Pioru -
nowej Jarostaw Iwaszkiewicz i jego pierwsza ksigzka dla miodziezy.
S. 43— 48.

5. Nowa Kultura, nr 8 (205) z 21 lutego 1954 r. Artykut A.Sandau-
era pt. Od estetyzmu do realizmu. S. 3—4.

6. Nowa Kultura, nr 9(206) z 28 lutego 1954 r. Przemdéwienie Marii
Dagbrowskiej wygtoszone w Domu Literatow w Warszawie 20 Il
1954 r. na uroczystym obchodzie 60-lecia urodzin i 40-lecia pracy tworczej
Jarostawa Iwaszkiewicza.

7. Jarostaw lwaszkiewicz, Wiersze r6znych epok. Wyd. ,Czy-
telnik* — wydanie z r. 1952 lub 1954.

Z wyktadu uczniowie powinni wynie$s¢ najniezbedniejsze informacje
0 zyciu pisarza. W toku wyktadu podkreslam, ze Jarostaw Ilwasz-
kiewicz jest pisarzem wszechstronnie utalento-
wanym. Pisze Swietne artykuly publicystyczne, powiesci, wiersze, dra-
maty, monografie poswiecone wielkim muzykom, uprawia nowelistyke.

Przechodzac nastepnie do omoéwienia tworczosci Iwaszkiewicza i cha-
rakteryzujgc pierwszy okres jego twdrczosci staram sie wyttumaczy¢ mto-
dziezy, dlaczego utwory jego z lat 1912— 1939 okresla sie jako utwory re-
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prezentatywne dla tzw. estetyzmu poetyckiego. Czytam w klasie wiersz
Spotkanie z Oktostychow:

W baldachimy altany, kedy stojg rzedem

Rozwiane zlote chmury w paciorkach jarzebin,
Gdzie winogron purpura namioty ci sprzedia,
Wychodzisz na spotkanie z malw ptomiennych grzedy.
Plomien przez winne sploty i liscie opunciji,

Jak w aureole, w zlote ozdabia cie punkty,

A ja najstodsze wotum przed twoj wizerunek —
Sktadam na twoich us$ciech koral pocatunku.

Analizuje z miodziezg obrazy poetyckie, jakie pisarz stwarza dla wy-
wotania nastroju spotkania zakochanych. Nastréj ten poeta uzyskuje dzie-
ki obrazom malarskim; altana ws$réd drzew jarzebiny, dziewczyna wycho-
dzaca zza malw, dziewczyna w S$wietle, oraz przez metafore uczuciowa:
.najstodsze wotum przed twoj wizerunek sktadam na twoich usciech ko-
ral pocatunku®. Zwracam, uwage, ze poeta, tworzagc malarskie obrazy ogro-
du, upieksza je, jest peten troski o to, aby obraz byt nie tyle prawdziwy,
co piekny, aby urzekal czytelnika swym sztucznym urokiem, aby ogréd
przedstawiony w tym wierszu byt podobny do pieknej dekoracji teatral-
nej, z ktérej dyskretnie ukryte reflektory wyczarowujg raj zakochanych.

Gdyby byto wiecej czasu, mozna by pokazaé¢ wybrane, a odpowiednie dla mto-
dziezy reprodukcje obrazéw Buchera i Watteau czy pejzaze Jana Baptysty Kamila
Corota. | zwréci¢ uwage na tendencje ,upiekszania“ $Swiata, pejzazu u tych malarzy,
podobnie jak u Iwaszkiewicza.

Poeta ,poetyzuje” tu, to znaczy poszukuje takich obrazéw, ktore za-
cieraja realnos$¢ odtwarzanegolswiata: ,baldachimy altany"“, ,ztote chmu-
ry w paciorkach jarzebin“, ,winogron purpura“, ,jak w aureolg, w ziote

ozdabia sie punkty“, ,koral pocatunku*® itp.

Podobng, sztuczng, ale urzekajacg wizje $Swiata stwarza poeta w wier-
szu Zabawki:

Jak kremowy z tiulu zabot
Pozytywka nuci gawot,

A po konhcu kazdej zwrotki

Biegna taczka biate kotki.
Zimorodek $miechem tryska
Modry do rudego liska.

A hiacynty i narcyzy

Jak gawotéw z tiulu kryzy.

(Oktostychy)

Poeta daje tu swym subtelnym uczuciom radosci doskonaty ksztat
stowny. Jezeli w wierszu poprzednim na obraz sktadaly sie .metafory
z wrazen poréwnalnych: byly nimi spostrzezenia wzrokowe, to w wierszu
Zabawki mamy zestawienie melodii gawota, a wiec wrazen stuchowych,
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z wrazeniami wzrokowymi, jakich doznajemy patrzac na piekne dzieto rak
koronczarki wyrabiajgcej ,kremowy z tiulu Zzabot".

Rytm oraz rymy tego wiersza, nasladujgce prymitywnag piosenke lu-
dowg, przy pozorach prostoty ukazujg wielkie mistrzostwo poetyckie lwa-
szkiewicza. Mimo braku jakiej$ waznej tresci — mistrzostwo to sprawia,
ze glosne czytanie lub stuchanie tego wiersza sprawia przyjemnos$¢ este-
tyczng. Zachwyca nas sam fakt wypowiedzi. Przyjemnos$¢ ta jednak trwa
krotko: tylko tak dlugo, jak diugo styszymy wiersz. Brak gilebszej tresci
powoduje, ze przyjemnos$¢ rozptywa sie razem z konczacym sie brzmie-
niem. Estetyzm byl wyrazem ucieczki poety od zagadnieh zycia spotecz-
nego.

Obcos¢ poety wobec Swiata burzuazyjnego akcentuje sie coraz moc-
niej w miare narastania faszyzmu w Polsce i w Europie. Coraz wyrazniej
jawi sie smutek wywotany cierpieniem ludzkim, zwatpienie i poczucie sa-
motnosci. W wierszu np. Sam jak dreiono ponad wodg... — poeta wyznaje:

...Stawy, trawy, wicher, woda,
Cienie skrzydet, chmury nieb —
Przedwieczorne przerazenie —
To codzienny dzi$ méj chleb.

(Lato 1932)

Poeta chce uciec od takiego zycia i takiego spoteczenstwa:

Zwitajcie wasze czarne zagle

| nie przychodZcie odtagd do mnie —
Skryje sie w zbozu zwiedlym nagle

| kazdy o mnie juz zapomni.

Sam ja zamieszkam w biatym domku,
W jakim$ matym miasteczku,

Bede rozdawatl co niedziela

Ubogim dzieciom po ciasteczku.

(Usmiech fanatyka, z cyklu Dionizje)

Jednak to, co nadaje warto$¢ poezji lwaszkiewicza tego okresu — to
przede wszystkim humanistyczny ton brzmigcy wyraznie w wielu utwo-
rach powstalych w latach 1918— 1939. Czesto tez jawi sie w tych wier-
szach pochwata ziemi ojczystej, mito$¢ do prostego czltowieka, zywe a od-
wieczne, ciepte, ludzkie wzruszenie, bedace wyrazem czlowieczej teskno-
ty, mitosci, cierpienia, pragnien czy zalu za stracong mtodoscig. W latach
trzydziestych w twoérczosci lwaszkiewicza pojawiajg sie proby odwrotu od
estetyzmu, od artystostwa, jak np. w wierszu Do mtodej lipy.

Mtodziez, jak méwiliSmy wyzej, zna ten utwér na pamie¢. Jeden
z ucznibw wypowiada go z pamieci. Nastepnie analizujemy wiersz:

1. Czym ten utwor przypomina fraszke Jana Kochanowskiego Na
lipe?
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2. Czy mozna ten wiersz nazwac¢ hotdem ztozonym wielkiej tworczo-
Sci Jana z Czarnolasu?

3. Dlaczego nie mozna mowic, ze jest to wiersz o technice ornamenta-
cyjnej — tak charakterystycznej dla estetyzmu poetyckiego?

4. Scharakteryzujcie metafory tego wiersza i powiedzcie jakag role
petnig one w urealnieniu opisywanego $wiata i w ukazaniu tendencji po-
wrotu pisarza do realistycznych tradycji narodowych w literaturze pol-
skiej.

5. Jak okreslicie technike wierszowania w tym utworze?

6. Dlaczego ten wiersz nazwiemy lirycznym?

Przyttumiony i skrepowany w warunkach spoteczenstwa burzuazyj-
nego humanizm poezji lwaszkiewicza, przygtuszony ton mitosci do czto-
wieka i do radosnego zycia — dopiero w Polsce Ludowej ujawnit sie z calg
sitg.

Na uroczystym obchodzie 60-lecia urodzin poety Maria Dgbrowska po-
wiedziata: ,Rozszerzyta sie tematyka jego wierszy, zabrzmiatl w niej moc-
no ton mitosci cztowieka, wiary w zycie i nadziei na lepsza przysztosc
Swiata i to zawdziecza Jarostaw Iwaszkiewicz naszym nowym czasom®.

Swiadczg o tym takie wiersze, jak np. Westchnienie, Spiew stowika
przy budowie mostu, Pokdj, Matka Belojanisa czy List do Prezydenta
Bieruta.

Westchnienie

Czasami murarz z cegtg w dtoni,

Cho¢ pospiech pedzi jego kielnie,
Przez moment bystrym wzrokiem goni,
Na niebo patrzac nie$miertelne,
Rozwiang srebrnobiatlg chmurke,
Lecagca niebem morza coérke.

Tak chciatbym, aby ludzie prosci,
Dla ktérych piosnka zawsze pierwsza,
Z wzruszeniem petnym ciekawos$ci

| z cegtag w dioni — mego wiersza,
Ktéry jak chmurka gasnie w dali,
Przez krotkg chwilke postuchali.

Poréwnujemy sztuczng kunsztowno$¢ wiersza Spotkanie z prostotg
Westchnienia. Tam poeta wyolbrzymia urode krajobrazu, aby w ,upoe-
tycznieniu“, udziwnieniu obrazu ukry¢ btahg tre$¢, zachwyci¢ czytelnika
samym brzmieniem wiersza, samg malowniczo$cig obrazow.

W Westchnieniu za$ nawet takie wyszukane metafory, jak np.: ,pos-
piech pedzi jego kielnie“, ,rozwiang srebrnobiatg chmurke, lecacg niebem
morza corke“, ,i z cegtg w dioni — mego wiersza, ktory jak chmurka
gasnie w dali“ — stuzg poecie do wywotania prawdziwego wzruszenia.
Poeta przy pomocy obrazéw-metafor wyraza swoje gorgce pragnienie,
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aby jego tworczos$¢ poetycka mogta zainteresowac¢ cztowieka pracy budu-
jacego socjalistyczna przysztos¢ kraju.

W wierszu Do Prezydenta Bieruta poeta szczerze i krytycznie mowi
o swej drodze poetyckiej, na ktdérej zachwycat sie ,zachodami promien-
nymi“, ,r6zami“ i ,marmurami“. Dlaczego poeta wyrzeka sie takiego
obrazowania poetyckiego, ktére stuzy nie tresciom spotecznie waznym, ale
zdobnictwu literackiemu, upiekszaniu rzeczywisto$ci, poetyzowaniu, or-
namentyce poetyckiej, udziwnianiu zjawisk zycia, a nie realistycznemu ich
przedstawianiu w peinej prawdzie i urodzie? Czym tlumaczy estetyzm
swej poezji okresu miedzywojennego? Co nas wzrusza w wyznaniu poety,
w jego checi oddania swego talentu narodowi podejmujgcemu nowg prze-
budowe zycia? Jak pisarz okresla role Bolestawa Bieruta jako przedsta-
wiciela klasy robotniczej ksztattujgcej wspoéitczesng kulture polska?

Opracowanie noweli lkar rozpoczynam od obejrzenia obrazu Petera
Breughla pt. Upadek lkara. Z poczagtku nie podaje ani nazwiska malarza,
ani tytutu obrazu. Co sie dzieje na tym obrazie? Uczniowie wypowiadajg
sie. Z ich spostrzezen i analizy wynika, ze kompozycyjnie obraz, ten sktada
sie z kilku scen, ktorych mysl przewodnia i scalajaca, nadajgca sens ideo-
logiczny dzietu, wydaje sie im niejasna i nieuchwytna. Na pierwszym pla-
nie malarz umiescit chtopa orzgcego ziemie, nieco dalej pasterz pasie sta-
do owiec, nad samym brzegiem morza, catkowicie zajety wedkag — siedzi
rybak... Po morzu ptynie okret. Na pokiadzie zaglowca rozmawiajg dwaj
pasazerowie — prawdopodobnie kupcy... Petno tu szczegétdw i trudno sie
na pierwszy rzut oka zorientowac, jaka jest koncepcja kompozycyjna tego
obrazu. Wszyscy ludzie przedstawieni na tym obrazie zajeci sg swymi co-
dziennymi sprawami. Nic ich nie fgczy poza koniecznos$cig czy tez potrze-
ba wypetnienia swych zwyktych obowigzkéw. Realia obrazu $wiadczg, ze
sprawy przedstawione na tym obrazie ,dziejg sie* w tagodnym nadmor-
skim klimacie, w jakim$ kraju potudniowym. Moze we Wioszech, moze
w Grecji, moze w Hiszpanii?

Niebo o kolorze chtodnym — budzi jaki$ niepokdj. Postacie i rzeczy
sg rysowane ostro i majg wyrazne linie konturowe. Caly koloryt obrazu
mimo bogactwa przyrody — chiodny.

Jezeli uczniowie sami nie zauwazg — kieruje ich uwage na te czesé
powierzchni morza, z ktérej wyzieraja dwie nogi ludzkie. Zwracam takze
uwage na kilka piér unoszacych sie w powietrzu. ,Ach, to upadek lkara“
— domyslajg sie uczniowie. Stato sie nieszczescie i nikt tego nie zauwazyt.
Ludzie byli tak zajeci swymi sprawami, ze nie zwrocili uwagi na trage-
die Dedalowego syna. Co was wzrusza w tym obrazie? Tragedia miodego
Ikara i to, ze jego katastrofy nikt nawet nie zauwazyl, ze nie wywotuje ona
u ludzi zadnego echa. Zobaczyt to jedynie malarz i tylko on przejgt sie
nieszczesciem miodzienca. Charakteryzujemy fantastyke i realizm tego
obrazu. Przypominamy krotko mit o lkarze, o tym, jak lkar wraz z oj-
cem, Dedalem, wieziony byt przez Mifiosa w Labiryncie. Charakteryzujemy
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Ikara jako symbol $miatosci mys$li i woli ludzkiej, jako symbol marzen
cztowieka o tym, by madgt lata¢ jak ptak. Pokazuje kilka reprodukcji in-
nych obrazéw, w ktérych gtownym tematem jest legenda o lkarze: lkar
z fresku malarza Combioso, Dominiguina, Blondela..

Teraz dopiero méwie, ze pierwszy obraz jest dzietem stynnego mala-
rza flamandzkiego Petera Breughla-Starszego, zwanego takze Breugh-
lem Chiopskim. Peter Breughel Starszy zyt w latach 1525— 1569. Flandria
znajdowata sie wtedy w niewoli feudatldw hiszpanskich. Warto tu przy-
pomnie¢ miodziezy poznanag przez nig pozycje z lektury uzupetniajgcej,
a mianowicie Karola Costera Przygody Dyla Sowizrzata. Obraz ma znamio-
na ostrej satyry na utarte, konwencjonalne mity. Groteskowe rysunki
ludzi, realistyczne widzenie bytu ludzkiego, zdzieranie zludzen zwigzanych
z mitem — wyrazaly protest wielkiego chtopskiego i narodowego mala-
rza flamandzkiego przeciwko panowaniu feudatow hiszpanskich i oficjal-
nej kosmopolitycznej kulturze éwczesnej szlachty.

Przystepujemy do lektury lkara. Analize tresci przeprowadzam we-
dilug nastepujacych punktow:

1. Kiedy i gdzie toczy sie akcja tego opowiadania?

2. Kto jest bohaterem tego opowiadania, czy wiele mozemy o tym
bohaterze powiedzie¢? Jakie cenne zalety ma nie znany nam z imienia bo-
hater? Co was wzrusza w jego losie? Dlaczego mozemy los jego nazwad
typowym losem mtodziezy polskiej (i mtodziezy innych krajow podbitych
przez faszystow) w podbitym przez hitlerowcoéw kraju?

3. Czy mozna ten utwér nazwac¢ wstrzagsajgcym' oskarzeniem wojny
imperialistycznej i faszyzmu; dlaczego?

Po zorientowaniu sie, ze mtodziez rozumie tre$¢ noweli i jest wstrzg-
$nieta losem bohatera opowiadania, ktérego pisarz nazwat Michasiem, kie-
ruje uwage mtodziezy na artystyczny ksztalt, dzieki ktéremu pisarz w ta-
ki sugestywny sposéb zetkngt nas z tragedig nieznajomego, a jakze bliskie-
go nam miodzienhca.

Autor wyraznie podzielit utwdér na trzy czesci:

Czes¢ pierwsza: pisarz, ktorego tu nazwiemy bezposrednim
narratorem, analizuje obraz Petera Breughla pt. Upadek lkara.

M it o lkarze jest tu motywem gtéwnym. Opis obrazu Breughla dopro-
wadza narratora do pewnych wnioskéw filozoficznych: zdarzenia history-
czne, ambitne porywy ludzkie, gtosne fakty historyczne uchodzg uwagi
wspoiczesnych. To poeta i malarz, to artysta czuly i wrazliwy na wielko$¢
i na los cztowieka — ocala od zapomnienia fakty, ktérych byt sSwiadkiem,
i przekazuje je potomnosci.

Czes$¢ dru ga utworu — to gtdbwne ogniwo, to jagdro calego opo-
wiadania. Narrator podejmuje tu znéw motyw lkara w interpretacji Breu-
ghla: ,Obraz ten przypomina mi sie zawsze, ilekro¢ pomys$le o pewnym
moim przezyciu. Byt to czerwiec roku 1942 czy 1943..."°
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Szukamy z mtodzieza uzasadnienia w tekscie, ze autor podejmuje tu
gtowny temat swego opowiadania i rozwija go zgodnie z kompozycja obra-
zu Petera Breughla. Obrazy literackie sg tu utozone tak, iz ich narastajgca
dynamika doprowadza do rozwiniecia i potwierdzenia sensu filozoficznego
wzmiankowanego w czesci pierwszej, przy analizie obrazu Breughla.

Jakiez to obrazy? Obraz gwaltownego ruchu wszystkich spieszgcych
do domu przed nadejsciem godziny policyjnej, obraz przetadowanych
tramwajow, sylwetki chtopcéw sprzedajgcych gazety, ulicznych handla-
rzy ciastek, sprzedawcow papieroséw, obraz odpoczywajacych na skwerze.
Wszyscy ci ludzie sa zajeci swymi codziennymi sprawami, swymi ktopo-
tami i zadaniami, jakie przed nimi stawia zycie codzienne.

Zdarzenia te dziejg sie w piekny, pogodny wiecz6r czerwcowy, w osta-
tnich blaskach stoica odbijajacego sie od szyb sklepu, wsréd gtosnego
¢wierkotu wrdbli...

Zwracam uwage na zdolno$¢ pisarza do plastycznego ukazywania
rzeczywistosci zewnetrznej.

Rozwéj akcji — od momentu ukazania sie mtodego chtopca, po-
przez dramatyczne chwile, kiedy to drzwiczki ,z tytu karetki otworzyty
sie i dwoch osobnikbw w hetmach z trupimi gtdwkami wyskoczylo na
jezdnie“ az do zamkniecia sie toni nad ,lkarem*“: ,chtopiec wsiadf, za nim
gestapowcy, drzwiczki trzasnely i karetka, pedem porwawszy sie z miej-
sca, szybkim tempem skierowatla sie w strone Alei Szucha“.

| teraz powtarza sie sytuacja z obrazu Breughla: , .. miodzieniec
z ksigzka zgingt. Z najwyzszym zdumieniem spostrzegtem, ze nikt tego
zdarzenia nie zauwazyt."

Autor kres$li obrazy zaaferowanych ludzi na ulicy, nawet nie prze-
czuwajacych tragedii, ktéra sie przed chwilg dokonata. Przyroda takze
pozostata obojetna wobec znikniecia chiopca.

Czes¢ trzecia — to wnioski filozoficzne, jakie narrator wycigga
ze zdarzenia. Wymowa utworu jest oskarzycielska wobec faszyzmu, nisz-
czacego mtode zycie, a z nim wiele marzen, by¢ moze, wielkich zapowiedzi
i nadziei... kté6re nigdy sie juz nie zrealizuja.

Sens utworu jest $ciSle zharmonizowany z rozwojem zdarzen. Jezyk
prosty, prawie ze potoczny, a jednak doskonale dajgcy wyraz gtebokim
wzruszeniom, pisarza, ktoéry z trudem moze ukry¢ tu liryzm swych wypo-
wiedzi: ,wyobrazatem sobie jego dom, rodzicow oczekujgcych na jego
powrdt, matke przygotowujgaca wieczerze...* Zwracam uwage mtodziezy na
oszczednos¢ stowa, na powsciggliwosé stylu i jednoczesnie na ich ogromna,
gteboko uczuciowg wartosc.

Autor zamyka nowele obrazem o duzej prawdzie psychologiczneje ob-
razem natretnie powracajacym — zdziwionego, przerazonego chiopca,
okrutnie ukaranego za dzieciecg nieuwage.

Jakiz straszny jest faszyzm, ktory niszczy ufne, milode, petne wznio-
stych i owocnych zapowiedzi — Zycie.
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Przypominamy — wspélnie z mtodziezg — warunki, jakim odpowiada
utwér zwany nowelg. Nowela — to utwér maltych rozmiar6w. Autor wy-
biera jedno zdarzenie, wyodrebnia je, o$wietla, skupia na nim uwage czy-
telnika. Poprzez opisy i wypowiedzi liryczne organizuje wzruszenie czy-
telnika i doprowadza go do jakich$s wnioskéw filozoficznych, ktére bardzo
silnie akcentuje w zakonczeniu (w point’cie) noweli.

Osig kompozycyjng tej noweli jest motyw lkara w najbardziej dra-
matycznej chwili jego zycia: upadku w otchtan morskg. Akcja noweli
zwigzana jest z tym zdarzeniem.

Poréwnujemy strukture tego opowiadania ze strukturg np. Janka
Muzykanta H. Sienkiewicza czy Antka B. Prusa, gdzie osig kompozycyjng
jest zyciorys bohatera; z Przygoda Stasia B. Prusa, gdzie osig kompozy-
cyjng jestintryga. Dlaczego lkar tak gieboko nas wzrusza? Bo autor umie
przy pomocy obrazéw literackich i pieknego uksztattowania jezyka zorga-
nizowa¢ nasze uczucia i wywota¢ zamierzone refleksje. Opowiadanie to
jest piekne, zywe, sugestywne. Autor umie wywota¢ przed naszymi oczami
zywa posta¢ i zyska¢ dla niej gorace uczucia czytelnika. Osigga to przez
zwartg i dynamiczna akcje, przez S$ciste zharmonizowanie gtebokiej, hu-
manistycznej tresci z piekna forma, przez kompozycje noweli, realistyczne
obrazy ludzi, przyrody i Swiata zewnetrznego oraz mistrzowskie wtadanie
jezykiem polskim.

Piekno tej noweli sprawia, iz jej tres¢ budzi gtebokie wzruszenie
i szlachetne mysli.

Zadania do domu:

1. List do Prezydenta Bieruta jako poetycka ocena witasnej twdrczosci
Jarostawa lwaszkiewicza.
Wartosci humanistyczne i literackie noweli J. Iwaszkiewicza lkar.
Rola artysty i sztuki w ksztattowaniu kultury i moralnos$ci spoteczen-
stwa w Swietle noweli J. Iwaszkiewicza pt. lkar.

JAK PRZEBIEGA ROK MICKIEWICZOWSKI W SZKOtACH
(Z praktyki terenu)

Obchody Roku Mickiewiczowskiego w szkotach wiejskich

Czynigc zado$é wezwaniu Swiatowej Rady Pokoju i wlasnym uczu-
ciom wzgledem najdrozszych tradycji, niesiemy ksiegi Mickiewiczowskie
.pod strzechy“, staramy sie spopularyzowac¢ posta¢ i utwory wieszcza.
Jedng z form tej pracy sa poranki badz tez wieczorki poswiecone Mickie-
wiczowi. Lecz nie jest tatwg sprawg urzeczywistni¢ takie przedsiewziecie.
Wiele os6b ma z tym rézne kilopoty. Radzi sobie kazdy, jak moze, nie
wszyscy jednak osiggaja pozadane wyniki.
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Przygotowujac impreze trzeba sobie przede wszystkim zdawac spra-
we, dla kogo ja urzadzamy: dla miodziezy szkolnej czy dla os6b star-
szych, o malym wyksztatceniu lub w ogdle bez wyksztalcenia.

Nie moéwie tu o akademiach dla os6b o $Srednim i wyzszym wyksztal-
ceniu.

Gdy organizator wie, dla kogo impreze urzgdza, uktada odpowiedni
plan. Pozwole sobie podzieli¢ sie z Czytelnikami Polonistyki wtasnymi
doswiadczeniami, ktore zawiera¢ bedg i obserwacje, i witasng prace.

Nim przestgpitam do tego zadania na wtasnym terenie, odwiedzatam
zespoly Swietlicowe, eliminacyjne powiatowe wystepy artystyczne i inne.
Na podstawie zebranych spostrzezen zdobytam przeswiadczenie, ze:

1. najlepsza formag jest montaz wigzacy dane biograficzne z twér-

czoscig poety,

2. nie mozna i nie nalezy inscenizowa¢ utworéw, ktérym autor nadat
forme inng niz sceniczng. Nie powinniSmy przerabia¢ utworéw. Powinny
one by¢ podane w takiej formie, jakg nadat im autor!

Wiecz6r poswiecony Mickiewiczowi, zorganizowany dla starszych
0s0b, ktére albo nigdy o poecie nie styszaly, albo wiedzg o nim bardzo nie-
wiele, miat przebieg nastepujacy:

Na tle dekoracji wyobrazajgcej widok ruin zamku nowogrédzkiego
kto$ ubrany w stréj ludowy (o ile moznosci litewski), o gtosie mile brzmiag-
cym dla ucha. o dykcji bez zarzutu, wigze ni¢ zycia poety z jego utworami.
A wiec opowiada o starym, zacisznym i przytulnym dworku w Zaosiu,
w ktérym przyszedt na Swiat Adam Mickiewicz. ,,Opowiadacz” snuje
przedze wspomnien o tym, jak to przy kominku ptyna opowiadania, basnie,
legendy ludowe, z ktérych miaty w przysztosci powsta¢ ballady Mickiewi-
czowskie. Tu pokazemy scenke rodzajowag przy kominku: kilka przadek
i zadumane chlopigtko wsparte na kolanach matki. W gtebi sceny recyta-
tor o nienagannej dykcji, gtosie petnym i — koniecznie — mitym dla ucha
wyglasza ballade, np. SwiteZz, a po malym odstepie czasu — Panig Twar-
dowskg lub Trzech Budryséw (aby przeciwstawi¢ melancholie i humor).
Zastona zapada wolniutko, ,opowiadacz“ ciaggnie dalej swe opowiadanie.
Za sceng chor wyraznie, lecz cicho, by nie zgluszy¢ opowiadajacego, $pie-
wa Pierwiosnek.

Za kotarg tymczasem przygotowuje sie drugi obraz. (Przedtem nalezy
pracowicie ¢éwiczy¢, by zesp6t umiat ustawi¢ sie bezszelestnie). Po odsto-
nieciu kurtyny ukazuje sie grupa miodziezy meskiej. Kazda twarz sku-
piona, zastuchana. Gtos solowy recytuje Ode do mtodosci — po czym chor
Spiewa Piesn Filaretow. ,Gtos" z grupy moéwi fragment z Dziadéw cz. 11l
0 zsytce na Sybir miodziezy wilenskiej. Zastona znéw opada. ,Opowia-
dacz“ krotko informuje o pobycie poety w Rosji, nastepnie cichnie, a chor
Spiewa: rzewnie Wilije, a potem bohatersko, w tempie marsza Alpuhare.
Nastepuje dalsze opowiadanie o tesknocie poety za Ojczyzng. Reflektor,
zmieniajac barwy, oswietla krajobraz na dekoracji.
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Dalej ,opowiadacz® méwi o pozegnhaniu poety z ojczyzna, ktérej juz
nigdy nie ma zobaczy¢, i o pozegnaniu z Polska ,szlachecka“, zawartym
w Panu Tadeuszu. ,Gtos" z boku deklamuje Inwokacjg, opis dworu sopli-
cowskiego i jeszcze jakis fragment z Pana Tadeusza.

Na zakonczenie ,opowiadacz“ poinformuje o $mierci poety i wedrow-
ce na Wawel, ,miedzy krole*.

Obchéd dla dzieci szkolnych urzagdzitam nieco inaczej. Z zagadnieniem
Roku Mickiewiczowskiego zzyly sie one juz od wrzes$nia. Zgodnie z pro-
gramem opracowatam w ciggu roku szkolnego zyciorys i przewidziane
utwory, bytam z dzie¢mi na odczycie prelegenta z Towarzystwa Wiedzy
Powszechnej pt. Zycie i twérczos¢ A. Mickiewicza. Potem na lekcji dy-
skutowaliSmy na ten temat. Dzieci odczytywaly notatki poczynione
w czasie prelekcji, uzupetniajgc nimi nabyte uprzednio wiadomosci. Zain-
teresowaly sie bardzo Konradem Wallenrodem. Opowiedziatam im przeto
tre$¢, wskazujgc na ballade Alpuhara i piesn Wiilija.

Z niepokojem oczekiwatam efektu mojej pracy.

Na drugi dzien dzieci przyniosty z biblioteki gminnej Konrada Wallen-
roda. Przed lekcjami zdazyly dokladnie obejrze¢ ilustracje i poinformo-
waé mnie, co kazda oznacza. Dos$¢ kategorycznie poprosity, ku mojej nie-
zmiernej radosci, o podyktowanie ,calego“ tekstu Alpuhary i Wiliji, gdyz
,muszg przeciez* umie¢ te wiersze na pamie¢! Oczywiscie skwapliwie
uczynitam zado$¢ ich pragnieniu. Na szczescie, znam melodie do jednego
i drugiego tekstu, przeto nauczytam je $piewacé. Nastepng lekcje poswie-
ciliSsmy nauce $piewu.

Mam gtebokie przeswiadczenie, ze ,ksiegi zbladzity pod strzechy*“.

Wanda Horak
Kitodnica, pow. Kozle

Adam Mickiewicz i jego twoérczosé

tematem narady nauczycieli powiatu wagrowieckiego

W ramach prac Powiatowego Osrodka Doskonalenia Kadr Os$wiato-
wych w Wagrowcu zostata zorganizowana w dniu 20 maja br. niecodzien-
na narada. Tematem obrad byt Adam Mickiewicz i jego twérczos¢ w ana-
lizie marksistowskiej. W naradzie wzieli udzial wszyscy nauczyciele szkét
podstawowych i nauczyciele-polonlsci liceow.

Na program narady zilozyly sie: wyktad o Adamie Mickiewiczu i iego
twérczosci, wygltoszony przez mgra L. Mikusinskiego, kierownika
Sekcji Jezyka Polskiego WODKO w Poznaniu, recytacje i inscenizacje
utworow Adama Mickiewicza, objetych programem nauczania klas
V—VII, oraz referat instruktora jezyka polskiego PODKO, ob. M arty nA-
skiej, o formach dydaktycznych zapoznawania miodziezy szkolnej
z Adamem Mickiewiczem i jego tworczoscig.
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Wyktad mgra Mikusinskiego to zywy, w najpiekniejszych stowach
oddany obraz najwiekszego poety polskiego. Ukazal on stluchaczom ge-
nialnego poete w jego najwyzszych poetyckich osiggnieciach — w litera-
turze polskiej i Swiatowej, ukazat gorgcego patriote, wielkiego demokrate-
-rewolucjoniste, niestrudzonego bojownika sprawy ,wolnos$ci narodéw®
— ukazat uczonego i znawce literatury narodéw europejskich, a literatury
stowianskiej w szczegodlnosci.

W swoim wyktadzie mgr Mikusinski wyjasnit, w czym tkwi wielkos¢
naszego Wieszcza, dlaczego caly Swiat czci go w setng rocznice $mierci,
w roku nazwanym na jego cze$¢ Rokiem Mickiewiczowskim. Dzieki wykta-
dowi lepiej zrozumieliSmy role poezji Mickiewicza w ksztatlceniu i wycho-
waniu naszej miodziezy.

Azeby nauczyciele jeszcze giebiej i silniej przezyli poezje Mickiewi-
cza, aby zgtebili, jakie istniejg mozliwosci zblizenia do niego miodziezy —
zespoly uczniowskie, przygotowane przez nauczycielUpolonistéw, przed-
stawity w réznorodnych formach szereg utworéw Adama Mickiewicza
zawartych w programie nauczania.

Oda do mtodos$ci w wykonaniu inscenizacyjnym uczniéw Liceum
Ogodlnoksztalcagcego w Wagrowcu pozwolita stuchaczom przezyé jeszcze
raz wielki poryw miodosci Mickiewiczowskiego programu. Romantycz-
nos¢, ktérg zainscenizowali uczniowie Liceum Pedagogicznego w Wagrow-
cu, pozwolita stuchaczom lepiej zrozumie¢ walke serca i rozumu. Idee
postepowe, walke poety z krzywda spoteczng ukazaly fragmenty Il czesci
Dziadéw, w wykonaniu uczniéw szkoly podstawowej w Mscicisku, oraz
rozmowa Tadeusza i Zosi o uwlaszczeniu chtopéw z Pana Tadeusza, wy-
konane przez uczniéw Liceum Pedagogicznego. Artyzm poetycki Adama
Mickiewicza zobrazowaly recytacje z Pana Tadeusza — Koncert Wojskie-
go w wykonaniu uczennicy z Liceum Ogoélnoksztalcgcego i melodeklamacja
Koncert Jankiela, oddana z petnig artystycznego wyrazu przez prof. Wel-

zandta z Liceum Pedagogicznego. Uczen klasy Ill szkoly podstawowej
z zadziwiajgcym wprost zrozumieniem recytowat bajke Lis i koziet, a ucz-
niowie Liceum Ogo6lnoksztalcagcego — ballade Pani Twardowska.

Recytacje i inscenizacje utworéw Adama Mickiewicza zostaly zakon-
czone od$piewaniem przez uczniow Szkoly Podstawowej nr 2w Wagrowcu
i chéru Liceum Pedagogicznego utworéw choralnych dolstow Mickie-
wicza.

Wykonawcy, jak réwniez nauczyciele-polonisci i nauczyciele $piewu,
ktorzy opracowali z uczniami utwory, zastuguja na stowa prawdziwego
uznania.

Narade zamknat referat o dydaktycznych formach zapoznawania mto-
dziezy szkolnej z Adamem Mickiewiczem i jego twdérczoscig. Tresc¢ refe-
ratu pomoze nauczycielom realizowa¢ w toku nauczania i wychowania te
zadania, ktére ukazane byty w referacie mgra Mikusinskiego.

W podsumowaniu narady Witadystawa Koralewska, kierownik
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Wydziatu Oswiaty, wskazata, ze zadaniem nauczyciela jest doprowadzenie
do tego, aby twérczos¢ Adama Mickiewicza stata sie wlasnoscig miodziezy,
aby poezja jego rozbrzmiewata w murach naszych szkét, aby Adam Mic-
kiewicz byt najblizszy kazdemu Polakowi.

Przeprowadzona nastepnie w poszczeg6lnych zespotach przedmioto-
wych PODKO ocena narady wypadita dodatnio. Podkreslono wartos¢ jej
oprawy naukowo-artystycznej, ktéra w swoisty spos6b ukazala nauczy-
cielom podstawowe zagadnienia twérczosci Mickiewicza, pogtebita analize
literackg utworéw z uwypukleniem zawartych w nich tresci ideowych,
wreszcie dostarczyta wielorakich form dydaktycznych, przy pomocy kté-
rych nauczyciel, od klasy | poczgwszy, bedzie moégt zapozna¢ miodziez
z Adamem Mickiewiczem.

Dzieki tej naradzie nauczyciele powiatu wagrowieckiego zostali przy-
gotowani do nalezytego uczczenia Roku Mickiewiczowskiego w pracy na-
ukowo-wychowawczej w szkole i sSrodowisku.

Marian Bzdega
Wagrowiec

HALINA WROBLOWNA
DOPELNIENIE BLIZSZE | DALSZE

Program jezyka polskiego dla klasy VII w dziale ,Wiadomosci z gra-
matyki — skfadnia zdania pojedynczego“ podaje temat: ,Dopetnienie
blizsze i dalsze na najprostszych przyktadach (2 godz.)*.1

Na pierwszej lekcji powtarzamy wiadomosci o dopetnieniu wyniesio-
ne z poprzednich lat nauki (kl. V i VI). Przypominamy wiec, ze dopet-
nieniem nazywamy okreslenie, o ktére pytamy
przy pomocy ktoregokolwiek — précz mianownika
— przypadku zaimka kto? co? Te dawne wiadomosci o do-
petnieniu uzupetniamy nowymi spostrzezeniami. Na podstawie analizy
szeregu przyktadéw dochodzimy mianowicie do wniosku, ze:

1) dopelnienie wyrazone jest najczesciej przez rzeczownik lub rze-
czownik z przyimkiem,

2) dopetnieniem moze by¢ zaimek rzeczowny,

3) dopetnienie bywa niekiedy wyrazane bezokolicznikiem.

W celu utrwalenia zdobytych dotychczas wiadomos$ci o dopetnieniu
przerabiamy jeszcze kilka ¢wiczen (np. ¢wiczenie 29 z podrecznika Nasz
jezyk — klasa VIl Z. Klemensiewicza i J. Zlabowej) na lekcji
i zadajemy podobne do domu.

1 Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letnich szkét og6lnoksztatca-
cych na rok szkolny 1954/55 — Jezyk polski — klasy I—VIl. Warszawa 1954, PZWS,
s. 30.
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Na drugiej lekcji przystepujemy do opracowania wtasciwego tematu
programowego ,Dopetnienie blizsze i dalsze".

Na wstepie sprawdzamy prace domowa, ktérej trescig byto wyrdznie-
nie dopetnien w podanym tekscie (np. ¢wiczenie 30, s. 23, z podrecznika
Nasz jezyk).

Nastepnie dzieci podajg jeszcze kilka przyktadow zdahn z dopetnie-
niami.

Nauczyciel dzieli w tym czasie tablice na dwie czescii w kazdej z nich
zapisuje nastepujgce zdania:

Robotnik wykonat Plan zostat wykonany
plan. przez robotnika.

Gornicy wydobywaja Wegie.l jest wydobywany
wegiel. przez gornikow.

Uczniowie zauwazg na pewno bez trudu, ze odpowiadajace sobie zda-
nia z lewej i prawej strony tablicy wyrazajg te sama tre$¢, ze zdania
z prawej strony sg przeksztatconymi zdaniami ze strony lewej. Doprowa-
dzamy z kolei do tego, by uczniowie zrozumieli, na czym polega to prze-
ksztatcenie. Polecamy w tym celu dokona¢ rozbioru zdah. Uczniowie ta-
two teraz zauwaza, ze dopetnienia ze zdan umieszczonych po lewej stronie
tablicy staly sie podmiotami zdan zapisanych po stronie prawej, orzecze-
nia zas wystepuja teraz w stronie biernej. Informujemy ucznidéw, zet akie
dopetnienie, ktére przy zmianie orzeczenia w stro-
nie czynnej na orzeczenie w stronie biernej
staje sie podmiotem, nosi nazwe dopetnienia bliz-
szego. W celu utrwalenia materiatu zgdamy od uczniow podania kilku
przyktadéw zdan z dopetnieniem blizszym, sami za$ zapisujemy na tablicy
nastepujace zdania:

Panstwo Ludowe Oswiata zostata udostepniona
udostepnito oSwiate przez Pahnstwo Ludowe szerokim
szerokim masom. masom.

Zwiazek Radziecki Wspaniaty dar zostat

ofiarowat Warszawie ofiarowany Warszawie
wspanialy dar. przez Zwigzek Radziecki.

Na podstawie analizy powyzszych zdah dochodzimy z uczniami do
stwierdzenia, ze w kazdym z tych zdah wystepuje dopetnienie, kto-
re mimo zamiany orzeczenia na strone biernag nie
staje sie podmiotem. Podajemy nazwe takiego dopeinienia —
jestto dopetnienie dalsze.

Przyktady powyzsze dadzg nam jeszcze okazje do zwrdcenia uwagi
uczniéw na fakt, ze w tym samym zdaniu, moze wystepowaé dopetnienie
blizsze i dalsze.
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Uczniowie podaja kilka przykladéw zdahn z dopetnieniem dalszym.
Nauczyciel zapisuje jeszcze na tablicy zdania:

.Najzdolniejsi uczniowie pomagaja kolegom.*

.Kolarze czescy liczg na zwyciestwo.”

Polecamy uczniom wyodrebni¢ w tych zdaniach dopetnienia, a naste-
pnie zwracamy uwage, ze zdan tych nie mozna przeksztatci¢ tak, jak to
robiliSmy poprzednio, poniewaz orzeczenia ich nie moga by¢ uzyte w stro-
nie biernej.

Podajemy teraz uczniom ostatnig informacje, ze dopeinienie
wystepujace w zdaniach, ktérych orzeczenie nie
moze by¢é wuzyte w stronie biernej jest rdéwniez
dopetnieniem dalszym.

Uczniowie wyciagaja z lekcji nastepujgcy wniosek:
Rozrézniamy dwa rodzaje dopetnien:
1. Dopetnienie blizsze, ktére poznajemy po tym, ze przy zmianie

orzeczenia w stronie czynnej na orzeczenie w stronie biernej staje sie pod-
miotem.

2. Dopetnienie dalsze, ktére przy zmianie orzeczenia w stronie czyn-
nej na orzeczenie w stronie biernej nie staje sie podmiotem lub wystepuje
w takim zdaniu, ktdrego orzeczenie nie moze by¢ uzyte w stronie biernej.

Whniosek ten wpisujg uczniowie do zeszytdw pod przyktadami zdan
z dopetnieniem blizszym i dalszym, przepisanymi z tablicy.

W zakonczeniu lekcji zadajemy prace do domu (np. Cwiczenie 34, s. 25,
z podrecznika Nasz jezyk), objasniajac krétko sposoéb jej wykonania.

OCENY I SPRAWOZDANIA

ZENONA MACUZANKA

-.CZY NA PEWNO, CZY WSZYSTKO ODCZYTUJESZ Z LUDZI?“

Kiedy powtarzamy znang i niemal banalng juz prawde o nienadgzaniu naszej
literatury wspotczesnej za biezgcym zyciem, to prawda ta chyba przede wszystkim do-
tyczy poezji. Szczegdlnie odczuwamy to od roku, tzn. od czasu, kiedy dwaj z naszych
najwiekszych poetéw wspdéiczesnych — Tuwim i Galczynski — nie darzg nas juz
swymi wierszami, z ktérych kazdy stanowit przezycie, dawatl niezapomniane wzru-
szenia.

Nie o ich poezji jednak chce tu moéwi¢ — ta stanowi juz, niestety, zamknieta
epoke w naszej literaturze. Nie o poezji tez starszego pokolenia tworcéw chce mé-
wi¢. Daje nam ona ciggle duzo wzruszen. Ogloszone niedawno w Nowej Kulturze
wiersze Broniewskiego o Ance wstrzasnety czytelnikiem i je$li staly nam sie od razu
bliskie, to wtasnie dlatego, ze kazdy z nas moze odnalezé¢ w nich cze$¢ swoich wzru-
szeh i przezy¢ najbardziej osobistych, dlatego, ze moéwig one o tragedii i smutkach,
ktére kazdy potrafi odczu€.
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Otéz wydaje mi sie wiasnie, ze gtéwnym brakiem naszej mitodej poezji jest to,
ze me potrafi ona gteboko oddaé uczu¢ i przezyé Iludzkich. Spoleczenstwo nasze
pragnie liryki liryki naszych czaséw. To tez sg prawdy znane. Ambicjg i pragnie-
niem naszej literatury byto dotgd — i stusznie — ukazywanie prawdy o naszej epoce,
odtwarzanie gtéwnych proceséw spotecznych. Zbyt mato jednak zagiebiata sie ona
w dziedzinge spraw osobistych, ludzkich wzruszen i konfliktow. Byta zupetnie odli-

nader rzadko méwita o ludzkich uczuciach. A prawdziwa

ryzowana, wstydliwie i
Dlatego

poezja, ktoérej dziedzing jest wlasnie ten Swiat, nie moze bez tego istnie€.
wtasnie tak wielkg popularnoscig cieszyt sie wsré6d milodziezy, a takze wsSréd star-
szych poemat Woroszylskiego Czas mitosci.

| dlatego takze zyskata sobie od razu serca czytelnikbw mtoda poetka kra-
kowska Wistawa Szymborska, laureatka ostatniej nagrody literackiej miasta Krako-
wa i wyr6znienia Komitetu Nagréd Panstwowych na dzien 22 lipca 1955 r. Szymbor-
ska znamy jako autorke 2 tomikéw poezji: pierwszego, wydanego w r. 1952, pt. Dlatego
zyjemy, oraz drugiego, wydanego zima roku 1954, pt. Pytania zadawane sobie. 1

Pierwszy tomik, bardzo jeszcze mtodzieniczy i niedojrzaly, wskazywat juz je-
dnak na duzg Swiadomos$¢ polityczng autorki, nie upajanie sie pustym dzZzwiekiem __
stowem, lecz przeciwnie — $Swiadome dazenie do tego, aby mys$l swa wyrazi¢ prosto,
ale gleboko i trafnie. Szymborska drukuje tu wiersze rézne tematycznie: Zotnierz
radziecki w dniach wyzwolenia..., Z Korei, Mlodziezy budujgcej Nowg Hute, Do mat-
k" amerykanskiej itd. Poetka osobiscie i zywo przezywa aktualne wydarzenia po-
lityczne, reaguje na nie bezpos$rednio.

Nie tutaj jednak najpetlniej wypowiada sie jej talent. Te wiersze nie odznaczaja
sie wieksza samodzielnosciag mys$li ani trafnoscig formy. Petniej i trafniej wypowia-
da poetka tre$ci osobistych przezy¢ ludzkich: od niepokojéw mitosnych do przemian
intelektualnych i ideowych. Czyni to najczes$ciej w prostych obrazach, nie uciekajac
sie do metafor, lecz uzywajac jedynie celnego, prostego, cho¢ bogatego w tadunek
uczuciowy stowa, jak np. w wierszu pt. Nie dos¢:

Nie do$¢ swg klase rzuci¢. Trudniej
jest zy¢ potrzebnie pos$réd ludzi.
Ciezki krok, trzeci, czwarty, siodmy.
Niech lekko$¢ wiersza was nie ztudzi...

lub w innym wierszu, pt. W banalnych rymach, w ktérym za pomocg bardzo proste-
go powtdrzenia autorka tworzy udany liryk osobisty:

To duza rados$¢: kwiat przy kwiecie,
konary drzew na czystym niebie,

ale jest wieksza: jutro $roda:

bedzie na pewno list od ciebie...

...i jeszcze wieksza: ciemniej, ciemno,
w ten wiecz6r juz bedziemy razem,

i jeszcze wieksza: drzwi otwieram,

i jeszcze wieksza: gdy za progiem,

i jeszcze wieksza: kwiat przy kwiecie.
— Czemu kupite$ taaakie drogie?

Jednym stowem, pierwszy tomik znamionowat talent poetycki ,,z prawdziwego

zdarzenia“, skupiony i zindywidualizowany od poczatku, peten prostoty i dyskretnej
uczuciowosci.

Wistawa Szymborska, Dlatego zyjemy. 1952. S. 46. — Pytania zadawane
sobie. Krakow (1954). S. 36.

Polonistyka — 5
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Te cechy talentu Szymborskiej nabraty juz dojrzatego wyrazu w drugim tomi-
ku, w ktorym przewazajg wiersze osobiste. Refleksje nad przezyciami czltowieka, ale
nie chlodne, rozwazajgce, lecz wtasnie zaangazowane, peine zrozumienia i bardzo
osobiste. Szczeg6lnie gleboki jest liryk, od ktérego pochodzi tytut tomiku, prosty,
jakze bogaty w tresci humanistyczne, napisany oszczednym biatym wierszem:

...Czy kazda dole ludzka
otwierasz jak ksigzke,

nie w czcionce,

nie w jej kroju

szukajac wzruszenia?

czy na pewno, czy wszystko
odczytujesz z ludzi?...

Zaduma nad stosunkiem do drugiego cztowieka, nad tym, jak staramy sie zro-
zumie¢ blizszego czy dalszego, ale przeciez nie obojetnego nam drugiego cztowieka,
przesyca caly ten wiersz:

...A czy w bitedach przyjaci6t
twej winy nie byto?

Kto§ zalit sie i radzit

lle tez obeschio.

zanim przyszta$ na pomoc?
Wspoétodpowiedzialna

za szczes$cie tysigcleci —

czy nie lekcewazysz
pojedynczej minuty,

tzy i skurczu twarzy?

Ten wiersz powiedziat nam duzo o zyciu i ukazat bogactwo jego problemow.
Wiecej niz niejeden gruby tom wspéiczesnej powiesci.

Odpowiedzialno$¢ za czyny i przezycia innych ludzi, tak czesto lekcewazona
w zyciu nabrzmialym sprawami, odpowiedzialno$s¢ za czyny i stosunek do innych
ludzi, waga osobistych stosunkéw miedzyludzkich — oto, o czym moéwi mioda poetka.
Jakze jest tu odkrywcza i gteboka! A przeciez wszystko jest tak zywiotowe i spraw-
dzalne, nic tu nie ma z metnos$ci czy sztucznej gadaniny, jakze czesto spotykanej
w naszej mtodej poezji!

Szymborska jest jeszcze — i tu jest najlepsza — umiejetnym obserwatorem
przezy¢ mitosnych i umie im nada¢ swoisty wdziek, peten zadumy i zrozumienia dla
przezy¢ ludzkich. Czyni to na przyktad w wierszu Do zakochanej nieszcze$liwie. Jest
on tak piekny i nie dajacy sie opisa¢, ze trzeba go tylko zacytowaé, przynajmniej we
fragmentach:

...Znam ludzi, ktérym w sercach zgasto,
lecz méwie: ciepto nam i jasno,

i bardzo ktamie, gdy sie Smieje.
Wiem, jak utozy¢ rysy twarzy,

by smutku nikt nie zauwazyt.

Daleko stad i dawno temu

potrzebna byta mi ta sztuka.

I dzi$§ umiatabym jej uzyég,

lecz grom fatlszywym nie chce stuzyc¢.
Juz tylko prawdy u mnie szukaj...

Mys$le, ze wiele dziewczyn i kobiet, a chyba nie tylko kobiet, odnajdzie w tych
iirykach duzo ze swoich osobistych przezy¢, wzruszy sie nimi, i tym szczeSliwym
i nieszcze$Sliwym w mitoSci powiedzg one co$ o nich samych. To dobrze, bo tego
wtadnie jakze czesto nie umiemy znalezé w naszej poezji.
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Szymborska ukazuje przeciez nie tylko same wzruszenia — moéwi o sensie mi-
tosci, méwi o tym, ze prawdziwe, gtebokie uczucie ludzkie jest wiele warte, jest
wtasnie — jak ona to okre$la — ,kluczem* otwierajgcym zycie, kluczem do szcze-
Sliwego zycia:

...Byt klucz i nagle nie ma klucza.

Jak dostaniemy sie do domu?...

...Z mitoscig, jaka mam dla ciebie,

gdyby to samo sie zdarzyilo,

nie tylko nam: calemu $wiatu

ubytaby ta jedna mitos¢.

Na obcej podniesiona rece,

zadnego domu nie otworzy

i bedzie forma, niczym wiecej,

i niechaj rdza sie nad nig srozy...
(Klucz)

Sens uczu¢ ludzkich, waga uczué¢ ludzkich i ich potrzeba w zyciu — oto, o czym
moéwi poetka. Mowi prosto i zwyczajnie, a jednak pieknie.
| dlatego tomik poezji Szymborskiej sprawia nam tak gteboka rados¢.

BRONISLAW WIECZORKIEWICZ

LJAK MOWIC | PISAC POPRAWNIE®

Pozyteczna ksiazeczka Marii Nalepinskiej |, stanowigca podreczny zbiorek po-
rad jezykowych, stawia sobie za cel zwrécenie uwagi czytelnika na uchybienia
w mowie i pi$mie, ,Walka z btedami jezykowymi — jak powiada autorka we wste-
pie — jest walkg o $wiadome i sprawne postugiwanie sie jezykiem, tym niezbednym
i poteznym $rodkiem dziatania i rozwoju spotecznego.”

Uktad rozprawki jest przejrzysty. Dzieli sie ona na cztery nastepujgce rozdzia-
BN~ + Poprawnos$¢ jezykowa. [II. Czystos¢ wystowienia. [HIl. Jasno$¢ wypowiedzi.
N/ Pisownia i interpunkcja, na koncu za$ podaje autorka bibliografie ksigzek
z dziedziny poprawnos$ci jezykowej oraz bogaty wykaz wyrazéw i form objasnionych
w tekscie.

Niewatpliwg zaletg ksigzeczki jest jej uzytecznos¢. Autorka, omawiajac niektore
normy i prawidta jezykowe, ilustruje je bogato dobranym materiatem przyktadowym,
w ktérym formy i wyrazenia niepoprawne zastgpione sg zwrotami normatywnymi.

Poradniczek ten przeznaczony jest do uzytku najszerszych warstw spotecznych
i chce wyrobi¢ wrazliwo$s¢ moéwigcego na trzy podstawowe warunki stylu: popraw-
nos$¢, czystos¢ i jasnos¢ wypowiedzi.

W nauczaniu jezyka polskiego w szkole ogdélnoksztatcacej ksigzeczka ta stanie
sie na pewno uzyteczng pomocg w pracy nauczyciela, moze bowiem by¢ przez niego
wykorzystana w rézny sposéb: moze by¢ lekturg przeznaczong juz dla ucznidéw klas
wyzszych szkoly podstawowej, pobudzajaca wrazliwo$¢ na piekno ojczystego jezyka;
moze by¢ zbiorkiem ¢Ewiczen w klasie X1 szkoly licealnej przy omawianiu zagadnien
kultury jezyka. O bogactwie materialu jezykowego Swiadczy wykaz wyrazéw i form
omoéwionych, ktérych jest niemato, bo okoto 440.

Dodatnig strong wydawnictwa jest réwniez bibliografia literatury poprawno-
Sciowej. Autorka poprzedza ja jednak taka uwaga: ,Przy korzystaniu z dawnych

1 Maria Nalepinska Jak moéwi¢ i pisa¢ poprawnie (Zbiorek porad jezyko-
wych). Warszawa 1955. Wiedza Powszechna. S. 83.
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wydawnictw nalezy pamietaé, ze sg w nich sformutowania niestus-zne, majgce nie-
wiele wspdlnego z naszym dzisiejszym zyciem. Nalezy wiec z nich umiejetnie wy-
biera¢ tylko wartoSciowe uwagi dotyczace jezyka.“

Z takim sformulowaniem, niestety, nie mozemy sie zgodzi¢ i musimy je uznac
za niemetodyczne. Niewyrobiony jezykowo czytelnik, dla ktérego przeznaczony jest
poradnik, nie bedzie umiat wybiera¢ samodzielnie tylko warto$sciowych uwag doty-
czacych jezyka. Nalezalo wiec albo owe ksigzki opatrzy¢ kwalifikatorem, ktéry by
wtasciwie informowat czytelnika, albo wyraznie zaznaczy¢ w nich te rozdziaty, kt6-
re zawierajg owe biledne sformutowania.

Poza tym bibliografia zestawiona jest do$¢ przypadkowo, bo na przyktad po-
dano w niej ksigzke H. Gaertnera Nauka o jezyku polskim (K. S. Jakubowski,
Lwow 1927), ktéra nie zajmuje sie zagadnieniami praktycznej stylistyki, a podaje
jedynie wskazowki do samoksztatcenia. Nie podano natomiast bardzo znanych i po-
pularnych wydawnictw z tego zakresu, takich choc¢by, jak: W. Niedzwiedzki
Wyrazy cudzoziemskie zbyteczne w polszczyznie (M. Arct, Warszawa 1917); A. Kra-
sno wolski Najpospolitsze bledy jezykowe (M. Arct, Warszawa 1908); St. Szo-
ber O poprawnos$ci jezyka (M. Arct, Warszawa 1913); R. ZaWilinski Dykcjo-
narz polski (Krakéw 1922); T. Bataban Poradnik jezykowy dla pracownikéw
biurowych (Warszawa 1928); St. Szober Na strazy jezyka (Nasza Ksiegarnia,
Warszawa 1937) itd.

Podajac Poradnik gramatyczny Gaertnera i Passendorfera autorka
przeoczyta najwidoczniej jego drugie, powojenne wydanie, przerobione i znacznie
rozszerzone przez W. Kochanskiego, ktére ukazato sie w druku w r. 1950.

W dziale bibliografii, zatytulowanym Stowniki ortograficzne, réwniez sa nie-
dopatrzenia i braki. Przeoczono takie pozycje, jak: B. Wieczorkiewicz Maly
stowniczek ortograficzny (PZWS, Warszawg 1946—1950, 12 wydan), J. Michal-
ski Atlasik ortograficzny (Sopot 1947), J. Hetczynski Stawianie znakéw prze-
stankowych (Ksigznica-Atlas, Lwéw—Warszawa 1930) i inne.

Oczywiscie braki te nie negujg pozytecznos$ci ukazania sie rozprawki, ktorg
polonisci witajg z radoscia. Mamy jednak nadzieje, ze zostang one uzupetnione
w drugim wydaniu. Strona graficzna ksigzki, jak wszystkie wydawnictwa Wiedzy
Powszechnej —abez zarzutu, cena przystepna — 2 zi

NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA

»Teatr Polskiego Oswiecenia“

Na zapytanie, co wiedzg o teatrze polskiego OSwiecenia znakomita wiekszos$¢ lu-
dzi, nawet zdawatoby sie, niezle obeznanych z zagadnieniem polskiej twérczosci dra-
matycznej, a w kazdym razie z literaturg polskag, wymienitaby od razu nazwisko
Zabtockiego jako autora Fircyka w zalotach i Niemcewicza jako autora Powrotu
posta, no i Bogustawskiego z jego Cudem mniemanym czyli Krakowiakami i gé6rala-
mi, a po chwili namystu moze jeszcze ksigdza Franciszka Bohomolca, cho¢ tu juz
z podaniem choéby jednego tytutu bytoby gorzej.

Dla niektorych wiec uzupetnieniem posiadanych niedoktadnie wiadomosci, dla
wielu wrecz zupeilng niespodzianka bedzie wiadomo$¢, ze dramat, a szczegdlnie ko-
media byta rodzajem obficie uprawianym w epoce OS$wiecenia, ze poswiecali mu
swe pidra tacy znani nam skadingd mniej lub wiecej pisarze, jak generat ziem po-
dolskich Adam ksigze Czartoryski, jak tkliwy liryk Dionizy Kniaznin, jak senty-
mentalny ,poeta serca“ Franciszek Karpinski; ze ksigze biskup warminski Ignacy
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Krasicki pisywat dos¢ liczne komedie molierowskie dla swego teatrzyku nadwornego
w Heilsbergu; ze w spusciznie literackiej Zabtockiego pozostato précz Fircyka kilka-
dziesigt komedii, z ktérych do najlepszysh nalezy Sarmatyzm; ze poczciwy jezuita
Franciszek Bohomolec przez kilka lat dostarczat komedii dla sceny konwiktowej, a na-
stepnie stat sie autorem Komedyj na teatrum JKM-ci wypracowanych.

Teksty wigkszos$ci sposréd tych komedii, wydanych przed laty drukiem i nie
wznawianych, byty absolutnie nie znane nikomu poza garstkg badaczy. Stojgc na
stanowisku, ze jednak zastuguja one na poznanie, prof. Jan Kott =zainicjowat wy-
dawnictwo ,Teatr Polskiego O$wiecenia“ Instytutu Badan Literackich PAN, ktérego
to wydawnictwa ukazat sie niedawno pierwszy tom (Adam Kazimierz Czartorys-
ki: Komedie. Opracowata Zofia Zahrajowna. Warszawa 1955. Panstwowy
Instytut Wydawniczy. S. 464, 4 nlb.).

Obszerny Wstep Zofii Zahrajowny ukazuje sylwetke Adama Kazimierza Czar-
toryskiego na tle polskiego O$wiecenia i omawia szczeg6towo najmniej moze znang
strone jego dziatalno$ci, mianowicie komediopisarstwo. Tom zawiera cztery (wybra-
ne spos$rod siedmiu) komedie Czartoryskiego, ,ktére sa — jak pisze autorka Wstepu
— najciekawszg czes$cig jego dorobku, ukazujg w petni zas6b jego $rodkéw ideowo-
-artystycznych i droge rozwoju twoérczego“. Komedie'te to: Panna na wydaniu,
Gracz, Mniejszy koncept jak przystuga i Kawa. W tomie znajdziemy ponadto ,ope-
retke” Koczyk pomaranczowy.

W serii ,Teatr Polskiego OS$wiecenia“ ukaze sie w roku biezagcym jeszcze tom
Drama mieszczanska na scenie stanistawowskiej, a w latach nastepnych dwa tomy

komedii Bohomolca, komedie Krasickiego, Kniaznina, Wybickiego i innych pisarzy
okresu.

Komedie Czartoryskiego godnie inicjujg to ciekawe wydawnictwo, ktére przy-
czyni sie niewatpliwie do popularyzacji i wskrzeszenia w pamieci naszego i przy-

sztych pokolen niestusznie wielekro¢ zapomnianych, interesujgcych z wielu wzgle-
dow zabytk6w naszej literatury osSwieceniowej.

Jeszcze o Warszawie

Przed pieciu laty Panstwowy Instytut Wydawniczy wydat niewielkg ksig-
zeczke, ktéra zyskata sobie nader szybko popularno$é wsréd czytelnikéw i stata sie
jedna z ulubionych lektur warszawiakow. Ksigzeczka ta to Notatnik warszawski
Stanistawa Ryszarda Dobrowolskiego (Stanistaw Ryszard Dobrowolski:
Notatnik Warszawski, Warszawa 1950, Panstwowy Instytut Wydawniczy. S. 153,
3 nlb.). W oryginalnej formie ,notatnika“, w ktérym notuje sie ,na gorgco“ wszyst-
ko, co przychodzi na mys$l, w ktérym wspomnienie przeplata sie z aktualnym spo-
strzezeniem czy przezyciem, prozag i wierszem na przemian wyrazit w niej Dobro-
wolski, wierny syn wr.rszawskiego Powisla, swojag mito§¢ do ukochanego ponad
wszystko miasta. Lektura ksigzki, ukazujacej przede wszystkim przeszio$¢ naszej
stolicy, przeszio$¢ siegajacg najmtodszych, dziecinnych lat zycia pisarza, poprzez lata
jego miodosSci i wieku dojrzatego — az po dzien dzisiejszy, dawata ogromng saty-
sfakcje uczuciowa i estetyczng czytelnikowi, zwlaszcza temu, ktéry tak jak autor uro-
dzit sie i wychowat ,na warszawskim bruku®“ i ktéry tak jak autor ukochat swoje
rodzinne miasto. Satysfakcje te zwiekszalo zamieszczenie w Notatniku szeregu
pieknych wierszy Dobrowolskiego, wierszy, ktére zyskaly sobie juz szerokg popular-
noé¢, jak np. Generat Walter, Dymig kominy czy Budujemy wspdlny dom.

Mitosnicy Notatnika warszawskiego, ksigzki, ktéra juz dawno znikta z rynku
ksiegarskiego, z radoscig przyjeli do wiadomos$ci zapowiadane przez autora i prase
wydanie jej kontynuacji w postaci Drugiego notatnika i skwapliwie zaopatrzyli sie
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w te ,kontynuacje”, ktéra ukazala sie ostatnio drukiem (Stanistaw Ryszard Dobro-
wolski: Drugi notatnik warszawski, Warszawa 1955, Panstwowy Instytut Wy-
dawniczy. S. 123, 3 nlb.). Chcac podkresli¢ jak najsciSlejszy zwigzek obu ksigzek
wydano Drugi notatnik w identycznej szacie graficznej jak pierwszy. | tu na oktad-
ce zamieszczono w ramce widok ulicy warszawskiej (rysunek Ireny Kuczbor-
skiej, podczas gdy tam — drzeworyt Tadeusza Cies$lew sk iego-syna). Uktad
tresSci jest tu réwniez identyczny jak w poprzednim tomiku. Wiersze przeplatajg sie
z proza, tematyka wspoéiczesna < ze wspomnieniami lat minionych. Brak tez
w ksigzce jakiego$ uktadu — chronologicznego czy tematycznego, poeta zapisuje to,
co go w danej chwili interesuje, co go cieszy czy boli, co mu przynosi rado$¢ czy
troske — ot, jak w notatniku! | tak np. obok obrazka o dniach, w ktérych przed sa-
dem krakowskim toczyt sie proces Waryrnskiego i towarzyszy (Sprawa), znajdujemy
wiersz liryczny stanowigcy goragce wyznanie mito$Sci poety do miasta rodzinnego i je-
go cmentarzy, na ktérych ztozyt prochy swoich najblizszych. A zaraz potem —
,Szkic z 1905 r.“ Co ja zrobitem?, z ktérego bohaterem, towarzyszem Dtiugim, spo-
tka sie poeta w roku 1955 i opisze to spotkanie w zamieszczonym, w dalszej czesSci
tomiku opowiadaniu Co trzeba robi¢? Kilkanascie stronic dalej, bezposrednio po
opisie pochodu pierwszomajowego na placu Parysowskim na Powagzkach w Warsza-
wie, ,bodajze w 1928 roku“, znajdziemy piekny wiersz Chopin (z Maksyma Tanka),
w ktérym poeta pietnuje barbarzyhskie zdjecie pomnika Chopina w tazienkach
przez okupantéw hitlerowskich, a zaraz potem — wspomnienie zabawnej przygody,
jaka spotkata poete, gdy jesienig 1948 roku, ,zaraz po Wroctawskim Kongresie In-
telektualistow w Obronie Pokoju“, w towarzystwie nienazwanego z imienia ,zna-
komitego pisarza radzieckiego o Swiatowej stawie“, ktéry ,cieszy sie u nas wielkimi
sympatiami i niebywalg wprost popularnoscig”, odwiedzit bytego sklepikarza war-
szawskiego. Wiele miejsca zajmuje w Notatniku centralne dzi§ zagadnienie odbudo-
wy Warszawy (Nowe epos, Warszawski dzien, Podanie do Jé6zia Sigalina, List z pla-
cu Konstytucji, wzruszajgce opowiadanie Pomnik i inne). Znajdziemy tu tez kilka
liryk6w poswieconych pamieci zmartej niedawno zony poety.

Zamykajgcy tomik wiersz Scherzo to w zartobliwg nieco forme ujete wyznanie
mitosci... Warszawie:

...Dla niej — co mam i co mie¢ bede:
zycie i mysli, i nadzieje,

i sny, i cata mg habende —

to wszystko, co sie w sercu dzieje

i w gtowie! ..Wszystkie wiersze moje
jej najpokorniej zapisuje

wierzac, ze przyjmie je jak swoje,

bo z niej. | w nézki jg caltuje...

Panstwowemu Instytutowi Wydawniczemu nalezy sie — obok podziekowania
za wydanie Drugiego notatnika warszawskiego — stowo zalu za dwie rzeczy: ze wy-
dano go w naktadzie tylko 5000 egzemplarzy, co czyni go praktycznie nie do zdoby-
cia, i za to, ze wydajagc Drugi notatnik nie pomys$lano o wznowieniu pierwszego, tak
aby czytelnicy mogli sie cieszy¢ jednocze$nie obydwoma.

Zupetnie innym typem wydawnictwa o Warszawie sg Szkice warszawskie Ka-
rola Matcuzynskiego (Karol Matcuzynski: Szkice warszawskie, Warsza-
wa 1955, Ksigzka i Wiedza. S. 254, 2 nlb.). Podczas gdy z kart Notatnika przemawia
do czytelnika poeta-liryk, tu mamy do czynienia z szeregiem szkicoOw pisanych przez
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dziennikarza-publicyste. Szkice te ukazujag dzieje Warszawy od pierwszych dni
ostatniej wojny, od wrzeé$nia 1939 r, kiedy to — jak z calg jaskrawos$cig ukazuje
Matcuzynski na podstawie dokumentéw — ,zostala zdecydowana sprawa bombardo-
wania Warszawy"“, az do ostatnich dni, kiedy to na oczach naszych i naszymi rekami
dzwigane w gére rosng w niebo mury nowej, socjalistycznej Warszawy, stolicy Pol-
skiej Rzeczypospolitej Ludowej.

,Dziesig¢ lat mineto od wyzwolenia Warszawy — Warszawy, z ziemig zréwna-
nej — czytamy w postowiu autora. — Mozemy by¢é dumni z tych dziesieciu lat. To
niezwykte w dziejach naszego miasta dziesieciolecie doczeka sig zapewne swojej
monografii, swojej petnej historii...

...Chciatbym, by ten zbiér warszawskich szkicow stat sie jedng z notatek do
owej przysztej historii Warszawy.”

Postugujgc sie wytacznie danymi i cytatami zaczerpnietymi z oficjalnych doku-
mentéw ukazuje Matcuzynski na kartach swojej ksigzki dzieje tych kilkunastu lat,
w ciggu ktérych ,Warszawa z ziemig zréwnana“ (tak brzmi tytut pierwszego szkicu)
podzwigneta sie z kleski i wbrew przypuszczeniom nie sceptykéow, ale ...ludzi, zdawato
sie wowczas, trzezwo mys$lacych, nie tylko ,zyje... odbudowuje sie... pracuje“, lecz
wyrasta na jedng z piekniejszych stolic Europy, nowoczesne, z mys$lag o przyszitych
pokoleniach budowane miasto.

Ksigzka Matcuzynskiego, nie powie$¢ przeciez, lecz wtasciwie zbiér reportazy,
czyta sie jak najbardziej pasjonujgcy romans. Zastuga to z jednej strony tematu,
z drugiej za§ — autora. Czyz moze bowiem by¢ bardziej porywajgca lektura dla
obywatela Polski Ludowej niz sprawozdanie o powstaniu dumy nowej Warszawy
Trasy W—Z, reportaz z budowy ,domu szybkoSciowego“, opis narodzin Marszat-
kowskiej Dzielnicy Mieszkaniowej czy uruchomienia fabryki samochodéw osobo-
wych na Zeraniu? Czyz nie zapieraja oddechu liczby dotyczace budowy Patacu
Kultury i Nauki, ktory wyrést w sercu Warszawy? Czyz nie porywa najSmielszej
wyobrazni analiza planéw urbanistycznych budowy Warszawy w latach 1955— 19607

To wigc zastuga tematu, ale spos6b ujecia tego tematu, zywy, porywajacy tok
opowiadania, urozmaicony uktad poszczeg6inych szkicéw, stale powolywanie sie na
dokumenty i oficjalne wypowiedzi, zreczne i sugestywne cytowanie stow kierowni-
kéw naszego zycia panstwowego — to juz zastluga autora, ktéremu nalezg sie naj-
wyzsze pochwaly.

Pochwata nalezy sie tez wydawnictwu Ksigzka i Wiedza za szate graficzng
ksigzki (opracowanie graficzne Stefana Bernacinskiego). Liczne fotografie
na odzielnych wklejkach, efektowne rysunki na kartach tytutowych poszczegélnych
rozdziatow, dotgczone 4 mapki Warszawy w r. 1939, 1939— 1940, 1945 i 1960, ukazu-
jace plastycznie r6znice miedzy wygladem stolicy panstwa sanacyjnego i stolicy
Polski Ludowej, trwata, sztywna oktadka w ptotnie — wszystko to przyczynia sie do
nader korzystnego wrazenia, jakie odnosi czytelnik, ktéry pierwszy raz bierze do
reki Szkice warszawskie, nie méwigc juz; o tym, ze utatwia tez korzystanie z nich
w celach informacyjnych.

Bo nie trzeba zapominaé¢, ze poza wszystkim innym Szkice warszawskie to
nieocenione zrédto informacji, nieoceniona dokumentacja budowy nowej Warszawy.
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K R O N I K A

ZDZISLtAW LIBERA

JUBILEUSZ JANA PARAMDOWSKIEGO

W dniu 31 maja br. odbyta sie w warszawskim Domu Literatury uroczysto$é
jubileuszowa ku czci Jana Parandowskiego, ktory obchodzit 60-lecie swoich urodzin.
Mito$nik i znawca kultury antycznej, pisarz-humanista w szerokim znaczeniu tego
wyrazu, mistrz prozy polskiej — nalezy do rzedu twércéw, ktédrych by mozna na-
zwaé pisarzami-uczonymi.

Ma w sobie Parandowski co$ z wielkich poetow renesansowych, tgczacych
w swojej tworczosci olbrzymiag wiedze o $wiecie i cztowieku z artyzmem toysokiej
klasy. Jakiez bogactwo tematéw porusza Parandowski w swoich utworach, jakiez
ogromne znawstwo kultury materialnej i duchowej charakteryzuje jego dzieta!
A przy tym wszystkim przebija z kart utworéw autora ,Nieba w pltomieniach*®
gteboka troska o godnos$¢ ludzkag i wiara w cztowieka, ktéra nasyca twérczos$¢ pisa-
rza pogoda i pozwala rados$niej spoglagda¢ na Swiat.

Siegajac do tematéw Swiata antycznego Parandowski wydobywat z niego ludzi
i sprawy, ktére po dzien dzisiejszy budza zainteresowania szczeg6lne. W cudownej
basni, w ,Mitologii“ (1924), opowiedziat on o narodzinach $wiata, o bogach i bohate-
rach greckich, przedstawit historie wojny trojanskiej, opisat wierzenia i legendy
rzymskie.

W ,Dysku Olimpijskim* (1932), dziele nagrodzonym medalem na X | Olimpia-
dzie, zajat sie Parandowski tematem sportu w starozytnosci. Temat to rzadko spoty-
kany w literaturze pieknej. Parandowski potrafit stworzy¢ z niego mate arcydzieto.
Z duzag satysfakcjg pisze autor tej pieknej ksigzki, ze mtodzi czytelnicy ,rozpozna-
wali w gestach, ruchach, postawie, zachowaniu sie efebéw — dzisiejszych zawodni-
kéw albo wrecz siebie samych. Swiadom jest tego, ze sport ma do ofiarowania
pisarzowi nie tylko swoje szczegdlne piekno, ale wysokie warto$ci moralne, objawia-
jace sie zaréwno w uczuciach jednostki, jak i w zbiorowo$ci ozywionej wspdtzawod-
nictwem. Piewca pieknych igrzysk sportowych upomina sie o nowa poezje, ktéra
by wchtoneta io siebie tematyke zaczerpnietg z boisk i stadionéw. Postuchajmy, co
pisze na ten temat autor ,Dysku Olimpijskiego“: ,U tasmy przerwanej wezbrang
piersig, u strzatki znaczacej rzut dysku lub oszczepu czeka poezje rehabilitacja za
wszystkie niegodziwe strofy wy$Spiewane na cze$¢ mordu i krwi. PieSn o sporcie
jest jednoczes$nie piesnig o pokoju.”

Innego rodzaju warto$¢ posiada powies¢ ,Niebo w ptomieniach® (1935), ktérej
gtbwnym tematem jest rozwdéj psychiczny miodego chiopca, Teofila Grodzickiego.
Parandowski skupia tu uwage na przezyciach osobistych mtodego bohatera, w kto6-
rym dokonywa sie przetom duchowy, wywotany zachwianiem w wierze religijnej.
Ujawnia sie tu nie tylko gteboka wnikliwo$¢ psychologiczna autora, usitujgcego
dotrze¢ do ukrytych w duszy ludzkiej motywéw przekonan, ale uderza tez znajomos¢
ro6znych charakterow i typéw ludzkich oraz umiejetno$¢ ich artystycznego przed-
stawiania. llez to sylwetek potrafit Parandowski nakres$li¢ i zréznicowa¢ pod
wzgledem psychologicznym! Przypomnijmy tylko profesoréw Rojka, Kaling, Kosa,
zwr6émy uwage na odmienny charakter ksiezy Skromnego i Grozda.

Jest tu wreszcie Parandoioski Swiethym obserwatorem zycia, ktéry z reali-
stycznym wyczuciem prawdziwego artysty opisuje budzace sig uczucie mitoSci na
tle przezy¢ i rozterek duchowych miodego cztowieka. Moéwigc o ,Niebie w ptomie-
niach® mozna by zwrdci¢ uwage na wiele spraw i zagadnien poruszonych przez au-
tora. Powie$¢ daje bowiem obraz $Srodowiska inteligencko-mieszczanskiego w po-

72



czatkach biezgcego stulecia, porusza donioste sprawy $wiatopogladowe wigzac je
z rolg lektury i jej wplywem na rozw6j mysli i ksztattowanie przekonan.

Talent Parandowskiego objawit sie w catej petni w sztuce przektadu. Proble-
matyka przekladu interesowat sie pisarz réwniez od strony teoretycznej, zgadajgc od
tlumacza poczucia najwyzszej godnosci. ,Ttumacz — pisatl Parandowski — jes$li ma
by¢ godny swoich autoréw, nie moze sie obywa¢ bez wtlasnych zdolnosci twérczych,
bez inwencji, wyobrazni, polotu, taktu, subtelnosci, tak samo jak nie moze poprze-
sta¢ na tym szczuplym zasobie wyrazéw, ktéry wystarcza w zyciu codziennym, ani
na tej sktadni, jaka dogadza powszednim banatom. Musi byé artystg stowa wnika-
jacym w jego dziwne, niepokojace, urocze tajemnice.”

Najwiekszym osiggnieciem pisarza w sztuce przektadu z jezyka greckiego jest
ttumaczenie ,Odysei®* Homera (1953). Whbrew dotychczasowej tradycji przektadowej,
ktéra reprezentowal wiersz o rd6znej wartosci poetyckiej, Parandowski przetozyt
,Odyseje" proza, $cislej za$ nalezatoby powiedzie¢ — mowg niewigzang, bo cech poe-
tyckich homerowego arcydzieta ttumacz nie uronit.

Swietny jest przeklad z taciny dzieta Juliusza Cezara o ,Wojnie domowej*,
poprzedzony naukowym, historycznym wstepem. Starat sie tu Parandowski prze-
kaza¢ czytelnikowi polskiemu proze Cezara, dgzac do wydobycia jej prostoty i zwie-
ztodci. Pragnat, by czytelnik polski mégt jak najbardziej zblizy¢ sie do stawnego wo-
dza i historyka rzymskiego. Kazdy, kto zetkngt sie z przektadem Parandowskiego,
przyzna racje Cyceronowi, ktéry w ten spos6b ocenit kiedy$ proze Cezara: ,Naga,
prosta i petna wdzieku, bez wszelkich ozd6éb krasomoéwczych, jakby sie pozbyta ubra-
nia“. 1 taka wtasnie ona jest w przekazie danym przez polskiego pisarza.

Olbrzymia wiedza historyczna Parandowskiego i jego znajomo$¢ literatury
Swiatowej doszta do glosu w studiach, esejach, rozprawach krytycznoliterackich.
Parandowski stworzyt szereg wybornych portretéw literackich. Oprécz powiesci
biograficznej o Oskarze Wilde (,Kro6l zycia“, 1930) napisat kilka szkicéw o Flaubercie,
Wiktorze Hugo, Leonardzie da Vinci, ostatnio ukonczyt wiekszg prace o Petrarce.
Zdumiewajgca tatwos$¢ poruszania sie w réznych epokach historycznych, w rozmai-
tych okresach kultury cechuje tego pisarza. Swiat starozytny, Renesans, wiek XIX —
gdziekolwiek objawia sie wielka literatura i sztuka, tam Parandowski kieruje swoje
zainteresowania, tam wyraza swo6j zachwyt i podziw dla geniuszu cztowieka. Z wielo-
letnich dociekan nad tajemnicg pracy twoérczej pisarza powstata ksigzka ,Alchemia
stowa“ (1951).

Niespos6b w krétkiej nocie z okazji jubileuszu wymieni¢ wszystkich dziet Pa-
randowskiego i scharakteryzowa¢ w petni jego bogatej i r6znorodnej twoérczosci. Nie
wolno jednak pomingé jednej sprawy, ktérej pisarz w ciggu lat ostatnich oddat swoje
piéro m szlachetnej idei walki o pokéj. Jako prezes polskiego Pen-Clubu wyste-
pujac na miedzynarodowych zjazdach pisarzy Parandowski nie pomija zadnej
okazji, by przypomnie¢ o szczytnych obowigzkach pisarza i zadaniach stojgcych
przed literaturg wspodiczesng. ,Nie ma juz przedstawicieli »sztuki dla sztuki«, a wieza
z kosci stoniowej stracita swych lokatorow — moéwit Parandowski na X X1 kongresie
Pen-Clubéw w r. 1949. — Niechaj pisarze wpojag w ludzko$¢ te prostg prawde, ze
mord nie jest prawem natury.”

Gorace ukochanie cztowieka, szacunek dla kultury wiekéw, umitlowanie piekna,
objawiajgcego sie zar6wno w czynie ludzkim jak i w, dziele sztuki — wszystkie te
cechy stawiajg Parandowskiego w rzedzie wybitnych pisarzy, fila ktérych stowp sta-
nowi jedynie $Srodek do wyrazania gtebokich, zasadniczych prawd o $Swiecie. Stowo
to musi by¢ godne sprawy, ktérej stuzy. Idea pokoju, ktéra w ciggu ostatnich lat
towarzyszy stale wielkim pisarzom spotecznego postepu, przepojona jest réyoniez
dziatalnos¢ literacka Jana Parandowskiego. Pojawia sie ona w jego pismach jako
wielka idea ludzko$ci, nierozerwalnie sprzegnigeta z kulturg i jej zjawiskami. Widzi
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ja wszedzie tam, gdzie dochodzi do gtosu prawda, pigkno i dobro, gdzie objawia sie
dzieto kultury. Widzi jg przede wszystkim w ksigzce, o ktérej wypowiedziat
piekne i madre zdanie: ,Ksigzka jest prawdziwym symbolem pokoju, bardziej niz
jakikolwiek z tych, ktére upragnionemu ideatowi towarzysza w wyobrazni ludzkiej."

Najlepiej chyba charakteryzujg Jana Parandowskiego jego wilasne stowa wygto-
szone w czasie uroczystosci jubileuszowej:

.Cztowiek. Cztowiek — oto gtowny, naczelny temat moich ksigzek. Nic dla
mnie nie moze sie z nim réwna¢. On tylko naprawde mnie zajmuje, wzrusza, weseli
lub martwi — we wszystkim, czym byl, czym jest, czym moze byé. Zyje z nim od

pierwszych jego dni, szukam $ladéw na pierwszych $ciezkach ws$réd lodowcoéw i skat,
nie jest mi obojetny zaden zakret drogi, jakg cztowiek szed} przez stulecia.

Staratem sie innym, narzuci¢ tak silne u mnie poczucie braterstwa z cztowie-
kiem, tak dziwnie, tak dostojnie wytrwatym, w swych .marzeniach i nadziejach.
Towarzyszac mu w jego wedréowce po tym wirujgcym globie zdobytem przekonanie,
ktére mnie nigdy nie opuszczato, nawet w najczarniejszych momentach tego, co nasze
pokolenie przezyto lub czego sie leka: ze sity twércze sg zawsze potezniejsze od sit
niszczacych. We wszystkim, co pisze, badZz wprost, badz przeno$nie wypowiadam to
przekonanie razem z mojg wiarg w czlowieka.”

LLITERATURA W SZKOLE®. Nr 3/55

W artykule wstepnym numeru 3/55 Literatury w Szkole: Pozalekcyjne czytel-
nictwo i nauka literatury, T. G. Jurkiewicz omawia bardzo wazne zagadnienie
metod krzewienia czytelnictwa ws$réd mtodziezy.

W uwagach wstepnych autorka zywo uzasadnia konieczno$¢ rozwijania zami-
towan czytelniczych ws$réd mtodziezy uczacej sie w klasach V—VII i VIII—X:

sNie wolno nam zapomina¢ o tym — czytamy — ze do szkoly przychodzi rézna
miodziez, z rozmaitymi zdolno$ciami, z r6znym stopniem oczytania, zyjaca w réznych
warunkach bytowych. Wigekszo$¢ spos$réd rodzicéw naszej uczacej sie mitodziezy nie
posiada tego wyksztalcenia, ktére teraz zdobywajg radzieccy uczniowie. Nie moga
wiec oni liczy¢ na pomoc w nauce w domu.”

Autorka artykutu podkres$la konieczno$¢ wzbogacenia stownictwa dzieci, ich
poje¢, obrazowania, wypowiedzi. Jest to ppdstawowy warunek powodzenia w nauce
literatury, uzyskania jak najlepszych wynikéw nauczania.

Temu celowi, to znaczy wzbogaceniu stownictwa, pojeé, obrazowania wypowie-
dzi miodziezy, stuzy przede wszystkim krzewienie czytelnictwa przez zachecanie
uczniéw do czytania, przez omawianie z nimi poleconych ksigzek, przez wtasciwag
propagande ksigzki. Organizujgc czytelnictwo miodziezy doprowadzamy jg pod tym
wzgledem do poziomu, ktéry pozwoli nam na najlepsze opracowanie programu
szkolnego z literatury w klasie. Przygotowujemy réwniez naszych wychowankoéw
do samodzielnej pracy z ksigzkg w czasie, gdy juz wyjda ze szkoly Sredniej, przy-
zwyczajamy ich do czytania, wpajamy im niejako nawyk czytelnictwa.

Po tym wstepie autorka artykutu dzieli sie z czytelnikami swoim bogatym do-
Swiadczeniem na polu krzewienia czytelnictwa.

Czytamy wiec dalej o planie czytelnictwa, ktdéry uwzglednia przede wszystkim
poziom miodziezy w zaleznosci od klasy, do ktérej uczeszcza. Przy doborze ksigzek
obowigzuje kryterium warto$ci artystycznej.

Ale nie tylko od poziomu klas uzalezniony jest ukiad spisu ksigzek. Bierze sie
tu réwniez pod uwage indywidualne zainteresowania miodziezy. Stad w spisie ksig-
zek pojawiajg sie tytuty powiesci historycznych, podrézniczych, ksigzek o szkole,
ksigzek o dzieciach, powies$ci biograficznych, naukowo-fantastycznych.



Spisu ksigzek nie nalezy ogtasza¢ dzieciom w catosci, lecz poda¢ im dwa, trzy
tytuty, w zaleznosci od zainteresowan. Niezaleznie od planu nalezy organizowac
rozmaite $rodki zmierzajgce do rozbudzenia zamitlowania uczniéw do czytelnictwa,
poczatkowo do jednej ksigzki, potem do nastepnych.

I tak na przyktad na lekcji w klasie VI, omawiajgc zyciorys Szewczenki, nau-
czycielka wspomniata o ksigzce Iwanienki Wedréwki Tarasa. Opowiedziata kroétko,
a zywo jedno zdarzenie z tej powieSci, pokazata ksigzke, polecita napisa¢ w zeszycie
jej tytut. Tego samego dnia uczniowie dopytywali sie w bibliotece o ksigzke Ilwa-
nienki. Trzeba byto skorzysta¢ z pomocy dzielnicowej biblioteki, gdyz w szkolnej
zabrakio egzemplarzy.

Inna nauczycielka, omawiajgc twoérczo$s¢ Lermontowa, zaproponawata uczniom,
by pozostali po lekcjach w klasie dla wsp6lnego odczytania poematu Hadzi Abrek.
Po zakonczeniu wspdélnego czytania rozpoczeta sie rozmowa o tym, co dzieci czytaja,
jakie ksigzki im sie podobaly. Jeden uczeh drugiemu polecat ciekawg lekture.

Jeszcze inna nauczycielka zachecita trzech uczniéw, gorliwych czytelnikéw, by
opowiedzieli o ksigzkach, ktére ich zainteresowaty. Opowiadania te zostaty s pod
kierunkiem nauczycielki — starannie przez ucznibw przygotowane. Pogrlanka ta
zachecita innych ucznibw do czytania omoéwionych ksigzek, przy czym fragmenty
poematu Twardowskiego Wasyl Tiorkin byty nawet wyrecytowane z pamiegci. Co
wiecej. Oto inni uczniowie zgtosili sie wyrazajgc che¢ opowiedzenia o ksigzkach przez
siebie przeczytanych.

Piszac o czytelnictwie uczniéw klasy IX autorka podkre$la, ze nalezy zachecac
miodziez do czytania powiesci, ktére pogtebiajg wiadomos$ci opracowywane na lekcji.
Podaje np. konkretny spis ksigzek o dekabrystach, jako tych, ktére wzbogacaja
wiedze uczniow droga emocjonalnego przezywania lektury powiesciowej. Zasygna-
lizowane sg takie tytuty, jak Kiichla Tynianowa, Z iskry ptomien Gotubowa, Ryle-
jew Pigariewa i inne.

W dalszych czes$ciach artykutu czytamy o roli pogadanek z poszczegdlnymi
uczniami na temat biezgcej lektury, o skierowaniu ich do wtasciwych bibliotek,
o0 wspoipracy z bibliotekami dzielnicowymi, miejskimi, z bibliotekarzem szkolnym,
o wystawach najbardziej godnych polecenia ksigzek, o spotkaniach z literatami.
Cenne uwagi dotyczg réwniez tematyki prac piSmiennych, dawanych uczniom kilka
razy do roku, a zwigzanych z interesujgcymi ich i przeczytanymi ksigzkami.

Nie brak tez w artykule spostrzezen zwigzanych z organizacjag czytelnictwa
mtodziezy w czasie wakacji przez podanie jej na poczatku wakacji interesujgcego
spisu lektury. A na poczatku roku szkolnego powinno sie zaakcentowaé¢ problema-
tyke krzewienia czytelnictwa przez sporzgdzanie pigeknie ilustrowanych spiséw ksiag-
zek, organizowanie wystaw ksigzek godnych przeczytania. Wazng role spetniajg
réwniez wieczory literackie.

Autorka zapowiada nastepny artykut na temat niezwykle waznego zagadnienia
czytelnictwa miodziezy. Zajmie sie w nim problemem organizacji czytelnictwa,
z uwzglednieniem najszerszych mas uczniéw.

W dziale Teoria i historia literatury znajdujemy rozprawki:
o dramacie M. Gorkiego Wrogowie, napisang przez |I. S. Nowicza, oraz o 0opo-
wiadaniu I. Turgieniewa Biezynska tgka, napisang przez W. W. Gotubkowa.

Dziat Metodyka literatury zawiera cztery artykuly, ktérych autorzy

zajmuja sie problematykg nauczania literatury rosyjskiej w szkotach z nierosyjskim
jezykiem nauczania.

W artykutach tych czytamy o podrecznikach literatury dla szkét nierosyjskich,
o metodach pracy nad tekstem w tychze szkotach, o zagadnieniu wtasciwych stowni-
kéw jezyka rosyjskiego, o doswiadczeniach w pracy koétka literackiego w szkole nie-
rosyjskiej. Autor artykutu pt. Z doSwiadczen z pracy ko6tka literackiego w niero-
syjskiej szkole, T. I. Mich ajtow, podkre$la, ze w pracy ko6tka literackiego duza
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uwage przywigzuje sie do czytelnictwa czasopism. Cztonkowie kdétka systematycznie
omawiajg takie pisma, jak: Komsomolska prawda, Pionier, Zmiana, zbierajg wycinki
i przygotowuja interesujgce przeglady prasy.

Bogaty jest w numerze dziat Bibliografii. Znajdujemy w nim recenzje
najnowszych wydawnictw pedagogicznych i metodycznych, jak ksigzki: A. I. Rie-
wiakina Problem typowos$ci w dziele literackim, S. M. Florynskiego Ro-
syjska literatura, Podrecznik dla klasy V IIl i szereg innych.

W Kalendarzu Literackim czytamy artykut o Cervantesie w zwigzku
z 350 rocznica pojawienia sie Don Kichota. Rok Schillera uczczony zostat réwniez
oddzielnym artykutem. Osobny artykut poswiecono znakomitemu pisarzowi
K. W. Treniewowi w zwigzku z dziesigta rocznicg jego $mierci.

Z Kroniki dowiadujemy sie o uroczysto$ci uczczenia 75 rocznicy urodzin,
a 50-lecia pracy naukowej — pedagogicznej jednego z najznakomitszych radzieckich
uczonych-pedagogéw, popularnego i u nas Wasila Wasiliewicza Gotubkowa. W uro-
czystym posiedzeniu wzieli udziat znakomici uczeni, cztonkowie Akademii Nauk,
wtadze os$wiatowe, przedstawiciele partii i organizacji spotecznych. Oméwiono do-
ktadnie i z gtebokim znawstwem olbrzymi dorobek naukowy znakomitego jubilaia.

WYKAZ WYDAWNICTW ZATWIERDZONYCH DO UZYTKU
SZKOLNEGO

w czasie od 1 X do 31 X |l 1954 r.

Ksigzki pomocnicze

Matuszewski R. Materiaty do nauczania historii literatury polskiej dla kl. XI.
Zeszyt |I. PZWS.

Ksigzki konieczne w bibliotekach szkolnych (kl. VIII).
Ostrowski M. Jak hartowata sie stal. Nasza Ksiegarnia.

Ksiazki do bibliotek szkolnych.
K lasy V—VII

Amicis E. Przy tozu ,Taty“. Cykl ,0d ksigzeczki do biblioteczki* (kl. 1IV—VII).
Nasza Ksiegarnia.

Arct B. Ludzie powietrza (od kl. VI). Czytelnik.

Bahdaj A. Narciarski $lad (kl. V—VII). Nasza Ksigegarnia.

Bieniasz J. Le$ny spryciarz (kl. V—VII). Nasza Ksiegarnia.

Bunsch K. Zdobycie Kotobrzegu (p), (od kl. VI). Nasza Ksigegarnia.

Cooper J. F. Pogromca zwierzat (kl. VI—IX). Iskry.

Curwood J. O. Bari, syn szarej wilczycy (p), (kl. VI—IX). Iskry.

Curwood J. O. Wiadca skalnej doliny (p), (kl. VI—VIII). Iskry.

Dubéw N. Swiatta na rzece (kl. V—VII). Nasza Ksiegarnia.

Dygat St. Zwyciestwo bedzie za metg (kl. VI—VIII). Nasza Ksiegarnia.

Fuczik J. Zdobycie bieguna p6tnocnego (p), (od kl. VI). Iskry.

Gajdar A Los dobosza (p), (kl. VI—VIII). Nasza Ksiggaimia.

Grodzienska W. Sprawa Romka Zawiei (kl. VI—VIII). Nasza Ksiggarnia.

Hua-Szan List z kogucimi piérami (p), (k. V—VII). Nasza Ksiegarnia.

Hugo W. Gavroche (p), (kl. VI—VIII). Czytelnik.

Hugo W. Kozeta. Fragment powiesci Nedznicy (p), (kl. VI—VII). Nasza Ksiegarnia.
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Kostecki T. Powé6dz. Cykl ,O0d ksigzeczki do biblioteczki* (kl. IV—VII). Nasza
Ksiegarnia.

Lesmian B. Klechdy sezamowe (od kl. V). Czytelnik.

L agin L. Staruszek Hassan (p), (kl. V—VIII). Nasza Ksiggarnia.

Markowska W. i Milska A. Ba$nie z catego $swiata (kl. IV—VII). Czytelnik.

Marzec E. Towarzysze panny Elzbiety (kl. VI—VII). Iskry.

Matéow WL Na ziemi ojczystej. Szkice i opowiadania (p), (od kl. VI). Czytelnik.

Niziurski E. Ksigga urwisow (p), (kl. V—VIII). Nasza Ksiegarnia.

Mortkowicz-Olczakowa H. Krzak jasminu (kl. V—VIII). Nasza Ksiegarnia.

— « Pamietnik Feliksa Sztama. Opr. K. Gryzewski (od kl. VII). Nasza Ksiegarnia.

Rudnicka H. Ludzie nieztomni (p), (od kl. VI). Iskry.

Rudnicka H. W odwiedzinach u kobiet radzieckich (p), (kl. VII—VIIl). Ksigzka
i Wiedza.

Szymanski E. Przyjaciele. Wybo6r wierszy (p), (kl. V—VII). Nasza Ksiggarnia.

Totlstoj A. Ztoty kluczyk, czyli niezwykie przygody pajacyka Buratino (p),

(kl. 111—V). Nasza Ksiegarnia.
Tuwim J. Wiersze dla dzieci (p), (bibl. szk. podst. oraz bibl. przedszk.). Nasza Ksie-
garnia.

Twain M. Krélewicz i zebrak (p), (od kl. VII). Iskry.

Uminski W1+ Balonem do bieguna (p), (kl. V—VIII). Nasza Ksiegarnia.

-------- Wesote opowiadania w opra¢. M. Gorskiej (p), (kl. 111—V). Nasza Ksigegarnia.
Winokurow I. Odwazna tréjka (p), (kl. 111—V). Nasza Ksiegarnia.
Zutawski M. Sygnaly ze skalnych $cian (p), (od kl. V). Nasza Ksiegarnia.

Klasy VII—XI

Antonow S. Pierwsza posada (lic.). Iskry.

— — Bajki ludéw poéinocy (lic.). Czytelnik.

Bielicki M. Bakteria 078 (lic.). Nasza Ksiegarnia.

Bobrowa M. Mark Twain (dziat naucz. bibl. lic. oraz bibl. pedag.). Wiedza Po-
wszechna.

Bojcze.nko A. Mitodos¢ (p), (kl. IX—XI). Iskry.

Courtade P. W delcie Czarnej Rzeki (kl. IX—XI). Czytelnik.

-------- Antoni Czechow. Wieczér literacki. Drobne utwory dramatyczne, insceni-
zacje, opowiadania. Wstep S. Pollaka (p), (lic.). Czytelnik.

Dickens K. Sprawy firmy Dombey i Syn. Hurt, detal, eksport — t. | i Il (p),
(lic.). Czytelnik.

Dygasinski A. Beldonek. Margiela i Margielka (p), (lic.). Czytelnik.

Dygasinski A. Nowele. Dzieta wybrane w pieciu tomach — tom IV i V (p),
(lic.). Czytelnik.

Gatczynski K. I. Wybor wierszy (p), (kl. X—XI). PIW.

Goethe J. W. Faust. Cze$¢ | i Il (p), (kl. X—XI). PIW.

Gulia G. Kama (lic.). Czytelnik.

Hajota Z dalekich lgdéw (lic.). Iskry.

Jefremow J. Naszyjnik kurylski (p), (lic.). Nasza Ksiegarnia.
Kietlinska W. Mestwo (p), (kl. X—XI). Iskry.

Kociubynski M. Utwory wybrane — tom | i Il (p), (kl. X—XI). Czytelnik.
Koczetow W. Zurbinowie (p), (kl. X—XI). Czytelnik.

Konopnicka M. Poezje (lic.). Czytelnik.

Krasicki |. Myszeidos. Opr. M. Klimowicz (p), (kl. IX—XI). Ossolineum.

Kraszewski J. |I. Historia Sawki. Opr. J. Kijas (p), (lic.). Ossolineum.

Leopold W. Maria Konopnicka (bibl. lic. oraz dziat naucz. szk. podst.). Wiedza
Powszechna.

77



Markiewicz H. Prus i Zeromski. Rozprawy i szkice literackie (p), (kl. X —XI
oraz bibl. pedag.). PIW.

Matuszewski R. Szkice krytyczne (dzial, naucz. bibl. lic. oraz bibl. pedag.).
Czytelnik.

de la Mora C. Dwa $wiaty (kl. X i XI). Czytelnik.

Niemcéw W. Ziote dno (p), (lic.). Iskry.

Nikiforéw P. Zycie rewolucjonisty (p), (lic.). Iskry.

Nogaj J. Rekordzista (lic.). Iskry.

Mortkowicz-Olczakowa H. Powrdt (lic.). Nasza Ksiegarnia.

Orzeszkowa E. Nad Niemnem (ip), lic.). Czytelnik.

Prus B. Anielka (lic.). PIW.

Prus B. Emancypantki (kl. TX—XI). PIW.

Prus B. halka. Wstep J. Kotta (p), (lic.). PIW.

Prus B. Michatko (lic.). PIW.

Prus B. Powracajagca fala (lic.). PIW.

Rusinek M. Wiosna admirata (lic.). PIW.

Scibor-Rylski A. lwan (lic.). Nasza Ksiegarnia.

Schiller Fr. Ballady. Wybér w przektadach: K. Brodzinskiego, W. Chitedowskie-
go, J. N. Kaminskiego i A. Mickiewicza (p), (lic.). Nasza Ksiegarnia.

Sienkiewicz H. Krzyzacy — tom | i Il (p), (lic.). PIW.

Sienkiewicz H. Pan Wotodyjowski (p), (lic.). PIW.

Sienkiewicz H. Szkice weglem (p), (lic.). PIW.

Sienkiewicz H. Za Chlebem (lic.). PIW.

Sigurdson S. Poscig (lic.). Czytelnik.

Stowacki J. Lilia Weneda. Tragedia w 5 aktach (p), (lic.). PIW.

Sofokles Antygona (p), (od kl. I1X). PIW.

Staff L. Wiklina (p), (kl. XI). PIW.

Turgieniew |. Zapiski mysSliwego (p), (lic.). PIW.
Twain M. Kroél i osiot oraz inne opounadania (kl. IX—XI1). Czytelnik.
Wajsenberg L. Miodsza siostra — tom | i Il (lic.). Iskry.

Woznicka L. Ocalenie i inne opowiadania (p), (bibl. lic. oraz lic. pedag.). Iskry.
--------- Ziemia serdecznie znajoma (p), (lic.). Czytelnik.

Zukrowski W. Madre ziota (lic.). PIW.

Zutawski M. Portret wroga (kl. X—XI). Nasza Ksiggarnia.

w czasie od 2 | do 31 IIl 1955 r.
Ksigzki konieczne oraz lektura podstawowa w bibliote-
kach szkolnych

Fast H. Droga do wolnosci (lic.) Nasza Ksiegarnia.

Katajew W. Samotny biaty zagiel (od kl. V). Iskry.

Mickiewicz A. Pan Tadeusz w opr. Z. Stefanowskiej-Treuguttowej (lic.). Osso-
lineum.

Totstoj L. Anna Karenina (kl. X—XI). PIW.

Ksigzki do bibliotek szkolnych
Klasy V—VII

Amicis E. Maty pisarczyk z Florencji. Cykl ,0d ksigzeczki do biblioteczki“
(kl. IV—VII). Nasza Ksigegarnia.

Bielicki M. Grupa Stowika (kl. V—VII). Nasza Ksiegarnia.

Bobinska H. Syn partyzanta., Cykl ,O0d ksigzeczki do biblioteczki“ (kl. 1V—V).
Nasza Ksiegarnia.

Bolszincow M. i Cziaureli M. Opowiadania o wielkich dniach (p), (kl. V—VII).
Nasza Ksiegarnia.
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Centkiewicz Cz. Znowu na Wyspie Niedzwiedziej. Cykl ,0d ksigzeczki do bi-
blioteczki“ (kl. V—VII). Nasza Ksiegarnia.

Drucka N. Krzywda (kl. V—VI). Nasza Ksiegarnia.

Fenikowski Fr. J6zek Zwyciezca. Cykl ,O0d ksigzeczki do biblioteczki* (kl. VI—
V11l1). Nasza Ksiggarnia.

Fucik J. Opowiadania (p), (od kl. VII). Nasza Ksiegarnia.

Ilwanow W. Na tropie (p), (od kl. VII). Iskry.

Januszewska H. O smoku wawelskim (p), (kl. V—VII). Nasza Ksiegarnia.

Jurgielewiczowa J. O czterech warszawskich pstroczkach (p), (kl. Il11—V).
Nasza Ksiegarnia.
Kochanowski J. Wiersze. Opr. I. Korsak (od kl. V). Nasza Ksiegarnia.

Konopnicka M. O krasnoludkach i sierotce Marysi (p), (bibl. szk. podst.). Na-
sza Ksiegarnia.

Konopnicka M. Wyb6r nowel (p), (od kl. VI). Nasza Ksiggarnia.

Kozik Fr. Zwyciezca maratonski (od kl. VIII). Iskry.

Kraszewski J.I. Dziad i baba (p), (bibl. szk. podst.). Nasza Ksiegarnia.

Kraszewski J.I. Historia Sawki (p), (od kl. VII). Lud. Spéidz. Wyd.

London J. Wyga (od kl. VII). Iskry.

Markowska W. i Milska A. Basnie — Zagadki — tancuszki (p), (bibl. naucz.
szk. podst. oraz bibl. wychéw, przedszk.). Czytelnik.

Meissner J. Na skrzydtach burzy (od kl. VI). Iskry.

M oricz Z. Badz zawsze dobry (p), (od kl. V). Nasza Ksiegarnia.

Nosow N. Zywy kapelusz (p), (kl. IV—VI). Nasza Ksiggarnia.

Nowicki A. Podr6z w $Swiat Sredniowiecznych cudéw (kl. VII—X oraz do bibl.
szk. podst. dla prac.). Wiedza Powszechna.

Mortkowicz-Olczakowa H. Poczatek mdrogi (kl. V—VII). Wyd. Literackie.

Pokrowski S. W. Na tropach mamutéow (p), (kl. V—VII). Nasza, Ksiegarnia.

Porazinska J. Za gérami, za lasami (p), (bibl. szk. podst.). Nasza Ksiegarnia.

Przemski L. Gwardia Lelewela (p), (kl. V—VII). Nasza Ksiegarnia.

Przymanowski J. Tajemnica wzg6rza 117 (kl. V—VII). Nasza Ksiggarnia.

Reid T. M. Dolina bez wyjscia (kl. V—VII). Iskry.

Rodari G. Opowies¢ o Cebulku (p), (kl. 111—V). Nasza Ksiggarnia.

Rychwicka J i Wegrzyn M. Plonaca barykada. Cykl. ,0d ksigzeczki do
biblioteczki* (kl. IV—VII). Nasza Ksiegarnia.

Sieciechowiczowa L. Miasto na ztotym szlaku. Powie$S¢ historyczna z XVI
wieku (p), (od kl. VI). Nasza Ksiegarnia.

Stowacki J. O Janku, co psom szyt buty (bibl. szk. podst.). Nasza Ksigegarnia.

Stupek St. Drewniana tyzwa. Cykl ,0d ksigzeczki do biblioteczki* (kl. V—VII).
Nasza Ksiegarnia.

Uminski WL Znojny chleb (kl. V—VIII). Nasza Ksiegarnia.

W asilenko I|I. Rada rodzinna (p), (kl. VI—VII). Nasza Ksigegarnia.

Wasilewska W. Utwory dla mtodziezy (p), (kl. V—VIII). Czytelnik.

Wajséwna J. Z dyskiem przez Swiat. Opr. J. Nieciecki (od kl. VI). Iskry.

Zarikow L. Opowie$é o surowym przyjacielu (p), (kl. V1I—IX). Nasza Ksigegarnia.

Zeromski S. Wierna rzeka (p), (kl. X—XI). Czytelnik.

Zdanow N. Morska sél (kl. IV—VII). Nasza Ksiegarnia.

Klasy VIII—XI

Asnyk A. Wybédr poezji w opr. A. Nofer (p), (kl. X—XI). Ossolineum.
Boguszewska H, Dagbrowska M, Leszczynski J, Matkowski H.,
Natkowska Z., Radwanski T., Stonimski A, Szaniawski J.

i Zaruba J. Warszawa naszej mtodosci (p), (kl. X—XI). Iskry.
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Borun K. i Trepka E. Zagubiona przysztos¢ (lic.). Iskry.

Brandstaetter R. Wojna zakéw z panami (kl. IX—XI). Iskry.

Bubiennow M. Biata brzoza (p), (bibl. lic. oraz pedag.). Czytelnik.

Doyle C. Pies Baskerwule'éw (lic.). Iskry.

Dumas A. Hrabia Monte Christo (lic.). Iskry.

Fast H. Niezwyciezony (p), (kl. X—XI). Czytelnik.

Hugo W. Nedznicy — tom I—Il. Opr. M. Zurowski (p), (lic.). Iskry.

Jantek z Bugaja (A. Kucharczyk) Wyb6r utworéw. Opr. A. Olcha (p), (dziat
naucz. bibl. lic.). Lud. Spoéidz. Wyd.

Jewtych A. Zaszczytne stanowisko (lic.). Czytelnik.

Kajka M. Wybér wierszy. Opr. I. Sikirycki (p), (bibl. lic. oraz bibl. szk. podst.
dla prac.). Czytelnik.

Kogut B. Zawiejg (kl. X—XI). Czytelnik.

Krasicki |I. Satyry i tisty. Wybér (opr. Z. Golinski), (p), (kl. IX—XI). Ossoli-
neum.

Kraszewski J. |. Budnik (p), (lic.). Lud. Spétdz. Wyd.

Kraszewski J.l. Zygmuntowskie czasy. Powie$¢ z roku 1572, opr. W. Hahn (p),

(kl. IX—X1). Lud. Spoétdz. wWyd.

Kratochwil M. V. Mistrz Jan — cz. | i Pochodnia — cz. Il (p), (kl. IX—XI). Czy-
telnik.

Krauze W. Przez $niegi p6étnocy (lic.). Nasza Ksiegarnia.

Krawiec O. Zorza nad Hanpu (lic.). Nasza Ksiegarnia.

London J. Martin Eden (p), (kl. X—XI). Iskry.

London J. Nowele (p), (bibl. lic. oraz bibl. szk. podst. dla prac.). Iskry.

Mach W. Jaworowy dom (kl. X—XI). Czytelnik.

Mickiewicz A. Sonety krymskie (p), (lic.). Czytelnik.

'Nalepinska M. Jak moéwi¢ i pisa¢ poprawnie. Zbiorek porad jezykowych (p),
(bibl. lic. oraz dziat naucz. bibl. szk. podst.). Wiedza Powszechna.

Nexo M. A. O wilasnych sitach. Wspomnienia t. 11l (p), (kl. X1 oraz bibl. pedag.).
Czytelnik.
-------- Nowela rosyjska XIX wieku. Tom I i Il (p), (lic.). Nasza Ksigegarnia.

Tropaczynska-Ogarkowa W. Lesne doty (p), (lic.). Nasza Ksigegarnia.

Jasnorzewska-Pawlikowska M. Wiersze wybrane. Opr. A. Stonimski
(kl. X—X1). Czytelnik.

Piwowarczyk A. Pamietnik przyjaciot (kl. I1X—XI). Iskry.

Poliak S. Wiersze wybrane i przektady (lic.). Czytelnik.

Prus B. Powracajagca fala. Adaptacja sceniczna K. Wroczynskiego. Seria ,Biblio-
teka Swietlicowa*“ (lic.). Czytelnik.

Przytubski F. Opowies¢ o Lindem i jego stowniku (p), (bibl. lic. i pedag.). Wie-
dza Powszechna.

Stowe li. B. Chata wuja Toma (lic.). Iskry.
Terlecki O. Pigty zywiot (bibl. lic. oraz bibl. szk. podst. dla prac.). Wyd. Lite-
rackie.

Totstoj L. Kozacy i inne opowiadania (p), (kl. X—XI). PIW.

Tuwim J. Kwiaty polskie (p), (kl. X1). Czytelnik.

Voynich L. E. Szerszen. Cykl ,Ztota Biblioteka* (p), (lic.). Iskry.
Wasilewska W. Piesn nad wodami T. I, Il i Il (kl. X—XI). PIW.

-------- Wanda Wasilewska. Wieczér literacki. Opr. A. Naborowska (lic.). Czytelnik.
Wiernik Br. Na pirackiej wyspie (lic.). Czytelnik.

Worobiew J. Zawrotna wysokos¢ (kl. IX—XI). Czytelnik.

Wygodzki St. Widzenie (lic.). Nasza Ksiegarnia.
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TRESC NUMERU

ARTYKULY | ROZPRAWY

Zofia Szmydtowa — Problem ,Grazyny” . 2
Anna Milska — W kregu ballady . e 5

ZAGADNIENIA PROGRAMOWE | METODYCZNE

Janina Dembowska i Zofia Klingerowa — Omawianie kompozycji
utworu literackiego w szkole podStaw oW ej....c.ooevenereeienen e 11
Stefan Sobanski — Kdétko polonistyczne w liceum jako forma pracy
pozalekcyjnej zZ M0 d Zi€ Z g cocviieiiiieeice e 21
Pawet Baginski — Przygotowanie sie nauczyciela do lekcji jezyka
P OIS K I G 0 i e . 34
Witadystaw Szczygiet — Gustaw Ehrenberg — poeta rewolucyjny 41
Witadystaw Janczewski — Projekt lekcji w klasie X | poSwieconej
omoéwieniu twoérczosci Jarostawa Iwaszkiewicza . . . . 49

Jak przebiega Rok Mickiewiczowski w szkotach (Z praktyki terenu):
Obchody Roku Mickiewiczowskiego w szkotach wiejskich
(Wanda Horak) «— Adam Mickiewicz i .jego twérczos¢ tema-
tem narady nauczycieli powiatu wagrowieckiego (Marian

BZAQUA) oot bbb e 58
Halina Wrébléwna — Dopetnienie blizsze i dalsze (Projekt lekcji
W KIASTE VT 1) it s eae e 62

OCENY | SPRAWOZDANIA

Zenona Macuzanka — ,Czy na pewno, czy wszystko odczytujesz
z ludzi?* . 84
Bronistaw Wieczorkiewicz «— ,Jak moéwi¢ i pisa¢ poprawnie* . . 67
Nowe KSigZKi i WZNOWIENIA ittt 68
KRONIKA
Zdzistaw Libera — Jubileusz JanaParandowskiego.. 72

Literatura w sSzkole. NT 3 /5 5 . 74
Wykaz wydawnictw zatwierdzonych do uzytkuszkolnego . . . 76



Cena zt 2.—

Ukazat sie zeszyt 2 rocznika XL VI (1955)
»PAMIETNIKA LITERACKIEGO*

czasopisma kwartalnego poswieconego historii i krytyce litera-
tury polskiej, organu Instytutu Badan Literackich
Polskiej Akademii Nauk i zawiera:

I. Rozprawy: (s. 361—499)

1. Kazimierz Wyka — Na rozpoczecie Roku Mickiewiczow-

skiego

2. Henryk Markiewicz — Pozytywizm a realizm kry-
tyczny

3. Ewa Korzeniewska — Z badan .nad ideologia Gabrieli.
Zapolskiej

4. Julian Krzyzanowski — Pegaz deba w krainie nauki.

Gaweda o Tuwimie.

5. Maria Renata Mayenowa — Zagadnienia jezyka i teorii,
literatury w podreczniku uniwersyteckim historii lite-
ratury polskiej

6. Zenon Klemensiewicz — Sprawy jezyka w podreczniku

7. Czestaw Zgorzelski — O sylabotonizmie (dyskusja)

Il. Materiaty i notatki (s. 500—575)
I1l. Recenzje i przeglady (s. 576—631)
IV. Kronike (s. 632— 663)

V. Korespondencje (s. 664)

Ministerstwo Os$wiaty pismem nr Oc-llc/359/55 zalecito
prenumerate ,Pamietnika Literackiego“ do bibliotek pedago-
gicznych, bibliotek Wyzszych Szkét Pedagogicznych i Studiow
Nauczycielskich oraz do dziatow nauczycielskich w bibliotekach
liceéw pedagogicznych i ogolnoksztatcgcych.

Cena egzemplarza zt 15.—, prenumerata roczna zt 60.—

Prenumerate zbiorowa przyjmujg P.P.K. ,Ruch”, Wroctaw,
ul. Otawska 10/11 (nr konta PKO Wroctaw V III — 2375), prenu-
merate indywidualng — urzedy pocztowe i listonosze (prenu-
merata zlecona).

Adres Redakcji i Administracji — Wroctaw, plac Solny 11



