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KOMITET CENTRALNY PZPR, RADA PANSTWA | RZAD
POLSKIEJ RZECZYPOSPOLITEJ LUDOWEJ

Do wszystkich ludzi pracy,
do narodu polskiego

Komitet Centralny Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej, Rada
Panstwa i Rzad Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z gtebokim bdlem
zawiadamiajg caty naréd-robotnikéw, chilopéw, inteligencje i mio-
dziez naszego kraju, ze w dniu 12 marca o godz. 21.30 w Moskwie
zmart po ciezkiej chorobie | Sekretarz Komitetu Centralnego PZPR,
towarzysz Bolestaw Bierut.

Dotkliwa to strata dla polskiej klasy robotniczej, ktorej towarzysz
Bierut byt nieztomnym bojownikiem, dla catego ludu pracy, ktérego
byt wiernym synem, dla narodu, o ktérego wolnos$¢ i lepsza przysztosc
walczyt od lat mtodzienczych przez cale swe zycie.

Iltody drukarz - stangt w szeregach bojownikéw sprawy socjalizmu.
Hartowat sie jako dziatacz PPS-Lewicy w walce z carskimi zaborcami,
z niemiecko-austriackimi okupantami. Od pierwszej chwili powstania
Komunistycznej Partii Polski staje pod jej sztandarem. W latach mie-
dzywojennych, nie ztamany przesladowaniem i wielokrotnym wiezie-
niem, z zapatem i oddaniem organizuje robotnikéw i chlopéw pracuja-
cych, inteligencje i mtodziez do walki z rzgdami kapitalistow i obszar-
nikbw o chleb i prace, o swobody demokratyczne, o pokéj i wladze
ludu. Jako dziatacz miedzynarodowego ruchu robotniczego uczest-
niczy w walkach rewolucyjnych bratnich partii.

W dni najciezszych zmagan naszego narodu z hitlerowskim okupan-
tem imie towarzysza Bieruta- ,,Tomasza“ nierozerwalnie wigze sie z
bohaterskimi dziejami Polskiej Partii Robotniczej, ktérej byt jednym
z wspottworcow. Towarzysz Tomasz jest organizatorem i przewodni-
czacym Krajowej Rady Narodowej - pierwszego demokratycznego
przedstawicielstwa ludu polskiego, walczagcego o wyzwolenie narodu-
WC | SpottiCziti*.

Lata Polski Ludowej sjilatajg sie nierozerwalnie z pracg towarzysza
Bieruta - Prezydenta - Prezesa Rady Ministrow - Przewodniczgcego
Ogodlnopolskiego Komitetu Frontu Narodowego - | Sekretarza KL P/iR.
Towarzysz Bierut zapisat sie w pamieci narodu jako nieztomny bojow-
nik o umocnienie wladzy ludowej, o granice Polski na Odrze i Nysie,
0 zjednoczenie ruchu robotniczego na gruncie marksizmu-leninizmu,
o odbudowe kraju, o rozwéj gospodarki i kultury naszej ojczyzny,
0 umocnienie pozycji Polski w Swiecie, o socjalizm.

fiorgcy patriota - byt szermierzem braterskiej przyjazni Polski
Ludowej ze Zwigzkiem Radzieckim, ze wszystkimi krajami socjalisty-
cznymi, szermierzem miedzynarodowej solidarnosci ludzi pracy, zar-
liwym bojownikiem o pokéj i przyjazn miedzy narodami.

Klasa robotnicza, caly naréd znaly Go jako czotowego dziatacza
partii-przewodniczki ich trudu i walki. Partia, ktorej stuzyt do ostat-
niego tchnienia - jako nieugietego zotnierza komunizmu.

Czes$¢ Jego pamieci!



ROK IX WARSZAWA + MARZEC — KWIECIEN 1956 Nr 2(45>

POLONISTYKA

CZASOPIS/WO DA NAUCZYCIELI

ORGAN MIT NI STERSTWA OSWIATY

BOLESEAW BIERUT MOWI...

Warszawo! Przyrzekamy ci dzi$ Swiecie na mogity twoich
*bohateréw, ze odbudujemy z gruzéw twe gmachy, twe ulice, twe
ptaca, wysitkiem wspolnym, na jaki zdoby¢ sie moze mitujgcy
cie narod polski.. Narod polski potrafi odbudowac stolice, przy-
wréci¢ jej niezapomniane .piekno i zapewni¢ jej godne miejsce
wsréd wszystkich stolic Swiata...

(Z przeméwienia na pierwszym posiedzeniu Miejskiej Rady Narodo-
wej w Warszawie, 18 stycznia 1945 r.)

Miedzy inteligencjg a ludem musi istnie¢ mocna, trwatla
wieZz gospodarcza, kulturalna i duchowa, bliski i serdeczny sto-
sunek wzajemny w pracy codziennej dla narodu i panstwa. Bez
tego zwigzku, bez pomocy i zrozumienia wzajemnego miedzy
ludZmi nauki, wiedzy i wysokiej kwalifikacji a ludzmi pracy fi-
zycznej — nie da sie skutecznie wykona¢ tych wielkich i odpo-
wiedzialnych zadan, jakie na pokolenie nasze wtozyta historia.

(Z przemoéwienia na Kongresie Technikéw w Katowicach w gru-
dniu 1946 r)

Trzeba, zeby nasi tworcy wspofczesni pamietali, ze ich
dzieta powinny ksztaltowaé, porywac¢ i wychowywaé nardd.
Trzeba, aby nasi tworcy, nasza literatura, nasz teatr, nasza mu-
zyka, nasz film zwigzane byty jak najscislej ze spoteczenstwem,
Z jego bolgczkami i dgzeniami, z jego wysitkami, praca, marze
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niami, aby wskazywaty mu drogg, mobilizowaly do tworczej
epracy, aby wydobywaly z ludzi najszlachetniejsze pierwiastki,
stawaly sie bodzcem postepu i doskonalenia spotecznego.

(Z przemoéwienia na otwarciu radiostacji we Wroctawiu w listopa-
dzie 1947 r.)

W wielkim i twdrczym zadaniu wychowawczym naszego
narodu Wam, nauczyciele polscy, przypadta doniosta rola, ktérg
— wierze gorgco — potraficie wypetni¢ chlubnie, mobilizujac
kolektywny wysitek catej swej organizacji. Tego oczekuje od
Was narod, tworzacy swoj nowy byt socjalistyczny, nowa karte
swych dziejow. BadzZcie motorem tej wspaniatej i wielkiej re-
wolucji kulturalnej, ktéra ksztattuje dzi§ zycie narodu, pomna-
zajcie jej tworcze wyniki. PonieScie w szeregi hauczycielstwa
ten gorgcy zapat, ktory ozywiat serca wielkich szermierzy
oswiaty, nauki i kultury polskiej, nieSmiertelnych wychowaw-
coéw narodu: Kopernika, Modrzeiuskiega, Mickiewicza, Stowac-
kiego, KoHataja, Staszica, Sniadeckich i wielu, wielu innych,
ktorych twdércza praca stanowi Zzrodio naszej chwaly ojczystej.

(Z przeméwienia na Il Krajowym Zjezdzie ZZNP w 1951 r.)

Zycie miodziezy, jej nauka i praca, jej radosci i troski — to
sprawy, ktorymi zyje cale spoteczenstwo, to zagadnienia bliskie
wszystkim ludziom pracy w Polsce, to sprawy i zagadnienia
bliskie i drogie naszej Partii. Wsrdd spraw wielkich i waznych,
realizowanych pod kierownictwem naszej Partii, sprawy wy-
chowania miodziezy nalezg do spraw najwazniejszych...

Jednym z najpiekniejszych, najgtebiej w sercach ludzi za-
korzenionych uczuc jest mitos¢ ojczyzny, umitowanie swego ro-
dzinnego kraju, jezyka, kultury. Prawdziwa mitoS¢ ojczyzny
zawsze idzie w parze z poszanowaniem tego, co we wszystkich
narodach jest postepowe, co posiada wartos¢ wszechludzka.

Prawdziwy patriotyzm zawsze idzie w parze z internacjonali-
zmem.

(Z przeméwienia na |l Zjezdzie Zwigzku Mtodziezy Polskiej w sty-
czniu 1955 r.)



ARTYKULY | ROZPRAWY

Krystyna kuliczkowska

»KEOPOTY Z TEORIA* W LITERATURZE
DLA DZIECI | MLODZIEZY

Teoria a praktyka

@] wychowawczym wplywie ksigzki na mtodego czytelnika moéwi sie
u nas duzo: powtarzamy przy wielu okazjach, ze odgrywa ona powazng role
w ksztattowaniu Swiatopogladu dzieci i mlodziezy, ze pogtebia ich wiedze
0 rzeczywistosci, rozwija wrazliwo$¢ estetyczng; powotujemy sie na ankiety
czytelnicze, by dowies¢, ze ksigzka pomaga w rozstrzyganiu konkretnych
probleméw zyciowych, itd. Coraz czesciej jednak, wypowiadajgc te sady,
zdajemy sobie sprawe, ze operujemy ogolnikami. Coraz czesciej stwier-
dzamy, ze o wychowawczym oddzialywaniu ksigzki wiemy w istocie bardzo
niewiele, ze powierzchownie tylko znamy upodobania i potrzeby miodego
czytelnika, ze skala naszych poje¢ w tej dziedzinie-jest bardzo uboga.

Skala poje¢ — cho¢ na pewno nie skala doswiadczeh. Nie ulega wat-
pliwosci, ze zarbwno nauczyciel, wychowawca, jak dziatacz miodziezowy
czy bibliotekarz rozporzadzajg we wiasnym zakresie znacznym zasobem
cennych doswiadczeh i spostrzezen, wyniesionych z pracy z dzieémi i mio-
dzieza, a dotyczacych oddzialywania lektury. Rzecz jednak w tym, ze ma-
terial- tych doswiadczenh jest zbyt skgpy, by mozna z niego wyprowadzic¢
uogolnienia i wnioski, ze wszedzie tam, gdzie prébujemy to czyni¢, natra-
fiamy na trudnosci.

Przyczyny tego stanu rzeczy sprowadzajg sie, moim zdaniem, do
dwodch podstawowych faktow: po pierwsze, zbyt mala jest wymiana do-
Swiadczeh w tej dziedzinie miedzy przedstawicielami roznych zawodow,
po drugie, dotkliwie daje sie tu we znaki brak podbudowy teoretycznej,
brak wiedzy o przedmiocie. Owe za$ niedomogi praktyki i teorii splatajg
sie ze sobg bardzo Scisle.

' Nauczycielowi, ktdry omawia z mlodziezg lekture szkolng, kierowni-
kowi Swietlicy, ktory organizuje dyskusje nad ksigzka, bibliotekarzowi,
ktory okreslone utwory podsuwa czytelnikowi, redaktorowi, ktéry przygo-
towuje ksigzke do druku i kieruje jg pod wtasciwym adresem  ogromnie
utrudnia prace oderwanie od problemoéw, z jakimi styka sie psycholog, pe-
dagog-teoretyk, krytyk. Z drugiej strony, ostatnio wymienionym brak *
kontaktu z ,terenem® w szerokim rozumieniu tego stowa, majg oni zbyt
malo materialu do uogdlnien. A przeciez wiasnie prace o charakterze
ogOllniejszym, teoretycznym mogtyby z kolei dopoméc praktykom do tego,
bY dziatalnos¢ ich stala sie petniejsza, bardziej Swiadoma, bogatsza odstro-
ny poznawczej. W ten sposéb krag sie zamyka.



W chwili obecnej wszyscy, ktdrzy z racji swej pracy zawodowej inte-
resujg sie literaturg dla dzieci i miodziezy, muszg zdobywac potrzebne
materiaty po partyzancku, na wiasng reke. Nie nalezy sie dziwi¢, ze niemal
nie istnieje krytyka ksigzek dla dzieci i miodziezy, skoro krytyk musiatby
staC sie zarazem historykiem literatury i teoretykiem; nawigzanie do po-
stepowych tradycji w tej dziedzinie, ustosunkowanie sie do najblizszej na-
wet przesziosci — lat miedzywojennych, wymaga samodzielnej, wrecz pio-
nierskiej, dlugoletniej pracy. Nie nalezy sie dziwi¢, ze o reakcjach mio-
dziezy na lekture méwimy w formie ogdlnikéw takich, jak ,mtodziez lubi
przygode* lub ,basn przemawia do malych dzieci“, skoro nie zainicjowano
dotad systematycznych badan czytelniczych, a dotychczasowe osiggniecia
z dziedziny psychologii rozwojowej nie przyniosty jeszcze szczeg6towego,
ujetego po marksistowsku materiatu dotyczacego recepcji utworéw lite-
rackich przez dzieci i mtodziez. Na wiasng reke borykajg sie z trudnoscia-
mi redaktorzy wydawnictw, ktdrzy chcac udostepni¢ miodziezy cenny
dorobek przesziosci, muszg sami wertowac dziesigtki utworéw i wypraco-
wywac kryteria ich oceny — gdyz nikt nie dokonat dotad rewizji tego do-
robku — a w dziedzinie produkcji wspéiczesnej wysitkobw ich nie pokwi-
tuje krytyka.

Czy te konkretnie istniejgce trudnosci kazg nam pesymistycznie oce-
nia¢ sytuacje? Bynajmniej. Czujny obserwator rozwoju dzieciecej i mio-
dziezowej literatury wspotczesnej oraz recepcji tych utworéw musi stwier-
dzi¢, ze mimo wielu pozycji, ktére spowodowaly w pewnym okresie
zjawisko ,ucieczki“ miodziezy od tej literatury, linia wstepujgca na drodze
osiggnie¢ realistycznych jest tutaj wyraZzna, ksigzki rozchodzg sie w ol-
brzymich naktadach i sg czytane coraz chetniej. Wszyscy pracujacy z mio-
dziezg doceniajg oddzialywanie wychowawcze lektury tak silnie, jak bodaj
nigdy dotad, sprawy te budzag ogdlne zainteresowanie.

Trzeba jedynie stwierdzi¢, ze za potrzebami zycia w tej dziedzinie nie
nadaza polityka kulturalna, ze stuszne, uwarunkowane potrzebami zycia
posuniecia organizacyjne nie zawsze byly przemys$lane i konsekwentnie
prowadzone dalej.

Wezmy chocby taki przykiad. W roku szkolnym 1955/56 wprowadzony
zostat (po raz pierwszy w naszych dziejach na wyzszej uczelni) wykiad
z dziedziny literatury dzieciecej i mtodziezowej na IV roku polonistyki
wyzszych szkét pedagogicznych i na Il roku pedagogiki studiow zaocznych
PWSP — dla nauczycieli uprawiajgcych juz swoéj zawdd. Dalej: od kilku
juz lat literatura dla dzieci i mtodziezy stanowi osobny przedmiot naucza-
nia w licea*ch pedagogicznych, wyktady z tej dziedziny odbywajg sie takze
na kursach bibliotekarskich. Projekt nowego programu dla szkét podsta-
wowych uwzglednia omawianie arcydzietl polskiej i Swiatowej literatury
dzieciecej.

Sa to posuniecia niewatpliwie stuszne, uwarunkowane potrzebami spo-
tecznymi, nie méwiac o tym, ze jest to ,awans" tej dziedziny tworczosci,

6



przez tyle pokolen traktowanej po macoszemu. Zarazem jednak wylania
sie pytanie, z jakich materialdw mogg korzysta¢ ci, ktdrzy nie tylko chcg
sie w tej dziedzinie ksztatci¢ sami, lecz. majg tez uczy¢ innych. Walka
0 marksistowska historie i teorie literatury nie objeta dotad swym zasie-
giem literatury dla dzieci i miodziezy, nie przeprowadzono rewizji odzie-
dziczonego dorobku, brak nowszych opracowan, materiatéw bibliograficz-
nych, podrecznikéw, pomocy naukowych. O Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Warszawie moge mowi¢ w oparciu o doswiadczenia wlasne. Musze
stwierdzi¢, ze zainteresowanie stuchaczéw tym przedmiotem jest ogromne.
Sam fakt, ze na 40 tegorocznych magistrantow (jest to pierwszy rok prac
magisterskich na PWSP po wprowadzeniu reformy studiow) 10 pisze
prace wtadnie z literatury dzieciecej i miodziezowej daje do mys$lenia.
Trzeba przy tym stwierdzi¢, ze ta dziesigtka to grupa ambitna, prawdziwie
zainteresowana przedmiotem, a warunki pracy majaca nader trudne, gdyz
musi na wlasng reke szuka¢ materiatbw, ktore przecietny absolwent ma
w pewnym stopniu zebrane, uprzystepnione.

Tego zapatu, tego szczerego zainteresowania nie wolno marnowac.
W chwili obecnej powstanie osrodka badawczego, ktéry stworzytby formy
kolektywnej wspotpracy wszystkich zainteresowanych tg dziedzing twor-
czosci, pomogt wypracowac podstawy wiedzy oraz nowe kryteria wartos-
ciowania utworéw dla dzieci i mlodziezy, osrodka, z ktérego wysziyby
miode kadry naukowcoéw, autoréw koniecznych opracowan — wydaje sie
palacg potrzeba. Bez skoordynowania wysitkdw pedagogdw, psychologéw,
redaktoréw, autoréw, krytykéw, bibliotekarzy, bez wymiany doswiad-
czen — nie do pomyslenia jest wyjscie z istniejgcych trudnosci.

Bytoby niesprawiedliwos$cig twierdzi¢, ze prob takich nie bylo dotad.
Przedsiebrano je w Polsce Ludowej dwukrotnie i warto na tym miejscu
poswieci¢ im pare uwag, mimo iz zadna z tych préb nie doprowadzita do
organizowania systematycznych, trwatych form wspotpracy.

Dwa zjazdy

Pierwszg z takich préb byt | Ogdlnopolski Zjazd Literatury Dzieciecej
zorganizowany przez ZNP w r. 1947. Po raz pierwszy w Polsce zebrali sie
tutaj ludzie réznych zawoddéw i Srodowisk: autorzy, graficy, krytycy, wy
dawcy, psychologowie, wychowawcy, bibliotekarze, studenci — by wspél-
nie rozpatrzy¢ aktualne problemy literatury miodziezowej od strony arty-
stycznej, psychologicznej, wychowawczej. Nie ulega watpliwosci, ze za-
rowno w referatach i w dyskusji, jak w uchwatach Zjazdu wiele byto
jeszcze elementéw niedojrzatych, ze nie umiat on w sposdb zdecydowany
odcig¢ sie od ideologii lat miedzywojennych zaréwno w pogladach peda-
gogicznych, jak w ujeciach psychologicznych, jak wreszcie w interpretacji
biezacej twdrczosci. Trzeba jednak stwierdzi¢, ze sprawy literatury dzie-
Clcej | miodziezowej zostaly tu oméwione wnikliwie i wszechstronnie, ze
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zaakcentowano silnie problematyke moralng tej literatury oraz jej walory
artystyczne — zagadnienia powaznie w ciagu nastepnych lat zaniedbane.
Szczegolnie ciekawy byt referat prof. S. Baleya pt. Literatura dla dzieci
a etyka; warto don siegng¢, gdyz zawiera on wiele materiatu do przemy-
Slen, wiele spostrzezen, ktére moga.i dzisiaj stanowi¢ wytyczne w kierowa-
niu lektura dzieci i mtodziezy.1

Zjazd warszawski miat by¢ pierwszym krokiem na drodze do realizacji
postulatow sformulowanych w ten sposéb przez prof. S. Szumana:

,,Musi z czasem powsta¢ powazna, gruntowna nauka o literaturze dla
dzieci i miodziezy, postugujgca sie wszystkimi tymi metodami, jakimi sie
postuguje solidna naukowa analiza i krytyka literacka. Trzeba, by z cza-
sem zostaly wyodrebnione i jasno postawione wszystkie zasadnicze zagad-
nienia tej literatury, zagadnienia tresci, tematu, formy, kompozycji, rodza-
jow literackich itp., wspdlne literaturze dla dzieci i literaturze dla do-
rostych, jak tez zagadnienia specjalne i specyficzne literatury tworzgcej
osobny rodzaj piSmiennictwa literackiego. Tylko droga rzeczowych, Sci-
stych badan oraz odkrywczych i krytycznych rozpraw na temat zagadnien
tej literatury bedzie mozna dojS¢ do jasnej oceny wartosci istniejgcych
i do zarysowania perspektywy dalszych mozliwosci i zadan tej literatury.'

Tych stusznych postulatéw nie dato sie jednak ani Scislej sprecyzowaé
w toku obrad, ani zrealizowacé-w ciggu najblizszych lat, co juz,w sprawo-
zdaniach prasowych zaraz po zakoriczeniu narady uzasadniano bardziej
palacymi potrzebami w tej dziedzinie. Taka palgcg potrzeba byto przede
wszystkim wytrzebienie bezwartosciowej tandety, ktéra w latach prywat-
nej inicjatywy zalewata rynek wydawniczy. ,Walka ze zlg ksigzka i ztym
czasopismem*, postulowana w jednej z uchwat zjazdowych, zostala istotnie
w nastepnych latach podjeta w sposob konsekwentny i energiczny, bowiem
komérka opiniodawcza utworzona przy Ministerstwie Kultury i Sztuki
przyczynita sie w znacznym stopniu do niedopuszczania na rynek rento-
wnej ,tandety” produkowanej przez prywatne firmy wydawnicze.

W innych juz warunkach — w latach planowej gospodarki kultural-
nej, uspotecznionych wydawnictw i wysokich naktadéw ksiazek — odby-
wata sie druga narada poswiecona problemom literatury dla dzieci i mto-
dziezy — rozszerzone Plenum Zarzadu Gitdéwnego Zwiazku Literatéow
Polskich w r. 1951.

Jesli podstawowe zagadnienie stawiane na | Ogdélnopolskim Zjezdzie
mozna by sformutowacd: ,Jaka powinna by¢ literatura, by znalez¢ oddzwiek
w psychice mtodego czytelnika?“, to narada w r. 1951 wysuneta inne pod-
stawowe zagadnienie: walke o nowy temat w literaturze socjalistycznej,
0 jej nowg zawartos$¢ ideologiczna.

Gtéwnym zadaniem Plenum bylo ukierunkowanie ideologiczne pracy

1 Ruch Pedagogiczny, 1947, nry 4, 5.



autoréw, krytykdw oraz wszystkich uczestniczacych w procesie powstawa-
nia i rozpowszechniania ksigzki.

,Literatura dla dzieci i mtodziezy — gtosita rezolucja Plenum — win-
na wychowywac budowniczych Polski Socjalistycznej na prawych i odwaz-
nych obywateli, Swiadomych wielkoSci celu, ktéry stawia przed nim»
epoka [...] winna uchroni¢ dochodzace do Swiadomego zycia pokolenie
przed rozktadajgcymi wptywami psychiki i moralnoSci szlacheckiej i bur-
Zzuazyjnej."

W toku obrad dyskutowano srodki wiodgce do uaktywnienia autoréw,
krytykow, wychowawcow i redaktoréw w kierunku podniesienia ich twor-
czosci i dziatalnosci na wyzszy p'oziom ideologiczny, wskazywano im drogi
przezwyciezenia obcigzen i przezytkdw. Wysunieto wiec postulat wyjaz-
doéw w teren, do fabryk i uczelni, by da¢ autorom moznos$¢ blizszego zazna-
jomienia sie z zyciem, pracg i naukg miodziezy. Potozono duzy nacisk na
zaciesSnienie wspolpracy autoréw z organizacjg zetempowska i szkotla.
Apelowano do najlepszych pisarzy, by nie uwazali tej dziedziny twdérczosci
za drugorzedng. Wystepowano przeciwko wasko pojetemu utylitaryzmo-
wi zarobwno w samej literaturze, jak w pracy wydawnictw.

Obok tych bezsprzecznych osiggnie¢ Plenum ZG ZLP popetnito jednak
niewatpliwie bledy, charakterystyczne dla wszystkich dziedzin twdérczosci
artystycznej tych lat. Powiedziano na przyktad w rezolucji, ze ,literatura
dla dzieci i mtodziezy przyswoita sobie na ogét giébwne zasady realizmu
socjalistycznego”, a byt to przeciez moment, gdy stawiano zaledwie pierw-
sze, nieudolne i czestokro¢ fatszywe kroki na dradze do zrozumienia, czym
jest ta metoda twaorcza.

Moze warto w odniesieniu do Plenum skonkretyzowaé zarzuty wysu-
wane niejednolirotnie w stosunku do innych dziedzin polityki kulturalnej.
W obradach Plenum znalazlo wiec swoéj wyraz ciasne, wulgaryzatorskie
rozumienie realizmu socjalistycznego: moéwiono wprawdzie o podniesieniu
poziomu artystycznego twérczosci dla dzieci i mlodziezy, lecz poza postu-
lowaniem bojowej tematyki nie omawiano zadnych spraw zwigzanych
2 warsztatem tworczym pisarza, specyfikg literacka; potepiono wprawdzie
schematyzm, lecz wysunieto na czofo i podano za wzér ksigzki artystycznie
stabe — jedynie z racji poruszenia przez nie tematyki ,produkcyjnej; za-
checano wprawdzie do wspoétpracy autoréw o wyrobionych piérach, zara-
zem jednak zniechecano do pisanin przedstawicieli starszego i Sredniego
Pokolenia przez zbyt rygorystyczne zakreS$lenie granic, ktorych nie wolno
Im przekroczyé, jesli chcg by¢ ,na linii“, nie stworzono atmosfery, ktéra
Pozwolitaby im pomoéwi¢ o swych bolgczkach i trudnosciach. ,Autorzy —
pisata Hanna Mortkowicz-Olczakowa w sprawozdaniu z Plenum — czuli
si(i czasami jak dzieci skarcone za dawne przewiny czy niedostateczne
Postepy. Warto tu przypomnie¢ wypowiedz Igora Newerlego, ktéry mo-
WH na Plenum o dysproporcji miedzy pozorng tatwoscig wyboru tematu
a trudnosciami warsztatowymi samego tworcy, atakze o tym, ze tendencja
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wyreczania sie ksigzka jako’podreczniikiem wiedzy o Polsce wspéiczesnej
nie jest stuszna, bowiem utwor nié odegra swej roli, jesli brak w nim
ukochania tematu, emocjonalnego zaangazowania w sprawy wspotczesnego
zycia umiejetnosci méwienia o nim jezykiem sztuki. .

<« Przerost postulatéw i deklaracji nad rzeczowa, konkretng dyskusjg
0 sprawach miodziezy, o warsztatowych trudnoSciach autoréw, o specy-
ficznie literackich problemach twoérczosci dla dzieci i miodziezy sprawit,
ze narada ZLP nie przyczynita sie do stworzenia statych form wspoipracy
miedzy literatami, pedagogami, psychologami, ze nie ozywity sie ani sekcje
tworcze literatury ZLP, ani krytyka.

Bylibysmy jednak niesprawiedliwi, gdybySmy zlekcewazyli istotne
osiggniecia Plenum. Miato ono nie tylko duze znaczenie aktualno-polity-
czne, lecz wywalczyto takze dla literatury dziecieco-miodziezowej nowa,
bojowg tematyke, zwigzang z powstawaniem nowych problemoéw, nowych
treSci wychowawczych. Wprowadzenie tej nowej tematyki ,ha site” nie
mogto sie oby¢ bez kosztow: zaptaciliSmy za to ogolnie znanymi, wielokrot-
nie interpretowanymi chorobami wzrostu — schematyzmem, deklaratyw-
noscig, lakiernictwem, ilustratorstwem itd. Mimo iz utwory, ktore po-
wstaly w latach ostatnich, wyrastajg juz w istocie poza postulaty wyty-
czone na Plenum, wydaje sie, ze walka o nowy temat byla koniecznym
etapem rozwojowym, ze samym autorom byta ona w jaki$ sposob potrzebna
do zrozumienia swej nowej roli w spoteczenstwie.

Kryzys, ktory przezywamy w chwili obecnej w dziedzinie badan nad
literaturg mtodziezowa, Swiadczy o tym, ze nie wystarczg tu jednorazowe
narady, ze — powtdrzmy to raz jeszcze — trzeba zorganizowac¢ formy
trwatej kolektywnej wspoélpracy wszystkich zainteresowanych rozwojem
literatury dla dzieci i miodziezy. Wytania sie koniecznos¢ zjednoczenia
rozproszonych wysitkéw i podjecia prac szerszych, o charakterze badaw-
czym, gruntujgcych wiedze o przedmiocie.

Dorobek nasz w tej dziedzinie jest bardzo skgpy. Omdéwmy jednak te
materiaty, z ktérych na razie wszyscy muszg korzystac.

Pare uwag o istniejacym dorobku

Kazdy, kto chce pogtebi¢ swe wiadomosci z dziedziny literatury dla
dzieci i miodziezy, rozpoczyna od skromnego zestawu pozycji siegajacych
lat osiemdziesigtych ubiegtego stulecia, lat bujnego rozkwitu tej literatury
oraz pierwszych prac badawczych. Znajdujemy tu katalogi rozumowane
1 przewodniki dla czytajgcych ksigzki: Dygasinskiego, Kasy im. Miano-
wskiego, Kartowicza i inne, z ktérych mozemy sie dowiedziec¢, jakie ksigz-
ki byty w tych latach najbardziej poczytne, jakie propagowata éwczesna
krytyka pedagogiczna. Z tych samych lat pochodzi studium monograficz-
ne Piotra Chmielowskiego pt. Czasopisma dla mtodego wieku, zawierajgce
zarys czasopi$miennictwa dla dzieci i mtodziezy od poczatkéw jego powsta-
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nia do r. 1880. Studium to jest niezwykle cenne pod wzgledem materia-
towym, podobnie zresztg jak i inne prace Chmielowskiego, ktérego spusci-
zna jest dla nas nieocenionym Zrédtem wiedzy o literaturze XX stulecia;
bezkrytyczne korzystanie z tego dorobku mogtoby nas jednak narazi¢ na
niebezpieczenstwo tych samych bledéw, ktére obserwowaliSmy w bada-
niach historycznoliterackich w pierwszych latach po wyzwoleniu: zbytnie-
go zaufania do ograniczonych syntez zrodzonych z ducha pozytywizmu.

To samo dotyczy poOzniejszego o lat 20 opracowania Anieli Szycowny
pt- Rys historyczny literatury dzieciecej. Zrédio to jest dla nas dzisiaj
dokumentem cennym od strony informacyjnej, nie miarodajnym jednak
ani w periodyzacji, ani w prébach syntezy, ani w ocenie poszczegolnych
pozycji.

Praca Szycowny wydana zostata w r. 1904 w zbiorze zatytutowanym
Rasza literatura dla mtodziezy, wespét z praca Si. Karpowicza, ktora jest
pierwszg i jedyng dotad u nas probg wytypowania zagadnieh natury teore-
tycznej. Studium to, oparte na najnowszych w danym momencie bada-
niach psychologicznych, zawiera wiele aktualnych do dzisiaj spostrzezen
dotyczacych reakcji dzieci na lekture i oddziatywania ksigzki na ksztatto-
wanie sie charakteru miodego czytelnika. Karpowiczowi zawdzieczamy
sformutowanie cennej prawdy, ze lekture nalezy powigzac z caloksztattem
procesu wychowawczego, ze zdobywaniem przez dzieci i mtodziez wiedzy
0 zyciu. Postulowat on takze (problem ten szeroko omawiat p6zniej Ma-
karenko), ze ksigzka powinna by¢ pisana ,,na wyrost“, nie zamykac sie Sci-
Sle w granicach wieku, lecz pobudza¢ do my$lenia, dociekan, dalszego
rozwoju.

Nacisk na moralng problematyke utworu odréznia oba studia zawarte
w zbiorze Nasza literatura dla mtodziezy od prac z okresu pozytywizmu,
w ktérych akcentowano przede wszystkim momenty poznawcze.

Pézniejsze lata rozwoju literatury dzieciecej usituje objgé syntezg
K. Krélinski w wydanym w r. 1927 zbiorze Polska literatura dla dzieci
1miodziezy — syntezg nikomu jednak nie przydatng, stosujaca idealistycz-
ne kryteria w periodyzacji rozwoju tej dziedziny tworczosci. Okres
miedzywojenny jest zreszta bardzo ubogi w studia z tego zakresu i w rezul-
tacie o latach tych najmniej wiemy — najwiecej tu zalegto$ci do odro-
bienia.

Wzmianki bibliograficzne o ksigzkach najbardziej systematycznie pro-
wadzone bylty w Przewodniku Literackim i Naukowym. Krytyka rozpro-
szona jest po czasopismach; jedyna®probe prowadzenia bardziej systematy-
cznego przegladu podejmuje Rocznik Literacki w latach trzydziestych.
Cenne doswiadczenia rozbudowujacej sie w tym okresie dziatalnosci bi-
bliotek dzieciecych zostaly wprawdzie podsumowane w pracach z zakresu
Cyytelnictwa, lecz sg one oparte przewaznie na metodach, ktére nie moga
nam dzisiaj dopoméc w aktualnych problemach zwigzanych z czytelnic-
twem dzieci i mlodziezy
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Do dorobku zwigzanego jeszcze scisle z latami miedzywojennymi na-
lezy zaliczy¢ Antologie literatury dzieciecej Ireny Skowronkéwny. Ksigz-
ka ta ukazata sie w r. 1947, a ukohczona zostata w r. 1945, autorka nie
mogta wiec jeszcze nawet zasygnalizowa¢ zadnych tendencji rozwojowych
literatury wspélczesnej i nie nalezy sie dziwi¢, ze w ocenie pragdow literac-
kich i poszczegdlnych pozycji nie wychodzi poza interpretacje tradycyjna.
Antologia stanowita jednak niewatpliwie cenng pomoc dla wychowawcy
w pierwszych latach po wojnie, gdy nie byto jeszcze nowych ksigzek, a do
pozycji dawnych siegano bezplanowo i bezkrytycznie. — | dzisiaj zajrzg
do niej wszyscy, ktdrzy poszukujg Zrédel dotyczacych zwlaszcza lat
1904— 1939, bowiem we wstepie historycznym autorka podejmuje pierw-"
szg prébe kontynuowania pracy zainicjowanej przez Szycowne.

Dopiero po uptywie lat dziesieciu, w roku biezgcym, pomys$lano o po-
dobnej antologii (takze .zresztg dla dzieci miodszych), ktdéra ukazala sie
naktadem PZWS * Przydaloby sie jednak wiecej takich krytycznie opra-
cowanych wyboréw z komentarzami, przeznaczonych dla réznego wieku
i zawierajacych juz nie tylko teksty literackie, ktérych na rynku nie brak,
lecz wypowiedzi krytyk6w, pedagogdéw i psychologéw, zarbwno dawnych,
jak wspotczesnych, o tej dziedzinie tworczosci.

ZapOznienie nasze wystepuje tym jaskrawiej w zestawieniu z dorob-
kiem, jakim rozporzadza w tej dziedzinie Zwigzek Radziecki. Istnienie przy
Dietgizie Domu Ksigzki Dzieciecej, osrodka systematycznych badan nad
literaturg dzieciecg i miodziezowa, wokét ktérego skupia sie grono pedago-
gow, krytykdéw, badaczy czytelnictwa, dopomaga w koordynowaniu wysit-
kéw, umozliwia publikowanie wynikéw przeprowadzonych badan oraz ich
popularyzacje. Wydane zostaly w osobnych tomach materialy i referaty
z odbywajacych sie narad, np. z sesji Akademii Nauk ZSRR i Ministerstwa
Oswiaty, odbytej w r. 1952 (z niezwykle cennym referatem L. Dubrowinej),
z Wszechzwigzkowego Zjazdu Pisarzy poswieconego literaturze dzieciecej
i miodziezowe] (czes¢ materiatbw z tego zjazdu zamieszczona zostata
w Literaturze Radzieckiej, 1952, nr 9). Nakladem Dietgizu ukazat sie wy-
bor pism Gorkiego poswieconych literaturze dzieciecej i artykuty Maka-
renki, a ponadto wiele prac o charakterze podrecznikowym, np. Historia
literatury dzieciecej w opracowaniu Babuszkinej, zbiér studiow Greczy-
sznikowej o literaturze radzieckiej oraz liczne chrestomatie, zawierajace
précz wyboru tekstow dane o autorach i krytykach, poczawszy od rewolu-
cyjnych demokratéw, oraz wskazéwki bibliograficzne. Ukazuje sie ponad-
to stale wydawnictwo Woprosy Dietslccy Litieratury, przynoszace aktualne
zbiory studiow krytycznych.

W pracach radzieckich znajdziemy wiele materiatéw, cennych dla nas
zwlaszcza w okresie, gdy nie mamy jeszcze wiasnych, omdéwienie wielu
problemow, z ktérymi sami sie borykamy. Stwierdzi¢ jednak trzeba, ze

m Literatura dla dzieci. Antologia. Zebraty J. Michatowska i S. Pokrowska.
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mimo tak bogatego dorobku radzieckiego i tam nie znajdziemy jednoznacz-
nej odpowiedzi na nasze watpliwosci, ze w sprawach zasadniczych i tam
panujg jeszcze rozbieznosci.

Moze warto te wspoélne problemy, stojgce ciagle otworem, przynaj-
mniej zasygnalizowac.

Problemy otwarte

Zagadnienie najbardziej dotad sporne dotyczy problemu, ktéry mozna
by okresli¢ jako trudno$¢ w ustaleniu miejsca literatury dla dzieci i mto-"
dziezy w dziedzinie zjawisk kultury, trudnos¢, ktéra pocigga za sobg inne,
zwigzane z metodg badan i ustaleniem kryteriow oceny. Chodzi tu — mo-
wigc prosciej — o tzw. specyfike twoérczosci dla dzieci i miodziezy. Toczy-
ty sie u nas na ten temat liczne dyskusje i dotad nie zdotano dojs¢ do poro-
zumienia. Spotykamy sie ze zdaniem, ze nie istnieje zadna specyfika, gdyz
albo mamy do czynienia z dobrg ksigzka, ktéra nalezy do literatury piek-
nej>albo z dydaktyczno-moralizatorskimi preparatami, mogacymi zainte-
resowaé jedynie pedagogoéw lub badaczy dziejow oswiaty. Przeciwnicy
tego pogladu wypowiadajg zdanie, ze jest to gatunek literacki odrebny,
postugujacy sie zupetnie specyficznymi Srodkami wyrazu, wymagajacy
mnych kryteriow wartosciowania z racji swego wyraznego ,pochylenia“
w kierunku pedagogiki i psychologii.

Materialy radzieckie $wiadczg, ze i w ZSRR zdania na ten temat sg
podzielone. Wszyscy zgadzajg sie na jedno: ze*specyfike nalezy tu rozu-
mie¢ zupetnie inaczej, niz pojmowata jg literatura i pedagogika burzua-
zyjna. Dubrowing w swoim studium cytuje Pisariewa, ktory w latach
szes€dziesigtych ubieglego stulecia walczyt ze ,specjalng” literaturg dla
dzieci, stanowigcg, jego zdaniem, ,najbardziej zatosng i niepotrzebng ga-
Hz tworczosci®. Chodzito tu, oczywiscie, o literature zafalszowanag, izolu-
jaca od konfliktéw spolecznych, nedzna namiastke, ktérg karmiono dzieci
1miodziez; przeciwstawianie sie takiej literaturze byto twdércze, postepowe
w ustroju socjalistycznym, gdzie literature w ogole, zarobwno dla doro-
stych, jak dla miodziezy, uwaza sie za wielka wychowawczynie spote-
czenstw, gdzie nie ma mowy o odrebnej pragwdzie dla dorostych i dla mio-
dego pokolenia, samo zycie przyznato tej literaturze* rowne prawa. Termin
»0sobiennosti dietskoj litieratury“ powtarza sie jednak we wszystkich stu-
diach radzieckich.

Jak wiec nalezy rozumie€ te cechy specyficzne? Byt w Zwigzku Ra-
dzieckim okres — w latach trzydziestych — gdy spscyfike rozumiano je-
dynie jako hotdowanie potrzebom psychiki dzieciecej. Z tych potrzeb
Psychicznych tworzono jak gdyby mit, odrywajgcy te dziedzine twdérczosci
od zycia. Najdalej poszedt tutaj Korniej Czukowski, ktory w swej ksigzce,
zatytutowanej Od dwoch do pian (dzis, niestety, zupelnie u nas niedostep-
nG>cho€ tu i dwdzie znajdziemy z niej cytaty), tworzy w oparciu o stownic-
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two dzieci osobng poetyke, osobne kanony formalne literatury dzieciece;.
Czukowskiego zaatakowano za zbyt jednostronne uwzglednianie potrzeb
psychicznych czytelnika w oderwaniu od celéw wychowawczych; podobne
zjawiska obserwowaliSmy i u nas w pierwszych latach po wyzwoleniu
i wéwczas whasnie najczesciej powotywano sie na Czukowskiego. W ostat-
nim dziesiecioleciu w Zwigzku Radzieckim teoretyczne préby sformuto-
wania, czym jest specyfika, powracajg do podstawowych wytycznych Gor-
kiego i Makarenki. Chetnie cytuje sie znane stowa Gorkiego: ,Autor,
ktéry wchodzi do literatury dzieciecej, musi bra¢ pod uwage wszystkie
wilasciwosci wieku czytelnika. W przeciwnym razie powstanie ksigzka
bez adresu, nie przydatna ani dla dzieci, ani dla dorostych.” W $lad za
Gorkim krytycy radzieccy unikajg obecnie.terminu ,specyfika literatury
dzieciecej*, wszyscy natomiast méwiag o ,specyfice wieku“. Z innych wy-
powiedzi teoretycznych Gorkiego wynika, ze 6w ,adres" rozumiat on bar-
dzo szeroko. Pisa¢ pod okreslonym adresem — to znaczy mie¢ do przeka-
zania wazne, istotne tresci zwigzane z catoksztaltem procesu wychowaw-
czego. Bra¢ pod uwage wiasciwosci wieku czytelnika — to znaczy opierac
sie na obserwacji zycia dzieci i korzysta¢ ze zdobyczy wiedzy psycholo-
gicznej.

Byly to jednak tylko ogdlne wytyczne, za$ bardziej szczegdtowe ich
sprecyzowanie sprowadza sie znowu w jakim$ stopniu do formalnych norm
i przepisow, jakich autor winien przestrzegac, gdy pisze dla dzieci. Takie
wtasnie tendencje zaznaczajg sie w pracach Makarenki, zwlaszcza w arty-
kule Styl literatury dzieciecej (zbiér O dietskoj litieraturie i dietskim
cztienii), w ktérym daje on pisarzom szereg wskazéwek dotyczgcych akcji,
postaci bohateréw, jezyka itd. Niedostatki tej pracy polegajg na tym, ze
nie zostat tu sprecyzowany postulowany przez Gorkiego adres wieku, ze
praca nie opiera sie jeszcze na mocnych podstawach konkretnej wiedzy
z dziedziny psychologii rozwojowe;.

Sprawa specyfiki nie jest wiec wcale tatwa i prosta, zagadnienie jest
w istocie do dzisiaj otwarte.

Ze sprawa tg* wigze sie problem stosunku literatury dla dzieci i mio-
dziezy do literatury dla dorostych. | znowu wszyscy zgadzajg sie z tezg
sformutowang przez Gorkiego: .,Literatura dla dzieci musi by¢ i dla doro-
stych literatura, gdyz inaczej w ogdle nie jest literaturg” Przeciwstawia-
jac sie traktowaniu tej gatezi tworczosci jako narzedzia praktyki pedago-
gicznej, jakolbyle jakiej beletryzacji tez wychowawczych, krytycy ra-
dzieccy podkreSlajg, ze tylko utwory na wysokim poziomie artystycznym
moga oddzialywaé na czytelnika. Dubrowina pisze: ,Srodkiem oddzialy-
wania wychowawczego, oddzialywania na swiadomo$¢, na przezycia mio-
dego czytelnika jest obraz artystyczny: nie da sie go zastgpi¢ ani poucza-
niem, ani moralizowaniem, ani nagimi sentencjami.” Babuszkina we wste-
pie do swej Historii literatury dzieciecej wykazuje Scista zalezno$¢ twor-
czosci dla dzieci i miodziezy od panujacych pradow literackich, wylicza

\
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i omawia w toku dalszych rozwazan utwory nie pisane dla dzieci, ktdre
jednak staly sie ich wiasng lekturg: Puszkina, Andersena, Twaina, Kiplin-
ga, basnie ludowe. Mozna by i u nas podac takie przyktady, np. Trylogia
czy Krzyzacy Sienkiewicza lub wiersze Konopnickiej (nie tylko ,dziecie-
ce"). Z drugiej strony, Babuszkina, i stusznie, zalicza do wielkiej literatury
wszystkie utwory Swiadomie pisane dla dzieci, ktére przebity szablon dy-
daktyczno-moralizatorski i staly sie rownouprawniong czastka trwatego
dorobku narodowego. | my mamy tu wiele przyktadow — od Basni o kra-
snoludkach i sierotce Marysi poprzez W pustyni i w puszczy do wierszy
Tuwima. W ten sposdb powstaje swoisty, ,mieszany“ ciag rozwojowy,
ktéry w istocie podwaza racje bytu sformutowania: ,dla dzieci i mio-
dziezy" i zaciera w pewnym stopniu granice miedzy tymi dwiema gate-
ziami tworczosci.

Ale tu wylaniaja sie nowe problemy, ktére kazg nam znowu nawra-
ca¢ do pedagogiki. Przeciez juz cho¢by sama préba ustalenia tego swoiste-
go ciggu wartosciowej dla mtodego czytelnika lektury wymaga nie tylko
znajomosci literatury, lecz — decyzji pedagogicznej. Odziedziczony doro-
bek musimy ocenia¢ nie tylko od strony jego przynaleznosci do literatury
Pieknej, nie tylko musimy eliminowac¢ z niego utwory artystycznie slabe,
wulgarnie tendencyjne — lecz takze od strony naszych dzisiejszych celéw
i potrzeb wychowawczych. Nie wolno nam oddziela¢ swiadomego wyboru
takich, a nie innych pozycji od praktyki pedagogicznej, od zadan wycho-
wania nowego cztowieka, ksztattowania moralnosci socjalistycznej. To
wychowawcy doby Oswiecenia zdecydowali, ze adaptacja Robinsona i Guli-
wera moze by¢ wartosciowg lekturg dla miodego czytelnika. Adaptacje
te nie zostaly jednak dokonane raz na zawsze. Jesienig 1955 r. odbyla sie
w ,Naszej Ksiegarni“ dyskusja na temat adaptacji klasykéw (znowu przy-
ktad interesujgcego problemu, ktéry nie zostat podtrzymany i rozwiniety,
nie wzbudzit nawet echa w prasie), tegoz samego nawet Robinsona —
adaptacji nowych, stuzgcych socjalistycznym celom wychowawczym i od-
rebnych dla kazdego wieku.

Wszystko wiec przemawia za tym, ze miedzy literaturg dla dzieci
i miodziezy a pedagogikg i psychologia sg jakie$ tereny pograniczne w za-
kresie o wiele szerszym, niz mozna mowi¢ o oddziatywaniu pragdéw peda-
gogicznych i wiedzy psychologicznej na literature w ogoéle. Te ceche lite-
ratury miodziezowej trafnie uchwycita Babuszkina piszac: ,.Literatura dla
dzieci nigdy i nigdzie nie byla owocem wysitkbw wylgcznie pisarzy dzie-
ciecych, specjalistow w tej dziedzinie. Powstawata ona przy wspoétudziale
Pedagogow, wydawcow, czytelnikow."

Sprawa owego ,pogranicza“ nie zostata jednak teoretycznie sprecyzo-
Wana, poparta rzeczowymi argumentami. Dlaczego?

Przyczyny tego zwigzane sg witasnie z owym ,pochyleniem” literatury
dzieciecej w strone pedagogiki i psychologii, ze Scistg zaleznoscig od poste-
pu nauki w tych dyscyplinach. Prof. B. Suchodolski we wstepie do 1tomu
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Studiow Pedagogicznych pisze, ze stawiamy dzis dopiero pierwsze kroKi
na drodze wiodacej do stworzenia marksistowskiej teorii pedagogicznej, ze
w stadium poczatkowym sg badania nad pawlowizmem. Fakt, ze rozpo-
rzadzamy tu jeszcze tak skromnym dorobkiem, niewatpliwie utrudnia ba-
dania nad literaturg dla dzieci i miodziezy.

Aby badania te mogly sie rozwing¢ na szersza skale, réwnie potrzebna
jest jednak pomoc historykow literatury i krytykéw ,dorostej tworczosci,
ktorzy zbyt czesto sktonni sg pozostawia¢ rozwiazywanie problemow zwig-
zanych z tg dziedzing twdrczosci — jedynie pedagogom. Bez ich pomocy
nie zdotamy np. posungc¢ sie naprzéd w rozumieniu problemu, ciggle jeszcze
dla literatury miodziezowej otwartego — problemu realizmu. Jak wy-
ttumaczyé, na przykiad, fakt, ze nasi pisarze, ktérych zaliczamy do najbar-
dziej demaskatorskich realistow krytycznych, pisali dla miodziezy — ina-
czej? Czy wyttumaczy¢ to tylko silniejszym w tej dziedzinie naciskiem
panujacych tendencji pedagogicznych, czy s jakie$S inne przyczyny?
(Przykfady znalezZlibySmy i w tworczosci Konopnickiej.) Jak wyttumaczy¢
inny fakt, ze pisarze, ktérzy w pewnym okresie swego rozwoju zdolni byli
da¢ juz tylko utwory fatszywe i wsteczne, jednoczesnie pisali ksigzki dla
miodziezy o trwatych, nieprzemijajgcych wartosSciach (np. W pustyni
i W puszczy)'! Ze inni pisarze zdolni byli napisa¢ dobre ksigzki tylko dla
miodziezy (np. Uminski)? Odlogiem lezg problemy jezyka utworéw dla
dzieci i miodziezy, problemy, ktérych nie da sie rozstrzygnaé bez udzialu
jezykoznawcow. #

Probleméw otwartych jest tutaj mnéstwo, trudno je wszystkie nawet
zasygnalizowa¢. Czy nalezy sie zniecheca¢ tym, ze jest ich tak wiele?
Przeciwnie. W rozstrzygnieciu ich moze poméc kazdy, kto z racji swej
pracy zawodowej styka sie z tg dziedzing twoérczosci. Cenne tu bedag do-
Swiadczenia nie tylko pisarza, historyka literatury, badacza-pedagoga
i psychologa, lecz takze nauczyciela, redaktora, bibliotekarza, cenne bedg
problemy otwarte, ktére oni wysuna, znaki zapytania, ktére w swej kon-
kretnej pracy sformutujg. Przyszta placéwka badawcza, ktéra powinna
i musi powsta¢ \ bedzie sie opiera¢ wtasnie na tych doswiadczeniach, na
wysunietych przez nich zagadnieniach.1

1W chwili obecnej istnieja juz préby stworzenia takiej placowki. Od paru lat
mowi sie o Instytucie Czytelnictwa Dzieci i Mtodziezy, kté6ry ma powstaé¢ przy ,Naszej
Ksiegarni“, lecz obecnie sg widoki, ze wkrétce projekt ten wkroczy w stadium reali-
zacji. W Komitecie Nauk Pedagogicznych, w Studiach Pedagogicznych pod redakcja
prof. B. Suchodolskiego, opracowuje sie tom poswiecony literaturze dzieciecej w roz-
woju historycznym i dyskutowany jest projekt opracowania zagadnien wspoitczesnych.
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BARBARA TYLICKA

O REALIZM WSPOLCZESNEJ PROZY DLA MLODZIEZY

.Dzieci to przyszli ludzie. wiec dopiero beda, wiec jakby ich jeszcze
nie byto. A przeciez jesteSmy: zyjemy, czujemy, cierpimy. Lata nasze
dziecinne sa to lata naprawde zycia. Dlaczego i na co kaza nam czekac?
(Janusz Korczak — ,Kiedy znéw bede maty").

Ostatnie konferencje sierpniowe nauczycieli hastem ,Blizej dziecka"
zamanifestowaly dgzenie wychowawcow do bardziej wnikliwego i troskli-
wego dostosowywania metod i tresSci nauczania do zainteresowan, natural-
nych potrzeb i rozwojowych mozliwosci ucznia. Na wiasciwej drodze
zapoczatkowaty one walkg o efektywne wyniki nauczania i wychowania.

Literatura dla dzieci i mlodziezy, pozaszkolna lektura miodego czytel-
nika — jest takze jednym z bardzo istotnych srodkéw oddzialywania, sta-
nowi niewatpliwie wazny element w catym zlozonym systemie wychowa-
nia. Dlatego miatoby sie ochote to hasto ,Blizej dziecka“ przekazaé pisa-
rzom. W ich twérczej pracy miatoby ono znaczyé: blizej zycia dziecka,
jego rzeczywistych konfliktéw, blizej jego rzeczywistych uczu¢ i mysli,
blizej realizmu w utworach przeznaczonych dla dzieci.

.Moze w tej dziedzinie, w dziedzinie literatury dla dzieci i miodziezy,
nalezatoby wszczg¢ dyskusje nad realizmem czy »mistycyzmem«. Nad no-
wa forma i nowa trescig, wciggngwszy do niej nauczycielstwo, kierowniczki
bibliotek, rodzicow, organizacje spoteczne, czyli tych wszystkich, ktérym
nie jest obojetna sprawa, czym zaspokaja sie ten gtdéd czytelniczy, jaki
wplyw na psychike dziecka ma przeznaczone dla niego stowo drukowane,
kto nim szafuje i w jakim celu?* — pisata Janina Broniewska, z troskg
0 kierunek wychowania, jeszcze w pierwszych latach walki o nowg litera-
ture dla mtodego czytelnika.

Nie podjagt tego stusznego wezwania pisarki ani poswiecony literatu-
rze dla mtodego czytelnika Pierwszy Ogodlnopolski Zjazd ZNP w r. 194? —
ktory w ocenie realistycznych tradycji dwudziestolecia ujawnit jeszcze
duzg popularnos¢ idealistycznych metod wychowania, propagujacych w li-
teraturze arealistyczny obraz bezkonfliktowej rzeczywisto$ci — ani drugie
Plenum Pisarzy Polskich w r. 1951, dajac wulgarnie uproszczony obraz
tradyciji, aw postulatach na przyszto$¢ nie wychodzac daleko poza gromko
grzmigce ogolniki.

A sprawa byla i jest aktualna, szczegélnie wilasnie teraz, gdy spogla-
damy krytycznie na minione dziesieciolecie i gdy dgzymy do pogtebienia
1wzmozenia wysitku wychowawczego. Istniejg przeciez jeszcze dzis wsrod
wielu wychowawcoéw, a takze pisarzy, poglady, wedtug ktérych zaréwno
zadania wychowawcze, jak i wlasciwosci rozwojowe negujg mozliwosé
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realizmu w utworze przeznaczonym dla mitodziezy, ktére sugerujg, ze
obowigzujg tu jakie$ inne miary. Czesto i krytyka zamykata zagadnienia
i problemy pisarstwa dla dzieci i miodziezy w granicach mistycznych do-
ciekan na temat odrebnosci psychicznych odbiorcy, rozumianych zresztg
bardzo dowolnie. Wiele tez btedéw ideologicznych i artystycznych prébo-
wano usprawiedliwiac¢ ,specyfika* tworczosci.

Totez wokdét tego niejasnego pojecia narosto wiele nieporozumien
i gdybysmy chcieli przesledzi¢, cho¢by w minionym dziesiecioleciu, czemu
ono stuzyto i jakie treSci sie pod nie podktadato, otrzymalibySmy wiele
catkowicie miedzy sobg sprzecznych sadéw na temat tworczosci dla mio-
dego czytelnika. , n

W sposob ostateczny probowat sie z tym pojeciem uporaC Jan Brze-
chwa stwierdzajac, ze jedynie ,kiepscy autorzy i Zli wychowawcy wysu-
wajg mit owej »specyfiki«“. Wprawdzie zastepowanie ,mitu specyfiki —

sprawg adresata“, jak to robi Brzechwa, nic jeszcze me wyjasnia, pozo-
stawiajac otwartymi problemy teoretyczne zwigzane z tym rodzajem twor-
czosci, problemy, ktére niewatpliwie istniejg, stusznie jednak mepo oz
pisarza préba izolacji twérczosci dla dzieci i miodziezy od problematyki
rozwoju catej naszej literatury” ocena utworéw poza ogolnymi kryteriami
estetycznymi, wedtug ,specyficznej ulgowej taryfy“.

Jedno bowiem nie ulega watpliwosci: ani problemy wychowawcze,
ani zagadnienie czytelnictwa i sprawa adresata nie mogg uwolni¢ twor-
czosci dla mtodego czytelnika od podstawowego kryterium realizmu. Caly
dotychczasowy rozwdj tej literatury jest wyrazem dazenia do realizmu.
W pierwszym okresie jest on jednocze$nie obrazem walki z wszelkimi pro-
bami nawrotu kosmopolitycznych teorii wychowania ,cztowieka w ogdle*,
z postulatami apolitycznej, bezkonfliktowej prozy, usprawiedliwianymi do-
wolnie spreparowang ,specyfikg“ mtodzieniczej psychiki odbiorcy. W dru-
gim okresie rozwoju powstajg powiesci przynoszgce nowe schematy formy
i tresci, bardziej odpowiadajgce rzeczywistosci i wychowawczym celom.
Dzi$s mozemy uznaé ksigzki Mariana Brandysa, Ksiege urwisow Edmunda
Niziurskiego, Lesne doly i Zotnierzy Kosciuszki Weroniki Tropaczynskiej-
-Ogarkowej za ostatnie osiggniecia prozy dla miodziezy. Trzeba powie-
dzie¢, ze pisarze w coraz wiekszym stopniu zrywajg ze zZle pojeta ,specy-
fika“, o ktorej kiedys$ pisat Surkow:

.Nalezy jednak prawdziwg i obowigzkowg ze wzgledu na prawidtowy
rozwdj literatury dla dzieci specyficznos¢ wieku, wtasciwosci apercepcyj-
ne miodocianego czytelnika odroznia¢ od takiego rodzaju »specyficznoscik,
ktora ma nieraz ukrywaé¢ niemoc tworczg pisarza, usprawiedliwia¢ ubostwo
formy. Nie mozna sie z tym pogodzi¢, ze niekiedy powies¢ lub nowela,
poemat czy wiersze napisane pod firmag literatury dla dzieci r6znig sie od
literatury dla dorostych tylko tym, iz napisane sg stabiej. Prymityw za-
stepuje tu prostote, glebokie wnikanie w zycie zastepuje sie Slizganiem na
powierzchni i usprawiedliwia tym, ze dla dzieci trzeba pono pisa¢ prosciej.”
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W niniejszym artykule, ktory jest czesScig wiekszej pracy, chciatabym
da¢ charakterystyke przejawow schematyzmu wystepujacych w prozie dla
miodziezy w minionym okresie. Okres ten jest jednak na tyle bliski, ze
whnioski i postulaty, jakie nasuwa analiza niektérych powstatych w nim po-
wiesci, sg jeszcze ciggle aktualne.

Walka o realizm w literaturze dla mlodziezy taczyta sie z poszukiwa-
niem nowych wzoréw wychowania, najbardziej odpowiadajacych naszemu
zyciu i celom spotecznym. W latach 1949—1950 wyrazita sie ona w nasile-
niu zapotrzebowania na tematyke wspéitczesng, ktéra wyznaczata kierunek
wychowania. Bezposrednie kontakty autora z czytelnikiem przyczynity sie
takze do tego, ze wspomnienia przezy¢ wojennych, ktore przewazaly
w pierwszym okresie, ustgpity nastepnie miejsca tematyce ksztattowania
sie nowego cztowieka. Wachlarz tematyczny wspoéiczesnej powiesci dla
miodziezy ukazywat jej codzienne zycie. Nowy bohater literacki dojrzewat
w pracy zawodowej: na murach budujgcej sie stolicy, w szkole, w spotdziel-
ni produkcyjnej, w kétkach mtodych miczurinowcow.

Powiesci dla miodziezy o tematyce wspéiczesnej, ktére dochodzity do
rak czytelnika po r. 1950, wypracowaly juz nowy schemat fabularny. Opie-
ral sie on na socjalistycznych zalozeniach ideologiczno-wychowawczych,
a powstal z potrzeb spotecznych, doswiadczehh i organizacji zycia
w ustroju socjalistycznym. Schemat fabularny tej powiesci to nie tylko
ukazanie bohatera na tle jakiej$ dziedziny budownictwa socjalizmu, ale
przede wszystkim ukazanie wychowawczego wptywu kolektywu na jedno-
stke i stosunku tej jednostki do zespolu. Dojrzewanie jednostki do zasad
zycia kolektywnego jest podstawowym zagadnieniem, jakie prébuje roz-
wigzywaé nowa powies¢ dla mtodziezy. Samotny bohater, ktdry przezywa
»Kryzysy“ rozwojowe, a ktdrego antyspoteczne dasy sa oznaka indywi-
dualnosci i budzenia sie jazni, przestat by¢ bohaterem pozytywnym. Nowa
Powies¢ podejmuje krytyke takiej postawy wobec zycia. Indywidualista
czesty bohater nowej powiesci — jest w niej zazwyczaj oSmieszony i ob-
serwujemy jego rozwdj i przechodzenie na pozycje kolektywu.

Wychowawczy problem oddzialywania pracy kolektywnej na jednost-
ke i w konsekwencji wyrobienie w niej przekonania, ze jej osobiste walory
Podnoszg sie, jesli wykonuje zgdania zespotu, jest gibwnym motywem,
czysto konstrukcyjnym trzonem powiesci dla miodziezy Dojrzewanie
Staska do rozumienia zasad pracy kotka miczurinowcow, jego tarcia z zes-
potem — to tres¢ Historii Psiej Gorki Marty Michalskiej. Druga powies¢
teJ autorki, poswiecona zagadnieniom spotdzielczosci wiejskiej w $Srodo-
wisku dzieciecym, jest okazjg do rozpatrywania roli jednostki w realizaciji
zadan zespotu. Niewtasciwy stosunek klasy do niezdyscyplinowanego ucz-
nia>samokrytyczna ocena bteddéw i akcja ratowania ,cztowieka za burtg"”,
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osamotnionej, deprawujgcej sie jednostki - jest trescig powiesci Ozogow-
skiej o szkole Na Karolewskiej. Wychowawczo trudne i psychologicznie
skomplikowane zagadnienie wrastania w kolektyw Osrodka Wychowaw-
czego, dzieci kalekich, przyzwyczajonych do przywilejow otoczenia z racji
swego kalectwa — ukazuje ksigzka Strzatkowskiej Wytamane wrota. Mto-
dy chiopak szukajgcy uznania, mozliwosci zaspokojenia falszywych nie-
kiedy ambicji, fakngcy wyrdznienia i pochlebstw jest tu najczestszym
bohaterem. Przykladéw mozna by przytoczy¢ wiele: Kuba, swobodny
tazik, i Butmar, ,niezalezny obywatel“, podkreslajacy swojg niezaleznosc,
i jego dochodzenie do organizacji zetempowskiej — w Archipelagu ludzi
odzyskanych Newerlego, czy sprawa Zbyszka w Ogniwie Broniewskiej,
konflikt w Domach nad Wistg Ostromeckiego, Na Karolewskiej Ozogow-
skiej itd. — to czesty rodzaj organizacji motywdéw dramatycznych, ktére
stuzg tezie, ze zrédio sity i rozwoju duchowego jednostki tkwi w jej nie-
rozerwalnej wiezi z kolektywem. Najcenniejsze w tych powiesciach jest
uogoOlnienie zawarte w tym schemacie. Ujmuje on istotng prawde nowego
ustroju, ze ,nie moze byc¢ osobistego losu ani osobistej drogi i szczescia
przeciwstawnych losowi i szczesciu zespotu“, a wychowanie polega na wy-
chowaniu cztonka kolektywu. W tym tkwi nowatorstwo tych powiesci, ich
niezaprzeczona warto$¢, widoczna szczegodlnie wéwczas, gdy poréwnamy je
z tradycyjng powiescig burzuazyjna, w ktérej nie wiez grupowa i umiejet-
nos¢ wigczania wtasnych zadan zyciowych do zadan i celéw zespotu, lecz
stopien samoudoskonalenia byt istotnym miernikiem wzoru wychowaw-
czego pozytywnego bohatera.

Rzecz jednak w tym, ze w wielu powiesciach schemat fabularny reali-
Zujacy podstawowe zalozenia socjalistycznej pedagogiki pozostat jedynie
schematem, nie uzyskat dostatecznej motywacji psychologicznej w charak-
terystyce bohateréw, w artystycznym wyrazie zatozen dydaktycznych.

Jesli dzi$ zle wspominamy tata szczegdlnie silnego administrowania
sztukg, przypisujac takze i tej przyczynie wine za zjawisko schematyzmu
w literaturze, to trzeba powiedzie¢, ze piszgcym dla miodziezy dokuczyto
ono w jeszcze wiekszej mierze. Wiasnie tej tworczosci wyznaczono role
Scisle dydaktyczng realizowania zadah szkoly, organizacji miodziezowej,
naprawiania btedéw wychowawczych, cho¢ w wypowiedziach publicystycz-
nych stwierdzano niejednokrotnie, powotujgc sie na Gorkiego, ze powsta-
nie utworu dla mlodziezy to nie bezposrednie zadanie pedagogiczne, ale
gleboki proces twdérczosci artystycznej. Zjawisko schematyzmu, szeroko
dyskutowane niedostatki wspoéiczesnej prozy w literaturze dla miodziezy
znajdowaly tez zbyt czesto wyttumaczenie jako kanon konwencjonalnych
zasad twérczosci usprawiedliwionych tzw. ,specyfika“ odbiorcy. Przejawy
schematyzmu w literaturze, jak uproszczona charakterystyka postaci, na-
tretny dydaktyzm w konstrukcji zdarzen powiesciowych oraz prezentacji
pozytywnego bohatera — zwykto sie ttumaczy¢ w literaturze dla miodzie-
zy niedojrzaloscig i mozliwosciami apercepcyjnymi czytelnika.
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Przekonania te hamowaly indywidualng, artystyczng inwencjg pisa-
rzy, nierzadko tolerowaly niedowtad artystyczny i zmniejszaty wymaga-
nia w stosunku do tej szczegdlnie odpowiedzialnej dziedziny tworczosci.
Jednym z przejawdw tej swoistej ,poetyki“ jest sposdb charakterystyki
bohatera.

Kultywowanie schematyzmu w literaturze dla mtodego czytelnika
przyczynito* sie w duzej mierze do stworzenia powtarzajgcego sie w wielu
ksigzkach — a nuzacego czytelnika — znormalizowanego wzoru budowy
powiesciowych konstrukcji i bohateréw. Indywidualizacja postaci jest tam
zazwyczaj tylko zewnetrzna, pozorna. Stylizacja, ujawnianie dwéch, nie-
kiedy jednej cechy charakteru lub tylko cech zewnetrznych postaci lite-
rackich, np. koloru wtoséw, seplenienia, nadmiernej otylosci itp., w powie-
Sci dla miodziezy jest najczestszym sposobem charakterystyki bohaterow.
Blizniacy, ktorych odrézni¢ nie mozna, tak sg do siebie podobni (Bolek
i Tolek w Ogniwie, dwoch Leszkéw w Dorocie i towarzyszach), obzartuchy,
grubasy i jgkaty wystepujg niemal w kazdej powiesci.

Budowanie postaci z bardzo niewielkiej ilosci cech i niewykraczanie
Poza te cechy daje duzg tatwos¢ zdefiniowania bohateréw, gdyz stylizacja
zakresla granice mozliwosci psychicznych. Podobnie czesto stosowana cha-
rakterystyka od zewnatrz wydaje sie usprawiedliwiona w tworczosci dla
dzieci miodszych, dla ktérych wewnetrzna tematyka konfliktow jest
raczej niedostepna. Dzieci przyjmujg na wiare to, co bohater przezywa,
interesuje je jego dziatanie. Posta¢ bohatera wazna jest dla nich nie sama
dla siebie i w swojej indywidualnej niepowtarzalnosci, lecz wylgcznie jako
uczestnik akcji. Mtodemu czytelnikowi odpowiada jedynie dramatyczna
forma narracji, dlatego tak chetnie siega on po powies¢ sensacyjno-kry-
toinalng.

W stenogramie rozmowy Heleny Bobinskiej z uczniami jednej ze szkét
Warszawskich znajdziemy ciekawe wypowiedzi mitosnikéw tego typu po-
wiesci. Zapytani, dlaczego lubig czyta¢ powiesci kryminalne, odpowiadaja:
>Wkryminalnych ksigzkach od razu zaczyna sie akcja, a w innych opisuje
Si?to i to i potem wplata sie w to akcje [...] jest tak, ze ten, co czyta, nie
wi® jak sie to skonczy, czyta do konca. Jest napiecie." Upodobaniom
Czytelniczym miodziezy odpowiada wiec czysty gatunek powiesci, w kto-
rRj uktad zdarzen rozwija tancuch przyczyn i skutkow, dzieki ktérym bo-
hater odstania indywidualne cechy swego charakteru, nie w kontempla-
cyjnej introspekcji, lecz w dziataniu. Tymczasem w wielu wspétczesnych
Powiesciach odnajdziemy podobnie schematyczne ujecie procesu dojrzewa-
nia bohatera, ukazane w skrdcie i w uproszczeniu zatracajacym kontury
Prawdy zyciowej. Monologi i rozwazania bohateréw poréznionych z kole-
ktywem sa bardzo podobne, a zrozumienie btedéw i przemiana charakteru
Ustepuje niespodziewanie szybko i tatwo. Oto przyktad takiej przebudowy
rnotywéw postepowania bohatera, wyrazony w mowie pozornie zaleznej
w ksigzce Michalskiej:
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,, 10 on tu, samiutki jak palec, stoi pod Swierkiem, a oni wszyscy sobie
w ogrodach gospodarujg i nawet o nim nie pomysla? Nikomu juz Stasiek
Konwa nie jest potrzebny? Ot, maluchy sami sobie radzg, a najblizsi przy-
jaciele o nim zapomnieli. Chodza, mierzg wzdtuz calego sklonu [...] tam,
gdzie powinny kwitngé »jego« jabtonki [...] Tam, gdzie musza przeciez
by¢ te jabtonki [...] Musza. Zeby nie wiedzie¢ co, musza.

Nagle blysneta mu mys$l: przeciez to wlasnie jest wazne, zeby te ja-
btonki tam byly i nowy wspanialy owoc rodzity, a nie to, zeby jego, Stas-
kowe, humory i honory byty powazane. Az sie zdziwil, ze to takie proste.
Ze tez nie pomyslat o tym.*

Umiejetnos¢ szybkiego opanowania falszywych ambicji i dojrzala
samokrytyka, nagta przemiana nie miesci sie w realistycznym rysunku
postaci dzieciecych. Dlatego tez zaskakuje czytelnika zachowanie Kazika
w Ogniwie Janiny Broniewskiej, razi idealizacja i nieprawdziwe ukazanie
rozwojowego wieku bohateréw w' wielu innych powiesciach. Im bohater
tworzonej powiesci mtodszy, tym trudnosé wieksza. OkreSlenie jego wieku
w powiesci wspétczesnej jest czesto rebusem dla krytyka i czytelnika. Spo-
sob reakcji bohatera, jego postepowanie i mysli raz przypominajg posta¢
doswiadczonej babci, raz piecioletniego dziecka, cho¢ bohater ma podobno
dwanascie lat. Bardziej ostrozni pisarze nie ukazujg zycia wewnetrznego
swoich bohateréw. A czytelnik jest bardzo skrupulatny, potrafi liczy¢, in-
teresuje sie przysziosciag fikcyjnych postaci, chce wierzy¢ w ich istnienie.

Bohater ukazany jest jednostronnie, najczesciej tylko w pracy i jedy-
nie w stosunku do réwiesnikéw. Cechy jego charakteru, postawa moralna
nie wykraczaja poza ogolne zasady wychowania socjalistycznego, stad ma-
ty stopien indywidualizacji i podobienstwo postaci w wielu powiesciach.
Ich pozytywne wartosci — to umiejetnos¢ zycia w zespole, kolezerski, spo-
teczny i aktywny stosunek do pracy i kolegéw. Rzadko widzimy ich w ro-
dzinie, w stosunkach z rodzicami i rodzenstwem. Powies¢ Ozogowskiej
o szkole Na Karolewskiej wyréznia sie wsrdd innych powiesci dla mtodego
czytelnika prébg ukazania socjalistycznej obyczajowosci, nowych stosun-
kéw rodzinnych i zycia dzieci poza szkota. Wprowadzone motywy oddajg
atmosfere zmian, jakie wnidst nowy ustrdj w zycie rodziny. Osiggniecia
socjalne kobiety, jej praca zawodowa i spoteczna, a takze mozliwosci odpo-
czynku na wczasach przynosza koniecznos$¢ roziozenia obowigzkéw domo-
wych na wszystkich cztonkéw rodziny, wychowania miodziezy w szacunku
dla porzadkowych prac w domu i wyrobienia takze w niej odpowiedzial-
nosci za harmonijny rytm zycia rodzinnego. Obserwujemy kilka scen do-
mowych idealnego wspotzycia rodzicéw z dzie¢mi. Ojciec Wacka, robotnik,
.Kosciuszkowiec", pomaga synowi w opanowaniu jezyka rosyjskiego, inte-
resuje sie jego pracg szkolng, Wacek dzieli sie z ojcem wiadomos$ciami zdo-
bytymi w szkole, a wspdlnie ,podciggajg” ideologicznie zapdzniong mame.
Matka Julka jest nauczycielka, potrafi szczerze i powaznie dzieli¢ sie z sy-
nem swoimi troskami i w pore uchroni¢ go przed ztymi wplywami. Autor-
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ka wykazuje znajomo$¢ codziennego zycia mtodziezy i wspéiczesnych za-
gadnienh wychowawczych. Mimo ta idealizacja stosunkéw rodzinnych
nie odpowiada r6znorodnosci konfliktbw domowych i zwigzanych z nimi
licznych probleméw istniejgcych w zyciu. Autorka w sposob zbyt uprosz-
czony, bezkonfliktowy przedstawia rzeczywisto$¢ i w istocie rezygnuje
Z rozwigzywania trudnosci wychowawczych.

Podobnie jak w powiesci Ozogowskiej, takze i w szeregu innych bo-
hater nie wykracza poza przecietng miare, nie staje wobec zadan zyciowych
rzeczywiscie trudnych i skomplikowanych, stad nie ma potrzeby wyzwa-
lania w nim cech charakteru zdolnych zaimponowac czytelnikowi.

W wielu ksigzkach wida¢ — mowia czytelnicy  ze nie ma pola popisu
dla tych bohaterow. Wychowawczy wzér pozytywnego bohatera, ktérego
sposrod otoczenia wyrdznia jedynie tatwos¢ przystosowania sie do wyma-
gani celow kolektywu, opanowanie wiasnych falszywych ambicji, wydaje
sie mtodziezy blady i niedostateczny. Pracowite dzieci, ktdrych nie znie-
checa nawet ucigzliwe zadanie, zdyscyplinowany kolektyw, ktory nawet
sitg trudno oderwac od pracy, odnajdziemy w Dorocie i towarzyszach Wan-
dy Borudzkiej i w Ogniwie Broniewskiej, w Historii Psiej Gérki Michal-
skiej, a takze w wielu innych.

W organizacji sytuacji dydaktycznych i podziale r6l postacie dorostych,
rodzicoéw, towarzyszy partyjnych, starszych kolegéw zetempowcow i nau-
czycieli otrzymujg zadanie wyjasnienia i komentowania zjawisk spotecz-
nych i politycznych. Przypadajg im w udziale publicystyczne przemoéwie-
nia, wyktady, pouczajace listy i przestrogi. W powiesci Przymanowskiego
Chiopiec znad Wisty zotnierz, niby w przyjacielskiej rozmowie z 10-letnim
bohaterem, wygtasza powazny wykitad polityczny na temat osiggnie¢ Zwigz-
ku Radzieckiego, stosunkéw w sanacyjnej Polsce itp. Podobne wyktady
znajdujemy w wielu powieSciach. Wypowiedzi teoretyczne bohateréw
ponad miare dzieciecych rozmoéw zdarzajg sie bardzo czesto. W chwilach
. zaklopotania bohateréw zjawia sie, jak na zawotlanie, jedna z postaci do-
rostych (np. Pan Borowiec w Historii Psiej Gorki, Alina w ksigzce Ozo-
gowskiej Na Karolewskiej), aby natychmiast zaradzi¢ i ukaza¢ wiasciwa
droge, nie dopusci¢ do samodzielnego myslenia, doswiadczenia czy btedu.
Akcja powiesci nie realizuje dramatycznej charakterystyki bohatera, naj-
czesciej stuzy rozwigzywaniu nazbyt wielu probleméw wychowawczych.
Tak jest np. w Ogniwie, gdzie wprowadzenie walki z dywersantami pod-
porzgdkowane jest jedynie celom dydaktycznym: chodzi o ukazanie wroga
klasowego, o upolitycznienie pracy wychowawczej ogniwa harcerzy.

Zagadnienie charakterystyki bohatera, fabutly i tresci wychowawczych
nie znalazto w powiesciach schematycznych organicznego powigzania. Naj-
czestsza, bezposrednia charakterystyka postaci nieletnich pozytywnych
bohateréw i dorostych, wypowiadane przez nich prawdy spoteczno-poli-
tyczne, uboga fabuta i przerost elementéw opisowo-dydaktycznych, styli-
zacja postaci, stuzgca jedynie ilustracji tez polityczno-spotecznych — staty
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sie bledami ucigzliwymi dla czytelnika, ostabiajgcymi emocjonalng, wy-
chowawczg wartos¢ ksigzek.

Niedostateczna znajomos$¢ dzieci i miodziezy, Zlozonosci ich problemow
i konfliktéw jest chyba jedng z istotnych przyczyn zar6wno matego wa-
chlarza tematyki, jak i schematyzmu postaci. Miody czytelnik samotnie
przezywa trudne sprawy swego zycia i z pobtazaniem przyglada sie boha-
terom literackim, ktérzy nie dorastajg do jego doswiadczenh lub sg od nich
bardzo dalecy. Wychowawczo celne sg tylko te utwory, ktére zado$¢ czynig
potrzebom, odpowiadajg na liczne zapytania i niewiadome czytelnika. Nie-
watpliwie bowiem szuka on w literaturze nie tylko rozrywki, fantastycznej
przygody, ale takze odpowiedzi na bardzo zasadnicze problemy zycia, roz-
terek Swiatopogladowych, mitosci, bohaterstwa, catej bogatej problematyki
moralnosci komunistycznej. Skomplikowanego obrazu witasnych przezyé
prézno bedzie szukat w literaturze dla niego przeznaczonej. Brak pogiebie-
nia postaci, unikanie konfliktow, sprzecznosci i wewnetrznej walki me
sprzyja rozbudzaniu zainteresowan czytelnika. Czesto powstatg trudnosé
pisarz spieszy sie rozwigza¢ sam, nie obcigzajgc bohatera i czytelnika, i nie
zdazy sie do niej ustosunkowac. Artystyczne rozwigzanie moralnego pro-
blemu zastepuje sie niekiedy ilustracja okreslonej sytuacji dydaktycznej.
Czytelnik przewiduje rozwigzanie, odczuwa sztuczno$¢ pomystu i przestaje
wierzy¢ w prawdziwos¢ ksigzki. Tymczasem ksigzka ma by¢ okazjg do re-
fleksji, powinna wprowadzac rozterke, sugerowac, lecz wycigganie wnio-
skow pozostawi¢ czytelnikowi — niech i on mys$li. Juz Wolter odkryt
tajemnice niepowodzen kontaktéw pisarza z czytelnikiem, gdy twierdzit,
ze ,sekret znudzenia czytelnika polega na tym, aby powiedzie¢ mu wszy-
stko“. Uatrakcyjnienie powiesci o tematyce wspotczesnej moze przyniesé
jedynie pogtebienie metody tworczej realizmu w literaturze i wychowaniu.

Zarbwno dziecko, jak i miodziez nie czekajg na ,prawdziwe" zycie,
ale je tworzg i trzeba, zeby to czynily z najwiekszym zrozumieniem, odpo-
wiedzialnoscig i entuzjazmem. A entuzjazm, idealy i wzory zycia moga
powstawac nie przez lakierowanie i umniejszanie konfliktdw rzeczywisto-

Sci, lecz przez wiare w sens walki o zwyciestwo jedynie sprawiedliwej
idei komunizmu.
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ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

ZDZIStAW LIBERA

PO DYSKUSJI O ,,PANU TADEUSZU*

Dyskusja, ktora rozwineta sie w Polonistyce nad opracowaniem Pana
Tadeusza w klasie VIl szkoly podstawowej 1, dowiodta, jak zywo intere-
suje polonistow sprawa umiejetnego ukazania miodziezy wielkich war-
tosci Mickiewiczowskiego arcydzieta. Wszystkich uczestnikow dyskusiji
taczy ogromne umitowanie Pana Tadeusza, wszyscy oni pragng jak naj-
lepiej i jak najpetniej pokaza¢ piekno arcydzieta i nasyci¢ lekcje szkolne
gorgca atmosferg uczuciowa.

W dyskusji ujawnily sie réznice pogladéw. Dotyczyly one przede
wszystkim zabiegéw metodycznych: jak mawygladac wstep do cyklu lekcji
o0 Panu Tadeuszu, jakie nalezy wybra¢ fragmenty i w jakiej kolejnosci
je omawiaé, jakg role powinno spetnia¢ tzw. stowo wigzgace poszczegodlne
czesci, jak najlepiej roztozy¢ w czasie materiat lekcyjny? Upomniano sie
0 mocniejsze podkres$lenie sztuki pieknej recytacji. Niechaj nauczyciel
zacheci mlodziez wtasnym przyktadem do uczenia sie na pamie¢ fragmen-
tow Pana Tadeusza, niech pokaze, w jaki sposdb nalezy czytaé utwér i jak
rozmieszcza¢ akcenty uczuciowe i logiczne. W glosach dyskusyjnych
przewijat sie stale jeden motyw wspélny: nalezy obcowa¢ bezposrednio
z tekstem. Najlepiej, zeby kazdy uczen miat przed sobg egzemplarz Pana
Tadeusza, a gdyby ten postulat nie dal sie zrealizowaé, to starajmy sie
Przynajmniej o jak najwieksza, liczbe egzemplarzy w klasie. Pokazmy
dzieciom rozne wydania Pana Tadeusza, sieghijmy do dawniejszych, nie
rezygnujmy z pieknych ilustracji. Nauczyciel nie moze wyrecza¢ Mickie-
wicza — stowo poety najlepiej przemdwi do uczucia i wyobrazni dziecie-
cej- Natomiast do obowigzkédw nauczyciela nalezy dgzenie do wyjasnienia
wszelkich trudnosci tekstu, dopomozenie w przyswojeniu
Piekna poematu.

W dyskusji ujawnita sie poza tym tendencja do przyznania nauczy-
cielowi prawa znacznej inwencji i wlasnej inicjatywy w stosunku do In-
strukcji programowej: wskazéwki Instrukcji dotyczace Pana Tadeusza
traktujmy jak ogoélne wytyczne i dyrektywy, nie trzymajmy sie ich je-
dnak niewolniczo i mechanicznie. Z wypowiedzi dyskutantdw przebijato
wyrazne dazenie do samodzielnosci w doborze fragmentéw: nauczyciel
najlepiej przekaze miodziezy to, co sam najbardziej lubi, do czego ma zy-

miodziezy

1Por. Polonistyka, 1954, nr 5; 1955, nry 1, 2, 3.
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wy stosunek uczuciowy. Przypomniano starg zasade dydaktyczng: non
multa sed multum, ktéra oznacza, ze lepiej ograniczy¢ sie do mniejszej licz-
by fragmentow, ale oméwi¢ je w sposéb wyczerpujagcym dokiadny. Dobrze
robig ci, ktérzy razem z miodzieza czytajg Pana Tadeusza na lekcjach. Wy-
starczy bowiem kilka tylko fragmentéw sumiennie omoéwi¢ w klasie, by
rozbudzi¢ che¢ lektury catosci.

Omawiajgc Pana Tadeusza nie wolno pomija¢ strony artystycznej poe-
matu. Trzeba pokazaé, w jaki sposob poeta przedstawiat piekno przyrody
ojczystej, jakimi Srodkami wyrazu artystycznego osiagnat wyzyny sztuki
w spowiedzi Jacka czy w koncercie Jankiela. Dlatego warto zaznajomic
uczniéw z zasadniczymi cechami warsztatu poetyckiego, oméwi¢ rodzaje
poréwnan, scharakteryzowac ich cztony, wskaza¢ na swobode, z jakg Mic-
kiewicz porusza sie po rozlegtych obszarach poezji. Pamietajmy, ze poe a
jest niezrownanym mistrzem w malowaniu obrazéw przyrody i doskonatym
portrecista. Potrafi wywota¢ nastréj dramatycznego napiecia i przemowie
pogodnym humorem,' uzywa stéw najprostszych, wzietych z mowy potocz-
nej i uktada je w tok naturalnych wypowiedzi, jak gdyby to byta proza,
a nie wiersz. Jeden z uczestnikébw dyskusji przypomina, ze nalezy zwrocie
uwage na znaczenie barwy w obrazach poematu, i radzi przy tym siegnaé
do rozprawy Stanistawa Witkiewicza pt. Mickiewicz jako kolorysta.

Nie mozemy wreszcie pomina¢ kwestii gatunku literackiego i strony
weryfikacyjnej. Nalezy wyjasni¢, ze Pan Tadeusz jest epopeja, i omowié
rodzaj wiersza, jakim poemat zostat napisany.

*

Dyskusja wykazala, ze nie ma jedynej recepty na wiasciwe prowadze-
nie lekcyj o Panu Tadeuszu. Bogactwo tresci Mickiewiczowskiego dziela,
rézne strony i cechy jego artyzmu sprawiajg, ze niesposob uja¢ wszyst-
kiego w schemat lekcyjny. Wielka jest rola osobistego stosunku nauczy-
ciela do utworu, na przebieg lekcji wptywa réwniez reakcja dzieci. Inna
ona bedzie w klasie zdolnej, zdradzajgcej wyrazne zainteresowania hu-
manistyczne, inna — w klasie obojetniejszej na sprawy literatury i jej
piekna. Chwyty i zabiegi metodyczne dobrego nauczyciela muszg uwzgled-
nia¢ konkretng sytuacje w klasie, nie moga wigzac sie w jakis uniwersalny
srodek, skuteczny zawsze i wszedzie. Chodzi tylko o to, by osiggnaé rzecz
najwazniejszg: azeby dzieci w klasie VIl szkoly podstawowej znalazly
wiez emocjonalng z Panem Tadeuszem i azeby z lektury choc¢by tylko kil-
ku fragmentow poematu wyniosty swiadomos¢, ze obcowaly z niezwyklym
zjawiskiem literatury pieknej, ktére na zawsze pozostawi $Slady w ich pa-
mieci. Niechaj dzieto Mickiewicza dopomoze w rozbudzeniu szlachetnych
uczuc i przyczyni sie do silniejszego odczuwania piekna ziemi ojczystej.
Niechaj wreszcie potrgci w strune wrazliwosci etycznej i estetycznej
i otworzy oczy miodziezy na wielorakie sprawy czilowieka i narodu.
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O wartosciach Pana Tadeusza jako ,ksigzki budujgcej‘ pisano juz
wiele razy. Wspoilczesny Mickiewiczowi wybitny rewolucjonista polski
Stanistaw Worcell w znanej wypowiedzi nazwat Pana Tadeusza ,kamie-
niem grobowym, potozonym rekag geniuszu na starej Polsce naszej“, ale
jednoczesnie widziat w nim ,zardéd przysziego zycia narodowego“. Pan
Tadeusz bowiem ,tak uderzajgcy obraz przed oczami jej syndw nieboszczki
matki ich przedstawia, ze nie tylko catg jej dusze wyczyta¢ w niej moga,
ale jeszcze i te rozeznajg rysy rodzinnie, ktére w nichze samych przelata
i ktére stanowig przejscie ze zmartego do- zyjgcego pokolenia, bratajgc tym
sposobem przeszio$¢ z przysztoscig, a z grobu wydobywajgc zardd przyszie-
go naszego zycia"“.

Ta piekna metafora zamykajgca w sobie gteboki sagd o Panu Tadeuszu
stala sie zrodltem inspiracji dla wielu pdzniejszych pogladéw i wypowiedzi
0 poemacie. | dzisiaj nie tylko, ze nie stracita ona swej wartosci, ale prze-
ciwnie — jej tres¢ stanowi¢ moze punkt wyjscia rozwazan o Mickiewi-
czowskiej epopei. Pan Tadeusz jest wspaniatym obrazem dawnej Polski
szlacheckiej, cudownym zwierciadlem jej ludzi i obyczajow, ale otwiera
tez perspektywy na przyszie dzieje i ukazuje nowych ludzi. Méwigc o war-
tosciach poematu nie wolno nam pomina¢ tych dwoch najwazniejszych
jego stron: obrazu przesziosci i rzutu oka w przysziosé.

W ciggu minionego dziesieciolecia Pan Tadeusz wielokrotnie stat sie
tematem badan i uwag krytycznoliterackich. | mimo réznych stanowisk
badawczych i r6znych punktéw wyjscia kazdy na swéj sposdb odnajduje
w tym niezwyklym utworze wartosci wyjgtkowe:

Julian»Krzyzanowski piszac o wielkosci Pana Tadeusza do-
chodzi do wniosku, ze ,obejmuje on dwa kregi spraw zestawione wspot-
srodkowo i dzieki temu raz jeszcze pozwalajgce mowi¢ o doskonatej jedno-
litoSci poematu. Do pierwszego nalezy cztowiek w stosunku do spoteczen-
stwa, do drugiego cztowiek wobec przyrody. W pierwszym cziowiek, ktory
przez walke, prace i cierpienie dochodzi do szczytéw bohaterstwa, zwigza-
ny jest jak najscislej z gromada ludzka, dzieli jej losy dobre i zte, ma lub
dobywa przeswiadczenie, ze poza jej obrebem nie ma dla niego prawdziwe-
go zycia. Czlowiek tak czysty jest wyrazem tego ideatu spotecznego, ktéry
przy$wiecat ludzkosci w jej rozwoju i na pewno przez wieki nadal przy-
Swiecac jej bedzie. [...] Czlowiek zas jako- jednostka i gromada w piesniach
poematu zyje w jak najscislejszej tgcznosci z przyroda, stanowi jej wy-
odrebniong wprawdzie, ale od niej nie oderwang calos¢ [...] | te wilasnie
najwyzsze, ogolnoludzkie wartosci Pana Tadeusza bezwiednie odczuwano
i doceniano, cho¢ nie zawsze umiano je uchwyci¢ i precyzyjnie wyrazic." 1

Julian Przybo$ nazywa Pana Tadeusza ,polonezem wyobrazni
narodowej“. Zastanawiajgc sie nad wartosciami wychowawczymi poema-
tu i szukajgc odpowiedzi, na czym one polegaja, takg znajduje odpowiedz:

1J- Krzyzanowski, Wielko$¢ i oryginalno$¢ ,Pana Tadeusza® Pamietnik
Literacki, r. XXXV IIl, 1948, s. 261—262.
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~Porywajac codziennos¢ w swiat basni, radujac i bawigc bajecznymi, buni-
czucznymi postaciami — dzieto to nadaje niebywaly rozmach naszej fan-
tazji, usposabia nas do bujnego i pelnego zycia umystu i serca i przez
dalsze posrednie ogniwa oddzialywania duchowego uczy nas — nie uczy

— wprawia nas w dziedzicznos¢." 1

Stefan Z6tkiewski stwierdza, ze Pan Tadeusz jest jednym ze
zrodet, z ktérych czerpiemy zrozumienie mitosci ojczyzny: ,Na nim uczy-
my sie po prostu méwi¢ i mysle¢ po polsku.” B

Bez wzgledu na to, czy w Panu Tadeuszu bedziemy widzie¢ piekng
bash czy tez realistyczny obraz doniostych przeobrazen narodowych, od-
czuwamy w tym arcydziele tchnienie wielkiej poezji i gtebokg mys$| pa-
triotyczng. Dzieje Jacka Soplicy, jego przemiana duchowa i walka dla
ojczyzny — wszystko to zawiera glebszy sens ideowy. Dla wspéiczesnych
dziatalno$¢ konspiracyjna Robaka oznaczata, ze droga walki o wolnosé
narodowa pozostaje nadal nakazem moralnym i obowigzkiem patriotycz-
nym. Dla nas przemiana wewnetrzna bohatera jest odbiciem tak bardzo
charakterystycznego dla Mickiewicza przekonania i humanistycznej wia-
ry, ze cztowiek zdolny jest do zasadniczej przemiany duchowej i ze miarg
dojrzewania ideowego jest stosunek do spraw narodowych. Bogactwo
spraw i obrazow, jakie nasuwa lektura Pana Tadeusza, powoduje, ze
utwor ten potrgca o rézne struny uczuciowe: wstrzgsa tragedig Robaka
i bawi historig Telimeny, przemawia patosem gry starego Jankiela i cie-
szy widokiem uroczej Zosi.

Wartos¢ Pana Tadeusza odczuwajg nie tylko Polacy. Znakomity ttu-
macz poematu na jezyk francuski, Paul Cazin, pisat we wstepie do swego
przekfadu: ,Mais par les valeurs humaines, universelles, que le génie du
poete a su y méler, cette vieille histoire d’'un lointain village lithuanien
eveiile des échos partout et dans toutes les ames.” 3 (Lecz dzieki powszech-
nym wartosciom ludzkim, ktére geniusz poety potrafit tu potgczy¢, ta sta-
ra historia z dalekiej wioski litewskiej budzi echo wszedzie i u wszyst-
kich.)

Epopeja Mickiewiczowska poszerza wiedze o przesziosci narodowej,
pogtebia uczucia patriotyczne, uczy mitosci do cztowieka i do przyrody.

Zdawaloby sie, ze ogromna literatura naukowa i krytyczna o Panu
Tadeuszu, ktéra nagromadzita sie w ciggu stu dwudziestu lat, od chwili
powstania poematu, wyczerpala tematyke przedmiotu. Okazuje sie je-
dnak, ze twierdzenie takie byloby zbyt pochopne. Wygloszony na sesji
Mickiewiczowskiej przez Kazimierza Wyke referat O formie prawdzi-
wej ,Pana Tadeusza“ przyniost nowe spostrzezenia i dat w rezultacie no-

1J. Przybos$, Czytajac Mickiewicza. 1950, s. 54.
2S. Zotkiewski, Adam Mickiewicz. Nowe Drogi, 1955, nr 1, s. 18.

3A. Mickiewicz, Pan Tadeusz. Traduction avec introduction et notes par
Paul Cazin. s XIII.
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we ujecie formy artystycznej Mickiewiczowskiego dzieta. Przekonywa-
jacy dowdd wykazat, ze odpowiedzi na temat epickosci Pana Tadeusza
nie mozna znalez¢ w reminiscencjach klasycznych.1l Epos poematu na-
wigzuje do ludowych piesni stowianskich. ,Epopeja stowianska cudow-
no$¢ swojg wyraza w aktywnym stosunku do natury. Ten stosunek to jej
mitologia, a zarazem zarodnia ludowej wyobrazni.“ 2 Charakterystyka,
tekstu dowiodta, jak bardzo cziowiek zyje blisko przyrody i jak przyroda
jest w poemacie wszechobecna. Dzieki wynikom badan Wyki wiemy réw-
niez, na czym polega ludowos¢ opisébw i wyobrazen w Panu Tadeuszu
i w czym sie wyraza ludowy sposéb pojmowania epoki napoleonskiej.
.Mickiewicz — pisze Wyka — czysto historycznemu aspektowi Pana Ta-
deusza gwarantowat nie zwigzek z napoleonizmem, z cezarystyczng i re-
ak¢yjna legenda polityczng, lecz z tym, co lud wystuchat w szumie ortow
napoleonskich.” *

Rozprawa Wyki otwiera przed czytelnikiem Pana Tadeusza nie znane
przedtem horyzonty, wyjasnia zarazem, jak nowa forma epopei, odmienna
od eposu klasycznego, odpowiadata wprowadzeniu nowych tresci ideo-
wych. Ale praca ta moéwi jeszcze o czym innym: méwi ona o tym, ze Pan
Tadeusz dostarcza ciggle coraz to nowych podniet wyobrazni, wywotuje
coraz to nowe wzruszenia i pokazuje coraz to inne strony swego piekna.
Dlatego tez nawet najbardziej poprawny projekt lekcji nie moze uchodzié
za ostateczny i doskonaty. Czasem jeden obraz poetycki czy tez jedna sce-
na moze stac¢ sie zrodiem glebokich przezyé¢; wtedy lekcja nabiera spec-
jalnego charakteru i moze spetni¢ doniosty cel wychowawczy, mimo Ze nie
realizuje w peini tego, co zaplanowali$my z géry. Ale cel ten wtedy tylko
osiggniemy, kiedy lekcje poswiecone Panu Tadeuszowi oparte bedg na
gruntownej znajomosci utworu i na serdecznym, osobistym stosunku do
dziefa.

Pan Tadeusz nalezy do tych wyjatkowych zjawisk literatury polskiej,
ktorych wartos¢ odczuwa kazdy, cho¢ nie zawsze potrafi jg sobie wyttu-
maczy¢. Na niektérych dziala on swojg trescig, historig Jacka Soplicy
ldziejami Tadeusza i Zosi, do innych przemawiajg przede wszystkim obra-
zy przyrody, jeszcze inni poddajg sie niezwykiemu urokowi wiersza, kto-
rego tak i rytm urzeka jakim$ przedziwnym spokojem.

Jezeli nauczyciel zdota przekaza¢ uczniowi cze$¢ wtasnego entuzjaz-
mu dla Pana Tadeusza, juz wtedy osiggnie bardzo duzo.

Rozmyslajagc nad Panem Tadeuszem i przygotowujac sie do lekcji
warto tedy siegng¢ do pieknej ksigzki Mieczystawa Jastruna, ktorego
ontuzjazm dla wielkiego poety i jego dzieta przebija ze wszystkich stronic
opowiesci. Przeczytajmy chocby to, co napisal na temat Pana Tadeusza:

" K. Wyka, O formie prawdziwej ,Pana Tadeusza“. Warszawa 1955, s. 40—44.
2 Tamze, s. 67.

3 Tamze, s. 140.
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Z pospolitego na pozér toku opowiesci wytania sie kraj szczesliwy,
ktérego zwiedzanie daje rozkosz podobna do tej, co napetnia nas, gdy przy-
gladamy sie krajobrazom pogodnym dawnych mistrzéw malarstwa, gdzie
tyle jest szczeg6tow, ze wcigz nowe przy powtdrnym ogladaniu cieszg na-
sze oczy, gdzie Slady pedzla, zgrubienia farby plastyczniejg w oddaleniu,
gdzie wszystkie te drobiazgi jednemu stuzg celowi i razem tworzg ogrom-
ng muzyke, symfonie koloréw bardzo czystg." 1

ZOFIA MAKUSZKOWA

ROLA NAUCZYCIELA-POLONISTY W KSZTALTOWANIU
SWIADOMEJ DYSCYPLINY

(Gars¢ spostrzezen i refleksiji)

Na poczatku rozwazan na temat wymieniony w tytule nalezy sobie po-
stawi¢ zasadnicze pytanie: Co to jest Swiadoma dyscyplina?

Jest to dobrowolne, swiadome, nie spowodowane strachem podpo-
rzadkowanie sie ucznia wszelkim przepisom i wymaganiom nauczyciela.

Aby uzyska¢ Swiadomg dyscypline, uczen musi wiedzie¢, by¢ prze-
konany o tym, ze jest mu ona potrzebna. Musi mie¢ petng Swiadomosc,
ze jest ona srodkiem wiodgcym do osiggniecia celéw,, do ktérych on na-
prawde dazy.

Postugujac sie konkretnymi przyktadami, bedzie to wyglagdato w spo-
sOb nastepujacy: jezeli np. uczen nie przeczyta poleconej przez nauczyciela
ksiazki nie bedzie rozumiat lekcji poswieconej analizie danego utworu,
nie potrafi bra¢ udzialu w dyskusji (ale cala rzecz w tym, by pragnat tego
udziatu); albo jezeli np. nie bedzie uwazat na lekcji, nie potrafi wykonaé

nalezycie zadania domowego (ale znéw cala rzecz w tym, by pragnat na-
prawde to zadanie dobrze i uczciwie wykonac).

Uczen musi mie¢ giebokie przekonanie, ze na lekcji jezyka polskiego
warto uwazaC. Jeszcze lepiej, jezeli lekcja porwie go tak, ze on sam
nawet nie bedzie wiedzial, iz cala jego uwaga pochtonieta jest tym, co mo-
wi nauczyciel. Ale, z drugiej strony, swiadoma dyscyplina musi prowa-
dzi¢ do tego, by uczen umial zmusi¢ siebie do uwazania, chocby
lekcja zupetnie go nie interesowata.

Swiadoma dyscyplina, wyptywajac z pelnej $wiadomosci ucznia, mu-
si jednak by¢ wynikiem przyswajania sobie przez niego calego szeregu
nawykow, tak dlugo, az wreszcie sama stanie sie czym$ w rodzaju nawy-
ku ogarniajacego cala postawe ucznia.

1M. Jastrun, Mickiewicz. Warszawa 1949, s. 206.
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Jak doprowadzi¢ ucznia do przybrania takiej wlasnie postawy we-
wnetrznej? Jak sprawic, aby rozumiat warto$¢ lekcji, aby sie nig zaintere-
sowat, aby wreszcie, gdyby nawet te czynniki nie wchodzity w gre, wie-
dzial, ze jednak musi uwazac i pracowa¢. Oto zagadnienia, nad ktérymi
warto sie zastanowic.

Wydaje sie, ze nastepujgce czynniki skladajg sie na wyrobienie
w uczniach swiadomej dyscypliny na lekcjach jezyka polskiego:

1 nauczyciel,

2. materiat nauczania,

. 3. klasa (kolektyw uczniowski),

4. atmosfera lekcji.

Wszystkie te czynniki Scisle sie ze soba tgcza, wyptywaja jedne z dru-
gich, tworzg jakby dialektyczny zwigzek. Role naczelng i kierownicza ma
przy tym nauczyciel, od ktérego umiejetnosci zalezy harmonijne i owocne
w skutkach wspoétdziatanie wszystkich pozostalych czynnikéw. Dlatego
tez gtdbwnym tematem moich rozwazan bedzie nauczyciel-polonista.

Nauczyciel musi, wedle stébw Makarenki, ,stawia¢ wysokie wymaga-
nia i szanowa¢ w uczniu cztowieka“. Analizujgc blizej to doskonate, ale
syntetyczne sformulowanie, nalezy zastanowi¢ sie najpierw, co to znaczy
»stawia¢ wysokie wymagania“ i kiedy je mozna stawiac.

Stawia¢ wysokie wymagania to znaczy przede wszystkim bezwzgled-
nie zerwa¢ z minimalizmem i liberalizmem ocen. Uczeh musi wiedzie¢,
zc dla otrzymania noty pozytywnej z jezyka polskiego trzeba naprawde
umie€ i rozumiec lekcje, to znaczy — trzeba zna¢ utwor literacki, umieé
zastosowa¢ prawidto gramatyczne, pisa¢ ortograficznie, wypowiadac sie
Ptynnie i poprawnie itd.

Uczen musi wiedzie¢, ze nauczyciela nie mozna zby¢ byte czym, ze
zawsze i konsekwentnie bedzie on stawial takie same wymagania. Takie
przeswiadczenie rodzi w uczniu szacunek dla przedmiotu i dla nauczyciela
i jest nieodzownym warunkiem wyrobienia w uczniu Swiadomej dyscypli-
ny. ktéra w tym wypadku wyrazi sie w nawyku sumiennego odrabiania
Pracy domowej.-

Jednakze stawia¢ wysokie wymagania moze tylko ten nauczyciel,
ktory sam duzo umie, ktéry potrafi nauczy¢, a nastepnie wyegzekwowac
nauczong lekcje.

Rozpatrzmy to zagadnienie na przyktadach. Np. uczen nie przeczytat
zadanego utworu, a nauczyciel, pytajac go, jednak sie w tym nie zorien-
towatl. Istnieje mozliwos¢, ze odtad i nastepnych utworéw uczen nie be-
dzie czytal, wierzac, ze ,jako$ to bedzie“. Albo np. nauczyciel nie poznal,
ze cale fragmenty zadania sg odpisane z jakiego$ opracowania — to spo-
we°duje niewatpliwie i dalsze odpisywanie. Takich i podobnych przykta-
déw mozna by przytoczy¢ bardzo wiele. W konsekwencji prowadzi to do
wypaczenia charakteru ucznia (uczy lenistwa, oszustwa) i do nieuchron-
nego obnizenia autorytetu nauczyciela, autorytetu, ktory jest konieczny,
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aby nauczyciel mégt ksztaltowa¢ w uczniu swiadomg dyscypline. Trudno
da¢ doktadne okre$lenie, co stanowi o0 autorytecie nauczyciela, niewatpli-
wie jednak jego wiedza jest fundamentem, na kt6rym musi sie przede
wszystkim oprze¢ jego autorytet.

Nauczyciel o rzetelnej, glebokiej wiedzy staje sie dla uczniéw,
zwtaszcza zainteresowanych przedmiotem, zywym przyktadem, niedosci-
ghionym (na razie!) wzorem, ktéremu bedg sie starali doréwnac, i to be-
dzie znoéw bardzo powaznym czynnikiem ich wewnetrznego zdyscyplino-
wania, rozwoju ich umystowosci i dalszego kierunku studiow.

Zdarza sie jednakze, ze nauczyciele o bardzo duzej wiedzy, sami nie-
raz bardzo utalentowani, nie umiejg, utrzymac¢ dyscypliny na swych le-
kcjach, nie umiejg wzbudza¢ szacunku dla swego przedmiotu. Dlaczego?
Oto dlatego, z2 nie umiejg uczy¢, nie majg tego, co nazywamy
zmystem pedagogicznym.

Z zagadnieniem wiec ksztaltowania Swiadomej dyscypliny tgczy sie
wiasciwie zagadnienie metodyki przedmiotu, ktérej nie mozna oczywiscie
w ramach tego szkicu rozpatrywac dogtebnie i szczeg6towo, ale przynaj-
mniej dotknac trzeba calego szeregu zagadnien, takich jak: umiejetnosc
budzenia w uczniu zainteresowania przedmiotem, budzenia wzruszen wy-
wotanych lekturg, jasnos¢ w podawaniu nowego materiatu, umozliwiajgca
uczniowi przyswojenie sobie w pei tresci lekcji, umiejetnos¢ sprawdze-
nia, czy istotnie materiat ten zostat przyswojony, umiejetnos¢ egzekwo-
wania, umiejetnos¢ przekonania ucznidéw o wartosci przedmiotu i koniecz-
nosci jego opanowania, umiejetnos¢ uaktywnienia calej klasy, wreszcie
umiejetnos¢ indywidualnego podejscia do uczniéw.

1 Zainteresowanie wydaje misie — jak juz zresztag wspom-
niatam na poczatku — jednym z koniecznych warunkéw ksztattowania
Swiadomej dyscypliny, zwlaszcza w poczgtkowym okresie.

Kazdy przedmiot moze i powinien budzi¢ zainteresowanie ucznia, ale
jezyk polski, zwtaszcza lekcje lektury, majg ku temu z natury rzeczy szcze-
gllnie sprzyjajace warunki, ktére stwarza sam materiat nauczania.

Arcydziela naszej czy obcej literatury, przykuwajgce zywa akcja,
barwnym opowiadaniem, urzekajgce pieknem jezyka, ukazujgce wspania-
te postaci i wielkie uczucia — muszg wzbudzi¢ zainteresowanie ogoétu ucz-
niéw, jezeli tylko nauczyciel-polonista spelni nalezycie swe zadanie po-
Srednika miedzy utworem a klasa.

Umiejetnos¢ wzbudzenia zainteresowania — to jakby dotkniecie
rézdzki czarodziejskiej, ktora przemieni najwiekszych tobuzéw w klasie
w pilnych naszych stuchaczy i aktywnych uczestnikéw lekcji, zdyscypli-
nowanych — ale nie ze strachu, lecz ze szczerej checi, by nie uroni¢ nic
z tych ciekawych rzeczy.

Do budzenia zainteresowania, a jeszcze bardziej — budzenia wzru-
szen, w duzym stopniu przyczyniaja sie takie czynniki, jak mity glos
i udmiech nauczyciela, wyrazna dykcja, ptynny, poprawny i barwny spo-
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sob wypowiadania sie. Najwazniejsze zas, by nauczyciel byt polonistg
z zamitowania, by mial, jak to kto$ trafnie okreslit, ,polonistyczne ser-
ce", by sie naprawde ciggle umial na nowo i zywo interesowac czy to lo-
sami Jacka Soplicy, czy nieszczesciem Marty, czy dolg Andrzeja Radka.
Wtedy jego zarliwos¢ udzieli sie w pewnym stopniu uczniom, zostanie im
przekazana. Ptomien oczu nauczyciela rozpali taki sam w Zrenicach chiop-
cow czy dziewczat, przesycony zarem czy smutkiem glos nauczyciela, czy-
tajacego np. Elegia o smierci Ludwika Warynskiego, odbije sie mocnym
echem w miodych sercach. Stowa:

Juz dzigsta przezarte szkorbutem,
juz nogi spuchniete i martwe,
juz koniec, juz ptuca wyplute,
lecz palg sie oczy otwarte.

odpowiednio odczytane, wywotajag w umystach i sercach miodziezy nieza-
tarty obraz Warynskiego i sprawig czasem wiecej niz najbardziej poucza-
jace wychowawcze pogadanki czy wyktady o WaryhAskim. Za$ pierwsza
zwrotka:

Jezeli nie lekasz sie pies$ni
sttumionej, ztowrogiej i gtuchej,
gdy serce masz meza i jesli

piesn kochasz swobodng — postuchaj.

odpowiednio odczytana, wywota w klasie od razu nastréj zainteresowania
i podniostosci.

To wszystko sprawi oczywiscie poezja Broniewskiego, ale — przy
pomocy gtosu i odpowiedniej interpretacji nauczyciela. Bowiem ten sam
wiersz, odczytywany sucho, nudnie, nie wywota zadnego zainteresowania
i nie przeszkodzi wielu uczniom mysle¢ w tym czasie o przystowiowych
»niebieskich migdatach®.

Bytam raz Swiadkiem lekcji w klasie 1X, prowadzonej przez kolezanke,

ktéra przy analizowaniu piesni biesiadnej Kochanowskiego, interpretujac
stowa:

Przywileje powiesmy na kotku,
A ty wedle pana sigdz, pachotku,

umiata przy pomocy zywego stowa, gestu, mimiki odda¢ nastr6j wesolej
biesiady, ukaza¢ obraz Kochanowskiego, ktéry obracajgc sie do ustuguja-
cego pachotka zaprasza go (stowami nauczycielki): ,Siadaj tu, bracie, z na-
mi i napij sie“. W umystach uczennic na pewno utrwalito sie przekonanie,
ze Kochanowski byt naprawde cztowiekiem Renesansu, umiejgcym ceni¢
rados¢ zycia i korzysta¢ z niej, i ze zarazem byt cziowiekiem szczerym
i prostym.
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Uczennice chtonely stowa nauczycielki z najwyzszym zainteresowa-
niem i nikt sie na tej lekcji nie nudzit. Kochanowski stat sie postacig zy-
wa, a piesn, odczytywana powtdrnie w domu, stata sie dla uczennic prosta
i zrozumiata, cho¢ w istocie wcale tatwa nie jest. Ale nauczycielka sama
to przezywala, sama ,widziata" Kochanowskiego przy wesotej biesiadzie.
To byla wiasnie lekcja interesujgca.

Nuda zas wiejaca z lekcji ogromnie przeszkadza w ksztattowaniu
Swiadomej dyscypliny.

Gorgcym sprzymierzencem nudy na lekcjach jezyka polskiego, a nawet
czynnikiem ja wywotujgcym, jest wszelkiego rodzaju schematyzm. Uczen
juz z gory wie, ze kazda lekcja nieuchronnie bedzie miata taki a taki sche-
mat. Przez szereg miesiecy, a czasem lat, kazda lekcja lektury np. rozpo-
czynac sie bedzie zawsze i niezmiennie od podyktowania przez nauczyciela
zagadnien, wedle ktérych lektura ta bedzie omawiana. Nie bedzie tam
miejsca na zadng inicjatywe ucznia, na zadng twdrcza mysl. A przeciez ty-
le jest r6znych sposobéw omawiania lektury!

Sam sposob postawienia zagadnienia, forma, jakiej uzyje nauczyciel,
ma nieraz ogromne znaczenie dla wywotania zainteresowania. Takag sku-
teczng formg sg np. pytania, jakby retoryczne, uzywane przez nauczyciela,
na ktére wprawdzie on sam w dalszym ciggu wyktadu czy pogadanki od-
powie, ale moment postawienia ich przed klasg jest wazny, gdyz elektry-
zuje ucznidéw i zmusza ich do skupienia uwagi. Wyglada to tak mniegj
wiecej. Np. na lekcji poswieconej syntetycznemu omowieniu Kochanow-
skiego nauczyciel rzuci pytanie: ,Czy Kochanowskiego mozemy nazwaé
nauczycielem swego narodu?“, wytrzyma dluzsza pauze, nastepnie sam
odpowie: ,Tak, mozemy, bo jego utwory zawierajg wartos¢ dydaktyczng”,
a w koncu zwrdci sie z pytaniem, juz do uczniow: ,A ktére to utwory
i w czym widac¢ ich dydaktyzm?*

Prowadzenie w ten sposob pogadanki uaktywnia calg klase, zmusza
ja do myslenia i wywotuje zainteresowanie.

2. Budzenie wzruszen. Uwagi poprzednie, odnoszace sie do
zainteresowania, a dotyczgce postawy, gtosu nauczyciela, materialu nau-
czania, da sie zupetnie w tym samym stopniu, a moze nawet w wiekszym,
zastosowac przy omawianiu zagadnienia wzruszenia na lekcji jezyka pol-
skiego. Wiadomo, ze material nauczania, dzieto sztuki, jakim jest utwér
literacki, dostarcza wielu okazji do przezycia serdecznych wzruszen, za-
ptadniajgcych serce i umyst ucznia i majgcych ogromne znaczenie wycho-
wawcze. Jakaz jest rola wzruszenia w ksztattowaniu Swiadomej dyscypli-
ny? Polega ona nie tylko na tym, ze w momencie przezywania wzruszenia
uczen ma silnie skupiong uwage, ale na tym przede wszystkim, ze wzru-
szenie takie zapada silnie w pamie¢ ucznia i wigze go trwalg wiezig
uczuciowa z autorem, utworem, nauczycielem i lekcjg jezyka polskiego.
W nastepstwie on sam siegnie po inne utwory tego autora, starannie przy-
gotuje zadanie zwigzane z utworem — nie ze strachu, nie dla stopnia, ale
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dlatego, ze mu to sprawi przyjemnos$¢, ze bedzie to jakby jakas kontynu-
acjg wzruszenia, ktére przezyt. Polubi nauczyciela i lekcje jezyka pol-
skiego jako dostarczycieli tych mitych wzruszen, bedzie czekat na nie
z utesknieniem i bedzie na nich, rzecz jasna, zachowywat sie wzorowo.

3 Jasnos¢ w podawaniu nowego materiatu,
umozliwiajgca uczniowi w petni przyswojenie
sobie tresci lekcji. Sprawa jest jasna i prosta. Jezeli uczen nie
rozumie lekcji i nauczyciela, to albo sie meczy starajgc sie zrozumie¢, al-
bo rezygnuje ze zrozumienia i wéwczas albo sie $miertelnie nudzi, albo
zajmuje sie czym innym. O prawdziwej Swiadomej dyscyplinie nie moze
wowczas by¢ mowy. Wprawdzie ten uczen, ktory nie rozumiejac, meczy
sie, a jednak stara sie uwazaé, jest niewatpliwie zdyscyplinowany, ale
dyscyplina ta ma kruche podstawy i na diuzszg mete nie da sie utrzymac.
Trzeba bowiem by¢ prawdziwym bohaterem, by przez czas dluzszy zada-
wac sobie przymus i cierpienie nie widzgc owocow tego poswiecenia. Po
krotszym wiec lub dluzszym czasie taki uczen przestanie uwazac, skoro sie
zorientuje, ze mu to nic nie daje. Lekcje zadane bedzie odpisywat lub be-
dzie je ustnie ,wydawal® przed nauczycielem, powtarzajgc bezradnie
puste, zapamietane dzwieki, ale nie rozumiejgc ich sensu. Do odrabiania
tych lekcji zmusi go jedynie strach przed dwdjka.

Jednym z kardynalnych przepiséw jasnego i przystepnego podawania
Materiatu jest jego upogladowienie i dostosowanie do poziomu umystowe-
go uczniéw. Nie chodzi mi przy tym o upogladowienie przez wykresy,
obrazy itp., jakkolwiek sg to $rodki bardzo wskazane i przydatne. Chodzi
mi o zywe stowo polonisty, jakby upogladowienie w stowie, o zblizenie
uczniowi nieraz abstrakcyjnego i trudnego materiatu przez zastosowanie
dostepnych, zaczerpnietych z zycia poréwnan czy przyktadow.

Jednym stowem, dobry polonista to taki, ktory rzeczy trudne potrafi
uczyni¢ dla ucznia tatwymi. Nie jest to jednak ani fatwe, ani proste. Nau-
czyciel musi przy tym sam posiada¢ doskonatg wiedze o tym, co mowi, ro-
zumie¢ zagadnienie i mie¢ juz pewne doswiadczenie pedagogiczne.

Brakiem jasnosci w podawaniu uczniowi materiatu grzesza wiec prze-
de wszystkim albo mtodzi nauczyciele, swiezo po studiach, natadowani
wiedzg i czyniacy — bez powodzenia — ze szkoly Sredniej uniwersytet,
albo nauczyciele nie majacy dostatecznie opanowanej wiedzy w zakresie
swego przedmiotu; operujacy nieraz frazesami wyjetymi z podrecznika
Czy cudzego opracowania, sami ich dobrze nie rozumiejgcy, zagladajgcy
czesto i w czasie lekcji do ksigzki w obawie, ze Zle moéwig. Nie trzeba chy-
ba wyjasniaé, dlaczego autorytet nauczyciela staje wowczas pod wiel-
kim znakiem zapytania, a uczniowie z takiej lekcji niewiele wynosza.

4 Umiejetnos$¢ sprawdzenia, c¢zy materiat zo-
s*al istotnie przez wucznidéw przyswojony. Sprawdze-
uie takie powinno by¢ uwzglednione w planie, jezeli nie wszystkich lekcji
(bo sg przeciez lekcje wyjatkowe), to w kazdym razie w planie wiekszosci
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lekcii Jest to wazny moment kontroli, ktérego uswiadamianie sobie przez

ucznia zmusza go do skupienia uwagi na lekcji, podtrzymuje w mm jego
wewnetrzne zdyscyplinowanie. Ma to oczywiscie rowmez duze znaczenie
dla catego procesu nauczania. Rzecz w tym, by bylo to naprawde konkret-
ne sprawdzenie, a nie stereotypowe pytanie w rodzaju: ,Zrozumieliscie
Uczniowie kiwajg wéwczas glowami, chocby nic nie rozumieli Albo pyta-
nie: ,Jasne?‘ — i chéralna odpowiedz klasy ,Jasne!” chochy byto ca
kiem’'niejasne. Nie pomoze nawet, jezeli zwr6cimy sie z takim pytaniem
wprost do poszczegoélnych uczniéw, rap.: ,Rozumiesz, Jasiu (czy Stasiu),

bo zdaje sie, ze jeszcze nie zdarzylo sie w praktyce szkolnej, by zapytany
w ten sposob Jas (lub Stas) odpowiedziat: ,Nie rozumiem*“. Ja$ (i Stas)
zawsze w takiej sytuacji kiwa gtowa.

Trzeba wiec konkretnie sprawdzi¢ notatki, jezeli uczniowie robili je
samodzielnie na lekcji, zobaczy¢, co ten czy 6w zapisat. Zadac¢ konkretne
pytanie dotyczace jakiego$ nazwiska, daty, pojecia wprowadzonego na
lekcji. Nie musimy koniecznie sprawdza¢ catosci podanego materiatu,
czesto czas nam na to nie pozwoli, ale nawet takie fragmentaryczne, do-
rywcze sprawdzenie ma duze znaczenie.

5. Umiejetnos¢ egzekwowania. Bez whasciwego i kon-
sekwentnego egzekwowania nie bedzie dyscypliny. Jezeli nauczyciel pro-
wadzi lekcje zywo i interesujgco, moze wywota¢ nawet zainteresowanie
przedmiotem, ale bez wlasciwego egzekwowania nie bedzie sumiennego,
rzetelnego przygotowywania lekcji, a co za tym idzie — nie bedzie grun-
townej wiedzy. Egzekwowanie to innymi stowy wymaganie i sprawdzanie,
czy uczen opanowat zalecone przez program wiadomosci i umiejetnosci.
Wiasciwe wymaganie bedzie dyscyplinowato i ksztalcito charakter ucznia,
niewlasciwe — bedzie go wypaczato. Niewlasciwym wymaganiem bedzie
np. zadanie przeczytania w krotkim czasie jakiego$ wiekszego utworu (Po-
topu, Chitopdw), skoro nauczycielowi wiadomo, ze klasa dysponuje maitg
liczbg egzemplarzy tej ksigzki. Niewfasciwa bedzie nadmierna liczba zadan
piSmiennych, zwlaszcza jezeli nie sprawdza sie ich wykonania. Niewlasci-
we bedzie przerzucanie jakich$ trudniejszych partii materialu wiasnie na
prace domowg. Widzialam np. lekcje, na ktérej nauczycielka zadata do
domu analize artystycznych wartosci 11l cz. Dziadéw na podstawie pod-
recznika, zupetnie nie omawiajac tego zagadnienia na lekcji!

Uczen, nie mogac sprosta¢ takim wymaganiom, szuka nie zawsze ucz-
ciwego wyjscia z klopotliwej sytuacji albo tez nie przygotowuje sie
wcale.

A jak wyglada egzekwowanie tych wiadomosci?

Zazwyczaj podobnie jak ich wykonanie. A wiec nauczyciel zadowala
sie frazesami czy sloganami o utworze, nie sprawdza zadania domowego
albo przyjmuje zadanie na temat np. wymienionych wartosci artystycz-
nych Dziadéw prawie dostownie odpisane z podrecznika.



Rezultat? Nierdbstwo, brak wynikdw nauczania, ptycizna i frazeo-
logia...

Wymagania musza by¢ dostosowane do mozliwosci i poziomu uczniow
i trzeba je konsekwentnie i rzetelnie egzekwowaé. Jezeli zadany jest do
przeczytania jakis utwér, trzeba bezwzglednie sprawdzi¢, pytajac o kon-
kretne szczegOly tresci, czy istotnie zostat przeczytany; jnie zadowala sie
szumnymi frazesami lub uogélnieniami, ale zada¢ poparcia ich dowodami
na podstawie tresci ksigzki. Jezeli jest zadane c¢wiczenie domowe, nie
mozna o nim zapomnie¢, ale trzeba sprawdzi¢, czy zostalo wykonane
i jak zostalo wykonane. Za nieprzygotowanie lekcji lub niedbate jej
przygotowanie uczen musi bezwzglednie otrzymacé kare w postaci ztego
stopnia lub nagany nauczyciela. | odwrotnie, za wyjatkowo tadnie i sta-
rannie wykonang prace domowg powinien uczen otrzymac pochwate i na-
grode w postaci dobrego stopnia. Taka konsekwentna postawa nauczyciela
w pofgczeniu z innymi jeszcze czynnikami, o ktérych byta mowa poprzed-
nio, wyrobi w uczniu nawyk statego i porzadnego odrabiania lekcji i be-
dzie to jeden z nawykéw sktadajacych sie na Swiadomag dyscypline.

6. Umiejetnos¢é przekonywania wuczniéw o war-
toSci przedmiotu i koniecznos$Sci jego opanowania.
Zdarzy¢ sie moze, i zdarza sie na pewno, ze mimo wielkich wysitkéw nau-
czyciela jezyk polski nie interesuje ucznia, woli on np. biologie lub mate-
matyke. Czy w takim wypadku mozna dopusci¢ do tego, zeby uczen nie
uwazat na lekcji lub nie odrabiat zadah domowych? Oczywiscie, ze nie,
trzeba tylko uzy¢ innych $rodkéw, by go przekonaé, ze warto mu sie
uczy¢ tego przedmiotu, cho¢ go on nie interesuje. Mozna tu odnies¢ sie do
uczu¢ patriotycznych miodziezy, przekonywaé, ze dobry Polak zna i wita-
da poprawnie swoim jezykiem ojczystym, zna swojq literature. Aby za$
te znajomos¢ osiggna¢, trzeba czytaé, uczy¢ sie gramatyki, poznawaé
i przyswajaé sobie prawidta ortografii. Lekcje gramatyki, wiasciwie pro-
wadzone, mogg dostarczy¢ uczniom gtebokich przezy¢ intelektualnych.
Samodzielnie myslac i wnioskujgc, dochodzac do odkrycia praw rzadzacych
jezykiem, nie tylko naprawde beda go poznawac, ale doznajg ponadto
glebokiej radosci, jaka daje intelektualny wysitek uwiehczony rezulta-
tem. Aby jednak tak byto, trzeba znéw madrego kierownictwa rozumnego
Polonisty.

7. Umiejetnos¢ uaktywnienia catej klasy. Umie-
jetnosé utrzymania dyscypliny na lekcji polega, miedzy innymi, na tym,
zeby nauczyciel umiat widzie¢ calg klase i kazdego ucznia z osobna réw-
noczesnie. Niewlasciwa bedzie atmosfera na lekcji, na ktérej, jak w ope-
rze, beda gtéwni solisci (zwykle ci sami), gtobwny dyrygent (to nauczyciel)
i tum niemych statystéw, ktérzy wiasciwie tylko tworza ,dekoracje“.
Z pewnoscig jest i Izej, i przyjemniej tak prowadzi¢ lekcje, bo przeciez ci
solisci to najlepsi uczniowie, z ktéorymi mito sie rozmawia, ale jaka jest
korzys¢ z takiej lekcji dla ogétu uczniow?
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Bywa i odwrotnie, ze ,bohaterami“ lekcji stajg sie ci najgorsi, nau-
czyciel bowiem na tej lekcji pragnie koniecznie sie z nimi dogada¢. Co
robig inni, to go nie obchodzi. A oni wlasnie sie nudzg i jak moga, uroz-
maicajg sobie nudng lekcje.

Pewnie, ze w praktyce szkolnej, w pracy codziennej zdarzy¢ sie moze
réznie, ale powinno sie to zdarza¢ wyjatkowo. Regulg powinno by¢, ze
w lekcji bierze udzial cala klasa. Nauczyciel zas$, jak zdolny dyrygent do-
brej orkiestry, wie, kiedy i jakiego instrumentu dotkngé, by nie gluszyt
catosci, ale by go jednak byto stycha¢. Tymi dotknieciami bedg umiejetnie
dobrane pytania, ktére nauczyciel rzuci temu czy owemu uczniowi, by
sprawdzi¢ jego uwage i stopieni zrozumienia lekcji. Czasem udzieli pozwo-
lenia na wypowiedzenie sie jakiemus$ uczniowi, ktéry w danej materii jwie
cos wiecej, czasem kaze powtorzy¢ innemu uczniowi jakis fragment lekciji.
Czasem umysinie przerwie tok lekcji jakims$ mitym zartem czy dowcipem,
aby dac¢ odprezenie znuzonym miodym umystom, ale za chwile znéw be-
dzie zadal od ogdtu klasy skupionej uwagi. Taka metoda trzyma w na-
pieciu calg klase i rzecz jasna, przyczynia sie do ksztattowania dyscypliny.

8. Umiejetnos¢ indywidualnego podejscia
uczniow. Z tym zagadnieniem fgczy sie sprawa pochwaly i kary, atak-
Ze sprawa dostosowywania wymagan do poziomu poszczegoélnych ucznidw.

Jezeli mamy ucznia wyrdzniajagcego sie w naszym przedmiocie, nalezy
umozliwi¢ mu wykonanie jakiej$ szczegdlnie mitej i interesujacej go pra-
cy. Cala klasa np. omawiata problem jezyka Kochanowskiego na podstawie
poznanych trenéw. Jezeli widzimy, ze niektdérzy uczniowie szczegdlnie sie
tym zainteresowali, mozemy zaproponowa¢ — zwracajgc sie do catej kla-
sy — opracowanie charakterystycznych cech jezyka Kochanowskiego na
podstawie wszystkich poznanych jego utworéw. Niewatpliwie ci dwaj
czy trzej zainteresowani uczniowie zglosza sie i praca ta da im wiele sa-
tysfakcji, zaspokoi ich ambicje i zwiaze ich silniej z przedmiotem.

Ale moze by¢ i odwrotnie: niedbaly, niezdyscyplinowany uczen nie
wykonat porzadnie pracy domowej. Trzeba mu poleci¢, by wykonatl jg
jeszcze raz, i nalezy potem sprawdzi¢, jak jg wykonat Np. gdy nie prze-
czytat zadanego utworu, naznaczamy mu termin dodatkowy i szczegdlnie
dokladnie badamy stopien przyswojenia, przez niego tresci utworu.

Trzeba takze widzie¢ i umiec¢ oceni¢ trudnosci, ktére moga napotykaé
poszczegolni uczniowie, np. ze srodowiska wiejskiego, walczgcy np. z trud-
nosciami jezykowymi, i trzeba umie¢ im pomdc.

Jednym stowem, kazdy uczen — i ten najlepszy, i ten najgorszy, i ten
zdolny, i ten tepy, i fobuz, i leniwy, i pilny — musi mie¢ mocne przekona-
nie, ze stale obserwuje go troskliwe, ale czujne oko nauczyciela, ktory
umie sie na nim pozna¢, umie mu pomaoc, ale umie go i ukarac.*
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Whniosek ostateczny, jaki sie nasuwa pod koniec tych rozwazan, wy-
raza sie w stwierdzeniu, ze stopien zdyscyplinowania uczniow zalezy
w gtébwnej mierze od nauczyciela. Nie tylko on sam i jego lekcje musza
by¢ przyktadem wzorowej dyscypliny, ale ponadto musi on by¢ rozum-
nym przewodnikiem i kierownikiem miodziezy, pomagajacym jej w osig-
gnieciu wewnetrznego zdyscyplinowania, ktére jest podstawag silnego
charakteru.

Rzecz jasnha, ze garS¢ tych spostrzezen z praktyki szkolnej i refleksiji
na ich podstawie wysnutych nie wyczerpuje bynajmniej tematu zawiera-

jacego w sobie moc réznorodnych zagadnien dydaktycznych i wychowaw-
czych.

HALINA NATUNIEWICZ

WYCIECZKA DO MUZEUM MICKIEWICZA

U schyilku ubiegtego roku zostato otwarte Muzeum Mickiewicza na
Starym Miescie. W zblizajgcym sie okresie wycieczek szkolnych przy-
bedg na pewno do Warszawy liczne grupy miodziezy w celu zwiedzenia
Muzeum.

Zamieszczone ponizej uwagi kol. Haliny Natuniewicz powinny uta-
twi¢ nauczycielom-kierownikom wycieczek zapoznanie miodziezy z bo-
gactwem zbioréw ilustrujgcych zycie i twdrczo$¢ naszego wielkiego poety
i wlasciwe wykorzystanie w pracy szkolnej materiatdbw znajdujgcych sie
w Muzeum.

Redakcja

Wsréd  licznych wycieczek odwiedzajgcych Muzeum Mickiewicza
w* Warszawie przewazajg grupy miodziezy i dzieci ze szkét Dlatego tez
troska o miodego widza, ciekawego i zdolnego do wielkich wzruszen, wy-
suwa sie w pracy oswiatowej Muzeum na plan pierwszy.

Nauczyciel, ktéry przychodzi tu z wycieczka, najczesciej nie zna zu-
pelnie ekspozycji. Oddaje wiec grupe w rece przewodnika, a sam staje

jednym z widzéw. Obok przewodnika skupia sie mata gromadka bar-
dziej zainteresowanych, a reszta uczestnikdw rozprasza sie po salach.

Gdyby nauczyciel zechciat wyjs¢ ze swojej biernej roli, gdyby wy-
cieczke przemyslatl i przygotowat tak, jak przygotowuje lekcje, korzysci
wyniesione przez ucznidéw, ktorym pokazuje Wystawe, bytyby znacznie
wieksze.

Muzeum Mickiewicza jest jedynym chyba muzeum, w ktdrym nau-
ezyciel-polonista, znajgcy zycie i tworczos¢ poety, moze jako komentator
czuc¢ sie zupetnie swobodnie i pewnie. Wiadomosci dotyczace mniej zro-
zumiatych eksponatow maégiby uzupetni¢ przy pomocy informacji praco-
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wnika oswiatowego obecnego na Wystawie — w przysztosci za$ przy po-
mocy specjalnie opracowanego przewodnika i katalogu.

Celem niniejszego artykutu jest przyjscie z pomoca nauczycielom szko-
ty podstawowej i szkoly Sredniej: udzielenie im szeregu potrzebnych
informaciji o ekspozycji i rad, ktére pomogag przemysle¢ oraz odpowiednio
do wymagah programu szkoly i poziomu ucznidw przeprowadzi¢ wy-
cieczke.

Biorgc pod uwage poziom umystowy ucznidow i stopien znajomosci
Mickiewicza mozna by ustali¢ trzy rodzaje oprowadzania po Wystawie:

1 dla dzieci najmtodszych, do klasy VI wigcznie,

2. dla dzieci starszych, z klas: VII, VIII, IX,

3. dla miodziezy z klas X, XI.

Najmiodszy widz szkolny przychodzacy do Muzeum to dzieci z kla-
sy Il. Oczywiscie rzecza nauczyciela jest rozstrzygna¢, czy odwiedzanie
Muzeum w tym wieku jest celowe i pozyteczne. Wchodzi¢ tu moze w gre
wyjatkowe oczytanie i inteligencja danej klasy.

Jak wskazuje program, kontakt dzieci z Mickiewiczem do klasy VII
jest raczej niewielki i luzny. Nieliczne utwory omawiane w klasach V
i VI traktowane sg w oderwaniu od zycia i dziatalnosci poety. W zwigzku
z tym ogdlne wytyczne przy oprowadzaniu najmiodszych uczniow bytyby
takie: a) skupi¢ uwage raczej na poszczegoélnych eksponatach, zwiaszcza
portretach, rzezbach i pamigtkach, z pominieciem chronologicznych po-
wigzan i zbyt trudnych dla dzieci probleméw, b) nie meczy¢ dzieci ogla-
daniem zbyt wielu rzeczy, ale wybrac tylko niektére i szerzej je oméwic,
C) najwiecej czasu poswieci¢ okresowi dziecinstwa poety. Czas trwania
wycieczki nie powinien przekracza¢ 40 minut. Pamietajac o tych wska-
zéwkach przesunmy sie teraz przez sale wystawowe. 1

Sala | (2 pietro)

Pierwsza sala wprowadza w epoke Mickiewicza i ukazuje dziecinstwo
poety. Sposrod eksponatow ilustrujgcych sytuacje historyczng i politycz-
na epoki wazny dla tej grupy uczniéw jest tylko eksponat pierwszy —
mapa Polski rozdartej przez zaborcow. Umieszczona z boku na biatym tle
mapy czerwona tablica z datg urodzenia Adama Mickiewicza symbolicznie
taczy losy poety z dziejami uciemiezonego narodu i pozwala przypomniec,
ze Mickiewicz calg swoja tworczos¢ przepoit sprawg narodowa i buntem
przeciwko niewoli. W zwigzku z epoka mozna by tez zwrdci¢ uwage na

barwng akwarele Piotra Stachowicza Przysiega Kosciuszki na rt/nicu
w Krakowie.

1 Termin ,sala“ okres$la wyodrebnione pomieszczenie, ktére nie zawsze obejmuje
catg izbe. Czasem jest tylko przejsciem czy rozbudowang wneka.
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Diuzej zatrzymujemy sie przed gablotg ukazujacg dziecifistwo poety
i przed meblami z epoki. Dzieci ogladajg widok Zaosia, miejsce urodzenia.
Ubogi dworek pokryty stomiang strzechg doskonale okre$la sytuacje ma-
terialng rodzicow Adama. Tuz obok sylwetki rodzicéw: Barbary z Ma-
jewskich i Mikotaja Mickiewicza, adwokata sadéw nowogrodzkich. Sto-
jace w tej sali meble- z poczatku X1X w. {serwantka, krzesto, zegar) po-
magajg wyobrazi¢ sobie wnetrze mieszkania Mickiewiczéw i zblizajg do
domowego Srodowiska poety.

Waznym zagadnieniem jest nawigzany wfasnie w dziecinstwie kon-
takt Mickiewicza z ludem. O tym kontakcie trzeba uczniom szerzej opo-
wiedzie¢, pokazujgc jednoczesnie ludowe typy litewskie wedtug rysunku
Norblina, dzban ludowy i tkanine z okolic Nowogrédka. Warto gtosno prze-
czyta lezacy obok zbioréw piesni ludowych z epoki cytat:

Wszystkie, z bardzo matymi wyjgtkami, te piesni styszatem i wyuczy-
tem sie ich dzieckiem w Nowogrédku, w rodzicielskim domu. Stuzaca
nasza Gasiewska umiata je wszystkie i $piewata z dziewczetami przy-
chodzgcymi przg$é. Moge dzi$ jeszcze kazda zanuci¢ i btedy wydawcow
sprostowac.

(A. Mickiewicz. 25 II1 1847)

Nauczyciel moze w tym miejscu przypomnie¢ znane dzieciom ballady
(Pani Twardowska, Switez), ktérych tematy zaczerpnat poeta z opowiesci
ludowych.

Z okresem dziecinstwa i wczesnej miodosci Adama wigze sie pobyt
w szkole dominikanskiej w latach 1807—1815. Pokazany w gablocie dy-
plom ukonczenia tej szkoly jest dokumentem autentycznym. Poniewaz
pisany jest po facinie, podaje fragmenty w ttumaczeniu Teofila Ziemby 1

» [...] poSwiadczamy, iz pan Adam Mickiewicz w publicznej szkole
naszej Nowogrodzkiej do klasy széstej w ciagu jednego roku uczeszczat,
do' wszystkich nauk, ktore przez kierownikéw wychowania publicznego
sg przepisane, jak matematyka, fizyka, chemia, literatura, historia etc.
[...] pilnie sie przyktadat i nic przeciwnego obyczajnosci nie popeinit, lecz
owszem, poboznoscig, nieskazitelnoScig obyczajow przysSwiecat. [...]
Dan w Nowogrodku r.p. 1815 w dniu 10 miesigca lipca.”

Roztozone w poblizu dyplomu utwory Krasickiego, Kochanowskiego,

Karpinskiego i Niemcewicza — to ulubiona lektura Adama, domowa
i szkolna 2

1T. Ziemba, Miodo$é Mickiewicza. Krakéw 1887, s. 43.

2 W celu wzbogacenia komentarza do tego okresu warto zajrze¢ do ksigzki
b- Podhorskiego-Okotowa Realia Mickiewiczowskie, I, rozdziaty pt. ,Lata
dzieciece“, ,Czasy szkolne“, ,Lektura i twérczos¢“.
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Sala 1l

W okres studibw na Uniwersytecie Wilehskim wprowadza pierwszy
portret Mickiewicza. Jest to powiekszona fotografia rysunku wykonanego
w 1821 r. przez Walentego Wankowicza, kolege poety, studiujgcego ma-
larstwo. Obok, réwniez w fotograficznym powiekszeniu — dziedziniec
Uniwersytetu Wilenskiego. Gmach uniwersytecki widoczny jest po lewej
stronie. Na dziedzincu profesorowie w togach i studenci w charaktery-
stycznych strojach.

W tej sali mozna pomingé wiele eksponatéw niezrozumiatych i za
trudnych dla najmiodszego widza. Zatrzymujemy sie diuzej tylko przy
pierwszej ksigzce Mickiewicza i autografie Grazyny. Dzieci odczytujg
gtosno tytut pierwszego tomu poezji (Wilno 1822), nauczyciel zas wyjasnia,
ze mala ta ksigzeczka, zawierajgca gtdwnie ballady i romanse, dokonata
wielkiego przetomu w historii literatury polskiej. Umieszczony w oddziel-
nej gablotce rekopis Grazyny jest bezcenng pamigtkg narodowa. Pochy-
lamy sie nad nim w skupieniu. Karty z autentycznym pismem Mickiewi-
cza noszg $Slady zniszczen, ktére wigza sie z historig niezwyktych przygod
autografu w latach ostatniej wojny. Podczas oblezenia Warszawy
w 1939 r. wyrzucony na podwdrze z ptongcego gmachu biblioteki Przez-
dzieckich przy ul. Foksal, rekopis Grazyny cudem ocalat. Znaleziono go
po paru miesigcach wsréd gruzow, w nadpalonym futerale, i zabezpieczo-
no. We wrzesniu 1944 r., podczas powstania, wyniesiony zostat z piwnic
zburzonego domu w strone Pruszkowa. Tylko dzieki trosce i ofiarnosci
ludzi, ktérzy zdawali sobie sprawe z wagi tego dokumentu, mozemy dzi$
oglada¢ bezcenny autograf.

Sala lll i IV

Okres rosyjski otwiera mapa z oznaczonymi miejscowosciami, w kto-
rych przebywat Mickiewicz. Dzieci odczytujg: Petersburg, Moskwa, Ki-
jow, Odessa... i ogladajg dalej umieszczone widoki tych miast.

W sali IV szczeg6lng uwage zwracamy na piekny, oryginalny portret
pedzla W. Wankowicza przedstawiajgcy Mickiewicza w gérach Krymu.
Data wykonania tego portretu zbiega sie z datg pierwszego wydania Kon-
rada Wallenroda: Petersburg 1828. Wydanie to umieszczone jest w od-
dzielnej gablotce, po przeciwnej stronie sali. Mozna by wytlumaczy¢ dzie-
ciom tresc¢ ilustracji W. Smokowskiego zawartych w pierwodruku, a po-
kazanych na wystawie.

Przy umieszczonych obok siebie portretach Mickiewicza i Puszkina
mowimy uczniom o przyjazni, jaka tgczyta dwoch wielkich poetow.

Meble znajdujace sie w tej sali i drobne przedmioty stylowej ceramiki
rosyjskiej ttumaczg plastycznie epoke, zblizajg do srodowiska inteligenciji,
w ktorej kregach Mickiewicz w tym czasie sie obracat. Portret Marii Szy-
manowskiej 1 i instrument muzyczny z epoki (szpinet) wprowadzajg

1 Portret ten wykonal Aleksander Kokular, malarz polski, prawdopodobnie
w 1826 r.
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w zaprzyjazniony z Mickiewiczem w Petersburgu dom znakomitej pia-
nistki i kompozytorki, z ktérej cérkg po latach poeta sie ozenit,

Wszystkie te przedmioty bardzolzainteresujg nawet najmtodsze dzieci,
trzeba je wiec w przystepny sposéb krotko omowic.

Sala V (I pietro)

Sposréd eksponatow ilustrujgcych podréze Mickiewicza po Europie
zachodniej najbardziej zainteresuje uczniéw piéro Goethego podarowane
Mickiewiczowi podczas jego wizyty w Weimarze w 1829 r. Obok piéra
lezy pozétkia, naddarta kartka papieru z autentycznym pismem Mickiewi-
cza. To autograf wiersza Wezwanie do Neapolu, bedacego nasladowaniem
z Goethego. Ogladamy tu jeszcze popiersie Mickiewicza — rzezbe z brazu
wykonang w 1835 r. przez stynnego artyste francuskiego Dawida d’Angers,
ktory poznat Mickiewicza w Weimarze.

Sala VI

W sali, ktérej gtbwnym tematem sa Dziady i publicystyka emigracyj-
na, pokazujemy tylko bardzo piekng rzezbe z bragzu — glowe Mickiewicza
diuta Xawerego Dunikowskiego, dzieto monumentalne, o gtebokim wy-
razie.

Sala VI

Pan Tadeusz jest raczej nie znany uczniom przed klasg VII. Warto je-
dnak powiedzie¢ pare stow o bohaterach tego utworu i pokaza¢, w jakim
stroju chodzili Sedzia Soplica i Podkomorzy, jak byt ubrany Tadeusz,
kiedy z wojskiem Napoleona przybyt do Soplicowa, itp. To moze przygo-
towac¢ dzieci do prawdziwego zainteresowania sie¢ utworem, ktéry maja
pozna¢ w klasie VII.

Sala VI

Pomijamy szereg szczego6towych zagadnien dotyczacych stawy poety
na Zachodzie Europy i wykladéw jego w Lozannie i College de France.
Pokazujemy natomiast duzy medal z brgzu, na ktérym dzieci tatwo rozpo-
znajg profil Mickiewicza obok twarzy dwéch wybitnych profesoréw fran-
cuskich (Micheleta i Quineta). Medal ten byt wyrazem uznania ze strony
stuchaczy; w malym formacie podarowany zostal Mickiewiczowi w Pa-
ryzu w 1844 r. Karafka i szklanka umieszczone w poblizu — to przedmioty
autentyczne, ktore stuzyly poecie podczas wyktadow w College de France.

Po przeciwnej stronie ogladamy jeszcze raz oblicze Mickiewicza. Tym
razem przekazuje je nam nie artysta-malarz czy rzezbiarz, przekazuje nam
je bardzo wiernie dawna technika dagerotypu bedaca poczatkiem foto-
grafii. Ten piekny wizerunek pochodzi z 1842 r.

Sala IX

Zagadnienie Mickiewicza-wodza Legionu w 1848 r. i redaktora Try-
buny Ludéw jest nowe i dla dzieci trudne. Prébujemy go jednak dotknac,
aby dzieci zapamietaly, ze Mickiewicz byt nie tylko poetg, ze byt tez zot-
nierzem wolnosci. Jako twoérca i wodz Legionu Polskiego we Wioszech
szedt na czele swego oddziatu przez Wtochy i mowit: ,Mam zamiar na Flo-
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rencje, Mediolan, Czechy do Krakowa i$¢“. Tg sama trojkolorowa szarfa,
ktorg widzimy w gablocie, byt przepasany, kiedy w sprawie Legionu skia-
dat wizyte krélowi Sardynii Albertowi. Obok szarfy dokument auten-
tyczny: pismo* Mickiewicza do emigraciji polskiej.

§eaé?e)§my w ostatnim juz okresie zycia i dziatalnosci /f‘dama Mickie-
wicza. Powiekszona fotografia Szweycera z 1853 r. pokazuje twarz poety
zmeczong i postarzatg. Na mapie odczytujemy trase ostatniej podrozy
z Paryza do Konstantynopola (Stambuf). Obok widokéw Konstantynopola
mamy widoki scen obozowych. Mickiewicz znéw bierze udziat w organizo-
waniu wojska polskiego do walki o niepodlegto$¢, tym razem przy boku
armii tureckiej. W czasie tej akcji umiera. Na fozu Smierci lezy w charak-
terystycznym stroju polskim, jak wskazuje pozétkta podobizna z epoki,
umieszczona w gablocie pamigtek. Obok, w tej samej gablocie, znajduja
sie autentyczne przedmioty stanowigce whasnos¢ Mickiewicza: laska, notes
i piéro gesie, tabakiery i miniatura Maryli Wereszczakéwny, ktérg kazat
sobie zrobi¢ poeta w latach miodosci. Na tabakierze z muszli wyryty jest
ciekawy napis: ,Dostatam sie Adamowi Mickiewiczowi z testamentowego
zapisu Juliana Niemcewicza"“.

Do zbioru pamigtek majacych bezposredni zwigzek z Mickiewiczem
naleza tez stojgce na Srodku sali: kuferek, szafa zwana sekreterg i krze-
sto. Pochodzg one z mieszkania MickiewiczOw w Paryzu i wraz z pamigt-
kami zostaly przekazane Polsce w testamencie ostatniej wnuczki poety,
Marii Mickiewiczowny, ktora zmarta w Paryzu w 1952 roku.

Po obejrzeniu ostatniej sali na | pietrze wycieczka schodzi na parter.
Patrzac z klatki schodowej w dét uczniowie ogladajg medalion z profilem
Mickiewicza wg rysunku W. (leszczynskiego (fotografia powiekszona),
a przed wejSciem do biblioteki — sylwetke Mickiewicza wg rysunku
Norwida.

(4 sale parterowe XI1—XIV, ktérych tematyka wybiega poza obreb
zycia poety, stanowig jakby druga, odrebng cze$¢ wystawy. Chodzi tu
0 pokazanie oddziatywania Mickiewicza na zycie narodu polskiego w roz-
nych momentach historycznych i o recepcje jego wielkiej poezji w kraju
1za granicg. Informacje o tej czesci ekspozycji ze wzgledéw wychowaw-
czych powinny sie znalez¢ we wszystkich trzech rodzajach oprowadzania.
Umieszczam je tu, zeby przy pierwszej wycieczce dac zarys calosci wysta-
wy, i omawiam wiecej szczego6tow, zeby w nastepnych rodzajach oprowa-
dzania juz do tych zagadnien nie wracac.)

Sala X1 i XII

Najprzéd wystawa biblioteczna.

Ksigzka w muzeum literackim nalezy do eksponatéw podstawowych.
Wiele cennych i rzadkich wydan zgromadzono w poszczegoélnych gablotach-
Précz tego zostata pokazana w dwoch salach biblioteka zawierajgca wszyst-
kie niemal wydania dziet Mickiewicza — polskie i obce, oraz dzieta o Mic-
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kiewiczu i jego epoce. Sktadowg czescig biblioteki jest niezwykle cenny
i artystycznie oprawiony ksiegozbiér Aleksandra Semkowicza, pierwszego
dyrektora Muzeum.

Specjalnie wyeksponowano cymelia Mickiewiczowskie: pierwodruki,
edycje zbiorowe za zycia poety, rzadkie ttumaczenia na jezyki obce i kom-
pozycje muzyczne na temat utworéw Mickiewicza.

Sala X1

W dtugiej gablocie szereg wzruszajacych eksponatow.

Oto kolorowa litografia Kukiewicza przedstawiajgca Zydow przemy-
cajacych przez granice towary. Zwigzek tego obrazu z ekspozycjg ttuma-
czy umieszczony obok wiersz Mickiewicza Exegi momentum, ktérego za-
konczenie brzmi:

Stad mimo carskich grézb, na zto$¢ straznikom cet,
Przemyca w Litwg Zyd tomiki moich dziet.

Mate, na cienkim papierze drukowane ksigzeczki to wtasnie m. m. ow
.<fowar przemytniczy“. Wydawane w Paryzu na emigracji dzieta Mickie-
wicza wedrowaly w ten sposéb do kraju. Zdarzato sie, ze carska policja
wpadata na trop ,niebezpiecznych” ksigzek. Na egzemplarzu Dziadow
ktos zapisat: ,Za posiadanie na sktadzie tej ksigzki ksiegarz Sosnowski
w Wilnie i jego subiekt w 1910 roku Skazani na wiezienie." Podobng no-
tatke pt. ,Dziady" przed sgdem zawiera wycinek z prasy naklejony na
czasopiSmie rosyjskim, w ktérym wydrukowano fragment tego utworu
w jezyku rosyjskim.

Mimo zakazéw i przesladowan w okresie niewoli Mickiewicza czytata
cala Polska. Kiedy nie mozna bylo dosta¢ egzemplarzy drukowanych,
przepisywano niezwykle starannie cale utwory i przekazywano je z ragk
do rak. Takie wzruszajagce ,manuskrypty” Konrada Wallenroda i Grazy-
ny ogladamy w gablocie.

Zrédiem sity do walki i wiary w naréd byta tez poezja Mickiewicza
w latach ostatniej wojny i okupacji. Czasopismiennictwo konspiracyjne
tego okresu reprezentuje na wystawie Walka Mtodych, organ Zwigzku
Walki Miodych. Na pierwszej stronicy tego pisma, jako hasto naczelne,
widnieje fragment Ody do miodosci, ze szczegblnym wyodrebnieniem stow:

Gwaltt niech sie gwaltem odciska,
A ze stabosciag tamaé uczmy sie za miodu.

Znajdujemy tu tez artykut pt. Mickiewicz bojownik postepu, de-
dykowany Oddziatowi Partyzanckiemu im. Mickiewicza.

Wreszcie o wplywie Mickiewicza na zycie narodu polskiego mdowig
karty otwartych dziet pisarzy, takich jak Prus, Sienkiewicz, Zeromski,
Dabrowska, Tuwim, Galczynski.



+A jak stonce nad Swiatem stat nad Polskg Mickiewicz*®
pisze Tuwim w wierszu Dziesieciolecie i dalej:

My z Ody do miodosci, wiecznie zywej Ody,

PorwaliSmy sie w zycie, jak z porywem fali.

Warto odczyta¢ uczniom te glebokie i wazne stowa.

Z rozmaitych obchodow na czes¢ Mickiewicza pochodzag niewielkie
medale. Obok nich lezg miniaturowe wydania dziet poety zwigzane z ob-
chodem setnej rocznicy jego urodzin. Malusienkie ksigzeczki (2 cm/ 3 cm)
zamkniete w misternych oprawach wydane sg tak, zeby je mozna byto za-
wiesi¢ na tancuszku i nosi¢ przy sobie, jak sie nosi drogocenne pamigtki
rodzinne.

Imponujaco przedstawiajg sie edycje mickiewiczowskie w Polsce Lu-
dowej. Wydanie Narodowe podjete w 1945 r. na mocy uchwaty Krajowe]
Rady Narodowej i Wydanie Jubileuszowe z r. 1955 — sg pierwszg petng
realizacjg dazenia do objecia calego dostepnego Zrédtowo dorobku pisar-
skiego Mickiewicza. Stanowig one najdoskonalszy wyraz kultu poety
w Polsce Ludowej, sg pomnikami trwalszymi niz te z brgzu i granitu.

Ksiega UNESCO wydana w jezykach francuskim i angielskim to hotd
ztozony genialnemu poecie polskiemu przez Organizacje Narodéw Zjedno-
czonych w Roku Mickiewiczowskim.

. Wsréd tych i innych pomniejszych edycji widzimy Ksigzke Nowego
Czytelnika. Poezje Mickiewicza w tym wydaniu, drukowane duzymi
czcionkami, to te wiasnie, ktére najliczniej powedrowaly ,pod strzechy".

Sala X IV

Oddziatywanie Mickiewicza ze sceny teatralnej jest pokazane w osob-
nej gablocie. Mamy tu miedzy innymi fotografie przedstawienn Dziadow:
na scenie krakowskiej w realizacji Wyspianskiego (1901 r.) i przedstawie-
nia, ktére w 1934 r. w Warszawie opracowat Leon Schiller.

Wystawe zamykajg: fotografia najpiekniejszego pomnika, jaki wznie-
siono Mickiewiczowi (diuta Bourdelle'a, Paryz 1929), i dwie rzezZby.

Rzezba Xawerego Dunikowskiego wykonapa dla cyklu ,Gtow wawel-
skich* ukazuje twarz Mickiewicza natchniong i wiecznie miodg. Wieniec
laurowy na skroniach poety symbolizuje jego nieSmiertelng stawe. Druga
rzezba stanowi fragment zburzonego przez hitlerowcoéw, a obecnie odbu-
dowanego, warszawskiego pomnika Mickiewicza. Siady kul niemieckich
i pekniecia widoczne w brgzie przypominajg lata ostatnich nieszczes¢ na-
rodowych. Tiem do tej glowy Mickiewicza jest tkanina, ktorej zywe i po-

godne kolory usitujg przeciwstawi¢ bolesnym wspomnieniom wojny pokdj
i optymizm naszych czaséw.
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Drugi rodzaj oprowadzania, przewidziany dla klas VIL VIII, IX, pole-
galby na: a) rozszerzeniu poprzedniego spojrzenia na Wystawg i ogarnieciu
tematéw, ktére wnosi program klasy VI, b) powigzaniu chronologicznym
poszczegoélnych czesci wystawy, zeby uzyska¢ ogdllny obraz zycia poety.
Czas oprowadzania — 60 minut.

W zwigzku z programem trzeba zwrdci¢ uwage na 'eksponaty doty-
czace Zwigzku Filomatéw, kontaktu Mickiewicza z dekabrystami, a naj-
wiecej czasu poswieci¢ sali Pana Tadeusza.

Srodowisko przyjaciét Mickiewicza z lat uniwersyteckich (sala Il) re-
prezentujg na wystawie Tomasz Zan (wg rysunku Rustema) i Franciszek
Malewski (miniatura z epoki). Oni to wspdlnie z innymi i Mickiewiczem
stanowili tajny zwigzek Filomatow, ktory rozszerzyt sie potem w Towa-
rzystwo Promienistych i Filaretéw. Miodzi zapalency pragneli siecig orga-
nizacji objg¢ calg Litwe. Malewski w liscie do Mickiewicza z 1820 r. refe-
ruje cele zwigzkéw wojewodzkich. Czytamy miedzy innymi o dazeniach
do: ,wprowadzenia miedzy uczniami Scistej wzajemnej pomocy [.J zainte-
resowania spotczesnymi politycznymi wypadkami i ztym stanem krajowej
pomysinosci [...] przy$pieszenia wolnosci witoscian [...] wzmagania in-
strukcji publicznej [...] zajecia sie jedng nauka i w niej pracowania na
korzys¢ krajowg".

Bogatg korespondencje Filomatéw i ich poezje obejmuje umieszczone
w gablocie Archiwum Filomatéw w wydaniu Czubka.

Mickiewicz wiele zawdzieczal przyjaciolom-filomatom. ,Zostawiony
sam sobie, bardzo jestem maty* — pisat w okresie kowienskiej samotnosci.

Z atmosfery przyjazni i wielkich ideatéw tej miodziezy wyrosta Oda
do miodosci. Nie podobna jej w peini zrozumie¢ bez znajomosci ideologii
konspiracyjnych organizacji mtodziezowych wilenskich.

Proces filomatow sygnalizuje rycina przedstawiajgca twarze gtownych
Przes$ladowcoéw, z senatorem Nowosilcowem na czele.

W broszurze zawierajgcej tekst wyroku na filomatéw i filaretéw czy-
tamy: 1

»Lista osOb, bytych cztonkéw tajemnych towarzystw filomatéw i fila-
retow, ktére sie przeznaczajg [...] na przemieszczenie w dalekich od Polski
guberniach, w stanie odpowiednim ich usposobien, po wytrzymaniu z nich
Zana przez rok jeden, a Czeczota i Suzina przez szes¢ miesiecy w twier-
dzy.” Mickiewicz na tej liscie, liczgcej 20 nazwisk jest si6dmy,

Wiersze Mickiewicza wpisane do albumoéw matki Stowackiego i Lu-
dwiki Pagowskiej, opiekunki uwiezionych filaretéw (drugi — w rekopisie)
~~ to utwory pozegnalne przed wyjazdem na wygnanie.

1J. Lelewel, Nowosilcow w Wilnie. Praca ta wyszla pierwszy raz w War-
szawie bezimiennie w r. 1831.
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Kontakt polskiego poety z rewolucjonistami rosyjskimi jest jednym
z zasadniczych tematdéw sali Ill. Wprowadzajg w to zagadnienie cytaty
z listbw Rylejewa i Bestuzewa, polecajgcych Mickiewicza. Dalej — znany
dobrze uczniom wiersz Do przyjaciét Moskali obok podobizn dwéch wyhbit-
nych i najblizszych Mickiewiczowi dekabrystow. Miedzy ksigzkami czaso-
pismo Polarnaja Zunezda z 1824 r., redagowane przez Bestuzewa i Ryleje-
wa, oraz ttumaczenie dum Rylejewa na jezyk polski (Wilno 1829), swiad-
czace, ze poezje dekabrystow docieraty do Polski. Omdwienie tego tematu
mozna by zakonczy¢ odczytaniem wypowiedzi Mickiewicza o dekabry-
stach, pochodzacej z okresu wyktadéw paryskich.

Eksponaty sali Pana Tadeusza (sala VII) wprowadzajg w Swiat postaci
tego poematu, w krag spraw Soplicowa, w zycie dawnej Polski szlacheckiej,
ktérej moment schylkowy poeta ukazal. Eksponatom towarzyszg cytaty
z tekstu Pana Tadeusza.

Oto podobizny bohateréw narodowych: Kosciuszki, Rejtana, Korsaka
— przypominajg portrety, ktore ogladat Tadeusz na $cianach soplicowskie-
go dworu po powrocie ze szk6t. Dalej szkio zastawne z goscinnych stotéw
Soplicowa, elementy stroju, w jakim mogli chodzi¢ Podkomorzy czy Sedzia
Soplica: pas stucki, karabela, a w osobnej gablocie  bialy zupan, zielony
kontusz i czapka futrem obszywana, z pekiem pior.

Jest i ,tabakiera Podkomorzego“, wprawdzie nie ta z portretem krola
Stanistawa, ale misternie rzezbiona, oryginalna z XV 11 wieku.

Astronomie Wojskiego przypomina globus nieba i mapa konstelacji
gwiezdnych z Kastorem i Polluksem posrodku. Dalej ,Scyzoryk" Gerwa-
zego, ,istny miecz katowski“, i klucze podobne do tych, ktérymi stary
Klucznik otwierat zamek Horeszkoéw. Jest stary rog mysliwski, wprawdzie
nie ,dlugi, cetkowany, krety“, ale przypominajgcy rég Wojskiego. Sa tez
.cymbaty Jankiela" — instrument z epoki.

Szukamy jeszcze realibw dotyczacych Tadeusza. Mundur ufanski
z okresu Ksiestwa Warszawskiego i czako z Pogonig litewska pozwalajg
wyobrazi¢ sobie, jak wyglagdat Tadeusz, kiedy z wojskiem napoleonskim
przybyt do Soplicowa i zareczyt sie z Zosia.

Niestety, nie mozna pokaza¢ poprzez ekspozycje calej bogatej proble-
matyki Pana Tadeusza. Zaakcentowane zostaly tylko niektdre sprawy,
jak wspotczesne Mickiewiczowi dazenia narodowo-wyzwolehcze (Zaliw-
szczycy) w nawigzaniu do emisariuszy i akcji ksiedza Robaka, marzenie
o wojsku polskim, ktére Mickiewicz potaczyt z nazwiskami Dgbrowskiego,
Kniaziewicza i calg legenda napoleoriskg. Sztandar, Zbroja, motywy na-
poleonskie na tabakierze i chuscie z epoki wprowadzajg w krag tej le-
gendy.

Duza fotografia przedstawiajgca krajobraz nowogrédzki sygnalizuje
bogaty Swiat przyrody Pana Tadeusza, wprowadza w ,kraj lat dziecinnych
Mickiewicza, ktory piszac przenosit swojg ,dusze uteskniong, do tych pa-
gbrkow lesnych, do tych tgk zielonych [...]".
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Konczac oprowadzanie po sali VII odczytujemy uczniom wypowiedz
Worcella: ,Pan Tadeusz jest kamieniem grobowym, potozonym reka ge-
niuszu na starej Polsce naszej [...]

Pierwodruk Pana Tadeusza, Paryz 1834, pierwszg edycje na ziemiach
polskich, Torun 1859, i ttumaczenia Pana Tadeusza na wiele jezykow Swia-
ta zobaczg uczniowie w salach wystawy bibliotecznej (XI, XII).

3

Uczen klas X i XI to najpowazniejszy widz. szkolny, znajacy zycie
i.twdrczos¢ Mickiewicza, dojrzaty do zrozumienia koncepcji i catosci pro-
blematyki Muzeum. Oprowadzenie w tej grupie powinno by¢: a) szczego-
towe, b) wigzace poszczegolne eksponaty w catosci problemowe, ¢) uwzgle-
dniajace dezyderaty programu. Czas przewidywany — 80 do 90 minut.

Sprobuje ukazac¢ kilka takich problemowych wigzan, istotnych dla
programu klasy X, a obejmujgcych eksponaty pominiete w poprzednich
sposobach oprowadzania. Bedg to zagadnienia: walka szlacheckich libera-
téw z obskurantyzmem i rola Uniwersytetu Wileriskiego, przelom roman-
tyczny w tworczosci Mickiewicza, pobyt w Rosji jako okres pogtebienia
Swiadomosci politycznej Mickiewicza i wzrostu jego stawy poetyckiej, Mic-
kiewicz a walka narodowo-wyzwolencza {Dziady), Mickiewicz w okresie
Wiosny Ludoéw i w Trybunie Luddw.

Dwa pierwsze zagadnienia omawiamy w sali Il.

Portret Jedrzeja Sniadeckiego, tom Wiadomosci Brukowych otwarty
na artykule ,Machina do bicia chtopow” i Kodeks Szubrawcéw stanowig
doskonatg dokumentacje walki liberatéw z obskurantyzmem. Symboliczne
ilustracje tytutowe Kodeksu Szubrawcow zaznajamiajg z ideologig Towa-
rzystwa Szubrawcow. Szlachcic na topacie to czlonek Towarzystwa, ktory
podrézujac po Swiecie dostrzega przez lupe szkodliwe spotecznie bledy
i ciasnote ludzkg. topata i miotla (rycina druga) stuzga mu do zbierania
materiatdw do Wiadomosci Brukowych. Pokéj (w kole), miejsce zebran
Szubrawcéw, ma drzwi przystoniete na znak, ze nie kazdemu wolno wcho-
dzi¢ do grona. Ksigzki ma pétkach, ma stole i pochodnia w reku geniusza
(posta¢ nad kotem) symbolizujg idee zdobywania i szerzenia wiedzy.
Czapka narodowa na glowie geniusza i staropolski dywan przykrywajgcy
stét nawigzuja do tradycji narodowych przeciwstawianych cudzoziem-
szczyznie. Naczynie szklane na stole z napisem aqua fontis i rozrzucone
Pod stolem karty oznaczajg prowadzonag przez Szubrawcow walke z pi-
janstwem i karciarstwem. 1

Role Uniwersytetu Wilenskiego omawiamy pokazujac twarze profeso-
row — wybitnych naukowcéW i liberatéw, ktérzy w Srodowisku swoim

1 Podajg na podstawie opisu rycin umieszczonego na s. 31, 32 Kodeksu Szu-
brawcow.
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szerzyli idee Oswiecenia. Towarzyszy im Voltaire — ulubiony pisarz epoki,
w ktérego szkole Mickiewicz rozpoczat swojg twérczos¢ poetycka.

Spomiedzy profesoréw wyrdzniamy Joachima Lelewela. Obok jego
dziet i portretu umieszczony jest autentyczny list Mickiewicza do uwiel-
bianego profesora pisany w r. 1817.

Pierwszym sygnatem przetomu romantycznego jest Oda do miodosci.
Na wystawie nie ma tekstu utworu, sg natomiast dialogi filomatéw o Odzie,
Swiadczace, ze uderzenie nowoscig byto tak silne, iz nawet najblizsi koledzy
Mickiewicza nie mogli zrozumiec¢ jej i wtasciwie ocenic.1

Pierwsze wydania poezji (Wilno 1822 i 1823) sg tu eksponatami pod-
stawowymi.

WypowiedZz Mickiewicza mowi nam, jak zostaly przyjete te tomy,
ktorych autor wytamat sie z klasycystycznych konwencji i siegnat po te-
maty do twdérczosci ludowej, a ktore pisat nowym jezykiem poetyckim:

,Kiedy tak w przedpokojach czytajg, w salonach $miech i oburze-
nie [...]*

[Dz%e}a starych kronikarzy i historykéw (Stryjkowski, Gwagnin, Kro-
mer), ktore studiowat Mickiewicz w zwigzku z Grazyna, markujg jeszcze
jeden charakterystyczny dla romantykow krag tematyczny poezji Mickie-
wicza.

Z zagadnieniem przetomu romantycznego poety wigzemy tez portrety
i utwory Goethego, Byrona, Schillera, Szekspira. Obok literatury obcej
ogladamy dzieta pisarzy polskich (Rej, Kochanowski, Karpinski, Niemce-
wicz, Trembecki), ktérzy wywarli ogromny wptyw na Mickiewicza. Zna-
mienna jest tu wypowiedzZ poety: ,Nie napisatbym ballad, gdyby nie byto
Karpinskiego i Niemcewicza. Dzi$ tatwiej juz pisac.”

Eksponaty ilustrujgce problematyke okresu rosyjskiego czesciowo
omoéwitam juz poprzednio (dekabrysci, Konrad Wallenrod, Puszkin). Pozo-
stajg liczne pozycje ksigzkowe, ktére warto pokaza¢ w aspekcie wzrostu
stawy poety — wielkiego juz w tym czasie artysty. Beda to: pierwo-
druk sonetow (Moskwa 1826), ttumaczenie perskie sonetu Widok gér ze
stepéw Kozilowa, ttumaczenia rosyjskie sonetow dokonane przez Koziowa
i Romanowicza, pochlebna recenzja Wiaziemskiego w czasopismie Moskow-
skij Tielegraf i kilka wydah zbiorowych poezji Mickiewicza (Petersburg
1829, Poznan 1828, Paryz 1828), Swiadczgcych o rosngcym zainteresowaniu
polskim poeta.

Mowiac o stawie Mickiewicza zwracamy uwage na walke, jaka prowa-
dzili z nim klasycy warszawscy (osobna gablota).

Sala VI, prawie pominieta w poprzednich sposobach oprowadzania,
jest szczegolnie wazna dla uczniow klas X i XI.

Idee walki narodowo-wyzwolericzej symbolizuje tu pedzaca postacé

1 Zagadnienie pézniejszej recepcji Ody ttumacza wypowiedzi KoZmiana i Osin-
skiego (sala Ill), wydawnictwa powstancze 1830 i 1831 r. (sala VI), wiersz Tuwima
Dziesieciolecie i czasopismo Walka Miodych (sala Xlil).
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skrzydlata z mieczem w reku (duza fotografia). Jest to motyw z paryskiego
pomnika Mickiewicza. Rzezbiarz francuski Bourdelle, szukajgc najtrafniej-
szego wyrazu dla zycia i dziatalnosci Mickiewicza, potaczyt postaC poety-
-pielgrzyma z alegorig walki owolnos¢. Ten fragment pomnika nastrojowo
wprowadza w problematyke Dziadow czesci |1l i tgczy sie z zagadnieniem
roli poezji Mickiewicza w budzeniu uczu¢ patriotycznych Polakéw.

Druki powstancze z lat 1830 i 1831 i stowa Nabielaka dokumentujg
udziat poezji Mickiewicza w powstaniu listopadowym. Mapa podrézy
z Rzymu do Wielkopolski ukazuje niezrealizowane dazenie poety do pota-
czenia sie z walczacymi powstancami.

m Dziady pokazane sg w podobiznie rekopisu, w pierwodruku i w ttu-
maczeniach. Afisz Teatru Narodowego w Krakowie informuje o pierw-
szym przedstawieniu tego dramatu w 1848 r.

| wreszcie Mickiewicz w okresie Wiosny Ludéw i w Trybunie Ludow
(sala I1X). Na wstepie mapa wskazujgca nowe drogi Mickiewicza.
Na tle linii dawnych wedréwek po Europie bialg linig rysuje sie ten nowy
szlak Mickiewicza — dzialacza politycznego i wodza Legionu. Pod nazwa-
mi miast wioskich daty: 6 Il 1848 wyruszyt Mickiewicz na czele Legionu
z Rzymu, a 1V przybyt do Mediolanu. Z mysla o wyzwolonej Polsce, do
ktorej dazyt, utozyt wtedy wspanialy program demokratyczny — Skiad
Zasad. Czytamy w nim miedzy innymi:

J[--.] 8. Wszelki z narodu jest obywatelem, wszelki obywatel réwny w prawie

i przed urzedami [...]
*10. lzraelowi, bratu naszemu, uszanowanie, braterstwo, pomoc [...]

11. Towarzyszce zywota, niewiescie, braterstwo i obywatelstwo, réwne
we wszystkim prawo [...]

13. Kazdej rodzinie rola domowa, pod opiekg gminy. Kazdej gminie rola
gromadna, pod opieka narodu.

14. Wszelka wiasno$¢ szanowana i nietykalnie pod straz urzedowi naro-
dowemu oddana.

15. Pomoc polityczna, rodzinna, nalezna od Polski bratu Czechowi i lu-
dom pobratymczym czeskim, bratu Rusowi i ludom ruskim. [...]"

Hasta wolnosci, réwnosci wobec prawa, postulaty rewolucji agrarnej
nadajg tej deklaracji ideowej Legionu wyjatkowe znaczenie.

Wsréd kolorowych akwarel Uniechowskiego ogladamy wizyte Mic-
kiewicza u papieza Piusa IX i legionistdw polskich w bitwie pod Lonato.
Poznajemy ich po charakterystycznych mundurach, ktoérych szczegoly
obmyslit sam Mickiewicz. Inne plansze pokazujg szeroki zasieg walk re-
wolucyjnych w czasie Wiosny Ludéw i udziat w nich Polakéw.

Ostatnia akwarela wigze sie juz z Trybung Ludéw — przedstawia
atak policji francuskiej na redakcje Trybuny w dniu 14 czerwca 1849 r.

Obok oryginalnego egzemplarza tego czasopisma napis: ,, Trybuna Lu-
déw, dziennik pod redakcjg Adama Mickiewicza. Paryz, 15 marca zalozo-
Ny- 14 czerwca 1849 r. zawieszony, 10 listopada 1849 r. zlikwidowany."

O miedzynarodowym charakterze dziennika informuje lista wspoétpra-
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cewnikéw redakcji — r6znych narodowosci, a jego rewolucyjno-demokra-
tyczny program okresla znany mtodziezy artykut ,Nasz program , druc -
wany na pierwszej stronicy 1 numeru.

Podane w osobnej gablocie wypowiedzi Mickiewicza, ilustrowane sy -
wetkami ludzi, ktérych one dotyczg (wladcy despotyczni, arystokracja,
papieze, wodzowie, politycy), dokumentujg poglady redaktora i naczelne-
go publicysty Trybuny Ludow.

Podane przeze mnie informacje nie obejmujg wszystkich eksponatéw
umieszczonych na Wystawie, nie wyczerpujg tez mozliwosci interpreta-
cyjnych. W czesci trzeciej zwlaszcza ograniczam interpretacje, wskazujgc
tylko niektére powigzania problemowe, liczgc na to, ze nauczyciel, ktory
wiele godzin szkolnych poswiecit Mickiewiczowi, znajdzie interpretacje
wlasng, najbardziej przekonywajaca dla mtodziezy i zwigzang z progra-

W zakoriczeniu chce podkresli¢ obok celu poznawczego cel wychowaw-
czy wycieczki. Obejrzenie Muzeum Mickiewicza rozszerzy na pewno,
i to w sposéb atrakcyjny, zaséb wiadomosci uczniéw o najwiekszym poecie
polskim. Udokumentuje naocznie wiedze o Mickiewiczu zdobytg w szkole.
Ponad wszystko jednak wzruszy bezposrednim zetknieciem z autentyczng
pamiatka, oddziata na wyobraznie, przyblizy posta¢ Poety i Czilowieka
budzac mitos¢ do Mickiewicza i reprezentowanych przez niego idei.

MARIA KNIAGININOWA

O ANALIZIE GRAMATYCZNEJ W PRAKTYCE
SZKOLNEJ (H)1

3. Analiza logiczna (syntaktyczna)

Analiza logiczna to éwiczenie, przy ktérego wykonaniu uczniowie
ustalajg zwigzki w zdaniu, znajdujg jego gtéwne czesci (podmiot, orzecze-
nie) oraz okreslenia (dopetnienie, przydawka i okolicznik), wskazujg wy-
razy nie nalezace do zdania i charakteryzujg zdanie (pojedyncze nierozwi-
niete lub rozwiniete, niepetne, urwane, ztozone podrzednie lub wspot-
rzednie wielokrotnie).

Praca ta wymaga szczegodlnej systematycznosci. Azeby jg osiggnaé
i przyzwyczai¢ do niej ucznidéw, nauczyciel przygotowujgc lekcje ze skia-
dni powinien opracowa¢ schemat analizy logicznej, ktéry okresli dokia-
dnie kolejno$¢ rozwazan, pewien staly porzadek rozbioru.

1 Por. Polonistyka, nr 5/1955.
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Przyzwyczajamy uczniéw do zachowania kolejnosci pytan w analizie
czesciowej, a schemat catosci podamy na lekcji -przeznaczonej na powt6-
rzenie. Schemat najlepiej opracowa¢ w formie tablicy, ktorg wywieszamy
v.7 klasie i zostawiamy do konca roku. Pozwalamy, by uczniowie korzy-
stali z niego w trakcie analizy ustnej czy pisemnej (nie kontrolnej) w kla-
sie. W ten sposéb przyswojg sobie jpozadane nastepstwo rozbioru.

Schemat analizy logicznej zdania pojedynczego rozwinietego mozna

przedstawi¢ nastepujgco:

ANALIZA LOGICZNA ZDANIA POJEDYNCZEGO ROZWINIETEGO

Kolejno$¢ analizy
I- Analiza gtéwnych czesci zdania:
1. znalez¢ gtéwne czesci zdania
2. wyznaczy¢ grupe podmiotu i
orzeczenia,
3. okresli¢ podmiot
4. okresli¢ orzeczenie
II- Ogélna charakterystyka zdania:

1 ze wzgledu na tre$¢ i cel wy-
powiedzi

2. ze wzgledu na forme

bt Analiza drugorzednych czesci zda-
nia:

1- przydawka
a) znaczenie

b) postaé
2- dopetnienie

a) znaczenie

b) postaé

3- okolicznik
a) znaczenie

b) postaé

Spos6b rozwiniecia poszczegdlnych
punktow
podkresli¢

oddzieli¢ je pionowymi kreskami
podmiot gramatyczny czy logiczny

orzeczenie czasownikowe czy imienne

a) stwierdza fakt — oznajmujgce,

b) pobudza do odpowiedzi — pytajace,

c) pobudza do dziatania — rozkazujg-
ce,

d) wyraza uczucie — wykrzyknikowe,

pojedyncze nierozwiniete,

pojedyncze rozwiniete,

bezpodmiotowe,

niepetne, urwane

opisujaca, przynaleznosciowa,

ilosciowa, wyodrebniajgca, okoliczno-

Sciowa, dopetniajaca

przymiotna, dopetniaczowa, rzeczowna,
przyimkowa
dopetnienie

przedmiotu ogarnietego,

uwzglednionego, pomocniczego, towa-
rzyszacego, poréwnawczego, Sprawcy,
stanu itd.

cze$¢ mowy, forma gramatyczna

okolicznik miejsca, sposobu,
przyczyny, warunku, przyzwolenia, ce-
lu, stopnia, miary.

Czasu,

czes¢ mowy, forma gramatyczna
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Przyktady analizy zdan wedlug powyzszego schematu:
Zdanie do analizy wypisane na tablicy:
Szlachetna postuga dla swej ojczyzny podniesie dusze wasze nad wszys-
tkie przeszkody (H. KoHataj).

Pozagdana odpowiedz ucznia w klasie V i VI:
Uczen czyta zdanie, nastepnie przeprowadza analize:

I. Gtéwne czesci zdania:
O czym mowa w zdaniu? postuga podmiot, podkreslam raz.
Co méwimy o podmiocie? podniesie — orzeczenie, podkreslam dwa razy.
Grupa podmiotu: Szlachetna postuga dla swej ojczyzny.
Grupa orzeczenia: podniesie dusze wasze nad wszystkie przeszkody.
Co podniesie dusze? postuga — podmiot wyrazony rzeczownikiem w mia-
nowniku.
Czego dokona postuga dla ojczyzny? podniesie — orzeczenie wyrazone for-
mg osobowa czasownika.

II. Ogdblna charakterystyka zdania: Jest to zdanie oznajmujgce po-
jedyncze, rozwiniete.

[11.  Analiza grupy podmiotu:
Jaka postuga? szlachetha — przydaiwka.
Postuga dla kogo? dla ojczyzny — przydawka.
Dla czyjej ojczyzny? swej — przydawka.

Analiza grupy orzeczenia:

Co podniesie? dusze — dopetnienie.
Czyje dusze? wasze — przydawka.
Nad co podniesie? nad przeszkody — dopetnienie.
Nad ile przeszkéd? wszystkie — przydawka.
Pozadana odpowiedz ucznia klasy VII:
Uczen czyta zdanie, nastepnie przeprowadza analize:

I. Gléwne czesci zdania:
O czym mowa w zdaniu? postuga — podmiot, podkreslam raz.
Co moéwimy o podmiocie? podniesie — orzeczenie, podkreslam dwa razy
Grupa podmiotu: szlachetna postuga dla ojczyzny.
Grupa orzeczenia: podniesie dusze wasze nad wszystkie przeszkody.
Co podniesie? postuga — podmiot gramatyczny.
Czego dokona postuga? podniesie — orzeczenie czasownikowe.

Il. Zdanie oznajmujace, pojedyncze, rozwiniete.

[11. Analiza grupy podmiotu:

Jaka postuga? szlachetna — przydawka przymiotna (opisujgca) — podkre
Slam dwoma wezykami.



Postuga dla kogo? dla ojczyzny — przydawka dopetniajaca, przyimkowa
— podkre$lam dwoma wezykami. J

Dla czyjej ojczyzny? dla swej — przydawka przymiotna (przynaleznos$cio-
wa) — podkreslam dwoma wezykami.
Analiza grupy orzeczenia:

Co podniesie? dusze — dopetnienie blizsze (przedmiotu ogarnietego, wyra-
zane rzeczownikiem w B.) — podkreslam wezykiem.

Czyje dusze? wasze — przydawka przymiotna (przynaleznosciowa) — pod-
kreslam dwoma wezykami.

Nad co podniesie? nad przeszkody — dopetnienie dalsze, wyrazone rze-
czownikiem z przyimkiem — podkreslam wezykiem.

Na ile przeszkdéd? nad wszystkie — przydawka przymiotna (uogdlniajaca)
wyrazona zaimkiem — podkreslam dwoma wezykami.

Jaka jest warto$¢ schematu analizy logicznej zdania? Przede wszyst-
kim schemat, narzucajgc jednolita kolejnos¢ jjytan, usprawnia prace,
z jednej bowiem strony — nadaje rozbiorowi odpowiednie tempo, z dru-
giej za$ strony — ufatwia i uczniom, i nauczycielowi kontrole pracy tak
przy analizie ustnej, jak i przy sprawdzaniu wypracowan pisemnych. Ana-
iiza pisemna musi by¢ prowadzona w ten sam sposéb jak ustna, a jej for-
ma zewnetrzna moze sie przedstawia¢ nastepujgco:

wyraz cze$¢ zdania
Szlachetna przydawka przymiotna
postuga podmiot gramatyczny
dla
swej przydawka przymiotna
ojczyzny przydawka dopetniajaca, przyimkowa
podniesie orzeczenie czasownikowe
dusze dopetnienie blizsze
wasze przydawka przymiotna
nad
wszystkie przydawka przymiotna
trudnosci dopetnienie dalsze

Nalezy pamietaé, ze schemat podany obejmuje pelng analize. Znaj-
dzie on zastosowanie, gdy zakonczymy lekcje ze sktadni zdania pojedyn-
Czego, gdy zechcemy zebraé, powtdrzyc¢ i utrwali¢ caly materiat. Przy ana-
iizie czesciowej kazdy punkt schematu moze by¢ tematem lekcji w zalez-
nosci od jej celu. Niektore punkty pomijamy wdwczas, z wyjatkiem jed-
nak podmiotu i orzeczenia oraz ich grup, ktére uczniowie zawsze muszg
wskazac.

Przy analizie logicznej zdania pojedynczego musimy zwroci¢ uwage
1na to, ze jaka$ jedna czes¢ zdania moze by¢ wyrazona dwoma stowami.

| 55



Uczniowie, nie uprzedzeni o tym, czesto popetniajg btad rozpatrujgc np.
iorme czasu przysziego jako dwa orzeczenia, np. Mlodziez bedzie stuchata
audycji w klasie, lub nie potrafig sobie poradzi¢ z zaimkiem ,sie i z prze-
czeniem ,nie“ np. w zdaniu: Nie martw sie niepowodzeniami. Kiedy indziej
niewlasciwie analizujg forme trybu rozkazujgcego: niech pdjdzie, a rzadko
kiedy w klasie V wskazg orzeczenie imienne, ktére dokladniej poznajg do-
piero w klasie VII.

Najtrudniejszym jednak zagadnieniem przy analizie logicznej zdania
sg zestawienia frazeologiczne, ktérych nie mozna rozdzielaé, poniewaz wy-
razajg jedno pojecie i tylko w calosci sg whasciwie rozumiane, syntaktycz-
nié za$ stanowig jedng czes¢ zdania. Sprawa ta jest tym wazniejsza, ze
w podrecznikach Nasz jezyk (kl. V, VI, VII) znajdujemy w zdaniach do
analizy sporo takich przyktadow.

Do tych zestawien frazeologicznych naleza:

1l Zestawienia rzeczownikowe

a) imiona wilasne ludzi: Adam Mickiewicz, Maria Konopnicka itd .,

b) tytuty utwordéw literackich, czasopism i wydawnictw, nazwy wia-
sne dziet sztuki, zabytkow jezykowych itd., np.: Pan Tadeusz, Nowa Kul-
tura, Straszny dwor, uniwersat potaniecki, Karta gérnicza itd.;

c) nazwy geograficzne i topograficzne, np.: Nowy Bytom, Maly Ry-
nek, ulica Zwyciestwa itd.',

d) nazwy wlasne panstw, np.: Zwigzek Radziecki itd.;

€) nazwy przedsiebiorstw i lokali, tytuty urzedéw, wiladz, instytucyj
i organizacyj, np.: Polska Zjednoczona Partia Robotnicza, Polska Akade-
mia Nauk itd.;

f) rzeczowniki pospolite, np.: konik polny, turku¢ podjadek, maszyna
do pisania, kolej zelazna, wieczne pioro, Syzyfowe prace, brak wiedzy
{= nieSwiadomos¢), znaczek pocztowy, jama nosowa itd.

2 Zestawienia czasownikowe
odnies¢ zwyciestwo, znajdowac¢ oddzwiek, iS¢ za maz, bra¢ udzial, dZzwigac
na barkach, bra¢ na swe barki, nabiera¢ odwagi, upas¢ na duchu, bra¢ do
serca, zabrac¢ gltos, zajg¢é miejsce, wpas¢ w nietaske, nie mie¢ racji, wzigé
pod uwage, dotrzymac¢ umowy, zbija¢ baki, gra¢ pierwsze skrzypce, obré-
ci¢ wniwecz, zréwnac z ziemia itd.

3. Zestawienia ze znaczeniem przymiotnikowym:

nie do pokonania (=niepokonalny), nie do zwyciezenia (—niezwyciezony),
nie do wykonania (=niewykonalny), nie widziany, bez szacunku, ponad
sity, spod ciemnej gwiazdy, starej daty, prosto z igly itd.
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4, Zestawienia ze znaczeniem przyimkowym:
tworza ku ziemi; ni w pig¢, ni w dziewie¢; ni przypiat, ni przytatat; za pan
brat; dzien w dzien itd.

Wszystkie wyzej wymienione zestawienia rozpoznajemy kierujac sie
ich znaczeniem. Pewng pomocag w rozstrzygnieciu naszych watpliwosci jest:

1) mozliwos¢ lub niemozliwo$S¢ opuszczenia jednego wyrazu w zesta-
wieniu, np. dziewczyna o ztotych wiosach; dziewczyna o wiosach — bez
sensu.

2) sensownos¢ lub bezsensowno$¢ pytania o poszczegdlne cziony ze-
stawienia jako czesci zdania, np.:

" Ruch robotniczy w swej klasowej walce bierze na swe barki przysztos¢
catej ludzkosci. (R. Werfel).
bierze na barki — pytanie: bierze na co? — bez sensu.

Przy analizie logicznej trzeba koniecznie zwré6ci¢ uwage na to, ze
w zdaniu moga sie znalez¢ wyrazy nie stanowigce jego czesci. Program
i podrecznik uwzgledniajg tylko wyrazy poza zdaniem (wotacze i wykrzy-
kniki). Juz w klasie V obowigzkiem naszym jest objasni¢ uczniéw przy
nadarzajgcej sie sposobnosci, ze spojniki nie sg czesciami zdania, peinig
role pomocniczg. Nazywamy je w zdaniu wyrazami pomocniczymi. Procz
nich w zdaniu mogg sie znalez¢ i inne wyrazy nie stanowigce jego czesci,
ktére Klemensiewicz w swym Zarysie skladni nazywa skiadnikami dodat-
kowymi (oceniajacymi, nawigzujgcymi) oraz skladnikami uwydatniajg-
cymi. Oczywiscie nie bedziemy uczniéw przecigza¢ drobiazgowag analizg
tych wyrazéw, zasygnalizujemy jednak ich istnienie na jakim$ jednym
Przyktadzie w czasie omawiania wyrazéw poza zdaniem. Przede wszystkim
Jednak sarni musimy o nich pamieta¢, bo moze sie zdarzy¢, ze spotkamy
je w wypracowaniach uczniéw.

Przyktady:
t) ,,W lecie wyjedziemy prawdopodobnie nad morze."

Wyraz prawdopodobnie jest sktadnikiem oceniajgcym. W tej funkcji

wystgpi¢ wyrazy: oczywiscie, naturalnie, niewatpliwie, rzeczywiscie,

dhryba itd.
2) ..Wtem zza drzew rozlega sie astry, przejmujacy, gardlany krzyk

gar... gar...“.

Wyraz wtem jest skladnikiem nawigzujgcym. W tej funkcji mogg wy-
stgpi¢ wyrazy: tymczasem, potem, nastepnie, wtedy itp.
A »Ty 1k o Jan nam dzi$ pomoze.”

Wyraz tylko jest sktadnikiem uwydatniajgcym to, ze pomocy mozemy
cczekiwa¢ jedynie od Jana.
"Jan nam tylko dzi§ pomoze.”

Wyraz tylko uwydatnia tym razem, Zze pomocy mozemy oczekiwac
jedynie dzis.

W rezultacie uczniowie klasy VII powinni pamieta¢, ze w zdaniu wy-
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stepuja czasem wyrazy nie zwigzane z zadng czescig zdania, co sie obja
wia w tym, ze nie mozna o nie zadng czescig zdania zapytac.

Sg to wyrazy pomocnicze (spéjniki, wyrazy dodatkowe), do ktdrych
Klemensiewicz zalicza takze i tak zwane wyrazy poza zdaniem (omdéwione
w podreczniku Nasz jezyk, kl. VII) oraz wyrazy uwydatniajgce.

Przy powtérzeniu materialu w klasie VI i w ciggu systematycznego
kursu sktadni w klasie VIl fgczymy czesto analize logiczng zdania z anali-
zg morfologiczng (przede wszystkim z charakterystyka czesci mowy i ana-
lizg fleksyjng). Zachodzi pytanie, ktérej z nich dac¢ pierwszenstwo.

Oba te dzialy sg rownorzedne. Gdy zajmujemy sie morfo ogig, ona
bedzie gtéwnym przedmiotem naszej troski. Przy nauczaniu sktadni prze-
niesiemy punkt ciezkosci na zagadnienia z nig zwigzane, z koniecznosci
jednak nawigzemy i do morfologii, rozpatrujac sposob wyrazania czesci
zdania. Azeby utatwi¢ uczniom prace, ustalamy nastepujgcy porzadek
analizy:

Wyraz Czes¢ mowy Forma gramatyczna Czes¢ zdania

W klasie VIl uczniowie zapoznajg sie ze zwigzkiem rzadu, zgody
i przynaleznosci. Trzeba te wiadomosci praktycznie wykorzysta¢ poleca-
jac uczniom przed rozpoczeciem okreslania form gramatycznych wykry¢
zwigzki zgody i oznaczy¢ je klamrg, a nastepnie rozpatrzy¢ forme grama-
tyczng tylko wyrazu okreslanego.

Na przyktad:

Wyraz Czesé mowy Forma gramatyczna Czes¢ zdania

jali M.p.m. podmiot
Socjalizm rz. '
ozn;cza 3 p. ter. ezn. cz. 0rzeczgmg
organizacje rz. B.p.z. d(r)zpedmle?zlem
dostatniego przym. przyd. przym.
; spoj wyraz pomochniczy
i .

rzyd. przym.

kulturalnego przym. przyd. przy
zycia rz. D.p.n. przyd. dop.
dla przyim.
wszystkich zaim.
cztonkéw rz. D. mn. m. przyd. dop.
spoteczenstwa rz. D.p.n. przyd. dop.

Analize logiczng zdania mozemy ujg¢ i graficznie. Wykres upraszcza
i skraca proces zrozumienia struktury zdania. Nalezy sie ograniczy¢ °
wprowadzenia jednego typu wykresu, aby uwagi uczniéw nie pochtania a
sama techniczna strona wykonywanego c¢wiczenia i aby mogli sobie wy
robi¢ pewne konstruktywne wyobrazenia.



Oto kilka przyktadéw graficznych rozwigzan struktury zdania:

TABLICA |
Zwigzek wyrazéw w zdaniu
Nasza Konstytucja stanowi bilans juz osiggnietych zdobyczy.

TABLICA 2

Stosunek wspoéirzedny i podrzedny miedzy czes$ciami zdania
Plan Szescioletni

skraca

st, podrzedny

c lo?
I
droge
czyja?
4
swa
w jakich okoli cznosciach?
. , stosunek wspoét rzedny
» maszyn toskocie, w muréw potoku e
Plan Szescioletni drogg swa skraca. w toskocie w potoku
(J. Brzechwa) cze go? cze 1go?
st. po drzedny st. po | drzedny
maszyn muréw
TABLICA 3
Zwigzek zgody, rzadu i przynaleznosSci
Budujemy
kiedy? 11 co?
zw. przynaleznosci
zZw. rz adu
dzis 4
gmach
ja ki? cz yj?
zw. zgody
i Polski
4 4 o
jasny, szczesliwy jaki ej
zw. zgody

socjalistycznej
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Dobrze jest rowniez wprowadzi¢ umowne znaki celem podkreslenia
réznych czesci zdania. Wiec obok powszechnie przyjetych w praktyce pod-
kreSlen jedng linig poziomg podmiotu i dwiema liniami poziomymi orze-
czenia mozna by stosowac:
dla dopetnienia — podkreslenie wezykiem
dla przydawki — podkreslenie dwoma wezykami
dla okolicznika — podkreslenie wielokropkiem.

Przyktady ¢wiczen dla klasy V:

1) Napisz zdania z uzyciem nastepujgcych czasownikéw: da¢, wydo-
by¢, budowaé, czyta¢, uczy¢. Dopetnienia podkresl jednym wezykiem,
a obok postaw pytania, na ktére one odpowiadaja.

2) Napisz kilka zdan z uzyciem czasownika pisa¢ tak, by dopetnienia
wystgpity w réznych przypadkach, z przyimkami i bez przyimkéw. Do-
petnienia podkre$l umownym znakiem.

3) Napisz wypracowanie na temat: ,Jak przeksztaici sie wies polska
po realizacji Planu Szescioletniego”. Okoliczniki podkres| wielokropkiem.

4) Opisz droge do szkoly. Wypisz przydawki z wyrazem okreslanym.

5) Opisz park miejski. Przydawki podkre$l dwoma wezykami.

6) Napisz charakterystyke swego ulubionego bohatera. Wypisz przy-
dawki, zaznacz pytanie o kazdag z nich i okresl ich postac.

ANALIZA ZDANIA ZLOZONEGO

I. Charakterystyka zdania ztozonego:
1) Liczba zdan wchodzacych w sktad zdania zlozonego.
2) Rodzaj stosunku zachodzgacego miedzy zdaniami sktadowymi
(wspétrzedny, podrzedny).

Il. Analiza zdania wspo6trzednie ztozonego:
1) znaczenie zdanie wspétrzedne ztozone
taczne, przeciwstawne, wynikowe,
(roztagczne)
2) spos6b potgczenia spéjnikowe, bezspodjnikowel

I1l. Analiza zdania podrzednie zlozonego: -
1) Wskazaé¢ zdania gtéwne, poboczne (nad-
rzedne, podrzedne).
2) Okresli¢ znaczenie zdania podrzednego podmiotowe, dopetnieniowe,
(przy pomocy pytania) przydawkowe, orzecznikowe,
miejscowe, czasowe, sposobu,
skutku, przyczynowe, warun-
kowe, przyzwalajagce, celowe

3) Okresli¢ spos6b potgczenia zdania pod- spdjnikowe, wzgledne, bezspdj-

rzednego z nadrzednym nikowe



Uwaga: W zdaniach wielokrotnie ztozonych nalezy ustali¢ zdanie pod-
rzedne pierwszego stopnia i stopni dalszych.

Przyktady analizy zdan wedtug podanego wyzej schematu:

Zdanie 1:

Kto zta nie karze, kaze je czynic. (Leonardo da Vinci)

Ustna odpowiedz ucznia z klasy VII:

Jest to zdanie zlozone z dwéch zdan. Pierwsze zdanie: Kto zfa nie
karze, drugie zdanie: kaze je czyni€.

Jest to zdanie podrzednie ztozone. Mozemy zapytac¢: kto kaze je czynic?
Odpowiadamy: kto zfa nie karze. Pierwsze zdanie jest zdaniem podrzed-
nym, drugie zdanie jest zdaniem nadrzednym. Zdanie podrzedne Kto zila
nie karze jest zdaniem podmiotowym, wzglednym.

Zdanie 2
Nienawidze wszystkiego, co jest martwizna. (Wt Majakowski)
Pisemna analiza zdania w klasie VII:
1 2
Nienawidze wszystkiego, co jest martwizna.
Pytanie: czego nienawidze? Odpowiedz: wszystkiego, co jest martwizna.
Zdanie 1 = nadrzedne.
Zdanie 2 = podrzedne, dopetnieniowe, wzgledne.
Zdanie 3
P Ojczyzna — to samo zycie. (S. Zeromski)
U. Jak krew bije w tetnach, jak serce w piersi uderza, jak mysl w mdzgu
przeptywa, tak w nas zyje ojczyzna. (S. Zeromski)
Analiza pisemna:
' Ojczyzna — to samo zycie.
. Jak krew bije w tetnach, jak serce w piersiach uderza,1
jak mysl w moézgu przeptywa, tak w nas zyje ojczyzna.
1 = rownowaznik zdania.
U = zdanie wielokrotnie ztozone z 4 zdan pojedynczych rozwinietych.

4 zdanie = nadrzedne,

1, 2, 3 = zdania podrzedne do 4, okolicznikowe sposobu, wzgledne.

Jezeli pogladowos¢ przy analizie logicznej zdania pojedynczego roz-
minietego odgrywa bardzo duza role, stanowigc walng pomoc w uwypu-

eniu jego struktury, to jeszcze wieksze znaczenie majg schematy, wy-
resy, grafika przy analizie zdania zlozonego i wielokrotnego. Wyrabiajg
Umiejetnos¢ szybkiej orientacji w budowie zdania, usprawniajg stosowa-
nie znakow przestankowych w pismie, sg wreszcie nieocenionym $Srodkiem
Metodycznym przy sprawdzaniu wiadomos$ci uczniow dzieki temu, ze za-
mrajg bardzo mato czasu.

W praktyce istnieje wielka r6znorodnos¢ wykreséw zdania ztozonego

Wielokrotnego. Nalezy stosowaé najprostsze i nie wprowadzaé ciggle no-
Mfych, P° rozbija to wyrobione dzieki jednemu z nich konstruktywne wy-
prazenia uczniéw.
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Przyktady:

Zdanie 1:

Moralng warto$¢ cztowieka mozna oznaczy¢ normg szacunku, jaki ma dla
swej matki.

Zdanie 2

W naszym kraju, gdzie uczy sie kazde dziecko, nauczyciel jest to pierw-
szy cztowiek. (A. Fadiejew)

W naszym kraju n.auczymel jest 'to
pierwszy cztowiek

gdzie uczy sie kazde
dziecko

Zdanie 3
Zasiewajcie mitos¢ ojczyzny i duch poswiecenia sie, a badzcie pewni, iz
wyrosnie Rzeczpospolita wielka i piekna. (A. Mickiewicz)

Zasiewajcie mitos¢ ojczyzny

badzcie pewni
i duch poswiecenia sie

czego?

iz wyros$nie Rzeczpospolita
wielka i piekna

Zdanie 4

------ > Jak krew bije w tetnach,
------ A Jak serce w piersiach uderza,

______ m Jak mys$l w mézgu przeptywa,

Tak w nas zyje ojczyzna.
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Na zakonczenie, jeszcze raz podkreslajac waznos¢ analizy gramatycz-
nej w praktyce szkolnej, chciatabym przestrzec przed ograniczaniem sie do
wylacznego jej stosowania. Srodkéw metodycznych w nauczaniu grama-
tyki jest bardzo wiele. Aby osiggna¢ dobre wyniki nauczania, trzeba je
wszystkie stosowac.

OCENY I SPRAWOZDANIA

.DZIENNIKI* — STEFANA ZEROMSKIEGO1

Doniostym wydarzeniem w naszym zyciu kulturalnym ostatnich lat
stalo sie opublikowanie dwoch pierwszych czesci ,Dziennikow* Stefana
Zeromskiego (cze$é trzecia i ostatnia ukaze sie drukiem w roku biezacym).
Ponizej zamieszczamy dwa omowienia ,Dziennikow*, ujete z dwoéch réz-
nych punktéw widzenia.

Redakcja

Roman loth

Do biografii Stefana Zeromskiego, wyktadanej w klasie X| w szczuplych ra-
mach przewidzianej w Programie jednej godziny lekcyjnej, nie wniosg Dzienniki
nowych faktéw. Zbyt drobne sg bowiem szczegély z zycia pisarza odnalezione w je-
g0 notatkach, by mogly byé wykorzystane w tak zwieztym wyktadzie. Gtéwnym
1 bodaj czy nie jedynym punktem Dziennikédw, ktéry moze by¢ w ten sposob spo-
zytkowany, jest problem daty urodzenia pisarza. W $wietle Dziennikbw — Zeromski
Powtarza to kilkakrotnie z niezachwiang pewnos$cia — przypada ona na dzien
4 Pazdziernika 1864 roku, gdy dotychczas biografowie przyjmowali dzien 1 listopa-
a- Watpliwos¢ te warto moze zasygnalizowa¢é — jest ona Swiadectwem trudnos$ci
0 Aktywnych zwigzanych z opracowaniem biografii nawet nowszych pisarzy.

Dzienniki moga sie przyczyni¢ raczej w inny sposéb do witasciwego ukazania
1Qyrafii Zeromskiego. Pozwalajg one mianowicie na eliminacje wiadomosci, ktére
Uwazane byty dotychczas za pewne, a w Swietle Dziennikdw postawione zostaly pod
jakiem zapytania (np. uwiezienie Zeromskiego w Cytadeli), oraz na kompromitacje
aktow konstruowanych przez burzuazyjnych biograféw w celu przedstawienia pi-
Sarza w $wietje wiasnych ideologii (np. sprawa przyjazni Zeromski—Dmowski—Ma-

aJski, opisana przez Piotuna-Noyszewskiego2.

Dzienniki pozwalajg z do$¢ duzg precyzjag odtworzyé $wiatopoglad miodego Ze-

nskiego. Uzyskany na tej podstawie obraz odbiega w do$¢ istotnych punktach od

— m 8N zeromski, Dzienniki, I. 1832—1886. Warszawa 1953, S. 562.
Liter' , . ~ 1887- Warszawa 1954. S. 642. Polska Akademia Nauk — Instytut Badan
Uista kICh' Tekst przygotowali do druku z autografu Wactaw Borowy i Sta-

W ~r Adamczewski' Przypisy opracowat Jerzy Kadziela. Redaktor nau-
°Wy Lwa Korzeniewska.

tom Zagadnienie to omawia Andrzej Wasilewski we wstepie do pierwszego

ml0J JZtennikéw- W sPrawie stosunku Zeromskiego do ideologii Ligi Polskiej i|:!ej
rnipt,.ezowej agentury tzw. Zetu, zob. artykut Ewy Korzeniewskiej w Pa-
wniku Literackim, 1954, z. 3.
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obrazu przekazanego nam przez przedwojennych biograféw pisarza, hndeccy i sa-
nacyjni historycy literatury (Piolun-Noyszewski, Zygmunt Wasilewski, Pobdég-Mali-
nowski) traktowali' losy Zeromskiego jak 'plastyczny material, usitujgc ule-
pi¢ posta¢ na miarg wyznawanych przez siebie ideologii. Nie tu miejsce na konfron-
tacje tych préb z prawdziwg postawa pisarza. Przeprowadza jg czes$ciowo Andrzej
Wasilewski we wstgpie do pierwszego tomu Dziennikbw. Pragng podkreslic jedy-
nie kilka momentéw $wiatopogladu Zeromskiego, ukazujgcych nam sie w nowym
lub wyrazniejszym $wietle jego wtasnorecznych zapiskéw. Umozliwienie takiego
spojrzenia — to niezaprzeczalna zastuga Dziennikéw.

Jaki jest krag pogladéw osiemnastoletniego chtopca, zamknietego w kieleckim
partykularzu, gdzie w r. 1882 Buckie jest rewelacjg, a o socjalizmie wiadomo jedy-
nie z paszkwilanckich artykutow Prawdy? Z najwczes$niejszych wzmianek na kar-
tach Dziennikéw wida¢, ze jest to zlepek najréznorodniejszych ideologii, w ktorym
odnalezé mozna elementy katolicyzmu i pozytywizmu, narodnictwa i nie sprecyzo-
wanych blizej tesknot za niepodlegtoscia. Przewaza jednak przemozny wptyw Anto-
niego Gustawa Bema z jego pozytywistycznymi teoriami czekania, milczenia i pracy.
Poczatkowa religijno$¢ miodego Zeromskiego przygasa w zetknieciu z pozytywiz-
mem i doswiadczeniami zycia (wbrew temu, co usituje udowodni¢ Piotun-Noy-
szewski). Juz w lutym 1884 r. napotykamy wzmianki wyrazajagce niepokdj i scepty-
cyzm religijny. W notatce za$ z dnia 13 maja 1885 r. czytamy.

Wzrasta we mnie z dniem kazdym demokracja i rozsiada na wieczne czasy
wolnomys$inos$¢ religijna i umystowa. Staje sie wolnodumcem niepoprawnym, namiet-
nym wolnodumcem na cate zycie." 1

Rozpoczyna sie okres szkolnych utarczek z prefektem. W Dziennikach pojawia
sie coraz wigcej akcentéw antyklerykalnych, $wiadczacych o pogtebianiu sie roz
dZzwiekéw miedzy Zeromskim a kosciolem. Jest to bardzo ciekawy watek Dzienni-
kéw, ciekawy rowniez ze wzgledu na jego wartos$ci wychowawcze, aktualne w la-
ickim systemie wychowawczym szkoly powojennej.

Czytelnika Dziennikbw uderza przeskok widoczny przy konfrontacji trzech
pierwszych tomikéw dziennika z tomikiem czwartym i dalszymi. Przetom ten okaze
sie prawdopodobnie stopniowg ewolucjg wéwczas, gdy odnajdg sie dwa zagubione
tomiki dziennikéw, przypadajgce na to wtasnie miejsce. Tomik czwarty poprzedza
bowiem luka trwajgca caty rok. Niewatpliwe jednak jest, ze w tym wiasnie okresie
— tzn. pomiedzy kwietniem 1883 a majem 1884 r. — proces dojrzewania miodego
Zeromskiego postapit ogromny krok naprzéd. Utwierdza sie ,wolnodumstwo“ pi-
sarza; nastepuje przegrupowanie akcentéw w doborze obserwacji i tematéw. Ob-
serwacje zaczynajg pojawia¢ sie juz w formie sproblematyzowanej, interpretacja
wielu spostrzezen staje sie gtebsza i powazniejsza, a fakty jednostkowe zaczynajag
stuzy¢ za tto do sadéw ogdlniejszych. Doskonali sie forma wypowiedzi.

Ale przede wszystkim rozszerza sie znacznie krag obserwaciji. Sieradowice (la-
to 1885) rozpoczynajg cykl guwernerskich wedrowek Zeromskiego po dworkach

szlacheckich. Autor pogtebia swojg znajomos$¢ szlachty i ludu, a w Warszawie,
w okresie swych studibw weterynaryjnych, poznaje doktadnie burzuazje w jej wy-
daniu ,inteligenckim®“ (np. rejentostwo Jo6zefowiczowie) i ,dorobkiewiczowskim
(Klipplowie).

Ze $miercig ojca we wrze$niu 1883 r. wygasa dzierzawa Ciekot. Zeromski sta-
je wobec problemu utrzymania sie witasnymi sitami. Ponizajaca rola guwernera
i nedza zycia studenckiego przyspieszajg radykalizacje pogladéw przysztego pisarza.
Znajduje sie on w sytuacji inteligenta nie poczuwajgcego sie do blizszego zwigzku
z zadng z klas spotecznych: ,paria“, r6d swéj wiodacy ze szlachty. Obserwacje zy-
cia tej sfery w Sieradowieach, Szulmierzu, p6zniej Olesnicy — a jednoczes$nie po-

1 Dzienniki, 1. s. 261.



znanie chiopa — prowadza do wnioskéw, ktére zaczynaja sie zwolna wybija¢ na
plan pierwszy w pogladach spotecznych przysziego pisarza. Pasozytniczy charakter
ziemianstwa, jego bierno$¢ polityczna, niedoteznos$é zyciowa, szkodliwo$¢ spoteczna
budzg w Zeromskim Zzywiotowg niecheé, wyrazang wielokrotnie w stowach ostrych

i doskonale charakteryzujacych i autora, i przedmiot jego obserwaciji: ,...co$ odpycha
mie od panicz6w w modnych kamaszach, a nie umiejgcych moéwi¢ o niczym tak do-
brze i gtadko, jak o kobietach upaditych, koniach, kartach i patriotyzmie — szla-

checkim.“ 1 Obserwacje te doprowadzajg Zeromskiego do uog6lnied natury politycz-
nej, tak ostro formutowanych w Dziennikach: ,Nienawidze stanczykostwa i biato$ci, -

Sprawa chilopska wczes$nie wystepuje na kartach Dziennikbw. W pogladach
Pisarza przebija przeswiadczenie, ze w chiopstwie tkwi sita narodu. Ale zaintere-
sowanie chiopstwem plynie réwniez z gtebokiego humanizmu, ktérym od dziecka
przepojona jest wrazliwa' natura Zeromskiego, z wewnetrznego oporu przeciwko po-
nizaniu cztowieka przez cztowieka, z poczucia réwnosci i z demokratyzmu pisarza.
Jest to jednoczes$nie drugie Zrédio, z ktérego wyplywa niecheé pisarza do ziemian-
stwa: ,Nienawidze szlachty! Wsciekto§¢ mie bierze, ze chtop rozmawiajacy z wujem
ktania sie i mnie i gada: wielmozny." 3

Podkre$lenie tych momentéw osobistej sytuacji Zeromskiego — spotecznej i ma-
terialnej — pozwala gtebiej wnikngé¢ w atmosfere jego twérczosci. Odstania bowiem
Swiatopoglad pisarza, bardzd intensywnie ksztaltujacy sie wtasnie w okresie ostrego
wyczulenia Zeromskiego na dyskryminacje spoteczng'— i pozwala zrozumieé odle-
gtos¢, jaka — juz w okresie warszawskim — dzieli¢ go bedzie od Ligi Polskiej i jej
mtodziezowej organizacji: Zwigzku Mtodziezy Polskiej (tzw. Zetu).

W Warszawie dostaje sie Zeromski w podziemny nurt politycznego zycia mio-
dziezy akademickiej, ktéry wchtania go w krétkim czasie. Jest to goracy okres
formowania sie ideologii i $wiatopogladéw — czas, kiedy juz nie problem samoksztat-
cenia, lecz problem politycznych poczynah staje na porzadku dziennym. Cata posta-
wa Zeromskiego, znana z zapiskéw w Dziennikach, zaprzecza wnioskom Piotuna-
-Noyszewskiego, jakoby Zeromski pozostawat w naj$ci$lejsz*h zwigzkach z ksztal-
tewaniem sie endecji, ze jakoby byt nawet wspoétautorem jednego z pierwszych
Programéw wszechpolskich. Caloksztait pogladéw spotecznych Zeromskiego nie
Pozwalat organizatorom i ideologom nacjonalizmu polskiego proponowa¢ mu wspét-
pracy przy zakonspirowanych akcjach zetu. Do Zetu Zeromski nie nalezal, a na-
wet nie wiedziat o jego istnieniu, co w $wietle Dziennikbw mozna stwierdzi¢ z calg
Pewnoscig\ Poczatkowe uznanie dla Jeza i idei ,skarbu narodowego“ gasnie w mia-
jte dojrzewania ideowego Zeromskiego. Giéwne przyczyny sprzeciwu to: nacjona-
lizm Zetu, wyraznie obcy pojeciu patriotyzmu Zeromskiego, solidaryzm narodowy,
a takze program reform spotecznych, zwigzany zbyt wyraznie z interesami warstw
uPrzywilejowanych.

W ten spos6b Dzienniki urastajg do miary decydujacego argumentu w odkia-
N aniu postaci pisarza, znieksztatcanej przez burzuazyjng historiografie literacka.
Obok tego wzgledu jest i inny, ktory stanowi o szczegd6lnym znaczeniu Dziennikéw
la wyktadowcy szkolnego: Dzienniki znakomicie ilustrujag atmosfere wychowania
1 dojrzewania Zeromskiego, stosunki szkolne, dajg $wietny obraz ziemiaAskiego
swiata Sieradowic i Szulmierzéw i stanowig cenne Zr6édio do poznania $rodowiska

Warszawskiej mtodziezy akademickiej, w ktéorym ksztattowat sie Swiatopoglad mto-
dego pisarza.

Dzienniki, s. 266—267.
3 i,amze, li, s. 96.
4 Tamze, s. 197.
L. Korzeniewska, op. cit.
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Pierwsze préby literackie Zeromskiego przypadajg juz na okres nauki szkolnej.

Dzienniki sa jedynym Zzrédiem umozliwiajgcym charakterystyke i og6lng ocene
tych préb. Pierwsze lata twoérczosci uptywajg pod znakiem zainteresowan histo-
rycznych. Zeromski pasjonuje sie losami bohateréw walk demokratyczno-wyzwo-
teficzych, postaciami przywédcéw rewolucyjnych ruchéw ludowych, gtosicieli dazen
republikanskich. Garibaldi, Sciegienny, Kosciuszko, Petéfi, Mazzini, Cola di Rlenzi,
Savonarola, Doroszenko — to postaci historyczne najchetniej wspominane przez
przysztego pisarza. Niektére z nich stang sie przedmiotem literackich studidw Ze-
romskiego. Niejednokrotnie tez zachwyca sie Zeromski malarstwem Grottgera.

Z czasem w miodzieiczych utworach zaczyna Zeromski podejmowaé tematyke
wspolczesng. Dojrzewa w kregu reakcyjnych estetyk pozytywizmu i naturalizmu i —
w pewnym okresie — holduje tej drugiej, piszac programowo-naturalistyczne obraz-
ki (z teki obiektywisty, U drzwi obtedu). W tym okresie wzrasta u pisarza swiado-
mos$¢ roli obserwacji zycia dla procesu twérczego. ,Nie podobna byé¢ nowelista nie
znajac zycia [...] Zywo$¢ szkicu wytwarza — zycie, dowcip wytwarza — zycie, obra-
zowanie wytwarza — zycie* — zapisat Zeromski pod datg 30 wrze$nia 1887 r.1 Juz
w tym czasie jednak wyczucie artystyczne, ktére kaze mu sie zachwycaé realizmem
takich klasykéw, jak Szekspir, Mickiewicz, Puszkin,
form wypowiedzi anizeli naturalistyczne.

Zaczyna sie zmudna droga pisarza od naturalizmu do realizmu.

Za podstawe swej metody twérczej przyjat Zeromski obserwacje zycia. Tru-
izmem jest twierdzenie, ze nie prawda szczegétu decyduje o realizmie powies$ci, tym
mniej jego autentyzm. Zastrzezenie to jest potrzebne szczegdlnie tam, gdzie prébuje
sie zestawi¢ obserwacje Zeromskiego zanotowane w Dziennikach z ich
transpozycja w opowiadaniu czy powiesci.

njkazuje poszukiwaé¢ innych

literacka
Zastrzezenie tym wazniejsze, ze krytyka
i teoria literatury wywodzaca sie z zalozen naturalistycznych programowo glosita
autentyzm jako warunek prawidtowego odbicia $wiata w utworze literackim. Nie-
jednokrotnie tez burzJfeyjna historia literatury zatrzymywata swoje badania nad
utworem na odnalezieniu prototypu postaci, watku czy sytuacji w zyciu lub w litera-
turze. Wszelkiego rodzaju zapiski osobiste pisarza — jak dzienniki, listy, wspom-
nienia — byty szczegdlnie wdziecznym terenem do tego rodzaju operacji badawczej.
Rola takiej kontroli jest, oczywiscie, powabna; przypisa¢ jej jednak nalezy
nieco inne znaczenie, nie bezposrednio warto$ciujace. Jednostkowe obserwacje, fakty
i osoby, z jakimi spotykamy sie na kartkach Dziennikdw, stanowig stosunkowo znacz-
ng cze$é materiatu fabularnego wczesnych utworéw Zeromskiego. Konfrontacja taka
w interesujgcym $wietle stawia kryteria wyboru i selekcji motywéw, w wielu wy-
padkach pozwala gtebiej zrozumieé¢ sens utworu, metode twdérczg, wreszcie przez obna-
zenie kulis wielu spraw zwigzanych z utworem zbliza utwoér i jego autora do czytel-
nika, moze by¢ przeto pozytecznym zabiegiem pedagogicznym.

Dwa wydane tomy Dziennikbw obejmujg lata szkolne Zeromskiego (1882— 1886)
i poczatek studibw weterynaryjnych w Warszawie. Rozpatrywane z tego punktu
widzenia, zawierajg zatem najwiecej interesujacego, materiatu do jedynej szkolnej
powiesci Zeromskiego: do Syzyfowych prac.

Syzyfowe prace juz od dawna byly traktowane jako powie$é¢ W znacznym stop”
niu autobiograficzna. Postaé¢ i losy Marcinka Borowicza — to przede wszystkim
przezycia samego autora, Radka rozszyfrowywano jako przyjaciela pisarza — Jana
Wactawa Machajskiego, a i wielu innych bohateréw powiesci zidentyfikowano
z szeregiem o0s6b rzeczywistych. Podobnie sprawa ma sie z wieloma sytuacjami
a nawet ze szczeg6tami topograficznymi Klerykowa-Kiolc.

1 Dzienniki, 11, s. 424.
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Dzienniki potwierdzajg autobiografizm Syzyfowych prac, przynoszac bardzo
wiele ciekawego materiatu do nowych ustalen tego rodzaju. Nie tu miejsce na ka-
talog takich zestawien, tym bardziej ze zwigzki miedzy tekstem Dziennikéw a twor-
czoscig literackg Zeromskiego odnotowujg bardzo skrupulatnie przypisy do obydwu
toméw wydawnictwa. Zeby jednak ukazaé, w jakim stopniu Zeromski wykorzysty-
wat Dzienniki w swej tworczosci literackiej, warto wskazaé na dwa przynajmniej
szczegoOly, z duzg doktadnoscig przeniesione na teren literatury. Tak np. zywym wzo-
rem postaci profesora ltariona Ozierskiego (rozdziat 1V i V111 Syzyfowych prac) byt
profesor historii jezyka rosyjskiego Mikotaj Speranski. Swiadczy o tym zaréwno
charakterystyka samej postaci nauczyciela w Dziennikach * jak i opis lekcji przez
niego prowadzonych. Jest to chyba jedno z najpetniejszych przeniesien sytuacji
z Dziennikbw do powiesci. Pod wzgledem adekwatno$ci opisu moze z nim chyba
konkurowaé jedynie portret ,panny X*“, nieznajomej z Warszawy,2 ktérg Zeromski
sportretowat jako ,Sitaczke" w dostownym prawie brzmieniu notatki z Dziennikow.
Motywow takich w Dziennikach jest bardzo duzo, a przy wielu z nich nie ma naj-
mniejszej watpliwosci, ze to one wtasnie postuzyty pisarzowi za podstawe do nakiesle-
nia odpowiednich scen w Syzyfowych pracach, Ludziach bezdomnych, Przedwio$niu,
Urodzie zycia i wielu nowelach.

*

Pierwsze tomiki Dziennikbw niczym nie znamionujg przysztej wielko$ci pisa-
rza. Sa to egzaltowane zwierzenia gimnazjalisty, ktérego krag doswiadczen zamyka
szkota i stancja. Wiele miejsca zajmujg tu nauczyciele i koledzy, kiopoty rodzinne,
szczupte, niezbyt pogtebione refleksje, cierpienia mtodziericzej mito$ci i wrazenia z nie-
systematycznej, ale zachtannej lektury. Dzienniki pisane saw tym okresie jezykiem
bladym, relacjonujgcym, zabarwionym od czasu do czasu egzaltacja na wzér péznych
ePigonéw romantyzmu. Z rzadka pojawiaja sie fragmenty beletryzowane, a i w nich
dominuje funkcja relacjonujgca. Uczucia i wyrazu jeszcze tu bardzo malo.

Juz jednak od tomiku 4/VI, tzn. tego, ktéry nastepuje po rocznej luce, rozpo-
czeteg0 6 maja 1885, Dzienniki przybieraja inne barwy, inny ton — i w traktowaniu
w'elu spraw (o czym juz byta mowa), i w formie wypowiedzi. W miejsce suchej
relacji kronikarskiej pojawia sie jezyk artystyczny, ktory z kazdym tomikiem be-
dzie sie doskonalit, a w ostatnich partiach przyniesie prawdziwe peretki stylistycz-
nego kunsztu Zeromskiego. Rzecz to osobnego studium — ukazaé ten rozwdj jezy-
Ita’ tak wyraznie widoczny w Dziennikach.

A jest to typowy przypadek, ktéry moze stuzy¢ za ilustracje do zagadnienia
os‘agnie¢ jezyka artystycznego w koncu XI1X wieku. Przede wszystkim wiec do gtosu
dochodzi funkcja emocjonalna jezyka. W miejsce zobiektywizowanej narracji na
Wzér powiesci dotychczasowej pojawia sie dgzenie do wypowiedzenia uczué¢ szarpig-
cych dusze autora i jego bohatera. Juz w Dziennikach pojawiaja sie liryczne pej-
Zaze>tak typowe dla péZniejszej twdrczosci Zeromskiego, wzrasta plastyka pordow-
nan i metafor do wyrazisto$ci bardzo intensywnej, pojawia sie sktonno$¢ do prze-
Sadni, czesto spotykanej p6zniej w opowiadaniach i powiesciach. ,Gdyby$ rozdat
Plei'si nawet w nadludzki krzyk — juz go nie przywotasz* — pisze Zeromski o uczu-
Clu MitosSci. Wie$¢ o wyprzedawaniu przez szlachte poznanska ziemi w rece nie-
mieckie zamyka w dzienniku przejmujacy wyraz rozpaczy: ,rwie sie we mnie
S Uchy> przyduszony piorun ptaczu. To mito§¢ mojej ziemi*. Wspomnienie matki
Wywotuje w pisarzu gtebokie uczucie zalu: ,Tylko ze ja dzi§, po szesciu latach, do-
wiedziatlem sie, ze matka — to wszystko; tylko ze mnie po szesciu latach dzi§ $mier-
lolInym jadem boélu ukgsito w serce — sieroctwo.“ Proza polska nie znata dotychczas

‘dzienniki, I, » 95.
Tamze, Il, S 95--96.
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jezyka o takiej pasji i takim bogactwie akcentéw uczuciowych, jezyka tak pelnego
lirycznej ekspresji, jak jezyk Zeromskiego.

*

Dzienniki Sg nie tylko Zrodiem biograficzno-interpretacyjnym,
dla historyka literatury. Znaczenie ich jest duzo szersze.
do historii lat osiemdziesiatych ubiegtego wieku, a szczegélnie do historii ksztatto-
wania sie ideologii i pregraméw w Swiecie warszawskiej miodziezy akademickiej.
Stanowia tez niezwykle interesujacy dokument dla pedagoga, dokument ukazujacy
z calg ostroscig i na bardzo typowym przykladzie proces dojrzewania osiemnasto-
letniego chilopca. Sa wreszcie dzietem literackim wysokiej
z gtebokim wzruszeniem.

Z calym tez wiec uznaniem nalezy sie odnies¢ do koncepcji wydawcoéw Kieru-
jacych Dzienniki pod szerokim adresem czytelniczym, o czym $wiadczy najwyrazniej
duzy naktad — dziesieciu tysiecy egzemplarzy, oraz typ opracowania wydawniczego.
Ze adres ten byt wlasciwy, $wiadczy fakt, ze obydwa tomy Dziennikéw zniknetly juz
prawie catkowicie z potek ksiegarskich.

Wydawcy staneli przy tym jednakze wobec ogromnego zadania przystosowania
trudnego tekstu Dziennikbw do potrzeb szerokiego kregu odbiorcéw. Wydawnictwo
obliczone na przecietnie wyksztatlconego czytelnika, a wiec wychodzgce poza ciasny
krag specjalistbw-naukowcéw, musiato otrzymacé¢ duzy aparat przypiséw.

Zakres komentarza jest bardzo szeroki.

przeznaczonym
Sa nieocenionym ziédtem

klasy, ktére czyta sie

Obok objasnien nazwisk, tytutéw
i miejscowosci wymienianych w tekscie, obok przektadéw tekstéw obcojezycznych
i uwag dotyczacych tekstologicznej strony autografu — podaje Zrédta przytoczen
spotykanych w tekécie Dziennikbw (wraz z ich korektg), konfrontacje danych bio-
graficznych zawartych w Dziennikach z danymi z innych Zrédet, wyjasnienia mato
znanych lub zapomnianych szczegétéw obyczaju i zycia codziennego, objasnienia
jezykowe, wreszcie — jeden z ciekawszych aspektow komentarza — konfrontacje
opisanych w Dziennikach wydarzen, oséb i sytuacji z

ich literacka transpozycja
w ' twérczosci Zeromskiego.

Trud komentatora mozna oceni¢ doktadniej, gdy sie
wezmie pod uwage, fakt, ze liczba przypis6w do obydwu wydanych tomoéw przekra-
cza 2600, a opracowanie ich zostalo wykonane z duzg pieczotowito$cig, co trzeba
stwierdzi¢ mimo zastrzezen szczegétowych, zgtaszanych przez recenzentéw pierwszego
tomu publikacji.

Znaczenia wydania Dziennikbw niesposéb przeceni¢. Lakoniczna relacja o Id"
sach dwudziestu jeden rekopi$émiennych tomikéw Stefana Zeromskiego budzi na-
tychmiastowg refleksje, nieodparcie nasuwajgca sie czytelnikowi Wstepu: jak nie-
pewny jest los dokumentu zachowanego w jedynym egzemplarzu oryginatu, jak bez-
bronny jest rekopis wobec niszczacej sity czasu i wypadkéw! | to jest jeszcze jeden
wzglad, dla ktérego wysoko trzeba ceni¢ inicjatywe opublikowania Dziennikéw.

BRONISLtAW GOLEBIOWSKI

Wydanie dwéchtoméw Dziennikdw Stefana Zeromskiego jest doniostym wyda-
rzeniem w naszym zyciu literackim ostatnich lat. Dzienniki — pierwszy tego rodzaju
tak obszerny, szczery i wszechstronny pamietnik wielkiego pisarza z lat mtodzien-
czych — stanowig materiat do szeregu prac i przemyslen dla naukowcéw, literatéw,
pedagogdéw i czytelnikow-wielbicieli tworczosci autora Przedwio$nia.

Poloniste-pedagoga Dzienniki zainteresujg na pewno nie tylko od strony histo-
rycznoliterackiej i biograficznej, ale takze psychologicznej i wychowawczej, z tych
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szczerych notatek przemawia zywo prawda o psychologii okresu dojrzewania miodej,
nieprzecietnie zdolnej i wrazliwej jednostki, ktdra dzieki temu, co pisze o sobie, od-
krywa przed nami poszczegoélne stopnie wilasnego dojrzewania ideowego, ksztatto-
wania sie charakteru, upodoban, pewnego typu umystowosci, wyobrazni i talentu.
Odstania sie przed nami cata skomplikowana gmatwanina mysli, uczué¢, kompleksow,
nastrojow psychicznych, daznosci, wewnetrznych konflikt”~, mitodzienczych prag-
nien. Siedzimy edukacje literackg przysziego pisarza: jak czyta, co mysli o ksigzkach,
jak dziatajg one na jego wyobraznie i ksztaltowanie sie ideatéw narodowych, spo-
tecznych, moralnych.

Wydawaé sie to moze cokolwiek paradoksalne, ale sadze, ze wtasnie Dzienniki
wnoszg wiele dowodéw rzeczowych do obecnych dyskusji nad programem i meto-
dami nauczania literatury w szkotach srednich i na wyzszych uczelniach, ze sa one —
Po uwaznym przeczytaniu — skarbnicg obserwacji i wnioskéw dla pedagoga-polonisty.
Obserwacji i wnioskéw, ktore warto przemyslec.

Dla przyktadu podam pare spraw. Ustalono juz raz na zawsze, ze literatura
nursi byé ukazywana uczniom nie tylko od strony prawd i idei, ktéore zawiera dane
dzielo, ale takze od strony artystycznych czynnikéw emocjonalnego ich ujecia i po-
kazania czytelnikowi w pieknej formie. Sposéb poznawania i gtebokiego przyswo-
Jenia sobie idei i prawd zawartych w dziele literackim przez miodego Zeromskiego
daje wielkie mozliwosci obserwaciji, w jaki sposéb do swiadomos$ci nawet przecietnego
ucznia dociera idea i prawda zyciowa literatury pieknej. DoszliSmy juz wspélnie do
wniosku, ze przetadowanie spiséw lektury obowigzkowej nie sprzyja przezywaniu
dziet przez ucznia. Lektura Zeromskiego i spos6b jej przezywania dowodzi, ze naj-
gtebiej wzruszyly go i zostawaly w jego Swiadomosci najczesciej ksigzki spoza ,kano-
Uu lektury*, czytane samodzielnie, z wtasnej inicjatywy, ale ,wspdéitbrzmigce* z aktu-
utnymi, osobistymi przezyciami, nastrojami i mys$lami przysziego pisarza. Byty to
najczesciej dzieta' wielkich klasykéw, zakazane przez wiadze szkolne pod zaborami,

0 mniej znane utwory réznych pisarzy na temat zagadnien, ktére w danej chwili
szczegolnie interesowaly Zeromskiego (np. Powie$¢ bez tytutu Kraszewskiego). A wiec

»dowodd rzeczowy“, ze trzeba zostawia¢ uczniom, a zwiaszcza studentom, czas na
w*asng lekture.

O odrzuceniu ,,schematéw* socjologicznych w stosunku do pisarzy i dziet mowi
9B u nas wiele, i stusznie. O Zeromskim w $lad za naszymi opracowaniami polonisci
Powtarzali czesto jak zaklecie formutke: ,rozbitek szlacheckiego dworku®, ktory
Przeszedt do warstwy inteligencji, tego ,proletariatu pracy umystowej“, i dzielit

zyciu i twoérczosci sprzecznosci swego srodowiska. Teza jako wielkie, uproszczone
golnienie stuszna. Ale ilu polonistéw, a nawet historykéw literatury-naukowcow
rafitoby ja uargumentowaé, pokaza¢ ztozonos¢ tego zagadnienia? Na pewno nie-
iu- Dzienniki odstaniajg caty splot czynnikéw spotecznych ksztattujgcych zycie
Psychike pisarza) dajagc konkretny, jedyny w takiej bezposredniej formie przykiad
zonosci wptywoéw i czynnikéw ksztattujgcych jednostke twdércza w spoteczenstwie
basowym.

Na marginesie lektury Dziennikbw mozna snu¢ wiele przemyslen, nad metodyka
APczania. Przykiad Bema, polonisty Zeromskiego, na pewno zainteresuje kazdego

Czyciela literatury, bo pokazuje, jak kierowaé¢ zamitowaniami uczniéw uzdolnio-
Cze .w kierunku humanistycznym, jak umiejetnie wykorzystywaé ich dazenie twar-
jak aak dyskretnie ksztaltowaé ambicje poznawania nowych warto$ci artystycznych,
kie UWaC uczniowi Przykiad rozumnego rozkoszowania sie pieknem utworu literac-

dlu i<ilU nauczycieli narzeka na martwote i matg warto$¢ kétek polonistycznych
mto- uczania i wychowania. Warto przyjrzeé sie dziatalno$ci Zeromskiego w kétku
ziezowym, jego referatom ukazujgcym sylwetki wielkich twércéw (Asnyk,
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Mickiewicz, Jez, Konopnicka). tatwo wtedy dojs¢ do wniosku, ze warto$é takiej pracy
zalezna jest od stopnia samodzielnoéci i nowatorstwa samych uczniéw, jak réwniez od
atrakcyjnos$ci poruszanych tematéw, od ich zwigzku z tym, czym zyje miodziez.

Znana to bolaczka, ze czesto najtrudniej zainteresowaé¢ uczniéw szkol $rednich
wspéiczesnym zyciem literackim. Przykiad Zeromskiego zdaje sie wskazywaé, ze
uczen musi poznaé¢ przede wszystkim ,literacki spor epoki“ i zainteresowaé¢ sie mm,
a wtedy sam zacznie $ledzi¢ prase literackg i wydawnictwa.

Dzienniki $wiadczg réwniez o tym, ze nic tak nie pomaga w rozwijaniu literac-
kich upodoban mitodego cztowieka, nic tak nie rozbudza jego wrazliwosci na piekno,
nie ksztattuje wyobrazni i smaku artystycznego, wreszcie nic tak me pomaga w zro-
zumieniu $rodkéw artystycznych, jakimi postuguje sie literatura, jak poznawanie
i rozumienie innych dziedzin sztuki, a w szczegélno$ci malarstwa, muzyki, teatru
i piekna ojczystego krajobrazu

Mozna by ciagna¢ diuga litanie podobnych probleméw na margmeS|e DZIennl-
kbw Wydaje mi sie jednak, ze nawet te, wybrane przypadkowo i dowolnie, powinny
byé wystarczajacg zachetg do przestudiowania Dziennikédw pod tym katem widzenia.

W niniejszej recenzji chcialbym sie jednak zajg¢ innym problemem: czego do-
wiadujemy sie z Dzienikdw o Zeromskim jako przysztym wielkim pisarzu, znawcy
ludzkiej natury, konfliktéw, ludzkich pasji i namietnosci, pisarzu, ktéry staratl sie
zawsze mowi¢ naga prawde o cztowieku swej epoki?

Od najwcze$niejszych lat miodzieAczych zyt Zeromski $wiadomoscig, ze zostanie
pisarzem. Ciaggle obserwowat zycie i ludzi, prébowat pisa¢ rézne utwory, doskonalit
styl i wzbogacal stownictwo. Najdobitniej sformutowat w Dziennikach to postano-
wienie w r. 1889, kiedy juz zadebiutowal pierwszymi opowiadaniami w prasie war-
szawskiej: ,Napisa¢ musze ksigzke, gdzie wypowiem, ze historia mego czasu byta
przedmiotem mego badania i b6lu mego serca“. Jest to motyw dominujgcy w Dzien-
nikach, a jednoczes$nie gtéwna przyczyna ich powstania i tak systematycznego pro-
wadzenia przez pisarza.

Czes¢ | Dziennikdw obejmuje lata 1882-1886, z przerwami od kwietnia 1884 do
maja 1885 r. oraz od pazdziernika 1885 do maja 1886 r. (tomiki IV, V, VI i VIl zaginety
i dotyczy przewaznie okresu nauki w gimnazjum kieleckim. Sa to zapiski na ogo
dzieciece bardzo szczere i ciekawe, ale pod wzgledem literackim me dorastajace do
rangi prozy artystycznej. Widoczna w nich jest jednak pasja pisarska - pasja po-
Znania samego siebie oraz otaczajgcego zycia i ludzi. Pierwsze ne Nczein
notowane w Dziennikach wiazg sie z silnymi przezyciami osobistymi. Sag to szczere
i bezposrednie, ale pozbawione warto$ci poetyckich miodziefcze wierszyki. Z kolei
miody Zeromski przechodzi do préb dramatycznych, co jest zwigzane z jego pasjag

d° "Dramaty ktére planuje i pisze (Savonarola, Hus, Cola di Rienzi, Sciegienny), ce-

chujeTa" Poetycko$¢, skupienie akcji wokét postaci jednego bohatera historycz-
nego - bojownik o wyzwolenie narodowe i spoteczne. Utwory te wiaze w cykle
historyczne i - jak wynika z jego planéw i mys$li o nich - troszczy sie szczegdélnie

o dramatycznos¢ akcji i plastyke postaci. Uderza przy tym duza pracowito$¢ miodego
autora ktéry nie polega tylko na swej fantazji, ale szpera w dzietach historycznych
szukajagc jak najdoktadniejszych wiadomos$ci o epoce i osobach wystepujacych
w utworze. W dramatach tych Zeromski chciat odtworzyé swéj ideat ,bojowm ,ov
o wolnos$¢“. Wida¢ W tym niewatpliwy wptyw lektury romanty ow.

Pierwsze prébki prozy - to szkice opowiadan i opowiesci, np. Powiastka bez
tytutu (pod wplywem Kraszewskiego Powiesci bez tytutu). Gidwnym dazeniem autora
jest w nich odmalowanie samego siebie, swej psychiki, uczué¢, konfliktéw przezy-
Najwiecej trudnos$ci napotyka miody prozaik przy tworzeniu zywych, ciekawych
postaci bohateréw, o bardzo skomplikowanym i bogatym zyciu viewn
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»2 marzen moich — skarzy sie w | cz. Dziennikbw — gdy je wylewaé¢ zechce na
papier, nie pozostaje nic innego, jeno motyl, gdy mu zetrzesz barwy z jego skrzydet;
zamiast cudnych barw zostaje jaka$ bezbarwna, bezwonna masa, ktéra przypomina
troche zaledwie te jasne i plastyczne postaci, jakie widze wyraznie, gdy do pisania
sie biore" (s. 77).

Zdarzajg sie okresy, ze Zeromski pochioniety jest zupeinie lekturg wielkich
Prozaikéw i nie mys$li o samodzielnych utworach. Ale i wtedy czyta on do pewnego
stopnia pod katem widzenia swych twérczych zamierzen, czyta krytycznie, uwaznie,
studiuje niemal dzieta literackie, dobiera sobie i przyswaja najlepsze chwyty arty-
styczne i mys$li pisarzy przez odnotowanie ich w Dziennikach. Najczesciej zastana-
wia sie nad rysunkiem postaci ciekawych bohateréw, ich $wiata wewnetrznego,
sposobéw charakterystyki i indywidualizaciji.

Ten typ zainteresowah znajduje swoiste odbicie w prébach pisarskich. Uderza
w nich miodziencza pogon za niezwyktoscig, drastycznymi, trudnymi sprawami i sy-
tuacjarpi. Jest w nich.wiele psychologizmu, naturalistyczncj maniery i biologizmu. Pi-
sane jakby dla wprawy, czesto bez giebszych mysli, wysytane sg te préobki do prasy
i doczekujg sie najczesciej negatywnej oceny. Pozytywisci, np. Swietochowski, nie
dostrzegali w tych pierwocinach idei. O ile bowiem Zeromski we wczes$niejszych
dramatach opracowywat literacko wielkie idee.ludzkie, o tyle teraz, jakby, zmeczony,
»Pierze brudy“ z dziedziny zycia !Imoralno-obyczajowego. Ale przy tym ciggle nosi

sie z zamiarem ukazania petni ludzkiego serca i mysli, uczac sie mozolnie tej sztuki
wiaénie w Dziennikach.

Te préby literackie nie odbywajg sie niezaleznie od codziennego zycia, zwyktych
wydarzen i kiopotdw ucznia, a potem studenta. Dzienniki pokazujg szeroko, jaki
Wplyw na te préby wywierata szkota, polonista Zeromskiego z Kielc, prof. Bem, sytua-
cja rodzinna pisarza itd.

Zeromski pisze Dzienniki dzieki zachecie i radzie Bema. Madry polonista, widzgc
zdolnos$ci ucznia, znajgc jego skryta, troche samotniczg, ale wylewna nature, utrafit
doskonale radzac mu pisanie pamietnika. To Bem witasnie nadat ton i charakter
Dziennikom. W stowach zachety wypisanych na karcie tytutowej | tomiku czytamy,
ze »Dzienniczek bedzie jakby stré6zem kazdego kroku, bedzie rozwijat mys$Il“. A wiec

miata to by¢ od poczatku tylko kronika zycia ztozona z opisu faktéw, ale notatnik
fifiy$li, uczué, notatnik, w ktérym mozna je analizowaé, rozwijaé, zastanawia¢ sie nad
celem zycia. Jednym stowem, nie banaly i gtadkie wspomnienia, ale trudna, ksztal-
cgca robota pisarska.

Zeromski juz w pierwszym tomiku realizuje taki kierunek. Bem potrafit dobrze
Pokierowa¢ mtodym, ambitnym uczniem. Potrafit go pochwali¢ i wyréznié, potrafit
tez bolednie zgani¢. Ale przede wszystkim potrafit go maksymalnie zainteresowac
lekturg. Zeromski czekat na jego lekcje, rachowat czas ,miedzy jedng a druga go-
dzing jego lekcji“. Bem od poczatku nauczyt Zeromskiego odpowiedzialno$ci i trudu
Pracy pisarskiej. W Dziennikach powtarza sie jak refren mys$l Kraszewskiego, czesto
Przypominana mu przez Bema: ,Poeta powinien i musi by¢ koniecznie pierwszy, bo
drugim mu byé nie wolno i nie warto“. A Zeromski zywit gieboko w sercu te am-
bicje ,bycia pierwszym*“. Totez wszelka nagana z ust profesora miata dla niego
Wielkie znaczenie. Gieboko np. przezyt stowa Bema, ktéry pewnego razu oswiadczyt
M1 na lekcji: ,Zeromski pisze Zle, tak pod wzgledem gramatycznym, jak i stylistycz-
fiym*“. Strzat pedagoga byt celny. Bem miatl racje niepokojac sie o gramatyke i styl
finodego ,aspiranta na literata“. Pokazujg to pierwsze tomiki Dziennikéw, gdzie
sPoro jest potknieé gramatycznych i stylistycznych. Ale Zeromski $wiadomie pra-
cuje nad ta sprawg, totez widzimy w Dziennikach, jak z do$¢ nieudolnej ,kaszy*
stéw, zdan, styléw ksztattuje sie z biegiem lat i doSwiadczen oryginalny styl pisarski.

Czes¢ 11 DziennikObw jest tego najlepszym dowodem. Sg to notatki z okresu
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ogtudiow warszawskich (opréocz trzech pierwszych miesiecy, z ktérych tomiki zagine-
ty) oraz licznych guwernerskich wedréwek Zeromskiego po dworkach w Kieleckiem
i w Sandomierskiem. Zaczyna sie szersze zycie polityczne Zeromskiego, ksztaltuje
sie juz wyraznie jego ideologia, poglad na Swiat, przekonania i idealy spoleczne. Za-
czyna sie szersza obserwacja zycia i ludzi. Pogtebiajg sie osobiste konflikty miodego,
ubogiego studenta. .

Mozna powiedzieé, ze Il cze$é Dziennikdw pokazuje drogi dojrzewania Zerom-
skiego jako czilowieka-jednostki spotecznej i biologicznej, jezeli chodzi o biografie
zycia, i drogi dojrzewania Zeromskiego jako czlowieka-artysty, gtebokiego mysélicie-
la i trzezwego realisty, jezeli chodzi o biografie wewnetrzng pisarza. Stanowi ona
pod wzgledem ujecia, stylu, uzytych form wyrazu, typéw obrazu — zalgzek i zr6dto
pdézniejszego kunsztu pisarskiego autora Ludzi bezdomnych.

Zycie miodego pisarza staje sie w tym czasie niezwykle bogate i intensywne.
Obok najintymniejszych przezy¢ i konfliktow powstajgcych na tle mitosci do Heleny
coraz wieksza role odgrywaja w jego zapiskach koledzy i ich wplyw, pracg koika
politycznego i spraw spoteczno-politycznych dyskutowanych w nim, jak i w prasie.
Rozszerza sie zainteresowanie sztuka, wzbogacajg sie kryteria oceny dziet literackich.
A przede wszystkim rosnie spoleczne doswiadczenie pisarza dzieki szerszym obsei-
wacjom ludzi i stosunkéw w miesécie i na wsi. Coraz umiejetniej i ciekawiej Zerom-
ski podpatruje i odmalowuje krajobraz wiejski, a takze warszawski. W Warszawie
miejscami pobytu i dziatalno$ci Zeromskiego sa: uniwersytet, sala zgromadzeri kolka,
mieszkania przyjaciét, mieszkania burzuazji zatrudniajgcej go jako korepetytora, te-
atry, sale wystawowe, tania kuchnia, kawiarnie, redakcje czasopism. A na prowincji
— dom Heleny w Biatej Podlaskiej, Gérno, Szulmierz i inne okoliczne dworki. Tro-
che przesadnie pesymistycznie ocenia on wobec tego swo6j brak pola do obserwaciji
piszac w Dziennikach: ,Taki to i szeroki horyzont mam jak pantera zamknieta..."

Mitos¢ do Heleny to najlepszy przyktad skali i bogactwa jego zycia uczuciowe-
go- zalu tesknoty, ztosci, zgryzoty, wstydu, rezygnacji, uwielbienia i zwyktej ludzkiej
namietnosci. Tak jak pisze do niej dn. 11 X Il 1886 r.: ,Ty czujesz to, ze cie nikt nie
kochat moja mitoscia, tym wszystkim, co jest w cztowieku: dobrem i ztem, namiet-
noécig i platonizmem, rozumem i wolg. [...] Szczegélna to rzecz: od mitosnego szeptu
— do wyzyn- romansu — przeszliSmy wszystko... Zdawato sie, ze to musi sie wyczer-
pac¢ i pekngé. | nie. Ostatnie nasze widzenie sie to jasna karta mojego zycia. Dowie-
dziatem sie, ze sag we mnie bezwiedne uczucia uczciwe, a takie ogromne, ze ich
noce bezsenne, meka i zgryzota zgtuszy¢ nie moga. Nie uwierzytlbym samemu sobie,

ze moge czué taki zal, takg litos¢ i takg mitos¢ dla Ciebie - jednoczes$nie® (s. 41)..
Trzeba wydoby¢ z tej mitosci - jako najwazniejszy jej czynnik w odniesieniu
do pézniejszej twoérczosci — wielki humanizm ludzkiego uczucia oraz ogromng jego

ztozonos$¢ i wszechstronno$é, gdy chodzi o sktadowe pierwiastki uczuciowe i rozumo-
wo-refleksyjne. Niedoscigniona jest plastyka i szczero$¢ wyrazania tych spraw
w formie stownej w rozmaitych obrazach i ujeciach stylistycznych. W stosunku do
pierwszych opowiadah dajg sie tez zauwazyé proste analogie sytuacyjne i stowno-
-stylistyczne. - .

Koledzy i k6tko polityczne zajmujg Zeromskiemu wiele czasu. Nieprawdg jest,
7e Zeromski jest nadal niepoprawnym samotnikiem. Pisze nawet, ze lepsza jest
przyjazn niz mito$é. Przygotowuje sylwetki literackie na wspdélne wieczory — Mic-
kiewicza, Asnyka, Konopnickiej. Duzo pisze o kolegach, o zyciu z nimi. Ale szybko
sie rozczarowuje, gromi ich, nie ufa im i wtedy znéw czuje sie samotnikiem. Ciagle
dazy jednak do zadzierzgniecia wiezéw przyjazni z dobrymi kolegami i znajomymi.

Jedno jest charakterystyczne: krytycznie, czesto nawet satyrycznie patrzy -na
programy polityczne wysuwane w kole. Jest to program Ligi Polskiej i Zetu, zapo-
czatkowany przez Jeza, wedtug ktérego najwazniejsze jest utworzenie Skarbu Naro-
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<dwego i mobilizacja sit spoleczenstwa do czynu zbrojnego o niepodlegta Polske. Te
$rodki przyjmuje Zeromski jako prowadzace do celu, ale ich ostrozna i opieszata
a petna sprzecznosci realizacja czesto mu nie odpowiada. Gromi przy tym pozyty-
wizm, prace organicznikowska — z jednej strony, i teorie socjalistéw, ze rewolucja
narodowa nie moze si¢ obej$¢ bez rewolucji socjalnej — z drugiej strony. Nie wierzy
juz, jak dawniej, w hasto: z szlachta polska polski lud. Ale jeszcze wierzy w solidar-
ne wystgpienie wszystkich warstw w interesie wyzwolefhczym.

Najwazniejsza fala tego nurtu przezy¢ i mysli jest poczatkiem burzy pomytek.
Zeromski nie znal drogowskazéw historycznych, byt zdany tylko na swe szlachetne
sumienie, ktére ciagle méwito mu jedno: ojczyzna, wolnos$¢, lud. Nie moéwito, kto
Przyniesie wolno$¢ ojczyZznie i wyzwolenie ludowi. Tej sily Zeromski nie znat i nie
Poznat, nie przyswoit sobie w mtodosci jej obrazu i znaczenia.

W opowiadaniach Zeromskiego odzwierciedla sie do$é wyraznie ta ,dojrzato$é"
ideowo-polityczna ze wszystkimi pomytkami i zahamowaniami, jaka dokonala sie
w “ch latach. Wida¢ to przede wszystkim w nurtach tematyczno-ideowych nowel
oraz w ich realistycznej motywacji. Wtedy rzeczywiscie dokonuje sie ostateczna
krystalizacja zagadnien, do ktérych Zeromski bedzie wracat w calej swej twérczosci.
Zagadnienia te to: 1 historia walk narodu o wolno$¢ i wyzwolenie spotecznej 2. ne-
dza 1 upos$ledzenie chtop6éw; 3. sytuacja i zycie ,proletariuszy pracy umystowej"
w miescie; 4. zycie i rozktad ziemiahAstwa; 5. bohaterowie-spotecznicy walczacy o le-
Psze jutro, o likwidacje nedzy spotecznej, zta i niesprawiedliwos$ci; 6. bohaterowie
Pragnacy uszczesliwi¢ ludzko$é przy pomocy utopijnych wynalazkéw i odkryé nau-
kowych.

Zeromski jako czytelnik, odbiorca sztuki teatralnej, recytatorskiej, malarskiej
m°wi nam najwiecej o ksztattowaniu sie pogladéw estetyczno-moralnych pézniejsze-
go Pisarza. Chodzi tu o wiele spraw, nie tylko o wybér mistrzéw, ulubionych auto-
r°w, ulubionych ksztaltéw artystycznej wizji rzeczywistosci. Chodzi o elementy, kt6-
e gtéwnie chwytatl i odczuwat Zeromski z ksigzek, o to, jak indywidualnie przetwa-
Uat i co brat fila siebie z lektury, z malarstwa (Matejko, Grottger), muzyki (Chopin,

niuszko, Mozart). Nie tatwa to sprawa. Ogélnie mozna powiedzie¢, ze najbardziej
imponuje mu ludowe widzenie rzeczywistosci (Konopnicka), gteboka i odwazna ana-
iza ludzkiej duszy (Prus), wielka pasja i prawda odtwarzania uczué, porywow,
esprzecznosci i walki ludzkiej (Szekspir). Zachwyca go sztuka trudna, walczaca, sta-
tuujaca sobie najwyzsze zadania spoteczne i artystyczne. Nie znosi powierzchownos-
Cl> sztucznosci, nieznajomosci rzeczy, lichego efekciarstwa.
Ale u Zeromskiego w inspiracji twérczej przewaza zdecydowanie obserwacja
uzi i ich spraw zyciowych. Mtody pisarz do wszystkich niemal kolegéw i przygod-
nych znajomych ustosunkowuje sie jak do medium dla dokonania obserwacji spo-
“eczno-psychologicznych. Wydaje nam sie to niekiedy dziwne. Np. pisze dnia
| 1887 r.: ,Bytem dzi§ wieczér u tadnej dziewczyny. Mam nareszcie medium badan
Psychologicznych tego gruntu. Opowiadata mi swg mito$¢ ze studentem, opowiadata
ta Prawdziwie, ze siedziatem u niej z godzine“ (s. 73).

Nie ma w Dziennikach charakterystyki bez opisu cech zewnetrznych, konstruk-
ejl cielesnej, sposobu méwienia, patrzenia, bycia, a nawet opisu danego krajobrazu
Czy Pomieszczenia. Juz tu widaé, jak Zeromski uczy sie charakteryzowania postaci
Przez zwarty opis warunkéw, w jakich ona sie znajduje, a takze przez wiernie pod-

wycong indywidualizacje jezyka, dialogu, sposobu konstruowania wypowiedzi
zez ludzi r6znych zawodéw i $rodowisk. Opis wyglagdu o0s6b jest zawsze powigzany
de™r6l33 ich wewnetrznej, psychologicznej charakterystyki. Czesto jest to tylko je-
rys, ale zdradzajgcy wielki talent pisarza do ,zagladania ludziom w ich dusze..."

o > Krajobrazy maluje Zeromski w Il czeséci Dziennikdw z duzym powodzeniem,
golnie krajobrazy z Szulmierza. Zawsze wydobywa z nich nastrdj, czesto per-
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sonifikuje albo symbolizuje te czy inne zjawiska zgodnie z wlasnymi uczuciami czy
nastrojem. Oto opis uczu¢ samotnego miodzienca w ogrodzie zalanym poswia g

kSieZyzaczynami wieczorna schadzka. Tu biaty, srebrny promyczek uczepit sie bia-
tej dziewiczej lewkonii. Wstrzymujesz sie z zachwyceniem $ledzisz wymiane ic

uciu¢ Ona tak pachnie, tak sie przegina, tyle uczu¢ namietnych ma wstrzgsa, a sta-
ra sie panowa¢ nad nimi, jak na dziewice przystato. A on otacza jg ramionami, catu-
je kazdy listek, piesci wszystkie pratki. Lecz jej nie kocha Wypiesciti ™ . Nie-
$miato osuwa sie z jej ramion, a potem chyzo peifznie... do drugiej lewkonii Bied ,
biata, zhanbiona dzieweczka zanurza sie w mrok, w ciemno$é¢, w rozpacz i teskno e.
Nie wréci do niej nigdy, bo oto objat ramionami fioletowg dziewoje. Ta nie spraw za
swej nazwy, nie jest bialg — totez nie bawi u niej dlugo. Muska pocatunkiem mci -
ka do nastepnych - do pgsowej, amarantowej... Obiegt wszystkie” doszed! do konca
rabaty, podszedt pod kat patacu, przemaszerowat po z6itym piasku $ciezki, mus.a

w przelocie bratki, zawist chwilowo na ustach sztamowej przekwittej rézy -

i uciekt
przepadt jak duch. Ach -

czyz sadzicie, ze to byla rzeczywisto$é? To byt mitosny

sen kwmtow~Cs™ " A na oryginalng basniowo$¢? To préba swoistego

oddania przez opis przyrody uczué cztowieka samotnego $nigcego o mitosci. Ozywiaja
one przyrode, wcielajg sie niejako w ten promyk, co hasa po kwiatach ogrodu.

Préobki podobnych opiséw o elementach liryczno-uczuciowych wydajg sie zalgz-
kiem péZzniejszej indywidualnej cechy dojrzatej prozy Zeromskiego. Np. w Popiotach,
gdzie czesto przez opis przyrody wyraza on uczucia bohateréw.

Dzienniki sa wielka i niewyczerpang skarbnicag wiedzy o psychice autora, o jej
ewolucji, o sposobie patrzenia na $wiat, jaki wtedy ksztattowat w sobie miody e-
romski' Dzieki niemu wyrést potem na wielkiego mistrza stowa, wielkiego humaniste
i walczgcego pisarza, ktérego idee walki z krzywda ludzka i ztem do dzisiejszych dni
nie stracity nic ze swej aktualnosci i sity oddzialywania.

K R o) N K

ZDZIStAW LIBERA

ROK MICKIEWICZOWSKI W FINLANDII | DANII

Podobnie jak w innych krajach europejskich, uroczystosci ku czci Mickiewicza
odbyty sie w Finlandii. Organizacjg obchodéw zajgt sie specjalny Komitet, w skia
ktérego weszli m. in. pani Kerttu Salasti, minister oswiaty, prof. Rafael Koskimics,
prof. Eino Nieminen, kierownik katedry slawistyki na Uniwersytecie w Helsinkach,
prof. Vilianen, Arvo Turtiainen, poeta, Unuto Miettinen, przewodniczagcy Towarzystwa
Przyjazni Polsko-Finskiej, Usmo Kock, sekretarz Towarzystwa, oraz M. Jarnefeld,
byty ambasador w Polsce, przyjaciel Polakéw i mito$nik kultury polskiej.

Centralnym punktem uroczystosci byta akademia poswiecona Mickiewiczowi,
zorganizowana na Uniwersytecie w Helsinkach 26 listopada 1955 r. Wzieli w niej
udziat: rektor Uniwersytetu, prof. N. Paavo Ravila, profesorowie i miodziez uniwer-
sytecka, cztonkowie Towarzystwa Przyjazni Polsko-Finskiej, cztonkowie ambasady
polskiej z ambasadorem Janem Lato na czele. Program akademii obejmowat przemé-
wienie profesora literatury finskiej Lauri Vilianena, referat o humanizmie Mickie-
wicza, wygloszony przez nizej podpisanego, i recital chopinowski w wykonaniu laurea-
ta IV miedzynarodowego konkursu chopinowskiego Tadeusza Zmudzinskiego.
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Obchody mickiewiczowskie nie ograniczyly sie jedynie do oficjalnej akademii.
Staraniem Komitetu urzadzono wieczory ku czci wielkiego poety w dwdch innych
miastach uniwersyteckich, w Turku i w Ivaskyle. W programie tych wieczoréw
uwzgledniono — oprécz wyktadu o Mickiewiczu i muzyki Chopina — recytacje utwo-
row poety. W Turku zebrani mogli stysze¢ historie o bomejce i Dowejce w prze-
ktadzie finskiego poety Trasta i w wykonaniu jednego z czotowych artystéw dra-
matycznych. W lvaskyle, w Wyzszej Akademii Pedagogicznej, uroczysto$¢ mickiewi-
czowska miata charakter szczegélnie serdeczny. Recytacje przygotowali sami stu-
denci. Przedstawili oni licznie zebranej publiczno$ci Ode do mtodos$ci i wybdér Sonetow
krymskich. Stowo Mickiewicza i muzyka Chopina zywo przemdwily do finskiego
stuchacza. Nalezy dodaé, ze spoteczenstwo finskie okazalo znaczne zainteresowanie
Wielkim poeta polskiego romantyzmu. Swiadcza 0 tym powazne artykuly, jakie
z okazji rocznicy ukazaty sie w prasie finskiej, dowodzg tego liczne i zyczliwe notatki
o odbytych akademiach i obchodach. Na szczeg6lne wyréznienie zastuguje studium
wybitnego slawisty, prof. Kiparsky’ego.

Nie wolno réwniez pomingé milczeniem atmosfery zyczliwosci, z jaka sie spot-
a a detegacja z Polski. Przejawem tej zyczliwej postawy byto przyjecie u pani mini-

er o$wiaty, ktéra w przemoéwieniu swoim data wyraz zyczeniu zacie$nienia wspét-
Pracy kulturalnej i naukowej miedzy naszymi narodami; dowodzily tego réwniez
spotkania towarzyskie, nacechowane prawdziwg serdecznosciag. Mito mi wspomnieé
Wizyte u ambasadora Jarnefelda, w ktérego mieszkaniu zobaczytem obrazy Fatata
1Axent°wicza i ktéry z zyczliwo$cig wspominat Warszawe. Mito mi wspomnie¢ atmo-
cr<; wysokiej kultury intelektualnej i muzycznej domu panstwa Jarnefeldéow, gdzie
< cie z Polski przyjeci zostali jak dawni, dobrzy znajomi. Pozostanie mi réwniez
Pamieci spotkanie z prof. Akti Rytkonenem, profesorem literatury finskiej w Aka-
mii Pedagogicznej w lwaskyle, wybitnym etnografem, ktéry nie szczedzit trudu,

y zaznajomi¢ mnie z zyciem i organizacjg uczelni, a urzekt wszystkich swoja

A-nos$ci, i bezposrednioscia w obcowaniu. Niech mi wolno bedzie jeszcze raz zto-

c wyrazy podziekowania drowi Sulo Haltsonenowi, kierownikowi sekcji slawistycz-
r,Jw Bibliotece Uniwersyteckiej, ktéry z calg gotowoscia oprowadzat mnie po zbio-
land'bibli°teCZnyCh’ nie szczeclzac cennych informacji o stanie slawistyki w Fin-
ki .iU Duzo Pracy i energii w organizacje obchodéw wtozyt pan Usmo Kock, se-
Vj\ aiz towarzystwa Przyjazni Polsko-Finskiej, ktéry towarzyszyt delegacji polskiej
Je) podrézy po Finlandii i staral sie uprzyjemni¢ jej pobyt w pieknym kraju

w * jezior‘. Nawigzane z okazji Roku Mickiewiczowskiego kontakty naukowe

Pewno nie zostang przerwane i przyczynig sie do zacie$nienia wiezéw kulturalnych
mi<lidzy Polskg i Finlandig.

»o . Z Finlandii delegacja polska w osobach pianisty Tadeusza Zmudzifnskiego i nizej
Pia'PISaneg® udala sie do Danii, do Kopenhagi. Tutaj Komitet Mickiewiczowski, sku-
dnia” Wybitnych slawist6W dunskich, przygotowat uroczysty obchéd w dniu 7 gru-
Prz w*eMiej sali Odd-Fellow Palace. Na bogaty program obchodu oprécz referatu
zto, y awiciela Uniwersytetu Warszawskiego oraz koncertu Tadeusza Zmudzifnskiego
Wer A S< PrzemOwienia slawisty dunskiego W. Thomdala, wyktad profesora Uni-
art Fetu w Kopenhadze dra Carla Stiefa, recytacje Pana Tadeusza w wykonaniu
\Vecky El‘tha Pio oraz piesni do stéw Mickiewicza od$piewane pieknie przez Karen
okoto Przy akomPaniamencie Ellen Malberg. W duzej sali koncertowej zebrato sie
Pl<iciuset oséb, a wsérdéd nich przedstawiciele dyplomatyczni r6znych krajéw oraz
a artystycznego Danii.
Posw" PItknEl inicjatywa wystgpita Biblioteka Uniwersytecka urzgdzajac wystawe
Pcong Mickiewiczowi i jego dzielu. Pracownicy Biblioteki zebrali sporo inte-
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materiatu ksigzkowego i z zakresu ikonografii, ktéry pokazali w kilku-
Trch8,, hallu Biblioteki. K.zdy, «

, € o« %
musi,, przejs¢ przez hal. 1rzuci¢ choé¢by okien,

fazt na nS interesujace szczegoly, jak na przyktad sad Nietzschego o przektadzie

Pana Tadeusza dokonanym na jezyk niemiecki pi» sLipinera. Pan Tadeu” me ma
dotad ksigzkowego wydania w jezyku dunskim, jakkolwiek poemat jest juz prz

. na ten jezyk Mimo to inteligencja dunska poinformowana jest ogolme o
hewc u atf/ih . pismom wybitnego Krytyk, Uteratury $Swiatowe, Jerzego B

iSrs. A

wTzasie swego pobytu w Kopenhadze jak najwiecej zobaczyé¢ . jak najwiecej

—~

demifmTckiewLowskiej. Miatlem sposobnos$¢ zetkniecie sig ze staw.,tam. duniskim,

i wygtosi¢ na uniwersytecie odczyt o wspéiczesnej literaturze polskiej.

Stowem ‘'pierwsze nici w sprawach kultury i nauk filologicznych zostaly juz
nawigzaTe CHbdTteraz o to, azeby je wzmocni¢ i azebySmy mogli u siebie z kolei
goscie przedstawicieli nauki i sztuki z ojczyzny Andersena.

WLODZIMIERZ HAJDRYCH
WYSTAWA MICKIEWICZOWSKA W SZKOtLACH RADZIECKICH

Ostatnia wycieczka naszych pracownikéw o$wiatowych
17-31 | 56 r) przywiozta ze sobg do kraju m. in. niewielka objeto$ciowo, ale bard
fenna ksigzeczke Wydato jg w koncu ubiegtego roku Ministerstwo Os$wiaty RFSRR
rs*"ScSym 'nTkU . d, szké, siedmio- i dzielicie.»,ch.
tut Zycie i tworczos¢ Adama Mickiewicza — Wystawa w szkole.
UkazanTe sig w Zwigzku Radzieckim ksigzki o takiej tematyce me mogto nas
Ukazanie sie ” j Adama Mickiewicza uczcili ludzie postepowi ca-
zadziwic. Wiemy ze stulec* f “ " lbatoby brakngé¢ narodéw, ktére nade wszystko

KsiaZeczk, nos, ty-

mnublikacii Dobrze byloby, aby zainteresowatly sie ma przede wszystkim nasz

stytuc”e'Wydawnicze Odpowiedzialne z, dostarczanie szk«.om pomocy w zakres.. po-

pularyzowania zycia i twérczosci wybitnych pisarzy. , Wi €

Omawiana ksigzka uderza swym niezwyktym formatem. 35 ¢ zm " biblio-
*oHihlintpczna Ale tez jej przeznaczeniem nie jest zaleganie p

danki o Zyciu i dzie.ach Adam,

» uWytkowac
kach, miedzy ktére wpieta jest

i . J .16 ,,prowadzi w czasie oprowa-
nauczyciel dla przygotowania sie do pogadanki, ktdra przeprawa
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dzania ucznibw po wystawie, druga za$ postuzy do zmontowania samej wystawy.
W tym celu nauczyciel, zgodnie z dang mu instrukcja, powinien rozpia¢ ksigzka, wy-
ja¢ z niej srodkowe karty, rozcigé¢ je, a wtedy otrzyma trzydzies$ci sze$¢ catostronico-
wych obrazéw. Kazda karta bowiem zadrukowana jest tylko po jednej stronie. Ponie-
waz sa one numerowane, tatwo je w sposéb sensowny naklei¢ na kartonie lub desce
i uzyska¢ artystyczng wystawe, bogato ilustrujgca koleje zycia naszego poety i jego
tworczose.

Strona graficzna publikacji zostata rozwigzana z calym pietyzmem godnym te-
matu. Kazda stronica, cho¢ stanowi tylko cze$¢ catosci wystawy, jest pod wzgledem
kompozycyjnym zwarta dzieki artystycznemu rozmieszczeniu wersetéw, ré6znorodnosci
uzytych czcionek, pieknym winietom, a zwtaszcza dzieki doskonale odbitym kliszom.
Mozna bylto to osigagnag¢, gdyz ksiazka wydrukowana zostata na czerpanym papierze.

Pod wzgledem poznawczym ksigzka przedstawia sie réwniez bardzo interesujgco.
Znajdujg sie w niej m. in. ilustracje mato u nas znane albo zupetnie nie znane. Sa tu
wiec np. ze starych litografii wziete obrazy domu w Zaosiu, domu rodzinnego Adama
Mickiewicza w Nowogrédku, ogélny widok Nowogrédka z ruinami zamku na goérze
Mendoga, milodzienczy portret Lelewela w wykonaniu Oleszkiewicza, fotografia
olbrzymiego kamienia Filaretbw — miejsca zebran czionkéw Towarzystwa, domu
w Kownie, w ktéorym mieszkat poeta, mato znany portret Domagackiego przedstawia-
jacy Mickiewicza z laska i cylindrem w reku,' ilustracje Alakrynskiego do Trzech
Budrysow, fotografia pucharu ofiarowanego Mickiewiczowi przez przyjaciot na wy-
jezdnym z Ros;ji, rekopis Puszkina z przepisanym po polsku fragmentem Pomnika
Piotra Wielkiego i wiele, wiele innych. Wszystkie one zaopatrzone sa w odpowiednie
informujace podpisy. Fragmenty ttumaczonych dziet Mickiewicza lub o Mickiewiczu
rozmieszczone zostaly tak przejrzyscie, ze z wystawy mozna korzystaé nawet bez
°bjasnien przewodnika. Wydaje mi sie to szczeg6lnie wazne, jesli sie wezmie pod
nwage, ze jednorazowe obejrzenie takiej bogatej w tres¢ wystawy nie wystarcza i ucz-
niowie klas starszych powinni jg przestudiowaé¢ doktadnie w indywidualnym zwie-
dzeniu.

Uczestnikbw wycieczki naszych pracownikéw o$wiatowych poinformowano
W Ministerstwie OS$wiaty RFSRR, ze wydawnictwa tego typu nie nalezag w Zwigzku
Radzieckim do rzadkos$ci. W zasadzie szkoly otrzymujg podobne materialy z okazji
rocznic wszystkich wielkich pisarzy rosyjskich. Nie trudno wyobrazi¢ sobie, jak wiel-
kim utatwieniem w pracy slgdla nauczycieli takie wystawy i jak bardzo przyczynié
s’¢ one moga do podnoszenia wiedzy uczniéw. Czy nie byloby stuszne, aby nasze in-
stytucje wydawnicze, zachecone tym przyktadem, pospieszyly szkotom z podobng po-
moca, na razie przynajmniej w odniesieniu do najbardziej zastuzonych naszych
tworcow?

LITERATURA W SZKOLE. Nr 5/55

Dwa wstepne artykuly omawianego numeru pisma rozpatrujg niezwykle
'vazny problem nauczania literatury w klasach V I11—X.

W pierwszym z nich, ,Nauczanie literatury w klasach VIII IX , M. A. Szyl-
nik ow a pisze o koniecznosci zmiany metody nauczania literatury w szkotach
radzieckich w roku szkolnym 1955/56.

Autorka akcentuje na wstepie doniosta sprawe zwigzania nauki w szkole
2 zyciem, z jego praktycznymi potrzebami i praktycznym dziataniem cztowieka.
"Czasy, w ktérych zyjemy, wymagaja — czytamy — aby absolwenci po uzyskaniu
Sredniego wyksztatcenia nie bali sie péjs¢ do fabryki, nie gardzili praca fizyczna
lako czym$ nizszym, nie zwigzanym z kultura.
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Szkota powinna wpoi¢ uczniom gtebokie przekonanie, ze praca fizyczna, majgca
w nhaszym Kkraju nieograniczone perspektywy rozwoju, stanowi istotng podstawe
postepu.”

Przechodzgc do uwag na temat zmian programowych autorka zaznacza, ze
w klasie VIIl program przewiduje dokladniejsze opracowanie jednego tylko utworu
kazdego omawianego pisarza; jedynie twérczoséci Puszkina, Lermontowa, Niekrasowa
poswiecono w nim nieco wiecej miejsca. Omawiajac przyktadowo metody analizy
dzieta literackiego na lekcji w klasie VIII — przy czym mowa jest o poezji Pusz-
kina __ autorka bardzo silnie akcentuje konieczno$¢ odczytywania utworéw lirycz-
nych na lekcji. Co wiecej, na s. 4 czytamy, ze nawet caly prawie Eugeniusz Oniegin
moze by¢ przeczytany na lekcji, a z dramatu Borys Godunow nalezy przeczytaé
w klasie przynajmniej najwazniejsze sceny.

Artykut ktadzie bardzo silny nacisk na konieczno$¢ bogatszej analizy teksto-
wej poezji, wydobywania, obok ideowo-artystycznych warto$ci wiersza, jego war-
tosci emocjonalnych. Czytamy tez o znaczeniu momentu wzruszenia uczniéw piek-
nosécig wiersza. Przy omawianiu metod opracowywania utworéw prozaicznych au-
torka zwraca uwage na duzg role wykitadu nauczyciela o utworze, podajac przy
tym konkretny przyktad lekcji o Oblomowie Gonczarowa.

W artykule znajdujemy réwniez cenne rozwazania na temat wynikéw nau-
czania.

Sprawy te zywo interesujg nas, polonistébw. Autorka wskazuje na nie zawsze
wtasciwy, podobnie jak i u nas, poziom odpowiedzi uczniéw przy egzaminach. Od-
powiedzi te czesto nie zadowalajg egzaminatoréw, sa wykute, formalne, chilodne.
Wida¢, ze w tych wypadkach nauczyciel przygotowywat uczniéw do egzaminu oma-
wiajac tylko wskazane pytania, a nie opracowujac utworu literackiego, ktérego
pytanie dotyczy.

Omawiajac zagadnienie nauczania literatury nie pomija takze autorka za-
gadnienia przecigzenia uczniéw pracami piSmiennymi, czestokro¢ zbednymi. Jako
przyktad takiej zbednej pracy piSmiennej podaje plan 40-stronicowego rozdziatu
powiesci Gonczarowa pt. Sen Oblomowa. Nie brak tez uwag o czytelnictwie.
Wtasciwe kierowanie czytelnictwem miodziezy — czytamy w zakoniczeniu arty-
kutu — rozszerzy ramy jej literackiej wiedzy, pomoze w wychowaniu $wiadomych,
aktywnych, wszechstronnie wyksztatconych budowniczych komunizmu.

Autorem drugiego artykutu wstepnego jest L. I. Timofiejew. Omawia-
jac zagadnienie ,Nauczania literatury radzieckiej w szkole* pisze on o konieczno-
Sci jak najscislejszego zwiazku szkoty z zyciem, o ogromnym wplywie literatury ra-
dzieckiej na mtodziez, oroli i znaczeniu lekcji literatury ojczystej w szkole radzieckiej-

Artykut omawia problem stosunku nauki historii do nauczania literatury, pro-
blem podrecznikéw, problem witasciwych metod uwzgledniajacych w catej petni
Jednos¢ ideowej treséci i artystycznej formy dzieta literackiego®.

Szkota — konkluduje Timofiejew — powinna wyksztalci¢ kulturalnego czy-
telnika zdolnego poja¢ i zrozumieé¢ artystyczne walory dzieta literackiego. Od po-
ziomu mas czytelniczych, ktére wypuszcza szkota, zalezy sita spotecznego oddzia-
tywania literatury. Wielka i odpowiedzialna jest praca tych, ktérzy wypetniajac
wazne zadanie spoteczne, uczg w szkole radzieckiej literatury ojczystej.

W dziale Teoria i historia literatury znajdujemy artykut
A. H. tuczaka ,Pamieci Dobrolubowa“. Jest to interesujgca analiza wiersza
N. A. Niekrasowa pod takimze tytutem. |. Derkaczew pisze ,O problematyce

ideatu w estetyce Bielinskiego“.

Bogaty dziat Metodyka -literatury przynosi artykut G. P. Grig
riewa ,Zagadnienia wychowawcze przy omawianiu powiesci A. A. Fadiejewa
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Mtoda gwardia“. M. G. Kaczurin i M. A Szneerson sg autorami artykutu
»0O zagadnieniu naukowo-artystycznego wychowania uczniéw na lekcjach literatury*.
Rowniez nastepny artykut, ,Opracowywanie fragmentow powieéci M. Gorkiego Dzie-
cinstwo w klasie V 11, jest pracg dwdch autorow: N.N. Gerdziej-Kapicy oraz
N. Sallykow a. Dalej Z. N. Ginsburg pisze ,O metodach rozwijania akty-
wnoséci i samodzielnosci uczniéw“. Autorka dzieli sie z czytelnikiem swoimi doswiad-
czeniami zwracajac uwage na konieczno$¢ rozwijania u uczniéw zdolno$ci samo-
dzielnego mys$lenia przez samodzielng prace. W artykule czytamy, ze niestety naj-
czestszymi pytaniami padajgcymi na lekcji sg pytania: Dlaczego? oraz: | co z tego
wynika?
Nauczycielka E. L. Lewontin w artykule ,Praca z podrecznikiem w kla-
Sle VIU“ omawia rozmaite formy korzystania z ksigzki przez ucznia, a N. Zeriko-
w a dzieli sie swoimi doswiadczeniami z lekcji o ,onieginskiej* zwrotce. Artykut
B. Berchina ,Organizacyjne formy i sposoby pracy z ksigzka dla dzieci

w organizacji pionierskiej* zamyka niezwykle bogaty w tym numerze dziat meto-
dyczny.

LITERATURA W SZKOLE. Nr 6/55

Artykut wstepny A. T. Kinkulkina pt. ,Bohaterskie lata pierwszej rewo-
lucji rosyjskiej w literaturze pieknej* zawiera interesujacy przeglad utworéw literac-
kich — poetyckich i px-ozaicznych — o rewolucji 1905 roku.

Po krétkim wstepie, wyjasniajacym znaczenie i role rewolucji 1905 roku, naste-
puje omdéwienie szeregu dziet literackich™ideowo i artystycznie zwigzanych z tg, tak
niezwykta epoka.

Ws&réd autoréw tych dziet spotykamy dobrze nam znane nazwiska Gorkiego,

zakowskiego, Serafimowicza, Demiana Biednego, Kociubinskiego i innych. Sposrod
utworéw Gorkiego oméwiono Matka, Zycie Klima Samgina i szereg artykutow ogto-
szonych w zwigzku z ,krwawa niedzielg" 9 stycznia 1905 roku.

Dowiadujemy sie o utworach poetyckich poety-rewolucjonisty, ttumacza Miadzy-
nar°doéwki, A. J. Koca. Autor zwraca tez uwage na szkice D. A. Furmanowa Talka
1Jak zabili Ojca, w ktérych znalazty echo wydarzenia rewolucyjne.

Obfite cytaty z rozmajtych utworéw, takich jak M. Sokotowa Iskry, M. M. Ko-
Clubinskiego Fata Morgana, czy z wierszy Majakowskiego, ilustruja gtebie i wazkos$¢
umawianych dziet.

Wymienieni sag takze pisarze totewscy, biatoruscy, jak J. Rajnis, M. Bazan, Janka

uPala, Jakub Kotas, Samet Burgun. Nie brak i szerszych informacji o twérczosci
rewolucyjnej takich pisarzy, jak wspomniany wyzej Serafimowicz, Ostrowier, Wa-
lewa, jak Nowikow-Priboj, autor poczytnej u nas Cuszimy, oraz S. Mstistawski, kt6-
reS° Szpak — ptak wiosenny byt w naszych szkotach do niedawna lekturg szkolng
uczniéw klasy VII.
Wymienione utwory ukazuja czytelnikowi wspaniate postacie bohateréw rewo-
Anistéw, takich jak Babuszkin, Bauman, Uchtanski, Frunze i inni.

Do rozmiaru poteznego symbolu urastajg w tych utworach dzieje pancernika

"potiemkin*.

Swie ,"ypadki rewolucyjne 1905 roku w Rosji szerokim echem odbity sie na catym

z Autor artykutu wiele uwagi poswieca rozprawkom Anatola Frarjce”.zwigzanym
fraymi Spadkami. Wielki- pisarz francuski zadeklarowal wyraznie, ze ,,robotnicy
néncuscy wyciggaja reke do robotnikdw rosyjskich i nigdy nie przyklasng ich mor-
c-.Cm Znajdujemy réwniez omowienie ksiagzki obecnego prezydenta Czechostowa-

m Zapotockiego, pt. Burzliwy 1905 rok, ktéra ukazata sie najpierw w Zwigzku
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Radzieckim a dopiero pézniej w Czechostowacji. W artykule nie pominieto tez takich
futor6w Jk Amerykanina Jacka Londona i pisarza Danii Andersena Nexo.

WN afz°enrrérnalC lUz@IiTprzyjaciele za granicg czekajg na nowe znakomite
n, t,kie ksigzki o jakich moéwit najzarliwszy uczestnik trzech
rewolucji, MAH. Kalinin, pod ktérych’'oktadka pulsuje zycie jak krew pod s”~rg ktére

pamieta sie, jezeli nie zawsze, to dlugo, ktére pragnie sie przeczyta

leszcze raz
W dziale Teoria literatury znajdujemy obszerny artykut B. W N ej-
n nt Stvl M A Niekrasowa"“.! Wielki poeta rosyjski znany jest czytelnikowi
" | R | do »»iomodbci przyczyn.* wydani, w r. 1953 przez
®K¢ k.

i Wiedz." poematu Niekrasowa Komu sie «« Rusi dobrze dz.e,e, w przekta-

dzie Juliana Tuwima, ze wstepem Samuela Fiszmana.

Dziat Metodyka literatury przynosi analize metodyczng utwoiu Pusz-

podawanie uczniom na wst.pie problematyki, ktéra sugeruj, kierunek . metod. an.

‘““yTTjasnopoliadska w artykule ,O”powiesci SaRykowa-SzezedHM

w klasie IX* dzieli sie z czytelnikami swoimi doSwiadczeniami z P>dCy *
tegflutworu, a A. M. Niekrasowa omawia metode pracy nad tematem ,Obraz
wojny narodowej w powiesci Wojna i pokdj*Lwa Totstoja w klasie IX

M M Borysow a pisze o metodzie opracowania powiesci Gogola Tar«:B

ba w klasie VI, dzielgc artykut na trzy czesci: 1. Zajecia wstepne, 2. Praca nad tekstem
utworu, 3. Zamkniecie pracy. Uderza w tym artykule podkreslenie komecznosd
rzystania .z pomocy naukowych. Autorka omawiajac swojg prace nad tym utworem
w klasie VI informuje, ze przed lekcjg ogladata z uczniami lilm ar , P
Z setez opo tret Chmielnickiego z pisma Ogoniok, portrety Tarasa, Ostapa i Andr -
ja, obrazy bitwy pod Dubnem i inne z wydania powie$ci Gogola Taras B-lba ilustro-
wanego przez E. Kibryka. W zakorczeniu artykutu autorka dzieli sie s w o im iy¢
czeniami z pracy w kotku literackim mlodziezy. Praca ta pozwolita jej rozszerzy
i rozpowszechni¢ ws$réd mtodziezy wiedze o Gogolu. vb-ikowa
Dziat metodyczny recenzowanego numeru zamyka artykut y, “dnienia
Wyraziste czytanie basni“. Jest to rozprawka poruszajgca tak wazne zagad
witasciwego recytowania, deklamowania wierszy na lekcjach, a w szczegélnosci
towania bajek Krylowa. 6_
Bardzo bogaty jest w tym numerze dziat Bibliografia. Przynosi
wienie trzech ksigzek o L. Toistoju, ksigzki o Szotochowie oraz wielu pozycji e
stycznych, przewaznie wznowien z r. 1955. Znajdujemy ws$réd nich takie, ktoie 20
ty wydane w przektadzie polskim. Sa to: Grosmana Stiepan J° A
S. Mstistawskiego Szpak — ptak wiosenny, Katajewa Samotny bialy Zzagiel, k ad
kowskiego Wiersze zebrane, Serafimowicza Zelazny potok, Kociubinskiego Pisma w
brane i inne. ., mli-
W tymfcccdziale znajdujemy tez omdwienie wielu nowych ksigzek z zakres
teraturozna”t\a i sztuki.
Kalendarz literacki przynosi artykut B. Stachiejewa o0 Adam-‘e
Mickiewiczu, napisany z okazji uroczystosci mickiewiczowskich. n

Zamykajg numer: Kronika, spis wazniejszych dat roku 1950 oraz zestawien
artykutéw zamieszczonych w pismie w r. 1955.
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Gdarisku

Do prenumeratoréw

Reklamacje dotyczgce nieotrzymywania zaprenumerowanych nume-
row naszego czasopisma nalezy sktada¢ w urzedzie pocztowym, w ktérym
dokonano wptaty. Gdy reklamacje nie odnoszag skutku, nalezy interwe-
niowa¢ przez Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych. W tym wy-
padku trzeba podaé¢ doktadnie miejsce dokonania wptaty (urzad pocztowy
lub listonosz okreslonego urzedu pocztowego), date i numer dowodu oraz
kwote wptacona.

Pragnac usprawni¢ doreczanie czasopism w prenumeracie, ,Ruch*
zorganizowat w kazdym miesécie wojewo6dzkim i powiatowym swoje od-
dzialy i delegatury. Poniewaz w biezagcym roku szkoly, instytucje, urzedy
i przedsiebiorstwa, ktérych siedziba znajduje sie w miastach wojewd6dz-
kich i powiatowych, zamawiajg i optacajg prenumerate w odpowiednich
terenowych oddziatach i delegaturach ,Ruchu*“, najstuszniej bytoby, aby
instruktorzcy WODKO i PODKO zaprenumerowali zbiorowo czasopismo
bezposrednio w oddziale lub delegaturze ,Ruchu“ w swoim miescie. Bez-
posredni kontakt i mozno$é kontroli doreczania czasopism prenumerato-
rom bedg wtedy niewatpliwie tatwiejsze.

Jednoczes$nie przypominamy, ze w zwigzku z ostatnim zarzadzeniem
Centralnego Zarzadu UP i K. ,Ruch”, majgcym na celu utatwienie czytel-
nikom prenumerowanie prasy, przedptaty na prenumerate czasopism ha
Il kwartat (miesieczniki) lub |l pétrocze przyjmowane sg juz od dnia
11 marca az do dnia 10 czerwca br.

Prenumeraty zaréwno indywidualne, jak ( zbiorowe na terenach po-

za miastami wojewdédzkimi i powiatowymi przyjmujg urzedy pocztowe
i listonosze.



