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ARTYKULY i rozprawy

ANNA MILSKA

HENRYK HEINE
1797 — 1856

.Jestem mieczem, jestem ptomieniem, o$wietlatem wam
drogg w ciemnos$ci, a kiedy rozpoczeta sie walka, stangtem
w pierwszych szeregach®

H. Heine

ko$,Stulec- z§onu Henryka Heinego obchodzi dzi§ cala postepowa ludz-
k i CzCimy w nim wielkiego poete i satyryka, czcimy w nim cztowieka,
sz°ry caly swoi talent, swoje Swietne piéro oddat bez reszty walce o naj-
poczytniejsze idee wolnosci, humanizmu i sprawiedliwo$ci. Heine nalezy
i dlr°du tych twdrcow, co majg moc poruszania serc i umystdw ludzkich

atego poezja jego jest i bedzie zawsze zywa i bliska wspdiczesnemu
'-2iowiekowi. A

nemUr°dzit sie Henryk Heine 13 grudnia 1797 r. w Dusseldorfie nad Re- '
na™ T r°dzinie Sredniozamoznych kupcdéw. W czasach jego dziecinstwa
aur S lszczach rewolucji francuskiej wyrosta potega Napoleona, owianego
Swie-> g ZWyciestw- W zatechtg atmosfere nadreriskich prowincji powiat
liii' zy wiew wraz z wkroczeniem tam armii francuskiej. Francuzi usta-
wS7: : r r hfeildalizmu nowy>burzuazyjny tad, ktéry .przynosit ludnosci
cielsk' 1Ch Stanow PeiWlne swobody obywatelskie. Juz wiec z domu rodzi-

wspa le8f° Wyniést Heine kult dla Napoleona. Po latach poswieci mu poeta
N Ulay Wlersz Grenadierzy i Ksiegg Le Grand. Dopiero duzo p6zZniej



przyszto rozczarowanie d zrozumienie wtasciwej roli Napoleona ]Jako gra-
barza rewolucji. Rozczarowaniu temu do uwielbianego bohatera mtodosci
daje poeta wyraz niejednokrotnie w dalszej twdrczosci.

Upadek Napoleona rozbit wszelkie marzenia rodzicow Heinego o przy-
sztej karierze syna obdarzonego niezwyktymi zdolno$ciami. Kilkunasto-
letniego Henryka wysytajg w koncu do Hamburga, aby sie u swego stryja,
znanego bankiera, przygotowat do zawodu kupieckiego. Mtody Heine
dusit sie w atmosferze kupieckiego kantoru, wstretem napawata go pogon
za zyskiem, nienawis¢ budzit kult pienigdza. Z jego listbw do przyjaciot
przebija rozpacz i beznadziejno$s¢. Mieszczanska atmosfera, ograniczone
horyzonty umystowe kupiectwa, brak szerszych perspektyw - zohydzaja
mu zycie. Nieodwzajemniona mitos¢ do Amalii, corki bankiera Salomona,
pogtebiata jeszcze bardziej rozczarowanie poety do Swiata. Obrzydio mu
miasto, w ktérym zyjg ,...przewaznie ludzie krepi, sprytne oczki, policzki
leniwie obwiste; kapelusz zsuniety z czola, rece w kieszeniach, jakby sie
pytali — »co sie nalezy?«*. C

Po zmudnych zajeciach w domu bankowym Heine szuka ucieczki
w poezji. Sg to dla niego najmilsze i niezapomniane chwile, kiedy zdata
od zgietku i gwaru handlowego moze sie oddaé¢ twdrczosci. Tu w Ham-
burgu, ,kolebce cierpien“, powstajg pierwsze utwory Heinego. Tu doj-
rzewa w nim mys$l, ze poezja jest jego jedynym powotaniem, ze jej tylko
poSwieci swe zycie. W roku 1819 udaje sie do Bonn, stad przenosi sie na
uniwersytet w Getyndze. Czas pewien przebywa takze w uczelni ber-
linskiej. Studia konczy w Getyndze w roku 1824 ze stopniem doktora

Dwadziescia lat miat Heine, gdy tworzyt pierwsze liryki Ksiegi pies-
ni — trzydziedci, gdy dokoficzyt dzieta. Dziesie¢ lat doSwiadczen i mys h
doznah i przezy¢, dziesie¢ trudnych lat dojrzewania do roli poety narodo-
wego kryja te wiersze pozornie lekkie a tak petne niewystowionego czar ,
skrzgce talentem, nasycone po brzegi ludzkim uczuciem i jasnym, ostrym
jak skalpel uczonego intelektem. W Ksiedze pie$ni tym arcydzic Ic iry
ki Swiatowej — zawart Heine swe osobiste przezycia, mys$li i uczuo.a,
sw0j stosunek do Swiata, do przyrody, swojg gorycz i osamotnienie. Roz
czarowany, peten pamieci o doznanych zawodach i upokorzeniach zycio

wych, nieszczes$liwie zakochany i odepchniety brutalnie, nie szczedzi na

wet wtasnych marzen i uczué. Gorzka wiedza o zyciu i Swiecie wyostrza

Heinowska autoironie, kaze poecie os$mieszaé witasne porywy i ciel
pienia.

Caty ten cykl charakteryzujg gwattowne przejScia od smutku i me
lancholii do pogardy, nienawisci, ironii i sarkazmu; ruchliwa fala c°

chwila to innych nastrojow i odczu¢ — biegnie i spietrza sie w nieoczeki
wanyc¢h kontrastach, w pointach $Swiadomie zgrzytliwych, w rytmac
oddajgcych zmienno$¢ pulséw i napie¢ emocjonalnych poety. Ptynie z tyc »
strof melodyjnych jak muzyka niepor6wnana prostota i bezposrednio”



uczué, wzrusza prawda ludzkiego przezycia, przesSwietlona subtelnym
Swiattem poezji.

Poezja Heinego, i ta najbardziej osobista, i jego liryka polityczna,
i jego satyra spoleczna — wyrasta z zycia, pulsuje aktualno$cig, adreso-
wana jest do wspotczesnosci, bo z niej czerpie tresci ludzkie. Dlatego jest
nam bliska i zawsze bedzie bliska nowym pokoleniom czytelnikdw szuka-
jacych u poetéw prawdy i wzruszenia.

Nic w niej z mglistosci i mistycyzmu ,suchotniczych romantykow*,
jak ich nazywa poeta z ironig. Nie ma tu ucieczki przed rzeczywistosciag
w Swiat ziludzen, zwidéw mistycznych epoki $redniowiecza. Obce jest
Hememu bezptodne marzycielstwo romantykéw niemieckich. Juz jako
student na uniwersytecie bonskim rozprawia sie z nimi, z mlodziefAczg
ezwzglednoscig, w ferworze walki potepiajgc w czambut ich twérczos¢:
” isarze ci, ich wptyw, jaki mogli wywrzeé¢ na masach, zagrazat swobo-
dzie i pomy$inoSci mojej ojczyzny*.

Heine zarzuca wspomnianym poetom, ze nie zwracajg sie w strone
z.ycia. Poeta widzi jasno, jaka powinna by¢ droga pisarza, czego zada od
meg0 nardd, ktory pragnie w nim widzie¢ wyraziciela swych zmagan
porywow i dazen.
¢ >>Naréd — mowi poeta — domaga sie od pisarzy, aby wnikali w jego
0 zicnne dazenia“.. ,Lud nie czyta utworéw poety oderwanego od iego
zycia i jego spraw®.

Od samego poczatku tworczosci ksztattuje sie rewolucyjna postawa
Poety wobec zadarn spotecznych, jakie powinna spetniaé literatura w stuz-
.Je narodu- Przy tym Heine daleki byt od idealizowania ludu, trzezwo

ra nie oceniat jego site i jego stabosci, zrodzone z nedzy i ponizenia,
rytycznie odnosi sie do pisarzy gloryfikujgcych lud w podniostych sto-
ach, aw gruncie rzeczy obojetnych na jego potozenie. Nazywa ich ,Lo-
ajami nadwornymi ludu®“, ktérzy tylko stale do znudzenia powtarzaja
K°tko” , Jakze piekny jest lud! Jakze dobry jest lud! Jak inteligentny
jest lud!“ Nie — ,Nie!* — wola poeta z oburzeniem — ,Biedny lud nie
jest piekny, przeciwnie, bardzo brzydki. Ale ta brzydota powstata z brudu
~zniknie wraz z nim, kiedy zbudujemy publiczne taznie“(...) Lud, ktérego
obro¢.podnosimy pod niebiosa, wcale nie jest dobry, jest czasem tak zly,
mektorZy jego wiadcy. Ale ta ztos¢ pochodzi z gtodu; musimy dotozy¢
Wszelkich staran, zeby suwerenny lud zawsze miat jedzenia pod dostat-
lem> i dopiero wtedy, kiedy bedzie syty, moze sie taskawie i zyczliwie
usmiecha¢, jak inni“.

Tematyka spoleczna coraz bardziej wysuwa sie na czoto tworczoSci
Poety. W roku 1826 pisze Heine Obrazy z podrézy (Podr6ze po Harcu),

ktory mozna by nazwaé pierwszym poetyckim reportazem w lite-

rz e Swiatowej. Wraz z poeta odbywamy te niezwykle interesujgca
; rawke p0 miastach i miasteczkach niemiedkich, zastygtych w starych
ormach zycia, jakby we $nie pograzonych, z ktérych bije ograniczono$¢
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cych Kiedy w 1827 r. ine przejezdzat przez Wrttembergie, m usia 34.
jako'autor Obrazéw z podrdzy, jak najszybciej opuscie z nakazu policj ¢
Kilka M po6zniej rzad pruski wydat rozporzadze zabranie druko-

wania dziet Heinego na terenie calego panstwa.
W3nHeine iest"jednym

z najwiekszych mistrzow ironii i satyry, Jak|ch
wydala' ludzkoSC.

| tych wtasnie ostrych pamfletow, bijgcych w podtosc
i cynizm oOwczesnego Swiata, nie mogli mu P ™ *“* 4 “ |« §; “a “|-
rzadow. W satyrach Heine z wtasciwym mu kunsrtem A to m ie «li-
nie w klerykalizm i Swietosdkostwo, we wsteczmctwo i ” ‘eto’jr® ™0
gijng. Heine ze wspaniatg silg nienawisci, z pasjag , 0d*a 85T ® ® ®
umysiu atakuje w swych utworach reakcyjne Prusy, swigtego Py
mierzg W roku 1832 w przedmowie do Zagadnien jran m p

r gnmwem fgmyczg: ,lIstniat niegdy$ pruski liboralizm, aprzyjacnlJ
wolnosci z zaufaniem zwracali oczy ku lipom berlinskim. Co do mnuh
nigdy nie mogtem sie pogodzie z tym-zaufaniem. Owszem, z niepokojem
Sledzitem orla pruskiego i podczas gdy inni stawili jego

wpatrzony w slofice, ja tam wiecej zwracatem uwage na jego pazu y..
Nie. Wstretne, jakze wstretne byty dla mnie te Prusy, sztywne, obtudne,
Swietoszkowate Prusy, 0w Tartuffe miedzy narodami..

Dla Heinego nienawistny jest nie tylko Swiat feudalnego srednlow
cza, ktéry dtawit ludzkos¢ przez tyle wiekdéw, ale rdwniez jest mu ws re
ny rodzacy sie w jego oczach $wiat wieUkiej flnansjery bankieréw i P
nigdza. Potepia tych pisarzy, ktérzy podiym pochlebstwem chcag zje

na
sobie posiadaczy bedacych u wiladzy.

Chcesz sie bogaczy cieszy¢ fasica,
pochlebstwem szaluj niewybrednym.
(Pienigdz jest, bracie, rzecza ptaska,
wiec ptlaszczyé sie wypada przed nim.

Niech $miato'twoja kadzielnica
kotysze sie przed ztotym cielcem!
Czolgaj sie w btocie i zachwycaj!
Chwalgc potgebkiem, zbtgdzisz wielce.



Chleb coraz drozszy w naszych czasach,
a wiersze darmo sg i kwita.
Staw pieski swego mecenasa,
byleby$ nazart sie do syta!
(Przetozyt Tadeusz Polanowski)

Jego satyra, zawsze ostra i bezkompromisowa, teraz nabiera akcentow
jeszcze bardziej radykalnych. Pod wplywem narastajgcego wrzenia re-
wolucyjnego w Europie, w przededniu rewolucji lipcowej, w Heinowska
satyre i liryke spoteczng wplatajg sie tony nowe, wzywajgce do rewolu-
cyjnego czynu, do walki. Poeta przepowiada nadchodzacg burze historii,
czuj.e juz jej podmuchy i wita jg z entuzjazmem i nadziejg, cho¢ wie, ze
Pociggnie ona za sobg konieczne ofiary.

Niejeden dab tam pogruchoce
Na owym dniu szalony grom.
Niejeden patac zadygoce,
Runie niejeden bozy dom.

Z wiersza Czekajcie tylko
* (Przetozyt K. Przerwa-Tetmajer)

Tymczasem zandarmeria pruska Sledzi jego kazdy ruch. Heine prag-
nac uciec od szpiegowania i szykan policji berlinskiej udaje sie na wyspe
Helgoland. Tutaj dociera don wies¢ o wybuchu rewolucji lipcowej w Pa-
rY2u. O rados$ci, z jaka przyjat te wiadomos¢, niech Swiadczg stowa:
oJeden z tych zywiotlowych, zawinietych w papier gazetowy promieni
stonecznych wleciat mi do mézgu i wszystkie moje myS$li stanety w ogniu...
Zdawato mi sie, ze bytem w stanie podpali¢ caty ocean do péinocnego
mguna tym ogniem 'natchnienia, jakim ptongtem... Wiem teraz znéw,
czego chce, co mam i musze uczynié.., Jestem synem rewolucji i chwytam
zn6w za Swiety ogien... Jestem caty radosScig i Spiewem, mieczem i pto-
zeniem *“.

Heine $pieszy do rewolucyjnego Paryza. Porzuca Niemcy, gdyz —
cytujemy jego stowa — ,..nie chce zdychaé jak pies, ktéremu natozono
aganiec...“ Tu w dziataniu zycia politycznego i literackiego poznaje ta-
kich pisarzy, jak Balzaka, Berangera, V. Hugo, *George Sand i wielu,
zelu innych. W Paryzu poznat Szopena. Podziw dla geniuszu wielkiego

°laka przebija z listow, rozmoéw i wspomnien Heinego, rozsianych w jego
dzietach. Juz w roku 1837 Heine tak pisze o Szopenie: ,To artysta naj-
wyzszej rangi... Zaprawde temu cztowiekowi musimy przyznac, ze jest
genialny w najpetniejszym tego stowa znaczeniu... Jest poetg melodii
1w niczym nie mozna poréwnac rozkoszy, jakg nam sprawia, gdy siedzi
Przy ztepianie i improwizuje... czuje sie wowczas tak, jak gdyby mnie
odwiedzit kto$ z mej ukochanej ojczyzny...”

w tym okresie pisze Heine rozprawy literackie, ktore jeszcze dzi$



zdumiewajg gtebig syntezy i celnoscig krytyki. W Romantycznej szkole
i w Historii religii i filozofii w Niemczech poeta obrat sobie za cel zazna-
jomienie francuskiego czytelnika ze stanem filozofii, kultury, literatury
niemieckiej. Zwalczajgc idealizm Hegla i jego szkoty filozoficznej, cigza-

cej nad romantyzmem niemieckim, staje Heine na pozycjach materia-

lizmu i realizmu, propaguje zwrot w strone zycia, w strone narodu i rze-
czywistosci. Umiat on dostrzec i doceni¢ rewolucyjne znaczenie pewnych
elementow dialektyki Hegla. W wierszu pt. Doktryna, ktory jest jakby
manifestem politycznym poety, daje Heine poetycki wyraz swemu sto-
sunkowi do filozofii heglowskiej dziatajgcej
mys$li ludzkiej.

W roku 1841 pisze Heine poemat satyryczny Atta Troll. Imie nie-
dzwiedzia, bohatera tego utworu, stato sie odtgd niemal synonimem tepo-
ty i ograniczono$ci umystowej niemieckiego mieszczucha, tak pozornie
radykalnego, a w gruncie rzeczy tchdérzliwego i obawiajgcego sie nowych
idei.

Rok 1843 jest datg niezwykle wazng w zyciu poety. Wtedy bowiem
w Paryzu po raz pierwszy poznaje Marksa. Zadzierzgnely sie miedzy
genialnym twdércg naukowego socjalizmu i przywddcg miedzynarodowego
proletariatu a Heinem, subtelnym lirykiem i rewolucyjnym poetg, wiezy
serdecznej przyjazni i gtebokiego zrozumienia. W r.
utwor tej miary, co Niemcy — opowie$S¢ zimowa. BezposSrednim bodzcem
do stworzenia tego dzieta byt fakt, ze Heine mogt po raz pierwszy od
13 lat ujrze¢ kraj ojczysty. Przenikajg ten poemat gtebokie uczucia pa-
triotyzmu, nieugaszonej mitosci i tesknoty za ziemig rodzinng i obywa-
telski gniew przeciw wszystkiemu, co wsteczne, co hamuje rozwoj jego
ojczyzny. Uderzajg w tym dziele nowe, optymistyczne akcenty wiary
w lepsze jutro, ktére przyniesie socjalizm.

twérczo na dalszy rozwoj

1844 pisze Heme

Nowg, piekniejsza dzisiaj piesn
Chce $piewaé wam, przyjaciele.
Z ziemi doczesny stworzyé raj —
Oto co naszym jest celem.

Chcemy za zycia szczeS$liwi by¢,
Do$¢ mamy jiuz biedowania.
Dorobku pracowitych rak
Nie bedzie brzuch gnus$ny pochtaniat.
(Przetozyt A. Marianowicz)

Heine jest coraz blizej zycia i walki klasy robotniczej w Europie. Gdy
dobiegajg go wiadomos$ci o powstaniu tkaczy $lgskich, pisze utwor wstrzg-
sajacy swg rewolucyjng wymowga Tkacze. Wiersz ten to me opis nedzy
i 1d u buntujgcych sie robotnikow, nie bezsilny lament bezbronnych.
Kazda strofa, kazde niemal stowo tchnie gniewem i buntem uciskanych



wobec ciemiezcow. W r. 1846 wychodzi z druku zbiér poezji Heinego
pt. Wspoiczesne wiersze. Jest to artystyczna odpowiedZ na wydarzenia
polityczne, ktére zachodzity w kraju i w Swiecie. Aktualna tematyka,
Swietna forma artystyczna, a nade wszystko pasja, z jaka poeta ata-

kuje zbrodnie kapitalizmu, zapewnily temu zbiorowi poezji Swiatowg
stawe.

Zaczyna sie najtragiczniejszy okres zycia poety. Przykuty do toza
nieuleczalng chorobg, ws$r6d nieopisanych mak fizycznych nie zaprze-
staje interesowac sie wydarzeniami, jakie przewalaly sie wéwczas przez
Europe. ,Wiosne ludow*“ Sledzi z najwiekszym napieciem.

W tym najciezszym okresie zycia sparalizowany, o$lepty poeta dyk-
tuje ostatnie liryki, ktére tworzy po bezsennych nocach. Cykl Romancero
obejmuje wiersze pisane zaprawde w obliczu $mierci,. Jest wsréd tych
wierszy jeden, ktéry by mozna nazwaé¢ zatobnym epitaphium pisanym
przez poete o sobie samym, to wiersz Enfant Perdu. Porownywa sieiw.nim
Heine do zoinierza rewolucji, ktory padt na posterunku, i wyraza nie-
ztomng nadzieje, ze przyjda po nim inni bojownicy wolnos$ci. Bo walka
trwa dalej.

17 lutego 1856 umiera Heine ws$rdod niestychanych cierpien zostawia-
jac ostatnie swe dzieto Lutecje — swdj testament ideowy poety — rewo-
lucjonisty.

Bezsilne byty proby faszystow, by zdtawi¢ piesh poety i zdusi¢ jej
gtos w sercu narodu. Daremnie Hitler rzucit ztotowtosg Lorelei na stos
jak Sredniowieczni inkwizytorzy. 'Nie zdotat przygtuszy¢ tondw tej poezji,
00 stata sie Chlebem powszednim ludu niemieckiego, bo wyrosta z<niego,
jak drzewo wyrasta z gleby ojczystej. Narod kochat poete. | piesni jego,
oko¢ faszyzm wymazat przy nicth nazwisko poety — zyly wraz z catym
narodem, by odrodzi¢ sie w petnym blasku posréd naszej trudnej, ale
petnej nadziei epoce.

Heine to najbardziej chyba nowoczesny poeta XIX wieku. Nowo-
czesny w tresci i formie swych wierszy, peten wewnetrznej pasji i ognia,
ktory nie wygast przez sto lat z gorg. Heine to poeta skomplikowany
1 prosty zarazem, rownie celnie wtadajgcy mieczem satyry, jak pidrem
najsubtelniejszego liryka. Blyskotliwy az do wyrafinowania, czasem
ukaze smutng twarz sceptyka, rozczarowanego i.petnego zwatpienia, by
znéw sta¢ sie ptomiennym piedniarzem wielkich idei. Jak Proteusz
zmienny, ukryty pod tysigcem postaci grozi matodusznym, przeraza te-
pych, odstrasza tchoérzliwych mieszczuchdw, zawsze nieugiety w walce
2 Podtoscig i ziem.

W jego poezji rozpalit sie gniew przebudzonych mas ludu, ogrzewa
N Poezje tchnienie -nowych idei, zdolnych przemieni¢ Swiat, ale zarazem
odbijajg sie w niej wszystkie zwatpienia nurtujgce Swiadomos¢ dwczesnej
inteligencji europejskiej, cate rozczarowanie rzeczywisto$cig i pogarda
dla Swiata matych ludzi.



Dzi§, w stulecie $mierci Heinego, wielkiego syna Niemiec, wspomnij-
my czytajagc jego wiersze, te oto stowa, ktdre sam o sobie powiedziat:
,Potdzcie mi miecz na trumnie, bo bytem dobrym zoinierzem w walce
0 wyzwolenie ludzko$ci“.

Heine byt wielkim przyjacielem Polakéw. Nigdy nie umiat sie pogo-
dzi¢ z zaborczg politykg Prusakow w stosunku do Polski i niejednokrot-
nie dawal wyraz swemu oburzeniu wobec zbrodni popetnionej na zywym
narodzie przez rzagd niemiecki. O petnym sympatii i wspoOtczuciu stosun-
ku poety do Polski $wiadcza jego liczne wypowiedzi, listy i wzmianki
w pismach politycznych i filozoficznych. Zainteresowania Heinego na-
szym krajem pochodzg jeszcze z okresu lat studenckich, kiedy w r. 182-2
wraz ze swym przyjacielem — Polakiem Eugeniuszem Brezg odbyt podréz
po Wielkopolsce. O spostrzezeniach i wrazeniach Heinego z pobytu
w Polsce dowiadujemy sie z jego szkicu O Polsce (ukazat sie on w 1823 r.
w czasopismie Der Gesellschafter). Obserwacje Heinego uderzajg duzg
samodzielnoscig sadu, orientacjag w podstawowych problemach politycz-
nego i spotecznego bytu Wielkopolski; Heine miat wowczas niespetna
26 lat. /

.Najsmutniejszy obraz — pisze mtody Heine —mprzedstawiajg wsie
polskie: niskie chatupy, ulepione z gliny, pokryte cienkimi gontami albo
stomiang strzechg. W nich mieszka chiop polski wraz ze swym bydtem
1 resztg rodziny*“.

Nie kryje oburzenia, jakim napawajg go feudalne stosunki na wsi
polskiej, i daje temu wyraz piszac: ,Jakze mnie gniewa to stuzalcze za-
chowanie polskiego chtopa w stosunku do szlachcica! Pochyla on gtowe
prawie do stép jasnie pana i wypowiada przy tym formute: »Catuje sto-
py« ..Doznaje niezmiernego bolu, gdy widze, jak jeden cztowiek poniza
sie przed drugim®“. (Przetozyt W. Zawadzki).

Réwnoczesnie jednak umiat Heine uchwyci¢ i dostrzec w spoteczen-
stwie polskim naczelng ceche okreslajgcg charakter i Swiadomos¢ catego
narodu w czasach niewoli — gorgce umitowanie ojczyzny i wolnoSci.

»Jezeli ojczyzna jest pierwszym stowem Polaka, to wolnos¢ jest dru-
gim. Piekne stowo; zaiste obok mitosci z pewnos$cig najpiekniejsze*.

Poeta gteboko wspétczut narodowi polskiemu, rozdartemu przez
trzech zaborcow. Wiele razy powraca na karty jego pism sprawa nie-
podlegtosci Polski. Heine nigdy nie pogodzit sie z jej upadkiem. Gdy do-
tarta don wiesé o zdtawieniu powstania listopadowego i o niecnej roli,
jakg wtedy odegraty Prusy, pisat w najwyzszym oburzeniu:

.| kiedy Warszawa padta, opadt rowniez miekki ptaszcz poboznisia,
w ktory sie tak pieknie Prusy umiaty drapowaé¢, i nawet najbardziej
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naiwny mogt dostrzec ukrytg pod spodem zelazng zbroje despotyzmu.
To zbawienne rozczarowanie zawdzieczajg Niemcy nieszcze$ciu narodu
polskiego. Polacy! Krew mi kipi w zytach, kiedy pisze te stowa, kiedy
mysle o tym, jak Prusy postgpity wobec was, najszlachetniejszych dzieci
nieszczescia“.

Poeta wierzyt gteboko w przyszto$¢ Polski, w jej role dziejowg, wie-
rzyt, ze kiedy$ Polacy ,...rzucg ziarna najzyzniejsze i jeSli nawet nie ich
ojczyzna, to Swiat na pewno bedzie zbierat owoce ich siewu*.

U nas w Polsce (tak jak w ojczyznie poety) stosunek do Heinego za-
lezny byt od postaw ideowych i artystycznych czytelnikow. Postepowe
1rCgi polskiego spoteczenstwa, najwybitniejsi reprezentanci naszego
Swiata intelektualnego i artystycznego zawsze widzieli w Heinem wiel-

lego sprzymierzenca w walce o postep i wolnos$¢ cztowieka, umieli odkry¢

Pod migotliwg powierzchnig jego autoironii czujgce i ptongce buntem
serce humanisty. Nie przypadkiem siegali do dziet Heinego wielcy pisa-
rze, me przypadkiem tltumaczyli go Konopnicka, Asnyk, Weyssenhoff,
etmajer i wielu, wielu innych. Do wielkich entuzjastow Heinego nale-
zeli Eliza Orzeszkowa i Aleksander Swietochowski. Orzeszkowa piszac
0 Hemem daje wnikliwg charakterystyke jego twdérczosci, subtelnie odsta-
nlajgc réznorodne struny jego liryki i satyry:

»A Heine? — pisze Orzeszkowa — Nie wiem, czy myle sie, sgdzac, ze
PL lic.zno$¢ nasza, a takze i bardziej jeszcze tegoczes$Sni poeci nasi, na
nasladowcow Heinego pozujacy, zapoznawajg srodze nature geniusza
ego, btednie rozumiejg to serce dzieciece, czute i zarazem wulkaniczne
ogniste, ten umyst, w ktdrym z gwattownoscia, szumem i blaskiem wodo-
sPadu ptyng i wrg mysli, odzwierciedlajgc w sobie promieniste szlaki tecz
‘sfcCZame °CZy PrzePascistych otchtani. Demokrata az do szpiku kosci,
s lePtyk w pewnej sferze poje¢, ale w innej nieztomnie wierzacy. Heine

a eko wiecej obiektywnym jest od Byrona. Wszystko, co dzieje sie na
Zlemi’ zajmuje go, namietnie kocha nature i ludzi, a lubo ci ostatni wy-
wotuja w nim wcjg2z na usta Smiech gorzki i szyderczy, czujemy, jak
z kazdego tonu szalonej tej gamy S$miechu saczy sie tza, wyptywa we-
s chnienie niesamolubnych nadziei i pragnien*.

A oto, co pisze o Heinem Aleksander Swietochowski'— szermierz
Polskiego pozytywizmu, Swietny pisarz i publicysta:
»Heine — to juz nie nazwisko jednego poety, to imie rodzaju szkoty,

runku, to blask, ktéry mieni sie tysigcami barw, stopionych w jeden
srnewajacy kolor, to stowo, ktére dzwieczy tysigcem uczu¢ i mysli gle-
z° tch’ wiecznie zywych, jak Swietne rzesiste iskry rozsypane po hory-
zoncie ducha ludzkiego. Na zaklecie tego czarodziejskiego stowa, serca
£ otwierajg, drza, silniej Pijg. Jeszcze cztowiek, ktédry to nazwisko no-
znikn3t z pamieci zyjacych, a juz ono imieniem witasnym by¢ prze-

On ° ~°~ops*aw’one niech bedzie tono ludzkosci, ktére takie dzieci rodzi.
G sg duma, pociechg, promienistym Swiatltem, ktérego smuga da-



leko w zaciemniong przyszto$¢ pada i postepujagcym ku niej pokoleniom
droge roznieca“

Ale miat i Helne podobnie jak w swej ojczyznie, zameklych Wrogow.
Sity reakcji przyjmowaty jego twdrczo$¢ z nienawiscig i wrogoscia, sz a
lujgc imie wielkiego twdrcy, zarzucajgc mu cynizm, kosmopolityzm, brak
patriotyzmu, czynigc zen wroga Polakéw i Polski. Satyryczny wiersz
0 Krapilinskim i Waschlapskim, w ktérym oS$Smieszat pewne typy emi
grantéw wiodacych zycie pr6zniacze na bruku paryskim, dat niektérym
reakcyjnym pismakom asumpt do oczerniania Heinego jako nieprzyja-
ciela narodu polskiego. Jednakze, trzeba to mocno podkresli¢, gtosy po-
dobne w naszej literaturze i publicystyce byty odosobnione. Nar6d polski,
1to byto decydujgce — prawdziwie odczytat twdérczo$é Heinego i znajdo-

wat w niej bliskie sobie tresci.
Reakcjonista Julian Klaczko,

cieszacy sie smutng stawa w naszej
literaturze,

pisat o nim z nienawiscig i piang na ustach. W kilkadziesigt
lat pdzniej godnie mu sekundowat Adolf Nowaczynski. Ale

te gtosy
z obozu wstecznictwa i

fanatyzmu brzmig jak fatszywy ton, jak razacy
dysonans w harmonijnym i czystym chdrze tych, ktérych Heine zachwy-
cit i porwat.

Zachwycal sie poezja Heinego Julian Tuwim.

Pozwole sobie przyfo-
czy¢ tu pewng

literackg ciekawostke $Swiadczacg o gtebokim wspdizyciu
widlkiego poety z tworczoscig Heinego a zarazem wybornie oddajgcg Tu-
wimowski humor. Oto Tuwim, omawiajagc krytycznie przekiady roznych
poetéw i wskazujagc na ogromne trudnosSci stojagce przed tlumaczem poezji
Heinego, zatrzymuje sie nad przektadem wiersza Heinego na tacine doko-
nanym przez prof. filologii klasycznej Ryszarda Ganszyfica i pisze:

Bez cienia natomiast Smiesznos$ci jest uroczy, podziw swg doskona-
toScig budzacy przektad wiersza Heinego Leise zieht durch mein Gemut:

Lene suibit animum
Coelious tinnitus.

Sona, vernum conticum,
Per terrarum situs,

Sona procul ad casaim
Gaudet quae floreto:
Videris si rosulam
Rosulam salveto.”

Tuwim 2z witasciwg sobie poetycka ironig i lekko$cig konczy: ,Upo-
wazniony przez Henryka Heinego, w jego imieniu dziekuje prof. Gan-
szyncowi za ten srebrzy$cie dzwonigcy wierszyk*.

Obecnie w Polsce przygotowuje sie wielotomowe wydanie dZ|e} Hei-
nego. Czekamy, az ukaze sie nareszcie prawdziwy Heine wielki liryk
satyryk, filozof, Swietny publicysta i krytyk, wytworny, skomplikowany
i zarazem prosty jak ludowa piesn.
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JAN DETKO

SPOR O POZYTYWNYM

Od postepu w nauce nieodtgczone sg dzieje dyskusji naukowych, $cie-
rania sie réznych pogladéw, stanowisk, interpretacji, wielorakich syste-
mdéw metodologicznych badz tez w obrebie jednego systemu metodologicz-
nego roéznych uje¢, indywidualnych zdobyczy poszczegdlnych badaczy,
nowego doboru faktow i dokumentacji. Stowem, proces poznawania nau-
kowego jest uzalezniony od pracy szerokiego zespotu ludzi scisle ze sobg
Powigzanych, reprezentujagcych jedng albo nawet r6zne dziedziny wiedzy
Oczywisto$Scig jest przeciez, ze historia literatury nie jest wyobcowang
sposréd innych dyscypling naukowa i dlatego tez korzystajgc z osiggniec

adan historycznych czy filozoficznych — tlumaczy odrebnos¢ zjawisk
literackich, a jednocze$nie pomaga tym ostatnim.

Epoka pozytywizmu polskiego i realizmu krytycznego w sz-czegél-
nosci nasuwa wiele probleméw dyskusyjnych trudnych do precyzyjnych
rozwigzan i okre$len .i angazuje do osiggniecia tych celéw przedstawicieli
Pokrewnych dziedzin naukowych. W okresie ostatnich kilku lat na ta-
naach powaznych czasopism naukowych pojawito sie szereg publikacji
ktérych znajomos$¢ jest niezwykle przydatna w pracy szkolnej nauczy-

eia polonisty. Biorac jednakze pod uwage fakt, ze czasopisma owe (Pa-
tetnik Literacki, Kwartalnik Historyczny, MyS$l Filozoficzna) nie zawsze
ocierajg do.odlegtych zakatkow naszego kraju, a co za tym idzie, znajo-
n,°SC Pomieszczanych w nich rozpraw i artykutow jest SciSle ograniczo-

- wazne staje sie omoéwienie tych osiggnie¢ mys$li naukowej w Polo-

Is yce. Dyskusja nad rozumieniem pozytywizmu w jego réznych przeja-
wach trwa nadal, podobnie jak nie zostata definitywnie zakorficzona pole-
mika woko6t realizmu romantycznego czy spor o ocene liberalizmu

XIX w. Pewne elementy tego sporu odnajdujemy (mianowicie pro-
em jednego nurtu czy dwunurtowos$ci w kulturze itp.) na kartach Prze-
f gdu Kulturalnego (artykuty prof. prof. A. Schaffa, J. Chalasinskiego
innych). Oby i inne dyskusje naukowe wyszty poza zaklety okrag cen-
ralnych czasopism naukowych i staly sie przedmiotem rozwazah naszej
Prasy literackiej. Nim sie jednak to stanie, przejdziemy do spraw nas
interesujacych.

raz P°WO0:ienne badania nad pozytywizmem mozna podzieli¢ na trzy wy-
poZ °d Siebie odcinajace sie okresy. Beda to, po pierwsze, natychmiast
tema °nczemu wojny podjete wysitki zmierzajgce do wykoriczenia przed-

ktoreZaP0CZatkOWanyCH «UZ PraC naukowych b3dz nowych opracowan,
w swej problematyce r metodzie, a przede wszystkim metodzie, nie
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wyszty w zasadzie poza krag tradycyjnych sadow i syntez sg ich bez-
posrednim przedtuzeniem i konkretng, materiatowg realizacjag. Braknie
tu moze rozwazafh natury ogolniejszej, gtébwny bowiem kierunek poszu-
kiwan zwigzany bedzie z nazwiskami najwybitniejszych przedstawicieli
literatury tego okresu, ich zyciem i twdrczo$cig. Ocena tej tworczosci,
interpretacja poszczegdlnych utwordw, ogdlny sad o procesie tworczym,,
dobd6r faktéw, zestawien, wyjadnien dotyczacych powigzan pisarza z ota

czajagcym go zyciem' (naturalnie w szerokim rozumieniu: chodzi tu o po-
wigzanie z r6znymi systemami, pogladami artystycznymi itp.) — caly ten
zesp6Ot kryteribw ocen wyznaczony jest przez tradycyjng metodologie
i ona wtasnie wptywa na krytyczne spojrzenie omawianych historykdéw
literatury, niezaleznie od specyficznych i wtasciwych kazdemu badaczowi
cech jego warsztatu naukowego.

W dorobku tym tworczo$¢ Bolestawa Prusa doczekata sie najwiecej
opracowan, a inauguracjg ich byt odbyty w r. 1946 (23-30 wrzes$nia)
Zjazd Naukowo-Literacki im. B. Prusa, ktory poza referatem Adamczew-
skiego Etyka pisarska Prusa nie przyniost nic nowego. Wydana nieco
pézniej ksigzka Karola Wiktora Zawodzinskiego Stulecie trédjcy powiescio-
pisarzy. Studia nad spotecznym i artystycznym znaczeniem dzieta Orzesz-
kowej, Prusa, Sienkiewicza (wyd. St. Baka, £6dZz Wroctaw 1947) przy-
nosi rewizje pogladéw afirmujgcych twoérczos¢ autora Lalki, ale rewizje
szkodliwg i nieudalg. Owocem dtugoletnich (zapoczatkowanych przed
wojng) studidw nad twdrczoscig Prusa jest obszerne monograficzne ujecie
tej tworczosci przez Zygmunta Szweykowskiego pt. Tworczos¢é Bolesta-
wa Prusa (Poznan 1949). W dziele Szweykowskiego zgromadzony jest
niezwykle ciekawy i bogaty materiat o Prusie. Chociaz u wielu krytykow
budzita zastrzezenie interpretacja ewolucji twdrczej pisarza, ktdrej istote
widziat Szweykowski w irracjonalizmie Prusa. Tradycyjne ujecie miata
praca Janiny Saloni-Kulczydkiej Bolestaw Prus (wydana wcze$niej: Spot-
dzielnia Wydawnicza ,Polonista“, t6dz 1946) w zatozeniach swych popu-
laryzatorska h Poglady filozoficzne i spoteczne Prusa omawia praca
Peliksa Araszkiewicza Bolestaw Prus. Filozofia — kultura zagadnienia
spoteczne (Ksigznica-Atlas, Wroctaw— Warszawa 1948), gdzie mimo usi
towan autora tej pracy Prus nie awansowat do stanowiska oryginalnego
tworcy systemow filozoficznych czy spotecznych, w
czy takim nigdy nie byt. Tyle o Prusie.

0 innych wielkich powie$ciopisarzach doby pozytywizmu i realizmu
krytycznego napisano mniej. Mozna tu wymieni¢ dzieto (ze wzgledu na
objeto$¢) Mieczystawy Romankéwny pt. Na nowych drogach. Studia
o Elizie Orzeszkowej (wyd. M. Kota, Krakéw 1948) o wybitnie kompita"l

istocie bowiem rze-

1 Obecne drugie jej wydanie (Panstwowe Wydawnictwo Popularno-Naukowe
.Wiedza Powszechna“, Warszawa 1955) przynosi probe nowego marksistowskiego

ujecia twdrczos$ci Prusa, nie rezygnujac jednakie ze swych popularyzatorskich
zatozen.
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cyjnym i zbierackim charakterze, niewiele wnoszgcg do badan naukowych
nad tworczoscig Marii Konopnickiej prace Jadwigi Stomczynskiej pt. Ma-
ria Konopnicka. Zycie i twérczo$é (wyd. ,Poligrafika“, Lt6dz 1946) oraz
szkice Stefana Papeego Sienkiewicz wielki czy maty (wyd. M. Kot, Kra-
kow 1948). Tradycyjny obraz pozytywizmu polskiego, oparty jeszcze na
fundamentalnym dziele Piotra Chmielowskiego Zarys najnowszej literatu-
ry polskiejoraz innych opracowaniach z okresu miedzywojennego (K. Woj-
ciechowski i A. Drogoszewski), zawarty jest w dwu ogdlnych ujeciach
tej epoki, a mianowicie w pracy F. Araszkiewicza Pozytywizm polski
[Lamus, Lublin 1947) oraz Wroczynhskiego Pozytywizm warszawski. Za-
rys dziejow oraz wybor publicystyki i krytyki (PZWS, Warszawa 1948) h

Droga do marksistowskiego spojrzenia na pozytywistyczng prze-
szto$¢, wiasciwg ocene tej epoki i jej najwybitniejszych przedstawicieli
byta wiec trudna. Omawiany bowiem stan badan nie tylko ze nie podjat
rewizji tradycyjnych uje¢, ale byt ich bezposrednig kontynuacjg. Dla-
tego tez wysoko nalezy oceni¢ esej Jana Kotta O ,Lalce” B. Prusa, ktdry
zapoczatkowat nowy kierunek poszukiwan i analiz. Btedy tej pracy beda
takze w omawianym kontek$cie zrozumialsze. Praca Kotta byta zapo-
wiedzig nowego okresu badan; szerokg realizacjg za$ byta zespotowa
Praca IBL, a uwiefczeniem dwutomowa publikacja pt. Pozytywizm.
IBL-owska koncepcja pozytywizmu (bo juz tak zwykto sie jg nazywac),
zawarta w poszczegdlnych rozprawach pomieszczonych w tej zbiorowej
Publikacji, opracowana przez zespo6t ludzi zwigzanych bezposSrednio z pro-

ematyka historycznoliterackg, ujmujgca w zasadzie prawidtowo pro-
cesy literackie, byta zarazem rekonesansem, wypadem przede wszystkim
w dziedzine historii i zjawisk gospodarczych i z tych to wzgledéw nie
uaogJa przynies¢ catkowitej oceny epoki, a w szczegdlnych, trzeba zazna-
Czyc, nowatorskich sadach nie pozbawiona byta pewnych niejasnosci,
a nawet omytek. Niemniej jednak w okresie tym wyraznie zaznaczyt sie
Prymat metodologii marksistowskiej w badaniach historycznoliterackich
nad dorobkiem polskiego pozytywizmu.

W trzecim wreszcie okresie badan IBL-owskie ujecie pozytywizmu
ulega pewnym modyfikacjom, dyskusja nad wtasciwg, marksistowska
Oceng mys$li postepowej w drugiej potowie w. XIX _skupia wokot
siebie przedstawicieli innych dyscyplin naukowych: historii, filozofii,
staje sie wiec petniejszg, wszechstronniejszg, a co za tym idzie, dotych-
czasowe biedne interpretacje w sprawach zasadniczych moga by¢ pod-
ane rewizji dzieki doborowi nowych faktéw badZ tez zastosowaniu bar-
Zlej Precyzyjnych poje¢ i okre$len. Krytyczne oméwienie zasadniczych
rozpraw zawartych w obu tomach Pozytywizmu przez Jerzego Kowalew-

leg0 2 sygnalizuje ten kierunek zainteresowan, ktéry juz w samychl

1 Sygnalizuje tylko pozycje — doktadne ich omoéwienie znajdzie czytelnik

recenzji H. Markiewicza — Pamietnik Literacki. Z. 1, r. 1950, s. 221__ 237.
Na marginesie Pozytywizmu, Trybuna Ludu nr 87/1952.
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publikacjach pomieszczonych w obu tomach Pozytywizmu nie uwidocz-
nia h Nowy kierunek badan zapoczatkuje dopiero w gruncie rzeczy roz-
prawa Jana Baculewskiego Kierunki rozwoju nurtéw ideologicznych i li-
teratury po roku 1864 (Polonistyka r. 1953, nr 3 (28). Przynosi ona pierw-
szg préba przedstawienia nowej koncepcji pozytywizmu, podjetg i roz-
winieta pozniej w pracach C. Bobinskiej 2. Jednakze decydujgcy jest tutaj
rok 1954. W roku tym bowiem pojawita sie rozprawa Celiny Bobinskiej
pt. Spoér o ujecie pozytywizmu i historykéw pozytywistow (Kwartalnik
Historyczny R. LXI, nr 1) oraz tejze autorki wstep do Wyboru pism
WI. Smolenskiego. (Rozwazania Bobinskiej zwigzane sg z btednym czes
ciowo wedtug niej ujeciem pozytywizmu przez prof. SerejSkiego w jego
wstepie do Szkot historycznych W. Smolenskiego, a jak stwierdza
btedy te sg wspdlne i koncepcji IBL-owskiej, przeto rozwazania jej
tutaj nadzwyczaj istotne).

MyS$I Filozoficzna z tegoz roku zawiera rozprawe Henryka Hollanda
pt. W walce z pozytywizmem warszawskim. Z dziejow narodzin ideologii
.marksistowskiej (My$l Filozoficzna R. 1954, nr 1 (11), kt6rg nalezy potrak-
towac¢ jako gtos w dyskusji nad pozytywizmem, oraz w tymze numerze
rozprawe Jerzego Rudzkiego U zrédet ideologii polskiej burzuazji doby
~Wielkiego Proletariatu“, ,Prawda“ Swietochowskiego w walce z ruchem
robotniczym w latach osiemdziesigtych XIX w., a wiec problematycznie
zblizong do rozwazan Hollanda. Po tym okresie dyskusji nad zagadnie-
niami spoteczno-filozoficznymi, ktérych wtasciwa interpretacja przy catos-
ciowej ocenie pozytywizmu byta konieczna i dalsze rozwazania sg nadal
pozadane — w artykule Henryka Markiewicza Pozytywizm a realizm
krytyczny (Pamietnik Literacki R. XLV1, z. 2, 1955) dominuje zn6w pro-
blematyka literacka, a w szczegélnosci zagadnienie stosunku realizmu
krytycznego do pozytywizmu. Tak wiec historyczno-spoteczne rozpatry-
wanie pozytywizmu dokonywane jest obecnie z wtasciwych punktow
widzenia: staje sie analizg proces6w literackich, ich odrebnosci i specy-
ficznych cech.

Wszystkie te rozprawy i artykuly omawiajg r6zne sporne zagadnie-
nia, przedmiotem ich rozwazan sag S$cisle okresSlone niejednokrotnie lata,
mimo to mozna wyodrebni¢ trzy grupy centralnych komplekséw zja-
wisk, wokdt ktédrych koncentruje sie dyskusja. Sg nimi: 1) problem genezy
pozytywizmu; 2) ocena postepowos$ci pozytywizmu w roznych jego okre-
sach oraz dobdr kryteriéw ocen ideologii pozytywistycznej; 3) zagadnie-
nie ksztattowania sie realizmu krytycznego w stosunku do tzw. litera-
tury tendencyjnej.

W wymienionej kolejno$ci bedg one przedmiotem dalszych rozwazan.

s3

i por. np. rozprawe Marii Janion o Chmielowskim czy prace Jana Baculew-

skiego 1 Janiny Kulczyckiej-Saloni Historiografia polskiego pozytywizmu.
s Por. np. ocene tej koncepcji przez C. Bobinskg W Sporze o ujecie pozyty-
wizmu, Kwartalnik Historyczny, PWN, Warszawa 1954, s. 182.
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Ksztattowanie sie marksistowskiej metodologii w badaniach histo-
rycznoliterackich obejmowato szeroki zakres teoretycznych sformutowan
i postulatow oraz wynikajgce z tych sformutowan i postulatow podjecie
innego spojrzenia na dzieto literackie czy prad literacki, taczenia i.wy-
prowadzania tych zjawisk z konkretnej sytuacji, w ktorej sie one poja-
wiaty. Chodzito o wskazanie i wyjasSnienie powigzan literatury z epoka,

w ktérej sie ona ksztattowata — szerzej — chodzito o geneze literatury.
Jes$li idzie o pozytywizm, po raz pierwszy problem ten podjgt Jan.Kott
w swej pracy O ,Lalce“ B. Prusa (Warszawa, wyd. I, r. 1948; wyd. II,

r. 1950). Oto co pisze o koncepcji Kotta Henryk Holland (we wspomnia-
nej rozprawie, s. 111— 112). Stwierdza on, ze sformutowania Kotta byty
rozpowszechnione w naszej literaturze w latach 1948— 1951. Dalej pisze:
»Koncepcja ta polega na teorii »trzech kregéw kapitalizmu«. Zdaniem
Kotta, uformowaty sie w Krdélestwie Polskim dwa kregi rozwoju kapi-
talistycznego, ktérych odbiciem ideologia pozytywizmu warszawskiego
nie byta. »Kragg« pierwszy to wielki przemyst, »kragg« drugi to tatyfun-
dium magnackie, przechodzace na kapitalistyczne formy produkcji rol-
nej. Oba te »kregi« zachowujg eksterytorialnos¢ wobec ideologii kapita-
lizmu polskiego; pierwszy dlatego, ze jest wtasnoscig kapitatu obcego,
drugi — gdyz »arystokracja zachowuje swoje miejsce w hierarchii spo-
tecznej, zachowuje wszystkie tradycje feudalizmu, pozostaje wtasciwie
Poza swojg epoka«“ (J. Kott, wyd. 1, s. 86).

Pozostaje jeszcze, wedtug Kotta, trzeci »krag«: ,Tworzy go handel
1 rzemiosto: sklep, warsztat, mata fabryczka, spotka akcyjna dla handlu
zbozem, kamienica czynszowa i bank. Zrasta sie on powoli z bardzo réoz-
nych formacji spotecznych: niemieckiego mieszczanstwa, Zydoéw, rozbit-
kow z dworu szlacheckiego, warstwy urzedniczej i chtopéw, ktorym po-
Wl°dt sie awans spoteczny. To wtasSnie jest polskie mieszczanstwo, ktore

odpowiada mniej wiecej middle class w Anglii i petite bourgeoisie we
Francji“ (tamze, s. 86— 87). Ot6z pozytywizm warszawski jest wtasnie,
mwedlug Kotta, ideologiag owego trzeciego »kregu« — ideologig drobno-

mieszczanstwa polskiego.

»W panstwie potkolonialnym pozytywizm warszawski czy tzw. pol-
ski bberalizm nie mdgt sta¢ sie ani ideologig »eksterytorialnego« prze-
mystu, ani tez ideologig »eksterytorialnego« latyfundium. Byl natomiast,
Zgodnie z rozwojem historycznym... ideologia drobnomieszczanstwa, albo
Scislej i lepiej — kapitatu handlowego®“ (tamze, s. 90).

Echa koncepcji Kotta odnajdujemy, nieraz w zmodyfikowanej for-
mie, we wszystkich powazniejszych, précz Marii Janion, pracach ogto-
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szonych w zbiorowej publikacji Pozytywizm. Wystarczy przytoczyé tutaj
kilka przyktadéw. Podejmujagc czesSciowg krytyke koncepcji Kotta auto-
rzy pTacy Historiografia polskiego pozytywizmu (Pozytywizm, cz. I,
Wroctaw 1951) Jan Baculewski i Janina Kuiczycka-Saloni stwierdzajg
w dalszych swych wywodach: ,Gromadzac obfity materiat historyczny
i odkrywajgc tajemnice zwigzku miedzy literaturg a dynamikag rozwo-
jowa kapitalizmu w Polsce, Kott ukazat geneze ideologii pozytywizmu
warszawskiego, wskazat na jego matomieszczanski charakter (s. 417).
Poglady Kotta zacigzyty takze w pewnej mierze i na pracy Samuela San-
dlera o Al. Swietochowskim. Czytamy tam: ,Z jednej strony stosunkowo
staba Srednia burzuazja polska, z drugiej — zjednoczony ob6z wielkiej
burzuazji i obszarnictwa“ (Pozytywizm, cz. I, Wroctaw 1950, s. 202). Takze
w ogdlnych zarysach z koncepcjg Kotta solidaryzuje sie Henryk Markie-
wicz. Pisze on: ,Teza Kotta o trzech kregach kapitalizmu w Krdlestwie
wydaje sie stuszna“, chociaz w dalszym ciggu wprowadza pewne mody-
fikacje: ,..prawdopodobnie jednak jako baze klasowg polskiego pozyty-
wizmu przyja¢ nalezy nie tylko drobnomieszczanstwo, lecz takze Srednig
burzuazje“ *. Dopiero spod ,wptywéw drobnomieszczanstwa“ wyzwolita
sie Maria Janion, ktéra poddajgc krytyce starg teze ,walki pokolen*
W epoce pozytywizmu, szczegllnie w pierwszym okresie, dochodzi do nie-
zwykle istotnych wnioskoéw stwierdzajac, ze legenda ,walki pokolen® jest
jedynie mistyfikacjg, natomiast u podioza rozwoju ideologii pozytywi-
stycznej od samych poczatkéw lezat reakcyjny sojusz polskiego obszar-
nictwa z burzuazjg i on wyznaczat wzrost lub zatamanie sie (bedg tu
odgrywaty role takze inne wazne zjawiska spoteczne) tej ideologii (Pozy-
tywizm, cz. I, s. 80— 100). Ideologia ta zostanie takze blizej okreSlona
i nazwana. ,Poglady pozytywistow na sprawe chtopska i poglady ich na
sprawe narodowg wraz ze wszystkimi ich wypowiedziami dotyczacymi
innych spraw dajg dostateczng podstawe dla scharakteryzowania tego
pradu, jako w istocie swej liberalno-burzuazyjnego“2. W dalszych publi-
kacjach okreslenie ideologii pozytywistycznej jako ideologii liberalno-
-burzuazyjnej stanie sie obowigzujgce, gdyz autorzy tych prac przyjma za
wystarczajgce wyjasnienie, ze narodziny tej ideologii zwigzane sg z rozwo-
jem polskiej burzuazji (a wiec nie wytgcznie drobnomieszczanstwa), ktéra
W sojuszu z obszarnictwem bez zastrzezen akceptowata reforme chitopska
z r. 1864, a walczac o realizacje ideatow burzuazyjnego postepu odrzu-
cata feudalne nawarstwienia w zyciu i obyczajowosci, bedac jednoczes$nie

w okresie pdZniejszym zdecydowanym przeciwnikiem rodzacego sie pro-
letariatu.

1 Pamietnik Literacki, R. 1950, z. 1, s. 232— 233.

89* JerZy Kowalewski Na marginesie ,,Pozytywizmu", Tygodnik Literacki, r. 1952,
r 8o )
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Prawidtowe okreSlenie ideologii nie wyczerpuje jednakze catoscio-
wej oceny tej ideologii, jej funkcji i zwigzkéw z réoznymi zjawiskami
zycia spotecznego, tym bardziej ze w interesujgcym nas wypadku zacho-
dzi szereg komplikacji i utrudnien interpretacyjnych w odniesieniu do
samego terminu, ktdrego treS¢ jest r6znie rozumiana przez poszczegOl-
nych badaczy (np. C. Bobinska a H. Markiewicz). Sama ztozono$¢ tej
ideologii (tzn. burzuazyjno-liberalnej) implikuje te trudnosci. ,0 ile
dzi$ juz dajemy sobie jaiko$ rade z oceng pragdow ideologicznych i nau-
kowych o charakterze jednolitym i wyrazistym — czy to rewolucyjnym,
czy otwarcie i wyraznie reakcyjnym — o tyle analiza spuscizny liberal-
no-burzuazyjnej przedstawia o wiele wieksze trudnosci“ stwierdza Celina
Bobifiska 1

Omowmy wiec drugi kompleks spornych zagadnien. Sama koncepcja
Kotta, ktéra praktyki polskiej burzuazji i obszarnictwa nie tgczyta z ru-
chem pozytywistycznym, juz przez to samo odbierata mu reakcyjny
charakter i niejako awansowata ten ruch do rzedu ideologii postepowych
w ogoéle, tgczac zas ideologie te z dziatalnoscig ruchliwego drobnomiesz-
czanstwa stwarzata sugestie, ktdrej konsekwencje odnajdujemy w takim
oto- sformutowaniu: ,Generalnym spadkobiercg drobnomieszczanskiej
ideologii warszawskiego pozytywizmu stata sie endecja. Natomiast rewo-
lucyjne tradycje walki z feudalizmem i ogromny dorobek przyswojonej
uauki i mysli europejskiej przyjat ruch socjalistyczny” (J. Kott, s. 92).
Falszywos$¢ tego pogladu jest oczywista.

Wydaje sie takze, ze nieprzezwyciezenie przez Sandlera koncepcji
Kotta, a przyjecie jej og6lnych zalozehn doprowadzitlo tego badacza do
stwierdzenia, ze ,dopiero“ katastrofa gospodarcza szlachty i kleska po-
wstania styczniowego ,wytonita bardziej zdecydowanych ideologéw
nowoczesnego spoteczenstwa“, tzn. pozytywistéw; na co stusznie zarea-
gowat J. Kowalewski piszac, ze okreSlenie takie ,..usuwa w cien caty
stawny w naszych dziejach nurt rewolucyjno-demokratyczny pierwszej
potowy X IX wieku®“ (art. cytowany wyzej), ktérego najlepsze tradycje
przejat wtasnie rewolucyjny proletariat. Domaganie sie przez Kowalew-
skiego konfrontacji ideologii pozytywistycznej z ideologig rewolucyjno-
"demokratyczng sprzed i podczas powstania styczniowego, ktéra podjat
w swym artykule Jan Baculewski?2 widzgc jej kontynuacje w antagoni-

stycznym do panujacej po 1864 roku kultury — nurcie narodowo-demo-
1 Spér o ujecie pozytywizmu i historykéw pozytywistéw, Kwartalnik Histo-
ryczny. r 1954, nr 1, s. 178.
2 Kierunki rozwoju nurtéw ideologicznych i literatury po roku 1864, Poloni-

styka- R. 1953 nr 3/28.
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kratycznym (tworczo$¢ Ordona, Belzy, Swidzifskiego), w swych wyni-
kach ukazata nam regres pragdow ideologicznych po r. 1864, obumieranie
ideatow walki narodowo-wyzwolenczej, ktére zostaly zastgpione przez
legalizm i lojalizm gtoszony przez najwybitniejszych heroldéw postepu
burzuazyjnego. ,,W stosunku do przodujgcej mysli spotecznej rewolucyj-
nych demokratéw z okresu wiosny lud6w i do programu burzuazyjno-
-demokratycznego lewicy Czerwonych z roku 1863 — ideologia burzuazji
polskiej po powstaniu styczniowym oznacza regres“ * OkreSlenie to pro-
stuje niewatpliwie fatszywe sady, ktére w pozytywizmie widziaty naj-
wiekszy rozw0Oj preznosci ideowej spoteczenstwa polskiego (Sandler) czy
tradycje socjalizmu wigzaty z dziatalnosScig drobnomieszczanstwa pol-
skiego (J. Kott), a wprowadzajgc te korektury zarazem wyznaczono pozy-
tywizmowi historyczne miejsce w systemie ideologii panujgcych w X IX
wieku. Ocena stosunku pozytywistéw do idei walki narodowo-wyzwolen-
czej wyjasnita jeden z podstawowych elementow ideologii pozytywizmu,
wykazata ograniczenia postepowos$ci pozytywistdw w poglagdach poli-
tycznych.

W dalszym ciggu jednak toczyt sie spdr o granice postepowosci pol-
skiego pozytywizmu, o poglady spoteczne, filozoficzne i naukowe gto-
szone przez ideologéw tego kierunku; o wtadciwg ocene ich walki o prze-
obrazenie zycia spofecznego, kulturalnego i obyczajowego. ,Postepowe
elementy ideologii »organicznikéw« zawarte w hastach budowy przemy-
stu, hastach postepu technicznego oraz rozwoju produkcji przemystowej
i rolnej, w postulacie powszechnej os$wiaty, w walce z klerykalizmem,
religianctwem i obskurantyzmem — orezem feudalnego porzadku, w kry-
tyce moralnosci ziemianskiej arystokracji, wreszcie w hastach ostroznych
reform irobotniczych ubezpieczen przestaniajg niejednokrotnie historykom
wsteczny, antyludowy charakter spoteczno-politycznego programu libe-
ralnej burzuazji, wysunietego przez «warszawski pozytywizm“ 2. Tak tez
w pewnej mierze byto. Zasada konfrontacji, odniesiona jedynie do
wsteczno-feudalnych pozostatoSci poprzedniego ustroju, eksponowata na
plan pierwszy te elementy idedlogii pozytywistycznej, ktdre przyczynity
sie do demokratyzacji zycia spotecznego, usuwaty wierzenia i zabobony,
szerzylty idee spotecznego wyzwolenia kobiety, glosity kult pracy jako
zasadniczego miernika spotecznej uzytecznoSci cztowieka itd.

Lecz zwezenie badan jedynie do tych problemoéw usuwato w cien
istotne zwigzki ideologii pozytywistycznej z jej burzuazyjno-obszarni-
czym rodowodem. Zaszta wiec konieczno$¢ wyznaczenia i sformutowania
kryteriow oceny postepowosci pozytywistow, ktoére by okreSlaty catly

1 Jan Baculewsiki Kierunki rozwoju nurtéw ideologicznych i literatury P°
roku 1864. Polonistyka. R. 1953, nr 3/28, s. 10.

2 Jerzy Rudzki U zrédet ideologii polskiej burzuazji doby ,Wielkiego Proleta-
riatu®, ,Prawda“ Swietochowskiego w walce z ruchem robotniczym w latach osiem-
dziesigtych. My$l Filozoficzna. R. 1954, nr 1/11, s. 141.
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system tej ideologii w jej rdznorakich zwigzkach i wspéizaleznosciach.
Sprébujmy wiec zrekonstruowaé poszczegdlne sady. Jerzy KowalewsKi
w cytowanym juz artykule pomija raczej aktualne problemy zycia spo-
tecznego lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych, a zajmuje sie przede
wszystkim stosunkiem pozytywistow do dwdch centralnych wedtug niego
spraw, ktore mozna by okre$lic nastepujgco: 1) Charakter pozytywizmu
okres$la przySpieszony rozwdj kapitalizmu po r. 1864, w ktérym to okre-
sie dominuje sojusz obszarniczo-burzuazyjny: ,Oto gdzie nalezy szukaé
wytlumaczenia istoty i tendencji rozwojowych ideologii pozytywistycz-
ni — zrozumienia zarowno postepowych elementéw i postepowego
charakteru tej ideologii, jak i granic postepowosci“; 2) W omawianym
juz stosunku ideologii pozytywistycznej do przedpowstaniowych dazen
rewolucyjno-demokratycznych.

To przesztoSciowe kryterium nie dawato zadnego klucza do wyjasnie-
nia spraw palgco wspotczesnych. Do probleméw aktualnych powraca
w swych rozwazaniach Jan Baeulewski mierzgc ideologie pozytywizmu
leJ stosunkiem do sprawy chiopskiej:

.Pozytywisci zaprzepascili walke o przemiany burzuazyjno-demo-
kratyczne w zasadniczej dziedzinie zycia spotecznego po powstaniu stycz-
niowym, tj. w sprawie chtopskiej. Obrona intereséw chlopstwa stano-
Wlta jedno z podstawowych zadah walki o swobody burzuazyjno-demo-
kratyczne wsi pouwtaszczeniowej. Pozytywisci zrezygnowali z walki o te
swobody. Ograniczyli sie do akceptowania reformy uwlaszczeniowej,
ktora byta wyrazem kompromisu z feudatami, pozostawiata wiec na bar-
ach chtopstwa tradycyjny balast obcigzen feudalnych: folwark i serwi-
sy “1 Widzimy wiec, ze dgzno$¢ do uchwycenia oblicza spotecznego
Pozytywizmu warszawskiego przez wyodrebnienie jego cech istotnych,
Waznych w ocenie kazdej ideologii, mierzonych bowiem stosunkiem tej
ideologii do centralnych problemdéw epoki, w ktdrej dany prad wzrasta
lrozwija sie — w swych wnioskach ostatecznych stawia ideologie pozy-
tywistyczng w ujemnym oS$wietleniu, a w sprawach natury metodolo-
gicznej widzimy przeksztatcenie zasady konfrontacji z ptaszczyzny ,pozy-
tywizm — obskurantyzm*® na zasade ,pozytywizm — kwestia chtopska,
Pézniej robotnicza“. Najpetniej stanowisko to zwyciezy w pracach Celiny

obinskiej, ktdra w spos6b najbardziej zarysowany i wyrazisty sprecy-
zuje kryteria oceny pozytywizmu. Bobifnskg interesujg przede wszystkim
ata osiemdziesigte, a wiec okres, w ktorym postepowe hasta i programy
pozytywiZmu w dotychczasowych badaniach byly szczeg6lnie podkre-
Slane. Stwierdzajac, ze ,,..wiekszos¢ terazniejszych badaczy pozytywizmu
niestusznie szuka wstecznego aspektu pogladéw i dziatalnosci pozytywi-
stow wytgcznie w dziedzinie ich stosunku do zagadnien ruchu robotni-
Cfego i znajduje te przejawy dopiero w latach osiemdziesigtych® (Wstep...,

1J Baeulewski, op. cit.,, s 10



op. cit.,, s. XIIl) Bobinska zauwaza, iz w okresie wcze$Sniejszym istnieje
takze sprawdzian tej ideologii. Pisze: ,Kryterium... po rdku 1864 bedzie
w pierwszym pietnastoleciu przede wszystkim kwestia chiopska, czyli
stosunek do reformy, do jej wynikéw, do sytuacji stworzonej na wsi
przez reforme, do sposobow, jakimi reforma zatatwita sprawy chtopdéw
(Spor..., np. cit,, s. 186). Reforma z r. 1864 nie rozwigzata jednak kwestii
agrarnej (pozostata wielka wiasnos¢ ziemska itd.); mimo to pozytywisci
uwazajg ja za wystarczajacg (z calg pewnoscig tak), a wiec pragng sie-
lanki miedzy dworem a wsig, naturalnie pod kierownictwem dworu, len
stosunek do kwestii chtopskiej stanowi platforme sojuszu burzuazyjno-
obszamiczego. ,Tylko ze sojusz, oparty na tej platformie, byt w istocie
swej reakcyjny i wykluczat demokratyczne elementy w pozytywizmie
(Spor..., op. cit., s. 187). Btedne takze, wedtug Bobinskiej, sg twierdzenia,
jakoby w latach siedemdziesigtych kwestia robotnicza jeszcze nie istniata
dlatego, ze nie mozna mowi¢ o zorganizowanym ruchu robotniczym
w Krolestwie w tym okresie. Rzeczywiscie nalezy sie z tym zgodzic.
Ale — kontynuuje dalej swe rozwazania Bobifiska — rozwdj burzuazji
polskiej odbywat sie w okresie, kiedy na zachodzie Europy taki ruch ist-
niat i doswiadczenia burzuazji zachodnio-europejskiej musiaty by¢ znane
w Krolestwie, a stagd grozba zorganizowanej dziatalnosci proletariatu
musiata wywrzeé pewien wptyw na Swiadomos$é burzuazji polskiej.
Wprowadzajagc te korektury Bobifnska nie zapomina, ze ,Dziatalnos¢ bur-
zuazji w ogole nosi znamiona postepu (we wszystkich krajach i okre-
sach), gdy trescig jej jest walka z feudalizmem czy jego reliktami*
(Wstagp..., op. cit.,, s. XXIV). Inaczej rzecz przedstawia si¢ w latach osiem-
dziesigtych, kiedy ruch robotniczy staje sie sitg zorganizowang. Odmien-
nosci tej sytuacji posSwiecone sa artykuty H. Hollanda i J. Rudzkiego,
a wnioski dos¢ jednoznaczne, jak jednoznaczna byta sama sytuacja tego
momentu dziejowego. Obco$¢ i wrogos$é ideologébw pozytywizmu wobec
ruchu socjalistycznego zostata wiec udowodniona.

Formutowanie i wyznaczanie kryteribw oceny postepowos$ci pozyty'
wizmu w réznych jego okresach doprowadzito wzmiankowanych bada-
czy do zacie$nienia terminu ,pozytywizm*“ wytagcznie do pogladéw spo-
teczno-politycznych, w ktérych reakcyjnos$¢ i wsteczno$¢ tego pradu nie
ulega zadnej watpliwos$ci. Szerzej termin ,pozytywizm*“ rozumie Hen-
ryk Markiewicz, ktory zgadzajac sje z oceng pozytywizmu w sprawach
Istotnych (juz omawianych) stwierdza, ze nie wyczerpuje to jednak za-
gadnienia; ze pojecie ,pozytywizm*“ obejmuje szerszy krag zjawisk zycia
spotecznego, w ktérych trwato$S¢ pogladow pozytywistow warszawskich
musi by¢é ze wzgledu na ich postepowg funkcje (chociaz burzuazyjny
rodowodd) inaczej oceniana, dotychczasowe bowiem spojrzenie na pozy'
tywizm jest spojrzeniem prokuratorskim, ahistorycznym. Nie wdajgc sie
tutaj w analize szczegdlnej motywacji, ktorg dla potwierdzenia swoich
tez przeprowadza Markiewicz, nalezy sie jednak zgodzi¢ z jego twief'
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dzeniem, polemicznym w stosunku do tez Bobinskiej, ze ,Pozytywizm
byt jednak nie tylko programem spoteczno-politycznym; byt ideologig
rozbudowang bardzo wszechstronnie. Rdzne jej sfery wymagajg odreb-
nej oceny krytycznej, reprezentujg bowiem warto$¢ niejednakowg, war-
tos¢, o ktorej nie przesadzat jeneralnie stosunek pozytywistdw do kwestii
agrarnej czy ruchu robotniczego® 1 Wtasnie tymi innymi kwestiami
(zagadnienie ,pracy u podstaw“, zdobyczy naukowych, szerzenie nauko-
wego pogladu na sSwiat, rozwdj techniki i wiedzy fachowej, walka o réw-
nouprawnienie wszystkich stan6w w godnosSci obywatelskiej, rozwdj
nowych poje¢ spotecznych) zajmuje sie Markiewicz rehabilitujgc w ten
spos6b oskarzong w pewnej mierze, ideologie. Rozszerzenie pojecia
»pozytywizm*“ przez witgczenie w jego zakres rzeczywiscie postepowych
1 demokratycznych elementow (ktdrym zaprzecza Bobinska) wyjasnia
dotychczasowg dyskusje, a zarazem czyni jg coraz bardziej zapalna,
stwarza nowe przestanki do podjecia dalszych wysitkéw badawczych
1 interpretacyjnych. Trzeba bowiem zaznaczy¢, ze sady Markiewicza
Podwazajg w swych niewypowiedzianych sugestiach (chociaz autor czyni
zastrzezenia) stusznie metodologiczny postulat mierzenia ideologii jej
stosunkiem do centralnych problemoéw epoki; a eksponowanie na plan
Pierwszy osiggnie¢, ktore w ostatecznym rozrachunku bedg dla historyka
czy filozofa nieistotne, potwierdzajg tego rodzaju opinie.

Nie przesadzajgc dalszego toku dys$kusji, juz w tej chwili mozna
stwierdzi¢, ze w generalnej ocenie pozytywizmu poczyniono wielkie poste-
py Pokazano zwigzki tej ideologii z praktyka polskiej burzuazji, wska-
zano na jej zasadnicze (i tego juz nikt nie neguje) ograniczenia, podkres-
ajagc jednakze (w réznym stopniu u réznych badaczy) postepowe elementy
Pr°gramu pozytywistow warszawskich, ktore (i tu sa tez wszyscy zgodni)
"eee0d lat osiemdziesigtych popadajg w coraz to wigekszg sprzecznos¢ z inte-
resami klasowymi burzuazji, ktéra w nowej sytuacji historycznej, w wal-
Ce z ruchem proletariackim wypiera sie ich coraz gwattowniej“ 2. Wydaje

ze uzupetnieniem dotychczasowej dyskusji jest wypowiedZ Pawta
.imana. Stwierdza on: ,Burzuazyjny liberalizm pozytywistyczny inte-
gencji widziat przysztos¢ kraju w kapitalizmie i caty swéj wysitek ktadt
w Przyspieszenie kapitalistycznego rozwoju Polski nie na polu gospodar-
Czym, ale takze w dziedzinie kultury i oSwiaty. Walczagc o unowoczes$nie-
nie zycia polskiego, przeciwstawiajgc sie klerykalizmowi i obskurantyz-
ttiowi, ponizeniu utrzymywanego w ciemnocie ludu wiejskiego, upoS$le-
zeniu spoteczno-gospodarczemu kobiety, dyskryminacji obywatelskiej
ydow, krétko mowigc, réznym przezytkom feudalizmu — pozytywizm
y w O6wczesnym swoim okresie prgdem niewgtpliwie postepowym, cho¢
*~ybko wiedngcym. Jego klasowo ograniczony, burzuazyjny charakter

. 1|-:Ia.90MarkieWicz Pozytywizm a realizm krytyczny. Pamietnik Literacki. R. 1955,
.S .

H- Markiewicz, op. cit.,, s. 400.
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wida¢ m. in. z tego, ze nawet krytykujgc feudalne relikty w bazie i nad-
budowie, nigdy nie doszedt do zakwestionowania — choc¢by z burzuazyj-
nego punktu widzenia — samej struktury ekonomiczno-spotecznej kraju,
w ktdérej tak wazng role odegrat folwark, éw rezerwat feudalnych pozo-
statosci w calym zyciu polskim, w jego ideologii, kulturze i obyczajo-
wosci“ 1

Spér o literature, jej rozwoj, pojemno$¢ poznawczg samych dziet
literackich, wptyw krytyki i publicystyki na ksztaltowanie sie programow
literackich, «zwigzki pisarza z ideologig pozytywistyczng, a w szczegolnosci
problem przymierzania tej ideologii do tego, co w konsekwencji przynosi
utwor artystyczny, ich wspdétzaleznosSci i réznice oraz ocena tych roznic,
dalej _ okre$lenie rozwoju realizmu krytycznego i jego powigzan
z tzw. literaturg tendencyjng, szerzej, zagadnienia stosunku realizmu kry-
tycznego do pozytywizmu — oto caly kompleks spraw $cisle zwigzanych
z oceng postepowosci ideologii pozytywistycznej, a zarazem stanowia
cych odrebne ognisko dyskusyjne i powiedzmy na wstepie — dopiero
rozpoczete.

Przyjecie przez badaczy tez o reakcyjnym charakterze pozytywizmu
polskiego (czyli zwezenia pojecia ,pozytywizm*“ do spraw, w ktérych ta
reakcyjno$¢ i wsteczno$é faktycznie sie zaznacza) z wyeliminowaniem
z niego” elementéw demokratycznych (C. Bobinska) doprowadzito tych
badaczy do zupeinego rozgraniczenia ideologii pozytywistycznej od ideo-
wej problematyki dziet realizmu krytycznego, do sformutowania kon-
cepcji o formowaniu sie programu realizmu krytycznego w opozycji do
ideologii pozytywistycznej. Zwyciestwo realizmu jest przezwyciezeniem
pozytywizmu — oto gléwne zalozenie tego stanowiska. Wydaje sie, ze
niebezpieczeAstwo tkwi w generalizowaniu tego stanowiska, jakkolwiek
w gtéwnych zarysach nalezy sie zgodzi¢ z jego stusznoS$cig, przy wpro
wadzeniu jednak pewnych poprawek i wyjasnien. Jednocze$Snie bowiem
zagadnienie niezmiernie sie skomplikowatlo. Badania wykazaty, iz poza
pozytywizmem nalezy zastanowi¢ sie nad innymi jeszcze czynnikami
determinujgcymi rozwdj literatury realistycznej po r. 1864. WsSrdd tych
czynnikdw wskazano na oddziatywanie tradycji literatury epoki roman-
tyzmu (zwigzek tej literatury z zyciem narodu i mas ludowych, typ Pr0'
blematyki i konfliktéw) i na znaczenie jej kontynuator6w popowstanio-
wych — pisarzy nurtu narodowo-wyzwolenczego, jak Ujejski, Lenarto-
wicz, Wolski, Swidzinski i in., podkre$lono role tworcéw gatunkoéw proza-

1P. Hoffman Trzy polskie wydania | tomu ,Kapitatu". Sesja naukowa pos$wi”

eona trzeciemu polskiemu wydaniu | tomu Kapitatu K. Marksa. Referaty i dyskusj
Warszawa 1952, ,Ksigzka i Wiedza“, s. 10— 11.
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torskich okresu poprzedniego — w szczegolnosci Kraszewskiego i Jezal,;
wreszcie zwrécono uwage na oddzialywanie walki i ideologii proleta-
riatu 2

SzczegO6lnie twdrczym rozwinieciem problemu roli rodzacej sie kul-
tury proletariatu w ksztattowaniu sie literatury realizmu krytycznego
byta rozprawa Samuela Sandlera o Bronistawie Biatobtockim, pierwszym
polskim krytyku marksistowskim. Jednakowoz wszystkie te nowe punkty
widzenia nie dojrzaty jeszcze do peinej i przekonywajagco udokumento-
wanej koncepcji teoretycznej i dlatego moze nie zostaty wigczone w gtow-
ny nurt dotychczasowej dyskusji nad problemem genezy realizmu kry-
tycznego. Dyskusja ta bowiem nadal toczy sie gtéwnie wokot zagadnienia
stosunku pozytywizmu do realizmu krytycznego. PrzejdZmy do konkret-
nych wypowiedzi. Omawiajgc twdrczos¢ naszych powiesciopisarzy Jerzy
Kowalewski stwierdza: ,Wiele ich utworéw wskazuje niezbicie, jak da-
lecy byli ci pisarze na przyktad od wiary, ze rozbdj kapitalizmu przynosi
harmonijny rozw6j dobrobytu catego narodu. A przeciez mys$l o harmo-
nijnym rozwoju dobrobytu narodu na skutek rozwoju kapitalizmu byta
podstawg catej ideologii pozytywistycznej“. Bobinska za$ pisze: ,Wydaje
sie zresztg, ze Prus, Orzeszkowa, a tym bardziej Konopnicka nie mieszcza
sie w pozytywizmie, jakkolwiek z niego wyros$li. To, co jest w ich twor-
czosci wielkie, jest zarazem giteboko demokratyczne, a wiec obce pozyty-
wizmowi. Nalezy raczej zatozyé, ze wielkie dzieta realizmu krytycznego
2 pbiniejszego okresu tworczosci tych pisarzy powstaty na tle rozczaro-
wania do haset pozytywizmu, wbrew jego ograniczeniom ideologicznym*
(Wstep..., Op. cit. s. XXI—XXVI). A Stefan Zotkiewski wrecz powie:
> Dzi$ jasno zdajemy sobie sprifwe, iz nasi wielcy realisci w tym, co byto
w ich twdérczosci najbardziej piekne, zywe, trwate, wartoSciowe — nie
byli pozytywistami“ 3. Dalej pisze: ,Nie mamy... rozwigzanego w szcze-
g6tach a tylko ledwie naszkicowany problem genezy spotecznej i ideowej
naszego realizmu krytycznego“ 4. Postulat ten podejmuje w swych roz-

1Na powazng luke w olbrazie literatury po r. 1864 ibez sylwetek twérczych
Kraszewskiego i Jeza wskazywat juz {S. Sandler we wspomnianej recenzji. Niejedno-
krotnie podkres$lato sie, ze badacze pozytywizmu nie zawsze wychodzili poza kon-
cepcje tej epoki (w sensie materiatlowym) stworzong przez Piotra Chmielowskiego.
Nalezy na tym miejscu przypomnie¢, ze wtasnie Piotr Chmielowski swoje funda-
mentalne dzieto Zarys najnowszej literatury polskiej ostatnich lat szesnastu (W il-
no 1881) — jego drugg cze$¢ ,Osoby i dzieta® zaczyna od omdéwienia bogatej twor-
czosci Kraszewskiego 1 Jeza. Ten fakt co$ jednak znaczy i zobowigzuje. Nie
zapominajmy, ze Chmielowski byt wybitnym znawca swej epoki.

2 Por. cyt. artykut J. Baculewskiego oraz wyktadnik metodologiczny drugiego
wydania Historii literatury okresu pozytywizmu i realizmu krytycznego, a takze
recenzje | wydania tej ksigzki pidra S. Sandlera: Polonistyka. R. 1955 nr 3/40.

3 Stefan Z6tkiewski Rozw6j badan literatury polskiej w latach 1944— 1954,
Pamietnik Literacki. R, 1954 z. 4, s. 412—413.

4 Stefan Zotkiewski Rozwéj badan literatury polskiej w latach 1944— 1954,
Pamietnik Literacki. R. 1954, z. 4, s. 413.
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wazaniach Henryik Markiewicz, a podejmujac go przejdzie do rewizji
panujacych dotychczas sadoéw? i opinii, ktére, jak w wypadku C. Bobin-
skiej, nosza charakter hipotetycznych rozwazan, w wypadku za$ Zotkiew-
skiego autorytatywnos$c¢ ich prawie ze wyklucza inne ujecie. Tymczasem
takze inne ujecia przynoszg badania Markiewicza.

Postawione sg tu dwa problemy. Zajmiemy sie pierwszym, jako ze
nie wymagajacym zbyt wielu wyjasnien. Markiewicz stwierdza, iz roz-
waj literatury tendencyjnej jest zarazem pierwszym stadium rozwojowym
realizmu krytycznego dlatego, ze wciggniecie literatury w stuzbe spo-
teczng rozumiang jako walke z wsteczno-feudalnymi pozostatoSciami,
podjecie krytyki wtasnie na terenie literatury tych pozostatosci — tak
nalezy ocenia¢. Jednakze jest to pierwsze, zalgzkowe, niepetne stadium,
poniewaz istniaty takze antyrealistyczne czynniki w literaturze tenden-
cyjnej, a mianowicie: ,...pozytywistyczna ufno$s¢ w dobroczynne skutki
kapitalistycznego postepu i moralna idealizacja jego przedstawicieli:
gospodarczych ziemian, magnatow spotecznikéw, rzemiesSIinikow idgcych
z duchem czasu, lekarzy i inzynieréw, rzadziej — przedstawicieli burzua-
zji przemystowej '. Podobnie literature tendencyjng ocenia Jan Bacu-
lewski. Sg to jednakze ideologiczne réznice i podobiefAstwa, ale bez zesta-
wien formalnych, bez wskazania odrebnos$ci zatozen estetycznych i opartej
na tych zatozeniach praktyki literackiej, nie oddajg one w petni specyfiki
literatury. Chodzi przede wszystkim o sprecyzowanie przez szczegbtowe
i trudne analizy tego, co nazywamy warsztatem literackim: odmienne
organizowanie artystycznego doznania, artystycznego widzenia $wiata,
co jest rownoznaczne zwyciestwu okreslonych konwencji literackich, ich
powiesciowej (bo wtasnie o nig idzie) realizacji. Opieramy sie w dalszym
ciggu, chociaz niejednokrotnie wspotczeSnie to nazywamy, na manife-
stach i deklaracjach ludzi tworzgcych te literature (np. zagadnienie boha-
tera pozytywnego, tendencji w utworze, swoiscie konstruowanego opty-
mizmu), a dostrzegajac brak tych elementow w dojrzatych powiesciach
realizmu krytycznego — na tym poprzestajemy, zamiast w szczegGtach
odtworzy¢ dwie odrebne poetyki, jeSli naturalnie mozna je wyodrebnic.
Wazne sg takze i konieczne do zbadania, sygnalizowane juz w dotychcza-
sowych ujeciach, zwigzki realizmu krytycznego z tendencjami realistycz-
nymi w powiesci lat czterdziestych i pieédziesigtych X I1X wieku. Ogoélnie
rzecz iorgc zarysowane tu problemy modyfikujg twierdzenie np. Kowa-
ews Itgo, ktéry optymistyczng tendencje utozsamia z pozytywizmem,

przezwyciezenie jej uwaza za wyjscie poza pozytywistyczne koncepcje
W iera urze. Bo przeciez optymizm, mysl o harmonijnym rozwoju spo-
eczenstwa, jakkolwiek jest jednym z elementéw wyznaczajgcych poczat-

S S T 3 811 pozytywistyczneb okres$la jednak catkowicie tejl

1 H. Markiewicz Pozytywizm

R. 1955, z. 2. s. 407. a realizm krytyczny. Pamietnik Literacki.
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Zasadniczg jednak rewizje dotychczasowych koncepcji przeprowa-
dza Markiewicz w dwu ptaszczyznach: ideologicznej i zwigzanej z teorig
literatury.

Pierwszg, omawiang juz poprzednio, dla klarownosci jednak niniej-
szego toku rozumowania powtdrnie zaznaczamy. Pozytywizm wediug
Markiewicza, obejmuje swym terminem nie tylko wsteczne tendencje tej
ideologii, ale co w tym miejscu jest najwazniejsze, w skiad jego wchodzg
Postepowe, demokratyczne elementy, ktérych waznos$ci — jak twierdzi —
pomniejsza¢ nie nalezy. ,Nie przestaje by¢ pozytywistg ten, kto w latach
osiemdziesigtych bije na alarm z powodu nedzy mas ludowych, z powodu
trwajgcej nadal ciemnoty, z powodu jaskrawych wypadkéw wyzysku
1 zwyrodnien moralnych burzuazji, kto dostrzega i ujawnia narastanie
antagonizméw spotecznych — jezeli te trafne obserwacje sprzezone sg
z pozytywistycznym programem dalszego ulepszonego rozwoju kapitaliz-
mu“'s Tylko dopowiedzeniem staje sie fakt, ze wtasnie te problemy, tak
czesto spotykane w publicystyce lat osiemdziesigtych, podejmuje litera-
Ura’ a kiedy podejmuje, przestaje by¢ pozytywistyczng, a powiesci po-
wstate w kregu tej tematyki nazywamy utworami realizmu krytycznego.

odmienno$ci od publicystyki utwory te nie podejmujg zadan ,,...dalsze-
go ulepszania rozwoju kapitalizmu“. | na tym m. in. polega idh wielko$¢.

le Podejmujgc za$ tych malo zaszczytnych zadan (co w jezyku nauko-
wym nazywa sie brakiem pozytywnego programu literatury) staja sie
Niejednokrotnie, w swej obiektywnej funkcji, zaprzeczeniem dazen, z kt6-
rych wyrosty. | to takze wyjasnia Markiewicz. Wyjasnia przez teoretycz-
noliterackie rozwazania. Wchodzg tu w rachube dwa czynniki. Po pierw-
SZe’ utwory realizmu krytycznego (w odmiennos$ci od literatury tenden-
oyinej) nie formutujgc zadnego programu, oddziatujgc na czytelnika
J6 ynie za posSrednictwem sugestywnie zarysowanych scen, przez obrazy

artystyczne stwarzajag mozliwos¢é réznej interpretacji tych obrazow,
w zaleznosci .. od tych przestanek, ktédrymi nieuchronnie swiadomos¢é
czytelnika — nie bedaca przeciez jakg$ tabula rasa — uzupetnia utwor

leracki w toku jego odbioru“2 | tak inaczej rozumiano te utwory
w okresie ich powstawania, a inaczej rozumiemy je dzi§. Jest to teoria
ZW- luzu interpretacyjnego. Stad niejednokrotnie — w naszym rozumie-
mu ~~ otwory realizmu krytycznego przynoszag negacje systemu, w Kkto-
rym dojrzewaty. Po wtore, ataki za$ na klerykalizm, przesgdy stanowe,
oktamanie moralne, rozrzutno$¢ i nieprzydatno$¢ zyciowg ludzi uksztat-
conych w kregu wsteczno-feudalnych poje¢ i nawykédw oraz zwyrodnie-
n‘e charakteréw okreslonych juz nowym ustrojem, ktére dla badacza
mys$li spotecznej sg nieistotne, uboczne, dla historyka literatury majg zna-
Czenie gtowne, w literaturze bowiem spetniajg one funkcje krytyki ustro-
JU przez uogdlniajacy system obrazéw literackich, ich site emocjonalnego

‘“ H. Markiewicz, op. cit.,, & 396.
H. Markiewicz, op. cit., s. 401.
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oddziatywania i przezycia. Funkcja krytyczna literatury nie realizuje sie
wprost, ale za posrednictwem i przez krytyke zjawisk moralnych, sposobu
bycia, konstrukcji duchowego zycia cztowieka itp. Dodajmy tutaj: jeSli
ten system duchowych zwigzkéw zostal zaatakowany, to rozumiejgc
wiadciwie specyfike sztuki — zauwazymy, ze w sposéb poSredni podwa-
zono system stosunkéw spotecznych, ktdrych wytworem w ostatecznym
rozrachunku sag przejawy zycia cztowieka.

Rozwazania Markiewicza," tak sugestywnie i logicznie zarysowane,
zmierzajagce do uchwycenia zwigzkéw miedzy ideologig pozytywistyczng
(wprowadza tutaj szersze jej ujecie) i ideowa problematyke realizmu
krytycznego (odmiennos$¢ jej ttumaczy tzw. luzem interpretacyjnym i spe-
cyfikg obrazéw literackich), zawierajg takze pewne luki, niedomdwienia;
budzi¢ wiec musza niepokdj, wymagajg pewnych zastrzezen, ktére mozna
uja¢, z braku pozytywnego rozwigzania, w forme pytan. Nasuwajg sie
trzy generalne uwagi.

Po pierwsze, widzagc wspoéizaleznosé utwordw realizmu krytycznego
od ideologii pozytywistycznej na przyktadzie zwigzkéw tych utworow
z publicystyka lat osiemdziesiatych, inspirujgcej roli tej publicystyki, po-
mija Markiewicz w swych rozwazaniach doniostg role obserwacji samego
pisarza, rozszerzenie zakresu tej obserwacji, ktdra przeciez w konsek-
wencji przynosita materiat obcigzajagcy samg ideologie, aczkolwiek w nie-
ktorych momentach jej podporzadkowany.

Po wtore, sformutowanie tzw. teorii luzu interpretacyjnego, uzalez-
nienie oceny dzieta od Swiadomosci czytelnika daje okazje do stworzenia
relatywnego systemu ocen dzieta literackiego, podwaza naukowos$¢ i sta-
tos¢ kryteriow ocen, stwarza mozliwos¢ ich zmiennosci, i to dowolnej,
uzaleznionej bowiem (bardzo wygodnie) od $wiadomosci odbiorcy. Co
wiec w konsekwencji decyduje o ocenie utworu? Czy me jest to zastgpie-
nie Diltheyowskiego miernika warto$ci utworu strukturg duchowa same-
go twadrcy, na troche inng strukture duchowg, bo odbiorcy?

Po trzecie, system powigzan ,pozytywizm a realizm krytyczny
stwarza sugestie, ze ten ostatni mogt powstaé i rozwija¢ sie jedynie
w okresie pozytywizmu, gdyz ta ideologia a nie inna byta podstawg jego
rozwoju (z zastrzezeniami naturalnie), Z czym wiec nalezy fgczyc utwory
realizmu krytycznego, kiedy pozytywizm obumart? Czy jest to konwencja
artystyczna sformutowana i stworzona w okresie pozytywizmu i przenie-
siona na inne czasy, czy tez gdzie indziej nalezy takze szuka¢ przyczyn
rozwoju tej metody, a realizm krytyczny w dobie pozytywizmu traktowac
jako okreslony, specyficzny przejaw ogo0lniejszej prawidtowosci? Pytan
jest jeszcze wiecej. Powstajg one dlatego, ze rozwazania Markiewicza
petnig zarazem funkcje impulséw przez sygnalizowanie problemow, cie-
kawe ich ujecie, oryginalne potraktowanie, co wywotuje akceptacje lub
sprzeciw — a wiec przyczyniajg sie do rozwoju badan. Badania te z pew-
noscig bedg podjete.
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ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

WtODZIMIERZ HAJDRYCH

PRZED KONFERENCJAMI SIERPNIOWYMI

Wydaje mi sie, ze bliski juz koniec roku szkolnego jest stosowng
porg, aby zwréci¢ sie my$lag w przeszto$¢ i poprébowacé .wyciggngé z niej
pewne wnioski do czekajgcej nas pracy w roku nastepnym.

Wnioski XX Zjazdu KPZR ukazujgce konsekwencje spowodowane
kultem jednostki nie tylko w ZSRR, lecz i we wszystkich krajach demo-
kracji ludowej, byty dla kazdego $wiadomego i przywigzanego do swego
ustroju Polaka olbrzymim wstrzgsem,. Data temu wyraz namietna, sze-
roka i dotad niestabngca dyskusja, ktdra toczy sie w prasie i na niezli-
czonych zebraniach. Nawet przypadkowo spotykajagcy sie ludzie, po wy-
mianie paru zdawkowych zdan szybko przychodzg do rozmdéw na tematy
polityczne, spoteczne i gospodarcze i to w zasiegu dotgd zastrzezonym
dla najwyzszego kregu wtajemniczonych. | nie sg to jedynie teoretyczne
rozmowy ani pogon za sensacjami. Odczuwamy wszyscy w tych dyspu-
tach gteboka troske tych, ktérzy pragng by¢ w swym demokratycznym
kraju gospodarzami, ktérzy pragng o wszystkim, co sie dzieje w kraju,
wiedzie¢ po to, aby catkowicie Swiadomie, razem z rzadem i partig wspot-
uczestniczy¢ w budownictwie lepszego i piekniejszego jutra.

Wydarzenia miesiecy, ktdre nastepowaly po XX Zjezdzie, przezyli
nauczyciele szczego6lnie gteboko. Powiedziano kiedy$ o nas, zeSmy inzy-
nierami dusz, ludzkich. Analogia ta tylko w czesci jest stuszna. Inzynier,
skoro postuzy sie niewtasciwym materiatem, popsuje swe dzieto, spowo-
duje szkody materialne, .moze by¢ nawet za to pociggniety do odpowie-
dzialnosci, nie spotka go natomiast nigdy taka kara, zeby przedmiot jego
chybionej twdrczosci spojrzat mu z wyrzutem w oczy. A to sie nam
ostatnimi czasy czesto zdarzato. PrzezywaliSmy to tym boleSniej, ze nie
zawsze mogliSmy poczu¢ sie w petni odpowiedzialnymi za przyczyny
togo zamieszania, ktore ogarneto obecnie umysty i serca naszych uczniow.

Te historyczne, bo tak je chyba mozna nazwac¢ dni, ktdre przezyliSmy
i Przezywamy po XX' Zjezdzie, cho¢ niejednokrotnie ciezkie i przykre,
staly sie jednak dla nas okazjg do lepszego poznania naszych ucznidw.
UwazaliSmy ich przewaznie dotagd za obojetnych, nieczutych na piekno,
zarzucaliSmy im nawet bezideowo$¢ i maskowanie sige frazesami i zdaw-
kowymi wyuczonymi formutami w miejsce osobistego zaangazowania sie
w sprawy ogdlnonarodowe lub idee dzieta literackiego.
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Nie bede tu wymieniat ani przyktadow, ktére nas upowaznity do
takich sgdéw, ani tez wyliczat przyczyny, ktére te przykiady zrodzity.
Jedno jest pewne, ze otwarte i autorytatywne potepienie wypadkdw ta-
mania praworzadnos$ci, demokratyzacja i jawnos$¢ naszego zycia pan-
stwowego omawianego teraz na szerokim forum publicznym przeobra-
zito rowniez naszych uczniow, ktérzy nagle jakby nie ci sami, przestali
mowi¢ frazesami i zaczeli wypowiadaé sie szczerze i z wielkim przeje-
ciem. Nie zawsze jeszcze to co mOwig jest w petni stuszne, duzo jest
jeszcze w tym goryczy i stow potepienia, wiele majg obecnie zastrzezen
do naszych wyjasnien, sg nieufni, ale przetom bezwzglednie nastgpit.
Nikt juz teraz naszej mtodziezy nie moze zarzuci¢ obojetnosci wobec
najwazniejszych spraw zwigzanych z naszg rzeczywistoscig.

Ten moment musimy umie¢ wyzyskaé¢. Nie mozemy bowiem pozwo-
lic, aby nieufno$¢ do nas i do prawd przez nas gtoszonych pogitebiata sie.
Grozi¢ by to mogto jakims$ nihilizmem z gdry przekre$lajagcym mozliwos¢
jakiegokolwiek wychowawczego oddzialywania. Nie mozemy tez powrd-
ci¢ do arsenatu starych $rodkéw oddziatywania: podawania dogmatéw
do wierzenia i gotowych schematéw do opanowania pamieciowego, bo
gdyby nawet udato sie nam wtltoczy¢ w nie naszych uczniow, wiemy juz,
ze ta droga okazata sie btedna i szkodliwa i nie prowadzi ani do wynikow
W nauczaniu, ani tym bardziej w wychowaniu.

Sadze, ze nie nalezy oczekiwaé, aby wtadze oSwiatowe dostarczyry
nam teraz szczeg6towych wytycznych co do sposobow realizowania
w przysztym roku szkolnym programu nauczania jezyka polskiego. Za-
pewne ukaze sie dokument, ktéry okre$li konieczne zmiany w zakresie
pewnych pozycji programowych, ukazg sie chyba rowniez wskazowki
dotyczace sposobdéw wykorzystania starych podrecznikéw w zmienio-
nych warunkach. Bedzie to jednak raczej potwierdzeniem tego, co juz
wiekszo$¢ z nas uczynita po zorientowaniu sie w materiatach XX Zjazdu
i w gtosach prasy.

Wydaje mi sie, ze szczeg6towych wytycznych do pracy nie nalezy
oczekiwa¢ z dwoch powodow. Istnieje caly szereg problemdw wigzgcych
sie bezposrednio lub posSrednio z naszym przedmiotem, ktére dopiero
teraz, po XX Zjezdzie, sg opracowywane. Poddaje sie je badaniom i pra-
ca ta, jesSli ma dac¢ rzetelnie naukowe wyniki, musi potrwa¢ przez dtuz-
szy czas. Drugi powdd jest niemniej powazny: zapoczatkowana w ubieg-
tym roku tendencja zaniechania krepowania nauczycieli drobiazgowymi
instrukcjami — tendecja pozostawienia nauczycielom swobody w reali-
zowaniu ramowych wytycznych w sposéb zgodny z jego sumieniem
obywatelskim i zdolno$Sciami nie tylko nie ostabta, lecz przeciwnie, pote-
guje sie. Nie komenderowanie nauczycielem, lecz odwotlywanie sie do
jego samodzielnego mys$lenia i dziatania moze jedynie decydujgco wpty'
na¢ na polepszenie dotychczasowych wynikow nauczania i wychowania.
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Sadzg, natomiast, ze wielce pom6c nam mogg w ustaleniu wytycz-
nych do pracy w przysztym roku szkolnym tegoroczne konferencje
sierpniowe, na ktoérych w drugim dniu ich trwania przedyskutujemy
najbardziej interesujgce nas problemy.

Artykut méj pomysSlatem jako jeden z gtosdw przysziej dyskusji na
takim zebraniu. Zajmag sie w nim problematykg zwigzang z naszg praca
nad charakterystykg bohatera. Zagadnieniu temu Polonistyka posSwiecita
juz wiele uwagil Sadze jednak, ze warto raz jeszcze wrécié, aby stato
sie ono dla nas catkowicie jasne.

Wspomniatem juz wyzej o nastrojach mtlodziezy, ktéra silnie prze-
zyta dokonang ostatnio rewizje tego, co przywykliS§my juz nazywac¢ ,kul-
tem jednostki“. Milodziez, ktéra w olbrzymiej swej wiekszo$ci, w duzej
mierze dzieki nam hotldowata temu kultowi, obecnie, po doznanym
wstrzgsie zdradza duzy sceptycyzm i powazne zamieszanie w ocenie
wszelkich autorytetow. Anegdotycznymi beda sie wydawaty fakty, ze
toczyly sie w klasach dyskusje, w ktérych rozwazano, czy mozna mowié
obecnie o kulcie Mickiewicza. W innym przypadku zastanawiano sie nad
niebezpieczeAstwem, kryjagcym sie w sformutowaniu, ze nauczyciel jest
osobg kierujgcg procesem nauczania i wychowania w klasie, jedynie za
Przebieg tego procesu odpowiedzialng, bo¢... to tez jednostka! Oczywiscie
nauczycielowi nie trudno ustosunkowaé sie do takich radykalnych po-
gladow, lecz juz sam fakt, ze tu i 6wdzie one sie rodzg, dowodzi, ze istnie-
Je duze pomieszanie pojec.

Obalony zostat kult jednostki. W zwigzku z tym wydarzeniem przy
opracowywaniu zycia i dziatalnosci naszych wielkich pisarzy, artystow,
dziataczy spotecznych moze byé wysuniete przez klase zagadnienie roli
jednostki w historii. Nie mozemy uchyli¢ sie od udzielenia uczniom wy-
czerpujacej odpowiedzi w tej sprawie. Poruszana kwestia posiada olbrzy-
mie wychowawcze znaczenie. JesteSmy obowigzani podchodzi¢ do oma-
wianych historycznych postaci zgodnie z ustalong teorig naukowg, jedno-
czesSnie jednak nie mamy prawa niczego uroni¢ z ich rzeczywistych
zastug, musimy ukaza¢ petny ich wktad do dorobku ogo6lnonarodowego,
czasem nawet og6lnoludzkiego, by w ten spos6b natchng¢ miodziez idea-
tami godnymi nasladowania.

Nie mozemy w tej odpowiedzialnoSci pracy kierowac sie wytgcznie
Intuicja ani powodowa sie jedynie uczuciami patriotycznymi. Warto
Poradzi¢ sie w tej trudnej sprawie klasykdw marksizmu, a tym bardziej
Jest to na czasie, ze ostatnie wydarzenia dowodnie wykazaty, do jakich
strasznych wypaczen prowadzi nieznajomo$¢ ich dziet lub naginanie ich
teorii do fatszywej praktyki dnia dzisiejszego.

na 1Nr 3/54 Karol Lausz — ,Charakterystyka postaci“ i w tymze numerze Jani-
-Dembowska i Zofia Klingerawa ,Metodyka przygotowania charakterystyki bo-
a era literackiego“. Nr 2/55 Zdzistaw Libera — ,0 bohaterze w Panu Tadeuszu".
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Siegnijmy tedy do Plechanowa i jego ksigzki pt. O roli jednostki

w historiil napisanej w 1898 r. Sadze, ze bedzie rzeczg pozyteczng przed-
sstawienie cho¢by w najwiekszym skrdcie poglagdéw tego pisarza na role
jednostki w historii.

Istnieje rozpowszechniane mniemanie, ze jednostka ma wielki, nie-
mal decydujagcy wptyw na bieg historii. Trzeba dopiero gtebokiej anali-
zy i studiow, aby ujrze¢ prawde we wtasciwym Swietle. Wtedy okaze
sie, ze wielcy ludzie sg wytworem panujgcych w danym okresie stosun-
kow, innymi stowy, kazdy okres historyczny ma wodzow na miare zadan
tego okresu. Kazda, nawet najbardziej genialna jednostka, dziataé moze
jedynie w ramach zakreSlonych przez panujgce stosunki ekonomiczne,
spoteczne i polityczne. Wpltyw jednostki na losy historii rzeczywiscie
moze by¢ bardzo znaczny, sama jednak mozliwos¢ tego rodzaju wptywu,
jak rowniez jego zakres, okresla ustrdj spoteczny, ustosunkowanie sie
wzajemne poszczegOlnych grup spoteczenistwa. Plechanow swojg teze
popiera nastepujgcymi argumentami: na podstawie licznych przyktadow
kazdy historyk moze stwierdzi¢, ze skoro w danej epoce zachodzi potrze-
ba dziatania okreSlonego rodzaju jednostki, zawsze si¢ ona znajdzie.
Przypadkowym jest to, ze wystepuje wilasnie ta jednostka i wtasnie
w danym miejscu. Ale to, ze ona w ogole wystepuje, nie jest dzietem
przypadku. Brak jednostki genialnej moze by¢ co najwyzej wyréwnany
przez pojawienie sie w tym czasie szeregu mniej uzdolnionych jednostek.
Wskazuje na to fakt, ze w poszczegdlnych okresach wystepuje nagro-
madzenie talentow $cisSle okreslonego rodzaju. Na przyktad wiek XV
byt we Wioszech wiekiem geniuszy malarskich. Gdyby jednak Leonardo
da Vinci i Rafael z powodu jakiej$ katastrofy zgineli w zaraniu swej
tworczosci, mimo to Odrodzenie ostatoby sie jako kierunek, gdyz byli
oni tylko najlepszymi jego przedstawicielami. W okresie dziatalnosci
Marksa duzo byto uczonych, ktérzy obdarzeni mniejszymi zdolno$ciami,
w swych badaniach zblizali sie do marksistowskiego pojmowania historii-
Zasadniczg sprawg jest kierunek wydarzen. Gdyby nie 6w kierunek,
nie bytoby geniuszéw, bo ich talenty nie majagc odpowiednich warunkow
nie mogtyby przekroczy¢ progu dzielgcego ich mozliwosci od rzeczywi-
stosci.

Nie doceniajac w petni marksistowskiej nauki sktonni byliSmy ule-
ga¢ pozorom i wyolbrzymia¢ role jednostki w historii. WyobrazaliSmy
sobie, biorgc zbyt dostownie piekng metafore Broniewskiego, ze moze
rzeczywiscie nalezatlo uwaza¢ Stalina za maszyniste, ktéry kieruje tylko
sam pedzacym pociggiem historii. Zrédtem naszego btedu, obok innych
zrédet, byto to, ze uosobiliSmy w tej postaci calg site spoteczng, ktéra go
wysuneta na czoto. Nie docenialiSmy tez roli Partii Komunistycznej,
ktora postawita go na kierowniczym stanowisku po to, aby wraz z nig

1J. Plechanow: O roli jednostki w historii, ,Ksigzka*“ 1947 v.
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budowat komunizm, a nie po to, aby sie nad nig wywyzszat. Wydawat
sie nam Stalin istotg, ktorej nikt w peini nie bedzie mogt zastgpic.

Prawdziwa wielka posta¢ historyczna nie zawsze cieszy sie po-
wszechnym uznaniem ws$réd swych wspéiczesnych, zawsze jednak bedzie
godna mitosci i szacunku, ktory zwieksza¢ sie bedzie i rozpowszechniaé
na przestrzeni wiekéw w miare jak idealy, o ktdre ona walczyta, coraz
petniej wcielane bedg w zycie przez postepowg ludzkos¢. Nieodzownym
atrybutem prawdziwej wielkoSci jest jej sita moralna: konsekwencja
w dgzeniu do zdobywania prawdy, umilowanie postepu i catkowite po-
Swiecenie sie stuzbie nie tylko wzniostej idei, lecz dziataniu zmierzaja-
cym do tego, aby zycie cztowieka, narodu, ludzko$ci uczyni¢ lepszym
i piekniejszym.

Takie spojrzenie na role jednostki w historii i okreSlenie jej atry-
butéw moralnych pozwala nam jednoczesSnie zajgé¢ wtasSciwe stanowisko
w ocenie historycznej wielkoSci Mickiewicza. Stale rosnace i przez caly
Swiat uznawane stowo Poety, ktdory sam o sobie powiedziat:

Ja kocham caty naréd! — objgtem w ramiona
Wszystkie przeszte i przyszte jego pokolenia,
Przycisngtem tu do tona,

Jak przyjaciel, kochanek, maitzonek, jak ojciec:
Chce go dzwignaé, uszczesliwic,

Chce nim caly j$wiat zadziwié...

Potwierdzajg, ze wszystkie wyzej wymienione atrybuty prawdziwej
Wielkosci posiadat On w stopniu najwyzszym, gdyz w $lad za pieknymi
ideatami, ktdre gtosit, szty zawsze réwnie piekne Jego czyny.
W czasie -nadchodzacych konferencji sierpniowych przynajmniej
ezesc nauczycdeli-polonistow obradowaé bedzie nad sposobami iepsze-
8° niz dotychczas wyzyskania dla celow wychowawczych charaktery-
yki postaci. Wydaje sie, ze nasza praca w tej dziedzinie w znacznym
stopniu zabarwiona byta schematyzmem. Oczywiscie kazdy z nas z tat-
woscig wyliczyé moze przyczyny tego zjawiska. A wiec, ze programy
hauczania sg przetadowane i to zmuszalo nas do gonitwy od jednego
otworu do drugiego, do sptycenia zagadnien i poddawania uczniom
w asnych przemys$len-zamiast, aby uczniowie dochodzili samodzielnie do
wiasnych. Inng przyczyng schematyzmu okazatby sie zapewne dobor
e tury- ktéra stuzyta nam dotad za podstawe do charakterystyki boha-
p ra- Na ten temat rozmawiatem kiedy$ z jedng z kolezanek polonistek.
owiedziata mi wtedy, ze w czasie lekcji mata jej uczenniczka wyrazita
8 osno pragnienie: , Jakze chciatabym pojecha¢ do Zwigzku Radzieckie-
fe , Zapytana 0 powody wyjasnita, ze pragnie pozna¢ z bliska te boha-
eiskie dzieci, O ktdrych tak czesto czyta, a tu w Polsce takich dzieci nie
™a’' bo Przeciez gdyby byty, to kto$ by o nich napisat. | rzeczywiscie —
mur i inne dzielne dzieci radzieckie bardziej sugestywnie podziataly
wyobraznie dzieciece niz bohaterowie wspdiczesnych czytanek o te-
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matyce miodziezowej. Zbyt mato bowiem przypominajg one zywe posta-
cie, a przez to nie potrafiag wychowawczo oddziatywaé¢ na dziecko. Ksiega
urwisow Niziurskiego, cho¢ mozna mie¢ do niej takie czy inne zastrze-
zenia, zdobyta sobie duzg poczytnos$c¢ i to powinno by¢ dla innych auto-
row wskazéwka, na jakiego rodzaju literature jstnieje w obecnej chwili
najwieksze zapotrzebowanie w dzieciecym Swiecie czytelniczym. Zdaje
sobie sprawe z tego, ze zaspokojenie tych potrzeb wymaga czasu, wiemy
bowiem, do czego eprowadzi pisanie ksigzek ,pod zapotrzebowanie spo-
teczne”. Ksiagzki takie muszg najpierw dojrze¢ w mysSlach i sercach
pisarzy, a wtedy na pewno spetnig oczekiwania dzieci i ich nauczycieli.

Sadze, ze pewng wskazdwkag dla nas, jak mamy doraznie radzi¢ so-
bie, do czasu ukazania sie na rynku ksiegarskim wyzej wymienionej
literatury, powinny by¢ ogtoszone w Polonistyce projekty nowych pro-
gramow jezyka polskiego. Wydaje sie, ze ewentualne zmiany dotyczy¢
raczej beda pewnych szczeg6téw, natomiast nie ulegnie chyba zmianie
w sposéb zasadniczy dobdr lektury. Moze dobrze bytoby juz wykorzy-
sta¢ niektdre podane tam pozycje, jeSli nie w ramach opracowywania
lektury podstawowej, to przynajmniej w zakresie lektury uzupetniaja-
cej. Mam tu na mys$li takie pozycje jak np.: O sierotce Marysi — Konop-
nickiej, Bajki — Andersena, Serce — Amicisa. Utwory te zawierajg po-
staci porywajace dzieci, a tym samym stanowig wdzieczny materiat do
organizowania pracy nad charakterystyka.

Niezaleznie od tego powinniSmy w wiekszym niz dotad stopniu wy-
korzystywaé¢ do tego celu dawniej juz zalecane lektury, np.: Grzechy
dziecifnistwa i W pustyni i w puszczy.

Nowela Prusa na ogo6t bardzo uczniom podoba sie, gdyz bohaterami
sg ich rowiednicy, ktorzy przezywajg podobnie jak i oni sami swoje
szkolne ktopoty. Mamy tu bogaty materiat do charakterystyk pozwala-
jacy nam jednocze$nie omowi¢ zagadnienie przyjazni, nie zawsze prze-
ciez nalezycie przez mtlodziez pojmowang, na zagadnienie uczciwos$ci
uczniowskiej, na stosunek chtopca do dziewczynki, do stabszych i na
wiele wiele innych spraw, o ktérych trzeba z naszymi uczniami mowic,
mgdyz sg to zagadnienia wazne i wymagajace rozwigzan. Wydaje mi sie,
ze olbrzymia zaletg tej noweli jest i to, ze zaden z jej bohateréw nie jest
naczyniem samych cndt, ze pomieszanie w nich zalet z wadami czyni te
postacie bardziej zywymi, dzieki czemu silniej prowokujg one ucznidw
do wypowiadania o nich wartos$ciujacych sadéw.

Powies¢ W pustyni i w puszczy zbyt jest znana i przez nas docenia-
na, aby istniala potrzeba uzasadniania jej wartosci. Nie boimy sie juz
zawartych w niej akcentow $Swiadczgcych o imperialistycznych sympa-
tiach Sienkiewicza, bo nie one to nadajag range tej wspaniatej powiesci.
Zresztg nie trudno w krotkim komentarzu wyjasni¢ dzieciom te sprawy.
Jestem przekonany, ze Sta$ Tarkowski to postaé, ktéra, gdybySmy po-
Swiecili jej wiecej uwagi, mogtaby nam bardzo poméc w naszej pracy
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wychowawczej. Przygody bohatera W pustyni i w puszczy, cho¢ nie-
zwykte, dostarczg dzieciom widie materiatu do przemys$len, ktérych wy-
nikiem czesto bedzie zmiana na lepsze w postepowaniu. Wielkg zaletg
tej ksigzki jest przedstawienie przez Sienkiewicza swego bohatera w ten
sposéb, ze cho¢ dokonuje on czynow niezwyktych i bohaterskich, ani
na chwile nie przestaje by¢ sobg, to znaczy czternastoletnim chtopcem
ze wszystkimi temu wiekowi wtasciwo$ciami. Przypomnijmy sobie jego
uczucia, ktdre towarzyszg mu na drodze zakonczonej odnalezieniem obo-
zu Lindego. | wtasnie ten, tak zrozumiaty u chtopca tego wieku, strach
przezyty w czasie nocnej wedrowki przez dzungle w poszukiwaniu ra-
tunku dla Nel silniej pozwala dzieciom odczué, na czym polega prawdzi-
we bohaterstwo i poswiecenie sie dla innych.

Wiele dzieci przezywa rdwniez silnie scene uratowania przez Stasia
Nel od groznego wobo. Przypomnijmy sobie ten fragment: — ,Oto ten
sam Sta$, ktdry przed chwilg bytby zdumiat swg zimng krwig i spokojem
najwytrawniejszych strzelcow catego Swiata, pobladt nagle, nogi zaczety
m-u sie trzg$¢, z oczu puscity mu <sige tzy, a nastepnie chwycit glowe w dio-
nie i zaczat powtarza¢: — O Nel, Nell Gdybym ja nie byt wrocit!...* Cal-
kowicie psychologicznie uzasadnione reakcje chitopca po wielkim napie-
ciu nerwowym nie tylko podkresla realizm, tej postaci, lecz takze pozwa-
la czytelnikowi uzna¢ za prawde sformutowania zawarte w poczatkowej
czesci zdania, ktére bez tego zakonczenia zakrawatyby na grubg przesade.

Przy charakteryzowaniu postaci Stasia wydaje mi sie, ze koniecznie
trzeba podkres$lic jego uczucia po zabiciu Gebhra. Pamietamy, ze mysl
0 tym czynie trapi go przez caly czas wedrowki i dopiero rozmowa
z ojcem rozproszyta zgryzote. Jakze malo jest w Swiatowej literaturze
ksigzek tego typu, ktére problem zabicia cztowieka, nawet gdy on jest
Wrogiem, potraktowatyby w podobnie dyskretny i wychowawczy spc-
sob. A przeciez jest to problem wiecznie zywotny i trzeba o nim modwié
wyraznie i odpowiednio go os$wietla¢, gdyz w przeciwnym razie ucznio-
wie nasi nie bedg umieli zajag¢ odpowiedniego stanowiska w wypadkach,
gdy zetkng sie z nieposzanowaniem godnosci czy nawet zycia cztowieka.

Innym rowniez waznym Zzrodtem schematyzmu przy charakteryzo-
waniu postaci jest ub6stwo stownikowe uczniow. Przewaznie wtedy pod-
powiadamy uczniom nazwy okre$lajgce cechy bohatera lub stany jego
uczu¢, uczniowie nazwy te doraznie wykorzystuja w charakterystyce,
a e czesto nie pojmujg ich znaczenia i dlatego tez nie powiekszajg one
1Ch czynnego stownictwa. W tym roku szkolnym sytuacja w tej dziedzi-
[\ ulegla juz wyraznie poprawie. Metodyka c¢wiczen stownikowych
y a przedmiotem rozwazan na wielu miedzyszkolnych zespotach nau-
Czycieli j. polskiego, ale mamy tu do odrobienia naroste w ciggu lat paru
zaniedbania i do catkowitej poprawy trzeba dalej dazy¢ z uporem i kon-

wentnie_ Bez wzbogacenia stownictwa uczniéw nie do pomysSlenia
ses Praca nad charakterystykg bohatera, kt6ra wymaga postugiwania

P ristyia —3
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sie wieloma wyrazami, czesto bliskoznacznymi cho¢ bardzo réznigcymi
sie na przykiad w swej barwie uczuciowej. Wzbogacenie stownika na-
szych uczniow z catag pewnoscig przyczyni sie do usunigecia schematyzmu
w charakterystyce. Gdy przeglagdamy zeszyty naszych uczniéw, czesto
napotykamy na jego $lady. Niektdrzy uczniowie skionni sg kazdemu pi-
sarzowi przypisa¢ epitet ,najwiekszy*“, ,kazdy z nich walczytz krzywda
spoteczng® lub ,0 wolnos$¢ dla chtop6w i robotnikow“, nawet jesli wsrdd
tych pisarzy znajduje sie Rej czy Kochanowski. A przeciez najistotniej-
szg sprawg przy charakteryzowaniu postaci jest moment, w ktédrym
uczen postawiony, jest wobec konieczno$ci zdania sobie sprawy z tego,
jaki jest jego wiasny stosunek do omawianego bohatera.

W koncowym momencie charakterystyki uczen powinien dokonac
pewnego rodzaju podsumowania. Bedzie ono w pierwszym rzedzie pole-
gato na moralnym osagdzie bohatera: czy to jest cztowiek moralnie pozy-
tywny, czy tez nie. By¢ moze, ze to moje stanowisko spotka sie z sprze-
ciwem ze strony kolegébw polonistow. Jakze — powiedzg — gdziez tu
konsekwencja! Jesli chce sie walczy¢ ze schematyzmem, to czyz mozna
doprowadzi¢ do takiego uproszczonego etykietowania bohateréw dzielgc
ich na dobrych i ztych? Przeciez nie ma cztowieka tylko zitego, jak nie
ma chyba cztowieka tylko dobrego!

Uprzedzajac te zarzuty odpowiem. Nie chodzi mi oczywiscie o cha-
rakterystyke postaci powiesci schematycznych, ktére majg badz tak
zwanych pozytywnych bohateréw, nie uzywajgc chyba tylko przez
skromnos$¢ skrzydet, i tak zwanych czarnych charakteréw grajagcych role
wrogow ludu. Chodzi mi natomiast o wyrobienie u uczniéw stosunku
do realistycznego bohatera posiadajgcego cechy rdznorodne, czesto
sprzeczne. | wydaje mi sie, ze ze wzgledéow wychowawczych konieczne
jest ustalenie, na podstawie ana'lizy calosci postepowania bohatera, czy
to jest cztowiek dobry, czy zty, czego mu nie dostaje, aby stat sie do-
brym, z czym musiatby walczyé, aby przesta¢ by¢ ztym. Zdaje sobie
sprawe z tego, ze tego rodzaju osad wymagac¢ bedzie pewnej surowosci,
czasem nawet w stosunku do sympatycznego nam bohatera, uwazam
jednak, ze lepiej zgodzi¢ sie na te surowos¢, by w zamian uzyskaé efekt
wychowawczy w postaci wyrobienia wrazliwosci moralnej ucznia na
postepowanie cztowieka.

W pracy naszej przyda¢ sie nam mogg réwniez por6wnania poszcze-
go6lnych uczniow z bohaterami omawianych utworéw.

lakie porébwnania w potgczeniu z wyraznym sadem o bohaterze
bardzo dodatnio mogg wptyngé¢ na zwiekszenie sie u uczniéw poczucia
odpowiedzialnosci za swe czyny i dopomogg do wzrostu samokrytycyz-
mu. Potrafiag wtedy zrozumie¢, ze miarg wartosci cztowieka, a wiec
i kazdego z nich jest jego stosunek do drugich. Nie wystarcza by¢ do-
brym uczniem, aby uzyska¢ miano dobrego dziecka, jeSli sie jest jedno-
cze$nie ztym kolegg, synem czy coérky itp.

/
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Sadze, ze petne usSwiadomienie sobie tej prostej prawdy moralnej
powinno by¢ powaznym krokiem zmierzajgcym do usuwania zjawisk,
ktére dzis takim niepokojem napetniajg serca nas — wychowawcow.

Obecnie, kiedy wuczniowie nasi zaczeli wreszcie $mialo i szczerze
rozmawia¢ z nami, zaistniaty chyba odpowiednie warunki, aby przepro-
wadzi¢ tego rodzaju charakterystyki. Z calg pewnosScig nie bedzie to
sprawa tatwa. Niejednokrotnie uczniowie, gdy postawimy ich wobec
koniecznos$ci samodzielnej oceny postepowania bohatera, pobtgdzg i sady
ich bedag fatszywe. Nie przerazajmy sie tym i nie zniechecajmy sie.
Przypomnijmy sobie, jak nam samym ciezko byto dorabia¢ sie witasnych
stusznych sadéw. Je$li jednak doceniajac wychowawcze wartosci cha-
rakterystyki, postanowimy sobie, ze bedziemy jg przeprowadza¢ bez po-
$piechu i podpowiadania uczniom wtasnych sadéw, wtedy z calg pewnos-
cig z czasem uczniowie popetnia¢ bedg mniej btedéw. Warto im jednak
ustawicznie przypomina¢, ze decydujgcym sprawdzianem warto$ci czto-
wieka jest stwierdzenie, czy dziatanie jego przynosi pozytek, czy szkode
dla otoczenia.

Poniewaz praca nad charakterystykg nie jest i by¢ nie moze prze-
prowadzona jako sztuka dla sztuki, dlatego tez jestem gteboko przekona-
ny, ze w $lad za zdobywaniem przez uczniow umiejetnosci charaktery-
zowania wzrasta¢ bedzie rowniez wartos¢ moralna dzieci, ktore te sztuke
zdobyly.

Tak w tej chwili wyobrazam sobie potencjalne warto$ci wycho-
wawcze pracy nad charakterystyka bohatera. Przedstawitem sprawe
charakterystyki bardzo og6lnie i dlatego wymaga ona uzupetnienia przez
gtosy praktykéw. Poruszytem tu rdwniez zagadnienia, ktére wyrazajg
jedynie mdj wtasny punkt widzenia. Mam nadzieje, ze koledzy w czasie
dyskusji w drugim dniu konferencji sierpniowych znajdg chwile czasu,
aby i nad moim gtosem sie zastanowid.

MariA przetacznikowa

ROLA GLOSNEGO CZYTANIA W KLASIE TEKSTU
»PANA TADEUSZA" 1

Prace nad utworem literackim zaczynamy od jego lektury. Utwor —
zaleznie od jego rozmiaréw czy trudnosci oraz od innych jeszcze okolicz-
nosci, jakie warunkuje program lub sytuacja w danej klasie — moze by¢
czytany w domu lub w szkole, po cichu lub na gtos, przez poszczegdinych
uczniéw indywidualnie czy tez zbiorowo, chéralnie (w catosci lub pewne

1Fragment obszernej pracy pt. Sposoby i metody lekcyjnego opracowania ,Pana
Tadeusza"™ A. Mickiewicza na stopniu nizszym. (Na tle protokotéw lekcyjnych z kla-
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jego partie) wzglednie z podzialem na role (co ma zastosowanie przede
wszystkim przy lekturze utworéw dramatycznych) lub w koricu przez
nauczyciela.

.Prawidtowo zorganizowana lektura domowa i szkolna — pisze Go-
tubkow — jest podstawg dalszej pracy nad tekstem i ma zarazem znacze-
nie samodzielne. Kto dobrze czyta, ten tez i gtebiej pojmuje to, co czyta,
i przezywa lekture. Umiejetno$¢ czytania ma istotne znaczenie dla kultu-
ry mowy: jesli kto§ nauczy sie czyta¢ doktadnie, jasno i wyraziscie, prze-
niesie tez ten sposdb na swoje przemdwienia i wystgpienia.“ 1

Zdajac sobie sprawe z wielostronnego znaczenia pedagogicznego sa-
mej lektury tekstu nauczyciel nie moze zlekcewazyé tego zagadnienia, ale
musi je doktadnie rozwazy¢ i ustali¢ wytyczne dla czytania danego utwo-
ru, zaleznie od rodzaju tego, co sie czyta.

Dawna zasada metodyczna glosita, ze arcydzieta poezji i prozy nalezy
czyta¢ o ile moznosSci w szkole, i to na gtos. ,Nieraz wtasciwa intonacja
jednego zwrotu, jednego stowa, lepiej pozwoli pozna¢ warto$¢ uczuciowa,
idee utworu niz $leczenie nad nim godzinami.“ 2 Naturalnie czytanie teks-
tu w catosci na lekcji jest mozliwe tylko przy niewielkich utworach. Pana
Tadeusza w szkole przeczyta¢ w catosci nie podobna, nalezy zatem wybrac
z niego do odczytania w klasie tylko pewne fragmenty. Dobdr tych frag-
mentéw bedzie zalezny od indywidualnego planu opracowania utworu.

Protokoty lekcyjne dostarczajg nam m. in. materiatu dotyczacego za-
gadnienia czytania tekstu Pana Tadeusza w klasie.

Nauczyciel A. np. postawit sobie widocznie takg zasade metodyczna:
na kazdej lekcji czytaé Pana Tadeusza i odwotywaé sie do niego przy
omawianiu utworu — poniewaz nie znajdujemy ws$réd jego lekcji ani
jednej, na ktérej tekst chociaz fragmentarycznie nie bytby czytany. Co
wiecej, niektore lekcje tego nauczyciela wypetnia prawie w catosci czyta-
nie tekstu, a wypowiedzi nauczyciela czy uczniow stanowig tylko jego
komentarz wzglednie spetniaja funkcje tgcznika miedzy odczytywanymi
kolejno partiami. Wynika stad, ze nauczyciel ten przywigzuje duzg wage
do zywego stowa utworu, docenia jego znaczenie; Swiadczytby o tym takze
fakt, ze nie powierza on czytania uczniom, przewaznie sam czyta tekst,
nie majagc widocznie zaufania do umiejetnosci uczniéw w tej dziedzinie.

Inaczej sprawe te traktuje nauczyciel C.: czytanie tekstu wypetnia
rowniez duzg cze$¢ jego lekcji (przecietnie 138 wierszy na 1 lekcje), ale
czytajg wytgcznie uczniowie.

Ciekawe jest porownanie pod tym wzgledem lekcji prowadzonych
przez réznych nauczycieli, a dotyczgcych tego samego fragmentu Pana
Tadeusza. Tak np. analize tresci ksiegi IX (Bitwa), ktéra ze wzgledu na

1W,W.Gotublkow Mietodika priepodawanija litieratury, Moskwa 1949, s. 92.

2 Wskazéwki metodyczne do programu gimnazjum panstwowego. Jezyk polski
(Gimnazjum wyzsze), 1934, s. 91.
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bogactwo i dynamike akcji nadaje sie do przeprowadzenia na jej tle ¢wi-
czen w moéwieniu (opowiadaniu) i uktadaniu planu, jeden z nauczycieli
ilustruje cytatami z tekstu, przytaczajagc sam lub polecajgc uczniom od-
czytywanie charakterystycznych fragmentéw. W sumie odczytano na tej
lekcji 125 wierszy z ksiegi IX, przewaznie drobnymi fragmentami po kilka
wierszy.

Nauczycielka B. omawiajgc te samg ksiege i traktujac jg jako ¢wicze-
nie w opowiadaniu ani razu nie odwotuje sie do tekstu, nie wymaga
rowniez od uczniéw cytowania jakichkolwiek z niego fragmentow. Mamy
wiec obok siebie dwie tematycznie i metodycznie pokrewne lekcje (stresz-
czanie akcji kierowane pytaniami nauczyciela), przy czym w jednej z nich
tekst jest wykorzystany jako ilustracja omawianych zdarzen, w drugiej
za$ catkowicie pominieto mozliwo$¢ zastosowania tu gtosnej lektury.

Ta sama nauczycielka B. opiera szczegdtowg charakterystyke postaci
Gerwazego na statarycznym czytaniu odpowiednich fragmentow z ksie-
gi Il, natomiast inni nauczyciele przy charakterystyce tej samej i innych
postaci nie postuguja sie tekstem, poprzestajgc na ustnym omdwieniu
cech bohaterdw czy tez na odczytaniu wypracowan domowych (charakte-
rystyk pisemnych).

Juz te dane ilosSciowe nasuwajg szereg uwag krytycznych i pozwalajg
na wysnucie niektérych wnioskow normatywnych dotyczacych gtosnego
czytania tekstu utworu w klasie, bedg one jednak petniejsze, jeSli poru-
szymy najpierw pozostate, wspomniane juz na wstepie tego rozdziatu za-
gadnienia. Zastanowimy sie wiec z kolei nad funkcjami czytanego tekstu
oraz nad jakoscig recytacji, czyli stopniem poprawnos$ci wygtaszania i je-
go znaczeniem dydaktycznym.

Analiza funkcji czytanego tekstu

W literaturze dydaktycznej i metodycznej nie znajdujemy szczego-
towego opracowania zagadnienia funkcji, jakie spetnia czytany gtos$no
w klasie tekst utworu. U wielu autoréw znajdziemy wprawdzie ustepy
dotyczace roli i znaczenia gtosnej lektury w klasie oraz wskazéwki, jak
oalezy tekst odczytywac i kto, zaleznie od celu czytania, ma go wygtaszac,
brak jednak rozwazahn na temat zastosowania i znaczenia gtosnej lektury
ze wzgledu na zamierzenia dydaktyczne i wychowawcze, jakie sobie sta-
Wia nauczyciel przy opracowaniu danego utworu w czasie lekcji, a wiec
na temat tego, co nazywam funkcjg czytanego tekstu.

Analiza konkretnych przyktadow z protokotéw lekcyjnych przekonu-
je nas’ ze gtosne czytanie w klasie tekstu utworu literackiego posiada wie-
Ostronne znaczenie psychologiczne i dydaktyczno-wychowawcze. Funkcje,
Jime spetnia czytany w klasie tekst, sg bardzo r6znorodne. Wiadomo, ze

b!r)St Utworu test dla uczniow na lekcjach jezyka polskiego przedmiotem
a ania (uczenia), materiatem szkolnym. Uczniowie majg badac i studio-
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wac jego zawarto$¢ ideowo-artystyczng, a poprzez nig giebiej

: lepiej po-
znawac rzeczywistosc.

Odczytanie tekstu jest punktem wyjscia do kole-
ktywnej i indywidualnej pracy nad lekturg, do jej przerobienia na nowe
treSci psychiczne w trakcie dziatalnosci myS$lowej,
i emocjonalnej. N
Jednorazowe odczytanie tekstu w domu, w wiekszosci wypadkéw po

cichu nie zapewnia swobodnego operowania wszystkimi potrzebnymi przy
jego analizie sktadnikami i elementami utworu.

wyobrazeniowej

SzczegOlnie po «”“czyta-
niu utworu tak obszernego i ztozonego w swej budowie, jak Pan Tadeusz

— nawet jesli jest on czytany partiami (ksiegami) w Swia omosci ucz
nia nie wytworzy sie jeszcze obraz na tyle wyrazny, aby mozna byto po-
stugiwac sie nim przy opracowaniu poszczegdlnych zagadnien, jakie nasu-
wa lektura .tego poematu.

* Dlatego tez pozadane, a w niektérych wypadkach konieczne Jest po-
wtérne odczytanie wazniejszych ustepow. Bedzie ono spetniato funkcje
wprowadzajgcg uczniaw prace nad lekturg.

Przy omawianiu danego zagadnienia zwigzanego z lekturg Pana Ta-
deusza potrzebne jest tez nieraz odwotanie sie do tekstu utworu, przyu-
czenie z niego krotkiego cytatu czy tez dituzszego fragmentu dla wyjasnie-
nia, udokumentowania tego, o czym w danej chwili jest mowa.
te okre$lam jako funkcje ilustrujagca,
dyskutowany w klasie.

Trzecig wreszcie funkcje mozna by nazwa¢ funkcjg estetycz-
n g czytanego tekstu. Przy gtoSnym czytaniu utworu poetyckiego uczen
przezywa go w sposéb petniejszy i glebszy niz czytajgc tekst po cichu
w domu, tym bardziej jesli odczytany on jest wyraziscie i pieknie, ponie-
waz bezposrednio oddziatuje na niego zywe stowo jezyka poetyckiego bu-
dzac w nim zywsze wyobrazenia i emocje.

Fun cje
oSwietlajgcg problem

Wyraziste, estetyczne czytanie
lub recytowanie utworu moze réwniez odstoni¢ przed uczniem wiasciwy
sens ideowo-artystyczny dzieta.

Zanalizujmy z kolei poszczegdlne funkcje czytanego tekstu.l

1. Funkcja wprowadzajagca

Czytanie wprowadzajagce pokrywa sie czeSciowo z czytaniem stata-
rycznym, poniewaz nastepuje po nim rozbidr, analiza przeczytanego uste-
pu. Termin przeze mnie wprowadzony jest jednak terminem o szerszym
zakresie. Przez czytanie stataryczne rozumiemy bowiem czytanie pewnej
partii utworu mniej lub wiecej drobnymi odcinkami, z ich
objasnieniami i analizg, natomiast definiujgc czytanie wprowadzajgce nie

uznamy za ceche wyr6zniajacg rozcztonkowania czytanego tekstu

na
pewne odcinki,

ale istotng jego funkcje, ktérag jest przygotowanie, wpro-
wadzenie uczniow do omdwienia tego, co zostalo przeczytane,

i to nie-
koniecznie do omdwienia szczego6towego,

analitycznego, potaczonego
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z objasnieniami natury rzeczowej (np. niezrozumiate stowa) i stylistycz-
nej; czytaniem wprowadzajagcym bedzie kazde takie czytanie tekstu, ktére
przygotowuje uczniow do opracowania danego ustepu pod pewnymi, wy-
branymi przez nauczyciela punktami widzenia.

Poniewaz rodzajow i odmian czytania wprowadzajgcego moze byc¢
wiele, kryterium zaliczenia danej jednostki odczytanego tekstu do tej
wtasnie grupy stanowi jego funkcja wstepna, przygotowawcza: po odczy-
taniu tekst zostaje w jaki$§ sposéb scharakteryzowany, omdwiony,
opracowany. Czytanie takie ma wiec na celu zapoznanie ucznidw
z tekstem, ktéry ma by¢ omowiony, lub tez przypomnienie im
tekstu juz znanego (odczytanego w domu), uprzytomnienie zda-
rzen, charakterow, sytuacji, obrazéw itp.

Czytanie wprowadzajgce spetnia wiec bardzo istotng funkcje przy
opracowywaniu utworow literackich w ogdle, a szczegdlnie przy opraco-
waniu utworéw poetyckich o takim bogactwie probleméw, jak Pan Ta-
deusz. Dla ucznia klasy V Il tekst Pana Tadeusza jest niewatpliwie tekstem
trudnym. Jednorazowa lektura domowa czy nawet kilkakrotne ciche od-
czytanie danej partii tekstu w domu w celu przygotowania sie do lekcji
nie zastgpi gtosSnego odczytania tekstu w klasie, bezposrednio przed jego
omoéwieniem: Zywe stowo utworu poza swym oddzialywaniem estetycz-
nym wdraza ucznia do dziatalnosSci mySlowej, pobudza prace wyobrazni
i pamieci, nieodzowng do sensownej analizy jakiegokolwiek obrazu czy
zagadnienia. Dlatego tez nie jest rzeczg obojetng dla wynik6w nauczania
zarowno ilos¢, jak i jakos¢ wygtoszenia czytanego przed omawianiem
utworu tekstu.

Czytanie wprowadzajace jest bardzo czesto formag czytania tekstu na
lekcjach, innymi stowy, czytany na lekcjach tekst spetnia czesto funkcje
wprowadzajaca.

W obserwowanych lekcjach wyrdznitem nastepujagce odmiany czyta-
nia wprowadzajgcego:

a) czytanie diuzszych ustepow tekstu o charakterze narracyjnym:
1) w catosci, 2) partiami;

b) czytanie drobniejszych fragmentow o charakterze opisowym;

c) czytanie dwukrotne jednego i tego samego ustepu (w cato$ci, a na-
stepnie czesciami).
m

a) Czytanie wiekszych fragmentow tekstu
0 charakterze narracyjnym
jako wprowadzenie do analizy elementéw tresci utworu

Na wstepie kilka uwag metodycznych: zaleznie od charakteru danego
ustepu Pana Tadeusza korzystniej jest przeczyta¢ go na lekcji w catosci
lub tez rozbijajac dang partie na drobniejsze czastki. Jezeli fragment za-
wiera wiecej elementow tresci, jezeli autor posuwa w nim akcje naprzdéd
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lub tez jesli fragment stanowi pewng zwartg cato$¢ tresciowg i kompozy-
cyjna, sadze, ze lepiej jest nie przerywac¢ czytania objasnieniami czy poga-
dankg Uczniom tatwiej jest woéwczas ogarng¢ cato$¢ zagadnien, a wraze-
nie, jakie odbierajg stuchajac tekstu, jest petniejsze. Je$li dana partia,
ktérg nauczyciel pragnie z uczniami opracowac, jest za dtuga, aby przeczy-
ta¢ jg bez przerywania, nie nalezy dzieli¢ jej mechanicznie, ale podziat
ten musi by¢ z gdry przez nauczyciela przygotowany i przemys$lany. Nau-
czyciel winien wydzieli¢ z danego fragmentu pewne jednostki (kompozy-
cyjne, tresciowe czy tez wyobrazeniowe), a nie rozrywac¢ tekstu przypad-
kowo, kierujgc sie jedynie liczbg przeczytanych wierszy.

W protokotach spotykamy dobrze i zle zorganizowang lekture wprowa-
dzajacg wiekszych fragmentow:

Nauczyciel C. omawia z ksiegi Il opowies¢ Gerwazego. Dowiadujemy sie
w przebiegu lekcji, ze uczniowie mieli za zadanie przeczyta¢ jg w domu. Poniewaz
ustep ten jest waznym elementem akcji Pana Tadeusza, gdyz bez doktadniejszego
poznania go uczniowie nie zrozumieja dostatecznie jasno watku sporu o zamek i dzie-
jéw Jacka Soplicy, wskazane jest gtosne odczytanie go w klasie.

Nauczyciel po krétkim oméwieniu politycznego tta wypadkéw w r. 1792, o kt6-
rych bedzie mowa w opowiadaniu Gerwazego, przystepuje do czytania tekstu, dzielgc
go na 4 fragmenty, obejmujgce w sumie 144 wiersze (42+22+46+34). Po odczytaniu
kazdego fragmentu nauczyciel wydobywa za pomoca pytan zagadnienia poruszone
w tekécie. Podziat tekstu jest nastepujacy: pierwsza cze$¢ obejmuje wstep — wspom-
nienia Gerwazego, jakie nasuwajg mu sie w czasie oprowadzania Hrabiego po zamku,
nastroje starca po wejéciu do sali zwierciadlanej (wiersze 221—262); cze$¢ druga —
zabiegi Jacka dokota Stolnikéwny, zakoriczone odrzuceniem konkurenta (wiersze
263— 284); cze$¢ trzecia — najazd Moskali na zamek i zabdjstwo Stolnika (wiersze
285— 330); cze$¢ czwarta — Gerwazy szuka zemsty na Soplicach (wiersze 331— 364).

Jak widzimy, tekst podzielony jest sensownie, kazda przeczytana czes¢
stanowi osobne ogniwo kompozycyjne opowiesci Gerwazego., ktére wyo-

drebnia sie juz przez samo czytanie, co utatwia uczniom orientacje w prze-
biegu zdarzen.

Metoda postugiwania sie tekstem w spos6b powyzej opisany jest me-
todg witasciwg, jezeli nie jest naduzywana. JeSli nauczyciel caty utwor
opracuje tylko w ten sposob, czytajagc fragmentami wybrane ustepy
i sprawdzajgc na nastepnej lekcji, co uczniowie z przeczytanego i objasnio-
nego tekstu zapamietali, to utwdr ten stanie sie dla nich monotonny i mato
atrakcyjny. W mys$l zasad dydaktycznych i psychologicznych metody sto-
sowane na lekcji szkolnej nalezy w miare moznosSci urozmaicac, dobierajgc
je przede wszystkim w zaleznos$ci od celu dydaktycznego.

Nauczyciel C. stosuje czytanie wprowadzajgce zawsze w jednakowej
formie. Uczniowie odczytujg dany ustep partiami, po przeczytaniu kazdej
partii nastepuje jej omodwienie i przejscie do nastepnej. Na pieciu zapro-
tokotowanych lekcjach tego nauczyciela spotykamy zawsze ten sam sposob
gtosnej lektury, tekst czytany jest przez, uczniéw (na pieciu lekcjach ucz-
niowie odczytali 686 wierszy, przecietnie 139 w. na jednej lekcji — nau-
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czyciel 4 wiersze) w sposoéb szkolny, suchy, bez zwrdcenia przez nauczy-
ciela uwagi na jego walory dZzwiekowe i artystyczne.

Ten sam fragment Pana Tadeusza — opowie$s¢ Gerwazego z ksiegi Il — czyta
nauczyciel A. na lekcji sam, i to w catosci, nie dzielac go na drobniejsze odcinki. Ze
streszczenia tego fragmentu przez uczni6w wynika, ze na ogo6t zasadnicze elementy
treSciowe tego ustepu uchwycili oni poprawnie.

Nauczyciel zarysowat sobie jednak na tej lekcji zbyt obszerny program do wy-
konania. Przez caly czas spieszy sie, aby go wyczerpa¢, na czym traci jakos¢ opraco-
wania materiatu. Gdy w poprzednim wypadku omawianie opowieéci Gerwazego za-
jeto prawie catg lekcje, nauczyciel A. posSwieca pierwszg cze$¢ lekcji na inne zagadnie-
nia (powtérzenie materiatu opracowanego na lekcji poprzedniej, sprawdzenie zadania
domowego, uzupetnienie charakterystyki Hrabiego i Gerwazego) i dopiero w potowie
godziny szkolnej przechodzi do czytania tekstu.

Jego gtéwny bigd metodyczny polega jednak na tym, ze po odczytaniu opowiesci
Gerwazego nie przystepuje natychmiast do jej omoéwienia, ale uzupetnia w kilku zda-

niach charakterystyke Gerwazego, o kté6rym byta mowa poprzednio, i przechodzi
"w po$piechu do innego zagadnienia, ktére przewidziat w planie tej lekcji, mianowicie
do streszczenia dalszego przebiegu akcji ksiegi Il (polowanie na zajgca, propozycja

Telimeny), zapowiadajac tylko: ,Je$li czas pozwoli, to krotko stre$cimy“. Rzeczywiscie
Przy koncu lekcji nastepuje omoéwienie przeczytanego uprzednio tekstu, miatoby ono
jednak wiekszag warto$¢ dydaktyczng, gdyby nastapito bezposSrednio po jego odczy-
taniu, kiedy uwaga ucznidw byta jeszcze skoncentrowana na interesujgcym i tadnie
Przez nauczyciela wygtoszonym fragmencie.

Gtos$na lektura Pana Tadeusza nie spetnia w tym wypadku catkowicie
swej funkcji wprowadzajgcej, chociaz charakter odczytanego tekstu
lstru'ktura lekcji wskazujg na to, ze taka role miata ona na lekcji odegrac.

W porownaniu z nauczycielami C. i D., ktérzy czytane ustepy dzielg
ua drobne odcinki, nauczyciel A. stosuje czesto' czytanie wiekszych catosci
ekstu na raz, co ma, jak juz wspominaliSmy, wieksze walory estetyczne,
a.igc poza tym uczniom lepszg mozliwos¢ uchwycenia mysli przewodniej
1Przezycia danego obrazu poetyckiego.

JeSli ustep jes't zbyt obszerny, aby zmiesci¢ go na jednej lekcji,
nauczyciele radzg sobie czasem w ten sposob, ze wytgczajg z niego pewne
Partie, mniej istotne dla catosci, i opuszczajg je przy gtosnym czytaniu,

k czyni np. nauczyciel A. przy odczytywaniu na lekcji spowiedzi Jacka,
°tni przy wieczerzy, przebiegu polowania na niedzwiedzia itp.

N Czytanie wybranych tylko partii danego ustepu z opuszczeniem nie-
°rych wierszy, mniej waznych, jest z punktu widzenia metodycznego,

sadze, dopuszczalne, ale trzeba to czyni¢ w sposob bardzo ostrozny,
y nu? kaleczy¢ tekstu, aby przeczytane wiersze tworzyty mimo opuszczen

zwartg catosc.
Niekiedy nauczyciel dla unikniecia luk i niejasnosci przy urywkowym

lub amU raC*Z* s°kie w ten sposob, ze opuszczone miejsca krotko streszcza
tez kaze streszcza¢ je uczniom, jesli ci mieli przygotowaé sie w domu

omoOwienia danego ustepu.
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b) Czytanie drobniejszych fragmentow tekstu
o charakterze opisowym
jako wprowadzenie do analizy wybranych zagadnien

Jesli opracowanie tekstu ma iS¢ nie w kierunku analizy tresci zdarzen,
akcji, rozwoju watkow, ale w kierunku analizy opiséw, krajobrazéw, cha-
rakterow itp., nie mniej wazne, a moze jeszcze bardziej pozadane jest od-
czytanie ustepu, ktéry ma by¢ przeanalizowany. Statyczny, opisowy
charakter takich ustepéw sprawia bowiein dzieciom duze trudnosciw przy-
pomnieniu i odtworzeniu elementdéw tekstu, dlatego bezpoSrednie uprzy-
tomnienie im danego obrazu przez odczytanie go na lekcji pozwala dopiero
na gtebszy wglad w niego i utatwia jego analize z wybranego jednego czy
tez z kilku punktéw widzenia.

Nauczyciel moze z gory zapowiedzieé, z jakiego punktu widzenia be-
dzie omawiany przeczytany tekst. Przygotowuje to uczniéw do uwaznego
przesledzenia go z tego wtasnie punktu widzenia i wystuchania w nim
rzeczy dla danej sprawy istotnych.

Taka forma czytania wprowadzajgcego, kiedy nauczyciel z gory zapo-
wiada, co bedzie tematem omOdwienia, jest w wielu wypadkach celowa,
a jej gtowne znaczenie polega na nastawieniu uwagi ucznia w okreslonym
kierunku. Nauczyciel kieruje rbwniez pracg wyobrazni uczniéw utatwiajac
przez to estetyczne oddziatywanie poezji.

c) Dwukrotne czytanie tego samego ustepu

Jesli jaka$ partia utworu jest szczegdlnie trudna lub tez jesli z innych
powodow nauczyciel pragnie zatrzymac sie przy niej dtuzej i opracowac jg
bardziej szczegdtowo, odczytuje sie wowczas tekst dwukrotnie, przewaznie
pierwszy raz w catos$ci, drugi rgz odcinkami.

Tak czyni np. nauczyciel D. przy opracowaniu Koncertu Jankiela. Czy-
ta go najpierw sam, wyodrebniajac poszczeg6lne czesSci przez wypisywanie
na tablicy kolejnych cyfr (I—V, na razie bez nagtéwkdéw), a nastepnie po-

szczegoblne czesci Koncertu czytajg jeszcze raz uczniowie i dopiero wtedy
klasa przechodzi do ich omdéwienia.

Takie dwukrotne czytanie wprowadzajgce zajmuje wprawdzie duzo

czasu, ale ma swoje dobre strony: pierwsze czytanie ma walory przede

wszystkim estetyczne, drugie jest wtasciwym czytaniem wprowadzajagcym,
przygotowujacym do omawiania ustepu.

2. Funkcja ilustrujgca

O funkcji ilustrujgcej czytanego tekstu moéwie wszedzie tam, gdzie
nauczyciel lub uczen odwotujg sie do tekstu, powotujg sie na stowa poety,
przytaczajg wieksze lub mniejsze fragmenty tekstu celem zilustrowania,
wysSwietlenia, potwierdzenia czy udowodnienia jakiego$ twierdzenia lub
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sgdu dotyczacego utworu. Tekst nie odgrywa wiec tutaj roli tak samodziel-
nej jak przy czytaniu wprowadzajacym, ktdre go niejako wydziela z lekcji
i tworzy z niego pewng odrebng jednostke metodyczna, ale wplata sie
w omoOwienie, wtgcza sie w tres¢ wyktadu, dyskusji czy pogadanki na dany
temat lub tez stanowi jej zamkniecie, zakoriczenie.

Czytanie ilustrujgce spetnia wazngirole przy opracowaniu utwordw
literackich w szkole. Przyczynia sie ono do usciSlania omawianych zagad-
nien, co posiada duze znaczenie w dziedzinie ksztatcenia myslenia uczniéw
w procesie nauczania. Je$li uczniowie nie dos¢ doktadnie i uwaznie przy-
gotowali sie do lekcji, sktonni sg oni wtedy do nieprzemy$lanych i nierze-
czowych wypowiedzi na dany temat. Odwotanie sie w takim wypadku do
tekstu zapobiega powierzchownemu przes$liznieciu sie przez zagadnienie,
pomaga do jego jasnego postawienia i przedyskutowania. Poza tym dzieci
czesto przekrecajg i znieksztatcajg pewne tresci przy ustnym zdawaniu
z nich sprawy, pomijaja fakty istotne, a wysuwajg na plan pierwszy rzeczy
uboczne i nietypowe; czasem dzieje sie to wskutek niemoznosci zapamieta-
nia tych tresci, innym razem wskutek nie dos¢ wnikliwego ich przemysS$le-
nia. Powotanie sie na oryginalny tekst utworu zmusza uczniow do prawi-
dtowego rozumowania opartego na konkretnym podtozu dzieta.

llustrowanie pogadanki przyktadami z tekstu ma réwniez duze zna-
czenie w zakresie ksztattowania nawykéw poprawnej mowy literackiej.
Czesto uczniom brak stéw, wyrazajg sie oni niejasno i niepoprawnie, ich
jezyk jest ubogi i niezreczny, nie oddaje w sposob dostatecznie przejrzysty
i uporzagdkowany tresci myslowych. | tu dopomaga tekst utworu. Znaj-
dzie w nim uczen wyrazenia i zwroty, ktére w danej chwili sg mu potrze-
bne do prawidtowego wyrazenia i sformutowania mysli.

Od strony metodycznej czytanie ilustrujgce ma roznorodne zastoso-
wanie:

1. nauczyciel moze ilustrowa¢ swo6j wyktad krétkimi cytatami z tekstu
czy tez odczytaniem diuzszych fragmentéow utworu,

2. polecajagc odczytanie wycinka tekstu sprawdza stopien jego znajo-
mosci i przygotowania sie ucznia do lekciji,

3. przez odczytanie tekstu wyjasnia watpliwosci, jakie moégt on na-
sungé, i dopomaga do ustalenia jego prawidtowej interpretaciji.3

3. Funkcja estetyczna czytanego tekstu

Tekst bywa czytany na lekcji po to, aby — po pierwsze — wprowadzic
uczniéw w prace nad lekturg, po drugie za§ — aby wyjasni¢ omawiane za-
gadnienia ewentualnie naprowadzi¢ na wtasciwe tory myslenie uczniow.

Oprocz tej roli tekstu, Scisle zwigzanej z tokiem i sposobem pracy nad
lekturg, kazde gtosne czytanie wyjagtkéw z Pana Tadeusza ma na celu
wywotanie pewnej sumy wrazen estetycznych, ma, a przynajmniej w za-
tozeniu powinno mie¢ intencje pokazania uczniom w odczytywanym frag-
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mencie — dzieta sztuki i artyzmu. JesSli uczen przez stuchanie czy samo-
dzielne czytanie wzglednie recytowanie z pamieci poezji odczuje jej war-
tos¢ ideowo-artystyczng, to znaczy, ze zywe stowo utworu odczytane gtosno
na lekcji spetnito swojg funkcje westetyczng, ktora jest istotng
i podstawowg funkcjg czytanego tekstu. JeS$li przyjmiemy, ze utwor lite-
racki ma poprzez swoje walory poznawczo-artystyczne ksztattowac¢ oso-
bowos$¢ ucznia, dziata¢ na jego uczucia moralne, to musimy przyznac, ze
najwieksze mozliwosci takiego oddziatywania stwarza gtosna zbiorowa
lektura danego arcydzieta, ktdrej nie zastagpi w zadnym wypadku najbar-
dziej drobiazgowa i staranna analiza jego tres$ci i formy ani omawianie
problematyki z nim zwigzanej. Takze rozbiér jezyka czy stylu utworu
(c6 nie przeczy przydatnos$ci takiego rozbioru) nie otworzy dostepu do jego
artyzmu, jezeli przy bezpos$rednim zetknieciu sie z utworem uczen nie
wystucha i nie przezyje obrazéw i mys$li sugerowanych przez twdrce.

Wiadomag jest rzecza, ze najpiekniejszych momentéw dzieta poetyc-
kiego nie nalezy zbyt dtugo i szczeg6towo omawiaé, ich bezposrednie dzia-
tanie jest tak silne, ze wystarczy uwrazliwi¢ na nie stuchaczy, aby nastgpito
petne zrozumienie i przezycie tego, co sie czyta. Wobec tego, ze Pan Ta-
deusz pisany jest prostym i jasnym jezykiem, mozna $miato znalez¢ w nim
takie ustepy, ktére zostang tylko odczytane i wystuchane bez pdZniejszej
ich analizy.

W ten spos6b postgpit np. nauczyciel A. po odczytaniu Koncertu Woj-
skiego. Widzac wrazenie, jakie wywart na uczniach ten ustep, wyzyskat
je dla celéw dydaktycznych w ten sposéb, ze zorganizowat konkurs na
wzorowga recytacje Koncertu. Odczytanie tekstu petnito tu zatem wytgcz-
nie funkcje estetyczng, ogtoszenie konkursu miato uczniow zacheci¢ do
wyuczenia sie tego fragmentu na pamie¢ z nastawieniem na tadng i po-
prawng jego deklamacije.

Atmosfera ciszy i skupienia wytworzona przy zbiorowej lekturze na
gtos dopomaga do zrozumienia i przezycia utworu, do wczuwania sie w losy
bohater6w i wytowienia istotnego sensu ideowego dzieta

Ten sam nauczyciel daje czasami uczniom jako prace domowg wybor
Z °~r:fCowywanej ksi(?gi Pana Tadeusza ,rzeczy pieknych®, zakreSlenie
ic u przepisanie. Uczniowie odczytujg potem w klasie wybrane przez

le wyjatki. Celem takiego postepowania jest uwrazliwienie ich na
wartosci artystyczne poezji Mickiewicza.

Wygtaszanie estetyczne (wyraziste)

weeo wvsnaganie nay yku uwaznego stuchania i czytania oraz prawidto-

stopniu do kiw ¢ “ atm2-°eit':tlit<lraCkiCh_ ., oW oA .
m 'In  sama t c estétycznego uczniéw. Poezja przemawia
czytaniu rLytT’ '“"«y~o-dzwiekowa, «<** poetycki w gtoSnym
czytaniu czy recytac,, nabiera barwy i zycia. P,n w dodatku, nie
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jest utworem w petni ksigzkowym, ma on charakter epiczny, rapsodyczny,
dlatego tym bardziej nie jest rzeczg obojetng, w jaki sposdb bedzie on od-
czytywany.

WsSrdd zebranych przez nas protokotéw lekcyjnych nie spotykamy
lekcji poSwieconych w cato$ci lub czeSciowo ¢wiczeniom w poprawnym,
wyrazistym odczytywaniu tekstu Pana Tadeusza. Zaledwie na jednej lek-
cji spotykamy c¢wiczenia w recytacji wybranego fragmentu {Koncert wie-
czorny z ksiegi VIII), ktérego uczniowie mieli wyuczy¢ sie w domu na
pamiec.

a) Forma wygtaszania tekstu przez nauczycieli

Na siedmiu obserwowanych nauczycieli tylko czterech czytato gtosno
w klasie tekst Pana Tadeusza w trakcie naszych hospitacji. Zar6wno nau-
yciel A., jak i nauczyciel D. posiadali duze uzdolnienia recytatorskie,
auczyciel A. czytat na lekcjach chetnie i duzo, nie dopuszczat prawie do
czytania ucznidw. Czytat przy tym z duzg ekspresjg, powoli, starannie mo-
Ulujgc St°s i indywidualizujac jego barwe, zaleznie od postaci, ktérej sto-
wa odtwarzat. SzczegOlnie wyraziscie wystepowata w jego czytaniu postac
erwazego, ks. Robaka, Sedziego, szlachty, sceny rodzajowe, dialogi, mo-
menty o duzym napieciu dramatycznym i emocjonalnym.

Podobne zalety mozna podkreslic w sposobie wygtaszania tekstu przez
nauczyciela D. Wszystkie fragmenty tekstu odczytane przez niego na tych
b& cjach dowodzity zar6wno znajomos$ci techniki recytatorskiej, jak i gte-

° leg0 odczucia i zrozumienia utworu. Nauczyciel D. czytat przy tym

ra zwyczaj sugestywnie. Jego niski, dzwieczny gtos, swobodna, cho¢ sta-

stura artykulacja, zywa gestykulacja i mimika — wywieraty wrazenie na

aczach- Swiadczy o tym reakcja klasy, jej nagte uciszanie sie i petne

agi skupienie w momentach, kiedy nauczyciel brat do reki tekst Pana
ladeusza.

Nie mozemy réwnie pozytywnie oceni¢ umiejetnosci czytania obu
o serwowanych nauczycielek. Nauczycielka E. czytata wprawdzie tekst
“Przejeciem i zrozumieniem, ale wktadata wen zbyt wiele patosu i czuto-

°wosci; nauczycielka B. czytata poprawnie, ale zbyt sucho i monotonnie.

b) Forma wygtaszania tekstu przez uczniéw

na ¥nacznie g°rzej przedstawia sie sytuacja, jesli idzie o sposéb czytania
kich °SPana Tadeusza Przez uczniow. Na porzagdku dziennym we wszyst-
0 jak ™ SerWw°WanyCh lekcjach by}0 czytanie nie tylko nie kuszace sie

tonne”0IWlek wyrazisto$s¢’ ale czytanie zdecydowanie zte, nuzgce, mono-
UWae' Zkodami, opuszczanie i przekrecanie stow czy sylab, niezwracanie

czytSl na Znaki Przestankowe>akcenty logiczne itp. Uczen czesto nie od-
co e t’ 316 "odklePuie* wiersze, nie wida¢, aby przezywat on tres¢ tego,

tegQ2c a’ 3 naWet mozna niekiedy przypuszczaé, ze nie rozumie on wrecz
"co czyta. Oczywiscie zdarzaja sie nieliczne wyjatki.
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Najbardziej niepokojacym objawem jest jednak nie to, ze uczniowie
nie umiejg czytaé tekstu, ale to, ze nauczyciele nie zwracajg na to uwagi
i pozwalajg im czyta¢ Zle i btednie. Do rzadko$ci naleza iakty, ze nauczy-
ciel udziela nagany za nietadne i niestaranne odczytanie tekstu i poleca
poprawi¢ btedy lub tez zada powtérnego odczytania Zle wygtoszonej frazy.
Przewaznie nauczyciele poprawiajg co najwyzej przekrecony wyraz lub
zwracajg uwage na witasciwg intonacje jakiego$ zdania, ale czynig to spo-
radycznie, nie stawiajgc pod tym wzgledem przed uczniami wyraznego
i okreSlonego zadania. Nic tez dziwnego, ze w wyniku takiego postepo-
wania uczniowie nie odczuwajg potrzeby ksztatcenia umiejetnos$ci estetycz-
nego i wyrazistego wygtaszania tekstu, skoro sami nauczyciele nié doce-
niajg wartosci gtosnej lektury i jej znaczenia dla wyrabiania smaku arty-
stycznego wychowankéw.

¢) Czynniki wyrazistego wygtaszania tekstu poetyckiego

Literatura dydaktyczna i metodyczna posSwieca na og6t duzo uwagi
zagadnieniu poprawnego i wyrazistego odczytywania opracowanych
w szkole utwordw literackich, a szczegdlnie zajmuje sie formg i sposobem
estetycznego odczytywania i recytowania dziet poetyckich, doceniajgc zna-
czenie wyksztatcenia u uczniéw tej umiejetnosci.

W Programie jezyka polskiego dla klasy VIl (z r. 1950 i 1951) znajdu-
jemy wyrazne wskazéwki na temat techniki czytania i wygtaszania tekstu
literackiego. W uwagach dotyczacych opracowania lektury wyrdzniono
tam nastepujgce punkty do uwzglednienia na lekcjach jezyka polskiego
w klasie VI, odnoszace sie do tego zagadnienia: ,Technika czytania i wy-
gtaszania. Stuchanie czytania nauczyciela. Czytanie gtosne i ciche w domu
i w szkole krotszych i diluzszych tekstow prozaicznych lub poetyckich za-
czerpnietych z wypiséw, listy lektury oraz z czasopism dla mtodziezy —-
z uwzglednieniem przestankowania, akcentu logicznego i uczuciowego
oraz odpowiedniej modulacji gtosu. Czytanie z podziatem na role i czytanie
chdralne nadajgcych sie do tego utworow.“

Jakie istotne momenty nalezy bra¢ pod uwage przy ¢wiczeniach umie-
jetnosci wyrazistego wygtaszania utworow poetyckich? Zanalizujemy je
w tej kolejnosci, w jakiej nalezatoby je wyodrebni¢ na lekcjach poswieco-
nych ¢wiczeniu w wygtaszaniu.

1) Wyrdznienie ,,gtéwnej tonacji“ ustepu

W trakcie cichego czytania uczniowie zastanawiajg sie nad tym, jaki
jest nastrdj, mysl przewodnia, uczucie dominujgce w tym, co przeczytali-
Odpowiednio do wyréznionych pod tym wzgledem danych ksztattuje sie
tonacja wygloszenia. Analogicznie do muzyki, gdzie dob6r tonacji wy-
znacza poniekad charakter brzmieniowy utworu, mozna by méwi¢ o to-

nacji wygtoszenia zaleznej przede wszystkim (ale nie wytacznie) od
jakos$ci uczuciowych zawartych w utworze.
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Czym innym bedzie intonacja, tj. oddanie mys$li i uczu¢ przez zasto-
sowanie okreslonej barwy gtosu. Tonacja jest jakby czym$ nadrzednym,
kieruje ona intonacja, wyznacza jg i okre$la jej przebieg.

Ustalenie tonacji (podstawowego' tonu) utworu jest momentem wstep-
nyrni przygotowawczym do wygtaszania. Tonacje realizuje sie i nasyca sie
nig utwor dopiero wtedy, gdy wszystkie sktadniki estetycznego wygtosze-
nia zostajg uwzglednione przy czytaniu, a z drugiej strony — prawidtowe
wytypowanie tonacji, Swiadomos$¢ tego, ze dany ustep posiada wtadnie taka,
anie inng tonacje — utatwia poprawne przepracowanie w szczegottach ele-
mentéw, ktére sie na nig sktadaja.

2) Przestankowanie, frazowanie, pauzy

Po ustaleniu tonacji ustepu, ktéry mamy przeczyta¢ przechodzimy do
jego rozcztonkowania, ktore pozwoli nam na oddzielenie od siebie poszcze-
gblnych obrazéw poetyckich, jakie majg zostaé przy czytaniu wyodrebnio-
ne w ten sposdb, aby wywarty odpowiedni efekt artystyczny i przezyciowy.

Zupetnie nowe osSwietlenie zagadnienia rozcztonkowania tekstu utwo-
ru poetyckiego, bardzo istotne nie tylko z punktu widzenia teoretycznego,
ale * dla praktyki ¢wiczen w wygtaszaniu, znajdujemy w rozprawie
Prof. S. Szumana pt. Pojecie dawki estetycznej. 1

Dotychczasowe poglady na temat sposobow rozcztonkowania tekstu
Poetyckiego szty w kierunku podziatu go na strofy, a w ich obrebie na zda-
nia. Prawidiowe frazowanie ©polegatoby wiec na wyodrebnieniu
tresci logicznych i wyobrazeniowych zawartych w jednostce zdaniowej
tekstu, co ma uchroni¢ uczniéw przed ,mechanicznym i nieestetycznym
Podkreslaniem rytmow (skandowanie) oraz przed wybijaniem koncowych
rymow“. Wskaznikiem normujgcym przestankowanie majg by¢
Przede wszystkim znaki pisarskie, a w obrebie samego zdania — takze
wzgledy praktyczne (potrzeba zaczerpniecia oddechu) i estetyczne (podkre-
Sarde waznego stowa przez oddzielenie go od stowa sasiedniego).

W Swietle teorii dawek estetycznych S. Szumana takie ujecie nie wy-
zymuje krytyki. Jest ono stuszne, ale w odniesieniu do tekstu nieliterac-
leg0 (nieartystycznego), ktérego zadaniem jest jedynie ,,zrozumiate i jasne

zakomunikowanie czytelnikowi (czy stuchaczowi) okreSlonej tresci“. Ogni-
wo zdaniowe jest tutaj dawka sensownie utozonych elementow tresci; jesli
czytamy tekst nieliteracki ze zrozumieniem, obejmujemy w Swiadomosci
wszystkie elementy danego zdania (dawki) i konstruujemy z nich sens
zawartosci zdania.

Inny jest charakter dawek estetycznych w utworach artystycz-
nf,Ch ~ ediuS definicji S. Szumana sg to ,ztozone z szeregu oddzielnych
taiment®W oddzae*ne »postacie« utworu (mniejsze lub wieksze jego cztony)
3 skonstruowane, by: a) ich cato§¢ w rédznicowaniu na poszczegdlne kon-

1 Q 0
a2uman. Pojecie dawki estetycznej. Warszawas -Krakow 1949. Nadbitka

rnegladu Filozoficznego.
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struujace elementy mogta by¢ jednym aktem psychicznym jasno i wyra-
Znie apercypowana, b) by ta zré6znicowana cato$¢ wywarta na odbiorcy za-
mierzony przez tworce dzieta efekt artystyczny

w utworach poetyckich, ktére obok struktury zdaniowej majg tez
strukture wierszowg, podstawowym ogniwem jest dawka jednego wiersza.
Wiersz, jest bowiem nie tylko ogniwem obiektywnej struktury utworu
poetyckiego, ale takze jego oddzielnym ogniwem apercepcyjnym oraz po-
stacig o przemy$lanej budowie artystycznej. Posta¢ ta ma czesto charakter
otwarty, przez co stwarza napiecie w kierunku przezyciowo, logicznie i ar-
tystycznie koniecznych uzupetnien.

Poza dawkami wierszy w niektérych utworach poetyckich mozna
wyrézni¢ wieksze dawki zwrotek, ktére stanowig pewng cato$¢ treSciowg
i formalng.

Jakie konsekwencje praktyczne pocigga za sobg przyjecie teorii dawek
estetycznych prof. S. Szumana dla zagadnienia wygtaszania estetycznego
tekstu poetyckiego? JeS$li przyjmiemy, ze podstawowg dawkg estetyczng
jest jeden wiersz tekstu, rozcztonkowanie tekstu musi iS¢ przede wszystkim
po linii rozcztonkowania go na poszczeg6lne wiersze, a dopiero wtdérnie na
ogniwa zdaniowe.

Przy ¢éwiczeniach w przestankowaniu i frazowaniu nalezy zatem trak-
towacé kazdy wiersz jako oddzielng dawke estetyczng i uwydatnié to pauza,
chocby bardzo krdtkg. Pauzami nalezy poza tym oddziela¢ poszczegdlne
zdania i ich czesSci, a wewngtrz zdah i wierszy — poszczeg6lne stowa,
zwilaszcza te, ktére sg szczegOlnie wazne. Kierowanie sie samymi tylko
znakami pisarskimi jest naturalnie niewystarczajace, pauze nalezy czesto
dawac¢ réwniez tam, gdzie mimo braku znaku przestankowego stykajg sie
ze sobg czesci zdania, ktére nalezy wyodrebnié. Tak np. w wierszach:

Wojski z woZznym Protazym /ze $Swiecami w sieni

Stali i rozprawiali/ nieco por6znieni
obok pauz uwarunkowanych rytmem wiersza (Sredniéwkga) nalezy jeszcze
oddzieli¢ nieznaczng pauzg stowa: ,Wojski /z woznym Protazym*“, bo
mimo, ze gramatycznie podmiotem jest Wojski, logicznie rzecz biorgc
Protazy jest tu drugim, réwnorzednym podmiotem; rozmawiajg ze
sobg Wojski i wozny Protazy. W drugim wierszu nalezy wyodrebni¢ oba
orzeczenia ,stali /i rozprawiali“,,tym bardziej ze akcent logiczny pada ra-
czej na drugi wyraz: mniej wazny jest fakt, ze Wojski i Protazy
w sieni, niz fakt, ze rozprawiali ze soba.

Podobnie dla wydobycia kontrastu nalezy oddzieli¢ w wierszach
z Koncertu wieczornego z ksiegi V1II:

stali

Ten fortissimo zabrzmiat, tamten nuci z cicha,
Ten zdaje sie wyrzekaé, tamten tylko wzdycha

stowa ten | tamten

od reszty wierszy, mimo ze nie dzieli ich zaden
znak przestankowy.
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Przy czytaniu wiekszych partii Pana Tadeusza nalezy oddziela¢ za
pomocg dtuzszych pauz poszczegdlne ogniwa tresSciowe i obrazowe, ktore
zresztg sq w tekScie (w poprawnych wydaniach) wyodrebnione specjalnymi
przerwami, tworzac jakby strofy poetyckie.

Poprawne rozcztonkowanie tekstu uwydatnione za pomocg odpowie-
dniego frazowania i przestankowania jest waznym elementem estetycz-
nego- wygtaszania tekstu i wzmacnia oddziatywanie obrazow poetyckich
umozliwiajac stuchaczowi wydobycie z tekstu istotnych jego elementéw
oraz kierujgc praca jego wyobrazni i mysli odtwdrczej.

3) Wyodrebnianie stow akcentowanych

Przy wyodrebnianiu stow, ktore majg by¢é zaakcentowane, nalezy brac
pod uwage nie tylko tzw. akcenty logiczne, ale rowniez stowa typu emo-
cjonalno-obrazowego, wazne dla wydobycia i podkreSlenia tonacji ustepu
(akcenty uczuciowe). Teoretycy wymowy dopuszczajg uzycie w niektorych
wierszach w razie potrzeby kilku akcentéw. Tak np. w wierszach:

Wtem ,Hajze na Soplicow!“ wpada szlachta hurmem,
Obstepuje dwdr wkoto i bierze go szturmem,

wydaje mi sie, ze najwtasciwsze bedzie przerzucenie centralnego akcentu
ze stowa ,szlachta“, ktére jest podmiotem zdania — na wykrzyknikowe
»Hajze na Soplicow!“ a nastepnie zaakcentowanie stowa ,hurmem?®, ktére
znakomicie oddaje charakter zajazdu szlacheckiego (gwattownos$¢ i brak
organizacji). Drugi wiersz budzi wiecej watpliwosci, wtasciwie trudno sie
zdecydowaé, ktore stowa sg tu najwazniejsze, czy zaakcentowac¢ ,wkoto“
1»szturmem®, co rytmicznie wspdtbrzmiatoby dobrze z poprzednim wier-
szem, czy tez wazniejsze sg tu orzeczenia ,obstepuje” i ,bierze“. Mozliwe
s tu jeszcze inne kombinacje akcentéw, np. ,wkoto“ i ,bierze“. Ustep
jest tak dynamiczny i tyle zawiera w sobie tresci, ze witasSciwie kazde
stowo ma tu swojg wage i kazde mogtoby by¢ zaakcentowane.

4) Intonacja i tempo

Prawidtowa intonacja polega na umiejetno$Sci wyrazania gtosem roz-
maitych odcieni mys$li i uczu¢ utworu. Azeby méc modulowaé barwe gtosu,
moc nim oddac¢ rézne rodzaje tresci i przezy¢ emocjonalnych, nalezy
uwzgledni¢ trzy czynnos$ci (tzw. ,motory“ tonu): 1. podwyzszanie lub
obnizanie gtosu, 2. zwalnianie i przyspieszanie tempa, 3. wzmacnianie
1 ostabianie sity gtosu. Unikac¢ jednak trzeba przesady i emfazy, w ktdre
bardzo tatwo jest wpas¢ przy zbyt jaskrawym podkres$laniu odcieni psy-
chicznych lub niewolniczym nasladowaniu dzwiekéw przyrody. Moduta-
cJa musi by¢ wyrazem wewnetrznego przezycia utworu; jesli nim nie jest,
tekst wypadnie w czytaniu nienaturalnie i brzydko.

Polonistyka —4
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5) Dykcja — prawidtowe wybrzmiewanie dzwiekow mowy

Przy ¢wiczeniach w estetycznym i wyrazistym wygtaszaniu tekstu nie
nalezy wreszcie pomija¢ samej mechaniki mowy. Uczen musi zrozumiec,
ze podstawg dobrego czytania jest prawidtowe artykutowanie. JeSli przy
artykutowaniu czynne bedg odpowiednie narzady mowy, ktére tworzag
dany dZwiek, bedzie on brzmiat wyraznie i naturalnie. Uczniowie wyka-
zujg czesto tendencje do mamrotania, ,.potykania“ sylab i gtosek, znie-
ksztatcania stéw pod wzgledem fonetycznym czy upraszczania i przekreca-
nia koncowek fleksyjnych. Wszystkie te btedy wymowy nalezy tepic.
Réwniez niewtasciwe jest dopuszczanie przy czytaniu naleciatoSci gwaro-
wych czy zargonowych. Powigzanie nauki dykcji z objasnieniem czy przy-
pomnieniem pewnych zjawisk gramatycznych bytoby przy takich ¢wicze-
niach celowe i przyczynitoby sie do zrozumienia przez ucznidw, dlaczego
stawia sie ich wymowie okresSlone wymagania.

Whioski dydaktyczne

Przy ustalaniu metodyki opracowania lekcyjnego Pana Tadeusza na-
lezy zwréci¢ duzg uwage na zagadnienia zwigzane z samg lekturg tekstu.
Jak wskazujg protokoty lekcyjne, zagadnienia te sg w praktyce niedoce-
niane i traktowane ubocznie. Ze wzgledu na wszechstronne znaczenie dy-
daktyczne i wychowawcze lektury, ktora jest podstawg pracy nad utwo-
rem, nauczyciel winien dba¢ o to:

1. aby ksztatci¢ u uczniow nawyki analitycznego i Swiadomego ciche-
go czytania tekstu literackiego i da¢ im dostateczng ilo§¢ czasu na uwazne,
doktadne przeczytanie Pana Tadeusza w domu przed przystgpieniem do
omawiania go na lekcjach;

2. aby z gtosnej lektury wyjatkow arcydzieta w klasie uczniowie
mogli wyciggng¢ maksimum korzysci.

Do oryginalnego tekstu nalezy siega¢ na lekcjach jak najczesciej, po-
stugujac sie nim czy to jako wprowadzeniem do analizy dzieta, czy tez
jako ilustracjag omawianych zagadnien, ich wyjasnieniem, uzupetnieniem
i uscisleniem.

Aby jednak Pan Tadeusz zostawit w przezyciach uczniéw trwate S$la-
dy, aby jego lektura wywarta na nich silne i gtebokie wrazenie, aby wresz-
cie obudzi¢ w uczniach Swiadomos$é, ze czytajg co$S naprawde pieknego, ze
czytajag i stuchajg jednego z najwiekszych arcydziet naszej poezji narodo-
wej trzeba doprowadzi¢ do tego, aby wygtoszenie tekstu stato na odpo-
wiednim poziomie.

Jak widzieliSmy, w praktyce zbyt malag wage przywigzuje sie do este-
tycznego i wyrazistego wygtaszania tekstu Pana Tadeusza. W najlepszym
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razie — jes$li nauczyciel posiada w tym kierunku uzdolnienia — uczniowie
majg moznos$¢ zetkniecia sie na tej drodze z zywym stowem utworu.

Postulat ksztalcenia uczniow w wyrazistym wygtaszaniu tekstu posia-
da dwa aspekty. Zakladamy przy jego realizacji konieczno$¢:

1. aktywnego udziatu uczniow w gtosnej lekturze (systematyczne
‘¢wiczenia w poprawnym czytaniu i recytacji),

2. dostarczenia uczniom wzorow i przyktadéw na to, jak nalezy od-
czytywac poezje.

Nie kazdy nauczyciel ma odpowiednie warunki ku temu, aby wzorowo
odczytywac tekst. Czesto mimo najlepszych checi nie potrafi on zdoby¢ sie
na nic wiecej poza poprawnoscig. Poprzesta¢ na tym znaczytoby zubo-
zy¢ uczniow o olbrzymiag $kaie przezy¢, jakich moga oni doznac¢ przy
wystuchaniu naprawde wyrazistej, petnej zycia i ekspresji recytacji.

Istnieje, jak sadze, kilka sposobdéw wyjsScia z tej sytuacji. Jako pomoc
w ciggu lekcji mozna traktowac ptyty gramofonowe z nagranymi przez
wybitnych aktoréw fragmentami z Pana Tadeusza. Inny Srodek metody-
czny proponuje prof. S. Szuman. Wysuwa on mianowicie projekt zorga-
nizowania statych audycji radiowych dla szkét, w ktérych braliby udziat
doborowi aktorzy i recytatorzy, wygtaszajagc szereg fragmentéw arcy-
dzieta. Audycje takie zsynchronizowane z programami szkolnymi, mogtly-
by mie¢ duzg warto§¢ w szerzeniu kultury zywego stowa, a wzorowe re-
cytacje mozna by bra¢ za punkt wyjScia przy ¢éwiczeniach w estetycznym
wygtaszaniu.

Na takie ¢wiczenia nalezy potozy¢ duzy nacisk od poczagtku lektury
Pana Tadeusza. JeS$li na jednej z pierwszych lekcji poSwieconych omawia-
niu poematu nauczyciel udzieli uczniom odpowiednich wskazéwek co do
sposobu czytania poezji i wskaze im czynniki, jakie sie sktadajg na wyra-
zisto$¢ i estetyke takiego czytania, tatwiej mu bedzie na dalszych lekcjach
korygowa¢ popetniane przez uczniéw btedy i wymagaé wzmozonego wy-
sdku i pracy w tym kierunku. Celem nauczyciela nie bedzie naturalnie
doprowadzenie uczniéw do perfekcji w recytacji, ale doprowadzenie do
tego, aby czytali oni (czy tez recytowali z pamieci) Pana Tadeusza zgodnie
2 jego trescig i charakterem, w sposob Swiadczacy o zrozumieniu tekstu
1 odczuciu jego wartosci artystycznych, co przyczyni sie do osiggniecia
Przez nich pewnego stopnia kultury mowy — a od strony negatywnej, aby
nie czytali nuzagco i monotonnie czy tez odwrotnie: z przesadg i patosem.

Jes$li nauczyciel zdobedzie jasng Swiadomo$é wyzej wspomnianych
celéw i zatozen, to kazde czytanie na kazdej lekcji stanie si¢ rownoczes$nie
¢wiczeniem w wygtaszaniu wyrazistym i estetycznym, a fragmenty badz
Przeczytane przez nauczyciela, bagdz wystuchane przez radio, z ptyty czy
w teatrze utatwig uczniom recepcje wielkiej poezji, jakg jest Pan Tadeusz,
12wiekszg wychowawcze i estetyczne oddziatywanie utworu.
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MARIA MARCINKOWSKA

-TIMUR | JEGO DRUZYNA*“ ARKADEGO GAJDARA
W KLASIE V

Na opracowanie lektury Timur i jego druzyna przewiduje Instrukcja
programowa z 1954/55 r. 4 godziny lekcyjne. Lektura ta dostarcza mate-
riatu do 5 punktu tematyki (8 s. Instrukcji programowej), ktdry brzmi:
,Udziat mtodziezy w ostatniej wojnie*“.

Na 2— 3 tygodnie przed przystapieniem do omoéwienia tej lektury
zadam jg uczniom do przeczytania w catoSci. Postaram sie zaopatrzy¢
w egzemplarze mozliwie catg klase.

Z lekturg zwigze cele wychowawcze, ktére skrotowo mozna nazwac,
umitowanie ojczyzny, gotowos$¢ stuzenia jej swg pracg i naukg, uczucia
internacjonalizmu, sympatia dla radzieckich rdwiesnikéw, cheé¢ naslado-
wania ich postepowania.

W zwigzku z lekturg opracuje nastepujace zagadnienia:

. Z podstawowych wiadomosci z nauki o literaturze:

a) miejsce i czas akcji,

b) temat utworu,

c) posta¢ gtébwng i postacie drugorzedne, ich czyny i pobudki dzia-
tania.

[I. Z ¢wiczeA w mowieniu i pisaniu:

a) sprawozdania z lektury (filmu, jezeli dzieci go widziaty),

b) opowiadanie o poszczeg6lnych wydarzeniach z zycia Timura i jego
druzyny.

[l. Z ¢wiczen stownikowych:

a) objasnierfie niezrozumiatych wyrazéw,

b) stownictwo zwigzane z formg wypowiedzi — sprawozdan.

Metodami opracowania lektury, ktore zastosuje, beda:

I. Opowiadanie (krotka informacja o zyciu i twdrczos$ci autora).

Il. Pogadanka, swobodne wypowiadanie sie dzieci, praca z tekstem.

Do omoOwienia wysune nastepujace zagadnienia:

I. Dziatalno$¢ Timura i jego druzyny; istota ich zwigzku.

II. Walka druzyny Timura z banda Kwakina; przyczyny tej walki.

Lekcja 1
Temat: Sprawozdanie z lektury domowej pt. Timur i jego druzyna
A. Gajdara.
Tok lekgcji:

1. Lekcje jzaczne od swobodnych wypowiedzi na temat lektury.

2. Omobwie karte tytutowa ksigzki: autor, tytut, miejsce i rok wyda-
nia. Bedzie to szereg wiadomosci z zakresu wiedzy o ksigzce.

W formie krdtkiej pogadanki podam informacje o zyciu i tworczosci
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autora: Arkady Gajdar, syn nauczyciela Piotra Golikowa, urodzit sie
22 11 1904 r. w Ruskiej Guberni. W 14 roku zycia wstgpit do Armii Czer-
wonej. Swa prace pisarskg rozpoczat majac lat 20. Pisal przede wszyst-
kim dla dzieci i mtodziezy. Do najwazniejszych jego utworow dla dzieci
nalezag: Dym w lesie, Bilekitna filizanka, Timur i jego druzyna, Szkota.
A. Gajdar zgingt 26 X 1941 r. w walce z hitlerowskim najezdzcg. Swymi
pieknymi opowiadaniami potrafit wpoi¢ dzieciom mitos¢ do kraju i ludzi
radzieckich.

.Nastepnie dzieci odczytaja tytut i wyjasnig, ze Timur jest postacig
tytutowg i jak wynika z treSci opowiadania, ré6wniez postacig gtéwnag.
Zestawig tre$¢ ksigzki z ilustracjg na oktadce i odczytajg miejsce i rok
wydania.

3. Ustale miejsce i czas akcji. Dzieci otrzymajg polecenie wynale-
zienia w tekScie danych pozwalajgcych stwierdzi¢, gdzie i kiedy toczyta
sie akcja opowiadania. W rezultacie dojdziemy do wniosku, ze miejscem
akcji byta Moskwa i letnisko pod Moskwg w czasie drugiej wojny Swia-
towej.

4. Z kolei wyréznie temat opowiadania. Przy pomocy pogadanki
doprowadze do tego, ze dzieci powiedzg, ze Gajdar w tym utworze opisat
jak mitodziez radziecka pomagata rodzinom zotnierzy walczgcych na fron-
cie. Chtopcy z druzyny Timura i on sam brali w ten sposob udziat
w obronie ojczyzny w czasie ostatniej wojny.

5. 0g6lnag wypowiedZz doprowadze do formy:

Ksigzke Timur i jego druzyna napisat pisarz radziecki Arkady Gaj-
dar. Zawiera ona opowiadanie o mtodziezy radzieckiej. Bohaterem opo-
wiadania jest Timur, ktory ze swojg druzyng opiekowat sie rodzinami
zotnierzy walczgcych na froncie. Timurowcy wychowywali chiopcéw,
dajac im przyktady szlachetnego postepowania.

Podobato mi sie postepowanie Timura, jego troskliwa opieka nad
-ienig, mleczaika, matg dziewczynkg, ktorej ojciec polegt na wojnie.

Zadowolony jestem z odniesionego zwyciestwa Timura nad Kwaki-
nem.

Ksigzka ta wyszta juz w kilku wydaniach, co sSwiadczy o jej po-
czytnosci.

6. Powiem dzieciom, ze wypowiedZz o ksigzce, z podaniem jej tresSci
1swoich uwag, nazywamy sprawozdaniem z lektury. Sprawozdanie zapi-
szg dzieci w zeszytach.

7- Praca domowa: Przygotuj ustnie opowiadanie o jednym wydarze-
niu z zycia Timura i jego druzyny. Zaznacz je w teksScie i naucz sie je
dobrze czytac.

Lekcja 2

Temat: Opieka mtodziezy radzieckiej nad rodzinami zoinierzy na podsta-
wie utworu Gajdara Timur i jego druzyna (opowiadanie zdarzen).



Tok lekcji:

1. Powtdrzenie wiadomos$ci z pierwszej lekcji.

2. Zapisanie na tablicy i w zeszytach tytutéw wydarzen, np.: ,Zenig
w nieznanej willi“, ,Pomoc mleczarce“ (napetnienie beczki wodg), ,0Od-
nalezienie kozy“, ,Pomytka Timura“ (z kocem), ,Utozenie drzewa ba-
buli“, ,Opieka nad matg dziewczynkg“.

3. Ustne opowiadanie poszczeg6lnych zdarzen. Zakorczenie opowia-
dania odczytaniem paru fragmentéw tekstu ilustrujgcych opowiadane
wydarzenia.

4. Zwr6ce uwage na te miejsca w opowiadaniu, ktére pobudzajg do
$miechu.- Dzieci prawdopodobnie wymienig nastepujgce: Koza z kartka,
pomytka Timura z kocem, scena nalewania wody przez mleczarke do pet-
nej beczki, odpowiedZ Zeni wujowi Timura, i stwierdzg, Ze autor umiescit
w utworze wiele scen humorystycznych. Zapytam, ktore sceny sg wzru-
szajace, i poprosze, by uczniowie znalezli je w tekScie. Przewiduje, ze
wyszukajg scene, gdy Olga zarzuca Timurowi: ,Masz krawat pionierski
a jeste$ tajdakiem*® lub gdy Zenig szuka sposobu spotkania sie z ojcem.

Jedng scene, wedtug uznania klasy, odczytamy gtosno. Bede usito-
wat doprowadzi¢ do spostrzezenia, ze autor umies$cit w opowiadaniu
wiele momentow humorystycznych i wzruszajacych, ktére sprawiajg, ze
ksigzke czyta sie chetnie i z zainteresowaniem. Na zakonhczenie klasa
sformutuje wniosek, ktdry bedzie zaznaczatl podsumowanie przeprowa-
dzonych rozwazan na lekcji: ,Mtodziez radziecka opiekowata sie rodzina-
mi polegtych oficeréw, przede wszystkim dzie¢mi i starcami .

5. Praca domowa: Opowiedz (ustnie) o humorystycznym zdarzeniu
z zycia druzyny Timura.

Lekcja 3

Temat: Posta¢ Timura, pobudki jego dziatania i ocena postepowania.
Tok lekcji:

Po sprawdzeniu pracy domowej zapisze na tablicy punkty, wedtug
ktérych bedziemy rozwijali temat dzisiejszej lekcji: 1) posta¢ Timura,
2) jego czyny, 3) pobudki dziatania Timura, 4) ocena jego postepowania.

Postugujac sie metodg pogadanki, pracg z tekstem i opowiadaniem,
doprowadze dzieci do tego, ze klasa sformutuje odpowiedzi na poszczegél-
ne punkty, ktére po wspdélnym zredagowaniu zapisza w zeszytach.

1. Posta¢ Timura. Z tekstu odczytajg: Timur byt rosty, ciemnowtosy
chtopak, lat okoto trzynastu. Ubrany byt w czarne spodnie, w granatowg
koszule z wyhaftowang na piersiach czerwong gwiazda.

2. Jego czyny. Kierowat dziatalnoscig druzyny, wychowywat kole-
géw przez zabawe, pracowal planowo, ostrzegat Kwakina i jego bande,
hamowat jego niszczycielskg dziatalnos¢ itd.

3. Pobudki dziatania Timura: mito§¢ ojczyzny; pragnienie niesienia
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pomocy rodzinom tych, ktérzy jej jbronili; che¢ wychowania chtopcow zZle
postepujagcych z bandy Kwakina.

4. Ocena postepowania Timura. Timur zastuguje na uznanie, jest
wzorem chiopca-patrioty, przyktadem dobrego kolegi, umiat pieknie sie
bawi¢ i opiekowaé¢ tymi, ktérym pomoc byta potrzebna, miat postuch
wsrod kolegow. Wniosek: Harcerze polscy powinni bra¢ z niego wzor.

5. Praca domowa: Przygotowaé ustnie odpowiedZ na temat: W czym
pragne nasSladowac¢ Timura.

Wyszukac i zaznaczy¢ w tekscie fragmenty mowigce o walce dwoch
druzyn (Timura i Kwakina).

Lekcja 4

Temat: Walka dwoch druzyn i jej przyczyny na podstawie lektury Timur

i jego druzyna.

Tok lekgcji:

Nawigzanie: sprawdzenie pracy domowej, przypomnienie o dziatal-
nosci Timura i jego grupy.

Nowa lekcja: 1) przypomnienie o istnieniu drugiej grupy chtopcow —
bandy Kwakina; 2) postepowanie bandy Kwakina; 3) stosunek obu grup
do siebie, ich walka i jej przyczyny; 4) przebieg walki; 5) zwyciestwo Ti-
mura — ocena obu grup (¢w. stownikowe).

Sprawdze wykonang prace domowg. Zapisze temat na tablicy. Na-
stepnie dzieci przypomng o dziatalnosci Timura, przyczynach postepowa-
nia timurowcow i cztonkach tej grupy (Gejke, Kola, Sime).

1. Przypomnimy, jacy chtopcy wystepujg jeszcze w opowiadaniu
(Kwakin, jego pomocnik Figura — Piotr Pia®akow).

2. Teraz omoOwimy wystgpienia i zachowanie sie bandy Kwakina.
Do tego celu postuzy wypowiedz mleczarki: ,,Te chiopaki brojg w cu-
dzych sadach, wczoraj strzesli u sgsiadow dwie jabtonie i ztamali grusze*“.
Na potwierdzenie tego znajdziemy tekst odnoszacy sie do spotkania Ti-
mura i Kwakina, kiedy Kwakin czestuje Timura kwas$nym jabtkiem:
~Wsunat reke w zanadrze i podal Timurowi jabtko. — Skradzione? —
spytat Timur® itd. Do tego celu postuzy dalej tekst: ,Peron sie wyludnit.
Dwaj chiopcy o zuchwalym wygladzie podeszli z papierosami proszac
0 ogien* itd. Wykorzystamy rdwniez tekst, ktdéry obrazuje, czym sie
chtopcy zajmowali — grali w karty koto kapliczki. Po tym wszystkim
ustale, ze chtopcy z bandy Kwakina grasowali po cudzych sadach, tamali
Ploty, palili papierosy, grali w karty. Zapisze na tablicy i w zeszytach:
Drupa Kwakina niszczyta cudze sady, tamata ptloty.

3. Stosunek obu grup do siebie. Timurowcom nie podobato sie po-
stepowanie bandy Kwakina. Timur i Gejka upominali Kwakina, zeby
omijali domy z czerwong gwiazda, ,jezeli zobaczysz gdzie$ taki znak —
to szoruj od tego z miejsca jak oparzony“. Timurowcy rozpoczeli walke
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z bandg Kwakina. Przyczyny tej walki (lekcewazenie upomnienia, msz-
czenie sadow rodzin zotnierskich).

4 Walka i jej przebieg. Walka rozpoczeta sie od ultimatum (wyjas-
nienie znaczenia wyrazu). Odczytanie ultimatum. Timurowcy zazadali
spisu bandy. Jaka byta odpowiedz na ultimatum? Gejke uderzono
w twarz, zamknieto w kapliczce méwigc: ,Wy obaj zostaniecie pod klu-
czem, a my w nocy oczy$cimy wille pod nr 24“. Rola Simy: Sima jako
tagcznik dat o tym znaé Timurowi. Figura trwat pod drzwiami kapliczki.
Otworzyt pierwsze drzwi. Timur, powiadomiony przez Sima o sytuacji
postéw, przybiegt na pomoc itd. Opowiadanie o uwiezieniu Figury. Omo-
wienie walki w ogrodzie pod nr 24. Timur ze swojg druzyng wzigt w nie-
wole bande Kwakina, zamkngt w budce na placu targowym. Na budce
umiescit napis: ,Przechodniu® itd.

5. Stwierdzamy: Zwyciezyta milodziez szlachetna. Kwakin zostal
skompromitowany, uznat Timura za ambitnego chtopca, a Figura za
.parszywca“. Czytamy: ,On ma ambit, a ty jesteS parszywiec. | za-
machngwszy sie rgbngt Figure w teb“. Z kolei ocenie z dzie¢mi postepo-
wanie bandy Kwakina. Kwakin wywotuje w nas oburzenie. | tu nawigze
do przezy¢ klasy, do sprawy chuliganstwa... Ocenimy timurowcéw jako
chtopcow szlachetnych, uczynnych, uspotecznionych, a kwakinowcéw
jako zuchwatych, ordynarnych, nieuczynnych, nieuspotecznionych.

6. Praca domowa. Opowiedz, co postanowili timurowcy i jak swoje
postanowienie wykonali.

7. Tematem pracy klasowej moze by¢ tres¢ utworu lub: ,Nasza
druzyna harcerska bedzie nasladowata timurowcow*.

WLADYSEAW SOSNA

JAK KORZYSTAMY Z AUDYCJlI RADIOWYCH
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO

(Z doswiadczen nauczyciela szkoly podstavwowej)

W szkolnych audycjach radiowych pozyskatem cenng pomoc w nau-
czaniu, gdyz przemawiajg do umystu dzieciecego, rozwijajac go przez bo-
gacenie wyobrazni, uzupetniajgc zasob stéw, nadto dajg okazje do prak-
tycznego stosowania najrozmaitszych form wypowiedzi, poczawszy od
najbardziej prostych, jak: krotka relacja, opowiadanie, az do bardziej
ztozonych, jak: dialog, opis przedmiotu, krajobrazu i zjawisk, charakte-
rystyka postaci, artykulik, sprawozdanie, list.

Stosowanie audycji radiowych na lekcjach jezyka polskiego wymaga
uwzglednienia we wtasnym tygodniowym rozktadzie lekcyjnym stalych
dni na stuchanie audycji, mianowicie w klasie V we wtorki na drugiej
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godzinie lekcyjnej (poczatek audycji godz. 9), w klasie VI w $rody na
trzeciej godzinie lekcyjnej (poczatek audycji — 9,45) i w klasie VII w pigt-
ki na drugiej godzinie lekcyjnej (poczatek audycji godz. 9).

Przy sporzadzaniu okresowego rozkiadu materialu programowego
dla klas V—V Il przewiduje 1 godzine miesiecznie w kazdej klasie na
lekcje z audycjg. Nie jest to godzina dodatkowa, gdyz audycje z jezyka
polskiego dla klas V—V Il wigzg sie z tematykg programowa. Nie znamy
jednam z géry tematéw na caty okres (Polskie Radio wydaje programy
miesieczne), wobec tego przy opracowywaniu okresowego rozktadu ma-
teriatu 1 godzina miesiecznie na lekcje z audycjg pozostaje poczatkowo
»bez przydziatu“ do okreslonej tematyki programowej.

Jak korzystam z audycji, przedstawie na przyktadzie audycji dla

klasy VII, dla ktérej program miesieczny na styczen sygnalizowat
audycje o Janie Matejce.

Po zestawieniu daty nadania audycji z moim okresowym rozkladem
materiatu stwierdzitem, ze lekcje o Janie Matejce zaplanowatem w termi-
nie P°zmejszym. Nalezato wiec rozstrzygnac¢, jaka role ma spetni¢ audycja
W Procesie nauczania i wychowania. Postanowitem zuzytkowac¢ jg jako
emocjonalny wstep do wtasciwej lekcji o Janie Matejce. Rozpoczgtem
°d wzbudzenia u uczniow zainteresowania tematem, ktory miat by¢ zobra-
zowany w audycji. Nie miatem, z tym kiopotu, gdyz uczniowie wiedzieli
Joz o audycji z programu wywieszonego na tablicy ogtoszen. W okresie
od zapowiedzi programu miesiecznego do audycji uczniowie zbhierali ma-

rioty o Janie Matejce. Niewiele tego zdobyli: kilka zycioryséw za-
mieszczonych w réznych kalendarzach, kilka podniszczonych reprodukcji
0 razOw artysty, wycietych z réznych czasopism; jeden z ucznidw przy-
most kolorowg pocztéwke z fragmentem Bitwy pod Grunwaldem. Oczy-
Wiscie, uczniowie nie wiedzieli, ze dysponuje dos$¢ zasobnym zbiorkiem
Pomocy naukowych z tego zakresu.
A W przeddzien nadania audycji przemyslatem tok lekcji i doszediem
o wniosku, ze zajmie ona dwie godziny lekcyjne. Pierwsza jednostke

cyjng zaplanowatlem na wystuchanie audycji, przeprowadzenie dy-
@KUsji, uporzadkowanie i zapisanie materiatu dyskusyjnego. W czasie
uSrej jednostki lekcyjnej postanowitem przeprowadzi¢ ¢wiczenie styli-
styczne w zbiorowym redagowaniu opowiadania na podstawie audycji
radiowej.

Wybér tej formy opracowania materiatu audycji uzasadniat mgj
ogolny pian ¢éwiczen w moéwieniu i pisaniu dla tej klasy oraz brak odpo-
wiedniej czytanki w podreczniku.

W czasie stuchania audycji obserwowatem twarze uczniow. Przystu-

iwali sie jej uwaznie. Zywa akcja stuchowiska, przeplatana humory-
yoznymi wstawkami, catkowicie skupita uwage uczniow, ktorzy w pew-
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nych momentach zanosili sie od $miechu. Dyskusja nad audycjg byta
bardzo ozywiona; jak zwykle w takich wypadkach miata przebieg chao-
tyczny, pozostawitem jednak dzieciom petng swobode w ,wygadaniu sie ,
by mogly wszystkie wypowiedzie¢, co przezyly.

W trzeciej czesci lekcji uporzgdkowaliSmy materiat i dokonaliSmy
zapisu w zeszytach przedmiotowych wucznidw. Zapis przedstawiat sie
nastepujgco:

Lekcja 104

Temat: Nasze wrazenie z audycji Kamienica przy ulicy Florianskiej —
nadanej w programie pierwszym Polskiego Radia w pigtek, dnia
27 stycznia 1956 r.

Sprawozdanie

W piagtek, dnia 27 stycznia 1956 r. Polskie Radio w programie | nadato dla klas
si6dmych stuchowisko J. Skowronskiej-Feldmanowej pt. Kamienica przy ulicy Flo-
rianskiej. Byty to obrazki z zycia stawnego naszego artysty-malarza Jana Matejki.

Stuchowisko bardzo nas zainteresowato, bo zobrazowato zycie Krakowa w dru-
giej potowie X IX wieku. Szczeg6lnie dobrze wypadty sceny przedstawiajgce ruch
uliczny. Bardzo roz$Smieszaty nas wykrzykiwania ulicznych przekupniéw zachwa-
lajgcych swéj towar; byto to dla nas nowoscig, (bo w czasach dzisiejszych takich
przekupniéw juz nie ma. Ulica Florianska w Krakowie w tych czasach musiata by¢
bardzo ruchliwa, bo nawet do mieszkania Matejk6w dochodzity odgtosy jadacych
pojazdéw oraz ludzkich rozméw, a nad tym wszystkim dominowat hejnat z wiezy
Mariackiej.

Dzigki audycji poznali$my fragmenty zyciorysu Jana Matejki, co zachecito nas
do wiekszego zainteresowania sie postacig jednego z naszych najwybitniejszych
artystow-malarzy. Postanowiliémy zorganizowa¢ wystawke reprodukcji jego obia
z6w oraz ksigzek o Janie Matejce, by médc lepiej pozna¢ jego tworczo$¢ malarska.

Podobnych audycji stuchamy bardzo chetnie, bo pomagaja nam one w nauce.

Praca domowa: ObmysSle opowiadanie o Janie Matejce na pod-
stawie wystuchanej audycji radiowej p't. Kamienica przy ulicy Florian-
skiej.

Co data uczniom ta pierwsza lekcja o Janie Matejce?

Po pierwsze, w sposOb naturalny wzbudzita zainteresowanie postacig
przewidziang do poznania w programie.

Po drugie, wzbogacita zaséb przezy¢ intelektualnych uczniow.

Po trzecie, w sposéb naturalny stata sie podstawg do ¢wiczen w mo-

wieniu, dzieki czemu uczniowie wprawiali sie w wygtaszaniu i pisaniu
sprawozdan.

Nastepnego dnia zajeliSmy sie redagowaniem opowiadania o Janie
Matejce. Kilku wuczniow wygtosito obmys$lone przez siebie opowiadanie,
przeprowadziliSmy dyskusje nad wypowiedziami, nastepnie uzgodniliSmy

kolejnos¢ nastepujacych po sobie wydarzen, w koricu przystgpiliSmy
sporzadzenia zapisu:
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Lekcja 105

Temat: Cwiczenie w zbiorowym redagowaniu opowiadania na podstawie
wystuchanej audycji radiowej Kamienica przy ulicy Florianskiej.

Opowiadanie

Dziato sie to 110 lat temu. W Krakowie przy ulicy Florianskiej mieszkata ro-
dzina nauczyciela muzyki, nazwiskiem Matejko. Byta to duza rodzina, bo sktadata
sie z dwojga rodzicow i odmiorga dzieci. Nauczyciel Matejko niewiele zarabiat,
wiec rodzinie tej powodzito sie niezbyt dobrze. W dodatku zmarta pani Matejkowa,
co jeszcze bardziej pogarszato sytuacje. Z pomocag pospieszyta siostra Matejkowej,
pani Zamojska, ktéra zajeta sie wychowaniem dzieci.

Najwiecej kiopotu sprawiat maty Janek. Byt on fizycznie stabo rozwiniety,
czesto ulegat réznym chorobom, a w dodatku lubit sie gdzie$S zawierusza¢. Jednak
najwiekszym zmartwieniem pana Matejki byto zamitowanie Janka do rysunkoéw.
Ojciec pragnat, by syn ukonhczyt gimnazjum i pos$wiecit sie karierze urzedniczej,
Jan” za$ koniecznie chcial zosta¢ artystg-malarzem. Z pomoca pospieszyt starszy
»rat, Franek, ktédry rozumiat i nalezycie moceniat talent Janka. Przekonat on ojca,
a ten zgodzit sie umiesci¢ syna w Akademii Sztuk Pieknych.

Pierwszym obrazem, ktéry zwrdcit uwage spoteczeristwa na talent Jana Ma-
tejki, byto Kazanie Skargi. Stwierdzono zgodnie, ze w osobie Jana Matejki Polska
zyskata artyste-malarza wysokiej klasy. Od tej chwili Jan Matejko wzbogacat kut-
~me narodowa obrazami historycznymi. Jego stawe uwieniczyt obraz Bitwa pod

runwaldem. Nardd polski uczcit zastugi Jana Matejki w roku 1878 wreczeniem mu

erta ze zIi°ta, uznajac go tym samym za najwiekszego ws$rdod polskich artystow-
-malarzy.

_lekcja ta (druga z kolei) byta juz tylko wykorzystaniem wiado-
Jnosci dostarczonych przez radio. Ze stuchowiska wytowiono sprawy
najistotniejsze i opracowano je w formie prostego opowiadania o charak-
erze biograficznym. Nie chodzito o szczego6towy zyciorys, nie wymaga
eg0 zresztg program nauczania, ale o uczuciowy stosunek do artysty,
0 rozbudzenie w uczniach pragnienia uzupeinienia swych wiadomosci
Przy pomocy artykutdw z czasopism i ksigzek o Janie Matejce.

Przytoczony powyzej opis lekcji na podstawie stuchowiska radiowe-
go nie wyczerpuje oczywiscie wszystkich mozliwosci, ktore stojg przed
nauczycielem. Mozliwosci te zalezne sg od charakteru audycji, materiatu
°mawianego w okresie nadawania audycji, stopnia zaawansowania ucz-
niow w przedmiocie i wreszcie, co najwazniejsze, od osobistej inwencji
nauczyciela. Moze wiec audycja utatwi¢ zrozumienie lektury obowigz-

e> uzupetniajgcej czy tez konkursowej, moze przyczyni¢ sie do za-
interesowania sylwetkg tworcy, postacig literacka, moze wreszcie wtasci-
Nle °Swietli¢ zagadnienie spoteczne, polityczne lub gospodarcze. Moze

c sie Srodkiem wutatwiajgcym C¢wiczenia w mdéwieniu i pisaniu, ¢wi-
czenia gramatyczne i ortograficzne. Nie wolno nam tez zapomnie¢ o ideo-
cqg 'Wych°wawczych efektach audycji, budzacych mitos¢ wszystkiego,

Jest szlachetne, i ksztattujgcych poczucie piekna.
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JADWIGA ZLABOWA

Z ZAGADNIEN METODYKI NAUKI O JEZYKU
W KLASACH LICEALNYCH

SPOSOBY BUDZENIA ZAINTERESOWANIA NA LEKCJACH

Dobrze wiemy, jak wielkg role odgrywa zainteresowanie w naucza-
niu, totez sposoby budzenia zainteresowania powinny by¢ przedmiotem
wnikliwych rozwazan metodycznych. W nauce o jezyku, moze wigcej niz
w innych przedmiotach, trzeba pobudza¢ zainteresowanie uczniow —
Swiadomie i metodycznie.

Zbadajmy mozliwosci.

Kiedy mtodziez interesuje sie przedmiotem?

I. Gdy jest on zwigzany z zyciem i z zainteresowaniami mtodziezy.
Uczniowie interesuja sie przyroda, geografig, historig, literaturg, bo te
przedmioty mdwig o0 otaczajgcym ich Swiecie czy tez wtasnie o Swiecie
nieznanym, podobnym lub zupetnie innym. Matematyka ani gramatyka
tych cech atrakcyjno$ci nie posiadajg. Ale posiadajag je inne dziaty nauki
0 jezyku,-a o tym czesto zapominamy.

II. Gdy dany przedmiot pozwala na zaspokojenie przejawiajgcych
sie u mtodziezy skionnosci do majsterkowania, do szperania i kolekcjo-
nerstwa. Z tych wzgledéw roboty reczne, fizyka, chemia budzg duze za-
interesowanie. Tych warto$ci nie umiemy sie dopatrzy¢ w nauce 0 jezy-
ku. A szkoda!

1. Gdy mtodziez w pracy nad danym przedmiotem znajduje pole
do zaspokojenia swoich ambicji; moze zwr6ci¢ na siebie uwage nauczy-
ciela i wybi¢ sie na tle zespotu klasowego. Dla tych mozliwo$ci uczniowie
klas nizszych lubig gramatyke; z checig popisujg sie znajomosScig formut,
zasypuja nauczyciela przyktadami wiasnego pomystu. Ale w wyzszych
klasach zapat ten gasnie, bo... mtodziez nie ma sie czym popisywac.

IV. Gdy przedmiot dostarcza dojrzewajgcej miodziezy mozliwosci
dociekan teoretycznych, pobudza do smakowania w kombinacjach myS$lo-
wych. Pod tym wzgledem nauka o jezyku stoi na jednym z pierwszych
miejsc wsréd przedmiotow szkolnych, ale czy to wykorzystujemy? Czy
pomagamy miodziezy w rozwijaniu jej samodzielnosci my$lowej, w pro-

bowaniu wtasnych sit badawczych na odcinku jezykoznawstwa? Niestety,
chyba nieczesto.

Powyzsze stwierdzenia pozwalajg na postawienie pewnych tez, ktdre
poddamy rozwazaniom.
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. Koniecznos¢ zwigzania nauki o jezyku z zyciem i z zainteresowaniami
miodziezy

W programie gramatyki trudno jest znalezé tematyke, ktdra wyka-
zuje zwigzek z zyciem. Ale przy zagadnieniach gramatycznych jakze
tatwo uwzgledni¢ interesujagce tematy, nalezgce do catoksztattu wyksztat-
cenia jezykoznawczego na poziomie szkolnym, a mieszczace sie w progra-
mie klasy XI. Wprowadzenie ich propedeutyczne na teren klas V II1—X
w $Scistym powigzaniu z materiatem programowym bedzie tym zaczynem,
ktory wywota tak konieczne zainteresowanie. Czasu to wiele nie zabierze,
bo moze stanowié¢ kilkuminutowe wprowadzenie do wiasciwego tematu
lub forme pracy domowej czy kontroli wiadomosci.

A oto przyktady tematéw: 1. Pochodzenie jezyka. 2. Rozwdj jezyka,
jego zwigzek z produkcja, z zyciem spotecznym i kulturalnym narodu.
3. Narodziny jezyka og6lnonarodowego. 4. Zr6znicowanie jezyka: teryto-
rialne i zawodowe. 5. Walka o jezyk. 6. Wptywy obce w jezyku. 7. Jezyk
pisarzy, 8. Zagadnienie normy i btedu — i wiele, wiele innych.

Sgq to obszerne tematy: w kazdym z nich mozna wydzieli¢ szereg
drobniejszych i poprzydziela¢ do réznych lekcji gramatyki.

Na przyktad:

1. Za wprowadzenie do gtosowniw kl. VIIl moze postuzyé pogadanka
° zréznicowaniu terytorialnym jezyka. ,Bedziemy opisywali gtoski jezy-
ka ogdlnego, ktorym moéwimy w szkole, ale u kazdego z was sg pewne
réznice wymawianiowe, bedgce wynikiem réznic Srodowiska domowego
(pochodzenie terytorialne domownikéw, ich zawdd). W czasie nauki
bedziecie obserwowaé odcienie wymowy u siebie i kolegéw“. Nastepnie
w czasie pracy nad gtosownig bedzie mozna odwolywaé sie do zmystu
obserwacyjnego uczniow i bada¢ ich reakcje na rdznice wymawianiowe
w zakresie izolowanych gtosek oraz ich zespotdow w wyrazach.

2. Zagadnienie zrdéznicowania terytorialnego <i zawodowego jezyka
moze stanowi¢ tez Srodek budzenia zainteresowania przy omawianiu
btedow jezykowych wucznidw: zasieg wyrazow i wyrazen gwarowych,
odstepstwa w zakresie budowy wyrazow, wadliwo$¢ sktadni jako wy-
nik wptywéw obcych itd.

3- Dokonywanie oceny i poprawy zadan ucznidw pod katem widze-
nia zagadnien normy i btedu ozywi ten nie tylko nudny, ale przykry
Czesto osobiscie dla ucznia typ lekcji. Krotkie o$wietlenie narastania
oornay jezykowej, dyskusyjne rozwazenie jej potrzeby, stwierdzenie jej
charakteru spotecznego — oto tematy stanowigce dobre wprowadzenie

0 prac poprawnos$ciowych.

Pokrewne tym bedzie zagadnienie stosunku rozwoju jezyka
1normy, tj. czynnika dynamizujgcego jezyk do czynnika usztywniajgcego
§0- Zagadnienie ciggtej miedzy nimi walki, pokazanej na zywych przy-

adach, jakze jest pasjonujace (wahania koncowek dopetniacza i celow-
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nika 1 poi. deklinacji meskiej, biernik zaimka ta — te: tg)! Pokazanie te}
walki w przesztosci w zwigzku z materiatem kl. IX byloby tez interesu-
jace (uparte kreskowanie e w wieku XIX pomimo znikniecia w zywej
mowie e pochylonego).

Il. Oparcie nauki o jezyku na zamitowaniach mitodziezy

do szperactwa i kolekcjonerstwa

Nauka o jezyku daje wielkie mozliwosci do zaspokojenia u mto-
dziezy takich zamitowan. Mamy na mysli gtbwnie analize jezyka mowio-
nego lub pisanego. Obserwacja jezyka moéwionego od strony jego po-
prawno$ci moze pobudzi¢ do szukania rozstrzygniecia kwestii watpliwych
w stownikach i poradnikach oraz sieganie do artykutdw w czasopismach.
Najwtasciwiej byloby rozpoczag¢ taka prace juz w kl. VIII, uprawiaé
poczatkowo na terenie godzin lekcyjnych, nastepnie przenies¢ do gazetki
szkolnej czy kotka polonistycznego. W pierwszym

rzucie ograniczy sie
ona do stwierdzen poprawnosci

czy niepoprawnosci; w dalszej fazie
moze byé badaniem cech gwarowych i srodowiskowych jezyka obserwo-
wanego. Nauczymy miodziez techniki zapisu (fiszka) oraz gromadzenia
materiatu (spinacze, koperty, skrzynki) i klasyfikowania go. Przygoto-
wanie takie w kl. VIII przyda sie przy analizie tekstu staropolskiego
w kl. IX: przy pierwszym zetknieciu z lekturg wyjasnimy technike zbie-
rania materiatow staropolskich, zaznajomimy
skrypcjg itd.

Materiaty uczniowskie, rosngce przez okres trzech lat, bedg stano-
wi¢ dowoOd zainteresowania mtodziezy, a w wielu wypadkach i dowod

ze stownikami, z tran-

znajomosci przedmiotu.

I1l. Dagzenie do zaspokajania ambicji mtodziezy
przy nauce o jezyku

W klasach nizszych zupetnie tatwo zaspokajamy dgzno$¢ mtodziezy
do otrzymania pochwaly nauczyciela i wybicia sie na tle zespotu na
lekcjach gramatyki. W klasach wyzszych jest wrecz odwrotnie. Mtodziez
ambitna jest na lekcjach zawstydzona — poziomem stawianych wobec
niej wymagan. Powiedzmy sobie szczerze: przewazna liczba nauczycieli
prowadzi lekcje w kl. VIII tg samag metodg i czeSciowo w tym samym
zakresie jak w kl. VI i VII. Poniewaz materiat kl. VIII jest rozszerzeniem
materiatu kl. VI i VII, nauczyciele, majagc mtodziez z r6znych szkdt, uwa-
zaja, ze najprosciej bedzie przy rdéznicy poziomu mtodziezy uczyé wszyst-
kiego od nowa; planujg wiec i przerabiajg caty materiat, i to takg samg
metodg. Jest to ze wszech miar niedydaktycznie. Nas interesuje obecnie

jedna strona takiego prowadzenia lekcji: zabijanie ambicji, a co za tym

idzie, zainteresowania mitodziezy. Uczen styszy raz jeszcze o rzeczach.
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ktore ongis$ przerabiat i brat za to pigtki. A tu kazg mu, gdy jest juz o tyle
madrzejszy (we wilasnym mniemaniu), bra¢ czynny udziat w takiej lekcji.
Nie interesuje go lekcja, lekcewazy przedmiot, choéby nawet go dobrze
nie znat

Ta sama przykra operacja odbywa sie przy powtarzaniu wiadomosci
2 gramatyki opisowej w kl. X i — co najgorsze — XI, przed maturg, ale
0 tym innym razem.

Materiat lekcyjny winien by¢ zawsze tak ustawiony, by uderzat mto-
dziez swojg nowoscig, by widziata w nim sprawy nieznane, ktdére musi
pozna¢ poprzez wiasny wysitek mysSlowy, a wtedy chetnie wyrusza na
poszukiwania rozwigzania, zdgza z z|patem do mety we wspoOizawod-
nictwie z kolegami. Nawet lekcje powtérzeniowe nalezy z tg mys$lg orga-
nizowa¢, by znany materiat ujg¢ w nowym uktadzie i nowym oSwietle-
niu wymagajgcym rzetelnej pracy myslowej.

Sprawa ,ambicjonowania sie“ mtodziezy na lekcjach danego przed-
miotu jest bardzo wazna. Nie mozna jej lekcewazy¢ w nauce o jezyku.
Ale mtodziez ambitna ma tylko wtedy przyjemnos$¢é w braniu czynnego
udziatu w lekcji, zdobyciu dobrej pozycji na tle zespotu, pochwaty, wy-
roznienia, gdy zdobyta je pewnym wysitkiem. | o taki wysitek ze strony
miodziezy, powinniSmy sie starac.

IV. Rozbudzanie u mtodziezy zainteresowarn naukowwych
na lekcji nauki o jezyku

Zainteresowanie najwyzszego rzedu budzi sie u myslagcej miodziezy

as wyzszych przy przedmiocie, ktory dostarczyt materiatu do wiasnych

Przemys$len, postawit wobec zagadnieh niepokojgcych, nierozwigzanych,

rozwigzalnych. Kuszenie sie o zaspokojenie tej ciekawos$ci badaw-

"to czynnik tworczy, ktéry daje poczatek samodzielnej pracy inte-

g ualnej mtodego cztowieka i wytycza kierunek jego dalszych studiow.

3, rot”zaj zainteresowania u zdolniejszych jednostek powinnismy sie

rac. Warunkiem obudzenia sie go jest poziom nauczania, ale to juz
nastepfie zagadnienie.

SPOSOBY PODNOSZENIA POZIOMU NAUKI

moze*r§Ument°m ° konieczno$ci podniesienia poziomu nauki o jezyku
tychc Przeciw*tawi¢ twierdzenie, ze gramatyka prowadzona jak do-
zas sprawia mtodziezy trudnoS$ci, nie mozna wiec jeszcze utrudniac
inne™' P°dnoszeniem poziomu. Padnie moze uwaga, ze nie ma czasu na
Ulem"6'l Prowadzenie. Takie dowodzenie mozna zbi¢ tatwo przypomnie-
' ze Zmniejszenie trudnos$ci jakiego$ przedmiotu osiggamy na dro-
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dze doboru odpowiedniej metody, a nie obnizania poziomu, a poziom
infantylny nie jest lekiem na brak czasu.

O infantylnym poziomie mozemy mowi¢ (niestety!) w oparciu o ma-
teriat zebrany przy egzaminie dojrzato$ci. Pytania egzaminacyjne zosta-
ty nauczycielstwu przestane z gory, nie ono wiec za ich poziom, odpo-
wiada. Na tym miejscu nie bedziemy ich analizowac.

O poziomie prowadzenia przedmiotu Swiadczg odpowiedzi mtodziezy
przy egzaminie — i przede wszystkim ocena ich przez egzaminujacego.
Zestawienie poziomu egzaminu z literatury i jezyka jest wprost razgce.
Zagadnienia literackie rozwigzuje uczeA obszernie, mowi swobodnie;
nauczyciel tu i dwdzie pyta o szczegoéty, zada rozszerzenia czy uzasadnie-
nia wnioskow. Ten sam uczen przy tym samym egzaminatorze na temat
dialektow polskich mowi pod nosem pare zdan. Z niedoteznej odpowie-
dzi jedno wynika, ze abiturient nie wie dobrze, co to jest dialekt i jakie
sq gtéwne dialekty pdliskie. Egzaminator nie domaga sie zadnego uzu-
petnienia ani uscislenia. Na temat archaizmow i neologizméw pada od-
powiedZ, ze to wyrazy, ktérych sie dzi$ nie uzywa i wyrazy nowe, ktére
tworzg poeci. Nauczyciel przyjmuje ta odpowiedZz jako dobrg i tylko
zagda od ucznia, aby podat kilka wyrazow, ktdre powstaly w ostatnich
latach; egzaminowany podaje: radio, telewizja. Koniec. A odpowiedzi
z gramatyki opisowej? O zaimkach powiedziat abiturient, ze to czes¢
mowy, ktéra zastepuje inne: np. ja zastepuje rzeczownik, ktory — przy-
miotnik i tam — przystowek. Przeciez tyle potrafi powiedzie¢ uczen
klasy VI (W zwigzku z tym nasuwa sie pytanie, czy w ogo6le nalezy
w ten sposéb zadawaé¢ pytania z gramatyki, ale to inna sprawa). Je$li
przyjmiemy poziom egzaminowania z literatury za wtasciwy, to poziom
z jezyka uznamy za odpowiedni dla klasy VII.

Czego to jest wynikiem?

I. Braku stopniowego podnoszenia poziomu w nauczaniu gramaty-
ki opisowej na szczeblu pierwszym (ki. V—VII), drugim (ki. VIII)
cim (kl. X—=XI).

[I. Niewlasciwej metody prowadzenia pracy nad jezykiem staro-
polskim w kl. IX i kultury jezyka w kl. X1I.

W jaki sposdb mozna podnies¢ poziom nauki przedmiotu?
1. Przez wprowadzenie problemowosci w traktowaniu materiatu.

2. Przez wytworzenie samodzielnego stosunku uczniow do przed-
miotu.

Postulaty te znajdg odzwierciedlenie w doborze odpowiedniej meto-
dy nauczania.

i trze-

Lekcje nauki o jezyku prowadzone sg najczesciej metodg pogadanki,
w ktérg wplata sie analize tekstu. W klasach najwyzszych uciekamy sie
niekiedy do wykiadu.

Rozwazmy te formy nauczania pod katem wymagan stawianych
poprzednio.
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I. Metoda pogadanki

Metoda pogadanki moze by¢ z dobrym wynikiem stosowana od klas
najmtodszych do najstarszych, ale forma jej musi by¢ na kazdym po-
ziomie inna.

Rdézny poziom pogadanki polega na: 1) stopniu przygotowania sie
uczniow do niej, 2) formie ich wypowiedzi, 3) stopniu samodzielnosci
wnioskéw formutowanych przez klase.

Mamy na mys$li nie pogadanke wprowadzajagcg do nowej lekcji, ale
pogadanke jako forme nowej lekcji.

Wezmy jako przyktad temat klasy X1: ,Uzywanie i naduzywanie wy-
razOw obcych. Objawy przesadnej czystosci jezyka. Kryterium narodo-
we' w dziedzinie poprawnos$ci jezyka*“.

Jaka wartos¢ ma lekcja na ten temat, do ktérej uczniowie przyste-
puja bez poprzedniego przygotowania domowego. Rozpoczyna sie od
ustalenia przez nauczyciela przy wspotudziale uczniéw definicji wyra-
z6w obcych w oparciu o kilka przyktadow, nastepnie ,,w swobodnej
dyskusji“, tj. pozbawionej rzeczowych argumentéw, ocenia si¢ role wy-
razow obcych. Czyz taka forma lekcji nie jest wtasciwsza d-la klasy VII?

Tematowi takiemu w klasie X | nalezatoby posSwieci¢ 3 jednostki
lekcyjne na przestrzeni 3 tygodni. Proécz gruntownego zaznajomienia
z witasciwym zagadnieniem uczniowie przypomna sobie i pogtebig jeden
dziat z gramatyki opisowej (stowotwdrstwo) i jedno zagadnienie z historii
jezyka (historia zapozyczen w jezyku polskim).

Pierwszy etap: Zlecimy mtodziezy przypomnie¢ sobie wiadomosci ze
stowotwdrstwa. Wskazemy Zrédto przygotowania: nie podrecznik na
W. VIII, ale Klemensiewicza ,Podstawowe wiadomos$ci“ (str. 42— 52).
W ten sposdb nie tylko podniesiemy poziom przygotowania, ale i usta-
wimy inny stosunek miodziezy do przedmiotu, zaciekawimy jg i wzbu-
dzimy ambicje. Uczniowie, ktdrzy mieli na przygotowanie tydzien cza-
su, referujg zagadnienia .w dtugich, samodzielnych wypowiedziach po-
stugujgc sie wlasnym rozplanowaniem materiatu i wtasnymi przyktada-
li- W drugiej czesci lekcji, krétszej, podajemy kilka wyrazéw do ana-
lizy stowotwoérczej, w tym wyrazy zapozyczone. Mtodziez staje wobec
trudnosci podziatlu stowotwdrczego i sama dochodzi do kryterium po-
dziatu wyrazow na rodzime i zapozyczone, a tych na obce i przyswojone.
Zaznajamiamy pokrotce ze stowotwdrstwem wyrazow przyswojonych.

Drugi etap winien mieé miejsce za jakies 2 tygodnie, w oparciu
0 nastepujace przygotowanie mtodziezy:

a) Przypomnienie wiadomosci z klasy IX o zroditach zapozyczen
w jezyku polskim na podstawie notatek z ewentualnej lektury. Ucznio-
wie obserwowali przy opracowywaniu poszczegolnych epok zapozycze-
ma=>a pod koniec roku, jak nalezy sie spodziewac¢, wiadomosci te zostaty
Podsumowane. To winni sobie odswiezyc.
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b) Kazdy z uczniéw lub kazda grupa uczniéw wynotuje ze Stownika
wyrazow obcych (PIW 1955) 5 haset wraz z objasnieniami z jednej
dziedziny zycia wiedzy (wykaz ich jest podany na koncu ksigzki).

Lekcja obejmie: 1. Przypomnienie Zzrodet zapozyczen w jezyku pol-
skim oraz ich chronologii; 2. Wykazanie zastosowania wyrazéw obcych
w poszczegdélnych dziedzinach wiedzy.

Trzeci etap bedzie ukoronowaniem catej pracy. Temat programowy
zostat postawiony na dobrej podbudowie. Uczniom zlecimy przygotowac
sie do dyskusji zostawiajgc im wybdér tego przygotowania. Mozemy
mie¢ nadzieje, ze nalezycie zainteresowani tematem, odpowiednio sie do
niej przygotujg. Sami lub przy pomocy nauczyciela siegng po lekture
(Jezyk Polski, Poradnik Jezykowy, W. Doroszewskiego Rozmowy o0 jezy-
ku itd.) i poziom tej lekcji bedzie odpowiedni.

A wtedy nawet staby uczen przy maturze potrafi odpowiedzie¢ na
poziomie na pytanie o budowe stowotwoOrczg wyrazow, o zrédtach zapo-
zyczen w jezyku polskim i na temat czystosci jezyka.

1. Analiza tekstu

Z kolei rozwazymy analize tekstu w klasach wyzszych.

Czym sie winna ro6zni¢ analiza zdania w kl. X od takiej analizy
w kl. VI iVvI?

1. Pomijanie zasady stopniowania trudnosci. Nie bedziemy powta-
rza¢ catej drogi dociekan, ktorg szliSmy w klasie VII, a potem, czeSciowo
w kl. VIII — od zdania pojedynczego do dwukrotnie ztozonego, a od tego
do wielokrotnie ztozonego. Od razu postawimy klase wobec zdania wie-
lokrotnie ztozonego, niech sie boryka z trudnoSciami, to witasnie jest
wazne. Lekcje takg zapowiemy 2 tygodnie naprzéd, by klasa mogta so-
bie powtdrzy¢ sktadnie. Przy analizie zdania wielokrotnie ztozonego
przeprowadzimy catg tematyke sktadni, tylko w odwrdconym porzadku:
podziat zdania na pojedyncze (sktadowe), stosunek zdan pojedynczych
do siebie, wykres zdania, wskazniki zespolenia, wreszcie analiza ciekaw-
szych zdah pojedynczych.

2. Stosowanie pracy pod kierunkiem: kazdy uczen pracuje sam nad
tekstem. Moze ucieka¢ sie do pomocy wtasnych notatek i podrecznika,
wreszcie prosi¢ o wyjasnienia nauczyciela. Na pierwszej lekcji wszyscy
uczniowie pracujg nad samym tekstem, po czym jeden omawia wyniki

przy tablicy, reszta wprowadza poprawki. Na nastepnych kazdy otrzy-
muje inny tekst.

3. Wprowadzenie do pracy rozwazah teoretycznych, np. a) zagad-
nienie podobienstwa gramatyki do geometrii: sktadnia méwi o réznych
formach (schematach) zdan, w ktorych moze sie miesSci¢ rézna tresé.
Rysowane w czasie analizy wykresy zdah postuzg nam do zilustrowania
tej tezy, a nie tylko — jak w klasach nizszych — do orientacji w typie
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zdania, b) zwigzemy nauke o jezyku z literaturg przez ukazanie skion-
nosci pisarzy do pewnego typu wypowiedzen: do zdan pojedynczych bo-
gato rozwinietych, odwrotnie — do stabo rozwinietych zdan pojedyn-
czych, a wielokrotnie ztozonych, sktonno$¢ do réwn*waznikéw zdan', do
przestawnego szyku itd.

Analiza jezykowa tekstu staropolskiego to bardzo wdzieczna forma
pracy, ktérej nie trudno nada¢ odpowiedni poziom i zainteresowaé mto-
dziez. Warunkiem jednak jest zaznajomienie z ortografiag staropolska
(w najogo6lniejszych zarysach) i analizowanie tekstu w autentycznej
ortografii. Moze doczekamy sie w przysztosci w podrecznikach auten-
tycznych prébek najwazniejszych tekstow, ktére ilustrowatyby zjawiska
fonetyczne staropolszczyzny. Na razie musimy sie uciec do maszynowej
odbitki, sporzagdzonej we wtasnym zakresie. Ukazanie uczniom powiktan
dawnej ortografii pozwoli na wtasciwa charakterystyke ortografii wspoét-
czesnej. Zaznajomienie z gtéwnymi zjawiskami fonetycznymi (samogto-
ski pochylone, nosowki, wymowa ri itd.) oraz morfologicznymi (liczba
Podwdjna, wytworzenie sie rodzaju meskoosobowego, odmiennos¢ imie-
stowdéw, odmiana rzeczownikowa przymiotnikéw itd. pomoze do zrozu-
mienia wielu wspdlczesnych wyjatkow oraz wytworzenie wtasSciwego
stosunku do cech dialektycznych.

Tekst winien by¢ przeczytany wzorowo przez nauczyciela i ,prze-
ttumaczony“, nastepnie analizowany najpierw zbiorowo, potem indy-
widualnie w formie pracy pod kierunkiem. Kazdg r6znice w poréwnaniu
2 jezykiem wspdtczesnym nalezy jasno okres$liéc, np. Kochanowski

"Tren IX*“: ztym przygodam nie podlegt — przygodam celownik liczby
mnogiej rzeczownika deklinacji zenskiej, dzi$ przygodom, konicéwka -am,
W miejsce -om; ujzrzat dzi$ ujrzat, grupa spédigtoskowa -Zrz — brzmiata

u K°ch. -jzrz, zebych byt, dzi§ zebym byt, pierwsza osoba liczby pojedyn-
czej trybu przypuszczajgcego: bytbym w oczach Koch. miata posta¢ byt-
yoh, koncdwce dzisiejszej -m odpowiada staropolska koncéwka -eh.
Z1¢ki takiej analizie zostanie przeprowadzona rzetelna praca pogtebia-
jaca wiadomosci z gramatyki opisowej. Klasyfikowanie materiatu, na-
stepnie Sledzenie tychze zjawisk w czasie uzupetni analize.l

. Wykiad

Wyktad jest metodg nauczania stosowang w klasach wyzszych, wiec
sdakby sitg rzeczy gwarantujgcg poziom. Aby on dobrze spetnij swg role,
musi odpowiada¢ nastepujagcym wymaganiom: podawacé rzeczy nowe (nie
mo/.e by¢ przypomnieniem ani uporzgdkowaniem dawnych wiadomosci,
nP- wyrazy zapozyczone w klasie XI). Rowniez tematy w petni opraco-
Wane przez podreczniki lub przydatng dla mtodziezy lekture nie nadajg
'e do wyktadu. Winien by¢ atrakcyjny, podawa¢ wiadomosci w formie

e awej. Np. wyktad o dialektach polskich wyjasniajacy geneze dialek-
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tow oraz ich przysztosé, ich role w ksztattowaniu sie jezyka ogodlnego,

odczytanie (ale poprawnie) jakiego tekstu gwarowego — moze hyc cie a-
we Wyktad syntetyczny na temat zmian polskiej deklinacji (zanik 1i1=
bv -podwdjnej, wytworzenie sie rodzaju meskoosobowego, zatrata od-
miennosci imiestowdw, zanik dwoch czaséw przeszitych, wahania kon
cowek), moze by¢ dla mitodziezy bardzo interesujacy, jesli rzucimy go na
szersze tto — dazenia jezyka do uproszczen, dziatania prawa analogu ite -

Uwagi powyzsze zostaly podyktowane prawdziwg troska o pozycje
przedmiotu, ktory moze i powinien speli¢ pieknag role wychowawcza,
Scislejszego zwigzania miodziezy z zyciem spotecznym, utatwienia jej
silniejszego wrosniecia w kulture narodowag oraz lepszego rozumienia
dialektycznego prawa rozwoju zycia.

Rozwazania te objety tylko czes¢ zagadnien metodycznych; poza

nimi zostatlo wiele innych, jak np. formy postugiwania sie pomocami

naukowymi, metoda wprowadzania lektury, praca pozalekcyjna, oraz
jedno z centralnych zagadnien: osoba polonisty-gramatyka. Ale o tym

nastepnym razem.

OCENY | SPRAWOZDANI

TADEUSZ PARNOWSKI

POPULARNONAUKOWA MONOGRAFIA O StOWACKIM1

Ksigzka Eugeniusza Sawrymowicza oJuliuszu Stowackim, wzbogacajagca publi-
kacje roku romantyzmu, jest pierwszym w Polsce Ludowe]j
opracowaniem twoérczoéci wielkiego poety.

Wydany w r. 1952 wstep do | tomu Dziet, pi6ra K. Wyka stanowi syntetyczne
ujecie twoérczosci Stowackiego zgodnie z metodologia marksistowska. Dalszag reali-
zacja tych zatozen jest opracowanie w podreczniku licealnym, przystosowane w pe-
wnym stopniu do potrzeb mtodziezy i programu. Mamy takze w dorobku powojen-
nym dwie publikacje, ktére relacje o zyciu poety ujmujag w sposéb zbeletryzowany
(P. Hertz, Portret Stowackiego, M. Jastrun, Spotkanie z Salomea).

Ksigzka Sawrymowicza stanowi w tym dorobku pozycje bardzo istotng zarown
dzieki twérczemu podsumowaniu wspoétczesnego stosunku do spuscizny Stowackie

popularnonaukowym

>
jak robwniez z uwagi na nieprzecietne warto$ci popularyzatorskie. Ksigzka iest zre® j
w duzym stopniu podsumowaniem witasnych osiggnie¢ autora. Droga do niej Pr°w ,
bowiem przez wstepy krytyczne do Jana Bieleckiego, Kordiana, Balladyny, i 1
nedy i Beniowskiego, wydane w tomikach serii ,Naszej Biblioteki“ Ossolineum.
" Opracowanie monografii jest w konstrukcji swej proste i przekonywajgce, a
wyréznia nastepujace fazy zycia i twérczosci Stowackiego: ,W rodzinnyml 2>

(1809__1828), ,Na drodze ku samodzielno$ci* (1829— 1831), ,Po klesce (

if. Sawrymowicz, Juliusz Slowacki‘ Panstw. Wyd. ,Wiedza Powszech-
na“, Warszawa 1955, s. 264.
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,Godzina mys$li“ (1833—1835), ,Podr6z na Wschoéd“ (1836—1838), ,W wirze
walk politycznych® (1839— 1842), ,Okres rozterek i sprzeczno$ci® (1842— 1845),
~W stuzbie rewolucji“ (1846— 1849). Cytowany tutaj podziat na okresy nie
wnosi w zasadzie nic nowego, znamienne s3a jednak bardzo tytuty niektérych
rozdziatbw. Dzieki nim okreslona bowiem zostaje ocena okres6w zycia Sto-
wackiego (np. ,Okres rozterek i sprzecznosci“ — to okres mistyczny), dzieki nim
takze uwypukla sie ranga okresu (np.,Godzina mys$li“) lub jego ideowy sens (,W stuz-
bie rewolucji“), Zestawienie tak zredagowanych tytutéw rozdziatdw stanowi w sumie
jaka$ wytyczng i przyczynia sie do czytelno$ci monografii. To zas§ w pracy popularno-
naukowej jest ujeciem ogromnie pomocnym.

Na tworczo$é Juliusza Stowackiego patrzymy teraz nowymi oczami. Te nowe
ujecia znajdujemy w monografii Sawrymowicza; stanowig one w pewnym stopniu
owoc poprzednich, analitycznych dociekan autora.

- W monografii zarysowana jest sylwetka Stowackiego jako patrioty i rewolucjo-
nisty. Bez nadmiernej dociekliwo$ci psychoanalitycznej, bez detektywistycznych po-
szukiwan ,bluszczowato$ci“ rozwaza Sawrymowicz koleje zycia Stowackiego na tle
przemian politycznych i spotecznych epoki, ttumaczy w sposéb prosty i przekonywa-
jacy zwiazki zachodzace miedzy genezag koncepcji poety a sytuacjami, ktére dostarczy-
ty mu bodzZca do rozwazah. Nade wszystko jednak nie traci z oczu zasadniczej tenden-
cji dgzen Stowackiego — ambicji awansu do miana poety narodowego. Stad tez znaj-
dziemy w ksigzce wiele $wiezych przyktadéw wskazujacych na powiazanie poety
z zywym, postepowym zyciem jego ojczyzny. Sawrymowicz zwraca na to uwage juz
myvtwdrczosci miodzienczej Stowackiego (Jan Bielecki, Mindowe, Maria Stuart), anali-
zuje pod tym katem koncepcje utworéw (np. Balladyna), widzi dgzenia poety w zna-
miennym nadwietleniu sylwetek bohateré6w (np. postaé Swentyny, przed$Smiertne wy-
znanie Nicka). Akcenty te nie sg czym$ sztucznym i tendencyjnym, owszem, stanowig
hnmanentng cze$¢ przekonywajacej koncepcji. Dzieki czestokro¢ odkrywczemu spoj-
rzeniu na dzieto poety, dzieki odnalezieniu w pomys$le utworu, w jego konstrukciji,
w sylwetkach jego bohateréw cech Swiadczacych o pomys$le ideowym Stowackiego —
Posta¢ poety mimo ukazanych sprzecznos$ci i zataman rysuje sie wyraziscie i w sposéb
wdos¢ jednolity.

Ksigzke Sawrymowicza nazwaliSmy monografiag popularnonaukowa. Nie rezy-
gnujac ze Scistosci naukowej i z wltasnego wkindu w tym zakresie autor skierowat caty
wysitek ku temu, aby uboga nasza literature popularng zasili¢ praca, ktéra powinna
«petni¢ swag popularyzatorska role. Wydaje sie, ze dokonat tego w sposob budzacy
uwage. Uderza przede wszystkim w monografii logiczno$s¢ wyktadu. Czy to bedzie
wyjasnienie potrzeby zajecia sie Srodowiskiem KrzemiefAca lub Wilna, czy zastosowa-
ne podsumowania na koncu rozdziatu (np. s. 73), czy wnikliwa ocena odrealnienia
lzeczywisto$ci w poemacie W Szwajcarii — wszystko to uzasadnione jest przekonywa-
jaco i konsekwentnie. Do logiczno$ci oraz jasno$ci wywodu przyczynia sie prosty je-
-zyk i przystepny zaséb stownictwa.

Sa i inne $rodki podnoszace range ksigzki. Monografia ma charakter naukowy
1 jest na og6t dos¢ powsciaggliwa w refleksjach odautorskich. Na takim tle tym wie-
ksze wrazenie robig akcenty nastrojowe. Oto np. nieco patetyczne wyznanie autora na
temat Boga ludzi postepowych, oto liryczny akcent przy scenie watykanskiej z Kor-
diana, oto ciepta wzmianka o patriotyzmie w rozdziale ,Podréz na Wschéd .. Wy-
krzyknik autorski, jak Swiadczg te przyktady, zjawia sie przy tematach szczegélnych,
emocja zabarwia te momenty, ktdre moga mie¢ znaczenie wychowawcze.

Uzdolnienia popularyzatorskie autora ujawniajg sie w inny jeszcze sposéb. Mamy
u na mys$li — dyskretnie stosowang anegdotyczno$¢. Dochodzi ona do gtosu np. w ga-
Ndziarskim obrazku, gdy poeta wkracza do drukarni panien Pinard w Paryzu, w in
m-eiesujgcym streszczeniu Balladyny w oparciu o list do Krasifskiego, w nieco sensa-
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cyjni-e potraktowanym pojedynku z Ropelewskim, w zacytowaniu relacji Darowskiego,
a nawet — w tym dowcipie, jakim kwituje sie salon ,wielmoznej Kickiej .

Skrzyzowanie takich oto $rodkéw — jasnego, logicznego i prostego wyktadu,
ocieplenia nastrojowego i szczypty anegdotyczno$ci - stanowi w sumie o duzej war-
tosci popularyzacyjnej omawianej ksigzki. Oczywiscie, chodzi tu o popularyzacje na
wyzszym poziomie. e, .

Mozna zadaé¢ pytanie, czy uzyskanie celow popularyzacyjnych me jest okupione
uproszczeniem lub wulgaryzacjg. Na pewno — nie, trzeba jednak odnotowa¢ zbyt chy-
ba szybkie przemkniecie sie autora nad niektérymi sprawami. Wida¢ to np. w okre-
$leniu programu Brodzinskiego jako checi ,pogodzenia romantyzmu z klasycyzmem
wida¢ w niedostatecznym wyjas$nieniu postaci Nieznajomego w Horsztynskim.czy tez
— w braku szerszego omdwienia roli pienigdza w mizernym zyciu Respektéw. Za-
mierzeniem autorskim — pytanie, czy stusznym — tlumaczy¢ sobie nalezy prawie zu-
peine pominiecie koncepcji Genezis.

Ksigzka Sawrymowicza zostata wydana przez ,Wiedze Powszechnag =z duzg pie-
czotowito$cig edytorskg. Uderza nie spotykana u nas w ksigzkach humanistycznych
liczba ilustracji, staranno$¢ w zestawieniu ich z tekstem, ré6znorodno$¢ doboru znamio-
nujagca wytrawno$¢ autorska i wyczucie potrzeb popularyzatorskich w wydawnictwie
(ilustracje pejzazowe pobudzajagce wyobraznie) wreszcie - po raz pierwszy chyba sto-
sowane mapki. W razagcym do tego kontrascie pozostaje oktadka, ktéra trzeba by o
(i stusznie!) przykry¢ estetyczng obwolutg. Korekta ksigzki poprawna, me jest jednak
bez zarzutu; przyktadem omytka w dacie wyjazdu z Krzemiefica (s. 10, powinno .byc
__rok 1811) i pare niezrecznoéci stylu (np. ,wyw6z do Rosji s. 14).

W sumie - nauczycielstwo i mitodziez licealna przede wszystkim oraz og6t od-
biorcow — uzyskaliSmy wartoéciowa, interesujgco napisang i dobrze wydang ksigzke.

Z ZAGADNIEN NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO W KL. V—XI
(pod red. K. Lausza i M. Swobodowej)

Wymieniona w tytule praca jest kontynuacja pierwszego wydawnictwa o tym
samym charakterze, ktédre ukazato sie na rynku ksiegarskim w 1952 r. pt. Nauczanie
jezyka polskiego w klasach V XI.

W nowym wydaniu redaktorzy dokonali powaznej redukcji poprzedniego wybo-
ru artykutéw (zakwalifikowano z dawnych zaledwie pigtg cze$s¢ materiatéw) i wzboga-
cili nowy wybo6r kilkunastoma cennymi artykutami drukowanymi w ostatnich latach,
gtéwnie w Polonistyce.

Pewnym zmianom ulegta rowniez zasada podziatu materiatu zawartego w nowym
wyborze. Prace zgrupowano w pieciu dziatach: | - ,Z podstawowych zagadnieh nau-
czania jezyka polskiego“, Il — ,Z pracy nad lekturg®, Ill — ,Z metodyki nauki o je-
zyku* IV — ,Z metodyki éwiczen w moéwieniu i pisaniu“ i V — ,Z zagadnieA orga-
nizacji i kontroli pracy*. e

Niewatpliwie najbardziej bogato prezentuje sie dziat ,,Z pracy nad lekturg .
Zawarte sg w nim np. w czeéci (A), nazwanej ,Przyktady interpretacji“, artykuty
i szkice na temat twoérczosci J. Kochanowskiego i poezji wspotczesnej. W czesci (B)
znajduje sie m. in. kilka cennych artykutéw dotyczacych zagadnien metodyki litera-
tury jak np prace: K. Lausza — Charakterystyka postaci..., J. Dembowskiej i Z. Klin-
gerowej - Metodyka przygotowania charakterystyki bohatera literackiego. W czesci
ostatniej (C) znajdziemy réwniez kilka cennych opracowan lekcji literatury, jak np.
prace: Z. Makuszkowej — Analiza ideowo-artystyczna noweli H. Sienkiewicza pt.

Sachem*“ w klasie yill, W. Kwaskowskiej — Lekcje o Zeromskim w klasie XI.

Inne dziaty, mimo iz iloéciowo ubozsze i w doborze zagadnienh mniej wszechstron-

ne, zawierajg réwniez powazng ilo§¢ cennych artykutéw. Wymienié¢ tu nalezy przede
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wszystkim, z dziatu | — artykut Z. Libery Przeciwko werbalizmowi i schematyzmowi
W nauczaniu literatury, z dziatu Il — pracg Z. Klemensiewicza Uwagi o budowie
lekcji gramatyki, z dziatu IV — artykut Marii Nalepinskiej O wyzszy poziom polszczy-
zny i z dziatu V — praca Urszuli Winskiej Kontrola i ocena wiadomos$ci i sprawnosci
ucznia na lekcjach jezyka polskiego.

Ogo6lnie nalezy podkresli¢ trafny wybér artykutéw, bardzo staranne przygotowa-
nie redakcyjne pracy i powazng warto$¢ naukowg i metodyczng wiekszo$ci zamiesz-
czonych w wyborze materiatow.

Wydawnictwo bedzie niewgatpliwie wielka pomocg dla nauczyciela jezyka pol-
skiego w jego codziennej — trudnej i odpowiedzialnej — pracy. W $wietle tego za-
dziwia i wprost zaskakuje niski naktad wydawnictwa. Wybdér nadaje sie nietylko do
bibliotek szkolnych (jak to okres$la zatwierdzajagce pismo Min. O$w.), ale na pewno
Przyda sie bardzo nauczycielom jezyka polskiego w catej ich masie, a przede wszyst-
kim tym spoérdd nich, ktérzy nie maja jeszcze duzej praktyki nauczycielskiej, pracuja
w szkotach oddalonych od wiekszych o$rodkéw kulturalno-o$wiatowych, no i nie
otrzymujg Polonistyki mimo optacania prenumeraty...

Takich nauczycieli jest na pewno wigcej niz cztery tysigce, a tyle wynosi naktad
ksigzki.

Szybkie wznowienie wydawnictwa jest konieczne.

feliks przytubski

PODRECZNIKI DO NAUKI JEZYKA POLSKIEGO NA ROK
SZKOLNY 1956/57+

+ 0Od wrze$nia biezacego roku zacznie obowigzywaé¢ w klasach |—IV nowy pro-
gram jezyka polskiego, jednak tylko cze$ciowo, gdyz w cyklu prac nad jego opra-
cowaniem zbyt skapo wyznaczono czasu na przygotowanie kompletu nowych pod-
recznikéw. Nowy podrecznik to nie tylko problem wyszukiwania autora, napisania,
opracowania redakcyjnego, recenzyj, oceny, przygotowania do druku, to takze pro-

blem sktadu, druku, rozprowadzenia — przy naktadach idgcych w setki tysiecy
wcale nie bagatelka.
Co zatem na rok szkolny 1956/57 zdazy sie przygotowaé¢ dla klas I—IV?

W klasie | zamiast Mowy polskiej Wieczorkiewicza zjawig sie Cwiczenia ele-
mentarzowe Falskiego w dwéch zeszytach; .pierwszy gotéw bedzie na poczatek, drugi
na potowe roku szkolnego. Zeszyty, ilustrowane przez Sopoc¢ke dwubarwnymi obraza
kanai, bedg zawieraly wiele ¢wiczen niezbednych jako uzupetnienie Elementarza,
m-in. ¢wiczenia utatwiajace podanie elementarnych wiadomos$ci z gramatyki i pi-
sowni. Do Cwiczen autor, przygotowuje Przewodnik metodyczny, ktory nauczyciele
otrzymajg w pierwszych tygodniach roku szkolnego. Nowy Elementarz Falskiego
z czterobarwnymi ilustracjami Karolaka jest obecnie dopiero w druku i przeznaczony
bedzie na rok szkolny 1957/58 (druk jednego wydania Elementarza, ksigzki o naj-
miekszym w Polsce naktadzie, trwa z go6rg rok, cho¢ pracuje nad tym kilka zakta-
déw graficznych).

Klasy Il—IV otrzymajg nowe czytanki, zdobione jednobarwnymi kreskowymi
ilustracjami. Stusznym Zzgdaniom nauczycielstwa, aby i tu.ilustracje byty kolorowe,
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nie mozna dotychczas zado$¢uczyni¢. Kolor przeznaczony jest zasadniczo dla klas I,
oprécz Elementarza Falskiego przygotowuje sie barwne ilustracje dla arytmetyki,
dla elementarzy do szk6l z niepolskim jezykiem nauczania, dla> elementarza dla
dziecii gtuchych.

Czytanki dla klasy Il przygotowali: Parnowski, Latatowa i Kuczynska (rysunki
Czerwinskiego), dla klasy Il — Aleksandrzak, Przyrowski, Kalbarczykowa (rysunki
Rychlickiego i zespotu), dla klasy IV — Aleksandrzak i Przyrowski (rysunki Byliny,
Macigga d innych). W $lad za czytankami z pewnym opdZnieniem zjawia sie prze-
wodniki metodyczne.

Nowe czytanki mimo .poSpiechu starano sie przygotowaé jak najstaranniej.
Kazdg z nich dyskutowano na zorganizowanych przez PZWS konferencjach, w ktd-
rych brali udziat autorzy, recenzenci, przedstawiciele Wydziatu Oceny, Komisji
Oceny, Instytutu Pedagogiki, CODKO, Zwigzku Literatéw Polskich, przodujacy
nauczyciele oraz redaktorzy z PZWS. Konferencje dostarczyty bardzo wiele cennego
materiatu, ktoéry, niestety, czeSciowo tylko zostal wykorzystany przy pierwszych
wydaniach czytanek. Ws$réd innowacji na uwage zastuguje wprowadzenie do Czy-

tanki dla klasy IV pytan i poleceA, utatwiajgcych wuczniowi samodzielng prace
z tekstem, oraz ilustrowanego stowniczka objas$niajacego trudniejsze wyrazy.
Do nauki o jezyku w klasach II—IV bedzie nadal podrecznik Wieczorkiewicza

Mowa polska. Dopiero w nastepnym roku szkolnym ukaza sie nowe ksigzki, przy-
gotowywane obecnie w drodze konkursu. Konkurs byt poprzedzony zorganizowang
przez PZWS dyskusjg metodologiczng nad postulatami stawianymi podrecznikom
do nauczania jezyka ojczystego na tym poziomie. Wobec braku nowoczesnej meto-
dyki wyniki dyskusji staly sie szczegd6lnie cenne dla autoréw przystepujgcych do
pisania nowych podrecznikéw.

W klasach V—V Il praca bedzie sie opierata na starym programie i starych
podrecznikach. Harmonogram prac wydawniczych utozono w ten sposéb, aby te

podreczniki wydrukowa¢ catkowicie w 1955 r., tak jby nie przeszkadzaly w pracy
nad nowymi podrecznikami.

Liceum postugiwaé¢ sie bedzie w zasadzie réwniez dotychczasowymi podrecz-
nikami. Zajdg w nich jednak pewne zmiany. | tak Wypisy dla klasy VIII otrzy-
maja wktadke z 16 jednobarwnymi reprodukcjami arcydziet malarstwa polskiego,
Historia literatury polskiej dla klasy IX bedzie wzbogacona dodatkiem w postaci
rozdziatu pt. Kilka uwag o sztuce (zwiezta informacja o rozwoju malarstwa, rzezhy,
architektury w Polsce ze wzmiankami o najwybitniejszych artystach innych naro-
dowosci), do ktérego dotgczono 32 reprodukcje najwybitniejszych dziet sztuki od
Sredniowiecza do klasycyzmu.

Podreczniki Baculewskiego i Jakubowskiego wyjda ze znacznymi przerdbka-
mi, podrecznik Matuszewskiego ukaze sie w dwoéch tomach (tekst i antologia). Niie

bedzie natomiast wznowiony podrecznik Wyki i klasy X w zblizajagcym sie roku
szkolnym bedg musiaty postugiwaé¢ sie uzywanymi ksigzkami.

Do nauki o jezyku w liceum stuzy¢ bedzie Gramatyka dla klasy VIII Froeli-
chowej, Szlifersztejnowej i Wieczorkiewicza oraz Jezyk ojczysty dla klasy XI

Jodtowskiego, Rosponda i Wieczorkiewicza, ktéry zastgpi Kulture jezyka.

W zakresie polonistycznych wydawnictw pozapodrecznikowych u-kaze sie praca
Instytutu Pedagogiki. Cwiczenia stownikowe i éwiczenia w moéwieniu i pisaniu
Kiena i Rytlowej. Nie doczekajg sie, niestety, polonisci tak potrzebnego wydaw-
nictwa z dziedziny stylistyki i teorii literatury. Jest to ksigzka bardzo trudna ze
wzgledu na brak opracowan naukowych w tej dziedzinie i dlatego ukazania sie jej
nie mozna sie spodziewaé wcze$niej jak w roku 1957. W ogo6le raczej dopiero

rok 1957 bedzie bogatszy w nowo$ci podrecznikowe i pozapodrecznikowe z zakresu
nauczania jezyka polskiego.
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Z DZIALALNOSCI TOWARZYSTWA LITERACKIEGO
IM. A. MICKIEWICZA

Oddziat warszavwski

Czytelnicy Polonistyki mieli juz zapewne w reku niewielkg estetycznie wyda-
ng ksigzeczke (naktad ,Czytelnika“) zatytutowang Mickiewicz — siedem odczytéw,
prace sze$ciu naszych mickiewiczologéw: profesoréw J. Krzyzanowskiego, Z. Libe-
ly >St. Pigonia, H. Wolpego, K. Wyki i St. Zétkiewskiego oraz poety i takze tegiego
rnickiewiczologa, Juliana Przybosia. Jak informuje notatka wydawnicza, na ksig-
zeczke te zlozyly sie odczyty zorganizowane na wiosne 1955 r. — jako rekonesans
Przed wielkg sesjg PAN w Warszawie przez Zarzad Gitéwny Towarzystwa Literac-
kiego im. A. Mickiewicza.

Odczyty te cieszyty sie znacznym — i co wazniejsze wzrastajacym — powo-
dzeniem, tak ze duza sala'Wydziatu Dziennikarskiego nie miescita pod koniec
wszystkich stuchaczy.

Dobrze sie stato, ze odczyty zebrane w calo$¢ wydano jako odrebng ksigzecz-
E przyjma je niewatpliwie z wdzieczno$cig i nauczyciele polonisci i dojrzalsza
ttitodziez z klas licealnych jako peinowarto$ciowa literature pomocnicza.

Dla Towarzystwa Mickiewicza stanowig" one zarazem podsumowanie najcen-
nielszych osiagnie¢ roku. Dobrze wiec, ze juz ta pozycja istnieje (je$li jeszcze ksie-
Sainie majg ja na skladzie!) — szkoda, ze dopiero pierwsza. Polonistom na pewno
Przydatoby sie zebranie w osobnej ksiagzce cyklu odczytéw Towarzystwa Mickie-
wicza z r. 1954 bilansujgcych dorobek 10-lecia Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej

zakresie badan nad historig literatury polskiej; jako prelegenci wystgpili wtedy:
Oe- J. Ziomek, prof. B. Nadolski, prof. T. Mikulski, prof. K. Wyka, prof. J. Krzy-
zanowski i prof. Jan Z. Jakubowski. ,

_To samo odnosi sie na przyszto§¢ — zresztg niedalekg — do odbywajgcego sie

asnie cyklu odczytéw Sienkiewiczowskich Towarzystwa.

, odczytéw ,wiosennych“ stanowi tym razem dopiero cze$¢ pierwszg

osci; drugg ustyszymy na jesieni. Ale juz w pierwszej jego czeéci zarysowuje
E do$¢ wszechstronnie sylweta wielkiego powieSciopisarza — a wiec dzieje jego
oho ™ $wiatowej (prof. J. Krzyzanowski), obraz Warszawy w Potopie oceniony fa-

o przez historyka (doc. J. Wegner), jezyk powieSciopisarza .zilustrowany na

* a”ach jego publicystyki (doc. H. Kurkowska), bogata galeria Sienkiewiczow-

Postaci (prof. K. Wyka). W chwili gdy piszemy te stowa, oczekuje sie jeszcze

Wybo U Zn« ei autorki Nocy i dni i wnikliwej eseistki, ktéra data nam juz
skie'l116 charakt®rystyki Prusa i Orzeszkowej, mowa oczywiscie jo Marii Dagbrow-
ogo6le ta ,fuzja“ naukowcdw i literatow Towarzystwu Mickiewicza jako

rackiemu* przystoi i na dobre wychodzi.
tym cyklu napiszemy jednak obszerniej tgcznie po jego zakonczeniu.

to ym razem chcemy natomiast jeszcze pare uwag poswieci¢ innej serii odczy-
ii{ﬂ\/r'idd(i)\l/\!grzystwa, juz zakonczonej, a zorganizowanej w roku biezagcym wespo6t
storn“ aZleZz°Wym Domem Kultury w Warszawie pod tytutem ,Z pomocg maturzy-
sty MJest juz trzecia w ciggu trzech ubiegtych lat préba ze' strony Towarzy-
Prow d1 .“icza, by w okresie przedmaturalnym dopoméc, abiturientom do prze-
ryjag ' zonia syntetycznego — rzec by mozna — biyskawicznego powtdrzenia gtow-

Nagadnien historii literatury polskiej w 8— 10 odczytach,
két n, }ytn roku zagadnienia ujeto w 8 tematach, z ktérych siedem skupiono wo-
*§nacyS” pu” cyct sylwetek pisarskich: Jan Kochanowski (mgr Pawet Baginski).
JuUus7 rasicki (mgr 'Maria Knotbe), Adam Mickiewicz (dr Maria Straszewska),

Czycka-s- TWacki "doc’ Eugeniusz Sawrymowicz), Bolestaw Prus (doc. Janina Kul-
a oni), Henryk Sienkiewicz (mgr Halina Bartnicka), Stefan Zeromski
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(mgr J. Sosnowski); jeden temat natomiast poswiecono krétkiemu scharakteryzowa-
niu wspoétczesnej poezji i prozy polskiej (mgr Wt Janczewski).

Jak widaé z wyliczenia, prelegentami byli czeSciowo wyktadowcy wyzszych
uczelni, w przewaznej za$ czes$ci czotowi polonisci stolicy.

Odczyty te cieszyly sie tradycyjnym juz jbardzo duzym powodzeniem. Frek-
wencja, z konieczno$ci ograniczona, wynosita ok. 800 os6b na kazdym odczycie.
Dowd6d to najlepszy, ze impreza trafiata w istotne potrzeby mtodziezy.
wiec — sukces petny. Jednakze
choéby troche

Formalnie
Zarzad Glowny Towarzystwa chciatby otrzyma¢
uwag na ten temat od os6b najbardziej kompetentnych i najlepiej
poinformowanych, tj. od kolegéw nauczycieli, a za ich posrednictwem od miodziezy.
Wazne bytoby tu zaréwno zagadnienie planu, jak. terminu, ,stylu , w jakim
ew. akcje te na przyszto$¢ prowadzi¢ itp. Glosy w tej sprawie mozna kierowacd
bezposrednio do Towarzystwa Mickiewicza, Warszawa, Nowy Swiat 72, pokéj 028.
Przy tej okazji. Towarzystwo Mickiewicza chciatoby sie przypomnie¢ kolegom
polonistom i zacheci¢ ich do nawigzania zywszej tgcznosci i wspoétpracy. Czy trzeba
przypominaé, ze wiekszo$¢ cztonkéw Towarzystwa to nauczyciele, ze Towarzy-
stwo jak najzywiej wspoéipracuje z WODKO i stad jego prelegenci znani sg juz
-dobrze w wielu miastach polskich. Dziatalno§¢ Towarzystwa w znacznej mierze
nastawita sie na realizacje potrzeb nauczyciela polonisty; aby te role spetni¢ jak
najlepiej, trzeba wiec utrzyma¢ trwatg i zywa tgczno$é w interesie obu stron.

Edmund JankowsKki

Oddziat siedlecki

Oddziat Siedlecki Towarzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza powstat w ro-
ku 1951 i jest w pewnym stopniu kontynuacja tradycji lat miedzywojennych, kiedy
to siedleckie $rodowisk” polonistéw nawigzato i utrzymywato staty kontakt z polo-
nistami powiatéw okolicznych, w zwigzku z czym powotato do zycia regionalne
koto polonistéow Podlasie, ktdre nastepnie witgczone zostato jako Oddziat Podlaski
Towarzystwa Polonistow jRzeczypospolitej Polskiej.

Oddziat ten swym zasiegiem obejmowat précz Siedlec: jSokotdw, Wegréw, tuc-
kéw, Radzyn, Miedzyrzec, Biatg Podlaskg i Le$ne.

Konferencje odbywaty sie co miesigc w innej miejscowo$ci regionu i potaczo-
ne byty z lekcjami przyktadowymi oraz dyskusjg. Oddziatl korzystat z duzej po-
mocy instruktoro6w ministerialnych Wtadystawa Szyszkowskiego i Juliusza Salonie-
go, jak réwniez wybitnych dydaktykéw warszawskich, ktoérzy dla
podlaskich organizowali od czasu do czasu takze zebrania w Warszawie.

Rzecz prosta, podczas okupacji praca ta musiata ulec przerwie. Zaraz jednak
po wojnie polonisci siedleccy wznowili dziatalno$¢, wobec zmienionych warunkéw
ograniczajac sie jedynie do terenu miasta Siedlec.

Stworzono wiec poczatkowo sekcje nauczycieli jezyka polskiego przy Oddzia-
le ZNP, z chwilg za$, gdy zostaly zorganizowane sekcje poszczeg6lnych przedmio-
tow w ‘ramach PODKO, powotano do zycia réwniez polonistyczng podsekcje szkot
licealnych. Cztonkowie tej wtasnie podsekcji wraz z pewng liczbg nauczycieli-po-
lonistéw szk6t podstawowych, weszli dé zawigzanego w roku 1951 Oddziatu Sie-
dleckiego Towarzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza w ogdélnej liczbie 35 o0s6b.

Dziatalno$¢ Oddziatu polega na odbywaniu raz w-miesigcu zebran ogdlnych
o charakterze dydaktycznym, ponadto mniej wiecej raz w miesigcu organizuje sie
odczyty popularnonaukowe, ogtaszane plakatami dla szerszej publicznosci. Duzg
pomoc w tej akcji okazuje Zarzad Gitdwny Towarzystwa, przysytajac prelegentéow.
Miejscowy Oddziat przejawia tutaj réwniez zywga jinicjatywe, zapraszajac z odczy'
tami profesorow wyzszych wuczelni z innych miast luib tez miejscowe sity nauczy-
cielskie. W ostatnim roku szkolnym zostaly wygtoszone nastepujgce wazniejsze

polonistéw
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odczyty, prof. dr St. Pigon: ,Jak tworzyt Mickiewicz®, prof. dr W. Szyszkowski:
~Analiza ideowo-artystyczna utworu literackiego®“, prof. dr E. Sawrymowicz:
»,Ofoecny stan badan nad twdérczo$ciag Mickiewicza“, prof. dr St. Papierkowski:
.0 jezyku Mickiewicza“, mgr J. Odrowgz-Pienigzek: ,Z dziejow mickiewiczowskie-
go Adolfa*“.

Ostatnio z inicjatywy Zarzadu Gléwnego Towarzystwa odbywa sie w Siedlcach
cykl szeéciu odczytéw z literatury polskiej dla maturzystéw, przy czym prelegenta-
mi sg przodujgcy dydaktycy szkét warszawskich. Précz maturzystéw miejscowych
szk6t Srednich przyjezdza na te odczyty miodziez z .miast okolicznych, szczegélnie
licznie z Sokotowa. Ogo6lna frekwencja mtodziezy dochodzi do 350 os6b.

Oprécz akcji odczytowej Zarzagd Oddziatu usituje réwniez przejawi¢ inicjaty-
we w zakresie udostepnienia Siedlcom teatru. NawigzaliSmy kontakt z dyrekcjami
panstwowego Teatru Powszechnego oraz Teatru Ludowego w Warszawie. Gos$cily
one w Siedlcach wystawiajac Goldoniego Niezwyktg historie, Szaniawskiego Most,
Fredry Godzien litosci, Zapolskiej Moralno$¢ pani Dulskiej. Przedstawienia cie-
szyty sie duzym powodzeniem. Byty one poprzedzane krétkag prelekcja wprowadza-
jaca, ktorg wygtaszat sekretarz tutejszego Oddziatu. Olbrzymia na nich frekwencja
Swiadczy o tym, jak bardzo siedlecka publiczno$¢ jest ztakniona dobrego teatru.
Niestety, trudno$ci w zdobyciu lokalu na razie zahamowaty dalszy rozw6j tej akcji,
tak waznej dla podniesienia kultury miasta. m

Poza tym Zarzad Oddziatu .stara sie obstuzy¢ aktualne potrzeby miejscowego
§rodowiska »szkolnego, tak np. delegujac prelegenta dla wygtoszenia w siedleckich
szkotach licealnych .pogadanki o strajku szkolnym'w 1905 roku, wyktadéw o Mickie-
wiczu na kursie powiatowym dla bibliotekarzy, lub o zasadach polskiej wersyfi-
kacji na konferencji PODKO.

Za posrednictwem Oddziatu cztonkowje prenumerujg Pamietnik Literacki oraz
Jezyk Polski, nadto majg oni mozno$¢ korzystania z dobrze zaopatrzonej czytelni
czasopism w Liceum Ogo6lnoksztatcacym im. Bolestawa Prusa.

Stanistaw Rutkowski

»LITERATURA W SZKOLE*“ Nr 1/1956

Artykut wstepny ,Podnie$¢ poziom pracy metodycznej* omawia zagadnienie
pa‘'agce> a tak wazne i u nas, w Polsce, zagadnienie stanu nauczania'literatury
W szkale. Okazuje sie, ze sprawy, ktére sa juz od trzech lat u nas przedmiotem
zarliwej i goracej dyskusji, sg tez zywo rozpatrywane i w Zwigzku Radzieckim.

Dykut odwaznie rzuca $wiatto na liczne niedostatki, niedociggniecia i uchybienia
A Pracy na lekcjach literatury, wskazuje na objawy tych niedostatkéw, stara sie
Zalez¢ ich przyczyny, poleca w koncu S$rodki, ktdre zaradzg ztu.

Literatura wyrabia charakter mtodziezy, ma ogromny wptyw na ksztattowa-
16 ‘Wtasciwego pogladu na Swiat, wyrabia wrazliwo$¢é mtodziezy na piekno, jej
nmak estetyczny, pomaga w wychowaniu petnowarto$Sciowego cztowieka. Znacze-
~le nauczania literatury w szkole jest wiec ogromne i nie wolno lekcewazyé btedéw

Pracy w szkole, ktédrych skutkiem sg bardzo stabe wyniki nauczania. Biedy te
artykut wymienia.
Wa Pierwszy to lekcewazenie specyfiki artystycznej dzieta literackiego analizo-
nego na lekcji w szkole. W wyniku tego daje sie zauwazy¢ ng lekcjach ,prymi-
n interpretacje tekstu, zastepowanie gtebokiej analizy ideowo-artystycznej
~woru wulgarno-socjologicznymi formutkami, rozpatrywanie kazdego artystycz-
5° obrazu jako alegorii wyrazajgcej taki tub inny polityczny problem*.
Protest przeciwko takiej pracy z dzietem literackim na lekcji wynika ze Swia-
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domos$ci potrzeby gtebokiego i wszechstronnego omawiania utworu, ktéry powinien
ucznia wzruszaé, ksztatci¢ jego smak estetyczny, rozwijaé jego mys$l, wyrabia¢
umiejetno$¢ jasnego rozumowania i moéwienia.

Drugi btgd w nauczaniu literatury to formalizm i schematyzm. Niezaleznie
od ,tematyki, ideowej treéci utworu, jego ksztattu, jedynej jemu wtasSciwej formy
artystycznej“, na lekcjach stosowana jest stale ta sama metoda analizy utworu. Nie-
ktérzy nauczyciele dbaja jedynie o to, czy tre$¢ utworu literackiego jest uczniom
dobrze znana, zupeinie nie interesujg sie tym, jaki wptyw miato dzieto literackie
na ucznia, jak i czy wzbogacita sie jego wiedza i Swiadomos$¢, czy utwér literacki
omawiany na lekéjach wptynat w jaki$ sposéb na jego charakter.

Formalizm i schematyzm przejawia sie tam, gdzie nauczyciel obojetnie odnosi
sie sam do dzieta literackiego i do uczniéw, gdzie z roku na rok powtarzajg sie te
same lekcje, gdzie nie* wida¢ wpitywu nowych naukowych zdobyczy z zakresu
literaturoznawstwa i metodyki.

Trzecim jaskrawym niedostatkiem w pracy szkolnej na lekcjach. literatury,
na lekcjach prowadzonych zwlaszcza przez poczatkujgcych i niewykwalifikowanych
nauczycieli jest niepetne wykorzystanie godziny lekcyjnej. Czesto daje sie zaobser-
wowacé, ,ze nieznany jest cel lekcji, ze nie wida¢ jej planu, ze klasa jest n,ie zorga-
nizowana, nie wciggnieta do pracy, a drogocenny czas ria prézno mija“.

Ten stan rzeczy wywotuje zrozumiaty niepokéj w spoteczenstwie, radzieckim.
Coraz wiecej piszag o tym ipisarze, pracownicy naukowi, bibliotekarze, nauczyciele,
rodzice uczniéw. List matki zostat zamieszczony i w omawianym numerze w dziale
Listy do redakcji. Omawiamy go w zakonczeniu analizy numeru 1/56.

Gdzie szuka¢ przyczyn tych niedostatkéw? Jakie sg warunki osiggniecia wta-
$§ciwych wynikéw nauczania literatury w szkole?

Rozwazajgc te problemy artykut wskazuje, Ze programy nauczania zawierajg
najpiekniejsze dzieta literackie, ktérych analiza moze by¢ Zrédiem wspaniatych
osiggnie¢ nauczania w szkole. W zakresie, literaturoznawstwa istniejg liczne cenne
monografie o Gribojedowie, Puszkinie, Gogolu. Prace te zmierzajg wta$nie do prze-
zwyciezenia wptywu forrnalistow i wulgarnych socjologéw.

Brak jest jednak jeszcze wielu prac monograficznych, ktére by pomogty nau-
czycielowi w pracy szkolnej. Brak monografii o Lermontowie, Turgieniewie, Tot-
stoju, a takze o wielu radzieckich pisarzach. Nauczyciele domagajg sie dobrych
opracowan dziet literackich, ktére sg omawiane w szkole. Winny one im pomoc
w pracy, a nauka o literaturze mato jeszcze dostarcza materiatu, ktéry pomadgtby
nauczycielom wtasciwie analizowaé¢ dzieto literackie.

Artykut rozpatrujgc prace z tego zakresu zamieszczone w Literaturnoj gazecie
wskazuje réwniez na ich niedostatek.

Niezaleznie od osiagnie¢ radzieckiej metodyki nalezy podkresli¢, ze i ona nie
nadaza, za potrzebami, ktére dyktuje zycie. Nie zostaly dotychczas opracowane
metody artystycznej analizy dzieta literackiego w szkole.

Nie opracowano zagadnienia psychologii ucznia, jego mozliwoéci w opanowy-
waniu wiedzy. ,Nie ustalono, jakie wiadomos$ci, jakie nawyki powinien mie¢ uczen
konczacy szkote“, jakie powinny byé wyniki nauczania w zakresie literackiego
wyksztatcenia ucznia, jego stownictwa, oczytania, wiedzy z dziedziny teorii i historii
literatury.

Nie ustalono jasno zakresu znajomos$ci literatury obcej. Nie zatatwiono ho
koica sprawy przetadowania programo6w materiatem nauczania, zwtaszcza w kla-
sie IX. Z tych niedociggnie¢ wynikajg oczywiscie wnioski, ktére artykut na zakon-
czenie wysuwa.

Nalezy przede wszystkim opracowaé¢ przy wspoétudziale wszystkich nauko-
wych, metodycznych i pedagogicznych instytucji najaktualniejsze zagadnienia
metodyczne. Nalezy planowo opracowywaé tematy metodyczne, by unikngé parale-
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lizmu w pracy. Nalezy szeroko informowaé o nowych ksiazkach z zakresu literatu-
roznawstwa i metodyki. Nalezy wciggnag¢ instytuty metodyczne i szkoly majace
lepszy zesp6t nauczycieli do pracy nad poszczegblnymi tematami metodycznymi.

.Dobrze zorganizowana praca naukowo-metodycznyéh instytucji r— czytamy
w zakonhczeniu artykutu wstepnego — osSrodkéw doskonalenia, zespotdw i szkot
-bedzie sprzyjata tendencji udoskonalenia pracy metodycznej a przystuzy sie do
podniesienia poziomu nauczania literatury w szkole“.

Omoéwilismy nieco szerzej wstepny artykut, gdyz sprawy, ktére omawia, sg
nam, polonistom, bardzo bliskie. | my, nauczyciele jezyka polskiego borykamy sie
z wieloma trudno$ciami, a braki w nauczaniu literatury omoéwione powyzej sg wi-
doczne i w naszych lekcjach literatury polskiej.

Dziat Teoria i historia literatury rozpoczyna obszerny artykut A. A. Bietkina
3F- M. Dostojewski*“.

Z okazji 75 rocznicy $mierci tego wielkiego pisarza rosyjskiego posSwiecimy
nieco wiecej miejsca omoéwieniu wspomnianego artykutu, ktéry analizuje wnikli-
wie istote tworczos$ci autora BiesOw.

Zastanawiajaca jest gteboko$¢ prawdy dziet Dostojewskiego, ich wysoki kunszt
artystyczny, wstrzgsajagce do gtebi czytelnikiem obrazy zycia w jego utworach, zar-
iwoé¢ pisarza w docieraniu do istotnych Zrédet i nurtéw loséw ludzkich. Oto stowa

°riiego 0 Dostojewskim: ,Musiat sie pojawi¢ cztowiek, ktédry wciggnat do swej
US2y Pamie¢ o wszystkich tych meczarniach ludzkich i te pamie¢ upiornag odtwo-
rzyt cztowiek ten to Dostojewski“.

Wysoko ocenit Bielinski pierwsza ksigzke Dostojewskiego Biedni ludzie (1846)
or kreslajgc jej demokratyzm i humanizm, ale jego ostatnia powie$¢ Bracia Kara-

~ow (1880) obok patosu humanizmu i demaskowania zta spotecznego zawiera
c.ee’ ktére przeciwstawiajg sie ideom Bielinskiego i jego nastepcéw: Dobrolubowa,
zeinyszewskiego, Szczedrina, przeciwstawiajg sie ideom rewolucji,
nio BletkIn zajmuje sie wtasnie zywo problemem sprzecznos$ci, ktére tak wyraz-
gk; Przejawiajg sie w poszczeg6lnych utworach i w catej twdrczoSci Dostojew-
Szuka Przyczyn tych sprzecznos$ci. Zastanawia sie nad nimi, stara sie je
Neoic, wyjasnic.
n ,0stojewskd, uczestnik rewolucyjnego kota Pietraszewskiego, po straszliwych
z ze-tC*aCh' g<*ty zamieniono mu 'kar¢ $mierci na zsytke w ,soldaty”, wréciwszy
Wo'r” ania do Petersburga, zaczat gtosi¢ hasta zjednoczenia narodu z carem i z pra-
r, o, cerkwig. W tatach siedemdziesigtych staje sie wrogiem rewolucyjnego

dz:et m kar<"z*e) rozwijat sie talent .Dostojewskiego, im wyzszy byt poziom jego
mach karc*ziej wnikat pisarz w zawite psychologiczne problemy. W jego pis-
czasie Zaa™ u”emy zywe i ostre odzwierciedlenie gtebokich przemian, jakie w owym
kan'i Wstrz3saJg Rosjg. Formacja feudalno-panszczyzniana ustepowata formacji
jac 2 Istyczne3 z catym jej bagazem okrucienstw i niesprawiedliwo$ci. Wychowu-
antoSle ”"ako srtysta w latach trzydziestych w atmosferze utopijnego socjalizmu,
0 °" ~aPiskéu) z martwego domu po powrocie z zestania zrezygnowat z marzen
so¢i r ym W(ieku“- Przestat juz wierzy¢ w mozliwo$¢ rewolucyjnej drogi budowy

rno 1Zrnu' jednak los cztowieka, los narodu, jako artysta zawsze przej-
VA sie ideami rewolucji i socjalizmu.
Jla n'-kajac w przyczyny przeciwienstw i sprzecznosci, ktére sg tak znamienne

kim  Qrcz0:@ci Dostojewskiego, Bietkin podkres$la, ze Zrédta ich lezg przede wszyst-
niyWa” .specyfice epoki, .w ktérej zyt i tworzyt Dostojewski. ,W warunkach zata-
s'¢ nia P°dstaw absolutystyczno-panszczyznianego ustroju Rosji, w utiwalaniu
w pn°VWACII' burzuazyjnyc:h stosunkéw, w warunkach wzrostu rewolucyjnego tak

Przeczir Jak + w Eur°Pie zachodniej, byly mozliwe rozmaite, czesto sobie wprost
méce drogi rozwoju rosyjskiej ideologii i rosyjskiej sztuki pieknej“.
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W tworczosci, Dostojewskiego spotykamy odbicie tych rozmaitych drég w lo-
sach postaci, w losach bohateréw jego powiesci.

Jedni to pokorni, petni poddania, ulegajacy tragicznym losom, nie przeciw-
stawiajgcy sie im, nie walczacy z tymi losami. Ich droga zycia jest jedng z7drdg
majacg doprowadzi¢ do zmiany okropnych warunkéw zycia, z takg bezwzglednos$cia
przedstawionych w powieéciach Dostojewskiego. Dobrotubow nazwat ich potulny-*
mi. Takimi sa Makar Dewuszkin, Warenka Dotorosetewa z pierwszej powiesci Do-
stojewskiego Biedni ludzie, takg jest Sonia Marmoladowa z powieéci Zbrodnia
i kara, takim jest ksigze Myszkin z powiesci Idiota.

, Inna droga bohateré6w powiesSci Dostojewskiego prowadzi poprzez bezwzgledny
protest i walke z niesprawiedliwo$ciag, z ponizeniem, z okrucienstwem stosunkéw
miedzyludzkich, z nedza, walka az do zbrodni wtgcznie. To droga ludzi silnych,
zbuntowanych charakteréw, pragnacych swoj los nagig¢ do swojej woli. Takim jest
Raskolnikow ze Zbrodni i kary, Gania Iw-otgin i Nastasia Filipowna z powieSci
Idiota, Dotgorukij z powieéci Mtodzik. Tych Dobrotubow nazywa zawzietymi. Dudzie
tych dwoéch drog to przede wszystkim ludzie z drobnomieszczanstwa, zyjacy iw wa-
runkach wzrostu sprzeczno$ci kapitalistycznego spoteczenstwa. Jaskrawe obrazy
kontrastow zycia spoteczenstwa kapitalistycznego, obrazy nedzy, zniszczenia i bo-
gactwa, bezprawnej wszechwtadzy mniejszo$ci nad wiekszos$ciag odzwierciedlit Do-
stojewski w swej twdrczoséci z sitg i talentem przewyzszajacym wielu zachodnio-
-europejskich pisarzy kofca XIX i poczatku XX wieku.

Los jednpstki — to zasadniczy przedmiot zainteresowania Dostojewskiego
jako artysty. 'Wptyneto ono na jako$¢ humanizmu w twérczoséci pisarza. Ni)kt, tak
jak on nie zdotat przedstawi¢ ,z taka wstrzgsajgcg sita cierpied jednostki, jej
petne meki i sprzecznosci losy, spoteczne osamotnienie cztowieka w ogromnym
stotecznym miesScie. Odtwarzajgc z wnikliwg genialnoSeig ztozone, petne zawitosci
psychologicznych, duchowych 1 intelektualnych, zycie jednostki nie zdotat jednak
Dostojewski odtworzyé zwiazku jednostki z narodem, nie zdotat przedstawi¢ zycia
narodu w jego historycznym rozwoju“.

W drugiej cze$ci artykutu zajmuje sie Bietkin analiza poszczegdlnych utwo-
row (najwazniejszych) Dostojewskiego dochodzac do pewnych uogdlnien.

Z jednej strony w dzietach pisarza przejawiaja sie¢ bunty jednostek, z drugiej
niezwykta ich pokora i poddanie sie losom. W zyciu bohater6w Dostojewskiego
odgrywajg ogromng role tak dobro, jak i zlo. Postaci utworéw Dostojewskiego prze-
bywajg czesto jakby w dwéch $Swiatach: rzeczywistym i fantastycznym, material-
nym, peinym tragicznych i dramatycznych splotéw okoliczno$ci i nierealnym,
dziwnym, przepieknym, zapelnionym marzeniami. We wszystkich jednak utworach
wida¢ wiare pisarza w cztowieka, w jego dobro, humanizm i w jego> marzenia
0 szcze$ciu na ziemi. To sg chyba niezaprzeczone warto$ci wielkiego dzieta pisarza.

W swoich powiesciach zawart Dostojewski duzg cze$¢ siebie samego, o czym
zresztg Swiadczy d formalna strona jego utworéw. Czesto pisane one sg w pierw-
szej osobie (Biedni ludzie, Zapiski z martwego domu, Mtodzik i inne), czesto w po-
wieSciach dochodzi do spowiedzi gtéwnych postaci ,(spowiedZz Raskotnikowa przed
Sonig Marmetadowa, Marmetadowa przed Raskolnikowem), dziennik Hipolita w po-
wiesSci Idiota (spowiedZz Ilwana Karamazowa — -legenda o wielkim inkwizytorze).

W powiesSciach Dostojewskiego odgrywajg réwniez duzg role, sny bohaterow,
w ktérych pisarz siega do najgtebszych poktadéw duszy ludzkiej wyjasniajac jej
ztozono$¢, jej niepok6j, jej pragnienia i smutki, radosci i cierpienia (sen Raskoi-
nikowa, Karamazowow).

Nalezy jednak pamieta¢ i o tym, ze wprawdzie powies$ci Dostojewskiego obna-
zyty zto kapitalistyczne, meke ludzka, niesprawiedliwo$¢ spoteczng i cate morze
cierpien spowodowanych okrucienstwem ustroju wyzysku, ale znajdujemy w jego
utworach réwniez ograniczono$¢ burzuazyjnego $wiatopogladu pisarza.
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»,0graniczono$¢ jburzuazyjnego mys$lenia — czytamy na stronie 17 __ prze-
szkodzita pisarzowi zaobserwowaé inne formy protestu, przeciw kapitalistycznej
eksploatacji, Rrocz indywidualnego, anarchicznego buntu kornczacego sie zbrodnig“.

.Byto tragedig Dostojewskiego - czytamy dalej - ze sam jako artysta i my-
$liciel me moégt znalezé wyjScia ze sprzeczno$ci spotecznego zycia, wyjsScia z wie-
z6w burzuazyjnego spoteczenstwa. ldgc'w $lad za swoimi zbuntowanymi postacia-
|, pisarz z przerazeniem i rozpaczg przekonywat sie o tym, ze ich protest do

niczcego me prowadzi, stwarza tylko nowe zbrodnie i nowe cierpienia“.
Pozytywnymi postaciami powieSci Dostojewskiego sa ludzie potulni, pokorni
ai, ktérzy w petni poddajg sie losom. Bliski jest w ten sposéb Dostojewski kul-
towi cierpienia, ktéry w rezultacie zniewalat ludzi do pokory i byt Zzrédiem apatii.
Reakcyjna krytyka wykorzystywata oczywiscie te ograniczenia ideologiczne
w powie$Sciach Dostojewskiego.
,Tworczo$¢ Dostojewskiego — czytamy w zakornczeniu artykutu — jest przy-
adem na jakie sprzecznos$ci i tragiczne konflikty jest narazony pisarz’'szukajacy
diog do spotecznej sprawmdiiwo$ci, gdy nie ma on moznoéci wyjscia z pozycji
uazyjnego S$wiatopogladu, kiedy opanowany jest ideami reakcji. Dostojewski-
eakcjomsta jest nam daleki i obcy, jest jednak wielki jako artysta-realista, jako
humanista, twdérca obrazéw peinych giebokiej, zdobytej w mece prawdy*“.
t w dziale znajdujemy jeszcze rozprawke B. S. Winogradowa o powieSci
Lermontowa: Bohater naszych czasow.
n, Br°gaty dziat Metodyka literatury przynosi nam nastepujace artykuty: Szili-

WsTT« T ”jektOrych Powaznych niedociggnieciach w nauczaniu literatury
w zkote . Dombrowskiej i Niekrasowej: ,Analiza rozdziatéw powieséci Ostrowskiego

P wieéci Totstoja. Wojna i pokoj oraz Nesturcha: ,Z do$wiadczen pracy nad stow-
nictwem na lekcjach literatury w klasie V I11“.

artykut T T Ltiera'fci kalendarz Prébnie jak i w naszym numerze znajdujemy
a tyku! o Henryku Hemem. Pr6cz tego dziat ten przynosi artykut o Leskowie

ZWigzku » 125-leciem urodzin), o tesi Ukraince (w zwigzku z 85-leciem urodzin)
k(W “"esujacy numer koficzag notatki bibliograficzne, kronika i listy czytelni-

e j i Z WspominaliSmy Wiz wyzej, chcieliby$my zwréci¢ uwage.
,,IIS R- M- Kuzmecowej zatytutowany: ,Pietnastoletni cztowiek uczy sie

i naffveh n , 7t®my W, nim 0 ibolgczkach i trudno$ciach, ktére sg przedmiotem
masS n tr T ffCzZny r°ZWaZan- Str°Piona matka - gdyz autorka jest zapewne

o i1 PleMast°letmef® syna ~ zapytuje, dlaczego syn je] za prace o Eugeniuszue
Omecmwe Puszkina otrzymat 4, a nie potrafit opowiedzie¢ tre$ci niedawno widzia-
ni*“ .BnU’ CZy tez napisa¢ sasiadce podania. Zapewne dlatego, odpowiada autorka
racka CZen. n& lekcjach literatury tylko mechanicznie przejmuje wszelka lite-

cem g W  dz? ",,kteraCkI bagf\z,,‘ nie uczestniczy za$ w tym przejmowaniu ani ser-
cem, ‘ani uczuciem,

Wskazujac na ogromnga liste lektury, ktéra obowigzuje pietnastoletniego ucz-

Wa, autorka listu podkres$la, ze uczehn nie moze czesto z braku po prostu czasu
Przeczytaé¢ wszystkiego. Wystepuje wtedy grozny objaw. Oto uczniowie pisza i mé-
g o ksigzkach, ktérych me czytali podajac mechanicznie obce sady, obce zdania
la.o swoje wtasne. | o innych sprawach jest jeszcze w liScie mowa. Wszystkie one

sg nam bhskie. Wraz z autorkg listu mozemy jej stowami zakoriczyé analize numeru
mi/ob Literatury w szkole.

n~n”N?Uka,llteratUry w szlkole z punktu widzenia wychowania kultural-
~ t° PraCa ZiOZOna 1 odpowiedzialna. Pragnie sie wierzyé, ze do

wvnrZ Vrzeszlosc! :bEda nalozah(1 te czasy, w ktérych pietnastoletni chtopak pisat
ypracowania o dzietach, ktérych nie czytat“.



CZYTELNICY PISZA...

W zwigzku z ogtoszonym w nr 1/1956 Polonistyki projektem programu lektury
dla kl. V=V I oraz apelem (Redakcji o nadsytanie uwag — ¢Dziat Programowy Insty-
tutu Pedagogiki otrzymat trzy listy zawierajgce wnikliwg ocene projektu i pro-
pozycje zmian, poprawek, uzupetnien.

Kol. Kazimiera Gansdorfer, kierowniczka PODKO w tanhcucie pisze m. in. ,Po-
doba mi sie dobdr lektury dla poszczegblnych klas, dostosowany do poziomu
umystowego i zainteresowan dzieci, zawierajagcy perty literatury dzieciecej... barn
uktad lektury, kolejno$¢ chronologiczna i wysuniecie na pierwszy plan autorow jest
rzeczag nowa, ale dobrg, a dodanie wytycznych interpretacyjnych do kazdej pozycji
lekturowej bedzie przyjete przez og6t nauczycieli z wielkim zadowoleniem jako
wybitna pomoc we wtasciwym realizowaniu programu.“

Kol. Halina Siugocka z Kalisza w imieniu wtasnym i zespotu nauczycieli jezy-
ka polskiego wyraza rado$¢, iz nowy program ,liczy sie z umystowoscig dziecka”,
uwydatnia uczucia mitoéci do ojczyzny..., mitos¢ do rodzicéw i rodzenstwa, litos¢,
dobroé¢, przyjazn, wprowadza $wiat basni z.caltym ‘jego urokiem, dowcip, zart i hu-
mor, uwzglednia piekno formy, wypedza z klasy: kiamstwo, nude, “logan. Z ra-
dosdcig witamy perty polskiej literatury* — konczy kol. Siugocka swéj list. ,Bedzie
my w roku przysztym uczy¢ eon amore, z entuzjazmem i osiggniemy z calg pew
noécig rezultaty lepsze niz dotychczas“. ,Szkoda, ze ten program nie obowigzuje nas
od zaraz. Ukazat nam perspektywe lepszego jutra; trudno bedzie uczyc 2 miesigce
wedtug starych tendencji i wytycznych.”

Niestety. Nie tylko 2 miesigce br, ale i caly nastepny rok szkolny. Nowy pro-
gram jezyka polskiego dla kl. V wejdzie bowiem w zycie dopiero w r. szk 195
Pfajpierw trzeba przeciez wprowadzi¢ nowe programy do kl. | IV, a ponadto przy-
gotowac nowe Bodrecznlkl Lo .

Kol. mgr Janina Paszkowska z Krakowa w dtugim, szeSciostromcowym hscie
omawia wiele spraw, zwigzanych z nowym programem. Podaje szereg propozycji
dotyczacych zmian i uzupetnien w doborze lektury, duzo uwagi posSwieca ,wytycz
nym interpretacyjnym®. ,Zbyt madre sg te wytyczne ji pod wzgledem samej tema-
tyki, i sformutowania, i doboru wyrazéw*“ konkluduje kol. Paszkowska po dtugich,
drobiazgowych wywodach i wnikliwej analizie przyktadowych ,wytycznych

Wasze zastrzezenia, Kolezanko, pokrywajag sie z uwagami innych dyskutan-
tow — nauczycieli, instruktoréw PODKO i kierownikéw Sekcji Jezyka'Polskiego
WODKO. WzieliSmy je pod uwage i ciggle jeszcze pracujemy nad poprawieniem
sformutowan haset programowych i wytycznych interpretacyjnych. Rady prakty-
kéw sg nam wielkg pomocg w tej pracy.

Z innych uwag i zyczen — zaréwno kol. Paszkowskiej, Siugookiej i Gansdor-
fer, jak niemal wszystkich nauczycieli, ktérzy dyskutowali nad projektem progra-
mu uwzgledniliémy sylwetki Szopena, Matejki, Moniuszki, Kopernika i Marii
Curie-Sktodowskiej. WprowadziliSmy tez — obok wiadomos$ci ogdélnych o zyciu
i twérczosSci najwiekszych naszych pisarzy — opowiadania z ich zycia.

W zakoriczeniu listu kol. Paszkowskiej wystepuje prosha: ,dajcie wiekszg
'swobode poloniscie cho¢by w wyborze réwnorzednych utwordéw...”

W programie zasadniczo nie ma utworéw ,do wyboru“, ale — jak nam w<riado~
mo — w podrecznikach do lektury, poza pozycjami obowigzujagcymi, bedzie dodatek
zawierajacy, rézne drobne utwory, z ktoérych nauczyciel bedzie mégt wybiera
wedtug uznania i w miare czasu.

Nie bedag takze zbyt rygorystycznie traktowane wytyczne interpretacyjne do
utworéw oraz przydziat godzin na poszczegdlne pozycje. Umieszcza sie je w progra-

mie jedynie dla utatwienia pracy nauczycielowi. i ogdlnej orientacja.

Praca nad programem trwa w dalszym ciggu. 23 lutego br. projekt — w za-
sadniczych zarysach taki sam, jak ogtoszony w nr 1/1956 Polonistyki, ale w szcze-
gétach znacznie poprawiony — uzyskat juz wstepng aprobate.

Zanim zostanie podpisany do druku, ulegnie jeszcze pewnym zmianom
zgodnie z zaleceniami Komisji Programowej Ogélnej oraz stusznymi uwagatrL

dotychczasowych recenzentéw i dyskutantéw — zwtaszcza nauczycieli. Dlatego
dziekujgc serdecznie naszym Kolezankom, ktére juz nadestaly swoje cenne, wniku
we i szczegbtowe oceny — prosimy o dalsze wypowiedzi, propozycje, uwagi —- szcze

golnie dotyczace wytycznych interpretacyjnych do lektury Listy'prosimy kierowac
do Dziatu Prac Programowych Instytutu Pedagogiki, Warszawa, Gorczewska 8.

Maria Swobodowa
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