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W KREGU WIELKIEJ DEBATY NARODOWEJ

(refleksje polonistyczne)

W jakiej mierze fala zywej, krytycznej dyskusji wtargneta w zycie
szkoty? Jaki jest — co nas tu najbardziej interesuje — udziat nauczycieli
jezyka ojczystego w wielkiej debacie ideowej ogarniajgcej caly nar6d?

Méwimy ,ogarniajgcej“, bo — przypomnijmy stowa premiera Jbézefa
Cyrankiewicza wypowiedziane na ostatniej majowej sesji Sejmu:

....niewatpliwie jesteSmy na poczatku nowego historycznego procesu demokraty-
zacji naszego zycia politycznego i gospodarczego... Zdrowa fala krytycyzmu, nate-
zenie i zasadniczy kierunek dyskusji na zebraniach partyjnych i niepartyjnych,
dyskusji w prasie, owa wielka debata, w ktérej uczestniczymy wtasSciwie wszyscy,'
Swiadczy, ze odbywa sie jakby nieustajgca ogélnokrajowa narada aktywu politycz-
nego radzacego nad sprawami naszego kraju, nad sprawami socjalizmu. Cecha tej
narady jest to, ze towarzyszy jej niespotykane dotad natezenie mys$li politycznej
oraz to, ze uczestniczacy w niej aktyw polityczny jest powielekro¢ liczniejszy ani-
zeli to byto dotychczas. Po prostu nadeszly czasy, kiedy aktywistg staje sie kazdy
Swiadomy obywatel, a nie ten czy inny wytypowany przez taka czy inng instancje
kadze, ze miarg dojrzalo$ci naszego narodu jest zakres tej debaty, zasieg masowy
tej jedynej w swoim rodzaju narady politycznej"“.

Czyz trzeba dodawac¢, ze w tej wielkiej debacie nie moze zabraknagc
gtosow nauczycieli, miedzy innymi witasnie nauczycieli jezyka ojczystego?
Ktoz bowiem bardziej niz nauczyciel wita z radoscig wzrost aktywnosci
spotecznej, wzrost samodzielnosci i osobistej odpowiedzialno$ci kazdego
z nas za sprawy dziejace sie w naszej ojczyznie!



Samodzielno$¢ i odpowiedzialnos¢. Sadzimy, ze jedna z najbardziej
zasadniczych przyczyn zta w réznych dziedzinach naszego zycia byto szko-
dliwe ostabienie samodzielnosci a tym samym i odpowiedzialnosci spo-
lecznej. ZyliSmy przeciez w atmosferze szkodliwego, chorobliwego mnie-
mania, ze kto$ inny zdjat z jnas odpowiedzialno$¢ moralng za nasze czyny.
To przekonanie ostabito energie i samodzielnos¢ dziatania. Okres ‘kultu
jednostki i komenderowania poczynit ogromne spustoszenie zaréwno
w catej strukturze zycia spotecznego, w naszej gospodarce i kulturze, jak
i w psychice ludzkiej. Dzi$ odstaniamy nie tylko przyktady ztej gospo-
darki i marnotrawstwa, przyktady budzacej najgtebszy bdél samowoli
i braku praworzadnosci, lecz siegamy rowniez do zrédet zaklamania mo-
ralnego' i intelektualnego, jakie panowato niejednokrotnie w wielu dzie-
dzinach naszego zycia i jakie nie omineto szkoly. To wszystko budzi uczu-
cie dotkliwego wstydu. | dlatego nasze dyskusje majg charakter
niejednokrotnie tak ostry.

Czyz znaczy to, ze lekcewazymy olbrzymi dorobek jedenastu lat Pol-
ski Ludowej w dziedzinie gospodarki i kultury? Nie, jesteSmy gteboko
i szczerze dumni z wielu osiggnie¢. Wielkie sg przeciez zdobycze pol-
skiej rewolucji kulturalnej. | cokolwiek powiemy o brakach i btedach —
a moéwi¢ o nich trzeba z cala otwartoscig i powagg — to przeciez rozu-
miemy wszyscy, bez wzgledu na dzielace nas réznice Swiatopoglagdowe,
ze Polska Ludowa stworzyta dla oswiaty, kultury i nauki nowe, niespo-
tykane w dziejach naszego narodu mozliwosci.

Ale jak owe mozliwosci byty wykorzystywane? Czy kultura nasza
przezwyciezyta elitaryzm? Czy rzeczywiscie klasa robotnicza, hegemon
socjalistycznej rewolucji bierze w peini zastuzony udziat w pieknie i ma-
drosci kultury? Czy ludzka praca, wytrwatosé, charakter i talent sg oto-
czone nalezyta opiekg? Czemu woko6t nas tak wiele jeszcze krzywdy i cier-
pien niezawinionych? Czy — przechodzac do naszych spraw nauczyciel-
skich — stawionemu przez mysSlicieli i poetéw zawodowi nauczycielskie-
mu stworzyliSmy w nowej Polsce rzeczywiste warunki do rozwoju? Czy
wspoétudziat szerokich rzesz nauczycielskich w rozstrzyganiu zasadniczych
spraw organizacji zycia szkoty byt dostateczny? Jak —- odpowiadajac od
razu na ostatnie pytanie — czyni¢, aby przezwyciezy¢ biurokratyczne
wypaczenia krepujace nauczyciela, costabiajgce jego inicjatywe i samo-
dzielno$¢? Jak — przejdzmy do najblizszych spraw polonistycznych —
przezwyciezy¢ w petni socjologizm w nauczaniu literatury? DokonaliSmy
przeciez wielu wysitk6w badawczych, aby ukazaé¢ powigzanie wielkich
tworcow literatury narodowej’ — Mickiewicza, Zeromskiego, Prusa,
Orzeszkowej — z zyciem spoteczno-politycznym ich czasow, ale co istot-
nie tworczego i nowego powiedzieliSmy o indywidualnosci genialnych
poetéw i pisarzy? Czy przyblizyliSmy naprawde owych twércéw zyciu du-
chowemu socjalistycznego spoteczenstwa? Czy mtodziez wyniosta ze
szkot rzeczywiste zblizenie i mitos¢ do wielkiej poezji? Czy istotnie dzieta
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owych twoércow ukazane przez nas w spos6b zywy i pociggajacy m_
ksztattuja Swiadomos¢ kulturalng nowego pokolenia?

Oto kilka pierwszych z brzegu probleméw, jakie domagaja sie powaz-
nej, szczerej i odpowiedzialnej dyskusji na naszym polonistycznym pod-
worku. Swiadomi wielkich osiggnieé Polski Ludowej w dziedzinie o$wia-
ty i kultury chcemy moéwié¢ przede wszystkim o brakach i btedach. Mu-
Simy je sumiennie przeanalizowaé, aby je rzeczywiscie przezwyciezy¢.
Mowigc za$ gtdwnie o bledach jesteSmy przeciez optymistami przekona-
nymi o stusznosci zasadniczego kierunku rozwoju naszego zycia spotecz-
nego i kulturalnego. Niech nie ostabia naszej pasji i naszego dziatania
fakt, ze niejeden fatszywy autorytet i kacyk prébuje hamowac¢ krytyke
i Smiatlos¢ spotecznej inicjatywy, chocby 6w kacyk prébowat sie ukryé
pod autorytetem Partii. To Partia przeciez, przezwyciezajac btedy, za-
inicjiowata walke z wypaczeniami we wszystkich dziedzinach naszego
zycia." W twodrczej, $miatlej dyskusji niech nam towarzyszy najgtebsza
Swiadomos$é, ze to wtasnie od nas, od nas samych, zalezy uzdrowienie
i nowy rozwoj kultury narodowej. Niech nam towarzyszy najserdeczniej
Swiadomos$¢é moralnej odpowiedzialnosci za losy naszej ojczyzny. | gdy-
bysmy chcieli okres$li¢ najtrafniej atmosfere moralng, w jakiej zyjemy
obecnie, to przypomnie¢ powinnismy stowa znakomitego poety:

O, nieskonczona dziejbw jeszcze praca,
Jak bryty w gobre ciggnigecie ramieniem:
Umknij — a juz ci znébw na piersi wraca —
Przysigdz, a gltowe zetrze ci brzemieniem...

O! nieskonczona dziejow jeszcze praca,
Nieprzepalony jeszcze glob sumieniem...

(Cyprian Kamil Nonuid - ,Czasy")

Chcemy dotkna¢ — bo trudno w jednym artykule uczyni¢ to doktad-
nie — kilku problemoéw, chcemy po prostu zainicjowa¢ dyskusje nad kilku
sprawami ogdélnymi, ktére przeciez z naszg codzienng pracg w $cistym po-
zostajg zwigzku.

Sprobujmy na wstepie wstuchac¢ sie w stowa, ktére padly w sali wy-
ktadowej w College de France w roku 1843:

"C° to jest doktryner? Jest to cztowiek, ktéry pragnie skaza¢ prawde na bezptod-
no$¢, bo chce nam oszczedzi¢ wszelkiej pracy. Skoro tylko czujesz sie szczeSliwy
i dumny z jakiej$ prawdy, przychodzi doktryna i powiada ci, ze nie potrzebujesz
Wiecej pracowaé, ze posiadasz juz wszystko, ze tym jednym promykiem mozesz
oswietli¢ swa. droge poprzez caly Swiat stworzony; ze pozostaje ci tylko uzywac,
gromadzi¢ skarby i dobrze nimi rozporzadzaé¢, ze wszystko juz znalezione, ze teraz
chodzi o wydoskonalenie szczeg6tow, specjalnosci. Doktryna podaje formutki...”



Po c6z przypominamy te stowa wypowiedziane przez profesora-poete?
Nie chodzi o erudycyjne reminiscencje z Roku Mickiewiczowskiego,
w ktérym czesciej niz zwykle obcowaliSmy z pieknem i madroscig spu-
Scizny najwiekszego poety, jakiego wydat nasz naréd. Cytowane stowa —
to gteboka krytyka dogmatyzmu i niezmaconego ,spokoju ducha® zwal-
niajacego od samodzielnego myslenia i zarazem trafna pochwata twor-
czego niepokoju intelektualnego i moralnego, jaki chcielibySmy zaszcze-
pi¢ mtodemu pokoleniu (i samym sobie!).

Nie chcemy tu raz jeszcze powtarza¢ argumentow, jakie juz niejedno-
krotnie i nader silusznie wytaczano przeciwko dogmatyzmowi, rutynie
i formutkom. Warto jednak zastanowi¢ sie nad pytaniem: co dalej? jak
ksztalttowa¢ nowa, samodzielng postawe? jak przezwyciezy¢ wyrazny kry-
zys ideowo-moralny, jaki wielu z nas przezywa dzi§ wobec ujawnionych
btedéw calego naszego zycia spotecznego? Co poczaé z ,pustym obsza-
rem"“ jak nazwat metaforycznie wspotczesny pisarz (Jacek Bochenski)
obecng sytuacje Swiadomosci spotecznej? Bochenski poczynit spostrze-
zenia, ktore godne sg przemys$lenia szczego6lnie przez kazdego nauczyciela
i wychowawce. Przypomnijmy fragment jego artykutu pt. ,Co bedzie
z pustym obszarem*®:

+W zwigzku z przemianami wewnetrznymi naszego ustroju przestajg obecnie miec
wpltyw na ksztattowanie Swiadomos$ci spotecznej pewne, stosowane dawniej, admi-
nistracyjne metody kierownictwa politycznego, sloganowa propaganda, mechaniczny
nacisk i niektére demagogiczne $rodki dziatania oparte na prawach psychologii ma-
sowej. Nalezy jednak pamietaé, ze to, co w tej chwili zanika i przestaje wywierac
wpltyw na $wiadomos$é spoteczng, byto dawniej przez znaczny odtam naszej ludnos$ci
przyjmowane jako istotna czes¢ sktadowa socjalizmu i jego ideologii. Po ustgpieniu
tego czynnika wytworzyt sie w Swiadomos$ci spotecznej pewien »pusty obszar«. Przez
wiele lat oddziatywaliSmy na spoteczenstwo wytwarzaniem wokét wszelkich naszych
poczynan atmosfery bezwzglednego autorytetu, absolutnej nieomylnos$ci, niezaprze-
czalnej racji rozumowej i moralnej... Otéz w pewnym momencie ujawnione zostaly
naduzycia i btedy. ZaczeliSmy stopniowo Ilikwidowa¢ magiczng atmosfere bez-
wzglednego autorytetu. - Wywotatlo to oprécz oczywistych skutkéw pozytywnych
rowniez konsternacje w $wiadomosci spotecznej i nierzadko ostabienie zaufania do
catej ideologii. Zobojetnienie, indyferentyzm moralny, niewiara we wznioste cele
socjalizmu, ograniczenie wszelkich aspiracji zyciowych do mozliwie spokojnej we-
getacji z dnia na dzien — oto jakie tre$ci wypetniaja »pusty obszar«. Postawa ta
daje sie zaobserwowaé miedzy innymi w”~r6d miodziezy. Na »pusty obszar« przeni-
kaja obecnie w do$¢ szerokim zakresie fideizm, religianctwo, przeciwne socjaliz-
mowi koncepcje polityczne i inne podobne tendencje. Trzeba uznaé¢, ze po tak
zwanym »starym okresie« pozostata w psychice wielu ludzi rana nie zagojona,
a nawet jgtrzgca sie bole$nie dopiero dzisiaj..."

Darujcie ten przydiugi cytat, ale problem ,pustego obszaru“ — to
naprawde sprawa doniosta w pracy szkolnej. Odrzucamy pseudo-marksizm
traktowany w sposob katechizmowy jako zbior ,Swietych prawd”, jako
bezkrytyczng, $lepg prawde. Chcemy przywroci¢ marksizmowi walory
tworczej ideologii, ktora towarzyszyta i towarzyszy rewolucyjnej klasie
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robotniczej w najszlachetniejszej walce o wyzwolenie calej ludzkosci

z niewoli spotecznej i kulturalnej, ideologii, ktdra przeciez zawsze byta
naczelnym drogowskazem (,..nasze pojmowanie dziejow — pisal Engels
w roku 1890 — jest przede wszystkim drogowskazem studiow, nie zas
dZzwignig konstrukcji w stylu heglowskim“) a nie cudownym panaceum
wobec wielu trudnych problemoéw spotecznych, intelektualnych i moral-
nych, jakie niesie z sobg bogate i niespokojne zycie. Na ,pusty obszar"
prébuja wtargngé¢ fideistyczni znachorzy. Nie powinnismy sie lekac
otwartych, swobodnych dyskusji. Dotkliwe szkody przynoszag ci wszyscy,
ktérzy probuja dzi$ jeszcze ,ostania¢® marksizm immunitetem katechiz-
Marksizm jest wiedzg a nie wiarg. Jest racjonalistycznym uogodlnie-
niem konkretnych doswiadczen ludzkich. Pamietajmy ulubiong dewiz*
zyciowg Marksa: De omnibus dubitandum. Od owego ,0 wszystkim
watpi¢* zaczyna sie droga do prawdziwego poznania, droga do pogladu
na Swiat naprawde przemyslanego i osobiscie przezytego. Zapominalismy
o tym zbyt czesto w latach ostatnich i w pracy szkolnej. Podawalismy
marksizm od razu do wierzenia, nie dopuszczaliSmy do dyskusji, tworzy-
Miat racje wspoiczesny poeta, gdy wotatk:

mu-

ismy podstawe do zaklamania.

Nie ré6bmy ze szk6t

Akademii cynizmu,

Dajmy mtodemu pokarm dla marzen,
Zeby czut

Wielko$¢ idacych zdarzen.

, JesteSmy w obliczu naprawde powaznych i trudnych zadan. Odczu-
wacé to winien szczegdlnie nauczyciel-polonista. Na jego lekcjach odby-
wajg sie przeciez najczesciej bardzo zasadnicze dyskusje $wiatopoglado-
we. Trzeba owym dyskusjom przywréci¢ urok tworczych poszukiwan
szczerosci i namietnosci. Trzeba walczy¢ o mozliwie najwyzszy poziom
dyskusji, o ich rzetelnie humanistyczny charakter, o to, aby z uwaga
i zyczliwoscig nachyla¢ sie nad mtodzienczymi niepokojami intelektual-
Trzeba — powiedzmy po prostu — odzyska¢ kredyt
mtelektualno-moralny, jaki zostal niewatpliwie nadwatlony w okresie
kultu jednostki i komenderowania. Spod zaktamania i przemilczen trzeba
wydoby¢ btedy naszego zycia, trzeba ukazac¢ bolesne, trudne prawdy aby
tym jasniej wystgpita ,wielkos¢ idacych zdarzen“, aby milodziez uznata
sprawe socjalizmu za sprawe naprawde witasng. Tego za$ nie osiggnie-
my, jesli dramatyzm naszych czaséw bedziemy dalej zamyka¢ w ksztah
szablonowych formutek.

Jak to uczyni¢ w codziennej pracy szkolnej? O tym zdecyduje nau-
czyciel, jego osobista odwaga, wiedza, przygotowanie. | dlatego najwyzsza
Pora, abysmy $mielej i konkretniej pomdéwili o przygotowaniu nauczy-
eieh jezyka ojczystego, o mozliwosciach pracy, w o0go6le o jego catej

nymi i moralnymi.



W naszym ustroju pozycja spoteczna nauczyciela ulega bardzo za-
sadniczej zmianie. W spoteczenstwie socjalistycznym budujacym swoje
zycie w oparciu o prawa nauki wzrasta i wzrasta¢ bedzie rola i znaczenie
nauczyciela. Staje sie on szerzycielem rzetelnej wiedzy i swiadomym
wspoéttworcg kultury narodowej.

Tu czytelnik, stusznie zniecierpliwiony, ma prawo powiedzie¢: tak,
o tym wszyscy wiemy, o tym slyszeliSmy niejednokrotnie, ale zejdZzmy
z ,hymnu do prostej powiesci i zapytajmy — jak w rzeczywistos$ci przed-
stawia sie sytuacja nauczyciela?

W okresie wielkiej debaty narodowej trzeba jasno stwierdzi¢: istnieje
niepokojgca sprzeczno$¢ miedzy uroczystymi stwierdzeniami o roli nau-
czyciela i szkoty w zyciu Polski Ludowej, a rzeczywista sytuacjg nauczy-
ciela i szkoly. Przede wszystkim nie przezwyciezyliSmy tradycyjnego
uposledzenia materialnego zawodu nauczycielskiego. Nalezy on w dal-
szym ciggu do najbardziej upoSledzonych pod wzgledem materialnym
zawodow. Odczuwamy to szczegOlnie dotkliwie teraz, gdy dyskusja pu-
bliczna ukazuje wielkie marnotrawstwo dochodu narodowego, gdy przy-
ktady zlego planowania, rozrzutnych wydatkéw budzi¢ musza najgtebsze
oburzenie, gdy czytamy np. informacje o wielomilionowych wydatkach
na kiepskie filmy, zbedna reprezentacje itp.

Do niedawna zbywano uwagi nauczyciela o sytuacji materialnej lek-
cewazagcym komentarzem o ...,nastrojach konsumpcyjnych”. Wiemy, ze
to nieprawda, ze wsrdod szerokich rzesz nauczycielskich panuje serdeczne
przywigzanie do zawodu, ze do pracy w szkole idg ludzie naprawde
ofiarni. Kiedy upominajg sie oni o poprawe uposazen, to walczg o wa-
runki umozliwiajgce rzetelne wypetnianie trudnych obowigzkéw. Reali-
zacji tych obowigzkéw nie utatwia przeciez swoista ,wielowarsztatowos$¢”
pracy nauczyciela, gdy np. wypeinia on obowigzki w dwu lub wiecej
szkotach, gdy nie znajduje czasu na lekture, na nalezyte przygotowanie
sie do lekcji,' gdy nurt zycia umystowego w s$rodowiskach nauczyciel-
skich jest bardzo nikty, gdy nauczyciel, szczegdlnie wiejski skazany jest
na wypetnianie réznych obowigzkéw spotecznych, a nie ma mozliwosci
zaspakajania naturalnego gtodu kulturalnego.

,Mozemy $miato zaryzykowaé¢ twierdzenie — pisat w roku 1955 na tamach
,Glosu Nauczycielskiego* kolega ze Swidnicy (pow. Zielona Géra) — ze 80% nau-
czycieli wiejskich w ogéle nie korzysta z rozrywek kulturalnych. Jezeli tam gdzie$
zyta nauczycielka, ktéra éwier¢ wieku nie byta w teatrze, to wcale nie jest to zja-
wisko odosobnione. Przeciwnie, czesto sie zdarza, ze nauczyciel obojetnieje dla
sztuki, dla osiggnie¢ kulturalnych w ogoéle i nie odczuwa ich braku w swojej pracy
nauczycielskiej... | mozna $miato stwierdzi¢, ze wielu nauczycieli pracujacych
w szkotach wiejskich nie wie, co to opera, koncert symfoniczny czy w ogdle muzyka
powazna. W liceum niewiele zdobyli, a w zawodzie czesto juz nic nie zdobywaja,
a przeciez nie mozna uczy¢ drugich, jesli sie samemu nic nie umie... Co wigecej pozo-
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staje nauczycielowi. Ksigzka, prasa, radio i czasem kino. To jednak stanowczo za
mmato. Chodzi jeszcze o inne sprawy. Wielu nauczycieli nie zna naszej stolicy, nie
widziato zabytkéw Krakowskiego mPrzedmiescia, czy Starowki, piegkna MDM...
Trzeba nielada wirtuozostwa pedagogicznego, zeby np. na lekcjach geografii czy
historii tak odmalowa¢ piekno naszego kraju, naszych zabytkéw poznanych z ksigzki
i ilustracji, jakby sie tam bylo.

AN ...Wszystkim nauczycielom nalezy stworzy¢ dogodne mozliwosci do korzystania
z dobr kulturalnych w takiej mierze, by nauczyciele naprawde mogli stanowi¢
awangarde postepu kulturalnego na wsi. By potrzeba zobaczenia dobrej sztuki

ustyszenia koncertu czy zwiedzenia muzeum stala sie takg samg potrzeba, jak zje-
dzenie obiadu czy kupienie butéw..."

PrzytoczyliSmy fragment artykutu, ktéry jest smutnym dokumen-
tem sytuacji nauczyciela w dziesigtym roku Polski Ludowej. Sadzimy,
ze nie nalezy tych stow lekcewazy¢ ani zbywaé milczeniem. W okresie
wielkiej, krytycznej dyskusji stowa Kolegi ze Swidnicy powinny staé¢ sie
powaznym argumentem za mozliwie najszybszg poprawag pozycji spo-
teczno-kulturalnej polskiego nauczyciela. Wiemy, ze podzial naszego
jeszcze skromnego dochodu narodowego nie jest tatwy. Bytoby jednak
krzywda dla przysztosci kultury narodowej, gdyby$my nie ujawnili zyw-
szej niz dotychczas troski o stworzenie nauczycielowi lepszych warunkéw
do istotnie twdrczej pracy.

Chce przywota¢ tu jeszcze inny przyktad. Praktyka komisji przy-
dziatu pracy na uniwersytecie — odwotuje sie do doswiadczen znanych
mi z polonistyki warszawskiej — $wiadczy, jak dotychczas, o wielu wy-
padkach wyraznej ucieczki od zawodu nauczycielskiego. Absolwenci szu-
kaja pracy przede wszystkim w wydawnictwach, instytutach naukowych,
w radio, czasopismach, niechetnie mysla o pracy nauczycielskiej. W wielu
w zbyt wielu wypadkach zawdd nauczycielski jest podejmowany nie-
chetnie jako konieczno$é¢, gdy zawiodg inne mozliwosci. To fakty, ktérych
me nalezy przemilcza¢. Czemu sie tak dzieje?

Mitosci do zawodu nauczycielskiego nie wzbudzimy dekretem. Nie
wystarczg tu réwniez najbardziej ptomienne przemoéwienia o pieknie
i godnos$ci zawodu w stylu patetycznych wywodoéw o ,duszy nauczyciel-
stwa“. Trzeba stworzy¢ konkretne, tworcze perspektywy, jakie zawdéd
nauczyciels-ki posiada istotnie w Polsce Ludowej.

Co bowiem w wielu wypadkach odsuwa najzdolniejszych naszych
absolwentéw od pracy nauczycielskiej? Oto lek, ze gdy zastana nauczy-
cielami na prowincji, wowczas zerwg sie ich bezposrednie zwigzki z praca
naukowg. Nasi absolwenci nie powinni odchodzac z uczelni zegna¢ sie
z nadziejg dziatalnosci naukowej. Jest rzeczg niezmiernie wazng dla
przysztosci naszej kultury, kultury istotnie powszechnej, socjalistycznej,
abysmy wytworzyli nauczycieli pracujgcych naukowo, nawet w prowin-
cjonalnych os$rodkach, nawet w regionalnym zakresie.

Te perspektywy i zadania iStniejg. Jakze uboga jest jeszcze np. nasza
wiedza o zyciu, obyczajach i kulturze réznych stron naszej ojczyzny?



| jakze wiele jmoze -tu zdziala¢ nauczyciel — np. historyk, badacz litera-
tury i jezyka, geograf — ktory ze swoja dzialalnoscig oswiatowg potg-
czy ambicje badawcze?

Oczywista, potrzebne sg tu zabiegi organizacyjne, aby utrzymacé wiez
miedzy absolwentem a macierzysta uczelnig lub stworzy¢ mozliwosci
zwigzkéw z uczelnig najblizszg miejscu pracy absolwenta. W spoteczen-
stwie socjalistycznym przekreslamy przedzial, rysujacy sie tak jaskrawo
w ustroju burzuazyjnym, miedzy naukowcem a praktykiem, miedzy twor-
cami naukowymi a tymi, ktérzy szerza, przekazuja i popularyzujg nauke.
Ale dalecy jestesmy jeszcze od realizacji pieknej wizji przysztosci nauki
i oSwiaty w Polsce, jakg zarysowat juz u schytku ubiegtego wieku wielki
uczony i wychowawca, Ludwik Krzywicki, ktéry pierwszy w dziejach
naszej kultury ukazywat konieczno$¢ zespotowej pracy naukowej obej-
mujgcej nie tylko zawodowych uczonych:

,Tam gdzie na miliony obywateli istniejg zaledwie tysiace o0s6b z wyzszym
wyksztatceniem, gdzie pos$réd tego zastepu tylko bardzo nieznaczny odiam piele-
gnuje aspiracje duchowe i jeszcze mniejszy moze uczyni¢ zado$¢ tym popedom
jazni swojej, tam nawet braknie liczby dostatecznej badaczy do stworzenia zrzesze-
nia przynajmniej w wielu zakresach pracy naukowej. Mimo naszego przywigza-
nia do antykéw, Estreicher nadaremnie moze poszukiwaliby w kraju naszym grona,
ktére by pospotu z nim podjeto prace bibliograficzng. Dopiero wéwczas gdy zamiast
dziesigatkbw miliony bedg mogty rzec o sobie, ze jestesmy ludzmi, tj. zagadnienia
wiedzy nie sg nam obce, gdy spos$réd tych milionéw wyjda setki tysiecy biologéw
i tysigce zbieraczy starych foliatow, tam dopiero w zakresie kazdej gatezi wiedzy
znajdzie sie wystarczajgca gromadka do podjecia pracy zbiorowej chociazby naj-
zmudniejszej. Bibliografia Estreichera bedzie dzietem lat paru, nauki przyrodnicze
beda postepowaty krokiem bohatera opowiesSci gminnej, ktory wtozyt na nogi buty-
-samochody i gdy stapit, zrobit mil siedem".

Problem rozbudzenia zainteresowan naukowych — wr6émy do spraw
polonistycznych — ws$r6d szerokich rzesz nauczycieli jezyka ojczystego*
i problem stworzenia warunkéw do tej wielkiej akcji — to rzecz na pewno
godna szerokiej dyskusji i szczegoélowych rozwazan. Nowe zadania sto-

jace przed polonistami domagajg -sie konkretnych rozwigzan organiza-
cyjnych. Powinna powstac¢ silniejsza wigz miedzy uniwersytecka poloni-
stykga a nauczycielami pracujgcymi na najdalszej nawet prowincji. Trzeba,
zeby witadze szkolne otoczyly specjalng opiekga nauczycieli, kté6rzy podej-
mag prace naukowa. Szerzej nalezy stosowac urlopy naukowe.

Czyz np. w bibliotekach prowincjonalnych (jak np. w Ptocku) nie
istniejg bogate zbiory domagajace sie wprost bibliograficznego opraco-
wania? Czyz np. badania nad czasopiSmiennictwem prowincjonalnym nie
powinny by¢ prowadzone przez nauczycieli-poloriistow? Czyz zreszta nau-
czyciel-prafetyk nie miatby dorzuci¢ swego wytrawnego -gtosu i swoich
uwag wyniktych z zazytego stosunku z literaturg narodowa do dyskusji
toczgcych sie w naszych czasopismach historyczno-literackich? Trzeba
wiec stworzy¢ mozliwosci druku -dla nauczycieli pracujgcych naukowo”



literaturze stala sie u nas ostatnio w szkodliwy spos6b naukag

Nauka o
dla matego grona wtajemniczonych. Niekiedy obserwujemy nawet rzecz
wyraznie niepokojacg — niezrozumialstwo staje sie rzekomym wskazni-

kiem poziomu naukowego. Gitos nauczyciela-praktyka majgcego ambicje
naukowe wnidstby tu na pewno jasno$¢ i zblizytby polonistyke do szer-
szego grona czytelnikéw. Nie trzeba bowiem ukrywac¢ faktu, ze humani-
s yka nasza cierpi d:zi§ na niebezpieczng chorobe niezrozumialstwa Nie-
ktorzy autorzy pisza jakby tylko dla siebie i w tym skionni sg widzie¢
swojg ,wyzszosc¢".

©winnismy podja¢ walke o wytworzenie nowego typu nauczyciela
i zarazem pracownika naukowego. Jest to bardzo istotny problem przy-
sztosci szkotly, problem wprowadzenia do niej szerszych horyzontow umy-
stowych, wiekszej samodzielnosci, odwagi mysSlenia, bardziej twdérczego
udziatu w budowaniu socjalizmu, tego wszystkiego, o co walczymy w na-
szej wielkiej debacie narodowej.

Bez wzmocnienia nurtu Zycia intelektualnego w $rodowiskach polo-
ms ycznyc , m.m. w os$rodkach naukowo-dydaktycznych, nie pogtebimy
nauczania jezyka i literatury, nie wyjdziemy poza formuiki zwulgaryzo-

wanego socjologizmu lub pustego estetyzowania i ptytkiej nastréjowosci.
Walka bowiem toczy sie o rzeczywiscie twdrcze stosowanie marksizmu
w nauczaniu A to jest walka zar6wno przeciwko jednostronnemu pojmo-
waniu literatury jedynie ze wzgledu na tresSci poznawczo-spoteczni (bo
fm 2133 3Ime]Sze Pokreslenie - niz to czynity dotychczas programy

i e€Zni 1, emocjonalnego i estetycznego oddzialywania sztuki), jak
przeciwko odrywaniu pisarza i dzieta od nurtu walk spotecznych od ca-
ego procesu historycznego, przeciwko lekcewazeniu tresci ideowych
teratury. Tu me rozwigzg trudnosci ani program, z natury rzeczy oparty

na sformutowaniach og6lnych, ani podreczniki, ukazujgce podstawowe
linie rozwoju literatury i zasadniczy kierunek analizy utworéw. Reszta —
ta bardzo istotna reszta dotyczaca ksztattowania ideowosci, uczuc¢ i wrazli-
wosci mtodziezy - to rzecz samodzielnej pracy nauczyciela, osobistego
wptywu, jego ideowosci i kultury. Dlatego tak wazng sprawag jest umozli-
wienie nauczycielowi-poloniscie stalego rozwoju intelektualnego. Obecna
sytuacja - nie ukrywajmy faktéw - budzi zasadniczy niepokéj. Rozma-
wiatem na kursie wakacyjnym z grupa znanych mi osobiscie mtodych
polomstow, absolwentow Uniwersytetu Warszawskiego. Sa gteboko za
interesowani swojg praca, peini dobrych checi, ale lekaja sie szybkiego
wyja owienia, nie majag czasu na istotnie zywy udziat w zyciu kultural-
nym posiadajg zalegtosci w lekturach. Dlatego upominamy sie u wtadz
szkolnych: wiecej troski o nauczycieli jezyka ojczystego, o warunki ich
odpowiedzialnej i trudnej pracy. Chodzi m. in. o czas na doksztatcanie
lenture, na samodzielng prace, na pogtebianie wiasnej kultury!



ARTYKULY | ROZPRAWY

TADEUSZ MILEW SKI

ZASADY ANALIZY STYLISTYCZNEJ TEKSTU

I. Przedmiot i zakres badan stylistycznych

Mowa ludzka w swej typowej, petnej postaci to porozumienie dzwie-
kowe dwu os6b, w ktérym jedna drugg o czym$ powiadamia. Tak okres$lo-
na mowa obejmuje kilka faz. Niezbedny jest tu przede wszystkim sam
proces mowienia jednej iz porozumiewajgcych sie oséb. Mowienie
mozna okres$li¢ jako proces indywidualny. Obejmuje ono procesy psy-
chiczne nadawcy, polegajace w zasadzie na wytwarzaniu pewnej tresci
pojeciowej zwigzanej z okreslonym przedstawieniem dzwiekowym. Po-
nadto w sktad méwienia wchodzg ruchy aparatu mowy cztowieka, tj. ptuc,
wigzadetl gtosowych, jezyczka, .jezyka, szczeki dolnej i warg. Mowienie
jest pierwszg, podstawowag fazg mowy. Druga jej niezbedng fazg jest
zrozumienie stow nadawcy przez odbiorce, stuchacza. Fale powie-
trza, poruszone przez osobe mowiacg, dochodza do ucha stuchacza i tam
za posrednictwem btony bebenka i innych narzgdéow wywotujg wrazenie
dzwiekowe w jego psychice. Te wrazenia dzwiekowe z kolei doprowa-
dzaja do powstania w psychice odbiorcy tresci pojeciowych podobnych
do tych, jakie wystepowatly w psychice nadawcy w chwili méwienia.
Zrozumienie mozna wiec okresli¢ jako proces spoteczny, jesli bowiem
mowienie jest mozliwe przy istnieniu jednej tylko osoby, jako jej mono-
log, to zrozumienie zaktada istnienie przynajmniej dwu rozmawiajgcych
0s0b.

Po mowieniu i zrozumieniu trzecig faza mowy jest tekst. To, co-
stuchacz zrozumial, uktada sie w jego Swiadomosci w pewng istniejaca
catos¢, a ten wytwdr mowienia i zrozumienia to wtasnie tekst. Jedng
z cech tworéw cztowieka jest to, ze moga by¢ one utrwalone, tj. istnie¢
do pewnego przynajmniej stopnia niezaleznie od proceséw, ktore je wy-
tworzyty, juz po ich zakonczeniu. Ceche te ma tekst, jest wiec tworem.
Teksty utrwalajg sie w pamieci jako szeregi zdan wraz z ich trescig po-
jeciowa i towarzyszgcymi im okolicznosciami. Niektére teksty (jak np. sta-
roindyjskie hymny Rig-Yedy) przetrwaly w pamieci ludzkiej przez setki
lat w niezmienionej postaci. Doskonalszg formg utrwalenia tekstow jest
ich zapisanie. Najstarsze zachowane teksty pisane, egipskie znad Nilu
i sumerskie znad dolnego Eufratu, majg juz po 5000 lat. W XX w. wpro-
wadzono nowy spos6b utrwalania tekstéow przez ich nagranie na plyte.
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Tekst wiec jest tworem i to

patefonowag Ilub na tasme magnetofonu.
rzeczy-

tworem konkretnym mowy, utrwala bowiem pewne konkretne
wiscie powstate mysli, przezycia i zdarzenie.
tekscie nastepng faze mowy stanowi

Po moéwieniu, zrozumieniu i
tworem mowy. Teksty

jezyk bedacy spotecznym i abstrakcyjnym
moga byc reprodukowane, ale nie moga by¢ bezposrednio podstawag no-
wyc tekstow. Jezyk jest wiltasnie tym narzedziem, tym systemem wy-
razéw i regut wyabstrahowanych 2z zapamietanych tekstow, ktéry nam
umozliwia tworzenie nowych tekstow. Mozno$¢ powtarzania zapamieta-
nych tekstbw me jest jeszcze opanowaniem jezyka. Jezyk opanowujemy
dopiero woéwczas, gdy z wielkiej ilosci zapamietanych zdan uda sie nam
wyabstrahowaé wyrazy i reguly gramatyczne, a wiec to, co stanowi
jezyk. Jezyk jest wiec skladnikiem mowy, ktéry charakteryzujg trzy
cechy a mianowicie, ze 1) jest spoteczny (w przeciwienstwie do indy-
widualnego procesu moéwienia), 2) jest tworem trwalym (w przeciwien-
stwie do przemijajgcych procesow, jakimi sg moéwienie i zrozumienie)
oraz 3) jest abstrakcyjny (w przeciwienstwie do konkretnych proceséw
mowienia i zrozumienia i do konkretnego tworu, jakim jest tekst) Spo-
tecznos¢ jezyka polega na tym, ze jest on systemem wyrazéw i regut
gramatycznych, ktére normujg proces moéwienia i w ten sposéb umozli-
wiajg porozumienie miedzy wszystkimi cztonkami danego spoteczenstwa
Tworem trwatym jest jezyk, bo bez istotnych zmian moze przetrwac
wibki, mimo przewrotéw spotecznych. Abstrakcyjny jest on dlatego ze
wyrazy oraz reguty gramatyki nie odnosza sie do poszczegodlnych kon-
Kretnych zjawisk, lecz do abstrakcyjnych ich klas (np. ,kon“ w ogole
,1sc w ogole) lub do ogo6lnych stosunkéw miedzy nimi (np. stosunek
podmiotu do orzeczenia).

Cztfery fazy mowy nawzajem wynikajg z siebie i na sobie sie opie-
raja  Abstrakcyjny system norm spotecznych, jakim jest jezyk, stanowi
podstawe procesu mowienia wyrazajgcego mysSli i przezycia indywidual-
ne i konkretne. Poniewaz jednak tresci te wyrazane sg w mowieniu
zgodnie z normami spotecznymi jezyka, przeto indywidualne mowienie
staje sie zrédiem spotecznego procesu zrozumienia. Utrwalony produkt
zrozumienia staje sie tekstem, z ktérego zostajg wyabstrahowane normy
jezyka, a normy te stajg sie podstawg nowego mowienia. Cztery fazv
mowy nastepujg zatem po sobie tworzac zamkniety krag.

Mowa we wszystkich swoich fazach speinia trzy zasadnicze funkcje:
impresywnag i symboliczng. Mowa nasza

Stuchacz moze z niej pozna¢ nasz wiek,
Ta zdolno$¢ charak-

ekspresy wna,
charakteryzuje nas samych.
P ec, przynaleznos$¢ spoteczng, stan uczuciowy itd.
teryzowania osoby mdéwigcej i wyrazania czy uzewnetrzniania jej prze-
zy¢ — to funkcja ekspresywna mowy. Rownoczes$nie jednak mowa
wplywa na stan uczuciowy i zachowanie sie stuchacza. Na tym polega
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jej funkcja impresywna. Wreszcie — i to jest najwazniejsze — mowa
odsyta Swiadomos¢ tak nadawcy, jak odbiorcy do pewnego zjawiska
obiektywnego istniejgcego poza nimi i zjawisko to w $wiadomos$ci obu
zastepuje, czyli symbolizuje, realizujac komunikacje intelektualng. Jest
to funkcja symboliczna mowy.

System jezyka prawie w catosci stuzy funkcji symbolicznej. Wyrazy
i ich -formy oraz reguty skladniowe umozliwiaja nam przedstawienie
obiektywnych zjawisk. Natomiast nieliczne tylko elementy jezyka spet-
niajg funkcje ekspresywna przez to, ze stuzg do wyrazania uczu¢ na-

dawcy (np. przyrostek — u$ w wyrazie pieszczotliwym ,synus$"“), albo
tez funkcje impresywng wplywajgc na zachowanie sie odbiorcy (np. kon-
cowka — e w takich formach wotacza, jak ,panie!“, ktorych funkcja po-

lega na zwracaniu uwagi stuchacza na osobe mowigca). W procesie jed-
nak moéwienia i zrozumienia oraz w powstalych dzieki nim tekstach wy-

roznione trzy funkcje sa mniej wiecej rownie wazne. | tak jesli w opo-
wiadaniach i wykiadach przewaza funkcja symboliczna, to w lamentach,
skargach i przeklenstwach géruje ekspresja, a w komendzie — im-

presja. Stan taki mamy dlatego, ze tekst jest tylko w czesci reprodukcja
norm jezyka, w czesci za§ wynikiem zachodzacych u nadawcy w czasie
mowienia proces6w psychicznych, ktore jezyk uzupetniaja. Tekst jest
wiec tworem skomplikowanym, w ktérym splatajg sie w jedng catos¢
elementy jezyka przekazywane tradycjg spoteczng z twérczoscia jednostki
mowigcej.

Te dwie odrebne grupy sktadnikéow tekstu badajg dwie samodzielne
nauki: jezykoznawstwo i stylistyka. Jezykoznawstwo ana-
lizuje abstrakcyjny system jezyka wydobywajgc go z konkretnych tek-
stéw, stylistyka natomiast bada to wszystko w tekscie, co nie jest repro-
dukcja spotecznych norm jezyka, lecz wktadem indywidualnym przezy¢
i pracy autora. Ten wkiad indywidualny dotyczy przede wszystkim wy-
boru elementéw jezyka. Zdarzajg sie przeciez wypadki, ze kilka wyra-
zO6w oznacza to samo zjawisko. Sa to synonimy takie, jak: ,stonce”
i ,stoneczko“, ,syn — syinal“ i ,synus$“, ,miasto“ i ,gréd“, ,choragiew"
i ,sztandar", ,ukras¢" i ,zdefraudowac“. Podobnie zdarzajg sie rézne
formy gramatyczne, ktére moga by¢ w ten sam sposo6b uzyte w zdaniu
(np. ,panowie” i ,pany"“), a takze rézne konstrukcje skladniowe majace
bardzo zblizone znaczenie (np. ,ojciec kochajgcy corke® i ,ojciec, ktdory
kocha cdérke”). Osoba mdéwigca czy piszaca ma mozno$¢ wyboru miedzy
rownoznacznymi elementami jezyka, moze uzy¢ jednego lub drugiego
w tek$cie i w tym wyborze przejawia sie jej twdrczos¢, ktorg bada styli-
styka. Jednostka jednak nie tylko wybiera formy jezykowe, ale je takze
zestawia w kolejnosci przynajmniej czeSciowo dowolnej, a nadto w pew-
nym zakresie tworzy nowe wyrazy, tj. nowotwory, z czgstek juz istnie-
jacych albo tez starym wyrazom nadaje nowe znaczenie w przenos$niach.
Wszystko to bada stylistyka.
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Tworczos$é stylistyczna jednostki ma oczywiscie znaczenie dla funkcji
symbolicznej tekstu. Czasem -nowe wyrazy tworzy sie przecie dla ozna-
czenia nowoodkryty¢h zjawisk, czyli wprowadza sie nowe terminy nau-
kowe, co powieksza zdolno$¢ tekstu do przedstawiania obiektywnej rze-
czywistosci, a podobnie precyzyjna budowa zdah powieksza te zdolnos¢.
W zasadzie jednak funkcje symboliczng tekstu spetniajg tradycyjne ele-
menty jezyka, tworezos¢ zas stylistyczna autora charakteryzuje go i wpty-
wa na psychike odbiorcy, czyli warunkuje funkcje ekspresywng i impre-
sywng tekstu. Kazdy mianowicie element jezykowy tekstu: wyraz, forma
wyrazu czy konstrukcja sktadniowa, moze nabra¢ dzieki wyborowi doko-
nanemu przez osobe moéwigcag czy piszaca i dzieki zestawieniu go z inny-
mi elementami jezyka nowej funkcji ekspresywnej, wyrazania uczuc
autora, i impresywnej, wptywania na uczuciowo$¢ odbiorcy. Wezmy
np. pod uwage wiersz Silowackiego: ,btyskawicowych chmur rzygnety
ptuca (Lilia Weneda, akt IlI). Wystepujace tu wyrazy sg na ogot pospo-
lite, a czasownik ,rzygnac¢“ jest nawet trywialny, ale dzieki odpowiednie-
mu zestawieniu, uzyciu wyrazu poetyckiego ,blyskawicowy” i rzeczow-
nika ,pluca“ w”" znaczeniu przenosnym oraz dzieki rytmice caly wiersz
wytwarza nastr6j podniosty. To witasnie wzbogacenie i przeksztatcenie
funkcji ekspresywnej i impresywnej, a poniekad i symbolicznej, elemen-
tow jezyka, wynikie z ich wyboru i zestawienia, jest przedmiotem badan
stylistycznych.

II. Doswiadczenia stylistyki

Badania stylistyczne w Europie rozwijajg sie juz od dwudziestu

czterech wiekdw, stylistyka nalezy wiec do najstarszych nauk humani-
stycznych. Doktryny stylistyczne zaczely sie ksztattowaé¢ wsrdd sofi-
stobw w Atenach z kohAcem V w. p.n.e., a pierwsza synteze dal Arystote-
les (384 322 p.n.e.) w IIl ksiedze swej Retoryki. W ujeciu Arystotelesa
stylistyka jest czesScig retoryki, tj. teorii przekonywania, nauki stosowa-
nej, ktérej zadaniem jest utatwi¢ prace mowcom. Dagzac jednak do tego
celu praktycznego Arystoteles opiera sie na wynikach badan czysto nau-
kowych. Punktem wyjscia jest dla niego analiza tekstow stawnych pisa-
rzy. Analiza ta jest caloSciowa i to jest wielkg jej zaleta. Analizujac
poszczegdlne chwyty stylistyczne nigdy nie zapomina Arystoteles, ze sg
one zrozumiate tylko jako elementy calosci dzieta. Dzieki temu ustrzegt
sie on atomizmu, tak niebezpiecznego w stylistyce, ktéry wystepuje
wowczas, gdy sie usituje bada¢ jeden element tekstu (np. wersyfikacje
lub poréwnania) w oderwaniu od innych. Majac uwage zwrécong na ca-
josc tekstow, 'Arystoteles opracowat pierwsza znang nam typologie sty-
l6w. Wydziela on teksty posiadajgce wspdélne cechy stylistyczne w pewne
grupy i opisujac te ich cechy wspolne, typowe daje charakterystyke
pewnego typu stylistycznego, pewnego stylu. Typologie te oméwimy
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pézniej, tu zaznaczam tylko, ze jest ona ahistoryczna, nie uwzglednia
bowiem koniecznej ewolucji stylu dziet literackich, co niezawodnie jest
jej brakiem. Nastepcy Arystotelesa wyodrebnili ostatecznie stylistyke
z catosci retoryki czynigc z niej nauke samodzielng. Teofrast pisze okoto
r. 300 p.n.e. traktat o stylu, Demetriusz w | w. p.n.e. rozprawe 0 wyraza-
niu sie, Dionizjusz z 'Halikarnasu (60—5 p.n.e.) daje subtelng analize
stylu szeregu autorow greckich w kilku traktatach, z ktérych najcenniej-
sze sa O wymowie Demostenesa i O zestawianiu wyrazéw, a wreszcie
Hermogenes z Tarsu okoto r. 200 n.e. ustala metode analizy stylistycznej,
ktéora stata sie wzorem dla nastepnych wiekow. Podobnie jak Arystote-
les, tak i jego nastepcy uprawiali analize calosciowg tekstu i konstruo-
wali ahistoryczne 'typologie styléw, w tych ramach jednak dali oni mné-
stwo cennych spostrzezen i bystrych uogolnien, tak ze dzieta Grekéw sa
do dzi$ dnia doskonalg szkotg dla stylistow h Stylistyka rzymska, ktorej
gtdbwnymi przedstawicielami sa Cycero (I w. p.n.e) i Kwintylian
(I w. n. e), nie wyszta poza nasladownictwo Wzoréw greckich, ma jednak
ogromne znaczenie historyczne, jako wzor dla Europy, nasladowany jesz-
czew XVIIiXIX w.2

W zakresie stylistyki Europa wyjgtkowo diugo terminowata u Gre-
kéw i Rzymian, ktérych wptyw w zdegenerowanej formie przetrwat do
konca XIX w.Nowozytna stylistyka powstata dopiero okoto r. 1900, przy
czym od razu zaznaczyly sie gtebokie roéznice miedzy badaczami, co do-
prowadzito do wytworzenia sie trzech odrebnych szkét: niemieckiej, fran-
cuskiej i rosyjskiej 3. W ujeciu gtdwnych przedstawicieli szkoly nie-
mieckiej, Karola Vosslera i Leona Spitzera, styl jest sumag cech indy-
widualnych w sposobie wyrazania sie jednostki, zadaniem za$ stylistyki
jest badanie tych cech indywidualnych. Niepodobienstwem jest jednak

1Traktaty greckich badaczy stylu najlepiej udostepnia czytelnikom polskim
ksigzka: Trzy stylistyki greckie: Arystoteles, Demetriusz, Dionizjusz. Przetozyt
i opracowal Wtadystaw Madyda. Biblioteka Narodowa, Seria IlI, nr 75, Wroctaw
1953. Pewne zagadnienia szczeg6towe omawiajg nastepujgce prace: M. Maykow -
sk a, Teoria stylu Hermogenesa. Sprawozdania z posiedzen Tow. Nauk. Warsz.
XXXV, 1931, Wydz. I, s. 1—34; tejze autorki: Dionizjusz z Halikarnasu jako krytyk
literacki. Meander V (1950), z. 6—7, s. 394—408. J. Kreczmar, O przeno$ni
u Arystotelesa. Prace ofiarowane K. Woyciokiemu, Wilno 1937, s. 321—336. T. M i-
lewski, Arystoteles, jako badacz stylu. Lingua Posnaniensis | (1949), s. 5—52,
oraz tegoz autora: Badania stylistyczne w starozytnej Grecji. Wiedza i Zycie.
XV Il (1949), z. 4, s. 347—356.

2 Nowsze prace polskie o stylistyce rzymskiej: M. F. Kwintylian, ,Ksztalcenie
moéwcy“. Przetozyt i opracowal M. Brozek, Biblioteka Narodowa, Seria Il, nr 62.
Wroctaw 1951. M. Nagnajewicz, Doktryny stylistyczne Cycerona i Kwintylia-
na. Sprawozdania. Pol. Ak. Um. LIl (1951), s. 20—23.

3 Rozwdj stylistyki w XX w. omawiajg dwie prace T. Milewskiego:
O zakresie i przedmiocie badan stylistycznych. Jezyk Polski XX IV (1939) oraz
Zarys jezykoznawstwa ogélnego. Czeé¢ |. Teoria jezykoznawstwa. Lublin—Kra-
kow 1947.
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bada¢ cechy odrebne mowy wszystkich jednostek, przeto z koniecznosci
musimy sie ograniczy¢ do analizy cech indywidualnych jednostek wy-
bitnych w zakresie twérczosci jezykowej, tj. w praktyce do analizy stylu
wielkich pisarzy, ktdrzy wprowadzajg nowe sposoby wyrazania sie.
Szkota niemiecka miata daznosci wybitnie historyczne. Interesowata sie
w szerokim zakresie innowacjami wprowadzonymi przez poszczeg6lnych
pisarzy do stylu literackiego, co byto jej wielka zastugg. Stabg jej strong
natomiast byl psychologizm. Celem badan nie byt tekst, lecz psychika
autora odbijajgca sie w tekscie, ktory traktowano jako dokument pozwa-
lajgcy na odtworzenie zycia wewnetrznego pisarza. Taka postawa obcig-
zata stylistyke mnostwem probleméw, wobec ktorych byta ona bezradna.

Od psyehologizmu umiata sie ustrzec szkota francuska, ktorej gtow-
nymi przedstawicielami byli Bally, Grammont i Marouzeau, ale czesto
szta ona zbyt daleko w upodabnianiu stylistyki do jezykoznawstwa. Wiel-
ka zastugg Karola Bally bylo wykazanie, ze warto$¢ uczuciowa wyrazéw
w bardzo szerokim zakresie zwigzana jest z grupa spoteczng, w ktérej sa
one uzywane. Ale znoéw przedmiotem jego zainteresowan nie byt tekst,
lecz system $Srodkéw wyrazania uczu¢ i wpltywania na uczucie stuchacza,
jaki tradycja jezykowa daje jednostce. Byt on wiec raczej jezykoznawcyg
badajgcym uczuciowa strone jezyka anizeli stylistg. Maurycy Grammont
potozyt olbrzymie zastugi w badaniu wiersza, ale byt on fonetykiem, kto-
rego interesowato gtownie zagadnienie warto$ci uczuciowej i dzwieko-
nasladowczej gtosek mowy ludzkiej. Natomiast wtasciwg stylistyke upra-
wiatl Jan Marouzeau, ktéory idac Ssladami starozytnych okreslat styl jako
wybér dokonany przez jednostke miedzy istniejgcymi formami jezyka.

Szkota rosyjska, ktoérej duszg od lat trzydziestu jest Wiktor Wino-
gradéw, trzyma sie twardo tekstu i w tym widze wielkg jej zastuge.
Interesuje jg sama budowa tekstu z poszczegélnych zdan. Wigzanie mo-
nologéw i dialogéw, stownictwo i frazeologia. Stylistyka wigze sie tu
najscislej z nauka o literaturze.

W Polsce zainteresowania stylistyczne rozbudzita walka o prawa
jezyka ojczystego. Obroncy jezyka polskiego z XVI, XVII i XVIII w.1
poruszali czesto wazne dla stylistyki zagadnienia wyboru miedzy wyra-
zami rodzimymi a zapozyczonymi i makaronizmami. Pierwszym pol-
skim traktatem stylistycznym jest trzecia rozmowa Artaksesa i Ewandra
St. H. Lubomirskiego =z r. 1683 2. Traktat przetadowany jest cytatami,

1Por. Witold Taszycki, Obronhcy jezyka polskiego, wiek XV—XVIII. Biblio-
teka Narodowa, Seria I, nr 146. Wroctaw 1953 oraz recenzje tej ksigzki T. Milew-
skiego, Poradnik Jezykowy, styczen 1954, s. 22—34.

Por. Stanistaw Herakliusz Luibom ir ski, Wybér pism. Opracowat Koman
Poilak, Biblioteka Narodowa, Seria I, nr 145 Wroctaw 1953; tekst trzeciej rozmowy
o jstylu na s. 191—221, omo6wienie pogladéw Lubomirskiego przez wydawce
s. LXV—LXXVI.
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ale zawiera tyle bystrych uwag o réznych rodzajach stylu, ze czyta sie
go jeszcze dzi§ z zainteresowaniem. Nowozytna stylistyka rozwija sie
w Polsce od poczatkbw X X w., a najlepsze wyobrazenie o niej daje tom
prac réoznych autoréw wydany przez Kazimierza Budzyka pt. Stylistyka
teoretyczna w Polsce, Warszawa 1949. Stylistyke polska cechuje wszech-
stronnos$¢, ale i eklektyzm. Poszczegdlni badacze biorg metody wyrobio-
ne w Niemczech, Francji czy Rosji i stosuja je do tekstow polskich uzy-
skujac niekiedy wysoki poziom doskonatosci. Do prac tych czesSciowo
jeszcze wrécimy.

Doswiadczenia stylistyki zebrane w ciggu wiekdéw sag bogate, a naj-
wazniejsze z nich ujg¢é mozemy w nastepujacy sposob. Podstawg badan
stylistycznych jest analiza tekstu, a mianowicie tych jego wilasciwosci,
ktore nie sg reprodukcjg norm jezyka, ale pochodzg od autora, dowolnie
wybierajgcego i szeregujgcego elementy jezykowe gtownie dla wyraze-
nia swych uczu¢ i wptywania na uczucie stuchacza. W teorii wszystkie
teksty moéwione czy pisane moga by¢ przedmiotem badan stylistycznych,
w praktyce jednak wobec koniecznosci selekcji materiatu ograniczamy
sie tylko do analizy tekstéw, ktdre wprowadzajg co$ nowego, jakie$ nowe
uzycie elementéw jezyka, czy to w poszczeg6lnych chwytach stylistycz-
nych, czy tez w szczegolnie doskonatym ich zharmonizowaniu. Przy ana-
lizie nie nalezy spuszcza¢ z oka catosci tekstu, nie nalezy popada¢ w ato-
mistyczne traktowanie kazdego szczeg6tu oddzielnie. Aby tego uniknag,
nalezy wyjs¢ od syntezy wstepnej, intuicyjnej, tymczasowej, w ktorej
na podstawie tylko lektury tekstu formutujemy ogdlne wrazenie, jakie
on na nas wywiera. Tak np. analizujac koncert Wojskiego z Pana Ta-
deusza od razu odczuwamy, ze zasadniczym motywem tego ustepu jest
oddanie za pomocg mowy wyrazenia muzyki rogowej. Dopiero potem
przechodzimy do analizy szczegoétowej, ktdora ma potwierdzi¢ lub zmody-
fikowac synteze wstepna.

System jezyka skiada sie z czterech do pewnego stopnia odrebnych
czesci, a mianowicie: 1) z systemu fonologiczn ego, obejmujgcego
cechy gtosek, ktoére stuzg do odrdzniania i oddzielania wyrazow i zdan,
2) z systemu stownikowego, obejmujgcego wyrazy, 3) z systemu
morfologicznego, w sktad ktdrego wchodzg czagstki wyrazéw,
czyli morfemy, i wreszcie 4) z systemu sktad niow ego, z systemu
srodkoéw, ktdre stuzg do budowy grup wyrazowych i zdan. Wsroéd ele-
mentéw kazdego z tych czterech systeméw moze autor dokonywaé wy-
boru i moze je zestawia¢ w rézny sposéb. Analiza stylistyczna musi wiec
opracowac¢ kolejno strone fonologiczng tekstu, jego stownictwo, morfo-
logie i sktadnie. W kazdej z tych dziedzin stylista $ledzi nie elementy
jezyka, ale ich uzycie przez autora. Dopiero po przeprowadzeniu wszech-
stronnej analizy zwraca sie badacz po raz wtoéry do syntezy, tym razem
ostatecznej, opartej juz nie na ogO6lnym wrazeniu, ale na konkretnym
materiale faktow. Zgodnie z tymi postulatami przejdziemy tu kolejno
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fonologie, stownictwo, morfologie i skitadnie stylistyczng, by wreszcie
zastanowi¢ sie nad konstruowaniem syntezy stylistycznej.

IIl. Fonologia stylistyczna

Gdy -poréwnamy ze sobg takie wyrazy, jak: ,kos¢“, ,kosa“, ,gosc”
i ,koza“, to spostrzegamy, ze réznig sie one od siebie tylko dZzwiecznoscig
badZz tez bezdzwiecznoscig jednej spotgloski. Cecha ta musi by¢ koniecz-
nie utrzymana w wymowie, jej zatarcie bowiem grozi pomieszaniem
wyrazow i nieporozumieniem. Takie cechy konieczne i stale gtosek, bo
stuzgce do odrozniania i oddzielania wyrazéw i zdan, nazywamy cechami
fonologicznymi, a zesp6t cech fonologicznych gtoski okreslamy jako fo-
nem. Cechy fonologiczne i fonemy dzieki swej trwatosci stanowig budu-
lec, ktéry moze by¢ uzyty do konstruowania pewnych efektéw dzwie-
kowych spetniajgcych w tekscie funkcje ekspresywno-impresywnag tub
symboliczng. Przypatrzmy sie im tu kolejno.

Forma dzwiekowa poezji i prozy artystycznej jest pewnego rodzaju
muzyka wytworzong przez cechy fonologiczne dzwiek6w mowy a wyra-
zajgcg uczucia autora (ekspresja) oraz wptywajaca na stan uczuciowy
stuchacza (impresja). Jak w kazdej muzyce, role decydujagca odgrywa tu
rytmika, wywotana przez powtarzanie sig¢ tych samych elementéw fono-
logicznych w ustalonych odstepach czasu. Te stale powtarzajace sie ele-
menty wiersza nazywamy konstantami, utrzymanie ich jednak moze
doprowadzi¢ do monotonii, dlatego konieczne w poemacie sa S$rodki
dyferencjacyjne, réznigce jeden wiersz od drugiego, co wprowadza uroz-
maicenie i jest zrédiem nowych efektow stylistycznych. Pewien zespot
zwigzanych ze sobag konstant i srodkow dyferencjacyjnych tworzy system
wersyfikacyjny, ktérego funkcjonowanie musi wyjasnia¢ stylistyka.

Klasycznym systemem wersyfikacyjnym poezji polskiej jest izosyla-
bizm, czyli system réwnozgtoskowy (por. greckie isos ,réwny, jednaki“),
w ktorym funkcje konstant spetnia ta sama w odpowiadajacych sobie
wierszach ilos¢ zglosek oraz rym sygnalizujgcy koniec wiersza. Ponie-
waz w poczuciu Polakéw wszystkie zgtoski, bez wzgledu na czas faktycz-
nego trwania, sg sobie iloczasowo rowne, przeto w systemie izosylabicz-
nym elementem, ktéry wytwarza rytm, jest koniec wiersza powtarzajacy
sie w tych samych odstepach czasu psychologicznego. Drugim elementem
statym jest Srednidwka przetamujagca wiersz w potowie: w trzynasto-
zgloskowcu po siédmej, w jedenastozgloskowcu po piatej zglosce. Sred-
niowke i koniec wiersza sygnalizuje wygtos wyrazu zaznaczony akcentem
na przedostatniej zglosce, a ponadto final wiersza sygnalizuje rym. Caly
ten system konstant wystepuje juz wyraznie w nastepujgcych wierszach
M. Reja: ,A niechaj narodowie /wzdy postronni znajg, //l1z Polacy nie
gesi,/ iz swdéj jezyk maja.//* Natomiast w systemie izosylabicznym $rod-
kiem dyferencjacyjnym, rdéznicujacym wiersze jest intonacja zdaniowa.

Polonistyka — 2
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W jezyku polskim mamy trzy intonacje tego typu: oznajmujgca,
pytajna, i wykrzyknikowg. Intonacja oznajmujgca zaczyna sie nisko,
a nastepnie wznosi sie i zataczajgc luk opada przy koncu wypowiedzenia,
np. ,wrécites do domu“. Intonacja pytajna zaczyna sie nisko i wznoszac
sie urywa w najwyzszym punkcie, np. ,wrécites do domu?“ Intonacja
pytajna jest wiec wtasciwie pierwszag potowg intonacji oznajmujgcej, jest
ona fragmentem urwanym w potowie i pozostawiajgcym nas w oczeki-
waniu drugiej potowy, ktdra ma by¢ odpowiedz. Intonacja wykrzykni-
kowa wreszcie zaczyna sie wysoko, a nastepnie opada, np. ,wrdcite$ do
domu“. Jak widzimy, intonacja nie tylko wyznacza granice wypowie-
dzenia, ale ponadto zmienia jego znaczenie, jest wiec cecha fonologiczng,
stalg i wobec tego moze by¢é uzyta do budowy wiersza jako $rodek dyfe-
rencjacyjny. Opadajgca cze$¢ intonacji oznajmujgcej, czyli kadencja
(por. tac. cado ,upadam®), moze zbiegac sie stale z koncem wiersza, a pra-
wie stale ze Srednidwka, jak to ma miejsce w wierszach Reja, z ktorych
dwa cytowaliSmy przed chwila. WoOwczas intonacja jest jeszcze jedng
konstantg, jeszcze jednym sygnatem wiecej Sredniéwki i finatu wiersza,
ktéry w ten sposob przetadowany konstantami staje sie niezmiernie mo-
notonny, jakim jest rzeczywiscie u Reja. Mozliwe jest jednak jeszcze
inne rozwigzanie. Intonacja zdaniowa moze by¢ niezalezna od wiersza,
tzn. kadencja zdan tylko niekiedy pokrywa sie z kohcem wiersza lub ze
Sredniéwka, w innych za$ wypadkach konieic zdania przerzucony jest na
poczatek nastepnego wiersza, coO nazywamy przerzutnig, wewnatrz zas
wiersza kadencje wypadaja w réznych miejscach. W tych warunkach
intonacja staje sie srodkiem dyferencjacyjnym, bo przebiegajgc inaczej
w kazdym wierszu sprawia, ze kazdy z nich jest inny, ma bowiem inny
profil intonacyjny. Dla ilustracji porbwnajmy z cytowanymi wierszami
Reja zwrotke Jana Kochanowskiego rozpoczynajagca Dedykacje jego
Psalterza:

Zniwa swego pierwszy snop Tobie ofiaruje,/

Cny Myszkowski,/ ktérego dobrodziejstwem czuje
Uwigzane swe serce;/ bo komuz jest tajna

Twa taska przeciwko mnie/ i che¢ niezwyczajna?//

Profil intonacyjny zwrotki jest bardzo urozmaicony. Kazdy wiersz jest
inny. Pierwszy wyodrebnia jednolity luk zdania oznajmujgcego. W dru-
gim wierszu pierwsze cztery zgtoski tworzg czton odrebny o intonacji
wykrzyknikowej, reszta za$ wiersza wraz z pierwszymi siedmioma zgto-
skami wiersza trzeciego (przerzutnig!) stanowi jedno zdanie o intonaciji
oznajmujgcej. Miedzy wierszem trzecim a czwartym mamy znéw prze-
rzutnie, zwrotka za$ konczy sie intonacjg rosngcg pytania retorycznego.
Konstanty i $rodki dyferencjacyjne réwnowazg sie tu doskonale.
Izosylabizm nie jest jedynym systemem wersyfikacyjnym na Swie-
cie ani nawet w Polsce. Obok niego bardzo rozpowszechniony jest wiersz
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polegajacy na tym, ze na przemian w pewnej stalej kolejnosci nastepuja
w nim po sobie zgtoski mocne i stabe. W wersyfikacji antycznej, grecko-
-rzymskiej, mocnymi byly zgtoski diugie, a stabymi — krotkie. W jezyku
polskim, wobec braku iloczasu, mocnymi sg zgtoski, na ktdrych spoczywa
akcent wyrazowy gtowny lub poboczny, stabymi za$ zgloski nieakcento-
wane. Wiersz ten nazywamy fonicznym, a pierwszg jego probe dat Kocha-
nowski w trzecim chdérze Odprawy postow greckich, napisanym zresztg
na wzor chéréw tragedii antycznej. Oto poczatek chéru Kochanowskiego
(x oznacza zgtoske akcentowang, — nieakcentowang, (kadencje ptytkg //
kadencje gteboka):

O biatoskrzydta morska ptywaczko, 1 — x _ )2 — )f< _ )l( 10 sylab
Wychowanie® Idy wysokiej, 2 — X — X — X - _ X 10 sylab
todzi bukowa, ktéras$ gtadkiej 3 ;( _________ Xt_ / )/< _ )/( 9 sylab
Twarzy pasterza Prijamczyka Y/ N G X — X _— X — 9 sylab
Mokrymi stonych woéd Sciezkami 5 — X — X — X — )t( — 9 sylab
Do przezroczystych Eurotowych 6. — X — X — )f( _ )/< 9 sylab
Brodéw nosita! 7. >r( --------- xl'_ fo 5 sylab

W szesciu pierwszych wierszach pigta zgtoska jest koncem wyrazu,
po ktérym nastepuje S$redniowka, tak ze dwa pierwsze majg schemat
5 + b5, cztery nastepne za$ 5 + 4, wiersz 7 jest potwierszem konczacym
sie na piatej zgtosce odpowiadajacej Sredniéwce. Podstawg rytmiki jest
stata ilos¢ czterech akcentéw we wierszu (wiersz 7 jest potwierszem o dwu
akcentach), przy czym rozkiad akcentow jest taki sam w dwu sgsiednich
wierszach. | tak w wierszach 1 i 2 akcent pada na zgtoski, 2, 4, 6, 9,
w wierszach 3 i 4 na zgtoski 1, 4, 6, 8 a w wierszach 5i 6 na zgtoski 2, 4,
6, 8, (wiersz 7 odpowiada pierwszej potowie wierszy 3 i 4). Plytka
kadencjg konczy sie wiersz 1 i 2, wiersz 3 ma kadencje na $redniéwce,
a calg reszte ustepu obejmuje jedna intonacja zdaniowa, wykrzyknikowa,
zakonczona gteboka kadencjg. ldentyczno$¢ rozkiadu czterech akcentow
w sgsiednich wierszach zapewnia rytmiczno$¢, odmiennos$¢ za$ ich roz-
ktadu w nastepujgcych po sobie dwuwierszach jest srodkiem dyferencja-
cyjnym, podobnie jak intonacja zdaniowa.

Wiersz wykazujgcy rownoczes$nie konstanty systemu izosylabicznego
i fonicznego nazywamy sylabotonicznym. Oto jako jego przyktad pierw-
sza zwrotka Dumy o Wactawie Rzewuskim J. Stowackiego.

Po morzach wedrowatl — 'byt kiedy$ FarySem, 1._ x _ X _[_X __ X —/a6+6
Pod palmg spoczywat, pod ciemnym cyprysem, 2._ X X _[/_X___ X —/ a646

modlitwg Araba byt w gmachach Khaafoa, 3. X_ X _ X__ X /_ /b 646
Odwiedzat Proroka grobowce. 4 — X- X - X - e 643
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Uderza wielka ilos¢ konstant, bo i stata ilo§¢ dwunastu zglosek
w wierszu ze $rednidwka po széstej (wiersz 4 dziewieciozgtoskowy, ale
0 schemacie 6 + 3), i rym (a — a) taczacy dwa pierwsze wiersze, i state
miejsce akcentu na zgtoskach 2, 5, 8, 11 (w 4 wierszu na zgtoskach 2, 5, 8).
Konstanty te jednak réwnowaza $rodki dyferericjacyjne, a mianowicie
tzw. instrumentacja wokaliczna, polegajaca na tym, ze poszczegblne
wiersze wykazujg przewage innych samogtosek, a co za tym idzie, majg
inng wysokos$¢ tonu zasadniczego. | tak wiersz 3 wykazuje $rednig tonacje
a, ktére tu powtarza sie osiem razy, wiersz za$ 4 niskg tonacje o powto-
rzonego pie¢ razy.1l

Proza artystyczna rézni sie od wiersza tym, ze ma inne konstanty
1 7ze wystepujg one tu w mniejszym nagromadzeniu. Jezeli w wierszu
intonacja zdaniowa jest Srodkiem dyferencjacyjnym, to w prozie arty-
stycznej jest ona zasadniczo konstantg. Wystepuje to wyraznie w dwéch
typach polskiej prozy artystycznej, a mianowicie w prozie poetyckiej
i w prozie okresowej. Proza poetycka osiaga rytmike dzieki regularnemu
powtarzaniu sie kadenciji intonacyjnej, ktére tu spetniajg funkcje kon-
stant. Podstawg tej stylizacji jest paralelna budowa zdan potaczona
z paralelnym przebiegiem intonacji. Tekst skfada sie z szeregu werse-
tow, z ktérych kazdy obejmuje po dwa paralelnie zbudowane cztony. Oto
wyjatek z Psalmodii Wespazjana Kochowskiego (1633— 1700); ,.Rzekt nie-
sprawiedliwy sam w sobie,/ aby grzeszyt,// a zmruzywszy oczy/ nie chciat
sie oglagda¢ na bojazn bozg *// — Nie chcial zrozumie¢ przewrotnosci umy-
stu swego/ ani uwazat//, ze w zgubie ojczyzny/ i samemu zgingé przyj-
dzie./I' Wersety Kochowskiego majag wyrazng, ale nieco monotonng bu-
dowe rytmiczng. Kazdy z nich sklada sie z dwoch gtownych czionéw
zakonczonych gtebokimi kadencjami, przy czym kazdy z tych cztonéw
rozdzielony jest zwykle na dwie czesSci stabszg kadencjg. W rytmice tego
typu Srodkiem urozmaicenia jest intonacja zdania pytajnego i wykrzyk-
nikowego, jak to ma miejsce w nastepujgcym wersecie Anhellego: ,Wiec
obréciwszy sie ku Anhellemu,/ Szaman rzek}: /powiedz!// nie przebralze
miary ten ksiadz,/ zasiewajac zle ziarno/ i kazac czystos¢ dusz tych ma-
lenkich?* Oba gtdwne cztony wersetu sa tréjdzielne, pierwszy jednak

konczy sie intonacjg wykrzyknikowa, drugi — pytajng.
Proza okresowa — reprezentowana przez Orzechowskiego, Skarge,
Kohataja, Krasinskiego i Zeromskiego — tak samo jak poetyczna, jest

proza rytmiczng, ktorej efekt impresywny opiera sie na regularnym na-
stepstwie spadkoéw tonicznych mniej lub wiecej gtebokich. Jesli jednak
wersety prozy poetycznej sa dwudzielne, to okresy maja budowe rézno-
rodng i zdania dtugie przeplataja sie tu z krotkimi. Dtugie okresy rozbite
sg na wiekszg lub mniejszg ilos¢ cztonéw gtownych gtebokimi kadencja-

1 Wersyfikacji polskiej poswiecone sa liczne i cenne prace K. Wodycickiego,
F. Siedleckiego, M. Diluskiej, K. Zawodzinskiego i S. Furmanika.
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mi, a te zn6w na podcziony kadencjami stabszymi. Wystepuje przyjeta
od Cycerona tendencja do trzykrotnego powtarzania tego samego sche-
matu sktadniowo-tonicznego.

Z koncern X 1X w. proza poetycka przeksztalca sie pod piérem Kaspro-
wicza w wiersz wolny, ktéry od prozy okresowej rézni sie gtdwnie ukta-
dem graficznym. Wiersz wolny, jaki spotykamy w Hymnach i w innych
poematach Kasprowicza, opiera sie podobnie jak proza okresowa na ryt-
micznym nastepstwie kadencji intonacyjnych. Tak pojety wiersz zda-
niowy stat sie najwazniejszg formg poezji polskiej lat ostatnich K
, . Przeidzmy teraz do onomatopei. Forma jezykowa przedstawia¢ moze
Swiat nas otaczajacy droga bezposrednich skojarzen, uzupetniajac w ten
sposob funkcje symboliczng wypowiedzen wynikajgcg z tradycji jezyko-
wej. Fonemy, z ktérych sktada sie tekst, podobne sa do réznych dzwie-
kow naptywajacych do nas z zewnatrz. Dzieki temu autor przez odpo-
wiednie zestawienie fonemdéw zharmonizowane z tre$cig wypowiedzen
moze w nas wzbudzi¢ wspomnienia jakich$ styszanych juz gloséw. Jest to
funkcja dzwiekonasladowcza, czyli onomatopeiczna formy dZwiekowej
tekstu. Zaden fonem nie ma sam w sobie warto$ci.dzwiekonasladowczei
ale zdobywa ja dopiero dzieki kilkakrotnemu powtdrzeniu, jesli sprzyja
temu tre$¢ zdania. Z drugiej strony jednak kazdy fonem, odpowiednio
uzyty, moze spetnia¢ pewng funkcje onomatopeiczna. kazdy jednak inng.
I tak np. sposrod fonemow polskich spéigtoski sz i z oddawa¢ moga szum
fonemy s i z Swist i zgrzyt, fonemy f i w kojarzg sie z wyobrazeniem
miekkiego powiewu, fonem zas$ | przypomina dzwieki pltynne, potoczyste,
Sliskie, natomiast fonemy nosowe m, n, a, & asocjuja sie z wyobrazeniem
przeciagtego, niskiego i miekkiego dZzwieku dzwonow, jak to jest w zna-
nym wierszu K. Przerwy-Tetmajera: ,Na Aniot Panski bijga dzwony..
Dzieki czestemu, bo az trzy do pieciu razy w jednym wierszu, powtérze-
niu foneméw nosowych, dzieki rytmice wiersza i znaczeniu zdan, pierwsza
strofa tego utworu wywoluje w nas wyobrazenie akustyczne bicia
dzwonodw.

IV. Uzycie stylistyczne stownictwa

. Stownictwo jest systemem klasyfikacyjnym, ktéory wszystko obej-
muje. Catla rzeczywisto$¢ znana danemu spoteczenstwu podzielona jest
na klasy, a kazdej klasie tego systemu odpowiada pewien wyraz, np.:
.kon , st.ot, ,dobry“, ,is¢" itd. Klasa zjawisk, z ktédra zwigzany jest
trwale dany wyraz jest jego wartoscig stownikowg, tres¢ natomiast, jaka
odpowiada wyrazowi w konkretnym miejscu tekstu, to jego znaczeniel

1 Zagadnienia prozy artystycznej porusza J. Kleiner, Mickiewicz. Tom II,

zesc 2, Lublin 1948, s. 63—87 (analiza prozy Ksigg narodu i pielgrzymstwa pol-

itlI7 n\OTazJ n*ellegdd ' P°r' rOWnieZ T' IMilewski> Giowne t olskiej proz
iterackie}. Wiedza PZycie. Rok XV (1947), z. 12, s. 1050— 1058 ypy P Ip y
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tekstowe. Jezeli wartosciag wyrazéw sg pewne klasy zjawisk, to znacze-
niem ich sg najczesciej zjawiska indywidualne nalezgce do danej klasy,
jak to sie dzieje np. z wyrazem ,kon“ w zdaniu ,ma6j kon stoi w stajni“.

W doskonale zbudowanym systemie stownikowym kazdej klasie zja-
wisk powinienby odpowiada¢ jeden wyraz, a kazdemu wyrazowi jedna
klasa zjawisk. W istniejacych jednak jezykach ten stan doskonaty nigdy
nie jest osiggniety, lecz mamy od niego odstepstwa dwojakiego rodzaju:
albo jeden wyraz odpowiada dwom Ilub wiecej klasom zjawisk i wtedy
jest homonimem, albo tez dwa rézne wyrazy odpowiadajg jednej klasie
zjawisk i wtedy noszg nazwe synonimoéw. Istnienie homoniméw i syno-
nimow ma ogromne znaczenie dla stylizacji tekstéw, jak to wynika z wie-
lu przyktadéw.

Homonimem jest np. wyraz ,zamek“,bo odpowiada on trzem réznym
klasom zjawisk: ,budynkom zamkowym®, ,zamkom w drzwiach" i ,zam-
kom u strzelby*. Wykrycie tego rodzaju homonimii sprawia nam przy-
jemnos$¢ intelektualng, wynikla z tatwego poznania prawdy, a podobng
do tej, jaka mamy przy rozwigzywaniu zagadek, ponadto za$ wzbudza
W nas poczucie wyzszosci, schlebia naszej ambicji, bo przeciez odkryliSmy
btad w jezyku, ktéry nie powinien zawiera¢ homoniméw! Dlatego na
wykrywaniu homonimii polegaja tysigczne zarty i gry stow, ktére w nie-
ktorych okresach odgrywaty pewnag role w literaturze. Oto przykiad
z Beniowskiego: ,0 Polsko! jesli ty masz zosta¢ mitoda | takg jak ta
byé, co dzisiaj zyje,... Zostan, czym jeste§ — ludzi wielkich prochem!®
(P. I, w. 225 i nast.) Efekt tego ustepu opiera sie na ukazaniu homonimii
wyrazéw ,mitoda Polska“, rownoczesnie oznaczajacych ,polskg miodziez
i bedacych tytutem pisma emigracyjnego zwalczanego przez Stowackiego.

Znacznie wazniejsze od homonimow sg dla stylistycznego ujecia
tekstu wyrazy majace te sama wartos¢ stownikowa, czyli synonimy, w ro-
dzaju ,stonce“ i ,stoneczko“ czy ,miasto” i ,gréd“, synonimy te bowiem
réoznig sie miedzy soba prawie zawsze zabarwieniem uczuciowym; jeden
z nich mianowicie jest uczuciowo bezbarwny (,stonce“, ,miasto”), drugi
za$ posiada pewne zabarwienie uczuciowe (,stoneczko”, ,gréd"). Bada-
nie réoznych rodzajéw synonimoéw oraz ustalanie przyczyny ich zabarwie-
nia uczuciowego nalezy do jezykoznawstwa, stylistyka za$ analizuje tylko
ich uzycie w tekscie, a przede wszystkim okresla zasady, na podstawie
ktérych autor przeprowadzit wybét pomiedzy istniejagcymi w jezyku
synonimami. Tu przypomne tylko, ze jezykoznawcy wyrdzniajg dwa
rodzaje synoniméw zabarwionych uczuciowo. U jednych zabarwienie to
wynika z samej budowy systemu jezykowego, u innych — 2z zakresu
uzycia spotecznego wyrazu. Do pierwszej grupy nalezg wyrazy zdrobniate
(np. ,stoneczko“, ,synus“) oraz zgrubiate (np. ,synal® lub formy liczby
mnogiej typu ,pany“, ,chtopy"“). Pierwsze majg zabarwienie uczuciowe
dodatnie, drugie ujemne. Natomiast synonimy uczuciowe spoteczne sg
bardzo réznorodne. W jezyku polskim, jak i w jezykach innych spote-
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czenstw stojacych na wyzszym szczeblu rozwoju, kazda grupa zawodowa
(urzednicy administracyjni, adwokaci, kolejarze, lekarze itd.), kazde $ro-
dowisko skupiajgce sie we witasnym lokalu (cztonkowie rodziny, studenci,
sportowcy) ma swoj ,jezyk specjalny”, swoéj stownik. Obok wyrazéw
powszechnie uzywanych, uczuciowo bezbarwnych, wystepuja ich syno-
nimy S$rodowiskowe, ktére majg zabarwienie uczuciowe przejete z wta-
Sciwego im S$rodowiska. Wezmy np. kilka par synoniméw typu szkota-
buda, nauczyciel: belfer, katecheta: katabas, gtowa: pa?f “Pierwsze z tych
wyrazow nalezg do jezyka powszechnego i sg uczuciowo bezbarwne, dru-
gie natomiast pochodza z jezyka uczniéw szkét Srednich i, przeniesione
poza swe Srodowisko, moga wywolywac¢ uczucie przyjemne,, zwigzane ze
wspomnieniami $rodowiska studenckiego. Podobne zabarwienie uczu-
ciowe majag wyrazy z jezyka towieckiego: niedzwiedz: mis, zajgc: kot.
Z wyrazami Srodowiskowymi zwigzane sag $cisle dialektyzmy, tj. wyrazy
pochodzgce z dialektéow Iludowych oraz prowincjonalizmy, wyrazy uzy-
wane przez warstwe wyksztatlcong pewnych tylko okolic. Biorgc pod
uwage jedynie ,jezyki specjalne” majgce diuga tradycje, mozemy stwier-
dzi¢, ze jedne z nich sg wartosciowane ujemnie, inne dodatnio. Spotecz-
nie ujemnie wartosciowany jest np. zargon ztodziejski (n6z: majcher, bie-
lizna: ciuchy, spa¢: kimac¢), natomiast dodatnio jezyk naukowy (wybuch:
erupcja, zakazenie: intoksykacja, nastonecznienie: insolacja) oraz jezyk
administracyjny (staly: etapowy, dochody: apanaze, wypracowanie:
elaborat). Wyrazy pochodzace z dwu ostatnich ,jezykéw specjalnych”,
przeniesione do innych $Srodowisk, wywotujg uczucia szacunku i respektu.
Sposrod wszystkich jednak ,jezykéw specjalnych® najwieksze znaczenie
ma wybitnie dodatnio wartoSciowany jezyk artystyczny. Tworzy go obfity
zasob wyrazow i zwrotow nie uzywanych poza poezjg, teatrem i méwnica,
np.: kon: rumak, miasto: gréd, suknia: szata. W skiad jezyka artystycz-
nego wchodzg réwniez archaizmy, tj. wyrazy zaczerpniete z piSmien-
nictwa dawnych epok, np.: biatoglowa ,kobieta“, zolwi-ca ,siostra meza,
szwagierkal, oraz makaronizmy, tj. wyrazy i zwroty przejete z innego
jezyka literackiego i nieprzyswojone, np. makaronizmy tacinskie w pol-
skim jezyku artystycznym XV Il w.

Ze wzgledu na sktad stownictwa tekst moze by¢ skomponowany
jedno- lub wielotonowo. Jednotonowa kompozycja polega na tym, ze
tekst sklada sie albo tylko z wyrazéw powszechnie uzywanych i uczu-
ciowo bezbarwnych, albo na ich tle pojawiaja sie wyrazy nalezgce tylko
do jednego S$rodowiska, do jednego ,jezyka specjalnego“, o jednolitym
zabarwieniu uczuciowym. Natomiast przy kompozycji wielotonowej na
tle bezbarwnych wyrazéw pospolitych wystepujag wyrazy pochodzace
z roznych ,jezykéw specjalnych®, o réznym zabarwieniu uczuciowym.
Wyrazy te na bezbarwnym tle form powszechnie uzywanych kontrastujg
ze soba dajac zupeinie nowe efekty stylistyczne. Kompozycja jednoto-
mowa byta charakterystyczna dla oswiecenia i epoki pseudoklasycznej.
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Powiesci (np. Doswiadczynski i Pan Podstoli Krasickiego) byty kompono-
wane niemal wytgcznie z wyrazéw pospolitych, natomiast styl gdérny,
poetycki polegal na wprowadzaniu do tekstu wyrazéw i zwrotéw dwor-
skich, pochodzacych z uroczystego jezyka oficjalnych przyje¢ na dworze
krolewskim i na dworach magnatéw. Tak skomponowane sg np. panegi-
ryki St. Trembeckiego i jego wiersze polityczne oraz Barbara Radziwit-
téwna Felinskiego. Stownictwo, ograniczone w ten sposéb, daje tekst
monotonny, lecz podniosty i bardzo komunikatywny. Niekiedy skitad
spoteczny stownika sie zmienia, ale kompozycja pozostaje ta sama. | tak
np. w wierszu Trembeckiego Piesn dla chitopéw krakowskich przez Wiste
przeplywajgcych, obok wyrazéw powszechnie uzywanych mamy formy
dialektyczne, ale dialektyzmy te sg tu jedynymi wyrazami odbiegajgcymi
od przecietnosci, wskutek czego kompozycja jest dalej jednotonowa.

Kompozycje wielotonowg wprowadzit dopiero romantyzm. W Sone-
tach krymskich Mickiewicza na tle form pospolitych kontrastujg zwroty
z jezyka artystycznego z wyrazami orientalnymi, wprowadzonymi dla
wytworzenia kolorytu lokalnego. W Panu Tadeuszu po raz pierwszy do-
chodza do gtosu jezyki zawodowe. Wyrazy ze stownika towieckiego, sado-
wego i wojskowego wystepujg tu obok form podniostych. Skiad stow-
nictwa ciggle sie zmienia, wskutek czego kazdy ustep ma inne zabarwie-
nie uczuciowe, co zabezpiecza przed monotonig. Splatanie réznych
stownictw daje wspaniate efekty w takich dramatach Stowackiego, jak:
Fantazy, Ksigdz Marek i Sen srebrny Salomei, gdzie kazda niemal postaé
uzywa wyrazow pochodzacych z innego $srodowiska spotecznego. Kontra-
sty te podnoszg napiecie dramatyczne.

Dotychczas omawialiSmy stylizacje tekstu wynikajace z pewnych
wlasciwosci systemu stownikowego jezyka, a mianowicie z homonimii
i z synonimii, teraz zajmiemy sie efektami, ktérych zrddiem jest réznica
miedzy warto$cia stownikowa wyrazéw a ich znaczeniem tekstowym.
Normalnie znaczenie wyrazu nie rOwna sie jego wartosci, przy czym wy-
stepujg trzy zasadnicze typy zmian, a mianowicie: zwezenie, rozszerzenie
i przeniesienie zakresu wartosci. NajczesSciej znaczenie wyrazu obejmuje
wiekszg ilos¢ cech, a wezszy zakres od jego wartosci. Wéwczas mamy do
czynienia ze zwezeniem znaczenia wyrazu, jak to ma miejsce np. w zwro-
cie ,dobry chleb“, w znaczeniu ,smaczny chleb", gdzie wyraz ,dobry*,
ktérego wartosciag jest og6t cech dod'atnich, oznacza tylko cechy dodatnie
smaku. W innych wypadkach wystepuje zjawisko odwrotne, tj. zuboze-
nie zespotu cech przy rozszerzaniu zakresu znaczenia wyrazu w stosunku
do jego wartosci, np. ,po morzu ptynety zagle® w znaczeniu ,okrety
zaglowe", bo czes¢ (,zagiel”) stoi tu zamiast catosci (,okret zaglowy").
Wreszcie spotykamy tzw. przenosne uzycie wyrazu, polegajgce na tym,
Ze jego znaczenie wigze go ze zjawiskiem stojgcym poza zakresem jego
wartosci. Jest to mozliwe w kilku wypadkach, a mianowicie w metafo-
rach, gdy znaczenie ma niektére cechy wspdlne z wartoscig (np. Jan to
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osiot ,Jan jest podobny do osta"). W metaforach proporcjonalnych opar-
tych na proporcji a:b = c:d, w ktérej wartos¢ jest cztonem a, a znacze-
nie ¢ (np. ,zmierzch zycia“ w znaczeniu ,staro$¢“, bo ,zmierzch“, do
.dnia ma sie tak jak ,staro$¢“ do ,zycia“), oraz w metonimiach, w kto-
rych znaczenie kojarzy sie z wartoscig na podstawie zwigzku przyczyno-

przestrzennego lub czasowego (np. czytam Mickiewicza ,czytam
dzieta Mickiewicza").

Zwezenie jest zjawiskiem tak pospolitym, ze nie moze by¢ zrédiem
efektow stylistycznych, natomiast funkcje te moze spetnia¢ rozszerzenie
i r6zne rodzaje przeno$ni. W wypadkach tych uderza nas przede wszyst-
kim nowos$¢ wyrazenia. Wyiaz ma wprawdzie posta¢ juz znang, ale wy-
stepuje w nowym znaczeniu, jest wiec poniekad nowym wyrazem,
np. suchy ocean ,step“ (Mickiewicz), paluszek Gallowy ,lekarz" (Sto-
wacki). To nowe znaczenie jest czeSciowo umotywowane S$Swiezymi sko-
jarzeniami i tym przeciwstawia sie znaczeniom starym, zupetnie juz kon-
wencjonalnym, umownym. Wreszcie zrozumienie przenos$ni daje nam
przyjemnos$¢ intelektualng podobna do tej, jaka mamy przy rozwigzywa-
niu zagadek, zagadka bowiem nie jest niczym innym, jak wyjatkowo
trudng przenosnia.

V. Morfologia stylistyczna

Autor ma nie tylko moznos$¢ wyboru jednego z synoniméw lub uzy-
cia wyrazu w nowym znaczeniu, moze on rowniez wybra¢ dwa czy trzy
z istniejgcych juz morfemow i ztozy¢ je w nowy wyraz. Jest to mozliwe
dlatego, ze system stownikowy jezyka jest systemem otwartym i moze
sie rozbudowywaé¢, czy to na drodze kompozycji, tj. tgczenia dwu pier-
wiastkéw w jeden wyraz, np. ,kréolobdjca“, czy tez dzieki derywacji ana-
logicznej, gdy na podstawie trzech istniejgcych juz wyrazéw tworzymy
czwarty wedle proporcji a:a = b :b', np. zioto: ztotnik — lot: lotnik.
W pewnych wypadkach autor korzysta z tej mozliwosci, jakg daje mu
jezyk, i tworzy neologizmy, tj. nowe wyrazy nie przeznaczone do uzytku
codziennego, lecz majgce pozosta¢é ozdobg pewnego ustepu tekstu. Jak
wszystkie nowe wyrazy, tak i neologizmy poetyckie podzieli¢ mozna na
ztozenia, np. ,biatoskrzydty“, ,stokorodny”, i derywaty analogiczne ,pta-
waczka“, ,uznawca“ (J. Kochanowski, Odprawa postow, w. 424, 442, 444).
Czesto$¢ wystepowania kazdego z tych typoéw zalezy od tego, ktéry z nich
bardziej odpowiada systemowi danego jezyka, czy mianowicie bardziej
rozbudowane sg w nim $rodki kompozyciji, czy tez czestsze sg przyrostki
produktywne, mogace jeszcze dzis tworzy¢ nowe wyrazy. W jezyku pol-
skim, ubogim w ztozenia, przewazajg bezwzglednie neologizmy przyrost-
kowe w rodzaju: gdakaczka ,kura“ (Trembecki), korzennik ,sklepikarz*“
(Mickiewicz). W tych warunkach talent autora polega na wykorzystaniu
istniejagcych przyrostkow produktywnych: -nik, -arz, -aczka, -ek itd.
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Warto$¢ stylistyczna neologizmu, podobnie jak i przenosni, polega na
nowosci formy i na SwiezosSci skojarzen.

Wiadomo, ze jedni autorowie, jak Naruszewicz, Krasinski i Zerom-
ski, kochali sie w neologizmach, inni uzywali ich bardzo rzadko. Jest
jednak dziedzina, w ktorej neologizmy sg zjawiskiem normalnym w lite-
raturze, a mianowicie dziedzina imion i nazwisk wystepujgcych postaci,
czyli onomastyka stylistyczna, oraz dziedzina nazw miejscowosci fikcyj-
nych, o ktérych jest w utworze mowa, czyli toponomastyka stylistyczna.
Autor ma wielkg swobode w tworzeniu imion i nazw tego rodzaju,
powstaje wiec pytanie, jakie tag drogg uzyskat efekty. Wiadomo, ze wspa-
niale, dwucztonowe imiona typu Hippomedon ,wtadajgcy konmi“ sa jed-
nym ze zdobnikow epiki heroicznej. Jezeli nawet przyjmiemy, ze imiona
gtbwnych bohateré6w odziedziczyt Homer z dawniejszych podan, to i tak
setki imion bohateréw drugorzednych utworzyt on sam dla ozdoby tekstu.
Gdy epopeja heroiczna wyczerpawszy sie stala sie tematem parodii, imio-
na dwucztonowe przeszly do nowego rodzaju poematéw heroikomicznych,
gdzie nabraty oczywiscie humorystycznego zabarwienia. | tak np. duzg
role w stylizacji Myszeidy Krasickiego odgrywajg dwuczionowe imiona
.bohaterskich* kotow, jak Mruczystaw, Myszogryz, Dusimyszek, Romi-
nagribis, 'oraz imiona myszy w rodzaju Gryzomir. Gryzostaw, Serowind,
Serostaw, Parmezanidas. W XIX w. wytlonit sie znéw typ imion roman-
tycznych, skomponowanych z samoglosek i spotglosek polotwartych
i dzieki temu dziwnie ptynnych i powiewnych, jak: Anhelli, Eloe, Ellenai
(Stowacki). We Wroctawiu wychodzi obecnie pélrocznik Onoméstica
poswiecony miedzy innymi i tym zagadnieniom.V

V1. Skladnia stylistyczna

W dziedzinie sktadni zostawia jezyk jednostce szczegdlnie wiele swo-
body. Przez tradycje spoteczng przekazane sg tylko pewne $rodki tgcze-
nia wyrazéw w grupy i w zdania, a zdan w zdania zlozone, poza tym
za$ jednostka jest wolna. Omowimy wiec naprzéd skladnie stylistyczng
zdan prostych, potem za$ zajmiemy sie problemem wigzania tych zdan
w catosci wyzszego rzedu.

W jezykach stowianskich, w tacinie i w grece stosunki gramatyczne
miedzy wyrazami (stosunek orzeczenia do podmiotu i dopetnien, przy-
dawki do rzeczownika itd.) sg okreslone bez reszty, przez koncéwki, wobec
czego szyk wyrazéw w zdaniu moze by¢ tu zupetnie swobodnie ksztatto-
wany przez autora. Inaczej ma sie rzecz w jezykach takich jak francuski,
gdzie szyk w pewnym zakresie stuzy do wyrazania stosunkéw grama-
tycznych i wobec tego jest staly, ale tymi jezykami tu zajmowac sie nie
bedziemy. Otéz w jezykach o szyku swobodnym, do ktédrych nalezy takze
jezyk polski, szyk wyrazéw moze by¢ albo normalny, tradycyjny, albo
anormalny, stylistycznie wazny. Trzeba bowiem pamieta¢, ze w jezykach
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tych szyk nie wyraza stosunkéw gramatycznych, ale cho¢ moze by¢ taki
lub inny, to przeciez jedna z tych mozliwo$ci zostata wybrana i ustalona
przez zwyczaj jezykowy. Ten szyk tradycyjny, normalny nie ma oczy-
wiscie zadnej funkcji impresywnej, jest bezbarwny i obojetny. Natomiast
szyk odmienny od tradycyjnego przez to samo, zZe jest nowy, zwraca na
siebie uwage, podkresla wyraz przestawiony, wydobywa jego tres¢ uczu-
ciowag. | tak w grupie ,wielki cztowiek® mamy szyk normalny, bezbarw-
ny, ale szyk grupy ,cztowiek wielki® — to szyk anormalny, podkresla-
jacy wyraz ,wielki“. Ponadto szyk normalny moze roztgczy¢ wyrazy
nalezgce do siebie, jak to ma miejsce w cytowanym juz wierszu Kocha-
nowskiego: ,Mokrymi stonych wéd S$ciezkami* zamiast ,Mokrymi Sciez-
kami Stonych wo6d*“. Jest to dysjunikcja, ktérej rola polega na tym, ze zmu-
sza odbiorce do natezenia uwagi, koniecznej do odszukania oddalonych
a nalezacych do siebie wyrazéw i do potgczenia ich. Pokonanie tej drob-
nej trudnos$ci sprawia nam przyjemnos¢ intelektualna.

W jezyku polskim, jak i w innych indoeuropejskich, zdania dzielg sie

na proste i ztozone. Zdania proste to te, ktdre zadnym $rodkiem konwen-
cjonalnym, jezykowym nie zapowiadajg innego zdania ani przez zadne
mne nie sg zapowiadane, a zatem nie wchodzg w skitad zadnej wiekszej
catosci sktadniowej, np. ,Ojciec rgbat siekierg. Matka wrocita do domu“.
Takie wigzanie zdan okres$li¢ mozna jako wspoéirzedne bezspédjnikowe.
Zdaniom prostym przeciwstawiajg sie jednak zdania, ktére zapowiadaja
mne zdania lub sg przez nie zapowiadane, a wskutek tego wchodzg razem
w skitad catosci wyzszego rzedu, ktérg nazywamy zdaniem zlozonym
W wypadku zdan wspéirzednie ztozonych zadne ze zdan nie okresla dru-
giego, wskutek czego zajmujg one stanowisko réwnorzedne w obrebie
catosci, np. ,Ojciec rgbat siekierg, a matka wrocita do domu,” Elemen-
tem konstytutywnym zdania zlozonego jest tu spdéjnik wspotrzedny a,
tory zapowiada dwa zdania: jedno przed, a drugie po sobie, zdania
logicznie réwnorzedne, lekko sobie przeciwstawne. Tak przedstawia sie
wspotrzedne spoéjnikowe wigzanie zdahn. Natomiast zdania podrzedne zto-
zone okres$laja, i to albo cale zdanie nadrzedne, a w pierwszym rzedzie
jego orzeczenie, albo tez jeden z wyrazéw zdania nadrzednego poza
orzeczeniem. W pierwszym wypadku mamy zdania podrzedne przyzda-
mowe, w drugim — przywyrazowe. W jezyku polskim, jak i w innych
indoeuropejskich, zdania podrzedne przyzdaniowe rozpoczynajg sie od
spéjnikéw podrzednych, np. ,Gdy ojciec ragbal siekierg, matka wrécita
do domu“. Dzieki obecnosci spdjnika ,gdy“ zdanie podrzedne ,Gdy ojciec
rabat siekierg...” jest znaczeniowo niezupeine, bo zapowiada zdanie gtéw-
ne, ktore okresla, spetniajgc w stosunku do jego orzeczenia funkcje oko-
licznika czasu. Natomiast zdania podrzedne przywyrazowe zawierajg
zaimek wzgledny, np. ,Ojciec rgbat siekierg, ktéra kupit w miescie“. Zda-
nie wzgledne zaczynajace sie od ,ktory“ spetnia tu funkcje przydawki
rzeczownika ,siekiera“. Wszystko to sg zdania podrzedne.

27



Osoba mowigca czy piszaca ma w wysokim stopniu moznos¢ wyboru
pomiedzy trzema przedstawionymi tu sposobami wigzania zdan: wspot-
rzednym bezspdjnikowym, wspoéirzednym spdéjnikowym i podrzednym,
przy czym uzyskuje ona w kazdym wypadku inne efekty. W mowie
codziennej najwiecej taczymy zdania wspohzedne bezspdjnikowo, ten
typ wystepuje wiec w poczatkach kazdej literatury, gdy nie oderwata sie
ona jeszcze od mowy potocznej, potem za$ wéwczas, gdy autor chce zbli-
zy¢ swoj tekst do mowy codziennej dla wywotania prostoty i natural-
nosci, jak to ma miejsce np. w powiesci realistycznej. Typowi temu grozi
jednak monotonia i bezbarwnos¢, taczenie zdan wspdétrzednych spoéjnikowo
niewiele tu zmienia, pisarze i mowcy muszg wiec przejs¢ do budowy zdan
podrzednie ztozonych, czyli okres6w, ktérych klasyczne wzory dostarcza
nam literatura grecka i facinska, a w Polsce Orzechowski, Skarga, KoHa-
taj i wielu innych. Funkcja impresywna okresu polega przede wszystkim
na tym, ze wigze on zdanie w sposéb réznorodny, co zabezpiecza przed
monotonig, ponadto za$ zmusza stuchacza czy czytelnika do napiecia
uwagi, koniecznej do uchwycenia subtelnych stosunkéw logicznych za-
chodzacych. miedzy ré6znymi czesciami okresu, a zwilaszcza, gdy jest on
szerzej rozbudowany. Przezwyciezanie tej trudnos$ci sprawia nam przy-
jemnos¢ intelektualng.

VIl. Synteza stylistyczna

Zbadanie strony fonologicznej, stownikowej, morfologicznej i skiad-
niowej tekstu przyniosto nam' mnéstwo drobnych faktéw, ktére potwier-
dzity lub zmodyfikowaly nasze pierwsze wrazenie, jakie odebraliSmy
przy czytaniu tekstu. Mozemy wiec teraz przystgpi¢ do ostatecznej syn-
tezy opartej na konkretnym materiale. ®SSynteza ta musi by¢ podwdjna:
typologiczna i historyczna.

Ujmujac tekst jako calo$¢ musimy przede wszystkim okresli¢, do
jakiego typu tekstéw on nalezy, musimy wiec oprze¢ sie na pewnej typo-
logii stylow. Rézne proponowane dotad typologie klasyfikowaty teksty
zaleznie od ich funkcji, dlatego réznice miedzy nimi sg drugorzedne.
W pierwszym rzedzie rysuje sie roznica miedzy tekstami harmonijnymi
i dysharmonijnymi. W tekstach harmonijnych wszystkie szczeg6ty styli-
styczne w zgodzie z trescig zmierzajg do jednego celu, do tego, by tekst
jak najlepiej spetniat dajagca sie uchwyci¢ funkcje. Funkcja ta moze byé
prostsza lub bardziej zilozona, moze zawiera¢ dysonanse, ale nie moze
zawiera¢ sprzecznoéci. Natomiast w teks$cie dysharmonijnym S$rodki sty-
listyczne nie harmonizujg sie z treScig, albo rézne Srodki spetniajg
sprzeczne ze soba funkcje, albo wreszcie pewne $rodki w ogdle zadnej
funkcji nie spetniajg. Tekstami dysharmonijnymi sa wiec np. takie,
w ktorych wielkie stowa odpowiadajg btahej tresci, czy tez takie, ktore
wywotujg zamierzony usmiech. Normalnie stylista ma do czynienia
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tylko z tekstami harmonijnymi, bo tekstami dysharmonijnymi po prostu
sie nie zajmuje.

Teksty harmonijne mozemy sklasyfikowa¢ ze wzgledu na funkcje,
ktora spetniajga. WyrézniliSmy trzy zasadnicze funkcje mowy: ekspre-
sywng, impresywna i symboliczng, powstaje wiec pytanie, w jakich kom-
binacjach speiniajg je teksty. Mamy wiec przede wszystkim teksty,
w ktorych jedna z wymienionych funkcji, a mianowicie funkcja symbo-
liczna, bezwzglednie géruje, tak ze mozna powiedzie¢, ze one tylko ja
spetniajg, tylko powiadamiajg nas o pewnych obiektywnych zjawiskach.
iu nalezy nie tylko cata literatura naukowa, ale i znaczna cze$¢ powiesci,
ktérych sita tkwi w opisywanych wypadkach, forma za$ tekstu tylko nam
je komunikuje nie bedac samodzielnym Srodkiem artystycznym. Teksty
te, r6znigce sie miedzy sobag tylko stopniem precyzyjno$ci i jasnosci wy-
ktadu, nie sg interesujgce dla stylisty. Natomiast w innych tekstach
wystepujg rézne kombinacje funkcji, one to sg witasnie gtdbwnym przed-
miotem badan stylistyki. Wezmy naprzéd pod uwage teksty o dwu
funkcjach: ekspresywnej i impresywnej — to czysta liryka, ktora wyraza
uczucia autora, wpitywa na postawe uczuciowag situchacza, ale niczego
obiektywnego nie przedstawia. Inng kombinacje wykazujg teksty dydak-
tyczne, ktore spetniajg funkcje symboliczng, bo przedstawiaja obiek-
tywng rzeczywisto$é, oraz funkcje impresywng wplywajacg na postawe
zyciowg odbiorcy, ale pozbawione sg funkcji ekspresywnej. Sa to jednak
wszystko wypadki skrajne. Glowna czes$¢ tekstow zaliczanych przez nas
do literatury pieknej spetnia rownoczesnie wszystkie trzy funkcje: sym-
boliczng, ekspresywna i impresywng, tj. przedstawia pewng obiektywng
rzeczywisto$¢, wyraza uczucia autora i wptywa na postawe czytelnika.
Przy tym wystepujag jednak rézne odcienie. | tak zaré6wno Pan Tadeusz
Mickiewicza, jak Beniowski Stowackiego spetniajg wszystkie trzy funkcje,
ale podczas gdy w Panu Tadeuszu sga one w zupetnej rownowadze, w Be-
niowskim wyrazng przewage ma ekspresja. Okresliwszy funkcje tekstu
i ich wzajemny stosunek musi stylista przedstawi¢ Srodki fonologiczne,
stownikowe, morfologiczne i skiadniowe, dzieki ktérym tekst te funkcje
spetnia.

Synteza tego rodzaju, cho¢ konieczna, nie jest wystarczajgca i musi
by¢ uzupetniona syntezg historyczng. Badany tekst powinno sie zesta-
wi¢ z tekstami dawniejszymi pokrewnego mu rodzaju, by méc odpowie-
dzie¢ na pytanie, co forma tekstu wprowadza nowego. Jak juz moéwitem,
stylista analizuje przede wszystkim teksty nowatorskie, wprowadzajace
nowe S$rodki stylistyczne lub kombinujgce je w nowy sposéb. Musi on
wiec scisle okresli¢, na czym innowacja polega, jakie byty formy daw-
niejsze, ktére rozwineta, i czy znalazta nasladowcow. W ten sposdb ciasny
problem analizy tekstu tgczy sie z o wiele szerszym problemem historii
stylu literackiego.
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ZAGADNIENIA PROGRAMOWE
| METODYCZNE

PIUS JABLONSKI

UWAGI METODYCZNE DO NAUCZANIA WERSYFIKACJI
W KLASACH V — VI

Uwagi wstepne

Niniejsze uwagi do realizacji programu z zakresu wersyfikacji w kla-
sach od V do VII szkoty podstawowej podyktowane sa potrzebg zwréce-
nia wiekszej czujnosci na ten dzial. Majg one przyj$¢ z pomoca nauczy-
cielom borykajacym sie z trudnosciami wynikajgcymi z niewystarcza-
jacych wiadomosci z zakresu wersyfikaciji.

Metodyka realizacji programu z wersyfikacji w klasie V

W Instrukcji programowej na stronicy 12, punkt 4 w ,Podstawowych
wiadomosciach z nauki o literaturze” czytamy: ,Wiersz — rym i budowa
stroficzna wiersza. Najpopularniejsze rodzaje zwrotek: aa, bb, abab,
abba“.

Zanim przystapimy do realizacji programu w klasie V z zakresu
wersyfikacji, musimy koniecznie stwierdzi¢, jak zostal opanowany przez
ucznibw w klasie IV punkt programu: ,Cwiczenia w rozpoznawaniu
zgtoski akcentowanej w wyrazie“ (Instrukcja, s. 7). Jesli zauwazymy, ze
wiadomosci o akcencie wyrazowym nie sg dostatecznie opanowane, na-
lezy przypomnie¢ i utrwali¢ wiadomos$ci o potozeniu akcentu wyrazo-
wego w jezyku polskim i przeprowadzi¢ odpowiednie éwiczenia.

Utwory poetyckie wedilug porzgdku programowego w tematyce to

Zachéd stonca i Obtoki A. Mickiewicza, a nastepny — W lesie K. Tetma-
jera. Z tych utworéw omoéwimy jako pierwszy W tlesie ze wzgledu na
wprowadzenie poje¢ zwrotka i rym.

Sposob  wydrukowania (uktad , graficzny) pozwala stwierdzi¢, ze
utwér ten sklada sie z pieciu czesci liczagcych te samg ilos¢ wierszy. Kazda
z tych czesci obok wlasnej tresci ma wspélng z innymi budowe i uktad
wierszy oraz rymow. Sa to zwrotki albo strofy. Azeby zapozna¢ z ry-
mem, wyrazy pierwszej zwrotki dzielimy na zgtoski.

Wolno- i sen-nie cho-dzg — dza

Po jas-nym tle bie-ki-tu — tu -i-tu
Zto-ci-sto - bia-te chmur-Kki — ki

Z po-tys-kiem a-ksa-mi-tu. — tu -i-tu
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Podkreslimy samogtoski w zgtoskach akcentowanych. Zwrocimy
uwage na akcenty w ostatnich koncowych wyrazach wierszy, spoczywa-
jace na zglosce przedostatniej. Nastepnie odczytamy ostatnie zgtoski

wierszy i wypiszemy je obok nich: — dza, -tu, -ki, -tu. Przekonamy sie,
ze wiersz drugi i czwarty ma koncowa zgtoske rownobrzmigca -tu, zgto-
ski za$ ostatnie w wierszu pierwszym i trzecim --—-- dza, -ki sg rézno-
brzmigce.

Przyjrzyjmy sie jeszcze wierszowi drugiemu i czwartemu z ostatni-
mi zgtoskami wspoéitbrzmigcymi. Przed tymi zgtoskami sg zgloski akcen-
towane (druga od konhca), w ktérych akcent pada w obu wierszach na
samogtoske ,i“. Otrzymujemy zatem tozsamos$¢ brzmienia tych wierszy
od miejsca akcentowanego, czyli ze wiersz drugi rymuje sie z czwartym,
a wiersz pierwszy z trzecim sie nie rymuje, bo nie ma wspotbrzmienia
na koncu wierszy od miejsca akcentowanego.

Dochodzimy do wniosku, ze rym polega na tym, iz dwa lub wiecej
wyrazéw majg te samg samogloske akcentowang i to samo po niej za-
kornczenie.

Po analizie zwrotki pierwszej przejrzymy nastepne, a przekonamy
sie, ze w nich wiersz drugi rymuje sie z czwartym ...z ukosa“, ,...nie-
biosa“, a w wierszu pierwszym i trzecim brak rymoéw.

Majac juz wprowadzone pojecie rymu na podstawie utworu W lesie,
w Zachodzie stornca zbadamy jego uktad. Przypomnimy, co to jest rym,
zapytamy o akcent w wyrazach konczacych wiersze, wyodrebnimy wier-
sze rymujgce sie.

Wypiszmy pare wierszy z tego utworu oddzielajac rymy.

,Stonce ostatnich kreséw nieba dochodz-ito,

Mniej silne, ale szerzej niz we dnie Swiec-ito,

Cate zaczerwienione, jak zdrowe obl-icze
Gospodarza, gdy prace skonczywszy roln-icze

Na spoczynek powraca. Juz kragg promien-isty
Spuszcza sie na wierzch boru i juz pomrok mgl-isty,
Napetniajgc wierzchotki i galezie drz-ewa,

Caly las wigze w jedno i jakoby zl-ewa;"

Takie wyodrebnienie i podkreslenie rymoéw przekona uczniow, ze
wiersz pierwszy i dirugi ma rym -ito, i oznaczymy go symbolem ,a“;
wiersz trzeci i czwarty ma znéw rym -icze i oznaczymy go zn6w symbo-
lem ,b ; wiersz za$ piaty i szésty ma rym -isty, i oznaczymy go symbo-
lem ,c , wiersz si6dmy i 6smy ma rym -ewa, i oznaczymy go ,d“, itd.

Po wyodrebnieniu rymoéw i oznaczeniu ich kolejnymi literami alfa-
betu otrzymamy uktad: aa bb cc dd itd.

Taki uktad rymow wystepujacych parami nazywamy uktadem
parzystym.

Jako pomoc mozna sporzadzi¢ nastepujgcag tabele: Nagtdwek: ,Pa-
rzysty uktad rymoéw*“. Przepisa¢ na kartonie z osiem lub dziesie¢ wierszy
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z Zachodu stonca, wyodrebniajac rymy innym kolorem i oznaczajgc rymy
tak samo brzmigce symbolami aa bb itd. obok wierszy.

Na utworach poetyckich, ktére kolejno wypadnie nam omoéwi¢ (Obto-
ki — A. Mickiewicza, Jak to na Mazowszu i Kalina — T. Lenartowicza),
bedziemy utrwala¢ nadal rym i parzysty jego uktad — aa bb cc...

W wierszu Asnyka Na $niegu przeanalizujemy pierwszg zwrotke
utworu pod wzgledem uktadu ryméw:

Bielg sie pola, oj, biela,
Zasnely krzewy i ziota
Pod miekka s$niegu posciels...
Biata pustynia dokota.

Podkresimy zakonczenie wierszy od samogtoski akcentowanej.
Otrzymamy czastki rymujgce sie -elg, -ota, -elg, -ota. Oznaczmy réwno-
brzmigce rymy symbolami. Otrzymamy szereg abab. A zatem wiersze
w tej zwrotce maja nastepujacy uktad rymow: wiersz pierwszy rymuje
sie z trzecim, drugi z czwartym. Taki uktad ryméw nazywamy krzy -
zowym.

Rozpatrujgc nastepne zwrotki przekonamy sie, ze i w nich wyste-
puje krzyzowy uktad rymow.

PoznaliS§my dotychczas dwa uktady ryméw w utworach poetyckich:
parzysty — aa bb i krzyzowy — ab ab.

Mozemy znéw sporzadzi¢ pomoc ilustrujacga uktad rymu krzyzowe-
go, jak to wykonaliSmy przy upogladowieniu parzystego uktadu rymoéw.

Przy omawianiu utworu J. Tuwima Slask $piewa zwrécimy uwage
na pierwszg zwrotke.

Styszycie, jak hucza mioty,
Turbiny turkotem trajkocg?
Pracujg dniem i noca,

Wre giluchy rytm roboty.

Oznaczmy symbolami zakonczenia wierszy o rymach wspoétbrzmia-
cych, a otrzymamy ukiad: abba, to znaczy, ze wiersz pierwszy rymuje sie
z czwartym, drugi — z trzecim. Taki uklad rymoéw, w ktérym wiersz
pierwszy rymuje sie z czwartym, a drugi z trzecim, nazywamy obej-
mujgcym. Rym ,a“ obejmuje parzysty rym ,b*“.

Utwér J. Tuwima Slagsk $piewa ma réznorodng budowe zwrotkowa
i r6znorodng rytmike ewierszy. By nie wywotywaé zametu u ucznidw,
ograniczymy sie tylko do stwierdzenia, ze w tym utworze wystepuja
zwrotki dwu-, cztero-, piecio- i sze$ciowierszowe z rymem parzystym
w zwrotce czwartej, krzyzowym w zwrotce drugiej i obejmujgcym
w zwrotce pierwszej. Zwrotka druga jest pieciowierszowa i wiersz pigty
tej zwrotki rymuje sie z wierszem drugim nastepnej dwuwierszowej
zwrotki. Rym ten jest inny anizeli te, ktére dotychczas uczniowie po-
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znali. Z takim rymem zapoznamy sie przy omawianiu utworu W} Bro-
niewskiego pt. Zabrze.

Po omowieniu zawartosci tresciowej utworu Zabrze i stwierdzeniu
jego zwrotkowej budowy, polecimy przepisa¢ na tablicy pierwszg zwrot-
ke, oddzielajac w zakonczeniach wierszy czastki od miejsca akcentowa-
nego, czyli rymy.

Predzej, gorniku, gtebiej, gdrn-iku,
wegla poktady r-ab,

w twojej kopalni, na twym chodn-iku
staje Ojczyzny z-rab.

Zwrécimy uwage, ze wiersz pierwszy i trzeci ma zakonczenie -iku,
w wyrazach kilkuzgtoskowych, a wiersz drugi i czwarty konczy sie wy-
razem jednozgtoskowym.

Metodyka realizacji programu z wersyfikacji w klasie VI

Na stronicy 19 Instrukcji czytamy: ,Wiersze: wiersze regularne,
rytm (liczba zglosek, roztozenie akcentu, $redniéwka), rym (meski i zen-
ski). Budowa jednolita i zwrotkowa utworu wierszowanego“.

Wedlug programu pierwszym utworem poetyckim jest Switez A Mic-
kiewicza. Budowa utworu jest zwrotkowa. Zwrotki sg zbudowane
z czterech wierszy o krzyzowym uktadzie rymoéw. Przy tej sposobnosci
przypomnimy inne uktady: parzysty i obejmujacy.

Przy omawianiu utworu Kopernik W} Broniewskiego zastanowimy
sie nad budowg wewnetrzng. Co prawda spotykalismy taka budowe
utworu juz w klasie V (Zachdd storica i Obloki A. Mickiewicza, Kalina
Lenartowicza i inne), ale nie omawialiSmy jej formy, tylko ukiad rymow.
Nie pytaliSmy o budowe zwrotkowag. Czy utwoér Kopernik jest zbudowa-
ny ze zwrotek? Juz po formie zewnetrznej kazdy uczen stwierdzi, ze
poeta nie podzielit tego utworu na zwrotki.

Noc roziskrzona gwiazdami, pogodna-

to pora pracy. Astronom na wiezy

patrzy na gwiazdy. Reka jego chitodna
ujmuje cyrkiel, ktéory wszechswiat mierzy.
Wielki woz sporo juz objechatl nieba,
niedtugo blysnie sierp ksiezyca blady...

Utwdér poetycki, ktory nie jest podzielony na zwrotki, nazywamy
jednolitym albo ciggtym. Utwér W Broniewskiego pt. Koper-
nik ma budowe ciggtag o rymie krzyzowym.

Na utwér ZenAcy Szymonowicza program przeznacza dwie godziny
lekcyjne. Na jednej z nich stwierdzimy, ze utwo6r ten ma budowe jedno-
lita (ciagita) i rym parzysty.

Polonistyka — 3
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Podzielimy wiersz pierwszy — ,Juz potudnie przychodzi, a my jesz-

cze zniemy" — na zgtoski i przekonamy sie, ze wiersz ten zbudowany
jest z trzynastu zgtosek. To samo polecimy powtdérzy¢ uczniom w wierszu
nastepnym — ,Czy tego chce urzednik, ze tu pomdlejemy? Dla do-

ktadniejszego stwierdzenia polecimy uczniom policzy¢ zgtoski w dowol-
nym wierszu utworu, a wynik bedzie jednakowy. Na podstawie tych
dos$wiadczeri uczniowie okre$la, ze wszystkie wiersze utworu Zefncy sg
trzynastozgtoskowe. Jednakowa ilos¢ zglosek we wszystkich wierszach
utworu czyni go bardzo rytmicznym — niemal melodyjnym. Przy Zen-
cach ograniczymy sie tylko do stwierdzenia, ze w utworze poetyckim jest
pewien porzadek w uktadzie zgloskowym wierszy, ktore sie nan skladaja.

W ciagu jednej godziny lekcyjnej wypadnie omoéwi¢ utwor L. Staffa
0 Kochanowskim. Utwor krétki, bo ztozony z dwoéch zwrotek cztero-
wierszowych, totez czas pozwoli na utrwalenie dotychczas poznanych
elementéw z wersyfikacji (budowa zwrotkowa, krzyzowy ukiad rymow,
trzynastozgtoskowiec).

Przy tym utworze mozemy wprowadzi¢ nowy element, a mianowicie
Srednidwke.

Gdy czytamy wiersze jakiego$ utworu poetyckiego, czujemy stuchem
pewng ich linie intonacyjng. JeSli sg to wiersze dluzsze, wiecej zgtosko-
we, przewaznie od osmiu zglosek wzwyz, linia intonacyjna wiersza roz-
bija sie na dwa zasadnicze elementy: intonacyjno-rosnacy (antykadeneja)
lintonacyjno-opadajgcy (kadencja).

Odkad dla muz i wtasnej powaznej igraszki,

W chitodnym cieniu ochronnej lipy czarnoleskiej
Wyspiewate$ na lutni swej piesni i fraszki,
Pogodna sztukg z rymem wigzgc rym krélewski.

W wierszu pierwszym postarajmy sie oddzieli¢ te dwa elementy
intonacyjne: rosngcy i opadajacy. Po wstuchaniu sie w strumien gtoso-
WYy wiersza zauwazymy, Ze najwyzsze wzniesienie intonacyjne przypad-
nie po wyrazie ,wtasnej“. Po tym wyrazie rozpoczyna sie spadek gtosu
(kadencja).

Graficznie przedstawiatoby sie to nastepujgco:

Poleémy uczniom policzy¢ ilos¢ zgtosek w elemencie rosngcym i opa-
dajacym. W elemencie intonacyjnym rosngcym znajduje sie ich siedem,
w opadajgcym sze$¢. Po siédmej zglosce przypada granica miedzy ele-
mentem intonacyjnym rosngcym a opadajgcym.
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Poszukajmy w drugim wierszu punktu oddzielajgcego element rosng-
cy i opadajacy. Ten punkt znajdziemy po wyrazie ,ochronnej“. Po prze-
liczeniu zglosek w elemencie rosnacym znajdzie sie siedem, w opadajg-
cym za$ sze$¢ zglosek. Gdybysmy przeanalizowali wszystkie nastepne
wiersze tego utworu, stwierdzilibySmy, ze po si6dmej zgtosce przypada
punkt, od ktérego nastepuje spadek intonacyjny wiersza. Ten regularnie
wystepujacy przedzial wiersza na dwa elementy nazywamy $red-
niowka.

Jak to zauwazyliSmy, Srednibwka nie moze wypadac¢ na Srodek wy-
razu, ale zawsze wypada miedzy wierszami. Sredniéwka, jako element
stale powtarzajgcy sie w tym samym miejscu kazdego wiersza, uwydatnia
rowniez jego rytm.

Jako ¢wiczenie do domu mozemy poleci¢ uczniom, by wyznaczyli
Sredniéwke w szesSciu wierszach po sobie nastepujacych w utworze Na
lipe J. Kochanowskiego, oddzielajagc dwa cztony intonacyjne od siebie
kreskami pionowymi ze stwierdzeniem ilosSci zglosek przed i po S$red-
niowce. Utwor ten ma taka samag budowe wiersza, co utwdr Staffa
O Kochanowskim.

Przy omawianiu fraszek J. Kochanowskiego nie pominiemy fraszki
Na zdrowie. Co tu ciekawego =zauwazymy pod wzgledem budowy
wiersza?

Uczniowie stwierdza, ze to utwo6r o budowie ciagtej, ze ma parzysty
uktad rymu, ze wszystkie wiersze sa pieciozgtoskowe. A S$rednidéwka?
Oczywiscie, zbyt krotkie sa wiersze, bo pieciozgtoskowe, by je tamaé na
dwa elementy intonacyjne. Wiersze takie Sredniéwki nie maja.

Dobrg ilustracjg wierszy ze sredniéwka i bez niej jest tren VII J. Ko-
chanowskiego. Trenu tego nie ominiemy, program wykazuje go jako
lekture obowigzujgca.

Nieszczesne ocheddstwo, zatlosne ubiory
Mojej najmilszej céry

Po co me smutne oczy za sobg ciggniecie,
Zalu mi przydajecie?

Poleémy wuczniom policzy¢ zgloski wiersza pierwszego, drugiego
rzeciego i czwartego. W wyniku otrzymajg (jesli beda dobrze liczy¢)
w wierszu pierwszym - 13, w drugim - 7, w trzecim - 13 i w czwar-
tym 7 zglosek. A zatem utwodr ten to regularny zgtoskowiec, z ta uwaga,
ze wiersze nieparzyste (1, 3, 5, 7 itd.) sa trzynastozgtoskowe, wiersze za$
parzyste (2, 4, 6, 8 itd.) sg siedmiozgloskowe. Uktad taki wystepuje
regularnie w catym utworze.

Zastanowmy sie nad Sredniowka w tych wierszach. We wszystkich
wierszach trzynastozgtoskowych Srednibwka wypadnie po siédmej
zglosce.
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Nieszczesne ochedés-two, // zalosne ubiory 7-1-6
Po co me smutne oczy // za sobg ciggniecie, 7+ 6
Juz ona cztoneczkéw swych // wami nie odzieje 7+ 6 itd.

Wszystkie za$ wiersze siedmiozgtoskowe tego utworu ze wzgledu na
ich krotkos¢ s$rednidwki nie majag. W trenie sibdmym przeplatajg sie
regularnie wiersze ze Srednidwka i bez Srednidwki, co podnosi melodyj-
nos¢ tego utworu.

Po omowieniu zawartosci tresciowej trenu VIl napiszmy na tablicy
pierwszy wiersz i wyznaczmy w nim miejsce $rednidwki.

Wielkie§ mi uczynita // pustki w domu moim 7+ 6
i podzielmy wyrazy zawarte w tym wierszu na zgtoski:
Wiel-kie$ mi u-czy-ni-ta // Pust-ki w do-mu mo-im,

podstawmy zamiast zglosek kreski oznaczajgc je pod spodem liczbami
kolejnymi i zaznaczmy sylaby akcentowane:

T ¥ 3 45 6 7/ 8 9 10 T 12 13,
Tak podzielmy kilka wierszy nastepnych:

Mo-ja dro-ga Or-szu-lo // tym zni-knle-niem swo-im.

TTT 4T-~67) 8 9T0 TT 1T 13
Pet-no nas, a ja-ko-by // ni-ko-go nie by-to

1'2 3 456 7J)8 9 10TT12 13

je-dng ma-lucz-kg du-szg // tak wie-le u-by-lo

- I TTTTTT/1I TT ioTT2il

Zwréémy uwage na rozmieszczenie akcentow. Stwierdzimy, ze we
wszystkich wierszach stale jest akcentowana zgtoska szésta i dwunasta.
Na przykiadzie rozmieszczenia akcentow wyzej podanych czterech wier-
szy wydawatoby sie, ze stalym miejscem akcentowanym jest réwniez
zgtoska pierwsza. To jest tylko przypadek, gdyz np. w wierszu 7, 9, 13
i 14 w tym utworze akcent ze zgloski pierwszej przesuwa sie na dalsze.
A zatem zgloska pierwsza nie jest statym miejscem akcentowanym.

Stalym elementem w rytmice wiersza zgloskowego jest regularnosc¢
akcentu spoczywajacego na drugiej zgtosce przed Sredniéwka oraz na
drugiej zglosce od konca wiersza przy rymach w wyrazach kilkuzgto-
skowych.

Na tym wyczerpalibySmy wiadomosci z wersyfikacji w klasie VI.
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Pozostatoby jeszcze w mys$l programu zapoznac¢ uczniow z termina-
mi rymu zenskiego i meskiego. Z tym nie powinniSmy mie¢ najmniej-
szego kilopotu, gdyz dobrze przecéwiczyliSmy pojecie rymu w klasie V.
WyrézniliSmy rym w zakonczeniach wyrazow kilkuzgtoskowych i jedno-
zgtoskowych. Teraz nalezy dodaé¢, ze rymy meskie wystepuja .tylko
w wyrazach jednozgtoskowych, zenskie w kilkuzgtoskowych.

Ten rodzaj rymow mozemy jeszcze utrwali¢ na utworze M. Konopnic-
kiej pt. Czes¢ pracy, gdzie wtasnie rymy zenskie przeplatajg sie z meskimi.

Rym zenski Rym meski
Nie tylko podniebne I-oty -oty
Nie tylko oreza ci-os -0S
Lecz kilof, ptug i mt-oty -oty
Polski tez kujg 1-os. _0S

Omawiajac utwor W4 Stobodnika Zotinierze powtérzymy prawie
wszystkie elementy z wersyfikacji, ktére uczniowie poznali w kla-
sie V i VI.

Utwor ten ma budowe ciggta z rymami zenskimi, dwa pierwsze
wiersze o parzystym ukladzie rymow, pozostate o uktadzie krzyzowym
(aabcbc), wuersze trzynastozgtoskowe ze Srednidwkag po siodmej zglosce
i ze stalym akcentem na szoéstej i dwunastej zgtosce.

Zatrzymajmy sie jeszcze przy utworze L. Staffa Gesiarka i zwréémy
uwage na budowe zwrotkowag oraz rymy. Utwor sklada sie z czterech
zwrotek: dwdch czterowierszowych i dwoéch trojwierszowych. Cieka-
wostkg w tym utworze jest uktad ryméw. W zwrotce pierwszej uktad
iymow jest obejmujacy — abb a, w drugiej zwrotce réwniez rym obejmu-
jacy i wystepujg te same rymy co w zwrotce pierwszej, a wiec a bb a.
W o$miu wierszach (dwie zwrotki czterowiersizowe) wystepujg dwa

rymy — ab. Sze$¢ pozostalych wierszy (dwie zwrotki tréojwierszowe) ma
parzysty uktad ryméw — cc dd ee. Wszystkie rymy sg zenskie. Budowa
wiersza jest trzynastozgtoskowa ze Sredniéwka po siédmej i ze statym

akcentem na szoéstej i dwunastej zgtosce.

Pominiemy wprowadzenie nazwy sonetu dla utworu o takiej budo-
wie, gdyz program tego nie przewiduje.

Na zakonczenie omowienia realizacji programu z zakresu wersyfi-
kacji w klasie VI zwré6émy uwage na jeszcze jeden utwér M. Konopnic-
kiej A jak poszedt krél na wojng. Uczniowie stwierdzg, ze utwdr ten
sklada sie ze zwrotek czterowierszowych. Wiersze sg o$miozgtoskowe ze
Sredniowka po czwartej zgtosce i ze staltym miejscem akcentu na trzeciej
i sibdmej zgtosce.

11
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Rymy zenskie majg uktad parzysty w zwrotce pierwszej/drugiej,
piatej i szoOstej, w zwrotce za$ trzeciej i czwartej] — krzyzowy.

Te wszystkie elementy z zakresu wersyfikacji bedziemy utrwala¢
w ciggu catego roku szkolnego przy nadarzajgcej sie sposobnosci.

Metodyka realizacji programu z wersyfikacji w klasie VI

Materiat z zakresu wersyfikacji w programie klasy VIl jest bardzo
skromny. Na stronicy 28 Instrukcji w dziale ,Podstawowe wiadomosci
z nauki o literaturze", w punkcie czwartym czytamy: ,Wiersze: tatwiej-
sze przyktady wierszy regularnych 8-, 10-, i 13-zgtoskowych. Rymy do-
ktadne i niedoktadne”. Jak z tego wida¢, do wiadomosci, ktére uczniowie
poznali w dwoch poprzednich latach z wersyfikacji, dochodzi jeszcze
umiejetnos¢ rozpoznania rymu niedoktadnego.

Zaraz na wstepie realizacji programu w klasie VII mamy sposobnos¢
przypomnie¢ przy Hymnie Krasickiego rodzaj ryméw (zenski), ich uktad
(abababcc), budowe wiersza jedenastozgloskowego ze S$redniowka po
pigtej zgtosce (5+ 6) i ze stalym akcentem na czwartej i dziesiagtej zgtosce.

Przy omawianiu utworu Puszkina, Pismo na Sybir, w ttumaczeniu
J. Tuwima, zwr6émy uwage na charakterystyczng budowe rytmiczng.
Utwor sklada sie ze zwrotek czterowierszowych z rymami zehAskimi i me-
skimi o ukladzie krzyzowym. Te wiersze, ktére koncza sie rymami
meskimi, sg o$Smiozgtoskowe, ktére za$s rymami zenskimi — dziewiecio-
zgtoskowe.

Przy Panu Tadeuszu jako utworze o budowie ciggtej, trzynasto-
zgloskowej ze Srednidwkg po siddmej i ze statym akcentem na szoéstej
i dwunastej zglosce, mozemy zainteresowa¢ ucznidw tym, czy rzeczy-
wiscie wszystkie wiersze tego eposu maja te regularng budowe. Niech
badaja. W ogo6le mozna sie postugiwa¢ cEwiczeniami, ktorych tematem
bytoby samodzielne wydobywanie elementow wersyfikacyjnych wyste-
pujacych w utworach poetyckich, a poznanych w dotychczasowych roz-
wazaniach.

Poddajmy Scislejszej analizie utwér W4 Broniewskiego, Elegiag
0 $mierci Ludwika Warynskiego. Uczniowie stwierdzg, ze zbudowany
jest ze zwrotek czterowierszowych, ze wiersze sg dziewieciozgtoskowe.
Sredniéwka wypada po széstej zglosce ze stalym akcentem na piatej
1 6smej zglosce. Ten porzadek miejsca Srednidéwki po szdstej zgtosce jest
zachwiany w zwrotce pigtej, w wierszu bowiem pierwszym, drugim
i czwartym $redni6wka wypada po pigtej zgtosce (5+ 4), zachowujac
jednak miejsce akcentowe na pigtej i 6smej zglosce.

A rymy? Nie takie, jakie dotychczas rozwazaliSmy. AnalizowaliS§my
takie rymy, ktére pod wzgledem wzrokowym i stuchowym byly dokiad-
ne, to znaczy, ze samogtoski i spotgtoski wystepowaly w nich identycznie,
badz tez z malymi odchyleniami w samogtoskach (¢ obok e, i obok vy,
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fi obok 0). Rymy te byly doktadne. Tymczasem w utworze Elegia
o Smierci Ludwika Warynskiego jest inaczej. Spotkamy sie tam z ryma-
mi, ktére sa brzmieniem stuchowo zblizone.

Rozwazmy rymy w zwrotce pierwszej i wypiszmy je obok wierszy.

Jezeli nie lekasz sie piesni, -esni
sttumionej, ztowrogiej i gtuchej, -uchej
gdy serce masz meza i jesli -esli
piesn kochasz swobodng — postuchaj -uchaj

Zestawmy wydzielone rymy parami i wyodrebnijmy z nich czesci

-esni -ed$+n+i
-esli eSS+ 1+ i
-uchej -uch+ e +j
-uchaj -uch+a+j
W pierwszej parze rymow sg czastki wspotbrzmiagce------ e$- i zakon-
czenie -i oraz czastki réznobrzmigce w S$rodku rymu -n, -1-. A zatem
w tym rymie réznig sie spoigloski, samogtoski za$ sg identyczne. W dru-
giej parze rymow sa wspoéibrzmigce czagstki--—-- uch- i zakonhczenie -j

i réznobrzmigce -e-, -a-, czyli spéigtoski w tym rymie sa zgodne, samo-
gtoski za$ niezgodne.
Rozpatrzmy jeszcze drugg zwrotke.

/
Szeroka, szeroka jest ziemia, a -emia -e+ mi+a
gdy mysSla ogarnac ja lotna, b -otng -otn+ g
szeroko po ziemi wiezienia, a -enia, -e+ ni+a

gteboka w wiezieniu samotno$¢ p -otno$é -otn+o + $¢

W rymie ,a“ jest zgodno$¢ samoglosek, niezgodnos$¢ za$ spolgltosek,
w rymie ,b“ jeden z nich jest przedtuzony o dwie spoéigtoski -$¢, samo-
gtoski sa zgodne (z mala niedoktadnoscia -g obok -o0-).

Zadajmy sobie pytanie, czy tego rodzaju zakonhczenie wierszy, ktore
majg czes$ciowo podobne rymowanie, mozemy nazwaé¢ rymami. Tak, to
sg rymy, ale niedoktadne.

Przy analizie dwoéch zwrotek przytoczonego utworu wykazaliSmy
w rymach samogtoskowe momenty tozsamosci, zwane asonansami, i spot-
gtoskowe momenty tozsamosci, zwane konsonansami, albo tez rymy niedo-
ktadne moga mieé¢ czes¢ jednych i drugich. Dla zaciekawienia uczniéw
mozna w nastepnych zwrotkach przeanalizowa¢ rymy niedoktadne
i stwierdzi¢, czy sg to rymy typu asonansowego, czy tez konsonansowego.

Utwor St. R. Dobrowolskiego, Nauczyciel postuzy nam do przypom-
nienia rymoéw zenskich i meskich o ukladzie obejmujgcym (abba cddc)
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i stwierdzenia, czy sg to rymy doktadne, czy niedoktadne. Takie-éwicze-
nia mozna uczniom zada¢ do opracowania w domu.

Réwniez wdziecznym, utworem do ¢wiczeh w rozréznianiu rymow
doktadnych i niedoktadnych jest utwér J. Pasternaka Rodowdd. Spot-
kamy sie tu z rymami doktadnymi i niedoktadnymi. Polecimy uczniom
wyodrebni¢ te rymy i omowic je.

Jeszcze jedna ciekawostka rymu niedoktadnego, z ktéra w dotych-
czasowych rozwazaniach nie spotkaliS§my sie. W wierszach z utworu
Piec¢dziesieciu W. Broniewskiego:

Pazdziernikowy mrok jak kat

nad $piacym miastem groznie stanat,
wsrod pustych ulic Swiszcze wiatr...
...przyczaja sie w udanym $nie,

a sen Warszawy — to jej gnhiew...

po zestawieniu ryméw meskich -at, -atr, -e, -ew zauwazymy, ze rymy
meskie moga réwniez wystepowa¢ w formie niedoktadnej.

DoszliSmy do konca rozwazan o wersyfikacji przewidzianej progra-
mem w klasach od V do VII. Jes$li w tym porzadku omoéwimy na przy-
ktadach te podstawowe elementy z wersyfikacji, nalezy sie spodziewadc,
Ze uczniowie je opanujg i gruntownie utrwalg.

Na lekcjach poswieconych zagadnieniom wersyfikacji musimy u ucz-
niow wzbudzi¢ podziw i szacunek dla poetéw, ktéorzy w forme utworu
poetyckiego wkladajg nie tylko podniostg tres¢, ale te tres¢ ubierajag
w misterng i trudng forme wiersza, ktéra, jak to juz poznaliSmy, jest
skrepowana réznymi elementami wersyfikacyjnymi.

Tym bardziej przyjda do przekonania, ze praca poety nie jest tatwa,
ze to nie jest ,natchnienie”, ale swiadomy i zmudny trud. Koniecznie
trzeba pokaza¢ uczniom reprodukcje autografu jakiego$ utworu poe-
tyckiego, lub fragmentu (np. Mickiewicza), co ich przekona, ze poeta
wiele przekres$la, przerabia, poprawia, zanim ustali ostateczng redakcje
tekstu. Podziw i szacunek musi wzbudzi¢ u uczniow twoérca ballad i wiel-
kiego eposu narodowego — Pana Tadeusza, liczagcego 9714 wierszy, z kt6-
rych wszystkie zbudowane sa regularnie, mieszczg nadto zywag akcje,
piekne opisy przyrody i majg bardzo Bogaty jezyk.

* *
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JADWIGA GUMINSKA

»TRENY*“ W KLASIE VI

Temat lekcji: ,»Treny« Kochanowskiego wyrazem bdélu po stracie
ukochanego dziecka“ (tren VIII),
Cel lekcji:

a) doktadne zaznajomienie dzieci z trenem VIII oraz zapoznanie
z pojeciem rytmu i $Sredniéwki,

b) budzenie wrazliwos$ci estetycznej dziecka przez dostarczenie mu
wzoru pieknej recytaciji.

Lekcja ta byta ostatniag z cyklu o Kochanowskim (Przedostatnig

miatam na tenze sam temat, tylko ze na podstawie trenu VII. Ostatnio
byt opis postaci malarskich: Jan Kochanowski nad zwtokami Orszulki —
obraz Matejki —e wypracowanie redakcyjne). Zadana praca domowa

brzmiata nastepujgco: powtdérzyé wiadomosci o Kochanowskim i przy-
pomnie¢ fraszke Na zdrowie (dzieci uczyty sie jej na pamiegd).

Lekcje rozpoczetam od sprawdzenia pracy domowej. Jeden z lep-
szych uczniéw opowiedziat sporo szczegétdw z zycia Kochanowskiego,
ktore podatam na pierwszej lekcji. Nastepnie drugi uczen podat tresc
fraszki Na lipa, potem jedna z dziewczynek poprawnie zarecytowata
fraszke Na zdrowie i wreszcie inna oznaczyta, jaki mamy w niej rym
oraz ilos¢ zglosek w wierszu.

Z kolei podatam temat lekcji zapisujac go na tablicy, a dzieci odno-
towaly w zeszytach.

Wspomniatam réwniez uczniom, ze temat ten jest im znany, ale dzi$
zapoznajg sie z innym trenem, mianowicie 6smym, oraz przedstawitam
plan naszej pracy. ,Najpierw przeczytam wam wiersz sama, potem wy
go po cichutku przeczytacie; oméwimy jego tre$¢, zapoznam was z jeszcze
jedng cechg wiersza opr6cz znanego wam rymu oraz na zakonczenie be-
dziemy sie ¢wiczy¢ w tadnym czytaniu, gdyz na nastepng lekcje nauczy-
cie sie trenu VIIlI na pamiec¢“.

Chcac wuchroni¢ uczniéw od niezrozumienia niektérych wyrazow,
a jednoczes$nie nie rozprasza¢ ich skupienia podczas czytania objasnienia-
mi, powiedzialam, ze w wierszu spotkajg sie z trudniejszymi wyrazami,
dla nich, by¢ moze, niezrozumiatymi, ale to nic dziwnego, gdyz sg to wy-
razy dawne, wyszte z uzycia. ,Jak je nazywamy?“ — zapytatam. Dzieci,
ktore o archaizmach parokrotnie juz slyszaly, od razu daly odpowiedz
bezbledng. Wybratam wiec dwa wyrazy, ktore jednoczes$nie staty sie
materiatem do krdciutkiego ¢wiczenia stownikowego: frasowaé sie — kilo-
potac sie.

Dzieci dobieraly wyrazy bliskoznaczne: troskac¢ sie, trapi¢, martwic
sie, smuci¢ sie, rozpaczaé; zapisaly je na tablicy i w zeszytach, jak row-
niez objasnienia do drugiego wyrazu: obtapi¢é — obejmowac.
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Z chwilg gdy odtozyty piéra, po nastaniu zupeinej ciszy zarecytowa-
tam z pamieci tren VIII, oczywiscie starajgc sie jak najpiekniej i jak naj-
prawdziwiej odda¢ smutek i tesknote poety.

Moment czytania czy moéwienia wiersza przez nauczyciela uwazam
zawsze za najwazniejszy tak ze wzgledu na strone emocjonalna, jak
i estetyczng. Wiersz musi dla dziecka sta¢ sie przezyciem.

Po krétkim milczeniu zapytalam dzieci, jak nalezy odczyta¢ ten
wiersz. Padaly odpowiedzi, ze tren trzeba czyta¢ powoli, cicho, aby odda¢
smutek, zal i tesknote poety. Z kolei uczniowie stwierdzili, ze Kocha-
nowski dlatego napisat tren VIII, ze odczuwat ogromng pustke po stracie
najdrozszej coreczki, ktérej dawniej wszedzie w domu byto petno. Na-
stepnie polecitam czytanie ciche z uwaga, by zastanawiali sie nad jego
trescig. Z kolei wyodrebnilismy 3 cze$Sci wiersza. Pierwszg, w ktérej
poeta skarzy sie na poczucie pustki po ukochanej Orszulce, drugg, w kté-
rej wspomina, jaka ona byta, i trzecig, w ktdrej raz jeszcze podkresla
zatlos¢ po stracie najdrozszego dziecka. Przy czesci drugiej dzieci opo-
wiadaja wtasnymi stowami, jaka byta Orszulka (wesota, zywa, pieszczotli-
wa, szczebiotka, umiejgca Spiewa¢ i swymi piosenkami i $miechem roz-
weseli¢ rodzicow i domownikow).

Wyodrebniajgc cze$¢ ostatnig zwrdcitam uwage na przesliczny prze-
nosny charakter ostatniego dwuwiersza:

.Z kazdego kata zalos¢ cziowieka ujmuje,
A serce swej pociechy darmo upatruje”.

UstaliliSmy, iz tren VIII pisany jest, jak i wszystkie, wierszem, w da-
nym wypadku 13 zgloskowcem, i ma rym zenski, sgsiadujacy. Zapowie-
dziatam, ze zapoznajg sie z jeszcze jedna niezmiernie charakterystyczng
cechg wiersza polskiego, mianowicie z rytmem. Dla lepszego zrozu-
mienia zjawiska wspomnialtam o rytmie w zyciu: miarowe bicie serca,
miarowy krok zotinierzy (tu sama pomaszerowatam pod takt danej sobie
komendy: raz-dwa, raz-cfwa). Wyjasnitam, ze rytmiczno$¢ polega na
tym, iz pewne zjawisko, np. uderzenie nogi o bruk czy podioge — powta-
rza sie w statych odstepach czasu.

W mowie potocznej mamy roéwniez rytm polegajacy na przeplataniu
zgtosek akcentowanych i nieakcentowanych. Jest on jednak nieregular-
ny ze wzgledu na r6zng ilos¢ zglosek w wyrazach (dzieci przypomnialy,
ze akcent w jezyku polskim pada przewaznie na zgtosce drugiej od konca).

.Regularny rytm jest cechg wiersza — powiedziatam — a jak to wy-
glada, zobaczycie”.

Najpierw narysowatam na tablicy 4 rzedy kresek po 13 w kazdym
mowigc, iz wyobrazajg one 13 zglosek kazdej linijki wierszowej, i kaza-
tam im to samo zrobi¢ starannie (kreska pod kreskg) w zeszycie.

Nastepnie na widocznym miejscu powiesitam przygotowang do tej
lekcji tablice z biatego kartonu z wypisanymi tuszem poczagtkowymi czte-
rema wierszami trenu VI, podzielonymi na zgtoski, pod ktérymi znaj-
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dowaly sie cztery linijki kresek z rozmieszczonymi juz akcentami i zazna-
czong Srednidwkg. Akcenty state i Srednibwka byly wykonane czerwonym
atramentem.

Wyglad tablicy byt przeto nastepujacy:

rytm i Sredniéwka

Wiel-kie$ mi u-czy-ni-ta pu-stki w do-mu mo-im,
Mo-ja dro-ga Or-szu-lo, tym zni-knie-niem swo-im,
Pet-no, nas, a ja-ko-by ni-ko-go nie by-lo,

Jed-ng ma-lucz-kg du-szg tak wie-le u-by-to.

Znak statego akcentu znak Srednidwki jj

Nastepnie zapowiedziatam, ze bede czytata wolno, akcentujgc dobit-
nie i bedziemy sprawdzaé, czy na przygotowanej tablicy sg wtasciwie roz-
mieszczone przecinki oznaczajace przycisk-akcent. StwierdziliSmy, ze
rozmieszczenie jest poprawne. Wtedy polecitam uczniom zwréci¢ uwage,
na ktére zgtoski zawsze pada akcent. Dzieci z tatwos$cig stwierdzity, ze
na szostg i na dwunasta. ,Ta witasnie stalos¢ akcentu, ktéra powtarza sie
w calym wierszu, nosi nazwe rytmu i ona to sprawia, ze cato$¢ tak tatwo
wpada w ucho, jest melodyjna i harmonijna“.

Nastepnie moéwitam, ze wiersza nie mozna mowi¢ ,jednym tchem®.
W wierszach diuzszych niz 8-zgto.3kowych zawieszamy kréciutko gtos dla
nabrania tchu nie tylko na koncu, ale mniej wiecej i na $rodku wiersza,
stad ten krotki przedziat miedzywyrazowy nosi nazwe S$Srednidwki.

Pokazatam na tablicy, jak on jest zaznaczony, i gdy przeczytatam
jeszcze raz czterowiersz, wyraznie zatrzymujgc sie dla nabrania tchu,
dzieci obliczyly, ze Srednibwka w trenie VIII wypada po 6 i 13 zgtosce.

Akcent i Sredniowke zaznaczyly wediug wzoru na tablicy w zeszy-
tach przedmiotowych oraz zrobity notatke: ,Rytm jest to stale rozioze-
nie akcentu w wierszu“.

Wreszcie po zebraniu materiatu zostat zapisany krotki wynik lekcji
znowu tak na tablicy, jak i w zeszytach.

~1ren VIl powstat pod wpltywem uczucia pustki i rozpaczy ogarnia-
jacej poete po stracie ukochanego dziecka. Jest to 13-zgtoskowiec o rymie
zenskim, sasiadujgcym. Staly akcent pada na 6 i 12 zgtoske”.



Zanotowana zostata rOwniez praca domowa: Nauczy¢ sie wiersza na
pamiec.

A teraz przystgpiliSmy do lekcji tadnego czytania. Polecitam naj-
pierw odczyta¢ wiersz dwom dziewczynkom nalezgcym do Koétka Recyta-
torskiego. Potem razem ze mnag odczytali tren V IIl sami cztonkowie Kétka
Recytatorskiego, zgrupowani obok siebie jeszcze przed lekcjg; na koniec
cala klasa — juz beze mnie. Czytali zwalniajgc pod koniec coraz bardziej
tempo i Sciszajgc gtos niemal do delikatnego murmurando. | moze wta-
$nie dzieki temu czytaniu lekcja ta w rezultacie byta bardzo efektowna.
Gtowny cel zostat osiggniety: lekcja stata sie dla dzieci przezyciem.

MICHAL DADLEZ

O WYPRACOWANIACH PISEMNYCH

Mam przed sobg prace uczennicy klasy X na temat ideologii demo-
kratycznej i rewolucyjnej w twodrczosci Stowackiego. Praca poprawiona
i oceniona przez nauczyciela; ocena pracy — ,bardzo dobra“. Czego tam
nie ma? Zyciorys poety z okresu miodzienczego, Maria Stuart, Mindowe,
Bielecki, Lambro, Godzina mysli, Anhelli, Fantazy, Beniowski, ale o tych
utworach, ktére zresztg nie nalezg do programu, uczennica pisze niewiele,
bez zwigzku z tematem, podajgc tres¢ kazdego w dwu zdaniach, nauczy-
ciel za$ nie podkres$la zasadniczych btedéw, przyjmujac np. bez zastrze-
zen takie ,streszczenie* Godziny mysli: ,W Godzinie mysli... ukazuje
swoje lata miodziehcze i przyjazn. Przyjaciel jego byl jednostkg roku-
jaca duze nadzieje, mogace by¢ przydatne dla kraju. Jednak nikt go
nie nakierowat na wtasciwg droge i zmarnowal sie“. Przy omawianiu
utworéw programowych uczennica korzysta tylko z podrecznika W yki,
nie z lektury tekstéw: zamieszcza jedynie znane z podrecznika cytaty:
Spiew Nieznajomego, slowa papieza z Kordiana i fragment listu wstep-
nego do Balladyny. Tematu nie rozwija samodzielnie; wiele tu nie-
domowien. | znow nauczyciel godzi sie bez zastrzezen na takie sformuto-
wanie: ,W utworze tym Stowacki ukazuje, ze wtadca dobry dla ludu na
tronie utrzymac¢ sie moze, gdyz cechag feudalizmu jest konflikt pomiedzy
dworem a ludem*” (?). Caly ustep dotyczacy Grobu Agamemnona nie-
udolny. Potem jedno zdanie o Fantazym, wreszcie Beniowski: Dowiadu-
jemy sie, ze jest to ,dramat historyczno-degresyjny (sic/) oparty na
pamietnikach”, ze bohaterem jest przecietny, typowy szlachcic, ze sg tam
dygresje aktualne; konczy te rozwazania cytat (,O Polsko, jesli ty masz
zosta¢ mtodg“) bez zadnych komentarzy. Wreszcie zakonczenie wypraco-
wania: ,ogromne“ znaczenie Stowackiego, ktéry ,z wielkg umiejetnoscig
pojmowat i ukazywal w historii ciggtos¢ probleméw, walk i konfliktéw
i doprowadzit je do dnia dzisiejszego“... i ,cate zycie posSwiecil walce
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o wyzwolenie narodowe i spoteczne Polski i zawsze byt u steru“. Cate to
zakonczenie nauczyciel akceptuje réwniez z zadowoleniem, stawia ocene
,bardzo dobrg” i méwi uczennicy, ze gdyby na maturze napisala jeszcze
jedng stronice (sic!), otrzymataby murowang pigtke. Czyja wina?
Nauczyciel rozszerza program, zada wykuwania frazes6w z wyktadu
czy podrecznika Wyki (s. 237, 238, 254), natomiast nie uczy w oparciu
o doktadng analize lektury obowigzkowej: w owej ,bardzo dobrej" pracy
uczennicy nie wida¢ wcale dokladnej znajomos$ci Kordiana i Balladyny,
umiejetnosci korzystania z tekstéw tych utworow w zwigzku z zadanym
tematem; zamiast traci¢ czas na wypisywanie nic- nie mowigcych fraze-
sOw o utworach pozaprogramowych, nie znanych mtodziezy, uczennica
mogta rozwingé temat w peini na tle przerabianej lektury, pomineta

zupeinie taki materiat, jak sceny aktu Il, charakterystyczne ze wzgledu
na stanowisko poety wobec burzuazji (Londyn i scena z Violettg), jak
pierwsze sceny aktu Ill (realizm scen zbiorowych, lud warszawski), jak

ptomienny patriotyzm i zapat rewolucyjny w scenie spisku, jak cate Przy-
gotowanie. Przy omawianiu Balladyny rowniez te same luki (np. krytyka
rzgdow w rojeniach koronacyjnych Grabca, sceny pod zamkiem Balla-
dyny, rola Kirkora itp.; jesli uczennica znata Anhellego, wystarczyto
przytoczenie obrazu z ostatniego rozdziatu (rewolucja); zupetnie pomi-
neta najmocniejszy utwor poety m= Do autora trzech psalmoéw. Nauczyciel
zupetnie nie wytknat tych brakéw, poza tym nie podkreslit wielu btedow
rzeczowych, gramatycznych (,W wyniku podrozy do Wtoszech”), styli-
stycznych, o ktérych byta juz mowa, a co najgorsze, ocenit prace jako
.bardzo dobrg“. To powazny bigd pedagogiczny.

Kontrola prac poprawianych przez nauczycieli, zwilaszcza niedo-
Swiadczonych, jest konieczna, musi by¢ jednak systematyczna; wydatnie
powinna pomoéc tu sekcja WODKO miodym, polonistom: borykajg sie
z trudnosciami, nie majg wskazéwek, czasem — mowigc prawde =— nie
korzystajg z nich, nieraz sg uparci, zarozumiali, nie przyjmuja uwag kry-
tycznych. Czasem jednak wida¢ tylko niezaradno$¢, niezrozumienie
instrukcji programowej, wystepujg bledy nie ze ztej woli wynikajgce.
Podam znoéw przyktad prac pisemnych zwigzanych z twdrczoscig Stowac-
kiego: Jedna z nauczycielek daje temat pt. ,Krytyka feudalizmu i kapi-
talizmu w utworach Stowackiego“ (sic!).. C6z uczen maogiby ,wybrac*®
z materiatu programowego? Prébujg uczniowie jako$ radzi¢ sobie z ,feu-
dalizmem®, w zwigzku z Balladyng czytajg wstep Sawrymowicza. A Kor-
dian? Kilka stow o papiezu, o walce z carem. Poza tym nic. Nie rozu-
mieja ,zagadnienia“® wysunietego przez nauczycielke. Jeszcze gorzej
z ,kapitalizmem®“ u Slowackiego: aha, jest dialog z aktu Il Kordiana
(,tokie¢, szalki i dwie wieze"), jest scena z Violettg (brylanty, ztota pod-
kowa); moze to wystarczy? Takie sg odpowiedzi. Poza tym po prostu
streszczanie utworow, aby jako$ ,wypetni¢“ kartki zeszytu. Gdyby to
byto inne sformutowanie, np. ,krytyka szlachty, kleru, magnatéw", wtedy
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moze przypomnieliby sobie uczniowie materiat skapej lektury podstawo-
wej (Kordian, — Przygotowanie, akt Il, Plan Zamkowy, spisek, Gréb
Agamemnona, Do autora trzech psalméw), jest to jednak temat za szeroki,
wyraznie wystepujgcy w innych utworach poety, jak Bielecki, Horsztyn-
ski, Mazepa, Beniowski, Sen srebrny Salomei, Ksigdz Marek-, taki temat
bytby przystepny na wyzszym poziomie, nietrudny do rozwiniecia. Ale
przeciez uczniowie szko6t Srednich nie czytaja tych utworow.

A ,krytyka kapitalizmu“? Mogtoby by¢ i inne sformutowanie tema-
tu: ,krytyka $wiata burzuazji“, ale rowniez na znacznie wyzszym pozio-
mie. Nie wiadomo jednak, czy mioda nauczycielka zna caly bogaty ma-
terial, w ktérym mogtaby znalez¢ to wszystko, co méwitoby o stosunku
Stowackiego do burzuazji. Czy formutujgc taki temat uzupeiniata wiasne
przygotowanie studiujgc epigramaty Stowackiego (Najwyzszy Pieniezny
Interes), jego listy do Czartoryskiego (krytyka konstytucji burzuazyjnej),
do Matki (karykatura Ludwika Filipa, krytyka francuskiej burzuazji —
.brylantowej poczwary“, amerykanskich spekulantéw, angielskich piwo-
warow), do Krasinskiego (kupieckie ksiegi), Fantazego (,wédz wojsk du-
katowych"), pismo Do emigracji o potrzebie idei (kolonie francuskie
w Afryce), dziennik poety z r. 1847 (krytyka rzadéw konstytucyjnych),
a nawet Rozmowy o celach finalnych (fabrykanci, handlarze, groomy
angielskie). Chyba nie. Dlatego bardzo wazne jest przemyslenie kazdego
zadawanego tematu, ktory musi by¢ dostosowany do poziomu mitodziezy
i zwigzany Scisle z obowigzujacym materiatem programowym.

Uwagi te to tylko sygnat alarmowy. Trzeba poméc mitodym poloni-
stom. Sprawa prac pisemnych, korekty, uktadania tematéw powinna by¢
przedmiotem specjalnych obrad polonistycznych; wymaga moze nie tylko
instrukcji, ale jakiego$ specjalnego szkolenia w tym zakresie. Przyktady
ztej pracy mozna by mnozy¢. Konieczna jest stala pomoc ze strony do-
Swiadczonych polonistéw, codzienna, systematyczna. W Polonistyce poja-
wiajg sie rozwazania na tle praktyki szkolnej, ale o pracach pisemnych
z jezyka polskiego pisze sie jeszcze za malo, a zwlaszcza o tym, co trzeba
robi¢, aby byto lepiej. Pisal kiedy$s prof. Libera o walce ze schematyz-
mem, o przerostach socjologizmu, o zdawkowych analizach, o tym, ze
.miodziez postuguje sie ogélnikowymi formutami, ktérych czesto nie
rozumie“. Za mato piszg polonisci uczacy w szkotach s$rednich.

Klasa X najwiecej przysparza trosk i trudnosci, zwlaszcza okres
romantyzmu. Instrukcja programowa nie pomaga, podreczniki ani — jak
widaé — wstepy Sawrymowicza — réwniez. Czy niedoswiadczeni polo-
nisci nie chcg z nich korzystac? Moze siegaja do takich zrédel, ktore
dadzg im trudniejsze ,okresy“ krasomoéwcze, by mogli zaimponowac
wWyktadem“? Bo to tadnie brzmi np. takie zdanie o Stowackim: ,0 nie-
peinej przektadalnosci takiego utworu na jezyk pojeciowo dyskursywny
decyduje nie tylko skomplikowana i rozwinieta metaforyzacja wyrazo-
nych idei oraz dzwiekowa organizacja materiatu jezykowego, ale réwniez
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emocjonalne wzbogacenie tresci wkomponowanej w intensywne tlo uczu-
ciowe“ (H. Markiewicz — O marksistowskiej teorii literatury). W wiek-
szosci jednak nadgorliwi polonisci sami snuja dziwaczne pomysty, wy-
paczajgce zatozenia programowe w marksistowskim ujmowaniu zjawisk
literackich.

A miodziez? ,tadunek" ideologiczny rozsadza mézgi szesnastolat-
kow, najprostszy wiec sposéb to wykuwanie gotowych zdan z ,wykta-
dow" i z podrecznikow, w ktérych z géry wytypowane sga do wyuczenia
cytaty: to: wystarczy do sprawdzenia, iz material zostal opanowany.
A naprawde mtlodziez nie zna tresci utworéw, nie czyta ich, nie analizuje
ich piekna, nie przezywa uczuciowo; oczywiscie w tych szkotach, gdzie
nauczanie jest werbalne. A przeciez nie mozna sobie wyobrazi¢ pozna-
nia romantyzmu bez wstrzgséw, bez gtebokich przezy¢, moze nie tak sil-
nych, jak te, ktére opisuja Zeromski czy Sienkiewicz, ale w kazdym razie
niezwyktych w zyciu miodziehAca, niezaleznie od tego, w jakim ustroju
dojrzewa.

Jak wygladajg analizy romantycznych utworéw w niektérych szko-
tach? Tylko przez ,szkietko medrca“, ktory chciatby wszystko przesocjo-
logizowaé, jak to sie méwi obecnie. | tylko ,pod takim katem widzenia“
patrzy na gwiazdy romantyczne. Ostatecznie sprowadza sie to wszystko
do ,analizy“, ktorg Stowacki ma na mys$li, méwigc z ironia o krytykach,
dopatrujgcych sie w jego utworach idei, nie odkrytej przez samego
poete: ,a prawdziwa lekcja, ktéra poezji uczy: jest dyssekcja“.

Omoéwitem szerzej dla przyktadu dwie prace pisemne, ale przyktady
mozna by mnozy¢. Dlaczego pisze o pracach klasy X? Dlatego, ze podobne
btedy w ujmowaniu ,tematu“ wystgpily réwniez w biezacym roku
w czasie egzaminéw dojrzatosci w wypracowaniach na temat ,Walki
o0 nowag Polske w poezji Stowackiego“. Czy mozna jednak uogélnia¢ za-
rzuty? Nie. lluz mamy dobrych polonistéw, ktérzy uczg mtodziez doktad-
nej pracy z tekstem, umiejetnosci uzasadnienia wywodow i dobierania
cytat, Scistosci i samodzielno$ci przy rozwijaniu tematu; tak jest w szko-
tach TPD I, TPD IIl, TPD VII, w liceach przy ul. Rakowieckiej, Zerom-
skiego, Oszmianskiej i in. Uczennica szkolty TPD VIl wykazata naprawde
dobrg znajomos$¢ utworéw Silowackiego poza programem, umiejetnosc¢
dobierania materiatu dla podkreslenia tematu (Horsztynski, Anhelli,
Glos z wygnania, Listy)] to samo wida¢ byto w pracy uczennicy TPD XIV,
w odpowiedzi ustnej ucznia Szkoly im. Wiladystawa 1V; nieprzecietna
praca pisemna ucznia Szkoly TPD VI, ktéry oryginalnie, krytycznie ujat
zagadnienie, dal prébe syntezy, dostrzegt dzielo sztuki, nawiagzujgc do
przedstawienia Kordiana w Teatrze Narodowym. Na jeszcze wyzszym
poziomie byty prace zwigzane z dzietami naszych powiesciopisarzy, z Pa-
migtkg z Celulozy (plastyczne uwydatnienie roli Partii w pracach ucz-
ni6w TPD IV lub Liceum im. Waryriskiego), a zwiaszcza prace o Zerom-
skim. Uczennica Szkoty TPD VI, Komorowska ujmuje temat zupeinie
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samodzielnie, chwyta subtelne odcienie w twdérczos$ci Zeromskiego, wnika
gteboko nie tylko w sens ideologiczny tematu, ale i w artyzm.

Sa wiec uczniowie, ktorzy pod kierunkiem doswiadczonych nauczy-
cieli nauczyli sie pracowaé¢ samodzielnie, a nawet twdrczo. Tacy polonisci
na pewno znajg wszystkie utwory Slowackiego i Zeromskiego, a jesli
rozszerzajg lekture poza programem, to na pewno domagajg sie doktad-
nej znajomosci i rozumienia tekstdw, a tepig slogany, wyuczanie sie na
pamie¢ krytycznych sformutowan podrecznikowych.

Trzeba -stwierdzi¢, ze obecnie na og6t wymagania sg wzmocnione,
znajomos$¢é utwordw gtebsza; tym bardziej wszelkie zjawiska i fakty,
sygnalizujgce niebezpieczenstwo ulegania tatwiznie i werbalizmowi, na-
lezy ujawnia¢ i krytykowac.

Jednym z najwazniejszych odcinkéw pracy polonistéw jest sumienna
korekta i doktadne uzasadnianie ocen w pracach pisemnych, a zagadnie-
nie formutowania i umiejetnosci rozwijania zadawanych tematéw, po-
winno sta¢ sie przedmiotem rozwazan polonistycznych: wypowiedzi nau-
czycieli-praktykéw w Polonistyce bytyby bardzo cenne.

HALINA GLINSKA

POMOCE DO NAUCZANIA GRAMATYKI W KLASIE VIII

Program klasy VIl przewiduje uzupetnienie, powtdrzenie i pogtebie-
nie najwazniejszych wiadomosci z gramatyki z klas V—VII.

W czasie swojej pracy nauczycielskiej dostrzeglam (nie pierwsza
zreszta), ze rzecz pokazana utrwala sie lepiej i ze uczniowie wykazujg
daleko wieksze zainteresowanie wowczas, kiedy nauczyciel moze im co$
pokazaé¢, a nie tylko powiedzie¢ czy napisac.

W sprzedazy odczuwa sie brak pomocy naukowych do nauczania
jezyka polskiego, odczuwa sie brak réznych'tablic, zestawien itp. W swo-
jej pracy w miare opracowywania poszczego6lnych tematéw probuje
przedstawi¢ je milodziezy w postaci tablic graficznych. Zainteresowanie
tymi pomocami naukowymi ws$réd milodziezy jest duze, a z tym przeciez
wigze sie $cisle zainteresowanie przedmiotem nauczania.

Zasada poglgdowos$ci w nauczaniu jezyka polskiego nie jest wcale
nowa. W rocznikach Polonisty czy Gimnazjum z okresu miedzywojenne-
go znalezé mozna troche artykutdow na temat konieczno$ci nauczania
jezyka polskiego przy pomocy tablic, zestawien itp. | tak na przyktad
w Poloniscie 1/1933 prof. S. Kleinerman podaje projekt wprowadzenia
kart ortograficznych. Twierdzi on, ze jest to jeden ze sposobéw zwigza-
nia nauki ortografii z caloscig nauczania jezyka polskiego. Na kazde ,pra-
widto ortograficzne” powinno sie zatlozy¢ jednag karte, np. osobno na z, rz,
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om, g, ¢, h, chitd., itd, Na takie karty nalezy whie$¢ jakis ciekawy wyraz,
ale nie tylko ciekawy, lecz takze wazny pod wzgledem ortograficznym.
Uczniowie tatwiej przyswdjg sobie poszczegolne wyrazy kojarzac je z od-
powiednig tablica.

Widziatam takie karty ortograficzne na konferencji nauczycieli-polo-
nistow w szkotach rolniczych zorganizowanej w listopadzie 1955 pod
Wroctawiem. Na kazdej karcie byty takze atrakcyjne rysunki, a zaakcen-
towane litery wypisane czerwonym tuszem (pozostate czarnym). Zdaje
mi sie, ze tego rodzaju karty moga mie¢ najwieksze zastosowanie w szkole
podstawowej. Nie znaczy to bynajmniej, Zze uczniowie starsi pisza po-
prawnie, nie, piszg czesto z razgcymi btedami ortograficznymi, ale sadze,
Ze tego rodzaju pomoce mniej juz odpowiadajg ich poziomowi umystowe-
mu z uwagi na zbyt infantylny charakter. Sprébowatam jednak i tego
sposobu u siebie w szkole.

W Poloniscie nr 5, 6/1933 prof. Z. Klemensiewicz w artykule pt. Gra-
matyka polska w nowym programie nauki pisze o koniecznosci wytowienia
w szkole btedow i ustawienia ich w sposéb metodyczny. Uwaza tez za
stuszne sporzadzenie tablic z przyktadami zmian gtoskowych, ktére wyni-
kajg z wzajemnego oddziatywania na siebie glosek w wyrazie lub zdaniu,
na przykitad:

zapka — zaba
zotniesz — zotnierza
Lesze# Bialy — Leszek Czarny

| takie tablice sg stuszne, zachodzi jednak obawa, aby uczniowie nie
przyswoili sobie wtasnie btednej pisowni, skoro ujrza jg na tablicy. Mozna
wowczas zle napisane stowa przekreslié gruba, czerwong kreska. Oto
przykiad takiej tablicy:

WYMOWA: PISOWNIA;
rycerz (rycerski)
snycerz (snycerstwo)
tawki (tawek)
tak konewka (konewek)
pisac kosba (kosig)
W(TI?]O | .vvydawca (wydawad)
jabtko (jabtek)
poprawka (poprawek)
twarz (twarzyczka)
chleb (chleba)

Polonistyka — 4
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W numerach Polonisty 3, 4i 5, 6/1939 prof. T. Pasierbinski w artykule
pt. Ortograficzne kilopoty pisze, ze w trudzie poprawienia bltedéw szuka
sie przyczyn zlego stanu ortografii. Prof. Pasierbinski proponuje wiec
zestawienie ilosci bledéw w pewnych okreslonych odstepach czasu,
a zmniejszajgca sie Srednia arytmetyczna stanowi¢ bedzie bodziec do
dalszej pracy. W dalszym ciggu swego artykutu profesor twierdzi, ze nie
powinno sie podkresla¢ btedéw ortograficznych w zeszytach uczniowskich,
bo przez podkreslenie zaznacza sie wtasnie wazno$¢ tak, a nie inaczej
zapisanego wyrazu. Tablice ortograficzne, ktdore takze proponuje autor,
powinny zawiera¢ mato wyrazéw, 5—6 przecietnie, ale dobranych z bie-
zacego materiatu btedéw uczniéw. Wyrazy te powinny by¢é zuzytkowane
do ¢wiczen, dyktand, d¢wiczen stownikowych lub gramatycznych. Jesli
uczeh sam wykona taka tablice, da to tym wieksze rezultaty.

Ja podkreslam btedy i nie moge sie zgodzi¢ z tym, ze podkres$lanie
daje wrecz odwrotne rezultaty. W klasach wyzszych uczniowie pisza
uwaznie i starajg sie naprawi¢ popetnione bledy. W przedostatniej pracy
klasowej w klasach czwartych zastosowalam inng metode. Mianowicie
podatam na koncu w uwagach ilos¢ popetnionych btedéw ortograficznych
w pracy z poleceniem wyszukania ich i poprawienia. Zadatam sobie
w ten spos6b wiecej trudu (sprawdzajgc musiatam liczyé, i to w dodatku
dwukrotnie), ale uczniowie nastepng prace napisali o wiele lepiej.

Podaje wzdr tablicy informujgcej o btedach ortograficznych naszych
uczniéow. Tablica taka wisi na korytarzu w szkole i cho¢ moze niezupet-
nie jest pomoca naukowg, to jednak spetnia pierwszorzedng role. Ucznio-
wie z zainteresowaniem oczekuja nastepnych obliczen.

STATYSTYKA BLEDOW ORTOGRAFICZNYCH UCZNIOW

OKRESY: (Srednia arytmetyczna bledéw)
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Na temat pomocy naukowych znalaztam jeszcze w miesieczniku
Gimnazjum 7/1937 artykut T. Filipowicza pt. Opracowanie tematu: syste-
matyczny przeglad rodzajow zdan ziozonych wspoéirzednie. Autor pod-
kresla, ze na umiejetnie dobranych i zilustrowanych przyktadach mozemy
wykazac, ze zdanie poboczne — podrzedne jest rozwinietag w cale zdanie
czescig zdania. Giléwnego — nadrzednego. W dalszym ciggu omawiania
takiego tematu bedziemy usitowali zdania ztozone przeksztatca¢ w zda-
nia pojedyncze i odwrotnie — rozwija¢ czesci zdan pojedynczych w zdania
podrzedne. Uczniowie przekonajg sie, ze przeksztalcenia te nie zawsze
odbywajg sie bez uszczerbku dla wyrazonej mysli. A wiec wniosek: zda-
nie ztozone jest naturalng formag wyrazania mys$li — gdyby je mozna byto
zawsze zastgpi¢ zdaniem pojedynczym, to na pewno uzywalibySmy tylko
zdan pojedynczych lub krétszych. Prof. Filipowicz proponuje, aby ana-
logie w budowie zdania pojedynczego rozwinietego 1 ztozonego uwidocz-
ni¢ w przedstawieniu graficznym, w ktérym na miejscu odpowiedniej
czesci znajdzie sie zdanie podrzedne.

Oto przykitad: zdanie:
.Zwolna wstgpitem do izby ponurej, ktéra znad pdétki kaganek

oSwiecal“.
(ja)
(podmiot ukryty)
wstgpitem
orzeczenie X
do izby
(okol. miejsca)
t -
ponurej
(przydawka)
kaganek
(podmiot)
oswiecat
(orzeczenie)
z nad poiki
(okol. miejsca)
ktora
(dopetn.)

Zdaje mi sie jednak, ze dla przecietnego ucznia tego rodzaju przed-
stawienie graficzne wyda sie moze zbyt skomplikowane. ROwnie trudny
jest uktad cyfr symbolizujgcych cztony zdan, budowe zdania zlozonego —
wszystko, co ksiezyc tak pieknie oswiecat, w tej chwili zgasto pod mgty
morzem*.
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wszystko 1 8
co t
ksiezyc 3e-
tak pieknie
osSwiecat
w tej
chwili
zgasto
pod mgty 2 4
morzem

Nie sadze, aby takie przedstawienie graficzne' jasno uwidocznito
uczniom, czym jest w swej istocie zdanie podrzedne, mitodziez natomiast
zauwazy, ze w rozbiorze logicznym zdania nie uwzgledniamy tzw. wyra-
z6w niesamodzielnych.

10
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Ogromng pomoc w zrozumieniu budowy zdania zlozonego moze przy-
nies¢ przedstawienie graficzne w postaci uktadéw cyfr oznaczajacych
.zdania lub wzordéw literowych réwniez symbolizujacych zdania.

Np. Dobre miatem przeczucie (1) 1
zem lubit te mury (2) g
cho¢ nie wiedziatem (3) ;tg
ze w nich taki skarb sig miesci (4) 1:1,

Zdanie: widac¢ (1)

Zze mu wspomnienie samo byto meka (2)
i ze je chciatl odpedzi¢ (3)
mozna przedstawi¢ nastepujgco:

1

Analiza dluzszych zdan pojedynczych nalezy do najtrudniejszych
zagadnien o jezyku, dlatego tez grafiézne przedstawienie uczniom pomo-
ze im szybciej opanowaé¢ trudny materiat. Oto jeszcze jeden przykiad:
graficzne przedstawienie zdania wspétrzednie ziozonego:

Nasza klasa ----- Femmmmmmmmm e — -* przoduje

W nauce i pracy spotecznej
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Graficzne przedstawienie zdania pojedynczego rozwinietego: ,Dobrzy
uczniowie otrzymali peine stypendium w naszej szkole".

Uczniowie otrzymali
podmiot orzeczenie
1 1
dobrzy stypendium
przydawka dopetn.
petne
przyd.
w szkole
okol. miejsca .
naszej
przyd.

Oto tematy z zakresu sktadni, do ktdérych rdéwniez sporzgdzatam
w mojej szkole tablice: 1) jednorodne czesci zdania, 2) uzycie imiestowu,
3) podmiot w zdaniu, 4) zwigzki w zdaniu. Tablice z uzyciem imiestowu
sporzadzitam, poniewaz bardzo czesto uczniowie popetniajg tego rodzaju
btedy.

JEDNORODNE CZESCI ZDANIA

OBECNIE PRODUKUJEMY

SIEWNIKI PLUGI KOPACZKI
1
KONNE NOWOCZESNE

UZYCIE IMIESLOWU

widzialem Zosie w oknie

Gdy szedtem . .
Zosia siedziala w oknie

widzialem Zosie w oknie
Zosla-sledsiate—w--okol»
(Zwro¢ uwage na podmiot)

Idac ulicg
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PODMIOT W ZDANIU
mowi o tym, kto lub co wykonuje jaka$ czynnosé,
lub znajduje sie w pewnym stanie.
Wyrazany bywa za pomoca:
1. rzeczownika lub zaimka rzeczownego
a. w przypadku |-szym — traktory zdobedg wiosne
kto$ przyszedt
(podmiot gramatyczny)

b. w przypadku zaleznym - kilka statkbw wyruszyto
na potoéw
dnia przybywa
(podmiot logiczny)
2. bezokolicznika - pozna¢ biad jest bardzo
trudno
3. innych wyrazéw uzytych w znaczeniu rzeczowym
cierpliwy wytrwa
na wyktady uczeszczajg takze starzy

ZWIAZEK
ZGODY, RZADU | PRZYNALEZNOSCI

SZKAPA — — MRUGALA

[ B I | -
NASZA ZALOSNIE . SLEPYM-mmmmmememmme OKIEM

Do mniej celowych pomocy (z uwagi na maly zakres ich uzycia) na-
jeza tablice przedstawiajgce podziat polskich samogtosek i spoétgtosek.
Byly to jednak pierwsze pomoce sporzgdzone przez miodziez, dlatego tez
przerysowatam je rowniez. Tablica z podzialem polskich samogtosek
sporzgdzona jest wedlug podzialu Szobera.
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Przydatne sg tablice z zakresu stowotwdrstwa. Miodziez sporzadzita
tablice przedstawiajgcg rodzine wyrazu ,sad“. Wykonana zostatla rowniez
podobna tablica, méwigca o wartoSci uczuciowej wyrazu.

WARTOSC UCZUCIOWA WYRAZU
DODATNIA

w62 UJEMNA
p. q wozisko
aracs crynd

lant landara
wolan

Z zakresu fleksji mozna by wykonaé¢ duzo tablic. W swojej szkole
sporzgdzitam tablice obrazujgcag podziat koniugacji.

Zagadnienie pogladowos$ci w nauczaniu odgrywa niezwykle wazng
role. Oprocz tablic wykonywanych przez uczniéw (muszg one byc¢ este-
tyczne i czytelne) mozna zresztg postuzy¢ sie na przyktad rzutnikiem.
Coz, kiedy do tej pory nie opracowano jeszcze zadnego filmu do rzutni-
kéw z zakresu nauki o jezyku, a mozna by przeciez wykona¢ film obrazu-
jacy na przyktad narzady mowy przy artykulacji réznych gtosek
Niezwykle pomocne bylyby w szkole projektory filmowe - niestety,
tylko nieliczne szkoty sg w ich posiadaniu. Brak tez odpowiednich fil-
mow, ktore moglyby byé pomocg w nauczaniu jezyka polskiego. Z tego
typu pomocy pozostaje wiec tylko epidiaskop, przy pomocy ktérego
mozna wysSwietla¢ ilustracje z réznych gramatyk.

Oprécz tych wymienionych pomocy naukowych mozna postuzy¢ sie
(szczegblnie w zakresie nauczania fonetyki) gotowymi, gipsowymi prze-
krojami anatomicznymi. Przydatno$¢ ich jest o tyle bardziej celowa, ze
z powodu braku napisbw na nich uczniowie muszg sie nauczy¢, azeby
moc wskazaé¢ i nazwac¢ poszczeg6lne narzady mowy.

Wykonatam taki przekr6j w postaci tablicy, na ktérej podane sg

nazwy poszczegdllnych narzgadéw mowy, jednak bez wskazania ich na
rysunku.

bibliografia

Polonista — rocznik 1933 (nr 1, 5, 6) oraz rocznik 1939 (nr 3 i 4, 5 i 6)
Gimnazjum — rocznik 1937 (nr 7)

Szober St. Gramatyka jezyka polskiego. Warszawa 1953, ,Nasza Ksiegarnia“.
Szaber St. Podrecznik do nauki jezyka polskiego w seminariach nauczycielskich.
Warszawa 1926, M. Arct.

Wieczorkiewicz B. Gramatyka polska dla kl. VIII. Warszawa 1955, PZWS.
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WLADYStAW StODKOWSKI

y
O PROJEKCIE NOWEGO PROGRAMU LITERATURY
W KLASIE VIII

Dyskusja nad zagadnieniem programow jezyka polskiego trwa juz
od roku 1953. Na tle szerokiej dyskusji prasowej, w zwigzku z szeregiem
przewartosciowan zachodzacych w nauce w zakresie spraw historyczno-
-literackieh i w problemach teorio-poznawczyeh, na tle nie zadowalajg-

cych jeszcze wynikéw nauczania i wychowania w szkole — potrzeba wni-
kliwej rewizji dotychczasowych celéw nauczania, jak i kryteriow doboru
utworéw, struktury programu — stawala sie coraz bardziej oczywista.

Prace nad przygotowywaniem projektow nowych programoéw rozpo-
czeto w Instytucie Pedagogiki i w dziatajacej przy nim Komisji Progra-
mowej Literatury juz w roku 1953, jeszcze przed rozpoczeciem szerokiej
dyskusji prasowej na ten temat. Potrzeba rewizji programu wynikata
z badan szkolnych, z gloséw nauczycieli itd.

W tymze roku w grudniu ustalono wstepny projekt programu Kklas
VIII—XI1. Projekt ten przewidywat rozpoczynanie kursu literatury juz
w klasie VIl od drugiego poétocza. Chodzito tu przede wszystkim o to,
aby roztadowac istniejgce przecigzenie programu jezyka polskiego, dac
mozno$¢ nauczycielowi petniejszej i bardziej wszechstronnej interpre-
tacji dzieta przez zwiekszenie ilosci godzin przeznaczonych na poszcze-
gélne utwory.

Intencje byty stluszne, ale projekt ten nie zostal przyjety przez nau-
czycielstwo jednomys$inie (rok 1954: dyskusje na kursach wakacyjnych,
konferencje kierownikéw sekcji jezyka polskiego WODKO), tak jak i nie
byto zgodnego stanowiska w tych sprawach w samej Komisji Programo-
wej. Projekt klasy VIII zostat przedyskutowany przez nauczycieli jezyka
polskiego na kursie w Trzebnicy i nie zyskal tam jednomys$inej oceny.
W styczniu 1955 roku odbyto w sprawie klasy VIII dwie konferencje:
jedng w Ministerstwie O$wiaty, drugg w Sulejéwku z kierownikami sekcji
jezyka polskiego WODKO. Na konferencji tej przedyskutowano ogdlne
zalozenia programowe i przyjeto je. Przedyskutowano réwniez oba pro-
jekty programu ki. VIII (pierwszy — rozpoczynanie w kl. VIII, drugi —
w kl. IX systematycznego kursu literatury). Zdecydowana wiekszos$¢
uczestnikéw tej konferencji wypowiedziala sie za (rozpoczynaniem kursu
literatury w klasie 1X, a pozostawieniem klasie VIII przygotowawczej
roli do pracy nad systematycznym tokiem literackim w kl. IX—XI.

Konferencja ta miata, jak sie okazalo, zadecydowaé o tym, ze przy-
jeto ostatecznie rozpoczynanie kursu literatury w klasie 1X, a klasie VIl
okreslono szczegétowo inng role. Pozniejsze dyskusje w tym samym roku
(1955) na kursach, np. w Szklarskiej Porebie, w os$rodkach polonistycz-
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nych WODKO, np. w Kielcach, glosy dydaktykow itd. — potwierdzity
opinie kierownikéw sekcji jezyka polskiego.

*

Klase VI1Il, w obecnej strukturze szkoly, jesli chodzi o nowy program
jezyka polskiego, potraktowano w tym projekcie jako klase o charakterze
wyrownawczym. Jest to klasa do pewnego stopnia zbiorcza, o réznorod-
nym co do poziomu wiedzy elemencie uczniowskim — dlatego tez nie
mozna w tych warunkach przechodzi¢ od razu do trudnych zagadnien
historyczno-literackich, jesli miodziez ma bardzo powazne braki w tej
dziedzinie. Z tego tez wzgledu program kl. VIII ma przygotowaé¢ do
systematycznego kursu literatury w klasach IX—XI.

Celem pracy w tym okresie jest utrwalenie i pogtebienie elemen-
tarnych wiadomos$ci z nauki o literaturze uzyskanych przez uczniow
w klasach V—V I, ugruntowanie i poszerzenie najprostszych zasad analizy
utworu literackiego i przygotowanie uczniéw do petniejszej i bardziej po-
gtebionej pracy nad tekstem. Analiza wybranych utworéw i gtéwnych
ich problemoéw ideowo-artystycznych w klasie VIII umozliwi uczniom
opanowanie umiejetnosci (cho¢ jeszcze nie w peilnym tego stowa znacze-
niu) czytania i rozumienia dziela literackiego.

Poza tym uwzgledniono w zalozeniach programowych klasy VIII
i inne jeszcze kryteria uktadu i struktury programu, jego zagadnien i do-
boru utwordéw.

Rozumiejac przygotowawczy charakter tej klasy uwzgledniono spra-
wy korelacji z historia. Poza tym, niezaleznie od zwrécenia bacznej uwagi
na dobdér utworéw od strony ich warto$ci ideowo-poznawczych, wycho-
wawczych i artystycznych — starano sie tak dobra¢ utwory w tej klasie,
aby miaty walor atrakcyjnosci.

Klase VIII, nad ktorej projektem pracowano dos$¢ diugo w Komisji
Programowej Literatury, przy réznorodnych koncepcjach uktadu, doboru
tresci itd. — charakteryzuje ostatecznie to, ze wyraznie dzieli sie ona na

dwa odrebne pétrocza.

Pierwsze péirocze przeznacza sie na lekture utworéw z ,dawniej”
(wiek X1IX) i ,dzisiaj*, drugie potrocze zas obejmuje tylko wybrane teksty
z literatury starozytnej, utwory dotyczgce okresu Sredniowiecza, czytanki,
i opracowane teksty dotyczgace okresu renesansu. Celem pierwszego pot-
rocza jest wyréwnanie brakéw, ¢wiczenia w czytaniu i rozumieniu utworu
literackiego. Zrozumienie utworu dokonac¢ sie ma poprzez stosowanie
wyréznionego w programie tej klasy kierunku opracowania tekstu. Kta-
dzie sie tu specjalnie silny nacisk na posta¢ bohatera, jego dzieje, ksztat-
towanie sie psychiki itd. Bohater nie istnieje w izolacji, zwigzany jest
z danym Srodowiskiem, klasg spoteczna, z calym spoteczenstwem. Tkwi
swym zyciem i postepowaniem w okreslonych problemach ideowo-po-
znawczych i moralno-spotecznych. Dlatego tez nalezy zycie i postepowa-
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me bohatera rozpatrywaé¢ w integralnym zwigzku z gtdwnymi zagadnie-
niami danego utworu. Wszystko to jednak wyrazone jest specyficznymi
wlasciwosciami sztuki i dzieta poprzez obraz literacki. Stad, nie mozna
poming¢ sprawy artystycznych waloréw utworu, nalezy je rozpatrywacd
w zwigzku z elementami tresci.

Takie to gtbwne wytyczne kierunku opracowania towarzysza dobo-
rowi i ukfadowi lektury w pierwszym potroczu klasy VIIlI. Oczywiscie,
odpowiadaja one i drugiej czesci tego programu. Uktad i dobor utworéw
w pierwszym poéiroczu pozostawia nauczycielowi duzo swobody co do
wyboru utwordw i ustalenia czasu na ich opracowanie. Brak wytycznych
interpretacyjnych w tej czesci programu uzasadniony jest specyfikg klasy
i pozwala nauczycielowi na bardziej indywidualng forme opracowywania
lektury zaleznie od potrzeb i mozliwosci polonistycznych ucznidw.

Drugie potrocze jest juz pewnym przygotowaniem do kursu litera-
tury w klasie IX i tu znalazly sie utwory takie jak: lliada, Odyseja (we
fragmentach), Maraton, Stara basn, Grazyna, Krzyzacy i in. W tym wy-
padku chodzi o to, aby uczen nie tylko poznat utwory dotyczace staro-
zytnos$ci i Sredniowiecza, zdobyt pewne wiadomosci, pojecia i sady o daw-
nej przesztosci, ale jednoczes$nie i opanowat pewien zakres wiedzy o cha-
rakterze ogdlno-kulturowym w odniesieniu do antyczno$ci, wiedzy _
ktorej tak bardzo dotad brakowato w programie jezyka polskiego. W czesci

ogélny kierunek interpretacji oznaczony jest przez wytyczne inter-
pretacyjne.

Pozostate dzialy programu tej klasy, tj. lekture uzupeiniajgcg taczy
sie ze wspotczesnym zyciem literackim z tego wzgledu, iz Komisji Pro-
gramowej wydaje sie, ze trudno w kl. VIII omawia¢ artykuty z czaso-
pism literackich, raczej mozna tylko informowaé¢ o wydarzeniach literac-
kich, o nagrodach panstwowych za tworczos$¢ literacka, kierowacé czytel-
nictwem. Dzialy te nie sa jeszcze tu uwzglednione, gdyz w zwigzku
z przygotowywaniem nowego programu lektury podstawowej dla
kl. VIII — nalezy dokona¢ rewizji obowigzujgcego spisu lektury uzupet-

niajgcej. Praca ta nie jest jeszcze wykonana.
*

Zamieszczajgc te uwagi i projekt programu klasy VIII w Polonistyce
Instytut Pedagogiki i Komisja Programowa Literatury zwracajg sie do
Czytelnikow Polonistyki, nauczycieli-praktykow z prosbg o zabranie
gtosu w sprawie tego programu. Wszelkie opinie i uwagi Kolegéw nie-
watpliwie beda bardzo pomocne Komisji Programowej Literatury i In-
stytutowi Pedagogiki w ostatecznym zredagowaniu programu kl. VIII.
Opinie prosimy nadsyta¢ na adres Instytutu Pedagogiki, Warszawa 2,
Gorczewska 8, Dziat Programéw i Metod.

W nastepnym numerze Polonistyki ogloszony zostanie szczegétowy
projekt nowego programu literatury w klasach IX—XI.
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PROGRAM JEZYKA POLSKIEGO DLA KLASY VIII
Projekt

(5 godz. tygodniowo)
Ogo6tem — 160 godz. W tym:

I — Lektura podstawowa wraz z wiadomos$ciami z teorii literatury
i éwiczeniami w mOowieniu i W PiSa@N il .. 68 godz.
Il — Lektura uzupetniajgca wraz z wiadomos$ciami o wspoétczesnym
ZYCIU LIt A € K IM it 10
I — NauKa 0 J8 Z Y K U i 64
IV — CWiCZenia SPraW dZ @[3 CE coieeeeereeeeeeeeeeeieseseesesesessseeesesesesssssssssssesssssesesesses 18

Lektura podstawowa (ogdétem 68 godz.)

| pé6inocze — 34 godz.*
A. <20 godzin)

1. W. Syrokomla « Lalka

2. B. Prus — Przygoda Edzia

5. A. Asnyk — Wiersze: Ranek w goérach, Ulewa, Letni wieczo6r

4. B. Prus — Anielka

5. M. Konopnicka — Wieczorne pie$ni, Rankiem w polu, Swiecg gwiazdy

6. H. Sienkiewicz — Sachem

7. S. Zeromski — Syzyfowe prace
B. (14 godzin)

8. M. Dabrowska — Pocieszenie

9. W. Broniewski — Wiersze: Na $mieré¢ rewolucjonisty, Cze$¢ i dynamit, Naj-
blizsza ojczyzna, Majowy nocny, wiersz...

10. M. Dabrowska — Strajk szkolny (fragm. pow. Noce i dnie — tom IIl, cze$¢ I,
rozdziat 1)

11. L. Staff — Waiersze: Potudnie, Kieszen, Wiecz6r, Dnie i noce

12. |I. Newerly «— Chlopiec z Salskich stepéw

13. J. Tuwim —e Wiersze: Piesn o Bialym Domu, Nauka, Do cérki w Zakopanem
14. B. Bierut — Do mtodziezy (fragm.)

15. Utwory ilustrujgce zycie mtodziezy w Polsce Ludowej

16. W. Broniewski — Mazowsze (fragm. 7 — O mowie polskiej).

Opracowanie

Zasadnicze elementy utworu literackiego.

Czas, miejsce akcji, kompozycja utworu. Postaci pierwszo- i drugoplanowe.

Bohater utworu literackiego, jego dzieje na tle 6wczesnej sytuacji spotecznej.
Stany uczuciowe bohateré6w i sposoby odzwierciedlania ich przezy¢ w utworach.
Charakterystyka wybranych oso6b i sposoby jej przeprowadzania przez autora.

Gtéwne problemy utworu, np. obrazy ucisku spotecznego i narodowego, obrazy
budzenia sie Swiadomos$ci polskiego proletariatu, rola miodziezy w budowie socja-
lizmu w Polsce, obrazy walki narodowo-wyzwoleniczej, przyktady patriotyzmu.

Warto$¢ artystyczna utworéw; obrazy poetyckie i ich analiza; zasadnicze ele-
menty formy utworu (np. poréwnania, metafory, epitety itp.); rytm i rym w wierszu.

Charakterystyczne cechy epiki (powie$¢, nowela, opowiadanie) i liryki.

* Z podanego w dziatach A i B wykazu lektury nauczyciel wybierze utwory,

ktéore wg jego zdania pozwolg mu we wskazanym czasie najlepiej zrealizowaé cele
zakreSlone przez program w pierwszym pé6troczu kl. VIII.
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10.

11.

12.
13.
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Il pétrocze — 34 godz.
C. (14 godzin) f!

Homer — lliada (fragmenty powigzane streszczeniem wg J. Parandowskiego —
Rozpacz Achillesa, Pojedynek, Priam u Achillesa).

Informacja o Homerze. Ogoélne wiadomos$ci o utworze. Czas i miejsce akcji.
Obraz zycia starozytnych Grekéw. Ideat bohaterstwa u starozytnych (Hektor
i Achilles). Problem mito$ci ojcowskiej i przyjazni. Plastyka i realizm opisu
(drobiazgowo$¢ obserwacji, rola poréwnan i epitetow).

Homer — Odyseja (fragmenty).
Bolestaw Prus — Faraon (fragment: Zaémienie stonca)

Ukrywanie wiedzy przez kaptanéw, postugiwanie sie nig jako narzedziem
wyzysku klasowego. Realizm w przedstawianiu ludzi w sytuacjach z dalekiej
przesztosci. Plastyka opiséw.

Kornel Ujejski — Maraton

Napiecie emocjonalne i podniosty ton utworu, zarliwy patriotyzm i kult
bohaterstwa. Aluzyjne znaczenie wiersza. Dramatyczno,8¢ obrazéw i patetycz-
noé¢ stylu (np. rola apostrofy i pytan retorycznych).

Utwory ilustrujace zycie w starozytnej Grecji.
Owidiusz — Zatozenie Rzymu (fragment, tlum. Staffa)

Znaczenie wychowawcze legendy. Spokojny ton opowiadania, trzynasto-
zgtoskowiec epicki.

Utwory ilustrujgce charakterystyczne przejawy zycia imperium rzymskiego.

D. (20 godzin)

J. I. Kraszewski — Stara Basn

Obrazy z zycia Polan na tle krajobrazu dawnej Polski (postacie reprezen-
tujace kmieci i dwor ksigzecy). Konflikt miedzy organizacjg plemienno-rodowa
a wiladza ksigzecag. Walka z naporem niemieckim. Kompozycja utworu (zbior
epizodéw i obrazéw, watki utworu i ich wspoétzaleznosg).
J. U. Niemcewicz — Kazimierz Wielki (Spiew historyczny)

Pochwata ostatniego Piasta jako prawodawcy i budowniczego panstwa.

Budzenie patriotyzmu i dumy narodowej.
N

A. Mickiewicz — Grazyna
Czas, miejsce i przebieg akcji. Postacie utworu: Grazyna, Litawor, Rym-
wid — charakterystyczne motywy postepowania i ich ocena. Kult patriotyzmu

i bohaterstwa. Charakterystyczne wtasciwosci formy: tajemniczo$¢ uwydatniona
w tle przyrody; fragmentaryczno$¢ i niejasno$¢ akcji, niezwyktos¢ wydarzen
i archaiczno$¢ obrzedéw.

K. I. Gatczynski — Wit Stwosz (VIIl — Piosenka o Wicie Stwoszu)
Obraz mitoéci matczynej (rola refrenu). Swiadomo$é dazen artysty. Ele-
menty poznawcze w wierszu — aluzje do dzieta Stwosza i tragicznych loséw

jego zycia. Liryka utworu i jego prostota.
Utwory ilustrujgce przejawy zycia i kultury okresu renesansu
H. Sienkiewicz — Krzyzacy

Tto historyczne, miejsce, czas i rozwo6j akcji. Obrazy z zycia rycerstwa
i dworéw ksigzecych na przetomie XIV i XV w. Gldéwne postacie utworu (Zby-
szko, Macko, Jurand), przedstawiciele rycerstwa polskiego, zachodniego i Krzy-
zakéw. Pochwata tezyzny moralnej i fizycznej rycerstwa polskiego, patriotyzm
mas rycerskich. Potepienie okrucienstwa i obtudy Krzyzakéw. Przedstawienie
pobratymstwa Stowian w walce z Zakonem. Wielkie warto$ci poznawcze po-
wiesci i jej realizm. Barwnos$¢ i plastyka postaci i scen. Archaizacja jezyka.



OCENY I SPRAWOZDANIA

PAWEL BAGINSKI

NOWE KSIAZKI I WZNOWIENIA
Poezje Norwida

Wydarzeniem wydawniczym mozna nazwac¢ pojawienie sie dwoéch, malych
wprawdzie, ale bardzo starannie wydanych tomikéw poezji Norwida. (Cyprian Nor-
wid Poezje. Wybrat i wstepem opatrzyt Mieczystaw Jastrun. Teksty i chronologie
ustalit Juliusz W. Gomulicki. Panstwowy Instytut Wydawniczy. Warszawa 1956.
T. | 242 stron. T. Il 27 str., 2 nlb).

Obok znanych (wprawdzie znanych przez jeszcze ciggle nielicznych mito$nikéw
Norwida) utworéw takich jak: Moja piosnka I, Moja piosnka IlI, Co$ ty Atenom zro-
bit, Fortepian Szopena, John Brown, Do obywatela Johna Browna, Zydowie polscy,
Bema pamieci zatlosny rapsod, znajdujemy w pierwszym tomiku wiersze po raz
pierwszy z autograféw drukowane. Tomik drugi zawiera Poematy i fragmenty,
obok innych takie jak, Promethidion (dialog 1), Epimenides, Z fantazji, Za kulisami.

Czytelnik bierze te ksigzeczki do reki ze wzruszeniem. Zawarto w nich bo-
wiem czastke spuscizny literackiej poety, ktéry byt za zycia swego chyba najmniej
rozumiany i najbardziej samotny. Poezja Norwida wymaga od czytelnika wysitku
intelektualnego, trudu mys$li, po pokonaniu ktérego przekonuje sie o niezwyklej
pieknos$ci i wadze artystycznej utworéw autora Fortepianu Szopena. Czyta¢ za$ na-
lezy wiersze Norwida parokrotnie, nie zniechecajac sie ich pozorng niezrozumia-
toscig. Przy niezwyktej kondensacji stowa, zwarto$ci poetyckich sformutowan
poezja Norwida czyni wrazenie rzezby kutej w kamieniu, nabierajacej niezwykle
zywej tresci dzieki wyrazistos$ci linii wyrytych.

We wstepie Mieczystawa Jastruna zatytutlowanym: ,Norwid — poeta nieznany*
czytamy: ,/Zwieztos¢ stylu Norwida wigze sie $cisle z jego stosunkiem do rzeczy
opisywanych Jest to owa pokora wobec przedmiotu, ktérg zdobywa artysta po
latach pracowitego doswiadczenia. Styl Norwida, mimo wielkiej jednolito$ci, prze-
ciez miesci w sobie r6zne odcienie. Sa wiersze, w ktérych wszystko pod jego reka
zmienia sie w ksztatt rzezbiarski, sa inne, w ktérych pauzy i przemilczenia stano-
wig dominante (...) Milczenie jest dla niego cze$ciag mowy, nie notowang w grama-
tykach, milczenie pojawia sie u niego tam, gdzie zachwyt albo uczucie moralnej
natury na prézno szukatoby dos$¢ silnego wyrazu“.

Nawigzujgc do waznos$ci dokladnego poznawania poezji Norwida pisze Jastrun:
J,Ale o ilez wazniejsza dla jutra poezji naszej jest rozumna ocena wartosci poezji
Norwida, wartosci wielkiej i wyjatkowej. Nie aktualizujmy jednak pilytko i tanio.
Przestanmy moéwi¢ o choragwi na prac ludzkich wiezy, ktérg zanudzali nas w latach
szkolnych specjalisci od ideologii pracy i panstwowos$ci. Nie tedy droga, chyba, ze
chcemy, aby Norwid pozostat nadal poetag nieznanym®.

Bajki Lemanskiego

Inng cenng nowos$cig Panhstwowego Instytutu Wydawniczego jest Jana Leman-
skiego Wybo6r bajek. Wijdodér i wstep Aleksandry Frybesowej. Warszawa 1956
Str. 174

Zapomniany w okresie miedzywojennym $wietny bajkopisarz i satyryk Jan
Lemanski dotart teraz do czytelnika. Jego bajki, majgce znakomitg tradycje w na-
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szej literaturze uderzajag lapidarng budowa, celnoscig kjytyki spoteczno-obyczajo-
wej, jasnoscig metafory, zywym dowcipem i interesujgc” fabutg.

Okres najwiekszego nasilenia twoérczosci bajkopisarza Lemanskiego przypada
na czasy tzw. Mtodej Polski. Pisarstwo autora Bajek bardzo wyraznie odbiega od
6wczesnej atmosfery poezji schytkowej, nastrojowej, melaneholiczno-nirwanowej.
Uderza swym realizmem, doborem tematyki zwigzanej z zyciem codziennym, z jego
potrzebami, konfliktami narastajgcymi z dniem kazdym w zwigzku z coraz okrut-

niej i bezwzgledniej rozwijajacym sie kapitalizmem.
Wprawdzie Lemanski pracuje wtasnie w Chimerze, w pismie niejako reprezen-
tacyjnym i sztandarowym chwalcéw ,sztuki dla sztuki“, ale jego twoérczos$¢ jak

najwyrazniej wyodrebnia sie od catosci melancholicznej poezji swym realizmem,
swym zwigzkiem z konkretnym zyciem dnia codziennego.

Dowodem tego sg wtasnie ostatnio wydane bajki. Znajdujemy w nich odbicie
drapieznos$ci i okrucienstwa czas6w wspéiczesnych poecie. Ich wymowa ideowa
jest wyraznie demaskatorska. Czytelnik zrozumie w lot, co sie kryje za okrucien-
stwem wilka, chytroscig lisa, jglupotag owcy, czy tez szalenstwem psa.

+W okresie rozktadu realizmu — czytamy w zakonhczeniu — i najwiekszego
przyptywu poezji impresjonistyczno-dekadenckiej jest Lemanski jednym z niewielu
pisarzy, nie rezygnujacych z postawy poznawczej, tworzgcych dzieta petne ludzkich
uczué¢ buntu i ludzkiego wzruszenia. Twérczos$¢ jego jest jedna z nie tak licznych
pozycji poetyckich tych lat, ktére czytamy nie jako materiat historyczny, Swia-
dectwo epoki, ale jako zywe dzieto sztuki.”

Jak poezje Norwida, tak i Bajki Lemanskiego wydano na doskonalym papierze
w estetycznej, ptédciennej oprawie.

Komedie Jana Augusta Kisielewskiego

Dalszg zdobyczg wydawniczg Panstwowego Instytutu Wydawniczego s wzno-
wione po wielu latach utwory sceniczne Jana Augusta Kisielewskiego (Jan August
Kisielewski W sieci. Karykatury. Wstepem poprzedzit Jan Zygmunt Jakubowski.
Warszawa 1956. str. 310+ 2 nlb.).

Coraz lepiej poznajemy czasy koncowych lat XI1X wieku, zwane modernizmem
czy tez okresem Mitodej Polski, a takze neoromantyzmem. Prawde o zyciu tych lat,
prawde o$wietlong bystrg, trafng obserwacjg pisarza, prawde przejmujaca dzieki
wielkiemu talentowi Kisielewskiego przynoszag nam komedie zamieszczone w oma-
wianym tomie.

Wstep Jana Zygmunta Jakubowskiego zawiera jasng i wnikliwg interpretacje
problematyki utworéw scenicznych wcze$nie zgastego dramatopisarza. Naswietla
istote konfliktow bedgcych podstawg los6w bohaterow komedii. Ale nie tylko.
Wstep omawia takze tto literacko-spoteczne utworéw Kisielewskiego,, nie poprze-
staje na analizie komedii W sieci i Karykatury, ale poswigeca réwniez uwage i in-
nym, prawie nieznanym utworom dramatopisarza jak: Parias, Ostatnie spotkanie,
Sonata.

Na ogét polonisci uczagcy w szkotach bardzo mato wiedzg o komediach Kisie-
lewskiego. A byt to przeciez Swietny pisarz. Totez tom zawierajagcy W sieci i Ka-
rykatury spetnia wiasciwg role zaznajomienia czytelnikéw z twoérczosScia, jakze nie-
stlusznie zapomniang.

.Pora podkresli¢ wnioski — czytamy w zakonczeniu wstepu Jakubowskiego. —
Najcenniejsze utwory Jana Augusta Kisielewskiego nie powinny dzieli¢ losu znacz-
nej czesci literatury z poczatku okresu imperializmu, ktéra ze wzgledu na jej pustke
ideowa i nierzetelno$¢ artystyczng skazujemy na zapomnienie. | to nie tylko z tego
wzgledu, ze autor W sieci z pasja godnag najlepszych stronic Moralnosci pani Dul-
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sklej atakowat oblude moralnosci mieszczanskiej. Kisielewski obnazyt réwniez
z niezwyklym humorem i prawdg nico$¢ ideowa Swiatka artystow, ich pozerstwo
i kahotynizm, ich w gruncie rzeczy $cisty zwiazek ze zwalczanym przez nich
filistrem .“

Dramaty Wyspianiskiego

W jedenastym roku po wojnie pojawit sie wreszcie tom zawierajgcy najlepsze
dramaty Wyspianskiego (Stanistaw Wyspianski Dramaty. Tekst opracowal Leon
Ptoszewski. Wydawnictwo Literackie. Krakéw 1956. str. 856+ 2 nlb.).

W jednotomowym zbiorze znajdujemy: Warszawianke, Klgtwe, Wesele, Wy-
zwolenie, Noc listopadowg. Wartos¢ wydawnictwa powieksza w niemalym stopniu
bogactwo przypiséw opracowanych przez Terese Podoskg. O ich doktadnos$ci i sta-
rannos$ci moze bodaj $wiadczy¢ ich ilos§¢ obejmujgca 159 stron druku. Znajdujemy
w nich objasnienia, warianty tekstu, zasady wydania poszczegélnych dramatéw.

Wydany tom jest cenng nowo$cig wydawniczag. Mamy juz wprawdzie za soba
kilka wydan oddzielnych Wesela, Warszawianki, Nocy listopadowej, Wyzwolenia,
ale Klgtwa pojawia sie po raz pierwszy po wojnie. Po raz pierwszy otrzymujemy
dramaty Wyspianskiego w jakim$ petniejszym zbiorze.

Nie ulega watpliwosci, ze twérczos¢ Wyspianskiego w naszej literaturze nalezy
do najsSwietniejszych, do najznakomitszych.

Wydawnictwo Literackie w Krakowie wydajac zbiér jego dramatéw, uczynito
pierwszy, jakze jstuszny, krok w kierunku wydania calosci dziet arcytwdrcy nasze-
go teatru.

Staranna szata wydawnicza zwieksza warto$¢ tomu, ktéry powinien zdobi¢
po6tki podrecznej biblioteczki kazdego polonisty.

Nowa ksiazka Marii Dgbrowskiej

Po pieknej ksigzcel zbiorze opowiadan Marii Dabrowskiej Gwiazda zaranna,
,Czytelnik®* wydatl nowy tom tejze autorki (Maria Dgbrowska Mys$li o sprawach
i ludziach. Warszawa 1956, str. 232).

Jest to zbidr szkicow, prac, esejow znakomitej pisarki. Trzy z nich pojawiajg
sie po raz pierwszy drukiem, a mianowicie: ,impresja“, jak to nazwata autorka,
0 Stefanii Sempotowskiej, Gaweda o literaturze, Gaweda o czytelnikach. Calos¢
zostata podzielona na trzy czeSci. Sadzac z tresci poszczegdlnych szkicow czy prac,
cze$¢ pierwsza to grupa rozpraw z zakresu historyczno-literackiego, z zakresu
.Sspraw“. Ws$réd nich znajdziemy $wietny szkic o Gogolu, wzruszajacy prostota
a zarazem gtebig esej o Bolestawie Prusie, nazwany jskromnie przez autorke Szkice
my$li o Bolestawie Prusie.

Cze$¢ druga zawiera dwie gawedy: o literaturze i o czytelnikach. Czytamy
w nich trafne uwagi o stosunkach czytelnik6w do ksigzek, uwagi skrzetnie zbierane
przez pisarke w czasie spotkan z czytelnikami. Prostota spostrzezen zawiera przej-

mujacg prawde o funkcji literatury, zadaniach pisarzy, o ich roli i znaczeniu
1 wreszcie o losach wielkich i matych dziet literackich, o ktérych decyduje ,naj-
wyzszy* i, dodamy, najsprawiedliwszy sedzia — Czas.

Czes$¢ trzecia to rozprawki o ludziach, zaznaczy¢ nalezy o ludziach niecodzien-
nych, takich jak wspomniana juz wyzej Stefania Sempotlowska, Aniela Zagoérska,
Stefan Jaracz, wreszcie Stanistaw Stempowski, autor czarujacych Pamietnikow.

Chciatoby sie wiele fragmentoéw tej ksigzki zacytowa¢, gdyz stowa wilasne wy-
daja sie zbyt ubogie dla okreslenia jej wartosci, atrakcyjnos$ci, w tym najlepszym
fego jstowa znaczeniu, wreszcie dla jej niezwykiej wprost trafnosci rozmaitych spo-
strzezen, ktére bogacg wiedze czytelnika o ludziach i sprawach



Piszac o ,ludziach® i ,sprawach" pisarka tkwi gteboko w najwazniejszych
problemach zycia codziennego, ktére z tymi sprawami j ludZzmi wigza sie jak naj-
Scislej. Najwymowniej $wiadczy o tym zakoniczenie Gawedy o czytelnikach. Oto
co czytamy na stronicy 175:

+,Aby ten awans pionka zmechanizowanej zbiorowo$ci na zdyscyplinowana,
ale peing, to jest zdolng do sadu 6 rzeczach i wyboru pomiedzy nimi, osobowos$¢
mogt by¢ osiagniety w pozadanej skali, potrzeba jest nie tylko bezposSredniej akcji
rozpowszechniania kultury oraz dobrego smaku moralnego i artystycznego. Koniecz-
ne tu sa warunki, oddzialywajagce takze posSrednio na rozwéj kultury. Konieczne
jest takze wydatne podniesienie stopy zyciowej, zamoznos$ci calego pracujacego spo-
teczenstwa, konieczny jest ré6wniez wolny czas cztowieka pracujgcego. Do tego na-
turalnie dazymy, to wtasnie chcielibySmy urzeczywistni¢. Najlepszy jednak i naj-
sprawiedliwiej pomys$lany ustréj nie zrealizuje w peini tych warunkéw, jak diugo
Swiat bedzie zyt w stanie wojny, zagrozen wojng i konieczno$cig odbudowy zniszczen
wojennych, ale jak diugo bedzie zyt w stanie kosztownego i wymagajgcego nadmia-
ru prac dodatkowych, a nie stuzgcy ani zyciu, ani kulturze uzbrojonego pokoju.”

JADWIGA GUMINSKA

O MICKIEWICZU KSIAZKA DLA MLODZIEZY

Ksigzka Wandy Grodzienskiej pt. Siadami poety — to 29 krdtkich opowiadan
0 Mickiewiczu zawierajacych, jak moéwi sama autorka, ,...szereg epizodoéw z réznych
okresdw zycia i tworczosci poety. Jakkolwiek utozone chronologicznie, nie obejmuja
one peilnego zyciorysu“.

Wszystkie opowiadania charakteryzuje jedno: sa pisane niezmiernie zywo,
interesujgco, a niektére ponadto sg petne humoru. Przez wszystkie przy tym prze-
bija ogromne umitowanie Mickiewicza.

Pierwszych 5 rozdziatéw ilustruje dziecinstwo Mickiewicza i jego najwczes$niej-
szg mitodos¢ do czasu wyjazdu do Wilna.

W nastepnych rozdziatach autorka w ciekawy, a jednoczes$nie zrozumiaty dla
dziecka sposéb przedstawia wydarzenia, ktére niewatpliwie staly sie bodzcem do
napisania takich utworéw jak: Switez, Oda do miodosci, Do przyjaciét Moskali,
Il cze$¢ Dziad6w, Sonety krymskie, Reduta Ordona czy Pan Tadeusz, a wiec tych,
z ktérymi zapoznaje sie dziecko badz w szkole podstawowej, badz gdy jest starsze
w liceum.

Autorka z calg Swiadomos$cia pieknie wplata w te wtasnie opowiadania stowa
1 zwroty, z ktérymi mitodziez styka sie w poezji naszego wieszcza. Po przeczytaniu
tych rozdziatbw dziecko zaczyna rozumieé, ze twoérczo$¢ poety rodzi sie i wykwita
z codziennej rzeczywisto$ci i ze z nig jest Scisle zwigzana.

Dzieci tatwo odczytujg, iz zycie naszego wieszcza, bujne, petne uczué, uniesien
i najszczytniejszych porywo6w, iskrzace sie nieraz iscie beztroskim humorem, a o ilez
czesciej bedace prawdziwym dramatem, stato sie kanwg dla wielu utworéw, ksztat-
towato najpiekniejsze pomysly.

Ciekawe sa rozdzialy moéwigce o przyjazni filaretbw, o genezie ich procesu.
Autorka we wzruszajacy spos6b przedstawia scene w wiezieniu, ostatnie pozegnanie
z Litwa, odzwierciedla serdeczny stosunek miedzy Mickiewiczem a dekabrystami
czy Puszkinem, przejmujaco maluje trawigcg na wygnaniu dusze poety tesknote za
krajem, od ktérej to ,zawsze rumiane policzki zzétkty" i ktéra spowodowata, ze
,nawet uSmiech nie rozjasniat wymizerowanej twarzy"“.

Ksigzka opatrzona zostata stowniczkiem trudnych wyrazéw. Jest ona war-
toSciowg pozycjg dla uzytku szkoly podstawowej i przyczyni sie niewatpliwie do
jeszcze wiekszego zblizenia mitodego czytelnika z postacig poety.
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TRZYDZIESTA ROCZNICA SMIERCI
JANA KASPROWICZA

1 sierpnia br. mineto 30 lat od $mierci Jana Kasprowicza. W numerze nastep-
nym zamie$cimy artykut o wielkim poecie, ktéry zostawit zar6wno bogata, orygi-
nalng spuscizne poetycka, jak i przyswoit kulturze narodowej wiele arcydziet lite-
ratury powszechnej, tlumaczac dzieta Eurypidesa, Szekspira, Goethego, Shelleya,,
Byrona, lbsena i inn.

JADWIGA RUZYLO-PAWLOW SKA

MICKIEWICZ NA SESJI NAUKOWEJ PAN

Cykl konferencji naukowych zwigzanych z obchodem stulecia $mierci Adama
Mickiewicza zakonczyta sesja, naukowa Polskiej Akademii Nauk z udziatem gosci
z zagranicy.

Sesja odbyta sie w Warszawie w dniach 17—20 kwietnia br. i udziat w niej
wzieli, précz uczestnikéw krajowych, przedstawiciele 20 krajow w liczbie 42 os6b
Program obrad wypetnity gtownie prace zgtoszone przez badaczy z zagranicy, a wiec
Biatorusi, Butgarii, Czechostowacji, Francji, Jugostawii, Litwy, z Niemieckiej -Repu-
bliki Demokratycznej i Niemiec Federalnych, Ukrainy, Wegier, Wioch i ZSRR. Nie-
liczne referaty polskie zaprezentowaly dorobek najwazniejszych dyscyplin zaanga-
zowanych w pracach badawczych Obchodu Roku Mickiewiczowskiego w kraju,
a wiec historii, historii jezyka i literatury, historii literatur obcych i historii sztuki.

Obrady otworzyt prof. Jan Dembowski, prezes Polskiej Akademii Nauk, po-
czym prof. J. Krzyzanowski wygtosit referat pt. Mickiewicz w Polsce dzisiejszej,
w ktérym poinformowat zebranych o dorobku mickiewiczologii polskiej w latach
1945—1955. Prof. Krzyzanowski w prelekcji swej omoéwit krytycznie osiggniecia
ostatniego dziesieciolecia w badaniach naukowych, wyniki prac wydawniczych,
a takze formy i zakres przeprowadzonych akcji upowszechniajgcych twoérczos¢
poety.

Cze$¢ naukowag obrad rozpoczgt wigec przedstawiciel nauki polskiej. Dalsze-
obrady grupowaty sie bgdz wok6t poszczegdlnych probleméw, badz wokoét wysta-
pien delegatow poszczegélnych krajow.

Jedno z czotowych miejsc w obradach zajat problem stosunkéw Mickiewicza
i Puszkina.

Delegacja radziecka przedstawita dwa referaty: jeden akademika i wicedyrek-
tora Domu Puszkina w” Leningradzie M. P. Aleksiejewa pt. Mickiewicz a rosyjska
Poezja X IX wieku, drugi akademika i profesora uniwersytetu w Moskwie D. D. Btla-
goja pt. Puszkin i Mickiewicz.

Praca prof. Aleksiejewa data szeroki obraz zwigzkéw poezji Mickiewicza
z literaturg rosyjska pokazujgc jednoczesnie, jak bardzo ceniony i tubiany byt poeta
w postepowych $Srodowiskach literackich Rosji.

Dzieki ukonczeniu w Leningradzie pracy nad peilng bibliografig przektadow
rosyjskich poezji Mickiewicza prof. Aleksiejew mégt poda¢ wiele interesujgcych
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informacji o recepcji twérczosci poety, nieznanych dotad nauce. Na zakonczenie
swojej prelekcji referent ztozyt w darze maszynopis tej bibliografii przygotowany
juz do druku i peiny indeks ikonografii mickiewiczowskiej znajdujgcej sie w zbio-
rach radzieckich.

Prof. D. D. Btagoj, najwybitniejszy puszkinolog radziecki, w referacie swoim
podsumowat stan dotychczasowej wiedzy o relacjach osobistych i ideologicznych
w tworczosci i zyciu obu poetéw. Scharakteryzowat on na podstawie ich dziet prze-
miany zachodzgce w ich wzajemnych stosunkach, rozszerzajagc dotychczasowg pod-
stawe zrédlowag badan. Autor wiele uwagi pos$wiecit analizie przeciwstawnos$ci
polemicznej Ustepu Dziadéw cz. Il i Jezdzca miedzianego, a takze Opowiesci pe-
tersburskiej Puszkina pokazujgc, ze mimo iz wypadki lat 1830—31 zamacily osobi-
ste stosunki miedzy poetami, obaj nie przestali nigdy marzy¢ o braterstwie ludéw,
obaj rozumieli, ze marzenie to moglo by¢ osiggniete tylko przez zniszczenie despo-
tyzmu i ucisku spotecznego.

Referat D. D. Btagoja rozwijajac jedno z centralnych zagadnien tematu przed-
stawionego przez M. P. Aleksiiejewa dotykat jednoczes$nie bardzo istotnego problemu
dla zrozumienia Mickiewicza jako twdércy i cztowieka. Obaj uczeni radzieccy, jeden
na materiale rozleglym w czasie, drugi na szczegétowrym przyktadzie szczytowych
osiggnie¢ poezji polskiej i rosyjskiej XI1X wieku, przedstawili bogate zwigzki pol-
sko-rosyjskich postepowych tradycji literackich, w ktérych problem Mickiewicz —
Puszkin zajmuje szczego6lnie donioste miejsce

Problem ten na Sesji zostat oSwietlony takze od innej strony przez profesora
uniwersytetu w Rzymie, Ettore Lo Gatto. Wyglosit on referat pt. W sprawie wza-
jemnych stosunkéw Mickiewicza i Puszkina, w ktérym dat krytyczny przeglad ba-
dan nad tym zagadnieniem, zaréwno prowadzonych przez uczonych polskich, jak
rosyjskich i innych. Przeglad ten uzupetniat wtasnymi ciekawymi spostrzezeniami,
wéréd ktorych na uwage zastugujg rozwazania na temat istniejgcych redakcji wier-
sza Puszkina pt. Byt tu w$réd nas.

Druga osig problemowa referatow i dyskusji na Sesji byly zagadnienia zwig-
zane z bogata problematyka 1948 roku.

Dziatalno$¢ Mickiewicza tego okresu przedstawit prof. S. Kieniewicz w piek-
nym, syntetycznym referacie pt. Mickiewicz w dobie wiosny ludéw. Wcigz mato
zbadane zagadnienie stosunkéw Mickiewicza z Mazzinim os$wietlit w sposéb inte-
resujacy referat wybitnego slawisty wioskiego, profesora uniwersytetu w Rzymie,
Giovanni Mavera, pt. Mickiewicz i Mazzini.

Weztowym problemem referatdéw uczonych wegierskich byta takze rewolucja
1948 r., ktéora w rozwoju spotecznym ich kraju odegrata podobng role, jak w Polsce
powstanie listopadowe. Mimo ze wptyw poezji Mickiewicza nie odegrat tam bez-
posrednio wiekszej roli, to jednak idee, w ktérych korzeniami ta poezja tkwita,
zostawity w dziejach Wegier giebokie $lady. Na Sesji prof. Istwan Soter wygtosit
referat pt. Paralele wegierskiego i polskiego romantyzmu, w kté6rym dowodzit ko-
niecznosci wspoipracy miedzy polskimi i wegierskimi uczonymi dla rozwigzywania
wielu zagadnien problematyki wiekszych pradéw kulturalnych, a ws$réd nich i ro-
mantyzmu. Twierdzit on, ze znajomo$¢ drogi rozwojowej tak wybitnego twércy,
jak Mickiewicz pomaga lepiej rozumie¢ problematyke twérczosci wybitnych we-
gierskich poetow Vorosmartyego i Petofiego, a zwlaszcza Petofiego, ktéry byt zwia-
stunem i wspohtworcg wegierskiej rewolucji 1848 r., a ktérego szczytowy rozwdj
przypada na lata czterdzieste. Autor podkre$la réznice w rozwoju polskiego i we-
gierskiego romantyzmu, a zwtaszcza r6znej drogi rozwoju ludowoSci.
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Zagadnieniu ludowosci posSwiecit swojg prace drugi uczony wegierski, prof.
J. Sauder, ale z braku miejsca nie byta ona referowana na Sesjil Zostata jednak
przedtozona uczestnikom obrad w powielonym tekS$cie pt. Problemy ludowos$ci w li-
teraturze wegierskiej i analogiczne zjawiska w literaturze polskiej, podobnie jak
i trzecia praca wegierska dr Endre Kcvacs pt. Odgtosy twoérczosci A. Mickiewicza
na Wegrzech 2

J. Sauder w pracy swojej przeprowadzit paralele miedzy twoérczosScia A. Mic-
kiewicza a rozwojem literatury wegierskiej i wykazat, na przykiadzie analiz ludo-
wosci ballady i narodowego poematu epickiego, podobienstwa i réznice miedzy
ludowos$cia Mickiewicza a Iludowos$cia wspéiczesnych mu pisarzy wegierskich.
E. Kovacs, autor znakomitej pracy o Bemie, w referacie swoim przedstawit jak
powstanie listopadowe i oddzialywanie polskiej literatury tego czasu wpityneto na
ksztattowanie sig na Wegrzech idei rewolucji 1848 r, a jednocze$nie jak ,Mickie-
wicz wkroczyt w wegierskie zycie literackie po wezbranych falach idei narodowego
wyzwolenia“. Prace J. Saudera i E. Koyacs rozwinely niektére wazniejsze proble-
my objete szerszym tematem J. Sétera, a wszystkie razem os$wietlaty proces roz-
wojowy Wegier, ktérego weztowym punktem byta rewolucja 1848 roku.

Zgodnie 2 historyczng rola wiosny ludéw w r6znych krajach problematyka
1848 roku zupeinie w inny sposéb odbijata sie w referatach uczonych krajéow bal-
kanskich.

Na Sesji nauke jugostowianskag reprezentowali: prof. D. Zivanovic z Belgradu
prof. J. Hamm z Zagrzebia i prof. A. Slodnjak z Lubliany. Najobszerniejszg prace
przygotowat D. Zivanovic pt. Adam Mickiewicz w literaturze serbo-chorwackiej
Omawiat on dwa najwazniejsze zagadnienia: zainteresowania Serbéw i Chorwatéow
polityczng i kulturalng dziatalno$cia Mickiewicza oraz recepcjg jego twoérczosci
poetyckiej, wyrazajagcej sie zarobwno w przektadach jego dziel, jak' i we wplywie
na twoérczosé pisarzy serbo-chorwackich.

Bogaty materiat historyczny, przeglad faktéw $wiadczgcych o zaintereso-
waniach Serb6w a Chorwatéw twoérczoscig poety — dawal w referacie D. Zivanovica
Swiadectwo skadingd znanej prawdzie, ze proces tworzenia sie wspotczesne] Swia-
domosci *narodowej tych narodéw dojrzewal wraz z twoérczosdcig i dziatalnosciag
Mickiewicza. Proces ten — jak wiemy — dojrzewat w burzliwych latach wiosny
ludéw, w ktérych to wtasnie Mickiewicz przejawiat najzywszg dziatalnos¢
polityczna.

Prof. J. Hamm w wystgpieniu swoim zwrdécit uwage uczestnikéw Sesji na
posta¢ Medo Pucic a z Dubrownika, z ktérym Mickiewicz w marcu 1848 r. spotykat
sie w Mediolanie w sprawie Legionu i z ktérym potem, korespondowat. W dyskusji
prof. Maver upomniat sie o Pucic'a, jako nalezacego do kultury wtoskiej Przy-
pomniat on, ze pierwsze tlumaczenie Improwizacji z Dziadéw na jezyk wtoski jest
wtadnie piéra Medo Pucic'a, ze jest on przedstawicielem jakby dwéch kultur sta-
rej wtoskiej, z ktérej wyszedt, i nowej, mtodej, dubrownickiej, do ktérej przylgnat,

Obraz recepcji poezji Mickiewicza ws$r6d narodéw Jugostawii uzupetnit prof.
A, Slodnjak, méwigc o recepcji poezji Mickiewicza ws$réd Stowencow.

Czym byta poezja Mickiewicza dla narodéw potudmowo-stowianskich, poka-
zaly rowniez referaty uczonych butgarskich. Prof. P. Dinekow w referacie pt. Mic-
kiewicz w Butlgarii przedstawit rozw06j zainteresowan twdérczos$cig poety w Butgarii
i omowlt przektady jego dziet, ktére zaczely pojawia¢ sie dopiero w drugiej potowie
XI1X wieku. W zwigzku ze specyficzng sytuacjg historyczng tego kraju tworczos$é

1 Prof. J. Sauder wygtosit jg dnia 231V br. we Wroctawiu 5 zaproszenie tam-
tejszego Uniwersytetu.

2Dr E. Kovacs wygtosit jga dn. 231V br. na zaproszenie Uniwersytetu Jagiel-
tonskiego w Krakowie.
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Mickiewicza zaczela oddzialywa¢ na literature butgarska dopiero pod koniec
XIX wieku. Mimo to, jak wskazal drugi referent butgarski, prof. Emil Georgijew,
w pracy pt. Polsko-butgarskie wiezy literackie w epoce Adama Mickiewiczal, Po-
lacy byli dla Bulgaréw nauczycielami patriotyzmu, a wéréd nich Adam Mickiewicz
odegrat nienajmniejszg role.

Rzecz zrozumiata, ze w miedzynarodowym spotkaniu omawiajacym twdérczos¢
Mickiewicza centralne miejsce musiata zaja¢ dziatalno$¢ poety z okresu wiosny
ludéw. Jednak jedno z najwazniejszych narzedzi jego dziatalno$ci, Trybuna Ludéw,
i tym razem nie doczekala sie na Sesji naleznego jej miejsca. Jak podatl prof. Jean!
Fabre, na przyszty rok akademicki w Sorbonie paryskiej zostat zapowiedziany wy-
ktad monograficzny na ten temat.

Wracajgc do Sesji — pozostate referaty najwtasciwiej bedzie omawia¢ wedtug
narodowos$ci ich autoréw.

Przyjmujgc taka zasade sprawozdanie mniejsze omoéwito juz wyzej referaty
radzieckie, wegierskie, jugostowianskie i butgarskie.

Z innych mowa byta o pracach wtoskich 'E. Lo Gatto i G. Mavera. Nalezy tu
jeszcze dodac¢ informacje o referacie Mariny Bersano Begey pt. Akademia Adama
Mickiewicza w Bolonii i Teofil Lenartowicz2 oraz o gtosie dyskusyjnym C. Verdia-
niego, aby informacja o pracach witoskich byta petna.

Prof. M. Bersano Begey, cztonek rodziny zastuzonej w zyciu Adama Mickie-
wicza, jest kierowniczka Instytutu Kultury Polskiej w Turynie, ktéry kontynuuje
kult dla polskiego poety i pracuje nad popularyzacjg kultury polskiej we Wioszech.
Praca jej o Akademii foolonskiej jest wzruszajgcym przyczynkiem do historii kultu
Mickiewicza i tradycji przyjazni polsko-wtoskiej we Wloszech. Zatozycielem Aka-
demii byt Dominik Santagata, stuchacz: Mickiewicza w College de France. Rozpo-
czeta ona swojg dziatalnos¢ od 1879 r., a zakonczyta dopiero w okresie pierwszej
wojny $wiatowej. Jednym z najwybitniejszych wyktadowcédw literatury polskiej
tej Akademii byt Teofil Lenartowicz.

Czwarte wystgpienie wioskie na Sesji to gtos prof. Carlo Verdianiego, znanego
tlumacza arcydziet literatury polskiej na jezyk wioski, a ostatnio autora bardzo
pieknego przekiadu Mickiewiczowskich Sonetow krymskich. WypowiedZz jego na
Sesji byta polemikg z artykutem prof. K. Go6rskiego3 na temat rozumienia stow
.masztowe pioéra“ z XVI sonetu. Jak z powyzszego wynika, udziat uczonych wto-
skich w Sesji mickiewiczowskiej byt bardzo liczny.

Najskromniej liczbowo reprezentowana byta na Sesji nauka francuska. Udziat
w obradach wzieli prof. J. Bourrilly, autor prac o wczesnej twérczos$ci Stowackiego,
prof. A. Jobert, historyk, znawca polskiego O$wiecenia i autor pracy o Komisji
Edukacji Narodowej, prof. J. Fabre, autor pracy o mecenacie naukowym Stanista-
wa Augusta a takze jednego ze studiéw o Mickiewiczu, publikowanych w Ksiedze
UNESCO i prof. Grosdaude. Na Sesji w Warszawie wystapit tylko z dltuga i piekna
prelekcja prof. J. Fabre, pt. Mickiewicz i Francja. Prelegent postawit sobie za za-
danie pokazanie, co Mickiewicz zawdzieczal Francji i jaki byt jego stosunek do
niej. Poczynajgc od wptywu kultury francuskiej na wychowanie poety i mtodzien-
cze poglady filozoficzne i literackie, poprzez pokazanie stosunku poety do réznych
zjawisk oswiecenia i romantyzmu francuskiego, a takze krytycznag jego oceng spo-
teczenstwa i zycia tego kraju w poézniejszych lata¢h, prelegent zakonczyt omoéwie-

1Z braku czasu na Sesji nie wygtoszony, a udostepniony tylko na piSmie. Na
zaproszenie Uniwersytetu Jagiellonskiego prof. Georgijew wygtosit wykiad na ten
temat w Krakowie dn. 231V 1956 r.

2 Z braku czasu praca M. Bersano Begey byta przediozona uczestnikom obrad
tylko na piSmie w powielonych materiatach. Na zaproszenie Uniwersytetu Poznan-
skiego autorka wygtosita na ten temat wyktad w Poznaniu dnia 23 1V 1956 r.

3 Por. Jezyk Polski, XXXV, 5 (1955), s. 360.
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niem, jaka Francjag i jaka Polske Mickiewicz chciat widzie¢. Marzenie poety,
wediug prof. Fabre'a, w najistotniejszych punktach i dzi§ podzielajg zar6wno na-
réd polski, jak i naréd francuski. Wystapienie prof. Fabre'a byto jednym 2z najcie-
kawszych, najbardziej ptodnym naukowo.dla wspoétczesnej mickiewiczologii, jak-
kolwiek w wielu sprawach prowokujgce do dyskusji. Niestety, na omawianej tu
Sesji me byto czasu na dyskusje. Oprécz wystgpienia prof. L. Ploszewskiego i prze-
widzianego programem komunikatu Z. Stefanowskiej pt Adam Mickiewicz a Lamen-
nais w latach 1830 1834 problematyka objeta wyktadem prof. Fabre'a nie byta
podejmowana wiecej w toku obrad.

Wiele miejsca na Sesji zajeta sprawa recepcji Mickiewicza w federalnych re-
publikach radzieckich sgsiadujgcych z Polskg, a wiec Ukrainie, Litwie i Biatorusi.

Przedstawiciel Ukrainy, znakomity ttumacz Pana Tadeusza, uczony (cztonek
Akademii Nauk) i wielki poeta Maksym F. Rylski wygtosit referat pt. Adam Mic-
kiewicz i literatura ukrainska.

Opierajac sie na studium Grzegorza Werwesa, wydanym ostatnio w rozszerzo-
nej redakcji w 1955 roku, prelegent zreferowat recepcje poezji Mickiewicza zaréwno

* filiacjach literackich, jak i przektadach i dodat kilka osobistych refleksji na
temat wtasnej pracy nad przekladem Pana Tadeusza, a ostatnio takze i Sonetéw
krymskich. Przedstawiciele Litwy Radzieckiej i Biatorusi, prof. K P Korsakas

i Piotr F. Glebka, wygtosili referaty pt. Badania nad twérczoscia Adama Mickie-
wicza w Litewskiej Republice Radzieckiej i Adam Mickiewicz w Biatorusi.

Oba referaty pokazaly, jak goraca mitoScig i czcig otoczone jest imie poety
w krajach jego lat dziecinnych i mtodos$ci ,gérnej a chmurnej“. Prelegenci oméwili
nie tylko znaczenie twoérczos$ci Mickiewicza dla rozwoju ich literatur narodowych,
ale przedstawili takze projekty badan naukowych i plany dotyczace kultu wszyst-
kich miejsc i przedmiotéw zwigzanych z jego osobg. Moéwili o muzeach mickiewi-
czowskich w Wilnie i Nowogrédku, o tablicach pamigtkowych i nazwaniu w Kow-
nie szkoty imieniem poety, nawet o ochronie doliny kowienskiej, dokad Mickiewicz
lubit chodzi¢ na spacer.

Prof. K. P. Korsakas moéwit takze o planach zwigzanych z nowymi materiata-
mi, jakie znaleziono na terenie Litwy Radzieckiej. Jak niedawno ogtosita to prasa
w Polsce, w Wilnie odnaleziono archiwum filomatéw, w ktérym znajduja sie do-
kumenty dotad jeszcze nie opublikowane. Przy badaniu zbiorow rekopismiennych
ha terenie Litwy znaleziono m.in, notatki Bernarda Kiejstutisa — Giedyminasa,

awnego ucznia Mickiewicza z gimnazjum kowieAskiego w latach 1819 1821 No-
tatki te obecnie przygotowano do druku, a opublikowanie ich bedzie wielkim wy-
darzeniem naukowym dla mickiewiczologii.

Wzruszajgce byty stowa mitosci i uwielbienia dla Mickiewicza ze strony przed-
stawicieli Litwy i Biatorusi, kté6rzy uwazajgc go za syna swojej ziemi czcili w nim
jednoczes$nie wielkiego poete polskiego.

Odrebng grupe prac zgtoszonych na Sesje stanowity referaty delegatéw cze-
chostowackich, przedstawiajgce do$¢ r6znorodng problematyke. Prof. Karol Krejéi
wygtosit referat pt. ,Wallenrod” i ,Irydion* w literaturze czeskiej, omawiajgc liite-
rackoideologiczne wptywy obu tych poematéw na literature czeska. Prof. A. Mraz
z Bratistawy zgtosit prace pt. Podstawowe cechy stowackiej literatury romantycz-
nej, ktéra na Sesji mogta by¢ przedstawiona tylko na piSmiel podobnie jak i praca
prof. J. Dolansky’'ego pt. Echa mesjanizmu polskiego w literaturze czeskiej*

Ostatnia grupa prac autoré6w zagranicznych, ktéra pozostaje tu jeszcze do
oméwienia, to referaty uczonych niemieckich. Odbijaty one do$¢ wiernie szczegél-
ng sytuacje stanu recepcji poezji Mickiewicza w tym kraju.

1956 : Oba referaty zostaly wygloszone w Uniwersytecie Warszawskim dnia 241V
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Prof. Erwin Koschmieder z Monachium w referacie pt. Niemcy a Mickiewicz
omoéwit trudnosci upowszechniania dziet poety wynikajace z braku dobrych prze-
ktadoéw jego dziet na jezyk niemiecki. Stwierdzit on, ze ostatnio w Niemczech
przejawia sie duze zainteresowanie kulturg i literaturg krajow stowianskich,
a zwilaszcza tworczoscig Mickiewicza. Na zakonczenie swojego wystgpienia odczy-
tat fragment z Pana Tadeusza (koncert Wojskiego) w przekiadzie na jezyk nie-
miecki, dokonanym przez jego coérke, lektorke jezyka polskiego w Kitonii.

Profesor Uniwersytetu im. Humbdlda w Berlinie, Wiktor Falkenhahn w refe-
racie pt. Zagadnienia przektadu dziet A. Mickiewicza na jezyk niemiecki przedsta-
wit na konkretnym materiale jezykowym trudno$ci w pracy ttumacza z polskiego
tekstu poetyckiego na jezyk niemiecki.

Trzeci referat niemiecki dr A. Hermanna z Berlina pt. Recepcja publicystyki
A. Mickiewicza w Niemczech krytycznie omoéwit naukowe opracowanie dziatalnosci
publicystycznej poety, potwierdzajac niejako opinie prof. Koschmiedera, ze Mickie-
wicz w Niemczech bardziej byt znany jako wyraziciel pewnej ideologii spotecznej
i politycznej niz jako artysta.

Zmieniajgcy sie pod tym wzgledem stan rzeczy zasygnalizowato wystapienie
dr Hermana Buddensiega (Heidelberg), poety i przewodniczacego Niemieckiego
Komitetu Mickiewiczowskiego. Zabral on gtos jako ttumacz poezji Mickiewicza,
ktéry w praktyce witasnej tamie sie z trudno$ciami jezykowymi i dzieli sie z teore-
tykami swoimi doswiadczeniami. Ciekawe uwagi na temat badan mickiewiczow-
skich dorzucit w dyskusji takze prof. Uniwersytetu Wiedenskiego Rudolf Jagoditsch.

Prace uczonych zagranicznych obejmowaty wiec zakres zagadnien o niestycha-
nie szerokiej rozpietosci.

Sumienno$¢ sprawozdawcy napot3ka tu duze trudnosci w probach dokonania
wyboru zagadnien, gdyz ich hierarchia jest praktycznie biorgc nie do pogodzenia
z postulatem omoéwienia wszystkich tak rzadkich publicznych wystgpien uczonych
zagranicznych w Polsce.

Hi

Jak juz wyzej byta o tym mowa, na Sesji byty rodwniez zaprezentowane takze
i prace polskie. Wspomniano tu juz o referatach prof. J. Krzyzanowskiego, prof.
S. Kieniewicza i Z. Stefanowskiej.

Z pozostatych .trzeba tu wydzieli¢ grupe prac, ktére zostaly przygotowane na
Sesje badz w formie publikacji, badz w formie wystgpien, a kté6re w sumie staty
sie cennym dorobkiem wiedzy naszej o problemie, ktéry mozna by skrétowo nazwac
Mickiewicz a Slowianszczyzna. Na czele tych prac nalezy wymieni¢ ksigzke prof.
Henryka Batowskiego pt. Mickiewicz jako badacz Stowianszczyznyli jego komuni-
kat, jaki w toku obrad na ten temat wygtosit. Nastepnie bardzo cennym dorobkiem
stowianskiej mickiewiczologii stata sie praca doc. J. Magnuszewskiego pt. Mickie-
wicz ws$réd Stowakow?2 opublikowana na Sesje wtasnie. Ksigzeczka doc. S. Fisz-
mana pt. Z problematyki pobytu Mickiewicza w Ro0sji3 zebrata informacje mate-
riatowe na ten temat do ostatnich dni wigcznie.

Na Sesje réwniez przedtozyt swojg prace prof. Jakébiec pt. Literatura rosyjska
w wyktadach paryskich Mickiewicza, bedaca zarysem jego duzej ksigzki na ten te-
mat przygotowywanej 4

1 ,0ssolineum®“ 1956.

2 Tamze.

3)PIW 1956.

4 Nalezy doda¢, ze na Sesje zostal wydany specjalny numer mickiewiczowski
Pamietnika Literackiego (Wroctaw 1956, zeszyt specjalny) i Kwartalnika Instytutu
Polsko-Radzieckiego. 1956, 1(14).
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Podobnie jak referat prof. Krzyzanowskiego otwieratl obrady Sesji, tak refe-
taty prof. Z. Klemensiewicza pt. Jezykoznawstwo polskie wobec naukowych zadanh
Roku Mickiewicza i prof. K. Wyki pt. Poezja i prawda w ,Panu Tadeuszu“ byly
jej zamknieciem.

Referat prof. Klemensiewicza poinformowat zebranych o wynikach badan je-
zykowych i stylistycznych przeprowadzonych z okazji Sesji historykéw literatury
i historykéw jezyka w grudniu uh. r. Na konkretnych przyktadach poszczegodlnych
opracowan przedstawit on, co nowego badacze jezyka Mickiewicza wnie$li do wie-
dzy o jego jezyku osobniczym i jego kunszcie poetyckim.

Praca prof. Wyki jest jednym z wazniejszych rozdziatow jego studium o Panu
Tadeuszu, ktérego znaczna cze$¢ zostata opublikowana pt. O formie prawdziwej
.Pana Tadeusza“ 1 Byt to jedyny referat poswiecony wytacznie jednemu utworowi
poety. Ale tez Pan Tadeusz zajmuje szczeg6lne miejsce w twérczosci Mickiewicza.
Pisarze calego $wiata na przektadach tego wtasnie poematu zdobywajg ostrogi
a historycy literatury studia nad soplicowskim poe-

mickiewiczowskich tlumaczy,
Praca pt. Poezja i prawda w ,Panu Tadeu-

matem uwazajg za najbardziej ambitne.
szu“ prezentowata z jednej strony nowe spojrzenie na zaleznosSci wzajemne elemen-
téw realistycznych i poetyckich poematu, na mechanizm oddzialywania tej ,laguny
poezji“ oscylujgcej miedzy ,prawda a zmyS$leniem*“, a z drugiej pokazywata nowg
metode analizy artystycznej dziefa.

Praca prof. Wyki byta akordem zamykajacym obrady.

*

W zamierzeniach organizatorow Sesja miata by¢é manifestacja w najlepszym
tego stowa znaczeniu.

W prawdzie jej doniosto§¢ naukowa przekroczyta oczekiwania, niemniej jednak
element manifestacji, o ré6znym charakterze silnie musiat w jej przebiegu wyste-
powac. \Y

Na szczegdlng uwage zastugujg wystgpienia prof. Ugo Della Sety, przewodni-
czacego Wioskiego Komitetu Mickiewiczowskiego, oraz prof. Grosclaud’a, sekreta-
rza Francuskiego Komitetu Mickiewiczowskiego.

Pierwszy, senator parlamentu wiloskiego, zastuzony dziatacz obozu liberalnego
wygtosit piekne przemoéwienie, godne najlepszych wzoréw oratorskidh, na czes¢
Mickiewicza i idei przez jego twoOrczo$¢ reprezentowanych. Drugi, profesor Sor-
bony, przedstawit zebranym dziatalno$¢ swego Komitetu.

W czasie obrad nadeszia depesza od profesoréw: A. Mazon i A. Vaillant, na-
stepcéw na katedrze literatur stowianskich zajmowanej niegdy$ w Colléege de Fran-
ce przez Mickiewicza, wyrazajgca uczucia solidarno$ci w holdzie sktadanym poecie.
Nadestat rowniez z Paryza list wnuk poety Jerzy Gorecki.

WsSréd wystgpien o charakterze wybitnie manifestacyjnym nalezy tu jeszcze
wspomnie¢ o dziennikarzu japonskim z Osaki Kinzo Asai, ktéry nie bedac nigdy
w Polsce nauczyt sie jezyka polskiego i przettumaczyt bezposrednio z oryginatu
prawie calg twérczo$¢ poetycka Mickiewicza na jezyk japonski. Przybyt do Polski
na zaproszenie Komisji Naukowej Obchodu Roku Mickiewicza PAN, by poznac
ojczyzne umitlowanego przez siebie poety.

* *

*

Pracowite dni obrad Sesji wypetnione byly po brzegi. Nawet przerwy i godzi-
ny positkbw wykorzystywane byty na rozmowy i dyskusje ws$réd specjalistow, kté-
rzy nieraz po latach w naszym kraju sie spotkali. Uczeni z Francji, Wtoch i Nie-

1Por. — PIW, 1955.



mieé czesto spotykali sie z polskimi znajomymi po raz pierwszy po wojnie. Wymia-
na ksigzek, adreséw odbywata sie nieustannie.

Po Sesji goscie udali sie do Krakowa, gdzie ztozyli hotd poecie w krypcie na
Wawelu.

Sesja stata sie niewatpliwie wydarzeniem w polonistyce o zasiegu Swiatowym.
Najbardziej nieufnych w moc slowa poetyckiego musiata przekona¢, ze wielka
sztuka stuzy czasem ksztaltowaniu zycia znacznie skuteczniej nawet niz polityka.

Jak wykazat to przebieg uroczysto$ci mickiewiczowskich na caltym $wiecie
1 jak potwierdzita to ostatecznie Sesja Naukowa w Warszawie, poeta wcigz otwiera
nam droge do serc ludzi we wszystkich krajach, wcigz — i po stu latach od chwili
zgonu — walczy o lepsze jutro dla swej ojczyzny, ktédrg ukochatl nade wszystko.

JAN ZAREMBA

SESJA MICKIEWICZOWSKA W STALINOGRODZIE

Jedng z ostatnich sesji naukowych w konczacym sie Roku Mickiewiczowskim
tyta Sesja, zorganizowana przez Wyzszg Szkotg Pedagogiczng i Oddzial Towarzy-
stwa Literackiego im. A. Mickiewicza w Stalinogrodzie w dniach 10 i 11 kwietnia
1956 r.

Przygotowania do Sesji trwaty przez ubiegly rok, co pozwolito organizatorom
na zebranie i opracowanie odpowiednich materiatbw naukowych. Trzeba byto bo-
wiem zaspokoi¢ szczegdlne potrzeby $Srodowiska, wynikajgce z wtasciwosci terenu
Slaskiego. Obok prelekcji o charakterze og6lnopolskim, ktére przygotowali wybitni
badacze twoérczosci Mickiewicza, wystgpita tu w sposéb wyrazny tematyka regio-
nalna, reprezentowana przez miejscowych badaczy. Chodzitlo o opracowanie roli
twérczosci Mickiewicza dla Slaska, o ukazanie, czym by} poeta dla Ziemi i ludu
tej dzielnicy w walce o jej wyzwolenie narodowe i spoteczne. Zagadnienia te,
taczgce sie z najlepszymi tradycjami walkilo wolno$¢ na tym terenie, byty zawsze
zywo odczuwane przez miejscowe spoteczenstwo. W Sesji wzieli udzial naukowcy,
literaci i nauczyciele $lagscy oraz szerokie kota publicznos$ci. Przybyli réwniez pro-
fesorowie i delegacje mtodziezy akademickiej z innych uczelni.

O osiagnieciach nauki polskiej w Roku Mickiewiczowskim moéwit miedzy inny-
mi prof. Zenon Klemensiewicz, ktoéry przedstawit, jakimi zagadnieniami jezyko-
znawczymi zajeli sie polscy naukowcy w zwigzku z Rokiem Mickiewiczowskim.
Prof. Kazimierz Wyka zajgt sie badaniami naukowymi w dziedzinie historyczno-
literackiej w tym okresie. Prof. Julian Krzyzanowski podzielit sie ze stuchaczami
wynikami swoich najnowszych badan nad epistolografiag. Prof. Eugeniusz Sawry-
nowicz z Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Warszawie ocenit dotychczasowe wyda-
nia dziet poety i omoéwit prace przygotowawcze nad nowym naukowym i krytycz-
nym wydaniem wszystkich dziet Mickiewicza.

Z profesoréw Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w .Stalinogrodzie méwit dr Stani-
staw Zabierowski o ,moralnosci ludowej* w Il czeéci Dziadoéw; dr Jan Zaremba
w swym odczycie zanalizowat -sady Mickiewicza o literaturze staropolskiej.

Problematyka $lgska zostata omdwiona tak na zebraniach plenarnych, jak i sek-
cyjnych. Tu nalezy wymieni¢ odczyt dra Jacka Koraszewskiego, kustosza Biblioteki
Slaskiej w Stalinogrodzie, pt. Czym byt Mickiewicz dla Slagska w przesziosci, infor-
mujacy o wielkiej roli twérczosci Mickiewicza w walce o polskos¢ tej ziemi.
Dr doc. Mayer omoéwit $wiezo odkryte w Bibliotece Slgskiej nieznane druki mickie-
wiczowskie. W czasie obrad sekcyjnych zespoty studentéw polonistyki WSP przed-
stawity wyniki swych poszukiwan w archiwach i bibliotekach $lgskich. Oméwiono
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tu wplyw Mickiewicza na twérczoéé regionalng Slaska, role jego twérczoéci
w umacnianiu $wiadomoéci narodowej ludnosci Slagska Cieszyriskiego oraz sprawe
popularyzacji utworéw autora Pana Tadeusza przez znane powszechnie wydawnic-
twa Karola Miarki. Zespoty studenckie pracowaty w sekcji Slaskiej pod kierunkiem
mgra Stanistawa Wilczka.

Elementami folkloru w twérczosci poety zajat sie mgr German, wykladowca
Wyzszej Szkoly Muzycznej w Krakowie, méwigc o stosunku Mickiewicza do pie$ni
ludowych. Referat potaczony byt z ilustracja wokalng .i muzyczng. Mickiewicz
b>t, jak wiadomo, znawcg i mito$Snikiem pie$ni ludowych, i to nie tylko polskich,
ale takze ukrainskich, litewskich i biatoruskich. Referat ten przyniést wiele cie-
kawego materiatu. Inne referaty z dziedziny folkloru dotyczyly stosunku Brodzin-
skiego do piesni ludowej i tematyki zotnierskiej w $Swiecie poetyckim Mickiewicza.

Zagadnienie recepcji Mickiewicza w drugiej potowie XIX w., o$wietlit prof.
B. Zakrzewski z Wroctawia, Omoéwiono tez w osobnym referacie sprawe recepcji
dziet poety w latach rewolucji 1905— 1907.

Oprécz sekcji Slaskiej i sekcji folkloru w twérczosci Mickiewicza — pracowata
tez sekcja jezykoznawcza i sekcja zagadnien polityczno-spotecznych. Nie brakto
tez i zywego stowa samego poety. Zespo6t dramatyczny studentéw WSP przygoto-
wat pod kierownictwem dr M. Dobrowolskiej i artystki dram. Danuty Morawskiej
inscenizacje Dziad6éw. Zespdt wystepowat szereg razy po zakonczeniu Sesji. Zostat
tez zaproszony do Cieszyna, gdzie dano dwa przedstawienia w teatrze cieszynskim.

Jednym 2z zadan Sesji Mickiewiczowskiej w Stalinogrodzie byta aktywizacja
pobudzenie do szybszego rozwoju tutejszego mitodego osrodka polonistycznego. Na
Gornym Slasku istnieje wydziat filologii polskiej przy Wyzszej Szkole Pedagogicz-
nej w Stalinogrodzie. W tym roku odbedzie sie pierwsza egzaminacyjna sesja magi-
sterska na tym wydziale. Dziata tez tu Stalinogrodzki Oddziat Towarzystwa Lite-
rackiego im. Adama Mickiewicza, ktéry w czasie kilku lat swego istnienia rozwingt
dziatalno$é odczytowa i dyskusyjng wséréd nauczycieli polonistéw. Biblioteka Sla-
ska w Stalinogrodzie dysponuje pokaznym dziatem humanistycznym, ktéry umoz-
liwia prace naukowa szczeg6lnie w zakresie studiow nad tematykg $laska

Nalezy spodziewac sie, ze badania naukowe — polonistyczne, a z biegiem czasu
| historyczne rozwing sie na tutejszym terenie, ktéry zywo odczuwa takag potrzebe.

Przed organizatorami Sesji stoi obecnie zadanie wydania jej plonu w postaci
wydawnictwa zbiorowego, zawierajagcego odczyty i prace zwigzane z Sesjg. W ten
sposob Go6rny Slask, ktéry tyle zawdziecza Adamowi Mickiewiczowi, przyczyni sie
w spos6b trwaty do wspdlnego dzieta uczczenia poety.

ANNA HAJDUKOWA

POSIEDZENIE KOLEGIUM REDAKCYJNEGO ,,POLONISTYKI*

A dnm 17 marca 1956 roku w sali Klubu Nauczycielskiego w Warszawie odbyto’
e zebranie poszerzonego Kolegium (Redakcyjnego Polonistyki.

Wymiana zdan pomiedzy przedstawicielami terenu byta bardzo zywa.
wiano wiele nowych postulatébw. We wszystkich wypowiedziach mozna byto odczué
zo Zyczliwoséci dla pisma, ktére stalo sie nieodzowne dla szerokich mas nauczy-
betskich w ich codziennej pracy, a krytyka ptyneta jedynie z gtebokiej troski o to
y poziom jego oraz przydatno$¢ z kazdym numerem wzrastaly.
W zagajeniu naczelny redaktor Polonistyki, prof. dr J. Z. Jakubowski powitat
reatow konkursu Polonistyki, jak réwniez zaznaczyt, ze w ciggu ostatnich lat
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wybitnie wzrosta liczba wspoétpracownikéw pisma, gdyz w tej chwili Redakcja nie
moze sig uskarza¢ na brak materiatdw przeznaczonych do publikowania, a jedno-
cze$nie jako$¢ materiatu nadsytanego z terenu wybitnie wzrasta i dzieki temu na-
daje sie o;n znacznie bardziej do druku niz w latach ubiegtych.

Analize rocznika Polonistyki przeprowadzita kol. Lindneréwna z Olsztyna. Pod-
kreslita ona bardzo ciekawy iwktad Polonistyki w Roku Mickiewiczowskim poprzez
szereg artykutobw o Mickiewiczu. W dziale metodycznym zwr6cita uwage na duzy
udziat Instytutu Pedagogiki, dzidki czemu nauczyciele byli aktualnie zorientowani
w przebiegu prac nad nowymi programami i nad ich (kierunkiem. Prelegentka wy-
kazata duzg wartos¢ praktycznych wskazéwek w dziedzinie realizowania réznych
partii materiatu zaréwno dla klas podstawowych, jak i licealnych.

Druga osoba, ktéra przeprowadzita analize rocznika Polonistyki za rok 1955,
byta kol. Nowak z todzi. Kol. Nowak atakuje dziat naukowy ukazujgc, ze na 20 ar-
tykutéw tylko 3 mowity o innych sprawach, a pozostate posSwiecone byty wylgcznie
Mickiewiczowi. Poniewaz w Roku Mickiewiczowskim i inne czasopisma przyniosty
duzo materiatu o twérczosci Mickiewicza, zdaniem autorki Polonistyka nie potrze-
bowata az tyle miejsca posSwieca¢ temu wtasnie poecie. Prelegentka podzielita arty-
kuty poswiecone Mickiewiczowi na artykuty biograficzne i o$wietlajgce przebieg
Roku Mickiewiczowskiego. W dziedzinie wymiany doswiadczenn autorka recenzji
zwrécita uwage, ze wyraznie brak artykutéw metodycznych omawiajgcych program
dla klas licealnych, w catym roczniku znalazta zaledwie 4 takie artykutly. Brak
np. opracowania tak trudnego zagadnienia, jak poezja emigracyjna dla klasy X.
Ciekawa byta dyskusja na temat opracowania Pana Tadeusza w klasie VII. Autor-
ka uwaza, ze wielkim osiagnieciem Redakcji bylo przeprowadzenie tak zywej dy-
skusji na tamach czasopisma. Siuszne sg podjete przez Redakcje omodwienia wiel-
kich rocznic kulturalnych, jniestety, pojawiajg sie one zbyt p6zZzno, kiedy nauczyciel
musial sie juz wczesdniej odwota¢ do innych Zzrédet.

Na zakonczenie autorka analizy wycigga nastepujagce wnioski:

1. Osiagniecia Polonistyki nalezy oceni¢ pozytywnie zar6wno co do poziomu
pisma, jak i jego zawartos$ci. Istniejgce dziaty nalezy utrzymad.

2. Na ftamach czasopisma nalezy ozywi¢ dyskusje.

3. Konieczne bylyby w Polonistyce artykutly o pisarzach obcych, o teorii lite-
ratury.

4. Nalezy umieszcza¢ wiecej materiatu dla klas licealnych oraz ozywi¢ pro-
jekty lekcji gramatyki, aby zlikwidowaé, panujgca na nich nude.

5. Polonistyka powinna utrzymaé tradycje numeréw jubileuszowych.

6. Nalezy udostepni¢ nabywanie Polonistyki wszystkim nauczycielom.

W dyskusji zabierato gtos wiele os6b poddajac rzeczowej krytyce dotychczaso-
wag prace pisma oraz wskazujgc, jakie ulepszenia nalezataby koniecznie wprowadzié.

Kol. Dgbrowska z Wroctawia zwrdcita uwage, ze przed dyskusjg nalezatoby
skonfrontowa¢ osiggniecia czasopisma z postulatami postawionymi na poprzednim
zebraniu poszerzonego kolegium i dopiero wdéwczas zastanawia¢ sie nad osiggnie-
ciami pisma. W jej przekonaniu pismo powinno stuzyé¢ nie tylko nauczycielowi
czynnemu w szkole podstawowej czy $redniej, ale rowniez miodej kadrze nauko-
wej. Polonistyka powinna mieé¢ stanowczo wiekszy naktad i dociera¢ do wszyst-
kich nauczycieli. Co do tresci Polonistyki, dyskutantka podkres$lita wielkg przy-
padkowos¢ w doborze materialtu w poszczegdélnych numerach. Byloby bardziej
celowe, gdyby kazdy numer koncentrowal swag tres¢ wokoét jakiejS dominanty
i wtedy wyszukanie potrzebnych zagadnien w peinym roczniku bytoby znacznie
tatwiejsze. W Polonistyce powinny sie réwniez znalezé wskazéwtki bibliograficzne
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pod katem widzenia polonistycznego warsztatu. Polonistyka, jej zdaniem, powinna
"by¢ wydawana jako miesiecznik.

Kol. Guminska wskazata na wielkg warto$¢ artykutu kol. Swobodowej na te-
mat czytania ucznibw w klasach podstawowych. PodkreS$lita ona, ze jest to przy-
ktad $mialego spojrzenia prawdzie w oczy, gdyz wcigz jeszcze obszerna tematyka
programowa zastania nauczycielowi istotny sens nauczania jezyka ojczystego
w szkole, w wyniku czego nasi absolwenci klasy VIl nie umiejg poprawnie czytac
i pisa¢ po polsku.

Kol. Hajdukowa zwrécita uwage na szereg konspektéw tworzonych zza biurka,
ktore sa tak przetadowane, ze w praktyce szkolnej nie mozna zupetnie z nich ko-
rzystaé. Konspekty te wadliwie opracowujg prace domowa, i tak np. na trzech
kolejnych lekcjach poswieconych opracowaniu noweli IPrusa Antek autorka kon-
spektu nie przewiduje tematu wypracowania pisemnego. Zagadnieniem lezgcym
catkowicie odtogiem jest sprawa kultury zywego stowa. Malo jest jeszcze prac
z zakresu teorii literatury i kompozycji utworu literackiego.

Kol. tukszo z Olsztyna wskazata na to, ze Polonistyka powinna prowadzi¢
ostrg walke z werbalizmem wskazujac sposoby wykorzystania filmu, przezroczy,
audycji radiowych. Stwierdzita réwniez, ze materiat metodyczny powinien by¢ do-
stosowany do programu na biezaco, i zwr6cita uwage, ze w najblizszym roczniku
nie powinno zabrakng¢ materiatu o Sienkiewiczu w zwigzku z jego rocznicg.

Bardzo wnikliwie oméwita zauwazone zalety i wady Polonistyki kol. Kwaskow-
ska z todzi. Stwierdzita ona, ze Polonistyka zyskuje coraz szersze uznanie ws$réd
rzesz nauczycielstwa szk6t podstawowych, gdyz jest ona coraz bardziej przydatna
w codziennej pracy nauczyciela oddalonego od wiekszych os$rodkéw kulturalnych.
Bardzo cenne jest inicjowanie r6znych dyskusji, ktore pobudzajg nauczyciela do
czynnej postawy wobec czasopisma zawodowego. Polonistyka wigecej niz w latach
ubiegtych publikuje wypowiedzi z terenu. Zwrécita rowniez dyskutantka uwage na
to, ze bardzo pozadane sg artykuty oceniajgce wyniki absolwentéw szk6t Srednich
na egzaminach wstepnych na uniwersytetach, poniewaz w takim artykule kazdy
nauczyciel moze odnalez¢ popetniane przez siebie btedy. Zdarza sie jednak, ze Re-
dakcja Polonistyki nie odpowiada korespondentom, i autorom artykutow.

Kol. Rutkowski z Siedlec zaofiarowat swojg pomoc do opracowania biblio-
grafii prac przydatnych polonistom. Jednocze$nie wyrazit ubolewanie, ze nie ma
kontaktu pomiedzy Polonistykg a Towarzystwem Literackim im. Adama Mickiewi-
cza, chociaz sprawozdania z prac tego Towarzystwa mogtyby ozywi¢ jego dziatal-
nos$¢ tam, gdzie nie jest ona jeszcze wystarczajgca.

Kol. Makuszkowa z Rzeszowa podkreslita brak informacji o wspétczesnych
pisarzach na tamach Polonistyki, co przede wszystkim jest potrzebne .nauczycielowi
szkoty podstawowej,, gdyz lakoniczna uwaga w wypisach dla mtodziezy nie zawsze
wystarczy do zaspokojenia ciekawo$ci ucznia, a nauczyciel czesto zadnym innym
zré6dtem tez nie rozporzadza.

Powazne braki Polonistyki podkreslit kol. Szczygiet z Krakowa. W dziale nau-
kowym nauczyciele dopominaja sie przede wszystkim artykutéw z .nauki o jezyku.
Chodzi tu zwtaszcza o osSwietlenie nowych zagadnien w zakresie stowotwdérstwa. Na
tamach Polonistyki powinna zapanowa¢ harmonia miedzy historig literatury a nau-
ka o jezyku. Nauczyciele szukajg ré6wniez w Polonistyce wskazéwek do przeprowa-
dzania lekcji powtérkowych i syntez poszczegdlnych okresé6w. W tej dziedzinie
znajduja bardzo niewiele pomocy w czasopiSmie. Dla podnoszenia wynik6w nau-
czania konieczne bytoby rozszerzenie dziatlu wymiany doswiadczen nie tylko po-
miedzy poszczeg6lnymi nauczycielami, ale pomiedzy o$rodkami doskonalenia kadr,
Przez zamieszczanie sprawozdan z ciekawszych zebran i narad. W tym celu praca
czasopisma musiataby sie oprze¢ na szerszym aktywie korespondentéw terenowych,
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ktérzy sygnalizowaliby Redakcji na biezaco ciekawsze dosSwiadczenia swego terenu.
Dyskutant stwierdzit réwniez z troskg, ze Polonistyka nie zajeta sie dotychczas za-
gadnieniem zywego stowa, inscenizacji i teatru szkolnego, co jest jedng z przyczyn,
ze wiekszo$¢ polonistow mato czasu tym sprawom poswieca w toku nauczania.

Jako ostatni w tej czesci dyskusji zabrat gtois kol. Jaworski, pracownik Insty-
tutu Pedagogicznego w Warszawie. Na podstawie wnikliwej recenzji rocznika cza-
sopisma zauwazyt, ze do osiggnie¢ Polonistyki nalezy zar6wno wciggniecie terenu
do wspotpracy, jak rozbudowanie dziatu metodycznego do 50—70% objetoSci czaso-
pisma, ponadto ws$réd artykutdéw metodycznych w ostatnim roczniku znalazio sie
az 8 artykutéw poswieconych nauce o jezyku.

W dziale naukowym natomiast nie ma arii jednej pracy z jezykoznawstwa,
gdyz przedstawiciele tej gatezi nauki wcale do Polonistyki nie piszag. W szkotach
tez mozna zauwazyé.niechetny stosunek polonistow do tego dziatu nauczania jezyka
polskiego, co obserwuja egzaminatorzy na wyzszych uczelniach.

W dziale metodycznym wcigz jeszcze za duzo artykutéw napisanych zza biurka,
bez liczenia sie z mozliwo$sciami miodziezy jako odbiorcy podawanej nauki. Mato
jeszcze artykutéw o pracy pozalekcyjnej, gdyz w catym roczniku sa tylko 2 pozycje
tego typu, i to jedna pos$wiecona specjalnie wystawom, a druga technicznej pracy
kétka .polonistycznego. Alby tym niedomaganioin pisma zaradzi¢, proponuje kol. Ja-
worski wigcej jeszcze odwotywaé sie do terenu dla wydobycia faktycznych doswiad-
czen aktywnych nauczycieli.

W dziale ocen i sprawozdan powinny sie réwniez znalez¢ bodaj kilkuwierszowe
informacje dotyczace artykutéw w czasopismach spoteczno-literackioh. Nieraz nau-
czyciel przeoczy jaki$ artykut, ktéry pomdgiby mu rozwigzac¢ jakis konkretny pro-
blem lekcyjny. Sygnalizowanie takich artykutéw bytoby nieraz pozyteczniejsze od
omawiania pozycji wydanych oddzielnie, gdyz ich znalezienie jest znacznie trud-
niejsze.

Odpowiadajgc na szereg postulatéw i zadan terenu zabrat glos prof. dr J. Z. Ja-
kubowski, naczelny redaktor pisma, ktéry stwierdzit, ze:

W tej chwili przy szczuptych ramach Polonistyka nie moze zaspokoi¢ catego
gtodu polonistycznego. W zrozumieniu tych coraz wigekszych zapotrzebowan terenu
Polonistyka projektuje wydawanie specjalnej biblioteczki polonistycznej, obejmu-
jacej monografie i komentarze podnoszace og6lny poziom erudycyjny nauczyciela.
Jest to w tej chwili specjalnie wazne, gdyz mamy duzo mtodej kadry niedoksztal-
conych polonistéw, ws$réd ktérych, niestety, gtéd erudycyjny jest znikomy.

Kontakt z terenem nie jest jeszcze dostatecznie zywy, totez Polonistyka nie
ma materiatlu do opracowania kronik terenowych. Brak obiecanej skrzynki zapytan
jest wynikiem tego, ze zadne pytania nie naptywaja z terenu.

W dziale metodycznym rzeczywiscie nie ma konsekwencji, ale jest to wyni-
kiem tego, ze Redakcja zamieszcza takie artykuty, jakimi w danym momencie roz-
porzadza. Oczywista, ze artykuty powinny by¢ problemowe, a nie chodzi o dawanie
gotowych konspektow lekcji.

Informacje, dotyczgce wielkich rocznic kulturalnych zamieszczata Polonistyka
przewaznie z op6znieniem. W tej chwili projektuje sie zmiane w tej dziedzinie, gdyz
przygotowuje sie projekty opracowania materiatbw do urzadzania ciekawych wie-
czorow poswieconych pisarzom. Redakcja pomyS$li réwniez o opracowaniu postaci
pisarzy, ktérych rocznice przypadaja w danym roku. W 1957 roku trzeba pomyslec
o rocznicy Wyspianskiego i by¢ moze, ze Redakcja bedzie mogta poswigeci¢c mu spec-
jalny numer nawet z reprodukcjami jego rysunkéw.

W projektach Redakcji znajduje sie réwniez opracowanie pisarzy obcych po-
trzebnych nauczycielowi w praktyce szkolnej.
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Na zakonczenie prof. dr J. Z. Jakubowski wskazatl, ze konferencje nalezalo za-
czag¢ od skonfrontowania osiggnie¢ z postulatami wysunietymi na poprzedniej
naradzie.

Podsumowujac dyskusje prof. Szyszkowski stwierdzil, ze pomimo projektow
pewnych poprawek rocznik Polonistyki zostal oceniony pozytywnie. W poréwnaniu
z poprzednimi rocznikami ten ostatni odznaczal sie wiekszym bogactwem materiatu
i znacznie wigekszg objetoScig. Materiat byt bardziej urozmaicony i wiele zagadnien
poruszanych w czasopiémie niosto jkonkretng pomoc nauczycielom praktykom.
Z proponowanych poprawek nalezy uwzgledni¢ nastepujgce:

1. W dziale naukowym nalezy uwzgledni¢ zagadnienia jezykoznawstwa i omo6-
wienie sylwetek pisarzy obcych.

2. W dziale metodycznym artykuty powinny w réwnym stopniu uwzglednia¢
potrzeby szkoly podstawowej, jak i licealnej. Opracowania powinny poruszac
i rozwigzywac¢ problemy, a nie by¢ konspektami, cho¢ nieraz nauczyciele doma-
gaja sie jeszcze gotowych schematow.

3. Dziat ocen i sprawozdan nie moze spetni¢ wszystkich zyczen terenu ze
wzgledu na szczupte ramy czasopisma.

4. Z proponowanych nowych dziatdw nalezy uwzgledni¢ bibliografie, ale
jedynie o charakterze informacji dydaktycznych.

Artykuty dyskusyjne nie wywotlujg jeszcze dostatecznego oddzZzwieku w terenie.

Powotanie korespondentéw terenowych jest zadaniem terenu, a nie Redakcji.

Czasopismo powinno koniecznie zamieszczaé opracowania zbiorowe, ktore
czesto majg wiecej wartoéci niz opracowania indywidualne, a w ostatnim roczniku
brak byto takich opracowan.

Z kolei sekretarz Redakcji kol. Baginski zapoznat zebranych z planem redak-

cyjnym Polonistyki na rok 1956 zaznaczajgc jednocze$nie, ze po tej dyskusji Re-
dakcja bedzie musiata wprowadzi¢ szereg do$¢ powaznych zmian. Kolejne numery
czasopisma przyniosg materiaty o pisarzach, ktérych rocznice obchodzimy w bie-
zacym roku. Przewidziane sa opracowania widlu zagadnien z historii literatury
i analizy utworéw literackich przewidzianych w programach szkolnych.
n W dyskusji nad tym planem zabierali kolejno gtos kol. kol.: Szczygiet, Makusz-
jscowa, Milton, tufcszo i Kwaskowska. Wskazali oni, czego jeszcze brak w tym planie.
Przede wszystkim nie ma tu miejsca na artykuty z jezykoznawstwa, wersyfikaciji,
ortografii, metodyki ¢wiczen w mdwieniu i pisaniu. Zamieszczony kiedy$ artykut
kol. Lausza o charakterystyce postaci utatwit nauczycielom nauczanie tej formy
wypowiedzi. W tej chwili najtrudniejszg formg wypowiedzi na piSmie — zaréwno
dla nauczyciela, jak i dla mtodziezy — jest rozprawka i na ten temat artykut po-
mogiby bardzo duzo. Kol. Milton ponadto wskazata na konieczno$¢ dolgczenia do
Polonistyki barwnych ilustracji potrzebnych do ¢éwiczenh w mdéwieniu i pisaniu.

Przedstawiciele PZWS obecni na konferencji obiecali, ze kolorowe wktadki do
Polonistyki zaméwig w wydawnictwie ,Sztuka“, jesli zechce sie ono tego podjaéc,
gdyz w tej chwili, jest to jedyne wydawnictwo, kté6re mogtoby wykona¢ takie
wktadki na odpowiednim poziomie.

Kol. Lausz zwr6cit uwage, ze poprawki zaproponowane przez uczestnikéw
narady musza wejs¢ do teki redakcyjnej niezaleznie od przygotowanego planu.
olonistyka walczy jednak z powaznymi trudno$ciami organizacyjnymi: nie ma ona
Wtasnego lokalu redakcyjnego, nie ma ani jednego etatowego pracownika, pracuje
Wcigz chatupniczo i to tamuje rozwéj pisma.

Redaktor naczelny prof. dr J. Z. Jakubowski zamykajgc posiedzenie stwier-
nzit, ze takie narady powinny odbywac sie nie co 2 tata, ale co p6t roku, wtedy
> aby mozliwa S$cista wspoétpraca czasopisma z szerokimi rzeszami nauczycieli.

Wszystkim uczestnikom narady ztozyt naczelny redaktor serdeczne podzie-
°wanie za wspéiprace nad podnoszeniem pisma na wyzszy poziom.
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LLITERATURA W SZKOLE* nr 2/1956

Wstepny artykut pod tytutem: ,Nauczanie literatury w szkole wobec nowych,
zadan* omawia znamienne i historyczne znaczenie XX Zjazdu KPZR oraz wskaza-
nia wynikajgce z cato$ci obrad.

Zadania, ktore czekaja nauczycieli literatury w zwigzku z realizacjg uchwal
XX Zjazdu wskazujg jasno i wyraznie perspektywe rozwoju spoteczenstwa socja-
listycznego w drodze do komunizmu. Podnoszacy sie ustawicznie poziom zycia spo-
teczenstwa radzieckiego wymaga usilnej pracy szk6t, nauczycieli nad wtasciwym
wyksztatceniem mitodziezy. Po ukonczeniu 10-letniej szkoly mtodziez musi by¢
dojrzata do pojecia szczytnych zadan cztonka spoleczenstwa komunistycznego. ,Przy-
gotowanie nowego obywatela i cztowieka w komunistycznym spoteczenstwie powinno
uwzgledni¢ harmonijng zgodno$¢ uzyskanej przez niego wiedzy politechnicznej
z wysokim rozwojem duchowych cech i kulturalnych zainteresowan, powinno przy-
swoi¢ mu nawyk samodzielnego czytania, umiejetno$¢ wtasciwego wtadania jezy-
kiem ojczystym“. Artykut zwraca uwage na takie sprawy w nauczaniu literatury,
jak: zwigzanie nauki literatury z zyciem, organizowanie literackich wieczoréw,
dyskusji na temat celu zycia, przyjazni, mitosci, przysztej dziatalnosci.

Nalezy tak uczy¢ literatury, by miodziez ukonczywszy szkole, bez wzgledu na
zajecia, ktérymi sie zawodowo zajmuje, interesowata sie ciggle literaturg. Absol-
wenci szkét Srednich powinni wtada¢ umiejetnie' jezykiem ojczystym, wyrazac
logicznie i jasno swe mys$li bez zbednych frazeséw. {Z ta pierwszorzednej wagi
sprawg wigze sie wtasciwa praca w szkole i poza szkotg nad dzietem- literackim,
wtasciwa i naukowo prawdziwa interpretacja dzieta, rozwijanie zamitowania do
czytelnictwa.

,By wychowaé radzieckich ludzi — czytamy w zakonczeniu wstepnego arty-
kutu — w duchu ideatbw komunizmu i komunistycznej moralnosci, pomagac
wszechstronnemu i harmonijnemu rozwojowi osobowos$ci, petnemu rozkwitowi

tworczych sit ludzi pracy, nauczyciel jmus.i by¢ uzbrojony w marksistowsko-leni-
nowska teorie, zdawac, sobie w petni sprawe z zadan naszego czasu, doktadnie znac
i kocha¢ naszag wielka literature, a przede wszystkim $wietnie wtadaé¢ jezykiem
ojczystym*.

W dziale Teoria i historia literatury A. Wilasenko w artykule: ,Problem pracy
we wspobiczesnej radzieckiej literaturze“ omawia rozmaite jpowiesci, poematy, utwo-
ry dramatyczne literatury radzieckiej analizujgc przede wszystkim wystepujace
w nich zagadnienia twérczej pracy cztowieka. Czytamy wiec o takich utworach, jak,
Pawlenki: Szczescie, Azajewa: Daleko od Moskwy, Gorbatowa: Donbas, Koczetowa:
Zurbinowie, o poemacie Niedogonowa: Sztandar nad Radg Gminng i o wielu innych.

W zakonczeniu artykutu czytamy: ,Kierujgc sie zasadami socjalistycznego rea-
lizmu, ktoéry sankcjonuje byt jako dziatanie, radziecka literatura osiggneta wielkie
sukcesy w rozwigzywaniu zagadnien twdérczej pracy. Czeka ja jednak jeszcze
konieczno$é podwyzszenia swego poziomu, by w petni pokaza¢ radzieckiego czto-
wieka — bohatera i twérce". ,

Dziat: Metodyka literatury zawiera interesujacy cykl artjdcutow bedacych od-
powiedzig czotowych nauczycieli literatury w szkole na artykuly zamieszczone
w Literaturnoj gazecie a zarzucajgce wulgarny socjologizm i schematyzm lekcji
literatury w szkotach. Juz tytuty tych artykutéw $Swiadczg o tym, ze zawierajg one
wierne obrazy prawdziwej pracy nauczycieli na lekcjach, wymiane doswiadczen
nauczycieli literatury ojczystej. Oto tytuty tych artykutow: ,Oczami uczniow", ,Jak
my pracujemy”“, ,Co sie zmienito?", ,Przyroda i fcmyst lekcji literatury, ,O dziele
literackim i nauczycielu filologu“, .,.Moje lekcje literatury“, ,Uwagi nauczyciela“.

Artykut A. S. Eleonskiej: ,O niedostatkach w przygotowaniu nauczyciela Wyz-
szej Szkoly Pedagogicznej* zajmuje sie niezwykle wazng problematyka przyczyn
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Artykut doktadnie analizuie

stabego przygotowania nauczycieli do pracy w szkole.
wskazuje na prze-

program Wyzszej Szkoty (Pedagogicznej w zakresie literatury,
lazeme studenta zbednag pracg i na przecigzenie profesoréw metodyki.
S. G. Szor zajmuje sie analiza pracy Lenina: Lew Toistoj jako zwierciadto
i u " SidorMma-Romanowskaja omawia zagadnienie prac stowni-
kowych na lekcjach w klasach V Il11—X.
tndvi?2131 Blbliografia jak zwy*le P°daie recenzje nowych ksigzek z zakresu me-
w' t t SpiS prZeZroczy 1fllméw jako pomocy szkolnych do nauczania literatury
__loog”™ Lltezacklm *alendarzu znajdujemy artykuty o D. A. Furmanowie (1891—
1926) i o Kosta Chetagurowie (1859— 1906).
Dziat Konsultacje i Kronika zamykajg interesujacy numer.

JLITERATURA W SZKOLE®" nr 3/1956

szechstronnym przygotowaniu nauczy-.

cL_e'ﬁ,_iEaLlr)ﬁ 0 3 S;: AGURIT gCZa: »° W
g agadnienie koniecznos$ci ustawicznego

uporczywego k-szta}cen sie nauczycieli literatury, by maogt on dzieki swemu wy

okiemu poziomowi intelektualnemu jak najlepiej spetnia¢ piekne i trudne zadania
wychowawcy - nauczyciela mtodego pokolenia. zadania.

Rozwazania Guriewicza obejmujg duzy krag zagadnien. Autor kiadzie bardzo

ny nacisk na sprawe lektury ksigzek z wszelkich dziedzin, gdyz nauczyciel lite

zyS.3 m°Ze 2aden iMy naUCZyciel' musi sie? «rfentowa¢ w wielu zagadnieniach

W zwigzku z tym autor podaje przyktadowo bardzo bogatg bibliografie dziet
ftore powimen nauczyciel-filolog przeczytaé. Poprzez lekture czasopism tak ct
j3k "NowyJ mir“, ,Oktiabr*, ,Znamia“, ,Zwiezda"“, ,Newa"“, poprzezToraz doSd.
niejsza lekture klasykéw, poprzez lekture najnowszych ksigzek, ktére pojawiajg sie

Zr f f N naUCzyciel zdobywa wiedze pozwalajacg mu popiowa
Zic wtasciwie lekcje, odpowiedzie¢ uczniom na dreczace ich nrf-nb .

w nich zamitlowanie do lektury, zacheci¢ ich do dalszej nad sobag pracy.’

PhZeni anmyS$1 ° nauczycielu-filologu, ktéry nie ogranicza sie w swo-

jej

pracy~do roh odrabiajgcego lekcje, ale jest rGwnoczes$nie tym, ktéry z lekcji na
ii s Z, " mkU ” "W * notuje, zbiera fg ™
by uzupetni¢ C “ b or W'k * o ¢ pe0* k' “ 0N " Petali-“ b

{27577 - .

Podstawowy "spis dziet to- zbiory
W ten spos6b uzul

SieTkf' J.ierwrZe pienifdze szly na ksigzki.

Pe} f y . Slazkl Z zakresu metodyki’ pedagogiki, sztuki.

Pe matem swoje wyksztalcenie (...) Zapisywatlem systematycznie myS$li, formuty

sa i, ' UWagl zbieratem ilustracje — peino mam zapisanych zeszytéw, a ksigzki
) M<4ZK1

s3 juz bardzo sfatygowane*“.

ilustrujgcych prace nauczyciela uzupetniajacego
lekcje jak panszczyzne
czytamy

r ieXtyM e Wiele przykladow
w 1 nraCe naUCZyCl6la rutyniarza odrabiajacego
3 znajdujemy wiele wskaz6éwek bibliograficznych,

oro z Ift~ . ror
hej nr d s*Az ac >ai y ulach, rozprawkach wraz z oméwieniem ich konkret-
n a Z IT OCI' H °r,nie °granicza iedynie d° Dawania publikacji z za-

Czytamy o pracach z zakresu psychologii, muzyki

sztuki 18toryczno-literackiego.
hien- larsklej 1rzezl>iarskiej. Osobny fragment artykutu poswiecony jest zagad

jauczT Zf. niCtWa W WyCieCzkac -.az_ zaSadnieniom rac SzygoJowuSych
zycieia do Wy}:/\lleczek p¥zy zwﬁe zaniu zabytﬁ%w. P yg y
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Nie pominieto tak waznego problemu jak podstawy materialne pracy nauczy-
ciela-filologa. Podkres$lajac, ze nauczyciele literatury skarzg sie na brak czasu do
uzupetniania swej wiedzy, autor artykutlu zwraca uwage, ze przy 18 godzinach
pracy lekcyjnej nauczyciela literatury obowigzujgcej go tygodniowo, zaptata za
poprawe prac pismiennych bedacych jednym 2z podstawowych zajeé rusycysty
(a takze polonisty) «— jest za mala.

,Od psychologii, pedagogiki, metodyki — czytamy w zakonczeniu artykutu —
czekamy doktadnej odpowiedzi, jak wiek uczniéw i ich juz nabyte doswiadczenie
czytelnicze wptywa na percepcje dzieta literackiego i na ksztaltowanie sie poje¢,
jak wptywa na percepcje dzieta literackiego i ksztattowanie sie poje¢ rodzaj utworu,
metodyczne sposoby nauczyciela. Jakie miejsce zajmuje literatura piekna w ksztat-
towaniu my$li i uczu¢ miodziezy? Jakie jest miejsce literatury w szkotach politech-
nicznych? Jaki zakres wiedzy i nawyk6éw powinien uczen opanowaé¢ po zakornczeniu
szkoty? Wszystkie te zagadnienia domagajg sie niezwitocznej odpowiedzi. Wzboga-
cajac wiedze nauczyciela przyczynimy sie do wzbogacenia jego lekcji i tym cen-
niejsze beda rezultaty jego pracy.”

Wséréd artykutéw dziatlu ,Teoria i historia literatury“ zwraca
uwage praca znanego nam juz znakomitego teoretyka literatury (artykuty jego ttu-
maczyliSmy w poprzednich numerach ,Polonistyki*) L. I. Timofiejewa: ,0 zagad-
miemiu typowos$ci w literaturze“. W okresie zywej dyskusji na temat .realizmu
1 typowosci, artykut ten ma duze znaczenie. Omoéwieniem tej pracy zajmiemy sie
w jednym z blizszych numeréw ,Polonistyki“, pragniemy jedynie zacytowac jego
zakonczenie. /

,Partyjnos¢ radzieckiej sztuki pomaga pisarzowi w osigganiu artystycznej
prawdy, rozszerza jego estetyczny krag doznan“.

Bytoby jednak btedem sadzi¢, ze w sztuce przeszto$ci powinniSmy zawsze
szuka¢ partyjnosci, utozsamia¢ typowe i partyjne. Najogélniejsza cecha sztuki — to
jej ideowos$é, ktéra w réznych okresach historycznych przejawia sie w réznych
formach.

Przezwyciezenie dogmatycznego stosunku do zagadnienia typowos$ci, odrzuce-
nie scholastycznych formutek przeszkadzajgcych w opracowaniu tego problemu, to
na pewno prawdziwe osiggniecie naszej krytyki.”

W dziale ,Metodyka literatury"“ wiele artykutéw zwraca uwage na
konieczno$¢ ulepszenia pracy nauczyciela literatury w szkole. Przy tym autorzy
tych artykutow (O. A. Modenskaja-Szostakowa, G. H. Prystupa) zwracajg uwage na
konkretne zagadnienia zwigzane z pracg rusycysty, na rozmaite sposoby, ktore
pomagaja w ksztalceniu miodziezy. Tak wiec czytamy o metodach krzewienia
»czytelnictwa (K. K. Piaseokij: ,Dni umilowanej ksigzki w naszej szkole“) o meto-
dach zachecajagcych uczniow do wilasnej, literackiej, twérczosci (N. A. Krasiukowa
i I. M. Szatitow: ,Twdrcze doswiadczenia mtodziezy w szkolnych literackich gaze-
tach) o wycieczkach pomagajgcych w pracy tak nauczycielom, jak i uczniom (arty-
kut Radiszczewa).

W dziale ,Trybuna filologa®“ znajdujemy obszerny artykut o sytuaciji
i zadaniach metodyki literatury. Zdobi numer bogaty dziat bibliografii. W ,Lit e-
rackim kalendarzu®“ H. Michalska pisze o Henryku Ibsenie (w pigecdziesie-
-ciolecie jego S$mierci).

Kronika, obok innych informacji, zawiera bogaty przeglad radzieckiej lite-
ratury w 1955 roku.
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