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POLONISTYKA

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

O r gan m i nis t e r s t w a o s wia ¢ty

W dniu 30 listopada 1956 r. na zebraniu Komitetu Redakcyjnego ,Polonistyki'
Postanowiono zwréci¢ sie do Zarzagdu Gtéwnego Towarzystwa Literackiego im. Adama
Mickiewicza z propozycja podjecia wspoipracy sadzac, ze przyczyni sie to do nawia-
zania $cislejszego kontaktu czasopisma z ogétem nauczycieli-polonistéw oraz z polo-
nistyka uniwersytecka,

Niniejszy numer naszego pisma wychodzi juz przy wspoéipracy Towarzystwa
W zwigzku z tym drukujemy wypowiedZ prezesa Towarzystwa Literackiego im. Ada-

Mickiewicza, profesora Uniwersytetu Warszawskiego, czlonka rzeczywistego
Polskiej Akademii Nauk dr Juliana Krzyzanowskiego.

Towarzystwo Literackie im. Adama Mickiewicza, poczgwszy od roku
1886, tj. daty swego zalozenia, a wiec w ciggu lat siedemdziesieciu, opierato
suig dziatalnos¢ w duzym stopniu na nauczycielstwie szkot wyzszych i $red-
nich. Z niego rekrutowata sie przewazna ilos¢ cztonkéw, ono dostarczato
wspoétpracownikéw i odbiorcéw ,Pamietnika Literackiego“.

V/ czasach obecnych Towarzystwo Literackie prowadzi planowa, sze-
roko rozbudowang akcje odczytowg, skupiong w dioudziestu blisko oddzia-
iuch, a ramami swymi obejmujgca przede wszystkim Swiat nauczycielski.
S<t to zaréwno odczyty powszechne, popularne, jak cykle przedmaturalne.
OMPanizowane w $rodowisku warszawskim, a ostatnio siedleckim, jak
wreszcie odczyty specjalne na zebraniach WODKO.

Dla wzmocnienia i uscislenia tych zwigzkow Towarzystwo Literackie
w 70-lecie swego istnienia oraz Komitet Redakcyjny ,Polonistyki“ posta-
noioily zacie$ni¢ wspétprace dotychczasowag. Jej wynikiem bedzie w ,Po-
lonistyce“ wieksza ilos¢ artykutow naukowo-literackich. Précz tego cza-
sopismo pomieszcza¢ bedzie stale sprawozdania z dziatalnosci oddziatow
10WaTzystwa, dzieki czemu utrwale, drukiem ,i upowszechni duzy, zorga-
niz°’wany zbiorowy wktad Swiata biaitcsycietskiego w dziedzinie rozbudo-

wy * popularyzowania pracy nad poznaniem naszej literatury i kultury
literackiej.



STANISLAW WYSPIANSKI

(1807- 1957)

Jesienig biezgcego roku mija 50 lat od $mierci Stanistawa Wyspian-
skiego. Lata powojenne nie przyniosty powazniejszych prac o wielkim
poecie. Socjologiczne formuty narzucaly przekonanie, jakoby Wyspianski
pozostawat na ,stuzbie wstecznej ideologii burzuazyjnej przetomu wie-
kéw*“. jakoby jego droga ideowa odzwierciedlata ,r6zne etapy, poprzez
ktére mieszczanstwo polskie dopracowuje sie ideologii imperialistycznejl
W ielki poeta narodowy, ,niewolnik jednej mysli wielkiej*, nie miesci sie
w tych uproszczonych formutach! Nie miesci sie w nich przede wszystkim
gteboki zwiazek poety z zyciem narodu i jego dazeniami do wolnoSci.
W pracach powojennych nie zostala rowniez nalezycie oSwietlona olbrzy-
mia i nowatorska rola Wyspianskiego w dziejach naszego dramatu i teatru.
Nie zajeto sie analiza jego wyobrazni twdrczej operujgcej elementami roz-
nych sztuk. To wszystko zdecydowalo i o tym, ze Wyspianski nie zajat
nalezytego miejsca w programie i w calym zyciu szkoty polskiej.

Rocznice $mierci Wyspianskiego bedziemy obchodzi¢ w listopadzie br
Sadzimy jednak, ze juz od poczatku roku trzeba sie upomnie¢ o ROK
WYSPIANSKIEGO, o to, aby rocznicy $mierci wielkiego poety i patrioty
nie utopi¢ w ogoélnikowych frazesach i szablonowych akademiach. Re-
dakcja Polonistyki zwrocita sie do badaczy zajmujgcych sie twdérczoscig
Wyspianskiego, aby w artykutach na tamach naszego czasopisma
oswietlili na nowo twdérczg spuscizne i role Wyspianskiego w dziejach lite-
ratury narodowej. Otwieramy tamy Polonistyki dla kolegéw, ktérzy po-
dejmg prébe nowych wychowawczo-dydaktycznych uje¢ dziet Wyspian-

skiego w szkole, a przede wszystkim
Wesela, Warszawianki i jego najcen-
niejszych wierszy.

. ~Chciatbym — pisat Wys-
pianski w liscie z roku 1891 — zy¢
§rod ludu silnego i pew-
nego siebie, posiadajgce-
go byt niezalezny, jednym
stowem narodu wolnego..."
Rocznica $mierci wielkiego poety po-
winna gtebiej i prawdziwiej przediu-
zy¢ zycie jego dziet w naszym naro-
dzie walczgcym o utrwalenie swej
suwerennosci i sprawiedliwy porzag-
dek spoteczny.



ARTYKULY 1 ROZPRAWY

JAN ZYGMUNT JAKUBOWSKI

WIERSZE STANISLAWA WYSPIANSKIEGO
i

W powszechnej $wiadomosci kulturalnej narodu pozostat Wyspianski
Przede wszystkim jako twoérca poteznych wizji dramatycznych ogarniaja-
cych zaréwno zycie wspoéiczesne, jak i historie Polski i przeszios¢ mitolo-
giczna, jako autor Wesela, Akropolis, Nocy listopadowej, Powrotu Odyssa

Wyobraznia Wyspianskiego postugiwata sie srodkami artystycznymi
czerpanymi z réznych sztuk. Nie wystarczata jej sztuka stowa. Ozywiala
°na posagi i postaci z obrazéw. Tekst dramatycznych dialogéw i monolo-
géw wspomagata czesto piosenka i muzyka. Dramat Wyspianskiego petniag
'iroku i prawdy zyje dlatego zawsze na scenie, gdzie spotykaja sie $rodki
wyrazu roznych sztuk. On sam pisal, ze najwyzsza sztuka — to ,Archi-
tektura, malarstwo i dramat w jedno spojone, ujawniajgce zmystom ici-
dzéw, swiatu i duchowi wieku posta¢ ich i pietno“ (w rozprawie pt. ,The
Aragicall Historie of Hamlet, Prince if Denmarke by Wiliam Shakespeare.
Wedtug tekstu polskiego Jozefa Paszkowskiego, Swiezo przeczytana i prze-
mys$lana przez St. Wyspianskiego“, Krakéw, 1905).

Wobec wspaniatych wizji dramatyczno-teatralnych drobne i nieliczne
liryki Wyspianskiego pozostawaly jakby niezauwazone. Weszly one zresz-

d° historii literatury niemal wbrew woli ich twdrcy. Pisat je on jakby
mimochodem, na kartkach papieru do pakowania, na odwrocie obrazéw
lrysunkéw, nie dbat o ich zachowanie, a nawet wiele z nich zniszczyt. Naj-
piekniejsze liryki Wyspianskiego — to prywatne listy do przyjaciét pisane
bez zamystu publikowania. | tylko zapobiegliwa skrzetno$¢ przyjaciot i ba-
aaczy ocalita szczupta spuscizne liryczng poety od zupeinego zatracenia.
(Wspomnie¢ trzeba przede wszystkim zastugi Wilhelma Feldmana, pierw-
szego wydawcy wierszy Wyspianskiego).

Jakie miejsce zajmujg wiersze Wyspianskiego w calej jego bogatej
1ré6znorodnej, bo ogarniajgcej rézne dziedziny sztuki, spusciznie? | jaki
Jicst ich udziat w zywych tradycjach poezji polskiej, czyli — po prostu —
czy krazg one miedzy ludzmi jako wiersze, do ktdérych sie wraca i uczy na
Pamiec¢?

Krytyka nie zajmowata sie na og6t wierszami Wyspianskiego. Nato-
miast podziwiajgc oryginalno$¢ jego wyobrazni twoérczej, z ktérej wyra-
staly wspaniatle wizje sceniczne, podkreslano niejednokrotnie — co ude-
‘zato i w wiersze poety — niedostatki stylu i jezyka poety. ,Sztuka stowa



— pisat w roku 1918 Wactaw Borowy w rozprawie pi. tazienki a ,Noc
Listopadowa“ Wyspianskiego — jak wiadomo, nie zawsze dopisywata Wys-
pianskiemu. Miewal on czesto niefortunne pomysty leksykalne, w niewtas-
ciwym znaczeniu uzywat wyrazéw, platat formy: zawodzita go w ogdle in-
tuicja jezykowa. Styl jego to zarywal urzedowym jezykiem galicyjskim
to gwarg drobnomieszczanstwa krakowskiego, to po prostu bywat czasami
ciezki i metny*“.

Podobnie stwierdzat — Manfred Kridl: ,...istnieje przykra dyspropor-
cja pomiedzy wyobraznig Wyspiahnskiego a srodkami wyrazu, jakimi roz-
porzadzal, jego poczucie jezykowe nie bylo pewne, archaizmy czesto
dowolne, neologizmy niefortunne, metafory stabe albo zbyt skomplikowane,
lak ze czesto porzucal je w po6t drogi — skladnia czesto niejasna, formy
wierszowe wahajace sie miedzy wzorami klasycznymi a dgzeniem do cze-
go$ nowego, niezbyt wyraznie jednak skrystalizowanego“. (W r6znych
przekrojach, 1939, ,R6j“).

Tak, to prawda, autor Wesela istotnie czesto tworzyt nieudane neolo-
gizmy i jego poczucie jezykowe bywato zawodne. Ale — i tu zaczyna sie
istotny problem badawczy — wiersze Wyspianskiego posiadajg jednak urok
rzetelnej poezji.

Skad 6w urok plynie? Jaka jest w ogole istota poezji, jej sity oddzia-
tywania? Skad sie wywodzi prawda wzruszenia i tych wierszy, w ktorych
pedantyczne badania znajdujg nieudane zwroty?

Gdybyz to dato sie tatwo wyjasni¢! Przegladamy réznorakie poetyki
od czasow Arystotelesa az do najnowszych sformutowan, otwieramy roz-
ne stowniki terminéw literackich i pozostajemy dalej w rozterce. Nie ma-
my definicji, ktéra by nam w peini wyjasniata istote poezji i zaopatrzyta
nas w niezawodne kryteria jej oceny. Pozostaje droga — nietatwa, ale je-
dynie prowadzaca do celu — analizy konkretnych utworéw poetyckich.
Przystepujemy do niej znajagc poetyke epoki, z ktérej wyrosty analizowane
zjawiska i majgc tylko najogdlniejsze kryteria oceny. Ale jakie wtasnie
kryteria? Odwotajmy sie — szukajac owych kryteriow — nie do stowni-
kéw terminéw literackich, lecz. do doswiadczenia i wyznan najwiekszych
twércéw. A w interesujgcym nas wypadku przede wszystkim poezji lirycz-
nej przypomnijmy stowa wielkiego poety, ktdry reprezentowat zarazem
piekng dociekliwos¢ teoretyczng. Chodzi — rzecz prosta — o Norwida
i jego wiersz pt. Liryka i druk. Wyjmujemy z niego strofe zawierajacg
najbardziej lapidarne i, sadzimy, najgtebsze okreslenie poezji:

O, zar stowa i tresci rozsadek,

| sumienia niech berto

W muzykalny zlgcza sie porzadek
Stowem kazdym, jak peria.

Wroémy do Wyspianskiego i sprobujmy odpowiedzie¢ na pytania: jak
przedstawia sie w jego wierszach ,zar stowa“, ,tresci rozsgdek", ,sumie-
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St. Wyspianski — Autoportret

illa berto", czyli — przektadajgc te piekne metafory na jezyk (cho¢ to bar-
dzo niewdzieczne zadanie) prozaicznych sformutowan — jakie gteboko
Przezyte doswiadczenia, mysSli i uczucia ludzkie wyrazata poezja Wyspian-
skiego i jaki znalazta, ona ksztalt artystyczny, ,muzykalny porzadek"?

Odwotajmy sie najpierw do doswiadczenia zwyklych mitosnikow po-
f291' Jezeli nawet sam Wyspianski nie przeznaczat swoich wierszy do dru-
>jezeli nie docenita ich krytyka, to temu swoistemu przymierzu (jakze
wyjatkowemu!) poety i krytykéw przeciwstawiatl sie zwykly mitosnik po-
ezldi, ten, kto dla wyrazenia wtasnych uczué¢ niecheci wobec oficjalnej obtu-
dy- pompy i klamstwa powtarzat stowa:

Niech nikt nad grobem mi nie ptacze,
krom jednej mojej zony,

za nic mi wasze fzy sobacze

i zal ten wasz zmyslony.



Niech dzwon nad trumnag mi nie kracze,
ni $piewy wrzeszczg czyje;

niech deszcz na pogrzeb moéj zaptacze

i wicher niech zawyje.

| ten, kto tgczac trudng zgode na wiasne przemijanie z triumfujgcym
obrazem zycia nowych pokolen znalazt dla tych uczu¢ jako stowa najbai
dziej wtasne nastepujgce strofy poety:

Tak samo beda stuchat w grobie,
jak deszcz po $Swiecie pluszcze sobie,
jak stucham deszczu za ta $ciana,
i wiem, ze znéw sie zbudze rano.

Niechze mi rano storice S$wieci,
niech Swieci jasno, mocno grzeje.
Nad gréb niech moje przyjda dzieci
i niech sie jedno z nich zasmieje.

Liryki Wyspianskiego miaty jeszcze w miedzywojennym okresie wielu
mito$snikéw. Cytowane byly w rozmowach, niektére z nich weszty do w>
pisow szkolnych. A dzisiejszy czytelnik? Wydaje sie, ze dokonali§my smut
nego zabiegu, aby jak najbardziej utrudni¢ spotkanie nowych mitosnikow
poezji z Wyspianskim. ByliSmy przesadnie oszczedni we wznawianiu dra-
matow Wyspiahnskiego. Ani razu nie wydano rapsodow poety. Zapomniana
jest gteboka rozprawa o Hamlecie zawierajgca zywe dzi$ jeszcze roztrzgsa-
nia nad dramatem i sceng. A liryka z trudem torowata sobie droge jedynie
w podreczniku szkolnym, do ktérego przeciez dojrzaty czytelnik nie siega

Z mys$la o nawigzaniu nowego porozumienia mitosnikéw poezji z liry
ka Wyspianskiego piszemy niniejszy szkic. Wiersze Wyspianskiego — to
jeden z najbardziej interesujgcych i wzruszajacych rozdziatéw polskiej po-
ezji XX wieku.

W mitodzienczym zartobliwym wierszyku napisat Wyspianski

..z mitosci

mato ze nie zostalem poeta,

ale nie mogtem nigdy zdoby¢ sie na tadny wiersz —
prosze mi wierzyé —

Rzeczywiscie, wiersze Wyspianskiego odbiegaja zazwyczaj od pojec
jakie wigzano z pojeciem ,adnego wiersza“ wT okresie Miodej Polski. T<
pierwsza niespodzianka. Nad wielostowiem znamiennym dla nastrojowej
poezji poczatkow XX wieku, nad szeroko rozlana w owej epoce poetyczno
Scig goruje tu niemal przekorna ambicja wyrazania uczu¢ w sposéb najpro-



stszy i oszczedny. Patetycznej dostojnosci — ktdérej sam czesto ulegat

w dramatach i rapsodach — przeciwstawia Wyspianski jezyk surowy, nie

kiedy wrecz dosadny. ,Na pot drwigco, na pot serio“ atakuje maniere sty-

listyczng poezji modernistycznej, szukanie stéw niezwyklych, zastepowa-

nie prawdziwej poezji poetyzowaniem. Czyni to w Swietnej, jakze szkoda
nieukonczonej, satyrze zaczynajgcej sie od stow:

»Wiszary” znany wyraz, powszechnie zuzyty,
Artur Gorski, Micinski karmia sie nim co dzien.
»Krélewna”? — Walewskiego pomyst znakomity
albo Friedberga — i kazdy przechodzien,

co dwa dni ledwo w Zakopanem bawit,

juz nad dolg ,,Krélewny” oczu dwoje tzawit.
,,Oki$¢”? ach znam te okis¢ z $piewu Tetmajera
Kazimierza, gdy w BOL jg serdeczny ubiera

i znam, jak potem poszta w ustugi podlotkéw,
od cyzeleréw cierpigc i cierpigc od miotkéw
temuz cyzelunkowi stuzacych. — W okiscie

Pan Pietrzycki tez stroit sie i w czarne liscie
zadumy. Wszystko poza bardzo szczera.

Widze, jak sie ta okis¢ w sztuce poniewiera...”

Kiedy zaprojektowane przez Wyspianskiego meble do domu lekarskie-
go w Krakowie 6wczesna krytyka okreslita jako ,secesje”, wéwczas poeta
ktéry byt przeciez pionierem sztuki stosowanej w Polsce, odpowiedziat
Pogardliwg replikg wymierzong w formutki i szablony krytyczne:

Wyuczono papuge wyrazow o sztuce,

przyznaé trzeba, ze tatwos$¢é miata w tej nauce;
wiec gdy wyraz ,secessja” wymawia¢ pojela,
witata tym wyrazem wszystkie nowe dzieta.
Wiec styl méj krzeset z lekarskiego domu
nazwatla ,secessyjny”“ — ptynnie i bez sromu.
Czeka¢ trzeba cierpliwie, az po pewnym czasie
nowy frazes papudze w pamie¢ wbi¢ znéw da sie
Jakkolwiek rzecz ta ksztattu Sztuki nie odmieni,
frazes jednak wystarczy, by Mys$l diabli wzieni

Generalng rozprawg Wyspianskiego z krytyka tropigca w jego twor-
czosci jedynie anachronizmy i niescistosci historyczne jest wiersz pt. Noty
¢0 Bolestawa Smiatego. Przemoéwita w tym wierszu dumna samowiedza
poety $Swiadomego, ze tworzy on nowe warto$sci w kulturze narodowej,
wartosci wilasne, niezastgpione. Jest ten wiersz r6wniez manifestem wiel-
kiej sztuki ideowej, ktéra siega w giab waznych spraw w zyciu narodu

broni prawa do wilasnego, osobiscie przezytego przez artyste stosunku
Jo historii. Taka sztuka moze dojrzewaé jedynie w atmosferze wolnosci
1szacunku dla indywidualnosci tworcy. Krytyka, ktéra nie rozumie tych
zasadniczych spraw, staje bezradna wobec wielkiej sztuki i wobec oryginat-
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nego, samodzielnego twoércy, ktory ,miare psuje, te artystyczng miare,
zwang miernos¢”, ktéry ,niedos¢ pedantyczny jest i niedosé¢ szkolny“.
Drwina z szablonéw krytyki tgczy sie w Notach do Bolestawa Smialego
W patosem wystepujagcym wowczas, gdy Wyspianski broni godnosci i zna-
czenia sztuki. Niech to zaswiadcza wybrane fragmenty omawianego
wiersza:

...mam ten dar bowiem: patrze sie inaczej.
Inaczej, nizli wy, co nie ksztalcicie wzroku,
dla ktérych stworzyt Bég szablony i szematy,
co talentowi krzyczycie ,proroku!”

a duszy poddajecie studenckie tematy.

...Chtop mnie na swojag hetke nie przerobi,
magnat nie bedzie w nawie sztuk sternikiem,
sztuka jest z ducha, stwarza sie, nie robi,

a raz stworzona duchem, jest pewnikiem.

Stad sadze, ze sa moje mysli naukowe

réwnie dobrze, jak mysli znaczone dyplomem,

i stad sadze, ze kogo Bbg obdarzyt domem
wilasnym, ze, méwie, taki, co ma gtowe

swojg i wszystko z gtowy snuje jak -z przedziwa,
bez wielu radcéw tatwo sie obywa.

Wiec stad pewien niepokdj przypada na mréwki.
Jak to, skad to, skad rodem, gdzie paszport, gdzie wiza;
w gesiem zaklopotaniu wstrzasajg makowki

i krzyczg: cherche la femme, poszukajcie Guiza,
kt6z poza tym stoi? pod tym sie ukrywa?

A to jest tylko talent i zwykle tak bywa.

...Badzcie spokojni, jesli Bég pozwoli,
jeszcze was nieraz wprowadze w te progi,
gdzie panem jedno pani mojej woli
Sztuka i wolna mysl, niezlekle bogi,

. i nie mys$lcie o tem,
by wam to samo kto mégt méwié¢ potem.

Byt Wyspianski wrogiem snobizmu, blagi, pré6znosci, pseudokultury
strojgcej sie w pretensjonalne pozory. Ws$rdéd jego wierszy satyrycznych
znajdujemy dowcipny wiersz wymierzony przeciwko snobizmowi i wie-
denskim tesknotom éwczesnej inteligencji galicyjskiej. Wiersz jest wtasci-
wie listem pisanym do przyjaciela, relacjonujgcym rozmowe z jakim$ lite-
ratem polsko-austriackim:

Byt u mnie kto$, direkt von Wien,
Z Galicji jednak rodem,

Zachecat, bym szedt $mielej — hin
utartym, szerszym chodem.



Wyspianski, ktéry niejednokrotnie siegat w swoich dramatach do wiel-
kich tradycji kultury europejskiej i jeden z najgtebszych i najbardziej
Przejmujacych dramatéw o ludzkim cierpieniu wywiédt z tradycji anty-
cznych (Powrdt Odyssa), byt wrogiem sztuki symulujacej ,gtebie”, sztuki,
ktéra wielkim ,ogdlnoludzkim® tematem chce zastoni¢ swojg pretensjonal-
nosc i ptycizne. Stad we wspomnianym wierszu ironiczne potraktowanie
owego literata szermujgcego frazesem o ,wiecznym bolu“.

...Obiecal mnie ttlumaczy¢ tez
fur Reclam-Bibliotheke,

bym wyszedt raz za koto to
krakowskie, wo ich stecke.

Bym w nowym dziele zawart bdl
ludzkosci, ten bdl wieczny;

bym zdobyt Dramas-Ehrenstuhl,
bo stempel to konieczny.

Koniecznie chciat posadzi¢ mnie
na tronie mej préznosci
i czytal mi artykut swoj,
gdzie spisat byt réznosci.

Dobrze jest czasem lekcjg wzigé;
kazdy sie dudek przyda.

Osy — trza zadtem osy cigé...
beim Fahren nach Kolchida.

Gdybysmy chcieli znalez¢ komentarz do tej rozprawy Wyspianskiego
Ze sn°bizmem i ptytkim kosmopolityzmem, to przypomnie¢ by trzeba frag-

ment z opowiadania Zeromskiego z roku 1907 pt. Z odczytem: ,,...Podpa-
liujesz, gryzipiorze, przez dziure od klucza, co w Europie filister dla roz-
rywki filistra z nicosci wyditubat, i przywozisz, na te bajora, piachy

i wydmy, zeby tutejszych filistréw i najglupszych w Europie snobéw eks-
cytowac i bawic¢...”

\Y

W skromnym iloSciowo zbiorze wierszy Wyspianskiego uderza rézno-
iodnos¢ nastrojow. Niektore z nich — i one wtasnie nalezg do najbardziej
Przejmujgcych — pisane byly w okresie ciezkiej choroby, niemal w obli-
czu $mierci, w sytuacji, ktorg upamietnit we wzruszajacym wspomnieniu
Stefan Zeromski: ,Byt wtedy juz ciezko, beznadziejnie chory... Zostaly
lylko te same oczy o przezroczystych, biekitnych teczowkach, tak samo
Przenikliwie patrzace. Mowit wtedy z trudem, a czesciej pisal, trzymajac
otébwek miedzy wielkim a matym palcem... umieral nie poddajac sie nie-
woli i nie poddajgc sie samej $mierci...” (Wspomnienie, w zbiorze Elegie)..



St. Wyspianski — Wawel

Swiadomo$é rychtej $émierci i znamienna dla Wyspianskiego wiara
w palingeneze taczy sie w jego ostatnich lirykach z piekng afirmacja zycia,
ktora znalazta niezapomniany wyraz w obrazie dzieci przychodzgcych nad
grob poety (,i niech sie jedno z nich zasmieje") i w strofie otwierajgcej
wiersz napisany w sierpniu 1905 roku:

Wesoty jestem, wesoly,
i Smieje sie do tez;
cho¢ jesien juz na poty
kwitngcy czuje bez.

Zart i wzruszenie przeplataja sie szczegdlnie w wierszach stawigcych
urode ojczystego krajobrazu, jak np. w znanym Wierszyku wakacyjnym
(do Leona Stepowskiego) lub w innym wierszowanym liscie pisanym z ob-
czyzny do przyjaciela. Przytoczymy go w calosci jako charakterystyczny
i rzadki przyktad humoru wielkiego poety, ktéry jesli uSmiechat sie w swo-
ich dzietach, to w tym usmiechu dominowaty zazwyczaj ironia lub szyder-
stwo. Oto 6w zartobliwy list pisany do Stanistawa Eliasza Radzikowskiego:

M@j kochany!
Die Sonne nie tak Swieci jak stonce,
cho¢ jest réwnie parne palace,
a heuszreki nie tak Swierszcza jak dzwonce,
te nasze po $cierniach gonigce.

Diese ganze postoneczne wonne,
drzewo ciche w upale stojgce
sammt wiesen, weiden und sonne
sg nudne i uprzykrzajgce
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Dzwony z pfarkirchu bijgce

tez obcym jezykiem dzwonig —

o Stonce, Stonce, o Storce!

nad Krakowem Stonce i nad btonig!!

Wsrdd lirykéw Wyspianskiego odrebne miejsce zajmuje wiersz zaczy-
bajacy sie od stéw: ,Pociecho moja ty, ksigzeczko, pociecho smutna...“ Na-
lezy on do najboles$niejszych lirykow w naszej poezji jak Mickiewiczowski
»Wiersz-ptacz" (,Polaly sie tzy me czyste, rzesiste"), jak Hymn Stowackiego
1 Norwidowska Moja piosenka. Jest to wiersz o nieuniknionym cierpieniu
1Przemijaniu zycia. Te atmosfere sugeruje cata kompozycja utworu, jego
Poszczegdlne obrazy ukazujgce rézne okresy zycia od dziecinstwa do wie-
ku dojrzatego. Nastréj smutku i leku zawiera juz pierwszy obraz dziecin-
f£lWa>jakze odmienny od wizji dziecihstwa ,sielskiego, anielskiego®.

..Nad matg siedze schylon rzeczka,

z wod igrajace falg dziecko,

zal mroku skrada sie zdradziecko
nad tgke, rzeczke, nad moj strumien,
w duszacej mgle nieporozumien
zapada néc okrutna.

Poteguja te atmosfere smutku i leku dwa nastepne obrazy: miodosci
1rzeki, wieku dojrzatego i morza

..nad wielkg siedze schylon rzeka,
wod pedem chyzym fale cieka...

...nad morza siedze fal roztoczg
...jak nowe fale znagta kroczg
a jedna dola im okrutna...

Pociecho moja ty, ksigzeczko — to wiersz zgodny w zasadniczej
swojej poetyce z konwencjg poezji symbolistycznej. Toczace sie nieustannie
fale rzeczki, rzeki i morza symbolizujg przemijanie zycia. Trzeba jednak
podkresli¢, ze — w przeciwstawienstwie do poezji symbolistycznej, ktdra
najczesciej poprzestawata na wytworzeniu ogélnej atmosfery i postugiwata
sie aluzyjnoscia — Wyspianski konsekwentnie przeprowadza w catym wier-
szu okreslony watek myslowy. Na czym on polega? Siegnijmy do ostatniej
czesci wiersza ukazujgcej schytek zycia. W toczgce sie nieustannie fale

izuca poeta karty swoich ksigzek. Zging one w zapomnieniu, zostanie tyl-
ko imie poety.

...z ksigg karty rzucam w fale twoje,
o morze, morze, woéd olbrzymie,

a tylko fal powrotne rzuty,

w czas wod rozgwaru, w wod sklebieniu,



na brzeg rzucaja, kedy siedze,

z ksiag, co przepadty w zapomnieniu,
wydarte z kart tych moje imie,

nic wiecej tylko wiasne imie...

Czy tylko imie? Czy ten przejmujacy liryk jest wyrazem rozpaczy,
przekonania o bezsensownosci zycia i gorzkiej Swiadomosci poety, ze jego
dzieta pochionie zapomnienie? | co znaczy owa ,pociecha smutna“ rozpo-
czynajaca i kohczaca wiersz:

Pociecho moja ty, ksigzeczko,
pociecho smutna...

...0 ksiego — serce — oczy,
pociecho smutna.

Wiersz liryczny nie jest traktatem poznawczym operujacym uporzad-
kowanym tokiem argumentow. Jest sitg wzruszajgca. Ale sita i prawda
dobrego wiersza lirycznego — to jednak nie tylko ogdlna atmosfera uczu-
ciowa, lecz réwniez watek myslowy przebiegajacy w catym wierszu. | do-
konalibySmy tylko niepetnej analizy, gdybySmy poprzestali na wydobyciu
nastroju ogromnego smutku, jaki przenika istotnie wszystkie linijki tego
wzruszajagcego wiersza. Jest tu i motyw inny — przekonanie o ,pociesze”,
jaka dla czlowieka jest jego twdrcza dziatalnos¢, dzieto jego zycia. Ten
przejmujacy liryk pisany niemal w obliczu $mierci méwi o prostej praw-
dzie, o'nieuchronnym przemijaniu wszystkiego. | méwi zarazem o pieknej
tesknocie twércy pragngcego — uzyjmy tu stow innego poety — ,ocali¢ od
zapomnienia“ dzieta swego umystu i serca: ,pociecho moja ty, ksigzeczko,
pociecho smutna... o ksiego— serce — oczy, pociecho smutna“V

\%

Wiersze Wyspiahnskiego sa tylko marginesem jego bogatej spuscizny.
Jest ich — pomijajac juvenilia — zaledwie okoto trzydziestu. Jest to jednak
margines niewatpliwie twérczo zapisany. llos¢ — jak zwykle — i w tym
wypadku nie jest decydujgca. Nie sadzimy réwniez, aby w peini stuszna
byta teza podnoszona przez krytyke, ze liryka jako odrebna autonomiczna
forma poetycka nie interesowata poety. Wedtug zgodnych swiadectw wspot-
czesnych Wyspianski niszczyt, szczegolnie u schytku zycia, wiele drobnych

utworéw. | jesli spod surowego wyroku poety ocalalo niewiele wierszy, to
przeciez nawet ogolne wejrzenie w jego skromng spuscizne liryczng daje
podstawe do wysokiej oceny Wyspianskiego — liryka. Trzeba to powie-

dzie¢ szczegdlnie o wierszach, w ktérych Wyspianski przeciwstawia sie tra-
dycyjnej, epigonsko-romantycznej i symbolistycznej poetyce i osiaga naj-
wyzszy efekt poetycki — prostote, czystos¢, bezposrednios¢ wyrazu, jak np.
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N wierszach: Gdy przyjdzie mi ten Swiat porzucié¢, Niech nikt nad grobem
nn nie placze, O kocham Krakéw, U stop Wawelu mial ojciec pracownie,
lerszyk wakacyjny, Wesoly jestem, wesoly.

Ta sama klarownos$¢ i prostota liryczna cechuje i te fragmenty poetye-
16 w dramatach Wyspianskiego, ktére niejednokrotnie chciatoby sie ob-
arzyc samodzielnym zyciem, aby cieszyly czytelnika jako odrebne utwory,
a np. czysty jak ludowa piosenka gtos dzwonéw z Akropolis.

Dzwon, dzwoneczku, dzwon
srebrem w srebrny gtos!
Niesiesz sie nad ton,

nad wislany wrzos.

Graj, dzwoneczku, graj!
Fijoteczku won!
Niesiesz sie nad ton,
we wislany maj.

Ton, dzwoneczku, ton
we wislang ton;
fijoteczku won!

Idzie maj nad bton.

niezapomniany fragment z Wyzwolenia:

Chce, zeby w letni dzien,

w upalny letni dzien

przede mna zzeto zytni fan,
dzwonigcych sierpéw stysze¢ szmer

i Swierszczéw szept i szum

i zeby w oczach mych

koszono kakol w snopie zbéz.

Chce widzie¢, stysze¢ w skwarny dzien,
czas kosby dobrych ziét i ziych...

tra¢my jednak do osobnych wierszy Wyspianskiego, aby powtérzyé
wiers dOkOnane’ anaiizie — wysuniete na wstepie twierdzenie: nieliczne
J T . WilelklEgo dramaturga sg twérczym i wzruszajagcym przykiadem
J kled P°ezji poczatku XX wieku.

len PrZemawia z lyeh wierszy i Swietny satyryk przypominajacy nam naj-

N .Ze SCeny z Wesela, jak i gteboki, liryk gtoszacy wzruszajgcg pochwate

b aT180" 0* pracy tworczej i czarow ojczystego krajobrazu. Dlatego trze-

jem y 0 Przypomnie¢ wiersize Wyspianskiego™, nawet woéwczas, gdy z,da-
y ~o”ie sprawe z ich niekiedy na p6t brulionowego charakteru.

1 Ukaza sie

nakladem Piw. one w osobnej ksigzeczce w pierwszej potowie biezacego roku,
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Obcujemy tu bowiem z materig poetyckg w momencie jej stawania sie.
Wiemy, ze znaczna cze$¢ tych wierszy — to proste listy do przyjaciot, pier-
wszy jakby rzut twdérczy. Godzi sie réwniez pamietaé, ze sg to niejedno-
krotnie jedynie zarysy wierszy, pojedyncze strofy rzucane w pos$piechu i na
marginesie innych prac tworczych. Pierwsi wydawcy odczytywali je z reko-
pis6w pisanych czesto otéwkiem, z rozdartych kartek. Nie zawsze mieli
pewnos$é¢, czy odczytujg trafnie poszczegdlne wyrazy. Stad i znaki zapytania
i wielokropki, jakie postawili przy niejednym z wyrazéw, a potrzeba tych
pytajnikéw budzi sie w kilku jeszcze miejscach, gdzie uderza nas nagro-
madzenie synoniméw lub tautologia. Pedant i krytyk tropigcy nieudane
zwroty jezykowe Wyspianskiego gotéw tu powiedzie¢: to wielka szkoda,
ze niektdre wiersze sa artystycznie ,niedopracowane“. Zamiast wyrazac
jatowy zal, cieszmy sie z tych okruszyn najczystszej liryki, ktdra i w swojej
fragmentarycznos$ci budzi najgtebsze wzruszenia jak utomki rzezby antycz-
nej, o ktérych pisat w niezapomnianym obrazie Norwid:

Statue grecka wez — zragb jej ramiona —
Nos — glowe — nogi opiete w koturny —

| ledwo torsu grubg zostaw bryite;
Jeszcze za zywych stu uduchowiona...

St. Wyspianski — llustracja do ,,lliady*
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JANINA MALLY

troche INFORMACIIIO stowniku jezyka polskiego

Tom pierwszy Stownika (litery A, B, C — okoto 10000 hasel), za-
wierajgcy wstep, objasnienia morfologiczne oraz spis zrodet, jest juz
w druku. Wydawcag Stownika jest Panstwowe Wydawnictwo ,Wiedza
Powszechna”. Druk pierwszego tomu potrwa okoto roku. Nastepne
tomy bedag sie ukazywaty w odstepach mniej wiecej rocznych.

dzier""16 °becne iest okresem wielkiego ruchu i rozpedu we wszystkich
nad aZinach' Ruch ten 1rozPed ogarngt i stownikarstwo. Prowadzi sie prace

(w vszitT klem Star°POISkIm P°d redakc-g K- Nitscha i St. Urbanczyka
Wskioo® Zeszytéw), nad stownikiem etymologicznym pod redakcjg Fr. Sta-

nict\C& 4 Zeszyty)’ nad stownikiem taciny S$redniowiecznej pod kierow-
sie sjeem i Rlezi (3 zeszyty). Pod redakcjg W. Taszyckiego opracowuje
go |_ Wnik Imion osobowych i miejscowych, pod redakcjg W. Doroszewskie-
i Hrab” °~nik wspoéiczesnego jezyka polskiego, pod redakcjg Gorskiego
wyraz Ca §°Wnik mickiewiczowski. Ukazal sie pierwszy naktad stownika
wieza °W °bCych zredag°wanego pod kierownictwem Safarewicza, Stuszkie-
deero *1Zmarteg0 Rysiewicza. Wydano fotograficzng odbitke stownika Lin-
° 1stownika warszawskiego.1l
\WWYvf: I°Wnik Jezyka Polskiego, o ktdrym bedzie nizej mowa, jest opraco-
dr W U P1z» Polskiej Akademii Nauk. Redaktorem naczelnym jest prof.
iprof ri°™ SZ;wski; do redakcji naczelnej wchodzg: prof. dr S. Skorupka
cow j ! -Wieczorkiewicz. Komitet Redakcyjny skitada sie z jezykoznaw-

dr W Tas,0la® W' Przewodniczagcym Komitetu Redakcyjnego jest prof.

Poczynl 26 WZm°ZOnym ruchem slownikopisarstwa czasy powojenne roz-
sie zy aja .rucn leksykologiczny. Zagadnieniami stownikowymi interesuje
jest wvd-WarSZaWwsSki osrodek jezykoznawczy. Wyrazem tych zainteresowanh

Doroszew? W F' 1954 P1Z6Z Panstwowy Instytut Wydawniczy praca prof.
$nig 1951S p° 2 za9adnien leksykografii polskiej oraz fakt, ze od wrze-

miesieozn-w P°nrdnik Jakowy staje sie, jak o tym informuje podtytut,
juz szer 1 16m Redakc;ii Stownika Jezyka Polskiego. Poradnik zamiescit
niajagce N artykuldw omawiajgcych zagadnienia stownikowe, stale wyta-

WychodzTe W iCZaSie PraC redakcyjnych- Komitet Redakcyjny Poradnika
kimi si -Z zalozema. ze utrwalenie poszukiwan, trudnosci,, préb, drog, ja-

sztycb V  Z16,W ~ nOWej Pionierskiej Pracy, bedzie pozyteczne dla przy-

nasi nopr°Wnikarzy' ° ilez szybciei 1 tatwiej szlaby praca dzisiaj, gdyby
P zeumcy zostaw ili jakie$ informacje o tym, jakie trudnosci napoty-

aadnien leksTknn S0Wnikach do czaséw wojennych p. W. Doroszewski Z za-

Bra.fii polsf?étjef» (oL a:) rﬁw }-ezlyk%lw\/\{/:‘ 129£’§zy't5§, Sl&;zr upka Stan * ~ksyko-
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kali, w jaki sposéb te trudnosci usitowali rozwigzywaé. Jedyng w tej dzie-
dzinie literaturg jest wstep Lindego do jego stownika i praca Kartowicza
w IV tomie Rozpraw i sprawozdahn Wydziatu Filologicznego Akademii Umie-
jetnosci (s. XIV—XCIV) pt. Przyczynki do projektu wielkiego stownika
jezyka polskiego.

Artykut hastowy w Stowniku Jezyka Polskiego (skrét: SJP) bedzie
obejmowat:

wyraz hastowy,

wskazéwki morfologiczne,

definicje wyrazu hastowego lub definicje jego znaczen (jezeli wyraz
jest wieloznaczny),

literackg lub potoczna (w braku literackiej) dokumentacje uzycia wy-
razu w kazdym znaczeniu,

zwigzki frazeologiczne, w ktérych wyraz hastowy wystepuje,

najbardziej znane przystowia, w ktérych wyraz hastowy wystepuje,

pochodzenie wyrazu.

1. Wyraz hastowy

SJP bedzie zawierat okoto 120 000 wyrazéw hastowych (wyrazem ha-
stowym, czyli hastem jest wyraz stanowigcy odrebng pozycje stownikowg
i bedacy tresScig opracowywanego artykutu). Stownik powinien objac:

a) petne ogdlne stownictwo czynne i bierne wspolczesnego spoteczenstwa
polskiego;

b) stownictwo specjalne zawarte w podrecznikach szkoét Srednich oraz
w popularnej literaturze naukowej;

c) wyrazy gwarowe i regionalne, znane ogoélnie;

d) indywidualizmy zaswiadczone w dzietach ogdlnie znanych i uzna-
nych autoréw.

Do punktu a). Stownictwem czynnym danej jednostki czy zbioro-
wosci nazywamy zasob wyrazéw potocznie uzywanych przez te jednostke
czy zbiorowo$¢ w mowie lub piSmie. Stownictwem biernym nazywamy za-
s6b wyrazéw rozumianych, bedacych niejako ,w zapasie* jednostki czy
zbiorowosci, ale nie uzywanych ,na codzien“.

Do stownictwa czynnego przecietnego dzisiejszego Polaka zaliczamy
np.wyrazy: okno, stét, wie$, pies, ogrdd, r6za, dom, wiezowiec, szybkoscio-
wiec, ciggnik, radio, telewizja, brylant, panstwo, marksizm itp. Sg to wyra-
zy; ktérymi sie postugujemy czesciej lub rzadziej, ale ktdére rozumiemy,
choc¢bysSmy nie znali np. dokladnie zasad, na ktorych jest oparta telewizja,
czy nie wiedzieli o r6znych teoriach dotyczacych organizacji panstwa. Nato-
miast wyrazéw takich, jak halabarda, rusznikarz, tiumiura, barbakan itp.
przecietny Polak nie uzywa w mowie potocznej, poniewaz nie ma do czynie-
nia z desygnatami, ktére tym wyrazom odpowiadaja. Spotyka sie te wy-
razy w literaturze dostepnej i znanej szerokiemu ogotowi i uzyje sie ich
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opowiadajgc np. o strojach babek (tiurniura), o komunikacji (omnibus,
lamwaj konny) o fryzurach XVIII w. (harcap), o fortyfikacji sredniowie-
c/ned (barbakan). | to jest wtasnie nasze stownictwo bierne.
Gi anica miedzy stownictwem czynnym i biernym danej epoki jest dos¢
>nna, a to dlatego, ze wspdtczesnie zyjag 3—4 pokolenia, réznigce sie zaso-
bem wyrazéw. Tak np. stownictwo prababki i prawnuczki bedzie jednako-
we w zakresie takich wyrazéw, jak dom, pokdj, stot, jedzenie, chodzi¢, brac,
ry itp., ale bedzie sie réznito, bo prababka moéwi: ,miatam dzi§ sensa-
w t serce i czutam dusznos$é“, ,odwieZz mnie, Zosiu, na banhof*,
'a bedzie z obawag (moze) jezdzita automobilem, na obiad jadta wety,
na ornaast dwudziestoletniej Zosi moze by¢ niedobrze (ale nie ma ona sen-
sac.li), Zosia odwiezie prababcie na dworzec autem, samochodem czy wo-
~em. Prababcia sie dziwi: bo wozem zwozita siano i zboze. Zdziwienie jest
jeszcze wiieksze, gdy Zosia przy stole projektuje kupno wiatréwki, pilotki,
Pe. tfeléwki, gdy.sie wybiera na masowke, gdy Kazio z ferworem opowiada,
Javto on wczoraj centrowat, a jego kolega autowat.
jedne wyrazy odchodzg wraz z odchodzgcym pokoleniem, inne nadcho-
dza. Wyrazy odchodzgce czesto ging nawet ze stownictwa biernego nowego
mvoenia (np. banhof), inne sga rozumiane, cho¢ nie uzywane potocznie
Wety> automobil). Przyczyny szybszego lub wolniejszego wychodzenia
wyrazoéw z uzycia sg rézne: np. wyjscie ,z obiegu“ desygnatu (tiurniura),
nastgpienie wyrazu obcego polskim (automobil — samochéd, ski — narty,
( nit:dalekiej przysztosci moze: szlafrok — podomka), dtuzszego krétszym
Nautomobil auto), dwuznacznos$¢ wyrazu (sensacja — dzi$ tylko w zna-
CZeniu takim, jak np. w zdaniu: ,Swoim zjawieniem sie wywotat nielada
sensacje").
kKko punktu b). Wyrazem specjalnym lub znaczeniem specjalnym
wyi azu nazywamy wyraz lub znaczenie uzywane tylko w okreslonym $ro-
Is U f ak np. wyraz diploid nalezy do stownictwa czynnego biologéw,
nikow, zoologow, a ogotowi méwigcemu po polsku jest raczej nieznany.
-ymut jest wyrazem dobrze znanym astronomom, geografom, matema-
°m, geodetom, madgt nie stysze¢ o nim np. jezykoznawca. Natomiast
AN Claz kresiopadtoscian, kwadrat, przekatna nalezg do zakresu matema-

u a dezZia’ wyzyna do zakresu geografii — sg to wyrazy i zrozumiale
a azdego, i uzywane przez kazdego potocznie,

mu kJP Zamiesci Jako hasto wyrazy specjalne znane i zrozumiate kazde-
" kto Przeszedt przez szkote $rednia, i wyrazy specjalne wiasciwe tylko

Pewnym s$rodowiskom (np. matematykéw, technologéw, sportowcow), ale
mywane w popularnej literaturze naukowej, technicznej, sportowej. Wy-
aZy (znaczenia) nalezace do pierwszej grupy bedg podane tak jak wyrazy
naczenia) ogélne — bez zadnego kwalifikatora; wyrazy (znaczenia) grupy
ao8le' " g,0Patrzone kwalifikatorami specjalnosci. Tak wiec hasto: pro-
- Opadidseian, kwadrat, przekatna, delta, wyzyna, ro6za, wierzba, ston, odra

Ple beda. mis .\ aifikatora: mat. (matematyka), geogr. (geografia), bot.

Polonistyka — 2
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(botanika), zoo<l. (zoologia), med. (medycyna). Hasto azymut otrzyma kwa-
lifikatory: w jednym ze znaczen astr. (astronomia), w innych geogr. (geogra-
fia), hasto asfodel — kwalifikator bot. (botanika).

Stownik nie zamies$ci wyrazéw specjalnych, nie spotykanych w podre-
cznikach szkoty sredniej ani w popularnej literaturze naukowej, np. wyra-
z6w kalcymetr (chemia), botanicznego kaldezja 1

Do punktu c). SIP zamiesci wyrazy takie, jak np. goéralskie baca,
hala, jak ogo6lnogwarowe oczepiny, jak regionalizm krakowski literatka
»szklaneczka do wodki«, jak regionalizm wschodni chatyna, chatynka.
Wszystkie te wyrazy albo weszly do jezyka ogdélnonarodowego, albo przy-
najmniej sg znane wiekszosci Polakow.2

Do punktu d). Indywidualizmy bedg opatrzone kwalifikatorem
indyw. albo uwaga: tylko u... (i wymieniony autor). O umieszczeniu danego
indywidualizmu bedzie decydowat autor i zgodno$¢ formacji z ogdlnymi
zasadami budowy wyrazoéw.

Formacje pochodne, jak rzeczowniki na -0$¢, przymiotniki odrzeczowni-
kowe, rzeczowniki zdrobniate i zgrubiate itp. a takze formacje przedrost-
kowe umiesci sie jako hasto tylko wtedy, gdy uzycie ich bedzie zaswiad-
czone cytatem z literatury lub uzyciem potocznym. Formacji potencjalnych
stownik nie zamiesci.

Hasta bedg podane zgodnie z ogélnie przyjetym zwyczajem — alfabe-
tycznie, nie gniazdowane (gniazdowaniem haset nazywa sie podawanie wy-
razow pochodnych pod hastem bedgcym podstawa stowotwércza, por. np.
u Lindego hasto DYABEL).

Dla zilustrowania powyzszych omoéwien podaje wycinek ze spisu ha-
set na litere B (od ,bolak” do ,bolesnie”):

Linde St. Warszawski SJP
bolak (archaizm) bolak
bolanie (archaizm) S
bolas bolas
bolawy (gwara) — e
bolgco bolgco
bolgczka bolaczka !

bolgczkowy (gwara)
bolatszy (archaizm)
bolec (gwara) . S —

1Por. Poradnik jezykowy zeszyt 7, 1952. Zofia tempicka: ,Hasta specjalne
w Stowniku Wspodlczesnego Jezyka Polskiego* i zeszyt 10, 1952 Stanistaw Skorupka:
»Stan i zadania leksykografii polskiej”.

2 Por. Poradnik Jezykowy zeszyt 10, 1952 Stanistaw Skorupka: ,Stan i zadania
leksykografii polskiej”.
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Linde

, St. Warszawski SJP
- bole(? ) L bole¢ 1 1 boleé¢ 1
2- boleé, bolenie 2. bole¢ | hasto homonimiczne 2 boleé jhasto homonimiczne
bolegtéw (archaizm)
bolejaco
bolejgey (bolejacy pod hastem
boleg)
bolenie bolenie (odestane do boled)
bolen bolen
bolerko
bolero bolero
Bolestaw
bolesnawy
. bolesno bolesno
bolesnos¢ bolesnosé bolesnosé
bolesny
bolesny bolesny
bolestka (botanika)
bolestno (gwara)
L bolesty (gwara)
bole§c_|W|e, ) bolesciwie bolesciwie
bolesciwos¢ bolesciwos¢ — (brak zaswiadczenia)
bolesciwy bolesciw bolesci
boles¢ oy olesey
boles¢ boles¢
bolesciwie (archaizm)
bolegnie bole§n_|ca (gwara) N
bolesnie, bolesno bolesnie

(Uwaga:, kursywq podane sa hasta, ktérych nie ma w dawnych stownikach).2

2. Wskazowki morfologiczne

Podanie wskazéwek morfologicznych ma cel normatywny,

nei PI pierwszym tomie SJP poda sie paradygmaty, tablice morfologicz-
urni °™°wi metode korzystania z nich. W artykule hastowym zaraz po hasle
konc SO Sle koncowki deklinacyjne, koniugacyjme, stopniowanie itp. lub
Z IV°CM 2 CZeSCig tematu- Np. po wyrazie hastowym ,bibuta“ czytamy:
?iew MS ~ Ule' to znaczy: rzeczownik rodzaju zenskiego (z), odmienia
spohrf ~ ZOrU 1V ~g0 (naleza tu rzeczowniki, ktérych temat konczy sie na
ku s8 °Ske twrardg)- Podanie zakonczenia ~ ule w celowniku i miejscowni-
cowekllallzU"e Wymiane Spéigtoski tematowej t : 1. Niepodanie innych kon-
steDsi °™ acza; ze wyraz odmienia sie wg paradygmatu bez zadnych od-
go od~" ° lest: m Ill, D.-u, to znaczy: wyraz rodzaju meskie-
ch) ™16nia sie wg wzoru lii-go rzeczownikow meskich (tematy na k, g,
kon ' RZyStkle nie Podane koncoéwki sg zgodne z paradygmatem, podanie
Podagr 1 dopetniacza tP (-u) ttumaczy sie tym, ze w paradygmacie jest
dac¢“* powszechniejsza koncéwka -a. Po hasle czasownikowym np. ,ba-
pa k Umieszcza sid; ndk |, ~ any, to znaczy: czasownik niedokonany, gru-

niugacyjna (w tablicy) I-sza (typ: czytam, czytasz, czyta...) bez odchy-
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len w zakresie koncowek (dlatego nie podano zadnych koncéwek). Podanie
zakonczenia imiestowu biernego ~ any (badany) wskazuje, ze czasownik
jest przechodni. Po hasle przymiotnikowym podaje sie forme osobowg mes-
kg liczby mnogiej i stopien wyzszy, np. bialy, biali, bielszy; ciezki, ciezcy,
ciezszy. Wzdér odmiany przymiotnika bedzie podany w paradygmacie.

Takie podawanie morfologii wyrazéw jest swego rodzaju novum.

Oto zestawienie ze Stownika Warszawskiego, Lehra-Sptawinskiego
i SJP:

hasto SW Lehr SJP

chtop -a Im.-i a-y rz. m, 2p-pa, 3 p-pu, m IV, Ms,~pie
5 7 p-pie, 1 mn. -pi, Im M.- i a.y
2 mn. -péw

chtodnik -a Im.-i rz. m. 2p-ka, 3p-ko- m 11l
wi, 1 mn.-ki, 2 mn.-
-kéw

cierpie¢ -i, -at cz. nd., czt. cierpie, ndk VIl a,~any
-pisz czp- -piat

chtodny - przym. -na, -ne, ~ dni,—dniejszy
niejszy-

chtodno - -niej ~ dniej 1

3. Definicje wyrazéw i znaczen

Wyrazy, jak wiadomo, mogg mie¢ jedno lub wiele znaczen. Jednozna-
czeniowymi sg np. dereniak «wino dereniowe», derkacz «ptak», diabelnie
«bardzo», diabtowaé¢ «klgé», bachmat «kon tatarski», bajda «zmys$lona wia-
domos$é¢, zmyslone opowiadanie». Wieloznaczeniowymi sg np. diabet 1. «zly
duch», 2. «gra w karty», baba (18 znaczen), batamutny 1. «wprowadzajgcy
w blad», 2. «zalotny, uwodzicielski», barwi¢ 1. «farbowaé¢, malowacé», 2. «u-
pieksza¢, zdobi¢, koloryzowac», 3. tow. «broczy¢ krwig, zostawi¢ krwawy
Slad».

Znaczenie hasta jest definiowane w SJP, przede wszystkim na podsta-
wie materiatu cytatowego z szerokiego kanonu utworéow literatury ,piek-
nej* i naukowej oraz czasopism. Materiatu definicyjnego dostarczajg row-
niez dawniejsze stowniki i encyklopedie. Do definicji zawartych w dotych-
czas wysztych stownikach i encyklopediach trzeba sie odnosi¢ krytycznie,
zwlaszcza jezeli chodzi np. o hasta i znaczenia specjalne, o spdéjniki, przy-
imki. Nauka idzie naprzéd, w ostatnich czasach — wielkimi krokami. Do-
tychczasowe metody powtarzania definicji przez jedne stowniki za dru-
gimi sg zawodne. Oto przykiady: wyraz ,damascenka“ jest w SW zdefinio-
wany w znaczeniu botanicznym: «odmiana S$liwy zwyczajnej»; definicje te
zdyskwalifikowat specjalista wspdtpracujgcy z SJP. ,Debianka“ w SW ma
znaczenie 1. «galas», 2. gwar, «zotedz», w SJP, zgodnie z opinig specjali-

1 Kreseczke - stawiamy przed koncéwka; wezyk ~ stawiamy przed koncoéw-
ka wraz z czescig tematu.
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ow,"oprécz znaczenia «galas» dajemy znaczenie 2. «owad, odmiana gala-
oW 1», znaczenia gwarowego zgodnie z ogélnymi wytycznymi nie uwzgle-
dniamy. ,Dingo“ stownik obcy Trzaski definiuje «dziki pies australijski»,

skbJa SJP poda;e <<dziki>a prawdopodobniej zdziczaly pies australij-

w} ,Definicje stownikowe nie sg definicjami w znaczeniu logistycznym. Sa

nieSCIWe °bjaSnieniami wyrazu lub jego znaczenia. Ukladajac definicje
e mozna trzyma¢ sie jakiego$ schematu, ani ogranicza¢ sie do jednego

2r,PU 0 iasnien. Trzeba objasnia¢ tak, zeby jak najprosciej osiggnac¢ cel:
zumienie wyrazu i utatwienia jego trafnego uzycia.

definiowaé¢ w stowniku mozna:

nauk” OpiSOWO’ np' artykui «niewielka praca publicystyczna, literacka lub
owa, umieszczona w czasopiSmie lub encyklopedii, stowniku itp.»;
' °Pis°wo, powotlujgc sie na podstawe stowotwoérczg wyrazu, np. bo-

9acic «czyni¢ bogatym»;

runko Synonimicznie>Podajgc wyraz lub wyrazy bliskoznaczne, np. asente-

dri, OWly <<poborowy», buchng¢ «uderzy¢, walng¢, grzmotngc¢», baciar «an-
"ullcznik; spryciarz, numer, ziétko»;

nia» Zakresowo>nP- bachor «o dziecku z odcieniem niecheci, lekcewaze-

nosciach72l PrZén' ~edno ze znaczen) «o gwattownych uczuciach, namiet-

«zaim k P1SU'aC funkcje Somatyczne wyrazu, np. co (jedno ze znaczen)
e nieokreslony; co$, cokolwiek», lepszy «stopien wyzszy od dobry»;

przy Stlukturalnie>nP- automatyczno$¢ rzecz, od automatyczny, balowy
asymil 0O NN e° N eczka zdr- od biblioteka, asymilacyjnie przystéw, od

finic"0 diU2SZej Pracy w stowniku zyskuje sie orientacje, jakiego typu de-

znac"ll Wymaga dane basf°- Oczywiscie, w jednym hasle moga by¢ rdézne

lezyZAjma defmiOWane Za P°mocfi r6znego typu definicji. Powtarzam: na-
AzN do Jak najwiekszej przejrzystosci i prostoty.

Wspotc haStach wieloznaczeniowych na czolo hasta wysuwa sie znaczenia

i daw0268"16’ najbardziei Powszechne, na koniec znaczenia przestarzate

znacz 116 ”~ naCZenia oznaczone kwalifikatorami specjalnosci podaje sie po

mi nreniaCh °gOlnych w kolejnosci alfabetycznej skrétéw, przed znaczenia-
Przestarzalymi i dawnymi.

4. Dokumentacja uzycia wyrazu lub znaczenia

dokume”6 haSt 1kaZde znaczenie hasta wieloznacznego bedzie w zasadzie
ojalni Hi °Wane cytatami czerpanymi z utworéw literackich objetych spe-
nonem n& uJP sporzgdzonym Przez IBL, Zwigzek Literatéw i IKKN ka-

Pamietn-u® k3nonu wchodzg utwory poetyckie, beletrystyczne, historyczne,
ytnikarstwo od potowy w. XV IIlI do chwili obecnej, popularna litera-
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tura naukowa ostatnich kilkunastu lat, podreczniki powojennej szkoty jede-
nastoletniej, gazety i periodyki ostatnich kilku lat, niektére periodyki
w. XIX i pierwszej potowy XX (np. Tygodnik llustrowany, Kiosy). Moze
nie by¢ dokumentowane hasto czy znaczenie specjalne. W razie braku
w kartotece cytatu na hasto czy znaczenie, ktére pomimo tego braku musi
sie znalez¢ w stowniku, redakcja ma prawo umiesci¢ wilasny przykiad
uzycia.

Kazdy cytat z literatury jest uscislony: podaje sie skrét nazwiska au-
tora, tytutu utworu, (ew. tom), strone, na ktérej jest cytat. Przy pierwszym
tomie stownika bedzie podany spis skrotdw i ich rozwigzanie oraz Sciste
dane bibliograficzne wydania, z ktérego czerpaliSmy materiat.

Dokumentacja bedzie znacznie mniej obfita, niz byta w zeszycie dysku-
syjnym SJP wydanym przez PIW, w r. 1951, natomiast bedzie reprezento-
wata znacznie wiekszg liczbe autoréow i dziet.

Z duzego materiatu kartotekowego wybiera sie do ostatniej redakcji
cytaty, ktore:

a) potwierdzaja elementy definicji, np. burza «krétkotrwate, gwattow-
ne, grozne zaklocenie robwnowagi atmosferycznej, potaczone z silnym wia-
trem, czesto grzmotami i piorunami oraz obfitymi opadami»: Pewnej nocy
wybuchta krotka, ale gwattowna burza; zdawatlo sie, ze woda zaleje ziemie,
btyskawice spalg niebo, a grzmoty roztrzesg miasteczko. Prus Emanc. Il, 19;

b) dopetniajg definicje: | parno byto, duszno do wieczora... i zanosito
-sie na wielkg burze... Tuwim Czyh. 72 (opisuje typowy czas przed burzg);

c) dokumentujg uzycie zwigzku frazeologicznego: np. pod hastem
dosta¢ w zn. «otrzymacé, uzyska¢ w prezencie lub w zamian za co; mie¢ da-
nym, wystarac¢ sie, kupi¢»: Dostatam w prezencie $liczna ksigzeczke w czer-
wony safian oprawng. Sewer Zyzma 217;

d) dokumentujg uzycie charakterystycznej dla danego wyrazu kon-
strukcji sktadniowej: np. pod hastem bojowac¢: Przytgczyt sie do stronnictwa
bojujacego przeciw Austrii. Choj. Rew. 81.

O stosowanych w redakcji SJP metodach zbierania materiatu cytato-
wego' pisat dr Stanistaw Skorupka w art. ,Nowy sitownik jezyka polskiego“,
Poradnik Jezykowy nr 2, 1951. Oczywiscie od tego czasu zostaly uspraw-
nione niektore czynnosci, podstawa jednak zostata ta sama.

Materiat cytatowy zbieramy od 1 lipca 1950 r. Poczgtkowe tempo prac
byto powolne; przez pét roku redakcja liczyta kilku, potem kilkunastu pra-
cownikéw, poczatkowo wypisywato sie cytaty recznie, sprawdzajgc mate-
riat ze Stownikiem Warszawskim. Po usprawnieniu metod pracy (prepara-
cja tekstow ksigzki i przepisywanie na maszynie, umieszczanie w kartotece
od razu wiekszej liczby kartek) i po powiekszeniu sktadu redakcji tempo
pracy znacznie wzrosto. W tej chwili kartoteki zawierajg koto 5 milionéw
kartek hastowych. Prace nad gromadzeniem materiatldbw zostaly zakonczo-
ne w r. 1956. Dalej zbiera sie cytaty tylko z nowopojawiajgcych sie utwo-
row literackich i biezacych czasopism.
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5. Zwigzki frazeologiczne w artykule hastowym

gjp~ky odpowiedzie¢ swemu zadaniu: wskazania ré6znych uzy¢ wyrazu,
podaje najbardziej utarte i charakterystyczne zwigzki frazeologiczne,
W ta Ick wyraz hastowy bywa uzywany.

O zwigzkach frazeologicznych wiele pisat Stanistaw Skorupka w Po-
TNW U w Sprawozdan z posiedzen Komisji Jezykowej
ter Zv' 1952 wyszta praca tegoz autora ,Z zagadnien frazeologii*. Zain-

sowanych mozna odesta¢ do tej pracy, ktdra zapoznaje z terminologia
rr'jG | Powstawaniem zespolehn frazeologicznych. W zeszycie 6 Po-
j  ni-aJezykowego z r. 1951 Witold Doroszewski podat ,Uwagi o frazeo-

oicznym opracowywaniu haset stownikowych*®.
ZG . SJP w artykule hastowym wyodrebnia oddzielng grupe zwigzkéw fra-
Po(d °ifiqznyCh' P°daje Sie tu przede wszystkim zwiazki frazeologiczne state.
U d m 6m nP'diabetl poda si? m-in-takg frazeologie: Po diabta! Na diabta!

od cT ht dfadl&- Diabta tam! Diabet wcielony, wart diabta, gorzej
C2e a’' pal diabli, sadzi¢ diabtami itd. Zwigzki te objasnia sie np. jest
N-ego, mie¢ czego do diabla «jest czego, mie¢ czego mnoéstwo» i dokumen-
P d'mP- 2 pewn°$cig do diabta swoich ktopotéw*“. Brand. M. Wypr. 51.

T® k S6m boles¢: zart. Od siedmiu bolesci «marny, lichy, niewiele wart»:
Ch t 7 meble °d siedmiu bolesci. Zap. G. Malicz. 342. Pod hastem chata:
Z ku" "Urna albo dymna «chata bez komina i bez przewodéw dymnych»:

chaty sznureczki dymu wyciskaty sie zewszad spod stomianego
Qachu. Kurek. Grupa 149.

kow~fOVUm W stosunku do dawnych stownikow jest wyodrebnienie zwigz-
COW raze°l°gicznych w osobng grupe, odcietg graficznie od reszty hasta,
Powinno utatwi¢ uzytkownikowi korzystanie ze stownika.

6. Pochodzenie wyrazu

,“a kcdcu artykutu hastowego podaje SJP pochodzenie wyrazu. Poda-
N"ame rodowodu wyrazow jest zadaniem stownikéw etymologicznych, stow-

ciany°ch’lny m©°Ze ~ ograniczyé do Podawania tylko najogdlniejszych

Redakcja SJP po konsultacji ze specjalistami w dziedzinie etymologii
aecydowata sie na takie rozwigzanie:
w " nie podaie si? etymologii podstawowych wyrazéw rodzimych (jako
orazaZf rodzime traktuje sie wyrazy odziedziczone z epoki prastowianskiej
not utworzone na gruncie polskim z elementéw polskich po okresie wspol-
logf JeZyk®° Wei stowianskiej), np. bél, dari; Brickner w ,Stowniku etymo-
cznym okres$la te wyrazy jako ,prastowa*“;
zyk' ~ ~°da”e Sie etymologi® wyrazéw pochodzenia obcego, zaréwno z je-
Srednle5 °Wladskich’ iak innych. Jezeli to mozliwe, podaje sie zrédto bezpo-
* Przyktady: agresja «lc. aggressio», dendera «ukr. dyndera»,'aojda
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«gr. aoidos», atestat «lc. attestatus = zaswiadczony, stwierdzony», diabet
«tc. diiaiboluis»;

c) jezeli zrodto bezposrednie jest niepewne, podaje sie zrédto pierwo-
tne; objasnienie etymologiczne poprzedza sie wtedy przyimkiem ,z“, np.
akrobatyczny «z gr. akrobatikos = wspinajacy sie w gore». Nie wiadomo,
z jakiego jezyka europejskiego przyszedt do nas wyraz akrobatyczny (por.
nm. akrobatisch, fr. acrobatigue, ang. acrobatic).

SJP bedzie stownikiem normatywnym. Normatywno$¢ osiggnie sie
przez:

a) dobdr haset i kwalifikowanie haset lub znaczen,

b) podawanie wskazéwek morfologicznych,

C) przestrzeganie poprawnosci jezykowej cytatow.

Praca stownikarska jest niezwykle interesujgca i pasjonujgca. Uczy
patrze¢ na jezyk z zupetnie nowej strony. Uczy spostrzega¢ i uswiadamiac
sobie zjawiska i procesy jezykowe, ktdrych istnienia nie uswiadamia sobie
ten, kto uzywa tych lub innych wyrazéw, wyrazen i zwrotbw mechanicznie,
prawem ,dziedziczenia“ i biernego przyswajania.

Ale praca stownikarska jest b. trudna, mozolna, drobiazgowa, bez efe-
ktownych rezultatow. Jézef Blizinski w liscie do Kraszewskiego pisze
o swoich pracach nad przygotowywaniem stownika: ,przedzierzgnagtem sie
w benedyktyna“.l Jest to istotnie praca benedyktynska.

Jest to ciagle jeszcze, mimo istnienia stownikéw dotychczasowych,
praca pionierska. Drogi nie sa przetarte. Trzeba uczy¢ sie na wtasnych bie-
dach. Praca stownikarska w dobie obecnej jest tatwiejsza i trudniejsza, niz
sto czy kilkadziesigt lat temu. tatwiejsza, bo znajduje oddZzwiek w zainte-
resowaniu szerokich mas (lI-szy naktad Stownika wyrazéw obcych PIW
w liczbie 5000 egzemplarzy zostat rozprzedany w ciggu dwoch dni). Trud-
niejsza, bo ogolne tempo zycia i konieczne tempo prac zmusza do zanie-
chania pewnych metod, ktore by z pewnoscig odbily sie dodatnio na rezul-
tatach. Na przyktad, konieczno$¢ przyspieszenia wydania I-go tomu, wy-

dawanie, a wiec i redagowanie tomami — uniemozliwia opracowywanie po-
rownawcze i seryjne hasel podobnych znaczeniowo i frazeologicznie (np.
czart _ diabet — szatan), funkcyjnie (np. wszystkie spéjniki jednego ty-
pu) itd.

Na zakonczenie dla interesujgcych sie zagadnieniami stownikowymi
wykaz artykutdw, w Poradniku Jezykowym (artykutow wymienionych
w tekscie lub odnos$nikach nie podaje sie po raz drugi);

1 Artykuty sprawozdawcze:

Doroszewski W. — ,,O stowniku Lindego” zeszyt 7, 1951
tempicka Z. — ,,Stownik Oksfordzki” zeszyt 4, 1955.

1 Poradnik Jezykowy zeszyt 2, 1954, str. 22 Czestaw Paszkowski ,,O Blizinskim
jakiego nie znamy”.
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Milewski — ,Fr. Stawskiego Stownik etymologiczny jezyka polskiego“ ze-

szyt 3, 1953.

Puzynina J. — ,,0 metodzie leksykograficznej w Thesaurusie Knapskiego* ze-
_ szyt 4, 5, 6, 1956.
Siwkowska J. — ,Linde o swoim stowniku” zeszyt 2, 1951.

”° stowniku jezyka polskiego Osinskiego” zeszyt 5 i 6, 1953.
Wieczorkiewicz Br. — ,Jeszcze o stowniku Lindego” zeszyt 7 i 10, 1953.
Wieczorkiewicz Br. — ,Kopczynski a stowniki” zeszyt 2, 1956.

"Wi%éghowski J. — ,Dwie koncepcje stownikéw niealfabetycznych” zeszyt 4,

2- Zagadnienia ogdlne:

Dorfgsszzewski W. — ,Normy i kryteria ocen w pracy stownikowej” zeszut 3,
»0O pracy nad nowym stownikiem jezyka polskiego” zeszyt 1, 1952.
- ,0 pracy nad uktadem haset w stowniku” zeszyt 10, 1952.
>Cel i przeznaczenie stownika jezyka polskiego*“ zeszyt 5, 1956.
~ ' "Par<? uwag o analizie tresci znaczeniowej wyrazu* zeszyt 8, 1956.
orupka S. — ,,Organizacja i technika prac stownikowych” zeszyt 2, 1952.
okarski J. — ,Zagadnienia leksykografii w $wietle pogladéw J. Stalina na
jezyk” zeszyt 2, 1952.
»Podstawy naukowe nowego stownika jezyka polskiego” zeszyt 4, 1952.

2- Zagadnienia szczeg6towe:

Korbel M. — ,,Poezja a stownik” zeszyt 5, 1951.
empicka Z. — ,,Uwagi o liczbie haset w SJP” zeszyt 2, 1955.
Maity J. _ ,,Budownictwo a jezyk” zeszyt 2, 1950.

,»,CO to jest co?” zeszyt 7, 1951
,»O jezyku listbw Chopina” zeszyt 4, 1950 i zeszyt 1, 1951.
O jezyku listow Stowackiego* zeszyt 1, 3i 5, 1952 i 1, 1953.
O stownikowym hasle burza” zeszyt 10, 1954.

~ stownikowym hasle dosta¢é — dostawac* zeszyt 3, 1956.

ankowski Cz. — ,,0 stownikowym hasle grupa” zeszyt 5, 1955.
Skolrgusgka S. — ,Z zagadnien leksykograficznych”. ,Synonimika”, zeszyt 2
.Frazeologia a semantyka” zeszyt 7 i 8, 1952.
Szkitadz H. — ,,0 stownikowym hasle cyklon” zeszyt 4, 1955.
Szlifersztejn G. — ,,Okres$lenie ,nalezacy do” w definicjach stownikowych”
zeszyt 6, 1954.
Tokarski J. — ,,A ilez to klopotu ze spéjnikiem A” zeszyt 2 i 3, 1951.

-+ ,0 czasowniku braé¢” zeszyt 4, 5i 6, 1951.
O funkcjach spoéjnika aby” zeszyt 8 i 9, 1951.

A

Brand. M. Art.

Choj. Rew. - Brandys Marian. Wyprawa do Arteku. Warszawa 1953. Czytelnik.
Chojecki Edmund. Rewolucjoni$ci i Stronnictwa wsteczne. Berlin 1849
Ksieg. Behra.
Kurek Grypa ) . .
Bfus Eman. ii = Kurek Jalu. Grypa szaleje w Naprawie. Warszawa 1947. Wiedza.
o Prus Bolestaw. Emancypantki t. Il. Pisma t. XV. Wyd. 3 1951
Sewer zyzma = S | Maciej ki z P b 1896. K. G d Aski
Tuwim Czyh. = Sewer (lgnacy aciejowski). yzma. etersburg X . rendyszynski

Tuwim Julian. Czyhanie na Boga. Wyd. 4 W-wa 1929. J. Mortkowicz.

Zapolska Gabriela. Panna Maliczewska. Pisma wybrane t. I. W-wa 1950,
Ksigzka i Wiedza.

ZaP- G. Malicz.
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ZAGADNIENIA METODYCZNE

LUDWIK MIKUSINSKI

O SYTUACJI W NAUCZANIU LITERATURY POLSKIEJ
W KLASACH LICEALNYCH1

Lukian: ,,To dziwne. Ludzie lubig na ogdt, jesli sie wy-
tyka im gtupstwa, byle tylko nie wskazywaé¢ nikogo pal-
cem. Kazdy przypisuje wtedy swoje $miesznosci sasiadowi
i jedni bawia sie kosztem drugich. Nie byloz tak i za twoich
czasow?

Erazm: Smieszni ludzie twojej epoki i mojej réznili sie
jak dzien od nocy. Miate$ do czynienia z bogami, ktérych
wyszydzano w teatrze i z filozofami, ktérzy cieszyli sie jesz-
cze mniejszym szacunkiem niz bogowie. Ale mnie otaczali
fanatycy i musiatlem ogromnie uwazaé, zeby nie sptongé na
stosie albo nie zgina¢ od noza mordercy.”

(Wolter Pogawedki i dialogi filozoficzne)

W okresie powojennym dos$¢ czesto méwiono i pisano o stanie naucza-
nia literatury, alarmowano o niepokojgco niskim poziomie wiedzy uczniow
lub do znudzenia prawie powtarzano pewne sformutowania, jak slogano-
wos¢ w wypowiedziach ucznidéw, brak samodzielnych uje¢ zagadnien poru-
szanych w szkole, brak krytycyzmu, nieumiejetnos¢ logicznego i samodziel-
nego myslenia, jednostronna interpretacja utworu literackiego oraz niewra-
zliwos$¢ miodziezy na piekno dzieta sztuki itd. Przedstawione zjawiska nie
dajg jednak w peini obrazu sytuacji i nie ujmujg istoty zagadnienia naucza-
nia. Sprawa bowiem jest bardziej ztozona i trudniejsza do ujecia niz sadzi-
li ci, ktérzy pisali o szkole uwazajgc sie nawet za specjalistow i odpowiednie
autorytety.

1 Fragmenty referatu wygtoszonego dnia 23 listopada 1956 r. na konferencji
kierownikow Sekcji Jezyka Polskiego Wojewddzkich Osrodkéw Doskonalenia Kadr
Oswiatowych. Referat wywotat zywa dyskusje skupiajaca sie przede wszystkim na
btedach naszej nauki o literaturze i btedach w nauczaniu literatury w szkole. Do-
ceniajgc bowiem osiggniecia nauki o literaturze, jak np. wydobycie pisarzy i zja-
wisk literackich dawniej pomijanych, zdajac sobie sprawe z olbrzymiego wysitku,
jaki wlozono w prace edytorskie, szczegélnie w zwigzku z licznymi wydaniami
klasykéw literatury narodowej — wskazywano gtéwnie na zto. O tych wiasnie spra-
wach traktuje referat kolegi Ludwika Mikusinskiego, kierownika Sekcji Dydaktyczno-
-Naukowej Jezyka Polskiego Wojewddzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr Os$wiato-
wych w Poznaniu. Redakcja ponawia prosbe o dalsze gtosy w dyskusji, a szczegdlnie
0 nadsytanie artykutéw i sprawozdan z lekcji, ktére by ukazywaly droge twérczych
1 konkretnych rozwigzan naszych trudnosci polonistycznych.
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Punktem wyjscia i osrodkiem rozwazah oraz ocen wiekszosci wypo-
wiedzi byt nauczyciel jezyka polskiego. On, a nie kto inny, akcentowano,
Ponosi catkowita odpowiedzialnos¢ za wyniki nauczania i wychowania. Du-
chowy nastréj szkoty, zyciowa postawa mitodziezy w duzym stopniu uza-
1zni°ne sg od nauczyciela. Zeby bardziej autorytatywnie ugruntowaé po-
wyzsze stanowisko przez szereg lat powolywano sie na wypowiedz Lenina
2 Jego listu do kapryjskiej mtodziezy oroli i odpowiedzialno$ci nauczyciela.

Oczywiscie nikt powaznie myslagcy nie moze negowac zasadniczej i kie-
rowniczej roli nauczyciela w caloksztatcie procesu dydaktyczno-wychowa-
wczego w szkole. Jako$s¢ bowiem wynikéw nauczania uzalezniona jest
w bardzo powaznym stopniu od wiedzy wyktadowcy, jego kultury umy-
stowej, inteligencji, wrazliwosci na piekno utworu literackiego, umiejetno-
Sci interpretacji zjawisk historyczno-literackich, rozumienia specyfiki
loznych zespotow humanistycznych faktéw oraz rozumienia psychiki mto-
dziezy, jej zyciowych trudnosci, moralnych i Swiatopogladowych konfli-
ktow (perypetii).

Drugim czynnikiem integralnie zwigzanym z powyzszym kompleksem
spraw, a decydujacym réwniez o jakosSci pracy i recepcji mtodziezy, sa od-
powiednie metody pracy nauczyciela, oparte na przemysleniu i $cistym po-
wigzaniu z materiatem lekcyjnym, zatozeniami i celami dydaktyczno-wy-
chowawczymi. Stopien kultury uczniéow, poziom ich wiedzy, braki oraz za-

res Ic” indywidualnych zainteresowan winien nauczyciel bra¢ pod uwage,
o ile pragnie twdérczo i atrakcyjnie oddziatywaé¢ na swiadomos¢ miodziezy,
na kulture jej uczué¢ i wyrabianie umiejetnosci obcowania z dzietem sztuki.
. tej dziedzinie wiele byto niedociagnie¢ i nieporozumien. Jezyk nauczy-
ciela i sposéb precyzowania i ksztaltowania poje¢ u uczniéw w zakresie
zjawisk historyczno-literackich oraz uczciwo$¢ argumentacji naukowej,
-godna z orientacjg nauczyciela jezyka polskiego w zakresie stanu badan,

omawianych w szkole zjawisk humanistycznych, winny stanowi¢ podstawe
nauczania.l

j Powyzsza, jedynie stuszna linia postepowania polonisty nie zawsze by-
" niestety, konsekwentnie realizowana w ostatnim dziesiecioleciu.

Kilka ztozyto sie na to czynnikdw, wspdlnie zazebiajgcych sie. Jednym

- najbardziej zasadniczych — to atmosfera okresu, system polityczny pole-

cajacy na odebraniu socjalizmowi ludzkich warto$ci na rzecz kultu Jed-
nostki.

Nauczyciel, w obawie o swoje zycie i los najblizszej rodziny czesto nie
me°gt ky¢ soba, wbrew swemu sumieniu ulegal aktualnie obowigzujgcym
tendencjom i politycznym deklaracjom. Jego oktamywano i on kiamal,
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a niestety i miodziez uczyt zaktamania. Modrzewski, Komisja Edukacji Na-
rodowej, Jan Sniadecki, Ewaryst Estkowski, Bolestaw Prus, Orzeszkowa
i Stefan Zeromski niejednokrotnie okreslali piekno zawodu nauczyciela
i jego dostojenstwo. Joanna Lipska w A... B... C... Orzeszkowej daje gteboka
synteze piekna zawodu nauczyciela: ,Uczytlam dzieci, mys$latam, ze czynie
dobrze“. Niestety bywaly wypadki, ze tego nie mogt o sobie powiedziec
nauczyciel jezyka polskiego. Nastepstwem ogdlnie przenikajacej do szkoty
atmosfery w kraju byt zanik autorytetu nauczyciela w oczach uczniéw, ro-
dzicielskiego domu i szerszego spoteczenstwa. To bolesne zjawisko mogt
zrozumiec¢ tylko ten, kto uczyt w szkole, kto obiektywnie i uczciwie obser-
wowat fakty i umiat wczué sie w sytuacje nauczycielg-wychowawcy.

Konsekwencjg dalszg tej smutnej logiki naszej wspotczesnosci byto
wprowadzenie do prasy i szkoly niewtasciwego systemu ocen i norm war-
tosciowania osiggnie¢ wiasnych i obcych, krajéw obozu socjalizmu i nie-
socjalistycznych. Czesto sposéb i wynik wartoSciowania daleki byt od pod-
stawowych zatozen naukowej oceny zjawisk, niezgodny z konkretnymi
faktami, z rzeczywistym stanem rzeczy, gdyz byt tendencyjnie zamazywa-
ny wedtug apriorycznych zatozen i dogmatycznych sloganow. Sady nie-
kiedy, ktére wygtaszano lub wygtasza¢ nakazywano, sprzeczne byly ze
zdrowym rozsgdkiem i niezgodne z duchem socjalizmu. Przyktadem moga
byé dwie wypowiedzi, jedna Stalina, druga Zdanowa. Stalin w referacie
swym na XVIIlI Zjezdzie Partii zaznaczyt ,Ostatni obywatel radziecki,
wolny od wiezéw kapitatu, stoi o catg glowe wyzej od kazdego wysoko po-
stawionego urzedniczyny zagranicznego, dzwigajagcego na swym karku
jarzmo niewoli kapitalistycznej* (Stalin: Zagadnienia Leninizmu, Ksigzka
i Wiedza, 1949, str. 590). W dziedzinie kulturalnej ten brak proporcji
i umiaru w ocenie obcych wartosci w petni ilustruje wypowiedz A. Zdano-
wa, ktéry w referacie na zebraniu aktywu leningradzkiego akcentowak:
.Nasza literatura odtwarzajgca ustréj wyzszy niz jakikolwiek ustr6j de-
mokracji burzuazyjnej, kultura wielokrotnie wyzsza od kultury burzuazyj-
nej, ma rzeczywiscie prawo do tego, by uczy¢ innych nowej, og6inoludzkiej
moralnosci®.

Szacunek dla prawdy, uznanej jako jedyny drogowskaz, decydowac
winien zawsze i jedynie o kierunku interpretacji, o atmosferze nauczania
i wychowania w szkole. Przez dtugi czas obserwowali§my kulturalne im-
porty od naszych wschodnich sgsiadéw. Zaznaczalo sie to w przektadach
literatury pieknej, w opracowaniach popularnonaukowych, w analizach lite -
rackich, w podrecznikach pedagogiki, zarysach historii i literatury itd.
Nie mozna negowa¢ duzej, naukowej i odkrywczej warto$ci pewnych
dostepnych nam opracowan literaturoznawcéw radzieckich, np. mono-
grafie o Rabelais Jewniny, studia Btagoja o kontaktach Mickiewicza
z Puszkinem, pewne prace Winogradowa, szkice Burowa itd. Jednak w imie
szczerosci powiedzie¢ nalezy réwniez, ze wiele sposréod popularyzowanych
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P!/e tadow nie posiadato naukowej wartosci, nosito na sobie pietno aktu-
« me przed XX Zjazdem obowigzujgcej polityki, grzeszyto jednostronnos-
do8matyzmem, ktéry prowadzit do uproszczen lub deformaciji

atomiast poza pewnymi szkicami, sprawozdaniami i syntetycznymi
Njeciami, o rozwoju kultury krajow zachodnio-europejskich prawie, ze nic
t 6 Wlemy. Nie znamy metod pracy naukowej, struktury zycia literackiego
m ych krajéw ani sposobu rozumienia i interpretowania poje¢ i terminéw
°C “rz zakresu teorii literatury, ktéra po dzien dzisiejszy jest pietg Achil-

a W szkolnej polonistyce. Ten brak odpowiednich popularnonaukowych,
i1asnych i przekonywajgcych opracowan z zakresu teorii i literatury dla
m y ku szkolnego, zwtaszcza uczniow, jak najpredzej powinien by¢ usunie-
"j' aterenie krajéw nie nalezacych do obozu socjalizmu od dawna istniejg
i llterackie>syntetycznie ujmujgce stan badan w zakresie genezy
PodcUktUry dzieta literackieg® oraz rozwdj literatury, u nas brak jest tych

Po stawowych pomocy w nauczaniu i w pracy nad omawianiem dzietla
hterackiego.

w ypaczenia w roéznym stopniu i zakresie zaznaczyly sie rowniez
str" °sunku do okresu dwudziestolecia miedzywojennego w Polsce. Jedno-
Aronnosc stanowisk byta tutaj cechg dominujaca, wystapita szczegodlnie

- - umystowosci, obyczajowego zycia, stanu nauki i poziomu kultury
tend ° reSU' W sadach zb>t czesto opierano sie na szczuptej liczbie faktow
ha, 6 nie dobranych dokonujac uproszczen i zaciemnienia epoki. Bo-
rpohlS 16 walki zotnierza polskiego i oficeréw na wielu bitewnych polach:

luku, pod Narwikiem, Monte Casino, stynne boje o Anglie, pelne za-
Paicia i ofiary ponad ludzkg miare czyny zotnierzy AK, przemilczano lub
Aniepetnym Swietle przedstawiano. Heroiczne zapasy polskiej armii z ro-
m 1939, bolesne dni wrzes$nia w literackich utworach spotwarzano i zo-

sta Zan® B°lesne fakty> nie pozbawione jednak chwaly, stanowigce pod-
n dWe dla naszei dumy narodowej, gteboko, z przekonaniem i merytorycz-
N s usznoscig ocenit generat Jerzy Kirchmayer:

cvijnvrr7 3? P°Wies¢ 0 wrzesniu, nagrodzong powies¢. Tam jest rozprawa z sana-
oharneffrZagdem 1 dowd6dztwem> ale tam iest takze sponiewieranie krwawego, jakze

wrzesniow Caleg® narodu' Czyta to mit°dziez, ktdrej jeszcze nie bylo na
i polach bitew- Powie$¢ ta jest we wszystkich bibliotekach. Na pod-

sig we ” lektury mtodziez ma petne prawo odwréci¢ sie ze wzgardg od tego, co
agamnm ., i« 1 d2iat- A skad dowiedza si® miodzi jak to w bitwie nad Bzura
ostatka 7 a dywiz:]1 1 trzy brySady kawalerii bez broni pancernej bito sie do
Pancernei  PZgOcaca Przewaga niemiecka zwilaszcza w artylerii, lotnictwie i broni

grudziidzka * ™ peWle’ 13k PFaWie W Pien Wyrzniftta z°stata w bojach dywizja
ka, torunska, jak "walczyly dywizje armii ,,Poznan”? Kto z miodych do-
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stanie do reki listy strat naszych putkéw i pochyli glowe nad niekoriczaca sie lita-
nig polegtych i rannych. Kto przypomni, ze tylko W jednej bitwie nad Bzurg padt
w walce dowddca grupy operacyjnej (korpusu) gen. Boltué, dowddca 14 dywizji
Wielkopolskiej gen. Wiad, dowdédca Pomorskiej Brygady Kawalerii gen. Skotnicki,
dowédca 4 Dywizji Piechoty ptk. Rawicz-Mystowski, dowédca 16 Dywizji Piechoty
pitk. Switalski, ranni zostali d-ca Wielkopolskiej Brygady Kawalerii gen. Abraham,
d-ca 27 Dywizji Piechoty gen. Drapella. A homeryczne, ociekajace krwig szturmy
polskie w Puszczy Kampinowskiej, w Borach Tucholskich?

Dlaczego mamy poniewiera¢é a w najlepszym razie zataja¢ to, z czego nardd
nasz ma petne prawo by¢é dumny? Dlaczego to Polak nie ma ,z duma na czole
i z wyzwaniem w oku” powiedzie¢ innym w kraju, za granica, powiedzie¢ przede
wszystkim miodym, powiedzie¢ dzieciom — ja tam bytem, ja tam sie bitem, tam
stracitem reke i za to wiasnie mam ten krzyz Virtuti Militari?

Dotychczas Polak wolat tak nie méwi¢ w naszym kraju. Mégt natomiast prze-
czytaé, jak w literackiej fantazji poczety polski generat upit sie we wrze$niu i uto-
nat w rzece, zamiast bi¢ sie z wrogiem. (Tygodnik Zachodni, nr 1, listopad 1956.
Jerzy Kirchmayer. ,,Armia »Poznan« w kampanii wrzesniowej”).

Jednym z pieknych zadan w nauczaniu jezyka polskiego jest ksztal-
towanie postawy patriotycznej uczniow i dumy narodowej. Chodzi o to,
zeby dobrac¢ takie fakty i tak je oswietli¢, by zapadly one gieboko do
umystéw miodziezy i potegowaly szczere i zarliwe uczucia. Integralnie
z ksztatltowaniem uczu¢ patriotycznych taczy sie budzenie w $wiadomosci
miodziezy dumy narodowej, opartej na gruntownej znajomosci zycia na-
rodowych bohateréw i godnych pamieci faktéw z naszej historii i kultury.
Normg moga by¢ stowa Stefana Zeromskiego: ,Musimy z tej przesziosci
wybrac¢ tylko to, co nas tgczy, co nas spaja, co nas podnosi, ozywia, w czym
jest sita, honor i wesele zycia... (Podkresl. L. M.). Uczcze wraz z wami wole
czcigodng tych ludzi polskich, ktérzy wyszli z domow, rzucili rodziny, dzie-
ci, interesy, tutali sie w lasach, spali na gotej ziemi, poniesli rany i $mier¢,
zeby los kraju poprawi¢ a potomnym da¢ wolno$¢ i szczesliwg dole”.
(S. Z. R6za). Lekcje jezyka polskiego winny dawaé rzetelng wiedze o kul-
turze narodowej i racjonalne przestanki dla stworzenia wielkiego szacunku
dla przesztosci i jej krytycznego ukochania bez nacjonalistycznych wypa-
czen i deformacji.V

v

Waznym réwniez zrodtem ksztaltowania dumy narodowej jest grun-
towna znajomos$c¢ recepcji narodowej kultury przez obce narody, orienta-
cja w sadach uczonych, publicystéw i pisarzy oraz artystéw zagranicz-
nych o naszych kulturalnych osiggnieciach. Bardzo matlo, niestety, wiemy
o tym. Ostatni Zjazd mickiewiczologéw i slawistdw zorganizowany przez
PAN w Warszawie w kwietniu ub. r. w duzym stopniu unaocznit, kim jest
Mickiewicz dla zagranicy, jakg warto$¢ reprezentujg idee dziet Mickiewi-
cza i ich artystyczne piekno dla obcych.
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nowych mri Sanit 1 rOZWOj naszej narodowej kultury, ksztaltowanie sie
reczniki - T Y wartosci duzy wplyw wywarta kultura antyczna. Pod-

wiedniego m t - \ popularnonaukowe opracowania nie zawieraja odpo-
W- o m ii materiatu, program nauczania nie zwracat na te sprawe uwagi,

uproszczen historyczno~kulturalnych niedostatecznie i w zbyt

nych tendon SP°Sb W leku prZed wplywologig i importem kosmopolitycz-
2 krajami zachodn'ZWraCan® rowniez uwagi na stosunki kulturalne Polski

nauczanS~"1706! $zk°lnej bardzo wazng sprawg, decydujgca o wynikach
spos6b rozum T W16dZy UCZnia (i Uczclwoscl nauczyciela) stanowi
historii literatur”® P°dsta® owych P°~¢ 1terminow z zakresu humanistyki,
dzien dzisieis 'y’ e°rU llteratury i historii kultury. Niestety, i tutaj po
czyciel nie w ~* ma™y duZe braki’ niedociggniecia i uproszczenia. Nau-
Powiedni termin® J T materiale nalezy sie °Przec¢- aky wyttumaczy¢ od-

nej staie sie n Je80 loglCZne raczenie i zakres. Brak pomocy konkret-
Na e przyczyng wielu przykrych sytuacji i werbalizmu.

nie, sadv1T tlinaUCZyCiela JeZyka polskieg® utemnie wplywaly pewne opi-
jane byty IT gUmentaCJl niektérych ~Podiczesnych krytykow, o ile
0 sprzeczne nil J 1116 1~ Seri® °raZ bezkrytycznie. Chodzi konkretnie
ciu, wygtaszaniledy Wypowiedzi Wytykéw, o tym samym zjawisku i poje-
stanowisk jest r | ,10Zny™ czasie. Pragne zaznaczy¢, ze zmiana mys$lowych
sie rozwoiu ™ JIWg' doPusz“ alng i dobrg w nauce i w og6le w proce-

1

ntow zawisk ~ nar°dU' J6St °na Wynikiem gtebszego poznawania
istotnych nrzv SZerszego Ich nagromadzenia, wtasciwego dotarcia do

Ewolucja IrJu 7 n 1Zr°det powstania ztawisk, poje¢ i r6znych wartosci,

slowei czti; t m°Ze byC réwniez nastepstwem duzej uczciwos$ci my-
kowski jeszcze wigo? ~ ° d°tarcie do prawdy- NP- Irzy-
swoich pogladéw « A Zastrzegt soble prawo do ewentualnych zmian
mi sie i T1 QPStW od ujmowanego stanowiska. ,Nie zdarzyto
swoj dobroLt i rZykT k- ~ Z6by ktOry Z nSSZyCh krytykéw jako$ sad
ke Przemyslelir r i ZdaWal°by sie’ Ze to sg ludzie>ktérzy juz wszyst-
in Sodzinek Bv 7 meZaW°dne kryteria’ nie mieli watpliwosci
nosci w kr-\{/ti\fccee. a moiwlg?wcrﬂzéety%fonhedsvdyng{‘nelét‘z. nich dam wzor rzetel-
romantycSTw prZedstawia sie Sprawa realizmu w literaturze
Wartosci i funzZ sof7 f ~ ™ kU °raZ wlaseiwego pojmowania
Pojeciem kto> ] fantastycznych np. w dramacie romantycznym.
jezyka pr"Tego " i nauczycielem
lsformutowania f 1l m, socjalistyczny. Zestawiam dzi§ rézne sady
W szkole zaczynam = " k°nfrOntOWat te 1 konfrontuje nauczyciel
kategory;znie h Siem ieP ’ Wlem’' ¢ Sqdz_iC ° tym wszystkim,
krzywdy’ DI! (hciatlbym sie wypowiadac¢, zeby nikomu” nie wyfzgdzic
sza Pochodi /j'u P°daJQtylko dwie wypowiedzi Jana Kotta; pierw-

chodzi z okresu szczecinskiego Zjazdu Pisarzy, druga z o tatnich
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prawie dni. W pierwszej zaznaczyt Jan Kott, ze ,literatura rozwija¢ sie
musi w walce styléw, metod i kierunkéw artystycznych. Nie ma mowy
0 probach narzucenia pisarzom jednolitego stylu, czy metody twodrczej,
ale w kazdej walce trzeba dostrzec jej cel. Realizm socjalistyczny staje
sie celem, do ktérego dazymy, o ktéry bedziemy sie bi¢, staje sie miarg
jakg chcemy, aby oceniano nasze dzieta". W drugiej wypowiedzi podkre-
$lit Jan Kott: ,I nigdy nie bede dyskutowac¢ z Lichniakiem. On wierzyt
w Boga, stalinizm i w realizm socjalistyczny. Ja w ogdle bylem i jestem
niewierzacy* (Jan Kott, ,Kartka =z notesu”. Przeglad Kulturalny
nr 44/1956).

\%

O wynikach nauczania i stanie wiedzy o literaturze narodowej w szkole
w bardzo duzym stopniu decydujg programy nauczania i podreczniki. One
wysuwajg kierunek interpretacji, sugerujg jakos¢ i zakres oS$wietlenia
poszczegolnych faktow historycznych, roli pisarzy i wartosci dziet literac-
kich. Zdecydowanie nalezy podkresli¢, ze dotychczasowe programy wy-
chodzity w btednych, upraszczajagcych zagadnienia zalozen metodologicz-
nych, w sposéb schematyczny i socjologizujgcy narzucaty ocene epok pi-
sarzy i ich dziet. Wyktadnikiem tej blednej postawy jest poglad Plecha-
nowa: ,Naczelne zadanie krytyki — glosit Plechanow — polega na prze-
ttumaczeniu idei dzieta sztuki z jezyka sztuki na jezyk socjologii, na zna-
lezieniu tego co mozna by nazwaé¢ réwnowaznikiem socjologicznym dane-
go zjawiska literackiego®“.

Uczen nie wynosit ze szkoly wtasciwej i gruntownej wiedzy o pisarzu,
0 jego indywidualnych cechach. Naukowe zatozenia oceny dzieta literac-
kiego nakazujg traktowac¢ utwor nie jako zjawisko oderwane od zycia
lanonimowy twor, lecz w $cistym powigzaniu z konkretnym zyciem pisa-
rza. Omawianie biografii pisarza, szczego6lnie twércéw reprezentatywnych
w naszej literaturze, ma dwojakie znaczenie: dydaktyczne i wychowawczo-
-psychologiczne — w zakresie ksztattowania kultury uczu¢. Niejednokrot-
nie stwierdzi¢ mozna bylo niewtasfciwe praktyki w omawianiu biografii
i w ogéle problematyki pisarza. W ocenie zycia pisarza nie wychodzono
poza ciasne, prymitywne podwdrko socjologizmu, warto$ciowania pod ka-
tem klasowej przynaleznos$ci i stosunku tworcy do konfliktu spoteczno-
-politycznego jego epoki. Ukuto wulgarny i sloganowy sprawdzian, zweza-
jacy zagadnienie, nakazujacy widzie¢ warto$¢ pisarza w jego postepowosci.
A przeciez wiedza o pisarzu musi by¢ oparta na szerszych i gtebszych za-
tozeniach, a nie na schematach socjologicznych. Twodrca winien by¢ na
lekcjach pokazany jako cztowiek ze swoim $wiatem wzruszen, olénien
i ideatow, na tle swoich cierpien i radosci, pasji zycia. Zawsze i wszedzie,
oile sie da i gdy mamy odpowiednie materialy i Zrédta, pokazywaé¢ nalezy
prace pisarza, tworczy trud poety i jego dgzenie do doskonatosci, do stwo-

32



nUj. najbai‘'dzieJ wtasciwych srodkéw artystycznego wyrazu i znalezie-

t odP°wiedniego ksztaltu dla wizji zycia. Niestety nie zawsze umiano
Or.“ CZIniC przy. omawianiu tworczosci Stowackiego, Sienkiewicza, Prusa,
eszkowej i Zeromskiego. Uczen czesto nie orientowatl sie w istotnych
_Jawach zwigzanych z wiedzg o pisarzu, nie wiedziat jak pisarz dochodzit
rozumienia zycia, do pojmowania losu ludzkiego, praw kierujgcych roz-
ojem spotecznym. Nie moéwiliSmy w dostatecznym stopniu jakie ksigzki
pyney na Swiadomos$¢ pisarza, na ksztaltowanie sie jego pogladu na
vjl'la 1llozumienie zadah wobec spoteczenstwa i narodowej kultury. Pra-
- Tn 26 W™ le nle wydobyliémy w Procesie lekcyjnym kontaktéw pisarza

w  /Vmi ludzmi reprezentatywnymi epoki. Mato uczen orientowatl sie
e ycznej postawie pisarza, w normach wartosciowania zycia, w poj-

ilh)r r ie80 SenSU' 2 przykrosScia stwierdzi¢ nalezy, ze w malym stop-
, y mrzystywano niezwykle atrakcyjny i wychowawczy czynnik w na-
kommta llteratury>ktéry stanowig listy pisarza, jego pamietnik, osobiste

_rf6 1wyP°wiedzi o dzietach wtasnych i innych pisarzy oraz o pod-
w  °wych dazeniach kulturalnych, politycznych, spotecznych okresu
Dewr°T PiSarZ ¢y:ie 1tworzy- Cz?st0 brak jest w omawianym utworze
ciw yC Przestanek, umozliwiajgcych wyprowadzenie ostatecznych i witas-
iial'n 38 °W 0 dziele’ w Pamietniku, w liScie wystepujg one wyraznie

tumacza intencje autora oraz los jego dziet.

teIniryP°We;dZ E1izy Orzeszkowei o recepcji jej dziet przez polskich czy-
autr! i°W Wu°kresie niewoli nie tylko, ze pogtebia wiedze naszg o postawie
r i r.lwobec zycia, lecz takze i przede wszystkim o wielkiej roli kultu-
kilktiV e) UtwOréw 1 szlachetnie pojetej misji patriotycznej. Przytoczenie

w vrLragr r ; OW mieC bedZie konsekwencl'e dydaktyczne i wychowawcze,
pisarki gteb°kle wzruszenie u ucznidw i szacunek oraz wdziecznos$¢ dla

dzityNWa7ew Zy jednak 1 najogélnieiszy r02gi0S w krytyce i u publicznosci, obu-
z tych nn  N!'emnem 1 Chamm Kllka gtoséw w krytyce wymowito przy pierwszej

dliWiajg przyczyn32l Przy drUgiej "~ ~ 0“. Te przesade usprawie-

w ktérei na N nastepujace: Nad Niemnem jest spomiedzy powiesci moich ta
Piskie nau fX TuT k ~» redzimej Przedstawione sg stosunki
spoteczna s ™ " P° raZ pierwszy w powiesci polskiej ukazata sie grupa
zji Mickiewicz (PanT? Wantai Zagr®°d°Wa szlachta' Przedstawiat jag w poe-
echa katasTrofv”" T 3 W ~ PrZede mnag nie dotykat' Sg to
Wszystko to nor,,! J R? " PrzeSztoSci’ rany terazniejszego istnienia,

(kompozvcvine USZyk -U krytykOw 1 u ogétu strony najczulsze, zaslepito na wady
stycznych reclzT~AvT ' ~ T t ~ aP\aUZ huczny 1 g°racy. Oprécz entuzja-
oceny nrawri Y Zn°WU hsty’ wizyty' W Pierwszych znajdowatam czesto
dobroczynny | m uszczit§li™ajgce. Jaka$ pani z Bialorusi dziekowata mi za wptyw
dola potaczyt w iii N miodziutkich synéw, jaki$ pan z Po-
wie iednoczedie T SWIm * " P°tOPem Sienkiewicz” ktér}( wyszedt pra-
kole jego rod dawszy wrazenie, ktére te dwa utwory sprawily na nim i na
odzinnym, zakonczyt list stowami: ,,BadZcie blogostawieni!” Kto$ inny,
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z Wilna, pisat do mnie: ,Po przeczytaniu Nad Niemnem popadtem w zadume, wsrod
ktorej zdato mi sie, ze czuje na gtowie pocatunek powstaty z grobu ukochanej mat-
ki!” Dziwnym zbiegiem mysli, trzy listy od trzech os6b, daleko od siebie mieszka-
jacych, zawieraly prawie jednostajne wyrazy: ,Czy pozwoli mi Pani przyjechac¢
i pocatowac reke, ktéra napisata Nad Niemnem! zaraz potem odjade, aby Pani czasu
nie zabiera¢”. Takie glosy dochodzity mie czesto, prawie przez dwa lata, w ciggu
ktorych rozeszly sie trzy wydania powiesci, az na czwartym cenzura potozyfa veto.
Dalsze wydania tej powiesci sg wzbronione. Jest to méj najwiekszy tryumf. Po-
wiesci moje licznie sg tlumaczone w czterech krajach: w Czechach, Niemczech,
Szwecji i Rosji, przybywaja tez do mnie stamtad liczne echa przyjazne. Posiadam
mnoéstwo odezw zbiorowych od stowarzyszen kobiecych niemieckich i czeskich, dy-
plomy na honorowego cztonka tamtejszych instytucyj literackich, ksigzki przesyta-
ne mi stamtad przez autoréw obu pici. Odpisuje zwykle wszystkim po francusku
z wyjatkiem tlumaczy, do ktérych pisze po polsku. W zesztym roku miatam orygi-
nalng wizyte miodej pary Finlandczykéw (prof. Uniwersytetu Helsingfordzkiego
z zong), ktérzy tlumacza mie na jezyk finski. Marta sprawita posréd kobiet nie-
mieckich takiez prawie wrazenie, jak posréd polskich. Rozmaite Vereiny kobiece
szerzyly ja za pomoca tanich wydan i publicznych czytan. W Pradze Czeskiej, przed
trzema laty, robiono mi owacje huczne i kwieciste. Jednak najwiekszg miare po-
wodzenie to otrzymato w Ros;ji!

Faktem dzi§ malo spostrzeganym, lecz ktéry dla przysztosci bedzie zdumiewa-
jacym i znamiennym, jest szacunek i sympatia, ktéra w momencie obecnym uczu-
wajg dla polskiego stowa ci sami, ktérzy nieubtaganie pracujg nad zdmuchnieciem
go z powierzchni ziemi. Wygnhanie ze szkoly, sadu, rzadu, a na rozlegtej przestrzeni
nawet z ulicy i kolejowego dworca, staje sie czczonym u samej kolebki swych przesla-
dowcéw. Nie mam prawa, bez $ciggniecia na siebie brutalnych przykrosci i kar
pienieznych, przeméwi¢ po polsku na ojczystej ziemi w jakimkolwiek innym miej-
scu, jak $cisle zwarte $ciany domowe, lecz to co napisze po polsku przeodziane
w szate innej mowy roznosi sie po szerokich przestrzeniach panstwa i budzi zaje-
cie, sympatie, nawet zapat. Jezeli, jak mniemam, prowadzimy diugi i ciezki proces
historyczny, to chetne, niemal chciwe sluchanie mowy zamordowanego stanowi
do$¢ wazny dokument.

Jednak, pomimo to wszystko ciesze sie czasem namietnie i prawie dziecinnie,
czasem do rzesistych tez ciesze sie, gdy w listach, odezwach, studiach, ku mnie skie-
rowanych, obok mego imienia, prawem naturalnej koniecznosci sprowadzone, brzmi
inne imie... Nie mnie, Polsko, nie mnie, ale imieniu Twojemu! zdeptanemu, oplwa-
nemu, lub zapomnianemu przez $wiat imieniu Twojemu!V

Vi

Zdecydowanie i raz na zawsze zerwa¢ nalezy z prymitywnym stano-
wiskiem sugerowania pisarzowi jednostronnos$ci w ocenie zycia i réznych
zespotdw spraw spotecznych, ekonomicznych i kulturalnych. Przyktada-
jac wulgarny schemat do wielkich naszych klasykéw wyrzgdzamy im
krzywde, a w swiadomosci mitodziezy tworzymy bledne przekonania. Do
niedawna w programie, a i dzi$ jeszcze w podreczniku oraz popularnych
opracowaniach, pokutuje poglad, ze tworcy pozytywistyczni szli na ugode
z caratem, rezygnowali z wolnos$ci, z niepodlegtosci. Utrzymywac takie
stanowisko wbrew oczywistym faktom i dokumentom historycznym jest nie
tylko niewtasciwe z punktu naukowego. Asnyk, Orzeszkowa opiekujgca sie
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TI“" er
go"bohaf6” I Mogita w Nad Niemnem, Gloria Victis, pamietnik Rzeckie-

nasza i r Walk heroicznych na bitewnych polach Wegier w imie idei za
wolnoécigaSza7 ° In°SC Trylogia Sienkiewicza itd. $wiadcza o tesknocie za
zvtvww ™ 1ZaCajg.kbam Powyzszemu twierdzeniu. Nasi pisarze okresu po-
Swiata nra rfr r eh gleboko los klasy robotniczej, stosunek ich do ludzi
rnujemv Cy ~ gleboko w sensie subiektywnym uczciwy, ludzki. Defor-
tencie i A~ eC7 " 1St°&C hiISt°ryczng’ gdy wmawiamy w pisarza wrogie in-
Pisarzy nk A r°botniczel 1ludu wiejskiego. Swiadczg o tym utwory
styce B irepU P°zytywizmu i niezwykle wazne wypowiedzi w publicy-
z PrawdziwvnT P™S W kronice tygodniowej niezwykle trafnie, gteboko,

robotnic-™ | humamzmem Podszed! do nedzy klasy robotniczej i ruchéw
mczych na terenie Belgii:

f Ziejagcym sie w zachodniej Europie sa belgijskie ruchy robot-
sze nie tylko 016 ChCa pracowac¢ w fabrykach i w kopalniach, a co gor-
dworce kolei zelaznych”td fabryki’ *ecz nadl® usitujg wysadza¢ dynamitem domy,

Pracowacé”wieTl ° m pPszaleli ci robotnicy!... Tak jest, oni oszaleli. Nie chcag dzi$

wali jutro? L “ beda 3edll JUtro? Niszcza dzi§ fabryki, wiec gdzie beda praco-
w rzekach... aJa W powietrze mosty, wiec — sami jutro beda sie topic
ocali¢®o”$mieroT" CZytelnik “ widzéw opery, ktérzy wpadli w szat chcac sie
rala ludziom zm”i T, rozumiem robotnikéw. Czyzby i che¢ préznowania odbie-
na dzieta cywillLar.--9 - _dalece’ Ze me_ wahajg sie podn05|c Swietokradzkich rak

A f<o SAOM poda:

o e, o, ok e 1

zarabiali tek”~mat °k°t° miliona robotnikéw, ktérzy pracujgc po 16 godzin na dobe

dopdki szedt zarnhJi 26 P°maga¢ im musiata dobroczynno$¢ publiczna. Ludzie ci,

zarobek i jatmuzn«”®  d°PlSywala latlpuzna - pracowali, lecz gdy zmniejszyt sie
_na 1sf°d zajrzat im w oczy — wybuchli.

bySmy”~ a u 0 ™°Wili®ny ira nle niszczcie fabryk! skutek bedzie ten sam, co gdy-

Prézno tlumaczylibysmy-g~ Ch 2 ° P6ry Komicznej: Nie pchalJcie sie do drzwi! Na-
w tych wygodnych TT rUJPUJcie domOW 1 kolei! Sdyz oni odpowiedzg: My
j y h domach nie mieszkamy i tymi kolejami nie jezdzimy...

Wi-godMm-eszkarnrm’ t0 b°Wiem IUdZie r0jaCy Sie P°d gmachem cywilizacji.
pienNdzy. Biblioteki’ Eab t* AT A T ~ gdyZ °ni na to nie ™ajg
nie obchodza, oni bowiem e' Sale koncertow i galerie o_braz()w_,nlc ich

rsq! ol | A .
A %.Qa”%z“ O rbh cten P R D I
krzesta, zade&/&%{ﬁ/ na Smieré SWOIC s Sla¥10K,’,>m|czne| bez cienia gniewu tamali

kowskir-Z 1Z T ° K rT Z . KUTier CodzZienny rok 1887<nr 153), Zygmunt Szwey-
% |T<ai Pism. Pu[)llcystyczn%//ch Warszawa 3}3 Yo y

my cTesTotalw SadU °>WlelkiCh twdércach naszej literatury nie umielis-

nie nieu2a s a S ryWaCk W? SC1Wej miary’ popadaliénty w Ptytki racjonal-
nych faktow iak y nieklédy ~ach7 yt’ bf unaocznienia uczniom konkret-
ak® materialu do wtasnych wnioskéw. UnikaliSmy pokazy-
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wania rzeczy niekiedy drazliwych, przykrych lecz silnie zwigzanych zrzy-
ciem pisarza, z jego losem. Uczciwe przedstawienie prawdy o pisarzu nie
wyrzadzi mu krzywdy. ,Kto wie — mowit Pseudo-Longinos w rozprawie
O go6rnosci — czy nie jest to nawet konieczne, aby mate i mierne natury
dlatego wtasnie, ze nigdzie nic nie ryzykujg i nie daza do szczytdw bytly
przewaznie wolne od btedéw i bardziej zabezpieczone przed upadkiem. Gdy
natury wielkie potykaja sie z powodu swej wielkosci. Bezblednos$¢ unika
tylko nagany a wielko$¢ budzi takze podziw”.

VI

Podreczniki, ktére ukazaty sie po wojnie nie pomogty, tak jakby na-
lezato sie tego spodziewaé, w organizacji procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego w szkole, w rozumieniu roli i znaczenia poszczegélnych dziet wiel-
kich pisarzy, w historii kultury narodu. Przykiadem blednego rozumienia
funkcji podrecznika w szkole sg opracowania okresu pozytywizmu pod
redakcjg Jana Baculewskiego, zawarte w jego podreczniku. Posiada on
wady, ktére wykazano i z ktéorymi walczono prawie we wszystkich dys-
kusjach nad powojennymi podrecznikami w szkole. Mozna bez przesady
powiedzie¢, ze autor nie wzigt pod uwage pozytywnych gtoséw z dotych-
czasowych dyskusji. Podrecznik jego robi wrazenie, ze jest pisany nie
0 literaturze, lecz o zjawiskach historycznych, spoteczno-politycznych i eko-
nomicznych. Wygtaszane tam sady o autorach i ich dzietach zdaje sie, ze
stanowiag tylko materiat i ilustracje zjawisk zachodzgacych w bazie i nad-
budowie epoki. Lekcje jezyka polskiego w klasie X, o ile nauczyciele bez-
krytycznie opieraliby sie na podreczniku, zatracg swdéj polonistyczny cha-
rakter i stang sie lekcjami historii. Autor za mato zwrécit uwagi na syl-
wetki pisarzy, na ich zycie, dazenia i prace oraz na pojmowanie przez nich
obowigzkéw wobec spoleczenstwa i narodu, nie dat obrazu kulturalnego
w trzech zaborach. Nie pokazal naszych kontaktéw z mys$lag spoteczng
1 naukowag zachodniej Europy, nie wykazat sposobu pojmowania cywili-
zacyjnych osiagnie¢ krajéow zachodnich, ani tez zalozen 6wczesnej estetyki,
i jej czotowych reprezentantow.

W podreczniku nie uwzgledniono w dostatecznym stopniu doskonalenia
u poszczego6lnych pisarzy srodkdw artystycznego wyrazu. Obraz dynamiki
spoteczno-ekonomicznej epoki i tendencji politycznych dominuje w catosci
podrecznika nad sprawami literackimi i analizg artystyczng utworow, kto-
ra winna wykaza¢ funkcje odpowiednich elementow dzieta i artystycz-
nych zatozen pisarzy zgodnie z ich koncepcjg zycia. W wielu wypadkach,
zdaje sie, ze autor zapomina, iz omawia utwory literackie a nie traktaty
popularnonaukowe na tematy spoteczno-polityczne. W utworze literac-
kim z jego funkcja poznawczg i wychowawczg integralnie tgczy sie problem
artystyczny. Autor jednak nie uwzglednit waznego kryterium dzieta lite-
rackiego, ktdre nakazuje szuka¢ ideowego sensu analizowanych utworéw
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w
Z na”t iZmie artystycznej- Analiza artystyczna utworéw jest wiec jednag

kilk JS abSZyCh Stron Podrecznika. Ogdélnikowe stwierdzenia lub wyliczenie
str ~Q" aWlisk 1 cech utworu nie rozwigzuje jeszcze zagadnienia, np. na
Sienkiew'126 Jedyny stanowi ciekawa ocena Krzyzakéw Henryka

interP°dreCzZnik t&Kki nie wpltynie mimo wysitku nauczycieli na wzrost za-
zjaz16SO0Wa" dteraturg tego okresu u miodziezy, nie wzbudzi réwniez entu-
dosw”ri* CheCl d° dalszego badania i pogtebiania wiedzy o autorach. Opinie
w oh3 CZOnyck nauczycieli i obecne trudnos$ci ucznidow, jakie powstajg
°n nudo® 1-™-2 pP°dreCZnikiem’ Potwierdzajg powyzsze stanowiska. Jest
gizow ~ e nieatrakcyl'nie napisany, powazng jego wadg jest przesocjolo-
ktas y16 1 Zt>yt abstrakcyjny sposdb oswietlania zagadnien. Do ucznia
tycz nalezy przemawiac¢ jezykiem bardziej konkretnym, jasnym i plas-
brze”T Wysuwane Problemy ilustrowa¢ nalezy przekonywajaco i do-
tymi ° ranymi faktami. Autor natomiast postuguje sie dos$¢ czesto zwar-
mi  syntezami, w sposéb zbyt skondensowany oraz terminami i pojecia-
0zatekTT’ nieZnanymi miodziezy, trudno dla niej uchwytnymi. Np. ,po-
w ha’ a °Slemdziesigtych przynosi zalamanie sie oportunistycznej wiary
jestr ° mjny rozwdéi spoteczenstwa burzuazyjnego“. (str. 12). Niejasne
wigza Wni6Z zdanie: ,pozytywisci widzieli w rozwoju kapitalizmu i w roz-
doweg1l’ klOblemu zatrudnienia podstawowy warunek rozwoju bytu naro-
zbyt ab t t 10)' JeSt t0 uogdlnienie zbyt daleko idgce i dla mtodziezy
mus pJ rakcyjne- Mi°dziez nie rozumie wyrazenia ,kapitalistyczny przy-
(str 29NPn°miCzZny“ (str- 24)’ tub ,liberailne ograniczenia pozytywizmu*“
gencii " "Przeorywanie fideistycznej i irracjonalnej umystowosci inteli-
nie s °wczesnej“- Nieznane terminy uniemozliwiajg uczniom zrozumie-
wicz 6nSU Caleg® zdania. W sposéb bardziej zrozumiaty mdgtby Markie-

omowic dojrzewanie Prusa — artysty okoto roku 1880 (str. 84— 85),
Przech SBntymentalna Realizacja dodatnich bohateréw, nienaturalno$¢ stylu
Zast °. ZaCeg®° od fatlszywej poetycznosci do usilnej pogoni za konceptem*,
stawi 6Zenie rowniez budzi ze wzgledu na logiczne znaczenie stow ich ze-
mietnema W nastCPujgcym zdaniu: ,Jednoczes$nie skala tych uczué i na-
nii"mnT Zawiera stopniowanie od tragizmu do tonéw subtelnych, od ko-

do rys6w demonicznych®, (str. 158).

niez n° HhyCh Zastrzezen Przytoczy¢ mozna duzo wiecej. Brak jest row-
go cieni ieCZmku tendencji do stwarzania uczuciowej atmosfery, pewne-
reczni£ a Wokot najwiekszych twércow naszej kultury tego okresu. Pod-
duzo w nl6 WigZe emoct® nalnie miodziezy z autorami i ich dzietami, za
dysertaciil™ mtelektualizmu- nudnych, abstrakcyjnych i socjologicznych
Wawczvch Za mal® serca' Jednym przeciez z zasadniczych zadah wycho-
W artosLn/ eCZ? ka J6St ZWigZaC milodziez emocjonalnie z trwalymi
konanie o n, A kultury® Uczniowie winni wyrobi¢ sobie gtebokie prze-

to tak Dipw ePOWyCh wartosciach tego okresu i jej znaczeniu dla epoki,
Pe me wyrazita Eliza Orzeszkowa w jednym ze swoich listéw
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.Musiatam pisanie swoje pojmowac¢ jako walke, musiatam z niego kué
oreze, musiatam pragnaé, aby to byty cegly czy cegietki do budowy ratun-
kowego mostu nad otchtanig”.

VIl

Wiele trudnos$ci i wypaczen rodzit rowniez tak zwany realizm socjali-
styczny na lekcjach jezyka polskiego. Obcowanie w szkole z utworami,
ktore napisane byly wedtug recept socrealizmu dla olbrzymiej wiekszosci
polonistéw stawato sie Zrodtem moralnej udreki i dramatycznej sytuaciji,
gdy wezmie sie pod uwage reagowanie uczniow oraz ich stosunek do
nauczyciela. Dla uzasadnienia istnienia tego rodzaju twdérczosci i podniesie-
nia jej znaczenia w oczach zwyktych $miertelnik6w i pewnych pisarzy, du-
chowi przywdédcy i hetmani minionego okresu szukali bardzo dostojnej
genealogicznej linii i wzniostych przodkéw. Wskazywano na Ko-
chanowskiego, na krytycyzm pisarzy w wieku oswiecenia, na demaskator-
ska pasje w odstanianiu falszu zycia i pragnieniu jego wszechstronnej prze-
budowy u wielkich naszych twércéw romantycznych, rzekomo nawigzywa-
no do osiggnie¢ Prusa, Orzeszkowej i Zeromskiego. Zapomniano o jednym,
lecz niezwykle istotnym kryterium w twérczosci i w ogdle w obcowaniu
zduchowymi wytworami cztowieka, kryterium, ktére dla Norwida byto ka-
tegorycznym imperatywem zycia i tworzenia, ze ,piekno bez prawdy za-
technie w samolubstwie czasu lub koterii“.

Kardynalnym zlem literatury realizmu socjalistycznego byto niezro-
zumienie istoty stowa, jego r6znorodnej funkcji, kompromitujgcy niekiedy
brak troski o zrozumienie spolecznej warto$ci stowa, a przede wszystkim
brak poczucia moralnej odpowiedzialnosci za stowo. Nie chodzi tutaj tylko
o artystyczny walor stowa, lecz o konsekwencje gtebsze, o uczciwe wyra-
zanie prawdy zycia. Zgodnos$¢ stow z myslg, a mysli z rzeczywisto$cig to
proste ujecie prawdy. Znakomity uczony i filozof Jan Sniadecki ze zna-
mienng dla siebie precyzjg ujat te sprawe: ,szukajmy zawsze w stowach
rzeczy i mys$li, a gdzie tych nie widzimy, porzuémy stowa jako brzmienie
czcze i bez znaczenia, a nie dajmy sie tudzi¢ cudzymi marzeniami.”

Wielcy klasycy naszej literatury, jak juz wyzej zaznaczytem, tworzyli
swoje dzieta czesto w mece, w duzym trudzie, w niesprzyjajacych okolicz-
nosciach i przykrych sytuacjach zyciowych, ale z niezwyktg pasjg i bez-
kompromisowo w imie idei, ktdrg uznali za stuszng i zbawienng dla naro-
du, szli przez zycie, szczerze walczac o triumf prawdy, odczutej zgodnie
z ich sumieniem, kulturg i wiedzg o zyciu. Jesli nas dzisiaj wzruszajg ich
dzieta i sa zrodlem nowych mysli, pragnien, decyzji i pewnych moralnych
podstaw oraz odpowiedniego stylu zycia, to tylko dzieki urzekajgcemu
nieknu i prawdzie zycia w ksigzkach ich zawartych. Zrodzity je wielkie
przezycia, samodzielne przemyslenia, wstrzasy, niekiedy wielka mito$¢, bdl,
niekiedy rozpacz, zachwyt i ol$nienie, rados¢ lub ukojenie. Prawda ich prze-
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zy¢, prawda mysli wywotluje w nas nowe uczucia i aprobate. Nie mozemy
tego powiedzie¢ o utworach ostatniego dziesieciolecia spod znaku socrea-
lizmu. Przyczyny tego zjawiska mozna szukaé, paradoksalnie to brzmi,
w ujeciu starego Horacego. Nie mylit sie on, gdy po wielu refleksjach
i dlugim zyciowym doswiadczeniu sformutowal tajemnice twoérczego pro-
cesu: ,Nie dosy¢ na tym, by utwér byt piekny, niech bedzie wzruszajgcy
i niechaj dokad zechce, prowadzi dusze stuchacza. Jak ze $miejgcymi sie
Smiejg tak z ptaczacymi ptacza oblicza ludzkie. Jesli chcesz pobudzi¢ mie
do tez, to musisz najpierw sam cierpie¢, wtedy szarpng mnag twoje nie-
szczescia“ (List do Pizonéw).

Lekcje jezyka polskiego, szczeg6lnie w klasach VIII i X1 byly nudne,
czesto koszmarne z wyzej wskazanych wzgledéw. Pomiedzy sztucznym
Propagandowym $wiatem omawianej ksigzki, a wnetrzem nauczyciela
i ucznia, sposobem oceny zycia przez nich i owocami wilasnej obser-
wacji, byta przepasé. Z natury rzeczy nastepowata konfrontacja w hmysle
nauczyciela i w umys$le ucznia tych dwoéch Swiatéw — ksigzki i rezultatu
indywidualnej i bezposredniej obserwacji otaczajgcego zycia. Destrukcyj-
ny drogowskaz stalinowski, bermanowski i pewnych ekonoméw z nadzoru
Pedagogicznego nakazywal nauczycielowi wchodzi¢ na droge falszu
i ,stwierdzac¢" twoércze osiagniecia oraz aprobowac¢ koncepcje zycia dang
w ksigzce. Kilka slogandéw, koniunkturalnych sformutowan, silnych akcen-
tow politycznych pozornie rozwigzywalo sytuacje od strony formalnej
i Politycznej. Nauczyciel jednak w sumieniu swoim moéwit za Pankracem:
»Mys$li ma czy ty mnie nie tudzisz".

Uczciwie mys$lacy polonista wierzyt i byt gteboko przekonany, ze soc-
jalizm to nie trick propagandowy, wystawiony szyld, kukietkowa stru-
ktura zycia, ani, jak kiedy$ mowit Karol Irzykowski ,system wezwan, lecz
tre$¢ zdarzen“.

Zwigzek pisarza i nauczyci©la z aktualnym zyciem jest sprawg nie bu-
dzacg watpliwosci, jest czym$ bezspornym. Chodzi tylko o kategorie tego
zwiazku, jego tres¢ i spos6b ich wyrazania u nauczyciela w dziedzinie dy-
daktyczno-wychowawczej, u pisarza w procesie twérczym. Dla Irzykow-
skiego przemilczanego w okresie dziesieciolecia po wojnie, poeta artysta
winien zdoby¢ sie zawsze na maksimum czujnosci i subtelnosci w odczu-
waniu otaczajacej go rzeczywistosci. ,Los bowiem — twierdzit Irzykowski

nowych form, zalezy od tego, czy zdotaja one $ciagnac¢ ku sobie elektry-
czno$¢, zawartg we wspoéiczesnej atmosferze kulturalnej, czy tez ona roz-
taduje sie na innych punktach bez osobnego, artystycznego efektu“.

W wyborze tresci zycia, w opracowaniu tematéw, w stawianiu proble-
rnow i sposobie ich rozwigzywania nie mozna pisarzowi narzuca¢ gotowych
szablonow i stylu wypowiedzi, tak jak nauczycielowi stylu i szablonu oma-
wiania utworéw. Nauczyciel jezyka polskiego nie moze by¢ krepowany
w racjonalnej ocenie zjawisk zycia i w sposobie odczuwania wspolczesnej
literackiej produkcji. Winien on mie¢ prawa do wtasnego sadu, zgodnie z lo-
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gicznymi przestankami, i wtasnym poczuciem odpowiedzialnosci za proces
nauczania. Czesto, w stylu Szekspirowskich bohateréw ze ,Snu nocy let-
niej* polonista wmawiat uczniom, ze to jest mur, a to byt tylko sztucznie
kreowany niekiedy prymitywny, propagandowy twor.

Z wielkag ulga i wzruszeniem czytali polonisci stowa Antoniego Stonim-
skiego o realizmie socjalistycznym. Szczerze, przemys$lane i petne poczucia
odpowiedzialnosci, a przede wszystkim odwazne ujecie sprawy podniosto,
na duchu zmaltretowanych nauczycieli. Osobiscie uwazam konsekwencje
wypowiedzi Stonimskiego za czynnik niezwykle wazny, moze zwrotny
w dziejach szkolnej polonistyki dziesieciolecia. MOwigc o Zjezdzie pisarzy
radzieckich w 1936 r. — powiedziat Stonimski: ,Wtedy to opierajgc sie na
lekkomys$inych opiniach Gorkiego, wyzyskujgc jego autorytet pisarski,
stworzyt Zdanow tezy realizmu socjalistycznego i to precyzyjne narzedzie
do niszczenia sztuki rozdat urzednikom, urzednikom, ktérzy ze smakiem
i gorliwo$cig zaostrzonag strachem wykonywali lat dwadziescia swoéj nisz-
czycielski proceder”. (Przeglad Kulturalny nr 14, 1956 r.).

To, co pdzniej nieco stwierdzit znakomity wegierski mysliciel i krytyk
Georgy Lukacs, byto i zrédiem dramatu polskiej kulturalnej rzeczywistosci,
nie tylko w dziedzinie literatury, ale i w szkole, w systemie nauczania o li-
teraturze. ,Realizm socjalistyczny — lapidarnie, ale gteboko stwierdzit Lu-
kacs — pojawit sie nie jako owoc sporow o realizm, ale w pierwszym rze-
dzie, jako konsekwencja ingerencji administracyjnej. Tak utwierdzito sie
sekciarskie panowanie realizmu socjalistycznego* G. Lukacs ,O swobo-
dnej dyskusji miedzy ré6znymi kierunkami artystycznymi i filozoficznymi“.
(Zeszyty teoretyczno-polityczne nr 10— 11, 1956 r.).

Marks i Engels nawigzywali do filozoféw burzuazyjnych, do spuscizny
mys$lowej minionych epok. Irzykowski nie marksista mégtby u nas wiele
pomdéc w rozumieniu istoty procesu tworczego i zajmowania odpowiedniej
postawy u pisarzy wobec zycia i zespotu kulturalnych probleméw. Mdéwigc
0 rewolucji zaktadat Irzykowski, ze to ,taki stan, w ktdrym dokonywa sie
rewizja zycia u podstaw i gwaltownie wytaniajg sie nowe wartosci. Lite-
ratura ma swoje specjalne rewolucje, swoje specjalne bohaterstwa i czyny,
nie polegajace na odwadze czysto fizycznej, lecz na wytezeniu ducha"“. Zda-
niem autora Stonia wsréd porcelany punkt wyjScia winno stanowi¢ zatoze-
nie u pisarzy socjalistycznych, zeby ,dawac¢ nie frazeologie, lecz dialektyke
socjalizmu tam, gdzie on sie wysnuwa wprost z zycia.”

Gteboko do przekonania i serca przypadly olbrzymim rzeszom nauczy-
cieli jezyka polskiego bolesne, lecz prawdziwe stwierdzenia Marii Dgbrow-
skiej, ktdra przez caly okres swej szlachetnej pracy literackiej z honorem
1 poczuciem godnosci pisarskiej stuzyta ,poczciwej sprawie” i narodowi
polskiemu oraz trwatym wartosciom ogo6lnoludzkim. Jej uwagi bez zad-
nych niedoméwien odstaniajg wypaczenia pojecia kultury w ostatnich la-
tach, parodie pojecia twdérczego procesu i tragiczne poniewieranie wartosci
oraz degradacje idei wolnos$ci i zasadniczych praw czlowieczenstwa. Nie
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bedzie przesada, jesli powiem, ze w duzym stopniu sady wielkiej pisarki
mozna zastosowac i do sytuacji nauczania jezyka polskiego w szkole. ,Wie-
my, zaznaczyta Dagbrowska, jak pod wydetym hastem ,wielkiej roli pisa-
12a deprawowano mys$li i sumienie artystyczne. Wiemy, jak wyglgdat ten
czas, gdy zwigzek stat sie miejscem, gdzie grzmigcy dzeming ekonoméw lite —
natury zagtuszat mowe pisarza tak, ze do narodu dochodzit tylko jej niewy-

lazny betkot.” (Maria Dgbrowska ,Przed Zjazdem pisarzy“, Przeglad Kul-
turalny, nr 44, 1956 r.).

IX

Jako wnioski z powyzszych rozwazan ttumaczace w duzym stopniu sy-
tuacje nauczania o literaturze w klasach licealnych podkresli¢ nalezy, ze
nauczyciel jezyka polskiego nie maégt czesto wypowiedzie¢ tego co czul,
0 czym byt gieboko przekonany; co w gtebi duszy czcit i co bliskie byto jego
sercu. Terroryzowany przez odgdrne wytyczne i nienaruszalne dogmaty
raczkujacych pseudo-marksistow zdobywat sie na potstowka, lub ktamat
albo milczat. Od Zjazdu szczecinskiego az do wypowiedzi Marii Dgbrow-
skiej, jak nakaz Wajdeloty brzmialy mu w uszach slowa Zeromskiego:
-N ikt n(e ma prawa narzuca¢ arty$cie ani metody, ani formy, a tym mniej
tematu, nawet sympatii. Ale istnieje rowniez naturalne prawo przemawia-
nia o tym, iz sa jeszcze inne tematy i inne rodzaje, metody, sposoby twar-
czos$ci artystycznej poza istniejgcymi i modnymi, ze moga istnie¢ inne czyn-
niki i inne fakty, mogace otworzy¢ inne sympatie poza decydujagcymi obe-
cnie 0 mozliwosci artystycznego dziatania. Kt6z bowiem moze wiedzie¢,
czy od wpatrzenia sie z pasjg i wzruszeniem w dzieje i zycie wyjarzmionej
ziemi, w zycie ludu, w jego obyczaj tak wieloraki na tym szerokim zagonie,
nie wykwitnie w duszy artysty rodzaj nowy, sposob nieznany na S$wiecie
1moze nareszcie nasza wiasna polska sztuka, nie przyniesiona z zagranicy,

nie czerpana z innej narodowej twérczos$ci.* (Stefan Zeromski Snobizm
i postep, str. 70).

*

* *

Gdy zdwoma moimi kolegami, polonistami starszego pokolenia stucha-
tem radiowego przemowienia Gomutki w czasie VIII Plenum, ogarneto nas
gtebokie wzruszenie i rado$é. Starszy ode mnie o 20 lat nauczyciel jezyka
Polskiego miat tzy w oczach, tymi {zami witat nowe nadchodzgce dni dla
naszego zycia kulturalnego, spotecznego i moralnego. Z przejeciem i w gle-
bokim skupieniu stuchaliSmy stéw czlowieka, ktory uczciwie méwit nam
prawde o tej rzeczywistosci, ktéra mamy tworzy¢é naszym wysitkiem umy-
stu, woli i serca.

Rabelais w dialogu z Lukianem i Erazmem na Polach Elizejskich wy-
powiedzial wielkie stowa, zawierajgce istote ludzkiej godnosci i literatury,
wiedzy o niej oraz piekno nauczania: ,Pozna¢ prawde to bardzo wiele”.
(Wolter, Pogawedki i dialogi filozoficzne).
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PAWEL BAGINSKI

UWAGI O ANALIZIE ARTYSTYCZNEJ UTWOROW
POETYCKICH W SZKOLE

Od kilku lat coraz czesciej, coraz wyrazniej akcentujemy bardzo nikty
poziom wyrobienia zmystu piekna u naszej miodziezy, zupeing jej niewraz-
liwosc na artyzm utworéw poetyckich.

akcenty te, a nieraz szerokie rozwazania pojawiajg sie w prasie, na
roznych konferencjach nauczycielskich, w rozmowach z nauczycielami je-
zyka polskiego na temat wynikdw nauczania, czy tez w refleksjach o po-
ziomie egzaminow wstepnych absolwentéw szkét Srednich na wyzsze
uczelnie. . J

Utyskiwania te zajmujg pokazne miejsce we wszelkich uwagach na te-
mat poziomu intelektualnego naszej miodziezy, podkreslajg zarazem nie-
zwykle skromny, nierzadko nawet bardzo niski poziom jej wiedzy. W okre-
sie egzaminacyjnym kraza rozmaite anegdotyczne wprost, zdawaloby sie
nieprawdopodobne, absurdalne odpowiedzi egzaminowanych. Nie bedzie-
my tutaj cytowali znanych juz powszechnie przykltadéw niewiedzy matu-
rzystéw, ktére bytyby wesote, gdyby niestety, nie byty prawdziwe.

Do wspomnianej pokaznej ilosci artykutéw na temat poziomu wiedzy
naszej miodziezy dorzucamy i ten. Poniewaz jednak zdajemy sobie spra-
we ze miedzy niskim poziomem intelektualnym naszych uczniow a ich
orakiem wrazliwos$ci na piekno utworu literackiego zachodzi najscislejszy
zwigzek, zajmiemy sie przede wszystkim problemem metod analizy arty-
stycznej utworéw poetyckich.l

Do niedawna, a nawet jeszcze czesto i dzisiaj, nauczyciela jezyka pol-
skiego interesowata i interesuje na Ifekcjach przede wszystkim tre$s¢ utwo-
ru literackiego, jego warto$¢ poznawcza. Przy omawianiu Ody do mtodo-

Scl f teP°W. Akermanskich Mickiewicza, czy Konca wieku Tetmajera,
czy Nauki Tuwima, nauczyciel, a za nim uczniowie, zajmujg sie przewaznie
a czesto nawet wylgcznie — zawartoscig tresciowa utworéw i ich wy-

mowg ideowo-spoteczng. Czy w Odzie do miodosci nie podkreslamy jedy-
nie cech walczacych ze sobg i przeciwstawionych sobie dwéch swiatéw, do-

ajac jeszcze kilka pieknych haset sformutowanych przez poete? Czv
omawiajac Koniec wieku Tetmajera nie mowimy jedynie o rozkladzie bur-
zuazji? Czy Gréb Agamemnona nie jest dla nas przede wszystkim, a czesto
jedynie rozprawag poety z zacofaniem szlachty, ktéra w ,czerepie rubasz-
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nym wiezi ,dusze anielska” ludu? Przykltadéw mozna by podaé¢ tak wiele,
jak wiele utworow poetyckich przewidzianych jest w programie.

Zapewne znajda sie koledzy, ktorzy temu zaprzeczg. Stwierdzg, ze tak

“ Odawniej, kiedy programy sugerowaly takie tematy (a przeciez suge-
iUjg i dzisiaj), kiedy wszelkie wskazowki metodyczne podkreslatly koniecz-
nos¢ takiej wtasnie, a nie innej analizy utworu. Podkres$lano przeciez —
Powiedzg — prymat ideowej wymowy utworu nad jego wartoscig arty-
styczng. W rozmowach stwierdzg, ze teraz jest inaczej, ze teraz zwraca
sie robwniez uwage na analize artystyczng dzieta literackiego, ze teraz co-
'az cz?$ciej wigze sie interpretacje tresci wiersza z jego analizg formalna.

Jak jednak przedstawia sie naprawde sytuacja obecna? Wybujatosci
socjologizmu zastgpiono najczesciej gtebszym Ilub raczej dokladniejszym
omawianiem tresci utworu literackiego i .. mechaniczng analiza jego cech
formalnych. Czy jest to rozwigzanie sprawy? Czy o to nam chodzi? Na pew-
no nie. Wyniki nauczania niestety nie ulegty dotgd zmianie. W dalszym cig-
gu miodziez wykazuje brak wrazliwo$ci na piekno utworu, nie umie utwo-
Jow poetyckich na pamie¢ i na ogoét nie umie nic rozsgdnego powiedzie¢
na temat witasciwosci artystycznych danego dzieta. A przeciez walka
o uwzglednianie na lekcjach sprawy piekna dzieta literackiego trwa juz
z gora trzy lata.

| oto dochodzimy do sedna problemu.

Nie wolno nam rezygnowac¢ z analizy ideowej utworu. Jezeli utwér
literacki zawiera problematyke spoteczng, nie pominiemy jej, bedziemy
ja nawet akcentowali. Ale réwnoczes$nie nie wolno nam zapomnieé, ze wy-
niowa ideowa dzieta literackiego uderzy w préznie, jesli nie bedzie miata
oparcia w emocjonalnym przezyciu czytelnika-ucznia, jesli utwor nie
Wzruszy go swym pieknem.

Zastan6wmy sie wiec nad tym, jak doprowadzi¢ na lekcjach jezyka
Polskiego do wzruszenia dzietem artystycznym, jakie metody stosowac, by

umozliwi¢ uczniom poznanie artystycznych wartosci utworu i przezycie
jego piekna?l

Mnozg sie pytania.

Na czym polega analiza artystyczna utworu literackiego? Jak wigzaé
na lekcjach sprawe tresci utworu literackiego ze sprawg jego formy? Jak
przekazywa¢ miodziezy jego warto$¢ emocjonalnag?

Odpowiedz na powyzsze, tak zasadnicze dla praktyki szkolnej polo-
msty pytania, nie jest rzeczg tatwag ani prostg. Mamy jednak prawo, co
Wiecej, obowigzek pytanie to postawi¢, cho¢ nie spodziewajmy sie jakiej$
generalnej recepty, ktdra usunetaby wszelkie trudnosci i nauczyta nas za
jednym zamachem wtasciwych metod analizy artystycznej utworu. Za-
stanbwmy sie przynajmniej, jak zainteresowa¢ uczniow nie tylko trescig
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dzieta literackiego, ale jego pieknem, jak doprowadzi¢ do tego, by utwér
tlat sie dla mtodziezy zrédiem wartosciowych przezy¢é emocjonalnych,
zrédtem upiekszajacym i uwznio$lajgcym jego uczucia.

v

Podstawowe zadania nauczyciela-polonisty, to witasnie — zgodnie
z powyzszymi uwagami — przekazanie uczniom tych wartosci, tych piek-
nosci dzieta literackiego, ktére i dla niego sg zrédtem najpiekniejszych
i trwatych przezy¢. Kazdy z nas — polonistow — kocha gteboka mitosciag
poezje Kochanowskiego, Mickiewicza, Stowackiego, Norwida, Wyspian-
skiego. Chcemy tg mitloScia do wspanialych utworéw przepoi¢ naszych
uczniow, by na zawsze utkwity im one w pamieci, a przynajmniej, aby
utrwality w nich te wzruszenia, ktére towarzyszyly przy pierwszym ich
poznawaniu. Pierwsze bowiem wzruszenia moga sie sta¢ zrédtem goracej
zachety do coraz glebszego poznawania arcydziet naszej literatury.

Jak ten nasz trud wyglada w praktyce? Ktéry z polonistéw moze po-
chwali¢ sie, ze zachwycit mtodziez poezjg Jana Kochanowskiego? Zwrotow
poetyckich z utworéw naszego najwiekszego poety renesansu stuchajg ucz-
niowie obojetnie, a nawet traktujg je jako jeszcze jedng zmore nudy lek-
cyjnej. Gorzkie to spostrzezenia, ale oparte na wielu obserwacjach, spraw-
dzone na wielu lekcjach. Czy wielu mamy uczniéw, ktérzy po ukoncze-
niu klasy IX potrafiag bez zajgknienia powiedzie¢ na pamie¢ wiecej niz
jednag fraszke czy piesn Jana Kochanowskiego?

A w klasie X? Do rzadkos$ci zaliczy¢ mozna lekcje jezyka polskiego.
w czasie ktérych mtodziez zastuchana w stowa poety, pieknie recytowane
przez nauczyciela, czy przez specjalnie utalentowanego ucznia z zapartym
tchem wchtania stowa:

I méj duch masztu lotem buja ws$réd odmetu,
Wzdyma sie wyobraznia jak warkocz tych zagli,
Mimowolny ruch fgcze z wesolym orszakiem...
Padam na piersi okretu... '

Zdarzajg sie takie lekcje, ale bardzo rzadko.

Czasem budzi sie w nas watpliwos$é, czy nasza mtodziez jest w ogole
zdolna do odczuwania piekna dzieta literackiego. Watpliwosci te sa
oczywiscie wyrazem rozterek i wynikiem bezradnosci nauczycieli rzetelnie
traktujgcych swe obowigzki polonisty w szkole.

Mimo wszystko bowiem nie mozna dojs¢ do wniosku, ze nasza mto-
dziez jest estetycznie niewrazliwa, niezdolna do przejecia sie pieknem dzie-
ta literackiego. Stwierdzi¢ jednak trzeba, ze uczucia te i wrazliwo$¢ nie

j sa dostatecznie rozbudzone, uaktywnione.
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Jak tego dokonaé? Co zrobi¢?
Odpowiedz jest jedna: znalez¢ wtasciwg metode analizy artystycznej
utworu literackiego.

\%

Na czym polega analiza artystyczna utworu literackiego? Analiza —
Powtarzamy — mogaca by¢ zrédiem najpiekniejszych wzruszen, a przynaj-
mniej stwarzajgca warunki takiego wzruszenia.

Czy analizg artystyczng utworu literackiego jest doktadne wyznacze-
nie gatunku literackiego danego utworu? Czy jest nig ustalenie ilosci sy-
lab danego wiersza, czy zaznajomienie ucznidéw z istotg budowy tercyny,
sekstyny, oktawy? Czy moéwigc na przyktad o artyzmie Sachema, wystar-
czy, ze ustalimy, zZe jest to nowela, ze jej jezyk jest prosty, zywy sugestyw-
nY? Czy analiza artystyczng Stepow Akermanskich bedzie wyszczegdlnie-
nie metafor, przy rownoczesnym wyjasnieniu, ze oto poeta poréwnywa step
°0 oceanu gromadzac okreslenia i stepu i oceanu i oddajagc w ten sposob
bezmiar czy falisto$¢ terenu, przez ktéry bohater sonetu przejezdza? Czy
analizg artystycznag bedzie zapewnienie uczniéw, ze odczytany przed chwilg
utwor jest piekny? Czy moze nalezy uczniéw wzruszy¢ wiasnym przejeciem
sie utworem, jak to na przyktad stato sie kiedy$ na lekcji prof. Leona Ry-
giera, ktory czytajac gtosno Improwizacje w pewnym momencie giteboko
Wstrzg$niety odrzucit ksigzke i zatopit glowe w dtoniach?

Czy moze poprzestawaé na pieknym odczytaniu wierszy, czy tez diuz-
szych fragmentéw, a reszte niech sobie ,czuly stuchacz w duszy swej do-
Spiewa“ ?

PostawiliSmy wiele pytan. Nie mnézmy ich!

Niewatpliwie kazda z wymienionych powyzej metod i wszystkie ra-
zem przyczyniajg sie do pogtebionego odczucia omawianego utworu. Ale
witasciwy rezultat zalezy przede wszystkim od sposobu uzywania owych
wspomnianych srodkéw czy metod analizy artystycznej.

Vi

Wrogiem wtasciwego omawiania utwordw literackich na lekcjach je-
zyka polskiego jest przede wszystkim obojetno$¢ nauczyciela-polonisty —
g?PLEtnos¢. ktorej widomym znakiem jest brak osobistego zaangazowania
sie uczuciowego, brak wiasnego zapatu i mitosci omawianych przez siebie
utworéw. Wynika stad zasadniczy wniosek: Nauczyciel jezyka polskiego,
°Pracowujgcy z uczniami cenny utwor literacki, sam musi byé gteboko
przekonany o jego pieknie, musi to swoje przekonanie przekaza¢ mtodziezy
C2V to przez wiasciwe odczytanie utworu, czy tez przez umiejetng analize
Jago srodkow artystycznych lub przez zarliwg jego interpretacje. Nie znaczy
t°> ze kazdy nauczyciel jezyka polskiego musi by¢ recytatorem. Wystarczy,
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jesli bez falszywego patosu, z wtasciwym hamowanym wzruszeniem prze-
czyta wiersz. Uczniowie natychmiast zrozumiejg, wyczujg prawde szcze-
rego wzruszenia. Szkodliwe bytoby natomiast stosowanie tego przy utwo-
rach, ktdre nie wzruszajag samego nauczyciela. Uczniowie odczujg sztucz-
nos¢, lepiej wiec zrezygnowaé¢ wtedy z prob skazanych na niepowodzenie.

Wystarczy, przynajmniej na poczatek, jezeli uczniowie zrozumieja,
wyczujg, ze nauczyciel jest osobiscie zainteresowany w tym, by klasa zro-
zumiata utwér, pojeta go. Zachwycita sie nim. To pierwsze wyczucie klasy
bedzie dla niej impulsem, by gtebiej wnikng¢ w istote ideowo-artystyczng
dziela. Batalia o uzyskanie zainteresowania dzietem literackim bedzie wy-
grana.

VI

Nie trzeba chyba dowodzi¢, ze nauczyciel-polonista musi sam jak naj-
doktadniej zna¢ utwar literacki, ktéry omawia w klasie i ze wtasng znajo-
moscig powinien zacheci¢ uczniéw do doktadnego poznawania czytanych
arcydziet, tym pobudzi¢ ambicje miodziezy, jej zapat i che¢ czesciowego
cho¢by doréwnania nauczycielowi w orientacji w realiach utworu.

Zdarza sie czesto, ze analizujgc pospiesznie utwory drobne poprzesta-
jemy na bardzo ogdlnym ich omowieniu. Okazuje sie p6zniej, ze klasa nic
albo prawie nic nie pamieta z omawianych utworéw. Wystarczy zapytac
ucznia I1X klasy o wyjasnienie takich zwrotéw jak:

Dalej co bedzie? Srebrne w gtowie nici,
A ja z tym trzymam, kto co w czas uchwyci.

by sie przekonaé¢, ze wiekszos$¢ zapytanych nie rozumie tego fragmentu,
a nawet nie wie, skad te stowa sg wziete i kogo dotyczg. Zdziwienie ucz-
niow budzi pytanie o znaczenie wyrazow: ,.exoreiso te“, o motto Romanty-
cznosci, motto Ody do mtodosci. Nie wiedzg nic o tym, skad jest wziete
motto do Konrada Wallenroda. A zapytajmy ich, jak brzmi peiny tytut
Pana Tadeusza, jak brzmi peine nazwisko z ,dwojgiem imion“ Protazego.
Co wiecej, stwierdzaja ze zdumieniem, ze nie mogg szybko odpowiedzie¢
na pytanie, czyjg c6rka byla Zosia, a czyim synem Tadeusz. Sprébujmy
zapyta¢ naszych uczniow o nazwiska komilitondw Kmicica, o herb i imie
Zagtoby, o miejsce pochodzenia Andrzeja Radka, o nazwe miejscowosci,
w ktorych Marcinek Borowicz uczeszczat do szkoty. Na pewno bardzo nie-
liczni znajdg na to odpowiedz. Zacheceni erudycjg nauczyciela uczniowie
z pewnoscia chetniej zaczng poznawaé owe szczegobly i szczegoliki utworéw;
nie moze to by¢ celem, ale powinno by¢ $srodkiem prowadzgacym do rzetel-
nej znajomosci dziel, bez -czego nie mozna mowi¢ o wtasciwie postawionej
sprawie analizy problematyki ideowo-artystycznej. Wydaje sie nam, ze
jezeli nauczyciel jezyka polskiego zwréci uwage na konieczno$¢ doktadnej
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wiedzy o utworze, na konieczno$¢ doktadnej znajomos$ci jego realiow,
czasem nawet az do drobnych szczeg6tow, to zblizy uczniéw do opracowy-
wanego dzieta. Uczen bedzie wiedziat o danym utworze literackim, a ta
jego wiedza stworzy korzystne warunki dla giebszej analizy dzieta.

VIl

Niejednokrotnie zdarza sie sposobnos$é, by uczniom na lekcji jezyka
Polskiego zwrdci¢ uwage na jaki$ nietrudno uchwytny szczegét piekna
omawianego utworu. Fragmentem analizy artystycznej wiersza stanie sie
wtedy zaakcentowanie tego szczego6iu.

Na przyktad, gdy omawiamy Ode do mitodosci, gdy zwracamy uwage
na zasadnicze motywy ideowe wiersza, sprobujmy réwniez wskaza¢ na
wspanialg rekonstrukcje legendy o Heraklesie dokonang przez poete
w stowach:

Dzieckiem w kolebce, kto teb urwat hydrze
Ten miody zdusi centaury,

Piektu ofiary wydrze

Do nieba pdjdzie po laury.

A- przeciez Herakles nie urwat tba hydrze w kolebce, tylko zdusit dwa we-
ze wystane przez zazdrosng Here, zone Zeusa, gdy jako dziesieciomiesiecz-
ne niemowle spoczywat na tarczy stuzgcej mu za kolebke.

Mtody legendarny sitacz nigdy centaurow nie zdusit; zabit jedynie
Madrego centaura Nessosa, gdy ten, zakochany w jego Zzonie Dejanirze,
chciat mu ja porwaé. Ustrzelit go z tuku, z odlegtosci. Cerber porwany
Przez Heraklesa nie byt ofiarg piekla — Hadesu, tylko jego str6zem; a pi-
szac o laurach, po ktére Swietny zwyciezca podazy do nieba, miat chyba
P°eta na mysli wedrowke Heraklesa do gaju Hesperyd po ztote jabtka.

Podkreslajac réznice miedzy witasciwg historig mitycznego Heraklesa,
Podang we wspanialych mitach greckich a konstrukcyjng wizjg zma-
8ajagcego sie z zywiotami — trudnosSciami zycia bohatera, poeta uzyskat
niezwykle petny, cho¢ skréotowy obraz poetycki walki o doskonatos¢, o site,
Wielkos¢ i stawe. W wyobrazni czytelnika mocno wigza sie poszczegdlne
obrazy z zycia legendarnego tytana z wizjg mtodzienca zmierzajgcego po-
przez ustawiczne hartowania sie ku doskonatosci fizycznej i moralnej. Czy
nie nalezy tej analizie pos$wieci¢ nieco czasu? Obraz walczacego tytana
utkwi juz na zawsze w pamieci miodego czytelnika.

Poswieémy nieco wiecej czasu skrupulatnej analizie poréwnan uzy-
wanych przez poete w wierszu. Nie znaczy to, bySmy zajeli sie doktadng
dysekcjg wszystkich poréwnan. Wystarczy, jesli jednemu lub dwu po-
IQWnaniom poswiecimy troche czasu i wysitku; rezultaty na pewno sie
'>optacy”.

W sonecie Cisza morska w koncowych szesciu wierszach czytamy:
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O morze! posrdod twoich wesotych zyjatek
Jest polip, co $pi na dnie, gdy sie niebo chmurzy,
A na cisze dlugimi wywija ramiony.

O mysli! w twojej glebi jest hydra pamiatek,
C6 $pi wposréd ziych loséw i namietnej burzy;
A gdy serce spokojne, zatapia w nim szpony.

W szesciowierszu tym porownuje poeta morze do mysli. Ale nie tylko.
W gtebi morza, w ciszy ,wywija ramiony polip“, jak ,hydra pamiatek
w gtebi mys$li“. Co jest tym tertium comparationis, trzecim cztonem kaz-
dego obrazu poetyckiego, ktéry powstaje dzieki sugestywnemu poréwna-
niu? Tak polip, jak i ,hydra pamigtek” odzywa, gdy jest cisza na morzu,
a spokoj w sercu. W catosci obrazu mamy w ten sposéb jakby dwa kregi
porébwnawcze w sobie zawarte. Plastyke obrazu bogaci kontrastowe ze-
stawienie burzy i ciszy, bezruchu i niepokoju, spokoju i cierpienia wywo-
tanego wspomnieniami. W wyobrazni czytelnika sugestywne poréwnanie
obrazu ,hydry pamigtek” do ,polipa“ staje sie czym$ niepokojacym, czyms
co zmusza go do zadumy nad losami samotnego pielgrzyma wedrujgcego
z ciezarem bolesnych wspomnien.

Na piekno poréwnan, a zarazem na wage podkres$lania tego piekna
zwrécili rowniez uwage autorzy nowego podrecznika na klase X, ktdry
jest jeszcze w probnym uzyciu. Na jego stronie 169 1czytamy:

.Na szczegdblng uwage zastugujg obszerne poréwnania zwane homery-
ckimi, gdyz pierwowzory ich znajdujg sie w lliadzie i Odyssei. Odznaczajg
sg one bardzo rozbudowanym wzorem, ktéry sam dla siebie stanowi pla-
styczny obrazek. Rozpatrzmy przyktad jednego z nich zawarty w ksiedze V,
wiersze: 752— 766.

W poréwnaniu tym rzeczg poréwnang, wtasciwym skladnikiem tresci
opowiadania jest Gerwazy cofajgcy sie przed atakujacymi, a wilk napas-
towany przez psiarnie i mysliwego — wzorem. A jedlnak obraz atakowa-
nego i bronigcego' sie wilka zajmuje aiz dwanascie wierszy, obraz Gerwa-
zego tylko trzy. Dodajmy, ze rozbudowany wzoOr stanowi realistyczny,
zywy, peten ruchu i nawet dramatycznego napiecia obrazek o witasnej
bogatej tresci.”

Nie zalujmy czasu na analize pewnych pieknych szczeg6tow utworu
literackiego. Liczmy sie takze i z tym, ze wbrew naszemu przypuszczeniu,
sprawy, ktdre dla nas sa proste, jasne i zrozumiate, sprawiajg uczniom nie-
jednokrotnie trudno$¢. Poniewaz nie pomagamy im zrozumie¢ niektdrych
fragmentow wiersza, zniecheceni odrzucajg utwdr i rychto o nim zapomi-

1 Stanistaw Jerschina, Zdzistaw Libera, Eugeniusz Sawrymowicz:
Historia literatury polskiej okresu romantyzmu. Podrecznik prébny dla kl. X. W-wa,
PZWS 1956.
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nala. Stad konieczno$¢ upewnienia sie, czy uczniowie wszystko naprawde
rozumiejg, czy nie majg watpliwosci przy rozszyfrowywaniu metafor ooe-
tyckich.

Niech przyktadem bedzie przekonanie sie jednego nauczyciela, ze
wbrew jego mniemaniu uczniowie nic rozsgdnego nie mogli powiedzie¢
na temat sensu tak zdawaloby sie prostej zwrotki, jak ostatnia, przepiek-
nego wiersza Do przyjaciét Moskali.

Kto z was podniesie skarge, dla mnie jego skarga
Bedzie jako psa szczekanie, ktéry tak sie wdrozy
Do cierpliwie i dlugo niesionej obrozy,

Ze w koncu gotéw kasaé «— reke, co jg targa.

Trzeba byto uczniom wyjasni¢ catos¢ obrazu, w ktérym wazng role odgrywa
wzmianka o instynkcie zwierzecym psa przywigzanego do tancucha i rzu-
cajagcego sie w swym bezrozumnym szale na tego, ktéry chce go z wiezéw
uwolni¢. Trzeba byto z kolei jeszcze raz omdwi¢ witadciwy sens utworu
Pozdrawiajgcego najszlachetniejszych synéw narodu rosyjskiego, wotaja-
cego do nich w imie wolnosci, a nienawidzacego stuzalcow carskich przy-
wigzanych do swych kajdan jak pies do obrozy. Po takim wyjasnieniu
Uczniowie zrozumieli piekno obrazu poetyckiego, a zacheceni wynikiem
Wnikliwej analizy tego obrazu nie bedag szczedzili trudu przy pracy nad
innymi utworami.

Przyktadéw takich krétkich analiz mozna by poda¢ wiecej. Chodzi
w nich po prostu o to, by zwr6ci¢ uczniom uwage na jakis szczeg6t, ktdry
sWa pieknoscig rozswietli utwér i pozwoli go lepiej zrozumieé¢ i zapa-
mietac.

IX

Analizujgc utwor poetycki mamy wiele sposobnosci do nawigzywania

zdobytej juz przez uczniéw wiedzy o literaturze, a wiec i o dzietach lite-
lackich. Pamietajmy wiec na lekcjach o wykorzystaniu takich momentéw,
ktére pozwolg nawigza¢ do opracowanych juz utworéw, do juz znanych
szczeg6low. Odegrajg tu role i reminiscencje literackie, i pewne skojarzenia
ulbo tresciowe, albo pojeciowe, a nawet skojarzenia nastrojowe i uczu-
ciowe.

Siegnijmy do najprostszych przykiadow.

Gdy w klasie X rozpoczniemy omawianie Pana Tadeusza, niech ucz-
niowie skojarza poczatek poematu z fraszkg Jana Kochanowskiego Na
zdrowie. A gdy z kolei bedziemy omawiali ksiege VI Zascianek i zajmiemy
Sle uualizg fragmentu zawierajacego opis dworku Macka nad Mackami,
mech uczniowie wspomnag o podobnym obrazie w Satyrze Kochanow-
skiego.

Przeczytajmy fragment Pana Tadeusza z ksiegi VI (w. 469—482):

Polonistyka — 4
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Wewnatrz samego domu, w stajni i wozowni
Pod dachem wisza cztery ogromne szyszaki,
Ozdoby czét marsowych: dzi§ Wenery ptaki,
Gotebie, w nich gruchajgc karmiag swe piskleta.
W stajni kolczuga wielka nad ztobem rozpieta
| pierscieniasty pancerz stuza za drabine,

W ktéra chiopiec zarzuca Zrebcom dziecieline.
W kuchni kilka rapieréw kucharka bezbozna
Odhartowata, kiadac je w piec zamiast rozna;
Bunczukiem, tupem z Wiednia, otrzepywa zarna:
Stowem, wygnala Marsa Ceres gospodarna

| panuje z Pomong, Flora i Wertumnem

Nad Dobrzynskiego domem, stodotg i gumnem.

A oto fragment z poematu Jana Kochanowskiego: Satyr albo dziki
maz (w. 59— 68):

Dalekoscie sie od swych przodkéw odstrzelili,

A prawiescie na nice Polske wywrdcili.
Skowaliscie ojcowskie granaty na ptugi,

A z drugiego juz dawno w kuchni rozen dtugi.
W przytbicach kwoczki siedza albo owies mierza,
Kiedy obrok wozZnice na noc koniom bierzag
Kotczy to nadziezny konh, a poczet zas woty,

Ktére stojg i w stajni, i w tyle stodoty.

To juz rotmistrz, co fuka na chiopy u ptuga,

A jego przedniejsza broh toczona maczuga.

Uderzajace podobienstwo obrazu, kazdy jednak przeswietlony indy-
widualnoscia tworczg poety.

Analiza wiersza Stowackiego Testament moj powinna sie kojarzyé
w $wiadomosci uczniow z fragmentem poematu Kochanowskiego Muza,
z piesnia Horacego Exegi monumentum, z wierszem Puszkina Pomnik.

Silne bedg uczuciowe skojarzenia przy omawianiu Trenéw i Ojca za-
dzumionych. Zakonczenie Epilogu pozwoli nam nawigza¢ do omawianych
juz na lekcji sielanek Karpinskiego, do wspomnianego Wiestawa Brodzin-
skiego, do ludowych piosenek

0 tej dziewczynie, co tak gra¢ lubita
Ze przy skrzypeczkach gaski pogubita,
1 o tej sierocie, co piekna jak zorze
Zagania¢ gaski szta w wieczornej porze;

Gdy bedziemy omawiali Monachomachie Krasickiego, wspomnimy, ze
przeciez juz Jan Ostror6g nazywat mnichéw ,bezuzyteczng i prézniacza
zgraja“. Stowa Stanczyka w Weselu Wyspianskiego pozwolg nam wspom-
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nie¢ zwrot z Quincunxa Orzechowskiego: ,By$ serce moje rozkroit, nic
W nim nie najdziesz inszego, jeno zginiemy**, skad zresztg zostaly przez
Wyspianskiego wziete. Wprawdzie pism Orzechowskiego nie omawiamy
w klasie I1X, nie szkodzi jednak, jesli ograniczymy sie bodaj do informacji.
Wskaze ta informacja na zwiazki pisarzy odlegtych od siebie wiekami.

Powyzsze przyktady winny wskazaé, jak mozna poprzez reminiscencje
literackie, nawigzywania do juz znanych wiadomosci, poprzez w konhcu
drobne informacje utrwala¢ wiedze o dzietach, pisarzach, ich ideach, my-
Slach, jak pogtebia¢ stosunek mtodziezy do zywych, trwajgcych poprzez
wieki tradycji literatury narodowej.

X

Podkres$lajac wage piekna opiséw przyrody w utworze literackim zaj-
mijmy sie dokitadniejszg analizg jednego lub dwéch fragmentéw z Pana
Tadeusza.

Oto opis zachodu stonca z | ks. (w. 186— 198):

Stonce ostatnich kreséw nieba dochodzito,
Mniej silnie, ale szerzej niz we dnie Swiecito,
Cate zaczerwienione, jak zdrowe oblicze
Gospodarza, gdy prace skonczywszy rolnicze
na spoczynek powraca. Juz krag promienisty
Spuszcza sie na wierzch boru i juz pomrok mglisty
Napetniajac wierzchotki i gatezie drzewa

Caly las wigze w jedno i jakoby zlewa;

| bér czernit sie na ksztalt ogromnego gmachu
Stonce nad nim czerwone jak pozar na dachu.
Wtem zapadio do glebi; jeszcze przez konary
Btysneto, jako Swieca przez okiennic szpary,

| zgasto.

Uderzajaca prawda obrazu zachodzgcego storica zostata podkreslona
Przez bardzo konkretne poréwnanie kuli stonecznej do zdrowego oblicza
gospodarza, a boru do ogromnego gmachu, ktérego dach ptonie. Obraz za-
wodzgcego stonca jest poza tym ruchomy, dynamiczny. Obserwujemy jak
kula stoneczna powoli zachodzi za widnokrag, jak daje zna¢ o sobie jesz-
CZe ostatnimi promieniami przebtyskujgcymi przez gatezie drzew, niczym
Swiatlta blyskajgce przez szpary okiennic. Przed chwilg stofice jeszcze pet-
ne! czerwone panowato nad horyzontem, decydowato o barwie catosci obra-
zu (,bo6r czernit sie*, ,pozar na dachu“), za chwile juz jest nizej, juz tylko
btyska, by w konhcu zagasng¢. Wrazenia $wietlne ustepuja dzwiekowym,
bo oto wnet ,sierpy gromadnie dzwonigce we zbozach, grabliska suwane
P° tgce ucichly i stanety”. Wrazenia dzwiekowe ustepuja z kolei pewnym
~fleksjom, potem znowu wracajg wrazenia wzrokowe. Ponad tg zmien-
noscig wrazen, refleksji dominuje akcent zachodzacego stonca.
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Dokonalismy pewnego-rodzaju transpozycji obrazu poetyckiego przez
konfrontacje tego obrazu z ncfszym doswiadczeniem codziennym. Czytel-
nik po dokladnej analizie tego obrazu zapamieta lepiej wizje poetyckag
i jej sugestywne ujecie. Moze nieraz potem przy spojrzeniu na zachodzace
stonce wspomni opis Mickiewiczowski i tym giebiej, silniej odczuje piekno
tego opisu. Wielki poeta nauczy go w ten spos6b patrze¢ na zjawiska przy-
rody. Wydaje sie nam, ze analiza fragmentu spetni wtedy swoja wtasciwg
role, pobudzi wyobraznie ucznia, utrwali mu w pamieci obraz, skojarzy
mu sie na zawsze z przezyciem estetycznym, doznawanym w czasie oma-
wiania — czytania utworu. A takich opisow jest przeciez w Panu Tade-
uszu dziesigtki.

X1

W uwagach powyzszych pragneliSmy podkreslic wage spraw zwigza-
nych z realizacjg celéw dydaktyczno-wychowawczych na lekcji jezyka
polskiego. PragneliSmy wskazaé¢ pewng ilos¢ Srodkéw, ktére pomoga nau-
czycielowi jezyka polskiego zainteresowa¢ uczniéw utworem literackim,
przekonac¢ ich o jego pieknie, zacheci¢ do samodzielnego czytania poezji.

Nie sg to oczywiscie wskazowki wyczerpujace to tak wazne zagadnie-
nie. Jest to tylko raczej przyczynek oparty o doswiadczenia z praktyki
szkolnej.

Autor zas ma nadzieje, ze — wolno mu w to wierzy¢é — nie bedzie to
gltos jedyny, Smielej w nowej sytuacji naszej szkoly bedg i inni koledzy
pisa¢ o swoich doswiadczeniach wtasnych i pracy nad pogtebianiem kultu-
ry estetycznej miodziezy.

SPROSTOWANIE

Do artykutu Karola Lausza wydrukowanego w nrze 6(49) Polonistyki zakradto
sie kilka btedéw znieksztatcajgcych sens, a mianowicie:

Str. 24, w. 33 — powinno byé¢: ,stép daktylicznych*

Str. 39, w. 3 — zamiast ,,amfibrachéw* powinno by¢ ,,daktyli*

Str. 39, w. 4 — powinno by¢ : —---/ —--—---- 1-1-----// he-eeeeeee- | Jm--mme-- /J—

Str. 39, w. 7—9 — powinno by¢:
/ / / / ! |
Skad Li/twini wra/cali // Z nocnej'wral/cali wy/cieczki;

i | | | | |
Wielili / tupy bo/gate // w zamkach i / cerkwiach zdo/byte,

| | | [ | | =
Ttumy / brancéw nie/mieckich // z powigza/nymi re/kami...

Str. 44, w. 8—9 — powinno by¢:

/ / /
/I Z nocnej wral/cali wy/cieczki;

/ / / / /
Wiezli / tupy bo/gate // w zamkach i / cerkwiach zdo/byte,
Str. 48, w. 40 — zamiast ,foniczne* powinno by¢ ,foniczne*
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Wanda #ucznikéw a

na MARGINESIE ARTYKULU JADWIGI GUMINSKIEJ
PT. ,TRENY*“ W KLASIE VI

Gtos w dyskusiji

Polonistyka cieszy sie wsrdd nauczycieli jezyka polskiego duzag poczyt-
noscig, uznaniem i autorytetem. Jest to gleboko uzasadnione wartoscig za-
mieszczonych w niej materiatow, w pewnym za$ stopniu rowniez brakiem
dostepnych dla nauczyciela szkoty podstawowej podrecznikéw, zwilaszcza
teorii literatury oraz metodyki nauczania niektorych dziatéw naszego
Przedmiotu.

Bardzo zatem wazng rzeczg jest jak najscislejsza poprawnos$¢ wszyst-
kiego, co sie w piSmie tym zamieszcza, wszelki btgd metodyczny lub rze-
czowy bedzie wielokrotnie upowszechniony i mnozony. Zakwestionowany
przez orientujgcego sie nauczyciela lub instruktora, wywota zamet, rozgo-
ryczenie, poderwie zaufanie do pisma.

W Swietle tej sytuacji duze zaniepokojenie budzi artykut Jadwigi Gu-
linskiej Treny w klasie VI, zamieszczony w nrze 4 Polonistyki z ub. roku.
Obok uwag niewatpliwie stusznych zawiera on bitedy rzeczowe, pod wzgle-
dem za$ ujecia metodycznego moze réwniez wywotac¢ liczne zastrzezenia.

Na przyktad na str. 42 stusznie wprawdzie podano, ze rytm polega na
Powtarzaniu sie pewnego zjawiska w stalych odstepach czasu. Nie znaczy
to jednak wcale, by byt on wytgcznie ,przeplataniem sie zgtosek akcen-
towanych i nieakcentowanych”, jak to nastepnie stwierdzono. Rytm —
rowniez w prozie i mowie potocznej — nie na tym polega a w kazdym ra-
Zle — nie tylko na tym, wchodzg tu w gre réwniez takie czynniki jak dtu-
gos¢ zdan, przeplatanie sie kadencji i antykadencji itd., poniewaz za$ na
Poziomie klasy VI wszystkich tych spraw omowi¢ nie mozemy, celowe be-
dzie raczej pominiecie ich, anizeli podawanie okres$lenia btednego.

Zgodnie z niescistoscig powyzszg na str. 43 sprowadzono rytm wiersza
Wytacznie do ,statego roztozenia akcentu w wierszu“. Bedzie to w petni
stuszne w stosunku do wierszy sylabotonicznych, w danym wypadku,
tj- w Trenie VIII, ktory jest wierszem izosylabicznym, rytm polega na

1) statej liczbie sylab w poszczegélnych wierszach,

2) sSrednidwce po 7 sylabie,

3) rozitaczeniu niektorych akcentéw.

Inna sprawa, czy powinno sie na tej samej lekcji wprowadza¢ wszyst-
kie elementy sktadajgce sie na pojecie rytmu, czy tez prace roztozyé¢, sko-
10 juz na jednej z lekcji poprzednich uczniowie zaznajomili sie z liczeniem
sylab w wierszu (tu juz nalezato méwi¢ o rytmie), to na nastepnej mozna by
°graniczy¢ sie do odnajdywania Sredniowki itd.

Sredniéwka nie jest ,zawieszeniem glosu dla nabrania tchu“. Jezeli
kto$ czyta wiersz przerywajac go oddechem na $rednidwce, zZle postepuje,
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rozktada wiersz na dwie odrebne jednostki. Gdyby autor zyczyt sobie ta-
kiego rozbicia, podkres$litby je dzielagc od razu wiersz diuzszy na dwa lub
wiecej krotszych. Rozbicie takie bywa czasem potrzebne np. w wierszu
Juliana Tuwima Slask $piewa:

fragment:

-Drgaja
raznym
rytmem
zelaznym...

odczytamy inaczej niz
Warczy, turkoce serce maszyny

gdyz w pierwszym wypadku mamy do czynienia z czterema wierszami,
w drugim — tylko z jednym.

Okreslenie $redniéwki znajdziemy w artykule Piusa Jabtonskiego
<Jwagi metodyczne do nauczania wersyfikacji w klasach V—VII* za-
mieszczonym w tymze numerze Polonistyki. Ujecie $rednidwki jako ele-
mentu zwigzanego nierozerwalnie z intonacjg wiersza wydaje sie bsz po-
rownania bardziej zgodne z rzeczywistoscia.

Uzyte przez Jana Kochanowskiego takie wyrazy jak ,frasowac sie“,
.obtapi¢ nie sg archaizmami, gdyz w XVI wieku byly one powszechnie
uzywane, wyrazy te statyby sie archaizmami, gdyby uzyt ich autor w cza-
sach dzisiejszych lub gdyby uzyli ich nasi uczniowie w swych wypowie-
dziach i wypracowaniach.

Tyle ,z grubsza“ w zakresie poprawnosci rzeczowej. Pewng watpli-
wos$¢ budzi ujecie metodyczne materiatu. Przede wszystkim — nawigza-
nie. Daleka jestem od mys$li, by omawianie Trenéw Jana Kochanowskie-
go musialo sie odbywa¢ w nastroju grobowym, lecz nie widze racji, dla
ktérej mielibySmy nawigzywaé omawianie Trenu V III do fraszki Na zdro-
wie, a nie do poznanego juz na jednej z poprzednich lekcji Trenu VII. Badz
co badz powinno nam chodzi¢ o przezycie, wspomina o tym zresztg na na-
stepnej stronicy autorka artykutu. PozwdOlmy wiec dzieciom na poczatku
lekcji moéwi¢ o trenie juz poznanym, niech przypomnag sobie, ze ojciec cier-
piat i tesknit na widok barwnych sukienek zmartej coéreczki i niech po od-
czytaniu nastepnego trenu sprébujg sobie uswiadomié, jakim dzieckiem byta
Urszulka i jaki byt stosunek otoczenia do niej. Oba treny winny stworzy¢
w umys$le uczniow pewna catos¢ — dlatego wolatabym jako przygotowanie
na te lekcje zada¢ czytanie estetyczne Trenu VI lub w kazdym razie jakas
prace, ktora by sie z nim wigzata, a nie powtdrzenie fraszki Na zdrowie.

Czy przystepujac do czytania nowego tekstu powinniSmy z gory na-
rzuci¢ temat sformutowany tak, by podawal gotowa interpretacje tresci?
Mysle, ze raczej powinnismy tego unika¢. Dowod: temat lekcji z gory po-
dany i zapisany na tablicy oraz w zeszytach prawie dostownie pokrywa sie
z ujeciem tresci w podsumowaniu lekcji (temat na str. 41 i podsumowanie
na str. 43), réznica polega na tym, ze wyraz ,bél1“ zastgpiono przez ,pustke
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i rozpacz“. Gdybysmy potozyli wiekszy nacisk na posta¢ Urszulki i pod
tym katem sporzadzili notatke, pozwolitoby to na jakg$ samodzielng mysl
Ucznidw. Temat lekcji za§ mogtby brzmie¢ np. ,Posta¢ Urszulki w trenie

VI, lub w kazdym razie tak, by nie przesadzal odpowiedzi z gory.
Z podobnym zjawiskiem spotykamy sie przy wprowadzeniu pojecia
rytmu (str. 42) — zastosowano tu dedukcje, podczas gdy pojecie rytmu

mozna wprowadzi¢ indukcyjnie. Musze, co prawda, zaznaczy¢, ze wolata-
bym wprowadzi¢ to pojecie witasnie na jakimkolwiek innym teksScie, a nie
na trenie, ktéry wymaga skupienia uwagi na postaci Urszulki i zalu po-
ety. Doskonale nadaje sie do tego celu choéby fraszka Na zdrowie, ktdrej
rytm jest tatwiej uchwytny dla dzieci z klasy VI, przy tym bez trudu da
sie zestawi¢ z odmiennym rytmem fraszki Na lipe. Nie ma tutaj obawy
0 rozbicie nastroju. Punktem wyjsScia do ukazania rytmu moze by¢ wspo-
minane przez autorke artykutu maszerowanie, rytmiczne pukanie otéw-
kiem lub obsadkag w pulpit, przy czym mozna wystukiwaé rézne rytmy,

'‘wreszcie — zestawienie obu fraszek pod wzgledem rytmicznym, podstawg
tu bedzie liczba sylab. Natomiast przy trenie VIIlI dzieci mogg juz zauwa-
zy¢, ze utwoér o tresci tak powaznej, smutnej, posiada rytm powolny — pi-

sany jest wierszem 13-zgtoskowym. W miare moznosci mozemy to uczy-
ni¢ juz na tym poziomie.

W zwigzku z powyzszym tablica pogladowa uzyta dla ukazania rytmu
1s8redniowki staje sie na tej lekcji niepotrzebna. Jezeli zas w ogéle prag-
niemy podobng pomoc naukowa zastosowaé, to w zadnym wypadku nie
czynmy tego znowu w spos6b wyreczajgcy uczniow w mysleniu: niech ra-
czej sami znajdg Srednidowke (uwaga — koniec wiersza nie jest druga $red-
niowka), a dopiero pdzniej mozemy pokazac¢ tadnie wykonang tablice, ktéra
irn to zjawisko lepiej uzmystowi. A Srednidwke odnajdg — stuchem. Tylko
znikomy procent uczniow nie moze sobie z tym poradzié.

Uogdlnienie zapisane w zeszytach, o ktdrych juz wspomniatam wyzej,
nie tylko zawiera wspomniany brak (jest powtérzeniem lekcji wyrazonym
nawet w podobnej formie), lecz ponadto znajduje sie w nim razgcy przeskok
mys$li, moze sugerowaé, ze 13-zgtoskowiec o rymie zenskim, sasiadujgcym
(lepiej moze — parzystym) musi by¢é wierszem powstajgcym po stracie
ukochanego dziecka, nie wynika to wcale z tresci lekcji, brzmi naiwnie.

Wreszcie, czy na lekcji jezyka polskiego powinnismy wyr6znia¢ ucz-
niéw nalezgcych do kotka recytatorskiego? Mysle, ze raczej nie, chyba ze
dotyczytoby to utworu z géry opracowanego przez cztonkdw koétka i przy-
gotowanego dla kolegow z catej klasy.

W innych wypadkach musimy wszystkich uczniéw traktowac¢ jedna-
kowo i nie dopuszcza¢ mysli, iz ogét klasy moze recytowaé mniej starannie
lub ze cztonkowie kotka sg faworyzowani przez nauczyciela.

Uwagi moje prosze potraktowac¢ jako gtos w dyskusji. Przypuszczam
zreszta, ze artykut Jadwigi Guminskiej nie tylko mnie jedng pobudzit do
zabrania gtosu.
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EDMUND CHODAK

KILKA UWAG O PODSTAWOWYCH BtEDACH
W NAUCZANIU GRAMATYKI

Nasza wiedza o rzeczywistosci jest rozcztonkowana na caty szereg roz-
norodnych dyscyplin naukowych. Kazda z nich rozpracowuje teoretycznie
i praktycznie swdj specyficzny, z wielkiej catosci wiedzy wyodrebniony
materiat, opisujgc go i analizujgc, budujgc swoiste terminy i definicje Nie
mozna wiec identyfikowac¢ ze soba ré6znych terminéw z r6znych dyscyplin
naukowych, a nawet z r6znych ich dzialbw wzietych. Nie mozna ogarnia¢
tymi terminami tresci zupetnie im obcych, bo przynaleznych do innych
zakreséw wiedzy. W definicjach danych terminéw nie wolno opiera¢ sie
na obcym im materiale poznawczym. Terminy r6znych nauk sg odpowied-
nikami zupetnie odmiennego rodzaju zjawisk rzeczywistosci. Nic tez dziw-
nego ze nauka, ktdrg nieopatrznie usitujemy oprze¢ na zagmatwanej ter-
minologii albo na definicjach opartych na materiale poznawczym naleza-
b Xr i eZ1 W16dZy' Staje " e terenem P°waznych nieporozumien,

Do takiego rodzaju nauk nalezy dzisiaj tzw. szkolna gramatyka. Gra-
matyka jako nauka ma swoj wtasny i wyraznie okres$lony przedmiot bada-
nia. Sga mm zjawiska jezykowe. W tych zjawiskach jezykowych obiektywi-
zuje sie rzeczywistos$¢, ktorg zsubiektywizowaliSmy w naszym swiadomym
i uspotecznionym mys$leniu. Materiatem opracowywanym teoretycznie
i praktycznie przez gramatyke jest jezyk, czyli uspotecznione uze-
wnetrznianie naszego swiadomego mys$lenia w formie wypowiedzi (szyko-
wych). | wtasnie w tej dyscyplinie naukowej, jakg jest gramatyka, wsku-
tek czesto wadliwego pojmowania i nieodpowiedniego nauczania zachodzi
nielogiczne wypaczenie termindw przez btedne ich definiowanie ktore
polega na podsuwaniu im tresci zupetnie obcych, nic wspoélnego nie
maJ3cych z materiatem gramatycznym.

Oto kilka przyktadow.

Wskutek btednego definiowanik terminéw gramatycznych czesto przed-
mioty sa w nauczaniu gramatyki utozsamione z wyrazami, ktére je ozna-
czaja, czyli nazywajg. Rozrézniane rodzajowe formy gramatyczne w wy-
lazowych nazwach przedmiotéw zostajg narzucane oznaczanym przez nie
przedmiotom. | stad tworzg sie w umystach uczgcych sie falszywe sady ze
przedmioty martwe, ktére w rzeczywisto$ci sg bezrodzajowe, a raczej poza-
rodzajowe, majg rodzaj meski, zenski i nijaki. Takie wiasnie falszywe sady
powodujg wytwarzanie sie btednych przekonan, kt6re wypaczajg i fatlszuja
izeczywistosc. Nic dziwnego, ze pewna uczennica klasy ésmej z catym prze-

onamern dowodzita mi, ze przedmiot ,o0kno“ jest dzieckiem przedmiotow
.8ciany i ,sufitu“, bo przeciez przedmiot ,sufit* ma rodzaj meski, przed-
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miot ,$ciana“— zenski, a przedmiot ,okno“ jest rodzaju nijakiego i, jakby
w objeciach matki, tkwi w $cianie. Temu szeregowi przedmiotow w umysle
owej uczennicy odpowiada szereg przedmiotéw: ojciec — matka — dziecko.
Powyzsze bzdury wynikaja stad, ze podczas nauczania gramatyki zbyt stabo
podkres$la sie fakt, iz jest ona nauka tylko i -wylacznie o jezyku, o jego prze-
jawach, a nie o przedmiotach. Forma rodzaju gramatycznego wskazuje na
specyficzne wiasciwosci formy wyrazowej i dotyczy tylko i wytgcznie wy-
razoOw, a nie oznaczanych przez nie przedmiotow. Wyrazy, ktdre istotnie
oznaczajg przedmioty o rodzaju biologicznie zenskim, jak np. kobieta,
matka, pielegniarka, majag wyrazny przyrostek rodzajowy zenski — a. Stad
wszystkie wyrazy oznaczajgce przedmioty, tak zywe i biologicznie zenskie,
jak i martwe, a wiec bezrodzajowe, ktére w swej formie majg przyrostek
rodzajowy — a, gramatycznie posiadajg forme rodzajowg zenska, jak np.
tablica, Sciana, glina.

Czesto uczy sie, ze np. taki wyraz, jak wojewoda, jest rodzaju meskie-
go, bo przeciez przedmiot tym wyrazem oznaczony byt dotad zawsze ro-
dzaju biologicznie meskiego. Tymczasem nie tylko jego przyrostek rodza-
jowy wykazuje, ze ma on w liczbie pojedynczej forme rodzajowg zenska,
ale moéwig otym i jego formy fleksyjne (wojewoda — woda, wojewody —
wody, wojewodzie — wodzie, wojewode — wode, wojewodg — woda).

Pod wplywem jakby podswiadomego identyfikowania przedmiotow,
czy ich czynnos$ci i wtasciwosci z oznaczajacymi je wyrazami twierdzi sie
uparcie, nawet we wspoéiczesnych opracowaniach gramatycznych, ze rze-
czownik ,odpowiada“ na pytania: kto? co?, przymiotnik — jaki?, ktéry?,
czyj? itd. Tymczasem stawianie powyzszych pytan wyrazom (rzeczowni-
kom, przymiotnikom) z zgdaniem, by na nie ,odpowiadaly”, jest przeciez
niedorzecznoscig i $miesznoscig. Wyrazy, jakimi sg rzeczowniki, przy-
miotniki itd., na takie pytania nie odpowiedzg same. Moga one by¢ tylko
odpowiedzig na powyzsze pytania. Rzeczowniki nie ,odpowiadajg”, lecz
sg odpowiedzig na pytania: kto?, co?

W nauczaniu szkolnym ciggle jeszcze pokutuje definicja zdania: ,zda-
nie jest to mysl wypowiedziana stowami ustnie lub pisemnie“. Mys$lami
i ich budowg zajmuje sie nauka zwana logikg, a nie gramatyka. Podsta-
wag definicji zdania gramatycznego moze by¢ tylko materiat jezykowy.
Zdanie gramatyczne pojedyncze jest dwuczionowg (czton podmiotowy
i czton orzeczeniowy) wypowiedzig jezykowg wyrazajaca jaka$s mysl, ale
nie ,mys$la“. Nastepnie, je$li nie tylko kazda nauka, ale nawet i kazdy jej
dzial posiada swoiste terminy i ich definicje, to nie mozna twierdzi¢, ze
zdanie jest wypowiedziane ,stowami“ czy ,wyrazami“, bo wyraz w gra-
matyce jest terminem jej dzialu zwanego semantyka (dziat gramatyki trak-
tujgcy o znaczeniu wyrazéw). W zdaniu gramatycznym jako wypowiedzi
jezykowej ze stanowiska skiadni (dzialu gramatycznego traktujgcego
o budowie zdania i zdan) wystepujg nie ,wyrazy“, ale czastki funkcyjne,
np. dookota domu — okolicznik miejsca, nad samym rankiem — okolicz-
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nik czasu, ktére jako jednostki funkcyjne roznig sie od jednostek wyra-
zowych.

Zadziwiajacg rzeczag jest konserwatywnos$¢ wszystkich prac o grama-
tyce traktujacych. Mowi ona np. w dziale semantyki gramatycznej o istnie-
niu ,czesci mowy“. Nie mam najmniejszego zamiaru logizowania Ilub
psychologizowania zagadnien gramatycznych, ale méwi¢ o istnieniu ,cze-
$ci* mozna tylko wtedy, gdy mamy na uwadze przedmioty zmystowe, kt6-
rych taki lub inny obraz upowaznia nas do tego. Doszukiwac¢ sie jakichkol-
wiek ,czesci® w tzw. przedmiotach umystowych, bedacych jedynie bezobra-
zowymi pojeciami, jest rzecza, jak juz powiedziatem, zadziwiajgcg. Zapytu-
je: kto potrafi rozr6zni¢ czesci np. odwagi, porzadku, dobra, litosci? Przeciez
.mowa"“ czy ,jezyk“, nalezgc do grupy przedmiotow umystowych, nie
podlegaja rozktadaniu na czesci, gdyz jako bezobrazowe zadnych ,czesci”
me pozwalajg z siebie wyodrebni¢. Tylko w przedmiotach zmystowych,
a wiec obrazowych, moga by¢ pewne czesci wyrézniane, analizowane i opi-
sywane. Nadto pamieta¢ trzeba, ze i te wyr6zniane cze$ci przedmioty
zmystowe ,maja“, ale jednak z nich nie ,skitadajg sie“. Kazde takie roz-
tozenie przedmiotdw na czesci grozitoby zniszczeniem catosci tych przed-
miotow. Natomiast w zdaniach jako wypowiedziach jezykowych oraz wy-
razach mozemy istotnie wyr6znia¢ pewne czastki, bo zdania i wyrazy
tworzg wyrazne obrazy wymawianiowo-stuchowe Ilub wzrokowo-pisa-
niowe. Stad morfologia gramatyczna w poszczegdlnych wyrazach wyroz-
nia badz czastki formalne (dziat gramatyki zwany fleksjg), a wiec jako
tematy, czyli czastki wyrazowe o formie mniej wiecej statej (tematy wtas-
ciwe i oboczne) i jako koncéwki, czyli czgstki wyrazowe zmienne; badz tez
czastki wyrazowe znaczeniowe (dziat gramatyki zwany stowotwdérstwem)
jako rdzenie, przedrostki, wrostki i przyrostki. Ze stanowiska semantyki
gramatycznej (zwanej rowniez semazjologiag) w wypowiedziach jezyko-
wych wyrézniamy wyrazy samodzielne znaczeniowe, jak rzeczowniki,
przymiotniki, liczebniki, zaimki, czasowniki, zastowki (tzw. stowa posit-
kowe) i przystowki, oraz wyrazy niesamodzielne, jak spodjniki, przyimki,
partykuty i wykrzykniki. Ze stanowiska skiadni gramatycznej (dziat gra-
matyki traktujgcy o budowie funkcyjnej wypowiedzi jezykowej) w wy-
powiedziach jezykowych wyr6zniamy cztony funkcyjne (podmiotowe
i orzeczeniowe), oraz czgstki funkcyjne, jak podmioty, orzeczenial przy-
dawki, okoliczniki, dopetnienia oraz wyrazy stojgce poza zdaniem (wyrazy
wtrgcone i tzw. ,wotacze").

W dawniejszych podrecznikach gramatyki termin ,wotacz“ ozna-
czat wytgcznie jeden z przypadkow formy deklinacyjnej, np. ojcze, mat-
ko, aniele. Dzisiaj tenze sam termin przeniesiono z fleksji i do skfadni.
Czyz nie jest btedem owa identyfikacja dwdéch réznych terminow, z kto-
rych jeden jest rodzajem formy wyrazowej, a drugi pozazdaniowg czast-
ka funkcyjna? Sadze, ze nalezaloby przywréci¢ skladni gramatycznej
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dawny jej termin ,stowa zwrotu“, ktory zastgpitby uzywany dzi§ za-
stepczo termin fleksyjny ,wotacz“ (np. Idz, méj drogi synku, do apteki).

Przy funkcyjnych rozbiorach zdaniowych bardzo czesto zdarza sie,
ze przydawki z przyimkiem sa biednie traktowane jako okoliczniki lub
depeinienie. Np. w takich zdaniach jak:

Chiopiec z gér / powedrowatl do dalekiego miasta.
Dziad z torbg / stoi przy drodze.

przydawka z przyimkiem ,z gor* (gdyz jest ona odpowiedzig na pytanie

— ktéry?, a nie — skad?) utozsamiana jest btednie z okolicznikiem miejs-
ca, zas takaz sama przydawka ,z torbg“ (gdyz jest ona odpowiedzig na
pytanie — ktory? czy — jaki?, ale nie z czym?) — z dopetnieniem. Trzeba

wreszcie nalezycie wyjasni¢, ze w cztonie podmiotowym zdania nie wy-
stepuja ani okoliczniki, ani tez dopeitnienia, gdyz sg one czastkami funk-
cyjnymi tylko i wylgcznie cztonu orzeczeniowego. Czym sie to ttumaczy?
Czton podmiotowy obejmuje swoim zakresem swoj wiasny podmiot razem
z jego wilasciwosciami jako cechami przedmiotowymi, odnoszgcymi sie
bezposrednio do przedmiotu podmiotowego. | te witasnie cechy przedmio-
towe zdaniowego cztonu podmiotowego wyrazone w jezykowych czast-
kach funkcyjnych sg przydawkami (rzeczownikowymi, przymiotnikowy-
mi, liczebnikowymi, zaimkowjurni, dopetniaczowymi oraz z przyimkiem,
czyli przyimkowymi). Czilon orzeczeniowy, orzekajac o cztonie podmio-
towym, wskazuje na jego czynnos$¢ lub charakterystyczng witasciwosé, ktore
jako. cechy przedmiotowe orzekajace o przedmiocie podmiotu, w celu do-
ktadniejszego wypowiedzenia sie, uzupetniajg sie znowu cechami, odno-
szacymi sie bezposrednio nie do samych przedmiotéw, lecz do ich cech.
Takie cechy odnoszace sie bezposrednio do cech przedmiotéw sg juz ce-
chami cech, a wyrazone w zdaniu w postaci jezykowych czastek funkcyj-
nych moga wystepowac¢ tylko w cztonie orzeczeniowym w postaci oko-
iicznikdw i dopetnien. Np. w takich zdaniach, jak:
Mtody goral / wywedrowal z gér w doliny.
Dziadek / poszedt do miasta z torbg po zakupy,

czastka funkcyjna ,z gor* (jako odpowiedz na pytanie — skad?) jest
okolicznikiem miejsca, zas ,z torba“ (jako odpowiedZz na pytanie —
z czym?) — dopeinieniem. Rzecz prosta, ze jezeli w czionie podmiotowym

zasadniczo nie wystepujg okoliczniki i dopetnienia, to w cztonie orzekajgcym
moga wystepowac¢ bez wyjatku wszelkiego rodzaju czastki funkcyjne
(rozumie sie, z wyjatkiem samych podmiotéw), np.:

Stary gajowy / przynidst troskliwie z lasu do lesniczéwki chorego
chtopca z gor.
W czionie orzekajgcym tego zdania czastka funkcyjna ,z gor“ jest przy-
dawkg z przyimkiem, gdyz odnoszac sie do tzw. blizszego dopeinienia sta-
je sie wyrazeniem jezykowym cechy przedmiotu dopetnienia.
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Reasumujgc powyzsze wuwagi stwierdzam, ze nauczanie gramatyki
w sposéb niedbaty, bezmysiny i bledny przyczynia sie do tworzenia
w umystach ufnych odbiorcéw tak podawanej pseudowiedzy nawarstwien
bezkrytycznosci, bezmysinosci lub myslowego rozleniwienia; co w re-
zultacie hamuje samodzielny i logiczny rozwéj myslenia i prowadzi do
falszywego pojmowania rzeczywistosci i chwiejnego $wiatopogladu.

HALINA POLASZEK

FORMA DYSKUSYJNA W NAUCZANIU
JEZYKA POLSKIEGO

W numerze 4 Polonistyki z ub. roku, w artykule wstepnym, J. Z. Ja-
kubowski nawolywat do zmian metod nauczania zachecajgc miedzy in-
nymi do otwartych, swobodnych dyskusji. O tym, jak doskonate wyniki
daje forma dyskusyjna, wiedzg nauczyciele, ktérzy stale jg stosujg i ulep-
szajg. Niestety, ostatnie lata nie sprzyjaly tej formie nauczania. Nie
sprzyjat temu ani program, zbyt przetadowany i niezabezpieczajgcy cza-
su na przeprowadzanie dyskusji, nie sprzyjalty i czasy, w ktoérych bar-
dziej pozadane byto podanie gotowego materialu nauczania, niz docho-
dzenie do prawdy w swobodnej dyskusiji.

Chociaz znaczna cze$¢ nauczycieli przekonana jest o koniecznosci
stosowania dyskusji, w praktyce myli ja jednak czesto z formg pytanio-
wa lub pseudodyskusyjng, polegajacg na luznych i przypadkowych wy-
powiedziach paru uczniéw, po ktérych nauczyciel przedstawia swoj nie-
odwotalny sad w omawianej sprawie.

Stosowanie formy dyskusyjnej wymaga znacznego przygotowania
sie ucznia i nauczyciela oraz podporzadkowania sie obowigzujgcym pow-
szechnie formom.

Materiat dyskusyjny

Pierwszym etapem przygotowania dyskusji jest wybo6r tematu. Traf-
ny wybor zagadnienia i dobre sformutowanie tematu — to niewatpliwie
jeden z najistotniejszych elementéw decydujacych o przebiegu dyskusiji.
Btgd popetniony przez nauczyciela w doborze tematu msci sie na prze-
biegu catej dyskusiji.

Nalezy unika¢ tematéw zbyt ogolnikowych i wieloznacznych. Na przy-
ktad takie sformutowanie tematu, jak: ,Realizm w znanych mi powies-
ciach Zeromskiego“ dozwala czerpaé materiat z paru powiesci, atym samym
powoduje wypowiedzi mato konkretne Ilub wrecz sloganowe; jedno-
czesnie pojecie realizmu, ktére na skutek dyskusji winno ulec sprecyzowa-
niu, staje sie jeszcze bardziej zagmatwane, poniewaz na zbyt szerokim ma-
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teriale uczniowie nie mogg wyznaczy¢ zakresu i roli realizmu w poszcze-
g6lnych powiesciach Zeromskiego.

Nikte rezultaty daje dyskusja woéwczas, gdy temat nie zawiera ele-
mentu polemicznego albo gdy ten element nie zostatl wyraznie podkreslony
w temacie. W jednej ze szk6t podano dwom klasom X do przygotowania
do dyskusji dwa ré6znie sformutowane tematy: ,Dzieje Konrada Wallenro-
da“ oraz ,Co sadzisz o czynie Konrada Wallenroda?*“

Mimo ze obie klasy byly na mniej wiecej rGwnym poziomie, dyskusja
nad zagadnieniem ,Dzieje Konrada Wallenroda“ przebiegata ospale.
W klasie, gdzie podano temat ,Co sadzisz o czynie Konrada Wallenroda“,
ozywienie ogarneto catg klase. Wypowiedzi mialy charakter polemiczny.
Zgromadzono tak obfity materiat, ze znaczna cze$¢ zagadnien, przewidzia-
nych do opracowania przez program, mogta by¢ pdzniej rozwinieta na pod-
stawie tej dyskusji, bo uczniowie bronigc swego bohatera musieli siegnac
do tta historycznego (obraz Zakonu Krzyzakéw i Litwinéw), do charakte-
lystyki Konrada, jego samotnej walki itd.

U niektérych nauczycieli pokutuje przekonanie, ze temat nie powi-
nien zawiera¢ konkretnego materiatu programowego i ze wystarczy, by
wyzwalat w uczniu jego indywidualnos$¢, jego subiektywny sad. Dyskusja
na temat ,Dalsze dzieje Wokulskiego“ nie wzbogaci wiadomos$ci ucznia
o literaturze, nie doprowadzi rowniez do zadnych konkretnych wnioskow,
bo temat jest nierozwigzalny. 0Ogdlny wniosek, jaki uczniowie wynosza
z tej dyskusji jest, ze kazdy z dyskutantéw ma tylko cze$¢ racji, co nie jest
rzeczg wilasciwag.

Nie mozna réwniez poddawa¢ pod dyskusje zagadnien w catosci ucz-
niom nieznanych. Bez zaznajomienia klasy chociazby z jedng tragedia
grecka dyskusja na temat: ,Elementy tragedii starozytnej w Odprawie po-
stow greckich Kochanowskiego jest bezcelowa.

Jak wynika z wyzej podanych uwag, wybo6r tematu wymaga przemy-
Slenia i dobrej znajomosci zarbwno programowego materiatu, jak i poziomu
dyskutujgcych, dlatego tez na ogot tematyke dyskusyjng wyznacza nauczy-
ciel. Nalezy jednak w miare wzrostu zainteresowania siega¢ do opinii ucz-
niow o proponowanych tematach. Nieraz i sami uczniowie zainicjujg dys-
kusje nad zagadnieniami nieprzewidzianymi przez nauczyciela lub pro-
gram. W klasie, w ktdrej nauczyciel wyrobi samodzielno$¢ mysSlenia, zja-
wiska literackie czesto bedg wywotywaty odmienne sady i polemike wsréd
uczniéw.

Wprowadzenie do dyskusji

Tematy powazniejsze, zwilaszcza w klasie biernej i nie wyrobionej,
wymagajg odpowiedniego wprowadzenia i przygotowania. Nauczyciel po-
winien przewidzie¢ wystarczajgcy czas na przygotowanie sie uczniow do
dyskusji. Poniewaz materiatl dyskusyjny najczesciej czerpie sie z lektury,
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nauczyciel powinien przy ustalaniu obowigzujgcych lektur wskaza¢ za-

gadnienia do opracowania z podaniem przyblizonego chociazby terminu
dyskusiji.

Jednoczes$nie nauczyciel podaje wskazowki, jak zebra¢ materiat, jak
go zanotowac¢. Jezeli temat jest trudny lub w znacznej cze$ci nieznany
uczniom, jako wprowadzenie do dyskusji moze postuzyé referat opraco-
wany przez jednego z uczniéw.

Polecajgc opracowanie referatu nauczyciel powinien zdac¢ sobie spra-
we z celu, jaki referat ma osiggna¢. Moze to by¢ jeden z gloséw dyskusiji,
a wiec referent nie ma ambicji wyczerpania tematu, chce tylko podac¢ swoj
punkt widzenia. Moze to by¢ réwniez podanie uczniom wiadomosci, ktére
sg nieodzowne do witasciwego rozwigzania zagadnienia.

Nauczyciel na przyktad zaplanowatl jednogodzinnag dyskusje na temat
Dowcip i humor jako przejaw renesansowej postawy J. Kochanowskiego
w znanych mi fraszkach“. Mozna przyjaé¢, ze pojecia dowcipu i humoru
w kl. IX nie sg ugruntowane. Pojecia te nalezy krotkim wprowadzeniem
zanalizowa¢ i utrwali¢ na paru przyktadach.

Takiego przygotowania wymaga réwniez temat: ,Motywy orientalne
w Sonetach Krymskich“. Na lekcji poprzedzajgcej dyskusje jeden z ucz-
niow na podstawie zrédet wskazanych przez nauczyciela okreslit w 10-mi-
nutowym referacie pojecie orientalizmu oraz zilustrowat je paru przykia-
dami z twdérczosci Byrona. Na podstawie tych informacji oraz dobrej zna-
jomosci tekstu dyskusja data dobre rezultaty.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze referat ucznia lub wprowadzenie
nauczyciela nalezy stosowa¢ tylko wtedy, gdy to jest konieczne, przy czym
referat winien by¢ jasny, rzeczowy i mozliwie krotki (5— 15 min.).

Rola nauczyciela

Jak z dotychczasowych rozwazan wynika, przygotowaniem do dyskusji
kieruje nauczyciel. Ta sama rola przypada mu podczas przebiegu dyskusiji.
Nauczyciel kieruje dyskusja, udziela gtosu dyskutantom wedtug kolejnosci
zgtoszen, zamyka dyskusje, jezeli temat jest wyczerpany albo czas na dy-
skusje minat.

Nie oznacza to jednak, ze nauczyciel ogranicza swag role do formalnego
kierowania dyskusjg. Jego interwencja siega gtebiej. Przede wszystkim na-
uczyciel winien zwraca¢ zaczng uwage na wypowiedzi chaotyczne, ktére
przewazajg w klasach, gdzie dyskusja nie uzyskata wysokiej sprawnosci.
Z wypowiedzi niejasnej, pozbawionej wniosku, nauczyciel wyszukuje zdro-
we ziarno i w formie krétkiej informacji lub wniosku, referujgc punkt wi-
dzenia ucznia, podaje do wiadomosci klasie. Dotyczy to réwniez wypowie-
dzi zawierajgcych sprzecznosci. Nauczyciel nie rozwigzuje ich bezposred-
nio po wypowiedzi ucznia, ale moze je w lakonicznym sformutowaniu za-
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sygnalizowaé¢. Jednym stowem winien zarezerwowac sobie gtos po kazdej
wazniejszej wypowiedzi zachowujgc nastepujace warunki:

1) wypowiedz nauczyciela powinna by¢ lakoniczna i jasna,

2) nauczyciel nie powinien przed podsumowaniem przyznawac¢ zad-
nej ze stron stusznosci ani zawczasu odkrywaé swego stanowiska.

Na dyskusji uczniowie kl. X analizowali temat ,Dlaczego Kordian po-
niést kleske?“. Materiat mieli uczniowie zebra¢ z utworu po obejrzeniu
przedstawienia na scenie warszawskiej. Niestety, uczniowie nie wychodzili
poza ogolnikowe powtarzanie komentarzy przeczytanych z dostepnych im
podrecznikéw. Btad tkwit w przygotowaniu dyskusji: uczniowie stabo zro-
zumieli polecone im do powtérnego przeczytania sceny historyczne Kor-
diana. Nauczyciel caly wysitek skierowal na zachecenie do poparcia wnios-
kéw tekstem Kordiana, do analizy tekstu, do zrewidowania niektérych sa-
dow dyskutujacych, do skonfrontowania ich z utworem. Biorac pod uwage
trudnosci, jakie nastrecza uczniom tekst Kordiana, rezultat dyskusji mozna
byto uzna¢ za zadowalajacy.

Jezeli podane uprzednio warunki zostang spetnione i jezeli nauczyciel
potrafi bezstronnie, z catg uwaga wystucha¢ kazdego dyskutanta nie prze-
rywajgc mu podczas wypowiedzi, mozna liczy¢ na to, ze zgtaszajgcych sie
do zabierania gtosu bedzie zawsze wiecej, niz na to czas pozwoli.

Nie daje rezultatbw ciggte poprawianie uczniéw, ztosSliwe uwagi pod-
czas wypowiedzi, dotyczgce niepoprawnos$ci wyrazania sie i innych usterek.
Nie mozna zostawi¢ btedow bez ich poprawienia, to oczywiste. Nalezy
jednak je wynotowac¢ i najbardziej typowe omoéwi¢ podczas podsumowania
dyskusiji. Drobne usterki wynikajgce czesto z nieSmiatosci i zdenerwowania
znikng w miare opanowywania formy dyskusyjnej przez uczniow.

U niedoswiadczonych nauczycieli dyskusja czesto przebiega nie mie-
dzy poszczegdlnymi uczniami, ale miedzy nauczycielem a klasg. Zdarza
sie to wtedy, gdy nauczyciel zajmie stanowisko w dyskusji przed jej pod-
sumowaniem.

Podsumowanie dyskusji

Podsumowanie przez nauczyciela dyskusji w znacznej mierze decyduje
0 jej warto$ci. Nie tudZzmy sie, ze uczniowie dadzg peilne rozwigzanie za-
gadnienia, ze potrafig materiat logicznie uporzadkowa¢, da¢ gieboka i je-
dnoznaczng analize tekstu. Ta praca spada na barki nauczyciela. Dlatego
tez nie mozna polega¢ na wnioskach, jakie postawig uczniowie. Nauczyciel
winien mie¢ przed dyskusjg zebrany peiny material, na ktérego podstawie
potrafi da¢ jasne rozwigzanie tematu.

W podsumowaniu nauczyciel powtarza raz jeszcze zalozenia tematu,
przebieg dyskusji, omawia zebrany przez uczniéw materiat oraz podaje
wlasciwe rozwigzanie zagadnienia, nie pomijajac przy tym argumentow
przemawiajgcych za takim rozwigzaniem. Nie moze zapomnie¢ o cytowa-
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mu dobrych wypowiedzi uczniéw, o powolywaniu sie na ich argumenty
i wnioski. Przy ocenie tych wypowiedzi obowigzuje petna zyczliwos$¢ i po-
szanowanie dla stanowiska dyskutujgcych.

W yniki

Tam, gdzie uczeh nie ma nic do powiedzenia od siebie, jest pewne, ze
uczen zaczyna sie nudzi¢. Dyskusja dajgca pelna swobode wypowiedzi
przetamuje bierno$é, co wiecej zainteresowanie w krétkim czasie skiania
do siegniecia poza podrecznik i obowigzujgca lekture; uczniowie w poszu-
kiwaniu argumentow do swoich tez zaczynajg szpera¢ po pismach literac-
kich, wypisujg urywki z gazet, ksigzek, encyklopedii.

Przez stosowanie formy dyskusyjnej wyrabia sie samodzielno$s¢ my-
$lenia, odrézniania falszu od stusznych sgdéw, a przede wszystkim znika
sloganowos¢, tak rozpowszechniona w naszych szkotach.

Uczniowie ucza postugiwacé sie podrecznikiem, tekstem; uczag sie ana-
lizy dzieta literackiego. Dzieki dyskusji dzieto literackie staje sie dla nich
bogatsze, bardziej zlozone, a jednoczes$nie problematyka tego dzieta jas-
niejsza.

Na temat ,Przyczyny niepowodzen gtéwnej bohaterki w Marcie”
Orzeszkowej padly rozne komentarze. Czes¢ stabszych uczniéw bedac pod
wrazeniem tragicznych loséow bohaterki komentowata te powie$é¢ jedno-
stronnie, podajgc jako gtéwnag przyczyne niepowodzen osobiste cechy tej
postaci, jak: nerwowos$¢, nieumiejetno$¢ wspéizycia z otoczeniem, brak za-
wodu. Inni gléwne zio widzieli w niewtasciwym wychowaniu Marty.
Czes¢ uczniow wykazata glebsze zrozumienie powiesci i potrafita, postu-
gujac sie analiza konkretnych sytuacji, wskaza¢ na typowo$¢ postaci Mar-
ty dla pewnej klasy spotecznej. Nauczyciel pogtebit w podsumowaniu to
zagadnienie w mys$l rozwigzan, jakie sugeruje program.

Przez dyskusje wyrabia sie rédwniez umiejetno$¢ wypowiadania sie.
Cata nieudolno$¢ wypracowan naszych maturzystobw wywodzi sie stad, ze
uczniowie nie potrafiag praktycznie zastosowa¢ wiedzy podrecznikowej.
Dyskusja zmusza do praktycznego' stosowania wiadomosci, uczy wybierac
z tych wiadomos$ci to, co najistotniejsze, uczy porzadkowa¢ wiadomosci.

Pojecia literackie, o ktorych uczniowie czesto majg nikle, niejasne
wyobrazenie, stajg sie zywe, jezeli uczen podczas dyskusji musi rozumieé
i stosowaé takie terminy, jak: tragizm, tto, dowcip, komizm, narrator, li-
ryzm itd.

Umiejetno$¢ prowadzenia dyskusji — to dobra szkota zycia. Jasnosé,
lapidarnos$c¢ i celnos¢ wypowiedzi — to rzadkie, a tak pozyteczne zjawisko
w naszym zyciu spotecznym. Uczen winien wynie$¢ ze szkoly wysokag
sprawno$¢ dyskutowania.
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Oceny i sprawozdania

KILKA UWAG NA TEMAT NAUKI O JEZYKU W KL. Xl

(W zwigzku z wydaniem nowego podrecznika)

W biezacym roku szkolnym otrzymaliSmy nowy podrecznik do nauczania jezyka
w Kkl. XI. (Stanistaw Jodtowski, Stanistaw Rospond, Bronistaw Wieczorkiewicz ___
Jezyk Ojczysty. Wiadomosci i ¢éwiczenia z zakresu historii i kultury jezyka dla
klasy XI, Warszawka 1956, PZWS). Juz pierwsze nasze zetkniecie sie z podreczni-
kiem, pierwsze préby wykorzystania go na lekcjach polskiego — pozwalajg na
Wysuniecie pewnych uwag.

Program nauki o jezyku w kl. X1 jest naprawde trudny do realizacji. (Prébu-
jemy go — niestety, ze stabymi wynikami — realizowa¢ juz od 6 lat). Wiadomosci
z zakresu kultury, poprawnosci jezykowej, a zwlaszcza uwagi o jezyku jako zja-
wisku spotecznym, cho¢ ujete w najbardziej podstawowe ramy, nie tylko nie mie-
szcza sie w wyznaczonej ilosci godzin (12 godz.), ale i nas nauczycieli stawiajag wobec
Powaznej trudnosci przygotowania sie do lekcji. (W jaki sposéb odswiezy¢ i po-
glebi¢ potrzebne wiadomosci, ktére sg rozrzucone w mato dostepnych rozprawach
lub w wielostronicowych pracach?).

Dotychczasowe lekcje byly nieraz nuzace i powierzchowne; wiadomosci nasze
(powiedzmy szczerze) nie wykraczaty poza ramy podrecznika. Przebieg lekcji ogra-
niczat sie do pogadanki nauczyciela wedlug podrecznika, uktadania wspélnie
w punktach tresci pogadanki; do domu — przeczytanie z podrecznika omdéwionego
rozdziatu.

Nowy podrecznik na pewno ozywit nasze lekcje. ROzni sie on od ostatniego
(St. Jodtowski, St. Rospond, J. Tokarski, B. Wieczorkiewicz — Kultura Jezyka, War-
szawa 1955, PZWS) uktadem, ujeciem poszczegdblnych zagadnien, wyraznymi walo-
rami metodycznymi. Szczegdlnie z radoscia witamy bogaty zbiér éwiczeh. Sa one
przewaznie tatwe, krotkie (dostosowane do przydzielonego na jezyk czasu); zawsze
zmuszajg ucznia do samodzielnej pracy. Forma ¢éwiczen urozmaicona. Sa to np. pyta-
nia wydobywajgce podstawowg tre$s¢ rozdziatu, fragmenty tekstéw, ilustrujgcych
uprzednio podane uogdlnienia, zestawienia kilku fragmentéw, utatwiajagcych poréw-
nanie cech charakterystycznych dla danego zjawiska jezykowego, bogate ¢wiczenia
Wdrazajagce do samodzielnych poszukiwan na temat rozwigzywania watpliwosci
Poprawnos$ciowych itp. Ostatni, X Il rozdziat, pt. ,,Zrodla bledéw jezykowych i praca
nad kulturg jezyka* zawiera wykaz najwazniejszych poradnikéw jezykowych, stow-
nikéw, czasopism (str. 113, 114). Poboznym zyczeniem naszym, aby cho¢ pare z tych
Pozycji znajdowato sie w bibliotekach szkolnych. Na pewno bylyby pozyteczng
pomoca nie tylko w pracy polonisty, ale i catej szkoly. Cho¢ rozdziat X Il stanowi
zamkniecie podrecznika, moze by¢ tematem jednej z pierwszych lekcji, aby przy-
zwyczaja¢ ucznidw poprzez caly rok szkolny do postugiwania sie pomocami.

Obok wielu waloréw podrecznika nasuwajg sie i pewne zastrzezenia. Np.: Czy
Uczeh na podstawie kroétkich, wyrwanych fragmentéw z pracy prof. Szobera moze
Wysnué¢ stuszne wnioski na temat pogladéw autora o cechach jezyka? Ilu poloni-
stow np. zdobedzie broszure Karola Appla pt. Jezyk i spoteczenstwo, z roku 1908
aby pozna¢ w catosci artykut analizowany we fragmentach w klasie? Czy sprawa
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podstawowego zasobu stéw zostala juz dostatecznie wyjasniona przez jezykoznaw-
céw, aby mogta sta¢ sie tematem swobodnych ¢éwiczen w klasie. (Miodziez pyta
np., dlaczego wyrazy: ,fabryka“, ,flota* weszly juz w powszechne uzycie, a wy-
razy: ,logika“, ,geometria“ sa u nas jeszcze czym$ niezwyklym? p. éw. 4, 5 67?)
Réwniez sprawa terminéw (ich zakresu, stosunku wzajemnego) takich np. jak ,zar-

gon”, ,gwary zawodowe”, ,dialekt socjalny” — jest dla wielu polonistéw niejasna
(przypominamy rozprawe prof. K. Dejny z ubiegtego roku). Artykuty w cz. | pod-
recznika powinny by¢é — sadze — jeszcze raz przedyskutowane.

Pomimo kilku zastrzezen zwigzanych nie tylko z podrecznikiem, ale i tematy-
ka okreslong przez program — Jezyk Ojczysty dla klasy X1 jest powazng pomoca
w nauczaniu trudnych zagadnien na temat kultury jezyka w tej klasie. Na specjalng
uwage zastuguja wprowadzone przez autoréw fotografie, tablice starannie wykonane.
Sa one bardzo pozyteczne (m. in. strony ze stownikéw Lindego i Warszawskiego,
karty tytutowe ksigzek).

Wszystko to jednak nie zwalnia nas, nauczycieli, od statego uzupetniania na-
szych wiadomosci w zakresie jezyka ojczystego. Zacytujmy piekng my$l jednego
z najwiekszych naszych jezykoznawcdéw, prof. Jana Rozwadowskiego: ,,Z jezykiem
jest jak z bardzo ztozonag i misterng maszynerig: nauczy¢ sie nig postugiwaé nie
jest rzeczg trudng, ale tylko ten, kto zda sobie jasno sprawe z jej skiadu i dziatania,
moze jag naprawde mie¢ w opiece.”

Zofia Jakubowska

PAMIETNIKI | WSPOMNIENIA

Na tradycje literatury kazdego narodu skitadajg sie nie tylko utwory poetyc-
kie, powiesci i dramaty. Waznym i nader interesujgcym dziatem piSmiennictwa s3
pamietniki, zbiory listbw i rdéznorakie wspomnienia poszerzajgce i pogtebiajgce
nasza wiedze o zyciu, obyczaju i kulturze narodu. Dlatego najzywszym zaintereso-
waniem winnismy darzy¢ ruch wydawniczy w tej dziedzinie. Obys$my tylko zna-
lezli czas na lekture! Bo jest w czym wybieraé.

Oto cykl ksigzek wspomnieniowych o Warszawie: Warszawa naszej miodosci
(ksigzka zbiorowa zawierajgca m.in. wspomnienia Zofii Natkowskiej, Marii Da-
browskiej, Jerzego Szaniawskiego, Jerzego Leszczynskiego); Karolina Beylin —
Opounesci Warszawskie (zawierajgca szkice o charakterze gawedy historycznej
o dawnej Warszawie od XV Il do poczatkéw XX wieku; Stefania Podhorska - Oko-
tbw — Warszawa mego dziecinstwa, zywy, z sentymentem ukazany obraz Warszawy
schytku X 1X i poczatkbw XX wieku, m. in. interesujace szczegodlnie poloniste roz-
dziaty: ,,Ksigzki, ksiegarnie i biblioteki”, ,Teatry Warszawskie”, ,Stare miasto mo-
jej miodosci” i in.); Eustachy mCzekalski — W cieniu zamkowego zegara (bezpre-
tensjonalnie napisana ksigzka, nasycona sentymentem przypominajacym gawedy
o Warszawie Wiktora Gomulickiego — warte réwniez wznowienia); Bozena Krzy-
wobtocka — Staromiejskie historie (popularne opowiadania m. in. o Tomaszu Kaje-
tanie Wegierskim — ,Wygnany poeta”, o Wtodzimierzu Wolskim — ,Poeta niezna-
ny”); Wactaw Rogowicz — Warszawa wydarta niepamieci (wspomnienia znanego
pisarza i ttumacza o Warszawie z lat 1885—1955). Niektére z tych ksigzek wspomi-
naliSmy juz w Polonistyce. A wszystkie powinny znalez¢ sie w bibliotece szkolnej.

Serie warszawska wzbogacita ostatnio bardzo interesujgca ksigzka znanego
architekta, Jana Knothego — A tu jest Warszawa (,,Iskry”, 1956), ksigzka, ktéra po-
winna znalezé sie w lekturze uzupetniajgcej klas licealnych, a pewne jej fragmen-
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ty wykorzystajga na pewno ukfadacze wypiséw dla klas miodszych. A tu jest War-
szawa — to ksigzka tgczaca rzetelng informacje o postepujacej odbudowie i rozbu-
dowie Warszawy z bardzo interesujgca narracjg, ze wspomnieniami historycznymi
(skad np. nazwy Zoliborz, Mariensztat) i ze $wietnymi anegdotami. Nie pisarz za-
wodowy, ale wiasnie architekt napisat te naprawde interesujgca, petna wdzieku
ksigzke! Warto jg przeczyta¢ i poleci¢ uczniom.

Warszawa, tak okrutnie doswiadczona przez historie (pamietamy te chyba
najbardziej wzruszajgce stowa o naszej stolicy w Norwidowskiej Dedykacji:

Z bruku twego rad bym mie¢ kamien,

Na ktérym krew i {za nie Swiecq!)
cieszy sie najwiekszym zainteresowaniem i mito$cig pisarzy, ktérzy jg istotnie wy-
dzierajag niepamieci. Przeciez — wspomnijmy z zalem — nie ujrzymy juz nigdy
wielu doméw i pamigtek, na ktérych spoczywal madry i czujagcy wzrok Prusa
i Zeromskiego. Niechze wiec Ci, ktérzy pamietajg starg Warszawe, piszg o niej
dalej! Ksigzki o Warszawie zawsze znajda wdziecznych czytelnikéw.

* *

Wspomnijmy jeszcze o ksigzkach o Krakowie, miescie, o ktérym pisat z mi-
toscig i... gorycza Wyspianski.
O kocham Krakéw — bo nie od kamieni
przykrosci-m doznat —amlecz od zywych ludzi.

Literature o Krakowie reprezentuje przede wszystkim ksigzka Karola Estrei-
chera pt. Nie od razu Krakéw zbudowano. JestesSmy tu w Krakowie na poczatku
naszego stulecia. Znakomity znawca i mitosnik Krakowa ukazat w $Swietle wspom-
nien dziecinnych w sposéb bardzo sugestywny atmosfere miasta oiaz postaci uczo-
nych i artystéw z nim zwigzanych (jak np. Lucjana Rydla lub autora Szkicow ze
Syberii Adama Szymanowskiego). Ale najpiekniejszy jest chyba rozdziat ostatni
(pt. ,,On”) o Wawelu i dzwonie Zygmunta. W nastrdj zartobliwej gawedy wplata
sie tu niehamowane wzruszenie i patos: ,,Géro Swietal Goéro msciwa! Kto Ciebie
zapragnat, zniewazyt, sprofanowat, zawsze bywat ukarany”.

Warto jeszcze zwréci¢ uwage na nowe wydanie znanej ksigzki Boya Znasz-li
ten kraj. Uzupehit ja w sposéb twérczy zmarty niedawno krakowski literat Adam
Polewka. Oddajac sprawiedliwo$¢ Boyowi (,namietnemu szermierzowi walki z bra-
zownictwem przesziosci i — uroczemu, czarujgcemu brazownikowi dziejéw arty-
stycznego Krakowa sprzed lat pieédziesieciu”) Polewka uzupetnia Znasz-li ten kraj
(,urocza basn”, ,dzieto sztuki o nieprzemijajgcym uroku”) obrazem innych stron
zycia Krakowa, ktére — jak stwierdza — ,,przed pieédziesieciu laty miato bez poréw-
nania wiecej koloréw ponurych, wiecej cieni niz barw jasnych i $wiatta. | to nie
tylko zycia szarych przecietnych mieszkancéw starej stolicy Piastéw i Jagiellonéw,
ale i pozornie niefrasobliwy, urokami bohemy fascynujacy, w gruncie rzeczy trud-
ny, czesto zywiacy sie gtodem, okryty chtodem zywot artysty”. W szkicu Polewki
znajdujemy wiele interesujagcych przyktadéw z zycia 6éwczesnych artystéw, uczo-
nych i — tu Polewka wnosi bardzo istotne uzupetnienie do ksigzki Boya m z zycia
ludzi przedmiescia i ludowych artystéw-murarzy krakowskich. Znajdujemy tu réw-
niez Swietne przyktady Owczesnej satyry uderzajgcej w ugodowos¢ i serwilizm
polskiej arystokracji i mieszczanstwa wobec dynastii Habsburgéw. Oto przykiad
z satyrycznego Poradnika dla reporteréw galicyjskich w dniu wizyty cesarskiej,
wart przypomnienia i z tego wzgledu, ze pewne konwencje stuzalczego stylu prze-
trwaly monarchie austriackg i nietatwo je — mieliSmy tego obfite przykiady do
niedawna i w naszej prasie — przepedzi¢:
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Pytanie: Jaki byl dzien przyjazdu Monarchy?

Odpowiedz: Promienny.

P.: Co zrobili przedstawiciele szlachty z catego kraju, by zlozy¢ hotd Monarsze?
O. : Z ochotg pospieszyli.

P. : Co wzorowego panowato na calej linii przejazdu Monarchy?
O. : Porzadek.

P. : Co wznosily poza szpalerem niezliczone ttumy publicznosci?
O. : Entuzjastyczne okrzyki.
P. : Co rozlegato sie, kiedy pociag dworski wjezdzat na stacje?
O. : Potezny okrzyk: ,Niech zyje!”
P. : Ws$rdd jakich okrzykéw postgpit Cesarz wysiadiszy z wagonu?

O. : Ws$réd niemilknacych.

P. : Czym przeszedt peron?

O. : Elastycznym krokiem.

P. : Jakie dziewczeta sypaly kwiaty Monarsze pod nogi?

O. : Uszczesliwione.

P. : Jakie znaczenie mialy przemoéwienia namiestnika, marszatka itd.?
O. : Donioste politycznie.

P. : Co nie przebrzmi bez donosnego echa?

O.: S}owa Monarchy, wypowiedziane do szlachty...

*, *

Z licznych pamietnikéw i wspomnien, jakie ukazaly sie ostatnio, najbardziej
interesujace polonistéw — to chyba wspomnienia dwéch wybitnych ludzi teatru —
Ludwika Solskiego i Ryszarda Ordynskiego.

Mamy juz 2 tomy Wspomnien wielkiego aktora, ktéry zadziwiat nas zawsze
i swoim wielkim talentem i zywotnoscig (grat przeciez do ostatnich miesiecy swego
stuletniego zycia). Ze wspomnien Solskiego wytaniaja sie postacie wielkich arty-
stéw polskiej sceny, np. Heleny Modrzejewskiej, Stanistawy Wysockiej, Kazimierza
Kaminskiego, Jadwigi Mrozowskiej, Romana Zelazowskiego, Wiadystawa Romana,
Stanistawa Knake-Zawadzkiego. Zaludnia te wspomnienia niezliczony ttum po-
staci, ktére wcielat w zycie w swoich kreacjach sam Solski — wiarus z Warsza-
wianki, Judasz — ze sztuki Rostworowskiego, Andrzej Chudogeba z Wieczoru
Trzech Kroéli Szekspira, Straznik Nieztomny ze Skarbu Staffa, tatka z Dozywocia
Fredry i wiele, wiele innych. Solski pozostaje w tradycjach naszej sceny jako jeden
z jej najwiekszych przedstawicieli. | chyba najofiarniejszy, wierny do konca swo-
jej pieknej pracy. ,Za chwile — czytamy w zakonhczeniu Wspomnieh — zapadnie
po raz ostatni kurtyna, za chwile w teatrze zagasng ostatnie Swiatta. Wychodze na
przéd sceny, chce byé jak najblizej widowni, chce stangé¢ niemal ws$réd publicznosci,
wséréd mojej publicznosci. Rzucam jej peki konwalii. Jeszcze sie z soba pasuje,
jeszcze... Nie! Juz wszystko Wam oddatem. Trzeba sie odwazy¢é na rozstanie. Ale
nie moge odej$¢ milczaco. Po raz ostatni chce stad przemoéwic:

Sceno! Hej ty moja polska sceno!
| ty boska Sztuko!

Bytem wam wierny nauka

Przez dobe — moze nazbyt dtuga,
Bytem aktorem i stuga!

Bo kocham potege Sztuki

| kocham pracy trud.

Kocham mojg Ojczyzne

| kocham polski Lud...”
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Wielu interesujacych rzeczy o teatrze polskim i obcym dowiadujemy sie réw-
niez z ksigzki Ryszarda Ordynskiego pt. Z mojej wldczegi. Wspobipracownik wiel-
kiego reformatora nowozytnego teatru Maksa Reinhardta, naczelny rezyser Metro-
politan Opera House w Nowym Jorku, scenarzysta i rezyser w Hollywood, rezyser
teatralny i filmowy w Polsce — oto kilka przyktadéw bujnej dziatalnosci Ordyn-
skiego. Do najbardziej interesujgcych rozdziatbw wspomnien i szkicéw Ordyn-
skiego naleza fragmenty, w ktérych opisuje on swoje spotkania i wspoétprace z wiel-
kimi pisarzami, rezyserami i aktorami, jak np. ,,U Pirandella”, ,,D’Anunzio i inni”
-Deutsches Theater i Max Reinhardt®, ,,Majster komedii — Charles Spence Chaplin“
..Mistrzyni stowa i uSémiechu — Honorata Leszczynska”.

FALSZYWY OBRAZ POEZJlI WSPOLCZESNEJ

Ukazat sie wybdr poezji wspoétczesnej pod sugestywnym tytutem wzietym z Tu-
wima Wierszu rodzona moja mowo (nakiadem ,,Czytelnika“). Na wstepie ,,O0d Re-
dakcji* czytamy: ,W naszym zbiorze staraliSmy sie przedstawi¢ czytelnikom te
wilasnie wiersze, ktére stanowig o charakterystycznym obliczu poezji powojennej
i wyrazajg w sposob bezposredni i prosty odczucie i mysli wspoétczesnego cztowieka*

Niestety, dobér nie spetnia tej zapowiedzi., ,Starania“ redakcji okazaly sie..
bardzo niestaranne. Razi zaréwno dobdér wierszy poszczegdélnych poetéw jak i _ co
najwazniejsze — dobdér nazwisk. Nie ma np. w tej antologii Kazimiery IHakowi-

czéwny, Stanistawa Ryszarda Dobrowolskiego, Pawta Hertza, sg natomiast... Nowak
Strumph-Wojtkiewicz... Dlaczego? Redakcja ttumaczy, ze oto ,,niewielkie rozmiary*
i dlatego wybor ,jest sitg rzeczy niepetny i bardzo niedoskonaly”. Ale wiasnie dla-
tego, ze wybor niewielki rozmiarami, to obowigzuje staranna selekcja. Wspomniana
antologia jest przykiadem niestarannej pracy. A przeciez jest to pozycja z serii
-Ksigzka nowego czytelnika“, a wiec jakby pierwsze wprowadzenie w poezje wspoét-
czesna. | czeg6z dowie sie 6w ,,nowy czytelnik*“? (Zauwazy nawiasowo, ze samo okre-
Slenie ,,nowy czytelnik®“ brzmi tu nazbyt protekcjonalnie. Niby ze ,redakcja“ to
-znawcy“, ktérzy znizajg sie do prostego czytelnika...)

Nie ma w polskiej poezji wspoétczesnej autora kilku toméw wierszy, poematu
Powrét na Powisle, Janosika z Tarchowej, autora pieknych wierszy o Warszawie,
popularnych piesni, jak np. Warszawskie dzieci. Kt6z uktadat te antologie? Przeciez
nawet ,,nowy czytelnik®, ktéry przeszedt przez szkote powszechng nie uczynitby takie-
go przeoczenia, bo wtasnie z tejze szkoly wyniést znajomos$é wierszy Dobrowolskiego
a pewnie nawet przytoczytby ktéry$ z nich z pamieci.

Nauczyciele jezyka ojczystego chcg zapewni¢ ,,Czytelnika“, ze w naszej poezji
wspotczesnej naprawde istnieje poeta St. R. Dobrowolski. Nie wierzycie? A moze -
jesli juz nie macie czasu na sumienne przejrzenie tomikéw poezji wspoétczesnej —
czytacie czasopisma literackie? Otwdrzcie np. nr 331 tygodnika ,Nowa Kultura*
2 ub. roku. Znajdziecie tam nowe wiersze poety, wzruszajgce utwory osobiste, ktére
Swietnie uzupetniajg liryke spoteczng Dobrowolskiego. Aby utatwi¢ niefrasobliwej
redakcji przyszte wydanie popularnej antologii, przytoczmy chocéby jeden wiersz
Pt. Odkad odeszta:

Wszystko to wokdt — to czyste udanie
gotgb za oknem i promyk na $cianie,
cien od akacji przed domem i obtok

i krwiste kanny i taweczka obok,
wrony skaczace po trawie i dzieci

i wiatr w gateziach i storice, co Swieci.
Odkad odeszta stad, nic juz tu nie ma.
zimne jest niebo i pusta jest ziemia.



i
VIl ZJAZD ZWIAZKU LITERATOW POLSKICH

VIl Zjazd Zwigzku Literatéw Polskich, ktéry odbyt sie w Warszawie w dniach
od 29 listopada do 4 grudnia ub. roku, obradowal w gorgcej atmosferze doniostych
wydarzen. W atmosferze wiary w ozywczo$¢ pradéw, ktére niést ze sobg Polski
Pazdziernik. Nastréj ,wielkich dni, w ktérych naréd zazadatl naprawy Rzeczypo-
spolitej” (ze zjazdowego przemdwienia Marii Dgbrowskiej) — obecny byt, moze nie
we wszystkich gtosach licznych méwcéw, w kazdym razie w tych wszystkich prze-
moéwieniach, ktére potrafity wyjs¢ ponad poziom wylewania zaléw i skarg oso-
bistych.

Waznym, cho¢ na pewno nie centralnym, punktem w obradach byt referat
dotychczasowego prezesa Zwigzku Literatbw Polskich, Leona Kruczkowskiego
Obrachunek i wysnucie wnioskéw, nie tylko z ostatniej kadencji, lecz z catego
okresu dziatalnosci Zwigzku od czaséw ziej pamieci szczeciiskiego zjazdu litera-
tdbw — nie bylo zadaniem tatwym. Zacigzyta przeciez nad tym okresem pracy
Zwigzku atmosfera szkoéitki ideologicznej dla pisarzy, atmosfera oceniania ich twor-
czosci weditug kolejno zatwierdzanych aktualnych recept na ,,dobrag literature”.

Juz w przedzjazdowych wypowiedziach przebijaty tendencje do obcigzania
Zwiagzku i jego dziataczy peing odpowiedzialnoscig za ,kierowanie literaturg”, za
.podcinanie skrzydet’. Oczywiscie zarzutu tego nie nalezy kierowac tylko i przede
wszystkim w te jednag strone.

...Nie rozming sie chyba z prawda — moéwit Leon Kruczkowski — jesli po-
wiem, ze wszyscy w owym okresie — niezaleznie od osobistego stosunku kazdego
z nas do sprawy realizmu socjalistycznego — byliSmy $wiadomi szkodliwosci me-

tod, za pomocg ktérych 6wczesna polityka kulturalna partii i panstwa w codzienne)
swojej praktyce usitowata wptywaé¢ na rozwdj nowej literatury i sztuki. Nawet
uznawanie zasady kierownictwa partyjnego w tej dziedzinie nie mogto nas pozba-
wiac takiej Swiadomosci. Nie tylko dlatego, ze wielu spo$réd nas (ze mng wigcznie)
odczuwato na wiasnej autorskiej skérze zaciesnienie swobody pisarskiej, wscibstwo
mentoréw i ,,poprawiaczy”, asekuranckie i inne zle praktyki redaktoréw w czaso-
pismach i wydawnictwach, oraz odpowiedzialnych na wysokim nieraz szczeblu
pracownikéw aparatu partyjnego i panstwowego w dziedzinie kultury, prasy i wy-
dawnictw, filmu, radia czy teatru. Roéwniez i dlatego, ze fatlszywe koncepcje i biu-
rokratyczne metody w polityce kulturalnej stwarzaly ogélny niepomysiny klimat dc
rozwoju ambitniejszej i $mielszej twdrczosci, zachecaly do tatwizny, degenerowaty
pojecie ,zamOwienia spotecznego”, demoralizowaly pisarzy, zwilaszcza miodszych
i mniej doswiadczonych, a w niejednym wypadku byly po prostu szkotg cynizmu

Wing Zwigzku Literatéw byto jednak to, ze nie potrafit, jako reprezentacja
pisarzy przeciwstawi¢ sie administrowaniu literaturg. Umozliwitoby to zdrowy
rozwoj zycia literackiego poprzez Scieranie sie i ewolucje pogladéw. Pisma literac-
kie, w tej liczbie i te, ktére wychodzity pod firma Zwigzku, nie potrafity rozwinaé
swobodniejszej, twérczej dyskusji, ktéra przyniostaby lepsze, wolne od dogmatyz-
mu zrozumienie zasady partyjnosci literatury, nie zwulgaryzowane pojecie realizmu
socjalistycznego, wyzwolitaby pisarzy od dydaktyczno-propagandowych obses;ji.

70



Jako reakcja na te skostnialo$¢ jeszcze przed Zjazdem powstata, a na Zjezdzié
wyrazana byta w licznych przeméwieniach tendencja do powstawania ,grup lite-
rackich” z witasnym artystycznym programem twérczym. Rzecznikiem jednej z ta-
kich grup byt Artur Sandauer. Oto fragment jego wypowiedzi:

...Pojecie ,grupy” jest w chwili obecnej przedmiotem rozmaitych nieporozu-
mien. Niektérzy na przyktad uwazaja, ze ma to by¢ jeszcze jeden rodzaj popiera-
jacej sie nawzajem kliki, jakich tyle mieliSmy w powojennym zyciu artystycznym
Istotg jednak grupy — w przeciwienstwie do kliki — jest to, ze opiera sie ona nie
na personalnych, lecz na ideowych zasadach. Innymi stowy, nie na tym poleaa
funkcja pisma grupowego, ze drukuje ono X-a, a tepi Y-a, lecz na tym, ze publikuje
ono bez wzgledu na autora wszystko, co w najszerszym sensie miesci sie w jego
programie. W tym celu potrzebna jest artystyczna ideologia. Podkreslam __ arty-
styczna, gdyz wielu ludzi, i to nie tylko marksistéw, ma u nas sklonnos¢, aby wszel-
kie réznice artystyczne sprowadza¢ do politycznych. Jest to jeszcze jedna pozosta-
tos¢ stalinowska w naszym mysleniu. Trzeba bowiem powiedzieé¢, iz prad kultural-
ny jest czym$ znacznie szerszym od politycznego. W jednym i tym samym pradzie
kulturalnym, np. w romantyzmie, moga sie przeciez miesci¢ przedstawiciele naj-
rozmaitszych partii.

Oczywiscie grup artystycznych nie mozna ,powota¢ do zycia”, ani ,,odgérnie
zorganizowaé¢”. Powstajg one spontanicznie, jako wyraz wspdlnoty programu arty-
stycznego, nie koniecznie tylko literackiego. W ten sposéb tgczy¢ sie moga ludzie
literatury, plastyki czy muzyki. Pisma literackie, czy ogoélnokulturalne powinny by¢
organami grup.

Ze s spontaniczne i peine dynamizmu programy (choé bardziej konkretnych
sformutowan na Zjezdzie zabrakto), ze jest wiara w rozkwit nowej, Smiatej, nieskre-
powanej twoérczosci — niech Swiadczy piekny fragment przeméwienia Juliana Przy-
bosia:

...Widze w Polsce przysztos¢ sztuki nowoczesnej, Scistej jak matematyka, swo-
bodnej i lotnej jak powietrze. Nie literatury samej, ale sztuk wszystkich — spo-
krewnionych wspdélnym dazeniem ze soba. (A nie ufam ja pisarzowi, w ktérym nie
ma namietnosci do sztuk innych, ubogie to piéro, co nie widzi ruchu pedzla i diuto
czy batuty muzyka). Od roku obserwuje, jak w sztuce polskiej kietkuje ziarno no-
wosci, po paroletniej zimie pierwsza wiosenna ozimina. Objawili sie mtodzi auten-
tyczni poeci, wszczat sie wielokierunkowy ruch w malarstwie i rzezbie, zaczynajag
projektowaé¢ twoérczy architekci, ci, ktérych heroje socrealistycznej brzydoty od-
tracili do wystawiennictwa. Mam pewnos$¢, ze tylko nasz ustréj moze daé¢ warunki
petnego rozkwitu tego stylu, ktéry nazwatbym stylem linii prostej. Stylu zwieraja-
cego maksimum tresci w minimum $rodkéw wyrazu. Stylu zwieztego i o zwrotnosSci
widzenia réwnej sprawnosci osiagnietej przez oko wyksztalcone na filmie, zwielo-
krotnione przez elektronowe instrumenty.

Do tego stylu zmierzaly przeciez wysitki wszystkich konstruktywnych kierun-
kéw i nowatoréw naszego wieku.

Nie sadzcie, ze sprawy estetyki to w naszych ptonacych lasach rzeczy drobne
Falszywa estetyka kosztowata nas w budownictwie miliony i pogtebita jeszcze nedze
mieszkaniowg. Falszywa estetyka w literaturze zmarnowatla tony cennego papieru
nie méwigc juz o tym, ze zniszczyta niezliczone pokiady kory moézgowej. O stusz-
nosci jakiej$ idei artystycznej rozstrzyga ostatecznie jej przydatnos¢, a wiec moz-
liwos¢ wnikniecia dzieta w zycie codzienne cztowieka. Ale nie kazdego czlowieka
Sztuka zmierzata zawsze do $wiadomosci najwyzszej, do wrazliwosci zgodnej z do-



rs’]\(/)v\j\?é;jczeniem wieku — a czesto mierzylta w przysztosé, przewidywata wrazliwosé

Czy mozliwa jest taka sztuka u nas, w kraju technicznie zacofanym? W kraju,
gdzie budujgc, nie stosuje sie nowych materiatéw, lecz lepi domy jak za kréla Ka
ztmierza? Czy nie majg racji raczej ci, ktérzy radzg dostosowa¢ nasze myslenie
artystyczne do ciasnoty naszego prowincjonalizmu? Sadze, ze sie myla. Nawet
z gliny i cegty mozna stawia¢ budowle piekne i nie sprzeczne z ideg nowoczesnego
stylu. Ze nie rozwinieta wyobraznia i stuch wielu analfabetéw nie pojmie muzyki
i poezji nowoczesnej — nie upowaznia do uprawiania sztuki wtérnej, starej i ogra-
nej. Niech kto chce pisze i komponuje dla czytelnikéw Rodziewiczéwny i dla stu-
chaczy Waldena. Nas interesuje inne pisanie, inna plastyka i inna muzyka Pisaé
i komponowaé¢ pragniemy nie z mys$lg o cztowieku zacofanym, ale, jak przystato na
cztonkéw spoteczenstwa zamierzajgcego tworzy¢ ustréj, w ktérym wszyscy beda
wyksztatceni — pragniemy robi¢ w Polsce sztuke przydatng cziowiekowi drugiej
potowy XX wieku. W Polsce, ktéra pohanbionemu przez tyranie stowu socjalizm
przywrécita honor i treS¢ wielhiej sprawy.

Oczywiscie, programy, bardziej lub mniej $cisle formutowane, grupy arty-
styczne, dyskusje to nie wszystko. Muszg by¢ jeszcze twdrcy i ich dzieta prze-
mawiajgce nie tylko stlusznoscig zalozeh programowych, ale i artyzmem

Julian Przybo$ byt jednym 2z nielicznych, ktérzy w swoich przemoéwieniach
zajmowali sie tylko sprawami artystycznymi. Jako przewodniczacy Zjazdu starat
sie skoncentrowa¢ dyskusje wokoét problematyki literackiej. Zbyt jednak atmosfera
przetadowana byta nastrojem naszych wielkich dni pazdziernikowych i tragedia
wegierskiego listopada, zeby mozna bylo utrzymaé tok obrad w $cistym kregu pi-
sarskiego warsztatu. Miato to zaréwno dobre, jak i zte strony. Doprowadzito do
gwattownych w swojej zarliwej szczerosSci wypowiedzi, jak np. wystgpienie Wikto-
ra Woroszylskiego poswiecone m. in. sprawie wegierskiej. Byly tez jednak chybione
préby amatorskich analiz politycznych, mato potrzebne, niedostatecznie przemyslane.
«Jedno jest jednak pewne, ze nie stycha¢ bylo, jakze charakterystycznych dla minio-
nyeh lat, deklaratywnych, konstruowanych ,po linii“ wypowiedzi. Oddajmy tu glos
sprawozdawcy ,,Nowej Kultury* (nr 50 z 9 X || 1956):

...Tym razem o polityce moéwito sie szczerze, po ludzku. Od niepamietnych lat
Za rozumnym, zgodnym z zasadami niezawistego bytu narodowego budowaniem
socjalizmu opowiedzieli sie pisarze bez sufleréw, z peing obywatelska godnoscig
ludzi wolnych, z niewymuszonym poczuciem wspoétodpowiedzialnosci za to, co sie
dzieje i co sie zmienia, za to, co wywalcza sobie stuszne zwyciestwa, a takze za to
wszystko, wewnatrz i na zewnatrz kraju, co nam przeszkadza. Uderzajgca cechag
zgodnych wystapien pisarzy o zréznicowanych skadingd orientacjach politycznych
i Swiatopogladowych byta realistyczna trzezwos$¢, rozwaga, madra nieche¢ do popi-
sowych, a nieskutecznych gestéw. Zamiary, cho¢ wycelowane goérnie, zmierzono
tym, razem podlug sit. Obeszio sie bez frazeséw. Szczegdlnie cennym dorobkiem
Zjazdu staly sie wypowiedzi — milczacych od lat — pisarzy katolickich. Gtosy
mJerzego Zawieyskiego, Stefana Kisielewskiego i Konrada Gorskiego dowiodty, ze
pisarze katoliccy chcg i potrafig sta¢ sie sprzymierzeicami dobrej sprawy. W kon-
kretnym uktadzie warunkéw — os$wiadczyli — nie ma dla Polski miejsca ni drogi
poza socjalizmem, poza programem partii robotniczej.

Jesli chodzi o pisarzy katolickich — to charakterystyczng cechg ich wystgpien
(Jerzy Zawieyski, Konrad Gorski) bylo zrezygnowanie z ,,dochodzenia krzywd”,
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* prokuratorskiego o0y choé moze oni wiasnie bardziej byliby uprawnieni do tego
rr10||(|izféllje wystapien od niektérych dawnych inkwizytoréw, ktérzy zbyt tatwo zmie-
Przytoczmy fragment przemoéwienia Jerzego Zawieyskiego, odznaczajgcego sie

~tkowosci- gleb°kim humanizmem> piekng postawg moralng i pozbawionego mato

...Bylem niedawno na zebraniu, gdzie moéwiono o ekonomicznej odbudowie
kraou. Znany ekonomista wszed} na trybune i zadal sobie pytanie: Jakie zagadnie-
nie wysuwa sie na czoto odbudowy ekonomicznej kraju? Najwazniejszym zagadnie-
niem — powiedziat — to zagadnienie moralne, nie krasé¢. To jest problem odbudo-
wy ekonomicznej kraju, chcie¢ pracowaé, by¢ za co$ odpowiedzialnym. Ot6z w za-
kresie odbudowania zaufania do literatury byloby inne negatywne hasto- nie moé-
wi¢ nieszczerze, nie klamac!

Literatura zawsze wyrasta tylko i jedynie z prawdy, ze zgodnosci pisarza ze
stowem. Pouczano nas czesto, czym jest i czym ma by¢ literatura. Nie bede tego
przypominat. Ale jakkolwiek bysmy okreslili cele literatury, zawsze jest ona spra-
wag moralnej odpowiedzialnosci pisarza, to znaczy, ze dzielo jest dobrowolne praw-
dziwe, jest wyrazem nie tylko wiasnej wizji artystycznej, ale wyrazem ca}ej osobo-
wosci tworczej.

Powinnismy”~ uskromni¢ literature i przywréci¢ jej wiasciwe znaczenie. Po-
winnismy wréci¢é do warsztatu pisarza, od ktérego odeszliSmy. Jest wiele spraw
o ktérych nigdy tutaj nie moéwiliSmy, jakby ich naprawde nie byto, jakby nie
istniaty. Mysle tez, ze w naszym $rodowisku mozemy zaobserwowaé¢ to, co obser-
wujemy w ogéle w naszym kraju, w naszym spoteczenstwie, mianowicie: duza
regresje kulturalng. Sprawa poziomu szkét Srednich i wyzszych to donrnwdu zn
tosne skutki jakiego$ fatszu i bteddw. vraway za-

Chce teraz zwrdci¢ sie z apelem do kolegéw. Mysle, ze mam niejako prawo
moralne do takiego apelu. To co bylo, to co sie stato, temu nie zawinili tylko jedy-
nie i wylgcznie pisarze. Presja pewnych poje¢ fatszywych byta tak silna, ze nawet
i silni sie zalamywali. Nie czas na rachowanie krzywd w tej chwili i wzajemne
przerzucanie win. Kazdy czlowiek w tym kraju jest wazny i cenny, bo nas iest
mato. Tym wazniejszy jest kazdy pisarz, nawet najmniejszy i najskromniejszy. Mu-
simy odbudowaé¢ wzajemne zaufanie. Musimy rozpoczaé tu, w tym $Srodowisku
prace od nov:a. Chce specjalnie zwréci¢ sie do kolegdw komunistéw, do miodych
zwlaszcza. Poniewaz tyle tu padto oskarzen, poniewaz tu padly stowa nienawisci,
stowa potepien, mysle, ze przyjmiecie stlowo zrozumienia. To co przezywacie to
caty ludzki dramat. Dramat wielki i gleboki.” Nie mysle, aby wszyscy byli tak cy-
niczni, by kleska byla dla nich bez znaczenia. MysSle, ze przezywajg nieraz w sa-
motnosci bardzo ciezkie chwile. To jest jeden z najwiekszych dramatéw, w'jaki sie
cztowiek moze uwikta¢. Nalezy go uszanowac i nie tylko uszanowaé, ale wezwac
kolegéw, zwiaszcza miodych, wszystkich zresztg, aby na nowo uwierzyli w siebie
aby na nowo takze uwierzyli w literature.

Powiedzialem tu wiele gorzkich rzeczy o literaturze,
o tym, aby zaczela przemienia¢ straszliwe oblicze $wiata. Musze teraz powiedzie¢
co innego. Musze powiedzie¢ — ze nic jej na Swiecie nie zastgpi. Czy damy jej
miejsce najwieksze w bycie ludzkim, czy ograniczone, zawsze to bedzie miejsce
odrebne, osobne, swoiste, jej wlasne. Moze witasnie przez takie uskromnienie lite-
ratury odnajdziemy jej wielko$¢?

i 0 jej matej skutecznosci,
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W ,Zyciu Warszawy” z dn. 10X11 ub. r. ukazat sie wywiad z Antonim Sto-
nimskim. Jak widzi nowy prezes zadania stojace przed Zwigzkiem Literatow Pol-
skich? OdpowiedZz Stonimskiego, jak zawsze zaprawiona humorem, stwierdza:
»Zwigzek nie bedzie: pouczat, organizowal, instruowat, pietnowat, nawigzywat, gro-
mit, mobilizowal, aktywizowat, wychwalat, ganit itp.”. To negatywne okreslenie
zadan Zwiazku juz moéwi wiele.

Najpilniejsze zadania stojagce przed Zwiazkiem sformulowane zostaty we
wnioskach zjazdowych. Méwi sie tu m. in. o rehabilitacji pisarzy dyskryminowanych
w rézny sposob w» ostatnich latach. Sprawie tej poswiecit sporo miejsca w swoim
przemoéwieniu zjazdowym Jerzy Zagorski wspominajac przyktadowo sprawy takich
pisarzy jak Julian Wotoszynowski i Wojciech Bak.

Sprawy bytowe literatéw, subwencje, ochrona praw autorskich — to oddziel-
ne zagadnienia. O niewfasciwosci polityki subwencji dla pisarzy pisze na margine-
sie Zjazdu Andrzej Stawar (,Nowa Kultura”, nr 51 z 16 X Il ub. r.). Wydaje sie.
ze wszech miar shluszne stanowisko autora artykutu, ktéry stawia przed miodymi
pisarzami problem blizszego kontaktu z zyciem Kkulturalnym w terenie i to nie
w formie ostawionych ,wyjazdéw w teren”. Praca na placéwkach kulturalnych
w osrodkach oddalonych od centréw zycia literackiego, praca w terenie, a nie wizyty
w poszukiwaniu literackich tematéw — oto pole do dziatania dla miodych pisarzy.
Ich S$mielsze, bardziej naturalne wejscie w zycie, cho¢ i tak trudno juz dzi§ moéwic
0 wiezach z kosci stoniowej, przyniesie miodej literaturze powiew prawdziwej szcze-
rosci, niezaleznie od tego, jakim programom, w ramach jakich grup artystycznych
poswiecg swoj talent.

J. K.

DZIESIECIOLECIE PRACY SEKCJI JEZYKA POLSKIEGO
DLA SZKOtL ZAWODOWYCH OKREGH KRAKOWSKIEGO

W listopadzie 1956 r. Sekcja Jezyka Polskiego dla Szkét Zawodowych Okregu
Krakowskiego obchodzita uroczyscie 10-lecie swej pracy. Zorganizowana w tym
celu Konferencja zgromadzita licznie przybylych z Okregu Krakowskiego polonistéw
szk6t zawodowych a takze gosci w osobach przedstawicieli DOSZ, Os$rodka Meto-
dycznego i Kolegéw Kierownikéw Sekcji z innych Okregow.

Poza sprawozdaniem z 10-letniej pracy Sekcji, tematykg Konferencji zostaly
przede wszystkim objete zagadnienia taczace sie Scisle z zyciem kulturalnym i arty-
stycznym Ziemi Krakowskiej. Po krétkim zagajeniu Kierowniczki Sekcji, kol. izy
Ostrowskiej, wprowadzajgcym zebranych w tok Konferencji — glos zaorat profesor
Uniwersytetu Jagielloriskiego dr Zenon Klemensiewicz omawiajagc w $wietnym refe-
rackim oraz zastosowanie jej w dzietach wybitnych pisarzy polskich.

Nastepnie przemawiat znany literat Jalu Kurek. Rozwijajgc temat ,,Podhale
w powiesci” poruszyt sprawe wpiltywu Podhala na twérczos$¢ takich pisarzy jak
Tetmajer, Orkan, Witkiewicz, omoéwit tez swojg twoérczos¢ zwigzang z Podhalem
1 odczytat piekne fragmenty ostatnio wydanego utworu Ksiega Tatr.

Po przerwie zebrani zitozyli kol. Ostrowskiej w serdeczny sposéb zyczenia na-
stepnych dziesieciu lat pracy w Sekcji, ktéra w trudnym okresie nauczania bez pod-
recznikdw i przy nierealnych programach pomagata dzielnie polonistom nie hamu-
jac nigdy szlachetnych porywdéw i wysitkbw i pozostawiajac nauczycielom peing
swobode w realizacji programu. W czesci Konferencji poswieconej sprawom aktu-
alnym, w ozywionej dyskusji poruszono zagadnienia zwigzane z przemianami poli-
tycznymi i kulturalnymi w naszym kraju. Polonisci domagali sie gruntownej rewizji;
programoéw i wydania podrecznikéw opracowanych przez ludzi zwigzanych ze szkol-
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nictwem i zorientowanych w zainteresowaniach i mozliwosciach umystowych mto-
dziezy szkét zawodowych. Domagano sie, aby opracowanie i zatwierdzenie podrecz-
nikbw odbywalo sie na zasadach Konkursu. Nauczyciele powinni mie¢ mozno$¢
wyboru najlepszego podrecznika, dostosowanego do warunkéw nauczania w danei
szkole. Wspoétautorami podrecznikéw powinni zosta¢ wybitni nauczyciele — polo-
nisci. Z zwiazku z brakiem odpowiednich lektur miodziezowych nalezy zwrdéci¢ sie
do literatéw z prawdziwego zdarzenia, aby w planach swych prac uwzglednili wy-
réwnanie tych brakéw i potraktowali sprawe ksigzek dla mitodziezy, jako swe zada
nie spoteczne.

Po dyskusji nad powyzszymi zagadnieniami powrécono znéw do tematu zasad-
niczego Konferencji i zebrani z prawdziwym zainteresowaniem wystuchali prelekcji
0 Weselu. Referat wygtosit kuzyn Stanistawa Wyspianskiego, réwniez poeta i arty-
sta malarz — Antoni Waskowski. Opierajgc sie na wspomnieniach i osobistym kon-
takcie ze St. Wyspianskim prelegent wprost oczarowat stuchaczy barwnie malujac
sylwetki oséb bioracych udziat w weselu L. Rydla w Bronowicach, a potem przed-
stawionych przez Wyspianskiego na scenie krakowskiego teatru. Dla uzupetnienia
artystycznych wrazen uczestnicy Konferencji udali sie na wystawe dziet wspéi-
czesnych artystéw-malarzy okregu krakowskiego. Odbyta sie tam gorgca dysputa
na temat sztuki wspoétczesnej z przedstawicielami malarstwa Okregu Krakowskiego
Polonisci stwierdzili, ze nowe kierunki w malarstwie sg trudne do zrozumienia
1 nauczyciele powinni wiecej interesowa¢ sie sztuka, aby w czasie wycieczek kul-
turalnych z miodziezg umie¢ wyjasnia¢ choéby podstawowe zasady oceny dzieta
sztuki malarskiej.

Konferencje zakorniczyto przedstawienie Hamleta Szekspira w teatrze im. Mo-
drzejewskiej. Poniewaz Sekcja wystarala sie o przedstawienie popotudniowe, wszyscy
koledzy nawet z dalszych terenéw Okregu mogli wzigé udziat w przedstawieniu,
z czego skwapliwie skorzystali.

Z okazji 10-lecia Sekcja wydata zartobliwy komunikat nadzwyczajny ,,Krakéw
na ostrzu satyry”. Komunikat zawierat wybér fraszek Sztaudyngera ze zbiorku
.Krakowskie piérka”. Précz tego =zastuzeni diugoletni wspoéipracownicy Sekcji
otrzymali cenne, bo trudne juz do zdobycia ksigzki z serdecznymi stowami podzie-
kowania za wspdiprace z Sekcja. j Q

POLONISCI WOJEWODZTWA KIELECKIEGO | KRAKOWSKIEGO
W HOLDZIE KASPROWICZOWI

Wyniki wychowawcze wielkiej imprezy polonistyczno-turystycznej p.n. Szla-
taem Orkana“, w ktorej wzieta udziat mtodziez szkolna wojewddztwa krakowskiego
zachecity kierownictwo Sekcji Jezyka Polskiego WODKO z Krakowa i z Kielc do
zorganizowania w Zakopanem i na Harendzie konferencji polonistéw-nauczycieli
klas licealnych poswieconej twoérczosci Jana Kasprowicza. Uznano, ze to jest naj-
odpowiedniejszy sposéb uczczenia 30-lecia $mierci poety. Zorganizowanie konferencji
polonistycznej na Harendzie, na tle krajobrazu tatrzariskiego pozwolito nauczycielom-
_I?_o[[onistom pozna¢ blizej i doktadniej Swiat, w ktérym zyt i tworzyt wielki piewca

atr.
Konferencja zorganizowana w dniu 3 listopada ub. r. zgromadzita 150 polonistéw
wojew. kieleckiego i krakowskiego.

Profesor Uniwersytetu Warszawskiego dr Jan Zygmunt Jakubowski wygtosit
referat pt. ,,Twérczos¢ Jana Kasprowicza“. Autor przedstawit peiny obraz twor-
czosci poety w przeciwienstwie do dotychczasowego, czesto utamkowego sposobu
ujmowania tych spraw. Kasprowicz to nie tylko poeta, ktéry potrafit da¢ obraz nedzy
chiopa polskiego, jak go dotychczas przedstawiano w szkole, lecz wielki poeta mora-
lista. Jego tworczo$¢ ,,ozywiat nurt najglebszego wzruszenia sprawami cztowieka
jego cierpieniem i walka, i nurt serdecznej mitosci do ziemi ojczystej“. Kasprowicz
to znakomity poeta-malarz kujawskiego i tatrzariskiego krajobrazu.

Dr Eugeniusz Pawtowski wygtosit referat pt. ,,Kasprowicz w szkole®, w ktérym
zazgdat powiekszenia przydziatlu godzin (minimum do 6) w klasie X1 na’oméwienie

s



twérczosci poety opierajagc je nie tylko na utworach miodziericzych z chatupy, lecz
rébwniez na wyjatkach z Hymnéw i Ksiegi ubogich oraz Mojego $wiata. Na tych
wiasnie utworach mozna pokaza¢ artyzm i prostote poezji Kasprowicza. Wypisy

. Klas V VI szkét podstawowych powinny zawiera¢ wiecej wierszy Jana Kaspro-
wicza, chociazby takie jak: ,,Sniegi sie pala“ lub ,Janosik“, czy ,Rzadko na moich
wargach . Oddziatujg one na miodziez uczuciowo wyrabiajgc wrazliwos¢ na piekno.

_ Zywa dyskusja po obu referatach poruszyla sprawe wykorzystania zaréwno
zycia poety jak i jego twoérczosci dla celéw wychowawczych. Uznano, ze nie nalezy
przekreslaé, lecz wyjasni¢ sprawe symbolizmu poezji Kasprowicza. Zwrécono uwage
na meiodyjnos$¢ wierszy poety, polemizujac z Jastrunem, ktéry zarzucit Kasprowi-
czowi ,wielostowie“. W dyskusji przypomniano o olbrzymich zastugach Kasprowicza
jako tlumacza obcej literatury oraz o jego pracy pedagogicznej. Stwierdzono potrzebe
masowego d taniego wydania poezji Kasprowicza. Podkreslano wychowawcze zna-
czenie wycieczek szkolnych na Harende.

Wszyscy uczestnicy konferencji udali sie pieszo z Zakopanego do Poronina na
riarende, gdzie ztozyli hold poecie w mauzoleum i zwiedzili muzeum biograficzne
autora Ksiegi ubogich. Willa pe’rna pamiatek i serdeczna gaweda p. Marii Kasprowi-
czowej, wdowy po poecie, poswigoona Jemu i jego utworom pozostanie na diugo
w pamieci uczestnikéw konferencji.

W dyskusjach toczonych podczas konferencji omawiano réwniez wiele spraw
ogo nopolonistycznych, zwlaszcza ze zetkneli sie tu nauczyciele dwéch wojewdédztw.
Poruszono potrzebe uzyskania dla polonisty jednego dnia w tygodniu wolnego zebv
mogt on pogiebia¢ swojg znajomos¢ dziet literackich, opracowan naukowych i mieé
czas na osobistg prace nad metodyka historii literatury i jezyka. Wysunieto réwniez
postulat, by polonisci w wiekszej mierze niz dotychczas mieli wptyw na opracowy-
wanie programoéw i sami mogli w wiekszym stopniu decydowaé, jak i o czym maia
uczyc Postawa nauczycieli znalazta sw6j wyraz w rezolucji przyjetej na zjezdzie

kolonisci ]voiew- kieleckiego i krakowskiego zebrani na Zjezdzie Kasprowi-
czowskim w Zakopanem w dniu 3 X | 1956 r. uznajg za konieczne:

, »V Ukazaé petniej w szkole Kasprowicza jako piewce doli chtopskiej, malarza
polskiego krajobrazu i poete wielkich probleméw moralnych cztowieka, jego cierpien
t walk oraz serdecznej mitosci kraju ojczystego.

2) Uwzglednienie w wiekszej mierze niz dotychczas twoérczosci Kasprowicza
w nowym programie klas licealnych i podstawowych a w szczegélnosci: kl. X1 Po-
wiekszy¢ przydziat godzin (minimum do 6) z uwzglednieniem nastepujacych pozycji:

Zycie i tworczosc Jana Kasprowicza. Wybér utworéw miodzienczych — ,,Z chatupy”
"Chwile Wyjatki z ,Hymnoéw*“ — ,.Swiety Boze* i ,,Moja piesn wieczorna“. Wiersze
tatrzannskie — ,,Krzak dzikiej rézy* (4 sonety), ,,Cisza wieczorna“. ,,Ksiega ubogich*

(wyb(’)r) »-Moj Swiat“ (wybdr). Artyzm i prostota poezji Kasprowicza. Kl. VIII
Biogos}aW|en| , »Z chatupy” (I, X, XV). ,Ksiega ubogich* (1—2 wiersze np. .Ludzie
kocham ludzie ).

KI. VII. ,Janosik“, ,,Rzadko na moich wargach*.

KI. VI. Jeden utwor np. ,W Swiat idzie biedna sierotka“.

KIl. V. Jeden wiersz malujgcy piekno przyrody np. ,,Sniegi sie palg*“

Kt XI. ,Wybdr poezji“ Kasprowicza jako pozycja lektury uzupetniajgcej

3) wznowienie wydanego przez Ossolineum ,,Wyboru poezji“ Kasprowicza i przy-
Spieszenie krytycznego wydania jego tworczosci.

4) Wydanie i rozpowszechnlenle portretéw polskich pisarzy jako pomocy nau-
kowej w nauczaniu j. polskiego.

5) W w ueczkach krajoznawczych do Zakopanego uwzgledniaé ZW|edzan|e Ha-

rendy ‘Kasprowicza

6) Powugkszyc znizke kolejowag do 75°0 dla wycieczek szkolnych.

7) Rozpowszechnianie osiggnie¢ konferencji naukowych na famach czasopism
literackich 1 ,,Glosu Nauczycielskiego*.

?) Organizowanie konferenCJl naukowych dla nauczycieli polonistéw przynaj-
mniej ‘dwa razy do roku

9) Uzyskanie przez polonistdbw dnia wolnego dla pogtebiania ich WIedZ)K/I

zawodowej.

10) Uwzglednienie Roku Wyspianskiego w zyciu szkoly i mitodziezy polskiej.

_ Konferencja byta jeszcze jednym dowodem, ze polonisci pragna gtebszych prze-
zyc kulturalnych zwigzanych z twdrczoscia naszych pisarzy, wzajemnej wymiany
zdan i pogtebienia wiedzy o literaturze oraz ze szukaja ré6znych form oddziatywania
na miodziez celem ksztatlcenia w niej kultury uczué¢ zaréwno narodowych jak i este-
tyczno-literackich.

Wiadystaw Szczygiet
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