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POLONISTYKA

CZASOPISWO DLA NAUCZYCIELI

6o r gam m nisterstwa oswiaty

Wiadomo$¢é o $Smierci Profesora Juliusza Kleinera dotarta do nas
w momencie oddawania do druku numeru, w ktérym przygotowalis§my
artykut na pieédziesieciolecie Jego pracy naukowej. Na naszag prosbe na-
destat Profesor Kleiner ponizej zamieszczong wypowiedZ piszac w liscie
do Redakcji: ,zawsze czutem sie i czuje sie nadal przede wszystkim
nauczycielem...”

Nie przypuszczali§my, ze beda to ostatnie stowa Profesora skiero-
wane do nauczycieli jezyka ojczystego, a nasz artykut wyrazajacy po-
dziw dla Jego ogromnego dorobku naukowego stanie sie po$Smiertnym
wspomnieniem.

REDAKCJA

JULIUSZ KLEINER

NA TEMAT LEKCYJ JEZYKA POLSKIEGO

Jezyk rodzimy, a wiec w naszych szkotach jezyk polski winien by¢
naczelnym przedmiotem nauczania i spetnia¢ szczego6lnej wagi zadania
Wychowawcze.

Wyjatkowa” rola godzin jezyka polskiego i literatury polskiej wynika
~wielu znanych ogélnie «jasnych dla kazdego przyczyn. Ale warto uprzy-
tomni¢ sobie, ze bardziej niz inne przedmioty nauczania idg te godziny —
o de prowadzone sg w sposob wilasciwy — torem naturalnych sklonnosci
zwci i milodziezy y ze mniej do przezwyciezania majg oporow psychicz-
nych. Bo plyna opory takie czy to z obcosci jezyka, czy ze sztucznego
wyodrebnienia pewnych zjawisk i rzeczy jako nalezgcych do zakresu
okreslonej dyscypliny naukowej.

Dazenie naturalne do ekspansji i do komunikowania sie z innymi, jak
pobudza do ruchéw i gestow i do checi wytwarzania pewnych przedmio-
ow i sytuacji (co wyzyskuje ,szkota pracy"), tak tez powoduje che¢ coraz
ogatszego, coraz zywszego i coraz pelniejszego wyrazania sie stownego,
a w miare rozwoju i kontaktéw ze Swiatem coraz lepszego dostosowania
la 0 typu wypowiedzi ludzi wyksztatconych. Otéz realizacji tego prag-



niania wyrazu i udzielania innym tresci witasnych stuzy nauka jezyka
rodzimego. Daje ona wychowankom rosngce bogactwo i rosngca pewnos$é
siebie w zakresie informowania, nakazywania, opowiadania, ekspresiji.
A nie trudno rozbudzi¢ przy tym pocigg do uSwiadamiania sobie witasnej
mowy — i nauka gramatyki nie nude bedzie niosta, lecz zywy stosunek do
wiasnej i obcej aktywnos$ci i ¢wiczyé bedzie w czynieniu wtasnej osoby
i jej przejawOw oraz calego otoczenia przedmiotem zabiegéw poznawczych.

Naturalna tez w najwyzszym stopniu jest ciekawos$¢ spragniona Rucha-
nia i czytania o rzeczach zajmujgcych. To pragnienie zaspokoi¢ ma lektura
polska. | na stopniu nizszym, na ktérym panuje dobér czytanek rézno-
rodnych i w latach zapoznawania mitodziezy z literatura, z jej dziejowym
rozwodem, lektura ta nie powinna mie¢ tematyki $ciSle ograniczonej i nie
powinna dawa¢ materiatu spreparowanego dla specjalnych celéw poznaw-
czych. Niechaj daje wycinki z calosci zycia, zasilajgce i poznanie, i uczu-
ciowos¢, i podniety uzyczajgce woli. Ma to by¢ na podstawie lektury o po-
ziomie odpowiednim obcowanie z bogactwem S$Swiata, przede wszystkim
Swiata polskiego. Obcowanie, jakim darzy sztuka, ktdra wiasnie przynosi
ujecie catkowite zjawisk, nie unormowane z gdéry celowa, intelektualng

selekcja i schematyzacjag. Na godzinach jezyka polskiego i w czasie
poswieconym lekturze domowej mitode pokolenie ksztalci¢ sie winno
W ujmowaniu petni zycia petnig osobistosci. Bo ksztal-
cenie powinno byé wytyczna, nie gromadzenie wiedzy.

Jest to droga sztuki — totez tchnienie artyzmu przenika¢ musi nieraz
lekcje ojczystego jezyka, chociaz nie wolno go nigdy sztucznie wywotywac.
Nauczyciel literatury musi mie¢ w sobie co$ z artysty — i jakkolwiek

liczy¢ sie bedzie z tym, ze zainteresowania mtodych czytelnikéw sa gtow-
nie tresciowe, posiada¢ winien wrazliwos¢ na walory stowa i na walory
malarskie, plastyczne, architektoniczne i muzyczne i wrazliwos¢ te budzic¢
i rozwija¢ u wychowankow.

Wychowankom nalezy sie przyjemna atmosfera godzin poswieconych
ich jezykowi, ich odziedziczonej po wiekach kulturze narodowej. ldzie tu
o sprawe bardzo zasadniczg: bo jesli w szkole wytworzy sie postawa nie-
chetna wzgledem taciny, zoologii, geografii, bedzie ona niepozgdana i godna
ubolewania, lecz jesli sie wytworzy w stosunku do polskosci, bedzie dla
spoteczenstwa zgubna. Nie znaczy to, by nauka i$¢ miata torami uprzy-
jemnionej tatwizny. Wprost przeciwnie: w zakresie wszystkiego, co bli-
skie i mite, cieszy przetamywanie trudnos$ci; wysitek uwienczony pozada-
nym wynikiem wzmaga warto$¢ rzeczy, ktore sie trudem zdobyto.

Atmosfera zalezy od osobisto$ci nauczyciela. Osobisto$¢ ta gra w szkole
gtdbwnag role. Dobry program, dobry podrecznik i zty nauczyciel to kom-
binacja znacznie gorsza niz zly program, zty podrecznik i dobry nauczy-
ciel. Nauczyciel jezyka polskiego i literatury polskiej sam musi z przy-
jemnoscia otwiera¢ mtodziezy okno na Swiat i darzy¢ ja przyjemnoscia,
mitowac i budzi¢ umitowanie.



artyku+ty Il rozprawy

JAN ZYGMUNT JAKUBOWSKI

UCZONY | WYCHOWAWCA

Pieédziesigt lat pracy naukowej Juliusza Kleinera

W roku 1906 ukazata sie w Bibliotece Warszawskiej pierwsza rozpra-
wa Juliusza Kleinera pt. ,Patriotyzm Slowackiego“. W piecdziesiagt lat
pézniej we wstepie do ksigzki pt. Studia z zakresu teorii literatury (Lublin
1956) prof. Kleiner tak okreslit swoje credo-historyka literatury: ,W mo-
nografiach zwracatlem sie gtéwnie do dziet najwybitniejszych, stugg wiel-
kosci czujac sie przez cale zycie...”

To piekne wyznanie znajduje potwierdzenie w catej drodze tworczej
uczonego. Droge te znacza przede wszystkim dzieta o wielkich twdércach
epoki romantyzmu. Pierwsza monografia Kleinera — to dwutomowa
ksigzka o autorze Irydiona (Zygmunt Krasinski. Dzieje mysli. Lwéw 1912).
Nade wszystko pozostat jednak Kleiner wierny mitosci do poety, o ktédrym
pisat w swoim debiucie naukowym. Swiadczy o tym jego najwieksze
dzieto — monografia o autorze ,Beniowskiego“ (Juliusz Stowacki. Dzieje
tworczosci. T. I.: Tworczo$s¢ miodziencza. Warszawa 1919. T. II: Od
.Balladyny* do ,Lilii Wenedy“. Warszawa 1920. Drugie wydanie to-
Lwow—Warszawa—Krakow 1923. Trzecie wydanie to-

moéw | i |II:
mow | i Il: Lwéw—Krakéw—Warszawa 1925. T. |Il: Okres ,Beniowskie-
go". Warszawa 1923. Drugie wydanie tomu Ill: Lwéw—Krakéw—War-

szawa 1928. T. IV: Poeta mistyk. Warszawa 1927). Naukowej edycji Dziel
wszystkich Stowackiego poswieca Kleiner obecnie swoje olbrzymie do-
Swiadczenie filologiczne i kulture literacka.
.Stuga wielkos$ci czujagc sie przez cale zycie“.. wiele lat poswiecit
emer pracy nad spusciznag Mickiewicza (Mickiewicz. T. I: Dzieje Gusta-
W#*. Lwow 1934. Drugie wydanie: Lublin 1948. T. Il: Dzieje Konrada.
u Im 1948). Jeden zas$ ze zbiorow prof. Kleinera nosi tytut: W kregu
wkiewicza i Goethego, 1938 i zawiera m. in. szkice: ,Mickiewicz na tle
i eiatury Swiatowej“, ,Osobistos¢ i wartosci ponadosobiste w ,Fauscie”
oethego“, ,Tragizm dwoistego oblicza w ,Edypie krolu“, artykuty o Pru-
sie, Zeromskim, Krasickim i Kasprowiczu. Jeste$my tu w kregu najwiek-
szyc twolrcow literatury narodowej i powszechnej. Zblizy¢ sie do tajem-
icy ich wielkos$ci, ukaza¢ najcenniejsze i trwate wartosci ich mysli, uczu¢
ai yzmu obudzi¢ pogtebiona refleksje nad powaga spraw ludzkich i god-

cel™H OWtdka tW<°rzgceg0 historig 1 swiat wartosci moralnych — oto
e> o jakich zdaza tworczo$¢ wielkiego uczonego-humanisty. Tu nie



chodzi jedynie o rejestracje wielkiej obfitosci faktow literackich, choc¢
zawsze stajemy petni podziwu wobec olbrzymiej erudycji Kleinera i swo-
body, z jaka porusza sie on po rozlegtych obszarach kultury powszechne;.
Kleiner nie nalezy do tych badaczy, o ktérych pisat Norwid:

....Z tragedii catej klasycznego Swiata
Podziaty znacie, a z wymowy style:

To jakby poszedt kto na grobie brata
Herboryzowac! ziota rwac!... to tyle!...”

U podstaw ptodnej dziatalnos$ci naukowej prof.
Kleinera tkwi przekonanie o doniostej, spoteczno-
-wychowawczej roli nauk humanistycznych. | nie
przypadkiem najobszerniejsza czes¢ jego dorobku naukowego zajmujag
prace o najwiekszych tworcach literatury polskiej i powszechnej. Intere-
sujg Kleinera prawa rzadzace rozwojem literatury, wiele uwagi poswieca
on swoistosci organizmu dziet sztuki, ale to, co jest najbardziej Kleinerow-
ska specyfika, to umiejetno$¢ zywego reprezentowania wielkich poetéw,
ich osobowosci, to wyrazisty obraz dziejow literatury ukazany poprzez
zywe sylwetki twdrcow, poprzez umiejetno$¢ uchwycenia ich odrebnosci
indywidualnych. 1 wtasnie dlatego Kleinerowskie monografie o wielkich
poetach romantycznych mialy tak powazny wptyw na uksztaltowanie sie
wizerunku tych poetow w powszechnej swiadomosci kulturalnej narodu.
To przyktad budzacy zasadnicze refleksje. Moéwimy bowiem dzi§ czesto —
i stlusznie — Zze ukazujgc procesy historyczno-literackie ,odpostaciowalis-
my*“ dzieje literatury, a przez to ostabilismy jej wptyw spoteczno-wycho-
wawczy. Dziatalno$¢ naukowa Kleinera, tworcy monografii o najwiekszych
poetach narodowych i zarazem autora podrecznikowego Zarysu dziejow
literatury polskiej jest przyktadem wielkiej humanistyki, ktéra swiadomie
podejmuje zadania spoteczno-wychowawcze. Mawiano od wiekéw: histo-
ria magistra vitae. | historia literatury jest nauczycielkg zycia. Tej sta-
rej humanistycznej zasadzie Kleiner pozostaje
zawsze wierny. Sumiennie i wnikliwie, z precyzjg najbardziej pe-
dantycznego filologa odczytuje on- teksty literackie, aby najwierniej
odtworzy¢ ich ksztat i tres¢. A jednocze$nie — nie unikajac warto$ciowa-
nia i osobistego stosunku — wydobywa z przesziosci to, co jego zdaniem
byto w niej najcenniejsze i najpiekniejsze, co najskuteczniej stuzy rozwo-
jowi Swiadomosci, godnosci i szczesciu jednostki i spoteczenstwa. Klei-
ner, wielki uczony i wychowawca, reprezentuje
godnie najcenniejsze tradycje polskiej humani-
styki w stuzbie narodu.

Nie pretendujemy tu do petnej analizy i oceny dorobku prof. Kleine-
ra. Nielatwa to zresztg sprawa, bo twdrczos¢ to bardzo rozlegta i ré6zno-
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Fot. Jan Kotecki

rodna: monografie o Krasinskim, Sitowackim, Mickiewiczu, dwutomowy
Zarys dziejow literatury polskiej, synteza literatury polskiej w jezyku
niemieckim (Die polnische Literatur, w zbiorowej pracy Handhuch der
Literaturwissenschaft wydawanej przez znakomitego uczonego niemiec-
kiego, Oskara Walzla), kilka zbioréw studiéw (m. in. Studia o Stowackim,
1910; Sztychy, 1925; Studia z zakresu literatury i filozofii, 1925), liczne wy-
dania krytyczne tekstéw, wiele szkicow, recenzji, sprawozdanh... Dtugi
szereg prac Kleinera wylicza prof. Kawyn w Materiatach do bibliografii
Pia¢ prof. Juliusza Kleinera (Ksiega Pamigtkowa ku uczczeniu czterdzie-
stoletniej pracy naukowej prof. Juliusza Kleinera, £6dz 1949) materiaty,
ktore dzi$ nalezatoby poszerzyé. W r. 1956 ukazaly sie — poza nowymi to-
mami Dziet wszystkich Silowackiego — dwie ksigzki Kleinera: O Kra-
sickim i o Fredrze dziesie¢ rozpraw (Wroctaw 1956) i Studia z zakresu teorii
iteratury (Lublin 1956). O pierwszym zbiorze szkicOw czytamy w uwagach
od wydawnictwa: ,Sa one jakby ,podrecznym kompendium*® najcelniej-
szych wartosci warsztatu filologicznego Juliusza Kleinera, szkotg precy-
zyjnej analizy tekstu. Pokazujg niezmozong pasje filologa, przenikajacg
wszystkie jego prace; stad ich wybitna rola w rozwoju wspdtczesnych ba-
dan literackich*.



Na tamach Polonistyki nie trzeba powtarza¢ rzeczy powszechnie zna-
nych w szerokich kregach nauczycieli jezyka ojczystego. Kleinerowskie
analizy utworéw literackich i jego niezmozone wysitki nad wydawaniem
tekstéw nieznanych lub ustaleniem ich poprawnosci nalezg do pasjonujg-
cych rozdziatbw nauki o literaturze. Przypomnijmy chocéby wieloletnie
prace Kleinera nad tekstami Stowackiego. llez najgtebszej wnikliwosci
i wiedzy, serdecznego zamitowania i artystycznej intuicji zawiera np. roz-
prawa Kleinera na temat Zawiszy Czarnego (Pamietnik Literacki, 1954
nr 2), zmudna i — chciatoby sie tu uzy¢ okreslenia, jakie stosujemy jedy-
nie do poezji — natchniona a zarazem precyzyjna praca naukowo-filolo-
giczna nad skonstruowaniem tekstu dzieta Stowackiego. A jak niezawod-
ny — tu réwniez zgodzg sie wszyscy nauczyciele polonisci — jest komen-
tarz Kleinera! Otwérzmy na chybit trafit Beniowskiego. Oto fragment:

..£6dz zycia jest jak zilota t6dZz Sorrentu,
Co siekac krysztal przezroczysty, szklany,
Ogien dobywa btekitny z odmetu,

I z wiosetl ogien leje nieustanny,

| tak jak ftabadz ognisty przelata,

Pier§ majac w ogniu i ogniem skrzydlata.

£6dz Sorrentu? Skad rodem to poréwnanie? Odczytujemy komentarz
Kleinera, ktory wywiedzie 6w obraz z biografii poety i tradycji literac-
kiej: ,Sorrento (w poblizu Neapolu), miejsce urodzenia Tassa, w ktorym
Stowacki spedzit miesigc w ciszy i samotnosci w r. 1836, piszac prawdo-
podobnie poemat W Szwajcarii, miato dla niego urok szczegdlnej poetycz-
no,sci. Malujgc za$ »ztotag t6dz Sorrentu«, w ktérej miodo$s¢ ma sie unosic
po Swiecie, mysli o todzi czarodziejskiej, w ktérej Gwelf i Ubaldo w pie-
$ni XV Jerozolimy wyzwolonej ptyng koto ziem ré6znych do kraju Armidy*“.

Zatrzymajmy sie na chwile nad druga ksigzkag Kleinera z r. 1956.
Zawiera ona jego podstawowe studia z zakresu teorii literatury pisane
w ciggu wielu lat oraz nowe studium pt. Z zagadnien komizmu. Rzecz
znamienna, ze autor nie przedrukowal swojej najstarszej rozprawy teore-
tycznej ,Charakter i przedmiot badan literackich® (Biblioteka Warszawska,
1913). Dlaczego? Kleiner pisze we wstepie, ze rozprawa ta -,wymagataby
uzupetnien i zmian istotnych”. Warto wszakze przypomnie¢, ze ta wtasnie
rozprawa odegrata wazng role w ksztaltowaniu sie nowego pojmowania
dzieta literackiego w poczatkach naszego stulecia, w okresie przezwycieza-
nia pozytywistycznego traktowania badan literackich z ich uprzywilejowa-
niem momentéw biograficznych i genetycznych, z ich przekonaniem, ze
wzoréw metodologicznych dla nauk humanistycznych trzeba szuka¢ w me-
todach nauk przyrodniczych. Kleiner juz w pierwszych swoich rozpra-
wach teoretycznych wypowiedziat sie przeciwko pozytywistycznemu spro-
wadzaniu poje¢ nauk humanistycznych do poje¢ nauk przyrodniczych,
reprezentowal przetom metodologiczny, jaki w badaniach teoretyczno-lite-
rackich w nauce europejskiej zapoczatkowali Dilthey i Rickert. Bronit
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odrebnos$ci i autonomicznos$ci badan humanistycznych,
specyfiki ich przedmiotu. To pozostanie historyczng
zastuga Kleinera w rozwoju polskiej nauki o litera-
turze. A jesli dzi$ sam autor odczuwa niedostatki swojego dawnego no-
watorstwa, jest to Swiadectwem czujnos$ci jego sumienia naukowego, czuj-
nosci budzgcej szacunek dla postawy uczonego $wiadomego praw rozwoju
nauki. W r. 1936 ogtosit Kleiner (w Ksiedze referatéw Zjazdu Naukowego
im. Ignacego Krasickiego, 1936) rozprawe pt. ,Historyczno$¢ i pozaczaso-
wo$¢é w dziele literackim®“. Autor nazwat ja uzupetnieniem swojej dawnej
rozprawy z r. 1913. ,Przeciwstawitem sie wnikajgcej z Niemiec metafizyce
literackiej, a przede wszystkim formalizmowi, ktéry pod wptywem forma-
listow rosyjskich zyskiwal u nas przewage. Z uznaniem autonomicznos$ci
utworu i jego badan staratlem sie zespolic podkreslenie, ze poznana by¢
musi rzeczywisto$¢ historyczno-spoteczna, tkwigca i trwajgca w dziele lite-
rackim.”

Oczywista, pojecie ,rzeczywisto$¢ historyczno-spoteczna“ nie jest jed-
noznaczne. Inaczej pojmuje pojecie ,rzeczywistosci historyczno-spotecz-
nej“ pokolenie historykéw literatury, ktére uznato materializm historyczny
za podstawe filozoficzno-spoteczng dla badan literackich. Ale tu znow
trzeba podkresli¢ historyczng zastuge prof. Kleinera, ktéry — wbrew for-
malistycznym tendencjom, wbrew tym, ktérzy, poprzestawali jedynie na
opisie dzieta literackiego — byt zawsze w swoich pracach gteboko uwraz-
liwiony na sprawy ideologii, na problemy historii i moralnosci, jakie sa
zawsze trescig wielkiej literatury. Prof. Kleiner w ciggu piec-
dziesieciu lat reprezentowat wiele twérczych tra-
dycji polskiej nauki o literaturze.

*

Zawdzieczamy mu wszyscy wiele, zaréwno.nauczyciele-praktycy, jak
1 Pracownicy nauki. Ale specjalny dtug zaciggneli ci, ktorzy byli uczniami
Kleinera, ktérzy z bezposredniego obcowania z Profesorem uczyli sie wie-
dzy i mitosci do literatury i czerpali pierwsze inspiracje do pracy nauko-

wej- | to jest chyba najtrudniej uja¢ i wyrazi¢ — osobiste oddziatywanie
Profesora, jego zywe stowo. Kleiner — nauczyciel uniwersytecki i wy-
chowawca, Kleiner — wyktadowca, Kleiner — stylista laczacy precyzje
filologiczng z piekng sztuka pisania — to temat odrebnego studium. Nie

hyt nigdy uczonym, ktéry zamyka sie na stale w gabinecie. Z ciszy biblio-
tecznej, od godzin spedzonych nad zmudnym odczytywaniem rekopisow
Przechodzit chetnie do gwarnych sal wyktadowych, gdzie zawsze czekato
go liczne grono stuchaczy, pewne, ze Wyktadowca dzieli¢ sie bedzie wiedzg

czerpang bezposrednio ze zZrédel, ze wyktad bedzie dawaé — co przeciez
nie jest tak czeste w praktyce uniwersyteckiej — i rzetelng satysfakcje
estetyczna. J J



Jest nas, uczniow prof. Kleinera, wielu. Otworzmy Ksiege pamigtkowg
wydang w r. 1949 dla uczczenia czterdziestolecia jego pracy naukowej i od-
czytajmy liste uczniéw, ktérzy zamiescili tam prace. Wielu z nich — to
samodzielni pracownicy naukowi, ktdrzy wtasnie prof. Kleinerowi zawdzie-
czajg inicjacje i podniete do pracy badawczej: Marian Des Loges, Stani-
staw Furmanik, Jan Gajek, Janina Garbaczowska, Pawet Gdula, Konrad
Gorski, Elzbieta Groten-Sonecka, Jan Zygmunt Jakubowski, Stefan
Kawyn, Stefan Kunowski, Maria Letki, Henryk Modrzewski, Bronistaw
Nadolski, Zofia Niemojewska-Gruszczynska, Zdzistaw Obrzud, Mieczystaw
Piszczkowski, Pawet Rybicki, Juliusz Saloni, Ryszard .Skulski, Stefania
Skwarczynska, Zygmunt Szweykowski, Henryk Szyper, Jan Trzynadlow-
ski, Marian Tyrowicz, Mieczystaw Wallis.

Kleiner — profesor i wychowawca licznych kadr polonistycznych
cieszy sie olbrzymim autorytetem i zywa sympatig uczniow. Wielki uczony
zawsze z serdecznym zainteresowaniem, z powaga i zyczliwoscig nachy-
lat sie nad kazdym uczniem, pobudzat samodzielno$¢ i odwage. Takze wow-
czas, gdy poglady ucznia nie byty zgodne z jego przekonaniami. Kleiner,
cztowiek wielkiego umystu i serca, jest przyktadem uczonego, ktéry po-
siadt rzadka madros¢ tolerancji i wyrozumiatosci. | tym pieknym walo-
rom charakteru prof. Kleinera chcemy odda¢ nasz najglebszy szacunek
i podziw.

I jeden jeszcze fragment dziatalnosci nauczycielskiej prof. Kleinera
warto wspomnie¢ wtasnie na tamach Polonistyki. W poczatkach swojej
pracy naukowej byt Kleiner nauczycielem gimnazjum. Siegnijmy do wspo-
mnien dra Ryszarda Skulskiego, ktory w r. 1912 zostat przyjety na kurs
aplikancki w VI Gimnazjum Lwowskim, gdzie pracowat pod kierunkiem
Kleinera, wowczas $wiezo habilitowanego docenta i nauczyciela gimnazjum.
Oddajmy gtos Skulskiemu. Wizerunek Kleinera-nauczyciela wart jest na
pewno przypomnienia jako tworcze zobowigzanie dla polonisto”: ,...kon-
spekty lekcji prowadzonych przez prof. Kleinera, to nie miatly one w sobie
nic z drillu i szablonu dydaktycznego. Nie byto w nich zadnego schematy-
zowania, nawet reprodukcja byta zawsze nowym ujeciem opanowanej juz
tresci; lekcje bytly zawsze zywe, ciekawe, interesujgce. Przyczyniat sie za$
do tego w wysokiej mierze brak skrepowania jakimi$, z gory narzuconymi
planami. Nie byto w naszej szkole jeszcze rozkiadu materiatlu naukowego,
ktéry by na poszczego6lne okresy, miesigce, tygodnie czy dni przewidywat
z gory sztywne konspekty lekcyjne. Profesor — tak jak ja sie orientowa-
tem — kierowal sie najczesciej przy doborze materiatu lekturalnego uze-
wnetrznionymi zainteresowaniami uczniéow, rzadziej narzucat im sam swoje
plany. Protokoty z lekcji pisa¢ byto tatwo, bo wida¢ zawsze byto ni¢ prze-
wodnig lekcji i cele, do ktérych zmierzata, ale trudniej byto uktada¢ wta-
sny konspekt dla lekcji prowadzonej przez profesora. Wtedy dopiero do-
strzegato sie z przerazeniem wtasng matos¢ i brak pomystowosci. Tempo
lekcji byto uwarunkowane przede wszystkim bogatg indywidualnos$cig pro-
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fesora, ktéry animujac, biczujgc uwage uczniow i ujmujac ja w tozysko
swoich dydaktycznych zamierzen okazywat sie nieposlednim psychologiem
1 pomimo swego mitodego wieku dojrzalym szulmanem. Ja podziwiatem
zawsze U mistrza spos6b formutowania pytan, a byty to czasy, w ktéorych
metoda erotematyczna zdobywata sobie coraz wiecej uznania. Jasno$¢ pre-
cyzyjna mysli, ekonomika stdw prawie nigdy nie domagatly sie potrzeby
Pytan dodatkowych.”

Z interesujacych wspomnieh Skulskiego przepisujemy jeszcze jeden
fragment o Kleinerze-nauczycielu, wart rébwniez polonistycznego przemy-
Slenia, bo zawie -ajacy instruktywny i zawsze aktualny przykiad: ,Manife-
stowat sie w tych lekcjach uniwersalizm profesora, a to przez ’szerokie
uwzglednienie momentow estetycznych, filozoficznych, muzycznych i pla-
stycznych. Oparcie tego rozbioru na momentach przezyciowych uczniow
utatwily profesorowi jego wybitne zdolnosci recytatorskie, ktérymi wypo-
wiadat sie nie tylko wyjatkowy nauczyciel, ale i artysta. Tak i to jest
sedno sprawy. Nauczylem- sie u Kleinera tej prawdy, ze dydaktyka polo-
nistyczna — to rzecz nie tylko sprawnosci intelektualnej, ale tez i pewien
wkiad artyzmu i polonista bez skrzydet pozostanie zawsze tylko __
rzemiesSinikiem*.

Moéwit ongi$ Bronistaw Chlebowski w referacie ,Stan dotychczasowej
Piucy nad. historig literatury polskiej wobec zadan jej naukowych i spo-
ecznych* (r. 1910): ,Historia literatury jest jednoczes$nie umiejetnoscia
1 sztukg, historyk wiec musi taczy¢ w swej duszy uzdolnienia badacza
z intuicjg twdrcy zjawisk, ktére poddaje roztrzgsaniu“. Wieloletnia dzia-
9 no$¢ Kleinera, tgczacego niezwykte uzdolnienia naukowe z wrazliwoscig
mtystyczna, jest niewatpliwie tworcza realizacjg tego postulatu.

Niesposéb w ramach jednego niewielkiego szkicu ogarnga¢ w petni

sprawiedliwie dorobek naukowy i pedagogiczny prof. Kleinera Ale

@ °C SZczegblnie uczniowi trudno sie zdobyé na sad obiektywny o Mistrzu.
%IkéZeCIeZ Z najgtebszym Przekonaniem, podzielanym przez wielu, nie
P1ZGZ Jeg° ucznidw’ chcemy stwierdzi¢ w piecdziesiatg rocznice

i U naukowego prof. Juliusza Kleinera — oto znakomity uczony, Swietny
wytworny stylista przywotujacy w pieknych, sugestywnych obrazach
dzET*“ ,POStad naSZej przesztosci hterackiej, madry pedagog, niestru-

y wycnowawca kilku pokolen nauczycieli i pracownikéw nauki, czto-

16 Urzekajgcy czarem gieboko przezytej kultury.



ZAGADNIENIA METODYCZNE

EUGENIUSZ SAWRYMOWICZ

O MOTYWACJI ARTYSTYCZNEJ UTWORU

Nowe wymagania programowe stawiajg poloniste szkolnego niejedno-
krotnie w ktopotliwej sytuacji, gdyz przez dziesie¢ lat nadmiernego socjo-
logizowania i ekonomizowania odzwyczait sie on od ukazywania uczniom
dzieta literackiego jako produktu twdérczosci artystycznej. Postulat uwzgle-
dniania elementéw artystycznych w dziele literackim sprawia wiec przej-
Sciowo polonistom wielkie trudnosci, a niekiedy prowadzi i do duzych nie-
porozumienh. Przyktadem ich moze by¢ spotykane niekiedy w dyskusjach
hasto powrotu do metod przedwojennych, a odwrotu od marksistowskiej
metody, co w konsekwencji prowadzi czesto do formalistycznego traktowa-
nia zagadnien artystycznych w utworze.

Dobrze wiec sie stato, ze Polonistyka rozpoczeta artykutem P. Bagin-
skiego, zamieszczonym w poprzednim numerze, prébe ukazania wtasciwej
drogi na przyktadzie wybranych zagadnien. Majac nadzieje, ze artykut
Baginskiego bedzie poczatkiem calej serii wskazéwek dotyczgcych réznych
probleméw analizy artystycznej, wysuwam, jako drugi z kolei, problem
motywacji artystycznej. Wiem bowiem z dawnych swoich dos$wiadczen
szkolnych, ze zagadnienie to utatwia zrozumienie wielu spraw w utworze
literackim, a czesto — jezeli jest odpowiednio postawione — pasjonuje
miodziez.

Najprzéd wiec umowne postawienie zagadnienia.

Co nazywam motywacjg artystyczng? Terminem tym okreslam zespo6t
elementow w utworze fabularnym (powiesci, noweli, dramacie, poemacie),
ktore uzasadniajg postepowanie bohatera, ttumaczg bieg wydarzen sktada-
jacych sie na akcje lub stanowigcych pewne epizody w utworze.

Motywacja tak pojeta staje sie jednym z czynnikéw stanowigcych
o logice artystycznej dzieta literackiego i wigze sie bardzo mocno z ogding
koncepcjg artystyczna autora, z jego metodg tworczg i pogladem na Swiat.
Spos6b motywacji uzyty w utworze pozostaje wiec w $cistym zwigzku
z ideologiczng postawg autora, m.in. z tendencjami realistycznymi lub
arealistycznymi. To ostatnie wigze sie takze z tendencjami ideowo-arty-
stycznymi okresow i kierunkow literackich. Nie ma wiec obawy, bysSmy
analizujgc problem motywacji w utworze wpadli w jakis idealistyczny
formalizm.

Raz jeszcze trzeba zastrzec sie, ze bedzie tu mowa tylko o utworach
fabularnych, wykluczamy z rozwazanh liryke, poematy opisowe itp.

W utworach fabularnych mamy zawsze do czynienia z jakim$ obra-
zem zycia, mniejsza o to w tej chwili, ze obraz ten moze by¢ w jednym
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utworze prawdziwy, w innym fatlszywy. W zadnym jednak utworze lite-
rackim obraz zycia nie moze by¢ prosta kopig rzeczywistosci. Pomijajac
tu takie sprawy, jak selekcja materiatu, z ktérego obraz rzeczywistosci
w utworze literackim jest skonstruowany, jak sposéb utozenia tego ma-
teriatu itp., zwr6émy uwage tylko na interesujgce nas zagadnienie moty-
wacji artystycznej.

Charakterystycznag cechg utworu literackiego jest m. in. to, ze musi
on by¢ podporzadkowany pewnym prawom artystycznym, pewnej logice
artystycznej. A prawo to czy logika nie zawsze musi sie pokrywac¢ z do-
Swiadczeniem zyciowym. Jednym z przyktadéw dowodzgcych réznic mie-
dzy normalnym tokiem zycia a biegiem akcji literackiej, podporzadkowa-
nej owej logice artystycznej, jest sprawa motywacji, ktéra w dziele lite-
rackim wiagze sie z logikg artystyczna, nie majgcg zastosowania w codzien-
nym naszym zyciu. Cziowiek w swoim prywatnym i spotecznym zyciu
podlega dziataniu réznorodnych czynnikéw, na ktére skladajg sie prawa
rzgdzgce procesem rozwoju stosunkéw spotecznych, gospodarczych i poli-
tycznych, a takze czynniki natury ,prywatnej", jak stosunki rodzinne, po-
zycja spoteczna, wiasne usposobienie itp., nie mozna tu poming¢ i praw
przyrodniczych. W zyciu bohatera literackiego mozemy (i powinnismy)
odkry¢ dziatanie wszystkich tych czynnikéw, ale dochodzi do nich jeszcze
owo prawo logiki artystycznej, ktére nie ma znaczenia w zyciu rzeczywi-
stym.

Oto charakterystyczny przyktad. Kiedy Sienkiewicz wydawatl dru-
kiem Ogniem i mieczem — mtode, panienki pisaty lub chciaty pisa¢ do
autora, aby na mitos¢ boskg nie zabijat Skrzetuskiego 1L Nalezy przypusz-
czaé, ze czytelnicy tak samo drzeli o zycie trzech pozostalych bohaterow
wspaniatej powiesci. Przeciez za dusze Podbipiety Henryk Wodzicki od-
mawiat nawet pacierz 2.

Bytoby bardzo tatwo Sienkiewiczowi p6j$¢ za zyczeniami czytelnikéw
1 zachowaé¢ przy zyciu wszystkich czterech bohaterskich przyjaciot. Nie
krepowataby go pod tym wzgledem nawet prawda historyczna. A jednak
Sienkiewicz skazat na Smier¢ nieodzatlowanego Longinusa. Po co? Prze-
ciez mozna sobie wyobrazi¢ taki zbieg okolicznos$ci historycznych, przy
ktorym wszyscy czterej wyszliby cato z wojennej opresiji.

Sadze, ze Sienkiewicz powodowalt sie tu wiasnie logikg artystyczng. Za-
chowanie wszystkich czterech bohateréw przy zyciu mogtoby zachwiaé
Prawda o wojnie Chmielnickiego z Polska, wojnie, ktérg autor ukazal
w obrazach przepeinionych grozg. Groza tej wojny, straszliwe bitwy,
ogniem i mieczem pustoszony kraj — wszystko to wymagato, by cho¢
jeden z bohaterow zgingt Inaczej wystgpitaby zapewne jaka$ dyspro-
porcja miedzy obrazami wojny a losami czterech przyjaciot. Czytelnik

UT 13" Krzyzanowski Henryk Sienkiewicz, kalendarz zycia i twérczosci Wyd Il
Warszawa 1956; s. 111.

2 Tamze, s. 112.

11



miatby prawo nie wierzy¢é autorowi, ze wojna byla az tak straszna, skoro
z licznych bitew i potyczek, z oblezenia Zbaraza itd. wszyscy czterej boha-
terowie wychodzg calo.

Skoro juz zajeliSmy sie zagadnieniem motywacji $mierci postaci lite-
rackich, przyjrzyjmy sie jeszcze jednemu wypadkowi. Smieré Rzeckiego
w Lalce Prusa.

Na pytanie, dlaczego Rzecki umart, bez wyjgtku niemal pada jedna
odpowiedz: ,Bo byt stary“. | to byloby zupelnie wystarczajagcym wyttu-
maczeniem, gdyby chodzito o jaki$ wypadek w otaczajacym nas zyciu,
np. w rozmowie dwojga znajomych na temat $mierci jakiego$ ich starego
przyjaciela. Ale co innego jest w powiesci stojgcej na wysokim poziomie
artystycznym.

Przede wszystkim — co zwykle przez ucznidw przyjmowane jest jako
rewelacyjna niespodzianka — Rzecki wcale nie jest stary, a przynajmniej
jest w wieku, ktory bez konkretnej przyczyny nie usprawiedliwia $mierci.
Obliczenie jest bardzo proste. Akcja Lalki konczy sie w r. 1879 *
W r. 1848 Rzecki jako miodzieniec niewiele przekraczajacy 20 lat zycia
brat udziat w wojnie wyzwolenczej Wegrow. Ma wiec w momencie pisa-
nia swego ,Pamietnika® niewiele wiecej ponad lat 50 (dla poréwnania:
Wokulski ma wtedy lat 47) 2. Rzecki robi tylko wrazenie bardzo starego,
gdyz jest cztowiekiem minionej epoki, co Prus podkresla z konsekwencjag
artystyczng stale ukazujgc pana Ignacego jako chodzacy anachronizm na
tle Warszawy owych czaséw. Rzecki w otaczajgcym go Swiecie czuje sie
obco, nie moze go zrozumieé, marzy tylko, ze wszystko sie zmieni za spra-
wa ostatniego z Napoleonidow.

Z tym obcym Swiatem wigze Rzeckiego tylko kilka nici: wiara w Na-
poleonidéw, mitos¢ do Wokulskiego, przywigzanie do sklepu, uczucie,
jakie zrodzita w nim pani Stawska. | oto kolejno nici te pekajg: ostatni
z Napoleonidow, ksigze Lulu, ginie w potyczce z Zulusami, sklep dostaje
sie w rece Szlangbauma i Rzecki traci w nim swe stanowisko, pani Staw-
ska wychodzi za maz za Mraczewskiego, a Wokulski ginie w tajemniczych
okolicznosciach.

Logika artystyczna nie pozwala, by Rzecki zyt dalej. | dlatego
Smier¢ jego, cho¢ nie bytaby czyms$ koniecznym w $wiecie rzeczywistym,
w ktdrym muszg zy¢ ludzie z brzemieniem znacznie wiekszych nieszczesé,
staje sie koniecznoscig w powiesci. Dalsze zycie Rzeckiego bytoby jakims$
falszem artystycznym. | oto pod koniec tomu Ill widzimy, jak Prus stop-
niowo do tej Smierci nas' przygotowuje. W ostatnim fragmencie ,Pamiet-
nika“ pan Ignacy narzeka na dusznosci, doktor Szuman stwierdza u niego
chorobe serca rozwijajgca sie pod wplywem zmartwien, a wreszcie ten os-
tatni z romantykéw odchodzi ze $wiata, na ktérym byt juz niepotrzebny.

1Tom IIl, rozdz. I.
2 Zwrécit na to uwage Z. Szweykowski Lalka B. Prusa. Wyd. Il. Warszawa
1935; s. 198.
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Jest w tym wszystkim gteboko pojeta logika artystyczna, jest tez
petne realizmu uzasadnienie przyczyn zgonu Rzeckiego, i jest nierozer-
walny zwigzek tego epizodu z ideologiczng tresScig powiesci, ktérej pier-
wotny tytut miat byé Trzy pokolenia i ktérej ostatni rozdziat zamkniety
jest stowami: ,Non omnis moriar..."

Spoéjrzmy na jeszcze jeden przykiad realistycznego uzasadnienia
Smierci bohatera literackiego, ktéra uwarunkowana jest logikg artystycz-
na, a nie koniecznoscig zyciowg. Mam na mysli posta¢ ksiedza Robaka.

Dawny Jacek-paliwoda, zaciety wrog Horeszkéw, pdzniejszy ksigdz
Robak, emisariusz napoleonski, ktéry wszystkie swe sity poswieca na prace
nad wywotaniem powstania na Litwie, ginie bronigc swym cialem ostat-
niego z Horeszkow.

Zadajmy sobie pytanie, czy to byto konieczne? Nawet jezeli Mickie-
wicz chciat ukaza¢ ostatni moment pokuty Jacka przez uczynienie go
zbawca potomka swych wrogow, to mdégiby przeciez poprzesta¢ na zranie-
niu ksiedza Robaka nie doprowadzajgc go do $mierci. | bytoby to zupetnie
zgodne z prawdopodobienstwem, ktére decyduje m. in. o realistycznej
wymowie utworu.

Niewatpliwie tak. Ale byloby to sprzeczne z logikg artystyczng, ktora
wymaga wtasnie s$mierci ksiedza Robaka. Nie tylko dlatego, ze w ten spo-
séb odkupienie dawnych win staje sie peiniejsze, ale i dlatego, ze dalsze
zycie emisariusza napoleonskiego staje sie niepotrzebne. Cel swego zycia
ksigdz Robak juz osiggnagt przygotowal Litwe do powstania, zapewnit
Przyszto$¢ synowi, doprowadzit do zgody miedzy Soplicami i Horeszkami,
a wreszcie uzyskat zmazanie dawnych swoich win. Po tym wszystkim
ksigdz Robak nie ma po co zy¢ dalej, jego zycie — powtérzmy ten zwrot,
ktorego uzyliSmy przy Rzeckim — bytoby falszem artystycznym. 1| to nie
lylko dla wyzej przytoczonych powodéw. Ale jeszcze i dlatego, ze trudno
y s°bie wyobrazi¢ jakie$ naturalne, pozbawione sztucznosci p6zniejsze
ewentualne wspoélzycie Gerwazego z ksiedzem. Gerwazy maégt i musiat
Plzebaczy¢ umierajgcemu: ale gdyby potem musiat widzie¢ go zyjagcym,
;'awne urazy musiatyby w nim odzywaé nieustannie i epopeja nie moglaby
Konczy¢ sie stynnym: ,Kochajmy sie“.

We wszystkich trzech omoéwionych wyzej przyktadach mieliSmy do
czynienia z wysoce artystycznym rozwigzaniem poruszonych probleméw,
Plzy czym rozwigzanie to ma S$cisty zwigzek z ideologig utworow. Nie sg
to wiec sprawy, ktd6re moga nas prowadzi¢ ku formalistycznemu badaniu
tzw. w szkole ,cech artystycznych*.

Zobaczmy z kolei, jak podobne sprawy rozwigzywane w fantastycz-

nych utworach naszej poezji romantycznej, w ktorych — inaczej niz
w Panu Tadeuszu — nie wszystko jest utrzymane w kategoriach realizmu.
Oto np. 111 czes¢ Dziadéw Mickiewicza, dramat, w ktdrym metoda

balistyczna przeplata sie z symbolikg, mistykg itp.
Jednym z tematow dramatu jest sprawa przesladowan mtodziezy pol-
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skiej na Litwie w okresie rzadow senatora Nowosilcowa w Wilnie. A jed-
nym z najbardziej przejmujacych groza przyktadéw tego przesladowania
jest historia Rollisona, ktéry skatowany na $ledztwie, szuka ratunku
przed dalsza mekag i popetnia samobojstwo skaczac przez okno na bruk
podwdrza wieziennego.

Samobdjstwo Rollisona ma w dramacie bogatg funkcje ideowg i arty-
styczna. Akcentuje ono okrucienstwo carskich oprawcdéw i podios¢ ich
stuzalcow, ilustruje wielkos¢ cierpien uwiezionej miodziezy, wigze sie ze
sceng, w ktérej pani Rollisonowa blaga Senatora o taske dla syna, wigze
sie i z postacig ksiedza Piotra, towarzyszgcego pani Rollisonowej i usituja-
cego w scenie egzorcyzmoéw uratowacé dusze samobojcy.

Smieré doprowadzonego do kresu wytrzymatoéci fizycznej i duchowej
wiezZznia umotywowana jest wiec zarowno czynnikami natury politycznej
(postepowanie wiadz carskich), jak i natury psychologicznej (granice wy-
trzymatosci psychicznej torturowanego wieznia). Ale Mickiewiczowi to nie
wystarcza. Wzgledy ideologiczne podsunely mu mistyczng motywacje tej
Smierci przez ukazanie jakiego$ duchowego wptywu, ktéry na Rollisona
wywiera osadzony w innym wiezieniu Konrad. Oto w scenie Ill, po
ocknieciu sie z omdlenia, w jakie wpadt po wygtoszeniu Wielkiej Impro-
wizacji, Konrad moéwi:

Nie! — oka mi nie wydart! mam to silne oko,
Widze stad, i stad nawet, cho¢ ciemno — gteboko,
Widze ciebie, Rollison — bracie, c6z to znaczy?

I ty$ w wiezieniu, zbity, krwig caly zbryzgany,
| ciebie B6g nie stuchal, i ty$ juz w rozpaczy,
Szukasz noza, préobujesz gtowe ttuc o Sciany: —

«Ratunku!» — BO6g nie daje, ja ci da¢ nie moge,
Oko mam silne, spojrze, moze cie zabije —
Nie — ale ci pokaze okiem — $mierci droge.

Patrz, tam masz okno, wybij, skocz, zle¢ i ztam szyje...

To jest wskazoéwka opetanego przez diabta Konrada. | Rollison jej
ustucha.

W ten spos6b Mickiewicz wprowadza mistyczna motywacje drogi,
jaka Rollison wybrat dla ucieczki od cierpien. Ale i to poecie nie wystar-
cza. Mickiewicz jest zawsze realista. W lisScie do Odyhnca z 20 maja
(1 czerwca) pisat o literaturze: ,Mam wstret okrutny do wszystkich wysp
i krajow, ktdrych nie ma na mapie, i kréléw, ktérych nie ma w historii“.
Totez uzupeinia te motywacje realistycznym wyjasnieniem niezwyktego
faktu, jakim jest w celi wieziennej otwarte okno. \

Oto w scenie VIII mamy nastepujgcg rozmowe miedzy Senatorem
i jego zausznikami.

Pelikan

* Niech Pan Senator uwazy,
Iz mimo tajemnicy i czujnos$ci strazy
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O biciu Rollisona niechetne osoby

Wies¢ roznosza, i moze wynajdg sposoby
Oczerni¢ przed Cesarzem nasze czyste checi,
Jedli sie temu S$ledztwu predko teb nie skreci,

Doktor

Witasdnie ja rozmys$latem nad tym, Jasnie Panie,
Rollison od dni wielu cierpi pomieszanie;

Chce sobie zycie odjg¢, do okien sie rzuca,

A okna sa zamkniete...

Pelikan

On chory na ptuca;
Nie nalezy w zamknionym powietrzu go morzy¢,
Rozkaze mu wigec okna natychmiast otworzy¢.
Mieszka r)1)a trzecim pietrze — powietrza uzyje...

Ta realistycznie ujeta motywacja otwarcia okna wigze sie tu z charak-
terystyka podtosci i perfidii obu zaprzedancéw i oswietla metody, jakie
stosowano wobec wiezniéw. A powigzanie obu motywaciji, realistycznej

odpowiada artystyczno-ideowej koncepcji dramatu, w kto-

i mistycznej,
realnym

'ym wydarzenia toczg sie w dwu plaszczyznach: w Swiecie
i w Swiecie duchowym, ponadzmystowym.

Rozpatrzmy jeszcze na zakonhczenie sprawe $mierci Balladyny w tra-
gedii Stowackiego.

W tym utworze, ujetym na wzo6r basni ludowych, motywacja fanta-
styczna przeplata sie z realistyczng. Pierwsza wigze sie z basniowym cha-
i akterem tragedii, druga — z zalozeniem ideowym, ktére Stowacki wypo-
wiedziat w liscie do matki z 18 grudnia 1834 roku, ze starat sie, aby w tra-
gedii jego ,ludzie byli prawdziwymi i aby w sercu mieli nasze serca“.

Motywacja $mierci Balladyny w sferze basniowej utworu — to pio-
'Un’ ktéry ja zabija — widomy znak kary bozej za zbrodnie, gdyz wedle
~u owych poje¢ — ,nie ma zbrodni bez kary* — jak to Swietnie wypowie-

dziat Mickiewicz w Liliach. Jest to motywacja basniowa, nierealistyczna,

bozz °Parta na interwencji sit nadprzyrodzonych, oparta na motywie kary
°zej. Doda¢ do tego nalezy jeszcze artystyczna inscenizacje tej kary, kto-

la MMdyna $cigga na siebie sama, trzykrotnie skazujac siebie na $mierc.

B-1n °b°k t6j. basniowei motywacji jest jeszcze i druga, ukazujaca
a adyne w wymiarach ludzkich, jako posta¢ majacag ,nasze“ serce.

Po osiggnieciu celu, jakim byt dla niej tron gnieznienski, Balladyna

Pos anawia zerwa¢ z przesztoscig i zacza¢ panowanie sprawiedliwe,

wielkim monologu w ostatniej scenie moéwi ona:

Ani mie ujmie dobro¢, ani trwoga,

Ani odwioda ludzie, ani czarty,'
Przysiegam sobie samej, w oczach Boga,
By¢ sprawiedliwg.



Przysiegi tej dotrzymata nie oszczedzajgc nawet siebie same;j.

Mozna wiec sobie wyobrazi¢ inne rozwigzanie niz to, ktére dat Sto-
wacki: oto Balladyna pozostaje przy zyciu i rozpoczyna sprawiedliwe rzg-
dy, tak jak to sobie przysiegia.

Bytoby to jednak sprzeczne i z zalozeniem ideowym tragedii, i z logikg
artystyczng. Sprawiedliwa krdlowa Balladyna przekres$litaby bowiem cailg
antyfeudalng tres¢ utworu, ktérego celem jest m. in. ukazanie, ze w ustroju
tym nie moze by¢ sprawiedliwosci i ze rzagdy sprawowane ,bez ludu woli"
(stowa Balladyny) musza by¢é rzadami opartymi na zbrodniach, niespra-
wiedliwos$ci i krzywdzie. Pozostata przy zyciu i szcze$liwa Balladyna
bytaby jednoczes$nie falszem artystycznym w utworze, ktéry od poczatku
zarysowany jest jako tragedia, a nie jako komedia z ,happy end’em*”.

Smieré Balladyny jest wiec koniecznoécig artystycznag i ideologiczng
zar6bwno w basniowej, jak i w realistycznej koncepcji utworu.

RozpatrzyliSmy wyzej kilka wybranych przyktadow, ukazujgcych, jak
w praktyce lekcyjnej mozna uwzgledni¢ przy analizie utworow fabular-
nych zagadnienie motywacji artystycznej. Przykiady te moze pobudzag
polonistow do rozszerzenia tego zagadnienia na inne utwory czy na inne
epizody poruszonych tu utworéw; w ten spos6b mozna np. omoOwi¢ sprawe
motywacji kleski Kordiana czy hr. Henryka, matzenstwa Wokulskiego,
rozstania sie Judyma z Joasiag, koncowej sceny z Przedwio$nia z Cezarym
na czele demonstraciji itp.

| jeszcze koncowa uwaga. Jedng z zadawnionych, a chyba niezbyt
godnych zalecenia metod lekcyjnych jest podawanie zagadnien dazacych
do zmiany lub dorobienia tresci dzieta literackiego. Sa to zagadnienia
typu: co by byto, gdyby Wokulski ozenit sie z Izabelg tecka, jakby wy-
gladato pozycie Judyma z Joasia, jak sobie wyobrazam dalsze losy Andrze-
ja Radka itp.

Zagadnienia tego typu nie sg, moim zdaniem, szczes$liwie pomyslane,
gdyz stawiajg ucznia na jednym poziomie z autorem: uczen niefrasobliwie
poprawia autora, uzupetnia go, a w ten sposob bezwiednie obniza w swojej
Swiadomosci autorytet wielkiego pisarza 1

Zamiast tych zagadnien proponuje wprowadzi¢ wtasnie analize moty-
wacji artystycznej. Zamiast poprawia¢ czy uzupelnia¢ pisarza, lepiej
niech uczen zrozumie sens artystyczny i ideowy takiej tresci, jaka wielki
artysta dat w swym utworze. | niech zrozumie, ze wszelkie poprawki gte-
boko umotywowanych artystycznie i ideologicznie wydarzen przedstawio-
nych w utworze prowadza do zupelnego zalamania warto$ci artystycznej
i ideologicznej arcydzieta. Na pytanie, co by byto, gdyby Wokulski ozenit
sie z tecka, moze by¢ tylko jedna odpowiedz: nie bytoby Lalki Prusa,

1 Zwolennicy zagadnien tego typu wysuwajg argument, ze pobudzajg one fan-
tazje uczniéw, rozwijajg ich wyobraznie itp. Wydaje mi sie jednak, ze szkody przy
tym moga by¢é wieksze niz korzySci.
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tylko jakas inna powies¢, pozbawiona tej wielkiej logiki artystycznej i kon-
sekwencji ideologicznej, jakg widzimy w Lalce.

Zagadnien tego typu mozna uzywac¢ chyba tylko w jednym wypadku:
jezeli ich celem jest wykazywanie wtasnie nonsensu innego niz u autora
rozwigzania, czyli jesli prowadzi¢ one majg do wykazania metodg negacji
istotnej wartosci danego arcydzieta. Inaczej moéwiagc, jesli majg one pro-
wadzi¢ do zrozumienia roli i sensu motywacji zastosowanej przez autora.

Maria knothe

ZWESELE"“ WYSPIANSKIEGO NA LEKCJACH JEZYKA
POLSKIEGO

Instrukcja programowa na rok szkolny 1956—57 przyniosta znamienne
uwagi o programie i jego interpretacji: ,Ujecie materiatu historyczno-lite-
rackiego byto niejednokrotnie zbyt socjologiczne“, a dalej: ,chodzi o roz-
budzenie w uczniach wrazliwos$ci na piekno i wzbogacenie ich zycia emo-
cjonalnego“. Jednocze$nie w stosunku do programu dotychczasowego
Przyniosta ona istotng zmiane w przydziale godzin. Zamiast poprzednich
3 godzin mamy 4 godziny przeznaczone na omowienie Wyspianskiego.
W projekcie nowego programu szkolnego, ogtoszonym w Polonistyce nr 5,
wrzesien—pazdziernik 1956, znajdujemy korzystng zmiane w hastach do-
tyczaca interpretacji Wesela. Mowa tu o genezie, ,odkrywczym i nowator-
skim artystycznie charakterze sztuki na tle epoki“, realizmie i symbolizmie
w dramacie, indywidualizacji jezyka, o ,wielkim dramacie narodowym,
»stabosci ideowo-spotecznej inteligencji“, o ,pochwale idei walki o wy-
zwolenie narodowe“. W tej interpretacji nabiera Wesele wtasciwych sobie

aiw, rumiencow zycia, staje sie utworem patriotycznym i dzietem arty-
stycznie wielkim.

Jak teraz realizowac¢ te postulaty na konkretnych lekcjach w szkole?

Wesele jest na ogét uwazane i przez ucznidow, i przez nauczycieli za
Jedng z trudniejszych pozycji literackich, opracowywanych w kl. X. Nie-
watpliwie tak jest. Wyptlywa to ze specyfiki dzieta Wyspianskiego, utwo-
1U' ktory bedac polaczeniem elementow realistycznych i symbolicznych
me daje sie mierzy¢ tag sama miara.

Ciekawe studium prof. Wyki Legenda i prawda ,Wesela“ stosuje
pizede wszystkim miare socjologiczng, dawne idgce nieomal w setki opra-
cowania — widzg w nim gtéwnie to, co symboliczne; ostatnio publikowa-
n> w zwigzku z przedstawieniem dramatu w Teatrze Wojska Polskiego
S ic K. Puzyny dostrzega w utworze gtéwnie pamflet polityczny i jemu
podporzadkowuje niejako i to co realne, i to co symboliczne.

Oczywiscie nie wystarczy pogodzi¢ Wyki z Puzyng. Prawda wydaje
N yé, jak zawsze, posrodku a moze nawet gdzie indziej.

Polonistyka — 2
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Chcemy realizowa¢ przede wszystkim prawde o dziele i tworcy. Nie
wolno nam preparowaé¢ i urabiaé¢ pisarza i utworu do potrzeb chwili —
trzeba mozliwie najwnikliwiej zrozumieé¢ i odczu¢ twérce i to swoje ,prze-
zycie" dzieta przekaza¢ uczniom na lekcji. Lekcje o Weselu powinny miec¢
charakter w duzym stopniu emocjonalny. Do tego nalezy miodziez przy-
gotowaé. Totez pierwsza lekcja z przydzielonych czterech winna by¢ po-
Swiecona na omowienie charakterystyki pisarza oraz jego liryki, ktéra
mozna wykorzysta¢ szerzej, nie tylko z pomoca wiersza. ,Niech nikt nad
grobem mym nie ptacze“. Nastepne trzy lekcje albo nawet wiecej posSwie-
cimy na wtasciwe omdwienie Wesela.

Bedzie juz chyba truizmem, jezeli powiem, ze w ciggu ubiegtego
10-lecia wychowali$my mtodziez nazbyt oschig, niekiedy cyniczng, nieraz
pozbawiong niemal wszystkich dyspozycji do ,odczuwania“ i ,przezywa-
nia“ literatury. Byly to stowa, jak dobrze wiemy, wyklete i to, co ze sobg
niosty — bogactwo zycia wewnetrznego — zostalo zdewatluowane w imie
pozytywnych konkretéw budowania nowego zycia na zasadach materiali-
stycznego pojmowania wszelkich wartosci. Uznajgc stuszno$¢ kazdego
budowania opartego tylko na realizmie pamietajmy, ze zycie wewnetrzne
cztowieka — mys$l, uczucie, marzenie, fantazja majag swoja funkcje nie
mniejsza od namacalnych konkretow.

.Nie samym chlebem czlowiek zyje“* — to proste przystowie dosko-
nale charakteryzuje niedostatek konkretéw. Bez marzenia i fantazji nie
bytoby postepu. | dzis, kiedy trzeba nam odrobi¢ jednokierunkowos$¢ ujec

literackich, ktéra zawsze jest ich splycaniem, ciasnote socjologiczno-eko-
nomicznych interpretacji dzieta artystycznego, zadanie nasze jest nie-
zwykle trudne. Oddzialywanie emocjonalne utworu najbardziej wymyka
sie spod naszej analizy; przy niewdziecznym odbiorcy, jakim jest prze-
waznie dzisiejsza ubezwrazliwiona miodziez, czesto staje sie ono prawie
niewykonalne i wtedy z pieknego dzieta artystycznego pozostaje zatosny
szkielet odbarwionych ,warto$ci ideowych” oraz niedosyt u milodziezy,
ktéra dziwi sie, ze w kazdej pozycji programowej znajdujg sie te same
wartosci socjologiczno-polityczne i ,nie lubi literatury, bo to ciggle to
samo“ (autentyczna wypowiedz ucznia) — a w nauczycielu zostaje nie-
smak zle spetnionego obowigzku. Dlaczego o tym moéwie? Dlatego, ze naj-
wyzszy juz czas wyjs¢ z tego impasu i przy odpowiednich pozycjach progra-
mowych wydoby¢ wszystko to, co moze byé przezyciem dla miodziezy, co
angazuje jej uczucia, a zatem ksztaltuje je i wzbogaca. Dramat Wyspian-
skiego jest wiasnie taka pozycja, ktéra pozwala zrealizowa¢ pewne zaloze-
nia wychowawcze: moze pobudzi¢ wrazliwo$¢ ucznidw na piekno poetyc-
kiego ujmowania mysli; wstrzgsnagé uczuciem, bo kaze przejmowac sie
i wzruszac; zaptodni wyobraznie, gdyz zmusi do mys$lenia.

A wiec odrzucajgc schemat wyszukiwania probleméw tresci i ich
oceny ideowej — sprobujmy zacza¢ od czego innego.
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Pozadane bytoby zobaczy¢ przedstawienie w teatrze — jako pierwsze
zapoznanie sie z utworem. Od razu wtedy uderzamy w sedno sprawy __
atakujemy wyobraznie ucznia, jego uczuciowos$¢, dziatamy na calg jego
organizacje psychiczng. No tak, ale to zbyt piekne, aby byto prawdziwe.

iemy, jak trudne nawet w Warszawie czy innych duzych miastach, jest
Pdéjscie do teatru na to, co sie wybralo i kiedy sie chce. Wiec ten ideat
odsunmy w wymarzong przyszto$¢, kiedy bedzie istniat staty teatr na po-
,izeby szkolne, dostosowujacy repertuar do programu szkolnego, albo
- iedy telewizor rozwigze te sprawe jako najprzydatniejsza pomoc nauko-
wa. Stojgc na gruncie realnych mozliwosci sprobujmy na naszych lekcjach
zrobi¢ to, na co nas'sta¢ w obecnych warunkach.

Zawiesmy w klasie portret Wyspianskiego, przynieSmy pare repro-

ukcji jego obrazow, np. stynne Chocholy, pokazujgc obrazy opowiedzmy
0 zyciu poety, oméwmy strone anegdotyczng Wesela. Nazwisko Tetmajera
Jest juz mtodziezy znane (wiasnie poznali jego wiersze), ogd6lng atmosfere
SP°ki znajg juz ze wstepu podrecznika — dla ilustracji zacytujmy frag-
ment Plotki o Weselu Boya, zwlaszcza ten moment: ,Wesele bylo huczne,
iwato ze 2 3 dni, wie$ byta oczywiscie zaproszona cata, z miasta kilka
msob z rodziny i przyjaciot Rydla, caly prawie swiat malarski z Krakowa.
_ . yspianski. Pamietam go jak dzi$, jak szczelnie zapiety w swéj czarny
tuzurek, stat catg noc oparty o futryne drzwi, patrzagc swoimi stalowymi,
niesamowitymi oczyma. Obok trwato weselisko, huczaly tahnce, a tu do tej
izby raz po raz wchodzilo po pare oséb, raz po raz dolatywat jego uszu
shzep rozmowy. | tam ujrzat i uslyszat swojg sztuke.”

A teraz przeczytajmy w klasie sami, aby odda¢ odpowiedni nastroj,
°P1S dekoracji do Wesela. Wywotamy w ten sposéb atmosfere panujgca
na scenie w teatrze i w omawianym utworze. Teraz w naturalny sposob
Pojdziemy do tego, co na tle tej scenerii bedzie sie odbywa¢. Omowimy

y . dramatu, kazemy zanotowaé¢ ,kto byt kim*“, od razu wyjasnimy

n cje widm ,co sie komu w duszy gra...“ okreslimy role Racheli jako
ihznika dwoéch sSwiatow. Jakby to byto dobrze te pierwszg lekcje zakon-
ezyc fragmentem sceny z Rachelg — z tasmy magnetofonowej, aby dac¢
en 0 ziezy mozno$¢ ustyszenia pieknej interpretacji H. Mikotajskiej. Ale
-° /P°WWU sfera marzen. Pokazmy wiec choc¢by fotografie z przedstawienia
ranalnego — koniecznie Rachele, Gospodarza, Poete, Chochota, Szele,
Janickiego, Wernyhore. Lekcja ta mogtaby byé réwniez przeprowa-
jona w oparciu o audycje radiowg, ktérej uczniowie musieliby uprzednio
Wys uc'’ha¢ (albo tez wykorzysta¢ ja po zakonczeniu lekcji o Weselu).

Druga lekcja kolejna musi przynie$¢ omowienie istotnej problematyki.

dr | ie: 9P ?ede WSZystkim, .iaki konflikt zostat pokazany, na czym polega
lat. Musi sie to sprowadzi¢ do stwierdzenia, ze:

i) Wesele jest wielkim dramatem narodowym, poruszajacym naj-
mniejszg 6wczesnie sprawe wyzwolenia ojczyzny z niewoli.
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2) Wyspianski przedstawit konflikt spoteczny dotyczacy inteligenta
i chtopa i ze nie byt to konflikt zasadniczy dla epoki, gdyby nawet w Ga-
licji byt istotnym juz wtedy konflikt miedzy ruchem ludowym a rzadzgca
arystokracja;

3) ukazany konflikt wyptywat z realiow samego zdarzenia. Po
prostu na weselu Rydla nie byto i nie mogto by¢ przedstawicieli ani klasy
robotniczej, ani arystokracji;

4) chiop tu wystepujacy — to chiop bogaty, bo tylko ten madgt byv
brany pod uwage w 6éwczesnym uktadzie sit spotecznych, tylko on repie-
zentowal pozytywny czynnik w idei solidaryzmu narodowego, na ktérego
gruncie stoi poeta;

5) Wyspianski chciatby widzie¢ jako hegemona w spoteczenstwie
inteligencje, ktérag surowo osadzit jako niezdolng do czynu;

6) rownie surowo osadzit i chitopa, ktory nie spetnit swego zadania,
bo sie do niego nie nadawal;

7) tragizm utworu polega na nieumiejetnosci doprowadzenia do po-
wstanczego czynu; jednak w podtek$Scie dramatu odnajdujemy nakaz
walki narodowo-wyzwolericzej i patriotyczny bdl z powodu podwdjnej
niewoli narodu: politycznej i ,chocholej muzyki“ szarej, przyziemnej
codzienno$ci;

8) Wyspianski os$mieszyt inteligencka ludomanie i z tego wzgledu
dzieto ma charakter pamfletu.

Jak przeprowadzimy te lekcje, czy raczej te lekcje, gdyz jednej go-
dziny na problematyke utworu na pewno nie starczy?

Najbardziej chyba wskazana bedzie tu metoda dyskusyjna, naturalnie
mys$le o dyskusji prowadzonej, tzn. kierowanej odpowiednimi pytaniami
przez nauczyciela. Oczywiscie, wszelkie twierdzenia naszych uczniow
musza by¢é motywowane i ilustrowane cytowanym tekstem. W ogdle,
w pracy nad Wyspianskim tekst bardziej niz kiedykolwiek jest niezbedny
w uzyciu. Nie chodzi nawet o takag czy inng mys$l, ta da sie powiedziec
prosciej i zwyczajniej. Chodzi o to, aby w klasie brzmiato piekne i suge-
stywne stowo poety, melodia jego wiersza. Bedzie to oddzialywaniem na
podswiadomos$¢ ucznidw, bedzie poddawaniem stuchaczy nastrojowi i ska-
paniem ich w atmosferze poetyckosci. Kilka takich dobrze przeprowa-
dzonych lekcji w roku pozwoli spodziewaé¢ sie, ze uwrazliwimy naszych
ucznidw na piekno zaklete w stowo.

Tak wiec i ta lekcja, w wydobywaniu probleméw bardzo konkretna,
pozwoli nam realizowa¢ postulat ,przezywania“, ktéry w odniesieniu do
Wesela wydaje mi sie niezbedny. Lekcja ta winna zakonczy¢ sie zapisa-
niem wnioskéw z dyskusji w zeszycie — jako zadanie do domu polecimy
wybra¢ najpiekniejsze, najbardziej nastrojowe sceny z utworu.

Lekcje trzecig zaczniemy od swobodnych wypowiedzi na pytanie,
ktére ze scen robig najmocniejsze wrazenie. Prawdopodobnie okaze sie
ze widmo Branickiego, sceny z Rachelg, Chochot i nade wszystko zakon-
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czenie dramatu, a takze scena XVI aktu Ill o ,sercu, co puka, a to Polska
wtasnie™. Na tej lekcji uczniowie podkreslg réznice miedzy scenami rea-
listycznymi a symbolicznymi, sprobujg okresli¢ cechy dramatu symbolicz-
nego, odnajda podobienstwa do wielkiego dramatu romantycznego, wyszu-
kajg cechy pamfletu w utworze. Powinni réwniez zauwazy¢, jakimi
Srodkami ekspresji osigga poeta nastrdj: muzycznosé, malarskos¢, elemen-
ty akustyczne — rola ciszy, pauz — oczekiwania. Nalezy przy tym pod-
kresli¢ wage przypis6w autora, ktore w teatrze sg oddane efektami sceno-
graficznymi, w tekscie majg swojg wybitnie poetycka wymowe, np. po
scenie X X1V aktu Ill: ,0d sadu, od pola, we Swietle szafiru, co idzie jak
tuna blekitna — glosy sie cisng przedrannych ptasich $Swiergotéw; niebie-
skie to Swiatlo wypetnia jakby czarem izbe i gra kolorami po ludziach
pochylonych w poéténie, pét-zachwycie" itd. Oczywiscie, nalezy odczytac
koniecznie przypis autora o muzyce weselnej, ,melodyjnym dzwieku
z polskiej gleby, bélem i rozkoszg wykotysanym*® i calg scene ostatnia —
jako najpetniejszy wyraz sugestywnej symboliki i pieknego obrazu ma-
larskiego.

Omawiajac zakonczenie znowu trzeba opowiedzie¢ o prapremierze
Wesela w Krakowie, o wrazeniu, jakiemu poddali sie widzowie, ktérego
sita i Swiezo$¢ miata moc przetrwania az do naszych czaséw. Chodzi tu
przeciez i o to, aby ci poeci, ktérzy ,teatr swéj widzg ogromny“, jak Sto-
wacki i Wyspianski byli ukazywani na lekcjach jako twércy doskonatych
utworéw wtasnie dramatycznych.

Ostateczny akcent winien by¢ potozony na warto$ci emocjonalne
utworu, na jego emanacje patriotyczng. Wesele to takze jedno z dziet,
ktébre mimo pesymistycznego spojrzenia na rzeczywisto$é, czyni sprawg
centralng, ponad wszystko wazng — sprawe walki narodowo-wyzwolen-
czej. | w Swiadomosci tej prawdy o Weselu zniknie potrzeba S$cistej wy-
ktadni symboléw i konieczno$¢ wybaczania Wyspianskiemu, ze ,zaciem-
niat* czy ,zacieral" jakg$ prawde o istotnych sprzecznosciach epoki.

Wydaje mi sie, ze lekcje tak przeprowadzone zostang miodziezy na
zawsze, o ile sie udadzg naturalnie. Tak to juz jest w naszej praktyce, ze
tylko pewne lekcje stajg sie przezyciem dla uczniéw, nalezy wiec staraé
sie, aby to byly lekcje poswiecone arcydzietom naszej literatury, a Wesele
jest jednym z nich bezspornie.

Domyslam sie, ze proponowany tu sposob przeprowadzenia analizy
Wesela moze budzi¢ sprzeciwy. Zbyt jest ,idealistyczny" jak na nasze
10-letnie wyrobienie w analizach ideologicznych, a jednak wysuwam taki
projekt z potrzeby serca polonisty, ktéry bardzo by! niezadowolony ze
sposobu, w jaki musial uczy¢ przez ostatnie lata i ktory wie, ze miodziez
tez nie byta zadowolona.

Zywie takze nadzieje, ze w dobie, kiedy zdrowy rozsadek odzyskuje
coraz wiecej praw, bedziemy mdéwili o utworze i o autorze tylko prawde.
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PIOTR BAK

METODY PRACY LEKCYJNEJ NAD UTWORAMI
LITERACKIMI

Zasady dydaktyczne w pracy nad dzietem literackim ptyng z r6znych
zrodet: z ogoélnych zasad nauczania, ze specyfiki jezyka polskiego jako
przedmiotu nauki szkolnej i wreszcie — z tres$ci i formy badanego utworu
literackiego.

Na wstepie wypada zastanowi¢ sie nad tym, jakie wskazania dla nau-
czyciela wynikajg z ogo6lnych zasad nauczania.

W ciggu pracy szkolnej uczen poznaje setki utwordéw literackich
mniejszych i wiekszych i omawia je z nauczycielem na lekcjach w klasie.
Juz sama ilos¢ ttumi w pewnym sensie zainteresowanie. Wszyscy nauczy-
ciele stwierdzaja zgodnie, ze najtrudniej jest zainteresowa¢ nowym utwo-
rem i zacheci¢ ucznia do przeczytania, przy czym przez stowo ,zacheta“
nie nalezy rozumie¢ $rodkéw administracyjnych w postaci oceny. Dobry
nauczyciel potrafi wskazaé w utworze sprawy interesujace, ciekawe, piek-
ne i wzruszajgce, umie podkresli¢ madros¢ zawarta w dziele i ewentualnie
jego uzyteczno$¢ w zyciu. Ale przy wiekszych utworach jest to troche za
po6zno. Nalezaloby a priori zainteresowa¢ utworem. Dzieje sie to przez
czytanie w klasie fragmentow aktualnych w réznych okolicznosciach,
przez ogladanie inscenizacji i stuchanie recytacji, ktére powinny urzgdzac
klasy wyzsze dla nizszych przy réznych okazjach zabaw i uroczystosci
szkolnych czy wieczorkéw literackich i poetyckich. Najlepszym $rodkiem
propagandy utworu jest dla dramatu przedstawienie teatralne a dla
wszystkich utworéw — realizacja filmowa. Nie znaczy to wcale, aby film
miat zastgpi¢ czytanie. Film ulatwia czytanie i jest punktem wyjscia do
najbardziej interesujgcego omawiania utworu, tj. do porébwnywania utworu
i filmu.

Wielka przyneta zachecajacg' uczniow do czytania sa ilustracje
w tekScie, ale i tu wszystkie wydawnictwa polskie poza niektérymi ksig-
zeczkami dla malych dzieci nie stojg na poziomie, cho¢ zdaje sie, nie brak
nam doskonatych grafikow i ilustratorow.

Niematg zachetg do czytania moga by¢ wstepy do tekstow zawiera-
jace ciekawe informacje o warunkach, w jakich powstal utwor, jakiego
doznatl przyjecia itp.

Zachetg do czytania i omawiania utwordw jest wycieczka do miejsc,
gdzie autor urodzit sie, zyt, tworzytydo muzeum, gdzie sg pamiagtki po
autorze, lub na wystawe taka, jakg zorganizowano Zeromskiemu.

Te wszystkie rzeczy moze w pewnym stopniu zastgpi¢ dobry obraz,
tj. taki, ktéry by mozna powiesi¢ na $cianie w klasie, widzie¢ z kazdego
miejsca i omawia¢ wspélnie ze wszystkimi uczniami.
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Zasade samodzielnosci niektérzy rozumiejg przesadnie. Wedlug nich
dzieci (czy mtodziez) powinny same ustali¢ temat lekcji, wysunaé cel, zna-
lez¢ odpowiednig metode, przeprowadzi¢ badanie, wyciagna¢ wnioski i za-
pisa¢ je w zeszycie. Niektdrzy nauczyciele naktaniajg uczniéw do tego,
aby sami zadawali pytania drugim, uwazajgc, ze tak sie dzieje w zyciu.
Zapominajg o tym, ze nauczyciel jest przewodnikiem i kierownikiem
w pracy, ze nie wszystkie etapy pracy muszg by¢ ustalone przez dzieci, ze
na ustalaniu moze zej$¢ lekcja i na wtasciwg prace juz nie starczy czasu.

Inni nauczyciele znéw zaniedbujg samodzielno$¢ miodziezy naduzy-
wajgc metody wyktadu. Ci nie dopuszczaja uczniéw do gtosu, nie pozwa-
lajg im sie wypowiadac¢ i przez to rozwijac¢ sie ich intelektowi i jezykowi.
Dobry nauczyciel nie méwi tego, co wiedzg dzieci i co moga same powie-
dzie¢. To nieprawda, ze on to powie lepiej, dlatego on to powinien powie-
dzie¢. Jego zadaniem jest korygowanie bleddw rzeczowych i jezykowych
i uzupetnianie interesujgcymi przyczynkami niepeinych wiadomosci ucz-
niow. Tylko wtedy uczniowie beda ceni¢ kazdg jego wypowiedz, notowac
ja i pamietac.

Nie nalezy tez misternymi pytaniami naprowadzaé¢ uczniéw na $lady
sfurmutowan z géry ustalonych przez nauczyciela w tresci i formie. Jezeli
przytoczone umiejetnie fakty z dzieta nie pobudza mys$lenia i nie nasung
w gltowach ucznibw samorzutnego wniosku, niech nauczyciel nie meczy
ich dodatkowymi pytaniami, bo w takiej gmatwaninie zwykle zatraca sie
oczywisto$¢ prawdy. Lepiej niech powie od siebie, jak danag rzecz nalezy
rozumiec.

Uczniowie powinni przeczyta¢ utwér w domu, przygotowac¢ samo-
dzielnie streszczenie, charakterystyki osob. Jezeli prace te przygotowane
sg ustnie, uczniowie wypowiadaja sie ustnie, jezeli napisane — czytajg
swoje prace w klasie. Ponadto uczniowie czasem moga zdoby¢ jakie$ ilu-
stracje, gdy ich nie posiada szkota. W zaleznosci od poziomu uczniowie
redagujg notatke z lekcji w klasie lub w domu, ewentualnie piszg wypra-
cowanie oparte o materiat lekcyjny.

Zasada $wiadomego udziatu w lekcji wymaga, aby uczniowie wiedzieli,
jaki utwdér bedzie omawiany w klasie, pod jakim wzgledem i jakie beda
wykonane prace badawcze. Zadania te powinny by¢ ujete w temacie lek-
cyjnym, ktédry nauczyciel formutuje w domu, zapisuje w dzienniku, na
nizszym poziomie — na tablicy. Dobrze gdy w podsumowaniu lekcji okaze
sie jaki$ niedostatek, ktory wymaga osobnej lekcji do opracowania. W ten
spos6b uczniowie juz dzien naprzéd nastawiajg sie psychicznie do zagad-
nienia.

Nazwisko autora ani tytut omawianego utworu nie sg tematami lekcji.
Zatem nie: ,Witadystaw Broniewski“, nie: ,t6dz", ale: ,Obraz zycia robot-
niczej todzi w utworach Broniewskiego“ lub krécej: ,t6dZ w utworach
Broniewskiego“. Tematy powinny by¢ formutowane zwiezle, ale jasno. By¢
moze, ze nie dysponujemy odpowiednig iloscig materiatu do takiego tematu,
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ze przeczytamy jeszcze wiersz Zagiebie. Nie wolno wtedy na tejze lekcji
opracowywac jeszcze jednego tematu, rozbijajac jednos¢ lekcyjng, ale
nalezy tak poszerzy¢ temat, aby w jego obrebie znalazta sie tresé
obu wierszy: ,Robotnicy w wierszach Broniewskiego“. Bywajg wy-
padki odwrotne, gdzie temat nalezy zwezi¢. Na przyktad w Panu Tadeuszu
mozemy sie zaja¢ obrazami przyrody, ale to temat zbyt obszerny na jedng
lekcje. Kto wie, czy nie wystarczy jeden opis jako reprezentatywny dla
opisOw zjawisk, mianowicie obraz burzy, a innym razem nalezatloby wzig¢
na warsztat opis lasu z ksiegi Ill lub IV jako przyktad opisu krajobrazu.
Pamietajmy, ze uogdlnienia (np. opisy przyrody) wolno nam robi¢ dopiero
po analizie szczeg6towej jednostkowych fragmentéw. Nie znaczy to wcale,
ze uogoOlnieniom musimy poswieci¢ osobng lekcje. Uogélnieniu stuzy zwy-
kle czes¢ koncowa lekcji, kiedy przechodzimy do wnioskéw.

Nauczyciel kieruje obserwacja uczniéw przez odpowiednie polecenia
i pytania. Na przyktad: Podkresicie otéwkiem w tekScie nazwy drzew.
Zauwazcie, co poeta ma do powiedzenia o poszczegdblnych gatunkach drzew.
Jak je charakteryzuje? Czy opisuje je dynamicznie czy statycznie? Czy
.dziatanie“ drzew jest zespolone, zharmonizowane? Co w ogo6lnosci drzewa
robig (Urzadzajg zabawe lesng)? Potem nauczyciel podkresli znaczenie
takiej koncepcji opisu. Nalezy unika¢ nadmiernej ilosci pytan. Bywaja
lekcje, w ktérych od poczatku do konhca snujg sie odpowiedzi jak pacio-
reczki. Nie wida¢ w lekcji r6znorodnosci dziatan, r6znych wyraznych, od-
rebnych czesci. Sa to lekcje ,straszliwe”. Powiedziat kto$, ze sztuka nau-
czania ma bardzo wiele wspdlnego ze sztuka literackg. Jest w tym wiele
racji.

Powtarzanie i utrwalanie materiatu jest chyba najtrudniejszym zabie-
giem dydaktycznym, jezeli chce sie unikng¢ nudy i uczyni¢ go dziataniem
ksztatlcgcym. Nalezy wybiera¢ rzeczy wazne. Kto umie streszczac, ten umie
i powtarza¢. Wyzszg formg powtdrzenia jest zmiana formy wiadomosci.
Zmiana formy to przede wszystkim zmiana kompozycji (kolejnosci) faktow
i zmiana akcentu. Jezeli przy nowych wiadomosciach padt akcent na akcje,
w powtdrzeniu nalezy raczej potozy¢ nacisk na charakterystyke o0sob.
Mozna akcentowaé rowniez czas lub miejsce akcji. Dzielo jest organiczng
jednoscig i akcentowanie poszczegdllnych probleméw nie naruszy calosci
utworu.

Najwyzszg formg powtdrzenia jest opracowanie jakiego$ tematu
w zwigzku z oméwionym dzietem. Bedzie to zwykle seria prac poréwnaw-
czych, zestawiajgcych, jezeli poréwnanie utworu z drugim nie zostato juz
wyczerpane w toku pracy nad utworem. Poréwnaniem jest réwniez na-
wigzywanie tresci utworéow do przezy¢ dzieci, jezeli przezycia te nie zo-
staly wyczerpane w pogadance wstepnej.

W powtérzeniu takze powinno sie akcentowac¢ zwigzek utworu z epoka,
poniewaz to jest naturalng konsekwencjg poréwnywania z innymi utwo-
rami z tego samego okresu.
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Ze specyficznego charakteru jezyka polskiego jako przedmiotu nau-
czania wynika takze szereg zasad, ktorych znajomo$¢ moze niejednokrot-
nie utatwi¢ wybor odpowiedniej metody. Wiadomo, ze jezyk polski jest
przedmiotem wszechstronnie ksztatcgcym i wychowujgcym, ze dzieci i mto-
dziez przez lekture zdobywajg odpowiednie postawy zyciowe (zasady po-
stepowania, idealy zyciowe, reakcje uczuciowe itd.), czyli wychowanie mo-
ralne. Poznajg nie tylko dzieje literatury polskiej i obcej, ale réwniez
dzieje narodu polskiego odbite w utworach literackich. Wiadomo przeciez,
ze Engels uwazal dzieta Balzaca za najlepszag historie Francji XIX wieku.
Przez kontakt ze sztukg rozwijajg sie w miodziezy uczucia estetyczne.

Poza tymi celami moralnymi, estetycznymi i ksztatcgcymi (rozwoj
intelektualny) miodziez zdobywa jeszcze umiejetnos¢ madéwienia, pisania
i czytania.

Wszystko to sa prawdy oczywiste. Z nich wynikajg jednak bardzo
istotne wnioski.

Pizede wszyskim nalezy zda¢ sobie sprawe z tego, ze w obecnym stanie
rzeczy praca nad dzietem literackim, czyli czytanie, analiza i objasnianie
utwordow literackich jest dziataniem centralnym w jezyku polskim. Wszyst-
kie cele przedmiotu osigga sie przy tej okazji. Dobra praca nad utworem
decyduje o powodzeniu i skutecznosci catej pracy polonistycznej na pozio-
mie Srednim. Wszystkie inne dziatania dydaktyczne w zakresie jezyka pol-
skiego powinny by¢ z czytaniem utworéw zwigzane i w pewien sposéb
z tej centralnej pracy wynikac.

W zakresie wychowania moralnego do niedawna istniato ogromne zwe-
zenie poje¢. Rozumiano przez nie prawie wylgcznie patriotyzm ludowy
i internacjonalizm i pod tym katem dobierano czytanki. Wywolywato to
jednostronno$¢ i deklaratywnos¢. Tylko szeroko pojety humanizm, czyli
ludzki stosunek do drugiego cztowieka, moze by¢ witasciwg baza ideolo-
giczng dla czlowieka wspéiczesnego.

Nauczyciel-polonista powinien pamietaé, co o literaturze polskiej po-
wiedziat w wyktadach paryskich Adam Mickiewicz, ze ,wyrosta, rozkrze-
wita sie i zakwitta na gruncie mitlosci ojczyzny“, to znaczy, ze mitos¢
ojczyzny jest w niej uczuciem najwznio$lejszym i dominujacym i to uczu-
cie nalezy w niej akcentowac.

W wychowaniu moralnym, czyli w rozwijaniu uczu¢ moralnych,
panuje ta zasada, ze powinno sie je wywotlywaé, budzi¢, wzmacnia¢ i roz-
wija¢, a tego nie da sie osiggnac przez rozprawianie o uczuciach, ale przez
uczuciowa sugestie, przez stwarzanie atmosfery dla powstawania uczug,
przez wywotywanie przezyé. Nalezy to uczucie i inne akcentowac¢ i podzi-
wia¢ u autoréw w liryce i u bohaterow w utworach opowiadajgcych i dra-

matycznych (Konrad Wallenrod, Dziady). Jest to szukanie najwtasciwszej
idei utworu.
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Istnieje bardzo wiele ¢éwiczen ksztalcgcych uczucia estetyczne. Poza
charakteryzowaniem szlachetnego bohatera najbardziej nadaje sie do tego
analiza utworéw lirycznych i partii opisowych w utworach opowiadaja-
cych. Umiejetna obserwacja pieknego jezyka i stylu, podkreslanie wspa-
niatych metafor, celowego i trafnego doboru wyrazéw, pracy autora nad
stylem — dajg takze szeroka podstawe do rozwoju poczucia piekna. Wielka
role odgrywaja tu samodzielne opisy, opowiadania i reportaze uczniow,
czyli prace artystyczne, cho¢ i ¢wiczenia w stylu naukowym (streszczenia,
recenzje), rozwijajgce jasno$¢ i zwiezto$¢ wypowiedzi oraz ich korekta
majg niemniejsze znaczenie.

Nalezy jak najmocniej podkresla¢ w tej dziedzinie znaczenie nauki
estetycznego czytania i wyglaszania utworéw wierszowanych i pisanych
proza, gdzie dobdér akcentéw logicznych i uczuciowych uwypukla obraz
i mys$l autora i przez doskonate zestrojenie daje prawdziwe zadowolenie
estetyczne recytatorowi i stuchaczom. Poza tym warto wiedzie¢, ze dobra
recytacja czesto wyjasnia wszystko w utworze i ze przygotowanie takiej
recytacji bywa najlepsza jego analizg.

Sama nazwa przedmiotu ,jezyk polski® podkresla jak najmocniej,-ze
nalezy uczy¢ tego jezyka. Znac¢ jezyk, znaczy posiada¢ bogaty zasob stow
i umie¢ sie nimi postugiwa¢ zgodnie z zasadami gramatycznymi. Dobrze
pojeta nauka gramatyki — to nie rozbiér logiczny i gramatyczny, ale po-
znanie bogactwa mozliwosci sktadniowych i tych wolnos$ci i ograniczen
w budowie zdan, poza ktéorymi rozpoczyna sie sfera btedu gramatycznego
i stylistycznego. Dotychczas gramatyka idzie luzem obok czytania utwo-
row i innych ¢éwiczen jezykowych. Zadaniem naszych czaséw jest zwigzac
Scislej gramatyke.z resztg prac i ¢wiczen z jezyka polskiego.

Nauka gramatyki konczy sie na poprawnej budowie zdania pojedyn-
czego i ztozonego. Budowg utworu literackiego zajmuje sie teoria litera-
tury, ktérg z gramatyka wigze stylistyka. Zastosowanie bowiem jezyka do
utworu literackiego nazywa sie stylem. Dlatego gramatyka i stylistyka sa
najscislej ze sobag zwiazane jako teoria i praktyka jezykowa. Badania gra-
matyczne nad utworem majg o tyle racje bytu, o ile pomagajg okresli¢
styl epoki i indywidualny styl autora. Program sugeruje pewne badania
w tym kierunku. Brak jednak nauczycielom witasciwych wzordéw, jak takie
¢wiczenia opracowywac.

Uczen nie tylko poznaje formy omawianych utworow, ale jest obowia-
zany posig$¢ umiejetnos¢ postugiwania sie niektorymi formami w swoich
wypowiedziach ustnych i pisemnych. Sg to; streszczenie, spiawozdanie
z biezgcego zycia, sprawozdanie z lektury, recenzja, opowiadanie, opisy
przedmiotéw, charakterystyka os6b, opisy krajobrazéw, sytuacji, opisy zja-
wisk przyrody i reportaze. Formom tym nalezy sie kilka stow wyjas-
nienia.

Streszczenie jest krotkim ujeciem najwazniejszych obrazéw, zdarzen
i mys$li omawianego utworu. Sprawozdanie dopuszcza zmiane kolejnosci
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faktéw i komentarze, czyli wyjasnienia i wiadomos$ci dodatkowe (geneza
utworu, zwigzek z epoka itp.). Jezeli sprawozdawca wigcza obiektywna lub
subiektywng ocene utworu — powstaje recenzja. Streszczenie w recenzji
maleje lub zanika zupetnie. Poréwnanie dwu utworéw moze mie¢ forme
dwu streszczen, sprawozdan lub recenzji w odpowiedni spos6b przeplata-
nych ze soba. Moze istnie¢, a nawet zaleca sie poréwnanie czesciowe dwu
utwordéw, np. gtowni bohaterowie, akcja, opisy, jezyk itp.

Wszystkie te formy wypowiedzi nie moga istnie¢ bez czytania i oma-
wiania utwordw. Istniejg wypowiedzi bardziej luzno zwigzane z lekturg.
Sa to opowiadania, opisy i reportaze. Opowiadanie, cho¢by najbardziej mi-
niaturowe, do ktérego tres¢ czerpie sie z utworu, roézni sie od streszczenia
rozbudowg szczegotow plastycznych, malarskich, tj. opiséw przedmiotéw,
os6b, sytuacji i krajobrazéw.

Drugim obok opisu wyznacznikiem opowiadania jest dialog. Z tym
wszystkim opowiadanie jest utworem artystycznym i nalezy do poezji, do
literatury pieknej, gdy streszczenie — do prozy naukowej.

Podczas gdy trescig opowiadania sa fakty, czyli wydarzenia i czyny,
tre$cig opisu jest wyglad przedmiotow, os6b, sytuacji i krajobrazéw.
Sytuacjg nazywamy miejsce, w ktorym dzieje sie jakas akcja, czyli istniejg
dziatajgce osoby. Sytuacja nie obejmuje akcji, ale tylko jeden jej moment.
Akcja jest w tym znaczeniu sumag réznych sytuacji wytworzong przez te
same dzialajgce osoby. Sytuacja ma charakter statyczny, nieruchomy,
trwaly, akcja natomiast — charakter dynamiczny, jest zmiennos$cig i ru-
chem.

Opis krajobrazu zawiera wyglad i rozmieszczenie przedmiotow w tere-
nie odkrytym, otwartym, czyli w plenerze. Opis krajobrazu podobnie jak
i sytuacji ma charakter statyczny, natomiast opisy zjawisk przyrody notuja
zmiany zachodzace w krajobrazie. W ten sposob opisy zjawisk przyrody
zblizajg sie do opowiadan o zmianach zachodzgcych w przyrodzie, o pew-
nych porach dnia i roku ($wit, burza, wlesfczér, deszcz, $Sniezyca).

Wyjasnienia te wydajg sie niezbedne do badania odpowiednich frag-
mentow utworu i do pisania samodzielnych wypracowan na podobne
tematy w zwigzku z czytanymi utworami. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
opisy powinna poprzedzi¢ nie tylko obserwacja podobnych dziet wybit-
nych autoréow, ale przede wszystkim — obserwacja odpowiednich moty-
wow (modeli) w przyrodzie i otoczeniu.

Reportaz jest wyzsza forma sprawozdania z przebiegu jakiego$ wy-
darzenia z biezgcego zycia. Sprawozdania piszg juz uczniowie szkoly pod-
stawowej (zabawa, choinka w szkole itp.). Reportaz r6zni sie od sprawozda-
nia subiektywnym ujeciem tematu. Reporter stara sie jak najbardziej
zywo przedstawi¢ oglagdane sytuacje, przytoczy¢ dialogi styszane i prze-
prowadzone (wywiad) oraz zaopatrzy¢ wszystko w odpowiednie komen-
tarze. W ten sposo6b reportaz sklada sie ze sprawozdania i opowiadania
i jako taki nalezy do literatury pieknej.
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Mistrzem reportazu byt Sienkiewicz w Listach z podrézy do Ameryki
i w Listach z Afryki. Charakter reportazu ma Archipelag ludzi odzyska-
nych Newerlego i Dom odzyskanego dziecinstwa Brandysa.

Zastan6wmy sie teraz, czym jest tzw. omawianie dzieta literackiego.
Jezeli uczniowie opowiadajg akcje utworu, tj. dzieje bohatera, lekcja ma
charakter opowiadania. Jezeli uczniowie omawiajg krétko najwazniejsze
wydarzenia akcji — lekcja jest w zasadzie streszczeniem. Jezeli po omo6-
wieniu czyndw bohatera nastepuje komentarz wyjasniajgcy mysl autora —
lekcja jest sprawozdaniem z lektury. Gdy przechodzimy do oceny ideowej
i artystycznej utworu, nadajemy lekcji forme recenzji.

To co sie tu powiedziato, moze stanowi¢ tres¢ jednej godziny lekcyj-
nej, moga to by¢ rowniez trzy czy cztery lekcje poswiecone jednemu utwo-
rowi, co bytoby oczywiscie zbyt mechanicznym sposobem opracowania.
Chodzi tu o to, aby zrozumie¢, ze na lekcji, ktérej tematem jest utwor
literacki, z wypowiedzi ucznidw i nauczyciela powstaje rowniez swego
rodzaju utwor literacki, bedgcy streszczeniem a najczesciej sprawozda-
niem lub recenzjag. Z tego faktu musi sobie zdawac¢ sprawe nauczyciel.
O tym muszg wiedzie¢ uczniowie, jezeli uczg sie Swiadomego operowania
powyzszymi formami wypowiedzi.

Sprawozdanie lub notatka z danej lekcji jest wiec w zasadzie sprawo-
zdaniem lub recenzjg omawianego utworu. Uczniowie opanowujg wiec
powyzsze formy rozwijajagc w domu notatki z lekcji. Wystarczy wtedy
w klasie zapisa¢ plan lekcji, tj. poznane kwestie i gtdwne wnioski. Oczy-
wiscie nie nalezy wymagac¢ z kazdej lekcji obszernego sprawozdania, tj. np.
wyczerpujacej recenzji z dzieta. Bardzo czesto poprzestajemy na planie
poruszanych zagadnien i gtdwnych wnioskéw. Najczes$ciej na wyzszym sto-
pniu nauczania opuszczamy streszczenie poprzestajgc na szczeg6towych
komentarzach.

$ HI

Tres¢ i forma utworéw decyduje takze o postaci lekcji, na ktérych
mtodziez z nimi sie zapoznaje. Utwér literacki podobnie jak kazde niemal
stowo posiada tres¢ obrazowg, myslowa (czyli znaczenie) i uczuciowa.
W zaleznosci od tego czy w utworach przewaza obraz, mysl czy uczucie,
mamy do czynienia z epikg, dramatem i liryka.

Celem omawiania utworu na lekcji jest przezycie i zapamietanie przez
ucznidw jego obrazoéw, zrozumienie i zapamietanie jego mysli i przezycie
wzruszeniowe jego zawartos$ci uczuciowej. Omawianie utworu jest wiec
kierowang przez nauczyciela obserwacjg, podobnie jak to sie dzieje na
lekcji biologii z todyga czy kwiatem jakiej$ rosliny, z ta jednak réznica,
ze obserwacji podlegajg obrazy wywotane w Swiadomos$ci uczniéw przez
tekst literacki. Jest to wiec zaglebienie sie w Swiat fikcji artystycznej,
w $wiat basni, po ktérym nauczyciel jest przewodnikiem. Poréwnanie oma-

28



wiania utworu do wycieczki turystycznej wydaje sie jeszcze trafniejsze.
Klasa pod kierunkiem nauczyciela zwiedza miejsca opisane przez poete,
poznaje osoby i ich dzieje, czyli akcje. Wydaje sie zupeinie naturalne, ze
w pieknych miejscach zwiedzajgcy zatrzymuja sie diuzej, ze piekne posta-
cie przykuwajag na dluzej ich uwage i zapragng oni pozna¢ doktadniej ich
dzieje. Nauczyciel eksponuje dluzej te wydarzenia (czyny) i postacie, ktore
pragnie utrwali¢ w pamieci uczniéw i wykorzysta zainteresowanie mto-
dziezy, aby pewne sprawy szczegoélowiej rozpatrzyc.

Dobor obrazéw i ich zestawienie przez autora wyraza mys$l gtdwnag
utworu, czyli stosunek autora do przedstawianej rzeczywistosci. Stosunek
fen w zasadzie moze by¢ pozytywny, tj. zawiera¢ aprobate, lub negatywny,
krytyczny. Okreslenie ,mysli gldwnej* utworu nie jest tatwe, a czasem
niemozliwe. Wielki utwor zawiera bowiem wiecej ,mysli gtéwnych” i wie-
lorakie uczucia, czyli postawy tworcy. W Panu Tadeuszu akcentuje Mickie-
wicz swoje umitowanie kraju i tesknote za ojczyzna. Jego bohaterowie rea-
lizujg nakaz walki o wolno$é. Stosunek autora do postaci jest réznorodny
— od uwielbienia (Jacek Soplica) do pogardy (major Pilut).

Wielki autor swoim utworem poucza i wychowuje, zawiera w nim
swojg madros¢ zyciowa, owoc swoich doswiadczen i przemyslam Odczy-
tanie i rozwazenie tych przekonan autora jest najcenniejszym momentem
analizy literackiej. Nauczyciel powinien jednak takie fragmenty utworu
na lekcjach zaakcentowaé, aby uczniowie sami spostrzegli postawe moralng
bohatera i mys$| autora przedstawiajgcego dobre i zte czyny ludzkie. W ten
spos6b czytanie utworu bedzie miato wedtug stow Mickiewicza swoja

»godzine nauki“ i ,godzine przestrogi“. Obok mys$li autora nie wolno bo-
wiem przechodzi¢ obojetnie. Autor przez swoje dzieto powinien miodziez
Wychowywac.

Z powyzszych wywodéw wynika jasno jedna zasada: w utworach po-
wiesciowych i dramatycznych nalezy najpierw omowi¢ obrazy, a potem
dopiero zastanawia¢ sie nad ich znaczeniem, czyli ideg.

Interesujaca akcja, wspaniate opisy utworéw dramatycznych i po-
wiesciowych dzialajg na uczucia i wyobraznie miodziezy i na og6t nie ma
trudnosci z ich opracowaniem i zapamietaniem tresci. O wiele trudniej
jest z publicystyka, ktéorej mamy sporo w programie nauczania.

Pizy egzaminach okazuje sie, ze miodziez pamieta utwory opowiada-
jace i dramatyczne (te stabiej), ale nie pamieta mysli zawartych w trakta-
tach politycznych i spotecznych. Utwory takie rowniez bardzo trudno jest
»omawiac¢“ w powyzej opisany sposob, tj. najpierw uswiadomi¢ uczniom
obrazy, a potem szukac¢ ich znaczenia, bo tych obrazéw w publicystyce nie
ma. Wystepuje tylko subtelna tkanka mys$lowa: zbieranie przestanek, wy-
ciaganie wnioskow, tezy i argumenty.

Tych tez rzeczy nalezy szuka¢ w utworach filozoficznych: tez i argu-
mentow, przestanek i wnioskéw, szczegotéow i uogdlinien. W tym celu nalezy
mtodziezy polecac¢ r6zne CEwiczenia: podkreslanie w tekscie gtéwnych tez
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omawianych artykutdw, wypisywanie tez i argumentéw przy dedukciji
a przestanek i wnioskéw przy indukcji, streszczanie artykutéw, czyli wypo-
wiadanie mysli autora wtasnymi zdaniami. Plany czytanek moze nigdzie
nie sa tak wartosciowe i przydatne, jak w tym wypadku. Mozna do trud-
niejszych tekstéw opracowywaé stowniczki. Po takich ¢wiczeniach domo-
wych i klasowych dopiero mozemy zapyta¢ uczniéw: Jakie mysli zawart
autor w omawianym artykule? Szczegdélnie na poczatku kazdy taki artykut
nalezy czyta¢ i opracowywac¢ w klasie, dopiero pézniej mozna polecac¢ od-
powiednie ¢wiczenia do domu. Dla uczniéw intelektualistéw mogg one by¢
nawet bardzo przyjemne.

Dzieki tym pracom uzyskamy jednak tylko zrozumienie mysli. Z za-
pamietaniem ich jest trudniej. Wydaje sie, ze jedynym sposobem zapa-
mietania mys$li jest nauka kluczowych zdan na pamieé, podobnie jak nie
mozna zapamieta¢ utworow lirycznych bez pamieciowego opanowania
tekstu lub jego fragmentow.

W opracowaniu utworéw lirycznych najwazniejszg sprawg jest wy-
wotanie przezycia uczuciowego. W tym celu nalezy przez pogadanke, odwo-
tujaca sie do przezy¢ i wspomnien, przez obraz, utwér muzyczny itp. wy-
wotaé odpowiedni nastr6j w klasie, czyli postawe estetyczng mtodziezy.
Utwor nalezy przeczyta¢ lub wygtosi¢c mozliwie najpiekniej, aby ucznio-
wie przezyli jego tres¢ myslowa i uczuciowg. Analiza powinna subtelnie
te tre§¢ uwypukli¢, zaakcentowaé i zarazem wskazaé, jak piekny wyraz
poetycki znalazta mys$l w utworze, jak przez odpowiednie metafory autor
dokumentuje swojg postawe uczuciowg i budzi ja w czytelniku, jak stwarza
nastroj, jak operuje podobienstwem i kontrastem w nagromadzeniu
motywow.

Po analizie nastepuje nauka czytania estetycznego, tj. czytania zgo-
dnego z mys$lami i uczuciami utworu (akcent logiczny i uczuciowy) albo
nauka na pamie¢ i nauka recytacji. Najwiekszym holdem dla poety

i pieknego utworu jest nauka na pamie¢ catosci lub urywkéw dzieta lite-
rackiego.

v

Pozostaje jeszcze do omowienia sprawa planowania pracy nad dzie-
tem literackim w tym wypadku, gdy utworowi poswieca sie kilka godzin.
Tu obowigzuje takze zasada: od obrazu do mys$li, od spraw tatwiejszych
do trudniejszych. Najpierw wiec akcja i postacie, p6zniej sprawy. Wtasci-
wie najlepiej bytoby, gdyby mozna kazda sprawe, kazda idee zwigzac
z jaka$ postacig, ktéra jest najlepszym jej wyrazicielem. Na przyktad
Jacek Soplica w Panu Tadeuszu najlepiej wyraza przemiany, jakie zaszly
w narodzie polskim od czaséw saskich do powstania listopadowego. Ta-
deusz i Zosia pokazujg réwniez dojrzewanie spoteczne i polityczne mtode-
go cztowieka. Ale sprawa malzenstwa Tadeusza i Zosi bedzie dla miodziezy
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0 wiele prostsza niz pielgrzymka zyciowa Jacka Soplicy do ojczyzny i do-
skonatosci. Tak samo nalezatoby postgpi¢ z powiescig Nad Niemnem, gdzie
Jan reprezentuje awans spoteczny, a Justyna demokratyzacje zubozalej
warstwy szlacheckiej.

Zaczynamy wiec od konkretnego przykiadu i dochodzimy do uogél-
nienia, czyli pewnej mysli autora. Ten omawiany przykiad, gdy staje sie
reprezentantem jakiego$ powszechnego zjawiska, urasta do roli poetyckie-
go symbolu.

Podobnie nalezy traktowac¢ obrazy przyrody. Zacza¢ rzecz od analizy
jednego wybranego przykiadu opisu krajobrazu, obok niego zanalizowac
jaki$ opis zjawiska przyrody, przypomnie¢ znane i zapamietane inne
obrazy w utworze i wyciggng¢ wniosek o ich ilosci, jakosci, funkcji i zna-
czeniu w dziele. Mozna poswieci¢ lekcje scenom zbiorowym (ktdtnia, po-
lowanie, grzybobranie, obiad) i jedng lekcje zywiotowi lirycznemu w utwo-
rze. Mamy wiec pie¢ lekciji.

Powstaje pytanie, kiedy stuchac¢ recytacji, uczy¢ recytowac¢ i oceniaé
te umiejetno$¢ ucznidw. Najlepszym momentem po temu wydaje sie pod-
sumowanie i powtdrzenie wiadomos$ci o utworze. Wtedy nalezaloby urza-
dzi¢ koncert, godzine poezji. Uczniowie uczg sie r6znych fragmentow
z réznych lekcji i w ten sposdb przesunie sie w klasie w pewnym skrocie
catly utwor przed oczyma miodziezy. Ale wyborem urywkédw do takiego
koncertu nalezy pokierowaé¢, aby nie byto jednostronnosci. Nalezy zaleci¢
fragmenty akcji, opisy krajobrazéw, przedmiotéw (karczma, zamek, dwor),
sytuacji (grzybobranie), zjawisk przyrody (burza), koncert Jankiela, frag-
menty liryczne (,Ja ilez wam winienem*) itd. Tylko wtedy wystapi cala
gama, cate bogactwo obrazéw, mysli, nastrojow.

Podobnie nalezaloby podsumowywaé¢ wiadomosci o Kochanowskim,
Asnyku, Konopnickiej, Broniewskim. Jest to najwitasciwsze podsumowa-
ne poezji., Takie udane godziny poezji, urozmaicone stowem wigzacym
lwystepami muzycznymi, mozna i nalezy zaprezentowac¢ innym klasom,
aby je zacheci¢ do nasladowania.

Jeszcze lepszym powodzeniem niz recytacje cieszg sie -w$rod miodzie-
zy inscenizacje. Nalezy unika¢ w szkole wystawiania catych sztuk ze
"Wzgledu na przecigzenie uczniéw, a zarazem jak najczesciej stosowac
inscenizacje scen z dramatéow i powiesci. Nic tak nie zbliza do akcji
utworu i jego bohateréw, jak ogladanie inscenizacji i inscenizowanie. Do
inscenizowania obok dramatéw Sitowackiego, Pana Tadeusza wspaniale
nadajg sie niektdre sceny z powiesci Prusa, Sienkiewicza, Orzeszkowej
(Marta) i Zeromskiego.

Moze najtrudniejszg sprawa w pracy nad dzietem literackim jest jezyk
1styl. Jak badac¢ jezyk? Jak badac¢ styl? Zwykle podkres$la sie w tekscie
zwroty poetyckie, tj. metafory, nie bardzo wiedzgc po co. Nie mamy witas-
ciwej klasyfikacji stylow i ich opisu. Brak podrecznikéw do ¢wiczen sty-
listycznych. Brak nawet wskazowek. Nikt nie podjat i nie poprowadzit
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dalej prac H. Gallego i K. Wdjcickiego. Stosunkowo najtatwiej badaé¢ sty-
lizacje gwarowag w utworach pisanych z okresu Mtodej Polski (Reymont,
Orkan). Ale nauczyciel zachodzi w glowe, jak wykazaé, ze styl roman-
tyczny jest inny od pozytywistycznego-. Jak wykazaé, ze jezyk pozytywi-
stow jest ,komunikatywny“. W tych tezach jest duzo racji, ale jakie pize-
prowadzie c¢wiczenia, z czym poréwnac¢ teksty pozytywistow? Moze
z tekstami neoromantykow, z ich odrealniajacg metaforykg! Jakimze trze-
ba by¢ znawcag w tej dziedzinie, aby wskazac¢ witasciwe fakty jezykowe
i wyciggna¢ z nich odpowiednie wnioski! Pewng pomoca dla nauczyciela
moze by¢ praca prof. Lehra-Sptawinskiego pt. Jezyk polski i jego historia,
ktorag nie moze jednak zastgpi¢ dobrego podrecznika do ¢éwiczeh ze styli-
styki i poetyki, tak koniecznego szczego6lnie w klasie VIII.

Niezbedne sag takze podreczniki dla wszystkich klas, omawiajgce rze-
czowo a przystepnie i interesujgco zycie i tworczos¢ wielkich autoréw oraz
poszczegllne ich dzieta. Omowienie dziet w podrecznikach powinno by¢
dla nauczyciela wzorem rozmowy o utworze, tj. wzorem stawiania zagad-
nien i ich rozwigzywania z tekstem w reku. Jezeli nie wszystkie, to przy-
najmniej niektére utwory powinny by¢é omdwione wzorowo, wediug naj-
lepszej metody. Sprawe rozwigza¢ by réwniez mogty przewodniki meto-
dyczne dla nauczycieli.

Omoéwione powyzej zasady pracy nad dzietem literackim majg wiele
niedomowien. Brak im przede wszystkim obfitych przyktadéw realizaciji.
Wszystkie one jednak wyrosty z wieloletniej pracy szkolnej, z rozlicznych
prob i doswiadczen, z dociekan, jak postepowac, aby ta praca byta bardziej
interesujgca, przyjemna i owocna. Dlatego nie trudno bedzie znow je
przetozy¢ na jezyk praktyki lekcyjnej. Btedem byloby jednak usitowanie,
aby przygotowujgc lekcje mie¢ na uwadze wszystkie te zasady i usitowac
je wszystkie razem zastosowa¢. Omawiajac utwor literacki nie nalezy
robi¢ ani mowi¢ wszystkiego. ,Jest to sekret nudziarzy, ze chcg powie-
dzie¢ wszystko* — mowit Wolter. Aby lekcja byta dobra, nalezy zrobi¢
jedna rzecz a dobrze, to jest kierujac sie jaka$ jedng wyprébowang i nie-
zawodng zasadg. Taka zaakcentowana w przebiegu lekcji, tj. przeprowa-
dzona konsekwentnie zasada nada jej indywidualny, swoisty charakter,
uchroni nauczyciela przed schematyzmem i da mu rzetelng satysfakcje
ptyngcag z przekonania, ze postepuje inteligentnie i fachowo.

Gruntowna znajomo$¢ zasad moze sie takze okaza¢ uzyteczng w rze-
czowej i umiejetnej ocenie pracy wilasnej, pracy uczniéw i ogladanych
lekcji przyktadowych innych kolegow.

Warto$¢ zawartych niektérych tu wskazan okaze sie dopiero w prak-
tyce szkolnej. By¢é moze skorzystajg z nich najwiecej nauczyciele poczat-»
kujacy. Wszystkie za$ one speinig catkowicie swoje zadanie, gdy stang sie
punktem wyjscia do samodzielnych przemys$len i poczynan dydaktycznych
nauczycieli jezyka polskiego.
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ADOLF RACZUN

ROLA GABINETU POLONISTYCZNEGO
W UPOGLADOWIENIU
NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO

Nauczyciele przedmiotdw matematyczno-przyrodniczych majg wiele
sposobéw upogladowienia nauczania, a przez to samo rozbudzania zywego
zainteresowania uczniow przedmiotem. Przez oddzialywanie na wszystkie
zmysty wychowanka przedmiot jest wszechstronnie apercypowany i przez
to samo tatwiej przyswajany. W gorszym potozeniu sg humanisci, a wsrod
nich polonisci, bo takimi zasobami nie rozporzgdzajg. Dlatego tez sprawa
upogladowienia lekcji jezyka polskiego jest nakazem chwili i musi by¢
otoczona szczego6lng troska.

Przeniesienie procesu nauczania jezyka polskiego do pracowni przy-
czyni sie do urozmaicenia nauki, jej ozywienia, pozwoli na wyzwalanie sie
twérczej inicjatywy uczniéw i wytawianie talentow o wybitnych zaintere-
sowaniach przedmiotem. Czynnikiem zainteresowania staja sie rozmaite
pomoce naukowe, ktére w wysokim stopniu pomagajg uczniom w zdoby-
waniu rzetelnej wiedzy, jej utrwalaniu w pamieci i doznawaniu wznio-
stych przezyé.

Podstawowym problemem do rozwigzania tego zagadnienia bedzie
organizacja pracowni jezyka polskiego. Pozadanym jest, aby byla to dos¢
duza i jasna sala lekcyjna, potagczona z maltym pokojem, ktéry stuzyé be-
dzie na gabinet metodyczny polonisty. W pracowni tej umiescimy stoliki
uczniowskie, krzesta, gablote oszklong na nowosci wydawnicze (pisarzy
Wspdtczesnych, dostepnych dla milodziezy) i stolik na czasopisma. Poza
kilkoma doniczkami na kwiaty (ewentualnie zawieszonymi na $cianach)
nie nalezy w pracowni umieszcza¢ zadnych portretow, ozdob a szczegdlnie
Wykonanych z ostawionej tak niedawno papieroplastyki, jako magazynéw
kurzu. Zasada fadu, porzadku, estetyki i harmonii winna by¢ w calej roz-
ciggtosci i bardzo skrupulatnie przestrzegana w tej wtasnie pracowni.
Wszelkie portrety, obrazy i inne pomoce naukowe muszg sie bezwzglednie
znajdowaé w osobnym pomieszczeniu, tj. w gabinecie metodycznym nau-
czyciela. W pracowni znajdujg sie jedynie pomoce naukowe dostosowane
do danej lekcji, umieszczone tam przed lekcjg pozostajg az do wy-
czerpania danego tematu, po czym znikajg do gabinetu polonisty; czynimy
tak celem zados$c¢uczynienia zasadzie urozmaicenia, w przeciwnym razie
Pomoce te powszedniejg i rozpraszajag uwage uczniow, ktérzy czesto na
nudnej lekcji bltadzg oczyma po Scianach szukajac na widzianych od po-
czatku roku tych samych obrazach jakichs nowych szczegotéw. Pomoce
naukowe rozwieszamy na odpowiednich haczykach tkwigcych w listew-
kach estetycznie wykonanych i przybitych na stale do $ciany. Listewki
Powinny by¢ pomalowane na kolor Scian, aby nie szpecity calosci. Wy-
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strzegac sie nalezy bezwzglednie niechlujnego przymocowywania wszel-
kich obrazéw czy pomocy naukowych przy pomocy pluskiewek, sznurkow
czy kleju.

Gabinet metodyczny nauczyciela-polonisty to wtasciwie pracownia
polonisty. W idealnych warunkach jest potgczony z pracownig polonistycz-
ng i do niej przylega. W gabinecie umieszczamy biurko lub stét, szafe na
biblioteke podreczng, szafke na zeszyty szkolne, stojak diuzszy na tablice,
wykresy i mapy, etazerke na albumy i inne materiaty. Tu nauczyciel
przygotowuje lekcje, opracowuje pomoce naukowe i wykonuje wszelkie
inne prace zwigzane z procesem hauczania swego przedmiotu i wychowa-
nia poprzez jezyk polski. Zasada estetycznego urzgdzenia, tadu, czystosci
i porzadku musi i tu by¢ przestrzegana.

Pomoce naukowe sktadamy w gabinecie metodycznym. Zasadag decy-
dujgca bedzie gromadzenie pomocy o wysokiej wartosci artystycznej, gdyz
one majg stuzy¢ nie tylko do upogladowienia lekcji, ale do budzenia
u ucznia wrazliwos$ci artystycznej i rozwijania poczucia piekna i smaku
artystycznego. Pomoce te ubieramy w odpowiednig oprawe (ramki, listew-
ki, albumy) réwniez estetycznie i artystycznie wykonang. Wszelkie nie-
dbalstwo i niechlujstwo winno by¢ bezwzglednie tepione i lepiej takiej
pomocy nie pokazywac wcale.

Jakiez to bedg pomoce naukowe?

I. Biblioteka podreczna zawiera¢ powinna:

1. Podreczniki do jezyka i historii literatury polskiej. Podrecznik
byt i pozostanie najpowazniejszg pomocg naukowg i rezygnowac z niego
nie wolno. Musimy uczy¢ milodziez korzystania z podrecznika.

2. Wartosciowe teksty utwordéw literackich, zaopatrzone w obszerne
komentarze, wyjasnienia i ilustracje. Takie wartosciowe teksty wydaje
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich we Wroctawiu w seriach Biblioteki
Narodowej. Kazdy tekst poprzedzony jest obszernym wstepem, opracowa-
nym przez wybitnych naukowcdw, stanowigcym powazng prace, naswietla-
jaca utwar literacki wszechstronnie.

3. Artystycznie ilustrowane wydania jubileuszowe wybitniejszych
utworow klasykéw naszych i obcych w bogatej szacie graficznej.

4. Dzieta z zakresu teorii i historii literatury, monografie do po-
szczegOlnych pisarzy oraz z zakresu krytyki literackiej. Stara¢ sie nalezy
zaopatrzy¢ ten dziat w dzieta popularnonaukowe, dostepne dla mto-
dziezy.

5. Dziela klasykéw literatury Swiatowej, w szczeg6lnosci literatury
poszczegblnych narodéw stowianskich w dobrych ttumaczeniach.

6. Dzieta pisarzy ludowych, w szczegdélnosci regionalnych.

7. Monografie i ksiazki dotyczace danego regionu.

8. Z. Glogera Encyklopedia staropolska. T. I—IV.

9. Encyklopedia powszechna (Trzaski, Everta i Michalskiego).
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10. Stownik jezyka polskiego (Kartowicza) i stownik etymologiczny
i ortograficzny oraz wyrazéw obcych.

11. W} tozinskiego Zycie polskie w dawnych wiekach.

12. Kilka dziet z zakresu psychologii, dydaktyki ogolnej, metodyki
i calos¢ literatury z zakresu metodyki przedmiotu.

13. Czasopisma: Przeglad Kulturalny, Polonistyka, Zycie Literackie,
Nowa Kultura, Jezyk Polski, Poradnik Jezykowy, Doroszewskiego Rozmo-
wy o jezyku, seria I—IV, Szobera Stownik ortoepiczny albo Szobera
Stownik poprawnej polszczyzny itp.

14. Podrecznik gramatyki historycznej jezyka polskiego (Benniego,
tosia, Utaszyna, Rozwadowskiego), Szobera Gramatyka jezyka polskiego

i szkolne podreczniki. Dziat ten nauczyciel bedzie uzupetniat ustawicznie
w miare posiadania funduszow.

II. llustracje i obrazy

Uzupetniajg one tekst literacki, poszerzajg wiadomosci w nim zawarte
w zakresie literatury, unaoczniajg pewne charakterystyczne sceny z dzieta
literackiego, poteguja wzruszenia, jakich doznali uczniowie w czasie czy-
tania utworu. Portrety pisarza z réznych epok jego zycia i osob, pod kté-
rych wplywem ksztaltowaly sie jego poglady i rozwijat sie talent, dopo-
magaja miodziezy do zapamietania wielu szczeg6tow, snucia wnioskow
i pobudzajg do nasladowania. Mtodziez uswiadamia sobie wowczas, ze
Pisarze zdobyli wielkos¢ dzieki wytrwatej pracy nad sobg i obcowaniu
z ludzmi o wysokiej kulturze umystowej. Przy odrobinie trudu stworzy¢
bedziemy mogli ilustrowane zyciorysy pisarzy ,,od kolebki do grobowej
deski“, ktére tez z powodzeniem bedzie mozna wykorzysta¢ przy pro-
jekcji Swietlnej. llustracje dziet literackich pomagajg rowniez mtodziezy
do doktadniejszego zrozumienia ducha przedstawionej w dziele epoki, do
odtworzenia charakterystycznych cech kultury materialnej, duchowej
i spotecznej (np. ilustracje do Pana Tadeusza A. Mickiewicza). Lecz tu
znow zastrzezenie, aby ilustracje te posiadaly wartosci rzeczowe i arty-
styczne. (W1} Daszewski: llustracje do Lalki B. Prusa). Za pomoca zas
obrazéw mozemy wyjasni¢ mlodziezy nie tylko zrozumienie akcji utworu,
lecz takze pewnych poje¢ i terminow, takich jak sentymentalizm, ludo-
wos$¢, nastrojowos¢, radosé, smutek itp.

Naleze¢ tu bedg takie pomoce, jak:

t Portrety pisarzy polskich i wybitnych przedstawicieli literatury

Swiatowej, w szczegolnosci narodéw stowianskich, oprawione w estetyczne
ramki za szkiem.

2. Albumy, zalozone osobno dla kazdego pisarza, w ktérych komple-
tujemy ilustrowane zyciorysy poszczego6lnych pisarzy, fotokopie ich auto-
graféw, oséb, ktére wywarty na nich wptyw decydujacy, widoki miejsco-
wosci pobytu pisarza az do grobowca wtgcznie.
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3. Albumy poswiecone celniejszym utworom, w ktérych kompletuje-
my ilustrowane sceny odzwierciedlajgce charakterystyczne epizody akcji
utworu.

4. Albumy zbiorcze poswiecone epokom czy kierunkom umystowym,
takim jak Odrodzenie, Oswiecenie, Romantyzm itp.

5. Portrety wybitnych malarzy polskich i obcych oraz reprodukcje
ich czotowych obrazéw (Matejki Grunwald, Reytan, itp.), Giordano Bruno,
Leonardo da Vinci, Goya itp.

6. Komplet ilustracji strojow ludowych w Polsce.

7. llustracje krajobrazéw Polski.

8.. Fotografie kart z kronik najdawniejszych, psaftterzy i innych za-
bytkéw jezyka staropolskiego.

Ill. Tablice synchronistyczne

Oddaja one nieocenione ustugi na lekcjach jezyka polskiego, pozwa-
laja bowiem na syntetyczne omoéwienie poszczegdlnych epok w powigza-
niu ze zjawiskami spoteczno-gospodarczymi, zyciem umystowym i kultu-
ralnym. Zadaniem tych tablic bedzie unaocznienie i usystematyzowanie
wedtug dat wiadomosci z zakresu historii literatury polskiej w powigzaniu
nawet z literaturg powszechng. Odznacza¢ sie one powinny przejrzystoscia
i jasnoscig w przedstawieniu probleméw. Szczegdlne znaczenie posiadac
bedg tablice do tematyki odrodzenia, oSwiecenia i romantyzmu. Przykta-
dem ich sporzadzania moga by¢ tablice synchronistyczne w Wypisach pol-
skich Tarnowskiego.

Drugim rodzajem tablic beda tablice, na ktdrych uwidocznimy zesta-
wienia utworow poszczegdlnych pisarzy w porzadku chronologicznym i po-
dziatlem na uprawiane gatunki literackie. W ten sposéb album pos$wiecony
danemu pisarzowi odtworzy nam jego zyciorys w najdrobniejszych szcze-
gotach, tablica da nam przeglad jego tworczosci, a monografia naswietli
wszechstronnie wartos¢ tej twdérczosci.

IV. Wzory graficzne

Posiadajg one réwniez duze znaczenie gtownie przy nauce gramatyki
i ortografii. Unaoczniajg uczniom zasady i prawidta wystepujace w jezyku
dawniej i dzis. Pomystowa np. pomoca naukowa z tego zakresu jest rucho-
ma tablica ortograficzna (z ruchomymi elementami), a atrakcyjng, nada-
jaca sie nawet do Swietlicy — loteryjka ortograficzna. Zamiast cyfr
umieszczamy wyrazy z opuszczonymi w nich literami np. 6, rz, itp.

V. Epidiaskop, rzutnik, projektor

Sa to nieodzowne pomoce naukowe dla polonisty, przy ich bowiem
pomocy ilustrujemy, rzucamy na ekran powiekszone fotografie czy obrazy,
przez co uzyskujemy i atrakcyjnos$¢ lekcji i rozbudzamy zainteresowanie
ucznidbw. Sa partie materialu naukowego, ktdre az proszag o ilustrowanie
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ich przy pomocy przezroczy, jak np. architektura polskiego renesansu.
W tym wypadku zywego postrzegania nie zastgpi najpiekniejsze stowo,
a w procesie poznania odgrywa ono dominujgca role. Wymarzong pomocga
bytby projektor i krotkometrazowe filmy tematowe. Praktyka wykazata,
ze pomystowy rezyser potrafi pozornie waski i nudny temat przeksztaicié¢
przez interesujgce wstawki i epizody przy pomocy nowoczesnej techniki
flmowej i akustycznej w bardzo interesujgce filmy. OgladaliSmy juz na
ekranach naszych kin zajmujace rozpracowania zyciorysow wybitnych
kompozytorow swiatowych (Liszt, Glinka, Chopin) i filmami tymi zachwy-
cali sie nie tylko znawcy muzyki, ale zwykli $miertelnicy, ktérzy przed
obejrzeniem filmu nawet nie wiedzieli, ze taki kompozytor w ogoéle istniat.
Z powodzeniem rowniez sfimowane byly zyciorysy wybitnych postaci
literatury (Puszkin, Schiller, Szewczenko). OgladaliSmy réwniez na na-
szych ekranach wiele innych arcydziet (Otello, Nedznicy, Zmartwych-
wstanie, Zbrodnia i kara, Seg nocy letniej, Quo vadis i in.), a ich ujecie
rezyserskie byto tak interesujace, ze filmy te Sciggaty ttumy publicznosci.
Sa to oczywiscie pomoce naukowe dla polonisty, ale z zewnatrz, i sg do-
wodem, ze wiladze szkolne powinny specjalnie zorganizowaé¢ studio dla
masowej produkcji filmoéw krétkometrazowych, dostosowanych do pro-
gramow nauczania jezyka polskiego, ktdrymi nauczyciel mogtby dyspo-
nowa¢ w dowolnym czasie.

VI. Mapy

Mapy: fizyczna, polityczna i gospodarcza Polski, Europy i pozostatych
czesSci Swiata muszg sie réwniez znalezé w gabinecie polonisty, aby madgt
°n wskaza¢ miejscowosci zwigzane z zyciem, podrézami i dziatalnoscig
pisarza, wzglednie akcjg utworu literackiego.

W praktyce szkolnej wielu polonistow wykonato przy pomocy ucz-
niow-rysownikéw bardzo udatne, pomystowe i estetyczne mapy zycia
pisarzy, jego podrézy oraz mapy miejscowosci stynnych w dziejach litera-
tury. W jednej ze szkot ogladatem mape Polski, na ktérej uwidoczniony
byt przy pomocy odpowiednich nalepek rozwéj zycia kulturalnego, a wiec
teatrow, kin, Swietlic, domoéw kultury, bibliotek, uczelni itp. Bardzo celo-
wym jest opracowanie takich map dla danego wojewo6dztwa, powiatu czy
nawet miasta.

VII. Teczki z wycinankami

Teczki z wycinankami artykutdw z najnowszej prasy o pewnych pisa-
rzach, wspomnieniach naocznych swiadkow, ktérzy stykali sie z pisarzem,
o odkryciach nieznanych dziet, a nawet o nowym naswietleniu jego twaor-
czosci, recenzji i rozpraw literacko-krytycznych sg bardzo pomocnym
materiatem w pracy nauczyciela-polonisty. Dla kazdego pisarza, a szcze-
golnie wspoiczesnego, zatozymy osobne teczki,.w ktédrych gromadzie be-
dziemy skrzetnie materiaty biograficzne, recenzje, nowe pozycje literackie,
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wywiady z nimi itp. Dotyczy¢ to bedzie szczegdlnie pisarzy wspotczesnych,
ktorzy zostali ocenieni i weszli do programoéw nauczania (no. Brandys,
Dabrowska, Stonimski, Kruczkowski i inni). Na tym materiale w kétkach
polonistycznych, a wiec uczniow szczegélnie zainteresowanych literatura,
uczy¢ mozemy miodziez przeprowadzania prac badawczych.

VIll. Radio

Radioodbiornik, telewizor z adapterem i ptytami jest rowniez nie-
odzowng pomoca naukowa dziatajagcg na stuch uczniéw. Kompletujemy
ptyty z nagranymi recytacjami wierszy, scenami sztuk dramatycznych itp.,
wykonanymi przez wybitnych artystow teatralnych. Wyjatki utworéw
muzycznych czotowych kompozytoréw polskich i obcych, wyjasnienie, na
czym polega ich sztuka i artyzm, mozemy stosowac tylko po wystuchaniu
takiego fragmentu. Uczymy w szkole o réznych gatunkach sztuk teatral-
nych dramatycznych (opera, operetka, wodewil, tragedia, dramat itp.),
a ré6znice miedzy nimi zachodzaca i charakterystyczne wtasciwosci wy-
jasni¢ mozemy roéwniez tylko po wystuchaniu przez miodziez odpowied-
nich arii.

Nie musze chyba dodawaé, ze Wprowadzenie tej pomocy do szkotly
wnosi ze sobag atrakcje, urozmaicenie, ozywienie i szereg innych momen-
tow zwalczajgcych monotonno$¢ i w $lad za nig ptynacag nude.

IX. Skrzynka zapytan

Skrzynka zapytan w sprawach literackich i jezykowych nie jest
wprawdzie wtasciwg pomocg naukowa, faktycznie jednak utatwia mto-
dziezy rozwigzywanie niejasnosci, watpliwosci i jest niejako statym tacz-
nikiem miedzy nauczycielem a uczniem. Do skrzynki zapytah przenosimy
dyskusje na tematy uboczne, ale zwigzane z naszym przedmiotem, ktorej
w szerokim zakresie nie mozemy prowadzi¢ w klasie z uwagi na koniecz-
nos$¢ realizowania programu nauczania na biezaco.

* *

Przedktadajgc Kolezankom i Kolegom polonistom powyzszy projekt
wyposazenia pracowni i gabinetu polonistycznego w pomoce naukowe pro-
simy o zabieranie gltosu w dyskusji, o podawanie uwag, uzupetnien i wnip-
skow, abySmy mogli wspolnymi sitami dopracowaé sie petnego ich wypo-
sazenia. W uwagach i uzupetnieniach prosimy wskazywa¢ pomoce nauko-
we glownie takie, przez ktére ksztalci¢é bedziemy u ucznidw poczucie
piekna, harmonii, wzniostosci, szlachetnos$ci, prawdziwego bohaterstwa,
humanitarnosci i tym podobnych walorow duszy mtodego pokolenia, a wiec
odcinka w szkotach naszych zupeinie zaniedbanego. Prosimy podawad
konkretne projekty obrazéow, sposobéw opracowan lekcji w gabinecie,
ktére dopomogg poloniScie w osiggnieciu zamierzonego celu.
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MARIAN WITKOWSKI

STRONY CZASOWNIKA
(lekcja w kl. VI)

I. Temat ,Strony: czynna, bierna i zwrotna“ umieszczono w progra-
mie w temacie ogélnym ,Formy osobowe“ i dlatego wyprzedza on imiesto-
wy znajdujgce sie w dziale form nieosobowych.

Taki uktad jest niedogodny, gdyz w formach strony biernej wyste-
puja umiestowy przymiotnikowe bierne, ktdrych uczniowie jeszcze nie
znaja.

Sprawa ta ma jeszcze jeden aspekt: Zaliczenie form strony do form
osobowych imputuje ograniczenie tematu. W klasach ztozonych z dzieci
bardziej wyksztatconych jezykowo mozna by ukazaé¢ i takie formy, jak
Lby¢ myty“, ,czeszac sie" itp.

Wyzej wymienione wzgledy przemawiajg raczej za wytaczeniem te-
matu ,Strony: czynna, bierna i zwrotna“ z dzialu osobowych form cza-
sownika i dopisaniem go jako tematu samodzielnego po formach nieoso-
bowych.

Il. Forma strony biernej jest dla wiekszosci naszych dzieci czyms$
zupetnie nowym.

W mowie potocznej dzieci rzadko stykajg sie z tg postacig czasownika,
a same uzywaja jej jeszcze rzadziej. W klasie, gdzie przeprowadzatem
ostatnio te lekcje, réwniez wyrazy: ,bierny“, ,biernie“ byly zupetnie
nieznane.

Mamy tu wiec do czynienia z zagadnieniem wprowadzania nowego
sposobu wypowiadania sie, ze wzbogaceniem czynnego stownika dzieci.
A takie zadanie naklada na nauczyciela obowigzek-przestrzegania zasady
wigzania nowych poje¢ i wyrazen z rzeczywistymi przezyciami. W prze-
ciwnym wypadku, tzn. gdybysmy oparli sie wylacznie na zestawieniu sa-
mych form strony czynnej ze strong bierng, nie budowalibySmy na trwa-
tym podiozu. Choc¢bysmy najwyrazisciej, lecz tylko stownie wyjasniali
réznice w znaczeniu tych form, nie uzyskalibySmy pozadanego wyniku:
rzeczywistego zrozumienia i $wiadomego stosowania nowego sposobu wy-
powiadania sie dzieci.

.Pogladowos$¢”, oparta wytgcznie na samym materiale stownym, byta-
by w tym wypadku pogladowoscig niewystarczajaca, pozorng, formalna.

Musimy zatem w konstrukcji tej lekcji da¢ dzieciom konkretne prze-
zycie, dotyczace zjawiska stron czasownika i przeéwiczy¢ uczniow w two-
rzeniu i rozroéznianiu poznanych form strony biernej, bo forme strony
czynnej dzieci znajg, dowiedzialy sie tylko, ze tak sie wiasnie nazywa.
Strona zwrotna ,nie zmiesci sie” na tej samej lekcji, musimy ja wiec prze-
je$¢ na lekcje nastepng, co zresztg bedzie zgodne -z zasadg stopniowania
trudnosci.
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11, Najtrudniejsza sprawg w tym temacie jest uprzystepnienie
uczniom klasy VI pojecia ,strony“ i zwigzanych z nim poje¢ ,akcji* (dzia-
tania) oraz ukierunkowania tegoz dziatania zaleznie od tego, czy ptynie
ono od aktywnego podmiotu, czy tez ku podmiotowi biernemu. Zrozu-
mienie tych zagadnien, powigzanie zmian formy stron ze zmiang znacze-
nia czasownika jest weztowym zadaniem lekcji.

A oto przebieg samej lekcji:

Po przygotowaniu sie dzieci do pracy sprawdzamy i poprawiamy do-
mowe zadanie gramatyczne, ktére powinno przypomnie¢ dotad poznane
formy czasownika.

Poniewaz przy- opracowywaniu nowego materialu bedg potrzebne
wiadomosci o zdaniu i umiejetno$¢ rozpoznawania form osobowych cza-
sownika przeprowadzamy krotkie powtérzenie.

Trojgu dzieciom dajemy kartki z krétkimi zdaniami i wypisanymi
pod zdaniem poleceniami. W konkretnym wypadku zdania brzmialy (na
kazdej kartce jedno zdanie!):

| — ,Ojciec czyta gazete“.

Il — ,Lokomotywe wynalazt Stevenson“.

Il — ,Zbudujemy szkote“.

Polecenia byty nastepujace:

1. ,Wskaz i nazwij czesci zdania“.

2. ,Wskaz czasownik, oznacz jego forme osoby, czasu i trybu*.

WyznaczyliSmy dwoéch sedziow, ktérzy na kartkach notowali punkty
dla uczestnikéw ,konkursu“. (Za dobry rozbiér zdania 2 punkty, za wtas-
ciwe oznaczenie kazdej z trzech form czasownika po 1 punkcie. Razem
mozna byto zdoby¢ najwyzej 5 punktow i za to ocene dobra; za 4i 3 punk-
ty — dostateczna). Sedziowie za bezbtedne sadzenie réwniez otrzymuja
oceny. Klasie nie wolno podpowiadaé¢, natomiast werdykty sedziow sa za-
twierdzone podniesieniem zacisnietej ditoni Ilub zaprzeczane otwartg
dtonia.

Teraz (po postawieniu uczniom ocen!) zapisujemy na tablicy temat
nowej lekcji: ,Forma strony czasownika“.

Zaczynamy lekcje od inscenizacji zdania:

Zosia myje lalke. (Tego zdania nie ujawniamy dzieciom). Jedna
z dziewczat (Zosia) wobec catej klasy wyraznie wykonuje na duzej lalce
czynnos$¢ mycia. Polecamy dzieciom wyrazi¢ wykonywang przez Zosie
czynno$¢. Zdanie Zosia myje lalke podlega rozbiorowi logicznemu.

Nastepnie polecamy dzieciom poréownaé¢ zachowanie sie Zosi (pod-
miotu) i lalki (dopetnienia) w czasie mycia. Tu (zwlaszcza w Srodowisku
mato wyrobionym jezykowo!) trzeba bedzie na kilku przykiadach z zycia
wyjasni¢ dzieciom znaczenie pojecia ,bierny“, ,zachowanie bierne“.
Dzieci wypowiadajg sie, a my kierujemy wypowiedziami.

Badamy wraz z uczniami Stosunek stowa myje do podmiotu i rezultat
spostrzezen ujmujemy w sformutowaniu zapisanym na tablicy i w ze-
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szytach: ,W zdaniu: Zosia myje lalke stowo myje wyraza czynno$é¢ wykony-
wang przez podmiot, czynno$¢ ta idzie od podmiot u“.
-

Zaznaczamy strzatkg kierunek czynnosci: Zosia myje...

Znéw wracamy do inscenizacji mycia lalki. Polecamy utozy¢ takie
zdanie, ktore wyrazaloby te samg tres¢ {Zosia myje lalke), ale zeby pod-
miotem byta tu lalka nie Zosia. Dzieci same lub przy pomocy nauczyciela
uktadajg zdanie: Lalka jest myta przez Zosie. Obserwujemy zachowanie
sie podmiotu {lalka) i kierunek czynnosci w stosunku do podmiotu. Dzieci
muszg naocznie sie przekonaé, ze podmiot jest bierny, odbiera tylko cudzg
{Zosi) czynnos$¢. ldzie wiec ta czynnos¢ do podmiotu. Zapisujemy na
tablicy i w zeszytach spostrzezenie: ,W zdaniu: Lalka jest myta przez Zo-
sie czasownik jest myta wyraza czynno$¢ skierowang ku podmioto-
wi, ktory zachowuje sie biernie“.

Zaznaczamy strzatkg kierunek czynnosci: Lalka jest myta...

Odczytujemy caly zapis. Porownujemy forme .obu czasownikéw
{myje — forma prosta, jest myta — forma zlozona).

Teraz mozna wprowadzi¢ nazwy form.

Dzielimy tablice (strone w zeszycie) pionowo na dwie czesci. Nad
pierwszg piszemy tytut: ,Strona czynna“ i zapisujemy pod nim czasownik
myje. Nad drugg: ,Strona bierna“ — i czasownik: jest myta.

Dlaczego moéwimy, ze czasownik myje stoi w stronie czynnej?

Dzieci powinny same odpowiedzie¢ przypominajgc ‘sobie inscenizacje
i pierwsze zdanie, ze czasownik myje wyraza dziatanie czynnego podmiotu
i ze czynno$¢ ta idzie od podmiotu.

Podobnie same dzieci muszg odpowiedzie¢ na pytanie o forme strony
biernej jest myta.

Jeszcze kilka przyktadéw dla pogtebienia i utrwalenia umiejetnosci
odrézniania strony czynnej od biernej. Przyktady powinny by¢ potaczone
z jednoczesnym wykonywaniem (inscenizowaniem). Na przykiad: On
start tablice. Ona podata ksigzke. Janek pozyczy staldowke.

Dzieci odwracajag czasowniki z calym zdaniem na strone bierng
i stwierdzajg kierunek czynnos$ci w stosunku do podmiotu.

Teraz zapisujemy same tylko czasowniki w naszej‘tabeli i dopisujemy
jeszcze kilka przyktadéw podanych juz przez uczniéw. {Starl — zostata
starta itd.).

Nastepnie polecamy dzieciom tworzenie strony czynnej od danych
form strony biernej. Na przyktad: Ustawa zostata uchwalona przez Sejm.

Same czasowniki znéw wciggamy do tabeli.

Na zakonczenie dzieci jeszcze raz powtarzajg, na czym polega istota
strony biernej i czynnej. Wyjasniamy, jak wykonaé prace domowg z pod-
recznika: Klemensiewicz i Zlabowa ,Nasz jezyk“ éwiczenie 64 na s. 43.
(Punkt 2 tego ¢éwiczenia mozna w klasach stabszych poming¢).
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MARIA KNIAGININOWA

O PRZYIMKACH | SPOJNIKACH

Pizyimek jesi czescia mowy nieodmienna, ktdra sama przez sie nic
nie znaczy, wyraza jedynie stosunek zalezny miedzy czasownikiem a imie-
niem (rzeczownikiem, przymiotnikiem Ilub liczebnikiem) albo dwoma
imionami. Przyimek peini takg role, jak koncéwka. Jego brak, jak brak
koncowki, sprawia, ze wyraz, przy ktorym powinien sta¢, traci sens. Traci
sens i cale zdanie.

Intei esujgca jest przesztos¢ przyimka. Poréwnawcze badania jezykow
indoeuiopejskich wykazaly, ze w odlegtej przesztosci przyimki stuzyty do
okieslania czasownika i wyrazaty miejsce lub czas czynnosci czy stanu.
Petnity wiec funkcje przystdwkowa. Znaczenie ich bylo mniej pelne niz
dzisiejszych przystowkoéw, nie okreslaly bowiem doktadnie miejsca lub
czasu, wskazywaly tylko kierunek czynnosci wzgledem pojecia oznaczo-
nego przez rzeczownik. W tej odlegtej historycznie przesziosci przyimek
nie zajmowat w zdaniu pozycji $cisSle okreslonej, miejsce jego byto swo-
bodne, wystepowat raz przed, drugi raz za czasownikiem, przez co mogt
sie wigzac Scislej to z czasownikiem, to z imieniem.

Odbicie tamtych, historycznie bardzo juz dawnych stosunkéw, odnaj-
dujemy w budowie stowotwdérczej czasownikow, w ktérych przedrostkami
sg przyimki. Na przyktad:

lez¢é na co$ — nalezd rownaé do czego$ — doréwnacd

jecha¢ na co$ — najechac uzyé nad (miare) — naduzyé

la¢ na cos — nala¢ dziata¢ przeciw czemu$ — przeciwdziataé
siegna¢ do czegos — dosiegnac stawiaé sig przeciw — przeciwstawiaé

Proces przechodzenia przystowkéw do kategorii przyimkdéw jeszcze
sie nie skonczyt. Posiadamy caly szereg przystowkow, ktére petniag funkcje
przyimkow (zwanych niewtasciwymi), na przyktad: obok, opodal, blisko,
na okoét, wprost, dokota, podle, mimo itp.

Z drugiej strony istnieja przyimki posiadajgce w pewnych kon-
strukcjach przystowkowy charakter, np. przyimek ,za“ w zestawieniach:
za duzo, za mato, za ciasno, za daleko, za gorgco, za nisko. Mozna uzy¢ tu
synonimicznego przystowka ,zbyt“, wiec zbyt duzo, zbyt mato itd. Podob-

nie przyimek ,ze“, np.: Bylo tam ze dwa tysigce ludzi — uzyty tutaj

w znaczeniu ,blisko, prawie® ma wyraznie znaczenie przystéwkowe.

Przyimki mozemy dzieli¢ ze wzgledu: 1) na pochodzenie, 2) na budo-
we stowotworczg, 3) na tgcznosé z przypadkami, 4) na znaczenie, jakie
nadajg formom przypadkowym.
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Ze wzgledu na pochodzenie wyrézniamy przyimki pierwotne i po-
chodne. Pierwsze to: o, od, z, na, przed, pod, przez, bez, ku, za, pizy, do,
znad, spod, zza. O ich pochodzeniu nic dzisiaj nie mozemy powiedziec.
Przyimki pochodne wywodza sie od innych wyrazéw. Tu nalezg: miedzy
(etymologiczny zwigzek z rzeczownikiem ,miedzg ), okoto, koto, $rdd,
wséréd, wprost, naprzeciw, dzieki, podiug, wedtug, na prost, naprzeciwko,
przeciw, wskutek. W wielu z nich wyczuwamy etymologiczny zwigzek
z rzeczownikami.

Ze wzgledu na budowe stowotwdrczg wyrdézniamy:

1) przyimki proste, nie dajgce sie dzieli¢ na drobniejsze morfemy,
np.: o, od, z, na, przed, przez, bez, ku, za itd.

2) przyimki ztozone

a) z samych przyimkéw: ponad, popod, poprzez, pomiedzy, spod
sponad,spoza, znad, zza.

b) z przyimka i cztonéw -bok, -czas, -kota, -koto, -miast, -$réd,
-wnatrz, obok, podczas, dokota, wokoto, zamiast, posréd, wewnatiz.

Podziatl ze wzgledu na tgcznos$é¢ z przypadkami mozna ujgé w naste-
pujaca tablice:

Przypadek Przyimki

Mianow nik z (w potaczeniu z liczebnikiem) 6, za (w potaczeniu z za-
imkiem co, c6z) — 6

dopetniacz bez, do, dokota, dookota, mimo — 2, naokoto, na zewnatrz,
obok, od, oprécz, ponizej, powyzej, pomimo — 2, podczas,

précz, posréd, $réd, sposréd, spomiedzy, spod, sponad, spo-
za, sprzed, spopod, u, wzdtuz, wsréd, wkoto, wskutek, wo-

koto, woko6t, wewnatrz, za — 6, z — 6, zza, znad, zewnatrz,
zamiast

Celownik ku, wbrew,
z (w potaczeniu z liczebnikiem) « 6,
za (w potgczeniu z zaimkiem co, c6z) 6

Biernik mimo - 2, miedzy - 2, na - 2 nad - 2, o, ponad, pomi-
mo — 2, pod — 2, przez, poprzez, po — 2, pomiedzy — 2,
popod — 2, poza — 2, przed 2, w 2, za 6, z (w po-
taczeniu z liczebnikiem) 6

Narzednik — nacj _ 2, miedzy — 2, pomiedzy — 2, pod — 2, popod — 2,
poza — 2, przed — 2, z — 6, za 6

Miejscownik na — 2, o, w — 2, przy, po — 2,m
z (w potaczeniu z liczebnikiem) 6,
za (w potaczeniu z zaimkiem co, c6z) — 6.



Przeglad nawet pobiezny pozwala nam zauwazy¢, ze niektdre przy-
imki tgczg sie tylko z jednym przypadkiem, inne z wieloma (wskazujg na
to podane obok przyimkow liczby).

Przyimek ,z“ w potaczeniu z liczebnikami wigze sie z wszystkimi
przypadkami nie wytgczajac mianownika, np.: Przyszio ze sto os6b. Bra-
kowato z pieciu uczniéw. Datem po jabtku z dziesieciu chtopcom. Itd.

Pizyimek ,za moze sie tgczy¢ ze wszystkimi przypadkami, jesli wy-
stepuje w potaczeniu z zaimkiem ,co, c6z“, np.: Co to za widok! Co za
wspaniate obrazy ogladatem! Itd.

Znaczenie przyimkéw czesto jest bardzo trudne do rozszyfrowania.
Zawsze zalezy ono od formy przypadkowej i od tre$ci wyrazéw, ktdre
wigze. Totez ten sam przyimek moze posiada¢ rézne znaczenie.

Wyrézniamy kilka najwazniejszych grup:

1) Przyimki okres$lajgce miejsce,

a) na ktéorym dokonuje sie czynno$é: na, w, pod, przy, wewnatrz,
zewnatrz, ponizej, powyzej, z tytu, z przodu, za, przed itp. Wyrazenia
przyimkowe odpowiadajg w tym wypadku na pytanie ,gdzie?";

b) przeniesienia sie czynnos$ci rozpoczetej gdzie indziej, np.: nad,
pod, na, do, ku, za, w itd. Wyrazenia przyimkowe odpowiadajg w tym
wypadku na pytanie ,dokad?“ Na przykiad: lecie¢ nad las, i$¢ pod mia-
sto, i$¢ ku matce, skoczy¢ w wode itd.;

c) rozpoczecia czynnosci, np.: od, zza, z itp.
odpowiadajg w tym przypadku na pytanie ,skad?“.
zza miasta, przyjecha¢ z Krakowa;

d) poprzez ktdre rozwija sie czynnos$¢, np.: przez, wzdluz, wsrod itp.
Wyrazenia przyimkowe odpowiadajg w tym wypadku na pytanie ,ktére-
dy?“. Na przyktad: przez las, wzdtuz drogi, wsréd pal;

e) obok ktérego odbywa sie czynno$¢ lub istnieje stan, np.: mimo,
koto, obok itp.

2) Przyimki okreS$lajace czas,

a) w ciagu ktérego odbywa sie,czynnos$¢ lub trwa stan, np.: wsrdéd, w,
po, na, przy, ze itp. Wyrazenia przyimkowe odpowiadajg w tym wypadku
na pytanie ,kiedy?“ Na przyktad: ws$réd zimy, po nocach, o pewnej godzi-
nie, w dziecinstwie, ze wschodem stonca, na wakacjach, przy pracy itp.;

b) po uptywie ktérego odbywa sie czynno$¢ lub istnieje stan, np.: po,
za, itp. Na przyktad: po wakacjach, za miesigc;

c) przed rozpoczeciem ktérego odbywa sie czynnos$¢ lub istnieje stan,
nad, pod, itd. Na przyktad: przed rokiem, nad ranem, pod

Wyrazenia przyimkowe
Na przyktad: przyjsc

np.. pized,
wieczOr.

3) Przyimki wyrazajace brak: bez, np.: bez przeszkody itp.

4) Przyimki wyrazajgce towarzyszenie: z, np.: z kolega.

5) Przyimki wskazujace cel: na, po, dla itp. Na przyktad: i$¢ po chleb,
przygotowac sie na przyjecie gosci, pojecha¢ na odpoczynek, zrobi¢ co$ dla
czyjego$ dobra.
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6) Przyimki wskazujace przyczyne: z, przez. Na przykiad: $miac sie
z radosci, straci¢ co$ przez wojne itp.

Znaczenie przyimkéw rozszerza sie i rozniczkuje w ciggu wiekéw.
Przyimek ,dla“ miat do XV 1| wieku znaczenie wytacznie przyczynowe. Na
skutek wielkiej Rozmaitosci jego polgczen z imionami nastgpito zroznico-
wanie i ,dla“ zaczelo by¢ z biegiem czasu znakiem stosunku nie tylko
przyczynowego, ale i celowego. taczy sie potem w coraz to nowe wyraze-
nia i konstrukcje znaczeniowe i sktadniowe, wypiera utrwalone tradycja,
choc¢by np. z celownikiem (dawne: poswieca sie ojczyznie, dzi$: poswieca
sie dla ojczyzny, méwimy jeszcze: grozi¢ komus, ale juz: grozny dla kogos,
poszukaj mi ksigzki i poszukaj ksigzki dla mnie). W pewnych okresach
.dla“ razi jeszcze jezykowe poczucie, mimo to zdobywa sobie coraz szer-
sze prawa obywatelstwa. Wyrazenie mito§¢ matki jest bezsprzecznie dwu-
znaczne. Celem $Scislejszego wyrazenia mysli wprowadzono przyimki: ku,
do, wzgledem, wobec — zamiast dopetniacza przedmiotowego. Wiec: mi-
tos¢ matki (matka mituje) = dopetniacz podmiotowy. Ale: mitos¢ ku mat-
ce, do matki, wzgledem matki. Przyimki te w tej konstrukcji wypiera
coraz czesciej przyimek ,dla“: mitos¢ dla matki.

.Dla“ konkuruje dzis z ,do“, a réznice znaczeniowe obu tych przy-
imkow sg tak subtelne, ze tatwo mozna popetni¢c btgd wybierajgc jeden
z nich. Doroszewski okresla r6znice miedzy nimi w ten sposéb, ze ,do
oznacza przeznaczenie albo kierunek czynnosci, ,dla“ jej pozytek. Na przy-
ktad: mowi¢ co$ do kogos$, bo to znaczy kierowaé mowe do kogo$, ale:
zrobi¢ co$ dla kogos, bo tu chodzi o pozytek wynikajgcy z czynnos$ci. Gaert-
ner i Passendorfer zalecajg omijanie przyimka ,dla“ w wypadkach, gdy
mozna wyrazi¢ to samo bez jego pomocy. Powiemy wiec: Bank Handlu
i Przemystu (a nie: Bank dla Handlu i Przemystu). B

Najbardziej ekspansywnym w "obecnej chwili jest przyimek ,na“. Za-
kres jego dziatania do niedawna, stosownie do jego charakteru dzielczego,
byt Scisle okreslony.

Uzywano go, aby wskaza¢ miejsce i to:

a) czes$¢ jakiej$ miejscowosci, np. dzielnice miasta (na Kleparzu lub
na Kleparz, na Prage lub na Pradze itd.), krainy geograficznej, ktéra jest
czescig wielkiej calosci (na Mazowsze, na Mazowszu na Podhale, na
Podhalu, ale nigdy: na Maltopolsce, na Matopolske — tylko zawsze: w Ma-
lopolsce, do Matopolski; tak samo przy wszystkich nazwach urobionych od
nazw miejscowosci, np. w Kieleckiem, Radomskiem itd.).

b) wyspe i potwysep, np.: na Helu, na Hel. Odstepstwo od tej zasady
stanowi: w Grenlandii, w Irlandii.

Nalezatoby zbada¢, kiedy przyjety sie konstrukcje: na wies$, na wsi,
na pole, na polu, na dworze, na dwor, na uniwersytecie, na uniwersytet,
na akademie, na akademii, kt6re odczuwamy jako zupetnie poprawne,
a ktére staty sie bez watpienia precedensem dla tworzenia w ostatnich
latach konstrukcji: na grupe, na grupie, na szkole, na szkole, na stotéwce,
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na stotowke itd. Te ostatnie odczuwamy jako biedne i wykraczajace poza
normy jezykowe. Obowigzkiem naszym jest walka z nimi. Jezyk zyje,
rozwija sie, zamierajag jedne formy, rodzg sie nowe. Sa okresy, kiedy
istnieja dwie konstrukcje. Jedni uzywaja takiej, ktéra jest zgodna z norma,
drudzy innej. Nauczyciele jezyka muszg dostrzega¢ blad przeciw normie
i czuwac nad czystosciag jezyka, poniewaz nowa tendencja nie zawsze zwy-
cieza, bo nie zawsze odpowiada charakterowi jezyka.

Gawronski w ogromnej zywotnosci przyimkéw widzi mozliwos¢ za-
sadniczych zmian w jezyku polskim. Przewiduje, ze w procesie diugiego
rozwoju deklinacja imienna przestanie by¢ przypadkowa, a stanie sie przy-
imkowa.

W zdaniu przyimek taczy sie nierozdzielnie z wyrazem, ktéry po nim
nastepuje i stanowi z nim nieroztaczna catosc.

Spéjnik jest wyrazem nieodmiennym, ktédry nie posiada okreslonej
tresci pojeciowej. Na jego role wskazuje nazwa: tgczy on ze soba wyrazy,
grupy wyrazéw lub wypowiedzenia, podkresla przy tym stosunek réwno-
rzednosci lub podrzednosci, jaki migdzy nimi zachodzi. Zdarza sie, ze ma-
my watpliwosci, czy dany wyraz jest spéjnikiem czy tez przystéwkiem.
Rozstrzygajace w tych wypadkach jest znaczenie wyrazu: znak stosunku —
to spojnik, znak przedstawienia wtasciwosci — to przystéwek.

Spoéjniki mozemy rozpatrywaé¢ ze wzgledu: 1) na pochodzenie, 2) na
budowe, 3) na znaczenie, 4) na pozycje w wypowiedzeniu, 5) na role, jaka
petnia w wypowiedzeniu.

Ze wzgledu na pochodzenie rozrézniamy spéjniki pierwotne i po-
chodne. Pierwotne sg formacjami, o ktdrych pochodzeniu dzi$§ juz nic nie
mozemy powiedzie¢. Nalezg tu: i, a, bo, ze (staropolskie ,le, li“, ktore
petnity funkcje nie tylko spdjnika, ale i partykuty emfatycznej). Pochodne
zachowaly jeszcze zwigzek z innymi cze$ciami mowy w tym stopniu, ze
odczuwa go nasza wspoitczesna $wiadomos$¢ jezykowa. Nalezag tu: spéjniki
wywodzace sie:

a) ze spoOjnikow pierwotnych i partykut, np. albo, ali-bo, ale, a-le, lecz,
le-cz, iz, i-ze, az, a-ze, czyli, czy-li;

b) z przymiotnikéw, np.: lub, powstate z formy nijakiej przymiotnika
lubo;

c) z form czasownikowych, np.: by — cecha trybu warunkowego; bo-
wiem, boéwiem, chociaz, cho¢ — to$ nie jest pewien, z jakg formg cza-
sownika stoi; cho¢ — w najblizszym zwigzku (Szober, wywodzi go z trybu
rozkazujgcego czasownika ,chce®); jesli, jest-li;

d) z zaimkoéw, np.: przeto, zatem, jakkolwiek, aczkolwiek, ano, nim,
zanim, przecie, przeciez, za$, zasie, wszako, wszakze;
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e) z przystowkow, np.: gdy, wiec (zachowuje etymologiczny zwigzek
z ,wiecej");

Ze wzgledu na budowe stlowotwdrczg rozrézniamy spdjniki proste
i ztozone.

Prostych, np. i, a, bo, ze, cho¢, by — nie mozna podzieli¢ na mniejsze
czesci sktadowe.

Ztozone, np.: aczkolwiek, jesli, gdyby, zeby, aby, ale, przeto itd. sg
zrostami lub zestawieniami.

Klemensiewicz ze wzgledu na budowe dzieli spéjniki na

a) pojedyncze, ktore sg pojedynczymi wyrazami, np. i, a, ale, ponie-
waz, gdy, jezeli, albowiem, bo itd.;

b) zlozone, ktére skiladajg sie z dwu wyrazéw, np. mimo ze, podczas
gdy, pomimo ze, skoro tylko, jak tylko, itd.;

c) podwodjne, jakby wzmocnione — sg to zestawienia dwoch samo-
dzielnych spoéjnikéw stojagcych w wypowiedzeniu obok siebie, np. a jed-
nak, a przecie, i przeto, a przeto, a mianowicie itp.;

d) podwojone, dwucztonowe, ktéorych kazdy czton wystepuje przy
jednym wypowiedzeniu wchodzacym w sktad zlozenia, np. badz — badz
juz to — juz to, albo — albo, ani — ani, to — to, im — tym.

Znaczenie spojnika polega wytgcznie na uwydatnieniu stosunku mie-
dzy wyrazami lub wypowiedzeniami.

Wszystkie spojniki miedzywyrazowe sg rownorzedne. Lo$ nazywa je
urownorzedniajgcymi wskazujac w ten sposéb dobitniej na ich funkcje.
Spojniki miedzywypowiedzeniowe sg wspoétrzedne (uréwnorzedniajgce)
lub podrzedne (upodrzedniajace). Lo$ podaje jeszcze trzecig kategorie spdj-
nikbw unadrzedniajacych.

1) Spojniki wspotrzedne:

a) Spojniki taczne (wzglednie inne wyrazy czy wyrazenia w tej funkcji)
podkreslajg stosunek tacznosci: i, a, oraz, tudziez, zarazem', takze, ani, ni,
co wiecej, a co wiecej, jak réwniez, jako tez, jako tez i, i — i, ni — ni,
ani — ani, nie tylko — lecz takze, zarobwno — jak, zaréwno — jak i, row-
nie _ jak, tak — jak, jak — tak; wprowadzajgc wyszczegolnienie tresci
jakiejs czesci zdania lub réwnowaznika zdania albo wyliczenie zapowie-
dziane czescia zdania o znaczeniu ogolniejszym: czyli, to jest, stowem,
to znaczy, mianowicie, na przyktad, wiec, przeto, tedy. W funkcji spoj-
nika o tym znaczeniu wystepuje niekiedy zdanie: ,a co za tym idzie“.

Przyktady: Spedzilismy lato na wsi, mianowicie w Zarytem. Pomo-
gtem mu bardzo, mianowicie zdobytem dla niego posade. Wyjade gdzie$
nad morze, na przyktad na Hel. Do portu przybity okrety pelne towaréw,
jak kawa, ryz, herbata. Przyjade jutro, wiec w niedziele. Podrézowatem
noca, wiec niewygodnie. Przyszed} o dziesiatej, tedy p6zno.

b) Spoéjniki roztagczne (lub wyrazy petnigce te funkcje) podkreslajg
stosunek roztgcznosci (kiedy dwie jakosci, dwie czynnosci, dwa stany lub
dwa przedmioty razem w jednym czasie lub w jednym czasie i w jednej
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przestrzeni wystapi¢ nie mogga), albo, albo — albo, juz to — juz to, badz
to — badz to, to — to.

c) Spojniki przeciwstawne (lub wyrazy i wyrazenia pelnigce te
funkcje) podkres$lajg stosunek przeciwstawnos$ci: a, ale, lecz, atoli, jednak,
jednakze, wszakze, natomiast, za to, nie tyle — ile, w przeciwienstwie do...,

przeciwnie, czy raczej.

d) Spojniki wynikowe (lub wyrazy i wyrazenia petnigce te funkcje)
podkreslaja stosunek wynikowosci (kiedy tre$¢ jednego wypowiedzenia
wynika z drugiego): i, wiec, totez, tedy, zatem, to a, zatem, a wiec.

2) Spoéjniki podrzedne:

a) Spojniki czasowe: gdy, skoro, skoro tylko, podczas gdy, az, ledwie,
zaledwie, ledwo, nim, zanim, wprzéd nim, niz.

b) Spojniki przyczynowe: bo, bowiem, boé¢, albowiem, gdyz, ponie-
waz, ze, dlatego ze, jako ze, ile ze.

c) Spojniki skutkowe: ze, iz, az, zeby, izby, azby, aby, azeby, by.

d) Spdjniki przyzwalajagce: chociaz, choé, jakkolwiek by, zeby, mimo
ze, pomimo ze, lubo, aczkolwiek, acz.

e) Spéjniki warunkowe: jezeli, jezeliby, jesli, jesliby, gdyby, jak, jak-
by, o ile, o ile by, gdy, zeby, by, ze, chyba, chybaby,chyba ze, chyba zeby,
byle, byleby.

f) Spodjniki celowe: by, aby, zeby, azeby, izby.

g) Spojniki poréwnawcze: (wzglednie inne wyrazy i wyrazenia w tej
funkciji): jakby, jak gdyby, jakoby, jak zeby, niby, by, niczym, w miare
jak, im — tym, to, jezeli, niz, nizeli, anizeli, nizli.

hi Spdjniki wyjasniajgce: ze, zeby, by, azeby, abys, izby, gdy, iz,
jakoby.

Inny podziat spojnikow ze wzgledu na znaczenie daje Klemensiewicz.
Wyodrebnia on dwie grupy:

1) Spodjniki jednoznaczne, ktore zawsze wskazujg jednaki stosunek
miedzy wypowiedzeniami, np. poniewaz, gdyz, jezeli, albo.

2) Spéjniki wieloznaczne, ktére zespalajg dwie tresci na podstawie
wspélnoty czasowej lub innej, np. i, a, ze itp.

Ze wzgledu na pozycje w wypowiedzeniu mozna wyodrebni¢:

a) Spojniki przywypowiedzeniowe, tj. nierozerwalnie zwigzane z jed-
nym wypowiedzeniem. Jezeli zmieniamy szyk, to spojnik musi przejs¢ na
nowe miejsce razem z tym wilasnie wypowiedzeniem, np. aby, azeby,-
acz, aczkolwiek, az, by, byle, chociaz, choé, choc¢by, chociazby, chy-
baby, co (= ze), coby (= zeby), gdy, gdyby, iz, izby, jakby, jakkolwiek,
jakkolwiekbadz, jako, jesli, jezeli, jesliby, jezeliby, lubo, nim, poniewaz,
skoro, wprawdzie, ze.

b) Spdjniki miedzywypowiedzeniowe, to jest pozostajgce w jednej
ustalonej pozycji, np.: a, albo, albowiem, ale, ani, anizeli, atoli, bo, bo¢, bo-
wiem, czyli, gdyz, i, jednak, jednakze, lub, ni, natomiast, niz, mianowicie.
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Zasadniczg funkcja spoéjnikébw w zdaniu jest wigzanie wyrazéow lub
zdan i uwydatnianie stosunku miedzy nimi. Nie stanowig one czes$ci zda-
nia (jak np. przystowek) ani nie zmieniajg znaczenia zadnej czesci zdania
(jak np. przyimek). Sg w zdaniu wyrazami pomocniczymi. Zdarza sie jed-
nak czasem, ze spdjniki wystepuja w zdaniu w roli partykuly emfatycznej,
np.: | c6z z tego? lub nawet przystowka, np.:

Tego i kupi¢ nie mozna.
(i = nawet).

Niektore spdjniki wystepujga w zdaniu w funkcji wyrazéw
uwydatniajacych, np. choéby, chociazby (cho¢by otéwkiem), az (az do rana),
byle (byle drobiazg), mianowicie (Ojciec wyjechalt,
szawy).

Doktadne okreslenie funkcji syntaktycznej jakiegokolwiek wyrazu,
a wiec i spojnika, moze by¢ wynikiem tylko szczego6towej, wnikliwej ana-
lizy konkretnego wypowiedzenia.

mianowicie do War-
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ZOFIA TOMASZEWSKA

PROBY NOWEJ PRACY ZESPOtU JEZYKA POLSKIEGO
ZASADNICZYCH SZKOt ZAWODOWYCH W GDANSKU

Dyskusja w prasie, wnioski z konferencji sierpniowej i analiza pracy
polonistéw ze stanowiska odpowiedzialno$ci za wyniki nauczania, a nie
jak dotychczas — za rygorystyczne przerobienie programu, wyzwolity wie-
le zdrowej inicjatywy ws$rod naszych Kolezanek i Kolegow.

To w konsekwencji wpltyneto na zmiane pracy naszego zespoiu. Od-
rzucilismy — jako krepujgce — wszystkie dyskusje nad rozktadem mate-
riatu, nad planowaniem i organizowaniem pracy polonisty z klasg, nad
metodami opracowania jednostek lekcyjnych. Kazdy polonista sam planuje
prace __ zaleznie od potrzeb i mozliwos$ci swego zespotu uczniowskiego,
sam ja organizuje i kontroluje i sam odpowiada za jej rezultat. W zespole
przedmiotowym, czy w sekcji jezyka polskiego, moze zasiegac¢ rady, prze-
dyskutowac trudnosci i podzieli¢ sie osiagnieciami.
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Przyzwyczajeni do pracy w kolektywie Koledzy, podejmujacy nowa-
torskie rozwigzania problematyki programowej w swoim $rodowisku szkol-
nym, chca uslysze¢ gtos Kolegéw, ktéry by zaaprobowat lub skorygowat
ich inicjatywe. Aby powigzac¢ takie eksperymenty z pracg w zespole i calg
grupe uczyni¢ wspo6todpowiedzialng, urzadzamy zebranie zespolu w tych
szkotach, gdzie istniejg specjalne trudnosci polonistyczne, ktére Kolezanki
czy Koledzy muszg indywidualnie rozwigzywac.

Sprawozdania z wynikdw prac sprawdzajgcych przeprowadzone we
wrzesniu we wszystkich Z.S.Z. okregu gdanskiego — pozwolity stwierdzi¢
ogromna réznice w skali poziomu. Byty szkoty, w ktérych uczniowie klas |
w 80—90% sa niedostatecznie przygotowani w zakresie podstawowych
umiejetnosci wiadania w mowie i piSmie jezykiem ojczystym.

Analiza tego stanu — obok wielu innych przyczyn — wykazata bez-
sprzeczny wptyw niektérych srodowisk jezykowych. Tak np. w Koscierzy-
nie, Wejherowie decydujgce trudnosci dla pracy polonisty stwarzajg bledy
jezykowe s$rodowiska o licznych germanizmach. Planujgc prace zespotu po-
stanowiliSmy podja¢ walke o oczyszczenie jezyka ucznidbw w pierwszym
rzedzie z tych obcych naleciatosci.

W dniu 13 X ub. roku 18-osobowy zespo6t polonistow znalazt sie
w Koscierzynie. Kol. Tadeusz Muras, miody i energiczny polonista chciat
pokaza¢ nam, jak przy nauczaniu gramatyki — uczy praktycznie popraw-
nych form jezykowych. Oto kréotkie sprawozdanie z naszej wizyty. Kiedy
kol. Muras wprowadzit nas do klasy, byliSmy zaskoczeni. Nie przypusz-
czaliSmy, ze w tej malej Zasadniczej Szkole Drzewnej znajdziemy tak
celowo i estetycznie urzadzona sale. Powigzanie elementéw regionalnych
(8ciany klasy malowane we wzory kaszubskie) z polonistycznymi i zawo-
dowymi (piekne szafy biblioteczne z inkrustowanymi portretami naszych
wieszczow, bogato zaopatrzona biblioteka podreczna, stowniki, encyklo-
pedia, teksty lektur i zbiorowe wydania dziet najwybitniejszych twar-
cow) — wszystko to sprawito na nas niezwykle mite wrazenie.

Kiedy obserwowalismy przebieg lekcji w tej witasnie sali, pomysleli-
Smy, ze nauczyciel realizuje tu piekne hasto: pielegnujmy kulture regio-
nalng, a walczmy z wypaczeniami w jezyku.

Tematem lekcji byt: ,Tryb warunkowy czasownika“.

Na lekcji poprzedniej opracowano czas przeszly. Uczniowie odmieniali
czasowniki o trudniejszej dla nich wymowie i pisowni: np. czysci¢, trze-
pa¢ — i odczytali zadania domowe.

formy poprawne Srodowiskowe . W j. niemieckim

zjadlem ja mam zjadte Ich habe aufgegessen
mam zjadte

wyjechatem jestem wyjechany Ich bin weggefahren
jestem precz

wyszediem on jest wyszly Er ist weggegangen
on jest precz

potozytem ja mam to leze¢ Ich habe dass liegen
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We wniosku uczniowie stwierdzili, ze uzywany w ich srodowisku czas
przeszty — jest utworzony na wzor odmiany jezyka niemieckiego. Czes¢
nowa lekcji przebiegata w ten sposéb, ze nauczyciel polecit uczniom prze-
ksztalci¢ kilka zdan z trybu oznajmujgcego na tryb warunkowy wg wzoru:

1. Miatem czas, wiec zrobitem.
Gdybym miat czas, to zrobitbym.
Gdybym miat czas, to bym zrobit
2. Kupitem buty, bo miatem pienigdze.
Gdybym miat pienigdze, to kupitbym buty.
Gdybym miat pienigdze, to bym kupit buty.
3. Miatem czas, dlatego przyjechatem do was.
Gdybym miat czas, to przyjechatbym do was.
Gdybym miat czas, to bym do was przyjechat.
4. MieliSmy dobry material, wiec praca wypadta dobrze.
GdybySmy mieli dobry material, to praca wypadtaby dobrze.
Gdybysmy mieli dobry materiat, to by praca wypadta dobrze.

w jezyku sSrodowiska:

1. Gdyby miatem czas, to by zrobitem.

2. Gdyby miatem pienigdze, to by kupitem buty.
3. Gdyby miatem pienigdze, to by buty kupitem.

Po zestawieniu form poprawnych ze srodowiskowymi (przez uczniow)
— uczniowie zrozumieli, na czym polegajg ich btedy.

Cwiczenie sprawdzajgce na lekcji ukazato, ze wielu uczniom sprawia
trudnos¢ uzycie formy warunkowej. Jako ¢wiczenie domowe zadane zo-
stato napisanie 5 zdan w trybie warunkowym.

W dyskusji zwrécilismy kol. Murasowi uwage, ze wobec trudnosci, ja-
kie sprawito uczniom wymawianie poprawnych form trybu warunkowego,
nalezalo wprowadzi¢ wiecej ¢éwiczen w klasie. W pracy domowej poleci¢
rowniez obok form poprawnych zestawienie form z zywej mowy swoich
kolegow.

Rownoczesnie nalezatoby zacheci¢ ucznidw do wzajemnej kontroli
swoich wypowiedzi w czasie przerw.

Lekcja ta, ktorej przebieg byt dla nas b. ciekawy, wykazata ze w $ro-
dowiskach o silnych wplywach obcego jezyka, nalezy w lekcji gramatyki
realizowac raczej cel praktyczny, tzn. nauke jezyka, a nie cel teo-
retyczny, tzn. nauke o0 jezyku.

Wobec tego w lekcji bedg przewazaly nie rozwazania nad regutami, ale
¢wiczenia w uzyciu form witasciwych.

*

W procesie lekcji waznym jest nie tylko to, czego nauczymy, ale row-
niez wazng jest droga, ktéra do tego celu prowadzi.

Za najlepsze uznali$my takie lekcje, na ktorych uczniowie samodziel-
nie mysla, formutuja wnioski, oczywiscie w oparciu o konkretny materiat
pogladowy. Lekcje gramatyki dajg tu wiele mozliwosci.
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OCENY | SPRAWOZDANIA

NOWA KSIAZKA O OSWIECENIU 1

Tadeusz Mikulski, profesor Uniwersytetu Wroctawskiego, nalezy do najwybit-
niejszych dzisiaj znawcéw kultury i literatury polskiego O$wiecenia. Jest on twdércg
zastuzonej juz ,szkoly” wroctawskiej, z ktoérej wyszli miodzi rzetelni badacze,
autorzy warto$sciowych i pozytecznych rozpraw naukowych, sumienni edytorzy,
rozmitowani w literaturze XVIII wieku. Z pracowni.Mikulskiego wyszty pod
redakcjg profesora Pisma wybrane Ignacego Krasickiego, wzd6r starannego wy-
dania dziet znakomitego poety. Przypomnijmy prace jego ucznidw, Mieczystawa
Klimowicza o Mitzlerze de Kolof i Romana Wotoszyriskiego o Krasickim, ktére wnio-
sty do wiedzy o literaturze OS$wiecenia wiele cennego materiatu, trafnych sadéw
i spostrzezen. Dodajmy do tego szereg popularnonaukowych wstepoéw i przedmow
do rozmaitych utworéw osiemnastowiecznych, a zobaczymy, ze pod opieka Mikul-
skiego wychowuje sie spory zastep miodych historykéw literatury, odznaczajgcych
sie sumiennosciag filologiczna i wnikliwos$cig krytyczng.

Nowa ksigzka Tadeusza Mikulskiego, liczaca przeszio 500 stron, jest zbiorem
studiow. Sktada sie nan szesnascie rozpraw poruszajagcych rézne zagadnienia o roz-
nym ciezarze gatunkowym. Znajdziemy tu prace na tematy ogdlniejsze, o charakte-
rze syntetycznym i rozprawy dotyczace zagadnienn szczeg6towych, czesto nawet
drobnych, ale posiadajgcych dla obrazu kultury epoki swoiste znaczenie. Do grupy
pierwszej zaliczymy: ,Stan badan i potrzeby nauki o literaturze wieku O$wiecenia”,
,Studia nad OS$wieceniem w latach 1945—1955. ,Walka o jezyk polski w czasach
OsSwiecenia”. W grupie drugiej znajda sie rozprawy pozostate. Pos$réd nich wyr6z-
niajg sie tematem i sposobem ujecia rzeczy nastepujace: ,Czytywatem Polaka Mo-
drzewskiego”, ,Bajki wschodnie Krasickiego”, ,Kniaznin w bibliotece Zatuskich”,
,Uwagi nad »Uwagami«”, ,Teofila Glinska”, ,Zycie Ighacego Bykowskiego”. Oprécz
studibw czytelnik znajdzie w ksigzce Mikulskiego nieznane teksty literackie opa-
trzone przypisami.

Co wniosty Studia o OSwieceniu do naszej wiedzy historyczno-literackiej i na
czym polega ich znaczenie? Pierwszg mys$l, ktéra narzuca sie po przeczytaniu ksigzki,
mozna by tak sformutowaé: Uczy ona szacunku dla faktéw literackich, pozornie
drobnych, w istocie waznych dla zrozumienia proceséw historyczno-literackich
i glebszego wnikniecia w twérczos¢ pisang i kulture epoki. Nie lekcewazmy analizy
filologicznej, pracujmy nad ustaleniem tekstu, starajmy sie us$cisli¢ daty zwigzane
z biografig pisarza i powstawaniem jego utworéw, nie wolno tworzy¢ pochopnie
syntez i uogoélnien, skoro sie nie zgromadzitlo dostatecznego materiatu dowodowego.
Ksigzka Mikulskiego uczy ostroznosci w pracy filologicznej, ostrzega przed wycig-
ganiem pos$piesznych wniosk6éw bez wystarczajgcych dowodéw, daje dobrg szkote
historii literatury, ktéra wymaga oprécz mozliwo$ci osobistej i kultury literackiej
rzetelnej pracy i ,dobrej roboty” filologicznej.

Ale warto$¢ ksiazki Mikulskiego nie polega jedynie na tym, ze demonstruje
ona mistrzowski warsztat naukowy i przedstawia cechy charakterystyczne badania
historyczno-literackiego. Ksigzka Mikulskiego otwiera réwniez nowe perspektywy
na literature polskiego Os$Swiecenia. Pokazuje bowiem, ze w kulturze literackiej tego
okresu liczg sie nie tylko jej szczyty: Krasicki, Trembecki czy Zabtocki. Na kulture

1 Tadeusz Mikulski Ze studiéw nad Os$Swieceniem. Polska Akademia Nauk,
Instytut Badan Literackich. Warszawa 1956. Panstwowy Instytut Wydawniczy.
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te skladajg sie zjawiska najrézniejsze, a tworzg jg takze pisarze mniejszego lotu,
czesto zapomniani, ktérzy majg swo6j skromny udziat w og6lnym dorobku kultural-
nym narodu. Nie wolno tedy zapomina¢ o Gracjanie Piotrowskim, autorze satyr,
powinno znalez¢ sie nalezne miejsce dla Teofili Glinskiej, poetki przepojonej uczu-
ciem prawdziwego humanitaryzmu, nie moze byé peinej charakterystyki polskiego
sentymentalizmu bez uwzglednienia utworéw Ignacego Bykowskiego.

Mikulski dorzucit poza tym gar$¢ nowych informacji o Kniazninie i Karpin-
skim, powigzat ich zycie z szerszym ttem kultury polskiej, pokazal nieznane czy
mato znane fragmenty ich biografii. Zwrécit takze uwage na zjawisko orientalizmu
w literaturze polskiego O$wiecenia wykazujgc na bajkach wschodnich Krasickiego
powigzanie z motywami wschodnimi czerpanymi przewaznie z literatury francu-
skiej. Stowem — otrzymaliS§my zespdt faktow i zagadnien, ktére przyczynig sie do
pogiebienia wiedzy o literaturze OS$wiecenia i kaza zastanowié sie raz jeszcze nad
poszczegOllnymi zjawiskami literackimi XV IIl wieku.

Zatrzymajmy sie chwile nad wybranymi zagadnieniami poruszonymi przez Mi-
kulskiego w jego ksigzce.

Oto rozprawa pierwsza ,Stan badan i potrzeby nauki o literaturze wieku
Os$wiecenia” stawia problem zasadniczy: sprawe przetomu literackiego w historii
literatury polskiej. Czy r. 1795, wazng date w historii politycznej, nalezy réwniez
uzna¢ za rok przetomu w historii literatury? Mikulski odrzuca zdecydowanie ten
poglad, ktéry roztamuje formalnie historie Polski na okres przed- i porozbiorowy,
natomiast przeprowadza dowéd, ze epoke stanistawowska nalezy wydobyé¢ z uktadu
staropolskiego i od niej wtadnie trzeba rozpoczyna¢ dzieje nowozytne Polski. W kul-
turze czas6w stanistawowskich obserwujemy bowiem zjawiska (jak na przykiad
rozw6j drukarstwa, publicystyki i czasopi$miennictwa, teatr, rozw6j powie$ci nowo-
czesnej), ktére ukazujg sie jednoczes$nie, ,ze zgodnos$cig niemal chronologiczng i ta
wtasnie chronologia nadaje im walor szczegdélny”. One to decydujg o nowozytnym
charakterze kultury, a stwierdzimy to wyrazniej, kiedy poréwnamy je z kultura
czasoéw saskich. Teza Mikulskiego, wygloszona jeszcze w r. 1950, weszta juz do
nauki o literaturze. Moze jeszcze mocniej tylko wypadnie podkresli¢ znaczenie
okresu prekursorskiego (1733—1763), o ktérym Mikulski wspomina, a ktéory w wy-
niku badan nad Konarskim i Mitzlerem de Kolof zastuguje na to, by widzie¢ w nim
co$ wiecej niz ,zalgzki” Os$wiecenia. W pieknym studium na temat ,Walki o jezyk
polski w czasach Os$wiecenia” Mikulski pokazuje, jak w nastepujacych po sobie
okresach zmienia sie charakter jezyka literackiego, jak przenika do literatury jezyk
mowy potocznej, pospélstwa i gwary. OtrzymaliSmy zywy obraz wysitkbw zmierza-
jacych do wydobycia literatury i jezyka spod panowania barbaryzmoéw czaséw
saskich. Widzimy tu linie rozwoju literatury od strony jej warto$ci jezykowych.

W ciggu trzydziestu lat zmienit sie jezyk utworéw literackich od Naruszewicza
po Bogustawskiego. Zmienit sie jezyk wiersza, wyksztatcita sie proza polska, na-
brata rumiencéw zycia publicystyka. Wszystkie twierdzenia Mikulski ilustruje
Przyktadami. Styszymy rubaszny, ciezkawy jezyk Naruszewicza, podziwiamy inte-
lektualny, ironiczny, panujacy bezbtednie nad sktadnig poetycka jezyk Krasickie-
go, wzruszamy sie piekng, o gtebokiej tresSci politycznej prozg Staszica, Sledzimy
gietkos¢ Srodkow stylistycznych w pismach Fr. S. Jezierskiego. ,Walka o jezyk...
Pochodzi z r. 1951. Tym wieksze uznanie dla autora, ktéry wyborem tematu pod-
kreslit znaczenie oceny jezyka literackiego dla badan historyczno-literackich.

W rozprawie tej Mikulski przyjmuje sprowadzony dzisiaj do nauki o literatu-
rze OSwiecenia podzial na trzy okresy: 1764— 1780, 1780— 1792 i 1792 1795. Historyk
literatury zajmuje sie XVIIl wiekiem, zdajac sobie sprawe z umownos$ci granic,
niepokoi sie jednak, czy daty te w przyblizeniu odpowiadajg faktycznemu podzia-
towi na okresy. Chodzi zwiaszcza o r. 1780, kt6rego zwigzek z przemianami w zyciu
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literackim wydaje sie .uchwytny i wyrazniejszy jedynie w wypadku twoérczos$ci
Krasickiego. Sprawa rozwoju wewnetrznego okresu, zagadnienie periodyzacji, to
chyba jedno z tych zagadnien, kt6re warte sa ponownego rozpatrzenia. Bardzo cie-
kawy materiat do studiow nad zwigzkiem, literatury O$wiecenia z Renesansem za-
wiera rozprawa pt. ,Czytywatlem Polaka Modrzewskiego”. Mowa tu o Gracjanie
Piotrowskim, o jego satyrach i zainteresowaniu postacia Modrzewskiego. Ale przy
okazji rozwazan nad Piotrowskim, ktérym od czasu Chrzanowskiego nikt sie nie
zajmowat, powstato niezwykle barwne studium o recepcji Modrzewskiego w cza-
sach Os$wiecenia.

Poznajemy historie wydania pijarskiego z r. 1770 opowiedziang w spos6b zaj-
mujacy. Dowiadujemy sie o zabawnym btedzie w stowniku Trombera z r. 1776 wy-
danym u Grolla, w ktéorym Frycz-Modrzewski zostal pomieszany z Andrzejem
Krzyckim, i scharakteryzowany jako biskup przemyski, prymas Polski i poeta.
Nawet w Zbiorze potrzebniejszych wiadomosci, ktérego wspétredaktorem byt Kra-
sicki, wzmianka o Modrzewskim napisana zostata w spos6b batamutny i zawiera
ortodoksyjng ocene. Totez Mikulski z niepokojem stawia znak zapytania: ,Czy
Krasicki w swoich sadach o Fryczu bylby istotnie mniej postepowy od — Gracjana
Piotrowskiego?” | dodaje przy tym: ,Sady generalne musza by¢ budowane ze szcze-
go6téw i dlatego mierzymy tak uwaznie realia kultury ideowej w. XV II1".

Na szczegd6lne omoéwienie zastugujg ,Uwagi na »Uwagami«”. Mikulski przepro-
wadzit dowéd ustalajacy date wydania Uwag nad zyciem Jana Zamoyskiego Sta-
szica. Okazuje sig, ze date wydania staszicowskiego dzieta wbrew temu, co mowi
jego karta tytutowa, nalezy odnie$¢ do r. 1787. A wiec nie w r. 1785, jak sie dawniej
przyjmowato, ale w dwa lata p6zZniej dzieto Staszica pojawito sie w druku. Prze-
prowadzenie dowodu nie byto rzeczg ftatwg. Mikulski pokazatl, jak nalezy odczyty-
waé¢ dokumenty, jak trzeba wnika¢ w najdrobniejsze ich szczegély. Podstawowym
dokumentem, ktéry dat wskazéwke chronologiczng, jest raport dyplomaty francu-
skiego w Polsce, wytrawnego obserwatora zycia politycznego, Bonneau. On to
w swoim memoriale do rzadu francuskiego donosi o ,broszurze polskiej, bardzo
dobrze napisanej i bardzo poczytnej” — o Uwagach nad zyciem Jana Zamoyskiego.
Memoriat ten, ktéry daje podstawe do twierdzenia, ze rzecz ukazata sie w poczatku
marca r. 1787, Mikulski konfrontuje z innymi dokumentami, aby doj$¢ do wniosku
ostatecznego: uwagi powstaty na przedpolu prac Sejmu Wielkiego. Warto podkresli¢
jeszcze jeden szczegdt, ktory wyptynat w trakcie rozwazan nad powstaniem dzieta
staszicowskiego. Oto w ciggu jednego roku ksigzka miata az trzy naktady: pierwszy
z marca 1787 r., drugi — z kwietnia 1787 r., w listopadzie tegoz roku pojawia sie
zapewne wydanie trzecie. Wszystko to-$wiadczy o niezwyklym oddziatywaniu spo-
tecznym Uwag nad zyciem Jana Zamoyskiego i charakteryzuje atmosfere poprzedza-
jaca Sejm Czteroletni. Studium, posSwiecone w zasadzie sprawie us$ciSlenia daty
wydania stawnego dzieta naszej literatury politycznej, roztacza perspektywy znacz-
nie szersze, rzuca Swiattlo nie tylko na samego Staszica, ale i na atmosfere kultu-
ralng i polityczng waznego okresu historii Polski:

ZaznaczyliSmy wyzej, ze studia o Teofili Glinskiej i Ilgnacym Bykowskim roz-
szerzajag wiedze o autorach osiemnastowiecznych. OtrzymaliSmy przy tym prébki
ich twdérczosci: wiersze Glinskiej i pamietnik Bykowskiego, zawierajacy réwniez
utwory poetyckie. Nie sg to z pewnos$cig arcydzieta literatury O$wiecenia, ale sa to
dokumenty kultury literackiej, ktéra przenikata do réznych zakatkéw kraju.
W wierszach Glinskiej znajdziemy zresztg przejawy prawdziwej poezji oprécz sym-
patycznych akcentéw humanitaryzmu.

Epizod z zycia Wojciecha Bogustawskiego stal sie tematem rozprawki pt. ,Bo-
gustawski, ubogi student z Krakowa”. Z Historii szkét nowodworskich dowiedzie-
liSmy sie, ze Bogustawski przez dwa péitrocza 1770/71 i 1771/72 uczyt sie w szkotach
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Nowodworskich. Rzecz jasna, ze ta informacja nie jest bez znaczenia dla wiedzy
o Bogustawskim. Koncowy wniosek rozprawki zyskuje calkowitag aprobate: ,Przy-
szty autor Krakowiakéw i gorali ma sposobnos$¢ poznawac pejzaz i folklor ziemi
krakowskiej we wczesnej mtodosci. A mtodziutki student Akademii z wtasnej pa-
mieci, z dos$wiadczenia osobistego moze ksztatltowac¢ postaé, ktéra w scenariuszu
Krakowiakéw i goérali pojawita sie z charakterystyka: ,Bardos, ubogi student
z Krakowa”.

Ksigzke zamyka piekny portret literacki Jézefa Maksymiliana Ossolinskiego,
fundatora wielkiej Biblioteki.

W biezgcym roku, kiedy obchodzimy rocznice narodzin Ossolineum, posta¢ to
godna przypomnienia. (Dodajmy nawiasem, ze szkic ten ukazal sie w Polonistyce
w r. 1949).

Ksigzke Tadeusza Mikulskiego zamykamy z duzg wewnetrzng satysfakcjg. Jest
to satysfakcja szczeg6lna, ktéra charakteryzuje obcowanie z dzietami duzej kultury
naukowej i sztuki literackiej. Rozlegta wiedza, precyzja filologa, talent pisarza —
wszystko to sklada sie na ksigzke, ktéra w historiografii polskiego OS$wiecenia
znajdzie sie ws$rod dziet najpowazniejszych.

Zdzistaw Libera

/

ZAGADNIENIA WERSYFIKACJI W PUBLIKACJACH
OSTATNICH LAT

Badania wersyfikacyjne maja w naszej nauce starg i rozlegla tradycje. Jednak
w pierwszym powojennym okresie walk o nowg metodologie nie stanowity one -«
przynajmniej na szersza skale — przedmiotu zainteresowahn badaczy. Wydana
w r. 1947 ksigzka S. Furmanika Podstawy wersyfikacji polskiej 1 nie wywotata gtos-
niejszego echa.

Najwiekszym osiggnieciem w tej dziedzinie byly dwa tomy Studiéw historii
i teorii wersyfikacji polskiej2 M. Dtuskiej. Ksigzka ta jest wynikiem kilkuletnich
badan jezykowych i wersyfikacyjnych, przynosi przede wszystkim niezmiernie
cenne wyniki skrupulatnych obliczen i statystyk dotyczgcych rozwoju poszczegél-
nych elementéw techniki wersyfikacyjnej. Obok bardzo warto$sciowych akcentéw
polemicznych, dotyczacych pogladéw innych badaczy wiersza, M. Dtiuska daje
w Studiach obraz rozwoju, bogacenia sie i komplikowania wyodrebnionych syste-
moéw wierszowych. Jednak obok tych niezwykle waznych zalet ksigzka posiada
wyrazne braki, wyplywajgce z samych zalozen metodologicznych. Na czolo wysuwa
sie kwestia teorii rozwoju wiersza, ktér> pojmowany jest jako blizej nieokreslone
Przyczynami doskonalenie sie tych wyodrebnionych z zywego nurtu literackich
Przemian systemow wierszowych. Stad obraz rozwoju wiersza staje sie niejasny,
zagubiony w cyfrach cennych skadingd obliczen i statystyk, nie zawsze jednak wy-
razajgcych prawidtowo$¢é rozwoju. Brak powigzania sprawy struktury wiersza
z zagadnieniami szerszej analizy utworu czyni ksigzke Diuskiej czesto niezrozu-
miatlg dla nieprzygotowanego czytelnika.

Podobne zalozenia metodologiczne byly podstawg pracy K. W. Zawodzinskiego,
ktérego Studia z wersyfikacji polskiej3 zawierajgce zarys rozwoju wersyfikacji

1S. Furmanik Podstawy wersyfikacji polskiej. Warszawa—Krakéw 1947.
2 M. Diuska Studia z historii i teorii wersyfikacji polskiej. T. I/ll. Krakéw
1949— 1950. InK>1

3 K. W. Zawodzinski Studia z wersyfikacji polskiej. Warszawa 1954.
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i szereg artykutow problemowych, jakkolwiek w kwestiach szczegdétowych r6zniag
sie czasem od konstatacji M. Dtuskiej, nie przynoszg nowych uje¢ w metodologii
badan wersyfikacyjnych.

W takiej sytuacji, przy niewielkim zainteresowaniu wiekszosci badaczy litera-
tury sprawami techniki wierszowania i jasno dajacej sie zauwazy¢ niewystarczal-
noéci metod stosowanych w wersyfikacji dotychczas, wynikta kwestia nowego
spojrzenia na te sprawe, znalezienia nowych drég badan. Tym razem z pomoca
badaczom pos$pieszyta ksigzka napisana przez cztowieka znajgcego sprawy warszta-
tu poetyckiego z codziennej praktyki twdrczej — przez poete Adama Wazyka *
Mickiewicz i wersyfikacja narodowa wWazyka, a szczegélnie zmienione i rozszerzone
drugie jej wydanie stanowi wazne wydarzenie w badaniach nad naszg wersyfikacjg.
Ksigzka napisana przez poete, ktéry nie badal bezposSrednio dziedzin pokrewnych
wersyfikacji, a wiec kwestii prozodii, rozwoju jezyka, a opieral sie na nie zawsze
ostatecznie ustalonych wynikach badan specjalistéw w niektérych kwestiach szcze-
g6towych (np. na skutek przyjecia nie udowodnionej jeszcze tezy o przemianach
akcentu polskiego), przynosi oceny mylgce. Jasne jest, ze nie szczegbétowe informacje
stanowig o wartosci tej ksigzki dla badan wersyfikacyjnych. Jej podstawowa war-
tos¢, to préba nowego metodologicznego ujecia rozwoju wersyfikacji polskiej.

Gtownym postulatem badawczym Wazyka — w odr6znieniu od tez Dtuskiej —
jest problem przyczyn wyboru kierunku rozwoju form wierszowych, kierunku,
ktéry tworzy tradycje narodowej wersyfikacji.

Wazyk pisze: ,Formy poetyckie nie powstaly przypadkowo — przeglada sie
w nich uroda jezyka” 2

Tak wiec charakter narodowej wersyfikacji okreSlony jest przede wszystkim
uwarunkowaniem jezykowym. Stad tez trzeba bada¢ sposoby tego uwarunkowania.

Ale to nie jest jedyna zalezno$¢. ,W dziedziczeniu tradycji wazng sprawa jest
powstawanie nowych form, ktoére nigdy nie odbywa sie bez udziatu $wiadomosci
artystycznej, bez czynnika poetyki” 3 Stgd — wbrew starym ujeciom — nie wolno
kazdej nowej formy bra¢ za dobrg monete, niezaleznie od tresci utworu. Takg me-
tode postepowania okresla Wazyk jako formalistyczng i statystyczng, zaciemniajaca
witasciwy obraz.

Z tego wszystkiego wynika najwazniejszy i ostateczny wniosek Wazyka, doty-
czacy samego ujecia wersyfikacji. ,Dzieje wersyfikacji polskiej w konkretnym
ujeciu — sg Scidle i dynamicznie zwigzane z dziejami i walkg poetyk” 4

Ksigzka Wazyka pokazuje na og6t stusznie, jak rozwija sie i wzbogaca nasz
wiersz, jak normy wersyfikacyjne tworzg sie wtasnie w konkretnych sytuacjach
walk poetyk i system6éw. Centralne _miejsce zajmuje tu posta¢ Mickiewicza, pod
ktérego pi6érem poezja polska otrzymata zalgzki wszystkich nowych form. Czym
byta ksiazka Wazyka w poréwnaniu z dotychczasowymi pracami na temat wersyfi-
kacji? Ustepujac oczywiscie w obszernosci materiatu i szczegdtowych obserwaciji
zarysowata zupetnie nowy program w zakresie badania wiersza. Przede wszystkim
wnosi moment oceny wersyfikacji, podczas gdy dawniej zasadniczo wystarczato
tylko obliczenie i statystyka. Poprzez wprowadzenie pojecia tradycji odrzucona
zostaje hipoteza o doskonaleniu sie systeméw wersyfikacyjnych.

Najwazniejsza jednak rzeczag jest okre$lenie przyczyny wszelkich zmian wer-
syfikacji, ktére nie odbywajg sie same z siebie, ale tgczg sie bardzo $ciSle z dziejami
i walkg poetyk, a wiec z dziejami watki o najdoskonalszy wyraz artystyczny dla

1A. Wazyk Mickiewicz i wersyfikacja narodowa. Warszawa 1951. Wyd. 11
Warszawa 1954.

2 A. Wazyk Mickiewicz i wersyfikacja narodowa. wyd. II, s. 7.

3 Tamze, s. 10.

4 Tamze, s. 10.
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tresci. Ta gtowna zdobycz Wazyka doprowadzita go do uwzglednienia postulatu
historyzmu, wbrew ahistorycznym badaniom wersyfikacji w poprzednich publi-
kacjach.

Zainteresowanie wersyfikacja w naszej powojennej nauce wzrastalo wraz
z uznaniem koniecznos$ci badan pisarskiego warsztatu artystycznego, co okazalo sie
niezbedne dla wszechstronnej i peinej charakterystyki dziet. Najbardziej wymow-
nym $wiadectwem tej tendencji rozwojowej naszego literaturoznawstwa jest po-
wstaly w okresie roku Mickiewiczowskiego Przetlom renesansowy w literaturze
polskiej K. Budzykal Jest to ksigzka po$wiecona problematyce historyczno-lite-
rackiej, ale jej podstawowe tezy wyplywaja miedzy innymi z analiz struktur wier-
szowych To wtasnie stanowi o jej nowatorskich cechach dla nauki o literaturze.
Dla okre$lenia przetomu, jaki dokonal sie w naszej literaturze u progu Renesansu,
koniecznym byto okres$lenie cech wiersza $redniowiecznego. Przyjecie nowej metody
analizy i rozszerzenie materiatu dokumentacyjnego pozwolito autorowi na wprowa-
dzenie wielu poprawek do ustalonych pogladéw na te sprawe. Pierwsza korekta
dotyczy zrodet polskiego wiersza sylabicznego, ktére rozszerzyé trzeba takze na
oddziatywanie rodzimej piesni ludowej. Analiza wierszy $redniowiecznych dopro-
wadza do zmiany poglagdu na rozwdj form wierszowych. Dotychczas narastajaca
tendencje do stabilizacji sylabicznej wiersza uwazano za postepowag. Tymczasem
odwotanie sie nie ,tylko do formy, ale i do tre$ci wiersza pozwala wysunaé inng
teze. ,Poprzez sylabizm przebiegaja dwie linie rozwojowe, jedna opadajagca w wier-
szach stroficznych i druga wznoszgca sie w wierszach stychicznych. Fakt ten od
razu podwaza wysuwang obecnie teze, ze dorastanie do sylabizmu jest w wersyfi-
kacji polskiej XV i XVI wieku znamieniem postepowosSci i rozwoju. W okresie
wierszy stroficznych najwiekszym osiagnieciem poetyckim Il polowy XV wieku jest
przeciez utwoér réznostroficzny i nieréwnozgloskowy: Zale Matki Boskiej pod
krzyzem 2

Przyczyne tych rozbieznos$ci wyjasnia autor r6zng rzeczowg zawartoscig utwo-
row piesniowych i epickich. Podobnie sprawa przemiany w |l potowie XV wieku
wersyfikacji asylabicznej w kierunku sylabizmu wzglednego wydaje sie oznaczaé
poszukiwanie nowych $rodkéw dla zdobycia ekspresji poetyckiej, ktérej nie mozna
byto wykrzesa¢ w starych.

System wersyfikacyjny Biernata z Lublina zwyklo sie zaliczaé z powodu sto-

sowania sylabizmu wzglednego do typowych przejawédw wersyfikacji Sredniowiecz-
nej. Tymczasem zbadanie innych oprécz budowy sylabicznej cech wiersza $rednio-

wiecznego i twérczosci Biernata pozwala autorowi Przetomu udowodnié zupetnie
inny poglad na te sprawe.

Interesujgce sa tu poréwnania dotyczagce — pomijanych dotychczas w analizie
tych wierszy — takich spraw, jak budowa zwrotki, jednostki wierszowej, stosowa-

nie przerzutni. Na podstawie przetamania takich cech wersyfikacji sredniowiecznej,
jak nienaruszalny kanon zwrotki, kanon jednostki wierszowej, jednolita budowa
zwrotek w strofice i zasada zdan jednorymowych przy przewadze dystychow w sty-
chice, autor rozprawy okres$la przetomowy charakter wersyfikacji Biernata w sto-
sunku do $redniowiecza. Co wiecej, pozwala to okresli¢, ze Biernat dokonat nowa-
torskiego wyboru elementéw dotychczasowej wersyfikacji, wyboru podporzadko-
wanego wzgledom natury semantyczno-obrazowej. A wiec walka ze schematem
Sredniowiecznym, walka o realistyczne, ekspresywne odtworzenie intencji autora
jest widoczna takze na odcinku uksztattowania wiersza. Badania wersyfikacyjne
stajg sie przydatne do okres$lenia stopnia realizmu i nowatorstwa utworu, pozwa-

1K. Budzyk Przetom renesansowy w literaturze polskiej. warszawa 1953.
2 Tamze, s. 93— 94,
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taja nawet w przypadku Biernata na $cislejsze okres$lenie chronologii badanych
utworéw. Umiejetno$¢ takiej analizy wiersza, oprécz samych wnioskéw z niej wy-
ptywajacych, jest nowatorskg cechg rozprawy K. Budzyka.

Najnowszg praca poswiecong wersyfikacji jest rozprawa M. Diuskiej O wer-
syfikacji Mickiewicza 1 Jest to pierwsza ksiazka poswigecona w catosci zagadnieniu
form wierszowych twércy Dziadéw. Autorka podsumowujgc wyniki dotychczaso-
wych czastkowych badan i uzupetniajgc je wlasnymi spostrzezeniami data dopiero
préobe syntezy nowej wiedzy na ten temat. Dlatego tez w tej najnowszej ksigzce
M. Dtuskiej na szczegdlng uwage zastugujg nie tyle szczeg6towe konstatacje, ile
metoda i wnioski wysnute z analizy tekstow. Ksigzka pokazuje wktad Mickiewicza
w tworzenie i rozwdj systemoéw wersyfikacyjnych naszej poezji. Diuska stusznie
stwierdzg, ze dla Mickiewicza, jak zreszta dla calej naszej poezji, uniwersalnym
systemem pozostat system sylabiczny, ktérego omowienie zajmuje w pracy naj-
wiecej miejsca. Nie sg moze przekonywajgce tezy dotyczgce nowatorstwa Mickie-
wicza w zakresie sylabotonizmu i jego istoty. Natomiast niezmiernie ciekawe jest
spostrzezenie dotyczace zastosowan wiersza tego typu. Diuska pisze: ,Sylabotonizm
jest systemem nacechowanym, wigzgcym sie z okreslonymi gatunkami, rozmiarami
i tematyka” 2 Juz w tym stwierdzeniu daje sie zauwazy¢ nowy kierunek poszuki-
wan, usitujgcy powigza¢ technike wersyfikacyjng wiersza w potgczeniu z analizg
stylistyczng utworu. Bardzo ciekawe s pod tym wzgledem partie ksigzki doty-
czace wiersza wolnego, dotychczas nie zbadanego. Autorka omawia pokrétce dzieje
wiersza wolnego przed Mickiewiczem dajac pierwszy chyba w naszej literaturze
wersyfikacyjnej rys historyczny na ten temat. Gidwna wartos¢ tej czesci ksiazki
lezy w doskonatej wersyfikacyjno-stylistycznej analizie bajek Mickiewicza. Stoso-
wana na szeroka skale stylizacja rytmiczna stanowi podstawowag ceche poetyki ba-
jek. Dtuska pisze: ,Bajki Mickiewicza odznaczajg sie stylizacjg rytmiczng, nie-
ustannie towarzyszgacg wszelkim innym jezykowym czynnikom stylizacji” 3 Poka-
zanie tego w toku konkretnych analiz daje obraz kunsztu wersyfikacyjnego Mickie-
wicza, ktory umie podporzadkowa¢ technike wiersza jego tresci i artystycznym
zalozeniom utworu.

Ostatnia cze$¢ pracy posSwiecona jest omowieniu Mickiewiczowskiego syla-
bizmu. Centralne zagadnienie stanowi tu kwestia tradycji pseudoklasycznej w ryt-
mice i tworzenie przez Mickiewicza nowej, wtasnej poetyki. Tak wiec zjawiska
wersyfikacyjne nie sa zawieszone w ponadczasowej prézni, wybér okreslonego
stylu rytmicznego wigze sie z wyborem poetyk. Analiza szeregu elementéw wersy-
fikacyjnych, a wiec typu klauzuli, sredpiowki, rymoéw — pozwala stwierdzi¢, ze juz
Grazyna nie miesci sie w poetyce tradycyjnej. Jeszcze raz wyniki badan formy
wiersza potwierdzajg stwierdzenie historyczno-literackie.

Przechodzac do analizy Pana Tadeusza autorka pisze: ,Cel analizy, cel postu-
giwania sie wszelkimi jej kluczami i $rodkami bedzie nie w tym, by stwierdzi¢ tu
i 6wdzie istnienie tylu a tylu takich a takich klauzul lub $rednibwek, ale zeby sie
dowiedzieé, czy wystepuje w poemacie stylizacja rytmiczna, co ona wyraza i czemu
stuzy” 4

Rezultaty tej analizy, wyrézniajace w poemacie trzy wyrazne stylizacje ryt-
miczne oraz warstwe nie podlegajacg stylizacji, to juz konkretne wyniki badania
artyzmu poematu, to co$ zupeinie innego niz bezbarwne procentowe obliczenie za-
warte w Studiach tej samej autorki. Totez wersyfikacja taczy sie bezposrednio

1 M. Diuska O wersyfikacji Mickiewicza. Warszawa 1956.

2 Tamze, s. 47. .
3 Tamze, s. 117.
Dtuska ..O wersyfikacji Mickiewicza”. Cz. IlI. Pamietnik Literacki.
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z badaniem stylu dzieta i stuzy konkretnemu celowi okre$lenia stopnia realizmu
i mistrzostwa poety w przedstawieniu $wiata. Bardzo ciekawe sg takze uwagi doty-
czagce wktadu Mickiewicza w rozwéj strofiki naszej poezji.

Méwigc o publikacjach dotyczacych wersyfikacji trzeba wspomnie¢ takze
o dyskusiji, jaka toczy sie na tamach Pamietnika Literackiego na temat polskiego
wiersza sylabotonicznego. Dyskusja zapoczatkowana przez artykut K. Budzyka
,Co to jest polski sylabotonizm?” 1 ma na celu kontrole dotychczasowego pogladu
na ten problem, a takze porusza sprawe szerszg — teoretycznych podstaw badan
wersyfikacyjnych. Przebieg dyskusji i jej wyniki trudno oceni¢ juz teraz, przed jej
podsumowaniem. Na pewno przyczyni sie ona do rozszerzenia wiedzy o naszym
wierszu sylabotonicznym.

Ten krotki i pobiezny przeglad miat na celu pokazanie gtbwnych zaryséw
ewolucji, jaka dokonata sie w zakresie metody badan wersyfikacyjnych i w przed-
miocie badan polskich wersologéw. Badania wersyfikacyjne wchodzg wyraznie na
droge $cistych zwigzkéw z badaniem poetyk i szerzej z badaniem literatury w jej
procesie rozwojowym. Okazuje sie, ze zmiany wersyfikacji odbywajg sie w $cistym
zwigzku ze zmianami poetyk, ze wigza sie $ciSle z walkg o realizm i najpetniejszy
kunszt artystyczny wiersza. Okazuje sie, \Ze badania wersyfikacyjne w potaczeniu
z umiejetng analiza stylu dajg bardzo ciekawe wyniki. Peiniej pokonujg i doku-
mentujg rozwoj literatury i pomagaja w trafnym okres$leniu i ocenie kunsztu arty-
stycznego utworu przez gtebsze wnikniecie w jego istote.

Wydaje sie, ze drogi rozwojowe polskiej wersyfikacji prowadzg dzi§, do wtasci-
wego celu poprzez S$ciste powigzanie z badaniem procesu historyczno-literackiego.
Z powigzania za$ tego korzysci odnosi zaréwno wersologia, ktéra przestaje by¢
zamknieta w sobie dyscypling formalna, jak i historia literatury, ktérej obraz zostaje
nasycony nowymi barwami, zmieniajagcymi czasem w mniejszym lub wigkszym
stopniu jego charakter i wyglad. .

Teresa Pyszniewska

POZYTECZNE WZNOWIENIA ZAPOMNIANYCH PISARZY
... DALSZE POSTULATY

PisaliSmy juz o pozytecznej akcji Wydawnictwa Literackiego w Krakowie
wznawiania zapomnianych powiesciopisarzy i nowelistéw polskich XIX i przetomu
wiekéw X IX i XX. Szczegdblnie nauczyciele-polonisci cieszg sie z przypomnienia
pisarzy, ktoérych ksigzki od wielu dziesiatkbw lat byty w praktyce niedostepne.
Zwracamy uwage na kilka tytutéw.

Powie$é Antoniego Sygietynskiego pt. Na skatach Calvados ukazata sie po raz
Pierwszy w roku 1884. Drugie jej wydanie ..w roku ubieglym. Zapomnienie trwato
mzbyt dtugo. ,Powie$¢ z zycia rybakéw normandzkich” (podtytut ksigzki) jest bo-
wiem jedng z pierwszych powies$ci polskich (zostata napisana w roku 1880), ktdre
Programowo — siegajac do wzoréw wielkiej powiesci francuskiej wystepujacej pod
hastem naturalizm — przeciwstawialy sie idealizacji éwczesnych stosunkéw spo-
teczno-obyczajowych i ukazywatly prawde o surowym zyciu ludu. Podobng ten-
dencje reprezentuje druga przypomniana powie$¢ Sygietynskiego, réwniez nigdy nie
Wznawiana, pt. Wysadzony z siodla (r. 1891), obraz zycia Warszawy z lat osiem-
dziesigtych. Dzieki ostro i plastycznie ukazanym przyktadom upadku moralnego
Srodowiska szlacheckiego i mieszczanskiego, m. in. Swiatka dziennikarzy i aktorow,

1K. Budzyk ,Co to jest polski sylabotonizm”. Pamietnik Literacki. R. XLVI,
z. 2. Gtosy w dyskusji. R. XLVI, XLVII.
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ksigzka Sygietynskiego nalezy do cenniejszych powiesci spoteczno-obyczajowych
drugiej potowy X IX wieku.

Do pisarzy zapomnianych w szerszych kregach czytelnikéw nalezy, cho¢ prze-
ciez niewiele lat uptyneto od jego $mierci, Emil Zegadlowicz. Na wznowienie
w obszernym wyborze zastuguja jego poezje. Wydawnictwo Literackie w Krako-
wie wydalo ostatnio USmiech Zzegadiowicza, piekna, mimo niekiedy nadmiernej
opisowos$ci i egzaltacji, powies¢ autobiograficzng dajagca szeroka analize przezy¢
dziecka, m.in. mitosci do ojca. Ksigzke opatrzyt interesujacym postowiem, zawie-
rajacym wiele spostrzezeh wyrostych z osobistych kontaktéw z autorem, Edward
Kozikowski. Wspomina on, ze pomyst napisania powiesci autobiograficznej u Ze-
gadiowicza zrodzit sie w r. 1925 po ukazaniu sie Miasta mojej matki Juliusza Ka-
den-Bandfowskiego. Starsze pokolenie polonistbw pamieta, jak serdecznie wzru-
szata nas wspomniana ksigzka! Tymczasem po wojnie nie wznawialiSmy utworéw
Bandrowskiego, a ocena tego pisarza zostata zamknieta w nastepujacej ,syntezie”,
jaka zawiera ksigzka pt. Literatura miedzywojenna (r. 1953): ,Jedynym, na co mégt
zdoby¢ sie 6w reakcyjny pisarz, byta negacja wszelkich wartosci ludzkich, nuta.
pogardy dla cztowieka, naturalistyczna pasja ogladania wszystkich i wszystkiego
w krzywym zwierciadle — na miare wtasnej pustki ideowej.”

Oczywista, to razaco wulgarne, nawet w stosunku do jednej z najstabszych
ksigzek Bandrowskiego, do ,Mateusza Bigdy”, uproszczenie. Wniosek jest jasny _
trzeba wznowié caly cykl opowiadah Kaden-Bandrowskiego pt. Miasto mojej matki.

1 ,Czytelnik przypomina konsekwentnie pisarzy, ktérych traktowali$my do-
tychczas wyraznie po macoszemu. Dobrze sie stalo, ze wznowiono Na kresach la-
SOW Wactawa Sieroszewskiego, piekng powieéé z zycia Jakutéw i polskich zestan-
céw na Syberie. Ksiazke przeniknietag gtebokim szacunkiem i sympatig dla zycia
i kultury egzotycznych plemion jakuckich. Na wznowienie czekajag nowele Siero-
szewskiego w petniejszych niz dotychczas zbiorach i jego powies$ci podréznicze.

Ukazata sie (réwniez naktadem ,Czytelnika”) stynna powie$¢ Andrzeja Struga
pt. Z()’fty Krzyz, ksigzka o pierwszej wojnie $wiatowej wyrazajaca szlachetny pro-
test pisarza przeciwko bezsensowi i okrucienstwom wojny w ksztalcie powiesci
sensacyjnej. Szkoda, ze wydawnictwo poprzedzito ksigzke przesadnie szczuptym,
banalnym i anonimowym wstepem. Strug jest dzi§ pisarzem w mitodym pokoleniu
(nie tylko wuczniéw) zupeinie nieznanym. Potrzebna jest obszerniejsza przedmowa
ukazujgca — poza zyciorysem — rozwo6j bogatej twodrczosci pisarza, jej wartosci
ideowe i charakterystyczne cechy artyzmu (jak np. nastrojowo$¢, psychologizm).
Upomnijmy sie gorgco o wznowienie pierwszych i chyba najlepszych jego ksig-
zek — Ludzie podziemni (byto jedyne, dzi§ juz niedostepne, wznowienie ,Wiedzy”
w roku 1947), Ze wspomnien starego sympatyka, Dzieje jednego pocisku, a z péz-
niejszych przede wszystkim o Pienigdz i Miliardy.

J. Z

POWIESCI CONRADA

Coraz czes$ciej pojawiajag sie w witrynach ksiegarskich ksigzki J6zefa Conra-
da-Korzeniowskiego (Szalenstwo Almayera, Los). Wydawaniem dziet znakomitego
pisarza zajmuje sie Panstwowy Instytut Wydawniczy, ktéry wznowit ostatnio,,
jeszcze w roku 1949 wydanego Lorda Jima, oraz wydat Wykolejenca.

Swiatowe| stawy pisarz, z pochodzenia Polak, J6zef Teodor, Konrad Natecz-Ko-
rzeniowski urodzit sie dnia 3 grudnia 1857 roku w Berdyczowie jako syn znanego
juz wtedy literata Apollona Korzeniowskiego oraz Eweliny z Bobrowskich Korze-
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niowskiej. Swoich bliskich kontaktéw z Polskg nie zerwat nigdy, kontaktéw fak-
tycznych (co pewien czas, cho¢ rzadko, odwiedzal majatek wuja swego Bobrow-
skiego w Kazimier6wce na Ukrainie) i kontaktéw uczuciowych.

Ale nie tylko dlatego jest dla nas twoérczos¢ Conrada wazna.

Gtabig ideowa powiesci Conrada, zakres zagadnien, ktére w losach ludzkich
przedstawia autor 'Zwyciestwa, jest tak istotny, tak zywy i przejmujacy, ze lektura
jego ksigzek staje sie zrodiem glebokich wzruszen i materiatem wazkich roz-
mys$lan.

Losy Conradowskich postaci sg niezwykite nie przez ich zewnetrzng zdarzenio-
wag komplikacje, tylko przez to, ze postawa moralna bohateréw powiesci jego jest
niezwykle ludzka, petna bohaterstwa, odwagi, bezinteresownego poswiecenia. Hot-
dujg oni ostatecznym, bezkompromisowym rozstrzygnieciom czy w zlych, czy
w dobrych swoich zamierzeniach.

Jim, bohater powies$ci Lord Jim 1 mlodzieniec rokujacy jak najlepsze nadzie-
je, peten napiecia w dokonaniu jakiego$ bohaterskiego czynu, peten po prostu od-
dania dla ludzi, u progu swej dziatalno$ci popetnia czyn, ktéry go od razu dyskwa-
lifikuje jako czilowieka honoru, marynarza, oficera statku. Kleska ta jest tym ciez-
sza, ze Jim nigdy sam nie przebacza sobie tego czynu — ucieczki ze statku zagro-
zonego zatonigeciem, peilnego pielgrzymow.

I od tej chwili jest dla siebie nieubtagany. Nie rezygnujac z ,okazji", ze
.Sposobnosci”, ktéra pozwolitaby mu sie zrehabilitowaé, zdoby¢ na nowo dla sie-
bie utracong godno$¢, szuka innej pracy. Staje sie posrednikiem handlowym, ale
gdy tylko cho¢ cien jego hanby zamajaczy w nowym otoczeniu, zmienia ustawicznie
miejsce pobytu. Ciagle szuka ,okazji", ,sposobnos$ci”, przenosi sie¢ z miejsca na
miejsce.

Zdawatoby sie w koncu, ze odnalazt mozliwo$¢ realizacji odnalezienia siebie,,
swojej godnos$ci, ze znalazt nowg ,okazje”, gdy jako woédz, umitowany bohater,
Uwielbiany przez kolorowych, statl sie, niestety, przyczyng ich kleski.

Wydaje wiec sam na siebie wyrok, ginie z reki ich wodza. ,l na tym koniec.
Jim znika — czytamy w zakonczeniu — nie uzyskawszy przebaczenia, otoczony
mglista tajemnica, z sercem nieprzeniknionym, zapomniany i niezwykle roman-

tyczny. Nawet w najszalenszych dniach swych chiopiecych rojeh nie moégt wyma-
rzy¢ tak czarownej wizji, tak tryumfalnego wyniku.”

Tragiczny splot loséw Jima — tego romantycznego marzyciela m wzrusza nas
do gtebi. Oto nasuwa sie czytelnikowi my$l o ideale postepowania, w ktérym wier-
nym jest sie najwyzszym pojeciom o honorze, obowigzku, prawdzie, poSwieceniu
1 stawie, nieskazitelnej stawie dobrego imienia.

Inna powie$sé¢ Wykolejeniec2 to historia prawie sensacyjna prostaka, egoisty,
oszusta Willemsa, skazanego za kradziez pieniedzy swego pryncypata na pobyt na
odludziu.

Zagmatwane losy gtéwnej postaci powiesci rozwijaja sie na tle zawitych spo-
teczno-ekonomicznych stosunkéw kolonizatorskich na wschodnich ziemiach Borneo,
ulubionych przez Conrada okolic, znanych mu z ditugich wedréwek jako marynarza
statkéw angielskich. _ R

| tutaj spotykamy ludzi pelnych tajemniczych dazen, szarpanych namietnoscia-
mi zto$ci, nienawisci, mitosci, smutku i rozczarowania. Willems niesympatyczny,
u nawet odrazajacy, przezywa réwniez momenty silnego napigcia w dazeniu do
realizacji osiggniecia petni zycia wedtug swoiscie przez siebie pojetych pogladow.

1J. Conrad-Korzeniowski: Lord Jim Przetlozyta Aniela Zago6rska. Wstep
opracowat Jerzy Andrzejewski. Warszawa 1956, t. | str. 268, t. Il str. 197.

2J. Conrad-Korzeniowski: Wykolejeniec. Przetozyta Aniela Zagorska. Posto-
wie Zdzistawa Najdera. Warszawa 1956. Stron 392.
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Ktebi sie bujna przyroda tropikalna. Wytaniaja sie z niej postaci o pierwot-
nych dzikich namietnos$ciach oraz biali, ktérzy przezywaja raczej bankructwo w rea-
lizacji swoich zaborczych celéw.

Momenty niezwyktych emocji, ktdre przezywajg bohaterowie Conrada, niech
zilustruje zakonczenie powiesci Wykolejeniec: ,W tej sekundzie odczut jak jeszcze
nigdy rados$¢, rozkosz, wspaniato$¢ slonecznego blasku i zycia. Usta jego napetinity
sie czym$ stonym i cieptym. Usitowat odkaszlng¢, splunagt.. Ktéz to krzyczy: ,Boze,
on umiera, on umiera.”... Trzeba podnie$s¢... Noc. — Co to?... Juz noc..."

Postowie Zdzistawa Najdera informuje czytelnika o szczegoétach zycia wielkie-
go pisarza, ale przede wszystkim zajmuje sie geneza powies$ci, dziejami jej powsta-
wania. We fragmentach wstepu, w ktérych autor analizuje zawarto$¢ ideowa
utworu, razi zakornczenie ...pisarz rozumie wprawdzie btednos¢ tych postaw, ale
nie potrafi jeszcze znalezé odpowiedzi na pytanie: ubi veritas? Taka walka jest
rownie trudna jak godna szacunku. Wiec »wybaczcie btedy autorowi«, jak mawiali
dawni dramatopisarze.”

O jakich btedach mowa? Co to znaczy, ze pisarz ,nie potrafi znalez¢ odpowie-
dzi na pytanie: ubi veritas”? Czyz wielko$¢ pisarzy nie polega czesto na tym, ze oto
postawili jedynie pytanie ilustrowane trudnymi losami bohatera, a czytelnika naj-
gtebiej pobudzili do refleksji nad zyciem, jego sensem i odpowiedzialno$cig? Skonhcz-
my wreszcie z naiwnymi cenzurkami oceniajacymi wielkich pisarzy.

W roku 1957 bedziemy obchodzi¢ setng rocznice urodzin Conrada. Wrécimy
do tej wielkiej twoérczosci w jednym z najblizszych numeréw Polonistyki. Na lek-
cjach, w pracy kétek literackich, warto poswieci¢ w tym roku wiecej uwagi wiel-
kiemu pisarzowi, ktéry — jak niewielu wspétczesnych mu twércéw — uczyt sza-
cunku dla bohaterstwa, osobistej odpowiedzialnosci, dla najprostszych i obowigzu-
jacych ludzko$¢ przez wieki zasad moralnych, honoru, wiernosci, ktéry pisat
,0 tajnej, blizniej wiezi tgczacej nas ze wszechstworzeniem i o subtelnym, lecz nie-
ztomnym poczuciu solidarnosci, ktéra jednoczy samotne, nieprzeliczone serca”.

P. B.

WSPOLCZESNI PISARZE AMERYKANSCY

Z radosciag witamy wydanie kilkp powiesci i nowel wspéiczesnych postepo-
wych pisarzy amerykanskich. Nasza wiedza o tej literaturze — nie trzeba ukry-
wacd jest bowiem bardzo staba. A niewiedza — to grzech, szczegdlnie w naszej
pracy polonistycznej.

John Steinbeck Grona gniewu. Ttumaczyt Alfred Liebfeld. Warszawa 1956.
Panstwowy Instytut Wydawniczy, s. 664.

Powie$¢ SteinbecKa, jednego z najwiekszych pisarzy amerykanskich, czyta sie
z niestabngcym zainteresowaniem. Jest to historia wedréwki farmerskiej rodziny
Joad6éw ze stanu Oklahoma do ,ziemi obiecanej” — ,rajskiej Kalifornii”. Rodzina
ta, jak i setki, tysigce i dziesigtki tysiecy innych rodzin z Oklahomy, z Arkanzas,
z Teksas, z Kanzas, z Nowego Meksyku i z innych stanéw, zostala pozbawiona zie-
mi, a wiec mozliwos$ci zycia, pracy, istnienia. Okrucienstwo skupiania kapitatu
i ziemi jako wtasnosci niezliczonych posiadaczy pozbawia setki tysiecy ludzi mozli-
wosci najprymitywniejszej bodaj egzystencji, pozbawia ich wszystkiego. Wedruja
za zarobkiem, za praca.
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Z kart ksigzki bije groza. Oto ludzie przebywaja tysiace kilometréw mijajac
miasta, osiedla bedace wykwitem udogodnienn cywilizacyjnych.

W zajazdach I1$nig
bufety' pokryte aluminiowa, posrebrzang blacha,

pachnie kawa przygotowywana
w automatach, wspaniale samochody bogaczy $migaja po szosie, a obok w rowie

nocuje w poszarpanych namiotach czy tez w chatkach z tektury pétzywa ze zmecze-
nia rodzina po catodziennej podrézy rozklekotanym samochodem. _

Jestesmy jakby w dwdéch epokach jednoczesnie. W odlegtej epoce wedréwki
ludéw w czasach koczowniczego trybu zycia wedrownych nomadéw oraz w epoce
wyrafinowanej cywilizacji, z ktorej

korzysta garstka chroniona przez okrutnych
patkarzy,

przez tamistrajkéw zdecydowanych na wszystko w obronie niesprawie-
dliwego, opartego na krzywdzie setek tysiecy ludzi dobrobytu mocodawcéw.

Na tej glebie straszliwych sprzecznosci ustrojowych rodza sie wtasnie ,grona
gniewu”, gniewu ludu, na tej glebie straszliwych sprzecznosci rodzi sie réwniez
ptomienna solidarno$¢ ludzi krzywdzonych, wiez wynikajaca z prostej dobroci serca,
z czlowieczej mitosci, z umitowania wszystkiego co ludzkie. »

Humanizm przenikajacy ksiazke moze najlepiej ucielesnia pastor J. Casy
,Krzak gorejacy”, ktéry nie chce juz by¢ pastorem, gdyz po gtebokim i diugim na-
mysle zdaje sobie sprawe, ze nie wolno ludzi tumani¢ kazaniami o zyciu przysziym,
gdy tu, na ziemi trzeba zy¢.

Humanistyczna jest mito$¢

ludzi spieszacych sobie wzajem z pomocag w nedzy
i biedzie, humanistyczny jest

gniew poniewieranej do ostateczno$ci godnoséci ludz-
kiej, ped ludzi do lepszego zycia, gorace umitlowanie $wiata, ziemi, ludu... Humani-
styczna jest tesknota ludzi za prawda, szcze$ciem, praca, tworzeniem, budowaniem.

Oto bowiem — czytamy na stronie 216 — czitowiek i ostateczna, jasna defi-
nicja”cztowieka: miesnie spragnione pracy,
codzienne potrzeby. Wznies¢ mur,
w tame co$ z siebie,

umyst pragnacy tworzy¢ ponad zwykile
zbudowa¢ dom, tame i tchnac w mur w dom,
co$ ludzkiego, by z muru, z domu, tamy czerpa¢ z kolei dla
siebie dla cztowieka, z dzwigania ciezar6w mie¢ twarde
mys$li’-  iasne, przejrzyste linie i ksztalty. Czilowiek bowiem
wszystkiego, co organiczne i nieorganiczne we wszechs$wiecie
dzielo, wznosi sie w goére po szczeblach swych koncepcji,

osiggnieciami”.

miesnie, a z twédrcze]
w przeciwienstwie do
wyrasta ponad wiasne
goruje nad wiasnymi

John Steinbeck Perfa. Ttumaczyt Juliusz Kydrynski. Warszawa 1956. Czy-

telnik, s 106, 2 nlb. .,

Mata ksigzeczka ozdobiona interesujacymi ilustracjami Jana Miodozernca za-
wiera opowiadanie — legende o wytowieniu ,wielkiej perty”, ktéra stala sie przy-
czyng tragedii biednej rodziny potawiaczy peret Kino, Juany i ich malego synka
Coyotito. s

Pierwotna, prawie zwierzeca jest walka o perte, pierwotna jest czujnosé, szyb-
kos¢ ruchéw i pozadliwos¢ w dazeniu do zdobycia bogactwa.

Opowiadanie Perfa to jakby wielka metafora o niezgtebionych, dzikich, tajem-
niczych nawet poktadach duszy ludzkiej, na ktérej dnie tkwi zawsze prosta tesknota
za dobrobytem, za mozliwymi warunkami zycia, za prostym szczesciem, a wymiara-
mi tego szczescia jest mozliwos¢é przyzwoitego mieszkania, jedzenia, wychowywania
i ksztalcenia dzieci.

Stodka Piesn o dnie MOIZa, przejmujaca Piesn o rodzinie sga natchnieniem pro-

stych bohateréw opowiadania - legendy Kina i Juany, biednej rodziny potawiaczy

peret w dazeniu do szczescia. Ale piesn ta, ucielesniajaca ich marzenia, z erza sie
z okruciennistwem i chciwoscia ludzi:

matomiasteczkowego doktora, zwyklych rabu-
siow, handlarzy peret.

Zto i dobro splata sie nierozerwalnie — perta ginie rzucona
Przez potawiacza w odmety morza.
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| to opowiadanie jest jak najbardziej przepetnione ludzkg trescia. Moéwi o cier-
pieniach ludzkich, o marzeniach cztowieka, o jego tesknotach, walkach, kleskach,
zbrodniach i smutku. Przeczytajmy slowa wstepu autora:

,Po miasteczku krazy opowies¢ o wielkiej perle — o tym, jak ja znaleziono
i jak ja p6zniej stracono. Ludzie opowiadaja o rybaku imieniem Kine, o jego zonie
Juanie, o ich synku Coyotito. Poniewaz historie te powtarzano bardzo czesto, za-
padta ona gteboko w pamieci wszystkich i jak we wszystkich opowiesciach, ktdore
trwaja w -ludzkich sercach, zostaty w niej tylko strony dobre i zte, rzeczy biate
i czarne, czyny sprawiedliwe i grzeszne, a nie ma nic posredniego.

Jesli opowies¢ ta jest alegoria — kazdy, by¢é moze, znajdzie w niej swa wiasna
prawde i odczyta w niej wiasne zycie”.

Ernest Hemingway Sniegi Kilimandzaro i inne opowiadanie. Ttumaczyli: Mira
Michatowska, Jan Zakrzewski, Bronistaw Zielinski. Warszawa 1956. PIW, s. 336.

Sniegi Kilimandzaro i inne opowiadania to cykl 23 opowiadan. Kazde z nich
to jaka$ porywajaca przygoda czlowieka w jego zmaganiach z zyciem, w poszuki-
waniu szczescia, w trosce o spokdj sumienia, w walce o zadoscuczynienie swoim
zgdzom i zachceniom.

Hemingway w swym pisarstwie w calej peini realizuje zasady, ktére jako rade
podat kiedy$ miodemu pisarzowi, jak czytamy o tym w zakonczeniu wstepu Broni-
stawa Zielinskiego.

Zapytany o rade przez jakiego$ miodego pisarza, Ernest Hemingway odpowie-
dziat: ,Pisz jasno, tak, zeby czytajacy zobaczyt to, co widzisz i doznat tych samych
uczué, co ty. Jako pisarz nie powiniene$ sadzi¢ ludzi; powiniene$ ich zrozumiec¢”.

Wydanie powiesci postepowych pisarzy ainerykanskich jest cennym dorobkiem
naszych instytucji wydawniczych.

P. B.

NA MARGINESIE KSIAZKI O WIELKIM POECIE NIEMIECKIM

Na poétkach biblioteki polonistycznej radzi bySmy ustawi¢ — obok dziet o wiel-
kich twdércach literatury narodowej —* ksigzki o najwybitniejszych przedstawicie-
lach literatury powszechnej. Ta oczywista tesknota polonistyczna nie jest tatwa do
zaspokojenia. Nigdy zreszta nie mieliSmy w tej dziedzinie zbyt bogatej literatury.
Nasze badania poréwnawcze diugo mialy charakter raczej deprecjonujacy stuszna
dume narodowa. PisaliS§my o Fredrze, ze to ,polski Molier”, Stowackiego traktowa-
lismy niejednokrotnie jako nasladowce Byrona, znakomity nowelista, Z. Niedzwiedz-
ki, uwazany byt za nasladowce MaUpassanta itp. W ostatnich latach wpadli§my
w druga skrajnos¢ — przestaliSmy niemal zupetnie ukazywac literature narodowg
w zwigzku z literatura innych narodéw. A przeciez nauczyciel jezyka- ojczystego
ma stluszng ambicje, aby pogiebia¢ wiedze i przezycia mitodziezy nie tylko na przy-
kladach literatury polskiej, cho¢ te zawsze sg najblizsze. Dlatego z radoscia bie-
rzemy do reki zbyt rzadkie do chwili obecnej pozycje na temat literatury po-
wszechnej, szczegdlnie wéwczas, gdy — jak w wypadku ksiazki, na ktérej margi-
nesie snujemy niniejsze refleksje — ukazujg one jasno i przekonywajgaco zycie
i dzieta obcego tworcy.

Ksigzka (gdyz to juz — mimo matego formatu — nie ksigzeczka, bo liczaca po-
nad 200 stronic) Anny Milskiej o Fryderyku Schillerze (Wydawnictwo Wiedza Po-
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wszechna) ukazata sie w drugim i na pewno nie ostatnim, uzupeinionym wydaniu...

Jest ona niewatpliwie przyktadem ksigzki, ktéra spetnia zamierzony cel — zawiera
ona zaréwno wiele informacji o zyciu poety, o jego najwazniejszych dzietach, jak
i réwniez jasno ukazuje najcenniejsze wartosci ideowe i artystyczne twodrcy

ZbéjCéW. Wstep o sytuaciji historycznej jest krétki, zawiera jedynie niezbedne wia-
domosci. Nastepny rozdzial ,Mtodziericze lata” omawia pierwsze dramaty Schillera
(m. in. Zbéjcéw, Intryge i mitos¢, Don Karlosa, a wiec te dramaty, ktére wystawia-
my obecnie). W sposéb naturalny — omawiajac twérczos¢é¢ wielkiego pisarza drama-
tycznego — autorka przechodzi w rozdziale trzecim do zagadnienia teatru i jego
pojmowania przez Schillera. Problem stosunku Schillera do najwiekszych zdarzen
historycznych epoki, ktéra wydata poete, do rewolucji francuskiej i w zwigzku

z tym sprawa uksztattowania sie jego pogladéw na role sztuki — to temat dalszych
rozdziatéw. Okres weimarski, dzieje przyjazni Schiller—Goethe, wreszcie omdwienie
dramatéw historycznych poety — to koncowe rozdziaty ksigzki. Osobng czes$¢ sta-

nowi sprawa tradycji Schillera w Polsce.

Zatrzymalismy sie nad kompozycja ksiazki Milskiej, bo jest ona przykiadem
cennych waloréw dydaktycznych — jasnos$ci ujecia i przejrzystosci samego uktadu
Warto réwniez podkres$li¢ serdeczny stosunek autorki do dziet wielkiego poety. Brak
tu — co nas tak razito w wielu pracach powojennych — nadmiernego ,wydziwia-
nia”, ze oto wielki twdérca ,nie pojmowat’, ,nie docenial” spraw, ktére my dins,
z perspektywy wielu dziesigtkéw lat, widzimy wyrazniej. Dlatego nie razi, przeciw-
nie, ujmuje pewien patos w traktowaniu poety, szacunek dla jego wielkosci i szla-
chetnosci. Dlatego tak bardzo na miejscu jest tu cytat z przemdéwienia Tomasza
Manna, ktéry na uroczystosciach 150 lat po $mierci poety powiedziatl o nim (cytuje-
my za autorka): ,Niechaj dzis... z Jego tagodnej i poteznej woli sptynie w nas co$
z Jego dazenia do piekna, prawdy, dobra, umoralnienia, wolnos$ci wewnetrznej,
sztuki, mitosci, pokoju, godnosci wyzwalajacej cztowieka”.

Trzeba pogratulowaé¢ Wiedzy Powszechnej pozytecznej inicjatywy wydawania
tego typu ksigzek. | powiedzie¢ po prostu — oby wiecej.

B. J.

MICKIEWICZOWSKI ALBUM

Otrzymalismy piekny album: Adam Mickiewicz w kraju Goethego i Schillera.
(Warszawa 1956, Wyd. Sztuka). Jego autorzy Jan Zygmunt Jakubowski i Anna Mil-
ska w bogatym ilustracyjnym ukladzie jasno i przejrzyscie przedstawili caloksztah
zwigzku zycia i twoérczosci Adama Mickiewicza z kulturg i literaturg Niemiec. Juz
tytut albumu ..10 kraju Goethego i Schillera wskazuje, ze w centrum uwagi autoréw
znalazta sie tworczosé najwiekszych Niemcéw, ktérych wpltyw na twérce Dziaddw
byt nieposledni. .

,Odbywamy te wedréwke $ladami Mickiewicza — czytamy we wstepie — nie
tylko dlatego, ze jest to interesujgca wycieczka po drogach Turyngii, ulicach i do-
mach Weimaru. Najwazniejsze, ze w wedréwce tej dochodzi nas glos najwiekszych
poetéw narodu polskiego i narodu niemieckiego, gtos, ktéry jest zobowigzaniem do
Wspodlnej walki o ocalenie madrosci i piekna wielu wiekéw, walki o pokdj i postep
spoteczny. | jako motto tej wedrowki postawmy stowa Mickiewicza: Jedyny cel
cztowieka i narodéw jest zy¢ tak, aby tym, co po nas przyjda, byto lepiej. Bez utkwie-
nia mysli w ten gtdbwny punkt nie ma zycia, nie ma rzetelnego bytu”.

W albumie, poza wstepna czescia zawierajaca przedmowe, wyjasnienie i omoéo-
wienie tresci oraz Swietnych portretéw Mickiewicza, Goethego i Schillera znajdu-
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jemy 7 rozdzialdbw, ktére umozliwiaja czytelnikowi interesujaca, intelektualng
wedréwke $ladami poety w latach jego silnego zwigzku z literaturg niemiecka i bez-
posredniego kontaktu z wielkimi twércami kultury niemieckiej.

Rozdziat ,Ws$ré6d miodzienczych lektur Mickiewicza” wskazuje na znaczenie
lektury dziet niemieckich w okresie wilensko-kowieriskim. W rozdziale ,W drodze
do Weimaru” podziwiamy bystro$¢ spostrzezen mtodego poety, jego chtonno$é¢ umy-
stowa i ciekawos$¢ wszelkich przejawéw zycia, by w rozdziale ,W Weimarze” po-
zna¢ doktadnie przebieg i znaczenie wizyty poety w domu Goethego, zwigzek dwéch
geniuszy i niezapomniane, niezatarte wrazenie pobytu w siedzibie najwiekszego
poety Niemiec.

Dalsze rozdziaty: ,Wedréwki po Niemczech”, ,Echa weimarskie”, ,Dziady drez-
denskie”, ,Dzieta Mickiewicza w Niemczech” pogtebiaja wiedze o pobycie Mickie-
wicza w Niemczech i o $cistych zwigzkach poety z kulturag niemiecka, a takze do-
wiadujemy sie o wzrastajgcej popularnosci dziet autora, Pana Tadeusza, O czym
Swiadcza liczne reprodukcje kart tytutowych utworéw wydawanych w Niemczech
za zycia i po $mierci Mickiewicza.

Atrakcyjnym wzbogaceniem albumu sg drukowane po raz pierwszy, niedawno
odkryte listy: Mickiewicza do Otylii von Pogwisch-Goethe, synowej wielkiego poety,
pisany w Rzymie, skierowany do Weimaru oraz odpowiedz Otylii do poety z marca
1830 roku skierowana do Rzymu.

W albumie znajdziemy réwniez przekiady wierszy Goethego dokonane przez
Mickiewicza oraz szereg portretéw ludzi, z ktérymi poeta sie stykal.

Cato$¢ zostata wydana bardzo starannie z ogromnag dbatoscia o piekno i wyra-
zisto$¢ reprodukcji, o wtasciwe rozmieszczenie ilustracji z uwzglednieniem chrono-
logicznego ujecia, z dbatoscia o smak estetyczny odbiorcéw.

Zrealizowano w peini sluszny — naszym zdaniem — postulat wspomniany we
wstepie.
,Komentarz nasz — czytamy na stronie 8 — staraliS§my sie celowo sprowadzi¢

do rozmiaréw najmniejszych. Niech przemoéwia przede wszystkim same obrazy i gtosy
przywotane z przesziosci, niech komentarz nie wkracza zbyt natretnie w bezpo-
Srednie obcowanie czytelnika z nagromadzonymi tu dokumentami.

Sadzimy, ze taka wiasnie kompozycja albumu jest najbardziej pozyteczna dla
czytelnika, bo apeluje do jego aktywnej uwagi i wyobrazni, do jego twdérczej wspot-
pracy, a to jest konieczne w kazdej wedréwce w przeszto$¢’.

Cenne to wydawnictwo powinno sie znalez¢ w kazdej bibliotece szkolnej. Jako
pomoc naukowa polonisty pomoze mu w pracach na lekcji jezyka polskiego, wzbo-
gaci wiedze ucznidw o Mickiewiczu przez jej wizualne utrwalenie.

HENRYK SIENKIEWICZ W SWIETLE PRACY KRZYZANOWSKIEGO

Kalendarz zycia i twoérczosci Henryka Sienkiewicza, wydany pod redakcja
prof. J. Krzyzanowskiego !, jest kopalnia wielu niezwykle interesujacych szczegétéw
tak z zycia, jak i twérczosci naszego wielkiego pisarza. Sam Krzyzanowski w przed-
mowie do tego obszernego tomu wyjasnia, iz praca jego o charakterze nieomal
pionierskim ma stanowi¢ materiat dla przysztej biografii Sienkiewicza.l

1 Julian Krzyzanowski — Henryk Sienkiewicz. Kalendarz zycia i tworczosci.
Wyd. 2 rozszerzone. Warszawa 1956. PIW, s. 355, tabl. 50.
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Pracujgc od r. 1947 nad wydaniem dziet Sienkiewicza prof. Krzyzanowski stat
sie posiadaczem wielu cennych Zrédet, w pierwszym rzedzie bogatej korespondenciji
pisarza, a précz tego réznych relacji i wiadomosci z prasy, wywiadéw dziennikar-
skich czy tez wzmianek w pamietnikach lub korespondencjach znajomych znako-
mitego tworcy Potopu. Materiat ten bardzo obfity podlegt starannej selekcji, a na-
stepnie zostal przez autora Kalendarza posegregowany w porzadku chronologicz-
nym, tak ze czytajac go cztowiek $ledzi z niestabngaca uwaga zycie wielkiego pisarza
od chwili, kiedy w dniu 5 maja 1846 r. ¢ godz. 6 wieczorem ujrzat swiatto dzienne
w Woli Okrzejskiej na Podlasiu w domu swego wuja, a brata matki, Adama Cieci-
szowskiego, az do momentu, kiedy utrudzony wieloletnig, niezwykle intensywna
praca pisarska zmart po krotkiej chorobie na skleroze naczyn wiericowych w dniu
15 listopada 1916 r. w Vevey w Szwajcarii. Uwazny czytelnik ze wzruszeniem czyta
jeszcze opis sprowadzenia zwlok Sienkiewicza do kraju i zilozenia ich w dniu
27 pazdziernika 1924 r. w krypcie katedry Sw. Jana w Warszawie oraz z radoscig
zaznajamia sie z notatka, iz w r. 1946 autor Krzyzakéw zostaje zalaczony do dwuna-
stu klasykéw polskich, nad ktérych twérczoscia opieke obejmuje panstwo.

llez to ciekawych a dla wielu z nas nieznanych szczegéiéw zawiera Kalendarz.
| tak na podstawie Herbarza pziadulewicza dowiadujemy sie, iz Sienkiewicze herbu
Oszyk-tabedz byli Tatarami ,stugujacymi wojskowo”. W r. 1740 jeden z nich,
Michal, przyjat chrzest i w zwiazku z tym w r. 1775 otrzymat nobilitacje = pra-
wnukiem jego byt Sienkiewicz. Przez matke znéw wielki pisarz byt spowinowacony
z Lelewelem i Deotyma (Jadwiga tuszczewska). Juz od dziecka uczono matego Hen-
ryka Spiew()iD historycznych Niemcewicza i miody chtopiec marzyt o tym, by zosta¢
rycerzem. Wielki wptyw wywarto na niego i to, ze, jak sam moéwi, ,cate dziecinstwo”
spedzit na wsi, czemu zawdziecza znajomos$¢ ludu i jego jezyka.

Wiele ciekawych uWag znajduje sie w Kalendarzu w zwiazku z podréza Sien-
kiewicza do Ameryki.

Pieknie na tle listobw pisarza uwydatnia sie jego wielka mitos¢ do pierwszej
zony. Po jej $mierci pisarz otrzymawszy w hotdzie od anonimowego ofiarodawcy
z podpisem jedynie ,Michat Wotodyjowski — Henrykowi Sienkiewiczowi” 15000 rb.
sume te przeznaczyt na utworzenie funduszu stypendialnego dla artystéw gruzlikéw
im. zmartej zony. Korzystat z niego caly szereg wybitnych jednostek, jak Konop-
nicka, Wyspianski, Danitowski, Tetmajer, malarz Rapacki.

Wiele $wiatta na posta¢ Sienkiewicza rzuca jego list otwarty do Wilhelma Il
przeciw polityce pruskiej, wystany w przektadach do dziennikéw francuskich, angiel-
skich, amerykanskich, witoskich i niemieckich niechetnych imperialistyczno-szowi-
nistycznej polityce Prus. A wreszcie obok catlego szeregu akcji o charakterze filan-
tropijnym czy humanitarnym, zwigzanych niejednokrotnie 2z dziejami walki
o szkote polska, bodaj ze jedna z najwiekszych — to dziatalno$¢ Sienkiewicza jako
Prezesa Szwajcarskiego Komitetu, Pomocy Ofiarom Wojny w Polsce, wypetniajagca
ostatnie dwa lata jego zycia. Suma kwot, ktére naptywaly dc Komitetu gtdwnie
dzieki dwom nazwiskom ludzi zaangazowanych w akcji: Sienkiewicza i Paderew-
skiego, wyniosta okoto 20 min. koron austriackich. Totez Sienkiewicz mial caitko-
wite prawo napisa¢ o sobie w liscie do swego siostrzenca Chrzanowskiego — ,Wy-
ptacitem sie za Oblegorek”.

Z tego prostego zbioru materiatltbw o Sienkiewiczu, a wymagajacego olbrzy-
miego naktadu pracy, wytania sie posta¢ twdorcy KrzyZak()w nie tylko jako czto-
wieka, ale i jako pisarza. Jakze ciekawe np. szczegdély o samym sposobie tworzenia
znajdujemy w przytoczonych wyjatkach pierwszej apologii Sienkiewicza, Antoniego
Zaleskiego, umieszczonej w ksigzce Towarzystwo warszawskie. Henryk Sienkiewicz
nia swdj odrebny, charakterystyczny sposéb tworzenia. Nie pisywat nigdy inaczej
jak urywkami, z felietonu na felieton. W ten sposéb powstawata niegdy$ w Gazecie
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Polskiej pierwsza jego obszerna powies¢ Hania, tak samo w Slowie i Czasie —
Ogniem i mieczem i Potop. Niektére tylko drobniejsze nowelki przyszly na s$wiat
za jednym zamachem. To samo zresztg powtarza korespondent Kraju umieszczajac
w nim nastepujaca notatke: Sienkiewicz ,W czasie podrézy... przystapi do pisania
V czesci Krzyiak()w, tak jak to robit z innymi wielkimi powiesciami swymi... reko-
pis w miare pisania nadsytal do druku”.

Sienkiewicz ,Caty plan utworu ukiada w mys$li, zadnych notatek nie robi, nie
wie, co to brulion — pisze od razu do druku”. Czyz to nie oczywisty dowdéd wiel-
kosci jego talentu. Ale nie znaczy to oczywiscie, zeby jego wspaniate dzieta powstaly
bez pracy. Autor z pewnos$cia w mysli uktadat, poprawiat forme i wygtadzat stowa,
dopo6ki nie doszty do owego niezrobwnanego wprost mistrzostwa. Oto relacja Chrza-
nowskiego, ktéry jednoczesnie wraz z Sienkiewiczem bawit w r. 1898 u jego przyja-
ciela Abakanowicza w Bretanii, wtasnie w czasie tworzenia Krzyzakéw: Sienkie-
wicz ,zamykat sie w swoim pokoiku i pracowal od pd6t do dziewiatej rano do potu-
dnia, po czym wychodzit na plaze, czesto blady i — dostownie — ze spotniatym
czotem”. Na zapytanie ,co go tak meczy”, odpowiedziat: ,Praca nad prostotg stylu”.

Praca nad jezykiem, nad stylem nie byla oczywiscie jedyna. Sienkiewicz, zanim
przystapit do pisania jakiego$ dzieta historycznego, przygotowywat sie ,bardzo
diugo, mozolnie i pracowicie. Studia historyczne do Ogniem i mieczem trwaty prze-
szto rok, do Potopu troche mniej. Czyta on bardzo duzo, wertuje prawie cala litera-
ture historyczng danego przedmiotu, gtdwnie pamietniki wspoéiczesne, rekopisy,

kroniki. Silvae rerum — wzywa sie w ten sposéb w epoke, zaznajamia sie z nig
w najdrobniejszych szczegétach i dopiero kiedy postacie historyczne stoja przed jego
oczyma jak zywe z krwii kos$ci — zaczyna pisac¢”.

A ilez w Kalendarzu ciekawych wzmianek o genezie rozlicznych scen, proto-
typow do réznych bohateréw powiesciowych twoércy Trylogii. Oto chocby dla przy-
ktadu ulubiona posta¢ samego Sienkiewicza —m Zagloba. Jakze wiele znajdujemy
cech wspdélnych miedzy krotochwilnym szlachcicem herbu Wczele, a kapitanem Kor-
win Piotrowskim, najoryginalniejsza i najciekawsza postacia ws$réd Polonii kalifor-
nijskiej.

Drugim cztowiekiem, z ktérego pisarz wziat wiele ryséw do portretu swego
Zagtoby, byt, jak pisze Cz. Jankowski (Ze wspomnien osobistych o Sienkiewiczu),
te$¢ Sienkiewicza, typowy Litwin ,obdarzony humorem, z ktérego az bitlo staropol-
szczyzna... byt on dla Sienkiewicza istna kopalnia nie tylko szczegétdw obyczajo-
wych, lecz zwrotéw mowy... powiedzen, a nawet catych dowcipéw, wprowadzonych
potem do Trylogii. Zwlaszcza im¢é pan Zagtoba moégiby za niejeden rys i za niejeden
koncept nisko... pokioni¢ sie grodzienskiemu hreczkosiejowi”.

Z niezmiernym pietyzmem i prawda przedstawiona w tej przedziwnej ksigzce
to sprawa popularnosci i wpltywoéw Sienkiewicza. Juz dzienniki z felietonami Lit-
wosa byty rozchwytywane w lot po miescie. A kiedy na tamach Gazety PO|Skiej za-
czely sie ukazywaé Szkice weglem, Przez stepy, Hania — wtedy zaczeta sie jej naj-
Swietniejsza epoka. Powies¢ Ogniem i mieczem juz w czasie druku zdobyla sobie
niebywaty rozgtos, pisze o tym Tarnowski w swojej pracy Henryk Sienkiewicz. Po-
wiesé Ogniem i mieczem byta tematem czestych rozméw. Dzieci w listach do rodzi-
coéw donosity o tym, co zrobit Skrzetuski albo co Zagtoba powiedziat, mtode panienki
pisaty do autora, aby na mitlo$¢ boska nie zabijal Skrzetuskiego... a jak legenda
wyglada¢ bedzie opowiadanie ,0 tym pacierzu, ktéry Henryk Wodzicki moéwit za
dusze Podbipiety i az w potlowie spostrzegt sie, ze to wymyslona $mier¢ i wymy-
Slona dusza”. Oto dowody, jak te postacie opanowaly wyobraznie i serca czytelnikéw.
A czyz nie wzruszajgca jest opowies¢ o owym prostym chtopie z tomzynskiego, ktory
zima idzie dziesie¢ wiorst po tom Potopu wyjasniajac: ,O, bo ten Sienkiewicz juz
tak pisze, ze albo wszyscy ptacza jak na pogrzebie, albo $mieja sie jak na weselu”.
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A czyz nie charakterystyczny jest wypadek w Zbarazu, gdzie ludnos¢ oparta sie
oddaniu pod budowe szkoly placu koscielnego, o ktérym sadzita, ze kryje w sobie
szczatki ,Swietego” Podbipiety.

Jeszcze za zycia pisarz zdobyt sobie popularno$¢é we wszystkich krajach Europy
i Ameryki.

Historyczny pochdéd z 5 listopada 1905 r. byt spontanicznym odruchem naro-
dowym, kiedy to po tytu latach sztandary polskie po raz pierwszy wystapity na widok
publiczny, aby pochyli¢ sie przed Sienkiewiczem, ktéry stat wzruszony na balkonie
mieszkania Balinskiego, w domu przy Alejach Jerozolimskich pod nr 20.

Jadwiga Guminska

~JEZYK POLSKI*

Biuletyn Powiatowego Osrodka Doskonalenia Kadr Oswiatowych
w Sandomierzu

Objawem wzrastajgcego ozywienia ruchu dydaktyczno-naukowego jest poja-
wianie sie wydawnictw, ktére realizuja piekny cel przyjscia z pomoca hauczycie-
lowi jezyka polskiego W jego codziennej pracy w szkole przez upowszechnienie naj-
lepszych doswiadczen. Do takich wydawnictw zaliczymy Biuletyn wymieniony w ty-
tule. Ma on juz za soba dwuletnig tradycje owocnej pracy. Obecnie Biuletyn rozpo-
czat trzeci rok swego istnienia. We wstepnym artykule redaktora pisma, kol. Karo-
liny Pojawskiej, kierownika sekcji dydaktyczno-naukowej jezyka polskiego
w WODKO—Kielce, zamieszczonym w pierwszym numerze z r. 1957 czytamy:
,Przede wszystkim pragniemy przygotowac¢ nauczycieli i pomdéc im w realizacji pro-
jektu nowego programu, ktory wejdzie do szkét w r. 1957/58. W tym celu bedziemy
kontynuowali prace juz rozpoczeta. Sa to mianowicie préoby analizy utworéw wy-
stepujacych w obecnym i nowym programie takich autoréw, jak Sienkiewicz, Prus,
Orzeszkowa, Konopnicka, Staff i inni”.

Jak wida¢ z zespotu artykutdw, Biuletyn realizuje wymienione wyzej postu-
laty. We wspomnianym numerze (1/57) i w poprzednich znajdujemy analizy utwo-
réow, jak Henryka Sienkiewicza Janko Muzykant (opra¢. Maciej Wrzeszcz), Leopol-
da Staffa Gqsiarka (opra¢. Wanda tukszo), Bolestawa Prusa Michatko (opra¢. Ma-
ciej Wrzeszcz). Nie brak tez opracowan zagadnienn z zakresu nauki o jezyku:
Stanistaw Papierkowski ,Lekcja w klasie V” na temat: zdanie i jego rodzaje,
Jadwiga Guminska ,Pomoce do nauczania gramatyki w klasie V11" (dodano nawet
wkitadke z wzorami pomocy szkolnych). Cenne pomysty dydaktyczne zawiera arty-
kut Aleksandry Dobrowolskiej, kustosza Muzeum Swietokrzyskiego, ukazujgcy, jak
w pracy polonistycznej mozna wykorzysta¢ regionalne muzea. W kazdym nu-
merze znajdujemy réwniez notatki bibliograficzne, ktére poza podaniem cennych
Wydawnictw, informuja réwniez czytelnika o ciekawszych artykutach zamieszcza-
nych w czasopismach.

Pozytecznemu wydawnictwu nalezy zyczyé coraz lepszego rozwoju i jak naj-
lepszych rezultatébw w realizacji zadania upowszechniania doswiadczen dydak-
tycznych.

P.
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MIEDZY DAWNYMI A NOWYMI LATY

(w zwiazku z ksiega Zakfad imienia Ossolifiskich, 1827—1956, w dziesieciolecie dzia-
falnosci we Woroctawiu, Wroctaw 1956, Wydawnictwo Zakladu im. Ossolinskich)

Mamy przed soba pieknie wydana ksiege. Na okladce trzy daty: 1827—1946—
1956. O pierwszej z nich opowiada prof. Tadeusz Mikulski w szkicu otwierajacym
ksiege pt. Narodziny biblioteki. oto w r. 1827 ,wjechatly uroczyscie” do Lwowa
52 ogromne skrzynie, ktére staly sie fundamentem Zakitadu im. Ossolinskich. Byto
to juz po $mierci J6zefa Maksymiliana Ossolinskiego, fundatora Zaktadu, cztowieka,
ktory wiele lat poswiecit na zbieranie ksiag i réznych dokumentéw kultury naro-
dowej i ktéry ze wzruszajgaca prostota pisal o dziele swego ofiarnego zycia: ,Chodzi
mi o te biblioteke jak o cérke jedynaczke na wydaniu, ktérej bym na los nie chciat
odumrzec¢”. Piekna, dyskretna i zarazem trafng pochwala J. M. Ossolinskiego sa
stowa Mikulskiego: ,...podpowiada nam biograf, ze gdy umart wielki i szczodry
Fundator biblioteki narodowej, w jego kantorku przy ul. Mayerhofergasse nie zna-
leziono ani grosza. Teraz wiemy: pochwale skapstwa Ossolinskiego powinien byt
napisaé Zeromski. Mianowicie w artykule Drozyzna i Zamoyszczyzna”.

Dwie nastepne daty, 1946—1956, zamykaja dziesie¢ lat rozwoju Ossolineum
w nowej siedzibie wroctawskiej. Pisze o tym redaktor naczelny Wydawnictwa Za-
ktadu im. Ossolinskich, doc. Jan Trzynadlowski przytaczajgc przyktady $Swiadczace
o dwukierunkowej dziatalnosci Zaktadu Ossolinskich, ktéry od r. 1953 zostal podzie-
lony na dwie samoistne instytucje: Zaktad im. Ossolinskich Biblioteka i Zaktad
im. Ossolinskich Wydawnictwo. A oto liczby ukazujace wzrost zbioréw biblio-

tecznych:
druki — W r. 1946 — 142 962 tomy w r. 1952—305 128 tomow
w r. 1955—337 185 tomow
rekopisy — W r. 1946 — 6 764 wol. w r. 1952— 9 195 wol.
w r. 1956— 10489 wol.

Akcje wydawnicza Zakladu Ossolinskich charakteryzuje réwniez staly wzrost.
Obok popularnej w szerokich kregach polonistyki Biblioteki Narodowej, Ossolineum
inicjuje i wydaje wiele publikacji z dziedziny nauki o literaturze, historii, historii
sztuki. Godna podkreslenia inicjatywa wydawniczo-naukowg jest m. in. wydawanie
,dziet wszystkich” klasykéw narodowej poezji, jak np. kontynuacja wielkiej edycji
Dziet wszystkich J. Stowackiego pod redakcja prof. J. Kleinera oraz podjecie edycji
dziet J. Kochanowskiego (pod redakcja prof. W. Floryana) oraz K. Brodzinskiego
(pod redakcjg prof. S. Pigonia). ,Gdy spojrzymy wstecz — pisze J. Trzynadlowski —
na uptynione 10-lecie wroctawskie Biblioteki i Wydawnictwa Ossolineum, mamy
prawo do pozytywnej oceny tego okresu i do optymistycznych wnioskéw na przy-
szloé¢. Dokonany zostat czyn nietatwy, dzZwignieto zastuzona dla kultury, polskiej
instytucje dostownie z gruzéw, nadano jej rozmach wiekszy, niz miato, to miejsce
w jej dotychczasowych dziejach, wytyczono dobra droge jej dalszego pomys$inego
rozwoju”.

Szkice Mikulskiego i Trzynadlowskiego ukazuja dzieje Zaktadu im. Ossolin-
skich. Dalsze czesci tej interesujacej ksiegi zawieraja szkice i wspomnienia
pt. z przesztosci oraz Glosy wspotczesnych. znajdujemy tu m.in. wspomnienia
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i uwagi Jana Parandowskiego, Stanistawa Wasylewskiego, Stanistawa tempickiego,
Mieczystawa Gebarowicza, Juliusza Kleinera, Stanistawa Pigonia. Z obcych bada-
czy zabierajg tu gtos m. in. prof. Uniwersytetu Karola w Pradze, Karet Krejci, oraz
prof. Uniwersytetu Leningradzkiego, prof. Siergiej Sowietéw. Wszyscy moéwig ser-
decznie o swoich zwigzkach z zastuzona instytucjg, ktéra prof. Kleiner nazywa
LAkropolisem polskosci” piszac m. in.: ,Ossolineum zrosto sie z catym niemal zyciem
moim. Wyjatkiem bytly okresy kilkuletnie, w ktérych skutkiem przetoméw dziejo-
wych zrywata sie wiez laczaca z ta instytucja. W krétkiej bibliografii mojej obok
okreslen: badacz literatury polskiej, nauczyciel uniwersytecki, pisarz — mogtoby
sie stusznie znalezé miano: ,ossolinczyk...”

Cenna czescig ksiegi jest bogaty materiat ilustracyjny ze zbioréw Ossolinskich,
jak np. na wstepie barwna reprodukcja miniatury w brewiarzu z XIV w., repro-
dukcja starych dokumentéw (Bolestawa Wstydliwego z r. 1255, Kazimierza Wiel-
kiego z r. 1343>, pierwodrukéw, rekopiséw (PijaﬁStWO I. Krasickiego, z autografu
Pana Tadeusza, ze Sb.bOw panienskich Fredry, z rekopiséw Stowackiego, Sienkiewi-
cza, Konopnickiej, Zeromskiego, Reymonta i in.), rysunkéw (m.in. Rembrandta).

Omawiana ksiega powinna znalezé¢ sie w bibliotekach szkolnych. Nauczyciel
jezyka ojczystego znajdzie tu wiele inicjacji dla swoich lekcji zarbwno w interesu-
jacych, niejednokrotnie pieknie zapisanych wspomnieniach poszerzajacych naszag
wiedze o zastuzonej w kulturze narodowej instytucji, jak i w materiale ilustracyj-
nym. ,Ossolineum stato sie — pisze prof. Stanistaw Kulczynski — ramieniem kul-
tury narodowej obejmujacej po 600 latach w posiadanie ziemie nadodrzanskie. Ta
twércza rola naukowa, kulturalna i narodowa speiniona na Ziemiach Zachodnich
jest tytutem do chwaty Zaktadu. Stawia ona 10-letnia dziatalno$¢ Ossolineum we
Wroctawiu godnie obok jego 120-letniej tradycji lwowskiej.”

Trzeba, abysmy miodziezy przekazali szacunek i mitos¢ do Ossolineum, wiel-
kiej instytucji kulturalnej, ktéra tak skutecznie stuzyta narodowi w latach niewoli
a dzi§ — pozostajac przymierzem z dawnymi laty — nie przestaje stuzy¢ nowym
czasom.

J Z J

p.S. Juz po napisaniu tych uwag przeczytaliSmy wiadomosé¢, ze Polska Aka-
demia Nauk przywrécita tradycyjne nazwy obu placéwkom Ossolineum: Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich — Biblioteka i Zakiad Narodowy im. Ossolinskich —
Wydawnictwo.

NA DROGACH NOWOCZESNOSCI

Na listopadowym VIl Zjezdzie Zwiazku Literatéw Polskich wystepowaly ten-
dencje do skupiania sie ludzi literatury, a takze twoércéw z innych dziedzin sztuki,
Wokét odrebnych artystycznych programoéw. Nurt ten zapowiada ozywienie naszego
zycia kulturalnego, gwarantuje mozliwos¢ prowadzenia szerokich dyskusji na pra-
wach nieskrepowanej dogmatami i swobodnej wymiany zdan.

Czy ,grupy artystyczne” istotnie zdotaja sie wykrystalizowaé¢ w obecnej atmo-
sferze, pcéinej, powiedzmy szczerze, zdezorientowania spowodowanego panujacym
w ubieglym okresie systemem ,recept twérczych”? Trudno na to pytanie znalezé¢
odpowiedz. Jak pisza literaccy korenspondenci z Paryza (na tamach ,Nowej Kul-
tury”), od kilku lat zarysowuje sie tam raczej nieche¢ do tworzenia tzw. ,szko6t
literackich”, publikowania manifestéow twoérczych itp. Oczywiscie nasza literatura
znalazta sie w zupeilnie innej sytuacji i inne sa sily ksztaltujace nasze zycie kul-
turalne.
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Tu i o6wdzie w prasie literackiej i na tamach gazet pojawiaja sie propozycje
i proby formutowania programoéw oraz zadan stojgcych przed odnawiajaca sie nasza
sztukg. Zada, sie ttumaczen przemilczanych u nas dziet literatury zachodniej. Pla-
stycy szukaja nowych drég uciekajac przede wszystkim od tego, co tylko ,socreali-
styczne”.

Za wczes$nie by byto dzi$s prorokowaé, czy obalenie dawnych tam, krepujacych
rozwo6j indywidualnych drég twoérczych, jest dostatecznie silnym zaczynem, z kt6-
rego powsta¢ moga nowe twoércze $Srodowiska o wiasnych, przemyslanych progra-
mach. Pamietajmy, ze grupy artystyczne nie powstajag na zebraniach konstytu-
cyjnych ani tez zaraz po wspdélnym napisaniu artykutu programowego. Trzeba doj-
rze¢ i dorosng¢ do nowego programu. O niebezpieczenstwach zbyt tatwych ,prze-
skokéw” i bezkrytycznym nowinkarstwie pisze na przyktadzie malarstwa Julian
Przybo$ w artykule ,O nowa socjalistyczng sztuke” (Trybuna Ludu z dnia 14 1 br.).

...Grozi pokusa bezkrytycznego nowinkarstwa, natarczywa chetka malowania
podiug najswiezszej m.ody. Probki jej, w postaci katalogéw-wystaw, przywozg z za-
granicy nieliczni szczesliwcy, co dotarli nad Sekwane. | istotnie obserwowa¢ mozna
zenujgce widowisko. Chcac nadrobi¢ stracony czas, byli socrealisci przeskakujg
i impresjonizm, i kubizm, i unizm, i réwnymi nogami skaczg w ,taszyzm”, czyli
w chaotyczne plamkarstwo, ostatni krzyk eksperymentatorstwa paryskiego.

Wspomniany wyzej artykut znalazt sie na kolumnie literackiej Trybuny Ludu,
ktéra gazeta ta wypetnita wypowiedziami grupy tzw. ,nowoczesnych”. Sposréd za-
mieszczonych obok innych gloséw szerokim echem odbit sie artykut-felieton Artura
Sandauera pt. ,Moje zwiazki z nowoczesnoscig”. W artykule tym autor zgtasza
w imie poszukiwania nowoczesnych form wyrazu ,wotum nieufnosci” pod adresem
calej naszej wspoélczesnej poezji i prozy zarzucajac ,zapo6znienie” twércom (wzigwszy
za przykitad jeden z ostatnich wierszy Mieczystawa Jastruna).

...Wspoéiczesna Sztuka polska — pisze Sandauer — stosuje po dzi$ dzien zeszio-
wieczne metody i poczytuje to sobie za zastuge. 1 dalej: ..w catej naszej poezji
i prozie, gdziekolwiek tkng¢, natrafimy na fikcyjng problematyke i na znoszone, stare
kostiumy. Na catym Swiecie trwa od 56 lat wiek dwudziesty, my jednak wcigz sie
wahamy, czy nie przyniesiemy uszczerbku godnosci narodowej wkraczajgc w jego
progi. A przeciez ..Sztuka, jaka tworzy nasze stulecie, ma — w odréznieniu od
zesztowiecznej — dziata¢ na odbiorce nie okreznie — poprzez intelekt, lecz wprost —
jak muzyka lub sita fizyczna.

Tak sformutowane ,credo” Sandauera wywotalo w tydzien pdézniej na tamach
tego samego pisma ostra replike pidéra Mieczystawa Jastruna. Znakomity poeta zajat
zdecydowane stanowisko wobec zacie$niania do cech formalnych ,nowoczesnos$ci”

w sztuce.

WypowiedZ jego oparta jest na glebokiej wierze w moralne wartosci dzieta
literackiego i w jego spoteczny zwigzek z rzeczywistosScia, w ktdérej powstato:

...Nowoczesne, wspdlczesne jest w literaturze to, co reaguje na wypadki wspot-
czesne bezposrednio czy posrednio, ale przede wszystkim wnikliwie i petnym gtosem
prawdy. Nowoczesne, wspdlczesne jest to, co wyraza reakcje psychiczne czlowieka —
mieszkanca kraju i obywatela Swiata.

Zyjemy catym czasem ojczyzny i ludzkoéci, nie tylko znikomg chwilg naszego
bytu na ziemi. Ta chwila urabia nas, ale nie przychodzimy na Swiat jak puste orzechy
i nie zaczynamy pisa¢ z powietrza. Im lepiej, im bezwzgledniej wyrazamy nasze
odrebne doswiadczenia indywidualne i zbiorowe, tym bardziej ,nowoczesna’, tym
bardziej niezastgpiona bedzie nasza literatura.

J. K.
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LLITERATURA LUDOWA*“
Rok 1, Warszawa 1957 nr 1

Naktadem Oddziatu Warszawskiego Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego
wyszed}l pierwszy numer nowego czasopisma, pierwszego w dziejach naszej kultury
czasopisma poswieconego folklorowi.

.Mamy bogata, nawet bardzo bogata literature ludowa, twoérczos¢ wyrazonag
w przekazie ustnym — czytamy w stowie wstepnym od redakcji. — Jest ona nie-
watpliwie doniostym skiadnikiem literatury narodowej i z zyciem jej i jej arcy-
dzietami wigze sie daleko $cislej, niz sadzi¢ by mozna”.

Na tamach Literatury Ludowej obok rozpraw i prac naukowych z zakresu lite-
ratury ludowej i jej stosunku do literatury narodowej znajda czytelnicy oryginalne
teksty ludowe w postaci piesni, gawed, podan, bajek, zagadek, przystéw itp., jak row-
niez materialy dotyczace obyczajoéw i kultury wsi.

Pierwszy numer przynosi odczyt prof. dra Juliana Krzyzanowskiego (naczel-
nego redaktora nowopowstalego czasopisma), pt. ,Folklor Podhala w literaturze”,
Wygtoszony na Zjezdzie Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego. W dziale ,Teksty
ludowe” znajdziemy bogaty zbiér opowiadan i $piewanek podhalanskich zapisanych
Przez prof. Witolda Doroszewskiego.

Sadzimy, ze nowe pismo znajdzie ws$réd nauczycieli-polonistéw nie tylko
chetnych czytelnikéw, ale tez wspodipracownikéw, ktdérzy zbierajac na swoim tere-
nie materiatly folklorystyczne przyczynig sie do utrwalenia drukiem naszych nie dosc¢
jeszcze poznanych skarbéw kultury ludowej.

Podajemy adres redakcji Literatury Ludowej: warszawa, ul. Nowy Swiat 72,
Pokd6j 121.

J.

KOLO SIEDLECKIE TOWARZYSTWA MILOSNIKOW
JEZYKA POLSKIEGO .

Z inicjatywy Oddzialu Siedleckiego Towarzystwa Literackiego im. A. Mickie-
wicza w listopadzie 1956 roku zostato powotane do zycia Koto Siedleckie Towarzy-
stwa Mitosnikéw Jezyka Polskiego, liczace 28 osé6b, gtéwnie sposréd nauczycielstwa
naiasta i powiatu.

Na zebranie organizacyjne przybyta czionek Zarzadu Giléwnego Towarzystwa,

Antonina Obrebska-Jabtonniska, prof. Uniwersytetu Warszawskiego, ktéra wygto-
sita odczyt pt. ,Ze wspodiczesnych zagadnien jezyka polskiego”. Na odczyt przybyta
takze miodziez klas jedenastych liceéw siedleckich.

Zarzad Gilowny Towarzystwa odniést sie przychylnie do polonistow siedlec-
kich i przyrzekt pomoc przez kierowanie do Kota prelegentéw z osrodkéw uniwer-
syteckich. Cztonkowie Kota otrzymujg organ Towarzystwa (Jezyk P0|Ski), a nadto
w formie premii — zeszyty Stownika etymologicznego Stawskiego oraz dawne rocz-
niki Jezyka Polskiego lub tez inne wydawnictwa Towarzystwa.

Polonisci odczuwaja potrzebe pogtebiania swoich wiadomos$ci z zakresu za-
gadnien jezykowych i forma odczytéw, dyskusji, a takze udostepnienie im wydaw-
nictw z zakresu tej dziedziny w pewnej mierze potrzebie tej czyni zados$¢.

Bytoby pozadane jeszcze nawigzanie kontaktu z Poradnikiem Jezykowym, ktory
w tej chwili nie jest organem zadnego towarzystwa naukowopopularnego, a swoim
Poziomem nawet bardziej niz Jezyk Polski odpowiada potrzebom i zainteresowaniom
mnauczycielstwa.

S R
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NOWE KSIAZKI

WZNOWIENIA

Wybor bibliograficzny za okres |l poétrocza 1956 roku
i za miesiac styczen 1957 roku

(Opracowat Wtadystaw Stodkowski)

Dziat |

Historia i teoria literatury
Jezykoznawstwo

Pamietniki i wspomnienia
DMOCHOWSKI FRANCISZEK KSA-
WERY

Sztuka rymotwdrcza. oOpraé.
Stanistaw Pietraszko.
Wroctaw 1956. Zaktad im. Osso-

linskich s. CC, 183, ilustr., por-
trety.

Biblioteka Narodowa. Seria 1,
nr 158.

(Pierwsze powojenne wydanie krytycz-

ne znanej rozprawy Dmochowskiego
o0 poezji).
HRYNIEWIECKI BOLEStEAW
Adam Mickiewicz a flora Litwy.
Wyd. 1
Warszawa  1956. Liid. Spoétdz.
Wyd. s. 46, portret 1, ilustr.

IHHUTNIKIEWICZ ARTUR

Zeromski i naturalizm.

Torun 1956, s. 207
(Towarzystwo Naukowe w Toruniu.
Prace Wydziatu Filologiczno-Filoz6-
ficznego. T. VI, z 1)

KLEINER JULIUSZ
Studia z zakresu teorii literatury.
Lublin 1956, s. 194.
(Towarzystwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego. Rozprawy
Wydziatu Historyczno-Filologicznego).

KORASZEWSKI JACEK
Czym byt, Mickiewicz dla Slaska
w ~okresie walk o wyzwolenie
spoteczne i narodowe.
Katowice 1956. ,,Slqsk", s. 105,
tabl. i portrety.
(Powazny materiat dowodowy przed-
stawia wptyw i role poezji Mickiewi-
cza w XIX i XX w. na Slgsku Goér-
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nym, Dolnym i Opolszczyznie. Praca
wydana staraniem Wojewddzkiego Ko-
mitetu Obchodu Roku Mickiewiczow-
skiego).

KOTT JAN
Szkice. wyd. 1. Postep i glupstwo.
T. V11 warszawa 1956. PIW,
s. 388, portret, s. 365.
(W _t. I: Publicystyka. Notatki z po-
drézy 1945—1956, w t. Il: Krytyka lite-
racka. Wspomnienia 1945—1956).

KRZYZANOWSKI JULIAN

Henryk Sienkiewicz. Kalendarz
zycia | tworczosci. wyd. 2 rozsze-
rzone.

Warszawa 1956. PIW, s. 355,
portret, tabl. 50.

KURKOWSKA HALINA
o nowym stownictwie polskim
Wyd. 1
Warszawa 1956. Wiedza Po-
wszechna, s. 37.

MICKIEWICZ ADAM

Adam  Mickiewicz.
w stulecie $mierci.
Wyd. 1
Warszawa 1956. PIW, s. 260,
tabl. 6, portret 7.
(Kopia tomu wydanego przez UNESCO
w r. 1955 w wersji angielskiej i fran-
cuskiej. Pominieto w tym wydaniu
wyboér ttumaczenn utworéw Mickiewi-
cza. Wprowadzono uzupetnienia m. in.

1798— 1855.
UNESCO.

w bibliografii przektadéw. Zawiera:
Kucharska J.: ,Krotki zarys biogra-
ficzny”. — Parandowski J.: ,O0 zyciu

i dziele Adama Mickiewicza”. — Fa-
bre J.: ,Mickiewicz a romantyzm euro-
pejski”. — Leroy M.: ,Adam Mickie-
wicz we Francji. Profesor i filozof
spoteczny”. (Thum. z francuskiego
J. Rogozinski). — Marer G.: ,Promie-
niowanie Mickiewicza we Wiloszech”.
(Ttum. z wioskiego M. Brahmer).

Sowietéw S.: ,Mickiewicz w Rosji".
(Ttum. z rosyjskiego T. Karpowicz). —



Krejci K.: ,Mickiewicz w literaturze

Stowian zachodnich i potudniowych”.

Ttum. 2z czeskiego A. Sieczkowski. —
Kleiner J.: ,Polska w Panu Tadeuszu
— Swiadectwa wspéiczesnych”. Wybrat
Adam Mauersberger. —  Grzegor-
czyk P.: ,Mickiewicz w przektadach”.
Bibliografia).

MIKULSKI TADEUSZ
ze studiébw nad O$wieceniem. za-
gadnienia i fakty. Wyd. 1
Warszawa 1956. PIW, s. 553,
tabl. 2, portrety 3.
(W ramach wydawnictw Instytutu Ba-
dan Literackich Polskiej Akademii
Nauk).

ODRODZENIE W POLSCE
Materialy Sesji Naukowej PAN
25—30 pazdziernika 1953 wyd. 1
T. Iv. Historia Ilteratury Pod
red. Jerzego Ziomka.

Warszawa 1956. PIW, s. 557,
tabl. 56, w tym portrety.
(Zawiera m. in. prace: Krzyzanowski J.:
m»Poeta zywy”. — Budzyk K.: ,ldeowo
artystyczne wartosci literatury pol-
skiego Odrodzenia”.— Krzyzanowski J.:
..Proza polska wieku XVI". — Zio-
mek J.: ,Poezja polska epoki Odrodze-
nia” (ref. opraé, przy wspotudziale
J- Pietrusiewiczowej i A. Sajkowskie-

go).

° PROBLEMACH STYLISTYKI

Wyd. 1 Red. Andrzej Bogustaw-

ski.

Tium. 2z ros.: A. Bogustawski,

S. Karolak, W. Klott.

Warszawa 1956. PWN, s. 217.
(Wyd.: Zeszyty J(—;zykoznawcze. Ze-
shyt 2. Zawiera m.in.: Sorokin I.:
>W sprawie podstawowych pojacé sty-
jistyki”, Budagow R.: ,W sprawie sty-
iow jezyka”, Admoni W., Silman T.:
«.pobd6r Srodkéw jezykowych a zagad-
nienia stylu”, Winogradéw W.: ,Jezyk
utworu literackiego”, Szwiedowa N.:

elementach ogdélnonarodowych i in-

dywidualnych w jezyku pisarza”).

°"RZESZKOWA ELIZA, SIENKIEWICZ
HENRYK, PRUS BOLEStAW

Orzeszkowa, Sienkiewicz, Prus
o literaturze. wyd. 1 Wyboru
dokonat, postowiem i przypisa-

ncu opatrzyt Zdzistaw Najder.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,
s. 470.

P°CHODZENIE POLSKIEGO jezy-
ka LITERACKIEGO
Wroctaw 1956. Zaktad im. Osso-
linskich, s. 471.

(Wyd. pn. Studia staropolskie. T. 3,
m. in. prace: ,Pochodzenie polskiego

jezyka literackiego” — K. Nitscha,
,Problem pochodzenia polskiego jezy-
ka literackiego” — T. Lehr-Sptawin-

skiego, ,Nowe prace o pochodzeniu
polskiego jezyka literackiego” — T. Mi-
lewskiego, ,O réznych odmianach
wspoéiczesnej polszczyzny” — Z. Kle-
mensiewicza, ,Pochodzenie polskiego
jezyka literackiego w S$Swietle wyni-
kéw dialektologii historycznej” —
W. Kuraszkiewicza).

ROCZNIK LITERACKI 1955

Warszawa 1956. PIW, s 675.
(Kom. Red. Zofia Szmydtowa, red.
nacz.; Pawet Hertz, Tadeusz Zabtu-

dowski). Bibliografie opra¢. Marceli
Poznanski. Indeks — Adam Wréblew-
ski).

STARNOWSKI JERZY

Juliusz Stowacki we wspomnie-
niach wspolczesnych. wyd. 1

Wroctaw 1956. Zaktad im. Osso-
linskich, s. XXVI, 297, portre-
tow 14

SYGA TEOFIL
Te ksiegi proste. Dzieje pierw-
szych polskich wydan ksigzek
Mickiewicza. Wyd. 1 Przedmo-
wa S. Pigonia.
Warszawa 1956. PIW, s. 327,
portrety, ilustr.

VENDRYES JOSEPH

Jezyk. wyd. 1 Tium. z francu-
skiego Kazimierz Libera.
Warszawa 1956. PWN, s. 365.

(Obszerna, na bardzo powaznym ma-
teriale historycznym i poréwnawczym
oparta praca ujmujaca monograficznie
najwazniejsze dzialy nauki o jezyku
ojczystym. Tyt. oryginatu: Le lanqaqge.
Introduction linguistique a I’histoire”.
Bibliografia).

Pamietniki i wspomnienia

DABROWSKA MARIA

Szkice z podrézy. wyd. 1

Warszawa 1956. ,Czytelnik”,

s. 143, tabl. i portrety.
(Wspomnienia i rozwazania na temat
spotkan w Berlinie, Wartburgu i Wei-
marze w roku 1955 pisarzy polskich
i niemieckich, uwagi o literaturze nie-
mieckiej).

75



ESTREICHER KAROL, jun.
Nie od razu Krakéw zbudowano.
Wyd. 1 llustr. Janina Konarska.
Warszawa 1956. PIW, s. 218,
ilustr.
(Wspomnienia o Krakowie i jego Ilu-
dziach z poczatkéw XX w. Przedsta-
wienie dziecinstwa autora w formie
wspomnien, m.in. o ,Szopce Krakow-
skiej”, o Solskim, o przedstawicielach
sztuki krakowskiej).

Dziat 11

Literatura piekna

BRECHT BERTOLT
Dobry cziowiek z Seczuanu. Przy-
powies¢ dramatyczna. Wyd. 1
Przetozyt z niemieckiego Wtodzi-
mierz Lewik.
Warszawa 1956. PIW, s. 181.

BRONIEWSKI WELADYSLEAW

Anka. wiersze. Wyd. 1 llustr.

Olga Siemaszkowa.

Warszawa 1956. PIW, s. 47.
(Wiersze poswiecone pamieci zmartej
corki poety, utwory sprzed wojny,
z okresu emigraciji, z ostatnich lat jej
zycia i wiersze napisane po $mierci
corki).

BURNS ROBERT
z wierszy szkockich. wyd. 1
Przetozyli ze szkockiego: Zofia
Kierszys, Stanistaw Krynski,
Ludmita Marianska. Wyboér
i wstep S. Krynskiego.
Warszawa 1956. PIW, s. 226.
(Zbiorek poezji jako tomik wyd. Maltej
Biblioteki Poetyckiej Panstwowego In-
stytutu Wydawniczego).

BYRON JERZY
Wybér poematéw. wyd. 1 Opraé.
Wit Brodzki. Wroctaw 1956. Za-
ktad im. Ossolinskich, s. 194.
(Wyd. Nasza Biblioteka. Opracowanie
dla potrzeb szkolnych).

CZERNIK STANISEAW
Humor i satyra ludu polskiego.
Wyd. 1
Warszawa 1956. Ludowa Spé6t-
dzielnia Wydawnicza, s. 262.
(Humor — etnografia polska, Piesn lu-
dowa polska — antologia).
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CAPEK KAREL

Inwazja JaszczurOw. Powiesé.

Wyd. 1 Przetozyta z czeskiego

Jadwiga Butakowska. Postowie

Z. Hierowskiego.

Warszawa 1956. PIW,'s. 310.
(Wznowienie powojenne utworu zna-
nego pisarza czeskiego).

DAUDET ALPHONSE
Listy z mojego miyna. Opowia-
dania. Z jezyka franc. przetozyt
R. Kotoniecki.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,
s. 196, ilustr.

DABROWSKA MARIA
USmiech dziecinstwa. wspom-
nienia. OKkt. i ilustr. J. Jaworow-
skiego.
Warszawa 1956. ,Iskry”, s. 126.

DICKENS CHARLES

Barnaba Rudge. opowiesé¢ o roz-
ruchach z roku 1780. Wyd. 1
T. 1—2 Thum. z angielskiego
T. J. Dehnel. Przedmowa: J. Wil-
helmi. Przypisy tlumacza.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,

s. 319, tabl. 20, s. 478, tabl. 24.

GODEBSKI CYPRIAN
Wybér wierszy. wyd. 1 Opraé.
Zbigniew Kubikowski. Wroctaw
1956. Zaktad im. Ossolinskich,
s. CXXIV, 152, ilustr., portret.
(Wyd. Biblioteka Narodowa. Seria 1,
nr 161. Zawiera m. in. poza wstepem
i opracowaniem, wyborem utworéw —
rozdziat pt. ,Przekiady” oraz bibliogra-
fie utworéw C. Godebskiego i prac
0 nim).

GOGOL MIKOLAJ
Martwe dusze. Poemat. (Po-
wiesé. Wyd. 1). T. 1 Przetozyt
z rosyjskiego W. Broniewski.
Wstep i objasnienia A. Walicki.
Wroctaw 1956. Zaktad im. Osso-
linskich, s 338, ilustr., portret.
(Wyd. Biblioteka Narodowa. Seria 2,
nr 101. Bogata bibliografia obejmuje:
materiaty biograficzne, wydania zrédet,
ogoélne prace o Gogolu, monografie do-
tyczace Martwych dUSZ, prace o poe-
tyce Gogola. Prace o Gogolianach pol-
skich, rézne).

GOLEBIOWSKI STEFAN
Gwiazdy kioitng. Poezje. wyd. 1
Warszawa 1956. Czytelnik, s. 90.
(Nowy tomik poezji znanego poety-
-nauczyciela).



htasko marek
Pierwszy krok w chmurach.
Opowiadania. Wyd. 1 llustr.
J. Cwiertnia.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,
S. 268.

JASIENSKI BRUNO
Slowo o0 Jakubie Szeli. Poezje.
Wyd. 1. llustr. F. Parecki.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”, s. 89.

Jastrun Mieczystaw
Wiersze zebrane. wyd. 1
Warszawa 1956. PIW, s. 586, por-
tret 1.

(Nowy, znacznie rozszerzony i uzupet-

niony wybér wierszy poety).

JODELKA TOMA

Polskie basnle ludowe. wyd. I.:

Wyboru dokonal i opracowat
Warszawa 1956. PIW, s. 491

Kaminski Aleksander
Kamienie na szanieC. Opowia-
danie. |
Katowice 1956, wyd. ,Slask”,
s. 168, portrety 4.
Wznowienie znanej powszechnie opo-
wiesci o dziejach, bohaterstwie grupy
nitodziezy warszawskiej z lat okupacji
hitlerowskiej).

Kasprowicz jan i .
Hymny, ksugga ubogich, Moj
Swiat, Poezje. wyd. 1 Wstep
K. Gaorskiego.

Warszawa 1956. Pax, s. XVI,
466, 3 portrety.

Kasprowicz jan
Ksiega ubogich. Poezje.
Warszawa 1956. PIW, s. 133
(Pierwsze powojenne wydanie tego
obioru poezji. Mata Biblioteczka Poe-
tycka Panstwowego Instytutu Wydaw-
niczego).

Kasprpowicz
Swiat sie konczy Dramat z zy-
cia ludu wielkopolskiego w 5 od-
stonach. Wyd. 1 Opra¢. Jan Jo-
zef Lipski.
Warszawa 1956. PIW, s. 118,
tabl. 6.

Kochanowski jan
Lyrica. wWybér. Wyd. 1. Przetozyt
Leopold Staff.
Warszawa 1956. PIW, s. 30.

KOSSAK ZOFIA
Krzyzowcy. Powiesé. T. I/11.
Warszawa 1956. ,Pax”.

KOSSAK ZOFIA
Krzyzowcy. T. 1u/iv. (T. 11l
wieza Trzech Siéstr. T. 1v. Je-
rozolima wyzwolona).
Warszawa 1956. Pax, s. 522.

KOSSAK ZOFIA
Bez oreza. T. 1/11.
Warszawa 1956. Pax, s. 451.

KOWALSKA ANNA

Astrea.

Warszawa 1956. PIW, s. 264.
(Druga cze$¢ opowiesci Wéjt wolborski
poswieconej zyciu i dziatalnosci An-
drzeja Frycz-Modrzewskiego).

KRASICKI IGNACY
Komedie. wyd. 1 opraé. Mie-
czystaw Klimowicz. Wstep Ro-
mana Wotoszynskiego.
Warszawa 1956. PIW, s. 415,
tabl. 7, portret 1

(Wstep pt. ,Krasicki w ruchu teatral-

nym polskiego Os$wiecenia”. Bibliogra-
fia prac |. Krasickiego oraz prac
o nim).

KRASZEWSKI JOZEF IGNACY
Cale zycie biedna. Powiesc.
Wyd. 1
Przygotowata do druku i przed-
mowa oraz przypisami opatrzyta
Ewa Warzenica.
Warszawa 1956. Lud. Spoéidz.
Wyd., s 127.
(Wydanie prawie nieznanej powiesci
J. |. Kraszewskiego).

LERMONTOW MICHA¢L
Wybér poezji. wyd. 1 T. 1: Li-
ryki. T. 2.: Poematy. Ttum. z ro-
syjskiego. Wstep: Zbigniew Bien-
kowski. Przypisy: Jan Spiewak.
Warszawa 1956. PIW, s. 414, por-
tret 1, s. 309, portret 1

MAJAKOWSKI WELODZIMIERZ
taznia. Dramat w 6 aktach zcyr-
kiem i fajerwerkiem. wyd. 1
Przetozyt z ros. Artur Sandauer.
Warszawa 1956. PIW, s. 77.

MANN THOMAS
Nowele. wyd. 1 Przetozyt z nie-
mieckiego Leopold Staff. Wybor
i postowie R. Karsta.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,
e s 501
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MAUPASSANT GUY DE
Baryleczka i inne opowiadania.
Tium. z jez. francuskiego. Po-
stowie Ireny Szymanskiej. llustr.
Jerzego Jaworowskiego.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,
s. 309.
(Wyd. w ramach ,Ztotej Biblioteki”.
Tlumaczenia: Ro6zy Czekanskiej-Hey-
manowej, Jadwigi Dmochowskiej, Kry-
styny Dolatowskiej i in.).

MAURIAC FRANGOIS
Faryzeuszka. Powies¢. wyd. 1
Przetozyta z franc. Julia Rylska.
Warszawa 1956. ,Pax”, s. 261

MICHELANGELO BUONARROTI
Poezje. wybér. wyd. 1 Prze-
tozyt z wioskiego Leopold Staff.
Wyboér opraé, i wstepem opa-
trzyt Mieczystaw Brahmer.
Warszawa 1956. PIW, s. 112

(Mata Biblioteczka Poetycka Parnstwo-

wego Instytutu Wydawniczego).

PARANDOWSKI JAN
Godzina $rédziemnomorska. No-
wele i szkice. Rys. Barbary Ku-
sak.
Warszawa 1956. PIW, s. 194.
(12 kroétkich, réznorodnych esejow
o charakterze wspomnien i rozmyslan
przedstawiajgcych stosunek wybitne-
go pisarza do kultury $wiata antycz-
nego, do literatury greckiej i rzym-
skiej).

PAUSTOWSKI KONSTANTY
Burzliwa mtodo$¢. Powiesé.
Wyd. 1. Tium. z ros. Jerzy Je-
drzejewicz.

Warszawa 1956. ,Czytelnik”,

s. 339.
(Powies¢ ta jest dalszym ciagiem
wspomnien z lat mitodosci i dziecin-

stwa zapoczagtkowanych utworem pt.
,Dalekie lata”).

POE EDGAR ALLAN
Opowiadania. wyd. 1 T. 1—2
Tium. z jezyka angielskiego. Wy-
bér i przedmowa: Wiadystaw
Kopalinski.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,
s. 470; s. 320.
(Opowiadania w tlumaczeniu: S. Wy-
rzykowskiego, W. Furmarnczyka, A. Sta-
niewskiej, M. Hemara).

PRUSZYNSKI KSAWERY
Opowiesci.
Krakéw 1956. Wydawnictwo Li-
terackie, s. 490.
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RIMBAUD JEAN ARTHUR
Poezje. wyd. 1 Thm. z fran-
cuskiego. Red. Adam Wazyk.
Warszawa 1956. PIW, s. 142
(Wyd. Mata Biblioteczka Poetycka Pan-
stwowego Instytutu Wydawniczego).

RODZIEWICZOWNA MARIA
Dewaijtis. Powiesé¢.
Krakéw 1956. Wyd. Literackie,
s. 337.

ROGOWICZ WACLAW . L
Warszawa Wydarta niepamigcl.
llustr. Antoniego Uniechowskiego.
Krakéw 1956. Wyd. Literackie,

s. 183

(18 szkicéw obyczajowych o Warsza-
wie z lat 1885—1915. Obraz zycia mia-
sta, charakterystyczne typy ulicy war-
szawskiej, wazniejsze wydarzenia kul-
turalne, rozrywki warszawiakéw; za-
stuzeni ludzie, owczesne instytucje
itd.).

RUDNICKI ADOLF
Niebieskie kartki. Slepe lustro
tych lat. Szkice. Rys. Adama
Marczynskiego.
Krakéw 1956. Wyd. Literackie,
S. 295.

SABOWSKI WELADYSLAW (WOLODY
SKIBA)
Nad poziomy. Powies¢ z roku
1863. Wyd. 1 llustr. Danuta Nie-
mirska. Postowie: Tadeusz &to-
palewski.
Warszawa 1956. ,Nasza Ksiggar-
nia”, s. 358, ilustr.

SALTYKOW SZCZEDRIN MICHAL
Szkice gubernialne. oOpowiada-
nia i komedie. Wyd. 1 Przelo-
zyt z rosyjskiego Czestaw Ja-
strzebiec-Koztowski. Wstep: Se-
weryn Pollak.

Warszawa 1956. PIW, s. 566.

SEONIMSKI ANTONI
Kroniki tygodniowe 1927—1939.
Wyd. 1 Wyboér, wstep i przypi-
sy: Wiadystaw Kopalinski. Por-
tret autora rys. Feliks Topolski.
Warszawa 1956. PIW, s. 627, por-
tret 1.

STENDHAL
Lucjan Leuwen. Powiesé. Prze-
tozyt z franc. Julian Rogozinski.
T. 1—2
Warszawa 1956. PIW. T. 1 s. 408;
T. 2 s 439.



STRUG ANDRZEJ
Z0iy krzyz. Powiegé. T. 1 —
Tajemnica Renu. T. 2. — Bogo-
wie Germanii. T. 3. — Ostatni
film Evy Evard. Przypisy oprac.
Jan Joézef Lipski.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,
S. 343; s. 294; s. 325.

SZERMENTOWSKI EUGENIUSZ
Kraj tesknoty. Powiesé. wyd. 1
Rys. Walden Gregor Wdowicki.
Warszawa 1956. Lud. Spétdz.
Wyd., s. 399, tabl. 18, portret 1
(Powies¢ o zyciu i twoérczosci malarza
Jozefa Szermentowskiego).

SZYMANSKI EDWARD
Wiersze. llustr. Jézef Kotlarczyk.
Warszawa 1956. ,Nasza Ksigegar-
nia”, s. 60.

WASITA RYSZARD
Kocha, lubi, szanuje... wybér pol-
skich wierszy mitlosnych. Wy-
brat i wstepem zaopatrzyi...
Warszawa 1956. ,Iskry“, s. 221,
ilustr.

"ORTMAN STEFANIA
Woda zywa. Basnie pisarzy pol-
skich. Wyd. 1. llustr. A. Mar-
czynski. Zebrata...
Warszawa 1956. ,Nasza Ksiegar-
nia“, s. 307.

VERGILIUS MARO PUBLIUS
Georgiki.  wyd. 1 Przetozyta
z jez. tacinskiego i objasnita:
Anna Ludmita Czerny. Wstep:
Leon Joachimowicz.
Warszawa 1956. PIW, s.'122.

Zawieyski jerzy
Notatnik liryczny. wyd. 1
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,
s. 102, ilustr.

UWAGA

ZWEIG ARNOLD
Wielka wojna biatych ludzi. po-
wiesé. wyd. 1 Intronizacja.
Tium. 2z niemieckiego Wanda
Kragen. Postowie: Roman Karst.
Warszawa 1956. ,Czytelnik”,
sS. 429.

ZUKROWSKI WOJCIECH
Wybér opowiadan. wyd. 1 Illustr.
Adam Marczynski.
Warszawa 1956. ,Czytelnik™,
s. 609.

Dziat Il

Metodyka przedmiotu w szkole

KOTARBINSKI TADEUSZ
Sprawnos¢ i blad. z mysla o do-
brej robocie nauczyciela. Wyd. 1
Warszawa 1956. PZWS, s. 102

LUKSZO WANDA
Praca nad utworem poetyckim
na lekcjach jezyka polskiego
w Kkl. VIII.
Warszawa 1956. PZWS, s. 63.
(Wyd. CODKO, Biblioteka Metodyczna
nr 27).

STASZIC STANISLAW
Pisma i wypowiedzi pedagogicz-
ne. Wyd. 1 Opracowanie, wstep
i komentarz T. Nowackiego.
Wroctaw 1956. Zaktad im. Osso-
linskich.
(PAN, Komitet Nauk Pedagogicznych.
Biblioteka Klasykéw Pedagogiki. Pisa-
rze Polscy. W pismach m.in. wypo-
wiedzi Staszica na temat nauczania
i troski o czysto$¢ jezyka polskiego na
s. 200—1, s. 240—5 Bibliografia dziet
S. Staszica oraz prac o nim).

5, Wybor bibligraficzny” za okres | po6trocza 1956 roku ukazal sie w numerze
Go) Polonlstykl z ub. roku.

Uk 2° Oprécz Podanych w naszym ,Wyborze bibliograficznym” pozycji, w ub. roku

w si¢ , poszczego6lne tomy dziet wybranych, zebranych lub wydan kilkutomo-
row uUtWOrOW nastepujgcych autoréw: Baluckiego, Berenta, Boya-Zelenskiego, Dab-
sta r ' Fredry, Galsworthy’ego, Gogola, Gorkiego, Konopnickiej, Morcinka, Prou-

bed Reymonta, R. Rollanda, Toistoja, Wasilewskiej, Zeromskiego. Wydawnictwa te
“a3 odnotowywane zbiorowo, po ukazaniu sie ostatniego tomu.

3. Nastepny ,Wyboér bibliograficzny” obejmowac¢ bedzie ksigzki wydane w lu-
ym i marcu br. i zamieszczony zostanie w numerze 3 (52) PO|0nIStykI
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MANFRED KRIDL
(1882— 1957)

4 |lutego br. zmart w New Yorku prof. dr Manfred Kridl, wybitny
historyk literatury polskiej.

Nazwisko Kridla jest znane w szerokich kregach polonistycznych.
Byl on profesorem literatur stowianskich na uniwersytecie w Bruk-
seli, profesorem literatury polskiej na uniwersytecie w Wilnie.
W okresie powojennym kierowat katedrg historii literatury polskiej
na uniwersytecie Columbia w New Yorku, ufundowang przez rzad
Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej.

Prof. Kridl zostawit bogaty dorobek naukowy. W szczeg6lnosci
jego studia nad Romantyzmem (np. ksigzka ,Antagonizm wiesz-
czO6w") oraz prace z dziedziny teorii literatury nalezg do cennych
osiagnie¢ polskiej nauki o literaturze.

Byt goracym szermierzem walki o unaukowienie humanistyki.
Jego ksigzka pt. ,Wstep do badan nad dzietem literackim*® byta jednag
z najgtosniejszych ksigzek krytycznych okresu miedzywojennego
i obudzita zywag dyskusje. Donioste znaczenie w rozwoju naszych
badan teoretyczno-literackich miata seria prac pt. ,Z zagadnien poe-
tyki“, zainicjowana i redagowana przez prof. Kridla.

O szerokosci Jego zainteresowan naukowych $wiadczy m. in.
ksigzka ogtoszona w r. 1939 pt. ,W réznych przekrojach” zawierajgca
artykuty o literaturze polskiej (o Norwidzie, Wyspianskim, Berencie)
oraz poioszechnej (o Conradzie, Franciszku Mauriaku, Ramonie Fer-
nandezie).

Prof. Kridl cieszyt sie duzag popularnoscia wsréd nauczycieli
szko6t Srednich. Jego pieciotomowy podrecznik ,Literatura polska
wieku XIX*“ przez wiele lat stuzyt pozytecznie szkole polskiej.
Obszerne wstepy do poszczegdlnych tomoéw na temat giéwnych pra-
dow literatury europejskiej juczyly rozumie¢ literature narodowg
na szerokim tle literatury powszechnej.

W r. 1945 w New Yorku ukazata sie ,Literatura polska (na tle
rozwoju kultury)”, obszerna synteza literatury narodowej od jej po-
czatkbw az do czasOw ostatniej wojny.

Prof. Kridl zostawit po sobie dobrg pamie¢ i jako uczony, i jako
wychowawca, cztowiek wielkiej odwagi cywilnej, bojownik o nieza-
leznos¢ mysli i postep spoteczny. Do konica, odwiedzany niejedno-
krotnie przez swoich dawnych uczniéw przyjezdzajgcych do Niego
z Polski Ludowej, utrzymywal zwigzki z ojczyzng, przezywat gteboko
nasze trudnosci.

Czes$¢ Jego pamieci i wielkim zastugom dla kultury narodowej
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SPIS TRESCI

~NJuliusz Kleiner — Na temat lekcyj jezyka polskiego

ARTYKULY | ROZPRAWY

Jan Zygmunt Jakubowski — Uczony i wychowawca L. 3

ZAGADNIENIA METODYCZNE
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