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Zmart wielki poeta, ktérego wiersze byly zrédlem najpiekniejszych
1 najsubtelniejszych wzruszen dla kilku pokolen. Czystos§¢ moralna,
gteboka refleksja nad powaga zycia, podziw dla twdrczej dziatalnoSci
cztowieka, mitos¢ do wielkiej tradycji kulturalnej wtasnego narodu i catej
tudzkosci, pochwata urody ojczystego krajobrazu — to wszystko, co jest
najgtebsza trescig poezji Staffa zawarta w nieskazitelnie klarownej for-
cie, pragniemy przekaza¢ mtodym pokoleniom.



JAN ZYGMUNT JAKUBOW SKI

NAD WIERSZAMI LEOPOLDA STAFFA

Symbolizm, klasycyzm, nietzscheanizm, franciszkanizm, impresjonizm,
estetyzm... w ilez to formut prébowata krytyka zamkngé tworczosé Le-
opolda Staffa. On sam za$, gdy przeczytal jeden z artykutdw napisanych
z racji piec¢dziesieciolecia jego pracy twdérczej, powiedziat, nieco zniecier-
pliwiony: ,Zostatem tu pociety, a przeciez poeta jest jak warkocz, pociety
rozsypuje sie“. A w jednym z wywiadow oswiadczyt: ,Najgorsze to sady-
-etykietki. Powtarza sie je bez: konca“.

Dzis, kiedy zamknat sie wielki rozdziat polskiej poezji, uswiadamia-
my sobie giebiej, jak bardzo niewystarczajgce sg wspomniane formuty
krytyczne. Stoimy wobec zadania ponownej analizy twdrczosci Staffa
i przesledzenia nurtu humanistycznego, ktoéry jg ozywiat od samego po-
czatku i nadawatl jej — cho¢ poeta sie zmieniat — znamie jednolitosci
i trwatg miodoscé.

Byt ten sam zawsze,

Chociaz o coraz innej twarzy,
0 coraz innym imieniu.

1 lat jego kolejnos¢
Sprzeczata sie z czasem

— te stowa poety z wiersza w ostatnim tomiku W iklina trzeba by posta-
wi¢ jako motto przysziej ksigzki o Staffie.

W obliczu $mierci poety, ktdry towarzyszyt nam od najwczes$niej-
szych lat $wiadomosci, chcemy wroci¢ do jego poezji po prostu jako jej
zwykli mitosnicy. Otwieramy na nowo kolejne tomiki jego wierszy, aby
powtorzy¢ dzieje spotkan z poetg jak z kim$ serdecznie bliskim.

Postuchajmy rady poety:

Opartszy skron na dioni, otwdérz cicho ksigzke,
A zrozumiesz ..

Najbardziej mtodziencze spotkanie, wiersz, ktérego uczyliSmy sie na
pamie¢ w szkole najpierw sami, a p6zniej czyniliSmy to z naszymi
uczniami:

Cala bezksztattng mase kruszcoéw drogocennych,
Ktére zalegty piersi mej gtab nieodgadia,

Jak wulkan z swych otchtani wyrzucam bezdennych
| ciskam jg na twarde, stalowe kowadto.

P&zniej, na seminariach uniwersyteckich, analizowaliSmy ten sonet
i wywodzilismy, ze chodzi tu tylko o ,sny o potedze“, o doskonato$¢ we-
wnetrzng, ze ma on charakter retoryczny, ze poeta postuguje sie ogélni-
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kami, abstrakcjg itd. To wszystko prawda, w spus$ciznie poety ten mto-
dzienczy wiersz schodzi na plan dalszy wobec jego doskonalszych, piek-
niejszych i dojrzalszych lirykéw. Ale Kowal zostanie na zawsze patetycz-
nym wierszem mtodosSci pobudzajacym jej odwage i wiare w sity czlo-
wieka:

Grzmotem mtlota w nig wale w radosnej otusze,

Bo wykona¢ mi trzeba dzieto wielkie, pilne,

Bo z tych kruszcéw dla siebie serce wykué¢ musze,

Serce hartowne, mezne, serce dumne, silne.

Deszcz jesienny ... ilez razy zachwycala nas jego niezwykia melodia
i nastrojowos¢:
0 szyby deszcz dzwoni, deszcz dzwoni jesienny
1 pluszcze jednaki, miarowy, niezmienny,
Dzdzu krople padajg i ttukg w me okno...
Jek szklany... ptacz szklany... i szyby w mgle mokna,
| Swiatta szarego blask saczy sie senny...
O szyby deszcz dzwoni, deszcz dzwoni jesienny...

PodziwialiSmy mistrzostwo artystyczne, kunsztownag rytmike, efekty
onomatopeiczne. Pdézniej, gdy wrociliSmy do tego utworu w latach doj-
rzalszych, spostrzegliSmy silniej, ze wiersz o rozptakanym dniu jesiennym
jest przeciez wierszem o ludzkim cierpieniu, wierszem nasyconym wspot-
czuciem wobec nieszczesé czlowieka:

Kto dzi§ mnie opuscit w ten chmurny dzien stotny...
Kto? Nie wiem... Kto$ odszed}l i jestem samotny...
Kto$ umart... Kto? Prézno w pamieci swej grzebie...
Kto$ drogi... wszak bytem na jakim$ pogrzebie...

Tak... SzczesScie przyjs¢ chciato, lecz mrokéw sie zlekto.
Kto$ chciat mnie ukocha¢, lecz serce mu pekto,

Gdy poznal, ze we mnie skre roztli¢ chce prézno...
Zmart nedzarz, mim ludzie go wsparli jatmuzna...
Gdzie$ pozar spopielit zagrode wiesniaczg...

Spality sie dzieci... Jak ludzie w krag ptacza...

Nie zamykajmy jeszcze tomiku pod tytutem znamiennym dla epoki
—Dzien duszy — i zatrzymajmy sie nad wierszem, jakze odmiennym od
Deszczu jesiennego, wierszem przypominajagcym swojg prostotg i czystos-
cig piosenke ludowg. Oto inne oblicze Staffa, poety nie tylko zadumanego
nad smutkiem i przemijaniem zycia, lecz dostrzegajgcego najgtebszy sens
ludzkiego istnienia w pracy bogacacej zycie coraz nowych pokolen.
Przadki, prosta pochwala pracy i piesni:

Na starej kadzieli

Przedzie nowa przadka,
Piosnka sie weseli,

Cho¢ nie przedta z watka.
Przgaé¢ zaczeta inna...

Smieré ja wzieta siwa...
Dzi§ dlon nowej zwinna

4, Przedzie z jej przedziwa.



. Skreca nitke przadka,
Spiewa, z motka przedzie...
Nie zaczeta z watka,
Konczy¢ tez nie bedzie...

Bierzemy do reki tomik pt. Gatgz kwitngca. Zanim ukazaly sie Wyso-
kie drzewa i Barwa miodu byt to zbiér, do ktérego siegaliSmy chyba naj-
czesciej. Wiersze ujmujgce powaga, dojrzaloscia, gdzie spod klasycznej
formy i spokoju przemawia gieboki humanizm poety, madro$¢ wyrosta ze
znajomosci wszystkich spraw ludzkich, humanistyczna dewiza — homo
sum, nil humanum a me alienum esse puto. Kt6z z nas nie powtarzat
w pewnych chwilach zycia:

Znam gorycz i zawody, wiem, co bdl i troska,
Ztuda mito$ci, zwatpien mrok, tesknot rozbicia...

...Szedlem przez pole zniwne i mogilne kopce,
Zytem i z rzeczy ludzkich nic mi nie jest obce.

UczyliSmy sie z Gatezi kwitngcej zgody na przemijanie zycia spetnio-
nego w sposéb godny cztowieka:

Wiecz6r przyj$¢ musi, duszo moja — to daremne.
Patrzysz na mnie z przeczaca niewiarg w usmiechu?
A jednak przyjdzie, chociaz zwolna, bez pos$piechu,
Pogodny, stodki, ztocgc skosne zdzbta przyziemne.

Jeno trzeba, by ztoty byt, drzew szczyty ciemne
Kazgc w pochodnie zmienia¢ dnia p6éZznemu echu.
Lecz na to zy¢ musimy stonecznie, bez grzechu
Przeciw wiltasnemu pieknu, co w nas $ni—tajemne.

Przerzucamy dalsze tom iki Staffa — Usmiechy godzin, W cieniu miecza,
tabedz i lira, Tecza tez i krwi..., wiersze przenikniete tagodng zaduma
nad pieknem zycia i wspdiczuciem dla cierpien cztowieka, wiersze peine
zarazem smutkéw i Swiatet.

Wysokie drzewa, Barwa miodu ... wiersze coraz klarowniejsze, coraz
bardziej oszczedne w wyrazie artystycznym, nie szafujgce — jak w mio-
dosci — symboliczng ornamentyka, wiersze madre i czute, jak np. Widok
ze wzgbrza:

Jesien wspomnienia tka miodosci.
W btekicie obtok srebrny ptlynie,
Widmowy, jak my$l o nicosci.
Czy-zem to zycie $nit jedynie?

Patrze na zilote pola, gaje,

Spowite w spokéj, skarb najrzadszy,

| wszystko wieksze w krag sie zdaje,
Jak gdy na Swiat przez tzy sie patrzy.
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Martwa pogoda, znéw obcujemy z tym samym Staffem, mito$nikiem

sztuki i wrogiem ucisku. W tomiku zawierajgcym wiersze o okrucienstwie
Wojny jest réwniez wiersz pt. Zatarty fresk:

Ciekawo$¢ mnie i troska dreczy nieustanna:
Co robi owa $liczna morelowa panna,

Ktéra przybrawszy posta¢ boskiego aniota

W iatr lotu zachowata w krngabrnych puklach czota
| wznoszac wzrok zarazem i sarni, i orli,

Z natchnionego nakazu Melozza da Forli,

W tunice miodoptynnej, w witoséw aureoli,
Tracata struny smuktej jako jej dion wioli;
Az swej wiasnej muzyki niebianskimi tony
Porwana, w swe ojczyste uleciata strony,

By w mej pamigci barwa owocu trwaé samag,
Jak na zatartym fresku: morelowg plama.

Mito§¢ do sztuki byla u Staffa zawsze miloscia do cztowieka. Mo-
Zartowska w wielu swoich czastkach poezja Staffa rzadko postugiwata sie
tonem gwattownej namietnosci. Ale zawsze potepiata zdecydowanie —
Postuzmy sie stowami poety z wiersza zamykajgcego tomik Martwa po-
goda — ,ucisk, niewole, tyranie, wiezienie“. | zawsze — niech nas nie
zwodzi formutka o nietzscheanizmie wczesnej poezji Staffa — glosita
»Wolnos¢ cztowieka i mitos¢ cztowieka“.

Pamietamy, jak w ostatnich latach ukazywaly sie w czasopismach
Wiersze Staffa, ktére weszty p6zniej do tomiku pt. Wiklina. ByliSmy zdu-
mieni, niekiedy wrecz zaniepokojeni ich niezwyktg lapidarnoscig i jakby
przekorng prostotg. Rozstat sie tu Staff z poetyka swojej miodosci, z po-
ezja jesiennych nastrojow, ztotych zmierzchéw, cichych smutkow. Poezja
jego watczy o realizacje najtrudniejszego ideatu, Norwidowskiego ideatu
Poezji:

Ponad wszystkie wasze uroki,
Ty, poezjo, i ty, wymowo,
Jeden — wiecznie bedzie wysoki:

Odpowiednie da¢ rzeczy stowo.

Tu chodzi nie tylko o to, aby utrwali¢ niepowtarzalne chwile wzru-
szenia — przypomnijmy strofe z wiersza Ars poetica:

Echo z dna serca, nieuchwytne,

Wota mi: ,Schwyé mnie, nim przepadne,
Nim zbledne, stane sie biekitne,
Srebrzyste, przezroczyste, zadne!"

lecz o to, aby zespoli¢ najscislej piekno poezji z prawdg, aby zamknagé
A lapidarnym ksztalcie strofy poetyckiej wazne prawdy o zyciu. Codzien-
ny fakt, matka kolyszaca dziecko, zyskuje w poetyckim obrazie charakter
najgtebszej prawdy o mitosci macierzynskiej:



0 zmierzchu przy oknie
Matka trgca noga bieguny
Kotyski, w ktérej $pi dziecko.

Ale juz nie ma kotyski,
Ale nie ma juz dziecka.

Poszto pomiedzy cienie.
Matka sama siedzi o zmierzchu,
Kolysze noga wspomnienie.

Gdyby nam przyszio szuka¢ podobnie zwartej, horacjanskiej strofy
o mitosci matki do dziecka, to musielibysmy siegng¢é do najwiekszych
tradycji polskiej liryki, do strofy Stowackiego napisanej przezen w
okresie, kiedy jezyk jego zyskat przejmujgca prostote i jasnosc:

W ciemnos$ciach stoi mi postaé matczyna
Niby idgca ku teczowej bramie,

Jej odwrécony wzrok patrzy przez ramie,
Lecz w oczach wida¢, ze patrzy na syna.

Poezja Staffa byla gieboko osadzona w najlepszych tradycjach lite-
ratury narodowej i powszechnej. W poszukiwaniu jej genealogii trzeba
siega¢ az do tradycji renesansowycti. Staff wnidost nowe, oryginalne war-
tosci do polskiej poezji, a jednoczes$nie jego twdrczos¢ jest Swiadectwem
ciagtosci naszej literatury. W najlepszych wierszach Staffa odradza sie kla-
rowna polszczyzna Jana Kochanowskiego.

*

Staff tworzyt do konca. Niemal osiemdziesiecioletni starzec, na mie-
sigc przed S$miercig napisat wiersz.:

Ostatni z swego pokolenia

Drogich przyjaciét pogrzebatem,
Widziatem, jak sie zycie zmienia
1 sam jak zycie sie zmieniatem.

Cztowiekam kochat i przyrode,
Patrzytem w jutro jasnym okiem,
W ielbitem wolno$¢ i swobode,
Zbratany z wiatrem i obtokiem.

Nie wabit mnie spizowy pomnik,
Rozgtosne trgby, huczne brawa,
Zostanie po mnie pusty pokdj

X matomoéwna, cicha stawa.

Jest w tym wierszu caly Staff, madry i szlachetny, piewca chwaty
czlowieka tworzgcego kulture, wielbiciel wolnosci, sztuki i przyrody, po-
eta urzekajacy do konca Swiezoscig uczu¢ i dojrzatoscig mysli.
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Maria knothe

GODZINY STAFFA

Znuzong juz gtowa, pochylam sie ku ziemi...
Skoniczytem swa droge.

Zamieécie izbe mojg gatezig sosnowg
Tatarakiem zielonym posypcie podioge

i pokropcie ja woda z krynicznego zdroju...

Na tapczanie mym ptétna swa biel rozpostarty
Bowiem spac¢ tutaj bedzie czcigodny umarty...

Umart wielki poeta, bliski sercom, prawdziwy poeta. Jakze czujemy sie
osieroceni my, polonisci, ktdrych zaw6d pozwala obficie czerpa¢ z nieprze-
branych zrédet piekna, wyrazonego stowami, ktéorych praca codzienna
uswiecona jest obcowaniem z poetyckim stowem.

llez wzruszen przezywamy, gdy dane nam jest przekazywac¢ to piekno
naszym uczniom, gdy stajemy sie pomostem miedzy wielkoScig poety
a malenkoscia umystéw naszej miodziezy. Jak dojmujgco odczuwamy te
strate, gdy musimy powiedzie¢, ze oto ,juz zamknagt dzien, jak doczytang
ksiege* .

Méwi sie tak czesto i wiele o bezwrazliwo$ci mtodziezy na piekno
zaklete w stowo, na jej brak dyspozycji do odczuwania poezji, a przeciez,
a jednak ... ze Staffem zawsze bylo inaczej.

Nawet najbardziej oporni, najgtebiej sceptyczni uczniowie poddawali
sie urokowi ,Jesiennego deszczu“, ktéry ,dzwonit o szyby* w czasie paz-
dziernikowych lekcji o Staffie i tylko w jego tomikach szukali jeszcze
innych wierszy, niz te, ktore podawat program. A i my — nauczyciele
czytaliSmy ich wiecej i zawsze zalowaliSmy, ze juz trzeba odejs¢ od tych
lekcji, ktére nigdy nie byty typowe. Stawaly sie po prostu ,godzinami
Staffa“, ktéry odkrywat jakies prawdy najprostsze i najgtebsze, uczyt
nigdrej filozofii zycia i kazdemu podsuwal mozno$¢é przezycia nawet
W najdrobniejszym doznaniu:

Kto moéwit Ci, ze chwila jest mniej niz sto lat?
Jakze boska by¢ musi, jak stodka ta chwila, po ktorej
wszystko inne musi by¢ gorycza,

Kto przezy¢ jedng chwile umie duszg catla,

Temu oddaje catg wieczno$¢ chwila jedna.

Ta wielka warto$¢, jakag poeta nadaje momentom, chwilom, uczy sub-
telnosci, wnikliwo$ci w patrzeniu na to, co sie przezywa, ksztalci int.ro-
sPekcje, kaze wmysla¢ sie w sens doznania, wzbogaca jako$ zycie we-
wnetrzne, spetnia te wielkg role wychowawcza, ktérej oczekujemy od po-
ezji czytanej w szkole.



Kzecz jest prawdziwa wtedy, gdy jest piekna.
Cztowiek za$ madry jest i sprawiedliwy.

Oto napawajgce otuchg stowa mysliciela — humanisty, ktory jednak
daleki byt od cukrowania zycia:

A przeciez nie jest prawdag, co nie boli...

Spojrzenie na sprawy ludzkie, tak giebokie i jasne, widzenie
.Prawdy, Piekna i Cierpienia“ jako wyznacznikéw drogi cztowieka —
stanowi jedng z ciekawszych stron jego wielkiej poezji, plynacej z zycia
i do niego wracajacej:

Zytem i z rzeczy ludzkich nic mi nie jest obce.

Latam zdobywat ciebie wyniosta pogardo,

Dzi§ umiem patrzac w szczescie, co sptyneto z woda,
Czu¢ rados$¢ najskromniejszg — rado$¢ bez przyczyny.

la wtasnie rados¢ bez przyczyny jest kluczem do zrozumienia, dla-
czego poeta ,innej epoki® mogt by¢ bliski i rozumiany przez mtodych
dzisiejszych. Zdolno$¢ cieszenia sie samym faktem istnienia, rados¢ i po-
chwata zycia to tajemnica jego mlodzienczego uroku, na ktéry zawsze
bardzo czute sa miode pokolenia. Rados¢ zycia w terazniejszosci budzi
w poecie wiare w przysztos¢:

| daj zachowaé¢ nam wiare nieztomna,
Ze rado$¢ kiedy$ caly $wiat oprzedzie,
Ze dusze smutkéw, oczy tez zapomng
| sen sie spetni, gdy nas juz nie bedzie...

,Gdy nas juz nie bedzie"... jakze wspéigra z naszym \zruszeniem
melancholia tych stéw. Poety juz nie ma, a przeciez jest, mgwi, czuje,
obdarza nas swojg madroscia zyciowa, ktéra umie nazwac gzczescie po
imieniu i wie, gdzie ono przebywa:

Miedzy pie$nig przerwang a zbudzonym echem,
Falg i naga stopa, co wnet sie zanurzy,
Przyjsciem listu i zdjeciem pieczeci z po$piechem.
Pomiedzy zaproszeniem i rankiem podrézy,
Miedzy wzniesiong dtonig a owocem drzew

Spi szczescie, co najstodsze dreszcze daje tam,
Miedzy warga a czarag, gdzie wina I$Sni krew...

Umiejetno$¢ nazwania rzeczy nienazwanych, uchwycenia — nieu-

chwytnych i wyjasnienia niezrozumiatych jest niepowtarzalng witasciwos-

poezji trafnej, wnikliwej i prostej. Z tej celnosci poje¢ ptlynie

logika wnioskéw, znowu prostych a najwtasciwszych. Jezeli jedna chwila

wartoscia swojg rownowazy wiecznos$é, to ,jedna chwila radosci starczy
na dtugie lata cierpienia®“.
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Jakze potrzebny nam w trudnym zyciu wspotczesnosci, ten optymizm
poety i ta jego pewno$¢, ze chociaz chciatoby sie nies¢ ,kosz peten owo-
cow", trzeba nies¢ i kamienie: ,Poniose te kamienie, poniose je do kohca,
az tam*“.

Staff, jak zaden poeta, jest ziemski i ludzki. Czut to sam,Agdy mowit:

| c6z, ze kiedy$§ martwemu, o ziemio,

Przyjdzie mi duchem odlotnym Cie rzuci¢?

Co zen oniemie¢ ma, tajnie oniemie.

Lecz rzuce niebo, by do ciebie wrécié.

W jesiennej nocy tajemniczym dreszczu
Rozpoznasz szepty mych westchnien najcichsze’
Ptaka¢ po tobie bede w twoim deszczu

| smuci¢ bede sie w twym smutnym wichrze.

Moment odejscia na zawsze wielkiego artysty daje $wiadomo$¢ mi-

jania historii — ten moment przezywamy obecnie. Ze Staffem odchodzi
cala epoka. On zamyka w sobie jakie$ ostatnie warto$ci dnia wczorajsze-
go, chociaz tak bardzo umiat by¢ dzisiejszy ... Dlatego wszyscy, co po-

trafia by¢ ,z odwrdconym na przeszto$¢ obliczem*, odczuwajg te strate,
jak umieranie czesci samego siebie i chociaz, jak mowi poeta ,Czlowiek
jest rang zycia, $mier¢ zgojong blizng* — ta blizna boli dotkliwie.

A jednak Staff to nie tylko to, co odchodzi, zegnane z zalem, ale prze-
de wszystkim to, co zostaje: wiecznie zywe wartosci mysli, uczucia i stowa

— nieprzemijajagca wielko$¢ poezji — jego trwaly wktad do skarbca kul-
tury narodowej.

.Najstraszniejszy $miertelnych los - Zapomnienie“ nie bedzie jego
Udziatem.

Oztoci wieczor gory

Gdy bede w szczyt wstepowac.
Z nizin uderzy w chmury
Gtos zycia, ,Smieré Cie prowadz“.
Spojrze ku ziemi sinej

Gdzie stonca krag sie sklania
Powiejg mgty z doliny,

Jak chmury pozegnania.

Won wspomnien mnie owionie
Jak starych win opitos¢

I wchtonie mnie w swe tonie
Lazuréw wiecznych mitos¢.



ARTYKULY I ROZPRAWY

WINCENTY DANEK

W 70 ROCZNICE SMIERCI J. I. KRASZEWSKIEGO

W biezacym roku dnia 19 marca mineto- 70 lat od $mierci J.l. Kra-'
szewskiego. Jednoczes$nie notujemy fakt powrotnej fali popularnosci wiel-
kiego pisarza, wyrazajacy sie cho¢by w masowym wznawianiu jego powiesci
przy wielotysiecznych naktadach. Wznawiane sg przede wszystkim po-
szczegoblne utwory ze stynnego cyklu powiesci historycznych. Widocznie
dziata jakas spoteczno-kulturalna potrzeba poznawania dziejéw 0j-
czystych, ktora ,obstuguja“ utwory historyczne naszego pisarza, tworzo-
ne zresztg z nieukrywana tendencjg nauczania historii, cho¢ w odmien-
nych oczywiscie od dzisiejszych warunkéw narodowego'bytu. Mamy tu
do czynienia z faktem jakich$ swoistych, trwatych wartosci literackich,
swoistych dlatego, ze przeciez ws$réd powiesci historycznych Kraszew-
skiego nie ma dziet istotnie wielkich, jesli pozostawimy Starg basn poza
nawiasem rozwazan.

Tak czy inaczej Kraszewski przemawia ciggle do dzisiejszego czytel-
nika, chociaz zdawatoby sie, iz usunat go catkowicie w cien wielki i efek-
towny talent Sienkiewicza, i mimo tylu nowszych, peiniejszych i arty-
stycznie doskonalszych oswietlen, np. okresu pierwszych Piastow (Par-
nicki, Gotubiew, Bunsch).

Kraszewski zyje wiec ciagle jako powiesciopisarz, przede wszystkim
historyczny, jako- jeden z pierwszych w naszej literaturze- autoréw, kté-
rzy $Smiato i wbrew opinii swego $rodowiska klasowego przedstawili
krzywde chilopa panszczyznianego. Popularnoscia cieszg sie réwniez nie-
ktore .utwory z powstaniowego cyklu Bolestawity, gdzie Kraszewski
w szeregu powie$ci-reportazy oddal* hotd rewolucyjnej miodziezy z obozu
czerwonych, bohaterom styczniowych walk powstanczych. Znana jest
rowniez, cho¢ nie na podstawie konkretnych faktow, nieprawdopodobna
ptodnos$¢ pisarska Kraszewskiego — piszemy i czytamy o ,tytanie pracy”
— i to wlasciwie wszystko. Zakresowi tej przecietnej wiedzy o pisarzu
odpowiada tez skromne miejsce, jakie zajmuje jego twérczos¢ w progra-
mach nauczania jezyka polskiego w szkole-, zbiegajace sie zresztg z bra-
kiem zainteresowania w nauce polskiej dla osoby i twérczosci Kra-
szewskiego-. Jezeli przyjmiemy, ze ogromny wysitek naukowy prof.
W. Hahna, zaktadajgcego podstawy biograficzne i bibliograficzne pod wie-
dze o Kraszewskim, ma raczej charakter ,gruntowania terenu“, to stan
naszych wiadomos$ci o pisarzu nie wyszedt zasadniczo poza monografie
Chmielowskiego' z r. 1888.

Artykut niniejszy ma zamiar w formie szkicowej zwré6ci¢ uwage na
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niektére, pozostajgce dotad w cieniu dziedziny zycia, dziatalnosci i twor-
czosci autora Starej basni, jesli chodzi o 24-letni okres drezdenski — z tym
konkretnym celem, aby nauczycielowi-poloni$cie dostarczyé pewnej sumy
nieznanych lub mato znanych faktow, ukazujacych prawdziwe oblicze
wielkiego patrioty i pisarza.

Uchodzilo dotychczas uwagi, ze w okresie drezdenskim swego zycia
(1863— 1887) Kraszewski przyjat na siebie Swiadomie role, ktéra dotad
spetnialy emigracja polistopadowa oraz poezja romantyczna. Wykorzy-
stujac swoj autorytet pisarski chciat obja¢ przewodnictwo w narodzie
W trudnym okresie dziejowym. W warunkach upadku ducha narodowego
po klesce r. 1863, kiedy z jednej strony wzmagajacy sie ucisk zaborczy,
a z drugiej rosngca przewaga polityczna ugrupowan magnacko-kosciel-
nych wkrétce z sojuszem ze sferami ugrupowan przemystowo-bankier-
skich zaczely zagraza¢ rozwojowi narodu, Kraszewski pierwszy zasygna-
lizowatl grozace niebezpieczenstwo i rozpoczat z nim walke polityczng.
Zupetnie swiadomie dal przewage publicystyce i tendencji w swej twor-
czosci w tym przekonaniu, iz utatwi mu to walke z przeciwnikami poli-
tycznymi. Rozpoczat systematyczng i planowg organizacje witasnych
osrodkéw polityczno-propagandowych w zaborze pruskim i austriackim
Wokét pism, ktore miaty sie sta¢ trybunag dla gloszenia jego pogladow.
Ta mys$l| przySwiecata pisarzowi przy zaktadaniu pisma Hasto we Lwowie
(1865), ktore zreszta wkrotce upadio, a potem przy probie opanowania
dziennika Czas w Krakowie drogg kupna wydawnictwa przez oddanego
pisarzowi Mieczystawa Waligérskiego, podéwczas juz (1867) wiasciciela
Dziennika Poznanskiego. Pismo to pozostawalo pod wplywami Kra-
szewskiego. Z tych lat pochodza rowniez usilne zabiegi pisarza, aby wpty-
wom swoim podporzadkowaé zesp6t redakcyjny Gazety Torunskiej. Po-
niewaz jednak plany stworzenia w tym okresie wilasnego organu praso-
wego na miare kronenbergowskiej Gazety Polskiej, ktérej w latach 1859-
1862 Kraszewski byt redaktorem, faktycznie sie nie powiodly, autor nasz
koncentruje wysitek publicystyczny na wydawaniu corocznych spra-
wozdan z zycia narodowego, stynnych Rachunkéw (1866— 1869). Wydaje
J?otem czasopismo Tydzien w Dreznie, nie liczac szeregu broszur politycz-
nych, list6w otwartych i artykutéw prasowych. Musimy tu réwniez wzig¢
pod uwage publicystyczne elementy w jego 6wczesnych powiesciach spo-
tecznych, przeniknietych w duzym stopniu polityczng tendencja (Zagadki,
W metnej wodzie, Kochajmy sie).

Kraszewski prowadzit walke na dwodch frontach. Naprzéd przeciwko
antypolskiej dziatalnosci zaborcéw, przy czym w miare rozwoju sytuacji
historycznej gtéwny kierunek ataku przesuwat sie z carskiej Rosji, bio-
ragcej odwet za powstanie, na Prusy, Bismarcka i zjednoczone panstwo
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niemieckie. Sita tego ataku poteznieje w miare rozwoju Kulturkampfu,
przynoszac ze sobg nie tylko oglaszane w prasie warszawskiej ,Listy
z Niemiec", nie tylko rozsiane w korespondencjach do gazet polskich
w Galicji i w Kongresowce uszczypliwe docinki pod adresem militaryzacji
nastrojow w spoteczenstwie niemieckim i przeciw Bismarckowi osobiscie,
ale takze powiesciowe ujecie problemu niebezpieczenstwa germanskiego
Na Wschodzie — 1866 i Nad Sprewg — 1874). Pamieta¢ tez nalezy o sy-
stematycznym ukazywaniu tego niebezpieczehnstwa na przestrzeni naszych
dziejow przez odpowiednio dobierang tematyke powiesci historycznych.
Wiemy dzi$, ze ta stala, ostrzegawcza dziatalno$¢ naszego pisarza byta
gtéwng przyczyng uwiezienia, procesu i wyroku sgdowego w Lipsku, a nie
tylko wplatanie sie w sieci antypruskiego wywiadu wojskowego.

O wiele wiecej miejsca w publicystyce Kraszewskiego zajmuje jednak
walka z wewnetrznymi wrogami politycznymi, ktérych dziatalnos¢ uwa-
za} za niebezpieczng dla rozwoju narodu. Niebezpieczenstwo widziat prze-
de wszystkim ze strony rosngcej przewagi konserwatyzmu politycznego,
ktéry w Galicji przybrat wyrazne ksztalty ugrupowania politycznego
stanczykéw, w zaborze pruskim zas ogniskowat sie woko6t osoby arcy-
biskupa Ledéchowskiego i wspdidziatajacej z nim arystokracji oraz ugru-
powanh klerykalnych. Kraszewski uparcie demaskowat wszystkie lojali-
styczne zarzadzenia Ledd6chowskiego sprzed lat Kulturkampfu i zesrod-
kowat swoja dziatalno$¢ na walce z ,zarazg ultramontanska“. Kon-
sekwentnie, w imie prawa narodéw do decyzji o wtasnym losie, zwalcza
idee Swieckiej wtadzy papieza oraz sens istnienia Panstwa Koscielnego,
i konsekwentnie krytykowat dogmat nieomylnosci papieskiej w czasie jej
uchwalania na soborze watykanskim (1869— 1870), znowu w obawie o lo-
sy polskosci zro$nietej w opinii pisarza z katolicyzmem. Wszystkie te
fakty z jego publicystycznej kampanii zdobyly mu miano ,wroga Kos$-
ciota“ i spowodowaly przeciw niemu ostrg, nie przebierajgcg w formach
nagonke publicystyczng pism konserwatywnych i klerykalnych, szcze-
go6lnie w latach 1869— 1871. Przeglad tresci takich wydawnictw, jak poz-
nanski Tygodnik Katolicki, krakowski Czas, Warownia Krzyza, Ty-
godnik Soborowy, dalej Przeglad Lwowski oraz tamtejsza Unia, poucza,
do jakiego stopnia uznano wage niebezpieczefAstwa grozacego ze strony
wplywu pisarza na opinie publiczng, jak starano sie temu wplywowi prze-
ciwdziata¢, przewaznie za pomocg niewybrednego szkalowania i kiamstw.

Walka ta miata charakter czysto polityczny. Kraszewski byt cziowie-*
kiem religijnym, szczerze zwigzanym z tradycjami katolickimi. Kore-
spondowat z wielu ksiezmi, miat wsréd duchowienstwa nizszego wielu
szczerych entuzjastow. W powiesciach swoich pozostawit piekne sylwetki
ascetéw i Swietych, prostych i gleboko wierzacych kaptanéw, tworzac
z nich czesto wzory moralnego i spotecznego postepowania. Jednoczes$nie
jednak posiadat erudycyjng, zrédlowag wiedze o dziejach narodowych i w
zwigzku z tym znat zarbwno pomocng narodowi, cywilizatorska i os$wia-
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towg dziatalnos¢ Kosciota, jak i obcos¢ polityki watykanskiej interesom
narodowym w wielu okresach historii Polski. Orientowat sie zbyt dobrze
W zro$nieciu sie polskiej hierarchii koscielnej z moznowtadztwem i ma-
gnaterig, w kosmopolitycznym, w antynarodowym charakterze jej dzie-
jowej roli. Wyznawal swoj, ,polski* katolicyzm. Nieufno$¢ pisarza do
hierarchii koscielnej i Watykanu miata wiec polityczny charakter.
Zrozumie€ jg mozna na tle antymagnackiej postawy ideowej Kraszewskie-
go, trwajgcej zasadniczo przez cale jego zycie. Mozna na to czerpa¢ do-
wody calymi gar$ciami z jego twdrczosci powiesciowej. Oczywiscie potra-
fit dostrzec prawdziwych patriotow i obywateli ws$réd moznowtadcow
1 magnatéw polskich. Dlatego stanowisko Kraszewskiego wobec Kosciota,
Zapoczatkowane wyraznie Rachunkami i trwajgce mimo odmiennych po-
zoréw do konca zycia, trzeba usytuowaé¢ na tej samej plaszczyznie, co
Nalke ze stanczykami, z ich lojalizmem wobec zaborcéw, z reakcyjnag
dziatalnoscig spoteczng i polityczng wewnatrz kraju. Stuzba narodowej
sprawie byla dla Kraszewskiego zawsze najwyzszym kryterium oceny
Wartosci wszystkich zjawisk politycznych oraz odpowiadajgcych im ugru-
powan spotecznych.

W imie jakich pogladéw politycznych prowadzit nasz pisarz te walke,
ktéra zniszczyta jego zdrowie i zrujnowata spokoéj duchowy? Rzecz prosta
nie w imie ideatdw rewolucyjnych, poniewaz nie godzit sie z rewolucyj-
nymi $rodkami dziatania i byt teoretycznym przeciwnikiem nawet
zbrojnych walk narodowo-wyzwolenczych. Prowadzit przeciez czeste
Utarczki publicystyczne z rewolucyjnymi ugrupowaniami emigracyjnymi
Po r. 1863. Tworzyt natomiast wtasny program, o bardzo mglistych zary-
sach, a czesto odzegnywat sie od jakiejkolwiek programowosci dziatania.'
% t to program ujety w hasto ,prawdg i pracg“. Zasadniczo zbiezny w nie-

torych punktach z ideami pracy organicznej w jej pozytywistycznym.
Ueciu réznit sie od koncepcji ideowych tego pragdu nie tylko obcoscig
~obec materialistycznych zatozen filozoficznych. Przeciwstawiat mu sie
Zasadniczym naciskiem na uksztaltowanie moralno-obywatelskich cech
N spoteczenstwie, bardziej konsekwentnymi postulatami w sprawie de-
mokratyzacji stosunkéw wewnatrz narodu. W gtoszeniu tych bardzo nie-
wyraznych, jak wspomniano, haset programowych postugiwal sie Kra-
jewski ugrupowaniami politycznymi mieszczansko-liberalnymi w Gali-

i w zaborze pruskim jako sojusznikami, co mu nie przeszkadzato
niejednokrotnie bardzo surowo ocenia¢ ich dziatalno$ci z ogélnopatriotycz-
“ego punktu widzenia. W ten sposéb przybieral role ponadpartyjnego
Idziego, ferujacego wyroki, gtoszagcego pochwaty i nagany.

Wspomniana na wstepie préba pokierowania zyciem narodu na trud-
em zakrecie dziejowym, ktérg to role swiadomie przyjmowat na siebie

raszewski, kontynuujgc jak gdyby na dalszym etapie historii funkcje
Wczesniej sprawowane przez emigracje polistopadowg i poezje roman-
~Nczng, nie mogta sie powies¢. Zbyt staba byta baza spoteczna mieszczan-
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stwa oraz inteligencji, na ktdrej sie zasadniczo opieral, nie widzgc jeszcze
moznos$ci oparcia sie na chtopie — zbyt wielkie mimo wszystko oddalenie
od kraju, zbyt stabe sity fizyczne i zdolnosci organizacyjne. W innym
Zreszta kierunku zaczat juz ptyna¢ nurt dziejow.

Studia nad korespondencjg pisarza, zwiaszcza nad olbrzymim zbiorem
korespondencji do niego, przechowywanym w Bibliotece Jagiellonskiej,
dowodzg, do jakiego stopnia stuszne byto twierdzenie, ze Kraszewski stat
sie w 25-leciu popowstaniowym gtdwnym reprezentantem polskosci,
cztowiekiem-instytucjg, do ktdrego zwracali sie wszyscy w Polsce po rady
i decyzje w sprawach rozwoju kultury, w sprawach ogdlnie rozumianej
polityki narodowej. Wszyscy, poza politycznymi reprezentantami arysto-
kracji i Kosciota, cho¢ z wielu cztonkami rodéw i z wielu ksiezmi utrzymy-
watl pisarz przyjacielskie stosunki. U niego, w Dreznie, odbywaty sie
zjazdy porozumiewawcze ,przedstawicieli liberalnej prasy polskiej, *on
przyjmowal u siebie poszczegolnych wydawcéw-ksiegarzy, decydujac cze-
sto o losach wielu wydawnictw, on godzit zwasnione firmy ksiegarskie.
O przychylng wzmianke w jego korespondencjach do prasy krajowej
ubiegali sie redaktorzy swiezo zaktadanych pism, proszac niejednokrotnie
Kraszewskiego o wspotprace. W korespondencjach do pism krajowych
popierat Kraszewski debiutujgce talenty pisarskie. | tak utatwit pierwsze
kroki Sabowskiemu, Asnykowi, Betzie, Batuckiemu, stalg opiekg ,propa-
gandowg" otaczat twérczo$s¢ umitowanego przez siebie Lenartowicza, jak
mogt, dopomagat Witadystawowi Belzie. O jego uznanie zabiegali i prze-
kona¢ go usitowali nawet przeciwnicy polityczni z kot rewolucyjno-demo-
kratycznych na emigracji, za swego sojusznika ogtaszali autora Rachun-
kow towarzysze pierwszych walk Warynskiego, oczekujacy na proces
w wiezieniu krakowskim. Uczuciom swoim dali wyraz podczas trwania
uroczystosci jubileuszowych w r. 1879 w konspiracyjnie rozlepionej na
murach Krakowa odezwie oraz pisanym w wiezieniu na cze$¢ jubilata
wierszu.

W latach popowstaniowych wytworzyty sie w gtdwnych srodowiskach
kulturalnych Polski, jak Lwow, Krakow czy Poznan, kota miodych entu-
zjastow Kraszewskiego, szczego6lnie wérod miodziezy literackiej oraz uni-
wersyteckiej, ktérej Kraszewski patronowal jako artysta i patriotyczny
przywodca. Szczegdlnie listy miodych literatow Iwowskich, dalej listy
Tadeusza Langiego, mtodego inzyniera agronoma z Krakowa, obok listéw
malarza Walerego Eliasza charakteryzuja najlepiej przekréj spoteczno-
-ideowy tych grup sympatykéw pisarza.

Dokota osoby i dziatalnosci Kraszewskiego urést nimb radykalizmu,
rewolucyjnosci omal, nie majgcy podstaw w rzeczywistych jego pogladach’
Nimb ten tworzyli zarébwno miodzi entuzjasci, zmyleni ostroscig walki
z obozem ultramontanskim, jak i przedstawiciele tego obozu, oskarzajg0
pisarza o wspolnictwo z wszelkimi ,nihilizmami“ i ,komunizmami“.

Uroczystosci jubileuszowe w roku 1879 ku uczczeniu 50. rocznicy
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tworczosci pisarza staly sie nie tylko Swietem narodowym, ale przybraty
charakter manifestacji politycznej, ktdrej peilne zdyskontowanie przez
ttueszczansko-liberalne ugrupowania uniemozliwili stanczycy, wprowadza-
jac w ostatnim momencie obok zto$liwych zgrzytéw osobistych akcenty
balistyczne, cesarsko-austriackie, aby nie byto w kraju niczego, co sie nie
dzieje sub auspiciis imperatoris. Uroczysto$¢ ta stata sie jednoczesnie
Jednym z elementéw trwatej rozgrywki miedzy zaborcami o ,sprawe
Polska“, gdyz i strona rosyjska nigdy nie zrezygnowata z préb pozyskania
Pisarza dla witasnych koncepcji stowianofilskich, a zwlaszcza dla prob
zalatwienia problemu polskiego. Sa na to dowody Zrédiowe. Podobny
charakter miaty uroczystosci pogrzebowe w r. 1887. W obu wypadkach
chodzito o narodowy i polityczny charakter tych zdarzen, o reprezentanta
Narodu polskiego, a nawet ucisnionych narodéw stowianskich, nie tylko
° stawnego w catej Europie powiesciopisarza.

Czym wytlumaczyé centralny niewatpliwie, ogniskujgcy sprawy na-
rodowe charakter postaci Kraszewskiego? Chyba nie potowicznym,
chwiejnym programem politycznym, w ktéorym zresztg przewage miatly
Wskazania moralno-obywatelskie i oswiatowe. Program ten nie zdotat
Przeciez skupi¢ pod swoimi hastami wiekszych odtamoéw spoteczenstwa.
Niezwykta popularnos¢ i wpltyw autora Dzieciecia Starego Miasta na prze-
strzeni miedzy rokiem 1863 az do czasu, kiedy popularno$¢ jego zaczeta
ledng¢ w blaskach ol$niewajgcego talentu Sienkiewicza, zasadzatla sie —
Jak mozna sadzi¢ — na tym fakcie, ze w twoérczosci Kraszewskiego' naréd
dostrzegat niewygasta nigdy i ciggle podsycana mys$l niepodlegtosciows.
N powiesciach jego czy to pod pseudonimem Bolestawity ogtaszanych,
gdzie patriotyczne akcenty przybieraly wyrazny, przeciw .carskiemu za-
Jrcy skierowany charakter, czy tez w powiesciach historycznych, szcze-
go6lnie w tym okresie licznych, dostrzegano realizacje marzen i tesknot
2a samodzielnym bytem narodowym. Na nich, podobnie jak na znakomi-
tych dzietach Matejki, ksztattowaty pokolenia popowstaniowe swoje wyo-
brazenia o przesztosci.

Pozostawiajgc na boku sad o wartosci artystycznej wielkich kronik
historycznych tworzonych przez. Kraszewskiego w tym okresie, stwier-

d nalezy, ze zawieraly one zdrowag nauke patriotyczng, ze nie usi-
°Waly usypia¢ narodu ani idealizowac¢ przesztosci szlacheckiej. Przeciwnie.
Wypowiadaly ostry sad krytyczny o roli moznowtadztwa i magnaterii
Polskiej, odstaniajgc odsrodkowe, rujnujace spoisto$é organizmu panstwo-

o~0 i narodowego dziatanie wielmozéw S$wieckich i duchownych oraz
Pozostajgcych na ich ustugach, zdemoralizowanych ttumdéw szlacheckich,
odkreslaty role jednostek wybitnych, oddanych stuzbie wielkos$ci
Pf-nstwa, wtadcow-rycerzy, jak Krzywousty, tokietek lub Batory, wtad-

W-budowniczych, jak Kazimierz Wielki. Bohaterami wielu z tych po-
Nlesci byli ludzie prosci, wywodzacy sie ze szlacheckiego pospoélstwa,
AWyczajni pracownicy dla wielko$ci narodu, podporzgdkowujacy swe zy-
le i kariere stuzbie publicznej.
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Cokolwiek bysmy mogli powiedzie¢ na temat ograniczenia perspek-
tyw tej nauki dziejow, oglagdanych z punktu widzenia historii dynastii,
jakkolwiek bysmy osadzili sposéb korzystania ze zrédet, przyzna¢ mu-
simy, ze powiesci te nie tylko uczyly faktow dziejowych, ale miaty zdrowe
ambicje wychowawcze. Pamieta¢ tez musimy, ze owe lekcje historii naro-
dowej i patriotyzmu otrzymywato spoleczenstwo wtedy, kiedy raczej za-
lecano mu trzezwos$é, liczenie sie z warunkami politycznymi i lojalizrn
wobec zaborcéw. To byta chyba najwazniejsza z przyczyn niezwyczajnej
popularnosci pisarza, ktéry odwazyt sie na trud zilustrowania w po-
wiesciach calych dziejéw narodu.

Wydaje sie, iz dalszg z przyczyn byt stan permanentnej wojny, ktérg
z pisarzem prowadzily wugrupowania konserwatywno-klerykalne przez
swoje organy prasowe. Zbyt p6zno zorientowali sie przywdédcy tych ugru-
powan, ze walka z Kraszewskim przysparza mu tylko wzietosci i popu-
larnosci. Az do czasu jubileuszu pisarza nie zaprzestali okreznych préb
zneutralizowania jego wptywow, czesto nielojalnymi chwytami, jak to
miato miejsce z podejrzanie gorliwym i wczesnym ogloszeniem jego de-
klaracji wiernosci dla Kosciota i papieza w marcu 1879 r. Sens tej dekla-
racji musial pisarz dopiero ukazywa¢ w kolejnej wypowiedzi prasowej
ze wzgledu na fatszywe, polityczne jej interpretowanie.

Trzeba sobie zda¢ sprawe z popularnosci haset antymagnackich i per-
manentnej krytyki roli arystokracji w zyciu naszego spoteczenstwa,
z wielkiej wzietosci kampanii przeciw ultramontanom, a zwlaszcza prze-
ciw jezuitom i zmartwychwstancom, aby w peini zrozumieé, iz nie byly
to sprawy obojetne dla popularnosci pisarza i ugruntowania jego wptywu
w spoteczenstwie. Na koniec aureola meczennika narodowego uwiezionego
przez Prusakow w Magdeburgu — to ostatnia z przyczyn stawy Kra-
szewskiego u wspotczesnych.

Powyzsze, luzne uwagi majg nie tylko cele informacyjne. Chodzi
rowniez o uzmystowienie sobie faktu, iz obraz dziejéw naszej literatury
X1X wieku posiada luke wywotang brakiem opracowan tworczosci i roli
osoby J.l. Kraszewskiego. Nie znamy rozmiaréw wpitywu tego pisarza na
ksztatltowanie sie realistycznych talentéw Prusa, Orzeszkowej i Sienkie-
wicza. Orzeszkowa stwierdzita to zresztg w znanej, cho¢ krétkiej wypo-
wiedzi. Nawet wstepne zaznajomienie sie z caloScia romansopisarstwa
historycznego autora Starej basni narzuca od razu przeswiadczenie, jak
wiele mu zawdziecza Sienkiewicz, tworca Trylogii czy Krzyzakéw. Mato
dotad zwracatl uwage fakt, ze miedzy zamknieciem wielkich romantykow
a latami dominujgcej roli trzech wymienionych powyzej powiesciopisarzy
istnieje okres okoto 25 lat, ktory wypetnia swojg twoérczoscig oraz decy'
dujacym wptywem na rozwd6j krajowej' produkcji literackiej, a takze na
rozwoéj spoteczno-kulturalny narodu — wtasnie Kraszewski.

Na niektbre momenty tego wpitywu chciatem wtasnie w niniejszy#1
artykule zwréci¢ uwage.
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Zagadnienia metodyczne

Karol lausz

ROZWAZANIA NAD KONCEPCJA
NAUKI LITERATURY W SZKOLE

Od chwili powstania pierwszych systeméw szkolnych przypisywano
Zawsze wyjatkowg role w procesie naukowo-wychowawczym nauczaniu
literatury.

Dyskusje wybuchajgce co pewien czas na ten temat nie sg bynaj-
mniej objawem nowym, znamiennym tylko dla obecnego okresu. Trzeba
Przyznaé¢, ze krgg os6b wypowiadajgcych swe sady poszerzyl sie znacz-
cie. Jest to oczywiscie zjawisko jak najbardziej pomysine. Jednak kryje
°no w sobie pewne niebezpieczenstwa.

Doswiadczenie ostatnich lat uczy nas, jakze nieraz bolesnie, ze w dy-
skusjach naszych czesto przewazajg szale zdania i sady pozornie stuszne,
Znajdujgce jednak uzasadnienie w przejawach zycia. Czesto o wadze
argumentéw decyduje powaga autora tub pewnos$¢ i sita przekonania,
z jaka sady te sa wypowiadane. Lecz nie w tym lezy zto. Glosy takie mo-
ga by¢ nawet pozyteczne — pozwalajg lepiej precyzowac¢ poglady i grun-
towniej naswietla¢ rozwazang problematyke. Zto tkwi w tym, ze zbyt
czesto btedne sugestie i sady nie znajdujg odpowiedzi w dyskusji, nie sg na-
lezycie wyjasniane i rugowane, jako prowadzace do bitednych i szkodli-
wych wnioskéw. Nie o to chodzi, aby tylko podjg¢ sprawe — chodzi o to,
aby rozsadnie i pozytecznie jg rozwigzac.

Dyskusja powinna by¢é snopem S$Swiatta jasno ukazujacym cet, pers-
pektywe nowej.,, dalszej drogi — snopem S$wiatta umozliwiajgcym marsz
bez potknie¢ i tamania nég na niedostrzeganych wybojach.

Niestety nasze dyskusje na tematy metodyczne w wielu wypadkach
skazane sga na szukanie drég po omacku, w promieniu czesto bardzo su-
biektywnych doznan, jednostkowych - doswiadczen i pogladéw. Giéwng
Przyczyng takiego stanu rzeczy jest to, ze Polska jest .jednym z tych nie-
wielu juz dzisiaj krajow cywilizowanych, w ktorych metodyka zadnego
Przedmiotu i na zadnym poziomie nie posiadata i nie posiada odpowied-
niego klimatu, aby sta¢ sie powazng dyscypling naukowg dopomagajgca
nie tylko w praktycznych trudnosciach nauczycieli, lecz przede wszyst-
kim w sprawach o charakterze ogdlnospotecznym — w sprawach programu
1 metod nauczania.

Tymczasem nie wolno zapomina¢, ze kazda zmiana w istniejgcym
systemie nauczania jest elementem skiadowym procesu trwajgcego kilka
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lat, zakorzenia sie z zasady na dluzszy przecigg czasu, stwarza nowy
eksperyment metodyczny i pedagogiczny. Eksperyment taki dokonuje
sie na zywym organizmie, na sercach i umystach milionéw dzieci. Ltatwo
jest go wprowadzi¢, wycofa¢ sie z niego, wykorzeni¢ zbedne, szkodliwe
sktadniki — bardzo trudno.

Dzisiaj, gdy stoimy wobec nowej reformy szkolnej, gdy mnozag sie
zarzuty stuszne i niestuszne, postulowanie nowej koncepcji metodycznej-
nowego eksperymentu nie moze sie opiera¢ na pozornych argumentach.
Musi ono, poza gruntowng naukowag analizg i krytyka istniejgcego ekspe-
rymentu, istniejacego systemu nauczania, oprze¢ sie na doktadnej znajo-
mosci poprzednich systeméw, aby nie powtarza¢ bledéw dostrzezonych
w doswiadczeniach poprzednich okreséw, lecz wytuskaé¢ z nich to, co moze
by¢ dla nas cenng i warto$ciowg tradycjg.

W tym wypadku wielkie ustugi mogtaby nam oddaé¢ znajomos$¢ histo-
rii metodyki. Niestety jest to u nas dziedzina nieznana —- terra incognita.
W nauce mniej sie do niej przywigzuje wagi niz np. do ustalenia ilosci
wydan trzeciorzednego autora.

* *

*

W dyskusji na temat nauczania literatury w szkole majgcej naj-
czesciej charakter szukania winnych, coraz czesciej styszy sie zarzuty
sformutowane w 13 numerze Polityki z br. Nie tylko wysoce krzywdza-
cym, ale wrecz prowadzacym do btednych sugestii i wnioskéw jest stwier-
dzenie obwiniajgce z kolei za wszelkie niemal dotychczasowe niepowo-
dzenia w szkole tzw. metodykéw, trwajacych na niekontrolowanych od
50 lat fatszywych pozycjach:

.0 btedy — czytamy'tam — trzeba oskarza¢ metodykdw nauczania
jezyka polskiego i literatury w szkole.

To oni trwajg na pozycjach btednych, a zajmowanych od 50 lat przez
szkoty réznych ustrojéw, metod, Swiatopogladéw pod dyktando starych
pozytywistéw. Dyktando nie odczytywane na nowo od pét wieku.

Oczywiscie historycy literatury — marksisci zrobili powazny btad
opracowujgc zgodnie z tg falszywa koncepcja metodyki podreczniki
szkolne .. ."

Nie mam zamiaru rozwaza¢ w tej chwili sprawy podrecznikéw oraz
tego* jaki wplyw i kto miat na nie. Jest to sprawa, do ktdrej trzeba bedzie
chyba jeszcze wr6ci¢. Nie mam rdwniez zamiaru broni¢ istniejgcego
systemu nauczania literatury. Zdaniem moim rzeczg najwazniejsza
w okresie rozwazan nad nowg reforma szkolng jest zdawaé sobie doktad-
nie sprawe z istniejgcej koncepcji, z jej charakteru, z réznic czy podo-
bienstw z poprzednimi systemami, gdyz nie mozna celowo posungc¢ sie
ehocéby o krok naprzéd nie znajgc drég przebytych.

* *
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Czy koncepcja nauczania literatury w naszej szkole jest naprawde
dawng koncepcjg pozytywistyczng nie rewidowang i ,nie odczytywang na
nowo od p6t wieku?“ Jaka to koncepcja obowigzywata w czasach, ktore
okreslamy tym mianem? Jaka koncepcje metodyczng mamy na mysSli

mowigc o koncepcji pozytywistycznej — te, ktéra obowigzywata w szkole
N Galicji, Poznanskiem, Kongresowce, czy te, ktdra rodzita sie w umystach
dojrzalych mezéw — w mitodosci swej wierzacych, ze pozytywizm bedzie

skutecznym $rodkiem na uszczeSliwienie umeczonej ojczyzny?
W szkotach $rednich w Polsce na diugo przed okresem pozytywizmu

We wszystkich zaborach obowigzywalo nauczanie historii literatury
Polskiej.
Polegato ono gtbwnie na metodzie wykladowej i na pamieciowym

Przyswojeniu materiatu z istniejacych podrecznikéw, ktére pojawiajg sie
u nas, jak wiadomo, jeszcze przed powstaniem listopadowym. Pierwszg
Préba stworzenia podrecznika szkolnego jest u nas wydana w Wilnie
W 1828 r. ksigzeczka Zygmunta Bartoszewicza zawierajgca 77 str. tekstu:
Historia literatury polskiej podiug dziel Bentkowskiego, Juszynskiego,
Ossolinskiego i Soltykiewicza.

Pozytywisci tacy, jak Konstanty Wojciechowski autor Zwieztego pod-
recznika do Historyi literatury polskiej (Lwow 1899, str. 189), Kazimierz
Krol i Jan Nitowski tworcy Podrecznika do historyi literatury polskiej
(Warszawa 1899, str. 537), wprowadzajg do ksigzek swych metode socjolo-
giczng i utrwalajg istniejgcy juz poprzednio tok wyktadu. Skiladat sie on
Najczesciej z kréotkich informacji o istocie i znaczeniu literatury, z charak-
Wrystyk poszczegdlnych okreséw, z wyliczania lub omoéwien poszczegdl-
Nych pisarzy.

Niektore poOzniejsze podreczniki zawieraty streszczenia wybranych
Utworéw. Na poczgtku XX w. powstajg ksigzki lgczace zarys historii
literatury z tzw. wypisami. Fragmenty wybranych utworéw stuzag tu naj-
gesciej do ilustracji charakterystyk pisarzy.

Taki spos6b nauczania probowal podwazy¢ juz Piotr Chmielowski
N swej Metodyce historii literatury polskiej wydanej w r. 1899. W czesci Il.
N rozdziale | traktujacym o czytaniu autoréw, pisze on (s. 55):

.Blednym jest przewaznie jeszcze dotychczas panujagcy u nas zwyczaj
Asadzania nauki historii literatury na przyswojeniu sobie pewnej liczby
Nazwisk autorow, tytutéw, dziet oraz ogdélnikowych okreslen ich wartosci,,
lak niemniej ogdlnikowych charakterystyk epok, na ktére dzieje literatury
Podzielono. Podstawg takiej metody uczenia sie bywa ten lub 6w podrecz-
Nik. Nabywaja z niego uczniowie wiadomosci biograficznych, bibliogra-
licznych, a takze troche pogladéw ogéinych.

Przyswojenie sobie wiadomos$ci o zyciu i pismach autora wzbogaca
tylko pamie¢, a wyuczanie sie charakterystyk w najlepszym razie moze
Pomnozy¢ ilos¢ poje¢ ucznia, opartych na cudzej powadze. | takie zaopa-
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trzenie skarbnicy umystowej jest niewatpliwie pozyteczne; lepsze jest ono
od pustki zupeinej; lecz jesli kto chce naprawde poznaé dzieje literatury,
ten na nim poprzestaé nie moze, ten musi sie zaznajomi¢ z uczuciami,
mys$lami i ideatami narodu, zawartymi w dzietach znakomitych autoréw,
ten musi je sobie przyswoi¢ na najwewnetrzniejszg tres¢ swego umystu.
Jakze tego inaczej dokona¢, jezeli nie przez czytanie dziet? Zarowno ba-
dacz jak i uczacy sie powinien zaczg¢ przede wszystkim od czytania
autorow.

Zakres atoli tego czytania inny jest u badacza, inny u uczacego sie.
Pierwszy powinien pozna¢ jak najwiecej, drugi moze poprzesta¢ na pew-
nym wyborze.

| tu rowniez musze wystgpi¢ przeciwko btednemu mniemaniu, podz
lanemu przez ogromng cze$s¢ nauczycieli, jakoby nalezalo zapoznawacd
ucznia z jak najwieksza liczbg autorow i ich dziel. Cata litania nazwisk,
wyuczona na pamie¢, nie ma tej wartosci dla umystu, co dobre przestudio-
wanie jednego — jedynego autora. Zasada pedagogiczna brzmi: niewiele,
lecz gruntownie (non multa, sed multiim). Rozumie sie, ze zakres pozna-
wania autorow i ich dziet moze by¢ réznym, stosownie do zamiaru ucznia,
czy chce pozna¢ rozwéj literatury w najwazniejszych tylko momentach
i w mniej wydatnych, podrzednych; czy pragnie zaznajomi¢ sie z tworczo-
Scig autorow w catosci, czy tez z tym tylko, co w niej bylo najbardziej
znamiennego. W pierwszym przypadku potrzebne mu bedg zbiorowe
wydania dziet; w drugim — wypisy, czyli chrestomatje
historyczno-literackie®.

Mamy wiec pierwszy atak na koncepcje metodyczng, ktéra panowata
nie tylko u nas, lecz'i w innych krajach Europy.

* *

Na utrwalenie sie kursu historii literatury w szkole polskiej ztozyto
sie wiele przyczyn. Przede wszystkim historie literatury uwazano za ,naj-
wazniejsze dopetnienie — jak twierdzit Piotr Chmielowski — historii poli-
tycznej narodu. W czasach niewoli historia literatury niejednokrotnie jg
zastepowata. Ona dawata obraz zycia narodu, jego kultury, zmian, wahan,
pragnien, zamiaréow, postanowien, jakie w ciggu wiekow w duszy jego sie
rodzity..." Ona wreszcie mogta ,w calosci swojej zrobi¢ bardziej dodat-
nie wrazenie niz nasze dzieje polityczne, gdyz jest dowodem niewyczerpa-
nej, niezmozonej naszej zywotnos$ci“.

Pozytywisci widzieli w niej przede wszystkim wysokie walory wycho-
wawcze. Miata ona mie¢ na celu ,rozszerzanie $wiadomos$ci w zakresie

mys$li, uczu¢ i ideatow”, jak réowniez ,ksztattowanie i utrwalanie uczuc
narodowych, patriotycznych — utrwalanie polskosci”.
Niemate znaczenie miat tu rowniez burzliwy i nieco jednostronny

charakter rozwoju naszej naukowej wiedzy w literaturze drugiej poi'
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XIX wieku i poczatku XX w. Zainteresowania nauki tego okresu oraz jej
metodologia rozwijata sie w kierunku opracowania idei utworu, jego
genezy, wplywdéw. Znaczng uwage poswiecono stronie biograficznej.
K. Woycicki podkresla réwniez stabe zainteresowanie sie dwczesnej historii
literatury strong artystycznag dzieta i brak odpowiedniej metody badan tej
dziedziny. Uwaga ta dotyczy réwniez lat p6zniejszych. Naukowej metody
badan artystycznej strony dzieta literackiego nie wytworzylo niestety,
zresztg nie mogto chyba nawet wytworzy¢, cate pdzniejsze literaturoznaw-
stwo idealistyczne. Nie mamy jej wiasciwie do dnia dzisiejszego. Argu-
ment ten wskazuje na racje, ktérymi w owych warunkach koncepcja
historii literatury mogta by¢ uzasadniona. Przemawia on raczej przeciwko
systemowi monograficznemu.

Trzecim czynnikiem byt ,kult metody nauczania uniwersyteckiego®.
Woycicki podkresla fakt, ze ,jednostki z wyksztatceniem wyzszym, prze-
Swiadczone o doskonatosci tej metody, bo na niej gruntowat sie gmach ich
wiedzy, wchodzac do szkoty Sredniej, wnosity ja ze sobg i staraty sie
sumiennie stosowac, tym bardziej ze w ten sposéb podnosily sie we wia-
snych oczach i otaczaly aureolg powagi nauke przedmiotéw ojczystych...
Unieruchomienie ucznia przy stosowaniu tego sposobu mogto by¢ zarazem
doskonalym orezem samoobrony, przed nawalem pracy przygotowawczej,
koniecznoscig wysitku w czasie lekcji, przed trudnosciami wywotanymi
przez pytania ucznidow i niebezpieczenAstwami wyjawniania niedostatecznej
znajomosci przedmiotu”.

Nie ulega watpliwosci, ze metoda wyktadowa pozwala na minimalny
wktad pracy nauczyciela w przygotowanie i przeprowadzanie catego pro-
cesu nauczania. Znani byli tacy nauczyciele, ktoérzy wyktadali tylko to,
co byto w podreczniku i wymagali tylko tego, co bylo w podreczniku.
Nauczyciel taki, jesli umiat panowa¢ nad klasg (robit to najczesciej za
pomoca ,twardej reki“) mial sprawe swych obowigzkéw rozwigzanag.
Wyktadatl z podrecznika, zadawat z podrecznika okreslony, kolejny ustep,
nastepnie egzekwowat wiadomosci i oceniat je.

Tego rodzaju metoda wykladowa w szkole ogodlnoksztalcgcej jest
zawsze ucieczkg dla nauczycieli nie posiadajacych przygotowania meto-
dycznego, nie dajgcych sobie rady z innymi typami lekcji, ktére wymagaja
znacznie lepszego opanowania przedmiotu i dydaktyki.

Warto nawiasem wspomnie¢, ze pozytywisSci jeszcze na przetomie
XX w. najwieksze swe wysitki pedagogiczne skierowywali na samouctwo,
na ksztalcenie sie poza szkotg — gdyz ta byta z natury rzeczy instytucja
podlegta bezposrednio lub kontrolowang przez wtadze zaborcze. Dodajmy,
ze ten sposéb wymagatl juz pewnego intelektualnego przygotowania mto-
dziezy. Kurs historii literatury oparty na metodzie wyktadowej moze by¢
realizowany jedynie w klasach najstarszych.

| jeszcze jedno. Kurs historii literatury narzucat pewne ryzy w dobo-
rze i interpretacji faktow, zmuszat do pewnej $fcistosci, do interpretaciji

21



historycznej. W formie narzuconej przez pozytywistdw wigzal sie on
z krytyka szlachetczyzny, z oceng ideowg, ktora, aczkolwiek nie wolna od
ograniczen burzuazyjnych, w wielu dziedzinach wyrazata postepowy punkt
widzenia. Takie ujecie literatury, szczegélnie od romantyzmu poczawszy,
przekazywane mtodziezy w jej najbardziej zapalnym okresie, miato po-
wazne racje wychowawcze w okresie niewoli. Stawato sie jednak czynni-
kiem niebezpiecznym po6 roku 1920 w okresie narastania konfliktéw spo-
tecznych.

Kurs historii literatury oparty o metode wykiadowg obowigzywat nie
tylko w szkotach polskich w tym czasie.

W latach 1893—5 na temat nauczania literatury podejmuje dyskusje
francuska Revue Universitaire. Wypowiadajg sie za koniecznoscig zmiany
wszyscy najwybitniejsi pedagodzy i metodycy Francji, Niemiec i Szwaj-
carii. Reforma szkoly pruskiej z 1901 r. a nastepnie francuskiej z 1902 r.
za podstawe nauki literatury przyjmuja lekture wybranego utworu z ko-
mentarzami, czyli tzw. metode monograficzng Zmiany te jednak wcho-
dzity w zycie do$¢ opornie, jeszcze po kilku latach wydaje sie zaréwno
we Francji i w Niemczech instrukcje ministerialne i podstawowe w tej
sprawie publikacje.

U nas generalna dyskusja na ten temat, nie wiem czy stusznie zwanej
pozytywistyczng koncepcja nauczania literatury, odbyta sie tuz po odzy-
skaniu niepodlegtosci, po roku 1918.

Rzecznikiem nowej, tzw. monograficznej koncepcji opartej na odmien-
nej od poprzedniej metodzié — na heurezie, byt K. Woycicki. We wstepie
do ksigzki swej Rozbior literacki w szkole podsumowuje on przebieg dy-
skusji i zbiera jeszcze raz argumenty przemawiajace za projektem, ktéry
ostatecznie stal sie jednym z gtéwnych zalozen programu obowigzujgcego
przez kilkanascie nastepnych lat. Ze wzgledu na to, ze argumenty te powta-
rzaja sie czesto i w naszych dyskusjach, mimo, iz od ich sformutowania
mineto prawie 40 lat, warto przypomniec¢ je tutaj i podda¢ choc¢by najbar-
dziej ogodlnej analizie.

Autor grupuje je w 8 nastepujacych punktach:

Na czoto, jako punkt pierwszy, podkreslajagc jego pierwszoplanowe
znaczenie, wysuwa sie przezycie estetyczne i kulture estetyczng. ,Przede
wszystkim kurs ciggty historii literatury — pisze Woycicki — zastepuje
przezycie estetyczne i kulture estetyczng, kulture serca i wyobrazni, suroga-
tem poznania naukowego, wylgcznej i pozornej kultury intelektu. To jest
fakt zasadniczy, ktory trzeba wysung¢ na czoto. Biologiczne niejako znacze-1

1 Podaje za K. Woycickim: Rozbior literacki w szkole, str. 5.
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nie sztuki, a wiec poezji, polega na tym, iz ukazuje nam Swiat w swoisty
sposo6b, od strony jego czystej, wylgczajgcej jego praktyczny interes, uczu-
ciowej wartosci i w ten sposéb wzbogaca nas o nowe stanowisko, nowe wi-
dzenie zycia, nowe doswiadczenia. Ale to przeznaczenie swoje sztuka spetnia
tylko przy bezposrednim zetknieciu; popularyzacji nie zna, zadne omawia-
nie jej dziatania nie zastgpi“.

Godzac sie catkowicie z niezwykle wazng rolg przezycia estetycznego
w nauczaniu literatury oraz z twierdzeniem, ze zadne omawianie nie za-
stgpi oddzialywania sztuki, ktore osiggamy, przez bezposrednie zetkniecie,
nie mozemy zgodzi¢ sie na tak krancowe ujmowanie sprawy. Wynika ona
z idealistycznego pojmowania sztuki jako autonomicznego zjawiska, ,uka-
zujagcej nam Swiat w swoisty spos6b, od strony jego czystej, wylaczajacej

praktyczny interes uczuciowej wartosci“. Jezeli pozytywisci walczyli
0 sztuke w stuzbie spotecznej, o sztuke utylitarng przypisujac jej olbrzymie
znaczenie w ksztattowaniu Swiatopogladu, moralnosci i woli cztowieka,

to byli znacznie blizsi naszym poglagdom, niz metodycy poczatku dwu-
dziestolecia — wychodzgcy z zatozenn modernistycznej filozofii sztuki.

Rownoczesnie z K. Woycickim, w r. 1920 pisze swe Zasady nauczania
jezyka polskiego w zakresie szkoly powszechnej i gimnazjum nizszego
inny z tak bardzo nielicznych naszych metodykéw: St. Szober. Ten wy-
bitny uczony w owym okresie swej dzialalnosci ulegt rowniez, na krétko
Zresztg, szerzgcym sie pogladom. Stosunek swoj do sztuki formutuje w Za-
sadach szerzej i wyrazniej niz Woycieki, uzasadnia, dlaczego nie nalezy
W szkole powszechnej rozwaza¢ ,wewnetrznych przezy¢ i konfliktow*
postaci literackich, ,unika¢ wykrywania jakiejkolwiek*mys$li przewodniej,
a nade wszystko nie szuka¢ tzw. sensu moralnego“.

.Na tres¢ czytanek sktada¢ sie przeciez majg utwory artystyczne —
pisze on — a poezji, jak wszelkiej sztuce, obcg jest jakakolwiek moralnos¢.
Zto i dobro powstaje przez zetkniecie sie z zyciem; poczucie moralne wyra-
sta na podiozu naszej dziatalnosci zyciowej. Ze stanowiska tej dziatalnosci,
Pogladow, jakie sobie wyrabiamy na stosunki, potrzeby i zadania zycia,
Wynika ocena rozmaitych przejawow spotecznych i politycznych, powstajg
Wartosci moralne, ktore stosujemy do pradéw spoteczno-politycznych,
Urzadzen prawnych i sposob6w postepowania czlowieka. Zto i dobro to
Wytwory zycia, a dziedzina poezji, jak wszelkiej w ogole sztuki, rozciagga
sle poza zyciem, »po tamtej stronie zlego i dobrego«. Obrazy stwarzane
Przez sztuke, wprawdzie nieraz posiadajg cechy prawdopodobienstwa, ale
Przeciez nie sg obrazami rzeczywistymi. MysSlenie artystyczne jest tak
surno oderwane od zycia, jak myslenie logiczne, tylko ze postuguje sie nie
Pojeciami abstrakcyjnymi, lecz obrazami zmystowymi bezposrednich
Urtuicyj. Poezja, jako sztuka, stoi przeto poza wszelkg moralnoscia; nie
lost ani moralng ani niemoaalna, jest dziedzing, ktéra tworzy jedyne, sobie
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tylko wtasciwe, wartosci estetyczne. Rozkosz duchowa, ktdra jest istotg
przyrodzong uczucia estetycznego, pitynie witasnie stad, ze sztuka wynosi
nas ponad zycie, odrywa od niego, pozwala na chwile o nim zapomnie¢ lub
ogladac je z daleka“.

Zachowujac uznawane przez te filozofie, poparte doswiadczeniami prze-
konanie o olbrzymim znaczeniu wychowawczym literatury, ale nie tylko
w sensie ksztattowania sfery uczué estetycznych, lecz wszelkich uczu¢, mo-
ralnosci i woli w o0go6le psychiki ucznia, odrzuci¢ musimy przesadne,
wiodgce do swoistego kultu przypisywanie jakiej$ nadrzednej roli przezyciu
estetycznemu i bezposredniemu zetknieciu ucznia z dzieltem. Prawda jest,
Zze nic nie moze zastgpi¢ zetkniecia sie mitodziezy z utworem, jego odczyty-
wania, ktére jest warunkiem koniecznym przezycia. Kazdy polonista-
-praktyk zdaje sobie jednak sprawe, ze dzieci i mtodziez nie sg zdolne do
przezycia wielu dziet bez uprzedniego przygotowania, czesto bez wielu
metodycznych zabiegow. Jesli nie chcemy wychowac¢ pieknoduszkow,
ktorzy sugerowani intuicyjnymi sadami nauczyciela, nie rozumiejgc po-
towy metafor w utworze wpadajg w egzaltacje — a takie rezultaty
w szkole sg mozliwe — dazy¢ powinniSmy do przezy¢ o charakterze
ztozonym wyzwalajgcym rézne uczucia, procesy myslowe i akty woli, do
przezy¢, z ktorymi kojarzy sie silnie uswiadomienie sobie przynajmniej
w og6lnych zarysach przyczyn i srodkéw, jakimi jest ono wywotane. Omo-
wienie nie zastgpi bezposredniego odziatywania dziet, ale moze powaznie
przyczyni¢ sie do zwiekszenia stopnia ich oddzialywania. Jest faktem,
ze wiele utworéw bez omoéwienia w ogodle nie wywiera wrazenia na mto-
dziez czesto nawet ich sens nie dociera do jej Swiadomosci. Samo zetknie-
cie sie z dzietem sztuki, szczegdlnie z poezjg, nie zawsze wystarczy, trzeba
odbiorce nauczy¢ patrze¢ na wytwor artystyczny, rozumieé¢ go, analizowac,
ocenia¢ i ceni¢. Wiele utwordw, szczegédlnie z okres6w bardzo odlegtych
i najblizszych, wspoéiczesnych, miodziez przyjmuje jako zjawiska obce,
zbyt trudne do apercepcji, nie wywotujagce zadnego ,przezycia“. Dopiero
rzucone na tto historyczne nabierajg one znaczenia, wywotujg pozgdany
efekt.

Woycicki bardzo silnie akcentuje trudnosci, jakie powstaja podczas
nauczania historii literatury w szkole na skutek stopnia rozwoju tej dyscy-
pliny w naszym kraju i odmiennych celéw, jakim stuzyla dawniej.

Podkresla on, ze naukowa historia literatury ma zadanie wylgcznie
intelektualne. Dazy ona do poznania i przedstawienia ,pewnych szeregéw
ewolucyjnych i ich zaleznos$ci, rozwoju idei, ksztattu, stylu“. Autor obawia
sie, ze takiego zadania nie podejmie sie zaden nauczyciel szkoly Sredniej
z dwéch wzgledoéw. Przede wszystkim nauka polska nie dokonata jeszcze
szeregu niezbednych badan, poza tym tego rodzaju obowigzki wymagalyby
innego przygotowania nauczyciela. ,Pozostaje wiec koniecznos¢ populary-
zacji zdobyczy historii literatury — pisze dalej Woycicki — Swiecacej
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ogromnymi lukami w opracowaniach dziet, autorow, epok, natrafiajgcej
nieustannie na nowe materialy, zaskakujgcej niespodziankami, zmuszonej
do nowej orientacji, zmiany stanowisk, poprawek, uzupetnien, nowych
oSwietlen. Popularyzacja ta ze wzgledu na stan nauki, poziom umystowy
Uczniéw, bogactwo materiatow, brak czasu musi dokonywac¢ sie w olbrzy-
mich skokach i skrétach, musi grzeszy¢ powierzchownos$cia, opierac¢ sie
czesto na intuicjach”.

Jakze bardzo nasza sytuacja jest podobna do tamtej sprzed 40— 60 lat.
Klopoty te same jota w jote. Jednak bgdzmy madrzejsi o doswiadczenia,
ktore przyniosty koncepcje metodyczne lat dwudziestych, koncepcje, kto-
rych skutkéw i trudnosci nie przewidzial ani Woycicki, ani Wojciechowski,
ani Szober, ani inni liczni zwolennicy owego systemu w catej Europie.
Woycicki wierzyt, Zze jego- epoka zrealizuje te hasta w dziedzinie naukowej
historii literatury, ktére Mioda Polska wysuwata przeciwko metodologii
pozytywistow. Jak wiadomo, nie zdotali oni jednak wytworzy¢ wtasciwych
metod badawczych artystycznej strony dzieta. Woycicki usprawiedliwiat
ludzi poprzedniej epoki, uwazajac, ze im ,kultura estetyczna ws$réd ciezkich
Warunkéw bytu wydawata sie zbytkiem, na ktéry moga sobie pozwoli¢
tylko narody, nie udreczone przez niewole i straszng zagadke bytu“.
Jednak pod wplywem nowej sytuacji i tendencji swego okresu do este-
tyzmu — walczyt o wychowanie estetyczne i estetyzujgca postawe w nau-
czaniu literatury, zamiast niestusznie zarzucanej pozytywistom jedno-
stronnej postawy intelektualnej.

Stusznie natomiast wskazywat na trudnosci, jakie dla popularyzaciji
historii literatury w szkole stwarza stan osiggnie¢ nauki w tej dziedzinie,
ciagle nowe odkrycia, rewizja sadoéw i zdan i wigzace sie z tym nieodpo-
wiednie przygotowanie nauczycieli. Sytuacja nasza pod tym wzgledem
Po ostatniej wojnie byta znacznie gorsza. Trzeba byto zrewidowac caly
dorobek burzuazyjnej nauki. W' neofickim zapale, bez doswiadczenia,
w sytuacji zaostrzonej walki z wrogiem klasowym zaprzepaszczato sie nie-
raz cenne tradycje i zdobycze poprzednich epok. Trzeba stwierdzi¢, ze na
skutek tych przyczyn objasnianie utworu zmierzajgce do' przezycia arty-
stycznego i rozwijania kultury estetycznej wérdod mtodziezy 15— 19 letniej
dzisiaj wcale nie jest rzeczg tatwiejsza. Przeciwnie, jest to droga, na ktorej
tatwo jest sie posSlizngé'nawet ,zaawansowanym naukowcom®, c6z dopiero
Przeciethemu nauczycielowi. Dziedzina analizy artystycznej, mimo po-
waznego dorobku na tym polu samego Whbycickiego, dotychczas nie zostata
dostatecznie opracowana. Nadal brak nam usystematyzowanych nauko-
wych wskazan, brak metodologii badah tej strony utworéw — a bez niej
hie ma i nie moze by¢ naukowo traktowanej metodyki nauczania.

Opracowanie artystycznej analizy dzieta wymaga nie tylko wiedzy,
ate i pewnego rodzaju talentu. Trudnosci zwieksza wielka ilos§¢ opra-
cowywanych utworéw i ich roéznorodno$é. Wzrasta tedy rola o0so-
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histej inwencji nauczyciela. Realizowa¢ taki kurs na wtasciwym poziomie
w latach dwudziestych naprawde potrafita tylko nieliczna gars¢ polonistow.
Praca nie byta wolna cd dziwactw, wulgaryzacji wszelkiego rodzaj.u i argu-
mentacji zbyt czesto opartej na intuicji lub sugestii nauczyciela. Jednym
z najbardziej szkodliwych i przykrych wypaczen bywato i bywa nie poparte
niczym wmawianie w ucznia, ze co$ jest piekne, ze wzrusza, ze porywa
wowczas, gdy uczen nic nie czuje i nie dostrzega, i gdy sam nauczyciel nie
jest przekonany o tym, co mowi.

Dzisiaj po wieloletnich doswiadczeniach jednej i drugiej koncepciji
stwierdzi¢ mozemy, ze:

a) naukowy stan badahn bardziej pomocny by¢ moze nauczycielowi
w interpretacji ideowo-treSciowej utworu, w popularyzowaniu tta histo-
rycznego, charakterystyk epok i pisarzy oraz syntez historyczno-literac-
kich niz do szczeg6towej analizy artystycznej poszczegdlnych utworéw;

b) do drobiazgowej artystycznej analizy nauczyciel szkoty S$redniej
nie otrzymywat i nie otrzymuje prawie zupeinie nalezytego przygotowania
na uczelniach wyzszych. W pracy swej pozostawiony jest gtdwnie wtasnej
zaradnosci i wzajemnej pomocy nauczycieli.

Te prawde nalezy sobie uswiadomi¢ bez ostonek nie po to, by dopro-
wadzi¢ do narzucajgcego sie wniosku: w takich warunkach w ogéle moze
nie jesteSmy w stanie naucza¢ literatury, lecz po to by zdawaé¢ sobie spra-
we, iz:

a) warunki obiektywne nie pozwalajg nam w obecnej chwili na osig-
gniecie petnego ideatu;

b) analiza sytuacji wykazuje, ze ani jedna, ani druga koncepcja nie
usunie w obecnej chwili trudnosci i brakéw, jakie pocigga za sobg kazda
z nich. Obydwie, jako krancowe, prowadzg do krancowych wypaczen
i btedéw i, co najwazniejsze, do krancowych wypaczen duszy mlodziezy —
jej umystow i serc.

W ujeciu krancowym sg sprzeczne z jedynie stusznym postulatem har-
monijnego rozwoju psychiki uczniéw.

* *

Dwa nastepne punkty krytyki Woycickiego dotycza zagadnienia
zainteresowan mtodziezy w procesie nauczania literatury.

Zwraca on uwage na bardzo wazny fakt, ktrego nam poming¢ w dy-
skusji nie wolno. Podstawg sadow badacza jest diugotrwate obcowanie
z utworami. Ono jest réwniez niezbednym warunkiem rozumienia wy-
ktadu. Do lat 20-tych moment ten byt pomijany zupetnie. Niekiedy tylko
zastepowano go ilustrowaniem podawanych uogélnien przez odczytanie
charakterystycznych fragmentéw. Na og6t poprzestawano na przytoczeniu
samych nazwisk i tytutéw dziet. Na skutek takiej metody wytwarza sie
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zanik zainteresowania dzietem. Przyczyny tego szkodliwego zjawiska
dopatruje sie Woycicki w dwéch zrédtach:

1° Kurs historii literatury wytwarza przekonanie, ,ze wszystko co
godne uwagi, zostato juz dawno- poznane, zgtebione, przezyte, streszczone,
wyczerpane i poszufladkowane®.

2° Rozpatrywanie dziet ze stanowiska historycznego pozbawia je
wartosci aktualnej, wywotuje przeswiadczenie, iz dzielo moze tylko intere-
sowac jako objaw przesziosci, jako dokument godny poznania.

Dla wspobiczesnego czytelnika stabo$¢ argumentow tak sformutowa-
nych nie ulega watpliwosci. Niestety spotykamy sie jeszcze dzisiaj z nimi.
Woycicki formutowat je w okresie narastania tendencji pedologi-cznych,
w okresie, w ktorym za podstawe rozwoju ucznia chciano przyjac istniejgce
w nim samorodne zainteresowaniel To stanowisko prowadzgce sita rzeczy
do indywidualizmu kitoci sie z postulatami realizowania spotecznych po-
trzeb wychowania w panstwach nowoczesnych. My stoimy na stanowisku
podawania tresci najblizszych prawdzie. Taka tres¢ okreslamy mianem
umownym ,rzetelnej*, ,prawdziwej“ wiedzy. Dla nas witasnie takg wiedze
i takag tres¢ reprezentuje nauka. Widzimy nadto- duze walory wychowawcze
i ksztaltujgce w podawaniu uporzadkowanej systematycznej wiedzy, sta-
nowczo wieksze, niz w operowaniu przez szereg lat luznymi impresjami,
nie umotywowanymi w sposOb rzeczowy i przekonywajgcy zachwytami
i wylewami pseudonaukowos$ci i pieknoduchostwa. Nie znaczy to, bym
osobiscie zachecat do catkowitego ich wyplenienia. Polonista, ktéry we
witasciwym momencie nie potrafi bez reszty podda¢ sie fali rodzacej
sie w nim emocji, ktéry nigdy nie zachty$nie sie wobec swych uczniow
porywajacym urokiem dzieta, o ktérym nigdy nie pomys$la: entuzjasta,
pieknoduch — moim zdaniem — nigdy nie rozwinie w petni
swych metodycznych mozliwosci. Podobnie obawa przed zgubieniem war-
tosci aktualnych dzieta w Swietle naszej praktyki lat 49—53 musi by¢
potraktowana jako ptonna. Dobra marksistowska interpretacja historyczno-
-literacka zaktada podwodjna ocene dzieta. Uwzglednia jego- tresciowo-
-artystyczng o-ce-ne z punktu widzenia wspoétczesnej mu epoki oraz z punktu
widzenia dnia dzisiejszego. Nauczeni doswiadczeniem obawia¢ sie musimy
raczej przerostow i wulgaryzacji w tzw. aktualizowaniu dziet sztuki.
W minionym okresie to zjawisko stalo sie u nas wprost epidemiczng cho-
roba, grozniejszg nawet od braku aktualizacji.

Zastugg Woycickiego i pedagogiki tamtego- okresu jest zaakceptowanie
nie docenianego przez nas zbyt czesto problemu zainteresowan ucznidéw.

Zdajemy sobie sprawe, ze prawidtowo- zorganizowany proces ksztal-
cenia musi uwzgledni¢ zainteresowania miodziezy. Lecz nie moze- on po-
przesta¢ na tych, ktdre uczen juz posiada. Dobrze pojete wychowanie spo-
teczne w interesie zar6wno zbiorowosci jak i jednostki uwzglednia¢ musi.
rozwoéj zainteresowan uznanych za warto$ciowe i niezbedne- w przysziym
zyciu wyksztatconych obywateli. Zresztg wiemy, ze tylko tak w rzeczywi-
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stosci przebiega proces nauczania i wychowania. Natomiast pomijanie tego
zagadnienia, nieliczenie sie z zaleznoscig ogdlnego rozwoju psychicznego
uczniéw od zainteresowanh prowadzi do zerwania z naukowymi zasadami
dydaktyki i psychologii, do antynaukowej, antypedagogicznej koncepcji
nauczania. Jaskrawe przejawy tego zjawiska obserwowaliSmy w naszej
szkole w latach 50—53 po poprawkach programowych Panstwowego
Osrodka Prac Programowych i Badan Pedagogicznych z 1950 r., szczegdl-
nie w kl. VI—VIII.

Kwestionujgc dwie poprzednie sugestie Woycickiego z calg sitg nalezy
podkresli¢ stusznos¢ postulatu liczenia sie z zainteresowaniami ucznia.
Nalezy tu réwniez zaakceptowaé¢ konieczno$¢ rozbudzania i rozwijania
wartosciowych z punktu widzenia spotecznego i indywidualnego zaintere-
sowan zgodnie z ogdlno-dydaktyczng zasadg dostosowywania do mozliwo-
$ci ucznia materiatu, metod i form pracy oraz celéw nauczania.

W czwartym punkcie autor atakuje zwolennikéw kursu historii lite-
ratury, ktdrzy uwazaja, iz ta droga szkota skutecznie wtajemnicza mitodziez
w kulture narodowg. W éjcicki jest zdania, ze osigga sie to jedynie przez
bezposrednie stykanie sie przez czas diuzszy z jej zabytkami.

Znéw uzna¢ musimy zdanie jego za stuszne, lecz nie doceniajgce zna-
czenia, jakie w wyksztatceniu ogolnym ma przyswojenie sobie choéby
nawet uproszczonego catoksztaltu takiej dyscypliny, jakag jest historia
literatury ojczystej — jeden ze sktadnikow tej kultury.

Woycicki nie zrywat catkowicie z historycznym ujmowaniem dzieta.
Chce on, aby uczen sam droga bezposredniego stykania sie z zabytkiem
przezyt ,zagadnienia indywidualne, spoteczne, narodowe zmartych poko-
len“, zzyt sie ,ze stylem réznych epok, skapat sie w atmosferze dziejowej".

Autor Rozbioru w tym punkcie po raz pierwszy deklaruje sie wyraznie
jako zwolennik heurezy. Uczen niejako sam powinien doj$¢ droga obser-
wacji zabytkéw, przezy¢ i rozwazan do wytworzenia sobie wyobrazen
i poje¢ o czasach dawnych. Wiemy, ze nie jest to rzecz tatwa. Nie kazdy
nauczyciel potrafi niestety opracowujgc np. utwoér Sredniowieczny bez tta
historycznego wydoby¢ owa ,atmosfere dziejowg"”.

Woycicki sam zdawat sobie sprawe z tego, ze w klasach starszych nie
da sie odizolowaé¢ dzieta od rozwazan historycznych. Zadal jednak, aby
wiadomosci historyczno-literackie wyptywaty z procesu analizy, z dosko-
natej znajomosci tekstéw. W ostatnim punkcie swej krytyki pisze:

sInaczej rzecz sie ma z nauka historii literatury za pomocg heurezy.
Nie bedzie to naturalnie zaden kurs, bo na to nie starczy czasu, lecz tylko
powigzanie dos¢ luzne wiadomosci, ale ktérych wydobycie da sie jedynie
pomysle¢ przy doskonatym obznajmieniu uczniéw z tekstami. Wiadomosci
takie moga by¢ ostatecznym zamknieciem analizy utworu czy utworéw
pewnego autora, epoki, nie przeczg wiec w niczym nauce literatury, opie-
rajgcej sie na lekturze*.

28



Cztery koncowe punkty krytyki Woycickiego sg wtasciwie omowieniem,
waloréw heurezy jako metody wrecz przeciwstawnej metodzie wyktadowej.
Zwraca on w nich uwage na niweczenie samodzielnos$ci przez zmuszanie do
przyswajania i ,bezmysSinego (?) powtarzania cudzych zdan, pogladéw, spo-
strzezen”.

Taka metoda wediug niego opiera sie tylko na pamieci. Podajgc
uporzgdkowane wyniki cudzej pracy nie rozwija inteligencji, gdyz nie jest
.Cwiczeniem w osobistym wysitku“, nie rozwija aktywnos$ci ucznia i samo-
dzielnosci myslenia. Nadto kurs historii literatury ,odejmuje wszelkg
sposobno$¢ do osobistej obserwaciji“, wreszcie zabija ,naturalng sklonnos¢
do czytania“, ,do bezposredniego obcowania z utworami piekna i wybra-
nymi umystami ludzkosci, pozbawia jg rozkoszy samodzielnego zdobywa-
nia, owej rozkoszy odkrywcow nieznanych dalekich lgdéw i morz”.

Wymienione tu walory heurezy musimy uzna¢ za stuszne. Natomiast
zupetna negacja zalet kursu historii literatury troche jest niepokojaca.

Warto zwréci¢ uwage, ze nauka jezyka ojczystego w szkole to nie
tylko sprawa rozbudzenia zamilowania do czytelnictwa utworéw artystycz-
nych. Roéwnolegle do tych zainteresowan i umiejetnosci uczen powinien
rozbudzaé w sobie nawyki obcowania z dostepng dla niego tworczosciag
naukowg i publicystyczng, umie¢ ustosunkowaé sie do niej, z niej ko-
rzystac.

Dobry podrecznik historii literatury, wstepy i opracowania ré6znego
rodzaju te luke moga i powinny wypetnic.

Czyz naprawde jedynie tekst artystyczny moze pobudza¢ do osobistego
Wysitku i byé przedmiotem bezposredniej obserwacji, a dobra naukowa
rozprawka, fragment podrecznika, w ktérym wzorowo opracowana zostata
charakterystyka pisarza czy epoki, by¢ nim nie moze? Czyz nie mamy
takiej mtodziezy, ktéra nie znosi np. poezji najnowszej a z przyjemnos$cia
czyta rozprawki naukowe z dziedziny literatury? Jezeli widzimy szkodli-
wos$¢ frazeologii, ktéra cechuje w znacznym stopniu metode wykladowa,
jezeli juz wspomniane instrukcje francuskie nazywaly ja ,szkotg nieszcze-
rosci i klamstwa intelektualnego“, to czyz samo ,objasnianie utworéow’
Zabezpiecza nas przed tym w jakikolwiek spos6b? Na te wszystkie pytania
jest jedna odpowiedz: nie.

Woycicki zdawat sobie sprawe, ze koncepcja jego oparta na heurezie
nie jest wolna od skaz. ,Potowe tylko wad kursu historii literatury, ale
jednak catg potowe posiada rozbiér czytanego tekstu, dokonywany przez
nauczyciela. Pomijam najgorszy wypadek, gdy taki rozbiér polega na
Parafrazie; analiza w diugim wyktadzie wymaga tylko biernego zapamie-
tywania, bezczynnos$ci mysSlowej. Bez wprowadzenia pierwiastka dysku-
syjnego, bez sprawdzenia, jak uwagi nauczyciela pojeli uczniowie, bez
Pogtebienia tych uwag tam, gdzie zainteresowanie stuchaczy byto zywsze,
nietoda ta, cho¢ o cate niebo wyzsza od kursu historii, bo dajgca pewne
Pole do obserwacji, pewne cho¢ Scie$nione, zataczajgca koto bezposredniego
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zetkniecia sie z dzietem, nie liczy sie z potrzebami umystu miodziericzego,,
nie daje nauczycielowi moznosci wnikniecia we wilasciwosci umystowe
gromadki uczniéw, sprzyja atmosferze ospatosci i obojetnosci®.

Triumf heurezy, jednej z grupy tzw. metod poszukujgcych, heurezy,
ktéra w niezwykle krétkim czasie wydata najbujniejsze w naszej literatu-
rze metodycznej owoce — najpetniejsze opracowania w historii metodyki
literatury polskiej — trwat jednak krétko.

Juz na Pierwszym Ogo6lnopolskim Zjezdzie Polonistbw w Warszawie
posypaly sie na nig pierwsze gromy. Zapowiedz kryzysu widzimy juz
w gtosnym w tych czasach referacie prof. tempickiego. Wkrdtce ataki
nastepowac¢ zaczety z wielu stron. Pamietajmy, ze sg to lata, w ktérych pod
wptywem idealistycznych kierunkéw w filozofii,, literaturze i pedagogice,
jak nigdy przedtem rodza sie réznorodne koncepcje. Wszystkie one
w spos6b fanatyczny szukajg rozwigzan poza kursem historii literatury.
Ba, jednym z zarzutéw przeciwko heurezie jest wtasnie to, ze w rezultacie
ona tez prowadzita do uje¢ historyczno-literackich.

Skrajni idealisci i estetycy bijg heureze jej witasng bronig. Wysuwajac
przezycie artystyczne jako wytaczny niemal cel lektury, w sposéb nie-
zwykle ciasny, swiadczgcy o nieumiejetnosci ogarniania zjawisk ztozonych,
stwierdzajg na podstawie praktyki, ze nie da sie ono ,wywota¢ posrednig
metodg tzw. pytan naprowadzajgcych”, bedgcych podstawowym $rodkiem
stosowania heurezy.

W okresie owej fali krytyki stosunkowo matg role odgrywat jeden
z bardzo waznych zarzutéw. Heureza przy wszystkich swych zaletach jest
metodg niezwykle czasochtonng. W jej istocie tkwi tendencja do drobia-
zgowych analiz, do przezywania, obserwowania wszelkich szczego6tow wy-
snuwania wnioskow i uogdllnien przez samego ucznia naprowadzonego-
jedynie przez nauczyciela. Nauczyciel nie znajgcy dokiadnie psychologii
uczniow, ich psychicznych mozliwos$ci, nie umiejgcy dobrze okresli¢ stop-
nia trudnosci zagadnienia, jakie wysuwa, nie liczacy sie z koniecznoscia,
uproszczen, nie posiadajagcy talentu popularyzowania wiedzy z reguly
zadrecza siebie i swych uczniow przedtuzajgc nadmiernie opracowanie
utworu. Bilad ten pogtebialy programy, ktére np. w klasie odpowiadajgcej
naszej V III—I1X poza czytaniem drobniejszych nie okreslonych blizej utwo-
row przewidywaty tylko opracowanie Ogniem i mieczem oraz Grazyny.
Bywali, i to nie rzadko, tacy polonisci, ktérzy watkowali arcydzieto Sienkie-
wicza przez caluski niemal rok. W mitodziezy z natury dynamicznej, zadnej
zmiany wrazen, chilongcej szybko wiedze i nie zdolnej do diugotrwatej
kontemplacji utworu tego rodzaju przegiecia wywotywaly znuzenie, nie-
che¢ i nude, zabijaly zamitowanie do czytania i studiowania dziet arty-
stycznych, jednym stowem — nie prowadzity do zamierzonego celu.

W takich warunkach wystepowato bardzo czesto jeszcze jedno wypa-
czenie. Nauczyciel pragnacy droga pytan naprowadzajgcych doprowadzic¢
mtodziez do jakiego$ wniosku nie tylko tracit na to potrzebnie czy niepo-
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trzebnie czas. Uczniowie z r6znych przyczyn (np. zagadnienie zbyt trudne,
nie opanowana sztuka pytan itd.) czesto w ogole nie mogli sami dotrze¢ do
zamierzonego przez nauczyciela celu. Woéwczas nie pozostawato mu nic in-
nego, jak po ditugim bezcelowym kluczeniu przej$¢ do metody podajgcej
i poda¢ gotowg informacje, odpowiedz, lub wrecz przej$¢ do wyktadu.
Heureza przeistaczata sie w ten spos6b w tzw. pseudoheureze, pozbawiong
wszelkich waloréw pedagogicznych, nie rozwijajaca mys$lenia, przyttacza-
jaca i tamiaca psychicznie ucznia, ktory nabierat szkodliwego przeswiad-
czenia o swej niezdolnos$ci i tepocie.

Pod koniec lat dwudziestych, w obliczu przygotowujgcej sie reformy
szkolnej mnoza sie jak grzyby po deszczu rézne koncepcje nauczania lite-
ratury, dostosowane mniej lub bardziej do zatozen filozofii Dilthey‘a, Berg-
sona czy Nietzschego, coraz bardziej ahistoryczne, bardziej dostosowane do
potrzeb szkoty elitarnej .. . coraz mniej uwzgledniajgce potrzeby literackie,
polonistyczne w nauczaniu jezyka polskiego na korzyS¢ haset wychowaw-
czych.

Mamy wiec proby zastgpienia metody monograficznej (heurezy) metoda
zbiorowej organizacji pracy, ktérej przyswiecajg gtownie cele wychowania
spotecznego, nastepnie metoda aktualizacji, laboratoryjng, projektéw, od-
mianami metod psychologicznych, ktérych tendencjg zasadniczg byto
wyzyskanie tekstu i przezycia artystycznego do ksztaltowania charakte-
ru, wariantami metod tzw. intuitywnych, przyjmujacych za podstawe
wyrazenie“ (inscenizacja, recytacja, gra itd.) jako pewnego rodzaju
sprawdzian odczucia, przezycia i w ogdlle opanowania utworu. Wszystkie
te koncepcje pod wptywem rozwijajgcej sie psychologii burzuazyjnej miaty
by¢ wyrazem spsychologizowania programu nauczania literatury. Za
najwyzszy cel przyjmowaly one rozwdj charakteru ucznia nie precyzujac
zreszta zadnego idealu oraz przesuwaty punkt ciezkosci z analizy formal-
nej na przezycie — wyzyskiwane do rozmaitych celow wychowawczych.

Na tym nie koniec. Prof. Z. tempicki i J. Hulewicz propaguja kieru-
nek kulturoznawczy, wedlug ktdrego jezyk polski i literatura ma by¢
Srodkiem poznania i wzycia sie w kulture narodowg. Kaden-Bandrowski
Wystepuje z tzw. koncepcjg antyszkolng, ,odrzucajacg literature jako nauke
szkolng“, ograniczajaca jej role do czytania utworéw pod kierunkiem na-
uczyciela. Te osobliwe niekiedy pomysty w wielu wypadkach, jako kon-
cepcje dalekie od fachowos$ci nie reprezentujg istotnych wartosci meto-
dycznych.

Przeciwko tej burzliwej, pienigcej sie fali dydaktycznych pomystow
w obronie historii literatury wystepuje bodajze samotnie w tym okresie,
autor Sentymentalizmu Mickiewicza — H. Szyper. Szczegélowa analiza
tych r6znorodnych pomystow 1przekracza ramy jednego artykutu. Chodzito

1 Przytaczam za J. Korelli — Lektura szkolna a nowe programy.
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mi po prostu o przypomnienie owego szerokiego ruchu, jaki miat miejsce
u nas na przetomie lat 20 i 30.

Program gimnazjum wyzszego przyjmujacy za podstawe w zasadzie
koncepcje monograficzng, w trzech najstarszych klasach (VI—V IIl) zacho-
wujacy uktad chronologiczny i stwarzajgcy naturalne mozliwosci wprowa-
dzenia historii literatury przetrwal z drobnymi zmianami do roku 1937»
tzn. do ukazania sie programu dla nowo powstatych liceéw.

Koncepcja Jedrzejewiczowska w caltym gimnazjum przyjmuje za pod-
stawe kierunek kulturoznawczy oraz tzw. ,wychowania obywatelskiego*.
Chodzi tu o to, ,by uczen na podstawie .lektury wyobrazit sobie, jak to
ludzie dawniej zyli, czuli i myslelil*. W dwuletnim liceum mtodziez
v/ czasie nauki jezyka polskiego ma zapoznac¢ sie z ,dzietami polskiej lite-
ratury, zwtaszcza z tymi dzietami, osobistosciami i pradami, ktore dla kultu-
ry polskiej majg specjalne znaczenie z uwzglednieniem zwiazkéw z kulturg
zachodnio-europejska“.2 Takie zalozenie przesadzalo w zasadzie jakas
forme historycznoliterackg. Jednak w obawie przed koniecznoscig uka-
zywania w toku historycznoliterackim nurtow postepowych, w obawie
przed czesto ostra, chtoszczaca krytyka rzeczywistosci okreséw, do ktdrych
tradycji chciano nawigzac¢, wiadze oswiatowe 6wczesnej Polski nie mogtly
przyja¢ takiej koncepcji. Drugag przyczyng byta znikoma ilo$¢ czasu, jaka
mozna byto przeznaczy¢ na nauke jezyka polskiego w liceum.

Program liceum pozostawiat znaczng swobode nauczycielowi w wy-
borze tematéw poleconych do opracowania. Jednak obok przeznaczonych
do wyboru istniaty tematy, ktére nalezato opracowa¢ obowigzkowo w opar-
ciu o obowigzkowa liste lektury.

Taki stan rzeczy powodowal, iz praktyka ograniczata sie do realizo-
wania w spos6b pobiezny kursu historii literatury, czesto postugujgc sie
metodg historycznoliteracka, cho¢ program przestrzegat przed jej sto-
sowaniem.

W arto podkresli¢ jeszcze jedna nowos¢, ktérg zastosowano w tej kon-
cepcji. Mianowicie zerwano z tradycja wprowadzong przez, Chmielowskie-
go ,poznawania dziet na podstawie fragmentow. Wychodzi sie tu z za-
tozenia, ze dzieto jako zjawisko niepowtarzalne (fenomen) nie moze by¢
poznawane inaczej niz w calosci, ze streszczenie lub fragment jest juz
innym fenomenem. Takie stanowisko zmierza znéw do ograniczenia ilosci
dziet i pisarzy przeznaczonych do opracowania, do ograniczenia zakresu
podstawowego materialu. Z punktu widzenia dydaktycznego zasada ta
powinna obowigzywaé raczej na studiach wyzszych. Nie wydaje sie nato-
miast mozliwg do przyjecia w szkole Sredniej, gdzie z wielu wzgledow mu-
simy sie ogranicza¢ do 'r6znego stopnia zgtebiania materiatu, niekiedy do

1 Program nauki w gimnazjach panstwowych z polskim jezykiem nauczania
(Tymczasowy) MWR i OP, Lwéw 1934.

2 Program nauki w panstwowych liceach ogélnoksztatcgcych z polskim jezykiem
nauczania (Tymczasowy) PWKS, Lwoéw 1937.
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propagandy i informacji o utworze, ktéry powinien by¢ poznany w latach
p6ézniejszych, czasem juz po ukonhczeniu szkoty. Tego rodzaju postulat
traktowany jako zasada dowodzi chyba zbyt waskiego pojmowania celéw
szkoty i nie orientowania sie w mozliwosciach uczniow.

Koncepcja z 1937 r. nie zdala egzaminu praktycznego, ten ekspery-
ment zostat przerwany na skutek wybuchu wojny.

Jednak znacznie wczes$niej rozpoczeta sie jego krytyka. Jednym z
pierwszych byt prof. B. Nawroczynski, ktéry w Encyklopedii Wychowania
zarzucit programom niedopuszczalne przetadowanie materiatem: ,Jest to
tak duzo — pisat on — iz nawet przy goraczkowym pos$piechu nie da sie
prawdopodobnie wyczerpa¢ zakreslonego minimum, — c6z dopiero nalezy-
cie przetrawi¢ i uregulowaé¢ nabyte wiadomosci. Wszystko wskazuje na to,
ze okres dwu lat jest za krétki na przygotowanie do studiéw wyzszych” h

Zamykajac rozwazania nad okresem miedzywojennym stwierdzi¢ na-
lezy, iz mimo wielu préb programy, a bardziej jeszcze praktyka szkolna w
klasach najwyzszych nie mogty oderwac sie od takiego czy innego wariantu
kursu historii literatury.

Od chwili ustabilizowania w 1949 r. szkolnictwa w Polsce Ludowej
obowigzuje u nas kurs historii literatury. Z punktu widzenia metodyki
mamy obecnie juz wtasciwie trzecig koncepcje jego realizacji. Pierwsza
— znajdujgca swe odbicie w programie z 1949 r. pozostawiata nauczy-
cielowi znaczng swobode w sposobie opracowania materiatu gtownie dzieki
temu, ze nie krepowata go zbytnio w rozporzadzaniu czasem. Druga — zna-
lazta swo6j wyraz w najbardziej ,sztywnym*“ w historii naszych programoéw
— programie z 1950 r. Korekta ideologiczna, ktérej miat by¢ poddany
program poprzedni, nie liczac sie z podstawowymi zasadami pedagogiki
przeistoczyta sie w liczne wypaczenia i spowodowata niedopuszczalne btedy
natury dydaktycznej i wychowawczej. Reakcjg na ten stan rzeczy byta
koncepcja z 1954 r. istniejgca do chwili obecnej.

Nie ma potrzeby wracaé¢ do znanych powszechnie i do$¢ jeszcze Swie-
zych zarzutéw, jakie wysuwano przeciwko kazdej z nich. Sadze, ze w kaz-
dym wypadku trzeba odréznia¢ btedy tkwigce lub wynikajgce z koncepciji,
z programow, od tych, ktére powodowane sa ich zig realizacjg. Wynika ona
z nierozumienia lub nieznajomosci programu, stabego opanowania przed-
miotu, metod pracy, a czasem — boc¢ i to sie zdarza, i to zbyt czesto —
z nieuzasadnionych zgdan nie do$¢ kompetentnych przedstawicieli wtadz
szkolnych. Pomijam tu btedjr, ktére wynikatly z ogodlnej sytuacji i atmo-
sfery tzw. minionego okresu.

Nie wolno réwniez zapomina¢, ze kazda z tych koncepcji byta swo-
istym przejawem konkretnych warunkéw, w ktdrych powstata.

Kazda z nich przyjmowata za podstawe kurs systematycznej
nauki historii literatury.1

1Za: K. Lausz — Utwory A. Mickiewicza w programach szkdét og6lnoksztatca-
cych w Polsce przed rokiem 1945. ,Zeszyty Naukowe WSP* w W-wie 1956, str. 133.
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Nowym jest tu stanowisko, ktore przyjmuje za cel istotny dla
wyksztatcenia ogb6lnego zaznajomienie milodziezy klas starszych z ogol-
nym zarysem tak waznej dyscypliny jaka jest historia literatury ojczystej.

Znajomos$¢ literatury, jej twdrcdw, rozumienie jej rozwoju i najbar-
dziej podstawowych praw rozwojem tym rzadzacych traktowana jest jako
niezbedny skiadnik wiedzy kazdego wyksztalconego obywatela, niezbedny
czynnik przygotowania kulturalnego czytelnika orientujgcego sie samo-
dzielnie w sposéb choéby najbardziej ogdlny w dawnej i wspoéiczesnej li-
teraturze, zdolnego do wytwarzania o niej choc¢by bardzo ogdlnych lecz
samodzielnych sgdéw. Czy zalozenie takie jest stuszne? Czy droga obrana
do jego realizacji jest wtasciwa? Sg to problemy, rzecz jasna, otwarte.

Trzeba jednak z catym naciskiem podkresli¢, ze obecna koncepcja
jest bardzo daleka od tej, ktéra obowigzywata na przetomie XIX i XX w.
Ro6znice dotyczg nie tylko zatozen ideowych i wspomnianych poprzednio ce-
lbw. Przede wszystkim koncepcja z 1954 r. z punktu widzenia dydaktycz-
nego jest pewnego rodzaju syntezg dotychczasowych doswiadczen od
tzw. metody historyczno-literackiej poczawszy. W swoim teoretycznym
zatozeniu opiera sie on na potgczeniu metody wyktadowej z innymi meto-
dami nauczania stosowanymi w czasie opracowania utworu. Przyjety
zasadniczy tok jest trojstopniowy. Na pierwszym mtodziez powinna po-
zna¢ ogolne tto historyczne, niezbedne do wprowadzenia dziet danej epoki
oraz uzyska¢ niezbedne nastawienie dotyczace pisarzy i utworéw, kie-
runku analizy oraz sposob6w kolejnosci ich poznawania. Drugi stopien,
najbardziej istotny to poznanie samego utworu, powigzane z przezyciem
i analiza na tle zyciorysu pisarza.

Opracowanie utworu, ktére uwzglednia¢ powinno w zaleznosci od ma-
teriatu wszelkie najbardziej odpowiednie znane nam $rodki i sposoby me-
todyczne konczg wnioski uogoélniajace — synteza dzieta.

Opracowanie szeregu dziet tego samego pisarza zamyka sie zwykle
uogélnieniami dotyczgacymi charakteru calej jego twoérczosci, jej rolii zna-
czenia w rozwoju dotychczasowej literatury czyli tzw. syntezg pisarza.

Uogo6lnienie w ten sposéb wiadomosci o dzietach i pisarzach powinny
sta¢ sie konkretng podstawg wiadomos$ci o epoce — podstawg syntezy epo-
ki czyli tzw. w programie ,ogdélnej charakterystyki epoki“.

Jest to trzeci stopien w ksztattowaniu pojec¢ i wiedzy historyczno-
-literackiej ucznia. -«

Nie ulega watpliwosci, ze wskazéwki do tzw. wstepnych charakte-
rystyk epoki w naszych programach nie zawsze sg zadowalajace pod wzgle-
dem dydaktycznym i w praktyce nie zawsze wtasciwie sg realizowane.

Doswiadczenia trzech ostatnich lat dowodza, ze czas przeznaczony na
analize poszczegolnych utworéw jest stanowczo zbyt maty. Nieslusznie,
wtasnie pod naporem praktykéw, ktorzy obawiali sie, ze nauczyciel nie be-
dzie wiedzial, co robi¢ z utworem w ciggu kilku godzin, przeznaczono nie-
wystarczajagce do Smielszej analizy przydzialy czasu. To zagadnienie wy-
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maga zasadniczej rewizji. Sadze, ze czas juz na bardziej radykalng zmiane.
Whbrew temu, co gtosit program z tzw. przydziatdw czasu zycie uczynito
jakis obowigzujgcy, przestrzegany Scisle rygor. W ten spos6b programy mi-
mo tendencji twércow staty sie ,sztywnymi“.

Czas na rozluznienie bardziej oficjalne, niz to uczyniono dotychczas,
czas na wiekszg swobode i wiekszg inwencje metodyczng nauczyciela.

W metodyce, jak w szachach — kazde posuniecie prowadzi do nowej
sytuacji. W zwigzku z poprzednim zagadnieniem powstaje problem spisu
utworéw przeznaczonych do analizy. Sadze, ze przyjeta w ostatniej kon-
cepcji zasada koncentrowania zagadnien wokot najbardziej reprezentatyw-
nych utwordw i pisarzy jest stuszna. Musi by¢ jednak $mielej stosowana.

Wszelka forma kursu historii literatury wymaga pewnej dojrzatosci
intelektualnej ucznia. Perspektywy przediuzenia nauki o jeden rok stwa-
rzajg korzystniejszg sytuacje dla tego kierunku. Przecigganie metody mo-
nograficznej na starsze roczniki w $Swietle przedwojennych doswiadczen
nie wytrzymuje krytyki, szczegélnie przy istniejacych formach przygoto-
wania nauczyciela. Dodanie jednego roku otwiera znaczne mozliwosci zli-
kwidowania ciasnoty programowej stanowigcej tak istotng trudnos¢
w udoskonalaniu naszych programoéw.

Ze stanowiska teoretycznego ostatnia koncepcja usuwa wiele podsta-
wowych btedéw i brakow jakie wystepowaly w poprzednich eksperymen-
tach. Czy jednak wszystkie? Zapowiedziana reforma powinna stworzy¢
warunki do jej udoskonalenia. Czy mimo to nie wymaga ona powazniej-
szych lub nawet zasadniczych zmian? Oto dalsze problemy, ktore nalezy
rozstrzygnac¢ jak najszybciej, aby zlikwidowa¢ istniejgcy chaos, usungé nie-
pokdj i niepewnos¢ ostabiajaca wyniki codziennej pracy polonisty w liceum.
W tej sprawie konieczna jest nowa szeroka dyskusja. Winni w niej zabraé
gltos nie tylko praktycy, lecz przede wszystkim metodycy — ci wszyscy,
dla ktérych nie obca jest teoretyczna strona nauczania literatury, tak bar-
dzo zaniedbywana u nas i zaprzepaszczona w ostatnich latach przez nasze
Wiadze szkolne.

Odktadajac gruntowniejszg analize obecnej koncepcji do dalszej dys-
kusji, ktra mam nadzieje nastgpi, sadze, iz przede wszystkim odpowie-
dzie¢ w niej musimy sobie wspdlnie na pytania:

1° Jakie cele chcemy realizowaé?

2° Czy istniejgca koncepcja juz sie przezyta, czy nie i czy w obecnych
"W-arunkach potrafimy jej przeciwstawi¢ inng, stuszniejszg, bardziej sprzy-
jajaca zadaniom naszego okresu?

Sa to kwestie zasadnicze. Bez ich rozstrzygniecia nie mozna zblizy¢ sie
do witasciwego celu, do zdania sobie sprawy gdzie i w czym lezg istotne
2roédta zta w nauczaniu literatury w szkole i jakie drogi wiodg do ich likw i-
dacji i naprawy istniejgcego stanu.
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PAWEL BAGINSKI

O AKTUALNYCH PROBLEMACH
NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO

Na wiele miesiecy przed Pazdziernikiem toczyta sie w prasie lite-
rackiej, codziennej i pedagogicznej ozywiona dyskusja na temat zagadnien
szkolnych w ogéle, a nauczania jezyka polskiego i literatury polskiej
w szczegolnosci. Po Pazdzierniku dyskusja wzmogta sie na sile. Mamy
juz za sobg Zjazd Os$wiatowy. Dzisiaj, w przededniu rozpoczecia roku
szkolnego, ciazy na nas obowigzek wysnucia z tej dyskusji pewnych
wnioskow, ktére powinny poméc nauczycielowi w rozwigzaniu palacych

zagadnien.
Jakie wiec wnioski wydajg nam sie najwazniejsze, a zwigzane przede
wszystkim z problematykg nauczania jezyka i literatury polskiej? Jakie

prawdy na nowo odkryte, cho¢ niejednokrotnie dawno znane, nalezy miec
na uwadze realizujgc program jezyka polskiego?

Po pierwsze. Nie ulega juz dzisiaj watpliwosci, ze analizujac
dzieto literackie nie wolno nam doszukiwa¢ sie jedynie zagadnieh spo-
tecznych z pominieciem jego specyfiki artystycznej. Traktowanie dzieta
literackiego na lekcjach jezyka polskiego tylko od strony problematyki
spotecznej przyniosto wiele szkody, zniechecato uczniéw do lektur\ ksia-
zek polecanych przez program, sprzyjato sloganowosci, powierzchownemu
opracowaniu problematyki. Niejednokrotnie byta juz o tym mowa na tamach
naszego pisma. Walka z socjologizowaniem na lekcjach jezyka polskiego
nie jest tatwa, jakby sie to z pozoru wydawalo.

Nie mozna przeciez zaprzeczy¢, ze w wielu utworach literackich znaj-
dujemy wyrazne odbicie zagadnien spotecznych, problematyke walki
o ludzkie prawa do szczescia. Nie wolno nam o tej prostej prawdzie zapo-
mina¢. Nalezy wiec, jezeli nauczyciel jezyka polskiego omawia z uczniami
na przykiad Krotkag rozprawe Reja,, czy Modrzewskiego O karze za me-
zobojstwo, czy Potockiego Wolne kozy od ptuga wydoby¢ z tych utworow
odbicie spraw, ktore dla wielkich pisarzy naszej przedrozbiorowej litera-
tury byly sprawami waznymi, palgcymi. Nie wolno jednak ograniczac
omowienia wyzej wymienionych utworéw do tych zagadnien. Przy oma-
wianiu twérczosci Reja trzeba bedzie omowi¢ jeszcze humor pisarza,
trafnos¢ okreslen, niewyzyty talent dramatyczny, sugestywnos$¢ opisow
(np. poréwnanie dochodéw przekupnego sedziego do sukceséw mysliwego).
Omawiajgc Treny Jana Kochanowskiego zwrécimy uwage na piekno je-
zyka, przy pomocy ktérego poeta zdotat odzwierciedli¢ najsubtelniejsze
uczucia bélu ojca po stracie dziecka. Przyznajmy, ze tatwiej jest wyodreb-
nia¢ w utworze zagadnienia tresciowe i ideowe niz wyjasniac¢ istote artys-
tycznego piekna utworu. Co wiecej! Mtodzi polonisci uczyli sie w czasie
studiéw socjologizowania, a teraz stojg w szkole przed trudnym zadaniem-
Muszg przeciez wydobywaé¢ specyfike artystyczng utworu, jego piekno,.
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budzi¢ nim zachwyt, zainteresowaé¢ uczniéw dzietem literackim. Sami mu-
sza sie jeszcze wielu rzeczy nauczyc.

W zwigzku z problemem socjologizowania nie wolno nam pomina¢
jeszcze jednej sprawy.

Rozmaici nauczyciele-polonisci réznie ustosunkowujg sie do zagad-
nien zawartych w dziele literackim. Dla niektérych najwazniejszg sprawg
w Panu Tadeuszu bedzie problem przemian psychicznych odtworzonych
w dziejach Jacka Soplicy, dla drugich obrazy zycia, obyczajow, przyrody,
dla innych wreszcie problem zanikajgcego Swiata szlacheckiego tacznie ze
sprawg uwlaszczenia witoscian itp. Nie rozstrzygajgc spornych spraw zwig-
zanych z ustaleniem, co jest w poemacie Mickiewicza najwazniejsze, wyda-
je sie, ze nalezy zostawi¢ nauczycielowi mozno$¢ wyboru kierunku inter-
pretacyjnego nie zapominajac jednak o tym, ze wigza¢ golpowinien obo-
wigzek gtoszenia prawdy o dziele literackim.

Po drugie. Wiadomo juz teraz, ze wazng sprawag na lekcji jezyka
polskiego jest wtasciwy stosunek nauczyciela jezyka polskiego i uczniow
do tekstu literackiego. W tej uwadze chcieliSmy przekaza¢ prawde, ze nie
wolno nam poprzestawaé¢ na ogdélnikach, na sformutowaniach bez pokrycia,
bez konkretnego dowodu zawartego' w tekscie literackim.

Zdarzato sie przeciez tak, ze nauczyciel po analizie Przymdéwki chtops-
kiej, po omowieniu Piesni Swietojanskiej o sobo6tce, przedstawiat uczniom
Kochanowskiego jako pisarza, ktéry interesowatl sie dolg chiopa oraz de-
maskowat zrédta nedzy wsi. Przeciez to nie byto prawda. Nie problem
chiopski jest istotny dla specyfiki ideowo-artystycznej autora Odprawy
postow greckich. Na lekcjach jezyka polskiego omawiamy przeciez Fraszki,
Piesni, Odprawe, Treny. Linia twdrczosci poety, jego- zainteresowania, jego
specyfika artystyczna odbiega od problematyki chtopskiej. A jeden Iub
dwa utwory nie moga zawazy¢ o naszym sadzie o poecie. Trzeba przyznac
na lekcji, ze problematyka chiopska byta przez poete traktowana margi-
nesowo, a w Sobotce obrazy wsi ulegty tak silnym przeobrazeniom kon-
wencji literackiej, ze nie wiele zostato z realiow zycia chtopéw panszczyz-
nianych.

Omawiajgc Lalke Bolestawa Prusa charakteryzowaliS§my kapitalizm
drugiej potowy XIX wieku postugujac sie takimi okres$leniami jak: ,W
Polsce w drugiej potowie X1X wieku rozwija sie kapitalizm, do gtosu do-
chodzi mieszczanstwo, nastepuje sojusz mieszczanstwa z burzuazjg". ,Wo-
kulski jest typem mieszczanina, a jego los jest typowym losem kapitalisty
od wtasciciela sklepu kolonialnego az do miedzynarodowego handlarza
bronig“. Dochodzili§my przeciez juz nawet do okres$lenia imperializmu.
Wystarczyto za$ zapyta¢ ucznia o Ochockiego, czy o szczeglly zycia nie-
ktorych bohateréw powiesci, by sie przekona¢, ze albo- nie czytali powiesci
W ogdle, albo czytali tak, ze mato im zostalo w pamieci wiadomosci o tresci
Otworu. Nie nalezy wiec formutowac¢ uogolnien, ktére zwalniajg uczniow
°d dokladnego poznawania dziela. Tekst literacki — oto, co powinno by¢
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przedmiotem nauczania na lekcji. Dopiero po dokladnym poznaniu
tekstu, po jego mozliwie wszechstronnej analizie mozemy doprowadzi¢ do
pewnych uogoélnien, ktére beda jednak najdokiadniej oparte o witasciwag
egzemplifikacje faktow znanych z utwordéw literackich.

Po trzecie. Nauczyciel jezyka polskiego moze swobodnie stosowacd
srodki metodyczne dla osiggniecia jak najlepszych wynikéw nauczania.
Chodzi wiec o to, by polonista miat to przeswiadczenie, ze wolno mu w da-
nym kierunku tak przeprowadzaé lekcje jak sam pragnie. Niechze polonista
nie waha sie na przyktad poswieci¢ catej lekcji, albo duzej jej czesci na od-
czytanie jakiego$ fragmentu prozy i poezji, jezeli jest przekonany, ze to
najlepszy sposob zblizenia uczniow do omawianego* utworu. Nie bedzie
to wtedy strata czasu. Niechze nauczyciel jezyka polskiego zdaje sobie
sprawce z tego, ze nie zawsze musi sie o wszystkim mowié. Wystarczy czasem
gtebiej i doktadniej oméwi¢ wybrane zagadnienia, by w ich orbicie wspom-
nie¢ i o innych sprawach.

Omawiajgc na przyktad Konrada Wallenroda mozemy opracowac i losy
bohatera poematu, i zagadnienie patriotyzmu, i problem walk wolnos$cio-
wych, i role pie$ni i tradycji w zyciu narodu i piekno wiersza poematu,
i specyfike utworu jako powiesci poetyckiej, i idee poematu. Mozemy
i inne zagadnienia omowi¢, o ktdrych tu nie wspomniano. Pozwdlmy
jednak, by nauczyciel sam sobie wybrat problematyke poematu, ktéra
wedtlug jego zdania jest najwazniejsza. Poza tym moze uczniom podsungé
zagadnienie do dyskusji, zagadnienie takie, jak — chocéby to najtrudniejsze
— tyczgce etyki postepowania bohatera poematu. Niech uczniowie w ogniu
dyskusji wysung rozmaite argumenty za i przeciw, ktore z jednej strony
pogtebig znajomos$é utworu, a z drugiej pozwolg na omdwienie sprawy po-
ematu wigzace sie posrednio z innymi zagadnieniami.

A oto przykiad inny. Omawiajac Lalke Bolestawa Prusa zwracamy
uwage i na charakterystyke mieszczanstwa, charakterystyke arystokracji
i na role Pamietnika starego subiekta i na zagadnienie tradycji walk na-
rodowo-wyzwolehnczych, na losy Wokulskiego. Mozemy jednak réwniez,
ograniczajgc nieco ilos¢ zagadnien zwrdéci¢ uwage na posta¢ Wokulskiego,
by w dyskusji ustali¢, w jakiej mierze jest to posta¢ prawdziwa, w jakiej
nieprawdziwa, czy jest to posta¢ mita nam, czy co najmniej niepokojaca,
denerwujgca. Niech uczniowie dyskutujg, choéby nawet nie mozna byto
doj$¢ do jakiego$ wniosku rozstrzygajgcego. Wyrobimy w ten sposéb bar-
dziej osbisty stosunek wucznidw do postaci. Uczniowie przekonuja sie,
ze czytelnik moze sie do postaci przywigzac, sprzyjac¢ jej losom,; cieszy¢ sie
jej sukcesami, cierpie¢ z powodu jej klesk. Albo tez przeciwnie, mozemy
posta¢ powiesci znienawidzi¢, tryumfujgc, gdy dozna niepowodzen, gdy
zto zostalo ukarane. Tak czytal powieéci Zeromski. Wystarczy siegnaé do
jego Dziennikéw, by stwierdzi¢ jak gleboko przezywat losy postaci czy-
tanych arcydziet.
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Sprawa czwarta, to sprawa walki o poprawnos$¢ i czystos¢ jezy-
ka ojczystego. Z tg sprawag wigze sie bardzo wiele zagadnien.

Nauczyciel jezyka polskiego musi, to juz stawiamy jako warunek sine:
qua non, najmocniej dba¢ o czystos¢ jezyka polskiego ucznia. Wigze sie to
ze spfawag wtasciwej pozycji gramatyki jezyka polskiegolna lekcjach w szko-
le, ze sprawg dbatosci o poprawnos$¢ jezykowa odpowiedzi ucznia na lekcji,,
ze sprawag wtasciwego potraktowania stylu jego- prac piSmiennych, z walka
o kulture jezykowag ucznia. Z tym wigze sie zagadnienie czytelnictwa na-
szej mtodziezy, rozmit-owywania ucznibw w jezyku ojczystym poprzez:
krzewienie nawykéw poprawnosci jezykowej. Mtodziez powinna uczy¢ sie
poprawnosci jezykowej na wszystkich lekcjach wszystkich przedmiotéw.
W walce o poprawnos$¢ jezykowag ucznia musi pomo6c nauczycielowi i po-
prawnie pod wzgledem jezykowym wydawana prasa, poprawny styl i je-
zyk ogloszen, zawiadomien, napiséw ogtaszanych publicznie. Na lekcjach
jezyka polskiego nauczyciel pamieta przeciez o tym, ze powinny one wzbo-
gaci¢ stownictwo ucznia, powinny go uczy¢ piekna jezyka ojczystego, kul-
tury mowy ojczystej.

Idzmy dalej. Uczen powinien i innych ksztalci¢ poza szkotg w umie-
jetnym i poprawnym postugiwaniu sie jezykiem ojczystym. Z tym sie
wigze sprawa pamieciowego opanowywania fragmentow naszej pieknej
poezji i prozy, organizowania kétek zywego stowa, konkurséw recytacyj-
nych itd., itd., ale to juz wykracza poza ramy tego artykutu. Pragniemy
jednak zwroci¢ jeszcze uwage na Sprawe prostg ale wazng. Oto niezbednym
warunkiem sukceséw polonisty na polu walki o poprawnos$¢ jezykowa jego
ucznidw jest dbatos¢ samego nauczyciela o swoj wiasny jezyk ojczysty,
0 witasng kulture stowa, o wlasne bogate stownictwo-. W przeciwnym wy-
padku nie bedzie mégt wpoi¢ uczniom nawykéw poprawnosci jezykowej.

Polonista powinien sam wiele fragmentow zna¢ na pamieé¢, sam musi
konsekwentnie tepi¢ btedy uczniow i swych kolegéw.

A
*

ZwréciliSmy uwage na cztery postulaty, kt6re wynikajg wyraznie z to-
czacej sie zarliwej dyskusji. Chodzi o realizacje tych postulatow, ktore
mozna i nalezy wprowadzi¢ w zycie przynajmniej w tym zakresie, w jakim
Umozliwiajg to aktualne programy i podreczniki, a zwlaszcza dobra wola
1 zrozumienie istotnych zadan nauczania jezyka polskiego przez nauczy-
ciela-poloniste. 1

Powtérzmy te wnioski raz jeszcze:

1. Zerwanie ze socjolo-gizowaniem i niewtasciwym upolitycznianiem
Ua lekcjach jezyka polskiego. Wtasciwe hierarchizo-wanie zagadnien ide-
owych, artystycznych, przy najpeiniejszym wykorzystaniu emocjonalnych
Wartosci dzieta literackiego.

2. Praca z tekstem literackim powinna zapobiec fatszywym uogélnie-
niom w formutowaniu zagadnien i wnioskow, powinna rowniez wigzac
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ucznia z arcydzietami naszej literatury, z pieknem ich wymowy ideowo-
-wychowawczej.

3. Nauczyciel jezyka polskiego powinien sobie zdawac¢ sprawe z war-
tosci swobody w wyborze srodkéw metodycznych, ktére pozwola mu jak
najlepiej i jak najwtasciwiej realizowac¢ postulat uczenia i wychowania na
lekcjach jezyka polskiego.

4. Nauczyciel-polonista zrozumie, ze dbato$¢ o poprawnos$¢ i czystosé
wypowiedzi uczniow w jezyku ojczystym, ze dbato$¢ o bogactwo stow-
nictwa, o kulture jezykowg ucznia, ze rozmitcwywanie uczniow w jezyku oj-
czystym jest podstawowym warunkiem jak najlepszych wynikéw naucza-
nia na lekcjach jezyka i literatury ojczystej.

Nie wyczerpaliSmy wszystkich zagadnien, ktdre wigza sie z problematy-
kg nauczania na lekcjach jezyka polskiego. Jest ich o wiele wiecej. Chodzito
nam jedynie o skierowanie uwagi na sprawy, wedtug naszego zdania, naj-
wazniejsze, na te sprawy, ktédrych realizacja — powtarzamy — lezy
w mozliwos$ciach nauczyciela jezyka polskiego w tej sytuacji, w ktorej
obecnie jestesmy.

W naszych rozwazaniach na temat dotychczas istniejacych progra-
mow, zasygnalizujemy sprawy, ktore stanowczo dojrzaly do rozstrzyg-
niecia.

1. Jaka winna by¢ zasadnicza linia programu historii literatury? Czy
przedmiotem nauczania na lekcjach jezyka polskiego powinna by¢ historia
literatury czy dzieto literackie?

2. Czy program jezyka polskiego w swych sformutowaniach powinien
podawaé sugestie interpretacyjne, czy powinien jedynie ogranicza¢ sie do
podania autoréw i tytutow dziet?

3. Czy program jezyka polskiego powinien podawaé szczego6towy spis
utworéw obowigzujgcych nauczyciela w pracy lekcyjnej, czy sugerowac
mu jedynie taki,'a nie inny dob6r lektury?

4. Jakie nalezy stosowaé kryterium przy dobieraniu pozycji progra-
mowych, czy kryterium artystycznej doskonatosci dzieta, czy kryterium
gtebi ideowo-moralnej (wiemy dzi§, ze nie zawsze to idzie w parze), czy
wreszcie kryterium apercepcyjnych mozliwosci mtodziezy?

5. Czy program powinien podawaé¢ konkretng liczbe godzin obowigzu-
jacych nauczyciela przy omawianiu danego utworu literackiego, czy po-
winien pozostawi¢ mu swobode ustalania czasu dla opracowania dziela,
czy w koncu powinien ograniczy¢ sie do pewnych propozycji godzinowych?

6. Czy program powinien podawac¢ konkretnie zakres koniecznych do
osiggniecia wynikOow nauczania w poszczego6lnych klasach?

7. Jaka pozycje powinny zajgé w programach: wspéiczesna literatura,
teoria literatury, nauka o jezyku?

8. Czy program powinien sugerowa¢ metode nauczania?
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Wiele jest jeszcze zagadnien i probleméw, ktére w niedtugim czasie
bedzie musiata komisja programowa rozstrzygng¢, oczywiscie w oparciu
o dyskusje nauczycieli-polonistow praktykéw. Chcemy jedynie zabra¢ glos
w sprawie, ktéra juz nieraz dyskutowano, a ktdra znalazta juz swe odbicie
w poczynionych dotychczas poprawkach.

W licznych glosach nauczyciele domagajg sie wprowadzenia wielu
dotychczas pominietych utworéw literackich. Czytamy w artykutach i sty-
szymy w dyskusjach o koniecznosci opracowania na lekcjach utworéw ta-
kich jak: Klonowicza: Worek Judaszéw, Paska: Pamietniki (w catosci),
Piotra Skargi: Il kazanie (w catosci), Mickiewicza: Ksiggi Narodu i Piel-
grzymstwa (w catosci), StowackiegoA?iheni, Lilia Weneda, Genezis z ducha,
Listy do matki, Norwida-.Promethidion, bogatszy wybor wierszy, Krasins-
kiego: Nieboska komedia, Irydion, Kasprowicza: Hymny (jeden w catosci),
Wyspianskiego-: Warszawianka, Tetmajera: Na skalnym Podhalu. Nie wspo-
minamy juz o innych pisarzach (Wtadystaw Syrokomla, Kornel Ujejski,
Teofil Lenartowicz, Felicjan Falenski, Wiktor Gomulicki). Postulaty te,
czesto nierealne, wynikaja zapewne z mitosci nauczycieli-polonistow do
arcydziet literatury ojczystej. Ale sg one — powtarzamy — nierealne.

Przy doborze utworow literackich w nowych programach musimy
uwzgledni¢ przede wszystkim dwa kryteria: czasowe i apercepcyjne mto-
dziezy. Dotychczas ciggle skarzyliSmy i w dalszym ciggu skarzymy sie na
przetadowanie materiatu lekcyjnego. Zupetnie stusznie — zwilaszcza w od-
niesieniu do klasy X. Ale wydaje sie, ze nawet po wprowadzeniu dwunastu
klas witgczenie do programu wszystkich wyzej wymienionych utworéw
spowodowatoby w wyniku nadmiar materiatu. A przeciez postulujemy —-e
0 czym pisaliSmy w pierwszej czesci artykutu — doktadniejszg prace nau-
czyciela z tekstem na lekcjach.

Musimy sie liczy¢ réwniez z mozliwosciami apercepcyjnymi mtodzie-
zy. Nie wszystko co dla nas jest dostepne i zrozumiale —-«jest proste dla
naszych ucznibw. Mamy na mysli takie utwory, ktdre sa trudne, ktdrych
interpretacja nie jest tatwa i ktére niewyksztatconego i niewyrobionego
czytelnika mogg znuzy¢ i zniecheci¢ mimo najsubtelniej pomys$lanej ekwi-
librystyki metodycznej nauczyciela.

Czy rzeczywiscie nalezy omawia¢ w szkole Klonowicza, cate Il Kaza-
nie Skargi, czy Genezis z ducha, czy Promethidion Norwida? Otwarta jest
sprawa Nieboskiej i Irydiona? Ktéry dramat jest wtasciwy dla uczniow
klasy X lub XI? Tych otwartych spraw jest jednak wiecej! Stad sugestia,
by przy dobieraniu utworéw do programu umiejetnie panowaé¢ nad swoimi
osobistymi zamitowaniami i sympatiami, a liczy¢ sie w duzej mierze z mo-
zliwosciami czasowymi i mozliwo$sciami interpretacji utworéw na lekcjach
z uczniami, ktdérzy przeciez nie przekroczyli przewaznie lat 18.

Inne sprawy zwigzane z programami zostawiamy bez odpowiedzi. Glos
maja nauczyciele. Chodzi o to, by jak najszybciej doj$¢ do jak najlepszych
rozstrzygniec.
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Wiele juz napisano- o naszych wypisach i podrecznikach historii lite-
ratury. Nikt nie zaprzeczy, ze nasze podreczniki do nauczania historii
literatury, nasze wypisy stawaty sie w ciggu minionych lat coraz lepsze,
coraz bardziej bliskie potrzebom ucznia i nauczyciela. Ale jeszcze ciagle
daleko im do doskonatosci. Niektdére budza jeszcze ciggle ostre sprzeciwy
nauczycieli.

Nie bedziemy powtarzali zarzutow. Jak w poprzednich uwagach
o programach wysunmy jedynie pewne problemy, ktére rowniez w niedtu-
gim czasie trzeba bedzie rozwigzac.

1. Czy podrecznik historii literatury powinien by¢ dostosowany do
potrzeb ucznia czy nauczyciela? Czy powinien by¢ przede wszystkim pod-
recznikiem ucznia?

2. Czy wystarczy jezeli w podreczniku znajdziemy tylko- wypisy?

3. Czy w podreczniku powinny znalez¢ sie pytania dla ucznia
(wg dawnej metody pro-f. Kridla)?

4. Jaki powinien by¢ uktad podrecznika?

Odpowiedzi na te pytania sg bardzo trudne. Kazda bowiem, czy
twierdzgca, czy przeczaca pocigga za so-bg bardzo dalekie konsekwencje,
ktore w rezultacie stang sie zrodtem zupeinej zmiany dotychczas obowiag-
zujacych w szkole podrecznikéw.

Pragniemy jedynie pokrotce podzieli¢ sie niektérymi pogladami,
ktore badz to wynikly z rozmoéw z kolegami nauczycielami, badZz sg owo-
cem diugotrwalych dyskusji cztonkéw komisji podrecznikowej.

Podrecznik historii literatury, a takze wypisy, powinny by¢ przede
wszystkim podrecznikiem ucznia. ,Ksigzka do- polskiego“ powinna w za-
sadzie by¢ pierwszym towarzyszem mitodziezy na lekcjach polskiego
w szkole. Takie rozstrzygniecie pociaga za sobg daleko idgce konsekwencje,
gdyz w ten spos6b przewazng cze$¢ podrecznika zajma wypisy. W pod-
reczniku znajdg sie rowniez opracowania metodyczne w fo-rmi-e pytan
zwigzanych jedynie z tekstem utwordw literackich analizowanych na
lekcjach. Zyciorysy pisarzy, charakterystyki epok, wyodrebnienie naj-
wazniejszych probleméw epok, wzorcowe analizy utworéw nie powinny
w podreczniku gérowac i przyttacza¢ swa iloscig tekstow wypiséw. Czesc
opisowa podrecznika, a zwlaszcza ta czes¢, w ktdrej bedzie mowa o analizie
ideowo-artystycznej utworu nie powinna zastapi¢ pracy bedacej wynikiem
samodzielnego trudu ucznia kierowanego jedynie przez nauczyciela.

Dzieje sie bowiem tak, ze uczniowie wszystko znajduja w podreczni-
kach. Rozdziaty o Fraszkach Kochanowskiego, o Piesniach poety, analize
Przedwio$nia Zeromskiego, Granicy Natkowskiej itd. itd. zwalniajg wta-
Sciwie ucznia od samodzielnych przemys$len, narzucajg mu w pewnym
sensie koncepcje interpretacyjng. Autor podrecznika wyreczyt go. Teraz
wystarczy jezeli uczen mechanicznie przyswoi sobie tres¢ oméwien. W tym
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wypadku trudno wyrabia¢ jakg$s umiejetno$¢ samodzielnego sadu mio-
dziezy o dziele literackim. Trudno nawet o krzewienie osobistego stosunku
uczniéw do dzieta literackiego.

Nauczyciel natomiast powinien korzysta¢ z podrecznika typu uniwer-
syteckiego. Trudny to do realizacji postulat. Ale stawiajmy pewne maksy-
maltstyczne propozycje, by przynajmniej je w czesci realizowac.

* *

Uwagi nasze najogOlniej omawiajg tak istotne zagadnienia jak pro-
gramy, podreczniki, ktérych doskonato$¢ jest jednym =z waznych warun-
kéw osiggania dobrych wynikéw nauczania. Ale zanim taki podrecznik
otrzymamy — nie zapominajmy o pewnej prawdzie, ktérg znajdujemy
w koncowym fragmencie artykutu zmartego niedawno prof. Juliusza Klei-
nera (patrz: Polonistyka nr 2 z br.):

.Dobry program, dobry podrecznik i zly nauczyciel to kombinacja
znacznie gorsza niz zty program, zty podrecznik i dobry nauczyciel. Nau-
czyciel jezyka polskiego i literatury polskiej sam musi z przyjemnosciag
otwiera¢ mtodziezy okno na $wiat i darzy¢ jg przyjemnoscig, mitowac¢ i bu-
dzi¢ umitowanie”.

Stowami znakomitego nauczyciela-polonisty konczymy nasze rozwa-
zanie.. Ich ambicjg byto wywota¢ szeroka dyskusje. Bo kwestii spornych
jest wiele. | tylko zebranie wielu doswiadczen i przemys$len moze wy-
jasni¢ te trudne, a wazne sprawy.

MARIA KNIAGININOWA

O NAUCZANIU JEZYKA LITERATURY PIEKNEJ
W KLASACH V—M

.0jczyzna — to samo zycie.
Jak krew bije w tetnach, jak serce w piersiach uderza, jak mys$l

w mézgu przeplywa, tak w nas zyje Ojczyzna“ — pisat Stefan Zeromski "
Nikt chyba piekniej i trafniej nie wyrazit w stowach mitosci do
ojczyzny. Ojczyzna — to samo zycie.

Nasza historia wielokro¢ potwierdza te prawde mowiac nam o wiel-
kich niezapomnianych bohaterach gingcych na polu chwaly z imieniem
Polski na ustach. A jakze liczne sag rzesze tych bezimiennych, w historii
nie zapisanych, co za Polske przelali krew.

1 Stefan Zeromski — Sutkowski. Warszawa 1929. Wyd. J. Mortkowicza, War-
szawa 1929, s. 86.
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Ale mitos¢ ojczyzny nie okres$la sie tylko gotowos$cig $Smierci w jej
obronie. Mito$¢ ojczyzny to i zycie dla niej, to praca dla niej, to ukochanie
jej wsii miast, i drzew, i kwiatow, jej péli rzek, to umitowanie jej kultury
i sztuki, to przywigzanie do ojczystego jezyka.

W pojeciu wspolczesnego poety W. Broniewskiego tak Scisle zespalajg
sie wszystkie te elementy w jedno gorgce uczucie dla ojczyzny, ze pisze: b

Mowo polska, Wisto rodzinna,
mitosci, od innych stéw prostsza...
Mowo wysoka, rzeko gtebinna,
mowo i rzeko Mazowsza.

Stowa glebinne rodzg sie z dna
rzeki — zadumy, Wisty,

a inne stowa — serce je zna —
uniesie skrzydio rybitwy,

aby je stonce zakleto w wiersz,
w blaski i w lot zamienito.

Kiedy przerzucamy karty naszej literatury, stwierdzamy, ze mitos¢
do ojczystego jezyka jest jednym z zasadniczych elementéw patriotyzmu.

Powstajace w okresie Odrodzenia poczucie odrebnosci narodowej
znajduje wyraz w odrzuceniu taciny na rzecz polszczyzny.

Kochat Polske Mikotaj Rej z Nagtowic i dlatego’ pisat po polsku. Duma
narodowa brzmi w jego dwuwierszu, w ktorym wypowiedzial swoéj pisarski
program:

A niechaj narodowie wzdy postronni znaja,
ze Polacy'nie gesi, ze swoj jezyk maja.

Rej jest przeciez pierwszym pisarzem naszym, ktéry swiadomie zaczat
pisa¢ w narodowym jezyku.

Nie z innych pobudek, tylko z gorgcej mitosci ojczyzny wyrosta wspa-
niata, niesmiertelna twoérczo$s¢ Jana* Kochanowskiego — owoc nie tylko
talentu poety, ale przede wszystkim $wiadomego trudu, zmudnej, ucigzli-
wej pracy, zacietej walki z opornym, surowym jeszcze woéwczas tworzy-
wem jezykowym, walki o najdoskonalszy wyraz dla wszystkich uczué
ludzkich polskg wypowiedzianych mowg. | umiala sie odtgd mowa nasza
cieszy¢, Smia¢, zartowaé, umiata chitostaé gorzkg prawda, i

umiata sie po umartych smucié

tacing polska, trenem z czarnego attasu,
w ktérym spowit Orszule swg Jan z Czarnolasu.2

Sprawnos$¢ jezyka polskiego do wyrazania réznorodnych mysli i uczué
uznajg juz pisarze XV I wieku.

1W. Broniewski — Mazowsze. Nadzieja. Ksigzka i Wiedza. 1951, s. 73.
2 M. Jastrun — Poemat o mowie polskiej. PIW. 1955, s. 79.
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Jan Rybinski > nauczyciel jezyka polskiego w luteranskim gimnazjum
torunskim i gdanskim, w swej mowie O waznosci jezykéw, a w szczegodl-
nosci jezyka polskiego pisze o jezyku polskim, ze jest ,bardziej niz inne
tego rodzaju jezyki wydoskonalony i przez kilku znakomitych mistrzow
mowy tak wypracowany i wygtadzony, ze sie wydaje, jakby juz doszedt
niejako do szczytu wytwornos$ci, czystosci i gietkosci“, a dalej:

.Czysty jest w mowie, czysty w piSmie, obfituje we wszystkie ozdoby
wykwintniejszego stylu i z prostackiej surowosci poprzedniego wieku tak
zostal oczyszczony przez niektdrych wybitnych pisarzy, miedzy ktorymi
dwaj najwieksi poeci, Rej i Kochanowski, bez watpienia pierwsze zajmuja
miejsce, i tak przy tym wygtadzony, ze przybratl zgota nowg i pod kazdym
wzgledem skonczong szate“.

Zdaniem Szymona Starowolskiego2 jezyk nasz ,posiada zaiste tak
wielkie dostojefistwa i z bogactwem polaczong godno$é, ze z jezykiem
greckim i tacinskim, i z wszystkimi kulturalniejszymi jezykami pod wzgle-
dem wytwornos$ci, blasku i doboru wyrazéw, pieknosci periodow i w ogoéle
catej ozdobnosci mowy moze wspoéizawodniczyé”.

Najwspanialszy hotd ojczystej mowie ztozyt Adam Mickiewicz wotajgc:
w Improwizacji:

Patrz, jak te mys$li dobywam sam z siebie.
Wcielam w stowa: one leca,

Rozsypujg sie po niebie,

Toczg sig, graja i Swieca;

Juz dalekie czuje jeszcze,

Ich wdziekami sie lubuje,

Ich okragtos¢ dtonig czuje,

Ich ruch mys$lg odgaduje...

W latach niewoli walka o jezyk ojczysty byta u nas formag walki o za-
chowanie bytu narodowego. Slask jest tego jaskrawym przykiladem.
Mimo inwazji jezyka niemieckiego, ktéory wprowadzali niemieccy junkrzy
i urzednicy, lud przywigzany do swej ojczystej mowy zachowat jej wier-
nos¢. Jozef Lompa, goérnoslaski nauczyciel, rozkochany byt w jezyku
polskim. ,Dobrze umiatem po niemiecku — pisat3 — ale polskiemu jezy-
kowi chciatem sie przypochlebi¢ jak najbardziej, bo¢ to przecie nasz ro-
dzony, ojczysty, najlepszy jezyk. Niechaj Rodacy osadzag, jak mi sie to
udawato, czy aby jezyk co$ na tym skorzystal, ize go wcigz uzywatem, jako
pierwszy autor $laski“. Dzieki takim jak Lompa Slask jezyk polski za-
chowat.

1 Obroncy jezyka polskiego — opr. W. Taszycki. Biblioteka Narodowa nr 146,
Seria |. Wroctaw 1953, s. 180— 186.

2Jw., s. 24.

3 Z artykutu ,Najwieksza mitos§¢ J. Lompy” Trybuna Tygodniowa Dziennika
Zachodniego nr 18, 1952.
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t izez wiele dziesigtek lat przelewali Polacy krew, gineli w wiezie-
niach i na zestaniach, walczyli po wszechziemiach, po wszechwodach, szli
na wojne lub gineli w akcji podziemnej, zeby, jak mowi poeta 1

...nie odczu¢ mieczem, ze wtasciwie to fala powinna nazywa¢ sie ,Welle“,
zboze ,Getreide”, trawa ,Gras“, zwykla trawa, deptana butami ze $miechem
w niedziele,

skowronek ,Lerche , maly skowronek, ktéry $piewem sie do niebios wspina,
jak akrobata, trzymajacy sie teczy i srebra wigzanej liny,

...zeby wiatr, co mi oto nad gtowa przelata,

n:e byt ,Wind , ale wiatr, tak jak jest i jak bedzie az do konca $wiata,
zebym mogt krzykngé: Na wilasnej, jak me slowo, oto ziemi stoje!

Nie ma wsrdd naszych poetow takiego, ktory by nie wyznal, jak bar-
dzo drogi i bliski jest mu jezyk polski. Piekne wiersze poswiecit ojczystej
mowie Artur Oppman-, Leopold Staff3 a Wtadystaw Broniewski'l
wyznaje:

Za kazde polskie stowo
prawa reke dam ucigc!
Polska mowo,

jak od ciebie uciec?

Przez wislane kepy?

Przez jakie$ prastare czasy,
przez moczary, ostepy?

Nie uciekne!
Mowo polska, grozniejsza niz burza

i od stowiké6w mieksza,
oba skrzydta w tobie zanurzam.

Staiali sie tez nasi wielcy pisarze pozna¢ jezyk ojczysty, wnikngé
w jego tajniki, zdajagc sobie sprawe, ze ,my$l z duszy leci bystro, nim sie
w stowach ztamie“, ze nie tatwo jest znalez¢é wyraz dla tego, co chcemy
powiedzie¢. O swoim $wiadomym dazeniu do wtadania jezykiem ojczy-
stym w najbardziej poetyckiej formie pisat Juliusz Stowacki5:

Chodzi mi o to, aby jezyk gietki
powiedziat wszystko, co pomys$li glowa —
a czasem byt jak piorun jasny, predki,

a czasem smutny, jako piesn stepowa,

a czasem jako skarga Nimfy mietki,

a czasem piekny jak aniotéw mowa.

1W. Bak Tylko dlatego. Brzemie niebieskie. Warszawa 1939, s. 108.

A. Oppman — Mowa polska (Ku lepszej przysziosci. Warszawa 1947 PZWS,
s. 40).
' "L- Staff — Mowa ojczysta (Ku lepszej przysziodci. Warszawa 1947 PZWS,
s. 40).
4 W. Broniewski Wista — Nowa Kultura nr 51/52 1953. Mazowsze — Nadzieja
1951, s. 74.

J. Stowacki — Beniowski. Piesn V. Dzieta. Warszawa 1931, t. 21—22, str. 10.



Dla Adama Mickiewicza stowo bylo nie tylko tworzywem literackim,
ale i przedmiotem badania. Ulubiong jego lekture od czaséw uniwersytec-
kich stanowit Stownik Lindego.

Powszechnie znang jest pasja, z jaka Stefan Zeromski pracowal nad
forma swych dziel. Rozczytywal sie pilnie w literaturze lingwistycznej
i filozoficznej, nie rozstawat sie ze stownikami, szukat wyrazéw w gwarach,
tworzyt nowe, ktére by jak najlepiej, jak najtrafniej oddawaly jego mysli
i uczucia.

Jakiz jest ogolny charakter, jakiez sg zasoby polszczyzny?

Stefan Zeromski w swych wypowiedziach na ten temat- podkreslat
,,muzyczno$¢ naszej mowy"“, pisat ze jezyk polski jest ,czarodziejski“,
wszechogarniajgcy” i ,przebogaty” x

W. Doroszewski2 jeden z najwybitniejszych naszych jezykoznaw-
cow, stwierdza, ze ,konkretnos$¢, wrazliwo$¢ na Swiat zewnetrzny, zmy-
stowa zywos$¢, wyrazisto§¢ — sa to cechy najbardziej znamienne dla jezyka
polskiego“. A bogactwo jego jest naprawde wielkie, polega zas$ nie tylko
na ilosci wyrazéw, ale i na ogromnej ré6znorodnosci ich znaczenia.

Stownik Jezyka Polskiego, nad ktérym prace rozpoczeto w r. 1950,
obejmuje ponad 100 000 haset. Dla kazdego z nich podane beda znaczenia
podstawowa i zwigzki frazeologiczne3.

W warunkach dokonujgcych sie obecnie przemian otwiera sie dla
Polski nowa epoka, epoka budowy socjalizmu, w ktorej mtodziez robotni-
cza i chiopska przejmuje sztafete od wszystkich mitosnikow polskiego
jezyka. Wyptywa stgd wielka odpowiedzialnos$¢, jaka spoczywa na dzisiej-
szej szkole, oraz caty szereg zadah dla nauczycieli. Zadania te w zakresie
nauki jezyka polskiego — to przede wszystkim walka o sprawnos¢ w po-
stugiwaniu sie stowem, o umiejetnos¢ praktycznego dokonywania wyboru
Srodkow jezykowych, o wrazliwo$¢ na piekno ojczystego jezyka.

Zapozna¢ miodziez z bogactwem naszego jezyka, nauczy¢ ja wyrazac
swe mys$li i uczucia w sposob najscislejszy, jak najbardziej wyrazisty,
jasny i zrozumialy dla otoczenia, nauczy¢ mitodziez wtada¢ najpiekniejszg
polszczyzng — oto obowigzek szkoty.

Do zrealizowania tych zadan dopomoc powinno nauczanie jezyka lite-
ratury pieknej, ktére program przewiduje juz w klasach V—VII.

Czymze jest jezyk literatury pieknej? Na czym polega jego osobli-

1S. Zeromski — Bicze z piasku: Poczatek $wiata pracy, s. 5. ltawa, Kwidzyn,
Malborg, s. 38. Elegie: O K. Korzeniowskim, s. 344. Wyd. J. Mortkowicza Warsza-
wa 1929.

2 W. Doroszewski — Studium jezyka a studium literatury. 1939, s. 14.
3J. Maity — Polonistyka 1957 nr 1

47



wo$¢? Czym sie r6zni od jezyka naukowego, publicystycznego, a wreszcie
i od zwyklej potocznej mowy?

Oto pytania, ktore nasuwajg sie na wstepie naszych rozwazan, i na
ktore nalezy odpowiedzie¢, zanim przejdziemy do zagadnien metodycznych
zwigzanych z tematem.

Jezyk utwordw artystycznych jest szczegdlnym przetworzeniem jezyka
ogl6lnego. Materiat pozostaje ten sam, ale pisarz; zuzytkowuje go w swoisty
spos6b, wybiera z niego potrzebne mu wyrazy, wyrazenia, konstrukcje,
siega do jego ,rozgatezien“: jezyka ogdlnonarodowego, dialektéw, gwar,
zargonoéw, tworzy nowe S$rodki wyrazu, potrzebne do powstania obrazu
artystycznego, jako odzwierciedlenia zycia, idei spotecznych i estetycznych.

Osobliwos$¢ jezyka artystycznego nie polega wiec na jezykowym ma-
teriale. Nawet tak zwane $rodki poetyckie, ktd6re zwykle wysuwa sie na
czoto jako ceche odr6zniajacg jezyk artystyczny, jak np. epitety, przeno-
$nie, poréwnania, metonimie itp. nalezg do jezyka ogolnego, wystepujg
bowiem w zalgzku w mowie potocznej (czymze sg nasze zwykte powiedze-
nia: ,stonce wschodzi“, ,stonce zachodzi“, ,r6g stotu“, ,ré6g ulicy“, jesli
nie przenos$niami), a literatura piekna albo je tylko rozwija, wzbogaca,
przetwarza, albo sie ich catkiem wyrzeka, jak o tym $wiadczy wiele przy-
ktadéw z poezji wspolczesnej.

Osobliwos$¢ jezyka artystycznego polega na tym, ze fgczy on funkcje
komunikatywng z funkcja estetyczna, tzn. stuzy nie tylko jako Srodek
porozumienia sie, ale takze jako budulec obrazéw artystycznych, ktére sg
podstawowymi elementami literatury pieknej.

Jezyk literatury pieknej mozemy rozpatrywa¢ w praktyce szkolnej
z dwoch aspektow:

Po pierwsze przez analize jezyka literatury pieknej uczen zapo-
znaje sie z bogactwem i pieknem jezyka ojczystego, z mozliwo$ciami uzy-
cia wyrazow, przy czym nalezy zwr6ci¢ uwage na to, z jak gtebokim
namystem nasi wielcy pisarze dokonywali wyboru stéw najscislej, najzy-
wiej oddajacych mysl, jak trafnie umieli wyczué¢ postepowy kierunek
rozwoju jezyka i jak sugestywnie przez artystyczne uzycie narzucali wy-
pracowane przez ogot normy, wskutek czego jezyk literatury pieknej,
wyrastajacy z pnia ojczystej mowy a stanowigcy produkt wielkiej kultury
jezykowej i estetycznej pisarzy jest wzorem dla catego spoteczenstwa.

Po drugie — wychodzac z zalozenia, ze jezyk literatury pieknej
jest przetworzeniem artystycznym jezyka ogélnego. W rozwazaniach nad
jezykiem utworéw powstajacych w jednym czasie mozemy dojs¢ do wy-
dobycia pewnych cech charakterystycznych jezyka danej epoki, azeby
nastepnie przez zestawienie wynikow tego rodzaju pracy zwro6ci¢ uwage
na pewne zmiany w stownictwie i gramatycznej budowie naszego jezyka.

W ten sposéb nauczanie jezyka literatury pieknej przyczyni sie do
poznania nie tylko wspolczesnej polszczyzny, ale i pewnych elementéw jej
historii.
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W klasach V—V Il skupimy uwage przede wszystkim na rozwazaniach,
pierwszego rodzaju.

Nalezy wyjasni¢, dlaczego méwimy o nauczaniu a nie o analizie jezyka,
literatury pieknej.

Pojecie nauczania ma w naszych rozwazaniach szerszy zakres, jest
pojeciem nadrzednym. Obejmuje ztozony proces, ktérego ostatecznym
celem jest przyswojenie opracowywanego materiatu.

Analiza — w naszych rozwazaniach pojecie podrzedne — stanowi
jeden ze sposobow nauczania, pewne ogniwo tego procesu.

Nauczy¢ miodziez jezyka literatury pieknej, to znaczy nie tylko zana-
lizowaé¢ go, wskaza¢ na jego wtasciwosci, ale zastosowa¢ rézne medyczne
zabiegi, ktére by pozwolily uczniom przyswoi¢ odpowiednie dla ich pozio-
mu stownictwo, konstrukcje skladniowe i w ten sposéb wzbogaci¢ ich
Zywa mowe.

Podstawg metodyki nauczania jezyka literatury pieknej jest zasada,
jednosci tresci i formy.

Jezyk literatury pieknej bedziemy analizowa¢ w organicznym zwigzku

z tresScig jako srodek przedstawienia obrazu, stosunku do rzeczywistosci,,
mys$li i uczué, ktore pisarz chce przekaza¢ czytelnikom.

Nasi wielcy pisarze w tworczym trudzie i zmudnych poszukiwaniach
znajdowali stowo wtasciwe, a wiec to, ktére w myslach czytelnika wywo-
tuje najzywszy obraz i najsilniejszy wzbudza oddzwiek. Mowig nam o tym.
rekopisy, w ktorych nad skreslonymi wyrazami wyrastajg inne, dopisane
i znow skreslone, zanim mysl podrzuci to wtasnie jedyne, niezastgpione —
najtrafniejsze. Podobny twoérczy wysitek musi przezy¢ uczen, jego umyst
i wyobraznia muszg pracowaé, trudzi¢ sie, jezeli ma zrozumie¢ i ocenié
Wybor srodkéw jezykowych. | dopiero wéwczas, gdy wmysli sie w twor-
czy proces, w jezykowe ksztaltowanie obrazéw, mysSli i uczué, dopiero
wowczas wszechstronnie, gteboko i w catej petni zrozumie tres¢ utworu.

Z drugiej strony przy analizie jezyka literatury pieknej nie wolno
nam zapominaé, ze pogtebienie znajomosci tresci jest gtownym, ale nie
jedynym celem naszej pracy, ze procz tego mamy uczniéw naszych nau-
czy¢ wiadac¢ jezykiem polskim, ze musimy wzbogaci¢ ich zywg mowe.
Cel uzycia tego lub innego wyrazu .uczniowie zrozumiejg dopiero na tle
tresci utworu, réznorodno$¢ znaczenia tego samego stowa zaobserwuja.
W ré6znych kontekstach.

To wszystko musimy wzigé pod uwage przygotowujac sie do lekcji
poswieconej nauczaniu jezyka literatury pieknej.

Pierwszg naszg troskg bedzie ustalenie, na czym polega ideowa war-
tos¢ utworu, na jakie obrazy, mysli i uczucia nalezy zwréci¢ uwage
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uczniéw, co im wyjasni¢ i co przekazac¢ ich pamieci, jakie wreszcie zasto-
sowacé sposoby.

I. Wyraziste i estetyczne wygtaszanie tekstu

Wyraziste i estetyczne czytanie jest najsciSlej zwigzane z poznaniem
tekstu, z odczuciem i zrozumieniem waloréw jezykowych.

Z jednej strony bowiem piekne wygtoszenie tekstu przyczynia sie do
zywej recepcji utworu, gtebokiego przezycia estetycznych wartosci jezyka,
z drugiej za$ strony nie do pomys$lenia jest wyraziste, estetyczne czytanie
bez doktadnego zrozumienia tresci. Totez nie popetni btedu nauczyciel,
ktory potraktuje lekcje analizy utworu literackiego jako przygotowanie
do jego wygloszenia.

,Jwazna analiza utworu — pisze Gotubkow 1— w catos$ci jak i w po-
szczegblnych czesciach, zdaniach i stowach z punktu widzenia ich wyra-
zistego wygtaszania nadzwyczaj uaktywnia prace uczniéw i zmusza do

odkrywania w tekscie takich stron, ktére niekiedy uchodzg uwadze przy
zwyktej analizie®.

Jerzy Szaniawski 2 we wspomnieniach o Reducie pisze, ze ,wprowa-
dzona tam analiza tekstu autorskiego to nic innego, jak mys$lenie nad czy-
tanym stowem*.

Jest tu wiec splot wzajemnych zaleznosci, ktéry nalezy wykorzystacé
w nauczaniu. Mozna by nawet zaryzykowacé twierdzenie, ze jednym
z dobrych sprawdzianéw opanowania utworu jest inteligentne, petne
zrozumienia wygtoszenie go przez ucznia.

Analize tekstu zaczynamy i konczymy pieknym czytaniem.

Pierwszy powinien czyta¢ nauczyciel; a tylko wéwczas, gdy jest to
z jakich$s powaznych powodoéw niemozliwe — dobrze przygotowany uczen-

.Nauczyciel — pisze K. Woycicki3 — ma tu doskonaly sposéb ozy-
wienia lekcji, pociggniecia uczniow ku sobie i za sobg, utatwienie pracy
przy rozbiorze utworu, dobre bowierh czytanie, kazdy wie to z doswiadcze-
nia, zastepuje w potowie przynajmniej analize i razem synteze“.

Jezeli utwér jest zbyt diugi i uczniowie czytali go w domu, nalezy
oczywiscie wybra¢ do odczytania pewien tylko fragment wplatajgc go

r-o spouczonej anauzie tekstu, w ktérej w jednos$¢ splatajg sie rozwa-
zania nad trescig i forma, i ktéra jest jednoczesnie ,mysleniem nad sto-
wem*“, przygotowaniem do pieknego wygloszenia utworu lub jego czesci—
czytajg uczniowie. Moze to by¢ czytanie pojedyncze, zbiorowe lub dialo-
gowane.

1W. Gotubkow Mietodika priepodawanija litieratury. Uczpiedgiz 1952, s. 98.
2J. Szaniawski W poblizu teatru. Krakéw 1956, s. 227—228.
3 K. Woycicki — Rozbiér literacki w szkole. Warszawa 1921.
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W ten sposéb, kiadac nacisk na te tak wazng sprawe, wyrabiajac
w uczniach nawyk starannego, wyrazistego, estetycznego czytania, pomo-
zemy uczniom lepiej zrozumie¢ i odczué¢ utwor, utatwimy zapamietanie
pieknych zwrotow, wzbogacimy ich jezyk.

Niestety, w praktyce szkolnej najczesciej zapomina sie o tym, ze wy-
raziste i estetyczne wygtaszanie tekstu jest jednym =z najwazniejszych,
najsilniejszych w efekcie i najwszechstronniejszych w wynikach $rodkow
metodycznych, ktérego nie wolno lekcewazyé.

2. Objasnianie tekstu, analiza jezykowa

Analiza jezykowa nalezy do najtrudniejszych zagadnien w pracy nad
utworem literackim. Wyniki w tej dziedzinie moze zapewni¢ tylko bardzo
sumienne przygotowanie sie do lekcji. Nauczycielowi nielwolno sie zdac
ani na swoje nawet najbogatsze wiadomosci, ani na doswiadczenie, nie
Wystarczy mu w tej pracy wrodzona umiejetno$¢ znizania sie jak gdyby
do poziomu umystowego ucznia. Kazda lekcje musi dokladnie przemysle¢.

Na analize jezykowg nie przeznaczamy jakiej$ oddzielnej jednostki
lekcyjnej, lecz prowadzimy jg w organicznym zwigzku z rozbiorem
tekstu.

Przygotowujgc sie do lekcji musimy dokona¢ wyboru materiatu jezy-
kowego do skomentowania, bardzo doktadnie rozwazajgc stowo' za stowem,
poniewaz, jak stusznie pisze K. Woycicki,na kazdym kroku czyha nie-
bezpieczenstwo poddania sie ztudzeniu, ze co zrozumiate, a tym bardziej
jasne jak stonce dla nas, to zrozumiate i jasne dla innych, choéby tymi
innymi byty dzieci“.

Nie budzi watpliwosci, ze w tekscie bajki Mickiewicza Pies i wilk
(klasa V):

Jeden bardzo mizerny wilk — skéra a kosci,
Myszkujac po zamrozkach, kiedy w tapy dmucha,
Zdybie przypadkiem brysia Jegomosci
Bernardynskiego karku, sedziowskiego brzucha

nalezy wyjasni¢ wyraz ,zamrozki“, ktdéry oznacza zamarzniete miejsca,
natomiast pozornie zrozumiate mogtyby sie wydawaé okreslenia: ,bernar-
dynskiego karku, sedziowskiego brzucha“. Tymczasem dzieci na og6t nic
dzi$ nie wiedzg o zakonie bernardynéw, a poza tym nie uchwycg humory-
stycznej aluzji do tuszy.

Analiza jezykowa nie sprowadza sie jednak wytgcznie do wyjasniania
stbw niezrozumiatych. Nie moze sie rowniez ograniczy¢ do poetyckich.
Wyrazen, tzw. tropéw (epitetéw, przenosni itp.), cho¢ to wszystko jest
bardzo wazne.

Ze stownictwa przerabianego utworu wybierzemy do analizy czesto
i wyrazy codzienne, jezeli sg one waznymi elementami obrazu, charakte-

1 K. Woycicki — op. cit., s. 26.
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rystyki bohatera czy srodowiska, jezeli ze szczeg6lng sita wyrazajg mysli
i uczucia autora.

M. R. Mayenowa 1 pisze, ze ,dobo6r stow z najblizszej codziennosci
jest jednym z czynnik6w epickosci Pana Tadeusza, skltada sie na te wtasci-
wos¢ stylu, ktorg okreslamy jako konkretnos$é, plastycznos$cé”.

Sréd takich pél przed laty, nad brzegiem ruczaju
Na pagérku niewielkim, we brzozowym gaju,

Stat dwoér szlachecki, z drzewa lecz podmurowany;
Swiecity sie z daleka pobielane $ciany,

Tym bielsze, ze odbite od ciemnej zieleni

Topoli, co go bronig od wiatrow jesieni;

Dom mieszkalny niewielki, lecz zewszad chedogi

i stodote miat wielkg, i przy niej trzy stogi
uzatku, co pod strzechag zmiesci¢ sie nie moze.

Gtownymi elementami opisu, wyrazami, ktére ten obraz konkretyzuja,
sg zwykte, codzienne stowa; uwzglednimy je wiasnie przy analizie tego
fragmentu w klasie VII.

Przy okazji zwrécimy uwage na idiomy (idiomatyzmy), tzn. wy-
razenia wiasciwe tylko danemu jezykowi, w naszym wypadku polskiemu,
np. zbija¢ baki, klepa¢ biede, zartuj zdréw itp. Sa to zwroty czysto polskie,
tzw. polonizmy, nieprzettumaczalne dostownie na zaden obcy jezyk.
Uczniowie poznawszy duza ich ilos¢ lepiej zrozumiejg budowe i ducha
jezyka polskiego.

Analiza srodkow syntaktycznych pomoze nam niejednokrotnie zinter-
pretowac styl utworu.

Pewne konstrukcje' sktadniowe stuzg do obrazowego, plastycznego
przedstawienia, inne wyrazajg uczucie i wole pisarza, a sg i takie, ktdre
uwydatniaja, podkreslajg jakies wazne cztony myslowe. Dla o0goélnej
orientacji nalezy wymieni¢ choé¢by najbardziej typowe przyktady.

Punkcje obrazujgcg petniag:

1 Zdania pojedyncze z matg iloscig okreslen, szczegdlnie za$ nieroz-

winiete, ktére skupiajg catg uwage na przebiegu akcji. Ten Srodek syn-
taktyczny (préocz innych) postuzyt Tuwimowi do zobrazowania porywow
wiatru, igrajgcego w sadzie, w wierszu pt. Dwa wiatry (klasa V):

mJeden wiatr — pedziwiatr!
Fiknat kozta, plackiem spadt —
Skoczyt, zawiat, zaszybowat,
Swidrem w gére zakotlowat

| przewrécit sie i wpadt

Na szumigcy, senny sad,

1 M. R. Mayenowa — Poetyka opisowa. Warszawa 1949. PZWS, s 99.
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2. Asyndetyczne, tj. bezspdjnikowe tgczenie zdan, ktéore wzmaga dy-
namizm opisywanego zjawiska, wptywa na zywos¢, zwarto$¢, barwnosé
stylu.

Klasycznym przyktadem potagczenia obu wymienionych struktur
i osiggniecia przez to mistrzostwa opisu jest Burza z ksiegi X Pana Ta-
deusza (klasa VII):

Nagle wichry zwarty sie, porwatly sie w poty,
Borykaja sie, kreca, swiszczacymi koty

Kraza po stawach, macg do dna wody w stawach;
W padly na tgki, $wiszczg po tozach i trawach,
Pryskaja t6z gatezie, lecg traw przekosy

Na wiatr jako gar$ciami wyrywane wiosy,
Zmieszane z kedziorami snopéw...

3. Nagromadzenie przydawek opisujgcych.
Tym sposobem osiggnat Mickiewicz wspaniata plastyke i kolorystyke
obrazu w fragmencie Grzyby z ksiegi Il Pana Tadeusza (klasa V):

Na zielonym obrusie tgk, jako szeregi

Naczynh stotowych stercza: tu z kragltymi brzegi

Surojadki srebrzyste, z6tte i czerwone,

Niby czareczki r6znym winem napetnione;

Kozlak, jak przewr6cone kubka dno wypukte. *
Lejki, jako szampanskie kieliszki wysmukte...

Do wyrazania uczucia stuzg:

1. Zdania lub rownowazniki wykrzyknikowe, ktére wzmacniajg
akcent uczuciowy, jak to jest na przyktad w wierszu Broniewskiego Do
domu (klasa VI):

Gérnicy, do wind i w gtab!
Niech sie srozy kilof i Swider!
Dalej w poktady! Kuj i rab
To, co$ ziemi ojczystej wydarl!

lub w wierszu Bagnet na bron (klasa VII).

2. Zdania i rownowazniki pytajgce o charakterze retorycznym, tak
typowe dla poezji M. Konopnickiej.
Na przyktad w wierszu Na fujarce (klasa VII):

A czemuz wy, chtodne rosy,
Padacie,

Gdym ja nagi, gdym ja bosy,
Gtéd w chacie?

Czy nie dosy¢, ze cztek ptacze
Na ziemi?

Co ta nocka sypie tzami
Srebrnemi?
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Poetka nie czeka na odpowiedz, bo zawarta jg juz w samym pytaniu.
Pyta jednak, azeby tym bardziej wzruszy¢ stuchaczy.

Tym samym S$rodkiem syntaktycznym postuguje sie w wierszu Ko-
chasz ty dom (klasa VI).

3. Powtérzenie jakiej$ czesci zdania lub syntaktycznego cztonu. Ne
przyktad w fragmencie z ksiegi X | Pana Tadeusza poeta wyodrebnit wyraz
.wiosno“ z kontekstu i nadat mu zabarwienie uczuciowe przez kilkakrotne
powtérzenie:

O wiosno! kto cie widziat wtenczas w naszym kraju,
Pamietna wiosno wojny, wiosno urodzaju,

O wiosno! kto cie widziat, jak bytas kwitngca
Zbozami i trawami, a ludZzmi btyszczaca,

Obfita we zdarzenia, nadziejg brzemienna!

Ja ciebie dotagd widze, piekna maro senna.

Specjalng uwage przy nauczaniu jezyka literatury pieknej zwrécimy
na przystowia i aforyzmy. Znajomos$¢ ich wzbogaca uczniow zaréwno pod
wzgledem ideowym, jak i jezykowym. Sg onel przykiadem, jak wiele
mozna powiedzie¢ niewielkg iloscig stow. Ucza zwieztosci, trafnosci,
logiki wyrazania sie. Z drugiej za$ strony przystowia zawierajg ,wiele
osobliwosci lingwistycznych®“. W rozwoju jednego przystowia moga sie
odbija¢ rozmaite elementy historii jezyka. Z jednej strony forma przysto-
wia ulega zmianom, ktdre odpowiadajg przemianom jezyka zywego: formy
starsze, niezrozumiate zostajg wyparte przez nowsze, bardziej zywotne,
przy czym sens przystowia pozostaje prawie niezmieniony. Z drugiej
jednak strony czesto skostniata forma przystowia pozwala przetrwaé¢ diugo
zjawiskom zaniktym juz w jezyku zywym. Jedyne dzi§ uzywane formy
liczby podwdjnej zachowaly sie wtasnie w przystowiach: ,Madrej gtowie
dos¢ dwie stowie“ (czy ,Dwie niewiescie — jarmark w miescie“) h

.Gotubkow w swej metodyce2 wskazuje dwie drogi, ktdrymi nauczy-
ciel moze kroczy¢ przy nauczaniu jezyka literatury pieknej. Pierwsza —
to analiza, ktorej podstawa jest obraz literacki. Druga — to analiza, ktorej
podstawag sa wtasne przezycia uczniéw. Wybér tej lub tamtej drogi uza-
lezniamy oczywiscie od materiatlu przerabianego na lekcji. Pierwszg wy-
bierzemy przy analizie jezyka jako $rodka charakterystyki postaci lub
Srodowiska — drugg zas, jezeli materialtem bedzie opis zjawiska przyrody,
ktore uczniowie mogli sami zaobserwowac.

Oto przykiad lekcji prowadzonej na tej zasadzie:

Lekcja w klasie VI — ,Chmury" — fragment z ksiegi Ill Pana Ta-
deusza.

1 R. Majewska-Grzegorczykowa — Nowa ksiega przystow. Poradnik JezykoW])
1956 nr 4, s. 132.
2W. W. Gotubkow — op. cit.,

54



Uczniowie opowiadajg, jakie chmury zaobserwowali na niebie w roz-
nych porach roku i dnia. Najczesciej zwracajg uwage na barwe, rzadziej
na ksztait, a juz wyjagtkowo na ruch chmur w przestworzach.

Po swobodnych wypowiedziach dzieci i nawigzaniu nauczyciel czyta
wyraziscie i pieknie fragment z ksiegi IIl Pana Tadeusza, zmieniajac
odpowiednio do tekstu tempo, azeby wydoby¢ catg dynamike obrazu:

U nas do$¢ gtowe podniesé: ilez to widokow!

llez scen i obrazéw z samej gry obtokow!

Bo kazda chmura inna: na przyktad jesienna
Petznie jak zo6tw leniwa, ulewg brzemienna,

| z nieba az do ziemi spuszcza dtugie smugi

Jak rozwite warkocze, to sg deszczu strugi.

Chmura z gradem, jak balon, szybko z wiatrem leci,
Kragta, ciemno-btekitna, w Srodku zo6tto Swieci,
Szum wielki stycha¢ wkoto. Nawet te codzienne
Patrzcie panstwo, te biate chmurki, jak odmienne!
Zrazu jak stada dzikich gesi lub tabedzi,

A z tytu wiatr jak sokét do kupy je pedzi:
Sciskajag sie, grubiejg, rosng, nowe dziwy!

Dostajg krzywych karkéw, rozpuszczajg grzywy,
Wysuwajg nég rzedy, i po niebios sklepie

Przelatuja jak tabun rumakéw po stepie:

Wszystkie biate jak srebro; zmieszaly sie — nagle
Z ich karkéw rosng maszty, z grzyw szerokie zagle,
Tabun zmienia sie w okret i wspaniale ptynie,
Cicho, zwolna, po niebios btekitnej réwninie!

Po odczytaniu tekstu uczniowie wyodrebniajg w opisie trzy obrazy:
1) chmury jesiennej niosgcej deszcz, 2) chmury gradowej i 3) codziennych
biatych chmurek.

Czy mozna by namalowaé¢ obraz tych chmur?

Uczniowie odczytujg opis chmpry pierwszej. Ustalajg, ze w obrazie
narysowaliby otdwkiem strugi deszczu z nieba do ziemi. Jakie? Dtugie
jak rozpuszczone warkocze. Otéwkiem, bo Mickiewicz nie podaje koloru,
a chmury deszczowe sg szare.

Nie jest to jednak wszystko, o czym mowi poeta. Dzieci zwracajg
uwage, ze chmura ,jesienna petznie jak zétw leniwa“. Tego sie nie da
namalowaé¢. Sprytniejsze podsuwajg mys$l, ze mozna by to przedstawic
na filmie.

Drugi obraz rzucajg juz $mialo na ekran. Porownaniem: ,chmura
z gradem, jak balon“ wyznacza Mickiewicz jej ksztat i lekkos¢. Barwe

wskazuje okres$leniami ,ciemno-btekitna, w $rodku zo6kto Swieci“. Orze-
czenie ,Swieci* ma duze znaczenie, chmura nie jest matowa, blyszczy.
| znoéw jeszcze jeden nowy czynnik — gtos. Film musi by¢ dzwiekowy...

-mSzum wielki stycha¢ wkoto”.

Uczniowie czytajg nastepna czes¢. Trzeci obraz rozwija sie z jeszcze
wiekszg dynamikg. Codzienne ,biate chmurki® sg jak stada dzikich gesi
lub tabedzi. Te chmurki sg nie tylko biate, ale i pierzaste. Przypominaja
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ptaki, jednak nie jakiekolwiek, tylko te, ktoére sg biate, wiec dzikie gesi
lub tabedzie. Poréwnanie to jest nie tylko piekne, ale i trafne. Wskazuje,
jak i poprzednie (,jak balon“ —elekko$¢ i okragtos¢) dwie cechy: pierza-
stos¢ i biel.

Obraz sie zmienia z coraz to wieksza szybkosScig, zdania sg coraz
krétsze, wyrazajg dynamike zjawiska: ,wiatr jak sokét do kupy je pedzi:
Sciskaja sie, grubieja, rosng“. Przybierajg ksztalty jakich$ zwierzat i prze-
latujg jak tabun rumakoéw po stepie. Poeta moéwi o rumakach a nie o ko-
niach, bo koh moze by¢ rozmaity, stary, zmeczony, rumaki zas — k> piekne
konie. ,Wszystkie biate jak srebro“. Ostatnie porébwnanie wskazuje na to,
ze biate chmurki blyszcza.

Wazna jest w tym obrazie pauza nastepujgca po ,zmieszaly sie“.
Trzeba na nig zwrdci¢ uwage. Po mistrzowsku oddzielit nig Mickiewicz
niespokojny obraz chmur, ktére pedzag jak tabuny rumakéw od nastepnego,
w ktorym po gwatlownym przeksztatceniu nastepuje uspokojenie i z ru-
makow powstaly okret...

— wspaniale plynie,
Cicho, zwolna, po niebios btekitnej réwninie.

Na zakonczenie lekcji catos¢ odczytuje jeden z lepszych uczniow,
posiadajgcy dobre warunki gltosowe.

Zadanie do domu: Nauczy¢ sie pieknie recytowa¢ (z pamieci) frag-
ment przerobiony na lekcji.

3. ,,Stylistyczny eksperyment*

W. W. Gotubkowl za A. M. Pieszkowskim proponuje stosowanie
w nauczaniu jezyka literatury pieknej tzw. ,eksperymentu stylistycznego*,
ktéory polega na tym, ze nauczyciel zastepuje najbardziej ekspresywne
stowa w tekscie synonimami i poleca je uczniom poréwnac¢ z uzytymi przez
autora. Uczniowie powinni zna¢ oczywiscie dobrze tekst, jego tres¢ i Srodki
jezykowe, w przeciwnym bowiem razie nie bedg mogli zrozumieé¢, ze
jezyka pisarza nie mozna zastgpi¢ bez szkody dla artystycznej wartosci
utworu. Dlatego ten Srodek metodyczny mozna wprowadzi¢ po analizie
tekstu.

Azeby wzméc aktywnos$¢é ucznidbw, nauczyciel moze przeprowadzic¢
.Stylistyczny eksperyment* w ten sposéb, ze na tablicy lub na kartkach
przepisuje fragment ze znanego uczniom utworu opuszczajgc w tekscie
wazniejsze pod wzgledem ekspresywnym wyrazy. Uczniowie samodzielnie
uzupetniajg tekst dobierajgc stowa, ktore wedlug nich najlepiej sie tu
nadajg. Nastepnie porownujg swa prace z tekstem i wyjasniajg, dlaczego
pisarz uzyt takiego a nie innego $Srodka jezykowego.

1W. W. Gotubkow e« op. cit., 172.
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Moze sie zdarzy¢, ze uczniowie uzyjg tego samego wyrazenia, co autor,
Gotubkow uwaza, ze ma to swoje zalety. Twierdzi, ze dzieci powtdrza
odkrycie dokonane w swoim czasie przez pisarza, co je zacheci do pracy,
poniewaz bedzie to dowodem, Zze i one majag juz wyczucie estetyczne stowa.

Nauczy¢ jezyka literatury pieknej — to wychowa¢ miodziez w patrio-
tyzmie ludowym, w mitosci dla swojego narodu, dla jego postepowych
tradycji, w mitosci dla swego ojczystego jezyka, ktorego piekno zaklete
w poezji Kochanowskiego, Mickiewicza, Stowackiego, w prozie Prusa,.
Orzeszkowej, Sienkiewicza, Zeromskiego powinno sie sta¢ wiasnoscig
calego spoteczenstwa dzi§, w epoce wielkiej kulturalnej rewoluciji.

MICHAtL JAWORSKI %

O WEASCIWY POZIOM TEMATOW Z DZIEDZINY NAUKI
O JEZYKU NA EGZAMINACH MATURALNYCH

Od wielu lat styszy sie narzekania na niski poziom wiadomosci z na-
uki o jezyku u absolwentéw lice6w ogdlnoksztatcgcych. Egzaminy wstepne
na wyzsze uczelnie dowodza, ze wiekszos¢ kandydatow na studia filolo-
giczne nie tylko nie opanowata w petni materiatu z nauki o jezyku, wyma-
ganego przez program liceum, lecz wykazuje zasadniczg ignhorancje w za-
kresie podstawowych wiadomosci z gramatyki opisowej, jakie znalez¢
mozna w podrecznikach dla szkét podstawowych. Donosity o tym m. in.
artykuty drukowane w Polonistyce h

Czemu przypisac¢ ten stan rzeczy?

Przyczyny jego sg niewatpliwie ztozone. Zaliczy¢ do nich trzeba m. in,
niewtasciwe potraktowanie gramatyki w programie licealnym. Do ubiegte-
go roku bowiem miodziez uczyta sie gramatyki opisowej jedynie w klasie
VIIl, a w klasach nastepnych poznawala skromne wiadomosci z historii
i kultury jezyka. Biorgc pod uwage stabe przygotowanie uczniow kon-
czgcych szkote podstawowg stwierdzimy bez wahania, ze przydziat godzin
na uzupetnienie i pogiebienie wiadomos$ci z gramatyki byl w programie
liceum zbyt szczupty.

Nie sg to jednak jedyne przyczyny stabej orientacji absolwentow li-
cebw w dziedzinie zagadnien jezykowych. W niektérych bowiem, nielicz-
nych — co prawda — szkotach nauczyciele mimo' brakéw programu potrafig
Wdrozy¢ miodziez do rzetelnego opanowania wiadomosci z nauki o jezyku,
co wiecej — sprawi¢, ze lekcje gramatyki stajg sie atrakcyjne dla uczniéwl

1 Zlabowa J. ,Braki z gramatyki u absolwentéw szkét $rednich*. Polonistyka.
R- 1954, nr 6.

Bartnicka H. ,Braki gramatyczne u naszych absolwentéw”. Polonistyka.
R- 1956, nr 1
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i budzag ich zainteresowania problemami jezykowymi. Miatem oka-
zje stwierdzi¢ to w czasie badan procesu nauczania w szkotach warszaws-
kich oraz w czasie obserwacji egzaminéw maturalnych w Warszawie i na
prowincji.

Wydaje mi sie zatem, ze obok niedostatkbw programu na stabe wy-
niki nauczania gramatyki w liceum sklada sie takze niewlasciwy system
nauczania tego przedmiotu oraz niewystarczajgce wymagania przy klasy-
fikacji uczniow.

Dowodem tego sg tematy z dziedziny nauki o jezyku, jakie otrzymujg
uczniowie w czasie egzaminéw maturalnych. Tematy te maja juz kilkuletniag
tradycje. W latach 1953—1955 opracowywatl je dla szkoét catej Polski Cen-
tralny Os$rodek Doskonalenia Kadr Os$wiatowych. W wykazie tematow
egzaminacyjnych 2/3 ogélnej liczby pytai'* dotyczyty zagadnien z historii
literatury, reszta z teorii literatury i-nauki o jezyku.

Obserwujgc egzaminy maturalne w ostatnich dwu latach doszediem do
wniosku, ze tematy zamieszczane w wykazie CODKO, staly sie wzorem
dla nauczycieli, kté6rzy od wielu lat opracowujg indywidualnie pytania
egzaminacyjne. W ten spos6b ustalit sie pewien powszechnie stosowany
typ tematow.

Jakie sa charakterystyczne ich cechy? Dla przyktadu zanalizuje po-
krétce pytania egzaminacyjne z nauki o jezyku wystepujace w wykazie
tematow maturalnych z r. 1955, opracowanym po raz ostatni przez
CODKO i obowigzujgcym we wszystkich liceach ogélnoksztatcgcych.

Ogodtem wykaz ten zawieral 40 tematéw z nauki o jezyku, w tym 1 py-
tanie z fonetyki, 3 — ze stowotworstwa, 7 —*z fleksji, 10 — ze sktadni,
3 2 historii jezyka, 8 — z kultury jezyka oraz: 6 — z ortografii i prze-
stankowania. A oto typowe przyktady tematéw z poszczegdlnych dziedzin
nauki o jezyku:

Akcent w jezyku polskim.

Rézne rodzaje stopniowania przymiotnikéw.

Zwigzek budowy stowotwérczej'wyrazéw z ich warto$cig znaczeniowa
i zabarwieniem uczuciowym.

Odmiana rzeczownikéw. Podzial na deklinacje.

Odmiana liczebnikow, ich pisownia.

Rodzaje zaimkow, ich pisownia. Formy oboczne zaimkéw osobowych.

Rodzaje przydawek, ich rola w zdaniu.

Rodzaje okolicznikéio — podaj przykiady.

Zdania ztozone wspoirzednie — podaj przyktady.

Rodzaje zdan zlozonych podrzednie.

Co to jest mowa niezalezna i zalezna?

W podanym tek$cie ustal zwigzki rzgdu, zgody i przynaleznosci.

Dokonaj rozbioru gramatycznego wskazanego zdania rozwinietego.

Wiasciwe i przenos$ne znaczenie wyrazéw — podaj przyktady.

Zasadnicze cechy jezyka poezji romantycznej.
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Na czym polega kultura jezykowa czlowieka?
Glowne zasady stosowania przecinka.

Aby odpowiedzie¢ na pytanie, czy wymienione przyktadowo tematy
zostaly witasciwie dobrane i sformutowane, nalezy uprzytomnié sobie, ja-
kie sa cele egzaminu maturalnego. Jest chyba rzecza niewatpliwg, ze
egzamin maturalny ma stwierdzi¢ nie tylko, czy uczniowie przyswoili so-
bie wymagany przez program zasob wiadomosci, ale takze, czy sg zdolni
do samodzielnego myslenia, rozwigzywania postawionych przed nimi za-
gadnien, czy potrafig postugiwac sie w praktyce zdobytg wiedza.

Te zasadnicze cele egzaminu stanowig zarazem podstawowe wytyczne
W nauczaniu. Wigzg sie one $cisle ze soba. Zaniedbanie realizacji ktorej-
kolwiek z nich prowadzi do niepowodzenia w pracy dydaktycznej. Jesli
np. nie wdrozymy ucznia do samodzielnego myslenia, to okaze sie, ze be-
dzie on zdolny jedynie do werbalnego opanowania wiadomosci, ktérych
nie potrafi praktycznie wykorzystacé

Wydaje mi sie, ze podstawowym btedem wiekszosci cytowanych tema-
tow maturalnych z gramatyki jest ich teoretyczny, abstrakcyjny charakter,
W skutek czego odpowiedzi na nie wymagaja od ucznia jedynie pamieciowe-
go opanowania materiatu w pewnym, do$¢ waskim zakresie. Jes$li wezmiemy
pod uwage fakt, ze wedlug zalecen CODKO tematy egzaminacyjne miaty
by¢ niezwtocznie po nadestaniu do szkoty, a wiec na kilka tygodni przed
maturg, udostepnione uczniom, tatwo dojdziemy do wniosku, ze stabsi ucz-
niowie po prostu ,wykuwali“ na pamie¢ wymagane definicje i zasady gra-
matyczne oraz ilustrujgce je przyktady i tak przygotowani stawali do
egzaminu dojrzatosci. Efekt byt tatwy do przewidzenia. Jes$li nawet uczen
przebrngt pomysinie przez mature, wkrétce po jej zakonczeniu zapominat
o tym, czego sie uczyt na pamie¢ w gorgczkowym pospiechu. Wymownym
tego dowodem byly egzaminy na wyzsze uczelnie, o czym wspomniatem
na poczatku artykutu.

Niektdore z zamieszczonych w wykazie CODKO tematow wymagaty
co prawda od ucznia wiekszego wysitku myslowego, samodzielnej analizy
faktow jezykowych i wykazania praktycznej znajomos$ci gramatyki (np.
analiza zwigzkéw wyrazéw w zdaniu; tzw. rozbiér gramatyczny i logiczny
zdania pojedynczego rozwinietego). Jednakze liczba ich byta bardzo nikta
W stosunku do liczby pozostatych tematéw, kté6rych rozwigzanie wymaga-
to jedynie pamieciowego opanowania materiatu teoretycznego. Zatem te-
maty opracowywane przez CODKO nie byty, ogdlnie rzecz biorac, rzetel-
nym sprawdzianem przyswojenia sobie przez uczniéw wiedzy o jezyku
ojczystym.

To samo mozna powiedzie¢ o stosowanych w ostatnich dwu latach py-
taniach maturalnych z gramatyki, ktére opracowywali indywidualnie na-
Uczyciele-polonisci, prowadzacy egzaminy dojrzatosci. Obserwujgc w bie-
zacym roku egzaminy maturalne w Warszawie i na prowincji napotkatem
Wiele niewtasciwie, moim zdaniem, sformutowanych tematow, jak np.:
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czastki fleksyjne wyrazéw; upodobnienia spéiglosek pod wzgledem
dzwiecznosci; podziat czasownikow na gromady koniugacyjne; rola prze-
cinka w zdaniu itp.

Poziom tego typu tematow z nauki o<jezyku razgco na ogét odbiegat
od poziomu pytan z historii literatury, wymagajacych od ucznia solidnej
znajomosci faktow i umiejetnej analizy utworéw literackich. W poréwna-
niu z literaturg nauka o jezyku zostala wiec zepchnieta do roli kopciuszka,
co powoduje lekcewazacy do niej stosunek miodziezy. Utarto sie wsréd
uczniéw przekonanie, ze wystarczy dostatecznie odpowiedzie¢ na pytania
z literatury, aby przebrnaé przez egzamin dojrzatosci.

Nalezy zatem dotozy¢ staran, aby zapewni¢ nauce o jezyku naleznag
jej pozycje w szkole. W tym celu trzeba, by obok rewizji metod nauczania
podnies¢ wymagania, jakie stawiamy uczniom. Powaznym krokiem w tym
kierunku moze sta¢ sie zmiana systemu pytan maturalnych z gramatyki.

Powinny one po pierwsze umozliwi¢ nauczycielom rozeznanie, czy
uczniowie dobrze orientujg sie w réznych dziedzinach nauki o jezyku, czy
rzetelnie przyswoili sobie wiadomosci wymagane przez program. W tym
celu nalezatoby tak dobiera¢ pytania z nauki o jezyku, by objety one rézne
dziaty przedmiotu, bez nadmiernego uprzywilejowania jednych a pomija-
nia drugich, co niestety jaskrawo uwydatniato sie w dotychczasowej prak-
tyce egzaminacyjnej (pomijanie badz nadmierne ograniczanie tematow
z fonetyki i stowotworstwa).

Biorac pod uwage, ze elementy budowy gramatycznej jezyka pozo-
stajg w Scistym zwiazku ze sobg nalezatoby tak opracowywac¢ tematy, by
wykazaé powigzania ré6znych dziatéw gramatyki, jak np. fonetyki, stowo-
tworstwa i fleksji, fleljsji i sktadni itd.

Po drugie pytania egzaminacyjne powinny dowie$¢, jaki jest stopien
umiejetnosci samodzielnego myslenia ucznia, czy potrafi on opierajgc sie
na posiadanych wiadomos$ciach przeprowadzi¢ poprawng analize faktow
jezykowych i dojs¢ do wtasciwych.uogélnien. W tym celu pozadane jest,
aby wiekszo$¢ pytan wymagata od uczniéw analizy materiatlu jezykowego,
nie za$ cytowania wyuczonych na pamie¢ definicji i zasad.

Wydajgc walke bezmyslnemu werbalizmowi nalezatoby zrezygnowad
z tematow, ktorych samodzielne, swiadome rozwigzanie przekracza mozli-
wosci uczniow, nie wynoszacych ze szkoly Sredniej dostatecznej znajo-
mosci pewnych zjawisk jezykowych, zwlaszcza z dziedziny historii jezyka.
Do takich tematéw zaliczam m. in. wystepujace w wykazie CODKO i dre-
czace nadal maturzystow zagadnienie: Zasadnicze cechy jezyka poezji
romantycznej.

Po trzecie tematy egzaminacyjne z nauki o jezyku powinny umozli-
wié¢ stwierdzenie, czy uczniowie potrafia wykorzysta¢ zdobytg wiedze do
celéw praktycznych, tj. czy na podstawie opanowanych wiadomos$ci umie-
ja, zwilaszcza w trudniejszych wypadkach, powziaé decyzje, jak nalezy
poprawnie wypowiadac¢ sie i pisa¢. Tego typu tematy szczegOlnie godne
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.53 polecenia w odniesieniu do ortografii, przestankowania i zagadnien
kultury jezyka.

Dla doktadnego zobrazowania, jak rozumiem stosowanie praktyczne
wymienionych kryteriow opracowania tematéw maturalnych z nauki
o jezyku, podam przyktady takich tematéw, dotyczacych gramatyki, or-
tografii i przestankowania, historii i kultury jezyka. Wiekszo$¢ z nich
opracowalem dla celéow witasnej praktyki dydaktycznej i wyprébowatem
z pomys$inym skutkiem, inne poznalem w czasie obserwacji egzaminow
dojrzatosci w liceach ogélnoksztatcgcych.

Fonetyka

Opisz przebieg artykulacji wyrazéw (np. prosba, kwietnik), okreslajac
cechy artykulacji poszczegélnych gtosek i ich zalezno$¢ od sasiedztwa.

W podanym zdaniu wskaz upodobnienia srédwyrazowe i miedzywyra-
zowe. Na czym polegajag te upodobnienia? ,

Wskaz wymiany samogtoskowe i spotgloskowe w odmianie wyrazéw
(np. stot, pies). Jaka jest rola fleksyjna tych wymian?

Stowo'twérstwo

Od jakich wyrazéw pochodzg wyrazy (np. pisarz, prosba, $mialek,
m,estwo, Podhale). Wskaza¢ formanty w wyrazach pochodnych. Wyjasni¢
znaczenie etymologiczne tych wyrazéw.

Podaj wyrazy pokrewne wyrazom (np. szkota, uczen, grzech, sen). Wy-
pisa¢ rdzenie oboczne. Na czym polegajg obocznosci rdzeni?

Jakie jest znaczenie realne i etymologiczne wyrazéw (np. bielizna,
piwnica, miednica, suknia, sklep)! Wyjasni¢ réznice miedzy realnym
a etymologicznym znaczeniem tych wyrazow.

Podaj przyktady czasownikéw niedokonanych i dokonanych. Na czym
polega réznica w ich budowie stowotworczej?

Flek $ja

Podaj formy biernika liczby pojedynczej i mnogiej rzeczownikéw:
chtop, kon, stét. Od czego zalezg formy biernika rzeczownikéw rodzaju
meskiego?

Podaj formy miejscownika liczby pojedynczej rzeczownikéw: pies,
dab, tabedz, waz, wnuk. Od czego zalezg koncéwki?

Podaj przyktady na uzycie rzeczownikowych form przymiotnikéw.
W jakiej funkcji sktadniowej one wystepujg?

Jakie imiestowy mozna utworzy¢ od czasownikow: pisa¢, napisac,
skakaé¢, skoczy¢? Podaj przyktady. A

PrzeprowadZ rozbiér gramatyczny podanego zdania okreslajgc formy
fleksyjne wyrazéw odmiennych.
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Sktadnia

W podanym zdaniu wskaz zwigzki wyrazowe i okres$l typ zwigzku.
W jaki sposéb wyraza sie zalezno$¢ wyrazu podrzednego od nadrzednego?

PrzeprowadZ analize podanego zdania ztozonego wielocztonowego wy-
konujgc wykres. Okresl znaczenie zdan skltadowych i sposéb ich potacze-
nia ze soba.

Ortografia | przestankowanie

Wyjasnij réznice w pisowni wyrazow: staldbwka, makoéwka, zasuwka.

W jaki spos6b mozesz uzasadni¢ pisownie 6, rz w wyrazach: t6zko,
piéro, wtory, wrzeé, wierzyé, burza.

Wstaw opuszczone znaki przestankowe do podanego tekstu. Uza-
sadnij uzycie znakow.

Gramatyka historyczna i historia jezyka

W podanym tekscie (np. Bogurodzica, fragm. Rozmowy mistrza ze
Smiercig) wskaz staropolskie stownictwo, cechy fonetyczne i formy gra-
matyczne.

Jakie sg l6znice miedzy jezykiem podanego utworu (np. wiersz Reja
lub Kochanowskiego) a polszczyzng wspoétczesng?

Kul*turajezyka

Popraw podany tekst majgc na uwadze poprawnos¢ i Scistos¢ wypo-
wiedzi. Uzasadnij poprawki (Materiat do takiego tematu znajdzie nauczv-
ciel w piasie codziennej albo tez w artykutach i felietonach poswieconych
poprawnosci jezykowej).

W podanym wierszu wskaz epitety, porownania i przenosnie i wy-
jasnij ich funkcje stylistyczna.

Podane przyktadowo tematy nie wyczerpuja, rzecz jasna, bogatych
mozliwos$ci opracowania pytan egzaminacyjnych zgodnie z postawionymi
przeze mnie tezami. Nie sg rowniez wzorem takich pytan, lecz tylko préba
ilustracjg przyjetych zalozen dydaktycznych, ktdére polegaja na oddaniu
pierwszenstwa dydaktyce myslenia przed dydaktykg pamieci. Nie znaczy
t° oczywiscie, bym negowatl w ogdle warto§¢ pamieciowego opanowania
materiatu. Przyznaje, ze niektore dziedziny wiedzy jezykowej moga byc¢
w szkole Siedniej jedynie pamieciowo opanowane przez ucznia, np. za-
gadnienie ksztaltowania sie jezyka ogoélnopolskiego. Gdzie jednak uczen
moze dochodzi¢ do wnioskéw drogg samodzielnej analizy jezykowej, nie
nalezy od niej, jak to dotychczas bywatlo, stronic.

Rozumiem wreszcie, ze typ pytan egzaminacyjnych, jak w ogéle spo-
sob kontroli wiadomosci i umiejetnosci ucznia musi by¢ konsekwencjg sto-
sowanej' metody nauczania. Trzeba zatem, jesli uzna sie za stuszne pro-
ponowane przeze mnie kryteria opracowania tematéw maturalnych, roz-
wazy¢ wybér odpowiedniego kierunku dydaktycznego w nauczaniu jezyka.
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OCENY I SPRAVWOZDANI A

TABLICE DO SKtLADNI ZDANIA POJEDYNCZEGO

Pomoce naukowe w zakresie nauczania gramatyki jezyka polskiego sa nieliczne.
Mato projektéw tych pomocy jest zgtaszanych do oceny Komisji Przedmiotowej do
Spraw Pomocy Naukowych i Urzadzen Szkolnych w zakresie jezyka polskiego Mi-
nisterstwa O$wiaty, a i te, ktére sg przedstawiane, nie wszystkie otrzymuja apro-
bate i sg przekazywane do produkcji PZWS, gdyz w wielu wypadkach nie wnosza
nic nowego metodycznie, natomiast bardzo czesto wykazujg brak przygotowania me-
rytorycznego autoréw. Z drugiej strony wiadomo, ze nauczyciele postugujg sie po-
mocami wedtug wtasnych pomystéw i uktadu, ktére sporzgdzajg sposobem tak zwa-
nym ..domowym*, czesto przy pomocy uczniéw. Ale nieraz w tym samym nawet
temacie panuje réznorodno$¢ rozwigzan, przy czym nie zawsze sg one najlepsze za-
rowno merytorycznie, jak metodycznie oraz technicznie. Totez z radoS$cig nalezy po-
wita¢ inicjatywe Sekcji Jezyka Polskiego WODKO w Katowicach, ktéra podjeta
trudne zadanie stworzenia Biblioteczki Materiatbw Metodycznych. Taka wtasnie
zbiorowa praca moze wydac¢ ciekawe wyniki i przyczyni¢ sie do podniesienia poziomu
i jakos$ci nauczania.

W wykazie wydrukowanych juz tomikéw,(cztery) Materiatbw Metodycznych
jeden z nich (nr 3), wtasnie oceniany, jest poSwiecony nauczaniu gramatyki. Nato-
miast w wykazie prac bedacych w przygotowaniu trzy z nich poruszajg tematyke
nauki o jezyku, pozostate za$ sg z pogranicza nauczania literatury i jezyka. W wy-
kazie tym powtarza sie nazwisko Jana Cofalika pie¢ razy na osiem tytutéw, z czego
nalezy wnosi¢, ze wtasnie kol. Jan Cofalik jest glbwnym motorem tego ciekawie za-
mierzonego wydawnictwa i jak gdyby jego nie pisanym redaktorem.

Tomik trzeci, ktérego autorami sg Irena Tabakowska i Kazimierz Wojtowicz,
poswiecony jest sktadni i' nosi tytut: ,Tablice do skitadni zdania pojedynczego .
Przyznam sie, ze ta legitymacja ,pojedyrnczy“ w tytule na oktadce, powtérzona péz-
niej dwukrotnie (na odwrocie karty tytutowej oraz na stronie tytutowej) nie stwa-
rza przychylnego wrazenia na czytelniku biorgcym do reki 6w tomik. Rozumiemy,
ze jest to oczywisty btad zecerski, ale takich btedow w tekscie jest wiecej, a nie
powinny one mie¢ miejsca. Obarcza to autoréw-polonistow, ktérzy nie dopatrzyli
nalezycie korekty. Na tre$¢ tomiku sklada sie wstep z trzech rozdziatéw: I. Uwagi
ogo6lne, 1l. Szczego6towe uwagi metodyczne, Ill. Wskazéwki techniczne (5 stron) oraz
V Il tablic jednobarwnych i dwukolorowych. W teks$cie ,Uwag ogo6lnych* i nastep-
nych rozdziatkéw jest kilka niedociggnie¢ natury logicznej, stylistycznej a nawet
ortograficznej, ktére jednak z tatwo$cig dadza sie usungé¢ w wydaniach nastepnych.
Niewatpliwg jednak zaletg tej pracy jest dopasowanie jej zar6wno pod wzgledem
zakresu materiatu, uktadu, jak i terminologii do programoéw oraz podrecznikéw gra-
matyki bedacych w uzyciu szkolnym. Takie zasadnicze zatozenie stwarza z tych
pomocy jednolite wzorce bedace poglgdowym zestawieniem wiadomosci juz zdo-
bytych przez ucznia. Ale tutaj autorzy wykazujg pewne wahania i cel ,Tablic* nie
jest jednoznacznie okreS$lony. Na tej samej bowiem stronie (s. 3) raz moéwi siel

1 Irena Tabakowska, Kazimierz Wojtowicz Tablice do skladni zdania pojedyn-
czego. Materiaty metodyczne nr 3. Wojewddzki Osrodek Doskonalenia Kadr Oswia-
towych w Katowicach. Sekcja Jezyka Polskiego. Katowice, grudzien 1956.
Cena zt 4,75.
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0 tym, ze aby przez jej (tj. tablicy) odczytywanie (dzieci) ,sprawdzaty i pogitebiatym
swoje wiadomos$ci, a na szpalcie prawej czytamy: ,tablice majg stuzy¢ do utrwa-
lenia i uporzgdkowania wiadomos$ci...* Dalej czytamy: ,Kazda tablica powinna po-
budza¢ dzieci do przytaczania wtasnych urozmaiconych przyktadéw w zwigzku z opra-
cowanym zagadnieniem“ (s. 3). Takie sformutowanie jest enigmatyczne. Ma ono-
jednak pewien zwigzek z dalszym stwierdzeniem: ,Niedopuszczalne jest dostowne
wyuczanie sie na pamigeé przytoczonych na tablicach przyktadéw i operowanie nimi-
przy odpowiedzi“. Wydaje sige, ze takim zakazem nie osiagng autorzy celu, o jaki
im chodzi. Dzieci na pewno patrzagc na wiszgce tablice wyucza sie tych przykiadow
1 bedg je cytowaty jako ilustracje odpowiednich prawidet. Chodzi przeciez o to,
aby te przyktady byty rozumiane, aby dziecko potrafito wyjasni¢ zwigzki wyrazowe
oraz orientowato sie, co dany przyktad ilustruje.

Dalsze uwagi dotyczg pewnych wuchybien jezykowych tekstu tego wstepu,,
czasem dos¢ przykrych. | tak na s. 4. ,(..) wyrazy okre$lajace i okreSlane sa
"wyodrebnione przy pomocy dwoéch barw...” Jest to czesto spotykany btad, bowiem:
1) przy pomocy kogo, rzadko: za pomocag kogo (gdy idzie o pomoc istoty zywej) —
ale 2) za pomoca (gdy idzie o przedmiot, ktéry stuzy do wykonania- czego$). W tym
wypadku mozemy réwniez uzywac¢ i narzednika, np.: dwiema barwami.

Na tejze stronicy spotykamy forme przypadku, a na Tablicy Il forme przy-
padka. Wprawdzie obie te formy w tym znaczeniu tego wyrazu sg dopuszczalne
i oboczne, ale chyba nalezy sie zdecydowaé¢ na wybor jednej z nich. Skrét wyrazenia
J,tak zwany" pisze sie: tzw. (por. s. 4), jak réwniez ,to znaczy“: tzn. (por. s. 3). Przed
oraz przecinek jest zbedny (por. s. 5). Na tejze stronie: ,(...) zaklada¢ do nich (tj. do
ramek) .. coraz to inne tablice“. Powszechni,e spotykany btad skladniowy: zaktadaé co,
np.: zatozyt buty, palto itd. Poprawnie: wtozyt co w co, a wiec ,wilozy¢ tablice
w ramke”. Sadze, ze polonistow obowigzuje czysto$¢ wystawiania.

Nalezy podkres$li¢ staranne wykonanie graficzne tablic. Nasuwajg sie jednak
nastepujagce spostrzezenia. Tablica Il: strzatki kierunkowe wskazujg przynaleznos¢
wyrazu okreslajacego do wyrazu okre$Slanego. Ale przy formach czasownikowych
czy nie dobrze bytoby wskazaé, ze forma osobowa wskazuje podmiot, a wiec nie:
Ja czytam, ale: Ja czytam. Sformutowanie stylistyczne niektérych przyktadéw nie
zawsze udane , np.: ,Uczen harcerz dotrzymuje stowa“. Tego rodzaju stylizacja na-
suwa przypuszczenie, ze harcerz nie bedacy uczniem moze nie dotrzymac¢ stowa.

A dalej: ,Rzeka Wista plynie pod Krakowem®. | tu réwniez niejasna stylizacja: bo
przeciez nie Wista pod Krakowem, ale Krakéw nad Wisila.
Tablica Ill. Chyba lepiej unika¢ przyktadéw tzw. ,sloganowych“ w rodzaju

,Bohater byt wierny ojczyznie* (chyba pjczyznie) czy ,Obroncy pokoju sa silni
jednoscig” oraz sztucznych stylistycznie, np.: ,Postuguje sie zeszytami siostry”, albo
,Gornik dostarcza wegla . Tablica- VII — brak kropki po zdaniu: ,My szyjemy pro-
porczyki”. Tablica VIII: czy w przyktadach rzeczownikowych przydawek, dopetnia-
czowej, przyimkowej nie warto *by pokazaé mozliwosci ich zamiany na przydawki

przymiotnikowe (teczka ojca = teczka ojcowa, dom z cegly = dom ceglany)?

Dlaczego po przydawkach przymiotnikowych nie ma kropek, po rzeczowniko-
wych sg? (zielony zeszyt — ale: miasto Warszawa.).

Ogdlnie jednak trzeba oceni¢ inicjatywe Sekcji Jezyka Polskiego WODKO w Ka-
towicach pozytywnie. Niewatpliwie tablice te moglyby by¢ staranniej opracowane
i jeszcze doktadniej przemys$lane. W codziennej pracy nauczyciela moga byé pod-
reczng pomocg w powtdrzeniu przerobionego materiatu, utatwig wiec nauczycielowi
prace i dopomoga do usystematyzowania i utrwalenia materiatu. Czekamy zatem na
daleze wyniki pracy Sekcji.

B. Wieczorkiewicz



KSIAZKI O TEATRZE

Pojawito sie wiele ksigzek, ktére obejmiemy wspdlng nazwg teatraliow. Majg
one charakter wspomnien pamietnikarskich i dzieki temu ich tok narracyjny pozwala
czytelnikowi pograzy¢ sie w interesujgcej lekturze. Zaludnia sie wyobraznia posta-
ciami stynnych aktoréw, obrazami przezy¢ teatralnych. Poznajemy ciekawe losy
teatrow w Polsce w okresie niewoli, losy trudne, ale nie pozbawione swoistej roman-
tyki. Poznajemy zycie artystow scenicznych, od tych najwiekszych poczawszy, po-
przez $redniego talentu aktoréw, a na zwyktych wyrobnikach sceny skonczy-
wszy.

Okazuje sie, ze Swiat kulis, tak zwykle necacy czytelnika swojg pozorng tajem-

niczoéciag, jest Swiatem ciezkiej pracy, trosk, czesto rozczarowan, ale zarazem $Swia-
tem Swietnych triumfow i wielkich radosSci.

We wszystkich wspomnieniach-pamietnikach dominuje ton niezwykiego umito-
wania sceny, zarliwej mitoSci stowa polskiego, teatru polskiego, polskiego dramatu.
Teatr byt w czasach niewoli twierdzg polskoséci, moze jedyna, ktéra mogta korzystac
oficjalnie z pewnej swobody, byt wiec przybytkiem, gdzie w zywym slowie wygta-
szanym ze sceny, utrzymywata sie polsko$¢, utrwalato sie poczucie niezniszczalnos$ci
narodu, krzewita sie mys$l narodowo-wyzwolencza.

Warto podkresli¢, ze wydawanie dziet o charakterze pamietnikarsko-monogra-
ficznym ma jeszcze inng wartos¢. Udowadniajg one w catej petni, ze teatr spetnia
role krzewiciela kultury, przekazujgc tradycje wspaniatej gry aktorskiej, wielkich
inscenizacji scenicznych, chronigc przed niepamiecig dzieje Swietnych talentéw dra-
matycznych.

Oto mamy przed sobg spory tom wspomnien i wrazen Heleny -Modrzejewskiej,
wspaniatej artystki, ktéra przez prawie p6t wieku zachwycata swag grg widzéw naj-
Swietniejszych sal teatralnych Europy i Ameryki’.

Na kartach zywo i interesujgco napisanej ksigzki poznajemy dzieje niezwyktej
aktorki, szczegoély jej pracy nad rolami. Bije z nich blask wielkiej stawy, a zarazem
i skromnos$ci, ktéra zwykle w parze z wielko$cig idzie. Modrzejewska opowiadajac
0 sobie pisze tez o ludziach, z ktérymi Sie w zyciu zetkneta, i ktérzy mieli rbwniez
wpltyw na formowanie sie jej talentu. W ten spos6b obok aktoréw Swiatowej stawy,
z ktéorymi znakomita aktorka grata na scenach rozmaitych krajow spotykamy sie i ze
znakomitymi postaciami tego pokroju co Sienkiewicz, jak angielscy pisarze Tennyson
Lionel, Oscar Wilde i inni. Niespos6b wymieni¢ w tym miejscu wszystkich aktorow
jak Rachel i Ristori, niesposéb réwniez odda¢ w kilku uwagach oléniewajgca karie-
re wielkiej aktorki, Swietnej odtwoérczyni rél. Zaznaczy¢ nalezy jednak, ze Modrze-
jewska akcentuje czesto samo$wiadomo$¢ swego talentu i to poczucie, ze oto za ciezka
prace aktorska, za niezwykty trud spotyka ja nagroda, ktéra jest udzialem niewielu:
petne radosci i wartosci zycie.

.Zycie moje — czytamy w zakorczeniu Wspomnien i wrazen — miato osnowe
bujna i bogatg mnogimi doswiadczeniami i przyjaznig wielu umystéw niepowszechnej
miary, z ktorymi miatam szczesScie zadzierzgna¢ po szerokim Swiecie trwatg zazylos$¢,
najwyzsza wszakze nagroda byto zadowolenie i rado$¢, ktédra czerpatam z pracy
samej, oraz ufnos¢, iz praca ta i jej owoce przyniosty moze niejednemu duchowy po-
zytek, a na pewno nie przyniosty nikomu ni szkody ni ujmy. Nutg przewodnia,
ktéora goérowata przy ujmowaniu wszystkich tworzonych przeze mnie postaci, byta
mito$¢ ludzkos$ci i uporczywy wysitek celem uwypuklenia lepszych stron przedsta-
wianych charakteréw, tych, co odkupieniem im by¢ mialy, za ich btedy i stabos$ci.“1

1 Helena Modrzejewska: Wspomnienia i wrazenia. Przektad Mariana Promin-
skiego. Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1957. Str. 634.

Polonistyka — 5 63



Inng role spetnia spory tom o teatrze wydany przez Panstwowy Instytut Wy-
dawniczy

Ksigzka Grzymaly-Siedleckiego obejmuje czasokres dziejow teatrow od roku
1893 do roku 1913, a wiec dwudziestu lat. Znakomity komediopisarz, recenzent tea-
tralny zna teatr wszechstronnie. W jego ksigzce znajdujemy $wietne analizy staw-
nych kreacji aktorskich takich wielkosci jak Kazimierz Kaminski, Wincenty Rapacki
(ojciec), Bolestaw Leszczynski, Przybytko-Potocka, Mieczystaw Frenkiel. Aleksandra
Luedowa, Helena Modrzejewska, Ludwik Solski, Alojzy Zo6tkowski (syn).

W ksigzce znajdujemy réwniez dzieje poszczegélnych teatro6w z wyraznym uprzy-
wilejowaniem, wydaje sie stusznym, teatru ,Rozmaitosci, dzieje trudne, zawite,
w ktérych zwyciestwa i kleski ustepowaly sobie miejsca. Grzymata-Siedlecki jako
Swietny recenzent teatralny poswieca duzo uwagi analizie wielu inscenizacji, ktére
przeszly juz do historii teatru. Nie brak w ksigzce wielu kapitalnych anegdot z zy-
cia aktorow i epizodéw z zycia teatru. *

Stusznie pisze Henryk Szietynski we wstepie o jeszcze jednej wartosci tej
.kroniki-gawedy"“, jak nazywa ksigzke Grzymaly-Siedleckiego:

.Dla pokolenia, ktére mialo jeszcze okazje oglada¢ wielu artystéw opisanych
w tym dziele, bedzie jego lektura rewizjg lub umocnieniem dawniejszych sadéw
i upodoban. A mtodziez i ci, co potem przyjdag? Ach, ci dowiedzg si¢ bardzo wiele, ci
powinni odczytywaé po wiele razy te dzieje kilkudziesieciu lat aktorstwa polskiego.
(...) Wnikliwie rozwazajgc znamiona czasu i jego ruchu postepowego, ukazujgc obli-
cze psychiczne polskiego aktora, Adam Grzymala-Siedlecki rzuca w pole naszego
widzenia $wiatto tradycji narodowej, ktére niby mocng nicig przenika osnowe jego
wspomnien. | to zapewne stanie sie najdonio$lejszg warto$cig jego ksiegi.”

Ksigzka Pawta Owerlly jest z kolei Swietng gaweda znakomitego i popularnego
aktora o ludziach teatru 2

Autor — aktor-gawedziarz pisze o dziejach teatru polskiego na przestrzeni
50 lat i nie pomija chyba nikogo. Czytamy wiec o prezesach Rosjanach teatréw rza-
dowych w ostatnim ¢wieréwieczu X IX wieku, o najznakomitszych i znakomitych re-
zyserach, o najznakomitszych i znakomitych i przecietnych aktorach. Pisze jednak
takze Owerlto o nieznanych pracownikach teatru, jak suflerzy, fryzjerzy, krawcy,
maszynisci, portierzy. W toku narracji, w uktadzie zdarzen, w stylu przebija ogrom-
na mito§¢ autora do teatru, serdeczno$¢ z jaka pisze w swoich wspomnieniach o akto-
rach, z kté6rymi mu wypadto wspoétpracowaé, olbrzymi szacunek dla wielkiego ta-
lentu i pracy aktorskiej. W ksigzce Owerlly, bedacej poza tym kopalnig anegdot,
poznajemy prawdziwy $wiat kulis. Splatajg sie w tym $wiecie codzienno$¢ z nieco-
dziennos$cig, zwykte troski zycia, nie obce, wszystkim ludziom, wigzg sie ze zdarze-
niami wyjatkowymi, nastrojami i przezyciami ludzi teatru. Stanowig oni mimo-
wszystko pewien klan zamkniety, inny, czesto dziwny, ale zawsze ciekawy i nie-
zwyktly.

I w tej ksigzce, jak w poprzednio wspomnianych wida¢ jak wazng role spetniat
teatr polski w okresie niewoli. Stowo polskie, pieknie gtoszone ze sceny, utrzymy-
wato ducha narodowego, jedno$¢ narodu i wiare w jego nieSmiertelnos¢.

Ostatnig ksigzkg z cyklu teatraliow, ktérg pragniemy jeszcze omowi¢, sa
wspomnienia Kazimierza Wroczynskiego.3 We wstepie do ksigzki Wroczynski wy-
jasnia geneze ,Wspomnien“.

,P0 orkanie wojennym — czytamy w zakonczeniu wstepu — wyrasta z gruzéw
teatralnej przesziosci coraz to bujniejsza terazniejszo$¢ — zapowiedZ pieknej przy-

1 Adam Grzymata-Siedlecki: Swiat aktorski moich czaséw. Przedmowa Henryka
Szletynskiego. PIW. 1957. Str. 688.

2 Pawet mOwerto: Z tamtej strony rampy. Wydawnictwo Literackie. Krakow.
1957. Str. 360.

3 Kazimierz Wroczynski: P8t wieku wspomnien teatralnych. Czytelnik 1957-
Str. 282.
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sztosci. Przypuszczam, ze dla ewolucyjnej ciggtosci nie bedzie od rzeczy, gdy sie
mozliwie najwiecej szczatkbw owej przeszto$Sci odgrzebie z popiotéw pamieci, z fak-
tow przezytych, widzianych a nawet zaslyszanych, by tym sposobem nie tylko prze-
kaza¢ je uwadze obecnego pokolenia, lecz by mogty postuzy¢ choc¢by jako najbardziej
fragmentaryczny materiat dla wcigz jeszcze nie napisanej »Historii teatru w Polsce«
— w czym nas juz ubiegly wszystkie narody Europy — a przez to wiele kiedy$
zastuzonych dni i prac polskiej Melpomeny moze utongé w niepamiegci.

Ten jest powdd gtéwny zredagowania ponizszych wspomnien.”

Zbi6or ,odgrzebanych z popiotbw pamieci szczatkéw przesziosci, jak sam autor
nazywa swojg prace, zawiera bardzo zywo i interesujgco podany materiat z dziejow
teatréw: Letniego, Operetki i Farsy, teatru Artystycznego, kabaretu ,Czarny Kot"“.
Wroczynhski zywo i dowcipnie opowiada o dziejach teatrow w todzi, ktére przes$lado-
wat pech kilkakrotnych pozarow.

Obok spraw zwigzanych bezposrednio z losami sztuki teatralnej w Polsce w Do-
datku do Wspomnieh znajdujemy interesujace Profile Brunona Winawera, Bolestawa
Gorczynskiego, Stefana Kiedrzyhskiego, Jana Adolfa Hertza. W Uzupetnieniu mamy
ciekawy przyczynek do zagadnien zwigzanych z Weselem Wyspianskiego: ,Jak to
byto naprawde na prapremierze Wesela" oraz dowcipnie podang ,Historie Minister-
stwa Kultury i Sztuki z okresu miedzywojennego. W sumie ksigzka bardzo intere-
sujgca i godna zalecenia.

Dzieki zasygnalizowanym tu publikacjom, a dalsze sag w przygotowaniu, bogaci
sie nasza wiedza o teatrze. Zostanie zachowana pamige¢ o Swietnej tradycji polskiej
sceny, ktéra w dziejach swoich ma niejedng zlotg karte. Nalezy zarazem podkresli¢
stuszno$¢ uwagi Wroczynskiego, ze stang sie one waznym zréditem ,Historii teatru
w Polsce" dzieta tak waznego w catoksztalcie kultury polskiej.

Aleksander Goscicki

~PAMIETNIK LITERACKI”
Rocznik XL VI, zeszyt 4

Zeszyt poswiecony twoérczosci Henryka Sienkiewicza omawia szereg ciekawych
zagadnien.

Julian Krzyzanowski w rozprawie ,Pasek i Sienkiewicz" omawia role Pamiet-
nikéw jako przewodnika, ktéry pozwolit wejs¢ Sienkiewiczowi w $cisty i zazyly kon-
takt z kulturg epoki Jana Kazimierza. Zwraca uwage na zwigzek genetyczny pomie-
dzy Kmicicem a Paskiem, nasSwietla ciekawie problem realizmu Trylogii.

Andrzej Lange w rozprawie o W pustyni i w puszczy omawia szeroko wartos¢
dydaktyczng i wychowawczg tej powiesci. Ukazuje ksztattowanie sie krytyki lite-
rackiej tyezgcej W pustyni i w puszczy, przedstawia stosunek Sienkiewicza do zagad-
nienia literatury dla miodziezy w dobie pozytywizmu. Dalej autor rozprawy daje
charakterystyke Stasia jako ideatu chtopca, Polaka i harcerza, omawia tto polityczne
powiesci oraz poglady polityczne i spoteczne Sienkiewicza, jego stosunek do kolonia-
lizmu. Rozpatrujgc W pustyni i w puszczy jako powie$¢ podrozniczg Lange wskazuje
na zwigzki genetyczne z Listami z Afryki (zagadnienie to porusza réwniez rozprawa
Najdera ,O listach z Afryki Henryka Sienkiewicza").

O Henryku Sienkiewiczu jako krytyku i teoretyku literatury dowiadujemy sie
z rozprawy Janiny Kulczyckiej-Saloni.

W ,Materiatach i notatkach" znajdujemy prace Edmunda Jankowskiego ,Z dzie-
jow znajomos$ci Orzeszkowej z Sienkiewiczem*" oraz Djardje Zivanowica ,Sienkiewicz
jako cztonek Serbskiej Akademii Nauk“ (artykut Swiadczy o wielkiej popularnosci
Sienkiewicza w Serbii).

Recenzje przynosza obszerne omoéwienie Listow Sienkiewicza do Godlewskiego
opracowanych przez Edwarda Kiernickiego.
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NA tAMACH PRASY LITERACKIEJ

Na wtasnych kieszeniach odczuwamy od przeszto p6t roku nowe tendencje w po-
lityce wydawniczej. Rewizja doprowadzonego do przesady w ubiegtych latach syste-
mu subsydiowania wydawnictw zapedzita nas z kolei w zgota odmienng sytuacje.
Przemyst papierniczy i przemyst poligraficzny ustality swoje cenniki z poczagtkiem
biezagcego roku na poziomie zblizonym do rzeczywistych kosztéw. Urwatly sie wiec
ukryte subsydia panstwowe w postaci taniego surowca i taniej pracy drukarn. W re-
zultacie, ceny czasopism i ksigzek poszty w gére (o sto i wiecej procent).

Nasze kieszenie, i tak pustawe, poddane zostaly prébie wytrzymato$Sci. Nasze
gusty czytelnicze w wyniku ,samoobrony ekonomicznej* musialy ulec wyostrzeniu.
Na losy réznych czasopism i ksigzek réznie te sprawy wplywaja.

Jesdli chodzi o czasopisma — to takie naturalne zlimitowanie nakiadéw dopro-
wadzito do bardziej precyzyjnego ustalenia zapotrzebowania, do zelzenia ograniczen
w prenumeracie, jak i do uzdrowienia sprzedazy kioskowej. Dato tez zamierzone
oszczednoSci papieru, ktéry mdégt po6js¢ na.. uruchomienie nowych czasopism.
W kazdym razie obecnie juz sie optaca pozyczac¢ czasopisma do czytania, a nie optaca
sie stanowczo kupowac tylko do powierzchownego przeglagdania. A wiec pewien cel
zostat osiagniety. Poza tym zaczeliSmy obserwowaé, zawsze pozadane, zjawisko
~walki o klienta“. Redakcje czasopism, ktéore dawniej znikaty w ciggu kilku godzin
z kioskow, a dzi$ lezg w licznym towarzystwie czasopism nowych i czekajg na czy-
telnika — sitg rzeczy zaczely stara¢ sie o wigkszg atrakcyjno$¢ swoich pism. W prasie
codziennej i tygodniowych magazynach czasem przybiera to forme ,streap tease'u”.
Szczesliwie prasa literacka nie musi jeszcze ucieka¢ sie do takich sposob6w. Gwat-
towne polemiki i zaczepne felietony, ciekawe wypowiedzi, ankiety, a takze wieksza
dbato$¢ o atrakcyjng szate graficzng — wszystko to tworzy, ogoélnie biorgc, ciekawszy
niz przed rokiem przekrdj prasy literacko-spotecznej. Nie chcemy twierdzié¢, ze stato
sie tak tylko dzieki podwyzce cen czasopism, w kazdym razie za niektére sposrod
tych stu kwiatéw rozkwitajgcych na nie tak przy ziemi strzyzonych trawnikach na-
szej kultury — bardziej warto dzi§ zaptaci¢ 2 zt, 2,50 zt, czy 2,70 zt niz przed rokiem
potowe tego.

Gorzej sprawa zaczyna wyglagda¢ na rynku wydawnictw ksigzkowych. Tu zasa-
da rentownos$ci wydawnictw spychaé zaczyna, zgodnie z gustami niestety wiekszosci,
ksigzki ,mniej chodliwe“ do rzedu ksigzek, kt6rych nie warto wydaWaé. Wiele szu-
mu na szpaltach naszej prasy wywotato swego czasu ksiegarskie powodzenie Zlego
L. Tyrmanda, czy Witaj, smutku F. Sagan. Naprawde jednak niebezpiecznie zaczyna
to wyglagda¢ w Swietle decyzji Urzedu Wydawnictw o zmniejszeniu w biezgcym roku
planu wydawnictw (wedlug tytutéw ksigzek przewidzianych do wydania) o 7%
a w przyszytlm roku o dalsze 25°. Okazuje sie, ze kieszenie nabywcoéw nie wytrzy-
muja podwyzki cen ksigzek, a Urzad Wydawnictw, w my$|l zasady rentownosci, nie
bardzo chce ryzykowa¢ lokowania pieniedzy w ksigzkach, kt6re miatyby by¢ sprze-
dawane przez kilka lat, a nie spod lady, w ciggu kilku dni. Poniewaz za$ ocena spo-
dziewanego zapotrzebowania na przewidziang do wydania ksigzke i decyzja o wyso-
kosci jej naktadu nalezy do zcentralizowanego i zbiurokratyzowanego aparatu ,Domu
Ksigzki“, a nie do wydawcy — niebezpieczenstwo nadmiernego asekuranctwa ,Domu

Ksigzki* i unikania w zwigzku z tym przez wydawcOw pozycji ,niepewnych” (szcze-
g6lnie debiutéw literackich i poezji) jest powazne. Dowodem tych obaw byt caly
szereg réznych artykutéw i notatek w prasie codziennej i literackiej, jak chocby,

petna temperamentu wypowiedZ Bohdana Czeszki (zamieszczona w nrze 23 Przegla-
du Kulturalnego pod tytutem ,Do $ledzi... do $ledzi...”), czy dwugtos Bogdana Gotow-
skiego i Wojciecha Natansona w nrze 25 Nowej Kultury.

Wydaje sie jednak, ze przeciwnicy wprowadzania pojecia ,rentownos$ci“ do roz-
wazan wydawniczych przesadzili w swoich obawach. Zbyt merkantylne podej$cie do'
sprawy ksiazki, oczywiscie, bytoby grubym bledem. Nie zapominajmy jednak, ze
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nasze wydawnictwa jako wydawnictwa panstwowe lub spoteczne moga i powinny
by¢i poddane $cislejszej kontroli sprawowanej przez takie chociazby instytucje, jak.
Polska Akademia Nauk, Zwigzek Literatéw Polskich, czy Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego. Jest tych wydawnictw trzydziesci kilka, a nie 800, jak przed wojnag (na-
wiasem moéwigc, w Stanach Zjednoczonych jest obecnie 950 wydawcéw). Nie grozi
nam anarchia w zyciu wydawniczym i samowola obliczona wytacznie na zysk. Zmu-
szanie jednak wydawnictw do ekonomicznego mys$lenia ma swoje dobre strony. Prze-
staliSmy wierzy¢ w stusznoé¢ aplikowania débr kulturalnych wedtug centralnie usta-
lonej recepty, realizowanej ,par forces“, metoda subsydiéw, bez oglagdania sie na
tzw. ,chtonno$¢ rynku“. Kontrolowane przez spoteczng opinie (w postaci takich, lub
innych rad programowych, patronatéow itp. sprawowanych przez odpowiednie insty-
tucje) plany wydawnicze beda musiaty zawiera¢ obok tzw. ,pozycji rentownych*,
Pozadanych przez rynek — ksigzki, ktére z takich czy innych wzgledéw musza, czy
Powinny by¢ na Swiatto dzienne wydane. Elastyczna polityka cen ksigzek — oto na-
rzedzie, dzieki kt6remu moze wydawnictwo uzyska¢ swoje wtasne ,subsydia“ z ksig-
zek pokupnych — na ksigzki wymagajace nizszych cen od poniesionych przez wy-
dawnictwo kosztéw. Tylko w ten sposéb stworzyé mozna wewngtrzwydawniczg swo-
bode w nieskrepowanym odgo6rnymi subsydiami wydawaniu nawet zdecydowanie
deficytowych ksigzek. Ale... zeby wydawnictwa czuty potrzeby czytelnikow, zeby
stanety blizej swojego odbiorcy — musi ulec rozbiciu monopol sprzedazy i zwigzany
z tym decydujacy w sprawie nakladu i ceny gtos ,Domu Ksigzki“. ,Wydawcy blizej
czytelnika” — zrealizowanie tego hasta rozwieje wiele obaw, ktére nurtujg autorow
tamigcych rece w swych artykutach nad groznym nakazem zwiekszenia rentownosci.
Okaze sie wtedy, ze wydawcy nie bedg musieli obawia¢ sie wydawania literackich
debiutéw, ani poezji, ze system subskrypcji i dobrze pomys$lanych serii wydawni-
czych (jak np. kiedy$ ,Klub Dobrej Ksigzki* czy ,Klub Odrodzenia“) pozwoli na
Precyzyjne wyczucie potrzeb. Obok ksigzki drogiej, ,upominkowej“, wydanej luksu-
sowo, dla elitarnego odbiorcy, musi znalezé sie ta sama ksigzka wydana ,bibliotecz-
nie“, masowo, tanio. A tzw. przez jednych zto$liwie ,szmira“, a przez innych, liberal-
niej, ,ksigzka chodliwa® — niech przejmie role mecenasa, utrzymujacego ,ksigzki-
-eksperymenty“, czy ,ksigzki-pomniki kultury*“.

Rentowno$¢ wydawnictw na pewno nie wyréwna deficytéw kolejnictwa, czy
I"GR-6w. Nie chodzi tu o ratowanie Skarbu Panstwa. Stworzy¢é natomiast powinna
Miekszg niezalezno$¢ i decentralizacje ruchu wydawniczego. Wydawnictwa powinny
by¢ realizatorami polityki wydawniczej ksztattowanej przez nie wspodlnie z insty-
tucjami i organizacjami spotecznymi, ktére zainteresowane sg w rozwoju danej dzie-
dziny kultury.

Juz nie w obawie o upo$ledzenie ,ksigzki nierentownej* przez ,rentowng“, lecz
Wprost w obawie przed zatraceniem sie socjalistycznej tresci naszej kultury napisany
zostat przez Leona Kruczkowskiego artykut ,Sprzymierzeniec trudny i niezbedny*,
Amieszczony w Trybunie Ludu z dn. 3.VI. Pisze on m. in.:

...PozbyliSmy sie schematycznych ,produkcyjniakéw*” ale nie moze nas radowac
inwazja artystycznej i ideowej tandety, przektadanej snobistycznymi rodzynkami, ani
Fadek naktadéw dobrej i Sredniej literatury wspoéilczesnej ani wreszcie ograniczanie
W planach wydawniczych klasykéw powiesci europejskiej, ktéorych masowe upo-
wszechnianie byto jednym z pieknych osiggnie¢ naszych w ubiegltym okresie. Jeszcze

AUrdziej niepokojgco zaczyna sie rozwija¢ — a raczej cofa¢ — sytuacja na odcinku
teatrow, imprez estradowych itd. 1 gdybyz tylko chodzito o jakos$ci artystyczno-kul-
turalne. Ale gra idzie ré6wniez — i to najzywiej musi obchodzi¢ naszg partic = o okre-

Slone tresci ideowo-polityczne, tres$ci po prostu klasowe. Pr6znia nie moze istnieé
W zadnej dziedzinie zycia. Na pozycje opuszczone przez Swiadomag i celowag polityke
kulturalng ludowego panstwa wciska sie nieuchronnie inspiracja ideologiczna warstw
1 $rodowisk niesocjalistycznych czy wrecz antysocjalistycznych.
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Odpowiedzig na zastrzezenia, obawy i zadania Kruczkowskiego jest artykut
Aleksandra Wojciechowskiego ,Czy nowa polityka kulturalna“ (Nowa Kultura nr 24),
jak réwniez artykut Wtodzimierza Sokorskiego ,Nie te fronty", wydrukowanej
w nrze 27 tegoz pisma. Artykut ten wart jest doktadnego przestudiowania. Tu ogra-
niczymy sie tylko do zacytowania paru fragmentéw, odpowiadajacych na problemy
wysuniete w cytowanym wyzej fragmencie artykutu Kruczkowskiego.

..w kazdym spoteczenstwie, a tym bardziej w spoteczenstwie klasowym okre-
Slona spotecznie postawa ideowo-artystyczna jest nam blizsza od postawy neutralnej
lub tym bardziej wrogiej. Lecz nawet i w tym ostatnim wypadku prawdziwe dzieto
sztuki nie przestaje posiada¢ swej wtlasnej, przynajmniej fragmentarycznej prawdy
obiektywnej. Mozemy jg zwalcza¢, mozemy sie na niag oburzaé, nie mozemy jej je-
dnak nie widzie¢. Ta ostatnia metoda do niczego nie prowadzi i nie utatwia naszej
walki anieartystycznej ani politycznej.

Polityka nie jest wiec obca sztuce. W sztuce jednak polityka poddana jest pra-
wom artystycznym. Jezeli nie odpowiada normom artystycznym jako dzieto sztuki,
nie istnieje. Jezeli stanowi jedno z dzietem sztuki, wygrywa przed sobg i przed hi-
storig obie stawki.

Nie uciekamy wiec przed politykg, natomiast bronimy sie przed normami po-
litycznymi w sztuce. (...)

...stuszna dyskusja o rewizjonizmie, przeniesiona mechanicznie na problematyk?
sztuki moze nas wréci¢ w naszych rozwazaniach do punktu wyjscia. Moze nas wroécic
do dyskusiji, ktérg juz mamy za soba.

Zgadzam sie, ze przed nami stoi problem walki ze szmirg, pseudosztukg i z pro-
blemem komercjalizacji sztuki. Zgadzam sie, ze bezbarwno$¢ ideowa szeregu pozycji
naszej literatury i sztuki czesto jest wyrazem gtebokiego kryzysu ideowego i arty-
stycznego bardzo wielu naszych twércow.

Lecz jednoczes$nie nie mozna nie rozumieé, ze ten kryzys jest swoistym odbiciem
kryzysu politycznego, z ktérego wychodzimy z takim trudem, z takim wysitkiem, nie
bez kompromiséw i zygzakéw, dzieki wydarzeniom pazdziernikowym. Zwtaszcza ze
proces krystalizacji ideowej-naszej drogi do socjalizmu, na gruncie uchwat V111 i i-X
Plenum, nie mégt byé i nie jest procesem mechanicznym. Przeciwnie, jest to proces
bardzo ztozony, jest to proces jednos$ci przeciwienstw wielorakich sit i konfliktow

gospodarczych, klasowych, politycznych i nawet psychologicznych. Kazdy proces
odnowy, kazdy proces powstawania nowego, przebiega réwnolegle do procesu roz-
padu szeregu dotychczasowych poje¢ i wartosci. | tym samym obok zjawisk twor-

czych daje owoce zgnite lub typowe dla okresu przejSciowego. Jest to cena kazdego
przetomu, kazdego zwrotu, kazdej konfrontacji zalozen z zyciem. (...)

..nie wolno'nam utatwia¢ sobie zadania walki ze szmirag i tandetg mechanicz-
nym przenoszeniem hasta walki z rewizjonizmem, hastem koniecznym i stusznym na
gruncie obrony naszej polskiej drogi do socjalizmu, na grunt sztuki. Nie wolno nanl
prawa'kazdego cztowieka do wyboru ideowego i artystycznego przenosi¢ na grunt
wyboru pod katem przydatnosci dla socjalizmu tych czy innych kierunkéw arty-
stycznych. Niezaleznie od trwajacej dotad dyskusji na temat realizmu socjalistycz-
nego, winniSmy przesta¢ utozsamia¢ postawe ideowg artysty z jego $rodkami formut-
nymi, a prawo wyboru chwastéw i kwiatow przekazywa¢ w rece tej czy innej insty’
tucji panstwowej czy tez spotecznej. Decydowa¢ o tych sprawach moze tylk®
publiczna dyskusja, tylko konfrontacja dzieta z odbiorcg, osad wspoétczesnych,
a w dalszej perspektywie osad historii. Wprawdzie walka polityczna zaktada dziatan
nie wytaczajagc nawet Srodkéw administracyjnych, lecz w sztuce walkg jest ostateczny
wynik konfrontacji dzieta z czytelnikiem czy tez widzem.

Uproszczone schematy stosowane dawniej w ocenie literatury wedlug etykietek
.postepowa“ i ,wsteczna“ muszg ulec zmianie. Wymaga to jednak daru i umiejetnos$-
ci odrézniania zjawisk, rozwagi i doktadnosci w klasyfikowaniu. Sam wech nie wy'
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starczy w odr6znieniu kwiatéw, gdy jest ich przystowiowa juz setka. Tu potrzebny
precyzyjny klucz do oznaczania ro$lin...

Na marginesie tych rozwazan warto moze wspomnie¢ 6 ciekawym artykuliku
Wilhelma Macha, ktéry ukazat sie w jednym z kolejnych dodatkéw literackich do
Zycia Warszawy (z dn. 23/24.Vl.) Tytuk: ,Kilopoty z kwiatem“. Jest to odpowiedZ,
p. Wiktorowi J. i jakiemu$ anonimowemu dyskutantowi, ktérzy petni watpliwosci
Pytaja o warto$¢ sztuki reprezentowanej przez Mirona Bialoszewskiego. Autor odpo-
wiedzi réwniez nie zalicza siebie do zwolennikéw tego poety. Jakze jednak znamien-
na jest konkluzja:

Czytelniku z Zielonej Gory, i Ty, anonimowy dyskutancie — c6z zatem wspdlnie
we trojkg mys$limy o teatrze Bialoszewskiego? Chyba jest on jednym z kwiatéw,
'ktérych przynajmniej setke chcielibySmy widzie¢ w naszym ogrodzie? O tym, czy
piekny, czy niezbedny, mozna dyskutowaé¢ — lecz dyskusja, nawet spér, nawet walka
niech juz nigdy nie przesgdzajag prawa istnienia.

* * *

Krétki przeglad mtodej poezji roku 1956 pi6ra Janiny Preger przyniosty
nry 4 i 5 nowopowstatego'tygodnika spoteczno-literackiego Wies.

W arto zapoznac sie z tym szkicem moéwigcym o debiutach poetyckich ubiegtego
roku, choé¢ oceny autorki wydajg sie by¢ zbyt uproszczone i schematyczne.

Tygodnik WieSs wydawany jest przez Ludowg Spétdzielnie Wydawnicza. Pierw-
szy numer ukazat sie 9.YI. br., przynoszac artykut programowy Stefana Lichanskiego
Pt. ,Jak gileboko siegnie lemiesz“, w ktérym czytamy m. in.:

Chcemy robi¢ pismo przeznaczone dla intelektualnego aktywu polskiej ,prowin-
cji“. Po co? Witasnie po to, aby umystowos$¢ polska leczy¢ z prowincjonalizmu, z za-
Sciankowosci, z dulszczyzny, z zaspanego konserwatyzmu, z intelektualnego lenistwa.
a w zakonczeniu artykutu:

Chcemy dotrze¢ przede wszystkim do inteligencji miast, miasteczek i wsi, do
nauczycieli, pracownikéw kultury, dziataczy o$wiatowych, spotecznych i politycznych,
Wreszcie do tych wszystkich mieszkancéw tzw. terenu; ktoérzy interesuja sie sprawa-
mi kultury oraz ktérzy radzi by wzigé¢ czynny udziat w pracy nad wszechstronnym
rozwojem polskiej prowincji. Ich sprawa jest nasza sprawa. Nasze pismo — jest ich
trybung. Pragniemy, aby stali sie oni nie tylko jego czytelnikami, lecz réwniez
Wspotpracownikami i wspoéiredaktorami.

* * *

Powaznym wydarzeniem kulturalnym byto ukazanie sie w kwietniu numeru
Tworczosci poswieconego wytacznie wspdéiczesnemu pismiennictwu francuskiemu.

Bioragc do reki ten 250-stronicowy tom odczuwamy wdzieczno$é dla naszych
francuskich przyjaciét, ktérzy wypetnili duzg czes¢ tego numeru specjalnie dla pol-
skiego czytelnika napisanymi artykutami, esejami, szkicami literackimi. Obok tego
znalazty sie ttumaczenia poezji francuskiej.

Wydaje sie bardzo celna uwaga Redakcji zawarta we wstepie:

Ta praca pisarzy francuskich, z mys$la o Polsce dokonana, jest najlepszym $Swia-
dectwem gtebokiej, — i troche irracjonalnej — sympatii, jaka istnieje od wiekéw po-
miedzy ich a naszag kulturg.

Zapoznanie sie ze zgromadzonym tu bogatym materialem przyniesie ogromng
korzy$¢ kazdemu, nie tylko zamitowanemu romaniscie.

Sadzi¢ nalezy, ze powtdrzenie tej cennej inicjatywy wydawniczej réwniez w od-
hiesieniu do piSmiennictwa innych krajéw — mogtoby w skuteczny sposéb zapetnié
luki, jakie wytworzyly sie w naszej znajomos$ci wspoéiczesnej literatury Swiatowej.

J. St. K.
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MICKIEWICZ W SZKOLE BATIGNOLSKIEJ *)

Gdy Mickiewicz wstepowat do Rady Szkoty Polskiej w Paryzu, w lutym 1853 ro-
ku, Szkota znajdowata sie juz na Batignolles, miata za sobg dwie przeprowadzki
i dziesie¢ lat istnienia. Byt'Szkotly byt juz jako tako utrwalony, wyniki nauczania
osiggano dobre, ale trudnos$ci wszelkiego rodzaju nadal trzeba byto zwalcza¢ i czton-
kowie Rady nieraz stawali wobec probleméw trudnych. Mickiewicz, jak $wiadczy
0 tym kilka zapiséw, z wielkim oddaniem pracowal w Radzie Szkoly Polskiej, ucze-
stniczyt w zebraniach, pomagat przy zbiérce pieniedzy, stuzyt Szkole swa wiedza
1 doSwiadczeniem, a w momentach uroczystych — przemoéwieniami.

Od poczatku istnienia Szkoly sporzadzano protokoty zebran Rady i dzigki nim
zachowaly sie wiadomosci o jej poczatkach.

Nie wiemy, czy Mickiewicz byt o pracach organizacji Szkoty zawiadomiony, nie
"wiemy, czy brat sam w nich udziat. Autor historii szkoly, Wienczystaw Gasztowtt,
nie wspomina o udziale poety w pracach Rady Szkoly, ani o jakimkolwiek kontakcie
jego ze szkolg, az do 6 lutego 1851 roku. By¢ moze wynika to z przeoczenia, ale,
niestety — sprawdzenie doktadnos$ci historycznej pracy Gasztowtta jest dzisiaj juz
ogromnie utrudnione; protokoty posiedzen Rady, ktére byly podstawa pracy Gasz-
towtta, sptonelty w Warszawie w 1939 roku, wraz z innymi dokumentami archiwum
batignolskiego i bibliotekga szkolng.

Wiadystaw Mickiewicz, autor czterotomowego Zywota ojca, powtarza Kkilka
szczeg6tow dotyczacych dziatalnosci Adama Mickiewicza w Radzie Szkoty, doktadnie
za Gasztowttem.

Ciekawe sa broszury, dorocznie chyba wydawane, na zakornczenie roku szkol-
nego, badz pod tytutem Distribution des prix, Prix et nominations mérités par les
éleves, Distribution solennelle des prix badz tez Compte m» rendu des prix et nomi-
nations. Wychodzity one od 1850 roku do 1912—1913. Brak ws$rdd nich, niestety,
sprawozdan z lat 1853—57, to znaczy z okresu pracy Mickiewicza w Radzie Szkotly-
Na tre$¢ tych broszur sklada sie lista ucznidw nagrodzonych, nazwiska profesorow,
tekst przemowien wygtoszonych na uroczystosSci, sprawozdanie dyrektora etc.
W przemoéwieniach, ktére wygtaszali Poninski, Klaczko, Wotowski, trzej Gatezowscy
{Seweryn, Ksawery i Jo6zef), Januszkiewicz, Zaleski, Gasztowtt, Stepinski, Mali-
nowski, J. Sienkiewicz, Sieroszewski i inni — rzadko padato nazwisko Mickiewicza;
Szkota nie od rgzu wciggneta nazwisko tego olbrzyma do poczatkéw swej tradycji-

Z tych nielicznych okruchéw wiadomos$ci o dziatalnosci Adama Mickiewicza
w Szkole Narodowej Polskiej, otrzymujemy obraz bardzo nikly. Moze odnajda sig
jeszcze jakie$ archiwalia, dotyczace tego tematu, w Bibliotece Polskiej w Paryzu,
w Warszawie czy w Rapperswylu, moze otrzymamy kiedy$ w przysziosSci wiado-
moséci, ktérych tak bardzo oczekujemy. Oczekujemy z tg niespokojng ciekawosScig>
ktéra ogarnia cztowieka, gdy czuje bliska, a tajemniczg obecno$¢ geniuszu.

A wigec w 1853 roku, 6 lutego, Rada Szkotly, na wniosek swego przewodniczgcego
Alojzego Biernackiego, postanowita zaprosi¢ do swego grona w charakterze cztonka

*) Artykut ten otrzymaliSmy od Kolegi Tadeusza Domanskiego, nauczyciela j¢'
zyka polskiego w Liceum Polskim w Paryzu. Drukujemy go w przekonaniu, ze za-
warte w nim nowe szczegodly z zycia i dziatalno$ci Mickiewicza mozna bedzie wyko-
rzysta¢ na lekcjach jezyka polskiego.
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czynnego Adama Mickiewicza. Jedenascie dni p6zniej, na posiedzeniu w dniu 17 lu-
tego, Mickiewicz byt juz obecny. Wiemy tylko tyle, ze postanowiono wtedy, na
mWniosek dra Seweryna Galezowskiego, powota¢ do Rady jeszcze jednego poete:
Jozefa Bohdana Zaleskiego.

Mickiewicz uczestniczy w pracach Rady Szkoty bardzo regularnie i aktywnie,
W dyskusji nad budzetem szkolnym na rok 1853 zabrat gtos na posiedzeniu 29 marca
1 zaproponowat, azeby wprowadzi¢ zwyczaj, zeby kazdy uczen, opuszczajacy Szkote,
a majacy wobec niej diugi, podpisywat zobowigzanie, iz ze swej naleznosci wywigze
sie w catosci. Deklaracja taka angazowa¢é ma honor ucznia, jego rodzicéw, czy
opiekunéw prawnych, jesli oni podpis swoéj ztoza.

W nastepnym miesigcu, 2 kwietnia, nastepuje zmiana w skladzie zarzadu Rady
Szkoty: Ksawery Godebski, wiceprzewodniczgcy prosi o zwolnienie go z dotychczas
zajmowanego stanowiska i powotanie na wiceprzewodniczgcego Rady Adama Mic-
kiewicza. Uwaza, ze zmiana taka bedzie korzystna dla instytucji, ktoérej dobro
m\Wszystkim cztonkom Rady lezy na sercu. Zebrani przyjeli ze wzruszeniem szlachetne
motywy decyzji Godebskiego i wyrazili mu gorgce podziekowanie za jego dotych-
czasowg niezmordowang prace. Mickiewicz, na jednogto$na prosbe wszystkich czton-
kéw Rady, zdecydowat sie przyjg¢ ofiarowane mu stanowisko.

Nowy wiceprzewodniczagcy Rady wystapit wkrétce z wnioskiem, ktérego przy-
jecie i realizacja daly poczatek pieknej tradycji szkoly batignolskiej. Na posiedzeniu
2 maja 1853 roku Mickiewicz zaproponowat, azeby wysta¢ do Montmorency, na uro-
czystosci zatobne dla uczczenia pamigci Niemcewicza i Kniaziewicza, pochowanych
ha tamtejszym cmentarzu, delegacje miodziezy szkolnej. Uroczysto$ci majg odby¢ sie,
W dniu 21 maja; miodziez powinna wzigé w nich udzial, w ten sposéb przyzwyczaja¢
sie do obowigzkéw patrioty na wygnaniu, do skfadania hotdu Polakom zastuzonym
ojczyznie.

Whniosek Mickiewicza przyjeto, a dr Galezowski obiecat pokry¢ koszta podrézy
Uczniéw do Montmorency. Cztowiek ten nie pierwsza ustuge oddawat Szkole. Dawny
profesor Uniwersytetu Wilenskiego, znakomity chirurg, ktérego stawa wzrosta
zwtaszcza w Meksyku, gdzie przebywat od kleski powstania do 1848 roku, rozwinagt
bardzo ozywionag dziatalno$¢ na emigracji. Szkolg zaopiekowat sie Gatezowski od
1851 roku, a juz w nastepnym roku dostarczyt funduszéw, ktére bardzo Radzie Szko-
ty dopomogly do nabycia na wtasno$¢é domu przy bulwarze Batignolles.

Gdy 18 (czy tez 19) czerwca zajechatl do Szkoty Polskiej ksigze Napoleon-Jeremi.
Bonaparte, w czasie trwania posiedzenia Rady Szkoly, wszyscy zebrani od razu doj-
rzeliw tym skutek zabiegéw skarbnika Rady. Istotnie, byto to zastugg Gatezowskiego,
ze ksigze J. Napoleon objagt protektorat nad Szkota, przywrdécit jej cofnieta w roku
1852 zapomoge rzagdowga, spowodowat uznanie Szkoly za zaklad uzytecznos$ci publicz-
nej, a w pézniejszych latach, od 1857, przysytat medale dla laureatéw nagréd uzys-
kiwanych przez wychowankéw Szkoty w Lycée Bonaparte, (przemianowanym poézniej
ha Lycée Condorcet) i na Sorbonie. Podczas wszystkich uroczysto$ci rozdawania
hagréd na uniwersytecie ksigze byt reprezentowany przez wyzszego oficera. Nie jest
Wykluczone, ze zainteresowanie ksiecia Jeremiego Szkotg pobudzata obecno$¢ Mic-
kiewicza, ktérego znal, bardzo wysoko cenit, a w 1852 roku kilkakrotnie interwenio-
watl w jego sprawie u ksiecia prezydenta. Mickiewicz byt wtedy, jak wiemy, pozba-
wiony katedry w College de France i pozostawiony bez zadnych $rodkéw do zycia.
Bopiero 30 pazdziernika, skutkiem usilnego wstawiennictwa ks. Jeremiego, otrzymat
stanowisko bibliotekarza w Arsenale.

Nazajutrz po owym posiedzeniu Rady Szkoty (18 czerwca), przerwanym przyby-
ciem i wizytacjg ks. Jeremiego, nadeszta przesytka 2000 fr., opieka tego moznego
Protektora nad Szkotg potrwa az do 1870 roku.
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Doktor Gatezowski uwazat widocznie za korzystne dla Szkoty ogtoszenie w pra-
sie wiadomos$ci o wizycie ksiecia i zapewne od razu prosit Mickiewicza o zredago-
wanie tresci komunikatu, gdyz zachowat sie list, pisany przez poete w jezyku fran-
cuskim do Gatezowskiego okoto 23 czerwca 1853 roku, w ktérym zamieszczona jest
notatka, nigdy zresztg w prasie nie ogloszona.

Do Seweryna Gatezowskiego
Przektad polski

J.C.W. Jenerat dywizji Ksigze Napoleon zaszczycit 19 czerwca swymi odwiedzi-
nami Szkote polska na Batignolles-Monceau. J.C.W. raczyt zbada¢ we wszystkich
szczego6tach administracje zaktadu i polecit wptaci¢ od siebie do kasy szkolnej sume
dwoéch tysiecy fr.: juz poprzednio szkota otrzymata z hojnej reki Ksiecia zasitek
dziesieciu tysiecy frankéw na kupno domu i koszta nowych budowli. Szkota polska
na Batignolles-Monceau liczy 165 wychowankéw i 65 eksternistow.

Posytam note. Trzeba, zeby$ jednak pokazat jg ksieciu lub poradzit sie jego
sekretarza. Wymien liczbe uczniéw, ktérej dobrze nie pamigetam. Stuga.

A. Mickiewicz

Nie zdaje mi sie ktas¢ imie familii Bonaparte. Tytut de General de division

wskazuje osobe. — Poradz sig o tym sekretarza ksiecia.

Niewatpliwie przypadato Mickiewiczowi w udziale przewodniczenie obradom na
zebraniach z racji stanowiska, nie wiele wiemy jednak o tym, podczas gdy wiemy»
ze 1 czerwca tego samego roku przewodniczyt Radzie Szkoty Bohdan Zaleski.
W tymze miesigcu (18. VI.) zadecydowano, ze cztonkowie Rady Szkoty uczestniczy¢
bedg w egzaminach, a przewodnictwo nad komisja egzaminacyjng obejmie Mickie-
wicz. Mickiewiczowi i ze wzgledu na jego zastugi poetyckie i autorytet naukowy
nalezata sie ta godno$¢. Niestety nie wiemy, jaki mialy przebieg egzaminy, ani jaka
byta aktywnos$¢ przewodniczgcego.

Zakonczenie tego pierwszego z trzech ,mickiewiczowskich lat* Szkoty Polskiej
odbyto sie bez rozglosu, dyrektor jedynie przemoéwit; nie styszymy, zeby gtos zabierat
Mickiewicz. Uczniowie uzyskali w Lycée Bonaparte 82 odznaczenia, 13 pierwszych
nagrod.

Po wakacjach zacznie Szkote ogarnia¢ nastréj wojny i nadziei, w zwigzku z roz-
poczetg organizacja polskich wojsk w Turcji. Opuszcza grono nauczycielskie Rufin-
-Piotrowski, ktérego $cigga na Wschdéd gen. Wysocki. Niedtugo i w korespondencji
Mickiewicza pojawig sie wzmianki $wiadczace o zainteresowaniu poety ,Sprawg
Wschodnig“, o jego powatpiewaniu, czy wielkie mocarstwa zechca sie losem Polski
zajmowac, nawet jesli wojna z Turcjg wybuchnie, a jednoczes$nie cheé, by jechaé¢ tam»
gdzie sie co$ robi. Mickiewicza nadmiernie bezczynno$¢ dreczyta, i

Rok tymczasem mijat bez wazniejszych dla Szkoty wydarzen; zacie$nione sto-
sunki z Wyzsza Szkota Polska, ktéra zalozyt na Montparnasse, w 1848 r., ks. Adam
Czartoryski i ktérej dyrektorem byt wédwczas Stanistaw Gajewski; przy koncu roku
uczniowie uzyskali jeszcze wieksze sukcesy, niz w latach ubiegtych. Rozdanie nagréd
odbyto sie w Szkole 12 sierpnia. Po przemoéwieniu generalnego inspektora Bouillet
zabrat gtos Mickiewicz. Na koncu wygtosit swe sprawozdanie roczne dyrektor M ali'
nowski. Tekst przemowienia Mickiewicza zachowat sie, jest to jedyne przemoéwienie
poety do uczniéw Szkoly batignolskiej, jakie znamy.

Przedmowa przy rozdaniu nagréd uczniom szkoty polskiej w Batignolles

12 sierpnia 1854

Mito nam by¢ Swiadkami waszych tego roku, mtodziezy polska. Macie tu wielo
trudnos$ci do zwalczenia. Brakuje wam tego, na czym nie zbywalo waszym ojcomm
Brakuje wam zywiotu ojczystego, tego, co niebo ojczyste daje, co z ziemi rodzinne!
wyd.obywa sie, co starozytni nazywali genius loci (ducha miejscowego), grona przy)a'
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mciol, krewnych, tego, co nam otwarto mitodo$¢ nasza i co tak silnie pomagato nam
10 zyciu przysztym; stlowem, nie macie kraju. Dla was wszystko, cosSmy wynieSli
z tej wielkiej Polski, zamknigte w ciasnym obrebie czterech $cian szko6itki waszej:
Tu jeszcze znajdujecie ojczyzne; za szkolg zaczyna sie juz Swiat obcy.

Ale tez macie pomoce, jakich ojcowie wasi nie mieli. Stoicie na Swieczniku na-
rodowym. Ojczyzna patrzy na was.

Kiedy zoinierz naraza sie na najwieksze niebezpieczefAstwa, aby imie jego
odezwato sie, kiedy artysta cale zycie swoje tozy na to, aby wiedziano o nim — was
juz znajg ziomkowie wasi. BadzZcie pewni, ze imiona tych, co zastuzyli na nagrode,
nie tylko znajdg echo w ustach rodakéw tutaczy, ale przedrg sie az do kraju, przez
te ciemng chmure, co otacza biednag Polske nasza, ze niejedna tam rodzina buduje
Juz na was nadzieje swoje.

Macie wiele nowego do dania, wiele nieznanych u nas korzy$ci do pokazania
wtasnym przyktadem, co to jest byt samoistny, jak kazdy powinien osobistg praca
stang¢ na stanowisku swojego wyrobu i nadal wtasnym trudem droge swojg w przy-
sztosci wykreslaé. Macie tego codzienne wzory, bedagc wposréd narodu, co swodj byt
samoistny pojedynczo i zbiorowo rozwingt i wzniést do najwyzszego stopnia naro-
dowej doskonato$ci, co wole swojg umiatl urzeczywistni¢ i objawi¢ tak wyraznie
i tak silnie, ze stala sie wskazowkag i kierunkiem dla innych narodéw. Francja
staneta na tym wysokim szczeblu pojedynczymi wysileniami; tu dazenie i czucie
kazdego krajowca przeszto na wspélny ruch dazenia i uczucia kraju catego. Powin-
noscig kazdego z was, miodziezy polska, jest zrobi¢ sie taka jednostka dla Polski,
zanim Bég nie da przynie$¢ ja i ztozy¢ w karbone narodu naszego.

Dazenie to nigdy jasniej uosobione nie byto jak w tych ostatnich czasach w wiel-
kim naczelniku terazniejszej rodziny cesarskiej. On tez zaczgl na tawach skromnej
szkoly, nie majac zadnej z pomocy udzielanych w tym kraju moznym rodzicom. On
wiasnym trudem, przez dilugie cierpienia tutaczego zycia, wyni6éstszy sie na wysokos¢,
gdzie go dzisiaj Swiat widzi, pierwszy utwierdzit te zasade, ze cztowiek wtasng praca
i wysitkiem do wszystkiego dojs¢ moze. Wielki ten zywot nalezy do historii. Niech
miode lata jego stojg wam przed oczyma za przykiad.

Tak dazac, nie zaniechajcie przymiotéw polskich; pomnijcie, ze jeste$Scie z kraju
Kosciuszkéw i Sobieskich, ale umiejcie takze pokaza¢ sie godnymi Francji, ktora
Wydata i na tron wyniosta Napoleona. —

Przemowienia tego wystuchata zapewne mtodziez w petnym komplecie: 180 ucz-
niow internistow i 70 eksternistéw, miodziez zdyscyplinowana juz teraz i dobrze
Wciggnieta w prace. Swiadczyly o tym sukcesy w nauce.

Nastepny rok szkolny rozpoczyna sie smutno, $Smierciag przewodniczagcego Rady
Szkoty, Alojzego Biernackiego. Zebraniu Rady w dniu 12 listopada 1854 roku prze-
wodniczy Mickiewicz. Na porzadku obrad znalazta sie oczywiscie sprawa wyboru
nowego przewodniczagcego. W odpowiedzi na prosby cztonkéw Rady, powiekszonej
teraz o trzech nowych czlonkéw Rady, Teofila Januszkiewicza, Stanistawa Ponin-
skiego, i Ludwika Wotowskiego, by przyjat stanowisko prezesa, Mickiewicz odpo-
wiedziat:

,Chociaz stanowisko moje w Komitecie nadaje mi pewne prawa do nastepstwa,
cho¢ jednomys$inie zyczenia mych kolegdéw zdajg sie chcie¢ mie powotaé na miejsce
Prezesa, cho¢ nawet i me wlasne usposobienie i poczucie obowigzku sktania¢ mnie
hiogag do przyjecia tego urzedu, przeciez ze wzgledu na liczne me zajecia osobiste
i Powinno$ci zwigzane z czynno$ciami w Bibliotece Arsenatu widze sie zmuszonym
uprasza¢ was bysScie wykreslili mig z listy kandydatéw przy tym wyborze. Co wie-
cej, z uwagi na stan obecny Szkoly nie spostrzegam nikogo, ktéry by wiecej dawat
gwarancji, zapewnienia pomys$inosci i przysztosci zaktadu jak dr Gatezowski, kto-
Ternu juz tyle szkota zawdziecza. Prosze wiec kolegéw, by zechcieli odda¢ mu swe
glosy.”
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Stalo sie zgodnie z jego propozycja: Seweryn Galezowski, dotychczasowy skarb-
nik, zostat jednogto$nie obrany prezesem Rady na stanowisko za$ sekretarza powo-
tano Teofila Januszkiewicza, dziatacza Towarzystwa Demokratycznego i wspéiredak-
tora czasopisma Démocratie du X IX siéecle.

0 zmianach przeprowadzonych w sktadzie witadz szkolnych informowat okdélnik
z tekstem polskim i francuskim, w formie ulotki litograficznej, podpisywany wtasno-
recznie przez Mickiewicza.

Réwniez i inne odezwy Rady Szkolnej, przeznaczone dla wtadz francuskich oraz
dla rodzicow uczniéw noszag, wsrod innych, podpis Mickiewicza.

Mickiewicz pozostat nadal wiceprezesem Rady Szkoty; przychodzit na wszystkie
zebrania, brat w nich — zapewne — zywy udzial. Wiemy jeszcze o jego obecnosci na
posiedzeniu w dniu 10 sierpnia 1855 roku, to znaczy w okresie przygotowan poety do
podrézy na Wschoéd. Juz od paru miesiecy Mickiewicz starat sie usilnie o uzyskanie
misji naukowej od rzgdu francuskiego, ktéra utatwitaby mu zorganizowanie podrézy
do Turcji. Po dilugich staraniach, przy interwencji ks. Adama Czartoryskiego, misje
te Mickiewicz otrzymal. Nominacje wydano 5 wrze$nia; 11 wrzednia poeta wyjechat
do Marsylii. Niezmordowany, chciat jeszcze przyby¢ na Batignolles na uroczystos$¢
rozdania nagréd, 16 sierpnia i wygtosi¢ przemowienie do uczniéw, choroba nagta
mu jednak w tym przeszkodzita.

Praca Rady Szkoly 'odbywa sie nadal bez wiekszych zmian, tylko Bohdan Za-
leski, od czasu wyjazdu Mickiewicza, stara sie o przybywanie regularniejsze na ze-
brania.

Kilkadziesigt dni p6zniej Mickiewicz umierat.

Na Batignolles — przewodniczacy Rady Szkoly, dr. S. Gatezowski, obwiescit
nowine smutng na zebraniu nadzwyczajnym w dniu 3 grudnia 1855 r. okres$lajgc
Smieré Mickiewicza jako strate bolesng i niepowetowang dla Polski.

Uczniowie i Rada Szkoly wziety udzial w uroczysto$ciach pogrzebowych, w ka-
plicy szkolnej odprawione zostalo uroczyste nabozenstwo, mtodziez nosita przez
sze$¢ miesiecy zalobne opaski na prawym ramieniu, ale najpiekniej oddat hotd
zmartemu poecie na pewno- cztonek Rady Szkoty Bohdan Zaleski, swym wspaniatym
przemowieniem wygtoszonym w Montmorency.

Miejsce Mickiewicza na stanowisku wice-przewodniczgcego Rady Szkoly zajmie
teraz Ludwik Wotowski, doktor praw, profesor, cztonek Instytutu.

1 tutaj konczy sie historia zwigzkéw Mickiewicza ze Szkolg batignolska. Dalsze
dzieje — to dzieje stawy i kultu poety w emigracyjnej szkole. Wiemy, ze wspaniale
mowit o mickiewiczowskiej poezji Zaleski na zakonhczenie roku szkolnego 1858/59,
wiemy, ze w dwa lata p6zniej, kiedy Polske ogarnely nastroje przedpowstaniowe,
kiedy ulice Warszawy splynety krwig masakrowanych kobiet i dzieci, uczniowie
szkoly batignolskiej, otrzymujgc bohaterskie a tragiczne wies$ci z kraju, wystawiali
Dziadéw czes¢ .

Dr Pomian-Pozerski, dawny wychowanek Szkoly batignolskiej, pisze w swym
wspomnieniu (,L’Ecole polonaise ou I'Esprit de 1830“), o obecnos$ci uczniéw na uro-
czystosSci przeniesienia zwtok Mickiewicza z Montmorency do Krakowa. 28 czerwca
1890 roku delegacja polska z Adamem Asnykiem na czele udata sie po trumne
wieszcza do Montmorency. W dniu tym uczniowie Szkoly Polskiej wystgpili w uro-
czystych strojach i w skupieniu wystuchali licznych przemdéwien, w ktérych Fran-
cuzi i wygnancy polscy zegnali Mickiewicza.

Ale dzieje kultu Mickiewicza na Batignolles nie sg skoriczone.

Beda sie wzbogacaty co rok o nowe fakty, o coraz wieksze ptomienniejsze uwiel-
bienie miodziezy, by i tu stawe poety mozna byto zmierzyé wielko$cig jego geniuszu-

Tadeusz Domanski

76



Klasa V —
28.1X.

26.X.
Klasa VI —
20.1X.

18.X.

15.X1.

Klasa VII —
10X

8.X.
5.XI.

Klasa VIII =
7.1X.
5.X.

2.XI.

30X1.

Klasa IX —
12.1X.

10.X.
7-X1.

Klasa X —
17.1X.
15.X.
12 .XI.

Klasa XI —
27.IX.

25.X.

Uwaga: Polskie

PROGRAM
szkolnych audycji literackich Polskiego Radia
na | okres roku szkolnego 1957/1958
Soboty godz. 11, Program |II.
Basn J. Porazinskiej pod tytutem Pasterz tysigca zajecy — czyta
W. Glinski.
Bajki i ballady A. Mickiewicza (Osiei i pies, Lis i koziet, Przyja-

ciele, Pani Twardowska) — recytujg J. Leszczynski, W. Glinski
i J. Warnecki.

piatki, godz. 9, Program II.

Bajki I. Krasickiego — recytujg H. Skarzanka, A. Szczepkow-

ski i Z. Kestowicz.

Ballady A. Mickiewicza (Rekawiczka, Switez, Trzech Budryséw,
Pani Twardowska) — recytujg W. Glinski, J. Warnecki i M. Wy-
rzykowski.

W chacie wdowy J. Stowackiego (fragment Balladyny). Audycja
w przygotowaniu.

wtorki, godz. 9, Program II.

W wawelskim grodzie i w Czarnolesie stuchowisko H. Otto
o Janie Kochanowskim.

Zemsta Al. Fredry (fragmenty aktu V).

Mtodos¢ Fryderyka Chopina, fragmenty ksigzki A. Nowaczyn-
skiego czyta Mieczystaw Milecki.

soboty, godz. 11, Program II.

Anielka B. Prusa — stuchowisko w opracowaniu M. Witwinskiej.

Mitosierdzie gminy M. Konopnickiej — stuchowisko w opraco-
waniu J. Mayena.
Powracajgca fala — stuchowisko wedlug szkicu powiesciowego

B. Prusa. W roli Adlera — F. Dominiak, Ferdynanda — J. Go-
golewski.

Nad poziomy W. Skiby — stuchowisko w opracowaniu M. W it-
winskiej (radiofonizacja fragmentu przedstawiajgcego, jak trzej
chtopcy: Adas, Pawetek i Igna$ dostali sie do oddzialu po-
wstanczego).

czwartki, godz. 11, Program |II.

Gall-Anonim stuchowisko St. Gnoinskiego o powstaniu kroniki
Galla.

Mikotaj Rej stuchowisko J. Hartwig. W roli Reja — Andrzej
Szczepkowski.

Antygona Sofoklesa. Fragmenty: chér (Stasimon 1), dialog Kre-
ona z Antygong, dialog Kreona z Haimonem, koncrwy monolog
Antygony zegnajacy $Swiat. W roli Antygony Zofia Mrozowska.
wtorki, godz. 9. Program II.

Giaur J. Byrona w przektadzie A. Mickiewicza. Wykonawcy:
E. Barszczewska, M. Wyrzykowski, T. Biatoszczynski i inni.
Konrad Wallenrod A. Mickiewicza (fragmenty). Recytuja:
E. Barszczewska, H. .Michalska, M. Milecki, M. Maciejewski.
Dziady A. Mickiewicza (fragmenty). Audycja w przygotowaniu.
pigtki, godz. 9, Program II.

Orkan ws$r6d cyganerii stuchowisko St. Gnoinskiego.

Wesele Boryny — fragment Chiopéw WL Reymonta czyta
A. Bogucki. llustracja muzyczna F. Rybickiego.
Radio nadaje jedng audycje dla kazdej klasy co 4 tygodnie, nie

1'czac ferii Swigtecznych.
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NOWE KSIAZKI

WZNOWIENIA

Wybor bibliograficzny za miesigce: kwiecien i maj 1957 roku

(Opracowatl Witadystaw Stodkowski)

Dziat |
Historia i teoria literatury
Jezykoznawstwo

Pamietniki i wspomnienia

BRAHMER MIECZYStLAW
W Galerii renesansowej. Szkice
literackie. Wyd. 1. Warszawa.
Panstwowy Instytut Wydawn.
s. 338.
Cze$¢ zamieszczonych tu szkicow byta
juz ogtoszona jako wstepy do wydan
dziet klasykéw. Charakter prac rézno-
rodny: od ogélnego zarysu wiadomosci
0 pisarzach do uwag o wybranych za-
gadnieniach z twdérczosci danej postaci.
Omoéwiona dziatalno$¢ i twérczosé Boc-
caccia, Celliniego, Galileusza, Guiccio-
larniniego, Leonarda da Vinci, Michata
Aniota, Petrarki, Tassa; dwa szkice
traktuja o komedii renesansowej wtos-
kiej i o komedii dell’ arte. Prace opa-
trzone przypisami bibliograficznymi
oparte sg ponadto o najnowsze ZzZrédia
francuskie i wtoskie.

MACIEJEWSKI JAROStLAW

+Wielkopolskie” ‘ opowiadania

Henryka Sienkiewicza. (,Z pa-

mietnika poznanskiego nauczy-

ciela“, ,Za chlebem*“, ,Bartek

Zwyciezca"). Poznanh. Panstw.

Wydawn. Naukowe, s. 173, z} 34.
Praca wydana w ramach dziatalnosci
Poznanskiego Towarzystwa Przyjaci6t
Nauk. Wydziat Filotogiczno-Filozoficz-
ny. Prace Komisji Filologicznej. T. 17.
z. 3.

ZMILSKA ANNA

Henryk Heine. Wyd. 1. Warszawa.
,Ksigzka i Wiedza“, s. 229, ilustr.,
portr., zt 10.

Autorka przedstawia zycie i dziatalno$¢
pisarska Heinego, uwypukla rewolucyj-
ny charakter jego twodrczos$ci na tle
6wczesnej literatury niemieckiej. Poza
tym praca omawia stosunek poety do
sprawy polskiej i ukazuje zwigzek Hei-
nego z dzialaczami ruchu robotniczego,
teoretykami marksizmu — Marksem
1 Engelsem.

SEAWSKI FRANCISZEK
Stownik etymologiczny jezyka
polskiego. T. 1. A-J. Krakéw
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1952—1956. Towarzystwo Mito$ni-
kéw Jezyka Polskiego, s. 599r
zt 62.

Pamietniki i wspomnienia

CAZIN PAUL
Humanista na wojnie. Wyd. 1-
Przet. z franc, i postowiem opa-
trzyt Konrad Eberhardt. Warsza-
wa. ,Pax“. s. 222, zt 20.

Tytut w oryginale: ,L’Humaniste a la
guerre“. Praca pisana w formie listoW
i notatek. Oryginalny pamietnik ucze-
stnika | wojny $wiatowej, a jednoczes-
nie znakomitego ttlumacza utworéw li-
teratury polskiej na jezyk francuski-
Refleksje humanistyczne i filozoficzne,
uog6lnienia na temat wojny. Postowi©
pt. ,Portret humanisty"“.

MOTTY MARCELI
Przechadzki po miescie. Opraco-
wat i postowiem opatrzyt Zdzi-
staw Grot. T. 1. Warszawa.
Panstw. Instytut Wydawn. s. 739,
ilustr.
W ramach Biblioteki Pamietnikéw Pol-
skich i Obcych. Szczegoétowe pamietni-
ki XIX wieku z zycia Wielkopolski.

SLtONIMSKI ANTONI

Wspomnienia warszawskie. @
Wyd. 1. Warszawa. ,Czytelnik -
s. 114, zt 7,50.

Szkic pamietnika z kohnca w. XIX i Po"
czatku w. XX o zyciu w Warszawie,
o swojej rodzinie, Szkole Sztuk Piek’
nych, o grupie Skamandra, piSmi©
.Wiadomosci Literackie“. Ksigzka kon-
czy sie wspomnieniem wyjazdu z Fdsd
w roku 1939 i krétkim opisie pobyto
w Anglii.
Dziat |l

Literatura piekna

BODNICKI WLADYSLAW
Pustelnia ,Pod Trzema Pyskami‘'m
Cz. 1.. Mtodos¢ Matejki. Krakow-
Wydawn. Literackie, s. 333, tabl-
16, zt 19,80.

Biograficzna powie$¢ o Matejce osnm

na tle zycia dziewietnastowieczneg

Krakowa. Interesujgca nie tylko z



mWzgledu na ukazanie zycia Matejki, ale
rowniez i ze wzgledu na szeroki obraz
obyczajowy i spoteczny  Krakowa
W XIX w. W ksigzce reprodukcje nie-
znanych szkicéw M atejki.

Brzozowski Stanistaw
Ptomienie. Z papieréw po Michale
Kaniowskim wydat i przedmowa
poprzedzit... T. 1—2. Tekst i przy-
pisy opracowata Teresa Podoska.
Krakéw. Wydawnictwo Literac-
kie. s. 557, zt 24.

CAMUS ALBERT

Dzuma. Przetozyta z franc. Joan-

na Guze. Warszawa. Panstw. In-

stytut Wydawn. s. 302, zt 23.
Tytut oryginatu ,La Peste*. Powies¢
Uznana za najbardziej humanistyczny
Otwor we wspoiczesnej literaturze fran-
cuskiej. Byta zgloszona do nagrody
Nobla.

Conrad Joseph
Miodos¢ i inne opowiadania.
Przetozyta z ang. Aniela Zagor-
ska. Warszawa. Panstw. Instytut
Wydawn. s. 381, zt 16,50.
£ pism..., tytut oryginatu: ,Youth:
a narrative, and two other stories“.
Rierwsze wydanie angielskie w r. 1901 r.
Zawiera trzy opowiadania: ,Mtodos¢”,
»Jadro ciemnos$ci® i ,U kresu sit‘.
Wszystkie o tematyce marynistycznej
legzotycznej.

Conrad Joseph
Tajfun i inne opowiadania. Prze-
tozyli z ang. Jerzy Bohdan Ry-
chlinski, Aniela Zag6rska. War-
szawa. Panstw. Instytut Wydawn.

s. 305, zt 13.
Z pism... Tom zawiera: ,Tajfun®, ,An-
Foster“, ,Falk“, ,Jutro“. Pierwsze

Wydanie w r. 1903.

constant de rebecque henri

BENJAMIN

Adolf. Przetozyt z franc, i wste-
pem opatrzyt Tadeusz Zeleniski
(Boy). Warszawa. Panstw. Insty-
tut Wydawn. s. 116, zt 6.
»Adolf* ukazat sie w r. 1816 i stanowi
Wazng pozycje w historii powiesci jako
|eden z pierwszych romanséw psycho-
°8icznych. Wstep Boya omawia wy-
2erPujgco tre$¢ i znaczenie utworu.

DAUDET ALPHONSE
Okruszek. Wyd. 1. Przetozyt
z franc. Roman Kotoniecki. War-
szawa. Panstwowy Instytut Wy-
dawniczy, s. 320, zt 15.

,Okruszek" wydany we Francji w r.
1868 byt pierwsza powiesSciag Daudeta.
Jest to opowies¢ o niezwykle wrazli-
wym chtopcu, ktéry po bankructwie oj-
ca zmuszony zostal do prowadzenia sa-
modzielnego, trudnego zycia.

ESTREICHER KAROL (wnuk)

Krystianna. Powie$¢ romantyczna.

Wyd. 1. Warszawa. Panstw. Insty-

tut Wydawn. s. 330, ilustr., zt 15.
Powies¢ z lat 1777—1840. Akcja jej to-
czaca sie w Polsce i poza granicami kra-
ju oparta na prawdziwych wydarze-
niach historycznych, petna jest roman-
tycznych przygéd i powikian.

IWASZKIEWICZ JAROSLAW

Ciemne S$ciezki. Warszawa. ,Czy-

telnik“. s. 143, zt 12.
Nowy tomik poezji wybitnego pisarza
i poety zawiera nie drukowane dotad
utwory. M. in.: ,Teksty do piesni dla
zmartego kompozytora“, ,Album ta-
trzanski“, ,Finlandia“, ,Dzien czerwo-
ny“, ,Jasne Polany“. Przebija z tych
strof zachwyt nad pieknoscig przyrody
i Swiata, ale jednoczes$nie i pewien ton
pesymizmu.

JASIENSKI BRUNO
Pale Paryz. Warszawa. ,Czytel-
nik“. s. 357, zt 14,50.
Nowe wydanie powiesci zrehabilitowa-
nego autora ,Jakuba Szeli*. ,Pale Pa-
ryz* jest powies$cig fantastyczng kry-
tykujacag kapitalizm, w sposéb entuzja-
styczny przedstawia wiare w rewolucje
socjalng. Wstep A. Sterna omawia zy-
cie Jasienskiego i jego twodrczosé.

KINGSLEY CHARLES

Heroje czyli klechdy greckie o bo-
haterach. Przetozyt z ang. Wa-
ctaw. Berent. Warszawa. ,Iskry*,
s. 180, tabl. 6, zt 8.
Wznowienie pieknych opowiadan dla
mtodziezy o mitycznych bohaterach
starozytnos$ci, cenne wydanie ksigzki
0 wielkich walorach wychowawczych
1 pieknym jezyku przektadu.

LAM JAN

Dzieta literackie. Wydanie w 4
tomach. Pod red. Stanistawa Try-
bera. T. 3.: Idealisci. Dziwne ka-
riery. Tekst opracowata Maria
Gantzowa. Komentarz S. Trybera.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawniczy, s. 561.
Trzeci tom ,Dziet* zawiera dwie po-
wiesci, z ktédrych na uwage zastuguje
przede wszystkim druga pt. ,Dziwne
kariery“ bedaca opowie$cig satyrycznag
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0 wydarzeniach w kotach dziennikar-
skich i polonistycznych Iwowskich
w r. 1877. ,ldealisci* to krytyka gali-
cyjskiego ziemianstwa.

MAKUSZYNSKI KORNEL

Perty i wieprze. Krakéw. Wyda-

wnictwo Literackie, s. 181 zt 8,40.
Zbiér opowiadan wydanych po raz
pierwszy w r. 1918, wznawianych p6z-
niej w latach miedzywojennych wielo-
krotnie, odznaczajacych sie duzym hu-
morem i serdecznym spojrzeniem na
ludzi.

PAUKSZTA EUGENIUSZ

Stracency. Powie$¢ historyczna

z XVIlI w. Cz. 1. Welawa. Cz. 2:

Trybun krélewiecki. Warszawa.

Wyd. Min. Obrony Naréd. s. 377,

ilustr., s. 464, ilustr., T. 1—2, zt 40.
Tematem powiesci jest walka stanéw
pruskich (zwtaszcza mieszczanstwa)
o zachowanie zwierzchnos$ci Polski nad
tymi ziemiami. Akcja toczy sie w ta-
tach 1656—1662. Powie$¢ daje szeroki
obraz wydarzen tego okresu.

SHAW GEORGE BERNARD
Mitos¢ wsérod artystéw. Powies¢.
Przetozyt z ang. Florian Sobie-
niowski. Warszawa. Panstw.
Instytut Wydawn. s. 444, zt 20.
Tytut oryginatu: ,Love among the ar-
tists“. Nowe wydanie napisanej w r.
1881 powiesci z zycia londynskich ar-
tystow w X IX w. wsréd ktérych znaj-
duje sie i polska pianistka. Dialogi na
temat sztuki.

SIEROSZEWSKI WACLAW

Zamorski diabet. Jan-Gui-Tzy.
Wyd. 1. Wstep.: Mirostawa Pu-,
chalska. Warszawa. Ludowa
Spoétdz. Wydawn. s. 241, zt 11,50.

WEYSSENHOFF JOZEF

Sob6l i panna. Cykl mysliwski.
Krakéw. Wydawn. Literackie,
s. 317.
Nowe wydanie znanej powiesci Wey-
ssenhoffa, ktérej akcja toczy sie na zie-
miach wschodnich w konhcu XIX wie-
ku.

ZAWIEYSKI JERZY
Dramaty. Sokrates, Lament Ore-
stesa, Niezwyciezony Herakles,
Tyrteusz. Wyd. 1. Warszawa
Panstw. Instytut Wydawn. s. 238,
zt 20.
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Cykl dramatéw o tematyce mitologicz-
nej greckiej. Nawigzujgc do formy i te-
matyki dramatu greckiego autor daje
rownoczesnie w tych utworach nowo-
czesne rozwigzanie psychologiczne-
Utwory te przeznaczone sa raczej do
czytania niz do wystawiania na scenie-

Dziat Il
Metodyka przedmiotu w szkole

PIETER JOZEF

Recepcja tresci literatury. Prze-
wodnik zagadnieniowy do badan
metodag wywiadu nad recepcja
lektury i czytelnictwa. Katowice,
s. 15.

Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pe-
dagogicznej w Katowicach.

SO6SNICKI KAZIMIERZ
Metodyka odczytu popularnego>
Warszawa. ,Wiedza Powszechna“e
s. 63, zt 2.

SUTKOWSKI LUCJAN

Jak osiggam dobre wyniki w nau-
czaniu ortografii w kl. 1 Licewrn
Pedagogicznego. Z przedm. W. tga-
cznikowej. Szczecin, s. 44.

Wyd. Wojew. O$rodek Doskona-
lenia Kadr Os$wiat, w Szczecinie-
,Odczyt Pedagogiczny*“.

Podreczniki

PECHERSKI MIECZYSLAW
Jezyk Polski. Wiadomosci i ¢wi-
czenia z gramatyki i pisowni-
KI. V. Wyd. 1. Warszawa. Panstw-
Zakt. Wydawn. Szkoln. s. 180>
ilustr., zt 4,50.
Nowy podrecznik do nauczania grama-
tyki w kl. V szkoly podstawowej. Od-
dzielnie bedzie wydany przewodnik
metodyczny do tego podrecznika.
PISOWNIA POLSKA
Przepisy, stowniczek. Wyd. &*
Opraé, na podstawie wyd. 11 wé
uchwaty Komitetu Jezykoznaw-
czego PAN z 20 | 1956. Wroctaw-
Zaktad im. Ossolinskich. Wydawn-
PAN. s. 167, zt 10.
Wyd. 12. opraé. Komisja Kultury Jezy-
ka PAN W sktadzie: Witold Doroszew-
ski, Zenon Klemensiewicz, Kazimier2
Nitsch, Witold Taszycki. Przedmowa-
Z. Klemensiewicz. Wydanie specjaime
wazne dla polonistow, gdyz wprowadz®
pewne zmiany do obowigzujgcych dotad
przepis6w ortograficznych.



SPIS TRESCI

Leopold Staff (14 X1 1878 — 31 V 1957 ) oo 1
((Jan Zygmunt Jakubowski — Nad wierszami Leopolda Staffa .o 2
I Maria Knothe — Godziny S taffa . 7

ARTYKULY | ROZPRAWY

iWincenty Danek — W 70 rocznice $mierci J. I. Kraszewskiego 10

ZAGADNIENIA METODYCZNE

|_Karol Lausz — Rozwazania nad koncepcja nauki literatury w szkole

Pawet Baginski — O aktualnych problemach nauczania jezyka
polskiego
i.Maria Kniagininowa — O nauczaniu jezyka literatury pieknej
W KL VeV T T e 43"
Michat Jaworski — O wtasciwy poziom tematéw z dziedziny nauki
0 jezyku na egzaminach maturalnych e 57

OCENY | SPRAWOZDANIA

Bronistaw Wieczorkiewicz — Tablice ze sktadni zdania pojedynczego 63

Aleksander Goscicki — Ksigzki 0 te @atrz e . 65

S. R. — ,Pamietnik Literacki”, r. XLVIIl, zesz. 4 .. 67

w. St. K. — Na tamach prasy literackie j.icieeee 68
KRONIKA

Tadeusz Domanski — Mickiewicz w szkole batignolskiej o 72

Program szkolnych audycji radiowych Polskiego Radia za | okres,
r. szk. 1957/58
Nowe ksigzki i wznowienia (wybor bibliograficzny) opr. Wiadystaw
Stodkowski




Cena zt 4.

WYNIKI KONKURSU

na nauczycielska recenzje podrecznika

Dnia 27 wrze$nia 1956 PZWS ogtosily konkurs otwarty i jawny na
recenzje podrecznika prébnego Jerschiny, Libery i Sawrymowicza ,Hi-
storia literatury polskiej okresu romantyzmu”“. Podrecznik byt przezna-
czony na pierwsze po6trocze roku szkolnego, termin nadsytania recenzyj
uptywat ¢O marca 1957 r.

Z okoto 80 szkdét, do ktérych Ministerstwo OS$wiaty wprowadzito
podrecznik préobny, wptyneto 20 recenzyj; 7 z nich byto uzupetnione gto-
sami mtodziezy uczacej sie z tej ksigzki. Powotany przez Dyrekcje PZWS
sad konkursowy w skladzie: Wtodzimierz Hajdrych (CODKO), Wtady-
staw Janczewski (Min. O$wiaty), Stanistaw Mach (Zarz. Gt ZNP), Feliks
Przytubski (PZWS), Stefan Treugutt (Inst. Bad. Liter.), na posiedzeniu
dnia 28 czerwca 1957 r. po rozpatrzeniu i przedyskutowaniu wynikéw
oceny nadestanych recenzyj postanowit:

1) scali¢ kwoty nagréd I, Il i dwéch 1V, a uzyskang sume zt 4000.—
podzieli¢ na dwie réwnorzedne nagrody pierwsze po zt 2000.—, ktére
przyznano

a) p. Marii Niekrasz z Wielunia
b) p. Jerzemu Starnawskiemu z Lublina;

2) nagrody Il nie przyznad;
3) dwie nagrody Ill po zt 750.— przyzna¢

a) p. Elzbiecie Przyklenk z Katowic
b) p. Czestawie Szetelance'z Rzeszowa

4) dwie nagrody IV po zt 500.— przyznac
a) p. Stefanii Martowicz z Lidzbarka
b) p. Cecylii MiSkowiakowej z Wagrowca

Poza jym sad konkursowy stwierdzit, ze wyr6zniajg sie prace p. Ka-
zimierza tukomskiego ze Swiecia n. Wislg, p. Leona Guzewskiego ze
Zgierza i p. Leona Wygonowskiego z Gdanska-Oliwy. Sad stwierdzit tez,
ze sposrod zatgczonych wypowiedzi uczniowskich dojrzato$cig sadéw wy-
ré6zniajg sie uwagi Michata Strézyka, ucznia Liceum Ogédlnoksztatcagcego
w Gdansku-Wrzeszczu.

Przyznane nagrody zostang przestane pocztg natychmiast po otrzy-
maniu aktualnych adreséw zainteresowanych osoéb.



