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GLOS PISARZA

Ws$rod réoznych wypowiedzi pisarskich, jakie padly w okresie obcho-
dow czterdziestolecia Rewolucji Pazdziernikowej, powagg i odpowiedzial-
noscia wyréznia sie program Grupy pisarzy, ktérzy podjeli wydawanie
nowego pisma literackiego (,Trybuna Literacka“, wydawana jako doda-
tek do niedzielnego numeru ,Trybuny Ludu“ — pierwszy numer ukazat
sie 10 listopada br.). Sg wsrdd wspotpracownikéw ,Trybuny Literackiej”
pisarze tej miary, co Wiadystaw Broniewski, Leon Kruczkowski, Igor
Newerly." Przytaczamy fragment programowej wypowiedzi. Mowi ona
bowiem o problemach ideowo-onoralnych, ktére niepokojg i nasze $ro-
dowisko polonistyczne:

...Wiemy, ze polityczne btedy poprzedniego okresu zacigzyty po-
waznie na dotychczasowym rozwoju kultury socjalistycznej. Je-
dnym z naczelnych naszych zadan jest analiza tych btedéw, spre-
cyzowanie ich przyczyny i walka z nimi.

Nigdy nie zgodzimy sie jednak na to, by walka z btedami
socjalizmu przerastata w negowanie jego wielkiej, humanistycznej
racji. Zbyt dobrze znamy nierozwiktane sprzecznos$ci kultury ka-
"pitalizmu, by cho¢ przez chwile szuka¢ pomocy w nawracaniu do
jej praktyk.

Wielu z nas brato czynny udziat w zyciu politycznym i kultural-
nym poprzedniego okresu. Mamy wiec swo6j udziat i w powodze-
niach jego i w kleskach. Nie bedziemy jednak nasladowac¢ tych,
ktorzy czyszcza swe sumienia wyklinaniem wszystkiego, co wiel-
bili poprzednio. Komunista nie wierzy w odpuszczenie grze-
chéw, mierzi go samobiczowanie sie wczorajszych nadgorliwcow.
Nic nie zwalnia komunisty z odpowiedzialnosci za btedy popetnio-

* ne. Nic nie zwalnia go z obowigzku walki o komunizm.

Nie mamy gotowych wzoréw kultury socjalizmu. Wiele norm,
uznawanych dotad przez nas za nieomylne, zalamalo sie w ostat-
nich latach. Z poprzedniego okresu zabieramy ze sobg tylko je-



den pewnik. Kultura socjalizmu nie moze sie zrodzi¢ przeciwko
ludowi, lub cho¢by poza ludem...

Z artykutéw pierwszego numeru na plan pierwszy wysuwajg sie roz-
wazania L. Kruczkowskiego pt. ,Czas podjg¢ proby oceny“. Autor przy-
pomina btedy w stosunkach miedzy partia a narodem i ukazuje podsta-
wowy sens kryzysu polityczno-moralnego ostatnich lat. Chodzi — pisze
Kruczkowski — o ,zywa tkanke wiary w zasadnicza stuszno$¢ i wartos¢
tego, co sie w Polsce buduje od roku 1945, wiary w historyczne znaczenie
budowy socjalizmu dla naszego narodu“. Przypominajgc btedy i zarazem
przeciwstawiajgc sie tym, ktdérzy coraz jawniej kapitulujg ,przed wro-
giem, przed kottunem* — autor ,Kordiana i chama" snuje dalej rozwaza-
nia, z ktoérych przytaczamy obszerniejszy fragment w przekonaniu, ze
stowa wybithego pisarza pobudzajg do pogiebionej refleksji na temat
trudnych zadan ideowowychowawczych, jakie spoczywajg i na nauczy-
cielach jezyka i literatury polskiej:

...Jaka widzie¢ dla Polski droge — poza droga socjalizmu? Czy
moze wraca¢ do Polski wczorajszej? Do Polski obszarniczej, pot-
kolonii obcego kapitatu? Do tej Polski, ktéra zatrwozyta Zerom-
skiego? Do ustroju, ktérego smak ¢zujemy jeszcze, patrzac na
zartoczno$¢ naszej dzisiejszej ,inicjatywy prywatnej“? Do Polski,
ktora ,odwota“ reforme rolng i unarodowienie przemystu? Do
ustroju ,Lewiatana“ i biedaszybdéw, fortun magnackich i o$miu
milionéw zbednych rgk na wsi? Do Polski utanskiej i plebejskiej,
skldconej ze wszystkimi naokoto sgsiadami, czy moze flirtuja-

cej __ tym razem — z chrzes$cijanskim demokratg Adenauerem
i jego hitlerowskimi generaltami? Do Polski bez Wroctawia
i Szczecina?

Niczego trzeciego nie ma i by¢ nie moze. A powrotu do wczoraj
nie chcemy. Bez wzgledu na to, cokolwiek mamy sobie dzi§ do
zarzucenia. Socjalizm bowiem w Polsce nie jest sprawg ,racji
stanu“ czy ,potozenia geograficznego“, jak sktonni sg myslec
rowniez niektdérzy nasi pisarze. Jest on nie tylko jedyng dzi$ dla
nas drogg narodowego rozwoju, jest on réwniez tg witasnie droga,
ktérg uwazamy za rozumng i piekna, cho¢ trudng. Jest on droga
nieodwracalnego procesu historycznego.

Oto dlaczego potrzebna nam jest gteboka — a to nie znaczy $lepa
i mroczna — wiara w socjalizm. Oto dlaczego nie wol-
no tej wiary wytrawia¢ kwasami ,racjonalistycznej* rzekomo po-
gardy dla marksistowskiego ,fideizmu*“, czy metng filozofig ,tra-
gicznego bezsensu istnienia“. Oto dlaczego trzeba jg rozumnie
odbudowywaé¢ tam, gdzie zostala przez obiektywne czy subiek-
tywne przyczyny nadwatlona lub zachwiana, a pogtebia¢ i umac-
nia¢ tam, gdzie sie sama obronita. Okres préb nie jest bowiem
zakonczony...



ARTYKULY | ROZPRAWY

HALINA KURKOWSKA

Z ZAGADNIEN SEOWOTWORSTWA

Wazne przeobrazenia spoteczne, polityczne, gospodarcze i kulturalne,
jakie sie dokonaly w naszym kraju, znalazly swe odbicie w stownictwie
wspotczesnej polszczyzny. Stownictwo bowiem jest tg czescig skladowa
jezyka, ktéra bezposrednio ,reaguje“ na wszelkie zmiany zachodzace w zy-
ciu narodu. Nowe pojecia, zjawiska, narzedzia, metody pracy, czynno$ci —
wszystko to trzeba jako$ nazwaé, by mozna sie byto bez przeszkéd ze sobg
porozumiewac. Potrzebe te zaspokajamy tworzgc nowe wyrazy i potgcze-
nia wyrazéw, nadajgc juz istniejacym nowe znaczenia, wreszcie przejmujac
wyrazy innych jezykéw. W tworzeniu nowego stownictwa, a zwilaszcza
w rozpowszechnianiu go niezmiernie wazng role odgrywa prasa, literatura
piekna, naukowa, techniczna. Dlatego tez redaktor stylistyczny wydaw-
nictwa czy redakcji gazety musi umie¢ ocenia¢ nowotwory jezykowe, by
w razie potrzeby zasygnalizowa¢ autorowi, ze uzywa neologizmoéw nie-
trafnych czy niepoprawnych.

Podstawy oceny neologizmow

Pierwsze pytanie, na ktdre powinniSmy odpowiedzie¢ oceniajac no-
wo powstaty wyraz, to pytanie: czy jest on potrzebny? Czy w dotychczaso-
wym zasobie leksykalnym polszczyzny nie ma juz stowa o takim znacze-
niu? Nie chodzi nam przeciez o tworzenie wyrazéw dublujgcych tylko od
dawna uzywane. Wielka liczba stow nie zawsze jest bogactwem jezyka,
moze by¢ niekiedy zbytecznym nadmiarem. Istotnie wzbogacajg jezyk
tylko takie wyrazy, ktére majag jakie$ odrebne znaczenie, odcien znaczenio-
wy czy wreszcie zabarwienie stylistyczne, ktére pozwalajg nam precyzyj-
niej, lepiej formutowaé nasze mysli i przekazywac¢ je innym.

Nie warto np. upowszechnia¢ wyrazu wymog (czesciej w 1L mn. wy-
mogi) uzywanego zresztg od dos¢ dawna; mamy przeciez wymagania
petnigce te samag funkcje znaczeniowg. Wystarczajgcym motywem, ktdry
usprawiedliwia wprowadzenie neologizmu, moze by¢ niekiedy che¢ zasta-
pienia nim wyrazu zapozyczonego, niekiedy réwniez, o czym bedzie mowa
nizej, dazenie do skrotu, do ,ekonomii* stowa. Tak wiec np. zamiast obce-
go forniru warto sie postugiwa¢ rodzima okleing, a zamiast np. samolot
odrzutowy (czy $cislej: samolot o silniku odrzutowym) wygodniej uzywad,
zwlaszcza w mowie potocznej, krétszego odrzutowca.



Drugie pytanie, jakie trzeba sobie zada¢ oceniajac neologizm, to.
czy jest on zrozumiaty? Rozstrzyga o tym kilka czynnikéw. tatwo zrozu-
miemy takie nowe wyrazy, ktére nawigzujg do istotnych cech nazywanego
przedmiotu. Wyjasnijmy to na przyktadzie: znaczenia kruszarki domysli
sie -z pewnoscig nawet ten, kto sie zupetnie nie zna na nowych metodach
budownictwa, bo wyraz ten swoim tematem (krusz-)1nazywa czynno$¢ wy-
konywang przez te maszyne. Drugim czynnikiem, wartym szczegélnego
podkreslenia, jest zgodno$¢ neologizmu z polskimi normamistowotworczymi.
Sprawe te trzeba omoéwié¢ szerzej. Poprawne stowotwdrczo sg te nowe wy-
razy, ktére ze wzgledu na swag budowe i wynikajace z niej bezposrednio zna-
czenie mieszczg sie we wtasciwych polszczyznie typach struktur stowo-
twérczo-znaczeniowych. Nasza reakcja na kazdy neologizm jest niejako
uwarunkowana calym dotychczasowym polskim zasobem stownikowym.
Powréémy do przytoczonego przyktadu: wyraz kruszarka rozumiemy i dla-
tego, ze wiele nazw maszyn czy przyrzadéw tworzymy od odpowiednich
czasownikow za pomocag przyrostka -arka (np. spawarka, wiertarka, su-
szarka, poglebiarka, koparka, spycharka, gietarka, zgarniarka itp.). Inne
podobne przyktady: Dobrym, wyrazistym, zrozumiatym neologizmem jest
kruszywo, bo budowg swg i typem znaczeniowym nawigzuje do takich od
dawna uzywanych wyrazow, jak pieczywo czy paliwo; sg to rzeczowniki
odczasownikowe, nazwy rezultatu czynnosci oznaczonej ich tematem stowo-
twérczym: pieczywo — ,to, co (u) pieczone“, paliwo —

.10, co jest palone,
spalane”, kruszywo —

.10, co jest (po) kruszone“. Moczarnia (Inu) jest
tatwo zrozumiata na tle licznych, utworzonych za pomocag przyrostka -ar-
nia, odczasownikowych nazw miejsc, gdzie sie odbywa jaka$ czynnosc
(por. np. wedzarnia, suszarnia). Na wtasciwe rozumienie takich nowszych
czy zupetnie nowych rzeczownikéw, jak: odsyp, wsad, tucz, wychéw, za-
czep, wczep, zestaw, $lizg, dobieg, dolot, wznios (szczegolnie liczne sg one
chyba w stownictwie ,produkcyjnym® i sportowym) naprowadzajg nas
wyrazy dawniejsze, zadomowione juz w jezyku polskim: wylew, wybieg,
przebieg, podktad, czolg, dzwig. Jest to typ we wspobiczesnej polszczyznie
bardzo zywotny. Rzeczowniki takie tworzymy od czasownikéw przez od-
rzucenie przyrostka czasownikowego (np. podklad/ac¢) podktad. Majag
one albo znaczenie czynnosci (wylew Wisty to ,to, ze Wista sie wylata ),
albo znaczenie przyrzgdéw, narzedzi wykonujgcych jaka$ czynnos$¢ (dzwig
___ )to, co dzwiga“), albo wreszcie rezultatébw czynnos$ci (podktad »to,
co podkiadane, podiozone"). -

Trafne neologizmy niekoniecznie muszg by¢ wzorowane na catych
grupach wyrazéw podobnie zbudowanych; ,modelem” moze sie sta¢ nawet
jeden jakis wyraz bliskoznaczny, a wiec np. nowsza i udana dzianine utwo-

rzono analogicznie do od dawna uzywanej tkaniny (tkanina .10, co tka

1 Temat (stowotwdrczy) to czeS¢ wyrazu pozostata po odrzuceniu przyrostk
albo przedrostka, za pomoca ktérego urobiono dany wyraz, np. bad(acz), madr(osc),

chorow(ity), biat(awy), les(ny), brudz(i¢), ciemm(e¢), {prze)mily itp.

4



ne“, dzianina — ,to, co dziane“), trawostan na wz6r drzewostanu, plyto-
teke na wzor kartoteki itp.

Trzecim wreszcie kryterium oceny nowotworéw jezykowych jest kry-
terium estetyczne: czy wyraz jest tadny, zreczny, czy dobrze brzmi?
0 pieknie wyrazu trudno oczywiscie wyrokowaé w sposob stanowczy. Jest
to w bardzo znacznej mierze rzecz indywidualnego, subiektywnego odczu-
cia. Najog6lniej mozna stwierdzi¢ tylko tyle, ze sie nam zwykle nie podo-
bajg wyrazy monotonne fonetycznie, zawierajace powtdérzenie sylab, wy-
razy zbyt diugie, wreszcie jakies ,hybrydy“ jezykowe, twory zawierajgce
elementy swojskie i obce. ,Hybrydy*“ takie majg niekiedy charakter zarto-
bliwy albo ironiczny, np. lopatologia, datologia, wszystkoizm; skontrasto-
wano tu pierwiastki rodzime i potoczne z ,uczonymi“, obcymi ,logiami“
1 ,zmami“. Kontrast ten nie zawsze oczywiscie jest tak jaskrawy, mimo
to jednak tworzenia takich ,mieszancow” nalezy unikaé. Stosujac kry-
terium estetyczne trzeba pamieta¢ i o tym, ze wyrazy nowe czesto sie nam
wydaja dziwaczne, bo po prostu nie ostuchaliSmy sie z nimi. Neologizmy,
nawet trafne, przyjmuja sie zawsze z pewnymi oporami; naszych dziadkow
razity: chodnik i stuchawka, naszych ojcow — ubezpieczalnia czy mto-
dziezowy, nas samych do niedawna np. bumelant.

Oceniwszy neologizmy z punktu widzenia ,zapotrzebowania“ na nie
oraz ze wzgledu na ich zrozumiatos¢ i estetyke, redaktor stylistyczny,
w razie gdy ta ocena wypadnie ujemnie, zanim dany neologizm zakwe-
stionuje, powinien sie zastanowi¢, jaki jest stopien jego rozpowszechnienia.
W polszczyznie, tak jak w kazdym innym jezyku, istnieje pewna liczba
wyrazow o budowie niezrecznej czy nawet niepoprawnej, niezgodnej
z polskimi zwyczajami stowotworczymi, ale tak juz utartych, zakorzenio-
nych, ze walka z nimi bytaby przystowiowag walkg z wiatrakami. Prawdzi-
wym dziwolaggiem stowotwdérczym jest np. krajobraz, ale kwestionowanie
go nikomu chyba nawet nie przyjdzie na mysl. Trudno by takze usunacé
z naszego jezyka Swiatopoglad, cho¢ jest to wyraz o strukturze stowotwor-
czej niezupetnie witasciwej, przeniesionej zywcem, skalkowanej z nie-
mieckiego Weltanschauung. Zresztg uzywanie go (zamiast lepszego poglad
na Swiat) jest dos¢ wygodne, poniewaz mozna od niego urobi¢ przymiotnik
Swiatopogladowy. Nie mozemy réwniez zwalcza¢ termindéw przyjetych
w $Srodowisku jakich$ specjalistéw, jezeli nie pozostajg one w zbyt jaskra-
wym konflikcie z normg stowotwdrczg. Dos¢ niefortunnym neologizmem
z zakresu medycyny jest zachorowalno$é. W jezyku polskim nie ma zwy-
czaju tworzenia przymiotnikbw na -alny (a wiec i rzeczownikéw na -al-
noso) od czasownikéw dokonanych. Poza tym, co wazniejsze, budowa sto-
wotwdrcza zle nas tu niejako ,nastawia“ na sens wyrazu. Na podstawie
naszego doswiadczenia jezykowego zachorowalnos¢ rozumiemy odruchowo
jako moznos$¢, mozliwos¢é zachorowania. Tymczasem wilasciwe znaczenie
tego terminu to ,liczba zachorowan“. Jednak mimo wszystko w ksigzkach
i czasopismach lekarskich musimy ten wyraz tolerowaé, poniewaz lekarze



do$¢ powszechnie go uzywajg. Ale nie warto, jak sadzimy, propagowac¢ go
w prasie, bo mogtby by¢ Zle zrozumiany, a przeciez mozna go zastgpic
wyrazeniem liczba zachorowan.

Trzeba wreszcie doda¢, ze naszkicowane tu kryteria oceny nowo po-
wstatych wyrazéw w pewnym tylko stopniu moga by¢ przydatne w anali-
zie neologizmoéw stylu artystycznego. Motywy tworzenia tych neolo-
gizméw sa zwykle inne od poprzednio wymienionych; méwiac ogdlnie,
pisarzowi chodzi najczesciej o nowe ujecie rzeczywisto$ci, 0o narzucenie
nam przez nowy wyraz nowego spojrzenia na przedmiot czy zjawisko.
Inne sa wiec warunki powstawania i inne funkcje neologizméw artystycz-
nych. W ich ocenie, ktéra juz nie nalezy do kompetencji redaktora sty-
listycznego, wtasnie ich funkcje w utworze literackim trzeba bra¢ pod
uwage. Nie znaczy to jednak, ze pisarz tworzy nowe wyrazy zupeinie do-
wolnie. Rowniez i on, jezeli chce, by czytelnik zrozumiat jego intencje,
musi sie liczy¢ z systemem gramatycznym jezyka, z obowigzujgcymi
w danym jezyku zwyczajami stowotwdérczymi.

Przymiotniki odrzeczownikowe na -owy

Po tych uwagach ogdélnych poruszymy kilka szczego6towych zagadnien
wspoilczesnego stowotwoérstwa polskiego, zwitaszcza tych, ktére moga na-
suwac¢ watpliwosci poprawnosciowe. Wtasnie przymiotnik poprawnosciowy
moze postuzy¢ za punkt wyjscia w naszych rozwazaniach. Reprezentuje
on niezmiernie zywotny we wspoéiczesnej polszczyznie typ stowotwérczy.
Mamy tu na mys$li przymiotniki tworzone od rzeczownikOw za pomocg
przyrostka -owy 1L W kazdej dziedzinie zycia pojawito sie, zwlaszcza w la-
tach ostatnich, wiele takich wtasnie tworéw przymiotnikowych, a wiec
np. w medycynie moéwi sie o ,chorobach uczuleniowych”, ,napadach bo-
lowych*, ,zmianach zwyrodnieniowych”, w budownictwie — o ,robotach
rozbiérkowych, wyburzeniowych i wykonczeniowych*, o ,wtasciwosciach
odksztalceniowych materiatéw budowlanych®, w sporcie o ,treningu wy-
czynowym®, ,grach zrecznoscioioych", ,sportach szybkos$ciowych, wytrzy-
matosciowych” itp. Czym mozna uzasadni¢ ten ,rozmach®“ stowotworczy
przymiotnika odrzeczownikowego? Z jaka tendencja rozwojowag nalezy to
zjawisko wigza¢? OdpowiedZ na te pytania nasuwa sie przy blizszym roz-
patrzeniu funkcji znaczeniowych, jakie peinig przymiotniki omawianego
typu. W wielu wypadkach dajg sie one zastgpi¢ tylko diuzszymi wyraze-
niami., czesto calymi rozbudowanymi zdaniami, np. sporty loytrzymatos-
ciowe czy gry zrecznosciowe to ,sporty, gry w ktoérych uprawianiu naj-
wiekszg role odgrywa zreczno$¢ czy wytrzymatosé, roboty wyburzeniowe
to ,roboty polegajace na wyburzaniu, burzeniu zniszczonych domow*.
Jak wida¢ choc¢by z tych przykiadéw, a o podobne nie trudno, przy-
miotnik odczasownikowy to jeden ze $rodkéw pozwalajgcych osiagnac

1 Obszerniejsze omowienie tworéw tego typu — w ksigzce H. Kurkowskie]
Budowa stowotwércza przymiotnikéy') polskich, Wroctaw 1954, s. 94 i nast.



zwiezto$¢ wypowiedzi Wtasnie dlatego, ze jest mato uscislony znacze-
niowo, stanowi on bardzo elastyczng i dogodng forme jezykowg. Mozna
nim ewyrazaé, a raczej sygnalizowa¢ réznorodng i bogatg tre$é. Zywotnosé
tego typu stowotwoérczego jest wiec jednym z przejawd6w tendencji do
skrotu, do wiekszej ekonomii sSrodkéw jezykowych. Ale zjawisko to ma
rowniez i swoje ujemne strony. Obserwujemy pewnego rodzaju ,mode"
na przymiotniki odrzeczownikowe. Utrwala sie zwyczaj, a niekiedy nawyk
tworzenia ich i uzywania przy kazdej okazji, nie zawsze szczeSliwie wy-
branej. Mamy tu zwtaszcza na mysli takie uzycia, w ktérych przymiotnik
odrzeczownikowy nie skraca wypowiedzi i mégitby by¢ bez zadnej szkody
dla zwieztosci zastgpiony odpowiednim przypadkiem podstawowego rze-
czownika albo wyrazeniem przyimkowym, np. zamiast ,plac osiedlowy" 2
lepiej powiedzie¢, a zwilaszcza napisaé: ,plac osiedla“, zamiast: ,doku-

mentacja projektowa“ 3— ,dokumentacja projektu“, zamiast: ,oszczed-
nos¢ materiatowa“ 4 — ,0szczedno$¢ materiatow“, zamiast: ,maka butko-
wa“ 5— ,maka na butki“. Wyrazenia z dopetniaczem (albo ztozone z przy-

imka i odpowiedniego rzeczownika) sg na ogo6t zrozumialsze, precyzyjniej-
sze znaczeniowo. Poza tym niektére przymiotniki odrzeczownikowe na
-owy raza jako twory niezbyt zreczne, zwtaszcza wtedy, gdy sie je urabia
od rzeczownikéw na -anie, -enie i -08¢.

Przymiotniki z przyrostkami: -czy, -niczy, -glny

Typ niezmiernie we wspoéiczesnym stowotworstwie zywotny stano-
wig przymiotniki utworzone od rzeczownikéw (rzadziej od czasownikéw)
za pomocag przyrostkow -czy, -niczy, np. chtodniczy (,jaja chtodnicze"),
spawalniczy, koksowniczy, odlewniczy, hartowniczy, kuzniczy, browarni-
czy itp. Tu znéw ,moda“ na ten typ stowotworczy prowadzi niekiedy do
przerostow, do zastepowania przymiotnikami na -czy, -niczy innych, od
dawna uzywanych i dobrze spetniajacych swg funkcje znaczeniowg. Jako
jeden z przyktadéw mozna tu wymieni¢ nowy stosunkowo piekarniczy,
wypierajacy z uzycia przymiotnik piekarski, ktérego budowa stowotwércza
lepiej odpowiada znaczeniu: chodzi tu przeciez o przymiotnik wigzgacy sie
semantycznie z piekarzem czy piekarstwem, a nie z piekarnikiem 67Podob-
nie wydaje sie niecelowe zastepowanie masarskiego nowszym masami-
czy, np. w wyrazeniu ,technologia produkcji masarniczej* 7. Moze zresztg

1lle wyrazéw trzeba uzy¢, zeby zastapi¢ przymiotnik w takim np. wyrazeniu
jak ,atomowy szaleniec”, do$¢ rozpowszechnionym ostatnio w prasie, i ile by na tym
ucierpiata zwarto$é, sugestywnos$¢ tego okreslenia?

2 Przeglad Kulturalny. R. 1954 nr 27, s. 3.

3 Trybuna Mazowiecka. R. 1955 nr 76.

4 Tamze.

5 ,Gazeta Robotnicza”. R. 1954 nr 268, s. 3.

6 Por. W. Doroszewski Rozmowy o jezyku. Seria IV. Warszawa 1954. PIW,
5. 119—120 i 176—177.

7 Zycie Warszaiuy. R. 1955 nr 97, s. 5.



z czasem miedzy takimi przymiotnikami, jak: piekarski — piekarniczy,
masarski — masarniczy nastapi jakie$ zréznicowanie znaczeniowe, ktére
usprawiedliwi istnienie tych par stowotwérczych. Wyrazy wchodzgce
w skiad takich par, tzn. rzeczowniki, przymiotniki czy czasowniki naj-
czesciej utworzone za pomocag réznych przyrostkdw od jednego wyrazu-
-podstawy, zwykle specjalizuja sie wiasnie znaczeniowo. Zjawisko to mo-
zemy z fatwoscig obserwowac¢ zaréwno w historii jezyka polskiego, jak
i we wspotczesnej polszczyznie. Wyraznie sie ,rozbiegty® pod wzgledem
semantycznym takie dublety stowotwoércze, jak: ciemno$¢ i ciemnota,
owocny i owocowy, serdeczny i sercowy, konieczny i kohAcowy
uzywane w jezyku staropolskim wymiennie. Podobny proces zachodzi dzi$
np. w przymiotnikach: dziecinny i dzieciecy, reprezentacyjny i reprezenta-
tywny, instrukcyjny i instruktywny i w wielu innych. Jest to jeden z tych
proceséw, ktdre wzmagaja precyzje znaczeniowg wyrazow, a wiec stano-
wig tym samym w duzym stopniu o usprawnianiu, doskonaleniu sie jezy-
ka jako narzedzia porozumiewania sie ludzi.

Sposrod przymiotnikow odczasownikowych typ szczegélnie produktyw -
ny, reprezentowany wieloma udanymi na ogét nowotworami, stanowiag
przymiotniki na -alny majgce odcien mozliwos$ci (oznaczajg, mowigc Sci-
Slej, ale w sposob nieco zawiktany mozliwo$¢ ulegania dziatania jakiej$
czynnosci). Okazaly sie one przydatne zwlaszcza w terminologii naukowej
i technicznej, np. poznawalny, obserwowalny Rpotwierdzalny -, sprawdzal-
ny, ubijalny (beton) itp. Szerzenie sie ich mozna uzasadni¢ tendencjg do
skrotu. Zastepujg one wyrazenia: ,dajacy sie poznaé¢“ (poznawalny), ,mo-
gacy by¢ obserwowanym® (obserwowalny) itp.

Przymiotniki od nazw miejscowosci

Ktopoty jezykowe w zakresie stowotwérstwa przymiotnikowego wig-
za sie dos¢ czesto z koniecznoscig tworzenia przymiotnikow od nazwy nowo
powstatych lub mato znanych miejscowosci. Niedawno dyskutowano np.
w popularnonaukowych pismach jezykoznawczych, jak powinien brzmieé
przymiotnik od Nowej Huty 3. Obchodzi nas tu nie tyle wynik tej dyskusiji,
ile metoda, za pomoca ktoérej probowano to ustali¢c. Jest ona zasadniczo
bardzo prosta: trzeba sie rozejrze¢ wsrod przymiotnikow powstatych od
nazw miejscowosci zblizonych fonetycznie do nazwy Nowa Huta, a wiec
uprzytomni¢ sobie istnienie takich np. powigzan stowotwérczych, jak:
Kuba — kubanski, Ameryka — Amerykanin — amerykanski, Malta —
maltanski itp. Kalkuta — kalkucki, Ostréda — os$trédzki itp. Zestawienia
te nasuwajg dwie mozliwosci: nowohucianski albo nowohucki. Pierwsza,
z tych form ma silniejsze oparcie w materiale jezykowym, lepiej sie wigze

1 My$l Wspobiczesna. R. 1947 nr 2

2 Tamze.

3 Por. Poradnik Jezykowy. R. 1953, z. 2 i Poradnik Jezykowy. R. 1954, z. 3 oraz
W. Doroszewski Rozmowy o jezyku. Seria IV, s. 140— 141.



z nazwa mieszkanca (nowohucianin), jest naturalniejsza i przejrzystsza,
oczywiscie o poprawnosci przymiotniko6w od nazw miejscowych nie mozna
rozstrzyga¢ tylko na podstawie teoretycznych rozwazan stowotwdrczych,
ale trzeba bra¢ przede wszystkim pod uwage miejscowg tradycje jezykowag
(jezeli juz taka istnieje), tzn. to, jak dany przymiotnik tworzg mieszkancy
danej miejscowosci..

Stopniowanie przymiotnikow

Wiele watpliwo$ci nasuwa sprawa stopniowania przymiotnikow. Stop-
niowa¢ moga sie w ogole tylko przymiotniki tzw. jakosciowe, czyli ozna-
czajgce' cechy przymiotnikéw (wyrazu ,przedmiot* uzywamy tu w zna-
czeniu bardzo ogoélnym), a wiec np. zdrowy, wesoly, mity, tegi. Nie stop-
niujemy natomiast takich, jak: dworski, domowy, mtodziezowy, poniewaz
oznaczajg one nie cechy, ale stosunki, relacje miedzy przedmiotami; stad
ich nazwa: przymiotniki relacyjne (np. w wyrazeniu ,dworski grunt”
przymiotnik okresla stosunek miedzy gruntem a dworem). Formy stopnia
wyzszego i najwyzszego tworzymy badz za pomocag przyrostkéw i przed-
rostkow: zdrow-szy, naj-zdrowszy, badz tez sposobem opisowym: bardziej
zmeczony, bardziej skomplikowany. We wspoitczesnej polszezyZznie prze-
jawia sie do$¢ wyraznie tendencja do stopniowania opisowego. Obok form
tradycyjnych, takich jak np. bogatszy, odwazniejszy, zdolniejszy pojawiajg
sie nowsze: bardziej bogaty, odwazny, zdolny. Nie ma powodu zbyt gwait-
townie ich potepia¢, ale zaleca¢ nalezy raczej uzywanie starych, tradycyj-
nych (i krétszych). Stopniowanie za pomocag przyrostkéw i przedrostkow
nie jest w ogéle mozliwe, gdy chodzi o przymiotniki powstate z imiestowow
lub majgce znaczenie bliskie imiestowowemu. Od zadowolony, zmeczony,
niezwyciezony, niezauwazalny nikt przeciez nie utworzy stopni wyzszych
typu: zadowolenszy, zmeczenszy itd. Pojawiajgce sie niekiedy formy:
skomplikowanszy, cywilizowanszy sg dziwaczne. Dla Scistosci warto dodac,
ze sformutowana tu zasada nie jest bezwyjatkowa. Na przyktad przy-
miotnik gorgcy jest bez watpienia genetycznie imiestowem (wskazuje na
to chociazby jego zakonczenie), ale mimo to ma formy stopnia wyzszego
i najwyzszego: goretszy, najgoretszy. W tym wypadku decyduje chrono-
logia: przejscie imiestowu goracy do klasy przymiotnikéw odbyto sie
bardzo dawno.

Nazwy zawodowe, tytuty i nazwiska kobiet

W zakresie stowotwoérstwa rzeczownikéw, zagadnieniem od dawna juz
i bardzo zywo dyskutowanym jest sprawa nazw zawodowych, tytutéw
i nazwisk kobiet. Obserwujemy tu bardzo wyraznie sprzecznos$¢ miedzy
tradycjg jezykowag a tym, co w jezyku nowe, co odbija przemiany spo-
teczne zachodzace w zyciu.

W polszezyznie mocno zakorzeniona -jest tradycja rozrdézniania
form meskich i odpowiednich zenskich, np. chtop — chilopka, malarz —



malarka, poeta — poetka, robotnik — robotnica, przodownik przodow-
nica, uczony — uczona, mistrz — mistrzyni iitp. Czy w tym zakresie roz-
r6znianie to nalezy utrzymywac¢ i kontynuowaé¢? W spoteczenstwie na-
szym kobiety zdobywajg coraz to nowe zawody, majg taki sam jak
mezczyzni dostep do wszelkich tytutow zawodowych, naukowych i in-
nych. Chcgc sie rygorystycznie trzymac tradycji jezykowej, trzeba by do
catej ogromnej masy form meskich dotworzy¢ odpowiednie zenskie, wiec
np. inzynierka, ministerka, adiunktka itp. Czyby to byto celowe? Siusznie
podkreslat wielokrotnie W. Doroszewski w swych pracach z zakresu po-
prawnos$ci jezykowej, ze spolecznie wazna i warta utrwalenia w odpo-
wiedniej nazwie jest przede wszystkim istota wykonywanego przez kogo$
zawodu, sens, znaczenie tytutu zawodowego czy naukowego, ktory ten
kto$ zdobyt; pte¢ jest w tym wypadku rzeczg uboczng, drugorzedna. Nie
warto wiec dotwarzia¢ do nazw meskich odpowiednikéw zenskich tam, gdzie
jeszcze nie istnieja, ani sie oburza¢ na uzywanie nazw zawodowych i ty-
tutdw meskich w odniesieniu do kobiet. Zdania typu: ,Maria Dabiowska
jest wybitnym pisarzem, autorem znanych powiesci“ czy: ,Moja siostra
pracuje na budowie jako murarz“ sg zbudowane réwnie poprawnie jak
zdania z formami: pisarka, autorka, murarka. W sprawie tej zresztg wazne
sg nie tylko reguty gramatyczne. Powinny tu mie¢ gtos przede wszystkim
kobiety, ktérych sprawa ta bezposrednio dotyczy. A kobiety wolg na ogot,
by obowigzywata tu jedna forma dla obu pici, podkresla to bowiem
rownorzednos$¢, rowng wartos¢ nazw zawodowych i tytutbw uzywanych
w odniesieniu do mezczyzn i kobiet.

Podobnie sie przedstawia zagadnienie zenskich form nazwisk. Nazwi-
ska kobiet utworzone przyrostkami -owa, -ina, -6wna, -anka to dzi§ juz
pewne przezytki. Wymienione przyrostki sg bowiem z pochodzenia przy-
rostkami dzierzawczymi, oznaczajgcymi przynaleznos$¢; zona i corka sta-
nowig wiec w tym ujeciu jezykowym wtasno$¢ meza i ojca. Za utrzyma-
niem tej samej formy nazwiska dla wszystkich cztonkéw danej rodziny,
niezaleznie od ich pici, przemawja réwniez wzglad praktyczny. Z takich
np. form, jak Rosnowa czy Gniadkéwna trudno ,odczyta¢“ forme podsta-
wowa: moze nig by¢ zaré6wno Ros$no, Gniadko jak Rosna, Gniadek. Wazny
wreszcie jest tu wzglad spoteczny: kobieta podpisujgca list urzedowy, arty-
kut, ksigzke nie ma zadnego obowiagzku ogtasza¢ wszem wo-bec, jaki jest. jej
stan cywilny, czy jest juz -owa, czy jeszcze -6wna. Wniosek praktyczny:
kazda kobieta moze wedlug.swego uznania wybraé tradycyjng forme
nazwiska (wiec z przyrostkiem ,zenskim*“) albo tez forme nowszg, réwna
formie meskiej. Ani w jednym, ani w drugim wypadku nie popada w kon-
flikt z normami poprawnosci jezykowej.

W nazwiskach typu przymiotnikowego na -ski, -cki obocznos¢ mes-
kich i zenskich form powinna by¢ zachowana (wiec Majewski — Ma-
jewska). Nie ma tu sprzecznosci z uwagami wypowiedzianymi poprzednio,
bo nazwiska te nie zawierajg przyrostkéw dzierzawczych i nie informuja
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0 stanie cywilnym ich nosicieli. Pewien ktopot sprawiajg nazwiska przy-
miotnikowe typu Silny, Malolepszy. Jak powinny brzmie¢ odpowiedniki
zenskie (Silna czy Silnowa) i czy w ogdle nalezy je tworzyé? Wzgledy
praktyczne przemawiatyby i tu za niezmiennoscig nazwiska (wiec raczej
Silny zaréwno dla mezczyzn, jak i dla kobiet), wzglad na tradycje — za
formami: Silna, Malolepsza. Formy Silny, Matolepszy jako nazwiska ko-
biet nie sg zresztg i gramatycznie niepoprawne, bo tu przymiotnik nie
peini juz swej wtasciwej funkcji znaczeniowej, nie oznacza zadnej cechy,
nie okresla przedmiotu, moze wiec nie podlega¢ zasadzie rygorystycznego
przestrzegania zwigzkéw zgody. Formy typu Silnowa, Malolepszowa sa nie-
uzasadnione.

Trzeba sobie jednak zdawac¢ sprawe z tego, ze wszystkie te rozstrzyg-
niecia, jak nam sie wydaje, stuszne, pociggaja za sobg duze trudnosci fle-
ksyjne i skiadniowe. Jak powiedzie¢: ,Widzialem sie z doktorem Ma-
jewska“ czy ,z doktér Majewska“, ,pani doktorze* czy ,pani doktor",
.irzeba sie zwréci¢ do obywatelki Nowaka“ czy ,do obywatelki. Nowak" ?
W atpliwos¢ te wspodiczesna polszczyzna rozstrzyga, zwtaszcza w zakresie
nazwisk, na korzys$¢ nieodmiennosci, a wiec: ,z: doktor Majewska“, ,pani
doktor*, ,do obywatelki Nowak", cho¢ konsekwencja nakazywataby ra-
czej odmiennie, bo przeciez nieodmienno$¢ omawianych nazw jest tylko
innym niz stowotwdrczym sposobem uwydatniania ich zenskosci. Nietrud-
no' przy tym zauwazy¢, ze wiekszg na ogét skionnos$é do niezmiennosci
1 nieodmiennosci wykazujg wyrazy zapozyczone niz rdzennie polskie.
tatwiej tworzymy odpowiedniki zenskie od takich rzeczownikéw, jak
spawacz czy zupetnie juz przyswojony murarz (wiec: spawaczka, murarka)
niz od wyraznie odczuwanych jako obce: sztygar, docent, doktor, archi-
tekt itp; od zakonczonych na -log w ogdle nie jest to mozliwe, bo przeciez
nie -logini ani -lozka (ginekologini, socjologini, ginekolozka, socjolozka?).
tatwiej nam réwniez utrzymac¢ nieodmienno$¢ zapozyczen, powiemy wiec:
.chce sie widzie¢ z doktor Majewska, ale raczej: ,z: lekarzem Majewska"”
(w tym przyktadzie odgrywaja moze role takze wzgledy semantyczne:
doktor to tytut, lekarz — nazwa wykonawcy zawodu).

Ale nasze gramatyczne kilopoty z kobietami nie kornicza sie na tym.
Nasuwa sie dalsza watpliwosé: W jakim stopniu obowigzujg tu zwigzki
zgody? Czy poprawne sktadniowo jest takie np. zdanie:

.Obrady otworzyt przewodniczgcy MZS J. Grohman, po czym zabrat
glos przedstawiciel Rzgdu RP, wiceminister Krassowska“ 1

Niewatpliwie posunieto sie tu juz troche za daleko': przynajmniej po-
sta¢ orzeczenia nalezato dostosowac do> zenskiej formy nazwiska (,zabrata
glos przedstawiciel Rzadu RP, wiceminister Krassowska“), a mozna by
sie rowniez zastanowi¢, czy ze wzgledu na bliskos§¢ orzeczenia zabrata
i wyrazu przedstawiciel oraz na swojskos$¢ tego wyrazu, nie nalezaloby
go zastgpi¢ odpowiednikiem zenskim, wiec: ,zabrata glos przedstawicielka

1 Zycie Warszawy. R. 1951 nr 234, s. 2
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Rzadu RP, wiceminister Krassowska“. Zeby tego unikngé, mozna tu zmie-
ni¢ uktad zdania: ,zabrata glos wiceminister Krassowska, przedstawiciel
Rzgadu RP*“ albo wreszcie przebudowa¢ je w ten sposéb: ,jako przedsta-
wiciel Rzadu RP, zabrata gtos wiceminister Krassowska“.

A oto inny, podobny zreszta, rodzaj trudnosci: jakg forme powinny
mie¢ przydawki przymiotne i zaimkowe, wigzgce sie z nazwami zawodo-
wymi i tytutami, jezeli chcemy, by te nazwy i tytuty wystepowaly w jed-
nej postaci zaréwno dla mezczyzn, jak i dla kobiet, a wiec: ,moja dy-
rektor polecita mi..." czy ,mdéj dyrektor polecita mi...“, czy wreszcie: ,moj
dyrektor polecit mi...“ (niezaleznie od tego, czy mowa o0 mezczyznie, czy
o kobiecie). Trudno naprawde wskaza¢ tu wyjsde proste i dobre. PAki
mowigcy jezykiem polskim nie zdecyduje sie wyraznie na ktéra$ z tych
konstrukcji sktadniowych, kazda z nich bedzie sie wydawaé sztuczna.
Trudnos$ci musimy tu raczej zrecznie wyming¢ niz pokonaé. Jezeli me wy-
mieniamy nazwiska owej kobiety-dyrektora, to wtasciwsze sie wydaje mo-
wienie o niej: ,m06j dyrektor polecit mi...“, jezeli wymieniamy nazwisko,
to wowczas lepsza jest konstrukcja: ,mo6j dyrektor Majewska polecita mi...
Niedopuszczalne natomiast jest tgczenie z rzeczownikiem rodzaju meskie-
go przydawki majgcej posta¢ zenska (moja dyrektor). Wypadnie tu takze
zrezygnowaé¢ z nieodmiennos$ci omawianych nazw i tytutéw kobiet, po-
wiemy wiec: ,bytem u doktor Majewskiej“, ale ,bylem u doktora rejono-
wego, Majewskiej*, ,jade w podréz stuzbowag z dyrektor Majewska"“, ale
Jade w podr6z stuzbowa z moim dyrektorem (albo z dyrektorem mojego
biura), Majewska"“.

Widzimy wiec, jak bardzo niewygodna jest w wielu wypadkach ko-
niecznos$¢ uzalezniania form wyrazow okreslajacych od okreslanych (tzw.
zwigzki zgody). Zmusza nas ona niekiedy do jakichs ,wybiegow sktadnio-
wych“, zmierzajgcych do tego, by ztagodzi¢ konflikt miedzy mocno jeszcze
zakorzeniong tradycja jezykowa a nowymi potrzebami zycia.

Wyrazy ztozone

Dos$¢ rozpowszechniony jest poglad, ze jezyk polski ,nie lubi“ wyra-
z6w ztozonych. Jezeli porobwnamy pod tym wzgledem polszczyzne np.
z jezykiem niemieckim wyrazom ztozonym odpowiadajg polskie wyrazy
proste albo wyrazenia (np. Apfelbaum — jabton, Kopfschmerz bél
gtowy). Nie znaczy to bynajmniej, ze ten sposéb stowotwodrczy jest obcy
naszemu systemowi jezykowemu: dos¢ wspomnie¢ choc¢by prastare imio-
na: Bolestaw, Wtodzistaw, Kazimir, Cieszymyst, Siedleunt czy Sulidziad
notowane w zabytkach, a réwniez w nowszej i najnowszej polszczyznie
mamy cale mnéstwo zlozen, ktérych poprawnosci nikt by nie mogt kwe-
stionowa¢ (np. gwiazdozbiér, falochron, powiesciopisarz, rzeczoznawca,
brakorobstwo, tréjwymiarowy, dilugofalowy, pracochtonny itp.). A wiec
tworzyliSmy i tworzymy wyrazy zlozone, ale nie mamy tu takiej niema*
nieograniczonej swobody jak Niemcy. Nie zlozenia w ogodle, ale pewne
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ich typy na gruncie polskim sa rzadkie i przyjmuja sie z oporami. Jeden
z takich typow to rzeczowniki ztozone o dwu cztonach w stosunku do siebie
wspotrzednych, np. kursokonferencja — ,kursy i zarazem konferencja“,
barakosklep 1 — ,barak bedacy sklepem®“ czy ,sklep w baraku“. Obydwa
te wyrazy sa potworkowate, pierwszy z nich, niestety, znacznie sie juz roz-
powszechnit. Nie propagujac zlozeh omawianego typu, jako obcych pol-
szczyznie, musimy jednakze tolerowac¢ te z nich, ktére specjalisci uznali
za przydatne w swojej dziedzinie nauki czy techniki (np. w budownictwie:
stropodach, zuzlobeton, gipsocement itp.).

Wyrazy powstate ze skrétéw
Wielu mitosnikéw jezyka polskiego niepokoi rozpowszechnianie sie

tzw. skrotowcéw, czyli wyrazéw powstatych ze skréotow. Czy stusznie?
Zanim postaramy sie odpowiedzie¢ na to pytanie, przyjrzyjmy sie tej

sprawie blizej. W$rod skrotowcoédw rozrézniamy: literowce — wyrazy zto-
zone z nazw liter wchodzacych w skiad skrétu (np. ZMP — zetempe),
gtoskowce — wyrazy zlozone z glosek, ktorym odpowiadajg litery skrétu

(np. PIW, PAP, PAN), sylabowce (scislej grupowce) — sktadajgce sie
z pierwszych sylab (scislej grup gtosek) wyrazéw skracanych (np. Pafa-
wag), wreszcie zlozeniowce, czyli ztozenia o pierwszym czlonie zawiera-
jacym poczatkowa sylabe albo poczgtkowag grupe gtosek odpowiedniego
wyrazu (np. wyraznie zresztg obca litredakcja — redakcja literacka)2 We
wspotczesnej polszczyznie najczesciej wystepuja literowce i gloskowce.
Literowce maja zwykle akcent na ostatniej sylabie (zetempe’), a odmienia-
ja sie wtedy tylko, kiedy majg posta¢ fonetyczng zblizong do ,normal-
nych“ wyrazéw (np. wuzet’, wuze'tu, wuze'cie jak balet, baletu, balecie).
Czasem sie, w rozny zresztg spos6b, przystosowuje takie skrotowce do
odmiany przeksztalcajgc odpowiednio ich forme (wiec np. CDT — nie
cedete, ale cedet z akcentem juz na przedostatniej). Gloskowce sg odmien-
ne (PAP-u3 w PAN-ie) i akcentowane normalnie (np. ZA’'IKS). Typ
niewatpliwie o wiele mniej produktywny stanowig sylabowce (cho¢ i tu
mozna wskaza¢ wyrazy og6lnie przyjete, np. powstaly ze zlozenia zelbet).
Moze rozpowszechnianiu sie sylabowcéw stoi na przeszkodzie to, ze wy-
raznie je odczuwamy jako zlepki z kawatkéw wyrazow. Ale z drugiej stro-
ny skrétowce sylabowe lepiej niz inne przywodza nam na pamie¢ brzmienie
iskracanego wyrazenia. Ogoétem biorgc, skrotowce maja u nas o wiele mniej-
szy zakres stosowania niz np. w Zwigzku Radzieckim, gdzie sie skraca za
ich pomoca nie tylko nazwy réznych instytucji, ale do$¢ czesto takze wie-
lowyrazowe nazwy innego rodzaju (por. np. wuz, nep), co w jezyku
polskim zdarza sie do$¢ wyjatkowo.

1 Express Wieczorny. R. 1953 nr 290. Por. Poradnik Jezykowy. R. 1954, z. 1

2 Inne mniej istotne rodzaje skrétowcéw pomijamy.

3 OpowiadalibySmy sie za tag wtadnie postacig dopeiniacza; forma PAP-a, ktora

sie dos¢ czesto styszy, jest mniej wtasciwa, poniewaz skrétowce w drugim przy-
padku 1 poj. przybierajag niemal wytagcznie kohncéwke -u.
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Ztozeniowce to jak gdyby ogniwo posrednie miedzy skrétowcami
a ztozeniami. Sa one blisko spokrewnione stowotwdOrczolz tymi wyrazami
ztozonymi, ktérych pierwszy czton albo wystepuje w postaci skréconej,
np. scenariopisarstwo (wtasciwie scenariuszopisarstwo), albo tez ma postac
stalg, powtarzajgcag sie w calej serii wyrazéw (np. samo-, auto-, astro-,
agro-, zoo- itd.). Ztozenia tego rodzaju réznig sie od ztozeniowcow przede
wszystkim chyba tym, ze zawierajg element -o- (réznego zresztg pocho-
dzenia) w funkcji tgcznika miedzy cztonami. Sag one bardzo rozpowszech-
nione nie tylko w poiszczyznie, ale we wszystkich jezykach europejskich;
wiekszo$¢ z nich to og6lnie znane europedzmy. W zwigzku z nimi nasu-
wajg sie dwie uwagi: ztozenia te niezbyt zreczne sg wtedy, gdy zawierajg
jeden czton obcy, jeden swojski, np, elektrocieptownia czy radiowezet
(z radiostuchaczem bedziemy sie juz chyba musieli pogodzi¢, cho¢ stuchacz
radia jest naturalniejsze i niedluzsze). Druga uwaga odnosi sie gtownie
do ztozen omawianego typu, ale poza tym rowniez do>innych wyrazéw
ztozonych: nie mozna ich skraca¢ w taki np. sposéb: ,szkolenie agro-
i zootechniczne* albo' ,mato- i Sredniorolni chtopi“. Jest to zwyczaj prze-
niesiony zywcem z niemieckiego, razgcy poczucie jezykowe wielu Pola-
kéw. Odmienne stanowisko musimy zaja¢ w stosunku do ztozeniowcow:
na gruncie polskim wystepuja one bardzo rzadko, sg naszemu stowotwor-
stwu obce: taka np, orgatechnika 1 (ma to znaczy¢ ,technika organizacji*)
jest neologizmem zupeinie chybionym, nie ma zadnych chyba szans
upowszechnienia.

Powr6émy teraz do poprzednio postawionego pytania. Jak oceniaé
zywotnos¢ skréotowcéw z punktu widzenia poprawnosci jezykowej? Jak
widzieliSmy, nie wszystkie ich typy sag w rownym stopniu zadomowione
w potszczyznie: liierowcom i gicskowcom trzeba tu dac¢ pierwszenstwo
przed sylabowcami,, a zwtaszcza przed ztozeniowcami. Tyle mozna, stwier-
dzi¢ na podstawie obserwacji wspoéiczesnego zwyczaju jezykowego. Czy
sg potrzebne, jaka jest ich spoteczna przydatnos¢? Na to pytanie nikt
chyba nie odpowie przeczgco, Czyz mozliwe bytoby recytowanie tasiem-
cowych niekiedy nazw najrozmaitszych przedsiebiorstw, urzeddéw, orga-
nizacji za kazdym razem, gdy mowa o tych instytucjach? Skroty, skro-
towce, a takze wyrazy pochodzace od skrétowcéw (np. zetempowiec,
PAP-owski) sa dogodne, poreczne, niewatpliwie usprawniaja jezyk,
a wiec utatwiajg organizowanie zycia. Co innego, ze przesada w tym
zakresie, jak zresztg w kazdym innym, jest szkodliwa, przeszkadza w po-
rozumiewaniu sie. Uzywajac nadmiaru skrotowcéw, gubimy sie nieraz
w ich gaszczu, nie potrafimy po prostu zapamieta¢ znaczenia niektdrych
z nich. Totez redaktor stylistyczny powinien dba¢ o to, by mniej znane
skroty i skrotowce wystepujace w tekScie zostaly objasnione. Wazne jest
oczywiscie i to, ze nie wszystkie nadajg sie do uzycia w jezyku pisanym,
w druku, wiele ma zasieg ograniczony do zywej, potocznej mowy, czasem

1 Por. Poradnik Jezykowy. R. 1954, z. 1
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do jednego” tylko srodowiska (np. na Uniwersytecie Warszawskim matfiz
to potocznie Wydzial Matematyczno-Fizyczny).

Wreszcie kilka stdw o historii skrotowcow. Nie sg one w jezyku
polskim czym$ nowym. Znane byly juz przed pierwszg wojng Swiatowa,
a znacznie sie upowszechnily podczas jej trwania i po niej w zwigzku
z powstaniem mnostwa nowych instytucji. Tendencja do' tworzenia skré-
towcow jest ogdlnoeuropejska. Wszedzie przyjmowaty sie one z pewnymi
oporami ze strony tych, ktérzy przektadali zachowawczy estetyzm nad
przydatnosé, praktyczng warto$¢ tego typu stowotwédrczego. O genezie
i budowie skrétowcéw wiele trafnych uwag wypowiedziat w swych wni-
kliwych artykutach przedwczesnie zmarly jezykoznawca polski:;, Salomon
Jaszunski. Pisa! on m. im: ,Nie tylko samo zywsze tempo wspoétczesnego
zycia, lecz szerokie udostepnienie druku i telegrafu, wynikajgca stad
konieczno$¢ rozszerzenia zakresu konwencjonalnych skrétow wywotata
potrzebe powstania nowego sposobu stowotwérczego. (...) Mamy tu druga
od czasu rozpowszechnienia pisma fale bezposrednich wplywoéw techniki
ludzkiej na wewnetrzne sprawy jezyka"“ .

Ze stowotwodrstwa czasownikéow

Stowotworstwo czasownikéw nie nasuwa wielu uwag poprawnoscio-
wych. Neologizmoéw jest tu zresztg znacznie mniej niz w zakresie rze-
czownikéw czy przymiotnikow. Jako niezbyt udane, niewarte upowszech-
niania mozna wymieni¢ czasowniki przewykonaé¢ i rozpracowaé¢. Pierw-
szemu z nich oprécz matej wyrazisto$ci znaczeniowej mozna zarzucic¢
niezgodnos¢ z polskimi zwyczajami stowotwdrczymi: przedrostka prze-
nie dodajemy do czasownikéw, ktdére zawierajg juz inny wyraznie odczu-
wany przedrostek (w tym wypadku: wy-). Drugi — Rozpracowa¢ — nie
budzi tak wyraznych sprzeciwéw jak poprzedni. Nawigzuje on zapewne
do rosyjskiego razrabotat’, ale to oczywiscie nie moze jeszcze stanowic
podstawy ,potepienia“. Jezyk polski i rosyjski sg ze sobg spokrewnione
bardzo blisko, istnieje wiec w nich wiele form, wyrazéw, potaczen wyra-
zowych i skrotéw skiadniowych podobnych, powstatych czesto w obydwu
jezykach niezaleznie. Do sprawy tej wrécimy zresztg w innym zwigzku.
Przyrostek roz- w jezyku polskim nie wystepuje w tym znaczeniu, jakie
ma on w nowym rozpracowaé¢. Tym, ktérzy sie postugujg tym neolo-
gizmem, chodzi o podkre$lenie wysitku wiozonego v/ prace oraz O jej
wszechstronnosé. Pierwszy z tych odcieni dobrze mozna odda¢ za pomoca
czasownika wypracowac¢, drugi zawarty jest w opracowac¢ (opracowaé¢ —
to wtasnie ,ze wszystkich stron“). Bardziej moze ekspresywny jest cza-
sownik przepracowa¢ wyrazajacy obydwa te odcienie: ,opracowac¢ z du-
zym naktadem staran i bardzo doktadnie“ (por. np. ,przeanalizowac, prze-
mysle¢ jaka$ sprawe“ — ,zanalizowaé¢ jag szczeg6towo, wszechstronnie®).
Przeszkadza nam tu jednak troche to, ze czasownika przepracowaé¢ uzy-1

1Jezyk Polski. T. XVI, s. 47.
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wamy i w innym znaczeniu: ,pracowac przez jaki§ czas (,przepiacowat
tyle i tyle godzin roboczych”), a przy tym przez analogie do przerobié
sktonni jesteSmy przypisywa¢ omawianemu czasownikowi znaczenie ,po-
nownego opracowania“ (np. wyrazenie ,przepracowa¢ koncepcje“ odru-
chowo rozumiemy jako ,przerobié¢, zmieni¢ koncepcje ).

Jaki wniosek z tych rozwazan? Nie uzywajmy czasownika rozpraco-
wacé, ktéory swag budowa znaczeniowo-stowotwoérczg odbiega od zwyczajow
polszczyzny, zastepujmy go, zaleznie od kontekstu od tego, na jaki
odcien znaczeniowy chcemy potozy¢é nacisk, czasownikami: wypracowac,
opracowac albo przepracowac.

Zagadnieniem pogranicznym flefcsyjno-stowotworczym jest zagadnie-
nie form czasownikéw niedokonanych i czestotliwych. Do razacych, ale
bardzo juz rozpowszechnionych btedéw z tego zakresu nalezg formy typu
dokonywajg, porownywaja, przekonywuja powstate przez bezmysine,
mechaniczne skrzyzowanie form obocznych typu dokonywam i dokonuje,
porownywam i porownujg itp. Formy na -ywam (-ywasz, -ywa, -ywamy...)
sg bardziej uzasadnione pod wzgledem historycznojezykowym, bardziej
tradycyjne, staranniejsze, ale niewatpliwie wystepujg rzadziej od nowych,
bardziej ekspansywnych i potoczniejszych form na -uje (styszymy np. cze-
Sciej: poréwnuje niz porownywa, a juz na pewno czesciej: przerysowuje
niz przerysowywa albo przystosowuje niz przystosowywa). Formy z za-
konczeniem -ywam, cho¢ poparte wielowiekowg tradycja, nie maja przed
sobg perspektywy utrzymania sie w jezyku. Zwyciezy zapewne typ
wykonuje, a moze, co by byto mniej pozadane, ,krzyzéwka“ wykonywuje.
Ale to sprawa przysztosci. Dzi$ obowigzujaca norma jest wykonuja albo
wykonywam.

Czasowniki wielokrotne (czestotliwe) od jednokrotnych tworzymy
przez zmiane przyrostka czasownikowego -i¢ na -a¢ i samogtoski rdzenia o
na a, wiec np. uspokoi¢ — uspokaja¢, doszkoli¢ — doszkala¢, zadowoli¢
zadowala¢. Czesto spotykane formy typu uspakaja¢, udawadnia¢, zada-
wala¢ (i pochodne: zadawalajgcy) nie sg poprawne, poniewaz wymianie
ulegto tu nie tylko o w rdzeniu, ale takze o w przedrostku. Rdzeniem
czasownika zaspokaja¢ jest -kaj- (por. koi¢), rdzeniem w zadowala¢ -
-wal- (por.'wole¢, wol-a), w udowadnia¢--—---- wad- (por. wodz-i¢, do-wad,
prze-wé6d). Obok formy wykanczaé, udoskonala¢ wystepuje jako réwnie
poprawne (a nawet przez wielu uwazane za poprawniejsze) formy bez
wymiany: wykoncza¢, udoskonala¢. Samogtoska g zadnym zmianom
w czasownikach wielokrotnych nie ulega, wiec wylacza¢ nie wylanczaé.

Skoro mowa o czasownikach, warto przestrzec przed forma wzigsc
szybko sie szerzaca, zwilaszcza w mowie potocznej. Powstala ona przez
analogie do licznych polskich bezokolicznikobw na -$¢ (np. pas¢, niesé,
przasc¢), nie ma jednak zadnego uzasadnienia historycznego. A i dzi$ prze-
ciez pokrewne czasownikowi wzig¢ (wz-ja¢) bezokoliczniki przyja¢, zajac,
przeja¢, poja¢ nie koncza sie grupg -$¢€.
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ZAGADNIENIA METODYCZNE

W zwigzku z wprowadzeniem do lektury uzupetniajgcej
w klasie X | utworéw Jo6zefa Conrada Korzeniowskiego za-
mieszczamy artykut o ,Szalenstwie Almayera“. Przypomi-
namy, ze w biezacym roku, 3 grudnia mineta setna rocznica
urodzin znakomitego pisarza.

MARIA KNOTHE

POWIESCI CONRADA
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO

Instrukcja programowa na rok szkolny 1957/58 przynosi dwie po-
zycje z twdérczosci Conrada w lekturze uzupetniajgcej dla klasy XI —
Szalenstwo Almayera i Korsarza. Warto sie nimi zajg¢, gdyz mogg sprawic
wiele trudnosci na naszych lekcjach ze wzgledu na powage i gtebie utwo-
row tego pisarza, jak i niedostateczne dyspozycje umystowe 18-latkéw do
przyjecia powiesci wymagajgcych dojrzato$ci uczuciowej czytelnika.

Jozef Conrad jest pisarzem trudnym nawet dla wyrobionego odbior-
cy, c6z dopiero mowi¢ o miodzienczym intelekcie i surowej wyobrazni
ucznidw! Ale jest pisarzem niezwykle oryginalnym, egzotycznym ze
wzgledu na opisywane realia. Warto go poznawac¢ i obcowa¢ z nim, gdyz
znajomos$¢é jego twoérczosci na pewno pogtebi nasz Swiat wewnetrzny
i wzbogaci widzenie $wiata zewnetrznego. Rozwija ona i ksztalci wartosci
humanistyczne — a zatem pozwala realizowa¢ cele ksztalcagce i wychowu-
jace w nauczaniu jezyka polskiego. W fakcie uwzgledniania tych pozycji
w programie szkolnym widze stuszny postulat nieuciekania od trudnosci
mysSlenia, ale stawiania przed miodzieza trudnosci, ktorych pokonywanie
zapewnia jej rozw0j i wyrastanie umysiowe. Miodziezy jednak nalezy
w tym procesie pomagac¢. | to jest rola nauczyciela, ktéry lekcje poswieca
lekturze uzupetniajacej.

Conrad-Korzeniowski to pisarz ze wzgledu na pochodzenie swoje bar-
dzo interesujgcy dla polskiego czytelnika.

Nalezy wiec opowiedzie¢ uczniom koniecznie koleje jego zycia, jak
najostrozniej i najsubtelniej traktujgc sprawe jego wyboru ojczyzny.
Mysle, ze punkt wyj$cia utatwia nam ogromnie moznos$¢ zainteresowania
mtodziezy pisarzem. Oto Polak Konrad Korzeniowski, pisarz o Swiatowej
stawie, nigdy nie pisatl po polsku i stanowi pozycje w literaturze angiel-
skiej. To ,odszczepienstwo“ Conrada budzi niepokdj, refleksje, kaze za-
stanawia¢ sie nad problemem ,ojczyzny z wyboru“. Wydaje mi sie, ze
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omawiajac zyciorys Conrada, tg sprawe nalezy potraktowa¢ najwnikli-
wiej.

Konrad Korzeniowskil byt synem Apollona Natecz-Korzemowskie-
go, poety i komediopisarza oraz Eweliny z Bobrowskich, pieknej, posaznej
i rowniez ,dobrze urodzonej“ osoby. J6zef Teodor Konrad Korzeniowski
urodzit sie w Berdyczowie 3 X Il 1857 r. i przez dlugi czas nic nie wska-
zywato, ze stanie sie kiedy$ wielkim pisarzem. Dziecinstwo spedzone
Z ojcem zaangazowanym w robote konspiracyjna, polityczna, zaciemnione
zostato zestaniem, na ktére Apollon wyjechat do Wotogdy w r. 1862.
Smieré matki w Czernikowie nastgpita w r. 1865, po czym ojciec odestat
chtopca do brata matki, Tadeusza Bobrowskiego, ktéry na dilugie lata
miat odtad stac¢ sie najblizszym opiekunem i przyjacielem Konrada i ktory
po Smierci ojca w r. 1869 catkowicie przejat piecze nad chtopcem. Konrad
uczyt sie w Liceum $w. Anny w Krakowie i bardzo wczesnie maizyt o ¢a-
wodzie marynarza. Byto to diugi czas traktowane jako dziecinne marze-
nie, jednak stanowczos$¢ i wytrwatos¢ chtopca doprowadzita wreszcie kul-
turalnego i wnikliwego psychologa, jakim byt wuj Konrada, do zgody na
wybrany zawdéd i zaofiarowania mu pomocy materialnej. Miodzieniec
opuscit wiec Krakéw w r. 1874, udajgc sie do Marsylii. Jako Polak nie
chciat stuzy¢é ani w marynarce rosyjskiej, ani niemieckiej, wybrat-fran-
cuska, zwtaszcza ze znajomos$¢ jezyka utatwiata mu pierwszy start. Czte-
roletni pobyt w Marsylii, podréze na Martynike i do Ameryki Srodkowe;j
byly pierwszym etapem jego dojrzatosci. Teraz witasnie formowat sie jego
Swiatopoglad, w ktorym tak wazng role odgrywato pojecie honoru mary-
narza, wiernosci i nieztomnosci psychicznej. W r. 1878 Conrad zacigga he
na statek brytyjski i odtad Anglia bedzie jego ojczyzng. Conrad nie zna
jednak dobrze jezyka, mowi zle, z akcentem drapigcym uszy synow Albio-
nu, a przeciez pracuje w marynarce angielskiej, dostuguje sie kolejnych
stopni oficerskich przez 14 lat. Na okres ten przypadajg podréze morskie
po wodach Dalekiego Wschodu i w tym czasie w r. 1866 powstaje pierw-
sze opowiadanie Czarny sternik (p6zniej przerobione). W r. 1890 odwiedza
wuja w jego majatku, a nastepnie wyjezdza do Konga. Ta podréz stata
sie drugim waznym etapem dojrzewania osobowo$ci pisarza, ktérej wy-
znacznikami stajg sie pojecia wiernosci, honoru i obowigzku, rodzace wia-
re w cztowieka mimo pesymistycznej oceny urzagdzen Swiata. Dalsze po-
dr6ze do Australii, Francji, Kanady trwaty do r. 1894, kiedy to Conrad
przestat by¢é marynarzem i na zawsze rozstal sie ze stuzbg moiaka.
W r. 1893 odwiedzit po raz ostatni Bobrowskiego, ktéry niebawem zmart.
Na r. 1894 przypada ukonczenie Szalenstwa Almayera i tu zaczyna sie
30-letnia praca twdrcza pisarza, ktéry pod pseudonimem Conrada wydal
szereg wspaniatych powiesci, stanowiacych chlube literatury angielskiej.
Conrad umiera na udar serca w r. 1924.

1 Zyciorys podaje za Zdzistawem Najderem: Postowie do SzalehAstwa Almayera.
PZW.
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W tym szkicu biograficznym dla Polakéw najbardziej frapujaca spra-
wa jest odejscie od Polski i polskosci cztowieka wychowanego w patrioty-
cznej atmosferze ,stuzby dla ojczyzny“, w zamitowaniach literackich
(kult Mickiewicza i jego Konrada Wallenroda) i wysokim poczuciu narodo-
wym Srodowiska, w ktorym spedzit dziecinstwo i wczesng miodosé.

Jozef Ujejski w swojej ksigzce O Konradzie Korzeniowskim (Warsza-
wa 1936) pisze o liscie Orzeszkowej do Korzeniowskiego (drukowanym
w Kraju w r. 1899), petnym oburzenia na ,exodus zdolnosci“, ktory jest
zbrodnig wobec narodu, przesladowanego i skazanego na zagtade. Stowo:
dezercja stanie sie odtad dla pisarza zadrg gieboko ukryta w sercu, ale
ktujaca bolesnie (patrz Ze wspomnien). Pamietajgc o tym, giebiej poj-
mujemy problematyke Lorda Jima, ktory niewatpliwie ma rysy auto-
biograficzne. 1 chociaz Conrad nigdzie nie wyznat wprost, dlaczego po-
rzucit kraj, sprawa ta nurtowata go pomimo odejscia tak catkowitego, ze
mys$lat, czut i wypowiadat sie po angielsku.

Jerzy Andrzejewski w pieknych impresjach pt. ,Trzykrotnie nad Lor-
dem Jimem*® (Twdérczos¢ — tuty 1956) pisze: ,Czemu to syn zestanca,
mtody maturzysta z Gimnazjum $w. Anny, mieszkajacy w najblizszym
sgsiedztwie 5-letniego podoéwczas przysziego autora dramatéw Wyzwo-
lenie i Akropol opuscit na zawsze rodzinny kraj. Od grobéw ucieki. Od
trumien. Od imienia Konrad. Od piosenek, ktdre powstaly nad jego ko-
tyskg. Od pewnego wzoru zycia i obowigzkéw. Pragnat ,stonca, wichru,
tetentu“. Oczywiscie, przeciez miat 17 lat, marzyt o dalekich podrézach,
chciat zosta¢ marynarzem. Uczynit tylko tyle i to z calg konsekwencja,
czego w pewnej godzinie zycia praghg wszyscy ludzie... i na tym chyba
sprawe zwiazkow Conrada z Polska nalezy wyczerpaé, poniewaz reszta
jest milczeniem*“. Andrzejewski podkresla tu peitng swiadomos¢ ksztato-
wania swego losu, wybranie modelu zycia i konsekwentnego postepowa-
nia. Nie sg to rzeczy pospolite i juz w tej decyzji o sobie samym przebija
indywidualnos¢ Conrada, cztowieka, dla ktdrego jego Swiadomos¢ i we-
wnetrzne samopoczucie wazniejsze jest od ,miejsca, w ktorym sie jest”,
jak méwi Natkowska. Ta osobista decyzja wyboru ojczyzny i jezyka,
w ktérym sie bedzie mysle¢ i wypowiadaé¢, w ktorym wychowa sie wta-
snych synéw — nie plyneta ani z przypadku, ani interesu; byta potrzeba
cztowieka ksztattujgcego swoj profil i okreslonag jako$¢. Kiedy zrozumie-
my dobrze istote tej sprawy, tatwiej nam bedzie poja¢ bohaterow Conra-
da, ktérzy ,dla siebie*, w sferze wtasnych doznan i przezy¢ inni sg, nizby
mozna ich obiektywnie sadzi¢. ,Prawda drugiego cztowieka jest tylko
okrutnym kiamstwem dla mnie* — powie w liscie do Edwarda Noble'a
w r. 1895. ,Kazdy musi iS¢ w Swietle ewangelii wtasnego serca. Niczyje
Swiatto nie jest dobre dla kogokolwiek z jego bliznich. To jest mdéj po-
glad na zycie, poglad, ktéry odrzuca wszelkie formuty, dogmat i prin-
cipia wytworu innych ludzi“.
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Dlatego takze w twdérczosci jego spotykamy sie z pogtebionym studium
psychologicznym bohateréw; bohaterowie to Swiat sam dla siebie, rézny,
zadziwiajgcy, ciekawy i dlatego ksigzki Conrada majg charakter psycho-
logiczny. Najogdlniej mozna przyja¢, ze kazda powies¢ Conrada jest po-
wiescig psychologiczng i gtowne konflikty dziejg sie w sferze zycia we-
wnetrznego, a dziatanie i fakty sa tylko jego konsekwencjg i sprawg
najzupetniej wtérng. Inaczej — nie to jest wazne, co sie dzieje i jak
bohaterowie postepujg, ale to, co czujg i widzg oczami duszy, w doswiad-
czeniu wewnetrznym i co jest przyczyng istotng ich dziatania. Stad piynie
dwoisto$¢ nurtow tresciowych jego powiesci, stgd ten podwdjny tor:
jeden — S$wiata zewnetrznego i okreslonego w nim miejsca bohatera
i drugi — wiasny, ukryty w giebi osobowosci jednostki, ktéry jest wyra-
zem jej prawdy o sobie. Tylko dostrzeganie tej ztozonosci pozwala ja”o$
poja¢ bohaterow Conradowskich z Almayeramt i Jimem na czete. Nie sg
to rzeczy tatwe ani proste i na pewno zbyt trudne dla mtodych umystow,
stad konieczno$¢ i dbatos¢é o nieupraszczanie tych spraw i troska o zbli-
zenie miodocianego czytelnika do takiego ,podwodjnego“ widzenia boha-
tera.

Jakze wiec potraktowa¢ np. Szalenstwo Almayera? Niezmiernie
trudno odpowiada¢ na pytanie, co nalezy wyeksponowaé, wysung¢ na pian
pierwszy, naswietli¢, wyjasnic.

W powiesci tej uderza subtelna analiza psychologiczna wszystkich
gtéwnych bohateréw, wielki tragizm postaci i dramatycznos$¢ akcji, zywio-
towos$¢ przyrody i ciekawe ujecie problemu kolonializmu i rasizmu.

I chyba, zaleznie cd sktadu osobowego i poziomu inteligencji danej
klasy, mozna pewne sprawy rozwing¢ szerzej, inne stuszowaé, na pewno
jednak nalezy tak prowadzi¢ uczniéw, by ukazaé im bogactwo treSciowe
powiesci, ktdra moze przeciez by¢ jedynym dla nich utworem Conrada
czytanym w szkole. Pamieta¢ réwniez nalezy, ze miodziez ¢wiczona
w analizach socjologiczno-politycznych najtatwiej wydobedzie sprawe
kolonializmu, stosunku ,biali-kolorowi“, chcagc w niej widzie¢ gtowny
problem powiesci i moze probowaé¢ sadzi¢ Conrada jako pisarza nie dos¢
surowo potepiajgcego wyzysk kolorowych.

A przeciez gtownym problemem powiesci sa tragiczne losy Almayera
jako cztowieka-indywiduum i sprawa réznic rasowych jest zagadnieniem
realiow tta, a nie istoty konfliktu powiesciowego.

Dlatego uwage nalezy skupi¢ na postaci glbwnego bohatera. Drama-
tycznos¢ tej postaci zasadza sie na dwoistosci nurtdw jego osobowosci.
Na zewnatrz, dla srodowiska w ktérym zyje, Almayer to przecietny, dos¢
zdolny Europejczyk, Holender, ktory od miodych lat przebywajac na
Archipelagu Matajskim, dazy do zrobienia majgtku. ,Pienigdz to pote-
ga“® — stwierdza mtody cztowiek, pragngc go zdoby¢ jak najpredzej.
Przyjazn i opieka Toma Lingarda, wspanialego businessmana Wschodu,
podsuwa mu okazje zrobienia pierwszego kroku na drodze bogacenia sie
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przez matzenstwo z przybrang co6rka Lingarda, wychowang przez niego
Malajka. Niestety ta ofiara (,miat niejasng Swiadomos$¢ wstydu, ze on
cztowiek biaty“... zeni sie z kolorowa) nie przyniosta spodziewanych suk-
cesow. ,Przepadly bogactwa, ale zostatla jeszcze nadzieja“. Almayer
ciagle marzy o zdobyciu bogactw i cate jego zycie, wszystkie poczynania
poswiecone sag tej sprawie. Jakie sg przyczyny tej pogoni za ztotem? Czy
tylko pragnienie zbytku i bogactwa dla samego bogactwa? Okazuje sie,
ze nie. O ile w mtodosci chciat po prostu dorobi¢ sie szybko i zrobi¢ ka-
riere, obecnie, w chwili gdy zaczyna sie akcja powiesci, jego zabiegi maja
gtebsza podstawe. Oto Almayer ma co6rke — piekng Nine. Dla niej to
szuka bogactw, jej chce urzadzi¢ zycie wedlug wybranego wzoru. Cata
osobowos$¢ bohatera, cale napiecie jego skierowane jest w strone szczescia
co6rki, rozumianego po swojemu. | tu wkraczamy w problem ,ojca Goriot"
w powiesci Conrada. Mitos¢ Almayera do coérki ma wszelkie cechy gorg-
cego przywigzania starego czlowieka do istoty z wilasnej krwi i kosci,
ktora ma by¢ dzietem jego ,ja“. Almayer w stosunku do Niny jest twércag
swego dzieta. Metyske ksztalci i wychowuje na ,biatg rani“, modelujac
ja na Europejke o kulturze i umystowos$ci zachodniej. Ironia jego poczy-
nan tkwi w tym, ze im bardziej wyszkala jej umyst, tym szybciej obudzi
jej krytycyzm i sSwiadomos$é, ktéra pozwoli jej z czasem wybraé¢ dla sie-
bie ,rase” i pdjs¢ za gtosem mitosci, i odejs¢ od ojca i biatych. Dwoistos¢
duszy Almayera wyraza sie z jednej strony w aspekcie niezbyt zrecznego
businessmana, ktéry wiecej traci, niz zyskuje — (w oczach otoczenia)
i po wtére w aspekcie wewnetrznym — marzyciela i zachtannego roman-
tyka, ktérego wizja zycia, niestety, nie zgadza sie z rzeczywistoscig.
Przesledzenie tych dwoéch nurtéw osobowosci bohatera jest pasjonu-
jace i pozwala dostrzec, jak gteboko i wnikliwie pojmuje Conrad psychike

ludzka.

Almayer zmierza do katastrofy — zycie w sferze iluzji i marzenia
musi ulec rozbiciu w zetknieciu z rzeczywistoscia, ktéra ma witasng logike,
i zamykanie na nig oczu — nie unicestwia jej przeciez. Punktem kulmi-

nacyjnym ,szalefAstwa“ bohatera jest moment, w ktérym dowiedziawszy
sie 0 zdradzie corki, przeprowadza z nig ostateczng rozmowe (Rozdziat X1I).
Wtedy to padaja znamienne stowa: ,nie ma na Swiecie dwdch istot rozu-
miejacych sie nawzajem, rozumiejg tylko swoje stowa“. Starcie sie dwoch
prawd, prawdy Almayera i prawdy Niny jest nie do pojecia dla obojga.
On widzi tylko to, o czym cale zycie marzyt — cdrke jako bogata bialg
kobiete, ona to, co wybrata — mitos¢ i zycie z Malajem. W straszliwym
zmaganiu sie z samym sobg Almayer utwierdza sie w postawie raz juz
przyjetej: ,To bytaby hanba... jedyny biaty cztowiek na catym wschod-
nim wybrzezu... nie, to sta¢ sie nie moze. Biali ludzie nie zobaczg mojej
corki z tym Malajem. Postaram sie zapomnie¢. Nie mam corki!® (s. 183).
Tragizm Almayera pogtebia fakt, ze grom odejscia Niny uderzyl w niego
w momencie, kiedy bliski byt urzeczywistnienia swoich planéw odnale-
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zienia skarbu Lingarda. To wtasnie Dain, ukochany Niny, miat sie tym
przedsiewzieciem zajgé. W calg te impreze Almayer zaangazowal reszte
posiadanych aktywow i teraz traci wszystko' corke, majatek, nadzieje
bogactwa, nawet przyjaciela, za jakiego uwazatl Daina. Ironia jego losu
chce, aby to on wtasnie uratowat Daina i przewiozt sciganego na bezpiecz-
ne miejsce. Robi to wtasnie wtedy, gdy postanawia zapomnie¢ catkowicie
0 istnieniu corki. Oddajac jg Dainowi i zapewniajac im bezpieczng uciecz-
ke, dziata przeciw sobie, wbrew logice swoich zasad, ale chce, aby Nina
zrozumiata, ze nigdy jej nie przebaczy. ,Moéwisz tak, bo mnie kochasz
1lnie zapomnisz mnie nigdy“ — odpowiada Nina, uderzajgc go w najistot-
niejszy nerw serca. Rzeczywiscie — mitos¢ Almayera byta silniejsza
ponad wszystko i dlatego nigdy zapomnie¢ nie mégt. Ta wiasnie tragiczna
i niszczaca mitos¢ ojcowska musi doprowadzi¢ go do ostatecznej kata-
strofy. Almayer nie pdjdzie na kompromis (,gdyby zmienit serce —

jesli nie skére — wowczas zycie jej poptynetoby gtadko i szczesliwie pod
pieczg dwoch kochajacych sie istot... JeSli jej wyzna, ze mitos¢ ku niej
potezniejsza jest anizeli..,” s. 191) — pozostanie wierny swojej wizji

i musi pozosta¢ rozdarty. Nastepne przejscia po odjezdzie miodych sg
juz tylko konsekwencjg tamtego rozdarcia: spalenia domu, ,szalenstwa“
zycia w ztudzie obcowania z Ning — maltym dzieckiem, wreszcie natég
palenia opium i $mieré. Ostatnie stowa, jakie Almayer wypowiada w po-
wiesci, brzmig: ,Ja nie moge zapomniec... Niech sobie jedzie. Jutro o niej
zapomne. Jestem cziowiekiem twardym jak skata...* W tych stowach
zawiera sie jego prawda o sobie samym — w typowo Conradowskim
stylu pozostat wierny sobie. Oto czlowiek tragiczny. Nie ma dla niego
wyjscia z sytuacji, bo albo straci corke, albo straci szacunek dla samego

siebie — zaprzeczy istocie swego ,ja“. Tertium non datur. | teraz, jak
zawsze w tragedii, tragizm jego 'sublimuje go. Ten marny w dgruncie
rzeczy cztowiek — nie posiadajgcy wysokiego morale — urasta w cier-

pieniu do wymiaréw olbrzymich. Wierno$¢ samemu sobie ratuje jego
cztowieczenstwo i oto zostaje w -naszej pamieci nieztomny, chociaz zla-
many, uszlachetniony ,meka, co jatrzyta pamie¢, aby cztowiek nie mogt
zapomnie¢ o istotnej tresci zycia“ (s. 194) i budzi w nas refleksje o ztozo-
nosci ludzkiej natury i gtebi cztowieczego serca.

Jezeli miodziez dobrze pojmie psychologie Almayera, zblizy sie do
rozumienia, jak Conrad widziat cztowieka, jak w przecietnym typie zwy-
ktego businessmana odkrywal bogactwo uczué, woli, charakteru. To ro-
zumienie uczy wnikliwos$ci i gtebi spojrzenia na wszystko, co ludzkie.

Omawiana powies¢ ukazuje nam tryptyk postaci: Almayer, Nina
i matka — to gtéwni bohaterowie utworu. To ich psychologia lezy w cen-
trum zainteresowania autora.

Posta¢ Niny tatwiejsza jest do zrozumienia. Trzy sg przyczyny wy-
boru rasy malajskiej przez Nine: pierwsze zetkniecie sie z pogarda biatych,
mito§¢ Malaja i wplyw matki Malajki, nienawidzgcej biatych. Nina jest
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tez wierna sobie. Woli by¢ uwielbiang i ceniong ,wyzsza“ kobietg wsrdd
kolorowych (z racji domieszki krwi biatej), niz pogardzang Metyska wsrod
Europejczykéw. Conrad nie wulgaryzuje tej postaci — nie czyni z niej
dzikuski, ktéra ockneta sie w wyksztalconej pannie pod wptywem in-
stynktu krwi, ale ukazuje cztowieka, ktory wierny swej osobistej godnos-
ci wybiera w zyciu droge jedynie dla siebie wtasciwg. | znowu nie ma tu
problemu wyzszosci rasy, tej czy innej, ale ludzka sprawa trudnej sytuaciji
kobiety-mieszanca, zyjacej wsrod dwodch réoznych kultur, dwéch wrogich
sobie swiatow. Matka — ciemna Malajka, nienawidzi biatych goracoscig
kobiety Wschodu i szczescie corki widzi na przeciwnym biegunie swojej
drogi zyciowej. Jezeli sama spedzita zycie przy boku bialego, czujac jego

obcos$¢ i pogarde dla siebie — niewolnicy, to pragnie, aby cdérka byta
'wielka panig, ukochana radzy matajskiego, nad kté6rym ona bedzie pano-
wac. | to jest jedyna w petini zadowolona osoba w powie$ci — jej marze-
nia ziscity sie. 1

Inni drugoplanowi bohaterowie powiesci majg znaczenie dla realidw
obrazu zycia. Arabowie, Malaje nakres$leni kilku rysami Swietnie oddaja
charakter lokalny Srodowiska.

Gtowny konflikt psychologiczny postaci wyplywa oczywiscie z re-
aliow ich zycia. Almayer jest Holendrem, ,jedynym bialtym na calym

wschodnim wybrzezu“, matka i Dain — Malajami, Nina — Metyska.
Wszystkie cierpienia i konflikty tych oséb majg zrédto w réznicach raso-
wych — odmiennosci kultur, klimatéw, w ktéorych wzrosli, w innosci in-

dywiduéw, na ktérych jakos$¢ sktada sie mnéstwo obiektywnych czyn-
nikow. Jaki jest stosunek Conrada do sprawy ,biali-kolorowi“, czy jest
on podobnie jak Kipling rzecznikiem bialtych, czy moze przeciwnie?
Sprébujmy-przyjrze¢ sie temu problemowi w powiesci Szalenstwo Al-
mayera. W nienawisci zony do Almayera, w niecheci calego $Swiata kolo-
rowych do biatych przybyszéw jest zawarty protest uciskanych i wyko-
rzystywanych przeciw wyzyskiwaczom, madrzejszym i sprytniejszym,
ktorzy jednak budzg podziw Malajéw. W rozmowie z Ning matka mowi
0 przysztym zieciu: ,Niech zabija biatych ludzi, ktérzy przybywajg do nas
1 handlujg z modlitwg na ustach a nabitg strzelbg w reku. Ach, oni sg
na kazdym morzu i na kazdym wybrzezu, i jest ich bardzo wielu!“. Dain
czujgc sie osaczonym, mys$li o walce z biatymi (s. 168): ,Wiedzial, jak
przystoi umiera¢ malajskiemu wodzowi. Rozgorzala w nim posepna, roz-
paczliwa wscieklos¢, dziedzictwo jego rasy“, ale ,czymze jest mestwo
najwiekszego wobec ognistej broni w reku niewolnika? Podejdzie do nich
z uSmiechnieta twarzg i wyciggnie rece na znak poddania. Mdéwigc przy-
jazne stowa, znajdzie sie wreszcie tak blisko, ze wrogom dos$¢ bedzie wy-
ciagng¢ rece, aby go wzigé w niewole. Woéwczas skoczy miedzy nich
z bojowym okrzykiem na ustach i krisem w garsci; zadajgc Smiertelne
ciosy ujrzy tryskajacg cieptg krew nieprzyjaciét i skona z uszami petnymi
wrzasku wrogéw“. Odczytujemy tu nienawis¢, ale i mestwo, i poczucie

23



wiasnej godnosci. Jednoczes$nie Dain uznaje wyzszo$¢ biatych. Patrzac
na ptaczacg Nine po ostatecznej rozmowie z ojcem (s. 186), ,czut z niepo-
kojem, ze jest w niej cos$, czego on zrozumie¢ nie moze. Nic dziwnego,
wszak ona posiada wiedze istot doskonalych Poczut, ze przedziela ich
niewidoczna jaka$ zapora, ktéra mu pozwoli zblizy¢ sie do niej na pewng
odlegto$é, ale nie dalej. Zaden poryw mitoéci, zaden wysitek ani tesknota,
ani nawet wspélne, ditugie zycie — nic nie zdofa usunaé tej nieuchwytnej
przegrody. Z przerazeniem, ale takze z wielkg duma stwierdzit, ze przy-
czyng tego jest niedoscigta jej doskonatosc¢“. | zwracajgc sie do Almayera,
powiada: ,To biata kobieta w niej placze, powiniene$ wiedzie¢, dlaczego“.

Te inno$¢ cziowieka obcej rasy podkresla Conrad zawsze, wcale nie
akcentujgc wyzszosci rasowej biatych, ale tylko wyzszos¢ ich cywilizacji.
Ciekawe, ze w omawianej powiesci wszyscy biali: Almayer, oficerowie
holenderscy pokazani sg jako ludzie interesu o bardzo elastycznej etyce,
raczej mali i marni. Szlachetnos$¢ i piekno reprezentuja Nina i ;Dain,
chociaz nie wszyscy kolorowi sga typami dodatnimi. Przeciwnie, pani
Almayer, Lakamba, Balabatii, Abdulla i inni budzg powazne watpliwos$ci
co do wartosci swych charakteréw i morale.

Tak wiec wskazujgc prawdziwy obraz konfliktéw rasowych, Conrad
nie czyni z nich problemu zasadniczego, ani nie wynosi jednej rasy ponad
drugg. Interesuje go cztowiek, jego wnetrze, zlozona psychika: mocne
serce, bogate uczucia, akty woli, ktorych zespét w osobnikach réznych ras
w rozmaity sposob dochodzi do gtosu. ,Ich serca — pisze w przedmowie
do Szalenstwa Almayera — podobnie jak nasze muszg nosi¢ brzemie
daréw nieba: przeklenstwo faktow i blogostawienstwo zludzen, gorycz
naszej madrosci i zwodnicza pocieche naszego szalenstwa“.

Dobra znajomos$¢ srodowiska i opisywanych krajow pozwala Conra-
dowi wnikna¢ nie tylko w sprawy duszy ludzkiej, ale i tych elementéw,
ktére jak klimat, przyroda, krajobraz ksztattuja psychike cztowieka.
W iele pisano juz o Conradzie jako ,piewcy morza“, od ktérego to epitetu
podobno odzegnywat sie catym soba.

Rola przyrody w jego twoérczosci jest bardzo ciekawa. Zwykle bywa
ona ttem w powiesciach Conrada, czesto wkracza czynnie w akcje, jest
jakby bohaterem na réwnych prawach z bohaterami ludzkimi. Tak jest
w Murzynie z zalogi Narcyza, Tajfunie, Bestii — kiedy to zywioly wzy-
wajg cztowieka do walki i stwarzajg dramatyczne sytuacje. Podobnie
jest i w innych powiesciach, réwniez w Szalenstwie Almayera. Tym
razem elementem aktywnym jest rzeka Pantai Gdy rozpetuje sie burza,
.fzeka bardzo sie gniewa"“, z niezwykla szybkoscig tocza sie po niej kiody
drzewne, wody sg ,kipigce” i czarne, o$wietlane niebieskimi btyskawica-
mi. Po burzy ,wida¢ pogmatwane szczatki drzew, osiadlych na btotnistej
mieliznie, splecionych gatezmi w bezksztaltng tratwe. Wir powstaly
u zbiegu obu ramion rzeki szarpie ta plataning gatezi i kiéd ude-
rzajgc i trac je o siebie*. Wsrdd takiej ,gmatwaniny pni miotajgcych
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sie niespokojnie“ dostrzezono znieksztalconego trupa $miatka, ktory
w czasie burzy odwazyt sie ptynac¢ todzig po rzece. W calej powiesci roz-
siane sg opisy natury: zmiennej Pantai, zaru tropikalnego stonica, burz,
dzungli, szumigcych palm. Przezycia ludzi nie miatyby tak sugestywnej
wymowy, gdyby nie byto tu tetnigcej zyciem rzeki, mienigcej sie kolorami
rozpalonego do biatosci lub gteboko czarnego nieba.

Stosunkowo mato widzimy zwierzat. Raz wspomniany jest aligator,
ktéry jak pien drzewa wtopiony jest biernie w krajobraz nadrzeczny,
drugi raz na dtuzej spotykamy sie z matlpka Almayera, ktéra swoim ludz-
kim spojrzeniem i okazanym panu uczuciem podkresla jego osamotnienie.
Czesciej niz zwierzeta u Conrada wystepujg przedmioty, zwtaszcza okrety
ozywione, traktowane przez pisarza jak'indywidualnos$ci czujace po swo-
jemu, madre, zte i przewrotne. W Szalenstwie Almayera mamy waskie
todzie mab.jskie, pieknie zestrojone z malarskim krajobrazem Borneo.
£6dz unoszaca Nine i Daina w kruchej tupinie zamyka ogrom mitosci
i daje subtelny obraz stabosci cztowieka wobec zywiotu natury i sity
jego uczu¢ zwyciezajgcej nawet groze $mierci. Trudno w krotkim szkicu
objg¢ wielos¢ motywéw zawartych w tej pieknej powiesci, chciatloby sie
tylko, aby uczniowie nasi, czytajgcy zazwyczaj pobieznie i powierzchow-
nie, potrafili przynajmniej na lekcjach o Conradzie zwré6ci¢ uwage na
urzekajace piekno jego powiesci.

Warto réwniez zaznaczy¢ niezwyktg dyskrecje Conrada w opisywa-
niu uczucia mitosci. Mowigc o zywiolowej namietnosci, os$wiadczajac
w burzliwych stowach potege uczué¢, przedstawiajgc je jako emanacje
temperamentéw czesto dzikich i nieokietznanych, nigdy nie odziera jej
z uroku ,wielkiej tajemnicy serca“, przezywanej przez kazdego inaczej
i bedacej tylko jego wewnetrzng prawdg. Jak bardzo nalezy uczy¢ nasza
mtodziez subtelnosci w tych sprawach, zbyteczne przypominaé¢. | te war-
tos¢ wychowawczg majg ksigzki Conrada.

W artoby moze na zakonczenie tych rozwazan przypomnieé, co on sam
uwazatl za istote swojej twérczosci. W r. 1895, a wiec w roku ukazania sie
Szalenstwa Almayera pisat do Edwarda Noble’a, mtodego pisarza angiel-
skiego: ,Wypadki powinien pan traktowac¢ jedynie jako materiat ilustra-
cyjny dla ludzkiego czucia, jako zewnetrzny symbol wewnetrznych
uczué¢, zywych uczué, ktore same jedne tylko sa naprawde patetyczne
i zajmujgce... Imaginacja powinna by¢ uzyta do tworzenia ludzkich dusz,
a nie do tworzenia wypadkow, ktore .sg przypadkami tylko, mowiagc
wtasciwie”.

W przedmowie do Murzyna z zatogi Narcyza powiedziat: ,Cel, ktory
staram sie osiggnac, jest nastepujgcy: Chce, abyscie przez potege pisanego
stowa mogli stysze¢ i czué, a przede wszystkim widzie¢. Tylko to, nic
wiecej, a to jest wszystko. Jezeli mi sie powiedzie, znajdziecie w moim
dziele to, czego pozadacie: pocieche, zachete, przerazenie i zachwyt —
a moze i ten btysk prawdy, ktérego zapomnieliscie sie domagac”.
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HELENA STASZCZYKOWA

REFLEKSJE NA TEMAT
NAUKI LITERATURY W LICEUM

Niektore, ostatnie artykuty w Polonistyce a przede wszystkim arty-
kut Karola Lausza pt. ,Rozwazania nad koncepcjg nauki literatury
w szkole* (Polonistyka nr 4, r. 1957) rozpoczynajg nowg faze trwajgcej
mniej wiecej od r. 1952 i ciggle pogiebiajgcej sie dyskusji na temat nau-
czania jezyka polskiego w szkole.

Pierwszy etap dyskusji wigze sie z wprowadzeniem programoéw
zr. 1950. W trosce o btednie pojetg czystos¢ ideologiczng dobrano materiat
lekturowy jednostronnie, interpretacje i naswietlenie faktéw literackich
przesocjologizowano, wartosciowanie byto niezgodne z prawami rozwoju
historycznego i uproszczone. Nauczyciel skrepowany krancowo norma-
tywnym charakterem programu — ustalony dobor utwordéw, hasta in-
terpretacyjne, co prawda tylko orientacyjny przydzial godzin na poszcze-
gélne pozycje, ale wyczerpujgcy w sumie czas bez reszty mogt zaledwie
minimalnie unikng¢ bledéw programu. Wynik konfrontacji tego pro-
gramu z praktyka szkolna nie dat na siebie dlugo czekac.

Gtosy krytyczne nabrzmiewaly coraz silniej w prywatnych rozmo-
wach nauczycieli jezyka polskiego, coraz $mielej na zebraniach miedzy-
szkolnych zespotéw metodycznych i na konferencjach nauczycieli szkét
Srednich, coraz wyrazniej w charakterystyce absolwentéw szkét Srednich,
przeprowadzanej przez profesorow wyzszych uczelni. W tym krytycznym
pogwarze nie zabrakto i opinii rodzicéw. Rzecz doszta wreszcie do takiego
natezenia, ze znalazta odbicie nie tylko w pismach przedmiotowych i pe-
dagogicznych, ale réwniez w prasie spoteczno-literackiej i codziennej
a nawet miodziezowej. Jezeli podsumuje sie caly wyzej wymieniony ma-
teriat krytyczny, to jako gtdwna jego wartos¢ nalezy podkresli¢, ze
ukazywat on bardzo niski poziom w ogéle wynikéw nauczania i wychowy-
wania przez szkote, przy czym jezyk polski nalezat do przedmiotéow najbar-
dziej atakowanych jako nie speiniajgcy wiasciwej roli w procesie naucza-
nia i wychowania oraz w przygotowaniu do studiéw wyzszych. Dociekania
zrodet istniejgcego stanu rzeczy, a tym bardziej skonkretyzowanych pro-
jektéw zmian byto w pierwszym okresie dyskusji niewiele. Osiggnieciem
realnym stalo sie wprowadzenie nowych programoéw w r. 1954.

Druga faza dyskusji tgczy sie $cisle z przelomem polskiego Pazdzier-
nika 1956 r. Dyskusja przybrata wtedy charakter moze zbyt zywiotowy,
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ale $mialy i przerzucita punkt ciezkosci z przejawédw na zrodta btedow.
Zakwestionowano warto$¢ naukowg panujacych w minionym okresie nie-
ktorych poje¢ i sadéw literackich, np. periodyzacji, nurtéw, realizmu,
reakcyjnosci a postepowosci, zaatakowano organizacje szkolnictwa, pro-
gramy, podreczniki i metody, zaktady ksztalcenia nauczycieli, ruch wy-
dawniczy. Wyodrebniajac z wielosci probleméw nam najblizszy — stan
nauczania jezyka polskiego — stuszne jest chyba zwrdcenie uwagi na dwa
artykuty: Ludwika Mikusinskiego — o sytuacji w nauczaniu literatury
polskiej w klasach licealnych (Polonistyka, R. 1957 nr 1(50) i Karola
Lausza — Na marginesie artykutu: ,,0 sytuacji w nauczaniu literatury
polskiej w kiasach licealnych” (Polonistyka. R. 1957 nr 3 (52). Chociaz
naleze do tych, ktérzy woleliby, aby w artykule Karola Lausza nie byto
akcentow zadrazniajgcych, uznaje, ze uzupetnia on artykut Ludwika Mi-
kusinskiego. Ludwik Mikusinski podat krytycznag charakterystyke syste-
mu polityki oswiatowej, konsekwencje ktérego doprowadzity m. in. do
dotychczasowego ogélnego stanu nauczania literatury polskiej. W sile
protestu kryje sie wyrazne i zdecydowane przez autora rzutowanie
w przysztos¢. Karol Lausz stusznie ukazal, ze w og6lnie ciemnym obrazie
stanu nauczania literatury polskiej byty i jasne strony — to osiggniecia
tych nauczycieli, ktérzy przekonani, ze dobry nauczyciel wiele moze, sta-
rali sie w ztych warunkach pracowa¢ — o ile to byto mozliwe — najlepiej.
Ponadto autor tego artykutu podkreslit, ze dla budowania nowych pod-
staw nie wystarczajg krytyczne negatywy, potrzebne sa przeksztalcajgce
pozytywy. Byta to zapowiedz dalszego przesunigecia punktu ciezkosci
w dyskusji nad nauczaniem jezyka polskiego.

W wyniku drugiej fazy dyskusji mamy juz w tej chwili wazkie kon-
kretne zdobycze. Przede wszystkim sg to nowe instrukcje programowe
do nauki jezyka polskiego. Ich nowos¢ polega na tym, ze nadaly one
programom wtasciwy kierunek pod wzgledem polonistycznym, nauko-
wym, dydaktycznym, wychowawczym i normatywnym. Z powaz,niejszych
btedéw minionego okresu nie zdotaly jednak usung¢ przetadowania ma-
teriatu, zwilaszcza w klasie X. Chociaz nie stworzyty zupeinie nowej
koncepcji programu przedmiotu, wprowadzily wiele zmian koncepcyj-
nych, np.: w klasach V—VII usunieto tematyke, podano lekture podsta-
wowg w uktadzie chronologicznym, przeniesiono z programu liceum za-
sade formutowania przykiadowych hasetl interpretacji utworu, w klasie
VIIl zastosowano nowg koncepcje programu, w klasach VIII—XI wpro-
wadzono systematyczng nauke o jezyku, usunieto sugestie dotyczgace go-
dzin i interpretacji. Mamy réwniez kilka nowych podrecznikéw, np. wy-
pisy dla klas V—V Il opracowane przez zespét Redakcji Polonistycznej
PzZWS. Jezyk polski dla klasy V — z metodycznym przewodnikiem —
w opracowaniu Mieczystawa Pecherskiego. Ponadto wiemy, ze prace
programowe i podrecznikowe sg w petnym toku.
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Trzecig faze dyskusji, ktora przesuwa punkt ciezkosci na wypraco-
wanie nowej koncepcji programu nauki jezyka polskiego, zapoczatkowat
Karol Lausz. Ponadto powazng zastuga autora artykutu ,Rozwazania nad
koncepcja nauki literatury w szkole* jest to, ze konkretyzuje tak bieg
dyskusji, aby skupi¢ jej uwage i wysitki na podstawowych problemach
nauczania jezyka polskiego. W ich rozwigzywaniu na pewno pomoze nam
ukazanie problemu nauki literatury w perspektywie XIX i XX wieku.
Nawigzujac do rozwazah Karola Lausza, dorzucam gar$¢ swoich refleksji
na temat nauki literatury w liceum ogélnoksztatcgcym.

Wskazania, ktére powinny kierowa¢ dopracowywaniem sie przez nas
nowej koncepcji programu nauki literatury w liceum ogélnoksztatcgcym,
sg bardzo ztozone. Obejmujg one kilka kryteriow jednakowej wagi: cel
wychowania w naszej epoce i w naszym kraju, wartosci poznawcze i wy-
chowawcze nauki literatury, dyspozycje umystu, uczucia i woli miodziezy
polskiej, doswiadczenia psychologiczne i pedagogiczne oraz ich naukowe
uogdlnienia, organizacja szkolnictwa, baza materialna. Najwieksze trud-
nosci zjawiajg sie tam, gdzie kryteria zazebiaja sie w sposéb konfliktowy
i trzeba czyni¢ wybo6r. Moze kogo$ zaniepokoi brak postulowanego czesto
kryterium, ktéorym jest poziom przygotowania nauczycieli. Wydaje mi
sie jednak, ze koncepcja programu statego nie moze uwzglednia¢ nienor-
malnego stanu rzeczy, ktéry w tym wypadku musza usungé¢ zaklady
ksztalcenia nauczycieli, akcja doksztatcania i doskonalenia kadr oswia-
towych oraz ruch wydawniczy dla tych kadr.

Cel wychowania formutujemy zwiezle jako wychowanie socjalistycz-
ne. Chociaz sformutowanie pozostanie bez zmiany, tre$¢ jego wysublimu-
jemy doswiadczeniem ostatniej doby i tradycjg postepowg w historii wy-
chowania. Dzieki temu unikniemy wypaczen wyptywajacych z ciasnoty
i oderwania od odzywczych korzeni przesziosci. Jakzez cenne staje sie
dzisiaj wysuniecie na czoto tak waznych w procesie nauczania i wycho-
wywania postulatow prawdy i uczciwosci jako fundamentéw postawy mo-
ralnej, wpajanie kultury uczué, przede wszystkim humanizmu, patriotyz-
mu, $Swiadomosci prawa do uczué¢ osobistych i szacunku dla nich, wrazli-
wosci estetycznej, ksztalcenia poprawnego, samodzielnego i krytycznego
myslenia, zastgpienia metody przymusu i grozby metoda przekony-
wania i sprawiedliwej oceny. Nauka literatury moze wystgpi¢ teraz
w catym zasiegu oddzialywania wychowawczego. W doborze materiatu
zerwiemy z btedami polityki wychowawczej. Dlatego damy miodzie-
zy pozna¢ np. fragment kazania Piotra Skargi ,O mitosci ojczyzny
ktéry ukaze wzdr odwagi patriotycznej uderzajgcej $miato we wplywo-
wych warchotdéw magnackich i nieprzescigniong dotychczas wielkos$¢
krasomowstwa polskiego jako'jeden;:ze skarb6dw: mowy ojczystej,a in|or-



macja o zyciu i dziatalnosci pisarza pouczy, ze czlowiek jest zjawiskiem
ztozonym, zaleznym od wielu czynnikéw, jednoczes$nie stanowigcym sam
0 sobie, ze nie da sie pomiesci¢ w jednostronnym osadzie.

Bogata wartos¢ wychowawcza nauki literatury jest $ciSle zwigzana
z rbwniez bogatym materiatem poznawczym, ktérego opanowanie wcho-
dzi w sktad tresci celu nauczania tego przedmiotu. O ile dobdér wartosci
wychowawczych wyrasta z wybranego materiatu poznawczego i stosowa-
nych metod, o tyle koncepcje doboru materiatu poznawczego musimy
stworzyé, bo ona bedzie stanowita kierunkowg programu nauki literatury.
Dlatego ustalenie tej koncepcji jest zagadnieniem gtéwnym. Jakie widze
klucze do jego rozwigzania?

Chyba bezspornie stwierdza sie konieczno$¢ rezygnacji w nauczaniu
szkolnym z uniwersyteckiego pojecia historii literatury, chociazby w zwie-
zlejszym ujeciu. Sadze, ze zachowujac uktad chronologiczny i nie wylg-
czajgc zadnego elementu historii literatury — epoki, pisarza, dzieta —
nalezy przestawi¢ akcenty: dzieto, pisarz, epoka. Oczywiscie, rozmiesz-
czenie akcentéw nie jest réwnoznaczne z porzadkiem metodycznym,
o ktorym bedzie wzmianka przy omawianiu metod. Wtasnie ze wzgledu
na takie stanowisko $wiadomie postuguje sie terminem: nauka literatury.
Sa zwolennicy koncepcji rozbicia w szkole nauki literatury na dwie fazy:
pierwsza — poznawanie dziet, druga — nauka zwieztej historii literatury.
Obiektywnie i teoretycznie rzecz biorgc powinno to doprowadzi¢ do roz-
leglejszych i glebszych wynikéw. W naszych jednak warunkach koncep-
cja ta budzi zastrzezenia. Wszelka cyklicznos$¢ jest korzystna dla stopnio-
wania trudnosci, dla trwatosci i wnikliwosci opanowania materiatu, ale
czasochtonna, a my, polonisci, jeszcze diugo poczekamy na dydaktycznie
stuszng ilos¢ czasu. Tak samo diuzej popracowac trzeba nad miodzieza,
zanim osiggnie ona takg kulture czytelnicza, by bez zabiegéw propedeu-
tycznych praca z tekstem literackim doprowadzata do pozadanych uogél-
nien. Aby te niedojrzato$¢ usungc¢, nalezy m. in. postawi¢ wieksze wyma-
gania nauce jezyka polskiego w klasach V—VII, co wyptywa juz z ducha
nowej instrukcji programowej przedmiotu dla tych klas. Z lekturg dziet
w liceum powinna by¢ zwigzana propedeutyka teorii literatury, ktdra
w wyniku wyposazytaby ucznia w pewien system wiadomosci w tej dzie-
dzinie. Dlatego w programie powinny znalez¢ sie sformutowania uporzad-
kowanych zagadnien z teorii literatury.

Wiadomos$ci o epoce moga by¢ odcigzone wiadomosciami, ktorych
dostarcza nauka historii. Nasuwa sie tu czesto dyskutowany postulat ko-
relacji nauki historii z naukag literatury w ten sposéb, by pierwsza wy-
przedzata druga. Oczywiscie, jego realizacja w granicach mozliwosci jest
pozadana, ale wedtug mnie nie tak krancowo konieczna, jak niektorzy
sadza, ani osiggalna. Tam gdzie nauka literatury nie ma oparcia na wia-
domosciach ucznia z historii, chociazby z lat ubiegtych, trzeba poda¢ tylko
te, ktére sa konieczne do zrozumienia zjawiska literackiego, a nie wyre-
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cza¢ nauczyciela historii. Nie nalezy r6wniez domagac sie usuniecia z nau-
ki literatury pozycji tego typu, jak Andrzej Frycz Modrzewski, bo histo-
ryk ukaze te posta¢ z innej strony, a z innej — polonista. Wielko$¢ tego
pisarza domaga sie pelnego naswietlenia. O ile z tta epoki nalezy usung¢
zbedne kwestie historyczne, o tyle uwazam za bardzo pozadane, aby wpro-
wadzi¢ najwazniejsze zjawiska z historii kultury, bez ktérych znajomosci
ogo6lne wyksztatcenie jest okaleczone. W niektéorych panstwach,
jak np. w Niemieckiej Republice Demokratycznej historia sztuki i historia
muzyki sg odrebnymi przedmiotami nauczania. U nas nie jest to przewi-
dziane. Gdyby taki stan rzeczy miat pozostaé, nauka literatury powinna
na obwodzie swego przedmiotu ukaza¢ najcenniejsze zjawiska z historii
filozofii i sztuki. Réwniez wspodiczesne zycie kulturalne nie moze byc¢
przez nig pominiete.

Wreszcie nauka literatury w szkole musi by¢ powigzana z pogilebia-
niem kultury jezyka przez ¢éwiczenia w czytaniu i recytacji, w moéwieniu
i pisaniu.

Ostatecznie wiec nalezy stwierdzi¢, ze nauka literatury powinna obej-
mowac: poznawanie w uktadzie chronologicznym dziet literackich i po-
gtebianie kultury czytelniczej, wiadomos$ci o pisarzu i epoce ze szczegdl-
nym uwzglednieniem zjawisk historii kultury, propedeutyke teorii lite-
ratury, pogtebianie kultury jezykowej, poznawanie wybranych faktéw
ze wspoiczesnego zycia kulturalnego. Uwazam, ze jest to pierwszy klucz
do rozwigzania zagadnienia koncepcji programu nauki literatury w szKole.

Drugi klucz, to ten, ktory nam wskaze, jak przeprowadzi¢ selekcje
materiatu. Sadze, ze powinien to by¢ gtdwnie najcenniejszy dorobek pol-
skiej tradycji literackiej, a wiec twdrczos¢ naszych wybitnych i najwy-
bitniejszych pisarzy. Odstepstwa od tej zasady nalezatoby bez wyraznej
koniecznosci unikaé. Dlatego w dyskusji mozemy sie spieraé, czy jest nie-
zbedne wprowadzenie publicystyki w kraju po r. 1830, utworéw Wandy
W asilewskiej, ze np. w zakresie literatury staropolskiej nie znajdziemy
Biernata z Lublina, Sebastiana Klonowicza, Barttomieja i Szymona Zi-
morowiczow, Krzysztofa i tukasza Opalinskich, Szymona Starowolskiego,
Wespazjana Kochowskiego itp. Moze za to znajdzie sie Mikotaj Sep Sza-
rzynski. W kazdym razie wydaje mi sie wlasciwsze raczej zmniejszenie
zakresu literatury staropolskiej na rzecz literatury XIX wieku. Pozada-
ne bytoby uwzglednienie np. Antoniego Malczewskiego, Michata Batuc-
kiego, wiekszej liczby dramatéw Stanistawa Wyspianskiego. W ogoéle
linia rozwoju dramatu polskiego powinna by¢é mocniej ukazana. Réwniez
powaznej rewizji wymaga dobdr pisarzy polskich XX wieku. Z rewizjg
ta wigze sie zagadnienie literatury wspotczesnej. Przy rozwigzywaniu
tego zagadnienia pozytecznie moze bytoby wzigé pod uwage stowa
George’a Bidwella:

~Wedtug programu studiow uniwersytetu w Oxfordzie literatura
angielska konczy sie na roku 1830. Ktokolwiek pisat p6zniej, nie zastu-
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Sulde jeszcze na ten zaszczyt, aby najstarszy uniwersytet w Anglii zali-
czyt go do w»literatury«. Dickens, Thackeray, siostry Bronte, George
Eliot — wszyscy oni stanowig materiatl zbyt Swiezy, jak chleb prosto
z pieca, nie nadajgcy sie do strawienia dla wrazliwych i delikatnych umy-
stéw studenckich® (Pot wieku literatury angielskiej, 1900— 1950 Krakow
1957, s. 5).

Jak kompromitujaco w Swietle tego orzeczenia wyglgdaja nasze po-
zycje z literatury wspoéiczesnej w dotychczasowych programach szkoly.
WprowadziliSmy je nie czekajac, az obiektywna rewizja czasu i nauki
ustali warto$¢ tworczosci danego pisarza, i nie liczyliSmy sie z juz istnie-
jaca hierarcnig pisarzy. NaraziliSmy sie w ten spos6éb na to, ze w krét-
kim czasie trzeba byto wycofywac¢ z programu wielu autorow (np. J. Galaj,
B. Hamera, T. Konwicki, M. Kowalski, J. Wilczek, Biblioteka Przodowni-
kéw Pracy).

W podrecznikach naszych partie omawiajgce literature wspotczesng
zajmowalty wiecej miejsca niz np. rozdzialy na temat literatury romanty-
cznej, co sugerowato uczniowi falszywe sady. W kiopocie byli i sami
autorzy podrecznikéw, gdy w nowych wydaniach nalezato wyraza¢ od-
mienne opinie. Uwazam, zZe nie idac tak daleko, jak uniwersytet oksfo.rdz-
ki, powinno uwzglednia¢ sie z literatury wspolczesnej pozycje o bezspor-
nej juz wartosci. Pozostate przejawy wspoiczesnej twdrczosci literackiej
niech uczen $ledzi poprzez obowigzujgcg lekture czasopism.

Obok najcenniejszego dorobku literatury polskiej powinny sie znalezé
W programie szczytowe osiggniecia literatury powszechnej w proporcji
i uszeregowaniu naukowo uzasadnionym.

Trzeci klucz musi poda¢ spos6b roztozenia materiatu na poszczegéine
klasy. Tu witasnie sprawa sie wikta. Z punktu widzenia pedagogiki i dy-
daktyki przedmiotu rzecz bytaby rozwigzana bez trudnosci, gdyby mozna
byto doda¢ szkole podstawowej po roku nauki: 8+ 5. Liceum otrzymatoby
wtedy dojrzalszg i lepiej przygotowang miodziez, w klasie IX opraco-
watoby sie literature od potowy XIX wieku do chwili obecnej, w kla-
sie X — literature staropolskg i oSwiecenie, w klasie X| — romantyzm,
w klasie X1l — pozytywizm, w klasie X IIl — literature XX wieku i syn-
teze. Wyczucie jednak naszych obecnych mozliwosci kaze te koncepcje
zaliczy¢ na razie do bajek i ,marzen $cietej gtowy“. Nie wolno nam
jednak w zadnym wypadku rezygnowa¢ z domagania sie dwunastego
roku nauki. Bez uzyskania go wszelkie koncepcje bedg jalowym teore-
tyzowaniem. Tygodniowy przydziat godzin dla kazdej klasy nie moze by¢
mniejszy niz dotychczas. Jesli klasa.VIIl mogtaby otrzymaé¢ 6 godzin
tygodniowo, bytoby to z duzg korzyscig dla nauki jezyka polskiego. Mnie-
manie, ze brak czasu da sie wyréwnaé zastosowaniem dobrych metod,
jest nieporozumieniem. Niewtasciwa metoda zmarnuje przydzielony czas,
wtasciwa wyzyska go, ale nie pomnozy. Dos$wiadczenia ujawnily, ze to
brak czasu narzuca metode, i to zlg. Najbardziej prawidiowy podzial
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12 lat nauki datyby 3 poziomy po 4 lata: klasy |—IV poziom elementarny,
klasy V—V III poziom wstepnej systematyki wiadomosci, klasy IX—XII
poziom nauki systematycznej. Jednak dotychczasowa dyskusja przeko-
nywa, ze nasze konkretne warunki nie pozwalajg na realizacje takiego
podziatu, i ze nalezy sie raczej spodziewa¢ zmian organizacyjnych wpro-
wadzajgcych podziat: I—IV, V—VII, VIII—XIl. Godzac sie z powyzsza,
koncepcjag organizacji szkoly sadze, ze z wielu wzgledébw pozyteczniej
bytoby nie tworzyé szkoét-kolosdw i administracyjnie oddzieli¢ liceum od
szkoly podstawowej. Dyskusja na temat organizacji szkolnictwa musi
jeszcze rozstrzygnaé, czy nalezy wprowadzaé specjalizacje liceum. Tutaj
decyzja nie moze wptyngé powaznie na rdznice programowe Ww nauce
jezyka polskiego. Ze wzgledu na role, jakg odgrywa ona w wyksztatceniu
ogélnym, powinien przez caly cigg liceum naleze¢ do przedmiotéw cen-
tralnych. Zakladam wiec dla dalszych rozwazan istnienie pieciorocznego
kursu nauki jezyka polskiego w liceum ogélnoksztalcacym z wymiarem
5 godzin tygodniowo dla kazdej klasy. Klasa VIII w tym uktadzie bedzie
speiniata do pewnego stopnia role pomostu miedzy drugim a trzecim
stopniem nauczania. Dopiero na tle tego przypuszczalnego rozwigzania
problemu organizacji szkolnictwa mozna zastanowi¢ sie nad ramowg kon-
cepcja roztozenia materiatu nauki literatury. W mojej Swiadomosci za-

rysowuje sie ona nastepujaco: klasa VII — literatura ostatniego stulecia
(od potowy XIX wieku do chwili obecnej), klasa IX — literatura staro-
polska, Oswiecenie, klasa X — Romantyzm, klasa X| — Pozytywizm,
klasa X Il — literatura XX wieku, synteza.

Stworzenie nauce jezyka polskiego w klasach V—VII warunkéw
pozwalajgcych lepiej wyzyskaé¢ te nauke dla przygotowania do nauki lite-
ratury w liceum oraz egzaminy wstepne do klasy VIII utatwiajg realiza-
cje zalozen nauki literatury w klasie VIIlI. Z twdrczo$ci ostatniego stule-
cia da sie wybra¢ materiat lekturowy, ktdéry zaangazuje emocjonalnie
ucznia i pozwoli w tej atmosferze pogtebi¢ w nim nabytg w klasach
V—V Il umiejetno$¢ obcowania z dzietem literackim, dopetni¢ stosunek
wrazeniowy stosunkiem $wiadomym do warto$ci ideowo-artystycznej
utworu. Literatura staropolska w klasie IX z punktu widzenia psycho-
logicznego jest stabg strong tej koncepcji. Dlatego jestem za bardzo skon-
densowanym potraktowaniem literatury staropolskiej a bogatszym wy-
zyskaniem w tej klasie lektury uzupetniajgcej w ten sposob, aby zaspo-
kajata ona zainteresowania miodziezy, wigzata ze wspdiczesnoscia i zbli-
zata do odlegtych epok. Za przeznaczeniem dwdéch klas na literature
X1X wieku przemawia wiele wzgledéw. Oto najwazniejsze z nich:

1. Jest to dotychczas najcenniejszy pod wzgledem artystycznym i bo-
gaty pod wzgledem ideowym dorobek naszej literatury. Poznanie go
i przezycie przez mitodziez uwazam za gtéwne zadanie nauki literatury.

2. Opracowanie dziet literatury romantycznej wytacznie na podsta-
wie lektury domowej nie zbliza naszej mtodziezy do tych utworéw. Aby
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mtodziez odczuta i zrozumiata ich warto$¢, konieczna jest obok lektury
w domu lektura w klasie, a na to potrzebny jest czas. Roczny kurs roz-
wigzatby nie tylko zagadnienie lektury w klasie, ale i pozwolitby na po-
zgdane zwiekszenie zakresu materiatu literatury romantycznej.

3. Literatura pozytywistyczna jest co prawda przystepniejsza dla
miodziezy. Cze$¢ jej utworéw jest miodziezy znana. Zawiera ona jednak
wiele obszernych pozycji. Na ich przeczytanie i przygotowanie sie do
czynnej dyskusji mtodziez musi mie¢ odpowiedni czas. Rdéwniez poziom
pracy znacznie sie podniesie, gdy nauczyciel bedzie rozporzadzat witas-
ciwg liczbg godzin. Wreszcie i tu mozna by przy rocznym kursie zwiek-
szyC zakres materiatu.

4. Zapoznaloby sie miodziez z najcenniejszymi dzietami literatury
powszechnej, ktora obecnie uwzgledniona jest tak znikomo, ze prawie
wcale.

5. Po wtasciwym opracowaniu literatury wieku XIX w klasach X
i XI synteza w klasie X1l przebiegataby wtasciwiej.

O schemacie metod nie moze by¢ mowy. Konkretne i zindywiduali-
zowane warunki decydujg o zastosowaniu tej lub innej metody, ktéra po-
moze nam osiggna¢ cel. Dyskusje na ten temat, ktéra z metod — czy wy-
ktadowa, czy monograficzna, czy heureza, czy praca samodzielna pod
kierunkiem, czy informacyjna — jest lepsza, sg jalowe. Nawet nie wolno
nam ustala¢ porzadku zastosowania tych metod. Na pewno wiemy tylko
tyle, ze wytacznos¢ lub nieuzasadniona przewaga jednej z nich sg szkodli-
we. Ponadto chyba stusznie zaleca sie wstrzemiezliwo$¢ w stosowaniu
metody wykiadowej w dwéch klasach pierwszych: VIII i IX.

Czwarty klucz musi rozwigza¢ zagadnienie budowy programu, roz-
strzygngc¢ spor na temat, co program powinien zawiera¢ i w jakim stopniu
krepowac¢ nauczyciela. Po przykrych doswiadczeniach programu ,sztyw-
nego“ niektérzy wypowiadajg sie za programami ramowymi. W zakresie
nauki literatury program taki wskazywatby obowigzujgca epoke i pisarzy.
Dobor kwestii historyczno-literackich zwigzanych z dang epokg, dobor
dziet obowigzujgcego autora, skiad lektury uzupetniajgcej, globalny wy-
miar godzin na kazdy dziat nauki jezyka polskiego, czas opracowania po-
szczegoblnych pozycji pozostawiono by decyzji nauczyciela. Posrednig
koncepcje budowy programu data nam nowa instrukcja programowa do
nauki jezyka polskiego w liceum. Program to dokument ustalajgcy pion
organizacji pracy nauczyciela, musi wiec by¢ dla niego zrozumialy. Dla-
tego w tym jednym wypadku — gdy zastanawiamy sie, jak ma by¢ zbu-
dowany program musimy sie liczy¢ z poziomem przygotowania nauko-
wego i zawodowego nauczycieli. Program ramowy wystarczy na pewno
nauczycielom posiadajgcym gruntownag wiedze i znajomo$¢ metod. Ta-
kich jednak jest niewielu. Wydaje mi sie, ze dla og6tu program ramowy
bytby teraz nie wystarczajgcy. W zwigzku z nowa instrukcja programowg
styszy sie juz w terenie glosy: ,Leopold Staff — wybdr, ale co wybracé?
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Zeby cho¢ podano przyktadowo kilkanascie utworéw, to by nas zoriento-
wato“. Albo: ,Dobrze, ze nie ma haset interpretacyjnych i liczby godzin
przy pozycjach, ale globalny wymiar godzin na poszczegdlne dziaty po-
winien by¢ wskazany“. Niektérzy twierdzg, ze jezeli nie damy nauczycie-
lowi swobody, nigdy nie nauczy sie on samodzielnosci. Uwaga w istocie
swojej stuszna. Czy bytoby jednak rozsgadne, gdybysmy cztowiekowi, kt6-
rego przez kilkanascie lat woziliSmy, kazali wsta¢, i$¢ i prowadzi¢ innych
w marszu? Dlatego glosy Swiadczace, jak nauczyciele czujg sie w warun-
kach stworzonych przez nowg instrukcje programowa, powinny by¢ brane
pod uwage przy zastanawianiu sie nad budowa przysztych programoéw.

W mojej swiadomosci zarysowuje sie og6lnie koncepcja opracowania
i wydania dwoéch redakcji: programu tylko ramowego i programu ramo-
wego, rozszerzonego np. w zakresie nauki literatury przykiadowym wy-
kazem kwestii historyczno-literackich, lektury podstawowej i lektury
uzupetniajgcej. W obydwu redakcjach uwazam za wskazane podanie glo-
balnego wymiaru na poszczegdlne dziaty nauki jezyka polskiego. Nauczy-
ciel w miare potrzeby postugiwaltby sie jedng z redakcji bez skrepowania
swej inicjatywy. Oczywiscie, z czasem rozbudowana redakcja stataby sie
zbyteczna.

v

Na zakonczenie swych uwag dodam, ze nie bez pozytku dla pogtebie-
nie naszej dyskusji na tematy programowe byloby zapoznanie sie z pro-
gramami nauki jezyka ojczystego w réznych krajach.

MICHAtL JAWORSKI

NAUKA O JEZYKU W PROGRAMIE SZKOtLY
OGOLNOKSZTALCACEJ

Poczawszy od r. 1956 zaczely wchodzi¢ stopniowo w zycie nowe pro-
gramy dla szkét ogélnoksztatcgcych. W ub. r. programy otrzymaty klasy
l—iv;w br. — klasy V—VII i VIII—IX (na razie w formie instrukcji
programowych na rok szkolny 1957/58). Tre$¢ nowych programow rézni
sie znacznie od tresci programow dotychczasowych zar6wno w zakresie
lektury, kursu historii literatury, jak i nauki o jezyku. Zmiany w progra-
mie lektury szkolnej i kursu literatury poprzedzita diugotrwata dyskusja
datujgca sie od r. 1953. Trwa ona po dzien dzisiejszy, czego dowodem sa
choc¢by artykuty zamieszczone w 4 numerze Polonistyki z br. oraz liczne
wypowiedzi na tamach pracy ogolnej i pedagogicznej. Ozywiona dyskusja,
w ktorej nie brak celnych préb problemowego ujecia omawianych zagad-
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nien, jest wyrazem powszechnego zrozumienia poznawczej i wychowaw-
czej roli nauczania literatury w szkole. Przyczyni sie to niewatpliwie do
udoskonalenia koncepcji nauczania literatury i do podniesienia wartosci
programu, ktéry w ubiegtych latach nie odpowiadat potrzebom wycho-
wawczym i dydaktycznym.

Inaczej przedstawia sie sprawa z programem nauki o jezyku. Nau-
czanie gramatyki nie budzi na ogét wiekszego zainteresowania, totez rzad-
ko spotyka sie w prasie wypowiedzi dyskusyjne na ten temat, a od wielu
lat odczuwa sie zupeiny niemal brak préb zasadniczej, wszechstronnej
krytyki systemu nauki o jezyku w szkotach i projektéw reformy tego sy-
stemu. Jedyna tego typu publikacjg byt cykl interesujacych artykutéow
J. Tokarskiego pt. ,Zakres nauki jezyka ojczystego w szkotach* . Nie-
stety nie wywotat on pozadanego oddzwieku wsréd nauczycieli.

Czyzby nalezato wyciggng¢ stad wniosek, ze programy nauki o jezyku
w szkotach ogoélnoksztalcgcych nie budzag zupelnie zastrzezen, a poziom
nauczania tego przedmiotu odpowiada potrzebom spotecznym? Dos$wiad-
czenie uczy, ze sytuacja w tej dziedzinie przedstawia sie wrecz przeciwnie.
W yniki nauczania gramatyki w szkotach sg przewaznie zawstydzajgco
nikte, nieproporcjonalne nawet do skromnego stosunkowo czasu, wyzna-
czonego na nig przez programy nauczania w ostatnich latach.

Przyczyny tego stanu rzeczy sa ztozone. Nalezg do nich obok stabego
na ogot przygotowania wiekszosci nauczycieli w zakresie nauki o jezyku
i niechetnego stosunku do tego przedmiotu takze niedostatki samego sy-
stemu nauczania, ktéry w znacznej mierze zalezy od programu. Nie tylko
bowiem decyduje on o doborze i uktadzie materiatu na ré6znych stopniach
strukturalnych szkoty, ale takze wywiera niematy wplyw na sposoéb ucze-
nia nauki o jezyku.

Dazgc zatem do podniesienia poziomu wyksztatcenia mtodziezy w za-
kresie nauki o jezyku, nalezy wszechstronnie przemysle¢ koncepcje nau-
czania tego przedmiotu w szkole i opracowaé program, ktéry by mozliwie
jak najlepiej odpowiadat wymaganiom teoretycznym i praktycznym.

Nowy program nauki o jezyku jest owocem dilugiej pracy rozpoczetej
jeszcze w r. 1953 i trwajgcej przeszio 3 lata. Komisje programowe nie
pracowaly w tym czasie w izolacji od szkoty, korzystaty z badan wynikéw
nauczania i z opinii wielu nauczycieli, zbieranych badz to droga ankiet,
badz tez na specjalnych zebraniach zespotdw nauczycielskich, zwolywa-
nych w celu omoéwienia i oceny projektow programow. Niestety, pracom
nad programem nie towarzyszyta, mimo staran komisji i apelow, zamiesz-
czanych w prasie-, szersza, problemowa dyskusja nad koncepcja nauki
° jezyku w szkole. Podnietg do takiej dyskusji, od ktérej w znacznej mie-
rze zaleze¢ bedzie doskonalenie systemu nauczania jezyka, powinny stac
sie nowe programy, poddane obecnie prébie praktycznej przydatnosci.

1 Poradnik Jezykowy. R. 1956.
2 Zob. Polonistyka. R. 1955 nr 2
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Aby odpowiedzie¢ na pytanie, czy nowe programy stanowig postep
w stosunku do programow dotychczasowych i czy zawarty w nich system
nauczania wptynie na podniesienie wynikow pracy dydaktycznej, nalezy
przede wszystkim rozwazy¢ nastepujace zagadnienia: Jakie sg cele nauki
0 jezyku w szkole i mozliwosci ich realizacji? Na jakich podstawach me-
todologicznych nalezy oprze¢ system nauczania jezyka? Jaki powinien by¢
zakres nauki o jezyku? Na jakie okresy nalezy podzieli¢ szkolny kurs nau-
ki o jezyku i jaki powinien by¢ dobér i uktad materiatu w tych okre-
sach?

Dokladne uswiadomienie sobie celéw nauki o jezyku ma ogromne
znaczenie dla dydaktyki tego przedmiotu, od niego bowiem zalezy dobdr
tresci i metod nauczania. Na temat podstawowego celu nauczania grama-
tyki w szkole wiedli jezykoznawcy i dydaktycy przez wiele lat spér, ktory
bynajmniej nie zostat» ostatecznie rozstrzygniety. Niemal do pierwszej
wojny Swiatowej dominowat poglad, majacy kilkuwiekowag tradycje, we-
dle ktérego nauczanie gramatyki powinno stuzy¢ przede wszystkim ce-
lom praktycznym, a wiec wyrabianiu poprawnosci jezykowej. Gramatyka
szkolna wedtug tej koncepcji miata by¢ nauka ,zawierajgcg w sobie zbiér
prawidet, ktére uczg nas dobrze i poprawnie moéwic¢ i pisac” 12

Poglagdowi temu przeciwstawiali sie ostro jezykoznawcy-dydaktycy,
ktorych, okres dziatalno$ci naukowej przypada gtownie na lata miedzy-
wojenne, m. in. St. Szober. Pisat on w Zctsctdctch, ncLuczctnici jezylect pol-
skiego:

JUpatrywanie w nauce gramatyki wytgcznie lub przede wszystkim;
celéow praktycznych mija sie zupetnie z istotnym jej zadaniem. Znajo-
mos$¢ gramatyki i wtadanie jezykiem to dwie sprawy, teoretycznie i prak-
tycznie zupetnie rézne. Kto wiada jakims$ jezykiem swobodnie, u tego
skojarzenia wtasciwych temu jezykowi wyobrazen, w zwyktych przynaj-
mniej warunkach, zachodzg automatycznie, bez jakiegokolwiek udziatu
Swiadomosci® 2.

Wedtug Szobera zadanie gramatyki polega ,na stwierdzaniu i opisy-
waniu tego, co sie w jezyku bez niej i poza nig odbywa"“, nauczanie gra-
matyki powinno zatem stuzy¢ wdrozeniu uczniow do wiasciwego rozu-
mienia budowy jezyka i jej skiadnikéw.

Ro6zne przyjmowanie celéw nauczania gramatyki wywodzito sie z od-
miennego spojrzenia na istote tego przedmiotu, pojmowanego badz to jako
dyscyplina praktyczno-normatywna, badZz tez teoretyczno-poznawcza.
Niewatpliwie stanowisko zwolennikéw gramatyki normatywnej razi dzi$

1W. Kokowski Krotka etymologia jezyka polskiego (cyt. wg Szobera — Zasady

nauczania jezyka, polskiego).
2 St. Szober Zasady nauczania jezyka .polskiego. Wyd. 2, s. 138— 139.
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nas jednostronnoscig, a nawet — ciasnotg. Gramatyka ustalajgca nie-
zmienne kanony poprawnego moéwienia, nie liczaca sie ze zmiennoscia je-
zyka w zakresie znaczenia, form i funkcji jego elementéw, nie zastuguje
na miano dyscypliny naukowej. Ma przy tym bardzo ograniczone walory
praktyczne. Aby poprawnie méwic¢ i pisa¢, nie wystarczy bowiem znajo-
mos¢ regul; trzeba ponadto w wypadkach nastreczajacych watpliwosci
mie¢ Swiadomos¢é wyboru wtasciwej formy jezykowej. Pisat o tym J. Roz-
wadowski:

.Najlepszg podstawag do rozstrzygniecia szczego6towych pytan, czy tak,
czy owak nalezy mowi¢, a przede wszystkim do rozsadnego stawiania ta-
kich pytan jest nalezyte pojmowanie zjawisk sktadajgcych sie na pojecie
jezyka“ I.

Stuszny niewatpliwie sad J. Rozwadowskiego przemawia na korzysc¢
zwolennikéw gramatyki teoretycznej, ktéra obok waloréw poznawczych
ma takze w konsekwencji znaczenie praktyczne.

Rozwazajac korzysci, jakie daje nauka o jezyku, trzeba wzig¢ pod
uwage nie tylko warto$ci poznawcze i praktyczne zwigzane z naturg tego
przedmiotu, lecz rowniez jego przydatnos$¢ dla ksztatcenia intelektualnego
miodziezy, co jest przeciez jednym z najistotniejszych celéw edukaciji
szkolnej Wtasciwie postawiona nauka o jezyku, wdrazajgca uczniow do
umiejetnej obserwacji, analizy i wnioskowania, wyrabia w nich w wyso-
kim stopniu umiejetno$¢ abstrakcyjnego myslenia, a wiec wesp6t z innymi
przedmiotami przyczynia sie do podnoszenia sprawnos$ci intelektualnej
miodziezy. Celu tego nie osiggniemy, jesli bedziemy traktowali nauke
o jezyku wylgcznie jako dyscypline normatywna, a wiec i w tym wypad-
ku nalezy przyznaé¢, wyzszo$¢ gramatyce teoretycznej.

Czy zateng w nauce o jezyku nalezy zrezygnowaé¢ z celéw praktycz-
nych, z dazenia do ksztattowania poprawnosci jezykowej uczniow i czy
gramatyka normatywna nie ma zupetnie racji bytu? Na pierwsze pytanie
odpowiemy zdecydowanie przeczgco. Whrew rozpowszechnionym sgdom,
wypowiadanym m. in. przez wybitnych jezykoznawcéw, mozemy osiggnac
cele praktyczne w nauczaniu jezyka, nawet jes$li nie wysuniemy ich na
pierwszy plan w pracy dydaktycznej. Pomys$ina ich realizacja wynika
bowiem ze zrozumienia przez uczniéw sktadnikow budowy jezyka i wiezi,
jaka miedzy nimi istnieje, co w rezultacie prowadzi do Swiadomego i wta-
Sciwego rozstrzygniecia watpliwosci jezykowych i staje sie w powaznym
stopniu czynnikiem poprawnosci jezykowej. Osiaggniecie celu praktyczne-
go jest w tym wypadku konsekwencjg realizacji celu poznawczego, ktdory
stawia przed sobg gramatyka teoretyczna.

Réwniez zupetne odrzucanie gramatyki normatywnej, mimo niewat-
pliwie ograniczonej jej wartosci, nie wydaje sie rzeczg stuszng. Trzeba
wzigé pod uwage fakt, ze dzieci, przychodzgc do szkoty, nie tylko w wielu

1J. Rozwadowski O zjawiskach i rozwoju jezyka. Krakow 1921.
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wypadkach nie opanowaly w dostatecznej mierze poprawnego jezyka
og6lnopolskiego, ale popetniajg czesto razace btedy gramatyczne nabyte
pod wplywem $rodowiska, w jakim zyja. Powszechne jest rowniez zja-
wisko, ze dzieci mowig gwarag wilasciwag dla okolicy, z jakiej sie wywodzg.
Zwracat na to stusznie uwage Z. Klemensiewicz h

Obowigzkiem nauczyciela jest w takich wypadkach dagzenie do jak
najszybszego wdrozenia dzieci do opanowania poprawnego jezyka ogdlno-
polskiego. Nie sposob wtedy czeka¢ na rezultaty praktyczne, ktére moze
da¢ zaznajomienie dzieci z podstawami systemu gramatycznego polszczy-
zny kulturalnej. Nalezy zatem siegna¢ do Srodkéw, jakimi rozporzadza
gramatyka normatywna, a wiec do odpowiednich wskazéwek dotyczacych
poprawnego postugiwania sie jezykiem. Obcigzanie umystéw mtodziezy
petnym katalogiem wskazéwek normatywnych byloby wszakze zbednym
balastem, gdyz wypadki niepoprawnosci jezykowej uczniow dotycza tyl-
ko niektéorych form gramatycznych, przy czym ksztaltuja sie rozmaicie
w réznych okolicach i srodowiskach. Wielkg pomocg dla autoréw podrecz-
nikdw i nauczycieli bytyby prace rejestrujace typowe bledy jezykowe
uczniéw; prac tych niestety ukazato sie w ostatnich latach bardzo niewie-
le 2 Niemniej doswiadczenie nauczycieli, zwlaszcza diugoletnich prak-
tykow — pozwala na rozeznanie w ogoélnych choéby zarysach, jakie btedy
jezykowe najczesciej popetniajga uczniowie. Orientacja w tej dziedzinie
umozliwia wtasciwy dobdér wskazéwek normatywnych w nauczaniu gra-
m atyki.

Tak wiec mozliwe jest i pozadane wigzanie w nauce o jezyku celow
poznawczych z praktycznymi, gramatyki teoretycznej z normatywng. Na
takim stanowisku stanely komisje programowe, przygotowujac nowe pro-
gramy nauki o jezyku. W programach uwzgledniono wyraznie obok ce-

6w poznawczych i ksztatcgcych — takze cele praktyczne, przy czym ich
wzajemny stosunek ksztattuje sie r6znie w poszczegdlnych okresach nau-
czania. Na stopniu najnizszym (klasy |I—IV) wysunieto na pierwsze

miejsce cele praktyczne ze wzgledu na najwieksze w tym okresie braki
w dziedzinie poprawnosci jezykowej i na trudnosci gramatyki teoretycz-
nej dla 8— 10-latkéw. Na stopniu $rednim (klasy V—VII) wystepuje row-
nowazny mniej wiecej stosunek miedzy obydwoma celami i wreszcie na
stopniu wyzszym (klasy V I1I—XI1) wyrazZnie przyznano pierwszenstwo gra-
matyce teoretycznej, nie rezygnujac wszakze catkowicie z wytycznych
normatywnych.

1 Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym. Lwéw—Warszawa 1929.

2J. Pilich ,Jezyk polski w szkole“ (seria artykutéw). Poradnik Jezykowy.
R. 1956—57.

L. Zakrzewski Btedy treSciowe i jezykowe mprac uczniowskich (odczyt ped.).

I. Tabakowska ,Z obserwacji nad jezykiem mtodziezy szkolnej wojewo6dztwa
katowickiego“. Polonistyka. R. 1957 nr 3.
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Takie stanowisko wobec celéow nauczania znalazto sie m. in. w uwa-
gach wstepnych do programu. W uwagach do programu dla klas I—IV
czytamy:

...,Cwiczenia gramatyczne... umozliwiajg uczniom dokonywanie na
odpowiednim materiale jezykowym pierwszych obserwacji dotyczacych
znaczenia i formy wyrazow, pomagajg w opanowaniu poprawnych form
gramatycznych, wdrazajg do poprawnego budowania pojedynczych zdan
kilkuwyrazowych i zdan ztozonych dwucztonowych o tatwej konstrukcji“.

Uwagi wstepne do programu dla klas V—V Il rozpoczyna zdanie:

.Celem nauczania gramatyki klas V—V Il szkoly podstawowej jest:
1. Przyswojenie uczniom wiadomos$ci z gramatyki jezyka ojczystego
w stopniu umozliwiajgcym poprawne wyrazanie mysli w mowie i w pi-
Smie“.

Wreszcie uwagi wstepne do programu licealnego wysuwajg jako pod-
stawowy cel nauki o jezyku na tym poziomie:

.Pogtebienie znajomos$ci systemu gramatycznego wspoiczesnego je-
zyka polskiego“.

Dob6r wskazéwek normatywnych do programdw zostat oparty na
nielicznych pracach z zakresu btedéw jezykowych dzieci oraz na doswiad-
czeniu nauczycieli-praktyk6w w tej dziedzinie. Jako przyktad niech
postuzg odpowiednie cytaty z programu dla szko6t podstawowych:

.Opanowanie w mowie poprawnych form gramatycznych, np. chiop-
cy przyszli, dziewczynki przyszty (klasa Il1l1). Pisanie koncowek biernika
i narzednika 1 poj rzeczownikéw zenskich (-, -a), celownika 1 mn.
wszystkich rzeczownikéw (-om) oraz dopetniacza 1 mn. rodzaju meskiego
(-6w). Opanowanie poprawnych form gramatycznych zaimka: oni, one, je,
ich (klasa 1IV). R6éznice w odmianie rzeczownikéw zywotnych i niezywot-
nych, osobowych i nieosobowych (klasa V). Cwiczenia w poprawnym sto-
sowaniu meskoosobowych i niemeskoosobowych form przymiotnika (kla-
sa V).

Powigzanie celow praktycznych i teoretyczno-poznawczych oraz wy-
razne potozenie nacisku na wskazoéwki normatywne w nizszych klasach
___ to cechy znamienne dla nowego programu nauki o jezyku i zarazem
roznigce go od poprzednich programoéw powojennych z lat 1945— 1955

*

Jako podstawowy cel nauki o jezyku program dla klas licealnych,
stanowigcy zamkniecie kursu tego przedmiotu w szkole ogdlnoksztatcgcej,
stawia: ,pogtebienie znajomos$ci systemu gramatycznego wspotczesnego
jezyka polskiego“. Potrzebe realizacji tego celu uznajg powszechnie nau-
czyciele, jednakze dotychczasowe wyniki nauczania dowodza, ze na ogo6t
nie udaje sie go osiggnac.

Uczniowie konczacy szkote ogdlnoksztalcgca potrafig niekiedy recy-
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towac¢ definicje gramatyczne, daja sobie od biedy rade z rozpoznawaniem
czesci mowy lub czesci zdania, umiejg odmienia¢ wyrazy i na tym naj-
czesciej koncza sie ich wiadomos$ci. Sa natomiast przewaznie bezradni,
gdy chodzi o petniejszg, wszechstronng charakterystyke zjawisk jezyko-
wych ze stanowiska ich znaczenia, formy i funkcji. Nierzadko zdarzajg sie
wypadki, ze abiturienci w czasie egzaminéw maturalnych popetniajg ra-
zace btedy w rozpoznawaniu przypadkdéw, bo zwracajg uwage jedynie na
znamiona formalne wyrazOw, zapominajac o ich funkcji syntaktycznej.

Jest to niewatpliwie, ale nie tylko rezultatem btedéw metodycznych
w nauczaniu gramatyki. Cze$¢ winy ponoszag takze dotychczasowe pro-
gramy i uzaleznione*od nich w zakresie doboru i uktadu materiatu pod-
reczniki. Traktowaly one przewaznie gramatyke jako zbiér suchych,
szczegobtowo poklasyfikowanych wiadomosci o elementach budowy jezyka,
nie wskazywaly natomiast w dostatecznej mierze na zwigzki, jakie istnie-
ja miedzy nimi. Wskutek tego uczen, zaznajamiajgc sie z wiadomos$ciami
z zakresu fonetyki, stowotwdrstwa, fleksji czy sktadni, nie orientowat sie
we wzajemnych powigzaniach tych dziatéw, traktujgc je jako zupetnie
odrebne i samoistne dziedziny. Tak pojeta nauka o jezyku nie tylko nie
rokowata nadziei na spetnienie celéw poznawczych przedmiotu — na zro-
zumienie przez uczniéw systemu gramatycznego jezyka ojczystego — ale
nie byta takze szkolg poprawnego, logicznego myslenia, schodzita na po-
zycje nauki dogmatycznej. W tych warunkach trudno byto osiagna¢ do-
bre wyniki nauczania gramatyki, bo ani uczen, ani bardzo czesto nauczy-
ciel nie byli przekonani o jej walorach poznawczych, praktycznych
i ksztatlcgcych. Dzialo sie tak zreszta nie tylko u nas, lecz rowniez w szko-
tach zagranicznych, o czym pisze jezykoznawca francuski G. Galichet .

.Nauka gramatyki stata sie w naszych szkotach przedmiotem drugo-
rzednym. Nauczyciele sa coraz mniej przekonani o potrzebie i pozytku
tej dyscypliny dla kultury umystowej. Uczy sie jej, poniewaz wystepuje
w programie i to wszystko“ 1

W celu wyj$cia z impasu nie wystarczy wzbogacanie programu ma-
teriatem z nauki o jezyku i przyznanie jej wiekszej liczby godzin w po-
szczegblnych klasach. Trzeba chyba przede wszystkim usung¢ niedostatki
metodologiczne gramatyki szkolnej, tak aby uczniowie, przyswajajagc so-
bie elementy budowy jezyka, orientowali sie w jego wewnetrznej spoisto-
Sci i dochodzili do zrozumienia podstaw systemu gramatycznego polszczy-
zny. Stusznie pisze na ten temat J. Tokarski:

.Gramatyka powinna by¢ i w praktyce tym, czym jest w samym
swoim zatozeniu, tzn. nauka o budowie jezyka, jej nauczanie powinno by¢
gtownie ukazywaniem powigzan miedzy elementami jezyka. Tego rodzaju
wiedza miataby bezposrednie zastosowanie w praktyce, bo przeciez mé-
wienie nie jest niczym innym, jak budowaniem doraznych wypowiedzi

1 G. Galichet Essai de grammaire psychologigue. Paris 1950.
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z gotowych juz elementéw wedlug gotowych schematéw. Warto$¢ wiec
praktyczng miataby orientacja w ich tgczliwos$ci wzajemnej. Tymczasem
w nauczaniu szkolnym dominuje wrecz co$ innego, a mianowicie sama,
niekiedy pojmowana abstrakcyjnie klasyfikacja tych elementéw

Nowy program nauki o jezyku, uczynit wyrazny, cho¢ moze nie wy-
starczajacy jeszcze krok w kierunku zerwania z abstrakcyjnie pojetg kla-
syfikacjg faktéw jezykowych i ukazania wzajemnych powigzan elemen-
tow skitadajacych sie na pojecie jezyka. Zwrécit uwage na wiez, jaka ig-
czy znaczenie, formy i funkcje wyrazéw, uwydatnit zwigzki miedzy se-
mantyka i stowotwérstwem, fleksjg i skladnig.

Taki system nauczania sugeruje program juz na najnizszym stopniu

strukturalnym szkoty. W uwagach wstepnych do programu dla klas 1—I1V
czytamy:

W klasie Ill poznajg dzieci rzeczownik jako nazwe o0so6b, zwierzat,
roslin i rzeczy. W klasach Il i Ill w ¢éwiczeniach fleksyjno-sktadniowych

zwracajg uwage na zmieniajgcag sie na tle zdania posta¢ tego samego rze-
czownika. W ten spos6b stopniowo przygotowujg sie do poznania w kla-
sie IV peinej deklinacji rzeczownika. Dzieki temu powstaje Sciste powia-
zanie fleksji ze sktadnig, co doprowadza do zrozumienia roli rzeczownika
w zdaniu“.

W klasach V—VII program ktadzie réwniez silny nacisk na zwigzek
morfologii ze sktadnig. Przede wszystkim zrywa z praktykowang w mi-
nionych latach sztywng systematyka, wprowadzajac réwnolegle oba dzialy
stopniowo do klas V, VI i VII. Ponadto wigze je w ten sposéb, ze przy
omawianiu fleksji sugeruje rozpatrywanie funkcji skladniowej wyrazéw
i ich form, a przy sktadni zwraca uwage na sposoby wyrazania czesci zda-
nia, na zwigzki wyrazéw w zdaniu i ich znamiona formalne.

Wyrazem dazenia do odformalizowania nauki o jezyku jest odmienne
niz w poprzednich programach potraktowanie stowotwérstwa. Dotych-
czas nauczanie stowotwoérstwa w praktyce szkolnej ograniczalo sie niemal
wytacznie do podziatu wyrazu na morfemy, skagd uczniowie wynosili naj-
czesciej mniemanie, ze wyrazy powstajg przez mechaniczne dodawanie do
rdzenia przyrostkéw badz przedrostkdw. Trudno byto w tych warunkach
doprowadzi¢ ich do zrozumienia zjawiska pochodnosci wyrazow i zwigzku
miedzy ich znaczeniem a budowg stowotwo6rczga. Przyjecie w nowym pro-
gramie jako metodycznego punktu wyjScia w nauczaniu stowotwdrstwa
zagadnienia stosunku wyrazéw pochodnych do podstawowych i podziatu
formacji pochodnych na podstawe stowotwércza i formant potozy, miej-
my nadzieje, kres dotychczasowym nieporozumieniom i bedzie miato po-
zytywne konsekwencje poznawcze i ksztalcgce.l

1J Tokarski ,Zakres nauki jezyka ojczystego w programie szkolnym . Pora-
dnik Jezykowy. R. 1956 nr 3.
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Wzajemne powigzania miedzy elementami jezyka znalazty takze wy-
raz, cho¢ w stabszym stopniu, w programie liceum. Cecha charaktery-
styczna tego programu jest zwrocenie uwagi nie tylko na komunikatywna,
lecz takze na estetyczng funkcje jezyka, podkreslenie przydatnosci $rod-
kéw jezykowych dla celéow stylistycznych, ukazanie zwigzku miedzy od-
powiednim uzyciem form gramatycznych a ekspresjg stylistyczng wypo-
wiedzi.

W ten sposéb nowy program stara sie zapoczatkowaé¢ na wszystkich
stopniach nauczania reforme nauki o jezyku w szkotach, ktérg postulowa-
li juz jezykoznawcy — dydaktycy w okresie dwudziestolecia (np. Szober,
Klemensiewicz), i utatwi¢ pomysing realizacje poznawczych, praktycznych
i ksztalcagcych celow przedmiotu.

Zakres nauki o jezyku ojczystym w szkole zalezy od wielu czynnikow:
od przyjetych celdw nauczania, dyktowanych w znacznej mierze przez
potrzeby spoteczne, od liczby lat nauczania i struktury organizacyjnej
szkoly, od faz rozwojowych ucznidéw i co sie z tym wigze — od ich mozli-
wosci percepcyjnych. Rozpatrzmy pokrétce te czynniki.

Cele nauki o jezyku, kt6re ma sie osiggng¢é w wyniku petnego kursu
tego przedmiotu w szkole ogdélnoksztatcgcej, formutuja uwagi wstepne do
programu liceum:8

1. Pogtebienie znajomos$ci systemu gramatycznego wspolczesnego
jezyka polskiego.

2. Zaznajomienie z zarysem dziejow rozwoju jezyka polskiego.

3. Zaznajomienie z bogactwem S$rodkéw jezykowych oraz z zasadami
ich uzywania w zaleznosci od celu i charakteru wypowiedzi.

4. Ksztalcenie logicznego mysSlenia.

5. Praktyczne doskonalenie jezyka uczniéw.

Za podstawe do osiggniecia tych celéw nalezy niewatpliwie przyjg¢
kurs gramatyki opisowej wspotczesnej polszczyzny, prowadzacy do zrozu-
mienia budowy jezyka, ktorym sie postlugujemy, a wiec do poznania je-
zyka w jego podstawowej, komunikatywnej funkcji. Kurs gramatyki opi-
sowej, roznie rzecz jasna — potraktowany w poszczego6lnych okresach
nauczania zgodnie z wymaganiami dydaktyki, musi zajmowa¢ stanowisko
dominujace w programie nauki o jezyku, co jest uzasadnione wzgledami
spotecznymi.

Obok kursu gramatyki wspéiczesnej polszczyzny potrzebne jest
wprowadzenie do programu wiadomosci z gramatyki historycznej i z dzie-
jow jezyka polskiego. Ma to bowiem nie tylko donioste znaczenie kultu-
roznawcze, ale takze prowadzi do wtasciwego spojrzenia na jezyk jako na
zjawisko podlegajgce rozwojowi w zaleznosci od réznych czynnikéw,
a przy tym utatwia zrozumienie polszczyzny wspotczesnej, bo wskazuje
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na tendencje rozwojowe jezyka. Odgrywa wreszcie praktyczng role przy
nauczaniu ortografii w odniesieniu do tych wyrazéw, ktérych pisownia
oparta jest na zasadzie historycznej. Mimo niewatpliwych warto$ci po-
znawczych i ksztalcacych materiat z gramatyki historycznej i historii je-
zyka musi by¢ w programie powaznie ograniczony, cho¢by z tego powodu,
ze ma znacznie mniejsze znaczenie praktyczne niz gramatyka wspoiczes-
nego jezyka. Ponadto ze wzgledow zrozumialych moze by¢ omawiany
dopiero w kursie licealnym, gdzie bogactwo materiatu z historii literatury
nie pozwala na szersze traktowanie nauki o jezyku. W tych warunkach
wiadomosci historyczne o jezyku trzeba ograniczy¢ do zjawisk najbardziej
typowych.

Stuszna tendencja do zaznajomienia uczniéw z wtasciwosciami sty-
listycznymi polszczyzny oraz do uwrazliwienia ich na wartosci estetyczne
srodkéw jezykowych wymaga rozszerzenia programu nauki o jezyku
przez wprowadzenie do niego tematdow z zakresu stownictwa, frazeologii,
stylistyki i kultury jezyka. Tematyka ta, poza wiadomosciami z kultury
jezyka, po raz pierwszy znajduje obecnie miejsce w programie szkoty
ogdblnoksztalcgcej w okresie powojennym.

Wreszcie pozadanym w programie dziatem nauki o jezyku, m. in.
z uwagi na mtodziez z obszaréow, gdzie ludnos$¢ postuguje sie dialektem
terytorialnym, sa wiadomosci o dialektach jezyka polskiego.

Tak w ogolnych zarysach przedstawia sie zakres nauki o jezyku
w szkole ogélnoksztalcacej uwzgledniony w nowych programach nau-
czania.

Struktura organizacyjna szkoly i wlasciwosci percepcyjne mtodziezy
w kolejnych fazach jej rozwoju wymagajg odpowiedniego rozktadu ma-
teriatu programowego i dokonania sensownego wyboru wiadomosci nie-
zbednych dla przyjetych celéow poznawczych i majacych przy tym duza
wartos¢ ksztatcacg i praktyczng. Konieczne jest wiec rozsadne ogranicze-
nie r6znych dziedzin nauki o jezyku w programie szkolnym, by zabezpie-
czy¢ miodziez przed nawalem materiatu, ktérego nie bytaby w stanie
sobie przyswoi¢. Zachodzi tu jednoczes$nie potrzeba bacznego przestrze-
gania zasady stopniowania trudnosci.

Od wielu lat dzieli sie materiat z nauki o jezyku w programie szkol-
nym na trzy okresy, obejmujgce klasy I—IV, V—VII, VIII—XI. Wybér
pierwszej cezury uzasadniony jest fazami rozwoju umystowego dzieci,
ktore powoli i stopniowo przechodza od mys$lenia konkretnego do mysle-
nia abstrakcyjnego. Powoduje to koniecznos$¢ innego systemu i metod
nauczania w pierwszych latach nauki szkolnej niz w okresach pézniej-
szych.

W pierwszych latach nauczania program nauki o jezyku wprowadza
elementarng analize budowy jezyka, przy czym kiadzie gtéwny nacisk na
praktyczne cele nauczania. Kurs gramatyki ma w tym okresie charakter
propedeutyczny, polega na ¢éwiczeniach zaznajamiajgcych dzieci z pod-
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stawowymi sktadnikami struktury jezyka i stosunkami miedzy nimi. Cwi-
czenia te, oparte gtéwnie na materiale jezykowym dziecka, stopniowo roz-
szerzaja sie, obejmujac coraz wieksze kregi wiadomos$ci gramatycznych.

Okres drugi w nauce o jezyku zamyka sie cezurg po klasie VII. Wy-
nika ona z aktualnej struktury organizacyjnej szkoly ogodlnoksztatcgcej.
Wzgledy spoteczne, a mianowicie zakonczenie przez wiele dzieci nauki
szkolnej po 7 latach, naktadaja na autor6w programu obowigzek wyposa-
Zenia go w stosunkowo bogaty materiat poznawczy. Konsekwencjg tego
jest w zakresie nauki o jezyku przejscie od kursu propedeutycznego do
elementarnej systematyki gramatycznej, ukazujgcej podstawowe zasady
budowy jezyka polskiego. Celom praktycznym tego kursu towarzysza
w powaznej mierze cele poznawcze.

Okres trzeci wreszcie (klasy VIII—XI1) obejmuje pogtebiony systema-
tyczny kurs gramatyki opisowej wspoéiczesnej polszczyzny oraz elementy
gramatyki historycznej, stylistyki, historii i kultury jezyka. Na pierwszy
plan wysuwajg sie. tu cele poznawcze.

Jak wynika z krotkiego przegladu kursu nauki o jezyku w szkole
ogdllnoksztalcacej, sktada sie on z trzech etapow koncentrycznych na sie-
bie zachodzgcych. Nowoscia w doborze i ukladzie materiatlu jest w no-
wym programie rozszerzenie materiatu nauczania na wszystkie klasy
liceum, co pozwolito na redukcje materialu w okresie drugim (kla-
sy V—VII) i na zmiany w jego strukturze. Dotychczas uktad materiatu
w wyzszych klasach szkoly podstawowej miat zdecydowanie charakter
liniowy, obecnie wprowadzono obok niego elementy uktadu koncentrycz-
nego, co uwidacznia sie m. in. we wprowadzaniu sktadni obok morfologii
do klas V, VI, VII i w stopniowym rozszerzeniu jej zakresu. Osiggnieto
dzieki temu obok powigzania sktadni z fleksja, o czym juz wspomniatem,
korzystne ze wzgledow dydaktycznych ustopniowanie trudnosci.

*

Czy omoéwiony dobdér i uktad materiatu w poszczegdélnych okresach
nauczania jest wolny od btedéw, trudno odpowiedzie¢ zdecydowanie
twierdzaco. Niedostateczne po dzien dzisiejszy badania nad rozwojem
dyspozycji intelektualnych u dzieci sprawiajg np., ze wybdér cezury po
czwartym roku nauki i przejscie w klasie V do innego systemu nauczania
nie ma wystarczajgcego uzasadnienia naukowego. Tego typu watpliwosci
nastrecza program niewatpliwie wiecej. Dla rozproszenia ich potrzebne
sg szeroko zakrojone badania nad ksztaltowaniem sie poje¢ gramatycz-
nych u dzieci, nad stopniem przyswajalnosci materiatu z nauki o jezyku
w réznych klasach i nad aktualnym stanem nauczania gramatyki.

Niezbedna jest wreszcie szeroka dyskusja metodologiczna na temat
nauki o jezyku w szkotach.
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ANIELA SWIERCZYNSKA

UWAGI O INSTRUKCJI PROGRAMOWEJ
JEZYKA POLSKIEGO DLA KLAS V—VII NA R. SZK. 1957 58

Dyskusja nad programami, podrecznikami i przyczynami stabych
wynikOw nauczania wykazata, ze programy sa przetadowane, nie dosto-
sowane do poziomu umystowego i psychicznego rozwoju dzieci.

Badajgc przydatnos¢ nowych programow, nalezy oprzec¢ sie na grun-
townej analizie i krytyce, na powaznych argumentach i dotychczasowych
doswiadczeniach dla unikniecia popetnianych bitedow.

Poréwnujgc poprzednie instrukcje programowe z nowo obowigzujg-
ca, trzeba oceni¢ warto$¢ wprowadzonych zmian i zorientowac sie, w jakim
kierunku one zmierzaja, co i kogo wziety pod uwage, czy przedmiot, czy
podmiot nauczania, czy obydwa razem, czy uwzglednity Zrédta dotych-
czasowych niepowodzen, czy wytuskaly z poprzednich programéw ele-
menty cenne, czy je odrzucity, czy tez zachowaly i dlaczego?

Chodzi o to, aby nauczyciel $wiadomie i krytycznie ustosunkowat sie
do zmian programowych, aby po roku pracy modgt obiektywnie stwier-
dzi¢ stusznos$¢ koncepcji nowej instrukcji. Nowa instrukcja programowa
na rok szkolny 1957/58 jest wynikiem dtugiej pracy zespoiu teoretykdow
i praktykow. Program nauczania jezyka ojczystego w klasach V VII
ulegt niemal catkowitej zmianie. Zmiany dotyczg konstrukcji, doboru
lektury podstawowej i uzupetniajacej, nauki o jezyku i ortografii.

Majac przed oczami instrukcje programowa z ub. r. i instrukcje obo-
wigzujacag, dokonajmy przegladu i poréwnania.

Instrukcja z r. 1956/57 poprzedzona jest wstepem, w ktéorym krotko
uzasadniono wprowadzone zmiany, okreslono cele, kt6rym stuza wybrane
teksty, oraz podkreslono znaczenie marksistowskiej zasady zwigzku tresci
i formy, po czym podano szczego6towy program dla klas V, VI i VII,
i okreslono wyniki nauczania dla kazdej klasy.

Jak jest obecnie?

Program szczeg6towy z przydzialem materialu naukowego poprze-
dzono szeroko rozbudowanym wstepem, w ktérym sformutowano dokta-
dnie cele nauczania, podano i wyjasniono uktad materiatu, rodzaje ¢wiczen
tagcznie z omawianiem lektury podstawowej (¢wiczenia w czytaniu, mo-
wieniu i pisaniu, wiadomosci z teorii literatury, wiedzy o ksigzce), umiesz-
czono spis lektury uzupeiniajgcej, Ewiczenia w mowieniu i pisaniu me
zwigzane z lekturg, oraz scharakteryzowano program nauki o jezyku i or-
tografii z interpunkcjg. W koncu podano uwagi dotyczace kontroli i oceny
prac pisemnych ucznia.

Na stronie 6 nowej instrukcji czytamy: ,W wyniku pracy nad lekturg
uczniowie konczacy szkote powinni — tu nastepuje wyliczenie umiejet-
nosci a na stronie 10: ,W wyniku nauczania gramatyki, ortografii i prze-
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stankowania w klasach V—V Il uczniowie powinni opanowa¢ wymagane
przez program wiadomosci itd. Warto diuzej zastanowié¢ sie nad zagad-
nieniem wynikéw nauczania i sposobéw ujmowania ich w programie. Czy
program powinien okresla¢ zakres wymagan dla poszczegélnych klas, czy
tez wychodzac ze stlusznego zalozenia, ze sa one zawarte w przydziale
.materiatu, zmierza¢ konsekwentnie droga rozwigzania nowej instrukcji.

Nalezy sie spodziewac, ze ta sprawa nabierze rumiencéw z kohcem
roku szkolnego.

W uwagach wstepnych znajduja sie cenne wskazdéwki metodyczne,
ktore w tej chwili zastepuja nauczycielowi brak metodycznych opraco-
wan i biorg pod uwage niedostateczng obsade tego przedmiotu przez spe-
cjalistéw. W przysztosci nalezatoby unika¢ obowigzujacych rygoréw i po-
zostawi¢ nauczycielowi wiekszg inwencje metodyczna.

Doswiadczenia ostatnich lat dowiodty koniecznos$ci zniesienia tema-
tyki, do ktorej przystosowano odpowiednie czytanki ,ilustrujgce” powyz-
szg problematyke. W rezultacie przeprowadzana analiza utworu w klasie
ograniczata sie do wyprowadzania fatszywych uogoélnien, do wulgarnego
socjologizowania i upolitycznienia, do bezmysinego i pamieciowego przy-
swajania cudzych mys$li i pogladow, ktéore doprowadzato uczniéw do
biernosci.

Przez zerwanie wiezéw krepujacych swobode nauczyciela takich jak:
tematyka, przydziat czasu, omawianie tekstéw pod katem ich zawartosci
spotecznej przywrdcono jezykowi polskiemu charakter polonistycznego
nauczania. Jezyk ojczysty nie moze petni¢ roli stuzebnej wobec innych
przedmiotow, ale ma sta¢ sie narzedziem mys$li i poteznym S$rodkiem od-
dziatywania. Harmonijne laczenie tresci poznawczych i wychowawczych
umozliwi przyswojenie wartosci kulturalnych narodu i wychowanie w du-
chu najgtebiej pojetego humanizmu i patriotyzmu.

Materiat lektury podstawowej stanowig utwory polskich i obcych
klasyk6w oraz najwybitniejszych pisarzy wspoiczesnych. W ten sposob
zapewniono miodziezy state obcowanie z arcydzietami najznakomitszych
autorow. Przy doborze tekstéw literackich kierowano sie najwazniej-
szym kryterium: trescig ideowo-wychowawczg i nieprzemijajgca wartos$-
ciag, pieknem utworu. Dostarczajg one wiele okazji do gtebokich wzru-
szen, przezy¢ estetycznych i rozszerzajg horyzonty poznawcze ucznidw.

Materiat lekturowy zostat utozony w porzadku chronologicznym
w taki sposob, ze z najwiekszymi twércami polskiej literatury (Mickiewi-
czem, Stowackim, Sienkiewiczem, Prusem, Konopnicka) spotyka sie dziec-
ko trzykrotnie w klasie V, VI i VII. Nie nalezy jednak rozumieé¢ wyste-
pujacej chronologii jako zachety do opracowywania na lekcjach systema-
tycznego kursu historii literatury. Dlatego dopuszczalne jest przesta-
wienie pozycji literackich w przypadkach logicznego wigzania sie tresci
omawianych utworéw lub tez ré6zne ukazywanie tych samych zagadnien
przez ré6znych autorow. Nauczyciel moze po opracowaniu Pana Tadeusza
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A. Mickiewicza omowi¢ Latarnika H. Sienkiewicza, a po Reducie Ordona
A. Mickiewicza fragment z Syzyfowych prac St. Zeromskiego. Program
zaleca réwniez przeplatanie utworéw z lektury podstawowej lekturg uzu-
petniajaca dla petniejszego ukazania omawianego zagadnienia.

Kazda pozycja lektury podstawowej zaopatrzona jest w sugestie in-
terpretacyjne, ktore ukierunkowujg prace nad utworem. Uwzgledniajag
one zagadnienia zasadnicze z zakresu tresci i formy, niekiedy podsuwajg
rodzaje ¢wiczen w czytaniu, mowieniu i pisaniu. Nie sg to wskazania
absolutnie obowigzujace i nauczyciel moze z nich korzysta¢ dowolnie.
Dzieki zmniejszeniu liczby pozycji lektury podstawowej i autoréw nastgpi
gruntowniejsze opracowanie materiatu.

Lektura podstawowa oparta jest przewaznie na catosciach i na kilku
zaledwie fragmentach z wiekszych calosci, ktére stanowig najczesciej
jeden z rozdziatdw utworu. Na lekture podstawowag wraz z ¢wiczeniami
z nig zwigzanymi przydzielono tylko orientacyjnie czas, ktérym nauczyciel
gospodaruje wediug wiasnego uznania.

Przestrzega sie jednak przed zbyt wnikliwag analiza utworu na tym
poziomie, ktéra w skutkach moze wywota¢ znuzenie i nieche¢ do czytania,
a przeciez jednym z celéw nauczania jezyka ojczystego w szkole to
sprawa rozbudzania zamitlowania do czytelnictwa, to wyrabianie nawy-
kéw r przyzwyczajen obcowania i korzystania z ksigzki.

Powigzanie wiadomosci z nauki o literaturze i ksigzce z analizg utwo-
ru literackiego zapobiegnie zbyt marginesowemu traktowaniu tak waz-
nych zagadnien i skitoni nauczyciela do uwzglednienia marksistowskiej
zasady zwigzku tresci i formy.

Program poleca réwniez uprawianie ¢wiczen stownikowych lacznie
z omawianiem tekstu i ¢wiczeniami w moéwieniu i pisaniu. Jednocze$nie
z analizg tekstu nalezy obserwowaé, ¢wiczy¢ i doskonali¢ zasadnicze ro-
dzaje wypowiedzi (opowiadanie, opis, streszczenie, sprawozdanie, charak-
terystyka). Nowy program podkre$la znaczenie i role ¢wiczen w pieknym
czytaniu i uczeniu sie tekstow na pamie¢ dla uzyskania poprawnosci jezy-
kowej i bogacenia stownika. Zagadnienie kultury zywego stowa wymaga
systematycznej pracy nad wyrazistym i estetycznym wypowiadaniem sie
uczniéw i wyglaszaniem wierszy i prozy artystycznej. Warunkiem wy-
razistego i estetycznego czytania jest doktadna znajomos$¢ i rozumienie
tresci. Piekne czytanie nauczyciela, analiza literacka sg przygotowaniem
do nauki tekstu na pamiec.

Instrukcja programowa sugeruje potrzebe $wiadomego stosowania
¢wiczen redakcyjnych, ktére byly catkowicie pomijane w praktyce szkol-
nej. Celem tych ¢wiczen jest poprzez wysitek twérczy doprowadzi¢ ucz-
niow do trafnego uzywania i stosowania wyrazéw w zdaniu. Duze niepo-
rozumienia wynikaty z braku sprecyzowanych wymaganh programu, co
uczniowie wiedzie¢ powinni o poszczegdlnych pisarzach i ich utworach.
Instrukcja programowa na rok szkolny 1957/58 w uwagach wstepnych
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(s. 4 omawia swoje stanowisko i poleca wykorzystaé¢ opowiadania bio-
graficzne o pisarzach i twdércach kultury narodowej, zamieszczonych
w podrecznikach. Chodzi o uczuciowe zwigzanie postaci z dzieckiem, na-
szkicowanie tla historycznego, obyczajowego epoki, w ktérej zyt i two-
rzyt pisarz, o zaznajomienie uczniéw z jakims$ szczegdlnym wydarzeniem
Z zycia twoércy, z jego zainteresowaniami i uzdolnieniami, ktére zadecy-
dowaly o jego wielkosci i zastugach.

Rzeczg stuszng jest wspomnie¢ o wygospodarowanym i wydzielonym
czasie na ¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu, nie zwigzane z lekturg podsta-
wowg. Nalezy na tych godzinach ksztalci¢ poznane formy wypowiedzi
opierajgc sie na przezyciach dzieci oraz formy tzw. uzytkowe, jak: list,
zyciorys, podanie, protokdét itd Chodzi o to, aby mtodziez posiadta umie-
jetnos¢ wyrazania swych mysli, wrazen i uczué¢, aby wykazata inwencje
literackg — jak réwniez o praktyczne umiejetnosci. Wiemy z egzaminéw
wstepnych do klasy VIl szkoly ogélnoksztalcacej, ze absolwenci szkét
podstawowych chetniej piszg na tematy w oparciu na lekturze.

W celu zapewnienia miejsca na wazna, aktualng tematyke zarezer-
wowano w kazdej klasie pewna liczbe godzin na jej omowienie na podsta-
wie pism periodycznych. Pozostawiono roéwniez nauczycielowi peing
swobode w wyborze utworéw z lektury uzupetniajgcej, ktorej liste w prze-
ciwienstwie do lektury podstawowej wzbogacono w dzieta pisarzy pol-
skich, zachodnioeuropejskich i radzieckich. Przy wyborze nauczyciel po-
winien kierowac¢ sie nie tylko zainteresowaniami i potrzebami klasy, ale
przede wszystkim znajomos$cig utworu. RoOznica w opracowaniu lektury
uzupetniajagcej polega na pozostawieniu uczniom wiekszej samodzielnosci
i omowieniu tylko wybranych zagadnien oraz odczytaniu najpiekniej-
szych urywkoéw. Ucznia obowigzuje znajomo$¢ 6—8 utworéw, chociaz
podajemy mu petng liste do wiadomosci.

Nauke o jezyku i ortografii z interpunkcjg roztozono na catg szkote
ogolnoksztatcagcg. Program wprowadza ogromne zmiany w uktadzie ma-
teriatu i w przydziale dla poszczégoélnych klas. Zmieniono réwniez cha-
rakter nauczania gramatyki i ortografii na bardziej normatywny, powig-
zano nauke gramatyki z ortografig, wydzielono czas na odrebne jednostki
lekcyjne z ortografii.

Trzeba, niestety, stwierdzi¢ dalsze przetadowanie programu materia-
tem, zwtaszcza w klasie V.

WniosKki

1. Rozwazajgc obowigzujgcy program nauczania jezyka polskiego
w klasach V—VII nalezy uznaé¢, ze moze on by¢ przyjety za podstawe
statlego programu po dokonaniu nielicznych skreslen i poprawek.

2. W zakresie lektury podstawowej dokonano rozluznienia i rozwia-
zano przetadowanie materiatem.

3. Uwzgledniono jedna z podstawowych zasad — peing realizacje
celéw polonistycznych w oparciu na artystycznym, literackim materiale,



zezwalajgcym na wykorzystanie tkwigcych w nim niezwykle cennych
walorow ksztatcgcych i wychowawczych.

4. Usunieto skrepowanie nauczyciela czasem i tematyka.

5. Zarezerwowano czas na omoéwienie tematéow aktualnych, polecajac
ciekawe formy pracy z periodykami.

6. Powigzano $ciSle wiadomosci z nauki o literaturze z lekturg pod-
stawowa.

7. Potozono nacisk na kulture zywego stowa.

8. Podkreslono waznos¢ éwiczen redakcyjnych dla opanowania po-
prawnos$ci jezykowej.

9. W mys$l zasady marksistowskiej metodyki ortografii ukazano $ci-
sty zwigzek i wspoditzalezno$sé miedzy nauczaniem ortografii i gramatyki.

10. Program wymaga rewizji w zakresie wiadomosci z nauki o lite-
raturze, przeredagowania sformutowan dotyczacych kontroli zeszytéw
przedmiotowych, zmniejszenia przydziatu materiatu z gramatyki.

EDMUND CHODAK

NAUKA POPRAWNEJ WYMOWY
WSPOLCZESNEJ POLSZCZYZNY

Zazwyczaj nasze narzagdy mowy nazywamy aparaturg dzwiekowg lub

glosowa cztowieka. Zachodzi tu powazne nieporozumienie. ,Gtos" i ,mo-
wa“ — to nazwy dwdch réznych funkcji naszego aparatu gtosowo-jezy-
kowego.

Witasciwy narzad gtosu miesci sie wewnatrz chrzgstki tarczowej, ktorg
z latwos$cia mozemy wyczué¢ dotykiem, a u mezczyzn nawet zauwazyg,
gdyz uwydatnia sie chna w postaci uwypuklenia zwanego ,jabtkiem Ada-
ma“. Narzad ten to szereg mies$ni i wigzadetl tworzacych tzw. wigzadta
glosowe. Owe wigzadta gltosowe, wystepujg w postaci dwéch napietych
pasemek tkanki koloru szaropertowego o szerokosci 2—3 mm i diugosci 14
(u kobiet) — 19,5 mm (u mezczyzn). W przedniej czesci chrzgstki tarczowej
pasemka te, czyli "wigzadta gtosowe sg przyczepione na state do tzw. na-
gtosni, zas w tylnej — dc ruchomych chrzastek nalewkowych o ksztat-
cie poéiksiezyca, dzieki czemu moga zbliza¢ sie do siebie lub oddala¢. Gdy
brzegi tych wigzadet przylegaja do siebie, to wydech zapasu powietrza
zawartego w miechu ptlucnym i kierowanego poprzez rurke tchawicy
wprawia je w drgania, powodujac powstawanie (gtosu). Glos charaktery-
zuje sie wysokoscig, natezeniem i czasem trwania. Im mniejsza jest szpa-
ra pomiedzy zblizonymi do siebie wigzadtami gtosowymi i im wieksze ich
napiecie, tym wyzszy jest gltos. O wysokosci glosu decyduje rowniez bu-
dowa krtani oraz dlugos¢ wigzadet gtosowych (im wigzadta gtosowe dtuz-
sze, tym glos nizszy), co wyraznie przejawia sie w zmianach gtosu zwig-
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zanych z fizycznym rozwojem czlowieka (dzieciectwo, pokwitanie, doj-
rzato$¢, przekwitanie). Wydobywajgcy sie glos z wigzadet gtosowych
ulega w naszym aparacie glosowym zmianom brzmienia — jakos$ci, dzieki
rezonatorom, jakimi sg wypetnione powietrzem przestrzenie jamy gardtfo-
wej, ustnej i nosowej (muszli, przewodoéw i zatok nosowych), ktérych
rezonans nadaje mu specjalng barwe. Delikatny i gietki mechanizm wig-
zadetl glosowych przewyzsza swym dziataniem wszelkie znane nam in-
strumenty muzyczne dete.

Zgodnie z wyzej oméwiong funkcjg gtosowg naszego aparatu gtosowo-
-jezykowego moga wystepowac rézne zaburzenia gtosu, wynikajace badz
ze ztego sposobu postugiwania sie nim oraz wadliwej pracy mies$ni krta-
niowych i oddechowych klatki piersiowej, badz wskutek stanéw schorze-
niowych mechanizmu gtosowego, jakim sg wigzadia glosowe oraz rezona-
torow, tchawicy, oskrzeli, a nawet ostabienia stuchu. W pierwszym wy-
padku mamy do czynienia z btedami wokalistycznymi, wyniktymi
z przemeczenia gtosu albo z nieodpowiednich metod $piewu. Wady te,
jako wynikie ze ztego postugiwania sie aparaturg glosowg przy wytwa-
rzaniu gtosu, moga by¢ usuniete droga stosowania odpowiednich ¢wiczen
i przepiséw. Wystepuja one w postaci: tremolowania (drzenia gtosu), wa-
dliwej intonacji (detonowania, czyli obnizenia Ilub dystonowania, czyli
podwyzszenia gtosu), ,kogutow” lub ,kiksow*“ (nagtego przechodzenia to-
nu piersiowego w falset) oraz zaniku gérnych tonéw i braku ,$rednicy"”
(wadliwego brzmienia tonéw $rednich danej skali gtosu). W drugim wy-
padku, gdy wystepujgce zaburzenia glosu majg swe ZzZrédio w schorze-
niach, trzeba ucieka¢ sie do leczenia specjalistycznego, a nawet zabiegéw
chirurgicznych (przy nowotworach).

Druga funkcjg-naszego aparatu glosowo-jezykowego jest mowa.
Gdyby nasz aparat byt tylko glosowy, to mogtby wytwarzaé jedynie sta-
bo zré6znicowane samogtoski. W funkcji naszego moéwienia wystepujg nie
tylko elementy wymawianiowo-stuchowe, powstajgce przy czynnym sta-
nie mechanizmu glosowego wigzadet gtosowych, ale i przy jego pozyciji
biernej. W funkcji méwienia w aparaturze gtosowo-jezykowej czlowieka
biorg czynny udziat tzw. modulatory, jak szczeka dolna, wargi, jezyk
i podniebienie miekkie, ktdre swymi ruchami lub ich zespotami moga nie
tylko zmienia¢ pojemnos$¢ i ksztatt rezonatorow oraz wytwarzac¢ réznorod-
ne rezonanse zabarwiajace i r6znicujgce elementy wymawianiowo-stucho-
we, ale nawet je wytwarzac¢ (gtoski bezdzwieczne). Znakomicie usprawnio-
na muskulatura jezyka, warg i miekkiego podniebienia rozwineta naszg
aparature gtosowa, przeksztalcajgc jg i na aparature jezykowsg.

Obie te funkcje, a wiec gtosu i mowy, mogag wystepowac jednoczes-
nie podczas $piewania melodii potaczonej z tekstem jezykowym. Podczas
takiego procesu $piewania przejawiajg sie nie tylko zmiany wysokosci,
natezenia i dtugosci trwania gtosu, ale i zmiany jakosciowe brzmien dzwie-
kowych. Powyzsze zjawisko jest swiadectwem nadzwyczajnego udosko-
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nalenia naszej aparatury gtosowo-jezykowej, rozwijajacej sie w okresie
tysigcleci. A przeciez proces tego doskonalenia sie ustawicznie trwa
i ulega dalszemu rozwojowi. Rozumie sie, ze nasze mozliwosci rezonanso-
wego zabarwiania i ré6znicowania dzwiekéw jezykowych sg bardzo duze.
ale w zasadzie sg one i beda ograniczone. W tym wtasnie ograniczeniu
owych mozliwosci wytwarzania dzwiekéw fonacyjnych nalezy szukaé zro-
dta podobienstwa zasobow dzwiekowych réznych jezykéw i nieudanych
prob poszukiwania rzekomo kiedy$ istniejacego jakiego$ wspélnego pra-
jezyka. .o

W funkcji méwienia wystepujace zaburzenia wymawianiowe moga
by¢ wynikiem badz blednego ustawienia artykulacji poszczegoélnych
dzwiekéw, badz tez spowodowane wadami organicznymi, jak rozszczep
podniebienia lub zaburzenia wyzszych osrodkéw nerwowych. W pierw-
szym wypadku zaburzenia wywotane btedami artykulacyjnymi, jak: sze-
plenienie (wadliwe wymawianie gtosek s, sz, ¢, cz, t), lalanie (I, T), rere-
nie (r), trzepanie (opuszczanie gtosek i zgtosek), mowa nosowo martwa
(bezdzwieczna i gubigca p6totwarte m, n oraz samogtoski nosowe), porazna
(0 mocnym zabarwieniu nosowym eliminujgcym tylnojezykowe g, k, ch)
oraz jgkanie (wada stuchéwo-wydechowa) moga by¢ usuwane metodami
logoterapii. Zaburzenia wymawianiowe drugiego rodzaju, a wiec spowo-
dowane wadami organicznymi wymagajg leczenia specjalistycznego.

Zupetnie odmienng dziedzine zagadnien stanowi sprawa poprawnej
wymowy jezykowej. Zagadnienie takie wystepuje np. przy nauce jezykéw
obcych i w pracy szkolnej jest ono sprawag niezmiernie wazng i zawsze
aktualng. Niepoprawna wymowa jakiego$ jezyka razi nasze poczucie je-
zykowej poprawnosci, brzmi ,nieodpowiednio”, falszywie (np. przy nauce
jezyka francuskiego brzmi ,z polska“ zamiast ,z francuska®“). Specjalisci
do nauczania jezykéw obcych sadza, ze przyczyna tego zjawiska tkwi
w artykulacyjnie nieodpowiednim wymawianiu poszczegdlnych dzwie-
kéw zasobu fonetycznego danego jezyka i przeprowadzajg réznorodne
i dtugotrwate proby celem witasciwego artykulacyjnie ich ustawienia. To
spowodowato konieczno$¢ opracowania podrecznikdw poprawnego fone-
tycznie wymawiania gtosek okreslonego jezyka. Niestety, w praktyce
okazalo sie, ze przyswajanie sobie nawet najpoprawniejszego wymawiania
poszczego6lnych dzwiekdw danego jezyka nie daje pozadanych rezultatéw,
bowiem proces méwienia polega nie na ,wymawianiu“ luznie obok siebie
wystepujacych gtosek, ale wypowiadaniu ich zespotéw, w ktérych arty-
kulacje poszczegélnych dzwiekow tworzg jakby artykulacyjnie zamkniete
calostki zespotowe w granicach jednorazowego otwarcia jamy ustnej. Za
przyktad niech postuzy wymowa zgtoski su. Prawdg jest, ze graficznie
zgtoska su skiada sie z liter s + u, ale nieprawda jest, aby ta zgtoska jako
catostka wymawianiowo-stuchowa skladata sie z luznych gtosek s.+ u,
bo wtedy zamiast su wymawialibySmy s..u. Wymawiajac pojedyncze gtos-
ki s i u zauwazymy, pomijajgc réznice nastawienia wigzadet gltosowych
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i stopien ich dzwiecznosci, ze przy s przod jezyka tworzy szczelnie z we-
wnetrzng strong gornych zebdéw przednich i przylegajaca czescig dzigsta,
za$ przy wymawianiu u jama ustna jest otwarta, tyt jezyka zbliza sie do
podniebienia, wargi za$ zaokraglajg sie i wysuwaja ku przodowi. Nato-
miast przy wymawianiu zgtoski su obie artykulacje wymagajg wspo6lnego
nastawiania do wymowienia catostki artykulacyjnej, stad szczelinie jezy-
kowo-zebowej dla s towarzyszy jednoczes$nie zaokraglanie warg dla u.
Dzwiek wiec wymawiany oddzielnie r6zni sie od dzwieku wymawianego
w zespole zgtoskowym tak fizycznie (stuchowo), jak i fizjologicznie (wy-
mawianiowo). Dzwieki w zgtosce przez rézne nastawienia artykutacyjne
sgsiedztwa gltoskowego majg brzmienia nieco odmienne od tzw. ,czyste-
go“ brzmienia glosek izolowanych, a wiec brzmienia przejSciowe, przy-
blizone.

Mowienie polega nie na wymawianiu poszczego6lnych dzwiekéw jezy-
kowych, lecz ich grup calostkowych objetych jednym otwarciem jamy
ustnej. Stad nauka poprawnego wymawiania poszczegoélnych gtosek jest
raczej ,ortofonetyka“, a nie, jak przyjeto, ,ortofonig“. ,Ortofonia“ po-
winna by¢ naukag poprawnej fonacji, czyli wymowy jezykowej, a nie po-
prawnego wymawiania luznych dzwiekow.

Na czym wiec polega poprawna wymowa danego jezyka?

Polega ona nie na wtasciwym nastawieniu artykulacyjnym dla po-
szczegblnych glosek, ale na odpowiednim nastawieniu calego aparatu gto-
sowo-jezykowego, a przede wszystkim jego modulatorow, a wiec szczeki
dolnej, warg, jezyka i miekkiego podniebienia, ktére to nastawienie staje
sie pewnym nawykiem towarzyszgcym danej wymowie jezykowej. | dla-
tego poprawng wymowe francuskga cechuje stata wieksza lub mniejsza
.masowos$¢”, wywotana odchylaniem sie podniebienia miekkiego od Scian-
ki gardzieli w czasie méwienia; wymowe niemieckag tzw. ,pruska“ cechuje
rezonans gardiowy, bedgcy wynikiem stalego i nawykowego utylniania
jezykowego zespotow dzwiekowych. Stad wniosek, ze chcac przyswoic
sobie poprawng wymowe jakiego$ jezyka trzeba dokona¢ odpowiedniego
przestawienia fonetycznego, czyli odpowiedniego nastawienia calego apa-
ratu gtosowo-jezykowego zgodnie ze statymi nawykowymi jego wtasciwo-
Sciami, towarzyszacymi poprawnej wymowie danego jezyka. Takie prze-
stawienie fonetyczne spowoduje, ze poprawno$¢ wymawiania poszczegol-
nych gtosek zasobu dZzwiekowego okreslonego jezyka wystapi samorzutnie,
bez potrzeby przeprowadzania diugotrwatych ortofonetycznych ¢wiczen,
na tle ortofonicznej wymowy, ktdra bedzie rezultatem tego przestawie-
nia fonetycznego.

A jakie sa wtasciwosci wymowy wspotczesnej polszczyzny kultural-
nej? W polskiej rzeczywistosci jezykowej nazwa ,jezyk polski“ obejmu-
jemy zasadniczo nie tylko ogdlnopolski dialekt kulturalny, ktéry jest na-
szg narodowag reprezentacjg jezykowa, ale i wszystkie dialekty, czyli
gwary polskie. Ogélnopolski dialekt kulturalny w swym wiekowym roz-
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woju i doskonaleniu sie odbiegat daleko w swej wymowie od poszczegol-
nych gwar. Powstawszy w $redniowieczu z gwary wielkopolskiej, gdzie
w Gnieznie, jako stolicy samodzielnej dzielnicy kos$cielnej, ksztattowaty
sie pierwsze zapisy jezykowe za pomoca alfabetu ftacinskiego (pacierz,
modlitwy, piesni) dla potrzeb przede wszystkim duchowienstwa obcoje-
zycznego (walka z germanizacjg), wyodrebniat sie i przeksztatcat na jezyk
piSmiennictwa poczatkowo kos$cielnego, p6zniej dworskiego, a nastepnie,
zgodnie z narastajacymi potrzebami zycia spoteczno-kulturalnego, udo-
skonalat sie i przeistaczat w ogodlnopolski dialekt kulturalny. W nim wy-
powiadat sie caly nasz dorobek kulturalny w postaci literatury pieknej,
naukowej i religijno-moralnej, cale nasze zycie spoteczne, artystyczne
i umystowe. Ogolnopolski dialekt kulturalny, stajac sie jezykowym wy-
ktadnikiem przejawow zycia naszego narodu, przez utrwalanie sie w for-
mie jezyka pisanego wyzbywat sie w swym rozwoju elementéw towarzy-
szgcej mu mowy mimiczno-somatycznej, mowy gestéw, ruchéw, mimiki,
zastepujac je wyktadnikami jezykowymi i ograniczajac je gtéwnie do ges-
tow potwierdzenia, przeczenia i sprzeciwu oraz somatyczno-mimicznego
wyrazania stanéw uczuciowych jako przejawéw naszego zycia wewnetrz-
nego, dla wypowiedzenia ktérych brak nam bezposrednich wyktadnikéw
jezykowych. Gwary, zamkniete w kregu swego regionu, ulegaty w ciggu
wiekéw bardzo powolnym i na og6t nieznacznym przemianom, wigzgc sie
z calym balastem zewnetrznych przejawéw mowy mimiczno-somatycznej
ograniczajgcej stownik uzywanych wyktadnikéw jezykowych do niezbed-
nego minimum. Dialekt kulturalny, wypierajgc gwary z kosciota, urze-
dow, szkoty, literatury, prasy, sztuki i nauki, w znacznie szybszym tempie
ulegat rozwojowi w zakresie stownictwa, morfologii i fonacji. Nic tez dziw-
nego, ze dzisiejsza wymowa dialektu ogdlnopolskiego bardzo sie r6zni od
wymowy poszczegblnych gwar polskich, bowiem stala sie ona bardziej
ekonomiczna, wyrazniejsza i delikatniejsza w swym brzmieniu. W wie-
lowiekowym rozwoju tej wymowy ustalilty sie pewne nawykowe wtasci-
wosci aparatu glosowo-jezykowego, tworzac specyficznie ,polskie* na-
stawienie fonetyczne.

Wspoiczesna poprawng wymowe jezyka ogoélnopolskiego cechuje na-,
wykowy ruch miesni modulatoréow, ktéry uprzednia artykulacje i ogranicza
oddziatywanie rezonansu gardtowego do minimum. Rzucanie gtosu pod-
czas mowienia na przéd jamy ustnej powoduje $ciszenie wymowy polskiej,
zwiekszenie ruchliwos$ci maski jamy ustnej, zanik brzmienia gardiowego,
ale jednoczesnie nadaje tej wymowie niezwyktg wyrazistos¢ i delikatnos¢
brzmieniowa. W stosunku do systemu fonetycznego gwar polskich zaséb
dzwiekowy jezyka ogoélnopolskiego ulegt przesunieciom ku przodowi,
a wymowa tylnojezykowych a, o, u, k, g, ch z gardiowej stata sie ustna
lub, jak przy noséwkach a, o, u, ustno-nosowa.

| wtasnie o takg wymowe polskg trzeba walczy¢é w nauczaniu szkol-
nym i takiej trzeba uczy¢ przez przestawianie fonetyczne réznorodnej
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wymowy gwarowej i rzekomo ,polskiej* o obcojezycznym brzmieniu
(np. wymowa autochtonéw Ziem Odzyskanych).

Jakiez sg sposoby przestawienia pospolitej w uzyciu wymowy 0 na-
stawieniu gardlowym na poprawng wymowe wspoéiczesnej polszczyzny
kulturalnej?

Wszelkie proby przestawienia fonetycznego wymowy za pomocg me-
tod ortofonetycznych, czyli polegajacych na przeprowadzaniu c¢wiczen
poprawnego wypowiadania brzmien luznych glosek sg w zasadzie bezce-
lowe. Przestawienie wymowy gardiowej na usthg wymaga przestawienia
calego aparatu glosowo-jezykowego i wytworzenia nawykéw miesni mo-
dulatoréw jezykowych do ograniczania wspodtudziatu rezonansu gardito-
wego na rzecz rezonansow jamy ustnej i ewentualnie nosowej. Jesli takie
prawidtowe przestawienie fonetyczne bedzie osiggniete, to i caly system
fonetyczny luznych gtosek bedzie wypowiadany zgodnie z polskim poczu-
ciem jezykowym poprawnie, ortofonetycznie.

Najodpowiedniejsza metoda takiego przestawienia fonetycznego w ce-
lu osiggniecia wtasciwosci poprawnej wymowy ogdlnopolskiego dialektu
kulturalnego polega na nastepujacych ¢wiczeniach, przeprowadzanych
systematycznie:

1. Na lekcjach jezyka polskiego, poczynajac juz od klas najnizszych
szkoly podstawowej, nalezy stosowac¢ kolektywnie i indywidualnie méwie-
nie i czytanie szeptem, poczatkowo w tempie zwolnionym, a po osiggnieciu
odpowiednich rezultatow wystepujacych w formie wyrazistosSci tego szep-
tu —- w tempie normalnego mowienia. W procesie mowienia i czytania
szeptem zachodzi w sposéb bardzo wyrazny uprzednianie artykulacyjne
wymowy i eliminowanie brzmienia gardiowego.

2. Po ¢wiczeniach w szepcie wyrazistym trzeba przej$¢ do mowienia
i czytania gtosem przyciszonym z bacznym zwracaniem uwagi na to, aby
gtos mowienia rzucany byt przez éwiczgcych sie na przéd, czyli maske ja-
my ustnej, a nie gardia.

3. Z kolei stosujemy c¢wiczenia w $piewaniu szeptem wyrazistym
($piew pozorny) piosenek melodycznie i tekstowo znanych ¢wiczgcym sie.

4. Nastepnie trzeba przejs¢ do ¢wiczen w $piewaniu tychze piosenek
gtosem przyciszonym w sposéb wyrazisty i subtelny ze statym zwracaniem
uwagi na koniecznos¢ wyeliminowania brzmienia gardtowego.

5. P6zniej nastepujg C¢wiczenia w mdéwieniu, czytaniu i $piewaniu
glosem normalnym z ustawicznym kontrolowaniem, czy wymowa o0sigg-
neta odpowiedni stopien ,uprzednienia“ przez zatracenie brzmienia gard-
towego. Podczas przeprowadzania wyzej wymienionych ¢éwiczen uczacy
sie muszg z petng swiadomoscig zdawacé sobie sprawe z tego, na czym po-
legajg te przestawiania fonetyczne ich wymowy polskiej gwarowej na
wymowe poprawna polskiego dialektu kulturalnego i przyktadowo styszec
ré6znice miedzy wymowa ,ustna“ a ,gardtowa”“. Stad kazdy uczacy fone-
tycznego przestawiania wymowy powinien dla pokazu nauczy¢ sie recy-
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towa¢ odpowiedni tekst gardilowo, nosowo i ustnie, aby mdc zobrazowac
stuchowo istotne, r6znice brzmien nie tylko poszczegdlnych dzwiekow je-
zykowych, ale przede wszystkim catych wypowiedzi.

Po przerobieniu wyzej wymienionych ¢wiczen i osiagnieciu dodat-
nich rezultatéw, bedacych wynikiem swiadomej kontroli uczgacych sie nad
wtasng poprawnos$ciag wymawiania bez rezonansu gardtowego, nalezy sta-
le pilnowaé, by w ten sposéb wyéwiczona wymowa stata sie wymowa nie
.na pokaz“, ale nawykiem codziennego modwienia.

Na zakonczenie podkresli¢ musze, ze metoda kolektywna, tak tatwa
do zastosowania w warunkach nauki zespotowej, jest najodpowiedniejsza
przy c¢wiczeniach przestawiania wymowy, gdyz stwarza najdogodniejsze
warunki dla wspdélnej kontroli i nasladowania, bedacego podstawg wszel-
kiego uczenia sie, a jednocze$nie eliminuje czynniki hamujgce, ktére wy-
stepujag w formie niezdrowych ambicji, lekcewazenia i falszywego wstydu.

W ostatnim dniu trzydniowej Konferencji Repolonizacyjnej przepro-
wadzonej w r. 1948 w Opolu przestawienie wymowy autochtonicznej,
a wiec gardtowej, na poprawng dialektu og6lnopolskiego w klasie XI li-
ceum ogolnoksztalcgcego dla dorostych zostalo przeprowadzone przez au-
tora artykutu w ciggu trzydziestu minut, rozumie sie, bez wytworzenia
statego nawyku.

A. PIOTROWSKI

REFLEKSJE POLEKCYJNE NAD OPRACOWANIEM
»PANA TADEUSZA*

Z doswiadczenn Wroctawskiego Ogniska Polonistycznego nauczycieli
szkoét rolniczych

We Wroctawskim Ognisku Polonistycznym przezyliSmy ciekawy dla
nauczyciela polonisty dzien. Oto na poczatku czerwca ubiegtego roku
szkolnego cztonkowie Ogniska, skupiajgcego nauczycieli 3 wojewo6dztw,
pokazali na jednym z zebran calos¢ pracy nad Panem Tadeuszem. W ciggu
jednego dnia przeprowadzili 5 lekcji otwartych z epopei, a wiec tyle, ile
przewidywat na to dwczesny program. Kazda lekcje prowadzit inny nau-
czyciel, zmienialy sie ze zrozumiatych wzgledéw tylko klasy, w danym
wypadku klasy drugie technikum. Tematycznie lekcje te przedstawiaty
sie nastepujaco:

1. Geneza i tlo historyczne poematu.

Obyczajowo$¢ w Panu Tadeuszu.
Charakterystyka postaci.

Pan Tadeusz ksiega patriotyzmu.
Warto$ci artystyczne dzieta.

o~ wb
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Rzecz jasna — tak ustalone tematy z grubsza tylko oddawaly tresc¢
lekcji. Wszechstronne bogactwo utworu nie miesci sie pod piecioma ty-
tutami. Bo np. przyroda w Panu Tadeuszu, co jest oczywiste, ze moze
i powinna stanowi¢ temat co najmniej jednej lekcji, musiata sie pomies-
ci¢ w temacie czwartym. Zrozumiate tez, ze o nute patriotyzmu trzeba
byto potrgca¢ przy wszystkich prawie tematach.

Nie bedziemy tu dyskutowaé, czy ustalona tak tematyka byta najod-
powiedniejsza. Chodzito gtéwnie o to, zeby w tych 5 przepisowych godzi-
nach da¢ mtodziezy mozliwie najwieksze zrozumienie i odczucie wartosci
utworu. Nie miejsce tu tez na przedstawienie toku i charakterystyki
kazdej lekcji. Nalezy jednak stwierdzi¢, ze nauczyciele dobrze wywigzali
sie ze swych zadan, ze opracowali i przeprowadzili lekcje wzorowo, po-
gladowo i z sercem.

Dwa wzgledy przemowity za zademonstrowaniem tego rodzaju pracy:

1) potrzeba ujrzenia dobrego wzoru i catoksztatltu pracy nad trudnym
zadaniem,

2) wzgledy eksperymentalne.

Nauczyciel w odrdznieniu od innych fachowcéw pracuje w odosob-
nieniu. Gdy architekt buduje dom lub ksiegowy zlicza i bilansuje ko-
lumny cyfr, to jeden i drugi ma mozno$¢ w czasie pracy wystuchiwania
opinii, zasiegania porad, dokonywania poréwnan i korekt. Wspotpracuje
z nim szereg fachowcoéw i doradcéw. Gdy inzynier zbuduje dom lub
ksiegowy zestawi bilans, to dzieta ich istniejag obiektywnie. Praca nau-
czyciela przebiega w samotnosci. Nikt mu w czasie lekcji nie pomoze,
nikogo juz sie nie poradzi, nie ma mozliwosci czynienia zadnych poréw-
nan, a dzieto jego nie posiada obiektywnego bytu. Ukryte, trudne do
oceny istnieje tylko w réznych zresztg wymiarach w $wiadomosci ucz-
niow. Dlatego tez nauczyciel potrzebuje wzoru i dlatego dostrzega on
pozytywny sens lekcji otwartych. Ten wzor nauczyciel zobaczyt i przy-
puszczalnie wiele z niego skorzystat.

Kierownictwu Ogniska chodzito jednak o co$ innego, a co dla badaw-
czych jego celéw a nastepnie i wynikéw nauczania stanowi¢ moze rzecz
bardzo istotng. Chodzitlo mianowicie o wyrazne uswiadomienie sobie
i wyrazne stwierdzenie, ile przy najlepszych warunkach moze sobie przy-
swoi¢ mtodziez z Pana Tadeusza w programowych 5 godzinach, jakie po-
zostang braki, i wreszcie m— o dojscie do pewnych wnioskéw, jak te braki
uzupetni¢, aby dzieto wryto sie w pamiec i serce, i stato sie trwatg pozycjg
w Swiadomos$ci ucznia.

Praca nad epopea przesunetla sie przed nami jak w kalejdoskopie.
UjrzeliSmy calos¢ i to w dobrym wydaniu. Bo lekcje, ktore odbywaly sie
w pracowni polonistycznej, byty zywe, oparte na wtasciwie dobranych
tekstach i dostatecznej liczbie pomocy. Wiecej nie mozna byto zadad,
tym bardziej nie mozna zgda¢ wiecej od pojedynczego nauczyciela opra-
cowujgcego dzieto w toku normalnych zajec.
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Ta calo$¢, rzucona przed oczy w ciggu jednego dnia, skionita do po-
waznych refleksji. Uwidocznito sie to w dyskusji. Mozna ogélnie ujg¢
je tak: To, co widzieliSmy w tych 5 godzinach, moze od biedy wystarczy¢
pod wzgledem poznawczym z warunkiem, ze w normalnej pracy nad dzie-
tem uzupeini sie jeszcze co$ nieco$ pracami domowymi. Uczen osiggnat
pewng ilos§¢ wiedzy o poemacie i prawie nic wiecej. Uwidocznily sie
natomiast kolosalne braki poa wzgledem emocjonalnym, pod wzgledem
odczucia, a nastepnie i rozumienia wartosci artystycznych. Mtlodziez nie
przezyta utworu, nie zachwycita sie jego pieknem. Byta kapitalna scena,
kiedy na pytanie nauczyciela, ktéry z utworéw Mickiewicza podoba sie
uczniom najbardziej, tylko pieciu na calg klase opowiedziato sie za Panem
Tadeuszem. Proste, aczkolwiek utlamkowe strofy poety nie zawadzity
o0 serca, lekcje niewiele zblizyty te serca do postaci wieszcza. A przeciez
trudno bylo da¢ wiecej. Stad prosty wniosek: Czas na opracowanie Pana
Tadeusza jest za krotki.

Narzuca sie zatem pytanie: Co robi¢, jak uczy¢ Pana Tadeusza, jakich
szuka¢ drég i metod, aby przy tym wymiarze godzin, bo i przy nowych
programach trudno bedzie liczbe godzin na ten cel zwiekszy¢, nauczanie
Pana Tadeusza spetnito swojg role? Rozumiem przez to, ze miodziez nie
tylko pozna tres¢ dzieta, ducha czasu, obyczajowos$¢ szlachecka i ideologie
6wczesnego pokolenia, ale przede wszystkim ukocha prostote piesni naj-
wiekszego naszego poety, ukocha ich urzekajgce piekno.

Ludzie starego pokolenia, ktérzy na kazdym kroku zdolni byli cyto-
wacé wiersze epopei, ludzie ktorzy obnosili w plecakach Adamowe arcy-
dzieto po réznych frontach pierwszej i drugiej wojny S$wiatowej, lub
zniszczone, wyczytane jego kartki ukrywali w bartogach oswiecimskich
barakéw — ci ludzie na pewno zawierali znajomo$¢ z Panem Tadeuszem
nie na samych programowych lekcjach, choé nawet w tamtych czasach
mogli mie¢ tych lekcji o wiele wiecej. Na pewno umitowanie dzieta wy-
niesli z dilugiego z nim obcowania. Ukocha¢ mozna tylko to, co sie zna,
zZ czym sie zzywa, a ha to potrzeba czasu.

Stad prosty juz wniosek, ze aby dzielo Mickiewiczowskie spetnito
swoje zadanie wychowawcze, a nadaje sie do tego jak zadne inne, nalezy
prace nad nim roztozy¢ na lata. Nauczanie Pana Tadeusza powinno miec¢
charakter diugotrwaty i ciagty. Rozumiem przez to pamieciowe opano-
wanie wielu wyjagtkéw z Pana Tadeusza zaréwno w szkole podstawowej,
jak i sredniej, niezaleznie od epoki literackiej, z ktorg mtodziez w danym
okresie sie zapoznaje i niezaleznie od godzin poswieconych epopei w oby-
dwu typach szkoét; rozumiem tez inne formy pracy. Uczenie sie na pamiec,
do ktérego czesto nauczyciele nie maja przekonania, przynosi duze ko-

rzysci. Uczen, ktéry umie cytowa¢ wyjagtki z utworu — zna utwor.
Wielokrotne powtarzanie wiersza az do opanowania pamieciowego, a takze
odtwarzanie pézZniejsze nie zatraca wyobrazen, ale przeciwnie — ciggle

stwarza nowe wyobrazenia i wizje, i budzi umilowanie utworu. Z tych
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doswiadczen wysnuto starg prawde: ,Im wiecej razy czytam ksigzke,
tym wiecej jg lubie i wiecej znajduje w niej nowego“.

Narzekamy dzi§ na duzg obojetno$s¢ mtodziezy na piekno literatury,
krytykujemy wiedze literacka ucznia sprowadzajgca sie do znajomosci
zyciorysu i tego ,co autor chciat powiedzie¢", narzekamy na brak uczu-
ciowego wigzania sie z literaturg, na niezdawanie sobie sprawy z warto$ci
estetycznych utworu. | stlusznie. Narzekania nasze jednak nie Ustang,
1) dopoki opracowywac¢ bedziemy na lekcjach duzo a pobieznie, 2) dopoki
dziet czy urywkéw, na ktéorych nam specjalnie zalezy, nie przyswoi sobie
mitodziez gruntownie, a w niektérych wypadkach az do opanowania pa-
mieciowego. Precyzujgc i konczac swag mys$l zakladam: Prace nad Panem
Tadeuszem rozpoczgé juz od klasy nawet IV szkoly podstawowej przez
przede wszystkim systematyczne opanowywanie wyjgtkow i kontynuowac
ja az do tej klasy szkoly Sredniej, na ktéra przypada programowo twoér-
czo$¢ Mickiewicza. W technikach rolniczych bedzie to mie¢ miejsce
w klasie IlI.

Nie proponuje tu nawrotu do scholastycznych metod. Jestem z calym
szacunkiem dla racjonalistycznego i empirycznego procesu nauczania. Ale
rozumiem, Ze empiryczne nauczanie literatury — to przezycie utworu
literackiego, to odczucie, zanalizowanie i zrozumienie jego wartosci.
Osiggniemy za$ to, jesli chodzi o Pana Tadeusza, gdy w rozporzadzeniu
ucznia znajdzie sie bogaty materiat literacki, gruntownie przyswojony
i w wielu partiach opanowany pamieciowo. Inaczej nie pomoze najwyz-
szy nawet poziom lekcji i nagromadzenie najlepszych pomocy naukowych.
Nawet przy najlepszych warunkach uprawia¢ bedziemy werbalizm.

W tym ciggtym procesie pracy nad Panem Tadeuszem nalezy stoso-
wacé i inne jej warianty. Mysle o odtwarzaniu wyjgtkow z plyt, o arty-
stycznym odczytywaniu ich przez samg mtodziez przed mikrofonami szkol-
nymi, tam gdzie one istniejg i wreszcie o ukazywaniu scen poematu w kwa-
dransach czy wieczorach literackich. Pomystowe powigzanie opisowych,
lirycznych i dramatycznych partii utworu, a nastepnie artystyczne odtwo-
rzenie ich na scenie Swietlicowej budzi przezycie i checi przeczytania
utworu. Znatem nauczyciela, ktdry w ten sposéb jeszcze raz ,przerobit”
najwazniejsze pozycje naszej literatury.

Oczywiscie, te i jeszcze inne formy opracowania dzieta mozna sto-
sowa¢ do poezji w ogdle. Nie pozwoli na to, niestety, czas ucznia. Dzieta
Mickiewicza stanowig jednak pozycje wychowawczg tak wielkg, ze trzeba,
i to obowigzkowo, podjg¢ nad nimi prace ciggla i wszechstronng, aby
przyswoi¢ je trwale mitodziezy.
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SPRAWOZDANIA | OCENY

INTERESUJACE WZNOWIENIA

Obserwujemy od diuzszego czasu pozyteczng akcje edytorska — przypominanie
pisarzy zbyt skgpo dotychczas udostepnionych czytelnikowi lub wrecz pomijanych.
Oto kilka przyktadéw, ktore szczegoélnie interesuja poloniste.

Wactaw Sieroszewski

Naktadem Ludowej Spoéidzielni Wydawniczej ukazaly sie ostatnio dwie gtosne
powiesci historyczne Sieroszewskiego — Beniowski i Ocean. To samo wydawnictwo
wznowito Zamorskiego diabta, a Wiedza Powszechna wydata (w serii pt. Polacy na
szerokim $miecie) szkice wspomnienia pt. W$réd kosmatych ludzi — przykiady ba-
dan i obserwacji, jakie prowadzit Sieroszewski nad zyciem Iludéw Dalekiego
Wschodu.

Otrzymali$my wiec —mpamietamy, ze juz dawniej ukazaly sie nowele i opo-
wieséci Sieroszewskiego pt. Na kresach laséw — kilka najcenniejszych pozycji ze
spuscizny pisarza, ktéry posiada trwate miejsce w dziejach naszej prozy na prze-
tomie XIX i XX wieku. Humanitaryzm, szacunek dla ludéw pogardzanych i bez-
litodnie eksploatowanych przez rzady imperialistyczne, wiara w cztowieka ksztatu-
jacego wytrwatym Wysitkiem lepszy i sprawiedliwszy $wiat — te wszystkie uczucia
i przekonania sg zawsze zywe we ‘wspomnianych ksigzkach Sieroszewskiego. A inte-
resujgca fabuta, prosty jezyk, umiejetno$¢ sugestywnego ukazywania doswiadczen
wewnetrznych czlowieka i pigkna egzotycznych krain — czynig z ksigzek Siero-
szewskiego po prostu zajmujaca lekture. Beniowski i Ocean tgczg walory zywo
napisanej powiesci historycznej i podrézniczej. ,Szczescia miat mato w zyciu, wiecej
bélu...* pisal o Beniowskim Juliusz Stowacki. Dzieje tego niezwyklego i romantycz-
nego zycia stanowig temat obu wznowionych powies$ci Sieroszewskiego.

Juliusz Kaden-BandrowskKki

Wydawnictwo Literackie w Krakowie wznowito dwie popularne (przed wojna)
ksigzki wybithnego prozaika lat miedzywojennych: Miasto mojej matki i W cieniu
zapomnianej olszyny. Spuscizna Kadena-Bandrowskiego czeka na sumiennego ba-
dacza. Wydaje sie, ze jego stynne powiesSci spoteczne (jak np. Czarne skrzydita)
zostaty w powojennych publikacjach krytycznych potraktowane z nadmierng suro-
woscig. Nie przesadzajgc wyniku nowych badan trzeba przeciez stwierdzi¢, ze -

tagodnie moéwigc — nie godzi sie sprawy Bandrowskiego zatatwia¢ wyzwiskami:
.pustka ideowa"“, ,reakcyjny pisarz“, ,negacja wszelkich warto$ci ludzkich“. A juz
na pewno — i tu trzeba z uznaniem podnie$¢ inicjatywe Wydawnictwa Literackie-

go _ warto byto wznowi¢ pelne sentymentu Miasto mojej matki i W cieniu zapom-
nianej olszyny. (Przypomnijmy, ze Polonistyka upominata sie dawniej o te wzno-
wienia). Starsi polonisci pamietaja np. piekne opowiadanie Mickiewicz wraca do
kraju (byto ono i w wypisach szkolnych) i wezmag z radoscig do reki obie ksigzki.
A mtodszym warto poleci¢ te urocze (mimo niekiedy skionnos$ci pisarza do swoistego
baroku) opowiadania z ,kraju lat dziecinnych“. Na przyktad to, co napisat Kaden-
-Bandrowski o matce, nalezy do najpiekniejszych stronic, jakie na ten temat wyszty
spod pidra polskich prozaikéw. Przytoczmy np. fragment z tytulowego wspomnie-
nia pt Miasto mojej matki: ,Jako dorosty mezczyzna w pracy, w pokoju, na wojnie
przekonatem sie, ze wszystko, com dobrego zrobit, w tych wtasnie cnotach matczy-
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nych miato poczatek. Jej uSmiechy dawniej nie zauwazone, jej fzy tylekro¢ przez
nas, dzieci, wzgardzone, jej my$li wielkie i skromne, tyle razy przez nas, mtodych
chtopakéw, wySmiane, one to przeciez byly nade mng, .stopione w gwiezdzie prze-
wodniej, blyszczacej rado$nie nad kazda dobrg chwilg. Teraz to wiem i rozumiem,
ale powiedzie¢ matce swojej nie moge, bo juz jej nie ma na Swiecie".

Maria Rodziewiczédwna

Po wojnie wznawiano niektére powiesci Rodziewicz6wny (np. Dewajtis, Lato
leSnych ludzi), ale dopiero ostatni rok przynidst petniejsze przypomnienie tej popu-
larnej pisarki. A wiec ukazata sie znowu ksigzka o wakacjach spedzonych wsréd
laséw, piekna opowie$¢ o lesnych przygodach przeniknieta gteboko przezytg mitoScig
do zwierzat, drzew i catej natury. | cho¢ autorka-popada czesto w nadmierny patos
i czutostkowos$é, to jednak Lato lesnych ludzi nalezy do najlepszych ksigzek Ro-
dziewiczéwny i chyba dlugo bedzie budzi¢ wzruszenia nie tylko wér6d mito$Snikéw
przyrody i przygéd. Jest bowiem w tej powiesci atmosfera czystosci moralnej, ktéra
budzi szacunek, choé¢bySmy nie podzielali przekonan $wiatopoglagdowych autorki.

Ten sam czysty ton moralny panuje w powiesciach wznowionych ostatnio przez
Wydawnictwo Literackie: Joan VIII 1—12, Macierz, Dewajtis, Czahary. Mowimy
zwykle, ze Rodziewiczéwna jest pisarkg szlachetng. Ale jednoczes$nie stwierdzamy,
ze w parze ze szlachetnos$cig nie idzie glebia wiedzy o czlowieku, ze autorka dzielgc
ludzi na wyjatkowo dobrych i zlych, nie ukazuje zlozonos$ci natury cztowieka i skom-
plikowanych motywo6w ludzkiego postepowania. To obserwujemy i we wznowio-
nych powiesdciach. Razi np. juz nazbyt sielankowy opis stosunkéw miedzy szlachtg
i ludem w Dewajtisie. Ale lektura owych ksigzek ukazuje zarazem, ze Rodziewi-
czéwna nie zawsze byta autorka dobroduszng, idealizujacg surowe oblicze $wiata.
Na przyktad powies¢ pod ewangelicznym tytutem Joan V IIl 1—12 jest petna gorzkiej
wiedzy na temat natury ludzkiej i stosunkéw spotecznych tak bezlitosnych dla bied-
nych i nieszcze$liwych. Jest to ksigzka odwazna i $wiadczaca o realizmie autorki.
Wielg prawdy jest réwniez np. w powie$ci Macierz, w ksigzce, w ktorej gieboko
wzruszajg czytelnika losy biednej Pokotynki, spychanej na dno nedzy i pohanbienia
przez panujace stosunki spoteczno-obyczajowe, przez moralne poglady, bezwzgledne
dla nieszczes$liwych i wykolejonych. Jest to zarazem piekna apoteoza niezmozonej,
ofiarnej mitoSci macierzynskiej. | dlatego mimo uproszczen psychologicznych warto
odetchng¢ atmosferg szlachetno$ci, jaka nasyca ksigzki Rodziewiczéwny.

Zygmunt Wzdrega

MONOGRAFIE MALARSKIE

Wydawnictwo ,Sztuka“ wydaje serie bardzo pozytecznych ksigzek' z zakresu
malarstwa polskiego i obcego. Ukazato sie juz kilka pozycji, jak np. Piotr Micha-
towski, J6zef Chetmonski, Stanistaw Lentz, Witadystaw Podkowinski oraz z dziedziny
malarstwa Swiatowego — Piotr Bruegel, Vermeer, Diirer, Van Eyck. Kazda z ksigzek
zawiera szkic wstepny informujacy o zyciu i dzietach twércy oraz dziat ilustraciji.

Warto te ksigzki witaczy¢ do biblioteki polonistycznej. Moga one oddac¢ wielkie
ustugi w pracy szkolnej. Wiemy, jak nieoceniong pomoca w nauczaniu literatury
sg reprodukcje (oby tylko byty na najwyzszym poziomie!) dziet znakomitych malarzy.
Czyz np. omawiajgc Zapomnienie Zeromskiego nie warto — aby pogtebi¢ przezycie —
pokaza¢ Pogrzebu chtopskiego Jézefa Szermentowskiego Ilub Trumny chiopskiej
Aleksandra Gierymskiego? Aby ozywi¢ lekcje i utrwali¢ przezycia i wiadomosci,
trzeba, aby polonista siegat i do dziet z innych sztuk.
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Kultura malarska — nie trzeba tego ukrywa¢ — jest w naszym spoteczenstwie
bardzo nikta. Istnieje nawet swoisty paradoks-. Czasopisma artystyczne dajg repro-
dukcje i omoéwienia nowatorskiego malarstwa, a w szerokich kregach spoteczenstwa
brak podstawowej wiedzy na temat wielkich, narodowych malarzy. Nie jest np. na-
prawde spopularyzowane (poza jednym chyba tylko Matejkg) malarstwo polskie,
godne stangé¢ obok najwiekszych osiggnie¢ malarstwa europejskiego X IX stulecia —
dzieta Michatowskiego, Rodakowskiego, obu Gierymskich.

Dlatego z radoscig witamy akcje réznych czasopism, dajgcych reprodukcje
stynnych obrazéw, dlatego z satysfakcjg bierzemy do reki wspomniane wydawnictwo
SSztuka“.

Poziom reprodukcji jest nieréwny. Reprodukcje kolorowe zawodzg. Ale miej-
my nadzieje, ze nastepne wydania przyniosa coraz lepsze osiggniecia. Trzeba z uzna-
niem skwitowaé¢ cenne na og6t szkice wstepne. Zawierajg one nie tylko informacje
biograficzne, ale i omo6wienie dziet. Warto upomnie¢ sie, aby najwiecej owych szki-
cow wstepnych miato ten charakter, jaki reprezentujg opracowania Michata W alic-
kiego (Breugel, Vermeer). Dajg one bowiem omoéwienie konkretnych obrazéw, ucza
patrze¢ na obraz. (Prosze odczyta¢ np. interpretacje stynnego dzieta Vermeera m—
oryginat w Wiedniu — Pracownia artysty. To piekna i madra lekcja odczuwania
i rozumienia dzieta malarskiego).

Zygmunt Wzdrega

MtODZI POECI

Dwa tomiki mtodych poetéw krakowskichle— Jerzego Harasymowicza i Bohda-
na Drozdowskiego — zwracajg uwage swojg dojrzatos$cig i jasno zarysowanym, in-
dywidualnym wyrazem. Oba bardzo ré6zne — zaréwno w swym ksztatcie formalnym,
w materiale poetyckim, jak i w stosunku do $wiata. Oba bardzo $Swieze i wilasne,
znamionujace prawdziwy talent poetycki.

Jerzy Harasymowicz debiutowat w 1956 r. tomikiem Cuda. Drugi jego zbiorek
pod charakterystycznym tytutem Powrdt do kraju tagodnos$ci kontynuuje udziwnio-
ny, dzieciecy nieco spos6b widzenia $wiata. -Kraina tagodnosci jest kraing fantazji
poetyckiej. Wiersze ,Miasteczko w Karpatach“, ,Dom nad Popradem®, ,Muszyna“
zapetniajg lipowi rycerze bieghacy na ratunek matlej brzdézce nastraszonej przez
Duka-diablika groznego, zajaczki tarncza zajeczego poloneza, a pijane listki jada
furkg z miasteczka. Swiat z pieknej bajki, bardzo dotykalny i konkretny. Harasy-
mowicz umie nazwac¢ rzeczy, umie zapetni¢ swoj Swiat fantazji. Wszystko to zyje,
drzy, pachnie i dzwoni naprawde. Jest on w tym podobny do wrazliwej poezji Gat-
czynskiego, cho¢ sposéb obrazowania ma zgota odmienny.

Liryke mitosng cechuje subtelno$¢, sa to np. wiersze o oczekiwaniu ukochanej.
Poeta nie boi sie nazwa¢ swych stanéw uczué¢, swego oczekiwapia na mito$¢, stanow
uczuciowych prostych, wydaje sie banalnych, pozbawionych wielkich konfliktow.
Sa one jednak bardzo czyste i szczere. Na przyktad ,Jaworowy lis¢“.

Nie ma jej — a przyjde — moéwita moja mita,
O pasowy, co spada na mnie liS¢ jaworowy jesieriig,
jest jak dion kata, co ktadzie mi sie na ramieniu,
jakby mowita: twojag ostatniag nadzieje zabitam.

1Jerzy Harasymowicz Powr6t do kraju tagodnosci. Krakéw 1957. Wyd. Liter.
Bohdan Drozdowski Moja Polska. 1957. PIW.
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Tyle razy biegtem do pociggu, na stacje,
Serce stukato tak mocno, jak palec ksiedza w brgz konfesjonatu,
Tyle tam byto niezdarnych, wzruszajgcych wiatrakéw przywitan,
ale nigdy maka z nich, na optatek radosny, na naszg wspdélng wieczerze nie
sypato.
Po kryzysie liryki, po rymowanej publicystyce czyta sie tu wiersze z westchnie-
niem ulgi. Swiadczg one o tym, ze poeta wybrat swojg droge poetycka, ze idzie po
niej i czuje jej wszystkie zapachy i uroki, wzbogaca nas o swojg wrazliwos¢. Hara-
symowicz, mtody poeta krakowski, pokazal, ze jest poetg z prawdziwego zdarzenia.

* * *

Bohdan Drozdowski, do niedawna poeta t6dzki, a nastepnie nowohucko-kra-
kowski, prezentuje zupetnie odmienny sposéb widzenia $Swiata, inny rodzaj selekcji
zjawisk i odmienng wrazliwos¢.

Drozdowski rehabilituje poezje walczacg, ideowg, tkwigcg w. samym gaszczu
zagadnien moralnych i ideowych mtodego pokolenia. Jest 'wiec — jak i w jego do-
Swiadczeniu — cata gorycz zawod6éw i minionych doswiadczen, cata gama jego roz-
terek, klesk i nadziei. ,Druga potowa wieku“, ,Moja Polska" «— to wtasnie szczere,
poetyckie wyznanie tych przezyé. Nie ma to jednak nic wspélnego z rymowang pu-
blicystyka. Drozdowski jest poetg rygoru intelektualnego i poetg prostej, celnej me-
tafory. Nie odczuwa on subtelnie barwy i zapachu otaczajgcej go przyrody, ale za to
potrafi gleboko i prosto wyrazi¢ przezycie starych i mitodych zaangazowanych
w gtébwnym nurcie naszego zycia. W tym rozpolitykowaniu Drozdowski przypomina
troche Majakowskiego i mtodego Broniewskiego, cho¢ bogatszy jest od nich o gorycz
doznanych klesk. Miota sie w nich, prébuje znalez¢ droge wyjscia,, chce rozumieé
historie i chce $wiadomie uczestniczy¢ w jej ksztaltowaniu, lecz na podstawowe py-
tania nie umie sobie odpowiedzie¢ tak prosto jak tamci poeci. Rewolucja pokazata
swoje skomplikowane oblicze.

Czy zarzucitam Drozdowskiemu niewrazliwo$¢? Jest to tylko inna wrazliwos¢
i inny typ odczuwania $wiata niz np. u Harasymowicza. W cyklu Filozofia stoicka
sg piekne fragmenty zadumy nad Rembrandtem. W tym samym cyklu sg tez piekne
fragmenty osobiste o duzym tadunku poetyckosci, o $piewnej frazie. Oto fragment
z ,Szukania prawdy*“:

,Szukam jej w gwiazdach w obrazach szukam
po tgkach brodze po borach hukam

lecz b6r odbija upartym echem

lamenty moje zmieszane z $miechem

wotanie moje hukanie moje

Na skraju lasu stangtem stoje

a las powtarza jak zawsze las

wygasajagcy moj bas,

Poezja Drozdowskiego wraca zaufanie do poezji politycznej przez swa. szczero$¢
i bezposrednio$¢, poprzez to, ze nie waha sie nazwaé po imieniu swoich stanéw i nie-
pokojow. Poeta, wrazliwy i zywotny, pyta siebie o sens zycia, o sens zachodzacych
wydarzen. Jest to typowy przykiad poezji pytajacej. Drozdowski na swe pytania
nie znajduje odpowiedzi. | moze to wtasnie budzi szczegdlnie zaufanie. Okres prze-
tomu wymaga powaznych obrachunkéw. Szybkie odpowiedzi nie budza ufnoS$ci.
Zwtaszcza w poezji. Drozdowski to czuje. Zanim odnajdzie siebie i swojg prawde,
przejdzie na pewno sporo czasu. Ale szczero$¢ ipasja poety jest gwarantem, ze péjdzie
on we wtasciwym kierunku.

Zenona Macuzanka
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ZNOW W KREGU MICKIEWICZA
(na marginesie nowej ksigzki Teofila Sygi)

Nietatwo okresli¢ gatunek literacki, jaki reprezentujg opowiadania Teofila Sygi,
zawarte w jego ostatniej ksigzce pod sugestywnym tytutem Woda z Niemna 1 Nie-
strudzony wedrownik po drogach zycia i twoérczosci Mickiewicza pozostat wierny
swojej pieknej pasji badawczej i swojej mitosci! | ta ksigzka pozostaje w kregu M i-
ckiewicza, cho¢ jest odmienna od dwdch poprzednich publikacji Sygi na temat Mi-
ckiewicza (Te ksiegi proste i Pana Adama dzien powszedni). Sa to opowiadania, do-
minuje w nich element narracji, Ale nie fikcja literacka jest tu najwazniejsza.
~Wszystkie wyrazone tu poglagdy — pisze Syga w postowiu do ksigzki — zaréwno
samego Mickiewicza, jak i bohateréw tych opowiadan, sga przytoczone dostatecznie
Scisle. Dostatecznie, mowie, gdyz beletrystyczny charakter ksigzki pozwala przepla-
ta¢ Wahrheit z Dichtung; zmys$lenie nie znieksztatca jednak prawdy i wszedzie, gdzie
to byto mozliwe, staratem sie, rezygnujgc z wtasnych ambicji pisarskich, przedsta-
wia¢ rzecz stowajni listow, pamietnikéw i innych dokumentéw tej epoki. A chociaz
nie twierdze, ze przed kazdym z tych opowiadan mozna wystawi¢ stowa: ,tak byto“,
przeciez z duzym prawdopodobienstwem rzec mozna: ,tak by¢ mogto“.

A wiec Prawda i ZmySlenie (jak przettumaczyt cytowane stowa Goethego Ale-
ksander Guttry w niedawno wydanym dziele niemieckiego poety -— Z mojego zycia
zmys$lenie i praioda. Warszawa 1957. PIW, o zyciu i dzietach Mickiewicza. Warto moze
przypomnieé, ze to stynne zestawienie Goethego m Dichtung und Wahrheit » jest
w gruncie rzeezy bardzo trudne do przettumaczenia. Wahrheit — to prawda, ale
Dichtung — to w intencji Goethego nie pospolite ,zmy$lenie“, lecz raczej poetycka
prawda, prawda jakby wyzszego stopnia, przywotujgca w poetyckim ujeciu prze-
sztlos¢. Nie odtwarzajgc wszystkich szczegotéw- zycia, gdy czas zatart drobne $lady,
Dichtung nie pozostaje w kolizji z prawds.

Ta krotka dygresja na temat znaczenia Wahrheit und Dichtung nie wydaje sie
obojetna dla zrozumienia koncepcji ksigzki Sygi. Jest ona oparta na rzetelnej wiedzy
autora. (Bytoby chyba truizmem powtarza¢ — skoro pamigtamy poprzednie ksigzki
Sygi — ze nowa jego praca wyrosta z rzetelnego rozeznania w zyciu i spusciZznie
twércy Pana Tadeusza). A ,zmyS$lenie* wypetnia twoérczo intuicja autora tych piek-
nych opowiadan a raczej gawed. Syga wskrzesza bowiem zapomniany w naszej kry-
tyce urok gawedy literackiej operujgcej postaciami i faktami historycznymi.

Zrészta naprawde nie chodzi o formalistyczne rozwazania na temat czystosci
rodzaju literackiego opowiadan Sygi. Narracja w stylu gawedy, elementy rozprawy
erudycyjnej — to wszystko stapia sie w bardzo interesujacg i piekng catos¢. Te
ksiazke naprawde warto przeczyta¢c. Wywotuje ona bowiem i serdeczne wzruszenia,
jakie towarzysza nam zawsze, gdy stykamy sie z zyciem ; twdrczosScig najwiekszego
poety narodowego, i budzi pogtebiona refleksje na temat olbrzymiej roli, jakg odegrat
Mickiewicz nie tylko w literaturze, lecz w calym zyciu naszego narodu.

Ksigzke Sygi wypeinia wiele — poza Mickiewiczem — postaci historycznych:
Niemcewicz, Kraszewski, Lenartowicz, Witwicki, Klaczko, Kniaziewicz, Januszkie-
wicz, Galezowski i in. Syga opowiada zaré6wno o pewnych faktach z zycia Mickie-

wicza, jak i o pamieci, jakg zostawit on wsr6d bliskich i przyjaciét. Oto np. opowia-
danie pt. Pierécien z lirg, zawierajgce autentyczny list Mickiewicza napisany do bra-
ci-tutaczy w Besancon, list, w ktérym poeta, otrzymawszy pierScien od rodakéw
__pisat ,Narody cywilizowansze i bogatsze od nas majg poetow wiekszych ode mnie
talentem., osypanych skarbami i pochwatami, ale niejeden z tych europejskich ge-
niuszéw oddatby moze miliony ztota i oklaskéw za jeden pierécien darowany poecie-

1 Teofil Syga Woda z Niemna. Warszawa 1957. PIW.
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-tutaczowi — od tutaczéw-wojownikéw. Tym pierécieniem obrgczkowym, ziomkowie,
poswiadczacie mnie, zem dochowatl wiary od dziecinstwa poS$lubionej ojczyznie, tym
pierécieniem powtérnie z nig sie zaSlubiam. Sprawiliscie dla duszy mojej wesele
jubileuszowe, wesele ztote. Przyjmijcie ode mnie powtérng Slubng przysiege, ze bede
zawsze ojczyznie wierny i ze jej sprawy do $mierci nie opuszcze“. Opowiadanie
Pierécien z lira, pisane w formie listu i zawierajgce wspomnienia przyjaciét Mickie-
wicza, konczy Syga nastepujacymi zdaniami: ,Zbieramy sie niekiedy i opowiadamy
sobie o zyciu Pana Adama, czujemy jednak, jak to jego zycie poczyna osnuwac le-
genda, jak on sam unosi sie¢ nad nami coraz wyzej, az go tracimy z zamgaconych sta-
ro$cig oczu. A cho¢ droga nasza ma sie ku koncowi, pilnujemy sie wszyscy, abysmy,
skromni pracownicy, uprawiali nalezycie winnice, jaka nam i pokoleniu naszemu
przekazat“.

Te stowa mozna by postawi¢ jako motto catej ksigzki. Oparta na interesu]a-
cych, czesto mato znanych faktach z zycia poety, wypetniona twérczym ,zmysSle-
niem*, uczy ona — jak chyba tylko niewiele ksigzek z bogatej bibliografii Mickie-
wiczowskiej — serdecznej i madrej mitosci do poety.

Fakty, styl i cala atmosfera ksigzki Sygi jest jakoby ilustracjg zdan, jakie
0 Mickiewiczu napisat w r. 1898 Stefan Zeromski: ,Na dalekich ladach Swiata, wsrod
obcej mowy, rozproszonych spaja nas w jeden nar6d wtadza jego $wietych nadziei.
Po najwyzszy zachwyt i po najczcigodniejsze uczucie cztowiek naszego rodu do niego
zawsze przyj$¢ musi. Dla ,przysztych pokolen“, gdy wypetni sie jego marzenie, gdy
Jutrzenka swobody“ wejdzie nad ziemig ojczysta, gdy ,zbawienia stonce oswietli
lud schylony nad szczes$liwymi niwami bedzie ten poeta z doby niewoli najszczytniej-
szg rozkosza, wszystkich, jak byt nig dla nas, ,urodzonych w niewoli, okutych w po-
wiciu“, coSmy krzepili sie nim w najciezszych uciskach ducha“.

J. Z. Jakubowski
G

W OBRONIE DOBREJ PUBLICYSTYKI

Naktadem Wydawnictwa Ministerstwa Obrony Narodowej ukazaly sie artykuty
Ksawerego Pruszynskiego pt. Ksiega ponurych niedopowiedzen. Pisane w r. 1941
wstrzgsajg dzi$ jeszcze pasjg oskarzycielskag i zarliwym patriotyzmem. Dotyczg one
sprawy wrzes$nia 1939 r. Mys$l przewodnig artykutdw znakomitego prozaika moze
najlepiej charakteryzuja nastepujace zdania: ,...olbrzymich btedéw, popetnionych
przez rzadzacych, nie icolno broni¢ heroizmem narodu. Je$li w obronie Warszawy
ginely kobiety, a za obrone Katowic rozstrzeliwano dzieci polskie, to zastanianie ich
heroizmem owego raidu limuzyn na Zaleszczyki bytoby doprawdy $Swietokradztwem.
Jakze to wiec? Ich $mieré, ktéra nastgpita wtasnie z winy nieprzygotowania tamtych,
miataby jeszcze na dodatek broni¢ honoru tych, co mogli wszystko, nie zrobili nic
luciekli? Czy to jednak jest zupetnie w porzadku?

Chyba nie. Heroizm kobiet i dzieci, ludnos$ci cywilnej i ochotnik6w nie moze
stuzy¢ za parawan najhaniebniejszym stronicom naszej historii. Byto jedno i drugie.
To, co naréd dat rzadzgcym, stato na wyzynach bohater6w Plutarcha. To, co rzadza-
cy zrobili z tym, co dat nardéd, osiggneto dno upadku historii Polski..."

Publicystyka Pruszynskiego swoim pieknym patosem i silg argumentacji przy-
pomina artykuty Stefana Zeromskiego. A gdyby$my szukali jej dalszych genealogii®
— to trzeba by siegna¢ do publicystyki Wielkiej Emigracji i epoki O$wiecenia. Warto
moze wspomnie¢ — wobec czestych glos6w sugerujacych zupeine wyrugowanie lite-
ratury politycznej i publicystyki z programoéw jezyka polskiego — ze ten rodzaj
pisarski ma swojg dobrg tradycje w dziejach naszej kultury narodowej. | chyba nie
nalezy — ograniczajgc nadmiar publicystyki w programie — rezygnowa¢ z giteboko
wstrzgsajgcych stronic pism politycznych Staszica i Kohlataja, z pelnych szlachetnej
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pasji artykutow Mickiewicza (nie tylko z Trybuny Ludéw), z madrej publicystyki
obyczajowej Prusa i Orzeszkowej, z namietnych inwektyw publicystycznych Zerom-
skiego i Natkowskiego. Tkwi w nich potezny tadunek patriotyzmu i protest prze-
ciwko godzeniu sie ze ztem. Sg one przy tym przykitadem Swietnej prozy. W stusz-
nym dazeniu do odsocjologizowania programoéw jezyka polskiego i nadmiernego na-
sycenia ich treSciami politycznymi nie nalezatoby przeciez — wedlug znanego
powiedzenia — wylewa¢ dziecka z kapiela.

A skoro piszemy o dobrej publicystyce — to warto rowniez przypomnie¢ gatunek
literacki bliski publicystyce — reportaz, bo wtasnie (naktadem Wydawnictwa MON)
ukazaly sie Swietne, o Swiatowej stawie reportaze Egona Erwina Kischa: Jarmark
sensacji, O carach, popach i bolszewikach, Zapisz to, Kisch i Szalejgcy reporter. War-
to w wolnych chwilach siega¢ do tego klasyka nowoczesnego reportazu. Podziwiamy
tu olbrzymie bogactwo obserwacji i imponujaca wiedze autora (przemierzyt on
w licznych podrézach niemal caly $wiat), trafno$s¢ sadu i dowcip, umiejetne wyko-
rzystanie anegdoty i celno$¢ aforyzmoéw. Reportaze Kischa «— to doskonala lekcja
jasnego i lekkiego stylu.

izj
POWIESCI PISARZY SKANDYNAWSKICH

Wydawnictwo Poznanskie wystato w $wiat powiesSci pisarzy dalekiej, pieknej
a surowej Poéinocy. Sa to wszystko wznowienia utworéw o wielkiej i uznanej po-
wszechnie wartosci.

Na pierwszym miejscu nalezy chyba wymieni¢ trzy powiesci Knuta Hamsuna
(1859— 1952): Gtoéd (s. 180), Btlogostawiennstwo ziemi (s. 436) oraz Wtdczegi (s. 536).

Charakterystyczne jest zestawienie tych trzech dziet. Gt6d to pierwsza powies¢
znakomitego norweskiego pisarza (1890). Podziwiamy niezwykty talent Hamsuna,
ktéry zdotat przekazac¢ procesy fizjologiczne i psychologiczne spowodowane glodem
z taka precyzja i prawda, z taka przenikliwos$cig, ze wstrzaéniety i przejety czytelnik
nie moze ani na chwile oderwac¢ sie od przejmujgcej lektilry. Zdawaloby sie pozor-
nie, ze w koncu bohater, bestialsko udreczony gtodem, przechodzacy meczarnie, do~
prowadzony czesto do utraty zmystéw, w niestychanym upokorzeniu zginie. Ale nie.
Bo oto, i na tym polega wielko§¢ moralna ksigzki, bohater jednak nie ulega, nie pod-
daje sie katowskiej mocy gtodu; zawsze, w ostatniej prawie chwili, odnajduje w so-
bie moc cztowieczenstwa, ktéra pozwala mu przezwyciezy¢ okrutng niezaradnos$é
ciata i wyjs¢ tryumfujgco z opanowujgcego go gtodowego nicestwa.

Dwie sg wigec ogromne wartos$ci ksigzki: Dzieki wspaniatej zwarto$ci i oszczed-
noéci stowa, dzieki surowemu, prawie klinicznemu opisowi proceséw spowodowanych
gtodem, dzieki wreszcie pozbawionym zupetnie fzawego sentymentalizmu obrazom
nedzy gtodowej czytelnik bierze zywy udziat w zdarzeniach, ktére przechodzi i prze-
zywa bohater. A druga warto$¢ jest raczej natury moralnej, og6lnoludzkiej. Znajdu-
jemy w niej apoteoze silnej woli cztowieka, jego mocy, jego trudu zmierzajgcego do
uniezaleznienia sie od okrucienstwa meczacego jego ciato gtodu. Tryumf tego cztowie-
czenstwa opromienia niezwyktym blaskiem ponury, tragiczny chwilami obraz szarpa-
nego gtodem bohatera.

Stusznie zwraca uwage na ten zasadniczy problem autor wstepu, Aleksander
Rogalski. ,0 co walczy Hamsunowy bohater? — czytamy na stronie 12 — O swg
suwerennos$¢ i godnos¢ ludzka, $miertelnie zagrozonag przez gtéd i nedze. Wzrusza
nas wytrwatos¢ i zacieklo$é, z jakg toczy on te walke, nawet wtedy, gdy w imie po-
wodujgcych nim czynnik6w popetnia czyny dziwaczne i zdradza objawy aberraciji
umystowej bedace zresztg réwniez nastepstwem krancowego, fizycznego wyczerpania
organizmu*.
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Blogostawienstwo ziemi to szczytowe osiggniecie twérczosci Hamsuna. Za ksigz-
ke te otrzymat pisarz w r. 1920 nagrode Nobla, ona rozstawita imie pisarza na catym
Swiecie.

Znajdujemy w Blogostawienstwie ziemi wspanialy, o epickim rozmachu obraz
pracy cztowieka na roli, trudzgcego sie z niespozyta energia nad tworzeniem nowego
zycia w dalekich, surowych pustkowiach lesnych pdéinocnej Norwegii. Cztowiek
zharmonizowany i zjednoczony z ziemig urasta do rozmiaré6w symbolu jakiej$ petni
natury, ktéra dzieki trudowi pracy obdarza istoty ludzkie petnym szczeSciem war-
tosciowego trwania. | tak, 6w bogacacy sie chtop norweski, ozywiajacy swa praca
bezdroza leSne, przypomina Boryne z Chlopéw Reymonta czy olbrzyméw z Prac i dni
Hezjoda, a dzigki swemu wewnetrznemu skupieniu nabiera cech prawie heroicz-
nych. Jedno$¢ Swiata przyrody i zycia cztowieka jest w tej powieSci akcentem cen-
tralnym, jedno$¢ usprawiedliwiajaca wszystko, co w zasadzie nie hamuje rozwoju.
~Wszystko — czytamy we wstepie wspomnianego wyzej Aleksandra Rogalskiego na
stronie 11 — polega na przemoznej sile instynktéw i odruchéw naturalnych, podpo-
rzgdkowanych jedynie prawu rodzenia i zachowania zycia“.

Wtbczegi to powies¢ z ostatniego okresu twoérczosci Hamsuna, to pierwsza czesé
trylogii (nastepne: August Powsinoga, A zycie toczy sie dalej). W tej powiesci czytel-
nik poznaje wiele postaci w ich biologicznym zwigzku z zyciem, ziemig, pracg, wtas-
nymi zadzami, tesknotami i trudem. Jak surowa, jednoznaczna i prymitywna jest
przyroda ledwo zaludnionych bezdrozy norweskich, tak proste, prymitywne jest zy-
cie jej mieszkancow, tak nieskomplikowane sag ich szczeScie i smutki. Poznajemy bo-
gactwo typow ludzkich, ich tesknoty, nadzieje, zwykie ambicje. Wzrusza nas przede
wszystkim posta¢ jednego z bohateréw powiesci Edewarta, tak czystego, promiennego
a zarazem nieszcze$liwego w swojej mitosci do Lowisy Magrety. Niepok6j ludzi
urasta do rozmiaréw symbolu w losach Augusta, w ktérym przeczuwamy bohatera
nastepnych czesci trylogii.

Na zakonczenie uwag o wspomnianych powiesciach kilka jeszcze stéw o Knucie
Hamsunie. Siegnijmy do wstepu powiesci Btogostawienstwo ziemi ,...W latach oku-
pacji Norwegii jako pisarz (Hamsun) nie stanagt na wysokos$ci swych moralnych obo-
wigzkow, gdyz zamiast potepia¢ najezdzce, okazywal mu przyjazne uczucia oraz
uznanie dla jego polityki“.

sR6zne i nader zlozone przyczyny tkwity u podtoza kolaboracji autora Btogo-
stawienstwa ziemi z hitleryzmem. Lecz mozna juz dzi§ powiedzieé¢, ze do owy”.h
przyczyn na pewno nie nalezaly wzgledy natury oportunistycznej. Gtéwna wina
miescita sie bezsprzecznie w btednych pogladach politycznych pisarza, a takze w star-
czym uporze i naiwnosci, z jakimi budowal swéj witasny obraz rzeczywistosci oku-
pacyjnej, przemieniajagc jej tragizm i okrucienstwo na patos dziejowy i idylliez-
nos$¢ (..) Lecz w miare uptywu czasu coraz bardziej staje sie jasne, iz btedy popet-
nione przez Hamsuna jako obywatela i cztowieka nie moga przekresla¢ catlego jego
dorobku artystycznego. (..) tego rodzaju postepowanie réwnatoby sie zubozeniu
wtasnego spoteczenstwa o przezycia i wartoéci wcale istotne dla nowoczesnej kul-
tury europejskiej w jej odbiciu literackim*.

Dalsze powiesci pisarzy skandynawskich, ktére wyszty naktadem Wydawnictwa
Poznanskiego to: Karola Gjellerupa: Mtyn na wzgo6rzu (s. 432) oraz Bjomstjerne
Bjornsona: Dziewcze ze stonecznego wzgérza i Marsz weselny.

Te powiesci laureatow nagrody Nobla, tak jak i Hamsuna, odtwarzaja przede
wszystkim pierwotno$¢ i naturalno$¢ odruchéw ludzkich, odczué¢, reakcji uczucio-
wych na wszelkie zdarzenia. Biologizm, samo zycie w swej najprawdziwszej, bo zy-
wej barwie jest treScig tych powiesci. W ksigzce Gjellerupa: Mtyn na wzgérzu do-
chodzi do glosu pierwotny instynkt checi posiadania, wtadania. Nie znajduje on
zadnych oporéw, ktoére by w jaki§ sposéb powstrzymywaty bohateréw powiesci od
zbrodni.
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W powiesciach Bjornstjerne Bjornsona natomiast uderza naprawde ,stoneczny*
uSmiech loséw ludzkich, szcze$liwych w mitosci. Nie tylko wzgérze jest stoneczne,
ale cata powies¢, a raczej dwie (Marsz weselny). Sg one przeniknigte optymizmem
pisarza i nasycone rado$cig zycia.

Dobrze sie stato, ze Wydawnictwo Poznanhskie podjeto trud wznowienia i wyda-
wania nowych, dotychczas nieznanych powies$ci pisarzy skandynawskich. Z zapowie-
dzi Wydawnictwa wynika, ze czekajg nas niedlugo dalsze znakomite utwory pisarzy
dalekiej Po6tnocy,

Aleksander Goscicki

~PAMIETNIK LITERACKI*
zesz. 1 r. 1957

Rozprawa Stefana Treugutta ,Drama z teki dziecinnej* daje nauczycielowi-po-
loniscie wnikliwg analize problematyki dramatu Stowackiego Mindowe. Autor roz-
prawy ciekawie naswietla stosunek miodego Stowackiego do Sredniowiecza, tak od-
mienny od typowej dla pisarzy romantykéw daznos$ci do idealizowania tego okresu.
Treugutt podkres$la surowy obiektywizm Stowackiego, z jakim maluje on w Mindo-
wem krytyczny obraz stosunkéw feudalnych, krytyczny nie tylko w stosunku do
Krzyzakéw, lecz réwniez i do Litwy. Gra polityczna Mindowego, walka o wtadze
Trojnata, watek religijny, przestepcza dziatalno§¢ komtura Hejdenricha, krytyczny
stosunek do papieza — to niektére tylko z zagadnien, ktére autor rozprawy ukazuje
w nowym $wietle badawczym, ciekawie argumentujgc swéj sad w poréwnaniu z do-
tychczasowymi wynikami badan historyczno-literackich.

Rozprawa Henryka Markiewicza ,0 typowos$ci w literaturze* omawia pojecie
typowos$ci — termin tak czesto uzywany w nauczaniu jezyka polskiego. Markiewicz
w ujeciu chronologicznym przedstawia rozw0j pojecia typowos$ci przytaczajagc sze-%
reg koncepcji, definicji i rozwazan filozoféw, teoretyk6w literatury, pisarzy i estety-
kéw. Naswietla typowos$¢ jako konieczny warunek realizmu. Analizuje rézne odmia-
ny tj*pizacji odnos$nie postaci, oraz rézne rodzaje typowosci, jak np.: typowos$¢ tem-
peramentu, postawy moralnej i $wiatopogladowej, typowosci klasowo-warstwowej,
czy typowosci cztowieka-epoki. Omawia takze zagadnienie typowos$ci akcji.

Artykut Emila Kipy ,Literatura Sejmu Wielkiego“ maluje zywo atmosfere, na-
stroje, intrygi polityczne i osobiste w okresie Sejmu. R6znymi ciekawostkami nieraz
o charakterze anegdotycznym mozna zainteresowa¢ mtodziez i urozmaici¢ lekcje je-
zyka polskiego w kl. IX.

W recenzjach i przeglagdach omdéwiony zostal przez Mi. Strzatkowg VI rocznik
Polskiego Towarzystwa Naukowego na Obczyznie, Londyn 1956, ktédry przynosi stu-
dia, szkice i sprawozdania z posiedzeh naukowych Towarzystwa zwigzanych z osobg
Mickiewicza i jego twodrczoScia.

Kronika podaje sprawozdanie Pamietnika Literackiego z obydwoéch sesji nau-
kowych Roku Mickiewiczowskiego: Sesji Historykéw Literatury i Jezyka oraz Sesji
Naukowej PAN.

Kronika zamieszcza réwniez interesujagce dla polonisty sprawozdanie z dziatal-
nosci ZG Tow. Lit. Im. A. Mickiewicza za okres od 23 maja 1954 do 1 pazdzierni-
ka 1956 r.

Irena Gawryjotkowa
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~JEZYK POLSKI*
(Styczen - luty — nr 1, r. XXXVIII)

T. Lehr-Sptawinski — ,Jeszcze o pochodzeniu polskiego jezyka literackiego*.
Artykut zawiera odpowiedz na ,Gtosy w dyskusji* pt. ,Polski jezyk literacki po-
wstat w Matopolsce* — W. Taszyckiego i T. Milewskiego. Tytut rozprawy zdaje sie

Swiadczy¢, ze autorowie uwazajg swoj glos za ostateczny. T. Lehr-Sptltawinski od-
pierajagc ,teze matopolska“ utrzymuje nadal tzw. teorie wielkopolskg o pochodzeniu
jezyka literackiego'. Spor trwa.

Ciekawym zabytkiem rekopiSmiennym, ktdéry dostarcza materiaty ilustrujgce
stan dialektu cieszynskiego, jest ,Rachunek $lusarza frysztackiego z roku 1589“. Za-
bytek przed zniszczeniem uchronit w r. 1945 dr J6zef Mazurek. Opracowali tekst
Leon Derlich i A. Sinduf.

.Bernard Szychta zamieScit artykut pt. ,Kaszubskie nazwy diabta“. Praca za-
wiera 16 stron. Zwtaszcza teksty kaszubskie, eufemistyczne nazwy diabta oraz przy-
stowia i zwroty o diable. Autor podkres$la nieprawdopodobne bogactwo wyrazéw
i form stownika kaszubskiego.

Prof. K. Nitsch zamieScit artykut pt. ,Czy wptyw fonetyki niemieckiej?“ Oprocz
wyzej wymienionego artykutu o wplywach fonetyki niemieckiej na jezyk polski
pewnych dzielnic, Jezyk Polski umieszcza recenzje prof. Nitscha ,Zur Mundart von
Chwalim in der fritheron Grenzmark Posen-,Westpreussen“ Reinhold Obesch ,O pro-
zaicznych przektadach poezji“ oraz prace pt. ,Moje wspomnienia jezykowe“. Po raz
pierwszy zostaly drukowane wspomnienia prof. Nitscha z wczesnej mtodosci, wy-
gtaszane kilkakrotnie na zebraniach Kota TMJP w Krakowie.

Bogustaw Kreja w artykule pt. ,Drobiazgi kociewskie* sygnalizuje dwa zja-
wiska z jezyka ludzi dorostych w odniesieniu do dzieci. Pewien typ rzeczownikéw
z sufiksem — Ek i problemem czasownikéw hipokorystycznych. Autor przedstawia
zagadnienie nie tylko jako kociewskie, lecz jako zjawisko ogé6lne. Ustali¢ to moga
sbadania specjalne.

Przeciw szykowi nazwisko przed imieniem wypowiedzieli sie prof. K. Nitsch
oraz prof. Urbanczyk. Na ten sam temat umiescit prace J. Bal pt. ,Kolejno$¢ imienia
i nazwiska w gwarze Jasionki rzeszowskiej“.

Ciekawg prace pt. ,Z geografii wielkopolskich nazw ptakéw" ilustrowanga mapa
zamie$cit Leon Kaczmarek.

Dodatki i uwagi do dawnych artykutéw umiescili Konrad Gorski — ,Jeszcze
o0 masztowych piérach“. F. Bironh — ,Jeszcze na z dopetniaczem
Kronika zawiera sprawozdanie z dziatalno$ci Il Pracowni Dialektologicznej
Zaktadu Jezykoznawstwa PAN w Warszawie.
S. R.
NA LAMACH PRASY LITERACKIEJ
,Rozwo6j nauki i techniki jest szybszy anizeli fantazja ludzka® — moéwi w wy-

wiadzie udzielonym Przeglgdowi Kulturalnemu (w nrze 41) znakomity nasz uczony,
wspotpracownik Einsteina, profesor Leopold Infeld. Tytut wywiadu, ogloszonego
w tydzien po wystrzeleniu przez Zwigzek Radziecki pierwszego sztucznego ksiezyca,
brzmi ,Era oderwania sie od Ziemi* — taka bowiem wysoka range daje owemu wy-
darzeniu fizyk Swiatowej stawy.
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Mimo wielokrotnie juz stwierdzonej ,atechniczno$ci® zainteresowan wiekszosci
naszego spoteczenstwa wydarzenie to, podobnie jak w catym $wiecie, wywotato u nas
ogromne, na niektérych wprost szokujgce wrazenie.

Nie jest przesada twierdzenie, ze oto 4 pazdziernika 1957 roku weszliSmy w no-
wa ere. Czilowiek wkroczyt we wszech$wiat. Nam, polonistom, wypada chyba tylko
zatowac, ze, przynajmniej na razie, zabrakto poety, ktéry by uczcit ten fakt oda do
.Sputnika“ (rosyjska nazwa sztucznego ksiezyca, ktéra zdobyta juz sobie prawa
nazwy miedzynarodowej).

Jakze rzadko w naszej wspoéiczesnej literaturze zdarza sig, zeby fantazje twor-
cza zaptadnialy aktualne wydarzenia z dziedziny nauki i techniki, ktoére przeciez
wyraznie okreslajg przyszto$¢ naszej cywilizacji. M6zgi elektronowe i mozliwo$¢ au-
tomatyzacji najbardziej nawet skomplikowanych prac, wyzwalanie energii atomowej
dajagce cztowiekowi mozliwosci energetyczne, o ktérych nie $nitlo sie najSmielszym
fantastom i wreszcie wkroczenie we wszechswiat — to tylko kilka najgto$niejszych
problemoéw, ktérymi zyje dzisiejsza technika, ktére ksztattuja na swoj sposoéb
psychike wspéiczesnego cztowieka, ktédre tworzg to, co nazywamy ,erg atomowa“,
a jak wida¢, mozemy tez dumnie nazwaé: ,erg oderwania sie od Ziemi“.

Bohaterowie naszej wspoétczesnej literatury rzadko kiedy stawiani sg przez pi-
sarzy oko w oko z tymi problemami, a tymczasem zycie idzie tak predko naprzéd, ze
lada dzien mozemy my sami sta¢ sie niemal ze.. bohaterami powie$ci Stanistawa
Lema. . . .

Nasza literatura ostatniego roku, czy dwéch lat, czesto i uparcie szuka przyczyn
objawéw rozprezenia i dezorganizacji spotecznej, jakiej ulegali§my. Siedzi losy lu-
dzi tamanych i zawiedzionych. Szuka Zrodet obojetnosci i cynizmu. Nie waha sie
ukazywac¢ gtebokiego kryzysu moralnego i ogoélnej prostracji. Gileboki kryzys spo-
teczny, jaki towarzyszy otrzasaniu sie z pozostato$ci po okresie ,btedéw i wypaczen*
znajduje swolj wyraz w pisarstwie ostatnich lat.

Przyktadéw mozna podaé¢ sporo: od Piekta ludzi uczciwych Kruczkowskiego,
M atki krélé6w Brandysa, az do Kolumboéw Bratnego, a nawet opowiadan Htaski. Nie-
ktére z tych utworéw na pewno spetniaja, ze uzyje dawno nie uzywanego zwrotu,
role odpowiedzi na zamoéwienie spoteczne. Dokonujg rozrachunku, pokazujg obrazy,
ktéorych istnienia nie dostrzegal system optymistycznego lakiernictwa. To jednak
nie wszystko. Trzeba szuka¢ drég wyjscia, sposobdw uzdrowienia.

W prasie literacko-spotecznej ostatnich miesiecy znajdujemy cenny, bo kon-
struktywny artykut, ktéry préobuje ttumaczy¢ przyczyny najbardziej groznych zjawisk
zaktdécajacych jaka$ logiczng stabilizacje zycia i nastrojow w naszym spoteczenstwie.
Jest to artykut Jana Szczepanskiego pt. ,Préba diagnozy“ ogtoszony .w nrze 36
.Przegladu Kulturalnego“.

WypowiedZ wybitnego socjologa wskazujagca ,niedomagania tkwigce w organi-
zacji i strukturze spoteczenstwa polskiego“ nacechowana jest rzeczowo$cig i naukowa
precyzja w okre$leniu zjawisk, w przeciwienstwie do licznych niecierpliwych gto-
s6w ludzi, ktérzy zaniepokojeni sg brakiem lub zbyt powolng ,naprawa moralng"“
i obserwujag wystepowanie wcigz tych samych ujemnych zjawisk spotecznych mimo
ze po pazdzierniku i po VIII Plenum obiektywne przyczyny zla zostaly ztagodzone
lub usuniete. Szczepanski zachowuje spokdj i cierpliwo$¢ godng pedagoga i lekarza,
wtasciwg psychologowi i socjologowi.

Optymistyczny jest koncowy wniosek artykutu:

Wydaje mi sie, ze czesto zapomina sie o sitach spotecznych, ze za duzo zwala
sie na trudno$ci ekonomiczne i brak pieniedzy. Zapomina si¢ o tym, ze ludzie
W zyciu spotecznym szukajg nie tylko dochodu, lecz przede wszystkim mozliwosci
przyjaznego wspoizycia, szukajg uznania i miejsca w spoteczenstwie dajacego sza-
cunek, poczucie bezpieczehAstwa i zadowolenia z pracy. Zapomina sie o tym, ze tylko
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snormalne“1warunki spoteczne tworzg ,normalnych” ludzi i leczg psychiki za-
chwiane. Tylko wtedy, gdy spoteczenstwo pokazuje swoim czlonkom wyrazne per-
spektywy ich przyszto$ci,- perspektywy realne, zapewniajgce dojScie do uznania,
szacunku, zadowolenia z pracy i poczucie bezpieczenstwa moze nastgpi¢ identyfi-
kacja obywatela z catoscig, identyfikacja celéw jednostki z celami ogétu. Wyzwo-
lenie tych sit spotecznych nie wymaga ani pozyczek — ani inwestycji pienieznych
a tylko umiejetnos$ci.

W czerwcowym numerze Twoérczosci znalezliSmy esej Juliana Przybosia pt. ,Ku
poezji powszechnej*. Jest to jego odpowiedZ na ankiete belgijskiego pisma literac-
kiego. WybraliSmy kilka myS$li z tej poetyckiej, ale petnej tez polemicznych akcen-
tow wypowiedzi:

,Trud poezjowania nagradzany bywa przez to, co naiwni nazywajg rados$ciag
tworczg, a co w istocie jest tylko chwilowg przerwg w niekoficzagcym sie ciagu nie-
zadowolenia z osiggnietego wyrazu*“.

,Juz w samej istocie poezji — tak jak ja pojmujg poeci — zdaje sie tkwic
wraz z pewnoscia, iz jest petnia — niemozno$¢ osiggniecia tej petni; kazdy poemat
jest tylko zatrzymaniem sie w potowie drogi do niej. Poezja jest kwitnieniem,
rozchylaniem coraz wewnetrzniejszych ptatkéw, a nie owocowaniem*.

,Poeci niegdysiejsi tudzili sie, ze aby sta¢ sie powszechnymi, ogélnoludzkimi,
nalezy porusza¢ tematy odwieczne, ogélne, takie, jak mitos¢ i S$mieré, pisa¢ »sub
specie aeternitatis«, unikajac zbyt szczegdlnych sytuacji psychicznych. Mylili sie,
nie osiggali »wiecznotrwatos$ci«, i jesli co$ teraz znaczg, to nie przez wiecznie wazny
temat ich wierszy, lecz wtasnie wyjatkowa szczegdlnos¢ ujecia, przez jezyk i styl”.

,Jest to najwazniejsza satysfakcja, jaka osiaggnga¢é moze poeta: czué, ze kazdy
jego akt twérczy staje sie natychmiast wiasnoscig fantazji wszystkich. Ze sie jest za-
razem wtadcg i stuga serc wszystkich, ze znika owo odwieczne, fatalne rozdarcie
na twérce samotnika i na stuchacza gluchego, na nowe stowo poety"”.

Zapowiadany m. in. w naszym pi$mie, pierwszy numer Przeglagdu Humanistycz-
nego znalazt sie w rekach czytelnikéw w sierpniu br.

Jest to miesiecznik o sporej objetosci (numer liczy blisko 150 stron), ktéry
zgodnie ze stowem wstepnym Redakcji ma sta¢ sie terenem wymiany pogladéw
dla przedstawicieli wszelkich dziedzin tak szeroko rozgatezionej humanistyki.

W tre$ci numeru pierwszego przewazajg tematy zwigzane z literaturg. Obszerny
fragment ksigzki G. Lukacsa Goethe und seine Zeit ogloszony tu zostat (po raz
pierwszy w polskim przektadzie) pod tytutem ,Ze studibw nad Faustem“. Dysku-
sje i polemiki rozpoczyna wypowiedz Kazimierza Budzyka na temat przysztoSci
marksistowskiego kierunku w badaniach naukowych z dziedziny filologii polskiej.
Wéré6d wspomnied o zmartych w tym roku wybitnych polskich humanistach znaj-
dujemy sylwetki Manfreda Kridla i Leonarda Podhorskiego-Okotow.

Filologie klasyczng reprezentuje studium Kazimierza Kumanieckiego pt. ,Cy-
ceron, cztowiek — polityk — pisarz“.

Obszernie przedstawia sie dziat recenzji i kronika. Przeglad czasopism ujety
tu zostat w dwéch sprawozdaniach zajmujgcych sie nie schodzgcym z tamow, za-
rowno naszej jak tez zagranicznej prasy literacko-kulturalnej, problemem nowoczes-
noéci w sztuce.

Przeglad Humanistyczny znajdzie z pewno$cig licznych czytelnikéw réwniez
wsréd nauczycieli, szczegdlnie polonistéw i historykéw, przyczyniajagc sie do wielo-
stronnego rozszerzania ich wiedzy humanistycznej.
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K R O N I K A

BOCZNICA NIEMCEWICZOWSKA W ZWIAZKU RADZIECKIM

Rocznica Niemcewiczéwska (w lutym 1957 r. mineto
200 lat od urodzin autora «Powrotu posta») nie wywotata na
og6t zywszego echa w naszych czasopismach. ,Polonistyka"
drukowata w 2 numerze hr. szkic o Niemcewiczu prof. Ju-
liana Nowak-Dluzewskiego. Zamieszczamy obecnie uwagi
doc. Heleny Cybienko z Uniwersytetu Moskiewskiego, swiad-
czace o pamieci i zainteresowaniu, jakie budzi polski poeta
wséréd badaczy radzieckich.

Z nazwiskiem Niemcewicza i jego Spiewami historycznymi wigze sie piekna
karta W dziejach rosyjsko-polskich stosunkéw kulturalnych. W r. 1822 Konrad Ryle-
jew przetozyt jeden ze Spiewéw — Dume o Glinskim. Posylajagc swe tlumaczenie
polskiemu poecie, pisat: ,Umitowanie prawdy i wszystkiego, co jest zwigzane z 0j-
czyzng, wzbudzily we mnie nieodparta cheé¢ zaznajomienia moich ziomkéw z boha-
terskimi czynami wielkich Rosjan i przyjaci6t catej ludzkosci. Panskie Spiewy
historyczne byly dla mnie wzorem, dla ktérego nauczytem sie jezyka polskiego,
wstawionego nazwiskami Kochanowskich, Krasickich, Trembeckich i Niemcewiczow".

Autor Spiewéw historycznych serdecznie odpowiedzial Rylejewowi i wydal
przychylny sad o przekiadzie. Rylejew w nastepnym liscie pisat o wielkiej roli
Niemcewicza w zyciu spotecznym Polski w cigezkich dla kraju chwilach: ,Nasiona
dobra i Swiatta sg juz zasiane w Panskiej ojczyznie. Pan byt jednym z najgorliw-
szych siewcow; Pan w ciggu calego swego zycia podobnie jak Tyrteusz swymi pod-
niostymi piesniami budzit w sercach swych wspdétobywateli mito§¢ do ojczyzny,
dbato$¢ o dobro spoteczne, troske o honor narodowy i inne szlachetne uczucia“,

W radzieckim $rodowisku literackim obchodzono dwéchsetlecie urodzin wy-
bitnego poety polskiego. Dwudziestego 6smego lutego br. w Centralnym Domu
Literatéw odbyta sie akademia ku uczczeniu pamieci Niemcewicza, zorganizowana
przez Zwigzek Pisarzy ZSRR, Komitet tgcznos$ci Kulturalnej z Zagranica, Komitet
Stowianski i Uniwersytet Moskiewski. Wiecz6r zainaugurowat poeta llja Selwinski,
referat o zyciu i twdérczosci Juliana Ursyna Niemcewicza wygtosita H. Cybienko.
O kontaktach twoérczych Niemcewicza z dekabrystami i o Mickiewiczu opowiedziat
Marek Zywow. Nastepnie recytowali swoje przektady bajek Niemcewicza W. Arci-
mowicz i P. Zeleznow, za$ R. Wichiriewa przeczytata urywek przektadu Powrotu
posta.

Zebrani wystuchali wierszy (Sen Marysi i in.), ktére deklamowata studentka
wydziatu filologii stowianskiej Wiera Kononowa. Na zakonhczenie odbyt sie koncert
sktadajacy sie z utworéw kompozytorow polskich i radzieckich wykonany przez
znanych artystow Moskwy.

Helena Cybienko

PROJEKTY I PLANY PZWS

Moéwienie o projektach nie cieszy sie dobrg stawa, zbyt czesto bowiem szerokie
i piekne zamiary rodzg mizerne wyniki. Stuszniej bedzie zatem omawiajac projekty
i plany polonistyczne PZWS na najblizsze Jata nie szafowaé tytutami majacych sie
ukazac¢ ksigzek, lecz przedstawi¢ og6lnie pomysty wydawnicze.

71



Redakcja polonistyczna PZWS pracuje nad podrecznikami oraz ksigzkami po-
mocniczymi. Ws$r6d zamierzen w dziedzinie podrecznikéw rysuje sie interesujaca
koncepcja stworzenia dla szkoly podstawowej nowego typu ksigzki dla ucznia.
Program jezyka polskiego sktada sie z czterech dziatéw: lektura, gramatyka, pisownia
i ¢éwiczenia stylistyczne (niech ta nazwa, stuszniejsza bez watpienia, obejmie
tzw. ¢wiczenia Stownikowe oraz ¢wiczenia w méwieniu i pisaniu). Te cztery dziaty
powinny sie wzajemnie wigza¢ i wspieraé, a tymczasem wystepuja w nauczaniu
tendencje do ich wyodrebniania. Tendencje te znajduja oparcie i nawet usprawie-
dliwienie w istnieniu osobnych podrecznikéw, pisanych przez réznych autoréw.
Pewnym krokiem do scalenia nauczania jezyka ojczystego sa podreczniki M. Pe-
cherskiego Jezyk polski (ukazata sie kl. V — klasy VI i VII w przygotowaniu), tg-
czace gramatyke z pisownig. Projektowany jest dalszy krok w tym kierunku: pod-
recznik, nazwany uniwersalnym, tgczacy wszystkie dziaty jezyka polskiego.

Przedwczes$nie mowi¢ o szczegodtach, nalezy jednak podkresli¢, ze jednym z za-
dan nowego podrecznika bytoby systematyczne ujecie ¢wiczen stylistycznych, dziatu
waznego dla usprawnienia jezyka dziecka. Warunkiem dobrych wynikéw jest tutaj
konsekwentnie rozwijajgcy sie ciag ¢wiczen, opartych na prawach rozwoju jezyka.
Projektowany podrecznik spetniatby ten warunek.

PZWS planujg do kazdej klasy i przedmiotu po dwa podreczniki do wyboru.
Nowy podrecznik bedzie wiec towarzyszyt istniejgcym. Praktyka szkolna wykaze
wady i zalety jednej i drugiej ksigzki. Ponadto zamierza si¢ niektére z wypiséw da
historii literatury wyposazy¢ w niezbedne minimum informacji o epoce i pisarzach,
aby stworzyé nowy typ ksigzki dla ucznia.

Czym$ posrednim miedzy podrecznikiem a pomoca naukowa ma by¢ Biblioteka
Analiz Literackich, ktéra na prawach eksperymentu zjawi sie — byé moze w przy-
sztym roku szkolnym. Bedzie to cykl (na razie okoto 10) ksigzeczek objeto$ci 50— 70 str.
matego formatu, ktére mogg zastgpi¢ catkowicie lub czesciowo (albo tylko uzupetnic¢)
istniejgcy podrecznik historii literatury.

Nowosé¢ Biblioteki bedzie polegata na zdecydowanym wysunieciu na plan
pierwszy dzieta literackiego, tekstu i samodzielnej pracy ucznia nad tekstem. Kazdy
z tomikéw Biblioteki poswieca sie jednemu dzietu. W sktad tomiku wejdzie analiza
utworu, podana w formie porzadkujgcych wskazéwek, wysuwajgca problemy, lecz
stronigca skrupulatnie od gotowych rozwigzan; obok analizy znajdzie sie skromny,
dostosowany do mozliwosci ucznia, wybor tekstow zrédiowych. Bedag to fragmenty
listéw, pamietnikéw,' artykutdw, recenzji, ocen historycznoliterackich itp. rzucajace
Swiatlo na poszczegdblne, wysuniete do opracowania problemy, pozwalajgce wybrane
przez nauczyciela momenty analizy poskerzy¢ i pogtebic.

Z Bibliotekg Analiz Literackich wigza sie nadzieje osiggniecia waznych celow
ksztatcgcych i wychowawczych. Wydaje sie, ze ksigzeczki te w dtoni sprawnego
nauczyciela beda skuteczng bronig przeciw werbalizmowi, ze wyplewig martwa,
i jalowa pseudoerudycje maskujgca pustke umystowa, ze wskaza, jak czerpa¢ z lek-
tury wiecej tresci poznawczych i moralnych, wiecej przezy¢ estetycznych.

Jako teren eksperymentu z Bibliotekg Analiz Literackich obrano okres pozy-
tywizmu i realizmu krytycznego. Decyzje oparto na dwéch przestankach: po pierwsze
trzon programu stanowig tu wieksze utwory (np. Lalka, Nad Niemnem), odpowied-
niejsze do przerabiani;! proponowanga przez Biblioteke metoda niz drobne wiersze,
fragmenty przewidziane do lektury np. w kl. IX; po drugie pewnego przygotowania
do pracy z tekstem nabierze uczen w pierwszym potroczu uczac sie z pod-
recznika Jerschiny, Libery i Sawrymowicza, gdzie jeden z autor6w stosuje me-
tody zblizone do zalozeh Biblioteki.

Jesdli eksperyment powiedzie sige, nastepne partie Biblioteki Analiz obejmga inne
okresy literatury. Przygotowywanie ich ma sie jednak zawsze odbywac¢ seriami
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w ten spos6b, aby jednym rzutem wydawniczym objaé w catosSci pewien wyodreb-
niajacy sie okres historycznoliteracki.

Z omoéwionym wydawnictwem korelowa¢ bedzie inne przedsiewziecie: Biblio-
teka Polonistyki. Zwigzana nie tylko tytutem, lecz wspoéipraca z przedmiotowym
czasopismem nauczycieli-polonistow seria ta pomy$lana jest przede wszystkim jako
pomoc dla nauczyciela, pomoc w poszerzaniu wiadomos$ci wtasnych, pomoc réwniez
dydaktyczna.

Ksigzka Biblioteki Polonistyki bedzie liczy¢ okoto 150—200 stron normalnego
formatu. Tematem kazdej bedzie pisarz albo tez kilku pisarzy pomniejszych, np. pi-
sarze mieszczanscy XV Il w., poeci modernistyczni, skamandryci. Osobne tomy po-
Swiecone beda twércom wybitnym, jak Rej, Kochanowski, Krasicki, Norwid, Prus,
Sienkiewicz, Wyspianski, Staff. Znajdg sie tez uwzgledniani przez program pisarze
obcy: Sofokles, Szekspir, Molier, Goethe, Puszkin, Balzak, Gorki i in.

W charakterze zawarto$ci najlepiej zorientuje ramowy spis rzeczy. Tom otwie-
ra¢ bedzie do$¢ obszerny (ok. 80 str.) szkic o pisarzu. Sugestie redakcji idg w tym
kierunku, aby szkic ten nie nosit charakteru erudycyjno-informujgcego, lecz mozli-
wie plastycznie kres$lit sylwetke pisarza. Sylwetke o$wietlong wielostronnie (np. Wy-
spianski i jako poeta, i jako dramaturg, i jako inscenizator, i jako plastyk, i jako
wydawca), ustawiong na barwnie podmalowanym szerokim tle spotecznym i kul-
turowym.

Reszte tomu wypetniag materiaty, Zrédtowe, podobnie dobrane jak w Bibliotece
Analiz Literackich. Zasada bedzie to) ze Biblioteka Polonistyki w czesci zrédtowe]j
powtérzy te same fragmenty, kté6re pomieszczg towarzyszgce tomiki Biblioteki Analiz
Literackich. Je$li wiec na przyktad w tomiku Biblioteki Analiz poswieconemu Lalce
autor umiesci fragmenty z polemiki Prusa ze Swietochowskim — autor tomu Biblio-
teki Polonistyki poswieconego Prusowi poda réwniez fragmenty tej polemiki,v moze
nawet w obfitszych wyjatkach, i zaopatrzy je komentarzem znacznie obszerniejszym.
Powstanie w klasie sytuacja zblizona do odlegltego na razie ideatu dwéch réwno-
legtych podrecznikéw: dla nauczyciela i dla ucznia.

Zakres materiatéw zrodtowych zilustruje przyktadowo szkic konspektu tomu
poswieconego Kochanowskiemu. Podzielono je na cztery czeSci. Pierwsza — ,Z lis-
tow, mow i przedméw J. Kochanowskiego“ — publikuje nieliczne wypowiedzi wtasne
poety o charakterze autobiograficznym. Druga, zatytutowana ,Czasy i ludzie*,
przytoczy we fragmentach prace Morawskiego (,Z zycia towarzyskiego w epoce
Zygmunta Augusta“, ,Prady umystowe za Batorego“), Windakiewicza (,Padwa,
studium z dziejow cywilizacji w Polsce"), St. Kota (,Polska zlotego wieku w dziejo-
wym procesie formowania sie polskiej kultury®) i in. Trzecia cze$¢ obejmie wspom-
nienia o Kochanowskim od Reja i Goérnickiego po Tuwima. Czwarta zbhierze ciekaw-
sze sady o Kochanowskim od wspéiczesnych poecie do dzisiejszych. Zamjfka tom
kalendarz zycia i twoérczos$ci oraz bibliografia adnotowana. Konspekt to oczywiscie
nieobowigzujgcy. przytoczony tu, jak wspomniano, tylko dla ilustracji.

O ile Biblioteka Analiz Literackich wydawana bedzie zupetnie skromnie, o tyle
Biblioteke Polonistyki PZWS sprébuja wyposazy¢ w ilustracje, jesli warunki pozwo-
la — nawet barwne. Rozwigzanie takie podyktowane jest warunkami technicznymi:
nie jesteSmy w stanie wydawacé tadnych ilustracji w duzych naktadach, przy tym
przewidziany format i charakter Biblioteki Analiz (cienkie tomiki) nie pozwalaja
na wilasciwe wykorzystanie materiatow graficznych. Reprodukcje, przeznaczone do
oglagdania przez uczniow, powinny przybra¢ inng forme edytorskg — albuméw lub
teczek z luznymi planszami. \

Prace nad obu bibliotekami sga juz w toku, natomiast inne projekty dopiero
sie krystalizuja. Wspomnie¢ tu trzeba zamiar przystgpienia do wznowien prac skta-
dajacych sie na tradycje metodyki jezyka polskiego. Wznowienia obejmg nie tylko
okres miedzywojenny (Klemensiewicz, Szober, Woéycicki, artykuty z Polonistyki,
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Gimnazjum, Muzeum itp.), lecz siegng dalej, moze nawet do X IX stulecia. Dyskutuje
sie takze wznowienie niektérych podrecznik6w do historii literatury, ktére mogtyby
i w dzisiejszej dobie odda¢ pewne ustugi informacyjne.

Na zakonczenie wzmianka o projektach luznych wydawnictw, nie zwigzanych
w serie czy cykle. Niedtugo opuszcza drukarnie Wiadomos$ci z teorii literatury

Gtowinskiego, Okopieniowej i Stawinskiego pod redakcja Kazimierza Budzyka.
W przygotowaniu kréotka rzecz o sztuce pieknego czytania i zasadach recytacji, a dla
szkoty podstawowej obszerniejsza rozprawka metodyczna o czytaniu w Kki. I—IV.

Zawarto umowy autorskie na do$¢ obszerng prace poswiecong ksigzce i prasie, na
zwiezty zarys wersyfikacji, na metodyke ortografii. Ukazac¢ sie¢ ma takze kilka wzno-
wien, np. Kiena i Rytlowej Cwiczenia stownikowe i éwiczenia w moéwieniu i pisaniu
dla kl. I—IV i ksigzka na ten sam temat dla klas V—V Il Pojawskiej.

Podrecznikom coraz czeSciej bedag towarzyszy¢ przewodniki metodyczne.
W przysztym roku szkolnym znajda sie one obok prawie wszystkich podrecznikéw
dla szkoly podstawowej.

Los wielu z tych projektow jest niepewny. Niepewny w tym sensie, ze trudno
przewidzie¢, czy projektowane wydawnictwa spetnia powierzone im zadania. Ale
nie ma innej drogi do ulepszen, jak droga ryzyka i prob.

, Feliks Przytubski

NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA
Wybor bibliograficzny za miesiagc sierpien 1957 roku

(Opracowatl Wtadystaw Stodkowski)

Dziat | t6dz. Zaktad im. Ossolinskich,
Wroctaw, s. 149, portr. 1, zt 16.
. I . . Praca w czeSci pierwszej zawiera .ka-
Historia i teoria literatury lendarium zycia i tworczos$ci poetki,
Jezykoznawstwo a w czesci drugiej — jej listy, gtéwnie
. e . .. do rodziny, z lat 1890— 1910, kt6re m. in.
Pamietniki i wspomnienia moéwia o warunkach zycia poetki, o jej
przywigzaniu do dzieci; w listach tych

BUDZYK KAZIMIERZ sg rowniez relacje i uwagi dotyczace
Sp6r o polski sylabotonizm. obchodu rocznicy 3 maja w Rapers-
Wyd. 1. Warszawa. Parstwowe wilu, jubileuszu poetki i akcji prote-
Wydawnictwo Naukowe, s. 302, stacyjnej przeciw katowaniu dzieci we
zt '52,50. Naktad 720 egz. Wrzesni.

CZAPCZYNSKITADEUSZ IRZYKOWSKI KAROL

Ciezszy i lzejszy kaliber. Krytyki
i eseje. Wyd. 1. Wybrat, wstepem
i przypisami opatrzyt Andrzej
Stawar. Warszawa. Czytelnik,
s. 617, portr. 1, zt 30.

.,Pan Balcer w Brazylii“* jako
poemat emigracyjny. Wyd. 1
Wroctaw. Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, s. 56, zt 9.

(L6dzkie Towarzystwo Naukowe. Pra- Obszerny wstep pt. ,0 Karolu lIrzy-
ce Wydz. I, nr 3) Analiza wybranych kowskim“. Wydanie zawiera wybér
zagadnien dotyczacych poematu: spo- rozpraw zawartych w przedwojennych
tecznej genezy Pana Bal_gera, stosunky ksigzkach Irzykowskiego, dajacy moz-
do oOwczesnej emigracji zarobkowej, noéé¢ zorientowania sie w jego twér-
budowy artystycznej poematu. czoséci krytyczno-literackiej. Zawiera:
,Czyn i stowo“, ,W walce o tresc¢”,
CZAPCZ.YNSKI TADEUSZ ,Ston wséréd porcelany”, ,Beniaminek"
Tutacze lata Marii Konopnickiej. (dot. twérczosci Boya), ,Lzejszy ka-
Przyczynki do biografii. Wyd. 1 liber".
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KOTT JAN
Jak wam sie podoba. Wyd. 1.
Spotkanie drugie: Poskromienie
zto$nikbw. Warszawa. Panstwo-
wy Instytut Wydawniczy, s. 210,
zt 12.
Przedruk felieton6éw o dramacie z pun-
ktu widzenia historii literatury i teatru
zamieszczanych pod tym tytutem w
Przegladzie Kulturalnym z lat 1955—
1956. Miedzy innymi recenzje z wysta-
wienia Dziadéw i Kordiana.

MAREK FRANCISZEK ANTONI
Ks. Norbert Bonczyk. Poeta i pa-
triota. Opole. Prez. Wojew. Rady
Narodowej. Wydz. Kult., s. 165,
ilustr., portr., zt 18.
Rozdziat pt. ,Stary ko$ciot miechowski
jako recenzja Pana Tadeusza“, ,Stary
kosciot miechowski jako epopeja chiop-
ska“. Miedzy innymi bibliografia prac
ks. N. Boinczyka na podstawie zestawie-
nia Emila Szramka.

NALKOWSKA ZOFIA

Widzenie bliskie i dalekie. War-

szawa. Czytelnik, s. 516, zt 40.
Komitet Redakcyjny: T. Breza, B. Ku-
czyAski, W. Mach, J. Zawieyski. Zbior
zebranych przed $miercig przez autor-
ke esejow, szkicow krytycznych, recen-
zji, reportazy i wypowiedzi publicys-
tycznych ogtaszanych w prasie lub za-
chowanych w rekopisie — traktujacych
O réznorodnych tematach literacko-
-spotecznych.

PAUSTOWSKI KONSTANTY
Ztota r6za. Uwagi o pracy pisa-
rza. Wyd. 1. Przetozyt (z ros.)
Julian Wotoszynowski. Warszawa.
Panstwowy Instytut Wydawniczy,
s. 260, zt 11.
Zbior uwag, mysli i spostrzezen na te-
mat pracy pisarskiej. Miedzy innymi
O stosunku pisarza do otaczajacego go
Swiata, o jezyku literackim i wyobraz-
ni twoérczej.

ZE STUDIOW NAD LITER,ATURA
STAROPOLSKA.
Studia staropolskie, t. 5.
Wyd. 1. Wroctaw. Zaktad im. Os-
solinskich. Wydawnictwo PAN,
s. 422, ilustr. zt 50.

Dziat |l
Literatura piekna
CAMUS ALBERT

Upadek. Wyd. 1. Przetozyta
(z franc.) Joanna Guze. Warsza-

wa. Panstwowy Instytut Wydaw-
niczy, s. 122, zt 10.

DUNIN-WASOWICZ MAREK
Zamach na Kutschere. Wyd. 1
Warszawa. Wydawn. Min. Obro-
ny Naréd., s. 68, zt 5.
Opis akcji bojowej AK zgrupowania
.Pegaz“ zakonczonej likwidacjg szefa
gestapo w Warszawie. Charakterystyka
sposobdéw niemieckiej pacyfikacji i pol-
skiej dziatalnosci podziemnej wraz
z sylwetkami bojowcéw. Bibliografia
i wykaz pseudonimoéw.

FLAUBERT GUSTAVE
Listy. Wyd. 1. Wyboru dokonat
i przetozyt (z franc.) Wactaw Ro-
guwicz. Warszawa. Panstwowy
Instytut Wydawniczy, s. 362,
zt 24.

Okoto 200 listéw z catlego zycia pisarza,
ktory porusza w nich wiele r6znorod-
nych zagadnien z zakresu literatury
i sztuki. Obszerna czes$¢ listow traktuje
o stosunkach Flauberta z innymi pisa-
rzami, jak: Maupassantem, George
Sand, Baudelaire’'em i in.

FREDRO ALEKSANDER

Trzy po trzy. Pamietniki z epoki
napoleonskiej. Wyd. 1. Przedmo-
wa Adama Grzymaty-Siedleckie-
go. Przypisy i uzupetnienia Hen-
ryka Moscickiego. Warszawa.
Ksigzka i Wiedza, s. 237, tabl.,
portr., zt 30.

Wydanie oparte na wydaniu z r. 1922
przygotowywanym przez H. MoScic-
kiego.

KASPROWICZ JAN
Poezje. Wybor (i wstep) Jana Jo-
zefa Lipskiego. Warszawa. Czy-
telnik, s. 564, portr. 1, zt 27.

Wybér ogarnia zasiggiem caloksztat
twoérczosci od r. 1889 do 1926. Zawiera
wiersze z cyklu: ,Z chatupy", ,Krzak
dzikiej ro6zy“ oraz ,Ksiege ubogich",
ballade ,O0 bohaterskim koniu“ i in.

LAXNESS HALLDOR (KILIAN)
Dzwon Islandii. Wyd. 1. Przeto-
zyli (z niem.) Edmund Misiotek
i Maria Szypkowska. Warszawa.
Panstwowy Instytut Wydawniczy,
s. 487, zt 25.

Tytut oryginatu w jezyku islandskim:

Islandsklukkan.

LAM JAN
Dzieta literackie. Wydanie w 4
tomach. Wyd. 1. Pod redakcja
Stanistawa Frybesa. T. 4: Drobne
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utwory. Tekst opracowata Lucy-
na Michalska. Komentarz S. Fry-
besg. Warszawa. Panstwowy In-
stytut Wydawniczy, s.' 573.
T. 34, zt 36.

Zawiera opowiadania, humoreski, wier-
sze miodziencze, szkice historyczne,
fragmenty publicystyczne. Obszerne
przypisy i uwagi wydawcy.

LESMIAN BOLESLAW
Poezje zebrane. ,Traktat o poe-
zji*, ,Sad rozstajny“, ,taka"“,
,Napéj cienisty“, ,Dziejba lesna“.
Warszawa. Pax, s. 574, portr. 1,
zt 50.

Petne, oparte o pierwodruki wydanie
utworéw poetyckich uzupetnione ,Trak-
tatem o poezji“, szkicem, ktory ukazat
sie w emigracyjnym wydaniu ,taki®
w r. 1947.

LOZINSKI WELADYSEAW
Oko proroka, czyli Hanusz Bystry
i jego przygody. Postowie St. Fry-
besa. Krakéw. Wydawnictwo Li-
terackie, s. 325, zt 14.

Wznowienie powiesci historycznej
z XV Il w., ukazujgcej zycie ludu i mie-
szczanstwa tego okresu. Pierwsze wy-
danie w r. 1899.

MEYSZTOWICZ JAN
Saga Brygady Podhalanskiej.
Wyd. 1. Zdjecia autora oraz ar-
chiwalne. Warszawa. Czytelnik,
s. 201, tabl. 16, portr., mapy,
zt 12.

PODLEWSKI STANISEAW

Stolica wolnos$ci (3): Rapsodia zo-

liborska. Wyd. 1. Warszawa. Pax,

s. 463, tabl. 32, portr., mapa, zt 60.
Jest to druga czes$¢ cyklu powiesci —
reportazy o powstaniu warszawskim.
(Pierwsza cze$¢ pt. ,Przemarsz przez
piekto“ ukazata sie w r. 1949). Catos¢
ma sie sktada¢ z 5 czesci w nastepujacej
kolejnosci: 1. ,Na szancach Woli",
2. ,Przemarsz przez piekto“, 3. ,Ra-
psodia zoliborska“, 4. ,Tragedia nad
Wistg“, 5. ,Ostatnie dni wolnosci Mo-
kotowa“.

ROPELEWSKI ANDRZEJ
Wspomnienia z AK. Wyd. 1
Warszawa. Czytelnik, s. 231, ma-
pa, zt 13.

RYMKIEWICZ WELADYSLAW
Dworzanin pana Mors%
Wyd. 1. Warszawa. Wy
two Ministerstwa Obron#*,'Naro
dowej, s. 270, zt 23.
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SKIERSKI KAZIMIERZ ZENON
Barwa $wiata. Warszawa. Ludo-
wa Spoétdzielnia  Wydawnicza,
s. 354, tabl. 28, portr. 1, zt 25.

Trzecie wydanie polecone do bibliotek

licealnych. Bibliograficzna opowies¢

0 zyciu i twérczosdci Jézefa Chetmon-

skiego ukazujagca Srodowiska malarskie

1 obrazy obyczajowe. Ksigzka zawiera

reprodukcje dziet Chetmonskiego.

SZUMSKI TADEUSZ
Pamietniki zoinierzy Baonu ,ZO-

Ska“. Powstanie warszawskie.
Wyd. 1. Wybor i red.
Warszawa. Nasza Ksiggarnia,

s. 527, portr. 1, zt 36.

SYROKOMLA WLADYSLAW
Wybdér poezji. Wyd. 1. Opracowat
i wstepem opatrzyt Wactaw Ku-
backi. Warszawa. Ludowa Spoél-
dzielnia Wydawnicza, S. 610,
portr. 1, zt 50.
Wybér zawiera mniejsze utwory po-
etyckie, kilkanascie obrazkéw i po-
wiesci wierszem, przekiady utworéow
tacinskich Janickiego, Sarbiewskiego
i in. Wstep pt. ,Gaweda o Syrokomli*
jest pr6ba nowego spojrzenia na twor-
czo$¢ poety. Objasnienia.

TETMAJER KAZIMIERZ PRZERWA
Legenda Tatr. Cz. 1. Maryna
z Hrubego. Krakéw. Wydawnic-
two Literackie, s. 272.

ZOLA EMIL
Rougon-Macguartowie. Historia
naturalna i spoteczna rodziny za
Il Cesarstwa. Wyd. 1. 3: Brzuch
Paryza. Przetozyta (z franc). Nina
Gubrynowicz. Warszawa. Pan-

stwowy Instytut Wydawniczy,
s. 282, zt 24.
Powie$¢ historyczna o czasach Il Ce-

sarstwa ukazujgca jednoczes$nie na ich
tle dzieje mieszczanskiej rodziny fran-
cuskiej.

Dziat Ill
Metodyka przedmiotu w szkole

KURDYBACHA LUKASZ
Dziatalno$¢ pedagogiczna Stani-
stawa Konarskiego. Wroctaw. Za-
ktad Narodowy im. Ossolinskich.
Wydawnictwo PAN, s. 131, zt 17.
Na tle 6wczesnej sytuacji historycznej
omoOwienie rozwoju ideowego Konar-
skiego, walki o zatozenie ,Collegium
Nobilium*, systemu nauczania w Ko-
legium oraz walki Konarskiego z zaco-
fang warstwg spoteczenstwa.
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\o i S Cena zit.

PANSTWOWE ZAKLADY WYDAWNICTW SZKOLNYCH

ogtaszajg
OTWARTE KONKURSY NA PODRECZNIKI

Konkurs |

na podrecznik do jezyka polskiego dla klasy Il

Nalezy omoéwi¢ koncepcje podrecznika i napisa¢ wskazany fragment
o objetosSci 40 80 stron maszynopisu.
Termin nadestania pracy 1 lutego 1958 r.
Nagrody: | — 5000 zi Il — 3000 zt, IlIl — trzy po 2000 zt

Konkurs |1

na podrecznik historii literatury polskiej okresu pozytywizmu
dla klasy X

Nalezy przedstawi¢ koncepcje podrecznika i napisa¢ dwa wskazane
fragmenty podrecznika o tgcznej objetosci 80— 120 stron maszynopisu.
Termin nadestania pracy 1 marca 1958 r.

Nagrody | — 6000 zt, Il — 4000 zi, IIl — trzy po 3000 zt

Konkurs I11

na podrecznik historii dla klasy V

Nalezy napisa¢ wskazany fragment podrecznika o objetosci okolo
35 stron maszynopisu, zaproponowaé¢ materiat ilustracyjny i ewentualnie
koncepcje odpowiednich mapek.

Termin nadestania pracy 1 lutego 1958 r.

Nagrody: | — 5000 zi, Il — 3000 zi, IIl — trzy po 2000 zt

Konkurs 1V

na podrecznik historii dla klasy VI

Nalezy napisa¢ wskazany fragment podrecznika o objetosci okoto
35 stron maszynopisu.
Termin nadestania pracy 1 lutego 1958 r.

Nagrody: | — 5000 zt, Il — 3000 zi, IlIl — trzy po 2000 zt
Szczego6towe informacje dotyczace warunkéw konkurséw oraz tematyki
fragmentéw podrecznikbw mozna otrzymaé¢ Ilub zamoéwi¢ pisemnie

w: Wojewddzkich OS$rodkach Doskonalenia Kadr OS$wiatowych,

Wojewo6dzkich Wydziatach OS$wiaty,
Powiatowych Wydziatach OS$wiaty,
Panstwowych Zaktadach Wydawnictw Szkolnych,
Warszawa, pl. Dagbrowskiego 8.
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