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Dziady rozpatrywato sie w krytyce naszej pod wplywem sugesti
cgotyzmu romantycznego niemal wytacznie jako dokument wewnetrznego
zycia poety. Gustaw i Konrad aktywizmem swoich bogatych perypetyj
duchowych przestaniajg catkowicie tlo obiektywne utworu, na ktére nie
zwracato sie nalezytej uwagi.

Takie podejscie nie uwzglednia jednak calosSci obrazu i stosunku
czesci do ram, obejmujgcych poszczegdlne sceny.

Dziadéw cz. Il zaczyna sie i konczy stowami choéru, ktéry konczy
rowniez cz. IV. Nie jest to wcale przypadek, lecz; ma swojg wymowe arty-
styczng. Sprobujmy spojrze¢ na Dziady nie od strony przezy¢ gtdwnego
bohatera, lecz sp6jrzmy na bohatera oczyma Chéru, ktéry jest reprezen-
tantem ogarniajacej jednostke zbiorowosci.

Chér w Dziadach pozornie nie odgrywa powazniejszej roli. Biernie
przywtarza stowom Guslarza, swego przodownika.

Z przezy¢ i walki wewnetrznej bohaterow wysuwa moraly budujace
wprawdzie, lecz uprzednio wypowiedziane juz przez nich samych.

Wszak echem stow bohateréw:

Bo stuchajcie i zwazcie u siebie,

Ze wedtgg.bozego rozkazu...
bedag stowa choéru:

Bo stuchajmy i zwazmy u siebie,

Ze wedlug bozego rozkazu...

*) Pod takim tytutem drukujemy fragment wiekszej catosci.



A jednak mimo tych pozoréow absolutnej biernosci chéru, ktéry zu-
zytkowuje niejako meke bohaterow dla pomnozenia ziapaséw swej madrosci
zyciowej, jest co$ zagadkowego w tym stosunku os6b dziatajgcych do
choru.

W dramacie starozytnym chér byt na og6t biernym widzem i $Swiad-
kiem los6w bohatera, wspdéiczujacym z nim, snujgcym z przezy¢ bohatera
prawdy ogoélne. Bierno$¢ swojg chor Sofoklesa doprowadzat czasem do
komizmu i absurdu, gdy w Antygonie np. przystuchujgc sie walce ducho-
wej ojca i syna, Kreona i Hajmona, nie o$mieli sie wyrazi¢ wtasnego zda-
nia, lecz obawiajgc sie narazi¢ ktéremus$ z dziatajacych bohateré6w zechce
pogodzi¢ te sprzecznosci gloszac, ze ,obaj madrze prawig“.

Ten chér niewatpliwie zatracit juz wszelkie poczucie prawdy albo jg
ukfyt tak gleboko pod korcem, ze ujawni dopiero wtedy, gdy bedzie juz
catkowicie bezuzyteczna. Nie jest to jednak postawa typowa i charakte-
rystyczna dla choéru antycznego.

W tragediach Ajschylosa chér odgrywa role powazng, a piesn cho-
ralna, pelna gtebokich mys$li i uczuciowej sugestii, panuje nad dramatem,
wybija sie na czolo zainteresowan, usuwa w cien samo dziatanie, ktore
odgrywa role podrzedng i pomocniczg, stajac sie tylko podnietg i pobudkag
do wypowiedzi chéru, stanowigcych pod wzgledem wagi myslowo-uczu-
ciowej rdzen utworu.

Co$ bardzo podobnego mozna by wskaza¢ u Mickiewicza.

To co w tragedii attyckiej wyptywato ze stosunkéw politycznych,
z istoty ustroju demokratycznego Aten w w. V i przyczynitlo sie do uwy-
datnienia roli chdru, w pewnej mierze powtdrzyto sie w dramacie roman-
tycznym cho¢ na innym podiozu. Romantyzm odziedziczyt po racjonaliz-
mie charakterystyczne dla Rousseau’a przeswiadczenie o wyzszosci cztowie-
ka prostego nad cywilizowanym. Wola ludu byla zZrodtem wiladzy dla
rewolucji francuskiej, dla romantykéw Ilud stat sie straznikiem wiedzy
samorodnej, instynktownej, wiedzy plynacej z obcowania z pierworodng
corg boga — przyroda, zgromadzonego przez wieki doswiadczenia pokolen.
W piesniach, podaniach, legendach ludowych szukano nie tylko form poe-
tyckich, lecz i nowej prawdy. ,Gawiedz“, ,prostota“ nie jest u Mickiewicza
wcale okreSleniem pejoratywnym. Czlowiek prosty u Byrona, Goethego
ma zawsze jaka$ prawde w sobie, ktdrg goéruje nad chaosem zycia we-
wnetrznego czlowieka strawionego kulturg.

To abstrakcyjne wuwielbienie ludu, cho¢ nie odpowiadalo zupetnie
stosunkom politycznym i spolecznym okresu reakcji i Swietego Przy-
mierza, grzebigcego dorobek W ielkiej Rewolucji Francuskiej, pozostato
jednak jako motyw literacki, trwaty posiew liberalizmu i demokratyzmu,
ktére miato ponownie dojs¢ do glosu w r. 1848.

Po latach, w roku -1843, Mickiewicz w wyktadach paryskich, domaga
sie dramatu prawdziwie stowianskiego, ktdory by zespolit pierwiastki dra-
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matu greckiego z motywami misteriow chrzescijanskich obejmujgcych
zaréwno Swiat widzialny, jak i niewidzialny. Méwigc o Nieboskiej komedii,
a majac na mysli prawdopodobnie rowniez i Dziady, tak widocznie oparte
na wzorach misteriéw, gdzie takze wystepuje pomieszczenie trzech sfer rze-
czywistosci (nieba, piekfa i ziemi) oraz; wysunieta, jest rola chéru na modte
dramatu greckiego, Mickiewicz rad by miedzy jaktoréw wprowadzi¢ same-
go poete. Uwaza réwniez, ze ,..powszechne budowy teatralne pozostaly
daleko w tyle na drodze ruchu dramatycznego. W cyrku jedynie datyby
sie jakkolwiek wyprowadzi¢ na scene dzieta bohaterskie i masy ludu, tak
dzisiaj przewazne w zyciu spotecznym®”.

Te poglady i dgzenia Mickiewicza nie sg wcale nam obce, odpowiadajg
one catkowicie nowym probom wprowadzenia pierwiastkow kolektyw -
nych do teatru i dramatu.

Ponadto $wiadczytoby to, ze Mickiewicz owym ,masom ludu“ musiat
przypisywa¢ niemate znaczenie, domagajac sie dramatu i sceny, ktéra by
w pefini mogta wyrazi¢ ten przyczajony aktywizm ludowy.

Stwierdzmy zarazem, ze sam wprowadzit to w Dziadach. Odwotlujgc sie
w tym utworze do przyczajonej, niemej, lecz aktywnej w swoim wiekuistym
oczekiwaniu, nie poddajgcej sie wplywom postronnym — psyche ludowej,
ktorej wyrazicielem staje sie ten bierny pozornie $wiadek walki tragicznej,
bohatera — chor.

Mickiewicz w Dziadach, ktorych sam tytut przeciez jest programowym
przeciwstawieniem sie wszelkiej préobie indywidualistycznej interpretacji
dramatu i historyczng aluzjg do dramatéw Ajschylosa, wzorem ojca tra-
gedii greckiej stara sie odstoni¢ gitebinowe poktady psychiki zbiorowej,
zaprzepaszczone przez wieki, pokryte warstwg dziejowego zuzlu i kurzu
bibliotecznego, zlekcewazone przez intelektualistow.

Choérowi rzeczywistemu, skladajgcemu sie, jak chce scenariusz;, z wie-
Sniakdw i wiesniaczek, towarzyszy niewidzialny, lecz zywy i budzacy gro-
ze jchor Dziadoéw, wobec ktérego chor rzeczywisty zachowuje petng zbio-
rowego oczekiwania trwoge i uleglos¢. Wszystko' jest mozliwe:

Ciemno wszedzie, glucho wszedzie
Qo to bedzie, oo to bedzie?

W niespokojnym biciu zbiorowego serca chor dostuchuje sie w ciszy
nocnej nieodpartego glosu wszedzie obecnych przodkéw, ktérzy w imie
praw duchowej wspolnoty miedzy Swiatem zywych i umarlych, ferujg
meomylne wyroki, majgce podciggna¢ zywych do poziomu zycia prze-
szfosci,.

Osoby dziatajace — grzesznicy, wylaczfeni poza obreb zbiorowosci
i komuny duchowej z przodkami, z dziejow swoich wysnuwajg moraly, kt6-
rym chor przywtarza, aprobujgc je i zbogacajgc nimi zaséb swojej wiedzy
i doswiadczenia moralnego. Wydaje sie, ze ch6r w tym wypadku odgry-



wa role bierng, pozwalajgc obdarzy¢ sie nowag prawdg przez jednostke,
ktorej zycie jest zaprzeczeniem tej prawdy, a pokuta Swiadectwem jej
prawdziwosci.

W rzeczywistos$ci jednak dzieje sie inaczej.

Tb nie jednostka obdarza chér nowg prawdg, ktdra wzbogaca zaséb
zbiorowej wiedzy i doswiadczenia, lecz chér w niemym, pelnym wyrozu-
miatej madrosci wyczekiwaniu osiggnat nawrdcenie jednostki na droge
prawdy, ktérej od poczatku byt czujnym straznikiem.

Z szeregu najrozmaitszych wypowiedzi bohater6w chér wybiera te,
ktére odpowiadajg jego stanowisku i swoim potwierdzeniem nadaje im
moc obowigzujaca.

To nie jednostka obdarza chor wiedzg, ktérej przedtem nie mégt po-
siadac, lecz wrecz: przeciwnie— chér pozwala jednostce w zmaganiu i wal-
ce wewnetrznej, w dywagacjach o bluznierczej niesfornej amplitudzie
wahan dorasta¢ do siebie, swoim opornym, niezgodnym milczeniem zwra-
cajac ja z rozchylonych szeroko ramion amplitudy do pozycji statej, pio-
nowej prawdy moralnej, ktéra ustala wspolng platforme z chérem i dzia-
dami: z gromadg zywych i umartych — w prawdzie trwatej, zawigzujacej
wspolnote duchowa miedzy jednostka i zbiorowoscia.

Moraly koncowe (,,Bo stuchajmy i zwazmy"“...) wypowiedziane przez
aniotka, Widmo, Dziewczyne i Gustawa (w cz, II) bylyby wiec tg norma
powszechng, do ktérej jednostka dorasta po przezwyciezeniu zgubnego
etycznie indywidualizmu, opfaconego czy$écowag katuszag.

Mickiewicz w Dziadach wzorem Ajschylosa zwraca sie do zamierzchiych
zgnebionych pokfadéw czucia zbiorowego, przyczajonego w najprostszych
kanonach etyki ludowej, wskazujac jednostce, nawet tak bogatej, tak piek-
nej w odrebnosci swego zycia indywidualnego jak Gustaw, droge wyrow -
nania tych rozbieznos$ci przez, podporzagdkowanie sie normie zycia zbioro-
wego, wzniesienie jednostki do komuny z gromada.

Olbrzymig zasluga Mickiewicza jest nawigzanie w dramacie utraconej
przed wiekami tgcznosci, jaka.zachodzi miedzy jednostkg i gromada, ozy-
wienie i uczynnienie uspionego i obezwladnionego juz przez Sofoklesa
i Eurypidesa chéru, wyznaczenie mu roli odpowiadajgcej temu wplywowi,
jaki spoteczenstwo wywiera na umyst jednostki.

Drugim niemniej uderzajacym przyktadem ryséw kolektywistycznych
romantyzmu i oddzialywania spoteczenstwa na jednostke niech bedzie dla
nas Kordian.

W krytyce sg dwa rozbiezne ujecia idei Kordiana. Jedna, starsza kon-
cepcja, ujmuje Kordiana jako utwor, w ktdrym Sitowacki chciat Konrado-
wi czujgcemu za miliony przeciwstawi¢ Kordiana dziatajgcego za miliony.
Dziatanie to jednak, jak wiadomo, konczy sie niepowodzeniem i wobec
tego nalezatoby stwierdzi¢, ze Stowackiemu Kordian sie nie udal, ze istnie-
je przepas¢ miedzy zamiarem a wykonaniem.
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Interpretacja ta, jak widzimy, maci wszystko i nic nie ttumaczy.

Drugie, nowsze ujecie Kordiana, reprezentowane gldwnie przez
J. Ujejskiego, ktadzie nacisk na programowa bezsilno$¢ Kordiana, ktora
jest wyrazem chorob czasu i jego bezskutecznych usitowan. Kordian za-
tem nie tylko nie byt bohaterem czynu, lecz wcale nie miat nim by¢.
Z pozytywnych pierwiastk6w dramatu podkres$la sie, ze utwar jest ponie-
kad zapowiedzig Anhellego, przeczuciem roli geniuszu poetyckiego w zdo-
bywaniu prawdy zywotnej dla narodu.

To drugie ujecie jest prawdopodobniejsze, stabg strong jego jest jed-
nak to, ze nie ttumaczy owych choréb wieku, bezsilnosci i bezwtadu Kor-
diana, liczac sie z tym jako z faktem gotowym, istniejacym, ,pierwszym®*.
Z tego punktu widzenia Silowacki odtworzyt po prostu w Kordianie
atmosfere duchowg swoich czasow, stwierdzajgc posrednio, ze jego wiasna
biernos¢ nie jest zadng osobliwoscig, ze zyje w epoce, gdy ,Bdég reke na
reke zalozyt, odpoczywa po pracy, nikogo nie stworzyt".

W calym Kordianie tyle jest jednak walki wewnetrznej samego poety,
tyle ambitnych uroszezen, taka s$wiadomo$¢é potenejonalnej sity bohatera,
ze pierwsza koncepcja reprezentowana przez Tarnowskiego i Tretiaka,
nie wydaje sie bynajmniej catkowicie bezsensowna. Faktem jest, ze Kordian

wcale nie zasluguje na miano bohatera, w tradycyjnym tego stowa zna-
czeniu.

Co6z wiec tego czlowieka, kreowanego na bohatera, mogto uczyni¢ bez-
silng ofiarg wlasnej imaginacji? Na to pytanie nie znajdujemy odpowiedzi
w zadnej z wymienionych koncepcji, krytycznych. Odwotanie sie bowiem
do ,choréb czasu“, jak to czyni J. Ujejski, przesuwa kwestie, lecz jej nie
rozstrzyga.

Jakie jest zroédio, przyczyna tego powszechnego schorzenia woli?

Sadze, ze na to pytanie znajduje sie odpowiedZ w utworze, ze ta od-
powiedz nawet okresla zaciemnione oblicze ideowe dramatu.

Stowacki w Kordianie przedstawit nam kleske osamotnienia, tragedie
czlowieka nie mogacego znalez¢ fgcznosci ze spoleczenstwem. Cala bezsil-
nos¢ jego wynika z braku punktu oparcia poza sobg. Kordian zdaje sobie
w peini sprawe z kleski osamotnienia, ze zubozajgcego wplywu samej
tylko rozmowy wewnetrznej.

Ma najgtebsze przeswiadczenie, ze poznanie rodzi sie z ustosunkowa-
nia wzajemnego przedmiotow:

My$l Boga z tworéw wyczytuje ziemi,

| giaizy pytam o iskre ptomienia.

Ten istaw odbite jniebo w sobie iczuje,
I mys$li nieba biekitem.

Tragedia zaczatkowa Kordiana jest, sadzac z tych stow, daremng proba
zespolenia sie ze Swiatem, z rzeczywisto$cig. Kordian ma kolektywistycznag
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Swiadomos¢, ze prawdy bytu, ze idei zywota nie wykrzesasz z siebie, lecz
zrodzi¢ sie ona moze tylko z ustosunkowania sie cztowieka do bytu, ze
trzeba ,z tworéw jg wyczyta¢ ziemi“. Ten staw, mys$lacy obrazem odbija-
jacego sie w nim nieba, jest najlepszg ilustracjg stanu duszy ludzkiej, kt6-
rej zycie aktywne wyraza sie nie tylko w promieniowaniu na zewnatrz,
lecz i w odbijaniu w sobie, wchtanianiu wrazen zewnetrznych.

Kordian, majgc swiadomos¢ tej drogi duchowej, nie moze jej' zreali-
zowaé dzieki swemu wybrednemu indywidualizmowi. Rozlatujg sie za-
wigzujgce sie miedzy nim a Swiatem spélnoty — przyjazni i mitosci.
Smieré przyjaciela, oschloéé serca Laury uniemozliwiaja mu znalezienie
punktu oparcia poza soba.

Najwiekszg stosunkowo trwatoscig wyrdznia sie jeszcze wspoédlnota
taczaca go z Grzegorzem i ona, mimo pewnych pozoréw, wywrze na nie-
go najwiekszy wplyw. Cho¢ Kordian wstydzi sie, ze ten prostak i starzec
rozpala w nim iskry ducha, faktem jest jednak, ze pod wplywem opowia-
dan Grzegorza snuje wizje wiltasnego czynu — walki z przesgdami. P6z-
niejsze uniesienia patriotyczne Kordiana tez poniekad datyby sie wypro-
wadzi¢ z tego zrédia.

Tylko, ze Kordian nie speti tych zamierzen, wysnutych z obcowania
z Grzegorzem. Ziarno siewu starego zoinierza padifo nawet na grunt po-
datny. Kordian rozumie i odczuwa urok ofiary owego bezimiennego
w gruncie rzeczy Kazimierza i pomimo trawigcego go sceptycyzmu sta¢ by
go byto nawet na dziatanie, gdyby nie paralizujaca $wiadomos¢ swego
odosobnienia.

W scenie ,Spisku koronacyjnego“ znajdujemy klucz do psychiki
Kordiana, ttumaczacy nam catkowicie bezradnos¢ i bezsite bohatera. Wzy-
wajac spiskowych do zabédjstwa Cara, kogo mogt mie¢ Kordian na mysli
jako wykonawce zamachu? Chyba tylko siebie. Wszak o sprawie zamachu
moéwi jako o swojej sprawie osobistej:

A gdy kraj ocale,
Nie zasigde na troinie, przy tronie, pod tronem,
> Ja sie w chwili ofiarnej jak kadzidto spale,
Imienia nie zostawie po ciele spalonem...

Jesli jednak sam miat zamiar wykonaé¢ zamach (co zresztg utatw ita
mu funkcja wartownika na zamku), dlaczego sie zwracat w ogo6le do spis-
kowych i jaka role mogli oni odegra¢ w planowanym zamachu? Witasci-
wie — zadnej. Przynajmniej tekst nie przewiduje zadnych wspotzama-
chowcow, zadnej pomocy, wspétudziatu.

Mowi sie wprawdzie ogdlnikowo o potrzebie zabicia kilku czlonkéw
rodziny cesarskiej (do czego mogliby byé powotaniinni spiskowi), lecz re-
alnie biorgc caly ciezar czynu, cate ryzyko i calg odpowiedzialnos¢ za
spetnienie zamachu bierze na siebie Kordian. Rola wiec innych spdsko-
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wych jest zagadkowa i watpliwa, uczestnictwo ich w zamachu raczej ty-
tularne. Przeciez po przeglosowaniu planéw Kordiana, gdy na 155 spis-
kowych tylko 5 zjedna sobie podchorazy, nie zmienia to w niczym jego
planéw. Sam ma zamiar wykona¢ zamach, nie zwracajgc rzekomo uwagi
na sprzeciw pozostatych.

Co6z sie zmienito tedy w psychice Kordiana miedzy jednag sytuacja,
w ktérej styszat wokét siebie rosngcy szmer zapatu i widziat podnoszace
sie sztylety wspoétowarzyszy, a druga, gdy po niespodzianym wtargnieciu
szpiega otoczyta go milczagca gromada niechetnych mu spiskowych?

Ten moment ttumaczy nam calg zagadke pozornego bohaterstwa i rze-
czywistej stabosci cztowieka.

Nie o wspoluczestnikbw zamachu chodzito Kordianowi, gdy zwracat
sie do spiskowych z najSwietszymi zakleciami, na jakie mogt sie zdobyé,
lecz o wspoéiwinowajcow; chce by¢é Kordian indywidualnym zamachow-
cem, lecz wykonawcag zbiorowego wyroku. To jest wlasciwa przyczyna
jednania zwolennikéw, wysiewania z ttumu co najgrubszego ziarna, by
znalez¢ oparcie poza soba, by nie by¢ anarchiczng jednostka, rzadzaca sie
prawami swego widzimisie.

Kordian porasta w site, decyzje i moc, gdy czuje za sobag poparcie,
wspoOiczucie i wspotodpowiedzialnos¢ otaczajacej go gromady patriotow —
spiskowych, stabnie, kruszeje, gdy przestaje by¢ reprezentantem zbioro-
wego gnhiewu, protestu i buntu.

Stowacki w tym momencie zbliza sie do najtajniejszego wezta, tg-
czacego wole jednostki z wolg zbiorowa, odstania nam ten splot zaleznosci
naedzy bytem indywidualnym a ponadindywidualnym, ogarniajgcym nas
aktem sugestii zbiorowej i wspdizaleznosci.

Cala tragiczna bezsita indywidualizmu romantycznego wyplywa z ze-
rwania zwigzku miedzy wolg zbiorowg i wolg jednostki. Na tym klasycz-
nym przykiadzie stosunku Kordiana do spiskowych odstonit Stowacki
przekroj zrédta stabosci romantycznej, ,choroby czasu“ i ,weltschmerzu®
epoki.

W tym momencie duchowego osamotnienia, ktére pozornie w niczym
wszak nie zmienia planéw zamachowych Kordiana, czuje sie on zdruzgo-
tany wewnetrznie i unicestwiony, jak Kreon w obliczu epilogowych rezul-
mfcatbw swego tragicznego uporu:

Wiois mi siwieje i boli,
Witos kazdy cierpi, czuje zigon kazdego wtosa."l

Przezywajgc rozpaczliwe poczucie swego odosobnienia, Kordian ze-
chce sie podnieci¢ sugestig zastyszanego w wyobrazni rozkazu wojskowe-
go. Ta sztuczna dawka mechanicznej zaleznosci, ktéra ma oszukac¢ jego in-
dywidualng odpowiedzialno$¢ za zamierzony czyn, nie wystarczy jednak na
diugo i Kordian wyczerpany wewnetrznie, zdtfawiony brzemieniem odpo-



wiedzialnosd nad miare sit jednostki, padnie na progu sypialni carskiej,
wydajgc si'e w rece oprawcow. Ze jest w nim jednak materiat na bohatera,
ze w warunkach odpowiednich sta¢ go catlkowicie na przezwyciezenie
Strachu i Imaginaciji, $wiadczy wiadomie scena na ,Placu Saskim“, gdzie
dla kaprysu niejako zdobywa sie na przeskoczenie piramidy bagnetéw, pod-
niecony stuszng czy falszywag dumg narodowsg, czujac za sobg oparcie
wspoéiczujacego z nim Ludu, ktéry =z westchnieniem ulgi doczeka
sie jego sportowego tryumfu. W tym tak: niebezpiecznym popisie
jezdzieckim Kordian czuje w sobie skupiong wode zbiorowa, przeciwstawia
sie natrzgsaniu Wielkiego Ksiecia z narodu polskiego', wykonywa wiec
w tak btahych stosunkowo okolicznosciach czyn, na ktéry nie magt sie
zdoby¢ w nierownie wazniejszych. Przyczyna jednak tej rzekomej stabosci
w Zamku Krolewskim, a sity i decyzji na Placu Saskim jest jedna: poczu-
cie zaleznosci od ogarniajgcych go zewszad i unoszacych na kabtgkach
swych grzbietow fal zycia zbiorowego'

Ta cheé, a zarazem 'niemozno$¢ oparcia sie na otaczajgcej zbiorowosci
jest oczywiscie tragedig podmiotowa samego Stowackiego, ktory odczuwat
to jako swoje najbardziej obezwiladniajace uposledzenie. Brak odczucia,
zrozumienia, obojetnos¢ i zlosliwos¢é krytyki — wszystko to stato sie ktoda
u nog i tama jego rozwoju wewnetrznego. Dlatego tyle ujmujacego liry -
zmu kiladzie w skargi Kordiana, dlatego wyposaza gO w rysy wiasne i utoz-
samia sie niejako z bohaterem.

W tym utozsamieniu jest jednak i samosad.

Kordian ginie i zging¢ musi, bo nie znalazt fgcznosci ze Swiatem, nie
zdotat wydoby¢ z siebie tych pierwiastkéw, ktéore by nadawaly sie do po-
wigzania z éwczesnym zyciem zbiorowym narodu, reprezentowanym przez
szlachte i ziemianstwo.

Stowacki, ktéry wyszydzi papieza, w usta prostego Ksiedza, spowied-
nika Kordiana, wtozy slowa peine najglebszego majestatu piastowanej
przezen prawdy zywota. Kordian nikomu nie ma nic do przekazania na
ziemi, wzgarda do ludzi nie opyszcza go ani na chwile. Ten rys typowego
indywidualizmu romantycznego znajdzie jednak surowego cho¢ peinego
najwyrozumialszej mitosci chrzescijanskiej karciciela w postaci Ksiedza,
ktéry przyznanie sie do braku tgcznosci z ludzmi (,Nie byliz ludzie przyja-
ciotmi twymi?“) uwaza za najciezszg wine Kordiana.

Tesknota do ziemi, piastunki ludzi, do nowych dzwiekéw struny, kto-
rych nie sgdzono mu juz uslysze¢, nawiedzajgca go w ostatnich godzinach
zycia jest Swiadectwem samosadu, zrozumienia swego btedu i checi wyjscia
poza ograniczone koto swych przezyé¢ indywidualnych.



ZAGADNIENIA METODYCZNE

KAZIMIERZ BUDZYK

UWAGI O SAMOKSZTALCENIU

Aby uniknaé nieporozumien, powiedzmy od razu, ze mowa tu bedzie
0 samoksztalceniu nauczycieli, a wiec ludzi w pewien sposéb juz wyksztat-
conych. Tego rodzaju samoksztalcenie zdecydowanie trzeba odrézni¢ od
samouctwa. W praktyce bowiem rzadko zdarza sie, by nauczyciel lub
w ogdle inteligent pracujgcy w okreslonym zawodzie, raptem uprawiat
rzeczywiste samouctwo, przerzucajac sie z wtasnej specjalnosci do czego$
zupeinie innego. Zeby np. fizyk z wyksztalcenia i zawodu w pewnej chwili
podejmowat decyzje naukowego opanowania ktdrej$s filologii, rezygnujac
robwnoczesnie z pogtebienia wiedzy w swym wilasnym przedmiocie i za-
wodzie. Podobnie poza szkolg: ksiegowy zajmie sie w samoksztalceniu
zagadnieniami, dajmy na to, spotdzielczosci lub prawa, nie zaglebi sie na-
tomiast w obcej sobie i na nie mu nie przydatnej astronomii. Tak wiec
samoksztalcenie najczesciej stawia sobie za cet zdobycie wiedzy pozwala-
jacej na lepsze wykonywanie pracy i awans w aktualnym zawodzie, nie
zmierza natomiast do opanowania czy to innego zawodu, czy tez wiedzy
encyklopedycznej z dziedzin obojetnych dla danej sytuacji zyciowej.
Jest to norma postepowania wynikajgca z obowiazujgcego na ogét prawa
ekonomii wysitku i spofecznej celowosci podejmowanych zaje¢. Ani do
samoksztalcenia, ani do samouctwa nie bedziemy natomiast zalicza¢ nor-
malnego uczestnictwa w odbiorze kultury, mimo ze stosowana tu technika,
moze by¢ w pewnych szczeg6tach identyczna lub bardzo podobna.

Dla maksymalnego skonkretyzowania dalszych uwag najlepiej moze”
ograniczy¢ sie do jakosci przyktadu, ktory przez swag reprezentatywnos$¢é
potrafitby ukaza¢ typowe sytuacje kazdego samoksztalcenia na szczeblu,
ktédry nas tutaj interesuje. Niech to bedzie polonista nauczajgcy w szkole
literatury. Jaki w tym wypadku winien by¢ zakres samoksztalcenia?

Nauczyciel uprawiajgcy i nadat pragngcy uprawia¢ polonistyke w szko-
"e M6 powinien poprzez samoksztalcenie chcie¢ zosta¢ pracownikiem nau-
kowym, jakkolwiek byloby dobrze, gdyby wszyscy dydaktycy w mniej-
szym lub wiekszym stopniu byli naukowcami. Nie nalezy zywi¢ tego
zamiaru przede wszystkim dlatego, ze w oderwaniu od $Srodowiska nauko-
wego i bibliotek cel ten bytby nieosiggalny. Pomijam juz fakt, ze zajecia
szkolne sg o tyle absorbujgce, iz nie pozostawiajg dostatecznej ilo$ci czasu,,
koniecznej dla osiggniecia wspomnianego celu, nawet gdyby inne warunki,
zostaly w zasadzie spetnione. Mimo takiego stanu rzeczy samoksztalcenie*
musi by¢ nastawione na cele poznawcze i nie moze stroni¢ od problema-
tyki naukowej. Widoczna tu sprzeczno$¢ ma charakter pozorny. Inaczej

O



bowiem angazujemy sie w sprawy nauki w celu aktywnego i tworczego
uczestniczenia w niej, inaczej za$ 'bedziemy to robié, jesli celem naszym
jest ugruntowanie podstaw dziatalnosci praktycznej. Wobec rozszerzenia
zakresu i nagromadzenia rozlegtej dokumentacji w kazdej dziedzinie wie-
dzy, konieczna jest dzi§ wezsza specjalizacja, jezeli kto$ pragnie osobiscie
wnies¢ co$ nowego do nauki. W pierwszym rzedzie wiec praktyk bedzie
rezygnowat ze specjalizacji. Jego dociekliwo$¢ poznawcza musi miec
wrecz przeciwny charakter. Wiadomo, ze ‘wyksztalcenie uniwersyteckie
wprowadza pewnego rodzaju specjalizacje dla celow dydaktycznych.
Chodzi o zaznajomienie studenta z technikg i problematyka pracy nau-
kowej, o wdrozenie go do samoksztalcenia na poziomie wyzszym niz po-
toczny. Dlatego tez praca magisterska polonisty zawsze ograniczona jest
do ktérej$ z epok lub zagadnien. Analogicznie profiluje sie réwniez egza-
min koncowy, domagajacy sie od kandydata szczegdlnego uwzglednienia
okresu czy dziedziny rozpatrywanej w pracy. Utrwalona w tradycji struk-
tura studidw uniwersyteckich nadal bedzie zaciesnia¢ w ten sposéb wy-
ksztalcenie studenta, gdyz prawie nie ma zadnej nadziei na to, by okres
studiow przediuzony byt w stopniu umozliwiajgcym dokfadne opanowanie
wszystkich okreséw i dziedzin.

Tak wiec pierwszym czgstkowym juz celem samoksztalcenia polonisty
— dydaktyka byloby usuniecie nierownomiernosd. wyksztalcenia naby-
tego w czasie studidw. Specjalizacji ,magisterskiej* nie odpowiada bo-
wiem analogiczna w szkole specjalizacja ,dydaktyczna“. Zakres samo-
ksztalcenia bedzie w tym wypadku ograniczony poprzez stopien gruntow -
nosci naukowej w wezszym przedmiocie studibw, najlepiej opanowanym
na uniwersytecie. Mlody nauczyciel, przychodzgc do szkoly nieraz z prze-
razeniem spostrzega, ze ,nic nie umie“ i martwi sie o przebieg wlasciwy
jego pracy dydaktycznej. Jesli zdarzy sie to w przedmiocie nie nalezgcym
do specjalizacji magisterskiej, nauczyciel winien natychmiast przesta¢ sie
martwi¢ i rozpoczaé prace nad systematycznym samoksztalceniem. Jesli
natomiast braki w wyksztalceniu dotyczy¢ bedg tego, w czym on na
studiach rzeczywiscie sie specjalizowal — woéwczas samoksztalceniu win-
na towarzyszy¢ troska z powodu niewykorzystania tych szans, jakie badz
co badz dajg studia uniwersyteckie. W tym drugim wypadku spotecznym
obowigzkiem nauczyciela jest wspoidziatanie w akcji prowadzacej do usu-
niecia przyczyn, jesli, oczywiscie, przyczyny te maja charakter ogoliny
i obiektywny. Jest to jednakze sprawa nie majgca nic wspdlnego z ko-
niecznoscig samoksztalcenia, ktére w trybie nieco sp6znionym, ale jednak
winno i woéwczas przysposobi¢ nauczyciela do wlasciwego wykonywania
zawodu.

Drugim czastkowym celem samoksztalcenia jest w omawianym wy-
padku uzupeinienie zdobytej na studiach wiedzy poprzez przyswojenie
sobie jej najnowszych wynikow. Doswiadczenie uczy, ze najpetniejszy
nawet kapitat wiedzy, zgromadzony w czasie studiow uniwersyteckich,
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me wystarcza jako podstawa dziatalnosci praktycznej w ciggu calego zy-
da. Ponadto sytuacja, w jakiej dotychczas znajdowata sie nasza humani-
styka i w jakiej ona bedzie znajdowac¢ sie nadal, kaze oblicza¢ naukowag
samowystarczalno$é studidw na okres niezwykle krotki. Zyjemy w czasach
urzliwego powstawania coraz to nowych jak gdyby prototypéw, tym bar-
dziej licznych, im mniej doskonaly byt model wyjSciowy. W ynika to przede
wszy~tkim z faktu niedawnej rewolucji ustrojowej i kulturalnej, ktérej
wyniki w humanistyce, z natury rzeczy z trudem sie stabilizujgce, dosko-
nalg sie bardzo powoli i nie bez nawrotéw przejSciowego regresu. Rozwdj
nauk humanistycznych zawsze bardzo $cisle odpowiadat zmieniajacym sie
azom rozwoju spotecznego. Pod tym wzgledem nie mozemy dzi§ narzekac
na nude, ale tez musimy ponosi¢ konsekwencje nowego stanu rzeczy.

Dalszym czastkowym celem samoksztalcenia jest zdobycie mozliwie
najlepszej orientacji w zakresie naturalnych ograniczen wiedzy. Studia
uniwersyteckie raczej usitujg wzbudzi¢ do niej zaufanie. Chcag pokaza¢, co
°na potiafi Mlody wiek studenta réwniez sprzyja powstaniu nadmier-
nego zaufania do posiadanej wiedzy i wlasnego rozumu, nie dopuszcza tej
uozoficznej zadumy nad granicami ludzkiego poznania, ktéra powstaje
opiero z wiekiem. Jednym z waznych celéw samoksztalcenia jest zatem
zdobycie madrosci, ktéra bynajmniej nie jest réwnoznaczna z wiedzg.

ledza bez madrosci jest martwa. Posiadang i coraz gruntowniej opano-
wywang wiedze trzeba wiec z calg Swiadomoscig ozywia¢. Potrzebne to jest
uczonemu, ale absolutnie konieczne staje sie dopiero dla nauczyciela. Ten
lein z natury swojego zawodu musi fgczy¢é nauczanie z wychowaniem.

do ™ea”zacla wymienionych celow samoksztalcenia winna doprowadzi¢
N gruntowania i stalego odswiezania naukowych podstaw praktyki. Jest
mmimum, jakie nauczyciel musi od siebie wymaga¢. Dla bardziej am-

i nych jednostek winno to by¢ niewystarczajgce. Istnieje bowiem wyzszy
s opien samoksztalcenia, ktéry roznicuje praktykéw na wykonawcow
swego rodzaju instruktorow. Co to oznacza w zawodzie dydaktycznym?
Najdalej idgcym celem wyzszego stopnia samoksztalcenia jest w tym
Wypadku upowszechnienie zalozen dydaktycznych, wypracowanych we
krasnej praktyce. Gdy mowa o poloniscie, mamy na mysli przede wszyst-
g™ podrecznik szkolny w obydwu wersjach: dla ucznia i dla nauczyciela.
wic, ectwem niskiego poziomu samoksztalcenia nauczycieli jest fakt, ze
Po reczniki powojenne powstawaly, a i jeszcze powstajg pod pidrami
pracownikéw nauki, nie za$ nauczycieli praktykéw. Co prawda jest to
rownoczesnie dowod, ze odpowiednie instytucje naukowe nie wypetniaja
swych najelementarniejszych obowiazkéw spolecznych i nie dostarczajg
nauczycielom syntez na poziomie akademickim. Jest to bowiem konieczny
Maiunek skutecznego samoksztalcenia dydaktykéw na poziomie wyzszym,
oniewaz samoksztalcenie nauczycieli nie moze prowadzi¢ do opanowania
izez nich zawodu pracownikéw nauki, brak syntez na poziome akade-
Im nie Powoli na podniesienie poziomu nauczania i na stworzenie



przez nauczycieli odpowiednich pomocy szkolnych. W obecnej sytuaciji
jedynym wyjSciem wydaje sie zorganizowanie odpowiednich redakcji pod-
recznikbw akademickich z zakresu przedmiotéw szkolnych przez resort,
ktory odpowiedzialny jest za szkote. Oczywiscie tam, gdzie sie to okazalo
niewykonalne w ramach Polskiej Akademii Nauk.

Bezposredni udziat w tworzeniu podrecznikow szkolnych i pomocy
naukowych jest maksymalnym celem samoksztalcenia nauczycieli prakty-
kow. Z natury rzeczy jest to cel osiagalny w zasadzie dla nielicznych.
W masie swojej nauczyciele mogg jednak uczestniczy¢ w tej akcji posred-
nio. Prowadzi do tego wtasna refleksja dydaktyczna opierajgca sie na
konspektach lekcyjnych, ktédra po przemysleniu i uogdélnieniu daje m ateriat
do réznych artykutow i notatek w odpowiednich periodykach. Wchodza
tu w gre zarowno cele nauczania, jak i robocze problemy dydaktyczne
w sensie wykonawczym. Oprdcz periodykow, terenem tego rodzaju wystg-
pien bywajg zorganizowane formy dzialalnosci nauczycielskiej i formy
ksztatcenia nauczycieli.

Publikacje poswiecone metodyce i technice samoksztalcenia najczes-
ciej formutujg wskazdéwki i ustalajg normy postepowania z punktu widze-
nia potrzeb praktycznie zupetnie nieokreslonych. Samoksztalcenie staje
sie wéwczas celem samym w sobie, nawet sympatycznym i w pewnej
mierze bezspornym. Zawsze przeciez jest lepiej, gdy kto$ umie wiecej,
wiecej przeczyta, przemysli, przedyskutuje, zanotuje. Gdy jednak mamy
na mysli samoksztalcenie ludzi juz wyksztatconych, a tylko pogitebiajgcych
naukowe podstawy swego zawodu, sprawa od razu bedzie sie przedsta-
wiata nieco inaczej. Przede wszystkim runie mit zespolowosci, bedacy
podstawg wysoko ocenionego ,zbiorowego myslenia“, rozchwieje sie row-
niez miraz skrupulatnie wyjasnianych form organizacyjnych, opartych
na zespofach samoksztalceniowych, pracujgcych pod fachowym kierow -
nictwem. Przewiduje sie wéwczas konieczno$¢ opracowania planu spot-
kan, programu kazdorazowych zaje¢, potrzebe urabiania gruntu do dyskusiji,
podtrzymywania jej, gdy sie. zacznie klopotliwe milczenie, wreszcie gro-
madnego opracowywania wnioskow. Wyobrazmy sobie sytuacje wspom-
nianego przyktadowo polonisty, ktéry ma rozpoczagé samoksztalcenie po-
glebiajgce naukowe podstawy jego zawodu. Czy ma on organizowaé swag
prace w zespolach samoksztalceniowych, w ktéorych spotka sie z kolega
fizykiem, botanikiem, kolegg od rysunkéw itd., itp? Nawet nablizszy mu
historyk nie znajdzie z nim wspélnego jezyka, a c6z mowi¢ o reszcie.

Mimo to idea zespolowos$ci winna by¢ podtrzymana i realizowana.
Rzeczywiscie bowiem wymiana zdan i konfrontacja sprzecznych z sobg
przeSwiadczen znakomicie pobudza do myslenia i pozwala na zwielokrot-
nienie fgcznie podejmowanych wysitkow. Wdéwczas wymiana mysli mu.-i
dokonywac sie wsréd oséb bezposrednio zainteresowanych danym przed-
miotem, z tym jednak, ze formy zespolowos$ci moga przybra¢ ksztahy
wrecz... indywidualne. Dochodzi przeciez do cennej wymiany mys$li, gdy
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kto$ pisze artykut, broszure lub ksigazke, choéby przy tym nie widziat na
oczy swych czytelnikow, ktérzy z kolei odpowiedza relacjg z wilasnych
doswiadczen, dyskusjg lub recenzjg. Podtrzymaniu tych form zespoto-
wosci stuzg wydawnictwa i fachowe periodyki, ostatnio bardzo liczne
i zaspokajajace potrzeby niemal wszystkich dydaktykéw specjalistéw. Nie
nalezy, oczywiscie, lekcewazy¢ zespolowosci opartej na bezposrednim kon-
takcie i zywym slowie. Nie beda to jednak lokalne zespoly samoksztal-
ceniowe, gromadzace ludzi o odmiennych zawodach, lecz grupy fachow-
cow organizowane w celu wykonania konkretnych zadan. Czy to bedg
dyskusje nad programami, czy debaty poswiecone pomocom naukowym
i podrecznikom, czy robocza wymiana doswiadczen, czy wreszcie konfe-
rencje i kursy sluzgce doskonaleniu kadr — zawsze bedzie chodzito
o stworzenie warunkow dla ulepszenia praktyki, rownoczes$nie zas bedzie
to dalszy krok zainteresowanych w zbiorowym samoksztalceniu. Lokalnie,
a wiec w mniejszych zespotach lub zgota indywidualnie, mozna sie tylko
do tego przygotowywac, zdobywajac wiedze i gromadzgc doswiadczenia
wilasnej praktyki. Pojedynczy uczestnik tego rodzaju akcji, miatby do
wykonania bardzo proste zadanie. Przede wszystkim winien skrupulatnie
przygotowywac¢ wilasne zajecia, zarbwno pod wzgledem materialu nauko-
wego, jak i dydaktyki. Po drugie, musi zdoby¢ sie na sumienng autoanalize
wilasnej pracy. Po trzecie wreszcie, powinien, podjg¢ wysitek uogodlniajacy
to wszystko we wnioskach, ktdre beda dotyczy¢ trzech rzeczy: celéw pro-
gramowych, zastosowanych pomocy dydaktycznych (tutaj przede wszyst-
kim ocena podrecznika) oraz: praktycznie uzytych metod.

Z powyzszego wynika, ze omawiany typ samoksztalcenia sprowadza
Sle do konkretnej pracy dydaktycznej, tylko podniesionej na wyzszy po-
ziom S$wiadomosci naukowej i metodycznej. W zasadzie wiec metody
samoksztalcenia bytyby podporzadkowane metodom obowigzujacym
w praktyce. W szczeg6lnosci wchodzi tu w gre przygotowywanie sie do
pracy dydaktycznej oraz umiejetno$¢ formutowania wnioskéw.

Przygotowywanie sie do lekcji na poziomie wyzszej swiadomosci na-
ukowo-dydaktycznej zmusza do krytycznej konfrontacji dyspozycji pro-
giamowych z podrecznikiem oraz do samodzielnej ingerencji, w wypadku
gdy krytyka doprowadzi do wnioskéw negatywnych dotyczgcych podrecz-
nika lub nawet programu. Zaréwno program, jak i podrecznik sg po to,

y ulatwia¢ nauczycielowi prace. Nauczyciel wiec najbardziej winien by¢
zainteresowany w maksymalnej dobroci tych przeznaczonych dla niego
pomocy. Wiecej, z natury rzeczy nauczyciel najbardziej jest powotany, by
te pomoce ulepszaé¢, a nawet samodzielnie je opracowywac i tworzy¢é. Na
“0 nalezy tu zwr6ci¢ najwiekszg uwage?

Program, podrecznik i praca dydaktyczna tworzg w zasadzie jednos¢,
wigzacg w sobie dyrektywy i Srodki w praktycznej ich realizacji. Ostatni
czlon w tym szeregu jest niewatpliwie najbogatszy. Problem polega na
ym, by maksimum tresci zawartych w praktyce nauczycielskiej zdotalo
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przedosta¢ sie do podrecznika i programu, w formach wlasciwych oby-
dwu tym pomocom dydaktycznym. Krytyczna analiza programu i pod-
recznika musi wiec zmierza¢ do odpowiedzi na pytanie, czy stato sie to
w stopniu zadowalajgcym. Przy okazji nasuwa sie tutaj pewien problem
o charakterze teoretycznym. W niedawnej dyskusji poswieconej podrecz-
nikom wysunieto teze, ze pewne tresci praktyki dydaktycznej w ogoéle nie
sg przeklaaalne na jezyk sformutowan podrecznikowych, w konsekwencji
muszg tez by¢ zaledwie zamarkowane w programie. Jeden z historykéw
literatury twierdzit, ze analiza form artystycznych, ukazanie w literaturze
piekna, mozliwe jest tylko i wylgcznie w praktyce dydaktycznej nauczy-
cieli ,z bozej taski“, nie da sie natomiast wyrazi¢ w podreczniku, ktory
z natury swej mialby by¢ wobec tych zjawisk bezradny. Czy twierdzenie
to jest sluszne, czy tez nie — odpowiedz nalezy do nauczycieli. Gdy im
samym nie uda sie, choc¢by przykladowe stworzenie form ut podreczniko-
wych pozytywnie rozwigzujgcych ten problem, wypadnie oglosi¢ gene-
ralng rezygnacje i zda¢ sie w tym wypadku na zywiol.

W toku samoksztalcenia, a wiec poprzez doskonalenie wtasnej pracy
dydaktycznej, nauczyciel winien podda¢ kontroli rwniez naukowe zaple-
cze odpowiedniego przedmiotu. Trzymajgc sie wybranego przykiadu trze-
ba stwierdzi¢, ze spoleczna wartos¢ polskiej nauki o literaturze mierzy
sie m. in. jej przydatnoscig dla szkoly. Kazda galaz wiedzy realizuje
zadania przede wszystkim poznawcze, teoretyczne. Niemniej jednak
kolejno$¢ podejmowania odpowiednich zadan winna by¢ dyktowana przez
potrzeby i koniecznos$ci zycia. Na tym m. in. polega tutaj zwigzek teorii
z praktyka. Nauczyciel jest najlepszym egzaminatorem rzetelnosci tych
zwigzkOéw, wiecej: on winien by¢ ich regulatorem, zglaszajgc zapotrzebo-
wania i domagajac sie ich realizaciji.

Technika samoksztalcenia na omawianym poziomie niewiele r6zni sie
od techniki pracy naukowej, przynajmniej w tej jej czesci, ktéra ma na
celu opanowanie dotychczasowego stanu wiedzy. Nie ma i nie moze by¢
mowy o jakich§ zespotach prowadzonych za rgczke. Nie wchodzi tez
w gre pracowite konspektowanie przeczytanych ksigzek i robienie erudy-
cyjnych notatek, tak na wszelki wypadek, lub uczenie sie na pamie¢ nie-
znanych dotad terminéw. Caly ten elementarz samouctwa, uzyteczny byé
moze na prymitywnym poziomie, tutaj staje sie zbedny. Nauczyciel bedzie
dostosowywal poszczegdine jego elementy do konkretnielpodejmowanych
zadan, wykaze tez pelng samodzielnos¢ w tworzeniu dogodnych, nieraz
bardzo zindywidualizowanych modulacji. Nauczyciel prowadzi samoksztal-
cenie doskonalgc swéj warsztat dydaktyczny w toku pracy, nie za$ na
odrebnych, specjalnie organizowanych zajeciach. Chyba ze sa to zajecia
dydaktyczno-szkoleniowe, bezposrednio nastawione na praktyke, lub zaje-
cia pogtebiajgce zwigzang z nig wiedze teoretyczng. W kazdym za$ razie
nie sg to zajecia wypeiniajace zebrania samoukéw bezprzedmiotowo roz-
mitowanych w wiedzy.
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+WspomnieliSmy, ze nauczyciel w zasadzie nie realizuje poprzez samo-
ztalcenie zadnych zadan teoretycznych wilasciwych jego macierzystej
galezi wiedzy. Nie jest pracownikiem nauki. Mimo to stajg i przed nim
Problemy teoretyczne, od ktérych podjecia nie moze on sie zadng miarg
IC yi¢. Sa to problemy zblizone do zagadnien rozwigzywanych przez
nikdéw, medykéw czy rolnikow. Punktem wyj$cia dla tego typu zainte-
esowan sg wyniki osiggniete w naukach teoretycznych. Niemniej zasto-
powanie tych wynikéw w praktyce zmusza do kontroli i korekty formut
teoretycznych, prowadzi do wykrycia poprzednio nie ujawnionych bra-
OW’ stawia pytania nauce i wskazuje mozliwosci rozwigzan. Jest to juz

Praca niewatpliwie twdrcza, jakkolwiek widoczny jest jej w pewnym sen-
sie wtdrny charakter.

Powyzsze uwagi by¢ moze bardziej dotyczg pozadanej normy, niz
zwierciedlaja stan juz dzi$ istniejacy. Mimo to nie moga one znalez¢
¢ pod zarzutem utopijnosci. Wskazujg bowiem na 6w szczebel, ktory

P zwoli lbwna¢ w gore po to, by nie byé zmuszonym do réwnania w dot
3zek: Nauczycielstwa Polskiego ma ambicje sta¢ sie zwigzkiem twor-
czym, wyrazajac w ten sposob pragnienie wiekszosci swych czlonkéw. Tej
z rowej tendencji musi towarzyszy¢ szczeg6lny typ samoksztalcenia. Nie
j 3e to encyklopedyczne mitosnictwo wiedzy, za ktorym stoi caly szereg
mitotek, zwaly notatek, teczki z konspektami przeczytanych ksigzek czy
n ogie zlotych mysli i wlasne stowniczki wyrazéw obcych. Bedzie to
na omiast naukowo ugruntowana i dydaktycznie wysubtelniona akcja sa-
A Z2'36nych Pracownik6w i dzialaczy kultury, ktorej rezultaty winniSmy

rma 'h ~ W nowe;>sytuacji calego naszego szkolnictwa. W lepszych progra-
aC '.w doskonalych podrecznikach napisanych przez nauczycieli, w po-
aznej wiedzy i gtebokiej kulturze miodziezy.

W ksiegarniach naukowych ,Domu Ksiazki” sag jeszcze do nabycia
nas epudace wydawnictwa Ossolineum z zakresu pedagogiki ; psychologii:

J- Doroszewska: Terapia Wychpwawcza T. Nowacki: Materiaty do dziatalnosci
N p*sma_ pedagogiczne pedagogicznej Stanistawa Sta-
aisisi: Aktualne zagadnienia ustro- szica
\é\/o‘/l\ls?('igé%anizacyme szkolnictwa tt splonek. Trudnosci wychowawcze

.. U ) i przestepczos$¢ nieletnich
_Komenskl. Wlel_ka dy‘,’?ktyka S. Staszic: Pisma i wypowiedzi pedago-
iwdybaoha.: Dziatalno$¢ pedago- giczne

Ftt °}c'na Stanistawa Konarskiego 5 szyman. Rola dziatania w rozwoju
wiatek: Ksztatcenie prawidiowego umystowym maltego dziecka

myslenia na zajeciach przyrodni- Szymon Marycjusz: O szkotach czyli
czych w przedszkolu akademiach.

simv W ksil?eaxniach ktéregokolwiek z wymienionych wydawnictw mo
ywef t m™ W Wydawnictwie Ossolineum, Wroctaw, Rynek 9

Strukturami ,SIE: B' Nawroczynski— Zasady nauczania, S. Hessen —
i S Kot _ m iGS szkoly wspéiczesnej, K. Sos$nicki — Dydaktyka oadlna

warszawskimi Wychowanm’ R- Wroczynski - Pedagogika pozytywizmu
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MARIA SWOBODOWA

ORGANIZACJA PRACY DOMOWEJ UCZNIOW
W ZWIAZKU Z OMAWIANIEM LEKTURY
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO W KL. V—VII

Praca domowa ucznia, chociaz stanowi niezmiernie wazne, niezbedne
ogniwo procesu nauczania i wychowania, jest chyba najbardziej zaniedba-
na sprawg w codziennej praktyce szkolnej.

Jest to tym bardziej dziwne, ze teoretycznie przyznaje sie jej coraz
wieksze znaczenie. Wiadomo, iz praca domowa ucznia nie jest tylko nie-
zbednym <¢éwiczeniem w opanowaniu poznanych na lekcji wiadomosci,
ugruntowaniem i zastosowaniem praktycznym nabytych umiejetnosci, na
co w klasie nie ma dostatecznej ilo$ci czasu.

Praca domowa jest dla ucznia probg samodzielnego mys$lenia i dzia-
tania, a jednocze$nie — ¢wiczeniem charakteru.

Sprzyja ona rozwojowi indywidualnych uzdolnien i zamitowan, przy-
gotowuje do samodzielnej pracy w ogéle i do samoksztalcenia.

0 wartosci, roli i organizacji pracy domowej ucznia pisano juz bardzo
duzo. Zagadnieniu temu poswiecone sg rozdzialy ksigzek z zakresu dydak-
tyki ogolnej i szczegolowej, artykuty w prasie pedagogicznej, osobne opra-
cowania monograficzne h W codziennej jednak praktyce szkolnej sprawa
ta nie wyglada dobrze i praca domowa ucznia, zamiast wymienionych tu
korzysci, czesto przynosi powazne szkody, zwlaszcza natury wychowawczej.

Praca domowa ucznia moze bowiem przynie$s¢ spodziewane rezultaty
tylko wtedy, kiedy odpowiada pewnym warunkom: jest celowa, interesu-
jaca, na miarg mozliwosci dziecka, dobrze zorganizowana, kontrolowana,
korygowana i oceniana.

Brak jest do tej pory gruntownych i szczegoélowych badan, ktére by
ukazaly wszystkie aspekty i wszystkie trudnosci zwigzane z praca domowa
ucznia. Brak jest zwlaszcza opracowania tego zagadnienia w zwigzku
z nauczaniem poszczego6lnych przedmiotéw. Préby badan nad pracg domo-
wag ucznidw, ktére przedstawit w swej ksigzce J. Zborowski, dotyczg r6z-
nych przedmiotéw nauczania. Podjete we wrze$niu 1957 r. przez Dziat
Metod Instytutu Pedagogiki badania na temat ,Praca domowa ucznia na
tle srodowiska“ majg charakter pedagogiczno-socjologiczny?2.

Aby to zagadnienie gruntownie i wszechstronnie zbada¢ i wiasciwie
rozwigza¢, trzeba wspoipracy szerokich rzesz nauczycieli, ktérzy maja
moznos$¢ zbierania codziennych obserwacji i doswiadczen. Od nich przede
wszystkim zalezy doskonalenie pracy szkolnej i domowej oraz mobilizowa-

1 Warto przypomnie¢ interesujagca i pozyteczng ksigzke J. Zborowskiego Praca
domowa ucznia szkoly podstawowej. Warszawa 1964. PZWS.

2 Badania zaprojektowat dr S. Antoszczuk. Przeprowadzili je nauczyciele pod
jego kierunkiem. Obecnie przystepuje sie do ich opracowywania.
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nie rodzicow do wspélpracy, bez ktérej wiele trudu nauczyciela idzie na
marne.

Jak dotad, niewiele bylo wysitkbw zmierzajgcych do poprawienia
sytuacji w dziedzinie pracy domowej ucznia. Za to jest wiele narzekan
zar6bwno ze strony nauczycieli, jak rodzicow i uczniéw.

Nauczyciele skarzg sie przede wszystkim na lekcewazenie pracy do-
mowej przez ucznidéw, a ponadto — na brak cziasu na dokladna, wnikliw g
kontrole.

Uczniowie i rodzice oburzajg sie na przecigzenie pracg domowg i czesto
nadmierne trudnos$ci, przekraczajgce mozliwosci umystowe dziecka. Czesto
styszy sie narzekania na bezsensowno$¢ zadawanej pracy domowej.

Jak jest w istocie?

Nieco szczegolowych danych na ten temat dostarczyly wstepne bada-
nia nad procesem opracowywania lektury na lekcjach jezyka polskiego
w klasach v —viI. Chociaz zebrane materialy sa szczuple iloSciowo
i w duzej mierze przypadkowe, rzucajg sporo $Swiatla na przyczyny nie-
zadowalajgcego stanu rzeczy i dlatego postaram sie je omowi¢ w niniej-
szym artykule. Nie zamierzam przy tym wyczerpac¢ calo$ci zagadnienia
pracy domowej ucznia w zwigzku z omawianiem lektury, lecz porusze
gtéwnie sprawe organizacji tej pracy. Przy pomocy przyktadow postaram
sie zasygnalizowa¢ pewne ujemne i dodatnie zjawiska — pozostawiajgc
czytelnikom wyciggniecie wnioskow.

M ateriaty zebrano w okresie od lutego do konnca maja. 1957 r. w 8 szko-
tach podstawowych: 4 warszawskich i 4 na prowincji. Sa to szczegodlowe
sprawozdania z hospitowanych przeze mnie lekcji oraz pewna liczba zeszy-
tow uczniowskich. Ogo6tem hospitowano 46 lekcji 12 nauczycieli. Liczba
hospitowanych lekcji jednego nauczyciela byta bardzo r6zna: od 1 do 18.
Oczywiscie, tylko dluzsze obserwacje upowazniajg do wysuwania wnios-
kéw, jednakze i te krétsze, uzupetnione danymi z zeszytdw uczniowskich
oraz wywiadami, rzucajg Swiatlo na omawiane zagadnienie.

W Swietle zebranych materialdw sprawa pracy domowej ucznia wy-
glada istotnie niepokojgco. W centrum uwagi nauczyciela znajduje sie
praca lekcyjna, w ktérej toku realizuje sie kolejne punkty programu.
(Dominuje nadal ta wiasnie troska o wyczerpanie programu, a nie o ksztat-
cenie i wychowanie dziecka przy pomocy programu, na jego materiale).

Praca domowa ucznia nie jest wigczona w sposéb logiczny i naturalny
w catoksztalt procesu dydaktyczno-wychowawczego. Jest ,zajeciem® do-
hnowym, a nie istotnym ogniwem pracy szkolnej. Traktowana jest margi-
nesowo, od przypadku do przypadku, nie planowana wcale albo Zle plano-
wana, kontrolowana na ogét pobieznie i mechanicznie. Nie przypisuje sie
lej wielkiego znaczenia.

9 u dwoch obserwowanych os6b stwierdzitam duze zrozumienie
Nartps”i&aey domowej dziecka oraz umiejetno$¢ jej organizowania i wy-
krthstyrania w procesie lekcyjnym. W caloksztalcie ich pracy dydakty-
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czno-wychowawczej ogniwo to traktowane jest rownie powaznie jak inne
i stosunek ucznibw do pracy domowej oraz jej rezultaty sg bardzo dobre.

W wiekszosci obserwowanych lub znanych mi z relacji rodzicéw przy-
padkéw praca domowa jest ucigzliwym, bezsensownym zajeciem, strata
sit i cennego czasu, ktérego dziecko w wieku szkolnym nie ma przeciez
za duzo.

Oto najbardziej jaskrawy ze znanych mi przyktadéw takiej ,pracy*” 1:
W zwigzku z omawianiem w klasie VI ballady Switez A. Mickiewicza
polecono dzieciom napisa¢é w domu po jednym zdaniu z kazdej zwrotki.

Utwér sklada sie z 48 zwrotek. Jezeli przyjmiemy, ze na ulozenie
i zapisanie jednego zdania potrzeba tylko 2 minut, wykonanie tej pracy
zajetoby 96 minut. Oczywiscie bardziej realna jest podwdjna ilo$¢ tego
czasu.

Uczennica, petna dobrej woli, napisata 55 zdan, ktore zajely 7 stron
zeszytu! Oto ostatnie zdania:

Cate miasto w jednej chwili zapadto sie pod ziemie. Switezi B6ég zamienit
w ziota. Bialym kwieciem jak motyle unoszg sie nad jeziorem. Wszyscy zoinierze,
gdy zaczeli zrywaé¢ kwiaty, padali niezywi. Chociaz czas wymazal dzieje z pamieci,
to jednak kwiaty nazywajg sie cary. To moéwigc wodna panna znikta w falach.
Oddalita sie od brzegu. Juz wiecej o niej nie stychac.

Nie mozna zrozumie¢ celu ani sensu takiej pracy. Nie wida¢ tu zadnej
troski o dziecko, o jego samopoczucie przy wykonywaniu tego zadania,
a chocby tylko o jego fizyczny wysitek i czas, ktbrego przeciez musi star-
czy¢ i na inne lekcje, i na odpoczynek.

Podany przykiad nie jest w tej klasie wyjgtkiem. W innych szkotach
obserwowanych bezposrednio rowniez zdarzajg sie podobne, cho¢ mniej
jaskrawe.

Rodzaje prac domowych

Wsréd prac zadawanych do domu przewazajg prace pisemne. Na 32
prace domowe wypadio w moich obliczeniach 19 prac pisemnych, 7 ust-
nych i 6 w polowie ustnych i w potlowie pisemnych.

Praca ustna jest trudniejsza do skontrolowania (i do zaplanowania
takze!). Wykonanie pracy pisemnej sprawdza nauczyciel przechodzac
miedzy tawkami i na tym sie najczesciej konczy. Co najwyzej paru ucz-
nibw odczyta glosno swoje zadania, nauczyciel wyda swéj sad o nich.
czasem wezwie klase do wyrazenia swoich uwag. | juz przechodzi sie do
nowej lekcji, odktadajagc tamto do lamusa.

Praca domowa ustna jest réwnie wartosciowa i konieczna, jak praca
pisemna. Oba rodzaje powinny wystepowaé¢ w réwnych proporcjach, gdyz

1 Przyktad dostarczony przez ojca uczennicy; pochodzi z jednej ze szk6t \yar~
szawskich, z poczatku biezgcego roku szkolnego.
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liczen musi sie éwiczy¢ zaréwno w ustnych jak i w pisemnych wypowie-
ziach. Sg poza tym rodzaje prac polegajgce na poszukiwaniu materiatdéw
w ksigzkach i czasopismach, w siownikach i encyklopediach, a wiec __
wymagajace odwiedzania bibliotek i czytelni. To przeciez jest takze nie-
Jemie wazne! A poza tym — uczen obcigzony duzg iloScig pisaniny (jest
Przeciez wiele ¢éwiczen gramatycznych i ortograficznych!)1 robi duzo
ne °W' ktérych znowu nauczyciel obcigzony ogromnag liczbg zeszytow,
jest w stanie poprawi¢. To wplywa ujemnie na dalszg prace ucznia,
owstaje btedne koto udreki dla obu stron. A przeciez chodzi nam nie
° 108¢, lecz o jakos¢ pracy w szkole.

zo - PiaCe domowe w wiekszosci wypadkéw maja charakter ¢wiczen zwiag-
n~ych z juz przeprowadzong lekcjg. Rzadziej sg przygotowaniem do lekcji
as epnej (jesli me liczy¢ technicznego przygotowania do czytania). Na 32
-patiywane tu prace domowe tylko 7 mialo za cel przygotowanie ucznia

r dmakC6j °dby¢ lekcji. To takze nie wydaje sie stuszne. Kazdy z tych
0 zajow prac ma swoje specyficzne wartosci i dlatego nalezatoby je trak-

towac¢ réwnorzednie.

Oto przykfad pracy domowej przygotowujgcej do lekcji oraz je]
zastosowania na lekcji (klasa VIl Szkoly nr 39 w Warszawie).

cits nrrZzCd °mawianiem Ele9li o $Smierci Ludwika Warynskiego nauczycielka pole-
niczei Zniom, zebra'¢ wiadomos$ci o Warynskim jako twdrcy pierwszej partii robot-
Uczniow”32 ?rZeCzZytaC. meg0 wier>sz Mazur kajdaniarski i zapamieta¢ jego tres¢,
czytelni a Wledz"' Sdzie najlepiej szuka¢ materiatu, systematycznie uczeszczajg do
Na nvtn < eci®ce* w swojej dzielnicy, korzystajg z sasiadujacej z nig wypozyczalni,
historii rii6 ? 'UCZyCielki’ Skad Clzerpa,li materiat, wymienili r6zne Zrédta: podrecznik
kéow o 3 klasy.IV' rocznik Przyjaciétki, Kalendarz Robotniczy, Album bojowni-
powied 0C, 2m 1inoe- Jeden z uczniéw w diugiej, doskonale przygotowanej wy-
wganizo” reSlit-najPierT’ kim byt Warynski, Potem przedstawit jego dziatalnos$¢:
.Proletar- *»le k° ek socialistycznych. ka'S zapomogowych, tajnej drukarni, partii
skienn ; ' Nastepnie*moéwit o uwiezieniu, przytoczyt tre§¢ Mazura kajdaniar-

Pcwierf' +g° glowng mys$l, wspomniat o pro-cesie, o wyroku, katordze i $mierci. Wy-
dawa¢ w trw3ta °k0t0 10 m'nUt 1wydawato sie, ze juz nic wiecej nie trzeba do-

wyczernn aUCZyClelka °Cenita te wypowledz 4ako bardz°®° dobrg: rzeczowa, logiczna,
wiedzen- Jacg poprawng stylistycznie. Ale inni uczniowie jeszcze mieli co$ do po-

zana 2 J?2den °ldczytat zapisan3 w zeszycie ostatnia wole Warynskiego przeka-
w Szw .otmkom, inny dodat o jego pierwszym aresztowaniu, uwolnieniu i pobycie
skiem Z "1 JeT Ze inny ° powrode do kraW w *887 pod zmienionym nazwi-
tesknii do ! CWf, d 3 robotniké6w ~ Polskich i wszystkich na calym S$wiecie, ale
W arynski JU “ d°daJe inna uczennica- Kto$ iszcze przypomina, ze w sadzie
gdzie$ te  Prze" lat nie jak oskarzony, lecz jako oskarzyciel (uczen wyczytat

mowieJ e Tcr"? ' " ieg®° Pomdéwienia). Kto$§ moéwi, ze czytat to prze-

cala klaga W@Xa%j@woje przygo'towan'i\e 68Pil§l§‘:jw ZeSZycie- W ten spos6b memal

wAz szkod=SIT ?TZepisz 1 wypisz” - skarzy sie uczen klasy V z. Warszawy.

o] niclﬂ m§§|gé’ b’% r%u@%etwgza{%dfby%% F_}yy{gnﬁé \é\l _tej ksigzICle- Przeciez ja nie moge

W arto bytoby sie zastanowi¢ i nad taka skarga ucznia.

19



Po takim przygotowaniu rzeczowym, ktére uczniowie zdobyli w domu
i na lekcji przy minimalnym udziale nauczycielki nastepuje opracowanie
Elegii..., w ktorym dominujgca, kierownicza rola przypadta nauczycielce.
Mozna byto sie skupi¢ na sugestywnym obrazie poetyckim, podda¢ nastro-
jowi, nie trzeba bylo ttumaczy¢ ré6znych poetyckich wyrazen i zwrotow,-
ktore byly juz teraz zrozumiate w Swietle zyciorysu W arynskiego.

Ten przyktad charakteryzuje zarowno metode pracy, stosunek do
ucznidw, jak i osiggniecia nauczycielki. Ta klasa VIl wychodzi ze szkoly
nie tylko dobrze przygotowana do korzystania z czytelni i biblioteki, do
pracy z ksigzka, ale ma tez rzetelny stosunek do pracy. Praca ucznidéw
jest bowiem zawsze z calg powaga traktowana i oceniana 1 Uczniowie majg
petng satysfakcje, ze ich praca jest istotnie wazna, celowa, samodzielna,
jestistothnym wkladem w caloksztal pracy nad utworem. Samodzielna pra-
ca nad samym utworem artystycznym o wielkim tadunku emocjonalnym
przerastatlaby mozliwosci uczniow — wiec to staje sie przedmiotem zajec
na lekcji, a potem, po opracowaniu i przezyciu tego pieknego utworu (bo
o to nauczycielka bardzo zabiega) uczniowie bedg znowu samodzielnie pra-
cowali w domu nad wtadciwym jego czytaniem. Znowu bedzie to praca
ksztalcaca i interesujgca, i — co najwazniejsze — obliczona na miare
mozliwos$ci uczniow.

Niestety — tego rodzaju rozumienie i organizowanie pracy domowej
ucznia zdarza sie bardzo rzadko.

Wracajgc do rodzajow prac domowych nalezy stwierdzi¢, iz majg one
przewaznie charakter ¢wiczen mniej lub wiecej mechanicznych; oparte sa
tez w duzej mierze na pamieci, nawet gdy tekst utworu znajduje sie w wy-
pisach i jest dostepny wszystkim uczniom. Rzadko wymagajg wiekszego
wysitku myslowego, najczesciej ich opracowanie wymaga umiejetnosci
technicznych. Jedyny przyktad pracy o charakterze krytycznym i twér-
czym zanotowalam w klasie V wymienionej juz szkoly: ,Napisz, co ci sie
podobato i co ci sie nie podobalo w filmie Pani Twardowska i co jeszcze
chcialby$ widzie¢ i slysze¢ na takim filmie“. Praca ta zadana byta po wy-
Swietleniu serii przezroczy do omoéwionej poprzednio ballady. Dzieci wy-
powiadaly sie na lekcji na temat kolejnych obrazkéw recytujgc odpowied-
nie fragmenty i wyrazajgc swoj sad o plastycznym wyrazie tej samej tresci
ujetej przez poete w forme slowng. To porownywanie tekstu, wiasnych
wyobrazen i przezroczy byto niezwykle interesujgce dla dzieci. Napisanie
uwag o przezroczach i propozycji do nowego filmu dZwiekowego na temat
Pani Twardowskiej byto pasjonujacym zadaniem, do ktérego uczniowie
odniesli sie z wielkim zapatem.

Nieliczne sg tematy prac domowych o charakterze zagadnieniowym.
.Przeczytajcie jeszcze raz fragmenty czytanki o przyjazni miedzy Jo6ziemf

1 Stwierdzam to na podstawie 18 hospitacji w biezgcym roku szkolnym
| kilkunastu — w latach poprzednich.
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1 Kaziem i zastandwcie sie, jak powstata przyjazn miedzy nimi (klasa VI,
czytanka pt. Przyjaciele B. Prusa)‘. Zastanowi¢ sie: 1. ,Jak odniesli sie
do zespotu chéralnego robotnicy, a jak policja i bojéwki hitlerowskie?
2. Czy wszyscy Niemcy sg wrogami Polski? (klasa VI, czytanka pt. Szpaki
2 FDJ Osmanczyka). W obu wypadkach odpowiedz miata by¢ ustna,
°parta na tekscie, w ktorym nalezato zaznaczy¢ odpowiednie cytaty.

.Nauczcie sie czyta¢ Elegie o $mierci Ludwika Warynskiego i zasta-
néwcie sie, w jaki sposob poeta wywotuje nastroj, ktory porusza czytel-
nika“ (klasa VII).

Na ogét jednak nauczyciele nie zadajg tego rodzaju prac domowych.
Po pierwsze nie ufajg uczniom, czy rzeczywiscie ,zastanowig sie“, po dru-
gie przewaznie bardzo nisko szacujg zdolnosci dziecka do mys$lenia. Za-
daja wiec prace, przy ktdrych nie trzeba mysle¢ (,Przepisz i wypisz...").

Bardzo rzadko wystepuje praca domowa polegajgca na zbieraniu
materiatu do zapowiedzianego tematu pracy klasowej. Jestto typ zadania
Przygotowujgcego do lekcji (omowiony juz na przykladzie lekcji o Waryn-
skim), posiadajgcy duze znaczenie praktyczne. Juz w Kklasie V ta sama
nauczycielka przyzwyczaja dzieci ido korzystania z rozmaitych ksigzek
i instytuciji, polecajgc np. zebra¢ wiadomosci o popularnym autorze powiesci
dla dzieci — Gajdarze — w zwigzku z omawianiem jego ksigzki Timur
ljego druzyna. Dziecijuz pod koniec klasy V wiedza, gdzie nalezy szukac
takich wiadomosci i robig to z zapatlem wtasciwym wszelkim poszukiwa-
czom. Szukajg w przedmowach do ksigzek danego pisarza, w wydaniach
zbiorowych, katalogach i rozmaitych pomystowych zbiorach opracowa-
nych przez czytelnie dzieciecg 1

Notujg nie tylko wiadomosci, ale i zrédta. Nauczycielka zawsze skru-
pulatnie wypytuje, jak i gdzie szukali materialdow. Potem uktada sie z nich
na lekcji notatke biograficzng, ktérej wszyscy muszg sie nauczyc.

Rezultaty tak organizowanej pracy mogfam stwierdzi¢ w klasie VI
tej samej szkoly (u tej samej nauczycielki— p. Z. Strzeleckiej). Uczniowie
catkowicie samodzielnie przygotowali lekcje o Szopenie, Matejce i Wys-
pianskim: zebrali odpowiednie materiaty (bibliograficzne, literackie, mu-

zyczne, plastyczne), utozyli program i wykonali go — zapraszajgc klase
rownolegla. Opowiadali mi o tym z takim zapalem i triumfem, iz nie mo-
gtam odzalowa¢, ze tego nie widziatam. Wiec — napisali mi Swietne spra-

wozdanie, w ktérym bylo wszystko od poczatku do konca: od pomystu do
wykonania i wynurzen na temat wlasnych przezyé. Doskonata forma i po-
ziom tego sprawozdania Swiadczy m. in. i o tym, ze na umiejetnos$¢ pisania
takze kladzie sie duzy nacisk. Bo przeciez bywa i taik, ze dzieci sg ,na ogo6t
rozwiniete umystowo", ale niczego dobrze nie umiejg.

1 Ciggle jest mowa o tej samej Czytelni nr 5 na Ochocie w Warszawie i jej

kierownictwie, i o tej samej szkole tak mocno zwigzanej z tag placéwka, tzn. o Szko-
le nr 39. Niestety — nigdzie wiecej takiej wspoipracy nie zaobserwowatam.
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Te przykiady bardzo pomysilowej, ksztalcacej, entuzjazmujgcej ucz-
nibw pracy nie moga przestania¢ prawdy o przeciethnym poziomie pracy
lekcyjnej i domowej. Ogdlnie biorac — w pracy domowej ucznia przewaza
nuda i szablon.

Wsréd form prac pisemnych pierwsze miejsce zajmujg plany i stresz-
czenia, a bardzo czesto praca pisemna nie ma okreslonej formy. Rozréznia-
nie opisu, opowiadania, sprawozdania, charakterystyki jest bardzo stabe.
Nie spotkatam zadania, w ktérym wyraznie akcentowatoby sie forme. JeSsli
nawet wymienia sie jg w tytule (np. sprawozdanie, charakterystyka), to
przy omawianiu bierze sie pod uwage tylko tres¢. Nauczyciel jakby z goéry
zakifada, ze uczen sam powinien wiedzie¢, co to jest np. charakterystyka
czy sprawozdanie. Nie ma wiec potrzeby za kazdym razem upewnia¢ sie,
jak to uczen rozumie. A przeciez caly okres pracy w klasach v— v I1I trze-
ba traktowac¢ jako okres ¢éwiczen (w mowieniu, pisaniu, czytaniu, recytacji,
postugiwaniu sie ksigzka).

Wsréd form pracy domowej trzeba by jeszcze wymieni¢ przygotowa-
nie czytania i uczenie sie wierszy. Jest to na ogo6t praca mechaniczna, nu-
zaca, nie dajgca wynikow. Dzieci ,dukajg“ czytanki albo ,wyklepuja”
Wykuty” wiersz, gdyz nie sg odpowiednio przygotowane i zachecone do
pracy, a ich wysitek nie jest wtasciwie kontrolowany i oceniany. Mozna
by znowu przytoczy¢ i dodatnie przyktady, ale — niestety — znowu z tego
samego podworka.

Z kolei chciatabym omowi¢ spos6éb zadawania prac domowych.
Na wstepie troche danych liczbowych.

Klasa Liczba lekcji, Liczba lekcji, Rodzaj pracy Temat pracy Wskazowki Kiedy zadano
po ktérych po ktorych domowej podano do pracy prace
mozna byto zadano prace

i nalezato za- domowg st .

) ust. pisem. ust. isem. ust. isem. po
da¢ prace P P pr,zed dzwon-
domowa korficem Ku

lekcji
\Y 12 8 — 8 2 6 1 i 1 7
Al 14 13 5 6 8 5 2 — 4 9
VIl 11 11 2 5 9 2 3 e — 11
Razem 37 32 7 19 19 13 6 i 5 27

Jak wida¢ z zalgczonej tabeli, praca domowa nie zawsze jest zadawana
(z 46 hospitowanych lekcji wytaczytam te, po ktd6rych nie mozna bylo nic
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zadac). Przewaza, jak juz uprzednio wspomniatam, pisemny rodzaj pracy
(a tyle jest narzekan na pow6dz zeszytdw do sprawdzania!).

Temat pracy w wiekszosci wypadkéw podano ustnie. Stad wiele nie-
porozumien miedzy nauczycielem i uczniem oraz dodatkowe trudnosci dla
ucznia. W, klasie V temat pracy jest czesciej zapisywany niz w klasach
wyzszych, ale czy i w tych nie nalezy systematycznie zapisywac? Przeciez
to ciggle sa dzieci — do lat 14.

Jak wida¢ z tabeli, wskazowki do pracy podano w 7 przypadkach na
32!'l tylko raz na piSmie. Jest to tym bardziej zdumiewajace, ze na lek-
cjach uczen jest dostownie ,prowadzony za raczke“. Nie tylko
w klasie V, ale nawet w VIl nauczyciele zadajg niezliczone ilosci
szczegblowych pytan pomocniczych, naprowadzajgcych, wprost podsuwa-
jacych odpowiedz. We wszystkim sie ucznia wyrecza: podaje mu sie stro-
ny, gdzie ma szukaé¢ tekstu, miejsca na stronicy, gdzie ma znalez¢ odpo-
wiedZz. Przy ,wspdélnym*® ukfadaniu planu, streszczenia czy notatki z lek-

Cl — trzy czwarte ,zasligi® w sformutowaniu poszczegolnych hasetl,
punktdw czy zdan przypada nauczycielowi. | raptem — 2z uderzeniem
dzwonka — uczen sta¢ sie musi calkowicie samodzielny. Nie mowi sie

mu nawet, jak trzeba sie zabra¢ do pracy.

Najbardziej zdumiewajace sg liczby w ostatnich rubrykach tabelki.
Na 32 razy tylko 5 razy zadano prace domowg we wilasciwym czasie,
tzn. przed kohcem lekcji. A wiec w ogromnej wiekszosci zadawanie odbywa
sie po dzwonku, w podnieconej atmosferze rozpoczynajgcej sie pauzy. Nie
ma wtedy czasu ani na zapisanie tematu i polecen nauczyciela, ani na
upewnienie sie obu stron, czy temat jest zrozumialy. Skutki odczuje uczen
zabierajgc sie do pracy, a nauczyciel — kontrolujgc jej wykonanie.

Ale cyfry w tabelce nie méwig wszystkiego.

Jak brzmig polecenia nauczyciela i sformutowania tematow pracy
domowej?

.Nauczcie sie wiersza Szymanhskiego Zdobywczym krokiem — na
jutro”.

.Napiszcie krotko tres¢ czytanki wedlug tych punktow“ (wymienio-
nych na lekcji).

.Napiszcie sprawozdanie z audycji pt.: Nauczycielka*. Zadnych wy-
jasnien dodatkowych, wskazéwek i — co gorsza — nawet posredniego
Przygotowania w toku lekcji.

Bo np. chociaz wiersz byt analizowany na lekcji i od strony tresci,
i od strony formy, to jeszcze nie znaczy, ze uczen potrafi interpretowac
go glosowo. Sam wzdér tez nie wystarczy. Na ¢wiczenia w recytacji nie
nia czasu. Uczen musi to zrobi¢ sam. A jest jeszcze sprawa techniki ucze-
nia sie: calosciowo czy czastkami? Za jednym posiedzeniem czy na kilku?
Moze kiedy$ o tym mowiono, ale przeciez to nie wystarczy. Przy kazdej
okazji trzeba to powtarza¢. A przy tym kazdy wiersz jest inny — i co do
rozmiaréw, i co do tresci, i budowy.
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Ta sama historia powtarza sie przy zadawaniu czytania. Przede
wszystkim — nie ma zadnego wprowadzenia, zadnej zachety, zaintereso-
wania. Uczen, napotykajgc pierwsze trudnosci, zniecheca sie i najczesciej
nie czyta zadanej lektury. Znane sg powszechnie udreki nauczyciela, kto-
ry nieraz tygodniami odkiada omawianie utworu, bo uczniowie ciggle
jeszcze nie przeczytali.

Napisanie sprawozdania z audyciji nie jest sprawg tatwa. Trzeba naj-
pierw dobrze zdawa¢ sobie sprawe, co to jest sprawozdanie, jakie sg jego
istotne skitadniki, forma. Zadajgc do domu sprawozdanie z audycji po wy-
stuchaniu jej na lekcji, nauczycielka omoéwita wprawdzie tres¢ akcji gtow-
nej, ale to nie stanowilo zasadniczej trudnosci. Audycja miata podwdjng
fabute (akcja w akcji). Nauczycielka starata sie uwzgledni¢ i te druga,
ramowa, ale juz nie bylo czasu. Co wiec powinni uczniowie uwzglednié
w swoim sprawozdaniu? O to nikt sie nie troszczy i dopiero przy spra-
wdzeniu okaze sie, czy to bylo istotnie sprawozdanie z audycji, czy tylko
streszczenie akcji glownej.

Czytanka pt. Dwie drogi, o ktérej uczniowie mieli ,kré6tko napisac”,
nastreczata inne trudnosci. Temat lekcji brzmiak ,W alka nowego ze starym
na podstawie czytanki... Nauczycielka prébowata na dwugodzinnej lekcji
opracowac¢ ten temat, ale wiekszo$¢ czasu zajeto czytanie i omawianie
tekstu wedlug schematu: czas i miejsce akcji, postacie, wydarzenia. Pod
koniec drugiej godziny nauczycielka starata sie wydoby¢ fakty Swiadczace

0 walce nowego ze starym, ale — znowu zabrakio czasu. Wiec: ,W domu
napiszecie krétko wedtug tych punktéw...“ Ale ktérych? | o co gldwnie
chodzi?

Niedoktadnos¢ w zadawaniu pracy domowej, wystepujgca systema-
tycznie, nie tylko przekres$la albo obniza jej warto$¢, ale prowadzi do
ostrych konfliktow z uczniami, demoralizuje ich, wrecz uniemozliwia prace
na lekcji. Oto przyktad:

W klasie V jednej ze szk6t/warszawskich omawia sie ksigzke Gajdara Timur
1jego druzyna. W klasie sg tylko 3 egzemplarze, dzieci muszg postugiwaé sie tylko
tym, co zapamietaly podczas gtoSnego czytania* (A w sasiedniej szkole kazde
dziecko miato egzemplarz, bo czytelnia i biblioteka dziecigca jest tuz...). Omawia sie
lekture wedtug schematu: karta tytutowa, czas i miejsce akcji, postacie, wydarzenia.
(Od przewrotu pazdziernikowego w Polsce schemat ten wypart analize ,,socj'Ofogiez-
ng”). Po dojsciu do punktu: ,postacie” nauczycielka, poleca zapisa¢: Cwiczenia
stownikowe: Timur — zapowiadajagc mimochodem, ze postuzg one do charaktery-
styki Timura, ktoéra dzieci napiszga w domu. Omawia sie cechy zewnetrzne Timura
i odpowiednio sformutowane (gtownie przez nauczycielke) zapisuje na tablicy. Dzieci
zapisuja w zeszytach. Dzwonek przerywa prace. Niektdre dzieci nie zdazyly jeszcze
przepisaé¢, denerwujg sie gtosno, nauczycielka dyktuje dalsze Okreslenia i wreszcie
zadaje prace domowa: ,Wypiszcie cechy wewnetrzne Timura, a potem napiszcie
o nim i o jego druzynie”. Rezultat jbyt taki, ze :na 25 uczniéw nie odrobito pracy 81

1 Wszystkie wieksze utwory sg w tej klasie czytane na, lekcjach, ,bo nie ma
wiekszej liczby egzemplarzy, a uczniowie sami sie o nie nie postaraja”.
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a pozostali odrobili r6znie, bo nie wiedzieli, co i jak: czy charakterystyka, czy dzia-
talnos¢, czy tylko cechy. Tiumaczyli sie tez réznie: ,Nie wiedziatem, jak zrobi¢!”
Wszyscy krzyczeli, nie uslyszatem”. ,Nie zdazylem przepisa¢”. ,Nie widziatem, co
yto na tablicy, bo mam krétki wzrok” itd. Wszystko prawda: taik byto. Nauczyciel-
a kwituje te usprawiedliwienia ironicznym: ,Biedne dzieci! Nie wiedziaty!” Zapo-

wiada, ze zbierze zeszyty i kto nie bedzie miat zadania — dostanie dwdje. Wyraza
jeszcze swoje oburzenie, ze dzieci mogly tak postgpi¢ i — przechodzi do nastepnej
e-tury: Serce. | ta sama historia sie powtarza.

Wszyscy w szkole uwazajg te klase za najgorsza. A przeciez nie dzieci
tu sg.winne.

Tylko 2 z hospitowanych nauczycielek organizujg prace lekcyjng i do-
mowg w" sposéb prawidlowy. A jedna z nich gospodarowanie czasem do-
Piowadzita do pedantycznej wprost precyzji. Mogtam sie o tym przekonac
Aw czasie hospitacji w biezagcym roku szkolnym, i w latach poprzednich.
It"WSZe s™aicza iei czasu na wszystko. Zaréwno sprawdzanie, jak nowa
at Q1 [ ZadaWanie pracy domowej przebiega sprawnie, w klasie panuje

era Powaznej pracy i rzetelnego wysitku. A z przerwy miedzy tek-
J i nie pizepada ani minuta. Zadawanie — zwfaszcza w klasie V — jest
bardzo doktadne i przemyslane, np.:

kow aisie” CZyn Anki” — zadaje sie po oméwieniu tematu: ,Jak Anka opie-
lekcji dzieQ °dSZym rO|dzenstwem” (Pokd6j na poddaszu W. Wasilewskiej). Podczas
odpowiedz/* ?7aCOWaly 2 tekstem w reku, wspdlnie formutowano poszczegélne czesci

w domu m- j Z16Ci Przygotowane zostaly do postugiwania sie tekstem, z ktérego
taki o kt' Wyszukaé¢ tylk™ jeden przyktad. Nauczycielka zacheca, aby wybrac:
napisa¢ ied0 ™ {eSZCae sie nie mowlta Dzieci dajg przyktady. Pytajg, czy trzeba
ktadow tym IZdani:em’ czy diuzej. Poniewaz czasu jest dostatecznie duzo, przy-

wvehowa™S SP0110 ~le nauczycielka chce zwr6ci¢ uwage na jeden z nich, wazny
ezo, na ktéry same dzieci prawdopodobnie nie wpadna:
.na ¢ 6b* takij eden dzien, kiedy Anka prowadzi dzieci..” — a uczniowie konczg:
ki. On 1 .“ atki’\ »Czego Anka uczy swoje rodzenstwo?” ,Mitosci do zmartej mat-
' jako najstarsza, najlepiej ja pamieta”.
ru .DzieCl iuz teraz wiedzg, jak wybiera¢ 1 co wybiera¢. Za-nim dokonajg wybo-
no’ Jeszcze raz w domu przewertujg tekst, too zawsze maja ambicje znalez¢ cos,
i vTvtt Zna”a tez ~w 5" kazdy tekst na wylot. (Tak tez jest i w klasie VI

" VI1 — czy ksiazka liczy 100, czy 300 stron (przekonatam sie jotym, kiedy jeszcze.-
y a w lekturze klasy VIl powies¢ Szpak, ptak wiosennyl).

Inna nauczycielka, ktorej przyktady lekcji juz kilka razy przytaczatam.,
bardzo starannie poleca zapisywa¢ nie tylko sam temat, ale i wszystkie
dodatkowe polecenia:

».Zapiszcie, jak przygotujecie sie do jutrzejiszej lekcji:
Kto jeszcze nie przeczytal ksigzki (nie przeczytato 6 uczniéw) musi przeczytac
Uup dokonczyg).

mniefjed™ 26 » egzemplarze ksigzki, aby na kazdej tawce byt przynaj-1
1 Przykitad pracy p. J. Darkus.
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W ksigzce zaznaczy¢ zaktadkami, gdzie i kiedy toczy sie akcja.

Nauczy¢ sie wiadomosci o Gajdarze (zapisanych na lekcji).

Temat pracy domowej: ,OkresSle ezas i miejsce akcji” (tekst).

| jeszcze wyjas$nienie ustne:

— 0o to znaczy: tekst?

— To znaczy: udowodni¢ tekstem.

Na zakonczenie nauczycielka jeszcze przypomina:

— Kto czytat ksigzke bardzo dawno, niech przeczyta jeszcze raz (znowu cho-
dzi o Timura).

Na nastepnej lekcji wszystko' jest wedlug polecen. | lekcja toczy sie
gtadko, sprawnie. Po okres$leniu czasu i miejsca akcji mowi sie o gtownej
postaci — Timurze — i rozwaza sie zagadnienie techniki pisarskiej: w jaKki
spos6b pisarz po raz pierwszy zapoznaje nas z Timurem, a kiedy przed-
stawia go juz ,oficjalnie”. Lekcja jest ciekawa, uczniowie zainteresowani,
a praca domowa znowu pasjonujgca: ,Wyszuka¢ Smieszne sceny w Timu-
rze, nadac im tytuty i okresli¢ krétko, co w nich jest Smieszne” (kazdy uczen
obowigzany jest wybrac¢ tylko jedna scene). Potem czyta sie na lekcji te
Smieszne sceny“, kazde dziecko okresla najpierw, gdzie sie dana scena
znajduje — podajac strone i wydanie, bo juz na ktérej$ lekcji dzieci sty-
szaly, ze tyle bylo wydan tej ksigzki! Tytut kazdej sceny zapisuje sie na
tablicy, np.

.,Czytanie ultimatum — i obok: $mieszne, lobuzerskie wyrazenia,
Smieszne sytuacje”.

.Przestrach mleczarki — $mieszna posta¢, Smieszna rozmowa, zacho-
wanie aktora“.

Wybra¢ scene, nada¢ jej tytut, wuzasadni¢é wyboér — to powazna,
ksztalcgca praca. A jeszcze nauczy¢ sie czyta¢ tak, aby wyszedt humorl...
| wszystko to uczniowie zrobili — ochotnie, z przyjemnos$ciag — bo to byto

interesujace i z sensem.

Na 4 lekcjach opracowano ksigzke w sposob ksztalcgcy, poruszajac
wiele zagadnien —- od moralnych do teoretyczno-literackich. Star-
czyto czasu na wszystko: i na éwiczenia pisemne i na éwiczenia w pisaniu,
i w postugiwaniu sie tekstem. Podkreslam szczegodlnie te ,wiczenia“, bo
zapat do analizy formalnej utworu czesto przystania tak wazny cel, jakim
jest nabywanie przez ucznia umiejetnosci praktycznych.

Pozostaje jeszcze do omdéwienia zagadnienie kontroli i oceny pracy do-
mowej ucznia, cho¢ brak miejsca nie pozwala zatrzymac¢ sie nad tym dtu-
zej. Chcialabym przede wszystkim zwrdci¢ uwage na znaczenie wycho-
wawcze tycb zagadnien. Mamy uczy¢ pracy przez prace, mamy uczy¢
socjalistycznego stosunku do pracy. Musimy to robi¢ i mozemy to robi¢
na codziennych lekcjach wszystkich przedmiotdw nauczania. Na samych
tylko odswietnych apelach i lekcjach wychowawczych niczego nie nauczy-
my. Codzienna powazna praca dziecka, powaznie traktowana przez nau-
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czyciela i rodzicéw, nie tylko zapewni dziecku pewng sume wiedzy i umie-
jetnosci, ale takze wyksztatci wole, poczucie odpowiedzialnos$ci, uczciwosc¢
1 wiele innych dobrych cech charakteru. Nie zawsze pamieta sie o tym
w codziennej pracy szkolnej. Nie zawsze pamieta sie o tym przy organi-
zowaniu i kontrolowaniu samodzielnej pracy domowej dziecka.

Jak wyglada, przecietnie biorac, kontrola i ocena pracy uczniow?

Podobnie jak zadawanie. Jest niedoktadna, powierzchowna, pos$piesz-
na. Jak juz poprzednio wspomniatam, najczes$ciej praca domowa pisemna
sprawdzana jest zupeinie mechanicznie: nauczyciel rzuca okiem na otwar-
te zeszyty, czasem robi znaczek, ze widziat. Czasem dzieci odczytujg swoje
prace i nauczyciel kwituje je zdawkowag oceng. Czesciej kaze opowiadac
tres¢ zadanej czytanki, wyglosi¢ wyuczony wiersz. Nie analizuje sie do-
ktadnie ani tresci, ani sposobu wykonania. | — co chyba najgorsze — nie
wykorzystuje sie pracy domowej na lekcji. Dla dziecka rowna sie to pracy
bezcelowej, nieuzytecznej. Nie ma po co sie wysila¢.

W dobrze zorganizowanej lekcji praca domowa powinna mie¢ zastoso-
wanie i by¢ wnikliwie sprawdzona i oceniona. Jako przyktad moga stuzyé
wymienione juz lekcje o Warynskim, o Gajdarze. Praca domowa ucznia
i jej sprawdzenie stanowito polowe nowej lekcji. Odpowiadali wszyscy.

ezeli kto$ odpowiadat dtuzej, dostat umotywowang ocene wyrazong stop-
niem. Oczywiscie — pozostaje zawsze trudna do rozwigzania sprawa po-
piawienia i omodwienia prac pisemnych. Ale znowu — w dobrze przemy-
sanym na dluzszy okres toku pracy uwzglednia sie je w rownych pro-
porcjach z pracg ustng i wtedy nie ma ich zbyt duzo. Po kazdej lekciji
nauczyciel bierze 2—3 zeszyty kolejnych uczniéw lub tych, ktérych z r6z-
n"C WzZgledéw trzeba bardziej pilnowa¢, i sprawdza doktadnie. Nie ma

0 y nawalu pracy przed koncem okresu, nie ma prob lekcewazenia prac
pisemnych przez ucznidbw w ciggu tygodni po wystawieniu stopni okre-
sowych.

Wszystko to dobrze znamy. Chcialabym wiec przytoczy¢ tu kilka
Przykladéw organizowania kontroli pracy domowej uczniéw, odbiegaiacych
od szablonu.

Wspomniana juz nieraz nauczycielka systematycznie i wnikliwie kon-
roluje kazda prace domowag. Kontrola ta sklada sie z 2 czesci: przed lekcja
.yzumy z kazdego rzedu sprawdza, czy wszyscy majg odrobione zadania
i sklada nauczycielce krotki meldunek wobec klasy, oddajac nastepnie

sutke z nim. Jest zwyczaj, ze uczen, ktory nie odrobit pracy domowej*
zglasza sie po lekcji do nauczycielki i ttumaczy sie. W kazdym wypadku,
(usprawiedliwionym lub nie usprawiedliwionym) zapisuje sam w dziennicz-
ku, czego nie zrobiti z jakiego powodu, a nauczycielka podpisuje to po pod-
pisaniu przez rodzicow. Ta kontrola techniczna, formalna, trwa bardzo
rotko. Czasem tylko w klasie V — jeszcze nie wdrozonej, nauczycielka

sprawdzi, czy meldunek zgadza sie ze stanem faktycznym. W klasie V Il
nie zachodzi potrzeba takiej kontroli.
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Druga cze$¢ kontroli jest dokltadna i wnikliwa. Nauczycielka pyta
nie tylkol co uczniowie zrobili, ale jak pracowali, z czego sie uczyli, czy
glosno, czy cicho (np. wiersza), sami czy z pomocg innych itp. Kiedy
uczen ma zda¢ sprawe z przeczytanego utworu — musi mie¢ pod reka
ksigzke i w kazdej chwili odczyta¢ jakis fragment na polecenie nauczy-
cielki lub z wtasnej inicjatywy, gdy chce poprze¢ swoje zdanie tekstem.
Wszyscy $Sledza wypowiedz i rowniez maja ksiazki, gotowi w kazdej chwiili
znalez¢ zadany cytat.

OdpowiedZ ustng czy prace pisemng ocenia sie wspolnie z calg klasg
uwzgledniajgc nie tylko tres¢, ale i usterki stylistyczno-jezykowe. Na-
stepne odpowiedzi sg z reguty uzupeinieniem pierwszej, nie powtarza sie
tego samego. Przy dluzszej odpowiedzi, jesli praca byla takze zapisana
w zeszycie, uczeh podaje nauczycielce zeszyt.

Pewne ustalane zwyczaje, ktérym sie uczniowie podporzadkowuja,
oszczedzajg czas i wykluczajg zatargi tak czesto wybuchajgce miedzy
uczniami, a nawet miedzy nauczycielami i klasg. Kazda ,klaséwka“ albo
lekcja powtérzeniowa jest zapowiedziana z g6ry i uczniowie specjalnie sie
do niej przygotowuja.

Tak samo kazde dziecko wie, kiedy bedzie recytowato zadany wiersz.
Recytujg kolejno wszyscy w klasie — wyznaczeni po 2—3 na jednag lekcje.
(Wtedy zdarza sie, ze recytacja nie wigze sie z nowym tematem). Cata kla-
sa stucha i kontroluje, czy wiersz jest dobrze opanowany pamieciowo i czy
wiasciwie interpretowany glosowo. Po kazdej recytacji nastepuje krotka
dyskusja i wspélna ocena. Bytam $Swiadkiem takiej recytacji fragmentoéw
poematu Broniewskiego Komuna Paryska. Recytowaly 3 dziewczynki.
Swietnie opanowaly wiersz pamieciowo i logicznie, ale wyraz artystyczny
byt oczywiscie rézny. Uczniowie kwestionowali sposéb wypowiedzenia
niektorych zwrotow, uzasadniali, dlaczego tak, a nie inaczej. Najwyzszag
pochwatg byto wyznanie nauczycielki, ze podczas recytaciji jednej z dziew-
czynek ,co$ chwytato za gardto“, cho¢ przeciez tyle juz razy ten wiersz
moéwiono w klasie! Istotnie — ,co$ chwytalo za gardio“, nie tylko dlate-
go, ze dziecko tak wzruszajgco moéwito, ale ze tak pieknie optacit sie trud
i jego, i nauczycielki.

Chciatabym takim optymistycznym obrazem pracy nad lekturg za-
mkng¢ artykut, w ktérym zdotalam zaledwie dotkng¢ wielu waznych spraw.
Nie zamierzatam (nie jest to mozlwe w jednym artykule) wyczerpaé za-
gadnienia pracy domowej cho¢ na jednym tylko jej odcinku. Mys$le, ze na
konkretnych przyktadach dodatnich i ujemnych mozna przemysle¢ od
nowa znane, ale nie stosowane zasady dydaktyczno-wychowawcze i pro-
bowaé¢ wciela¢ je w zycie tak, jak to udaje sie niektérym z opisanych tu
os6b. Bo jezeli im sie udaje, to znaczy, ze jest to mozliwe.
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STEFAN SOBANSKI

KSIAZKA | MLODZIEZ

(Kilka uwag o czytelnictwie w szkole)

W jednodnibwce prasowej ,Miodziez i Ksigzki“, wydanej we wrze-
$niu 1957 r. przez Wydziat Oswiaty PWRN w Kielcach, a poswieconej
czytelnictwu, sprawie wysunietej na czolo zadan szkoty w biezacym roku,
czytamy min.: ,Znajomos$¢ zycia szkolnego.. nasuwa potrzebe groma-
dzenia spostrzezen o pracy w bibliotekach i trudniejszych do sporzadzania
dokumentow pracy szk6t z zakresu organizacji czytelnictwa. Chodzi tu
nP- o piSmienne ujecie analizy czytelnictwa dokonanej przez Rade Pedago-
giczng okreslonej szkoly, o konspekty lekcji bibliotecznych i lekcji zwiedzy
° ksigzce, o przykladowe zredagowanie spostrzezen kierownika szkoly
z hospitacji pracy bibliotecznej i czytelniczej, o notatki z doswiadczen
czytelniczych itp.“. Ponadto majg by¢ podjete ,badawcze préby faczenia
W piacy szkolnej lektury popularnonaukowej z procesem nauczania...”
1 ,poszukiwania mozliwosci powigzan tematow programowych z literaturg
regionalng”. '

Wspomniana jednodnibwka mowi réwniez o podstawowych czyn-
nosciach organizacyjnych bibliotekarza szkolnego przed rozpoczeciem, na
poczatku i w ciggu roku szkolnego. Na poczatku roku na posiedzenie Rady

e agogicznej musi by¢ przygotowane sprawozdanie ze stanu biblioteki
i czatelnictwa w ub. roku szkolnym, by na tej podstawie: 1) ustali¢ naj-
wazniejsze zadania szkoty w zakresie organizacji biblioteki i czytelnictwa
z b'hl'f°rrne wspéldziatania nauczycieli poszczeg6lnych przedmiotéw

i oteka w dziedzinie wykorzystania ksigazek popularnonaukowych,

e nie literatury pieknej zwigzanej z poszczeg6lnymi przedmiotami,
w fUp!°icktowa¢ najwazniejsze imprezy, wystawy i konkursy czytelnicze
cza lezagCy:m r°ku, 3) rozwazy¢ sprawe otwarcia czytelni i prenumeraty
no lasm' ™ ciggu roku szkolnego powinien bibliotekarz informowac¢ gro-
inic-nOWych ksigzkach i ustala¢ z nauczycielami liste ksigzek potrzebnych,
niach R3" 1 WSpOlnie z kierownictwem szkoly przeprowadzaé¢ na posiedze-
na nod” y Pedagogiczne'l P° kazdym okresie analize czytelnictwa w szkole

pitacyinvtTt kart CZytelnika’ wybranych kart ksigzek, spostrzezen hos-
w yc. kierownika szkoly oraz uwag grona nauczycielskiego.

Iél\J/Ql?uQia{biS, ki kolne,j‘,’ o%byTa Isi\évr:arzidf} czyte%i%ff{.ar?’ﬁ%jf%rnzte Illeg;|8|ne1

ch«W V , ? 10Skami pragne Podzieli¢ sie z czytelnikami Polonistyki, wy-
zy Hisglde mozenia. ze wszystko, co dotyczy czytelnictwa naszej miodzie-

XySvml 2 * azdemu K *» ** Kazda doswiadczen

warsztatbw ora™ *'1'" 6 d° usPraw ™enia- unowoczesnienia naszych
Pay' 1l choé¢ z koniecznosci w niniejszym artykule bede

“Omi ° konkretnie szkole, o jednym z lii6w kieS ,*
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ze znajdzie sie tu sporo uwag natury ogélnej, cyfry i wypowiedzi typowe
oraz wnioski, ktére mogg by¢ wysuniete w kazdej szkole.

*

Biblioteka nasza miesci sie w obszernym, estetycznie urzgdzonym
i dobrze w meble i sprzety zaopatrzonym lokalu, panuje tu atmosfera
skupienia i ciszy. Biblioteka jest polgczona z czytelnig, z ktérej miodziez
chetnie korzysta w przerwach i po lekcjach. Wysoko kwalifikowana,
z dlugoletnim doswiadczeniem bibliotekarka wplywa na miodziez przeby-
wajgcg w bibliotece i czytelni, oddzialywa na nig wychowawczo, stuzy
fachowa rada i pomocg w wyborze ksigzek. Ksiegozbior liczy 13 623 tomy,
z czego 2366 tomow przybylo w ciggu ubiegtego roku, a wiec roku spra-
wozdawczego, w ktéorym wyodrebniono biblioteke regionalng, sportowa,
muzyczna; sporzadzono katalogi przedmiotowe do dziatow: historia lite -
ratury i krytyka, zyciorysy i monografie, krajoznawstwo oraz katalog
tytutéw do dzialu literatury pieknej;uzupetiono biblioteke podreczng dzie-
tami pozyczonymi z Wojewdédzkiej Biblioteki Publicznej (np. Wielka Lite-
ratura Powszechna, wybrane tomy encyklopedii Gutenberga itp.), zorgani-
zowano 7 wystaw ksigzek na tematy: Jan Kochanowski, Mioda Polska,
Dorobek literacki okresu miedzywojennego, Powstanie Styczniowe,
70-le¢ie sSmierci J. |I. Kraszewskiego, 50-lecie $mierci St. Wyspianskiego,
poSmiertna ku czci L. Staffa.

Szkota dba o to, aby mozliwie wszyscy uczniowie pozyczali ksigzki
z biblioteki szkolnej i w tym celu Rada Pedagogiczna przyznaje na kazdy
okres nagrode przechodnig (proporzec czytelniczy ufundowany przed laty
przez Komitet Rodzicielski) tej klasie, ktéra przeczytata najwiecej ksigzek
z biblioteki szkolnej. Przecietnie w roku szkolnym na jednego ucznia
przypada w klasach miodszych 16— 20 ksigzek, a w klasach starszych —
od 28 do 33 ksigzek. Rekordy indywidualne wahajg sie od 33 do 107 pozy-
czonych i przeczytanych ksigzek. Oczywiscie, pewna czes¢ milodziezy
uzupetnia swoje zapotrzebowania czytelnicze poza szkolg w bibliotekach
publicznych, przyzakiladowych czy gminnych, przy czym najwiekszym
powodzeniem cieszg sie bogate zbiory Wojewodzkiej Biblioteki Pub-
licznej.

Z 71 gazet i czasopism (56 polskich), ktérymi dysponuje czytelnia
szkolna, najmniejszg popularno$é¢ zdobyly pisma literackie, mato atrakcyj-
ne i niedostosowane do poziomu miodziezy licealnej. (Czas najwyzszy po-
mys$le¢ o tygodniku literackim, ktory mozna by m.in. wykorzysta¢ na
lekcjach poswieconych wspoéiczesnemu zyciu literackiemu). Rozchwyty-
wane sg natomiast: Przekroj, Swiat, Panorama, Film, Teatr i Film, Stolica,
Problemy, Wiedza i Zycie, Turysta i in. Przecietna frekwencja miodziezy
w czytelni szkolnej wynosi 40 ucznidéw, wpisujgcych sie do zeszytu fre-
kwencji. (Odrebna czytelnia miesci sie w internacie szkolnym, czynna od
godz, 15 do 21).
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Na przyktadzie ,rekordzistéw czytelniczych“, jednego z kazdej klasy,
warto przyjrze¢ sie, co mtodziez potrafi przeczyta¢ w ciggu jednego roku:
Z klasy | (VI1I1) ucz. B. W.: razem 52 ksigzki, z czego literatury pieknej 42
(nadobowigzkowych 31), z popularnonaukowej 10 (biologia, geografia, kry-
tyka literacka, historia); z klasy Il (IX) ucz. J. B.: razem 60 ksigzek, z cze-
go z literatury pieknej 59 (nadobowigzkowych 40), z popularnonaukowych
tylko 1; z klasy Il (X) ucz. E. K.: razem 47, z czego z literatury pieknej 36
(nadobowigzkowych 23), z popularnonaukowych 11 (monografie literackie
i geografia); z klasy IV (XI1) ucz. R. W. Rz.: razem 107, z czego z literatury
pieknej 75 (nadobowigzkowych 62), z popularnonaukowych 32 (biologia,
pedagogika, historia literatury, geografia, filozofia).

Bezcenne i niezwykle instruktywne moga by¢ szczere wypowiedzi
miodziezy na temat ksigzki i czytelnictwa w ogdéle. Oto kilka z nich, zebra-
nych w dwu najstarszych klasach.

1) Entuzjasta polskich.batalistow w literaturze polskiej dawniejszej

i wspotczesnej, od Sienkiewicza do Wankowicza, fanatyk fizyki, ale i mi-
osnik poezji, skarzy sie na brak dziet popularnych z fizyki na rynku wy-
awniczym i w bibliotekach. Uwaza ponadto, ze biblioteka szkolna powin-
na udostepnia¢ miodziezy wszystkie ksigzki ,niezaleznie od ich tresci“, bo
0 nauczytoby miodziez krytycyzmu i patrzenia na pewne zagadnienia
z Tfoznych punktéw. ,Niech rozkwitajg wszystkie kwiaty...“. Z prasy wy-
roznia Kosmos i Sztandar Mtodych.

kiew"’ " rz™Znaje’ Piekna proza powiesciowa (Kraszewski, Prus, Sien-
ewmz, Hugo, Dumas, Dickens) tak go nieraz pochtaniata, ze zapominal
.Nu°~en’u lekcji. Siega chetnie po poezje romantykéw polskich, an-
¢ ’ niemieckich. Od roku oczarowany jest Zeromskim. Do wspot-
czesnych autorow zrazit sie z powodu szablonowej tematyki produkcyjnej.
neonie tkwi w monografiach literackich, zaniedbujagc beletrystyke. Pa-
sjonuja gi0 opracowania krytyczne Boya-Zelenskiego. Z ksigzek populamo-
nau-owych interesuje go najbardziej geografia. Dziwi sie, ze czytelnia
-z o na prenumeruje obok tylu wartoSciowych pism Przyjaciétke i Ko-
ZyCie' Sam na.ichetniej czyta Przeglad Kulturalny, Wszechs$wiat,
le ~e i Zycie, Sztandar Mtodych. Jego zdaniem dzienniki stracity od
Pewnego czasu na wartosci.

3) Jeg0 zywiotem jest biblioteka. Pomaga od kilku lat bibliotekarce
1zna tajniki pracy bibliotekarskiej. Nauczyt sie katalogowania, opracowy-
wania ksigzek, zasad klasyfikacji dziesietnej, inwentaryzacji, prowadze-
nia statystyki, nie moéwigc juz o technice wypozyczania. Majgc wglad
w ruch biblioteczny ubolewa, ze znaczna cze$¢ mtodziezy ogranicza sie do
ektur obowigzkowych z jezyka polskiego. Stwierdza dalej, ze z prozaikéw
najwiecej poszukiwani sg: Kraszewski, Sienkiewicz, Orzeszkowa i Ze-
lomski a z poetéw Stowacki, Mickiewicz, Kasprowicz, Staff, Tuwim i Bro-
niewski. Klasy mitodsze rozchwytujg literature podrdézniezo-awanturnicza

ay, Stevenson, Verne itd.). Jednak rekordy bije Kraszewski, np. pewna
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uczennica przeczytata az 25 jego powiesci. Z literatury popularnonauko-
wej najwiekszym powodzeniem cieszg sie ksigzki pedagogiczne i biolo-
giczne, dzieki zaleceniom i zachetom nauczycieli. Malo natomiast mtodziez
czyta ksigzek z takich dziatéw, jak historia, geografia, filozofia i technika:
znacznie bardziej interesuje sie krytyka i teorig literatury. Prawie zupei-
nie nie sg wykorzystane dziaty chemii, matematyki i fizyki, zresztg naj-
mniej zasobne w egzemplarze.

Dobrg propagandg czytelnictwa sg okresowe wystawy ksigzek (z okazji
réznych rocznic czy tez w zwigzku z tematyka lekcji), okresowe wystawy
nowych ksigzek, wystawy witasnych ksigzek miodziezy oraz porady facho-
we bibliotekarki. Trzeba — jego zdaniem kontynuowac¢ akcje gromadze-
nia ,Biblioteczek mtodego nauczyciela“, urzgdza¢ miedzyszkolne spotkania
przodujacych czytelnikobw na wzor tego rodzaju imprezy wojewddzkiej
z ubiegtego roku, dorazne konkursy, pokazy ksigzek na lekcjach, nie tylko
jezyka polskiego, spotkania z autorami. Warto by tez nada¢ forme organi-
zacyjng Kotu Mitosnikow Ksigzki.

4) Zainteresowany psychologia, pedagogika, biologig i historig oraz
literaturg piekng (z prozaikéw Sienkiewicz, Toistoj, Zeromski, Bunsch,
Parandowski, a z poetow Kochanowski, Mickiewicz, Stowacki, Fredro,
Staff, Kasprowicz, Tetmajer, Lermontow, Puszkin, Byron, Goethe). Do
literatury wspoélczesnej czuje niecheé. Lubi teatr. W bibliotece chciatby
widzie¢ wiecej ksigzek z psychologii. Z czasopism czytuje: Wiedze i Zycie,
Problemy, Teatr i Film, Poznaj Swiat, Szpilki, Nowiny Literackie, Pano-
rame, Swiat. Chetnie zagladal do Po prostu.

5) Z uznaniem mowi o klasykach literatury, a ze wspoétczesnej lite-
ratury ceni tylko Dabrowskg i Parandowskiego. Z obcej literatury wy-
roznia Puszkina, Turgieniewa i Maupassanta. Pochtania przy lekturze
szczegOlnie opisy przyrody. Ponadto interesuja go historia i botanika
w ujeciu popularnonaukowym, a inne dzialy tylko ze wzgledéw praktycz-
nych, ze wzgledu na ich przydatnos¢ w zyciu. ,Kazda ksigzka ulubionego
autora — pisze — czy tez z ulubionej dziedziny widziana w witrynie
ksiegarskiej musi by¢ mojg, Wczesniej czy pbézniej. Nie moge sie oprzec
checi posiadania wcigz nowych ksigzek na witasno$¢, totez dosé czesto
kupuje ksigzki“. Ubolewa, ze za malo popularyzowani sg Staff, Kaspro-
wicz, Dygasinski, a z biologii Dyakowski i Buckie. Najwiecej odpowiadaja
mu takie czasopisma, jak Wiedza i Zycie, Problemy, Swiat, Dookota
Swiata.

6) Uczennica wymienia swoich ulubionych autoréw: Sienkiewicz,
Orzeszkowa, Kraszewski, Prus, Zeromski, Rodziewiczéwna, Dickens, Tot-
stoj, Stevenson. Przepada za historycznymi powiesciami. Czyta je po
kilka razy, zawsze z zainteresowaniem. Do wspéiczesnych autorow odnosi
sie z rezerwa, cho¢ lubi Bunscha, Newerlego, Wasilewska. Ksigzki nauko-
we czytala dotychczas tylko z musu, obecnie jednak zainteresowaly jg bio-
logiczne. Z poetdéw uznaje tylko Mickiewicza i Stowackiego, reszte tylko

32



w zakresie literatury obowigzkowej. Wtasnych ksigzek ma niewiele, tylko
'oniecznie potrzebne. Czyta chetnie Przekro6j, Dookota Swiata i czasopis-
A Pedagogiczne. Brak czasu nie pozwala jej na uprawianie czytelnictwa
w szerszym zakresie. ,Co do tego — konczy swojg wypowiedz — czy
z biblioteki powinny by¢ jednakowo dostepne dla uczniéw i pro-

sorow, mysle, ze tak, bo przeciez my juz duzo rzeczy rozumiemy i pa-
rzymy na zycie nie jak dzieci, ale w pewnym stopniu jak dojrzali lu-

mil 7) 1?eSZCZe ieden 8tos »uczonej biatogtowy“ ztd. IV (XI). Czyta z za-
rUowamem ksigzki beletrystyczne klasykéw, omija wspéiczesnych pisa-

ka 'i Wyjatkiem Bunscha), bo tematyka ich utworéw jej nie pocigga, ich
ny "sd jakie$ sztywne, nieprzystepne, nie budzga zywszych uczuc®,
kg- . CZtery razy przeczyta¢ Sienkiewicza, np. Quo vadis, niz raz jeden
no”"Z 1~ aMdeyskieg®> np. Pokoj gtebi, ktory pisze ,bezuczuciowo, szablo-
nj. ° piuzyciach ludzi*. Woli ,najnudniejsza“ powies¢ Kraszewskiego
srrutkiwor® ~ ewerde”°’ Lubi powiesci Rodziewiczéwny, owiane jakims$
czasu Jem * Prrykuwajgce uwage pieknymi opisami przyrody. Od czasu do
emoc--“Zyiy Z ksigzki kryminalne, detektywistyczne, bo ,tyle w nich
Wiasn ' Natomiast ksigzki popularnonaukowe traktuje jako panszczyzne.
Dook Y ' SigZek P°siada Ponad 150. Z czasopism najchetniej przeglada

bliotec a SWmta’ Teatr 1 Film>Swiate Jei zdaniem wszystkie ksigzki w bi-
. Powinny by¢ jednakowo dostepne dla miodziezy i profesoréw...”

a w tajemnicy, gdy nikt z dorostych nie widzi, czytamy je*
klas lic ?°kk>ide wypowiedzi kilkorga czytelnikow z dwu najstarszych
zréznicow Wypowiedzi szczere, a wiec niezwykle cenne, bogate,
nauka N 1typowe' °kazuje sie, ze nasza miodziez, mimo przecigzenia
Poglady™®  rOZnych brakéw’ zaczyna czytaé, lubié ksigzki, mie¢ swoje
ktora na llteratUre’ a uawet gromadzi¢ wtasne ksiegozbiory. Z ankiety,
HceumPrzZePn°WadZzZitem W najmit°dszej 1 w najstarszej klasie naszego
zek a' Vi*’'zenp-w klasie | (VIII) 36 uczniow posiada razem 436 ksig-
przy W k 'V (XII) 27 ucznibw Posada razem 1223 wtasnych ksigzek,
w klflorT 1 i>SC ksigzek wlasnych przypadajacych na jednego waha sie
rekord \5 m°d 3~_30, a w ki- V od 15—203. Charakterystyczne jest to, ze
mtodsz”"S Z kL V Wigczyli sie przed czterema laty jako 6wczes$nie naj-
madz 9 klaSa d° Zapoczal” Owanej przez Koéitko Polonistyczne akcji gro-
wali ? la "Biblioteczek MtodeS° Nauczyciela“ i od tego czasu rozsmako-

A6 w nabywaniu ksigzek na witasnosé.

ki. 0AS a ta data juZ w Pierwszym roku (1953/54) nadspodziewane wyni-
317 Orycil P]sata w swoim czasie Polonistyka (nr 4/1955 s 32) Na

nychT10W m°tna Sie byt® Wtedy d0liC2yC °koto 9 tysiecy ksigzek wias-
ziasH w  8? nabytych w jednego roku byto 3430. Byli i tacy entu-
oprze”rO O ktOrZy®W "iggU roku sami Powiekszyli swojg biblioteke
tury nieud , ’ ™7Znych rozmiaréw z dziedziny litera-

y Peknep publicystycznej, pedagogicznej, popularnonaukowej czy po-

Polonistyka — 3
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lityczno-spotecznej. Akcja ta wptyneta dodatnio na podniesienie wynikéw
nauczania. Dlatego tez jej reaktywowanie w biezacym roku zostalo uchwa-
lone przez Rade Pedagogiczna.

* *

Konczac swoje uwagi pragne z kolei przedstawi¢ wnioski i propo-
zycje, ktore zostaly wysuniete na naszej naradzie czytelniczej przez opie-
kuna biblioteki i dyskutantow:

1) Nada¢ Kotku Polonistycznemu charakter zespotu bibliofilsko-bi-
bliotekarskiego, bez tworzenia odrebnego Kétka Mitosnikéw Ksigzki, w ce-
lu rozwijania zamitowan czytelniczych, organizowania dyskusji nad ksigz-
ka, spotkan z autorami, konkursu czytelniczego i recytatorskiego, wy-
cieczek do bibliotek, ksiegarn i antykwariatu, wystaw w czytelni szkolnej,
pisania recenzji do szkolnej gazetki, polonistycznej Ognisko oraz w celu
czuwania nad wtasciwym przebiegiem wznowionej akcji gromadzenia
.Biblioteczek Mlodego Nauczyciela“.

2) Wychowawcy klasowi, odpowiedzialni za stan czytelnictwa, do-
pilnuja, by wszyscy uczniowie korzystali w pierwszym rzedzie z zasobodw
biblioteki szkolnej i bedg nawigzywali do spraw czytelnictwa na lekcjach
wychowawczych.

3) Nauczyciele wszystkich przedmiotow powinni budzi¢ mitos¢ do
ksigzki przy kazdej nadarzajgcej sie okazji, na lekcjach urzagdza¢ pokazy
ksigzek zwigzane z tematem lekcji, utatwia¢é miodziezy kupowanie ksia-
zek za pomoca btyskawicznych kolportazy, przemysle¢ dawkowanie le-
ktur biorgc pod uwage mozliwos$ci czasowe i apercepcyjne ucznia, uwzgled-
niajgc zaopatrzenie biblioteki w wymagang ilos¢ egzemplarzy ksigzek
nalezacych do lektury obowigzkowej, wspétdziata¢ z bibliotekarkg w dzie-
dzinie wykorzystania ksigzek popularnonaukowych wzglednie literatury
pieknej zwigzanej z poszczegélnymi przedmiotami, (konieczne kontakty
z polonistami), zgtasza¢ propozycje kupna ksigzek czy prenumeraty cza-
sopism na rece bibliotekarki (respektujac mozliwosci- finansowe szkoty),
informowac¢ sie wzajemnie o nowych ksigzkach zdobytych przez biblio-
teke.

4) Szczegdlny obowigzek spoczywa na nauczycielach jezyka polskie-
go, ktdrym upowszechnienie czytelnictwa i zamitowania do ksiazki w szkole
powinno nie tylko leze¢ na sercu, ale wysuwac¢ sie na czoto ich dziatal-
nosci pedagogicznej. Oni musza by¢ najzarliwszymi szermierzami czytel-
nictwa w szkole i wplywaé¢ na wytworzenie atmosfery sprzyjajagcej roz-
wojowi czytelnictwa ws$réd grona nauczycielskiego i mitodziezy.

Najpilniejszym, zadaniem stojacym przed polonistami jest unowo-
cze$nienie, uatrakcyjnienie metod omawiania lektur obowigzkowych
i uzupetniajgcych, aby lekcje nie wialy nudg i szablonem, zrewidowac¢ tok
lekcji poswieconych lekturze, a wiec odrzuci¢ przerosty socjologiczno-
-ekonomiczne i historyczne, w wiekszym stopniu odwolywac¢ sie do oso-
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bistych przezy¢ uczniéw, potozy¢ najwiekszy nacisk na artystyczna war-
tos¢ dzieta, odczytywaé na gitos najpiekniejsze fragmenty, uczy¢ czytania
iolami, zacheca¢ do pamieciowego przyswajania choc¢by krétkich fragmen-
tow prozy, nie zaniedbywac inscenizacji itd. Omawianie lektury powinno
dostarcza¢ mtodziezy glebokich wzruszen, zbliza¢ do piekna w ogodle, a do
ksigzki w szczegolnosci. Koniecznie trzeba wigza¢ lekture z malarstwem,
muzyka, teatrem. Zalezy to oczywiscie od osobistych zainteresowan polo-
nisty i srodowiska, w jakim wypada mu pracowaé, ale chyba albumem
malarstwa i epidiaskopem czy aparatem filmowym dysponuje wiele szkét,
a od Wspdtpracy z polonistg na pewno nie beda stroni¢ nauczyciele przed-
miotow artystycznych (np. wystawa reprodukcji najcenniejszych dziet
malarskich w czasie omawiania na lekcjach jezyka polskiego okresu Mto-
dej Polski albo nauczenie miodziezy na lekcjach $piewu melodii wierszy
flomackich, mtodopolskich, ostatecznie wielu polonistéw umuzykalnio-
nych zapewne urozmaica lekcje od$piewaniem kilku zwrotek omawiane-
go tekstu poetyckiego). Duzg atrakcjg na lekcjach jezyka polskiego sa
pokazy pierwodrukéw, fotokopii rekopis6w, ale wymaga to od polonisty
Pi zemyslenia, inicjatywy i kontaktéw z duzymi bibliotekami, antykwaria-
tem czy nawet z prywatnymi ksiegozbiorami. Duzg role moze odegraé
teatr, zwiaszcza jezeli jest na miejscu, ale i wtedy wypady do wiekszych
teatrow polskich muszg by¢ stala troska szkét (np. na przedstawienie
Dziadow, Kordiana, Wesela, Wyzwolenia itp.).

_Wreszcie dyrekcja, szkoly powinna zorganizowa¢ systematyczne szko-

le uczniowskiego aktywu bibliotekarskiego (co ogromnie zbliza mto-

ez ao ksigzki), znalez¢, mimo zmniejszonych pozycji budzetowych,

usze na wzbogacenie stabo wyposazonych dziatow przedmiotowych
W.bibliotece, na uzupetnienie literatury pieknej pozycjami wyznaczony-
mi do lektury przez nowy program nauczania i zakupienie wystarczajgcej
ilosci egzemplarzy wymaganej lektury, organizowa¢ od czasu do czasu
aPele poranne poswiecone ksigzce i czytelnictwu, kontynuowaé¢ na sesjach
blady Pedagogicznej tradycyjne analizy czytelnictwa w szkole i przyzna-
wanie ksigzek jako nagréd indywidualnych przy finansowym udziale Ko-
mitetu Rodzicielskiego, nagrod przechodnich dla zespotow klasowych (pro-
porzec przechodni za czytelnictwo), przy czym wreczaniu tychze nagrod
nzeba nada¢ bardziej uroczystg forme. Ponadto Dyrekcja powinna wpty-
nhc na Wydziat Oswiaty, aby zapoczatkowane w ubiegtym roku miedzy-
szkolne spotkania przodujacych czytelnikbw (po jednym z kazdego
liceum) stalo sie doroczng impreza, organizowang w celu wymiany cen-
nych doswiadczeh w dziedzinie czytelnictwa w naszych szkotach.
Doceniajac wazno$¢ zagadnienia ksigzki i czytelnictwa w zyciu mto-

dziezy dobrze by byto, aby Dyrekcja powotata do zycia Komisje Koordy-
nujgcag zagadnienia czytelnicze. Tym wtasnie zakonczyta sie zreferowana
powyzej narada w naszym liceum.
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JAN TOKARSKI

FONETYKA | TEORIA PISMA W NAUCZANIU SZKOLNYM
()

Ze sprawag nauczania fonetyki w szkole wigze sie w duzej mierze pro-
blem ortografii. Co wiecej, wedtug rozpowszechnionych w tej mierze po-
gladow wczesna nauka fonetyki jest konieczna do opanowania podstaw
ortografii; stad to — mimo trudnosci metodycznych (o ktérych byta mo-
wa w czesci poprzedniej artykutu) — trzeba by rozpoczynaé¢ elementy
fonetyki jak najwczesniej, juz od klasy I, a bodaj czy nie od przedszkola.
(Nawiasem moéwigc, wady wymowy indywidualnej utrwalaja sie gtéwnie
W wieku przedszkolnym i zwalczanie ich jest jednym z zadan wychowania
przedszkolnego. Ale tu nie chodzi o zabiegi praktyczne, lecz o elementy
teorii). Pozostaje wiec przeanalizowac, jakie sg powigzania naszej pisowni
ze strong fonetycznag jezyka polskiego i w jakim stopniu konieczne sa na
roznych szczeblach nauczania wiadomos$ci teoretyczne z fonetyki, chocéby
bardzo uproszczone. Z natury rzeczy wiec pominiemy tu problem wietkich
i malych liter, jako kwestie czystolgraficzng. Pozostawimy tez na stronie
sprawe interpunkcji, jako zagadnienie osobne mimo niewatpliwych po-
wigzan ze strong intonacyjnag jezyka. Nie bedzie tez tu mowy o pisowni
tacznej i rozdzielnej, gdyz wigze sie ona Z rozlegtym problemem granic
wyrazu, czemu warto poswieci¢c omowienie osobne.

Przede wszystkim w jakim stopniu nasz alfabet jest alfabetem fone-
tycznym? — Wiadomo, ze jezyk tacinski byt znacznie ubozszy w gtoski od
jezyka polskiego, nie miat np. spoigtosek dzigstowych, takich jak sz, z, cz,
dz, spotgtosek miekkich, samogtosek nosowych itd. Czy mozna wiec mo-
wi¢ o S$cistej odpowiedniosci miedzy alfabetem tacinskim a polskg fo-
netyka?

Drogi adaptacji alfabetu dla innego jezyka sa rézne. Jedna z nich
jest zachowanie liter odpowiadajacych gloskom wspélnym w obu jezy-
kach i wprowadzenie osobnych znakoéow literowych dla gtosek réznych.
Tak postapili adaptatorzy alfabetu greckiego dla jezyka staro-cerkiewno-
-stowianskiego. Alfabet ten pdézniej w formie grazdanld rozpowszechnit
sie w jezykach wschodniostowianskich i czesci potludniowostowianskich.
Tak wiec litery M, K, P, 13, T (i inne) w obu alfabetach oznaczajg gtoski
m, k, r, p, t, natomiast litery LU, M, >K majg tylko alfabety stowianskie,
nie ma ich (podobnie jak i odpowiadajgcych im gtosek) jezyk grecki. Jest
to sposo6b prosty i do tego stopnia doskonaly, ze do dzi§ dnia nie zachodzi
potrzeba innej transkrypcji jezyka staro-cerkiewno-stowianskiego nawet
dla celow naukowych.

Adaptatorzy alfabetu tacinskiego dla jezykéw zachodnioeuropejskich
na ten pomyst nie wpadli. Postuzyli sie oni trojakim sposobem:

1 Por. Polonistyka. R. 1957 nr 5(54).
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1. Przyktadem pierwszego z nich moze by¢ pisownia wczesnych re-
kopis6w polskich, gdzie np. litera s moze oznacza¢ zaréwno gtoske s, jak
1 gtoske $§ oraz sz. Spos6b ten ma te niedogodnos$é, ze nie mozna. np. na
podstawie zabytkow staropolskich okresli¢, czy ich autorzy mazurzyli,
czy tez nie. Totez jako mato czytelny zostat on rychto zarzucony na rzecz
pisowni bardziej zréznicowanej.

2. Drugim sposobem byto tgczenie dwu lub wiecej liter alfabetu
tacinskiego dla oddania gtoski, ktérej brakuje jezykowi tacifnskiemu.
Przyktadem jego zastosowania moga by¢ chocéby polskie dwuznaki sz, cz,

itp., ktore przeciez nie odpowiadajg sumom gtosek s+z, c+z, c+7i.
Wprawdzie przy zastosowaniu tego sposobu moga by¢ nieporozumienia
w wyrazach typu marzng¢ albo mierzi¢, gdzie rz jest niekiedy przez ucz-
nidw czytane jako z a nie r+z. Mimo to, jezeli zbitki liter sg jednoznaczne,
nie nastreczajg one specjalnych ktopotéw pisownianych. Wszakze przy
dwuznakach juz jest przydatne (cho¢ niekonieczne) rozréznienie miedzy
gloskg a literg (np. litery s+z razem potagczone oddajg gtoske sz itp.).
Norzej> gdy ten system jest mwieloznaczny i niekonsekwentny, jak to ma-
my np. w jezyku angielskim czy francuskim, gdzie pisownia dochodzi do
istnych hieroglificznych plecionek literowych, ktorych dla ré6znych wy-
razow trzeba sie uczy¢ osobno (stad konieczno$¢ uzywania w tych jezy-
ac metody wyrazowej w nauce czytania i pisania, podczas gdy u nas
jest ona jedynie przydatna jako zabieg metodyczny doskonalgcy).

dl  ~ trzecig wreszcie zasadg adaptacji alfabetu tacinskiego jest uzycie
a glosek obcych tacinie liter tacinskich, lecz opatrzonych specjalnymi
ami diakrytycznymi (odrézniajacymi). Sposob ten szeroko jest sto-
wany w pisowni czeskiej i w naukowej pisowni fonetycznej réznych
Nzy 6w' W Pisowni polskiej przyktadami jej stosowania moga by¢ litery
’ s N e itP- Ten spos6b ma swe zalety ze wzgledu na jednoznacznos$¢
zapisu, ale ma tez i przeciwnikéw z powodu trudnosci np. w budowie ma-
szyn do pisania, odlewnictwie czcionek (fatwo$¢ kruszenia sie).

W adaptowanym dla potrzeb jezyka polskiego alfabecie tacinskim
mamy do czynienia z owymi trzema sposobami jednoczes$nie. Ta niejedno-
c jest szczegodlnie ucigzliwa w pisowni spotgtosek miekkich, gdzie wy-
Puja znaki diakrytyczne, jak ¢ w wyrazie sie¢, i wieloznaki, jak ¢ w wy-

, e Cle® oraz wielofunkcyjnos$¢ jednej litery, np. litera ¢ w wyrazie caly
powiadajgca spoéigtosce c, a w wyrazie cisza odpowiadajgca spotgtosce ¢.
ka .C zatem odmiennej pisowni spéigtosek miekkich przed samogtos-
M i w innych pozycjach konieczne jest wprowadzenie rozréznienia
.amog osek i spoéigtosek (nie nalezace do tatwych pod wzgledem teore-
tycznym). Co wiecej, trudno tu sie obej$¢ bez wyodrebnienia spoéigltosek
miekkich, klasy zupeinie umownej pod wzgledem artykulacyjnym, gdyz
iaz mamy do czynienia z artykulacja dodatkowg, towarzyszacg i nie
zawsze z nimi dostatecznie zsynchronizowana, jak w spotgtoskach miek-
kich wargowych, innym za$ razem z odrebnym miejscem artykulacji, co
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gorsza — niedostepnym dla bezposredniej obserwacji wzrokowej, jak
w spoitgtoskach miekkich pozostatych.

Dla unikniecia zbednego teoretyzowania na nizszych stopniach nau-
czania wystarczy gtoski a, e, i, itp. po prostu nazwa¢ samogtoskami. Jest
ich tak niewiele, ze to wystarczy. Przeciez caly prawie zas6b wiedzy ucz-
nia z okresu przedszkolnego pochodzi z nazywania a nie z definiowania,
co nie obniza bynajmniej jego umiejetnosci odrézniania np. psa od kota,
mimo ze nie wie, jak ich zdefiniowac.

Gorzej jest — moim zdaniem — z niektérymi chwytami metodycz-
nymi, na ktérych sg oparte podreczniki, a ktére sprawe komplikuja. Do
takich chwytéw nalezy wbijanie uczniom w gtowy juz w klasie I, ze gtos-
ka n ma trojaka pisownie: ni przed samogtoskami, n przed i, zas w innych
wypadkach n, z preferencjag pisowni ni jako najczestszej. Tymczasem
prawda jest jedynie to, ze zespoly gltosek h+a, n+ e itp. pisane sg tréjzna-
karni nia, nie, ze zespé6t glosek rl+ i jest pisany dwuznakami ni, a wyo-
drebniona przez analize stuchowg poza tymi potgczeniami gloska n pisze
sie ze znakiem diakrytycznym. Wystarczy wiec przy nauce czytania i pi-
sania powstrzymaé sie od analizy stuchowej zespotéow nia, nie, ni,
potraktowac¢ je syntetycznie, jak syntetycznie traktujg pisownie swoich
wyrazéw Francuzi i Anglicy, ograniczy¢ sie poczatkowo do wyrazéw nie-
zbednych w klasie I, by zwalniajgc nieco nauke czytania (a moze i to nie
bedzie konieczne) pozby¢é sie zmory pisownianej, dreczacej nauczycieli
przez co najmniej 2 lata nauczania. Dopiero gdy uczen nagromadzi po-
kazng liczbe wyrazéw np. z nia, nie, ni, mozna dokona¢ uogélnienia,
sformutowania zasady, przy czym nie zachodzi konieczno$¢ uciekania sie
do pojec¢ fonetycznych we wiasciwym ich rozumieniu — wystarczy zwykte,
nawet umowne nazywanie zaobserwowanych rzeczy.

Metoda syntetyczna ma jeszcze te dobrg strone, ze likwiduje kiopoty
zwigzane z asynchronizacjg palatainosci w potagczeniach spoéigltosek war-
gowych miekkich z samogtoskami, co jest charakterystyczne dla znacznej
czesci obszaru Polski (btedy typu pjekny, bjaly, wjanek). A to juz duzo.

Innym zagadnieniem zwigzanym z zatozeniami alfabetu jest sprawa
samogtosek nosowych. Wystepujg one zwykle przed spéigtoskami szcze-
linowymi, np. was, maz, kes, mezny. Natomiast przed spéitgtoskami zwar-

tymi i zwartoszczelinowymi mamy jedynie pofgczenia samogtoski, ustnej
0o, e, z odpowiednig spoéigloskg nosowag (m, n, n tylnojezykowe itp.),
np. zemby, konty — pisane fonetycznie. Problem ortograficzny sprowadza
sie wiec tu do tego, ze jedne i te same znaki literowe odpowiadajg r6znym
rzeczywistosciom fonetycznym — .raz samogtoskom nosowym g, e (przed
szczelinowymi), innym za$ razem potgczeniom om, on, em, en (i innym)
przed spotgtoskami zwartymi i zwiartoszczelinowymi. Rzecz komplikuje

sie jeszcze przez to, ze w roznych okolicach Polski mamy przesuniecia
badZ na5zecz wymowy samogloskowej nosowej, badz na rzecz; wymowy
typu samogtoska ustna+ spotgtoska nosowa.
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Poniewaz mechanizm samogtosek nosowych jest taki, ze najpierw
styszymy ich barwe ustng, a dopiero stopniowo w czasie jej trwania wig-
cza sie rezonans nosowy, ktéry dominuje w jej koncowej czesci — ucznio-
wie, nie uczuleni na te sprawy przez; nauczyciela, zazwyczaj nie slysza
réznicy typu e — em, np. w wyrazach wiezy, zeby.

Wystarczy ich nie odzwyczaja¢ przy analizie stuchowej od utozsa-
miania € — en (wypadek gdy n nalezy do innej sylaby, np. w wyrazie
cena nie wchodzi tu w rachube). Zresztg wyrazéw z samogtoskami noso-
wymi przed spoigtoskami 'zwartymi, ktéorych uczen uzywa w pisaniu,
nie jest wiele i wystarczy tu profilaktyczna czujnos¢ nauczyciela przy ich
wprowadzaniu, by zapobiec btedom. Ale nauczyciel musi wiedzie¢, na
czym polega sama istota trudnos$ci ortograficznej.

Tymczasem w tradycji szkolnej a nawet uniwersyteckiej mamy tu
typowy wypadek pomieszania ptaszczyzny historycznej z opisowg i in-
terpretowanie catej sprawy jako upodobnienie i to pod takim wymys$inym
nagtowkiem, jak upodobnienie pod wzgledem stopnia otwarcia.

Istotnie, historycznie rzecz biorgc, przejscie wymowy (zeby) w (zem-
by) jest upodobnieniem, polegajgcym na tym, ze domykanie sie warg dla
wymowienia b zbiega sie w czasie z trwaniem rezonansu nosowego, cO
daje akustycznie efekt m.

Ale jest to proces, ktory dokonat sie w przeszitosci (cho¢ sa regiony
gwarowe, gdzie on dzi$ jest jeszcze zywy) i w wymowie mamy do czynie-
nia jedynie z jego skutkami, polegajgcymi na ustabilizowaniu sie wymo-
wy typu (zemby) przy jednoczesnym konserwatyzmie pisowni, odpowia-
dajgcej dawnej wymowie. Refleksje historyczne sag cenne, ale przy zagad-
nieniach historii jezyka, dzi$ rzecz sie sprowadza do omodwionej réznicy
miedzy wymowa a pisownia.

Uswiadomienie uczniom réznicy miedzy wymowa (kesy — zemby)
piowadzi do koniecznosci wprowadzenia poje¢ samogtoski nosowej (w od-
roznieniu od ustnej) oraz spoéigtosek szczelinowych, zwartych i zwarto-
szczelinowych.

Problem ortograficzny beda stanowity mimo wszystko wyrazy obce-
g° pochodzenia typu klomb, konstytucja, kontakt, zachowujgce w zakre-
sie polaczen samogtoski ze spoétgloska nosowg elementy pisowni oryginal-
neh jakg miaty w jezykach, z ktérych zostaly zapozyczone. Ale nie pozo-
staje tu nic innego, jak traktowac je jako wyjatki i utrwala¢ ich pisownie
(»wyjatkowa“) w miare ich wprowadzania. Méwienie o ich ,obcym*
pochodzeniu, bez znajomosci jezykéw, z ktéorych pochodza, jest typowa
.dretwag gadka"; dla ucznia zawsze bedzie mniej ,obcy" wyraz klomb, ko-
jarzacy sie chocby z ogrodkiem szkolnym, niz np. swojski ksigzkowy das.

To bytyby wazniejsze kiopoty ortograficzne zwigzane z samym cha-
rakterem naszego alfabetu. Przejdzmy teraz do innych, zwigzanych
z r6znica miedzy pisownig fonetyczng a morfologiczng.

Naczelng zasade pisowni fonetycznej mozna by w sposéb uproszczo-
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ny ujac¢: ,Pisz, jak styszysz“. Mato uswiadamiang zasade pisowni morfo-
logicznej mozna by sformutowac, jak nastepuje: ,Kazda znaczgca czastka
wyrazu (morfem) powinna byé pisana jednakowo, niezaleznie od tego, jak
sie¢ jg wymawia“.

Przyktadem zastosowania zasady morfologicznej moze by¢ jednolita
pisownia przedrostka roz-, mimo iz wymawiamy go roz-, ros-, rosz, a na-
wet ro$, np. w wyrazach rozoraé, rozsypaé, rozczepié, rozcierac.

Zasada ta jednak jest stosowana znacznie szerzej, zwilaszcza przy
fieksyjnych i morfologicznych wymianach spotgtosek bedgcych wytwo-
rem upodobnien. Istotnie, historycznie rzecz biorac, wymowa p w wyrazie
zabka jest wynikiem ubezdzwiecznienia b pod wplywem bezdzwiecznego
k, ale ten proces byt zywotny naprawde gdzies w epoce zaniku jerow.
Dzisiaj — biorgc rzecz fonetycznie — mamy tu jedynie wymiane zapka —
zabek, bapka - babek tego samego mniej wiecej rzedu, co wymiana gto-
sek o:ei s:$w formach niosa : niesie. Pisownia form zabka, babka przez
b nie jest tu ze stanowiska opisanego niczym innym, jak zastosowaniem
zasady morfologicznej: morfem zab — powinien byé pisany jednakowo,
niezaleznie od wymowy.

Jezeli wezmiemy pod uwage, ze styszalnos¢ dzwiecznosci spotgtosek
w pozycji innej niz przed samogloskg jest minimalna, ze w praktyce
odréznianie spotglosek dzwiecznych od bezdzwiecznych bardzo czesto
jest oparte na opozycji stabszej lub mocniejszej artykulacji, tatwo stwier-
dzimy, ze przedwczesne uczulenie fonetyczne ucznidow, polaczone zwtasz-
cza z moOwieniem o upodobnieniach (stanowigcych tu raczej historie niz
opis), nie tylko nie utatwia pisania, lecz, odwrotnie — bywa ZzZrédiem
komplikacji dodatkowych. Zrédiem bitedéw ortograficznych jest tu nie
tyle rozbiezno$¢ miedzy styszeniem a pisownig (przeciez to samo zachodzi
w zywotnych i dzi§ upodobnieniach miedzywyrazowych, gdzie mimo to
czestos¢ btedow jest minimalna), ile stabos$¢ kojarzen miedzy tymi sa-
mymi morfemami wchodzgcymi w skiad réznych form wyrazéw, brak
wprawy w dzieleniu wyrazéw na czastki fleksyjne czy stowotwdércze
i w ich poréwnywaniu. Pisowni typu zelasko zapobiec moga nie refleksje
o mechanizmie upodobnien, o tym, ze s jest odpowiednikiem bezdzwiecz-
nym spotgtoski dzwiecznej z, ze jest ono wymawiane, bo nastepna spot-
gtoska jest bezdzwieczna. Prostszym sposobem jest tu uswiadomienie, ze
w wyrazie zelazko jest czastka stowotwoércza zelaz, ta sama co w wyrazie
zelazo, ze w obu wypadkach pisze sie ona jednakowo, stowem, zelazko —
przez z — bo zelazo tez przez z. Te refleksje stowotwdOrcze sg zresztg nie-
uniknione i przy interpretacji ,upodobnieniowej", bo skad inaczej z prze-
chodzace w wymowie w s.

Innymi stowy, upodobnienia historyczne sa dzi$ pod wzgledem fone-
tycznym w gruncie rzeczy wymianami, tworzgcymi zakrzepte ze wspot-
czesnego mstanowiska obocznosci, i konserwatyzm pisowni powoduje
przejscie jej z zasady fonetycznej na morfologiczng. A istnienie zasady
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morfologicznej wymaga wczesnego wprowadzania analizy morfologicznej
wyrazu, kojarzenia wzajemnego szeregu wyrazéw na podstawie podo-
bienstwa lub tozsamosci wystepujacych morfemoéw, stowem — szerokiego
stosowania metod nauczania pisowni podbudowanych gramatycznie
z uczuleniem na wymiany i graficzno-fonetyczne, i tylko fonetyczne.

Tu zblizamy sie do stosunkowo lepiej ujmowanych spraw ortogra-
ficznych w szkole, a mianowicie do zréznicowania ui 6, rz i z, ehi h. Dwa
pierwsze wypadki sg dzielone na 6, rz wymienne z o, r oraz niewymienne.
Pisownia h, w okolicach gdzie nie jest oparta na wymowie dzwiecznej

odpowiadajgcej jej gtoski (a wiec w catlym prawie kraju), dzieli losy 6.

1 rz niewymiennego. Pisownia 6, rz, h miata swéj sens wéwczas, gdy 0
wymawiane byto jako samogtoska posrednia miedzy o i u, za$ rz réznito
SI? oa z lekkg wibracja, jakg mozna postysze¢ w jezyku czeskim, a takze
U nas resztki w niektérych okolicach, np. wymowa [gorszki, powiersz-
,ma'' Podobnie wyraz herbata byt wymawiany z h dzwiecznym, w od-
ré6znieniu °d ch bezdzwiecznego. W stosunku wiec do 6 i rz niewymien-
nebo oiaz li (wymawianego prawie powszechnie jak cli) jedynym uzasad-
nieniem pisowni jest to, ze tak dawniej pisano, a wiec zasada historyczna,
k'. 2w~ 22U z nie pozostaje nic innego w traktowaniu opisowym jezy-
ja utiwalenie jej, wyraz po wyrazie, morfem po morfemie.
Problem 6 r; wymiennego jest w gruncie rzeczy ten sam, ale odpo-
n - ajace tym literom gtoski u iz (sz) sg cztonami wymian z oi r, wyste-
A, cymi w innym otoczeniu tych samych morfemodéw. Jest tu wiec swoi-
s e skrzyzowanie zasady czysto historycznej z morfologiczng, utatwione
przez podobienstwo graficzne miedzy 6 i o, fz i r.
Pizegladem powyzszym zagadnien powigzania pisowni z fonetyka nie
czerPujemy catosci zagadnien ortografii, zarowno od jej podbudowy
T ycznej, jak i wynikajgcych stgd konsekwencji metodycznych. Rzecz
"ymagataby szerszego omowienia. Ale wniosek nasuwa sie jeden.
opoty pisowniane sprowadzajg sie gtownie do odchyleh od zasady fo-
netycznej pisowni na rzecz zasady morfologicznej czy historycznej. Nie
spotkaliSmy sie tu nigdzie z potrzebami opisu artykulacyjnego gtosek,
ani z koniecznoscig analizy ich przystosowania do siebie. Co wiecej —
przedwczesne uczulenie fonetyczne, wyprzedzajgce utrwalenie graficznej
Postaci wyrazow i ich czesci, moze by¢ zrédiem komplikacji zmuszajgcych
do przesuwania wiadomosci fonetycznych na wczesne nauczanie, niecelo-
wych, zanim dziecko z anatomii nie zapozna sie z budowg dré6g oddecho-
wych i jamy ustnej, zanim z fizyki nie dowie o podstawowych elementach
akustyki. Zrodiem znacznej czesci trudnosci ortograficznych jest nie co
innego, jak sama szkota, nie dostrzegajgca faktu, ze nasza pisownia oparta
jest na wielu zasadach, ze kazda z tych zasad wymaga odmiennego trakto-
wania metodycznego. Us$Swiadomienie tej sprawy pozwoli poustawiac¢ rze-
czy wedtug ich wtasciwosci w racjonalnym i odpowiednio ustopniowanym
ciggu nauczania, pozwoli udoskonali¢ metode nauczania.
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W. LEWARTOWSKI
TECHNIKA POMAGA POLONISTOM

Daruje sobie zajecie kilku stron pisma przekonywaniem czytelnikéw
0 roli pogladowosci w procesie nauczania, sadze bowiem, ze nie ma dzis
.nie przekonanych". Wydaje sie jednak, ze szkota XX wieku, szkota ery
atomu i pokonywania przestrzeni miedzyplanetarnych musi by¢ szkoilag
nowoczesng, pojmujgca nowoczesnie pogladowose i wykorzystujgca zdo-
bycze wspodiczesnej techniki dla udoskonalenia procesu nauczania.

Jednak w praktyce naszych szkdt, i to. bynajmniej nie tylko pro-
wincjonalnych, wcale nie jest z tym dobrze, a juz naprawde Zle wyglada
ta sprawa na lekcjach przedmiotow humanistycznych, a szczegolnie jezyka
polskiego. Zaznaczam na wstepie, nie jestem polonistg, ale jako dyrektor
szkoly U-letniej hospituje sporo lekcji jezyka polskiego stwierdzajgc
1w swojej, i w innych szkotach, ze w najlepszym wypadku pogladowose
na lekcjach tego przedmiotu ogranicza sie do obrazka z ksigzki lub zna-
cznie izadziej episkopu i rzutnika. Szkota nasza czyni pozyteczne
wysitki, by zaprzac technike do pomocy réwniez poloniscie i wtasnie owoc-
no$¢ tych wysitkbw o$miela mnie do. zachecenia innych kolezanek i kole-
géw polonistéw do wpuszczenia ,brutalnej* i ,wulgarnej“, ale pozytecz-
nej techniki na lekcje jezyka polskiego.

Srodkami technicznymi mogacymi poméc poloniscie sa:

1. Epidiaskop (scislej — episkop) umozliwiajagcy rzutowanie na ekran
roznych materiatow graficznych prosto, z ksigzki czy albumu. Rzecz jasna,
ze w braku epidiaskopu mozna pokazaé¢ uczniom rycine bezposrednio., ale
ile na to potrzeba czasu! Polonista wdrozony do korzystania z tej pomocy
ma juz przygotowane albumy tematyczne, np. podobizny pisarzy polskich
i obcych, ilustracje do dziet objetych lekturg szkolng, fotokopie rekopi-
sOw itp. Pomoc ta oddaje nieocenione ustugi szczegélnie przy powtarzaniu
materiatu. Nie tylko w klasach najnizszych omawianie obrazkéw moze
by¢ ksztalcace, réwniez w klasach wyzszych odtwarzanie tresci czy cyto-
wanie fragmentéw Pana Tadeusza, czy utworéw dramatycznych na pod-
stawie ilustracji moze wypetni¢ oryginalng i pozyteczng lekcje poswiecong
powtdrzeniu materiatu.

2. Rzutnik (diaskop) speinia te samg role co episkop pod warunkiem,
ze dysponujemy diapozytywami (pojedynczymi czy tasma). Na szczesScie
nasz przemyst produkujgcy te pomoce w coraz lepszym stopniu zaspokaja
w tej dziedzinie réwniez potrzeby polonistow. Uktady tematow na tas-
mach bedacych w sprzedazy pozwalajga z powodzeniem wykorzystywac je
tak przy powtarzaniu, jak i przy omawianiu nowego, materiatu.

3. Plyty z nagraniami poezji i artystycznej prozy polskiej, odtwarza-
ne z gramofonu (w szkotach niezelektryfikowanych, lecz nie tylko), z ra-
dia z adapterem lub najlepiej z walizkowego adaptera zawierajgcego’
i wzmacniacz z gto$nikiem, ten bowiem stwarza najmniej klopotu w obstu-
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dze. Nieoceniona to pomoc naukowa a tak rzadko spotykana w szkotach
roimo swej dostepnosci (cena gramofonu okoto 400 zt, plyty okoto 10 zi).
£ Prawdziwym uznaniem nalezy powita¢ fakt, ze CEZAS ma w sprzedazy
takie plytoteki. Tu jest na miejscu popularne powiedzenie: ,Dziekujemy
Za juz, prosimy o jeszcze" i to o duzo ,jeszcze“, bowiem szkota powinna
ftue¢ wiasng, bogata ptytoteke.

4. Film — najpozyteczniejsza z mozliwych do wykorzystania ng
ekcji pomocy naukowych. Wystarczy wymieni¢ takie tytuty, jak: Zemsta,
Wojna i pokéj, Klub Pickwicka, Ksigze i zebrak. Nalezy bezwzglednie
zagda¢ od Filmu Polskiego, by dat wiecej filméw tego typu, co Zemsta,
nP- Wesele, Krakowiacy i gorale, Moralno$¢ pani Dulskiej itp. oraz: by
wzorujgc sie np. na szczeg6lnie bogatym pod tym wzgledem filmie ra-
ziec im produkowat filmy biograficzne z zycia wielkich pisarzy polskich,

ca o produkowac niektére utwory dramatyczne mimo ich ,niefiimowos-
Cl , cho¢by tylko z mys$la o mtodziezy szkolnej. Aparat projekcyjny prze-
stat by¢ unikatem w szkotach. Rola CODKO w tej sprawie jest oczywista.

5- Audycje szkolne Polskiego Radia. Nalezy sie wdziecznos$¢ Polskie-
mu Radiu, jak i zespotowi wspodtpracujgcych pedagogdéw za znacznie sta-
ranniejsze przygotowanie sie Radia do roku szkolnego 1957/58 niz do kt6-
regokolwiek z poprzednich. Cho¢ nie wszystkie audycje sg juz takie, jakie
chcielibysmy stysze¢, np. mato wartosciowa pod wzgledem dydaktycznym
audycja o Orkanie, to sg jednak i doskonate pod tym wzgledem audycje
(np. Mikotaj Rej). Hospitowatem lekcje, na ktérej wykorzystano te au-
Aycje z ogromnym pozytkiem. Lekcje poprzedzita jedna godzina o Reju.

a sekcji tej nauczycielka zaczeta od przygotowywania miodziezy do stucho-
wiska. Zwrocita uwage na cze$¢ stuchowiska i pouczyta, jak konspekto-
WaC ~>luga czes¢ lekcji poswiecona byta odtworzeniu stuchowiska z tasmy
magnetofonowej, podczas ktérego miodziez sporzadzata notatki. Trzeciag
CZesc tekeji nauczycielka przeznaczyta na utrwalenie wiadomosci wynie-
sionych z tego stuchowiska i omoéwienie jego waloréw artystycznych.

wierdzam przede wszystkim, ze stuchowisko wzbogacone w trzeciej
czesci krétkimi komentarzami bibliograficznymi oraz nauczycielki dato
efekt, jesli chodzi o opanowanie wiadomosci, przekraczajgcy moje oczekiwa-
nia. Mlodziez zapamietata szereg szczego6towych faktéw dotyczacych Reja,
ktérych na pewno nie zapamietataby po dobrym nawet wyktadzie przed
uczeniem sie w domu. Rozmowa przeprowadzona nastepnie z miodziezg
(klasa I1X c¢) na temat tego typu lekcji nie tylko zacheca, lecz wrecz zobo-
wigzuje do bezwzglednego wykorzystania wiekszos$ci audycji szkolnych.

Trzeba jednak przy tym zaznaczy¢, ze petny efekt ksztatcgcy tych stu-
chowisk jest osiggalny tylko wtedy, kiedy dysponuje sie magnetofonem.
Przystawki magnetofonowe sprzedaje CEZAS po 1400 zi. Prosze mi jednak
wierzy¢, ze artykutu tego nie pisze na zamodwienie CEZASU i naprawde
przystawke takg warto mie¢ w szkole. Po pierwsze rozwigzuje to problem
rownolegtych klas bez bataganu organizacyjnego. Po wtore tylko wtedy,
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gdy nauczyciel zna stuchowisko, moze on je w petni wykorzysta¢ i popraw-
nie zbudowac lekcje, a zatem:

6. Magnetofon. Przy okazji zwracam uwage, ze magnetofon odda
niemate ustugi przy nauczaniu fonetyki i ksztatceniu recytatorskim. Réw-
niez apele poranne (szczego6lnie uroczyste) bedg mogly byé znacznie sta-
ranniej przygotowane i bez niespodzianek przeprowadzone. Jeszcze jedna
uwaga techniczna: Informacja zawarta w instrukcji do magnetofonu pro-
dukcji Spéidzielni Pracy ,Elektrotechnika“® w Warszawie, sprzedawanego
przez CEZAS, jakoby tasma jednostronnie starczata tylko na 12 minut,
jest niescista. Wystarczy nada¢ adapterowi wolne obroty, a tasma wystar-
czy jednostronnie na catg audycje szkolna.

V. Telewizja — to zyczenie na najblizszg przyszto$¢. Wiele szkét po-
siada telewizory, wiele nabedzie je w niedalekiej przysziosci. Dobry zart
mowigcy o tym, ze niedlugo bedzie w Polsce wiecej stacji nadawczych niz
telewizorow upowaznia do prosby, by CODKO *nawigzato kontakt z Tele-
wizja, ktdra moze odda¢ szkole nieocenione ustugi organizujac na wzor
Polskiego Radia specjalne stuchowiska szkolne.

Rzecz jasna, ze zrealizowanie wyzej wymienionych propozycji wy-
maga pewnych inwestycji inwentarzowych i pewnego dostosowania sal czy
sali lekcyjnej. Nie trzeba jednak chyba przekonywac¢ nikogo o optacalnosci
tego wydatku.

I na zakonczenie kilka uwag natury metodycznej,

a. Lekcja przy uzyciu ktéregokolwiek z wymienionych wyzej S$rod-
kéw wtedy da najwiekszy efekt dydaktyczny, gdy bedzie najzwyklejsza,
powszednig, w normalnych warunkach przeprowadzong lekcjg. Dlatego
wtasnie pozwolitem sobie opisac jedna z nich zawierajacg wtasciwie wszyst-
kie typowe ogniwa normalnej lekcji jezyka polskiego. Niezwykto$¢, odswiet-
nos¢, taczenie klas, jesli nie pozbawia lekcji jej wartosci, to juz na pewno
obniza radykalnie te wartos¢.

b. Wszystkie Srodki niezbedne na lekcji muszg by¢ przed nig sta-
rannie przygotowane i sprawdzone. Niespodzianki dalekich, niestety, od
doskonato$ci naszych urzadzen moga spowodowaé¢ zmarnowanie wielu mi-
nut i przykry dla nauczyciela i uczniéw ,niewypat”.

c. Wyzyskanie wszystkich wartosci lekcji wymaga, by nauczyciel byt
uprzednio dobrze zapoznany z materiatami, ktére beda prezentowane ucz-
niom. Bardzo dobrze, ze wydawnictwa Polskiego Radia zawierajg niezbed-
ne minimum wiadomos$ci o zaplanowanych audycjach, lecz wiadomosci
tych nigdy nie bedzie za wiele. (I te sprawe w wypadku audycji szkolnych
rozwigzuje magnetofon).

Koledzy dyrektorzy z kolei powinni pamieta¢, iz bardzo wielu polo-
nistbw po prostu nie umie w dostatecznym stopniu postugiwac¢ sie wymie-
nionymi wyzej srodkami uatrakcyjnienia lekcji, trzeba wiec wszystkich
humanistéw tej nieskomplikowanej sztuki nauczy¢. Moze to chyba zawsze
zrobi¢ nauczyciel fizyki
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STEFANIA GRZYBOWSKA

MOJA PRACA Z KOLEM RECYTATORSKIM

Uwagi wstepne

Koto recytatorskie nalezy do dziedziny pracy pozalekcyjnej i ma te
same cele dydaktyczno-wychowawcze, jak kazde tego rodzaju koto zaleca-
ne przez wiadze szkolne, a mianowicie: rozwijanie zainteresowan mtodzie-
zy w obranym kierunku, z wyraznym zaznaczeniem dobrowolnosci w przy-
nalezeniu do obranej grupy.

Rozwijanie zainteresowanh mtodziezy jest wiec hastem naczelnym, a za-
razem wytyczng pracy kota.

Przystepujgc do charakterystyki swojej pracy w Kole Recytatorskim
musze siegngé¢ do jego poczatkéw, podaje bowiem doswiadczenia zdobyte
w ciggu 6 lat pracy z tg samg miodziezg i w tej samej szkole (obecnie: Szko-
ta Podstawowa i Liceum Ogdlnoksztalcgce Nr 2 w Zabrzu).

Przystepujac w r. 1950 do zorganizowania Kola Recytatorskiego w wy-
zeJ wymienionej szkole nie korzystatam z zadnych wzoréw (z bibliografii,
znatam jedynie przedwojenng prace Tennera: Nauka dykcji), a to dlatego,
ze praca pozalekcyjna nie byla jeszcze w tym czasie ujeta w wyrazne
instrukcje i raczej pozostawiona byta inicjatywie nauczycieli.

Organizacja Kota

Rzeczg pierwszej wagi przy organizacji tego rodzaju kota jest dobér
miodziezy: Organizujgc swoje Koto przyjetam strukture pionowa, gdyz
kierowatam sie myslg, ze bedzie to korzystne dla pracy ze wzgledu na roz-
wijanie zdolnosci deklamatorskich juz u rocznikow mtodszych. Koto zespa-
lato wiec miodziez klas V II—XI.

Przy doborze cztonkéw kierowatam sje zasadg przyjmowania takich
Uczniéw, ktdrzy mieli wrodzone zdolnosci deklamatorskie i dobre noty
z jezyka polskiego, przyjmowatam jednak i takich, ktérzy okazywali che¢
nalezenia do Kota, chociaz wymienionym warunkom nie odpowiadali.

W ciggu kilkuletniej pracy miatam dos¢ duze kiopoty wynikajace ze
stanu ptynnosci cztonkdw Kota. Wpisywali sie oni i wypisywali, bo praca
w kole recytatorskim nie jest ani tatwa, ani specjalnie pociagajgca dla na-
szej miodziezy, chetniej oddajgcej sie sportom — stad zjawisko odpadania
cztonkdéw, co bardzo utrudniato systematyczna prace. Doda¢ do tego nalezy
naturalny odsiew, tj. odejscie uczniéw konczacych szkole, ktérzy pod
wzgledem deklamatorskim stanowili kadre urobiong. Tymi trudno$ciami
nauczyciel zraza¢ sie nie moze; dobry plan pracy, umiejetnos¢ urozmaica-
nia posiedzen kotfa, i zeby tak rzec — swoiste ,apostolstwo” 'kierownika
zespotu spowoduje atrakcyjnos$¢ i tego rodzaju pracy pozalekcyjnej.
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Jak wyzej podatam, praca w kole zywego stowa nie pocigga specjalnie
miodziezy. Cwiczenia sg do$é trudne i monotonne, wyuczanie sie dodatko-
wych wierszy obok zadawanych na lekcjach szkolnych wymaga od mto-
dziezy dodatkowej pracy. Chyba wielki wielbiciel poezji zrezygnuje ze
sportu, czytelni, rozrywki Swietlicowej na rzecz poezji. Znalaztam jednak
pewien sposéb, aby silniej zwigza¢ uczniow z kotem, a mianowicie __ ia-
czytam jego dziatalno$¢ z dziatalnoscig Kota Dramatycznego, ktére bardziej
pociagato miodziez. Recytacjom zas przybywal w ten sposéb nowy Srodek
ekspresiji, tj. gest.

Zatlozenia wychowawcze i plan pracy

Trzem zagadnieniom podporzadkowany byt plan pracy Kota:
1) rozbudzanie zainteresowania dla poezji wsréd cztonkéw Kota,
2) oddziatywanie w kierunku rozwijania uczué¢ przez zywe stowo'i piekno
naszej poezji,
3) wyrabianie dobrej dykcji.

Oczywiscie calo$¢ pracy wigzata sie z planem wychowawczym i nau-
kowym szkoty. Mtodziez niechetnie widziata w swej pracy pozalekcyjnej
materiat opracowany na lekcjach szkolnych, chociaz nieraz bylo to ko-
nieczne. Plan pracy uktadatam razem z uczniami i tutaj wykazywali oni
wiele inwencji, szczego6lnie wtedy gdy juz przyswoili sobie technike opra-
cowywania utworéw. Mtodziez miata swoich ulubionych autoréw i ulubio-
ne utwory. Trzeba byto i§¢ w kierunku jej upodoban.

Duzy i r6znorodny jest opracowany w moim Kole w ciggu 6 lat ma-
teriat literacki. Nie sposéb tutaj wyliczy¢ wszystkich autoréw naszych
i obcych. Dos¢ wspomniec¢, ze nalezgcy do Kota opracowali i przyswoili so-
bie utwory: Kochanowskiego, Krasickiego, Mickiewicza, Stowackiego, Ko-
nopnickiej, Lenartowicza, Asnyka, Staffa, LeSmiana, Tuwima, Galczyns-
kiego i innych, wilgczajgc do tego rejestru i pisarzy obcych. Przytaczam
tez kilka pozycji szczegotowych z zakresu prozy: fragment z Nagiego bru-
ku, Sienkiewicza — Janka Muzykanta, Drzewiej, Legendy zeglarskiej, Sie-
lanki, a w poezji: ,Rada" z Pana Tadeusza (w catosci), Lilie, épiewaka —
Tam, gdzie cziowiek dojrzewa i inne.

Zestawiajgc swoj 6-letni dorobek w tej dziedzinie pracy, nie moge po-
wiedzie¢, ze osiggnetam wiele, mam jednak przeswiadczenie, ze Koto na-
dawalo pewien ton zyciu kulturalnemu szkoly i dobrze przystuzylo sie
sprawie polskosci na Slasku i to w latach, w ktérych ani programy, ani
miodziez i starsze spoteczenstwo nie poswiecato temu zagadnieniu specjal-
nej uwagi. Mlodziez catej szkoty dzieki wystepom Kota Recytatorskiego
poznata wiele utworéw z zakresu naszej poezji, nauczytla sie odroézniac
wieisz dobrze moéwiony od Zle mdéwionego i krytycznie ustosunkowac sie
do deklamacji styszanej od kolegéw lub wykonanej przez recytatorow, kt6-
rzy wprawdzie bardzo rzadko, ale zjawiali si¢ w szkole z programem re-
cytaciji.
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O zywotnosci Kota swiadczy¢ moga jego wystepy na zewnatrz: naszego
zaktadu naukowego: wystepowaliSmy w kopalniach i innych zaktadach
pracy w zwiagzku ze Swietami panstwowymi, précz tego miaty miejsce wy-
stepy cztonkow Kota w PGR-ze w Plesnej, z ktdrym nasza szkota utrzymy-
wata tgcznosé kulturalna, reprezentowano wreszcie swoje umiejetnosci na
wieczorach poezji urzgdzanych w szkole.

Talentéw recytatorskich nie wyksztatcitam w swoim zespole, gdyz ta-
lent do deklamacji jest wrodzony i zalezy w pierwszym rzedzie od warun-
kéw gtosowych, jednak zaréwno poszczegdlni uczniowie, jak i cata grupa
zyskiwata nagrody i wyréznienia w eliminacjach powiatowych i na wyz-
szym szczeblu.

Estetyka zywego stowa

Zagadnienie estetyki zywego stowa wiaze sie z postulatem wtasciwej
interpretacji myslowej i emocjonalnej tekstu oraz poprawnego ujecia
stownego. Na temat interpretacji bedzie mowa nizej. Nalezy najpierw omo-
wi¢ problem stylu wygtaszania wiersza. Istnieje dzi§ tendencja moéwienia.
Wiersza jak najbardziej prosto, bezposrednio, mowa zblizong do potocznej.
Taki styl obserwuje sie u recytatoréw w audycjach radiowych i u aktorow
na scenie. Panuje i drugi poglad, oparty o przekonanie, ze poezja jako
dziedzina rzadzaca sie autonomicznymi prawami musi mie¢ i swojg specy-
fike wygtaszania. Wyznawcy tego pogladu domagaja sie dla. wiersza pewne-
go patosu. Jest to na pewno sprawa otwarta. Nasuwa sie pytanie, jakg po-

stawe wobec powyzszego zagadnienia ma zajg¢ kierownik zespolu zywego
stowa w szkole.

Na podstawie diugiej praktyki moge powiedzie¢, ze mtodziez szkolna,
deklamuje z przesadnym patosem, ktory szkodzi pieknu wiersza. O stylu
deklamacji dyskutowatam ze swojg miodzieza. DemonstrowaliSmy dwa sty-
le deklamacji na przyktadzie tego samego wiersza. Uczniowie sami stwier-
dzili, ze patos, mowienie emfatyczne wywotuje wrazenie sztucznosci. Pew-
ne jest, ze o stylu deklamacji decydowaé¢ powinna architektonika wiersza,,
jego rodzaj, gatunek. Trudno bytoby np. wyehminowa¢ patos z Reduty
Ordona czy znéw na wysoki diapazon podnies¢ deklamacje Gesiarki Staffa.
Na jedna rzecz musi jednak zwréci¢ uwage uczacy recytacji: oddanie mysli
wiersza, jego nastroju, rytmiki nie powinno by¢ ,zgrywaniem sie“ recy-
tujgcego, co jest czestym zjawiskiem u miodziezy, a takze nierzadko mozna
je zaobserwowac i u starszych. Recytatora ma cechowac¢ spokdj i umiar
przezywania, a tylko przez wydobycie prawdy z tresci utworu i podanie jej
we wiasciwym stownym ksztalcie ma on wywotac¢ jak najwiekszy oddzwiek
i przezycie u stuchajgcego.

Dla wyczerpania zagadnienia nalezy jeszcze wspomnie¢ o gescie. Czy
przy 'deklamacji sg dopuszczalne gesty? Organizatorzy eliminacji recyta-
torskich odrzucajg mozliwo$¢ jakiejkolwiek gestykulacji. Czy jednak
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oszczedny a celowy gest nie spetnialby dodatkowego $rodka ekspresji
pozostaje sprawg dyskusji. Ja swojej miodziezy na tego rodzaju Srodki wy-
razu niekiedy pozwalatam. Interpretacja tresci, strona artystyczna wier-
sza, dykcja, styl mowienia wyczerpujg gtdwnie sprawy zwigzane z praca
nad deklamatorskim opracowywaniem wiersza, pozostajg jeszcze do omoé-
wienia szczegodly drugorzedne, o ktérych nie wolno zapomnie¢ kierowni-
kowi zespotu, jak: sprawa stawiania gtosu, postawy deklamujgcego,.spo-
sobu trzymania rgk, spojrzenia, wyjscia deklamatora na scene itp.

Niezmiernie wazng rzecza jest stawianie gtosu, gdyz ¢wiczy ono umie-
jetnos¢ oddychania i rozporzgdzania oddechem w czasie deklamacji. Moze
tu poméc kierownikowi zespotu nauczyciel $piewu.

Nauka dykcji

Istotg nauki dykcji jest poprawna wymowa. Praca ta spetnia dwa
cele: poprawia ortoepiczng strone jezyka u czlonkéw zespotu i za ich po-
radnictwem wplywa na poprawe wymowy uczniéw niezrzeszonych
w kole. Dobrym wyjSciem moze by¢ w tej pracy odczytanie opowiadania
Grodzienskiej Katar.

Btedow wymowy jest duzo i sg one réznorodne, powtarzajgce sie
i indywidualne. Jedne i drugie nalezy usuwaé przez: ¢wiczenia a czasem
tylko przez zwrécenie uczniowi uwagi. Trzeba sie jednak zajg¢ najpierw
btedami razacymi, np. ztg wymowag samogtosek, wymowa niepetng, szcze-
golnie o oraz a. Bardzo skutecznym sposobem przeciwdziatajgcym ziej
wymowie samogtosek jest ¢wiczenie polegajgce na szybkim, gtosnym wy-
mawianiu sylab z potozeniem nacisku na uruchamianie miesni okreznych
ust. Innym bledem jest zta wymowa spoéigtosek, szczegdlnie ich zbiegu,
np. strz — wymawiane jest jak szcz lub niewtasciwa, niezgodna z fone-
tyka wymowa zbiegu spoéigtosek typu jabtko, w ktérej zaznacza sie daz-
nos¢ jakoby do nadpoprawnosci. Do czestych zjawisk nalezy polykanie
wyrazow lub ich czesci, spotka¢ tez mozna przesadna dbatos¢ w wymowie
noséwek, gdy wtasnie nalezy rezonans zmniejszy¢.

Na og6t praca moja nad poprawag dykcji byta skuteczna..

Kierunek wysitku uczacego wyznaczg w tym wzgledzie biedy wy-
mowy jego ucznidw i wskazg, w jakim kierunku nalezy nasili¢ prace.

Metoda pracy

Deklamacyjne opracowanie tekstu powinno przebiega¢ dwoma tora-
mi: analizy tresci ideowych i artyzmu wiersza oraz stownego oddawania
tych tresci. Tok postepowania przy analizach nie powinien zasadniczo
przypominaé lekcji szkolnych. Mogag to by¢ raczej swobodne rozmowy,
Smiate podejmowanie problemoéw watpliwych, twoércze poszukiwania;
znajdzie tu zastosowanie swego rodzaju zbieractwo w postaci gromadze-
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ma materiatdw literackich, dotyczacych pisarzy, epok itd. Zebrany ma-
terial mozna na zajeciach porzadkowaé, opracowywac zyciorysy, szkico-
wacé epoki.. Najwiecej jednak czasu poswiecatam na deklamacje. Zwykle
czytato sie w moim Kole duzo wierszy danego pisarza, ale do deklamacyj-
nego opracowania przeznaczatam jeden, najwiecej dwa wiersze, np. w Ro-
ku Puszkinowskim czytatam z uczniami duzo wierszy Puszkina, a do pa-
mieciowego wyuczenia sie cztonkowie zespotu wybrali sobie Deviona. Za-
kres utworéw Konopnickiej znany mtodziezy z lekcji szkolnych uzupel-
niliSmy przygotowujac fragment z opowiadania O sierotce Marysi.

Jesli chodzi o rodzaje deklamacji, stosowatam deklamacje solowa,
chéralng, meiodeklamacje, memorowanie prozy artystycznej.

Formy pracy

Spos6b opracowywania wiersza miat w mojej praktyce jeden i ten
sam schemat; zmieniat go lub w pewnym sensie modyfikowat jedynie
gatunek utworu. Dla unikniecia monotonii wplatatam w tok wiersza ma-
teriat biograficzny, ktéry zawsze budzi u miodziezy zainteresowanie,,
ogromnie ciekawita jg sprawa powstawania wiersza. Czytywano nieraz
na zebraniach poezje i proze nie w celu wyuczenia sie jej na pamie¢, ale
dla wprawy w .estetycznym czytaniu. Ws$roéd form pracy nalezy réwniez
Wymieni¢ eliminacje wewnatrz Kota, a takze przygotowywanie sie do eli-
minacji na wyzszych szczeblach, urzgdzanie wieczoréw poezji. W! ciggu
6 lat istnienia Koto urzadzito ich kilka': wiecz6r ku czci Mickiewicza, wie-
czor poezji puszkinowskiej, poranek poswiecony Tuwimowi, Konopnickiej,,
wieczor satyry.

Kilka stéw o technice pracy nad tekstem

Obowigzujgce bylo przepisywanie tekstu na luznych kartkach z in-
terlinia dla utatwienia oznaczenia umownymi znakami akcentow pauz me-
trycznych oraz pauz i akcentéw stuzacych celom deklamacii.

Uprzednio musieli uczniowie znaé¢ wszystko, co dotyczyto wiersza:
czas jego'powstania, zawarto$¢ myslowg, omoéwiona byta rowniez strona
artystyczna. Dalsza praca to juz stowne wydawanie tych tresci. Przebie-
galo ono etapami: ciche czytanie, oznaczanie wszystkich akcentéw.i pauz,,
nastepnie gtosne czytanie i ujednolicanie wyznaczonych przez uczniéw
akcentéw i pauz. Nastepnym ogniwem byto z zasady czytanie uczacego
lub zdolniejszego deklamatora sposréd cztonkéw Kota. Tak przygotowany
tekst przeznaczatam ostatecznie do pamieciowego wyuczania sie.

W kwestii pauz i akcentow nalezy zauwazy¢, ze nie zawsze pokrywa-
ja sie one z pauzami i akcentami deklamacyjnymi. Regutg dla deklamu-
jacego powinno by¢ oddanie wtasciwosci metrycznych, rytmu wiersza.
W wolnym wierszu usitlowania jego p6jdg w kierunku oddania rytmiki
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obrazu, falowania uczu¢, jednak nie moze sie to dzia¢ kosztem konstrukcji

sktadniowych. | tak np. oddamy rytm 13-zgtoskowca w Panu Tadeuszu
czynigc przerwy na koncu kazdego szeregu wierszowego, ale np. w ,Na-
tenczas Wojski chwycit na tasmie przypiety swoj rog bawoli* — pauze

umiesci¢ nalezy dopiero po stowie ,bawoli“.

Umiejetno$¢ stosowania pauz, operowania oddechem, modulacja,
tj. Sciszenie, podnoszenie i zawieszanie gtosu, jest rzeczg w deklamacji nie-
slychanie wazng. Zdarza sie i to dos$¢ czesto», ze w interpretacji glosowej
tekstu u uczniéw wystgpig indywidualne sposoby. Nalezy uzna¢ to za
przejaw samodzielnos$ci i talentu.

Podany powyzej tok ulegat odmianom przy deklamacji choéralnej,
np. przy opracowywaniu prozy. W deklamacji chéralnej dzielitam zespo6t
na grupy biorgc za podstawe podziatlu barwe gtosu; przy melodeklamacji
odgrywa role faktura utworu muzycznego; musi on harmonizowaé¢ z utwo-
rem poetyckim. Udanym przykiadem takiego potgczenia w mojej pracy
byta deklamacja fragmentu z Janka Muzykanta przy wtérze mazurka
Szopena.

Wnioski

1. Istnienie w szkotach két zywego stowa jest ze wzgledéw wychowawczych
potrzebne.

2. Dla dobrego funkcjonowania ko6t tego rodzaju sa potrzebni odpowiednio
przygotowani nauczyciele.

3. Bardzo przydatne w pracy; kota recytatorskiego sa ksigzki — wyposazenie
bibliotek szkolnych w odpowiednig liczbe tomoéw poezji utatwi prace kota.

4. Zespo6t powinien mie¢ wiasne pomieszczenie, gdyz w wysokim stopniu 'wa-
runkuje ono jako$¢ pracy.

5. Odpowiednie czynniki powinny zajaé¢ sie organizacjg imprez o charakterze
recytatorsko-wdidowiskowym w stopniu wiekszym, niz to miato miejsce dotychczas.
Przy czym nalezy doda¢, ze poziom ich wykonania nie moze by¢ niski.

MARIA SOKOLOWSKA

ZEBY PRAKTYKI STUDENCKIE SPELNIALY SWA ROLE...

Znang zasadag pedagogiczng non multa, sed multum mozna by okres-
li¢ przebieg niektérych praktyk studenckich, odbywanych w réznych
szkotach — w stolicy i na prowincji.

Nie kazda praktyka pomoze studentowi zorientowaé sie w pracy
dydaktyczno-wychowawczej i nie kazda zacheci go do pozostania w za-
wodzie nauczycielskim.

Przekonatam sie o tym odbywajac dwie praktyki (jedng po
skonczeniu filologii romanskiej, druga — jako przyszta polonistka)
w dwoch réznych szkotach i w artykule niniejszym pragne przedstawié
swobodny szereg zebranych tam wrazen i wyptywajacych z nich uwag

50



i Wnioskow. Doswiadczony pedagog potrafi wyloni¢ sposréd nich pro-
blemy zasadnicze, palgce, ktére moze zacheca go do zabrania gtosu.
w sprawie przygotowania miodych nauczycieli dla polskiej szkoly (w tej
chwili mam na mys$li tylko kwestie praktyki). Sprawa ta jest podstawowa,,
uniezalezniajgca od siebie diugi i ciezki tancuch zagadnien zwigzanych
z wychowaniem i ksztalceniem miodziezy.

Na temat pierwszej z wymienionych wyzej praktyk niewiele moge,,
niestety, powiedzie¢. Nauczyciel nie pokazat nam duzo, przeszkodzita
mu w tym praca rozdzielona miedzy kilka szk6t, z ktorych witasciwie zad-
na nie byta ,jego szkolg“. Dyrektora widziatam pierwszego dnia ,w prze-
locie“. Przyjat do wiadomosci zgtoszenie sie praktykantéw... Grono nau-
czycielskie zachowalo zupeing obojetnosé, a miodziez przyjmowata nas
roznie, najczesciej jako ,co$ ciekawego“, ale na co niekoniecznie trzeba
zwraca¢ uwage. Oprocz okoto 12 hospitowanych lekcji i 2 prowadzonych
samodzielnie (zresztg nie omawianych doktadnie z braku czasu), oprécz
sprawdzenia paru zeszytdow — nic wiecej..

Jak bardzo wiele zalezy od og6lnej atmosfery w szkole, od stosunku
Wszystkich nauczycieli do przyszlych pedagogéw, przekonatam sie w cza-
sie swej drugiej praktyki z zakresu jezyka polskiego w szkole w N., gdzie
spotkatam sie z mitym, zyczliwym przyjeciem, ze strony grona nauczy-
cielskiego i mtodziezy, ktéra kilka odpowiednich zdan rzuconych przez
nauczyciela przygotowato do wtasciwego traktowania ,dwutygodniowych
gosci“.

Umozliwiono nam praktyczne zorientowanie sie we wszelkiego' ro-
dzaju pracach nauczyciela, wciggnieto nas w wir zycia szkolnego, ukazy-
wano trudnos$ci i osiggniecia.

Nauczycielka jezyka polskiego, dtugoletni pracownik szkoty Sredniej,
Augta podzieli¢ sie wieloma ciekawymi doswiadczeniami z mtodymi stu-
dentkami. Zajeta sie nami serdecznie i rzetelnie. Zdawatam sobie dosko-
nale sprawe, ze rzeczywiscie chce nas ona czego$ nauczyé¢, cho¢ w tak
krotkim przeciggu czasu, i ze tym razem moge wiele skorzystac.

Hospitowatam przeszio 30 lekcji réznego rodzaju (literatura, nauka
° iézyku) i w réznych klasach (w VIII, dwoch IX, X i dwéch Xl1). Zasy-
gnalizowaly one caly szereg zagadnieh rzeczowych, metodycznych i wy-
chowawczych i mimo ze mozna by je nazwac¢ skrétem szerokiego zakresu
pracy polonisty, nie byto w nich nic sztucznego (z czym tatwo sie spotkac
w podobnych wypadkach). Kazda lekcja byta inna, cho¢by nawet poswie-
cona temu samemu tematowi. Nauczyciele innych przedmiotéw stwier-
dzili w czasie rozmowy w pokoju nauczycielskim, ze nie mozna przepro-
wadzi¢ w jednakowy sposéb tych samych lekcji w dwoéch ré6znych klasach.

Duzo sie moéwi i pisze o unikaniu tzw. socjologizowama na lekcjach
literatury polskiej. Miatam wtasnie okazje zobaczyé¢, z jakim umiarem,
jak trafnie a przez to i bardziej przekonywajaco wydobywane byty za-
gadnienia spoteczne z utworu literackiego zaréwno w klasie VIII, jak
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i XI. Przed uczniami rozktadat sie caly wachlarz problemoéw zwigzanych
czy to z twoérczoscig J. Kasprowicza, czy z Weselem St. Wyspianskiego.
Nie pominieto specyfiki artystycznej utworéw. Poza tym uczniowie kie-
rowani umiejetnymi pytaniami i wskazéwkami, podniecam poréwnywa-
niem czytanego utworu z zyciem wspotczesnym itp. uczyli sie mysle¢, co
chronito z kolei od plagi szablonowych odpowiedzi. Pomagata w tym
wyraznie wspdllna analiza trudniejszych fragmentéw tekstu literackiego
na lekcji.

Ciekawym momentem bylo wcigganie do pomocy w interpretacji
utworu wyobrazni i wrazliwos$ci ucznia, np. przez umiejetne odtworzenie
nastroju czytanego” fragmentu.

Wielkg role odgrywat tu sugestywny wptyw i przyktad nauczycielki,
ktora dzielita sie swymi wrazeniami z mtodzieza, nie dopuszczajgc a przy-
najmniej nie okazujgc na zewnatrz mysli, ze dany utwér ucznia nie inte-
resuje, nie ,bierze”.

Jednoczes$nie nauczycielka zwracata pilng uwage na kulture stowa
polskiego, na sposéb wypowiadania sie uczniéw, odpowiadajgcy wyma-
ganemu poziomowi.

Widziatam, jak wielki wptyw wychowawczy ma polonista na mio-
dziez szkolng i jak subtelnie a prosto i bezposrednio trzeba podawaé
uczniom sposoby wilasciwego postepowania i ujmowania zjawisk zycio-
wych.

Prowadzitam 6 lekcji prébnych zaréwno z literatury polskiej, jak
i z zakresu nauki o jezyku. Przeprowadzitam takze lekcje zbiorczg oraz
omowitam na jednej godzinie prace klasowe i domowe uczniow klasy IX.
Poza tym poprawiatam ,kartkéwki* klasy X. Zetknetam sie wiec z naj-
trudniejszym zadaniem nauczyciela — ocenianiem ucznia. Nauczycielka
jezyka polskiego zwracata nam uwage na trudnos$ci z tym zwigzane,
wskazywata na rozbieznosci miedzy prowadzeniem zeszytu przez ucznia
a jego odpowiedziami ustnymi, na jednoczesng znajomos$¢ regut ortogra-
ficznych i nieumiejetno$¢ stosowania ich w praktyce itp.

Styszatam narzekania kolegéw prowadzacych lekcje w innych szko-
tach na zte zachowanie uczniéw. W szkole w N. nie wida¢ byto tych kto-
potéw. Na lekcjach jezyka polskiego, ba, nawet po dzwonku, ale jeszcze
przed wyjsciem nauczyciela panowaly w klasie zupetna cisza i spokdj.
Dlaczego? Mysle, ze jest to wynik konsekwentnego dziatania nauczyciela,
jego .silnej woli, a przede 'wszystkim zdolno$¢ zainteresowania ucznia
lekcja.

Widziatam takze lekcje wychowawczel jedng z nich prowadzitam
sama (przygotowanie klasy I1X do wyjazdu na Straszny dwoér St. Moniusz-
ki). Wrazenia i korzysSci z najbardziej bezposredniego zetkniecia sie
z miodzieza mogtabym okresli¢ — potozytam reke na pulsie...

Zorientowano nas w czasie praktyki w zajeciach pozalekcyjnych, jak:
kino szkolne, telewizja itp. Bytam na jednej z préb kdtka dramatycznego.
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Dyrektor szkcty przeprowadzit z praktykantkami konferencje, w cza-
sie ktérej mogly pyta¢ o wszystko, co zwigzane ze szkolg i mtodzieza.
Poruszone zostaty m. in. sprawy: czytelnictwa, pracy ZHP w szkole,
wspoOtpracy z domem; w zwigzku z zyciem artystycznym szkoty dyrektor
podkreslit znaczenie przygotowywania dobrego odbiorcy sztuki. Przedsta-
w it nam takze plan pracy rocznej szkoty oraz omoéwit wykorzystanie pomocy
szko-Inych (ptyty, magnetofon).

Ciekawym momentem praktyki byta rada pedagogiczna poswiecona
Mmin. ,odwiecznemu® a bardzo istotnemu dla mtodego nauczyciela pro-
blemowi nauczania — kryterium oceny ucznia.

Na prace w szkole nie patrzymy dzi$ przez r6zowe okulary, zdajemy
sobie sprawe z trudnos$ci wszelkiego rodzaju i dlatego rozumiemy, ze
przygotowanie studenta do zawodu nauczycielskiego powinno' by¢ grun-
towruejsze i bardziej wszechstronne.

Niepokojgcy jest obojetny, nawet lekcewazacy stosunek wielu stu-
dentéw i co gorsza, niektorych nauczycieli do praktyk pedagogicznych.

Z przebiegu mojej praktyki rozumiem, ze mozna wiecej zdoby¢ i na-
uczy¢ sie, jezeli stosunek nauczyciela i praktykanta do pracy jest powazny

i sumienny.
Uczelnia powinna byé dobrze i dokitadnie zorientowana, do jakiej
szkoty i do jakiego nauczyciela wysyta studenta, bo o niespodzianki

w rodzaju np. rozbitych etatow, skutkiem czego, jak pisatam, nauczyciel
ma tylko kilka godzin w danej szkole, nfetrudno.

Jeszcze przed praktykg student powinien zapoznaé sie z instrukcjag
Ministerstwa. Pozadane jest, aby zetkngt sie takze z czasopismami nau-
czycielskimi (np. Gtos Nauczycielski, Polonistyka, Jezyki Obce w Szko-
le itp.), zeby emocjonalnie zwigzac¢ sie z warsztatem pracy nauczyciela
i skierowa¢ uwage na charakterystyczne problemy szkolne.

W czasie studiow mamy mozno$¢ poznania historii wychowania, me-
todyki nauczania danego przedmiotu itp., ale przekonatam sie po nawig-
zaniu bezposredniego kontaktu z nauczycielstwem i milodziezg w czasie
Praktyki, ze brak nam ogdlnej znajomosci psychologii, ktéra nie tylko
w szkole, ale w kazdym zawodzie przyda sie na pewno.

Szkota, do ktérej student przychodzi, powinna przemysleé¢, co i jak
mu pokaze, bo bodajze najwiecej zalezy w tym "Aypadku wtasnie od prak-
tyki. MysSle, ze stuszne bytoby omowienie na wstepie planu pracy (jak
radzi zresztg instrukcja), azeby praktykant, wiedzac, z jakimi zagadnie-
rbami sie spotka, mégt sie do nich przygotowaé¢, poszukaé odpowiednich
m ateriatdw w prasie i, ksigzce, przeanalizowa¢ je, porownac teorie z prak-
tyka. Warto by réwniez zastanowi¢ sie, ile czasu powinna trwac¢ praktyka.
Dotychczasowy okres jej bowiem jest stanowczo za krotki.
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SPRAWOZDANIA | OCENY

POWROT STRUGA

W dwudziesta rocznice $mierci Andrzeja Struga Spoéidzielnia Wydawnicza.
,Czytelnik” podjeta inicjatywe wydania. 15-tomowej edycji jego dziet. W ten spo-
s6b po blisko 10 latach przymusowego' milczenia na po6tki naszych bibliotek powréca
znow ksigzki wybitnego pisarza i niezlomnego w swoich przekonaniach cztowieka.

Tadeusz Gatecki (pseudonim literacki — Andrzej Strug) urodzit sie w Lublinie
28 listopada 1871 roku. Po latach dziecinstwa, spedzonych w majgteczku Konstan-
tynéwka, uczyt isie w gimnazjum lubelskim, ktérego dyrektorem byt podéwczas zna-
ny ze swego polakozerstwa Syngalewfcz. Na przekdér wynaradawiajagcej i ogtupia-
jacej atmosferze szkoly bujnie rozwijato sie zycie mtodziezy zorganizowanej w sieci
tajnych kotek. Miodym spiskowcom, wychowanym w kulcie dla powstania stycz-
niowego, przySwiecata w ich dziatalnosSci réwniez legenda o $mierci pierwszych
.Proletariatczykéw”, o bohaterskich czynach ,Narodnej Woli", w kregu ich lektur
znalazt sie Manifest komunistyczny. Atmosfera patriotyzmu i radykalizmu spotecz-
nego towarzyszyta Strugowi takze podczas studiéow agronomicznych w Instytucie
Putawskim i w nielegalnej pracy oswiatowej prowadzonej w okolicznych wsiach.
Aresztowany wraz z grupa studentéw w zwigzku z tzw. sprawg putawska, osadzony
zostat w stynnym X Pawilonie Cytadeli Warszawskiej. W pierwszym okresie prze-
bywat w catkowitej izolacji, bez ksigzek, nie widzac nikogo précz zandarméw. Czas
wypetniaty mu' mys$li, marzenia, wielkie plany... Dominujagcym uczuciem byto uczu-
cie dumy. ,l ja tu jestem... Ja? Tup gdzie meczennicy powstania... Tu cztonkowie
Rzadu Narodowego... Tu siedzieli ,Proletariatczycy”. Stad poszli za brame stracen...

Po poéttorarocznym pobycie w Cytadeli Strug skazany zostat na 3 lata zesta-
nia do guberni archanielskiej. Podczas pobytu w Archangielsku prawdopodobnie
zapoznat sie gruntowniej z literaturg rosyjska, a szczeg6lnie z twérczo$ciag swego
ulubionego pisarza, ¢Dostojewskiego. Tutaj tez tlumaczyt dla pism rosyjskich
m.in. utwory Prusa, Irydiona. W Archangielsku réwniez zaczat sam pisywa¢, jak-
kolwiek ,bardzo nieSmiato i w tajemnicy przed innymi zestancami”.

Po powrocie do kraju w roku 1900 znalazt sie Strug w Warszawie i tu wstapit
w szeregi Polskiej Partii Socjalistycznej. Ozenit sie i wyjechat do Krakowa na stu-
dia (nauki spoteczne i filozofia). W tym czasie zetkngt sie po raz pierwszy ze zja-
wiskiem, ktére go urzekto na cate zycie — z g6érami. Szczegdlnie ukochat Strug gor-
ska wtéczege, nocleg przy ogniskach, z upodobaniem wilasnorecznie rozpalanych.
Gorom pozostat wierny do konca zycia.

Na wies¢ o wybuchu rewolucji 1905 r. wynajetymi konmi, bo strajk sparalizo-
wat koleje, popedzit Strug przez Poznanhskie i £t6dZz do Warszawy. Partia powie-
rzyta mu kierownictwo Wydziatlu Wiejskiego i ,towarzysz August” wszedt w sam
Srodek dziatalnos$ci rewolucyjnej na wsi, organizujagc masoéwki, strajki rolne, two-
rzac zwiazki zawodowe stuzby folwarcznej. Jednocze$nie zredagowal i wypetnit
swoimi artykutami 8 numeréw nielegalnej, przeznaczonej dla wsi Gazety Ludowej,
wilasnorecznie ekspediujgc poszczegdlne numery w teren. Ponownie aresztowany
w roku 1907 przesiedziat Strug kilka miesiecy w ratuszu warszawskim, a potem
w twierdzy w Brzes$ciu. Tylko tapéwce wreczanej carskiej ,ochranie” zawdzieczat
zamiane wyroku zestania do Wiatki na rozkaz opuszczenia granic Imperium. Wyje-
chat do Paryza i tu rozpoczal najszczes$liwszy okres w swolim zyciu — poswiecit sie
wylgcznie pracy literackiej.
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iStruig debiutowat jako 'krytyk literacki rozprawg o Stefanie Zeromskim, ktéra
w r. 1901 odznaczona zostata | nagroda na konkursie Zwiazku Naukowo-Literaefcie-
go we Lwowie. W nastepnych latach drukowat jeszcze inne studia (m.in. o Popio-
tach, o Wyspianskim i Berencie), a nadto pierwsze opowiadanie (w krakowskim
Naprzodzie w r. 1905). W latach 1905— 1907 na tle przezy¢ rewolucji 1905 r. napisat
pierwszg serie Ludzi podziemnych. Twoérczo$¢ swojg traktowat Strug jako' przediu-
zenie dziatalnosci rewolucyjnej, jako dalsza stuzbe partii. Z takiej inspiracji podczas
blisko 7-letniego pobytu w Paryzu powstaly! Ze wspomnien starego sympatyka,
W twardej stuzbie, Jutro (1909), Dzieje jednego pocisku (1910), Portret (1913) — cykl
utworéw iz dziejéw polskiego ruchu rewolucyjnegolw latach 1891 1907.

"W zwigzku z szerzacymi sie powszechnie po! rewolucji nastrojami beznadziej-
nosci i defetyizmu, z coraz wyrazniejszymi tendencjami ugodowymi wobec zaborcy
Ze stromy klas posiadajgcych szczegdlng role odegrat cykl nowel Struga poswieco-
nych powstaniu 1863 r. pt. Ojcowie nasi (1911), w ktérym autor nawigzujgc do tra-
dycji walk zbrojnych o niepodlegto$¢ ukazal jednoczes$nie catg feudalno$¢ psychiki
szlachty i stabo$¢ spoteczng ideologii powstanczej. Strug, ktéry byt goracym rzecz-
nikiem niepodlegtosci Polski i dlatego zrazato go stanowisko w tej sprawie 6éwczesnej
lewicy, na emigracji zgtosit akces do Frakcji Rewolucyjnej PPS. Jednocze$nie gor-
liwie przyswajat sobie wiedze wojskowg, ¢éwiczyt musztre i strzelanie w szeregach
Paryskiego oddziatu Zwigzku W alki Czynnej...

Na wies¢ o wybuchu wojny 42-letni wéwczas pisarz pospieszyt do Krakowa.
Wkrétce po odrzuceniu propozycji pracy w dziale politycznym lub w propagandzie
Wyruszyt w pole w kadréwce legionowej, jako 13 utan Beliny. Uwolniony wskutek
choroby z wojska, leczyt sie Strug przez jaki$ czas w Zakopanem, a od roku 1917
osiadt w Warszawie i wzigt czynny udziat w nielegalnych pracach Polskiej Organiza-
cji Wojskowej, redagujac jej naczelny organ Rzad i Wojsko. Tropiony przez wtadze
niemieckie musiat uchodzi¢ do Krakowa. Stad, delegowany przez Komende Gidéwng
POW, wyjechat w lipcu 1918 roku ido Moskwy i Kijowa, abywraz zWieniawg i M. So-
kotnickim nawigzaé¢ kontakt z francuska misja wojskowa. W listopadzie 1918 r.
uczestniczyt w rozbrajaniu okupantéw i w tworzeniu lubelskiego Rzadu Ludowego,
w ktéorym zostatl wiceministrem propagandy.

Po zakonczeniu, okresu walk mdégt wreszcie Strug odda¢ sie wytezonej pracy
Pisarskiej. Podobnie jak Zeromskiego, z ktérego literackiej szkoly wyszedt i z kt6-
rym tgczy go uderzajgca wspélnota tematéw, zainteresowan i pasji spotecznych
oraz pewne pokrewienstwo stylu, urzekia go wcielona nareszcie w zywy ksztalt
wizja wyzwolonej ojczyzny. To upojenie $wiezo odzyskang wolnoscig, wielbigce
nawet czysto zewnetrzne oznaki nowej witadzy: polskie emblematy, szyldy, a przede
wszystkim eolskiego zotnierza, stato sie dla pisarza zrédlem tragicznej pomyiki
ideowej, prowadzac go do poczatkowej gloryfikacji pitsudczyzny. Juz jednak w Pa-
koleniu Marka Swidy (1925), zestawianym nieraz z Przedwio$niem, tym blednym
Pogladom towarzyszy wiele krytycznych ocen pisarza, powaznie zaniepokojonego
rozwojem wydarzen w niepodlegtej Polsce;

Jeszcze w roku 1914 na tamach warszawskiego Swiata pojawita sie, niejako na
marginesie wilasciwych zainteresowan pisarskich Struga, powies¢ ,z obcego zycia
Pt- Pienigdz, ukazujgca pod warstwa kryminalno-sensacyjnej akcji, na tle obserwa-
cji r6znych'srodowisk, ,demoniczng” -role kapitatu w zyciu wspéiczesnej Ameryki.
Kontynuacja tej tematyki, y.jetej tym razem od stromy cztowieka z ,-nizin” i na grun-
cie powojennej Polski, byta Fortuna kasjera Spiewankiewicza (1918), a ostatecznym
wyrazem pogladéw Struga na role pienigdza stata sie napisana, u schyitku zycia po-
wies¢ Miliardy (1837), wnikliwy obraz wstrzgsanego kataklizmem kryzysu $wiata

kapitalistycznego.
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Drugim tematem, na ktéorym skupit sie wysitek twérczy Struga w ostatniej
fazie jego dziatalnos$ci pisarskiej, byt problem wojny: nie jej zewnetrznych, mate-
rialnych skutkéw, ale potworniejszych od nich spustoszen, jakich dokonuje w psy-
chice, w $wiadomosci cztowieka. Artystycznym rezultatem tych przemyslen byt
cykl trzech opowiesci wojennych Klucz otchtani (1929) oraz trylogia z dziejéw wo-
jennego sszpiegostwa i kontrwywiadu Z6ty krzyz (1932— 1933).

Po przewrocie majowym Strug zerwatl z obozem Pitlsudskiego i stanat w otwar-
tej opozycji wobec rzadu, pietnujagc go za Brze$é, za Bereize. Obcy wszelkiemu ka-
rierowiicziowistwu i oportunizmowi, nie przyjat ofiarowanej mu w roku 1933 godnosci
akademika literatury. Znany ze swego opozycyjnego stanowiska wobec rezimu, nie
otrzymat naleznej mu ze wszech miar nagrody panstwowej czy tez nagrody
m. st. Warszawy. Manifestacyjny charakter miato natomiast nadanie mu obywatel-
stwa honorowego m. Sosnowca oraz nagrody literackiej Zagtebia Dabrowskiego,
a p6zniej i robotniczej todzi. Cieszac sie ogromnym autorytetem petnit Strug sze-
reg odpowiedzialnych funkcji: byt cztonkiem Rady Naczelnej PPS i z jej ramienia
senatorem Rzeczypospolitej, jednym z zatozycieli i opiekunéw Towarzystwa Uniwer-
sytetéw Robotniczych, prezesem Zwigzku Literatéw Polskich. Nekany $miertelng
chorobg, staingt jednak Strug w r. 1934 na czele Ligi Obrony Praw Czitowieka i Oby-
watela, zanim decyzja wtadz zamykajgca ;te organizacje nie potozyta kresu ostatniej
juz pracy .zyciowej pisarza, niestrudzonego Obroncy godnos$ci cztowieka i swobéd
obywatelskich. Powszechny szacunek, jakim otoczony byt Strug, znalazt wyraz
w manifestacyjnym pogrzebie (zmart 9 grudnia 1937 r.), w ktérym oproécz asysty
wojskowej, chorggwi PPS i delegacji zagranicznych (m.in. wieniec od walczacej
Hiszpanii) wziety udziat niezliczone 'rzesze robotnicze Warszawy.

Zbiorowa edycja dziet Struga, naprawiajgca krzywde wyrzadzana pisarzowi
w ubiegltym, okresie, jest jednocze$nie okaizjg do przypomnienia, jego twérczos$ci
szkolei, mtodziezy szkolnej. W ciggu minionych la,t 10 podreczniki szkolne kilkoma
zaledwie stowy kwitowaty obszerna puscizne twdérczg autora Ludzi podziemnych
i dzi$ jego nazwisk© jest niemal nie znane mtodemu pokoleniu.

Najzywotniejszy, najbardziej czytelny z catlego dorobku pisarskiego Struga
pozostat dzi$ niewatpliwie cykl z dziejow ludizi podziemnych. Z uderzajgca prostota
formy, w duzej mierze na tle wiasnych przezy¢ i doswiadczen nakres$lit w nim autor
szeroki krag ludzi i wydarzen rewolucji 1905 r., dajac psychologicznie pogtebione
sylwetki bohateré6w rewolucyjnego podziemia.

Stad zywy autentyzm tych utworédw, ich znaczenie ujetego w artystyczng -for-
me dokumentu waznych wydarzen dziejowych. Wydaje mi sige, ze postulat wtgcze-
nia Ludzi podziemnych i Dziejow jednego pocisku do kanonu lektur szkolnych oraz
w jakiej$ mierze uwzglednienia ic}i w wypisach jest postulatem realnym i wymaga-
jacym szybkiej realizacji.

Jan Okopien

O KASPROWICZU — ROZWAZANIA POROCZNICOWE

Wspomnienia i obchody rocznicowe stawiajg w nowym $wietle ludzi i zda-
rzenia, ktérych dotyczga. Zmieniajg codzienne, ustalone opinie. Ustalajg nowe linie
taczace tych ludzi i te zdarzenia z wspoétczesnosScia. Zmuszaja do weryfikacji sagdéw
o nich.

Miniona w ubiegtym roku 30 rocznica $mierci Kasprowicza prowokuje do préoby
rozstrzygniecia nieporozumienia, w jakie obrosty dzieje stawy poety.

Nieporozumien tych nagromadzito sie szczeg6lnie duzo. Juz przed laty Boy
z wtasciwg sobie przekorg i sklonnoscig do sprawdzania sadéw raz na zawsze usta-
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lanych i na poz6r bezspornych dziwit sie, dlaczego poeta, ktéry sam wyznawal, ze
rzadko na jego wargach pojawiat sie wyraz — Ojczyzna, zostat uznany za wyrazi-
Clela najgtebszych tendencji narodowych — niemal za jnarodowego $wietego.

Kontynuujgc te zastrzezenia mozna by dalej dziwi¢ sie, dlaczego tak sie stalo,
26 Poezja, ktérej znaczenie miato polegaé na wyrazaniu odmiennych probleméw
dotyczacych bytu czlowieka, ktédra miata dociera¢ do niezmiennych ogélnoludzkich
tresci czlowieka, dlaczego stawa poezji o takim ciezarze jgatunkowym przetrwata
niewiele diuzej od epoki, ktéra jg zrodzita.

Boy w swojej ironicznej uwadze juchwycit bardzo istotny proces, jakiemu pod-
legatly dzieje pos$miertnej stawy poetyckiej Kasprowicza. Twoérczo$¢ jego speitryfi-
kowano w raz na zawsze ustalonych wymiarach, przytozono do niej kryteria rzeczy
odmiennych, kosmicznych, zmitologizowano zawarte w niej tresci do ostatecznych
gramie, nie rezygnujac réwnocze$nie ze jswoiScie pojetej spoteczno-ofoywatelskiej
interpretaciji.

Rownolegte z bezkrytycznym uwielbieniem odzywaty sie gtosy o niskiej war-
tos¢! poezji Kasprowicza, o jej nieaktualnosci. Jest to fakt chyba bez precedensu —
tak wielkiej jrozpietosci jopinii o poecie uznanym niemal na wieszcza! Nie jest to
takie obojetne,, ze juz w latach miedzywojennych Kasprowicz w zasadzie nie znaj-
dowat kontynuatoréw, wyjawszy ballady Zegadiowicza.

Swietng, niezwykle przenikliwg charakterystyke ciggtej rozbieznoéci miedzy
sagdami .krytyki a rzeczywistg znajomo$cig poezji Kasprowicza dal jeden z mniej
znanych krytykéw, przed z gorg czterdziestoma laty, gdy te tendencje znajdowaly
SIC jeszcze w zarodku: ,Pisano o nim czesto wykrzyknikami, jakby tym fizycznym
rozgtosem mozna sie byto lepiej z poetg porozumieé. A chciano sie iz nim porozumiec
2a wszelkg cene, gdyz powiedzenia jego nie dochodzity nigdy tej miary, na jaka
sta¢ byto naszg wyobraznie o nim. Wiele mys$li o wielkiej poezji przezyto sie wobec
Kasprowicza,, mimo ze jego twdrczo$¢ nie jstala prawie nigdy na paziom,ie naszego
0 nl'ei wyobrazenia”.

Ostatnie dwudziestolecie takze nie przyczynito sie niestety niczym do zrozu-
roienia poety. W sposob sztuczny wyizolowano tylko drobna cze$¢ twoérczosci, pocho-
dzacg z lat miodosci Kasprowicza. Tylko te poezje, zawartg w kregu sonetéow
z chatupy, Obrazkéw i inaturalistyeznych gawed, uznano za jedynie trwatg i war-
toSciowa. Byta ona $Swietng ilustracjg radykalnych w owym czasie pogladéw spo-
tecznych autora. Stanowita takze dobry odpowiednik chtopskiej biografii poety,
Wtasnie w tych latach przebiegajgca jszczeg6lnie efektownie.

Nie jest jednak na pewno najlepsza artystycznie czes$cig twoérczos$ci i nie moze
zosta¢ jako jedyne Swiadectwo jskomplikowanej i wielokierunkowej drogi artystycz-
nej jpoety.

Dystans lat 30 upowaznia do ostatecznego przewarto$ciowania tej poezji, do
Okres$lenia jej miejsca w hierarchii artystycznej — jest to czas do$¢ diugi nawet dla
Pisarza, ktérego twérczo$¢ wywotuje tak sprzeczne oceny. Dorobek rocznicy wypadt
d°§¢ ubogo. Troche okolicznosciowych artykutéw, uroczysto§¢ na Harendzie i bar-
dzo starannie wydany naktadem PAX wybo6r dziet Kasprowicza.. (W ostatnich diniaich
dotagczony zostat do tego wydany przez ,Czytelnika” wybér poezji, ktory, jakkol-
wiek wychodzacy z mocnym opdéznieniem, mozna takze uznaé jeszcze za podarek
Pccznicowy).

Tworczos¢ Kasprowicza jest nasycona w bardzolsilnym stopniu problematyka
re'igijng, filozoficzng, etyczng i moralng. Nie jest to bynajmniej powodem, zeby
rezygnowac jz artystycznych 'kryteriéw oceny, :na rzecz jakiego$ ,duchowego” wczu-
Wania sie w warto$¢ tej poezji, jak to czynita w jprzewazajacej mierze krytyka dwu-
dziestolecia. W jej opinii Kasprowicz byt traktowany nie tyle jako zjawisko poe-
tyckie, ile jako model okre$lonej postawy zyciowej. Stagd obowigzujgce przy ocenie
jego tworczosci postulaty w rodzaju np. ,Sugestii” iZ Wasilewskiego, jktéry uwaza
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poezje Kasprowicza za ,jedna z drég dochodzenia prawdy”, badZz tez Znamierow-
skiego, wedlug ktérego poezji Kasprowicza nie nalezy czyta¢, lecz jg ,przezywacd”
Gtéwny btad interpretacji polegat na tym, ze zawarte w tej poezji wartosci my-
Slowe i ideowe traktowano dostownie, nie biorgc pod uwage metaforycznosci, jaka
zawierajg w sobie znajdujagc sie w kontekécie poetyckim. Z tej swoistej dedukciji
okreslonych elementéw twdérczosci, traktowanych w sposéb sztuczny, wyobrazo-
wany, powstata pseudopsychologiczna sylwetka poety. Tu lezy ZzZr6dto opinii réwnie

pretensjonalnych, to ogélnikowych. Stad powstata sylwetka poety — ,mocarnego
chtopa polskiego”, ,poety instynktu i biologicznego tworzenia” czy tez ,rewalatora
prawd odwiecznych” i temu podobnych okres$len, jakich nie skapity nam biografie

dwudziestolecia.

Nie warto bytaby przypomina¢ tych spraw, gdyby nie to, ze podobng metode
i podobne kryteria oceny poety stosuje wiekszo$¢ ,autor6w rocznicowych”. Nie
spos6b pogodzi¢ .sie z taka interpretacjg, ktéra rytm twdérczosci poety okres$la na
zasadzie falowania i przemian chrystianizmu Kasprowicza badz tez poréwnuje iego
postawe religijng, wyabstrahowang z jego twérczos$ci, z poszczeg6lnymi dogmatami
wiary, by snu¢ na tym tle rozwazania, czy Kasprowicz byt, czy nie by}l poeta
chrzescijanskim.

Takie widzenie poety, raczej od strony jego przetoméw duchowych niz rzeczy-
wistej zawartosSci jego poezji, zacigzyto takze ,nad jubileuszowym wydaniem jego
dziet, przygotowanym przez PAX. Wydawnictwo dato jedynie wybrane fragmenty
z tworczos$ci poety. Ksigzka zawiera trzy tomy poezji: Hymny, Ksiege Ubogich i M6j
Swiat. Celem edycji nie jest jaka$ préba selekcji twérczosci Kasprowicza ani przy-
gotowanie takiego wyboru Wierszy, ktére najtatwiej moga trafi¢ do wspdiczesnego
czytelnika. W wyborze tym chodzi raczej o ilustracje ulubionego, najszerzej komen-
towanego przetomu poety od prometejskiego buntu do franciszkanskiej pokory. Od
Hymnoéw do Ksiegi ubogich i kontynuacji teij postawy w Moim $wiecie.

Mozna powiedzieé¢, ze przyjeta przez wydawnictwo zasada na ogo6t nie wyszta
poecie na dobre. Ksigga ubogich — przy swoich wszystkich rzeczywistych urokach,
przeprowadzanej konsekwentnie zasadzie konstrukcyjnej widzenia $wiata oczami
matego cztowieka, wedrownego grajka, przy bogatych ztozach subtelnego, lirycznego
nastroju, jednolicie wypetniajagcego utwér — nie zastuguje na to, by jg przytaczac
w catosci. Ta bowiem uwydatnia réwnoczesnie wszelkie stabosci tego tomu. Kilka
zwrotow niezrobwnanej pieknosci nie moze go uratowaé. Przeciwnie, tracg one swgj
blask wtopione w szarzyzne banalnych rymoéw, tong w powodzi gadulstwa, niedba-
tych powtérzen, ubogiego stownictwa, nie zawsze zrecznie stylizowanego na ewan-
geliczng prostote. To samo mozna powiedzie¢ o balladach Mojego $wiata, ktére sg
w nieco zmienionej formie kontynuacjg poetyki Ksiegi ubogich, a ktérych prymi-
tywizm jest w gruncie rzeczy daleki od .prostoty i ma wyraznie stylizatorski charak-
ter. Na zakonczenie obchodu rocznicy kasiprowiczowgkiej jest wydany ostatnio na-
ktadem ,Czytelnika” wybo6r poezji Kasprowicza (Jan Kasprowicz Poezje. Warszawa
1957. ,Czytelnik”, s. 564. Wybor i wstep J. J. Lipskiego). Uktad tomu, jak tez i wstep
J. J. Lipskiego “stwarzajg perspektywy dla nowej, ,na innej ptlaszczyznie pojetej
dyskusji o poecie. Wybdér tomu daije moze zbyt liberalnie, zbyt obszernie potrakto-
wany, ale w zasadzie stuszny przekrdj drogi poetyckiej Kasprowicza. Wstep we
wtasciwych proporcjach ukazuje twdrczo$¢ poety. Autor traktuje Kasprowicza przede
wszystkim jako zjawisko poetyckie, zastanawia sig, co z jego dorobku przetrwato
prébe czasu, co moze wzruszy¢ wspoiczesnego' odbiorce. Na uwage zastuguje wni-
kliwa i na og6t przekonywajgca analiza Ballady o bohaterskim koniu i walgcym sie
domu, utworu od dawna niepokojgcego krytyke swa dziwnos$cia i odmiennoscig
formy, nie mieszczacego sie na zadnej linii drogi poetyckiej Kasprowicza. Wnosi
ona nie tylko nowe elementy mys$lowe, obce dotychczasowej twoérczosci, zadziwiajg
takze nowe, niezwykle u tego poety Srodki poetyckiego wyrazu: niezwykta skréto-
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"Wosc wypowiedzi, maksymalna oszczedno$é¢ i kondensacja $rodkdw wyrazéw.
Powsciagliwos¢ i przyttumienie uczué, pod ktérymi tylko domys$lamy sie gitebokiego
tragizmu przezyé poety. Na pewno Ballada, wtasnie przez nowoczesno$é $rodkow
wyrazu, jest najbardziej' bliska wspéiczesnemu cztowiekowi. Jest ona jednak
w Poezji Kasprowicza zjawiskiem wyjgtkowym i miarg Ballady nie mozna oceniaé
calego jego dorobku.

Dlatego zeby wtasciwie oceni¢ Kasprowicza, jego wielko$¢, nalezy przyjgé nie
tylko kryteria bezposSredniej aktualnosci, mozliwo$ci wspoélczesnego oddzialywania.
Powazna cze$¢ jego dorobku jest niestety juz martwa i nic na to nie poradzimy,
2 tego punktu widzenia selekcja utworéw dokonana jarzez wydawce tomu (J.J. Lip-
skiego) zostata przeprowadzona zbyt tagodnie. Prawdziwg i rzeczywistg wielko$¢
Kasprowicza: bedziemy w stanie oceni¢, gdy przylozymy do niej kryteria raczej
historyczno-literackie. Poezje te mozemy zrozumie¢ jodynie Wtedy, gdy umie$cimy
W na mapie bogatych zréznicowanych pradéw literackich epdki, w jakiej zyt i two-
rzyt. Zdumiewajgca jest droga, jaka przebyt poeta. Przeciez debiutuje on w swego
rodzaju prézni kulturalnej i to, rzec mozna, podwdjnej, bo na przetomie lat 70 i 80,
f wiec w epoce wyjgtkowo wyjatowionej poetycko, przetwarzajacej w sptycony
1 zbana,licowany sposéb potoysity i kanony estetyczne naszych ,trzech wieszczow”.
Poda¢ do tego nalezy, ze Kasprowicz rozpoczyna swoj start poetycki gdzies na pery-
feriach tej kultury — w Poznarnskiem i na Slasku, na ktérym literatura polska byta
literatura regionalng, zasciankowa, interesujgcg raczej jako zjawisko socjologiczne
112 literackie. Kasprowicz potrafit przy'tak niekorzystnych warunkach wtgczy¢ sie
w gtéwny nurt poetycki epoki. Przezyt kilka nastepujacych po sobie pradow literac-
kich. Stat sie ich twdrca i wybitnym przedstawicielem.

Nie sposéb jest wskazywaé¢ na warto$¢ poezji kasprowiezowskiej nie rehabili-
tujac réwnoczes$nie, przynajmniej czesciowo, epoki literackiej, z ktérag byt silnie
zwagzany — epoki modernizmu. W tej konwencji powstata znaczna cze$¢ twérczosci
Kasprowicza i to ta wcale nienajgorsza.

Negatywna ocena modernizmu, w zasadzie stuszna, brata za podstawe twor-
czo$¢ poetow tej doby, ktdérej przewazajgca cze$¢ jesit rzeczywiscie przebrzmiata
1 nieczytelna. Nie pamieta sie jednak, ze ta sama epoka byta o wiele bardziej
embitna w swych programach teoretycznych, niz to sie udato zrealizowa¢ w poetyc-
kiej praktyce twoércow tej doby. Jezeli uwaznie wczyta¢ sie w manifesty licznych
teoretyk6w modernizmu, to pod powtoka napuszonych haset i manierycznego stylu
mozna doszuka¢ siie dgzenia do stworzenia literatury, ktéra by po prostu odpowia-
data bardziej skomplikowanej psychice wspéiczesnego cztowieka, odtwarzata bar-
dziej ztozong strukture wspodiczesnego zycia. Poszukiwano, czesto skutecznie, nowych
Srodkéw poetyckiego wypowiedzenia, sie. Otwarto wolng droge dla najszerzej poje-
tno eksperymentu poetyckiego. W pewnym zakresie modernizm stat sie rewolucja
literackg, w ramach ktoérej doszly do gtosu ,nowe talenty, nowe idee, nowy typ
Piekna, nowe aspiracje, nowa ekspresja i jezyk nowy” (Miriam). PrzywykliSmy mia-
neRi modernizmu czy mtodopolszczyzny Okre$la¢ wszystkie ujemne cechy tej doby —
niajasno$é, natretne Wielostowde* brak precyzji, a wiec takie elementy, ktére utrud-
zajag obcowanie z poezjg. | to jest prawda. Nie zamykajmy jednak oczu na fakty,
Ze takie wysokie osiggniecia poetyckie Kasprowicza z tego okresu, a wiec Krzak
'dzikiej ré6zy czy Hymny, sa dlatego dotbre, ze poeta potrafit w nich twérczo prze-
tworzy¢ najbardziej wartoSciowe cechy tej konwencji, do ktérej nalezy. Do$¢ wspo-
mnie¢ chociazby pamietny wszystkim przejmujacy obraz krzaka rézy, ktéry:

Samotny, teskny, zadumany
Skronie do zimnej tuli $ciany

Jakby sie lekat tchnienia burzy.
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Urzeka czytelnika bogactwem impresjonistycznej kolorystyki we fragmencie:

Stoice w niebieskim ii krysztale,
Swiatloécig staly sie granity,
Ciemnosmreczynski las spowity
W bladoibtekitne, zwiewne fale.
Szumna siklawa mknie po skale
Pas rozwijajgc s-rebmo-li-ty,

A przez mgly ida, przez btekity
Jakby wzdychania, jakby zale.

Te obrazy bedg przemawialy. Obrazy o czystym i wyraznym konturze, przepo-
jone jednolitym nastrojem, operujagce impresjonistyczng grg $wiatet i cieni. Subtelna,
wieloznaczna symbolika narasta przez rytmicznie wystepujaca pointe. Jestesmy
w kregu liryki bezspornie wysokiej klasy. Do$¢ poréwnac¢ ten sonet z najlepszymi
nawet lirykami tatrzanskimi Asnyka, by stwierdzi¢, jak bardzo oddalilismy sie od
poezji poprzedniej epoki, od jej ubdéstwa tematycznego*, naiwnej pojeciowej symbo-
liki, graniczacej z alegoryzmem, monotonii weryfikacyjnej. To jest najlepsza miara
drogi, jaka przebyt Kasprowicz. Podobnie sprawa ma sie z Hymnami. Nalezg one
do najlepszych osiagnie¢ poety. Nie moizna jednak zgodzi¢ sie z Lipskim, ze trwata
wartos¢ Hymnow, tatwos$¢ ich przyswojenia przez wspéiczesnego czytelnika podega
przede wszystkim na wspoélnych cechach postawy $wiatopogladowej. Postawy kata-
stroficznej, przeczucia jakiej$ kosmicznej kleski, a wiec uczué¢, do jakich niejedno-
krotnie byli§my usprawnieni w -ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat. Nie na tym polega
wielko-§¢ Hymnoéw. Sa one zastosowaniem -poetyki modernizmu, wydobyciem naj-
lepszych jej mozliwos$ci, doprowadzeniem ich do -ostatecznych konsekwencji.

Giébwny motyw Hymnéw — mo-tyw rozpaczliwego rozrachunku ze Swiatem —
wyraza jakze typowy -dla kultury tego okresu kryzys zaufania wobec wspoéiczesnych
norm zycia. Protest roizwija-jacy sie — w kategoriach filozoficznych, etycznych,
religijnych — to takze wtasnos$¢ epoki.

Skomplikowane, wieloznaczne tresci mySlowe Hymnoéw oddziatujg z nieby-
watg ekspresja, zamkniete w rytm wieloglosowej piesni hymnicznej. Podobienstwo
do hymnu potegujg regularnie powtarzane mo-tywy, powracajagce jak frazy mu-
zyczne, w c-o-raz bogatszej, co-raz bardziej rozbudowanej formie. Przypomnijmy sobie
bodaj przewijajagcy sie $tale w hymnie Swiety Boze o-braz po-ety — ptaka ,Ktéremu
okiem kazano skrwawionym patrze¢ w blask stonca”.

Barokowy nattok obrazéw, wmontowany w orkiestraing strukture Hymnow,
wyrasta z najrozmaitszych zrédet od motywéw pies$ni ludowej czy kosScielnej lub
reminiscencji z prymitywnego malarstwa chtopskiego -do motywdéw pozostajagcych
z nimi w bezposrednim zwigzku, tworzonych na zasadzie -skomplikowanej meta-
foryki czy spietrzonej wieloznacznej symboliki lub tez szokujgcych natretng zmy-
stowoscig czy -naturali-styczng ostro$cig ksztatltéw. Razem tworza zlgczong w jednos¢,
niestychanie sugestywng cato$¢, nasycang do ostatecznych granic ekspresjg, jak
n-p. stale powtarzajaca s-ie wizja sa-d-u ostatecznego:

Idg na sie zmartwychwstali,

Ogniem wo-j-ny $Swiat sie pad-i,

Tiumy w barwnej brodzg fali.

Adamie potepiony, zwr6¢ sie z strasznych drég.

Zawi$nij na swym krzyzu sterczagcym w niebio-sa
> | patrz, gdzie w spokoju Ewa jasnowtosa

Do rozpustnego przytula sie gada.
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Zespolenie elementéw literackich', muzycznych i malarskich, operowanie wizja
1 symbolem — oto wykaz niektorych tylko $rodkéw zaczerpnietych ze skarbca poe-
tyckiego epoki, ktérymi Kasprowicz umiat sie Swietnie postugiwac.

Taki pozostanie Kasprowicz w $wiadomos$ci czytelnika. Jako autor Hymnéw,
sarkastycznej Ballady o bohaterskim koniu i walgcym sie domu oraz garsci lirykow.
Poeta, ambitny eksperymentator, tworczo przerabiajgcy prady epoki, w ktorej zyt,
nadajgcy ksztattowi, jaki tworzyt, indywidualne pietno swej bogatej i sugestywnej

0s0boATOSci.
Anna Reykowska

OSTATNI Z CHORU HARFIARZY

(O poezji Jana Lechonia)

Na uroczystej akademii, ktéra odbyta sie 6 marca 1925 r. w teatrze im. Bogu-
stawskiego w Warszawie, a posSwiecana byta pamieci Tadeusza Micinskiego, ,Ostat-
niego z chéru harfiarzy” — Stefan Zeromski powiedziat miedzy innymi: ,Gorzka
i 'Surowa byta dola poetéw polskich w okresie niewoli. Zyli i umierali w samotnos$ci:
Mickiewicz w Konstantynopolu, Niemcewicz, Stowacki, Zaleski, Norwid w Paryzu,
Lenartowicz we Florencji, Berwinski kedys w Turcji. Ostatni z tego chéru poetéw
jest ten, ktérego pamiec¢ dzi§ Swiecimy”.

Dzisiaj mozna, by to powiedzenie zastosowa¢ do Jana. Lechonia, ktoéry chociaz
hie zy}t za czaséw niewoli, przebywat stale za granicg, najpierw w Paryzu, a potem
jako emigrant w Nowym Jorku, gdzie dnia 8 czerwca 1956 r. popetnit samobodjstwo
mwyskakujac z okna, jednego z najwyzszych pieter hotelu Hudson. Nie wdajgc sie
w przyczyny tej tragiczniej $mierci sktadamy hotd pamieci wybithego poety i szla-
chetnego cztowieka. Z osobliwym wzruszeniem przerzucamy karty jego poezji, wy-
danych z ogromnym pietyzmem1 Jest to najobszerniejszy z dotychczasowych zbior
Utworéw Lechonia, obejmujacy przedwojenne wiersze zebrane w Karmazynowym
Poemacie, w Srebrnem i czarnem oraz w Zimnych wierszach. (W tych ostatnich liryki
Pisane w latach od 1917 do 1955r.). Wieksza cze$¢ wydanych Poezji sktada, sie zwierszy
tworzonych na emigracji i zawartych w cyklach Lutnia po Bekwarku, Aria z kuran-
tem oraz Marmur i r6za. O ile z .dawniejszych utworéw Karmazynowy poemat,
0 tre$ci patriotycznej, byt prébg obudzenia powstajgcej Polski do nowego zycia,
0 tyle Srebrne i czarne tworzyty cykl wierszy o tematyce filozoficznej, bedacej-wy-
razem przerazenia wobec tajemnicy i beznadziejno$ci zycia i nieSmiatlg préba jego
Przezwyciezenia. Wiersze te .znane byty przed wojng czytelnikom interesujgcym sie
Poezjg. Obecnie wznowione, dajg obraz rozwoju duchowego poety, ktérego ostatnim
etapem sa utwory pisane na emigracji i te godne sa najwiekszej uwagi.

Nawigzuje w nich Lechon, jak dawniej w Karmazynowym poemacie, do poezji
Mickiewicza i Norwida, by daé¢ Swiadectwo prawdzie przezy¢ Polaka na emigracji
Po ostatniej wojnie. Roéwnocze$nie zdaje sobie sprawe, Zze romantyczny ton tej
Poezji nalezy juz do przesztosci, ze poezja to niemodna i musi ustgpi¢ innej, nowej.
Przewija sie przez nig, jak szara ni¢, smutek, nostalgia, rezygnacja. Przy czytaniu
tej poezji styszymy jakby echo mickiewiczowskiej inwokacji z Pana Tadeusza:
..Litwo! ojczyzno moja! Ty jeste$ jak zdrowie”. W rytmie nieSmiertelnej epopei
uderza tez poeta w toin tradycyjnej religijnosci.

A wcigz Swiecisz nad nami, PrzenajSwietsza Panno.
| wstajemy wraz z popiotéw, z pozaréw, co piong.
I Ty wszystkich nas powrdcisz na Ojczyzny tono!

1Jan Lechon Poezje. ,Czytelnik” 1957.
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Blizsze jednak od jezior Litwy sa dla poety piaszczyste réwniny Mazowsza.

Jak patrzato kiedy$ dziecko

Na wie$ biedng, mazowiecka,

Na zorane kartoflisko,

Na wislany biaty jpiach,

Tak i dzisiaj — jak daleki!

Spod zmienionej mej powtoki
Widzg Ciebie, widze z bliska

W kazdej mys$li, wszystkich snach.

PrZyroda pacbngca koniczyna, bociany z czarnymi skrzydtami unoszace
mi' .'Clagnace kaczki, zajac przemykajgcy droigg, $piew skowronka
* n to widziane jest jak-’

sie n2C
h ...

by willnTyamg m X tik*“ n *
Niekiedy "“aiobraz Polski kresli poeta w. kilku wierszach w skrétach, osia-

gajac w ten sposéb prostote i czysto$¢ sitowa.

Rozwatony optotek i stary kolowrotek

Na trawie suszg len,

Na tace az r6zowo od malutkich stokrotek
A wszystko jak sen.

f Swir * : Lechon wspomnieniom Warszawy, trafnie nasladujac

rymy”~0O taTnito
dawnej Warszawy (Nasladowanie Or-Ota). Szczerym linyzmem

ymy Or-Ota, poety

Zanim mnie owa ciemno$¢ pochtonie,
Twoich ogrodéw chce poczué¢ won.
Niechaj Twych ulic wiatr mnie owionie
Pot6z Twe dionie

Na mojag skron!...

Marze, ze Ty mi zamkniesz powieki,
Lecz choébym z ciezkich nie wrécit' préb,
Bede Ci wierny, wierny na wieki

Az po daleki,

Wygnanczy gréb.

Ntitosc Ojczyzny i tesknote za nig wyraza niekiedy posrednio poprzez przyto
ozenie stéw Mickiewicza (Smieré Mickiewicza), ukazanie postaci oblgkanego Kniaz

< Z f{ AV f e I nierz) obrazéw z pté6cienC hetaf X "iS £

7 ZJ m.f Starzynskim, Monte Cassino, Laur Kapitolu, Marsz Il Korpus”I

| kiedy trakt Cezara pod ich krokiem dudni,
Slysize dzwonek na nieszp6r i zuraw u studni.
I niosg dniem i nocg sztandary niezidarte,
| przejda, przejda Tytber li Wiste, i Wairte. ’
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Liczne wiersze poswiecane sg przyjaciotom i znajomym w ikraju i na emigracji.
Obok nich sg < inne, np. Duch Boya, jeden z najbardziej wzruszajacych lirykéw,,
napisany jzwielkg prostota, bo poswigcony temu, ktéry ,strzegt sie stow podniostych
lak skazy, co plami”, ,ktéry poznat wszystko, co ludzkie” i $mierciag swoja z reki
katow zastuzyl na miano meczennika:

| stoisz oto Boyu, bardzo zawstydzony
trzymajac piéro w jednej, palme w drugim reku.

Wiekszo$¢ powojennych utworéw Lechonia, podobnie jak i dawniejsze, pisana
jest wierszem trzynastozgtoslkowym. Przed wojng po przeczytaniu Srebrnych i czar-
nych Zawodzinski nazwal Lechonia klasykiem. ,Jego trzynastozgloskowiec — pisat
znakomity krytyk — potoczysty, w zgodzie ze sktadnig, z rytmika zdaniowa, po-
zbawiony enjabement, przy $cislejszej analizie wykazatby na pewno najblizsze po-
krewienstwo z Wierszami Felinskiego i Kozmiana”. Wiersze pisane na emigracji sg
juz mniej dzietem rozmystu, rozsadza je uczucie, zwycieza poeta-romantyk. Nadto
coraz czesciej spotykamy obok trzynastozgloskowca siedmio- i oSmiozgtoskowce oraz

wiersze przeplatane dzieciecio- i szesSciozgtoskowcem.
Lechon w swej twdrczosci mato mowi o sobie jako poecie, zaznaczajac ze smut-
kiem, ze ze wszystkiego, co kochat, ,...zostanie nie wiecej... Niz imie scyzorykiem

mwyryte na drzewie”. A mogt o sobie powiedzie¢ znacznie wiecej. Podkreslit to
Pieknie w swoich wspomnieniach o Lechoniu jego przyjaciel Ludwik Hieronim
Morstin: ,Dzieki jego poezji, tak cieptej, tak szlachetnej, moégt o sobie powiedzie¢
non omnis moriar, nie wszystek .umre, wiele ze mnie sie za grobem wyzwoli, bede
ré6st w stawe w zywej pamieci pokolen”.

Stanistaw Gierowski
|

~PRZEGLAD HUMANISTYCZNY*

Przed druga wojna $Swiatowg wychodzit we Lwowie miesiecznik pt. Przeglad
Humanistyczny, redagowany przez prof. Ryszarda Ganszynca. Obecnie pod tym
tytutem powotane zastatlo do zycia przez grupe filologéw Uniwersytetu Warszaw-
skiego nowe czasopismo.

W numerze 1 (sierpien 1957) Redakcja uzasadnia jego wydawanie potrzeba
skupienia na wspo6lnych tamach humanistéw, rozdzielonych przez bardziej S$ciste
specjalnos$ci, a takze koniecznos$cig przywrécenia ,tak lekkomys$inie niejednokrotnie
Przerywanego w ostatnich latach kontaktu z dorobkiem mys$li Swiatowej”. W zwigz-
ku 2 tym zapowiada, sie zarezerwowanie miejsca dla ttumaczen i sprawozdah z ru-
chu naukowego za granicg oraz przywr6cenie znaczenia badaniom komparatystycz-
uym. Redakcja uzaleznia dalszy rozwéj czasopisma i przeobrazenie go w organ
szerokiego grona inteligencji od wspdipracy wiekszej liczby polskich i obcych
humanistow.

Na czele zeszytu umieszczone jest piekne przemoéwienie Marii Dagbrowskiej,
Wygloszone z okazji nadania znakomitej autorce Nocy i dni doktoratu honoris causa
Ua Uniwersytecie Warszawskim. Dalej nastepuje krotka charakterystyka osobo-
woséci tworczej Marii Dgbrowskiej napisana przez prof. Jana Z. Jakubowskiego.

Prof. Kazimierz Kumaniecki w 2000 rocznice $mierci Cycerona, daje naukowo
opracowany wizerunek wielkiego humanisty rzymskiego. Dalej znajdujemy prze-
ktad trzech gtéwnych rozdziatéw ksigzki G. Lukacsa Goctae und seine Zeit pt. ,Ze
studiéw nad Faustem” (zapowiedziane zakonczenie w zeszycie nastepnym).

W artykule pt. ,O dalsze losy filologii polskiej” prof. K. Budzyk, stwierdziwszy
»kryzys i kapitulacje” kierunku marksistowskiego w Instytucie Badan Literackich,
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.ktéry stal sie instytucjg ogdlna, wielokierunkowg — postuluje stworzenie dwoch
instytutéw, z ktérych jeden bytby miedzyuniwersyteciki, og6lnopolonistyczny, opar-
ty na r6znych zalozeniach ideowych, drugi za$ marksistowski. Siegajac w prze-
sztoé¢, aiutor uwaza za wielki blad ze strony polskich filologéw marksistow, ze
w badaniach swych zlekcewazyli niedawng a cenng tradycje materialistyciznej me-
todologii pozytywistycznej i nawotluje do naprawienia tego btedu przez nawigzanie
do zaniedbanej tradycji.

W dziale zatytutlowanym ,Wspomnienie” prof. Cz. Zgorzelisk! omawia dorobek
naukowy i osobowo$¢ zmartego w ub. r. prof. Manfreda Kridla, za$§ Katarzyna Me-
loch stara sie scharakteryzowa¢ twoérczos¢ zaréwno poetycka, jak naukowg zmarte-
go niedawno Leonarda Podhorskiego-Okotowa.

W dziale recenzji Juliusz W. Gomulicki omawia. Il wydanie (poprawione i uzu-
petnione) Poezji polskiego OS$wiecenia (Antologia) w opracowaniu Jana Kotta. Re-
cenzent podnosi na wstepie zastuge Kotta, ktéry dzieki swemu talentowi felietoni-
sty potrafit zblizy¢é do czytajacego og6tu mato dotad znang literature Os$wiecenia.
Natomiast calg reszte recenzji (20 stron drobnego druku) wypetnia recenzent ujaw-
nianiem ogromnej masy ,zenujacych btedéw Kotta-filologa, Kotta-historyka i Kotta-
interpretatora”. W zakonczeniu wyznaje, ze pisat ja gtownie dla polonistéw, zwtasz-

cza dla osobiscie interesujacych sie poezjg polskiego OSwiecenia. Dlatego — i nadto
wobec nadruku na omawianej ksigzce ,Z prac Instytutu Badan Literackich Polskiej
Akademii Nauk” musiat tu zastosowac Scisty rygor krytyczny, co jednak, dodaje,

nie ma $wiadczy¢ o tym, ze nie docenia on ,ogromnej roli, jakg ta zgrabnie zaim-
prowizowana antologia odegrata i jeszcze odgrywa w upowszechnieniu wiedzy o na-
szej osiemnastowiecznej poezji”.

Jadwiga. Zientarska w tymze dziale omawia prace zbiorowg O sztuce ttumacze-
nia, wydang w r. 1955 pod redakcjg M. Rusinka przez Ossolineum. Jest to zbiér ma-
teriatow ize Studium Przektadowego Polskiego Penclubu z lat 1950—1953. Z ogrom-
nej obfitosci i r6znarodnosci tych materialbw recenzentka oméwita bardziej szczego-
towo tylko niektére, wyrazajagc w zakonczeniu zdanie, ze publikacja tego zbioru
esejow jest wydarzeniem literackim w skali nie tylko .krajowej, ,dobrze sie wiec
stato, ze streszczenia w jezyku angielskim, francuskim i rosyjskim utatwig czytelni-
kom obcym zorientowanie sie w bogactwie tematycznym ksigzki”.

Reszte zeszytu wypetnia ,Kronika”, na ktéra sktadaja sie: przeglad czasopism,
nety i sprawozdania.

Na najblizsze numery zapowiedziane sg nastepujgce prace: Juliusza Krzyza-
nowskiego ,Z ineditow Staffowskich”, Zofii Szmydtowej ,Rousseau — Mickiewicz
w kregu filomatéw”, Janiny Kulczyckiej-Saloni ,O literaturze i nauczycielach lite-
ratury”, Jana Bialostockiego ,Metoda, ikonologiczna w badaniach nad sztuka”, Zdzi-
stawa Libery ,Juliusz Kleiner”, Kazimierza Budzyka ,Z zagadnien edytorskich
Tiemfoeckiego i Juliusza W. GomUlickiego ,Nieznane listy Norwida”.

Ignacy Wojewddzki

O DWOCH NOWYCH SLOWNIKACH

Pracownie polonistyczne wzbogacone zostaly dwoma bardzo cennymi pozy-
cjami wydawniczymi Wiedzy Powszechnej: Stownik wyrazéw bliskoznacznych pod
redakcjg dra Stanistawa Skorupki; Stownik etymologiczny jezyka polskiego Alek-
sandra Brucknera przedruk | wyd. z r. 1927 — ze Wstepem prof. dra Z. Klemen-
siewicza. Oba naktady po 20000 egz. na, pewno nie- zaispokojg zapotrzebowania
spotecznego”



Po Stownik Al. Briicknera siegamy ze wzruszeniem. Wielokrotnie odczuwa-
liSmy bralk tej niezastgpionej pomocy w pracy polonistycznej. To dzieto nie tylko
Wzbogaci i ozywi nasze wiadomos$ci z zakresu historii wyrazéw, ale i bedzie nie wy-
czeapanym zrédtem Wiedzy o dziejach naszej kultury. Po wojnie Stownik Briicknera
byt niedostepny. (Wydawany od r. 1952 w pojedynczych zeszytach Stownik Etymo-
logiczny w opracowaniu F. Stawskiego ukaze sie w catosci prawdopodobnie za
kilka lat).

Charakter Stownika Briicknera jest rzeczywisciel odrebny. Ten niestrudzony
badacz jezyka ojczystego', znakomity znawca kultury polskiej uczynit ze swej
pracy vademécum polonistyczne. W Przedmowie do wydania z 1927 roiku sam autor

tak charakteryzuje swg prace: ,..Uwazam te ksigzke za rodzaj poradnika jezyko-
wego; niech sie nig bawi nie tylko filotlog-polotniiista, lecz i historyk i literat, i kogo
jezyk zajmuje... unikatem wszelkiej ,uczonos$ei”, ...staratem sige. o to, aby mnie kazdy

czytelnik, tj. nie tylko zawodowiec, zrozumiat. Kiladac osobliwszg wage na dzieje
obyczajowosci, o ile je z samych stow wyjasni¢ mozna, poswiecitem archeologii
jezykowej kilkanascie rozprawek...”

Stownik Al. Briicknera (na co zwraca uwage we Wstepie do drugiego wydania
Prof, z. Klemensiewicz) spotykal sie ,nie tylko z uznaniem, ale takze z nagang”
(poréw, recenzja E. Klicha; uwagi krytyczne F. Stawskiego; artykuty w Poradniku
Jezykowym W. Doroszewskiego). ,Warto$¢ etymologicznej interpretacji — pisze we
wstepie prof. Klemensiewicz — bywa r6zna,. Brickner jest oryginalny, $mialy,
Peten niepospolitej intuicji, nowatorski w pomystach i daje wiele Objasnien cennych
i pewnych. Ale sg ws$r6d nich i taiklie, ktére dopiero wymagajag udowodnienia, ktére
sg wrecz bezpodstawne...... Przyczyng niedostatkéw Stownika Etymologicznego jest
swoista postawa metodyczna autora, ktérg znamionuje niefrasobliwa' swoboda
w traktowaniu materiatu; brak jakiej$ systematycznie i konsekwentnie stosowanej
zasady konstrukcyjnej i redakcyjnej... Stad pochodzg btedy i nieScistosci rzeczowe;
sprzeczne sady o tym samym zjawisku; luki w informacjach... Ale — konczy swe
rozwazania prof. Z. Klemensiewicz — nie zamykajac oczu na istotne niedostatki
togo dzieta, musimy stwierdzi¢, ze stanowi ono nie tylko jedyny na razie polski
stownik etymologiczny..., ale tez najlepszy stownik etymologiczny jednego ze sto-
wianskich jezykéw. Jest on niewyczerpang kopalnia wiadomo$ci w ogromnej prze-
wadze trafnych”.

Odczytajmy pare fragmentéw z tej naprawde bardzo interesujacej ksiegi:

jutro, witasciwie Tano’, jutrzenka, jutrznia (ranne nabozenAstwo matutina ')...

Ale i jak niem. Morgen przybiera jutro juz w prastowianskim i znaczenie

'nastepnego dnia’: nazajutrz, jutrzejszy... Dojutrek, dojutrkowa¢, jutra¢ ’'od-

ktada¢ do jutra’. Przez caly 15i 16 wiek przewijaja sie luzne postaci z s: ,czasu

justrzejszego”, justrzenka, jak i w cerk. za ustra, butg. macedon. zastra, 'jutro’,
dowdd, ze prastowianska posta¢ byta *ustro... na Rusi zwyklym trybem utro

(por. zawtrak, ’'$niadanie’). Jutrzyna w znaczeniu 'morgu ziemi ttumaczy do-

stownie niem. Morgen... litewskie auszra ’jutrzenka’'.. totewskie austrums

'wschod’, ...greckie aurion, ’jutro’.. lac. aurora, z. aurosa jutrzenka'..

Dzieki zestawionym bogato przez autora przyktadom dowiadujemy sie, ze pod-
stawowe znaczenie wyraizu jutro przetrwato u nas w wyrazach .pochodnych jak:
jutrzenka, jutrznia, ze i w innych jezykach wymieniajg sie nawzajem te dwa zna-
czenia: 'ranek’ i ’'dzien nastepny’, ze wyrazy pochodzeniem swym siegajag czasoéw
praind oouropej skich.

Zajrzyjmy z kolei do hasta chram znanego nam ze Starej Bas$ni Kraszewskiego
W znaczeniu '$wigtynia’. BUGMCEr z pasjag zwalcza ten sztuczny, niedobrze upleciony
archaizm:

1 Por. taciinskie: matutinas, a, um porankowy, ranny.

Polonistyka — 5 65



chram, wymyst naszych modernistycznych czaséwl; nie polskie to, lecz cerk.
chram, chramina, 'dom’, na calym Potudniu 'dom’ i 'Swigtynia’, 'kle¢’, 'piwnica’,
czes. chram, chramina, 'Swigtynia’, ruis. choromy, choromina... '"dom’. Prastowo
...Brzmiato by u nas* chrom, przenigdy chram...

Bardzo ciekawym dzietem w Stowniku sg wprowadzone przez autora artykuty
z zakresu naszej kultury, m. in. Miesigce i nazwy miesiecy, Zwyczaje ludowe, Bdstwa,
Czionki i czesci ciata, Muzyka, Pienigdz, Zbroja, Ubiér... - razem 26 cennych roz-
prawek. Zacytujmy fragment artykutu pt. Muzyka:

Muzyka. Chociaz Stowianie naréd wcale muzykalny (Czesi, wedle $Swiadectwa
obcych, juz z 18 wieku, najmuzykalniejszy z narodéw), to w ich instrumen-
tach muzycznych przewazajag olbrzymie nazwy obce, u wschodnich greckie
i orientalne (litawry, nakry, nabat, sumy), u zachodnich witoskie. Na orkiestre
czy kapele prastowianskg skladaly sie jednak: z bitych patkami, bebny;
z szczypanych palcami, gesli (niby liry czy lutnie o trzech strunach?) ..iz de-
tych, rogi. Zrédta arabskie z IX i X wieku wspominajg u Stowian o lirze
0 o$miu strunach, ze spodem ptaskim i o piszczatkach na dwa tokcie diugich.
Obdk rogéw, we ktére dat, ,piskat” Stowianin na piszczatkach krétkich i dtuz-
szych, luznych Ilub spojonych po dwie razem; nazywat je rozmaicie, duda
(dudka), albo rzeczownikami urobionymi od czasownikéw dla ’'piskania’... nasze
piszczek i piszczatka... Najoryginalniejsze byty jednak dudy, tj. piszczatki po-
taczone z miechem, zwane koza (bo miech z jej skoéry)... dudziarze czy dudarze
przechodzili przez caty kraj, piszczele w miech skladajac po skornczonej grze;
ze literatura cerk. o dudce, dudach, nie Wspomina, nie dowodzi niczego: oba
stowa powtarzajg sie u wszystkich Slowian bez wyjatku (a przejeli wraz
z instrumentem i Niemcy Od Stowian). Wszystko dinne, poczawszy od traby
(chociaz to stowo prastare, catkiem jakby prastowianskie, w rus., czes. truba)
1 skrzypki wraz z smykiem (smyczkiem...) jako wynalazek dopiero $rednio-
wieczny (Ru$ go- od nas przejeta) w prarodzing nie wchlodzg... Jedyny nasz
pra-wyraz, to gedziec (,albo lutnik” r. 1500)...

Na pewno tak zebrane wiadomos$ci przydadza isie poloniScie przy interpretacji
literatury staropolskiej (...a sam pasterz siedzac w chtodzie, gra w piszczatke proste
piedni...”) moga by¢ podstawa interesujgcych pogadanek w klasach licealnych.

*

Stownik wyrazéw bliskoznacznych ukazuje nam bogactwo synonimiczne wspot-
czesnego jezyka i okre$la poprzez najbardziej typowe zwigzki frazeologiczne zna-
czenie wyrazow i zakres ich uzycia. Obejmuje Okoto 30 000 wyrazéw. Uktad stow-
nika jest bardzo przejrzysty. tatwo jest odszukaé potrzebng grupe synonimiczna.
W drugiej czesSci _stownika znajdujemy indeks omoéwionych wyrazéw a obok kaz-
dego- z -nich podane jest hasto, kt6re wysuniete zostatlo na czoto poszukiwanej grupy.

Pojecie blisikoznacznosci wyrazu definiuje we Wstepie do stownika Stanistaw
Skorupka,, redaktor stownika, autor licznych artykutéw na ten temat (m.in. ,Z za-
gadnien leksykografii. Sy-nonimika, Poradnik Jezykowy, 1953 -r): ,..za wyrazy bli-

1W obranie modernistow pisze K. Nitsch (,Czy chramy, gontyny i witeziéw
zawdzieczamy mtodopolskim modernistom”, Jezyk Polski, 1950, 50—4): ,...ze chra-
mow uzywali juz z Rusi pochodzacy Zaleski, Ujejski 1 Kraszewski, a za nimi lubigca
patetyczne stowa Konopnicka, to oczywiscie broni modernistéw przed zarzutem
wprowadzenia tego cerk.-ru-sk. stowa, ale samego wyrazu nie pozbawia w naszym
jezyku sztucznos$ci”.
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skoznaczne, zwane inaczej synonimami, uwazamy takie wyrazy, ktérych zakresy'
znaczen czes$ciowo na siebie zachodzg. Wyrazy bliskoznaczne moga by¢ blizsze i dal-
sze znaczeniowo. Wyrazéw bliskoznacznych czesto uzy-wamy wymiennie, np. wyra-
z6w: dziatanie, czynno$é, funkcjonowanie... Np. mozemy powiedzieé: dziatanie albo
funkcjonowanie mechanizmu, ale tylko: dziatanie temperatury, a nie: funkojonowa-
nie temperatury. Wymienno$¢é wiec synoniméw jest ograniczona. Wynika to stad, ze
synonimy mimo bliskoznaczno$ci sg zréznicowane znaczeniowo, czesto nie tyle zna-
czeniowo, ile stylistycznie. Odnosi sie to réwniez do wyrazéw jednoznacznych,
ktéorych zakresy znaczen catkowicie na siebie zachodza. Za wyrazy jednoznaczne
uwaza sie np. takie wyrazy jak samolot i aeroplan... cho¢ oznaczaja (one) ten sam
Przedmiot, majg odmienng warto$¢ stylistyczng... Jak z tych... przyktadéw wynika,
uit mozna przeprowadzi¢ ostrej granicy miedzy wyrazami jednoznacznymi a tylisko-
znacznymi...” (Wstep, str. VI). Ten fragment rozwazan St. Skorupki ze Wstepu
do Stownika wyrazéw bliskoznacznych podkres$la zarazem, jak doktadnie musieli
Przemysle¢ wspoétpracownicy Stownika metode grupowania wyrazéw w kregi syno-
uimiezne.

Po raiz pierwszy wiekszo$¢ z nas bierze do reki tego typu stownik. Do Stowni-
ku synonimoéw polskich Ad. Krasinskiego (1885 r.) oraz do stownika Romana Zawi-
knskiego (1926 r.) pt. Dob6r wyrazéw. Stownik wyrazéw bliskoznacznych i jedno-
2Hlocznych niewielu z nas zagladato. (Pierwszy — juz przestarzaly, drugi — R. Za-
binskiego zbyt trudny,-bo nie daje zadnych wskazéwek co do zakresu uzywania
wyrazéw). Czy Stownik wyrazéw bliskoznacznych, wyd. w 1957 r. przez Wiedze
Powszechng zaspokoi nasze potrzeby stownikowe? Czy zawsze znajdziemy odpo-
wiednie sloswo, aby wyrazi¢ doktadniej, wnikliwiej swag my$l? Na pewno — nie. Prze-
Clez kazdy z nas codziennie jest $wiadkiem i wspohwdrca przemian stownikowych,
Ayraz.dzi$ dla. nas odpowiedni, jutro w tym samym kontek$cie bedzie nam sie wy-
dawat niezbyt celnym. Ale réwnoczes$nie przy pomocy tego wtasnie stownika bar-
dzo czesto bedziemy odkrywaé¢ nowg tre$¢ wyrazéw, bedziemy wzbogacaé¢ i uscislaé
swoje stownictwo.

Jedno nas tylko zaniepokoito w tej cennej pracy: wykaz literatury pieknej,
(str. X1, XIIl). (Pamietamy, ze to .nie jedyne zrédlo przy zbieraniu materiatu
fekjsykaineg0). Dlaczego tak niero6wny wyb6r? Dlaczego obok Nocy i dni, Medalio-
nélU), Nieba w ptomieniach i innych wspoétpracownicy Stownika umiescili Przy bu-
d°loie, Traktory zdobedag wiosne itp.? Czy kazda ksigzka wydrukowana gwarantuje
Wasciwe uzycie wyrazéw, dobre wyczucie synonimiki?

Sadze jednak, ze na cato$¢ pracy ten nieuzasadniony wybér tekstéw nie wptly-

ujemnie.

Dla nauczyciela-polonisty Stownik wyrazéw bliskoznacznych bedzie niewyczer-
panym zréditem ¢Ewiczen stownikowych czy to wprowadzajgcych do okreslonej terna-
m i, czy prostujgcych zile, nieodpowiednie uzycie wyrazu. Wydaje mi sie, ze tatwo
Nidzie j milodziez klas licealnych zainteresowa¢ stownikiem, wykaza¢ jego przy-
datnos$é, o ile... stownik ten dotrze do szkot!

Zofia Jakubowska

STO BASNI ludowych

Panstwowy Instytut Wydawniczy wzbogacit swoj dorobek o nowa, cenng dla
Polonistéw ksigzke. Jest nig Sto basni ludowych.

(Sto basni ludowych opracowali Helena Kapetu$ i Julian Krzyzanowski. Wste-
Pem> -Przypisami i stownikiem opatrzyt Julian Krzyzanowski. Obwolute, oktadke
lilustracje projektowata Ewa Lubelska-Frysztak. Warszawa 1957, PIW, s. 416).

Znajdujemy w tej ksigzce mnostwo bajek z rozmaitych dzielnic Polski, za-
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esygnalizowanych nazwa miejscowos$ci pod tytutem danej foajki. A wiec czytelnik
pozna basnie z Przeworska, z Zabrza (Krasnystaw), ze Stanego (Rabka), z Ponic
(Nowy Targ), z Miran (Malborg), z Wisty, z Cieszyna itd. itd. — innymi stowy, wy-
borem bajek objeto cate terytorium Polski od Karpat i Beskidow po Battyk, i od
Odry po Bug.

Znajdujemy w tychze bajkach bogactwo motywéw $wiadczgacych o zywej wy-
obrazni ludowej. Bajki te bowiem tworzyt lud, przekazywat je z ust do ust, az zna-
lazty sie w druku dzieki skrzetnym zbieraczom twoérczosci ludowej, dzieki ,mitosni-
kom dawnos$ci”, jak ich nazywa we wstepie Julian Krzyzanowski.

W ten spos6b ksigzka Sto basni ludowych umozliwia czytelnikowi poznanie
wtasciwego zrodta wielu motywoéw arcydziet naszej literatury, pozwala mu poznaé
wtasciwy sens ideowy poezji ludowej, uprzystepnia mu zrozumienie pojecia ludo-
wegolpogladu na $wiat, ludowego poczucia sprawiedliwosci.

We wstepie Julian Krzyzanowski omawia historie ,zbieractwa” basni ludowych,
ich wtasciwg wymowe ideowg, ich znaczenie i role w caloksztalcie dziejow litera-
tury polskiej, Na stronie 17 czytamy:

.Bajka ludowa ma bardzo wyrazne akcenty, ktére zywo przemawialy do wy-
obrazni zajmujgcych sie nig pisarzy. Nalezy do nich niewatpliwie motyw awansu
spotecznego, ujety zazwyczaj w postaci dziejow kariery biednego chiopca, ktéry
dzieki ,nadzwyczajnym pomocnikom” dochodzi do tronu (krélewskiego. Posta¢ inna
to pomystowo$¢ czy spryt biedaka, ktéry w kazdej sytuacji, cho¢by najtrudniejszej,
daje sobie rade. Posta¢ jeszcze inna to dzieje sprytnej (dziewczyny, ktéra zostaje
paniag we dworze czy zaimku. Podstawg takich bajek jest zawsze glebokie przeko-
nanie o wartosci cztowieka bez wzgledu na jego pochodzenie klasowe. Przekonaniu
temu towarzyszy zazwyczaj nieche¢ do ludzi moznych, odlbrata bogacza w chacie
chlopskiej po ksiecia czy kréla, nad ktéorymi ostatecznie bierze goére biedak badz
pomystowy, badz tylko szcze$liwy. Wystepuje tu dalej stata i nieugieta wiara
w sprawiedliwo$¢ regulujgca stosunki miedzyludzkie, przy czym wymiar jej nieko-
niecznie spoczywa w reku Boga. Zjawiskiem wreszcie normalnym w bajce ludowej
jest podziw dla 'bohaterstwa ludzkiego, dla nieugietej wiernosci wobec samego sie-
bie, polegajacej na bezwzglednym spetnianiu przyjetych zobowigzan, dotrzymaniu
stowa, pamietaniu o nakazach mitosci i przyjazni. Te- akcenty bardzo ludzkie spra-
wiaja, ze mitosnik bajki ludowej -dobrze sie w $wiecie jej czuje, znajduje w nich
bowiem przeciwwage tego, co jest nieludzkie i okrutne. Wie on, iz jakkolwiek
zbrodnia jest tu zjawiskiem bardzo pospolitym, nigdy nie uchodzi ona bezkarnie,
bez wzgledu na to, skad kara spadnie”.

Przypisy, stowniczek, wykaz zrédet utatwiajg czytelnikowi orientacje w boga-
tym materiale ksigzki. Dowcip‘ne ilustracje Ewy Lubelskiej-Frysztak urozmaicajg
zawarto$¢. Ksigzka Sto basni ludowych jest ze wszeehmiar godna polecenia.

A. Goscicki

NA tAMACH PRASY LITERACKIEJ

Bilans sezonu literackiego A. D. 1957 nie wypadt na ogét w oczach krytykéw
zbyt pomys$inie. Trudno powiedzie¢, czy jest to wynik zbyt wielkich, a przeto trud-
nych do nasycenia, apetytéw, czy tez rzeczywiscie nalezy ubiegty rok uznaé za
.chudy”. Tak by nalezato wnosi¢ z zamieszczonego w ,Nowej Kulturze” noworocz-
nego felietonu KTT, ktéry, nie bez wiary jednak, ze ,tluste lata” przyjda, pisak

...ro)\ 1957 moze sta¢ sige dla literatury jednym z najbardziej owocnych w przy-
sztoSci. Witasnie dlatego, ze byt to rok straconych zludzen, rok do$wiadczen negatyw-
nych i rok rozczarowania w pisarstwie.
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Eez proroctw, a tylko z zyczeniami lepszej ptodnos$ci pozegnat rok 1907 dos$wiad-
czony w ocenach Jarostaw Iwaszkiewicz (Zycie Warszawy ,Rozmowy o ksigz-
kach”). Porownujac rok 1956, kté6ry zapisat si¢ takimi przebojowymi pozycjami, jak
C-tosy w ciemnos$ci J. Stryjkowskiego, Pierwszy krok w chmurach M. Htaski, czy
Petrarka J. Parandowskiego, z rokiem 1957 — Iwaszkiewicz, nie znajduje w ubie-
gtym roku réwnie ciekawych wydarzen wydawniczych. Wymienia jednak jako szcze-
g6lnie godne pamigci, z poezji: nowe wiersze Wata, a takze wiersze mtodego poety
Harasymowicza. Z nrozy wspomina Bratnego (Kolumbowie), troche niespodziewa-
nie Grzymate-Siedleekiego (Swiat aktorski moich czaséw), Brandysa (Matka Kré-
lbw), Rudnickiego (Niebieskie kartki), Gombrowicza (Dziennik — wydany za gra-
nicag). Za wydarzenie roku gotéw jest jednak uznaé Stonia Stawomira Mrozka. | ta
tez ksigzka stanowigca zbiér satyryczno-filozoficznych opowiadan zyskata sobie
W oczach jury Nagréd Artystycznych Przeglagdu Kulturalnego za rok 1957 opinie
Pozycji najbardziej zastugujacej na wyréznienie w dziale prozy poezji i dramatu.

W$réd ,typow” lwaszkiewicza znajdziemy tez laureata nagrody Nowej Kul-
tury za rok 1957. Zostat nim Aleksander Wat. Wréciwszy do czynnego zycia literac-
kiego po dituzszym okresie milczenia, dat on w obszernym tomiku zawierajacym nowe
liryki pokaz doskonatej, cho¢ moze nazbyt hermetycznej, sztuki poetyckiej.

Sposéréd innych laureatéow, licznych ostatnio nagréd literackich, z prawdziwag
Przyjemnos$cia odnotowa¢ nalezy przyznanie nagrody literackiej m. st. Warszawy
Wtadystawowi Zambrzyckiemu za peiny wdzieku Pamietnik Filipka (nagrode W ar-
szawy za twoérczoé¢ dla dzieci otrzym ata zastuzona pisarka, Janina Poraziiska). Twér-
czos$cia Zambrzyckiego, interesujacego pisarza, a zbyt czesto pomijanego na ,giet-
dzie literackiej”, zajmiemy sie blizej w nastepnym numerze. Na razie polecamy
ciekawa rozmowe z autorem Naszej pani Radosnej, ktorg znajdziemy w n-rze 2 Sto-

licy z br.

Nagroda, ktérej przyznanie wywotato najgoretszg dyskusje byta nagroda, wy-
dawcéw. Laureatem jej zostat Marek Htasko. Zacytujemy tu ciekawy gtos krytyczny
Hieronima Michalskiego (Trybuna Literacka, :nr 3 z dn, 19.1. br. ,,W sprawie talen-
tyzmu”):

...Bez watpienia — Marek Htasko jest pisarzem wybitnie utalentowanym, jego
debiut byt w naszej prozie po Tadeuszu Borowskim na pewno debiutem zwraca-
jacym na siebie najwiekszg uwage. Mtody autor wkroczyt do literatury z bardzo
interesujagcymi zapowiedziami. Jego protest przeciwko bezdusznosci w stosunkach
miedzy ludzmi, glupocie, ztu — w obronie ptzezy¢ i marzen ludzkich brzmiat tonem
istotnie gtebokim i przejmujacym. Nie spos6b jednak przeoczy¢, ze stopniowo w ko-
lejnych utworach Htaski rozrastajg sie cechy, ktére nie tylko przygiluszajg zwia-
zane z poczatkowymi wtasciwosciami obietnice, lecz takze czynig" jego pisarstwo
coraz bardziej sporne. Cechy te mialy swoje zarodki juz w ,Pierwszym kroku
w chmurach” (1956), chociaz z pewnos$cig nie okreSlaly jeszcze w catosci debiutc-
wego zbiorku opowiadan. Ale nastepne utwory, jak np. drukowane w czasopismach
,Osmy dzien tygodnia” czy ,Nastepny do raju", stanowily stadia procesu, ktory
odwodzit autora coraz dalej od zapowiadanych obietnic. W tym procesie pierwotny
Protest w obronie piekna uczu¢ przeradza sie w gest nihilistycznej postawy nie
tylko w stosunku do zia, lecz rowniez w stosunku do wszelkich warto$ci, brutalnos¢
szczegOtdw przerasta coraz bardziej swojag funkcje zwigzang” z rysowaniem sytuacji
| staje sie nieraz obieranym jak gdyby tylko dla zwigekszenia efektu celem samym
* sobie; terenem obserwacji pisarskiej staje sie prawie wylgcznie margines zycia,
a obiektem - patologia. Jest to wiec proces, ktéry wyciska na twoérczosci Htaski
Pietno zjawiska zdecydowanie spornego i napawa niepokojem o dalszg droge uta-

lentowanego pisarza.
J. St. K.
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K R O N I K A

SZESCDZIESIECIOLECIE URODZIN WtADYStAWA BRONIEWSKIEGO

17 grudnia 1957 roku Wtadystaw Broniewski skonczyt 60 lat zycia. Najwieksze-
mu z zyjacych poetéw polskich zilozyta Redakcja ,Polonistyki” najserdeczniejsze
zyczenia diugich jeszcze lat tworczosci. JesteSmy pewni, ze wyraziliSmy uczucia
wszystkich nauczycieli jezyka ojczystego. Wiersze Broniewskiego weszty w powszech-
ng Swiadomos$¢ ideowo-kulturalng naszego narodu. Na réznych poziomach nauczania
jezyka ojczystego sg one niezbednag czesScig programu jezyka polskiego, zré6dtem naj-
szlachetniejszych wzruszen ideowo-artystycznych. Sa one przyktadem, ze wielka
poezja rodzi sie zawsze z najgtebszego zwigzku z losami narodu i z serdecznego prze-,
zycia ludzkich cierpien. Wielka ideowa poezja Broniewskiego towarzyszyta polskie-
mu proletariatowi w walce o wyzwolenie narodowe i spofteczne. Wbhrew sadom
ptytkich pieknoduchéw wydziwiajacych nad przemijaniem ,poezji politycznej” wier-
sze Broniewskiego zachowujg niegasngcy blask sity, prawdy i piekna. Jakze ubozszy
bytby obraz poezji narodowej, gdyby w niej zabrakto np. ,Elegii na $mier¢ Waryn-
skiego”, ,Ballady o placu Teatralnym”, wierszy ,Magnitogorsk albo rozmowa z Ja-
nem , ,Bagnet na bronA”, poematu ,Mazowsze” i przejmujacych do gtebi wierszy
o Ance.

REDAKCJA

ALBERT CAMUS

Camus jesit dziewigtym francuskim laureatem literackiej nagrody Nobla. Jego
poprzednicy, ws$roéd ktérych sg tak wielkie nazwiska, jak R. Rolland czy France,
otrzymali to zaszczytne wyrdznienie gtownie za proze powiesciowg, jednoczaca
doskonaly styl i gtebokie spojrzenie na otaczajgcg rzeczywisto$¢. Wszyscy tez bVi:
zwigzani nierozerwalnie z epoka i sprawami swojego czasu — France uczestnicz.-*
w sprawie Dreyfusa, wielki filozof Henri Bergson rozgryzal dreczace problemv
wspotczesnosci etc.

Nie odrodzit sie od nich. i Camus. Nalezy on do tego samego nurtu pisarzy, do
twércow zaangazowanych w walke ze ztem i nieszcze$Sciem ludzkim. Camus pojmire
te sprawy nie od strony nierbwnos$ci klasowej, jak Malreaux, czy wytgcznie odpowie-
dualnosci moralnej, jak Conrad. ldzie mu o sama istote czlowieczenstwa, o sens
istnienia cztowieka i jego walki. Rozwigzuje te sprawy badz w szkicach i esejach,
badZz na zywym materiale przyktadowym, zgodnie iz reprezentowang przez siebie
filozofig, tj. egzystencjalizmem. Ten trudny do akceptacji, mroczny $wiatopoglad
degradujac ,moralng warto$¢” rzeczywistosci przyznaje jednak cztowiekowi wieli:,,
szanse: jest jedyng istotg Swiadoma swego istnienia. To, by¢ moze, pozwali mu na
zbudowanie sensowniejszego zycia i $Swiata, niz jest dotad. Egzystencjalizm sadzi
przy tym, ze prawdziwa istota cztowieka wyraza sie najjasniej w momentach kry-
tycznych; poglad ten jest moze najbardziej uchwytny w dramatach czotowego mysli-
ciela kierunku — Jean-Paut Sartre’a

Wszystko to odnajdziemy réwniez w najwybitniejszej ksigzce Camusa __
Dzumie. Jest to powiastka filozoficzna osnuta na tle dziejow fikcyjnego miasta
Oranu. W miesScie wybucha jzaraza powodujgca zamkniecie i otoczenie go kordonem,
stwarzajgc w ten spos6b wyjatkowe i oczywiscie napiete stosunki. Jednak i przed-
tem Oran nie byl miastem szczes$liwym — toczyly je smutek, bezsens i beznadziej-
no$¢ zycia, ©opiero teraz ludzie zaczynajag odnajdywac¢ sens w walce z cierpieniem,
z przemocg martwej i bezwtadnej materii. OczywiScie nie wszyscy. Sg i tacy, ktor-:.
pogodzili sie, a nawet cenig ten stan rzeczy — tych wykluczy autor z szeregéw
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Prawdziwej, $wiadomej ludzkos$ci. W jpowies$ci zarysowato sie jednak pewne .peknie-
e>6- beznadziejno$¢ jpierwotnej sytuacji jbyta tak wielka, ze nawet pdzniejszg zmiane
na lepsze przyjmuje si¢ z niedowierzaniem. Mimo to zwarty, precyzyjny i oszczedny
styl, graniczagcy chwilami z kronikarska sucho$cig, $wiadczy o najwyzszej klasie tej
prozy.

W ksigzce chodzi oczywiscie o wielkie uogdlnienie obejmujace catg ludzkosé,
cho¢ bezposrednim celem byta, walka z totalizmem. Takim wielkim uogdlnieniem
iest ro6wniez druga znakomita ksigzka, Camusa Upadek. Syntetyczna posta¢ bhoha-
tera, — adwokata staczajagcego sie z pozycji znakomitego filantropa do stanu pogardy
6la jsiebie i Swiata, = odnosi sie dolcatej inteligencji dzisiejszej. | ta jpostaé miata
swo6j moment krytyczny, w ktéorym bankrutowata jej tatwa, ,przyrodzona dobro¢.
Cata ksigzka jest po prostu niezwykle zrecznie zrobionym monologiem bohatera,
w ktérego rysach odkrywamy wiele cech wtasnych i naszej eipoki. | tu Camus nawo-
tuje do nieufania tatwym, rzekomo przyrodzonym, triumfom nad $wiatem. Swojg
rzeczywisto$¢ musimy stworzy¢ sami, wiasnym wysitkiem i mys$lg. Nie mamy prawa
kapitulowa¢ ani zaufa¢ jakiejkolwiek pomocy.

Nasze dziatanie musi by¢ jednak w zgodzie z pozytywnymi prawami ludzkiej

woli i istnienia. W przeciwnym razie zaczniemy postepowac jak Kaligula, w dra-
macie o tym najokrutniejszym szalonym cezarze. Camus jpogiebia te postaé, jego
bohater chce przetamac¢ fatalizm istnienia przez realizacje niemozliwosci Sciag-

niecie ksiezyca na ziemie, mianowanie konia konsulem, wreszcie chce przeobrazi¢
Psychike ludzka tworzgc atmosfere strachu i terroru, jniewiarygodnego okrucien-
stwa,. | ten program musi nekngé — byt wtasnie nieludzki; Kaligula zginie zegnany
Przeklenstwami.

Troska o cztowieka wypetnia cale, pozornie oschie, pisarstwol Algercizyka.
Albert Camus urodzit sie bowiem w Algerze w r. 1913 i jprzebywat tam az do r. 1940.
Latem tegoz roku jprzenosi sie do Francji, gdzie podczas catej okupacji dziata w Ru-
nku Oporu i redaguje dziennik Combat, z ktérym zresztg i po wojnie rozstat sie nie
°d razu. Pisarz, z wyksztatcenia filozof, zyskuje sobie rozgtos i uznanie opowiescig
Etranger (Cudzoziemiec, 1942), rok p6zniej wydaje dwa filozoficzno-moralne eseje.
Le Myth de Sisyphe (Mit o Syzyfie) i Remarques sur la révolte (Uwagi o przewro-
cie). W nastepnym roku (1944) ukazujg sie dwa dramaty Kaligula i Le Malentendu
(Nieporozumienie), a w roku 1945 Lettere & un ami allemand (List do niemieckiego
Przyjaciela). Prawdziwg stawe przynosi mu jednak dopiero wydana w r. 1947 La
peste (Dzuma), najwybitniejsza jego pozycja. Przez kilka nastepnych lat Camus
Publikuje przede wszystkim eseje, z ktérych najwazniejsze sg kilkutomowe Actuel-
les (1944— 1953) j analiza zbuntowanej psychiki ludzkiej — L'Homme révolté (Czio-
wiek zbuntowany, 1949). ,

W r. 1950 pisze sztuke pt. Les Justes (Sprawiedliwi) o terrorystach rosyjskich
2 1905 roku. Druga wielka opowies¢ Camusa La Chute (Upadek) ukazuje sie w r. 1956.

Cata jego twoérczos$¢ ociera sie wiec o filozofie badz jbezposrednio - w szki-
ach i esejach, badz przez artystyczne uogoélnienie. W ten sposéb zajmuje zdecydo-
wane miejsce w literaturze wspdiczesnej.

Wielka wspoéiczesna proza Zachodu rozpada sie bowiem na dwa nurty. Pierw-
szy chce odda¢ nieSwiadomy strumien zycia, zbliza, istnienie ludzkie dO0 is"® ma
materii, szukajgc w ten spos6b harmonii i zgodnosci w swiecie. Nie jest to harmonia
sielankowa, zagra tu raczej okrucienstwo i fatalizm - taka bedzie witalistyczna
Proza, Hemingwaya czy Caldwella. Patronuje im z daleka zywiolowa powies¢ am-

suna. (Btogostawienstwo ziemi)s beznadziejny od pierwszego,
Drugi nurt jest, zdawatoby sie, jeszcze u«u | L —
Widzacego ratunek ludzkos$ci we wigczeniu sie w rytm meswiai ' =

stawia jsie lwdzka okruszynei wobec i przeciw swiatu. \‘\/Iielc¥ n‘1¥|_I|C|eIe B Wilder,

szans, a jednak wtasnie tu jest miejsce na, optymizm, jed)'/nie tu jest m
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zmiany, tam mozna bylo opusci¢ rece i poddaé¢ sie. Twoérczos¢ Camusa jest oparta
na tej wtasnie mozliwosci, jest wielka, 'bardzo trudng préba nietatwej i moze" nie-

efektownej wielkos$ci ludzkiej. Bo o ile Sartre — przynajmniej w dramacie __ wy-
zwala cztowieka skazujgc zarazem na nieszczescie (Muchy), o tyle Camus chce go
ocali¢ w catosci i nieuszczuplonego. To bardzo utrudnia mu zadanie i pozbawia,

by¢ moze, efektownych rozwigzan, ale zarazem nadaje mu wysoka range pisarskg

P. Kuncewicz

ABY OZYWIC ZYCIE KULTURALNE PROWINCJI

Z poczatkiem 1957 r. zaczeto sie ukazywac czasopismo spoteczno-kulturalne pad
oryginalnym tytutem 5 rzek. Z serdeczng, naprawde serdeczng rado$cig trzeba po-
wita¢ te.n przejaw proby ozywienia kulturalnego zycia, prowincji. Tyle sie mowi
0 decentralizacji naszego zycia kulturalnego i.. tyle jednoczes$nie lekcewazenia po-
trzeb kulturalnych prowincji! A przeciez tam, na szerokich obszarach naszej ojczyz-
ny, ksztattuje sie zycie kulturalne olbrzymiej wiekszosci narodu. Snobistyczny
elitaryzm (o bardzo zresztg problematycznym poziomie) i wyolbrzymianie personal-
nych sporéw tak wiele zajmujgcych miejsca np. w naszych czasopismach literac-
kich przestania, niejednokrotnie sprawy naprawde wazne w kulturze narodu.
Stusznie pisat jeden z krytykéw (Stefan Uchanski) na tamach Trybuny Literackiej
(R. 1957, nr 2): ,prywatne klopoty i zmartwienia paru czy tez kilkunastu oséb, zaj-
naujacych sie zawodowo pisarstwem, urosty do rangi centralnej sprawy w 2zyciu
duchowym naszego spoteczenstwa. | dzisiaj niemal nieprzyzwoito$ciag wyda sie, gdy
kto§ zapyta wprost: w jaikim stosunku pozostaje produkcja pisarska owych pan
1 panéw do zycia i los6w, do myS$li i uczu¢ dwudziestooSmiomilionowego narodu?”

W tej sytuacji inicjatywa, wydawania czasopisma ukazujgcego zycie spotecz-
no-kulturalne okreSlonego regionu i — co jaszcze wazniejsze — pobudzajgcego
rozw6j owego zycia — jeist niewatpliwie cenna i zastuguje na, najwyzsze poparcie.
W omawianym wypadku mamy do czynienia z inicjatywag przede wszystkim nauczy-
cieli. Warto, alby zostata ona poparta przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiegol aby
nowe czasopismo stato sie os$rodkiem skupiajacym naukowe ambicje nauczycieli
uprawiajgcych — choéby w najskromniejszym zakresie prace badawcze — bo prze-
ciez te regionalne badania moga sie ztozy¢ w sumie na powazny wkiad do skarbca
naszej nauki.

Dotarty do nas trzy numery 5 rzek. Jakiez to rzeki? W tytule czytamy: Wkra,
Mtawka, tadynia, Wegierka, Orzyc. A wiec fragment — zreszta niemaly _ Ma-
zowsza, jego potnocno-zachodnie obszary. Polonistow zainteresuje niewatpliwie fakt,
ze z tym rejonem zwigzane sg pazwiska dwoéch wielkich -przedstawicieli literatury
narodowej: Zygmunta Krasinskiego (Opinogéra!) i Aleksandra, Swietochowskiego.
O tych tez dwéch twércach znajdujemy w czasopi$Smie artykuly. Mozna dyskutowac
z wysoka oceng ksigzki A. Swiderskiej o Krasinskim pt. Zygmunt (o ktérej z pewng
przesadag pisze sie w czasopiSmie), ale niewatpliwie wspoéipracownicy pisma maja
racje, upominajac sie o przywrdcenie twdrcy Nie-boskiej komedii naleznego mu
miejsca w tradycjach literatury narodowej. Numer 2 czasopisma otwiera ostatni,
nie drukowany artykut drugiego wielkiego syna regionu, Al. Swietochowskiego.
(O nim tez pisze w wierszu-gawedzie redaktor naczelny — T. L. Mtynarski).
W pierwszych numerach przewaza materiat historyczny, a -wiec np. zZrédtowy szkic
W. Le$niakowskiego pt. ,Zeromski w Szulmierzu” i tego samego autora uwagi o Bar-
toszu Paprockim (,pierwszym pisarzu Mazowsza”), artykut T. L. Mtynarskiego
pt. ,Jak znalaztem w Zlotnikach pomnik Konarskiego”, Stanistawa Bienkowskiego _
.Kartki z dziejow Mtawy”. Czasopismo donosi rowniez o ciekawych odkryciach
archeologicznych na terenie regionu oraz o konserwacji zabytkbw. Wspdipracowni-
kiem 5 rzek jest znany poeta, Stefan Gotebiowski, subtelny liryk (omawialiS§my jego
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Poezjg na tamacih Polonistyki), ktory — cho¢ stawa jego wierszy (wydawanych w to
mikach ,Czytelnika,”) przekroczyta wyraznie' zasieg regionu — jest gteboko zwigzany
z blizszg ojczyzng i jej przede wszystkim poswieca swdéj rzetelny tekst poetycki.
W numerze 2 znajduje sie wiersz Gotebiowskiego pt. ,Wiosna zycia , ujmujacy
artystyczng prostota. Zacytujmy poczagtek:
Siwizng prészy wiek.
W pochytych krokach cisza.
Pod stopg zima. Snieg.
Powracam do Przasnysza.
W miodos$ci wracam Swiat,
Skad stysze: Dzwoni szkota.
Po stopniach schodze lat,
Gdzie tyle wspomnien wota..
Zyczymy redaktorom 5 rzek rozwoju czasopisma. Nalezy przypuszczaé, ze
w nastepnych numerach szerzej wtargnie na tamy pisma abdk historii i wspom-
nien — nowe zycie regionu i nietatwa, i czesto po prostu niepokojgca problematyka
spoteczno-kulturalna wspéiczesnosci, a szczeg6lnie sprawa walki o rzeczywiste upo-
wszechnienie kultury, o to, aby na mapie Polski przestaly straszyé tak liczne dzi$
jeszcze Ofbrzydtdwki. Oby nowe czasopismo mogto rejestrowaé objawy coraz bo-
gatszego zycia regionu. A poniewaz w tych pieknych ambicjach ozywienia zycia
kulturalnego krainy pieciu rzek tak wiellkg role spetniaja polonisci, wiec tym go
rC-sze zyczenia $le im zespdl Polonistyki. o
1Z)
PS. Juz po napisaniu powyzszych uwag otrzymatem 4 numer S rzek (paz-
dziernik—grudzien 1957 r.). Reprezentuje on konsekwentnie dotychczasowy charak-
"ei pisma,, zmierzajagcego stusznie do przypomnienia i spopularyzowania tradycji
kulturalnych regionu (np. interesujacy, zywo .napisany artykut W. Le$niakowskiego
,BrunolKicinski — zapomniany mazowiecki literat”). Interesujgca jest rowniez
kronika kulturalna. Poza tym numer zawiera m. in. artykuty: ,Opinogdérskie Cam-
Po Santo” (pi6ra. Roberta Bartolda), ,W pieédziesiata rocznice powstania Domu Lu-
dowego w Ciechanowie” (T. L. Mtynarski), ,Wspomnienia o Tuwimie” napisane
Przez. Stefana Gotebiowskiego (oraz jego piekny liryk poswiecony autorowi Kwia~
tou- polskich). Interesujgcg nowos$cig jest w tym numerze satyryczny reportaz Leo-
polda Gnzegorka o tych, ktérzy pojeli pazdziernikowy przetom jako... okazje do
handlu i wysiedli ,Przy drodze do socjalizmu” (tytut artykutu).
12

ROK WYSPIANSKIEGO

W zwigzku z piecdziesigta rocznicg $mierci Wyspianskiego zaczelty ukazywac
si¢ publikacje zwigzane z jego osoba.

Naktadem Wydawnictwa Artystyczno-Graficznego w Krakowie wyszta ksigzka
Antoniego’ Waskowskiego: pt. Krakéw w twoérczosci Wyspianskiego. Auto-r, krewny
Wyspiahskiego, troche od niego miodszy, napisat gawede, w ktorej wiekszy nacisk
Potozyt na tworczo$¢ literackg Wyspianskiego. Ksigzka wydana jest tadnie (papier
Ki klasy), zaopatrzona wieloma, cze$ciowo barwnymi reprodukcjami prac malar-
skich Wyspianskiego. Moze ona odda¢ powazne ustugi i w pracy szkolnej.

Rowniez w Krakowie naktadem Wydawnictwa, Literackiego wydano listy Wy-
spianskiego z r. 1905 do Stanistawa Lacka. Listow tych jest 14. Obszerng”przedmowe
hapisat Jan Wiktor. Tekst i komentarz opracowat Jacek Susut. Na oktadce — rysu-
n<k Wyspianskiego: fragment karykatury obrazu Matejki Bitwa pod Grunwaldem.
Li«ty te zwigzane sag glownie z jedna tematyka, mianowicie pozostaja w zwigzku
z zabiegami Wyspianskiego o powierzenie mu stanowiska dyrektora teatru im. Sto
wackiego w Krakowie. Korespondencja Wyspiahskiego na ogo6t jest mato znana.
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Dopiero obecnie wydaniem listéw ma sie zajg¢ Ossolineum. Listy do Lacka na pod-
stawie autografu, do tej pory nie byly drukowane. Wydawnictwo Literackie doto-
zylo”™ staran, azeby wymieniona ksiazka spetniata warunki, jakie stawiat Wyspianski
swoim pracom ukazujgcym sie w druku.

W numerze 47 Stolicy znajdujemy artykut Moniki Wairnenskiej pt. ,Wyspian-
ski w Warszawie”. Autorka opisuje pobyt poety w Warszawie w ostatnich dniach
stycznia i poczatkach lutego 1898 r. w zwigzku z jego praca nad Noca listopadows.
W tym czasie w Warszawie odbyta sie takze wystawa prac malarskich Wyspianskie-
go. Wyspianski wraz z Mehofferem otrzymali pierwszg nagrode na konkursie war-
szawskim.

Nad Nocag listopadowg pracowat poeta do r. 1904. Do dramatu tego Wyspianski
przywigzywat szczegélng wage. Jak twierdzi przyjaciel poety, Adam Chmiel, Wy-
spianski chciat ten dramat tak napisaé, zeby Wesele byto niczym wobec Nocy listo-
padowej. Przy sposobnos$ci autorka artykutu zaznacza, ze znajdujgca sie na oktadce
wydania Nocy listopadowej plansza przedstawiajaca widok na tazienki zawiera
pewne niescistoéci w oddaniu obrazu tazienek. Pozostaje to prawdopodobnie
w zwigzku z tym, ze plansza ta zostata wykonana przez artyste w 6 lat po zwiedze-
niu tazienek.

Monika Warnennska zamieszcza réwniez artykut o Wyspianskim w Problemach
(nr 10 z 1957 r.) pt. ,Wyspianski w Swiecie ksigzek”. Autorka omawia zainteresowa-
nia czytelnicze miodego Wyspianskiego, kiedy korzystat z wielkg pasjg z ksiego-
zbioru wujostwa Stankiewiczéw, u ktérych mieszkat po $Smierci matki. Nastepnie
zaznajamia nas z upodobaniami bibliofilskimi, jak i z praca Wyspianskiego jako
ilustratora i typografa. W wymienionym numerze Probleméw zamieszczono po-
nad 30 rysunkéw Wyspianskiego, gtéwnie ornamentéw kwietnych, ponadto rysunkoéw
zamieszczanych w krakowskim piS§mie satyrycznym Chochot, ilustracji do Illiady Ho-
mera i kart tytutowych réznych utworéw dramatycznych.

W numerze 10 miesiecznika Wiedza i Zycie z 1957 r. znajduje sie ciekawy arty-
kut dr Zofii Niesiotowskiej-Rothertowej pt. ,Autoportrety Stanistawa Wyspianskie-
go”. Autorka, znana réowniez jako wydawca pieknego albumu: Dziecko w malarstwie
polskim (gdzie znalazto sie pare dobrych reprodukcji obrazéw Wyspianskiego) oma-
wia 7 zachowanych autoportretéw malarza. Wyjasnia role autoportretu w twdérczos$ci
r6znjch malarzy, ktadgc szczeg6lny nacisk na Wyspianskiego.

W ramach akcji odczytowej Towarzystwo Literackie im. A. Mickiewicza zorga-
nizowato trzy prelekcje, a mianowicie:

10 pazdziernika 1957 r. prof. Uniwersytetu Warszawskiego dr Jan Zygmunt Ja-
kubowski méwit w Siedlcach ,O twoérczosci literackiej Wyspianskiego”.

22 pazdziernika 1957 r. prof. Uniwersytetu Poznanskiego dr Lestaw Eustaehie-
wicz wygtosit w sali Seminarium Historii Literatury Polskiej Uniwersytetu Warszaw-
skiego odczyt pt. ,Sp6r o interpretacje tworczosci Wyspianskiego”.

23 listopada 1957 r. prof, dr Jan Zygmunt Jakubowski w sali Seminarium Hi-
storii Literatury Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego miat prelekcje pt. ,Wyspian-
ski a Mioda Polska”.

Stowarzyszenie Historykéw Sztuki zorganizowato szereg pogadanek o twor-
czoséci malarskiej Wyspianskiego w wiekszych miastach wojewédztwa warszawskie-
go. Prelegentem byta dr Zofia Niesiotawska-Rathertowa.

Nalezy sie liczyé, ze w najblizszym czasie ukaze sig¢ jeszcze sporo publikacji
zwigzanych z osobg Wyspianskiego.

Instytut Badan Literackich Polskiej Akademii Nauk zorganizowat w dn. od 15
do 17 grudnia w auli Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie konferencje nau-
kowg, poswiecong tworczosci Stanistawa WyspiahAskiego.

Uroczysto$¢ rozpoczeta sie dnia 15 grudnia zlozeniem wienca na grobie Wy-
spianskiego na Skaice, po czym uczestnicy udali sie do Muzeum Narodowego w celu
zwiedzenia wystawy dziet malarskich Wyspianskiego. Na wystawie tej znalazlo sig
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bardzo wiele eksponatéw z muzedw catej Polski jak i wypozyczonych od os6b pry-
watnych. Oprécz dziet malarskich, ktére zajmujg dwie kondygnacje nowo zbudo-
wanego Muzeum, zgromadzono na wystawie szereg rekopisow, afiszéw, kostiumow,
w jakich wystepowali aktorzy w réznych dramatach Wyspianskiego, wystawianych
w Krakowie, a takze projekty inscenizacji jego utworéw scenicznych.

Wieczorem uczestnicy konferencji udali sie do teatru im. Stowackiego na Wy-
zwolenie, pozostate dwa dni wypetnione byly referatami. Otwarcia obrad dokonat
rektor U. J. prof. Grudzinski. Obradom przewodniczyt prof. U. J. dr W. Kubacki.
Prelegentami byli reprezentanci pieciu uniwersytetow. Pierwszy referat wygtosit
prof. U.W. Jan Zygmunt Jakubowski pt. ,Wyspianski i sprawa polskiego moder-
nizmu”. Nastepnie o Weselu moéwit dr Zaborowski z W.S.P. z Katowic. Szczeg6lng
frekwencja cieszyt sie odczyt prof. Z. Klemensiewicza z Krakowa pt. ,Swoiste wita
Sciwosci jezyka Wyspianskiego”. Prof. Srebrny z-Torunia wygtosit odczyt o Powro-
cie Odyssa.

W dniu 17 grudnia mgr M. Stokowa z |.B.L. przedstawita stan badan nad
bibliografig i kalendarium 2zycia i twérczo$ci Wyspianskiego-. Przewidziany w pro-
gramie odczyt prof. Plosizewskiego pt. ,Wyspianski a $Swiat ksigzek nie zostat
'Wygtoszony ze wzgledu na stan zdrowia prelegenta. Ma -on -by¢ jednak ogtoszony dru
kiem. — ,o0 badaniu wizji teatralnej Wyspianskiego”, ze szczegélnym uwzglednie-
niem Sedziow, moéwita prof. dr I. Stawinska z Katolickiego Uniwersytetu Lu-bel
skiego. Dr L. Eustachiewicz z Poznania wygtosit odczyt pt. ,Spory o interpretacje
twoérczosci Wyspianskiego”. Posiedzenie popotudniowe byto poswiecone gtéwnie
ksigzce Wyspianskiego o Hamlecie. Jako referenci wystgpili prof. "Jan Kott
i dr Arnold Szyfman. Ostatnig referentkg byta mgr Aniela tempicka, ktéra méwita
0 nie-tzscheanizmie Wyspianskiego. Obrady zakonczono péznym wieczorem podsu-
mowaniem dokonanym przez przewodniczacego prof. Kubackiego.

W obradach wzieto udziat -okolo 400 oséb, delegatéw z catej Polski cze$ciowo
takze i miodziez akademicka- z U.J. Nalezy zatlowaé, ze nie -dano mozno$ci uczestni-
kom konferencji wczeéniej zapozna¢ sie z treScig niejednokrotnie bardzo wartoscio-
wych referatéw. Przyczynitoby sie to w znacznej mierze do ozywienia dyskusji, ktéra
wypadta nie do$¢ gieboko, tym bardziej ze uczestnicy konferencji nie otrzymali
hawet tez, zawartych w poszczego6lnych referatach.

Zgadnie z zapowiedzig przewodniczgcego- referaty, wygtoszone na tej konfe-
rencji majag byé wydrukowane w ,Pamietniku Literackim

Konferencja ta zapoczatkowata prace nad rewizjg badanh, dotyczacych twér-
czosSci Wyspianskiego i na pewn-o przyczyni sie do przyznania temu twoércy nalez-
hego miejsca w historii literatury i teatru.

NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA
Wybér bibliograficzny za miesigce pazdziernik - grudzien 1957

(Opracowat Wtadystaw Stodkowski)

o Prusie, Sienkiewiczu, .Zeromskim,

Dziat | Strugu, Reymoncie, Wyspianskim, J. Ka-

Historia i teoria Iiteratury den-Ban-drowskim, Parandowskim, Cze-

chowiczu i in. W czes$ci Il zebrane pra-

Jezykoznawstwo ce z zakresu teorii literatury, m.in.

A L L studium pt. ,Rozwazania o etyce pisar-
Pamietniki i wspomnienia skiej’.

DANEK WINCENTY
Publicystyka J6zefa Kraszewskie-
go w latach 1859—1872. Wyd. 1
Wroctaw. Zaktad Naréd. im. Osso-
linskich. Wydawn. PAN, s 220,
zt 25.

ARASZKIEWICZ FELIKS
Dzieta i tworcy. Studia i szkice.
Wyd. 1. Warszawa. Pax, s. 310,
zt 30.

Przedruk artykutéw drukowanych w la-

fach 1926— 1956. -Cze$¢ | zawiera prace
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Polska .Akademia Nauk, Instytut Ba- i obyczajéw_ M. in. mowa o Arturze

dan L.iterackiCh, Studia HiStOryCZnO”- Oppmanie (Or.Ot) Reprodukcje obra-
terackie, t. 17, . z6w i rysunkow Gierymskiego, Podko-
Ocena postawy Kraszewskiego w- tym winskiego, Pankiewicza i in.
okresie ukazuje powies$ciopisarza, wy-
dawce Rachunkéw i Tygodnia jako PODHORSKA-OKOLOW STEFANIA
przedstawiciela kierunku liberalno-de- Podréze Mickiewicza. Warszawa
mokratycznego o tendencjach narodo- JIskry”, s. 398, zt 20.
wo-patriotycznych. Autorka kreéli niejako diariusz pod-
r6zy zyciowych Mickiewicza. Opisom
KAPUSCIENSKA MARIA, tym towarzyszy na ogdt szeroki obraz,
MARKOWSKA WANDA, stosunkéw politycznych, spotecznych
MIKKE JERZY i kulturalnych tego czasu. W pracy
Adam Mickiewicz. Ksiega pa- zawartych jest réwniez dos$é duzo wia-
migtkowa. W stulecie sSmierci domosci i ciekawostek z zycia poety
poety. Portrety, ilustracje, doku- i ludzi z nim zwigzanych, mato lub
menty oraz wybrane fragmenty w zasadzie dotad nieznanych.
dziet i listbw poety. Pod red.
Wandy Markowskiej. Wybdr tek- SINKO TADEUSZ
stow i komentarz opraé. M. Ka- Mickiewicz i antyk. Wroctaw,
puscienska, W. Markowska Zaktad Narodowy im. Ossolif-
i J. Mikke. Warszawa. ,Sztuka”, skich. Wydawn. PAN, s. 539, zt 63.
s. 653, tafol., ilustr., portr., zt 120.
Ksiega ta zwraca uwage przede wszy- SKWARCZYNSKA STEFANIA
stkim swym bogatym materiatem ilu- Mickiewiczowskie .powinowac-
stracyjnym. Zawiera réwniez pokazny twa z wyboru”. Wyd. 1 Warsza-
wybo6r dokumentéow, poza tym — listow wa. Pax, s. 664, tafol. 20, portr.,-
Mickiewicza oraz fragmentéw 2z jego zt 95,
dziet. Cato$¢ skiada sie z 5 rozdziatow Praca obejmuje poza studiami druko-
ukazujacych  wazniejsze wydarzenia wanymi rozprawy dotad' nie publiko-
z zycia poety. wane, jak: ,Mickiewicz a krag zagad-
nien Wefoerowskich” (W promieniu
KIELSKI BOLEStAW Wolnego Strzelca), ,Hymn na dzien
Jezyk francuski a polski. Przy- Zwiastowania N. P. Maryi” (préba no-
czynek do typologii jezykow. wego odczytania utworu), ,Rola Zbéj-
t6dz. Zaktad Naréd. im. Ossolin- cow w Mickiewicza twérczej recepcji
skich. Wroctaw, s. 28. Schillera”, ,Penelope i kilka innych
lipskich wydawnictw z czaséw mtodos-
KORASZEWSKI JACEK, ci Mickiewicza”, ,Genealogia francu-
SUCHOCKI MIECZYStLAW skiej legendy o pobycie Mickiewicza
Rola twdérczoséci Adama Mickie- w La Chénaie” i ,Na marginesach Pa-
wicza w rozbudzeniu i utrzyma- na Tadeusza” (sztuka plastyczna a ga-
niu polskoéci na Slgsku. Poznan. tunkowa wieloaspektowos¢ Pana Ta-
Instytut Zachodni, s. 300, tafol. 4, deusza).
zt 35.

SLOWNIK WYRAZOW
BLISKOZNACZNYCH
Wydanie T pod red. S. Skorupki,
Warszawa. Wiedza Powszechna,
s. X111, 448, zt 100.

MARKIEWICZ HENRYK

Tradycje i rewizje. Krakéw. Wy-

daw.n. Literackie, s. 361, zt 26.
Wydawn. Polskiej Akademii Nauk. In-
estytut Badan Literackich. Prace teore-
tyczne i szkice historycznoliterackie.
Zebrane studia autora z lat 1949—1957
dotyczgce ré6znorodnych zagadnien teo-

STAWAR ANDRZEJ
Szkice literackie. Wyboér. Wyd. 1.
Panstw. Instytut Wydawn., s. 669,

riopoznawczych i historycznoliterac- zt 40.
kich. .M. in. rozprawy: ,Pozytywizm W SETNA ROCZNICE MICKIEW I-
a realizm krytyczny”, ,Sp6r o natura- CZOWSKA
lizm”. Prace: o Zeromskim, o powiesci Ldfolin. Tow. Nauk Katol Uniw

R0k 1794" W} St. Reymonta, szkic

o realizmie ,Lalki” B. Prusa. Lubelskiego. Wydziat Historycz-

no-filozoficzny, s. 379.

MIEDZYRZECKI ARTUR WASKOWSKI ANTONI
Warszawa Prusa i Gierymskiego. Krakéw w twoérczosci Wyspian-
Szkice z dawnej Warszawy. ,Ar- skiego. Krakow. Wydawn. Arty-
kady”, s. 114, tabl. 178, portr., zt 60. styczno-Graficzne, s. 72, ilustr.,

Szkice o Warszawie lat 1870—80, uka- zt 27.

zujagce obraz miasta, postaci, spraw Tekst pracy o St. Wyspianskim zostat
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potaczony z fragmentami jego po-
ezji i_ozdobiony reprodukcjami jego ry-
sunkéw i obrazéw.

WYSPIANSKI STANISLAW
Listy do Stanistawa Lacka. 1905.
Przedmowe napisat Jan Wiktor.
Tekst i komentarz opra¢. Jacek
Susut. Krakéw. Wjdawn. Literac-
kie, s. J18, zt 6.
Listy do znanego krytyka i jednoczes-
nie przyjaciela poety pochodzg z okre-
su: 28.1l1l. — 7.V. 1905; dotyczag spra-
wy dzierzawy teatru miejskiego przez
Wyspianskiego.

Wspomnienia

LEMPICKI STANISEAW
Ztote paski. Wspomnienia ze
szkoty galicyjskiej. Warszawa.
JWspélna sprawa”, s. 150, zt 9,50.
Pamietnik o szkole Iwowskiej w la-
tach 1901— 1904.

WSPOMNIENIA POLAKOW O REWO-
LUCJI PAZDZIERNIKOWEJ
Wydanie 1 Ksigzka i Wiedza,
s. 198, zt 8.
Zawiera wspomnienia Heleny i St. Bo-
binskich, Konrada SwierczynskiegO1
Haliny Krahelskiej, Lucjana Rudnic-
kiego, Jadwigi Siekierskiej. Mowig one
0 udziale Polakéw w wydarzeniach
lat 1917— 1918 w Moskwie i Leningra-
dzie.

=iak 1l
Literatura piekna

APOLLINAIRE GUILLAUME
Poezje wybrane. Wyd. 1 Tium.
z franc. Red. Adam Wazyk, War-
szawa, Panstw. Instytut Wydawn.,
s. 138, zt 12.
Witasciwe nazwisko autora: Wilhelm
ApollinariiS Kostrowioki (1880— 1918).
Przektady jego wierszy dokonane przez
najlepszych poetéw polskich.

BOJANOWSKI GUSTAW
Tydzien w Antoninie. Opowies¢
o Chopinie. Wyd. 1 Warszawa.
Czytelnik, s. 281, tatal. 7, portr. 9,
zt 15.

BRANDYS KAZIMIERZ
Matka krélow. Wyd. 1. Warsza-
wa. Czytelnik, s. 201, zt 10.

CHCYNOWSKI PIOTR
Kuznia. Powie$¢ historyczna z lat
1861— 1863. Krakow. Wydawn.
Literackie, s. 305, zt 17.

CONRAD JOSEPH
Z pism... Wyd. 1 Zwyciestwo.
Przet. z ang. Aniela Zago6rska.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawn., s. 437, zt 20.

GASIOROWSKI WACLAW

Pani Walewska. Powie$¢ histo-
ryczna z epoki napoleonskiej.
T. 1/2. Tekst sprawdzita i przy-
pisami opatrzyta Wactawa Stec-
-Mysliwiska. Warszawa. Ludowa
Spéidzielnia Wydawn., s. 714,
portr. 2, zt 50.

HEMINGWAY ERNEST
Pozegnanie z bronig. Wyd. 1
Przet. z ang. Bronistaw Zielin-
ski. Panstw. Instytut Wydawn.,
s. 348, zt 20.

Tytut oryginatu: A fareWell to arms.

HERTZ BENEDYKT
Bajki i satyry. Wyd. 1. Wyboru
dokonat, przedmowa oraz przy-
pisami opatrzyt Jan Szelag. W ar-
szawa. Czytelnik, s. 598, portr. 1,
zt 30.

HUXLEY ALDOUS
Niewidomy w Ghazie. Wyd. 1
Przet. z ang. Maria Godlewska.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawn., s. 559, zt 25.

Tytut oryginatu: Eyelles in Gaza.

KADEN-BANDROWSKI JULIUSZ
Miasto mojej matki. Krakoéw.
Wydawnictwo Literackie, *s 147,
zt 8.

Wznowienie pieknej opowiesci o Kra-

kowie na przetomie XIX—XX w. wi-

dzianego oczami matego chitopca.

KADEN-BANDROWSKI JULIUSZ
W cieniu zapomnianej olszyny.
Krakéw. Wydawnictwo Literac-
kie, s. 221, zt 10.

Dalszy ciag opowies$ci pt. Miasto mo-

jej matki.

KAMINSKI ALEKSANDER

.Zoska” i ,Parasol”. Opowies¢
o niektédrych ludziach i niekto-
rych akcjach dwoéch batalionéw
harcerskich. Warszawa. Iskry,
s, 645, tafol. 32, portr., mapy,

zt 40.
Opowieé¢ o dziejach obydwéch bata-
lionéw, specjalnie w okresie Powsta-
nia Warszawskiego i o niektérych po-
staciach poznanych juz w opowiesci
pt. Kamienie na szaniec.

CAPELTTS HELENA,
KRZYZANOWSKI JULIAN
Sto basni ludowych. Wstepem,
przypisami i stownikiem ¢opa-
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trzyt J. Krzyzanowski. Warsza-
wa. Panstw. Instytut Wydawn.,
s. 414, ilustr., zt 27.
Zbior autentycznych polskich bajek lu-
dowych. Wstep prof. J. Krzyzanowskie-
go omawia dzieje bajki w literaturze
polskiej i ocenia jej wartos$cirealistycz-
ne i artystyczne.

LECHON JAN
Poezje. Wyd. 1. Wyboru doko-
nat i zyciorysem poety poprze-
dzit Marian Toporowski. Warsza-
wa. Czytelnik, s. 202, portr. 1,
zt 26.

MALRAUX ANDRE
Dola czlowiecza. Wyd. 1. Tium.
z franc. A. Wazyk. Warszawa.
Czytelnik, s. 414, zt 20.

MAUROIS ANDRE
Olimpio czyli zycie Wiktora Hugo.
Wyd. 1. Przet z franc. Krystyna
Dolatowska. Wiersze przet, Zbig-
niew Bienkowski, Warszawa.
Panstw. Instytut Wydawniczy,
s. 750, portr. 1, zt 32.

Tyt. oryg.: ,Olympio, ou La vie de

Victor Hugo”.

MAURIAC FRANGCOIS

Tajemnica Frontenakow. Wyd. 1.
Ttum. z franc. Maria Rafatowicz-
Radwanowa. Warszawa. Pax,
s. 186, zt 18.
Tytut oryginatu: Le mystére Frontenac.
Fabuta oparta na elementach autobio-
graficznych ukazuje zycie rodziny mie-
szkajgcej we Francji, jej postawe mo-
ralng i ideows.

MICINSKI TADEUSZ
W mroku gwiazd i inne poezje.
Wyd. 1. Wyboru dokonat i wste-
pem opatrzyt J. J. Lipski. Panstw.
Instytut Wydawn., s. 13§, zt 12
Wydanie od dawna nie drukowanych
liryk poety z okresu Mtodej Polski.
Najobszerniej reprezentowane sa cykle
wierszy: ,Stragceni z niebios”, ,Wpo-
$réd raju”, ,Niedota”.

MORTKOWICZ-OLCZAKOWA HANNA
Janusz Korczak. Wyd. 1 War-
szawa. Czytelnik, s. 273, tabl. 2,
portr. 3, zt 12

Biograficzna opowies¢ o J. Korczaku

opracowana na podstawie jego pamiet-

nikéw i spuscizny literackiej, jak i na
materiale wspomnien o nim jego przy-
jaciét.

MUSSET ALFRED DE

Poezje. Wyd. 1 Panistw. Instytut
Wydawn., -s. 105, z} 12. Ttum.: Ar-
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tur Miedzyrzecki, Wanda Mar-
kowska, Wtodzimierz Stobodnik
i in. Przedmowa: Z. Bienkow-
skiego.

ORACKITADEUSZ
Poezja ludowa Warmii i Mazur.
Antologia. Wyd. 1. Wybrat i opra-
cowat... Warszawa. Pax, s. 335,
zt 20.

(OSTROWSKI JERZY)
18 wspoiczesnych opowiadan ame-
rykanskich. Tium. z ang... Wy-
bor i opraé... Warszawa. Iskry,
s. 413, zt 17.

(Autorzy: W. Faulkner, E. Hemingway,

Al. Maltz i in.).

PROUST MARCEL
W poszukiwaniu straconego czasu.
T. 3. Strona Quermantes. Przet,
z franc. Tadeusz Zelenski-Boy.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawn. Wyd. 1'
Tytut oryginatu: A la recherche du
temps perdu. 3: Le c6te de Querman-
tes.

PRUS BOLEStAW
Wybo6r publicystyki. Wyd. 1. Wy-
boru dokonat Feliks Przytubski..
Panstw. Instytut Wydawn., s. VI,
469, zt 25.
Wybor przeznaczony dla szerokiego kre-
gu czytelnik6w zawiera artykuty doty-
czace kwestii politycznych, ekonomicz-
no-spotecznych i literackich, fragmen-
ty ,Kronik” .i urywki korespondenciji..
Obszerne przypisy i indeks.

ROZtUBIRSKI EDWIN

Ludzie z innego $wiata. Wyd. 1
Warszawa. Wydawn. Min. Obro-
; ny Naréd., s. 77, zt 5.
Powstanie Warszawskie 1944. Ksigzecz-
ka o walkach bohaterskiego baonu.
,Czwartakow” napisana przez jego do-
wodce por. Gustawa.

RUDNICKI ADOLF
Niebieskie kartki. Przeswity.
Wyd. 1. ,Czytelnik”, s. 294, zt 15.
Zebrane szkice drukowane uprzednio
w tygodniku ,Swiat”.

RZEZACZ WACLAW

Bitwa. Wyd. 1. Ttum. z czeskiego

Maria Erhardtowa.” Warszawa..

Czytelnik, s. 531, zt 30.
Bitwa jest druga cze$cig zamierzonej
trylogii znanego . pisarza czeskiego
(1901—1956). T. 1 zatytutowany: Po-
wrét uzyskatl w r. 1951 nagrode pan-
stwowg. Tematem tej powiesci jest zy-
cie Czechow osiedlajgcych sie po r. 1945
w Sudetach.



Sartre jean paul
Drogi wolnosci. Wyd. 1 Przetk
z franc. Julian Rogozinski.
1: Wiek meski. PaAstw. Instytut
Wydawn., s. 416. T. 1—3, zt 90.
i- »Les chemins de la liberté”.
L »L’age de la raison”.
Powie$¢ napisana w roku 1944. Tema-
tycznie obejmuje ostatnie lata przed
“fuga wojng $Swiatowa. Stanowi typo-
wy przyktad literatury egzystencjalizmu.

SIEROSZEWSKI WACLAW
BajJci. Wyd. 1. Warszawa. Ludo-
wa, Spétdzielnia Wydawn., s. 142,
tabl. 6, ilustr., zt 12.
Zbior zawiera basnie dla mlodziezy,
m-in.: ,W ruinach”, ,Inwalidzi”, ,Da-
ry wiatru”, ,P6inoc”.

SIEROSZEWSKI WACLAW
Beniowski. Powie$¢ historyczna.
Wyd. 1. Warszawa. Ludowa Spo6t-
dzielnia Wydawn., s. 371, ma-
pa 1, zt 20.

STEYER WLODZIMIERZ
Samotny potwysep. Wyd. 1 Przed-
mowa Jerzego Pertka. Poznah.
Wydawnictwo Poznanskie, s. 160,
zIl 12
Obraz bitwy o Hel w r. 1939 na pod-
stawie wspomnien autora, 6wczesnego
komandora,

STRUG ANDRZEJ

Klucz otchtani. Warszawa. Czy-

telnik, s. 274, portr. 1, zt 20.
Trzy opowiesci: ,Klucz otchtani”,
»Zotnierz spod St. Beat”, ,Uczta Zwy-
ciestwa” — stanowigce humanistyczny
protest przeciw wojnie i jej niszczy-
cielstwu.

STRUG ANDRZEJ
Odznaka za wierng stuzbe. War-
szawa. ,Czytelnik”, s. 143; portr. 1,
z| 14,50.

Wznowienie, pierwsze wydanie w r. 1921.

STRUG ANDRZEJ
Pienigdz. Powie$¢ z obcego zy-
cia. Warszawa. Czytelnik, s. 376,
portr., zt 25.
Powies¢ ze srodowiska milioneréw ame-
rykanskich, na poily fantastyczna, kry-
tykujaca kapitalizm.

STRUG ANDRZEJ

Portret. Powies¢. Warszawa.
,Czytelnik”, s. 245, portr. 1,
zt 18,50.
Wznowienie, pierwsze wydanie w
r. 1912.

STRUG ANDRZEJ
Wielki dzien. Kronika niedosz-
tych wydarzen. Wyd. 1. War-

szawa. Czytelnik, s. 390, portr. 1,
zt 26.
Satyryczna powie$¢é o stosunkach poli-
tycznych w Polsce po odzyskaniu nie-
podlegtosci.

STRUG ANDRZEJ
W twardej stuzbie. Ludzie pod-
ziemi. T. 3. Warszawa. Czytelnik,
s. 150.
Opowies¢ o rewolucjonistach-konspi-
ratorach z okresu przed i po wielkiej
wojnie $Swiatowej.

STRUMPH-WOJTKIEWICZ
STANISEAW
Traugutt. Wyd. 1 Warszawa.
Panstw. Instytut Wydawn., s. 781,
portr. 1, zt 30.
Powie$¢ opracowana na podstawie do-
kumentéw daje wierny Obraz zycia
R. Traugutta. Duzo ogoélnych wiado-
mos$ci o epoce.

Swietochowski Aleksander
Dusze nieSmiertelne. Wyd. 1
Opra¢. Samuel Sandler. Wroctaw.
Zaktad Naréd. im. Ossolinskich,
s. CL.IX, 347, portr., zt 24.

Trylogia dramatyczna Dusze nieSmier-

telne sklada sie z dramatow: ,Ojciec

Makary” (1876), ,Aureli Wiszor” (1888),

,Regina” (1889). Pozwala ona pozna¢

filozoficzny dramat pozytywistyczny.

Obszerny, monograficzny wstep.

SYROKOMLA WLADYSLEAW
Wiersze i gawedy. Wyd. 1 Wy-
b6ér i opraé. lIzabelli Korsak.
Wstep Juliusza Wiktora Gomu-
lickiego. Warszawa. Nasza Ksie-
garnia, s. 244, ilustr., zt 10.
Obejmuje: wiersze rézne, gawedy (m.
in.: ,Urodzony Jan Deboré6g”) i obraz-
ki. Obszerny i ciekawy wstep, tadne
ilustracje, szczeg6towe objasnienia.

SZCZAWIEJ JAN
Antologia polskiej poezji pod-
ziemnej. 1939—1945. Rysunki w
tekécie Antoniego Uniechowskie-
go. Warszawa. ,Wspdlna Spra-
wa”. Katowice, s. 591, zt 70.
Tom obejmuje wiersze zebrane z prasy
podziemnej, z ksiagzkowych wydaw-
nictw konspiracyjnych oraz poezje emi-
gracyjng powstatag na Wschodzie i Za-
chodzie, a takze wiersze anonimowe
z obozéw, z oddziatldéw partyzanckich,
itd.
WANKOWICZ MELCHIOR
Ziele na kraterze. Warszawa 1957.
Pax, s. 501, portr., zt 50.
Powies¢ oparta na materiale bio-
i autobiograficznym. Autor pisze we
wstepie: ,Chciatbym wiec tylko, aby
czytajagcy przez jego dzieje (domu ro-
dzinnego) ujrzeli dzieje swoich doméw
i swoich rodzin i zeby wspomnienie wy-



wotane rozdarto na chwile nieznos$ny

osad zycia”. Stowa te pisat Wankowicz

na emigracji.

TETMAJER PRZERWA KAZIMIERZ
Na skalnym Podhalu. Wstep
Anieli tempickiej. Krakow. Wy-
dawnictwo Literackie, s. 517,
ilus.tr., izt 35.

WILDE OSCAR
Portret Doriana Graya. Tilm.
z ang. Maria Feldmanowa. War-
szawa. Panstw. Instytut Wydawn.,
s. 278, zt 20.
Tytut oryginatu The picture of
Dorian Gray.

ZEGADLOWICZ EMIL
Zywot Mikotaja Srebrempisane-
go. Cze$¢ 2. Zmory. Kronika
z zamierzchtej przesztosci. Kra-
kéw. Wydawnictwo Literackie,
s. 476, zt 25.
Wznowienie krytykowanejprzed wojng
psychologicznej powiedci opartej na
miodzienczych przezyciach autora.

Dziat 11l
Metodyka przedmiotu w szkole

ANALIZA UTWORU POETYCKIEGO
Pod red. Wandy ¢tuciznikowej,
Szczecin, s. 51.

Wydawn. WODKO w Szczecinie. Biu-

letyn Polonistyczny 3. Zawiera m. in.:

tucznikowa W.: ,Gar$¢ uwag o anali-
zie utworu poetyckiego w klasach

V—VII"; ,Przyktady omoéwienia nie-

ktéorych utworéw poetyckich w klasach

V—VII". — Janicka, Z.: ,0O wierszach

zotnierskich W+ Broniewskiego”. —

Sutkowski L.: ,Jak opracowatem twor-

czo$¢ L. Staffa w kl. IV Lic. Pedago-

gicznego”. — Roszak M.: ,Analiza bal-
lady A. Mickiewicza ,Lilie”.

COFALIK JAN
W arto$ci wychowawcze pracy nad
charakterystyka bohatera utworu
literackiego. Katowice, s. 32.
WODKO w Katowicach. Sekcja Jezyka
Polskiegol Materiaty Metodyczne, nr 4.

KIEN HUBERT
Ciche czytanie w szkole. Warsza-
wa,. ,Wspo6lna Sprawa”, s. 35.
CODKO. Biblioteka Metodyczna, nr 47.

KUBIN JERZY
Audycje radiowe w szkole. War-
szawa. PZWS, s. 64, ilustr., portr.,
zt 2
Praca poswigecona roli radia, w naucza-
niu i wychowaniu szkolnym. Omawia
sprawy zwigzane z typami audycji ra-
diowych dla, szkét, porusza i poddaje
analizie' problematyke organizacyjng
i metodyczng zwigzang z audycjami ra-
diowymi w szkole.
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PECHERSKI MIECZYStAW
Przewodnik metodyczny do pod-
recznika gramatyki i pisowni dla
klasy V. Wyd. 1 Warszawa.
PZWS, s. 68, zt 2,20.

Praca podzielona jest na, dwie czesci.

W pierwszej — autor omawia cele nau-

czania gramatyki i pisowni w klasach

V—VII, materiat programowy i jego

uktad, przedstawia, metody jpracy i pod-

daje analizie funkcje podrecznika w

nauczaniu gramatyki i ortografii. Czes¢

druga podaje szczegbélowe propozycje
co do rozktadu materiatu, uwydatnia
zwigzki i kolejno$ci w nauczaniu po-
szczegb6lnych dziatéw programu, jak
i podaje sposoby ich realizacji.

PORADNIK METODYCZNY
Do nauki jezyka polskiego w kla-
sie VII. Praca zbiorowa pod red.
Michata Nowakowskiego. Wyd. 1
Z. 1. Katowice, s, 45, zt 3,50.
Wydawn. WODKO w Katowicach. Sekcja
Jezyka Polskiego,. Biuletyn Metodycz-
ny Nr 8

RADIO POMAGA NAUCZYCIELOWI
Audycje szkolne dla klas V—VII.
Program i komentarze. Rok szkol-
ny 1957/58. Red. Jerzy Kubin.
Warszawa. PZWS, s. 78.

Opraé, zbiorowe Redakcji

Szkolnych Polskiego Radia.

Audyciji

RADIO POMAGA NAUCZYCIELOWI
Audycje szkolne dla klas liceal-
nych. Program i komentarze. Rok
szkolny 1957/58. Wyd. 1. Red. Jerzy
Kubin. Warszawa. PZWS, s. 45.

Opracowanie zbiorowe. Wstep napisat

Wtodzimierz Hajdrych. ,

Podreczniki

BRUCKNER ALEKSANDER
Stownik etymologiczny jezyka
polskiego. Wstep: Zenon Klemen-
siewicz. Warszawa ,Wiedza Po-
wszechna”, s. 805, zt 130.

JERCHINA STANISLAW, LIBERA
ZDZISLAW, SAWRYMOWICZ EUGE-
NIUSZ
Historia literatury polskiejokresu
romantyzmu. Dla klasy X. War-
szawa. PZWS, s. 372, ilustr.,
portr., zt 10,70.
Zatwierdzony do uzytku szkolnego przez
Min. OS$wiaty.

SZOBER STANISLAW
Gramatyka jezyka polskiego.
Wyd. 4. (2 powojenne). Oprac.
Witold Doroszewski. Warszawa.
Panstw. Wydawn. Naukowe,
s. XV, 389, zt 46,40.
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