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JAN NOWAKOWSKI

LENARTOWICZ | JEGO ,,PIESN ZtOTA*“

Jesli wiersz Lenartowicza nie opuszcza od dziesiecioleci izby czy sali
szkolnej, to dzieje sie tak chyba bardziej za sprawa bezwtadnos$ci niz
gtebokiego i zawsze Swiezego przekonania.

Z dawnych wypis6w pamietajg bowiem moze starsi echa niegdy$
chetnie powtarzanych wierszy Zachwycenia:

Matulu moja, powiedzcie przecie,

Coscie widzieli na tamtym S$wiecie?

— O! moje dziecko, bytam ja w raju,

Gdzie drzewa rosng jak w naszym gaju...
lub takie wtasnie rytmy:

Jak to ja sobie
Domek ozdobie,
Ten modrzewiowy
Dworzec ojcowy...

Te z pewnoscig nie szlty z pomoca poloniscie, chyba by potwierdzi¢
rodzacy sie domyst o bliskosci ,reakcyjnej linii tradycjonalizmu szla-
checkiego“ w rodzaju W. Pola — tego po 1846 roku... Jak bo tam dalej —
jesli ochota sprawdzi¢ — w Malym Swiatku:

Tam sejmy stawne

| zjazdy dawne,

Za Swieta sprawa
Bozych Aniotéw,
Toczg sie zwawo

W murach kosSciotow...

Zbity z tropu polonista poszuka moze komentarza w miarodajnym
tomiku Biblioteki Narodowej z lat dwudziestych. Takie tam jednak znaj-



dzie orzeczenie M. Janika: ,Najbardziej osobisty poemat dat Lenartowicz
w Malym $Swiatku, gdzie objawit bardzo serdeczne upodobania, bardzo
jednak staro$wieckie. Horyzont tego ,$wiatka“ cichy, przytulny, ale cokol-
wiek za ciasny: wygodne, beztroskie, poczciwe zresztg zycie ziemianina,
dobrego patriarchy wioski. Swiatek to lepszy od tego, jaki poznajemy
z gawed Wincentego Pola, niemniej nalezacy do niepowrotnej przesztosci.
Skromnemu horyzontowi odpowiada skromna forma utworu, nie pozba-
wionego mimo wszystko sielankowego sentymentu, niepordwnanie jednak
nizszego w skali natchnienia od poematéw o zyciu zagrobowym..." ').
Autor cytowanego ,Wstepu“ dodaje o ,klejnocikach Lenartowicza“:

.Niech urabiajg przede wszystkim uczucia mtodziezy" 8. Tak to chyba
nie... Sumienno$¢ kaze przeciez sprawdzi¢ w nowszym podreczniku. Tam
nas zrazu ,pocieszy“ to, ze jedyne przytoczenie z Lenartowicza pochodzi
z tegoz wtasnie utworu:

Mys$l moja cicha

Jak moja chata

Nad dym ojczystej

W ioski nie wzlata...

Komentarz? ,Poezja Lenartowicza wyznaczona jest i ograniczona
horyzontem wsi mazowieckiej, ale widzianej nie przez pryzmat ciezkich
i twardych losow ludzkich, jakie sie w niej rozgrywaja, lecz przez pry-
zmat zachwytu nad krajobrazem, piesnig ludowa, tradycyjnymi wierze-
niami i wyobrazeniami ludu...” 3. Wiec taKiz ,horyzont ograniczajgcy",
ale z innym zasadniczym elementem w krajobrazie, mianowicie z tym,
ktéry odwotuje sie do zycia ludu. W podreczniku — u samego niemal ,sza-
rego konca stotu“ zastawionego daniami romantycznej poezji __ takie
jeszcze widnieje zdanie: ,Poezja jego miala istotnie niewiele tondow, ale
z glebg rodzimag zrosnieta byta tak, jak potrafig sie z nig zrosng¢ tylko lu-
dowi piesniarze” 4). Nadaje to znow naszemu stosunkowi do twdérczosci
poety — ktérego widzimy zréwnanym z ,udowym piesniarzem“ — od-
mienng orientacje.

Wprawdzie nie przestania to refleksji' wysnutych z dopiero co przy-
wotanych wspomnien i przytoczen, lecz sktania zapewne do zastosowania
znanego schematu ,sprzecznosci“. A wartosci artystyczne? Janik mowit
o ,skromnej formie utworu“. Co znaczy: ,skromnos$¢" w zastosowaniu do
formy? Czyzby ubdéstwo? W tym momencie rozwazah wspomna przecie
niektérzy — jesli wspomnie¢ moga, wchodzi tu bowiem w rachube ksigz-
ka dtugo nie wznawiana echo stéw Zeromskiego ze Snobizmu i postepu

b T. Lenartowicz: Wybor poezji. Wstepem i ofojasn. zaopatrzyt M. Janik. Krakéw
1922. Biblioteka Narodowa, s. I, nr 5; s. XXIV.

2 Tamze.

3 K. Wyka: Historia literatury polskiej dla kl. X, cz. 1. Romantyzm. Warszawa
1954, s. 381

4 Jw.; s. 381—382.



o ,urianskich pertach” liryki Lenartowicza wraz z jego wzruszajgcg ana-
liza jednego z utworow, Ducha sieroty:

Idzie sobie pachole

Przez zagony, przez pole:

W ielki wicher, ulewa,
A to idzie, a $piewa.

W pomoc przypomnieniu zachwytu twércy Popiotow dla liryk Le-
nartowicza moze tez pospieszy¢ reminiscencja wiersza $wietnej poetki

dwudziestolecia miedzywojennego — Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej. Ta
w przeslicznym swym utworze — przywotujgc uroki Ztotego kubka poe-
ty — wzywala:

Ztotniczenku ty na niebie,

chce pi¢ zycie, nie mam z czego.
Zr6b mi kubek, prosze ciebie,

z szczeroziota gwiazdzistego!

Otrzyj rece twe z pozioty,
kt6rg ztocisz Swiat po ciemku,
dla mitos$ci, dla tesknoty
uczyn kubek, Ztotniczenku *).

W takim zestawieniu epitet ,skromnej formy“ — cho¢ moze u Jani-
ka znaczyt ,ubéstwo“ — nabiera chyba innej tresci, moze znaczy: ,pro-
stota“ ? Piekna, trudna sztuka prostoty? | u Janika znajdziemy to stowo,
ale z jeszcze jedng przydawkg — ,naiwnos$ci“. Pisze on mianowicie:
.Najgtéwniejsza cechg tej poezji Lenartowicza jest obok niezwykiej
dzwiecznosci w rytmie naiwna prostota, w krajobrazie uwydatniajgca sie
jednostajnoscig konturu i barwy. Paleta poety posiada zas6b farb ogrom-
nie ubogi..." %).

Wszystkie te refleksje i wahania przetnie moze jednak stwierdzenie
trwatosci jednego wiersza Lenartowicza, ktérego czesto zwano ,Spiewa-
kiem Kaliny“. Wtasnie — Katiny. Ta od wieku juz pokonywata wszystkie
.Sciezki mylne* wypiséw, podrecznikéw, programow. Najwytrwalej przy-
pominata swego twérce. Nie ma chyba przeglagdu poezji XIX stulecia
uwzgledniajacego tworczos¢ ,mniejszych poetéow”, gdzie by nie wyszly
nam na spotkanie te wiersze:

Rosta kalina z liSciem szerokiem,
Nad modrym w gaju rosta potokiem...

Zdaje sie jednak, ze przed nie tada trudnoscig staje nauczyciel, gdy
mu wypada zblizy¢é miodziez do przyczyn trwatosSci i uroku tych zdan.
Tracg swag przydatno$¢ zwyczajne szkolne chwyty i schematy, gdy je
stosowac tutaj tak, by wszystko, co o mato uchwytnym pieknie tej minia-

b Lenartowicz, w tomiku R6zowa magia. Cyt. wg M. Jasnorzewska-Pawlikow-
ska: Wiersze wybrane. Warszawa 1954; s. 17.
2 Jw.; s. XIV.



tury poetyckiej wydaje sie stanowi¢, nie ulecialo bez $ladu. Moze naj-
stuszniej czynili ci, co pomni melodii, ktéra tym wierszom sluzyta, jej
melancholijnym dzwiekom powierzali klucz do serca Kaliny. Ale ktéz
jeszcze dzisiaj pamieta melodie piesni Ignacego Komorowskiego?

Nie wiem, o ile, moze dos¢ trafnie jednak odtwarzam tutaj wahania
i trudnosci, z jakimi boryka¢ sie musi dzisiejszy polonista, gdy napotyka
na swym dydaktycznym szlaku nazwisko Lenartowicza. Borykac¢ sie musi,
a raczej musiatl do niedawna. Albowiem w ostatnich latach otrzymat
znaczne positki. | teraz juz o to stara¢ sie tylko wypadnie, by wiedzial,
gdzie te positki i jak z nich skorzystaé moze w nauczycielskiej strategii.

Ostatnie badania krytyczne nad biografia i nad puscizng poetycka
Lenartowicza doprowadzity do przekonania, iz wiedza zaréwno o czto-
wieku samym, jak o jego tworczosci, ktdra rozporzadzaliSmy do niedaw-
na, byta batamutna i btedna, a warto$ci jego poezji najwieksze, naszemu
rozumieniu i odczuciu najblizsze, czesto nieoczekiwane, lezg gdzie indziej,
niz to niegdy$ wskazywano ).

Jakaz sie zatem oczom naszym ukazata prawda o twdércy ,piesni ka-
linowych“? Nie miejsce tu na biografie — te znajda chetni systematycznie
wytozong we ,Wstepie* do nowego tomu Biblioteki Narodowej poswie-
conego Lenartowiczowi. Odmienit sie z gruntu jego wizerunek. Na miejscu
wyblaktej kliszy, ukazujacej niewyrazng sylwetke mdtego sielskiego po-
ety — zyjacego raczej poza hajistotniejszymi problemami swej epoki, juz
z postawy osobistej raczej epigona sentymentalnej odmiany romantyzmu,
niechetnego sprawom wymagajacym osobistego uczestnictwa w walce
ideowej, stabo zorientowanego w jej dramatycznych zakretach i przesy-
pujacego w tesknych marzeniach ciagle te same mazowieckie piaski, co-

kolwiek by sie dookota dziato — ujrzeé¢ dzi$ trzeba zywag i przekonywa-
jaca posta¢ cztowieka zaangazowanego.
Wszelkie poszlaki i liczne dowody wskazujg przede wszystkim to,

iz w burzliwych latach ,czterdziestych“ ubiegtego stulecia Lenartowicz
stat jak najblizej poczynan rewolucyjno-powstanczych, dynamizujgcych
.Spoteczenstwo krajowe“. Tak zwane ,warszawskie lata“ Lenartowicza
wypadto teraz nazwac ,latami spiskowymi“, tak bardzo tgcza sie jego oso-
biste losy z dziejami konspiracji spod znaku demokracji emigracyjnej
i krajowej w Krélestwie Polskim, Wielkim Ksiestwie Poznanskim i Ga-
licji. Wyjasnione zagadki jego ,ucieczki z Warszawy"“, araczej — jak usta-
lono — dwoch takich ,wyjs¢“ z Krélestwa: raz do Wielkopolski w r. 1843,
powtdrnie do Galicji w r. 1848, potem peregrynacji do Drezna w r. 1849,
stad na tuzyce w tymze roku, wreszcie — tutaczki po Wielkopolsce

h Por. T. Lenartowicz: Poezje wybrane. Opra¢. P. Hertz. Warszawa 1954; J. No-
wakowski: ,Lata spiskowe Lenartowicza”, Pamietnik Literacki 1955; J. W. Gomu-
licki: ,Lenartowicz ma jnowo jodczytany”, Twérczo$¢ 1955; J. Nowakowski: Z Lenar-
towiczowskich przemilczen, Dziesieciolecie Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krako-
wie, Krakéw 1957; T. Lenartowicz: Wybor poezji. Opraé J. Nowakowski, Wroctaw—
Krakéw 1956. Biblioteka Narodowa, s. I, nr 5.
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w latach 1849— 1851, a na koniec — i ostatecznie — przynaglonej emi-
gracji z ojczyzny w r. 1851 przez Berlin do Brukseli, na ostatek do Pary-
Zza — sa w znacznym stopniu wyjasnionymi tajemnicami zwigzkow ig-
czacych miodego wowczas ,Lirnika“ z siatkami konspiracji, agitacji
i jawnej akcji politycznej. Z tymi siatkami, na ktdre historia naniosta
m. in. dziatalnos¢ E. Dembowskiego, wydarzenia roku 1846, rewolucyjne
ruchy polskiej — i nie tylko polskiej — Wiosny Ludow.

Pojecie zaangazowania osobistego Lenartowicza musimy jednak roz-
ciagng¢ daleko poza r. 1852, rok poczatkowy okresu emigracyjnego tego
poety, ktérego tradycyjnie zalicza sie do kregu ,literatury krajowej“, cho¢
ziemie polska opuscit w trzydziestym roku swego zycia, by zosta¢ wy-
gnancem na pozostajgce mu jeszcze do przezycia lat pomad cztery dziesigt-
ki. Sfera, w jakiej ujawnia sie zaangazowanie poety na emigracji, jest
wowczas raczej jego twérczos¢. W warunkach poéznej, rozbitej emigraeji
polskiej po Wiosnie Luddéw trudno byto o bezposredni udziat w czynach
ksztattujgcych przebieg narodowych dziejow. Coraz wiecej decydowat
o kierunku wydarzen kraj, w ktérym w dziewie¢ lat po odejsciu Lenarto-
wicza rozpoczng sie manifestacje warszawskie poprzedzajgce powstanie
styczniowe. Uchwytna w pozostalych dokumentach, czesto dramatyczna,
jest historia aktywnych odzewdéw poety na programy i dziatania ideowo-
-politycznych ugrupowan emigracji, na wydarzenia wojny krymskiej
r. 1855, na ozywajacy ruch powstanczy sprzed stycznia 1863 r. i na nowe
powstanie narodowe. Wreszcie o czynnej postawie, o zaangazowaniu ideo-
wym w waznych problemach kultury narodowej $wiadczy dziatalnosé
Lenartowicza — wyktadowcy literatury polskiej w akademii im. Mickie-
wicza i na uniwersytecie w Bolonii.

W Swietle dokumentéw i na tle dziejéw okresu wizerunek Lenarto-
wicza przedstawia sie jako obraz czilowieka obdarzonego szerokg wiedzg
0 sensie procesOw i dgzen wspoiczesnych, przy tym zywigcego zdecydo-
wane w tej mierze poglady, demokraty nieustepliwego, patrioty nie zna-
jacego kompromiséw, az do granic pewnego rodzaju niechetnego realnym
warunkom zaslepienia, przeciez wyttumaczonego zaréwno gteboko moral-
ng struktura psychiczng, jak wreszcie bardzo diugim oddaleniem od bi-
jacego zywym pulsem organizmu narodu, bytujgcego w warunkach trud-
nej codziennosci na umitlowanej przez poete ziemi. Bo o jakim$ ,doktry-
nerstwie“ czy zacie$nieniu horyzontdbw mozna by moéwi¢ jedynie majac
na mys$li pézne, ostatnie dwudziestolecie jego dziatalno$ci — i to stosujgc
wiele ostroznosci.

Pytanie o przyczyny, dla ktorych prawdziwa posta¢ Lenartowicza
pozostawata dotychczas w cieniu niewiedzy, znajduje dzisiaj odpowiedz
ttumaczacg ten fakt: po pierwsze — niezwyklg dyskrecja, osobistg skrom-
noscia, zresztg skromnosciag szlachetnej dumy cztowieka wrogiego wszel-
kiemu ekshibicjonizmowi, a takze przybieraniu pozy zaréwno wieszcza,
jak meczennika. Po drugie — tym, iz informatorami o osobistej postawie



i 0 rzeczywistym sensie jego dziatalnos$ci twérczej byli w przewaznej mie-
ize komentatorzy niechetni tym tresciom, jakie poeta w swej tworczosci
pizede wszystkim wyrazat, i ze oni to wiasnie opinie pomniejszajgca

istotne walory dziatalnosci Lenartowicza uksztattowali i narzucili na-
stepcom — nawet nieSwiadomym, iz uczestnicza w ten sposéb w swego ro-
dzaju spisku milczenia i pomniejszania poety. Po trzecie — tym, ze nie

tylko czes¢ dziatalnosci i twérczosci Lenartowicza pozostawala czytelni-
kom praktycznie mato dostepna (pisma rozproszone i nigdy w calosci nie
zestawione), ale nawet dostepna materialnie, tworczos$¢ ta byta przewaznie
tak dyskretna, petna wewnetrznych zmilczen, tak tudzaco prosta i nie-
skomplikowana, iz nie zawsze mozna ja byto witasciwie odczytaé. Zresztg
wlasnie sztuke, Swiadomy styl wypowiedzi artystycznej Lenartowicza

trzeba umie¢ doceni¢; to zas — jak sie okazuje — wymaga dopiero per-
spektywy.

La koniec nalezy podkreslic, ze istotnie wystepuja w poezji tej
sprzecznosci nie tylko ttumaczace sie chronologig — nieréwnosci waloru

zaréwno ideowego, jak estetycznego, ze sporo w niej przedsiewzie¢ stab-
szych, nieudanych. Takie za$ utwory, jak cho¢by cytowany Maly Swiatek
bywatly wtasnie szczegdlnie czesto wysuwane do rzedu przedstawicielstwa
Jirenki Lenartowicza. Miejmy przecie na wzgledzie, ze ,pisarstwo*
autora Bitwy ractawickiej zajmuje przestrzen czasowa ponad pieciu dzie-
sigtkow lat, wchodzac chronologicznie w zakresy trzech konwencjonal-
nych epok literatury polskiej, i ogarnia realne mozliwosci wyrazu (po-
sredniego) natchnien i niedyspozycji twérczych, zmian nastrojow, oko-
licznosci nietatwego zywota poety. Trzeba dodaé: nie zawsze dzialata
spiawnie ,cenzura osobista pisarza; mylit sie czesto w ocenie wiasnych
utworéw, dopuszczat do druku takze stabe rymotwdérstwo. To jednak nie
moze przestania¢ istotnie tworczego wkitadu Lenartowicza do dziejow poe-
zji narodowej; przy jego ocenie stuszniejsze jest rozwazenie tych wzgle-
déw i tych cech, dzieki ktérym twérczo$¢ jego zajmuje wiasciwe sobie,
wybitne miejsce w wartosciowej tradycji naszej literatury.

Nasamprzéd zatem o tej postaci jego tworczosci, ktéra najjawniej
i najbardziej bezposrednio zaswiadcza o poezji Lenartowicza jako poezji
zaangazowania ideowego, politycznego. Takich poswiadczen nie brak
w zadnym okresie jego pracy literackiej. Wiele utworéw miodzienczych
z ,lat spiskowych” nalezy po prostu do literatury propagandowej, agita-
cyjnej; spetniajagcej wyznaczong sobie role w dziele przygotowania zwtasz-
cza mas ludowych do dziatania w przewidywanym powstaniu. W tej ,po-
ezji politycznej* miodego Lenartowicza odbity sie i zapisaly dzieje
sSewolucji lat czterdziestych® — programy, nadzieje, rozczarowania
i rozpacze: to wiersze takie, jak Mazur, Kowale, Chiopak, Srebrny $piew,
Sowinski, ,monolog dramatyczny“ Tyrteusz, cate niemal izibiorki Polskiej
bierni i Cztery obrazy. Znaczna wiekszo$¢ mtodzienczej twérczosci oddala
sie w bezposrednig czy bardziej posrednig stuzbe ,sprawie”.
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Nie zawsze byta to réowniez skuteczna stuzba sztuce. Stad wiele
z tych utworé6w — mimo iz wybdr formy, zwlaszcza wzoru ludowej pio-
senki czy przyspiewki nie jest dla historyka bez znaczenia — nie mogto
pretendowa¢ do wiekszej trwatosci w dziejach poezji naszej. Inaczej byto
pézniej. Wysoka skala artystycznych wartosci stuzy¢é moze za miare
w ocenie poezji Lenartowicza z czas6w po katastrofie Wiosny Ludow,
z okresu jego emigracyjnej niedoli — nawet, a czesto wtasnie wtedy, gdy
impulsem powstania utworow bywata jpotrzeba bezposredniej ingerencji
pisarskiej w aktualne, nabrzmiate konfliktami i bélem sprawy narodowego
bytu czy narodowej godnosci. Wiele razy rozbrzmiewajg w nich tony
odjete ze Swietnej ,harfy” wielkiego romantyzmu — sarkastyczne, pa-
tetyczne, tragiczne. Kiedy indziej widoczne w nich bardzo udane, a nie-
mal zawsze interesujgce, nowatorskie préby wigczenia tradycji tworczos-
ci ludowej w orbite problematyki ogélnonarodowej. Czasem siega Lenar-
towicz po echa konwencji o innej tradycji — renesansowej, nawet
klasycznej, takze biblijnej. Wilacza sie znowu gdzie indziej do procesu
przemian w sztuce poetyckiej, uswietnionego! najnowszg tworczoscig wspot-
czesnych, jak Norwida. W kazdym razie — bo o to tutaj chodzi — w wielu,
czasem stabszych, czesto znakomitych swych wierszach i poematach,
zwtaszcza w swej liryce okolicznosciowej, demokratycznej i patriotycz-
nej, zamyka i przekazuje wyraz swego odwaznego i zdecydowanego za-
angazowania w najwazniejszych decyzjach dotyczgcych zycia calego spo-
teczenstwa.

Wymienimy tu tylko niektére z takich utworéw. Wiec Wygnance do
narodu — wobec pokusy carskiej amnestii dla emigrantéw, Super flumina
Babylonis — metafora losu wygnancow wsrdd obcych, poemat Gladia-
torowie — ostry wyraz stanowiska poety wobec polityki obozu Czarto-
ryskiego w dobie wojny krymskiej; pézniej Bitwa ractawicka, Improwi-
zacja do polskich artystéw, w okresie manifestacji Spiew na cze$é 25 lu-
tego 1861 roku w Warszawie, dalej Petersburg w ogniu, w czasie powstania
liczne utwory bedace jakby kontynuacja twoérczosci z lat czterdziestych,
przejmujacy lzrael wreszcie Marcin Borelowski Lelewel, jeszcze pézniej
poemat Wanda, a cho¢by — na koniec — Jak nie jekng¢, kiedy boli. Przej-
rzenie i zestawienie wymienionych tu utworow, ich konfrontacja zaréwno
z dziejami narodu w ubiegtym stuleciu, jak z obrazem poezji polskiej tych
czas6w musi nieupnzedzonego czytelnika doprowadzi¢ do dwéch wnio-
skow: po pierwsze — iz nie moze mie¢ za solbg stuszno$ci mniemanie o sta-
bych tylko zwigzkach poety i jego tworczosci z nabrzmialg aktualnoscia
Problematyka zycia narodowego, po wtdre — iz réwnie niestuszny jest
sad, jakoby jego ,lirenka“ rozporzgdzata jedynie skapg liczbg strun, situ-
zgcych monotonnej i ograniczonej ekspresji artystycznej.

Nalezy przeciez powiedzie¢ jeszcze inaczej o ,ograniczonych hory-
zontach®, o jakich tyle pisano do niedawna. Jesli — jak sie zdaje — zna-
lezliSmy argumenty przeciw takim uprzedzonym sadom w dowodach $wia-



domego zaangazowania twdérczosci w splotach idei i wydarzen okolonych
wi nokregiem zycia narodu, to jeszcze bardziej] wymowne i na pewno
bardziej nieoczekiwane perspektywy otwierajg utwory Lenartowicza be-
dace Swiadectwem przezywania i interpretowania tego Swiata, w ktdrym
wypadto mu zyc przez cztery dziesieciolecia - Zachodu. Owego ,Baby-
lonu , od ktorego z taka niechecig najczesciej odwracali oczy wygnancy

watvPafyt h™11“ 316 ZaraZem Ziémi' na ktorej nie{eden raz powsta-
watly wskrzeszone ,legie Spartakusa“, podnoszaC sztandary wolnosci
Nietatwo po wielkich romantykach — po Trybunie Ludéw Mickiewicza

po Paryzu Stowackiego, a takze po Nieboskiej komedii Krasinskiej -
le] POezJ1 drUgiej POt° Wy ubiegtego wieku utwory bedace
gtebokim i tak czasem przejmujacym komentarzem do stulecia dzie-
jow kontynentu, jak poezje Lenartowicza. Jeden chyba Norwid prze-
rastat go w pisaniu takiego komentarza; przerastat jako artysta i jako
mysSliciel ujmujacy interpretacje w perspektywach najczesciej ogolniej-
szych lecz me zawsze przewyzszat w trafnosci stosowanych kategorii
bezposrednio historycznego pojmowania. S

SWyChTrefleksjl ogarnagt zas ,lirnik mazowiecki“ przede

wszystkim ow przystowiowy woéwczas ,Babylon“ Europy — Paryz- a wraz

Paryza od k T NN dawniejszego i nowszego
aryza, od konkretnych motywow ideowych odczytywanych w owych

kolumme Vendéme i tuku Triumfalnym na placu'de
1Etolie, patacu Elizejskim i pomniku Spartakusa, posagu Filojpomena

kulssg W768!' W16Zy Elffel’ uniesionej na wystawe powszechng w ro-
ku 1889, Wersalu — objat podstawowe elementy dziej6w Francji- dramat

rewolucji i powrotu ,cezaréow“, wolnosci i zdrady Francji kolumn
sztandaréw, zwycieskich trofei" i ,Francji mitosSci, nadziei“, , Francji
weczego prawa“. W fej poetyckiej ,trylogii paryskiej“, piinej od 1854
do 1890 roku - w trzech rzutach oddalonych w czasie - brzmiaty tony
patosu, entuzjazmu, rozczarowan i oczekiwania, takze tony ostrej’rze-

stowomWleSzCzZaCe" sarkazmu> satyry, by wreszcie da¢ miejsce tym

Wielcy wspoétczes$ni, ach! ojcowie mali!

Wieza pod niebo wzbiega... idzmy dalej,

Dalej i dalej, kedy peka granit

Na gtosy zalu ztotych Oceanid;

Tam, gdzie$s daleko u germanskich krancow,
Nad sinym morzem w szum i wichréw zamet,
W ciche westchnienia, w konania wygnancow
W plataja pie$ni tez akompaniament
Oceanidy, suma nedzy gtosow,

Echa tragedii greckich Eschyloséow >).

flp, 7 POdok7 SZerwkich perspektywach snujg poezje Lenartowicza re-
fleksje Powstate w obliczu innej ojczyzny tutacza — przybranej z przy-

> Wieza Eiffel, por. Bibliot. Narodowa, jw, wyd. z 1956 r.; s. 364.



musu, przeciez rozumianej i uczuciem braterskim darzonej — Italii. Wa-
tykan potowy wieku w wierszu Wspomnienie, Roma cezardw i Italia wtos-
kiego ludu w wierszu Rzym — lItalia, powtarzajacy sie dramat dziejowy
imperiéw i niedoli ludow w tuku Tytusa, losy artystéw, problemy kultury
w poemacie Torkwatowi Tasso, w wierszu Tasso. Utwory mozna by mno-
zy¢ w wyliczeniu, zwilaszcza te ze zbioru Albumu wiloskiego, a jeszcze
wspomnie¢ o takim, w ktéorym dramat Polakéw i dramat Komuny Parys-
kiej splott poeta w wezet tragiczny, o Dwoch towianszczykach.

Jesli tyle uwagi poswiecono tu postaci i zyciu Lenartowicza, zaanga-
zowanemu charakterowi jego twoérczosci, wreszcie jej ,otwartym hory-
zontom"“ ideowym i historycznym, to nie dlatego, ze w tych jedynie kate-
goriach szuka¢ nalezato objasnienia najwyzszych i najtrwalszych walorow
jego udziatu w rozwoju kultury narodowej. Ale tutaj rowniez mieszczg sie
czynniki, ktére — rzutowane na caloksztalt twdrczosci poety, jako tio,
wtér czy komentarz — inaczej pozwalaja poja¢ jej sens i istote takze tam,
gdzie wydaje sie ona formowac¢ wartosci innego rodzaju.

Stowa o ,mys$li cichej*, co ,nad dym ojczystej wioski nie wzlata“,
tchna ironig na nakreslonym tle, wydaja sie mistyfikacjg poety. A jednak
nie sg nia, sg szczerym i gtebokim wyznaniem, zawierajg wazng czes¢

prawdy. | ,sielskos¢“ bowiem, i cichy, intymny, skupiony charakter
poezji Lenartowicza stanowig podstawowe — mimo wszystko, co tu
napisano — jej wyznaczniki okreslajace.

Ziemia ojczysta, zwlaszcza kraina miodosci — ziemia mazowiecka —

ofiarowata najwiecej i najsilniej wibrujacych tonéw jego ,lirence”. Oddata
mu catg swojg urode — jak kalina z jego pieknej piesni. Byta mu wciele-
niem uroku ziemi, natury, stata sie jakoby domem jego poezji. Z giebokiej
znajomosci, czesto zatajonych, niewidocznych obojetnemu oku wdziekéw
krajobrazu, z serdecznych uczué¢ dla prostych ludzi zamieszkujacych strze-
chg kryte mazowieckie chalupy, z najczulszego wstuchania sie w piesni
chtopskie, zapatrzenia w tance i wczucia w rytmy kapeli wioskowych —
tych samych, co urzekly Chopina — z tych wszystkich doswiadczen, prze-
zy¢, uczué, z tych potem wspomnien, snéw, pamieci, z niezwalczonej za
tym “Swiatkiem® tesknoty utkatlo sie najbardziej wlasne piekno poezji
Lenartowicza:
Wiem tylko to, ze zawsze w sercu nosze

Ten kraj ten nasz — ubogich, nedznych chat,
Ze kazda tza na serce moje $cieka

| kazdy jek — znajduje w nim swéj wtdr...J.
Po ,polach malowanych zbozem rozmaitym*®, puszczach i dworach
Litwy, po zielonych wzgdrzach krzemienieckich i ,Ukrainy btekitnych
polach® — w poezjach Lenartowicza odstonito sie ,nieciekawe" z pozoru,

bo nie natarczywe, mozna by powiedzie¢: trudne piekno rdzennej ziemi
Polakéw, tak matlo ukochane przez poetéw od czaséw Jana z Czarnolasu.

') Por. Biblioteka Narodowa, jw., s.-CXXII.



Tego tez mistrza wdziecznym sercem wspominal Lenartowicz — nie tylko'
jako piewce lipy szumigcej u dworu i autora obywatelskich rymoéw, ale
rowniez jako mistrza prostoty i tego, ktory wtérowat kiedy$s rytmom
.piesni domowej“.

Wybranym mistrzem byt mu przeciez lud. Ludowo$¢ poezji ,mazo-
wieckiego lirnika byta zjawiskiem tak wyrazistym, iz wnet dostrzezona,
stowarzyszyta sie z wszelkimi sadami krytykéw i historykéw literatury,
charakteryzujgcych i oceniajgcych jego tworzenie. Nie zawsze przeciez

oceniajgcych w spos6b witasciwy. Byli i tacy, co z epitetem ludowosci
wigzali nieodtgcznie atrybuty naiwnos$ci, nawet nieporadnosci artystycz-
nej, stowem — sielskiego prymitywu, a w powinowactwie z wy-

boru chcieli widzie¢ swoisty przymus: niezdolno$¢ do ogarniecia
bogatszej gamy sposobu wypowiedzi. Jak u samouka, co nie opa-
nowawszy peinej techniki wiladania muzycznym instrumentem, fatwe
jedynie melodie wygrywa jedng reka. Ludowo$¢ przy tym koja-
rzyta sie im podobnie z ostawionymi ,wagskimi horyzontami“ w sensie
intelektualnym, wyobrazniowym i emocjonalnym. A nie zawsze byt to
juz ten czas w dziejach odczuwania estetycznego, kiedy, jak dzi§, umiano
by sie zachwyci¢ — szczerze czy ze snobizmu — ,naiwnoscig” rzemiosta sa-
morodnych artystéw ludowych, ,prymitywow".

Wczesniej tu ujawnione i objasnione sktadniki twérczosci Lenartowi-
cza dowodzg zapewne btedu sadéw o ,niemoznosci® i ,ograniczeniu“.
Podkreslony zas czynnik ideowego zaangazowania ttumaczy podstawy wy-
boru — ,mazowiecki patriotyzm*“ poezji Lenartowicza wynika z warto$-
ciowania ludu jako czynnika sprawczego powstania wolnej i demokra-
tycznej ojczyzny. W warsztacie artystycznym i osobistym (spotecznie
okreslonym) przezyciu pisarza stanowi to o miejscu i jakosci ,ludowych*
czy ,wiejskich® sktadnikébw w jego osiagnieciach poetyckich, we wzru-
szeniach przekazywanych przez twdérce. Wie$ jest dla poety zasobem
wartosci spotecznych i estetycznych, z ktérego czerpie swobodnie — two-
izgc. Mozna tez mowi¢ o zjawisku identyfikacji z ludem, swiadomie wy-
zyskiwanym przez poete dla wyrazenia tresci ideowych, doznah osobistych
i dla uksztattowania $rodkéw artystycznych twérczosci. Zasadniczym zja-
wiskiem jest identyfikacja podmiotu lirycznego poezji z bohaterem lu-
dowym. stad zresztg przede wszystkim pochodzi operowanie ,ludowym?*
zasobem obrazéw, motywow i sSrodkow ekspresji jako jedynie wtasciwym

dla wyrazu tre$ci Swiadomosci tego podmiotu — bohatera.
Analogiczne obrazy, motywy i sposoby ekspresji wchodzg jednak do
samych podstaw Swiadomosci artystycznej Lenartowicza — poety naro-

dowego. Nie jest to zatem ani automatycznie dziatajacy prymitywizm,
ani Swiadoma metoda prymitywizacji poezji za pomoca ,sielskich* $rod-
kow ekspresji, ale proces postepujacy wprost przeciwnie: przez pilng
i pelng przejecia nauke u zbiorowego mistrza — poezji chiopskiej —
i przez umiejetne, dyskretne i wysoce artystyczne korzystanie z doswiad-
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czen w tej nauce ksztattuje Lenartowicz cechy swej twérczosci, najgte-
biej zro$niete z jego indywidualnoscig twoércza.

Zawarta w jego poezji niewgtpliwa — cho¢ przewaznie falszywie
przez krytyke rozumiana — idealizacja ludu i wynoszenie do wysokosci
wzoru jego piesni byto wynoszeniem wartosci moralnych i dorobku twér-
czego ludu jako wartosci spotecznych i estetycznych na samg powierz-
chnie koncepcji narodu i narodowej sztuki. O formie za$ tego wynoszenia
stanowi fakt, ze byto ono afirmacja takich wartosci, jakie poezja Lenar-
towicza podnosita do rangi najwyzszej, jakie sama realizowata. Huma-
nistyczne i najgtebiej artystyczne wartosci poezji Lenartowicza spetniaty
sie bowiem najszlachetniej w takim zespoleniu.

Postawa ideowa i powinowactwo artystyczne z najcenniejszymi war-
tosciami tworczosci ludowej nalezg wiec do czynnikéw, ktére — posréd
innych — okreslity najbardziej podstawowe cechy nowatorstwa poezji
Lenartowicza i zapewnily mu trwate miejsce w dziejach polskiej litera-
tury. Zroédio ideowe stawato sie zrédlem sztuki. Sztuka Lenartowicza,
pijac z owych zrodet, zasilata sie ich wartosciami przede wszystkim
w pieknie liryki. W liryce bowiem skupialy sie najwyzsze i najtrwalsze
wartosci jego pracy artystycznej. To, co nazwaliSmy naukg u mistrza
poezji ludowej, przyczynito sie do osiaggnie¢ poety w sztuce zwieztosci
i prostoty. Mimo niewatpliwie istniejgacej w twoérczosci Lenartowicza
rozlewnosci, czestego ,rozgadania® — najistotniejsze jej cechy, najbar-
dziej twércze w jego dziele mierzg sie skalg prostoty, oszczednosci, dy-
skrecji i skupienia. Skala oznaczajaca te przymioty piéra poety nalezy
do szczegélnie wysokich w poezji polskiej wieku XIX.

Niestusznie zbywano nieraz problematyke sztuki Lenartowicza przez
sumaryczny wpis do poezji epigonow romantyzmu. Wtasnie rzutowana
na tto rzeczywistego obrazu epigonizmu ,romantykéw krajowych“ (tu
Znowu pewne uproszczenie z naszej strony!) — wiec poezji pozy ,wiesz-
czej*, akcentowanego samotnictwa, natretnego obnazania wyjgtkowosci
czy tragizmu przezy¢ wewnetrznych, subiektywizmu, poezji zawitej,
.ciemnej* ekspresji, odwotujgcej sie do zasobow fantastyki i bez migry
bujajgcej metaforyki, w innym za$ wzgledzie — zestawiona z nowatorska,
trudng pracg Norwida, wreszcie — skonfrontowana z p6zniejszg droga
poetycka Konopnickiej, na koniec ujrzana w perspektywie otwartej na
niektdre zjawiska poezji polskiej juz XX wieku, zainicjowane przez, twor-
czo$¢ Staffa — liryka Lenartowicza nie moze sie zadng miarg pomiescic
w kategorii epigonizmu. Przeciwnie, uksztaltowata sie wbrew poetyce
epigonéw wielkiego romantyzmu jako zjawisko odznaczajgce sie umiarem
i dyskrecjg, subtelnoscig tonu przyciszonego i oszczednos$cia w wyborze
formalnych $rodkéw ekspresiji.

Wymowna jest w tym wzgledzie historia jego tworczosci. Najwczes-
niej owo dazenie do oszczednosci, skupienia i swoistej rzeczowosci oka-
zuje swoje skuteczne dziatanie w poezji najblizszej badZz motywom, badz
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formom ekspresji — ludowym. Tu wymieAnmy wiersze takie z ,krajowego*
okresu jego zycia, jak Tesknota (Czy mnie matka porodzita pod niesz-
czesng gwiazdg?...), Piosnka (Hej, tam za go6rami, Hej, tam za lasami...),
Duch sieroty, Zaprosiny (Prosiwa panstwa na gody do naszej wiejskiej
gospody...). Tego rodzaju zjawisko rozcigga sie i na dalszy okres jego twor-
czosci (por. Ztoty kubek itp.), by powréci¢ znbw — pogtebione nowymi
osiggnieciami, wzbogacone tonami czasem wielkiego humoru, czasem ja-
kiego$ swoistego tragizmu — pod koniec zywota w takich zadziwiajgcych
wierszach, jak Czajka, Wdowa, Odstawny, Morowy.

Juz jednak w najwczes$niejszym okresie ,tutaczym*
nastepuje przeniesienie wyksztatconych w obcowaniu z ,ludowoscig” zdo-
byczy w skupionej, a gteboko lirycznej ekspresji na inne zakresy — badz
zwigzane z dramatem pokolenia, dramatem narodu, bgdZz najgtebiej oso-
biste, takze refleksyjne. Zestawmy tu takie krysztaty liryki, jak Pogrzeb
(Jaka smetna a Smiejgca...), Stabat Mater (Wiatr w przelocie skonat-chy-
zym, przenikneta iziemie zgroza...), Potok i serce (Wodo, wodo ty siwa,
sk;jd twe zrédlo wyplywa? Gdzie tak pedzisz burzliwa?...) albo
Do..." Bleda mnie byta..., Na li§¢ kalinowy czy Na obraz Sohna ,Donna
Diana“.

Zresztg i w mnej postaci zjawia sie oryginalnos¢ poetyki Lenartowi-
cza — w utworach o toku narracyjnym, uderzajgco swobodnym, nawet

onwersacyjnym, przy bardzo pogtebionej a prostej, jakiej$ naprawde

Lenartowicza

najgtebiej ludzkiej, wzruszajgcej intymnosci, serdecznosci ,dna lirycz-
nego“; takie sg fragmenty wiersza Pamieci Ignacego Komorowskiego,
takg przede wszystkim, zniewalajgca urokiem melancholii Zwiedta

réoza. Niejeden w tym wszystkim ton i niejedna warto$¢ ekspresji godne
skojarzenia z lirykg francuskiego mistrza prostoty poezji intymnei
Verlaine‘a.

Nie dotykajgc w tym zwiezlym szkicu wszystkich ,strun® poezji
Lenartowicza ani nie ukrywajac takze faktu ,nier6wnych wartosci* w jego
dorobku, a pomni wzgledu na wtasciwg skale, jakg wypada mierzy¢ osia-
gniecia literatury narodowej ubiegtego wieku — musimy przecie stwier-
dzi¢, ze wspominajgc ,biednego Mazurzyne“ zwracamy sie mys$lg w strone
cztowieka, ktory zajmuje godne miejsce nie tylko wséréod Polakéw swojego
czasu, a oceniajgc jego ,lirenke" ogarniamy tworczos¢ wierng prawdziwej
poezji, w swych tonach najczystszych oryginalng, bardzo odrebng, taka,
ktora najszlachetniejsze tradycje poezji polskiej wtasnym pieknem wzbo-
gacifa.

Ow — jak sie nazwat — ,Robotnik polskiego cechu, Tkacz snéw zto-
tych w dniach posuszy“ '), miat jednak prawo do takich stéw nadziei-
A Slad po mnie — piesn ztota“ 2.

*> Por’ ImPrOWIlzaci(i. Do polskich artystow. Biblioteka Narodowa, jw., s. 151.

-) Por. Potok i serce. Biblioteka Narodowa jw.; s. 177.
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ZAGADNIENIA METODYCZNE

WELADYSELAW SLODKOW SKI
W SPRAWIE CELOW NAUCZANIA LITERATURY

. Uwagi wstepne

Ostatnie zmiany w ukladzie i tresci programu nauki literatury w kla-
sach licealnych '), projektowane przeobrazenia struktury szkoly sprawia-
ja, ze wynika potrzeba dyskusji nad koncepcjg nauczania literatury, szcze-
golnie w klasach IX—XI, w ktérych program obejmuje systematyczny
kurs nauki tego przedmiotu.

Zagadnienie koncepcji nauczania literatury poddat juz ogodlnej ana-
lizie K, Lausz w swym obszernym i zZrédtowym artykule®. Sprawie
aktualnych problemoéw nauczania jezyka polskiego poswiecone sa m. in.
;artykuty P. Baginskiego i M. Jaworskiego, drukowane w Polonistyce
w r. 1957. Rozpoczyna sie przeto nowa dyskusja nad ztozonymi proble-
mami nauki literatury w szkole. Dyskusje te kierunkujg niejako dwa
podstawowe pytania postawione przez K. Lausza w zakohczeniu jego ar-
tykutu. Warto je przypomniec.

1. ,Jakie cele chcemy realizowac?

2. Czy istniejgca koncepcja juz sie przezyta, czy nie i czy w obec-
nych warunkach potrafimy jej przeciwstawi¢ inna, stuszniejsza, bardziej
sprzyjajaca zadaniom naszego okresu?“ 3. Oba te pytania dotyczag jedno-
cze$nie niezmiernie istotnych problemoéw dydaktyczno-wychowawczych,
jak najscislej zwigzanych z nauczaniem przedmiotu.

Artykut niniejszy dotyczy pierwszego z tych problemoéw. Nalezy
jednak od razu zastrzec, ze uwagi w nim zawarte nie dgza do ogarniecia
catej bogatej problematyki ,celéw nauczania“. Chodzi tu przede wszyst-
kim o ukazanie ztozonosci problemu, jego wagi dla sprawy nauczania lite -
ratury, jak i wychowania przez literature. Sformulowane w artykule
cele sg oczywiscie ach rejestracjag i uporzadkowaniem o charakterze prob-
nym i dyskusyjnym.

Niemniej wydaje sie rzeczg bardzo podstawowg przedyskutowanie
celéw nauczania literatury w klasach licealnych. Pryncypialno$¢ tej spra-
wy i konieczno$¢ dyskusji wynikajg bowiem nie tylko z roli przedmiotu,

O Instrukcja programowa... Jezyk polski. Klasy VIII—XI. Warszawa 1957.
PZWS.

2 ,Rozwazania nad koncepcjg nauki literatury w szkole*. Polonistyka. R. 1957
nr 4, s. 17—35.
) Tamze, s. 35.
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jaka spetnia on w tzw. wyksztatceniu ogélnym mtodziezy nabywanym
w szkole $redniej, ale réwniez i z calego zespolu spraw' ogolniejszej,
spoteczno-wychowawczej natury.

Zbyt wiele wstrzaséw i przewartosciowan, skomplikowanych wyda-
rzen i przemian towarzyszyto Polsce Ludowej i jej szkole w ostatnich la-
tach, aby nie zrozumie¢ i nie zaobserwowa¢, jak niestychanie zawazyto to
wszystko na sprawie nauczania i wychowania miodego pokolenia powo-
jennego. W szkole i w jej pracy, w tresci programéw, a nawet w meto-
dach nauczania wptyw tych zmian i wydarzen byt niemaly. Nie miejsce tu
na ocene bledow, ani tez osiggnie¢ ubiegtych 12 tat w dziedzinie dydak-
tyczno-wychowawczej. Natomiast na pewno jest miejsce w tym artykule
na prébe wyprowadzenia wnioskéw dotyczacych przysztosci pracy dydak-
tyczno-wychowawczej nad tekstem literackim w klasach licealnych. Prébag
tg sa ponizsze uwagi na temat celdow nauczania literatury w tych wtasnie
klasach.

. Szkota spetnia wielkg i wazng (cho¢ nie jedyna) role w zorganizowaniu
i ujeciu w pewien system zdobywanej przez mtode pokolenie wiedzy o zy-
ciu i o Swiecie. Stawia ona zawsze przed swymi wychowankami kilka
gtownych celow wyksztalcenia ogélnego. Nalezy do nich zaliczy¢: 1) danie
uczniom pewnej sumy niezbednych wiadomos$ci, umiejetnos$ci i wpojenie
okreslonych nawykéw, 2) ksztaltowanie w uczniach elementéw naukowe-
go pogladu na $wiat, 3) rozwijanie wtadz poznawczych ucznidw, ich zain-
teresowan oraz zamitowan ).

Z ogolnych celow wyptywajg i te, ktére zostajg wyraznie okreslone
w nauczaniu poszczegdllnych przedmiotow. O specyfice celéw dotyczgcych
tylko jednego przedmiotu decydujg niewatpliwie wtasciwosci poznawcze
i wychowawcze danego przedmiotu. W przypadku jezyka polskiego —
literatury — cele nauczania sg w wyraznym stopniu uwarunkowane istotg
dzieta artystycznego, jego rolg poznawczag i wychowawczg.

O roli przedmiotu warto skresli¢ kilka uwag, gdyz wskazuje ona dos¢
wyraznie na sprawe celéw nauczania literatury.

Il. Rola nauczania literatury

Rola nauczania literatury w szkole jest bardzo znaczna. Chcac ujacé
rzecz najogdlniej, nalezy podkresli¢ kilka najwazniejszych skiladnikéw
znaczenia tego przedmiotu. Nauczanie literatury daje pewien zakres po-
znania, wywotuje réznorodne uczucia, wptywa na postawe moralng, pobu-
dza i wzmacnia zmyst estetyczny, wyrabia poczucie piekna. Patrzgac na te
sprawy od strony teoretycznej — literatura nauczana w szkole licealnej
daje ogdlne poznanie dziejow ojczystej literatury, wyrabia sprawno$¢ mys-
lowg w wypowiedzi ustnej i na piSmie, ksztatci logiczne myslenie, rozwija

b Por. W. Okon: Zarys dydaktyki. Warszawa 1956. PZWS, s. 8—16.
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umiejetnos¢ myslenia obrazowego. Literatura wplywa tez znacznie na
rozwoj uczué¢ patriotycznych, na formowanie sie cech psychiki i charakte-
ru, ksztattuje przekonania typu poznawczego i wychowawczego, rozwija
zainteresowania i zamitowania typu estetycznego i czytelniczego. Jedno-
czes$nie praca nad literaturg uczy samodzielnie mysle¢ i przygotowuje do
pracy samoksztatceniowej. Procz tego literature tacza rozliczne zwigzki
z innymi przedmiotami nauczania, szczeg6lnie humanistycznymi, jak z hi-
storig, jezykiem tacinskim i jezykami nowozytnymi. Stad tez pewne tresci
literatury ojczystej speiniajg powazng i pomocng role w nauczaniu wska-
znanych tu przedmiotow. Wiadomo réwniez, ze tresci programoéw historii,
jezykéw sg czesto potrzebne w nauczaniu literatury.

IIl. Préba okreslenia <cel6bw nauczania literatury

Nie ulega kwestii, ze ogélne i szczeg6lowe cele nauczania literatury
w klasach licealnych wynikajg dos$¢ oczywiscie z roli tego przedmiotu
w nauczaniu szkolnym. Od dawna juz sg one okreslane we wstepach czy
w uwagach metodycznych do kolejnych programdéw nauczania. Sprecyzo-
wanie celéw nauczania literatury, oznaczenie ich w zatozeniach og6lnych
dotyczacych pracy nad literaturg w szkole jest bardzo istotne dla struk-
tury i uktadu tresci programoéw, budowy i tresci podrecznikow i wypisow
szkolnych. Praca nad utworem literackim w szkole bez oznaczenia celow nie
bytaby wtasciwa i nie mogtaby rokowa¢ duzych nadziei na powodzenie.
Przede wszystkim nie bytaby ona logiczng i systematyczna, przemyslang
i dydaktycznie rzetelng. A jednak mimo tych stwierdzen do$¢ czesto daje sie
stysze¢ glosy, ze formutowanie wszelkich celéw jest fikcjg, gdyz i tak nie
sg one realizowane w konkretnej praktyce szkolnej.

Wydaje sie, ze takie stanowisko nie jest wiasciwe ani stuszne. Dydak-
tyka zarowno od strony teoretycznej, jak i praktycznej méwi co innego.
Ktadzie ona silny nacisk na sprawe oznaczenia celdw nauczania dla catej
szkoly, jak i dla poszczegélnych przedmiotow nauczania. Dlatego tez, jesli
cele przedmiotu nie sg respektowane i realizowane w danej szkole przez
danego nauczyciela, to wynika¢ moze m. in. z braku przygotowania teore-
tycznego i metodycznego wykiadowcy tego przedmiotu. Jest bowiem rze-
cza nie podlegajacag zadnej dyskusji, ze istniejg cele ogélne pracy dydak-
tyczno-wychowawczej szkoty. PrzySwiecaly one szkole miedzywojennej,
cechujg szkote powojenng, wspoétczesng. Wiadomo, ze nie wszystkie cele sg
state, nienaruszalne. Niektore z celdw moga by¢ zmienne, zalezne od
ustroju spotecznego, od kierunku polityki oswiatowej, od nowych pradéw
i zalozen pedagogiki itd. Sa jednak cele, ktore prawie lub wcale nie ule-
gajg zmianom i trzeba je w kazdym okresie oznacza¢ w programach szkol-
nych, aby nauczyciel moégt dostatecznie pozna¢ kierunek i podstawy swej
dziatalnosci pedagogicznej w szkole. Jezeli tak sie ujmie sprawy, to ko-
nieczno$¢ sformutowania i szczeg6towych celow nauczania literatury nie
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moze by¢é podwazana. Ewentualna obawa przed zbytnim teoretyzowaniem,
ustapi, gdy przyjmiemy, ze oznaczone tu nizej cele sg ogélnym ich zaryso-
waniem, propozycja, oparta jednak na dawnych i wspéiczesnych doswiad-
czeniach programowo-dydaktycznych.

Mowigc o celach ogodlnych nauczania literatury, wskazuje sie zawsze
na kierunek nauczania i dzialania wychowawczego. W tym wypadku wyta-
nia sie jedna, dos¢ istotna trudnos$é. Jest nig niemozno$é ustalenia w spo-
s6b zupeinie precyzyjny form realizacji. Pozostaje wiec, pamietajgc o tej
trudnosci, tak ustala¢ tres¢ celéw ogoélnych, aby mozna byto nasycaé nig
program, podreczniki, pomoce'naukowe, samag prace nauczyciela, zespét
srodkow i metod analizy tekstu literackiego.

Mowigc o celach szczegbtowych, wskazuje sie na te cele, ktore wyni-
kajg z ogolnych jako konkretne, praktyczne wskazania, do czego powinno
sie dazy¢ w nauczaniu literatury i wychowaniu przez literature.

Ale i w tym wypadku natrafia sie do$¢ powazne trudnosci. Wynikaja
one z tego, ze cele poznawcze i ksztalcgce nie istniejg w izolacji od innych,
sg czesto zbiezne, wzajemnie sie przenikajg. Bywa i tak, ze cel poznawczy
lub ksztatcgcy moze zawiera¢ w sobie sktadniki celu wychowawczego. Moze
by¢ i odwrotnie. Ogdlnie rzecz biorgc, w kazdym jednak celu nauczania
ktorys z jego sktadnikdéw poznawczych, ksztalcgcych lub wychowawczych
dominuje, wysuwa sie na plan pierwszy. Na tym zalozeniu oparto ponizszg
prébe okreslenia celéw nauczania literatury w klasach licealnych.

A. Cele poznawcze i ksztatcgce

Z roli poznawczej i ksztalcgcej literatury wynikaja wskazania dla
praktyki szkolnej, ktére mozna traktowac¢ jako ogdlne zalozenig tyczace
sie pracy poznawczo-ksztatlcacej na lekcjach poswieconych interpretaciji
tekstow historyczno-literackich. Nalezy dazy¢ do tego, aby:

1) nauka literatury mogta spowodowac zzycie sie miodziezy z wielki-
mi tradycjami polskiej kultury literackiej, zrozumienie ideowo-artystycz-
nych warto$ci omawianych dziet, ich humanistycznych, nieprzemijajgcych
walorow;

2) w nauczaniu literatury ktas¢ bardzo silny nacisk na to, by traktowac
ja nie tylko jako odbicie proceséw ideowo-spotecznych i moralnych, ale
jednoczes$nie jako aktywng site zdolng do wptywania na ksztattowanie sie
tych procesow;

3) nauczanie literatury nie byto traktowane w izolacji od innych przed-
miotéw, bez uwzglednienia réznorakich z nimi zwigzkéw. Stad tez pro-
gram nie moze ogranicza¢ sie tylko do omawiania zjawisk literackich, in-
terpretowanych historycznie i spotecznie. Program literatury powinien
w miare moznosci ukazywac¢ je na tle ogoélnoludzkim i ogélnokultural-
nym, dajgc wiadomosci o najwiekszych naszych osiggnieciach w dziedzi-
nie nauki, teatru, muzyki i sztuki plastycznej w danych epokach — w ce-
lu podniesienia ogdlnego poziomu wyksztalcenia miodziezy.
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Konkretne cele poznawcze nauczania literatury sa nastepujagce.

1. Praca nad literaturg w klasach licealnych powinna umozliwié¢
miodziezy poznanie wielkos$ci i trwatosci dorobku literatury polskiej na
przyktadzie wybranych pozycji dziet najwybitniejszych twoércow. Praca
ta powinna da¢ réwniez uczniom mozliwo$s¢ zapoznania sie z pewnymi
utworami z literatury obcej — nalezacymi do arcydziet Swiatowych, a po-
siadajgcych wielkie znaczenie dla uzupetnienia ogélnej wiedzy uczniéw
w tym zakresie.

2. Mtodziez powinna zrozumie¢ i przyja¢ emocjonalnie te prawde,
ze nasza literatura odegrata ogromng role w walce o wyzwolenie narodowe
i spoleczne, ze obecnie spetnia bardzo powazng role poznawczo-ksztalcgca
i wychowawczg w dobie budownictwa podstaw socjalizmu w Polsce Lu-
dowej.

Literatura poprzez nauczanie jej w klasach licealnych, na podstawie
zdobywanych przez uczniow wiadomos$ci prowadzi do ksztaltowania sie
okreslonych umiejetnosci, wpajania pewnych nawykéw, rozwijania wtadz
poznawczych. Stad tez szczeg6towe cele typu ksztalcacego mozna by ujac
nastepujgco:

Uczen w klasach licealnych powinien w sumie:

1) opanowa¢ umiejetno$¢ operowania podstawowymi kryteriami
marksistowskiej metody analizy ideowo-artystycznej dzieta liteiackiego,

2) osiagna¢ ogdlng orientacje w systemie i w doborze Srodkow aity-
stycznych utworu literackiego,

3) osiggna¢ umiejetno$s¢ poprawnego, samodzielnego i krytycznego
mys$lenia,

4) osiggna¢ umiejetno$s¢ dobrego, opartego na zrozumieniu tresci
i formy, czytania tekstéw oraz ich recytaciji.

B. Cele wychowawcze

W zwigzku ze specyfikg oddzialywania przez obraz literacki tresci
utworu," catosci jego wyrazu ideowo-artystycznego nasuwa sie kilka wnios-
kéw dotyczacych recepcji i apercepcji dzieta literackiego w szkole, w kla-
sach licealnych. Wydaje sie rzeczg konieczng skierowanie wysitkow dy-
daktyczno-wychowawczych w nauczaniu literatury do tego, aby:

1) doprowadzi¢ mtodziez do zrozumienia i przezycia tego, ze nasz
dorobek literacki jest wlasnoscig ogolnonarodowg, przedmiotem naszej
dumy, ze jest wyrazem przezy¢ duchowych, moralnych i spoteczno-poli-
tycznych catego narodu:

2) miodziez zrozumiata i emocjonalnie wyrazita swdj stosunek do
stwierdzenia,' ze postepowy i trwale humanistyczny dorobek naszej lite-
ratury jest oparciem w tworzeniu wspotczesnych tresci naszego zycia, jak
i tworczosci literackiej, jest pomocny w walce o nowa, socjalistyczng kul-
ture w Polsce.

Z tych ogélnych celéw mozna wyprowadzi¢ bardziej szczego6lowe,
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wiasciwe dla konkretnej praktyki szkolnej. Wydaje sie, ze do najwazniej-
szych celéw wychowawczych nauczania literatury nalezy:

1) pogtebianie u uczniéw zrozumienia i odczucia wartosci i piekna
utworu literackiego,

2) wyrabianie smaku estetycznego i poczucia piekna,

3) ksztaltowanie zainteresowan i zamitowan artystycznych i ogoélno-
kulturalnych,

4) wyrabianie w uczniach potrzeby wzorowania sie w zyciu na przy-
ktadzie postepowania bohaterow utworéw literackich.

Przedstawiona tu préba okreslenia celdw poznawczych, ksztalcgcych
i wychowawczych nauczania literatury zgodna jest na og6t z tym, co
w tym wzgledzie powiedziano we wstepie do ostatnio obowigzujacego
programu literatury ). W sumie jednak omoéwione w tym artykule cele
ujete sg szerzej, niz to czyni wspomniany wstep do programu. Niemniej
wydaje sie, ze okreslenie nader wyraznie i szczegélowo celéw jest ko-
nieczne dla ustalenia podstaw organizacyjnych i metodycznych nauczania
literatury. Nowe spojrzenie na te sprawy moze rzuci¢ Swiatto na obecne
wyniki nauczania, moze sugerowac¢ nawet potrzebe rewizji uktadu i tresci
programu. Na podstawie precyzyjnego okres$lenia celow mozna by ewen-
tualnie sprawdzi¢, czy w uktadzie programu respektowana jest zasada
kolejnosci, logicznos$ci i systematycznosci wprowadzania tresci, czy pro-
gram zawiera materiat wtasciwy w danej klasie i czy da sie go zrealizo-
waé¢ w oznaczonym czasie.

Ponadto bardziej widoczne staja sie wéwczas kryteria doboru tresci
programu (naukowe, dydaktyczne, psychologiczne).

IV. Uwagi koncowe

Z powyzszych rozwazan wynika dos¢ jasno to, ze sugeruje sie w spo-
s6b wyrazny i bardziej dokltadny okreslenie celéw ogodlnych i szczegoéto-
wych nauczania literatury we wstepie do programu jezyka polskiego
w klasach licealnych. Cele ogélne wediug przedstawionej wyzej propo-
zycji miatyby za zadanie ukazywaé¢ ogélny kierunek pracy nad literatu-
ra w szkole, okresla¢ podstawy polityczno-spoteczne, ogo6lnoswiatowe
i dydaktyczno-wychowawcze realizacji programu. Natomiast oznaczenie
celdw szczegbtowych stuzyloby bardziej konkretnemu uswiadomieniu
nauczycielowi, jakie sg wymagania programu, do jakich wynikéw ma pro-
wadzi¢ nauczanie literatury.

Dlatego tez w wypadkach bardzo precyzyjnego okreslania wymogow
piogramu, np. ilosci wierszy, ktérych ma sie uczy¢ miodziez na pamie¢,
nalezatoby traktowac je, zgodnie zreszta z dydaktyka, jako $rodki reali-
zacji i umieszcza¢ w szczeg6towych tresciach danego dzialu programu.

> Instrukcja programowa. ."Jezyk Polski. Klasy VIII—XI. Warszawa 1957
PZWS, s. 3—5.
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Na przyktad wymogi co do pamieciowego opanowywania utworow lite-
rackich mogg by¢ okreslone w dziale: ,Cwiczenia w mowieniu i pisaniu' .

Z celami nauczania wigze sie $cisle sprawa wynikéw nauczania.
W ostatnim programie nie sg one sformutowane, w poprzednich byty
okre$lane. Dyskusja i na ten temat bytaby bardzo potrzebna. Warto i tu
przedstawi¢ osobisty sad w tej sprawie.

Okreslanie wynik6w nauczania w programie nie jest moze najwtas-
ciwsze z réznych powodéw. W yniki nauczania sugerujg to, co jest naj-
wazniejsze, a co mozna ewentualnie poming¢. Przy nie usunietym jesz-
cze przetadowaniu programu grozi to niebezpieczefnstwem pomijania pew-
nych jego partii, wcale nie btahych. W yniki nauczania ksztattujg sie jasno,
jesli sa wtasciwie okreslone cele i na ich podstawie zbudowany program
dajacy moznos$¢ doktadnego zorientowania sie nauczyciela co do wyma-
gan, co do $rodkéw, za pomoca ktdrych ma on realizowa¢ cele ogdlne
i szczegdtowe. Dlatego tez ,wyniki nauczania“ jako oczywiste na tle ce-
low programu nauczania i szerszych niz dotad wyjasnien wstepu do pro-
gramu mozna by opuscié.

Nalezy podkresli¢ i to, ze obok Ssrodkéw nauczania bardzo istotnym
skiadnikiem, czesto decydujgcym o powodzeniu procesu nauczania, jest
Wnikliwe, dydaktycznie przemyslane i uzasadnione stosowanie przez nau-
czyciela ré6znorodnych form i metod nauczania, najbardziej wtasciwych
dla literatury.

Na zakonczenie jeszcze dwie uwagi zaczerpniete z doswiadczenh pracy
szkolnej nad tekstem literackim.

Obserwuje sie w klasach licealnych jeszcze i dzis w duzym stopniu
przerost pracy poznawczej. Uczeh w dalszym ciggu zbyt wiele dowiaduje
sie od nauczyciela na lekcji, zbyt wiele musi sam przeczyta¢ z podreczni-
ka lub z innych zroédet, a za mato dochodzi sam do poznania i zrozumienia
materiatu programowego. Szkole naszej brakuje wyraznie harmonijnego
potagczenia elementéw pracy poznawczej nad literaturg z elementami
ksztalcacymi przy interpretacji tekstow. Braki miodziezy w tym wzgle-
dzie widoczne sa wyraznie przy obserwacji ré6znych lekcji literatury
w szkotach, wystepujg nagminnie przy egzaminach na wyzsze uczelnie.

Obserwuje sie réwniez, ze uczniowie w toku nauki literatury zdoby-
wajg takie i inne wyobrazenia, natomiast znacznie gorzej jest ze sprawg
poje¢ historyczno-literackich. Juz z powyzszych rozwazah wynika, ze jest
to konsekwencjg braku harmonijnego zespolenia sktadnikow poznaw-
czych i ksztalcacych w pracy nad tekstem literackim. Sprawa poje¢ to
niewatpliwie bardzo trudny problem, zaréwno teorii, jak i praktyki szkol-
nej, niemniej wymaga on szerszych obserwacji i specjalnych badan. Waz-
ne to jest i od strony celéw nauczania. Zbadanie, jakie pojecia zdobywa
obecnie uczen w toku pracy nad tekstem literackim, a do jakich powinno
sie go doprowadzi¢ — moze rzuci¢ ogromnie duzo $Swiatta na sprawe nau-
ki literatury w szkole, jej celéw, metod pracy, osiagnie¢ i brakow.
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Tizeba tu podkresli¢, iz istnieje bardzo silny zwigzek tresci naucza-
nia i metod pracy. Stad tez rozpatrzenie i poddanie pod dyskusje teorety-
kow i praktykow nauki literatury w szkole sprawy celéw nauczania, tresci
nauczania i metod nauczania, jako najscislej ze sobg powigzanych — wy-
daje sie rzeczg bardzo wazng i pilng. Tego typu dyskusja na pewno oka-
ze sie w swych wynikach bardzo pomocng praktyce szkolnej.

PAWEL BAGINSKI

O ODCZYTYWANIU UTWOROW NA LEKCJACH
JEZYKA POLSKIEGO

Czesto dzielimy sie nastepujgcg uwaga metodyczng: nauczyciel jezy-
ka polskiego przed analizg utworu na lekcji powinien sam uczniom prze-
czyta¢ tekst tego utworu.

Zdajemy sobie sprawe z wagi tej wskazowki. Pierwsze zetkniecie
ucznia z utworem literackim powinno by¢ nacechowane przezyciem emo-
cjonalnym wywotanym przez artyzm wygtoszenia. Dzieto literackie w pet-
ni zyje, dziata i wptywa wtedy, gdy jest czytane (oczywiscie i wtedy, gdy
jest pamietane), a w konsekwencji, rozumiane i odczute.

Co robi¢ jednak, gdy nauczyciel nie jest artysta deklamatorem?
A w przewaznej mierze tak sie dzieje. Nie rezyghujmy i w tym wypad-
ku z realizacji postulatu, ktéry poleca odczytanie utworu przez nauczy-
ciela, chyba ze znajdzie sie w klasie uczen obdarzony wyjgtkowym recy-
tatorskim talentem.

Wydaje sie nawet, ze nalezy unika¢ sztuczno$ci i pozy deklamator-
skiej w odczytywaniu utworéw literackich na lekcji, chyba ze polonista
jest obdarzony prawdziwym talentem. Uczniowie natychmiast odczujag
nieszczeros¢ patosu deklamatorskiego i nastréj zachwytu czy wzruszenia
wierszem, o ktoéry przeciez na lekcjach walczymy, momentalnie prysnie
odpedzony $miechem, w najlepszym razie $miechem przyduszonym, ha-
mowanym.

Nie recytujemy utworéw z pamieci. Dla pozoru miejmy przed sobg
ksigzke otwarta. Uczniowie zrozumiejg takt nauczyciela, ktéry, mimo ze
zna utwoOr na pamieé, nie chce sie przed nimi swg pamiecig popisywac.

Nie ulega réwniez watpliwosci, ze granica dzielgca poprawne od-
czytanie utworu od artystycznego jest bardzo waska i tamliwa. Odczyta-
nie, mimo nawet intencji czytajgcego, moze sie sta¢ artystycznym odczy-
taniem, jak i na odwrot, artystycznie zamierzona recytacja moze nie wy-
wota¢ zachwytu. Zalezy to od wielu czynnikéw.
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Dwa sa najwazniejsze warunki poprawnego odczytania utworow.

1) doskonate rozumienie i odczucie tekstu literac-
kiego,

2) opanowanie mechaniki mowy (oddech, dykcja, gtos, wtasciwa arty-
kulacja, opanowanie norm poprawnej wymowy itp.).

Spetnienie warunku drugiego jest uzaleznione od wielu czynnikéw.
Jezeli nie ma jakiego$ defektu w mowie (seplenienie, jakanie sie, zacina-
nie, nosowos¢ itp.), ktory wymaga interwencji lekarza, to konieczne jest
staranne i doktadne ¢wiczenie narzadow mowy, oddechu, glosu, jego
preznosci, sity, ¢éwiczenie dykcji itp. To powinno sie sta¢ przedmiotem
osobnej rozprawy i nawet obszernej pracy. Nie mamy, niestety, wydaw-
nictw, ktére omawiajg to zagadnienie. Poza ksigzkg Witolda Doro-
szewskiego, Bronistawa Wieczorkiewicza Zasady poprawnej wymowy (ze
stowniczkiem), wydanej przez PZWS jeszcze w r. 1947, dzisiaj wyczerpa-
nej, a ktorej konieczno$¢ wznowienia jest palgca, pozostaly jeszcze tu
i 6wdzie w nielicznych bibliotekach naukowych i uniwersyteckich takie,
jak:. Bronistaw Wieczorkiewicz, Henryk Szletynski, Jan Kochanowicz:
Zarys nauk zywego stowa. Warszawa 1936.

Poza tym gdzieniegdzie jeszcze mozna znalez¢ ksigzki Juliusza Ten-
nera, z ktérych trescig wprawdzie nie zawsze mozna sie dzisiaj zgodzi¢,
ale warte sg przejrzenia bodaj przez to, ze ten z nielicznych entuzjastéw
sztuki zywego stowa oddaje temu zagadnieniu ogrom swego zapalu i pod-
kresla wage zywego stowa w zyciu codziennym, w szkole. Mam na mysli
takie ksigzki Juliusza Tennera, jak: Estetyka zywego stowa, Technika zy-
wego stowa, Podrecznik sztuki czytania — wszystkie wydane jeszcze
w pierwszej dwudziestce naszego stulecia we Lwowie.

Przedmiotem naszego artykutu bedzie sprawa speinienia pierwszego
z wymienionych wyzej warunkéw, a mianowicie: doskonate i wtasciwe ro-
zumienie i odczucie utworu literackiego. Wydaje nam sie bowiem, ze po-
lonista rozumiejgcy tekst, bez wzgledu nawet na techniczne warunki wtas-
nej mowy (oddech, gtos, dykcja itd.) moze go odczytaé¢ tak, by uczniowie
odczuli piekno ideowo-artystyczne utworu, a to chyba rzecz nie btaha.

| oto praca nad wtasciwym odczytaniem utworu staje sie wiasciwie
pracg nad zrozumieniem i odczuciem poezji czy prozy; analiza, nazwijmy
ja — recytatorska, staje sie analizg ideowg i artystyczng poematu,

gdyz bez zrozumienia wiersza nie moze by¢ mowy o dobrym jego odczy-
taniu.
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Gdy przystepujemy do pracy nad jakim$ utworem, pamietajgc o tym,
ze pragniemy go odczyta¢ poprawnie, musimy zwroci¢ uwage na trzy
przynajmniej sprawy:

— doktadnie poznaé¢ tekst utworu (zrozumie¢ jego tresc),
wykry¢é najwazniejsze cechy charakterystyczne tego tekstu (dzwieko-
we, ideowe wartosci, specyfike frazowania, specyfike budowy zdan,
stylu itp.),

' wysnu¢ konkretne wnioski dla recytacji, wynikajgce z wymienio-
nych cech.

Oto trzy jakby etapy pracy nad utworem, etapy, po ktérych wytrwa-
tym przejsciu bedziemy mogli przystapi¢ do odczytania utworu na lekcji.

Sprébujmy zilustrowaé te prace na kilku przyktadach najpopular-
niejszych i ogélnie znanych utworéw.

vV

DO GOR | LASOW

Wiersz opowiada.nam o zyciu poety. Pierwsze 4 wiersze sg westch-
nieniem petnym wspomnien. Poeta pamieta lata mtode, ,kiedy na statek
cztowiek mato dbaty“, gdy wszystko sprzyja radosci, ktérej ttem sag ro-
dzinne gory i lasy, tak bliskie i drogie. Za tym pierwszym wspomnieniem
idg dalsze falami: wczes$niejsze przeplatajg sie z dawnymi, otaczaja rojem
zdarzen, uszeregowane waznos$cig czy bogactwem przezy¢. Niezatarte zo-
staty wspomnienia dalekich podrézy po morzach, lgdach, do Francji, do
Wicch, do Niemiec.

A teraz z kolei .wczesniejsze wspomnienia. Oto skromny zak przedzie-
ra sie przez uliczki Krakowa, potem jest rycerzem, dworzaninem, a po0z-
niej ... oto staros¢ sie zbliza, ,srebrne w g'towie nici“.

Coraz szybsze rozpamietywanie zdarzen burzliwego zycia nie po-
zwala na refleksje, na zadume. Ale moment namystu nastgpit. Zblizajgca
sie staros¢ zacheca do osgdu catego zycia, jakby rachunku i ,dalej co be-
dzie?" Skojarzenie z legendg o Proteuszu pozwala poecie pozytywnie oce-
ni¢ dotychczasowy bieg zycia. Co dalej? Nie poddawac sie starosci i wier-
nym by¢ zasadzie radowania sie zyciem: ,A ja z tym trzymam, kto co
w czas uchwyci“.

| pierwsze 4 wiersze, i ostatni czterowiersz, obok pewnych stwier-
dzien (cudny jest kraj mtodosci — jednak staro$¢ nieuchronnie sie zbliza)
zawierajg konkretna mysl: kocham kraj ojczysty i nie chce zrezygnowad,
mimo zblizajgcej sie starosci, z radosci zycia.

Srodkowa cze$é¢ utworu od: ,Gdziem potem nie byl? Czegom nie sko-
sztowal?* az do stéw ,l to czemu nic, jeSlize opatem?“ to spokojna, z lek-
kim odcieniem dumy rejestracja faktow.
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Dokonalismy analizy treSciowej wiersza, by wysnué¢ pewne wnioski
dla recytatora.

Pierwsze 4 wiersze i ostatni czterowiersz przeczytamy akcentujgc te
wyrazy, ktére zawierajg sume wzruszenia poety rozpamietujgcego czasy
swego dziecinstwa i mitodosci.

~Wysokie goéry i odziane lasy!

Jako rad na was patrze*.

Caly czterowiersz zawrzemy w powolnym spadku gtosowym, kon-
sekwentnie dgzac do obnizenia gtosu w wypowiadaniu ostatniego wiersza,
w ktorym jest zawarta i tesknota za latami mitodosci, i pewien, moze
drobny zarzut w stosunku do siebie samego, i wspomnienia lat, ,kiedy na
statek cztowiek mato dbaty“. Nad calg tg frazg dominuje pierwszy wieisz.

Lekko podniesiony gtos zabarwiajagcy 5 wiersz tonem pytan retorycz-
nych ,Gdziem potem nie byl? Czegom nie skosztowat?" bedzie akcento-
wal rejestracje zdarzeh z zycia poety. Recytatorowi pomogag an afory
powtarzania ,Jazem... Jazem..." (6, 7, 8 wiersz) i ,dzi§ ,i ,jutro (9, 10,
11 wiersz). Bedag to réwniez dominanty tych zwrotek, jakby stacje
wygtoszeniowe, po ktérych spokojnie, moze z odcieniem dumy, bedziemy
wymienia¢ epizody, fakty przezy¢.

Dzi$-----mmme- zak spokojny, jutro -------------- przypasany
Do miecza rycerz; dzi$------------- miedzy dworzany
W panskim patacu, jutro ----------- zasie cichy

Ksigdz w kapitule .........
ZaczeliSmy pytaniem retorycznym w pigtym wierszu i konczymy
tym pytaniem czytajgc 14 wiersz utworu. Ale ton ich bedzie ré6zny. Pierw-

sze pytanie retoryczne miato odcien dumy, nastepne — to $wiadomosc¢
wartosci wlasnej poety, ktéry zdaje sobie sprawe, ze moze by¢é nawet
opatem, a nie tylko korzysta¢ z dwéch bogatych probostw. ,| to czemu nic,

jeslize opatem?“ Roéznice to subtelne, ale wazne.

| oto po wspomnieniach burzliwego zycia nastepuje moment zadumy
poprzedzony wzmianka o Proteuszu, moment zastanowienia:

.Dalej co bedzie? Srebrne w glowie nici“.

I znowu pytanie retoryczne, i znowu w innym tonie niz poprzednie,
w tonie zwyczajnego zastanowienia sie, medytacji nad dalszym kieiun-
kiem zycia. W ostatnim wierszu poeta sam sobie odpowiada. Bije z tej
odpowiedzi nie stracona wiara w warto$¢ zycia, bije z niej mysl o dal-
szych zmaganiach sie ze zdarzeniami, jakiekolwiek by one byly, mys$l
chwytania radosnego biegu i sensu zycia razem z innymi. ,A ja z tym
trzymam, kto co w czas uchwyci“.

Poeta nie zwalnia kroku. Ton ostatniego wiersza z silnym akcentem
na zwrocie ,w czas" (we witasciwym czasie, zgodnie z rozsgdkiem, umia-
rem) zabrzmi nutg optymizmu i pewnos$ci, ze dotychczasowy rachunek
rozmyslan daje w koncu pozytywny osad. To puenta.
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ODA DO MtLODOSCI

W zwigzku z analizg Ody do mtodos$ci nie zajmiemy sie sprawami,
ktore juz byly wielokro¢ omawiane. Pominiemy zagadnienia wartosci po-
znawczej, ideologicznej, emocjonalnej utworu, zagadnienia obrazowosci,
sity patetycznego wyrazu Ody Mickiewicza.

Zwiéémy przede wszystkim uwage na najbardziej, naszym zdaniem,
charakterystyczng ceche tej ,marsylianki romantyzmu®.

Cato$¢ Ody, jej budowa jest oparta na ciggtym, nieprzerwanym
kontrastowaniu obrazo w.

Od pierwszego wiersza do ostatniego spotykamy sie z przeciwstawio-
nymi sobie obrazami, z czernig i bielg, z pozytywem i negatywem. Przy
tym nie mamy najmniejszej watpliwos$ci, co poleca nam poeta, co propa-
guje, z kim sie solidaryzuje, komu sprzyja.

To kontrastowanie obrazow sitg rzeczy wplywa na to,
ze problem gitéwny, wezwanie do mtodych, do ofiarnosci, pracy, walki,
doskonalenia sie, altruizmu, budowy nowego $wiata tym silniej przema-
wia do czytelnika, wzglednie stuchacza, bo o stuchacza nam tutaj chodzi.

To kontrastowanie obrazdéw nieomylnie wskazuje nam,
ktére wyrazy czy zwroty nalezy zaakcentowaé, ktore nalezy glosem
skontrastowac.

Pierwszy wiersz Ody: ,Bez serc, bez ducha, to szkieletow ludy“ to
obraz $wiata zniedotezniatych starcow. Drugi przeciwstawiony temu obra-
zowi to obraz mitodosci: ,Mtodosci!l podaj mi skrzydta! Niech nad mart-
wym wzlece Swiatem w rajskg dziedzine utudy“. Gtuchy ton (bez przesady),
ktorym wypowiemy pierwszy wiersz, przeciwstawiony zostanie jasnemu
tonowi brzmigcemu przy wypowiedzi wierszy nastepnych z akcentem-
-przyciskiem na wyrazie ,Mtodosci!”

| dalej:

Niechaj, kogo wiek zamroczy,

Chylac ku ziemi poradlone czoto,

Takie widzi Swiata koto,

Jakie tepymi zakresla oczy.

Obraz niedotestwa i tepoty z ograniczonym kregiem widzenia zostat prze-
ciwstawiony obrazowi preznej mitodosci, ktora zasiegiem swojego entu-
zjazmu, sity i uczué¢ obejmuje caly Swiat, calg ludzkos¢:

Mtodosci! ty nad poziomy

Wylatuj, a okiem stonca

Ludzkos$ci cate ogromy

Przeniknij z konca do konca.

I znowu giuchy (bez przesady) ton, ktérym wypowiemy fragment po-
przedni z akcentem na wyrazach ,takie widzi .. jakie tepymi“, bedzie
doskonatg odskocznig dla jasnego tonu stéw: ,Mtodos$ci! ty nad poziomy
wylatuj, a okiem stonca“ — z rozlewnym spadkiem gtosu ostatnich stéw
tej frazy ,... z konca do konca“.

24



Tego rodzaju obrazy kontrastowe mozemy wyrézni¢ analizujgc calg
Ode.

Obraz poetycki ukazany we fragmencie od stow: ,Patrz na dot
do ,...to samoluby” przeciwstawiony zostal obrazowi nastepnemu od stéw
.Mtodosci, tobie nektar zywota na ten czas stodki..” az do ,... zielone
przypomnisz lata“.

Obraz poetycki: ,A jako w krajach zametu! nocy ...“ do ,... a gwia-
zdy btekit rozjasnig" zostat sparalelizowany i zarazem skontrastowany
z obrazem: ,W krajach ludzkosci jeszcze noc glucha: Zywioty checi jesz-
cze sa w wojnie ...“ do ,... a przyjazn w wieczne skojarzy spéjnie“.

To ustawiczne falowanie obrazéw, te przejscia od. ponurosci do jas-
nosci, od przyziemnosei do wzlotow podniebnych, od obrazéw tepoty, ucis-
ku, szarzyzny, nocy, do obrazéw polotu, wolnosci, wielkich zamierzen,
jasnych horyzontéw zycia — obowigzuje do oddania tego w odczytaniu
Ody do mitodosci, do jak najwyrazniejszego zaakcentowania tych kontras-
towych barw w glosie, przez witasciwe jego natezenie, wzmacnianie,
wzglednie ostabianie i Sciszanie.

Nasuwa sie oczywista refleksja — gdy bedziemy wypowiadali frazy
poetyckie ilustrujgce szaro$¢, bezduszno$é, posepnosé, staros¢, niedotest-
wo — gtos nasz bedzie nizszy, jakby lekko przyduszony, przygtuszony,

moze nawet tetnigcy nienawiscig (trudno to inaczej wyrazi¢). Gdy nato-
miast zwracamy sie w wierszu wprost do mtodosci, gdy czytamy fragmen-
ty wiersza, w ktorych jest mowa o altruizmie, wzniostych celach, budo-
wie nowego Swiata — gtos nasz pojasnieje, bedzie w natezeniu wyzszy,
blizszy radosnego ,krzyku“ (bez przesady). .

Kontrastowo$¢ poszczegdlnych obrazow skupia sie niejednokrotnie
w poszczegblnych wyrazach sobie przeciwstawionych.

Wyrazy te zaakcentujemy, przeciwstawiajac ich znaczenie, czy tez
inaczej — podkres$lajac ich kontrastowe znaczenie gtosem. Oto przyktady:

N ikt nie znat jego zycia, nie znal jego zguby:
To samoluby!

Mtodosci! tobie nektar zywota

Natenczas stodki, gdy z innymi dziele:

Serca niebieskie poi wesele,

Kiedy je razem ni¢ powiaze ziota.

Inny przykiad:

W krajach ludzkosci jeszcze noc gtucha,
Zywioly checi jeszcze sa w wojnie,

Oto mitos¢ ogniem zionie,

Wyjdzie z zametu Swiat ducha.
Pryskajg nieczute lody

| przesady Swiatlo ¢migce,

Witaj jutrzenko swobody,
Zbawienia za tobag stonce!
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Niezaleznie od tych uwag zwigzanych z problematykg uwydatnienia
gtosem podstawy kompozycyjnej Ody, ktéra jak najscislej sie wigze
z jej wymowa ideologiczng, nie nalezy zapominaé¢, ze w ramach danej
catosci wyodrebniajgcej obraz obowigzuje nas takze modulacja gtosu.

Oto np. rozpoczynamy fragment: ,Patrz na doét, kedy wieczna mgta
zaciemnia. Obszar gnusnosci zalany odmetem*“ az do stéw ,to samoluby*.
I w obrebie tej frazy obowigzuje nas zmiana tempa, wtasciwy akcent,
jednak zawsze w tonie zasadniczym, o ktéorym wspomnieliSmy poprzed-
nio, a ktéry sugeruje tres¢ danego fragmentu.

Poczatek tego fragmentu ma charakter opisowy zakoriczony domi-
nantg ,To ziemia!" Potym silnym akcencie wracamy do poprzedniego
tonu opisowego: ,Patrz, jak nad jej wody trupie..... “, by od nowej frazy
.Sam sobie sterem, zeglarzem, okretem: Gonigc za zywiotkami drobniej-
szego ptazu....“ wznosi¢ glos, zwieksza¢ tempo wypowiedzi, w celu doj-
Scia do punktu kulminacyjnego, zasygnalizowanego w dwoéch wyrazach
.--jak banka prysnagt® (,banka® moéwimy wyzej, ,prysnat”
nieco nizej). Wypowiadajac wiersz ostatni ,Nikt nie znal jego zycia, nie
zna jego zguby“ wracamy do tonu, ktérym zaczeliSmy ten fragment, by
go zakohczyé mocnym akcentem: ,To samoluby!®

Stopniowe wznoszenie tonu przy wypowiadaniu poszczegoélnych frag-
mentéw Ody wymaga witasciwego dysponowania gtosem, oszczednego ko-
rzystania z niego.

Fragment zaczynajacy sie od stow: ,Dzieckiem w kolebce kto teb
urwat Hydrze, ten miody zdusi centaury... musimy zacza¢ stosunkowo
dos$¢ niskim gtosem, by nam go wystarczyto do crescenda obowigzujgcego
nas az do stow ,...zielone przypomnisz lata“. Od prawie ze opisowego tonu,
poprzez coraz to gwattowniej narastajgcg site glosu (bardzo oszczednie
i rozsadnie dozowang) musimy dojs¢ do fazy kulminacyjnej w zwrocie:
....dalej, bryto, z posad Swiatal. Nowymi cie pchniemy tory (tu pauza —
nieco spokojniej). Az ople$niatej zbywszy sie kory, zielone przypomnisz
lata“ .

Podobne crescendo gtosu z rozsadnym i umiarkowanym dozowaniem
wzrastajgcej jego sity bedzie obowigzywato przy odczytywaniu nastepne-
go fragmentu: ,A jako w krajach zametu i nocy, Skléconych zywiotow
wasnig" az do stow: ,A przyjazn w wieczne skojarzy spojnie”.
Zakonczenie Ody:

Pryskajg nieczute lody

| przesady Swiatlo ¢migce,

W itaj jutrzenko swobody,

Zbawienia za tobg stonce!
to juz stwierdzenia radosnego faktu, wypowiedziane z sitg, spokojnie, na
jednym tonie, z dominantg wyrazow ,Witaj* i ,Zbawienia“.

Jak wida¢ z powyzszych wywodoéw, czytajac Ode bedziemy pamie-
tali o koniecznos$ci ciaggtego falowania glosu. Przejscia od niskiego tonu,
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poprzez powolne natezanie gtosu, az do wysokiego i znowu zwrot do tonu
niskiego beda charakteryzowaly wygloszenie poszczegéinych fragmen-
tow Ody. To ciggte falowanie gtosu odtworzy w calej petni burze uczug,
site ideowg i potege hasel gloszonych przez poete w utworze.

STEPY AKERMAN SKIE

Stepy Akermanskie przekazujg nam fragment z podrozy poety
po stepie. Ogrom stepu zostal uwydatniony przez poréwnanie go
do oceanu (splot wyrazow okreslajgcych i step, i ocean, i podr6z wozem
i todzig, i fale tgk szumigcych).

Zapadajacy zmierzch budzi jakby lekki niepokoj (zalezy to w duzej
mierze od odczucia czytelnika czy stuchacza, nalezy pamieta¢, ze niepokdj
ten graficznie nie zostal w zaden sposob uwydatniony, ani pauza, ani zna-
kiem pytania) ,Juz zmrok zapada, nigdzie drogi ni kurhanu; Patrze w nie-
bo, gwiazd szukam..."

Ale niepokdj ten, bardzo — powtarzam — nieznaczny, ustepuje
w ostatnim wierszu drugiej zwrotki, gdy wyjasnione sg juz watpliwosci
i niewielka grupa zostata wyraznie umiejscowiona w ogromnym Kkraj-
obrazie stepu — ,Tam blyszczy Dniestr, to weszta lampa Akermanu“.

Zapada cisza, tak gteboka — a moze przejmujgca — ze stuch wedrow-
ca odbiera wszelkie wrazenia niestyszalne w zwyktych warunkach.

Cisza jest tak gieboka, ze do glosu dochodzg najtajniejsze, a zarazem
najwazniejsze wzruszenia serca — mysl o Litwie.

Ale nawet w tej ciszy, ktéra tak uwrazliwita stuch, gtosu z ojczyzny
poeta dostysze¢ nie moze.

I oto koncowy oddzwiek uczué, rozterki, smutku bardzo bliskiego
rozpaczy: ,Jedzmy, nikt nie wota“.

Glebokie doktadne zrozumienie tres$ci wiersza, jego sensu
artystycznego, emocjonalnego sugeruje sposéb wygtoszenia
sonetu.

Zwrotke pierwszg wyglosimy zupeitnie spokojnie, jest to przeciez pra-
wie epicki opis przestrzeni stepowej. Bedziemy powolnie wypowiadac
poszczego6lne wyrazy jakby rejestrujac przedmioty spostrzegane
przez poete.

W pierwszych 3 wierszach drugiej zwrotki zaznaczamy lekki niepokdj
przez nieznaczne podniesienie gtosu: ,Juz zmrok zapada, nigdzie drogi ni
kurhanu“ (jest wprawdzie stwierdzenie faktu zapadajgcego zmierzchu,,
ale nie zapominajmy, ze poeta jest sam na stepie, z dala od ojczyzny).

Ale nawet ten lekko zaznaczony niepokdj ustepuje w wierszu 4 dru-
giej zwrotki: blyszczgcy Dniestr, ksiezyc, to uspokaja, umiejscawia poete
w krajobrazie. A wiec wypowiadajgc zwrotke drugag i nie rezygnujac ze
spokojnego tonu rejestrujgcego przedmioty zaobserwowane przez poete,
bedziemy mogli wznosi¢ lekko glos do konca wiersza trzeciego (,tam ju-

27



trzenka wschodzi“), by w czwartym wierszu dojs¢ do zupeinie spokojnego
tonu.

Z zapadajacym zmrokiem wzrasta cisza na stepie, cisza coraz glebsza,
coraz przenikliwsza, zaakcentowana onomatopeicznym odtwo-
rzeniem szmerow, dzwiekéw, szelestow coraz gtosniejszych, jakby stop-
niujacych jej gtebokos¢ (klangar wysoko ,ciggngcych zurawi“, drzace
skrzydetka motyla, poslizg weza ,na trawie").

W wypowiedzi trzeciej i dwdch wierszy czwartej zwrotki ogromna role
odegrajg pauzy.

Powtarzamy dwa razy wyraz ,stysze“. To ,dominanty“, wyrazy naj-
silniej wypowiadane, ktdre zaakcentujg wtasnie potezniejaca cisze.

A wiec pauzy oddzielajgce poszczegoélne koleje obserwacji stu-
chowej poety pozwolg wywota¢ w stuchaczach wrazenie owej ciszy, domi-
nujacej, ogromnej, przejmujacej. Po prostu bedag sie w te cisze wstuchiwac.

.Jak cichol — — — stysze ciggngce zurawie, ktdrych by nie
doscigly zrenice sokota;------------- stysze------m-mm-mm- kedy sie..."

Mimo jednak prawie ze ponadludzkiego natezenia stuchu nie docho-
dzi do poety gtos z ojczyzny.

| oto stowa ostatniego wiersza (14) sonetu, akcentujg gteboki, naj-
gltebszy ton uczuciowy w wierszu, ton niezmiernego smutku z powodu
niezaspokojonej tesknoty. | w tym wierszu pauza po wyrazach ,... z Li-
twy“ odegra wazng role. Nalezy pamieta¢ réwniez i o tym, ze wypowia-
dajac stowa ,Jedzmy, nikt nie wota!* zawieszamy gtos, nie konczymy
frazy spadkiem glosu. Zawieszenie gltosu odda nastréj smutku, niezaspo-
kojonej tesknoty i zarazem nieustajgcego oczekiwania.

Dochodzimy w konhcu do wniosku, ze 13 wierszy sonetu zostalo tak
skonstruowanych, ze wtasciwie przygotowujg czytelnika — stuchacza do
jak najsilniejszego odczucia sensu, nastroju wiersza ostatniego. W tym
wierszu, w tych kilku stowach zostalo wtasciwie powiedziane wszystko
wyrazami najprostszymi i zarazem tak bogatymi w tre$¢, ze nic ich za-
stapi¢ nie zdota.

Czytajgcego wiersz obowigzuje wiec pewnego rodzaju stopniowanie
(gradacja) uwydatnione przez znizanie gtosu. Od spokojnego, powolnego
tempa wypowiedzi pierwszej zwrotki, z przyciskiem na wyrazach ,W pty-
nagtem...“ ,Ws$rod fali..." przejdziemy do zaakcentowania lekkiego niepo-
koju w zwrotce drugiej, uwydatnionego nieznacznym podniesieniem gtosu,
a przy wypowiadaniu wiersza ostatniego drugiej zwrotki wracamy do
tonu spokojnego zwrotki pierwszej.

Wypowiadajgc dwie nastepne zwrotki musimy odtworzy¢ nastroj
wywotany pogtebiajaca sie cisza, by koncowym 14 wierszem wzruszyé
gteboko stuchaczy, przekaza¢ im kwintesencje nastroju, uczué, mysSli
poety.

Odtwdrca Stepow Akermanskich powinien zdawaé sobie -sprawe
z nastepujgcych po sobie elementéw treSciowych utworu— step, zapada-
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jacy zmierzch, cisza — ktdre stuzg do wyrazania jedynej, ideowo-arty-
stycznej intencji wiersza, do wyrazania niezgtebionej, niezaspokojonej
tesknoty za ojczyzna.

Przy czytaniu Stepow Akermanskich powinniSmy ciaggle mysleé
o wiasciwym uwydatnieniu koncowej frazy wiersza, a wtedy ton smutku
.nabierze w naszej recytacji mocy.

Vi

Oto propozycje analizy recytatorskiej utworu. Jezeli poswiecono
nieco wiecej uwagi analizie treSciowej i ideowej wiersza, to dlatego, by
podkresli¢, ze pierwszym, nieodzownym warunkiem dobrego wygtoszenia
utworu jest jego wilasciwe zrozumienie oraz odczucie.

-DANUTA SOKOL

.W PAMIETNIKU ZOFII BOBROWNY*
W PROGRAMIE KLASY V

Jestem mitoda nauczycielka. W pracy swej dwukrotnie zetknetam sie
z omawianiem wiersza Juliusza Stowackiego W pamietniku Zofii Bo-
browny.

Omawianie tego utworu przeprowadzatam na dwoch réznych pozio-
mach, raz ub. r. w klasie VI, drugi raz — w br. w klasie V. Mimo réznic
poziomu umystowego dzieci wymienionych klas nie uwazam, by wiersz
ten byt zbyt trudnym dla klasy V i dlatego jestem zwolenniczkg pozosta-
wienia go nadal w programie tej klasy. Co za tym przemawia?

Tworczos¢ Juliusza Stowackiego, wielkiego poety narodowego, jest
w mniejszym stopniu dzieciom znana, niz twdérczo$¢ wielkiego wieszcza,
Adama Mickiewicza. Tak sie sktada, ze od najmilodszych lat dziecko czes-
ciej stucha, uczy sie na pamie¢ utworéw A. Mickiewicza i dlatego juz na
poziomie klasy V potrafi wymieni¢ wiele tytutow tych utworéw, zna
pewne szczegobly z zycia poety i — jak sie sama przekonatam — potrafi re-
cytowa¢ z pamieci wiele fragmentow wierszy Mickiewicza. Jest to zja-
wisko bardzo pocieszajace, jesli zwrécimy uwage, ze dotyczy najwiek-
szego poety narodowego naszego kraju. Jest jednak mate zastrzezenie.
Wediug mojego przekonania zbyt mato dziecko wie o twérczosci (chodzi
0 znajomos$¢ mozliwag na poziomie szkoly podstawowej) J. Stowackiego, nie-
mniej przeciez wielkiego poety.

Tak np.: w klasach od V—VII (wg ostatniego programu) dziecko
zaznajamia sie z nastepujgcymi utworami J. Stowackiego:

1) W pamietniku Zofii Bobréwny,

2) O Janku, co psom szyi buty,

3) fragmenty Balladyny,
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4) Sowinski w okopach Woli,

5) Hymn o zachodzie stonca,

6) Ojciec zadzumionych.

Nie widze potrzeby przesuwania wiersza W pamietniku Zofii Bobrowny
ze wzgledu na jego ,trudnos$ci“ do klas wyzszych, gdyz przy odpowiednim
opracowaniu dziecko juz w klasie V jest w stanie dobrze go zrozumiec.
Wolatabym natomiast widzie¢ w programie klas wyzszych szkoly pod-
stawowej nowe pozycje tego poety, gdyz sg to utwory, na ktérych nau-
czyciel moze ksztatci¢ w swych uczniach uczucia mitosci do ojczyzny,
poczucie piekna przyrody i piekna wiersza w szczegoélnosci. A takich po-
zycji potrzeba wtasnie w dobrym programie jezyka polskiego.

Jakkolwiek wiersz W pamietniku Zofii Bobrowny zawiera tres¢ po-
wazng, przepojong gtebokimi uczuciami poety — to fakt, ze jest on de-
dykowany w pamietniku matej dziewczynce (wyjasniamy to dzieciom),
uczyni go bardziej bliskim i utatwi zrozumienie.

Praca moja w klasie V nad tym utworem miala nastepujgcy prze-
bieg: Na wstepie lekcji poswiecitam kilka stdbw samemu poecie. Przedsta-
witam dzieciom przygotowane uprzednio portrety Stowackiego (w roz-
nych okresach zycia), portrety jego rodzifcow, domu rodzinnego, portret
Joanny Bobrowej. ZapisaliSmy daty okresu, na ktéry przypadato zycie
i twérczos¢ poety, a nastepnie opowiedziatam w skrécie pewne szczegoétly,
ktére miaty dzieciom utatwi¢ zrozumienie utworu. Wspomniatam wiec
o dtugim pobycie poety na obczyznie, o uczuciach, jakich tam doznawal,
tesknigc za krajem, za matkga. Opowiedziatam tez, ze za granicg zawart
Stowacki znajomos$¢ z rodzing pani Joanny Bobrowej, ktéra tam bawita
wraz z dwiema corkami. Jednej z nich — Zosi — dedykowat Stowacki
wiersz, ktdry osobiscie wpisat do pamietnika. Wiersz ten bedzie przed-
miotem naszej pracy na lekcji — stwierdzitam — i nosi tytut W pamiet-
niku Zofii Bobrowny.

Utwor odczytalam sama — starajgc sie jak najwierniej odda¢ jego
piekno i nastr6j. Pamietajagc, ze wierezy, a szczegOlnie utworéw lirycz-
nych nigdy sie nie streszcza, lecz moéwi, jakich uczué i mysli sg wyrazem,
zapytatam o uczucia, jakich doznaly dzieci stuchajgc czytanego przeze mnie
utworu. Wspdlnie z klasg ustaliliSmy uczucie, ktére wypowiada poeta.
Tu doktadnie przeanalizowaliSmy tekst. Dzieci wyszukiwaty odpowiednie
zdania, okreslaty uczucia, ktére w nich wywotat J. Stowacki i w wyniku
tej pracy doszly do uogdlniajacego stwierdzenia:

Wiersz jest wyrazem uczu¢ mitosci do kraju lat dziecinnych.

Bo tam, gdzie |kwy srebrne fale ptyna,
Bytem ja niegdy$, jak Zos$ka dziecing.

.. ze Stowacki z wielkim sentymentem, milo$ciag wspomina ziemie oj-
czysta, krajobraz — ktore byly mu natchnieniem w jego pracy poetyc-

kiej.
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Wiersz ten — jak dzieci same doszly — jest rodwniez wyrazem wiel-
kiej tesknoty za krajem i zalu na los tutaczy.

Dzisiaj daleko pojechatem w gosci
| dalej mie los nieszczeS$liwy goni.
Przywiez mi, Zosko, od tych gwiazd $wiattosci,
Przywiez mi, Zosko, z tamtych kwiatéw wonil

Po sformutowaniu i zapisaniu wysnutych wnioskéw przystgpitam do
omawiania strony artystycznej wiersza. W czasie rozmowy chiopcy
oswiadczyli, ze wiersz podobat im sie ze wzgledu na wyrazone w nim
uczucia mitosci i tesknoty za krajem, uczucia poety, ktéry nie mégt z ré6z-
nych powodéw wréci¢ do ojczyzny. Wiele uczennic byto wzruszonych
ciezkg i smutng dolg Stowackiego — na obczyznie.

Teraz zdecydowatam poruszy¢ sprawe $Srodkéw artystycznego wyra-
zu, ktére czynig ten wiersz tak pieknym i gileboko oddziatlujacym na
czytelnika. Juz po odpowiedziach ucznidw zorientowatam sie, ze' utwor
ten im sie podobat Wspodlnie z calg klasg zastanawialiSmy sie nad tym,
co czyni ten wiersz utworem wysoko artystycznym. Zwrocitam uwage
dzieci na stownictwo i tu wyszta sprawa wyrazow zdrobniatych.

Dzieci same okreslily, jaki ton nadajag one wierszowi (tagodny, zro-
zumialy, podkres$laja uczucia poety, ktéry z wielkg mitoscig moéwi o kwia-
tach, gwiazdeczkach z kraju rodzinnego). Zwroécily tez uwage na fakt,
ze wiersz ten dedykowal Stowacki matej dziewczynce, Zosi, stad tak wie-
le wyrazow zdrobniatych, ktére utatwiaty zrozumienie zawartej w nim
tresci.

Wybratam z tekstu kilka okreslen bedacych epitetami i zapoznatam
dzieci z ich rolg w tekscie utworu literackiego (gwiazdy bitekitne, kwia-
teczki czerwone, srebrne fale).

Po doktadnej analizie wiersz zostat raz jeszcze odczytany w klasie.
Prace te powierzytam uczennicy szczegélnie uzdolnionej do interpretacji
utworéow lirycznych.

Utworem tym postuzytam sie nastepnie w celu przypomnienia
i urtwalenia wiadomosci z dziedziny wersyfikacji. Dzieci okreslity: 1) bu-
dowe zewnetrzng wiersza, 2) typ wiersza, 3) rytmike i rymy.

Spostrzezenia dotyczgce reakcji dzieci na omawiany utwdr skionity
mnie do wypowiedzenia przedstawionych uwag.

Utwor ten moze i powinien pozosta¢ w programie klasy V. Podobat
mon sie dzieciom, bardzo wrazliwe przezywaly jego tres¢. Przez zapozna-
nie sie z tym utworem blizsza stanie sie dzieciom posta¢ samego poety.
Dowodem tego byt dla mnie m. in. fakt, ze gdy ogtositam po pewnym
«czasie lekcje poswiecong recytacji dowolnie wybranych wierszy opraco-
wanych w br. szkolnym — spos$réd 40 — 17 ucznidw wybrato wiasnie
wiersz W pamietniku Zofii Bobréwny. Wybor ten bardzo mnie ucieszyt.
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WANDA LUKSZO

OPRACOWANIE WIERSZA LEOPOLDA STAFFA
pt. ,,PIERWSZA PRZECHADZKA*

Wiersz Leopolda Staffa Pierwsza przechadzka znajduje sie w pro-
gramie klasy VIl miedzy utworami W} Broniewskiego i I. K. Gatczyn-
skiego.

Takiego uktadu wybitnych indywidualnosci poetyckich nie mozna
oczywiscie traktowac¢ jako ciggu rozwojowego poezji polskiej (nie wiodta
ona przeciez od Broniewskiego poprzez Staffa ku Galczynskiemu).

Pamietajmy, ze intencjg programu jezyka polskiego w klasach V—V Il
jest nie nauka historii literatury — a wiec poznawanie faktéw i zjawisk lite-
rackich w ukiadzie rozwojowym i chronologicznym — lecz poznawanie
wybranych utworéw (najodpowiedniejszych z punktu widzenia psychiki
uczniai zadan dydaktyczno-wychowawczych szkoty) w celu ksztattowania
kultury literackiej ucznidw, wyzyskania walorow wychowawczych dane-
go dzieta.

W takim rozumieniu intencji programu uzasadnionym i logicznym
stanie sie tak niezwykty ukiad nazwisk.

Utwory tych trzech poetéw w zestawieniu programowym tworzg
zwarty cykl ideowo-tematyczny: Elegia o $Smierci Ludwika Warynskiego,
poetycki hotd dla bohaterstwa i poswiecenia, jest moralnym zobowigza-
niem do walki w obronie ojczyzny, co. wyraza wiersz Bagnet na bron.
Pierwsza przechadzka jest wyrazem wiary poety w niezniszczalno$¢ pol-
skiego zycia, a Dytyramb na cze$¢ pokoju wskazuje na niezbedny waru-
nek ludzkiego zycia, dziatalnos$ci i szczescia: pokdj.

Przypatrzmy sie blizej utworowi Staffa.

Na wstepie nalezy uczniom powiedzie¢, ze Pierwsza przechadzka zo-
stata napisana w najciezszych latach okupacji, niedlugo po klesce 1939 r.
Odczujg oni wtedy lepiej mys$I')przewednig utworu: nieugietg wiare w nie-
zniszczalno$é polskiego zycia, wiare, ktéra w mrokach niewoli byta swiat-
tem budzacym nadzieje w przetrwanie, w powrdt do domostw spalonych
przez wroga, w odrodzenie kraju.

Jak istotnym dla utworu jest to przekonanie, Swiadczy dwukrotne
zapewnienie:

Bedziemy znowu mieszka¢ w swoim domu.
Bedziemy stgpa¢ po swych witasnych schodach.

Wiersze te zawierajg mysl przewodnig. Umieszczone na koncu utwo-
ru wrazajg sie silnie w pamie¢ i pozostawiajg czytelnika w nieztomnym
przekonaniu, nie podlegajgcym jakimkolwiek watpliwosciom.

Za pomoca jakichze $rodkéw artystycznych autor przekazat czytel-
nikom swoje przekonanie? Poeta postuzyt sie szeregiem obrazkéw. Pozo-
stajg one w luznym ze sobag zwigzku:
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Zwalone leza dokota parkany,

Dziecko sie bawi gruzem na chodniku,
Kobieta pierze w podworku tachmany
| kogut zapiat krzykliwie w kurniku.

taczy je tylko jedna wspdélna cecha — powszednio$¢. O jakze bardzo
zwyktych i codziennych sprawach one moéwia:

Kto sie pod murem przecigga leniwo,

Na rogu cztowiek rozmawia z cztowiekiem...
Znowu w sklepiku zjawi sie pieczywo

| znéw zabrzeczg rano banki z mlekiem.

Ale witasnie w tej codziennosci tkwi zywotno$¢ tych obrazkow, ich
koniecznos¢ dla normalnego, ludzkiego bytu. One to wtasnie znacza rytm
naszego zycia, totez ,zapominamy o ranach i szkodach".

Powszednios¢ posiada jeszcze jeden aspekt: swojskos¢. Jakze bliskie
sg nam te wszystkie sprawy: ,swoéj dom*“, ,wlasne schody”, ,blade oba-
rzanki“. Sg one bardziej oczywiste (cho¢ aktualnie nie istniejace) niz
.fuin zwaliska“, ,puste ulice*, ,bezludne tramwajow przystanki“. ,Nie
patrz na smutnych tych ruin zwaliska“, ,WyjdZzmy z tych pustych ulic
na przedmiescie“, ,Minmy bezludnych tramwajéw przystanki“.

| dlatego nad catym utworem unosi sie ciepta atmosfera domowego
zycia. Jest to uczucie dyskretne, nie narzucajgce sie, zaznaczone tylko
kilkoma akcentami, ale o jakze wielkim tadunku lirycznym.

Caly utwo6r dedykowany jest ,Zonie* — osobie ze$rodkowujgcej cate
mciepto rodzinnego zycia. Niby szorstko brzmi wyrazenie: ,Nie placz. Lzy
to rzecz niewiescia“, ale ilez serdecznej, a przeciez codziennej, zwykiej
troski jest w wierszu: ,Ty drzysz od chtodu. Wiec otul sie szalem*.

Tym prostym, zwykiym obrazom z codziennego zycia odpowiada nie-
zwykta prostota jezyka i stylu. Zwréémy uwage na ubdstwo metaforyki.
W catlym utworze znajdziemy tylko dwie przenosnie (,Wiatr juz o tym
szepce po ogrodach“ i ,Zycie sie skrylo chyba w antypodach®). Nie ma
fu zadnych poréwnan, a epitety pozbawione sg waloréw obrazowych.
Wydobywajg one i uwypuklajg jedynie sens mys$li: swoj dom, wiasne
schody, smutne zwaliska, rzecz niewiescia, puste ulice, bezludne przystan-
ki, nedzna kobieta itd.

Ta prostota $rodkéw wyrazu jest jednym ze sposobdédw uzwyklenia
omawianych w utworze spraw. Podkres$la ona, ze ,swdj dom", ,wtasne
schody”, ,pieczywo w sklepiku“ i ,banki z mlekiem*“ sg tak potrzebne
cztowiekowi, jak woda, chleb i powietrze, ze sa one warunkiem ludz-
kiego, normalnego smaku zycia.

W wyniku analizy Przechadzki uczniowie powinni zrozumie¢ gteboki
humanizm pisarza, domagajacy sie, aby cztowiekowi byto oddane, co ludz-
kie, a jednoczes$nie powinni odczu¢ artyzm utworu.
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ANIELA SWIERCZYNSKA

PRZED EGZAMINAMI WSTEPNYMI DO KLASY VIII

Zbliza sie okres egzaminéw wstepnych do klasy VIIlI szkoly ogélno-
ksztalcgcej. Warto przypomnie¢ o obowigzkach nauczyciela polonisty-
-egzaminatora, ktéry powinien:

1. Zapozna¢ sie doktadnie z programem nauczania jezyka polskiego
w szkole podstawowej, a zwtaszcza w klasach V—VII.

2. Zorientowa¢ sie w charakterze i zakresie programu nauczania
lektury, nauki o jezyku z ortografia.

3. Przeczyta¢ doktadnie wstep do instrukcji programowej dla klas
Y—VIlI na rok szkolny 1957/58, w ktorym znajdujg sie dokladne wy-
jasnienia jak rozumie¢ ukiad programu, jakie dzialy uwzglednia, jakie
rodzaje ¢wiczen w czytaniu, mowieniu i pisaniu sg uprawiane w szkole
podstawowej, jakie wiadomos$ci z nauki o literaturze sa wprowadzone
tacznie z analizg utworu, co powinien uczen dowiedzie¢ sie o pisarzu lub
innym twdrcy kultury narodowej, jakie sga wymagania programu z lek-
tury uzupetniajacej, jakie wiadomosci uczeh musi posiada¢ w zakresie
gramatyki, ortografii i przestankowania pamietajgc, ze ucznia konczacego
szkote podstawowag w roku biezgcym obowigzuje z nauki o jezyku pro-
gram nauczania z r. 1956/57.

Po tych wstepnych czynnosciach polonista przygotuje tematy prac
pisemnych i tematy pytan ustnych, teksty do czytania, stowniki i ency-
klopedie, ktore wykaza stopien umiejetnosci postugiwania sie nimi.

Nalezy pamietaé, ze tematy muszg by¢ konkretne, jednoznaczne,
jasne, dostepne umystowosci i psychice dziecka 13-letniego. Tematy prac
pisemnych powinny by¢ trzy do wyboru, przy tym dwa albo jeden zwig-
zane z lekturg podstawowg lub uzupetniajaca, a jeden lub dwa dowolne.

Na egzaminie nie nalezy uczniéw krepowac poleceniem pisania planu
do wypracowania.

Opierajac sie na lekturze podstawowej mozna formutowaé tematy:

Opowiedz dzieje Skawinskiego, bohatera noweli H. Sienkiewicza, pt.
Latarnik.

Opowiedz przygody Stasia Tarkowskiego, bohatera powiesci H. Sien-
kiewicza W pustyni i puszczy.

Scharakteryzuj Jozefa Slimaka, bohatera powieéci B. Prusa Placéwka.

Przedstaw dzieje sporu o mur graniczny na podstawie utworu A. Fre-
dry Zemsta.

Uzasadnij znaczenie tytutu powiesci Placowka.

Ktéry z ogladanych filméw najbardziej ci sie podobat i dlaczego?

MOj przyjaciel.

Opisz najpiekniejszy zakatek znanego parku.



Tematy cho¢ nie sa zwigzane z lektura, nie sg wolnymi, gdyz okre-
Slajg tres¢ i forme wypowiedzi, jak w podanych przyktadach: sprawo-
zdanie, charakterystyka, opis.

Temat wolny powinien by¢ tak ujety, zeby uwzgledniat w catej petni
zainteresowania i wyzwalat wyobraznie twdérczg ucznidéw, umozliwiat
swobode i pomystowo$¢é w komponowaniu tresci. Tematy wolne moga
by¢ formutowane w nastepujgcy sposob:

Najciekawsza wiadomos¢.

Najweselsza przygoda.

Kartka z napotkanego pamietnika...

Stary zegar opowiada...

To byto najpiekniejsze...

A byto to tak...

Nalezy unika¢ tematow, ktorych celem jest charakterystyka stosun-
kow spotecznych, kolorytu historycznego lub obyczajowego, wydobycia
nastroju panujgcego w dziele, przedstawienie uczu¢ i mysli gidwnego
bohatera utworu, dokonania oceny warto$ci utworu.

Mozna jednak podawa¢ tematy, ktére ucznia wigzg uczuciowo z bo-
haterem ,dzialajacym*, reprezentujacym wartosci patriotyczne lub mo-
ralne, np.:

Ktérego bohatera z poznanych utworéw chciatby$s nasladowac¢ i dla-
czego?

Uczniowie na egzaminie pisemnym powinni wykazaé, sie zrozumie-
niem tematu, znajomoscia podawanych tresci, umiejetno$ciag budowania
wypracowania, wtasciwym doborem stownictwa, umiejetno$cia wypowia-
dania sie w formie opowiadania, opisu, sprawozdania, streszczenia, cha-
rakterystyki, rozprawki, listu oraz poprawnoscia jezykowag i znajomosciag
podstawowych zasad pisowni.

Egzamin ustny powinien obejmowac¢ tematy, ktdére pozwolg dziecku
wykazac sie biegtoscia w czytaniu, moéwieniu, bogactwem jego czynnego
stownika, umiejetnos$cia postugiwania sie tekstem, znajomoscig wierszy
na pamie¢ (Mickiewicza, Stowackiego, Kochanowskiego, Tuwima, Bro-
niewskiego).

Z dzialu ,Podstawowe wiadomos$ci z nauki o literaturze* — nie na-
lezy zada¢ definiowania poje¢, np.: ,co nazywamy poréwnaniem, prze-
nos$nig, rymem?* itp., lecz zilustrowania przyktadami w tekscie i rozu-
mienia funkcji srodkow artystycznych w, obrazie literackim.

Nie wolno zada¢ od dzieci znajomosci zyciorys6w nawet najwiekszych
tworcow, jak Mickiewicza, Stowackiego, Sienkiewicza, ale tylko takich
szczegbtdw z ich zycia lub twérczosci, ktdre poznaly z opowiadah bio-
graficznych tgcznie z omawianymi utworami w szkole podstawowej.
Mozna zatem pytaé: Jakie wydarzenie z zycia Mickiewicza wptyneto na
Powstanie utworu Reduta Ordona? lub: Ktéry fragment Ojca zadawnio-
nych J. Stowackiego $wiadczy o autobiograficznym charakterze utworu?
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Nie wolno zgda¢ znajomos$ci terminéw pradow historyczno-literac-
kich, charakteryzowania epoki, dziet.

Nie nalezy zadawaé¢ pytan, w ktérych kryje sie koniecznos$¢ oceny
wartosci utworu, gdyz uczeh na tym poziomie nie ma zadnych wyrobio-
nych kryteriow o dziele literackim.

Z dziatu ,Nauka o jezyku“ powinny sie znalez¢ takie zagadnienia,,
jak: wyréznianie we wskazanym wyrazie gtosek, liter, sylab, samogtosek
i spoéigtosek; rozréznianie we wskazanym tekscie czesci mowy odmiennych
i nieodmiennych, zdania pojedynczego i zlozonego, rownowaznika zdania
pojedynczego. Z dziatu ,Ortografia i przestankowanie“ nalezy bra¢ pod
uwage najbardziej =zasadnicze zagadnienia, jak pisownia niezgodna
z brzmieniem fonetycznym.

Przy ocenie pracy ucznia, tak pisemnej, jak i ustnej, trzeba przede
wszystkim bra¢ pod uwage: 1) oczytanie ucznia, 2) znajomos$¢ utworu.
3) rozumienie tresci, 4) swobode i poprawno$¢ wypowiadania sie, 5) stow-
nictwo, 6) stopien opanowania ortografii.

JAN TOKARSKI

DEKLINACJA RZECZOWNIKOW | JEJ ZNACZENIE
W SZKOLE

Trudnosci praktycznego”opanowania deklinacji, czyli nabycia umie-
jetnosci bezblednego tworzemg iorriT"poszczegdinych- przypadkéw, stano-
wig dla cudzoziemca » HBoknugmejefn6s¢Tilch~stoiowania”TsH ~? T :
moze najbardziej ,ciernisty..zywdéptdin; utrudniaja¢7"mjsdep”~d®*sobow
jezyka polskiego. Przedzieranie sie przez ten zywoptot moze by¢ realizo-
wane etapami, ktére, nalezycie roztozone, sam ten proces znacznie skraca-
ja, natomiast przy stosowaniu metod nieodpowiednich mozna mie¢ wat-
pliwosci, czy sam cel stanie sie osiggalny.

Oczywiscie, w nauczaniu szkolnym dzieci polskich traci w znacznej
Tierze swe ostrze problem “praktyczny, bb deklmacje”poszczegélnych rze-
-czownikéw dzieci znajg. Co najwyzej — tu i 6wdzie potrzebne by¢ moga
drobne korekty poprawnosciowerT¢éforych uzasadnienie' pry.pkrarya +T,0-
jednokrotnie mozliwos$ci nauczania szkolnego. P5zoSaje je~5nak otwarte
zagadnienie, w jakim stopniu jest mozliwe i potrzebne udostepnienie
w nauczaniu szkolnym teoretycznej strony deklinacji, a takze — w ja-
kim stopniu tradycyjne metody jej nauczania owo rozumieniejdeklinacji
utatwiajg.

Najskromniejszym programem w deklinacji rzeczownikéw jest zda-
nie sobie sprawy, Zze np. rzeczownik hot jest w gruncie rzeczy zbiorem
form. kot, kota, kotowi (kotu), kocie, kotem, koty, kotéw, kotom, kotami,
kotach, z ktérych ta czy inna zostanie uzyta w zdaniu, zaleznie od jego
tresci lub budowy, i ze formy te noszg nazwe przypadkow. Przy okazji
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warto zaznaczy¢, ze wszystkie te formy sa jezykowo réwnouprawnione,
ze traktowanie np. kota czy kotem jako form wyrazu kot jest tylko umo-
wnym skrotem. Jedynie ze wzgledow praktycznych, dla unikniecia po-
wtarzania przy lada sytuacji catej grupy tych form, obrano jedng z nich
jako stownikowg forme hastowg, w tym wypadku mianownik liczby po-
jedynczej. Zatem hasto kot jest jak gdyby reprezentantem stownikowym
calego zbioru przytoczonych form i ewentualny komentarz, co ten wyraz
znaczy, jak sie go ttumaczy na jaki$ obcy jezyk itp., odnosi sie zaréwno
do formy kot, jak tez do wszystkich pozostatych; r6znice zachodzg jedy-
nie co do ich uzycia sktadniowego.

Druga rzeczg wymagajaca tu wyjasnienia jest fakt, ze dzieci w wieku
szkolnym nie tworzg juz form deklinacyjnyclp lecz tylko je pamietajg
i stosuiaT przyswajajac je juz gotowe w dziecinstwie. Proces tworzenia
form jest w zasadzie sprawa wieluset lat historii jezyka i orientacja w ka-
pry$nych zawitosciach nurtu~Jet~lustorii nie nalezydo rzeczy zbytjat-
wyCcETNietrudno sie o tym przekona¢ w wypadkach, gdy pamie¢ zawo-
dzi"— dotyczy to w szczegolnosci form z r6znych wzgledéw rzadziej uzy-
wanych.~nZapytanie np. o wotacz od wyrazu sportowiec wywotuje naj-
czesciej konsternacje, odpowiedzi r6zne, a nawet odpowiedziom trafnym
towarzyszy poczucie niepewnosci, ze jednak naprawde tego sie nie wie —
tzn. nie przypomina.

Ale wracajmy do spraw szkolnych. Gtéwng trudnoscia metodyczna
w nauczaniu szkolnym jest w tej fazie operowanie stowem wyraz co naj-
mniej w trzech znaczeniach: 1) jako najmniejsza wymienng czescig zda-
nia (pisang ,osobno“), a wtedy kazda z odrebnych form przypadkowych
jest w tym znaczeniu oddzielnym wyrazem (np. w zdaniu ,kot goni kota“
zaréwno forma kot, jak i forma kota sa ,wyrazami“, zdanie ma 3 wyrazy);
2) jako zbiorem form zwigzanych stownikowo z tym samym znaczeniem
(wowczas w cytowanym zdaniu uzyte sg dwa ,wyrazy“: z jednej strony
kot, kota jako rozne formy nalezgce do tego samego ich zbioru, z drugiej
zas§ — forma goni); 3) jako umownym przedstawicielem catego zbioru
(np. przy sporzadzaniu stowniczka uwzglednilibySmy tu tylko kot (zna-
czy to ato) i goni¢ (znaczy to a to). Przyktadem stosowania tego ostatnie-
go znaczenia sg szkolne sformutowania tego typu, ze np. forma kota jest
dopetniaczem (biernikiem) wyrazu kot. Co gorsza, ta wieloznacznosc¢ ter-
minu wyraz nie jest wystarczajagco uswiadamiana przez nauczycieli, wsku-
tek czego — jesli tu jeszcze dotaczymy terminy forma i przypadek, row-
niez nie sprecyzowane nalezycie — powstaje wystarczajgca platanina,
aby juz w pierwszym zetknieciu z fleksjg oduczy¢ ucznia od mysSlenia
i zepchna¢ go na pozycje werbalizmu.

Gtbwnym zabiegiem metodycznym powinno by¢ tu gromadzenie
zdan czv tekstéw rigg-bich w ktérych poszczegdlne przypadki rzaawm —
kow miatyby swg naturalng obudowe sktadniowg. Rzeczg dla dziecka sto-—
sunkowo trudngjest nie~tyle zapamietanit”ie wyrazowi kot odpowiadajg
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formy kota, kotem itp., ile uchwycenie, ze caly zasob tych form w jakis
szczegoblny sposob taczy sie z soba, inaczej niz np. wyrazy kot i kotek.
Jezeli w dodatku zdamy sobie sprawe z faktu, ze naturalnym kierunkiem
uwagi dziecka w nizszych klasach nie sg same wyrazy, lecz ich tresé, to
tatwo zrozumiemy, ze rzeczy tej nie zatlatwimy jednym, chocby najlepiej
utozonym, ¢éwiczeniem, jak np. znany wiersz o kotku. Trzeba tu da¢ spory
zestaw ¢wiczen, jaki stosujemy przy rzeczach trudnych. Dopiero po opa-
nowaniu przez ucznidw umiejetnosci kojarzenia ré6znych przypadkow te-
go samego wyrazu, a takze umiejetnosci praktycznej odrdézniania ich od
wyrazow pokrewnych pod wzgledem stowotwérczym — sam termin
przypadek nabierze sensu dla ucznia.

Dalszym krokiem w tej sprawie bedzie zestaw 7 przypadkéw, nazwa-
nie ich i rozréznianie. Sprawe te zalatwia tradycyjny schemat pytan: kto,
co?, kogo, czego? itp. w pewien tylko sposéb, bo np. wotaczowi nie odpo-
wiada zadne z tych pytan. Para: kogo, co? lgcznie nie wystepuje, gdyz
w tek$cie mamy albo kogo (a wiec mylenie z dopetniaczem), albo co (my-
lenie z mianownikiem), nigdy za$ razem. W dodatku pytania kim, czym?
odnoszg sie i do narzednika, i do miejscownika; zestaw: o kim, o czym?
jest mylagcy, bo w praktyce uczniowie nie umiejg okresla¢ przypadkow
w schematach, na kim, na czym?, w kim, w czym?, przy kim, przy
czym? itp. Szybkiego i sprawnego rozpoznawania przypadkéw mozna
nauczy¢ nie drogg mechanicznego ,odmieniania“ przez tradycyjny sche-
mat, lecz przez wyré6znianie lub wyszukiwanie przypadkéw w odpowied-
nio dobranych zdaniach czy tekstach. Bedzie to tym tlatwiejsze, im wie-
cej czasu i starania poswieci sie poprzednio omowionej fazie. ,Odmienia-
nie mozna wéwczas potraktowac¢ jako zabieg utrwalajgcy.

Pizestrzec tez nalezy przed ,numerowaniem” przypadkéw (np. ,dru-
gi pizypadek zamiast ,dopetniacz“). Z jednej strony sama szkolna ko-
lejno$¢ przypadkéw jest umowna i zmienna, z drugiej zas — juz w klasie
V pizy nauce jezyka rosyjskiego polski 7 przypadek bedzie rosyjskim
6 itp., co wywota jedynie zamieszanie.

Nastepnym etapem jest wprowadzenie rozrézniania tematu i kon-
cowki. Zwykle dokonuje sie tego przeciwstawiajgc czesci ,zmienne” form
czesci ,niezmiennej*. Nie jest to, wobec istnienia wymian w temacie,
ujecie dokiadne, przynajmniej w stosunku do znacznej liczby rzeczowni-
kow, w ktorych i temat jest zmienny, tylko inaczej niz koncowki (wy-
miany). Azeby wiec nie komplikowaé¢ sytuacji, nalezy w poczatkowej fa-
zie unika¢ rzeczownikéw twardotematycznych, bo z reguly majg' one
w miejscowniku wymiany spoéigtoskowe, np. para — parze, miot — mio-
cie, proso — prosie. Nie sg tez dobre przykiady z 6, g albo e ruchomym
w mianowniku liczby pojedynczej (a takze dopetniaczu liczby mnogiej)
ze wzgledu na wymiany o :6, e:a, e:zero, np. stog — stogu, woda — wod,
Swieto — S$wigt, mgz — meza, mech — mchu, matka — matek. Dopiero
gdy odiéznianie koncéwek od tematu jest dostatecznie opanowane, mozna
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podawac przyktady z wymiang w temacie. Szczeg6lng uwage nalezy zwro-
ci¢ na koncéowke zerowa, czyli brak koncoéwki, ré6znigcy dang forme od
innych (mianownik liczby pojedynczej rzeczownikdw meskich i niektd-
rych zenskich, np. zoinierz, rzecz, a takze dopetniacz liczby mnogiej
wiekszosci rzeczownikéw zenskich i nijakich, np. tecz, lat). Z koncéwka
zerowg wigzg sie bowiem czesto wymiany takie, jak wrég-wroga, noga-nog,
wazne pod wzgledem ortograficznym.

Dalszym etapem jest zapoznanie sie ucznia, bardziej szczegoétowe,
z zasobem koncowek w obrebie poszczegélnych przypadkéw i z prawi-
dtowosciami ich zastosowania. Mozliwos$ci realizacji tego etapu sg dwie:
albo zapoznajemy ucznia z banalnym faktem istnienia réznych konco-
wek w obrebie tego czy innego przypadka i na tym poprzestajemy, nie
wdajac sie w szczegoly, albo tez podajemy mozliwie petny zaséb konco-
wek i zasade ich stosowania; mozliwosci posredniej nie ma.

W nauczaniu szkolnym omawia sie wybrane wzory odmiany rze-
czownikOw przez przypadki, nazywajac je deklinacjami. Juz sama zmien-
no$¢ podziatu na deklinacje (u jednych — meska, zenska i nijaka, u in-
nych dochodzi jeszcze mieszana, jeszcze inni tgczg meska i nijakg w jeden
wz0r, a zenska dzielg na samogtoskowa i spotgtoskowg itd.) sygnalizuje, ze
z tym podziatem nie jest sprawa prosta. A poniewaz podziat na deklinacje
opiera sie na zatozeniu, ze gospodarka koncoéwkami w obrebie poszcze-
go6lnych przypadkow wykazuje wzajemne analogie i powigzania, mamy
prawo samag zasade podzialu na deklinacje poddaé¢ weryfikacji.

Metoda tej weryfikacji jest do$¢ prosta. Wystarczy dokona¢ w obre-
bie poszczegoélnych przypadkéw przegladu zasobu kohcéwek i zasad ich
rozdzielenia miedzy poszczego6lne przypadki. Jezeli miedzy poszczegdélny-
mi przypadkami bedg jakie§ paralele — podziat na deklinacje jest
mozliwy, jezeli zas nie — ukladanie wzoréw jest nieporozumieniem.

Ot6z gdy tylko pobieznie przyjrzymy sie odmianie rzeczownikéw,
zauwazymy, ze gospodarka koncowkami w obrebie poszczegdélnych przy-
padkéw wykazuje wielkg réznorodnosé.

Najprostszg forma takiej gospodarki jest wystepowanie jednej kon-
cowki dla wszystkich rzeczownikéw. Przykiadem moze tu by¢ celownik
liczby mnogiej, majagcy w dzisiejszej polszczyznie koncowke -om.

Zblizony do poprzedniego jest wypadek, gdy przewazajgca czesé
rzeczownikbw ma koncowke wspdlng, lecz istniejg leksykalne odchylenia
od tej normy, wyjatki. Przyktadem moze tu by¢ miejscownik liczby mno-
giej, majacy powszechng koncéwke -ach, od ktérej sa nieliczne wyjatki
na -ech (Wegrzech, Witoszech, Niemczech, przestarzate Prusiech). Zaliczy¢
tu tez mozna narzednik liczby mnogiej z koncowkg -ami, z liczniejszymi
co prawda wyjatkami z koncéwka -mi (np. konmi) oraz w szczegdlnych
potgczeniach -y (np. dawnymi czasy).

Oba te wypadki (wyjatki potwierdzajg regute) nie rozstrzygajg za-
gadnienia deklinacji, gdyz dadza sie wmontowa¢ bez trudu we wszelki
mozliwy podziat rzeczownikdéw na typy fleksyjne.
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Inny podzial koncowek przedstawia narzednik liczby pojedynczej.
Mianowicie koncowke -em majg rzeczowniki rodzaju meskiego i nijakie-
go, natomiast rzeczowniki rodzaju zenskiego maja koncéwke -g. Gdybys-
my na tej podstawie dzielili rzeczowniki na deklinacje, mielibySmy z jed-
nej strony deklinacje zenskg, iz drugiej zas — mesko-niijakg. Zasada
podzialu bylaby czysto gramatyczna, rodzajowa; znajomo$¢ rodzaju
rzeczownika umozliwia bezbledne zastosowanie -em,

gramatycznego
czy tez -a.

Ale wezmy dla przyktadu miejscownik liczby pojedynczej. Mamy tu
nastepujace koncoéwki: -u, -i, -y, -e. Zasady ich dystrybucji (repartycji)

ujmuje nastepujgca tabela:

Rodzaj rzeczownikéw

Spéigtoska
konczaca temat meski s
nijaki zenski
miekka (tacznie z I) [
G dz, sz z (rz), cz,
di (stwardniata) -u -y
k, g ch
twarda (z wyjatkiem K,
-€

g, chi stwardniatych)

Dwie zatem rzeczy decydujg tu o motywacji jednej z podanych

koncowek: zakonczenie fonetyczne tematu i rodzaj gramatyczny rzeczo-
wnika, przy czym przewage ma ta pierwsza zasada, gdyz koncowka -e
obejmuje swym zasiegiem wszystkie rzeczowniki twardotematowe nie-
zaleznie od rodzaju. Zréznicowanie rodzajowe obejmuje jedynie rze-
czowniki pozostate (opozycja rodzaju zenskiego i meskiego tacznie z ni-
jakim). Gdyby zatem wzig¢ za podstawe miejscownik, mozna by wyo-
di ebnic deklinacje twardotematowg ponadrodzajowa, a dopiero w obrebie
reszty rzeczownikow tworzy¢ podgrupy rodzajowe. Wyjatki leksykalne
np. panu, sa nieliczne.

Sytuacje w celowniku liczby pojedynczej ujmuje nastepujgca ta-

DGlcl
Rzeczowniki zenskie o tematach Rzeczowniki Rzeczowniki
z ZownikKi
zakonczonych na spotgtoske nijakie meskie
miekka stwardniatg twarda tacznie
z k, g ch
y -€ -U -owi
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Tu dominujgcg zasadg motywacji koncowek jest rodzaj gramatycz-
ny rzeczownikéw z dodatkowym podziatem w obrebie rodzaju zenskiego
na podgrupy o motywacji fonetycznej. Granica miedzy rodzajem nija-
kim a meskim jest nieostra w tym sensie, ze cze$¢ niewielka rzeczowni-
kéw meskich ma koncéwke -u, np. Bogu, panu, w nazwach niektérych
zwierzat: kotu, psu itp. Natomiast ta koncéwka (-u) w rzeczownikach ro-
dzaju nijakiego jest powszechna, z wyjgtkiem nielicznych rzeczownikéw
o0 kohcoéwce chwiejnej, np. imieniowi : imieniu. Te odchylenia mozna po-
traktowac¢ jako wyjatki leksykalne, gdyz sg one czescig sktadowg charak-
terystyki gramatycznej poszczeg6lnych wyrazéw, nie za$ catlych grup.

Stosunki w dopetniaczu liczby pojedynczej ilustruje nastepujgca ta-
bela:

Rzeczowniki zenAskie
o temacie zakonczonym
na spoétgtoske

Rzeczowniki Rzeczowniki
nijakie meskie
. twarda
miekka oraz )
K stwardniatg
9 (oraz ch)
-1 -y -a u J

Mamy tu do czynienia z ostrym odcieciem rzeczownikéw zenskich
od pozostalych z podziatem na podgrupy o motywacji fonetycznej. Gra-
nica miedzy rodzajem nijakim a meskim jest tu jeszcze bardziej nieostra
niz poprzednio, w tym sensie, ze 0g6t rzeczownikéw nijakich ma koncéowke
-u, podczas gdy mniej wiecej potowa rzeczownikéw jmeskich ma tak samo
jak rodzaj nijaki koAcowke -a, podczas gdy druga potowa ma koncéwke -u.
Podzial na -a i -u przebiega niekiedy nawet pomiedzy réznymi znacze-
niami tego samego wyrazu, np. krowa bez roga — zza rogu ulicy, klucz
do zamka — pan zamku, Nowego Swiata (0 Ameryce), ale Nowego Swiatu
(o ulicy w Warszawie). Wprawdzie gramatycy usitujg uchwyci¢ tu pewne
grupy rzeczownikdéw, majace koncéwke -a lub -u, ale to sie udaje tylko
w zastosowaniu do niewielkiej ich czesci, przy czym kryteria sg rézne,
gtéwnie znaczeniowe i stowotwdércze, a znaczna ich cze$¢ w ogéle nie da-
je sie grupowac¢. Poniewaz koncoéwki te nie wykazujg chwiejnosci, w nau-
czaniu szkolnym mozna je zalicza¢ do charakterystyki leksykalnej
poszczegdlnych wyraz6w — moze wiec tu by¢é mowa o stosowaniu na
wiekszg skale motywacji leksykalnej, w odréznieniu od gramatycznej,
rodzajowej i fonetycznej.
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A tak sie przedstawia sprawa w wotaczu liczby pojedynczej:

Rzeczowniki meskie
o temacie zakoriczonym

Rzeczowniki zenhskie zakoriczone

na spoigtoske R ecrowniki w mianowniku na

miekka, k, g, nijakie spoigloske

ch i stward- twarda s

niata miekka stwardniatg

- v -e Mianow nik ) -y -0

xu obok omawianych juz motywacji' rodzajowej, fonetycznej i le-
ksykalnej wchodzi po raz pierwszy, w obrebie rzeczownikéw zenskich,
czynnik nowy, a mianowicie korelacja z mianownikiem. Innymi stowy,
znajac zakonczenie mianownika rzeczownikéw zenskich, mozemy bez-
btednie okresli¢ zakonczenie ich wotacza. Poniewaz zaréwno zakornczenie
mianownika, jak i wotacza nawigzuje tu do historycznej przynaleznosci
rzeczownikéw, o ktoére chodzi, do dawnych tematéw — motywacje te
mozemy okres$li¢ umownie jako tematowg. Motywacja tematowa rze-
czownikéw to moznos$¢ okreslenia ich koncéwek tego lub innego przy-
padka na podstawie ich zakonczenia w mianowniku.

Przejrzysto$¢ podanej tabeli — i tak nie nazbyt wielka — maci fakt,
ze niektdre przyrostki majg tu swoje wymagania. | tak zdrobniate na -o
zarbwno meskie (tu zgodnie z tabelg), jak i zenskie (tu poza tabelg) maja
koncowke -u, np. dziadziu, ciociu, Zosiu. Ponadto meskie nazwy os6b ma-
jace przyrostek -ec maja w wotaczu koncéwke -e (nie -u jak w tabeli),
np. chiopcze, starcze. Dziata tu nowy czynnik motywacyjny, dotychczas
nie omawiany, a mianowicie motywacja stowotwdrcza. Oczywiscie, jak
wszedzie, tak i tu znajdujg sie odchylenia leksykalne, niezgodne z tabela,
na szczescie nieliczne, np. Boze, czlowiecze (obok cztowieku), domu.

Przy okazji warto zwrdci¢ uwage na fakt duzej zgodnosci wotaczy
rzeczownikow meskich z miejscownikami. Poniewaz nie u wszystkich rze-
czownikOéw wotacz jest uzywany, stowniki nowsze podajg jedynie wota-
cze meskie r6zne od miejscownika, unikajac w ten spos6b sztucznego ich
tworzenia.

A tak wyglagda uktad koncéwek w mianowniku liczby pojedynczej:

Rzeczowniki nijakie
o temacie zakoriczonym

na spotgtosk
polg ¢ Rzeczowniki Rzeczowniki

[ ok .
zenskie
miekka lub twarda meskie
stwardniatg i (Ocznie
2 k, g, ch)
3 ~e ~° i -Ci 1 zero
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Ostro sg tu odciete od rzeczownikdéw zenskich i meskich rzeczowni-
ki nijakie, tworzac podgrupy o zréznicowaniu fonetycznym (cho¢ i tu
sg odchylenia leksykalne, np. gorgco). Og6t rzeczownikow meskich ce-
chuje koncéwka zerowa, czyli znaczacy jej brak (czysty temat), jesli po-
miniemy rzeczowniki meskie na -a lub zdrobniate na -0, wymagajace
szczegoOlowego omodwienia. Natomiast w rzeczownikach zenskich mamy
podobng sytuacje, jak w dopetniaczu rzeczownikéw meskich, a mianowi-
cie wielkie klasy rzeczownikdw zakonczonych na -ci oraz majgcych, jak
meskie, koncéwke zerowa. | tu zatem mamy do czynienia z szerokim za-
stosowaniem motywacji leksykalnej.

Pozostaje do omowienia, jesli chodzi o liczbe pojedyncza, sprawa
biernika. Stan rzeczy pod tym wzgledem przedstawia nastepujgca tabela:

Rzeczowniki zenskie

zakoficzone w mianowniku  rzeczowniki Rzeczowniki meskie
na nijakie

-a, -l spotgtoske niezywotne j zywotne

-€ mianownik dopetniacz

Stad widaé¢, ze znaczna cze$¢ rzeczownikow niezaleznie od rodzaju
ma biernik rowny mianownikowi. Od tej ogdélnej zasady sa dwa odchyle-
nia. Jedno z nich ma motywacje tematowg (koncéwka -e), chodzi tu o rze-
czowniki majagce w mianowniku samogtoskowg koncéwke -a lub -i. Drugie
odchylenie — biernik réwny dopetniaczowi — obejmuje meskie nazwy
0s6b i zwierzat, zwane skrétowo rzeczownikami zywotnymi. Mamy tu na
wiekszg skale wprowadzony jeszcze inny typ motywacji, a mianowicie
motywacje semantyczna. Dla uproszczenia zatem mozna tu traktowad
motywacje rodzajowg jako nadrzedng, przy czym w rodzaju zenskim
mamy podgrupy o motywacji tematowej (zakonczenie mianownika), zas
w rodzaju meskim podgrupy o motywacji semantycznej (rzeczowniki
zywotne i niezywotne). Wyjatki leksykalne pomijamy.

Przy okazji warto zwréci¢ uwage na czesty btad, polegajacy na abso-
lutnym dzieleniu rzeczownik6w na zywotne i niezywotne, w oderwaniu
od potrzeb gramatycznych. Powoduje to znana kolizje u ucznidw, ktérzy
np. wiedza, ze na lekcji biologii nazwy roslin sg zywotne, a na lekcji je-
zyka polskiego niezywotne, podczas gdy caly sens tego podziatu jest
umowny i dotyczy biernika rzeczownikdw meskich, a gdzie indziej nie
nia zastosowania.

Warto tez podkresli¢, ze odrebng, niewatpliwg koncéwke biernika
rrtaJ” .iedynie rzeczowniki zenskie ma -a, -i. W razie wiec watpliwosci
w stosowaniu schematu kogo, co? (z tresci zdania wyniknie albo kogo,
albo co, nigdy razem oba pytania), wystarczy forme watpliwg zastgpic
rzeczownikiem na -a i rozstrzygniecie gotowe. Na przyktad jezeli uczen
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waha sie, czy w zdaniu ,Spotkatem brata“ forma brata jest dopetniaczem
czy biernikiem, wystarczy forme te zastgpi¢ np. forma od wyrazu sio-
stra: ,Spotkatem siostre“, a wowczas co do biernika nie bedzie watpli-
wosci, gdyz koncéwka -e nie wystepuje w dopetniaczu. Podobnie poste-
pujemy przy innych tak samo wygladajgcych formach przypadkowych.

Jesli chodzi o liczbe mnoga, czes¢ form zostata juz omoéwiona. Wo-
tacz nie wchodzi w rachube, bo z reguly jest rbwny formie mianowniko-
wej. Rowny mianownikowi jest tez biernik, z wyjgtkiem nazw mezczyzn
(rzeczowniki meskie osobowe), gdzie jest rowny dopetniaczowi. Pozostaje
zatem omoOwienie -mianownika i dopetniacza.

Sytuacje w mianowniku liczby mnogiej ujmuje nastepujgca tabela,
w ktorej dla wzgledow przejrzystosci sa wyodrebnione osobno rzeczow-
niki meskie osobowe:

Rzeczowniki meskie nieosobowe
i zenskie o tematach zakonczonych

na spotgtoske Rzeczowniki
nijakie
migkka -k, -0, inng twarda
i stwardniatg
-e -i .y .a
e -y i
migkka K'g inng twarda
i stwardniata ch, r

Rzeczowniki meskie osobowe
o tematach zakonczonych na spét-
gtoski jak wyzej

leksykalne -OwWe

Rzec by mozna ,dziwne materii pomieszanie“. Jezeli pominiemy
ostro odcinajacy sie rodzaj nijaki oraz majaca charakter leksykalny, cho¢
czestg, koncowka -owie, tatwo stwierdzimy, ze dominuje tu motywacja
fonetyczna, konsekwentna w zakresie rzeczownikow o tematach zakon-
czonych na spéigtoske miekka i stwardniata. Jesli chodzi o twardotema-
towe nazwy mezczyzn, mamy tu zwykle przestawienie koncéwek w sto-
sunku do rzeczownikéw pozostatych, z tym tylko, ze rzeczowniki zakon-
czone na -ch majg zakonczenie -si, a na - r - rzy. Na to wszystko na-
ktada sie jeszcze fakt przesuniecia koncéwek w zaleznosci od poszczegdl-
nych przyrostkéw, ale to sprawa odrebna.

Dopetniacz liczby mnogiej ma ukiad kohncowek dos¢ szczegdiny. Rze-
czowniki twardotematyczne cechuje zréznicowanie koncéwek rodzajowe.
A mianowicie — og6t rzeczownikéw meskich ma koncéwke -6w, zas rze-
czowniki zenskie i nijakie majg koncowke zerowag (czysty temat). Leksy-
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kalne odchylenia nie wchodzg tu w rachube (np. nudéw). Natomiast rze-
czowniki zakonczone na spéigtoske miekka lub stwardniatg stanety jakby
na rozdrozu. Czes$¢ z nich stosuje sie do zasady podanej poprzednio (6w:
zero), czes¢ za$ z nich wykazuje zréznicowanie: i (miekkotematowe)
albo y (o tematach zakonczonych na spotgtoske stwardniatg). Tak wiec
zespot koncowek -6w : zero mozna traktowacé jako umotywowany grama-
tycznie (zasada rodzajowa), za$ zespot -i : -y — jako umotywowany fone-
tycznie, niezaleznie od rodzaju. W tej kolizji zasady gramatycznej i fo-
netycznej istniejg obszary opanowane catkowicie przez jedng lub druga.
| tak — zasada gramatyczna ,szarogesi sie“ niejako w obrebie rzeczowni-
kow twardotematowych (np. sasiadéw, sadéw, ale osad, lat). Zasada fone-
tyczna obejmuje w catosci rzeczowniki zenskie zakonczone w mianowni-
ku na spoigtoske (np. nocy, rzeczy, kosci). W obrebie rzeczownikéw zen-
skich zakonczonych na -a i nijakich jej wptyw jest uzalezniony od czyn-
nikbw stowotwoérczych; norma jest np. dopetniacz -i w rzeczownikach
z przyrostkiem -nia (spizarni, ktétni, spotdzielni), cho¢ i tu juz sg wyrow -
nania do zasady gramatycznej, skad spoéildzield. Podobnie wybrzezy,
osiedli (dawny sufiks -je). Natomiast w obrebie rzeczownikéw meskich
w tematach zakonczonych na spétgtoske miekkag i stwardnialg bardzo
trudno ustali¢ jaka$ linie trwalszg miedzy $cierajacymi sie zasadami. Tu
i 0wdzie sg przejawy dagznosci do stabilizacji leksykalnej czy stowotwor-
czej, ale nawet podreczniki gramatyki i stowniki najczesciej notuja tu:
-i (-y) albo -6w, traktujgc obie koncowki jako réwnorzedne i réwnou-
prawnione. Jezeli poprzednio gdzieniegdzie mozna byto zasygnalizowac
chwiejnos¢ koncowek, to w omawianych tu formach chwiejnos¢ ta osigga
punkt kulminacyjny.

Jeszcze raz musze przypomnieé, ze wyzej przedstawiony obraz za-
sobu koncdéwek i ich motywacji, mimo swego skomplikowania, jest obra-
zem uproszczonym. W minimalnym stopniu uwzglednione tu zostaly wy-
jatki leksykalne i odmiany osobliwe, zwigzane z poszczeg6lnymi wyra-
zami, od ktérych opis6w az sie roi w podrecznikach gramatyki. Nie zo-
staly tez zaznaczone osobliwosci odmiany poszczeg6llnych sufikséw,
np.: -e :-ecia, -e :-enia, -anin, -urn itp., takze szczeg6lowo omawiane
w gramatykach. Umys$inie éw pstry ,haft* osobliwosci zostal wypruty,
aby umozliwi¢ zobaczenie podstawowego splotu tkaniny, na ktorg haft
6w jest naszyty.

Jezeli mamy do czynienia z r6znymi zasadami motywacji: rodzajowa,
tematowa, fonetyczng, semantyczng (wymieniajgc czestsze), ustalenie
wzoréw deklinacyjnych, czyli méwigc popularnie — podziat na deklinacje
jest rzeczg dos¢ trudng. Zatem poza deklinacja meska, zenska i nijaka
mozna mowi¢ o deklinacji miekko- i twardotematowej, o deklinacji zy-
wotnej i niezywotnej, meskoosobowej i rzeczowej,- samogtoskowe] (zen-
skiej) i spotgtoskowej (jak w gramatykach rosyjskich i dawnych naszych).
Poniewaz zasady motywacji z soba sie krzyzuja, lista wzoréw, ktdra by te
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interferencje skrzyzowan ujeta, obja¢ by musiala kilkadziesigt pozyciji.
Prosty bowiem -podziat na niewielkg liczbe deklinacji bytby mozliwy je-
dynie w tym wypadku, gdyby rysowane przez nas tabelki byly w jakim$

stopniu podobne, powtarzalne — co jak widzieliSmy, nie ma miejsca.
A wiec, jezeli mamy do wyboru kilkadziesigt wzorow deklinacyj-
nych — kilkadziesigt zasad zaliczania poszczegélnych rzeczownikow do

tych wzoréw albo z drugiej strony kilkanascie zasad, ujmujgcych odrebnie
poszczegolne przypadki, to wydaje sie prostszg rzeczg zrzec sie metody
wzoréw i da¢ spokdj podziatowi na deklinacje. Forsowanie tego podziatu
na site nie pokazuje, jak wyglagda rzecz naprawde i jest werbalng sztukag
dla sztuki, zresztag w historii nauczania do$¢ zmienna. Totez, jesli np. przy
omawianiu lektury powstaje problem, co majg uczniowie zapamietac,
tre§¢ utworu czy jego podzial na rozdziaty, nikt rozsadny nie opowie sie
za tym ostatnim. Jezeli zatem przy analizie odrebnej poszczegdlnych
przypadkoéw rzeczy sprowadza sie wtasciwie do 10 formut, bo reszta nie
stanowi problemu, a te 10 formut ujmujag i zas6b kohncéw < i zasady ich
dystrybucji (repartycji), czyli przedstawiajg sama tres¢ -- unacji, to ta-
migtowki w postaci ukltadania mnostwa schematéw cz> tradycyjnych
stupkéw, czy tez takiego Ilub innego ich wyboru przestaja by¢ rzecza
wazng.

Ale tak zasadnicza reforma nauki o deklinacji, wobec zastarzalych
nawykéw odmiennych, jest dopiero muzyka przysztosci. Powstaje pro-
blem, jak ,ulzy¢“ tej sprawie w okresie przejSciowym. Przede wszystkim
nie zaczyna¢ od deklinacji meskiej, gdyz w niej jest najwieksza platanina
zasad repartycji konhcowek, najwiekszy wachlarz tzw. ,koncéwek réwno-
legtych”. Najpros$ciej przedstawia sie tu deklinacja nijaka, bo wystepuja
w niej jedynie podgrupy fonetyczne. Bardziej skomplikowana jest de-
klinacja zenska, gdzie niektére podgrupy fonetyczne (rzeczowniki o te-
matach zakonczonych na spoéigloske miekkag i stwardnialg) dzielg sie na
.Cwierégrupy“ tematowe (rzeczowniki, zakonczone w mianowniku liczby
pojedynczej na samogtoske i na spéigloske — a wiec te ostatnie wybitnie
nie kwalifikujg sie do wyodrebnienia w deklinacje samodzielng). Dopiero
po przyswojeniu deklinacji nijakiej i zenskiej mozna przystepowac¢ do
deklinacji meskiej, gdzie dochodzi do gtosu dodatkowo motywacja seman-
tyczna i w najwiekszym zakresie ,grasujg“ czynniki leksykalizujgce for-
my deklinacyjne.

Pozostaje do omoéwienia sprawa wymian tematowych w deklinaciji.
Sprawa ta nie moze by¢ obojetna dla szkoty, gdyz w niej miesci sie
znaczna liczba choc¢by 6 i rz wymiennego, nie mowiac juz o drobiazgach.

Niektéore z tych wymian majg charakter $cisle fonetyczny. Zacho-
wuje np. swg moc zasada, ze spotgtoski wargowe miekkie utrzymujg sie
jedynie przed samogtoskami, twardniejac w innych pozycjach. Stgd ma-
my wymiane typu paw — pawia czy tez ziemia — ziem, zwigzane z tym,
ze spoigtoska miekka wargowa w wypadku koncéwki zerowej staje sie
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twardg. Fakt ten komplikuje ustalanie tematu rzeczownikéw meskich, bo
mianownik zakonczony na spoétgtoske wargowag twardg nie moéwi nic o te-
macie np. dopetniacza, gdzie moze by¢ spoéigtoska miekka. Stad tez w rze-
czownikach meskich zakonczonych w mianowniku na spétgtoske wargo-
wag z reguly dia ustalenia, czy jest on twardo czy miekkotematowy, po-
daje sie np. dopetniacz.

Innym wypadkiem wymian czystol fonetycznych jest zmiekczenie
k, g przed e (pomijamy tu wyrazy zapozyczone), stad np. przed koncéwka
-em w narzedniku mamy w rzeczownikach na -k, -g, -kiem, -giem, a nie
-kem, -gem, np. rok-rokiem, stég-stogiem. Sprawa przechodzenia k-y,
g-y w ki, gi ma réwniez charakter fonetyczny i tym sie ttumacza np. do-
petniacze zenskie matki, nogi obok kobiety, szkoly. Kojarzenie zatem
tych dopetniaczy z miekkotematowymi, takimi jak roli, ktotni, jest czysto
zewnetrzne i nosi charakter umowny.

Ale trudno traktowac¢ dzi$ jako fonetyczne ze stanowiska opisowego
takie wymiany, ktére ongi$ byty fonetyczne, lecz dzi§ ten charakter za-
tracity. Przykitadem ich moga by¢ regularne réznice miedzy tematem
miejscownika liczby pojedynczej a tematem innych form w zakresie spoét-
gtosek, co ilustruje nastepujgca tablica:

Czes$¢ tej tabelki (w zakresie np. wargowych) to wymiana spoéigtoT
sek twardych i miekkich. Skrétowo mozna ten termin rozciggngé i na
reszte tabeli z tym, ze cze$¢ dolnego szeregu jest miekka fonetycznie,
a czes¢ — ,funkcjonalnie” (np. k :c, g :dz ftp.). Miejscem wystepowania
wariantéw miekkich jest obok miejscownika takze réwny mu celownik
rzeczownikéw twardotematowych zenskich, a ponadto, cho¢ rzadziej,
(konkurencja z koncéowka -owie), mianownik liczby mnogiej rzeczowni-
kow meskich osobowych. Wzglagd na te miejsca ma zastosowanie prak-
tyczne w ortografii, bo chodzi tu o jedno z najczes$ciej wystepujacych,
zastosowan rz wymiennego z r.

Poniewaz wotacz liczby pojedynczej rzeczownikébw meskich jest
przewaznie rowny miejscownikowi, jest on objety omoéwiong wymiang.
Odchylenia, jak Boze, czlowiecze, chiopcze, majg charakter leksykalny lub
stowotwdrczy.

Z wymiang twarda : miekka bywa niekiedy zwigzana wymiana a : e,
rzadziej o:e, np. sasiad : sgsiedzie, miasto : miescie, aniot: aniele, ale wy-
stepowanie jej ma charakter leksykalny.

Inny zupeinie charakter ma w deklinacji wymiana 6:0, g:e, e:zero
(tzw. e ruchome).

47



Pierwsze jej cztony wystepuja w formach z kohcowka zerowag (mia-
nownik liczby pojedynczej lub dopetniacz liczby mnogiej), podczas gdy
edrugie — u pozostatych, np. rog :rogu, stét :stotu, noga :ndg, pole :pdl,
zab : zeba, reka :rgk, $wieto :Swigt, sen:snu, pies:psa, ¢ma :ciem,
matka: matek, okno : okien.

To gniazdo wymian jest rowniez wazne dla ortografii, bo chodzi tu o je-
dno z najczestszych zastosowan 6 wymiennego na o. Przy okazji warto
zwroci¢ uwage na nieporozumienie, polegajace na odcinaniu e ruchome-
go (wymiany e : zero) jako tzw. wymiany ilosciowej od innych zwanych
jakosciowymi. Ten podzialt wymian jest sztukg dla sztuki, bo do niczego
nie prowadzi, niczego nie objasnia, mnozy terminologie i rwie zwigzek e
ruchomego z wymiang 6 : o, g : e. Raczej potrzebny bytby termin ujmu-
jacy razem te wymiany. Poniewaz w ten czy inny sposéb wigza sie one
ze staropolskimi stosunkami iloczasowymi, mozna by je nazwaé, przynaj-
mniej prowizorycznie dla nauczyciela, wymianami iloczasowymi, w od-
réznieniu od poprzednio oméwionych wymian twarda :miekka.

Dobrnelismy do konhca tego z natury rzeczy zbyt ogo6lnego i pobiez-
nego przegladu sytuacji w zakresie deklinacji rzeczownikéw i jej naucza-
nia szkolnego” Chjgdzmteraz®o to, by w szeregu spraw bardziej szczego6to-
wych nie utongl sens~ogdél® i*szydThn/whzanmhodzi o stopniowanie
trudnosci w nauczaniu szkolnym i znalezienie TISturalnych niejako granic
miedzy stopniami tych trudnos$cirDt6z"najwazniejsza z tych granic prze-
piega miedzy"zdaniem sobie agpratwy z istniema~fgirin~)przyipadkowYch, ich
rozréznianiem i nazwaniem a anallzgszozegé6towg zasobu koncéwek oraz
ich motywacji. Na Qizszych stopniach nauczania, po wykazaniu réznicy
miedzy tematem a koncowka i zorientowaniu ucznia, ize koncéwki bywajag
ré6zne, mozna nie i$¢ dalej, Ale jezeli zaczniemy wraz z uczniamii~zastana~
wdac sie, dlaczego ten rzeczownik w tym samym przypadku ma takg kon-
cowke, a inny inng, trzeba rozwigza¢ sprawe do konca, wtedy juz nie ma
mozliwos$ci zatrzymania sie w potowie drogi. Rzecz sprowadza sie do tego,
ze albo uczen zrozumie, o co chodzi, albo trzeba z catej sprawy zrezygno-
wac, bo inaczej, i tak niestety praktyka szkolna w tym zakresie wyglagda —
nauka szkolna o deklinacji sprowadzi sie do wySmiewanej ongi$ przez
Janusza Korczaka werbalistycznej zabawy w ukladanie schematéw
i ,Sstupkow“ nikomu na nic niepotrzebnych. Inna sprawa — to okres$lenie
szczebla nauczania, w kt6rym omoéwione zblizenie do deklinacji jest moz-
liwe, ale to juz sa szczegodly ewentualnego programu. Jezeli tego zblizenia
sig¢ nie osiggnie, nie pozostaje uaiiczycioloitn nie irmngnj jnlr dnrgyna '
profilaktyka fleksyjna, polegajagca na poprawieniu u ucznia btedéw
"heldmacyjnych od wypadku do wypadku.

Kazdy polonista prenumeratorem
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REWIZJE RZECZYWISTE

Ubiegty rok byt nokiem zniwnym dla krytykéw literackich. Niewiele piszac.
0 literaturze dnia — zajeli sie gorliwie wydawaniem swych recenzji drukowanych
w latach ubiegtych. Bylo tego tyle, ze nawet zgorzkniali redaktorzy wydawnictw
zlekli sie i nie protestujac przewracali géry dziennik6éw i czasopism, by dotrze¢ do
pierwodrukéw. Sadzili prawdopodobnie, Zze to jest to novum, dawniej nie czesto
spotykane, ktére wtargneto, do literatury. Céz, nigdy nie wiadomo, od czego zaczyna,
sie odrodzenie.

Krytycy za$ w ten sposéb wykazali ruie tylko duzg odwage cywilng, ale takze
w pewnym sensie upodobnili sie do pisarzy. Jezeli tamci nie tylko mogli, ale i mu-
sieli wyrzuci¢ z siebie skoncentrowang gorycz lat ubiegtych, to czy krytycy nie
mieli do tego prawa? Tak wiec dzieki gtebokiemu rozrachunkowi wewnetrznemu
przyszty badacz dziejow literatury wspoliczesnej bedzie miat utatwione zadanie,
a krytykom w statystyce urzedowej Zwigzku Literatow przybeda nowe ksigzki.

Nie warto chyba komentowa¢ w tym miejscu paradofcsalno$ci sytuacji, jaka.
sie wytworzyta. Krytycy, gromko potepiajac zasady metodologii, raczyli nig jedno-
czes$nie czytelnika przez skrupulatne wydawanie zbiork6w recenzji.

Z tych to powod6éw, co mozna juz dostrzec, warto$¢ przetomu w krytyce literac-
kiej, wartos¢ dokonanej rewizji btedéw i pomytek nie przedstawia sie imponujaco.
Moze nawet wrecz przeciwnie. Metoda wyganiania diabta przy pomocy zakle¢ nie
tylko nie przeszkadza jego powrotowi, ale nawet egzorcystow pozbawia wszelkich
realnych Srodkéw obrony.

Dlatego tez z duzg satysfakcjg nalezy powitaé¢ zbiér dosyé odosobnionych w cia-
gu ostatnich dwoéch lat prac Henryka Markiewicza. Wydaje sie, ze wiasnie ta ksigzka
krytyka i teoretyka literatury, w odréznieniu od innych publikacji, posiada warto$¢
prawdziwg. Jest tak, poniewaz rewizje, ktéorych autor dokonuje, sg rewizjami rze-
czywistymi, a nie pozornymi zar6wno ze wzgledu na zakres i ciezar gatunkowy
probleméw, jak tez ze wzgledu na metode, argumentacje i zasadno$¢ rozumowania.
1 jezeli nalezato dokona¢ rewizji r6znych mitéw w marksistowskim literaturoznaw-
stwie — to pierwszym krokiem po dwdch latach pustych czesto okrzykéw, sg wtasdnie
rozwazania Markiewicza. Sag to pozycje wyjSciowe wszelkiej racjonalnej krytyki
przeszto$ci, wyjasnienia istoty btedéw i zachowania trwalego gruntu osiggniec.

*

Ksigzka Markiewicza ') sktada sie z szeregu szkicow. Mozna je podzieli¢ na dwie
kategorie: na szkice teoretyczne, omawiajgce problemy klasowej interpretacji lite-
ratury, pojecie realizmu, typowo$ci w literaturze, pozytywizmu, realizmu krytycznego,
naturalizmu i szkice historycznoliterackie o Lalce, o Zeromskim i Boyu. Zaréwno
jedno, jak i drugie owiane sg tym samym duchem poszukiwania wszechstronnosci
iracjonalizmu w traktowaniu spraw literatury. Najbardziej aktualne sg rozwazania
teoretyczne, ktére, jak widaé¢ z powyzszego wyliczenia, nie sg marginaliami toczagcego
sie sporu, lecz dotyczg spraw zasadniczych, generalnych kategorii estetyki marksi-
stowskiej.

Musiato zresztg talk by¢ ze wzgledu na pozycje autora w okresie poprzednim.
Gdyby byto inaczej, gdyby Markiewicz zajgt sie drobnymi ktopotami marksistowskiej)

i) Henryk Markiewicz: Tradycje i rewizje, Kraké6w 1957. Wyd. Literackie, s. 361..
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interpretacji literatury, mozna by go posgizi¢ albo o lek przed samokrytycznym
spojrzeniem na swo6j dorobek naukowy, albo o $Slepg wierno$¢ wyznawanym ongi$
pogladom. Autor pracy O marksistowskiej teorii literatury powraca $miato do jej
problemoéw. Zgromadziwszy duzy katalog faktéw literackich, pogladéw, teorii i sta-
nowisk, nie odrzuca zadnej z gtoszonych tez metodologicznych a priori, lecz weryfi-
kuje je w trakcie przewodu naukowego, prezentuje typ krytyka literackiego czutego
na spoteczng tkanke dzieta literackiego.

Przy tym wszystkim Markiewicz demonstruje prosty, sprawdzalny, a jedno-
czes$nie ptodny sposéb postepowania naukowego. Bynajmniej nie rezygnuje z do-
brych tradycji szkoly historyczno-komparatystycznej, wiele uwagi poswieca pro-
blemom semantyki, zdumiewa za$ bogactwem materiatu, ktdrym operuje. Dzigki
temu, ze w jego rozwazaniach istnieje elementarny porzadek logiczny, czytelnik nie
tylko nie gubi sie w tych dziesigtkach cytowanych pogladéw, lecz w kazdej chwili
moze kontrolowacé¢ bieg myS$li autora.

Autor daje np. najbardziej ogdlng definicje typowos$ci. Tak og6lng, ze na
pierwszy rzut oka prawie banalng d watpliwg, co do swej przydatnosci naukowej.
Ale wkrétce widzimy, jak to pomaga przy charakterystyce, eliminowaniu i definio-
waniu poje¢, kresSleniu zaleznosci miedzy nimi, jak ikrok za krokiem usuwa sie zna-
czenia, ktére wydawato sie, ze mozna stosowa¢ zamiennie. Juz dawno nalezato przy-
ja¢ te stare, ba, ,odwieczne“, od czaséw Arystotelesa, rygory postepowania nauko-
wego.

Moze woéwczas krytycy nie zonglowaliby pojeciami, jak w chinskim cyrku.

Szkice Henryka Markiewicza nosza wyraznie charakter roboczy, autor nie
daje wielkich syntez ani arbitralnych rozwigzan, lecz traktuje wyniki swych roz-
wazan jako dyskusyjny, ale niezbedny etap rewidowania dotychczasowej marksi-
stowskiej teorii literatury oraz budowania jej doskonalszej postaci.

Klasowa interpretacja zjawisk literackich jest jak gdyby tym gtéwnym
akcentem, ktéry odroznia krytyke marksistowska od innych typéw krytyk. Jedno-
cze$nie za$ jest ona kosScig niezgody, sprawa wielce zawiklang, problemem bardzo
ré6znie interpretowanym ws$réd samych krytykéw-marksistéw. Nic wiec dziwnego,
ze Markiewicz swoj szkic na ten temat zatytutowat ,Sporne problemy klasowej in-
terpretaciji literatury*“.

Sporne problemy klasowej interpretacji literatury — uktadajg sie wokot
poje¢ fczw. ,wulgarnego socjologizmu“. Jak bardzo ta etyka oddziatata na marksis-
towskich krytykéw ostatnich 30 lat, jak czesto stuzyta nawet za parawan do odrzu-
cenia klasowej interpretacji literatury w ogéle, jak z drugiej strony utrudnita rze-
czowg dyskusje na temat ,ekwiwalentu socjologicznego“ czy ,ekwiwalentu ideolo-
gicznego” literatury — Markiewicz wykazuje dowodnie na obszernym materiale roz-
woju krytyki, zwlaszcza radzieckiej. Czy — wobec szkdéd, ktére wyrzagdzito to pojecie,
lekkomys$inie stosowane, autor szkicu odrzuca je jako nienaukowe? Nie. Markiewicz
préobuje tylko bardzo doktadnie okres$li¢ to zjawisko. Pisze, ze jest to prad, ktory
.....kOoncentrujagc sie na problemie genezy spotecznej literatury, zaniedbat inne zakresy
jej badania, upraszczat tre$¢ ideologicznag twdrczos$ci pisarza, starajagc sie ja za
wszelka cene zamknaé w sztywnym schemacie socjologicznym, traktujac ja nieraz
w oderwaniu od catoksztattu wspotczesnej walki klasowej. Przede wszystkim za$
-wulgarny socjolog,izm sktonny byt do nieuzasadnionych doktrynerskich hipotez i kon-
strukcji badawczych, do swoistego koncaptyzmu interpretacyjnego.

To okreSlenie wulgarnego socjologizmu w krytyce marksistowskiej, oparte
u Markiewicza na obszernej konfrontacji pogladéw (m. in. Lenina i Plechanowa), jest
jednoczes$nie odpowiedzig na ataki, mozna by rzec — z zewnatrz. Wielu bowiem
krytykow, zwtaszcia w ostatnich latach, przedstawiato rozwo6j krytyki marksistow-



skiej jako swego rodzaju perypetie wulgarnego socjologizmu. Zapominali oni za—
rowno o pozytywach bezspornych, jak np. okreSlenie genezy i funkcji literatury, jak:
tez 6 tym, ze wewnatrz krytyki marksistowskiej trwata walka z wulgarnym socjo—
logizmem. Dla przyktadu wystarczy wymieni¢ cenny dorobek naukowy Btagoja.
Sprawy te Markiewicz skrupulatnie przypomina.

Sa jednakze w klasowej interpretacji literatury problemy, ktére w dalszym
ciagu budzg watpliwosci. Jest to sprawa wieloznaczno$ci, wielowarstwowo$ci dzieta
literackiego. Jest to sprawa percepcji tego dzieta przez okre$lanego czytelnika. Jest
to kwestia wieloznacznego sensu klasowego danej ideologii. Jest to — wreszcie —
kwestia skomplikowanych struktur wewnatrzklaisowych w spoteczenstwie.

Markiewicz wyliczajgc te wszystkie trudnosci, o jakie potyka sie historyk lite-
ratury czy krytyk — stawia wtasciwie pytanie: jak owocne jest przyporzadkowanie
dzieta sztuki okres$lonej klasie lub grupie? Zwtaszcza gdy zatozymy, ze czytelnik
i badacz stojg na stanowisku uznania og6lnej marksistowskiej teorii klas i walki
klasowej. Gdy dodatkowo stwierdzimy, ze historyk wyprzedzit badacza dziejow
literatury i przedstawit wyczerpujacy opis struktur klasowych spoteczenstwa i prze-
bieg walk politycznych.

Czy wtedy szukanie ,ekwiwalentu klasowego“ literatury nie jest czym$ zbyt
elementarnym?

Oczywiscie sa to zalozenia abstrakcyjne. Badacz literatury nie ma, jak do-
tychczas, takiej pomocy od historyka czy od historyka myS$li,spotecznej i politycz-
nej. Jego badania sg na razie elementem wspoéizaleznym w naukowym wyjasnieniu
historii dotychczasowej spoteczenstwa. Jednakze majg one swojg wartos¢. Widzimy
jasniej, ze szukanie w dziele literackim tylko ,ekwiwalentu klasowego“ jest zabie-
giem poczatkowym. Problematyka dzieta literackiego czesto nie miesci sie w kate-
goriach czysto klasowych, a przy analizie rozwazania takie schodza na plan dalszy.

Cho¢ H. Markiewicz tego nie dopowiada, to gdy poréwnamy jego obecne szkice
z poprzednimi pracami, musimy wyciggna¢ jeden wniosek. Dla autora Materializmu
historycznego w badaniach literackich kategoria klasowego okreslenia dzieta lite-
rackiego przestaje by¢ kategorig naczelng, zasadnicza, spetnia¢ za$ zaczyna role
pomocniczg stosowang dla charakterystyki pewnych warstw w utworze literackim.

W arto zaznaczy¢ jeszcze jeden rys charakterystyczny, wydaje sie, ze zasadniczy
w postawie badawczej H. Markiewicza.

Marksistowska teoria literatury w pewnym okresie pozornie schematyczna i do-
gmatyczna byta jednocze$nie wymarzonym narzedziem dla eklektykOw i pragma-
tykow. Pozorna ortodoksja twierdzen w praktyce czesto przeksztatcalta sie w skraj-
ny subiektywizm i swoistego rodzaju utylitaryzm. Wydaje sie, ze pr6cz niedookres$-
lonos$ci poje¢ i kategorii (np. realizm, typowos$¢, metoda twoércza, styl, nurt literac-
ki itd.) istniata swoista ,dialektyczna” metoda uzytkowania ogolnych zatozen filozofii
marksistowskiej w badaniach literaturoznawczych, m, in. wtasnie pojecia klaso-
wosci. ,Dialektyka“ tej metody polegata na tym, ze uparcie i gromko méwiono na
temat, ze nie wolno w spos6b uproszczony stosowa¢ pojecia klasowosci, ze tylko
zaleznie od czasu, miejsca i warunkéw, ze jest to postepowanie naukowe, skompliko-
wane itd.

Niewielu natomiast prébowato us$cidli¢ te rd6znorodne przestrogi, po prostu
wskaza¢ zakres, w ktérego ramach mozna i trzeba stosowac interpretacje klasowag
dzieta literackiego oraz wskazaé zakresy, gdzie to nic nie daje, albo po prostu uprasz-
cza rozumienie zjawisk artystycznych.

Wydaje sie, ze Markiewicz w swoich nowych szkicach odstgpit od tej metody
przestrég i prébuje wyznaczy¢ zakres stosowalnoéci réznych tez metodologicznych
z dotychczasowego zbioru marksistowskiego literaturoznawstwa.



Problematyka ksigzki Markiewicza jest obszerna i skomplikowana, dyskusja
nad kazdym szkicem mogtaby sie rozrosngé do wymiaré6w nowej ksigzki. Sag to pro-
blemy obchodzace calg wspotczesng krytyke literackg. Sadze wiec, ze szersza wy-
miana pogladow, wynikéw prac badawczych jest tu nieodzowna. Tym bardziej ze
metoda tej dyskusji zostata przez autora Tradycji i rewizji wyznaczana jak najstusz-
niejsza.

Ryszard Koniczek

PAMIECI LEOPOLDA STAFFA
(z powodu wydania ,Dziewieciu muz")

Rok temu odszedt od nas poeta, ktérego twdrczo$¢ zawiera w sobie przeszio
potwiecze pracy poetyckiej. Odszedt poeta-myS$liciel, gteboki znawca i wielbiciel
zycia, artysta wpatrzony w nieprzemijajace piekno, piewca przyrody, czlowiek
wspéiczujgcym sercem ogarniajacy wszystkie ludzkie sprawy.

Juz w pierwszym zbiorze wierszy pt. Sny o potedze (1901) usituje poeta zajgcé
stanowisko odrebne od poezji Mtodej Polski. Dekadentyzmowi i pesymizmowi wspot-
czesnych przeciwstawia optymizm i pogode, a przede wszystkim dazenie do mocy
i potegi, chociaz tylko w sferze zycia wewnetrznego i marzenia. Swoéj poglad na
Swiat rozwija szerzej w p6zniejszych zbiorach w Galezi kwitngcej (1908) stanowigcej
wazny etap w jego twdérczos$ci oraz w tabedziu i lirze.

Gtloszac filozofie wiecznego dazenia byt Staff juz w Snach o potedze poszuki-
waczem prawdy. W Gatezi kwitngcej szczeScia dopatruje sie nie w realizacji dazen
i idei, ale wtasnie w ich niespetnieniu, w samej nadziei i marzeniu:

Miedzy pieSnig przerwang a zbudzonym echem,
Falg i naga stopg, co wnet sie zanurzy,

PrzyjSciem listu i zdjeciem pieczeci z po$Spiechem
Pomiedzy zaproszeniem i rankiem podrézy,
Miedzy wzniesiong dtonia a owocem drzew

Spi szczescie...

Sa to jedne z najpiekniejszych wierszy, jakie napisat Staff i gdy sie je czyta,
przypominajg sie stowa Norwida:

Wypetnienie go boli,
On rozpoczynaé¢ woli.

Kiedy$ przed laty te, wiersze Staffa oczarowaly Lechonia, gdy pisat ,Rados¢
przelotna, krucha i jakze ludzka, rado$¢ samotnego marzenia bedzie zawsze naj-
wiekszym dobrem, jakie data nam jego sztuka. W tej radosci tak niby slabej
zamknieta jest sita, z ktoérej wyrastajg wszystkie bunty i wszystkie zwyciestwa
czltowieka, o nig jedng rozbi¢ sie moga pidkielne bramy zia“.

Swiadomo$é chwiejnosci zycia i jego przemijania przyjmuje poeta ze spokojem
i przeSwiadczeniem, ze rozkosz i boél, dobro i zto, prawda d btad, zycie i $mier¢ mimo
sprzecznosci tworzg jednos¢, tad i harmonie:

Rozkosz zycia bdél rodzi aibd6l rozkosz piesni

I w ztotym storncu majéw i w mgle bladych wrze$ni
Jest szczytna miara tadu i giebia Harmonii.
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Ta postawa wobec zycia nie oznacza jednak biernos$ci i obojetnosci. W po6z-
niejszych utworach poeta zwraca sie coraz czesciej do cztowieka, interesuje sie jego
cierpieniem i niedolg.

Bohaterami jego poezji stajg sie ludzie biedni i nieszcze$liwi: zloczynca, ska-
zaniec, i wariatka — Krysta spod plota. O patriotyzmie za$ poety i jego zwigzku
z zyciem narodu $wiadczg wiersze pisane w czasie wojny (Tecza tez i krwi — 1918)
przedstawiajgce groze wojny i rado$¢ z powodu odzyskania ojczyzny.

Krokiem naprzéd w kierunku realistycznego przedstawienia zycia sg Sciezki
polne (1914), w ktérych Swietne obrazki rodzajowe z zycia wsi, jak: Gesiarka, Dréb,
Gnoj, Bocian, Kartoflisko, méwiag o umitowaniu przez poete wsi i ludu polskiego.

Mniej konkretny, wiecej abstrakcyjny charakter ma wydane w r. 1928 Ucho
igielne, wyrazajgce uczucia religijne poety, jakze dalekie od formalistycznej czesto
religijnosci.

Religijnos¢ Staffa jest nade wszystko dazeniem i szukaniem, odrzucaniem i zdo-
bywaniem nowej postawy duchowej, reakcjg na zycie jako catos¢:

Daleko péjde, z daleka wréce,

Dokad ja pojde i wroce skad?
Zdobede wszystko, gdy wszystko rzuce,
Odzyskam bezmiar, straciwszy kat...

W dalszym rozwoju twdérczosci Staffa ulega ewolucji i regeneracji nade
wszystko w dziedzinie formalnej, o czym moéwia wiersze zawarte w Wysokich drze-
wach (1932) i w Barwie miodu i(1936). Po drugiej wojnie wydaje poeta Martwa
pogode (1946), gdzie obok utworéw nawigzujgcych do dawnej twérczos$ci znajdujg sie
nowe o tre$ci wojennej i antyfaszystowskiej.

Ostatnim wydanym przed $miercig poety zbiorem wierszy jest Wiklina (1954).
Zrywa tu juz Staff zupetnie z wielostowiem mtodopolszczyzny, wiersze odznaczaja
si¢ niezwyktg prostota, umiarem, oszczednoscia i zwartoscig stowa. Sa krotkie, skon-
densowane, epigramatyczne. Otwierajg dalekie perspektywy, gdy méwig nawet o rze-
czach codziennych i btahych. Sg to wiersze o zwyczajnym garnku na ogniu paleniska,
0 rzesie na stawie, o drzewach i ptakach, i cztlowieku, o przemijaniu wszystkiego,
o grobach, na ktérych wyrasta nowe zycie, o zagadce wszechs$wiata, ktérej nie wy-
jasni astronomia, o prawdzie, za ktérg przemawia btgd, o wolnos$ci twérczej poety,
o pokoju i ciszy. Lecz sg jeszcze o wiecznej mtodosci poety, ktéry u schytku lat wita
z rados$cig $wiat nowy i nowe zycie!

Chciatem juz zamkng¢ dzien na klucz
.Tak doczytana ksiege,

Owingé sie czarng cisza

| zasng¢ na potege.

Lecz z tego snu zrywa sie poeta:

Oto dzien nowy i $wiat nowy
Tysigcem dzwondéw gra mi.

' Zerwatem sie na réwne nogi.

Przed wysokimi stangtem schodami.

Oto duchowy testament poety dla wszystkich pogrgzonych w martwocie i bezruchu.

W podobny ton uderza réwniez Staff w ostatnich wierszach wydanych dopiero
obecnie w Dziewieciu muzach (1958). Czysto$¢, prostota, naturalno$¢ i zwiezto$¢ sto-
wa osiggaja tu swoéj szczyt. DosSwiadczenie diugiego zycia, przekonanie, ze wszystko
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mija i zmienia sig, Swiadomos$¢ niepoznawatnosci sSwiata (,Kto nie wie wszystkiego,
ten me wie nic") i nicosci dagzen czlowieka oraz jego btedédw nie przeraza poety:

Niech cie nie niepokoja
Cierpienia twe i btedy,

Wszedy sg drogi proste,
Lecz i manowce wszedy.

0 to chodzi jedynie,

By naprzéd wcigz i$¢ $Smiato,
Bo zawsze sie dochodzi
Gdzie indziej, niz sie chciatlo.

Zostanie kamien z napisem:
Tu lezy taki a taki,

Kazdy z nas jest Odysem,
Co wraca do swej ltaki.

Nie jest to tani optymizm ani pogodzenie si¢ ze ziem i czynami niegodnymi
cztowieka, ale gtebokie przeswiadczenie, ze jest takze piekno, prawda i dobro¢.
Wierzy tez poeta, ze grozba potwornej wojny, ktéra neka ludzko$¢, przeminie, na-
stanie pokdj i cztowiek odetchnie swobodniej:

| gwiazdy zywe ukazg piekno
Jutra prawdziwe.

A W owym pieknie

Po wszystkie czasy

Piersi odetchng,

Jak szumig lasy.

W wierszach tych nie ma zadnego patosu, brak wszelkiej moralizacji czy dy-
daktyzmu, jest konkretno$é, rzeczowos$é, naga prawda faktéw i stow, jak w pro-
zaicznych stowach o cztowieku (Cztowiek):

Czytam historie

1 widze, co$ zrobit

Przez tysigclecia, .Czlowiecze!
Zabijates, mordowate$

| wcigz przemys$liwasz

Jak by to zrobi¢ lepiej.
Zastanawiam sie, czy$ godzien,
Aby cie pisa¢ przez wielkie C.

Problem wtasnej ,wiecznej mtodos$ci* wyraza tu z jeszcze wigekszg prostotg niz

w Wiklinie i z tym zartobliwym humorem, peinym madrosci, jaki osigga sie dopiero
po latach:

Siedze w ogrodzie,

Wszystko jest stare

Stonce, drzewa, kwiaty,

Tylko ja jestem mtody,

Jak wtasny wnuk,

Jak wielu wnukow,

Bo jest ich ttum

Smiejg sie ze mnie.



Ostatni tomik poezji Staffa — to rozmowa medrca ze sobg i ze $wiatem. Za-
rowno ta poezja, jak dawniejsza, jest réwna, spokojna, brak jej namietnosci, ktorg
zastepuje refleksja.

Zakres jej zainteresowanh jest bardzo szeroki, nie ma dla niej rzeczy wielkich
i matych, waznych i btahych. Ulegata ewolucji, zmieniata sie¢ i doskonalita, mimo
wszystko jest tg samg w swym klasycznym dostojenstwie.

Bo Staff jest po Kochanowskim najwybitniejszym klasykiem naszej poezji
(z tym zastrzezeniem, ze nie jest to sad-etykietka, w ktérym chcielibySmy za-
mkngé tworczo$¢ poety). Jes$li méwimy o klasycyzmie Staffa, to nie mamy na mysSli
jakiego$ schematu ani metafory i symboliki antycznej, Zeusa i Afrodyty, chodzi
raczej o rownowage miedzy intelektem a uczuciem, o umiar, dyscypling i oszczed-
nos$¢ stowa. O spokdj, zadume, o zamitowanie do Grecji, do ciagtosci kultury, ktérej
jako znakomity ttumacz znawcg byt nieposlednim. Moéwig o tym: cykl Siadem stopy
antycznej i przektady Elegij rzymskich Goethego, wielkiego klasyka poezji niemiec-
kiej. Nawigzywat tez do poezji klasycznej Kochanowskiego, jak przed nim Norwid,
a p6zniej Tuwim.

Powiekszyt Staff obszar poezji polskiej niepomiernie, odkryt krélestwo stowa
dotychczas jej nie znane, wzbogacit dusze polskg o ton nowy i czysty. | jeszcze jedno,
0 czym zapomnie¢ nie wolno. Czcimy w Staffie nie tylko wybitnego poete, ale takze
szlachetnego, czystego i wielkiego cztowieka. Poezja, i zycie tworzg tu doskonata har-
monie. W jakze bolesng rocznice $mierci chylimy, czota przed trudem jego zywota
1 dzietem, ktére nie przeminie.

Albowiem:

Zging od pradéw chwilowych zawisli

Za widmem stawy gonigcy sztukmistrze,
Lecz nie zaginie siew szlachetnych mysli
| nie przepadnag natchnienia najczystsze.

(Asnyk)

Stanistaw Gierowski

o TWORCZOSCI MARIANA KUBICKIEGO

+Rozwrzaskliwe czas6w pochwatki* — tymi stowami Norwida mozna by okre-
$li¢ wiele recenzji w naszych czasopismach literackich. Recenzje te bowiem nieje-
dnokrotnie wyolbrzymiajag pewne ksigzki i pisarzy, stwarzajgc fatszywe hierarchie
we wspbiczesnej literaturze. llez to bylo hatasu wokot ksigzek nagradzanych przed
kilku laty, ksigzek, ktérych juz dzi§ sie nie pamieta i do nich nie wraca!

Céz, dopiero przyszto$é, ,korektorka wieczna“, odmierzy sprawiedliwie na swo-

ich szalach warto$¢ wspoéiczesnej literatury i wypowie ostateczne zdanie. | o tych,
ktérzy — postuzmy sie stowami Aleksandra Swietochowskiego — jada ,ku nie-
$Smiertelno$ci mocno popychani przez przyjaciét‘, i o tych, na ktérych krytyka jest

jako$ mniej taskawa.

Na rzetelniejszg niz dotychczas uwage naszej krytyki zastuguje na pewno Ma-
rian Kubicki, autor dwoéch tomikéw wierszy (Na nowiu — r. 1949, Ludzka mito$¢ —
1955 r.), powiesci Tamte lata (1953), tomu opowiadan satyrycznych Powszednie sprawy
(r. 1955) oraz ostatnio wydanego tomiku lirycznych notatek pt. O zmierzchu (Ludowa
Spoétdz. Wyd. 1957).

Wiele momentéw autobiograficznych zawiera powie$s¢ Kubickiego pt. Tamte
tata. Autor nazwat te ksigzke ,opowiescia”, jakby chcial zaakcentowa¢ osobisty
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charakter narracji. Typowy los biednego dziecka wiejskiego zostat tu ukazany w spo-
s6b zindywidualizowany. Ksigzka uderza autentyzmem, obraz surowych do$wiad-
czen bohatera jest nasycony gtebokim liryzmem- Autor potrafit w ten sposéb unik-
nag¢ schematyzmu, ktéry tak dotkliwie zacigzyt nad wielu ,wiejskimi“ powiesciami
minionego okresu.

Inne osiggniecia prozy, Kubickiego odstaniajag opowiadania pt. Powszednie spra-
wy. Na tle codziennego zycia wsi polskiej autor ukazatl charakterystyczne typy ,fi-
lozoféw wiejskich”, pieniaczy, skapcoéw, zapobiegliwych gospodarzy z kapitalng po-
stacig ,ciotki“ na czele. Satyryczny obraz prze$Swietlony jest uSmiechem, z jakim
autor — zdajac sobie sprawe z wad swoich bohateré6w — traktuje Swiat wiejski wi-
dziany nie z daleka, ale rzeczywiscie bliski i przezyty.

Ludzka mito§¢ — tytut ostatniego tomiku wierszy Kubickiego —e okres$la po pro-
stu charakter jego poezji. Wspomnienia lat dziecinnych, ktére tak czesto wracajag
w prozie Kubickiego, zyja rowniez w jego wierszach, potgczone z mito$cig do kraj-
obrazu ojczystego (do kraju nad Nida, ktéry tak bliski byt Dygasifnskiemu) i zywym
zawsze protestem spotecznym przeciwko krzywdzie. Jest w wierszach Kubickiego ta
sama ,nuta cztowiecza“, jaka cechowata poezje jednego z najsubtelniejszych poetow
ostatnich lat przed wojng, J6zefa Czechowicza. (Kubicki niekiedy pozostaje pod
wplywem tego poety). Poezja Kubickiego ksztattowata sie w kregu tradycji awan-
gardy. Z poetyki awangardowej wywodzi sie np. Jasko6tka, obraz natury ,tworzonej*
przez poete:

Szybujesz

grudko ziemi.
Moja wola
wyniesiona w goére,
jaskotko!

Ale najgtebsze inspiracje artystyczne poezji Kubickiego znajdujg sie w pie$ni ludo-
wej. Liryka mitlosna poety $ciSle zespolona z sentymentem do krajobrazu wiejskiego
wykorzystuje czesto motywy tresci i melodyke pie$ni ludowej. Dzieje sie to zaréwno
wowczas, gdy w wiersz poety witgcza sie fragment piosenki ujetej w cudzystow, jak
i wtedy, gdy wyraz jego indywidualnych uczu¢ zespala sie w spos6b naturalny z mo-
tywami poezji ludowej. Wyobraznia artystyczna Kubickiego jest bowiem gteboko
i organicznie zwigzana ze Swiatem wyobrazen utrwalonych w pie$ni ludowej, czer-
pie z niego po prostu jak z naturalnego zrdédta. To pozwala poecie unikngé niebez-
pieczenstwa pseudoludowej stylizacji i nie pozbawia jego wierszy charakteru indy-
widualnego. Stad np. niepodroibiany urok wiersza Wilga:

U Ciebie pod oknem,

na wiosne,

wilga nawotuje

siostre swoja,

Zofije

i budzi Cie ze snu.

Nie rzucaj kamieniem,

...to przyjaciétka moja,

codziennie strézuje pod Twymi oknami,
czy$ nie chora ,

i czy jeszcze pamietasz.

Wiem, czasami w $nie pamietasz,

a rankiem zapomniata$,

...poleciata Twoja pamige¢ na lasy i pola
ji nie wrocita do mnie.



U schytku ubiegtego roku ukazal sie maly tomik poetyckiej prozy Kubickiego
O zmierzchu. Zawiera on miniatury literackie, refleksje i zwierzenia poety ogarnia-
jace serdecznym wzruszeniem najprostsze sprawy i przezycia ludzkie — dzieci, mi-
tos¢, przyrode, przemijanie mtodosci i zycia. OdwykliSmy od tego typu utworéw.
Moga one wydac sie komu$ zbyt sentymentalne. Ale czyz nie przywracajg one prawa
naturalnym odruchom serca?

Nasza wiedza o literaturze wspétczesnej pozostaje zbyt jednostronnie w kregu
kilkunastu nazwisk najbardziej znanych. ChcieliSmy po prostu zwr6ci¢ uwage na
twérczos¢ prozaika i poety, ktéory na pewno zastuguje na gilebsze zainteresowanie
wtasnie nauczycieli jezyka ojczystego.

Jan Zygmunt Jakubowski

ALBUM WITA STWOSZA

Ukazato sie dzieto, ktére przejdzie do historii jako jedno z najwyzszych osigg-
nie¢ polskiej sztuki wydawniczej — Rzezba nagrobna Wita Stwosza. Na ksigzke
sktadajg sie cztery studia Piotra Skubiszewskiego traktujgce o czterech arcydzie-
tach Stwosza: o nagrobkach Kazimierza Jagiellonczyka (Katedra Wawelska), biskupa
Piotra z Bnina (Katedra Wroctawska), prymasa Zbigniewa Oles$nickiego (Katedra
Gnieznienska) oraz Filipa Kallimacha (kosciét Dominikanéw w Krakowie). Druga
cze$¢ ksigzki — album zawiera 162 ilustracje oraz 2 tablice barwne. Calo$¢ projek-
towat dr Rafat Gliicksman, ktdremu nalezng sprawiedliwo$¢ oddaje autor wymie-
nionych studiéw piszac we wstepie: ,Szczeg6lng wdzieczno$¢ winienem Rafatowi
Gluckamanowi, ktéry stat sie wspotautorem ksigzki nie tylko inicjujgc jej powstanie,
okredlajgc zakres i charakter, lecz takze dzieki temu, ze niestrudzenie dazac do
ulepszenia rzeczowej i formalnej strony tekstu wniést don szereg istotnych zmian,
a zawartos¢ i uktad ilustracyjnej czesci ksiazki skomponowat i opracowat w sposéb
czyniacy zado$¢ najwyzszym wymogom publikacji tego typu®“.

Nie przypadkiem sygnalizujemy ukazanie sie tego pieknego dzieta na tamach
Polonistyki. Znamy wszyscy nagrobek Kazimierza Jagiellonczyka w Katedrze Wa-
welskiej. Ukazane w albumie zdjecia fragmentéw tego nagrobka pozwalajg nam
doktadniej i gtebiej wnikng¢é w tajemnice wielkiej sztuki Stwosza. Dzieto o rzezbie
Wita Stwosza jest madra lekcjg ogladania i rozumienia dziet sztuki. Mozna te
ksigzke wykorzysta¢ na lekcjach jezyka polskiego, aby wzbogaci¢ wiedza o psycho-
logicznej przenikliwosci rzezby Stwoszowskiej, aby po prostu uczyé¢ obcowania
z dzietem artystycznym.

Omawiane dzieto spotkato sie z gtebokim uznaniem krytyki. Wyjgtek stanowit
atak felietonisty Zycia Warszawy, ktory wydziwiat, ze ksigzka droga i ,az w 162 ilu-
stracjach”, ukazuje kilka nagrobkéw. Ta publiczna manifestacjg zlego smaku spot-
kata sie zreszta z odprawg w tym samym dzienniku. A sprawa kosztéow? Oszczedzaj-
my, ale rozsadnie, nie wydajagc np. w ksigzce felieton6éw owego felietonisty, bo ich
zywot trwa krdtko, zresztg czesto martwe sg w chwili poczecia,

Wspominamy o tym demagogicznym felietonie, bo chcielibyémy, aby stuszne
oszczednos$ci naszych wydawnictw sprowadzaly sie do redukcji szmiry, aby nie
uderzaty w cenne ksigzki. Wydatki na dzielta tej miary co Rzezba nagrobna Wita
Stwosza optacg sie; stuzag bowiem pogtebianiu kultury. Warto sprowadzi¢ te piekna
ksiazke do biblioteki polonistycznej, aby uczy¢ mtodziez szacunku i mitosci dla
Wielkiej sztuki.

j Zygmunt Wzdrega
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POWROT MARII PAWLIKOWSKIEJ-JASNORZEWSKIEJ

Nareszcie. Po wyborze wierszy Marii Pawlikowskiej (roik 1954) otrzymaliSmy
ostatnio dwa obszerne tomy jej poezji (petne wydanie, obejmujgce m. in. i dawne
wiersze, rozproszone po czasopismach i wiersze ze spuscizny po$miertne]). Nalezy
sie prawdziwalwdzieczno$¢ Matyldzie Wisniewskiej za trud zebrania wierszy poetki,
Adamowi Mauersbergowi za $Swietnie napisany wstep, a ,Czytelnikowi* za piekne
wydanie. Naktad 15000 — do$¢ duzy, jak na poezje — na pewno szybko sie rozejdzie.
Bardzo jestesmy spragnieni dobrej poezji, a — nie powtarzajmy diugo stwierdzen
oczywistych — wiersze Pawlikowskiej nie potrzebujg reklamy. Mauersberger traf-
nie wskazat w zwiezlym wstepie na oryginalne nowatorstwo tej rzetelnej poezji
(,Dla dzisiejszych przezy¢ szuka¢ trafnego dzisiejszego wystowienia i dawnych dzi$
trafnych znowu stéw"), na jej ,przenikliwy liryzm*“ i dociekliwo$¢ psychologiczna,
potagczone z ,otrzezwiajgcg” satyrg. Siegnijcie wiec szybko po wiersze poetki, o kt6-
rej pisat Tuwim: ,
Na tgke wychodzisz nocg po kwitngce stowa,

Tajne czynisz praktyki, aby pachnialy ambrg i lawenda.

Otwérzmy na chybit-trafit pierwszy tom wierszy. Oto pierwszy z brzegu przy-
ktad poezji-miniatury, wiersz Listy:

Do pieca, mitosny zeszycie!

Do pieca, listy — stos caty!

A ze$cie z ognia powstaly,

Wiec w ogien sie obrocicie!
Dalej szukajcie sami!

}zj

PISMO WAZNE | POTRZEBNE

Prawie przez 4 lata Srodowisko pisarzy kregu ludowego pozbawione byto moz-
nosci wydawania wilasnego czasopisma periodycznego. Kiedy na przetomie roku
1953/54 skasowana zostata redakcja tygodnika Wie$, na rynku czasopi$mienniczym
wytworzyta sie luka — czego$ zabrakio. Trudno sprzeczaé sie z przesztoscig, czy
poczucie pustego miejsca wywotato znikniecie Wsi jako takiej, moze rzeczywiscie
byta"ona w ostatnich miesigcach istnienia niczym sie nie wyrdzniajgca, niezaadreso-
wana. Pewne jest jedno. Jak historia literatury lat 1934—1936 powigzana jest nie-
rozerwalnie z Nowa Wsig, jak po6zniejsze 3-lecie przedwojenne wspominac¢ tylko
mozna pamietajgc o Orce i Orce na ugorze, tak tez i szersze, Srodowisko literackie
ruchu ludowego miato i ma swéj twdrczy udziat w budowaniu ogélnego dorobku
kulturowego. Dlatego trudno inaczej, niz tylko z uznaniem, powita¢ fakt zaistnie-
nia nowego a nawigzujgcego do dawnych tradycji tygodnika spoteczno-literackiego
pod nazwg Orka. Wychodzi on w Warszawie od 9 czerwca 1957 r., a wigc mozna juz
moéwi¢ o jego niewagtpliwym dorobku.

Pierwsze numery pisma, od czerwca do p6zZnej jesieni 1957 r., $wiadczg o po-
szukiwaniach redaktoré6w. Kazda kolumna tygodnika jest dowodem walki o ukaza-
nie konkretnej i realnej linii dziatania, a obok tego i przede wszystkim o czytel-
nikbw. Przewaza w tym pierwszym okresie forma reportazowa, przez ktérg usituje
sie dotrze¢ do zasadniczych spraw nurtujacych prowincje; pojawiajg sie interesu-
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jace szkice krytycznoliterackie, sygnalizowane sa zagadnienia dotyczace problemu
upowszechnienia kultury. Obok nich najciekawiej chyba przedstawia sie dziat re-
portazu zagranicznego, reprezentowany przez bogaty cykl ,Wrazenia i profil* Anto-
niego Olchy (Brazylia) oraz ,Nad Niemnem i Wilig"® Bolestawa Bartoszewicza
(Litwa).

PowiedzieliSmy przed chwilg, ze Orka jest czasopismem ruchu ludowego i ze
interesuje sie sprawami kulturowymi prowincji. Nie nalezy tego rozumie¢ opacznie.
Tygodnik, o ktdrym mdéwimy, ma wprawdzie wyrazny profil ludowy i nastawia sie
zdecydowanie na inteligenta pozawarszawskiego, jako gtéwnego odbiorce, ale jest
jednoczesénie pismem spoteczno-literackim, nie upowszechnionym. Swiadcza o tym
juz nie tylko nazwiska redaktorow i wspétpracownikéw, jak: Antoniego Olchy,
Stefana Lichonskiego, Tadeusza Drewnowskiego, Stanistawa Pigtaka, Stanistawa
Czernika a takze Jana Wiktora, Arnolda Stuckiego, Jana Millera, Wojciecha Natan-
sona, Leszka Galinskiego i innych. Dzieki wspdipracy tych i pozostatych, nie wy-
mienionych z braku miejsca pi6r, Orka stanowi ciekawy, potrzebny i co wazniej-
sze — dobry tygodnik. Nie byloby celo#e przytacza¢ tutaj wszystkie wazniejsze
cykle tematyczne, poruszane na tamach czasopisma, ale na niektére z nich na pewno
warto zwréci¢ uwage nauczyciela polonisty. Do najciekawszych inicjatyw tygodnika
nalezy bez watpienia obszerna dyskusja o poezji ,autentystow“, w ktdrej gtos
zabierali Arnold Stucki, Stanistaw Czernik, Jalu Kurek, Andrzej Frasik, Jan Bole-
staw 0Oz6g i Stefan Lichonski; bardzo ciekawg i twoérczg jest tez prowadzona od
Pierwszego niemal numeru dyskusja na temat uniwersytetéw ludowych prowadzona
przy wspoétudziale takich znawcoéw tematu, jak np. Waldemar Babinicz. Ale szcze-
g6lnie zainteresuje nauczyciela inna jeszcze kwestia. Poczynajgc od 24 numeru
(7. XI. 1957) Orki, ukazywaly sie na jej tamach wybrane fragmenty Pamietnikéw
inteligentéw, w tej mierze gtéwnie nauczycieli prowincjonalnych, opracowane nau-
kowo przez dra Janusza Teodora Dybowskiego (Henryk Matagocki: ,Moje uniwer-
sytety“, Mieczystaw Pulik: ,Stella i inne kleski“, Stanistaw Wréblewski: ,Nasze roz-
mowy“, Karol Kwiek: ,Pierwsze stlowa madros$ci* iitd.)). Sg to przede wszystkim
Wspomnienia mitodych samoukéw, nauczycieli bedacych zarazem dziataczami kul-
tury; wspomnienia, ktére jednocze$nie stanowig jasng i niedwuznaczng ocene sy-
tuacji wséréd inteligencji na prowincji. Pamietniki inteligentow staty sie wartoscio-
wa i konieczng podbudowa toczacej sie aktualnie w piSmie teoretycznej dyskusji
o roli inteligencji w Polsce. Zapoczgtkowat ja znakomity artykut prof. Jézefa Cha-
tasinskiego ,Czy nowa inteligencja jest klasowa“ (nr 5 (35) z 2. Il. 1958 r.), ktéremu
odpowiadali dotad: Stefan Ignar, Leon Lutyk, Helena Hegemeier.

Tygodnik spoteczno-literacki Orka jest pismem potrzebnym, i wartoSciowym.
Znacznie wartosciowszym, niz wskazywatlaby na to jego dotychczasowa poczytoos$é,
stojgca w stosunku odwrotnie proporcjonalnym do wagi pojawiajgcych sie tam pu-
blikacji. Nauczyciel znajdzie w nim enuncjacje publicystyczne i socjologiczne,
a takze wazne szkice natury historyczno- i krytycznoliterackiej. Niejeden z nich
warto udostepni¢ tez uczniowi. Obok nich znajdujg sie w Orce stale celne recenzje
zjawisk muzycznych (Tadeusz Marek, Ludwik Erhard), plastycznych (Jan Riget),
teatralnych (J. N. Miller, Wojciech Naitanson, Tadeusz Kudlinski) i filmowych
(Ernest Bryll, Aleksander Rowinski). Wielka pomoca nauczycielowi w pogtebianiu
Wiedzy ucznia o Polsce i jej kulturze moga sie takze sta¢ specjalne numery regio-
nalne Orki, poswiecone sprawom poszczegdlnych okregéw kraju. Dotychczas uka-
zaly sie numery — podhalanski i mazowiecki, za§ w przygotowaniu sa: biatostocki,
niazurski, Ziem Zachodnich, kielecki.

Z peilnym poczuciem.odpowiedzialnosci zalecamy czytelnikom Polonistyki sy-
stematyczng prenumerate i lekture tygodnika Orka.

Andrzej Chruszczynski

59



W SPRAWIE CZASOPISMA SPOLECZNO-LITERACKIEGO
DLA MLODZIEZY

Powojenny program jezyka polskiego dla liceé6w przewiduje lekture wspéi-
czesnych czasopism spoteczno-literackich. W zwigzku z tym odczytywanie i omawia-
nie w klasach utworéw poetyckich, krétkich (beletrystycznych artykutéw publicy-
stycznych i krytyki literackiej. Informowanie miodziezy o aktualnych wydarzeniach
literackich, jak rocznice, zjazdy, nagrody literackie itip., celem zaznajomienia jej ze.
wspobiczesnym zyciem literackim.

Sprawa ta byta niejednokrotnie poruszana na zebraniach polonistéw. Wspomi-
nano o tym od czasu do czasu na tamach Polonistyki, a nawet ukazat sie jeszcze
w roku 1954 (nr 5) wyczerpujacy artykut Klary Dabrowskiej pt. ,Formy pracy z cza-
sopismem spoteczno-literackim na lekcjach jezyka polskiego“.

Zdawatoby sie, ze zrobiono wszystko, iby zwréci¢ uwage na wazno$¢ tego dziatu
pracy na lekcjach jezyka polskiego i ze dzieki temu mozna bedzie liczy¢ na pozytyw-
ne wyniki w tym wzgledzie.

W praktyce sprawa ta wypadta jednak zupetnie inaczej. O ile moge opiera¢ sig
na zebranych informacjach, to o wspoéiczesnym zyciu literackim w liceum moéwi sie
stosunkowo niewiele, a nawet zdarzajg sie¢ wypadki, ze nad tym punktem programu
przechodzi sie do porzadku dziennego.

Dzieje sie to z dw6éch powodow:

1) nadmierne przetadowanie programu, ktéry nie pozwala na gruntowne opra-
cowanie materiatu (szczegé6lnie w kl. X) tak, ze w niejednym wypadku trzeba ucie-
ka¢ sie nawet do werbalizmu;

2) brak czasopisma spoteczno-literaokiego, przystosowanego do potrzeb mio-
dziezy; bo przeciez za takie nie mozna uwaza¢ ani Nowej Kultury, ani Przegladu
Kulturalnego czy nawet stosunkowo najbardziej przystepnego Zycia Literackiego.

O specjalne czasopismo spoteczno-literackie dla mtodziezy od dawna sie polo-
nisci dopominali, ale czynniki decydujace zajmowaty stanowisko opozycyjne, jakoby
z tego powodu, ze miodziez niechetnie zajmuje sie prasg wytagcznie dla niej wyda-
wang.

Dopiero niedawno poglad ten ulegt na szczeScie zmianie i zaczely sie ukazywac
w ostatnich miesigcach takie czasopisma, jak Filomata dla tych, ktérzy interesuja sie
kultura klasyczng, Poznaj Swo6j Kraj dila mitoSnikow turystyki i krajoznawstwa
i M6bwig Wieki dla mtodych historykéw.

Czasopisma te wyrdzniajg sie korzystnie szata graficzng, a pod wzgledem tresci
sg dostosowane do poziomu- intelektualnegoli zainteresowania mtodziezy. Sa wyda-
wane jako miesieczniki, a cena ich nie jest za wysoka. Nic tez dziwnego, ze sg chet-
nie przez uczniéw prenumerowane.

Wydaje mi sie, ze nastal juz nareszcie czas, by zaczeto sie ukazywac czasopismo
spoteczno-literackie, ktére by byto pomoca dla polonistow w realizacji programu,
ktéry wyraznie okresla wymagania z tym zagadnieniem zwigzane.

Jestem przekonany, ze o ile PZWS zdecyduje sie na wydawanie takiego czaso-
pisma, to na pewno bedzie mozna liczy¢é na wspéiprace ze strony Towarzystwa Lite-
rackiego im. Mickiewicza, jak i polonistow niezrzeszonych.

Majac na uwadze wazno$¢ sprawy chcialbym zaapelowa¢ do polonistow, ktorzy
w tej sprawie majg najwiecej do powiedzenia, by zechcieli w mozliwie najkrotszym
czasie nadesta¢ swoje uwagi na wymieniony temat pod adresem Redakcji Poloni-
styki, ktéra zebrany materiat wykorzysta przy wszczeciu staran o powotanie do zycia
tak bardzo potrzebnego w naszej pracy szkolnej czasopisma.

y Stanistaw Rutkowski



NOWY PODRECZNIK TEORIlI LITERATURY

W koncu stycznia pojawit sie na rynku ksiegarskim podrecznik teorii litera-
tury aprobowany przez Ministerstwo O$wiaty jako skrypt dla stuchaczy Studiow
Nauczycielskich ). Nalezy zywi¢ nadzieje, ze ksigzka ta stanie sie okazjg do pogte-
bienia wiadomos$ci teoretyczno-liiterackich w $rodowisku nauczycielskim i studenc-
kim. Chodzi tu zwlaszcza o nauczycieli mtodszych, ktérzy konczyli studia w ostatnim
dwunastoleciu i z uczelni wynie$li na ogét stabe przygotowanie teoretyczno-literac-
kie. Brak wiedzy teoretycznej o istocie i specyfice utworu literackiego oraz pewna
dowolno$¢ w operowaniu terminologia utrudniajg zwlaszcza mtodym nauczycielom
na lekcjach a studentom na seminariach poprawne przeprowadzanie analiz literac-
kich, sprzyjaja uproszczeniu i socjologicznej wulgaryzacji. Z aprobatg wiec nalezy
przyja¢ $miatg inicjatywe trojki mtodych naukowcédw z seminarium prof. K. Budzyn
ka — napisania podrecznika obejmujacego catoksztalt podstawowych probleméw
teoretyczno-literackich. Byto to ziadiainie ambitne i trudne, tym bardziej ze bez
precedensu. Wczes$niejsze bowiem trzy podstawowe prace z tej dziedziny -) nie da-
waty catlosciowego ujecia interesujgcego poloniste materiatu. Poswiecone byty wez-
szym zagadnieniom, ktérymi zajmuja sie poszczegdlne gatezie nauki nazywanej
teorig literatury.

W omawianym za$ podreczniku, obok rozwazan ogdélnych dotyczacych podziatu
nauki o literaturze, specyfiki dzieta literackiego, pojecia metody twérczej, elementéow
teorii procesu historyczno-literackiego znajdziemy informacje o ksztalcie artystycz-
nym utworu, o rodzajach i gatunkach literackich oraz wiadomos$ci o technice wier-
szowania.

Nowos$cig podrecznika jest takze wprowadzenie rozwazan nad gatunkami lite-
ratury ludowej, co podnosi ja do naleznej rangi zarébwno w ksztaltowaniu siie arty-
stycznych $rodkéw wyrazu w literaturze narodowej, jak i w badaniach literackich.
Jest t6 niewatpliwy wptyw i zwyciestwo stusznych koncepcji prof. K. Budzyka.

Biorgc do reki interesujacy nas podrecznik, trzeba pamietaé¢, ze powsitat on na
zamoéwienie PZWS w ciggu kilku miesiecy 1956 r. Zaznaczyli to sami autorzy, zdajgc
sobie doskonale sprawe, ze zar6wno koncepcje poszczegdlnych rozdziatéw, jak i réz-
ne pojecia i sady, a wreszcie precyzja poszczegdlnych sformutowan musiaty na tym
ucierpie¢. Wiele takze spraw ulegto od tamtych czaséw pewnej dezaktualizacji
i juz dzi§ wymagatoby nowego ujecig. Niemniej jednak trudno jest postawi¢ auto-
rom jaki§ powazniejszy zarzut dotyczacy zaréwno koncepcji podrecznika, jak i traf-
nosci, sformutowan i sagdéw. Podrecznik napisany jest rozsgdnie, z duzag doza
krytycyzmu w stosunku do podanej na koncu ksigzki lektury pomocniczej. Jest
przyktadem trzezwos$ci saddéw, ktére w badaniach literackich juz woéwczas kiet-
kowaly.

Dla czytelnika, ktérego interesuje problematyka teoretyczno-lilteracka, pod-
recznik powinien by¢é punktem wyjscia do dalszych studidow < a wskazéwka, co
czytaé, jest podana na konhcu bibliografii.

Najbardziej chyba dyskusyjna rzeczag w tej ksigzce jest sama metoda wyktadu,
i co sie ztym wiaze — walory metodyczne podrecznika. Chcac da¢ krétkie kompen-
dium wiedzy teoretyczno-literaekiej, autorzy przyjeli metode wtasnych rozumowan,

*) M. Gtlowinski, A. Okopien, J. Stawinski" Wiadomos$ci z teorii literatury. Pod
red. K. Budzyka. Warszawa 1957. PZWS, s. 311. Cena z} 16,20.

2 S. Furmanik: Podstawy wersyfikacji polskiej. Warszawa 1947. R. Mayennwa:
Poetyka opisowa. Warszawa 1949. S. Markiewicz: O marksistowskiej teorii litera-
tury. Wroctaw 1952.
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aby droga indukcji wprowadzi¢ czytelnika w istote poszczegdélnych zagadnien. Me-
toda stuszna, ale nie doprowadzona konsekwentnie do konca. Ciekawe rozwazania
koncza sie najczesciej niewypatem. Brak jest po prostu podsumowania rozwazan,
sformutowania wnioskéw i definicji, ktére by mozna zanotowaé, zapamieta¢ czy
podyktowaé¢ uczniom. Nie zawsze bowiem czytelnik, nie majacy gtebszego przygo-
towania teoretyczno-literackiego (a na takiego przeciez podrecznik jest nastawiony),
potrafi w sposéb wtasciwy sformutowaé¢ samodzielne definicje. Nie kazdy student
po przeczytaniu podrecznika bedzie moégt odpowiedzie¢ na pytanie: Co to jest obraz
literacki, kompozycja utworu czy rym? | to jest jeden z podstawowych, metodycz-
nych mankamentéw podrecznika. Ale sg i inne, dotyczace nie tylko metody.

Stusznie chyba przyjeto zasade rozpatrywania rodzajéw literackich czy po-
szczeg6lnych systemoéw metrycznych w .ich historycznym rozwoju. Jest to konieczne
do prawidlowego ich zrozumienia. Wydaje sie jednak, ze tu i 6wdzie geneza i histo-
ria jakiego$ zjawiska biora go6re nad okresSleniem jego istoty. Wida¢ to szczegdlnie
w rozdziale X poswigconym technikom wiersza. Czytelnik wie duzo np. o zastugach
Kochanowskiego w rozwoju polskiego sylabowca, a niezupetnie zdaje sobie sprawe
z tego, co to jest sylabowiec, jakie sg jego konstanty.

W (podreczniku tego typu nalezy chyba traktowaé sprawe raczej opisowo, a ma-
teriatem historycznym postuzy¢ sie jedynie jako $rodkiem do wyjasnienia istoty
danego zjawiska. Przykiad z sylabowcem da sie uog6lni¢c — i to jest drugi brak
podrecznika.

Wreszcie sprawa precyzji sformutowan, wigzaca sie z zagadnieniami porusza-
nymi poprzednio. Wigkszo$¢ sformutowan jest w podreczniku wieloznaczna i trudno
na pierwszy rzut oka zda¢ sobie sprawe, co one wtasciwie oznaczajg. Powstaje wiec
sporo pytan dotyczacych takich sipraw, jaik np.: Czy odbicie i obraz to pojecia jedno-
znaczne? Czy w zwigzku z tym mozna moéwi¢ o obrazie w Psatterzu Kochanowskiego
czy w Hymnach Kasprowicza, czy raczej tylko o odbiciu? Czy mozna zawsze moéwié
o obrazie w liryce — czy raczej przyjag¢ proponowane kiedy$ przez Markiewicza
okredlenie niektérych wierszy lirycznych — jako transpozycji na jezyk obrazowo-
-emocjonalny przezy¢ ludzkich.

A z innej dziedziny: Czy trop i figura stylistyczna to pojecia wymienne? Czy
metafore, hiperbole i np. elipse mozna okreéli¢ tym samym mianem? (o elipsie
zreszta w podreczniku w ogéle nie wspomniano). Co nalezy rozumieé¢ przez kompo-
zycje utworu? Na podstawie tego, co naipiisano, trudno jest zorientowaé sig, czy
autor rozumie kompozycje tak, jak to jest w podrecznikach radzieckich, czy raczej
tak, jak to sformutowat E. Kucharski? A moze chodzi tu o jakie$ stanowisko po-
Srednie? Zresztg wydaje sie, ze rozdziat o kompozycji potraktowany jest zbyt zdaw-
kowo. Jasniej nalezalo sprecyzowac takze pojecia ak¢ji i fabuty, problem trwatych
wartoéci dzieta literackiego itp. W rozdziale za$ poswieconym wersyfikacji nie-
jasno potraktowana jest sprawa réznic miedzy wierszem a prozg i zagadnienie czyn-
nikéw wierszotwdrczych w poszczegdlnych systemach wersyfikacyjnych; zagubiono
takze (czy stusznie?) pojecia miary wiersza itp.

Tak wiec sprawa jasnego okres$lenia uzywanych w podreczniku poje¢ ma
pierwszorzedne znaczenie i brak jej na pewno nie utatwi korzystania z ksigzki.

Chodzi wreszcie o pewna konsekwencje. Mianowicie w rozdziatach wstepnych
stusznie okres$lono pojecie realizmu ‘'jako metody twérczej w literaturze drugiej po-
towy XIX wieku. Odzielono wiec pojecie: realistyczny od pojecia: praw-
dziwy — bo sg przeciez utwory moéwigce prawde o zyciu, chociaz z metodg reali-
styczng nie majg nic wspolnego. Ale w nastepnych rozdziatach uzyto tych pojec¢
znowu wymiennie. Zamiast, méwi¢ o adekwatno$ci,’a wiec prawdziwos$ci jezyka
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bohateréw, mowi sie o realizmie jezyka. A przeciez wtasnie podrecznik teorii lite-
ratury powinien ktasé kres wieloznacznoéci uzywanych powszechnie terminéw.

Pare stow jeszcze o przejrzystosci uktadu. O ile kompozycja catosci jest raczej
poprawna, o tyle uktad materialu w poszczeg6lnych rozdziatach budzi sporo za-
strzezen. W niektérych brak jest jedynie graficznego wyodrebnienia pewnych ca-
toéci i zaopatrzenia ich w odpowiednie tytuty (rozdziaty I, Il), aby podrecznik stat
sie bardziej czytelny, w innych natomiast (pewne partie w rozdziatach II1—VIII)
jest sporo chaosu i przypadkowos$ci, tak ze jedyng deska ratunku jest tu umieszczo-
ny na szczesScie przy koncu ksigzki indeks terminéw.

Wydaje sie wiec, ze nawet najbardziej pedantyczne ,poszufladkowanie® ma-
teriatu w drugim wydaniu — bedzie jak najbardziej konieczne i celowe.

Krotko o egzemplifikacji. Zaleta kazdego podrecznika jest dobra i dostateczna,
egzemplifikacja. W interesujgcym nas wypadku bywa r6znie. Trzeba przede wszyst-
kim podkresli¢, ze przyktady z utworéw sg tadne, Swieze, i co najwazniejsze na og6t
trafnie dobrane. Najobficiej egzemplifikowany jest.rozdziat X, najstabiej rozdziat II1.
Wydaje sige, ze ze wzgledu n,a przeznaczenie podrecznika nalezato np. kazdy typ
tropu poprze¢ przyktadem. Szersza egzemplifikacja podniesie jedynie walor pod-
recznika.

Na koniec nalezy takze wspomnie¢ o lukach w materiale rzeczowym. Brak jest
w podreczniku wielu terminéw i poje¢, z ktérymi czytelnik spotyka sie przy codzien-
nej lekturze, np.: poetyka, stylistyka, wersyfikacja, bohater negatywny, bohater zbio-
rowy, ré6zne typy tropéw (np. pleonazm) i gatunkoéw literackich, wykorzystanie przez,
poezje waloréw ekspresywnych skiladni (inwersja, elipsa, anakolut), dzZzwiekowa or-
ganizacja wiersza (onomatopea, anafora) czy wreszcie problem kategorii estetycz-
nych. Sg to sprawy chyba dosy¢ zasadnicze i w nastepnym wydaniu powinny by¢
skwitowane, a niektére (jak np. kategorie estetyczne) potraktowane szerzej.

Wreszcie sprawa stylu podrecznika. Trzeba stwierdzi¢, ze niektdére partie ksigzki
pisane sg jezykiem dosy¢ zawitym, wymagajgcym od czytelnika dodatkowegolwysit-
ku, aby wytuska¢ sens z danego sformutowania. Oto przykiad ze s. 86 87. ,0 cha-
rakterze narracji w epice decyduje zwigzek z przedmiotem opowies$ci, podczas gdy
w liryce na czoto wybija sie jej zwigzek z narratorem (tzw. podmiotem lirycznym).
Opowiadanie jest stylistycznym wyrazem tej formy uksztattowania materiatu odno-
szacego sie do przesziosci, jaka jest fabuta”.

Nie chciatbym jednak, aby ta diuga litania pretensji do ksigzki odstraszyta od
niej czytelnika. Méwie tu szerzej o bardziej i mniej zasadniczych sprawach nie po
to, aby wydac¢ ksigzce wilczy bilet. Chodzi mi raczej o poruszenie pewnych konkret-
nych spraw, ktére — wydaje mi sie — nie moga uj$¢ uwadze autor6w przygotowu-
jacych drugie wydanie. Zdaje sobie sprawe, ze napisanie w tej chwili podrecznika
teorii literatury, do ktérego nie mozna by mie¢ powazniejszych zastrzezen, jest spra-
wa niestychanie trudng. Wiekszo$¢ bowiem zasadniczych poje¢ .teoretycznych jest
ciggle jeszcze nie sprecyzowana. Toczg sie spory o tak podstawowe pojecia, jak
np. pojecie realizmu i ludowos$ci w literaturze czy sylabotonizmu w wierszu polskim.

Zanim jednak spory zostang ostatecznie rozstrzygniete, zanim ukaze sie uni-
wersytecki podrecznik teorii literatury, siegajmy bez uprzedzen po oméwiong ksigz-
ke, z ktorej wielu rzeczy mozemy sie nauczyé. Z tym przeswiadczeniem chce ja
jeszcze raz jak najbardziej wszystkim zainteresowanym zalecié.

Stanistaw Makowski



WYDANIA ZBIOROWE

Panstwowy Instytut Wydawniczy kontynuuje zasygnalizowane jeszcze w nu-
merze 2 z 1957 r. Polonistyki wydawanie pism Conrada Korzeniowskiego. Z Pism
Josepha Conrada mamy juz 11 toméw w tlumaczeniu Anieli Zag6rskiej. Sa to:
Szalenstwo Almeyera, Lord Jim, Zwyciestwo, Tajfun, Wykolejeniec, Mtodo$¢, Oca-
lenie, Ztota strzata, Smuga cienia, Korsarz, Sze$¢ opowiesci.

Konsekwentnie co pewien czas pojawiajg sie w witrynach ksiegarskich nowe
tomy dziet Emila Zoli wydawane réwniez przez Panstwowy Instytut Wydawniczy
z cyklu: Rougon-Macguartowie — Historia naturalna i spoteczna rodziny za drugiego
cesarstwa. Mamy juz 7 toméw, a mianowicie: Pochodzenie rodziny Rougon-Macguar-
téw, Zdobycz, Brzuch Paryza, Podbdj miasta Plassans, Grzech ksiedza Mouret, Jego
ekscelencja pan minister Rougon, W matni.

Panstwowy Instytut Wydawniczy zakonczyt takze wydawanie 4 toméw pism
Jana Lama pod redakcjg Stanistawa Frybesa. Toni I. Wielki Swiat Capowic, Koro-
niarz w Galicji. T. Il. Glowy do poztoty. Tom Ill. lIdeali$ci, Dziwne kariery. Tom IV.
Nowele, opowiadania, humoreski, Utwory wierszowane, Z teki kronikarza lwowskiego,
Szkice historyczne.

,Czytelnik” wydaje Komedie ludzkg Balzaca. Mamy juz 5 toméw z Swietnymi

wstepami i w tlumaczeniu Tadeusza Boya Zeleriskiego. Tom |. Dom pod rakietka,
Bal w Sceaux, Listy dwéch miodych mezatek. T. Il. Modesta Mignom, Pierwsze
kroki, Albert Savarus. T. Ill. Vendetta, Podwéjna rodzina, Zgoda w malzenstwie,

Pani Firmiani, Studium kobiety, Falszywa kochanka, Co6rka Ewy, Zlecenie Granatka.
T. IV. Kobieta porzucona, Honoryna, Beatrix. T. V. Gobseck, Kobieta trzydziestole-
tnia. Ojciec Goriot.

Osiggniecia wydawnicze sg wiec bezsprzecznie bardzo duze. Nauczycielom je-
zyka polskiego, bibliotekom szkolnym zostaly udostepnione podstawowe arcydzieta
klasykéw literatury $Swiatowej. Zaznaczy¢ nalezy przy tym, ze nie-konczy sie cykl
wydawania zbiorowych pism wielkich pisarzy. Wiadomo, ze Wydawnictwo Literackie
w Krakowie przygotowuje zbiorowe wydanie pism Stanistawa Wyspianskiego, konczy
sie wydawanie dziet wybranych Andrzeja Struga, petne wydanie w trzech seriach
pism Aleksandra Fredry. Panstwowy Instytut Wydawniczy wypus$ci w $Swiat dalsze
tomy Marcela Prousta: W poszukiwaniu straconego czasu (dotychczas wyszly 4 tomy:
W strone Swanna, W cieniu zakwitajgcych dziewczat, Strona Guermantes, Sodoma
i Gomora).

Jezeli juz mowa o zamierzeniach wydawniczych, to zwr6émy uwage i na to, ze
w ramach interesujagcego wydawnictwa PIW Biblioteka XX wieku pojawily sie,
a takze pojawia w ciggu r. 1958 takie ksigzki, jak: L. Aragona: Dzwony Bazylei,
K. ¢apka: Trylogia, K. Fiedina: Miasta i lata, Gr. Greena: Sedno sprawy, J. P. Sar-
tre'a: Drogi wolnos$ci (T. I—I11), R. Tagore: Dom i $wiat, S. Undset: Krystyna cdrka
Lawrance’a i inne.

Réwniez ,Biblioteki“, takie jak Biblioteka klubu literackiego, Przekréj czy
Biblioteka klubu powiesci wspoéiczesnej — zawierajg szereg pozycji atrakcyjnych,
w ktérych znajdujemy powie$ci najznakomitszych pisarzy amerykanskich, wtoskich,
niemieckich.

Nalezy zaakcentowaé, ze ruch wydawniczy u nas jest obecnie niezwykle zywy
i interesujgcy. Bogactwo najrozmaitszych i to najlepszych dziet wydawanych przez
nasze instytucje wydawnicze stanie sie zrodtem wielu radosci mitosnikow ksigzki.

A. G.
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PORADNIK METODYCZNY
DO ,WYPISOW DLA KLASY V*

Pojawienie sie na po6tkach ksiegarskich Poradnika metodycznego do ,Wypisow
dla klasy V* J. Dembowskiej i W. Kwaskowskiej nakladem Panstwowych Zaktadéw
Wydawnictw Szkolnych powitali nauezyciele jezyka polskiego z wielkg radoscia.
Ksigzka do$¢ obszerna, liczy 140 stronic druku, pocigga swojg zawarto$cig i niska
ceng (4 zt 70 gr).

Warto$¢ publikacji podnosza cenne uwagi, umieszczone w stowie wstepnym
iw og6lnym omoéwieniu zadan Poradnika metodycznego oraz w poszczegélnych roz-
dziatach zatytutowanych: ,Czytanie“, ,Analiza utworu literackiego i wprowadzenie
wiadomos$ci z teorii literatury“, ,Sposéb stawiania pytan“, ,Zadawanie lekcji i wia-
domosci o autorach”, ,Pomoce naukowe", ,Podstawowe wiadomos$ci o ksigzce“, ,Lek-
tura uzupetniajgca”, ,Praca nad lekturg a nauczanie jezyka”. Na koncu wymienio-
no przydatne dla. nauczyciela pozycje 'bibliograficzne.

Z uktadu tego wynika, ze autorki opracowaly wszystkie dziaty zagadnien pro-
gramowych. Przewazajgcg cze$¢ Poradnika wypetniaja konkretne projekty, omo-
wienia wszystkich utworéw lektury podstawowej w kolejnosci wystepujacej w Wy-

pisach dla klasy V ,na rok szkolny 1957/58 oraz pozycje z dziatu Il instrukcji pro-
gramowej na rok 1957/58 ujete w redakcji: ,Obrazy z zycia wspolczesnego w Polsce
Ludowej i innych krajach ze szczegélnym uwzglednieniem zycia dzieci i miodziezy“.

Ponadto autorki zaprojektowaty 2 lekcje z lektury uzupeiniajagcej utworow:
1) W. Zukrcwskiego: Poszukiwacze skarbow,

2) W. Wasilewskiej: Pok6j na poddaszu.
Pominigeto natomiast opracowanie wierszy J. Tuwima Figielek i Kapus$niaczek,
ktére w programie lektury podstawowej nie wystepujg.

Cze$¢ wstepna Poradnika, zamknieta w kilku rozdzialach wymienionych po-
przednio, moze $miato zastgpi¢ i stanowi¢ metodyke nauczania jezyka polskiego, kté-
rej dotad nie wydano. Szczegdlnie wazne sg wskazania dotyczgce zagadnien nowo
wprowadzonych do programu (jak wiadomo$ci o autorach) i wtasciwego rozumienia
analizy utworu literackiego tacznie z wiedzg z teorii literatury.

Nauczyciel w kazdym dziale ma doktadnie podane cele, metody i sposoby kon-
troli wykonania zadanej pracy.

Z rozdziatu ,Czytanie* dowiaduje sie o r6znorodnych formach czytania i zna-
czeniu dla rozumienia tre$ci utworu. W rozdziale poswieconym analizie utworu li-
terackiego nauczyciel znajdzie przyktady, kté6re zmusza go do kontroli swojej pracy
i wydania walki stosowaniu schematu rozbioru. O charakterze i formutowaniu pytan
autorki mowig w sposob jasny i tak dokltadny, ze nauczyciel nabiera pewnos$ci w bu-
dowaniu ich i stosowaniu w praktyce szkolnej. Ogromna pomoc znajdzie on w oOr-
ganizowaniu pracy domowej z jezyka polskiego, majac w kilku punktach ujete wska-
zéwki i wymienione formy ¢wiczen oraz orientacyjne tematy.

Podkreslono réwniez znaczenie pomocy naukowych i sposoby wykorzystania
ich dla upogladowienia jezyka polskiego. Podano najwazniejsze wskazéwki do opra-
cowania lektury uzupetniajacej i jej roli w rozbudzaniu zamitlowania do czytania.

W ostatnim rozdziale uwag wstepnych do Poradnika podkreslono zwigzek i role
lektury w nauczaniu gramatyki i ortografii.

Autorki, znajgc niedociggnigecia i uchybienia na lekcjach omawiania Jektuiry
i ich przyczyny, polecajg $rodki, ktére niewatpliwie usung najczestsze bitedy, jak:
a) lekcewazenie specyfiki, artystycznej dzieta literackiego, w wyniku czego na le-
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kejach zastepowano analize ideowo-artystyczng utworu wulgarno socjologicznymi
formutkami, b) formalizm i schematyzm uprawiany w szerokiej mierze w nauczaniu
lektury.

Poradnik metodyczny J. Dembowskiej i W. Kwaskowskiej jest protestem prze-
ciw nieudolnej pracy z dzietem literackim na lekcji 1wynika ze $wiadomos$ci potrze-
by takiego omawiania utworu, ktéry powinien ucznia wzruszac¢, ksztalci¢ jego smak
estetyczny, rozwija¢ jego mys$lenie, wyrabia¢ umiejetno$¢ jasnego rozumowania
i moéwienia.

Autorki postawily sobie za zadanie: omdwienie podstawowych zagadnien anali-
zy dzieta literackiego, samodzielng prace ucznia nad tekstem, wzbogacenie stownic-
twa dzieci, ich poje¢, obrazowania, wypowiedzi, co w rezultacie prowadzi do opano-
wania jezyka ojczystego.

Bogate, wielobarwne i r6znorodne formy wykorzystania tekstéw, niezbedne
minimum informacji o epoce i pisarzu, uwagi o tematyce prac pisemnych, ciekawe
¢wiczenia jstylistyczne, omawiajgce sposoby wyrabiania w uczniu wrazliwos$ci na od-
powiedni dob6r stéw, wtasciwg budowe zdan pobudzg nauczyciela do poszukiwania
wtasnych drég pracy.

Przy proponowanych opracowaniach niektérych pozycji lekturowych zbyt wiele
ipytan pomocniczych, jak przy omawianiu Basni Andersena, za duzo objasnien stow-
nych, zbyt czesto zalecana pogadanka jako ¢éwiczenie wprowadzajace do czytania
tekstu, zbyt wiele szczegétéw z zycia pisarzy i innych twércéw kultury narodowej
pomniejsza nieco warto$¢ tak pozadanej pomocy dla nauczyciela, jakim jest Poradnik
metodyczny do ,Wypiséw dla klasy V*. Ksigzka ta w reku kazdego nauczyciela be-
dzie jskuteczng bronig przeciw werbalizmowi i wskaze, jak czerpa¢ z lektury tresci
-poznawcze, emocjonalne i estetyczne.

Aniela Swierczynhnska

MALY ATLAS GWAR POLSKICH
i

Wszystkich mitosniko6w gwar zainteresuje fakt ukazania sie na rynku ksiegar-
skim cennej pozycji z zakresu geografii lingwistycznej: Malego atlasu gwar pol-
skichl) opracowanego przez krakowska Pracownie Dialektologiczng Zaktadu Jezyko-
znawstwa PAN pod kierunkiem prof. dra Kazimierza Nitscha. Jest to dopiero dru-
gie w historii polskiego jezykoznawstwa wydawnictwo tego typu (po Atlasie jezy-
kowym polskiego Podkarpacia K. Nitscha i M. Maleckiego z r. 1934), tym zresztg
cenniejsze, ze obejmuje obszar catej Polski. Maty atlas gwar polskich zakrojony jest
na 10—12 tomoéw. Tom | zawiera 50 map, ktore ilustrujg materialy gwarowe uzyska-
ne z wiecej niz 200 punktéw. Sag to gtownie mapy leksykalne, podajace nazwy czesci
ptuga, czesci wozu, nazwy z zakresu budownictwa wiejskiego i kilka map leksy-
kalno-fonetycznych, ilustrujacych rozwé6j dawnych grup spéigtoskowych s + r,
z + r w okres$lonych wyrazach (np. $roda, zr6dio, zrebak).

Niektére mapy ukazujag nam ogromne zréznicowanie leksykalne w zakresie
nazw jednego desygnatu, jak np. mapa nr 13 ,Lemiesz“. Ta cze$¢ ptuga nosi w roz-
nych jstronach Polski nastepujgce nazwy: lemiesz, lemigsz, lemsz, lenie¢, lemer, je-
miesz, nadkiad, naktad, zelazko, zelazo, sosznik topata, radlica, radto, skiba, skibienie,

) Maty atlas gwar polskich. Opracowany przez Pracownie Dialektologiczng
Zaktadu Jezykoznawstwa PAN w Krakowie pod kierunkiem K. Nitscha. Tom I
Cze$¢ I:Mapy, czes¢ II: Wstep do catosci. Wykazy i komentarze do map. Wroctaw—
Krakéw 1957. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wydawnictwo PAN. Cena 120 zi.
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kierpiec, blacha, blaszka, ostrze, n6z i in. Zwarte obszary jednego typu nazw daje,
sie tu wyraznie wyodrebni¢. Na ogromnym terenie centralnej Polski panuje gtéwnie
lemiesz, podczas gdy na potudnio-zachodzie zielone kétka symbolizujg nam zelazko.
na poéinoco-wschodzie za$ niebieska jbarwg oznaczono wylgcznie niemal wystepowa-
nie nazwy sosznik (so$nik). W Wielkopolsce rysuje sie zwarty obszar wystepowania,
nazwy topata, na zachéd od Olsztyna i Mtawy az po Torun uzywana jest postac
lemsz.

Tego typu mapy, ukazujac zwarte obszary nazw z zakresu kultury materialnej,
naszego ludu, moga dostarczy¢ cennego materiatu do ustalenia dawnych zasiegéw
poszczegdblnych plemion stowiahnskich na naszych ziemiach, powigza¢ je z innymi
plemionami stowianskimi oraz ukazaé¢ historie ruchéw przesiedlenczych na terenie.
Polski.

Studiowanie tych map jest zajeciem niezmiernie interesujagcym, zwtaszcza dla:
tych, ktérzy dzieki dobrej znajomos$ci reali6bw .zycia wiejskiego umiejg powigzac,
nazwy z odpowiednimi desygnatami (biada mieszczuchowi, ktéry mozoli¢ sie bedzie
dlugo, zanim ustali, jakg cze$¢ wozu stanowig $nice, a jaka nasad). Dla tych, ktérzy
dobrze znaja gware swoich okolic rodzinnych, pasjonujgca rzeczag bedzie stwierdze-
nie zasiegu geograficznego uzywanej tam nazwy i czesto$¢ jej wystepowania na tery-
torium catej Polski. Przy obecnym przemieszczaniu ludnos$ci czesto mozna uslyszeé
tego typu wypowiedzi: ,Oni tu na obartel méwiag ryczan* (chodzi o cze$¢ wozu zwang
kierownik) albo: ,A u nas to na szyne moéwig szyb“ (obrecz na kole).

Wyniki badan gwaroznawczych ogloszone w | tomie Atlasu zostaly osiggniete
dzieki.przemierzeniu setek kilometrow wzdtuz i wszerz kraju przez grupe badaczy-
-specjalistow. Przejrzysto§¢ map to rezultat dtugich narad roboczych nad wyborem
odpowiedniej techniki ich sporzadzania i precyzyjnej, mréwczej pracy przy ich wy-
konaniu.

Przy zbieraniu materiatu gwarowego zdarzajg sie r6znorodne trudnos$ci, ktérych
przyktad stanowi¢ moze materiat ilustrujgcy rozwdj jgrup spoéigtoskowych s + r,
z + r (mapy 39 49). Ustali¢, jakie kontynuanty odpowiadajg dzi§ tym pierwotnym
grupom spotgtoskowym na poszczegdlnych obszarach, mozna jedynie na podstawie
wyrazéw zawierajgcych te potaczenia gloskowe. Czesto jednak zdarza sie, ze zamiast
spodziewanego wyrazu (jak Zrenica, przejrzadlo, Zrédio, Zrebie, dojrzewac) wystepuja
jego synonimy. Tak np. wyraz przejrzadlo na rozlegtych obszarach polszczyzny
w ogoble nie wystepuje (Zamiast niego upowszechnity sie lustro, zwierciadto), Zrebie
bywa nazywane kiziakiem, toszeciem, gerlakiem, a zré6dto — zdrojem, krynicg, sto-
kiem, studzienka. Postaci fonetycznej wyrazu Zrenica nie mozna ustali¢ tam, gdzie
desygnat nosi nazwe lalki, panienki, cztowieczka, patrzydetka. Tak wiec mapy, ktore
miaty za cel ukazanie zasiegu zjawisk fonetycznych, ukazujg nam réwniez cenny
materiat leksykalny, podajgc synonimy badanych wyrazow.

Ci, ktérzy zapoznajg sie z | tomem Atlasu, z niecierpliwos$cig oczekiwa¢ beda
ukazania sie jego dalszych czesci. A przy zbieraniu materiatu do Wielkiego atlasu
gwar polskich, ktéry w przysztosci zostanie opracowany na podstawie znacznie
gestszej siatki punktéw, nie zabraknie z jpewnos$ciag dobrowolnych jpomocnikéw —
gtownie nauczycieli wiejskich, znajgcych dobrze gware swoich okolic.

B. Bartnicka

Kolezanki i Koledzy!
Propagujcie wsréd mtodziezy czytanie magazynu historycznego
MOWIA WIEKI



SPRAWOZDANIE

z dziatalnosci Towarzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza za 1957 r.

Towarzystwo Literackie zatlozone we Lwowie w r. 1886 skupia w swym gronie
przede wszystkim polonistéw. Celem Towarzystwa jest zgodnie z brzmieniem statu-
tu ..badanio dziejéw piSmiennictwa polskiego, budzenie zamitlowania do literatury
polskiej, naukowe pogtebienie jej znajomos$ci, badanie jezyka polskiego jako twor-
czos$ci artystycznej i krzewienie czci dla wielkich poetéw i pisarzy polskich".

Towarzystwo od pierwszej chwili swego istnienia zajmowato sie wydawaniem
Pamietnika Towarzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza, ktoéry w 1902 r. zmienit
tytut na Pamietnik Literacki. Jego staraniem wyszio tez pierwsze krytyczne wyda-
nie dziet Adama Mickiewicza. Nadto organizowalo zebrania literackie, odczyty pu-
bliczne i obchody uroczyste ku czci wielkich pisarzy.

W r. 1957 Towarzystwo Literackie posiadalo 19 Oddziatbw w nastepujgcych
miastach: Warszawa, Krakéw, Lublin, Wroctaw, t6dz, Katowice, Kielce, Sandomierz,
Gdansk, Olsztyn, Siedlce, Szczecin, Torun, Opole, Bialystok, Rzeszéw, Czestochowa,
Koszalin.

Zarzad Glowny Towarzystwa starat sie kontynuowac¢ dziatalno$¢ odczytowa
i naukowo-wydawniczg. Zorganizowano 161 prelekcji naukowych poswieconych
specjalnym zagadnieniom z zakresu historii literatury polskiej i popularnonaukowych,
upowszechniajgcych wiedze o literaturze i jej czotowych przedstawicielach.

W miastach uniwersyteckich odbywaty sie przede wszystkim odczyty naukowe,
w miastach mniejszych — raczej popularnonaukowe. Frekwencja stuchaczy byta
r6zna. O ile chodzi o pierwszy typ odczytéw — mniej liczna, czasem nawet nie prze-
kraczata 20 os6b, na odczytach popularnonaukowych siegata od 150 nawet niekiedy
do 350 os6b, jak np. w Siedlcach, Katowicach i innych.

Akcja wydawnicza mimo usilnych zabiegéw ze strony Zarzadu Gtéwnego nie
data pozytywnych wynikéw ze wzgledu na niemozno$¢ uzyskania funduszéw na
ten cel

Towarzystwo posiada w tej chwili nastepujace publikacje przygotowane do
druku pod nazwa Biblioteka Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza:

1. Praca zbiorowa o Sienkiewiczu — 7 odczytow.

2. Julian Krzyzanowski — ,Paralele“.

3. Stanistaw Swirko — ,Warszawa w zyciu i tworczos$ci Juliusza Stowackiego”.

4. ,Literatura i jezyk regionu lubelskiego“ (praca zbiorowa przygotowana przez

Oddziat Lubelski).
.Ksiega Sesji Mickiewiczowskiej w Katowicach".
6. ,Ksiega 75-lecia Towarzystwa"“.

Towarzystwo poniosto wielkg strate przez to, iz Pamietnik Literacki, ktéry do
r. 1950 otrzymywali cztonkowie bezptatnie, zostal przekazany Instytutowi Badan Li-
terackich. W zwigzku z tym czlonkowie Towarzystwa zostali pozbawieni bardzo cen-
nej premii. Wprawdzie po usilnych i diugotrwatych staraniach ze strony Zarzadu
Gtownego wydawnictwo Pamietnika Literackiego, Ossolineum, przyznato cztonkom
Towarzystwa znizke w wysokosci 27%, tj. najwiekszg, jakg moze obecnie przyznawac,
ale to znizka tak niewielka, ze wynosi prawie tyle, co sktadka czltonkowska. Na

o
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skutek tego wielu cztonkéw Towarzystwa zrezygnowalo z prenumeraty Pamietnika
Literackiego (tym bardziej ze optata za prenumerate zostala podniesiona o 100%)
i przestatlo optaca¢ skitadki.

Towarzystwo Literackie bierze tez czynny udziat w pracach zwigzanych z re-
dagowaniem Polonistyki.

Dziatalno$¢ poszczegdlnych Oddziatbw Towarzystwa przedstawia sie nastepu-
jaco:

Na pierwszy plan wybija sie dziatalnos¢ Oddziatu Lubelskiego, kto-
ry prowadzi bardzo zywa akcje odczytowag i naukowag wykorzystujagc lokalna katedre
uniwersyteckag (opracowat monografie poSwiecong pisarzom Lubelszczyzny i tematyce
regionu lubelskiego w literaturze). Nadto organizuje liczne odczyty (41).w réznych
miejscowos$ciach wojewoé6dztwa lubelskiego. Odczyty te ciesza sie duzg frekwencja.
Cztonkowie Oddziatu Lubelskiego wygtosili nadto 12 odczytéw w innych Oddziatach
Towarzystwa poza Lubelszczjrzng.

Oddziat Czestochowski zorganizowat przy wspéipracy Wydziatu
Kultury Prezydium Miejskiej Rady Narodowej Studium Humanistyczne, jako 3-tetni
kurs doksztalcajgcy w zakresie ogo6lnej wiedzy humanistycznej studentéw Politechni-
ki Czestochowskiej.

Studium liczy 90 studentéw, cieszy sie duzym zainteresowaniem, jak $Swiadczg
0 tym liczne notatki w prasie. Oddziat Czestochowski prowadzi takze akcje odczyto-
wa (10 odczytéow, ktédrych prelegentami byli wylacznie polonisci czestochowscy).

Oddziat Siedlecki dzieki korzystnym potagczeniom komunikacyjnym
1 matemu oddaleniu od Warszawy zdotat zorganizowac¢ najwiekszg ilos¢ odczytow
'16) po Oddziale Lubelskim. Oddziat ten juz od 3 lat urzadza odczyty z zakresu lite-
ratury polskiej dla maturzystéw przy pomocy Zarzgdu Gtéwnego i warszawskiego
WODKO. Pozostaje w $Scistym kontakcie z Kotem Siedleckim Towarzystwa Mito$ni-
kow Jezyka Polskiego (liczacym 34 czionkéw), wzigt tez udziat w tym roku w orga-
nizowaniu kursu dla miodych polonistow, urzgdzonym w czasie ferii wiosennych
Przez WODKO. Przychodzi réwniez z pomoca nauczycielom studiujgcym zaocznie
jezyk polski na Studiach Nauczycielskich przez udzielanie porad i wypozyczanie cza-
sopism i ksigzek. Wszyscy cztonkowie Oddziatu (24 osoby) prenumerujg Pamietnik
r/iteracki.

Oddziat Rzeszowski, jakikolwiek zostat powotany do zycia dopiero
w r- 1956 Potrafit pozyskaé¢ okoto 60 cztonkéw nie tylko z Rzeszowa i najblizszej oko-
kcy, ale z catlego wojewdédztwa rzeszowskiego. Chociaz pozbawiony moznos$ci korzy-
stania z osSrodkédw uniwersyteckich, zdotat urzadzi¢ 10 odczytow (prelegentami byty
4 osoby z Rzeszowa, a 6 z Warszawy i Krakowa). Oddzial wspoéipracuje z czasopis-
mem Literatura Ludowa, ktérej 3 numer z r. 1957 poSwigecono Rzeszowszczyznie przy
wydatnym wspoétudziale cztonkéw Oddzialu Towarzystwa Literackiego.

Oddziat Torunski w pierwszym potroczu zorganizowat jcykl odczytow
Poswieconych twérczosci Henryka Sienkiewicza (6 odczytéw), ktérych prelegentami
yli cztonkowie Towarzystwa. W drugim poétroczu jednak Oddziat nie przejawiat
zadnej dziatalno$ci.

Oddziat Gdanski zorganizowal 3 odczyty naukowe: mgr Adam Zaczek:
"'atyra gdanska w okresie Sejmu Czteroletniego“, dr Marian Des Loges: ,Z zugad-
men psychologii postaci powiesciowych — gesty*, mgr Edmund Rachowicz: ,Poloni-
ca iterackie z wieku XVIIl w ZSRR — sprawozdanie z poszukiwan“ i 3 odczyty
Publiczne: prof, dr Eugeniusz Sawrymowlcz: ,Zagadnienie realizmu w literaturze”,
Prof. Jan Trzcinski: ,Michatl Des Loges jako polonista“. Odczyt ten odbyt sie na
Posiedzeniu zorganizowanym wspélnie z Towarzystwem Bibliotekarzy Polskich w ee-

69



lu uczczenia pamieci zastuzonego prezesa Oddzialu Towarzystwa Literackiego. Prof.
dr Jan Zygmunt Jakubowski: ,Stanistaw Wyspianski a Mtoda Polska“. Z inicjatywy
Oddziatu Towarzystwa i Wydziatu Kultury WEN w Gdansku odbyto sie uroczyste
posiedzenie z udziatem przedstawicieli Towarzystwa i instytucji naukowych i kultu-
ralnych, poswiecone omoéwieniu dziatalnosci Towarzystwa Literackiego w Roku Mic-
kiewiczowskim.

Oddziat Katowicki zorganizowat 5 odczytéw: red. J. Plomienski:
,Od neofranciszkanizmu do postawy spotecznie radykalnej (szkic wspomnien o Emilu
Zegadtowiczu)”, prof. Lestaw Eustachiewicz: ,Spory o interpretacje utworéw St: Wys-
pianskiego“. Odczyt miat charakter uroczysty i Ibyt potagczony z wystepami artystéow
Teatru im. Wyspianskiego w Katowicach. Dr Zb. Nowak: ,O jezyku polskim
w XVIIl wieku“, mgr Zb. Tabisz: ,0 twdérczosci Wyspianskiego (dla miodziezy szkét,
Srednich), mgr Lagiewka: ,Konstanty lldefons Gatczynski — poeta codziennosci“.
Na sesji Mickiewiczowskiej w Katowicach w 1956 r. podjeto projekt wydania Ksiegi
Mickiewiczowskiej. Publikacja ta jest przygotowana do druku.

Oddziat Poznanski. Dzialalnos¢ jego ograniczata sie. do zebran nauko-
wych wspdlnie z Poznanskim Towarzystwem Przyjaciét Nauk, ktére udostepnito sale
odczytowa i pomagato organizatorom przy planowaniu odczytéw. Odbyly sie 3 ze-
brania naukowe z odczytami: prof. dr Z. Szweykowski: ,O Krzyzakach“ Sienkiewi-
cza, prof. R. Pollak: ,O przedrozbiorowych emancypantkach”, dr J. Starnowski:
,Starowolskiego Hekatontes” i poczatki bibliografii staropolskiej”.

Profesorowie Pollak, Szweykowski i Maciejowski wygtaszali odczyty takze
w innych oddziatach Towarzystwa.

Oddziat Krakowski. Odbyto sie 5 zebran naukowych z odczytami:
mgr Grzeszczuk: ,Technika artystyczna satyr Krzysztofa Opalinskiego*, mgr
M. Ingiot: ,Swistek Jozefa Krzeczkowskiego”, prof. R. Pollak: ,Udziat Polski w kul-
turze europejskiej*, mgr Swierzewski: ,Listy J6zefa Kraszewskiego w sprawach
sztuki”, mgr M. Kwasny: ,Czy tekst wiersza albumu Mickiewicza pt. Wschéd i poét-
noc jest autentyczny”?

Oddziat Wroctawski. Zarzad Oddzialu zorganizowat wspélnie z Od-
dziatem Polskiego Towarzystwa Geograficznego w auli Uniwersytetu Wroctawskiego
akademie w 150 rocznice urodzin Wincentego Pola. Ze strony Oddziatu i Towarzy-
stwa Literackiego odczyt wygtosit dr Tadeusz Mikulski pt. ,Kilka uwag o poezji
W. Pola“. Prof. Eugeniusz Sawrymowicz wygtosit 2 odczyty: ,Zagadnienie realizmu
w literaturze“ i ,Stowacki — mato znany“.

Oddziat zorganizowal nastepujace odczyty: doc. dr W. Danek: ,Kraszewski
a powstanie styczniowe”, Juliusz Gomulicki: ,Balon, czyli o problematyce autorstwa
w poezji polskiego Os$wiecenia”, Mieczystaw Inglot: ,Alkader Chojeckiego na tle
literatury romantyzmu krajowego”.

Oddziat Olsztyhnski zorganizowal 5 odczytéw. Prelegentami byli: prof.
dr Czestaw Zgorzelski: ,O Panu Tadeuszu” (odczyt dla nauczycieli i uczniéw, 300 stu-
chaczy) i ,O0 sztuce lirycznej Mickiewicza", N. Gizinski: ,O Sienkiewiczu“, red. J. Je-
rzy Plomienski: ,Problematyka ludowa w twérczo$ci Zeromskiego“. Odczyt ten zo-
stat powtérzony w Dzialdowie, gdzie utworzono Pododdziat Towarzystwa.

W Oddziatach Szczecinskim, Biatostockim i Opolskim
odbyly sie po 3 zebrania potgczone z odczytami prelegentéw delegowanych przez Za-
rzad Giléwny.

Oddziat to6dzki, ktdéry jeszcze przed paru laty Uczyt ponad 150 cztonkéw
i wydawal periodyk pft Prace Polonistyczne, ktérych wyszto kilkanascie tomow,
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w ostatnich latach >nie przejawiat wigekszej dziatalno$ci, skoro zadnego sprawozda-
nia nie nadestal, jakkolwiek m. £t6dZ ma katedre historii literatury polskiej i jezyka
oraz inne o$rodki naukowe a wiec wszelkie dane po temu, aby nawigza¢ do chlub-
nych tradycji.

Réwniez Oddziat Sandomierski, ktéry posiada fatalne warunki ko-
munikacyjne i jest oddalony jod o$rodkéw uniwersyteckich, i powinien odczuwac¢ po-
trzebe korzystania z prelekcji popularnonaukowych — nie nadestat sprawozdania,
co wskazywatoby na to, ze zadnej dziatalnosci nie przejawia.

Zarzad Gtéwny Towarzystwa jpetnit jednocze$nie funkcje Oddziatu War-
szawskiego. W zwigzku z tym zorganizowat w Warszawie nastepujace odczyty,
ktére byly wygtaszane gtéwnie w salach wyktadowych Uniwersytetu Warszawskiego:

1. Doc. dr Eugeniusz Sawrymowicz: ,Zagadnienia realizmu w literaturze”.
2. Doc. dr Eugeniusz Sawrymowicz: ,Twoérczo$¢ Stowackiego przed 1831 r.”
3. Prof. dr Zdzistaw Libera: ,Zygmunt Krasinski”.
4

Prof. jdr Janina Garbaczowska: ,Rola przesztosci kulturalnej w twérczosci W. Be-

renta”.
5. Doc. dr Wincenty Danek: ,Dziatalno$¢ polityczna ji publicystyczna J. |. Kraszew-
skiego w okresie drezdenskim”.
Doc. dr Janina Kulczycka-Saloni: ,Pozytywizm — B. Prus”.
Red. Juliusz W. Gomulicki: ,,Balon, czyli o problematyce autorstwa w poezji

OsSwiecenia”.
Prof. dr Zygmunt Szweykowski: ,O0 Krzyzakach Sienkiewicza”.
Prof. dr Zofia Szmydtowa: ,Rousseau — Mickiewicz".
10. Prof. dr Lestaw Eustachiewicz: ,Spory o interpretacje twoérczosci Wyspianskiego”.

U. Pro-f. dr Jan Zygmunt Jakubowski: ,St. Wyspianski a Mioda Polska”.
Skiad Zarzadu Gtéwnego byt nastepujacy:

prezes — prof. dr Julian Krzyzanowski, cztonek rzeczywisty PAN,
wiceprezesi — doc. dr Eugeniusz Sawrymowicz,
— mgr Edmund Jankowski,
sekretarz — mgr Ryszard Wojciechowski,
skarbnik — mgr Stanistaw Swirko.

Cztonkowie Zarzadu: mgr Pawet Baginski, mgr.Maria Boikszczanin, mgr Wtodzimierz
Hajdrych, prof. dr Jan Zygmunt Jakubowski, prof. dr Juliusz Nowafc-Diuzewski,
doc. dr Janina Kulczycka-Saloni, prof. dr Zdzistaw Libera, dr Jerzy Pelc, mgr Jadwi-
ga Ruzyto-Pawtowska, prof. dr Kazimierz Wyka, cztonek korespondent PAN.
Komisja Rewizyjna: prof. dr Jan Diirr-Dursiki, k.n. Stefan Treugutt, sedzia S. N. mgr
Zygmunt Sitnicki, prof. dr Zofia Szmydtowa.

Kazdy nauczyciel jezyka polskiego

prenumeruje , Polonistyke”
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SPRAWOZDANIE
z sesji naukowej Zaktadu Jezykoznawstwa PAN w Warszawie

W dniach 6 i 7 marca 1958 r. w Palacu Staszica w Warszawie odbyta sie sesja
naukowa Zaktadu Jezykoznawstwa PAN. Program sesji obejmowat referaty czion-
kéw | i Il Pracowni Dialektologicznej oraz Pracowni Historii Jezyka Polskiego.
Obradom przewodniczyli kolejno kierownicy poszczegdélnych pracowni, profesorowie
W itold Doroszewski, Zdzistaw Stieber i Halina Koneczna.

W pierwszym dniu obrad wygtoszono nastepujgce referaty z zakresu dialekto-
logii:

1. Prof, dr Halina Koneczna: ,O niektérych tendencjach fonetycznych w gwa-
rach polskich*

Referat nawigzywat do zamieszczonego w numerze 10 Poradnika Jezykowego
z r. 1957 artykutu pt. ,Czy istnieja rozpodobnienia?* Autorka omoéwita rozwdj zbi-
tek spotgtoskowych $f, ¢f, ¢v' oraz s+f, z+f, z+f. W grupach $§f ¢f, jv' w pok
nocnych gwarach polskich zachodzi zanik palatalno$ci drugiego skifadnika ($f, ¢f, ¢v,
np. $fat, ¢fer¢, nerve¢) Zjawisko to, okreslane zwykle mianem rozpodobnienia, prof.
Koneczna ttumaczy daznoscig do zachowania pierwotnych grup spoétgtoskowych kosz-
tem rezygnacji z palatalnosci drugiego komponentu, ktéry wobec panujgcej na tych
terenach tendencji do asynchronicznej palatalno$ci spoéigtosek wargowych musiatby
ulec przeksztatceniu ($fat musiatoby dac¢ $fSat > $Sat, podobnie jak ofara > ofSara >
osara)

Potaczenia s+r, z+r, z+f daly w jezyku staropolskim trudne do wymoéwie-
nia grupy sf, zf z?, (Sroda, uzfe¢ Zrebie), w ktoérych rozwdj mogt iS¢ w kilku kierun-
kach: 1) stwardnienia wibracyjnego f ($rzoda), 2) stwardnienia poczatkowych $ i 2,
(strzoda z t wtrgconym), 3) przeniesienia palatalno$ci na pierwszy komponent ($roda),
4) metatezy, w ktorej spoilgloska wibrujgca zostata przeniesiona na pierwsze, a wiec
stabsze miejsce w sylabie, a palatalna na pozycje mocniejsza (rSoda). W rozwoju
tych grup obserwujemy podobng do omoéwionej wyzej tendencje do zachowania grupy
spoétgtoskowej kosztem przeksztalcenia jednego z jej elementéw.

2. Mgr H Zdunska w referacie ,Z badan nad fonetykg mazowiecka" podata
szereg faktow z zakresu rozwoju grup spoigtloskowych w gwarach Mazowsza, ilu-
strujacych tezy referatu prof Konecznej.

3. Referat mgr W Pomianowskiej ,Z geografii elementéw strukturalnych w je-
zyku polskim“ omawiat geograficzne zasiegi niektérych sufikséw, tworzgcych gtow-
nie nazwy ludzi ze wzgledu na ich cechy zewnetrzne i wewnetrzne oraz przezwiska.

4. Mgr J. Basara w referacie pt. ,Zréznicowanie semantyczno-geograficzne nie-
ktérych terminéw z budownictwa wiejskiego na terenie Polski“ przedstawit etymo-
logie, znaczenia i miejsce wystepowania takich nazw, jak: ganek, podmuréwka, gum-
no, brég, skala i kuca. Referent wykazywat Sciste powigzania faktow leksykalnych
z rozwojem kultury materialnej wsi.

5. Mgr J Smyl oméwit ogromne zréznicowanie nazw nietoperza w gwarach
polskich Praca jego w tym zakresie stanowi niejako kontynuacje studiéw prof.
K. Nitscha Z geografii wyrazéw polskich.

6 Referat mgra W Kupiszewskiego ,Ludowe nazwy gwiazd“ byt oméwieniem
nazw dwu konstelacji: Oriona i Plejad oraz Drogi Mlecznej. Ludowe nazwy gwiazd
wykazuja bogate zréznicowanie leksykalne i nawigzujg do tematyki zycia wiejskiego
(tak np. Pas Oriona nosi nazwe 3 ,ko$nikéw*“ ,kosiarzy“, lub ,koscéw“, a pozostate
gwiazdy tej konstelacji nazywane sa ,grabiarkami“, ,podbieraczkami®, ,zniwiarkami“;
Plejady nosza nazwe ,kwoki z kurczetami“) oraz do legend i wierzen Iludowych
(Plejady — ,sito“ zawiesSone przez Matke Boska, Droga Mleczna — to ,droga z Je-
ruzalem do Betlejem", ,droga do Czestochowy" lub ,droga do nieba").
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7. Kand. nauk Nina PerczynAska omoéwita zwigzki zgody miedzy podmiotem»
i orzeczeniem co do rodzaju, osoby, przypadku i liczby w gwarach polskich. Czesto»
spotykane w dialektach i w mowie potocznej zjawisko braku zgody gramatycznej
miedzy podmiotem i orzeczeniem ilustrowata przykiadami constructio ad sensum.
(»te $lachta wojowali*) mianownika i narzednika predykatywnego (,jestem ociec tego
dziecka") oraz odchyleniami od na ogét przestrzeganej zgody pod wzgledem rodzaju,
gramatycznego (typu: ,to taki swetrzyna byto stare").

8. Mgr M. Szymczak w referacie pt. ,Zdania wzgledne w gwarze teczyckiej"
omoéwit niektdre typy tych zdan poréwnujac je ze stanem staropolskim. Najczestszym
spoéjnikiem wzglednym w gwarze teczyckiej jest zaimek co, odnoszacy sie zaré6wno do
rzeczy, jak i do os6b. Pod wplywem jezyka literackiego do gwary przedostaje sie.
zaimek ktéry najpierw w formie mianownika, a dopiero potem w formie przypadkéw
zaleznych, podobnie jak w jezyku staropolskim.

9. Mgr H. Horodyska i mgr 'B. Falinska omoéwily korespondencyjng metode:
zbierania materiatéw gwarowych przy wspétpracy z nauczycielami i mtodziezg szkol-
na. | Pracownia Dialektologiczna PAN w Warszawie, chcac zagesci¢ siatke badanych.,
punktéw, rozestala w teren ankiety, ktére sa wypetniane przez nauczycieli i mto-
dziez. Akcja ta daje na og6t pozytywne wyniki, gdyz wiekszo$¢ nauczycieli, doce-
niajac wage zagadnienia, niezwykle sumiennie opracowuje odpowiedzi na przystane
Pytania. Wyniki tej akcji sg jednak w duzej mierze zalezne od stopnia przygotowa-
nia os6b biorgcych w niej udziat. Stale kontakty i wspdipraca nauczycieli z placowka
naukowo-badawczg przyczyniajg sie do podniesienia ich kwalifikacji jezykoznaw-
czych i umozliwiajg tym cenniejszy wktad do wzbogacenia ogélnego dorobku kultu-
ralnego.

Miodziez szkolna, aczkolwiek nie dysponuje takim przygotowaniem jezykowym)
jak nauczyciele, dostarcza jednak warto$sciowych informacji o stownictwie gwaro-
wym dzieki dobrej znajomos$ci reali6w zycia wiejskiego. Nalezy tu podkres$li¢ ogro-
nme znaczenie wychowawcze tego rodzaju akcji wéréd mtodziezy (budzenie zainte-
resowan etnografig i kulturg ludowa).

Drugi dzien .obrad poswigecony by} gtownie dialektom kaszubskim i jezykowi’
Jana Chryzostoma. Paska.

1. W pierwszym referacie prof. dr Z. Stieber oméwit podstawowg problematyke
badan nad kaszubszczyzng: stosunek do dawniejszych prac badawczych z tej dzie-
dziny (Bronisz, Lorentz, Nitsch, Rudnicki), rozwo6j dialektéw kaszubskich, pierwotny
ich zasieg, stosunek do Potabszczyzny i tuzyc oraz metody pracy i zadania stawiane
Przez 1l Pracownie Dialektologiczng.

2. Mgr J. Zieniukowa wygtosita referat pt. ,Typowe zasiegi zjawisk jezyko-
wych na Kaszubach*.

3. MgrH. Popowskaw ,Uwagach o zasiegu Kaszubszczyzny“ omo6wita zasiegi tych.
zjawisk fonetycznych, ktére r6znig Kaszuby od reszty gwar polskich. Nalezg do nich:
1) zwezenie i odnosowienie ps-g, 2) powstanie odrebnego fonemu, tzw. szwa kaszub-
skiego, z dawnych krétkich i, y, u, 3) stwardnienie s, z, c. Zjawiska te pojawiajg sie
sporadycznie poza zwartym zasiegiem Kaszubszczyzny, na Kociewiu i w Borach Tu-
cholskich, $wiadczagc o wzajemnych kontaktach miedzy ludno$cig tych regionow.

4. Mgr A. Jezowa w referacie pt. ,Z badan nad dialektami zachodniopomorski-
hu" przedstawita ciekawy materiat onomastyczny z Pomorza Zachodniego, z ktérego
Wynika, ze polsko-kaszubski przegtos e : o przed przedniojezykowg twardg nie moze-
by¢ traktowany jako cecha roznigca Kaszuby od terenéw zachodniopomorskich.
Zjawisko to jest bowiem spotykane réwniez w starych nazwach miejscowych Za-
chodniego Pomorza.

5. Mgr A. Sciebora wygtosita referat pt. ,Przyczynek kaszubski do historii, fo-
nctyki stowianskiej*. Przedstawita w nim materiat z dwu powiatéw kaszubskich:
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kartuskiego i wejherowskiego, dotyczgcy wymowy samogtoski a wystepujacej w wy-
razach przed spéigtoskg nosowg. Na skutek przedwczesnego opuszczenia podniebie-
nia miekkiego samogtoska w takiej pozycji bardzo czesto otrzymuje rezonans nosowy
w wymowie mieszkancéw wymienionych powiatéw i terenéw przylegtych. Wyjas-
nienie artykulacyjne procesu fonetycznego wskazuje na sposéb, w jaki tworzyly sie
samogtoski nosowe w przesztosSci, np. w prastowianszczyznie lub jezyku starofran-
cuskiml

6. Mgr Z. Topolihnska oméwita ,Stan wspoétczesny akcentu kaszubskiego“. Daw-
ny system swobodnej i ruchomej akcentacji péinocnokaszubskiej nie jest juz dzisiaj
funkcjonalnie zywy. Istniejg jeszcze obszary, ktére zachowuja ten system, przestat
on jednak by¢ koniecznym warunkiem komunikacji jezykowej. Najczes$ciej spoty-
kany jest dzi§ swobodny akcent nieruchomy (Kaszuby p6inocne) z tendencjg do sta-
bilizacji na pierwszej zglosce tematu. Kaszubskiego akcentu inicjalnego nie trzeba
traktowac¢ jako polskiego archaizmu peryferycznego w sensie dostownym, ale jako
wynik jego odrebnego rozwoju.

7. Mgr J. Siatkowski w referacie pt. ,Czechizmy u Jana z Koszyczek." przedsta-
w it fonetyczne i leksykalne wplywy czeskie w jezyku tego autora, wskazujgc jedno-
cze$nie na konieczno$¢ zbadania tego zagadnienia u innych pisarzy XV I wieku i usta-
lenia, w jakiej mierze czechizmy sa przejawem ,mody“, a w jakim stopniu wyni-
kiem oddziatywania czeszczyzny na 6wczesny jezyk polski.

8. Mgr T. Sokotowska na materiale Pamietniko6w Paska ukazata funkcje kom-
paratywnego narzednika miary (typu: ,przybyli trzema niedzielami wczes$niej”). Na-
rzednik ten, wyrazajgcy miary czasu, wartosSci i przestrzeni, wystepuje najczesciej
po przymiotnikach i przystéwkach w stopniu wyzszym i dlatego zostat przez autorke
nazwany komparatywnym.

9. W referacie rngra K. Zelazki zostalta omo6wiona ,Sktadnia rzgadu niektérych
czasownikéw"* (nasladowac¢, potwierdzaé, msci¢ sie, ptakaé¢, prosi¢, czeka¢ rzadza
w jezyku Paska dopetniaczem, a nie, jak obecnie, biernikiem). Autor podkreslit ko-
nieczno$¢ starannego opracowania zwigzkéw skltadniowych czasownikéw przy oma-
wianiu jezyka autoréw i sporzadzaniu stownika siedemnastowiecznej polszczyzny.

10. Mgr Z. Kawyn-Kurzowa moéwita ,0 funkcjach spéjnikéw: ze, zeby, iz“,
wprowadzajgcych zdania podrzedne celowe i dopeitnieniowe. Referentka zwrécita
uwage na konieczno$¢ przebadania chronologii 'rozpowszechniania sie rownowazni-
kéw zdan celowych oraz stabilizacji normy przy uzyciu oratio recta et obliqua.

11. Mgr H. Rybicka wygtlosita referat pt. .,Szyk przydawki definicyjnej*. Ana-
liza materiatu z Pamietnik6w Paska wykazala, ze liczebnie przewaza szyk: rzeczo-
wnik + przydawka. Zachodzi jednak réwnie czesto zjawisko wysuwania na. pierwsze
miejsce przydawki akcentowanej logicznie lufo przeciwstawnej. Natomiast wypadKki
stalego szyku przedrzeczownikowego przydawek sag rzadkie (dotyczg gtownie wyra-
zen syntaktycznych przeksztatcajgcych sie w zestawienia).

12. Mgr D. Lankiewicz omoéwita ,Formy dopeiniacza rzeczownikéw rodzaju
meskiego liczby pojedynczej* na materiale rzeczownikéw zbiorowych z Pamietnikéw
Paska. Wykazata ona, ze w tym okresie repartycja koncéwek dopetniacza l.p. -a i -u
nie jest jeszcze oparta na kryterium semantycznym.

Sesja data przeglad aktualnie prowadzonych prac badawczych w pracowniach
Zaktadu Jezykoznawstwa PAN w Warszawie. Zywa dyskusja, w ktérej wzieli udziat
wybitni jezykoznawcy z innych o$rodkéw kraju, umozliwita wymiane pogladéw
i wniosta wiele cennych uwag.

B. Bartnicka i R. Sinielnikoff
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PROBLEM LITERATURY WSPOLCZESNEJ W SZKOLE

Dnia 21 marca br. odbyto sie zorganizowane przez Zaktad Metodyki przy Ka-
tedrze Historii Literatury Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego zebranie dyskusyjne
poswigecone zagadnieniom nauczania literatury wspdéiczesnej w szkole.

Poniewaz problem literatury wspoéiczesnej wywotuje w ostatnich czasach zywe
reakcje w calym naszym spoteczenstwie i coraz bardziej staje sie piekgcym w pracy
polonisty, Zaklad Metodyki Literatury przedsiewzigt pr6be wysondowania opinii co
do celowos$ci, zakresu i metod obecnego systemu nauczania literatury wspoéiczesnej
w naszym szkolnictwie.

W zebraniu wzieli udziat pisarze, krytycy, nauczyciele szk6t warszawskich i pra-
cownicy naukowi Uniwersytetu,

Po zagajeniu K. Lausza w dyskusji gtos zabierali m. in.: J. Dembowska, S. Dur-
ski, St. R. Dobrowolski, Grechowicz, prof. J. Z. Jakubowski, |I. Konopacka, K. Lausz,
prof. Z. Libera, R. Matuszewski, Nyrkowiski, prof. E. Sawrymowicz, Stanczewska.

Wszyscy dyskutujacy zgodnie podkreslali konieczno$¢ omawiania w szkole
tworczosci wspoéiczesnych pisarzy polskich i obcych. Kontrowersje nastepowaly na-
tomiast wéwczas, kiedy rozwazano ich miejsce w programie i metody realizacji.

Gtbwnym punktem spornym stata sie sprawa literatury wspoéiczesnej w syste-
matycznym kursie nauczania historii literatury. Za stanowiskiem prof. Z. Libery,
ktéry uwazal, ze kurs ten w kl. X | powinien byé zakonczony krétkim syntetycznym
omoéwieniem zarysowujgcych sie tendencji w najnowszej literaturze, wypowiedziata
sie potowa dyskutantow. Twodrczo$¢ pisarzy-nowatoréw, czyli tzw. ,trudnych®, jak
np. Przybo$, nalezy uwzgledni¢ w programie klasy X I, poniewaz mtodziez dopiero po
przerobieniu kursu historii literatury jest najbardziej dojrzata do zrozumienia nowo-
czesnos$ci w sztuce (Z. Libera).

Zwolennicy tego stanowiska zwracali uwage, ze jednym z podstawowych celéw
nauczania historii literatury jest przygotowanie miodziezy do samodzielnego orien-
towania sie w biezacej tworczosci. Jej zrozumienie, najbardziej nawet og6lne, mozli-
we jest na tle znajomos$ci calego rozwoju literatury i(K. Lausz). Akcentowano réwniez
fakt, ze proces rozwoju literatury stanowi nierozdzielng cato$¢. Wszelkie ciecia sa
rzeczg sztuczng i nie prowadzag do jego rozumienia (St. R. Dobrowolski). Przeciw-
stawiano sie réwniez glosom, ktére nie liczac sie z naukowo-wychowawczg rolg tej
partii materiatlu programowego, usuniecie jego argumentujg brakiem przygotowania
nauczycieli oraz odpowiednich opracowan i podrecznikéw (Stanczewska, Grechowicz).

W$&r6d zwolennikéw usuniecia literatury wspoéiczesnej z kursu systematycznej
nauki w kl. X | i przerzucenia jej na godziny biezgcego zycia literackiego i pozalek-
cyjne formy pracy zarysowaly sie rozbiezno$ci co do okresu, na ktérym nalezatoby
nauke przerwaé. W najbardziej krancowej propozycji wysuwano okres po pierwszej
wojnie.

Jednak wiekszo$¢ dyskutantéw tej grupy opowiedziata sie za propozycja R. Ma-
tuszewskiego, aby kurs historii literatury konczyt sie na roku 1939. .Jakkolwiek bo-
wiem literatura miedzywojenna przedstawia obraz niejednolity i skomolikowany, to
jednak stanowi juz zamknigeta cato$¢ i powinna wejs¢ do podrecznika szkolnego
w formie syntezy historyczno-literackiej, na ktérg ztozg sie sylwetki czotowych jej
przedstawicieli.

Literatura natomiast no roku 1939, czyli tzw. wspéiczesna, nowinna by¢ prze-
rabiana w klasach V II1—X | ina specjalnie na to przeznaczonych lekcjach oraz w kot-
kach polonistycznych w formie dyskusyjnej, bez ferowania z géry jakich$ sztywnych
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ocen, bez narzucenia mtodziezy z gory okreslonych opinii (E. Sawrymowicz, J. Z. Ja-
kubowski, Dembowska, Konopacka).

Wiele uwagi w dyskusji poswiecono sprawie doboru odpowiednich utworéow.
Padaly przede wszystkim nazwiska M. Dabrowskiej, L. Kruczkowskiego, W} Bro-
niewskiego, K. Galczynskiego, I. Newerlego, a wiec pisarzy, (ktérzy, zdaniem dysku-
tantéw, dajg w swych utworach materiat do dyskusji wychowawczych, ksztalcg smak
estetyczny, uwrazliwiaja na piekno. Nie znaczy to jednak, aby nauczyciel miat stro-
ni¢ od omawiania tych utworéw, ktére z ré6znych wzgledéw interesujg mitodziez.
Lektura, ktéra z upodobaniem czytana jest przez uczniéw, powinna sta¢ sie w szkole
podstawa do r6znorodnych dyskusji prowadzonych przez nauczyciela, bo tylko w ten
spos6b mozna poméc miodziezy w rozwigzywaniu nurtujgcych jag problemoéw i pra-
widtowym rozumieniu interesujgcych ja utworéw (R. Matuszewski, Z. Libera).

Poza tym w najstarszych klasach powinno sie czyta¢ pisarzy nowoczesnych ta-
migcych tradycyjne sposoby widzenia Swiata i stare poetyki, szukajgacych nowych
Srodkow wyrazu. Obowigzkiem bowiem szkoly jest przygotowanie ucznia do rozu-
mienia nowoczesnos$ci w kulturze i sztuce, do rozumienia tzw. moderny. Dlatego tez
tacy pisarze, jak Gatczynski, Przybo$, Kafka, ktérymi jednak miodziez sie interesuje,
nie powinni by¢ w szkole dyskwalifikowani, bo przeciez bywa i tak, ze mtodziez
czesto inaczej ich rozumie, przezywa i ocenia anizeli nauczyciel. (Z. Libera, St. R. Do-
browolski, R. Matuszewski).

Obok wypowiedzi precyzujgcych postulaty dotyczace literatury wspoéiczesnej
w programach szkolnych byty takze gtosy upominajgce sige o literature epok minio-
nych. Prof. J. Z. Jakubowski, podsumowujgc i zamykajgc zebranie, podkreslit, ze
nauka w szkole jest dla wielu jedyng okazjag do zapoznania sie z catg tradycjg lite-
racka, ktéra w zwigzku z tym powinna by¢é w programach szerzej uwzgledniona
(np. K. Brodzinski, M. Mochnacki). Jesli bowiem literature traktujemy jako pewien
ciggty proces (z czym zgodzili sie prawie wszyscy dyskutanci), nalezy dba¢ o to, aby
w programach szkolnych i przeszto$é, i terazniejszo$¢ zajety nalezne im miejsca i njie
wykluczaty sie wzajemnie.

Stanistaw Makowski

OSWIATA DOROSLYCH

czasopismo problemowe przeznaczone dla dziataczy i pracownikéw
kulturalno-o$wiatowych

Czasopismo zawiera dziaty: problemowy, z doswiadczen praicy oswia-
towej wsrod dorostych, obszerny przeglad prasy, recenzje najnowszych
wydawnictw, bogatag kronike zagraniczng oraz sylwetki oswiatowcow.

Prenumerata roczna zt 24, poétroczna zt 12, cena pojedynczego nu-
meru zt 4

ZamoOwienia i przedptaty na prenumerate przyjmowane sg w termi-
nie do dnia 15 kazdego miesigca poprzedzajgcego okres prenumeraty
przez: urzedy pocztowe, listonoszy, oddziaty wzglednie delegatury ,Ruch”.
Mozna réwniez zamo6wi¢ prenumerate dokonujgc wptaty na konto PKO
nr 7-6-579 Przedsiebiorstwo Upowszechnienia Prasy i Ksigzki ,Ruch”
w todzi, ul. Roosevelta 17.
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NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA
Wybor bibliograficzny za miesigce: luty i marzec 1958 roku

(Opracowat Wiadystaw Stodkowski)

Dziat |

Historia i teoria literatury
Jezykoznawstwo
Pamietniki i wspomnienia

DERNALOWICZ MARIA, KOSTENICZ

Ksenia, Makowiecka zo fia:
Kronika zycia i twoérczosci Mic-
kiewicza. Lata 1798—1824. Wyd. 1.
Pod red. Stanistawa Pigonia.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawniczy, s. 549, tabl. 15, portr. 7,
bibliogr., zt 60.

Polska Akademia Nauk. Instytut Ba-

dan Literackich. Dziat Bibliografii
Nowszej.

Wydanie typu kalendarium przedsta-
wia zycie i twoérczo$¢ Mickiewicza

w pierwszym okresie.

HUBNER ZYGMUNT
Bogustawski, cztowiek teatru.
Warszawa. Wiedza Powszechna,
s. 380, ilustr., mapa, zt 24.
Miedzy innymi bibliografia prac W. Bo-
gustawskiego i prac o Bogustawskim.

Klemensiewicz zenon

Zarys sktadni polskiej. Wyd. 2
rozszerzone. Warszawa. Panstw.
Wydawnictwo Naukowe, s, 133,
bibliogr., zt 20.

MAKARENKO ANTON SEMENOVIC

Dzieta. Wyd. 1. T. 7: Opowiada-
nia i szkice; Artykuty o literatu-
rze i recenzje; Korespondencja
z M. Gorkim. Tium. z ros. Irena
Piotrowska, Seweryn Pollak, Mi-
kotaj Dab i in. Warszawa. Panstw.
Zaktady Wydawn. Szkoln., s. 510,
tabl. 4, portr. 1, bibliogr.

.WITKIEWICZ STANISLAW IGNA-
cy*

Stanistaw Ighacy W itkiewicz.
Cziowiek i tworca. Ksiega pa-
migtkowa pod red. Tadeusza Ko-
tarbinskiego i Jerzego Eugeniu-
sza Plomienskiego. Wyd. 1. In-
deks — Krystyna Pawlowska-
-Najder. Warszawa. Panstw. In-

stytut Wydawn., s. 406, portr. 1,

bibliogr., zt 60.
W pracy m. in.: Plomienski J. E.: Roz-
wazania nad twérczos$cig St. Ign. W it-
kiewicza. — Kotarbinski T.: Filozofia
St. Ign. Witkiewicza. — Szuman A.:
Niektére aspekty i zagadnienia drama-
tu St. Ign. Witkiewicza Szewcy. —
W allis M.: Stanistaw Ignacy W itkiewicz
jako teoretyk malarstwa. — Miller J. N.:
Teoria czystej formy w teatrze. Poza
tym wspomnienia i przyczynki o zyciu
i twérczosci St. Ign. Witkiewicza, m. in.:
R. Ingardena, W. Tatarkiewicza, M. Ka-
sprowiczowej. Zyciorys St. Ign. W itkie-
wicza. Préba bibliografii utworéw St.
Ilgn. Witkiewicza i prac o nim.

WSPOMNIENIA

GODLEWSKI STEFAN, GRZENIEW-
SKILUDWIK B., MARKIEWICZ HEN-
RYK

Siadami Wokulskiego. Przewod-
nik literacki po warszawskich re-
aliach Lalki. Wyd. 1. Skompono-
watl, opatrzyt wstepem i posto-
wiem L. B. Grzeniewski. War-
szawa. Czytelnik, s. 217, tabl. 56,
pl. 1, zt 20.

GORKIJ MAKSIM

Listy. Wyboér. 1889—1936. Tium.
z ros. Jadwiga Dmochowska. Wy-
boru dokonat Tadeusz Zabtudow-
ski. Warszawa. Panstw. Instytut
Wydawn., s. 366, zt 38.

Wybo6r opracowany na podstawie wy-
dania rosyjskiego pism po raz pierw-
szy ukazuje sie w jezyku polskim.
Obejmuje okres 1889—1936. Przewaza-
ig listy do pisarzy: Totstoja, Czechowa,
Rollanda, Zweiga. Listy zapoznajg z po-
gladami politycznymi i spotecznymi
Gorkiego, dajg tez czesto pewng ocene
twoérczosci innych pisarzy. Przypisy.
Indeks.

IWASZKIEWICZ JAROSLAW
Ksigzka moich wspomnien. Kra-
kéw. Wydawnictwo Literackie,
s. 367, portr., zt 30.

Wspomnienia siegajg XIX wieku, mto-

dosci pisarza spedzonej na Ukrainie,
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dalej moéwig o rewolucji 1917 r, o War-
szawie miegdzywojennej (kawiarnia ,Pod
Pikadorem*, grupa poetycka ,Skaman-
der*) i o zyciu literackim w Polsce
w latach  1918—1939. Obszerniejsze
wspomnienie o Szymanowskim, Lecho-
niu i Tuwimie.

NIEMCEWICZ JULIAN URSYN
Pamietniki czas6w moich. Wyd.
wedlug obszerniejszej wersji re-
kopi$miennej. Opraé, i wstep,
opatrz. Jan Dihm. Przypisy: Zo-
fia Lewinéwna i Jan Dihm. T. 1-2.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawniczy, s. 442, portr. 17, s. 446,
portr. 17, zt 80.

Nowe wydanie Pamietnikéw opracowa-

ne na podstawie rekopiséw, opatrzone

ciekawym wstepem i doktadnymi przy-
pisami. Liczne ilustracje. Pamietniki
obejmuja wspomnienia z czaséw pano-
wania St. Augusta (od elekcji do roz-
bioréw) oraz omawiajg czasy porozbio-
rowe do r. 1829.

SZEWCZYK WILHELM
Z kraju Lompy. Wyd. 2. Katowi-
ce. ,Slask“, s. 33, tabl. 33, portr. 1,
zt 13.
W bardzo kr6tkim okresie czasu dwa
wydania ksigzki poswigconej pamiegci
zastuzonego $laskiego dziatacza os$wia-
towego i narodowego. W cz. 1 znajduje
sie zwiezta biografia Lompy; cz. 2
o charakterze albumowym zawiera li-
czne fotografie obrazujace kraj, ktory
byt terenem pracy Lompy.

WYSPIANSKI | TEATR
1907— 1957. Praca zbiorowa. Red.
Marian Woycicki. Krakéw. Teatr
im. J. Stowackiego, s. 119, ilustr.,
portr., zt 15.
Zawiera: Wyspianski S.: ,Zdarzyto mi
sie nieraz by¢ za kulisami“. — Mrozow-
ska, Teoplitz J.: ,Chwile*. — Trzcinski
T.: ,Wyspianski i odnowa teatru w Eu-
ropie“. — Grzymala Siedlecki A.: ,Rzecz
dzieje sie w teatrze krakowskim®“. —
Ptoszewski L.: ,Konradowy list Wy-
spianskiego“. — Frycz K.: ,Noty“. —
Horzyca W.: ,Wyspianski a futuryzm?*.
— Strzelecki Z.: ,St. Wyspianski, twér-
ca polskiej scenografii wspéiczesnej”.
— Got. J.: ,Zwycieski pochéd“. — Da-
Ibro‘wski S.: ,Sceniczne dzieje Wyzwo-
enia“.

ZELWEROWICZ ALEKSANDER
Gawedy starego komedianta.
Wstep Wojciecha Natansonai
Warszawa. Iskry, s. 234, portr. 16,
zt 17.
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Gawedy sa wspomnieniami pisanymi
w ostatnich latach zycia wielkiego arty-
sty* Obok wielu ciekawych faktéw z
dziejow teatru w Polsce ukazujg one
zycie Zelwerowicza od strony prywat-
nej, moéwiag o jego trudach, niepokojach
i radosciach. Styl gawedziarski czyni,
z ksigzki przyjemng lekture.

Dziat Il
Literatura piekna

ASNYK ADAM

Poezje wybrane. Krakéw. Wyda-

wnictwo Literackie, s. 514, zt 28,
Zawiera zbi6ér najbardziej znanych
wierszy Asnyka. Miedzy innymi pro-
gramowe wiersze z okresu pozytywizmu
oraz cykle: ,Z motywéw Iludowych*”,
.Ze sceny Swiata“, ,W Tatrach", ,Kwia-
ty“, ,Z obcych stron“, ,Nad glebiami“,
poemat ,Sen grob6w“. Obszerne przy-
pisy i zyciorys poety.

BRZOZOWSKI STANISLAW
Debina. Cz. 1. Sam ws$réd ludzi..
Powies¢. Krakéw. Wydawnictwo*
Literackie, s. 484, zt 20.
Wznowienie gto$nej w czasach neoro-
mantyzmu powiesci, Czes$ci dalsze nie-
zostaly napisane.

BUNSCH KAROL
Wywolancy. Krakéw. Wydawnic-
two” Literackie, s. 371. Cz. 2 po-
wiesci pt. Wawelskie wzgorze.

CAMUS ALBERT
Obcy. Powies¢. Wyd. 1. Przet.
z franc. Maria Zenowicz. Warsza-
wa. Panstw. Instytut Wydawn...
s. 119, zt 10.

Tyt. oryg. L’étranger.

CONRAD JOSEPH
Z pism. Korsarz. Przelt z ang,.
Bohdan Rychlinski. Warszawa.
Panstw. Instytut Wydawn., s. 297.
zt 15.

CONRAD JOSEPH
Z pism. Smuga cienia. Wyznania.
Przet. z ang. Jadwiga Konnitowi-
czowa. Warszawa. Panstw. Insty-
tut Wydawn., s. 159, zt 10.

CONRAD JOSEPH
Z pism. Sze$¢ opowiesci. Przetl
z ang.: Wiliam Horzyca, Tadeusz:
Putjanowski, Leon Biwinski,.



Panstw. Instytut Wydawn., s. 314,
zt 13.

CONRAD JOSEPH
Z pism. Zlota strzata. Stowo
wstepne Jana Parandowsfciego.
Przet. z ang. Aniela Zag6drska
i Jadwiga Kornitowiczowa. War-
szawa. Panstw. Instytut Wydawn.,
s. 422, zt 17.

dabrowska maria
Czyste serce. Warszawa. Nasza
Ksiggarnia, s. 92, zt 11.

FRANCE ANATOL
Poglady ksiedza Hieronima Coi-
gnarda. Przet. z franc. Franciszek
Mirandola (Pik). Warszawa. Czy-
telnik, s. 182, zt 11.

Tyt. oryg.: Les opinions de M. Jéréme
Coignard. Wyd. 1 w Polsce w 1922 r.
Powies¢ satyryczna o zyciu Francji
XV I wieku.

galczyfiski konstanty ltde-
fons
Niobe. Wstep: Jerzy Kierst. Kra-
kéw. Wydawnictwo Artystyczno-
-Graficzne RSW ,Prasa“, s, IX,
45, zt 30.

Wznowienie poematu o rzezbie gtowy
Nio.be znajdujacej sie w Nieborowie
Pod Warszawg. Wiele rozwazah o celu
i wartosSciach sztuki wspoéiczesnej.

Hemingway ernest
Komu bije dzwon. Ttum. z ang.
Bronistaw Zielinski. Warszawa.
Czytelnik, s. 361, zt 38.

Tyt. oryg.: For Whom the beli tolls.

ILEAKOWICZOWNA KAZIMIERA
Portrety imion. Poznah. Wydaw-
nictwo Poznanskie, s. 134, zt 10.

Potagczone wydanie dwu zbiorkéw, kté-
re ukazaly sie przed wojng: ,Czaro-
dziejskiego zwierciadetlfca® i ,Obrazéow
imion wr6zebnych“. Obecny zbi6r za-
wiera 100 wierszy, ktérych tytuty sta-
nowig imiona meskie i zenskie; kazdy
Wiersz charakteryzuje osobe noszacag
dane imie. Piekny jezyk i wiersz.

Irzykowski karol

Patuba. Sny Marii Dunin. War-

szawa. Czytelnik, s. 425, zt 25.
Nowe, trzecie kolejne wydanie po-
wieséci przechodzacej czesto w traktat
Psychologiczny, w ktérej Irzykowski
Pragnat wykaza¢ problemy wspdleze-
snej powiesci polskiej.

IRZYKOW SKI KAROL
Spod ciemnej gwiazdy. Wybor
nowel. Opraé¢, i wstep: Janusz
Wilhelmi. Warszawa. Panstw. In-
stytut Wydawn., s. 214, zt 10.

KORCZAK JANUSZ
Wyboér pism. Wyb6r: Igor Ne-
werly. T. 2. T. 1—4. Warszawa.
Nasza Ksiegarnia, s. 542, portr. 1,
zt 140.
Zawiera: opowiadania i szkice psycho-
logiczno-titerackie. Miedzy innymi
.Mosfci, Joski i Srule“, ,Jo6zki, Jaski
i Franki*, ,Kiedy znéw bede maty",
.Bobo”, ,SpowiedZ motyla”. Wiele cie-
kawych spostrzezen pedagogicznych.

KRASINSKI ZYGMUNT
Nieboska Komedia. Wyd. 4, zmie-
nione. Opra¢. Juliusz Kleiner.
Wroctaw. Zaktad Nar. im. Osso-
linskich, s. L., 153, bibliogr. zt 15,
Biblioteka Narodowa.

MAKUSZYNSKI KORNEL
Szalenstwo panny Ewy. Krakéw.
Wydawnictwo Literackie, s. 282,
zt 15.

Pierwsze wydanie dotagd nie drukowa-
nej powiesci.

PLUTARCHUS

Jak mtodzi powinni stucha¢ poe-
tow. Przekt. z grec, pod kier. Ka-
zimierza Kumanieckiego. Red.,
wstep, koment. i stowniczek: Ga-
briela Pianko i Lidia Winniczuk.
Warszawa. Panstw. Wydawnic-
two Naukowe, s. 73, zt 12.

PREVOST
Historia Manon Lescaut i kawa-
lera des Grieux. Przet. z franc,
i wstep: Tadeusz ZeleAski-Boy.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawniczy, s. 179, zt 14.

Biblioteka arcydziet najstawniejszych
powiesci Swiata. Nowe wydanie fran-
cuskiej powiesci osiemnastowiecznej,
ktora odegrata duzg role w Swiatowych
dziejach powiesci dzieki swej kompo-
zycji i tematyce.

REYMONT

SLAW
Komediantka. Krakéw. Wydaw-
nictwo literackie, s. 417. Wyd. 1
w 1896 r.

WLADYStLAW STANI-

ROZEWICZ TADEUSZ
Poezje zebrane. Krakéw. Wyda-
wnictwo Literackie, s. 435, zt 35,
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iISIENKIEWICZ HENRYK
Nowele wybrane.,Postowie: Jan
Kott. Przypisy: Tomasz Jodetka.
Biblioteka Szkolna. Warszawa.
Panstw. Instytut Wydawn., s. 365,
zt 10.

Tom wchodzi w sktad Biblioteki Szkol-

nej, ktérg stanowi seria utworéw sko-

mentowanych i przystosowanych do
potrzeb szkolnych. Umieszczono tu na-
stepujace nowele: ,Szkice weglem*,

,Janko Muzykant*, ,Z pamietnika po-
znanskiego nauczyciela“, ,Za Chlebem*,
,Latarnik“, ,Orso“, ,Sachem®, ,Bartek
Zwyciezca“. Postowie ulkazuje wartosci
spoteczne i artystyczne utworow.

STAFF LEOPOLD
Dziewie¢ muz. Warszawa. Panstw.
Instytut Wydawn., s. 77, portr. 1,

zt 10
Ostatnie™ wiersze Staffa m. in. zbiory
aforyzmoéw ,Dziewie¢ muz" i ,Appen-

dix*“.

STRUG ANDRZEJ
Ojcowie nasi. Nowele. Warszawa.
Czytelnik, s. 308, zt 20. Wyd. 1
w r. 1911. Nowele z zycia rewo-
lucjonistow idgcych w $lady po-
wstancoéw 1863 r.

STRUG ANDRZEJ
Pokolenie Marka Swidy. Warsza-
wa. Czytelnik, s. 358, portr. 1,
zt 23.

Powie$s¢ o przemianach, jakich doko-

nata wojna 1914—1918. .Wznowienie.
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WAT ALEKSANDER
Wiersze. Krakéw. Wydawnictwo
Literackie, s. 178, portr. 1, zt 15
Nazw. aut.: Aleksander Chwat. Wier-
sze nagrodzone w r. 1957 przez tygodnik
Nowa Kultura, pisane w latach 1946—

1957, zwracajg uwage realistycznym
ujeciem tematéw.

Dziat Il
Metodyka przedmiotu w szkole

BIALKOWSKA EMILIA, BZDEGA
STEFAN
Organizacja i metody pracy bi-
bliotek  szkolnych. Warszawa.
Stow. Bibliotekarzy Pol, s 40
zt 3,20

PORADNIK METODYCZNY
do nauki jezyka polskiego w kla-
sie VII. Praca zbiorowa pod red.
Michata Nowakowskiego. Zesz. 2
Katowice, s. 62, zt 4. WODKO
w Katowicach. Sekcja jezyka pol-

skiego. Biuletyn Metodyczny
nr 10.
Sprostowanie: W poprzednim wybo-
rze bibliograficznym znieksztatcone zostato
nazwisko Wandy Kwaskowskiej, wspot-

autorki Poradnika metodycznego do ,Wypi-
séw dla kl. VA
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Cena zt 4

KONKURS

Redakcja czasopisma ,Spiew w Szkole* Warszawa,
pl. Dabrowskiego 8 ogtasza konkurs na tekst do piesni
dla poziomu klas V—X1 szkoty ogolnoksztatcgcej. Tema-
tyka tekstu powinna by¢ zwigzana z zyciem szkoty i mio-
dziezy, o charakterze radosnym. Pozadane jest, aby rytm
tekstu nadawat sie do melodii marszowej. Ustala sie na-
stepujace nagrody:

| — 1500 zt
[l — 1000 zt
[ — 750 zt

Warunkiem konkursu jest, aby nadestane teksty nie byly
nigdzie drukowane i pochodzity od autoréw zyjacych.

Termin nadsytania prac uptywa z dniem 1 listopada 1958 r.

Prace powinny by¢ oznaczone godiem i mie¢ zalgczong za-
klejong koperte, zawierajgcg imie, nazwisko i adres autora.

Prace nagrodzone beda wykorzystane w konkursie muzycz-
nym, ktéry jest przewidziany w nastepnej kolejnosci.



