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ARTYKULY | ROZPRAWY

JAN ZYGMUNT JAKUBOW SKI

W 75 ROCZNICE SMIERCI C. K. NORWIDA

Zainteresowanie twoérczoscia Norwida wzrasta w na-
szych czasach coraz mocniej. Rok Norwidowski nie jest za-
konczony. Jesienig b~ Towarzystwo Literackie im. Adama
Mickiewicza organizuje cykl wyktadéw poswieconych twor-
czosci Norwida. Z inicjatywy Katedry Historii Literatury
Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego grupa badaczy twér-
czosci Norwida przystgpita do pracy nad zbiorowa ksigzka
o poecie. J. W. Gomulicki przygotowuje petne Kkrytyczne
wydanie dziet Norwida, ktére ma ukaza¢ sie naktadem Pan-
stwowego Instytutu Wydawniczego.

Zamieszczone nizej trzy gtosy o Norwidzie — to wypo-
wiedzi wygtoszone na wieczorze poswieconym Norwidowi
na Uniwersytecie Warszawskim, 31 maja br.

Nie zamierzamy tu podejmowac petnej oceny réznorodnej spuscizny
Norwida. Chcemy jedynie zatrzymac sie nad pewnym fragmentem jego
zycia i nad jednym wierszem. To na pewno zbyt szczupta podstawa do snu-

cia syntetycznych refleksji. Ale moze nie najgorsza metoda poprzez
doktadniejszg analize poszczegdlnych utworéw poety zmierza¢ do przysziej
syntezy. Norwida — jak to podkreslat Wactaw Borowy — bardziej chwa-

lono lub ponizano, niz starano sie naprawde pozna¢. A Stefan Kotaczkowski
w studium lIronia Norwida stusznie zauwazyt:

...znakomitg cze$¢ komentarzy do Norwida najprzéd stanowily wyrzuty, czy-
nione Norwidowi, a potem pod adresem tych, ktérzy Norwida inie rozumieli. Ze miat
szczeg6lne szczescie do wielbicieli wzniostych, 'jak jego Kleopatra, tych, co ,zywot
spedzili w braterstwie z mumig”, a ,za. towarzyszke mieli nico$¢ cichg”. Najprzéd
odstrasza! Norwid swojg miezrozumiato$cig, pdzniej odstraszali oden jego wielbi-
ciele, chowajgc jego dzieta dla przysztych generacji dusz dostojnych. Zdawatlo sie,
ze trzeba byé umystem metnym lub nieptodnym, by wielbi¢ Norwida, bo takich byto
najwiecej w szeregu jego g,taryfikatorow.

| warto chyba, kiedy podejmujemy nowe proby odczytania Norwida,
przypomnie¢ stowa poety z Kleopatry:

...Dzi$ klaska¢ umieja
Lub bezczesci¢! A to jest z tej wtasnie przyczyny,
Iz gwoli innym sadom trza nie mie¢ zawisci,
Lecz oswiecong mdtos¢ zywié...

W imie wiec tej ,08wieconej mitosci* do wielkiej poezji siegnijmy do
Norwida.



...0to listopad 1852 roku. Poeta rozpalony niechecig wsp6tczesnych do
jego twaérczosci, po r6znorakich przykrosciach osobistych, po nieporozumie-
niach z Marig Kalergis, po ciezkich tygodniach pracy w Fontainebleau
przy robotach w lesie decyduje sie na wyjazd do Ameryki. Miarg O6wcze-
snego stanu duchowego poety jestim. in. list do Konstancji Gorskiej z konca
listopada 1852 roku:

Zycze Pani szcze$liwych $wigt — prosze usilnie, azeby zapomnieé o bolesciach,
ktére mi wyrzadzono, ktokolwiek to jeist. Moja wina, ze nie umiatem sie da¢ zro-
zumiec.

...Proteze spali¢ wszystko, co imie moje nosi, niech Swiat zapomni o nim, kiedy
tak sie nie umie ze Swiatem porozumieé. Wszak moge na to liczy¢? Wszak jedyna
to prosba, jatkg zanosze do Pani?

Norwid wyjezdza pociggiem do Hawru (odprowadzony przez Lenarto-
wicza), potem przeprawia sie ido Londynu i w grudniu na zaglowcu ,Mar-
guerite” wyjezdza do Ameryki. Ciezka podr6z trwata 62 dni. Norwid,
pasazer najubozszy, w czasie podrozy musiat pracowac¢ na okrecie ciggnac
liny i postugujac sie toporem. Moze to wiasnie z tych 'doswiadczen zrodzito
sie piekne okreslenie trudu poetyckiego zawarte w wierszu Czy podam sie
° amnestie:

| kazdy wiersz ten miatem w mojej dioni
Jak okretowa line w czasie burzy.

Nie bedziemy sie zatrzymywaé nad dziejami amerykanskiego epizodu
W zyciu poety (od lutego 1853 roku do czerwca r. 1854). Przypomnijmy
tylko, ze byt to okres w ciezkim zyciu poety nie najtatwiejszy. Poeta imat
sie ré6znych robot, jak np. malowania kajut okretowych.

*

Z tego okresu, z kwietnia 1853 roku pochodzi list — wiersz Norwida
Adresowany do Marii Trebickiej. Zaczyna sie on od relacji:

Pierwszy list, co mnie doszedt z Europy,
Jest ten od Oiebie, Pani « pisze miarg,
Jak cztowiek w wielkiej samotnosci, ktory
Muzyka sobie nieuczong wltérzy,

I to mu zamiast towarzystwa, stuzy.

Wspomniany list — to nie tylko poetycki komentarz: do podrézy Nor-
Wida. Nurt polemiki przewija sie przez caly wiersz. Liryczny monolog jest
lu zdynamizowany elementami rozprawy ze spoleczenstwem nie rozumie-
jacym tworczosci poety. MOwi o tym nastepujgcy obraz — poréwnanie:



...ja, to jestem
Na Swiecie jako w trupie doskonatej
Nadkompletowy aktor — jes$li kiedy
Ozyje mi zrobi miejsce zaziebienie,
To dobrze — albo jesli kochanek sie sp6zni,
Lub duch nie na czas wios sobie rozwieje,
Lub piorun winien uderzyé przechodnia...
To juz sa moje w dramie specjalnosci!
— Sg to zabawne historie... dla gosci.

jub __w samym zakonczeniu wiersza — bezposrednia inwokacja do prze-
ciwnikow :

A wy? o! moi wy nieprzyjaciele,

Ktérzy, poczawszy od petnosci serca

Az do ziarn piasku pod stopami memi,

Wszystko mi wzieliscie, méwigc ,nie slyszy —

Nie wie — nie widzi — nie izna..” — wam ja, z gory
Samego siebie ruin, méwie tylko,

Ze iz gtebi serca btogostawi¢ chciatbym —
Chciatbym... to tylko moge... reszte nie ja.

Bo ija tam koncze sie, gdzie mozno$¢ moja.

Omawiany wiersz wprowadza nas w $wiat znamiennych dla Norwida
poje¢ moralnych. Jego poglad na swiat — jak wiemy — zostat uksztato-
wany przez katolicyzm. | w liscie do Trebickiej znajdujemy bezposrednie
wyznanie wiary. Humanizm poety dojrzewal jednak przede wszystkim
w surowych doswiadczeniach historii i spraw ziemskich. Norwid postugu-
jac sie motywami biblijnymi dotyka spraw wspoéiczesnych i zywej historii
swoich czas6w. Tak jest np. w przejmujgcym wierszu Larum, gdzie w obra-
zie ulicy wielkiego miasta

Na $liskim bruku w Londynie
W mgle podksiezycowej, biatej,
Niejedna posta¢ cie minie,

Lecz ty jag wspomnisz, struchlatly.

wystepuje

...Biblii ksiega
Zataczajgca sie w blocie...

a caly obraz stuzy poecie do wyrazenia protestu przeciwko panujacemu
porzgdkowi spotecznemu, opartemu na przemocy i pienigdzach:

Takiej to podobna jedzy

Ludzko$¢, co ptacze dzi§ i drwi;

— Jak historia?... wie tylko: ,Krwil...”
Jak spotecznos$é?... tylko: ,Pieniedzy!...”



I w omawianym liscie — wierszu na iplan pierwszy wysuwa sie gteboki
humanizm poety, ktéry bez odwolywania sie do metafizycznych sankcji
z gorzkich doswiadczen cztowieka zepchnietego na dno nedzy wyprowadza
prawa moralne nadajace zyciu ludzkiemu godnos¢ i prawde. Postuchajmy
fragmentu, ktéry z przejmujgca prostotg odstania najgtebsze, ludzkie zrédta
moralnych pogladéw poety:

Unie byty gtodu, spragnienia i inne,

Dnie moru, dzieci kanaty niewinne

Dla mleka matek, ktére niewczais psowa,
Widziatem takze okrety rozbite

| twarze majtkéw watpigcych o (naszym,
Widziatem marno$¢ ludzkg taik jaik nigdy!

Ale — bez klamstwa — ale w prawdzie nagiej,
Ale widziatem ludzi, cho¢ tak marnych,
Ale widziatem naiwno$¢ — nicosci

Bez dekoracji cn6t, wiary, madrosci.
Kto na tej lichej tupinie dat komu
Lepszego Chleba ziarnek lub jak sie masz
To sbyt odtamek chleba lub jak sie masz.

Przemawia z tych wierszy Norwid — moralista, kt6ry — podobnie jak
p6zniej Conrad — warto$¢ cztowieka ocenia na podstawie jego zachowania
sie w sytuacji stawiajacej go jakby poza prawem, sytuacji, w ktdrej
ludzka moralno$¢ podlec musi najciezszej prébie. W zyciu gromady zyjacej
w nedzy i w obliczu $mierci na lichym okrecie odkrywa Norwid wiare
w cztowieka. Z zachowania sie owej gromady wyprowadza poeta wielkie
uogoOlnienie moralne. Kto wobec grozacej Smierci i trwatej walki o istnie-
nie dzieli sie kawatkiem chleba i zyczliwym stowem =z bliznim, kto pozo-
staje wierny ludzkiej godnosci, ten przeszed! najciezszg prébe i ocalit swoje
cztowieczenstwo. | w tym gitebokim humanizmie jest Norwid nam bliski,
bliski i wspolczesny, bo przeciez historia naszych czaséw nie szczedzi nam
trudnych préb moralnosci.

Indywidualno$¢ poety mozemy uchwyci¢ nie tylko badajac jego bez-
posrednio wypowiadane sady. Odkrywamy je — moze nawet w sposob
bardziej wiarygodny — w jego ulubionych obrazach, metaforach, w jego
stylu. Wiemy — podkreslali to juz niejednokrotnie badacze spuscizny Nor-
wida — ze wyobraznia autora Vademécum czerpie z elementéw dawnej
i Wspoiczesnej mu cywilizacji, ze zjawisk i spraw codziennych, ze nawet
Przyroda ukazywana jest przez poréwnanie z wytworami rak i umystéw
ludzkich. Norwid wydobywa poezje i historyczne uogodlnienia ze zdarzen
najprostszych, jak to nip. sie dzieje — przypomnijmy klasyczny przyktad —
W wierszu o pani ,idgcej kupi¢ talerz“:

Sa pokolenia, i miasta, i ludy
Smetne i stare —

Ktére padatly nam nie zadne cudy,
Lecz garnkoéiw pare!



lub w wierszu W pracowni Gujskiego.

...Tam — czyj$ profil?... Ona:
Z tajemnica na ustach, pogoda na czole
| uczesaniem wioséw, co zdradza epoke.
Inaczej wzigltby$ medal za ztomki mityczne
Z Kartaginy lub Cypru...
...0, jakie gtebokie
Sa w trefieniu warkoczy sprawy historyczne.

I w omawianym wierszu dzieje sie podobnie. Po motywy, obrazy i po-
rownania siega Norwid — przypomnijmy cytowane juz fragmenty listu
do zjawisk najbardziej co'dziennych zrywajac z tradycjg romantycznego
poetyzowania zgodnie z zasada, ktérag postawil jako motto do Rzeczy
0 wolnosci stowa:

Sa, ktorzy wucza, iz dla pioezji trzeba przedmiotéw, ktére nie bytyby suche
1 niewdzieczne. Poezja ita, co azeby byta poezjg potrzebuje przedmiotéw nie su-
chych i czeka na wdzieczne, nie nalezy do mojej kompetenciji.

Dodajmy, ze Norwid — jak chyba nikt w polskiej literaturze — wydo-
bywa poezje precyzujac znaczenie poje¢ i odcienie stéw. Miat on zreszta
Swiadomos¢, ze poezja jego otwiera nowe epoke w dziejach literatury
polskiej. W liscie do J. I. Kraszewskiego w maju 1866 roku pisat:

Bogata skadinad przeszto$¢ poezji polskiej nie przygotowata publicznosci do
podobnych utworéw --—---—-- ale c6z robi¢! raiz przecie trzeba, i ma .siebie troszke obej-
rze¢ sie, a nawet raz przecie trzeba do wdziekéw policzy¢é takze nawet i mysl,
i prawde, sens i rozsadek. ...po poezji pejzazéw i fletbw pasterskich, moze i biedny
moéj kierunek zastuguje lub zastuzy na nieco wzieto$ci przez samg konieczno$é —
sensu.

Miatl Norwid réwniez dumng, ale i gorzkg Swiadomos$¢ — a zycie nie
szczedzito mu bolesnych dowodéw — ze poezja jego przemoéwi dopiero do
pokolen nastepnych:

Syn minie pismoljlecz ty spemnisz wnuku...

ZatrzymaliSmy sie na chwile nad jednym wierszem Norwida, cho¢,
wydaje sie, nie dotrzymaliSmy stowa i od analizy tego wiersza-listu
przeszliSmy do uogélnien na temat poezji Norwida. Ale to wiasnie jest
cechg dobrego wiersza, ze otwiera on horyzonty na caly swiat mysli, uczué
i wyobrazni poety.

List z Ameryki do Marii Trebickiej — to przyktad wielkiej poezji
Norwida jprzeniknietej powaga spraw ludzkich, pracag cztowieka, kultura
i moralnoscia, poezji tak bardzo wspdiczesnej.

*

* *



Jozef Tokarzewicz (J. T. Hodi) zanotowal charakterystyczne wspom-
nienie o Norwidzie z potowy lat siedemdziesigtych. Zaproponowat on Nor-
widowi wspotprace z pismami warszawskimi. Zacytujmy fragment tej
rozmowy:

— | owszem — odrzekt na propozycjg poeta — ale pod warunkiem.

— Stucham.

— Ze na rekawiczki mie¢ beda.

— To sie rozumie. Od wiersza tej oto wielko$ci (garmontem) ptacag w Warsza-
wie od czasu, jak za przyktadem Lewentala ptaci¢ zaczeto kop...

Urwaé¢ musiatem, jspojrzawszy na wyzwierzone oczy Norwida.

— Od wiersza? — powtorzyt

zacisnely sie usta, skrzywianelprzed chwilg, jakby jdo uémiechu, zywcem wyjetego
z pnzeddziejowej sagi.

__A! od wiersza — rzekli. — To co innego. W takim razie prosze najpokorniej
podziekowaé. Od wyrazu tobym sie moze jeszcze i zgodzit. Ale wiersz za diugi dla
mnie, za drogi. Na. jeden wiersz trzeba niekiedy d:nie, niekiedy lata pracowa¢. Wole
przy starych rekawiczkach pozostac.

Oddajmy nalezng sprawiedliwo$¢ tej dumnej postawie poety, ktory
nie mogt znalez¢é wydawcy dla swoich bezcennych wierszy i dla ktérego
poezja byta prawdag gieboko przezytg i bezkompromisowag. Wielka poezja
Norwida, nasycona problemami kultury, pracy i trudnymi, sprawami mo-
ralnosci, jest nam naprawde bliska, potrzebna i wspoélczesna. Jest to
bowiem poezja, kté6ra swojg powaga, gtebia i odpowiedzialnoscig przeciw-
stawia sie Swiadomie sztuce, o ktérej on sam pisat: ,Cala sztuka wyszta
z koryta swego, pracy ludzkiej blogostawienstwem nie jest; tak jak jest,
jest niepotrzebna“.

ZOFIA SZMYDTOWA

NORWID WOBEC SZTUKI WLOSKIEGO ODRODZENIA

Norwid pragnat odegra¢ podobng role w Polsce do tej, jaka w Niem-
czech w w. XVIIlI odegrat historyk sztuki, entuzjasta piekna, Johann
Winckelmann. Nazwat go autor Promethidiona jedynym uzytecznym Kkry-
tykiem, a jego dzieta pierwszym zdarzeniem w dziejach, kiedy to krytyka
Wyprzedzita sztuke wskazujac jej nowy kierunek. Windkelmann spotkat
sie od razu ze zrozumieniem i z wdziecznoscig. Herder nazwal go jboskim
komentatorem ujawnionej dzieki wykopaliskom sztuki greckiej, Goethe
stwierdzit: ,W nim ztozyta natura to, co stanowi o cztowieku i co go zdobi“.

Z Norwidem byto inaczej. O rzeczach sztuki rozmawiat on swobodnie
z artystami polskimi i obcymi w ich pracowniach, ale to, co pisat, albo nie
ukazywato sie w druku, albo publikowane wywotywato jnikly odzew, cze-
Sciej niezrozumienie. Mimo to nie ustepowal, jpodejmujac przy kazdej
okazji— w poezji, w artykutach, w korespondencji — coraz ostrzej, coraz
gwaltowniej walke z niedorozwojem sztuk plastycznych w Polsce, stawia-



jac za wzor sztuke grecka i wtoska. Okolicznosci sprawity, ze w pismach
poety nadmiernie, nazbyt natarczywie wyrazita sie strona negatywna
sprawy, ze pragnac ukazaé¢ wielko$¢, nieustannie musiat nawraca¢ do ma-
tosci. Gileboki oddzwiek Norwida na dzieta Winckelmanna nie da sie spro-
wadzi¢ jedynie do wptywu. Zrédet tego oddzwieku nalezy szukaé w samo-
rodnych, wielostronnych uzdolnieniach artysty polskiego i w réwnie samo-
rodnej (potrzebie budzenia w ludziach wrazliwo$ci estetycznej, poczucia, ze
sztuka ma jedng z podstawowych funkcji w zyciu jednostki i spoteczenstwa,
ze bez jej udzialu nie mozna osiggna¢ petnego czlowieczenstwa. Obaj
entuzjasci piekna byli wrogami pedantyzmu w krytyce, aw sztuce — stylu
rokokowego, ktéry Norwid uwazat za artystyczny przejaw sztucznosci
i fatszu. Nawet nieche¢ do twdrczosci Berniniego byta im wspdlna. Réznili
sie natomiast stosunkiem do sztuki wtoskiego odrodzenia. O rdznicy tej
zadecydowat fakt, ze Winckelmann sztuke greckg uznawal za nieprzesci-
gniona, co przejawito sie w jego refleksjach poréwnawczych i co gtosito
motto przyjete z Montaigne'a: ,Pierwszy ws$réd Grekéw, to pierwszy
w Swiecie“. Inaczej, jak zobaczymy, rozstrzygnat te sprawe Norwid.
Winckelmann za gtéwny i nieodzowny warunek wrastania sztuki w zycie
jednostkowe i spoteczne uwazat wtasciwe patrzenie na jej dzieta, umiejet-
nos¢, ktéra jedni posiadajg jako co$ samorzutnego, inni mogg w sobie wyro-
bi¢. Zwracat sie do jednych i do drugich, zaréwno do twércow, jak do
odbiorcow. Ostrzegal, ze posiadanie wzroku nie wystarcza, gdy chodzi
0 widzenie dzieta artysty. Powotat sie przy tym na grecka anegdote o Niko-
machosie, ktory komus, krytykujgcemu Helene Zeuksisa, powiedziat: ,Wez
moje oczy, a wyda ci sie jboginig“. Norwid wielokrotnie zarzucat swoim
rodakom, ze patrzg, a nie widzg. Pisal o tym z rozzaleniem, z gniewem,
z sarkazmem. Mocno musiata mu utkwi¢ w pamieci rozmowa z jakim$
szlachcicem polskim spotkanym w Dreznie, skoro po latach przetworzyt jg
na urywek z rzekomego pamietnika. Autor osobliwej relacji, jasnie wiel-
mozny Kalasanty Pawez Gozdawa, zastyszawszy co$ o Rafaelu i szukajac go
wsrad ,drogosci Swiata, zaniesiony zostat w lektyce do muzeum. Zdumiat
sie, ze to chodzi o obraz. Rozczarowanie, jakiego doznal, wyrazit w stowach:

.1 0to — slysze — moj Rafaell To mysSle sobie: czas teraz przypatrze¢ sie
lzwingtem reke w kutak, i odsgdzitem sie, azeby dobrze rzecz widzie¢ —
patrze i patrze. — | przyznam sie, ze, z wielkim przeproszeniem, nic szcze-

gélnego nie zobaczytem — kobieta (za pozwoleniem) w powietrzu i mato co
wiecej. A przeciez, koncem koncow mam oko tam, gdzie kazdy inny*“.

Lekcewazagcy stosunek do artystéw i ich dziet wyrzucatl Norwid takze
krytykom polskim, ktérych zachowanie sie na wystawach pietnowat
w stowach:

Stuszniej mniematby$ zaiste,
Ze to stadnine -zwiedzi¢ zjechal pan. dobrodziej,
| ze dobiera konia, nie artyste...



Jakze inaczej ksztaltowata sie wielka sztuka we Wloszech. Pisze o tym
poeta w nastepujgcej po tamtej scenie inwokaciji:

O wy marmury, jedrne, gliny, ptétna stare,
Blade fresiki i brazy milczace, azali

Ktéory papiez lub ksigze, zrodzony w purpurze,
Traktowal was w ten spos6b, gdy byliscie mali.

(Spoblczesni. Odpowiedz.)

Artysta bez odbiorcéw, 'bez znawcoéw skazany jest na los panszczyznia-
nego chiopa, zaleznego od kaprysu pana. Tbhtez Norwid, dgzac do zaszcze-
pienia w Polsce sztuki, tak sie wyrazit: ,utwierdzonej w spoteczenstwie nie
na lekkiej warstwie mody i amatorstwa, ale posréd organéw zywych tegoz
spoteczenstwa“, stwierdzal z calg sitg przekonania, ze u nas ,,po kwestii
wtoscianskiej, pierwsza réwnie doniostai z porzadku nastepliwa jest kwestia
umystowych robotnikéw*“ (1874). Rozwédj sztuki narodowej uzalezniat od
Wyrobienia wiasnej zywej metody przez artystow i od ustawienia zwieksza-
jacej sie liczby konsumentéw, wyrabianych przez krytyke. Oceniajac, jako
20-letni mtodzieniec, reprodukcje obrazu Piwarskiego starat sie wyréznic
W nim pierwiastki obce od rodzimych, nawigzujac do osiggnie¢ wczes$niej-
szych malarzy polskich, i wyrazat rado$¢ z upowszechnienia dziet sztuki
drogg dobrych litografii. W roku nastepnym nadestal z Krakowa opisy
obrazow Glowackiego i Stattlera. A gdy po paru miesigcach znalazt sie
W Norymberdze, powstat tu wiersz pochwalny i zalobny zarazem: Adam
Kraft. Wyrazita sie w nim bolesna zaduma nad smutnym losem artysty
i olSnienie, oczarowanie jego dzietem, narzucajgcym swojg rzeczywistos¢
Wyobrazni i pamieci widza.

Florencja i Rzym wywotaly w Norwidzie najwyzszy podziw dla sztuki
antycznej i sztuki wioskiego odrodzenia. Sposrdd pism wowczas powstatych
ocalata rozprawka z r. 1845 O rzezbiarzach florenckich (dzi$ zyjacych). Ten
sam tu punkt wyjscia co w artykutach mitodzienczych: ocena artystéw na
He ich ,estetycznej przesztosci®. Podnoszac samoistno$¢ takich twdércow,
juk Giotto, Ghiberti, Pizano, Norwid najwyzej postawit Michata Aniotla.
Wielkos¢ jego utrwalit zarowno w swobodnym wtadztwie nad Obiema prze-
sztoSeiami: antycznag i wiloska, jak w rozlegtej, 'bogatej tworczosci obejmu-
jacej architekture, rzezbe, malarstwo, poezje. W poézniejszych wypowie-
dziach obok Michata Aniota wymieniat najczesciej Rafaela. W innych
Wprawdzie ,proporcjach, ale w blaskach epoki zdrowia sztuki“ przedsta-
wiat Celliniego, dajac wyidealizowany wizerunek cztowieka i artysty oraz
Pierwszy polski przekiad jego poematu wigczanego w Pamietniki.

Wielbigc energie i prace tworczg Norwid stale podkreslat dziatanie
Mitosnikow piekna, odzew spoteczenstwa"i tradycji. Podziw, jaki odczuwatl
dla wielkich artystéw, nie usuwat w cien owego choru, ktory ich otaczat..
Jak Winckelmann, Humbold, jak Goethe wykluczat Norwid w zjawiskach
kultury przypadkowos$¢, daleki byt od uznawania samowoli indywidualnej.



.Bynajmniej nie przyznaje Geniuszom osobistej dowolnosci przodkowania
licencjami — pisat — ja uznaje zupeinie co innego, bo uszanowanie dla
Prawa“ (1866). Wiele razy wracal do sprawy oryginalnosci, ale nigdy nie
ujmowat jej w sensie spontanicznych, nieopanowanych wybuchéw talentu.
Cooryginalne — pisat — to pracowite i czujne. Norwid uchylat powszechne
mniemanie, ze sztuki moga sie krzewi¢ tylko w okresach pokoju, dowodzac,
ze walki, natarcia i wzburzenia nie hamowaly pracy twdérczej mistrzéw
wioskich. Ale gdy od posagu Dawida w czasie rewolucji we Florenciji
s,odtrgcono rece pociskami“, uczniowie Michata Aniota ,ze szpadami w tlum
wpadli, aby fragmenty uratowac“. A kiedy po latach namiestnicy napo-
leonscy grabili arcydzieta, ,byto to — pisat Norwid — porwaniem Heleny
dla prawowiernych Wiochéw*“ (1851). Sztuka bowiem miata dla nich ,naro-
dowg wage“. Wiedzieli dobrze, ze stanowi ona jedno ze zrédet bogactwa
kraju. ,Gdyby$ one nieocenione rzeczy z brudnych 'miasteczek wtoskich
uwi6zt — dodawal poeta — to by to z jobiegowego kapitatu przywozonych
pieniedzy trzy czesci gdzie indziej sie przeniosty”. Totez dla wielkiego
obrazu Tycjana osobny gmach wybudowano, a w Polsce prasa ubolewata, ze
znakomite ilustracje do Pamietnikéw Paska majg za wielki formati wyma-
gajg osobnych tek. ,Mnie sie zdaje — komentuje te wzmianke prasowg
Norwid — ze pierwszym i najwazniejszym sztuki owocem jest to wtasnie,
ze do rycin sie teki dorabiajg” (1851).

Poeta polski stale podnosit obowigzujgce artyste, znawce czy mitosnika
wnikanie w dzieta sztuki antycznej. ,Wszystkie bazyliki — pisat — sg
stawiane z wuzyciem architektury grecko-rzymskiej... oltarza samego
nawet, bez pojecia sarkofagu starozytnego, postawi¢ nie mozna w zaden
zywy sposob“. Olbrzymi wysitek twdrczy Michatla Aniota ujat Norwid
w lakonicznym unaocznieniu: ,w nocy studiowat Colosseum jako myslI
i prawde, a w dzien je rozbierat jako materie, jako kamien!*, twierdzac,
ze Michat Aniot calg sztuke poganska... ,podbit i zwyciezyt dla chrzesci-
janskiego spoteczenstwa“. Podobnie przfedstawit Norwid role Rafaela,
wkitadajgc mu w usta w Rozmowie Umartych wyznanie:

Jak Kolumb $Swiat odkrytem ufajgc tradycji.

Byron w tejze Rozmowie moéwit Rafaelowi:

Jam widziat na freskach twych ludzi,
Znoszg sie sami — widza zaden nie utrudzi.
Ruszajg sie.

Norwid za$ pisat od siebie: ,Linie znat Rafael jako nikt nigdy nie znal,
nie pozna jej“, oddajac jednak pierwszenstwo Rembrandtowi w operowaniu
Swiattem. Gdy mys$lat o oddzialywaniu sztuki na przemyst, odwotywat sie
do rafaelowskich kompozycji pragnac, by przechodzity one z jedwabnych
tkanin, z gobelinbw na najprostsze ptocienka.
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Podziwiat ,ze stopien poezji pedzla w malowaniu Madonny di Foligno
jest zupetinie tej samej wysokosci, co kompozycja i rysunek tego obrazu“.
| tak podnosit jednolitos¢ i harmonie dziet Rafaela. Za motto Rozmowy
Umartych wzigt jego stowa: ,Sztuka nie ma za cel przedstawienia rzeczy,
jak natura je tworzy, ale raczej, jak ona je tworzy¢ by powinna“. W spol-
szczeniu poety przez dodanie stowa ,raczej‘, ktdrego nie ma w oryginale,
zaznaczyto sie wahanie, czy mozna wszystkie przejawy wielkiej sztuki
sprowadzi¢ do doskonalenia natury. Wobec najwiekszych mistrzéw, a wiec
i Rafaela Norwid podnosit znaczenie sytuacji spotecznej, w jakiej tworzyli:

Och, nie! Nie sam to geniusz arcydzieta twarzy,
Nie sam talent, nie sama znajomos$¢ i praca...
Sam Rafael, gdyby nie madre kardynaly,
Przeszto$¢ klasyczna w tchnieniu rzymskim i takt witoski,
Ucielesnialy grubiej swoje idealy;
Mniej byitby ibosko-ludzki, wiecej tudzko-boski.
(Spotczesni)

Kiedy Winckelmann zapatrzony w dzieta artystow greckich przyzna-
wat wprawdzie, ze Rafael i Michat Aniot osiggneli prostote i czystos¢, ale
sadzit, ze nie moga sie jednak réwnac¢ z tamtyimi, Norwid nie tylko réwnat
Michata Aniota z Fidiaszem, nie tylko mistrzéw odrodzenia wloskiego uwa-
zal za godnych nastepcOw mistrzéw starozytnych jako wyrazicieli nowej
ery, gotow byt ich nawet stawi¢ wyzej. Przejawitla sie w tym tendencja
historiozoficzna poety i w zwigzku z nig szukanie postepu takze w sztuce.

.U sztukmistrzéw greckich — twierdzit — kontemplacja formalna do
najwyzszego niezaprzeczenia stopnia doszia. Rafael wszakze i inni naczelni
artysci chrzescijanscy nie tylko wyréwnali onyrn formalnym ideatom, ale
nawet najlegalniej je przewyzszyli. Sztuka starozytna nigdy sie nie pod-
niosta do ideatu, familii Swietej...” (...). Jest to wprawdzie sad uboczny,
jednym tylko przyktadem poparty, ale bardzo znamienny dla goracego
wielbiciela artystow wtoskich.

Byli mu drodzy i jako ludzie, i jako tworcy. Dziatalnos¢ Michata
Aniota napetniata poete zachwytem. Pisat o nim: ,Buonarotti kolosalne
formy swych rzezb witasnie obejmowat diutem, kiedy fortyfikowat Jan
Miniato bronigc Florencji“. A oto opis rzezby Santarellego, wyobrazajgcej
Michata Aniota: ,to samo czoto pochylone i kazdy rys ztamany, taz sama
w obu rekach czynnos$¢, prawa opart na biodrze jak patrycjusz florencki,
gdy w lewej diutem sie zabawia; — jest to jakby chwila miedzy szturmem
Florencji a budowag Kaplicy Medycejskiej*.

Wizerunek cztowieka, dziatacza, artysty, okreslony przez poete w jed-
nym z listbw, otwiera sie i zamyka pytaniem, co podkresla niezwyktos¢
zjawiska nie dajacego sie ani okresli¢, ani wyczerpa¢: ,C6z byt ten jedyny
Wioch cierpiacy spleen i melancholie? — samotny — bolesny — twoérczy —
naezelnik Rzeczypospolitej, Rady — o$miu — cztonek — odludek, poeta —

11



jedyny wielki sztukmistrz po Fidiaszu — c6z byt jednym stowem Buona-
rotti?!“. Przebija w tych stowach i cze$¢ dla wielkosci, i poczucie, cho¢ nie
wyrazone wprost, szczego6lnej (bliskosci duchowej z wielkim cztowiekiem.
W wierszu Odpowiedz wystepuje juz wyrazne poréwnanie. Norwid myslac
0 sobie pisze:

W marmuréw kraju, Buonarotti, dziecie,
Pier§ mamki etruskiej ssace,
Riusza¢ sie uczgc, chodzi juz po $Swiecie,
Gdzie stgpi to lat tysigce.
Medyceuiszéw ksigzeca zazylosé
Ku mtodziencowi pospieszy...
(Odpowiedz)

Jakie dalekie od tego jest dziecinstwo artysty polskiego i jego mtodosé.
Norwid wielbigc talenti dzielnos¢ Michata Aniota, a wiec pilnujgc dystansu,
podkreslit swoje z nim powinowactwo przez sam fakt porownania drogi zy-
cia swojej i jego. Jako ten, ktory wilada piérem, dtutem i pedzlem, Norwid
czut sie bliski ludziom odrodzenia. Mimo niepowodzen byt przekonany, ze
tak rozumie zadanie sztuki, jak oni je rozumieli, ze w swoim zakresie stuzy
temuz idealowi, ze przez panowanie nad sobag i nad swym tworzgcym sie
wypetnia godnie powotanie artysty. Z tego poczucia wyptynety stowa ufno-
Sci we wilasne sity i Smiate, mimo akcentu pokory, stowa:

Uczen podrzedny i ja w tej trudnosci
Udziat mé6j wzigtem.
| nieraz w marmur tne rzeczywistosci
Z Michat Aniotem.
(Do Pani na Korczewie)

Wsrod odkrytych przez naszego wtasnego rézdzkarza, Juliusza Gomu-
tickiego, pism Norwida znalazt sie udzielorty mi uprzejmie oSmiowierszowy
fragment. Zawiera on poetyckie pordwnanie postaci z miedziorytu Durera
.Melancholia“ z postacia Wawrzyfnca Medyceusza nazwanego Pensieroso
z florenckiego grobowca, diuta Michata Aniota. Norwid odrysowat gtowe
pierwszej postaci, oddat gteboki, dyskretny wyraz jej smutku. Przedstawia-
jac druga, ksztalt pominat, ujawnit jedynie smutek, ktéry w takim ujeciu
uzyskat byt, stat sie postacia.

O osiggnieciu poety niech zaswiadczy ocalony fragment:

Brode na dioni oparitszy kielichu,

By oko suche blyszczato spod wianka,
A tzy ukradkiem spilywaly jpolcichu:
Durera mys$| to — 'stokroé¢, nad mogitg!...
Ale to jeszcze germanska kochanka,
Jeszcze nie smutek 6w, co gada a sitg
Sam na sam, rymem gardzacy i proza,
Marmurem wyzszy od nich: Pensieroso!
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JULIUSZ W. GOMULLCKI
NORWID DOBRZE ,,PRZYKRYTY*

Cyprian Norwid — ktéry potrafit, jak wiadomo, w kazdym, naj-
btahszym nawet fakcie czy wydarzeniu dopatrze¢ sie takiej jego osobli-
wosci, ktéra wymkneta sie uwadze innych obserwatorow — przywigzywat
ogromng wage do stéw wypowiadanych w pewnych swoistych okolicznos-
ciach, na przykiad na krétko przed zgonem (egzystencjalista powiedziatby:
W sytuacjach granicznych"), symbolizujgc p6zniej takie stowa i doszuku-
jac sie w nich ukrytych tresci wrézebnych, ominalnych. Wymowne przy-
ktady tej postawy wielkiego poety mozna znalez¢ w pieknym wspomnie-
niu weneckim Menego, w komemoratywnych obrazach Czarnych kwiatow
albo w takich wierszach, jak Duch Adama i skandal czy tez ,Ruszaj
z Bogiem*.

Gdy czytamy tego rodzaju utwory, nasuwa sie nam niejednokrotnie
bardzo chyba naturalne pytanie: a jak byto pod tym wzgledem z samym
Norwidem? Czy dochowaly sie przypadkiem jego ,ostatnie stowa“? A jezeli
sie dochowaly, czy mozna je dzisiaj potraktowac¢ ,po norwidowsku“ i prze-
ttumaczy¢ na jezyk historyczny?

Ot6z poczawszy od r. 1937 az do dnia dzisiejszego za takie ostatnie
stowa Norwida uchodzit koncowy passus jego listu z potowy marca 1883 r,
skierowanego do Zofii Radwanowej: ,C.N. zastuzyt na dwie rzeczy od
Spoteczenstwa Polskiego: to jest, azeby onez spoleczenstwo nie byto dlan
obce i nieprzyjazne®*.

To wymowne zdanie, ktérego surowy lakonizm kryt przed czytelni-
kami najistotniejsza tragedie wielkiego poety, miato wszelki pozér i za-
kréj (dodam: i range) jego ostatnich stéw, w rzeczywistosci jednak bynaj-
mniej nimi nie byto. Takie stowa dochowaly sie wszakze — zawdzieczam
je nie opublikowanej jeszcze relacji Leopolda Wellisza, ktéry dowiedziat
sie 0 nich z kolei w r. 1908 od pani Anny Dybowskiej i od pani Olim pii
Wagner — i dzisiaj dopiero zostang przekazane wszystkim mitosnikom
i badaczom Norwida.

Wczesniejsze (raczej wiec: przedostatnie) ustyszano na pare dni przed
zgonem poety, ktory opanowany ciezkg niemocg przestat sie juz podnosié
z t6zka, zamyslat sie tylko ciggle i cicho ptakat, ale z nikim nie chciat juz
wtedy rozmawia¢. Zabrzmialy one zniecheceniem i gorycza:

— ,Zostawcie mnie w spokoju!”

W pare dni pézniej, w nocy z 22 na 23 maja, gdy przy tozu chorego
czuwatl jego sedziwy towarzysz z przytutka, Michat Zaleski, byly powsta-
niec z 1831 r., padly wreszcie stowa ostatnie:

JPrzykryjcie mnie lepiej* *
dm , Wydawal® mi sie, ze pierwszy upubliczniwszy te stowa Norwida na Wieczorze Norwi-

owskim z 31 maja, pierwszy réwniez zdotam ogtosi¢ je drukiem, ubiegt mnie jednak pod tym
w ertL p'. Stanistaw Nyrkowski, ktéry rozpoczatl nimi swéj popularny artykut o Norwidzie

czasopismie ,Gromada“ (1958, nr 79 z 2VII), nie informujac, skad o nich sie dowiedziat ale
wi«LO przekreca;igc Je (.Przykryjcie mnie mocniej“) i mylnie utrzymujac, ze byly wypo-
r,A ,zfane "w chwili skonu“. .Tak to pisat Norwid? — ,jest w prawach natury kara na nie-
meuozciwe cudzej inicjatywy uzycie, to jest, iz nigdy sie nie wie co dalej*.
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Zaleski spetnit zaraz te prosbe Norwida, ktory odwrécit sie wtedy do
Sciany i, jak sie wydawato, zasnat. ,Sen to Smierci brat — pisatl przed laty
do Teofila Lenartowicza — ja spa¢ tak lubie ogromnie.* Tym razem
jednak juz sie z tego snu nie obudzit.

Gdy odczytamy sobie te stowa po norwidowsku — tak jak sam Nor-
wid odczytywal sobie w r. 1856 ostatnie stowa Mickiewicza, konfrontujgc
je ze skandalem zasziym na jego paryskim pogrzebie — rzuci nam sie od
razu w oczy ich ironiczny zwigzek z poSmiertnymi dziejami Norwida
oraz jego calej twdérczosci.

0 tak! — przykryli go wdzieczni rodacy, i to przykryli o wiele
gruntowniej, anizeli, sie tego spodziewat.

Przykryli go przede wszystkim pierwsi nekrologisci, tworzac bezsen-
sowng a krzywdzaca legende o rzekomo zmarnowanym talencie poety,
ktéry nie ziscit pokladanych w nim nadziei.

1 pierwsi po jego zgonie syntetycy dziejow literatury polskiej — za-
rzucajac mu ciemnos$¢, afektowang dziwacznos$é, a nawet nasladowniczosc¢.

| pierwsi zwolennicy — mianujagc go przez snobizm magiem i proro-
kiem, zaciemniajgc jego utwory falszywag interpretacjg i obwotujgc patro-
nem swoich wlasnych stabosci poetyckich.

| pierwsi popularyzatorzy — wysuwajgc na gidwne miejsce w jego
twérczosci dzieta ciemniejsze pod wzgledem ideowym i stabsze pod wzgle-
dem artystycznym, a przy tym mitologizujac jego biografie i utrwalajgc
falszywe sady o jego zyciu i poezji.

I ci wszyscy, co ledwie sie dotkneli skomplikowanych a trudnych pro-
bleméw norwidowskich, a juz poczuli sie norwidystami i odwazyli sie im -
prowizowac¢ pseudo-naukowe sady krytyczne dotyczgce spraw, na ktérych
sie w ogole nie wyznawali.

I ci wszyscy, co wykorzystujgc wielkos¢ Norwida poczeli go etykieto-
waé etykietkami wiasnego stronnictwa czy.Srodowiska, narazajac go w ten
spos6b na odium swoich przeciwnikéw ideowych.

I ci wszyscy, co nie rozumiejgc zadnej w ogoéle poezji, wypowiadali
sie jednak o poezji Norwida, wyskubujgc z jego twdrczosci poszczegdline
sady spoteczno-polityczne i kamienujgc tymi sadami wielkiego poete
i patriote.

I ci wszyscy, co nienawidzgc Norwida-cztowieka lub Norwida-ideolo-
ga podsuwali mu poglady, jakich nie podzielat, i stowa jakich nie wypo-
wiedzial, albo tez wypominali mu — wbrew oczywistej prawdzie — rze-
kome zaniedbanie i pominiecie pewnych waznych problemow spotecznych.

I ci wszyscy ciemni niezrozumialcy, ktérzy nic wtasciwie nie wiedzac
o Norwidzie znali jednak plotke norwidowska, co im najzupetniej zresztag
wystarczato, zeby okrzykngé poete podejrzanym reakcjonista, nie uwzgled-
niajac jego imienia w programach badan naukowych i obchodéw kultu-
ralnych, nie pozwalajgc na postuzenie sie nim w tytulaturze poszczegol-
nych szkoét, amawet — bo i do tego doszto — zrywajgc z ulic tabliczki, na
ktérych jeszcze ono widniato.
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Najgruntowniej jednak przykryli Norwida ci, co ukiadali pro-
gramy szkolne, przeznaczajgc na zajecie sie osobg i dzietami tego poety —
najwiekszego poety polskiego obok Kochanowskiego, Mickiewicza i Sto-
wackiego — zaledwie pare godzin w programie klasy dziesiatej i zalecajac
jako lekture obowigzkowa tylko* cztery jego (doktadnie zresztg wymienio-
ne) wiersze, ktére majg rzekomo wystarczy¢ do zrozumienia catej jego tak
bogatej, tak réznorodnej i tak oryginalnej twérczosci! Widomym rezulta-
tem tego przykrycia jest smutny fakt, ze miodziez nasza wychodzi
ze* szkot nic prawie nie wiedzgc o Norwidzie, nie zdajac sobie sprawy, ze
to chluba literatury polskiej, i wyobrazajac sobie, ze ten pisarz — ktérego
twérczo$s¢ wyprowadzi moze nareszcie literature polskg na tory Swiato-
we — ma range literackg rdwng mniej wiecej randze Berwinskiego, Lenar-
towicza albo Ujejskiego.

Jak najmocniej protestujgc przeciwko takim postawom i przeciwko
takim praktykom, ktore byly miedzy innymi powodem, ze i tegoroczne
obchody norwidowskie — bedace kontynuacjg obchodéw z r. 1908, 1921,
1933 i 1946 — doszty do skutku przede wszystkim dzieki uporczywie po-
dejmowanej inicjatywie jednostek, mozemy jednak dzisiaj z rados$cig juz
zapowiedzie¢, przynajmniej w pewnych dziedzinach naszego zycia nauko-
wego i w ogdle kulturalnego, wyrazng a pozytywnag zmiane w stosunku do
Norwida i jego tworczosci.

Nie jest to, co najwazniejsza, jakas zmiana przelotna, zwigzana z tego-
rocznymi obchodami, ale zmiana trwalsza i planowa, ktdrej bezposrednim
rezultatem bedzie nie tylko szereg publikacyj o Norwidzie (m.in. duzy
tom Studiow, o Norwidzie, skupiajgcy prace napisane w kregu Katedry
Historii Literatury Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego), ale rowniez tak
diugo oczekiwane petne i krytyczne wydanie Pism zebranych Norwida.

| te obchody jednak, i te publikacje nie ,odkryja“ jeszcze tak diugo

przykrywanego“ poety, jezeli nie wprowadzimy jego lektur — w obszer-
niejszym, anizeli to jest obecnie zakresie — do programu naszych licedw,
a przede wszystkim, jezeli nie nauczymy sie nalezycie czyta¢ jego utworow.
Czyta¢ nalezycie — to znaczy:
1) w kontekscie historycznym, Norwid bowiem — jak naj-
Scislej i po obywatelsku zwigzany ze swojg wspolczesnoscia — odbijat

w swoich utworach wszystkie najwazniejsze wydarzenia i problemy epoki,
wiaczajac sie do toczacej sie wéwczas wielkiej dyskusji ideologicznej;

2) w kontek$cie owczesnej literatury europejskiej, Nor-
wid bowiem dopiero na jej tle moze ukazac¢ czytelnikowi petne nowator-
stwo swojej arcyoryginalnej sztuki poetyckiej (wielkiego poete nalezy
Poréwnac¢ z wielkimi, nie z matymi);

3) w konteks$cie jego catej pozostatej twérczos$ci, wszyst-
kie utwory Norwida wigza sie bowiem pomiedzy sobg i wzajemnie wyjas-
niajg, dopetniajgc sie w ten sposob, ale oczekujac rowniez dalszego dopet-
nienia od bystrego i wrazliwego czytelnika, wspdipracujagcego jak gdyby
z autorem. Pamietajmy tez dobrze, ze im wiecej przyniesiemy
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sami do- lektury Norwida, tym predzej i tym lepiej zrozumiemy czytane
utwory, a wiec w nastepstwie — tym wiecej sami z niej wyniesiemy.

Wielkiemu poecie nalezy sie wielki kredyt — tylko taki kredyt tez,
zagwarantowany pomocag naszych najwyzszych wtadz oswiatowych i kul-
turalnych, ,odkryje“ Norwida calemu spoteczenstwu, tak jak juz dawno
zresztg odkryt go wszystkim samodzielniejszym i nieuprzedzonym
umystom.

ZAGADNIENIA METODYCZNE

JAN ZYGMUNT JAKUBOWSKI

O SYTUACJI NAUCZYCIELA JEZYKA OJCZYSTEGO

Doceniam znaczenie dyskusiji, jakie toczg sie na temat zmian w pro-
gramie jezyka polskiego. To zawsze aktualny i zywy problem: co wybrac
z wielkich tradycji kulturalnych, aby przekaza¢ mtlodziezy najcenniejsze
i najpiekniejsze wartos$ci literatury ojczystej na przestrzeni jej wielowie-
kowego rozwoju. Jak przezwyciezy¢ przerosty socjologizmu w nauczaniu
literatury i jak czyni¢, aby nie wyla¢ przystowiowego dziecka z kapiela,
czyli budzac zainteresowanie i mitos¢ do literatury ukaza¢ zarazem powig-
zanie wielkich twércow literatury z epoka, ktéra ich wydata, z zyciem
spotecznym, kulturalnym i politycznym ich czasow?

Doceniam znaczenie dyskusji na temat polepszenia naszych podrecz-
nikow, aby wspomagaly one skutecznie prace nauczyciela i ucznia. | tu
potrzebna jest zasadnicza dyskusja: czy ma to by¢é podrecznik dla nauczy-
ciela i ucznia jednoczes$nie? Taki niejednolity charakter posiadaly prze-
waznie nasze podreczniki historii literatury. Czy podrecznik ma by¢ zary-
sem historycznoliterackim czy tez ma dawac réwniez przykladowe analizy?
Czy ma by¢ jedynag ksiazka, do ktdrej siega uczen, czy tez trzeba siegngc
do fatwiejszych rozprawek historycznoliterackich? Jakie miejsce (a raczej
ile miejsca) ma zaja¢ w podreczniku ogdélny obraz epoki, jej gtdwne pro-
blemy spoteczne i kulturalne, jak traktowac¢ biografie pisarza?

Nad tymi wymienionymi tu przyktadowo sprawami — zarébwno pro-
gramu jak i podrecznikow — powinniS$my na tamach ,Polonistyki* dysku-
towac¢ szeroko i wnikliwie. Glos majg tu przede wszystkim nauczyciele —
praktycy.

Ale w naszych polonistycznych dyskusjach nie mozemy pomija¢ spra-
wy chyba najwazniejszej, rzeczywistej sytuacji nauczyciela jezyka ojczy-
stego w szkole wspotczesnej. ,Dobry program, dobry podrecznik i zly nau-
czyciel — pisat na tamach naszego czasopisma (nr 2, r. 1957) Juliusz Klei-
ner w ostatnim artykule, jaki wyszedt spod pi6ra tego wielkiego uczonego
i pedagoga — to kombinacja znacznie gorsza niz zly program, zly podrecz-
nik i dobry nauczyciel. To chyba nie ulega watpliwos$ci. Stad dyskusja
nad sprawg polepszenia sytuacji nauczyciela powinna sie obecnie wysungé
na plan pierwszy.
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Chodzi o rzeczywista sytuacje. Wiemy, jakie walory powinien posia-
da¢ dobry nauczyciel jezyka ojczystego. | nie chce tu wspomina¢ znanych,
bo niejednokrotnie powtarzanych, wywodéw na temat ,duszy nauczyciel-
stwa“. Swiadomi wielkiej, roli jaka powinien nauczyciel-polonista spet-
nia¢ w szkole, sprébujmy zastanowi¢ sie nad mozliwo$ciami stworzenia
lepszych warunkéw do realizacji jego zadan.

Pisze te uwagi na gorgco, po egzaminach wstepnych na studium polo-
nistyczne na Uniwersytecie Warszawskim. Niewatpliwie, obecni matu-
rzysci Swiadczag o konsekwentnym wysitku nauczycieli jezyka polskiego.
Maturzys$ci pisali i mowili lepiej niz w latach ubiegtych. Mniej sloganow
i tatwych uogolnien, wiecej zrozumienia i zainteresowania samym tekstem,
czulsza wrazliwo$¢é na wartosci artystyczne utworu. Tak, ale jednoczes$nie
obserwujemy bardzo jeszcze watlg kulture i oczytanie, brak $mielszych
zainteresowan, zbyt kurczowe trzymanie sie formut podrecznikowych,
jezyk wypowiedzi jeszcze na ogd6t mato zindywidualizowany. O tych spra-
wach pisa¢ beda napewno pisma codzienne i tygodniki, zapewne w zna-
nym stylu ubolewania nad poziomem szkét. To tak latwo, zauwazmy
marginesowo, wydziwia¢, szczego6lnie, jesli sie samemu w szkole nie pra-
cuje. Miat racje Swietny, rzetelny publicysta, Pawet Jasienica, gdy poddat
kiedys$ krytyce ,Katonow*“, oceniajgcych z poczuciem domniemanej wyz-
szosci kulturalnej wyniki trudnej pracy nauczyciela:

...Bo tak wydaje sie, ze nauczycielstwo, czyli ten odtam inteligencji polskiej,
ktory pracuje w warunkach najtrudniejszych, z najwiekszym poswieceniem i samo-
zaparciem, zastuguje na troche ogledniejsze traktowanie. Zwilaszcza, ze nie wszyscy
zdajemy sobie sprawe z okolicznosci, w jakich nieraz jodbywa, isie praca... a jesliby
tak ci i owi sposréd naszych Katonéw zechcieli, choéby na czas -krétki, przyjaé
posady nauczycielskie...”

Zostawmy jednak na uboczu owych ,Katonéw*“ pouczajgcych nauczy-
cieli i wylewajgcych krokodyle tzy nad ich losem. Sami nauczyciele jezy-
ka ojczystego zdaja sobie sprawe z tego, ze stoi przed nimi obowigzek
wzmozenia pracy nad polepszeniem wynikéw. Warto natomiast zatrzy-
mac sie — powtarzam raz jeszcze — nad rzeczywistg sytuacjg i mozliwos-
ciami zmian.

Realizacji tych obowigzkéw nie utatwia przeciez swoista ,wielowarsztatowos¢”
pracy nauczyciela, gdy np. wypetnia on obowigzki w dwu lub wiecej szkotach, gdy
nie znajduje czasu na lekture, na nalezyte przygotowanie sie do lekcji, gdy nurt
zycia umystowego w Srodowiskach nauczycielskich jest bardzo nikly, gdy nauczyciel,
szczegblnie wiejski, skazany jest na wypetnianie r6znych obowigzkéw spotecznych,
a nie ma mozliwosci zaspokajania naturalnego gtodu kulturalnego.

Wiemy, ze sprawa poprawy sytuacji materialnej nauczycieli ruszyta
ostatnio z martwego punktu. Realizuje -sie zapowiadane o-ddawna podnie-
sienie uposazen nauczycieli. | cho¢ podzial naszego jeszcze bardzo skrom-
nego dochodu narodowego nie jest tatwy, to przeciez stworzenie warun-
kéw dla rzeczywiscie twérczej pracy nauczycieli jest sprawg najbardziej
palagcg. Jakze budowaé socjalizm bez nauczycieli! Tylko zli politycy
moga sobie wyobrazi¢, ze referenci od propagandy zastgpia $miatych
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i twdérczych nauczycieli budujgcych w diugim, wytrwatym trudzie nowo-
czesny, naukowy poglad na Swiat i ukazujgcych perspektywy, jakie
otwiera socjalistyczny porzadek spoteczny i kulturalny.

Co jednak czyni¢ juz obecnie, aby polepszy¢ sytuacje nauczycieli jezy-
ka ojczystego? Oto kilka propozycji, dalekich, rzecz prosta, od wyczerpa-
nia skomplikowanego problemu, ktére wysuwam do dyskusji i pod uwage
witadz szkolnych.

Ceterum censeo ...musze powtdrzy¢ to, o czym juz kilkakrotnie pisatem
w ,Glosie Nauczycielskim“, w ,Polonistycepowinnismy podja¢ kon-
sekwentng walke o powiekszenie w szkole liczby tych nauczycieli, ktérzy
sgq zarazem pracownikami naukowymi. Nie wystarczy, oczywista, apel.
Konieczne sg konkretne zabiegi organizacyjne. Jakie? Sadze, ze potrzebna
jest realna opieka wtadz szkolnych nad tymi nauczycielami, ktérzy podej-
mujg prace naukowe w prowincjonalnych osrodkach, w regionalnym za-
kresie. Chodzi o dluzsze i krétsze urlopy naukowe. To napewno sie optaci,
to w konsekwencji podniesie poziom nauczania, wytworzy typ polonistow
bardziej samodzielnych i wptywajgcych silniej na uczniéw i cale $ro-
dowisko. Powinna — w zwigzku z tym — powsta¢ zorganizowana wiez
miedzy polonistykg uniwersyteckg a nauczycielami pracujgcymi na pro-
wincji. Nie jest to dobrze, ze brak gtoséw nauczycieli-polonistéw w na-
szych dyskusjach literackich i naukowych. Sad wytrawnych praktykow,
ktorzy reprezentujg zazyla znajomos$¢ tekstow literackich wniéstby na-
pewno w owe dyskusje jasno$¢ i zblizytby wiele probleméw do szerszego
grona czytelnikow. Nauka o literaturze i krytyka literacka staly sie u nas
ostatnio specjalizacjg dla matego grona wtajemniczonych i cierpig na nie-

bezpieczng chorobe niezroizumiatosci. Udziat nauczycieli-praktykow
i zarazem badaczy, byitby tu pod kazdym wzgledem pozyteczny.
Druga sprawa — to podniesienie ogélnego poziomu kultury nauczy-

cieli. Z jaka$ niepokojgca beztroskg traktuje sie u nas nauczycieli na da-
lekiej prowincji. ,Glos Nauczycielski® niejednokrotnie drukowat gtosy
owych nauczycieli, dla ktorych teatr, wystawy malarskie, koncerty — to
sprawy niemal egzotyczne (przypomnijmy zresztg interesujgce i zatosne
przyktady oderwania nauczycieli od kultury, jakie dawat w swoich arty-
kutach Waldemar Babinicz). | tu jest niezbedna pomoc — umozliwienie
co pewien czas wyjazdow do najwazniejszych osrodkéw kulturalnych. Co
czynimy, aby naprawde poméc nauczycielowi? ,,1| mozna $mialo stwier-
dzi¢ — pisaltw ,Glosie Nauczycielskim*“ nauczyciel ze Swidnicy (pow. Zie-
lona Gdéra) — ze wielu nauczycieli pracujacych w szkotach wiejskich nie
wie, co to opera, koncert symfoniczny czy wogo6le muzyka powazna“. Ra-
dia a nawet telewizory nie zastgpig osobistego, zywego zetkniecia. Moze
by nasze wiadze szkolne i zwigzkowe skorzystaty np. z doswiadczen w Nie-
mieckiej Republice Demokratycznej. Widziatem, jak do Weimaru przy-
jezdzaly niejednokrotnie grupy nauczycieli, aby zobaczy¢ w stynnym
teatrze specjalizujagcym sie w wystawianiu utworéw klasycznych (dyrek-
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torem byt tu ongi$ Goethe!) sztuk Schillera, Lessinga, Kleista. Jakze ina-
czej sie wowczas o tych sztukach méwi z uczniami! (ai uczniowie oby naj-
czesciej ogladali klasyczne dzieta dramatyczne na dobrej scenie).

Polonisci nie sg obecnie objeci organizacja o charakterze zwigzanym
ze specyfikg ich pracy. Przed wojng dziatalo Towarzystwo Polonistow
Rzeczypospolitej Polskiej. Nie wiem, jakie sa mozliwosci wskrzeszenia tej
organizacji. Ale istnieje przeciez Towarzystwo Literackie imienia Adama
Mickiewicza! Ogarnia ono swojg dziatalno$Scig znaczng czes$¢ polonistéw
i na prowincji, prowadzi ozywiong dziatalno$¢ odczytowa. Rozporzadza
jednak $émiesznie niskim budzetem. Czy nie warto, aby wtadze szkolne
i zwigzkowe wspomogty dziatalnos¢ Tow. im. Mickiewicza, aby dotrzeé
mogto ono i do najmniejszych skupisk polonistycznych, aby w jego szere-
gach skupili sie wszyscy polonisci.

A w zwigzku z tym nalezaloby pomys$le¢ o tym, aby polonisci zrze-
szeni w Towarzystwie Literackim im. Mickiewicza mogli otrzymywac¢ po
znizonych cenach czasopisma historycznoliterackie (np. ,Pamietnik Lite-
racki“, ,Przeglad Humanistyczny”) i ksigzki. Ksigzki sg u nas drogie i nie
pomoze tu argumentacja niektorych publicystéw, ze ksigzka na Zachodzie
jest drozsza. Na budzet nauczycielski sg napewno zbyt drogie. A przeciez
jakze to utatwia prace nauczycielowi, gdy moze on w kazdej chwili siegngé
do niezbednych lub ulubionych ksigzek we wtasnej, cho¢by skromnej roz-

miarami, blibliotece.
* * *

Tych kilka, uwag, jakie zrodzily sie w zwigzku z egzaminami wstep-
nymi na polonistyke uniwersyteckg i w obliczu nadchodzgcego roku szkol-
nego, nie pretenduje do rangi programu naprawy sytuacji polonisty
w obecnej szkole. Majg one wszakze ambicje pobudzi¢ uwage wiadz i dy-
skusje wsrod kolegéw nauczycieli. Poprawa pozycji spoteczno-kulturalnej
nauczycieli jezyka ojczystego jest naprawde doniostym problemem nasze-
go zycia. Dajmy nauczycielowi — zamiast go stale poucza¢ i namawia¢ do
podniesienia wynikd6w w pracy — konkretng pomoc, dajmy mu czas na
doksztatcanie, na pogtebianie wiasnej kultury! Nie mozna diuzej tolero-
waé sytuaciji, gdy stary nauczyciel musi rezygnowaé¢ z udzialu w petniej-
szym zyciu kulturalnym, gdy miodzi absolwenci polonistyki wychodzacy
co roku z uniwersytetow wkraczajgc do szkoly zegnaja sie z mozliwos$cig
dalszej samodzielnej i twérczej pracy nad soba.
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JANINA DEMBOWSKA i MICHAtL JAWORSKI

UWAGI O REALIZACJlI PROGRAMU JEZYKA POLSKIEGO
W LICEUM

W trosce o ulatwienie pracy nauczycielstwu Departament Programo-
wy, nie podwazajgc zasadniczej koncepcji nowego programu literatury i je-
zyka polskiego, w porozumieniu z zespotami nauczycieli wprowadzit pewne
ograniczenia materiatu programowego i korekte niektérych tematéw.

Zmiany dotyczace klas V—V II zostaly opublikowane i rozestane do
szko6t jako ,Wytyczne do realizacji programu jezyka polskiego dla klas

V—VII“. Uwagi Komisji Programowej dla klas licealnych Redakcja Polo-
nistyki zgodzita sie zamiesci¢ na tamach swojego pisma.
* * *

Doswiadczenia pracy szk6t w biezagcym roku szkolnym wskazujg na
trudnosci w realizacji programu wynikajgce z przetadowania materiatem,
lecz réwniez niejednokrotnie z niewtasciwego zrozumienia haset programo-
wych. Wydaje sie wiec stuszne zastanowienie sie nad tym, jak nalezy rozu-
mie¢ ukiad programu oraz ktoére z haset programowych powinny byé grun-
townie opracowane z mitodzieza, ktére natomiast mozna jpotraktowa¢ mniej
szczegobtowo, gdyz beda pogtebione w dalszym toku nauczania lub stanowig
material opracowywany na lekcjach historii. Sa wreszcie takie hasta, ktore
mozna poming¢ catkowicie, nie stuzg bowiem zasadniczym celom poloni-
stycznym.

Fragmentaryczno$¢ materiatu historycznoliterackiego zawartego w pro-
gramie nie pozwala na prowadzenie systematycznego kursu historii litera-
tury, totez w metodach pracy uznaliSmy za najstuszniejsze przede wszyst-
kim potozy¢ nacisk na analize ideowo-artystyczng utworu literackiego.
Obcowanie z dzietem literackim wyrobi w uczniach wrazliwo$¢ na piekno,
pogtebi ich ogolng kulture, rozwinie uczucia etyczne i spoteczne. Ogélne
wiadomosci o pragdach literackich na tle zjawisk spoteczno-politycznych oraz
poznanie najwybitniejszych twdrcow epoki da mtodziezy obraz rozwoju
naszej literatury. Jednakze ograniczona liczba utworéw danego autora,
aw wiekszym jeszcze stopniu ograniczenie znajomosci literatury do wiedzy
0 najwybitniejszych przedstawicielach epoki wymaga szczegélnego podej-
Scia metodycznego do wszelkiego rodzaju uogdlnien. Obranie niewtasciwej
metody pracy moze w dalszym ciggu prowadzi¢ do werbalizmu w naucza-
niu. Jak tego unikngc¢?

Wielkg zaletg nowego programu jest to, ze pozostawia on nauczycielowi
swobode w sposobie realizacji materiatu. Hasta zamieszczone w programie
majg na celu ukierunkowanie pracy nauczyciela nad lektura, pokazanie, jak
nalezy wigza¢ problematyke utworu literackiego z konkretng rzeczywisto-
Scig historyczng. Trzeba wiec je w ten spos6b rozumie¢ i opracowywac
w miare poznawania utworéw literackich. Podawanie gotowej charaktery-
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styki zjawisk literackich przed opracowaniem odpowiednich utworéw moze
zrwolni¢ ucznidw od obowigzku samodzielnego mys$lenia, a czesto od nalezy-
tego odczytania utworu. Wprawdzie program wymienia na pierwszym miej-
scu hasta dotyczgce charakterystyki epoki, nie sugeruje to jednak kolejnosci,
w jakiej nauczyciel powinien zapoznawaé¢ mtodziez z literaturg i kulturg
okresu. Charakterystyka wstepna okresu moze by¢ zwiezta i dotyczyé naj-
wazniejszych faktéw historycznych, spotecznych oraz zjawisk kulturalnych,
dalsze uzupetnianie tej charakterystyki moze postepowa¢ w miare pozna-
wania utworow i ich problematyki, i bedzie to juz pracg ucznia, kierowana
przez nauczyciela. Na przyktad omoéwienie ,Sredniowiecznego ideatu zycia“
moze wystapi¢ jako wniosek z lektury Piesni o Rolandzie i Legendy o Sw.
Aleksym. ,Akcenty spoleczne w piSmiennictwie Sredniowiecznym® mozna
opracowac po przeczytaniu Rozmowy mistrza ze Smiercia.

Po omdwieniu okreséw historycznoliterackich nalezy wedtug wskazan
programu dokona¢ syntezy przerobionego materiatu. Hasta zwiezle sformu-
towane w tej czesciinstrukcji nie powinny by¢ traktowane powierzchownie.
Tu wlasnie jest miejsce na zbadanie, czy znajomos$¢ utworow i ich proble-
matyki data miodziezy obraz epoki (chociaz z koniecznosci niepetny) oraz
na uzupetnienie tego obrazu. Na przyktad nalezy sprawdzi¢, czy mtodziez
dobrze zrozumiata, na czym polegat ,przewrdét w pogladzie na $Swiat i na
cztowieka" w epoce renesansu, jaka byta ,rola szlachty w rozwoju kultury
renesansowej" itp.

Tego typu pytania muszg wigzac¢ sie z charakterystyka twoérczosci auto-
row danego okresu, z interpretacja poszczego6lnych utworéw, nie moga by¢
formutowane na wzdr zwieztych haset programu (pytanie: ,Jaki byt doro-
bek ideowy i artystyczny polskiego oswiecenia“ pocigga za sobag réwnie
schematyczng odpowiedz: ,ideologia postepu, walka z ciemnotg itp.“).

Program, okreslajgc tres¢ wiadomosci o autorze, zamieszcza na wstepie
zyciorys i charakterystyke jego twdérczosci. Nie znaczy to bynajmniej, by
zawsze zapoznawa¢ miodziez z zyciorysem pisarza a zwtaszcza z charaktery-
styka jego twdrczosci na poczatku, zanim mtodziez pozna sie z utworami,
zyciorys- moze by¢ opracowywany w zwiazku z rozwojem twaorczosci
(np. zyciorys Mickiewicza, Stowackiego, Zeromskiego), w miare omawiania
Utworéw danego pisarza. Na podstawie poznanych utworéw oraz informacji
0go6lnej o utworach pozaprogramowych mozna dokona¢ charakterystyki
twérczosci. Ta metoda jest tym stuszniejsza, ze w dyskusji nauczyciel moze
sie oprze¢ réwniez na utworach znanych miodziezy z lektury pozaszkolnej,
co pozwoli mu na pogtebienie wiedzy o wartosciach ideowych i artystycz-
nych dorobku pisarza.

Program nie wyznacza godzin na omoéwienie tworczosci i poszczegodl-
nych autoréw pozostawiajgc w ten spos6b nauczycielowi swobode w uto-
zeniu wiasnego planu pracy. Nauczyciel jednak powinien na poczatku roku,
przygotowujgc rozktad materiatu, przeznaczy¢ odpowiednig liczbe godzin
na opracowanie kazdego dziatu. W ramach dziatow zgodnie z hierarchiag
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waznos$ci autoréw i utworéw nalezy okresli¢ czas na oméwienie z uczniami
wybranych probleméw. Na przyktad w okresie oSwiecenia na opracowanie
tworczosci Krasickiego nalezy przeznaczy¢ co najmniej 12 godzin —
w okresie romantyzmu na Mickiewicza — co najmniej 26.

Wazne jest rGwniez wigaczenie w plan pracy takich pomocy, jak audycje
radiowe, recytacje z ptyt, przezrocza itp.

Uwagi dotyczgce interpretacji programu i metod jego realizacji nasu-
nety Komisji Programowej doswiadczenia ubiegtego roku szkolnego. Sadzi-
my, Zze pomoga one do nalezytego zrozumienia ducha programu, uchronig
od wielu pomytek i utatwig osiggniecia lepszych wynikéw nauczania. Zasta-
néwmy sie obecnie, jaki powinien by¢ stosunek nauczyciela do podreczni-
kow, z ktérych uczen korzysta w szkole. Nalezy chyba mocno podkresli¢, ze
nauczyciela obowigzuje realizacja programu, a nie podrecznika. Podreczniki
nie sg $cisle dostosowane do programu nie tylko dlatego, ze powstawaly
przed jego opracowaniem, lecz rowniez dlatego, ze tendencjg ich byto roz-
szerzenie i pogtebienie materiatu programowego. Nie sg wiec przystosowane
w peini do potrzeb szkolnych i niejednokrotnie przeznaczane sg zaréwno dla
nauczyciela, jak i dla ucznia. Muszg wiec by¢ traktowane tylko jako pomoc
w realizacji programu, nie za$ jako kompendium wiedzy, ktéra uczen ma
sobie przyswoic.

Z tego tez powodu niektdre podreczniki dotad przeznaczone takze i dla
uczniéw traktuje sie obecnie jako ksigzki tylko dla nauczyciela (J. Baculew-
ski: Historia literatury dla klasy X, R. Matuszewski: Zarys historii litera-
tury dla klasy XlI). Podrecznik dla klasy X1 J. Z. Jakubowskiego zastg-
piony zostal przez antologie wyposazong w informacje o autorach. Projekto-
wane inne antologie tego typu i Biblioteka analiz literackich, przeznaczone
dla uczniow, pozwolg nauczycielowi realizowaé¢ program.

W klasie VIl jako podrecznik dla ucznia pozostajg wypisy w nowym
opracowaniu P. Baginskiego i W. Hajdrycha, zawierajace materiat podany
w programie (wraz z pozycjami do wyboru). Program wskazuje, ze dziat
Ci D lektury stuzy wprowadzeniu ucznia w $wiat starozytnosci, Sredniowie-
cza i renesansu, w 0og6lng atmosfere tych epok, ktére bedg przedmiotem sy-
stematycznej pracy dopiero w klasie IX.

Prawie kazdy utwor zwigzany tematycznie z tymi epokami znajduje
w wypisach odpowiednik w dobranym utworze z zycia Polski. Fragmenty
utwordow zwigzane z zyciem Polski tak dawnej, jak i wspolczesnej powinny
urozmaici¢ lekcje i przyczyni¢ sie do pogtebienia zagadnien zawartych
w czytankach o epokach dawniejszych.

Wypisy P. Baginskiego i W. Hajdrycha uwzglednitly propozycje pew-
nych zmian programowych. Zamieszczony w dziale ¢wiczen w mowieniu
i pisaniu temat: ,Objasnienie i przyswajanie wyrazéw ze stownika spotecz-
no-gospodarczego i politycznego w zwiazku z czytaniem czasopism i prasy
codziennej* jest trudny; mozna wiec opracowywac¢ go dorywczo lub pomi-
na¢ catkowicie.
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W klasie tej wazne jest potlozenie nacisku na recytacje i opanowanie
pamieciowo utworéw poetyckich (wierszy, fragmentéw dtuzszych utworow
lub prozy artystycznej).

W klasie IX program zwraca szczegélng uwage na literature okresu
Odrodzenia i OSwiecenia. Z podrecznika uczniowie powinni poznaé¢ przede
Wszystkim te partie materiatu, ktdre informuja o zjawiskach literackich. Na
ich analize trzeba potozy¢ najwiekszy nacisk, widzgc w procesach spotecz-
nych i politycznych jedynie podioze, na ktédrym literatura sie rozwijata.
Dlatego tez znajomos$¢ ruchéw spotecznych i politycznych bedzie potrzebna
0 tyle, o ile ma stuzy¢ lepszemu zrozumieniu utworow literackich. Wystapi
to w szczegélnosci przy omawianiu np. dziet Frycza Modrzewskiego w cza-
sach Odrodzenia, Staszica i Kollgtaja w okresie Oswiecenia.

W uktadzie programu tej klasy i niektérych hastach warto przeprowa-
dzi¢ pewng korekte, np. umieszczenie na pierwszym miejscu w lekturze
okresu Sredniowiecza Pie$ni o Rolandzie nie powinno sugerowaé nauczy-
cielowi rozpoczynania pracy od tego utworu.

Hasto ,Literatura dworska w pierwszej potowie XVI wieku“ nalezy
zastgpi¢ hastem ,Literatura polsko-tacinska w pierwszej potowie XVI wie-
ku“. Lament chtopski na pany zostat wskutek omytki drukarskiej umiesz-
czony obok Zencéw Szymonowicza. Hasto ,Styl barokowy i jego cechy
w zakresie stownika i sktadni* nalezy przeredagowaé¢ na ,Styl barokowy
ljego cechy w literaturze”.

Zamiast ody Balon proponujemy opracowanie fragmentéw Sojiowki
Trembeckiego, ktdre sg zamieszczone w podreczniku.

Czas przeznaczony na realizacje dzialu ,Wspoéiczesne zycie literackie”
ze wzgledu na matg ilos¢ odpowiednich dla mtodziezy artykutdw w czaso-
pismach spoteczno-literackich mozna zuzytkowac¢ raczej na omawianie
utworéw literatury wspoétczesnej wymienionych w liscie lektury uzupet-
niajacej (np. Miasto niepokonane Brandysa, Kamienie na szaniec Kamin-
skiego, Trzynascie opowiesci Pruszynskiego, Archipelag ludzi odzyskanych
Newerlego) oraz na informacje o najwazniejszych aktualnych wydarze-
niach literackich, jak rocznice, nagrody itp.

W Masie X wystepuje znaczne nagromadzenie materiatu historyczno-
literackiego. Aby nie dopusci¢ do pobieznego opracowywania twdrczosci
takich pisarzy, jak Mickiewicz, Stowacki, Prus, Orzeszkowa, Sienkiewicz,
trzeba nie tylko ograniczy¢ omawianie proceséw spotecznych i politycznych
(tak jak w Masie IX), ale takze dokona¢ pewnych skreslen w samym mate-
riale nauczania. Hasto ,Literatura w kraju po 1830 roku“ az do ,Rozwdj
literatury w kraju“ nalezy potraktowa¢ jako ogélng informacje (przy oma-
wianiu polemiM miedzy Stowackim a Krasinskim). Z fragmentami publi-
cystyki tego okresu i postaciami KamieisMego, Dembowskiego, Sciegien-
nego miodziez zapozna sie blizej na lekcjach historii.

Omawiajagc temat ,Postepowa poezja polska® mozna podaé¢ ogdlne
informacje o Ehrenbergu, BerwinsMm, Goszczynskim, Lenartowiczu, Syro-
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komli i Ujejskim, ilustrujac tendencje rewolucyjne wierszem Ehrenberga:
Szlachta w roku 1831. W charakterystyce Lenartowicza, Syrokomli, Ujej-
skiego mozna sie oprze¢ na utworach znanych mitodziezy ze szkoty podsta-
wowej lub klasy VIII (Lalka Syrokomli, Maraton Ujejskiego, ewentualnie,
0 ile czas pozwoli, przeczyta¢ kilka drobniejszych utworéw tych poetéw.

Wobec powyzszego mozna pominaé w analizie szczegbélowej nastepu-
jace pozycje z listy lektury okresu romantyzmu: Ryszard Berwinski: Marsz
w przyszto$sé, Seweryn Goszczynski: Muzyka wojskowa, Teofil Lenarto-
wicz: Wiersze, Wladystaw Syrokomla: Wiersze, Kornel Ujejski: Wiersze.
Ponadto z publicystyki: Ztota ksigzeczke Sciegiennego, Manifest Towa-
rzystwa Demokratycznego Polskiego i Odezwe Gromady Grudzigz.

Oczywiscie pozycje te moga by¢ opracowane, jezeli pozwala na to czas
ljesli wymaga tego indywidualny plan pracy nauczyciela.

W kazdym razie, jesli trzeba bedzie zrezygnowaé¢ z poznania doktad-
nego publicystyki, informacje o niej nauczyciel zilustruje dobranymi frag-
mentami, nie wymagajgc od ucznidéw ich szczego6towej analizy.

Z listy literatury powszechnej wobec braku czasu mozna pomingc
F. Schillera Intryge i mitos¢ lub Wilhelma Telia.

Mimo iz w nowym programie tworczo$¢ Adolfa Dygasinskiego stusznie
zostata zaliczona do literatury okresu pozytywizmu, utwory tego pisarza
mozna opracowaé¢ w klasie X1, gdzie materiat literacki nie jest tak obszerny.
Mozna rowmiez poming¢ hasto ,Poczatki literatury walczgcego proletariatu
w okresie narastania sprzecznosci kapitalistycznych i wzrostu sity klasy
robotniczej*, poniewaz egzemplifikacja tej literatury wystgpi w klasie XI
w zwigzku z rewolucjg 1905 r. Mozna réwniez poming¢ analizowanie przez
uczniow lektury: Kroniki tygodniowe B. Prusa i Listy z Ameryki H. Sien-
kiewicza.

Wspobiczesne zycie literackie nalezy pptraktowac¢ tak jak w klasie IX
(z listy lektury uzupetniajacej wybraé¢ utwory wspoéiczesne: Ksztatt mitosci
Broszkiewicza, Mickiewicz Jastruna, Wybor opowiadan Rudnickiego).

W klasie X1 mozna poming¢ hasto ,Krytyka kultury burzuazyjnej
w publicystyce Wactawa Natkowskiego“ i jego artykuty publicystyczne.

Literature w latach wojny i w Polsce Ludowej mozna oméwi¢ ogdlinie
zwracajgc uwage na tendencje rozwojowe literatury wspoéiczesnej i zatrzy-
mujac sie dituzej na najwybitniejszych pozycjach. Ten dziat nalezy trakto-
wac jako zblizenie mtodziezy do wspoéiczesnosci, nie jako kurs historii lite-
ratury wspoiczesnej, ktéry wymagatby oceny zjawisk i wspoétczesnych pra-
dow literackich. Opracowanie tej czesci programu powinno mie¢ charakter
bardziej fragmentaryczny i raczej zblizony do ujecia hasta ,Wspoilczesne
zycie literackie“. Takie utwory, jak Wandy Wasilewskiej Ojczyzna, Lucjana
Rudnickiego Stare i nowe mozna potraktowa¢ jako lekture uzupetniajgca,
tzn. zaleznie od zainteresowan ucznidéw i planu pracy nauczyciela wybrac je
lub zastgpi¢ innymi.
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Wspolczesne zycie literackie opracowujemy tak samo jak w klasach IX
i X (wybieramy z listy lektury uzupetniajagcej utwory wspoéiczesne, np. Po-
piot i diament Andrzejewskiego, Gwiazda zaranna M. Dabrowskiej, Wybor
poezji Galczynskiego, Stara cegielnia Ilwaszkiewicza, Siédmy krzyz A. Se-
ghers, Z kraju milczenia Zukrowskiego) oraz omawiamy najwazniejsze
wspoilczesne wydarzenia literackie i kulturalne.

Dziat ,Cwiczenia w méwieniu i pisaniu* okresla réznorodne formy
prac ustnych i pisemnych. Nalezy ws$réd nich dokonaé¢ wyboru, stosujac
formy odpowiednie do rozwoju umystowego miodziezy, jej uzdolnien i za-
mitowan. Na przyktad, jesli referaty syntetyzujgce i utrwalajgce wiado-
mosci historycznoliterackie beda zbyt trudne w klasie IX, nauczyciel
wprowadzi je w klasie X lub dopiero w XI.

We wszystkich klasach licealnych, tak jak w klasie VIII, trzeba poto-
zy¢ nacisk na opanowanie pamieciowe wierszy lub fragmentow utworéw
poetyckich.

Propozycje interpretacji nowego programu nie usung wszystkich trud-
nosci, jakie stojg przed nauczycielem wobec zbyt matej iloSci czasu na
opracowanie kursu historii literatury. Elastyczno$¢ programu, swoboda
w doborze metod nauczania pozwala na przekazanie tych uwag kolegom
polonistom. Stanowig one tylko dorazng pomoc, mogg zapobiec btedom przy
poszukiwaniu najlepszych drég realizacji haset programowych. Wydaje sie
rowniez, ze wyprobowanie w praktyce przez ogét nauczycieli polonistow
przydatnosci tych uwag da wiele cennego materiatu do opracowania no-
wych programow.

* * *

Rowniez pomysina realizacja programu nauki o jezyku w liceum
nastrecza nauczycielom pewne trudnos$ci, zwilaszcza ze wzgledu na brak
niektérych podrecznikow.

Materiat programowy zawarty w instrukcji obowigzuje od roku szkol-
nego 1958/59 we wszystkich klasach liceum. Obejmuje on gramatyke opi-
sowg wspoiczesnej polszczyzny (klasy VIII—IX), elementy gramatyki
historycznej (klasa 1X), stylistyke (Masa X) oraz zagadnienia z historii"
i kultury jezyka (klasa XI).

Program gramatyki opisowej ma na celu rozszerzenie i pogtebienie
kursu gramatyki ze szkoty podstawowej. Biorgc to pod uwage, trzeba
w liceum opieraé¢ sie na wiadomosciach, jakie uczniowie juz posiadaja,
powtorzy¢ je pokrétce i usystematyzowaé, a nastepnie poswieci¢ wiecej
czasu na omowienie nie znanych jeszcze mtodziezy zagadnien gramatycz-
nych. Aby utatwi¢ nauczycielom opracowanie rozktadu materiatu i zwroécic
ich uwage przede wszystkim na materiat nowy dla uczniébw, w programie
Wyodrebniono wyraznie wiadomosci nowe od powtarzanych. Nie nalezy
W zadnym wypadku lekcewazy¢ wiedzy, jakg uczniowie wynoszg ze szkot
Podstawowych i nie rozpoczyna¢ kursu gramatyki od poczatkow, omawia-
ne ponownie doktadnie elementarne zagadnienia gramatyczne. Powoduje
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to bowiem zniechecenie uczniobw do gramatyki, a ponadto utrudnia po-
mys$ing realizacje materiatu.

Opracowujac program klasy IX nauczyciele zwrécg szczegblng uwage
na dziat ,Stowotworstwo“, w ktdrym wystepuje inne niz w dotychczaso-
wych programach ujecie metodologiczne zagadnienia budowy wyrazéw.
Wysunieto tu na plan pierwszy sprawe pochodnosci wyrazéw oraz podziatu
wyrazow pochodnych na podstawe stowotw6rcza i formant. Poniewaz sg to
pojecia nowe dla uczniéw, nalezy poswieci¢ im wiecej czasu. Gruntowne
opracowanie naukowe zagadnienia budowy stowotwdrczej wyrazéw znajda
nauczyciele w podrecznikach: W. Doroszewskiego: Podstawy gramatyki
polskiej (Warszawa 1952) i S. Szobera: Gramatyka jezyka polskiego (War-
szawa 1957 r. opr. W. Doroszewski).

Materiat programowy klasy X mozna po czesci wigza¢ z kursem litera-
tury, a zwlaszcza dziat ,Styl jezykowy“. Omawiajgc wiadomosci z zakresu
frazeologii trzeba potozy¢ nacisk na zagadnienie poprawnosci zwigzkow
frazeologicznych, co wigze sie nie tylko =z teoretyczno-,poznawczym, ale
takze z normatywnym celem nauczania. Jako materiat do ¢wiczen w tym
zakresie mozna wykorzysta¢ typowe biedy frazeologiczne ucznidéw.

W klasach VIII i IX obowigzywa¢ jbedzie nowy podrecznik gramatyki.
Poniewaz ukaze sie on z op6znieniem, mozna na razie korzysta¢ z podrecz-
nika B. Wieczorkiewicza, M. Froelichowej i S. Szlifersztejnowej Gramatyka
polska na klase VIl lub z podrecznika M. Pecherskiego Jezyk polski dla
technikdw, biorgc jednak pod uwage r6znice, jakie wystepujg miedzy tymi
podrecznikami a obowigzujgcym programem.

W klasie X obowigzywa¢ bedzie podrecznik St. Skorupki zawierajacy
wiadomosci i ¢wiczenia z zakresu stownictwa, frazeologii i stylistyki.

W klasie X1 obowigzuje nadal podrecznik St. Jodiowskiego, St. Ros-
ponda i B. Wieczorkiewicza: Jezyk ojczysty.

ANTONI PIOTROWSKI
O ORGANIZACJI | PRACY KOt HUMANISTYCZNYCH

Nie ma pewnie nauczyciela polonisty, ktéry by nie uznawat potrzeby
istnienia k6t humanistycznych w szkotach $rednich i mato jest pewnie nau-
czycieli, ktérzy by nie narzekali na martwote tych két i trudnosci zwigzane
z opiekg nad nimi. Tworzone kota albo sg prowadzone ,za rgczke" i wtedy
pozytywny bilans ich dziatalnosci nalezy zapisaé¢ prawie wylgcznie na
konto dodatkowej i wielkiej pracy nauczycielskiej, albo tez puszczone
luzem nie przejawiajg poza zebraniami widocznej dziatalnosci.

Przyczyn oporéw w pracy k6t dopatrujemy sie zwykle w materiale
uczniowskim. Powszechnie bowiem slyszy sie glosy, ze dzisiejszej mio-
dziezy szkolnej brak inicjatywy i zainteresowan humanistycznych. Styszy
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sie rowniez uwagi, ze poniewaz miodziez ta w olbrzymiej wiekszosci rekru-
tuje sie ze Srodowiska chtopskiego i robotniczego, zatem interesujg jg raczej
zagadnienia konkretne, ze nie jest wdrozona w dziedzine kultury, a zwtasz-
cza sztuki, ze przy jej stabym wyrobieniu jezykowym trudno u niej wzbu-
dzi¢ zainteresowania humanistyczne. Niewatpliwie jest w tym wszystkim
duza czes$¢ prawdy, a zwtaszcza w odniesieniu do mtodziezy szkét zawo-
dowych.

Pochodzenie i zwigzane z tym niedobory kulturalne miodziezy szkolnej
nie sg jednak, moim zdaniem, czynnikiem decydujgcym o stopniu zywotno-
Sci ruchu humanistycznego w szkotach. Byly przeciez w przesztosci gim-
nazja skupiajace w wiekszosci mtodziez wiejskg, a jednak kwitto w nich
bogate zycie kulturalno-literackie i kota humanistyczne czy tez poloni-
styczne wykazywaly czesto ozywiong dziatalno$é. Jedno jest pewne: przy
masowym dzisiaj naptywie do szkét mtodziezy r6znego pochodzenia o wiele
wiecej w stosunku do dawnych gimnazjow dostaje sie do nich uczniow
mniej uzdolnionych, ktérzy odpowiednio pokierowani, moga stworzy¢ zywa
komoérke humanistyczng, ogarniajgca swoim wplywem catg miodziez.

Osobiscie widze trudnosci w pracy két humanistycznych nie tyle w po-
chodzeniu i zainteresowaniach (bo braki kulturalne miodziez nadrabia dos¢
szybko, a jej zainteresowaniami mozemy w duzym stopniu kierowac), ile
w przetadowaniu mimo wszystko programoéw, a zwlaszcza programow
szkolnictwa zawodowego. Uczen naszych szkét w ogodle, a specjalnie szkot
o réznych kierunkach technicznych, wymagajacych kreslen i projektow,
ma czas tak gruntownie zajety, ze niewiele moze go poswieci¢ na inne
zajecia.

To jedna z przyczyn, dla ktérych zagadnienia humanistyczne, jako dzia-
tajace na uczuciai wyobraznie, znatury porywaja miodziez, na naszym grun-
cie nie zawsze zyja tak, jakbysmy sobie tego zyczyli. Dawatoby sie jeszcze
Wyliczy¢ kilka innych przyczyn tego stanu rzeczy. Ws$rdd nich zwréci¢ chce
uwage na jednag o charakterze zasadniczym, to jest na biedy, jakie popei-
niamy przy tworzeniu két i w samej- opiece nad nimi. Nie trzeba sie temu
dziwi¢. Wiekszo$¢ naszych nauczycieli to przewaznie ludzie mtodzi, dora-
stajgcy w ztych tradycjach ruchu- mtodziezowego, kiedy organizacje szkolne
nie spetnity witasciwej sobie roli. Dorastali w czasach, kiedy te organizacje
tworzono na rozkaz, przezywali calg ich jalowos¢ i nude. Jest zrozumiale,
ze szukajgc dzi$ najlepszych drég do miodziezy, popetniajg btedy. Zdaé
sobie jednak sprawe z btedéw — to potowa zwyciestwa.

W czym bigdzimy? Przede wszystkim w tym, co bardzo’ mocno pod-
kreslam, ze tworzac koto nie zdajemy sobie sprawy, ze jego powstanie
poprzedzi¢ powinna powazna akcja przygotowawcza wsréd miodziezy.
Akcja ta polega na wciggnieciu pewnej liczby uczniow do pracy nad kon-
kretnymi zadaniami, przy ktérych rozwigzywaniu mamy mozno$¢ obserwo-
wac, ktorzy z nich pracuja najchetniej, ktérzy sg systematyczni, obdarzeni
micjatywa, zmystem organizacyjnym i w tych dopiero widzie¢ kandydatow
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na cztonkow przysztego kota. Tymczasem w praktyce przedstawia sie to
wprost przeciwnie. Normalnie z poczatkiem roku ogtasza sie zapisy do kota,
nastepnie robi sie zebranie, wybiera zarzad, nakresla sie plan pracy.
A pbzniej caty ten mechanizm zawodzi. Zmienia sie wiec zarzad, zwotuje
zebranie, traci czas, a praca z miejsca nie rusza. W kazdym razie nie rusza
bez mocnego nacisku i bezposredniego udzialu nauczyciela opiekuna.
A przeciez nam chodzi o co innego. Chodzi o to, zeby kolo podejmowato
i samodzielnie realizowalto zadania, ktdrych nauczyciel nie jest w stanie
realizowaé¢ na lekcjach, zeby koto wprowadzito samoksztalceniowe i atrak-
cyjne formy pracy.

Zrédta martwoty kot nalezy dopatrywaé sie w samym ich poczatku.
To, ze tylu czy tylu uczniéw, nawet uzdolnionych pod wzgledem humani-
stycznym, zapisato sie do kota, o niczyim jeszcze nie mowi, 'bo nie wiadomo,
czy ci uczniowie zdobeda sie na samodzielno$é, che¢ pracy i czy wybrany
wsrdd nich zarzad wykaze jaki zmyst organizacyjny. Zatem zanim zorga-
nizujemy koto, musimy by¢ z gory przekonani o warto$ci i przydatnosci
jego przysztych cztonkdw.

To przekonanie za$ zdoby¢é mozemy obserwujgc prace uczniow nad
poszczegblnymi zleconymi im zadaniami, ktére beda w dalszym ciggu
istotng trescig dziatalnosci kota. Powstanie kota zatem nie jest poczatkiem,
ale skutkiem pracy, ktéra koto powinno koordynowa¢, rozwija¢ i konty-
nuowac.

Jak takie organizowanie kota przedstawia sie w praktyce? Moze
zamiast odpowiedzi postuze sie chwilowo przyktadem formowania sie Kota
Humanistycznego, z ktérym wspotpracuje, a z ktérego dziatalnosci jestem
na ogo6t zadowolony. Na terenie szkoty istniato juz Koto, ktére tez poza
zebraniami dziatato jedynie wtedy,- gdy bezposrednio angazowat sie nauczy-
ciel, mimo ze skupiato w wiekszosci uczniow zaawansowanych i, zdawato
sie, zainteresowanych w jezyku polskim. Niewiele pomagaly zebrania
i zmiany w zarzadzie. Nalezalo pomysle¢ o jego przeorganizowaniu opie-
rajac sie na innych zasadach pracy, ktérych cechg bytaby okreslonos$¢ zadan
spetnionych przez zainteresowanych uczniow.

PoszukaliSmy ucznidéw interesujgcych sie wysSwietlaniem materiatéw
przez epidiaskop, rzutnik i aparat filmowy. Zglosito sie trzech. Wyswietlali
kronike fotograficzng walczgcej Warszawy, a potem materiaty o Mickiewi-
czu z Ksiegi pamigtkowej. Podczas pierwszych seanséw objasnial obrazy
nauczyciel. Pézniej wzieli te zadania na siebie uczniowie eksponujacy
i jak dotychczas spetniajg je ku zadowoleniu swojemu i licznych widzéw.
W tej to trojce chetnej i do pewnego stopnia wyspecjalizowanej dostrze-
gtem przysztg sekcje projekcyjng Kota Humanistycznego. Pracy dla niej
nie zabraknie. Jest tyle materiatdw ciekawych, ktérych nauczyciel nie jest
w stanie ukaza¢ i oméwi¢ w czasie zajec¢ lekcyjnych. Zrobi to sekcja.

W wykonywaniu pomocy naukowych zawsze napotykamy trudnosci,
gdy jednoczesnie jesteSmy przekonani, ze wiele pod tym wzgledem zrobi¢
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moga sarni uczniowie. MieliSmy w zapasie catg mase luznych numeréw
czasopism ilustrowanych i gazet, ktdre wrocity z czytelni uczniowskich.
Z materiatdw tych pism wykonaliS§my, sami polonisci, kilkanascie pomocy
naukowych. Byty to kompozycje zilustracji i tekstdw prasowych nalepione
na karton, ktére nastepnie wsuwa sie pod ruchome szkto ramki. Wykorzy-
stuje sie je na lekcjach czy tez poza lekcjami w ramach wystaw. Zwréci-
liSmy sie z apelem do miodziezy o wykonywanie takich pomocy. Zgtosity
sie poczatkowo dwie uczennice. Zestawily w sposdb dos¢ estetyczny kilka-
nascie wai{os$ciowych plansz, wywiesity je w hallu pracowni polonistycznej.
- zisiaj ta niewielka, 5-osobowa juz gromadka z duzym oddaniem przesia-
duje w wolnych chwilach nad wykonywaniem réznych pomocy naukowych
przygotowujgc ich wystawe.

W tej gromadce zainteresowanej swg pracg widzialem przyszig sekcje
pomocy naukowych w Kole Humanistycznym.

W podobny sposéb przygotowano sekcje artystyczno-radiowg. Wpro-
wadzilismy wtasne programy -do radiowezta szkolnego, obejmujace poczat-
kowo stuchowiska oparce na materiale literackim w opracowaniu nauczy-
cieli, $piewy i muzyke ucznidw, koncerty zyczen, recytacje itp. Mtodziez
lubi sie popisywac¢, dlatego nie zabrakio chetnych. Chodzito mi za$ o to,
aby z zainteresowanych stworzy¢ organ, ktéry by kierowat ruchem arty-
stycznym w Kole. Odnosze wrazenie, ze to sie udalo. Ta kilkuosobowa
wyselekcjonowana grupka ucznidéw faktycznie opracowuje programy radio-
we, wyszukuje wykonawcdéw, a co jest pocieszajgce — wydobywa na jaw
tworczos¢ uczniowska.

Stworzenie sekcji odczytowej zbiegto sie z zakonczeniem nauki o Mic-
kiewiczu. ZwréciliSmy sie do mitodziezy o napisanie obszernych prac
0 poecie, zaznaczajgc jednoczes$nie, ze wszystkie te prace zostang ocenione,
a najlepsze wygtoszone publicznie, a nastepnie nagrane na tasme i odtwo-
rzone w szkolnym radio. Akcja ta sie powiodta. Autorzy najlepszych prac
organizujg o-d tego czasu odczyty w pracowni polonistycznej. Ich zadaniem
jest nie tylko pozyskanie prelegentdw, wskazanie tematu, ale takze ocena
Uczniowskiego odczytu przed jego wygloszeniem. Oni tez zwracajg sie
o odczyty do nauczycieli. Funkcja ta sprzyja ich ambicji, petnig ja na ogot
bez oporow.

Majac tak ,o0zywione“ agendy zycia humanistycznego w szkole, mozna
byto przystgpi¢ do przeorganizowania Kota. Tu zaznaczam, ze ci pracujacy
w omawianych agendach pozostawali dotychczas przewaznie poza Kotem.
Teraz zapisali sie na jego cztonkow. Na ogdlnym zebraniu Kota usunieto
Wiele ,martwych dusz“, zmieniono czesciowo sktad zarzadu i zalegalizo-
wano faktycznie juz istniejgce, chociaz poza Kotem, sekcje: projekcyjna.
Pomocy naukowych, artystyczno-radiowg i odczytowag. Poza tym powotano
dodatkowo 3-osobowag sekcje zdobnicza, do ktérej obok utrzymania w este-
tycznym tadzie siedziby Kota nalezy propaganda jego prac. Zarejestrowano
tez sekcje kolportazu ksigzek z uczniow, ktorzy robili to juz wczesniej.
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Na tym tez zebraniu zarzad Kota przejgt opieke nad pracownig poloni-
styczng i czytelnig czasopism. Byt to akt rGwniez raczej formalny, gdyz juz
od dawna kilku uczniow z wiasnej woli petnito tam dyzury. Teraz robig to
samo jako cztonkowie Kota.

Przedstawitem tu do$¢ obszernie proces powstawania Kota, poniewaz
uwazam to za sprawe zasadniczg dla powodzenia calej jego przysziej pracy.

Koto w opisanym wypadku jest zrzeszeniem jednostek czy grup juz
dziatajacych, juz wypetniajacych te zadania, ktére leza w jego programie.
Pracy tak powstatej organizacji jesteSmy pewni. Inaczej rzecz sie przedsta-
wia w kotach powstalych z ogtoszonego ,zapisu“. Tam zawsze musimy co$
zmienia¢ i przeorganizowywaé¢. Wiemy to zresztg wszyscy z praktyki.
Oczywiscie, tok zorganizowania kota moze by¢ w réznych warunkach rozny.
Ogoélnie chodzi o to, aby tworzgc koto mie¢ na uwadze okres$lone jednostki
przy okreslonych zadaniach, a nie calo$¢ przy programie, ktéry dopiero
,Sie wytoni“.

Druga sprawa to organizacja pracy kota. Wspomne tylko o tym po-
krotce, poniewaz zagadnienie to przejawiato sie juz wtoku poprzednich
wywodow. Wszystkie organizacje, nie tylko zresztg szkolne, aby dziataly
pozytywnie i twdrczo, muszg sie zwigza¢ z konkretnymi zadaniami. Inaczej
szybko przychodzi ich degeneracja i schytek.

Koto naukowe czy artystyczne w szkole wtedy ma szanse zywotnosci,
jesli wyrasta z potrzeb i jesli ma Scisle okreslony zasieg dziatania, a w tym
zasiegu — jes$li kazdy jego cztonek wie doktadnie, co do jego funkcji nalezy.
Dlatego tez poddaje w watpliwo$¢ stusznos$é stosowanej praktyki w organi-
zacjach szkolnych, gdy za podstawe dziatania przyjmuje sie plan pracy bez
doktadnie i na state okreslonej w. nim roli poszczeg6lnych cztonkéw czy
grup. Watpie réwniez, gdy chodzi o koto humanistyczne, w stusznos$¢ planu
przewidujgcego prace od wypadku do wypadku, czyli tzw. planu kalenda-
rzowego'. System ten, nie okres$lajac doktadnie statej roli jednostki w orga-
nizacji, prowadzi do nierébstwa i martwoty, przy czym rola opiekuna,
ktéry do kazdego zadania musi na nowo mobilizowa¢ sity w caltym zespole,
staje sie szczegolnie ciezka.

Za jedynie stuszny uwazam system pracy w sekcjach. Zapewnia on
kazdemu z cztonkéw dziatanie wedlug jego pewnego rodzaju specjalizaciji,
wigze kazdego z nich z konkretnymi zadaniami, przez co podnosi poczucie
odpowiedzialnosci, zapewnia ciggtos¢ pracy kotu, a opiekunowi utatwia
znacznie jego role nie zmuszajac go do ,rozmieniania sie na drobne“. Kota
m. in. majg za zadanie wyrabianie w mtodziezy samodzielnos$cii rozbudzanie
inicjatywy. Cele te moga sie realizowa¢ w toku statej pracy czlonkow,
a prace taka zapewnia dostatecznie system sekcyjny, w ktéorym wykony-
wanie zadan uktada sie w proces trwaty i ciggtly.

Jajde to powinny by¢ sekcje i Ojakim sktadzie iloSciowym — to rzecz
dla kazdego kota indywidualnego.
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A teraz co do roli opiekuna. Znany pedagog polski, Antoni Banysz, po-
wiedziat kiedys, ze my, nauczyciele, cierpimy na jaki$ turgor pedagogicus,
przez co na kazdym kroku chcemy pouczaé, zapobiegaé, nie pozwalac
czesto na jeden samodzielny krok z uwagi, ze moze okaza¢ sie falszywy.
Choroba ta przybiera na sile szczegélnie w godzinach popotudniowych,
kiedy przypada nam zetkng¢ sie z mlodziezg w jej pracach pozalekcyj-
nych, a $cislej w pracach o charakterzelruchu mitodziezowego. Wtedy sty-
cha¢ przewaznie nasz gtos, my wszystkim chcemy sami bezpos$rednio po-
kierowaé, sami wszystko zrobi¢. Odwracajg sie role, ci, ktérzy powinni
dziata¢, milczg, zachowujg sie wprawdzie lojalnie, ale biernie, ci, ktorych
zadaniem jest przystuchiwac sie i prostowac¢ $ciezki, wykazujg wzmozong
ruchliwosé¢. Przyktad z wtasnego podwérka: Niedawno zebraliSmy sie,
humanisci, aby ustali¢ kolejnos¢ korekty przez kazdego z nas programu
radiowego przedktadanego przez sekcje radiowo-artystyczng. Dyskusja na-
tychmiast ujawnita naszg chorobe. Koledzy humanisci byli gotowi zdjac
z tej sekcji trud uktadania programow i opracowywac je z uczniami swo-
ich klas wiasnymi sitami. Tacy my juz jesteSmy. Bierzemy na siebie
o wiele wiecej, niz powinniS$my, niz mozemy udzwigng¢. Pisze o tym dla-
tego, zelw zaleznosci od stosunku opiekuna do organizacji uczniowskiej
ksztattuje sie los tej ostatniej i jej wplyw na role kazdego z czlonkow.
Opieka ma za zadanie wyzwala¢ inicjatywe i wspiera¢ samodzielno$¢ orga-
nizacji. Jest zle, jesli siega ona tak daleko, ze uwalnia podopiecznych od
wysitku, cho¢by od wysitku mys$lenia. A niestety, tak to przewaznie wy-
glada w naszych kotach.

Jakag zatem opieke nalezaloby uwazaé za korzystna, tj. taka, przy kté-
rej, zachowujac ciggtos¢ pracy, zapewniajac jej efektywnos$¢, mozemy liczy¢
na samodzielno$¢ i inicjatywe miodziezy? Negatywnie — to nie taka, przy
ktorej opiekun opracowuje kazde poszczegolne zadanie, kiedy staje sie jak-
by przodujgcym cztonkiem kota. A pozytywnie? Opiekun ustala z zarzag-
dem i poszczegélnymi cztonkami realne plany, on kontroluje i ocenia prace
zarzadu i agend. Nie wymaga to specjalnych odpraw i narad. Wystarczy
przyjrze¢ sie bezposrednio pracy tych komadrek, co$ poprawi¢, zachecic,
Wskaza¢ materiaty, wystarczy takie ustawienie kierownikow sekcji i prze-
wodniczgcego zarzadu, aby indywidualnie co kilka dni zjawiali sie u opie-
kuna na krotka rozmowe.

Oni tez w toku tej rozmowy bedag chcieli sie czyms$ pochwali¢. Tylko
jakies specjalne prace okolicznosciowel wymaga¢ bedg zebran zarzadu
(stworzonego z przewodniczacych sekcji), a jedynie sprawozdania kwar-
talne czy inne wazne okolicznosci moga by¢ powodem zebran plenarnych.
Jesli praca posuwa sie naprzdd, zebrania stajg sie zbedne. Nalezy stawiac
konkretne zadania i czuwac¢ nad ich realizacjg. Przestrzega¢ jak najdalej
2asady samodzielnosci nawet kosztem nizszego poziomu wykonanych
Pnrac. Wiecej zachecaé¢ niz krytykowaé¢, pamieta¢ o tym, ze uczen w kole
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pracuje dowolnie, ze ta praca powinna mu przynie$¢ satysfakcje i uznanie
ze strony opiekuna.

Jeszcze krotko o tym, co robi Koto w samej szkole. Dla orientacji po-
daje, ze jest to szkota internatowa i duza. Pracuje w niej 4 polonistéow i 2
historyk6w. A wiec Koto prowadzi kolportaz ksigzek, obstuguje radiowe-
zet programowo i technicznie, wyswietla materiaty literacko-historyczne,
prowadzi akcje odczytowa, wykonuje pomoce naukowe, opiekuje sie pra-
cownig polonistyczna, w ktorej skltad wchodzi gabinet, sala pracowniana
oraz czytelnia gazeti czasopism. Zaznaczam, ze niektére programy radiowe
sg uprzednio wykonywane estradowo w pracowni. Pozycjg w dziataniu
sekcji programowej, na ktéra warto zwroci¢ uwage, jest tez nagrywanie
na tasme stuchowisk z programu Polskiego Radia i odtworzenie ich na-
stepnie w klasach i w radiowezle.

W zakresie innych prac $wietlicowych Koto wchodzi tylko w wypadku
koniecznosci, bowiem tg dziedzing zajmujg sie specjalnie sity fachowe oraz
tzw. dziat Swietlicowy, w ktérego' ramach istnieje Koto.

Wszystkie te prace majg charakter praktyczny, realny i ciggly, nie
wykraczaja poza ramy uczniowskich mozliwosci i przy systematycznej
opiece nauczyciela z powodzeniem moga by¢é wykonywane.

Na zakonczenie jeszcze tylko' pytanie: prowadzi¢ kota czy tez nie pro-
wadzi¢? Niedawno bylem $wiadkiem dyskusji wprawdzie niepolonistow,
ktérzy wartos¢ dydaktycznag i wychowawczag k6t stawiali pod wielkim zna-
kiem zapytania. Nie tu miejsce na powtarzanie argumentow, ktérymi po-
stugiwali sie dyskutanci dla poparcia swoich tez. Niektore z nich nie byty
pozbawione stusznosci, inne byty nieporozumieniem, np. ze na zebranie
moze czlonek przyjs¢ lub nie przyj$s¢, ze moze wykonac¢ zadanie lub nie,
ze to demoralizuje, ze naktad pracy wiozonej przez opiekuna nie stoi
w zadnej proporcji do jej efektow, ze gdyby nauczyciele ten czas swojej
pracy przerzucili na systematyczne nauczanie, osiagneliby wiecej.

Nie chce krzyzowaé szpady z pogladami, ktére w moim mniemaniu
pozostajg w kolizji z zasadami i celami wychowawczymi. Z drugiej stro-
ny w peini podzielam zdanie, ze kazda praca dodatkowa, O ile daje po-
zytywne wyniki, powinna by¢ jako$ honorowana.

Moje zdanie w tej kwestii jest takie: Jesli koto jest przystowiowg kulg
u nogi nauczyciela, ktéremu zlecono nad nim opieke, jesli jest fikcjg, jesli
faktycznie powoduje ono rozluznienie dyscypliny wsrod miodziezy — le-
piej zaniecha¢ jego prowadzenia.

Jesli natomiast po trudnosciach fazy poczatkowej nauczyciel spo-
strzeze, ze jego praca zawodowa dzieki istnieniu kota idzie mu lzej i przy-
jemniej — ten zwyciezyt i opieki nad kotem sie nie wyrzeknie.

Koto humanistyczne nie powinno komplikowa¢ pracy nauczycielskiej,
ale jg utatwia¢. Jesli tak jest, spetnia ono swoje zadanie.
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WANDA KWASKOWSKA

GLOS W DYSKUSJI ,,O0 ORGANIZACJII | WYKORZYSTANIU
PRACOWNI POLONISTYCZNEJ*

Artykut Antoniego Piotrowskiegol ,.0 organizacji i wykorzystaniu
pracowni polonistycznej (,Polonistyka“ Nr 2(57) 1958 r., str. 18— 26) jest
pozyteczny i aktualny, posiada takze warto$¢ instruktywng. Wskazania
jego moga stac¢ sie pomocne dla kierownikéw ognisk polonistycznych i ich
form pracy.

Wiadze oswiatowe ustality ramowy zarys organizacji tych placéwek.
Wiadomo juz, ze wtasnie kierownik ogniska bedzie miatl w szkole, tam
gdzie na to warunki pozwolg, swéj warsztat pracy w sali przedmiotowej
albo w pracowni polonistycznej. Placowki te trzeba zaopatrywa¢ w pomo-
ce naukowe i coraz lepiej przystosowywac¢ do ksztalcenia polonistéw przez
lekcje praktyczne, pokazy wprowadzania pomocy naukowych; audycji ra-
diowych, przezroczy, wreszcie referaty, dyskusje, wszelkiego rodzaju kon-
ferencje lub indywidualne konsultacje, poparte przykiadami.

W dotychczasowym naszym zyciu szkolnym pracownie lub klasy po-
lonistyczne sa jeszcze za mato popularne., nie docenia sie ich wartosci dy-
daktycznej ani kulturalnej. Organizatorzy ich majg bardzo trudne, nie-
wdzieczne zadanie, musza wtozy¢ wiele sit w pokonanie przeszkéd i nie
zawsze uda im sie pomys$ine, realne zatatwienie sprawy. Czesto jako wy-
nik tych staran powstaje dosy¢, nietrwaty, sztuczny twdr, zamiast klasy
polonistycznej. Nie zasilany z powodu braku S$rodkéw materialnych no-
wymi zasobami, szarzeje, zatraca swe cechy specjalne, odrebne i upodab-
nia sie do pozostatych klas szkolnych.

Z artykutu wida¢, ze przeciwnosci nie zniechecity autora i trudnosci
tej akcji, sg mu dobrze znane. Doszedt do pewnych zdobyczy teoretycznych
i. praktycznych, odnosi sie do nich z duzym krytycyzmem, wynikajgcym
z oceny rzeczywistych wartosci takiej pracowni oraz stopnia jej przydat-
nosci polonistycznej. Niewatpliwie tez wymiana zdan potoczy sie w zy-
czliwym kolezenskim tonie i rozwinie zagadnienie wszystkim nam bliskie.

Chyba autor nie pogniewa sie Oto, gdy wigcze sie do dyskusji i wy-
raze cheé¢ polemizowania z pewnymi, za daleko posunietymi w swym opty-
mizmie przyktadami nie do nasladowania. Zaliczam do tego informacje:
.Pracownia miesci sie w zacisznym skrzydle budynku, zajmuje 4 sale.
Znajduja sie w nich: gabinet, sala lekcyjna, czytelnia oraz pomieszczenie
dla zebran Kota Humanistycznego. Odpowiednio tez jest wykorzystany
wewnatrz korytarz“. Przy ogo6lnym stanie lokalowym naszych szkét, pracy
na dwie lub trzy zmiany nieziszczalny jest ten obraz zacisznego skrzydia
budynku oddanego humanistyce'. Zycielzmusza nas do realizowania na-
szych planéw w przecietnych warunkach i do realnego wyzyskania po-
wierzchni ,mieszkaniowej* do$¢ skromnej. Bytoby juz dobrze, gdyby uda-
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to sie nam ‘'polgczy¢ i biblioteke, czytelnie, i klase, baze pracy polonisty.
Taki uktad wytwarzatby sprzyjajace warunki wspotpracy z bibliotekarzem,
pomdgiby do systematycznej lektury czasopism i przygotowania z nich
wycinkow lub opracowan, urzadzania pokazow epidiaskopowych, utatwit-
by propagande ksigzki, dopomdégt dolracjonalnego postawienia czytelnic-
twa, poczynajac od sprawy tak prostej, jak dostateczna liczba egzempla-
rzy ksigzki, ktéra ma by¢ omawiana w oznaczonym czasie, zapewnitby nam
gwarancje, ze wszyscy poznali ten utwor.

Poniewaz znam zagadnienie pracowni i zaopatrzenie jej w pomoce
naukowe od strony praktycznej, pozwalam sobie dorzuci¢ pare informacji
o zrealizowanych, a wiec wykonalnych pomystach, ktére zmierzaly do pod-
niesienia pogladowosci w nauczaniu literatury polskiej.

1. Przy wspotpracy z geografem oraz nauczycielem rysunkéw mozna
sporzadzi¢ konturowa mape z oznaczeniem podrozy najwybitniejszych pi-
sarzy, dodajgc nieraz do miejscowosci strzatke — odsytacz, a potem ko-
mentarz, jakie utwory powstaty w danym kraju.

2. Znacznie mniejsza mapka moze przedstawia¢ np. ,kraj lat dzie-
cinnych* Mickiewicza, Sienkiewicza albo ,najécilejsza ojczyzne“ Zerom-
skiego'.

3. Bardzo przydatny jest chronologiczny uktad utworéw pisarza. Wy-
raznym pismem umieszczamy go na arkuszu kartonu nie po to, by ucznio-
wie uczyli sie dat, ale zeby patrzac na dtugi spis, liczbe lat, pomysleli
O ogromie pracy pisarza, a takze znalezli jeszcze jeden informator poma-
gajacy do wyboru lektury.

4. Wynikiem pracy grupowej lub indywidualnej, odpowiadajgcej
okreslonym zainteresowaniom, moga by¢ wszelkiego rodzaju kolekcje na
tablicach lub w albumach:

a) fotografie pisarza z ré6znych okreséw zycia, réznych formatow —
od znaczka pocztowego do portretu,

b) znamienne jegO' wypowiedzi, np. przemowienia Marii Dgbrowskiej
podczas uroczystego wreczania Nagrody mPanstwowej, jubileuszu 40 lat
pracy, nadania doktoratu w Uniwersytecie Warszawskim,

c) kopie autograféw pisarzy wspoétczesnych i dawniejszych,

d) specjalne numery czasopism, zwigzane z rocznicami literackimi,

e) gromadzenie w teczkach wycinkéw z prasy, dotyczacych pracy li-
terackiej pisarzy, artystow plastykow, wydarzeh naszego zycia naukowe-
go, np. PAN-u
(wycinki mozna tez gromadzi¢ w zwigzku z jakim$ wysunietym do oma-
wiania zagadnieniem, np. powiesci, nowele o zyciu miodziezy, jej walce
z okupantem),

f) state uwzglednianie w tych zbiorach i pracach regionalizmu; mto-
dziez przy naszej pomocy powinna coraz, lepiej poznawaé swojg dzielnice,
czes¢ kraju. Zacznijmy od ulic, pomnikéw, zabytkéw przesztosci, w dziale
tym moga sie znalez¢ fotografie amatorskie. (Widziatam taka prace Koitka
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Fotograficznego w Szamotutach, ztgczong z wycieczkami polonistyczno-
-historycznymi),

g) zebranie w réznorodnej formie materiatdw dotyczacych patrona
czy patronki szkoly.

Klasa polonistyczna, czytelnia, biblioteka szkolna czuwajg nad spo-
pularyzowaniem tych postaci, ukazujg zycie i prace tych bojownikéw
0 sprawiedliwos$¢ spoteczna, pedagogow, politykéw, pisarzy, dziataczy spo-
tecznych, naukowcéw, artystow, bohaterow. Przytaczajg piekne, madre
ich wypowiedzi o- stosunku do czlowieka, ojczyzny, ludzkosci, pokoju .mie-
dzy narodami, kulturze, sztuce, nauce i wychowaniu mtodziezy.

Jesli w szkole na tablicach wywiesza sie r6zne komunikaty, trzeba do
nich wigczy¢ aktualnosci humanistyczne z Polski i ze $wiata i nada¢ im
atrakcyjng forme stowng oraz graficzng.

W tej statej akcji o duzym znaczeniu wychowawczym i kulturalnym
wspoipracujg z polonistami dyrektor, bibliotekarz, cata rada pedagogiczna
1 okazuje tez zainteresowanie i nie odmawia pomocy materialnej komitet
rodzicielski. Réznymi drogami i sposobami budzimy i rozwijamy wsrod
miodziezy zainteresowania humanistyczne, by ,nic, co ludzkie, nie byto jej
obce".

JAN SZOKALSK1

BIOGRAFIE PISARZY NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
W KLASACH LICEALNYCH

Zyciorysy wybitniejszych pisarzy w literaturze polskiej zajmujg —
jak wiadomo — do$¢ poczesne miejsce w programach szkolnych z lat ostat-
nich 1.

Juz w klasie IX spotykamy pozycje: ,Zycie i twérczo$é Mikotaja Re-
ja“, nastepnie biografie Jana Kochanowskiego.

Oczywiscie w znacznie wiekszej mierze wystepuje element biograficz-
ny w klasie X — ze wzgledu na omawianie w jej kursie zycia i dziet sze-
regu czotowych postaci literatury romantycznej i, pozytywistycznej. Tam
tez ujecie biograficzne zalecono w stosunku, do Adama Mickiewicza, Juliu-
sza Stowackiego, Aleksandra Fredry (,090lny obraz zycia i tworczosci®).
W drugiej potowie roku nauczyciel ma omdéwi¢ zycie i twérczos¢ Elizy
Orzeszkowej, Bolestawa Prusa, Henryka Sienkiewicza, Adolfa Dygasin-
skiego, Adama Asnyka i Marii Konopnickiej.

Wreszcie w programie nauki dla klasy X | zaleca sie oméwienie bio-
graficzne — colprawda w nieco wiekszym zakresie (informacje o zyciu
i tworczosci“) — K. Tetmajera, J. Kasprowicza, L. Staffa, dalej — w szer-
szym juz ujeciu — St. Wyspianskiego, Wt. Reymonta, Wt. Orkana, St. Ze-

*) Ministerstwo Os$wiaty: Jezyk Polski, klasy V III—XI, Warszawa 1957. PZWS,
s. 40.
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romsfciego. Z pisarzy okresu miedzywojennego nauczyciel jpowinien opra-
cowac¢ biograficznie J. Tuwima i A. Silonimskiego, W} Broniewskiego,
M. Dabrowska, Z. Natkowska, dalej L. Kruczkowskiego,. W. Wasilewska
oraz T. Boya-Zeleriskiego.

Jak wynika z tego zestawienia, element biograficzny narasta w to-

ku nauki szkolnej — poczgwszy od klasy IX, gdzie dotyczy za-
ledwie dwéch pisarzy, poprzez klase X (klasycy literatury polskiej) do kla-
sy X|I — w ktdrej juz uwzglednia sie go przy szeregu omawianych twor-
cow.

Zastanowmy sie z kolei, jakim celom i zadaniom ma stuzy¢ omawianie
przez nauczyciela na lekcjach jezyka polskiego — zycia i twdrczosci poe-
tow i powiesSciopisarzy.

W tej chwili zarysowujg sie— zdaniem moim — 4 giéwne cele takie-

go ujecia materiatu lekcyjnego'.

1. Przez zapoznanie uczniow z zyciem pisarza utatwia sie im w du-
zym stopniu zrozumienie tresci i ideologii jego dziet, ktoére przeciez
wyrastalty w Scistym zwigzku z osobistymi przejSciami zyciowymi, z udzia-
tem pisarza w walkach narodowych i spotecznych, z obserwacji czyniony-
mi przezen nad biegiem i fluktuacjami toczacych sie przed jegO' oczyma
wydarzeh. Moment ten uwazam za szczegdlnie doniosty pod wzgledem dy-
daktycznym. Bez znajomos$ci warunkow zycia i otoczenia oraz przezyc¢
twércy nie mozna gtebiej przyswoi¢ sobie istotnej zawartosci ideowej
i mysSlowej jego twoérczosci, a nawet zywiej sie nig zainteresowac.

2. Zyciorys twdrcy wprowadza mlodziez w dziedzine dwczesnych
(tj. wspolczesnych pisarzowi) warunko6w pracy i twdrczosci literackiej,
przez co pozwala lepiej zrozumie¢ pierwszo- i drugoplanowe zjawiska kul-
turalne', gospodarcze i spoteczne.danej epoki. Gdy np. méwimy o pobycie
Kochanowskiego na dworze Zygmunta Augusta, jasno rysuje sie uczniom
pierwszorzedna rola dworu krélewskiego jako mecenatu w stosunku do
owczesnej twdrczosci artystycznej.

3. Ujecie biograficzne zbliza mtodziez do samego procesu twoér-
czego pisarza, pozwala zrozumie¢ pobudki, ktére tg twoérczoscig kiero-
waty, przez co budzi u ucznidw zywe zainteresowanie dla wybitnych
osiggnie¢ przesziosci, uczy jg tak czesto niedocenianego wychowawczo
szacunku dla polskiej tradycji kulturalnej.

4. Jest jeszcze jeden bardzo' wazny wzglad, dla ktérego warto po-
Swieci¢ wiecej uwagi 'biograficznemu ujeciu literatury. T6 kwestia od-
dzialywania wychowawczego. Zycie niemal kazdego z wybitnych
tworcow naszego piSmiennictwa jest, a przynajmniej moze by¢ dla
uczniéw zywym przyktadem budowania ,,w trudzie i w mece“ (St. R. Do-
browolski), czesto w najgorszych warunkach, zwigzanych z nedzg $rodo-
wiska — wilasnego, pieknego’, twdrczego zycia. Dzisiejszej mlodziezy szcze-
golnie potrzebne sg tego rodzaju przykiady, budzace w jej sercach wiare
w cztowieka w jego mozliwosci, oparte na silnej woli i wytrwatej pracy.
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Sadze, ze nie mozna przeceni¢ ogromnej roli wychowawczej takich zy-
wych przyktadéw, ktéore moga pozytywnie, tj. w sposéb trw aty budowaé
moralnos¢ mitodego pokolenia.

Czemu jednak — moze kto$ w tym miejscu zapytaé — mimo wpro-
wadzenia od kilku lat biograficznego ujecia pisarzy do klas licealnych —
nie osiggneliSmy dotad na tej drodze powazniejszych wynikow pedago-
gicznych i wychowawczych?

Odpowiedzi na to pytanie moze by¢ co najmniej kilka i w kazdej —
sadze — znajdzie sie sporo prawdy. Na razie postaram sie na nie odpowie-
dzie¢ — nie opuszczajgc ptaszczyzny samego zagadnienia — z pominie-
ciem szeregu momentéw postronnych.

Trzeba stwierdzi¢, iz ujecie poszczegdlnych zycioryséw naszych pi-

sarzy — podobnie jak i oceny ich dziet — grzeszylo na og6t schematy-
zmem, lekkomys$inym upraszczaniem prawdy historycznej w duchu raz
Justalonych“ i bezkrytycznie przyjetych konwencji. Po podaniu daty

i miejsca urodzin twdércy rejestrowano jego przynaleznos¢ klasowg, czas
i siedzibe studiow uniwersyteckich, a nastepnie miasta czy wsie, w kt6-
rych przebywal, i ruchy polityczno-spoteczne, w ktérych brat udziat. Wspo-
mniawszy jeszcze o dacie i okolicznosciach $mierci, przechodzito sie do
omawiania twdérczosci pisarza. W tych warunkach indywidualne wartosci
cztowieka, charakterystyczne cechy jego osobowos$ci, stosunek do
Swiata, zycia i probleméw wspéiczesnosci oraz wiele innych spraw — po-
zostawaly dla uczniéw zupetnie nie znane — co odbijato sie na ich obo-
jetnym stosunku do tworcy i jegolzyciowego dorobku.

Poza tym warto zwr6ci¢ uwage na pewng kwestie odmiennej natury,
ktora, jak sadze, uchodzi przewaznie uwagi szerszych sfer nauczycielskich.
Wielu sposréod wyktadowcow nie posiada dotad zywego, osobistego
stosunku do pisarzy — jako do artystéw, do przewodnikéw na drodze
piekna i kultury. W dzisiejszych warunkach niejeden nauczyciel troszczy
sie — powiedzmy otwarcie — o poprawne zrealizowanie programu szkol-
nego i na tym konczy sie jego uczuciowy stosunek do omawianych postaci
i ich dziet. Bez watpienia jest to kwestia wazna, ale nawet najdoktadniej-
sza realizacja wskazanh programowych nie zastgpi bogatego pod wzgledem
uczuciowym, nasyconego wzruszeniem stosunku wyktadowcy do. przed-
miotu. Uczen doskonale wyczuwa w nauczycielu, jaki jest jego osobisty
stosunek do literatury i tam, gdzie na miejsce zapalu i zainteresowania
wkracza rutyna i szablon — klasa poddaje sie nieodwotalnie nastrojowi
nudy i zniechecenia.

W zwiazku z tymi przerostami formalistycznego, suchego podejscia
do zagadnien literackich pozostaje charakterystyczne zjawisko, na ktére
rowniez trzeba tu zwrdci¢ uwage. Oto przy omawianiu zycia najwiekszych
nawet tworcéw literatury polskiej przykro uderza brak wykorzystania
przez nauczyciela pomocy naukowych w postaci odpowiednich
ilustracji czy fotografii, wycinkéw z pism itp.
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Wszystkie wymienione czynniki skladaja sie na to, iz biografie pisa-
rzy nie odgrywajg dotad na lekcjach jezyka polskiego takiej roli, do kté-
rej sg predysponowane z natury rzeczy. Zainteresowanie miodziezy
w stosunku do najwybitniejszych pisarzy polskich jest stabe. Brak na
0g6t dyskusji wsrdéd uczniéw na temat wyzszosci jednych twércow nad
drugimi, brak tez niestety spontanicznego, ,samodzielnego, plyngcego ze
szczerej checi i zamitowan“ wczytywania sie w ich dzieta. Sytuacja pod
tym wzgledem na odcinku mitodziezowym jest trudna. Nie mozna jednak
z tej racji zaktada¢ ragk i czeka¢ bezczynnie na dalszy rozwo6j wypadkow.

Zmiana obecnego stanu rzeczy wymaga akcji diugofalowej i konse-
kwentnej, obliczonej nie na jeden miesiac — ani nawet na jeden rok szkol-
ny. Trzeba walczy¢ o zdobycie serc i umystow mtodziezy dla literatury
i jej tworcow, o wywotanie dla nich zywszego' zainteresowania.

Na tym miejscu pragnatbym daé¢ kilka wskazahn dotyczacych prak-
tycznej realizacji tego waznego zadania.

1. Przede wszystkim konieczne jest nowe ujecie zycioryséw pi-
sarzy przez nauczyciela poloniste. Musi on otrzagsngé sie w swej codziennej
pracy z nalotéw sekciarstwa i schematyzmu, ze sklonnosci do bezduszne-
go powtarzania wytacznie cudzych sadow i sugestii co do roli i war-
tosci poszczegoblnych pisarzy.

Na pierwszy plan wysung¢ nalezy moralng warto$¢ postawy tworcy
literackiego wobec wspotczesnej mu rzeczywistosci, wobec krzywdy ludz-
kiej, ucisku spotecznego i narodowego, ale takze — wobec konkretnych
potrzeb wilasnej ojczyzny i panstwa, ogo6étu spoteczenstwa, jego wszel-
kiego rodzaju brakéw i wad (Kochanowski, Potocki, Krasicki, Stowacki,
Zeromski). Trzeba przy omawianiu biografii pisarzy przedstawi¢ miodzie-
zy prawde o nichiich ideach. Nie mozna np. ukrywac istotne-
go rozdzwieku miedzy Mickiewiczem a Puszkinem po powstaniu listopa-
dowym, nie wolno' ,dyskretnie“ pomija¢ tzw. ,mistycznego” okresu w zyciu
i twérczosci Stowackiego, ani tez sztucznie ,obcina¢® omawianych w kla-
sie zasadniczych wypowiedzi ideowych w rodzaju ,sktadu zasad" Mickie-
wicza.

2. Polonista podobnie jak kazdy zreszta pedagog musi pozytywnie
odnies¢ sie do psychicznych cech i zwigzanych 2z wiekiem
sklonnosci uczniéw. Mitodziez klas licealnych odznacza sie — jak wiado-
mo — bardzo bujnym i intensywnym zyciem uczuciowym. Nie moze jej
wystarcza¢ czysto intelektualistyczne, wyrozumowane i apodyktyczne po-
dawanie prawdy o pisarzach — artystach i sztuce, ktérag prze-
ciez jest i bedzie w przysziosci literatura.

Z tego wzgledu trzeba tez — naturalnie stopniowo i ostroznie —
wprowadza¢ do wyktadu biograficznego element przezy¢ osobis-
tych pisarza, jego doznan mitosnych, powodzen i zawodéw. Nie méwmy
obtudnie, ze to ,nieodpowiednie” dla mtodziezy i nie powinna sie o tych
sprawach dowiadywacrna lekcjach. Przeciwnie — wtasnie w okresie doj-
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rzewania, gdy problemy seksualne sg dla mlodziezy szczegodlnie wazne
i mocno przez nig przezywane, lepiej bedzie chyba, jesli zetknie sie z ni-
mi w szlachetnej, wysubtelnionej postaci na tle dziejow zycia wielkich
poetéw i powiesciopisarzy, niz gdy bedzie o tych sprawach szeptata
jako o ,owocu zakazanym“ w kregu cynicznych kolegéw lub przed ekra-
nem nieodpowiednich czesto, bezwartosciowych i na niskim poziomie fil-
mow — ,nie dozwolonych®, ale ogladanych z najwiekszg szkodg dla serc
i umystdw. Rzecz jasna — nie chodzi tu o szerokie rozbudowywanie pier-
wiastka anegdotycznego, o zaspokajanie czyjej$ niezdrowej ciekawosci
nauczyciel powinien w tych sprawach zachowa¢ pewien umiar pamietajac,
zei tu jego' wtasna, osobista postawa wobec problemu ptci i mitosci
odgrywa wielkg role wychowaw czg. Opierajgc sie na wtasnej prak-
tyce (i to wtasnie ze szkoly koedukacyjnej) moge z calym naciskiem
stwierdzi¢, iz tego rodzaju podejscie do biografii w znacznym stopniu
zwieksza zainteresowanie miodziezy, nie prowadzi za$ do zadnych ujem-
nych nastepstw.

3. Dalszym postulatem «— wynikajgcym juz z poprzednich rozwa-
zan — jest wprowadzenie do lekcji poswieconych biografii pisarzy ma-
teriatbw pomocniczych, ilustrujgcych pogladowo zycie i warunki pracy
poszczegdlnych tworcow. Chodzi tu nie tylko o fotografie, ryciny ze sce-
nami z zycia pisarzy, ale tez o oceny ich dziet, wiersze -innych autoréow,
zwigzane z ich. dziatalnoscig (np. Asnyka i Tetmajera o Stowackim, Staffa
0 Tetmajerze itd.). Nauczyciel powinien odczyta¢ na lekcji np. kilka wy-
jatkbw ze wspaniatego szkicu Nowaczynskiego o Stowackim pt. Ignid
ardens, ktérego nowe wydanie jest palaca koniecznoscig, szkicu, ktory
lepiej odstoni mtodziezy istote mys$li i czynu poety niz ditugie wywody teo-
retykow.

Czy jednak mozna tylu pracami i poszukiwaniami dla gromadzenia
tych rzeczy obcigza¢ nauczyciela?

Ot6z zdaje mi sie, ze do tego rodzaju pracy mozna stopniowo wciggngé
1 mlodziez — zwtlaszcza w wiekszych osrodkach miejskich. Uczniowie na-
biorg z pewnoscia wiele zamitlowania do pracy naukowej — szperajac
w bibliotekach i czytelniach, niekiedy i w zbiorach prywatnych dla wy-
szukania ciekawych ksigzek, starych artykutéw czy czesto niestusznie
zapomnianych ilustracji. Szersze omoéwienieltej sprawy przekracza oczy-
wiscie ramy niniejszego artykutu.

Na wieksze zainteresowanie milodziezy zyciem i twdrczoscig autorow
omawianych dziet moze tez wplyng¢ zwiedzenie muzedw z pamigtkami po
stynnych twércach.

Koniecznym jednak, zasadniczym warunkiem pomysinej realizacji tych
postulatow jest pogtebienie wiedzy historycznej i literackiej samego nau-
czyciela. Nie moze on poprzesta¢ na lekturze chocby najlepszego podrecz-
nika i paru przestarzatych dzi$ zbioréw biograficznych, ale powinien pil-
nie studiowac¢ artykuly w biezgcych czasopismach, wertowac roczniki pism
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przedwojennych, poswiecone wybitniejszym twércom naszej literatury.
W tych studiach i badaniach powinno' sie nauczycielowi zostawi¢ jak naj-
wiekszg swobode wyboru, nie ogranicza¢ jego wtasnych zainteresowan.
Tylko ten bowiem wyktadowca bedzie miat duzy wptyw na mitodziez i po-
trafi rozbudzi¢ jej zainteresowania, ktory wykaze wobec niej, iz mysli
samodzielnie i wigze sie sam uczuciowo z omawianymi postaciami
i dzietami literackimi. Mozna sie spodziewaé, ze w niedalekiej przysztosci
opracuje sie tez rzetelng bibliografie specjalnej lektury biograficznej, do-
tad niestety rozrzuconej po zapomnianych czasopismach i broszurach. Po-
zwoli to nauczycielowi na znacznie tatwiejsze zapoznanie sie z odpowied-
nimi materiatami i przekazanie ich uczniom.

Zdaje sobie sprawe, iz powyzsze uwagi moga wywota¢ obszerng dys-
kusje, w ktdrej wezmag udziat koledzy polonisci i zapewne wskazg jeszcze
szereg spraw i propozycji, przeze mnie pominietych lub niedoktadnie na-
Swietlonych.

Dyskusja taka jest dzi$§ bardzo na czasie. Chodzi przeciez o kwestie
pierwszorzednej wagi 0 ozywienie stosunku naszego miodego pokole-
nia do wielkich tradycji ideowych i artystycznych kultury polskiej.

JULIUSZ KIJAS

WYCHOWAWCZE WARTOSCI ,, TRYLOGII* SIENKIEWICZA
W CHWILI OBECNEJ

W potowielmaja 1958 r. mineto 70 lat od chwili, gdy Sienkiewicz
ukonczywszy druk ostatniego odcinka Pana Wotodyjowskiego, zamknat
swa Trylogie znanymi stowami: ,Na tym konczy sie ten szereg ksigzek
pisanych w ciggu Kilku lat i w niematym trudzie — dla pokrzepienia serc".

Istotnie w latach niewoli krzepita Trylogia serca naszego narodu.
Przedstawiata wprawdzie ciezkie chwile Rzeczypospolitej a nawet groza-
ca jej zagtade, ale udowadniata zarazem, iz ,nie masz takowych terminéw,
z ktorych by sie viribus unitis przy boskich auxiliach podnies¢ nie mozna“
dzieki patriotyzmowi i ofiarnosci obywateli, gotowych wszystko poswie-
ci¢ dla jej ratowania. Trylogia protestowata przeciw przesadnej krytyce
naszej przesztosci, gtoszonej przez szkole historyczng krakowska, przeciw-
stawiala sie ponuremu pogladowi przedstawiciela tejze szkoly, Bobrzyn-
skiego, ze ,,w ciggu dwu ostatnich wiekéw istnienia Rzeczypospolitej nie
mozna znalez¢ w dziejach jej ani jednego prawdziwie wielkiego i rozum-
nego czynu, ani jednej prawdziwie wielkiej postaci“. Gtlosita tez kult
zbrojnego czynu jako dalszego ciagu bohaterstwa Skrzetuskiego, Podbi-
piety> Kmicica, Wotodyjowskiego. Wbrew poglgdom pozytywistow war-
szawskich i stanczykéw krakowskich, ktorzy reprezentowali polityke ugo-
dowg wobec zaborcéw i zalecali zajecie sie sprawami gospodarczymi
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i oswiatowymi, uczyta, ze tylko drogg walki oreznej odzyskamy wolnos¢,
tylko drogg walki oreznej odzyskamy wolnos¢.

Po r. 1918 wydawalo sie, ze pokrzepiajgca serca rola Trylogii juz
sie bezpowrotnie skonczyta, ze zadanie swe wypetnita ona catkowicie i na
zawsze. A przeciez okazato sie inaczej. W r. 1939 znalezliSmy sie ponownie
w niewoli — i woéwczas Trylogia poczeta znowu wlewaé¢ w serca narodu
nadzieje i wota¢ gromkim gtosem: ,Nil desperandum!“. Zwtaszcza Potop
okazat sie nieocenionym lekarstwem na zwatpienie i rozpacz w czasie po-
nurej okupacji hitlerowskiej przez swojg uderzajgca analogie ze smutng
rzeczywistoscia: Tu i tam widziato sie kraj zalany jprzez okrutnego na-
jezdzce, bezsilny naréd pozbawiony rzadu i wojska, panoszacg sie dokota
zdrade i wspotprace znikczemniatych jednostek z okupantem. Ale bita
jednoczesnie z Potopu pewnos$¢ odrodzenia moralnego, wiara w lepsze ju-
tro, ufnos¢ w patriotyzm warstw nizszych, organizujgcych akcje obronna,
tworzgcych partyzantke, aby nie da¢ wrogowi ani chwili spokoju. | wresz-
cie jak tam — takli tu. przyszto upragnione wyzwolenie.

Czy jednak po r. 1945 mamy uwazac¢ Trylogie znowu za nieaktualng
pod wzgledem ideowo-wychowawczym, czy obecnie jedynym jej walorem
rnaJd by¢ juz tylko niezblakie wartosci artystyczne? Nie! Trylogia moze
i powinna obecnie odegra¢ wazng role w wychowaniu dzisiejszej mtodzie-
zy, a przez nig catego spoleczenstwa.

Czytamy ciggle w prasie, styszymy stale przez radio, powtarzamy sa-
mi ustawicznie skargi i narzekania na obnizenie sie poziomu moralnego
naszej mtodziezy. Razi nas w niej bolesnie brak ideatdw, chuliganstwo,
nieuznawanie zadnego autorytetu, lekcewazenie obowigzkéw, niedotrzy-
mywanie przyrzeczen, egoizm, obojetno$¢ na dobro panstwa i spoteczen-
stwa, nieposzanowanie cudzej witasnos$ci, marnowanie a nierzadko i kra-
dziez grosza publicznego, brutalny stosunek do ludzi i wiele jeszcze innych
wad. Rodzice i wychowawcy zatamujg rece, bijg na alarm, szukajg go-
raczkowo Ssrodkéw zaradczych, usitujg postawi¢ przed oczy miodego poko-
lenia odpowiednie wzory do nasladowania, wzruszy¢ serca, wstrzasnac su-
mieniem dorastajgcych chtopcéw i dziewczat.

I tu wtasnie moze przyj$¢ z pomocag Trylogia, ktérej bohaterowie sg
tak plastycznie przedstawieni, ze traktuje sie ich nie jako postaci powies-
ciowe, ale jak ludzi zywych. Pozwd6lmy wiec mtodziezy wczytaé sie w Try-
logie, dajmy jej przezy¢ te lekture, wydobadZmy z niej gtebokie wartosci
Wychowawcze.

Oméwmy zatem na lekcjach w klasie X Potop jako lekture obowigz-
kowa uwzgledniajgc oprécz zagadnien natury poznawczej (zwlaszcza je-
zeli chodzi o obraz zycia spoteczenstwa w wieku XVII), jak réwniez spraw
dotyczacych artyzmu powiesci takze i zagadnienia wychowawcze.

Starajmy sie przy tym oddziala¢ zaré6wno na rozum, jak i na uczucie
1 wole miodziezy. Do rozumu i woli przemdéwimy wysuwajac zagadnienie
o charakterze etycznym, np.: przemiana -duchowa Kmicica lub odrodzenie
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moralne narodu polskiego w czasie najazdu szwedzkiego, albo patriotycz-
nym, jak: Czarniecki jako. bohater narodowy i przywdédca walki o wy-
zwolenie narodu. Ten sam cel osiggniemy réwniez przez zorganizowanie
dyskusji nad takimi problemami, jak: czy Kmicic byt obowigzany dotrzy-
mac¢ przysiegi ztozonej zdrajcy Radziwittowi? albo": czy stuzagc Radziwito-
wi byl Kmicic takze jak jego hetman zdrajcg ojczyzny? Nie przechodzmy
obojetnie obok drobnego na pozér, ale jakze wymownego epizodu zwigza-
nego z postacig Soroki, ktory przymierat gtodem w podrézy nie odwazy-
wszy sie naruszy¢ trzosow z pieniedzmi i klejnotami, bedgcymi wiasnoscig
Kmicica. Na uczucie oddziatamy znowu odczytujgc w klasie gtosno scene
przedstawiajgcg, jak Kmicic btaga Bogustawa w Janowie o zycie Soroki,
moment walki wewnetrznej w duszy Kmicica miedzy stuzbg ojczyznie
a checiag zobaczenia Olenki (u stép krzyza w Troupiach) czy wreszcie kon-
cowy obraz rehabilitacji Kmicica w Upicie. Pozwoli to mtodziezy przezyé
te wydarzenia i ulec wzruszeniu, ktére wiecej moze nieraz sprawi¢ niz
najbardziej wyrozumowane argumenty.

Zainteresowawszy w ten sposéb klase Potopem, tatwo bedzie zachecié
ucznidw do przeczytania Ogniem i mieczem i Pana Wolodyjowskiego oraz
omowi¢ te powiesci — jako lektury nieobowigzkowe — na kétku poloni-
stycznym. Zorganizujemy tam np. dyskusje nad sprawa, czy Skrzetuski
mogt wyruszy¢ na poszukiwanie porwanej Heleny w czasie, gdy Rzeczpo-
spolita stata nad zrebem przepasci lub czy Wotodyjowski i Ketling po-
stgpili stlusznie wysadzajgc w powietrze zamek w Kamienicu i gingc pod
jego gruzami. Mozna bedzie oméwi¢ zagadnienie: Skrzetuski jako- ideat
rycerza-patrioty lub: Wotodyjowski jako- wzor rycerza kresowego, zwro-
ci¢ uwage réwniez na niezwyklg szlachetnos$¢ i wielkoduszno$¢ ,matego
rycerza“ wobec mitosci Krzysi i Ketlinga, opowies¢ Muszalskiego, jak
jego nienawis¢ do Ukrainca Dydiuka przerodzita sie pod wptywem wspoél-
nej niewoli na galerach tureckich w goraca dozgonng przyjazn. Wreszcie
w celu dostarczenia uczniom wzruszajacych przezy¢ warto bedzie odczytac
sceny Smierci i pogrzebu Podbipiety lub Wotodyjowskiego.

Mozna by mnozy¢ jeszcze zagadnienia wychowawcze kryjgce sie
w Trylogii, jest ich bowiem wielka obfito§¢ i r6znorodnos$¢, nietrudno za-
tem wybraé¢ wedlug wlasnego uznania rzeczy najodpowiedniejsze dla ka-
zdej klasy. ldzie w kazdym razie o to, by nauczyciel polonista pamietat,
Zze Trylogia to nie tylko czolowa pozycja w historii naszej literatury, nie
tylko wspaniata, zawsze $wieza i porywajgca powies¢ historyczna, nie tyl-
ko dzieto artyzmu wysokiej klasy — ale zarazem utwér o niepospolitych
warto$ciach wychowawczych. Natchnie on miode pokolenie gorgcg checiag
ksztaltowania wilasnego charakteru, nauczy je prawdziwego patriotyzmu
i rozpali pragnieniem ofiarnej pracy dla ojczyzny.

42



ROXANA SINIELNIKOFF
GRAMATYKA HISTORYCZNA W SZKOLE SREDNIEJ

Na studiach polonistycznych literatura cieszy sie zwykle o wiele
wiekszym powodzeniem niz gramatyka, ktérg czes¢ studentdow traktuje
jako zto konieczne i co gorsza — niezupeinie potrzebne.

Taki stosunek do gramatyki w ogole, a do gramatyki historycznej
w szczegOlnosci wyptywa przede wszystkim z tego, ze studenci uwazajag
czesto, iz wiadomosci te nie bedg im w pézniejszej pracy potrzebne. ROw-
niez i u studentéw wydziatu zaocznego, ws$réd ktérych ogromng wiek-
szo$¢ stanowig czynni nauczyciele, spotkatam sie niejednokrotnie z opi-
nig, ze o ile gramatyka opisowa jest im rzeczywiscie bardzo potrzebna
i studiowanie jej daje bezposrednio, na gorgco rezultaty w szkole, o tyle
gramatyka historyczna, aczkolwiek bardzo ksztalcgca i ciekawa, nie jest
juz tak dalece nauczycielowi w jego praktyce pedagogicznej pomocna.
Z podobng opinia studentdw wydziatu zaocznego spotkatam sie i przy
innej okazji. Gorsze przygotowanie do egzaminu z gramatyki historycz-
nej niz z opisowej motywowali tym, ze pierwsza znana im jest z codziennej
praktyki szkolnej, podczas gdy z druga zetkneli sie po raz pierwszy do-
piero na studiach. Wyptywa to zapewne przede wszystkim stad, ze wiek-
szos¢ nauczycieli ksztatlcagcych sie na wydziale zaocznym uczy w szkole
podstawowej, chociaz jest dosy¢ duzy procent i takich, ktérzy prowadza
lekcje w klasach licealnych. W kazdym razie jest rzeczg stwierdzong, ze
na ogot nauczyciele nie wprowadzajg elementéw historycznych do nauki
o0 jezyku w szkole.

Tymczasem instrukcja programowa dla lice6w ogoélnoksztatcgcych
w zakresie nauki o jezyku zawiera materiat dostarczajgcy bardzo wielu
okazji do wprowadzenia pewnych wyjasnien historycznych.

Zastosowanie gramatyki historycznej w nauczaniu szkolnym mozna
uja¢ w trzech punktach:

1. Wyjasnienia historyczne sa nieodzowne przy omawianiu zabyt-
kow literatury staropolskiej w klasie IX.

2. Znajomo$¢ gramatyki historycznej jest konieczng podstawag do
nauczania gramatyki 'opisowej —e pozwala zrozumie¢ wiele faktow trud-
nych do wytlumaczenia z punktu opisowego.

3. Wyjasnienia historyczne mogg da¢ pozytywne wyniki przy nau-
czaniu ortografii.l

1L Omawianie zabytkdéw literatury staropolskiej

Instrukcja programowa dla licedw ogolnoksztalcacych na rok szkol-
my 1957/58 poleca w klasie IX nastepujgca literature (w ¢catosci lub wy-
jatkach): Bogurodzica, Legenda o sw. Aleksym, Rozmowa mistrza Polikarpa
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ze Smiercig, Wiersz o zachowaniu sie przy stole, Satyra na leniwych chilo-
pow. Podaje tu tylko literature okresu Sredniowiecza, by przy tej okazji
najtatwiej jest omawia¢ pewne zagadnienia zwigzane ze zmianami histo-
rycznymi form jezykowych 1).

Nauka o jezyku w tejze klasie przewiduje jako punkt trzeci wiado-
mosci z gramatyki historycznej, ktére majg by¢ podawane w zwigzku
z lekturg tekstow staropolskich. A oto zagadnienie, ktére nalezy oméwic
w klasie IX:

.Rozwojowy charakter jezyka na tle pordwnania staropolskich cech
jezykowych z dzisiejszymi oraz Sladéw historycznych w dzisiejszym ma-
teriale jezykowym. Historyczne wyjasnienie wymian fonetycznych w te-
matach rzeczownikéw, przymiotnikow i czasownikéw; wymiana spot-
gtosek twardych i miekkich, $lady przegtosu (e:o, e:a), e ruchome.
0:0,¢€e :a.

Dawna liczba podwodjna i jej pozostatosci w jezyku wspodiczesnym.
Deklinacja rzeczownikowa przymiotnikow. Pochodzenie form czasu prze-
sztego. Dawne formy czasu terazniejszego stowa by¢.

Nalezy réwniez zwraca¢ uwage na wystepujace w tekstach staro-
polskich inne formy fleksyjne (np. paniej, ziemie, na elekcjg, ptaszkoune,
Izam, z tatary, ogrdédkach, spusci nam), z ukazywaniem tendencji rozwo-
jowych polskiego systemu gramatycznego“.

Z tego, co powyzej napisano, wynika, ze miodziez w klasie IX ma
zarowno zapoznac sie z wybranymi utworami literatury staropolskiej, jak
1z pewnymi problemami gramatyki historycznej.

Pierwszy postulat jest na ogét w szkotach realizowany przede wszyst-
kim od strony literackiej, o jezyku zabytkbw moéwi sie przewaznie bardzo
niewiele, drugi — zagadnienia historyczno-gramatyczne — realizowany
jest chyba zupetnie wyjatkowo. Z takimi procesami fonetycznymi, jak
przegtos czy wokalizacja jeré6w studenci zapoznajg sie na og6t po raz
pierwszy dopiero w toku nauki uniwersyteckiej, a i tu niektéorzy majg
z tym klopoty. Mam wrazenie, ze dzieje sie tak nie dlatego, ze sg to za-
gadnienia zbyt trudne dla ucznia klasy IX i nie dlatego, ze brak na nie
czasu — lecz o pomijaniu tych spraw decyduje chyba przede wszystkim
to, ze nauczyciel nie bardzo wie, w jaki sposéb ma realizowaé¢ wyzej wy-
mienione zalecenia programu. Nauczyciel czesto niezupetnie dobrze zda-
je sobie sprawe z tego, jak powinien wyglada¢ komentarz jezykowy do
tekstu i co mozna powiedzie¢ w klasie IX o przegtosie, jednym stowem,
brak mu powigzania tego, co zdobyt na uniwersytecie, z potrzebami
szkoty.

b Ze wzgledu na cjo$¢ duze zmiany w programie ,Nauki o jezyku“ dziat ten

jest przerabiany wediug nowych limsimkcji tylko w klasach VIII i XI, natomiast
w klasach IX i X obowigzuje jeszcze w biezagcym roku szkolnym instrukcja
z r. 1956/57.

44



Niestety, za ten stan odpowiedzialni sg nie tylko nauczyciele, ale
i prowadzacy ¢wiczenia na uniwersytecie, a to dlatego, ze zbyt mato uwa-
gi poswiecajg uwzglednieniu, chociaz w pewnej mierze, materiatu prze-
rabianego w szkole.

W wyborze materiatbw do ¢wiczen uniwersyteckich kierujemy sie
zazwyczaj jak najwiekszg przydatnoscig tekstu do badan jezykowych,
w wyborze lektury szkolnej szukamy utworéw o atrakcyjnej tresci, ktéra
mogtaby przyciagng¢ uwage uczniéw, a ze obie te cechy naszych zabyt-
kow nie zawsze idg w parze, stad tez rozbieznos$ci miedzy utworami opra-
cowywanymi na uniwersytecie a przerabianymi w szkole. | tak z wymie-
nionych wyzej pozycji obowigzujgcych w klasie IX wtasciwie tylko Bo-
gurodzica jest przerabiana na ¢wiczeniach uniwersyteckich (mam na my-
Sli UW). Takich zabytkow, jak Legenda o $w. Aleksym czy Satyra na
leniwych chlopéw na ogét sie nie uwzglednia. By¢ moze, ze pewng role
w pomijaniu tych tekstéw gra mylne w zasadzie zatozenie, ze sg one zna-
ne ze szkoty sredniej, a wobec matej liczby godzin ¢wiczeniowych wybie-
ra sie raczej utwory nie uwzgledniane w liceum. Uzupetnienie listy za-
bytk6w przerabianych na ¢éwiczeniach uniwersyteckich o utwory stano-
wigce lekture szkolng oto pierwszy postulat zarébwno w stosunku do
prowadzacych zajecia na normalnym studium polonistycznym, jak i do
wyktadowcow polonistyki zaocznej.

Inna sprawa to zwrocenie uwagi przy analizie jezykowej na te za-
gadnienia, ktére moga by¢ poruszone réwniez w szkole i przyktadowe po-
danie sposobu pokazania ich na lekcji. Nie chodzi tu oczywiscie o jakie$
wyczerpujace omawianie tych problemoéw, bo tym sie zajmuje metodyka
jezyka, ale o przypomnienie studentom, ze o tych rzeczach nalezy mowic
juz w klasie IX, oczywiscie w nieco inny sposoéb.

Mam wiazenie, ze ta matla korekta ¢wiczen uniwersyteckich moze
w duzej mierze rozwigzac¢ trudno$ci, wobec ktorych staje polonista, gdy
przyjdzie mu na lekcji poswieconej literaturze staropolskiej moéwi¢ o je-
zyku zabytkéw tego okresu.

Jezeli juz mowa o utatwieniu polonistom realizowania zatlozen pro-
gramowych dotyczacych wprowadzenia do szkoty Sredniej elementéw
gramatyki historycznej, wydaje sie, ze jednak rzecza pierwszej potrzeby
jest dokladne opracowanie jezykowe zabytkéw staropolskich, przewidzia-
nycn jako lektura w klasie IX. Opracowanie kazdego zabytku powinno
mig, wedtug mnie, sktada¢ z dwu zasadniczych czesci. Pierwsza to normal-
na, wyczeipujgca analiza jezykowa, majgca na celu dokladne zaznajomie-
nie nauczyciela z nasuwajgcymi sie problemami jezykowymi — a wiec
Wyjasnienia z zakresu fonetyki, fleksji, stowotwérstwa, skiadni, historia
ciekawych wyrazéw, etymologia dtp. Druga cze$¢ to komentarz; me-
dyczny, pokazujagcy, w jaki sposob wiadomosSci mozna zastosowac
w szkole.
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Po tej dosy¢ diugiej dygresji wro¢my do wytycznych programu i za-
standwmy sie, jak mozna zrealizowa¢ w klasie 1X omowienie takich za-
gadnien, jak przegilos czy pochodzenie e ruchomego. Problemy te nie po-
winny stanowi¢ samodzielnych tematéw lekcyjnych, ale maja by¢ uzu-
petnieniem interpretacji utworu. Wezmy jako przyktad Bogurodzice 1.
Aby utatwi¢ S$ledzenie dalszych rozwazan, przytaczam ponizej jej tekst.

1

Bogurodzica, dziewica, Bogiem sitawiena Maryja!
Twego Syna, Gospodziina, matko zwolena, Maryja,
Zyszczy nam,'spusci nam.
Kyryjelejzon.

2

Twego dzieta krzciciela, Bozyce,
Ustysz gtosy, napeth mysli czlowiecze.
Stysz modlitwe, jaz nosimy,
To da¢ raczy, jegoz prosimy,
A na Swiecie zbozny pobyt,
Po zywocie rajski przebyt.
Kyryjelejzon.

Zanim przystapimy do jakichkolwiek wyjasnien gramatycznych, trze-
ba omowié te wyrazy, kt6re mogg utrudnia¢ wiasciwe zrozumienie tekstu.
Pézniej, gdy tekst bedzie juz zupetnie zrozumialy, nalezy zwrdci¢ uwage
na to wszystko, co rozni jezyk trzynastowiecznej piesni od wspodiczesnej
polszczyzny.

Pierwszym wyrazem, ktéry brzmi tu inaczej niz obecnie, jest imie-
stow slawiena. Imies6w ten, podobnie jak wyraz zwolena, ma forme czeska.
Polskie stawiona i czeskie slawiena réznig sie od siebie tym, ze tam, gdzie
w jezyku czeskim wystepuje e, w polskim mamy o. Dawniej wyraz ten
brzmiat i w czeskim, i w polskim jednakowo, a mianowicie slawiena, po6z-
niej w jezyku polskim zaszedt proces, zwany przegtosem, polegajacy na
wymianie e z poprzedzajgca miekka w o lub a, rowniez poprzedzone spot-
gtoska palatalng. Proces ten zachodzit jedynie przed spéigtoskami przed-
mojezykowymi twardymi. Slady przegtosu mamy do dzi§ w takich obocz-
nosciach, jak ples¢ i plote (<plete), ples¢ i plotka (<pletka), $wiat
(<$wiet) i na Swiecie, wie$¢ i wioze (<wieze) itp. Obocznosci te sg bar-
dzo pospolite i na pewno uczniowie potrafia sami poda¢ wiele tego ro-
dzaju przyktadow. Przy formach typu wioze, niose nalezy zwréci¢ uwa-
ge, ze dawne formy wieze, niese dochowaly sie do dzisiaj w gwarach,
gdzie sa wyréwnaniem do pozostatych form osobowych: niose — niesiesz,
niesie.

1 Szczegblowa analize ktérego$ e zabytkéw, wchodzacych w skiad lektury
szkolnej, przedstawig w innym artykule.
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Powyzszy przyktad z Bogurodzicy jest dlatego szczesliwym momen-
tem do omoéwienia przegtosu, ze mamy tu forme, w ktdrej nie nastgpita wy-
miana e w o, ale ktéra mimo to jest zrozumiata i w ktdérej r6znica miedzy
dawnym a obecnym brzmieniem jest tatwo uchwytna. Zamiast dawnego
slawiena mamy obecny wyraz stawiona. Przy omawianiu przegtosu lepiej
jest w tym wypadku wyjsé od podania formy, w ktorej jeszcze sie nie do-
konata wymiana e w o0, a potem pokaza¢ forme po przegtosie, niz zaczy-
na¢ od omawiania wspotczesnych obocznosci e// oi e Il a. W ten sposéb
bowiem tatwo zwracamy uwage mtodziezy na istote tego zjawiska, ktéra
polega na wymianie w pewnej pozycji fonetycznej jednej samogtoski
w drugg. Gdy zaczynamy od pokazywania terazniejszych obocznosci, za-
gadnienie traci na dynamicznosci, jest ujmowane bardziej statycznie.
Dzisiejsze obocznosci sg wynikiem dawnych zmian fonetycznych i na to
trzeba zwréci¢ uwage omawiajgc nawet najbardziej popularnie dane za-
gadnienie.

Omawiajgc przegtos nie mozna zapomnie¢ o chronologii tego proce-
su. | tu przychodzi nam z pomoca forma zwolena. Wyraz slawiena ma
tylko obcg fonetyke, wyraz zwolena jest w ogdle obcego pochodzenia
i znaczy »wybrana«. Obie te formy sg czechizmami i dlatego ani w jed-
nym, ani w drugim nie ma przegtosu. W wyrazach polskich w tym czasie
przegtos juz dawno sie dokonat, proces ten zaszedt bowiem okoto IX wie-
ku, jeszcze w okresie przedpismiennym.

Z roznic fleksyjnych najbardziej zastugujg na uwage w Bogurodzicy
rozkazniki. W krétkim, bo zaledwie 9 wierszy liczagcym tek$cie, mamy az
5 form trybu rozkazujgcego: zyszczy, spusci, uslysz, stysz i raczy. Jedne
z nich nie réznig sie zupetnie od dzisiejszych rozkaznikéw, inne majg nie
spotykang obecnie koncéwke -i lub -y. Nalezy tu wyjasni¢, ze pierwotng
koncowka rozkaznika byto tu -i lub po stwardnialych -y, ktore z biegiem
czasu ulegto zanikowi. Fakt, ze w Bogurodzicy uzywa sie obu form,
zwigzany jest z 6wczesnym akcentem, ktory w jezyku polskim, podobnie jak
obecnie w rosyjskim, byt jeszcze ruchomy i swobodny. Jezeli padat na
koncowke, -i lub -y wyglosowe zachowywato sie, gdy na inng sylabe —
gineto. Poniewaz z biegiem czasu akcent ustalit sie na sylabie przedostat-
niej, -i -y w formach spusci, raczy zagineto. Mysle, ze ta porcja gramaty-
ki historycznej przy omawianiu Bogurodzicy zupetnie wystarczy. Dobrze
byloby natomiast omoéwi¢ etymologie wyrazu zbozny, ktéry jest o tyle
ciekawy, ze w tekscie piesni moze by¢ dwojako interpretowany: zaréwno
jako «pobozny», jak tez «szczeSliwy», «bogaty». Omawiajgc historie wy-
razu zbozny, nalezy zwréci¢ uwage miodziezy na powigzanie znaczenia
N yrazu z historig kultury materialnej i duchowej narodu. To, ze rzeczow-
nik zboze, od ktérego zostat utworzony przymiotnik zbozny, oznaczat
Pierwotnie ogélnie «szczescie», «bogactwo», «majatek», a pdzniej stat sie
nazwg pewnego rodzaju ptodéw rolnych, Swiadczy, ze wtasnie zyto, psze-
nica czy owies stanowity podstawe bogactwa naszych przodkéw. W teks-
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cie Bogurodzicy zbozny ma jeszcze pewnie pierwotne znaczenie, nawig-
zujace do zboza-bogactwa i znaczy tyle, co «bogaty», «dostatni». Prosba
0 dostatnie zycie na ziemi, a potem szczesliwg wieczno$é stanowita mysl
przewodnig wielu modlitw i jest zupeinie zrozumiala.

Na tych paru uwagach koncze przykiadowe pokazanie zagadnien
z gramatyki historycznej, ktére wiazg sie z przerabiang w klasie IX lite-
ratura staropolskg. Obok tego jednak gramatyka historyczna ma jeszcze
linne zastosowanie w szkole Sredniej.

2. Gramatyka historyczna uzupetnieniem
gramatyki opisowej

Wr6émy znéw do programu dla klasy IX. Punktem drugim nauki
0 jezyku jest stowotwérstwo, ktdére obejmuje nastepujgce zagadnienia:

.Powtérzenie wiadomosci z klas poprzednich o wyrazach podstawo-
wych i pochodnych, o rodzinie wyrazéw, o tworzeniu wyrazéw za pomoca
podstawy stowotworczej i formantu, o rdzeniu jako ostatniej niepodzielnej
podstawie stowotwodrczej. Najczestsze obocznosci rdzenia.

Typy wyrazéw ztozonych.

Rodzaje formantéw: przyrostki, przedrostki, wymiana glosek (na
przyktadach czasownikéw jednokrotnych i wielokrotnych). Funkcja zna-
czeniowa formantéw przyrostkowych i przedrostkowych na przyktadzie
rzeczownikéw, stopniowania przymiotnikéw i przystowkéw, czasownikow
niedokonanych i dokonanych.

Znaczenie realne i etymologiczne wyrazéw.

W plyw formantow na zabarwienie uczuciowe wyrazéw".

Wezmy chociazby pierwszg rzecz: wyrazy podstawowe i pochodne.
Zagadnienie to daje sie w wielu wypadkach wyjasni¢ tylko z punktu wi-
dzenia opisowego, czesto jednak bez siegniecia do historii danej formaciji
nie mozemy pokaza¢ podstawy stowotwérczej i formantu. Omowienie
wyrazow mestwo (mez+ stwo od magz) czy bostwo (béz+ stwo od; bog)
bez podania elementarnych wiadomos$ci historycznych jest nie do pomy-
Slenia. Wyrazy te z punktu widzenia dzisiejszego sg juz stowotwdrczo
niepodzielne i w calosci stanowig nazwe jakiego$ desygnatu. Tego rodzaju
formacji jest we wspoéilczesnej polszczyznie bardzo duzo. Czy mamy z nich
zupetnie zrezygnowaé, czy tez nalezaloby w przystepnej formie wyjasnic
ich pochodzenie wtasnie w klasie 1X? Mam wrazenie, ze przechodzac od
omowienia formacji pochodnych o przejrzystej budowie stowotwdrczej
do formacji bardziej skomplikowanych zagadnienie to mozna bez trudu
pokaza¢ mtodziezy z nizszych klas licealnych.

A oto przykiad: W jezyku polskim mamy caly szereg formacji utwo-
rzonych za pomoca przyrostka -stwo, ktérych budowa stowotwércza jest
zupetnie przejrzysta, nie nastrecza zadnych trudnos$ci, np. chtop — chiop-
stwo, pan — panstwo.
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Obok tego mamy rzeczowniki réwniez utworzone za pomoca tego
samego przyrostka, ale o zatartej juz budowie stowotwdrczej, np. wyzej
juz cytowane mestwo, bdstwo czy inne: ptactwo, Swiadectwo.

Przez zestawienie obu typow wyrazow utworzonych za pomocg tego
samego formaritu mozemy pokazaé, ze o ile w pierwszych wszystko od
razu jest jasne, o tyle w drugich trzeba szuka¢ jakiego$ innego wyja-
Snienia.

W formacji chlopstwo po oddzieleniu przyrostka pozostaje podstawa
stowotwdrcza, od ktorej ten wyraz zostat utworzony, w wyrazie mestwo
po oddzieleniu sufiksu powstaje nic nie znaczgca czastka me-, a w wy-
razie Swiadectwo nie wiemy doktadnie, co jest przyrostkiem: -etwo czy
-two i skad sie takie przyrostki wziety. Do tych wnioskéw uczniowie mo-
ga dojs¢ sami — pOzniej za$ nauczyciel wyjasni im prawdziwa historie
wyrazow drugiej grupy i pokaze, ze niepodzielne dzi$ rzeczowniki typu
Swiadectwo sa wilasciwie wyrazami pochodnymi, $Swiadek+stwo dato
Swiadeczstwo, tak jak Swiadczy¢, a p6zniej po upodobnieniu posta¢ Swia-
dectwo. Dosy¢ dokladne pokazanie jednego czy dwu przyktadéw ilu-
strujgcych to zagadnienie zupetnie wystarczy.

Takie zagadnienie, jak znaczenie realne i etymologiczne wyrazoéow
jest w istocie swej zagadnieniem historycznym, gdyz traktuje o historii
zmian znaczeniowych wyrazéw, zwigzanych ze zmianami w zyciu ludz-
kim w otaczajacej nas rzeczywistosci. Jezyk polski dostarcza catej masy
przyktadow ilustrujagcych to zagadnienie, ktére w szkole jest na ogo6t oma-
wiane dosy¢ wyczerpujaco. Mowi sie tu zazwyczaj o takich wyrazach,
jak staléwka, ztotéwka, miednica itp. Chciatlbym zwréci¢ uwage, ze jest
to jedno z zagadnien, jktére nalezy omawia¢ nie tylko jako odrebny temat
lekcyjny, ale réwniez, a moze nawet wiasnie z przerabianymi tekstami
staropolskimi. Jednym,z przykiadow, gdzie wyraz zachowal jeszcze swoje
etymologiczne znaczenie, moze by¢ przymiotnik niepobozny z Trenow
Kochanowskiego.

Zgwalcitas, niepobozna $mierci, oczy moje,
Zem widzial umierajgc mite dziecie swoje. (Tren IlI)

Wyraz niepobozny powstat z wyrazenia syntaktycznego nie po Bogu,
zbudowanego podobnie jak dzisiejsze powiedzenie nie po mysli i oznaczat
pierwotnie kogo$, kto nie jest zgodny z Bogiem, nie jest zgodny z wolag
bozg. Niepobozna $mieré u Kochanowskiego to $mieré, ktérej Bog nie
chciat. Z biegiem czasu przymiotnik niepobozny zmienit swoje znaczenie.

Wazne jest, aby w klasie IX, kiedy sie dysponuje materialem staro-
polskim, wykorzysta¢ go mozliwie jak najlepiej do ilustrowania pewnych
zagadnien gramatycznych talk, aby teoria i praktyka jezykowa szty ze soba
w parze.

Nauka gramatyki jezyka ojczystego w szkole prowadzi na og6t do
uswiadamiania sobie przez uczniéw faktow doskonale znanych im z prak-
tyki i uwazana jest czesto za przedmiot przede wszystkim teoretyczny
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o bardzo matym jedynie zastosowaniu praktycznym. Ostatecznie kazdy
z nas lepiej czy gorzej méwi po polsku bez wzgledu na to, czy umie gra-
matyke, czy nie. Przydatno$¢ nauki gramatyki polskiej dostrzega mto-
dziez przewaznie wtedy, gdy zaczyna sie uczy¢ jakiego$ jezyka obcego.
Wtedy widzi jasno, ze bez znajomosci polskich kategorii gramatycznych
niezwykle trudno jest przyswoi¢ sobie kategorie obce, konieczne do po-
prawnego wyrazania sie w danym jezyku. Ale po co zgiebia¢ takie spra-
wy. jak etymologiczne i realne znaczenie wyrazow. Przeciez i tak kazdy
wie, co oznacza wyraz staldwka, piéro czy miednica, bez wzgledu na jego
budowe stowotwérczg i dawne znaczenie. Wlasnie powigzanie tych za-
gadnien z lektura tekstow staropolskich czy tez nawigzanie do nich w cza-
sie lektury tychze tekstow pozwoli miodziezy uswiadomi¢ sobie dobrze,
do czego te rzeczy sa potrzebne. Przekona sie ona wtedy, ze cho¢ jaki$
wyraz brzmi tak samo jak przed setkami lat — nie dowodzi to jednak,
ze miat on takie samo znaczenie jak dzis. Znajomos$¢ jego budowy stowo-
twérczej jest jednym z czynnikOw pozwalajgcych nam odtworzy¢ witas-
ciwe w owym czasie i w danym kontek$cie znaczenie wyrazu.

Nalezy zwréci¢ rowniez uwage tam, gdzie to jest mozliwe, na powig-
zanie zmian znaczeniowych wyrazu ze zmianami w zyciu gospodarczym
czy kulturalnym uzytkownikéw jezyka. Przy omawianiu etymologicz-
nego i realnego znaczenia takiego wyrazu, jak pidro (do pisania), dobrze
jest nie tylko powiedzie¢, ze kiedy$ pisano gesim pidérem i stad nazwa,
ale opowiedzie¢ mtodziezy co$ wiecej o przyrzadach stuzacych do pisania
w dawnych czasach (ze byt inny atrament, ktdéry nosit rowniez obca, r6zng
od obecnej nazwe inkaust, w jaki spos6b suszono zapisany papier itp.).
Omawianie historii wyrazéw na szeroko pojetym tle kulturalnym nie
tylko przyczyni sie do lepszego poznania tych zagadnieh przez uczniéw,
ale réwniez uczyni z nudnych na og6t lekcji gramatyki przedmiot bar-
dziej atrakcyjny.

Omoéwitam tu znéw jedynie przyktadowo konieczno$¢ zastosowania
pewnych wyjasnien historycznych do nauki stowotwoérstwa w klasie 11X,
co oczywiscie bynajmniej nie wyczerpuje omawianego zagadnienia.

Przejdzmy z kolei do ostatniego z wyszczegdlnionych na wstepie pun-
ktow, jakim jest nauczanie ortografii. | tym razem postuze sie jedynie
materiatem przewidzianym dla klasy 1X.3

3. Ortografia

Nalezg tu wediug programu takie punkty:

.,Pisownia przedrostkéw roz-, bez- (z—S$), wz-, wez- (ws-, wes-).
Pisownia wyrazow ztozonych. Cztery podstawowe zasady pisowni pol-
skiej: fonetyczna, morfologiczna, historyczna i umowna“.

O ile w klasach nizszych nauczanie ortografii jest przede wszystkim
sprawg wyrobienia w dzieciach wiasciwych nawykéw, a przecigzanie ich
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regutami i przepisami nie daje chyba najlepszych wynikow, o tyle w wyz-
szych klasach doktadniejsze i bardziej wyczerpujace wyjasnienie pewnych
zagadnien moze sie wiasnie przyczyni¢ do lepszego zapamietania tej czy
innej reguty ortograficznej.

Rozmawiatam niedawno z jednym ze studentéw Il roku, nauczycielem
majgcym przeszto 30 lat praktyki pedagogicznej, na temat nauczania orto-
grafii w szkole podstawowej i w klasach licealnych. Zwrécit on uwage
na to, ze moze z biegiem lat nauki nalezatoby zredukowaé troche liczbe
wyjatkow ortograficznych i zastgpi¢ je wiasciwymi wyjadnieniami. Jako
przyktad podat wyrazy typu rachowaé — rachunek, wzbudzajgce zawsze
watpliwosci u inteligentniejszych uczniéw. Tymczasem wyjasnienie tego
odstepstwa od normalnej wymiany o |6 jest przeciez niezwykle proste
i nie tylko nie komplikuje sprawy, ale ja znakomicie upraszcza. Wystarczy
powiedzie¢, ze w tym wypadku nie mamy do czynienia z normalng pol-
ska obocznoscig o \ 6, -owaé -unek, lecz ze przyrostek -unek zostat zapo-
zyczony do jezyka polskiego z niemieckiego. Wystepuje on w takich nie-
mieckich wyrazach, jak Rechnung, Meldung, polskie: rachunek, meldunek.
Takie wyjasnienie, poparte przyktadami, na pewno zwréci uwage mito-
dziezy na ten fakt ortograficzny i nie tylko usunie watpliwosci, ale i przy-
czyni sie do utrwalenia wtasciwej pisowni.

Jezeli idzie o zagadnienia przewidziane programem dla klasy IX, to
kazde z nich wymaga jakiego$ kréciutkiego komentarza historycznego:
zarowno pisownia przedrostkow, wymawianych dzi$ na skutek upodobnien
inaczej niz dawniej, jak i pisownia wyrazéw ztozonych, ktére byty kiedys$
po prostu wyrazeniami syntaktycznymi czy tez zestawieniami, zanim sie
przeksztalcity w jeden wyraz. Wyjasnienie zasad, na ktdrych oparta jest
pisownia polska, polega wtasciwie na kréciutkim, ramowym omodwieniu
historii polskiej ortografii i umiejetnym wytlumaczeniu wielu dzisiej-
szych niekonsekwencji ich zgodnoscig z faktycznym stanem sprzed kil-
kuset lat.

Jednym z jaskrawych, a jednoczes$nie dos¢ przystepnych przyktadow
moze tu by¢ historia pisowni naszych noséwek. Pisownia tych samogtosek
ustalita sie w zasadzie juz w wieku XV. Wtedy to w jezyku polskim byty,
podobnie jak dzisiaj, dwie samogtoski nosowe z tym, ze nosowka przednia
byla wymawiana najczesciej juz jako e nosowe i stad zapisywano jg przez
e z ogonkiem. Noséwka tylna w wieku XVI wymawiana byta jako a no-
sowe lub czesciej jako a nosowe $ciesSnione. Z a nosowym spotykamy sie
We wspotczesnej polszczyznie tylko w wyrazach obcego pochodzenia, np.
awans [augs], kwadrans [kfadrgs] itp. Scieénionego a nosowego w pol-
szczyznie literackiej w ogéle nie ma. A S$ciesnione zachowato sie dotych-
czas w gwarach, np. ptak, dziad. Takie wtasnie a Scie$nione, ale nosowe
miata polszczyzna XV I wieku zamiast dzisiejszego o nosowego. W tym
okresie, zaréwno w wymowie, jak i w pisowni, rozrézniano samogtoski
jasne i Sciesnione: a jasne zapisywano jako a, a scie$nione jako a, a $cies-
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nione nosowe jako @ Z ogonkiem. W dalszym swoim rozwoju noséwka
tylna przeszta w o0 nosowe, ale w pisowni pozostat do dzi§ tradycyjny
szeshastowieczny zapis tej samogtoski.

Zagadnieniem z historii ortografii jest stosowanie w naszej pisowni
dwuznakoéw: rz, sz, cz, dz. Nalezy tu oméwi¢ przyczyny wprowadzenia
tego typu potaczen (niewystarczajgca ilos¢ liter alfabetu tacinskiego), pier-
wotnag funkcje z, ktdre poczatkowo byto po prostu ostrzezeniem, ze dang
litere trzeba czyta¢ inaczej niz po tacinie i wreszcie zwréci¢ uwage na to,
ze ten sam rezultat mozna osiggnac¢ przez, zastosowanie znakow diakry-
tycznych. W. jezyku polskim znaki diakrytyczne wprowadzono dosy¢ poz-
no, wtedy kiedy pewne pofgczenia literowe byly juz stosowane konse-
kwentnie i staly sie tradycja ortograficzng, stad tez dosy¢ nieliczne ich
uzywanie. W jezyku czeskim natomiast znaki diakrytyczne, wprowadzone
juz na poczatku XV wieku przez Husa, zastepujg zupeinie potgczenia lite-
rowe.

Omawiajgc przyktadowo mozliwosci wyjasnien historycznych przy
nauczaniu ortografii w klasie IX, chciatam zwréci¢ uwage, ze moga one
zarowno przyczyni¢ sie do lepszego zrozumienia i zapamietania regut czy
wyjatkow, jak tez daja ogélny poglad na ksztalttowanie sie zasad naszej
pisowni.

| jeszcze jedna sprawa w zwigzku z wyjasnieniami historycznymi
przy ortografii. Mowigc o historycznej zasadzie naszej pisowni mozna
poda¢ bardzo wiele przyktadéw ilustrujacych to zagadnienie. Na przyktad
pisownia chwata, chwila, chwast, mimo ze obecnie juz wszedzie w jezyku
literackim mowi sie [xfala], [xfila], [xfast], tradycyjna pisownia grup
krz, prz, trz, ktére wymawia sie obecnie jako ks, ps, t§, zachowanie w pi-
sowni do dzi$ u i 6, chociaz obie litery odpowiadaja jednej samogtosce u,
rozr6zniamy rz i z, niekonsekwentna pisownia noséwek, o ktérej mowi-
liSmy wyzej itp. Mam wrazenie, ze omawiajgc to zagadnienie lepiej wy-
bra¢ jednak jeden czy dwa przyktady i omoéwi¢ je dosy¢ wnikliwie, popie-
rajac przyktadami, ilustrujac faktami gwarowymi. Takie szczego6lowe
wyjasnienie chociaz jednego zjawiska z tej dziedziny bedzie juz wystar-
czajgcym dowodem stusznosci twierdzenia, ze jedng z zasad naszej pi-
sowni jest jej podstawa historyczna, a jednoczes$nie pozwoli mtodziezy
skupi¢ sie nad omawianym faktem, nalezycie go zapamieta¢ i zrozumiec.
Podawanie wielu przyktadéw bez wyczerpujacego wyjasnienia najczesciej
nie prowadzi do celu, gdyz miodziez nie rozumiejac dobrze istoty rzeczy
przyktady bardzo szybko zapomina, a pamieta jedynie og6lne sformuto-
wanie, ale bez poparcia materiatowego.

Jak wynika z powyzszych rozwazan,.gramatyka historyczna moze
mie¢ rozmaite zastosowanie w szkole zar6wno jako przedmiot nauczania,
czynnik utatwiajacy interpretacje pewnych faktdw z gramatyki opisowej,
jak tez jako element pomocniczy przy nauczaniu ortografii.
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Chciatam jeszcze wyjasni¢, ze rozwazania moje na temat gramatyki
historycznej w szkole opartam dlatego na materiale klasy IX, ze tylko
tu wchodzg w skiad nauki o jezyku elementy gramatyki historycznej jako
przedmiot nauczania. W innych natomiast klasach gramatyka historyczna
moze by¢ uzupeinieniem czy pogtebieniem pewnych zagadnien z grama-
tyki opisowej. Podobnie wyjasnienia historyczne w dziedzinie ortografii
znajdg réwniez zastosowanie nie tylko w klasie IX.

BARBARA BARTNICKA

ZNAJOMOSC DIALEKTOLOGII
W PRACY NAUCZYCIELA POLONISTY

Zycie uczy, ze trzeba nieraz dowodzié stusznosci twierdzen oczywi-
stych. Przyktadem tego moze by¢ wtasnie fakt, ze teza zawarta w tytule
nie jest wprawdzie przez nikogolotwarcie kwestionowana, ale poddawana
w watpliwos¢ przez studentdéw, niezbyt chetnie uczacych sie tego przed-
miotu, lub co gorsza — zupeinie lekcewazona przez osoby majgce wplyw
na zatwierdzanie programow studiow wyzszych. Argumentem przeciwko
umieszczaniu tego przedmiotu w programie zaje¢ obowigzkowych dla stu-
dentéw polonistyki ma by¢ twierdzenie, ze uniwersytety majg za zadanie
ksztatci¢ gtdwnie nauczycieli szkot Srednich, a znajomos$¢ dialektologii po-
trzebna jest jedynie waskiej grupie specjalistow do celéw naukowo-ba-
dawczych. Do rzedu truizmoéw nalezatloby zaliczy¢ poglad, ze kazdy polo-
nista powinien zna¢ jezyk polski we wszystkich jego czasowych i teryto-
rialnych odmianach; ponadto jednak warto uswiadomi¢ sobie, ze znajomos¢
dialektologii znalez¢é moze szerokie zastosowanie wtasnie w pracy szkolnej
nauczyciela. Nauczyciele jezyka polskiego, studiujgcy polonistyke na
Wydziale Zaocznym bytej WSP w Warszawie, potem zas na Wydziale Za-
ocznym UW, a jednoczes$nie pracujgcy w szkotach wiejskich, wielokrotnie
stwierdzali, ze w miare studiowania dialektologii znajdujg coraz czesciej
odpowiedz na dreczace ich od dawna pytanie: W jaki sposéb osiggac lepsze
wyniki w nauczaniu polskiego jezyka literackiego w szkotach o podiozu
gwarowym? Stuchacze poruszali w czasie ¢wiczen z dialektologii wiele
problemoéw i trudnosci, z ktérymi nie potrafili sobie dotychczas radzi¢
i opierajgc sie na Swiezo zdobytych wiadomos$ciach prébowali formutowac
wnioski dotyczace usprawnienia metod pracy w szkotach z miodzieza
o mniejszych lub wiekszych naleciato$ciach gwarowych.

Na czym gtéwnie polegajg te trudnosci?

Przyktadowo oméwimy kilka z nich. Przy nauczaniu ortografii
w réznych dzielnicach kraju zdarzajg sie pewne typy bteddw, bardzo upor-
czywych i trudnych do wykorzenienia. Na przykiad na do$¢ duzym obsza-
rze Polski uczniowie piszg ,rekamy, nogamy“, poniewaz w ich wymowie
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zachodzi dyspalatalizacja m, a samogtoski i oraz. y prawie sie nie rdznig.
Skoro nauczyciel zwréci uwage, ze taki sposdb pisania jest btedny i ze na-
lezy tu pisac€ litere i, zaczynajg sie nowe ktopoty: uczniowie pisza ,zaczy-
nami, czytami, wybierami“. Tego typu btedom ortograficznym zaradzi¢
nie jest trudno: wystarczy '‘poda¢ tu uczniom motywacje morfologiczng
i sformutowac regute: koncowki narzednika t. mn. pisze sie -mi, -ami, na-
tomiast koncéwki koniugacyjne zawierajg y po m.

Znacznie trudniej poradzi¢ sobie z takimi btedami, jak np. pisownia
typu ,foszukal*, tokno“ albo ,okie¢“, oskot*. Sag one rezultatem zastgpie-
nia na znacznych obszarach Polski dawnego | przedniojezykowego przez
u niesylabiczne oraz wymowy o- i u- w nagtosie wyrazéw z silnym za-
okragleniem wargowym, ktore daje efekt akustyczny zblizony do u. Od
uswiadomienia sobie przyczyn btedéw do zaradzenia im. do wypracowa-
nia odpowiedniej metody ich zwalczania droga juz nie jest daleka. Skoro
uczniowie nie styszg zadnej roznicy w wymowie poczatkowych zgtosek
wyrazow ,towic¢“ i ,owies“, to trudno od nich wymagaé, zeby réznice te
odzwierciedlato ich pismo. Nie ma rady — trzeba tu wprowadzi¢ w ruch
caly przydatny zwykle w takich wypadkach zasob ¢éwiczen pomocniczych,
pomocy naukowych w postaci tablic itp. oraz utatwi¢ uczniom pomieciowe
opanowanie wyrazéw zawierajgcych w nagtosie | etymologiczne i wyra-
z6w zaczynajgcych sie od samogtosek. Z takimi ¢wiczeniami ortograficz-
nymi muszg i$¢ w parze ¢wiczenia ortoepiczne. Wyniki ¢wiczen ortoepiez-
nych dadzg sie zauwazy¢ po uplywie znacznie dluzszego czasu niz opano-
wanie zasad ortografii — nie bedzie sie jednak tym zrazal nauczyciel, kt6-
ry uswiadamia sobie, ze nawyki artykulacyjne dziecka sa bardzo silne
i dlugotrwate, podczas gdy btedy ortograficzne nie sg w jego krotkiej ,ka-
rierze naukowej* tak gteboko zakorzenione.

Th z pewnos$cig nasuwa sie juz pytanie: skad wzig¢ czas na takie ¢wi-
czenia nie przewidziane w programie? Doktadna znajomos$¢ lokalnego dia-
lektu pozwoli nauczycielom ten czas wygospodarowaé. Na pewno, wielu
nauczycieli zauwazyto, ze na niektorych terenach btedy ortograficzne po-
legajace na mieszaniu 6 — u lub z — rz wystepuja stosunkowo' rzadko
i dajg sie szybko wykorzeni¢. Sg bowiem przeciez ogromne obszary kraju,
gdzie nie nastgpito dotad peine utozsamienie dZzwiekéw oznaczanych tymi
wtasnie literami. Uczeh ze wsi, w ktérej poczatkowe sylaby wyrazéw
ku¢ i kotko zawieraja dwie réznie wymawiane samogtoski (u i o Scie$nio-
ne), nie musi sie ucieka¢ do stwierdzenia wymiennosci (k6tko — koto), ze-
by pisa¢ poprawnie; wystarczy mu zwroci¢ uwage na te réznice w wymo-
wie, ktdra czesto dla niewprawnego ucha nie jest dobrze uchwytna. Na
terenach mazurzacych inteligentniejsi uczniowie sami, bez pomocy nau-
czyciela odkrywajg sposéb rozstrzygniecia, czy pisa¢ z czy rz: nie uciekajg
sie oni do szukania form obocznych (orzet—orta), skoro spostrzegg, ze gwa-
ra zachowuje dzwiek z w wymowie wéwczas, gdy na piSmie jest on ozna-
czany przez rz, literze z za$ najczesciej odpowiada ,zmazurzone“ z.
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W takich szkotach mozna oszczedzi¢ troche czasu na wtlaczaniu w pa-
mie¢ wyjatkow z 6 lub rz niewymiennym i zuzy¢ go bardziej produktywnie
na pokonanie innego typu trudnosci ortograficznych. Program opracowy-
wany centralnie dla catej Polski nie moze zawiera¢ szczegétowych wytycz-
nych dla poszczegélnych regionow kraju — przed nauczycielem wiejskim
stoi wiec tu odpowiedzialne zadanie przystosowania ogdlnych wytycznych
programu do potrzeb terenu. Naturalnie, bez odpowiedniego przygotowa-
nia dialektologicznego nauczyciel sobie z tymi problemami nie poradzi.

Inna bolgczka szkét prowincjonalnych sg btedy gramatyczne,
~wykroczenia“ przeciw ogoélnie przyjetym dzi§ normom jezyka literackie-
go, ktore witasnie z gwary wiodg swéj rodowaod.

Najwiecej chyba klopotu sprawia nauczycielom wpojenie w uczniéw
zwyczaju wyodrebniania za pomocg specjalnych form gramatycznych ka-
tegorii znaczeniowej mezczyzn. Ta kategoria znaczeniowa zostata w lite-
rackiej polszczyznie wprowadzona dos$¢ pézno i wiekszo$¢ gwar jej nie zna.
Stad bardzo czeste btedy typu ,dziewczynki biegali“, ,psy sie gryzli“ lub
.chltopcy biegaly“. Stan zgodny z literackg polszczyzng pod tym wzgledem
wystepuje tylko na Slagsku, w zachodniej Wielkopolsce, w czeéci Matopol-
ski. Na duzym obszarze Matopolski wraz z Lubelszczyzng obserwujemy
natomiast zupetny brak zr6znicowania form bez wzgledu na to, czy mowa
o mezczyznach, czy o kobietach (,te mate dziewczynki Spiewaly” i ,te sta-
re chtopy szty“):

rzeczowniki, czasowniki
zaimki, przymiotniki
formy meskoosobowe — —
formy niemeskoosobowe + +

Na Mazowszu, Podlasiu, Kociewiu, w Lubawsko-Ostrédzkiem rozpo-
wszechniony jest inny sposéb mowienia: ,te mate dziewczynki $piewali”
i ,te stare chtopy szli* — formy meskoosobowe sg tu stosowane zaréwno
w odniesieniu do mezczyzn, jak i do kobiet, ale tylko w zakresie koniuga-
cji, bo czesci mowy imienne nie otrzymujg koncéwek meskoosobowych.

rzeczowniki, czasowniki
zaimki, przymiotniki
formy meskoosobowe — +
formy niemeskoosobowe + —

W Borach Tucholskich, na Krajnie, Kujawach, Warmii, Kurpiach, we
wschodniej Wielkopolsce i na zachodnim Mazowszu odr6znia sie rodzaj
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meskoosobowy i niemeskoosobowy w formach czasownikowych, nato-
miast w zakresie deklinacji formy meskoosobowe w ogéle nie wystepuja:

rzeczowniki, czasowniki
zaimki, przymiotniki
formy meskoosobowe — +
formy niemeskoosobowe + +

Zorientowanie sie, do jakiego typu mozna zaliczyé gware swoich oko-
lic, utatwi nauczycielowi znalezienie wiasciwych $Srodkéw zaradzenia bte-
dom i wpojenie miodziezy odpowiednich nawykow.

*

Omowilismy tu przyktadowo niektore tylko ze zdarzajgcych sie nader
czesto trudnosci w opanowywaniu jezyka literackiego przez dzieci wycho-
wane w Srodowisku postugujacym sie gwarg. Znajomos$¢ dialektologii jest
nauczycielowi bardzo przydatna w pokonywaniu tych trudnosci. Opraco-
wanie odpowiednich metod ,walki“ z dialektyzmami w mowie ucznidw,
uswiadomienie im, ze gwara lokalna nie moze by¢ Ssrodkiem porozumienia
na terytorium catej Polski i dlatego podporzadkowanie sie ogd6lnopolskim
normom poprawnos$ciowym w jezyku szkolnym jest konieczne — to spra-
wy duzej wagi.

Wazniejsze jednak stdkro¢ jest wynikajgce ze znajomosci dialektolo-
gii uswiadomienie sobie przez nauczycieli stosunku, jaki zacho-
dzi miedzy gwarami a jezykiem literackim. Studiowa-
nie dialektologii pozwala bowiem zrozumieé, ze gwara nie jest z punktu
widzenia jezykoznawczego niczym gorszym od jezyka literackiego, ze nie
jest jego wynaturzeniem (a taki poglad na gware jest niestety bardzo* roz-
powszechniony wséréd nauczycieli), ale jego mniej znana i mniej uprzywi-
lejowang réwiesnica.

Dokladna analiza faktow gwarowych nastrecza bowiem wiele okazji
do stwierdzenia, ze gwary sa bardziej konserwatywne, bardziej archaiczne
niz jezyk literacki, ze dtuzej zachowujg formy historycznie umotywowane,
ktore w Swietle historycznego kryterium-poprawnos$ci jezykowej okazujg
sie ,poprawniejsze” od form stosowanych w polszczyznie literackiej. Tak
np. Sciesnienia samogtosek, wystepujace w gwarach, sg kontynuacja sta-
ropolskich samogtosek diugich. Gwary zachowujg S$cie$nienia samogtosek
w tych wyrazach, w ktérych mozna uzasadni¢ ich historyczna diugosé
(np. w wyrazie staw - .gwarowe staw albo stéw byta dawniej samogtoska,
dluga na skutek wzdluzenia zastepczego po zaniku koncowego jeru —
prastow. staw; w przymiotniku rodzaju zenskiego ,wysoka“ koncowa sa-
mogtoska a, powstata ze $ciggniecia grupy -aja, zachowuje do dzi§ w wielu
gwarach $ciesnienie, podczas gdy koncowe a rzeczownikdw zenskich, daw-
niej kroétkie, $ciesnieniu nie ulega: dobro matka; w takim wyrazie, jak

1
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mleko, gdzie obok metatezy w prastow. grupie telt zachodzito takze wzdtu-
zenie, styszymy czesto w gwarach e $ciesnione, doprowadzone nawet do
postaci i lub y: mleko, mliko, mlyko). Z drugiej znéw strony bardzo ksztat-
cace jest spostrzezenie, ze gwary wprowadzajace np. koncowke dopetnia-
cza L mn. -6w do deklinacji zenskiej i nijakiej (krowow, jajkéw) konse-
kwentniej niz jezyk literacki rozwijajg tendencje do upowszechniania tej
koncowki jako bardzo wyrazistej, ale niezbyt mocno tkwigcej korzeniami
w historii jezyka, bo pierwotnie ograniczonej do nielicznych jedynie rze-

czownikéw meskich o temacie zakonczonym samogtoskg -u.
*

* *

Zmiana stosunku nauczyciela dolgwary ma bardzo donioste znac¢ z e-
nie wychowawcze. Miodziez, czuta na kazda niekonsekwencje, nie
moze przejgé sie na serio uwagami nauczyciela, ktéry przy lada nadarza-
cej sie okazji sarkastycznie wyszydza kazdy dialektyzm w mowie uczniow,
a na niektorych lekcjach ,oficjalnie* kaze sie zachwyca¢ dialektyzmami
w jezyku Reymonta, Orkana, Sienkiewicza, Zeromskiego i in. Jezeli wtas-
nie w Trylogii Sienkiewicza czy u Reymonta uczen odnajduje sposéb mé-
wienia swego dziadka czy rodzicéw, a za ten sam spos6b moéwienia obrywa
ciegi i znosi niewybredne czestokro¢ docinki, to nie moze by¢ przeswiad-
czony o stusznosci postawy nauczyciela.

Wiasciwa ocena funkcji artystycznej dialekty z-
mow w literaturze musiis¢ w parze z gtebokim przeswiadczeniem
o pieknie i bogactwie jezyka ludu. Chodzi przy tym o rzecz niemalej wagi:
o wyrobienie w miodziezy poszanowania dla gwary ojczystych okolic (co
wigze sie bardzo $cisle z poszanowaniem dla oséb nig wtadajacych, a wiec
rodzicow i starszych sgsiaddw), a co za tym. idzie, o budzenie zain-
teresowan gwaroznawczych u milodziezy (w dzisiejszej dobie
powszechnego narzekania na brak wszelkich zainteresowan u mtodego po-
kolenia nie jest to chyba moment bez znaczenia).

W marcu biezagcego roku na Sesji naukowej Zakitadu Jezykoznaw-
stwa PAN w Warszawie pracowniczki | Pracowni Dialektologicznej —
mgr H. Horodyska i mgr B. Falinska referowaty wyniki akcji zbierania ma-
teriatbw gwarowych przez nauczycieli i mtodziez szkolng. Liczba nadesta-
nych odpowiedzi, starannie wykonane rysunki, wyczerpujgce opisy, ko-
mentarze i szczere osobiste wynurzenia tych miodych ,adeptow jezyko-
znawstwa“ wywarly na audytorium silne wrazenie. Podkres$lone tu zostato
mocno znaczenie wychowawcze takiego rodzaju akcji. Ale akcje takie sg
mozliwe do przeprowadzenia tam tylko, gdzie nad ich przebiegiem czuwac
bedzie polonista o odpowiednim przygotowaniu dialektologicznym.

Tak wiec dialektologia stanowi¢ powinna na réwni z innymi przed-
miotami podstawe studiow polonistycznych, poniewaz jej znajomosc¢ jest
bezsporng pomocg w wykonywaniu pracy zawodowej nauczyciela poloni-
sty i w budzeniu u mtodziezy odpowiednich zainteresowan i zamitowan.
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OCENY | SPRAWOZDANIA

NOWE WYDAWNICTWA
DRUGI TOM ,DZIEJOW KULTURY POLSKIEJ”

W drugim numerze Polonistyki oméwili§my obszerniej pierwszy tom wielkiego
dzieta Aleksandra Brucknera — Dzieje kultury polskiej (Wyd. ,Ksigzka i Wiedza”).
Obecnie sygnalizujemy ukazanie sie tomu drugiego. ,Polska u szczytu potegi” —
taki podtytut nosi ten tom obejmujacy wiek XVI i w. XVII. Nie bedziemy powta-
rzaé uwag na temat niezastgpionej wartosci tej wielkiej syntezy kultury narodowej.
Olbrzymie bogactwo faktéw i interesujgcy tok wyktadu czynig z tej ksigzki nie-
zmiernie interesujaca opowies¢ o dawnym zyciu Polski. Dodajmy, ze ta naukowa
ksigzka jest przeniknieta szlachetng dumg badacza omawiajacego ze wzruszeniem
zloty wiek dawnej Polski. Przytoczmy choéby maty fragment z rozdzialu pierw-
szego, w kt6rym Briickner daje syntetyczng ocene naszych dziejéw i kultury wie-
ku XVI.

Zyta dotad jakby na uboczu; znano panstwo coraz potezniejsze, mianowicie po
zgnieceniu Zakonu, ale nie znano narodu: hiperboreje jacys$, ludzie péinocy, bez
sztuki, literatury, wtasnej mysli, nieciekawi jednym stowem. Teraz zaczat zyioi¢ sie
Zachéd jej zbozem i bydiem; budowac¢ potezne iloty jej budulcem, zdobywaé¢ u niej
wyroby swej mysli, a jeszcze wiele wiecej swego przemystu, wzdychaé do jej wol-
noéci sumienia; dziwi¢ sie jej miodziezy garnacej sie do uczelni zachodnich; za-
zdrosci¢ jej mecenaséw nauki i sztuki; pyta¢ czy muzy dla niej nie opuszczg wyja-
towiatego Potudnia, czy nie przeniosg sie do ,Septemtrionéw”; ceni¢ wysoko jej
ogtade, towarzyskos$é, goscinnosé.

Dla Polski byt nowy wiek owg r6zdzka z bajki, ktéra ze snu budzita krélewne.
Nar6éd, dotagd niby niemy, zabrat glos w sprawach politycznych i wyznaniowych;
w pytaniach nauki i moralnosci; piéra polskie Swiecity w tacinie, a wywiodty lite-
rature narodowag na wyzyny, ktérych wspoéiczesna czeska i niemiecka ani z daleka
nie dosiegaly. Naréd wiodt dotad zycie ciche, szare, skromne, wymienit je na stroj-
ne, szumne i barwne; ztoto, ktére do niego w niestychanej przedtem mierze za jego
surowce spilywato, wyrzucat na suknie, budowle, napoje; na bron, konie, korzenie;
na uczonych i poetéw, artystow z Potudnia i Zachodu.

Taka potoczysta jedrng polszczyzna pisane jest cate dzieto Brucknera. Wielki
uczony byt bowiem zarazem $wietnym pisarzem — narratorem. Dzieje kultury pol-
skiej czyta sie jak najbardziej pasjonujacg powies¢.

KSIAZKA O SLOWACKIM

Zbliza sie sto piecédziesiata rocznica urodzin Stowackiego. W roku przysztym
zywiej niz zazwyczaj bedziemy obcowaé ze spuscizna poety i silniej podkreslimy
nasz zwigzek z wielkimi tradycjami poezji narodowej.

Z jaka pomoca pospieszg historycy literatury?

Oczekujemy na wznowienie wielkiej monografii Kleinera. To niezastgpione
do dzi§ zrédto wiedzy o twércy Beniowskiego. Wydawano po wojnie z nadmierna

58



gorliwoscig kompilacyjny Portret Stowackiego Hertza, cho¢ ta, pretensjonalna ksigz-
ka ukazywata w falszywym $wietle posta¢ i dzietlo poety. Warto wiec w nadcho-
dzacym Roku Stowackiego upomnie¢ sie — niezaleznie od zapowiadanych prac
wspoétczesnych znawcéw Stowackiego jak na przykitad prof. Kubackiego, prof. Wyki,
prof. Sawrymowicza — o wznowienie dzieta Kleinera, cho¢ z wielu partiami tej wiel-
kiej monografii przyjdzie polemizowaé. (Ossolineum zapowiada w najblizszym cza-
sie wydanie matej monografii Kleinera, a nastepnie — wielkiej).

Tymczasem sygnalizujemy wznowienie powiesci poetyckiej Juliana Wotoszy-
nowskiego ,pt. Stowacki (w serii ,Biblioteki dwudziestolecia” wydawanej przez ,Czy-
telnika”). Mozna ksigzce Wotoszynowskiego' zarzuci¢ nadmiar poetyzowania, warto
podja¢ dyskusje z autorem np. na temat ujecia okresu towianszczyzny, ale w ca-
tosci ta piekna opowie$¢ nasycona gtebokim i szczerym wzruszeniem zbliza postaé
i twérczos$¢ poety do czytelnika. Sa w niej rozdzialy — jak np. ,Ziemia, ktéra jest
Swieta” — o walorach rzetelnej poezji, pisanej klarowng polszczyzng. Debrze sie
stalo, ze otrzymali$my pierwszego zwiastuna Roku Stowackiego.

JKALEWALAY

Naktadem ,Naszej Ksiegarni” ukazata, sie stynna epopeja finska ,Kalewala”
(stowo to oznacza legendarng nazwe Finlandii) w opracowaniu polskim Janiny Po-
razinskiej. Zwieztym postowiem zaopatrzyt ksigzke Krzysztof RadziwiH.

.Kalewala” — to zbiér ludowych pie$ni z ré6znych epok o réznorodnej tema-
tyce (walka cztowieka z przyroda, rycerskie opowiesci itp.). Zebrat je i potaczyt
w cato$¢ Elias Lonnrot ratujgc w ten spos6b od zapomnienia bezcenne dokumenty
kultury narodu finskiego i tworzgc epos, ktéry jnalezy do arcydziet literatury
powszechnej.

Oczywista, adaptacja Kalewali dla dzieci nie zastgpi przektadu oryginatu. Ale
i w obecnej wersji warto siegna¢ do tej pieknej ksigzki (dodajmy — wydanej bar-
dzo starannie, z doskonatymi ilustracjami Michata Byliny), aby pozna¢ — chocby
w skrécie — nie znane u nas arcydzieto. Fragmenty Kalewali powinny wej$¢ na state
do wypiséw szkolnych. Tymbardziej ze przektad — adaptacje Porazinskiej cechuje
piekny, czysty jezyk i rzetelna poezja. Oto fragment ,Wezwania” otwierajgcego

epopeje:

Wcigz chodzi za mnag upartym cieniem

w gltowie mej mys$lg, w piersi pragnieniem,
0 zeby dzwoni, na usta rwie sie
zgubiona w polu, zgubiona w lesie,

w wichrze poéinocy, w pustkach zbitgkana
nieutrwalona, niezapisana

piesA mego ludu.

Tu przy ognisku zasigdZzmy sobie,

podaj mi bracie swe rece obie

1 na mych dtoniach palce zacie$nij,
Spiewaé bedziemy prastare piesni.

Naszej Ksiegarni trzeba pogratulowaé¢ cennej inicjatywy wydawniczej. A Kale-
wale, zanim oddamy jg do rgk dzieci, warto, aby$Smy, dorosli, przeczytali sami.

Jan Leszcz
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MADREJ GLOWIE
DOSC DWIE StOWIE

Prof. Julian Krzyzanowski w dziejach naszej nauki o literaturze jest niewatpli-
wie jnajwybitniejszym kontynuatorem uniwersalistycznych dazen humanistyki okre-
su pozytywizmu, tych dazen, ktére reprezentowat Aleksander Brickner. To juz
moze... ,ostatni, co tak poloneza wodzi...”, uczony, ktéry z takg swobodg i znaw-
stwem ogarnia wszystkie okrasy literatury narodowej. Znakomity znawca Reja,
Kochanowskiego, autor Zrédtowych prac o romansie staropolskim, wydawca, dziet
Stowackiego, Orzeszkowej, Sienkiewicza, autor pasjonujgcej ksigzki, jaika jest Calen-
darium Sienkiewiczowskie — ze wspomnimy przyktadowo kilka $wiadectw wielo-
stronnej dziatalnosci prof. Krzyzanowskiego — jest zarazem $wietnym znawca lite-
ratury ludowej (odlroku 1957 jest redaktorem naczelnym miesiecznika Literatura.
Ludowa) i przystéw. Ostatnio ukazata sie ksigzka, ktéra jest znakomitym dowodem
olbrzymiej erudycji i pieknej sztuki pisarskiej prof. Krzyzanowskiego. Jest to zbidr
(trzysta) oryginalnych i dowcipnych rozprawek poswieconych przystowiom polskim:
Madrej gtowie dos¢ dwie stowie. Trzy centurie przystéw polskich.

Ksigzka ta powstala — jak sam autor stwierdza we wstepie — na marginesie
ogromnej pracy nadlwznowieniem ksiegi Adalberga.

Przygotowujac ja — pisat Krzyzanowski — trzeba bylo niejednokrotnie daé
objasnienia do jej pozycyj sktadowych i to objasnienia zbyt dtugie, by daly sie
w niej pomiesci¢. Objasnienia te obejmujg dwie kategorie uwag: rzeczy odziedzi-
czone po poprzednikach i rzeczy nowe pochodzgce od autora. Pierwsze trzeba byto
sprawdzi¢ i przesiaé, zachowujac to, co jest tam stuszne, odrzucajgc to, co mylne.
Wywody mylne trzeba byto poddaé¢ krytyce, a wiec przeprowadzi¢ nad nimi dyskusje
i poda¢ wtasne, udokumentowane argumenty. | ta wtasnie konieczno$é, zmuszajgca
do zastepowania uwag jedno- czy dwuwierszowych wywodami dluzszymi sprawita,
ze objasnienia rozrosly sie tak, iz w reedycji Ksiegi przystéw polskich niepodobna,
by ich pomiescié.

Obyémy mieli wiecej takich ,marginesowych” prac w naszej kulturze! Czyta
sie te ksigzke ze wzrastajgcym zainteresowaniem. Bo to jnie tylko ,brég” peten
r6znorakich szczegétéw o obyczajach i naszej dawnej kulturze, lecz i jpetna dowcipu
i Swietnie napisana ksigzka, ksigzka po prostu do czytania, prostujaca badz precy-
zujgca utrwalone znaczenie wielu przystow.

Oto jna przykiad prof. Krzyzanowski przytacza za, Adalbergiem: ,Upit (opit,
spit) sie jak bela”.. tj. upit sie az do obezwtadnienia, lezy nieruchomo, bezwtadnie,
nie rusza sie z miejsca, tak jak bela, tj. paka lub pien, kloc, belka. A nastepnie
rzuca jpytanie: ,Gdyby to bylo jsluszne, mozna by zapytaé, jdlaczego pijak lezy jak
bela, a nie jak belka, paka czy jkloc? Potem za$ nastepuje obszerniejszy wywdéd na
temat wilasciwego jzrozumienia cytowanego przystowia. Przepiszmy dalsze uwagi
prof. Krzyzanowskiego bo to dobra lekcja uwaznego czytania i ttumaczenia przy-
stowioych zwrotéw, pozornie jasnych i powszechnie zrozumiatych:

...By za$ uchwyci¢ geneze przystowia, jego sens pierwotny, siegnaé¢ wystarczy
do ,Stownika warszawskiego”, gdzie pod hastem ,Zatoczy¢” znajdziemy: ,Z pijanym,
cho¢ kto trzezwy, niechaj sie zatacza” (Zabtocki: ,O trwogi, jakby sie popili, wszyscy
sie zataczajg” (Rybinski); ,Poziera nan chwiejgc sie i zataczajgc” (Minasowicz).
Wszedzie tutaj chodzi o zjawisko znane dzisiaj doskonate, pijakéw bowiem, ktorzy
zataczaja sie, nie brakuje nawet na ulicach. A teraz przejdZzmy do beli. Wyraz ten
stosujemy przede wszystkim do ogromnych zwojéw materiatu, zwlaszcza sukna, ma-
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jacych ksztatt walcéw, walec taki przesuwa sie w ten spos6b, ze stawia sie go na
krawedzi i ostroznie popycha; wéwczas bela toczy sie czy zatacza i charakterystycz-
nym, ruchem dociera na wyznaczone miejsce, o ile oczywiscie nie straci réwnowagi
i nie legnie na ziemi. Ruchy czlowieka ,zalanego” okreslamy tym samym wyrazem,
co ruchy beli; i to, zatacza sie. | najwidoczniej zwrot przystowiowy wychodzacy
od tego podobienstwa brzmiatl pierwotnie: Pijany zatacza sie jak bela. Upit sie
i wskutek tego zatacza sie jak bela itp.

Poniewaz za$ przejscie od przyczyny do skutku jest sprawg w mysleniu i moé-
wieniu bardzo pospolita, pierwszg podstawiono pod drugi i w ten sposéb powstato —
,Upit sie jak bela”, co oczywiécie nie musi znaczy¢ bezwiadu.

Gdyby nie dos$¢ watpliwy walor wychowawczy rozwazah na temat pijakéw,
warto by odczyta¢ cytowany przyktad na lekcjach jezyka polskiego jako wzér wni-
kliwego rozumienia tekstu. Ale znajdziemy w tej madrej ksigzce i wiele przykia-
doéw innych, z ktéorymi warto sie i samemu, nauczycielowi jezyka ojczystego, zapo-
zna¢ i niejednokrotnie wykorzysta¢ na lekcjach.

Madrej gtéwne dos¢ dwie stowie — to jedina z najbardziej interesujacych,
dowcipnych i ksztatcgcych ksiazek, jakie ukazaly sie u nas w ostatnich latach. Do-
dajmy, ze wydawnictwo (PanAstwowy Instytut Wydawniczy) wyposazyto ksigzke
bardzo starannie, ze zawiera ona reprodukcje wielu starych drzeworytéw. To na-
prawde niezastapiona i piekna ozdoba biblioteki polonistycznej.

i Zygmunt Wzdrega

UTWORY TUWIMA

,Czytelnik” wydal dalszy tom Dziet Tuwima ¢).

Tylko pierwsza cze$¢ tomu zawiera wiersze z dawnego Jarmarku rymoéw, tomu
wydanego w okresie miedzywojennym przez Przeworskiego. Nastepne czesci-roz-
dzialy, to zbiory utworéw ,z innego ducha i w innym klimacie poetyckim poczetych,
a na przestrzeni dwudziestu lat pisanych”, jak czytamy we wstepnych, odautor-
skich stowach.

| tak rozdziat Il, ,Z utworéw rozproszonych”, zawiera ,wiersze i piosenki”,
Jfraszki i limeryki”, ,proze”. Rozdziat IIl — to utwory po raz pierwszy wydane
z rekopiséw, a IV, ,Varia” — to ,piosenki”, aforyzmy wilasne zastyszane i tluma-
czone.

Tom IIl dziet Tuwima jest bardzo atrakcyjny dla mito$nika twdrczosci tego

poety. Obok wierszy, ktére w swym tonie gryzacej ironii demaskuja bezsens, gtu-
pote stosunkéw w «jkresie miedzywojennym, znajdujemy beztroskie piosenki, zarty,
igraszki rymowane, petne wdzieku drobiazgi, ktére $wiadczg o wirtuozerii poetyc-
kiej Tuwima. Obok wiec wiersza Pif-paf (s. 94), ktéry poprzez jopis makabrycznej
wprost zabawy w Lunaparku obnaza okrucienstwo wojny, obok wierszy, ktére uwy-
razniajg blage i klamstwo pozornej waznos$ci (Popierajcie Lopp, Eia, eia, alala) znaj-
dujemy utwory o znanym tuwimowskim antymieszczanskim tonie (Kartka z dziejow
ludzkosci, Szatnia teatralna, Plakat prowincjonalny). Bogaty rozdziat ,Z utworéw
rozproszonych” pozwala nam pozna¢ Tuwima jako Swietnego satyryka, autora lek-
kich, peinych wdzieku piosenek. W cato$ci tom tein uzyczy czytelnikowi wielu
wzruszen.

*

* *

) Julian Tuwim: Jarmark rymoéw. Opracowal Janusz Stradecki. Dzieta t. IlI.
,Czytelnik”, s. 666, cena 36 zi
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W tomie Cicer cum caule) poznajemy Tuwima innego, zbieracza, namietnego
poszukiwacza przygéd poetyckich, ozy poetycko-jezykowych.

Jest to zbiér, a jak w przedmowie czytamy: ,dylizans” rozwozacy ,czule
wspomnienia i ciekawe nowiny ze starych kalendarzy, pozétktych kronik, zakaza-
nych ksigg magicznych i mitosnych, wiesci o podrézach zamorskich sprzed czte-
rechset 'lat, o wonnosciach, klejnotach, truciznach, o alchemii, astronomii, winie,
tytoniu, o Cyganach, klasztorach, starych receptach, szarlatanach, o niezwyktych
zjawiskach natury, potworach, bajecznych zwierzetach, o talizmanach, amuletach,
zakleciach i egzorcyzmach, o kometach, czarownicach, cudownych ziotach, o tortu-
rach, antychryscie, kabale, wrézkach, o praktykach czarnoksieskich i wielu, wielu
innych niezwyklych sprawach”.

Znana byta pasja Tuwima, pasja zbieracza, poszukiwacza osobliwosci rymo-
wanych, niezwykto$ci, dziwactw stownych. Wynik tych poszukiwan i tego zbie-
ractwa zostat czeSciowo zgromadzony w wyzej cytowanym tomie. Jest to wiasciwie
materiat drukowany przez sze$¢ lat w Problemach od jego pierwszego numeru
z roku 1949 poczawszy. Zaznaczamy, ze jest to tylko cze$¢ materiatéw, gdyz nie
zapominajmy, ze Tuwim jest ijeszaze autorem takich dziet, jalk np.: Cztery wieki
fraszki polskiej, Polska nowela fantastyczna, Pegaz deba, Pisma wybrane Sygurda
Wisniowskiego” .

Dla zilustrowania atrakcyjnosci ,Grochu z kapustg” zacytujmy ,na chybit-
traifit” fragment z tej ksigzki, ot cho¢by ten ze strony 132. ,Tzw. chochliki druku”.

W széstym dziesiatku lat ufneku XIX, podczas zjazdu Mikotaja | z krélem
pruskim w Kaliszu, ,Gazeta Warszawska” doniosta w dziale telegraméw ,Przyje-
chata krowa pruska” (bo i krélowa przyjechata).

W ,Zywocie Chrystusa Pana” napisanym przez ks. arcybiskupa Popiela, zamiast
Judasz sakwy wynosit” wydrukowano ,Judasz sok wynosit”.

W ,Echach Ptockich” zjawita sie niegdy$ wiadomos$¢, ze na Wisle z powodu
suszy, ,mieliémy i tachy” — zamiast ,mielizny i tachy”.

Ksiedzu J. Charzewskiemu, ktéry przytacza powyzsze chochliki w ,Poradniku
Jezykowym” (1906, nr 11), wydrukowano w jednym z artykutéw ,poezja dzi$ upa-
dla” zamiast ,upadta”, a w ,Dwéch kazaniach politycznych” na s. 76 w cytacie
z Genezy: ,Ktoby zabit Kaina, baran bedzie”, zamiast ,karan”.

Podobnie i inne bardzo interesujgce fragmenty czynig z ksigzki Tuwima: Ci-
cer cum caule” lekture pasjonujgca i polecenia godna.

P. B.

NOWE KSIAZKI WYDAWNICTWA MON

Wydawnictwo MON znowu zaczyna braé¢ znaczniejszy udzial w zyciu naszej
literatury. Po kilkumiesiecznej przerwie, wypetnionej znacznymi sukcesami w za-
kresie wydawnictw fachowych, historycznych czy teoretyczno-wojskowych i cha-
rakteryzujgcej sie chwilowym zmniejszeniem ambicji wspétkreowania oblicza obec-
nej (literatury polskiej — z Wydawnictwem MON trzeba sie liczy¢ jako z talkim,
ktére bierze czynny udziat we wspoéiczesnym zyciu literackim.

Swiadczy o tym przede wszystkim plan wydawniczy na rok biezacy, zapowia-
dajacy utwory takich pisarzy, jak Kazimierz Brandys, Kruczkowski, Szmaiglerwska,
Zielinski czy Zukrowski; $wiadczg i nowos$ci — najczesciej ksigzki juz nie tylko

b Julian Tuwim: Cicer cum caule, czyli groch z kapustg, panopticum i archi-

wum kultury. Do druku przygotowat i przedmowa opatrzyt Jézef Hurwic, ,Czy-
telnik” 1958, stron 320 cena 25 zi.
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0 duzych walorach dokumentalnych i handlowych, ale réwniez i wysokich walo-
rach literackich.

| to zaréwno nowosci jpojete jako pierwsze wydania, jak tez i wznowienia
ksigzek wydanych przed kilku laty.

Niedawno wznowiono tu nip. dwie ciekawe pozycje z bardzo typowej dla ,pro-
filu” wydawnictwa literatury wspomnieniowej, dwie osobiste relacje zotnierskie
z czasu ostatniej wojny: Jézefa Hena Kijow, Taszkient, Berlinl i Witadystawa Ki-
sielewskiego Od Torunia do Londynu podr6z z przeszkodami?.

Entuzjastycznie przyjete przez krytyke i bardzo gtosne przed dziesieciu laty
wspomnienia Hena dotyczg tutaczych szlakéw polskich na wschodzie. Autor prze-
mierzyt olbrzymie przestrzenie Zwigzku Radzieckiego walczac w Armii Czerwonej
1 pracujac w egzotycznych sowchozach, doznajgc najdziwaczniejszych przygéd
i perypetii; po awanturniczej niemal, bo podjetej bez zadnych $rodkéw, samotnej
podrézy do Azji Srodkowej dotart do formujgcej sie armii Andersa, ale do jkraju
wrécit dopiero <« kosciuszkowcami, by nastepnie w szeregach Il armii bra¢ udziat
w wyzwalaniu kraju i bojach na terenie Niemiec 3 by opowiada¢ p6zniej ‘o tamtych
latach niezwykle prosto, serdecznie i bezposrednio, barwnie i sugestywnie, z nie-
ktamanym wzruszeniem i liryczng zaduma.

Inaczej Kisielewski. Dla niego nie ma podniostych uczu¢ i wielkich stéw. Bocz-
ny obserwator, uwrazliwiony jest przede wszystkim na idiotyzmy, na wady czy
tylko $miesznostki ludzkie. Z jakim$ zywiotowym i zdaje sie niewyczerpanym humo-
rem opowiada i o klesce wrze$niowej (cho¢ tu ponosi go czasami tzw. ,krew” i wow-
czas popuszcza cugle zlosliwosci), i o licznych ucieczkach z obozéw dla. internowa-
nych zotnierzy polskich w Rumunii, i w koncu o lotach i pracy dziennikarskiej
w Anglii.

W krétkich, celnych charakterystykach, w bilyskotliwych i dowcipnych dia-
logach zawart calg prawde i cala wiedze o Polsce uciekajacej wytadowanymi po
brzegi samochodami przez Zaleszczyki i Polsce wyposazanej dolwalki z nieprzyja-
cielskimi dywizjami pancernymi w kawaleryjskie siodia.

Ksigzka az skrzy sie przewybornym i niewymuszonym humorem. Gorgczkowa,
zywa akcja pospiesznie przenosi czytelnika z kraju do kraju i z nastroju w nastroj;
wachlarz zainteresowan autora jest bardzo szeroki, ale zawsze, w kazdej sprawie
i w jkazdym zdaniu (ze 'szczegélnym lubowaniem sie w groteskowych dysproporcjach
i krancowos$ciach) zajmuje wobec interesujgcych go spraw zdecydowane stanowisko,
ale zawsze, kazde zdarzenie komentuje i ocenia przede wszystkim celnym dowci-
pem, ktéry od razu wszystko ttumaczy i wyjasnia, ktéry szydzi i uczy, gromi i bawi.

Lata okupacyjne dostarczajg tematéw réwniez i najnowszym powiesciom
MON-owskim. Dzieci Europy3d Ludwiki WozZnickiej — pierwsza, bo napisana jesz-
cze w 1946 roku i teraz dopiero wydana powie$¢ utalentowanej autorki wydanych
dawniej dwu toméw opowiadan — osnuta jest na kanwie zycia miedzynarodowego
obozu pracy kobiet w Westfalii w ostatnim roku wojny.

Ksigzka uwazana jest za klasyczny przykiad literatury ,kobiecej” jnie tyle ze
wzgledu na $rodowisko bohaterek, co przede wszystkim przez specyficzne [kobiece
konflikty, zainteresowania, problemy psychologiczno-moralne i dramaty.

Autorka tkwi mocno w samym $rodku obozowej rzeczywisto$ci; nie moze sie
od niej oderwaé, nie probuje nawet zdoby¢ sie na jaki§ uczuciowy i intelektualny
dystans, ktéry pozwolitby jej obja¢ jednym jspojrzeniem caty niezmiernie trudny
i ztozony splot jenieckich schorzen i niedoli, nie komentuje i nie ocenia. Narracja jej
— refleksyjna i nastrojowa, gorgca i burzliwa, zywiotowa 3 bardzo bezposrednia —

r) Jozef Hen: Kijow, Taszkient, Berlin, str. 224, cena zt 12

2 Wiadystaw Kisielewski: Od Torunia do Londynu podr6z z przeszkodami

str. 262, cena zt 12. —
3 Ludwika Woznicka: Dzieci Europy, str. 210, cena zt 10.
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odtwarza tylko codzienne zycie zamknietych za drutami kobiet, jsprawy, ktérymi zyja,
ktopoty, zmartwienia i niepokoje.

Ten sam typ prozy autentycznej i bogato nasyconej pierwiastkiem autobio-
grafii reprezentuja Koralowce *) debiut powiesciowy Juliusza Garzteekiego. Ta ksigz-
ka réwniez podejmuje prébe rozrachunku z wojng i ré6wniez przeprowadza jg w sfe-
rze probleméw psychologiczno-moralnych.

Bohater powiesci, dowédca brygady wywiadowczej i pracownik kontrwywiadu
wojskowo-politycznego A.K., znajduje sie w pewnym momencie w samym $rodku
niedostepnych dla zwykiego $miertelnika, zakulisowych spraw konspiracji, zdo-
bywa szczegélowe rozeznanie w skrytych kontaktach i stosunkach najrézniej-
szych podziemnych grup, organizacji i stronnictw podziemnych. Swiadomo$é
uczestnictwa w tym niestychanie skomplikowanym systemie powigzan, w ktérym
nie wiadomo komu ufa¢ i przed kim sie broni¢ i w ktérym zacieraja sie granice
miedzy konspiracjag a kolaboracjg — przerasta jego sity. Grzeznie coraz bardziej
w zniecheceniu i pesymizmie .i gdy zwalg sie jnan jeszcze kleski osobiste — popetni
samobojstwo.

Miody autor porwat sie od razu, jak widaé¢, na. temat trudny. Ocena ztozonej
sytuacji okupacyjnego podziemia, ambicje ukazania, jak pewne zjawiska ogoélne i at-
mosfera $rodowiska odbijajg sie na psychice i losach konkretnej jednostki — wy-
maga od pisarza duzego doswiadczenia, nie lada wiedzy i rutyny. A jednak spro-
stat trudnosciom. Mimolzdarzajacych sie naiwnosci, mimollicznych potknie¢ kom-
pozycyjnych ksigzka napisana jest ciekawie i inteligentnie, ze $wiezoscig i prostotg
i duzg znajomoscig cztowieczej duszy.

Z. Adamczyk

DIALEKTY JEZYKA POLSKIEGO

Ksigzka ta stanowil wznowienie pracy drukowanej juz dwukrotnie (pierwszy
raz w Encyklopedii Polskiej Akademii Umiejetnosci, t. I1l, Krakéw 1915, drugi raz
w tzw. ,akademickiej” Gramatyce jezyka polskiego 5 autoréw: Benniego, tosia,
Nitscha, Rozwadowskiego i Ulaszyna, Krakéw 1923), ale wobec znikomej liczby
egzemplarzy poprzednich wydan, ktére przetrwaty dotad jedynie w nielicznych bi-
bliotekach, nalezy jg traktowac¢ jako pozycje wypetniajacg dotkliwg luke w polskiej
literaturze dialektologicznej. Do obecnego wydania autor wprowadzit szereg uzu-
petnien.

Dialekty jezyka polskiego. K. Nitscha stanowig podstawe jstudiow dialektolo-
gicznych i najpetniejszg synteze wiadomosci o gwarach polskich. Bardzo szczegétowo
omoéwione sg w niej fonetyka i fleksja gwar oraz ugrupowanie terytorialne i cha-
rakterystyka poszczegélnych dialektéw. Ponadto ksigzka zawiera cenne mapy, na
ktérych naniesione zostaly zasiegi geograficzne najwazniejszych zjawisk jezyko-
wych.

Jest jto praca, ktérej lektura wymaga przygotowania lingwistycznego. Nie po-
winno jej zabrakngaé w podrecznej jbiblioteczce zadnego polonisty — postulat ten
jest jednak nie do urzeczywistnienia wobec $miesznie niskiego naktadu — 3000
egzemplarzy.

Moze doczekamy sie jeszcze réwniez wznowienia Mowy ludu polskiego tegoz
autora; praca ta, jako bardziej popularna, nadawataby sie do rozpowszechnienia
wséréd szerszych rzesz czytelnikéw, nie dysponujgcych odpowiednim przygotowa-
niem jezykowym.

B. Bartnicka

X Juliusz Gariztecki: Koralowce, str. 428, cena zt 22.
-) Kazimierz Nitsch: Dialekty jezyka polskiego. Wroctaw 1957. Wyd. Zaktadu
Narodowego im. Ossolinskich, s. 122 + 3 mapy, cena zt 15
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SZKOtLA WE WSPOMNIENIACH

Wydany ostatnio zbiér opowiadan z lat szkolnych *) jest ksigzka jak najbardziej
potrzebng. Dlatego tez nalezy, naszym zdaniem pos$wieci¢ jej nieco wiecej uwagi.

Skad bierze sie owa zywa aktualno$¢ szkolnych wspomnien? Dlaczego uznac
nalezy, ze ksiazka ta trafia do rak czytelnikbw w dobrym momencie?

Zeby znalezé odpowiedZ na te pytania — wystarczy zdaé sobie sprawe z tego,
jak bardzo ostatnio odzyly tradycje szkolne. Zjazdy ibylych wychowankéw, rocznice
szko6t: 35-lecie Liceum im. Sowinskiego w Warszawie, 40-lecie Liceum im. Wtady-
stawa IV w Warszawie, 75-lecie Liceum im. Sobieskiego w Krakowie, ,rekordowe”
777-lecie Liceum im. Matachowskiego w Ptocku — to tylko kilka spos$réd dziesigt-
kéw tego rodzaju uroczystosci, o ktérych zawiadamia, ostatnio prasa zwotujgc na
spotkanie dawnych przyjaciét ze wspdlnej tawy szkolnej. Uczniowie w niektérych
szkotach zajeli sie 'opracowywaniem kroniki swojej ,almae maitris”, nawigzujagc kon-
takty z kolegami, ktérzy przed laty konczyli te sama szkote.

Odzywanie i tworzenie sie tradycji szkolnej jest ogromnie cennym zjawi-
skiem, ktére wiele moze poméc w pracy wychowawczej z miodzieza. Petne praw-
dziwego przywigzania i sentymentu do szkoly wspomnienia, nieraz dwu-, trzy-
i czterokrotnie starszych kolegéw — to zjawisko, ktére zmusi nawet najbardziej
zawzietych miodych ,wrogéw szkoty” do zastanowienia.

Ksigzka, ktora mamy przed sobg ,nie stanowi jakiego$ zbioru sentymentalnych

obrazkéw, drogich sercu piszacego — bo przypominajgcych miodosé. Wiek auto-
row jest rézny. Sg tacy, jak np. Janina. Mortkowiczowa,, kt6rzy wspominajg szkote
sprzed lat... siedemdziesieciu. Bohdan Czeszko — dopiero W 1939 roku opuscit gi-

mnazjalng tawe. Czego szukajg autorzy wspomnien malujgc obrazki sprzed dwu-
dziestu, trzydziestu czy siedemdziesieciu lat? Wydaje sie, ze wszedzie na, przestrze-
ni tej 500-stronicowej ksigzki wida¢ pomiedzy ta, czy inna anegdota, mniej lub
bardziej $wiadome i wyrazne poszukiwanie ,sensu” szkoly. A oto, co na temat moéwi
Anatol Stern (,W szkole zycia”):

Z tych paru kartek mozna by wnosi¢, ze gdy wspominam szkote swej mto-
dosci, uczucie zatu géruje we mnie nad innymi. Méj Boze!.. Czy jest w ludzkich
sitach odegna¢ od siebie tkliwo$é, gdy sie méwi o swych niepowrotnych latach?....
Bez wzgledu na to, jak ksztattowaly one cziowieka — ksztaltowaly go przeciez,
uczynity z jego mysli scene Scierajgcych sie idei. Szkota, szkota byta owag wibru-
jaca trampoling, z ktérej rzucit sie w roztaczajgce sie przed nim gwattownie falu-
jace morze zycia. Bez niej bytby bezradnym plywakiem lub musiatlbym z niezmier-
nym wysitkiem przezwycieza¢ te trudnosci, ktére sie pietrzg przed cztowiekiem, gdy
wyrusza na poszukiwanie swej prawdy.

Nie sposéb mysle¢ o szkole bez mitosci.

Daleko juz odptyneliSmy od owej trampoliny, na takie lub inne lady natra-
fiwszy siegamy pamiecig wstecz i wspominamy 6w pierwszy lad, ktéry nam przy-
szlo opuszczaé. Wspominamy ksztaltowanie sie pierwszych wyobrazen o $wiecie,
okres pierwszych przewarto$ciowan, pierwszych doswiadczen, konfrontacji, bu-
dzacych sie ambicji i zainteresowan.

Gdyby szuka¢ wsréd tych dwudziestu opowiadan hymnu pochwalnego na)

i) Kreda na tablicy. Wspomnienia z lat szkolnych (Jan Baranowicz, Marian
Brandys, Jan Brzechwa., Bohdan Czeszko, Stanistaw R. Dobrowolski, Helena Duni-
néwna, Adam Grzymata-Siedlecki, J6zef Hen, Mieczystaw Jastrun, Kazimierz Koz-
niewski, Irena Krzywicka, Gustaw Morcinek, Janina Mortkowicz, Hanna Mortko-
wiez-Olczakowa, Jan Parandowski, Anatol Stern, Julian Tuwim, Jan Wiktor, Jerzy
Zawieyski, Stanistaw Zielinski). Warszawa, 1958, ,Czytelnik”, str. 588, cena 29 zi.
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cze$¢ szkolty — przyszioby chyba wybraé petne juz nie uczniowskiej, ale synowskiej
wprost mitosci i wdziecznoéci wspomnienie ,Ze szkolnej tawy” Stanistawa R. Do-
browolskiego.

A przeciez sg i wspomnienia: catkiem inne w nastroju. Chociazby beznamiet-
na relacja ,Baz tezki” o szkole, w ktérej nie czuta sie 'dobrze Irena Krzywicka, czy
tez przekorne wspomnienia z najmiodszych lat szkolnych Juliana Tuwima.

Uczniem bytem zlym, opinie w radzie pedagogicznej miatlem fatalng. A nie

uczytem sie dlatego, ze miatem mnéstwo innych zajeé¢ i zainteresowan — pisat o so-
bie poeta.
Jak w zyciu — tak i we wspomnieniach — szkole, mato w rezultacie poswie-

cit poeta miejsca. Jego temperament nie miescit sie w szkolnych ramach...

Przez karty ksigzki przesuwajg sie Sylwetki nauczycieli, pedagogéw odmalo-
wane raz z sentymentem, kiedy indziej z satyrycznym zacieciem. Nie brak oczy-
wiscie $wietnego humoru — znakomite opowiadanie Gustawa Marcinka (,Czarna
Julka”). W sumie ksigzka barwna, réznorodna i calkiem nieszablonowa w sposobie
ujmowania tematu. Nic 'dziwnego, skoro zlozyto sie na nig tyle dobrych i znakomi-
tych piér.

Dokumentarna warto$¢ opowiadan — bardzo r6zna. Pod tym wzgledem szcze-
go6lnie ciekawe wydajg sie opowiadania Bohdana Czeszki (,Profile cieni”) i Kazimie-
rza Kozniewskiego (,Mutacja”) gdyz dotyczg najmniej ,udokumentowanego” okre-
su zycia naszych szkét, za, jaki nalezy uznaé¢ lata poprzedzajace ostatnig wojne.
Szkote z lat zaboréw widzimy przeciez oczami Stefana Zeromskiego, znamy ze
wspomnien Zuzanny Rabskiej, Wiktora, Gomulickiego, Kornela Makuszyniskiego.
Ciekawe lata szkoly z lat trzydziestych, a szczeg6lnie szkoly tajnej, okupacyjnej,
o ktérej zresztg omawiany tom nie wspomina — czekaja na, swoich kronikarzy.

J. St. K.

O ,KRZYZAKACH“ HENRYKA SIENKIEWICZA

Zeszyt 4 Pamietnika Literackiego przynosi rozprawe Zygmunta, Szweykow-
skiego: ,Kilka uwag o Krzyzakach Sienkiewicza”. Rozprawa bardzo ciekawa, spoj-
rzenie na Sienkiewicza — twoérce Trylogii i Krzyzakéw — nowe.

Sienkiewicz, to posta¢ niezwykle zagadkowa — pisze Szweykowski. Mato wie-
my es jego sztuce pisarskiej d © jego indywidualnosci. Zdawatoby sie, ze pisarz to
prosty i jasny, interpretacja jego twdérczosci nie powinna wiec nasuwaé zadnych
trudnosci. Mimo to nie mamy jeszcze naukowej monografii o nim. Z jednej strony
— pisarz nadzwyczaj poczytny, nawet gloryfikowany; z drugiej — krytykowany
ostro, z pasja. Przez pozytywistbw uwazany za pesymiste jako twdérca powiesci
0 tematyce wspobiczesnej, nierozumiany i krytykowany jako pisarz historyczny, au-
tor Trylogii.

Zdaniem Szweykowskiego Sienkiewicz doskonale dostrzegat w wieku XVII
poczatki rozktadu Rzeczypospolitej, Widzac jednak analogie miedzy przeszioscia
a czasami wspoiczesnymi pragnat przekonac¢ spoteczenstwo, ze nie ma tak tragicz-
nej sytuacji, z kté6rej naréd nasz nie potrafitby wyjs¢ zwyciesko. Pisat przeciez ,ku
pokrzepieniu serc”. Pozytywisci atakujgc strone artystyczng Trylogii zarzucali
przede wszystkim brak stylu realistycznego. Szweykowski uwaza, ze Sienkiewicz
celowo (cytuje) ,...przekomponowat rzeczywisto$¢ historyczng w stylu basni i le-
gendy, siegajac zdumiewajaca intuicjag 'do wiecznie ozywczych, wiecznie ptodnych
zr6det poezji ludowej, zrédet niezawodnych, jesli chodzi o sukces oddziatywania
1 najbardziej powszechny”.

Motywy basniowe spotykamy w Trylogn na kazdym kroku. Zta czarownica
wiezi krélewne, ale odwazny rycerz krélewicz wyswobadza ukochang: Helene wie-
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¢ciong przez Horpyne ratuje Skrzetuski. Smieré Podbipiety stylizowana jest na wzor
Sredniowiecznych legend o meczennikach, itd. Stad tez ogromny sukces czytelniczy
Sienkiewicza.

Powies¢ Krzyzacy ibyla ogromnym zaskoczeniem tak dla pozytywistéw, jak
i dla modernistbw. Sam temat nie by} wprawdzie nowoscig, sposéb jednak ujecia
tematu — niespodziewany. Pozytywizm Kkrytycznie oceniat zwyciestwo grunwaldz-'
kie: Szweykowski przytacza sceptyczne poglady Prusa i Kraszewskiego'. Sienkie-
wicz dat w Krzyzakach apoteoze Grunwaldu. Wielko$¢ zwyciestwa grunwaldzkiego
ocenia jednak Sienkiewicz nie jako arcydzieto strategii polskich czy litewskich
wodzéw, nie jako idee braterstwa ludéw. Pisarza zachwyca tezyzna fizyczna na-
szych przodkéw, umiejetno$é walki oreznej, ktoéra 'startowi podstawowa, biologiczng
site narodu. Szweykowski dostrzega w twérczosci Sienkiewicza wyjatkowy pierwot-
ny instynkt zycia i zdrowia zbiorowego, zywiotlowy instynkt samoobrony i porow-
nuje Sienkiewicza z Homerem.

Chwata czynu rycerskiego i apoteoza silty fizycznej w Krzyzakach — godzily
zaréwno w poglady pozytywistow potepiajagcych wszelkie wystgpienia zbrojne, jak
i modernistyczny, psychopatologiczny dekadentyzm.

Ciekawie omawia autor rozprawy zagadnienie wiary w Krzyzakach. O ile
w Trylogii sita fizyczna rycerzy tgczyta sie zawsze z wzniosto$cig uczué religijnych,
0 tyle w Krzyzakach rycerstwo w sprawach wiary charakteryzuje naiwno$¢ pro-
stactwo lub zgota interesownos$é. O ile bowiem w Trylogii mamy do czynienia ze
stylem basniowym, idealistycznym, o tyle w Krzyzakach triumfuje realizm. Mezne
1 wspaniate czyny rycerzy to nie zadna szczytna misja czy pos$wiecenie, tc nie
bohaterstwo, to ich potrzeba witalna, nadmiar sit zywotnych, nie tylko pragnienie
stawy czy zadza zemsty, lecz réwniez i cheé¢ zyskow.

Charakteryzujgc psychike rycerstwa polskiego zwraca Szweykowski uwage na
wysoce rozwiniety zmyst spoteczny, ktéry jest wiasciwie jedynym hamulcem dla
samowoli rycerskiej.

Zrozumiate jest takze, ze ten brutalny $wiat rycerski korzy sie przed istotami
ro6znymi od siebie, odczuwajgc ich wyzszo$¢ duchowa.

Caly naréd zywi powszechny kult dla. Krélowej Jadwigi, z tego samego psy-
chologicznego zrédia, wyptywa tez stosunek Zbyszka, do Danusi. Danusia to dziecko,
Zbyszko traktuje ja jak $wieta, jak jakie$ niezrozumiate dla, siebie zjawisko nad-
przyrodzone. Danusi rola w powiesci stwierdza Szweykowski — to nie rola, zony
Zbyszka. Posta¢ jej wprowadzit Sienkiewicz, by w catej petni ukazaé bezwzgledne
okrucienstwo Krzyzakéw. Od samego za$ poczatku przeznaczong w zamysle pisa-
rza zonag dla Zbyszka, jest Jagienka. Ona, jak i Zbyszek imponuje otoczeniu swoja
sitag fizyczng, a takze swojg roztropnoscig. Totez ich malzenstwo jest jakby kornco-
wym ogniwem tancucha ideowej koncepcji powiesci: pochwalg tezyzny fizycznej Po-
lakéw, ktéra daje narodowi moc obrony przed zakusami nieprzyjaciét i pewnosé,
ze Obszerne ziemie polskie zagarniete przez Zakon wrécg do macierzy.

Konczac rozprawe Szweykowski wyjasnia tytut powiesci. 'Gtébwnym tematem
Krzyzakéw jest charakterystyka spoteczenstwa polskiego czaséw Jagietly. Poglad
Sienkiewicza na Krzyzakéw jest .na og6t zgodny z dotychczasowa tradycjg literacka.
Krzyzacy aczkolwiek odgrywaja wazng role w powiesci, nie sg jednak na pierw-
szym planie akcji. Dlaczego wiec taki tytut powieséci? Szweykowski widzi w nim

symbolizm — podobnie jak i u Kraszewskiego, i tak pisize: (tytut) ,uzmystawia je-
den -z bolesnych nurtéw naszego dramatu dziejowego: stale odradzanie sie — az do
czaséw wspoiczesnych Sienkiewiczowi — ducha Krzyzackiego w innej sukni, z in-

nym znakiem, pod innym hastem”.
W rozprawie tej znajdujemy wiele cennego materialu do wykorzystania, na
lekcjach jezyka polskiego.
Irena Gawryjotkowa
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-.PRZEGLAD HUMANISTYCZNY*

(nr 2 i 3 z roku 1957)

2 13 numer Przegladu Humanistycznego zamykaja rok 1957. W roku
pismo to wychodzi juz jako dwumiesiecznik.

Nr 2 otwiera krétki artykut redakcyjny, poswiecony pamieci Leopolda Staffa.
Nastepnie Julian Krzyzanowski omawia kilka ineditow staffowskich. W artykule
pt. ,Rousseau — Mickiewicz” Zofia Szmydtowa zajmuje sie wykazaniem wplywu,
jaki miata ideologia Jana Jakuba Rousseau na filomatéw, a zwlaszcza na poezje
flomacka Mickiewicza. Dalej znajdujemy dokonczenie artykutu Lukacsa pt. ,Ze
studiéw nad Faustem” oraz artykut Jana Bialostockiego pt. ,Metoda ikonologiczna
w badaniach nad sztukg”, (ktérego dokonczenie wydrukowane jest w nrze 3 Prze-
gladu). Jest to tekst odczytu, wygtoszonego' na posiedzeniu Sekcji | Oddzialu War-
szawskiego Stowarzyszenia Historykéw Sztuki. Ciekawie przedstawia sie artykut
J. W. Gomulickiego pt. ,Stanistaw Kostka Potocki jako antagonista Wojciecha Bo-
gustawskiego”. Przytoczony i omoéwiony zostat tu znaleziony przez autora brulion
paszkwilu Stanistawa Kostki Potockiego przeciwko W. Bogustawskiemu i jego tea-
trowi. Podlozem tego antagonizmu byly wzgledy konkurencyjne, gdyz teatr Bogu-
stawskiego odbierat cze$¢ publicznosci istniejacej w Warszawie operze wioskiej,
ktéora finansowat Potocki. W zakonczeniu artykutu stwierdza jednak autor, ze
antagonizm ten nie trwat dlugo, o czym $wiadczy bardzo pozytywna ocena Bogu-
stawskiego jako artysty i pisarza, wyrazona w rozprawie Potockiego, poswieconej
.Stanowi nauk za panowania Stanistawa Augusta”.

W dziale recenzji Andrzej Lam omawia ,Studia z zakresu teorii literatury”
Juliusza Kleinera, za$ Kazimierz Budzyk na 13 stronicach wykazuje szereg powaznych
uchybien z punktu widzenia naukowej filologii, jakimi obciazone jest dokonane przez
Jana Kotta wydanie krytyczne pism St. Trembeckiego. Recenzent przyznaje, ze
komentarze Kotta posiadaja duzo niezaprzeczonego wdzieku, nie czynig jednak za-
do$¢ wymaganiom starej, tradycyjnej, solidnej po prostu filologii. Stad, jak stwier-
dza w zakonczeniu: ,problemy edytorskie Trembeckiego stojg zatem otworem”.

W dziale kroniki omdéwiona jest krytycznie ankieta Nowych Sygnatéw, skiero-
wana do pisarzy na obczyznie. Dalej przypomniane sa cztery francuskie rocznice
literackie: Musseta, Berangera, Pani Bovary i Kwiatéw zia.

Koncza zesizyt ,Noty i sprawozdania”.

Nr 3 Przegladu zawiera dwa artykuly tlumaczone z jezyka angielskiego.
Pierwszy z nich to: Margaret Schlauch ® ,Z zagadnieA metodologii studiéw
neofilologicznych”. Autorka, stojac na gruncie marksistowskim, zastrzega sie
przeciwko wulgarystycznym podporzadkowaniu badan literackich wpltywom so-
cjologii i ekonomii. Wystepuje tez przeciwko zbyt pochopnemu zarzucaniu utworom
literackim formalizmu lub dekadentyzmu, co najczesciej ma zrédto w niedostatecz-
nej znajomosci u krytyka techniki literackiej. Nie mozna réwniez negowac¢ wartosci
utwordéw lirycznych, ktére isg wyrazem prostej radosci przezycia. Z drugiej za$ stro-
ny niedorzecznos$ciag jest twierdzenie, ze wszelka doktryna wyrazona w dzielle lite-
rackim jest zaprzeczeniem warto$ci estetycznych. Dalej podkres$la autorka, ze mu-
zyka i sztuki plastyczne majg wiele punktéw stycznych z historig literatury, jak
rowniez istnieje $cista i wcigaz zywa wiez miedzy filologig klasyczng a neofiMogia-
Drugi artykut ttumaczony to Reine Welleik i Austin Warren ,Gatunki literackie”.
Zawiera on rozwazania na temat rozwoju podzialu na gatunki literackie od poe-
tyki Arystoteles™ i Horacego do czaséw ostatnich.

68

1095¢



W zwigzku z 200 rocznicg urodzin Juliana Ursyna Niemcewicza Juliuisz No-
wak-Diuzewski daje szczegoétowy przeglad ,prac i dni” Niemcewiozowsfcich przez
caly ciag jego diugiego, a pracowitego zywota. W konkluzji autor wyraza, zdanie, ze
.nie w wartosciach artystycznych literackich utworéw Niemcewicza trzeba szukac
jego wielkosci, ale, skadingd wiemy, w jpostawie Obywatelskiej tego czlowieka, na-
zywanego przez jednych ,cztowiekiem — Polskg” (Stefan Witwicki), przez innych
.wyrocznig narodu” (Barzykowski), ,bozyszczem serc polskich” (Krystyn Lack-
-Szyrma), najwiekszej chyba jpostaci w epoce porozbiorowej Polski pod wzgledem
moralnym, a juz napewno najwiekszej, jezeli chodzi o stosunek jpotozonych dila Pol-
ski zastug do posiadanych mozliwosci i zdolnosci”. Andrzej Lam w artykule
pt. ,ldeologia 1 realizm”, ustosunkowuje sie 'krytycznie do szeregu tez wyrazanych
w artykutach Stefana Zotkiewskiego w Polityce. Juliusz W. Gomulicki umieszcza
wraz z komentarzem dwadziescia nieznanych listéw C. K. Norwida.

W dziale recenzji Zdzistaw Jastrzebski omawia dotychczasowy stan edycji
utworéw Norwida i w zwigzku z 75 rocznicg zgonu poety wysuwa pewne postu-
laty, pragnac wszcza¢ dyskusje nad krytycznym wydaniem zbiorczym dziet autora
Johna Browna. Janina Kulczycka”Salani omawia krytycznie Calendarium Henryka
Sienkiewicza, a Kazimierz Budzyk ocenia szereg wydawnictw dotyczacych badan
nad prasa wspéiczesng i czytelnictwem. Lidia Winniczuk daje przeglad dwunasto-
letniego bez mata dorobku czasopisma Meander. Znajdziemy tez krytyczne omoéwie-
nie polskiego przektadu Dzumy Camusa,, wreszcie wiadomos$¢ o ukazaniu sie w Ame-
ryce Wielkiej improwizacji po angielsku.

Ignacy Wojewédzki

-PORADNIK JEZYKOWY “
Zeszyt 1 (r. 1958)

Renata Majewska-Grzegorczykowa. — ,Uwagi o odrzeczownikowych naizwa,ch
czynnosci z sufiksem — 'ka. Typ belferka, stolarka”. Dotychczasowe opracowanie
stowotworstwa wyodrebniaty tu: deminutiva (gtéwka, krétka), nazwy zenskie two-
rzone od meskich (chtopka, nauczycielka), formacje nieokreslone semantycznie,
np. laska. Autorka charakteryzuje wszechstronnie typ wymieniony w tytule. Sg to
formy wzglednie nowe w jezyku i wykazujg tendencje do szerzenia sie (np. sanitar-
ka, budowlanka, gospodarka). Dawniejsze opracowania jeszcze ich nie notowaly.

Zofia Kawyn-Kurz — ,Jezyk pamietnikow Krzemienieckiego lekarza”. Z oka-
zji przygotowywanego przez ,Ossolineum” wydania Pamietnika Aleksandra Kosie-
radzkiego, stanowigcego dokument z historii szkolnictwa polskiego pierwszej potowy
X1X wieku, a w szczeg6lnosci Liceum Krzemienieckiego, autorka, podawszy zwieztg
biografie autora Pamietnika, poddaje drobiazgowej analizie jego jezyk, stanowigcy
ciekawy dokument oéwczesnego jezyka polskiego z kreséw. Swojg praca wypetnia
autorka ,geograficzng” luke w dotychczasowych monografiach jezyka kresowego.
Analiza obejmuje wiasciwosci fonetyczne, fleksje, istowotwérstwo, sktadnie. (Dokoh-
czenie artykutlu w 2 zeszycie).

Eugeniusz Mosko — ,0 nazwie miejscowos$ci Kdrnik”. Na podstawie licznych
cytatéw z dokumentéw od czasu powstania miejscowos$ci autor uznaje posta¢ Kurnik
za pierwotng.

Witold Cienkowski — ,Studia wyrazowe”. Historia wyrazu majeranek w je-
zyku polskim i w innych jezykach europejskich, poczawszy od taciny. Do artykutu
dotaczana jest obszerna bibliografia w wielu jezykach.
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Eugeniusz Jurkowski — ,O gwarowej nazwie listek”. Na poczatku artykutu
autor omawia odwrotny stosunek form podstawowych i ich zdrobnialych odpowied-
nikéw w .stowach list — liscik, li§¢ — listek podajgc ich etymologie. Nastepnie zaj-
muje sie zachowanym do dzi§ w gwarach pierwotnym znaczeniem stow list i liscik,
dajac liczne przyktady jego uzycia w réznych czesciach kraju, a takze w jezyku
Mickiewicza, Stowackiego, Szopena, Fredry.

Anna Besara — ,Wymiany ra-re, ja-je ma Mazowszu. Praca oparta na boga-
tym materiale gwarowym uzupetnia dla Mazowsza prace o podobnym temacie
prof. Taszyckiego z roku 1934 dotyczaca catosci kraju. llustrowana jest piecioma
mapkami.

Zeszyt 1 konczy recenzja ,Poréwnawczego stownika trzech wsi matopolskich”
wydanego przez Komitet Jezykoznawczy PAN, oraz objasnienia wyrazéw i zwro-
tbw. Oto hasta omawianych kwestii: o ile, iszyk przymiotnik6w, uzycie spoéjnika a,
zna¢ i przestrzegaé, zegar, dopetniacz, nieudane zwigzki frazeologiczne.

Zeszyt 2 (r. 1958)

Halina Horodyska — ,O dialektologicznych badaniach korespondencyjnych”.
Na poczatku artykutu autorka omawia dwie metody zbierania materiatu jezykowe-
go: .zapisywanie faktow gwarowych bezposrednio przez eksploratora, stosowane prze-
de wszystkim w krajach romanskich — i przez ankiety korespondencyjne, stoso-
wane przez dialektologéw niemieckich, szwajcarskich. Poddawszy ocenie krytycznej
obie metody autorka opowiada sie za (Stosowaniem metody korespondencyjnej i pod-
kresla wielkg role, jakg majg tu do .spetnienia nauczyciele, ktérych praca w znanym
im terenie moze by¢ bardziej owocna, niz praca wykwalifikowanego eksploratora.
W dalszym ciggu artykutu autorka opisuje i ilustruje przyktadami prace | Pra-
cowni Dialektologicznej Zaktadu Jezykoznawstwa PAN pod Kkierownictwem
prof. dra W. Doroszewskiego'. Artykut ilustrowany jest piecioma mapkami.

Jadwiga Sutkowska — ,Zr6znicowanie stowotwdércze i geograficzne nazw roz-
wory, lusni, drabin i podogonia”. Artykut ilustrowany jest czterema, mapkami. Ce-
lem artykutu jest zwrécenie uwagi na rozlegte zagadnienie zréznicowania geogra-
ficznego elementéw stowotwérczych wyrazéow.

Jan Pitlich — ,Sylogizm jako pomoc w nauczaniu Sktadni”. Krétki, ale bardzo
pozyteczny dla polonistéw artykut o tym, jak utatwi¢ uczniom rozréznienie zdan
ztozonych podrzednie (stosujagc metode dowodu logicznego zamiast pytan pomocni-
czych stawianych po zdaniu gtéwnym.

Anton Habovstiak — ,Prace dialekitologiczne w Stowaciji”. Referat wygtoszony
w | Pracowni. Dialektologiicznej prof. dra, W. Doroszewskiego, poswiecony zagadnie-
niom zbierania materiatu, organizacji badan terenowych i wynikom tych badan
w Stowaciji.

Gottfried Sturm — ,Polonistyka na Uniwersytecie Humboldta, w Berlinie”. Wy-
czerpujacy artykut informacyjny.

.Z gwary sandomierskiej — Wesele” — zapisane przez, Barbare Felinska opo-
wiadanie 71-letniej mieszkanki wsi Skotnik, pow. Sandomierskiego, z licznymi przy-
ktadami oryginalnych ludowych pies$ni weselnych.

Zeszyt 2 Poradnika Jezykowego konczg objasnienia wyrazéw i zwrotéw zawie-
rajace nastepujgce hasta: zawarowaé, rost, talon, status, ,chyzozmian”, w Pilznie,
pisemny, reasumowaé, poste-restante, postulowaé, winny-winne, finski, rozczaro-

waé, koloniaty.
Konstanty Mosiewicz
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K R O N I K A

SPRAWOZDANIE Z XVIII ZJAZDU NAUKOWEGO

POLSKIEGO TOWARZYSTWA JEZYKOZNAWCZEGO
w dniach 16—17 kwietnia 1958 r. w Warszawie

Na Zjezdzie wygtoszone zostaly kolejno nastepujgce referaty:

1 J. Kurytowicz: ,Pojecie alomorfu”.

2. W. Doroszewski: ,O strukturalnej funkcji formantéw”.

3. J. Chmielewski: ,Typy stowotwércze formacji dwusylabowych we wspét-
czesnym jezyku chinskim”.

4. H. Lewicka: ,Przymiotniki odrzeczownikowe w tekstach starofrancuskich”.

5. W. Pomianowska: ,Formacje z historycznym elementem -k- w gwarach
polskich”.

6. K. Nitsch: ,Z historii metod fonetycznego badania gwar polskich”.

7. A. Mirowicz: ,Miejsce aspektu w systemie morfologicznym czasownika”.

8. M. Kara$ ,Struktura przymiotnikéw i zaimkéw typu bialny, ktérny, w je-
zyku polskim”.

9. A. Bogustawski: ,0 dyrektywach analizy morfologicznej j(w zwigzku z pra-
cami Winokura, Szanskiego i Smirnickiego).

10. H. Orzechowska-Zielicz: ,Rozwéj formacji odczasownikowych z sufikisem
-ba w jezykach potudniowostowianskich”.

11. P. Zwolinski: ,Geneza i rozwéj znaczeniowy sufiksu -owicz (tyip kariero-
wicz, wczasowicz)”.

12. A. Sieczkowski: ,0 kilku zbieznych tendencjach jstowotwérczych w jezyku
polskim i czeskim”.

13. S. Szlifersztejn: ,Fakty stowotwoércze jako kryteria analizy historyczno-
-pcrownawczej”.

14. M. Chmura: ,Uwagi o stowctwdérstwie w mowie dzieci”.

15. M. Brodowska-Honowska: ,Przymiotniki odprzymiotnikowe w jezyku sta-
rocerkiewnostowianskim”.

16. S. Gniadek: ,Tworzenie wyrazéw zdrobniatych w jezyku wtoskim i fran-
cuskim”.

17. R. Stopa: ,Procesy stowotwércze w jezykach afrykanskich”.

18. J. Safarewicz: ,Uwagi o jspolgtoskach greckich tekstéw linearnych”.

19. Cz. Kudzinowski: ,Intonacje w litewskich wyrazach zapozyczonych”.

Wiekszo$¢ wygtoszonych referatéw ukaze sie drukiem w Biuletynie Polskiego
Towarzystwa Jezykoznawczego za rok 1958. Obecnie pragniemy jedynie krétko po-
informowac¢ o problematyce tych referatéw, ktére moga sie okazac jszczegoélnie przy-
datne w pracy nauczycieli-poloniistow.

W. Doroszewski poprzez analize faktéw jezykowych polskich i francu-
skich ukazat strukturalng funkcje formantéw stowotwdérczych. Rézne struktury
stowotwoércze, jak np. poi. kawiarnia i franc. café mogg mie¢ identyczne znaczenie
realne, moga by¢ znakami tych samych desygnatéw. Mimo ze wyraz kawiarnia ma
budowe bardziej skomplikowang, niz franc. café, to jednak nie mozna twierdzi¢, ze
zachodzi zwigzek miedzy ztozonos$cig wyrazu a ziozonos$cig tre$ci desygnatu. Sa to
rzeczy niewspéimierne. Wyraz kawiarnia zostal utworzony za pomoca formantu
-arnia, ktéry w jezyku polskim tworzy jnazwy miejsc, ale suma treéci znaczenio-
wych kawy i miejsca nie wyczerpuje tego, co rozumiemy przez wyraz kawiarnia.
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Strukturalnie rzecz ujmujac tego rodzaju formacja, co kawiarnia, mogtaby oznacza¢
zaréwno palarnie jak i plantacje kawy. O realnym znaczeniu wyrazu decyduja jego
konkretne uzycia, dlatego tez franc. wyraz café i polska formacja kawiarnia rownie
dobrze peinia te sama funkcje znaczeniowa.

K. Nitsch omdéwit metody fonetycznego badania gwar polskich (analize orto-
grafii listéw ludowych, stuchanie swobodne, zapisy bezposrednie i posrednie za po-
mocg instrumentéw). Szczegdélny nacisk potozyt na niebezpieczenstwo dostuchiWa-
nia sie w gwarze cech jezyka literackiego albo elementéw historycznych. Przytoczyt
on szereg przykiadéw $wiadczacych o' tym, ze nawet wytrawni dialektologowie
popetniali tego rodzaju bitedy dotstuchujgc sie w badanych gwarach zjawisk, ktére
bylyby historycznie umotywowane, ale na danym obszarze nie wystepuja w ogdle,
badz tez nie dostrzegajgc tych faktéw, na ktérych wystepowanie nie byli specjalnie
nastawieni. Tak np. Kulbakin slyszat w gwarze wsi Wienzenica pod Swarzedzem
dyftongizacje y jedynie w zakonczeniach przymiotnikéw (zlyj) i dopatrywat sie
w tym pozostatosci dawnej odmiany ztozonej przymiotnika (zbiezno$¢ z jezykiem
rosyjskim), a nie dostrzegat tego samego zjawiska fonetycznego w innych formach
(np. kotyj).

M. Karas$ omoéwit 34 przyktady gwarowych faktéw rozszerzenia tematéow
przymiotnikéw, zaimkéw i liczebnikéw za pomocg sufiksu -ny (np. bialny, szczemy,
prawdziwny, ztotny, ktérny, dwanastny). W formacjach tego typu jsufiks -ny nie
petni okreslonej funkcji znaczeniowej, tylko strukturalng, tworzac oboczne formacje
stowotwdrcze do juz istniejacych w jezyku.

P. Zwolinski omoéwit rozwdj historyczny i podat klasyfikacje znaczeniowg
rzeczownikéw pospolitych utworzonych za pomoca sufiksu -owicz. Formacje tego
typu sa stosunkowo mtode, pojawiajg sie one dopiero w w. XIX, a punktem wyjscia
dla nich wg P. Zwolinskiego byly tzw. nazwiska znaczace, uzywane czesto przez
komediopisarzy (np. Konceptowicz, Procentowicz). W w. XX obserwujemy wzrost
produktywnos$ci tego typu foirmacyj. Rzeczowniki z formantem -owicz obecnie nie
maja jednak najczes$ciej wystepujacego w w. XIX ujemnego zabarwienia uczucio-
wego (jak np. karierowicz, dorobkowicz), lecz tworzag przede wszystkim ,nazwy
uczestnikéw” (wczasowicz, wycieczkowicz).

S. Szlifersztejnowa omowita dwojaki sposéb wyrazania stosunku po-
siadania i przynaleznosci w jezykach indoeuropejskich: 1 poprzez uzycie dopetnia-
cza posiadacza (typu: laska ojca), albo 2. poprzez przymiotniki dzierzawcze (ojcowa
laska). Oba te sposoby isg stosowane we wszystkich jezykach stowianskich, ale nie-
jednakowy jest zakres ich uzycia. Przymiotniki dzierzawcze byly w staropolszczyz-
nie znacznie czestsze niz obecnie; (syn cieélin J6zeféw, Maciejewe koni); ich liczba
malata na skutek wypierania ich z pewnych konstrukcji sktadniowych i ogranicza-
nia mozliwosci stowotwdérczych. Dokladne zbadanie zasiegu terytorialnego i zakresu
uzycia przymiotnikéw dzierzawczych w stosunku do dopetniacza posiadacza moze
sta¢ sie dodatkowym kryterium analizy historyczno-poréwinawczej jezykéw sto-
wianskich.

M. Chmurzanka omoéwita proces przyswajania przez dziecko systemu
morfologicznego jezyka. Najciekawszy jest ten okres rozwoju, w ktérym dziecko
zaczyna aktywnie operowaé przyswojonymi przez siebie formantami tworzac neolo-
gizmy stowotwércze. Referentka podkreslata, ze mimo Wielkiej r6znorodnosci for-

macji i wielkiej ekspresywnosci nowoutworzonych wyrazéw dzieci postugujg sie
w zassdzie tymi samymi $rodkami morfologicznymi, ktére sg wtasciwe jezykowi
dorostych (jest to tzw. ,twérczo$¢ analogiczna” — np. dzwonitwa — nazwa zabawy,

utworzona na wzo6r gonitwy; icypiagé — w znaczeniu odpig¢ itp.).

B. Bartnicka i R. Sinielnikoff
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WYPRAWA TEATRALNA

Na ostatniej 'konferencji nauczycieli jezyka polskiegolwe Wroctawiu rozwi-
neta sie dyskusja o lekcjach z zakresu biezgcego zycia literackiego. Kol. Seweryn
Maciszewski zabierajgc gtos wskazat na dwie mozliwosci w procesie orientowania
ucznibw w najnowszych zjawiskach literackich i kulturalnych: 1. doktadniejsze
omoéwienie niektérych utworéw literatury najnowszej i kilku spraw wspoéiczesnego
zycia literackiego albo 2. przygotowanie uczniéw do umiejetnosci zdobywania wie-
dzy o literaturze, samodzielnego poznawania zjawisk literackich na czas uczenia sie
w szkole i w dalszym zyciu.

Wiekszo$¢ uczestnikow konferencji uznata, ze drugi -cel jest daleko wazniejszy,
ze w pierwszym rzedzie nalezy troszczyé sie o jego realizacje, wykorzystujgc tych
kilka zaledwie godzin przeznaczonych na biezace zycie literackie. P-adzielajac po-
wyzsze stanowisko, przejety trescig konferencji podkres$lajgcej wage praktycznego
przygotowania miodziezy do samodzielnej oceny literatury i korzystania z niej —
postanowitem przeprowadzi¢ pewien eksperyment z -klasg dziesiatg.

Prosba: ,pojedzmy -do teatru” — ponawiata -sie w styczniu i lutym kilkakrotnie.
Z Nowej Rudy do Wroctawia jest prawie 120 km, a chetni ogladania, przedstawienia
teatralnego moga wréci¢ -do domu dopiero o czwartej nad ranem -dnia nastepnego.
Doda¢ do tego zimowa pore i dos¢ duze ko-szta — a zrozumiemy, ze decyzja wy-
jazdu do Wroctawia nie mogta, by¢ tatwa.

Mimo wszystko zdecydowali$my sie na wyjazd i w ciggu -dwéch tygodni posta-
nowiliS§my poczyni¢ przygotowania-.

Jedng z lekcji poswiecitem ¢wiczeniom z zakresu stownictwa i frazeologii tea-
tralnej. W tym celu przygotowatem materiat z numeréw Teatru i Filmu oraz ze
Stownika wyrazéw obcych.

Grupowali$my wyrazy, zwroty i zdania. Oto fragmenty lekcji:

Ludzie teatru — dramaturg, scenograf, rezyser, urocze, miodziutkie aktorki,
wyborni komicy, statysci, amanci itd.

.Zapowiedzi” teatralne — -Najblizszg premierg teatru bedzie premiera... Teatr
wystawia... Teatr przygotowuje premiere... Odbywajg sie proby komedii muzycznej.
Teatr da po-lska prapremiere komedii Goldoniego. Sztuka wchodzi na afisz.

Powodzenie sztuki — Komedia, wzbudzita ogromne -zainteresowanie. Spektakle
cieszg sie powodzeniem. Sztuka zdobyla, sobie uznanie na wielu scenach europej-
skich. Przedstawienie znalazto w prasie -duze uznanie. Krytyka uznaje spektakl za
interesujgcy. Sztuka zostata bardzo -gorgco przyjeta. Sala byta wypeti-o-na po
brzegi.

Po ¢wiczeniu stownikowo-s-tyli-stycznym, liczac na wyobraznie moich uczniéw,
polecitem w domu napisa¢ recenzje iz fikcyjnego, wzglednie niegdy$ ogladanego
spektaklu. Niektére wypracowania domowe wypadly wcale interesujaco. Napisane
byty z humorem, ktéry polegat na -ty-m, ze przypisywano- role- ludzi teatru swoim
kolegom i kolezankom w sposéb bardzo pomystowy.

Po kilku dniach kazatem -klasie zorientowaé¢ sie w zyciu teatralnym Wroctawia.
Wskazatlem na niektére -zagadnienia i postawitem pare pytan: 1 Jakie mozemy wy-
korzysta¢ zrédta do czerpania wiadomosci o zyciu teatralnym we Wroctawiu?
2. 'Wroctawskie teatry. 3. Repertuar. 4. Sposoby reklamowania granych szituk.
5. Aktorzy wroctawscy.

Zebrano- sporo informacji. Wykorzystano przewodnik po Wroctawiu, dodatki
niedzielne i $wigteczne do Gazety Robotniczej i Stowa ,Polskiego Odrg, Teatr
i Film. Niektérzy uczniowie stuchali teatralnych audycji radiowych, -dowiedzieli s-ie
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o tzw. wystepach goscinnych Teatru Rozmaito$ci z Krakowa, ktéry przyjechat do
Wroctawia z Dziennikiem Anny Frank.

Po zapoznaniu sie z aktualnym repertuarem teatré6w wroctawskich dokonalis-
my wyboru. Sposréd trzech sztuk: Zakochanych 'Goldoniego, Przygody florenckiej
Morstina i Nie igra sie z mitoScia Musseta — wybraliSmy te ostatnia ze wzgledu na
program jezyka polskiego w kl. X i dobre opinie recenzentéw, jakie ta sztuka
zyskata.

Po przyjezdzie do Wroctawia obejrzeliSmy gmachy instytucji teatralnych, pro-
gramy tygodniowe i afisze.

Przedstawienie sztuki Alfreda de Musset pt. Nie igra sie z mitoscia wywarto
na uczniach gtebokie wrazenie. Najblizszg lekcje poswiecilismy dyskusji na temat
sztuki i spektaklu.

Cato$¢ eksperymentu uwazam za udanag i pozyteczng. Sadze, ze szkoly z miast
prowincjonalnych droga podobnych eksperymentéw powinny iS¢ czesciej.

Antoni Mackiewicz
nauczyciel Liceum Ogoélnoksztalcagcego w Nowej Rudzie

PROGRAM SZKOLNYCH AUDYCJI LITERACKICH
NA | OKRES ROKU SZKOLNEGO 1958/59

Polskie Radio nadaje w Programie |

w r. szk. 1958/59 w nastepujgcych stalych KIl. V. 22 XI. 58 godz. 11

dniach tygodnia i o statej godzinie jedna

audycje dla kazdej z klas V—XI| co 4 ty- .Kraj lat dziecinnych® — Montaz w opra-

godnie: cowaniu Bronistawy Ortowskiej.
kl. V — $roda, godz. i Wybo6r wierszy zawiera: W Pamiegtniku
kl. VI — piatek, godz. 9 Zofii Bobréowny — Stowackiego, Chmury
kl. VIl — wtorek, godz. 9 — Mickiewicza, Na Mazowszu — Lenarto-
kl. VIII — sobota, godz. 11 wicza, Posztabym ja na kraj $wiata i piesn
kl. IX — $roda, godz. 11 Dobranoc ci wiosko — Konopnickiej oraz
kl. X — wtorek, godz. 9 NiepiSmienny — Syrokomli.
kl. X1 — piatek, godz. 9 Recytacja i tlo muzyczne uwypuklaja

liryczny nastréj wierszy. Stowo wigzace
KI. V. 27.1X. 58, godz. 11. podkres$la mitoéé poetéow do kraju i wraz-
liwo$s¢ na jego urode.

,O chtopcu z perty urodzonym® — stucho-
wisko Ewy Szelburg-Zarembiny. KIl. VI. 19.1X. 58, godz. 9.

Polska basn goéralska o bohaterze, ktdry ..Na uczonym obiedzie kréla jegomosci* —
narodzit sie w chacie biednego chiopa Stuchowisko Marii Witwinskiej. Obrazek
z cudownej perty, a obdarzony nadludzka z czasOw Stanistawowskich.
sita walczyt o sprawiedliwo$¢ na S$wiecie.

Stuchowisko odznacza sie poetyckg for- Anto$-piekarczyk przyniést ciasteczka na
ma i jest bogato ilustrowane muzyka. obiad czwartkowy do patacu kréla w ta-
Jezyk, lekko archaizowany i stylizowany na zienkach. Ukryty za oknem obserwuje prze-
gware, nie sprawi dzieciom trudnos$ci. bieg czwartkowego obiadu. Slyszy, jak

uczestnicy Obiadu odczytuja $wiezo napi-

KIl. V. 25. X.58 godz. 1l sane utwory. Sa to bajki Krasickiego: Pan

i Pies, Wilk i Baranek oraz Trembeckiego

,Bajki i ballady* — Montaz. — Wilk i Baranek.

Wybér nastepujgcych utworéw Adama Lekka rozmowa przy obiedzie charakte-
Mickiewicza: Lis i Koziet, Pies i Osiot, ryzuje rodzaj literacki bajki, przybliza
Pies i Wilk. oraz Pani Twardowska. Audy- dzieciom postacie poetow Krasickiego
cja ilustrowana muzyka. i Trembeckiego oraz kréla — mecenasa

Recytuja: Stefania Jarkowska, Jerzy sztuki. W audycji podkreslone sa rysy oby-
Leszczynski i Janusz Warnecki. czajowe czaséw Stanistawowskich.
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Kl. VI. 17.X. 58, godz. 9.

,Droga do Switezi® — Opracowanie Broni-
stawy Ortowskiej.

Audycja moéwi o podaniach i bajkach
ludowych, ktérymi karmita sie miodziencza
wyobraznia Adama Mickiewicza. W agtki te
staly sie dla poety tworzywem, z ktérego
powstata miedzy innymi ballada Switez.
Audycja zawiera piesn prekursora roman-

tyzmu — Karpinskiego Laura i Filon, wspo-
mnienia wtasne Mickiewicza z dziecinstwa
oraz uwagi jego brata o lekturze i ulubio-

nych bajkach Adama. Zamyka sie recy-
tacja ballady Switez.

Audycje te mozna potraktowaé jako wstep
do omawiania bajek i ballad.

KI. VI. 14.X1. 58, godz. 9.

LW chacie wdowy“ — Stuchowisko wedtug
Juliusza Stowackiego.

Wybér zawiera nastepujace fragmenty:
akt |, scena 2 (w. 551—518 i od 524 do konca),
scena 3 (od poczatku do w. 666 i od w. 670
do konca).

Udziat w audycji biorg: Goplana — Da-
nuta Gallert, Alina — Renata Kossobudzka,
Wdowa — Zdzistawa Zyczkowska, Kirkor
Stanistaw Jasiukiewicz, Skierka — Danuta
Przesmycka, Chochlik — Halina Jezierska,
Stuga Kirkora — Edward Kowalczyk.

Opracowanie muzyczne Augustyna Blo-
cha. Spiewa Felicja Bylicka. Rezyseria Ju-
liana Sktadanka.

KI. vn. 9.1X. 58, godz. 9.

.Kulig w Czarnolesie* — Stuchowisko
Wandy Borudzkiej wediug ksigzki Janiny
Porazinskiej pt. Kto mi dat skrzydta.

Audycja o Janie Kochanowskim, przed-
stawiajgca pisarza w najpiekniejszym okre-
sie jego zycia, gdy osiadt na gospodarstwie
w Czarnolesiu. Stanowi ona peten zycia
obrazek obyczajéw szlacheckich XVI wie-
ku. Do domu poety zjechali kuligiem gos$cie.
W kuchni przygotowuje sie przyjecie.
W izbach zaczyna sie zabawa, gos$cie tan-
czg, m. in. staropolskiego poloneza. Wresz-
cie zaczyna sie uczta, podczas ktérej Ko-
chanowski recytuje swoje fraszki Na lipa,
Na zdrowie, Na kozta oraz opowiada dwor-
skie anegdoty.

KI. VII. 7.X.58, godz. 9.

,Zemsta® — Stuchowisko wedtug Ale-
ksandra Fredry.

Fragmenty aktu 1IV: scena | (w. 1—39),
scena 2, 3. 4 w calos$ci, scena 5 (w. 140—158),
scena 8 (od w. 331 do konca).

Kl. VII. 4. XI. 58, godz. 9.

LWybér Poezji Mickiewicza® — Montaz.
Drobne poematy Adama Mickiewicza, kto-
re dzieci przerobity w klasach Vv, VI, VII.

KI. VIIl. 6.1X. 58 godz. 11

,Wedréwki pana Gtlowackiego® — Stucho-
wisko Stefana Majchrowskiego.

Audycja opowiada o Warszawie Bolestawa
Prusa' Akcja stuchowiska toczy sie na uli-
cach Warszawy. Zabawny lekkoduch miej-
ski oprowadza po stolicy zadziwionych nig
prowincjuszy. Osoby te zywo przypominaja
postacie tylekro¢ opisywane przez Prusa
w jego nowelach i kronikach.

KI. VIII. 4 X. 58, godz. 11.

,Urbanowa“ — Opowiadanie Marii Konop-
nickiej.

Audycja zawiera tekst noweli z niewielki-
mi skrotami.

Czytajg: Zofia Matynicz i nie zyjaca juz
obecnie artystka dramatyczna Helena Bu-
czynska.

KIl. VIIl. 29 X1. 58, godz. 11.
.Proba generalna® — Stuchowisko Jerze-
go Kadzieli.

Audycja o latach szkolnych Stefana Ze-
romskiego, ztozona z fragmentéw jego dzien-

nika oraz scen stuchowiskowych. Pozna-
jemy w niej przysztego pisarza jako ucznia,
jego przyjaciela Machajskiego i $rodowisko

szkoty kieleckie] pod zaborem rosyjskim.
W audycji rysuje sie sylwetka miodego Ze-
romskiego, chtopca o wielkiej wrazliwosci,
pelnego entuzjazmu dla poezji.

Akcja stuchowiska toczy sie wokét kon-
certu szkolnego, na ktérym Zeromski miat
recytowaé Maraton Kornela Ujejskiego. Po
prébie generalnej, na ktérej odnidést sukces,
Zeromski dowiaduje sie, ze koncert zostat

odwotany.

Audycja ta wprowadza w $wiat myS$li i od-
czué miodego Zeromskiego. Wzbogaca ma-
teriat lekcyjny Syzyfowych prac. W roli Ze-
romskiego — Ignacy Gogolewski.

K1 IX. 10. IX 58, godz. 11.

,Piesn o Rolandzie®* — Wedlug przektadu
Tadeusza Boy'a-Zeleriskiego. Radiofonizacja
starofrancuskiego eposu. Muzyka J. Klu-
kowskiego.

Na audycje sktada sie wstep historyczny
i streszczenie czes$ci poczgtkowej eposu oraz
radiofonizacja fragmentu Pie$ni. Stuchowi-
sko obejmuje cze$é¢ utworu: od momentu,
kiedy Ganelon, ojczym Rolanda, zostaje
wystany jako poset kréola Karola do kréla
Saracenéw Marsyla, az do $mierci Rolanda.
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KI. IX. 8 X.58 godz. U.

,Laura prima“ — Stuchowisko Marii W it-
winskiej.

Kilka scen z zycia zakéw krakowskich
z okresu rozkwitu Akademii Jagiellonskiej.
Na tle 6wczesnego Krakowa zobaczymy po-
stacie wybitnych uczonych: Jana z Gtlogo-
wy, Michata z Wroctawia, wéréd rzeszy za-
kéw — sylwetke pobZniejszego astronoma
Wojciecha z Brudzewa.

Stuchowisko ukazuje szlachetne wspéiza-
wodnictwo w nauce ws$réd zakow.

KI. IX. 5 XI. 58, godz. 11.

,Droga do Czarnolasu® — Fragmenty sztu-
ki Aleksandra Maliszewskiego o Janie Ko-
chanowskim. Opracowanie radiowe Marii
W itwinskiej.

W audycji ustyszymy cztery sceny:

Scena 1 — to scena w Sycynie. z aktu |I.
Jak rozmawia z Dorotg o poezji. Dorota cy-
tuje hymn Czego chcesz od nas, Panie.

Scena 2 z aktu Il ukazuje gospode w Piotr-
kowie. Patrycy Nidecki i Kochanowski roz-
mawiaja o0 niezgodzie panujacej ws$réd
szlachty.

Scena 2 z aktu IlIl rozgrywa sig na zamku
w Krakowie miedzy Janem i Hanng. Jest to
scena weztowa dla catej sztuki. Jan moéwi
swej ukochanej Hannie o tym, ze chce
osigé¢ w Czarnolesie, ze do$¢ ma dworskiego
zycia. Lecz Hanna, zadna wtadzy i zaszczy-
tow, zrywa zareczyny.

W scenie 4, koncowej scenie sztuki, Anna,
siostra Kochanowskiego, i Dorota bronia
$piacego poete przed intruzami.

Audycja ta ukazuje humanistyczne warto-
$ci utworéw Kochanowskiego, przedstawia
go jako cztowieka o rzadkim rozumie i czy-
stym sercu.

Kl. X. 16.1X. 58, godz 9.

,Faust® — J. W. Goethego.

Audycja w opracowaniu Hanny Januszew-
skiej wedtug przektadu Wtadystawa Ko$-
cielskiego.

Audycja jest ztozona z dwéch czeéci. Cz. |
zawiera wiadomoéci o zyciu i twdrczosci
J. W. Goethego. Cz. Il obejmie fragmenty
Fausta: scene z pracowni i w piwnicy Auer-
bacha.

KI. X. 14.X. 58, godz. 9.

,Zaczeto sie od weza* — Stuchowisko Je-
rzego Zagorskiego.

Audycja o pobycie w Rosji Adama Mic-
kiewicza. Rzecz dzieje sie¢ w domu Zenaidy
W otkonskiej. Jestesmy Swiadkami spotkania
Mickiewicza i filomatéw z mtodymi poetami
rosyjskimi. W czasie tego spotkania zawig-
zuje sie dyskusja miedzy Aleksandrem
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Puszkinem i Mickiewiczem na temat Sone-
tow Krymskich.

Kl. X. 11. XI. godz. 9.

,Dziady* — Adama Mickiewicza.
Fragment cz. IV (godzina rozpaczy)
Fragment cz. Il (Wielka Improwizacja) —
muzyka W itolda Lutostawskiego.

W roli Gustawa-Kondrada — Mieczystaw
Milecki.

Ki. XI. 26.1X. 58 godz. 9.

Wesele* — St. Wyspianskiego — frag-
menty.

Opracowanie radiowe St. Gnoifnskiego,
muzyka Witolda Lutostawskiego.

Audycja jest ztozona z nastepujacych scen
dramatu: 1. Czepiec — Dziennikarz. 2. Rad-
czyni — Klimina. 3. Pan mtody — Panna
Mtoda. 4. Pan Mtody — Rachel. 5 Poeta —
Gospodarz. 6. Ojciec Panny Mtodej — Dziad.
7. Poeta, Panna Mtoda i Pan Mtody. 8. Isia
— Chochot. 9. Kuba — Gospodarz. 10. Gospo-
darz — Wernyhora. 11. Jasiek i grupa gosci
weselnych. 12. Jasiek — Chochot.

Audycja ta, cho¢ zawiera tylko fragmenty
dramatu, stanovM nastrojowg cato$¢, oddaje
atmosfere utworu, przez co ulatwia zrozu-
mienie go i odczucie.

KI. XI1. 24.X.58, godz. 9.

L,Latajgcy uniwersytet® — Siuchowisko
opracowane przez Jerzego Kadzielg.
Stuchowisko opowiada o tym, jak poznato
sie dwoje mtodych zapalericow, przypomina-
jacych zywo bohateréw Zeromskiego. Spot-
kali sig oni na jednym 2z zebran towarzy-
skich organizowanych przez ,Latajacy uni-
wersytet".

W audycji wspomniani sa: Natkowski,
Krzywicki, Biatobtocki.

Stuchowisko wprowadza w atmosfere en-
tuzjazmu dla nauki i pracy spotecznej, tak
znamienng dla tamtego $rodowiska.

Kl. XI1. 21 XI. 58, godz. 9.

,Kulig® — Fragment Popiotéw St. Zerom-
skiego.

Audycja stowno-muzyczna. Muzyka — Cze-
stawa Aniotkiewicza. Czyta — Andrzej Bo-
gucki.

Audycja ta odznacza si¢ szczegdlnie boga-
ta ilustracja muzyczng. Jest to muzyka
instrumentalna, oparta na tancach narodo-
wych, oraz piosenki ludowe, ktérych teksty
znajdujemy w Popiotach, wykonane przez
solistow i zesp6t wokalny.

llustracja ta potgeguje wesoly nastr6j ku-
ligu i zabawy karnawatowej w Tarninach.

Dzigki zespoleniu stowa z muzykg uwydat-
nia sie piekno i sita prozy Zeromskiego.



NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA

Wyboér bibliograficzny za miesigce: kwiecien i maj 1958 roku

(Opracowat Witadystaw Stodkowski)

Dziat |

Jezykoznawstwo. Historia litera-
tury. Pamietniki i wspomnienia.
Opracowania monograficzne

CHYBINSKI ADOLF

Karol Szymanowski a Podhale.
Wyd. 1. Przygotowat do druku
Ludwik Bielawski. Krakow. Pol.
Wydawn. Muzyczne, s. 83, tafol. 6,
portr. 1, zt 6.
Dwa artykulty omawiajace stosunek
Karola Szymanowskiego do ludu Pod-
hala: ,Karol Szymanowski a Podhale”
ukazuje wiez wybitnego twoércy z Pod-
halem, ,O nieznanym notatniku mu-
zycznym Szymanowskiego” przedstawia
notatnik, w ktéorym kompozytor zapi-
sywat swoje pomysty muzyczne zwig-
zane z Podhalem.

DYBOWSKI ROMAN
Sto lat literatury angielskiej.
Wyd. 1 Przejrzat i wstepem opa-
trzyt Julian Krzyzanowski. War-
szawa. ,Pax”, s. XX, tabl. 2
portr. 1, zt 125.

Przedmowa pt. ,Roman Dybowski i je-

go dzieto”.

INGARDEN ROMAN
Dzieta filozoficzne. Wyd. 1 Stu-
dia z estetyki. T. 2. Warszawa.
Panstw. Wyd. Naukowe, s. 478,
zt 75.

Zawiera rozprawy: ,O0 budowie obra-

zu”  (problemy estetyczno-matarskie),

,O dziele architektury”, ,Utwoér mu-
zvczny i jego tozsamos¢”, ,Kilka uwag
o sztuce filmowej”, ,Ze studiéw nad
zagadnieniem formy i tresci dzieta

sztuki” oraz ,O formie i tresci dzieta
literackiego”.

JAKOBIEC MARIAN

lwan Franko. Wyd. 1. Warszawa.
Wiedza Powszechna, s. 73, ilustr.,
portr., zt 2

Popularna biografia zawierajaca réw-
niez charakterystyke dziatalnosci lite-
rackiej i spotecznej pisarza z uwzgled-
nieniem stosunkéw tgczacych I. Fran-
ko z Polakami.

MEILLET ANTOINE
Wstgp do jezykoznawstwa indo-
europejskiego. Wyd. 1  Tihm.
z franc. Tadeusz Milewski; War-
szawa. Panstw. Wydawn. Nau-
kowe, s. 427, toibliogr., zt 53.
Tyt. oryg.: ,Introduction a |’'étude com-
parative des langues indoeuropéennes”.
M. in.: Dopetnienia. Rozdziat 2: Wska-
z6wki bibliograficzne. — Milewski T.:
Dodatek bibliograficzny. Najwazniej-
sze publikacje z zakresu jezykoznaw-
stwa iindoeuropejskiego i ogélnego z lat
1935— 1957 ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem jezykoznawstwa polskiego.

PIGON STANISLAW

Witadystaw Orkan. Twoérca i dzie-
to. Krakéw. Wydawn. Literackie,
s. 449, taibl. 2, portr. 6, zt 35.

Monografia ukazujaca atmosfere spo-
teczng i literacka, w ktérej tworzyto
sie pisarstwo Orkana. Kolejne omé6-
wienie poezji, dramatu, nowelistyki, po-
wieéci i publicystyki pisarza. Mono-
grafia taczy w sobie cechy powaznego
i gruntownego dzieta naukowego z za-
letami literackiego eseju.

Pamietniki i wspomnienia.
Sylwetki twércoéw kultury polskiej

BEYLIN KAROLINA

Tajemnice Warszawy z lat 1822—
1830. Panstw. jlnstytut Wydawn.,
s. 395, bibliogr., zt 24.

Opowiesci o zdarzeniach i ludziach
tych lat, m.in.: o Mochnackim, tuka-
sinskim, Goszczynskim, Chiopickim,
Lelewelu, Malczewskim, Krasinskim,
Stowackim, Chopinie.

Przedstawione fakty i zdarzenia opar-
te m.in. na rekopi$miennych raportach
Macrottéw, szpiegéw ks. Konstantego.

SIWKOWSKA JANINA

Pan Chopin opuszcza Warszawa.
Wyd. 1. Ksigzka i Wiedza, s. 165,
zt 10.
Powie$¢ biograficzna o ostatnich cza-
sach pobytu Chopina w Warszawie.
Ukazuje atmosfere miasta przed wy-
buchem powstania listopadowego, $ro-
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dowiska mtodziezy artystycznej, pod-
chorazych.

TUWIM JULIAN

Cicer cum caule, czyli Groch
z Kapustg. Panopticum i archi-
wum kultury. Wyd. 1. Do druku
przygotowat i przedmowag opa-
trzyt Jézef Hurwic. Warszawa.
,Czytelnik”, s. 318, zt 25.
Zbiér obejmuje materiaty drukowane
w Problemach w latach 1949—1950, za-
wiera osobliwos$ci z dziedziny kultury,
literatury, historii. Materialy oparte
na starych kronikach, kalendarzach,
czasopismach itd.

WASYLEWSKI STANISEAW
0 mitosci romantycznej. Kra-
kéw. Wydawn. Literackie, s. 221,
tabl. 2, portr. 15, bibliogr., zt 18

WASYLEWSKI STANISLAW

Pod koputa Iwowskiego Ossoli-
neum. Pamietnik stypendysty
1 asystenta Zaktadu Narodowego
im. Ossolinskich w latach 1905—
1910. Wyd. 1. Przygotowanie do
druku, przypisy i noty biograficz-
ne Edwarda Kiernickiego i Fran-
ciszka Pajgczkowskiego. Wro-
ctaw. Zaktad Nardéd. im. Osso-
linskich, s. 214, tabl. 4, portr. 14,
zt 15.

ZARUBA JERZY
Z pamietnikbw bywalca (ilustr.
autora). Warszawa. ,Iskry”, s. 247,
zt 15
Wspomnienia obejmujg dziecinstwo,
miodos¢, lata szkolne i Kijéw na prze-
tomie wiekéw, nastepnie Warszawe,
Akademie Sztuk Pieknych na poczatku
XX w., lata przed pierwszg wojng Swia-
towa i dalsze tacznie z okresem oku-
pacji.

BIERNACKI KAZIMIERZ

Mieczystaw Frenkiel. Wyd. 1

Warszawa. Panstw. Instytut Wy-

dawn., s. 134, portr. 33, zt 15.
Popularna monografia ukazujgca dro-
ge zyciowa i artystyczna jednego z naj-
wybitniejszych aktoréw polskich. Opi-
sy rél artysty, anegdoty i wspomnienia.

WEGNER JAN

Jozef Chetmonski. Wyd. 1 Wie-
dza Powszechna, s. 50, tabl. 19,
portr. 1, zt 5
Popularny zarys zycia i twérczosci jed-
nego z najwybitniejszych malarzy pol-
skich ukazuje $rodowisko rodzinne
i artystyczne Chetmonskiego, omawia
najwybitniejsze obrazy. Reprodukcje.
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Dziat 11

Literatura piekna

ANTOLOGIA
literatury powszechnej. Cz. 3.
Ludwik Rajewski, Witold Wt. W it-
kowski: Literatura wieku XIX
i XX. Warszawa. Panstw. Za-
ktady Wydawn. Szkoln., s. 338,
zt 16,10.

Antologia przeznaczona przede wszyst-

kim jako podrecznik dla stuchaczy stu-

diéw nauczycielskich.

BERENT WACLAW

Dzieta wybrane. Nurt. Opowiesci
biograficzne. Warszawa. Czytel-

nik, s. 320.
Opowiesci biograficzne to ,Ludzie sta-
rodawni” i ,Pogrobowcy” — sylwetki

stawnych Polakéw z przetomu XVIII
i poczatku XIX wieku.

BERENT WACLAW

Dzieta wybrane. Ozimina. Po-
wies¢. Warszawa. ,Czytelnik”,
s. 285, zt 23.

BOROWY WACLAW
Od Kochanowskiego do Staffa
Antologia liryki polskiej. Uto-
zyk... Warszawa, Panstw. Insty-
tut Wydawn., s. XL, 426, zt 40.

Wydanie trzecie, poprawione i uzupet-
nione przez autora w latach powojen-
nych. Wybér utworéw 119 poetéw pol-
skich.

CAMUS ALBERT

Wygnanie i krélestwo. Wyd. 1
Przet. z franc. Joanna Guze.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawn., s. 201, zt 15
Tyt. dryg.: ,L’exil et le royaume”. Za-
wiera 6 opowiadan, m.in. ,Wiarotom-
na zona”, ,Renegat’, ,Niemi”, ,Jonas”
ukazujacych konflikty moralne wspoét-
czesnego cztowieka.

CHOYNOWSKI PIOTR
W miodych oczach. Powiesé. Kra-
kéw. Wydawn. Literackie, s. 229,
zt 14
Powie$¢ o zyciu, nauce, organizacjach
mtodziezy w Krolestwie Polskim w ta-
tach osiemdziesigtych XI1X wieku.

CZERNIK STANISLAW
Polska epika Iudowa. Oprac...
Wyd. 1 Wroctaw. Zaktad Na-
réd. im. Ossolinskich, s. XCVIII,
368, bibliogr., zt 32.



Biblioteka Narodowa. Seria 1, nr 167.
Wyboér epicznej poezji ludowej, oparty
na dziele Kolberga, uzupetniony now-
szymi tekstami. Zawiera dzialy doty-
czace: epiki obrzedowej, pies$ni histo-
rycznej oraz ballady, obszerng przed-
mowe, bibliografie, przypisy.

DICKENS CHARLES

Opowiesci,  wigilijne. Koleda,
Dzwony, Swierszcz za kominem,
Bitwa o zycie, Nawiedzony. Wyd.
1 Tlum. z ang. Krystyna Tarnow-
ska. Przedmowa opatrzyt Adam
Kaska. Warszawa. ,Czytelnik”,
s. 529, zt 30.

IWASZKIEWICZ JAROSLAW

Stawa i chwata. Wyd. 1 T. 2
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawn., s. 458, zt 30.
Powies¢ obejmuje swag trescig okres
on przededniu pierwszej wojny Swia-
towej do r. 1939, daje obraz ofoyczajo-
wo-spoteczny zycia $srodowiska ziemian-
skiego i mieszczanskiego.

JASNORZEWSKA-PAWLIKOWSKA
MARIA

Poezje. Wyd. 1 Zebrata, Matylda
Wisniewska. Przedm. Adama Ma-
nersbhergera. T. 1—2. Warszawa.
,Czytelnik”, s. 530, portr. 1, s. 470,
t. 1—2, zt 64
Zbiér ten obejmuje catoksztatt twor-
czosci znakomitej poetki (1893— 1945),
m.in. utwory pisane w czasie drugiej
wojny Swiatowej w Anglii wydane w
zbiorkach: ,Réza i lasy ptongce”, ,Go-
tgb ofiary”, ,Ostatnie utwory”.

Keller gottfried

Nowele zuryskie. Wyd, 1 Przet.
z niem. Izabella Czerniakowa.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
daw:n., s. 376, zt 17.
Nowele jednego z najwybitniejszych
pisarzy szwajcarskich oparte na mo-
tywach z historii Szwajcarii, gtéwnie
okregu zuryskiego.

Mérimée prosper
Kronika z czaséow Karola IX.
Wyd. 1 Przet. z franc. Joanna
Guze. Warszawa. Pan-st. Insty-
tut Wydawn., s. 240, z} 12.

Tyt. oryg.: ,Chronique du régne de

Charles IX".

PERZYNSKI WLODZIMIERZ

Klejnoty. Krakéw. Wydawn. Li-
terackie, s. 518.

POE EDGAR ALLAN

Ztoty zuk. Wyd. 1 Z ang. przet

Stanistaw Wyrzykowski. Katowi-

ce. ,Slask”, s. 55, itustr., zt 3.
Opowiadania ,Ztotej Podkowy”. Tyt.
cryg.: ,The golden bug”.

RODZIEWICZOWNA MARIA

Lato lesnych ludzi. Warszawa.
Jskry”, s. 212, zt 10.

SARTRE JEAN PAUL

Mur. Wyd. 1 Tlum. z f-ranc. Jerzy

Lisowski. Warszawa. ,Czytelnik”,

s. 305, zt 16.
Tyt. oryg. opow. tytutowego: ,Le mur”.
Opowiadania: ,Pokd6j”, ,Herostrates”,
.Dziecinstwo wodza”, ,Mur”, powstate
w r. 1939, typowo egzystencjonalistycz-
ne, ukazujace mechanizm przezyé¢ ludz-
kich.

SHAKESPEARE WILLIAM

Miarka za miarka. Przet. z ang.
Witold' Chwalewski. Wyd. 1 War-
szawa. Panstw. Instytut Wy-
dawn., s. 159, zt 10.
Tyt. oryg.: ,Measure for measure”.
Ttumaczenie komedii uzupetnione kro-
nikg zycia i twoérczosci Szekspira.

SIENKIEWICZ HENRYK
Krzyzacy. Powie$s¢ historyczna.
T. 1—2. Wstep: Julian Krzyza-
nowski. Przypisy: Tomasz Jodet-
ka. Warszawa. Panstw. Instytut
Wydawn., s. 454, s. 519. T. 1—2
zt 26.

Biblioteka Szkolna. Zatwierdiz. przez

*Min. Os$wiaty do bibliotek szkolnych.

SIEROSZEWSKI WACLAW

Nowele wybrane. Wyd. 1 War-
szawa. Ludowa Spétdz. Wydawn.,
S. 268, zt 16.

Cykl nowel i opowiadan (m. in. ,Ri-
sztau”) o Dalekim Wschodzie (Kaukaz,
Syberia, Chiny).

StONIMSKI ANTONI

Liryki. Wyd. 1. Warszawa. Panstw.
Instytut Wydawn., s. 125, z} 12.

STRUG ANDRZEJ

Fortuna kasjera Spiewankieun-
cza. Powies¢. Warszawa. ,Czy-
telnik”, s. 246, portr. 1, zt 18

SZANIAWSKI JERZY

Dramaty zebrane. T. 2: ,Zeglarz”,
JAdwokat i ré6ze”, ,Fortepian”,
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Most”, ,Krysia”. T. 3. ,Dziew-

czyna iz lasu”, ,Dwa teatry”,
Kowa'l, pienigdze ii gwiazdy”,
.Chiopiec latajacy”, ,Stuzbista”,
Zegarek”. Kraikbw. Wydawn.
Literackie, s. 345, s. 363. T. 1—3
zt 120.

Zbiér dramatéw wybitnego pisarza, gra-
nych na scenach teatréw, ale w wiek-
szosci dotagd nie drukowanych.

TETMAJER KAZIMIERZ PRZERWA
Legenda Tatr. Cz. 2: ,Janosik
Nedza Litmanowski”, Krakéw.
Wydawn. Literackie, s. 262.

TOLSTOJ LEW NIKOLAJEWICZ
Hadzi-Murat i opowiadania wy-
brane. Przet. z ras. Czestaw
Jastrzebiec-Koztowski, Tadeusz
topalewski, Jadwiga Dmochows-
ka i in. Warszawa. Panstw. In-
stytut Wydawn, s. 357, zt 10.

Biblioteka Szkolna.

ZAPOLSKA GABRIELA
Kaska Kariatyda. Krakéw. Wy-
dawn. Literackie, s. 469.

DZIAL Il
Metodyka przedmiotu

KADZINSKI ROMAN
.Krzyzacy” Henryka Sienkiewi-
cza. Warszawa. ,Wspoélna Spra-
wa”, s. 31, ilulstr., portr.
Instrukcja do przezroczy. Jezyk Polski
nr 115. Opraé¢. Os$rodek Pomocy Nau-
kowych. Zatwierdz, przez Min. Oswiaty,
jako pomoc nauk. polec.

KWIATKOWSKI MACIEJ
Hamlet, krélewicz dunski. War-
szawa, ,Wspdlna Sprawa”, s. 31,
ilustr.

%
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Instrukcja do .przezroczy. Jezyk Polski
nr 063. Opraé¢. Osrodek Pomocy Nau-
kowych. Zatwierdz, przez Min. Os$wia-
ty dla szkét ogdlnokszt. klasy X i Xl....
jako pomoc nauk. dozwol.

MIERZWINSKA ZOFIA
Zycie i tworczo$¢é Fryderyka
Chopina. Rys. biograficzny. Cz.
1—2. Warszawa. ,Wspélna Spra-
wa”, s. 40.
Instrukcja do przezroczy. Jezyk Polski
nr 114. Opraé¢. Os$rodek Pomocy Nau-
kowych. Zatwierdz, przez Min. Oswia-
ty dla klasy X szkét ogélnokszt... jako
pomoc nauk. polec.

PORADNIK, metodyczny do nauki jez.

polskiego w klasie VI
Praca zbiorowa pod red. Michata
Nowakowskiego. Opraé. Jan Co-
falik, Gustaw Gracki, Elzbieta
Przyklenik, Maria Roézycka, Ire-
na Tabakowska. Z. 3. Katowice,
s. 22, zt 2

Wojew. OsSrodek Doskonalenia Kadr

Oswiat, w Katowicach. Sekcja Jezyka

Polskiego. Biuletyn Metodyczny 11.

PRZYBYL ZYGMUNT, SZMIDEL JAN
.Pan Tadeusz” Adama Mickiewi-
cza. Warszawa. ,Wspoélna Spra-
wa”, s. 34, ilustr.

Instrukcja do przezroczy. Jezyk Polski

nr 087. Opra¢. Osrodek” Pomocy Nau-

kowych. Zatwierdzone przez Instytut

Pedagogiki... jako pomoc nauk. poza-

dam.

SZMIDEL JAN, PRZYBYL ZYGMUNT
Zycie i twoérczos¢ Adama Mic-
kiewicza. Cz. 1—2. Warszawa.
“Wspdélna Sprawa”, s, 51, ilustr.,
portr.

Instrukcja do przezroczy. Jezyk Polski

nr 088. Opra¢. Osrodek Pomocy Nauko-

wych. Zatwierdz, przez Instytut Peda-
gogiki dla szkét ogdlnoksztatc.



SPIS TRESCI

ARTYKULY | ROZPRAWY

¢Jan Zygmunt Jakubowski — W 75 rocznicg $mierci C. K. Norwida
LZofia Szmydtowa — Norwid wobec sztuki wioskiego Odrodzenia
¢Jduliusz W. Gomulicki — Norwid dobrze ,przykryty”

ZAGADNIENIA METODYCZNE

L,Jan Zygmunt Jakubowski — O sytuacji nauczyciela jezyka ojczy-
SO0 . .
Janina Dembowska i Michat Jaworski — Uwagi o realizacji pro-

gramu jezyka polskiego w lic e U m ..iiiinnis e .
Antoni Piotrowski — O organizacji i pracy k6t humanistycznych
[Wanda Kwaskcwska — Gtos w dyskusji ,O organizacji i wykorzy-

staniu pracowni poloniStyCzne]” .

Jan Szokalski — Biografie pisarzy na lekcjach jezyka polskiego
W klasach licealny Ch e
Juliusz Kijas — Wychowawcze wartos$ci ,Trylogii” Sienkiewicza
W ChWill 0D @ CN @ e
Roxana Sinielnikoff — Gramatyka historyczna w szkole $redniej
Barbara Bartnicka — Znajomos$¢ dialektologii w pracy nauczy-

ciela POIONISLY e

OCENY | SPRAWOZDANIA

Jan Leszcz — NOWe WYdaW NICIW @ ..occceiiiiieiiiieiiie i

Zygmunt Wzdega — Madrej gtowie — dos$¢ dwie stowie

P. B, — UtWOTIY T UWIM @ oot

Z. Adamczyk — Nowe ksigzki Wydawnictwa MON

Barbara Bartnicka — Dialekty jezyka polskie go ...iiiiiannn.
J. St. K. — Szkota we wspomnieniach

Irena Gawryjotkowa — O ,Krzyzakach” Henryka Sienkiewicza
Ignacy Wojew6dzki — Przeglad Humanistyczny nr 2i 3 z roku 1957
Konstanty Mosiewicz — Poradnik Jezykowy zesz. 1 i zesz. 2

Z TOKU 1958 oo

KRONIKA

Barbara Bartnicka i Roxana Sinielnikoff — Sprawozdanie z XV III
Zjazdu Naukowego Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego
w dn. 16—17 kwietnia 1958 r. wWarszawie -

Antoni Mackiewicz — Wyprawa teatralna ...

Program szkolnych audycji literackich na | okres roku szkolnego
1958— 1959

Nowe ksigzki i wznowienia (wybér bibliograficzny) opr. Wiadystaw
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Cena zt 4,—

PANSTWOWE ZAKLADY WYDAWNICTW SZKOLNYCH
wydajg czasopisma:

pedagogiczne:

O DOM DZIECKA — dwumiesiecznik dla pracownikéw opieki zamkniete;j.
Prenumerata p6troczna zt 12— cena egz. zt 4—

O NOWA SZKOLA — miesiecznik pedagogdczno-spoteozny. Prenumerata
pétroczna zt 18— cena egz. zt 3—

O OSWIATA DOROSLYCH — dwumiesiecznik poswiecony réznym formom
oswiaty wéréd dorostych. Prenumerata pétroczna zt 12— cena egz. zt 4—

© SZKOLA | DOM — miesiecznik dla rodzicéw, wychowawcéw i komitetéw
rodzicielskich. Prenumerata pétroczna zt 12— cena egz. zt 2.—

O SZKOLA SPECJALNA — dwumiesiecznik poswiecony sprawom pedagogiki
leczniczej. Prenumerata pétroczna zt 12— cena egz. zt 4—

O WYCHOWANIE w PRZEDSZKOLU — miesiecznik poswiecony wychowa-
niu dzieci w wieku przedszkolnym. Prenumerata pétoczna zt 18—
cena egz. zt 3—

O ZYCIE SZKOLY — miesiecznik pos$wiecony zagadnieniom wychowania
i nauczania w klasach poczatkowych. Prenumerata pétroczna zt 18
cena egz. zt 3.—

przedmiotowe:

O BIOLOGIA w SZKOLE O CHEMIA w SZKOLE © FIZYKA w SZKOLE

O GEOGRAFIA w SZKOLE © JEZYKI OBCE w SZKOLE © JEZYK
ROSYJSKI © KLASY tACZONE © MATEMATYKA © POLONISTYKA

© RYSUNEK i PRACA RECZNA © SPIEW w SZKOLE © WIADOMOSCI
HISTORYCZNE © WYCHOWANIE FIZYCZNE w SZKOLE

Czasopisma przedmiotowe sg dwumiesiecznikami. Prenumerata pot-
roczna jednego czasopisma wynosi zt 12— cena pojedynczego egzempla-

rza zt 4—

popularnonaukowe:

© MOWIA WIEKI — miesiecznik, magazyn historyczny dla uczniéw, nau-
czycieli, mito$snikéw historii. Prenumerata potroczna zt 24— cena
egz. zt 4—

© POZNAJ SWOJ KRAJ — miesiecznik krajoznawczy dla miodziezy szkolnej
i szkolnych két krajoznawczych. Prenumerata poétroczna zt 12—
cena egz zt 2—

Prenumerate mozna zamawia¢é w urzedach pocztowych, u listonoszy oraz w pla-
céwkach terenowych ,Ruchu”.



