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Dwadziescia lat uplywa od $mierci Stanistawa Szobera, profesora
Uniwersytetu Warszawskiego, jezykoznawcy i metodyka jezyka ojczyste-
go. Odszedt w pehi sit, pozostawiwszy po sobie bogatg spuscizne nauko-
wa, przeszio 300 pozycji bibliograficznych i szereg nie dokonczonych
a planowanych prac. W pamieci swych ucznidw, ktérych rzesze wyksztat-
cit w Uniwersytecie Warszawskim, zyje zawsze jako niezapomniany nau-
czyciel, wychowawca i czlowiek. Wai'io wiec dzi§ przypomnie¢ jego syl-
wetke jako uczonego i czlowieka, zwilaszcza, ze jego dorobek dla nauki
polskiej byt niemaly, a w zakresie metodyki, ktorej byt jednym z pio-
nierd6w, prace jego nic nie stracity na aktualnosci. Profesor Szober byt
Scisle zwigzany ze szkofg i szkolnictwem. Przez wiele lat, do czasu od-
zyskania niepodlegto$ci, byt nauczycielem jezyka polskiego w warszaw-
skich szkolach $rednich i seminariach nauczycielskich, nie chciat bo-
wiem przyja¢ zaofiarowanego mu stanowiska docenta w rosyjskim Uni-
wersytecie Warszawskim. Ze szkolnictwem do konca zycia zachowat kon-
takt jako autor podrecznikéw i programoéw szkolnych, brat zywy udziat
w konferencjach nauczycielskich oraz wykiadat na wakacyjnych kursach
doksztalcajgcych.



Zainteresowania naukowe prof. Szobera byly rozlegte i wielostronne.
Z wyksztalcenia indoeuropeista uprawiat jezykoznawstwo ogdine, indoeu-
ropeistyke, slawistyke poréwnawczg oraz polonistyke. Okolicznosci i wa-
runki zycia skierowaly go w pierwszym okresie pracy pedagogicznej na
droge polonistyki, dla ktérej polozyt niemale zastugi zajmujgc sie wie-
loma r6znorodnymi zagadnieniami, poczawszy od gramatyki, w ktérej za-
kresie ulubionym jego tematem badan byta skiladnia, a skonczywszy na
kwestiach poprawnosci jezykowej i kultury jezyka. Osobny dziat stano-
wig ponadto zagadnienia metodyczno-pedagogiczne, ktorym poswiecit kil-
ka cennych prac teoretycznych. Pracowat wiec nad jezykiem polskim
w skali obejmujgcej dziedzine teorii naukowej i dziedzine spoleczno-dy-
daktyczng od elementarza do podrecznika uniwersyteckiego. Cechg cha-
rakterystyczng jego tworczosci naukowej byta daznos¢ do syntezy. To syn-
tetyczne ujmowanie kazdego poruszanego zagadnienia przebijalo z naj-
drobniejszej nawet rozprawki. Kazde zagadnienie, ktdre poruszal, starat
sie oswietli¢ wszechstronnie i szukat jego rozwigzania. Bylo to ciggte po-
szukiwanie prawdy, cechujgce go nie tylko jako uczonego, ale i jako czto-
wieka. | mimo. ze nie wszyscy jezykoznawcy polscy zgadzali sie z jego
pogladami, to jednak prace jego w znacznej mierze przyczynily sie do
wyswietlenia szeregu szczegdlowych zagadnien jezykoznawczych, wéwczas
w badaniach pomijanych lub niedostatecznie jeszcze wys$wietlonych.

Dalsze cechy postawy prof. Szobera jako uczonego i pedagoga, bodaj
czy nie najwazniejsze, to sposob patrzenia na jezyk jako na zwierciadto
duszy ludzkiej, jak rowniez wydobywanielz nauki pierwiastkow ksztat
cacych. Jednag z pierwszych prac prof. Szobera byta rozprawa pt. O psy-
chicznych podstawach zjawisk jezykowych (1907), w ktdrej opowiedziat
sie jako zwolennik kierunku psychologicznego wyjasniania faktow jezy-
kowych. To stanowisko przebija i w po6zniejszych jego pracach, a zwilasz-
cza w nie dokonczonym Zarysie jezykoznawstwa ogolnego, ktérego tylko
zeszyt pierwszy ukazat sie w druku, mimo ze autor mial zgromadzony
m ateriat do calosci dzieta. Ksigzka ta.byta pomys$lana jako obraz systemu
jezyka. Omawiajac w niej zjawiska stylu prof. Szober wigcza stylistyke
do gramatyki, a styl ujmuje jako jeszcze jedno zjawisko jezykowe, ktdre
wyjasnia w duchu lingwistycznego psychologizmu. To stanowisko- wywo-
tato sprzeciw zaréwno jezykoznawcoéw, jak i historykow literatury, mimo
to jednak ostatnio prof. Budzyk, zajmujgcy inne stanowisko, podkresli,
ze byla to préba naukowego ugruntowania podstaw stylistyki.

Indoeuropeistyka w dorobku naukowym prof. Szobera zajmuje sto-
sunkowo mniej miejsca niz inne uprawianelprzez niego dziedziny, wrécit
bowiem dolniej dopiero pod koniec swego zycia. Jednak i w tym. dziale
pozostawit cenne i wartoSciowe rozprawy. Maja one wprawdzie charak-
ter przyczynkowy, oswietlajg i wyjasniajg zagadnienia szczego6lowe, ale
wartos¢ ich polega na doktadnym przestudiowaniu i wyczerpujgcym omo-
wieniu calosci tematu.



To samo trzeba powiedzie¢ i o pracach prof. Szobera w zakresie sla-
wistyki. Kilka prac z tego dzialu poswieconych jest zagadnieniom fone-
tyki historycznej i opisowej oraz fleksji. Pisane byly w ostatnim okresie
zycia autora, kiedy to oficjalnie porzucit polonistyke przechodzac na inng
katedre. Najbogacdej przedstawia sie jego dorobek naukowy w dziedzi-
nie polonistyki, gdzie trzeba by wyr6zni¢ kilka grup zagadnien: grama-
tyczne, poprawnos$ciowe oraz metodyczno-pedagogiezne. W zakresie tego
dorobku dzielem, kt6re pozostanie w historii jezykoznawstwa polskiego:,
jest Gramatyka jezyka polskiego. Pierwsze jej wydanie ukazalo sie w la-
tach 1914— 1916, drugie — zmienione i uzupelnione w r. 1923, trzecie
zupeinie zmienione — zreszta nie dokonczone w r. 1931, wreszcie czwarte
i pigte, poSmiertne, w opracowaniu prof. Doroszewskiego-, w latach 1953
i 1957. Poczatkowo ksigzka ta byla pomyslana jako podrecznik szkolny.
Wydanie pierwsze zawieralo opis cech gramatycznych wspoéiczesnej polsz-
czyzny wraz z ¢wiczeniami, ktére byly ilustracjg wykltadu. W tym ujeciu
podrecznik miat by¢ ksigzkag pomocniczg dla nauczycieli. Uzasadnit to
autor nastepujgco-: ,W wydaniu pierwszym z lat 1914— 1916 Gramatyka
miata by¢é przede wszystkim przewodnikiem dla nauczycieli szk6t Sred-
nich. Byly to czasy, kiedy gramatyka szkolna u nas, jak zresztg w calej
Europie, domagala sie gruntownej reformy w najistotniejszych swoich
podstawach za-rbwno w zakresie materiatlu rzeczowego, jak i w sposobie
teoretycznego jego przedstawienia i metodycznego- podawania, a w zwigz-
ku z tym w pewnych szczegolach takze w terminologii. Trzeba bylo gra-
matyke szkolng powigza¢ z nowoczesnymi pogladami na fakty i zjawiska
jezykowe, trzeba jg -bylo- oprze¢ na podstawach naukowych“ (St. Szober
Gramatyka jezyka polskiego. -Czes¢ |I. Warszawa 1931, s. V). Te podstawe
naukowg blizej okres$lit i uzasadnit prof. Szober w pracy pt. Gramatyka
w szkole Sredniej, jej zadania, metoda, program, teoria i zakres wyktadu.
Stwierdzit tam, ze podstawy tej szuka¢ nalezy nie w gramatyce histo-
rycznej, ale w opisowo-psyehologicznej. Wydanie- drugie byto rozszerze-
niem pierwotnego pomysiu i stalo sie podrecznikiem uniwersyteckim.
W poréwnaniu z pierwszym nie zawieralo- ¢wiczen i byto znacznie pogle-
bione- wiadomos$ciami historycznymi z zakresu glos-owni i fleksji oraz naj-
bardziej ogdélnymi wyjasnieniami poréwnawczo-jezykowymi. Takie po-
traktowanie tematu -dalo peiny obraz jezyka polskiego w 6wczesnym sta-
dium jego- rozwoju. Ale i takie ujecie widocznie nie zadowalalo autora,
skoro wydanie trzecie (1931) mialo- jeszcze szerzej i wszechstronniej
oswietli¢c stan wspoiczesnego- jezyka polskiego. Z wydania tego ukazaly
sie tylko- dwa pierwsze t-o-my, dalsze nie zostaly opracowane, mi-m-0 ze ma-
terialy do nich byly gromadzone, o czym $wiadczy rozprawka pt. Zycie
wyrazow, powstata prawdopodobnie -na marginesie p-rac przygotowaw-
czych do trzeciego tomu gramatyki (r. 1929 t-o-mik I, 1930 tomik Il w Bi-
bliotece Towarzystwa Mitosnikow Jezyka Polskiego). Dziatem gram atyki,
ktory specjalnie interesowat p-ro-f. Sz-o-bera, byta skiladnia, ktérej poswiecit



kilkanascie artykutow i rozpraw na tematy szczegélowe. Teoretyczne swo-
je stanowisko na temat podstaw badan skladniowych wypowiedziat
w artykule pt. ,0 podstawy badan skladniowych* (1937), w ktorym
polemizowat z prof. Klemensiewiczem z okazji ukazania sie jego skfadni
opisowej. Szczeg6lnie cenny jest jednak dla nas dorobek naukowy
prof. Szobera w zakresie metodyki. Olbrzymie doswiadczenie pedagogicz-
no-metodyczne, jakiego nabyt w ciggu swej wieloletniej pracy nauczy-
cielskiej a poézniej profesorskiej, pozwolito mu na opracowanie podstaw
nowoczesnej metodyki jezyka polskiego, jaka byly jego Zasady naucza-
nia. O potrzebie tego typu ksigzki Swiadczg trzy jej kolejne wydania
(pierwsze w r. 1920).

Nauczanie wedlug prof. Szobera jest sztuka i zle jest, jak sam po-
wiada, ,kiedy wyradza sie w rzemiosto“. Takie sformutowanie narzucato
okres$long pozycje pedagogiczno-metodyczng. Nauczyciel wedlug tego uje-
cia powinien by¢ twdrcg, wcielajagcym w swojg prace wlasne pomysly,
bedgace wynikiem samodzielnych przemys$len i rozwigzan. Totez ksigzka
ta nie jest podrecznikiem techniki nauczania, ale teorig nauczania, rozbio-
rem metod, jakimi nauczyciel powinien sie kierowa¢ w pracy. Poznanie
tych metod uwalnia nauczyciela od bezkrytycznego nasladowania cudzych
wzordw, utatwia i wskazuje najwtasciwszg droge postepowania. Metodyke
jezyka ojczystego rozumie prof. Szober jako nauke opierajgca sie na pod-
stawach pedagogiczno-filologicznych, bo, jak stwierdza, bez wiedzy teore-
tycznej ,rozwazania dydaktyczne sa albo niemozliwe, albo sie wyradzajg
w jalowe i bezprzedmiotowe dyskusje“.

Druga podstawowg praca metodyczng, w ktdérej autor podkreslit wy-
chowawcze i 'ksztalcgce wartosci nauki o jezyku, jest wydana w r. 1923
Nauka o jezyku. Wskazoéwki metodyczne do programu gimnazjum pan-
stwowego. Jezyk polski (gimnazjum wyzsze). Podajac tam ogolne wska-
zania metodyczne autor stwierdza wielekro¢ przeoczang sprawe, ze jezyk
i literatura to dwa rézne przedmioty, opierajgce sie na r6znym materiale
i r6znych metodach badania naukowego, a zatem wymagajgce odmienne-
go traktowania metodycznego. Podkresla tam. rédwniez, ze metodyka r6z-
nicuje sie w klasach szkoly Sredniej zaleznie od materiatu oraz poziomu
umystowego uczniéw.

Bardziej szczegélowy rozbiér wychowawczych i ksztalcgcych wartosci
nauki o jezyku podat prof. Szober w artykule ogloszonym dwa lata przed-
tem pt. ,Poglad na Swiat w odbiciu faktow jezykowych i wychowawcze
wartosci nauki gramatyki“. Z innych prac metodycznych nalezy jeszcze
wymieni¢ prace wczesniejsze, a mianowicie: O przygotowaniu lingwi-
stycznym nauczycieli jezyka polskiego oraz Teoria jezyka polskiego w wy-
ktadzie szkolnym (obie prace drukowane w r. 1908).

W szystkie, te prace dowodza, jak bardzo prof. Szoberowi zalezalo na
wiasciwym usytuowaniu jezyka polskiego w nauczaniu szkolnym, na na-
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lezytym zapewnieniu mu miejsca w programach szkolnych, na odpo-
wiednim poziomie wyksztalcenia jezykowego nauczycieli polonistéw oraz
przez dobo6r odpowiednich metod nauczania — na wydobywaniu z nauki
0 jezyku wartosci poznawczo-wychowawczych. Ta dziedzina pracy prof.
Szobera nie bytaby peilna, gdyby sie nie wspomnialo o podrecznikach
szkolnych, ktdrych celem bylo réwniez podniesienie poziomu nauczania
zgodnie z nowoczesnymi wynikami badan nad jezykiem. Pierwszym
wiasciwie podrecznikiem szkolnym, przystosowanym do istniejacego wow-
czas ustroju szkolnego i obowigzujgcego programu, byta Gramatyka pol-
ska w c¢wiczeniach (1920). Podrecznik ten jako jedyny wtedy ,polecony*
miat wielu nieprzyjaciét, zwlaszcza wséréd starszych nauczycieli, maja-
cych bardzo stabe przygotowanie jezykowe, ktére, jak stwierdzat prof.
Szober, ,nie czyni zado$¢ najskromniejszym nawet wymaganiom®“. Fa-
chowcy jednak uznali ten podrecznik za najlepszy z istniejgcych. Po re-
formie ustroju szkolnego w r. 1934 prof. Szober dat nowe opracowanie
kursu gramatyki szkolnej. Byta to Gramatyka polska w szkole powszech-
nej (tomiki na poszczegolne klasy od klasy V do VI, r. 1935). Uktad tego
podrecznika byt juz inny anizeli poprzednich i polegat na oddzieleniu
¢wiczen od teorii. Poza tym cyklem prof. Szober napisat jeszcze cykl po-
drecznikdw przeznaczonych dla poziomu gimnazjalnego (Nauka o jezyku
dla klasy I, I, I, IV, r. 1934) o takim samym ukiadzie metodycznym.
Niezaleznie od poziomu systematycznego zainteresowat sie poziomem pro-
pedeutycznym opracowujgc w spoéikach autorskich (z T. Szczerbg oraz
W. Nowickim) nowe podreczniki do nauki jezyka dla klas najnizszych
szkoty powszechnej.

Interesowata go rowniez i sprawa ortografii. Zagadnieniom teoretycz-
nym w tej dziedzinie poswiecit ksigzke pt. Pisownia polska, jej historia,
uzasadnienie i praundla (1917), a procz tego kwestie ortograficzne poru-
szal w szeregu pism pedagogicznych i w prasie codziennej. Jego podrecz-
nik ortografii pt. Nauka pisowni we wzorach i éwiczeniach (wespé6t z C.
Niewiadomskg i C. Bogucky), obejmujgcy catkowity kurs nauczania or-
tografii w szkole przez diugie lata, bo od r. 1913, stuzyt temu celowi.

Obraz wysitkow i dazen prof. Szobera, zmierzajgcy do unowoczes$-
nienia nauki jezyka ojczystego w szkole oraz do podniesienia poziomu
nauczania tego przedmiotu, nie bytby peiny, gdyby pomingé Podrecznik
do nauki o jezyku w seminariach nauczycielskich (1926). Podrecznik ten
mial wiele wydan i byt uzywany w zakladach ksztalcenia nauczycieli
réznych typow. Napisanie tego podrecznika to niewatpliwie spoteczna za-
sluga prof. Szobera, kt6ry podjat sie pierwszej powazniejszej préby spo-
pularyzowania wynikéw wiedzy o jezyku i ich metodycznego ujecia dla
potrzeb szkoly Sredniej.

Z cyklu podrecznikow gramatyki wspomnie¢ nalezy o Zwieztej gra-
matyce polskiej (1931) — podreczniku dla samoukéw oraz dla szkét po-
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wszeehnych i nizszych klas szkoty Sredniej. Zawiera on tylko wyktad
teoretyczny, przedstawiony jasno i przystepnie. Dzieki temu ksigzeczka
ta stluzyla szerokiemu ogoétowi tych, ktdrzy chcieli pozna¢ system grama-
tyczny jezyka, o czym S$wiadczy fakt dwu wydan powojennych (1947
i 1948).

Niemate zaslugi potozyt rowniez prof. Szober w dziedzinie poprawnos-
cii kultury jezyka. Na pewno w niektérych swoich sadach i zapatrywa-
niach sie mylit, ale podziwia¢ nalezy niewygasajgcy zapal w tej stuzbie
dla dobra jezyka ojczystego. Oprocz profesorow Krynskiego i Nitscha byt
wowczas jednym z wytrawnych popularyzatorow jezykoznawstwa sto-
sowanego ogfaszajgc w Jezyku Polskim, i Poradniku Jezykowym oraz
w prasie codziennej wiele artykutdow z tej dziedziny. Z prac wazniejszych
ogloszonych drukiem warto wspomnie¢ ksigzeczke pt. O poprawnoscije-
zyka (1913), ktéra zapoczatkowata cykl tych prac. Z innych wazniejszych
pozycji to: ,Czlowiek wspoéiczesny w zwierciadle jezyka“ (Kultura i Wy-
chowanie 1933) oraz Na strazy jezyka, szkice z zakresu poprawnosci i kul-
tury jezyka (1937). W ksigzce tej autor objasnia wiele ogdlnych i szcze-
gotowych zagadnien jezykowych. Przeznaczona dla szerokiego ogétu czy-
telnik6w miata sthuzy¢ podnoszeniu poziomu kultury jezyka uczac
poprawnego uzywania wyrazow i zwrotdw oraz rozstrzygajac wiele wat-
pliwosci jezykowych. Drugi tom z tej serii pt. Z zycia jezyka pozostat,
niestety, w sferze zamiarow autora, ktéremu przedwczesna $mieré nie
pozwolita dokonczyé¢ tej pracy.

Najwiekszym jednak dzietem z zakresu poprawnosci i kultury jezy-
ka, dzielem bedgacym owocem kilkunastoletniej pracy, jest Stownik ortoe-
piczny — jak moéwic¢ i pisa¢ po polsku (1937), zawierajgcy ogromny, kry-
tycznie os$wietlony materiat z zakresu zwrotéw i wyrazéw mogacych
budzi¢ watpliwosci. W zamierzeniach autora stownik ten miatl sie przyczy-
ni¢ do zmniejszenia watpliwosci jezykowych i ulatwi¢ poprawne wyraza-
nie w mowie i piSmie, co — jak zaznacza w przedmowie — od dawna
lezalo mu na sercu. Kultura jezyka -bowiem zaczyna sie tam, gdzie zaczy-
na sie Swiadomos$¢ mowigcego i piszacego w doborze srodkow jezykowych,
gdy ludzie nie tylko mowig, ale zaczynajg sie zastanawia¢ nad tym, jak
mowig, gdy zaczynajg sprawdzac¢ nieSwiadome poczucie jezykowe. Ptowa-
dzi to bowiem do celowych poszukiwan i doboru odpowiednich $rodkéw
jezykowych, rodzi sie pojecie poprawnosci jezykowej i czystosci jezyka,
rozwija sie poczucie wartosci uczuciowej wystowienia i poczucie stylu.

W okreslaniu poprawnosci jezykowej opart sie autor na nastepujgcych
kryteriach: jna jezyku literackim pisarzy wieku XIX i XX, na zwyczajach
panujgcych w jezyku méwionym wyksztalconego ogétu oraz na krytycznej
ocenie jezykoznawczej. Ze spoleczna potrzeba takiego wydawnictwa byta
duza, a dzi§ jest moze jeszcze wieksza, Swiadczy drugie wydanie w r. 1948
pod zmienionym tytutem (Stownik poprawnej polszczyzny) oraz trzecie,
uzupelnione materiatem poprawnosciowym (od r. 1936) z r. 1958.
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Stownik poprawnej polszczyzny oraz Gramatyka jezyka polskiego to
dwa najwieksze i najwarto$ciowsze dzieta -p-rof. Szobera, ktére na pewno
zostang trw atg pozycjg w historii jezyka polskiego.

Tak w ogdblnym zarysie przedstawia sie dorobek naukowy pracowitego
zycia prof. Stanistawa Szobera. Ale poza uczonym byt jeszcze czlowiek.
Twarda szkota zycia, jaka przeszedt w dziecifnstwie i miodosci, wyrobita
w nim glebokie poczucie humanitaryzmu i wiare w czlowieka. Mimo po-
zornej szorstkosci byt to czlowiek niestychanie subtelny i wrazliwy. Deli-
katny w obejSciu nie znosit przejawéw brutalnosci czy prostactwa. Pogoda
ducha, jaka go cechowala, nie opuszczata go nawet w chwilach ciezkich
pizezy¢ osobistych. Swoje kleski i niepowodzenia zyciowe znosit z pogod-
nym usmiechem. Zawsze uczynny, stuzyt radg i pomocg tym wszystkim,
ktérzy jej u niego szukali. Byt to- w calym znaczeniu tego stowa czlowiek
dobry. Brzydzit sie ktamstwem i falszem szukajgc zaréwno w zyciu, jak
i w piacy prawdy. Prace swojg pojmowatl jako najzaszczytniejszg stuzbe
dla narodu, wierzyt bowiem, jak sie sam wyrazit, ze ,nauka jest organem
zycia narodu i narodowi stuzy“. Lubit czesto cytowac¢ gtebokie stowa staro-
indyjskiej filoz o fii:

Jak rzeka biezy, az w glebinie,
Straciwszy ksztalt i nazwe, ginie,

Tak zbywszy ksztattu i imienia,
Czlowiek sie madry w béstwo zmienia.

NIEZNANY LIST STANISLAWA SZOBERA

(Nadestata Wanda Toburowa)

Kiedy$ (w 1934 r ) -w gromadce mtodziezy szkolnej powstat spér, jak powin-
nismy mowié, czy ,biore sie ido ziemniakéw...”, ozy obiore sie za ziemniaki...”, zde-
cydowali$§my sie zwréci¢ do naszej ,wyroczni” — prof. Szobera. Otrzymalismy list
ktéry podaje nizej.

Prostota i bezposrednio$¢, przejrzysto$¢ i rzeczowo$¢ cechuje wszystkie prace
jezykoznawcze prof. Szobera., Ale zdaje mi -sig, ze ta malefnka roz/p-rawka przema-
wia, dc nas z podwdjng ,sita. Przytoczone w liscie- przyktady, pochodzace z zywej
codziennej mo-wy pot-skich sfer ludowych, -dajg Swiadectwo prawdzie, ze jezyk to
potezne i “ni-ezastgipione .narzedzie wspoitzycia czlowieka, z czlowiekiem, pokolenia
z pokoleniem, narzedzie -ksztattowania mys$li. A ponadto.... pozoétkta kartka, sprzed
blisk-c- 25 lat, zapisana -drobnymi literkami, petna podkreslen wyrazéw waznych,
dyskretnie -przypomina,, ze nieustajacym, radosnym obowigzkiem nauczyciela jest
stuzy¢ swa wiedzg zawsze i wszystkim, skoro- tylko zajdzie potrzeba, skoro ukaze
sie -najzwyklejsza .nawet sposobnos¢.



Dnia 13 czerwca 1934 r.
Szanowna Pani!

Na list, ktdry otrzymatem, wczoraj, pospieszam wypowiedzie¢, co na-

stepuje:
Czasownik bra¢ sie (wzigé¢ sie), jak wskazujg przyktady mowy po-
tocznej i stowniki (warszawski i Lindego), ma konstrukcje obie, przy-

toczone przez Panig:

1) bra¢ sie za cos,

2) bra¢ sie do czegos,
ale kazda z nich ma inne znaczenie.

Konstrukcji pierwszej uzywamy wtedy, gdy czasownik brac¢ (sie) ma
znaczenie podstawowe (nie przenosne) np. braé¢ sie za glowe, za puls, za
reke, za czapke. W tern znaczeniu czasownik bra¢ sie jest synonimem
chwyta¢ sie (za co).

Konstrukcji: bra¢ sie do czego$ uzywamy wtedy, gdy czasownik braé
sie ma znaczenie przenosne i jest synonimem czasownikow: zwracac sie do
czego, zamierza¢ co$, np. brac¢ sie do roboty, bra¢ sie do kogo$ (np. brac
sie do rzeki, to znaczy, idac kierowac¢ sie ku rzece) lub w znaczeniu: roz-
pocza¢ pilne czuwanie, np. w wyrazeniu: zabiore sie do ciebie, pamietaj!

Z przyktadow tych wynika, ze nie mozna bra¢ sie za ziemniaki (to
rusycyzm!), tylko bra¢ sie do ziemniakow.

Zasytam wyrazy powazania
Stanistaw Szober



ZAGADNIENIA METODYCZNE

MARIA SWOBODOWA

O ORGANIZACJI PRACY NAD LEKTURA
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO W KLASACH V—VII

Podejmujac diugofalowg prace nad doskonaleniem systemu nauczania w szkole
ogo6lnoksztalcgcej, Dziat Tresci i Metod Nauczania ,w Instytucie Pedagogiki przepro-
wadzit w drugiej [potowie r. 1957 w kilkunastu szkotach jbadania wstepne nad orga-
nizacjg procesu nauczania poszczegélnych przedmiotéw — w celu okreslenia aktual-
nego stanu w tej dziedzinie.

Badania te majg by¢ punktem wyjscia dio dalszej piracy. W ramach tej akcji
przeprowadzitam hospitacje 46 lekcji jezyka polskiego w klasach V—V II w 12 szko-
tach warszawskich i wiejskich. Zebrane materialy zostaly juz wstepnie opracowane.
Rzucajg one wiele $wiatta na zagadnienie organizacji piracy nad lektura w kla-
sach V—VII i na przyczyny niepowodzen dydaktyczno-wychowawczych na tym
polu. Wydaje mi isie wiec, iz pozyteoznje bedzie zapozna¢ czytelnikéw Polonistyki
z tymi materialami, zanim jeszcze zostana one ostatecznie opracowane i opubliko-
wane. U progu nowego roku szkolnego, drugiego' roku realizacji nowego programu
lektury, wymagajacego przestawienia sie na, zupetnie inny iniz poprzednio styl pra-
cy, takie krytyczne spojrzenie wstecz moze' pobudzi¢ do gtebszych rozwazan nad
trudnym i skomplikowanym zagadnieniem organizacji procesu nauczania, a przez
to — uchroni¢ od wielu btedéw dydaktyczno-wychowawczych.

Nie zamierzam omawia¢ w spos6b wyczerpujgcy -catoksztattu zagadnienia. Po-
staram sie tylko zasygnalizowaé niektdre isprawy, a szczegétowo przedstawi¢ (w for-
mie sprawozdania z obserwacji w szkotach) jedynie' sam przebieg llekcji poswieco-
nych omawianiu lektury.

Takie sprawy, jak dobdr metod, jrola pomocy naukowych i inne muszg by¢ omé-
wione oddzielnie ze wzgledu na ibrak miejsca.

Przez organizacje pracy rozumiem proces koordynowania i scalania
poszczegodlnych czynnos$ci skfadajacych sie na wykonanie zamierzonego
celu.

Ogodlnie biorgc — organizacja kazdego- przedsiewziecia wymaga:

1) jasno okreslonego celu,

2) planu dziatania,,

3) odpowiedniego doboru wykonawcéw,
4) doboru $rodkoéw,

5) wykonania,

6) kontroli wykonania i jego wynikéw.

Organizacja pracy na lekcji, a, szczego6lnie lekcji poSwieconej omawia-
niu lektury w klasach V—VII, jest, jak to juz wspomniatam, zadaniem
bardzo trudnym i skomplikowanym.



Trzeba tu bowiem uwzgledni¢ wiele najréznorodniejszych czynni-
kéw: specyfike materialu nauczania (utwor literacki), podstawowe cele
nauczania jezyka polskiego (poznawcze, wychowawcze, ksztalcgce, prak-
tyczne), wiasciwosci psychiki dziecka na danym Ppoziomie (zdolno$sé¢ my-
Slenia, wrazliwo$¢ uczuciowa, zainteresowania itp.), zas6b wiedzy i umie-
jetnosci, konkretne wymagania programu nauczania oraz wyznaczona na
dany przedmiot ilo§¢ czasu. W zwigzku z tym nalezy przemysle¢ kon-
strukcje kazdej lekcji — zaréwno jako odrebnej jednostki metodycznej
i jako ogniwa w catoksztalcie nauczania przedmiotu. Trzeba dokona¢ wy-
boru zagadnien spos$rdod wielu, ktére nasuwa kazdy utwér, ustali¢ hierar-
chie ich waznosci, dominante danej lekcji. Trzeba wybra¢ metody i Srodki
dydaktyczne, ustali¢ proporcje czasu na poszczeg6lne ogniwa lekcji (czy —
jednostki metodycznej), okresli¢ zadania kazdego z tych ogniw w realiza-
cji postawionego celu lekcji, wyznaczy¢ role i rodzaj pracy domowej.
Trzeba wreszcie dobrze przemysle¢ i wyznaczy¢ role sobie i uczniom, aby
nie wymagac¢ od nich za mato lub za wiele i nie wyrecza¢ w tym, co mo-
ga zrobi¢ samodzielnie.

Jak wynika z tego rejestru spraw — organizacja kazdej lekcji wyma-
ga duzej umiejetnosci, rzetelnego przygotowania, duzego poczucia odpo-
wiedzialnosci.

Jak przedstawia sie w aktualnej praktyce nauczania organizacja lekcji
poswieconych lekturze — «pokaze we fragmencie sprawozdania z badan
wstepnych.

Przygotowanie do pracy nad lekturg

Przygotowanie nauczyciela. W organizacji pracy nad
lekturg przygotowanie nauczyciela stanowi czynno$¢ podstawowg. Od te-
go zalezy gtéwnie przebieg i wynik pracy, cho¢ sama lekcja, szczego6lnie
u dobrego nauczyciela, jest w duzym stopniu improwizacja. Wilasnie dla-
tego, zeby ta improwizacja byta mozliwa, potrzebne jest jak najbardziej
sumienne i wszechstronne przygotowanie. Ten paradoks jest tylko po-
zorny i nie ma potrzeby go wyjasniac¢, zwlaszcza dobrym praktykom o du-
zym dos$wiadczeniu.

Praca nad lekturg wymaga gruntownego i wszechstronnego ogdéinego
wyksztatcenia humanistycznego nauczyciela oraz szczegdlnych zamitowan
i uzdolnien, duzej kultury osobistej, znajomosci zycia i psychiki cztowieka,
a szczegO6lnie dzieci. Praca nad lekturg jest bowiem przede wszystkim
wychowywaniem, ksztalceniem charakteru, ksztalceniem uczué, postawy
moralnej wobec ludzi i zycia, wyrabianiem wrazliwosci estetycznej; jest
ksztattowaniem osobowosci, a wiec integracjg wszelkich oddzialywan wy-
chowawczych i ksztalcgcych.

Ogolne przygotowanie nauczyciela do nauczania przedmiotu ma
ogromne, cho¢ nie zawsze decydujgce znaczenie w pracy nad lekturg. Naj-
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lepszg organizacje pracy, najwyzsze jej walory mogtam stwierdzi¢ u jed-
nej z 12 obserwowanych oséb, ktéra miata i peine wyksztalcenie uniwer-
syteckie, i diugoletnig praktyke, ale ponadto odznaczata sie wyjgtkowag
kulturg osobistg, umilowaniem zawodu, wielkim zrozumieniem i umito-
waniem dzieci, szacunkiem dla ich osobowosci i pracy, konsekwencjg i sy-
stematycznoscia.

Przygotowanie nauczyciela do lekcji. Nawet wy-
jatkowo wysokie kwalifikacje ogdlne i specjalistyczne oraz walory oso-
biste nauczyciela i diugoletnie doswiadczenie nie gwarantujg powodzenia
lekcji bez bezposredniego do niej przygotowania. | odwrotnie — dobre
przygotowanie do lekcji wyrobwnuje w pewnym stopniu braki ogélne i za-
pewnia dobre wyniki i. wlasciwg atmosfere pracy na lekcji. Mozna to by-
to zaobserwowac¢ u kazdego z hospitowanych nauczycieli — a szczegélnie
u najstabszego i najlepszego w tym gronie. Szczegdlnie wazne jest przy-
gotowanie metodyczne i organizacyjne. Na og6t jednak nauczyciele nie
przywigzujg wielkiej wagi do tego. Przygotowanie sprowadza sie naj-
czesciej do uzupeinienia wiadomosci rzeczowych.

Budowa lekcji, jej przebieg, jej r6znorodne aspekty i ich wzajemny
stosunek nie sa, jak moglam wnioskowa¢ na podstawie hospitacji,
przedmiotem troski nauczyciela. Szczego6lnie zaniedbana jest sprawa py-
tan — ich jasnego formutowania, celowosci, logicznego zwigzku. Wszyscy
hospitowani nauczyciele bez wyjgtku mieli z tym trudnos$ci i nie zdawali
sobie nawet sprawy, jak ich pytania przedstawiajg sie obserwatorowi,
a co najwazniejsze —mdzieciom.

Tylko jedna z obserwowanych oséb przygotowuje sie, jak twierdzi, do
kazdej lekcji zarbwno pod wzgledem merytorycznym, jak metodycznym,
i zawsze pisemnie. Nie liczy na swoje dwudziestoletnie doswiadczenie.
Dwie hospitowane lekcje $wiadczg o takim wlasnie starannym przygo-
towaniu.

W przygotowaniu do lekcji, jak to mogltam zaobserwowaé, uwzgled-
nia sie glownie temat biezacy. Brak jest powigzania z praca poprzednig.
Gtowng 0$ konstrukcyjng lekcji stanowi haslo programowe i materiat
rzeczowy. Dominuje troska o zrealizowanie hasita, o ,przerobienie* ma-
teriatu.

Nie ujawnia sie w przygotowaniu bezposrednim do lekcji Swiadomos¢
og6lnego celu nauczania oraz: mozliwosci ksztalcacych, jakie nastrecza
konkretny materiat (utwdr). Przewaza troska o podanie i zapisanie wia-
domosci, a nie o ksztalcenie umystu, o> przezycia emocjonalne czy umie-
jetnosci praktyczne.

W przygotowaniu do lekcji dominuje staranie o prace w klasie. Pra-
ca domowa jest stabo uwzgledniona, najczesciej jej temat formutuje nau-
czyciel przy konhcu lekcji — bez uprzedniego przemyslenia.

Przygotowanie do lekcji jezyka polskiego jest bardzo trudne, skom-
plikowane i pochfania wiele czasu. Nic tez dziwnego, iz nauczyciel, ktéry
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uczy jezyka polskiego w 5 klasach po 30 godzin, tygodniowo — nie przy-
gotowuje sie systematycznie i tak starannie, jak tego wymaga praca nad
lektura.

Przygotowanie wuczniéw do pracy nad lekturg
przez nauczyciela. Utwory wchodzagce w skiad lektury szkolnej
najczesciej nie sg pisane dla dzieci, nie zawsze odpowiadajg ich zaintere-
sowaniom, czesto sg bardzo trudne pod wzgledem rzeczowym, jezykowym
i stylistycznym. Umieszczone sa w programie z réznych wzgledéw —
og6lnokulturalnych, poznawczych, wychowawczych — zgodnie z ogdlnym
celem nauczania jezyka ojczystegol Konieczne jest wiec przygotowanie
psychiczne ucznia do przyjecia danego utworu, ktéry sam przez sie nie
przemoéwi do dziecka, nie zainteresuje. Konieczne jest zwlaszcza nasta-
wienie” zachecenie ucznia do czytania, uprzedzenie o specyficznych trud-
nosciach, jakie nastrecza utwoOr przy pierwszym samodzielnym czytaniu
w domu. Uczen, natrafiajgc na te trudnosci, zniecheca sie, odrzuca lekture,
co wywoluje potem komplikacje w klasie.

Nauczyciele przewaznie polecajg wprost przeczyta¢ dany utwér na
oznaczony termin i ewentualnie napisa¢ o nim jakie$ uwagi. Nie biorg
pod uwage trudnosci ucznidow i ich stosunku uczuciowego do pracy, nie
wyzyskuja mozliwosci zdobycia naturalnego sprzymierzenca, jakim jest
zainteresowanie i zapat, ambicja ucznia w pracy szkolnej i domowej. Za-
den z hospitowanych nauczycieli nie uwzglednit tego czynnika zadajgc
prace domowa, rzadko tez uwzglednia sie to na lekcji. Brak psychiczne-
go nastawienia ucznibw na przyjecie utworu lub w ogole do pracy jest
przyczynag ich obojetnosci i biernosci na lekcji i nie zawsze udaje sie je
przezwyciezy¢ w toku pracy. Czasem prowadzi do czynnego oporu ucz-
niéw, do konfliktu z nauczycielem i calkowitego- przekreslenia lekcji.

Przygotowanie techniczne i rzeczowe ucznia
do pracy nad lektura. Wlasciwe przygotowanie sie ucznia do
lekcji — podobnie jak przygotowanie nauczyciela — stanowi jej podsta-

we i -co najmniej potowe sukcesu. Nie kazda praca -domowa poprzedza-
jaca lekcje i SciSle z nig zwigzana jest wtasciwym -przygotowaniem sie ucz-
nia do niej. Jak wynika z obserwacji, p-rze-waznie- jest to ,odrabianie“ za-
dania, ktérego sens i cel -nie- jest dziecku -znany. Poniewaz czesto- i na
lekcji cel ten sie -nie ujawnia, wszystko zaczyna sie od poczatku, bez
uwzglednienia pracy domo-wej, uczen nie- przywigzuje do- niej wagi, nie
wklada w nig wysitku i zapalu, na jatki go staé. Tak jest zwykle z przy-
gotowywaniem czytania, z ktérego- w klasie -nie zdaje sie sprawy, nie
omawia jego jakosci, nie- wykorzystuje na lekcji. Na hospitowanych lek-
cjach dzieci zadane teksty czytaly tak stabo technicznie, jakby ich w 0g6-
le -nie znaly. Nauczyciele liczyli sie widocznie z tg ewentualnos$cia, gdyz
tekst byt w calosci odczytywany kolejno- przez wszystkich ucznidéw, aby
zapozna¢ sie z trescig, cho¢ inne wzgledy (emo-cjonal-ne, estetyczne-) tego
nie wymagaly.
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Tylko 3 osoby zadang prace domowag ucznia wykorzystywaly syste-
matycznie w toku lekcji tak, ze stanowita ona albo podstawe calej pracy,
albo jej znaczng cze$¢. Przygotowanie uczniow bylo tam solidne, a na
lekcji duze zainteresowanie i aktywnos$¢, przyjemna atmosfera, zapat do
pracy.

Poza czytaniem, jako przygotowanie domowe do pracy na lekcji jedna
z nauczycielek stosuje jeszcze zbieranie materiatu do podanego tematu
przysztej lekcji. Uczniowie czynig to z wielkim zapalem i poczuciem od-
powiedzialnosci. Uczg sie korzysta¢ z materiatow w bibliotece i czytelni
oraz z roznych innych zrédet, ktére potem na lekcji podajg, referujgc re-
zultaty poszukiwan. Znamienne jest, ze inni nie dostrzegaja wychowaw-
czych, ksztatlcgcych i praktycznych waloréw tego rodzaju przygotowywa-
nia sie uczniow do pracy.

Przygotowanie techniczne do lekcji ogranicza sie przewaznie do przy-
niesienia z domu przyboréw do pracy, jak: zeszyty, piéro, wypisy, ktore
majg na ogo6t wszyscy uczniowie. Oddzielnie wydane utwory, ktére trze-
ba wypozycza¢ z bibliotek, tylko w niektérych klasach, zaleznie od wy-
magan i postawy nauczyciela, sg przynoszone na lekcje. Czesto tylko je-
den egzemplarz stanowi podstawe do pracy. Inne pomoce naukowe wy-
stepuja bardzo rzadko i nawet kiedy znajdujg sie w klasie czy w szkole,
nie sg odpowiednio' wykorzystywane.

Sprawa przygotowania sie nauczyciela i ucznia do pracy nad lekturg
jest niezmiernie wazna i trudna. Wymaga jak najszybszego uregulowa-
nia. W obecnej, bardzo ciezkiej sytuacji nauczyciela stanowi problem
bardzo drazliwy. Dlatego w moich badaniach wstepnych uwzgledniatam
ja tylko w miare sprzyjajacych okolicznosci, w rozmowach na temat
lekcji. Ogoélny sad o tej kwestii oparty jest gldwnie na obserwacji prze-
biegu lekciji.

Przebieg lekcji

Struktura ogélna lekcji
Niemal wszystkie hospitowane lekcje przebiegaly wediug tego sa-

mego' schematu — niezaleznie od celu i charakteru pracy, wlasciwosci
i ilosci materiatlu, jego zwigzku z opracowanym uprzednio materiatem,
wreszcie — niezaleznie od iloSci czasu przeznaczonego na dany temat,

A wiec w kazdej lekcji wystepowaly niezmiennie nastepujace momenty:
1) sprawy porzadkowe,
2) sprawdzenie pracy domowej lub krétkie przypomnienie tresci po-
przedniej lekcji,
3) podanie nowego tematu,
4) opracowanie nowegoltematu,
5) zakonczenie pracy klasowej,
6) zadanie pracy do domu.
Tylko w nielicznych lekcjach wystepowaly ponadto inne ogniwa, jak:
nawigzanie do nowego tematu, podsumowanie pracy nad opracowanym
tematem.
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Sprawy porzadkowe zajmowaly od 2—7 minut, zaleznie od
zdyscyplinowania klasy i postawy nauczyciela. Sprawdzenie listy obec-
nosci, meldunek dyzurnych o stanie przygotowania klasy do lekcji lub
osobiste zorientowanie sie nauczyciela, czy uczniowie przygotowali ksigz-
ki i zeszyty — oto zwykle czynnos$ci porzagdkowe. W klasach malo zdy-
scyplinowanych duzo czasu zajmowato wchodzenie ucznibw po dzwonku,
uciszanie, napominanie, polecenie, aby wyja¢ ksigzki i zeszyty, a takze —
usprawiedliwienie nieobecnosci ucznibw na poprzedniej lekcji i braku
przygotowania do lekcji. Ustalony rygor i wysoki autorytet nauczycieli
ograniczaly sprawy porzgdkowe do minimum, pozostawiajgc wiecej czasu
na gtdwna czes¢ lekcji.

Sprawdzanie pracy domowe j wystepowato niemal na
wszystkich hospitowanych lekcjach. Zajmowato od 5 do 25 minut. Prze-
strzegane bylo niezwykle rygorystycznie — bez wzgledu na okolicznosci,
ktore usprawiedliwialy pominiecie tego punktu.

| tak np. w klasie V przed niezwykle interesujgcg lekcja na temat wiersza
J. Tuwima ,Dwa wiatry”, poswiecong gtdwnie analizie artystycznej utworu, nau-
czycielka skontrolowata dosy¢ doktadnie domowe ¢Ewiczenia |Ortograficzne, obcho-
dzac w milczeniu catg klase liczacg 36 uczniéw. Zajeto to okoto 10 minut i lekcje
na nowy temat trzeba byto przediuzyé, co byto mozliwe tylko dlatego, ze ami ucz-
niowie, ani nauczycielka nie mieli nastepnej lekcji.

W innej klasie V — przed rozpoczeciem nowej lektury: Serce Amicisa —
omawiano”® prace domowa n,t. ksigzki Timur i jego druzyna A. Gajdara. Wynikly
przy tym nieprzyjemnosci, gdyz duzo dzieci nie odrobito lekcji, a (kazde z czytaja-
cych wypracowanie inaczej .zrozumialo temat.

Bezposrednio po tym sprawdzeniu i wyméwkach nauczycielki oraz ,grozbie”
zabrania zeszytéw do sprawdzenia w domu — zabrano sie do nowej lektury —
w bardzo niedobrej dla pracy atmosferze.

W klasie VI — przed omawianiem lektury O cztowieku, ktéry sie kulom nie
ktaniat J. Broniewskiej — 15 minut poswiecono na recytacje fragmentéw pbemaitu
W4 Broniewskiego Komuna Paryska opracowanych ,na poprzednich lekcjach. Re-
cytowato 3 ucznibw, a klasa omawiata kolejno kazdg recytacje. Potem dopiero
sprawdzono prace pisemna zwigzang ,z nowg lekturg i rozpoczeto jej omawianie.

W tej samej klasie.ina jednej lekcji.wypadto: zakonczenie pracy nad lekturg
0 czlowieku, ktéry sie kulom nie klaniat (gen. Swierczewski), podsumowanie za-
konczonego cyklu czytanek o bojownikach walczacych o wyzwolenie spoteczne
1 narodowe, wprowadzenie nowego cyklu i rozpoczecie pracy nad nowelg Orzesz-
kowej Tadeusz. Zakonczenie opracowanych tematéw zajeto 20 minut. Na opraco-
wanie nowego nie starczyto wiec dwdch nastepujacych po sobie godzin lekcyjnych
i (trzeba byto odilozy¢ zakonczenie na inny dzien, tagczac je znowu z poczatkiem
nowego tematu.

Jeszcze w innej klasie VI postgpiono podobnie: przed omoéwieniem czytanki
E. Osmanczyka ,Szpaki z TDJ” (o cho6rze dzieciecym z jNRD) potowe lekcji po-
Swiecono na recytacje i omoéwienie tre$ci (opracowanego na poprzedniej lekcji wier-
sza E. Szymanskiegol ,Zdobywczym krokiem” (o miodziezy rewolucyjnej maszeru-
jacej iku .nowej Polsce). Oprécz tego na przyktadzie wiersza omoéwiona rym meski
i zenski.

W ten sposob na kazdej z tych lekcji krzyzowaly sie tematy juz omoé-
wione, nie wigzace sie z nowymi, uczniowie musieli w ciggu kilkunastu
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minut przestawia¢ sie na r6zne tresci, nie méwigc juz o tym, ze tresci tych
wypadlo na jedng godzine bardzo duzo. Trudno byto wytworzy¢ sprzy-
jajacg atmosfere pracy, tak bardzo wazng przy wprowadzaniu nowego
utworu.

We wszystkich tu podanych przykladach mozna bylo z tatwoscig uni-
knac¢ takiej sytuaciji.

To rygorystyczne i formalistyczne przestrzeganie poszczego6lnych
punktow schematu strukturalnego lekcji jest zastanawiajgce, gdyz wy-
stepuje zarowno u slabych, jak i bardzo dobrych nauczycieli. Korzyst-
niej ze wzgledéw logicznych, psychologicznych i czysto praktycznych
(oszczednos$¢ czasu) bytoby kazdy z podanych tu tematéw zamkngé w jed-
nej lekcji (jedno lub dwugodzinnej), a sprawdzanie prac domowych nie
wigzgcych sie z nowym tematem zorganizowac inaczej: na osobnej lekcji
lub-W domu.___

Podanie nowego tematu. Podanie nowego tematu lekcji
nastepuje zwykle po sprawdzeniu pracy domowej. Na 37 lekcji tylko 3
razy temat zostat zapisany zaraz: na poczatku lekcji, chociaz do rozpocze-
cia pracy nad nim przyszio dopiero w potowie godziny. Temat lekcji
przewaznie nie pokrywat sie z celem. O celu lekcji nauczyciel nie infor-
mowat na og6t ucznibw. Czasem tylko ujawniat go w zakonczeniu lekcji.

Nowy temat albo byt znany w ogdlnych zarysach z zapowiedzi na
lekcji poprzedniej (czesto w zwigzku z pracg domowg), albo stanowit zu-
petng niespodzianke. Nie wida¢ byto.troski o nastawienie ucznia, zain-
teresowanie go nowym tematem. Zjawiat sie on jako koniecznos¢, kté-rej
na ogo6t uczniowie sie podporzadkowywali, cho¢ bez zapalu. Czasem dobry
nastréj i zainteresowanie zjawiato sie w toku pracy. Czesciej ten obojetny
stosunek ucznidw trwat az do konca lekcji. Czasem klasa buntowala sie
przeciwko narzuconemu tematowi i bojkotowata calg lekcje.

Tak np. byto w jednej z klas pigtych. Nauczycielka po burzliwym incyden-
cie przy sprawdzaniu prac domowych na temat lektury Timur i jego druzyna zapowie-
dziata lekturg Serce Amicisa. Uczniowie — jeszcze rozdraznieni i petni urazy do nau-
czycielki — ucieszyli sie, bo widocznie Serce juz znali. Poniewaz miato by¢ od-
czytane tylko jedno opowiadanie — poprosili, aby przeczyta¢: ,Krew romanska”.
A>le nauczycielka postanowita -oméwii¢ inne: ,Nauczyciel mego ojca”. Aby zmusié
uczniéw do stuchania, ikazata im notowaé zapowiadajac, iz na nastepnej godzinie
napisza streszczenie. Przez caly czas czytania wiekszo$¢ uczniow manifestowata
swoje niezadowolenie zabawiajac sie np. wydzieraniem kartek, pisaniem zapro-
szeh na przedstawienie itp. Tre$¢ czytanego utworu dlzieei znaty, wfiec ,Maséwka”
nie byta dla nich grozna. A uraza do nauczycielki i bardzo nieestetyczne czy-
tanie nie sktaniaty do uwagi i jchoéby przyzwoitego zachowania. Wzruszajagce opo-
wiadanie Amicisa 6 szacunku ucznia dio nauczyciela i wzajemnym przywigzaniu
stracito w takiej atmosferze caly swoéj sens wychowawczy.

Sformutowanie tematu. Sformulowanie tematu nie jest
sprawg btahg. Mobilizuje do pracy, dyscyplinuje zaréwno nauczyciela,
jak ucznia albo — na odwrét. Sformulowanie tematu Swiadczy bardzo

czesto o jasno wytknietym celu lekciji.
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Wséréd sformutowan tematéw obserwowanych lekcji mozna bylo wy-
réozni¢ kilka typow. Byly bardzo ogélne i szczegolowe. Jedne zawieraly
problemy, inne zapowiadaly rodzaj pracy i ¢wiczen. Byly wreszcie i ta-
kie, ktdre przede wszystkim nasladowaly forme tematéw programowych.
Te wystepowaly bardzo czesto w poprzednim okresie (r. 1951—54)
i Swiadczyly o! catkowitym i mechanicznym podporzadkowaniu sie pro-
gramowi.

Oto przykiady tematow hospitowanych lekcji malo sprecyzowanych,
ktore nie okreslajg celu i zadan lekciji:

Kilasa V: ,O ksigzce A. Gajdara Timur i jego druzyna” albo: ,Lektura uzu-
petniajgca Timur i jego druzyna”.

Klasa VI: ,Spotkanie w miasteczku niemieckich pionier6w” — na podstawie
czytanikii Pokdj i przyjazn.

.Obrazek z zycia, chilopskiej rodziny” — na podstawie noweli Orzeszkowej
Tadeusz.

,Obrazek z zycia marynarzy w ustroju kapitalistycznym” — na podstawie

czytanki ,Bismarck i Murzyn”.
Klasa VII: Wiersz M. Konopnickiej ,Na fujarce”.
Lilie Adama Mickiewicza.
Lektura uzupeiniajgca: Bartek Zwyciezca H. Sienkiewicza.

W tak sformulowanym temacie miesci sie bardzo wiele tresci i na
0go6t nauczyciel traktuje go w sposéb nieokreslony, stara sie go omowic
wielostronnie, a poniewaz czasu jest malo — czyni to bardzo* powierz-
chownie.

Tematy $cisle okresSlone:

,Czytanie wesotych scen z Timura”.

.Streszczenie opowiadania Amicisa: ,Nauczyciel mego ojca”.

Wspdlne redagowanie streszczenia rozdziatu VI ksigzki Poszukiwacze skar-
bow”.

Wspdlne redagowanie listu ido Ptomyka" (w sprawie materiatdbw na uroczy-
stosci szkolne).

Tematy znalazly calkowite pokrycie w lekcji i opracowane byly
w sposob planowy, konsekwentny.

Najbardziej konkretne, interesujgce dla ucznidw i obowigzujagce dla
nauczyciela sg tematy o charakterze zagadnieniowym:

~Jak Anka opiekowata sie miodszym rodzenstwem” (Pokéj na poddaszu
W. Wasilewskiej — klasa V).

.Jak powstata przyjazn miedzy Jéziem i Kaziem” (,Przyjaciele” B. Prusa —
klasa VI).

.Jak odniesli sie do zespotlu chéralnego robotnicy, a jak policja i bojowki hi-
tlerowskie”. ,Czy wszyscy Niemcy sg wrogami Polski?” (,Szpaki z FDJ” E. Osrnai-
czyka — klasa VI).

.Dlaczego Polacy odniesli zwyciestwo nad Szwedami?” (,Bitwa pod Warkg” —
fragment Potopu H. Sienkiewicza — klasa, VI).

Lekcje na te tematy nalezaly do najbardziej udanych. Wymagaly
logicznego myslenia, dokladnego sformutowania mysli, byly zwarte, zy-
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we, interesujgce. Pod wzgledem organizacyjnym — bez zarzutu. Na ogdl-
ng liczbe 46 tematow takich byto tylko 6.

Wybor, sformulowanie i sposéb podania tematu lekcji jest niew gtpli-
wie waznym czynnikiem w organizacji pracy nauczyciela i ucznia. Nie-
docenianie tej sprawy odbija sie ujemnie na przebiegu lekcji i jej wy-
nikach.

Nawigzanie do nowego tematu. W pracy nad 'lekturg
szczegollnie wazne jest wprowadzenie do nowego tematu, nawigzanie do
niego. Materiat lekturowy nie tgczy sie bowiem z soba tresciowo, kazdy
utwor jest odrebng, autonomiczng caloscig, nie zawsze interesujgcy dla
uczniow, czesto pochodzi z czas6w dos¢ odleglych od wspoéiczesnosci —
jego tres¢ dotyczy miejsc, ludzi i zdarzen zupelnie dziecku nie znanych;
czesto utwoOr jest dla dziecka trudny pod wzgledem jezykowym i styli-
stycznym. Konieczne wiec jest nastawienie ucznia, zainteresowanie, przy-
blizenielmu tematu, ktéory witasciwie nic go na razie nie obchodzi, z ni-
czym sie nie kojarzy.

Umiejetne nawigzanie do nowego tematu przetamuje obojetnos¢ lub
nieche¢ ucznia, mobilizuje go do pracy, skraca czas potrzebny na wdra-
zanie sie do niej.

Nawigzanie do nowego tematu byto stabg strong w organizacji pra-
cy na hospitowanych lekcjach. Przewaznie byto ono stabo przygotowane
lub wprost pominiete. Przedstawialo sie dos$¢ réznorodnie. JeS$li nowa
lekcja byta dalszym ciagiem poprzedniej — sprawa byta prosta: przy-
pominato sie juz opracowana tres¢ lub odczytywalo zwigzana z nig prace
domowg. Najtrudniej jest z rozpoczeciem nowego tematu lub cyklu tema-
tycznego.

W jednej z klas szdéistych wypadto to w sposéb nastepujacy: po sprawdzeniu
piracy domowej zwigzanej z 'Zakonczonym cyklem tematycznym nauczycielka za-
powiedziata nowy cykl. Zapytata, cz.y kto$ sie juz z nim zapoznal (na. podstawie
wypiséw). Uczniowie wiedzieli, ze bedzie mowa o autorach XIX i XX w. Nau-
czycielka poleca wymieni¢ tych autoré6w. Uczniowie wyszukuja odpowiedni roz-
dziatl wypiséw ii wymieniajg nazwiska pisarzy. Nauczycielka zapowiada, ze beda
omawiane w Masie tylko niektore krétsze utwory tych pisarzy, a na biezaca lekcje
wyznaczona jest nowela Tadeusz E. Orzeszkowej.

W ten sposéb nawigzano do nowego cyklu. Nastepnie nauczycielka wprowa-
dzita krétko w tre$¢ utworu: ,Akcja toczy sie na wsi, na dawnych terenach Polski,
na Biatorusi, ktérg autorka dobrze iznata. W noweli sg wyrazenia biatoruskie, ale
na ogoét zrozumiate. Niezrozumiate wyjasnimy pdézniej”.

Jak wida¢ byta to tylko bardzo ogélnikowa informacja, rzeczowa o nowym
temacie pracy.

Jezeli autor utworu, ktéry ma byé przedmiotem opracowania, jest
juz znany, przypomina sie wiadomosci o nim graz nawigzuje do pozna-
nych jego utworéw. ...

| tak w klasie VI przed 'omawianiem czytanki ,Przyjaciele” (fragment Grze-

chéw dziecinstwa Prusa) nauczycielka pyta dzieci, co juz wiedzg o Prusie, jakie
jego utwory znaijg, jaki jest temat tych utworéw. Jedno z dzieci daje odpowiedz:

Polonistyka — 2
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0 niedoli dzieci. Nauczycielka pyta, na czym polegata niedola Antka, niewidomej
dziewczynki z noweli Katarynka itd. Wreszcie zapowiada: dzi§ przeczytamy opo-
wiadanie Prusa — takze o dzieciach. | rozpoczyna sie rozmowa nha temat bohate-
row opowiadania, przeczytanego przez ucznibw w ddmu.

Jest to wprowadzenie rzeczowe, ktdre zresztg bytoby bardziej uza-
sadnione przed zadaniem czytania do> domu.

W podobny sposéb przedstawialo sie nawigzanie do wiersza Przed
sagdem M. Konopnickiej.

Innego rodzaju nawigzanie do nowego tematu wystgpito w klasie V
— w zwigzku z wierszem J. Tuwima ,Dwa wiatry*“.

Nauczycielka najpierw zapowiedziata temat i w krotkiej rozmowie z dzieé¢mi
przypomniata znane utwory Tuwima dla dzieci i dodata kilka wiadomosci biogra-
ficznych, pokazata niewielki portrecik poety. Nastepnie zapytata dzieci, co im przy-
pomina stowo: wiatr. Dzieci opowiadaty rézne przygody w zwigzku z wiatrem
w leeie, w zimie i jesieni, nawigzaly ido opracowanego w Kklaisie wiersza Staffa
<Wieczornica”. W klasie panowalo' ozywianie, dzieci wypowiadaly sie chetnie, uzy-
waty réznych okreslen dla wyrazenia Bily i rodzaju wiatru, poréwnan, np. ,wia.tr
(w jesieni) pedzi liscie — jak ,kurzawa”. W pewnym momencie nauczycielka
przerwata te wypowiedzi i zapowiedziata: ,A teraz zobaczymy, jak to poeta od-
czuwal wiatr, czy tak samo jak my”. Przeczytata wiersz sama, potem uczniowie
czytali po cichu, dwoje dzieci odczytato gtosno i rozpoczeto analize artystycznag.
Uczniowie z wielkim zainteresowaniem rozpatrywali poréwnania, uosobienia, wy-
razenia dzwiekonasladowcze, umieli zastapi¢ niektére z nich wiasnymi stowami,
kiedy nauczycielka zadata wyjasnienia ich znaczenia. Pracowali wydajnie, z zain-
teresowaniem, wesoto, reagowali zywo na tres¢ i fcirme wiersza, wida¢, ze mieli
w tym przyjemnos$¢, ze byli zachwyceni wierszem. Lekcjg trwata 65 minut bez
przerwy, a nie wida¢ byto znuzenia.

Taki nastr6j i przebieg lekcji w duzym stopniu osiagnieto dzieki
umiejetnemu nawigzaniu do przezy¢ dzieci i nastawieniu ich uwagi na
problem réznicy wyrazu zwyczajnegol stowa potocznego a poetyckiego.

Tego rodzaju psychologiczne nawigzanie do nowego tematu w obser-
wowanych lekcjach wystgpito tylko raz.

W wielu wypadkach nie bylo w ogodle zadnego nawigzania i lekcje
zaczynato sie od polecenia:

.Prosze otworzy¢ ksigzki na s. 320. Przeczytamy czytanke. Przypomnimy tres¢”
(czytanka zadana byta do domu).

Albo: ,WeZmiemy teraz nastepng lekture: Serce. Zapiszemy plan i bedziemy
opowiadaé”. ,Teraz przechodzimy do nastepnego tematu. Prosze otworzy¢ ksigzke
na s. 258. Wkrotce bedziemy czytali” (potem jnastgpito omoéwienie poprzedniej lekcji
ina zupetnie inny temat, a dopiero po kilkunastu minutach — czytanie nowego
tekstu).

Opracowanie nowego tematu =z lektury. Na opra-
cowanie nowegoltematu z lektury sklada sie wiele elementéw. Ich ilos¢
1ro'dzaj zalezy od zakresu tematu, gtownego celu lekcji, wlasciwosci ma-
teriatu lekturowego itp. A wiec nagpze to by¢ czytanie, opowiadanie tresci,
uktadanie planu, streszczenie, omawianie postaci (opis,” charakterystyka),
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omawianie problemoéw wystepujacych w utworze, gléwnej mysli dip.;
jednoczes$nie z tym wyjasnienie wyrazow niezrozumialych, omawianie
kompozycji i jezyka utworu, omawianie zwrotéw literackich w celu jak
najlepszego zrozumienia tre$ci oraz. wzbogacenia jezyka uczniéw, wresz-
cie — czytanie estetyczne, opanowywanie na pamie¢ tekstu i wygtaszanie,
inscenizacja, -praca pisemna ucznidbw o charakterze syntetycznym Ilub
opracowanie jednego szczegoOlowego tematu na podstawie przerobionego
tekstu.

Nie wszystkie te elementy muszg wystapi¢ zawsze i na kazdej lekcji.
Wiekszos¢ ich powinna jednak zasadniczo znalez¢ sie w catym cyklu lekciji
poswieconych jednemu utworowi.

W opracowaniu lekcyjnym nowego tematu z lektury mozna wyrdéznic
3 gldwne etapy, w ktdrych wystepujg rézne rodzaje czynnosci myslowych
i praktycznych:

1) pierwsze zapoznanie z utworem, uchwycenie -ogélnego sensu catosci, za-
pamietanie gtéwnych zaryséw tre$ci, wyjasnienie wyrazéw niezrozumiatych;

2) analiza tresci i formy w c-elu wydobycia warto$ci ideowo-wychowawczyc-h,

poznawczych i artystycznych, pogiebienie -zrozumienia i przezycia utworu;
3) zebranie i utrwalenie wynikéw pracy nad utworem.

Te 3 e-ta-py skltadajg sie na proces poznania, zrozumienia i przezycia
utworu nierozerwalnie zlgczony z procesem coraz doskonalszego wilasne-
go 'wyrazania poznanych, zrozumianych i odczutych tresci zawartych
w utworze oraz poznanie i rozumienie $rodkéw artystycznych uzytych
przez autora.

1. Zapoznanie z utworem. Podstawg opracowania nowe-go
tematu z lektury jest zapoznanie sie z tekstem i zapamietanie ogélnych
zarysOw przedstawionej tre$ci ujetej w lancuch obrazéw-wydarzen. Te-
mu pierwszemu, globalnemu ujeciu tre$ci towarzyszy pierwsze wzrusze-
nie, jesli forma utworu ma walory artystyczne, a jej artyzm do-cie-ra do
ucznia dzieki pieknemu czytaniu.

Pierwsze zetkniecie z utworem decyduje nieraz o stosunku ucznia do
dalszej pracy nad nim i o jej wynikach. Jest to niezwykle wazny moment
— szczegO6lnie w pracy z mlodszymi dzie¢mi, ale réwniez i w klasach
V VIl Nie jest to jednak moment dostatecznie doceniany przez nauczy-
cieli.

Zapoznanie z tekstem nastepuje zwykle przez czytanie nauczyciela
lub ucznia. W obserwowanych lekcjach tylko raz nowy materiat lekturo-
wy podany byt wylgcznie przez radio oraz jeden raz ten sam tekst ucz-
niowie poznali przez czytanie samodzielne i stuchanie przez radio.

Pierwsze czytanie zaleznie od rodzaju tekstu, jego rozmiaréw, liczby
egzemplarzy, zamierzen nauczyciela — odbywa sie w domu lub w kla-
sie. Nauczyciel lub uczen czyta calos¢ albo kolejno czytajg wszyscy ucz-
niowie w klasie matymi fragmentami. Dluzsze utwory z konieczno$ci mu-
szg by¢ czytane w domu.
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Na 23 obserwowane przypadki czytania w celu zapoznania sie z utwo-
rem 6 razy czytanie w klasie nie miato uzasadnienia, stanowito niepo-
trzebng strate czasu, ktérego pOzniej zabrakio na analize utworu; w 3
przypadkach nauczyciele czytali na lekcji tylko 'dlatego, ze nie byto do-
statecznej liczby egzemplarzy utworu dla ucznidw. Jak wynikato z wy-
wiadu, nie byta to trudnos$¢ nie do przezwyciezenia, wynikata raczej ze
ztej organizacji pracy. W 3 przypadkach zadang do domu czytanke bez
zadnego wstepnego sprawdzania rezultatbw przygotowania polecono czy-
ta¢ uczniom na lekcji. Czytali kolejno- wszyscy uczniowie malenkimi frag-
mentami, co zajeto do$¢ duzo czasu, gdyz przygotowanie techniczne do
czytania byto slabe. Jak wynika z lekcji, tego rodzaju zadawanie czytania
do domu, a potem odczytywanie tekstu w klasie jest stosowane stale. Nie
dopinguje ono uczniéw do pracy, gdyz nie widzg jej celu; jest nudne i nie-
ekonomiczne, poniewaz dwa razy powtarza sie to samo bez potrzeby. Tylko
w 4 przypadkach czytanie nauczyciela na lekcji byto uzasadnione, gdyz
chodzito nie tylko o jak najlepsze zapoznanie uczniow z trescig utworu,
ale o wywotanie przezycia emocjonalnego. Wydobycie walorow emocjo-
nalnych i estetycznych w pierwszym czytaniu przerastaloby mozliwosci
uczniow.

Pierwsze czytanie w domu, nie przekraczajgce mozliwosci technicz-
nych i poznawczych uczniéw, jest uzasadnione, celowe, jezeli rezultat
pracy domowej (zapamietanie tresci, ogélne uwagi o utworze) jest wy-
korzystany na lekcji. Pracy wykonanej w domu nie powtarza sie bez po-
trzeby w klasie.

Organizacja pierwszego czytania nie jest sprawg btahg, a nie zawsze
jest przemyslana w organizaciji lekcji. Nastrecza ona nauczycielowi rézne
trudnosci: techniczno-materialne (brak odpowiedniej liczby egzemplarzy
jednego utworu), wychowawcze (nieche¢ ucznibw do czytania), metodycz-
ne (rola i miejsce czytania w przebiegu lekcji).

Po pierwszym zapoznaniu z utworem nastepujg zwykle swobod -
ne wypowiedzi ucznidw i odczytywanie uwag, jesli czytanie odby-
wato sie w domu. ,Swobodne wypowiedzi uczniéw nie sa na og6t spon-
taniczne. Wzywa do nich nauczyciel, pytajgac najczesciej ogolnikowo', co
im sie najbardziej podobalo, dlaczego sie podobalo, albo bardziej kon-
kretnie: ktéra posta¢ albo ktéry fragment najbardziej sie podobat i dla-
czego'. Czasem pytania sg zupeinie nieokreslone, np.: ,Czy chcecie mi. co$
powiedzie¢? Jak ci sie czytalo?“ Czasem nauczyciel nawigzuje po prze-
czytaniu rozmowe: ,Piekne opowiadanie, prawda?“ — narazajgc sie na
przekorna odpowiedz: ,Brzydkie“ (gdyz uczniowie mieli uraze za narzu-
cenie tego opowiadania, podczas gdy bardzo pragneli czyta¢ inne z tej
samej ksigzki). Jedna z nauczycielek prébowata wydoby¢ z dzieci wy-
powiedzi na temat ich bezposrednich przezy¢ w czasie czytania, ktore
istotnie moglo to przezycie wywota¢. ,Dlaczego byto tak bardzo cicho,
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gdy czytatam o $mierci Tadeusza? (klasa VI — nowela Tadeusz Orzesz-
kowej). Co ujrzeliScie w wyobrazni, gdy czytatam?*

W klasach wyzszych coraz: czesciej przystepuje sie do analizy utwo-
ru bez ,swobodnych wypowiedzi“, co wydaje sie sluszne ze wzgledu na
wiekszg dojrzalos¢ uczniéw i — oszczednos¢ czasu.

Dos¢ czesto zamiast swobodnych wypowiedzi nauczyciel poleca po
zapoznaniu z utworem opowiedzie¢ w sposéb ciggly tres¢ (fabute) albo
powtarza ja z klasg za pomocg pytan. Czasem na tym konczy sie cala ana-
liza, a potem uczniowie piszg streszczenie w domu lub klasie.

Po pierwszym czytaniu wystepuje tez czesto od razu objasnia-
nie wyrazow niezrozumiatych. Niektérzy nauczyciele po-
lecajg 'podkresli¢ je w tekscie lub wypisywac, a objasnianie ich stanowi
wyraznie wyodrebniajgcy sie staly punkt formalny lekcji. Wystapito to
bardzo jaskrawo' u 4 nauczycieli w 7 lekcjach.

I tak nip. w klasie V po odczytaniu tekstu nauczycielka polecita ,przejrzec¢
czytanke i wyszuka¢ wyrazy, ktérych dzieci nie rozumiejg”. Miaty wypisa¢ je
na karteczce lub zaznaczy¢ w ksigzce.

Potem wyjasnia sie te wyrazy jeden po drugim — bez zwiazku z omawianiem
utworu.

W klasie VI nauczycielka polecita podkresli¢ wyrazy niezrozumiate w czasie
czytania. W innej klasie VI i w VIl dzieci zaznaczyly wyrazy niezrozumiate w teks-
cie czytanym w domu. Zgtosity je na. wezwanie nauczycielki przed omawianiem
tresci jutworu.

Liczba wyrazéw.niezrozumialych jest czasem bardzo duza. | tak w klasie VI
zgtosili ich uczniowie 20 (czytanka J. Drdy ,Wyzsza zasada”’), w jednej z klas

széstych — 12 (,Bismarck i Murzyn” Bitla Biatocerkowskiego).
Nauczyciele polecajg uczniom tlumaczyé¢ znaczenie wyrazu, czasem odsylaja
do odnos$nikéw, najczesciej — wyjasniajg sami. Na og6t objasnianie wyrazéw od-

bywa sie bez kontekstu.

Tlumaczenie duzej liczby wyrazéw o 16znym znaczeniu trwa stosun-
kowo diugo i rozbija tok lekcji. Nie ma to — jak sie wydaje — Zzadnego
praktycznego znaczenia, gdyz duza liczba i r6znorodnos$¢ wyrazéw, oder-
wanie ich od kontekstu, wreszcie brak utrwalenia objasnien nie sprzyja
ich przyswojeniu i wilgczeniu do czynnego stownika uczniow.

W wiekszosci hospitowanych lekcji objasnianie wyrazéw odbywa sie
w sposob naturalny w toku omawiania utworu i ogranicza sie do paru
wyrazéw. Pytania o znaczenie wyrazéw pochodza przewaznie od nauczy-
ciela. Uczniowie na og6t nie zadajg pytan samorzutnie.

2. Analiza tresci i formy wutworu. Omawianie utworu
fabularnego przebiega przewaznie wedlug nastepujgcego schematu:

opis karty tytutowej (jezeli utwér nie znajduje sie w wypisach),

wiadomos$ci o autorze,

czas i miejsce akciji,

wydarzenia (,obrazy"),

osoby (,postacie dzialajgce").
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Schemat ten wystepuje zarébwno przy opracowywaniu dluzszych
utworow (powiesci, nowele), jak i czytanek, tekstow z Ptomyka, a nawet
— audycji radiowych.

Analiza utworu sprowadza sie najczesciej do wydobycia przedstawio-
nych w nim faktéw (zdarzen) lufo (co na jedno wychodzi) do wyodrebniania
formalnych elementow. Rzadziej chodzi o wydobycie i dokladne omowie-
nie gtdbwnego problemu czy o charakterystyke postaci.

Jezeli na omawianie utworu wypada wiecej godzin lekcyjnych, nie-
ktore punkty schematu opracowywane sg szerzej na oddzielnych lekcjach
(np. wiadomosci o autorze, posta¢ gidwnego bohatera). Jezeli na utwor
wypada 1—2 godziny — omdwione sg pobieznie wszystkie punkty. Wtedy
zadne zagadnienie nie wysuwa sie na plan pierwszy, wszystkie traktowa-
ne sg jednakowo.

Najwiecej czasu w pracy nad utworem pochilania zwykle czytanie,
wyodrebnienie i omdéwienie faktow przedstawionych w utworze. Brak
jest czasu na omowienie jakiego$ istotnie waznego zagadnienia wycho-
wawczego czy estetycznego.

Tylko na niewielu lekcjach opracowywano w spos6b konsekwentny
postawiony na poczatku problem. Oto przykiad takiego problemowego
opracowania czytanki w klasie VI: ,Przyjaciele® B. Prusa.

Praca nad ta czytanka roztozona byta na 2 jednostki lekcyjne: jednogodzinng
i dwugodzinng. Cato$¢ pracy zogniskowano wokét jednego podstawowego tematu,
stanowigcego tre$¢ i problem czytanlki: przyjazn. Pierwsza lekcja byta przygotowa-
niem do oméwienia tego zasadniczego problemu. Przygotowaniem do tej lekcji
byta praca domowa: zapoznanie sie z tekstem, przygotowanie do opowiadania
tresci, zakreslenie materiatu dio charakterystyki gtéwnych postaci. Bylo to gtéwnie
przygotowanie techniczno-rzeczowe. Na lekcji pierwszej, ktérej temat brzmiat:
J0zio na tle klasy”, uczniowie zdali sprawe ze swego przygotowania w domu opo-
wiadajac tres¢ czytanki i wykorzystujgc zakres$lone cytaty. Poniewaz czynili to
poczatkowo nieporadnie, nauczycielka polecita wyodrebni¢ poszczegélne obrazy
i wydarzenia i wedlug tego planu opowiedzie¢ tres¢.

W tein spos6b dokonano- pierwszej analizy cato$ci wedtug planu konstrukcyj-
nego fabuly, a nastepnie dokonano rekonstrukcji tresci przez opowiadanie ciagu
wydarzen (fabuty). W toku -opowiadania poszczegélnych wydarzen nauczycielka
skoncentrowatla uwage dizieci na postaci Jozia, potem m ;na jego kolegach. Polecita
odczyta¢ opis chiopca, spytata, jakie budzi uczucie. Uczniowie odpowiadali-, ze
wspotczulcie. Nie wida¢ byto jednakze, aby to wspoélczucie odczuwali. Wtedy nau-
czycielka-, uzywajac stébw autora, odmalowata im Obraz garbuska: jest drobniutki,
staby, bezbronny, a jego koledzy rosli, -silni, zdrowi. Widaé, ze Masa juz teraz co$
naprawde ,widzi", co$ czuje. W toku dalszego- opowiadania -uwaga skupia sie na
postepowaniu chtopcéw, uczniowie odczytuja obrazujgce- je jsceny. Nauczycielka
przypomina, ze garbusek jest malenki i zupetnie -samotny, bezbronny. Opowiada-
jacy uczen i inni wigczajacy sie do jopowiadania juz -nie tylko przedstawiajg fakty,
ale wyrazajg o nich sad, dajg ich jocene: ,To banda — -nie klasa”.

Wtedy znowu nauczycielka kieruje uwage uczniéw na przyczyny ich poste-
powania i daje bardziej subtelng i be-fcsitronng ocene. Uczniowie dochodzg do wnio-
sku, ze chtopcy nie tyle byli Zli, co bezmys$ini. Udowadniajg tekstem ten wniosek.
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Po omoéwieniu postaci Jézia i chiopcéw jato zwartej przeciwstawnej grupy nau-
czycielka poleca zapisa¢ wynik wspdélnych dotoieikan w farmie odpowiedzi na pyta-
nia: ,Jaki byt J6zio? Jacy byli chtopcy?” Doi konca lekcji uczniowie napisali tylko
0 J6ziu. Jeden z nich odczytat swoja wypowiedZz. Nauczycielka stwierdzita, ze tak
jeistt dobrze i polecita w domu odpowiedzie¢ na drugie pytanie. Poza tym mieli
jeszcze raz przeczyta¢ fragmenty przedstawiajgce przyjazn Joézia i Kazia, zastano-
wi¢ sie, jak powstata ta przyjazn.

Nastepna lekcja poswiecona byta opracowaniu tego zagadnienia. Zaczefa sie
od (omoéwienia kilku pisemnych prac domowych, w ktérych utrwalono wyniki po-
przedniej lekcji. Zatrzymanolsie dtuzej na scenie, w ktérej Kazio po raz pierwszy
wystepuje w obronie garbuska. Jedna z uczennic w dyskusji nad pracami kolegéw
stusznie podkreslita, iz Kazio nie byt jeszcze przyjacielem Jézia w momenciel
kiedy stanat w jego obronie. Tylko sie oburzyt jna dreczyciela. ,Co$ go uktuto
w serce”. A chlopcy, cho¢ staneli po stronie sprawiedliwos$ci, nie byli pézniej przy-
jaciétmi garbuska, tylko juz mu nie dokuczali. Przyjacielem zostat tytko Kazio.
Nauczycielka podchwycita ten moment i jskierowata uwage na zagadnienie przy-
jazni miedzy Kaziem i J6ziem. Punktem wyj$Scia bylo przypomnienie w wypraco-
waniu domowym dramatycznej sceny obrany garbuska przez Kazia. Nastepnie jnau-
czycielka bardzo pieknie odczytata te scene i inne przedistawiajgice rozwéj przy-
jazni miedzy chtopcami. tadne wyraziste czytanie pozwolito dzieciom wyobrazi¢
sobie i przezyé te wzruszajace sceny. Sledzily je z jzapartym tchem, reagujac
w rézny sposéb: to uSmiechajac sie, to powazniejgcl wstrzymujac, oddech iltp.

Koniec czytania wypadt wraz z dzwonkiem na przerwe. Na nastepnej godzi-
nie nie omawiano szczeg6towo odczytanych fragmentéw,, lecz zagadnienie: jak
rozumiat przyjazn Jo6zio, a jak Kazio. Uczniowie wypowiadali sie na razie bez. pla-
nu, potem, kiediy w wypowiedziach zarysowaly sie r6znice w pojmowaniu i przeja-
wach przyjazni u obu chtopcéw — nauczycielka postawita dodatkowe zagadnienie:
dlaczego chciat tej przyjazni Jézio, a dlaczego Kazio i jkiedy (jak) sie to zaczeto
u jednego, a kiedy (jak) u drugiego. Wypowiadali sieniemal wszyscy uczniowie,
nauczycielka nie przerywata, czasem tylko podkreslata jakag$ wazng wypowiedz
epowtarzajac jg lub uzupeiniajgc. Dzieci nie tylko zbieraty fakty, ale i ustosunko-
wywaly sie do nigh, dyskutowatly. Jeden z ucznibw moéwi, ze przyjazn Jbézia byta
zta, bo podpowiadat koledze. Inny zaraz replikuje: ,Ale w zoologii pomagat mu.
Kazio zajat sie zoologig i nawet dostawat pigtki”. Trzeci jdochodzi do wniosku:
~Jozio w niektérych wypadkach dobrze rozumiat (przyjazn), w niektérych nie.
Nikt go nie uczyl, jaka przyjazn jest dobra. Mozna go wiec wzigé w obrone”. Wte-
dy nauczycielka jza pomoca pytah pomocniczychwydobywa jcoraz subtelniejsze,
nie dostrzezone przez jdzieci dowody przyjazni. ,A czygo nie jzachecat do pracy?
Jak? A jak sie zachowywal, jgdy Kazio jdostat dobry jstopien?” ,Cieszyt sie”. ,Tylko
prawdziwy przyjaciel cieszy jsie powodzeniem swego przyjaciela”. Stopniowolwyste-
puje coraz ipetniejszy obraz, ,prawdziwej” przyjazni Jézia. W ten jsam jsposéb do-
chodzi sie jdo Obrazu przyjazni Kazia — innej, ale rowniez prawdziwej. Nauczy-
cielka jzwrécita uwage na rozw6j tego uczucia u chtepca i na punkt kulminacyjny.
Po tej analizie zapisano w punktach w jdwéch rubrykach przejawy przyjazni obu
chtopcéw — zaznaczajgc w przyjazni Kazia dwa etapy rozwoju.

Nastepnie jnauczycielka jpyta, czy znajg juz z jlektury podobny przyktad przy-
jazni. Uczniowie wymieniajg Przyjazn ,M. Dabrowskiej. Ustalajg, ktérzy chtopcy
z obu utworéw sg podobni do siebie w postepowaniu. Jest to kréciutka dygresija,
po ktérej znowu jwraca sie do tematu.

Zagadnienie powstawania przyjazni przesledzono z wielkim zainteresowaniem
od ,pierwszej iskierki” az do punktu kulminacyjnego — do $mierci garbuska, kiedy
to ujawnita sie prawdziwa przyjazn Kazia (nie Opuscit jprzyjaciela do ostatniego
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tchnienia, cho¢ osamotnienie, ciemna izba i majaczenia umierajgcego budzity lek).
Nie wuszta uwagi takze ostatnia scena, 'kiedy przyjazh garbuska jeszcze po jego
$mierci dociera do Kazia — <w postaci podarunku z ulubionych ksigzek, ktére ojciec
zmartego, przyniést chiopcu.

Lekcja obfitowala w momenty uczuciowe, ktére — rzecz znamien-
na — wywolane byly nie tylko pieknym czytaniem nauczycielki, ale
w rownym stopniu analiza 'poszczegdinych faktow, scen, zagadnien. Prze-
zycia emocjonalne i procesy intelektualne wzajemnie sie uzupetniaty i po-
tegowaly. Opracowanie utworu bylo peine i gruntowne. Postepowalto
ono od pierwszego globalnego poznania tresci (czytanie ucznibw w domu)
i od pierwszego przezycia emocjonalnego (piekne czytanie nauczycielki
w klasie), przez analize gléwnego zagadnienia, pogtebiajacg zrozumienie
tresci i (przezycia, do rozwigzania problemu postawionego na lekcji i zro-
zumienia w jego Swietle bardziej ogo6lnego problemu moralnego: istoty
prawdziwej przyjazni.

Okazalo sie, ze taka gteboka i subtelna analiza psychologiczno-lite-
racka nie przerasta mozliwosci ucznidw i catkowicie miesci sie w ramach
czasu szkolnego — 3 godzin lekcyjnych, ze pozwala na gruntowne pozna-
nie formalnych i rzeczowych skfadnikéw utworu i wreszcie — w natu-
ralny sposob wprowadza ¢wiczenia praktyczne: w czytaniu, postugiwaniu
sie tekstem, redagowaniu notatki.

Podobna w przebiegu, cho¢ o charakterze mniej emocjonalnym,, byta
lekcja innej nauczycielki klasy VI, gdzie rowniez opracowanie czytanki
skupiato sie woko6t zagadnienia: ,Dlaczego’ Polacy odniesli zwyciestwo
nad Szwedami w bitwie pod Warka“ (fragment Potopu H. Sienkiewicza).
Byto tu planowe poszukiwanie przyczyn i ich klasyfikowanie, uzasadnia-
nie sagdéw na podstawie tekstu, wycigganie wnioskéw. W wypowiedziach
dzieci, podobnie jak w lekcji poprzedniej — samorzutnie pojawialy sie
piekne wyrazenia autora, np. .,Czarniecki... plomien miat w twarzy, pio-
run w oczach”.

Tego typu praca nad utworem ‘jest jednak rzadkoscig. W obserwo-
wanych lekcjach na temat utworéw fabularnych byto ich zaledwie 6 na
0go6lng liczbe 25.

Omawianie ciagu wydarzen w utworze. Stosunkowo
najtatwiej przychodzi uczniom wyodrebnienie poszczegdinych wydarzen
i przedstawienie ich w formie ciggtego opowiadania w kolejnosci podanej
w utworze. Jest to zwykle dla ucznidw jedyna sposobno$¢ dluzszego wy-
powiadania sie; poza tym odpowiadajg tylko' na pytania. Opowiadanie
ciagu wydarzen w utworze albo dziejow giownego bohatera zajmuje nie-
raz duzag cze$¢ godziny i stuzy do utrwalenia tresci utworu. Wystepuje
prawie zawsze po pierwszym zapoznaniu sie uczniéw z utworem. Czasem
jednak jest nie tyle ¢wiczeniem w opowiadaniu, co popisem narratorskim
uzdolnionego ucznia.
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W opowiadaniu czy streszczeniu (czego sie na og6t nie odréznia) we
wszystkich omawianych klasach chodzi tylko o zapamietanie tresci przed-
stawionych w utworze wydarzen. Nie zwraca sie uwagi na konstrukcje
fabuty i na jej funkcje w utworze. Nie wydobywa sie tez z niej wartosci
poznawczych.

Omawianie postaci. Posta¢ literacka, a szczegdlnie gtowny
bohater utworu, ktéry stanowi w nim centralne zagadnienie, nastrecza
przede wszystkim wiele okazji wychowawczych. Analiza czynéw i pobu-
dek dziatania, ocena charakteru pobudza do mys$lenia i zajecia jakiego$
stanowiska, wywotuje emocje. Omawianie postaci utworu ma wiec duze
znaczenie ksztalcgce.

Dobra organizacja pracy nad postacig bohatera literackiego powinna
uwzglednia¢ przede wszystkim czynnik emocjonalny, plastycznos$¢ obra-
zu danej postaci i wydarzen, na ktorych tle jest przedstawiona, dokfadng
analize postepowania oraz jego przyczyn i skutkow.

Jak zdotatam zaobserwowaé, nie zawsze omawianie postaci ma taki
wiasnie charakter. Nie tworzy sie na podstawie utworu portretu danej
postaci, nie korzysta sie z portretu gotowego, jesli jest syntetycznie uka-
zany w teks$cie, lecz wylicza sie personalia lub wypisuje szereg epitetéw,
np.: ,Jasio byt spokojny, grzeczny, dobry, uczciwy, oczytany, Antek —
spryciarz, arogancki, bez wychowania, oszust, ztodziej* (Sieroca dola —
klasa VI1). Nie wydobywa sie istotnych cech charakteru i gtéwnych czy-
néw, lecz rejestruje sie wszystko po kolei, przez to zaciera sie wizerunek
postaci i tto, na ktérym ona wystepuje.

Taki rejestr nie dziata na wyobraznie, nie pobudza uczué, nie sktania
do myslenia.

Réznice w sposobie traktowania postaci literackich uwydatniajg sie
bardzo wyraznie w opracowaniu tego samego utworu (Timur i jego dru-
zyna) przez dwie obserwowane nauczycielki w sasiadujgcych ze sobg
szkotach.

Jedna, po ustaleniu z dzieémi, ze Timur jest gidwnym bohaterem ksigzki,
skierowata jnajpierw ich uwage na to', kiedy i w jaki sposéb pojawia sie on w utwo-
rze. Wyraznie sformutowata zagadnienie: ,W jaki jsposéb autor poznaje nas z Ti-

murem?” Dzieci przypominajg sobie i zglaszajg fakty: Timur — kladzie kwiaty
na ganku mieszkania wdowy po zoinierzu, okrywa $pigcg dziewczynke itd. Nau-
czycielka pyta, czy od razu wiadomo, ze to Timur. — ,Nie. Kto$, kto okryt Zenie”.

.Kto$, ikto(potozyt kwiaty” itd. Nie znamy jeszcze imienia. jNie wiemy, jak chio-
piec wyglada. Nastepnie nauczycielka pyta: ,Kiedy i w jaki jspos6b dowiadujemy
sie o tajemniczym opiekunie wdowy po zoinierzu, Zeni, dziewczynki z kozg?”
Uczniowie przypominaja sobie, ze przy kwiatach dla wdowy, przy $pigcej dziew-
czynceltajemniczy ,kto$” potozyt kartke z podpisem: Timur.

Nauczycielka, stwierdza: ,Jeszcze go nie znamy, wiemy tylko, jak sie nazy-
wa i ze jest dobry, znamy juz jego jcharakter. Patrzcie, jaki to dziwny sposéb
przedstawiania bohatera!” To zdanie jskupia jeszcze bardziej uwage uczniéw na
tym problemie — us$wiadamia go uczniom, wyrazniej. Pod kierunkiem nauczycielki
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Sledza dalszy cigg zartobliwego przekomarzania sie autora -z czytelnikiem. Jeden
z uczniéw odczytuje fragment przedstawiajacy zaciekawienie Zeni tajemniczym
Timurem.

Nauczycielka podtrzymuje ten zartobliwy ton. ,Jeste$my razem z Zenig zacie-
kawieni, kto to jest Timur. Nie wiemy, a wiemy. To kto$§ wazny (nauczycielka
i dzieci $émiejg sie). Uczen potwierdza: ,Timur — to kto$ wazny, bo gdy Zenig po-
ruszyta kotem, wszyscy sie zbiegli i przyszedt Timur, oni rozstgpili sie przed nim”.

Nauczycielka ijkonczy $miejgc jsie: ,No i wreszcie autor nie wytrzymuje i po-
kazuje nam Timiura”. Uczen odczytuje fragment opisujgcy -chtopca. Nauozycielka-
mowi: ,Jest juz osoba. Brak jeszcze jimienia”. Nastepny uczen odczytuje scene, kie-
dy Timur przedstawia sie nieznajomej dziewczynce.

W ten sposéb dzieci $ledzac spos6b wprowadzenia gtéwnej postaci dowiadujg
sie jednoczesnie, ze Timur opiekuje sie tymi, jktérzy potrzebujg pomocy, ze jest
dobry, -dzielny i madry, ze zorganizowat druzyne, ktéra ma sie -opiekowaé rodzina-
mi zoinierzy, ze jest powazany prze-z te druzyne. Wszystko to pokazane byto na
konkretnych przyktadach.

Po takim wprowadzeniu postaci Tirnura nauczycielka mimochodem zwrécita
uwage na jego- wiek stwierdzajac, ze jej uczniowie sa jego réwieénikami. ,Zoba-
czymy, czy i wy umieliby$cie postepowac tak, jak Timur”.

| da-lej z -tekstem w reku uczniowie $ledzg dziatalno$¢ Timura i pobudki tej
dziatalnosci (patriotyzm). Poniewaz jdziatalno$¢ Timura jest jak najscislej powia-
zana z dziatalnoscig calej jego druzyny — omawia sie go ciagle na jej tle. W dzia-
talnos$ci jego i catej druzyny podkresla sie dlwa zasadnicze tory: dziatalno$¢ opie-
kunczg i walke z bandg chuliganéw pod wodzg K-waki-na. Nauczycielka pokazuje
Timura w zestawieniu jz Kwakinem (jacy byli, co robili?). Na koniec ukazuje Ti-
mura jako- wodza druzyny w bitwie z chuliganami i jego zastuzone zwyciestwo.

Nauczycielka -z sasiedniej szkoty po- ustaleniu jczasu i miejsca akcji w utworze
oraz tematu kazata wyliczy¢ postocie, a potem zaktadajgc, iz charakterystyke Ti-
mura uczniowie napiszg sami w -domu (cho¢ to jest bardzo trudne w -klasie V), wy-
dobyta od nich opi-s postaci Timura i polecita zapisa¢ na tablicy formutujac wspol-
nie z klasg zdanie po zdaniu.

Sa wiec po- ko-lei zanotowane wszystkie szczeg6ly: wiek, kolor witoséw i oczu,
ubiér, jruchy — niemal jak w dowodzie osobistym. Poniewaz na podobny rejestr
cech wewnetrznych nie starczylo czasu — juczniowie mieli go jsporzadzi¢ w domu
i jeszcze napisa¢ o dziatalnos$ci Timura oraz jego jdruzyny. Jak jbylo do przewidze-
nia — uczniowie nie potrafili tego zrobi¢. O$miu uczniéw w ogdéle nie odrobito
lekcji, inni zrobili, co mogli, ale -nie dali petnej charakterystyki postaci ani prze-
biegu jej dziatalnosci. W ten -sposéb zostata zmarnowana okazja do ukazania piek-
nego- wzoru postepowania chtopca, do przezycia dramatycznych sytuacji w walce
dobrego ze ztem, do analizy i poréwnan, o-ceny moralnej itp.

Poza licznymi przyktadami dobrej organizacji -pracy nad utworem
w ogoble a omawianiem postaci w szczegdlnosci u jednej z obserwowanych
nauczycielek — jeszcze tylko w -dwoch lekcjach dwéch innych nauczycie-
lek zarysowal sie podobny styl -pracy.

I tu chyba nalezy m.in. szuka¢ zrodet niecheci uczniéw do lektury
szkolnej, jej znikomego wplywu wychowawczego i braku umiejetnosci
korzystania z lektury po ukonczeniu szkoty podstawowej.

26



Omawianie formy utworu. W opracowywaniu utworu
gtéwng uwage skupia sie na tresci. Sprawa formy jest albo zupetnie pomi-
jana, albo traktowana bardzo skapo i w sposdb sztuczny oddzielana od
tresci. Tylko w 4 sposrod 46 obserwowanych lekcji zagadnienie tresci
i formy traktowane byto lgcznie i w rownych proporcjach w ciagu calej
pracy. W pozostalych — zagadnienia formy albo nie wystepowaly wcale
(17 lekcji), albo potraktowane byly zdawkowo, w spos6b sztuczny, bez
zwigzku z omawiang tre$cig.

Poza wymienionymi juz 4 lekcjami, w ktérych analiza formy wystg-
pita tgcznie z analizg tresci w ciggu catej godziny, w paru innych poswie-
cono tej sprawie czes$¢ godziny lekcyjnej.

| tak — w klasie V — w oméwionej poprzednio lekcji o Timurze wystgpito
zagadnienie sposobu wprowadzenia gtéwnej postaci przez autora. W klasie VI —
u tej -samej nauczycielki w zwigzku z omawianiem ksigzki J. Broniewskiej O czto-
wieku, ktéry sig kulom nie kitaniat zwrécono uwage na réznice miedzy zyciorysem
i powiescia biograficzng. W innej klasie VI cze$¢ lekcji poswiecono na omdéwienie
formy reportazu na przyktadzie ezytanki ,Szpaki z FDJ” Osmanczyka. W jednej
z klas V omoéwiono szerzej rozw6j fabuty utworu.

Poza tym sa juz tylko drobne wzmianki na temat formy utworu, np. ze utwor
Bartek zwyciezca — to nowela, ze w wierszu ,Zdobywczym krokiem” sg rymy me-
skie i no to jest rym mesiki itp. iSitosuinkowo najczes$ciej poruszane sg zagadnienia
jezykowo-stylistyczne, choé¢ w jbardzo skromnym zakresie.

Jednak tylko raz (w wierszu ,Dwa wiatry”! jomawiano to zagadnienie gtebiej
i szerzej, poswiecajac jmu znaczng jczes¢ lekcji. Niemal kazde wyrazenie artystyczne
konfrontowano iz wyrazeniem codziennym, zwyklym, ukazujgc -nie tylko piekno-, ale
i trafnos¢, zwieztos¢, lekkos$é¢, humor pieknych zwrotéw poetyckich autora.

W pozostalych przypadkach byto to przygodne wyodrebnienie, przytoczenie,
podkreslenie jakiego$ zwrotu, przewaznie w zwigzku z wyjasdnianiem jego znaczenia,
np.: ,Anka jzapadata w gtab rozpaczy”, ,padata z nég”.. — Co to znaczy?

Rzadko zwraca sie uwage na funkcje uzytych przez autora srodkéw
artystycznych w utworze, najczesciej jest tylko samo stwierdzenie faktéw,
np. ze utwOdr napisany jest wierszem, sg w nim powtdérzenia, porbwnania
i przenosnie itp.

Tylko jedna z nauczycielek zwraca uwage na funkcje Srodkow arty-
stycznych w utworze. Omawiajgc np. w klasie VI wiersz ,Przed sgdem*
zwroOcita uwage dzieci na wyrazy zdrobniate uzyte przez: autorke dla przed-
stawienia postaci chiopca i doprowadzita do zrozumienia, ze w ten sposéb
nie tylko wyraziscie ukazala ona sam obraz dziecka, ale zaznaczyta swoje
wspoiczucie dla niego.

Omawiajgc ,Elegie na $mier¢ Warynskiego“ nauczycielka zwrdcita
uwage na role kontrastdbw w przedstawieniu $mierci rewolucjonisty (umie-
rajgce ciato i plomienna zadza czynu).

Takie jprzyktady traktowania zagadnien formy utworu stanowig jed-
nak wyjatek. Na ogot nauczyciele albo wcale nie dostrzegajg tych proble-
mow, albo wyodrebniajg je w sposéb sztuczny, albo wreszcie omawiaja na
przyktadzie mato przejrzystym, mato charakterystycznym.
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Na przyktad w klasie V nauczyciel postanowit oméwi¢ zagadnienie rozwoju
akcji w utworze na przyktadzie powiesci o bardzo stabo zarysowanej akcji (Poszuki-
wacze skarboéw W. Zukrowiskiago). | — co wazniejsze — zrobit to (po opracowaniu
potowy utworu — czytanego rozdziat po rozdziale w klasie, gdyz korzystano tylko
z jednego egzemplarza. Dzieci przypominaty kolejno tre$¢ przeczytanych 6 rozdzia-
téw, a nauczyciel istarat sie uogélni¢ tres§¢ kazdego i — 'okresli¢ jego role w prze-
biegu wydarzen. Przedstawit graficznie rozwdj akcji i zapisat w odpowiednich
miejscach okres$lenia: zawigzanie akcji, rozwdéj akcji, punkt kulminacyjny, spadek
akcji, rozwigzanie. Poniewaz przeczytano w klasie dopiero 6 rozdziatéw, druga
cze$¢ schematu wprowadzona 'zostata ,bez pokrycia”, ,na stowo” nauczyciela. Po
tym wprowadzeniu schematu nastgpito wspélne redagowanie streszczenia roz-
dziatu VI, ktéry byt przedmiotem opracowania na omawianej lekcji.

Zagadnienie analizy formy utworu w klasie V—V Il jest niewatpliwie
jednym z bardzo trudnych i skomplikowanych zagadnien i — jak wynika
z zebranych materiatbw — nie docenianych przez nauczycieli, stabo
uwzglednionych w organizaciji pracy nad utworem.

3. Zebranie i wutrwalenie wynikow pracy nad
utworem. Niemal calg lekcje wypeinia analiza utworu (jezeli pierwsze
czytanie wypada w domu; w przeciwnym razie na lekcji dochodzi jeszcze
zapoznanie z utworem). Na zebranie, uporzadkowanie tresci, jakie$ uogol-
nienie brakuje zwykle czasu. Czesto przerzuca sie to na prace domowg
ucznia.

Analiza — jak to juz bylo wspomniane — dotyczy gtownie faktéw
przedstawionych w utworze, wiadomosci, ktdre uczen ma zapamieta¢. Brak
jest $cisle polonistycznej analizy, a wiec wydobywania gtownej mysli
autora i sposobu jej przedstawienia w utworze, pogtebionej charakterysty-
ki postaci, wyjasnienia stosunku autora do tych 'postaci itp. Brak troski
0 usSwiadamianie uczniom r6znorodnych sposobdéw artystycznego przed-
stawiania rzeczywistosci stosowanych przez autoréw, o umiejetno$¢ wy-
krywania waloréw utworu — zaréwno poznawczych, jak artystycznych.
Brak wreszcie troski o logiczne rozumowanie w toku analizy i dochodzenie
do wnioskow i uogolnien.

Utrwaleniem wynikow analizy na piSmie a $cislej méwigc — jakiego$
$ladu pracy nad utworem, jest niemal wylgcznie plan i notatka.

Poniewaz brak jest rowniez ustnego podsumowania lub jakiegokolwiek
utrwalania — rezultaty pracy nad utworem nie majg szans trwatos$ci. Cho-
dzi tu nie tylko o trwalo$¢ wiadomosci, ale takze o formy wypowiedzi.
W domu poleca sie np. napisa¢ sprawozdanie z lekcji, charakterystyke po-
staci, ale w klasie nie byto odpowiednich ¢wiczeh w tym zakresie, ucznio-
wie nie nabyli odpowiednich umiejetnos$ci, nie maja wiasciwego wzoru.
Wspédlne redagowanie na lekcji notatek i streszczen nie jest istotnym c¢wi-
czeniem w opanowaniu przez uczniow danej formy. Nauczyciel sam for-
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mutuje, ,wygtadza“, modyfikuje, nadaje ksztalt ostateczny wypowiedziom
dzieci. Pracy ucznia jestw tym niewiele — ogranicza sie w gidwnej mie-
rze do przepisywania gotowych zdan. Calosci juz sie nie omawia, a wiec
nie doprowadza sie do uswiadomienia, jakie sg istotne cechy danej formy
wypowiedzi.

Charakter notatek z lektury oraz innych form zapisu tresci lekcji
(plan, streszczenie) nie r6zni sie od notatek z innych przedmiotéw nau-
czania.

Ustne podsumowanie pracy nad utworem (czy jakimkolwiek tematem),
jezeli w ogbéle ma miejsce na lekcji, sprowadza sie czasem tylko do stwier-
dzenia, co zostato zrobione, np.: ,Omdéwili§my przygody z dziecinstwa Ka-
rola Swierczewskiego“. ,Przygotowaliémy sie do jego charakterystyki“.

W niektérych wypadkach nauczyciel pod koniec lekcji usituje dopro-
wadzi¢ do syntetycznego ujecia zagadnienia postawionego w temacie, cho¢
w toku lekcji konsekwentnie do niego nie zmierzat.

Bardzo rzadkim zjawiskiem jest tez préba powigzania opracowanegol
m ateriatu z dawnym. Poza jakimi$§ drobnymi wzmiankami, ze dane zagad-
nienie juz gdzies wystepowato (np. przyjazn — u Prusa i u M. Dabrow-
skiej), tylko w jednej lekcji wida¢ bylo troske o te sprawy. Bylo to w kla-
sie V po omoéwieniu wiersza Tuwima ,Dwa wiatry“ i zapisaniu notatki
o autorze i utworze. Nauczycielka po doprowadzeniu uczniow do stwier-
dzenia, iz Tuwim pisat pieknie, pyta:

»Czy tyLco Julian Tuwim umie tak pieknie pisa¢, mailowa¢ jstowami, uzywac
mowy polskiej? Bo jezyk polski jest piekny i bogaty, trzeba umie¢ go uzywac”.

Uczniowie wymieniajg nazwiska znanych im pisarzy: Mickiewicza, Konopnicka,
Reymonta, Prusa, Sienkiewicza.

Nauczycielka pyta jo ich utwory. Uczniowie wymieniajg te, ktére omawiano
w klasie.

Nastepnie nauczycielka pyta: ,Kto pamieta piekne wyrazenia z tych utwo-
row?” Uczniowie przytaczajg duzo przyktadéw, m.in. z Janka Muzykanta: ,Janko
byt jak jego skrzypki z gonta”.

Wida¢ byto, ze zwracano im uwage na piekno jezyka poetyckiego, ze
piekne wyrazenia utrw ality sie w ich pamieci.

Lekcja na temat wiersza ,Dwa wiatry“ nie tylko zostala zakornczona,
ale wigczona w catoksztalt juz dokonanej pracy nad lektura. Uswiadomita
ona uczniom, iz Tuwim pisat pieknie, a ponadto ze mamy wielu poetow
piszacych pieknym jezykiem, podsuneta uczniom mysl, ze poeta jest arty-
stg, ktéry umie korzysta¢ z bogactwa mowy ojczystej.

Jest to zupetnie wyjatkowy przypadek zakonczenia lekcji. Na ogot
brak jest momentu wilgczenia nowych tresci poznanych i przezytych na
lekcji do poznanych poprzednio.

Jest to niewatpliwie powazny btad w strukturze lekcji.
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Ogdlna charakterystyka pracy nauczyciela i ucznia nad lekturg
w klasach V—V Il w Swietle zebranych materiatéw

W sréd obserwowanych lekcji dadzg sie wyr6zni¢ 2 typy, ktére naleza-
toby wskutek tego omowi¢ oddzielnie, zanim przedstawi sie pewne wspoél-
ne cechy.

Na pierwszy z nich sklada sie gtdwnie 18 lekcji jednej nauczycielki,
na drugi — 28 lekcji 11 nauczycieli.

Organizacja pracy wedlug pierwszego typu odpowiada w duzym stop-
niu wilasciwemu pojeciu organizacji: jest koordynowaniem i scaleniem
ré6znorodnych proceséw, elementéw, zabiegéw w jeden proces dydaktycz-
no-wychowawczy.

Widoczne jest $Swiadome i twdércze opracowywanie kazdej lekcji —
z uwzglednieniem ogdinego celu dydaktyczno-wychowawczego jezyka pol-
skiego jako przedmiotu nauczania (wyksztalcenie i wychowanie humani-
styczne), szczeg6tlowych zadan |l stopnia szkoly podstawowej, og6inych
wiasciwosci materialu nauczania i psychiki dzieci na danym poziomie roz-
woju, wreszcie &+ konkretnych wtasciwosci danego materiatu (utworu)
i wyplywajacych z niego mozliwos$ci oddzialywania dydaktyczno-wycho-
wawczego.

Calo$¢ pracy nad utworem podporzgdkowana jest przewaznie zagad-
nieniom wychowawczym,, zgodnie z wlasciwosciami materiatu nauczania
oraz podstawowymi celami nauczania jezyka polskiego. Ogélnie — zagad-
nienia te skupiajg sie wokét dziatalnosci i postepowania postaci przedsta-
wionych w utworze, a mianowicie: co robia, jak postepuja? Prowadzi sie
tez do oceny tego postepowania, do zajecia postawy moralnej wobec niego.
Tym zagadnieniom podporzadkowane jest mys$lenie i wyobraznia, $rodki
wywolujgce przezycia emocjonalne, wreszcie czynnos$ci praktyczne (praca
z tekstem, czytanie, méwienie, wygtaszanie z pamieci, czytanie, ukladanie
planu, streszczenia, notatek itp.).

Organizacja pracy zmierza do .harmonijnego zespolenia momentéw
emocjonalnych, intelektualnych oraz ¢éwiczen praktycznych w procesie
nauczania. Wystepujg one niemal jednoczes$nie na kazdej lekcji, wzajem-
nie sie przenikaja, wspomagajg, warunkuja. Zaleznie od charakteru utwo-
ru, celu lekcji, etapu pracy i ré6znych innych okoliczno$ci dominuje jeden
z tych elementow.

Utwér traktowany jest jako calo$¢ organiczna, w ktérej tres¢ i forma
powigzane sa z sobg nierozerwalnie, stanowig jednos¢.

Zgodnie z tym — f{gcznie z wybranym do omowienia zagadnieniem
moralnym, spolecznym czy psychologicznym omawia sie i srodki wyrazu
artystycznego, jakimi postuzyt sie autor: sposéb przedstawienia i wpro-
wadzenia postaci, ich jezyk i styl wypowiedzi, kompozycja calosci lub po-
szczegbinych obrazéw itp.
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Poznanie utworu nie ogranicza sie tylko do poznania i zrozumienia
tekstu, jego dostownej., przedstawieniowej tresci oraz — do zarejestrowania
sktadnikéw tej tresci. Dazy sie do wydobycia gtéwnej mysSli utworu, sto-
sunku autora do przedstawionej rzeczywistosci oraz uswiadomienia spo-
soboéw, jakimi autor wyraza ten stosunek.

Analiza utworu nie sprowadza sie do mechanicznego rozfozenia go na
elementy bez uwzglednienia ich zwigzkéw i roli w ogdlnej kompozyciji.
Mimo niedostatecznej ilosci momentéw syntezy w pracy lekcyjnej nad
utworem utrwala sie w pamieci i wyobrazni ucznidw pewien obraz ca-
tosci dzieki koncentrowaniu wszystkich zabiegow dydaktycznych wokét
jednego problemu lub jednej postaci.

Utrwaleniu obrazu calosci sprzyja takze pamieciowe opanowanie i wy-
gtoszenie utworéw lub ich wiekszych fragmentéw albo odczytywanie ich
po ukonczeniu analizy. Wtedy — dzieki plastyce obrazu, zrozumieniu
tresci, estetyce i ekspresji zywego stowa ponownie zjawia sie przezycie
emocjonalne, ktére z kolei staje sie czynnikiem utrwalajgcym spoistosé
obrazu calosci i pogitebiajacym zrozumienie jego najbardziej istotnej
tresci.

W pracy nad utworem uwzgledniana jest czynna rola ucznibw na
lekcjach i w domu. Nauczycielka nie wyrecza ucznibw w tym, co moga
zrobi¢ sami i tak organizuje prace, aby ich wktad byt jak najbardziej
realny i widoczny. Jest to szczegodlnie wyrazne w organizowaniu pracy
domowej. To, co zostalo zrobione przez ucznibw w domu, jest w sposéb
istotny wykorzystane na lekcji, stanowi czesto jej znaczna czes$¢ lub pod-
stawe pracy.

Mimo przewagi metody pytaniowej (poszukujacej, naprowadzajgcej)
uczniowie majg mozno$¢ dluzszego swobodnego wypowiadania sie, po-
rzgdnego, samodzielnego formutowania mys$li. Nie ma tu zwyczaju zasy-
pywania uczniéw lawing pytan i koniecznos$ci odpowiadania na nie jak za
nacisnieciem guzika automatu. Na lekcji nie ma nerwowego pospiechu,
ponaglania ucznidw, przeskakiwania z tematu na temat, dlugich dygresii,
przerywajacych gtéwny tok pracy.

Duzg wage przywigzuje sie do wiasciwej atmosfery pracy, do stwo-
rzenia jak najkorzystniejszych warunkéw obcowania ucznia z utworem,
poznania i zrozumienia go, a takze przezycia. Nauczycielka przewiduje
np., w jakim momencie moze wypas¢ czytanie bardzo emocjonujgcej sce-
ny i tak gospodaruje czasem, aby nie przerwat jej dzwonek. Wylicza
w domu z zegarkiem w reku czas potrzebny na odczytanie tekstu w kla-
sie. Reguluje wplywy zewnetrzne mogace zakldci¢ skupienie klasy. Cha-
rakterystyczne jest, ze ani dzieci, ani nikt z personelu szkoly nie wchodzi
podczas lekcji w celu porozumienia sie z nauczycielem Ilub klasg w ja-
kiej$ sprawie (kierownik szkoty, higienistka, nauczyciele, rodzice, wozni).
W innych klasach zdarza sie to do$¢ czesto'. Dzieci nie sp0Ozniajg sie na
lekcje ani na pierwszg, ani na nastepne. Czas lekcyjny jest szanowa-
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ny zarOwno przez nauczyciela, jak i ucznidw, a za ich przykladem — przez
inne osoby spoza klasy.

Na specjalne podkreslenie zastuguje troska nauczycielki o przygoto-
wanie uczniéw do korzystania z placowek oswiatowych, szczego6lnie bi-
bliotek i czytelni. Dzieci sg czesto odsylane do takich zZzr6det wiadomosci,
ktorych nigdzie indziej nie znajdg. Sag tez stalymi bywalcami dzielnicowej
biblioteki i czytelni dzieciecej. Tam przygotowujg sie czesto do lekcji —
zwlaszcza powtdrzeniowych i do wypracowan klasowych okresowych
0 charakterze ogo6lnosprawdzajgcym. (Nauczycielka o$wiadczyta, iz nigdy
nie zaskakuje uczniow ani ,klaséowkami“, ani ustng kontrolg wiadomosci
lub pamieciowego opanowania tekstu. Zapowiada te kontrole i podaje za-
kres materiatu). Miedzy nauczycielkg i kierowniczkg czytelni istnieje sta-
ty kontakt, stata wspéipraca, ktéra bardzo dodatnio wplywa na prace
uczniow.

Ogdlnie biorac, jest to praca $wiadoma, celowa, organizowana umie-
jetnie, z wielkim poczuciem odpowiedzialnosci. Cechuje ja powaga, sy-
stematycznos¢, spokdéj i tad, pogodny, przyjemny nastrdj, kulturalna at-
mosfera. Na lekcjach panuje dyscyplina ewynikajgca z zainteresowania
praca i aktywnego w niej udzialu obu 'stron. Nie ma nudy. Dobra atmo-
sfera wynika z tadu na lekcji, wzajemnego zaufania i szacunku, zaintere-
sowania pracg. Nauczycielka posiada wysoki autorytet dzieki swojej wie-
dzy, taktowi, kulturze, sprawiedliwemu traktowaniu uczniow. Jej stosu-
nek do nich nacechowany jest szacunkiem. Dziecku stawia sie wymagania
dos¢ duze, ale nie przekraczajace jego mozliwosci i bardzo sprawiedliwie
1 skrupulatnie ocenia sie jego wysitek i osiggniecia — zaréwno jednora-
zowe, jak i przez czas diuzszy. Nie uchodzi tez uwadze zadne niedociag-
niecie. Jezeli uczniowie nie wykazuja dalszego zainteresowania utworem
lub z powodu nadmiaru pracy z innych przedmiotow nie mogg dalej nad
nimi pracowaé, nauczycielka nie zmusza ich do tego, czasem nawet z tego
powodu rezygnuje z zadania pracy domowej.

Nauczycielka szanuje godno$¢ ucznia. Nie pozwala sobie na uszczy-
pliwe uwagi, dos¢ czesto zdarzajgce sie na innych lekcjach.

Jesli sama w czym$ uchybi — tlumaczy uczniom powdd uchybienia
(np. 5-minutowe spdznienie na lekcje z powodu przeciggniecia sie byt-
nosci w czytelni dzieciecej, do'ktérej wprowadzita hospitujaca).

Uczniowie pracujg chetnie, z zapalem, umiejetnie. Nie uchylajg sie
od pracy, starajg sie ja wykonac¢ jak najlepiej. Zachowujg sie na lekcjach
i podczas pauz bardzo swobodnie, ale kulturalnie. W zruszajgce byto np. ich
zachowanie podczas dos$¢ dlugiego czytania utworu przez nauczycielke.
Zmieniajgc niewygodng pozycje uwazali, aby nie zaszura¢ nogami albo —
aby nie skrzypneta tawka. Przez 25 minut wytrwali w napieciu, w ciszy,
aby nie sploszy¢ nastroju chwili (klasa VI, nowela Tadeusz).

Wykazujg duzo umiejetnosci praktycznych, jak wyraziste i estetycz-
ne czytanie, swobodne wypowiadanie sie w mowie i piSmie, postugiwa-
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nie sie ksigzka, wygtaszanie z pamieci, krytyka. Wykazujg duzo samo-
dzielnosci i inicjatywy.

W pracy drugiego typu nie wida¢ Swiadomegol celowego organizo-
wania lekcji z uwzglednieniem wszystkich czynnikow skfadajacych sie
na proces nauczania. Stosowane sg gotowe schematy: schemat przebiegu
lekcji, schemat analizy utworu, charakterystyki postaci, ¢wiczen stowni-
kowych itp. Nauczyciel najwidoczniej postuguje sie tymi schematami sta-
le, gdyz na lekcjach hospitowanych odwotuje sie do nich, a uczniowie
wiedzg, o co chodzi. (Np. ,Teraz pierwszy punkt lekcji: najpierw mamy
sprawdzi¢ prace domowg, potem....; a teraz — ostatni punkt lekcji: zada-
nie pracy domowej‘. Albo: ,Najpierw jak zwykle objasnimy niezrozu-
miate wyrazy (po odczytaniu tekstu). Bedziemy omawia¢ (utwor) wediug
statlego planu: czas i miejsce akcji, wydarzenia, postaci*).

Dominuje przede wszystkim troska o1 ,przerobienie“, wyczerpanie
programu, dlatego lekcje organizowane sg przede wszystkim z punktu
widzenia materiatu, przedmiotu nauczania, a nie podmiotu (ucznia). Opra-
cowanie materiatu, a nie ksztatcenie i wychowywanie za pomocg tego ma-
teriatu wybija sie na plan pierwszy.

Pracy nie opiera sie na aktywnej roli ucznia na lekcji. Jest on bier-
nym shuchaczem, odbiorcg lub wykonawca polecen nauczyciela, nie za-
angazowanym osobiscie w procesie nauczania. Nie mobilizuje sie ucznia
do pracy przez wzbudzenie zainteresowania, nastawienie do pracy, uswia-
domienie jej celu. Dlatego postawa jegolna lekcji jest albo obojetna, albo
negatywna.

Praca nad utworem sprowadza sie niemal wylgcznie do poznania
i zrozumienia tekstu, jego znaczenia doslownego oraz do zapamietania
streszczenia (faktéw, wydarzen powigzanych w pewien cigg). Dominuje
troska o wiadomosci rzeczowe dotyczace przedstawionej w utworze rze-
czywistosci, a nie o jej charakterystyke i ocene.

Jedyna metoda pracy nad utworem jest metoda pytan. Sg one bardzo
szczegoblowe, dotyczg zawartosci tekstu, wszystkich najdrobniejszych ko-
lejnych faktow, wydarzen. Odwotujg sie tylko do pamieci. Wysitek my-
Slowy ucznia sprowadza sie do zrozumienia poszczegdlinych pytan i sfor-
mutowania na nie odpowiedzi podsunietej na ogét w pytaniu. Przy lada
zahamowaniu (kazda odpowiedz musi by¢ dana natychmiast po pytaniu)
sypig sie pytania dodatkowe, pomocnicze, naprowadzajgce.

Rozczlonkowany za pomocag szczegblowych pytan utwdr staje sie
martwym materiatem, ktérego poszczegélne czesci rejestruje sie w zeszy-
cie pracy, niby w ksiedze inwentarzowej wediug ustalonych rubryk,
np. czas i miejsce akcji, wydarzenia, postacie. Nie analizujgc utworu pod
okreslonym katem widzenia i nie dokonujac syntezy, nie dochodzi sie ani
do uchwycenia najwazniejszych problemoéw utworu, jego mysli przewod-
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niej, og6lnej konstrukcji, ani nawet do utrwalenia pewnych scen — obra-
zO6w, z ktérych kazdy, nawet wyodrebniony z calosci, moze zawiera¢ jakie$
walory poznawcze, estetyczne, emocjonalne, wzbogacajgce umyst, ksztal-
cace uczucia, wyobraznie, wole. Tego rodzaju praca nie zawiera wiec mo-
mentéw ksztatcgcych i wychowujacych.

Nie wida¢ tez troski o nabywanie przez ucznia umiejetnosci prak-
tycznych. Opracowywanie utworu odbywa sie przewaznie na podstawie
pamieci — po jego jednorazowym odczytaniu lub wystuchaniu. Z rzadka
odsyla sie ucznia do tekstu. Nie ma wiec on mozliwo$ci opanowywania
techniki pracy z tekstem, postugiwania sie ksigzkg. Czytanie stuzy do jak
najbardziej og6lnego zapoznania sie z tekstem. Nie ma potrzeby w nikli-
wego zaglebiania sie w tekst, bo przeciez na lekcji nauczyciel za pomocg
drobiazgowych pytan wydobywa tre$¢ niemal kazdego zdania. Kazdy
Zz ucznibw co$ tam zapamieta, bardzo wiele dopowie nauczyciel, powigze
wszystko® w jedng calo$¢ i w sumie zrekonstruuje to, co przedstawit autor.
Calos¢ stanowi sktadanke z drobnych wypowiedzi calej klasy.

Nie ma ¢wiczen — choéby przygodnych — w czytaniu wyrazistym,
ktore jest ,rozmys$laniem nad tekstem®, proba interpretacji i wreszcie —
dowodem zrozumienia.

Nie stwarza sie tez warunkéw do ¢wiczenia w ustnym wyrazaniu
mysli. Uczniowie odpowiadajg jednym krotkim zdaniem na szczegélowe
pytania, nie majg okazji do dluzszej wypowiedzi wymagajacej jakiej$ lo-
gicznej konstrukcji — przeprowadzenia rozumowania, wnioskowania itp.
W wyjgtkowych wypadkach zada sie ciggtego opowiadania lub streszcze-
nia po pierwszym czytaniu w domu lub po zakonczeniu analizy utworu
w klasie. Wymaga to gtéwnie pamieciowego opanowania materiatu i umie-
jetnosci formutowania najprostszych zdan.

Cwiczenia w pisaniu w klasie sprowadzajg sie gtéwnie do wspélnego
redagowania: notatek z lekcji, ukladania planu i streszczenia.

Uczniowie kolejno' rzucajg poszczegdlne zdania, nauczyciel wybiera
z nich najlepsze, ,szlifuje* je: uzupeitnia, rozwija, nadaje im forme mo-
zliwie gtadkag i ... stereotypowg.

Prace domowe z koniecznosci muszg by¢ bardziej samodzielne, ale
rowniez nie sa ¢wiczeniami sensu stricte. Uczen ma co$ napisa¢ na zada-
ny temat, forma nie jest zwykle $cisle okreslona (poza formag planu).
W szystkie wiec prace bardziej samodzielne sg czym$ posrednim miedzy
opowiadaniem, sprawozdaniem i streszczeniem. Czesto pisemna praca do-
mowa polega na przepisywaniu urywka tekstu, wypisywaniu okreslonych
zdah lub wyrazéw.

Ogélnie biorgc — praca nad lekturg wediug drugiego typu nie po-
siada walorow ksztalcgcych, wychowawczych i praktycznych, nie przy-
gotowuje do pracy umystowej, do swiadomego czytelnictwa, nie budzi
zamilowania do literatury pieknej, wprost przeciwnie — w niektérych
wypadkach wywotluje niecheé'zarowno do lektury, jak i do wszelkich zajeé
zwigzanych z jej opracowywaniem.
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W obu przedstawionych tu typach pracy, mimo wielu zasadniczych
réznic, a przede wszystkim — ogromnej réznicy ich wartosci wychowaw-
czej i 'ksztalcgcej, wystepujag takze pewne znamienne cechy wspdine. Wy-
stepujg one zresztg w réznym nasileniu i uktadzie zarbwno w poszczeg6l-
nych lekcjach jednego typu, jak i w obu — traktowanych catosciowo.

Uderza przede wszystkim nadmierna aktywnos$¢ nauczyciela na lekcji
i biernos¢ ucznia. Uczen nie jest Swiadomy celu lekcji ani drogi, ktorg
nauczyciel bedzie go prowadzit

Nie wystepuje wcale albo tylko w minimalnym stopniu samodzielna
praca ucznidbw — indywidualna lub grupowa. Nauczyciel pracuje z calg
klasg, rzucajgc pytania i wzywajgc ucznidw kolejno lub ,na ochotnika“
do odpowiedzi. Wyniki pracy sa réowniez ,wspdélnie® opracowywane,

a wtasciwie zbierane i redagowane — znowu przy dominujgcym udziale
nauczyciela. (Czesto* nie sg zbierane wcale).
Cala niemal praca polega na moéwieniu, a $ciSlej méwigc — na dia-

logu miedzy nauczycielem i uczniami. Brak jest pracy opartej na tekscie
i postugiwaniu sie innymi pomocami naukowymi. Brak pisemnych form
pracy na lekcji.

Omawianie utworu oparte jest na pamieci. Drobiazgowe pytania
zmierzajg do wydobycia tresci tekstu, do odtworzenia jego zawartosci bez-
posrednio' przedstawionej przez autora.

Cala niemal praca nad utworem ma charakter analityczny. W bar-
dzo niewielkim stopniu (typ 1) albo wcale (typ IlI) nie wystepuja momenty
syntezy.

Opracowanie utworu na tym poziomie nie r6zni sie wiec zasadniczo
od tego rodzaju pracy w klasach nizszych. Nie prowadzi do glebszego
i calosciowego ujecia utworu, wydobycia jego idei przewodniej, a przede
wszystkim — do stopniowego ksztaltowania pojecia istoty utworu lite-
rackiego jako dzieta sztuki, co zalecat program we wskazaniach meto-
dycznych. Utwoér w dalszym ciggu traktowany jest jako zwykte odbicie
rzeczywistosci, z ktdrym sie ucznia jak najdoktadniej zapoznaje, nie trosz-
czgc sie o zadne teoretyczne komentarze.

Z trzech zasadniczych aspektéw pracy nad lekturg uwzgledniany jest
przede wszystkim jej aspekt poznawczy. Ponadto uwzglednia sie jeszcze
aspekt wychowawczy (szczeg6lnie w obrazie I). Natomiast do$¢ wyraznie
uposledzony jest aspekt ksztalcacy (zwlaszcza w obrazie Il), zarowno jeSli
chodzi o ksztalcenie mys$lenia, mowy i wyobrazni, jak i praktycznych
umiejetnosci: wypowiadania sie w réznych formach, opanowywania tech-
niki pracy umyslowej, zwilaszcza — techniki pracy z ksigzka.

Nie przywigzuje sie wagi do mobilizacji psychicznej uczniow przed
przystagpieniem do nowej pracy. Kazdy dluzszy utwor, ktory musi byé
najpierw przeczytany w domu, zadawany jest bez zadnego wstepnego

35



wprowadzenia, zachety, powigzania z juz opracowanym materialem Ilub
przezyciami uczniow. Nauczyciel nie bierze pod uwage trudnosci, ktore
uczen musi pokona¢ w zwigzku z nowa, nieraz bardzo trudnag i nie inte-
resujgcg go lekturg. Czesto zniechecajg one ucznia zaraz na poczatku
pracy, pozbawiajg zapalu i przyjemnos$ci, nie wyzwalajg energii, powo-
dujg jej strate, niewspoétmierng do wynikow.

Bardzo ujemnie odbija sie to wszystko na gospodarce czasem. Zawsze
go brakuje — i to na najbardziej cenne momenty lekcji: na prace my-
Slowa, na bezposrednie obcowanie z tekstem, na oddzialywanie przez ,zy-
we stowo“, na ¢éwiczenia praktyczne.

W bardzo niewielkim stopniu (typ I) albo wcale (typ IlI) nie ujawnia
sie dgznos¢ do zachowania cigglosci pracy. Co prawda, nie sprzyja temu
sam program, niemniej wydaje sie tolcho¢ w pewnym stopniu mozliwe
(zwiaszcza w zwigzku z nabywaniem wiedzy o literaturze). Kazdy nowy
temat wynika z kolejnos$ci wyznaczonej programem, a nie z logicznej czy
psychologicznej koniecznosci. Brak jest momentdw nawigzywania do' ma-
teriatu juz opracowanego i wilgczania, wigzania nowych tresci z juz na-
bytym zasobem. Brak jest systematycznego powolywania sie¢ na juz na-
bytag wiedze i umiejetnosci Swiadomego, samodzielnego postugiwania sie
nig przez uczniow (np. prob samodzielnego opracowania jakiego$ proble-
mu na podstawie lektury uzupeiniajagcej, charakterystyki postaci, wyja-
$niania wyrazéw niezrozumiatych przy postugiwaniu sie wydawnictwami
pomocniczymi, odnosnikami w ksiazce i kontekstem). Gromadzi sie ra-
czej luzne fakty z zakresu wiedzy o danym utworze, o autorze, o danym
zjawisku stylistycznym itp. Nie dazy sie natomiast do systematycznego
gromadzenia materiatu do uksztattowania podstawowych poje¢ z zakre-
su wiedzy o literaturze, nie wdraza sie do samodzielnego $wiadomego
czytelnictwa, do krytycznej oceny — co jest widoczne zarbwno w pracy
nad lekturg obowigzujgcg — podstawowg, jak i uzupeiniajacy.

Lektura uzupehiajgca jest opracowywana w taki sam sposoéb, jak
podstawowa. Do lektury osobistej, pozaszkolnej nie nawigzuje sie w ogoéle.

Praca nad lekturg sprowadza sie wiec do omawiania poszczego6lnych,
nie zwigzanych niczym utworéw, ma charakter fragmentaryczny i obli-
czona jest jakby na krotkg mete: na dorazny cel, dorazne przezycie emo-
cjonalne, na doraznag potrzebe — wynikajacg zresztg z koniecznosci zrea-
lizowania programu, a nie zainteresowan i uczuciowych potrzeb dziecka.
Praca ta nie posiada wiec tak waznej w nauczaniu szkolnym ciggtosci,
a jej wyniki nie majg szans trwatosci, gdyz nie znajdujg zastosowania,
maja ,zywot jednodniowy“.

Ogdlnie biorac — organizacja pracy nad lekturg w obserwowanych
szkotach ma wiele niedociggnie¢ i brakéw, ktdre sprawiaja, iz ogromne
mozliwosci wszechstronnego ksztalcenia ucznidw nie sg w peti (obraz I),
a nawet w dostatecznym stopniu (obraz I1) wykorzystane.
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ANTONI PIOTROWSKI

O NIEKTORYCH FORMACH PRACY
NAD JEZYKIEM POLSKIM
W SZKOLE SREDNIEJ

W pierwszej fazie kilkuletniej dyskusji nad poziomem polszczyzny
w naszych szkotach, a szczegd6lnie w szkotach Srednich, akcentowano prze-
de wszystkim polityczne i spoleczne zrédia zlego. | najzupetniej slusznie.
Z pewnoscig 'bowiem na zadnym innym przedmiocie anomalie zycia po-
litycznego nie odbity sie tak mocno i niekorzystnie, jak na jezyku oj-
czystym.

Gdy jednak od diluzszego czasu pracujemy w atmosferze catkowitej
swobody, w Kklimacie sprzyjajacym procesowi wychowawczemu, a mimo
to nie jesteSmy zbudowani wynikami, to dowdd, ze okolicznos$ci naszych
niepowodzen nielpowinniSmy widzie¢ jedynie poza sobag. | rzeczywiscie,
coraz czesciej slyszy sie glosy, ktére nie negujac obiektywnych hamul-
cow pracy szkolnej kierujg uwage w strone zagadnien dydaktycznych
jako decydujgcych o osiggnieciach w nauczaniu.

Prof. Bartecki zdecydowanie uzaleznia rezultaty pracy szkoly od dy-
daktyki, przy czym wyraznie zastrzega sie, ze jego rozwazania dotyczg
sorganizacji procesu nauczania w klasie, a nie stosowanych tam metod
nauczania“ J).

Tymczasem trzeba to bezstronnie przyznaé, w dziedzinie dydaktyki
od dawna utkneliSmy na martwym punkcie, a nawet gorzej, bo od wielu
lat nie wychodzimy poza ustalone schematy, co jest rzeczg wprawdzie
wygodng, ale z reguly niebezpieczng.

W iele obiecujgce a przerwane na skutek wojny reformatorskie ten-
dencje zywego ruchu pedagogicznego doprowadzity w rezultacie do pew-
nego rodzaju kryzysu dydaktycznego. Jeszcze nie dopracowano sie no-
wego, a juz porzucano stare, w ktéorym nie wszystko jednak bylo zle
i znajdowat sie dorobek oraz cenne nieraz doswiadczenia wiekow. Ulegly
mocnej krytyce tradycyjne formy pracy, jako formalistyczne, mechanicz-
ne lub werbalne, w przeciwstawieniu do propagowanych, a wiec labora-
toryjnych, opartych na samodzielnosci dziatania ucznia.

Wspominam o tym i z tej racji, ze po pierwsze niektdre z tych form
pracy nalezaloby dzisiaj wskrzesi¢, a po drugie, ze stosowanie metod
czysto' laboratoryjnych, tak odpowiednich do kategorii przedmiotéw przy-

) Jan Bartecki Aktywizacja procesu nauczania poprzez zespoly uczniowskie.
Warszawa 1958. T.W.P., s. 18.
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rodniczych, nie przynosi i nie moze przynosi¢ oczekiwanych rezultatow
w przedmiocie jezyka polskiego na poziomie szkoly $redniej. Ostatecz-
nym bowiem celem w nauczaniu tego przedmiotu jest czynna znajomos¢
jezyka — co oznacza w praktyce umiejetno$s¢ swobodnego i poprawnego
wyrazania sie przy stosowaniu szerokiego zakresu silownictwa — jest
uwrazliwienie na piekno jezyka, zrozumienie i gtebokie odczucie utworu
literackiego jako dzieta sztuki. W osiggnieciu tych celow zadna metoda
wylacznie laboratoryjna nie zdota zastgpi¢c zywego stowa i statego twor-
czego kontaktu nauczyciela z uczniem.

Okres powojenny, jak to wszyscy wiemy, nie sprzyjat rozwojowi dy-
daktyki. Przy tym odgé6rne aktywizowanie nauczyciela przy réwnoczes-
nym azylu dla nieuctwa doprowadzito' do paradoksalnej sytuaciji, w ktorej
uczen stat sie jedynie przedmiotem usitowan dydaktycznych, a nie takze
ich podmiotem, jak w zasadzie by¢ powinno. W okolicznosciach, kiedy
jedynie od nauczyciela uzalezniano jako$¢ wynikow, powstaly niebezpiecz-
ne wypaczenia w stosunku mtodziezy do nauki, ktorych skutki ponosi-
my jeszcze do dzisiaj.

Stale slyszy sie narzekania na nieporadnos$¢ jezykowa naszej mto-
dziezy. jej ubostwo jezykowe, nieumiejetno$¢ nazywania rzeczy po imie-
niu, prostactwo w ujmowaniu problemow.

Mys$le, ze nie cata wina spoczywa na mtodziezy. Uwazam, ze przy-
czyne ztego nalezy w duzym stopniu przypisa¢ dydaktyce. JeSlinp. w ma-
tematyce, fizyce czy innym przedmiocie uczen musi sobie przygotowacé
odpowiedZz, musi sobie, jak to sie mowi po sztubacku, ,przepowiadac”,
musi sie jej po prostu wyuczy¢, aby opanowaé¢ dane wiadomosci i umie-
jetnosci i wykaza¢ sie mmi w gotowej formie przed nauczycielem, to
jedynie w przedmiocie jezyka polskiego z takim przygotowaniem — po-
za dziatem gramatyki, — z reguly sie nie spotykamy. To znaczy prawie
sie z tym nie spotykamy, zeby uczen przygotowywat sobie w domu od-
powiedzi ustne przede wszystkim pod katem poprawnosci jezykowej.
A przeciez gdzie jak gdzie, ale w nauczaniu jezyka ojczystego na tego
rodzaju preparacje nalezaloby potozy¢ szczegdiny nacisk.

Podjecie swiadomego wysitku nad ksztalceniem swego jezyka uwa-
zam za gtdbwny obowigzek ucznia oraz za jeden z podstawowych warun-
kéw powodzenia pracy polonistycznej w szkole $redniej.

Uczen, na ktérym nie spoczywa obowigzek pracy nad jezykiem,
a mam tu na mysli jezyk moéwiony, obowigzek czynnej znajomosci po-
znanych wyrazéw, nie tylko z trudem opanowuje tresci utworow, kto-
rych czesto nie rozumie, ale »tez nie przezywa ich estetycznych wartosci.
Na skutek niedoceniania czy pobtazliwosci wobec zagadnienia podstawo-
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wego ponosimy kleske na dwu innych odcinkach, ktdrych opanowanie
jest ostatecznym naszym celem; na odcinku poznawczym i emocjonal-
nym.

Jesli dzieki gruntowniejszeimu opanowaniu jezyka, lepiej rozumiemy
i odczuwamy poznane tresci i w rezultacie doskonalenie jezyka przyjmu-
jemy jako zasadniczy cel pracy polonisty — to w tym przedmiocie nale-
zaloby uznaé zasade prymatu wyksztatlcenia formalnego, co oznacza skie-
rowanie wysitkow na podnoszenie sprawnosci jezykowej ucznia oraz
systematyczne bogacenie jego zasobu leksykalnego.

W praktyce winno to takze oznaczaé¢, by nauczyciel oceniajgc odpo-
wiedzi brat pod uwage przede wszystkim ich poprawnos$¢ jezykowa.

Daje sie 'bowiem zauwazy¢ nieco niepokojgce zjawisko oceniania je-
dynie tresci odpowiedzi, tresci, ktérej zaledwie nieraz mozna sie domy-
Sla¢, a niedoceniania jej jakosci jezykowej. Uczeh doskonale wyczuwa
tego rodzaju warto$ciowanie, skutkiem czego popada stopniowo w nawyk
bagatelizowania ftadu jezykowego, ignorowania ksztattu stownego refero-
wanej idei.

Sadze, ze aktywizowanie ucznia to nie tylko zainteresowanie gO lek-
cja, ale nade wszystko postawienie go w polozenie osobistej odpowiedzial-
nosci za samodzielng i Swiadomag prace nad jezykiem, prace, ktérej skutki
prowadzg ostatecznie do zainteresowania przedmiotem.

Jest faktem, ze wprawe we wszelkiego rodzaju umiejetnosciach
zdobywamy tylko przez systematyczne c¢wiczenia. Innej drogi nie ma.
Ta sama zasada dotyczy trudnej umiejetnosci postugiwania sie jezykiem.
Tymczasem w praktyce szkét Srednich obserwuje sie zjawisko, ze ¢éwi-
czenia wigze sie przewaznie z jezykiem pisanym, a nie stosuje sie ich zu-
petnie albo stosuje w niktym bardzo stopniu do mowy zywej.

A przeciez obydwu tych stron jezyka — moéwionej i pisanej — nie
mozna utozsamiac.

Wychodze z zalozenia, ze éwiczenia jezykowe ustne majg zasadnicze
znaczenie zarowno dla ksztaltowania mowy, jak tez dla rozumienia i od-
czucia tresci utworow literackich. W programach jest wzmianka o tego
rodzaju c¢wiczeniach. Niestety, instrukcja programowa nie moéwi, jak to
robi¢ na stopniu szkoly Sredniej, nie méwi tez prawie nic o tym litera-
tura pedagogiczna, jakkolwiek, jezeli chodzi o szkote podstawowg, moze
sie ona poszczyci¢ pod tym wzgledem pewnymi osiggnieciami.

Przyjmuje réwniez zalozenie, ze, podobnie jak w innych przedmiot
tach, i tu ciezar pracy nad tymi ¢éwiczeniami przerzuci¢ nalezy na godzi-
ny pozalekcyjne. Praktyka jbowiem dowodzi, ze nawat materialu poznaw-
czego nie miesci sie w czasie na tyle, aby jeszcze nauczyciel byt w stanie
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przeprowadzi¢ na lekcji ¢wiczenia jezykowe w jakiejkolwiek formie.
Z drugiej strony, liczebno$¢ klas powoduje, ze kontakt stowny nauczycie-
la z uczniem ulega z koniecznos$ci powaznemu ograniczeniu. Nie mamy
mozliwosci na kazdej lekcji stucha¢ kazdego ucznia.

Oba te fakty, zdaje sie, dostatecznie wyjasniaja przyczyne, dzieki
ktorej czynna znajomos$¢ jezyka wsrdod naszej miodziezy budzi w nas nie-
zadowolenie i oba te fakty rowniez wskazujg: po pierwsze na koniecz-
nos¢ takich ¢wiczen, po drugie na ich miejsce poza lekcjg. Jeszcze raz
stwierdzam, ze ze wzgledu na material rzeczowy sama lekcja nie jest
i nie moze by¢ w zasadzie lekcja ¢wiczen jezykowych, ze to, co sie nor-
malnie robi na lekcji, jest tylko niewystarczajgcg korekturg jezykowg
i to nie obejmujacg calej klasy.

Z tych okolicznosci wynika tez, ze caty trud Swiadomej pracy nad
dorabianiem sie wprawy jezykowej uczen powinien przejg¢ na siebie.

Zadaniem nauczyciela byloby postawienie przed uczniem konieczno-
$ci podjecia odpowiedniego wysitku. Takich jednak koniecznos$ci szkota
zasadniczo nie stwarza. Jestem z calym uznaniem dla tych polonistow,
ktorzy to robili i robig, nie chciatbym tez nikogo dotkng¢, ale sadze, ze
na ogo6t to zagadnienie pozostaje poza kregiem uwagi wielu nauczycieli

| jeszcze jedno. Jesli na lekcji uczen odpowiada, co oznacza takze
referowanie jakiej$ kwestii, to rzecz oczywista, ze odpowiedz jego przy
czujnosci nauczyciela jest nie tylko sprawdzianem jego wiedzy, ale spet-
nia takze w pewnym stopniu role ¢wiczenia jezykowego. WinniSmy sobie
uprzytomnic¢, ze ma ono warto$¢ jedynie dla odpowiadajacego, dla nikogo
poza nim. Tymczasem nam chodzi¢ powinno o stworzenie takiej sytuaciji,
w ktoérej by kazdy uczen najprzéd musiat, a potem i chciat pracowa¢ nad
ksztaltem i zakresem swego jezyka.

Jakaz to moze byc¢ sytuacja?

Zastanowmy sie na przykiad nad tym, co nauczyciel, poza pisemng
praca, zadaje do domu. A wiec najczes$ciej; przeczytajcie to sobie, za-
stanowcie sie nad tym, pomysicie! nad zagadnieniem takim a takim. Kon-
kretnie: rozwazcie zagadnienie walki klas w Nieboskiej, pomysicie nad
rolg pierwiastka mistycznego w Dziadach. Do czego to wszystko zobowig-
zuje ucznia? W zasadzie do niczego. | nie moze go zobowigzywaé, 'bo
przeciez nie postawiliS§my przed nim konkretnego zadania, ktére by mu-
siat opracowac, a nastepnie przecéwiczy¢, tak jak opracowuje i ¢wiczy za-
dania z innych przedmiotéw. Dla potegowania sprawnosci jezykowej nie
ma tez znaczenia o wiele lepsza, bo odpowiadajgca zasadzie samodzielno$-
ci i cenna dla lekcji forma zadan, gdy nauczyciel poleca zaznaczy¢ wiersze
tekstu odpowiadajace problemowi danemu do przemyslenia.

Konkretnos¢ stawianych przed uczniem zadan oraz ich systematycz-
ne i dokladne egzekwowanie to wprawdzie stara, niemniej jedyna za-
sada, ktéra gwarantuje wyniki. Taka konkretnos¢ obowigzujgca po-
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wszechnic w pracach pisemnych powinna by¢ stosowana pod tym i samy-
mi rygorami w pracach ustnych, to znaczy tak w pierwszych, jak i dru-
gich. Ocenie winna podlega¢ tres¢, a przede W szystkim forma. Nawiasem
tu dodaje, a potwierdza to praktyka, ze o ile uczen przygotowat i wycéwi-
czyt forme, to réwnoczes$nie opanowal utwoér od strony poznawczej,
w duzym stopniu wtasciwie postawiti rozwigzat zagadnienie. Jedno z dru-
gim idzie w parze. Decydujagcym bowiem czynnikiem jest tu ilos¢ wio-
zonej pracy w opanowanie zadanej kw estii na tyle, aby w poprawnej, jesli
juz nie w pieknej, formie zrelacjonowaé¢ jg przed nauczycielem, ktdry
przede wszystkim za forme postawi stopien. Bo to przeciez jest ocena
z jezyka polskiego, o czym nauczycielowi nie wolno zapomniec.

v

Opierajac sie na postawionych zatozeniach chce wskaza¢ na pewne
formy pracy, ktére systematycznie stosowane, obok réznych metod i in-
nych zabiegéw dydaktycznych, mogag w pewnym stopniu pozytywnie za-
wazy¢ na wynikach nauczania w przedmiocie jezyka polskiego. Oczy-
wiscie, trudno tu moéwi¢ o jakichs uniwersalnych receptach, takich
bowiem nie ma. Kazdy przepis dydaktyczny, ktory zawsze powinna cecho-
wacé gietkosé, ma tylko wartos¢ wzgledna.

Zalezy kto, jak, do kogo i w jakiej sytuacji go stosuje. Martwo i sza-
blonowo wcielane w proces nauczania przepisy wiecej mogg przyniesc
szkody niz pozytku. Czule sg struny instrumentu miodej psychiki i dla-
tego nie mozna na nich graé¢ dragiem.

Pozostawiajgc na uboczu donioste zagadnienie prac pisemnych,
w ktorych, jesli chodzi o ich metodyke, posiadamy do$¢ powazny doro-
bek, widze w zakresie jezyka mdéwionego nastepujace rodzaje prac ucz-
nia mogace pemi¢ funkcje ¢wiczen jezykowych. Sa to: 1) opowiadania
tresci utworéw, 2) opowiadania zdarzen, 3) opisy, 4) ustne opracowania
problemoéw, 5) pamieciowe opracowania utworow.

Opowiadanie tresci literackich nalezy' do starych kategorii dydak-
tycznych i znajdowato niegdy$ szerokie zastosowanie w gimnazjach,
zwiaszcza klasycznych, tak w jezyku ojczystym, jak i w jezykach sta-
rozytnych. Sadze, ze wysoki poziom jezykowy dawnych szkoét wiele za-
wdzieczat uprawianiu tych sprawnosci. Ostatnio, przed drugg wojng Swia-
towag zaatakowano réwniez ten rodzaj opowiadania jako rzekomo czyn-
nos$¢ mechaniczna, bez wiekszej wartosci dla procesu rozwoju psychicznego
jednostki. Cwiczeniom tym, ktére probowano traktowaé tylko jako tak
zwane ,zajecie“, przeciwstawiano heureze, forme pracy dyskusyjnej, jak-
by te ostatnie rzeczywiscie byly przeciwstawne pierwszej. Biagd lezat
w tym, Zze nie dostrzegano cailkiem odrebnego zakresu i charakteru tych
poje¢. Jesli bowiem ostatnie sg metodami pracy klasowej czy tez, inaczej
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moéwigc, pracy z nauczycielem,, to pierwsze wskazujg tylko na okreslony
sposéb pracy domowej ucznia, na jego rzeczywiste przygotowanie sie do
lekcji. Btad lezal, a niestety, i lezy do dzi§ w niedocenianiu tego ¢wicze-
nia, w falszywym jego' osgadzie. Nie mozna tez zgodzi¢ sie z tym, by forma
opowiadania nie dala sie pogodzi¢ z praktycznymi metodami; nalezy ra-
czej uwazac, ze znakomicie je uzupehia.

Jak rozumie¢ to éwiczenie? Rozumiem, ze uczen oddaje tres¢ utwo-
ru niekoniecznie wiasnymi tylko stowami, ze moze wplata¢ cale wersety
tekstu, ktory odpowiada jego wyobrazni i potrzebie najpetniejszego od-
dania idei. Nauczyciel, ktéry zlecit opowiadanie, zwrdcit uwage na to, co
w nim nalezy podkresli¢, zwrécit uwage na konieczno$¢ uzycia pewnych
wyrazow i zwrotdw, przy przestuchaniu baczy na organizacje materiatu
stownego, na bogactwo leksykalne, na kompozycje i piekno jezyka. Oce-
niajac opowiadanie przy wspoéludziale klasy skieruje uwage na momenty,
ktére nie zostaly dostatecznie uwypuklone, i réwniez przy pomocy klasy
pokaze, jak je nalezy przedstawia¢. Dla przykladu: w odtwarzaniu tresci
utworu Meter M. J. Wielopolskiej uczen nie oddal dostatecznie uporu,
sity woli i pasji mlodego Demostenesa w opanowaniu trudno$ci mowy
greckiej, nie oddat tez catego uroku nocy hellenskiej.

Mozna to uzupetni¢ w drodze pewnego konkursu: kto lepiej? Nauczy-
ciel wystawia ocene za jezykowag forme opowiadania. | to jest sytuacija,
ktdra zmusza ucznia do szukania najwtasciwszego wyrazu dla mysli au-
torskiej, dla odtworzenia fadunku uczuciowego przerabianego tekstu.

Czy kazdy utwér nadaje sie do tego rodzaju céwiczen? Nie kazdy.
Musi to by¢ utwér o okreslonej objetosci, ktéry speinia pewne warunki
psychologiczne, a wiec zaciekawia, pobudza wyobraznie, porusza sfere
emocjonalng. W wypisach dla klasy V IIl, a dla niej, jako przygotowaw-
czej, elaboracje te sg najbardziej wilasciwe, jest na szczescie wiele takich
czytanek. Nie nalezy nad nimi przechodzi¢ do* porzadku. Mimo ze opra-
cowujemy juz inny material, wymagajacy innego ujecia w pracy domo-
wej, to jednak systematycznie przez pewien czas winnismy kontynuowac
reprodukcje tamtych. Zycie bowiem i praktyka polonistyczna moéwi, ze
im lepiej zna sie utwor, im czesciej odtwarza, tym gtebiej i doskonalej sie
go odczuwa.

Zastanowi¢ by sie teraz wypadalo nad dydaktycznymi i pedagogicz-
nymi warto$ciami tego rodzaju ¢wiczen. Zdaje mi sie, ze sg one dos¢ po-
kazne.

Narzekamy, ze uczniowie nasi czesto nie umiejg czyta¢, to znaczy
czytajg zle, bez ekspresiji i bez zrozumienia. Uwazam, ze ¢wiczenie w ta-
kim opowiadaniu stanowi jedng z lepszych drég prowadzacg do umiejet-
nosci poprawnego czytania. Uczen zmuszony jest bowiem do wielokrot-
nego i uwaznego wertowaagia utworu, aby mégt uchwyci¢ jego sens, kom-
pozycje, obrazowos$é¢, jednym stowem, zeby opowiadajgc mogt odtworzyé
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calos¢, z uwzglednieniem logicznej konstrukcji, estetyki i momentéw
emocjonalnych. Pewnie, ze poprawnego czy nawet pieknego czytania mo-
zemy uczy¢ inaczej: po prostu dajgc wzdér mozemy poleca¢ wycéwiczyc
czytanie. | tak tez trzeba robi¢. Uwazam jednak, ze forma opowiadania
jest znacznie korzystniejsza, bo na podstawie praktyki wiadomo, ze kto
nauczyt sie opowiadac, ten rédwnoczes$nie nauczyt sie i czytac.

Cwiczenie w opowiadaniu daje znacznie wiecej. Po pierwsze, wyra-
bia poczucie tadu jezykowego. Uczeh musi dobrze popracowaé¢ nad orga-
nizacja materiatlu leksykalnego, doszlfowaé¢ brzmienie poszczegdlnych
zdan, zharmonizowaé¢ je z soba, uwazac¢ na interpunkcje, stosowanie sy-
noniméw, poznanych wyrazéw itp., a nastepnie to wszystko dobrze sobie
utrwali¢. W ten sposOb nastepuje przeto bogacenie uczniowskiego jezyka,
a takze ksztalcenie wyobrazni. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze ten tyl-
ko moze sie wczu¢ w wizje, jakie rysuje autor, w nastroj utworu, w jego
plastyke, kto bardzo gruntownie opanowat tekst. Potrafi wtedy nie tylko
przezywac dzieto literackie, ale je nawet pokochaé¢. Sekret tego lezy tylko
w uporczywym i systematycznym cEwiczeniu. Przeciez nie inaczej bylo
z Demostenesem, o1ktdrym miodziez czyta tak chetnie, a ktory tyle wy-
sitkbw poswiecit mocowaniu sie ze slowem, aby wreszcie zdoby¢ i umi-
towac¢ urzekajgce piekno hellenskiej mowy. Kazdy z nas ma w pamieci
utwory, ktérych czar slowa gleboko ukochat Przewaznie to ukochanie,
ktore rodzitlo sie kiedy$s na fawie szkolnej, wymagato od nas natezenia sit,
a czesto i hartu woli. Moze dlatego dzi$§ jesteSmy polonistami. Tego
aspektu nie nalezy traci¢ z oczu w procesie dydaktycznym. Zainteresowa-
nia przedmiotem rodzg sie poprzez zwycieskg walke z trudem zdumienia,
poprzez gorycz pierwszych niepowodzen. Tego rodzaju praca ucznia nad
jezykiem nie pozostaje bez wplywu i na umiejetno$¢ pisania.

Jest zupetnie zrozumiate, ze kto umie ujgé tres¢ utworu w stowie
zywym, tatwiej radzi sobie ze stylem w opracowaniach pisemnych. Tak
samo jest z ortografig. Uczen, ktory duzo i uwaznie czyta, a musi czytac
uwaznie, jesli ma doktadnie ujgé¢ tres¢, pisze na og6t poprawnie. Nic zre-
sztag dziwnego — ws$rdod Polakéw przewazajag przeciez wzrokowcy.

Z podsumowania tych rozwazan wynika, ze praca nad tego rodzaju
opowiadaniami ma walory ksztalcgce — uczy mysle¢. Bo przeciez proces
zdobywania poje¢, opisu klasyfikacji, poréwnan i uog6lnien znajduje tu
swoje miejsce i stanowi to, co nazywamy mys$leniem. Sciste wigzanie
zas formalnej i logicznej strony jezyka, a przeciez o to nam chodzi, wska-
zuje réwniez na Scistos¢ myslenia. W kazdym razie ta forma pracy wy-
maga wiekszego nakltadu myslowego, anizeli odpowiedZ na jedno pytanie,
chocéby to byta odpowiedz najbardziej poprawna.

Potraktowatem dos¢ obszernie zagadnienie opowiadania tresci utwo-
row, jako podstawowego rodzaju ustnych éwiczen jezykowych wiasciwych
dla zaczynajgcych nauke w szkole Sredniej. Dadzg one rezultaty, jezeli
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wiasciwie ustosunkuje sie do nich zaré6wno uczen, jak i nauczyciel, jezeli
ich forma stanowi zasadnicze kryterium oceny.

Drugi rodzaj pracy* domowej to ustne ¢wiczenia w opisie i opowia-
daniu zdarzen, przy czym dodaje, ze zdarzenie pojmowacé nalezy bardzo
ogdblnie. 'Szeroko uprawiane tego rodzaju ¢wiczenia w szkolach podsta-
wowych nie znajdujg dzi§ z reguly miejsca w szkole $redniej.

A szkoda, bo ich warto$¢ jest niewatpliwa dla ksztalcenia jezyka
i wyobrazni oraz dla rozwoju myslenia. Wymagajag jednak zwiekszonej
nieco czujnosci ze strony nauczyciela. tatwo bowiem moze sta¢ sie tak,
ze ¢wiczenie moze niczego nie ¢wiczy¢. Inna bowiem jest tu technika pra-
cy, anizeli przy opowiadaniu tresci tekstowych. Jezeli tam sam utwodr
wskazywat na sposéb ujecia tresci, jezeli nasuwat do pewnego stopnia
gotowe konstrukcje jezykowe oraz narzucat konieczno$¢ uzycia niekt6-
rych wyrazéw i zwrotow, to tutaj uczen zdany jest catkowicie na swojg
samodzielno$¢. Te pozycje moze wyzyska¢ w znaczeniu zarbwno dodatnim,
jak i ujemnym.

W temat, ktory opracowuje, moze wlozy¢ duzo inteligenciji, duzo pra-
cy, ale moze tez p6js¢ po linii najmniejszego oporu i temat splyci¢, zbanali-
zowad, moze nie postawi¢ nawet kroku naprzéd w zakresie techniki jezyko-
wej.

Te formy pracy, aby daly faktyczne korzys$ci, musza posiada¢ cha-
rakter twdrczy. To znaczy muszg wnosi¢ w jezyk mlodziezy elementy no-
wego. Mam tu na myS$li konstrukcje opowiadania, zastosowanie pewnych
wyrazéw, uzywanie niektdrych rodzajow zdan, $rodkow artystycznych,
mowy zaleznej i niezaleznej itp. Te elementy winien nauczyciel wskazac
przy zadawaniu pracy i zwraca¢ na nie uwage przy egzekwowaniu wiado-
mosci.

Jedng z bolaczek, na ktdra stale sie uskarzamy, to sprawa indywidu-
alnych sgadéw ucznia, to' kwestia, zajmowania subiektywnego stanowiska
wobec przedmiotu, to kwestia refleksji. Uczen moéwi lub pisze o przed-
miocie nie to, co nalezy, ale z zasady to, co wie, przy tym unika lub nie
umie wyrazi¢ wlasnego zdania. Dlatego tez i prace pisemne miodziezy
tchng czesto szablonem, a nade wszystko nudzg. Sadze, ze preparaeje,
0 ktérych mowa, moglyby odda¢ tu znaczng przystuge.

Stluchatem w klasie VIl opowiadania na temat ,Dzien zmartych®,
uimowanego w dwu wariantach: opisowo i lirycznie. Zauwazylem, ze
takie przygotowanie tematu daje duze korzysci, catkowite zrozumienie
istoty dwu rodzajow literackich, umiejetno$s¢ wyrazania osobistych mysli
1 uczué, opanowanie formy jezykowej.

Dalszym ogniwem w tancuchu domowych ¢éwiczen jezykowych to
ustne opracowywanie problemoéw. Jesli opowiadanie i opis mozemy uwa-
za¢ za typowe dla klasy VIII, a wiec podstawowej, to te odpowiadajg
klasom starszym i praktykowanie ich moze wzrasta¢ w miare zblizania
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sie ku koncowi nauki. Znéw da sie stwierdzi¢, ze o ile stosujemy duzo,
nawet bardzo duzo zadan problemowych pisemnych, ktéorych wartosci nie
spos6b negowaé¢, pod warunkiem oczywistego ich autorstwa, to o zada-
niach ustnych tego typu nie slyszy sie zupelnie. Zdaje mi sie, ze jest to
zagadnienie duzej wagi, ze te elaboracje odpowiadajgce wiekowi i inteli-
gencji miodziezy klas starszych moga przynosi¢ powazne efekty dydak-
tyczne.

Przy zleceniu opracowania problemu nalezy mie¢ na uwadze poziom
wiedzy ucznia, bo tylko wtedy mozemy moéwi¢ o problemie w znaczeniu
dydaktycznym, jesli istniejg warunki do jego rozwigzania. Konkretnie,
temat pracy ustnej: Wymowa spoteczna Dziadoéw cz. 11°.

Jakie zadania wykonaé¢ tu musi uczen? Przede wszystkim uwaznie
przeczyta¢ utwdr. Zaznaczy¢ sobie punkty, ktére méwia o temacie w spo-
so6b bezposredni, podkresli¢ partie naswietlajgce temat posrednio. Zebra-
ny w ten sposdéb materiat usystematyzowac.

Utozy¢ plan tej pracy pamietajac o zasadzie trojcztonowosci. Wre-
szcie, jako stadium ostateczne, rozpoczg¢ trening w referowaniu zagad-
nienia.

Korzysci? Dokladna znajomos$¢ utworu, ksztalcenie méwienia i ksztat-
cenie mys$lenia. Précz tego uczen zdobywa umiejetno$¢ szerokiego refe-
rowania zagadnienia, wyrabia w sobie poczucie odpowiedzialnos$ci za sto-
wo i wreszcie szacunek dla pracy wtasnej, a przez to i dla pracy w ogole.

Cwiczenia te nie pozostajg réwniez bez wplywu na umiejetnos$é pi-
semnego ujmowania problemu. Najwazniejsze jednak jest to, ze takie
przygotowanie wymaga $Swiadomej pracy nad jezykiem i to od kazdego
ucznia. TU juz nie mozna sie ,wymigac“, nie mozna ,$ciggnac”, nie mozna
liczy¢, jak w wypadku, kiedy sie daje co$ do przemys$lenia, ze jesli nie
odpowiem ja, to odpowie kto inny czy tez odpowie sam nauczyciel. Tu
nauczyciel moze tylko sprostowa¢ biedne poglady, ale ich ujecie stowne
nalezy catkowicie do ucznia i to ujecie winno by¢ zasadniczym przedmio-
tem oceny.

I wreszcie kilka stbw na temat uczenia sie na pamie¢. Nie ma potrze-
by dowodzenia wielkiego pozytku, jaki ptynie z pamieciowego opanowy-
wania utworéw poetyckich i prozy artystycznej. Bo to i prawdziwa zna-
jomos¢ poezji, o ktérej mowi¢ mozna po latach, i wyrabianie poczucia
piekna, smaku literackiego, i wreszcie umitowanie poezji, ukochanie slo-
wa ojczystego, czego na ogot brak wspéiczesnemu pokoleniu miodziezy.
Tymczasem jednak sytuacja na tym odcinku pozostawia wiele do zycze-
nia. Szkota kladzie za maly nacisk na uczenie sie pamieciowe, ttumaczac
to ograniczonym czasem miodziezy badz tez nie doceniajgc po prostu za-
gadnienia. Daje sie zaobserwowaé, ze czesto nauczyciele podchodza do
kwestii uczenia sie pamieciowego jako$ bez przekonania, ze egzekwujac
m ateriat stosujg wobec ucznia taryfe ulgowg, co miodziez wyczuwa i po-
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trafi odpowiednio wykorzystaé. Nie trzeba sie chyba dziwi¢, ze ucznio-
wie klas starszych ucza sie na pamie¢ na og6t niechetnie i, jak to sie daje
zauwazy¢, recytuja z zazenowaniem, a nawet — bywa i tak — wstydzg sie
recytowania.

Odrobi¢ zaniedbania, wykrzesa¢ umilowanie poezji to znébw wazne
zadanie, ktére szkota winna podjag¢ z calym przekonaniem. Jest tylko
jedna droga do pokochania poezji — jej znajomos¢. O tym nie wolno za-
pominac.

Y,

Omoéwione formy pracy ustnej uwazam za wtasciwe c¢wiczenia jezy-
kowo-literackie dla poziomu szkoly $redniej. taczy je ze sobg wspédlna
platforma — $wiadoma i samodzielna praca ucznia nad ksztalceniem je-
zyka, a zatem i nad ksztalceniem mys$lenia. Systematyczne ich stosowa-
nie powoduje pozytywne konsekwencje psychologiczne. Mianowicie, uczen
utwierdza sie w przekonaniu, ze jezyk polski w szkole to przedmiot, kto-
rego naprawde trzeba sie uczy¢. Uczy¢ sie po prostu uzywania jezyka ja-
ko podstawy do budowania mys$li, osigga¢ coraz wyzsza sprawnos$¢ jezy-
kowg.

Czy nie zachodzi jednak obawa, ze ¢wiczenia te moga znuzy¢, moga
zniecheci¢ do przedmiotu? Wolno tak mysleé¢, gdyz, jak wspomniatem,
z uwagi na konieczno$¢ poszukiwania najodpowiedniejszego wyrazu dla
danych tresci, ze wzgledu réwniez na konieczno$¢ solidnej znajomosci
utworu, praca ucznia nie jest tatwa, zwlaszcza ze kom plikujemy jg w nie-
ktorych wypadkach zadaniem stosowania okreslonych wyrazéw czy tez
figur stylistycznych.

Oczywiscie, w ¢wiczeniach tych nie wolno przebraé¢ miary.

Kazde zamierzenie w szkole musi mie¢ swoje pedagogiczne granice,
ktorych przekroczenie grozi niebezpieczng jednostronnoscig lub kleska.

Obawy takie nie znajdujg potwierdzenia w przestankach psycholo-
gicznych. Konkretne umiejetnosci, dobrze wypetnione zadania z reguly
dostarczajg wiele satysfakcji. Raz odniesiony sukces w opowiadaniu, opi-
sie, w zreferowaniu problemu czy w estetycznym odtworzeniu wiersza do
czego$ przeciez zobowigzujg. Zdobytej pozycji uczeh nie chce utracic.
Kto juz umie co$ robi¢, ten robi to coraz tatwiej i coraz wiecej dostrzega
w polu swego dziatania. Stad chyba utwér wydaje nam sie coraz, piekniej-
szy, bogatszy i fatwiejszy, im czesciej go powtarzamy.

I tu znajduje swéj sens uczenie sie na pamiec¢ i tendencja do opowia-
dania, ktéra spostrzegamy u dzieci. Przy tym jest to kwestia nie tyle
trudnosci, ile wdrozenia.

Mowimy dzi$ duzo o aktywizacji procesu nauczania. W zwigzku z tym
zjawiajg sie rozne wartosciowe pomysty i projekty, a wsrod nich godny
uwagi, poparty zresztg doswiadczeniami, projekt pracy w zespolach ucz-
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niowskich organizowanych w ramach klasy. Koncepcja', niewatpliwie
stluszna w zalozeniach psychologicznych, wymaga jeszcze wielu préb, jesli
chodzi o jezyk polski, a zwtaszcza o literature. Bo w gramatyce, o ile juz
mozna sie zorientowa¢, pozytek praktycznego' jej stosowania nie budzi
zastrzezen.

Formy pracy, ktére na tym miejscu omawiam, nie roszczg sobie pre-
tensji ani do nowosci, ani do ekskluzywnosci. Calg ich zaletg jest to, ze
wymagajg samodzielnej i rzetelnej pracy domowej ucznia, ze praca ta
znajduje wyrazny i pewny sprawdzian, ze dobrze moga sie przystuzyc
lekcji, obojetnie jakg metodg jest ona prowadzona, ze wreszcie dzieki nim
uczen nabiera wprawy w jezyku moéwionym. Z tych wzgledéw nalezy im
przypisa¢ powaznag role w aktywizacji procesu nauczania, bo:rzeczywiscie
sklaniajg one ucznia do osobistej odpowiedzialnosci za gruntowne przy-
gotowanie tak jezykowe, jgk i rzeczowe przerabianego materiatu. Sy-
tuacja taka rzeczywiscie aktywizuje ucznia, a o to przeciez nam chodzi.

Niejeden z czytelnikbw pomysli, ze nie powiedziatem tu nic takiego,
Oczym by on nie wiedzial. Prawda! Wszyscy to niewatpliwie wiemy, rzecz
jednak w tym, ze nie wszyscy to robimy. A zdaje mi sie, ze warto robié.
Bowiem fakt pozostaje faktem, ze nad ¢éwiczeniem sprawnosci jezykowej
uczen pracuje bardzo malo albo nie pracuje wcale.

Vi

Chce poruszy¢ sprawe natury czysto praktycznej, a ktéra posrednio
na pewno wplywa na jako$¢ pracy ucznia, a zatem i na wyniki nauczania.
Mys$le o teczkach przedmiotowych. Zasadniczy trzon takiej teczki stano-
wig arkusze rejestracyjne podzielone na pozycje. Na przyktad arkusz nr 1
moze obejmowac¢ dwie pozycje: prace pisemne domowe i prace pisemne
klasowe. Kazda pozycja dzieli sie na nastepujace rubryki: Ip. pracy, da-
ta, temat, ocena.

Arkusz nr 2 moze zawiera¢ pozycje lektury. Arkusz nr 3 — pozycje
utworow opanowanych pamieciowo’, referatow z rubryka ,ocena“ i wre-
szcie pozycje innych prac polonistycznych. Arkusz nr 4 — pozycje odpo-

wiedzi ustnych i spostrzezen nauczyciela. Zresztg forma rejestru, jak
i lo§¢ pozyciji, to rzecz dowolna, indywidualna. Jesli zaprowadzimy teczke
juz dla klasy VIII. potrzebne istotnie 4 karty rejestracyjne, jesli np. dla
klasy przedostatniej — zmiesci¢ sie mozna na dwoch. Arkusze takie moze
wykona¢ (najlepiej z kartonu) kazdy uczeh sam dla siebie, wypemic¢ sta-
rannym pismem, zlozy¢ w odpowiedniej teczce i odda¢ nauczycielowi.

W teczkach przedmiotowych obok arkuszy rejestracyjnych znalezé
sie winny wszystkie prace pisemne klasowe oraz domowe, z wyjatkiem
tych, ktére zawierajg wiadomosci zdobyte na lekcjach. Te uczen winien
mie¢ w zeszycie, stuzy¢ mu bowiem mogg pomocg przy powtarzaniu ma-
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teriatu. Wszystkie pozycje w arkuszach, oczywiscie oprocz spostrzezen
nauczyciela, wypetniajg sami uczniowie. Nie sprawia to klopotéw. Temat
zadania klasowego wpisujg w trakcie pracy nad nim, zadania domowego —
w czasie jego zadawania, za$ notowania uwag z przeczytanych ksigzek do-
kona¢ mozna w czasie godzin wychowawczych lub w innej ustalonej po-
rze. Rola nauczyciela ogranicza sie do wystawiania oceny i do zanotowa-
nia od czasu do czasu jakiego$ specjalnego spostrzezenia o pracy i roz-
WOoju ucznia.

Jaki jest pedagogiczny sens teczek przedmiotowych? Przede wszyst-
kim jest to wierny obraz pracy uczniowskiej za wszystkie jego lata poby-
tu w szkole. Nie pozostaje to bez; wplywu na starania ucznia, ktéremu
zalezy, aby ten obraz nie ksztaltowat sie jak najgorzej. W teczce znajdujg
sie, jak juz wspomniano, prace pisemne. Ltatwo jest zauwazy¢ réznice w sta-
rannos$ci zadan domowych w zeszycie ucznia, a tych, ktére oddaje do teczki,
a ktore po korekcie pozostajg na stale do wglgdu nauczyciela, dyrektora
i rodzicow. Zeszyt bowiem zawsze moze mu ,zging¢“. Do wglagdu pozosta-
je tez rejestr przeczytanej lektury, znanych na pamie¢ utworow, refera-
tbw oraz innych czynnosci zwigzanych z przedmiotem, a takze uwag nau-
czyciela. Prowadzenie tych dokumentéw stwarza sytuacje, ktdra co naj-
mniej zmusza ucznia do zastanowienia sie nad osobistym stosunkiem do
przedmiotu.

Ten obraz uczniowskiej pracy posiada réwniez znaczenie dla nau-
czyciela. Nawet pracujac z uczniem przez czas dluzszy jnie zawsze jestes-
my w stanie uzmystowi¢ sobie dokladnie linie jego rozwoju intelektualne-
go, nie zawsze jesteSmy w stanie odtworzy¢ sobie krzywa jego pracy nad
przedmiotem czy tez w poszczeg6lnych jego dziatach. Gorzej, gdy nau-
czyciel sie zmienia. Wtedy ten nowy nie ma zadnych wiadomos$ci o ucz-
niu, musi je dopiero zdobywaé. Wiemy, jak takie okolicznosci stara sie
uczen wykorzysta¢, jak twierdzi, ze tego i owego ,nie przerabial“. Nie
pozostaje to bez wplywu na rezultaty nauczania.

Dokfadna ewidencja prac uczniowskich i uwag nauczyciela moze
w pore zapobiec brakom i przykrym nieporozumieniom. Wiemy, ze to,
co figuruje w ewidencji, uczen przerobit na pewno, mamy zresztg moznos¢
to sprawdzi¢ i powinniSmy sprawdzi¢, zwlaszcza opanowanie pamieciowe
wierszy i znajomos$¢ lektury.

Naturalnie, prowadzenie tych wykazéw moze budzi¢ obawy zbytnie-
go obarczenia nauczyciela. Bo faktycznie, czy jesteSmy w stanie poprawic
wszystkie zadania domowe? Bytoby to idealem, ale niestety, przy obec-
nym obcigzeniu nauczyciela, ideatem nieosiggalnym. Przyjmujgc jednak,
ze poprawimy tylko pewng ich czes$¢, to rejestr tych prac tez spetnia swo-
ja role. Wazne dla ucznia jest to, ze praca stale pozostaje w rekach nau-
czyciela.

Dlatego tez prowadzenie tej dokumentacji nie sprawia specjalnych
trudnosci, a drobne kltopoty z tym zwigzane optaci zwiekszona starannos$¢
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miodziezy o poziom i zakres jej polonistycznego dorobku. Tak sadze, bo
teczki przedmiotowe nie sg nowoscig w praktyce pedagogiczne;.

Corocznie, szczegdlnie w okresie matury, przykro, a nieraz bolesnie
przezywamy polonistyczng rozterke. Bowiem miedzy tym, czego uczy-
liSmy, a tym, co istotnie uczniowie umiejg, dostrzegamy jaka$ tragiczng
przepasc.

Przeprowadzamy wtedy rachunek nauczycielskiego sumienia, to i owo
postanawiamy zmieni¢ w przyszilych zabiegach dydaktycznych, a rezulta-
tow proporcjonalnych do naszej pracy znéw nie widzimy.

Mys$le, ze mimo wszystko rezultaty te podnies¢ mozemy. Nastapi to
wtedy, jesli wysitkowi nauczyciela odpowiada¢ bedzie wysitek ucznia,
czego niestety w wiekszosci wypadkow nie stwierdzamy. Sprawa uregulo-
wania tego stosunku, a SciSle — sprawa samodzielnej i odpowiedzialnej
pracy ucznia nad jezykiem stanowi istotng tres¢ niniejszych rozwazan.

MICHAL DADLEZ

WYBOR TEMATU

(W zwiazku z tegorocznymi egzaminami maturalnymi)

Przy wyborze tematu zdajgcy «rusza sie szybko zorientowac i zdecy-
dowaé, przezywaja niepokojace chwile namyst, zdenerwowania, nawet
oszolomienia. Zwykle tak bywa, ze nie wczytujg sie w kazdy wyraz sfor-
mutowanego tematu; przed oczyma abiturienta wybierajgcego np. temat
zwigzany z okresem odrodzenia przesuwajg sie trzy nazwiska: Rej, Mo-
drzewski, Kochanowski. To wystarczy, mozna po kolei charakteryzowac
ich utwory, co$ tam stresci¢, zacytowac... Ale temat? Czlowiek i obywa-
tel?... Temat gubi sie w powodzi zbednych szczegdétow.

Niejednokrotnie dlugie wstepy ,podrecznikowe” zupeinie nie wigzg
sie z tematem; na przyktad filozofia okresu oSwiecenia (temat: ,Spote-
czenstwo polskie w satyrze, powiescii komedii“) lub rozwéj kapitalizmu...
(temat: ,Obrazy z zycia dzieci w utworach Konopnickiej, Prusa i Sien-
kiewicza"). Dlugie, ,wyuczone“ wstepy zajmuja duzo miejsca, brak po-
tem czasu na rozwiniecie tematu. Podobnie w pracach o Zeromskim i Wy-
spianskim zdajgcy nie widzac sformutowania (,/Jdea walki o wolnos¢ na-
rodu“) piszg o wszystkim, nie dokonujg selekcji, streszczajg Ludzi bez-
domnych, Silaczka, Zapomnienie, Zmierzch, a pomijajg utwory zwigzane
z tematem. W pracach o warto$ciach dramatu romantycznego streszcza-
ja... Konrada Wallenroda, a nie piszg nic o Balladynie.
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Oczywiscie mam na mysS$li owe slabe, niedostateczne prace, ktdre
Swiadczg o tym, ze zdajacy nie zna literatury zwigzanej z tematem, wzgled-
nie nie orientuje sie, nie potrafi wybraé¢ z calego materiatu odpowiednich
pozycji. W niektérych pracach sg tylko puste frazesy bez pokrycia; zda-
jacy nie wykazujg zupeinie znajomosci lektury, tekstow.

Sporo byto odpowiedzi dostatecznych i dobrych, rzadko jednak ucz-
niowie uktadali plany prac wykazujgce zrozumienie tematu.

Piszac o humanistycznych i patriotycznych warto$ciach literatury
XV1 wieku dobrzy uczniowie umieli powigza¢ zagadnienie z pogladami
tworcow (troska o czlowieka, o chiopa w Kroétkiej rozprawie miedzy pa-
nem., woéjtem i plebanem a pézniejszy ,ideat obywatela-ziemianina Re-
ja — sprzecznosci), z ich osobistymi przezyciami: odczucie radosci i bolu
zycia we Fraszkach i Trenach Kochanowskiego, czlowieczenstwo poety-
-wielbiciela piekna (renesans), ,najwyzszego z czujgcych® ojcéw (kult
rodziny), jego patriotyzm (Piesn o spustoszeniu Podola, Satyr, Odprawa
postow greckich — wzoér obywatela).

Rzadko uczniowie uwydatniali postepowos¢ Frycza Modrzewskiego,
wyprzedzajgcego innych pisarzy o trzy wieki, najwyzszej miary jego hu-
manizm, nowe obywatelstwo $Swiata; niejednokrotnie poprzestawali na
streszczeniu kolejnym pieciu ksigg O naprawie Rzeczypospolitej, nato-
miast nie podkres$lali najbardziej istotnych, najwazniejszych jego poste-
powych mysli i pogladéw (prawo sprawiedliwe dla chlopa, opieka nad
JudZzmi ubogimi*, walka o nowa szkole, potepienie wojen zaborczych).

Tylko lepsi uczniowie dawali wstepy $cisle odpowiadajgce tematowi,
piszac o tym, jak z mrokéw Sredniowiecza wydobywajg sie sprawy ludz-
kie, jak budzi sie zycie w posagach gotyckich sarkofagow (narodziny re-
nesansu) i coraz plastyczniej zarysowuje sie ksztalt cztowieka.

W kompozycji prac omawiajacych temat z okresu os$wiecenia (,Spo-
teczenstwo polskie w satyrze, powiesci i komedii“) u lepszych uczniow w i-
da¢ bylo umiejetnos¢ wykorzystania materialu i rozplanowania pracy:
wstep (satyra w poprzednich okresach, narodziny nowej komedii i po-
wiesci w literaturze francuskiej i angielskiej), nastepnie charakterystyka
spoleczenstwa polskiego i jego wad gldwnych — sarmatyzmu i francusz-
czyzny — w obrazach owych trzech rodzajéw literackich. W wiekszosci
jednak prac ,dostatecznych“ przewazato stereotypowe omawianie auto-
row i utworéw po kolei, bez podkreslania tematu;i tu byly rowniez omy#t
ki rzeczowe: wigczano np. do ,tematu” Staszica Uwagi nad zyciem Jana
Zamojskiego jako... powiesc.

Temat z okresu romantyzmu wysuwal zagadnienie nie tylko ideo-
wych, ale i artystycznych wartosci dramatu polskiego. Tu réwniez lepsi
uczniowie nie zapomnieli na wstepie o wplywach Szekspira i Goethego;
przy rozpatrywaniu ideologii utworéw dawali uktady przejrzyste, wig-
zac Dziady z Kordianem (bohater romantyczny, walka o wolno$¢, marty-
rologia), a oddzielnie omawiali Balladyne i Nieboskg (problemy spoteczne).
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M niej udane, nieraz ubogie i powierzchowne byly odpowiedzi doty-
czace artyzmu tych utwordéw; jeszcze uczniowie nie sg ,przyzwyczajeni*
do dostrzegania wartosci scenicznych (wydaje sie to dziwne w... Warsza-
wie, przy mozliwosci czestych kontaktow z teatrem), do zestawienia scen
fantastycznych, jako obrazéw psychicznych zmagan, z realistycznymi. Ce-
chy charakterystyczne dramatu romantycznego zostaly mniej wiecej pod-
kreslone, ale uczniowie jeszcze nadal mieszajg gatunki literackie (zalicza-
nie Wallenroda, a nawet Grazyny do dramatu).

Temat z okresu pozytywizmu (,Obrazy z zycia dzieci w utworach
Konopnickiej, Prusa i Sienkiewicza") pozornie bardziej przystepny, wy-
brany przez wiekszos$¢ szkét, sprowadzit zdajagcych na tatwag droge stresz-
czen, przy czym mozna byto zauwazy¢ jeszcze nadal przesade w socjoto-
gizowaniu zagadnienia. Nieliczne byly prace naprawde dojrzate, podkre-
Slajgce zainteresowanie sie psychologig dziecka w okresie pozytywizmu;
w wielu pracach (zwlaszcza uczennic) duzo uczucia, momentéw emocjo-
nalnych przy opisywaniu doli dziecka. W przewazajgcej jednak liczbie
prac zdajgacy omawiali po kolei utwory trzech wymienionych pisarzy, bez
proby powigzan i zestawien problemowych (np. Antek — Janko Muzykant),
artystycznych (poezja—proza, spos6b obrazowania), bez podziatu obrazéw,
np. wedlug miejsca akcji (wie$ polska, miasto, krajobraz egzotyczny).

Najbardziej ,atrakcyjny“ okazat sie temat zwigzany z tworczos$cig
Zeromskiego i Wyspianskiego (,ldea walki o wolno$¢ narodu“). Zrozu-
miate — wszakze to program klasy XI. Sporo prac na dobrym poziomie.
Wielu zdajgcych wykazalo doktadng znajomos$¢ lektury i zdolno$¢ orien-
tacyjng przy dobieraniu odpowiedniego materiatu. Byly oczywiscie i tu
odchylenia od tematu — wspomniane wyzej rozszerzanie jego zakresu.
Na ogot jednak wida¢ bylo zrozumienie tematu, czasem oryginalne, sa-
modzielne uktady, nie kolejne omawianie utworéw jednego, a potem dru-
giego autora, lecz wedlug historycznych ruchéw niepodlegtosciowych: cza-
sy napoleonskie (Popioty, O zoinierzu tutaczu, echa tych czaséw w War-
szawiance), powstanie listopadowe (W yspianski), styczniowe (Zeromski),
ruchy wyzwolencze, przelom wiekéw (Wesele, Réza i inne utwory), walka
o szkote polskag (Syzyfowe prace). Nieliczni abiturienci mogli sie popisac
szerokim oczytaniem (Sulkowski, Duma o hetmanie, Legion). Mozna by
jednak przytoczy¢é przyktady niektérych prac o bogatej tresci i pieknej
formie.

W alka o lepszg forme wypracowan w ostatnich dwu latach byta sku-
teczna i owocna. Wazng jednak sprawg jest rOwniez przyzwyczajanie ucz-
ni6w do tego, aby trzym ali sie $ciSle zadanego tematu i potrafili umie-
jetnie korzysta¢ z lektury programowej i nadobowigzkowej, wybierajgc
tylko te utwory, w ktérych znajdg odpowiadajgcy tematowi materiat do
rzeczowego opracowania danego zagadnienia i swobodnego rozwijania
wiasnych mysli i sgdow w zwigzku z tematem.
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PAWEL BAGINSKI

JANA KOCHANOWSKIEGO
»ODPRAWA POStOW GRECKICH*
W KLASIE IX

Odprawe postow greckich Jana Kochanowskiego omawiamy w kla-
sie IX po opracowaniu z uczniami trudnego dramatu Sofoklesa Antygona.
Omodwienie Antygony zapoznalo klase z tragedia grecka, byto zZrédiem
wzniostych, petnych patosu nastrojow wywotanych gteboka ideg poswiece-
nia sie w mys$l nakazéw etycznych plyngcych z prawdziwego poczucia spra-
wiedliwosci i obowigzku.

Patos cho6réw, powaga $mierci, potega przeznaczenia, konflikt prawa
panstwowego z prawem ludzkim — oto zagadnienia, ktére zajmowaly,
obok innych, miodziez w czasie analizy Antygony.

Przejscie do omdéwienia Odprawy postow greckich bedzie wiec utat-
wione, naturalne, gdyz i ten dramat nie jest pozbawiony wielu zasadni-
czych elementéw dramatu klasycznego, az do problemu konfliktu miedzy
obowigzkiem obywatela wobec panstwa a wlasnym, egoistycznym inte-
resem.

Analiza Odprawy postéw greckich Jana Kochanowskiego w klasie X
nie jest rzecza tatwg. Wprawdzie uczen oswoit sie juz nieco ze staropol-
szczyzng — poznat juz Fraszki, Piesni, poznat budowe dramatu klasycz-
nego. Nie nalezy jednak zapominaé, ze jezyk Odprawy postéw greckich
jest trudny i dlatego wiele trzeba czasu poswieci¢ na wlasciwe i doktadne
wyjasnienie tresci dramatu, na wyjasnienie znaczenia wielu wyrazéw
i zwrotoéw.

Dlatego tez analize dramatu nalezy zacza¢ przede wszystkim od ko-
lejnego odczytywania poszczegdlnych fragmentéw, mimo ze polecilismy
uczniom przeczyta¢ dramat Kochanowskiego w cato$ci w domu.

Na wstepie wyjasnimy okolicznosci powstania dramatu i jego wysta-
wienia ,na teatrum przed Krolem Jego Mscig i Krélowg Jej Mscig w Jaz-
dowie pod Warszawg dnia 12 stycznia roku panskiego 1578, na fescie
u Jego Msci Pana Podkanclerzego Koronnego*“.

Wazna bedzie informacja, ze dramat zostat juz o wiele wczes$niej na-
pisany, bodajze w roku 1573 i nosit inny tytul, a mianowicie Parys.
W ostatniej chwili przed wystaniem utworu do Zamojskiego Kochanowski
poczynit pewne poprawki w zakonczeniu dramatu.

Przeczytamy list dedykacyjny, w ktorym zaakcentujemy skromnos$é
poety przeznaczajgcego dramat ,molom na pokarm albo na trgbki do
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apteki", ze osadza utwér jako ,btazenstwo” i ,ze to nie mialo by¢ ad
amussim, bo mistrz nie po temu“.

Zajmiemy sie z kolei, w miare mozliwosci, dokladng rekonstrukcja
legendy trojanskiej.

Sprawe omodwienia legendy trojanskiej podkreslamy bardzo mocno,
gdyz wiadomo, ze znajomo$¢é mitologii w naszych szkotach jest znikoma,
a nikt chyba nie zaprzeczy, ze wobec bogactwa reminiscencji mitologicz-
nych w naszej literaturze nie nalezy lekcewazy¢ znajomosci legend i po-
dan greckich. Wazne jest rowniez, by legende trojannska opowiedzie¢ su-
gestywnie, pieknie, by odtworzy¢ czar zamierzchtych wiekdéw, ktérych
Slady pozostaly jedynie w mitologiach i basniach.

Nie pominiemy wiec sprawy tragicznej przepowiedni o dziecku, o pto-
nacej gtowni i dziejow porzuconego Parysa, dojrzewajacego wsréd paste-
rzy u stop i na stokach goéry Idy, nie pominiemy historii uczty weselnej,
odbywajgcej sie na Olimpie z okazji zaslubin krola Peleusa i bogini rzek
Tetydy (matki Achillesa) i historii sporu trzech bogin o jabtko ,dla naj-
piekniejszej".

Barwne opowiadanie legendy trojanskiej bedzie interesujgcym wste-
pem do omawiania klasycznego dramatu Kochanowskiego. Rozmaite szcze-
goly tej zadziwiajgcej historii zainteresujg miodziez, zwlaszcza ze Parys-
-Aleksander inny jest w dramacie, a inny w legendzie (wedlug Tadeu-
sza Zielinskiego: Starozytnos$¢ bajeczna). Na przyklad imie uzyte przez
Kochanowskiego w dramacie (Aleksander) byto przydomkiem Parysa da-
nym mu przez towarzyszy pasterzy, gdy bedagc jeszcze ich wychowankiem
uratowat wszystkich przed napadem rabusiéw. Aleksander — inaczej
.bronigcy od mezéw“. Zanim Priam dowiedziat sie, ze przesliczny mto-
dzieniec, Aleksander, nie jest zwyklym pasterzem, niewolnikiem, lecz jego
synem, krélewiczem Parysem, ten zwyciezyl wszystkich znakomitych
miodziencow biorgcych udziat w igrzyskach trojanskich.

Interesujace sg rOwniez dalsze szczegdly: o ,wieszczej Kassandrze“,
0 przemys$inym Odyseuszu, o przepieknej Helenie, co6rce Tyndareosa
1Ledy, o dzielnym Hektorze, o tragicznym przebiegu wojny, o koniu tro-
janskim, zagtadzie miasta, Smierci Parysa i wedrowce Eneasza, p6zniej-
szego zalozyciela Rzymu.

Wydaje sie, ze te sprawy sg wazne w pracy nad dramatem. Szczeg6-
ty omowione swobodnie w gawedzie z uczniami znajdg pdzniej swoje po-
twierdzenie w rozlicznych fragmentach dramatu, ktdre dzieki temu sta-
ng sie bardziej zrozumiate. Jakby wykute w marmurze strofy szesnasto-
wiecznej tragedii znajdg wtorny oddzwiek w jasnym przedstawieniu
szczeg6tow legendy. Do tej sprawy jeszcze wrocimy.

Po przeczytaniu wstepu — listu poety, po doktadnym omowieniu le-
gendy trojanskiej mozemy przystgpi¢ do odczytania dramatu. Przypom-
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nimy uczniom raz jeszcze giéwny zragb budowy dramatu klasycznego (zna-
ja juz Antygone).

W Antygonie regularno$¢ budowy dramatu klasycznego uwarunko-
wana jest kolejnym nastepstwem dialogéw i chéréw, gdy na poczatku
znajduje sie prolog, a w zakonczeniu tak zwany ,éxodos“ (zejscie, wyjs-
cie). W Odprawie postow greckich réwniez uderza nas klasyczna regu-
larno$¢ budowy.

W stepne siowa Antenora ,'Com dawno tuszyt i w glos opowiedal
spetniajg role prologu (,prologos”), z ktérego dowiadujemy sie o szcze-
goétach zwigzanych z procederem kaptowania przez Aleksandra stronni-
kéw dla sprawy zatrzymania Heleny w Troi. Poeta od razu, stowami szla-
chetnegolsenatora Antenora, wprowadza nas w sedno sprawy, od razu
pietnuje przekupstwo i prywate, ktam i niesprawiedliwos$¢:

.. Nie ufa swej sprawiedliwosci,

Kto ztdtu méwi¢ do siebie rzecz kaze.
Lecz i to czlowiek matego baczenia,
Ktéry na zgube rzeczypospolitej
Podarki bierze...

Nastepny dialog Antenora z Aleksandrem (tzw. epejzodion), do$¢ ostry,
peten niestusznych zarzutéw ze strony Aleksandra. Dialog ten potwierdza
racje wysuniete przez Antenora we wstepnym monologu, jest jakby jego
uzupetnieniem, wysunieciem konkretnych dowodoéw oskarzajgcych Aleksan-
dra jego witasnymi slowami. Po dialogu, po ktérym Antenor i Aleksander
rozchodzg sie gniewni i nieprzejednani, na scene wystepuje Chor (Cho-
rus — jest to tzw. ,stasimon“ w dramacie greckim).

Chér spelnia role opinii publicznej, jest w miare bezstronny. Ogra-
nicza sie jedynie do ogélnego, szlachetnego zresztg stwierdzenia, ze naj-
wiekszg site stanowi milodosé, jesli idzie w parze z madroscig. Niestety,
.jedno ptaci¢ drugim trzeba“. Aluzje sa wiec wyrazne — Chor potepia
tych, ,co zadzom tylko zgadzajac, zdrowie i stawe traca, traca majetnos-
ci*, ale zarazem jest ostrozny, nie nazywa po imieniu tego, ktéry bedac
miodym nie dba o calo$¢ ojczyzny. Moze jako opinia publiczna, jako gru-
pa poddanych nie chce narazi¢ sie wladcy? W trosce jedynie o dobro oj-
czyzny poprzestaje na sformulowaniu wzniostych idealdw. Po tym Cho-
rze (Chorus 1), ktory w kohAcu zapowiada zjawienie sie Heleny i Pani (stugi),
nastepuje dialog (epejzodion II).

Wiasciwie trudno wywnioskowacé¢ ze stow Heleny, jakie ona zajmuje
w sporze stanowisko. Jej ogolnikowe zale, zmartwienia, ktdére pragnie
ukoi¢ jej stuzka (Pani), nie wyjasniajg nam zasadniczego zagadnienia: czy
pragnie ona pozosta¢ w Troi, czy tez wréci¢ do Sparty. Wprawdzie w roz-
terce i zalu rozpacza, ze ulegta Parysowi, ale rownoczes$nie lekiem napa-
wa ja mysl, ze oto grozi jej powrdét w kajdanach. Dowiadujemy sie takze,
ze odbywa sie narada sejmu trojanskiego, ktéry ma rozstrzygnac¢ losy
Heleny i da¢ ostateczng odpowiedz przybylym postom, ktérzy domagajg
sie zwrotu zony Menelausa.
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Nastepny wystep Chdru (Chorus Il — slynny fragment Wy, ktérzy
pospolita rzeczg wladacie“) to zwrotopinii publicznej domagajgcej sie spra-
wiedliwych rzaddéw, wilasciwego rozstrzygania spraw niezmiernej wagi,
spraw decydujgcych o losach obywateli. Ton tego choéru jest wyzszy od
poprzedniego. Zwraca sie on juz bowiem nie do miodziezy, ale do najwyz-
szych dostojnikéw, ktdrzy decydujg o szczes$ciu ojczyzny, gdyz:

Przetozonych wystepy miasta zgubity
| szerokie do gruntu cesarstwa zniszczyly.

| znowu, podobnie jak poprzednio, Choér ograniczyt sie jedynie do
ogo6linikowego stwierdzenia, ale czujny widz; — stuchacz wie, kogo maja
na mysli starcy trojanscy.

Z rozmowy posta z Heleng dowiadujemy sie o przebiegu calego po-
siedzenia. Sprawozdanie z narady senatoréw trojanskich jest bardzo zywe.
Przebieg obrad jest podany z ,protokolarng“ prawie dokladnoscig. Sty-
szymy przekonywajgce stowa szlachetnego senatora Anitenora, motywu-
jacego konieczno$¢ zwrotu Heleny zasadami sprawiedliwosci i dobrem
ogo6lnopanstwowym. Przeciwstawia mu sie w demagogicznym przemowie-
niu Aleksander, kté6ry z powodu chwiejnosci krdola i dzieki przekupionym
postom warcholom, takim jak lketaon, uzyskuje wiekszos¢. Obraz ha-
tasliwych obrad, kt6tni postow, anarchii sejmowej, z trudem opanowanej
przez marszatk6w, jest sugestywny i peten prawdy.

Po krotkich stowach Chéru, nie zajmujgcego znowu zadnego stano-
wiska, a opowiadajgcego tylko o zadowoleniu Heleny i niepokoju posiow,
wiasciwg ocene obrad przekazuje nam Ulisses w rozmowie z Menelausem.
Slowa Ulissesa to chyba jeden z najostrzejszych osgdow ,nierzadnego
krolestwa“ :

..gdzie ani prawa wazg, a;ni sprawiedliwos¢
Ma miejsca, ale wszystko ztotem kupi¢ trizetoa.

Groza przejmuja stowa posta greckiego, ktéory nie szczedzi ostrych
oskarzen milodym, nazywajac ich darmozjadami

.ktérzy ustawicznym préznowaniem, a zbytkiem jako wieprze tyja.

Z tego stada mniemacie, ze sie ktéry przyda

Do postugi ojczyzny? Jako ten we zbroi
Wytrwa, ktéremu czasem i w jedwabiu ciezko?...”

Rozbrzmiewaja przepiekne sitanee Choéru opowiadajgce nam o dzie-
jach pasterza Priamczyka, ktory w nagrode za ofiarowane Wenus jabtko
.dla najpiekniejszej* zdobyt Helene. Znajdujemy w tej partii szczegoly
legendy trojanskiej, ktorg opowiedzieliSmy przed omawianiem Odpraicy
postéow greckich. Jest wiec mowa o ,ldzie stokorodnej*, o Eurotasie, o sio-
strach Parysa — Poliksenie i Kassandrze ,wieszczej*. A w koncu ostrze-
zenie dla tych, ktérzy ulegajgc zadzom doprowadzajg kraj do ruiny, a za-
razem uwaga, ze

..kto w krygi zadzg
Mégt ujaé, w diugim bezpieczenstwie
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Dni swych uzywie. Przyjda, przyjda
Niedawno czasy, ze rozbdjce
Rozbéjca znidzie; ten mu stodki

Sen z oczu zetrze i bezpiectzne
Serce zatrwozy, kiedy traby
Ogromne zagrzmig, a pod mury
Nieprzyjacielskie stang szance.

Szlachetny Antenor nielbaczac, ze wiasciwie przegral, nie liczac sie
z wtlasng porazka, lekcewazac jg, jaké' prawy obywatel do konca stluzy
ojczyznie rada. Przewiduje: fatalne skutki odmowy postom greckim.
W trosce o dobro rzeczypospolitej radzi kréolowi, by zabezpieczyt granice
kraju, by zgromadzit wojska:

straz miej na morzu,
I na jziemi, aby cie tacni niegotowym Grekawie nie zastali
To jest rada moja.

Kassandra obdarzona przez Apollina nieszczesnym darem wieszczenia
(nieszczesnym, gdyz nikt jej nie wierzy) widzi krwawe losy Troi, osta-
teczny jej upadek — i tu znowu mamy wycinek legendy trojanskiej, o kto-
rej mowilisSmy we wstepie. Niestety — Priam lekcewazy stowa ,panny
upracowanej’. Gniewny powiada, ze:

Jeszcze tego nieprawie ta przeciwna wiedma
W mie wmowita, zetoych sie miat bac.

Ale oto juz Rotmistrz opowiada o przybyciu statkéw greckich do
Aubdy, skad juz bezposrednio zagrazajg Troi.

Niestrudzony Antenor i w tej tak groznej chwili nie zapomina o ra-
dzie i dramat konczy sie jego stowami, ktore wprawdzie nie harmonizujg
z caloscig idei Odprawy postow greckich, stuzgcej pokojowi i sprawiedli-
wosci w rozstrzyganiu sporéw, ale Swiadczg o cigglej gotowosci sedziwe-
go senatora do stuzenia ojczyznie, o jego nieztomnosci.

Ba, radZzmy tez o wiojnie, nie wszystko sie jbroAmy:
Radzmy, jak kogo bi¢; lepiej niz go czekac.

Oto jak przedstawia sie najprosciej przeglad tresci dramatu. Doktad-
ne jej poznanie poprzez odczytywanie caloscii wyjasnianie wielu zwrotéw
jest konieczne. Wnikajgc dopiero w sens stow i w ich tres¢, analizujgc

szereg sformulowan charakterystycznych dla poetyki Kochanowskiego
poznamy petne piekno dramatu, jego sens i wymowe ideowo-artystyczng.

v
Po oméwieniu tresci zajmiemy sie charakterystyka postaci, a zwla-
szcza Aleksandra i Antenora. Sa to postaci wyraznie skontrastowane.
Antenor to wzoe szlachetnego obywatela, Swiadomego swoich obo-

wigzkéw wobec ojczyzny, powaznego senatora, nieustepliwego w dazeniu

56



do sprawiedliwego, jedynego, a zarazem koniecznego dla dobra kraju
rozwigzania konfliktu. Co wiecej, mimo poniesionej kleski w parlamencie
trojanskim, nie waha sie dalej sta¢ na strazy dobra i bezpieczenstwa oj-
czyzny, nie zwazajac na swe osobiste powodzenia czy kleski.

Prywata, zados¢uczynienie wlasnym zachciankom, demagogia, pogon
za uzyciem, brak: dbalosci o dobro og6tu, chwytanie sie rozmaitych spo-
sobow az do przekupstwa wtgcznie dla osiggniecia wiasnych celéw — oto
co kieruje Aleksandrem-Parysem, przedstawicielem ,miodzi wszetecznej*.

Jaskrawos¢ w kontrastowaniu cech obu postaci jest fatwo uchwytna
i wyrazna.

Poza charakterystyka czolowych postaci zainteresujg nas i inne —
chwiejny i niezaradny krél Priam, petna niewiescich wahan i lekow He-
lena, przejety niesprawiedliwoscia Trojanczykéw Menelaus i ostro ich
osadzajacy Odyseusz, niespokojna, a petna groznych przeczué Kassandra.

\%

Omawiajac dokfadnie tres¢ dramatu oraz charakteryzujac postaci
doszliSmy juz do naczelnej idei Odprawy postéw greckich. Jest nig kry-
tyka rzgdcow kraju, kierujgcych sie prywata, krytyka anarchii dopuszcza-
jacej do przekupstwa senatoréw, krytyka chwiejnosci kréla doprowadza-
jacej do upadku ojczyzny.

Sprawg najistotniejszg jednak jest chyba to, ze oto odlegta Troja, jej
konflikty, o ktérych dowiadujemy sie z Ill piesni lliady Homera (thuma-
czonej zresztg przez Kochanowskiego), przybraly w Odprawie postdw grec-
kich rysy na wskro$ swojskie, polskie. Zostali§my wprowadzeni przez poe-
te do Troi, ale znajdujemy w niej naszych rozzuchwalonych magnatow,
nasz sejm swarliwy, marszatkow, ktérzy nadaremnie pragna uspokoié
sktbconych sejmikowiczow. Priam ma cechy Zygmunta Augusta, ktérego
nawet z powodu chwiejnosci ,dojutrkiem“ czy nawet ,cunctatorem® na-
zwali. Kto wie, czy przedstawiajgc Antenora Kochanowski nie miat na
mys$li Jana Zamojskiego? Ani przez chwile nie watpimy, ze dzieje legen-
darnej Troi to tylko pozér, kostium, przez ktdéry przeziera tak dobrze zna-
ny kontusz i brzeczaca szabla uzywana czesto w ,pojedynkowych pozyt-
kach“. Widzowie tej tragedii zobaczyli siebie i na,pewno groza powiato
po sali po stowach ,upraeowanej panny“, nadaremnie przepowiadajgcej
upadek i kleske ojczyzny.

Uderza nas co$ jeszcze. W trzech partiach Chéru (,By rozum byt przy
miodosci...”, Wy, ktdérzy pospolita rzeczg wiladacie”, ,0 bialoskrzydia
morska ptawaczko...“) pozostawit nam poeta wiele wskazan i polecen, kto-
re zastosowane przez naréd moglyby go uchroni¢ przed kleska. W tych
peinych powagi nakazach etycznych wyczuwa sie niepokdj poety, ze
oto mimo wszystko czeka nas kleska. Niepokéj ten wyrazony zostat
w XVI wieku, gdy Polska stala u szczytu potegi, byta wiladczg monarchig

57



w Europie. W tych czasach Jagiellonéw Kochanowski ktadzie w usta
Ulissesa grozne stowa potepienia krolestwa.

W ten sposéb poeta realizowat najwznio$lejszy program odrodzenia —
tworzyt literature narodowa, pisat o sprawach sobie wspéiczesnych, zwig-
zanych z zyciem narodu, opierajgc sie na arcydzietach literatury klasycz-
nej.

Zaznaczy¢ robwniez nalezy, ze poeta unowoczes$nit takze dramat kla-
syczny. W Odprawie postow greckich Kochanowski jest wierny zasadom
budowy dramatu klasycznego. Zachowane sa stynne trzy jednos$ci, temat
dramatu jest ,wazny“, dotyczy spraw panstwowych, akcja toczy sie
w najwyzszych sferach panstwa. Uwzgledniony zostat uktad dramatu kla-
sycznego w kolejnym uszeregowaniu dialogéw i partii Chéru, w peini zo-
stata zachowana rola Choru jako opinii publicznej. Wprowadzony zostat
— jak czytamy we wstepie do Dziel polskich Jana Kochanowskiego pi6-
ra Juliana Krzyzanowskiego —- ,wiersz bezrymowy, bialy, wyrazajgcy
podniosto$¢ uczu¢ ludzkich w zdaniach pelnych patosu i retarycznosci®.

Znajdujemy jednak i réznice, ktdra decyduje o nowoczesnosci dra-
matu Kochanowskiego. Pominieta zostala zupeinie rola ananke, przezna-
czenia, ktéra decyduje o losach postaci dramatu klasycznego'. Ananke roz-
bija w koncu dom Kreona (w dramacie Sofoklesa). Przeznaczenie dopro-
wadza do tragedii. Edypa z dramatu Eurypidesa.

W Odprawie postow greckich przyczyne spodziewanej kleski Troi
wywotali ludzie, ich niesfornosé¢, prywata, che¢ zados$cuczynienia wila-
snym zamystom, zachciankom i zadzy. | to jest wtasnie humanistycz-
nos¢ dramatu.V

Vi

W uwagach o dramacie Kochanowskiego omoéwiliSmy jedynie zasad-
nicze sprawy, ktéore wydajg sie nam najwazniejsze. Mozna by je tak usze-
regowac :

— uwagi genetyczne, tgcznie z analizg listu wstepnego do Jana Zamoj-
skiego,

— legenda trojanska,

— tre$¢ dramatu (calo$¢ odczytujemy na lekcji),

— idea dramatu,

— sprawy polskie w Odprawie postow greckich, jako realizacja poetyc-
kiego programu poety renesansu,

— Odprawa postow greckich jako dramat klasyczny i humanistyczny.

Na zakonczenie uwaga: polecamy uczniom nauczy¢ sie na pamiec
najmniej dwu fragmentow dramatu. Niezaleznie od tego wydaje mi sie
rzeczg bardzo cenng dla zblizenia Kochanowskiego do mtodziezy utrwa-
lenie jej w pamieci wspanialych zwrotow poetyckich, jakby rytych w mar-
murze. Niektore wprowadzili§my do tekstu artykutu.
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SPRAWOZDANIA I OCENY

SPOR NIE TYLKO O ZEROMSKIEGO

Przed 32 laty ukazata -siew Warszawie ksigzka pt. Stefana Zeromskiego tragedia
pomytek. Nazwisko jej autora — Juliana Brono-wicza — jnie bylo -szerzej znane
w kregach literackich. Ksigzce nie patronowalo zadne ze znanych wydawnictw.
Wyszta ona jnakladem wydawnictwa ,Ksigzka” (Krucza 26), ktére pozostawato pod
uwazng obserwacjg policji, przeéladowane i -zamykane. L-o-sy -samej ksigzki byty
do$¢ jniezwykte. Przemilczana lub zbyta -niechetnymi recenzjami pr-zaz oficjalng
krytyke spotkata sie réwniez z duzymi 'zastrzezeniami ze strony niektérych dzia-
taczy rewolucyjnych. ,Zarzucano- autorowi — jak pisze we wstepie -do nowego
wydania jksigzkil) Le-oon Kruczkowski — propagowanie pogladéw okreslanych,
woéwczas mianem ,naej-onalbolsize-wizm-u”. Odpowiadajgc jna ten ;zanziut, zrozumia-
ty jedynie w o6wczesnych skomplikowanych warunkach walki o -marksis-t-owsko-
-leninowskg linie w ruchu robotniczym i jego- partii, Brono-wicz stwierdzat, ze
w pracy -0 Ze-rom-skim miat na wzgledzie ,zupetnie okreslanego czytelnika: te ozesé
inteligencji polskiej, ktéra odczuwa juz pustke -duchowg burzua-zyjn-ego spote-
czenstwa, jego beztwérczo$¢ kulturalng, alle- nie moze znalezé wyjscia”.

Rezerwa marksistowskiej krytyki wobec ksigzki trwata i w latach ostatnich,
-skoro nie uwzgledniano jej na -ogét w powojennych rozwazaniach na temat Przed-
wios$nia. Nieszczeg6lng rekomendacjg dla autora byto -czeste powotywanie sie na
Stanistawa Brzozowskiego, ktérego -w -r. 1947 wplywowy krytyk uznat za prekursora
faszyzmu.

Dzi§ stare -spory w polskim ruchu rewolucyjnym z lat dwudziestych, oparte
w wielu punktach na nieporozumieniu, nie- utrudniajg jrenesansu Brono-wicza.
A autor Legendy Mtodej Polski, bliski Bronowiczowi — cokolwiek po-wiemy o r6z-
norakich sprzecznos$ciach w jego pogladach i o jego prébach ta-czania odrebnych
ideologii (np. marksizmu =z -katolicyzmem) — domaga sie jna pewno rozsadniejszej
oceny, niz to reprezentowata wspomniana insynuacja -krytyczna. Dzi$ ksigzka Bro-
nowicza powinna -obu-dzi¢ najzywsze zainteresowanie. To przeciez jedno z klasycz-
nych dziet polskiej publicystyki literackiej.

Pamietam — niech wolno- mi bedzie jsiegna¢ do starych wsip-omnienh — czyta-
tem -ksigzke Bron-owicza j-es-zcze w czasach szkolnych. Niewiele mégtbym -wymienié
ksigzek krytycznych, ktoére czytatem z -takim -zainteresowaniem i przejeciem. To
nie byto ,opracowanie”, po- jktére- sie siegato tylko gwoli powiekszenia swojej ucz-
niowskiej, a jwiec bardzo mizernej wiedzy o Zeromskim. Ksigzka Broin-owicza tra-
fiata w [miodziencze poszukiwania i bunty $wiatopoglagdowe. Moéwita o Zeromskim
jakze -inaczej niz -oficjalne lekcje polskiego i moéwita zarazem o koniecznos$ci wyboru
ideowego, -uczyla -rozumie¢ sens- rewolucji proletariackiej, apelowata do -umystu
i rozpalata serce. Dobrze sie stato, ze wzin-o-wion-o te ksigzke. Sadze, ze -Le-oin Krucz-
kowski ma racje, gdy pi-sze- we wspomnianym wstepie: ,Pisana jakby nie pi6-
rem, lecz I$niaca -s-zpada, zdolna jest dzisiaj zapala¢ iskry jw umystach i sercach,
osSwietla¢ na krytycznych zakretach niejedng $ciezke -ludzkg wspoéiczesnego poko-
lenia”.

B Ju-lian Bronowicz: Stefana Zeromskiego tragedia pomylek. Warszawa 1958.
Ksigzka i Wiedza. '
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Nowa lektura ksigzki Bronowicza nie przynosi zawodu. A odwotanie sie do
mtodzienczych wspomnien jest zresztg sprawag nie tylko sentymentu. Ksigzke Bro-
nowicza powinni przeczyta¢ przede wszystkim mtodzi polonisci. To ksigzka na-
prawde zywa, petna pasji, polemiki, daleka od nudnych i beznamietnie pedantycz-
nych rozwazan — jakich nie brak byto w naszej marksistowskiej historiografii lite-
rackiej poszukujacej ,socjologicznego ekwiwalentu” dziet literackich. To ksigzka
odstaniajgca nieprzedawnione uroki twérczej mysli marksistowskiej. Niech siegnag
do niej i ci, ktorym sie wydaje, ze dzieto literackie nalezy rozpatrywac jako autono-
micznie zjawisko niezalezne od proceséw spotecznych. Czy mozna wdéwczas zrozu-
mieé Zeromskiego, pisarza, o ktérym trafnie méwi Bronowicz w pierwszych zdaniach
swojej pracy: ,Nie trzeba chyba dowodzié, ze Zeromski nie ma w sobie nic z literata
polujacego na ,tematy” z dezynwolturg pszczoly przelatujgcej z kwiatka na kwia-
tek. W calg jego istote wros$niete jest przeswiadczenie o misji narodowej, o nieza-
stgpionej funkcji spotecznej pisanego sitowa. Nie jest to wulgarna tendencyjnos$¢ ani
tania podszewka, patriotyzmu, ktérg podsizyta byta bez mata cata. literatura Polski
tréjzaborowej, lecz gtebokie credo, okreslajace postawe duchowg wobec warunkéw
i przeksztalcen polskiej rzeczywistosci”.

Ksigzka Bronowicza, nasycona polemikg i czestymi dygresjami, jeist oparta
w swojej luznej konstrukcji ma trzech zasadniczych 'tematach. Studium o Ze-
romskim, w szczegélnosci o Przedwio$niu, jest zarazem roz-

prawag ze ziludzeniami (po 1sklej inteligenciji i zawiera
S§miata — pamietajmy o dacie wukazania sie ksigzki, rok
1926 — ocene pierwszej rewolucji proletariackiej, ocene

w gtownych punktach dzi$§ jeszcze trafng.

Najpierw sprawa Zeromskiego, pisarza, wobec ktérego nigdy nie pozostajemy
obojetni. Bronowicz przeprowadzit zasadniczg polemike z wielu pogladami Zerom-
skiego, w szczeg6lnosci z jego stosunkiem do walki klas i idei jedno$ci narodowe;j.
Wielki pisarz lekat sie rewolucji spotecznej, negowat walke klas jako czynnik rozwoju.
Bronowicz na przykitadzie Rézy, Turonia, Przedwio$nia i innych dziet ukazuje' ,tra-
gedie pomytek” Zeromskiego, pisarza, ktéry niejednokrotnie tak wnikliwie ukazy-
wat egoizm i poditos$¢ klas posiadajacych, a jednoczes$nie apelowal do ich sumienia
i wierzyt, ze w Polsce bedzie inaczej, ze sprawiedliwo$¢ dokona sie poza prawami
walki klasowej. Bronowicz polemizuje z Zeromskim niejednokrotnie bardzo ostro,
ale ksigzka jego jest zarazem przeniknieta gtebokim szacunkiem i podziwem dla
wielkiego pisarza. ,Niezréwnany znawca wlasnego kraju — pisze Bronowicz o Ze-
romskim — styszacy, zda sie, jak trawa rosnie na ojczystej glebie, gubi sie w katak-
lizmie rewolucji rosyjskiej, nie umie wyluskaé¢ jej spraw ‘istotnych z mnéstwa
fenomendéw drugorzednych Ilub zgota przypadkowych. Walka, w ktérej przez
szereg lat krwawity kraje bytlego imperium, ukazuje mu sie w zarysach
wrecz karykaturalnych”. Ale to krytyczne o$wietlenie stosunku Zeromskiego, do
wielkiej rewolucji proletariackiej i okreslenie jego niektérych sadéw jako ,zdu-
miewajagco powierzchownych” tgczy sie u Bronowicza z gteboko osobistym i ser-
decznym stosunkiem do, spuscizny pisarza: ,wielkie serce w cierniowym gaszczu
pomytek”. Wydaje sie, ze sam Zeromski, z ktérym Bronowicz podjgt zasadnicza
i ostrg polemike ideowa, odczut powage i rzetelnos¢ (krytyka,, gdy w zanotowanej
przez Antoniego Stonimskiego rozmowie powiedziat: ,Zle sie dzieje, je$éli
w walnej Polsce tacy ludzie, jak Bronowicz siedza po
Wiezieniach”.
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Ksigzka Bronowicza. — jak wspomniatem — jest zarazem rozprawg ze ziu-
dzeniami polskiej inteligencji. Nie przypadkiem autor postawit jako motto ksigzki
zdanie Brzozowskiego: ,lstniejg cate systematy chytrze, cho¢ bezwiednie kombi-
nowanych zludzen, ijktore zabezpieczajg inteligencje polska przed zetknieciem sie
z istotnym, nie dajgcym sie oszukaé¢, Swiatem”. Zastanawiajgc jsie nad przyczynami
niecheci krytyki do Przedwio$nia, Bronowicz pisze: ,Zgorszenie spowodowata od-
waga — odwaga oS$wietlania przepastnych zagadnien bez dania na nie na-
tychmiastowej, jasnej i kojagcej odpowiedzi. Takich zagadnieh
organicznie jnie znosi wspoétczesna mys$l polska. Musi ona za wszelkg cene (zazwy-
czaj za cene na p6t Swiadomego ktamstwa) jbuja¢é w jasnosci i niezmaconej pogo-
dzie ducha, musi mie¢ przeSwiadczenie, ze to, co jest, stoi jak mur, a na wszystkie
niedomagania istnie¢ gdzie§ muszg gotowel poszufladkowane lekarstwa, po ktére
wystarczy siegna¢é w odpowiedniej chwili”.

Ksigzka Bronowicza uderzyta (bardzo mocno w bezmys$ino$¢ i ziudzenia inte-
ligencji, wzywata — analizujac Przedwio$nie — do konsekwentnego przemyslenia
6wczesnej sytuacji Polski, ukazywata, ze miejisce inteligencji jest po stronie rewo-
lucyjnego proletariatu. ,Ksigzka Bronowicza — odwotujemy sie raz jeszcze do jwste-
pu Kruczkowskiego — w niematym stopniu rzeczywiscie odegrata role, jaka odegraé
miata wedtug intencji autora. Dla wielu ludzi ize $rodowiska patriotycznej inteli-
gencji polskiej lat dwudziestych i pédzniejszych stala sie naprawde pomostem, utat-
wiajacym przejscie na pozycje walki klasowej proletariatu, na strone rewolucyj-
nego ruchu robotniczego”.

Ten Swiadomy zamiar autora, aby oddziata¢ na poglady éwczesnej inteligenciji,
sprawit, ze ksigzka oo Zeromskim zawiera rowniez obszerng dygresje na temat jwiel-
kiej rewolucji 1917 roku, ukazujacej m. in. patriotyczny, narodowy charakter re-
wolucji spotecznej i dyktatury proletariatu.

Ksigzka Bronowicza jest dzietem wielkiego talentu jpisarskiego:. Wydobyta
z niestusznego zapomnienia jzajmie ona ina pewno nalezne sobie miejsce wsréd kla-
sycznych dziet polskiej publicystyki literackiej, ktére otwiera $wietne piéro Mau-

rycego Mochnackiego. Blyskotliwa ironia,, patos i liryzm jspotykaja sie niemal na
kazdej jstronicy ksigzki Bronowicza. Znaé, ze autor bardzo wnikliwie odczytat Ze-
romskiego i zelniejednokrotnie ulegt sile jego uczucia i... stylu. Krytyczny wobec

ideowych zludzen i pomytek pisarza Bronowiciz czesto sktada hotd potedze uczucia,
szlachetno$ci i sztuce; pisarskiej Zeromskiego. Niekiedy wrecz z jnajserdeczniejszym

wzruszeniem pisze o rozterkach i poszukiwaniach Zeromskiego: ,Deldz rze-
czywistos$¢ twardymi kantami naciera ze wsjzech stron.
Zdziera bez litosci ,wroste w rope ran przepaski iztu-
dzen”. Nadchodzi godzina ciezkiego -smutku. W takiej go-
dzinie powstaty Pomytki — jeden z tych drobnych arcy-
tworéw poezji, ico ciezarem otowiu spadaja na serce,

a perta jasng pozostajg w pamieci”.

Ksigzka Bronowicza, wybitnego dziatacza komunistycznego -w okresie miedzy-
wojennym, jest pryncypialng krytyka ideologii Zeromskiego. Ale jakze daleka jest
od nonszalancji i pospolitego chamstwa, z jakim czesto atakowata Zeromskiego
krytyka reakcyjna poi ukazaniu sie Przedwio$nia wotajac: ,Precz z Przedwio$niem
i obrzydliwym pesymizmem i erotyzmem Zeromskiego”, ,chamstwo uczué, bez-
wstydna lubiezno,$¢ i ruja...” (z artykutéw ksiedza Nikodema Cieszynskiego i hra-
biego Pustowiskiego, por. glosy krytyki jzebrane w ksigzce Henryka, Markiewicza
Przedwiosnie” Stefana Zeromskiego, Krakéw 1953). Swietnie napisana, ksigzka
Bronowicza, jest pieknym przykladem i wzorem rzetelnej i powaznej krytyki ideo-
wej. Sadze, ze powinna ona wejs¢ do (kanonu lektur kazdego nauczyciela polonisty.

Jan Zygmunt Jakubowski
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O POLI GOJAWICZYNSKIEJ

Z datg edytorskg kwietnia 1958 r. ukazal sie w sprzedazy ksiegarskiej ostatni
tom 'obszernego, niezwykle starannie przygotowanego przez ,Czytelnika” cyklu wy-
branych utworéw Foli 'Gojawiczynskiej. Juz Od diuzszego czasu zwracaly na wy-
stawach uwage owe ksiazki ukazujgce sie kolejno, w jednolitej szacie graficznej.
Doskonaly papier, estetyczna ptdécienna oprawa, a przede wszystkim ciekawe i wa-
bigce obwoluty skomponowane przez Jerzego Jaworskiego w stylu tzw. taszyzmu
uzytkowego — wszystko razem wziete spowodowato’, iz wydanie ksigzek ulubionej
warszawskiej pisarki stato sie powaznymi wydarzeniem edytorskim. Wrzesien
1957 r. przyniést Ziemie Elzbiety, pazdziernik Dziewczeta z Nowolipek, pdzniej szta
Rajska jabton, Rozmowy z milczeniem, Krata, Stolica i wreszcie Opowiadania obej-
mujagce obydwa przedwojenne zbiorki nowel i trzy utwory powstate w ostatnich
latach. Wydarzenie, o ktérym moéwimy, w peini zastuguje, aby sta¢ sie okazjg dla

przypomnienia i dziejow pisarstwa, i istoty tego bogatego dorobku twérczego.
O twoérczosci Poll Gojawiczynskiej méwi sie czesto i stusznie, ze jest ona znana,
tubiana, ale przy tym wszystkim na pewno — wcigz jeszcze — za mato spopulary-

zowana. | tu otwiera sie pole do dziatania nauczyciela polonisty. Rzadko ktére
ksigzki powiedzg tak wiele o codziennym dniu Slaska czy Warszawy, o ciekawych
postaciach dziewczecych i kobiecych, a zarazem — o gtéwnych liniach rysujgcych
sie W' polskiej prozie lat trzydziestych.

Pola Gojawiczyhnska urodzita jsie w ir. 1896, a zadebiutowata jako autorka ksigzki .
w r. 1933, a wiec dopiero jako kobieta trzydziestosdedmioletnia. Niewiele jest za-
Swiadczonych w historii literatury podobnych faktéw. Czasami a nawet i czesto sie
przytrafia, ze cztowiek dojrzaty czy nawet w podesziym wieku odkrywa w sobie
nagle zytke pisarska i zaczyna tworzy¢, lecz w wypadku Gojawiczynskiej sprawy
mialy sie zupetnie inaczej. Od najwczes$niejsizef mtodosci nosi ona w sobie zalgzki
pisarskiego powotania, jej debiut — w znaczeniu druku pierwszej nowelki — do-
konat sie na diugo przed wydaniem Powszedniego dnia i Ziemi Elzbiety, bo jesz-
cze w r. 1915. Wcigz jednak co$ stato na przeszkodzie. Talent narastat w kregu zy-
cia,’ a nie w kregu literatury i dlatego pewnie wystepujac na arene wydawnicza
przedstawita jsie,Pola, Gojawiczynska jako pisarka catkowicie dojrzata.

Byta dzieckiem muranowisfciego jstolarza. Nie trzeba chyba moéwié, jak jbardzo
fakt takiego pochodzenia odbit sie na jaj twérczosci. Cata jobyczajowo-spoteczna
warstwa Dziewczat z Nowolipek, jcala ta atmosfera domu i warsztatu majstra Mo-
sakowskiego, tolprzeciez nic innego, jak odbicie dziecinnych i miodzienczych do-
Swiadczen. Pola Gojawiczynska, mata céreczka, majstra cechowego, od pierwszych
chwil zetkniecia z ksigzka i zeszytem okazala sie organizmem psychicznym bardzo
wrazliwym. Kazda obserwacja, kazde przeczytane stowo zapadato gieboko w pa-
mie¢. Wiele wskazuje na to, iz najbardziej tragiczna, bohaterka ksigzki o dziew-
czetach z Nowolipek — Frania to w duzej przynajmniej czesci portret wiasny.
Jej bliskie kontakty z nauczycielkg Teklg, co miata meza Rosjanina, jej dziewcze-
ce ,Cwiczenia stylistyczne” wziete zostaly wprost z rzeczywistosci. Tylko 0 tym,
azeby Frania -spisywata pamietnik, nic w powiesci nie jest wiadomo i od tego punktu
rozchodza sie losy autorki i bohaterki ksigzkowej. Ow wiasnie pamietnik miat sie
staé¢ pierwszym utworem Gojawiczynskiej, dzieki ktéremu zadzierzgniety zostat
kontakt z literaturg. Stato jsie to juz po $mierci ojca, po przerwaniu nauki w szkole
powszechnej i wstapieniu jna kursy ochroniarskie, w r. 1914. Pamietnik, o ktorym
mowa, powedrowat pocztg do jGabrieli Zapolskiej i powrécit wraz z listem. Znana
pisarka odkryta w tych dziewczecych zapiskach talent i data jobszerne wskazowki,
jak go rozwija¢ i ksztattowac.

Wybucha pierwsza wojna $wiatowa i nie ma wiele okazji do systematycznej
pracy nad soba. Najblizsza rodzina wyjechata w giab Rosji i odtad ochroniarka
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zdana jest wylgcznie na wtasne sily. Na poczatku niemieckiej okupacji Warszawy
udaje jej sie uzyska¢ nagrode w konkursie Echo Pragi -za niewielkg nowelke
pt. Dwa fragmenty. Poza tym dni jsg do$¢ jatowe — bieda, czesto zmiany pracy.
W ten sam mniej wiecej spos6b przebiegato zycie POIli Gojawiczynskiej przez caly
okres wojny az po r. 1918, ktory zastat jg w Zakroezymiu. Natychmiast powraca
dO Warszawy i stad, po zamazp6jsciu, iz braku pracy musi jecha¢ na Kresy Wschod-
nie', gdzie przez kilka lat dziala jako sekretarka sejmiku. Kiedy powtérnie zjezdza
do -stolicy i jest znéw bez pracy, wiezie w pamieci obrazy niedawnego zycia; obra-
zy tak przydatne pézniej podczas tworzenid Rajskiej jabtoni. Mgz Ceehny, starosta
kresowy i malenka, lecz Swietna panorama tamtejszego zycia, to na pewno owoc
lat obserwacji podczas sekretarskiej pracy.

Gojawiczynska po powrocie z Kres6w zabiera sie znowu do pisania, drukuje
od czasu do czasu drobiazgi w Kurierze Warszawskim czy Bluszczu. Ja i jej rodzi-
ne neka nieustannie niedostatek, ale nie jon staje sie odtgd zmorg codziennego zy-
cia. jDuzO bardziej meczy mtoda kobiete przekonanie o powotaniu pisarskim, ktére
coraz wyrazniej dochodzi do gtosu w jej $wiadomosci. Dreczy ja nieustannie kom-
pleks nizszosci, niedouczenia, niemozno$ci sprostania zadaniom, jakie los stawia.
| teraz pora wspomnie¢ o Stefanie Jaraczu. Dostownie w przeddzien przymusowej
podrézy za pracg na Slask znalazta sie Pola. Gojawiczyfiska na premierze w tea-
trze Ateneum. Wzruszona znakomitag kreacja aktora i przygnebiona zarazem wy-
padkami kupuje za ostatnie pienigdze dwie r6ze i dotacza do nich bilet z nume-
rem telefonu. Jeszcze tego samego wieczora Jaracz dat zna¢ o sobie. O nic nie
pytat, stuchal, starat sie pocieszyé. Podczas catego kilkumiesiecznego pobytu Goja-
wiczyAskiej na Gérnym Slasku utrzymywata sie zywa korespondencja z artystg. Ja-
racz potrafit wykurowaé peten komplekséw organizm psychiczny. Przez diugie lata
pisarka powtarzata w kazdym wywiadzie zapamietane jego stowa: ,Niech pani
pamieta, ze cztowiek ma jedno w zyciu do zrobienia: umitowa¢ jaka$ prace i do-
prowadzi¢ ja do konca”.

Ale przerwijmy juz te relacje przedliiterackiego zyciorysu Boli Gojawiczyn-
skiej. Bogaty byt on w doswiadczenie i dlugo mozna by przytaczaé coraz to nowe
jego epizody. Co zostato powiedziane, wystarcza, chyba w zupetnosci dla zrozumie-
nia przyczyn péznego wystgpienia pisarki. Wystarcza tez do uwydatnienia jej moc-
nych i gieboko zakorzenionych powigzan z codziennym zyciem. PrzejdZzmy wiec od
razu do omoéwienia ksigzek i kilku zwigzanych z nimi spraw. Jest to troche para-
doksalne, ale wtasnie pisarstwo Gojawiczynskiej, o jktérym wszyscy moéwig jako
0 petnym prostoty — wywotalo w swoim czasie nieco nieporozumien. Ta uwaga od-
nosi sie szczeg6lnie do tomu nowel Powszedni dzien i do powiesci Ziemia Elzbiety.

Gdyby ‘'zajrze¢ do znanej ksigzki Kazimierza Czachowskiego, Obraz wspdt-
czesnej literatury polikiej, zauwazylibySmy w tomie IIl ze zdziwieniem, iz Pola Goja-
wiczynska przedstawiona tam zostata jako pisarka regionalna, $lagska. Wprawdzie
po zastanowieniu tatwo jest zrozumie¢ pochodzenie podobnej oceny, bo przeciez
Il tom dzieta Czachowskiego oddany jzostat do druku z koricem r. 1934, gdy pisanka
wydata dopiero dwie swoje ksiazki, ale nieSwiadomy btad $wietnego kronikarza
zycia literackiego trzeba uznaé¢ za bardzo charakterystyczny. Pola Gojawiczynska
istotnie data powody do takiego wtas$nie 'Odczytania Powszedniego dnia i Ziemi
Elzbiety. Opowiadania mozemy w tej chwili pomingé, zeby nieco szczegolowiej
zajg¢ sie utworem powiesciowym.

Powie$¢ pt. Ziemia Elzbiety przechodzita skomplikowane dzieje. Poczatkowo
nazywac¢ sie miata zupetnie inaczej — Ligenzowie czy tez R6d higenzéw. Taki pro-
jekt byt adekwatny w stosu-nk-u do planu tresci, pomyslanej jako obraz dziejéow
pewnej $laskiej rodziny. Juz w toku szkicowania wysuneta sie na plan pierwszy
posta¢ Elzbiety. Rodzace sie i pogiebiajgce zainteresowanie pisarki sprawami psy-
chiki dorastajgcej dziewczyny przesadzito sprawe. Gojawiczynska zdecydowata sie
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napisa¢ powie$s¢ o Elzbiecie. Ukazujaca sie w 'druku ksigzka dowiodta jednakze, ze
zamiar pisarski nie zostat do konca przeprowadzony konsekwentnie. O ile pierwsza
cze$¢ poswiecona jest rzeczywiScie wytgcznie dziewczynie i reszta watkow
ubocznych stanowi tylko tto, o tyle w czes$ci drugiej sprawa Elzbiety rozptywa sie
w mnogos$ci barw krajobrazu. To, co miato lby¢ najwazniejsze, bez$lubne macie-
rzynstwo Elzbiety Ligenzy, znalazto sie w rezultacie jna liscie wielu, zupetnie réw-
norzednych watkéw. Powstata powie$¢ obyczajowa jo 'Srodowisku. tatwo zresztg
Odgadnaé przyczyne. Slask nie byt rodzimym terenem autorki. Dwuletnie studia
nad S$rodowiskiem daty do$¢ czasu na stwierdzenie masy faktow, ale nie wystar-
czyty dla oswojenia sie z nimi, dla selekcji spraw. (Zbytnio zafrapowat pisarke sam
koloryt miejscowy, aby mogta konsekwentnie kontynuowac¢ ekspozycje tylko jednej
kw e stii.

W dwa lata po wydaniu Ziemi Elzbiety ukazaly sie Dziewczeta z Nowolipek.
Kiedy trzeba bylo zrezygnowaé¢ z nazywania Gojawiczynskiej regionalistkg, pred-
ko znaleziono dla niej miejsce wsréd pisarzy zwanych populistami. Byto to okre-
$lenie nowe i bardzo modne. Odkad w r. 1924 francuski pisarz Lemonier wystgpit
ze swoim manifestem gloszacym potrzebe powrotu do powszednioéci i ,szukania
malowniczej prostoty jego (proletariatu) zycia”, zaczeto i w Polsce slzufca¢ odpo-
wiednikdw paryskiego populizmu. Nie miejsce w krotkim artykule, na szczegdtowa
dyskusje tego problemu. Byt na pewno w Dziewczetach z Nowolipek jaki$ procent
pokrewienstwa z tendencjami Lemomieira, ale trudno orzec, czy nie wynika to
z przypadku. Zreszta kazdy staranny czytelnik ksigzki o Frani, Cechnie, Bronce
i Kwirynie przyzna, iz nier6wnie wazniejsza jest w niej kwestia literacko-psy-
chologicznej analizy ich kobiecych loséw. Jezeli jnawet spos6ib budowania prze.z
Gojawiczynska panoramy tta jspoteczno-obyczajowego harmonizuje z zasadami po-
pulizmu, w niczym to nie zmienia gtéwnego kierunku jzainteresowan autorki. Kie-
dy wspomniane juz nieraz Dziewczeta, Rajskg jabton czy pbézniejsza, powojenng
Stolice czyta¢ dzi$, baz uprzedzen i zacietrzewienia dyskusyjnego, jakie cigzy na
enuncjacjach miedzywojennych, rysujg sie wyraznie dwa kapitalne walory tego pi-
sarstwa, Sa to: gleboka znajomos$¢ jdziewczecej i kobiecej psychiki joraz umiejetnos$é
ukazania jnajtajniejszych, najbardziej immanentnych prolbleméw zycia sfery rze-
mies$lniczo-malamieszczanskiej.

Zanim zakonczymy kroétkie rozwazania o Poli Gojawiczynskiej, trzeba jeszcze,
korzystajgc z informacyjno-recenizyjneigo charakteru tego artykutu, wspomnieé
o jednej z ksigzek nowo wydanych, a najmniej chyba znanej jczytelnikom. Mysle
o> Rozmowach z milczeniem ji jnie wyrézniam ich ponad inne jdlatego, zeby jg aku-
rat przed tamtymi przedstawia¢ uczniowi. Tom impresji lirycznych Gojawiczyn-
skiej nie jest literackim jszczytem jej* josiagnie¢, ale stanowi jkwintesencje filozofii
pisarskiej i niezawodny klucz do reszty ksigzek. Najniestuszniej Rozmowy z milcze-
niem nazwano ,odejSciem” od tej .literatury, ktéra inspirowata Dziewczeta, Raj-
ska jabton czy inne utwory. Nie potrzeba zadnych specjalnych studiéw poréwnaw-
czych dla zorientowania sie, ze fragmenty taikich np. utworéw, jak Gwiazda zaranna
(s. 9, Rozmowy z milczeniem (s. 33) czy Strach (s. 52) stanowig pierwsze wersje
odpowiednich partii powstajgcej wtasnie jpowiesci o dalszych lasach dziewczat.
Zmieniwszy forme ,ja” na ,ona” wilozyta .Gojawiczynska. swoje wilasne impresje
w usta Branki Mosakowskiej, obserwujgcej $wiat z okna swojego mieszkania na
Mokotowie, albo corki Ceehny — Zuzanny. Ale to tylko jna marginesie i nie wspo-
mniatbym o tym jedynie dla pograzania jakiego$ mniej juwaznego recenzenta. Spra-
wa jest wazna z innej przyczyny. Z miejsca zbija bowiem mys$l o innosci Rozmoéw
z milczeniem w stosunku do pozostalych, ksigzek pisarki. Wprost przeciwnie,
liryczny notatnik (Gojawiczynskiej jest wiasnie sumag catej owej poétinsitynktownej
filozofii zycia, z ktérej zrodzily sie wszystkie jej utwory od pierwszego do ostat-
niego. 1 Andrzej Chruszczynski
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NA MARGINESIE REAKTYWOWANIA ,,PRZEDMIESCIA*

Na to zebranie warszawskiego ,Krzywego Kota” szedtem naprawde z dziw-
nym uczuciem. Ok» bowiem jeszcze raz w najnowszej historii literatury polskiej
miat nastgpi¢ akt erekcyjny tej samej szkoty literackiej, szkoty, ktéra, rowno 25 lat

temu powstata, uwiedta i zdawaloby sie — odeszta do historii. Stowo: szkota wy-
bieram celowo. Tak rozumiem : dawne, i obecne zalozenia ,Przedmiescia”. Szkota
literacka — a nie nurt, nie kierunek, nie propozycja, literacka... Szkota literacka

— a nie hasto wspéidziatania réznego autoramentu pisarzy.

Kto$, kto odczyta podtekst rozpoczetych notatek, mégtby ,sie zachngé. Jak to?
Nie mineto pare lat, a juz ironia? Nie minety grzmigce kampanie witasnie Q nurty,
kierunki, szkoty — a juz zwatpienie?

Niestety, tak. Stad takze biora Zrédta moje niepokoje, ze ws$réd ciemnych
Scian staromiejskiego domu kultury stuchatem stéw padajgcych z ust powaznych
pisarzy, ktérzy po tylu latach dos$wiadczen, radosci i niepowodzen raz jeszcze sieg-
neli po swoja ,gwiazdke betlejemska”.

Szkotly literackie byty kiedy$ modne. W szkoly literackie kiedy$ wierzono.
Ale nie tylko kiedy$. Trzy lata temu sztandar wyzwolenia z kanonéw socklasy-
cyzmu podjeto wtasnie w imie wolnosci szkét i nurtéw. Ba, gdyby to w imie! Ale
witasnie w takiej geografii literackiej nasi wspoéiczes$ni tworcy widzieli gtownag site
dynamiczng rozwoju literatury.

Trzy lata twérczosci w warunkach, gdy wszystkie te postulaty mogty byé¢ bez
.ograniczen spetniane, niestety, tagodnie kreslac, nie spetnily nadziei wynalazcow
tego panaceum.

To. prawda. Chyba nienaruszalna. Mit nurtéw sie rozwial. Nie one stanowiag
o powstaniu dziet wielkich.

Tym bardziej wiec dziwne!, ze ,Przedmiescie” po tych najblizszych doswiad-
czeniach siega do zasad, ktére trgcg anachronizmem.

Oto niektére z nich drukowane w Nowej Kulturze w czerwcu br.:

... Cztonkowie zespolu, zachowujgc, nazwe ,Przedmiescie” przyjeta przed
dwudziestu pieciu laty, chca da¢ wyraz zarébwno swemu przeswiadczeniu o cen-
nosci tradycyj w zyciu artystycznym, jak i swemu zamiarowi podjecia prac lite-
rackich, majacych na celu lepsze poznanie .tych $rodowisk spotecznych, ktérych
nadal szuka¢ nalezy raczej na przedmies$ciach niz w $rédmiesciu...

Zesp6t pragnie skupiaé¢ pisarzy zaangazowanych spotecznie, solidarnych
z twércami débr materialnych i kulturalnych. ,Przedmiescie” w literaturze polskiej
winno, stangé w szeregu rzecznikdw swobéd Iludzkich i jpraw obywatelskich.
Przeciwstawiajgc sie pewnym szkodliwym deformacjom zycia spotecznego w Pol-
sce czionkowie zespolu widizg jako zasadnicze, wiec programowe dla siebie —
uprawnienia spoteczenstwa wspdlczesnego' do samostanowienia o sobie, do samo-

rzgdnego rozwoju jego funkcjonalnych formacji, jak — produkcyjna, komunalna,
zawodowa, konsumpcyjna, o$wiatowa, kulturalna itd. — miedzy ktérymi wtasci-
we sobie miejsce winien zajg¢é samorzad pracownikéw mys$li i jstowa,. Cztonkowie

zespotu widzg ,Przedmiescie” jako jedno z ogniw takiego systemu samorzadéw.

Czlonkowie ,Przedmies$cia” doceniajg potrzebe $cistej wspotpracy z przedsta-
wicielami innych dziedzin i kierunkéw w sztuce, a takze ze $Srodowiskami nauko-
wymi, szczegllnie z przedstawicielami takich dyscyplin, jak socjologia, ekonomia,
prawo, historia, psychologia,, pedagogia, medycyna spoteczna itd. — zaréwno w ce-
lu wymiany doswiadczen, jak i dla wzbogacenia oraz pogtebienia podstaw krytyki
mitow i tendencyj...

Zmierzajagc do zorganizowania pracy zespotowej pisarzy, ktérych tgczg wspol-
ne jzadania artystyczne i spoteczne, a takze wznawiajgc dawne Studium ,Przed-
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miescia” jako instytucjonalng jpodstawe dla wspotpracy pisarzy z artystami innych
dziedzin i kierunkéw w sztuce oraz z naukowcami...”

Deklaracje zespotu literackiego ,Przedmiescia” podpisali Helena Boguszew-
ska,, Jerzy Kornacki, Jan Jo6zef Lipski, Jan Nepomucen Miller, Ignacy Narbutt, Jan
Wyka.

* *

Historie zespotu literackiego ,Przedmiescie” z lat 1933—1936 dzi$ trudno juz
jest odtworzy¢é. Pozostala wprawdzie cze$¢ najwazniejsza tych dyskusjil planéw,

zamierzen i sporébw — plon sktadajgcy sie z 9 toméw — ale nie doszty do nas do-
kumenty tworzenia sie tych spraw, dokumenty, z ktérych miozna by bezposrednio
odczyta¢ stanoiwiska i poglady, reakcje na biezace sprawy spoteczne, polityczne

i literackie. Albowiem statut, sprawozdania, protokdét, listy czytelnikéw, a byto ich
niemato, bo okoto :00, zaginely w czasie dziatan wojennych.

Pewne jest, ze: pierwsze rozmowy miedzy pézniejszymi zatozycielami ,Przed-
miescia” zaczely sie latem 1933 r. Omawiano potrzebe pracy zespotowej pisarzy
i form jej organizacji, zasad $wiatopoglagdowych i celéw spotecznych, przedmio-
tu i tematyki twoérczosci. Dla jednych idea zespotowej pracy twdérczej byta juz
woéwczas wynikiem, jak w wypadku inicjator6ow — Boguszewskiej i Kornackiego —
pewnych przemyslen i koncepcji, dla innych, mtodych, byta wyrazem potrzeby dys-
kusji w okresie pisarskiego terminowania.

Ale zaréwno jedni, jak i drudzy spotykali sie na gruncie éwczesnej rzeczy-
wistosci i wiasnych doswiadczen zyciowych, na gruncie podobnych idei spotecz-
nych. Idee te stawaly sie szczegOlnie jasne, gdy chodzito o protest wobec rzeczy-
wistosci tych lat, a zwtaszcza — o konieczno$¢ zespolowego manifestowania tego
protestu.

W lipcu 1933 r. uformowato sie grono zatozycieli zespotu. Stanowili je: H. Bo-
guszewska, J. Kornacki, W. Kowalski, Z. Natkowska, A. Rudnicki, G. Morcinek,
Bruno Schulz i K. Muszatéwna. Na przewodniczgcg wybrano H. Boguszewska.

Powstaje wiec zesp6t, kté6ry samym zestawieniem nazwisk niepokoi woéwczas
opinie publiczng. Powstaje zespét jako pewien organizm o wewnetrznej struktu-
rze i zasadach. Opracowuje sie jego statut, organizacyjne formy pracy, okres$la sie
cele dziatania.

Podstawg wszelkich poczynan jesit ,siedem punktéw” sformutowanych przez
Boguszewska i Kornackiego. Postulujg one:

1. Stworzenie metod obserwacji artystycznej oraz nowych form zaréwno in-
dywidualnego, jak i zbiorowego tworzenia.

2. Skierowanie uwagi i talentu rfa elementy zycia proletariackiego w Polsce.

3. Szczegb6lne uwzglednienie w procesie tworzenia artystycznego tragicznej
postawy bezrobotnego proletariatu.

4. Nawigzanie kontaktéw z literatami mniejszosci .narodowej w Polsce oraz
bezposrednia obserwacja proletariackich $rodowisk mniejszo$ci narodowych.

5. Zapoznanie sie z prgdami literackimi i metodami wspéipracy zbiorowej
literatow w innych krajach.

s. Zgrupowanie w ramach zespolu zastepu mitodych pisarzy, rekrutujgcych
sie ze Srodowisk proletariackich. ,

7. Stworzenie studium przy szkole w celu zapoczagtkowania wspoétpracy zbio-
rowej literatbw i naukowcéw (biologia, psychologia, socjologia).

Grupa przybiera nazwe ,Przedmiescie”. Nazwa ta ma by¢ symbolem spraw,
o jakie pragng walczy¢ jej czlonkowie. Ma oznacza¢ nie tylko teren obserwacji au-
tor6w, ale takze wyraza¢ okreslong socjologie oraz tendencje spoteczng, a wiec
zaangazowanie sie autorow w sprawy ,przedmiesécia” w opozycji wobec zycia $rod-
miejskiego. Symbol ,przedmiesécia” zaczerpniety z nowoczesnej socjologii miasta
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kapitalistycznego:. — konkretnie z obserwacji nad: ksztattowaniem sie spoteczno-ur-
baniistyaznego podziatu Warszawy — miat wyraza¢ w lapidarnym skroicie linie de-
markacyjng miedzy krzywdzonymi a krzywdzicielami.

Nazwa ,Przedmies$cie” miata takze swe znaczenie artystyczne. Byta hastem,
zawotaniem bojowym dla cztonkéw zespolu, wyznaczata dla, nich awangardowe
miejsce W batalii o nowy ksztalt kultury. Nazwa ta w intencjach zatozycieli miata
moéwié, ze program zespoilu niesie nowg forme, nowg tre$¢, nowe perspektywy
w literaturze, ze zespdt staje na czele kultury proletariackiej przedmiescia. ,W dzie-
dzinie twérczosci artystycznej stowo ,przedmiesécie” zawiera w sobie réwniez do-
nioste znaczenie — czyz nie wyraza tego samego do sitowo ,awangarda”? — pi-
sano w przedmowie do pierwszych utworéw.

Etap poczatkowych dyskusji w zespole, etap krystalizowania sie pogladéw
znajduje wyraz w pierwszym manifeScie zespotu. Ogtasza go Jerzy Kornacki
w sierpniu 1933 r. na lamach Epoki. W manifescie tym zesp6t podkresla zasadni-
cze réznice miedzy swojg koncepcja wspélnej pracy twérczej a dotychczas istnie-
jacymi ugrupowaniami ws$réd literatow. ,Przedmiescie” to zespdt twdérczy, produ-
kcyjny, organizm zbiorowy, zjednoczenie pisarzy przy wspdlnym warsztacie pracy.
Dziwna sie wydaje taka mys$l| przy pobieznym przegladzie nazwisk zatozycieli, kt6-
rzy w wiekszosci okreslili juz swoj warsztat pisarski. Helena Boguszewska, autorka
Tych ludzi, i Bruno Schulz, Adolf Rudnicki, twérca Szczuréw, Gustaw Morcinek i Zo-
fia Natkowska. Grupa pisarzy jak najmniej nadajgca sie do stworzenia jednolitego
organizmu twoérczego. Niemniej idei wspdélnego warsztatu artystycznego nie potra-
fiono sie wyrzec, poniewaz wigzala sie ona z innymi koncepcjami zespotu, wyra-
zata idee popularne w lewicowych kregach literatéw polskich, powtarzata gtosne
jeszcze w Zwigzku Radzieckim hasta, a takze ws$réd tak zwanych populistéw fran-
cuskich. Idea zbiorowego warsztatu pracy twdrczej wyrazata wéwczas w intencjach
niektérych pisarzy i krytykéw to nowe, co przyniést ze soibg proletariat i rozwoj
nauki XX w. Dlatego wydawato sie cztonkom ,Przedmiescia”, ze zesp6l, kierujac
uwage na proletariat, powinien podporzadkowaé sie nowoczesnosci, urzeczywistnié
idee kolektywizmu, ze stowo: ,...zesp6t bardziej niz grupa, nasuwa pojecie wspot-
pracy nad dzietem zbiorowym, a ,Przedmies$cie” jest préba zbudowania takiego
Wiasnie zbiorowego warsztatu pracy twoérczej” — pisat Kornacki. Dwa pierwsze
zbiory utworéw pt. Przedmiescie i Pierwszy Maja sa proba zrealizowania tej
koncepciji.

Gtowny akcent w manifeScie potozony jest na problemy obserwacji artystycz-
nej. Zespo6t pragnie opracowaé takg metode obserwacji artystycznej, jaka nie znana
jest dotychczas w .literaturze. Metodg takg moze sie juz poszczyci¢ nauka: biologia,
psychologia i socjologia, gdy dotychczasowa literatura jest tylko sztukg fantazjowa-
nia, dalekiego® od prawdy zycia. Tak pisze o tym Kornacki: ,O0d dawna daje sie od-
czuwaé potrzeba zaistnienia badania literackiego, ktére jby droga twérczej wspéi-
pracy poszczegbélnych cztonkéw umiato wywalczyé sobie chociazby podstawy metody
obserwaciji artystycznej. Wspanialy rozwé6j nauk przyrodniczych, psychologii, bio-
logii itp., czyni z literatury sztuke li tylko fantazjowania czy zaktamywania, sztuke
jakze daleka od prawdy zycia. Coraz mniej powazne staje sie wszystko, co mowi
0 zyciu literat obdarzony tak zwanym talentem, i wystarczy chociaz pobieznie za-
pozna¢ sie z metodami obserwacji naukowej, foy stwierdzi¢ upokarzajacag nieodpo-
wiedzialno$¢ literatury wobec rzeczywisto$ci zycia, ktérego piewca pragnie by¢
olbrzymia, wiekszos$¢ literatéw”.

O zerwaniu z dotychczasowymi schematami literackimi, z fikcjg literacka,
o zadaniu unaukowienia literatury (termin jakze charakterystyczny dla terminolo-
gii Emila Zoli) pisze takze H. Krahelska: ,Utwér literacki oparty na obserwacji
pogtebia sie w naszym przekonaniu i rozszerza do poziomu badania spotecznego”.
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W pierwszym manife$cie ,Przedmiescia” akcenty spoteczno-polityczne zajmuja
niewiele miejsca. Idee spoteczne okreslane sa w sposéb metaforyczny. Za metaforg
kryje sie niewatpliwie niezbyt wykrystalizowana postawa autoréw. Wiara w zwy-
ciestwo nowych sit spotecznych opatrzona jest znakami zapytania. Jest to wyraz
petnej uczciwosci ze strony pisarzy. Wiara ta moze okaza¢ sie chwiejna, niepetna
i zwodnicza, ale wtasnie dla jej utwierdzenia niezbedne jest Zbadanie i poznanie
rzeczywistosci przedmiescia w catej jego peitnej prawdzie. tadnie pisze o tym Jerzy
Kornacki:

.SpotkaliSmy sie przy tym stowie (przy stowie ,przedtniescie” — R.K.) i stato
sie ono dla nas oceanem tresci. Zapuszczamy sie w naszg podr6z po przedmiesciach
w wiatrowag i chmurna niepogode, kryjaca w sobie zapowiedZ czaséw przemian.

Czyzby wtasnie te z gtebin rosnace pomruki i fale przedmiescia sprawity, ze oto my
na suchym brzegu jeszcze zyjacy i $lepi dotychczas i gtusi, dostrzegliémy, ustysze-
liSmy i zrozumieliSmy nie tylko zywiot otaczajacy nas, ale i nasza don przynalez-
no$¢? Oddalamy sie od nadbrzeznego* sr6dmiescia i stajemy sie' dla nich ,widowi-
skiem literackim”, czyzby jedynie dlatego, ze mamy na dnie przeznaczenia pewnos¢,
iz dtuzej naszego ,widowiska” niz widzéw jgapiacych sie w S$rédmiesciu... Innymi
stowy — czy barka nasza wydaje sie nam by¢ pewniejsza rzeczg niz suchy lad i czy
istotnie tak bardzo wierzymy w jutrzejszy zalew $rédmiescia przez przedmiescie?”

*

Podstawowg formg pracy zespotu staly sie cotygodniowe zebrania dyskusyjne
omawiajgce utwory cztonkéw zespotu. Z dyskusji nad konkretnym opowiadaniem,
nowelg, szkicem wytanialy sie problemy ogoélne. Siegano do tradycji, do klasykéw,
do przesztosci. Odczytywano u mistrzéw tajemnice ich widzenia $wiata, tajemnice
artystycznego formutowania prawdy zycia. Mtodzi pisarze przychodzili do zespotu
z tym, oo* mieli. W dyskusjach znajdowali krytyke i zachete, a przede wszystkim
szczegb6towag analize utworu. Taka droge od pragnien do pierwszych ciekawych
utworéw odbyt w zespole* Bolestaw Piach-Zandfoerg. Szczegdtowych dyskusji do-
czekat sie Wtadystaw Kowalski. W 1933 r. pisat on pozbawione wartos$ci artystycz-
nej obrazki Dom na Ochocie, a w r. 1936 wydal powies¢ W Grzmiacej.

W centrum sporéw jznalazta jsie sprawa jliteratury o proletariacie i dla proleta-
riatu; literatury o prostym, szarym cztowieku; literatury jednostronnej, politycznej,
ukazujacej robotnika tylko w walce i literatury ukazujagcej go w wielu aspektach
codziennego zycia. Podnosity sie gtosy przeciw wyolbrzymianiu spraw gtodu, bez-
robocia i walki w literaturze rewolucyjnej, szczeg6lnie w powiesciach Wandy Wasi-
lewskiej. Jedno,cze$nie pierwszym opowiadaniom pisanym w zespole patronowaty
Pamietniki bezrobotnych i kryzys ekonomiczny. Z obserwacji skutkéw jkryzysu zro-
dzit jsie pomyst Boguszewskiej i Kornackiego*, odczytywanie historii rodziny prole-
tariackiej iz ksigzeczki kredytowej w sklepiku Jada wozy z cegta. Stad tez zrodzit
sie protest wobec ukazujgcych sie w tych latach ckliwych powiesci o bezrobotnych.

Badania $rodowiska spotecznego* dokonywali cztonkowie zespotu w wyciecz-
kach do fabryk, do szpitali, do doméw bezrobotnych, na targ, na zabawe niedzielna,
na widowisko uliczne. Chodzili do zaktadéw ,Citroena” na Powislu, do sadéw dla
nieletnich w charakterze pomocnikéw lekarza kasy chorych, odwiedzali mieszkania
robotnicze. Przebywali podczas strajku murarzy, podczas maséwki mitodziezy na
Gesiej, w cegielni na Kaweczynskiej, w porcie nad Wistg.

Ale nie tylko bezposrednie poznawanie $Srodowisk interesowato cztonkéw ze-
spotu. Zyli aktualnym zyciem politycznym. Brali czynny udziat w walce z narasta-
jacym faszyzmem jnie tylko jako pisarze, ale takze jako dziatacze jspoteczni. Miedzy
innymi uczestniczyli w akcji protestacyjnej inspirowanej przez KPP przeciwko
przyjazdowi Goeringa do Polski. Ws$réd cztonkéw zespotu byli takze komunisci.
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Komunisci i ludzie lewicy z zewnatrz kontaktowali sie z zespotem. Kontakt z ze-
spotem utrzymywali wéwczas Bibrowski, Pawet Hoffman (Wtodek), Rejehmanowie,
Lucjan Szenwald, Hopenstand. Zespét wspéipracowat z konspiracyjnym teatrem
robotniczym pod kierownictwem Rejchmanowej i Diuzniewskiego, z Ligg Obrony
Praw Czlowieka i Obywatela. Tlumaczy to udziat czilonkéw zespotu w Lwowskim
Zjazdzie Pracownikéw Kultury.

Program spoteczny zespotu nie pokryt sie z ptodnoscig metody tworczej obranej
przez zesp6t. .Nowatorstwo tresci spotecznych nie znalazto swego: artystycznego
odzwierciedlenia. Gdyby podczas dyskusji cztonkowie zespoilu siegneli po analogie
do historii literatury, wiele spraw rzekomego nowatorstwa zapowiadanego w mani-
festach wyjasnitoby sie automatycznie. Po ukazaniu sie pierwszych utworéw uczy-
nita to krytyka wykazujgc, ze program ,Przedmiescia” nie byt tak nowatorski, jak
uwazali to jego tworcy.

Zespo6t nie przedstawial, mimo pozoréw, wewnetrznej jednolito$ci i to zarbwno
pod wzgledem ideowym, jak i artystycznym. Mimo pewnych cech wspélnych wy-
mienionych wyzej byt on raczej terenem réznych wptywéw i teorii. Objawito sie to
m.in. w historii tego zespotu, w ,rotacji” jego. cztonkéw. Na poczatku, jeszcze przed
opublikowaniem | tomu, wystapit z zespolu Adolf Rudnicki, W tym czasie przyjeto
Sydora Reya i Haline Krahelska. Wyrazny dystans dzielit Brunona Schulza od
reszty cztonkéw zespolu. Doznali tego wszyscy, zwlaszcza po napisaniu przez niego
opowiadania Ttaja., ktére nie weszto do | tomu., Urwat sie kontakt z Morcinkiem.
Zofia Natkowska bardziej oddawata sie pracom Akademii Literatury.

W wyniku tych zmian spowodowanych réznymi przyczynami uformowato sie
trwale tzw. warszawskie studium zespotu, jnajbardziej czynne, skitadajace sie
z 5 cztonkéw: Boguszewskiej, Kornackiego, Kowalskiego,, Zandberga i Reya. Reali-
zujac zalozenie rozprzestrzenienia dziatalnosci zespolu jna catg Polske powstaje
Iwowskie studium zespotu, do ktérego wchodzi takze 5 os6b: Jan Brzoza, Halina
Goérska, Wiodzimierz Jampolski, Anna i Jerzy Kowalscy.

Zespot warszawski dziatat jw latach 1933—1936. W sumie jego cztonkowie opu-
blikowali 9 ksigzek. Na skutek jednakze zaréwno niemozliwosci zrealizowania hasta
wspélnego warsztatu twoérczego, jak i szeregu przyczyn natury zewnetrznej, przede
wszystkim powstania i rozwoju w latach trzydziestych frontu ludowego, zespét roz-
pada sie i przestaje istnie¢. Jest to oczywiste i konsekwentne, bo nawet Boguszew-
ska i Kornacki, gdy pisali obrazki i szkice z obserwacji srodowiska bezrobotnych,
miescili sie w ramach ujetych zatozen — to juz nie mogli sie zmiesci¢ w zespole

piszgc Polonez.
*

statecznych wnioskéw z doswiadczen lat 1933—1936. Przynajmniej pod wzgledem
artystycznym. Natomiast, jezeli chodzi o sens spoteczny przytoczonego, na poczatku
nowego manifestu ,Przedmiescia”, nalezy sie zgodzi¢ z publicysta Nowej Kultury:

.Zesp6t powiada, ze zgodnie ze starg, przedwojenng tradycjg oraz, zgodnie
z ;nazivg chce zajgé sie problematyka ludowg, to znaczy problematyka przedmiesé.
Ale wiasnie — czy ,to znaczy”? Znéw wraca sprawa Wazyka i jego slynnego, zdania:
Jdud wejdzie do srédmiescia”.. Bo jak jest naprawde z tym ludem — wszed! czy nie
wszedt? ,Przedmiescie” zdaje sie powiadaé, ze nie wszedl Ja powiadam, ze wszedt
Inna sprawa — co z tego wynikio. | co jeszcze wyniknie. Ale wszed! na pewno.
Jesli ,Przedmiescie” ma rzeczywiscie ambicje dokumentowaé historyczne ji socjalne
dzieje wyzej wzmiankowanego ludu, to omijanie sr6dmiescia bedzie dzi§ nie lada
anachronizmem. Mys$le nawet, ze nie tylko anachronizmem, ale i odcieciem sobie
drogi do spraw bodajze kluczowych w naszej epoce — do tej baby, ktéra w tazience
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na MDM trzyma prosiaka i do tego jej syna z przedmiescia, ktéry dzi$ 'zostat
dyrektorem.

Bytoby wcale odwaznym wyczynem zajgé¢ sie tymi sprawami. ,Przedmiescie”
w swym programie méwi o prowadzeniu studiéw terenowych, ktére nastepnie beda
podstawg dla twdérczosci artystycznej. A wiec najpierw zbada sie statystyki, fakty,
dane, a potem sie to wszystko zbeletryzuje. Ale:kto dzi$ czyta W Grzmiagcej?

Zycze ,Przedmiesciu” jak najlepiej. | moze sie myle twierdzac, ze propono-
wana przez zespét metoda trgci myszka”.

Podobnie sadzi autor wyzej przypomnianych faktéw z przesztosci reaktywo-
wanego obecnie ,Przedmiescia”.

Ryszard Koniczek

WYDAWNICTWA PANSTWOWEGO INSTYTUTU WYDAWNICZEGO

Wsérd6d ostatnio wydanych ksigzek przez PIW jest Wiele pozycji, ktére radzi-
bysmy ustawi¢ na poétkach naszej biblioteki polonistycznej. Sg w nich nie tylko
ksigzki objete serig ,Biblioteki Szkolnej”, niezbedne w codziennej pracy szkolnej
(o tej serii Polonistyka bedzie pisa¢ osobno), lecz réwniez interesujgce wznowienia
i nowosci, do ktérych siegamy, aby poszerzy¢ i pogtebi¢ nasza og6lng kulture hu-
manistyczng. Oto kilka szczegoélnie interesujacych przyktadow.

Carlo Goldoni — Pamietniki (przektad Marii Rzepinskiej) — to bezcenne
7r6dto do poznania zycia i twdérczosci znakomitego komediopisarza wtoskiego
XV Il stulecia. To zarazem zywy i barwny obraz epoki, zycia we Wiloszech i Fran-
cji, obraz urozmaicony $wietnymi anegdotami (np. o Janie Jakubie Rousseau)
wnikliwego obserwatora, jakim byt autor sztuki Stuga dwéch panéw. Warto sieg-
na¢ do tej bogatej ksigzki, tym bardziej ze autor jest $wietnym i dowcipnym narra-
torem. Lektura Pamietnikow Goldoniego nasuwa przy tym ogélniejsze refleksje na
temat wagi biografii twércy. ,Zycie moje — pisze jz przesadng skromnosciag Gol-
doni we wstepie — nie jest interesujace. Moze sie jednak zdarzyé, ze po pewnym
czasie odszuka kto$ w kacie starej biblioteki zbiér moich dziet. Moze zaciekawi
kogo$, by sie dowiedzieé, kim byt ten szczegélny cztowiek, ktéry zamierzyt zrefor-
mowac teatr swojego kraju, ktéry dat na sicenie oraz ukazat w druku sto pieédzie-
sigt komedii — badz wierszem, badz prozg — zaréwno komedii intryg, jak komedii
charakteréw...”. Na marginesie tych zdahn zanotujmy pytanie: Czy w pracy szkolnej
nie za mato uwzgledniamy elementéw biograficznych? Gzy nie warto wprowadzic¢
do programu fragmentéw — skoro méwimy o Goldonim, to przypomina' sie Fre-
dro — Trzy po trzy lub — siegajagc do epok péZzniejszych — Dziennikéw Zerom-
skiego? Biografia pisarza — to zawsze rzecz interesujgca mito$nikow literatury.
Trzeba chyba silniej, niz to czynimy obecnie, wykorzysta¢ te naturalne zaintereso-

wania na lekcjach polskiego.
* *

*

W zwigzku z tym trzeba z radoscig powita¢ zywy ruch wydawniczy w dzie-
dzinie literatury pamietnikarskiej. PIW wydat ostatnio 'z tego zakresu kilka inte-
resujgcych pozycji.. WspomnieliSmy juz w Polonistyce o Pamietnikach czaséw
moich Niemcewicza,, pisarza i dziatacza, z ktérym zrést sie wielki rozdziat dziejow
polskiej historii kultury. To iniezbedna jksigzka W bibliotece polonistycznej; dodaj-
my, ze pamietniki Niemcewicza w opracowaniu wybitnego znawcy jego zycia
i twoérczosci, Jana Dihma — zostaly wydane bardzo starannie iz wielu cennym:
ilustracjami.
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Mitosnicy Warszawy z duzg przyjemnoscig przeczytajg ksiazke Jadwigi Way -
deil-Dmo chow skiej pt.: Dawna Warszawa. To ksigzka peina uroku, mita
mieszanina spraw btahych (np. rozdziaty ,Kaprysy mody”, ,Gry i zabawy”) i inte-
resujacych rozwazan na temat zycia obyczajowo-kulturaln,ego.

Polonisci ze szczegélnym (Zainteresowaniem przeczytajg rozdziat ,Pomnik
Mickiewicza” Iub wspomnienia o wybitnych pisarzach (np. Sienkiewiczu, Zerom-
skim) i artystach (np. uwagi o wielkim malarzu, J6zefie Pankiewiczu) oraz uwagi

0 zyciu teatralnym Warszawy.
*

Jak pamietamy, Rok Conrada nie przyniést wiekszych pozycji na temat twér-
czosci autora Lorda Jima. Z tym wiekszym zainteresowaniem bierzemy do reki
ksigzke Gerarda Jean-Aubry pt. Zycie Conrada (przektad Marii Kornitowi-
czéwny). Ksigzka francuskiego krytyka i przyjaciela Conrada oparta jest na boga-
tych dokumentach polskich, francuskich i angielskich. Napisana jasno i z piegknym
sentymentem jest ona niezastgpionym zrédiem do jglebszego poznania zycia i twor-
czos$ci pisarza, ktéry nalezai do najbardziej niezwyklych zjawisk nowoczesnej po-
wiesci Swiatowej.

Wspomnijmy jeszcze — sygnalizujgc najcenniejsze wydawnictwa PIW —
0 dwéch tomikach poezji: Stanistaw Ryszard Stanie — Wiersze (wyboru doko-
nali i opatrzyli wstepem Grzegorz Lasota i Stanistaw Ludkiewicz) oraz Julian
Ejsmond — Bajki (wyboru dokonat Tomasz Jodeika).

Wznowienie wierszy Standego wzbogaca naszg wiedze o poezji lat miedzy-
wojennych. Przepiszmy fragment wstepu Lasoty, ktéry nastepujgco i chyba trafnie
charakteryzuje poezje tragicznie zmartego rewolucjonisty: ,Stande byt cztowie-
kiem czynu: .literature traktowat jako narzedzie rewolucyjnej walki i temu podpo-
rzadkowywat jswa twoérczosé. Niestety, to co byto szlachetnym porywem, szczerym
zapatem, przeciwstawieniem sie egotyeznemu indywidualizmowi, w naszych cza-
sach przeobrazone zostatlo w przykrg karykature: stad dzisiejsze uczulenie na reto-
ryke, na frazeologie polityczna, na krzyk poetycki. Po okresie liryki wylgcznie
politycznej nawet poetyckie Swiecidetka sentymentalizmu wydaja sie blizsze czy-
telnikowi zmeczonemu nutg spoteczng. Czytajagc wiersze Standego: nalezy przyj-
mowacé je z koniecznym dystansem historycznym, z wyczuciem momentu socjal-
nego, ktoéry powotat do zycia te poezje rzeczywistej obywatelskiej troski. Wtedy
dopiera odnajdziemy w wierszu Standego charakterystyczne oznaki pewnego spo-
sobu odczuwania $wiata, mieszanine miodzienczego romantyzmu rewolucyjnego
1 goryczy dzialacza partyjnego, Swiadomos$¢ historycznych koniecznosci i cichy nie-
pokdj serca”.

Trwajaca od wielu miesiecy konsekwentna akcja rewindykacji zapomnianych
twércéw z lat miedzywojennych przyniosta d wznowienie bajek Ejsmonda. Mi-
tosnicy tego jgatunku literackiego powitajg tomik z radoscig. (Warto jeszcze upom-
nie¢ sie jo Wznowienie wspomnien i jobrazkéw mys$liwskich Ejsmonda). Jest w nich
wiele dowcipu d kultury literackiej. (Pamietajmy, ze Ejsmond jest i wybithym tiu-
maczem z taciny — utworéw tacinskich Jana Kochanowskiego, K. M. Sarbiewsfcie-
go joraz Owidiusza, Petroniusiza i Swetoniusza). Szkoda, ze wstep T. Jodeiki zbyt
ogéinikowy. Dawniej pisywaliSmy nadmiernie diugie i trudne wstepy, obecnie po-
przestajemy na nader skapych uwagach. Szkoda, bo np. posta¢ i twoérczo$é autora
pieknych wspomnien mysliwskich (W Puszczy, Moje przygody towieckie) i rzetel-
nego poety (np. tomik W storicu) zastuguje ina nieco szersze przypomnienie i spo-
pularyzowanie.

Zygmunt Wzdrega
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K R O N I K A

KOLO MILOSNIKOW JEZYKA POLSKIEGO W TECHNIKUM
BUDOWLANYM WYSTARTOWALO...

Zaczeto sie bardzo po prostu... Kiedy$ na lekcji jezyka polskiego w klasie |
(w roku szkolnym 1957/58), ktérej miodziez byta bardzo mila i inteligentna, jeden
z uczniéw zapytal: ,Co to jest fundacja Nobla?” Wyjasnitam to w kilku stowach,
proszac jednoczes$nie, ze jesli kto sie tym interesuje, niech przyjdzie nastepnego dinia
po potudniu, opowiem szerzej, pokaze ilustracje. Wywiesitam na korytarzu oglosze-
nie, przyszto 30 uczniéw ze wszystkich klas i tak sie zaczelo... Padt projekt, aby
czesciej sie spotyka¢ i rozmawia¢ o sprawach ciekawych. Kto$ zaproponowat, ze
mozeby zatozy¢ jakie$ koto i.. w tym samym dniu powstato Koto Mitosnikéw Jezyka
Polskiego. WybraliSmy nawet zarzad z prezesem ,Chrzanem” na czele (,Chrzan” —
bardzo dobry, kulturalny, inteligentny uczehn z klasy maturalnej).

Byto wiele radosci, dowcipéw. SnuliSmy juz nawet przyszty plan pracy... Nie
bede o nim pisata, bo po co? Przedstawie tylko to, coSmy w naszym Kole zrobili-

Nawigzalismy staly kontakt z Klubem Miedzynarodowej Prasy i Ksigzki, gdzie
wzieliSmy zywy udzial w nastepujacych wieczorach dyskusyjnych:

1 Czy warto gra¢, $piewaé i tanczyé? (Dzieki temu, ze cztonkowie Kota bral
udziat w dyskusji, zdobyliS§my bezinteresowng pomoc dla naszego Kota w osobie
aktora Teatru Olsztynskiego).

2 K. I. Galczynski.

3. Wieczo6r fraszki polskiej.

4. Plastycy na cenzurowanym — potgczone z wystawag.

W konsekwencji nawigzali$my bardzo bliski kontakt z plastykami olsztynskimi-

Bylismy w kilku pracowniach, gdizie odbywaly sie bardzo ciekawe wyktady
z dziedziny plastyki oraz spotkanie z jugostowianska rzezbiarkg Jeleng Johanowie.

Plastycy odwiedzali nas takze i w szkole.

5. Wiecz6r tworczosci J. Conrada potagczony z konkursem, w ktérym braliSmy
zywy .udziat.

s. Wiecz6r poezji i piosenki.

7. Olsztyn przysztosci — spotkanie z architektami i urbanistami naszego
miasta.

s. Alfred Camus — prelekcja oraz czytanie fragmentu jego dramatu przez
aktoréw Teatru Olsztynskiego.

9. St. Wyspianski — plastyk.

10. St. Moniuszko.

11. Wiecz6r autorski Herberta.

12. Grunwald.

13. Wiecz6r autorski B. Ostromeckiego.

14. Wspoélczesna literatura amerykanska.

15. Spotkanie z B. Taborskim, poetg polskim, przybytym z Anglii.

16. Wiecz6r autorski E. Paukszfy.

17. Wieczér w Klubie pt.: Jak Janusz Korczak kochat dzieci.

Wieczér ten w catosci przygotowany byt przez nasze Koto, z czego jestesmy
bardzo dumni. Wypadt bardzo dobrze. Wiem o tym z oceny kierownictwa Klubu,
owacji ze strony obecnych stuchaczy oraz, z bardzo wzruszajgcej rozmowy z nami
bezposrednio po wieczorze bylegoi wychowanka Janusza Korczaka. Jest on obecnie
dyrektorem Studium Nauczycielskiego w Olsztynie. Za przygotowanie tego wieczoru
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Koto otrzymato piekne ksigzki do naszej biblioteczki na sume 400 zt. W biblioteczce
mieliSmy juz troche ksigzek na sume 300 zt. ZdobyliSmy je urzgadzajac w szkole
sbal” kostiumowy potgczony ze ,Zgaduj — Zgadulg” literackga. Nasi trzej bibliote-
karze sporzadzili katalog, obtozyli i ponumerowali ksigzki oraz zrobili piekne
ex-librisy. Biblioteczka to nasza duma.

Oprécz spotkan w Klubie urzadzaliSmy takze poranki autorskie w szkole.
Dzieki naszej inicjatywie odbyty sie w szkole spotkania z nastepujgcymi autorami:
J. M. Gisgesem, J. Dybowskim, wegierskim pisarzem dr T. Cserbg oraz dwa poranki
w wykonaniu aktoré6w Teatru im. St. Jaracza poswiecone twoérczosci K. I. Gatczyn-
skiego i St. Wyspianskiego.

Trzej cztonkowie naszego Kota brali udziat w V Ogélnopolskim Konkursie Re-
cytatorskim. Dwie osoby doszly do eliminacji wojewd6dzkich, a jedna pojechata na-
wet do Krakowa.

Raz na tydzien na apelu urzgdzamy ,chwilki literackie”, ktére cieszg sie <w na-
szej szkole wielkg popularnoscig. Stale takze wywieszamy na korytarzu tablice
ozdobne poswiecone ,sprawom ciekawym”. Kilka stdw o naszej gazetce szkolnej.
Przez megafon szkolny ogtlosili§my komunikat, ze bedziemy wydawali gazetke i cze-
kalismy na artykutly. Po jakim$ czasie zebraliSmy ich sporo i przystagpiliSmy do pra-
cy. Gazetka nie miata tytutu. Na oktadce usianej znakami zapytania byta tylko
koparka (jako ze nasze technikum jest budowlane). W artykule wstepnym Redakcja
ogtosita m. in. konkurs na tytut gazetki, z nagrodami. W efekcie zebrali§my 10 pro-
jektéw tytutdéw. Jury wybrato tytut Fundamenciki (w nawigzaniu do tytutu czaso-
pisma budowlanego Fundamenty). Autor tego tytutu otrzymat | nagrode, bon ksigz-

kowy na 50 zi, 11 nagrode za tytut Zaczkowe Nowinki w postaci diugopisu otrzymat
uczen | klasy, a Ill — za Echo Budowlanki, 2 bilety kinowe po 12 zt na film pano-
ramiczny, uczen klasy |IlIl. Konkurs ten wywotat bardzo duze zainteresowanie

w szkole. Wydali§my w biezacym roku szkolnym tylko 3 nasze dwutygodniki. Po
wakacjach postaramy sie wydawaé je systematycznie.

W Dniach OS$wiaty, Ksigzki i Prasy urzadziliSmy imprezy, m. in. zabawe tanecz-
ng pod hastem ,Z satelita na Ksiezyc”. Zaréwno dekoracje sali, jak i konkursy lite-
rackie byly odpowiednie do hasta tej imprezy; herbatke z tancami ze ,Zgaduj —
Zgadulg”, wystawe naszej biblioteczki, pokazy filméw os$wiatowych, trzy wycieczki:
do biblioteki wojewd6dzkiej, do Studia Polskiego Radia oraz na zamek, gdzie byta
wystawa pamiatek Warmii i Mazur. Najciekawsza jednak impreza byt konkurs orto-
graficzny, o /ktérym napisze szerzej. Na poczatku Dni klasa | (w ktérej ucze jez.
polskiego) wyzwala ,na ubitg ziemie” klase Il (w ktérej uczy kolezanka): Kto lepiej
pisze po polsku? Przez 10 dni podawatam obu klasom po 20 wyrazéw z tym, ze
uczniowie sami mieli sprawdzi¢ ich ortografie w stowniku. Jes$li nie rozumieli zna-
czenia wyrazu, mieli prawo zajrze¢ do stownika wyrazéw obcych. Stownik ten, jak
i Encyklopedia czy Stownik poprawnej polszczyzny znajduja sie w moim pokoju,
gdzie takze jest nasza biblioteczka i czytelnia pism ilustrowanych, ktérych mamy
zawsze wiele. Po lekcjach uczniowie majg tam wstep. Jest tu takze siedziba naszego
Kota i Redakcji gazetki, ,spraw ciekawych” czy wreszcie ,chwilek literackich”. Po
10 dniach nastgpit péifinat konkursu. W pieknie udekorowanej sali (cytaty, ma-
katki, ceramika, kwiaty) zebrato sie cate grono jzainteresowanych: Jury w osobach
dyrektora szkoly, dwoéch polonistek oraz prezesa Kota — uczniowie klasy matural-
nej, 28 uczniow klas | i Il stajgcych do konkursu oraz oczywiscie masy kibicow.
Nastr6j byt powazny, panowato duze zainteresowanie. Wyniki p6tinatu byly naste-
pujace: na 14 uczniow z klasy | 10 nie popetnito zadnego btedu, dochodzac w ten
spos6b do finatu, a 4 miato 1 btgd. Na 14 uczniéw z klasy Il — 4 napisato bez bite-
du, a reszta z 1, 2 i nawet 3 btedami. Po trzech dniach odbyt sie finat konkursu,
w ktorym takze zwyciezyta klasa |I. Za otrzymane od Komitetu Rodzicielskiego pie-
nigdze kupili§my nagrody. WybraliSmy sie wszyscy do ksiegarni, gdzie uczniowie
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wediug wiasnego gustu wybrali sobie ksigzki. Po drodze rozmawiali o konkursie
i ,grozili”, ze na przyszty rok znéw wyzwag klase juz wtedy IIl do ponownej rywa-
lizacji.

Bardzo przyjemng imprezg byty tez ,Mikotajki”, a takze ,Dzien Kobiet”, jaki
chtopcy urzadzili dziewczetom. Mamy ich w Kole 12 W dniu tym bawili§my sie
bardzo wesoto, nie zapominajac oczywiscie o tradycyjnym ,hymnie” 100 lat na czesé
naszych ,kobiet”, z ktérych kazda otrzymata bardzo duzy lizak z naklejong foto-
grafia aktora filmowego oraz barwng kokardke. Smiechu bylo wiele... Od czasu do
czasu chodziliSmy wspdlnie do teatru czy kina.

Do dyskusji na temat imprez teatralnych zawsze sie przygotowujemy. Tak
byto nip. przed Cydem, czy Antygong. Filmy omawiamy po ich obejrzeniu.

W stalych terminach odbywamy takze tzw. przez nas ,spotkania robocze”.
Dyskutujemy na nich o sprawach zwigzanych z pracg Kota oraz miodziez lub ja
wysuwam tematy np, o A. Camusie, J. Conradzie, J. Korczaku.

MieliSmy takze stale godziny czytania czy to pisarzy powaznych, np. Conra-
da — Lord Jim, czy tez Makuszynskiego Szalefistwa Panny Ewy.

Prowadzimy tez kronike, gdzie wszyscy nasi mili gascie zostawiajg po sobie
pamiatke. Mamy juz w niej: karykature rzezbiarki jugostowianskiej oraz kilka
uprzejmych stéw po polsku, jest takze karykatura przemitego malarza p. Dadleza,
ktéory nam wiele poswieca, uwaigi. Mamy w kronice piekny linoryt znanej graficzki
olsztynskiej i inne ciekawe rzeczy.

Pracy catego roku nie da sie opisa¢ w kilkunastu zdaniach. To trzeba widzieé
i wtedy mozna stwierdzi¢, jak bardzo taka praca z mlodzieza jest potrzebna, wprost
nieodzowna. Data mi ona bardzo wiele przyjemnosci, a $miem twierdzi¢, ze i mto-
dziezy takze.

Miatam w Kole 35 uczniéw. Dotrwali ze mng do konca, petni entuzjazmu i co
najwazniejsze — tacy mili, bliscy, kochani. Nigdy nie mys$latam o mitodziezy Zle,
g teraz cenieJa jeszcze bardziej i twierdze, ze gdyby w kazdej szkole kazdy nau-
czyciel zebrat woko6t jsiebie garstke miodziezy o wspélnych zainteresowaniach, pro-
blem chuliganstwa, przestatby spedza¢ sen z oczu ludziom, ktérym dobro miodziezy

lezy na sercu.
Irena Palinska

WYCIECZKA POLONISTOW DO KRAKOWA
zorganizowana przez O$rodek Metodyczny DOSZ w Poznaniu

W dniach 15—17 kwietnia for. odbyta sie wycieczka grupy polonistéw z Pozna-
nia i jego okolic do Krakowa. 35 os6b spedzito bardzo pozytecznie 3 dni, poswieca-
jac cizas obcowaniu z zabytkami sztuki i przesziosci. Dni byly $cisle zaplanowane,
dzieki czemu starczylo czasu na, dokladne obejrzenie imponujgcej wystawy Stani-
stawa Wyspianskiego, obejmujgcej eksponaty o charakterze dokumentarnym, bio-
graficznym i literackim. Porzadek i koncepcje wystawy podyktowata twoérczosé
Wyspianskiego: pisarza, plastyka, cztowieka teatru. Polonisci duzo mogli skorzystac
z wystawy, szczegdlnie ze nie absorbowata ich uwagi odpowiedzialno$¢ za, miodziez,
z ktéra najczesciej odbywajag wycieczki. Podobng swobode kontemplowania nad
dzietami sztuki mieli na Wawelu i w Domu Matejki, w zabytkowych kosciotach,
gdzie wzajemnie mogli sie dzieli¢ spostrzezeniami. Bytno$¢ w dwoéch teatrach do-
petnita bogaty pod wzgledem intelektualnym program wycieczki, za co nalezy sie
podziekowanie kierowniczce Os$rodka Metodycznego w Poznaniu mgr Alicji Szleza-
kowej i kol. Izie Ostrowskiej z Osrodka Metodycznego w Krakowie.

Krystyna Szukszto
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GLOS W SPRAWIE (WYDAJE MI SIE) WAZNEJ

Programy i instrukcje dotyczace nauczania jezyka polskiego zalecaja prowa-
dzenie lekcji z zakresu biezgcego zycia literackiego!, m. in. na podstawie czasopism
spoteczno-kulturalnych. Nauczyciele — rzecz jasna — takich lekcji nie unikaja,
chociaz nie sg wolni od: klopotéw, witasnie ze: wspomnianymi czasopismami. Polo-
nisci — badz z przyzwyczajenia, badZz z powinnosci Czytaja Nowa Kulturg, Przeglad
Kulturalny i inne tygodniki, ale swoim przyktadem nie moga pociggna¢ miodziezy.
To jest rzecz dowiedziona. Bardzo nieliczny, po prostu nikty procent uczniéw liceum
systematycznie utrzymuje kontakt z okreslonym czasopismem spoteczno-kultural-
nym. Wiem z wlasnego doswiadczenia, ze tego rodzaju czytelnictwo mozna zorgani-
zowaé wytgcznie w zwigzku z zaplanowanymi lekcjami. Nic zresztg dziwnego. Ani
Nowa Kultura, ani Zycie Literackie nie sg w stanie zainteresowa¢ miodziezy liceal-
nej klas VIII, IX, a nawet X | klasy. Nie sg wszakze tym celom oos$wigecome.

Nie wynika z tego, ze jestem za zerwaniem tacznosci miodziezy licealnej ze
wspomnianymi czasopismami. Uczniowie powinni o nich wiedzieé, od czasu do czasu
je wykorzystywaé i przegladaé. A czyta¢ mogliby co innego. To, czego jeszcze, nie-
stety, nie ma.

Widziatem, jakie zainteresowanie ws$réd uczniéw uczgcych sie taciny budzi
Filomata, wzruszajgco piekne pisemko filologiczne. Bez nakazu kupuja réwniez
magazyn historyczny Méwia wieki czy geograficzny Poznaj $wiat.

I w tym wypadku nie ma sie czemu dziwi¢. Uczniowie-czytelnicy trafili na
swoje uczniowskie czasopisma. Niestety, poloniSci nie moga, jak nauczyciele geo-
grafii, taciny czy historii, zacheci¢ do czytania uczniowskiego czasopisma poloni-
stycznego. Z oczywistej przyczyny, ze takiego nie ma. A zachecenie na pewno nie
bytoby ucigzliwe.

Poszukajmy wiec rozwigzania sprawy.

Oto pare propozycji:

1. Zastanowi¢ sie nad celowoscia wydawania czasopisma polonistycznego dla
miodziezy szkolnej.

2. Przedstawi¢ powyzszy projekt .nauczycielom polonistom i poprosi¢ ich o nad-
sytanie uwag z zyczeniami (co$ w rodzaju ankiety).

3. Doktadnie zapozna¢ sie z zainteresowaniami uczniéw (lektura, imprezy
szkolne o charakterze polonistycznym itp.).

4. W wypadku uznania, ze projekt jest godny realizacji, zaproponowa¢ reda-
gowanie czasopisma ludziom znajacym ten zakres pracy.

Antoni Mackiewicz

O EGZAMINACH WSTEPNYCH Z JEZYKA POLSKIEGO NA WYZSZE
UCZELNIE
(Uwagi obserwatora)

Do egzaminéw zgtosita sie jak zwykle znacznie wieksza liczba kandydatéw,
anizeli przewiduje sie wolnych miejsc. Przewazaly dziewczeta. Do$¢ licznie byta
reprezentowana miodziez pochodzaca z prowincji. Odpowiedzi zaréwno pi$Smienne,
jak i ustne byly na og6t stabe. Tematy egzaminéw pismiennych byly rozwiniete
przewaznie bardzo pobieznie, co nie Swiadczy bynajmniej o dobrej znajomosci ma-
teriatu, ktérym nalezaloby sie w wypracowaniu postuzyé. Miodziez napotyka
trudnosci w wystowieniu sie, Wiele pozostawia do zyczenia interpunkcja, a zdarza-
ja sie takze btedy ortograficzne, choé stosunkowo: rzadziej niz w lataich poprzed-
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nich. Prace zostaly przeczytane do$¢ dokitadnie i trafnie ocenione iprzez trzech
recenzentéw. Temat dotyczacy problematyki powiesci wspéiczesnej wypadt nie-
kiedy znacznie lepiej od odpowiedzi ustnej. W zwigzku z tym nasuwa sie przy-
puszczenie, ze niektérzy z kandydatéow liczyli sie z tym, iz tego rodzaju tematyka
bedzie uwzgledniona na egzaminie piSmiennym i przyszli na egzamin juz odpo-
wiednio przygotowani.

Egzaminy ustne wypadly jeszcze stabiej niz piSmienne, jakkolwiek pytania
byly bardzo dostepne. Wprawdzie zdarzaly sie takie pytania, jak: ,Wyspianski
jafcoi dramaturg” lub ,Co wiesz o wspoéiczesnej poezji polskiej” i pare jeszcze in-
nych, ktére moglyby sprawi¢ pewna trudnos$é przecietnemu maturzyscie, ale prze-
ciez trzeba mieé¢ na uwadze, ze od kandydatéow', ktérzy majg zamiar studiowac
polonistyke, mozna wymagaé bardziej gruntownego przygotowania. Abiturienci
wykazali oczytanie bardzo niewielkie, rzadko ktéry czytat co$ wiecej poza lekturg
podstawowa. Bardzo nieliczne tylko jednostki czytaty np. po wojnie wydane no-
wele Marii Dagbrowskiej (,Wesele na wsi” i inne), jeden czytat Hlaske. Paru tez
wymienito autoréw amerykanskich Steiinbecka czy Hemingwaya, a jeden ,Dzume”
Camusa. Odpowiedzi z jezyka na pytania, zadawane raczej marginesowo i na po-
ziomie egzaminéw wstepnych do klasy 6smej, byty bardzo stabe.

Zainteresowanie teatrem, muzeum, czasopismami literackimi czy literacko- .
spotecznymi bardzo niewielkie, czesto nawet zadne. Dziwne, ze lepiej wypadia
prowincja niz Warszawa.

Niejednokrotnie odpowiedzi z historii byty stosunkowo lepsze niz z jezyka
polskiego. Na ogét biorac mtodziez, ktéra nawet miata jako tako opanowany ma-
teriat do egzaminu, nie potrafita go. wtasciwie wykorzysta¢ w odpowiedzi. Bardzo
wyjatkowo tylko kandydaci dawali dowody samodzielnego myslenia.

Kandydaci na zapytanie, co ich sktonito, by sie zapisa¢ na polonistyke, prze-
waznie nie potrafili da¢ konkretnej odpowiedzi. Niekiedy argumentowali w ten
spos6b, ze lubig czytaé. ROwniez trudno sie byto dowiedzieé¢, jakg majg zamiar
sobie obraé¢ prace zawodowag po ukonczeniu polonistyki. Jedna tylko z oséb o bar-
dzo stabym przygotowaniu oswiadczyta, ze chyba sie zdecyduje na prace pedago-
giczng. Widaé¢, ze szkoly nie dostarczyly kandydatom odpowiednich wskazéwek
w sprawie studiéw na uczelniach wyzszych i wyboru zawodu.

Na og6t biorgc mtodziez z prowincji przedstawiata sie raczej lepiej od mio-
dziezy warszawskiej, ktéra szuka bardziej atrakcyjnych zawodéw, niz daé moze
polonistyka. Zdecydowanie dobrg odpowiedz, zaréwno piSmienng, jak i ustng, dat
uczen z Sokotowa Podlaskiego, nieco stabszg uczen ze Szczecina. Reszta, mimo
dobrych ocen, a nawet bardzo dobrych na maturze, odpowiadata dostatecznie,
a nawet i gorzej.

O ile chodzi o Komisje Egzaminacyjng, to trzeba stwierdzi¢, ze odnosita sie
do kandydatéw z peilng zyczliwoscia, a nawet wyrozumiatoscia — brata pod uwage
wszystkie mozliwe okolicznosci tagodzace, azeby miodziezy umozliwi¢ wstep na
wyzszg uczelnie mimo nadmiaru kandydatow.

Jakiez moga nasuwacé sie refleksje w zwigzku z tymi egzaminami? Kwestii
najmniejszej nie ulega, ze miodziez dzisiejsza w bardizo matym stopniu interesuje
sie polonistykg majac zwrécone oczy przede wszystkim na nauki techniczne i me-
dycyne. Totez na studia polonistyczne zglasza sie prawie wytgcznie element o ni-
skim poziomie umystowym, a czesto tez nie wyrobiony zyciowo. Mimo wszystko
jednak lekcje jezyka polskiego muszg by¢ tak prowadzone, by wywolywaly jak
najwieksze zainteresowanie miodziezy. Nallezy nie ogranicza¢ sie tylko do anakzy
tekstu — trzeba wykorzysta¢ takie urzadzenia techniczne, jak magnetofon, radio,
gramofon, telewizje itd., a takze dazy¢, gdy tylko warunki na to pozwolg, do orga-
nizowania pracowni polonistycznej. Wprawdzie marny ciagle jeszcze nie do po-
konania trudnosci, jak program nie dostosowany do poziomu intelektualnego mio~
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dziezy, przetadowanie materiatu, ciagle

jeszcze sa niezupetnie odpowiednie pod-

reczniki (w zbyt wolnym tempie sprawa ta zdgza ijku lepszemu), brak korelacji
z historia (to przeciez jaki$ dziwolag dydaktyczny), no i wreszcie sprawa najwaz-

niejsza — to brak dwunastej klasy.

Wprawdzie © tych sprawach czesto sie moéwi i pisze, ale widocznie jeszcze za

mato, bo sg one nadal aktualne.

Stanistaw Rutkowski

NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA
Wybor bibliograficzny za miesigce: czerwiec i lipiec 1958 roku

(Opracowat Wtadystaw Stodkowski)

Dziat |

Historia i teoria literatury.
Jezykoznawstwo.
Pamietniki i wspomnienia

BRUN JULIAN

Stefana Zeromskiego tragedia po-
mytek. Stowo wstepne: L. Krucz-
kowski. Wyd. 1 Warszawa.
Ksigzka 1 Wiedza”, s. 3—131,
zt 6.

CZAPSKA MARIA

Ludwika Srdadecka. Warszawa.
,Czytelnik”. Wyd. 1, s. 346, ilustr.,
portr. zt 25.
Wznowienie monografii ukazujacej
dzieje zycia pierwszej mitosci J. Sto-
wackiego. Bogato zarysowane tto epo-
ki, obraz stosunkéw spotecznych i po-
litycznych tego okresu.

KRZYZANOWSKI JULIAN

Madrej gtowie do$¢ dwie stowie.
Trzy centurie przystéw polskich.
Wyd. 1 Warszawa. Panistw. In-
stytut Wydawn., s. 658, tabl. 12,
zt 40.

MACIEJEWSKI JAROSLAW

Gdy goscit w Wielkopolszcze.
Adam Mickiewicz w Wielkim
Ksiestwie Poznanskim 1831—1832.
Wyd. .. Poznan. Wydawn. Po-
znanskie, s. 289, portr., mapa, pil.,
zt 30.

LJMATEJKO JAN”

Jan Matejko. Materialy z sesji
naukowej posSwieconej tworczosci
artysty 23—27.X1. 1953 r. Red.
Marta Bonikowa. Warszawa. ,Ar-

kady”, s. 354, bibliogr., s. 271—
353.

Zawiera m. in.: Starzynski J.: Jan Ma-

tejko wielki realista i budowniczy
Swiadomoséci narodowej. — Wyka K.:
Ideologia i warsztat Matejki w ich
wzajemnym stosunku. — Porebski M.:

Realistyczny warsztat Matejki, jego
Zzrédta ideowe i jego aktualne znacze-

nie. — Wojciechowski A.: Matejko
i Mickiewicz. — Wailis M.: Matejko na
tle historyzmw XIX w. — Zimand R.:

Narodowa sizkola naszego malarstwa
a tradycje epoki romantyzmu.

NITSCH KAZIMIERZ

Wybor vism polonistycznych.
Wyd. 1 T. 4. Pisma dialektolo-
giczne. Wroctaw. Zaklad Nardd,
im. Ossolinskich, s. 492.

TREUGUTT STEFAN

Pisarska mtodo$¢é Stowackiego.
Wyd. 1. Wroctaw. Zaktad Naréd,
im. Ossolinskich. Wydawn. PAN
s. 286, zt 33.
Polska. Akademia Nauk. Instytut Ba-
dan Literackich. Studia Historycznoli-
terackie, t. 18

Wspomnienia
GERMAN JULIUSZ

Od Zapolskiej do Solskiego. Po-

éréd przyiaciot. Wyd. 1 Przed-

mowa Stefana Lichanskiego.

LPax”, s. 264, zt 20.
Wsoomnienia o pisarzach i aktorach,
z ktérymi autor utrzymywal blizszy
kontakt, a wiec: o G. Zapolskiej,
T. Pawlikowskim, J. Zutawskim,
J. Kasprowiczu, W. Kozickim, A. No-
waczynskim, L. Solskim, A. F. Ossen-
dowskim. Duzo wiadomos$ci o ludziach
i epoce, czesto dotad nie znanych.
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MAELKOWSKI HENRYK
Moje wspomnienia. Wyd. 1 War-
szawa. Panstw. Instytut Wydawn.,
s. 188, tabl. ., portr. 1.1, nuty,
zt 15

Wspomnienia znanego aktora teatrow

warszawskich.

WAYDEL-DMOCHOWSKA JADWIGA

Dawna Warszawa. Wspomnienia.
Wyd. 1 Warszawa. Panstw. In-
stytut Wydawn., s. 499, zi 22.

Dziat 1l

Literatura piekna

BAUDELAIRE CHARLES
Kwiaty zta. Wybér. Wyd. 1 Tium.
z franc. Opraé, i wstep: Mieczy-
staw Jastrun. Warszawa. Panstw.
Instytut Wydawn., s. 144, zt 15
Biblioteka Poetéw. Tyt. oryg.: ,Les
fleurs du mai”.

BERENT WACLAW
Dzieta wybrane. Diogenes w kon-
tuszu. Opowieséci biograficzne.
Warszawa. ,Czytelnik”, s. 181,
zt 14
Dwa zbeletryzowane studia historycz-
ne z dziejow polskiego: Os$wiecenia.
.Diogenes w kontuszu” to opowies$é
o Er. S. Jezierskim, a ,Zabawy przy-
jemne i pozyteczne” traktuja o emi-
gracji polskiej z okresu przed powsta-
niem legionéw Dabrowskiego.,

BERENT WACLAW
Dzieta wybrane. Zywe kamienie.
Warszawa. ,Czytelnik”, s 367,
zt 23
Pierwodruk w czasopiSmie Zdréj w la-
tach 1917—1918. Nota edytorska, przy-,
pisy, wykaz recenzji,

BUCK PEARL
Ludzie w rozterce. Przel. z ang.
Ludwika Ciechanowiecka. Prze-
ktad popr. i uzup. Aleksander
Bogdanski. Panstw. Instytut Wy-
dawn., s, 405. Trylogia t. 1—3,
zt 54,

Tyt. O0'ryg.: ,A house divided”. Stano-

wi czes¢ 3 trylogii. Cz, 1 pt. ,Ziemia

(btogostawiona”, Cz. 2 pt. ,Synowie”.

BUCK PEARL
Synowie. Przekt. z ang. popr.
i uzup. Aleksander Bogdanski.
Panstw. Instytut Wydawn., s. 429.
Trylogia t. 1—3 zt 54
Tyt. oryg.: ,Sons”. Stanowi cze$¢ 2
trylogii. Cz. 1 pt. ,Ziemia blogostawio-
na”. Cz, 3 pt. ,Dudzie w rozterce”.
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BUCK PEARL
Ziemia btogostawiona. Przekt z
ang. popr. i uzup. Aleksander Bo-
gdanski. Warszawa. Panstw. In-
stytut Wydawn., s. 342. Trylogia
t. 1—3, zt 54
Tyt. oryg. ,The good earth”. Stanowi
cze$¢ 1trylogii. Wznowienie znanej try-
logii o zyciu i obyczajach spoteczen-
stwa Chin z konca XIX w. i poczatku
XX w.

DYGASINSKI ADOLF
Gody zycia. Opowiesé. Warsza-
wa. ,Czytelnik”, s. 151, zt O.

GOJAWICZYNSKA POLA

Opowiadania. Warszawa. ,Czy-
telnik”, s. 282, zt 18
Tom zawiera trzy cykle opowiadan:
,Powszedni dzien”, ,Dwoje ludzi”
i ,Opowiadania powojenne”.

GOMULICKI WIKTOR
Wspomnienia niebieskiego mun-
durka. Krakéw. Wydawn. Lite-
rackie, s. 271, zt 12

GRABOWSKA MARIA, JANION MA-
RIA
Antologia romantycznej poezji
krajowej 1831—1863. Warszawa,
Panstw. Instytut Wydawn., o,
263, zt 7.
Biblioteka Szkolna. Zatwierdz, przez
Min. Gs$w. do bibliotek licealnych.
Zbiér wierszy mniej stawnych poetéw
romantycznych, m. in.: Goszczynskie-
go, Lenartowicza, Ujejskiego, W. Poita,
R. Berwinskiego, W. Syrokomli, R.
Zmorskiego, W. Wolskiego, M. Roma-
nowskiego, W} Anczyca. W ,Dodatku”
materiaty publicystyczne, pamietnikar-
skie i .literackie obrazujgce sytuacje po-
lityczno-spoteczng 1 kulturalng w kraju.

KRASICKI IGNACY
Myszeidos. Pies$ni 10. Opraé. Mie-
czystaw Klimowicz. Wyd. 2 popr.
Wroctaw. Zaktad Naréd. im. Os-
solinskich. Wyd. ,Nasza Biblio-
teka”, s. 93, ilustr. zt 3.

MALCZEWSKI ANTONI
Maria. Opraé. Ryszard Przybyl-
ski. Wroctaw. Zaktad Naréd. im.
Ossolinskich. Wyd. 3 CXXVIII>
108, ilustr., portr., zt 17.
Biblioteka Narodowa, Seria 1, nr 46.
Dob.: Wiersze A. Malczewskiego. Listy.
Dokumenty dotyczgce zgonu poety.

OPPMAN ARTUR

Wiersze wybrane. Wyd. 1 Wy-
bér: Maria Skalska. Wstep: Pa-
wet Hertz. Warszawa. Panstw.



Instytut Wydiawn., s. 252, portr.
I, zt 20.

Wybér podzielono na dwie czesci: do-

tyczaca Warszawy, zwilaszcza Starego

Miasta i =zawierajacg utwory patrio-

tyczne i historyczne, ktérych bohaterem

jest zotnierz polski.

ORZESZKOWA ELIZA

Listy zebrane. Wyd. 1 Red. Jan

Baculewski. T. 4: Do literatéw i
ludzi nauki: J6zefy Sawickiej
«Ostoi», Wilhelminy Zyndram
Kos$ciatkowskiej, Jadlwigi tusz-
czewskiej «Deotymy», Ignacego
Baranowskiego, Jézefa Kotarbin-
skiego:;, Kazimierza Zdzieehow-

skiego, Aurelego Drogoszewskie-
go, Eugenii Zmijewskiej, Marii
Czestawy Przewosfciej, Mariana
Dubieckiego. Do druku przygot.
i komentarzem opatrzyt Edmund
Jankowski. Wroctaw. Zaktad Na-
rod. dm. Ossolinskich. Wydawn.
PAN, s. 455, portr. s, zt 50.

PARANDOWSKI JAN

Podréze literackie.
ktad Naréd. im.
s. 277, portr., zt 20.

RUSINEK MICHAL

Krélestwo pychy. Wyd.

szawa. Panstw. Instytut

dawn., s. 565, zt 28.
Stanowi cze$¢ 3 (i ostatnig) trylogii.
Cze$¢ .: ,Wiosna admirata”. Cz. 2
.Muszkieter z Itamariiki". Cze$¢ trze-
cia opisuje przezycia Arciszewskiego
po: powrocie do Polski a jego stuzbe w
wojsku za czas6w Wiadystawa IV i Ja-
na Kazimierza.

SIEROSZEWSKI WACLAW

W matni. Nowele jakuckie. War-
szawa. ,Czytelnik”, s. 338, portr.
1, zt 19

Wroctaw. Za-
Ossolinskich,

1 War-
Wy-

Jedna z pierwszych publikacji Siero-
szewskiego. Autor opisuje pieknym
i barwnym jezykiem zycie i obyczaje
mieszkancéw Syberii — Jakutow.
STAFF LEOPOLD
Michat Aniot. Warszawa. ,Czy-
telnik”,, s. 115, tafol. 32, portr. 1,
zt 18
Wznowienie. 1 wyd. w r. 1934. Piekny

opis poznanych przez autora, dziet ma-

larskich, rzezbiarskich i poetyckich
Michata Aniota. Duzo reprodukcji w
tekscie.

SZELBURG-ZAREMBINA EWA

Wybér utworéw. Wyd. 1 Warsza-
wa. ,Czytelnik”, s. 902, portr. 1,

zt 50.
Wybér uwzglednia najlepsze pozycje

literackie. W zbiorze m. in.: ,Ta, kt6-
'We-

rej me byto”, ,Dokad”, ,Chusta
roniki”, ,Krzyze z papieru”, ,Ziarno
gorczyczne”, W cieniu kolumny”,
~SpotKama”.
rSZERMEiNTOWSKI EUGENIUSZ
Mwaosc, laient, animusz. Opo-

wiadania o malanzacn polskich..
Wyd. 1. Warszawa. ,Nasza Ksie-
garnia”, s. 261, tafol. 24 w tym
portr., zt 23.
Opowiadania dla miodziezy o polskich
malarzach X1X w.: P. Michatowskim,
J. Cneimonskim, ,A Grottgerze, J. Ma-
tejce, J. Kossaku, A. Gierymskim i in..

WOLOSZYNOWIiSKI JULIAN
Stowacki. Powies¢ poetycka.
Warszawa. ,Czytelnik”, Wyd. 1,
s. 325, zt 20.

Dziat . Il

Metodyka przedmiotu w szkole

JELENSKA LUDWIKA
Szkota ksztalcaca. Metodyka na-
uczania w szkole podstawowej.
Warszawa. Panstw. Zaki Wy-
dawn. Szkoln., s. 105, zt 3.60. Mie-
dzy innymi i o nauczaniu jezyka
polskiego.

I JUREWICZ IGNACY
Technika udostepniania ksiego-
"zbturu—w bibliotece szkolnej.

Warszawa, s. 27, zt 3.10.
Omawia regulamin wypozyczalni i czy-
telni biblioteki szkolnej, objasnia spo-
séb wypozyczania kompletow ksigzek
dla poszczegélnych kia®, prace ucz-
niowskiego Kola Przyjaciot Ksigzki,
daje wskazowki dotyczace sporzadzania
sprawozdan. Pytania i ¢wiczenia po-

I mocnicze. Literatura: przedmiotu.

¢, PORADNIK METODYCZNY do nauki
Jezyka polskiego w klasie VII. Praca
zbiorowa pod red. Miehata®Nbwarkow-
skiego. Wyd. 1. z. 3. Autorzy: Jan Co-
falik, Romualda Mtotkowska, Elzbieta
Przyklemfc, Irena Tabakowska. Kato-
wicels. 70, zt 4
Wojewddzki Osrodek  Doskonalenia
Kadr Os$wiatowych w Katowicach. Se-
kcja, Jezyka Polskiego. Biuletyn Meto-
dyczny nr 2.

PORADNIK METODYCZNY do

V' «atfflEd jezyka polskiego w klasie VII.
Praca zbiorowa pod red. Michata No-
wakowskiego. Wyd. 1 Opraé. Jan Co-
falik, Helena Karczewska, Irena. Taba-
kowska, Alojzy Trojan. Z. 4. Katowice,
S 42, Zt 3.50.
Wojewodzki Osrodek  Doskonalenia
Kadr Oswiatowych w Katowicach. Sek-
cja, Jezyka Polskiego. Biuletyn Meto-
dyczny nr 14.
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TADEUSZ MIKULSKI
(1909— 1958)

Dnia 26 sierpnia 1958 roku zmart we Wroctawiu profesor Tadeusz Mikul-
ski. Odszedt od nas w petni sit twérczych wybitny historyk literatury ojczy-
stej, znakomity pedagog i wychowawca mtodziezy, $wietny pisarz, piekny
i szlachetny cztowiek.

Trudno w kilku stowach ogarnaé¢ catoksztatt Jego dorobku naukowego
i 'scharakteryzowa¢ wszechstronng dziatalno$¢ na polu nauki \i kultury. Ci, co
mieli szczeScie obcowa¢ z Nim blizej, wiedza, jak wielki wptyw wywierat
urok Jego osobowosci. Ci, co znali iGo tylko z ksigzek, esejow i studiéw, po-
dziwiali gteboka wiedze, trafno$é sadu i spostrzezen polgczong z wybornym
stylem i mistrzowska kompozycja. Byt bowiem Tadeusz Mikulski niezwykiej
miary pisarzem, obdarzonym darem stowa, celujgcym w drobnych szkicach
i rozprawach. Jako historyk literatury polskiej interesowat sie catoscig jej
dziejow. Pisat o literaturze staropolskiej i o czasach nowszych. Spod Jego
piéra wyszly studia o Henryku Chetchowskim i o dawnej krytyce literackiej
w Polsce (,R6d Zoiléw") jak réwniez o Asnyku i Kasprowiczu. Ale najwie-
cej uwagi a moze i serca poswiecit literaturze polskiego O$wiecenia. Byt jed-
nym z najlepszych, jezeli nie najlepszym, znawcag tego okresu dziejow naszej
literatury. Stworzyt szkote naukowa badaczy polskiego Os$wiecenia. Pod Jego
redakcja ukazaly sie dzielta Ignacego Krasickiego, pod troskliwg opieka pro-
fesora dojrzewaly prace Jego ucznidw, odznaczajgce sie gruntowng znajo-
moscig tematu i metodycznym sposobem jego ujecia. Jako autor wielu roz-
praw i studiéw z literatury Os$wiecenia, z ktérych znaczna cze$¢ znalazia sie
w obszernym tomie pt. ,Ze studiéw nad Os$wieceniem”, pokazal mistrzowski
warsztat historyka literatury, a zarazem |ol$nit sztuka ozywiania przesztosci
literackiej.

PodJ piérem Tadeusza Mikulskiego kazdy, choéby najdrobniejszy fakt
i szczeg6t literacki ozywat i nabierat znaczenia kulturalnego. Zalozeniem
postawy badawczej Mikulskiego byta wierno$¢ prawdzie. Poszukiwat jej
stale w kwerendach bibliotecznych i archiwalnych, starat sie do mej dotrzeé
bez wzgledu na to, czy dotyczyta rzeczy wielkiej, czy tylko drobnego szcze-
gétlu Widziat bowiem, ze budowa wielkich syntez i tworzenie uogolnien wy-
maga oparcia sie na zmudnej pracy przygotowawczej. A zadatl zarowno od sie-
bie, jak i od swych uczniéw maksymalnej rzetelnosSci we wszelkich czynno$-
ciach _badawczych. . o . . » . o

Do wiedZy o literaturze O$wiecenia polskiego wniést Mikulski wiele
nowych sadéw. Z Jego imieniem tgczymy przekonanie o nowoczesnym cha-
rakterze literatury polskiego Os$wiecenia, On uswiadomit nam role i znacze-
nie walki o jezyk polski w drugiej potowie XV III wieku, On wreszcie prze-
konat o tym, ze OsSwiecenie w Polsce to nie tylko pisarze i poeci najwieksi,
jak Krasicki i Trembecki, ale ze tworzg je takze pisarze mniejszego lotu, jak
Piotrowski, Glinska czy Bykowski Z Jego ksigzki nauczyliSmy sie, ze OS$wie-
cenie w Polsce to nie tylko Warszawa Stanistawa Augusta i Kuznicy Kolata-
jowskiej, oraz Putawy Czartoryskich, ale takze i gleboka prowincja, jak
Szczorse Chreptowiczéw. . . e

Tadeusz Mikulski potozyt ogromne zastugi dla odrodzenia zycia kultu-
ralnego Wroctawia. Tam dzialat jako profesor Hniwersytetu, tam redagowat
Zeszyty Wroclav)skie" i ,Pamietnik Literacki”, tam kierowal pracownia
Oswiecenia Instytutu Badan Literackich. Z Wroctawiem potaczyly Go losy
powojenne Zzyt sie z tym miastem, pracowat dla niego, przyczynit sie do
przywrdécenia jego polskiego oblicza. Kazdy, kto czytat ,Spotkania wroctaw-
skie” wie, ile twérczego wysitku, ile pasji badawczej wtozyt Mikulski w na-
pisanie tej niezwykle pieknej ksigzki, urzekajgcej prawda opisywanych fak-
tow i_wdziekiem ich przedstawienia. | | . .

Przedwczesna, niespodziewana $Smier¢ zabrata Czlowieka niezwykiego
umystu i nieskazitelnego charakteru. Okryta zaloba rodzine, przyjaciét, ucz-
niow, uczynita gtebokg wyrwe w nauce polskiej, zabierajagc jednego z Swtet-
niejszych jej przedstawicieli. Swiadomos$¢ bolesnej straty kaze tym dorecd
przeja¢ sie zasadami moralnosci naukowej Tadeusza Mikulskiego oraz
Sladami przez Niego, wyznaczonymi. .

Autor ,Spotkan wroctawskich" pozostanie na zawsze wzorem uczonego
bezkompromisowego poszukiwacza prawdy i piekna dobrego i seriecmeg
nauczyciela, kochanego, zyczliwego Kolegi, stuzacego kazdemu_rad P

Zdzistaw Libera
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Cena zt 4,—

i

KALENDARZ NAUCZYCIELSKI
NA ROK SZKOLNY 1958/59

wydany przez

Zarzad Gléwny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego

Kalendarz zawiera dziaty:

Nauczyciele — szkola — oswiata na Swiecie

Mata encyklopedia pedagogiczna

ZNP — niektdre zagadnienia organizacyjne i pedagogiczne
Porady (renty, zasitki, leczenie sanatoryjne itp.)

Ng drogach postepu naukii techniki

(objetos¢ 304 str., cena 13 z})

Kalendarz mozna nabywac¢ za posrednictwem Oddziatbw Powiatowych

ZNP lub wptacajgc naleznos¢ na konto Zarzagdu Giéwnego ZNP w PKO

Warszawa nr 1-9-1200009 (z podaniem na odwrocie blankietu ilosci
zamawianych egzemplarzy)



