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KAZIMIERZ WYKA

O CZYTANIU | ROZUMIENIU WSPOLCZESNEJ POEZJI

Nie ulega watpliwosci, ze zrozumienie, a zatem moznos$¢ petnego prze-
zycia estetycznego utworéw wspodiczesnej poezji, nie nalezy do zadan
tatwych u odbiorcy, ktory do tego zrozumienia i przezycia nie zostat przy-
gotowany i przysposobiony. Niewielka tez pociecha, ze podobnie przed-
stawia sie rzecz ze wspolczesnym malarstwem oraz muzyka. U wejscia
na wystawy malarskie wyklada sie ksigzki dla publicznosci, by ta wpisy-
wata do nich swoje sady i spostrzezenia. Wystarczy do nich zajrzec¢! Ter-
min ,ksigzka zyczen i zazalen* w paradoksalny sposéb sie tutaj spetnia.
Odbiorcy na og6t zala sie gromko i niecierpliwie na to co jest, zycza sobie
jasno i prostodusznie, azeby byto inaczej. Zycza sobie i malarzom, by ci
tworzyli ptétna podobne Rafaelowi, Tycjanowi, Matejce, Chetmonskiemu,
zalg sie, ze plastycy wolg by¢ jak Picasso. W tych ksiegach imie najwiek-
szego chyba malarza wspolczesnosci przestaje by¢ imieniem wiasnym, staje
sie symbolem wszelkiego zta malarskiego.

Jednoczes$nie na tych samych wystawach przed obrazami przystajg
fachowcy, malarze badz krytycy, porozumiewajgc sie wpoét stowa, wpot
terminu. Doskonale wiedzg, o co chodzi w kazdym sadzie i w kazdej alu-
zji do okreslonego -izmu. Ich mowa dla otaczajgcej publicznosci jest do-
skonale hermetyczna i catkowicie niepojeta.

Przez termin fachowcy rozumiem zaréwno tych, ktérzy bezposred-
nio sztuke uprawiajg — artysci, jak tych, ktérzy najblizej w jej oprawie
uczestniczg — krytycy, kibice artystyczni, mecenasi, historycy danej dy-



scypliny artystycznej. Swoista granica przebiega wiec nie tyle miedzy
artystami (twdércami) a resztg Swiata, ile miedzy tak rozumianymi fa-
chowcami a reszta spoteczenstwa. Pierwsi wspoétworza, reszta tylko od-
biera. Obawiam sie, ze ze wspo6tczesnag poezjg jest podobnie. A juz na pewno
jest podobnie ze sporami na jej temat, z dyskusjami dotyczgcymi nowych
postaw i nowych kierunkéw artystycznych. Fachowcy — piszacy te sto-
wa nalezy do nich w zakresie krytyki poetyckiej — porozumiewajg sie
wpo6t stowa. Mowa ich dla publicznosci jest calkowicie hermetyczna.

Wnikaé¢ nie bede w wielorakie powody tego zjawiska. Siegajg one bo-
wiem pytania tak zasadniczego, jak to, czy wspomniany rozdzwiek mie-
dzy recepcja spoteczng a ogo6lnym kierunkiem artystycznego nowatorstwa
stanowi jaka$ skaze szczegdlng wspoiczesnej sztuki, czy tez, w réznym
stopniu nasilenia, zawsze on wystepowat, ilekro¢ twoérczos¢ artystyczna
znajdowata sie na gwaltownym zakrecie. Na takim zakrecie na pewno
znajduje sie w obecnym stuleciu.

Pozosta¢ pragne przy spostrzezeniu duzo prostszym, chociaz bardzo
a bardzo dalekim od wyczerpania catego zagadnienia. Powr6¢my do obra-
zu fachowcow od poezji, od malarstwa, od muzyki, ktérzy porozumiewa-
ja sie wpoét stowa, wpot terminu, podczas kiedy dla publicznosci bywa
zupetnie niepojety i niezrozumialy caty system znakéw, jakimi sie oni
postugujg. Dlaczego ci pierwsi porozumiewajg sie wpot terminu? Czyz-
by przez nature byli szczegdlnie obdarzeni?

Sad krytyczny, tzw. sad fachowy, to nic innego jak zdolno$¢ sformu-
towania osobistego przezycia estetycznego w sposéb intelektualny, nie
tylko na wrazeniu i przezyciu oparty. Tak utozony sad krytyczny odwo-
tuje sie do znamion artystycznych, jakie w danym dziele istniejg w spo-
sob obiektywny. Na powstanie sadu krytycznego skladajg sie przeto trzy
ogniwa: 1. zrozumienie dzieta (utworu); 2. przezycie osobiste dzieta;
3. ujecie intelektualne aktu zrozumienia i aktu przezycia. Rzecz oczy-
wista, ze granice pomiedzy tymi ogniwami sg pilynne, nie dajg sie one
wyroznic¢ i ustali¢ jak na mapie. Przezycie i zrozumienie to najczesciej je-
den i ten sam akt, jeden i ten sam moment czasowy.

| jezeli fachowcy porozumiewaja sie czestokro¢ wpot stowa, wpét
terminu, a publiczno$¢ za nimi nie nadaza, dzieje sie to chyba z nastepu-
jacego powodu. U fachowcéw w miare zaprawy, w miare intensywnie
uprawianego obcowania z dzietami sztuki — dwa pierwsze ogniwa sadu
krytycznego, zrozumienie i przezycie, ulegajg skréceniu. Stajg sie nie-
kiedy jedna btyskawicg niepodzielna. Dopo6ki rutyna nie zagrodzi u nich
drogi do zrozumienia i przyswajania sobie nowych typéw sztuki rozu-
mienie i przezycie wystepujg w akcie nierozdzielnym. | dlatego fachow-
com wystarcza obracanie sie Ws$réd ujec¢ intelektualnych, wsrod skrotéw
myslowych, wsréod izmow, wsréd technicznej warsztatowej gwary zawo-
dowej.

Jeden z ucznidw Swietnego malarza mitodopolskiego, Jana Stanistaw-



skiego, opowiada, ze w nastepujagcy sposéb prowadzit on korekte prac
swoich uczniéw: ,Hm, ciekawe, soczyste, pieprzne, cebulkowe — szpinak,
za niebieskie, brudne, trzeba zwibrowaé; szukaj pan szarzyzn. Swiat pana
taki, jakby wyszedt z mydlanej kapieli, patrzagc na krajobraz przypomina
pan sobie jaki$ najpodlejszy kicz i do niego nagina pan przyrode. Coz
to za butelkowa farba!“ Prosze to przetozy¢ na ludzki jezyk i zrozumiec!
A przeciez nie byt to betkot i uczniowie doskonale pojmowali mistrza!

W przeciwnej sytuacji anizeli fachowcy znajduje sie publicznosé¢. Dla
niej najwazniejsze i podstawowe do zdobycia sg dwa pierwsze ogniwa:
zrozumie¢, przezy¢. Caly Swiat izmow, praddéw, uje¢ ogoélnych, praw roz-
woju etc., etc. jest dla niej obojetny. Nie tylko to: w wypadku, kiedy nie
nastgpito rzeczywiste zrozumienie i przezycie, ten Swiat izmoéw i prawidet
smakuje odbiorcom jak papierowe jabtka. Nie zastgpig one nigdy zerwa-
nych bezposrednio z drzewa. Objawy, ktére dostrzegamy w ,ksiegach zy-
czen i zazalen“, stad wtasnie pochodza.

Czyzby wiec byta to sytuacja nie dajgcego sie w zaden sposob zata-
godzi¢ i usung¢ nieporozumienia? Nie sadze. Kazdy fachowiec, kazdy kry-
tyk, jezeli postawi takie zadanie przed soba, jest w stanie ogniwo zrozu-
mienia i ogniwo przezycia opowiedzie¢ doktadnie, przedstawi¢ ich skitad-
niki, wyjasni¢ ich przebieg. To znaczy, jest w stanie znamiona artystycz-
ne wystepujgce w danym utworze, te znamiona, ktdre on uogd6lnia w swoim
sadzie krytycznym — przedstawi¢ w sposob obiektywny, ukazaé¢ ich ist-
nienie w tekscie. Moze wiec poda¢ odbiorcy dton tam, gdzie on jej potrze-
buje najmocniej i gdzie ma wszelkie prawo domagac sie jej.

Powstaje pytanie, dlaczego krytycy tego na ogoét nie robig? Znowuz
przyczyny sa wielorakie. Podam tylko jednag: gdyby kazdy analizowany
tom poezji, powiesé¢, dramat, rozpatrywa¢ przechodzac doktadnie wszyst-
kie etapy powstawania sadu krytycznego, takich topatologicznych tasiem-
cow dopieroz nikt na Swiecie nie bytby zdolny przeczyta¢. Krytyk pracu-
je skrétami, musi pracowac skrotami.

Chodzi wszakze o proporcje owych skré6tow. Bywa zachwiana na
rzecz ogniwa trzeciego, a na niekorzy$¢ dwoch pierwszych. Pisze, bom
smutny i sam peten winy... | to wtasnie miatem na mys$li, piszac o spo-
strzezeniu duzo prostszym, tyczacym sie powodéw rozdzwieku miedzy fa-
chowa a powszechng recepcjg nowoczesnej poezji. To, co pisze, stanowi
prébke czastkowego sptacenia dtugu ze strony jednego z fachowcoéw. W for-
mie gawedy krytycznej pragne opowiedzie¢, jak rozumiem i jak przezy-
wam wybrane utwory nowoczesnej poezji. Wzoér takiej gawedy krytycznej
mozna wskaza¢ u Karola Irzykowskiego, jego rozbiér wiersza Przybosia
.Lipiec" (w tomie Ciezszy i lzejszy kaliber, Warszawa 1957, s. 331—7).

Gaweda dotyczy pieciu poetdw: LesSmiana, Tuwima, Galczynskiego,
Przybosia, R6zewicza. Wybieram po jednym utworze z Ryszarda Matu-
szewskiego Antologii literatury polskiej. 1918— 1956 i jednym spoza, aze-
by nieco poszerzy¢ krag lektury obowigzkowej.



O ,,Dusiotku“ i ,,Dziewczynie“ Bolestawa Lesmiana

DUSIOLEK

Szed} po Swiecie Bajdata,

Co go wiosna zagrzata —
Opr6cz siebie — widdt szikape, oprécz szkapy — wotu,
Tylez tedy, co wszedy, szedt z nimi pospotu.

Zachciato sie Bajdale

Przespa¢ upat w upale,
Wypatrzyt zezem $cidtke ze mchu popod lasem,
Czy dogodna dla karku — sprébowat obcasem.

Polegt cielska tobotem

Miedzy szkapag a wotem,
Skrzywit gebe na bakier i jezorem mlasnat,
| ziewnat wniebogtosy, i splunat, i zasnat

Nie wiadomo dzi$§ wcale,

Co sie $nito Bajdale?
Lecz wiadomo, ze szpecac przystojno$¢ przestworza,
Wylazt z rowu Dusiotek, jak po6itbabek z toza.

Pysk miat z zabia $limaczy —

(Ze tez taki zy¢ raczy!) —
A izad tyli, co kwoka, kiedy znosi jajo.
Milcz, gebo niepostuszna, bo dziewki wytajg!

Ogon miat ci z rzemyka,

Podogonie za$ z tyka.
Siadt Bajdale na piersi, jak ten kruk na snopie —
Po6ki dusit i dusit, az co$ warkto w chitopie!

W arkto, trzasto, spotniato!

Coc¢ sie stato, Bajdato?
Dmucha w wasy ze zgrozy, jekiem ziemu przeczy —
Stuchajta, wszystkie wierzby, jak chtop przez sen beczy!

Sterat we $nie Bajdata

P6t duszy i p6t ciala,
Lecz po prawdzie nie ditugo ze 'zmorg marudzit
Wyparskat ja nozdrzami, zmarszczyt sie i zbudzit.

Rzekt Bajdata do szkapy:

Czemu zwieszasz swe chrapy?
Trzeba byto kopytem Dusiotka przetrgcic,
Zanim zdazyt m6j spokd6j w calym polu zmacic¢!

Rzekt Bajdata do wotu:
Czemus$ skapit mozotu?
Trzeba¢ byto rogami Dusiotka postronic,
Gdy chciat na mnie swej duszy paskude wytoni¢!

Rzekt Bajdata do Boga:

O rety — olaboga!
Nie dos¢ ci, ze$ potworzyt mnie, szkape i woika,
Jeszcze$ musiat zmajstrowacé takiego Dusiotka?



.Dusiotek” jest utworem o wyraznej i prostej fabule. Bez trudu ta
fabuta daje sie stresci¢ i opowiedzie¢. Sprobujmy. Chitop nazwiskiem Baj-
data wedruje gdzies po Swiecie prowadzac konia i wotu. Zmeczony upatem
postanowit przespaé sie pod lasem. Spigcemu chlopu dziwaczny twér imie-
niem Dusiotek wyskoczyt na piersi i poczat dusi¢, az zbudzito sie wreszcie
zmeczone tg zmorg chiopisko. Przebudzony Bajdata i do konia, i do wotu,
i do Boga wreszcie zwraca sie z wyrzutem za to, co go spotkato.

Wystarczy utwor Lesmiana strescié, jego fabute sprowadzi¢ do wyda-
rzen w nim wystepujgcych, azeby dostrzec, ze poecie nie o to chodzi. Stre-
szczenie wypada tak prymitywnie w stosunku do catej zawartosci, ze Swiad-
czy to w sposéb oczywisty, iz fabuta jest tylko jakim$ pretekstem. Na ra-
zie poniechajmy rozmyslania w tym kierunku, a wygladowi fabularnemu
.Dusiotka” przygladnijmy sie doktadniej.

Przede wszystkim: kto calg te dziwaczng historie opowiada, poeta sam
od siebie, czy tez kto$ inny? Opowiada kto$ inny. Chociaz z imienia nie
zostaje nigdzie wymieniony, nietrudno dostrzec, kto jest owym opowia-
dajgcym. Kilka zwrotow wyraznie naprowadza na jego $lad: ,Milcz, gebo
niepostuszna, bo dziewki wytajg“. — ,Stuchajta, wszystkie wierzby, jak
chtop przez sen beczy!”

Pierwszym zwrotem opowiadajgcy mityguje samego siebie, skoro
w sposéb zbyt dosadny i jego zdaniem nieprzyzwoity przedstawit wyglad
Dusiotka: ,a zad tyli, co kwoka, kiedy znosi jajo“. A zatem — sg i stucha-
cze, dziewki wiejskie. Drugim zwrotem opowiadajgcy jeszcze do innych
stuchaczy, do wierzb sie zwraca, by poswiadczyty prawde jego fantastycz-
nej opowiesci: ,.Dmucha w wasy ze zgrozy, jekiem zlemu przeczy"“.

Ten opowiadajgcy — to jaki$ bajarz ludowy, gawedziarz ludowy. Fa-
buta utworu to jego opowie$é, nie samego poety. Skoro to dostrzezemy,
dopiero w peini stajg sie zrozumiate takie strofy, jak np. 2, 3, 5i 6, petne
obserwacji wtasciwych dla chtopskiego realizmu, odwotlujgce sie catkowi-
cie do Swiata spostrzezen podobnego bajarza. ,Ogon miat ci z rzemyka,
Podogonie zas z tyka. Siadl Bajdale na piersi, jak ten kruk na snopie“.

Fabuta opowiadana przez bajarza jest fantastyczna, takze typowa dla
ludowych wyobrazen. Ale czy jest to basn autentyczna? O ile wiem, spe-
cjalnych badan nie prowadzitem, polska basn ludowa nie zna podobnego
watku, nie zna za$ na pewno postaci Dusiotka. To poeta sam stworzyt po-
dobny watek na podobiefnstwo basniowych watkéw ludowych o zmorach
i strzygach. Sam réwniez wymyslit owego Dusiotka nadajgc mu, tez na

wzér ludowy, od tego nazwisko, ze — dusi. Nie jest to wiec bashn auten-
tyczna, opracowana przez LesSmiana, ale bash stylizowana na podobien-
stwo autentycznej. Takze i 6w opowiadajgcy bajarz to — stylizowany nar-

rator ludowy.

Tyle o samym wygladzie fabuty fantastycznej. Czesciowo juz wiemy,
dlaczego nie wystarczyto jej stresci¢, by wiedzie¢, o co naprawde Le$mia-
nowi chodzi. Sprawa na tym sie nie konczy. Jakby na podstawie stwier-



dzonych dotad wtasciwosci kompozycyjnych okresli¢ gatunek literacki, do
ktérego ,Dusiotek” zdaje sie naleze¢? Nie zawsze przy nowoczesnym utwo-
rze poetyckim jest to potrzebne, na ogét bywa zbedne. W wypadku ,,Du~
siotka“ pytanie takie jest wrecz konieczne.

Fantastyczna fabuta ludowa podana zgodnie z ludowymi wyobraze-
niami, mieszczaca w sobie jaka$ nauke moralng — to ballada romantycz-
na. Utwdér LesSmiana zawiera liczne elementy takiej ballady, jest w nim
przeciez i fantastyczna przygoda, i bajarz ludowy, i jaki$§ morat. Czyzby
wiec nalezalo powiedzie¢, ze pod piérem autora tgki dokonywa sie odro-
dzenie ballady romantycznej, jakis$ nawrét do mickiewiczowskich ballad
i romansow? Zwtaszcza ze ,Dusiotek” nie jest u poety zjawiskiem spora-
dycznym, ale w tomie tgka, z ktéorego pochodzi, stanowi czton catego cyklu
pod tytutem ,Ballady“. Zwlaszcza ze takze w pézniejszych zbiorach Les-
miana ballady tego typu réwniez napotykamy (np. ,Znikomek"“, ,Srebron*,
Zmierzchom*“, ,Snigrobek").

Po odpowiedZz powrécimy mozliwie uwaznie do tekstu. Wtasciwosciag
ballady romantycznej jest to, ze dany poeta z calg powaga podaje jej fa-
bute, ze podobnie serio traktuje morat czy niezwykle rozwigzanie wyda-
rzen. Wprowadzajgc poprzez ballade tre$ci i wyobrazenia ludowe, roman-
tycy ani $miejg podawac ich w watpliwos¢. A jak jest pod tym wzgledem
w ,Dusiotku“?

Ludowy bajarz i narrator nie tylko jest stylizowany, ale doprowa-
dzony przez LeSmiana do przesady. Jego obserwacje nie tylko sga dosadne
i z chtopskim doswiadczeniem zgodne, ale mimowolnie $mieszne i zabaw-
ne. Podobnie przedstawiajg sie jego pretensje do konia, wotu i Stwdrcy.
Zwazmy! Cata przygoda Bajdaly dokonata sie we $nie, a ten zwraca sie
do szkapy: ,Czemu zwieszasz swe chrapy? Trzeba bylo kopytem Dusiot-
ka przetrgci¢*. Podobnie humorystyczne sa refleksje bajarza nad ujrza-
nym stworkiem: ,Pysk miatl z zabia $limaczy — (Ze tez taki zyé raczy!)“.

Jednym stowem, ,Dusiotek” to nie powtérka ballady romantycznej.
Poeta podaje w watpliwos¢ ludowe elementy, podaje, bo traktuje tako-
we z humorem, z rozmys$ing przesada. Jego bajarz ludowy jest stylizo-
wany takze w kierunku humorystycznej karykatury i dowcipu. Jedynie
.Pani Twardowska“ Mickiewicza mogtaby wchodzi¢ w rachube, ten bar-
dzo rzadki okaz ballady humorystycznej.

Tak czytany tekst LeSmiana okazuje wiec swoje dalsze dno. Nie jest
to jeszcze dno ostatnie i najglebsze. Przeczytajmy uwaznie, co naprawde
dziato sie z Bajdatg, kiedy podczas snu dreczyt go Dusiotek. Co innego
przeciez opowiada stylizowany bajarz, a o co innego sam poszkodowany ma
pretensje do szkapy i wotu, ze mu nie pomogtly. Bajarz dostrzega tylko ze-
wnetrzne objawy i oznaki sceny: ,Warkto, trzasto, spotniatol... Dmucha
W wasy ze zgrozy, jekiem ziemu przeczy“. Bajdata powiada, ze nalezato
mu pomoc, zanim Dusiotek — ,zdgzyt méj spokdéj w catym polu zmacic¢!®
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Nalezatlo pomoéc, poniewaz potworek — ,chcial na mnie swej duszy
paskude wytonié!®

Co poczciwemu chiopu wedrujgcemu po Swiecie nagle przychodzi do
gtowy! Jakies filozoficzne i moralne skargi i pomysty! Dusiotek chciat
mu zamaci¢ spokoj duszy, chciat zarazi¢ go ziem wtasnej duszy — po-
wiedziane jest to jak najwyrazniej. Wiec nie tylko narrator ludowy jest
stylizowany i pozorny, ale caly 6w Bajdala, skoro tylko gebe otworzyt,
okazuje sie jeszcze bardziej pozorny i daleki od jakiej$ autentycznej lu-
dowosci. Zostaje mianowicie przeniesiony w sfere filozoficzng. | temu
wtasnie stuzy cata stylizowana na ludowa, fantastyczna fabuta utworu: —
stuzy przygodzie filozoficzno-etycznej rzekomego Bajdaly. Tres¢ owej
przygody, doktadna mys$lowo jej zawarto$¢, nie daje sie wyraznie przed-
stawi¢. Dosy¢ jest nieokre$lona i raczej symboliczna. Ale bo o to LeSmia-
nowi chodzi: o sugestie symboliczng filozoficznej przygody na temat zia,
ktére jest zarazliwe, sumienia, ktére przez zto bywa zmacone. Cala fabuta
balladowa stanowi pretekst dla tej wtasnie sprawy i dlatego nie dawata
sie strescié.

Lecz ,Dusiotek” ma jeszcze koncowa strofe. Postuchajmy uwaznie:

Rzekt Bajdata do Boga:

O rety — olaboga!
Nie dos$¢ ci, ze$ potworzyt mnie, szkape i wotka
Jeszcze$ musiat takiegolzmajstrowaé¢ Dusiotka?

Na pozdér sa to stowa wierzacego chtopa, Bajdata obecnie przemawia
jak gawedziarz snujacy jego catg historie. Chiopa, ktéry do Stworcy zwra-
ca sie z pretensjg, ze skoro powotatl on do zycia wszystkie istoty, to po
jakie licho jeszcze stwarzal owego Dusiotka ztych snéw? Bajdata i teraz
przemawia jako filozof. Przeciez jego stowa nic innego nie robig, jak do-
prowadzaja do absurdu argument kreacjonistyczny, zaktadajgcy, ze wszyst-
ko co istnieje, przez Boga zostatlo powotane do istnienia. Bajdata w to nie
watpi: stwarzajgc wszystkie byty, stworzyte$, Panie, takze i Dusiofka.
LeSmian w tym miejscu usmiecha sie sceptycznie. Czytelnik podobnie —
bo przeciez cala pretensja Bajdaly, i w sposobie jej stownego podania,
i w zawartosci swojej, jest Smieszna, jest humorystyczna, jest niepowazna.
Niepowaznym czyni samego Stworce.

O stronie stownikowej i wersyfikacyjnej ,Dusiotka“ bedzie mowa
tagcznie z ,Dziewczyng“. W trybie gawedy dotyczacej zrozumienia i prze-
zycia, ich kolejnych ogniw, az tyle jest potrzebne. Toz samo w trybie skré-
tu krytycznego powiedzie¢ sie daje: ,Dusiotek” to stylizowana ballada
guasi-romantyczna, z zabawnie i przekornie ujetg postacig ludowego ba-
jarza. Ballada osnuta wok6t typowej dla LeSmiana przygody filozoficznej,
poprzez humor, szczego6lnie widoczny w zakonczeniu, dajgca takze wyraz
sceptycyzmowi wobec argumentu kreacjonistycznego. Bég — to dla Les-

miana stwoérca Dusiotkow.
*



DZIEWCZYNA

Dwunastu braci, wierzac w sny, zbadatlo mur od marzen strony,
A poza murem ptakat gltos, dziewczecy glos zaprzepaszczony.

| pokochali gtosu dzwiek, i chetny domyst o Dziewczynie,

| zgadywali ksztalty ust po tym, jak $piew od zalu ginie...
Mowili o niej: ,tka, wiec jest!” — | nic innego nie mowili,
| przezegnali caly swiat — i Swiat zadumal sie w tej chwili...

Porwali mioty w twardg dton i 'jeli w mury ttuc z toskotem!
| nie wiedziata $lepa noc, kto jest cztowiekiem, a kto miotem?

.0, predzej skruszmy zimny gtaz, nim $mier¢ Dziewczyne rdza powlecze!”
Tak, walagc w mur, dwunasty brat do jedenastu innych rzecze.

Ale daremny byt ich trud, daremny ramion sprzeg i usiH!
Oddali ciata swe na strwon owemu snowi, co ich kusif!

tamiag sie piersi, trzeszczy kos$¢, préchniejg dionie, twarze bledna...
I wszyscy w jednym zmarli dniu, i noc wieczystg mieli jedng!

Lecz cienie zmartych — Boze méj! — nie wypus$cily mtotéw z dioni!
| tylko inny ptynie czas — i tylko mtot inaczej dzwoni...
I dzwoni w przéd! | dzwoni wspak! | wzwyz za kazdym grzmi nawrotem!

| nie wiedziata $lepa noc, kto tu jest cieniem, a kto miotem?

,O, predzej skruszmy zimny gtaz, nim $mieré Dziewczyne rdzg powlecze!”
Tak, walgc w mur, dwunasty cien do jedenastu innych rzecze.

Lecz cieniom zbrakto nagle sit, a cien sie mrokom nie opiera!
| powymarty jeszcze raz, bo nigdy dosS¢ sie nie umiera...

| nigdy dos$¢, i nigdy tak, jak tego pragnie 6w, co kona!...

| znikta tres¢ — i zgingt $Slad — i powie$¢ o nich juz skonczonal!
Lecz dzielne mioty — Boze moéj! — mdtej nie poddaly sie zatobie!
| same przez sie bity w mur, huczaly spizem same w sobie!

Huczaly w mrok, huczaly w blask.i ociekaty ludzkim potem!
| nie wiedziata $lepa noc, czym bywa miot, gdy nie jest miotem?

,O, predzej skruszmy zimny gtaz, nim $mieré Dziewczyne rdzg powlecze!”
Tak, walgc w mur, dwunasty mtot do jedenastu innych rzecze.

I rungt mur, tysigcem ech wstrzgsajac wzgé6rza i doliny!
Lecz poza. murem — nic i nic! Ni zywej duszy, ni Dziewczyny!

Niczyich oczu ani ust! | niczyjego w kwiatach losu!
Bo to byt gtos i tylko — gtos — i nic nie byto oprécz gtosu!

Nic — tylko ptacz i zal, i mrok, i niewiadomos$¢, i zatrata!
Takiz to Swiat! Niedobry Swiat! Czemuz innego nie ma $wiata?

Wobec kitamliwych jaiwniesnéw, wobec zmarniatych w nico$¢ cudow
Potezne mitoty legty w rzad na znak spetnionych godnie trudéw.l|

I byta zgroza nagtych cisz! | byta préznia w catym niebie!
A ty z tej prézni czemu drwisz, kiedy ta préznia nie.drwi z ciebie?



Znowuz, jak w ,Dusiotku“, napotykamy znaczacg fabute i znowuz
wypada rozpoczg¢ od proby jej odtworzenia. Dwunastu braci postyszalo
za jakim$ murem ptacz Dziewczyny, na oczy jej nigdy nie ogladali, i po-
stanowili uwolni¢ uwieziong. Kuli daremnie mitotami w olbrzymi mur,
az wszyscy co do jednego pomarli. Lecz cienie zmartych powtdrzyty ich
trud, az sit zabrakio cieniom, i one z kolei wymarly. Wtedy same juz
mioty wziely sie do dzieta i rozkruszyly przeszkode. By zobaczy¢, ze za
murem nie ma Dziewczyny, w ogéle niczego nie ma, i od tej Swiadomosci
polegty takze i mioty.

W zestawieniu z ,Dusiotkiem* dostrzegamy od razu, ze przedstawie-
nie fabuty o wiele jest blizsze istocie utworu. Z wielu powodéw jest bliz-
sze. Przede wszystkim te dziwng historie opowiada sam poeta, a nie jakis
podstawiony i stylizowany narrator, w ,Dusiotku® — bajarz ludowy.
Skutkiem tego nie musimy odszukiwaé i okresla¢ tej catej bogatej warst-
wy kompozycyjnej, utworu, jaka w tamtym wypadku prowadzita ku lu-
dowosci, ku romantycznej balladzie itd. Czy oznacza to, ze ,Dziewczyna“
jest ubozsza artystycznie od ,Dusiotka“? Nie. Po prostu jest inna. Po
prostu srodkami o wiele mniej skomplikowanymi LeSmian przeprowadza
zamiar mys$lowo-filozoficzny podobny, jak w poprzednim wierszu.

Skoro elementy fabuty, skoro ich kolejne nastepstwo naprowadzi¢
moga w ,Dziewczynie“ na 6w zamiar, odczytajmy je i rozpatrzmy do-
ktadnie. Gdzie sie ta fabuta rozgrywa? W jakim miejscu i kiedy? | czy
naprawde dotyczy wydarzenia rzeczywistego?

Dwunastu braci, wierzagc w sny, zbadalo mur od marzen strony,
A poza murem ptakat gltos, dziewczecy gtos zaprzepaszczony.

| pokochali gtosu dzwiek, i chetny domyst o Dziewczynie,

| zgadywali ksztalty ust po tym, jak $piew od zalu ginie...

Wyréznitem odpowiednie zwroty. To nie realny mur, bo bada sie go
___od marzen strony. To zadna prawdziwa Dziewczyna, bo — zbudowa-
na jest tylko z chetnego domystu. Dodajmy od razu, ze tak bedzie z owa
dziewczyna do konca utworu, nikt jej za murem nie ujrzat, cala zbudo-
wana jest z domystu i wiary w jej istnienie. Fabuta zatem rozgrywa sie
wszedzie i nigdzie w marzeniu i na jawie. Fabuta pozbawiona jest ele-
mentow realnych i zostaje uog6lniona. Mozemy dorzuci¢, ze w ,Dusiol-
ku“ byto podobnie, a pierwsza strofa te intencje Lesmiana dobitnie wy-
powiada, oczywista za pos$rednictwem pozornie niezdarnego jezyka chitop-
skiego.

Szedt po Swiecie Bajdata,

Co go wiosna zagrzata —
Oprécz siebie — wiodt szkape, oprocz szkapy — wotu,
Tylez tedy, co wszedy, szedt z nimi pospotu.

A zatem — posiada tak ulozona fabuta pewien sens ogélny, pewien
walor symboliczny. Dziewczyna nie istnieje, nie istniala nigdy. Powota-
to ja do zycia pragnienie, domyst i marzenie dwunastu braci. Dowiadu-

9



jemy sie o tym ostatecznie, kiedy zaciekle mitoty przedarly sie do niej
przez gtazy.

I runat mur, tysiacem ech wstrzgsajgc wzgoérza i doliny!

Lecz poza murem — nic i nic! Ni zywej duszy, ni Dziewczyny!
Niczyich oczu ani ust! | niczyjego w kwiatach losu!
Bo to byt gtos i tylko — gtos — i nic nie byto oprécz gtosu!

Wiec dziewczyna to zludzenie. Natomiast dazenie dwunastu braci,
azeby za wszelkg cene dotrze¢ do uwiezionej, ,zaprzepaszczonej* Dzie-
wczyny, istnieje naprawde. Nie jest ziludzeniem. Ich dazenie, a kolejno:
dazenie cieni i miotow. Rzecz jasna, powiedzenie: istnieje napraw-
d e, odnosi sie do ram stworzonych przez utwd6r. Dazenie braci, cieni
i mtotéw, by dotrze¢ do Dziewczyny, ustala w utworze bieg wydarzen,
stanowi jego zalozenie. W tym sensie istnieje naprawde. Méwimy stale
o tym wytgcznie, co tekst w sposéb obiektywny zawiera i co odczytac
w nim sie daje.

Rzeklo sie wyzej, ze ta ogoélnie ustawiona fabuta posiada pewien wa-
lor symboliczny. Mozna obecnie pokusi¢ sie o odpowiedz, w jakim Kkie-
runku 6w walor zmierza. Utwor LeSmiana wyraznie sugeruje, ze prawda
jest tylko i ze istnieje tylko dgzenie do celu, natomiast sam cel to nic in-
nego jak wielkie zludzenie. Kiedy do niego docieramy, przekonujemy sie
0 tym bolesnie, jak przekonaty sie mtoty, jak posrednio, poprzez ich za-
waod, przekonaty sie cienie, przekonali sie bracia. Co doktadnie jest owym
celem nieosiagalnym, czy idea, czy szczescie, czy poznanie — tego juz
poeta nie okresla. W swoim rozwigzaniu myslowym utwor jest réwnie
ogolny, jak w zatozeniach fabularnych. ,Dziewczyna“ to utwoér o drodze
do celu i jej wiasciwosciach, a nie o celu samym i jego tresciach. Z wy-
jatkiem tej jednej gorzkiej prawdy: cel jest nieosiggalny.

Czy poeta stwierdza to w spos6b beznamietny i obojetny? Czy zdaje
sie mowi¢: daremne nasze trudy, i tak nigdy ani prawdy, ani szczescia
nie osiagniecie, szkoda wiec wysitku — czy tak zdaje sie méwi¢? Bo wnio-
ski dotgd wydobyte z ,Dziewczyny" sa to wnioski sceptyka. Czy sceptyk
ma tutaj do konca glos decydujacy i jedyny?

Nic podobnego. Spdjrzmy przede wszystkim, w jaki spos6b poeta
obrazuje kolejne wysitki zdobywcoéw. Nie ich daremny charakter pod-
kresla, ale trud, ale bohaterstwo, ale poczucie koniecznego obowigzku
rzgdzace nimi. Gtos sceptyka powiada: ,Oddali ciala swe na strwon owe-
mu snowi, co ich kusit*. Inny glos mu odpowiada w sposéb podniosty
1 dumny: ,tamig sie piersi, trzeszczy ko$¢, préchniejg dilonie, twarze
bledng... | wszyscy w jednym zmarli dniu, i noc wieczystg mieli jedng“.

| ten wiasnie gtos drugi, gtos solidarnosci z tym, co czynig daremnie
zdobywcy, zwycieza im blizej zakonczenia catosci. Chociazby ten przed-
ostatni dwuwiersz:

Wobec ktamliwych jawnie snéw, wobec zmarniatych w nico$¢ cudow
Potezne mtoty legly w rzad na znak spetnionych godnie trudéw.
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Ten drugi motyw myslowy rownie w ,Dziewczynie“ jest silny i do-
piero wzajemny jego zwigzek z motywem sceptycznym orzeka o wymo-
wie catosci. Chyba w ten sposéb mozna 6w zwigzek uja¢: wprawdzie na-
sze dazenia do celow sa dgzeniami do ztudzen i snéw, wprawdzie za ta-
jemniczym muretn nie ma zadnej Dziewczyny i nie mamy gwarancji, by
kiedykolwiek ona tam byta — jednakowoz nie sceptyczna rezygnacja stad
wynika, ale nakaz bezwzgledny, nakaz bohaterski dazenia. Motyw scep-
tyczny zostaje nie tylko wyréwnany, ale i przewazony potozonym na
drugiej szali motywem stoickim. Ostatni dwuwiersz i trzeci od konca na-
dajag temu barwe groznego ostrzezenia, przestrogi przed tatwym zartem

z celu kazdego, skoro skadingd jest on kiamliwym snem, zmarnialym
w nicos¢ cudem.

| byta zgroza nagtych cisz! | byta préznia w calym niebie!
A ty z tej prézni czemu drwisz, kiedy ta préznia nie drwi z ciebie?

Nic — tylko ptacz i zal, i mrok, i nieSwiadomos$¢, i zatrata!
Takiz to $Swiat! Niedobry $wiat! Czemuz innego nie ma $wiata?

Wymowa takiego zakonczenia jest diametralnie rézna anizeli w ,Du-
siotku“. W analizowanym poemacie Lesmian nigdy nie przybierat sty-
lizowanej maski, wiec tez i teraz wniosku ostatecznego nie podaje po-
Srednio, poprzez humor i absurd. Wprost i jawnie podnosi gtos, ostrzega
“  Pytajac. Na tym pytaniu zawiesza utwor, jego filozoficzng reszte, gro-
Zna i tragiczna, juz nie sceptyczng, juz nie stoicka, pozostawiajgc wytacz-
nie dla siebie. By te filozoficzng reszte zrozumie¢, trzeba zna¢ calego
Ledmiana. Zaden bowiem utwér poetycki w pojedynke brany nie miesci
catej filozofii i calej postawy mysSlowej twércy. Dopiero ich catosé, do-
piero ich suma.

“w o

Przenoszagc na ,Dziewczyne" ') przez analogie to oznaczenie gatunku,
do jakiego dotarliSsmy w ,Dusiotku“, mozna by powiedzie¢, ze ,Dziewczy-
na“ to réwniez jakas ballada. Ale nie stylizowana ballada romantyczna,
oparta rzekomo o tresci ludowe, a w istocie bedaca pretekstem dla pew-
nych twierdzen filozoficznych, jak to miato miejsce w ,Dusiotku”. Po-
przez fantastyczno-symboliczng fabule wypowiadajg sie w ,Dziewczynie*”
tresci filozoficzne w sposéb bardziej bezposredni, bez posrednictwa ludo-
wego humoru i ludowych pierwiastkéw. Te tresci filozoficzne géruja,
narzucajg bezposrednio kompozycje calosci. A wiec — ,Dziewczyna“ to
utwor, jaki mozna by nazwac balladg filozoficzng. Rzecz jasna, ze tego ro-
dzaju gatunek literacki nie istnieje, ze podejmujemy tylko prébe blizsze-
go okreslenia, nazwania i przyblizenia do gatunkéw na pewno wystepu-
jacych tego wspaniatego i zdumiewajacego swoim nowatorstwem, swojg
niezwyktoscig jartystyczng utworu Le$miana.

J) W zwigzku z ,Dziewczyng” warto przeczyta¢ rozprawe J. Zagorskiego

.Secesja i jej pochodne”, w tomie Szkice, Wydawnictwo Literackie, Kraikow 1958,
zwtaszcza s. 90— 92.

11



LeSmianowska ballada filozoficzna o nieistniejgcej dziewczynie nie
okres$lata doktadnie, co owa dziewczyna oznacza jako wyznacznik nieistnie-
jacego celu. Poznanie? Prawde? Szczescie? Zadowolenie? Ballada taka po-
daje jedynie pewien okres$lony kierunek wyobrazen i twierdzen filozoficz-
nych, Skutkiem za$ tego — od strony swojej zawartosci filozoficznej
ballada ta moze by¢ czytana w rézny sposab.

Jeden powie: ten ruch twierdzen filozoficznych oznacza, ze prawda
i poznanie sg nieosiggalne. Kto tak powie, a raczej dopowie, dosSpiewa
sobie fabule ,Dziewczyny“, ten owg ballade filozoficzng odczytat w spo-
s6b teoriopoznawczy. Odczytat w zwiazku z granicami i mozliwo$ciami
poznania ludzkiego. Kto$ inny wszakze powie inaczej: ten balladowy
uktad twierdzen filozoficznych oznacza, ze nieosiggalne sa konkretne cele
naszych czynéw i postepkéw. Kto w tym kierunku skionny jest rzecz calg
zrozumieé, ten ballade nasza odczytat w sposéb prakseologiczny. To zna-
czy w zwigzku z prakseologig, naukg o motywach, celach i zasadach ludz-
kiego postepowania. Kto$ inny moze odczyta¢ jeszcze inaczej.

Miatobyz to oznacza¢, ze wiersz LeSmiana jest metny, niejasny? Nie
ten wniosek sie narzuca. ,Dziewczyna“ jest utworem wieloznacznym,
Swiadomie wieloznacznym, pozostawia miejsce naszej wyobrazni i naszej
mys$li, by dopowiedzialy one to, co w utworze jest tylko poddane, zapo-
wiedziane ogo6lnie. Zaréwno teoriopoznawcze, jak prakseologiczne odczy-
tanie tego utworu nie jest z nim sprzeczne, miesci sie w zakresie jego do-,
puszczalnej wieloznacznosci.

Natomiast to byloby sprzeczne z zawartoscig filozoficznej ballady
i intencjg jej twoércy? Gdyby powiedzie¢, ze LeSmian me radzi sie przej-
mowac¢ tym, ze Swiat jest niepoznawalny lub cele sg nieosiggalne. W tym
miejscu nie ma zadnej wieloznacznosci! ,|I byta groza'nagtych cisz! | byta
préznia w catym niebie!*. To wiasnie bytoby sprzeczne. Podobnie, gdyby
sprébowaé powiedzie¢, ze wedle LeSmiana wszelki wysitek do nie dajgcego
sie zdoby¢ celu nie jest wobec tego godzien podejmowania. ,| dzwoni
w przéd! | dzwoni wspak! | wzwyz za kazdym grzmi nawrotem! | nie wie-
dziata Slepa noc, kto tu jest cieniem, a kto mtotem?*

Istnieja wiec w utworze granice tego, co w intencji poety moze by¢
wieloznaczne, r6znie odczytane, a tego co jest bezwzglednie jednoznaczne,
co nie moze byé w dowolny sposéb pojmowane.

Kiedy wreszcie zapytamy, ktéra z tych mozliwosci jest bardziej do-
niosta dla zrozumienia stanowiska poety, dla dotarcia do wigzacej idei
wiersza — odpowiedz jest prosta: to co w balladzie filozoficznej jest jedno-
znaczne. Pochwala trudu i tragizm bytu, takby to krdtko ujat filozof.
Sceptyczny argument i stoicka droga mys$lowa do tego wtasnie prowadza,
do — pochwaly dazenia i do zapowiedzi, ze byt jest grozny i tragiczny.

I znéw na zakonczenie sprobujmy skrétu krytycznego takiego, jaki
krytykowi jest dozwolony, kiedy ma prawo siega¢ po wszelkie izmy i za-
ktada¢ ich znajomos$¢ u czytelnika. ,Dziewczyna“ to co$ na podobienstwo
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ballady filozoficznej, operujgcej akcjg typowa dla symbolistéw, dla ich
ogolnikowych obrazéw. Poprzez sceptycyzm i poprzez stoicyzm przedzie-
raja sie w niej tresci zgota odmienne, bliskie tragicznemu rozumieniu bytu
przez egzystencjalistow, bytu, co do ktérego nikt cztowiekowi nie daje
gwarancji, ze zapanuje nad nim lub Ze go pozna prawdziwie. Mistrzo-
stwo filozoficznej skargi, jej przejmujacy wyraz, wieloznacznos¢ i precy-
zja, wszystko jest w tej niezwyktej balladzie.

Padt termin egzystencjalizm. Czytelnik pyta: jakim prawem? Prze-
ciez analiza tekstu niczego podobnego nie ujawniata. Przeciez wiersz po-
wstat na dziesiatki lat przed ujawnieniem sie tego kierunku literacko-filo-
zoficznego. Termin zostat uzyty prowokacyjnie i nie zostanie blizej wy-
jasniony w stosunku do ,Dziewczyny“. Obowigzkiem krytyka jest nie
tylko wyjasnia¢, ale i prowokowa¢ do witasnego myslenia. Sprobujcie. Za-
reczam, ze pewne zapowiedzi egzystencjalizmu u Lesmiana wystepuja,
w omowionej balladzie réwniez. Sprobujcie sami dowodu. Ta gaweda nie
chce by¢ tylko brykiem.

Stownictwo i wiersz

1 Podobnie, jak o peinym pogladzie na $wiat danego poety mowi
dopiero suma jego utworow, ich catos¢, tak tez jest z jego stownictwem
i zasadami wersyfikacyjnymi. ,Dusiotek” i ,Dziewczyna“ zawierajg
wszakze pewne szczegélne cechy wiersza i stownictwa Lesmiana, cechy
Scisle powigzane z zawartoscig ideowg obydwu ballad, tak ze nawet na tym
szczuplym materiale trzeba sie poprzez nie odwota¢ do spraw ogélniej-
szych, do wtasciwosci og6lniejszych.

Najpierw o wierszu. Przypomnijmy najprostsza definicje istniejgcych
w poezji polskiej systeméw wersyfikacyjnych. Tym bardziej jest to ko-
nieczne, poniewaz zobaczymy p6zniej (na tekstach Przybosia oraz Réze-
wicza), ze w ciggu dwudziestolecia uksztattowal sie réwniez system nowy,
w tych trzech, jakie zostang podane, nie dajgcy sie pomiescic.

W ewolucji dziejowej wersyfikacji polskiej i w jej przekroju wspot-
czesnym... (dostrzegamy)... trzy wielkie grupy reprezentujgce trzy odrebne
systemy wersyfikacyjne, ktére w chronologicznym porzadku ich pojawia-
nia sie czy rozkwitu moga by¢ wyliczone nastepujgco:

I. Wiersze oparte na liczeniu sylab, bez uwzgledniania ich akcentu,
w statych odcinkach zorganizowanej artystycznie mowy, czyli wiersze
czysto sylabiczne, atoniczne.

Il. Wiersze oparte na liczeniu sylab, ws$réd ktdrych pewne, okreslone
porzgdkowo sylaby sa obowigzkowo obcigzone mocnym przyciskiem, pod-
czas gdy niektdre inne sa obowigzkowo pod wzgledem przycisku stabe; sg
to wiersze sylabiczno-toniczne.

I1l. Wiersze oparte na liczeniu przyciskéw intonacyjnych, inaczej,
stanowiace uktady rownych lub regularnie zmiennych ilosci grup akcen-
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towych, bez wzgledu na ilos¢ sylab w nich zgrupowanych, czyli czysto
toniczne *).

W okresie tworczosci poetyckiej LeSmiana wszystkie te trzy systemy
juz sie ukonstytuowaty i mamy przeto prawo poszukiwac¢ ich w ,Dusiol-
ku“ oraz ,Dziewczynie“. Przynaleznos$¢ wersyfikacyjna ,Dusiotka” jest
i widoczna od razu, i kunsztownie przez poete zamgcona. Kiedy jest wi-
doczna od razu? Jesli strofe owego wiersza roztozy¢ oddzielnie na odcinki
krétsze, oddzielnie na odcinki diuzsze. Odcinki diuzsze:

Oprécz siebie — wiodt szkape, // oprécz szkapy — wotu,
Tyilez tedy, co wszedy, // szedt z nimi pospotu.

Wypatrzyt zezem $cidtke // ze mchu popod lasem,
Czy dogodna dla karku — // sprébowal obcasem.

Sa to normalne trzynastozgtloskowce sylabiczne, ze $rednidwka po
siodmej sylabie (7+ 6), w tekScie przeze mnie oznaczong. Jeden z naj-
czestszych i najpowszechniejszych typéw wiersza polskiego, od S$rednio-
wiecznej piesni ,Jezus Chrystus, Bog cztowiek, madros¢ oc¢ca swego“, kie-
dy pierwszy raz sie pojawia, aktywny po dzieh dzisiejszy 2B To jest wi-
doczne od razu. Odcinki krétsze, chociaz takze sylabiczne, sg juz wiecej
skomplikowane.

Szedt po Swiecie Il Bajdala,
Co go wiosna // zagrzata —

Zachciato sie // Bajdale
Przespaé¢ upat // w upale,

Siedmiozgtoskowiec sylabiczny ze $redniowkag po czwartej (4+ 3).
Tego rodzaju siedmiozgtoskowiec jest wierszem o wiele rzadszym. Spoty-
kamy go przede wszystkim w poezji ludowej, z rozlicznych przyktadow
ten chociazby, identyczny (4+ 3) z leSmianowskim:

Oj zielona // wierzbino,
zielono sie // rozwijas,

oj nadobna // Marysiu
mtodziuchno sie // zawijas.
Nie samam sie // zawita,
mateckim sie // radzital!d

1) k. W. Zawodzinski Studia z wersyfikacji polskiej. Wroctaw 1954, s. 82.
Zamiast terminu ,sylabiczno-toniczny” postuguje sie powszechniej uzywanym ,syla-
footoniczny”, to, samo majac na mysli.

2 M. Dtuska Studia z historii i teorii wersyfikacji polskiej. Krakow 1948, t. I,
str. 12 14; K. W. Zawodzinski, op. cit.,, s. 148—150. Sylabizm, Praca Zbiorowa pod
red. Z. Kopczynskiej i M.. R. Mayenowej, Wroctaw 1956, s. 381 nn.

3 Sylabizm, s. 191. Takze koleda staropolska XV~wieczna ma ten ukiad
(tamze, s. 125).

Nuz my bielscy // panowie,
Panny, panie, // zaczkowie
Narodzit sie // z dziewice
Na cztowiecze // oblicze.
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Spotykamy go rowniez w poezji uczonej, przede wszystkim tam, gdzie
artysta swojg stylizacje na ludowos$¢ posuwa rowniez do przejecia onej
specyficznie ludowej miary sylabicznej 1). Po mistrzowsku czyni to Mic-
kiewicz w ,Liliach*“, wszakze nie w sposéb ciaggly, wtedy bowiem w dtuz-
szych partiach 7-zgtoskowiec (4+ 3) staje sie zbyt monotonny. Poczatek
LLilii*, oznaczono w nim cyfrg 1 wiersze tego typu, gdzie indziej Mickie-
wicz albo wprowadza 7-zgtoskowiec bezsredniéwkowy (cyfra 2), albo typu
(3+ 4), oznaczono cyfra 3:

Zbrodnia to niestychana,
Pani zabija pana,;
Zabiwszy grzebie w gaju,
Na taczce przy ruczaju,
Grob liiijg zasiewa,
Zasiewajac tak $piewa:
sRo$nij kwiecie wysoko,
Jak pain lezy gteboko:
Jak pan lezy gteboko:,
Tak ty ro$nij wysoko.”

PPREPP PNM®®ONDN

Tego rodzaju siedmiozgtoskowiec wzmaga zatem w ,Dusiotku” zamie-
rzong przez pisarza stylizacje na ludowos¢. LeSmian tez nie obawia sie
jego monotonnej rgbaniny, nie urozmaica go, jak czynit to Mickiewicz, po-
niewaz ludowos¢ te traktuje on z humorem. Jest co$ z dziadowskiej kata-
rynki, wcigz na tych samych obrotach dziatajgcej, w jednostajnym rytmie
owych wersetéw, zwilaszcza ze te katarynke podpiera réwniez rym. Na
jedenascie dwuwierszow 7-zgtoskowych pieciokrotnie w rymie wystepuje
Bajdata w réznych przypadkach tego pospolitego i tatwego rymu: Baj-
dala — zagrzata, Bajdale — upale, wcale — Bajdale, spotniato — Bajdato,
Bajdata — ciata. Tylko jeden jedyny raz, w koncowym dwuwierszu, Les-
mian przetamuje uktad (4+ 3) na (3+ 4), ale to w tym miejscu ma to petne
uzasadnienie:

Rzekt Bajdata do Boga:
O rety — // olaboga!

Zt6zmy teraz dwuwiersze ponownie, bo analizowaliSmy dotad ele-
menty czesciowe. Okazujg sie one sylabiczne, jeden z nich zabarwiony
jest ludowo, ale przeciez w ,Dusiotku“ elementem cato$ciowym jest uktad
taki, on sie powtarza jedenascie razy:

7 (4+3)
7 4+ 3
13 (7+ 6)
13 (7+ 6)

Elementem cato$ciowym jest wiec jakas strofa, bo kazdy uktad wier-
szy powtarzajgcy sie w porzadku uzywanym przez wielu poetéw i w roz-
nych epokach nazywamy strofg. Tercyna dantejska jest strofg, oktawa
jest strofg etc. Uzyty w ,Dusiotku” czterowiersz speinia opisowe warunki

b Liczne przyktady z Konopnickiej, Sylabizm, s. 186—7.
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definicji strofy: ,forma strukturalna uktadu wiersza, pierwotnie tylko
wiersza $piewanego, w ktdérym powtarza sie pewien zesp6t wierszy two-
rzacych wtasnie strofe” t).

Ale czy speilnia wszystkie warunki historyczne? To znaczy, ze taka
strofa jako struktura wyodrebniona i powtarzalna w réznych epokach
wystepowata u réznych poetéw. Tych warunkow zdaje sie zrazu nie spet-
nia¢. Jest przeciez anonimowa, a nie posiada swojej historycznie okreslo-
nej i na jej geneze wskazujgcej nazwy, jak np. strofa alcejska, rodno etc..
Ale kto poezje polskg pamieta, ten od razu podobienstwo pewne dostrzeze.
Kochanowskiego piesn 1X, ksiega I:

Chcemy sobie // by¢ radzi?
Rozkaz, panie, // czeladzi,
Niechaj na stot dobrego // wina przynaszaja,
A przy tym w ztote gesli // albo w lutnig grajg.

Wszystko sie dziwnie plecie

Na tym tu biednym S$wiecie;

A kto by chciat rozumem // wszystkiego dochodzi¢,

| zginie, a nie bedzie // umiatl w to ugodzi¢.
Pr6zno ma mie¢ na pieczy
Smiertelny wieczne rzeczy;

Dosy¢ na tym, kiedy wie, // ze go to nie minie,

Co z przejzrzenia Panskiego // od wieku mu pilynie.

Dostrzegamy i podobienstwo, i réznice zarazem. Uktad sylabiczny ten
sam: 7, 7, 13, 13, ale Kochanowski bynajmniej nie przestrzega, azeby on
wygladat: 7 '4+ 3), 7 (4+ 3), 13, 13. Przewage posiadajg u niego bez-
Sredniowkowe 7-zgtoskowce. Natomiast Lesmian przestizega tego bez-
wzglednie, z wyrazng intencjg artystyczng. Ta intencja, ukazata nam to
analiza, byta pochodzenia Iludowego, nawigzywata do ludowej tradyciji,
wersyfikacyjnej.

Whniosek zatem wersyfikacyjny wypada nastepujgco: ,Strofa“ wyste-
pujgca w balladzie o ,Dusiotku“'stanowi ludowag stylizacje strofy znanej
juz Kochanowskiemu, uwypukla w niej to, co zgodne jest z ludowoscig
w wersyfikacji polskiej. Tym za$ sposobem strofa ta jeszcze mocniej po-
gtebia ogdlng stylizacje ludowag catej kompozycji, i to, na skutek swojej
zabawnej monotonii, w kierunku pozgdanym przez poete: humor i pry-
mityw.

2. Jakiekolwiek dwa dwuwiersze ,Dziewczyny“ postawmy obok
bie. Te probe mozna powtdrzy¢ wobec kazdej innej pary anizeli ta, ktéra
zostata wybrana:

Dwunastu braci, wierzgc w sny, // zbadato mur od marzen strony,
A poza murem ptakat gtos, // dziewczecy gltos zaprzepaszczony.

I rungt mur, tysigcem ech // wstrzgsajac wzgoérza i doliny!

Lecz poza. murem — nic i nic! // Ni zywej duszy, ni Dziewczyny!)

i) Encyklopedia ,Swiat i Zycie", t. V, Warszawa 1939, szpalta 2017.

16

sie-



W pierwszej chwili jesteémy skionni powiedzie¢, zgodnie z graficz-
nym jego wygladem, ze jest to wiersz 17-zgloskowy, ze Srednidwka po
8 sylabie, 17 (8+ 9). Najczesciej spotykana bywa w wierszu polskim
Srednidwka zenska, to znaczy po wyrazie dwusylabowym, ktéry z natury
rzeczy posiada przycisk na drugiej od konca (,Niechaj na stot dobre-
go // wina przynaszajg“). W tym wszakze utworze LeSmiana S$redniowka
zawsze pada po wyrazie jednozgtoskowym, posiadajacym przycisk; w ca-
tym utworze tak pada. Jest to Sredniéwka meska. Tak dobitnie ja sty-
szymy, ze dwuwiersze ,Dziewczyny“ mozna by napisa¢ odmiennie, niczego
wilasciwie — poza uktadem graficznym — nie zmieniajac w ich wygla-
dzie wersyfikacyjnym.

Dwunastu braci, wierzagc w sny,
Zbadato mur od marzen strony,
A poza murem ptakat glos,

Dziewczecy glos zaprzepaszczony.

Powstaje strofa o nastepstwie sylab 8, 9, 8, 9. Ale LeSmian nie w ten
sposéb, ale w ukladzie (8+ 9) + (8+ 9) strofe te napisal. Zapewne miat
w tym jaka$ intencje. Przypomnijmy cytowang powyzej definicje Zawo-
dzinskiego. Czy taki uktad ciggly, razem sylab az siedemnascie, jest —
soparty na liczeniu sylab, bez uwzgledniania ich akcentu“. To definicja
wiersza sylabicznego, jaka wystarczyto operowa¢ przy ,Dusiotku“. Czy
tez taki ukiad 17-zgloskowy jest — ,oparty na liczeniu sylab, wsérdd kté-
rych pewne, okreslone porzadkowo sylaby sg obowigzkowo obcigzone
mocnym przyciskiem“. Definicja wiersza sylabotonicznego.

/ / / / | | | |
I nigdy dos¢, i nigdy tak, jak tego pragnie, 6w co kona!...

| | | | | | | |
| znikta tre§¢ — i zginat $lad — i powie$¢ o nich juz skonczona!

Sylaba okres$lona porzadkowo, co druga, jest obcigzona mocnym
przyciskiem :------ Wiersz kazdy sktada sie z o$miu uktadow ------------ — i do-
datkowej sylaby, jakiej juz nie liczymy, bo nie wywiera ona zadnego
wptywu na to uporzgdkowanie. Oczywista, ze jest to — osiem kolejnych
jambéw, a wobec powyzszego jest to wiersz sylabotoniczny. Jest to
8-stopowiec jambiczny, bardzo rzadki w naszej poezji ,Ma on zwykle
meska... Srednidwke po czwartej stopie. Liczy 16 albo 17 sylab* 1.

Na tym analize mozna by zamkng¢. W ,Dziewczynie“ brakowato bo-
wiem pierwiastka ludowego i brakuje go réwniez w uktadzie wersyfika-
cyjnym. Stad ludowe analogie wersyfikacyjne, ktdre tyle miejsca zajety
przy ,Dusiotku“, tutaj w ogéle sie nie pojawily. Ale im dana struktura
wierszowa jest rzadsza, tym dobitniej nasuwa sie podejrzenie, ze poeta,
ktéry w niedlugim czasie po innym autorze jg uzyt, nie dokonat tego
przypadkowo. W wypadku ,Dziewczyny“ to witasnie zachodzi.

t) M. Dtiuska, T. Kury$ Sylabotonizm. Wroctaw 1957, s. 213. ,Dziewczyna”
nie jest przez autoréw cytowana.
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Chowatem dzwony w piersi mej,
ponure, grozne, gtuche dzwony,
Drzemigce niby w mrocznej mgle
dzwonnicy cichej, opuszczonej.
Czuwatem trwoznie nad ich snem,
bo bytem w sercu peten teku,
By sie nie zbudzit $pigcy spiz
z huraganowym echem jeku;
Czuwatem trwoznie nad ich snem
tloczacym, ciezkim, jakby otéw,
Kochatem bowiem senny czar
opustoszatych juz kosSciotow.

Przeciez to gtosny wiersz Staffa ,Dzwony“ ze Snéw o potedze (1903),
Od strony wersyfikacyjnej identyczny z ,Dziewczyng" 8-stopowiec
jambiczny. Utwor Lesmiana pochodzi z Napoju cienistego (1937). Trudno
tutaj przeprowadza¢ doktadny rozbiér ,Dzwondow”“. Zmuszony jestem
pozosta¢ przy uogoOlnieniu. Z trzech aspektow ,Dziewczyny“ staffowskie
.Dzwony" znajg tylko jeden i wylgcznie na tym motywie zostalty zbudo-
wane: dazenie do celu i jego pochwala. Ani to, ze cel moze by¢ zludze-
niem, ani tragiczne widzenie bytu u Staffa nie wystgpig. Utwo6r LeSmiana
jest myslowo o wiele bogatszy. W postaci domystu mozna powiedzie¢, ze
stanowi on replike na wiersz Staffa, replike ku temu zmierzajgca, by
ujawni¢ mozliwosci, jakich autor Snow o potedze nie zauwazyt. Replike
podang w identycznej strukturze wersyfikacyjnej.

Whniosek dodatkowy; analizy wiersza powinny dotyczy¢ nie tylko
wiersza, jego wygladu i opisu. Ludowy 7-zgloskowiec w jednym wy-
padku, powtdrzenie jambicznego 8-stopowca w drugim wypadku, to fak-
ty, ktére moéwig rowniez o ideologicznych intencjach poety. Nie badanie
formy jest formalizmem. Jest nim, kiedy z badania formy nie wyciaga
sie wnioskow o charakterze ideologicznym.

3. Wiasciwosci jezykowe jeszcze trudniej bada¢ na wybranych utwo-
rach. Wymagaja one bowiem stale poréwnania — z innymi utworami
tego samego autora, z innymi autorami. Sprébujmy wszakze, ogranicza-
jac sie przede wszystkim do stownictwa. O innych wtasciwosciach tylko
o tyle, o ile sg uderzajace.

Ale daremny byt ich trud, daremny ramion sprzeg i usil!
Oddali ciata swe na strwon owemu snowi, co ich kusif!

Trzeba byto rogami Dusiotka postronic,
Gdy chciat na mnie swej duszy paskude wytoni¢!

.Sprzeg“, ,usit*, ,strwon“, ,paskuda“, ,postroni¢® — jeszcze ,pot-
babek", wszystko to stowa nie spotykane w codziennej polszczyznie.
Stownik Warszawski i Stownik Lindego, c6z méwig? Jedne z tych wyra-
z6w istnieja w staropolszczyznie i gwarach, inne wydajg sie by¢ nowo-
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tworem LesSmiana. Napisalem ,wydajg sie by¢“, poniewaz bez bardzo
bogatego materialu poréwnawczego, jakim dzisiaj nie rozporzgdzamy
i ktérego nie zastgpig stowniki o charakterze ogdlnym, kazda odpowiedzZ
moze byc¢ tylko przyblizona. ,Sprzeg“ (lub ,sprzag“) w sensie: tgcznosé,
zwigzek, spoOjnia — zna staropolszczyzna i znajg pisarze mtodopolscy:
Berent, Wyspianski. W akcie | Wyzwolenia, w objasnieniu scenicznym,
czytamy: ,Tam-tam“ nazywa sie narzedzie w orkiestrze, ktére dzwon
udaje... raz sie z nim w gorne idzie sprzegi, raz sie znow staje z nim na
dole“. ,Paskuda“ (wszeteczenstwo, rozpusta, nieczysto$¢) wystepuje
i w staropolszczyznie i w gwarach. ,Pdétbabek” (kobieta podstarzata),
Stownik Warszawski zna tylko jeden przyktad zgodny z leSmianowskim
uzyciem wyrazu: ,Owo S$liczne dziewcze i hoze staje sie duzym potbab-
kiem i zwiedtym kwiatem.* ,Usit* (staranie, zabieg) zna Jacek Przy-
bylski w XV III stuleciu, znany ze swoich dziwactw jezykowych i nowo-
tworéw, i dosy¢ trudno przypusci¢, azeby akurat LeSmian jego czytywal.
Kownie dobrze moze to by¢ neologizm. ,Strwon“ (zaprzepaszczenie,
strata) — nie notujg stowniki w ogole. ,Postroni¢“ (odrzuci¢ na strone,
zrzuci¢) — podobnie.

Jakiez wnioski z tego przegladu charakterystycznych objawéw jezy-
kowych? Les$mian wprowadza zaréwno archaizmy, jak dialektyzmy, ale
na tyle wyszukane, ze trudno na podstawie samej $Swiadomosci jezyko-
wej i bez pomocy stownikéw odpowiedzie¢, pdki one siegaja, a gdzie za-

czynajg sie neologizmy. Te ostatnie to ,strwon”“ i ,postroni¢“, te pierw-
sze to ,sprzeg“, ,usit’, ,paskuda“, ,potbabek”. Uniezwyklajg jezyk za-
rowno pierwsze, jak drugie. Uderza ws$réd nich zestaw: — sprzeg, usil,

strwon. Odczuwamy w nich brak przyrostka zazwyczaj spotykanego
w takich formacjach. Uzycie podobnie zwieztych i lapidarnych stéw na
pewno ma to na celu, by u czytelnika wywota¢ sugestie stownikowej
krzepy, sity, mocy. Jest typowe dla jezyka Miodej Polski. U Wyspian-
skiego napotykamy: — ostrz, tarcz, zgliszcz, ziem, siekierz, peti, kleszcz,
i tak dalej]). LeSmian ulega podobnej tendencji jezykowej, ale czyni to
rzadziej i trafniej, jezeli chodzi o zamiar artystyczny.

Tyle o Le$mianie. Czas na nastepnych poetow. Lecz o nich —
w przysztosci.)

i) Zenon Klemensiewicz ,Swoiste witasciwos$ci jezyka Wyspianskiego”, Pamiet-
enik Literacki. 1958, z. 2, s. 458. Rozprawa o zasadniczym znaczeniu naukowym dla
wszelkich rozwazan na temat jezyka nie tylko Wyspianskiego, ale poetéw mtodo-
polskich i wychodzgcych z tradycji artystycznej Mtlodej Polski jak Lesmian.
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ZAGADNIENIA METODYCZNE

IDA ALTSZULER

WPLYW JEDNOLITYCH NORM NA ZOBIEKTYWIZOWANIE
OCENY WYPRACOWAN Z JEZYKA POLSKIEGO

(Wyniki eksperymentu na kursie polonistycznym w Warszawie)

Subiektywizm oceny szkolnej jest zjawiskiem powszechnie znanym.
Wielokrotnie wskazywano na to, ze jedna i ta sama odpowiedZ ucznia
lub jedno i to samo wypracowanie bywa réznie oceniane przez réznych
nauczycieli. Rozbieznos¢ w ocenach bywa nieraz bardzo rézna: od nie-
dostatecznej do dobrej, a nawet bardzo dobrej.

Nie ma potrzeby dowodzi¢, jak szkodliwe konsekwencje pocigga za
sobg to zjawisko. Stopnie nacechowane tak daleko idacym subiektywiz-
mem nie tylko nie spetniajg swojej funkcji adekwatnego wskaznika wy-
nikbw pracy ucznia, lecz wrecz przeciwnie: dezorientujg zarbwno nau-
czycieli, jak rodzicow i wtadze szkolne co do faktycznych osiggnie¢ ucz-
niow w nauce. Ich rola w procesie dydaktyczno-wychowawczym jest
destrukcyjna.

W zwigzku z tym znalezienie drég usuniecia lub przynajmniej wy-
datnego zmniejszenia subiektywizmu oceny nabiera wielkiego znaczenia.
Sprawa ta szczegélnie interesuje polonistow, ktorzy czesciej, niz nauczy-
ciele innych przedmiotow, majg do czynienia z ocenami z okazji popra-
wiania licznych prac pisemnych uczniow.

Jedng z drég prowadzacych do przezwyciezenia subiektywizmu oce-
ny jest postugiwanie sie jednolitymi normami ocen. W ostatnim dziesie-
cioleciu czyniono u nas proby opracowania jednolitych norm ocen dla
wypracowan pisemnych z jezyka-polskiego, ktdrymi nauczyciele postu-
giwali sie przy ocenianiu egzaminacyjnych prac pisemnych. Nie wiado-
mo jednak dotychczas, z jakim skutkiem normy te byly stosowane: czy
rzeczywiscie udato sie przy ich pomocy zmniejszy¢ subiektywizm oceny?

Celem znalezienia odpowiedzi na pytanie, czy i o ile jednolite normy
wptywajg na uobiektywnienie oceny piszgca te stowa zorganizowata eks-
peryment pedagogiczny przy udziale pracownikéw sekcji polonistycznej
WODKO w Warszawie — Pawta Baginskiego i Anieli Swierczynskiej
oraz przy wydatnej pomocy Centralnego Osrodka Doskonalenia Kadr.

Eksperyment polegat na tym, ze 258 polonistéw z terenu catej Pol-
ski przebywajacych w ljpcu 1957 r. na kursie CODKO w Warszawie oce-
nito 12 wypracowan raz bez uzycia, a raz z uzyciem norm. Byly to na-
stepujgce wypracowania:

Dwa wypracowania pisane przez uczniéw kl. VI i VII w oparciu
o wtasne doswiadczenie: ,Zima“ i ,Wiosna w parku“, jedno wypracowa-
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nie pisane przez uczniow kl. VI w oparciu o lekture nadobowigzkowy:
.Co mysle o pracy harcerzy z opowiadania Marii Dgbrowskiej pt. ,Wil-
czeta z Czarnego Podwoérza?“, jedno wypracowanie pisane przez uczniow
klasy IX w oparciu o lekture przerabiang w szkole: ,Ocena magnaterii
polskiej w utworze Staszica pt. ,Przestrogi dla Polski“.

Z kazdego kompletu wypracowan wybrano po dwa: jedno dla oceny
bez norm, a drugie — z normami. Wypracowania te skopiowano w od-
powiedniej ilosci egzemplarzy. Z kolei opracowano normy ocen osobno
dla kazdej klasy.

Nauczyciele biorgcy udziat w eksperymencie pracowali w grupach
po 50 osob. Najpierw cata grupa oceniala wypracowanie bez norm, po
czym otrzymata inny wariant tego samego wypracowania do oceny z nor-
mami. W obu wypadkach obowigzywata recenzja uzasadniajgca ocene.

Pewne $wiatto na aktualno$¢ i potrzebe tego rodzaju badan —
a przede wszystkim norm — rzuca wielkie zainteresowanie wykazane
przez nauczycieli dla tegé eksperymentu i ich masowy w nim udzial.

Eksperyment byt przeprowadzany w ramach zaje¢ nadobowigzkowych.
Mimo to niektdrzy nauczyciele przychodzili celem powtérnego wziecia
udziatu w eksperymencie. Wszyscy domagali sie dania im po jednym
egzemplarzu norm do wykorzystania w pracy, inni wrecz przepisywali
je. Niektérzy instruktorzy ODKO otrzymali komplety norm i wypraco-
wan dla przeprowadzenia podobnych eksperymentéw w terenie. Nade-
stane materiaty zostaly wykorzystane przy opracowaniu wynikow ekspe-

rymentu.

Zrédta subiektywizmu oceny

Analiza wypracowan poprawionych i ocenionych przez nauczycieli
bez uzycia norm umozliwita ustalenie 3 zrédet subiektywizmu oceny,
a mianowicie: 1) czynienie przez nauczycieli przedmiotem oceny nie tych
samych, lecz réznych elementéw tresci i formy wypracowania, 2) rézne
kwalifikowanie tych samych elementéw, 3) r6zna ocena jednakowo za-
kwalifikowanych elementéw.

Z recenzji uzasadniajacych ocene wynika, ze sposréd wszystkich
elementow tresci i formy wypracowania nauczyciele przywiazuja naj-
wiekszg wage do ortografii: az 95% uczestnikéw eksperymentu zwrdcito
uwage na biedy tego rodzaju. Ale podczas gdy jedni obok ortografii oce-
niajg jeszcze inne elementy wypracowania, inni nad nimi przechodzg do
porzadku dziennego. | tak na jezyk i styl wypracowania zwrécito uwage
tylko 53% nauczycieli, za$ na opanowanie materiatlu rzeczowego i sto-
pien wyczerpania tematu ok. 45%. Jeszcze mniejszy odsetek nauczycieli
uwzglednit przy ocenie zrozumienie i planowe opracowanie tematu (42%),
na strone gramatyczng wypracowania zwrdécito uwage 32% nauczycieli,
na kompozycje 24%, a znikomo maty odsetek — 6% bierze pod uwage
logiczno$¢, samodzielnos¢ i krytycyzm mysSlenia.
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Ro6znice w pogladach nauczycieli na to, jakie elementy wypracowa-
nia nalezy bra¢ pod uwage przy ocenie oraz na to, jaka wage nalezy przy-
wigzywac¢ do poszczegoélnych elementéw sa gitdwnym zrédiem subiekty-
wizmu oceny. Inaczej bowiem ocenia wypracowania nauczyciel, ktory
zwraca tylko uwage na duza czy matg ilos¢ btedéw ortograficznych, ina-
czej taki, ktory bierze pod uwage ponadto i inne jeszcze elementy formy
1 tresci wypracowania. Inaczej ocenia nauczyciel, ktory przeklada tresc
nad forme czy forme nad tre$¢, a jeszcze inaczej taki, ktory oba te ele-
menty traktuje jako jednakowo wazne.

Analiza recenzji wskazuje jeszcze na to, ze nauczyciele kwalifikujg
roznie te same' elementy wypracowania. Np. w wypracowaniu ,Zima“
trzej nauczyciele stwierdzajg w recenzji, ze uczen wykazat sie stabym
opanowaniem materiatu rzeczowego, za$ dwaj inni, ze wykazuje dobre
opanowanie materiatu rzeczowego. Jeden nauczyciel widzi w tym wy-
pracowaniu cztery btedy gramatyczne, inny za$ dwa. W oczach jednego
nauczyciela wypracowanie to zawiera 3 bledy przestankowe, innego
zas — 5.

Jeszcze jaskrawszym przyktadem réznego kwalifikowania tych sa-
mych elementdw wypracowania przez réznych nauczycieli jest wypraco-
wanie ,Co mysle o pracy harcerzy...". Wypracowanie to zostato ocenione
przez 27 nauczycieli az szeSciu stopniami: od ndst do db (z plusami i mi-
nusami). Dwaj nauczyciele twierdzg w recenzji, iz jest to ,wypracowanie
nie na temat“, za$ trzej inni twierdzg, ze uczen napisat je ,na temat".
Dwaj twierdza, iz zostalo ono ,ujete planowo“ dwaj inni za$, ze ,brak
w nim planowosci*. Wedtug jednego nauczyciela wypracowanie zawiera
2 btedy ortograficzne, zas wedtug dwéch innych — 8.

“

O wypracowaniu ,Ocena magnaterii polskiej...“ jeden nauczyciel pi-
sze: ,W wiekszos$ci pracy widoczne jest postugiwanie sie pustymi fraze-
sami“. Na temat tego samego elementu tresci inny nauczyciel pisze:
.Uuczen przytoczyt istotne i gtéwne mysli Przestrog dla Polski“. W wy-
pracowaniu tym jeden nauczyciel widzi 4 btedy ortograficzne, inny za$
az 15!

W przytoczonych tu przyktadach nie chodzi jeszcze o ocene, lecz
o czynnos$¢ poprzedzajagcag: o zakwalifikowanie przez réznych nauczycieli
tego samego zjawiska jezykowego do odnosnej grupy zjawisk, o odrdz-
nianie blednie napisanych wyrazéw od poprawnie napisanych, bledow
gramatycznych od ortograficznych, wilasciwego uzycia znakéw przestan-
kowych od niewtasciwego, znajomosci utworu przez ucznia od nieznajo-
mosci itp. Sa to po prostu fakty, ktére nalezy stwierdzi¢ i ktérych wyste-
powanie lub niewystepowanie w wypracowaniu nie powinno podlegacé
dyskusji — przy odpowiednim przygotowaniu nauczycieli pod wzgledem
merytorycznym. Jes$li za$ miedzy nauczycielami zachodzi rd6znica zdan
w tych sprawach, to przyczyn tego nalezy szuka¢ w nieodpowiednim przy-
gotowaniu zawodowym.
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Z réznego kwalifikowania tych samych zjawisk przez r6znych nau-
czycieli ptyng wazne konsekwencje dla oceny wypracowania. Inaczej —
rzecz jasna — oceni wypracowanie nauczyciel, ktory dostrzegt w nim 4
btedy, a inaczej ten, ktory widzial w nim 15 btedéw, inaczej ten, ktdry
twierdzi, ze uczen ,przytoczyt istotne i gtéwne mysli utworu“, a zgota
inaczej ten, ktéry stwierdza, ze operuje ,czczymi frazesami”.

Trzecim Zzrédtem subiektywizmu jest r6zne ocenianie jednakowo za-
kwalifikowanych elementéw. Np. w wypracowaniu ,Zima"“ dwaj nauczy-
ciele czynig przedmiotem oceny te same elementy — ortografie i inter-
punkcje, przechodzac do porzadku dziennego nad innymi elementami,
obaj jednakowo kwalifikujg te elementy stwierdzajgc: duzo btedéw orto-
graficznych i brak przecinkéw, jednak wystawiajg rézne stopnie: pierwszy
minus dobry, drugi za$ niedostateczny. Wypracowanie ,Ocena magnaterii
polskiej“... jeden nauczyciel ocenia stopniem ndst, drugi — db. Dzieje sie
tak, mimo ze obaj zwracajg uwage na te same braki wypracowania —
btedy ortograficzne, stylistyczne oraz niestaranne pismo i obaj — jak w po-
przednim wypadku przechodzg do porzadku dziennego nad elementami
tresci.

Czy mozna zobiektywizowa¢ ocene przy pomocy jednolitych norm?

Analiza poréwnawcza wypracowan ocenionych bez wuzycia norm
z wypracowaniami ocenianymi z ich uzyciem pomoze nam ustali¢, w ja-
kim stopniu mozliwe jest zobiektywizowanie oceny przy pomocy jedno-
litych norm, tj. w jakim stopniu mozna przy pomocy tych norm zmniej-
szy¢ rozbiezno$¢é w ocenie tego samego wypracowania przez ré6znych nau-
czycieli.

Jedna z miar stopnia rozbieznosci rozsiewu jest tzw. Srednie odchyle-
nie od Sredniej oceny w procentach 1).

Wyniki obliczenia stopnia rozsiewu wskazuja, ze w wiekszosci wy-
padkéw zastosowanie norm dato pozytywne rezultaty, mianowicie: na 12
wypracowan w 7 wypadkach stopien rozsiewu sie zmniejszyt, nieraz na-
wet bardzo wydatnie, np. w wypracowaniu ,Co mys$le o pracy harcerzy..."”
z 12,5°/0 do 3,8%, a w wypracowaniu ,Ocena magnaterii...“ z 14% do
5,1%.

Nasuwa sie pytanie, dlaczego ten pozytywny wplyw norm nie roz-
ciggnagt sie na ocene i pozostalych pieciu wypracowan?

Na to pytanie jednak tak diugo nie znajdziemy odpowiedzi, jak diu-
go nie bedziemy wiedzieli, czy wszyscy nauczyciele konsekwentnie za-
stosowali wskazowki zawarte w normach. Aby sie o tym przekonaé¢, mu-
simy zestawi¢ oceny nauczycieli z ocenami, o ktéorych wiemy, ze maksy-
malnie odpowiadajg wymaganiom sformutlowanym w normach.

*) O sposobie obliczania stopnia rozsiewu patrz B. Biegeleisen Metody sta-
tystyczne w psychologii. Warszawa 1955. Ks. Atlas, s. 57.
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Celem uzyskania takich ocen, nalezato da¢ wypracowania do oceny
komus, kto faktycznie ma odpowiednie kwalifikacje zawodowe. Poza tym
trzeba byto zadba¢ o to, aby ocena tych wypracowan odbyta sie w warun-
kach nieeksperymentalnych, stwarzajgcych lepsze mozliwos$ci do grun-
townego przestudiowania norm, doktadnego ich przemys$lenia i konse-
kwentnego zastosowania. Uznatam, ze warunkom tym odpowiada instruk-
torka sekcji polonistycznej CODKO. Ocenita ona wypracowanie zgodnie
z wymaganiami sformutowanymi w normach i uzasadnita kazdy stopien
z powotaniem sie na te wymagania 1). Analiza merytoryczna recenzji nau-
czycieli, jak réwniez poréwnanie tych recenzji z recenzjami CODKO po-
moze ustali¢ warunki, od jakich zalezy pozytywny wplyw norm na oce-
ne wszystkich wypracowan.

Rozpatrzmy, czy i o ile postugiwanie sie normami wplyneto na
uwzglednienie przez nauczycieli poszczegélnych elementow tresci i formy
wypracowania. Z analizy recenzji wynika, ze w poréwnaniu z ocenami
bez norm zwiekszyta sie liczba nauczycieli uwzgledniajgcych wszystkie
elementy wypracowania.

Najbardziej wzrost odsetek nauczycieli biorgcych pod uwage logicz-
no$¢, samodzielnos¢ i krytycyzm mys$lenia: o ok. 23%. Odsetek nauczy-
cieli uwzgledniajgcych zrozumienie i planowe opracowanie tematu wzrost
o ok. 18%. Liczba nauczycieli uwzgledniajgcych opanowanie materiatu
rzeczowego i stopien wyczerpania tematu wzrosta o ok. 10%. To samo
dotyczy kompozycji wypracowania i gramatyki. Liczba nauczycieli bio-
rgcych pod uwage pismo i interpunkcje tez sie zwiekszyta nieznacznie.
Jedynie liczba tych, ktdrzy uwzglednili ortografie, ulegta zmniejszeniu.
Stalo sie tak na skutek odwrécenia uwagi niektéorych nauczycieli od wy-
tacznego uwzgledniania ortografii — jak to sie dzialo w wypadku oce-
niania wypracowania bez norm.

Z wyzej przeprowadzonej analizy poréwnawczej wynika, ze normy
spowodowaty znaczng poprawe, jesli chodzi o uwzglednienie przez nau-
czycieli odnosnych elementéw tresci i formy wypracowania. Jednakze,
mimo ze normy zawierajg wyrazne wskazowki, jakie elementy tresci i for-
my wypracowania nalezy bra¢ pod uwage, niektdrzy nauczyciele przeszli
nad tym do porzgadku dziennego. Po prostu nie skorzystali z dyrektywy
zawartej w normach. Stalo sie tak dlatego — sadze — ze niektérzy nau-
czyciele nie przyswoili sobie jeszcze jednolitych norm i w dalszym ciggu
postugiwali sie normami dotychczas przez siebie stosowanymi.

Celem przekonania sie, czy przypuszczenie to jest stluszne i celem
wyjasnienia, dlaczego nie we wszystkich wypadkach normy spowodowaly
zobiektywizowanie oceny, przeprowadzimy bardziej pogiebiong analize
recenzji jednego wypracowania — ,Zima“: zestawimy ocene poszczeg6l-
nych elementéw tresci i formy dokonang przez nauczycieli z oceng tych-

> Oceny wypracowan dokonata oto. Stefania Mikotajczytkowa.
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ze elementéw tresci i formy dokonang przez CODKO. Wyniki tego zesta-
wienia zawiera ponizsza tabelka.

POROWNANIE OCEN NAUCZYCIELI Z OCENA CODKO

Lp. Elementy wypracowania 5 kala 0 cen

2 +2=3-33 +3=4—4 4 +4_5 5

1 Zrozumienie i planowe opr.
tematu
2 i 1 6
5 Opaniéw.. mat. rzecz, i stopien
5 9 6
wyczerp, tematu
Logicz., samodz, i krytyka
3
mys$lenia 4! 10 >
4 Kompozycja 6 2 2
5 Jezyk i .styl wypracowania $ 9 1 6
6 Gramatyka c 1 6 5
7 Ortografia, przest. pismo 10 6 1 3
8 Ogolna ocena za forme 1 1 7 1 2
9 Ogblna ocena za tres¢ 2 1 7 1 1
10 Ocena faczna 1 1 8 5 1 4

1 | — oceny nauczycieli zgadzajace sie z oceng CODKO.

Z tabelki tej wynika, ze jesli chodzi o poszczego6lne elementy tresci
i formy tego wypracowania, to ocena CODKO zgadza sie z oceng wiek-
szosci nauczycieli we wszystkich wypadkach, z wyjgtkiem elementu .Je-
zyk i styl wypracowania“. Spos$rdod 20 nauczycieli, az dziewieciu ocenito
ten element wypracowania na dst, jeden na minus dobrze, szesSciu na
dobrze — tak samo jak instruktor CODKO — za$ czterech na bdb.

Nie ma zgodnosci réwniez miedzy wiekszoscig nauczycieli, a instruk-
torem CODKO w ocenie ogo6lnej za forme i w lgcznej ocenie za tres¢ i za
forme wypracowania. Ocena ogoélna za forme wystawiona przez CODKO
wynosi 2, a przez wiekszos¢ nauczycieli 3, za$ tagczna ocena za tres¢ i za for-
me wystawiona przez CODKO wynosi 2, podczas gdy wiekszos¢ nauczycieli
wystawita ocene 3.
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Dlaczego tak sie dzieje? Siegnijmy do norm i zestawmy sformutowa-
ne tam wymagania z wymaganiami sformutowanymi przez nauczycieli
w recenzjach oraz z wymaganiami sformutlowanymi przez instruktora
CODKO w uzasadnieniu oceny.

Przedmiotem naszej analizy jest tu wypracowanie napisane przez ucz-
niow kl. VI pt. ,Zima“. Normy dla klasy VI dopuszczajg przy ocenie do-
brej ,3 bledy jezykowe lub stylistyczne“. Instruktor stwierdzit tylko
1 biad stylistyczny, jesli zas chodzi o jezyk, zauwazyt ,poradnos¢ jezy-
kowg wypracowania na poziomie kl. VI“. Zgodnie wiec z tymi wymaga-
niami norm instruktorka ocenita jezyk i styl wypracowania na ,dobry*“.
Jes$li zas chodzi o nauczycieli, to ci, ktdrzy postawili ocene bdb. stwier-
dzili — podobnie jak instruktor CODKO — 1 bigd stylistyczny. Mimo to
jednak dali oni za ,jezyk i styl wypracowania“ ocene bdb. Oparli sie oni
na punkcie norm orzekajgcym, ze przy ocenie bdb ,dopuszczalne sa 2 bie-
dy jezykowe lub stylistyczne*.

Poniewaz byt tylko jeden biad stylistyczny, postawili ocene bdb. In-
struktor CODKO jednak zwrécit uwage na ,ogo6lng poradnos$¢ jezykowa
ucznia“, nad czym nauczyciele przeszli do porzadku dziennego.

Na tym przykladzie widzimy wyraznie, ze normy nie zapobiegajg
mozliwosci powstawania réznicy zdan w interpretacji ré6znych odcieni
strony jezykowej wypracowania. Dotyczy to rOowniez i innych elementow
tresci i formy. Normy nie zapobiegajg catkowicie mozliwosci indywidual-
nego potraktowania pewnych bardzo szczegétowych zagadnien zwigza-
nych z wystawieniem konkretnej oceny za konkretng odpowiedz ucznia.
Jednakze dowolnos$¢ ta moze sie przejawia¢ w pewnych Scisle okreslonych
granicach, czego nie mozna powiedzie¢ o ocenie bez uzycia norm. Tu docho-
dzimy do drugiej przyczyny, dla ktérej normy zmniejszyty tylko, lecz nie
zlikwidowaty catkowicie subiektywizmu w ocenie wypracowan.

Popatrzmy teraz, jakie powody sktonity az 9 nauczycieli do ocenienia
jezyka i stylu wypracowania na dst. Okazuje sie, ze dwaj sposréd nich
spostrzegajg w wypracowaniu 1 bigd stylistyczny, dwaj — dwa bitedy,
czterej — 3.bledy, a jeden — az 5 btedéw. Widzimy wiec, ze mimo wpro-
wadzenia norm, w dalszym ciggu aktualne jest rézne kwalifikowanie tych
samych elementéw wypracowania. Jest to jedna z przyczyn subiektywiz-
mu oceny, ktérej normy nie sg w stanie usungc.

Abstrahujac jednak od tego momentu, musimy stwierdzi¢, ze nau-
czyciele ci i w tym wypadku po prostu nie przestrzegali wskazéwek za-
wartych w normach. Zgodnie bowiem z tymi wskazéwkami, oSmiu z nich
musiatoby oceni¢ jezyk i styl wypracowania na db. ewentualnie na bdb.,
w zadnym za$ razie na dst., poniewaz normy orzekajg wyraznie, ze 4—5
btedéw jezykowych lub stylistycznych upowaznia do wystawienia takiej
oceny. Tylko jeden nauczyciel, stwierdzajgcy 5 bteddéw stylistycznych,
byt upowazniony do wystawienia oceny dostatecznej.
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Przyktad ten potwierdza przypuszczenie, ze jedng z przyczyn pozy-
tywnego wptywu norm na ocene tylko 7, a nie wszystkich 12 wypraco-
wan jest niedostateczne przyswojenie sobie tych norm przez nauczycieli
i brak wprawy w ich stosowaniu.

Rowniez ocena ogdélna za forme wypracowania, jak tez ocena tgczna
za tre$¢ i za forme jest inna u instruktorki CODKO, niz u wiekszos$ci nau-
czycieli. Instruktorka ocenita forme na ndst., zas wiekszo$¢ nauczycieli
na dst. Lgczna ocena za tre$¢ i za forme jest u instruktorki niedostatecz-
na, zas u wiekszosci nauczycieli dostateczna. Ocena instruktorki CODKO
jest zgodna z wymaganiami norm. Przewidujg one miedzy innynli, ze
za forme wypracowania nalezy sie w kl. VI ,ocena niedostateczna, o ile
wypracowanie zawiera wiecej niz 4—5 btedowljezykowych lub stylistycz-
nych, 3 zasadnicze i 3 mniejsze biedy gramatyczne i ortograficzne oraz
wiecej niz 5—6 btedow przestankowych“. Omawiane za$§ wypracowanie
zawiera 5 zasadniczych i 1 mniejszy btad ortograficzny, 3 btedy grama-
tyczne oraz 15 btedéw przestankowych i 1 stylistyczny.

Z kolei popatrzmy, jak nauczyciele uzasadniaja swoje oceny w re-
cenzjach. Okazuje sie, ze tu dzialajg te same przyczyny, o ktérych byita
mowa wyzej. Na 7 nauczycieli, ktérzy ocenili forme wypracowania stop-
niem dostatecznym, trzech stwierdzito znacznie mniejszg ilos¢ bleddw niz
instruktor, a wiec inaczej zakwalifikowato ten sam element formy, zas
czterech, mimo ze stwierdzito te samag ilos¢ btedéw, co instruktor CODKO,
przesztio do porzgdku dziennego nad wymaganiami sformutowanymi
w normach, oceniajgc wedlug witasnych wymagan.

Pozostaje do rozpatrzenia sprawa oceny ogéllnej za wypracowanie.
Oceniwszy tres¢ wypracowania na ab., zas forme na ndst.,, instruktor
CODKO — zgodnie z wymaganiami norm — dal za cale wypracowanie
ocene niedostateczng.

Normy bowiem orzekajg niedwuznacznie, ze ,0 ile ocena z formy jest
niedostateczna, to ocena z calego wypracowania moze by¢ dostateczna
tylko w wypadku bardzo dobrej tresci”.

Tylko jeden sposrod 19 nauczycieli ocenit cale wypracowanie na ndst.
Sposréd zas pozostatych 18 jeden ocenit na minus dost.,, oSmiu na dst.,
pieciu na plus dst., a czterech na db. Siegnijmy znéw do wypracowan i re-
cenzji celem wykrycia zrédet odstepstwa od norm. Okazuje sie, ze jesli
chodzi o nauczycieli, ktérzy ocenili wypracowanie na dst., to w 7 wy-
padkach jest to rezultatem biednej oceny za forme wypracowania.

Normy upowazniajg bowiem do oceny dostatecznej z calego wypra-
cowania, o ile ocena za forme jest dostateczna — przy zalozeniu, ze rowniez
tre§¢ wypracowania oceniono pozytywnie.

A jak sie przedstawia sprawa z ocenami dobrymi?

Okazuje sie, ze na 4 nauczycieli, ktéorzy tym stopniem ocenili wy-
pracowanie, trzej dali za forme ocene dobrg, co jeszcze mniej odpowiada

27



wymaganiom sformutowanym w normach. Nauczyciele i w tym wypad-
ku — mimo ze mieli normy w reku, nie skorzystali z zawartych w nich
wskazowek.

Wyzej przeprowadzona analiza merytoryczna umozliwita nam wy-
krycie przyczyn, dla ktérych pozytywny wplyw norm nie rozciggnat sie
na ocene wszystkich wypracowan. Sg to przyczyny nastepujgce:

a) Nie dos¢ gruntowne przyswojenie sobie norm przez nauczycieli
oraz brak wprawy w konsekwentnym ich stosowaniu — co byto nie do
osiagniecia w warunkach eksperymentu.

b) Rézne kwalifikowanie tych samych elementéw wypracowania
przez nauczycieli, co nie daje sie usung¢ przy pomocy norm.

c) Niemozliwos¢é przewidzenia w normach wszystkich trudnosci
w ocenianiu, ktére nastreczajg wypracowania, niemozliwos$¢ objecia prze-
pisami r6znych mniej zasadniczych szczegétéw, kté6re sam nauczyciel mu-
si rozstrzyga¢ we wtasnym zakresie. Ten ostatni punkt tlumaczy nam,
dlaczego nie mozna przy pomocy norm catkowicie usuna¢ subiektywizmu
oceny.

Warunki, od jakich zalezy pozytywny wptyw norm na ocene

Konczac artykut spréobujmy sformutowaé¢ wnioski dotyczgce tego, czy
i o ile mozna zobiektywizowaé ocene pomocy jednolitych norm ocen:

1. Zastosowanie jednolitych norm ocen stwarza mozliwosci zmniej-
szenia subiektywizmu oceny, nie umozliwia jednak catkowitego jego ysu-
niecia.

2. Zmniejszenie subiektywizmu oceny nie nastepuje automatycznie
przez wprowadzenie jednolitych norm ocen. Nastepuje ono pod warunkiem
uprzedniego gruntownego przyswojenia sobie norm przez nauczycieli oraz
nabycia wprawy w ich konsekwentnym stosowaniu. Wigze sie to z ko-
niecznoscia odstgpienia przez nauczycieli od norm witasnych, dotychczas
przez nich stosowanych. Nalezy wiec zatozyé¢, ze od chwili wprowadzenia
norm w skali krajowej, do czasu az dadzg one pozytywne rezultaty, musi
uptynaé¢ dos¢ diugi okres, przy czym wydaje sie rzeczg konieczng spe-
cjalne przeszkolenie nauczycieli w postugiwaniu sie normami oraz stala
pomoc i kontrola ich stosowania. Wydaje sie celowa wymiana zdan, dys-
kusja na temat norm i sposobdw ich zastosowania majgca na celu konfron-
towanie norm z zyciem oraz ciggte ich doskonalenie.

3. Normy sg skutecznym narzedziem walki z subiektywizmem oceny
tylko w rekach nauczyciela posiadajacego odpowiednie kwalifikacje za-
wodowe. Normy nie moga zastgpi¢ merytorycznego przygotowania nau-
czyciela, ktorego brak powoduje btedne kwalifikowanie poszczegdlnych
elementow pracy ucznia, co — silg rzeczy — pociaga za soba btedng ocene.

4. Normy nie obejmujg przepisami wszystkich watpliwosci, z jaki-
mi styka sie nauczyciel w toku oceny pracy ucznia. Normy nie sg sche-
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matem zastepujacym mys$lenie nauczyciela. Zostawiajg one mu mozli-
wosci indywidualnego potraktowania pracy ucznia oraz przejawienia
wtasnej indywidualnos$ci. Mozliwosci te jednak sa bardziej ograniczone,
niz w wypadku oceny bez norm. Dzieki temu witasnie osiagamy wiekszg
obiektywnos$¢ oceny. Z drugiej strony, zostawienie nauczycielowi pewnej
swobody w rozstrzyganiu spraw spornych, chroni go przed traktowaniem
norm jako martwego schematu oraz przed ich mechanicznym stosowa-
niem.

MARIA KNOTHE

»KORSARZ*“ CONRADA
W LEKTURZE UZUPELNIAJACEJ

Na liscie lektury uzupetniajgcej dla kl. X1 znajduje sie oprécz Sza-
lenstwa Almayera (omoéwione w numerze 6 Polonistyki z 1957 r.) takze
Korsarz.

Powies¢ ta, pisana w r. 1922, jest jednym z ostatnich utworéw wiel-
kiego pisarza. W postaci gtdbwnego bohatera ukazywata jeszcze jedno wcie-
lenie Dominika Cerwoni, ktérego autentyczny portret nakres$lit Conrad
w Zwierciadle morza. Ten ,wilk morski“, urzekajacy swa sita, znalazt od-
bicie w kilku i to bardzo réznorodnych kreacjach, jak Lingard, Nostromo
i Attilio. Peyrol wywodzi sie tez z tej rodziny. Obraz tej postaci byt tak zy-
wy dla pisarza, ze nie zgodzit sie na ilustrowanie przez kogo$ swej po-
wiesci, tylko sam nakreslit rysunek wyobrazajgcy Korsarza. Ciekawy to
szkic. Widzimy glowe starego cztowieka o surowych, rzymskich rysach,
petnych godnosci i szlachetnosci. Niewatpliwie ten portret zgadza sie
z sylwetka bohatera Korsarza.

Powies¢ ta jest jeszcze jednym potwierdzeniem, ze w utworach Con-
rada ,gtéwny punkt stanowi studium poszczegélnego cztowieka lub stu-
dium poszczegdlnego zdarzenia® — wedlug okreslenia Jézefa Ujejskiego.
Wiasnie ten ,poszczegdlny czlowiek“ stanowi centrum zainteresowania
i pisarza, i czytelnika w omawianej powiesci. Dlatego w lekturze szkol-
nej tego utworu i analizie jego na lekcji nalezy przede wszystkim zgte-
bi¢ charakterystyke gtownego bohatera.

Zrozumienie tej postaci pozwoli poja¢ calg powies¢, jej wielkie wa-
lory, ktére pozornie nikng w sensacyjnej fabule.

Korsarz jest autentycznym korsarzem: ,przybyt z morza, przeszedt
przez ich zycie i znéw znikt na morzu“. (J6zef Conrad Korsarz. PIW. 1958).

Wyspa Porguerolles u wybrzezy Morza Srédziemnego byta prawdo-
podobnie miejscem jego urodzenia, ,lecz nie byt tego pewien. MysSlac
o rodzicach widziat przed soba wysoka kobiete w ftachmanach, wynedz-

29



niatg i smagta" (s. 13). Historia dziecinstwa i mtodosci bohatera opowie-
dziana jest na poczatku powiesci i ukazuje realia jego zycia, ktore uksztat-
towaty charakter korsarza. Piec¢dziesigt lat zycia na morzu ,pedzonego
raz w zgodzie, to znow w niezgodzie z prawem upltyneto wsréd ,Braci
z Wybrzeza“, dziwnego bractwa trgcgcego masonstwem a bardziej jeszcze
piractwem® (s. 15), na bezgranicznych oceanach, dalekich wschodnich
morzach. One staly sie jego ojczyzng. Los chcial, ze powrdcit majgc 58 lat
do Almanarre, ojczyzny prawdziwej, nad brzeg Morza Srédziemnego. Tu
konczy sie ekspozycja powiesci. Akcja utworu zaczyna sie wtedy, kiedy
bohater, stary juz czlowiek, wracajgc na francuska ziemie, jak do cichej
przystani, pragnie zakohczy¢ swe burzliwe przygody i dozy¢ w spokoju
i dostatku swoich dni. W tym pragnieniu uspokojenia i zgody z otacza-
jaca rzeczywisto$cia odnajdujemy prawde starego cztowieka, znang nam
z podobnej wizji Sienkiewiczowskiego latarnika. | oto w momencie, w kt6-
rym wszystko powinno sie dla niego konczy¢ — witasnie wszystko sie za-
czyna... Przede wszystkim zetkniecie sie z nowym i nie znanym mu zy-
wiotem ,dziwnej* kobiety — Arletty. Wzajemny stosunek tych* dwojga
ludzi jest interesujgcy i subtelnie ukazany w powiesci. Korsarz,, cztowiek,
ktory wiele juz przezyt, znat kobiety r6znych ras i koloréw tylko jako
urozmaiceniel zycia, nie potrzebowat ani umiat ich rozumieé, byty tyiko
jakim$ elementem egzotycznego zycia, ktore pedzit w nieustajgcych we-
drowkach po morzach i w rzadkich chwilach odpoczynku W portach. Te-
raz zetknat sie z istotg dziwng, az przerazajgcg. W dodatku dzieki swemu
dostojnemu, budzgcemu zaufanie wygladowi wzbudzit w niej ufnos¢
i ,powrocit ja do normalnego’ zycia... nieprzewidzianym nadspodziewanym
i zagadkowym ukazaniem sie w Escampobar dat moralny, a nawet fi-
zyczny impuls catej jej istocie, byt tedy dla niej postacig na olbrzymig
miare, goncem z nieznanego $wiata, ktory przybyt do samotni, istotga mo-
carng o niewyczerpanych zasobach potegi, niedostepng i niezwyciezona
(s. 231). Uderzony jej pieknoscig, sam czut sie sptoszony i zaniepokojony.
Otaczajgc dyskrecjg i delikatnoscig sprawy uczu¢ korsarza, nie daje nam
autor pewnosci co do rodzaju tych uczu¢. Dopiero rozwijajgce sie wy-
padki ukazg go w stosunku do Arletty i jej spraw jako dobroczynce i nie-
omal cudotwdérce. Odda jej ukochanego, ocali go od $miertelnego przed-
siewziecia, zabezpieczy mtodych przed groznym wrogiem. Dwa tylko mo-
menty pozegnania Arletty, bez zadnego komentarza autorskiego, ukazu-
ja nam calg tkliwo$¢ uczucia Peyrola dla mtodej dziewczyny. Pierwszy
raz, — gdy Korsarz opuszcza dom, pozostawiajgc $pigca w pokoju Arlet-
te: ,Spata mocno... krucze wiosy rozsypaly sie po poduszce, wzrok Pey-
rola spoczat na diugich rzesach, odbijajgcych od bladosci policzkéw. Ra-
ptem, sadzgc, ze sie poruszyta, cofngt glowe gwaltownie i zamknagt uchy-
lone drzwi. Nastuchiwat przez chwile, jakby walczgc z pokusag zajrzenia
znowu, lecz zdecydowat snadz, ze to zbyt ryzykowne, ruszyt dalej* (s. 246).
I nic wiecej —msam fakt koniecznosci ujrzenia po raz ostatni Arletty ma
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nam wyrazi¢ ogrom uczu¢ Peyrola, ktéry nie umie i nie chce ich uze-
wnetrznia¢, ale jest zdolny do intensywnego ich przezywania. | drugi
raz — kiedy nieoczekiwanie zjawita sie Arletta na gotowym do odjazdu
kutrze. Zemdlona porucznik Réal wraz z Peyrolem odnosza do domu. Te-
raz juz naprawde ostatni raz Peyrol zegna Arlatte: ,pocatowat jga w biate
czoto, u samej nasady wloséw, czarnych jak skrzydta kruka“. ,Allez —
czasu mamy mato“ — powie jeszcze do porucznika ,i pod wptywem chtod-
nego musniecia (wiatru) znow stat sie soba, wtdczega, ktory nie znat senty-
mentow ani wahan w'obliczu hazardéw zycia“ (s. 262). Niewatpliwie w sto-
sunku Peyrola do Arletty odnajdujemy resztki kompleksu ojca Goriot.
Za wszystko, co dobrego zamierzat dla niej zrobi¢, spotkato go niezrozu-
mienie. ,0ddaj mi go — kochate$ mnie przecie, Peyrol — krzykneta nie
przestajac sie wyrywac; nagle zacisnieta piescig uderzyla Korsarza po
twarzy raz po raz" (s. 260—261). Wszystko, co Peyrol przezywa wobec
Arletty, jest zamkniete w nim gteboko, tak gieboko, ze nie méwi o tym
autor, moze nie wiedzie¢ czytelnik. | na tym witasnie polega trudnos¢ czy-
tania Conrada. Nie wszystko jest powiedziane, nie wszystko pokazane.
Raz tylko Conrad mowi wprost o mitosci Peyrola (s. 280): ,on, stary czfo-
wiek, ktéry niepostrzezenie ulegt przemocy czasu i doczekat chwili, w kt6-
rej uczucie, niespodziewanie jak intruz i okrutnie jak nieprzyjaciel, zdar-
to zen zastone pokoju”.

Najczesciej wtasnie podtekst ma u Conrada swg niezmierng wage.
Stad trudnos$¢, ale i konieczno$¢ dostrzegania tych spraw ukrytych i obja-
$nienie ich niewyrobionemu czytelnikowi. Plynie wiec z tej potrzeby wy-
razny nakaz metodyczny czytania wnikliwie, ale i ostroznie.

Wielka przygoda“ zycia Peyrola rozpoczyna sie w Escampobar. Prze-
bywajac na dalekich szlakach morskich Swiata nie wiedziat, ze w ojczyznie
dokonata sie rewolucja (mowa tu o rewolucji 1789 r.). Kiedy pojat do-
niostos¢ tego zdarzenia, ustosunkowat sie do niego swoiscie: ,nie przychy-
lit sie ani na jedng, ani na drugg strone. Bylo to wszystko za dalekie, za
wielkie, nie dos¢ konkretne® (s. 33). W rozmowie z zagorzatym sankiulotg
powiada: ,Ja nie miatem nic z wasza politykg do czynienia. Bytem na dru-
giej potkuli, wiec nie mozecie mnie podejrzewaé¢ o zdrade. Wy, sankiuloci,
sadziliScie bez litosci wrogdéw republiki w ojczyznie, ja za$ zabijatem jej
nieprzyjaciot daleko stad...“ (s. 35— 36). Odkrywa tu istotng prawde o so-
bie — jest patriotg. Dlatego, kiedy nadarzy sie ta niezwykta potrzeba za-
ryzykowania zyciem dla sprawy politycznej — oszukania Anglikow i prze-
tamania blokady Tulonu, nie zawaha sie wzig¢ catej sprawy na swoje
barki. O nim to, juz po jego $mierci, powie Real, ktdry zawdziecza Korsa-
rzowi wszystko: zycie, powodzenie przedsiewziecia, ukochang kobiete, sto-
wem peilne szczescie: ,Jedyna pewng rzecza, ktdrg o nim wiemy, jest to,
ze nie byt ztjon Francuzem®”.

Najpiekniejszym hotdem, ztozonym ,dobrej stuzbie" Peyrola, jest jego
morski pogrzeb. Uznanie zwycieskich wrogéw dla pokonanego przeciwni-
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ka wyrazit kapitan angielski: ,Oni sie nie poddali i na Boga, panowie, zato-
pimy ich statek z podniesiong banderg“. | tu nastepuje ta piekna scena
w powiesci, ktérg konczy wzruszajgcy moment: ,Wreszcie przez dlawigca
w gardle, nieskonczenie dtuga chwile, wsréd omglonego widnokregu tylko
trojkolorowa bandera wiata samotnie z heroicznym patosem. Naraz znikta
i ona jak zdmuchniety ptomien, pozostawiajagc widzom wrazenie, ze sami
teraz musza stawi¢ czota bezmiernej, nagle powstatej pustce. Na pokfadach
JAmelii* ustat wszelki szept”.

Ale w fakcie podjecia przez Peyrola ryzykownej préby zmierzenia sie
z Anglikami tkwi nie tylko rys patriotyczny. Peyrol to przede wszystkim
cztowiek morza. Pokusa rozegrania wielkiej gry na morzu jest dla niego
nieodparta. Trzeba wywie$s¢ w pole korwete nieprzyjacielska. Nikt jak on
nie potrafi tak kluczy¢ i zwodzi¢ i takg przy tym wykazac¢ znajomos¢ rze-
miosta marynarza. Totez rzuca sie w ostatnig swojg wielkg przygode
z przeswiadczeniem catkowitej wtadzy nad swoim kutrem, przypadkowg
zaloga, niespodziankami pogody i morza oraz petng $wiadomoscia, ze od
niego tylko zalezy przebieg gry. Istotnie moment kohAca wybiera sam
i umiera, pozornie bedac pokonanym, a w rzeczywisto$ci odnoszac petny
sukces swego przedsiewziecia i peine zwyciestwo cztowieka, ktédry poste-
puje tak, jak mu nakazuje wierno$¢ samemu sobie. | oto znowu spotyka-
my sie z Conradowskim problemem wiernosci wobec siebie, problemem
istotnej jakosci czltowieka. Po przeczytaniu powiesci do kohca odnosi sie
wrazenie, ze Peyrol po to zyt swoich 60 lat w sposdb niezwykly, ze po to
czynit zto i dobro, aby tak witasnie umrze¢. Moment jego $mierci jest
jednoczesnie najwspanialszym punktem kulminacyjnym jego zycia i Swia-
domos¢ tego staje sie dla bohatera chwilag gtebokiego triumfu nad $mier-
cig. Nawet okolicznosci tak sie skladajg, ze moment ten ma swojg naj-
wilasciwszg scenerie. Stary pirat niepokoit sie przeciez, ze bedzie musiat
kiedy$ umrze¢ w 1t6zku, jak zwykty cztowiek i oto dane mu jest umrze¢
w walce, w wielkiej grze, na umitowanym kutrze, w blaskach morza, przy
dzwiekach okretowej komendy i 'mie¢ prawdziwy marynarski pogrzeb.
.Dla marynarza jego okret jest najodpowiedniejszg trumng... Nie wyrzu-
cimy ich w morze na igraszke fal. Niechaj $pig spokojnie na dnie statku,
ktorego nie chcieli opusci¢” (s. 291) — powie kapitan angielskiej korwety.

Tak wiec te trzy mitoSci — sp6znione i trudne uczucie dla kobiety, na
poly meskie, na poly ojcowskie; obudzona mito§¢ do zapomnianej ojczyz-
ny i wieczne ukochanie wielkiej morskiej przygody — tworzg gtdwny splot
jego osobowosci.

Jak zwykle, Conrad charakteryzuje swego bohatera nie tylko w dzia-
taniu, ale i poprzez relacje innych postaci. Oto stary kaleka méwi o Pey-
rolu: ,Miat on wielkie, szlachetne serce“ (s. 298). Czasem autor charakte-
ryzuje w sposob zakamuflowany: ,A drzewo morwowe, jedyne wielkie
drzewo na cyplu potwyspu, stojace jak szyldwach u bram podworza,
westchneto przejmujgco dreszczem wszystkich lisci, rzekibys$, z zalu za
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Bratem z Wybrzeza, cztowiekiem bezprawnych czynoéw, lecz wielkiego ser-
ca, ktoéry czesto w potudnie zasypiat w jego cieniu” (s. 298).

Tej pieknej postaci bohatera nie brak i innych jeszcze cech, tak czesto
podkreslanych w powiesciach Conrada. Oto i Peyrol reprezentuje Conra-
dowski problem solidarnosci z grupa, z ,szeregiem*“, ktéry los cztowieko-
wi wyznaczyt. Peyrol byt korsarzem — nalezatl do stowarzyszenia ,Braci
z Wybrzeza“ i chociaz etyka ich. byta bardzo elastyczna, a w opinii oficera
marynarki francuskiej byli tylko zwyklymi przestepcami, Peyrol umie ich
broni¢. Z wielkg godnoscig stwierdza: ,Zasady republikanskie stosowalis-
my juz woéwczas, gdy jeszcze o republice nikt tu nie myslat, wszyscy bo-
wiem ,Bracia z Wybrzeza“ byli réwni miedzy soba i obierali swych wo-
dzow*® (s. 12). Jego sentyment dla ,Braci“ wyrazit sie w uczuciu jakiego$
rozrzewnienia, z ktorym traktuje owego ,Tedla dura“ — marynarza, kt6-
rego za wkroczenie na kuter zmuszony byt ukara¢ poteznym uderzeniem
w glowe. Kiedy pragnie go ocali¢, kr dziata w nim ,poczucie braterstwa,
obudzone tak niespodziewanie po 20 latach przerwy“. | kiedy mu sie uda
wreszcie powréci¢ marynarza na tono jego korwety, Korsarz odetchnie
z ulgg, nie pozbawiong goryczy: ,angielskie todzie zabraty co$ nalezgcego
do niego, nie cztowieka, lecz czastke jego wiasnego zycia — odzyskany
kontakt z dawna minionym korsarstwem na Oceanie Indyjskim* (s. 213).

Peyrol skupia na sobie gtéwng uwage czytelnika, ale i inne postacie:
Arletta, Scewola, Katarzyna, Real, Michel — to wybitne i ciekawe indy-
widualnosci. Kazda zyje witasnym, swoistym zyciem. Kazda ma wiasng
prawde: Arletta, obudzona do zycia — mito$¢; Scewola — namietnosé
.krwiopijcy“, kata rewolucji; Katarzyna — godnos¢ rodu i poswiecenie dla
jedynej pozostatosci tego rodu, Arletty; Real — poczucie honoru i obo-
wigzku zoinierskiego; Michel — wdziecznos¢ i wiernos¢ dla przyjaciela.

Tajemnicg pisarstwa Conrada jest widzenie w czlowieku jego prawdy
i wiara, ze ta prawda, przynajmniej raz: w zyciu, jest dobra. Nawet, jesli
jest zawsze zta (Scewola), ma charakter zywiotu-sity, budzi groze swg wiel-
koscig. Dlatego obcowanie z postaciami Conradowskiego Swiata daje Swia-
domos¢ przebywania wsrdd istot zywych, z krwi i kosci, majgcych mézgi
i serca.

Korsarz nie jest powiescig o egzotycznych morzach i ludziach Dale-
kiego Wschodu. Mamy tu do czynienia z Morzem Srédziemnym, z Francu-
zami i Anglikami. Interesujgcy jest stosunek pisarza do tych dwoch nacji.
Widzimy, ze autor nie kieruje sie uprzedzeniami ani upodobaniami. Cho-
ciaz gtowny bohater jest Francuzem, posta¢ piekna przeciez i szlachetna,
to sympatia czytelnika jest nie tylko po jego stronie, ale rowniez po stro-

nie jego wrogéw — Anglikéw, szlachetnych przeciwnikéw, ktorzy po ry-
cersku wielbiag mestwo i bohaterskiemu nieprzyjacielowi oddajg nalezng
cze$¢. | przeciwnie, posrod szlachetnych i pieknych postaci. Francuzéw

spotykamy odrazajacego Scewole, ktremu odmowit autor swojej i naszej
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sympatii. A to daje wiele do mys$lenia. Scewola jest zagorzalym rewolu-
cjonistg, ale jest fanatycznym szalencem, karykaturg bojownika idei.

Powies¢ Korsarz nie jest typowa dla pisarstwa Conrada: akcja nie
dzieje sie na ocenach, nie spotykamy tu kolorowych ludéw, nie ma tak
charakterystycznego dla pisarza problemu symbiozy ras, a przeciez jest
i morze, i jego ludzie i okrety czy todzie, ktore, jak wiemy, (patrz artykut
0 Szalenstwie Almayera — Polonistyka Nr 6/1957) odgrywajg rownorzedna,
role z ludzmi. Te funkcje w Korsarzu petni kuter Peyrola. Poznajemy go
najpierw, gdy jak trup lezy na brzegu zatoki (s. 92): ,Na brzegu leza}l sa-
motnie, pochylony na bok, dwumasztowy kuter z wybielonymi przez ston-
ce linami, zwisajgcymi jak girlandy i rozeschnietymi, popekanymi maszta-
mi. Wiato od niego melancholig ruiny, oddanej na pastwe zywiolom*.
Pod czulg i sSwiadoma reka Korsarza kuter stat sie petnowarto$ciowym
statkiem, mogacym odby¢ piekng morska podr6z. Prowadzac go w swojg
1 jego ostatnig droge, Peyrol mysli: ,Dobry kuter, nie zapomniat zeglo-
waé — i wtedy wolne serce korsarza, ktoére przez tyle dni przygniatata
ciezka troska, doznato chwili radosci, ztudzenia nieograniczonej wolnosci
(s. 266). A kiedy przyjdzie umieraé, kuter zostanie zatopiony z honorami,
ktore, czujemy to, naleza sie nie tylko zalodze, ale i dzielnemu, sprawne-
mu statkowi.

Ta charakterystyczna dla marynistycznego pisarstwa Conrada animi-
zacja okretéw znalazta i w tej powiesci swoj przejmujacy wyraz.

Tak wiec oceniajgc warto$ci Korsarza nalezy dostrzec przede wszyst-
kim wybitne walory wychowawcze powiesci. Sita i mestwo czlowieka, kt6-
ry umie poswieci¢ sie dla innych, gtebokie poczucie obowigzku, stawianie
sprawy narodowej ponad wszystko, wierno$¢ wobec samego siebie, umito-
wanie szerokiej wolnosci, piekno stuzby morskiej i jej dyscyplina — oto
motywy naczelne tej pieknej i jakze interesujgcej powiedci, ktéra posiada
przy tym fabule sensacyjng, a wiec dla miodziezy niezwykle pociggajaca.

Jesli bedziemy pamieta¢, ze przychodzac do szkoty z Conradem, ma-
my moéwi¢ o pisarzu, ktéry, mimo ze opuscit Polske, nigdy o niej nie za-
pomniat, to problemy patriotyzmu w jego twdérczosci, odnoszgc sie chocby
do niepolskiej nacji, majg dla nas specjalnie silng wymowe i nabierajg
jakiej$ wtdérnej gtebi. A jesli wiemy, ze Korsarz powstat u schytku zy-
cia wielkiego pisarza, tym cenniejsze w tej powiesci moga by¢ wszystkie
mysli o dobrej stuzbie dla swojej ojczyzny. Nie nalezy wiec na lekcjach
o Conradzie zapominac¢ o jego zwigzkach z Polska, o czym tak pieknie po-
wiedziat Lechon w zakonczeniu swego wiersza z r. 1924 Na $mier¢ Con-
rada:

.| teraz Ciebie wicher zaswiatow ogarnia,

| ten tutacz bezsenny, zorany przez blizny,

Twoj ojciec tam Cie wota jezykiem ojczyzny,
Gdzie wszystkim $wieci morzom ta sama latarnia“.
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IRENA LEPALCZYK

AUTOR | BOHATER KSIAZKI W WYPRACOWANIACH
UCZNIOW WYZSZYCH KLAS SZKOtY SREDNIEJ

W S$rodowisku pedagogb6w panuje powszechnie przekonanie, ze tresé
ksigzki ma wptyw na miodziez. Wyrazem tego przekonania jest miedzy
innymi wypowiedz Haliny Kowalewskiej 1), ktéra w artykule ,Etyka spo-
teczna jako przedmiot nauczania“ podkresla, ze ,...najpilniejsza sprawag
jest chyba wydanie zbioru fragmentéw z literatury calego Swiata, obra-
zujacych problemy moralne — wielkie i mate. Zbiér taki moégtby stano-
wi¢ nie tylko znakomitg pomoc dla nauczycieli moralnosci, ale rowniez dla
polonistéw, jako najblizszych sprzymierzencoéw moralisty...” .

W innym miejscu ta sama autorka pisze: ,Musimy... znalez¢ w Swia-
towej literaturze pieknej pozycje i fragmenty o wielkich walorach arty-
stycznych, a zarazem moralnych, zdolnych wywotywa¢ gtebokie wzrusze-
nia, wywotywac intuicyjnie trafne oceny moralne, sktania¢ do refleksiji,
budzi¢ pragnienie szlachetnego zycia“ 2).

Niewatpliwie wniosek ten jest stuszny, niemniej budzi troche niepo-
koju. Z goéry Dowiem zaktada, ze tre$¢ dobrana w takim zbiorze bedzie
oddziatywata wychowawczo, bedzie ksztattowata '‘postawe moralng i spo-
teczng miodziezy.

Aby stato sie zado$¢ zyczeniom nie tylko H. Kowalewskiej, lecz ogotu
pedagogodw, trzeba uprzednio odpowiedzie¢ sobie na pytanie, jaka tres¢
ksigzek jest zdolna do wywotania ,ocen moralnych”, ,gtebokich wzru-
szen“ i jaka spowodowa¢ moze ,pragnienie szlachetnego zycia“?

Trzeba przyznaé¢, ze na te tpytania trudno odpowiedzie¢. Wysuwa sie
wiec naglaca potrzeba, niemal konieczno$¢, poznania recepcji tresci ksigz-
ki przez miodziez i dzieci. Wyniki planowo i systematycznie prowadzo-
nych badan umozliwig réwniez przygotowanie Zzrédet odpowiednich do
nauki moralnosci. Pozwolag one, by¢é moze, stwierdzi¢, ze nie wszyst-
k ie dzieci i nie cata miodziez jednakowo reagujg na tre$¢ czytanych
ksigzek. Odmiennos$¢ srodowisk rodzinnych i spotecznych, w jakich dziecko
sie wychowuje, réznorodnos¢ postawy zyciowej, ksztaltowanej tradycja-
mi wychowawczymi, moralnymi, obyczajowymi wpitywajg na przyjmo-
wanie tresci ksigzki.

Badanie recepcji tresci kultury, a wiec i tresci stowa drukowanego,
czyli zagadnienie ,skutecznosci czytania" utatwi poréwnanie zwigzku le-
ktury z zywym stowem nauczyciela, oswietli sprawy rozumienia wyktadu,
btedéw w rozumieniu, zapominania tre$ci oraz sprawe sposobow rozpo-
znawania rezultatéw czytania 3).

*) Halina Kowalewska: ,Etyka spoteczna jako przedmiot nauczania”. Nowa
Szkota. 1957 nr 6, s. 574.

2 Halina Kowalewska, op. cif.,, s. 572

3 J. Pieter: Recepcja tresci kultury. Przewodnik zagadnienidwy dla badan
metodag wywiadu nad recepcjag tresSci kultury i czytelnictwa. Katowice 1957, s. 16.
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M ateriaty uzyskane do ponizszej pracy pochodza z wypracowan szkol-
nych pisanych w listopadzie i grudniu 1957 roku.

Analiza wypracowan szkolnych, zwigzanych bezposrednio lub posred-
nio z czytelnictwem mitodziezy, jest na og6t czesto stosowana w badaniach
czytelnictwa. W wiekszosci badan ma ona przede wszystkim charakter po-
mocniczy, jak np. w pracy przeprowadzonej przez Irene Drozdowicz-Jur-
gielewiczowg ws$rod stuchaczy szkét wieczorowych i Uniwersytetow Po-
wszechnych Warszawy 1) lub w badaniach Biura Badan Czytelnictwa In-
stytutu Kulturalno-Oswiatowego ,Czytelnika® — przeprowadzonych
wsérdod miodziezy szkolnej2. Rzadko natomiast analiza wypracowan szkol-
nych stuzy jako gtéwne Zrédto wiadomosci o czytelnictwie.

Badanie za pomocg wyprgcowania szkolnego jest jedng z form swo-
bodnej wypowiedzi, podobnie jak listy, dziennik, pamietnik, wspomnie-
nia. ,.Swoboda“ tej wypowiedzi jest z zasady ograniczona faktem jej prze-
znaczenia, stanowi bowiem zawsze przedmiot oceny nauczyciela popra-
wiajgcego wypracowanie, co wywotuje w uczniu mniej lub wiecej Swia-
domag cheé takiego napisania pracy, by podobata sie oceniajgcemu. Ta cheé
podobania sie i uzyskania dobrej oceny odnosi sie nie tylko do dazenia, by
zaspokoi¢ wymagania nauczyciela w zakresie formalnym (budowa, styl,
ortografia, gramatyka), lecz wplywa na tre$¢ pracy, to jest takiego jej uje-
cia, by byto bliskie gloszonym przez nauczyciela pogladom i realizowanej
przez niego postawie. Nieliczni tylko uczniowie, oznaczajacy sie duzg in-
dywidualnoscia, chcg i umiejg przeciwstawi¢ sie autorytetowi nauczyciela
polonisty. Catkowita szczero$¢ wypowiedzi uczniowskich moze uzyskac
tylko ten nauczyciel, ktory potrafi okazywaé szacunek dla pogladéw swo-
ich uczniéw i dajac wyraz temu szacunkowi umozliwia uzyskanie jak naj-
bardziej subiektywnych ocen mtodziezy o jej lekturze. Wazne jest, by przy
analizowaniu wypracowan szkolnych mozna byto podaé¢ nie tylko pte¢,
wiek, klase ucznia oraz typ szkoly i srodowisko geograficzne (jak to jest
zrobione w tej pracy), lecz rowniez $rodowisko rodzinne i kulturalne mto-
dziezy.

Ubocznie warto zwréci¢ uwage nn znaczenie dydaktyczne wypraco-
wan na tematy zwigzane z bezposrednimi obserwacjami i indywidualnymi
przezyciami dzieci. Moga one stanowi¢ powazny czynnik w pobudzaniu
ucznidow do samodzielnego myslenia 3.

Na og6t lekcje polskiego, podobnie iak lekcje historii (o ile przy ich
przeprowadzaniu nauczyciel umie postugiwa¢ sie powiescig historyczng
i ksiazka popularnonaukowa) stwarzajg wielkie mozliwosci dla pedagoga

') I. Droizdowicz-Jurgielewiczcwa Upodobania czytelnicze dorostych. Warsza-
wa 1939.
2 Badania czytelnictwa. Materiaty i studia (praca zbiorowa). T. I. £6dz.

3 Por. H. Rowid: Z metodyki wypracowan pisemnych (zbiorek wolnych ¢wi-
czeh dzieci). Lwéw—Warszawa 1920, s. 56. Praca dzi$ nieco przestarzata, lecz stale
godna, uwadgi.
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zainteresowanego zagadnieniami czytelnictwa i recepcji stowa drukowa-
nego 1).

Za pomocg analizy wypracowan szkolnych mozna jednak uzyska¢ ma-
teriaty do niektérych tylko zagadnien, a mianowicie: stosunek do boha-
tera utworu literackiego oraz do pisarza i jego tworczosci. Ta ostatnia
sprawa wydaje sie by¢ szczegélnie wazna wobec panujacych (niewatpli-
wie stusznych) dagznosci zblizenia czytelnikdw do wspétczesnych autoréw
przez spotkania autorskie, wywiady, wypowiedzi autobiograficzne itp.

Autorzy sag czesto znani swoim czytelnikom, znane sg ich sprawy zy-
ciowe i projekty prac. Dlatego tez w wypracowaniach wazny jest temat
dotyczgcy pisarzy.

W planowanych badaniach nad recepcjg literatury pieknej przez mto-
dziez wyzszych klas swobodne wypowiedzi uczniéw majg charakter orien-
tacyjny. Poza tym przewiduje sie prowadzenie systematycznej obserwaciji,
zastosowanie anonimowej ankiety, przeprowadzenie testu na rozumienie
tresci, analize dokumentacji bibliotek szkét, w ktérych majag by¢ przepro-
wadzone badania.

Tytulem prébnego badania przeprowadzono wypracowania szkolne
w dwoch klasach Technikum Hutniczego w Szopienicach i w trzech klasach
Liceum Ogodlnoksztalcgcego w todzi. Nauczycielki otrzymaty 15 tematow
wypracowan do wyboru, wedlug wlasnego uznania i na podstawie znajo-
mosci ucznidow. W wyniku tej sui generis ankiety szkota t6dzka dostarczy-
ta 55 wypracowan. Tabela ponizsza da najlepszy obraz przeprowadzonych
tam cwiczen:

KI. IX b KI. X b KIl. X ¢
L.p. Tematy wypracowan Ogétem
9 cht. dz. cht. dz. cht. dz.
1- M@j ulubiony bohater powiesci 24 15 8 i
2- Moje ulubione ksigzki 7 7
3-  Jakie ksigzki pisatbym,
gdybym byt pisarzem ? 24 5 10 1 8
55 20 17 9 9

Uczniowie Technikum Hutniczegolwybrali jeden tylko, niedostatecz-
nie uzasadniony, temat: ,Ktory z bohateréw ksigzki wptynat na moje zycie.
Jak, kiedy, dlaczego?* Wypracowanie pisalo w klasie IVa — 24 ucznidw
(18 chtopcow, 6 dziewczynek), w klasie IVb — 22 uczniéw (22 chilopcéw).

Przedstawione wyniki tego prébnego badania nie pozwalaja na uogdl-
nienia i synteze, oparte sg bowiem na przypadkowym i fragmentarycz-
nym materiale. Moga tylko z jednej strony by¢ skromnym zwrdceniem

*) Por. niezmiernie interesujgce artykuty: W. Danka: ,Powies$ci J. I. Kraszew-
skiego jako pomoc w nauczaniu historii”. Historia i Nauka o Konstytucji. 1956,

M. Ples$niarska: ,Rola powiesci historycznej i lektury popularnonaukowej w naucza-
niu historii”. Historia i Nauka o Konstytucji. 1957 nr 6, s. 402—409.
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uwagi na te metode poznawania recepcji ksigzki przez miodziez, z drugiej
— uzyskany materiat moze stanowi¢, w matym co prawda stopniu, zrédto
wiadomos$ci o mtodziezy i o przyjmowaniu przez nig tresci stowa druko-
wanego.

Sprawa rzucajgca sie w oczy przy przeglagdaniu wypracowan z obu
szkét odnosi sie do rozmiaré6w wypowiedzi. Uczniowie z todzi pisza duzo.
Zdarzajg sie wypracowania na 3—4 strony papieru formatu A 4, gdy naj-
dluzsze wypracowanie ucznia ze Slaska nie przekracza 2,5 stron formatu
zeszytowego (A 5). Wypracowania mtodziezy t6dzkiej charakteryzuje bo-
gatsze stownictwo i lepszy styl. Poszukiwanie przyczyn tego stanu rzeczy
oczywiscie moze zaprowadzi¢ nas bardzo daleko. Warto tutaj jedynie przy-
pomnie¢, ze w liceum ogé6lnoksztalcgcym ilos¢ godzin przeznaczona na
nauczanie jezyka polskiego w klasie IX i X wynosi 5 w technikum zawo-
dowym natomiast program jezyka polskiego w analogicznych klasach
miesci sie w 2 godzinach tygodniowo.

Czym jest dla milodziezy ksigzka? OdpowiedZ na to pytanie znaj-
duje sie w jednym z wypracowan.

Ksigzka to najlepszy, najblizszy i najbardziej przez nas kochany przyjaciel.
Dzieki ksigzce... mozemy wynie$s¢ wielkie korzysci. Dzieki niej jpkranajemy $wiat,
dowiadujemy sie o wszystkich krajach, o rzeczach pieknych i ciekawych. Poznajemy
zycie dawne i obecne. Przezywamy wszystkie wydarzenia wraz z bohaterami. Sta-
ramy sie nasladowac¢ naszych bohateréw. Ksigzka to naisz nauczyciel, ona nais uczy
i wychowuje, ona wskazuje drogi w przyszto$é... Ona ostrzega nas przed ziem...
autora ksigzki... kocham i uwielbiam, poniewaz tylko dzieki niemu mogtam sie do-
wiedzie¢ o czym$, co mnie interesuje. Dzieki niemu jestem madrzejsza, on mnie
uczy, on mnie prowadzi do szczescia. (S. W. dz. Xb)).

Czy pisarz stal sie dla mtodziezy jakim$ wzorem, czy jest, czy
moze sie sta¢ przewodnikiem duchowym? Raczej nie! Przypisuje sie mu
natomiast pewien styl zycia i pracy, bardzo zresztg atrakcyjny i godny
nasladowania oraz bedacy przedmiotem zazdrosci dla wielu. Nigdzie nie
spotykamy wzmianki, ktéra $wiadczytaby, ze pisarz wywiera lub moze
wywiera¢ giebszy wptyw na ksztaltowanie sie spotecznej lub moralnej po-
stawy miodziezy.

Warto zatrzymaé sie nad zagadnieniem, jak mtodziez wyobraza sobie
zycie i prace pisarza. Wedlug niektérych czytelnikéw pisarze sg to ludzie,
ktérzy prowadzag urozmaicony sposob zycia, wiele widza, a to, co oglada-
ja i przezywaja, powinni wiernie odda¢ w swojej pracy pisarskiej, ktora
w jakim$ wielkim uproszczeniu wyglada tak, ze ,siadajg przy biurku
w ciszy i spokoju i piszg"“.

Mtodziez chciataby pisa¢ ksigzki na tematy podrdéznicze, gdyz
one wtasnie wymagajg od pisarza wypraw w ,nieznane“. Chcg pisa¢ ksigz-
ki podr6znicze, by biadzi¢ w puszczy, pozna¢ zycie ludéw zyjacych wsrod
upatéw i lodéw, oglagda¢ wschody i zachody zorzy polarnej, czu¢ cieptof

*) W nawiasach przy wypowiedziach uczniowskich podane sag inicjaty imienia
i nazwiska, pte¢ (ch. — chiopiec, dz. — dziewczynka), klasa.
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promieni stonecznych w krajach podzwrotnikowych, przyjrze¢ sie falom
oceanu, poznawaé¢ kulture innych narodéw.

Wydaje sie, ze temat ,Gdybym byt pisarzem... zaciekawil miodziez
przez, pobudzenie jej fantazji. Barwnos$¢ zycia, réznorodna sceneria po-
drozy, egzotyka przygod, jakie wedtug ich przekonania stajg sie udziatem
pisarza, pocigga swag odmiennoscig. Ta potrzeba odmiennos$ci doznan za-
wiera w sobie wiele elementow kompensujacych szaro$¢ dnia codziennego,
a pokrywa sie z materiatami uzyskanymi na podstawie innych badan. Oto
fragment jednego z wypracowan dla potwierdzenia tej mysli:

Dla zaczerpniecia tematu musiatabym Odby¢ podréz nie tylko po kraju rodzin-
nym... zwiedzi¢ dzungle Azji i puszcze Ameryki czy Afryki, zobaczy¢ ludzi zyjagcych
wérod skwarow i upatéw, i ludzi zyjacych na poétnocy... w cieply ksiezycowy wieczoér
wstucha¢ sie w teskng melodie grajgcych na gitarze tubylcéw Haiti lub bigdzié¢
w puszczy i wstuchiwac¢ sie w jej odgtosy. (M. J. dz. Xb)

Te swoje przygody chciatlaby miodziez udostepni¢ innym za pomoca
twdrczosci pisarskiej.

Wielu mtodych stoi na stanowisku, ze ,pisarzowi wszystko wolno“ 1).
Nie wszyscy sg jednak przekonani o ,wszechmocy“ pisarza. Majg $wiado-
mos¢, iz czesto nie udaje mu sie przekazac¢ czytelnikowi tego, co pragnie,
nie zawsze potrafi odda¢ wiernie ,gtebie swych uczu¢ i mysli“. Uczennica
kl. X c zastanawia sie nad sprawg zitych, nieudanych ksigzek:

Czasami mys$le, ze autor miat moze .najlepsze checi napisa¢ dohrg ksiazke, wlaé
w inig swoje uczucia, przezycia, ale wychodzi mu to jako$ sztucznie, okazuje sie, ze
nie zna dobrze zycia... ktére opisuje. Tego wtasnie sie obawiam i dlatego nawet nie
prébuje pisaé... (C.J. dz. Xc)

Czyzbysmy mieli tu do czynienia z przeSwiadczeniem, ze autor ponosi
odpowiedzialno$¢ za stowo napisane? Zaden jednak z uczniéw nie wspo-
mina o wysitku i pracy, o koniecznosci uczenia sie, o trudzie, watpliwos-
ciach i zwatpieniach, ktdre przypadajg pisarzowi w udziale.

Wypracowanie na temat ,Gdybym byt pisarzem...* dalo sposobnosé¢
przyznania sie, ze jest sie samemu autorem wierszy, opowiadan i nowe-
lek. Spotykamy pare wypowiedzi, ktére Swiadcza, ze mtodzi pisza pa-
mietniki.

Wypracowania sg rowniez sposobnosciga do napisania obrazka ,lite-
rackiego“, np. o dziewczynie wiejskiej, ktébra zamieszkawszy w miescie)

i) Friedrich Durrenematt w sztuce Jesienny wiecz6r (Dialog. 1958 'nr 2, s. 88 95)
moéwi: ,Pisarz stat sie wypieszczonym sinem milionéw, jako cztowiek, ktéry na
wszystko moze sobie pozwoli¢, na wszystko powinien sobie pozwoli¢. Jego sztuka
jest tylko glejtem dla jego wystepkéw, jego przygdd...” (s. 92). Uderza zbieznosé
pogladéw autora sztuki z wypowiedziami mtodziezy. CzyzbySmy byli Swiadkami
przeksztatcania sie stosunku do autora i funkcji spotecznej literatury? | czyzby
w ten sposéb nalezato 'zrozumieé wypowiedZz miodziezy? Autor dalej moéwi: ,Swiat
nie chce artystycznego rzemiosta, chce natomiast jednos$ci zycia i sztuki... (s. 93).
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napotkata trudnosci, drwiny i szykany kolezanek w nowym dla siebie
Srodowisku, lub o mtodej dziewczynie, ktérej znudzita sie szkota i poszu-
kawszy sobie chiopca zaczela spacery po ul. Piotrkowskiej, tzw. deptaku
t6dzkim. Trzeba dodaé, ze ocena moralna postepkéw bohaterki tego opo-
wiadania jest negatywna.

Jeden z chitopcéw opowiedzial fantastyczng historie swoich przezyé,
gdy w charakterze giermka stuzyt na dworze rycerskim.

Uczniowie zastanawiajacy sie nad tematem ,Gdybym byt pisarzem...”
poszukujg wzoru ws$rod znanych sobie pisarzy. Wymieniaja 22 nazwiska
pisarzy, ktorych chetnie nasladowaliby w swojej twdérczosci. Wiele na-
zwisk powtarza sie, np. Konopnicka i Makuszynski wymieniani sg trzy-
krotnie, Montgomery — dwukrotnie, Orzeszkowa — pie¢ razy, Sienkie-
wicz — cztery razy, natomiast Prus i Mickiewicz tylko dwa. Mtodziez
przytacza nazwiska M. Branda i Dygasinskiego jako pisarzy dajacych piek-
ne opisy przyrody, Homera i Sienkiewicza — jako tych, dzieki ktorym
przetrwaty wartosci dawnej kultury, Makuszynskiego, Maya i Montgomery
— gdy chce znalez¢ przyktady ksigzek o duzej trwatosci dla mtodziezy i o
miodziezy. Ostrowski i Polewoj wskazujg na warto$ci godne nasladowania.
Orzeszkowa, Prus, Reymont, ZeromsKki sg wymieniani, gdy miodziez chce,
by przez wiele lat po $mierci tworczo$s¢ ich byta znana i poszukiwana
przez czytelnikow. Uczennice, dla ktérych marzeniem jest umiejetnosé
wypowiadania sie w poezji, méwiag o checi péjscia sladami Konopnickiej,
Mickiewicza, Stowackiego.

Czy oznacza to, iz nie wymieniani, a zatem i nie znani sg inni pisarze?
Ksigzki F. Sagan, Pameli Moore, Conan Doyle’ai Agaty Christie sa znane
i czytane, lecz cytowane jako przyktad twdrczosci, ktérej mitodziez nie
chce nasladowa¢. Mozna powiedzie¢, ze traktujg ja jako ,literature dnia
dzisiejszego“, a ich bohaterow powiesciowych jako interesujgcych dla
.poznania zycia“, lecz nie zastugujagcych na powazniejsza uwage.

Uczennica kl. Xc rozprawia sie z pijanstwem i lenistwem bohateréw
Pameli Moore oraz z faktem, ze wartd$¢ chlopca mierzy sie iloscig wypite-
go alkoholu. Dochodzi do wniosku, ze nie bedzie pisata ,0 ludziach juz we
wczesnej mtodosci wykolejonych, bez celu i idei“. Nie péjdzie ,droga Sa-
ganki“, chce napisa¢ ,co$, co by tysigce ludzi czytato z zapartym tchem,
z uznaniem w oczach dla pisarki i jej talentu* (A. A. dz. Xc). Mamy tu
wyrazng ocene etyczng ksigzki i jej bohaterow, z ktérych stylem zycia
uczennica stanowczo sie nie zgadza. Gdyby byta pisarzem, odrzucitaby
tre§¢ propagowang przez jej réwiesnice — pisarki: francuska i amery-
kanska.

Wypowiedz ta wskazuje, ze czytanie ksigzek o r6znej wartosci czy tez
bez wartosci nie jest réwnoznaczne z wewnetrznym uznaniem tej tresci

przez ich czytelnika. Czyta sie czesto, bo ksigzka zaciekawia, bo modna,
wypadato“ jg przeczyta¢ z obawy przed wykpieniem czy zdziwieniem ko-
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lezanek i kolegow. Rozréznienie i ocena wartosci etycznej i estetycznej
ksigzki jest sprawg zupetnie inng. A moze dziata tu selekcja pogladow ze
wzgledu na nauczyciela?

Wiele cennego materiatu przynosza te fragmenty wypracowan, w kto-
rych podawane sg tem aty ksigzek, planowanych przez miodziez, gdyby
sie mogta odda¢ pracy pisarskiej J. Na pierwsze miejsce wysuwajg sie
ksigzki 'dla mtodziezy i o miodziezy. Czytelnicy odczuwaja ich brak,
a o tych, ktéore czytajag, moéwia, ze ,sa monotonne i usypiajgce, nie ma
w nich nic zycia“. ,Czy pisarzowi nie warto jest pisa¢ dla mtodziezy*? —
takie pytanie stawia uczennica kl. Xe. Przygody uczniéw, ich kilopoty
w zyciu szkolnym, ktdére jest wysoko cenione jako ,najmilsze chwile zy-
cia“, przezycia wspodiczesnej mtodziezy, jej poglady, zachowanie, stosunek

do starszych — oto tre$¢, ktéra chcieliby znalezé w ksigzkach. Zrozumiaty
sie staje na tym tle entuzjazm dla Makuszynskiego, ktérego ksigzki sg pet-
ne humoru i opisujg beztroske mtodosci. Ujawnia sie rowniez potrzeba

samoobrony przed opinig powszechnie panujgcg o miodziezy:

Ludzie doro$li twierdza, ze miodziez jest zla, a to nie jest prawda. Miodziez
jest piekna i ma swoje dodatnie strony, tylko nalezy jag dobrze poznaé¢. O tym wtas-
nie chciatabym pisaé. (Z.B. dz. Xb)

Bardzo ,programowa“ jest ponizsza wypowiedz:

Gdybym byta pisarka, pisatabym ksigzki o codziennym zyciu mtodziezy. Chcia-
tabym pisa¢ o smuitkaich, troskach i rados$ciach, ktére przezywa mtodziez szkolna.
Z wtasnych obserwacji widzg, ze dla miodziezy jest za .malo ksigzek. Moi koledzy
i kolezanki zaczytuja sie w tzw. brukowcach i sizmirach, ktére zawsze konczg sie
przystowiowym frazesem: ,Numa wyszta za Pcmpiliusza”. Moje ksigzki bytyby pel-
ne zycia, ciekawe, wesofe i smuthe. Zycie mlodziezy, pomimo ze wydaje sie jedno-
stajne i niezbyt pociggajace, zawiera jednak duzo* ciekawych momentéw, pasjonuja-
cych, :np. stawianie stopni w dzienniku .przez nauczyciela i niedotestwo ucznia lub
uczennicy, ktérzy siedzg w pierwszej tawce 1 nie moga mimo wysitkéw zobaczy¢
oceny, jaka otrzymata kolezanka odpowiadajgca. Pisatabym duzo i przede wszyst-
kim dla mtodziezy, o zyciu mtodziezy w szkole i poza szkota, jak wyglada organizacja
dnia u jednych wuczniéw, a jak u drugich. Wnikatabym w zagadnienia dobrych
i ztych ocen i szukatabym przyczyny, dlaczego np. dobry uczen otrzymuje dwojki
albo, jak czasem sie zdarza,.cata klasa otrzymuje dwodjki.

Pisatabym réwniez o stosunku uczniéw do nauczycieli. Dawatabym przyktady
zlego stosunku ucznia do nauczyciela, aby zmusi¢ czytelnika do zastanowienia sie...
Chciatabym, aby czytelnicy moich ksigzek nie nudzili sie podczas czytania, aby
brali udziat w akcji wraz z ich bohaterami, aby smucili sie wraz z nimi i razem
cieszyli sie z wynikéw pracy, jakie 'data silna, wiola i ambicja... Moje ksigzki ukazy-
watyby, jak profesor powinien odnosi¢ sie do ucznia... Jak powinien prowadzi¢
lekcje. Moimi bohaterami byliby uczniowie i ich rodzice oraz profesorowie...
(C.J. dz. Xc))

i) Por. Stefan Szuman: Problemy zyciowe mtodziezy dorastajgcej. Krakéw
1947, s. 67. W rozdziale 1V autor problematyke Swiatopoglagdowag mtodziezy analizuje
na podstawie ankiety na temat ksigzki pozadanej przez dzieci i mlodziez.
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Réwnie charakterystyczny jest fragment innego wypracowania:

Chciatabym napisa¢ takze ksigzke z zycia .dziewczat. Czesto sie bowiem zda-
rza, ze dziewczeta dochodzac do pelnoletno$ci nie sa Swiadome swego powotania,
swoich obowigzkéw. W ksigzce takiej opisatabym zycie dziewczat, ich trudno$ci,
ich zwykte, codzienne troski. (M. C. dz. X b).

Mito$s¢ jestdrugim tematem ksigzek planowanych przez miodziez.
Jako przyktad ksigzek o mitosci podawane sag liczne tomy Montgomery
0 Ani. O ksigzkach o tematyce mitosnej méwig przede wszystkim dziew-
czeta, lecz spotykamy réwniez chiopca, ktory gdyby byt pisarzem, datby:

...ujscie swej fantazji, ktéra, zmieszana bytaby z wieiloma watkami o tematyce
mitosnej. Powies¢ ta miataby charakter bardzo nieokreS$lony, tajemniczy, zawity
jak gorskie serpentyny, pozostawiajgcy duzo do mys$lenia, czytelnikowi... (D. J. ch. Xc)

Godne zastanowienia sg te uwagi uczniéw, ktére odnoszag sie do celu
1sensu zycia. Mlodziez zadaje sobie pytanie ,po co zyje na Swiecie“.
Nie umie na nie odpowiedzie¢. Stowa wiersza Marii Konopnickiej zdajg
sie by¢ najwazniejsze dla uczennicy kl. Xc:

Wiecznie ws$réd istnien gromady

z okiem utkwionym w dalekim btekicie,
sta¢ bedzie cztowiek bezsilny i blady,
pytajac: co to jest zycie?

Uczennica odpowiedz na to pytanie ujmuje w spos6b nastepujacy:

Sg dwa zycia. Zycie ciata i zycie duszy. Czasami zycie ciatla zalezy od zycia
duszy i na odwr6t. W moich ksigzkach ludzie mieliby piekne dusze i ciata, byliby
mtodzi i peini wiary w dobro zycia. Oczywiscie, wsroéd ludzi panowataby mitos¢...

W innym miejscu wypracowania autorka moéwi, ze chce pisa¢ o

pieknych, dobrych, wielkich ludziach, o ludziach, ktérzy z szarzyzny zycia
potrafia wydoby¢ piekno i dobro. (Z. B. de. Xc)

Pytanie o sens i cel zycia przewija sie w wielu wypowiedziach. Tkwi
w nim gteboki niepok6j, co odniesie na Swiecie ostateczne zwyciestwo —
dobro czy zlo. Odczuwa sie poczucie bezsilnosci, wotanie o pomoc i wska-
zowki, jak zy¢, jak ksztatltowaé zycie, by zachowato ono swag warto$¢. Po-
przez wypracowania przebija pesymizm, wyrazajacy sie miedzy innymi
przekonaniem, ze miodziez przed drugg wojng Swiatowg miata wznioslej-
sze cele. A dzis? Dzi$ jest ,zniechecona do zycia“.

W wypowiedziach mitodziezy mozna wyczu¢ wielkie pragnienie wzo -
réw i to zarbwno zycia szkolnego, jak i pozaszkolnego'. Poza tym w ich
ocenie wiasne zycie jest przenikniete smutkiem, trudnos$ciami, ktére trzeba
przetamywaé¢. Do przezwyciezenia tych trudnos$ci potrzebna jest dobra
ksigzka dla mtodziezy o miodziezy. Charakterystyczne przekonanie mto-
dych, ze starsze pokolenie ich nie rozumie, wystepowato juz w niejednej
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epoce historycznej i stanowito znany problem przeciwstawieh okreslanych
zwiezle: ,my i wy*“.

W Swietle tych wypowiedzi zadania, jakie stajg przed pisarzem, oraz
rola ksigzki dla miodziezy, nabierajg wielkiego znaczenia.

Bohater dzieta literackiego jest jednym z jego elementow poza
akcjg, stylem, jezykiem. Znana jest powszechnie prawda, ze w recepcji
ksigzki najwieksze znaczenie przypada akcji i jej bohaterowi. E. A. Krzy-
zanowska w swej niezmiernie interesujgcej pracy ,Czytelnik a bohater
utworu literackiego"” x), opartej na 5648 wypracowaniach szkolnych, kla-
syfikuje postawy czytelnika w stosunku do bohatera ksigzki. Spos$réd wy-
mienionych najwazniejsze miejsce, wedlug autorki, zajmuje ,percepowa-
nie poprzez posta¢ bohatera i za jej posSrednictwem pewnych tresci
natury oderwanej i traktowanie go jako symbolu dzieki posiadanym
przez niego wtasciwosciom psychicznym... Sg to w pierwszym rzedzie war-
tosci natury etycznej ... Podziw, kult i zachwyt dla ulubionego bo-
hatera moze stanowi¢ czynnik dynamiczny: wywotuje traktowanie
go jako wzoru, ,ideal*, do ktérego' nasladowania dazy czytelnik, starajac
sie urobi¢ siebie wedtug tego modelu” 2).

W posiadanych wypracowaniach postawa ta wysuwa sie na plan
pierwszy, dominuje, a nawet mozna powiedzie¢, ze jest jedyna.

Mtodziez ze szkoty w Szopienicach wsrod wartosci etycznych posiada-
nych przez bohateréw, ktérzy wptyneli na jej zycie, na plan pierwszy wy-
suwa patriotyzm i postawe obywatelska, nastepnie odwage, pilnos¢, praco-
wito$¢. Bohaterowie Zeromskiego i Sienkiewicza sg najwyzej cenieni. Ci
sami bohaterowie reprezentujg inne, niemniej cenne zalety moralne: pil-
nos¢, pracowitosé, staranno$¢ oraz wytrwatos¢ w pracy nad zdobywaniem
wiedzy (Syzyfowe prace), umiejetnos¢ wspotzycia z ludzmi, ofiarnos¢, bez-
interesowno$¢ (Ludzie bezdomni). Jednego z chiopcow Szkota Orlat
Meissnera doprowadza do modelarni jako etapu wstepnego do nauki latania.

Uczniowie szkoly tédzkiej na pierwsze miejsce wysuwajg odwage
i mestwo. Na tresci ich wypracowan pt. ,M6j ulubiony bohater* zawazyt
fakt, ze w kl. IXb tematem ostatnich lekcji byta Antygona Sofoklesa. Dla
spraw omawianych nie ma wtasciwie wielkiego znaczenia, czy ulubiony
bohater ksigzki jest postacig zaczerpnieta z lektury szkolnej, czy tez nie.
Cho¢ réwnoczesnie w charakterystyce Antygony mozna znalez¢ odbicie
wypowiedzi nauczyciela, to jednak blizsza analiza pozwala odnalez¢ indy-
widualny stosunek uczennic do dramatu. Na co zwracajg szczeg6lng uwage?
W jedenastu wypracowaniach na plan pierwszy wysuwa sie podziw i sza-
cunek dla odwagi, energii, zdecydowania i zdolnosci przeciwstawienia sie
rozkazom wiladcy. Podziw dla mito$ci braterskiej, potaczony z pewnym
zdziwieniem, ze Antygona zdobyla sie na pogrzebanie ukochanego brata,

) A. Ewa Krzyzanowska: ,Czytelnik a bohater utworu literackiego”. Twor-
czos$é, 1946, z. 11, s. 115—121.
2 A. Ewa Krzyzanowska, gp. cit.,, s. 119.
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ktérego ,ciato ulegto juz rozktadowi“, w wielu wypowiedziach tgczy sie
z zastanawianiem, czy piszaca lub jej kolezanki mogtyby lub umiatyby tak

postapic.

Stowa ,To nie zaden wstyd — swych braci uczci¢,
M6j los wspotkochaé, nie wspoéinienawidzic¢”

wystepuja jako ogdlny motyw w wypracowaniach. Nalezy przypuszczad,
ze na ten dwuwiersz zwrdcita uwage nauczycielka. Ocena postepku Anty-
gony prowadzi do pewnych wnioskéw, a nawet do postanowien.

.Bedac na miejscu Antygony postgpitabym tez w ten sam sposob“.
(K. J. dz. IXb)

PowinniSmy réwniez moéwi¢ prawde, gdy zajdzie potrzeba przyznac¢ sie do
winy. Podoba mi sie ze swojego -charakteru i honoru. Nie bronita sie wcale, aby
unikngé $mierci. Antygona powinna sta¢ sie dla nas wzorem. W momentach decy-
dujacych powinniS$my nasladowac¢ te bohaterke. (S.J. dz. IXb)

Ws$réd wypowiedzi zwraca uwage wypracowanie ucznia ki. Xc, ktory
stara sie jak gdyby przedstawi¢ ,swoich bohaterow“ w przekroju histo-
rycznym. Wypowiedz ta, niewatpliwie interesujgca, dowodzi, ze bohate-
rowie ksigzek ,rosng“ wraz z ich czytelnikiem 1).

MO6j bohater -ksiazkowy — to temat czeslto spotykany w naszym zyciu. Czesto
wraz z kolegami dyskutujemy na, temat ksigzek i ich bohateré6w. Rozwazajac gle-
boko ten temat dochodze do wniosku, iz wraz, > uptywam lat oraz przeczytanych
ksigze,k w wyobrazni mojej zmieniajg sie bohaterowie. Moim pierwszym bohaterem
byt Nemeczek z ksigzki Chtopcy z placu broni. Wéwczas wraz z kolegami bytem
czestym bywalcem podwoérek i ogrodéow... staratem sie by¢ odwaznym w niebez-
piecznych zabawach. Bedac nieco starszym, ze zmiang otoczenia, zmienit sie mgj
ulubieniec. Zaczely mnie pasjonowa¢ ksigzki awanturniczo-podréznicze. Czesto
rozmys$latem, jak ja wyglagdatbym nip. na ,Dzikim Zachodzie”. My$le, ze pasje czy-
tania tego rodzaju ksigzek przej$¢ musi kazdy niemal chtopiec. Ktéry z chtopcow
nie marzyt o wspaniatych przygodach ws$réd przecudnych widokéw -krajobrazu i ma-
lowniczych postaci Indian. Przywigzanie do takich postaci, jalk -np. Old Schaterhand
mineto- u mnie z chwilg -uSwiadomienia sobie, iz to byta jedynie fantazja, a zycie
pierwszych kolonistéw w Ameryce i I-ndian nie byto lekkie.

Po $mierci ojca bliskimi mi byty losy bohateré6w Serca Amicisa.

A teraz, jakich bohater6w losy sa mi najblizsze? Czesto zadaje sobie to -pyta-
nie. Dochodze do wniosku, iz najbardziej podobajg mi sie dzieje bohateréw trylogii
A. Dumasa. Pasjonujg mnie losy dArtagnana. Mimo iz nie byt bogatym, to jednak
byt cztowiekiem wesolym i zywym. Miatl wspaniala postawe. W kazdej sytuacji po-
stepowat rozumnie i z rozwaga. Na pierwszym miejs-cu stawiat dobr-o kréla i ojczyz-
ny. Bohater ten podoba mi sie ztych powoddéw, ze -sam chciatbym tak postepowac
i méc walczy¢ w przyszioSci w obronie Ojczyzny. Chciatbym by¢ zawsze uczciwy
i sprawiedliwy. (L. A. ch. Xc)

n Por. piekna ksigzke Ireny Stonskiej: Dzieci i ksigzki. Warszawa 1957. PZWS,
s. 234.
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Gdy czyta sie wypracowania chiopcéw z kl. Xc, uderza (podobnie jak
u dziewczat) podziw zaréwno dla przygody bohatera, jak i dla me-
stwa, odwagi i zwyciestw w licznych trudnos$ciach, ktdre pokonuje z chwa-
tg ,dla siebie i ojczyzny*“.

Kmicic z narazeniem walczyt o zycie swojego pana—kréla... Chetnie bym na$la-
dowat jego piekne zycie. (C.J. ch. Xc). Byt odwazny, porywczy, $miato szedt w nie-
bezpieczenstwa... walczyt nie tylko dla Olenki, ale takze dla ojczyzny... Umiat sie
zachowa¢ w kazdym towarzystwie” (O.J. ch. Xc). Olenka podsycita we mnie
nienawis¢ do wroga i rozbudzita mojg mito$¢ ojczyzny (Z. J. dz. IVa — uczennica
Technikum).

Pan Wotodyjowski daje ,przyktad, jak stuzyé ojczyznie... ma
dobry charakter i nigdy nie tamie danego stowa“ (M. J. ch. Xc). U tego
ucznia cechy patriotyczne bohatera splatajg sie z pewnymi cechami cha-
rakteru w sposéb powierzchowny i niedostatecznie uzasadniony w wypra-
cowaniu, w ktérym uczen poswieca uwage gtdwnie przygodom wojennym
opisanym przez Sienkiewicza. Podobny stosunek zarysowuje sie wobec
Konrada Wallenroda, jedynej postaci z poematu, cytowanego
przez chiopcow.

Trudno jest odpowiedzie¢ na pytanie, co jest silniejsze w przyjeciu
przez mtodziez bohaterow na ,miare patriotyczng"”:ich przygody, umiejet-
no$¢ zwalczania przeszkéd, umitowanie ojczyzny czy pewne cechy charak-
teru. Na ogo6t jednak wypowiedzi dotycza przygoéd, a we wnioskach kon-
cowych wypracowania znajduje sie dopiero ocena charakteru ulubio-
nego bohatera i sformutowanie postanowienia o0 pragnieniu jego na-
Sladowania.

Zbyszko z Krzyzakow jest rowniez uwielbianym bohaterem nie
tylko ze wzgledu na swoje mestwo i odwage, lecz przede wszystkim z po-
wodu licznych przygod i wiernosci, jakg okazat Danusi.

Bohaterskie czyny Pod bipiety kojarza sie z powstaniami $lgski-
mi: ,czcimy pamie¢ tych bohateréw... ich patriotyczna postawa sprawita,
ze cze$é Slaska przylaczona zostata do Polski. Dzieki temu, ze znalazio' sie
wiecej takich, jak pan Longinus... (F. S. ch. IVa).

Stosunki tgczgace Winicjusza z Ligig, perypetie mitosne i trudnosci zy-
ciowe sg powodem, dla ktérego Ligia uznana zostata za bohaterke ,naj-
piekniejszag ze wszystkich i otoczong przeze mnie najwiekszg sympatia.
Taka chciatabym byé w przysztosci® (K. Z. dz. IXb).

Naiwno$¢ i duza egzaltacja w pojmowaniu mito$ci ojczyzny wyste-
puje w ocenie postawy Rudego z Kamieni na szaniec A. Kaminskiego.
Najgtebiej przezywana jest jego $mieré, ktéra powoduje wzruszenie, wy-
razajace sie tzami, oraz opinie, ze ,tak powinien umiera¢ cztowiek, ktory
kocha swojg ojczyzne... Bardzo lubie takie ksigzki. Jej bohater jest na-
prawde godny nasladowania. Uwazam, ze ta ksigzka powinna trafi¢ do
rgk mtodziezy" i sta¢ sie dla niej przyktadem. (F.W. dz. IXb). Uczenni-
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ca ta pomija wszystkie inne momenty ksigzki, jak udziat mtodziezy w wal-
kach, stosunki kolezenskie, poczucie solidarnosci wigzgce mtodych. Zwra-
ca jedynie uwage na te cechy charakteru, ktdre doprowadzajg do ofiary
z zycia, tj. na dzielnos¢, nieliczenie sie z niebezpieczenstwem.

Ksigzki detektywistyczne, podrdznicze, opisujace przygody ,na Dzi-
kim Zachodzie“, sa czytane zarowno przez chtopcow, jak i dziewczeta. Im
przygody sa bardziej niewiarygodne, tym bardziej ksigzka przycigga
uwage miodziezy.

Czytajac te ksigzki zapominam o otoczeniu, trace rachube czasu, a sen ucieka
gdzie$ jak wiatr. Czytajgc 'te ksigzki nerwy moje sg w olbrzymim napieciu, a mysl|
ulatuje poza obreb stronicy do dalszych loséw bohatera... Mys$li moje pedza Wraz
z bohaterami... gdy im grozi niebezpieczenstwo, cialo moje drzy jaik li§¢ na wietrze...
Gdy ich losy uktadajg sie pomyS$inie, czuje sie lepiej...

Niejednokrotnie w pracach zastanawia duza umiejetno$¢ analizy. Tak
np. uczennica z tej samej klasy moéwi:

Ksigzki kryminalne zachwycajg mnie szybkos$cig aikcji, brak w nich wszelkich
opis6w. Autor zdaje sobie sprawe, ze nie bedg one czytane przez czytelnika, ktéry
zaciekawiony przerzuca kartki, szukajgc odpowiedzi na pytanie — czy mordercg jest
sedzia, czy tez sklepikarz (K. K. dz. Xb).

W zwigzku z takimi wypowiedziami zrozumiate jest, ze typ bohatera
ksigzkowego musi by¢ réwniez odpowiednio atrakcyjny.

Obok 'bohateréw reprezentujgcych duze wartos$ci etyczne znajduje sie
lzabela z Kapitana Fracasse, ktérej ,wtosy delikatne jak jedwab, dtu-
gie rzesy, mate usteczka i naiwne spojrzenie“ oczarowaly czytelniczke,
podobnie jak to, ze byta ,niewinna i czysta jak lilia“. Przygody mitosne
bohaterki, jej wiernos¢ dla ukochanego i fakt, ze ,wszystko konczy sie
jak w bajce“ jest rownocze$nie wyrazem zachwytu dla autora.

Kamienny spokdj, zimna krew i stalowe nerwy Sherlocka Holmesa
znajduja rowniez swoich wielbicieli 'i nasladowcéw. Uczen, ktory sie
szczegO6lnie nim zachwyca, ma nadzieje, ze bohater ten pomoze mu ,wy-
robi¢ w sobie te wiasnie cechy charakteru* (F. Z. ch. Xb). Ideat niewatpli-
wie skromny, niemniej piszacy wypracowanie jest konsekwentny w wier-
nosci dla niego i uzasadnia logicznie swéj wyboér.

Wypracowania na temat ulubionych ksigzek wnoszg, w poréwnaniu
z tematami uprzednio omoéwionymi, znacznie mniej wiadomosci o mto-
dziezy. Wiekszo$¢ wypowiedzi pokrywa sie z tym, co znane jest kazdemu
doswiadczonemu nauczycielowi i bibliotekarzowi biblioteki szkolnej i po-
wszechnej dla dzieci i miodziezy. Najsilniej wystepujg zainteresowania
ksigzkg na tematy spoteczne. Stad =zainteresowania dla utwordw
M arii Konopnickiej, ktéra ,ukazuje zycie biednego chtopa na wsi... przed-
stawia jasno i obrazowo obszarnikéw i panow w walce z nim*“, opisuje dole
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robotnika i dole dziecka osieroconego i porusza zagadnienie krzywdy spo-
tecznej (S. W. dz. Xb).

Podobnie Czerwone weze H. Boguszewskiej cenione sg dzieki temu,,
ze autorka ukazuje pomoc okazywang przez robotnikéw tddzkich gorni-
kom w okresie strajkow (S. M. dz. IVa).

Marta E. Orzeszkowej, méwigca o réwnouprawnieniu kobiet i kata-
strofie, do ktérej prowadzi brak przygotowania do pracy zawodowej u bo-
haterki, nasuwa wniosek, ze ,nalezy sie uczyé¢, by zdoby¢ zawdd“, by sie
nie znalezé¢ ,w podobnej sytuacji“.

Do ulubionych ksigzek mitodziezy nalezg réwniez te, ,ktére dajag
obraz zycia klasy robotniczej... Ksigzki tych autoréw (m.in. Wandy Wasi-
lewskiej — przypisek |. L.) przedstawiajg nam niezatarte nigdy w naszej
pamieci $lady wojen, $lady okropnej nedzy i strasznego bezrobocia“
(S. W. dz. Xb).

Powiesci historyczne rozbudzajg w miodziezy patriotyzm. Na
plan pierwszy wysuwa sie tworczos¢ H. Sienkiewicza, a ze wspotczesnych
K. Bunscha. Ksigzka historyczna daje nie tylko opisy bitew, charaktery-
zuje sytuacje 6wczesnag Polski, lecz wzbudza uznanie dla bohaterstwa, pa-
triotyzmu, rozwija ,mitos¢ do witasnej ojczyzny i narodu“. Jest zrédiem
poznania kultury i obyczajow oraz daje sposobnos¢ do przezycia
wielkiej przygody.

Jest rzeczg godna uwagi, ze mlodziez wspomina czesto o ksigzkach
opisujgcych przyrode ojczysta. Mowa jest jednak tylko o opisach za-
mieszczanych w powiesci i o poezji, nie o pracach popularnonaukowych..
Zainteresowania dla flory i fauny egzotycznej, stanowigcych przedmiot
opisow Branda, Uminskiego i ksigzek podrézniczych Stevensona, omoéwio-
ne zostaly uprzednio.

Mtodziez nie wspomina o ksigzkach z przygodami, kt6re majag charak-
ter przyg6d prawdziwych (poza Kamieniami na szaniec), tj. opiséw wypraw
gorskich czy odkrywczych. Trudno oprze¢ sie tutaj wlasnym wspomnie-
niom z pracy pedagogicznej, w ktérej wielkg role grata ksiazka W. Ostrow-
skiego W skale i lodzie, gdzie fragment méwiacy o szklance herbaty ugo-
towanej na $niegu i podanej zmarznietemu i wyczerpanemu do ostatnich
granie towarzyszowi wyprawy gorskiej byt wyrazem przyjazni.
Ksigzka ta stata sie gtébwnym $Srodkiem oddziatywania i niejako symbolem
najwyzszych wartosci, do ktérych nalezy dazy¢.

Zadaniem tej pracy byto podzielenie sie refleksjami, jakielnasunetly
sie przy czytaniu wypracowan. Zakonczenie jej wigze sie ze wstepem i za-
wiera postawienie dalszych pytan wymagajgcych badan i przemyslen.

Literatura dla dorastajgcej miodziezy nasuwa szereg waznych zagad-
nien, zarobwno ze wzgledéw praktycznych, jak i badawczych. Nalezy zba-
da¢, jakie idealy stawiane sag tej kategorii wieku, w jakim stopniu i w ja-
kim zakresie uwzgledniane sg prady wspdéiczesne — spoteczne, polityczne,
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kulturalne, jaki jest zas6b poje¢, z ktorymi mtody czlowiek przystepuje
do czerpania ze skarbow kultury ogo6lnonarodowej i ogdlnoludzkiej.

Wazna jest réwniez sprawa, w jaki sposob nalezy przysposabiaé¢ do
korzystania z arcydziet literatury, uczy¢ rozumnego i celowego korzysta-
nia z ksigzki, ktdre ma doprowadzi¢ do $Swiadomego samoksztalcenia.
W tym celu niezbedna jest wspoipraca wybitnych popularyzatoréow, ktérzy
podajagc atrakcyjnie i przystepnie ksigzki popularnonaukowe dla miodzie-
zy wprowadzg w $Swiat i sprawy znacznie szersze, niz moze to uwzgledni¢
najlepszy program i najlepszy podrecznik.

Nasuwa sie tu wniosek, ze potrzeba wiele poradnikéw, ktére obok
ocen i spiséw ksigzek podawac¢ beda ich wykazy wedlug stopnia trudnosci
oraz ich zwigzek z programami nauczania. To nie wystarcza. | tutaj zacho-
dzi potrzeba powtérzenia tego, co byto juz powiedziane. Konieczne jest
stwierdzenie, jakie zachodza zwigzki wewnetrzne miedzy trescig lektury
a mitodocianym czytelnikiem, ktore z nich wptywajg ksztatcaco, pozwalajg
patrze¢ szeroko, uczg rozumie¢ zjawiska zyciowe i ksztatltujg postawe
moralng.

Kompletowanie ksigzek do biblioteki szkolnej wydaje sie by¢ zada-
niem doniostym. Budzenie uczu¢ patriotycznych i miedzynarodowych,
budzenie mitosci do mowy polskiej, wskazywanie na role ksigzki jako na-
rzedzia odporu w trudnych dla narodu okresach — oto podstawowe zada-
nia ksiegozbiorow szkolnych. Autobiografie, biografie, wspomnienia, pa-
mietniki, dzienniki ludzi r6znych epok i réznych zawodoéw majg pokazy-
wacé bogactwo zycia, przygody, trudnosci i zwyciestwa, jakie niesie zycie.
Bohaterowie tych ksigzek powinni rekrutowac¢ sie z ré6znych Srodowisk
i zawodow, by kazdy uczen maogt sobie wybrac¢ te tresci, ktdre mu najbar-
dziej odpowiadajg.

Ksigzki moéwiace o odkryciach naukowych i geograficznych, podro-
zach i badaniach przyrodniczych, czyli dziat popularnonaukowy, nalezycie
skompletowany i udostepniony mitodziezy, mogitby wprowadzi¢ do' warsz-
tatow pracy, uczy¢ miodziez tej pracy, wzbudzac¢ dla niej szacunek i roz-
wija¢ ambicje tworcze. Nie bez zalu nalezy stwierdzi¢, ze ani razu wsrod
bardzo wielu wypraeowan nie spotyka sie nazwiska Zabinskiego, Puchal-
skiego, Lema lub — ze starszych pisarzy — Zutawskiego.

| na zakonczenie jeszcze jedna sprawa. Kazdy nauczyciel, nie tylko
polonista, lecz historyk, geograf, fizyk, matematyk itd., musi umie¢ wpro-
wadza¢ mtodziez w literature piekng i popularnonaukowg. Trudno jest
uwierzy¢, by ksigzka L. Infelda o mtodym Ewaryscie Galois nie zaintere-
sowata mitosnikéw matematyki. Taka wspdlna akcja w zakresie popula-
ryzacji ksigzki w szkole mogtaby by¢ jednym z powazniejszych czynni-
kow korelacji przedmiotéw. Podany przyktad z ksigzkg Infelda Wybrancy
bogéw moze by¢ lekturg polecang przez nauczyciela matematyki i historii.

Przed pedagogami stojg zadania twércze i wdzieczne.
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EDMUND ROSNER

WIEDZA O SRODOWISKU W PRACY NAUCZYCIELA
JEZYKA POLSKIEGO

W ciekawej wypowiedzi Wandy Kwaskowskiej ,O organizacji i wy-
korzystaniu pracowni polonistycznej* (Polonistyka nr 4 z 1958 r.) wyczy-
tatem stuszne zdanie o koniecznos$ci wzbogacenia pracowni humanistycz-
nych w pomoce naukowe zwigzane z regionem, w ktérym znajduje sie
szkota. Wanda Kwaskowska pisze m. in.: ,...miodziez przy naszej pomocy
powinna coraz lepiej poznawa¢ swoja dzielnice, c?e$¢ kraju. Zacznijmy
od ulic, pomnikow, zabytkéw przesztosci...".

Uwaga tg poczyniong wtasciwie na marginesie dyskusji o gabinetach
polonistycznych autorka poruszata zagadnienie, kt6re wymaga szerszego
oméwienia. Jednym z celé6w nauczania jezyka ojczystego jest pogtebianie
uczué¢ patriotycznych, jest wyrabianie w wychowankach przywigzania do
ziemi ojczystej. Cel ten moze osiagna¢ polonista m. in. wykorzystujac
wiadomosci o Srodowisku, w ktdrym jego uczniowie sie urodzili i w kto-
rym obecnie sie wychowujg. Dlatego tez nie powinien on zapominaé o tym.
aby samemu poznawac przeszto$¢ regionu, w ktorym pracuje, jak row-
niez o tym, aby wiadomosci te wykorzysta¢ zaré6wno w czasie lekcji, jak
rowniez innych jego prac. Znatem takiego nauczyciela, ktéry obejmujac
prace w obcym sobie Srodowisku zaczgt od kompletowania i studiowania
ksigzek o regionie, w ktorym odtad przyszto mu dziata¢. Sadzit bowiem,
ze wiedza w ten sposéb zdobyta utatwi mu nie tylko poznanie psychiki
swoich przysztych wychowankoéw, ale ze jest ona mu koniecznie potrzeb-
na do dobrego spetniania swoich obowigzkéw nauczyciela jezyka pol-
skiego.

Przyjrzyjmy sie wiec niektérym okolicznosciom, w ktérych ta wie-
dza o Srodowisku moze by¢ z pozytkiem wykorzystana w pracy nauczy-
ciela jezyka polskiego. Wywody swe bede ilustrowat przyktadami z za-
kresu regionu Slagska Cieszynskiego. W tej czeéci Polski pracuje bowiem
od kilku lat w jednej ze szk6t Srednich.

We wstepie do programu nauczania jezyka polskiego czytamy m. in.,
ze ,waznym czynnikiem wychowawczym jest zblizenie uczniow do po-
staci najwybitniejszych twércow naszej literatury“. Uwzgledniajac prze-
widziane pod tym wzgledem zalecenia programu, méwigce o tym, ze nau-
czyciel uczyni to m. in. przez zapoznanie miodziezy z zyciem pisarzy i ich
wktadem do kultury narodowej, nalezy pamieta¢, ze duze zainteresowa-
nie ucznibw postacig danego pisarza mozna wywota¢ zwracajgc w czasie
wyktadu uwage na kontakty pisarza ze stronami rodzinnymi wycho-
wankow. Tak np. przy omawianiu biografii J. I. Kraszewskiego opowiadam
mlodziezy o zywym zainteresowaniu pisarza dla spraw kulturalnych Slaska
Cieszynskiego, co wyrazato sie m.in. tym, ze wiele swych artykutéow
i opowiadan drukowat w Gwiazdce Cieszynskiej, o ktérej wiele serdecz-
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nych stdw napisat w prasie warszawskiej. Mlodziez interesujg tez inne
jeszcze fakty, jak np. ze wtasnie Cieszyn przechowuje bogaty ksiegozbiér
po autorze Starej basni, wsréd ktérego znajduje sie ostatnia ksigzka, kto-
rg czytal wielki pisarz przed $miercig i ze akcje jednej ze swych powiesci
(Biaty ksigze) Kraszewski umiejscowit czesciowo na zamku w Cieszynie.
Kiedy zndw omawiam posta¢ M. Konopnickiej to wspominam o jej po-
bycie w Mikuszowicach koto Bielska, jej wedrowkach po Beskidzie i wier-
szach z cyklu Pod Beskidami i o tym, ze Rota po raz pierwszy dru-
kowana byta w Gwiazdce Cieszynskiej, Méwie tez mlodziezy o pobycie
Bolestawa Prusa w Wisle i jego przyjazni z pisarzem ludowym J. Wan-
tutg, o odwiedzinach Wtadystawa Orkana w Ustroni i jego ostatniej po-
wieéci o Slasku pt. Czantoria, o wyktadach L. Rydla i J. Kasprowicza
w Cieszynie, o tym, ze Tetmajer napisal specjalny wiersz na otwarcie
Domu Narodowego w grodzie nadolzianskim. Niekiedy tez odwotuje sie do
innych faktéow. Mowigc o roli A. Mickiewicza lub H. Sienkiewicza w zy-
ciu i kulturze narodu polskiego zwracam uwage na wielkg poczytno$¢ ich
dziet wsrod ludu $lagskiego. Podobnych przyktadow jest wiecej.

Wiedze o Srodowisku mozna jednak takze wykorzysta¢ w pracach po-
zalekcyjnych przez uwzglednienie tematyki regionalnej w organizowanych
przez poloniste:

T) wystawach

2) wieczornicach

3) wycieczkach

4) innych imprezach, jak np. wieczory autorskie.

Dla przyktadu podaje tematyke niektérych tego rodzaju zaje¢, zno-
wu z terenu Slaska Cieszyniskiego. Bardzo ciekawag impreza moze staé sie
wystawa w rodzaju: ,Najwybitniejsi twércy literatury polskiej o ... np. zie-
mi cieszynskiej lub ziemi kieleckiej czy innej* lub ,$lask, czy inna dziel-
nica Polski, w obrazach czolowych malarzy polskich i regionalnych
reprodukcje”. Wystawy te przygotowuje miodziez pod okiem nauczyciela,
ktéry szczeg6towo zapoznaje swych uczniéw z celem tej imprezy. Nastep-
nie miodziez w ciggu kilku miesiecy zbiera odpowiednie materiaty, a wiec
w pierwszym wypadku wyszukuje z utworéw i koiespondencji najwy-
bitniejszych pisarzy odpowiednie cytaty, kompletuje ich portrety, foto-
grafie tych okolic, o ktorych jest mowa w wyszukanych cytatach, ewen-
tualnie gromadzi z tematem zwigzane pierwodruki, wypozycza nawet re-
kopisy (fotokopie). Nastepnie przeprowadza pod okiem nauczyciela
selekcje materiatow, kté6re wystawia sie niekoniecznie tylko dla mtodziezy
i personelu szkoly, ale nawet udostepnia do publicznego zwiedzania.

W wieczornicach uwzglednia¢ mozna podobng tematyke. W ten spo-
s6b mozna zorganizowaé¢ wieczorki lub ogniska harcerskie np. na takie te-
maty jak: ,Wieczér poezji ludowej Slaska Cieszynskiego* lub ,Wedru-
jemy po ziemi S$lgskiej. W tych imprezach do gtosu dochodzg bogate war-
tosci folklorystyczne danego regionu.
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Innym waznym sposobem zwigzania miodziezy z najblizszymi oko-
licami sg wycieczki. Tutaj majg pole do popisu nauczyciele geografii i bo-
taniki. Ale takze nauczyciel jezyka polskiego moze zorganizowaé¢ wy-
cieczke np. do miejscowosci, gdzie znajduja sie ciekawe zabytki, zwigzane
z historig literatury, lub gdzie rozgrywa sie akcja jakiego$ dzieta literackie-
go. Wydaje sie, ze pod tym wzgledem powinny byé uprzywilejowane te-
reny Kielecczyzny, gdzie mozna zorganizowa¢ kilka ciekawych wycieczek
w powigzaniu z omoéwieniem twoérczoséci Stefana Zeromskiego.

Wreszcie nie powinien nauczyciel jezyka polskiego zapominaé¢ o jeszcze
jednej mozliwosci uatrakcyjnienia swego przedmiotu np. przez organizo-
wanie wieczoréw autorskich pisarzy regionalnych i literatow -mocno zwig-
zanych z danym $rodowiskiem. | tak np. na Slasku CieszyAskim mozna
zaprosi¢ do szkoly miejscowych pisarzy ludowych, jak np. Walentego
Krzaszcza czy literatéw: Gustawa Morcinka, H. Jasiczka (polskiego poete
z Czechostowacji) i innych.

Duzg role w szerzeniu wiedzy o swoim regionie odgrywa takze kom-
pletowanie przy pomocy miodziezy pomocy naukowych do gabinetu hu-
manistycznego pod katem witasnie omawianego tematu. Zagadnienie to
zostalo jednak juz poruszone w przytoczonym na wstepie artykule i dla-
tego je pomijam.

ZOFIA STRZELECKA

NA LEKCJACH ORTOGRAFII W SZKOLE PODSTAWOWEJ

Najtrudniejszym i najbardziej palagcym zagadnieniem szkoly podsta-
wowej jest sprawa ortografii, na nauke ktdorej program jezyka polskiego
przyznacza matg ilos¢ godzin, podkre$lajac jednak znaczenie nauczania jej
przy kazdej okazji.

Kiedy sa takie okazje?

Na wszystkich lekcjach, nie tylko na tych, ktére poswiecamy nauce
jezyka ojczystego. Rzecza polonisty jest nauczyé¢ kolegéw uczgcych in-
nych przedmiotéow, w jaki sposob winni wspdéipracowaé¢ w walce o podnie-
sienie wynikéw nauczania w zakresie ortografii. Warto zwréci¢ tu uwage,
ze nadmierna ilo$¢ pisaniny, streszczen, sprawozdan, notatek z réznych
lekcji nie jest ani kontrolowana, ani poprawiana przez nauczycieli i ucz-
niéw, co powoduje utrwalenie btednego pisania.

Nalezatoby rowniez przekonaé¢ nauczycieli innych przedmiotéw, jak
np. historii, biologii, geografii, na lekcjach ktorych dziecko spotyka sie
z bogactwem nowych terminéw, ze muszg one by¢ zapisane na tablicy,
a nastepnie wpisane do zeszytu.

Jak rozumiem jeszcze ,stalg troske o ortografie*, o ktérej jest mowa
w programie jezyka polskiego?
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Uwazam, ze nalezy stale tgczy¢ ¢wiczenia ortograficzne z innymi dzia-
tami nauki jezyka polskiego. Nabywanie wprawy w stosowaniu poznanych
zasad pisowni tylko poprzez ¢éwiczenia ortograficzne zawarte w podrecz-
niku — szybko nuzy dzieci i nie daje pozadanych rezultatow.

Przy planowaniu rozktadu materialu nauczania w poszczegdlnych
klasach staram sie zagadnienia ortograficzne tgczy¢ nie tylko z naukag o je-
zyku, ale takze z ¢wiczeniami w moéwieniu, z opracowaniem lektury
i z ¢wiczeniami stownikowymi.

Oto pare przyktadow:

1. W klasie pigtej postanowitam tak prowadzi¢ z dzieémi dziennicz-
ki lektury, aby wprawia¢ je w zastosowaniu wielkich liter nie tylko przez
zapisywanie imion i nazwisk autoréw oraz tytutow, ale takze narodowos$-
ci. Notatka taka bedzie wygladata:

np.: Maria Dabrowska — Polka

Marcin Kozera
lub: Franciszek Molnar — Wegier
Chtopcy z Placu Broni

2. W klasie széstej o pisowni wyrazéw z om, on, em, en, bede mo-
wita tgcznie z lekturg opowiadania o St. Moniuszce. Bo tu wystepuja ta-
kie wyrazy jak: kompozytor, dyrygent, koncert itp.

3. W klasie siodmej pisownie wyrazéw typu idea, epopeja wprowa-
dze wtedy, gdy bedziemy moéwi¢ o Panu Tadeuszu.

Oczywiscie bardzo wiele zasad pisowni tgczy sie z r6znymi dziatami
nauki o jezyku (stowotwdrstwo, fonetyka, sktadnia itd.) i o tym przy pla-
nowaniu pracy na caly rok musi pamieta¢ kazdy nauczyciel. (Przypomi-
najg to zresztg nowe, ciekawe podreczniki M. Pecherskiego dla kl. V i VI).

Dobrze jest, jesli nauczyciel wprowadza zasade pisowni wtedy, gdy
jest ona koniecznie potrzebna i wigze sie z tematyka ¢wiczen w moéwie-
niu lub czytaniu, bo dzieci ja od razu zapamietaja.

Na lekcji u jednej z kolezanek (ze szkoly ¢éwiczen Liceum Pedago-
gicznego) widziatam, jak nauczycielka umiejetnie, a réwnoczes$nie prosto
i bezposrednio wprowadzita zasade pisowni nie z rzeczownikami w kl. V.

Przygotowujgc sie do lekcji, nauczycielka polecita uczniom zbierac
przez kilka dni wiadomos$ci o powodzi, ktéra witasnie wiosng ubiegtego
roku dotkneta wiele miejscowos$ci w Polsce i przyniosta ogromne szkody.
Dzieci wiadomosci te zapisywaly na osobnych karteczkach. Na lekcji czy-
taly swoje notatki, wybierajgc najciekawsze zdania. Inni uczniowie uzu-
petniali wypowiedzi kolegow, czytajac zdania o podobnej tresci.

Miedzy uczniami i nauczycielkg wywigzata sie bardzo ciekawa rozmo-
wa, ktérej wynikiem byta notatka wspoélnie przez dzieci utozona i zapisa-
na na tablicy i w zeszytach.

Nauczycielka pytata:

1. Co ludziom grozi w czasie powodzi?
2. Co ich ogarnia w takich chwilach?
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3. Czym powddz jest dla ludzi?

Tekst zredagowano w nastepujgacy sposob: ,Podczas powodzi ludziom
mieszkajgcym nad brzegami rzek, ktére nie sg uregulowane, grozi nie-
bezpieczenstwo. Ogarnia ich niepokéj. W nocy bojg sie zblizajgcego nie-
szczesScia. Na zalanych wodg polach bedzie w tym roku nieurodzaj.

Po zapisaniu tekstu na tablicy nauczycielka polecita uczniom, aby
znalazty w nim rzeczowniki, ktére ,z wyglagdu” sg do siebie podobne.
Dzieci oczywiscie znalazly i podkres$lity wyrazy: nieszczescie, niepokdj,
niebezpieczenstwo, nieurodzaj.

Wyszukaty potem w stownikach (kazde dziecko posiadato stownik
ortograficzny i umiato sie nim postugiwac!) te wyrazy i sprawdzily ich
pisownie.

Jako c¢wiczenie utrwalajgce uczniowie wyszukali w stownikach je-
szcze po trzy rzeczowniki zaczynajace sie od nie. Nie formutujgc jeszcze za-
sady pisowni nauczycielka nauczyta dzieci pisa¢ te wyrazy, ktére do ¢wi-
czenia byty im potrzebne.

Jako prace domowa mialy wykona¢ ¢éwiczenia o tej samej tresci z pod-
recznika.

Inny przykiad lekcji ortografii (takze w klasie V) taczy sie bezpo-
Srednio z lektura. Dzieci opracowaly w ciggu kilku lekcji zasady stoso-
wania wielkich liter w imionach wtasnych, w nazwach geograficznych,
miejscowosci i ich mieszkancow. Chciatam sprawdzié¢, jak klasa opano-
wata te zasade i czy umie ja w praktyce stosowac. Przeprowadzitam to
w nastepujacy sposéb.

Poniewaz miatam poleci¢ dzieciom do przeczytania jako lekture uzu-
petniajgcg opowiadanie M. Dagbrowskiej Marcin Kozera, kréciutko im
o tej ksigzeczce opowiedziatam, aby zacheci¢ do czytania. Dzieciom bar-
dzo sie moje opowiadanie podobato, wiec =zapisaliSmy je w zeszytach
klasowych.

Podyktowatam nastepujacy tekst:

.Maria Dabrowska napisata piekne opowiadanie pt. »Marcin Koze-
ra«. Marcin, to chiopiec, ktory dlugo mieszkat w Anglii. Uwazal sie za
Anglika. Ojciec jego byt Polakiem. Postal Marcina do szkoly polskiej
Marcin zaprzyjaznit sie z matg Krysig. Z duma oprowadzat ja po pieknym
Londynie, byli nawet nad rzekg Tamizg.

Marcin nie wiedziat, jak wyglada Polska. Nie widziat bowiem Tatr
z wysokimi szczytami. Nie styszat szumu modrej Wisty. Nie podziwial sta-
rych miast polskich: Gniezna, Krakowa, Warszawy...

Marcinie, czy dowiesz sie, kim ty jeste$?

Odpowiedz znajdziemy w opowiadaniu polskiej autorki Marii Da-
browskiej“.

Dla dzieci byta to notatka wprowadzajgca je do lektury nowej, cie-
kawej ksigzki, dla nauczycielki dyktando sprawdzajgce, czy dzieci umiejg
juz stosowac¢ opracowang na lekcjach zasade pisowni.

53



SPRAWOZDANIA |1 OCENY

LWIELKI BUDOWNICZY ZYCIA“
(Na marginesie wznowienia pracy Stanistawa Witkiewicza pt. ,,Chrzescijanstwo
i katechizm”)

,Oto cztowiek wielki. Juz nie w rozumieniu jednostronnie wysokim — jako
wielki artysta, pisarz cizy architekt — lecz po proistu: wielki cztowiek, wielki bu-
downiczy zycia”. Przytoczone zdania wyszty spod pi6éra Wiadystawa Orkana, ktéry
niejednokrotnie sktadat hotld twoérczosci i charakterowi Stanistawa Witkiewicza
widzgc w nim swego prawdziwego nauczyciela zycia. Nie tylko zreszta Orkan.
Z podziwem i mitoécig pisat o Witkiewiczu Stefan Zeromski. W Stowie o bandosie
umies$cit Witkiewicza ws$r6d najbardziej zastuzonych i ofiarnych twércow i dzia-
taczy w dziejach Polski, wéréd ,wielkich zywotéw godnych pi6éra Plutarcha”, pi-

szac m. in.: .. Stanistaw Witkiewicz, co chuda swa reka, miedzy jednym a dru-
gim krwotokiem pracujgc, zabudowat kraj wiasnym wegtem i nakryt go wtasnym
dachem — a sam mieszka w zimnej izdebce goéralskiej”. Pamietamy réwniez z Lu-
dzi bezdomnych, jak to Joasia, pragnaca ,stysze¢ moéwigcych” wybitnych twércow
chciataby przede wszystkim ustysze¢ ,jednego tylko icza, rozumie sie — W itkie-
wicza”.

Przypomnieliémy sady Orkana i Zeromskiego o Witkiewiczu, bo sprawa wiel-
kiego znaczenia autora Sztuki i krytyki u nas w dziejach kultury polskiej polega
zarbwno na jego roznorodnej tworczosci (krytyk, autor ksigzek o wielkich mala-

rzach — A. Gierymskim, J. Kossaku, Matejce, autor prac z pogranicza estetyki i ety-
ki — Dziwny czlowiek, Chrzescijanstwo i katechizm, Bagno, Po latach, autor naj-
piekniejszej ksigzki o Tatrach — Na przeteczy i filozoficznych nowel — Z Tatr

wreszcie malarz, rysownik, entuzjasta i propagator stylu zakopianskiego, mowy gé-
ralskiej), jak i na osobistym oddzialywaniu na wspoéiczesnych poprzez zywe stowo.
Nazywano go ,polskim Sokratesem”, a Adam Gnzymata-Siedlecki pisat o ,poczcie
niezapisanych dziel” Witkiewicza, o ,nieskoriczonych monologach, ktére z dziesigt-
kami bliskich sobie ludzi snut w zimowe tatrzanskie wieczory”.

Moze wtasnie z owych monologéw i rozméw toczonych w gronie przyjaciét
i uczniéw, wsréd ktorych byli Zeromski i Orkan, wyrosta ksigzeczka, niedawno
wznowiona (naktadem ,Ksigzki i Wiedzy”) pt. ChrzeS$cijanstwo i katechizm. Moze
to wtasnie w gronie najblizszych rzucat Witkiewicz gwattowne pytania, gdy atako-
wat dogmaty i formuitki katechizmowe stwierdzajgce, ze B6g miatl stworzyé $Swiat
.na chwate swoja” : ,...czy chwalg Boga sg wszystkie meki ludéw podbitych i ujarz-
mionych, katowanych na duszy i wyrzynanych do nogi?... Rzez Rzymu, rzez Nocy
Sw. Barttomieja, rzez Magdeburga, rzez Pragi, rzez Saragossy i wszystkie rzezie
dawne i te, ktérych krwig ludzko$¢ ociekata i w tej chwili ocieka, i wszystkie stosy
d szubienice, i miecze katéw, i torturowe kota, i paszcze armat, i lufy karabinow,
i knuty, i pletnie, i nahajki — czy wszystko to B6g dla swej uczynit chwaly?...
Teza katechizmu o pobudkach stworzenia $wiata i przeznaczenia czlowieka nie da
sie ugfuntowa¢, nie da sie utrzymaé¢ w umys$le jako tako rozwinietym i wyksztat-
conym”.

W itkiewiczowski - protest przeciwko fideistycznym formutkom i wiezom nie
wyrést z jakiej$ Swiadomie powzietej idei walki z religia. Z szacunkiem mowit W it-
kiewicz o idei mitosci blizniego ozywiajgcej dziatalno$¢ apostotéw i Franciszka
z Asyzu. Sadzit, ze religia jest wytagcznie sprawg uczucia i uwazat Whbrew oficjal-
nemu stanowisku Kos$ciota — ze ttumaczenie dogmatéw rozumem jest absurdem.
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Nie najwazniejsza jest w ksigzce Witkiewicza sprawa zgodnoSci jego mnieman
z naukowa krytyka religii. Najistotniejszy jest tu szlachetny patos i oburzenie, z ja-
kim W itkiewicz demaskowat ciasnote fideistycznych formutek i praktyke Kosciota.
(W roku 1912, w liscie do siostry, pisat: ,Studiuje Kongres Eucharystyczny. Co za
potworno$é! Zeby Chrystus sie tam znalazt, miedzy tymi wyztoconymi lokajamil —
siedziatby ,,na policji". ,Ach, co za durenstwal”).

Ksigzka Witkiewicza nie jest traktatem naukowym. Jest przede wszystkim
gwattownym protestem wrazliwego umystu i serca. Nie podaje tez gotowych formut
i recept na rozwigzanie trudnych probleméw moralnych. Uczy ona jednak, ze wy-
chowania nowych pokolen nie mozna oprze¢ na starych dogmatach katechizmowych.
Ksigzka Witkiewicza przeciwstawia, sie z ogromng silg i szczero$Scig tendencjom
deprecjonowania godnos$ci cztowieka.

Jest w tym protescie Witkiewicza — cho¢ nie ukrywa on stabo$ci natury ludz-
kiej — ta sama wiara w moc i godno$¢ cztowieka, ktéra ozywiata wielkich humani-
stow Odrodzenia, przekonanie, ktére przemawia z taka sitg i prawda w stynnym
traktacie Pico de la Mirdndole O wielko$ci czlowieka, gdzie przyroda zwraca sie
do cztowieka: ,Nie daliSmy Ci, Adamie, ani okre$lonego mieszkania, ani twarzy
Tobie wtasciwej, ani specjalnego zakresu dziatania, aby$ moégt wedlug witasnego wy-
boru mieszkanie, twarz i zajecie. Umies$citam Cie w $rodku Swiata, aby$s maogt tatwiej
rozejrze¢ sie w nim. Nie zrobilismy z Ciebie ani istoty niebieskiej, ani ziemskiej,
nieSmiertelnej lub $miertelnej, aby$s mogt, jak rzezbiarz, wymodelowaé i nada¢ so-
bie ksztatt, ktéry bedzie Ci odpowiadat najbardziej”.

Ksigzka Witkiewicza wyrosta z wielkich tradycji humanizinu gtoszacych prze-
konanie, ze to witasnie czlowiek, a nie metafizyczne sily, jest twdrcag historii, praw
moralnych, stosunkéw spoteczno-obyczajowych, w jakich zyje ludzko$¢. Porywa-
jacy monolog wielkiego i szlachetnego moralisty jest gteboka przejmujgcg obrong
godnos$ci cztowieka zbuntowanego przeciwko fideistycznym dogmatom. W tym lezy
znaczenie tej niewielkiej ksigzeczki szlachetnego pisarza i moralisty.

Byt on rzeczywiscie ,wielkim budowniczym zycia”. | miat racje Stanistaw
Brzozowski, gdy w roku 1906 napisat, ze w twoérczosci Witkiewicza ,najsilniej i naj-
szlachetniej do gtosu dochodzi samoistno$¢ kulturalna naszego narodu”.

Jan Zygmunt Jakubowski

TWORCZOSC POETYCKA TADEUSZA ROZEWICZA

Wiersze zebrane Tadeusza Roézewicza') sa obrazem dojrzatej i autentycznej
oraz nowej, zupetnie oryginalnej twoérczosci poetyckiej, zebrane poezje nie za-
wierajg wszystkich utworéw drukowanych w dawnych zbiorach. Dokonana przez sa-
mego poete eliminacja i selekcja dotychczasowych wierszy uswiadamia lepiej droge
poetycka ROzewicza, ktéry wystepuje od razu jako poeta dojrzaly i Swiadomy swej
twérczosci. Juz w pierwszych zbiorach w Niepokoju (1947—1948), w Czerwonej
rekawiczce (1947—1948), a takze w wierszach pO6zniejszych dat, peiny i wstrzgsa-
jacy obraz wspomnien i przezyé z czas6w okupacji i ostatniej wojny. Sg to jedne
z najlepszych utworéw Rézewicza. Charakteryzuje je bezwzgledno$¢ widzenia, bru-
talnos¢, przerazenie i swiadomos¢ tragizmu bytowania ludzkiego w tym czasie. Bo-
haterami utworéw sa ludzie biedni, zwyczajni, pospolici lub opuszczeni przez
wszystkich, $cigani i przesladowani nieludzko przez okupanta.

Bedzie wiec to obraz ciezko rannego (,Ranny”), cziowieka $ciganego (,Sci-
gany”), kobiety z ucietymi wlosami, uciekajgcego wieznia, postaci matek, ktérel

1) Tadeusz Rézewicz Wiersze zebrane. 1957.
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utracity synéw (,Matka powieszonych” i ,Kobieta,, ktéra w czerni stagpa po rézach )
oraz dzieci, ktéore zginety w OS$wiecimiu (,Rzez chtopcow” i ,Warkoczyk”).

Bezposrednio$¢, brutalno$é, szczero$¢ wzruszenia przemawiaja ze stow ,La-
mentu” i ,Ocalonego”:

mam lat dwadzie$cia
jestem morderca

jestem narzedziem

tak Slepym jak miecz
w dioni kata
zamordowalem czlowieka
i czerwonymi palcami
gtadzitem piersi kobiet.

Cztowieka tak sie zabija jak zwierze
widziatem

Mam dwadzie$cia cztery lata
ocalatem
prowadzony na rzez.

Obsesji okupacyjnej dopatrujg sie takze niektérzy krytycy (Macigg) w utwo-
rach ,Epileptyk” i ,Plemnik w spodniach”. Tematem pierwszego jest atak epi-
lepsji cztowieka-kukty, drugiego przedstawienie pogrzebu jako pochodu ze
Smiejacym sie nieboszczykiem. Postacie te urastajg do symbolu nieludzkich czaséw,
ktére niedawno przezyliSmy.

Obsesja okupacyjna wywotuje rozczarowanie humanitarysty, zalamanie sie
wewnetrzne i utrate wiary w dotychczasowe prawdy i pojecia:

Pojecia sa tylko wyrazami:
cnota i wystepek

prawda i klamstwo

piekno i brzydota

mestwo i tchérzostwo

Jednako wazy cnota i wystepek

Dalszym etapem — to szukanie drogi wyjScia i przezwyciezenia duchowego
rozbicia:
Szukam nauczyciela i mistrza
niech przywréci mi wzrok stuch i mowe

niech jeszcze raz nazwie rzeczy i pojecia
niech oddzieli Swiatlo od ciemnosci.

Nie jest to tatwe, gdy nawet z najblizszymi trudno sie porozumiec¢:

Nie — przeciez nie moge im
powiedzieé¢, ze czlowiek cztowiekowi
skacze do gardta.
(,Powrot”)

I moze dopiero nastepne pokolenie odzyska wiare w sens zycia i swemu syno-
wi powie poeta:
tu jest Swiatlo tu ciemnos$¢
tu jest prawda tu falsz
tu strona lewa tu prawa
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Préoe przezwycigezenia pamieci tych czasé6w podejmie poeta w dalszej swojej
twérczos$ci w latach nastepnych.

W omoéwionych zbiorach poezji Rézewicz jest twdércg nowej i prostej formy
poetyckiej. W dazeniu do wyrazenia pozbawionego wszelkiej ornamentyki stownej
zmierza poeta do zerwania z.metaforg, obrazowaniem i dzwigkiem.

.Muzyka i obraz — metafora — wydaly mi sie — czytamy stowa, poety w Try-
bunie Literackiejt) — nie skrzydtami, iktére unoszg od twércy do odbiorcy, ale bala-
stem, ktéry nalezy odrzuci¢, aby poezja mogta sie podnie$¢ i sta¢ sie na razie zdolnag
nie do dalszego lotu, ale do dalszego zycia”.

Chodzi o poezje obnazong, o pozostawienie nagich zdan, ale takich, ktére przed-
stawiajac same zdarzenia trafiatyby do serca. ,Poezji nie robi sie — pisze dalej
poeta — przy pomocy przesuwania obrazéw, ktére stanowig najbardziej powierz-
chowng warstwe utworu. Im zewnetrzna szata Wiersza jest bardziej skomplikowa-
na, ozdobna i zaskakujgca, tym gorzej dla wtasciwego zdarzenia lirycznego, ktére
czesto nie moze sie przebi¢ przez kunsztowne ozdoby fabrykowane przez poetéow”.

Poeta przy pomocy obrazu ilustruje wiersz, ale zdarzenia ,nie chcg juz by¢
przekazywane przy pomocy najdoskonalszych i najpiekniejszych metafor — obra-
z6w, one chca ujawniaé¢ sie same”.

W praktyce okazuje sie to niemozliwe, dlatego R6zewicz zmuszony jest postu-
giwac sie obrazem, chociaz mniej ztozonym, i oszczedng metaforg. Okazuje sie row-
niez, ze poezja nagich zdan, wolnych od ornamentyki stownej, wymaga wielkiego
napiecia uczuciowego — gdy go brak, zawodzi ostro$¢ poetyckiego widzenia, cha-
rakteryzujgca utwory Roézewicza z czaséw okupaciji.

Widoczne to jest w niektdrych wierszach nastepnych zbior6w, w Pieciu poe-
matach (1948— 1949), a zwilaszcza w Czasie, ktéry idzie (1950), artystycznie stabym
i bladym. Natomiast pod wzgledem ideowym zjawia sie juz w Pieciu poematach
nowa. problematyka i nowy stosunek do rzeczywisto$ci, dazenie do przezwyciezania
samotnosci. Poeta przeprowadza autoanalize i krytyke dotychczasowego zamkniecia,
sie w ,wiezy z kos$ci stoniowej”. Szuka, kontaktu z ludzmi:

A tu zderzytem sie

z zywymi ludzmi

nie znalezliSmy wspélnego jezyka
teraz ucze sie mowic

od poczatku.

Poeta zdaje sobie sprawe ze swojej niemocy, bezradno$ci i braku wiary..
(,My$latem, ze mozna zy¢ bez wiary”). Odrzuca od siebie poezje melancholii i od-
osobnienia i szuka, innej, ztozonej z uczu¢ powszechnych i prostych:

Stwérz nowa
ktéra buduje
z uczué¢ powszechnych
stow prostych.

Niemniej spotykamy i tu utwory bedace wspomnieniem wojny, z ktérych naj-
lepszym jest ,Ballada o karabinie” pisana na nute ludowa. ROwniez poemat ,Gto-
sy” jest tragicznym i do gtebi przejmujgcym echem przezy¢ okupacyjnych i wo-
jennych:

Kiedy przyjaciel wyciggnie reke
zastaniam gtowe jak przed ciosem.

>) Tadeusze RO6zewicz: ,DZzwiek i obraz w poezji wspo6tczesnej”. Trybuna Lite-
racka, maj 1958 r
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W zwigzku z Pieciu poematami zbiér lirykow Czas, ktory idzie (1950) jest dal-
szym krokiem poety w kierunku zdobycia nowej drogi i postawy duchowej. Pierw-
szg grupe wierszy stanowig utwory walczace o pokdj: ,W ciszy tak drogo okupio-

nej” i ,Trzydziesty 6smy réwnoleznik”. Druga tworzg wiersze o socjalistycznym
budownictwie i socjalistycznej moralno$ci, artystycznie stabsze: ,Szedtem nowym
Swiatem”, ,Szybciej niz marzenia”, ,Dunaloldvar”. Najwymowniejszym jest ,Czas

ktory idzie” (utwér programowy tomiku, pod tym samym tytutem), w ktérym prze-
zycia okupacyjne, obsesja tych czaséw, powstawanie nowego zycia, pozwalajg wy-
zna¢ poecie:

Czas ktory idzie, jest piekniejszy

ludzie nie bedg umierali jak larwy

komunizm ludzi podniesie

obmyje z czas6w pogardy.

W pewnym stopniu wyjsciem z sytuacji sag Wiersze i obrazy (z lat 1951— 1952).
Zwraca tu uwage duza rozpieto$¢ tematyczna od wspomnieh dziecinstwa do prag-
nien spokojnego zycia, od przedstawienia tragedii zburzonego miasteczka malaj-
skiego Venderanu do obrazéw odtwarzajgcych lepszg przysztos¢ ludzkosci. Silniej
jeszcze podkreS$lana jest rola poezji, gdy stuzy dobrej sprawie i taczy sie z mitoSciag
cztowieka. Wszelki estetyzm obcy jest poecie:

Czysty jest $piew
poety
ktory stuzy
dobrej sprawie
Piesn bez mitosci
jest martwa
odwréci sie od niej lud
obojetny i surowy.
(,Poetyka")

Nie jest to jednak jeszcze przezwyciezenie dawnego stanowiska. Wyobraznia
artystyczna ROzewicza, jego moralny poglad na $wiat nie pozwalaja mu wyjsé
z czas6w wojny i nocy okupacji. Obsesja tych czasoéw przesladuje go ciagle i nie
daje spokoju. Moéwi o tym, diuzszy poemat ,ROwnina” ze Zbioru pod tym samym
dytutem (Réwnina wiersze z lat 1953— 1954):

Po latach noc nadchodzi
noc okupaciji

noc straszna noc diuga
widze brata

schodzi do podziemi
ginie.

Laczy sie z tym obawa, nowej wojny, przerazenie i ostrzezenie ludzi z drugiej
potkuli Swiata:

Nie przenos$cie zycia waszego
pod ziemie

Przyjaciele

Nie dajcie sobie wmdéwic
przerazenia i nienawisci.

+,Roéwnina” — zauwaza Blonski — jest powrotem do starych spraw wyobrazni.
.Rzeczywisto§¢ — nowa, — nie umie w Rézewiczu stworzy¢ nowych zagadnien;
ziarna zawarte w Wierszach i obrazach okazujg sie za stabe, poeta musi wracaé
wstecz” ).

*) Jan Bilonski Poeci i inni. 1956, s. 255.
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Zmiana postawy wobec zycia charakteryzuje USmiechy, wiersze z ré6znych lat
zaopatrzone orientacyjnymi datami ich powstania (od 1946— 1956). Na antologie
sktadajg sie utwory groteskowe, satyryczne oraz petne liryzmu wspomnienia z lat
dziecinnych i zycia rodzinnegol Odbiegaja od dotychczasowej twérczosci R6zewicza
i ukazujg jego inne oblicze, pogodne, z zyczliwym u$Smiechem patrzace na Swiat
i ludzi. Do najciekawszych naleza groteski ,Satyr w parku”, ,Nieboszczyk przez

grzeczno$¢” i ,Orzet” oraz satyry ,Wypychanie dziatacza”, ,Ktéra to klasa”, ,Czar-
ny autobus”. Najwiecej urzekajgcymi wierszami, petlnymi serdecznego wspoéiczucia,
sa ,Dytyramb na cze$¢ tesciowej’ i ,Odwiedziny dziadka”. Liryka to posrednia,

jezyk jej potoczny, wziety z zycia codziennego, w spos6b niezwykle wzruszajgcy
i serdeczny przedstawia zajecia i odtwarza zycie psychiczne ludzi starych.

USmiechy pisane byty raczej na marginesie tworczosSci R6zewicza i nie zawsze
sg istotnym i prawdziwym obrazem jego poetyckiej wyobrazni. Kontynuacjg jego.
dawnej twérczosci sa zbiory Srebrny klos oraz Poemat otwarty obejmujgce lata
1954—1957. W nich dopiero mozna moéwi¢ o przezwyciezeniu przez poete obsesji
okupacyjno-wojennej (chociaz i tu liryki z czasu wojny ,Drzewo” i ,Bez przesady”
przemawiajg bezposrednioscig wyrazu). Sa to wiersze ,Pogoda”, ,Ojciec” oraz ,Sta-
tem na stoku”. Ostatni, najbardziej charakterystyczny dla nowej postawy poety,
zamyka utwory zebrane w Srebrnym kiosie. Poeta stoi tu na stoku gdéry i stamtad
z tagodnym us$miechem obserwuje zycie ludzkie w stonecznej dolinie. Schodzi po-
tem z goéry, zbliza sie do ludzi, a wieczorem siedzi w izbie cztowieka, ktérego ujrzat
pierwszy raz w dolinie. Czlowiek ten opowiada mu koleje swego zycia:

Otwarto sie przede mng

jego serce

w ktérym ukryci byli

polegli na wojnie

synowie

otaczata mnie jego terazniejszos¢
z wszelkimi i matymi troskami
z rados$cig srebrng jak klos zyta.

Ostatni zbiér Poemat otioarty — to juz odzyskanie wiary w cztowieka (,Krysz-
talowe wnetrze brudnego czlowieka”) — poznawanie na nowo $wiata otaczajgcego,,
budowanie go od wnetrza, przekonanie, ze zycie ludzkie ma warto$¢, katechizm mo-
ralny, rezultat doswiadczenia calego zycia:

Cztowieka trzeba kocha¢

uczytem sie w nocy w dzieh

co trzeba kocha¢

odpowiadatem cztowieka

powtarzatem sobie

zycie ludzkie jest wazne

zycie ludzkie ma wielkg wage

warto$¢ zycia

przewyzsza warto$¢ wszystkich przedmiotéow
ktére stworzyt cztowiek.

Stad ptynie wyjatkowa serdecznos$¢ i (branie w opieke ludzi stabych i bezbron-
nych (,Ojciec”, ,Przepas¢”, ,Zyczenia” i inne). ,W tym wzieciu pod skrzydta opie-
kuficze ludzi stabych i bezbronnych — zauwaza Matuszewski — lezy jaki$ rys za-
sadniczy poezji Rézewiczowej".

Odzyskanie wiary w sens istnienia i cztowieka — oto droga poety od zwatpie-
nia i rozpaczy do wewnetrznego uspokojenia sie i rozumienia zycia. Prawda tej
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przemiany, zwigzana ze wspéiczesnoscig, nie ma w sobie nic oderwanego i ponad-
czasowego. | dlatego poezja Ré6zewicza, chociaz wyraza na. ogét uczucia indywidualne,
ma. réwnocze$nie znaczenie powszechne. Jest walkg o lepszego i szlachetniejszego
cztowieka i w tej walce widzi poeta sens swojej tworczos$ci.

Humanistycznej tre$ci poezji R6zewicza, jej dazeniu do prawdy i szczerosci,
odpowiada strona formalna. Czysto$¢ i pokora stowa, zerwanie z wszelkim efek-
ciarstwem,' symbolikg i nastrojowo$cig, a czesciowo z metaforg i obrazem, w kon-

sekwencji doprowadza do sprozaicznienia jezyka i $ciggniecia go na ziemie, do
faktéw codziennego doswiadczenia. ,Arsenatl poetyckich $srodkéw — zauwaza Bton-
ski — petni u Rézewicza role — w pewnym sensie — stuzebng wobec rzeczywistosci

nie tworzaca rzeczywistosci: jego zadaniem jest tylko lepsze oSwietlenie rzeczy,
ktébre mowig same za siebie. Krzyk trzeba w liryce pozostawi¢ krzykiem i milcze-
nie bywa bardzo wymowne” ¥). My$l te rozwija, sam RO6zewicz, gdy moéwi o meta-
forze i Obrazie w poezji wspoéiczesnej: ,Metafora., obraz — nie przyspieszajg, ale
opbzniaja spotkanie miedzy odbiorcg i wtasciwg istotng materig, utworu poetyckiego.
Utwor ten, moim zdaniem, powinien biec od twércy do odbiorcy po prostej, nie po-
winien zatrzymywacé sie na najbardziej uroczych i z punktu widzenia estetycznego
pieknych przystankach stylistycznych. To jest zasadnicza r6znica pomiedzy moimi
préobami i moja praktyka poetycka a miedzy tym, co w poezji polskiej zrobili poeci
.grupy ,awangardowej” 3.

Oczywiscie, ze taka ,ascetyczna” wyobraznia wymaga od poety ustawicznego
napiecia uczuciowego i jakiejS niezwyklej czujnos$ci, gdy poezja jego dosiega, gra-
nicy prozy czy zwyklego reportazu. Co wiecej, watka o czysto$¢ stowa,, jaka sie
toczy, wymaga postawy moralnej i jest niezaprzeczalnym dowodem powigzania
problematyki moralnej z wyobraznig artystyczng poety:

Chciatbym nie moéwic
lecz. czyni¢ stowami
aby stow moich dotkneli rekami
ludzie.
(,Pragnienie”)

Stanistaw Gierowski

SLADEM PODROZY MICKIEWICZA

W dalszym ciggu, mimo uptywu juz trzeciego roku od pamietnej setnej rocz-
nicy $mierci wielkiego poety, pojawiajg sie interesujgce ksigzki o autorze Pana
Tadeusza.

Siadem wedrownika Gustawa Bojanowskiegod — druga z kolei ksigzka po
Rekopisie dla wnuk6éw tego interesujgcego pisarza (patrz Polonistyka nr 6 z 1955 ro-
ku, s. 87 i nast.) opowiada nam o pobycie Mickiewicza we Wtoszech, o mitosci

poety do Ewy Ankwiczéwny.
Wprowadza nas Bojanowski w $wiat.arystokracji polskiej, rosyjskiej, wto-
skiej i francuskiej, bawigcej latem i zimag 1830 roku w Rzymie. Wiele uwagi po-

t) Jan Btonski Poeci i inni. 1956, s. 263.

2 Tadeusz Ro6zewicz: ,Dzwiek i obraz w poezji wspoétczesnej”. Trybuna Lite-
racka 1958.

3 Gustaw Bojanowski Siadem wedrownika. Czytelnik 1958, s. 334. Cena zt 17.
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Swiecono hrabiemu Stanistawowi Ankwiczowi rezydujgcemu w czasie niedtugich
przerw w pobycie za granicg w rodzinnym majatku Machowie.

Dowiadujemy sie, jakim kosztem moégt sobie hrabia pozwoli¢ na kosztowne'
wyprawy kilkuletnie do odlegtych wé6d, do Rzymu dla poratowania zdrowia uko-
chanej coreczki Ewy-Henrietty, za jaka cene mogta pani hrabina uzupetniaé¢ swojag
bezcenng kolekcje miniatur drogimi nowymi skarbami sztuki. Uderza nas nedza
chtopéw machowskich, z ktérych wydusza ostatni pot bezwzgledny rzadca byle
tylko zdoby¢ pienigdze dla wypraw zagranicznych hrabiego, dla wystawnego zycia
arystokraty austriackiego chowu.

Obserwujemy Mickiewicza snujgcego sie pb arystokratycznych salonach.
Uwielbiany, niezwykly, budzacy podziw u wszystkich, ktérzy sie z nim zetkneli
zdaje sobie sprawe z pustki zycia arystokracji. Staje sie nam poeta bardzo bliski
dzieki wtadnie rozmaitym szczeg6lom przedstawionym w ksigzce Bojanowskiego.
Oto pobyt w salonie ks. iGagaryna, oto raut u Potockich, oto osobiste zetkniecie sie
zZ najrozmaitszymi znakomito$ciami owego czasu, stynnym rzezbiarzem Thor-
waldsenem, z malarzem Stattlerem, z rzezbiarzem Vernetem, ze Swiethym amery-
kanskim pisarzem Fenimore Cooperem. Dzieki temu, ze mieli szczeScie zetknagé
sie z naszym wielkim poeta, poznajemy tych wszystkich znakomitych ludzi blizej
i doktadniej.

Wedrujac razem z poetg i Ewag Ankwiczéwng po ruinach starozytnego Rzymu,
zwiedzajgc wspaniate zabytki architektury wtoskiej, koScioly, patace z przeboga-
tymi galeriami obrazéw poznajemy réwniez sztuke wloskg. Okazuje sie przy tym,
ze coéreczka Ankwiczéw byta $Swietng znawczyniag malarstwa i rzezby, doskonale
znata historie Wtoch. Nic dziwnego, ze jej jasny umyst w polgczeniu z oryginalna,
urodg zachwycit przez pewien czas poete.

Bojanowski nie pozostawia ztudzen czytelnikowi, ktoéry zdaje s-obie sprawe
juz od pierwszych kart ksigzki, ze mito§¢ dwojga mtodych jest skazana na niepo-
wodzenie. Mimo wszystko i ona, jak niegdy$ Maryla, zapatrzona w blask swego*
watpliwej jakosci herbu nie dopuszczata jakiejkolwiek mys$li o mariazu z poetg
.miernego szlacheckiego pochodzenia”.

Swoistej wymowy nabiera zakonczenie interesujacej powiesci. Poeta jest juz
dawno w Paryzu. Mija czwarty rok od czasu przelotnego romansu z Ewa, od czasu
wspélnych rozmdéw, spaceréw, odwiedzin. Wychodzi wtasnie z druku Pan Tadeusz.

W dalekim Machowie panna Ewa zarecza sie z mitodym, $Swietnie 'Zapowia-
dajacym sie hrabig Soitykiem. Jeden z uczestnikéw biesiady zareczynowej Ludwik
Bobrowski, stawny znawca dziet sztuki,,handlarz i antykwarz: ,...gdy gwar rozmow
ustat, skorzystat z chwili ciszy i rzucit niby od niechcenia:

— Mickiewicza widziatem w ostatnich czasach kilka razy. Na koncercie
Chopina w sali Pleyela, na wieczorze literackim w Bibliotece Arsenatu i raz na.
ulicy. Mickiewicz jest stawny. Zagranica uznala go za drugiego Byrona.

Jaka$ niewidzialna moc zwrécita wszystkie twarze w strone mdwigcego..
Imie Mickiewicza padto w bitahe rozmowy ciezkie, wazkie. Pochiloneto uwage-
Trudno byto w tej chwili méwi¢ o czym innym.

— Czy pisze? — spytat kto$ nieSmiato.

Bobrowski usmiechngt sie wyrozumiale.

— No tak, przeciez napisatl wtadnie poema, Ono jest szczytem jego twar-
czosci. Tytut dzieta: Pan Tadeusz, czyli Ostatni zajazd na Litwie.

— Utwor historyczny?

— Historia szlachecka z roku 1812. Przywioztem egzemplarz tego arcydzieta.
Wydanie paryskie Aleksandra Jetowickiego...

Wyjat z kieszeni fraka niewielkg ksigzeczke oprawiong w wotowg skére, wy-
ttaczang w zilote arabeski. Tomik wedrowatl dokota w najgtebszej ciszy. Brano go-
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‘W rece nieSmiato, z najwyzszg uwaga, dotykano, jak sie dotyka bardzo cennego
klejnotu. Gdy wstano od stotu, Bobrowski podszedt spiesznie do Ewy i wreczyt jej
ksigzke.

— Przyjmij ja w upominku hrabianko. Czytaj uwaznie. Na tych kartach
znajdziesz siebie.

Ewie naptyneta krew do twarzy. Czutla na sobie ciekawe spojrzenia. Wysu-
neta sie z salonu i biegngc poétprzytomna diugim korytarzem schronita sie w swym
pokoiku (..)

Te wiersze, co sie wigza tak czarownie, pisatl on. Zaczytatla sie do niepa-
mieci. Mijaty godziny.

Nagle krzykneta. Z diugich kolumn czcionek wyskoczyly trzy litery: Ewa. Jej
imie. Gorgczkowo pochtaniata teraz przerywang i splatang opowies¢ Jacka
Soplicy.

— Boze wiec on dotychczas...

Ewa pobladta. Wargi jej z trudem powtarzaty strofy tak niezmiernie bolesne,
a tak bezgranicznie stodkie.

Jakze mocno musiatem kocha¢ te nieboge!
Tylem lat! gdziem’ja nie by}l, a dotad nie moge
Jej zapomnie¢, i zawzdy jej posta¢ kochana
Stoi mi przed oczyma, jakby malowana.

W tej chwili drzwi alkierza otworzyty sie z trzaskiem. W zo6hym blasku
Swieczki ukazata sie czerwona, krwig nabiegta i spocona twarz pcdochoconego
winem i tancami Soity.ka. Mtodzian przytupywat chwacko i klaskat w rece do
taktu.

— Do mazura, do mazura, moja panno...

Bezceremonialnie porwat Ewe w potezne ramiona i w tanecznym pas wy-
wiédt na korytarz. Przy$piewywal, drobit krokiem mazurowym, przystawat. W za-
tamaniu korytarza objgt Ewunie wpot (...)

Bliska omdlenia Ewa data sie prowadzi¢. Chcac, nie chcac wpadta w mazu-
rowy takt jego tanecznych krokéw. (..)

Za oknami patacu ciemno$¢ szarzata. W parku ukazywaly sie z wolna kon-
tury nagich drzew. Nad uroczyskiem, nad kurhanem siny brzask srebrzyt chmury.
Switato”.

Oto koniec romansu. A przeciez interesujemy sie Ewg Ankwiczéwnag tylko
i jedynie dlatego, ze miata, szczescie -zetkng¢ sie z twércg Konrada Wallenroda.

P. B.

-.PIEKNO | TRUD NAUCZYCIELSKIEJ PRACY*

Tegoroczny Dzien Nauczyciela odbit sie szerokim echem, wybiegajgcym daleko
poza mury szkolne. W dniu tym poptynely z wielu stron -slowa uznania i hotdu dla
trudu nauczycielskiej pracy, poptynely stowa stawigce pigekno nauczycielskiego
zawodu.

Poswiecony Dniowi Nauczyciela numer ,Glosu Nauczycielskiego” przyniost
ikilka wypowiedzi pisarzy, ktére sg szczegdlnie cenne dla naiuczycieli-polonistow.

Z nauczycielstwem polskim od wielu lat tagcza mnie nie tylko liczne przyjaznie
osobiste, ale i te szczegdlne zwigzki, jakie jednoczg z nauczycielstwem — powinny
jednoczy¢! — pisarzy, pisarzy zwilaszcza socjalistycznych. | Wy, i my jesteSmy
przeciez w jakim$ stopniu odpowiedzialni za stan $wiadomos$ci spotecznej naszego
narodu, za kierunek ludzkiego mys$lenia i dziatania, za rodzaj i rozw6j wyobrazni —

62



pisze Leon Kruczkowski, opatrujac swoja wypowiedz wazkim tytutem: ,Nasza
wispélna odpowiedzialnos$¢”.

Z pozycji bytego nauczyciela-pdlomisty, i to raczej nauczyciela ,nietypowegol,
bo nauczyciela-poety, ktory rzadko kiedy bywal w zgodzie z programem, snuje
Mieczystaw Jastrun refleksje na temat szkolnej polonistyki.

Gustaw Morcinek — nauczyciel z krwi i kosci — opowiada z uroczym humo-
rem o ,Szkolnych klopotach pisarza”. Warto chyba odczyta¢ fragmenty tych ,kto-
potéw” na zebraniu szkolnego kétka mitosnikow literatury!

Cenne sa peilne wuznania, i serdecznego uczucia gtosy, ktore nas dobiegly
w dniu nauczycielskiego $wiata. Wcigz jednak za malo sie pisze o szarym dniu
nauczycielskiej pracy. Nie speinig tez tego zadania ukazujgce sie od czasu do czasu
wspomnienia szkolne, ktére dotyczg przeciez przewaznie lat dawnych. Z radoscig
wiec wypada ppwita¢ ogtoszenie otwartego KONKURSU LITERACKIEGO pod
hastem ,Piekno i trud nauczycielskiej pracy”, ktéry zwréci oczy piszacych na bo-
gactwo literackiej tematyki zwigzanej z codzienng praca nauczyciela.

Konkurs ten ogtosit Instytut Wydawniczy ,Nasza Ksiegarnia” wspélnie z Za-
rzgdem Gitéwnym ZNP. Obejmie on krétkie utwory prozaiczne, wiersze oraz utwory
pisane dla dzieci. Blizszych warunkéw konkursu nie podajemy, gdyz znalez¢ je
mozna, w prasie. Wydaje sie, ze nauczyciele-polonisci, Ws$réd ktérych tylu para
sie pisarstwem, powinni odegra¢ powazng role w ogtoszonym konkursie.

.Nasza Ksiegarnia” zapowiada wydanie prac nagrodzonych w specjalnym
tomie, ktéry ukazalby sie w przysztym roku na Dzien Nauczyciela.

J. St. K.

Z RADZIECKICH CZASOPISM METODYCZNYCH
,Literatura w Szkole” nr 4i 5 z 1958 roku
" Numer 4 dwumiesiecznika Literatura w Szkole, poswigeconego sprawom nau-
czania literatury rosyjskiej w szkotach radzieckich, przynosi wiele interesujgcego
materiatu.

Wstepny artykut, nawigzujgcy do rozpoczynajagcego sie nowego roku szkolne-
go, a zatytutowany ,Giléwne zadanie” podkresla konieczno$¢ gtebszego i dokiad-
niejszego omawiania dziet literackich dla budzenia prawdziwych, bezposrednich
wzruszen na lekcjach literatury ojczystej. ,Prace zwigzane z analizg dzieta lite-
rackiego — czytamy w artykule — sa zawsze bardzo interesujace, jezeli nauczyciel
pamieta, ze sztuka, literatura jest jedng z form $wiadomosci spotecznej, jest $rod-
kiem poznania i zmiany zycia, ze nauka, literatury jest wtedy twdrcza i cenna, gdy
staje sie ona $rodkiem poznania Swiata i jego zmiany, kiedy jest ona zwigzana

z interesujgcymi i wzruszajgcymi ucznidw zagadnieniami”.
Zadania nauczyciela literatury ojczystej — jak wynika z dalszego ciggu arty-
kutu — polegajg nie tylko na tym, by bogaci¢ wiedze wychowankéw (co jest rze-

czga ogromnie wazng), ale by ich wychowywaé¢. A temu celowi stuzy nie tylko rozu-
mienie dzieta literackiego, ale jego najsilniejsze przezywanie. ,Lekcje litera-
tury — czytamy dalej — dobrze przygotowane, zmuszajagce uczniéw do myS$lenia,
majg ogromne znaczenie w procesie literackiego ksztalcenia mtodziezy. Nie na-
lezy przy tym zapominaé¢, ze duza role odgrywaja nie tylko lekcje, ale takze roz-
maitego rodzaju wycieczki do fabryk, koichozéw, muzedw”.

Swietnym $érodkiem budzenia literackich zainteresowah miodziezy sg organi-
zowane wieczory.literackie. Nauczyciel jezyka ojczystego musi pamieta¢ o zada-
niach wychowawczych, ktére sg S$cisle zwigzane z pracg na lekcjach literatury.

W dziale ,Teoria i historia literatury” A. J. Rewiakin omawia ,Role typowych
warunkéw zycia w realistycznych dzietach literackich”. Autor akcentuje, ze w za-
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leznosci od panujgcych, pradéw w literaturze w rozmaitych dzietach literackich
jest mowa o typowym $rodowisku, typowych warunkach zycia aktualnych w da-
nym, obowigzujgcym kierunku literackim. Postepowi i reakcyjni klasycy wpro-
wadzali swoich bohateréw w nieokreslony $wiat panskich dworéw albo w S$Swiat
abstrakcyjnych, pozahistorycznych warunkéw zycia.

Reakcyjni ,sentymentalisci” i romantycy ukazywali swoich bohateréw jako
ludzi niezaleznych, oderwanych od spotecznych zwigzkéw i zyjacych jedynie na
tonie natury. Postepowi ,sentymentalisci” przedstawiali wprawdzie bohateréw na
tle warunkéw otaczajgcego ich zycia, ale byty one czesto wyjatkowe i niezwykte
jak na przyktad w Jencu kaukaskim i Fontannie Bakczyseraju Puszkina czy tez
w Hernanim i Katedrze Marii Panny Wiktora Hugo.

Dopiero pisarze realisci w swych realistycznych utworach przedstawiali rze-
% zywistos¢ w ludzkich, dostepnych ludzkiemu dos$wiadczeniu wymiarach.

Opierajac sie o te teze — Rewiakin omawia jg w zwigzku z analiza szeregu
realistycznych utworéw. Dochodzi do korncowego wniosku, ze nie moze by¢ mowy
0 przekonywajgcym przedstawieniu prawdziwych charakterow ludzkich bez obra-
z6w przedstawiajacych typowe ludzkie warunki zycia.

Dziat ,Metodyka literatury” zawiera bogactwo materiatu dotyczacego pod-
stawowych dydaktycznych zagadnien.

Znajdujemy w nim ,Uwagi o analizie lektury” (w tytule artykutu uzyto wy-

razu cztenii — jest on nietatwy do przettumaczenia) F. K. Eoczarowa; o metodzie
analizy bajki Krylowa ,Wilk w psiarni” pisze W. A. Auderski, o zadaniach samo-
dzielnej pracy nad jezykiem dzieta literackiego — D. Motdawska.

Dziat ,Z doswiadczen” zawiera artykuly, ktére przekazujg czytelnikowi
uwagi nauczycieli o wtasnych ich spostrzezeniach poczynionych na lekcjach lite-
ratury ojczystej. Dowiadujemy sie w nich o pracy wychowawczej na lekcjach
literatury (A. N. Andrejew), o streszczaniu utworéw w oparciu o osobiste wraze-
nia uczniow klasy V (A. Fitatowa), o trudnosciach w nauczaniu literatury w kla-
sie VIII, trudnosciach wynikajacych z braku powigzania nauczania jezyka ojczy-
stego w klasach VI i VII (K. Rozental) i wreszcie o ksztatceniu kultury jezykowej
uczniow (Czukalin).

Krétkie artykuty informujg czytelnika o planie lekcji literatury w kla-
sach VIII-—X, o zagadnieniach charakterystyk na lekcjach, o pracy pozalekcyjnej
uczniéw nad literatura ojczysta.

W numerze znajdujemy réwniez bogaty dziat recenzji, odpowiedzi na pytania
czytelnikbw oraz kronike.

Réwniez 5 numer Literatury w Szkole przynosi bogactwo materiatu nauko-
wego i metodycznego.

W dziale ,Teoria i historia literatury” S. M. Pietrow pisze ,O niektérych za-
gadnieniach w nauczaniu twoérczosci Turgieniewa w szkole”.

.Nauczyciele — czytamy w zakonczeniu artykutu — powinni gorgco polecac
uczniom lekture dziet Turgieniewa. Dzielta Turgieniewa ksztaltuja w czytelniku
mito§¢ ojczyzny, wartosciowe cechy moralne, humanistyczne idee, przywigzanie
1 mitos¢ do zycia i sztuki”. W tymze dziale znajdujemy réwniez artykut
W. A. Maksymowej ,O sprawach zwigzanych =z nauczaniem biografii Gorkiego
w szkole” w zwigzku z tematem o rewolucyjnej dziatalnos$ci pisarza.

W dziale ,Metodyka literatury” W. W. Litwinow pisze ,Uwagi o przepyty-
waniu uczniéw”. Autor artykutu wydaje zdecydowanag walke formalnemu przepy-
tywaniu uczniébw. Udowadnia, ze nauka literatury, juz z samej swojej istoty, jako
sztuka, nie znosi wszelkiego schematyzmu, nie cierpi scholastycyzmu w konstruk-
cji pytan. ,Formalne i schematyczne pytania nie uczg uczniow mysle¢, nie ksztal-
tuja estetycznego smaku, nie pozwalajg nauczycielom doskonali¢ swej metody
pracy przez poznawanie bledéw w nauczaniu”.
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W tymze dziale A. |I. Ujemow pisze ,O0 planach wypracowan i zasadach
logiki”.

W dziale ,Z doswiadczen” nauczyciele dzielg sie swoimi doswiadczeniami
w zwigzku z praca na lekcjach literatury w szkole. | tak |. E. Kaptan dzieli sie
swoimi uwagami nad analizg rozdzialu ,Osobliwy czlowiek” z powiesci N. G. Czer-
nyszewskiego Co czyni¢?, G. E. Amitirow omawia problem tematyki wypracowan

wyrabiajgcych samodzielno$¢ mys$lenia uczniéw, I. P. Piel omawia role filmu jako
pomocy szkolnej. Bogaty jest dziat ,Trybuny nauczyciela literatury w szkole”
oraz dziat bibliograficzny. Interesujgcy numer konczag odpowiedzi redakcji
i kronika.

P. B.

~PRZEGLAD HUMANISTYCZNY*

Pierwszy tegoroczny numer Przeglagdu Humanistycznego (styczeA — luty 1958)
otwiera artykut Stefana Zoikiewskiego pod tytutem ,Spory naukowe i walki ideo-
logiczne”. Zawiera on ocene osiggnie¢ ideologii marksistowskiej w dziedzinie hu-
manistyki z perspektywy c¢wieréwiecza.

Szkic historyczno-teoretyczny Jana Brzekows$kiego poswiecony ,Awangardzie”
przynosi chronologie najwazniejszych wystgpien i pozycji ksigzkowych, dotycza-
cych futurystéw i awangardy. Précz tego Julian Przybo$ podaje ,wyjatki z pism
teoretyk6w awangardy”, za§ Andrzej Lam w dziale ,Recenzje i przeglady” w arty-
kule pt. ,Obrona Awangardy” polemizuje z G. Lucacsem w zwigzku z jego studium
pt. ,ldeologiczne podstawy awangardyzmu”. Conradowi-Korzeniowskiemu poswie-
cone sg w tym zeszycie dwie pozycje. Pierwsza — stanowi fragment ksigzki J6-
zefa Ujejskiego O Conradzie-Korzeniowskim (Warszawa 1936). Drugg za$ — tlu-
maczony z angielskiego esej Virginii Woolf z tomu The Common Reader (1925).

Z dziedziny literatury antycznej zamieszczone sg dwa artykuly a mianowicie:
Adama Krokiewicza ,Arystofanes oiskarza Sokratesa” oraz Lidii Winniczuk ,Owi-
diusz” (w dwutysieczng rocznice urodzin). Reszte zeszytu wypetniaja ,Recenzje
i przeglady” oraz ,Kronika”.

W numerze 2 (marzec — kwiecien 1958) dwa artykuly poSwiecone sg St. Wys-
pianskiemu. W pierwszym, pt. ,Miloda Polska i Stanistaw Wyspianski” Jan Zy-
gmunt Jakubowski charakteryzuje tlo epoki ,przetomu, dokonujgcego  sie
w sztuce polskiej u schytku XIX wieku” i na tym tle podkresla nieprzemijajgce
wartoséci, jakie reprezentuje tworczos¢ poety, ktéry rozpoczyna dzieje nowoczesne-
go dramatu w Polsce, dramatu, ktéory wyrasta z wyraznej opozycji do naturalizmu
i postugujgc sie elementami tradycyjnego dramatu poetyckiego — tworzy w istocie
nowy typ dramatu o charakterze wielkiej metafory, dramatu, w ktérym na plan
pierwszy wysuwa sie problem wielkiej dyskusji ideowej, gdzie realia sg podpo-
rzadkowane, bez troski o tak zwane zyciowe prawdopodobiefstwo, naczelnemu uo-
g6lnieniu mysSlowemu.

W drugim artykule, pt. ,Hamlet w inscenizacji Stanistawa Wyspianskiegol,
Arnold Szyfman omawia rozprawe Wyspianskiego o Hamlecie. Autor podajelmys$l,
aby kto$ powotany przettumaczyt ksigzke o Hamlecie na jezyk angielski, by w ten
spos6b udostepni¢ ja wielbicielom Szekspira nie znajagcym jezyka polskiego.

Juliusz Nowak-Diluzewski wysuwa postulaty wydawnicze, dotyczgce staro-
polskiej okolicznosSciowej literatury politycznej. W artykule pt. ,Erazm z Rotter-
damu a Kochanowski” Zofia Szmydtowa wykazuje wptyw wielkiego humanisty za-
znaczajacy sie w tworczosci naszego poety.
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Czestaw Lechicki w sto piecdziesigta rocznice $mierci Dawida Fryderyka
Straussa, autora Zycia Jezusa, podaje koleje jego zywota na tle epoki.

Dalej znajdujemy tlumaczone 2z hiszpanskiego studium Jose Ortela y Gasset
na temat powies$ci nowoczesnej.

W pierwszg rocznice $mierci Juliusza Kleinera w artykule pod tytutem ,Wielki
historyk literatury polskiej” Zdzistaw Libera omawia wielostronne zastlugi poto-
zone przez zmartego. Janina, Garbaozowska przez pryzmat wlasnych wspomnien
siegajacych pierwszego jeszcze wyktadu mitodego Juliusza Kleinera, poprzez ko-
szmarny okres okupacji hitlerowskiej we Lwowie, az do czaséw ostatnich daje
w artykule pt. ,Uczony i wychowawca” przenikniety serdecznym uczuciem obraz
niezapomnianego Profesora.

Piotr Kuncewicz daje prébe analizy liryki Tadeusza Micinskiego. Andrzej Lam
w artykule pt. ,Irzykowski po latach” polemizuje z Andrzejem Stawarem w zwigz-
ku z jego wstepem do wydanego wyboru pism Irzykowskiego.

W dziale recenzji ciekawe jest sprawozdanie Jana Biatostockiego pt. ,Proble-
matyka najnowszych badan nad barokiem” oraz Marii Grabowskiej ,Wokét Dem-
bowskiego”.

W dziale ,Kroniki” interesujagce s wiadomos$ci podane jprzez Jadwige Rud-
nicka, dotyczace obecnego stanu Biblioteki w patacu tancuckim.

Ignacy Wojewo6dzki

~PAMIETNIK LITERACKI®
(zeszyt | — 1958 r.)

Numer ten przynosi rozprawe Juliana Krzyzanowskiego ,Zaklety dwér —
dzieto sztuki”. Mowa tu o znanej znakomitej powies$ci realistycznej Walerego to-
zinskiego, w ktérej problemy polityczno-spoteczne o przetomowej doniostosSci w zy-
ciu narodowym ukazat autor przez pryzmat psychiki bohater6w utworu.

Rozprawa Zbigniewa Zabickiego ,Rrytyk-pozytywista” zajmuje sie zyciem
i dzialalnoscia krytyczno-literacka Antoniego Augusta Bema. Apolonia Zatuska-
-Stromberg pisze o recepcji twérczosci Mickiewicza w Szwecji. Poezja mickiewi-
czowska nie trafita wprawdzie jeszcze do ogdéilu pograzonego w tradycjonalizmie
szwedzko-skandypawskim spoteczefAstwa. Mimo jednak mato ozywionych stosun-
kéw kulturalnych miedzy obu krajami, mimo réznic w mentalnosci Polakéw
i Szwedow, zdobyta sobie wielkie uznanie w kotach intelektualistéw szwedzkich.
Rozprawa ,Odzwierciedlenie probleméw mickiewiczowskich w Szwecji” to bardzo
interesujgcy obraz, odmiennych od polskich, reakcji cudzoziemcéw na twérczosc
naszego poety.

Niezmiernie waznym dla historii literatury zagadnieniem, ,Sprawg realizmu
w powiesci”, zajmowat sie zmarly niedawno prof. Manfred jKridl. W Pamietniku
czytamy jego notatki i uwagi, szkic pomystéw i pierwszg redakcje zamierzonego
rozdziatu |. W$rdd recenzji i przegladéw zamieszczono odczyt Henryka Markiewi-
cza ,Radziecka nauka o literaturze w $wietle ostatnich dyskusji teoretycznych”,
wnoszacy wiele ciekawych wiadomos$ci o rozwoju radzieckiego literaturoznawstwa
w dobie obecnej.

Irena Gawryjotkowa
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K R O N I K A

KAZIMIERZ NITSCH
(2. 1. 1874 — 26. IX. 1958)

Dnia 26 wrzes$nia 1958 roku zmart prof, dr Kazimierz Nitsch, znakomity je-
zykoznawca, wielki pedagog, doskonaly organizator nauki. Pracowat intensywnie

niemal do ostatniej godziny swego zycia — pomimo osiemdziesieciu czterech lat,
pomimo prawie calkowitej utraty wzroku. ,..Jeszcze 15 wrze$nia, nie podnoszac
sie juz z poduszek — pisze w swoich wspomnieniach prof. Antonina Obrebska-

-Jabtonnska (Przeglad Kulturalny, Warszawa, 9 X. 1958) — wysyta, list do prof.
Konrada Goérskiego o znaczeniu niezrozumiatych ,htakéw” w ,Przegladzie wojsk”
Adama Mickiewicza. Jeszcze w tydzien potem unosi sie gniewem, ze uzyskanych
z paru zrédet odpowiedzi na to nie da sie w formie gotowej przekaza¢ do teki
redakcyjnej Jezyka Polskiego. Jeszcze pyta. o wiadomos$ci z dziennikéw, stucha
relacji z Miedzynarodowego Kongresu Slaw.istébw w Moskwie...”.

Z prawdziwym podziwem pochylamy sie nad spuscizng naukowag (obejmujgcag
ponad 700 prac) Kazimierza Nitscha; réwnoczeénie prowadzit nieustanng dzia-
talno$¢ redakcyjng (Rocznik Slawistyczny, Lud Stowianski, Prace Komisji Jezy-

kowej, Rozprawy Wydziatu Filologicznego, Stownik Staropolski i in.), przez trzy-
dziesci kilka lat byt redaktorem naczelnym Jezyka Polskiego. Pozostawit on w gte-
bokim zalu nie tylko grono najblizszych wspétpracowniké6w — naukowcéw, ucz-

niéw, ktérzy mieli zaszczyt stucha¢ Jego wyktadéw, bra¢ udziat w ¢éwiczeniach --
ale i wielu mitosnikéw jezyka ojczystego.

Niemozliwos$cig jest w krotkim artykule wspomnie¢ choéby o najwazniejszych
zastugach Wielkiego uczonego, wyréznianego parokrotnie za zycia, przypomnijmy
dla przyktadu udekorowanie w r. 1954 Orderem Sztandaru Pracy | Klasy; prezes
Polskiej Akademii Umiejetnosci, wiceprezes PAN, uczczony przez Sorbone paryska,
Akademie Nauk ZSRR. Odsytamy czytelniké6w do Jezyka Polskiego (r. 1954 nr 1),
w ktérym Komitet Redakcyjny uczcit 80 rocznice urodzin swojego zatozyciela
i naczelnego redaktora. IV zebranych tam artykutach préf. prof, Z. Klemensiewicza,
Z. Stiebera, W. Kuraszkiewicza, F. Stawskiego, T. Lehra-Sptawinskiego, E. Ostrow-
skiej, M. Rudnickiego. |. Steina, znajdzie czytelnik prébe charakterystyki dziatal-
nosci naukowej profesora Nitscha, (przypomnijmy réwniez artykuty poswiecone
prof. Nitschowi w 12 tomie Slauia Occidentalis, 1933, oraz w Jezyku Polskim, 1934).

Wiekszo$¢ prac prof. Nitscha zostala! zebrana, w czterotomowym Wyborze
Pism Polonistycznych (Wroctaw, Zaktad im. Ossolinskich, 1954—1958) wydanym
przez Towarzystwo Mitosnikéw Jezyka Polskiego: w 80 rocznice urodzin jubilata.
Wyb6r Pism poprzedzony zostat bibliografia prac naukowych (uzupetniong w kon-
cu czwartego tomu) obejmujgca lata 1895—1957. ,Nietatwg rzecza bylo zdecydo-
wanie — czytamy w postowiu .redakcji do Wyboru (t. IV, s. 486) — ktore z 700
pozycji bibliografii K. Nitscha nalezy przedrukowa¢ w Wyborze. Pierwszg zasada
byto oczywiscie wydobycie prac wyczerpanych, trudno dostepnych, czasem nawet
zapomnianych. Nie wznowili§my wigec nawet prac tak waznych, jak Dialekty Pol-
skie Slgska (1939) czy Studia z historii polskiego stownictwa (1948), bo sg one do
dzi§ dostepne...; to samo dotyczy artykutdbw w nowszych rocznikach czasopism,
zwtaszcza Jezylca Polskiego...” Dla nauczyciela polonisty chyba najbardziej intere-
sujgce beda artykuty zebrane w | i Il tomie Wyboru. Wiele z nich wigze sie z te-
matyka szkolng, wszystkie prawie sa do dzi§ aktualne, sa pieknym przykiadem
zwieztosci, jasnos$ci, celnosci metodycznej. Na tres¢ tomu pierwszego skladajg sie
prace z zakresu gramatyki opisowej, ortografii, wspo6iczesnej wersyfikacji, jezyka
pisarzy oraz z dziatu historii jezyka. W tomie drugim znajdziemy studia leksy-
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kograficzne (stownictwo gwarowe, regionalizmy jezyka literackiego, nazwy i na-
zwiska) i in. Dwa ostatnie tomy poswiecone sg dialektologii opisowej i historycznej

(w tomie 11l reedykowano Pisma Pomorzoznawcze). W sumie ponad 1500 stron
Swiadczgcych o ogromnym wktadzie pracy, o nieustannym wysitku, o niespozytej
energii i wielkiej pasji naukowej profesora Kazimierza Nitscha.

Zamitowania do badan naukowych jezykoznawczych, a zwilaszcza ambicje
naukowe budzity sie u Nitscha stopniowo w miare przeprowadzanych studidw.
.Przejety polskag literatura i historia poszediem w uniwersytecie na wydzial filo-
zoficzny... Nie miatem ambicji naukowych i zupetnie nie wiedziatem, na czym po-
lega naukowa humanistyka... chciatem by¢ tylko porzgdnym nauczycielem przed-
miotu narodowego...” — tak ze znamienng dla siebie prostota i szczeroScig stwierdza
w swoich wspomnieniach jezykowych pisanych u schytku zycia. (,Moje wspom-
nienia jezykowe”, Jezyk Polski, 1957—1958. OdczytywaliSmy je jednym tchem; one
najbardziej zblizajg nam posta¢ tego wielkiego nauczyciela, gtebokiego mito$nika
jezyka ojczystego).

Zainteresowania dialeiktologiczne, zainicjowane u nas przez L. Malinowskiego
(Studia nad dialektem $lgskim, 1873), szybko przejmie Nitsch i dzieki przeszto
potwiekowej pracy staje sie istotnym tworcg dialektologii polskiej. Nitsch bowiem
podjat pierwszy probe przedstawienia wszystkich wspdiczesnych gwar polskich.
W r. 1902 publikuje swag pierwszg prace dialektologiczng pt. Studia Kaszubskie:
Gwara Luzinska i odtad zagadnieniom tym poswigeca sie stale (przypomnijmy, ze
w r. 1957 pod redakcjg prof. Nitscha wychodzi Matly Atlas Gwar Polskich). Aiby
oceni¢ wtasciwie ten wielki wysitek uczonego, znéw siegnijmy do jego osobistych
wspomnien. Badania dialektolagiczne, wyjasnia Nitsch, to dziat nauki wymagajacy
.nie tylko wyrobienie naukowego, ale tez umiejetnosci swobodnego obcowania,
z chtopami”. A Nitsch w latach mtodzienczych byt, jak sam podkres$la, ,watty,,
bardzo nerwowy, w zwigzku z tym towarzysko bardzo niedmialy”.

Celem jego badan naukowych nie byt jednakze tylko' opis dialektow wspot-
czesnych (patrz ,Prace prof. K. Nitscha w zakresie historii jezyka polskiego” —
W. Kuraszkiewicz, Jezyk Polski, 1954) — ,materiaty gwarowe zbieral on pracowi-
cie w terenie i analizowat w licznych pracach nie tylko dla zobrazowania dzisiej-
szego uktadu i klasyfikacji gwar polskich. To byt u niego zawsze tylko pierwszy
krok jako baza materialowa. Twoérczy wysitek K. Nitscha zmierzat zawsze do pers-
pektywy historycznej, do wyjasnienia genezy zjawisk obserwowanych do ustalenia
ich chronologii... Zatem prawie wszystkie prace K. Nitscha na temat gwar polskich
napisane nalezg do tak zwanej dialektologii historycznej”.

Badania naukowe na temat pochodzenia jezyka literackiego, tak zywo intere-
sujagce kazdego poloniste, to takze dziedzina zwigzana $ciSle z pasja dialektologicz-
ng prof. Nitscha. Przytoczmy fragment wypowiedzi na ten temat z rozprawy pt. ,Co
naprawde wiemy o dialektach ludowych XVI wieku?” (Jezyk Polski, 1953, nr 4):
,Zdaje mi sie, ze stwierdzenia bedg nastepujgce: 1) Najprezniejszy byt niewagtpliwie
dialekt mazowiecki, co jednak nie wynikato z jakiej$ jego nieokreslonej sity, ale
z warunkéw gospodarczo-politycznych, w znacznej mierze z jego mozliwos$ci kolo-
nizacyjnych. Tylko na zachodnim odcinku swej granicy z Malopolska okazal sie
stabszym: nie tylko nie narzucit jej mazurzenia... ale nawet troche sie tu cofnat,
chyba... gtéwnie dlatego, ze nie mogt wytrzymaé konkurencji z gotowym juz wtedy
wielkopolsko-matopolskim jezykiem ogélnym. 2) Zupeinie innego rodzaju byta
ekspansja dialektu wielkopolskiego. Nie polegajac oczywiscie na szerzeniu sie wiel-
kopolskiej ludnoséci do Matopolski, polega ona widocznie na wyrobionym juz przed-
tem uznaniu tego dialektu za lepszy... 3) Najmniej ekspansywnym jest dialekt ma-
topolski... Na czym ze wiec polega jego mimo to warto$¢?... na wchtanianiu wtasci-
woséci wielkiego dialektu sasiedniego, przez co wtasnie najbardziej sie zbliza do
jezyka ogodlnego”.
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Nitsch interesowat sie ré6wniez jezykiem pisarzy. Znamy jego prace n.t. jezyka
Kochanowskiego, Krasickiego, Norwida, Mickiewicza, Reymonta, Zeromskiego.
W Jezyku Polskim prowadzit rubryke: uwagi jezykowe o ksigzkach.

Ten wielki uczony, o niezaspokojonej wprost potrzebie gromadzenia coraz to
nowych obserwacji, odkrywania nie dostrzeganych dotad faktéw — nauczyt nas
rozumnego umitowania jezyka ojczystego-. Sam przez kilka lat swej miodosci nau-
czyciel-po-lonista doceniat wielkg odpowiedzialno$¢ tego zawodu: ,...Uczy¢ lubitem —
wspomina — tym bardziej zem sie w gimnazjum spotkal ze znaczng ilosciag mto-
dziezy inteligentnej, zdolnej, z ktérej wyrosto sporo wybitnych ludzi... W wyzszych
klasach oprécz polskiego uczytem tez propedeutyki filozofii..., co zajmowato mi tro-
che czasu... Jeszcze wiecej czasu kosztowalo poprawianie zadanh, do ktédrych przy-
wigzywatem duzg wage, za co pézniej niejednokrotnie spotykatem sie z wielkg
wdziecznos$ciag moich bytych wychowankéw... -Szkote traktowatem powaznie, ale nie
pochtaniata tyle czasu, by obok niej nie mozna sie byto zajmowaé¢ nauka...” (Jezyk,
Polski, 1957 r.).

Zofia Jakubowska

IV ZJAZD SLAWISTOW

W dniach od 1 do- 10 wrze$nia obradowat w Moskwie IV Miedzynarodowy
Zjazd Slawistéw. Bylo to pierwsze po- wojnie spotkanie filologéow stowianskich,
ktérzy zjechali sie z réznych stron $Swiata, azeby wspo6lnie omoéwi¢ i przedyskuto-
wac interesujagce ich zagadnienia naukowe. Zjazd stal sie wielka manifestacja na
rzecz wspoipracy miedzynarodowej w dziedzinie nauki, przyczynit sie do utrwa-
lenia starych znajomos$ci i przyjazni oraz do nawigzania nowych kontaktéw nau-
kowych. W Zjezdzie brato udzial przeszio- 200 uczestnikow. Najliczniejsza — rze-cz
jasna — byta delegacja radziecka, ale inne delegacje byty réwniez niemate, liczyty
bowiem w sumie wiecej niz 70 os6b. Z Polski przyjechata grupa przeszio
30-osobowa.

Podobnie jak wigekszo$¢ zjazdéow naukowych, tak i Zjazd Slawistéw dal moz-
nos$¢ zorientowania sie w aktualnym stanie badan naukowych, w kierunku zain-
teresowan, w panujgcych tendencjach metodologicznych. Dyskusja nad referata-
mi pozwolita skonfrontowa¢ poglady i stanowiska, sygnalizowatla sprawy szcze-
g6lnie interesujgce, przyniosta wiele nowego materiatu rzeczowego. Atmosfera
Zjazdu nacechowana byta duchem kolezenstwa. Gospodarze podejmowali -gosci
bardzo serdecznie. Zorganizowano wycieczki do- Zagorska i Jasnej -Polany (Muzeum
Totstoja) oraz szereg wycieczek do muzeéw moskiewskich (Kreml, Galeria Tre-
tiakowska, Muzeum Rewolucji, Majakowskiego, -Skriabina, Totstoja). Niestety, ten,
kto chciat bra¢ udziat stale w posiedzeniach -naukowych, nie moégt ze wszystkich
wycieczek korzystaé. Obrady odbywaty -sie w audytoriach imponujgcego gmachu
Uniwersytetu im. tomonosowa, przy czym cze$¢ uczestnikbw Zjazdu mieszkata na
terenie Uniwersytetu w Do-mu Studenta, cze$¢ — w hotelu ,Ukraina”.

Zjazdy Slawistéw skupiaja zaréwno- historykéw literatur stowianskich, jak
i jezykoznawcoéw, przy tym ustalita sie tradycja, ze przewaga jest po stronie
lingwistéw. Wyraza sie -ona w skladzie delegacji oraz w wadze i znaczeniu tema-
tyki zjazdowej.

Ze wzgledu na- rozpietos¢ problematyki wyodrebnione zostaly trzy sekcje:
historyczno-literacka, literacko-jezykoznawcza i jezykoznawcza, ktére z kolei
dzielity sie jeszcze na podsekcje. Niepodobna bylo- -uczestniczy¢ w obradach wszyst-
kich sekcji i podsekcji. W zasadzie kazdy uczestnik Zjazdu zgtaszatl na poczatku
swoéj udziat w pracach jednej czy dwdch sekcji i w nich pozostawat do- kofAca. Po-
niewaz uczestniczytem jedynie w zebraniach sekcji historyczno-literackiej i lite-
racko-jezykoznawczej, sprawozdanie moje do- -nich tylko- ograniczam.
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Sekcja historyczno-literacka obejmowata cztery podsekcje: 1) historii daw-
nych literatur stowianskich, 2) historii literatur stowianskich XV III i.XI1X wieku,
3) historii literatur stowianskich XX wieku, 4) stowianskiej twérczosci ludowej.
Sekcja literacko-jezykoznawcza zajmowata sie zagadnieniami nauki o wierszu,
sprawami przektadéw, problemami stylistyki, poetyki i sztuki edytorskiej.

Jak wida¢ z samej tematyki prac poszczegdlnych podsekcji, Zjazd uwzglednit
caloksztalt zagadnien historyczno-literackich tgcznie z twoérczoscig ludowg i teorig
literatury. Najwieksze zainteresowanie skupiato sie na problematyce wielkich pra-
déw i okresow literackich jak oswiecenie, romantyzm i realizm oraz na zagadnie-
niu wzajemnych zwigzkéw taczgcych literatury narodéw stowianskich. Cecha zna-
mienng wielu referatow byto to, ze w charakterystyce poszczeg6lnych zjawisk
literatur stowianskich uwzgledniaty one w znacznym stopniu literatury zachodnio-
europejskie. Moment poréwnawczy, sprawa wzajemnych oddzialywan, wplywow
wystepowat czesto zar6wno w referatach zasadniczych, jak i w glosach dyskusiji.
A wiec charakterystyczne byty takie tematy,; jak: ,Stosunki rosyjsko-polskie
w literaturze XV III w.” (P. Berkéw), ,O polsko-rosyjskich stosunkach literackich”
(M. Jakubiec), ,Istotne problemy wzajemnych stosunkéw polsko-ukrainskich w lite-
raturze XI1X w.” (G. Werwes), ,Wptyw klasycznej literatury rosyjskiej na ksztat-
towanie sie i rozwd@j literatury butgarskiej” (W. Wetczew), ,Wplyw literatury ra-
dzieckiej na powstanie realizmu socjalistycznego w Rumunii” (M. Nowikow) Fran-
iowe prawa w literaturze czeskiej i polskiej” (J. Magnuszewski) itp.

Referaty tego rodzaju przynosity duzo nowego, nie znanego dotad materiatu,
odnoszgcego sie do wzajemnych stosunkéw kulturalnych miedzy narodami stowian-
skimi. Chodzito o pokazanie recepcji, przedstawienie form zainteresowania sig
literaturg obca, zasiegu jej oddziatywania, ilosci i jakos$ci przektadéw. Dla przy-
ktadu poinformuje, ze w XV III wieku przetozono na jezyk rosyjski trzy komedie
Bohomolca, a tlumaczem ich okazat sie niejaki Akim Iwanowicz Apuchtin, ze
znano réwniez w Rosji utwory Naruszewicza, Krasickiego i innych poetow OS$wie-
cenia. Innym ciekawym szczego6tem jest znaczna ilo$¢ przekladéw na jezyk rosyj-
ski w latach sze$édziesigtych powies$ci realistycznej X IX wieku, miedzy innymi
Kraszewskiego. Charakterystycznym zjawiskiem dla lat 30—40 XIX w. byto poja-
wienie sie zainteresowan literaturg rosyjska w Poznaniu, gdzie wystgpity one na
fali stowianofilskiej i antygermanskiej. Tego rodzaju wiadomos$ci skrzetnie zebra-
nych otrzymaliSmy bardzo duzo i to nie tylko w odniesieniu do stosunkéw polsko-
-rosyjskich. Ukazaly one pole wzajemnych oddziatywan w dziedzinie kultury
i stworzyty wdzieczny materiat do badan komparatystycznych.

Zagadnienie pradow i styléw literackich wystgpito w szeregu referatow. Oto
przyktady: ,OSwiecenie i historia stowianskich literatur” (Z. Winter), ,Klasycyzm
1 sentymentalizm w literaturach zachodnich i wschodnich stowian” (K. Krejci),
.Z probleméw polskiego sentymentalizmu” (Z. Libera), ,Niektére wtasciwosci ro-
mantyzmu w literaturach stowianskich” (S. W. Nikolski, A. N. Sokotow, B. F. Sta-
chiejew), ,Geneza bohatera romantycznego w literaturze czeskiej” (F. Wodiczka),
,Zagadnienie rozwoju realizmu socjalistycznego w literaturze radzieckiej”
(W. P. Szczerbina), ,Problemy realizmu w $wietle ostatnich historyczno-literackich
dyskusji w Polsce” (H. Markiewicz), ,Z zagadnien genezy i etapéw rozwoju rea-
lizmu w literaturach stowianskich” (J. Dolansky). Odrebnym zagadnieniem byt
tamalt referatu prof. Kolbuszewskiego: ,Zagadnienie pojecia i terminu literatury
stowianskie w nauce XIX i XX wieku”. Najtoradziej dyskutowanym i spornym
byto zagadnienie realizmu. W jakim stopniu jest to pojecie uniwersalne, a w jakim
historyczne, jakg role odgrywa w realizmie pierwiastek oceny rzeczywisto$ci, jaki
jest stosunek fikcji do prawdy, co jest niezbednym warunkiem utworu realistycz-
nego — oto kilka pytan i problemoéw stawianych w dyskusji. Dowodem 2zywego
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zainteresowania problematyka realizmu by}t wniosek, azeby sprawie tej poswiecic
specjalng konferencje w skali miedzynarodowej.

Z wybitnych indywidualnos$ci pisarskich, ktérymi zajmowano sie na Zjezdzie
ze szczeg6lnym zainteresowaniem, wymieni¢ nalezy pisarzy rosyjskich: Puszkina,
Dostojewskiego, Lwa Totstoja, Turgieniewa, Bitoka, Majakowskiego, Gorkiego,
Al. Totstoja. Referaty dotyczyly przewaznie analizy poszczegélnych dziet badz tez
rozpatrywaty tworczos¢ pisarzy od strony poréwnawczej. Slawisci -zachodnioeuro-
pejscy okazali specjalne zainteresowania dla twérczosci Dostojewskiego. Nad
autorem Zbrodni i kary wywigzata sie jedna z bardziej interesujgcych dyskusji,
ktéra ujawnita réznice stanowisk i pogladéw. Kiedy jeden z holenderskich slawi-
stow w referacie swoim przedstawit wptyw Dostojewskiego na tworczo$¢ egzy-
sitencijalistow francuskich, zwracajgc miedzy innymi uwage na gteboka problema-
tyke psychologiczng w jego utworach i pesymizm je przenikajacy, uczony radziecki
scharakteryzowat wielkiego powiesciopisarza, rosyjskiego od innej strony. Dla
niego warto$¢ utworéw Dostojewskiego tkwi w humanitaryzmie, ktérym one pro-

mieniuja, w Kkrytyce stosunkéw’ spotecznych, opartych na wyzysku i ucisku
cztowieka.

Tematyka polska wystepowata nie tylko w referatach cztonkéw polskiej dele-
gacji. Znajdowata ona takze odbicie w referatach kolegéw radzieckich i innych.
W arto wymieni¢, obok wspomnianych poprzednio referatow prof. Berkowa i Wer-
wesa, diuzsze komunikaty prof. ZiWanowicza, z Jugostawii: ,August Szenua i Po-
lacy”, prof. Chitimii z Rumunii: ,Mickiewicz, George Asaki i Mikotaj Balczescu”
i prof. Wytchensa z Austrii — ,Wiaziemski i Polacy”.

W sekcji literacko-jezykoznawczej sprawy poetyki, stylistyki i przekiadu

artystycznego zajely najwiecej czasu. Sam fakt wyodrebnienia sekcji tego rodzaju
jest zjawiskiem wymownym. Dowodzi on tego, ze zagadnienia teoretyczno-lite-
rackie wigzg sie $ciS$le z problematyka jezykowa i ze dojrzaly one do tego, azeby
wyodrebni¢ sie w swoistag dziedzine naukowg. Na, zebraniach tej sekcji wygtosity
referaty prof. Dluska i prof. Mayenowa, pierwsza o0 miejscu nauki o wierszu w je-
zykoznawstwie, druga — o miejscu nauki o wierszu w literaturoznawstwie. Z wy-
jatkowo serdecznym przyjeciem spotkat sie referat prof. Konrada Gorskiego
pt. ,Co nalezy rozumie¢ przez role autora, przy edycji tekstu”. Prof. Gorski przy
pomocy Kkilku przyktadéw wzietych z dziet Mickiewicza pokazat trudnosci, jakie
napotyka wydawca przy jego wydawaniu oraz przedstawit sztuke ich prze-
zwyciezania.

Wielki dorobek Zjazdu wyraza sie przede wszystkim w rozprawach ogtoszo-
nych drukiem. Podobnie jak delegacja polska, ktéra przywiozta ze sobg dwa spore
tomy prac (Z polskich studiéw slawistycznych t. 1 i 2, PWN 1958), r6wniez inne
delegacje przedstawily piekne ksiegi rozpraw naukowych. Z okazji Zjazdu uka-
zaly sie specjalne numery czasopism ‘naukowych, przy$pieszono druk specjalnych
wydawnictw. MogliSmy to wszystko oglagda¢é na zorganizowanej w zwigzku ze
Zjazdem wystawie prac naukowych z zakresu slawistyki.

Osiggniecia w dziedzinie filologii stowianskiej w ciggu ostatnich pieciu lat sa
powazne. Mo6wig o tym zaréwno prace jezykoznawcze, jak i historyczno-literackie.
Widoczne sg one nie tylko w krajach stowianskich, ale réwniez w krajach zachod-
nioeuropejskich, gdzie obserwujemy zywe zainteresowanie historig i literaturg na-
rodéw stowianskich. Przyktadem moze by¢ Francja, Anglia, Holandia, Niemcy.

Uroczyste zakonczenie Zjazdu, ktére odbylo sie w wielkiej auli Uniwersytetu
Moskiewskiego, unaocznito wszystkim obecnym wielkg prawde, ze nauka jest nie-
podzielna, zbliza narody do siebie i przyczynia sie do $cislejszej wspdipracy i le-
pszego wzajemnego zrozumienia. Jednomys$inie powzieta uchwatg zdecydowano, ze
nastepny Zjazd Slawistéw odbedzie sie za lat pie¢ w Sofii.

Zdzistaw Libera
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WYSTAWA NORWIDA

Dnia 24 wrze$nia br. w trzech salach Muzeum Adama Mickiewicza na Rynku
Starego Miasta w Warszawie otwarta zostata Warszawska Wystawa Norwida.

Zgromadzone tam eksponaty obrazy, rysunki, sztychy, ksigzki, dokumenty —
pochodzg ze zbioré6w muzealnych, bibliotecznych i prywatnych.

Wystawa poswiecona jest w zasadzie zwiazkom Norwida z Warszawg dlatego
tez najbogatsza jest ta czes$¢, ktéra dotyczy jego pobytu w stolicy w latach 1831—
1842.

Niektére z tych materiatbw z Norwidem sg zwigzane tylko pos$rednio: sg to
dokumenty dotyczace szkoly, do ktdrej uczeszczal, portrety wspéiczesnych, pejzaze
warszawskie. Speiniajag one jednak bardzo wazng role: okres$lajg atmosfere War-
szawy z okresu ,nocy Paskiewiczowskiej’, charakteryzuja $rodowisko, w jakim
obracat sie i zaczynal swa twoérczos¢ miody Norwid.

Najciekawsze w tej czes$ci wystawy sa pierwodruki najwczesniejszych utwo-
r6w poety, wsréd nich — pierwszy jego wiersz, sonet drukowany anonimowo, kt6-
rego autorstwo zostalo dopiero niedawno ustalone przez J. W. Gomulickiego. Za-
sygnalizowane tu réwniez zostato nowe odczytanie tych mitodzienczych wierszy: ich
zwigzek ze wspoitczesnymi wydarzeniami politycznymi, ich kryptopatriotyczny cha-
rakter.

Warszawska” cze$¢ wystawy zamyka zestawienie fragmentow tych wierszy
Norwida z lat p6zniejszych, jktére poSwigecone sg wypadkom warszawskim lat 1861—
1864 (,Fortepian Szopena”, Zydowie polscy”) z materiatami graficznymi, zwigza-
nymi z tymi wydarzeniami.

Ostatnia sala gromadzi pierwodruki utworé6w Norwida wydanych za jego zy-
cia, reprodukcje jego kilkunastu otdéwkowych autoportretow oraz — co jeist naj-
wiekszg atrakcjg dla wszystkich norwidologéw — gar$¢ rekopisé6w. W$r6d nich
uwage przyciggajg: artystyczna autobiografia poety, wiersz ,Bronistawowi Z. z pi6-
rem”, ,Dedykacja”, ,Co$ ty Atenom...” i wreszcie wzruszajgcy okruch ostatniego
listu Norwida, w ktéorym poeta wyraza swe ostatnie, testamentowe nieomal zycze-
nie: aby spoteczenstwo polskie nie byto mu obce i nieprzyjazne.

Wystawa — tak z konieczno$ci szczupta rozmiarami — a tak interesujgca —
otwarta zostala z okazji obchodzonej w roku biezgcym 75 rocznicy $mierci poety
(zreszta otwarcie wystawy przypadto na dzien 137 rocznicy jego urodzin). Ponadto
wchodzi ona w zakres przygotowan do wydania pierwszych toméw wszystkich dziet
poety i do opracowania monografii jego zycia i twoérczosci, a jednocze$nie umozliwia
wszystkim mitoSnikom poety blizsze zetkniecie sie z epoka, w ktorej zyt i tworzyt
autor ,Fortepianu Szopena”. Dlatego wystawe warto sumiennie i doktadnie zwie-
dzic.

W. Jekiel

LIST DO REDAKCJI

Od dawna upominam sie przy kazdej sposobnosci o czasopismo spoteczno-li-
terackie ,przystosowane do potrzeb miodziezy klas licealnych”. Ostatnio zwré6citam
sie w Sulejéwku do Antoniego Stonimskiego podczas konferencji Kier. Sekcji Je-
zyka Polskiego WODKO i otrzymatam odpowiedz ,$wiadczacg o bezradnos$ci”
Zwigzku Literatow w tej dziedzinie. Wydaje mi sie, ze petna energii Redakcja ,Po-
lonistyki” powinna wzig¢ inicjatywe w swe rece i przez pewien czas pokierowac ta
akcjg. Do argumentéw wysunietych w apelu S. Rutkowskiego (,Polonistyka” —
nr 3 z br.) dodam jeszcze kilka swych uwag:

1) nowe czasopismo wydaje mi sie koniecznym czynnikiem w humanistycznym
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wychowaniu mtodziezy, -pogtebieniu jej zainteresowan kulturalnych (mys$le i o szko-
tach zawodowych);

2) niewatpliwie wywrze wptyw na czytelnictwo mtodziezy;

3) zwiekszy dbato$¢ o poprawnos$¢ jezykowa w codziennym zyciu;

4) stanie sie lgcznikiem miedzy literaturg przez duze L a milodzieza;

5) pomoze polonistom do realizowania w petni programu jezyka polskiego;

6) powinno tez dociera¢ do nauczycielstwa szkét podstawowych i zasila¢ ich
wiadomosci z literatury ojczystej.

Jeszcze jedna uwaga: nie znam sie na kalkulacjach wydawniczych, ale wyda-
je mi sie, ze trzeba porzuci¢ mysl o statych subsydiach materialnych, a zorganizo-
wac¢ pismo samowystarczalne. Chyba to jest mozliwe?

Wanda Kwaskowska
Poznanh

CZAS POMYSLEC

Koétko polonistyczne przy Liceum Ogélnoksztalcgcym w Nowej Rudzie zro-
dzito sie przed wielkg imprezg — Rokiem Mickiewiczowskim. Bylo pomy$lane jako
zespo6t aktywnych i dobrych uczniéw, zdolnych do wykonania kilku powazniejszych
prac i zorganizowania szeregu uroczysto$ci w setna rocznice zgonu poety.

OsiggneliSmy woéwczas swoéj cel. Kotko okazato sie grupka wszechstronnie...
chetnych. Raz stawato sie recytatorskie, raz dramatyczne, kiedy indziej znowu
plastyczno-dekoratorskie. Ambicja uzupeinita niedostatki talentu. W efekcie mieli-
Smy piekng wystawe mickiewiczowska, konkurs recytatorski, trzy wieczory poe-

tyckie — no i spektakl Dziadéw cz, Il — trzykrotnie powtdérzony, o ktérym jeszcze
dotad w naszej szkole sie pamieta.
Byt to pierwszy, i trzeba przyznaé ,bohaterski”, Okres naszego kétka. Przez

caty rok mieliSmy duzo pracy i wiedzieliSmy, do czego zmierzamy.

Potem szito juz troche gorzej. Podejmowali§my wprawdzie rézne problemy,
drobne prace. RobiliSmy proby. Nie dawato nam to jednak wiekszego zadowolenia:
,Drugi oddech” ztapaliSmy przy Wyspianskim (w 50-lecie zgonu autora Wesela),
kiedy to uporaliSmy sie z wystawieniem Warszawianki.

Wiec dzieje na przemian wesote i smutne. K6tko (cho¢ jego cztonkowie zmie-
niajag sie z mijaniem lat szkolnych) bezwiednie wyspecjalizowato sie... w wielkich
imprezach jubileuszowych. Bez watpienia jest to wada w pracy koétka. Moze kie-
dy$ wada ta zaniknie. Tymczasem jednak taka tradycja sie utrwala, a przed nami
Rok Stowackiego — 150 rocznica urodzin wielkiego poety.

Wszystko przemawia za tym, ze zasadnicze uroczysto$ci w skali krajowej przy-
padng na poczatek wrzes$nia 1959 roku (4. IX. 1809 — data urodzenia Stowackiego),
a wiec w pierwszych dniach nauki szkolnej, tuz po wakacjach. Bez pracy przygoto-
wawczej w biezacym roku szkolnym nasz udziat sitag rzeczy musiatby byé znikomy
albo mocno opézniony. Utartym wiec u nas zwyczajem przeksztatlcamy sie w szkolny
komitet projektodawczy i wykonawczy (honorowy — nie wydaje sie konieczny)
Roku Stowackiego, a takze Krasinskiego (100-lecie zgonu).

Mamy juz zarys planu dziatania dajacy sie uja¢ w kilku zasadniczych punktach:

1. Poszukiwanie i gromadzenie materiatbw do wystawy (wydania dziet, opra-
cowania, zbiory ilustracji, reprodukcje portretéw, fotokopie rekopiséw, okazyjne
albumiki uczniéw, mate plansze itp.).

2. Przygotowanie kilku wieczoréw poetyckich (recytacje utworéw romantycz-
nych, fragmenty dramatyczne).

3. Opracowanie programu akademii (m. in. przedstawienie Balladyny).
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4. Udziat koétka w pozaszkolnych

imprezach organizowanych z okazji Roku,

Przyktadu dziatalnos$ci i planéw naszego zespotu nie podajemy do nasladowa-
nia, zdajemy sobie bowiem jsprawe, ze wszystko to dalekie jest od ideatu.

Idzie o co innego. Chcemy przypomnie¢ i przekonaé, ze przygotowanie wielkich
imprez, do rzedu ktérych nalezy Rok Stowackiego i Krasinskiego, wymaga wiele
czasu, ze akcje przygotowawcza przy tego rodzaju imprezach trzeba zaczynaé¢ jak
najwczes$niej. A przeciez sprawa uczczenia poetéow jest nam wszystkim szczegdlnie

bliska,

Antoni Mackiewicz
nauczyciel Liceum Ogélnoksztalcagcego
w Nowej Rudzie

NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA

Wybor bibliograficzny za miesigce: sierpien i wrzesien 1958 roku

(Opracowat Wiadystaw Stodkowski)

Dziat |

Historia i teoria literatury.
Jezykoznawstwo. Pamietniki
i wspomnienia

BOROWY WACLAW

O poezji Mickiewicza. Wyd. 1
Przedmowa Konrad Gorski. Przy-
got. do druku: Wiestaw Gra-
bowski, Andrzej Paluchowski,
Czestaw Zgcrzelski. Lublin. Tow.
Nauk. KUL, s. LII, 311, portr. 1,
s. 238. T. 1—2, zt 95.

JERSCHINA STANISEAW

Zarys poetyki. Sandomierz, s. 176.
Wojewddzki Osrodek Doskonalenia Kadr
Oswiatowych w Kielcach. Sekcja Je-
zyka Polskiego. Biblioteka Biuletynu
Jezyka Polskiego w Sandomierzu, nr 1

LUDOWOSC U MICKIEWICZA
Praca zbiorowa pod red. Juliana
Krzyzanowskiego i Ryszarda W oj-
ciechowskiego. Wyd. 1 Warsza-
wa. Panstw. Instytut Wydawn.,
s. 575, zt 60.

Z prac Instytutu Badan Literackich

Polskiej Akademii Nauk. Zawiera:

Gorski R.: Ludoznawstwo epoki Mic-
kiewicza. — Wojciechowski R.: W kre-
gu zywej tradycji. — Swirko S.: Filo-
maci a folklor. — Humiecka W., Ka-
petus H.: ,Ballady i romanse”

Blonska M.: Pierwiastek Iludowy w
.Konradzie Wallenrodzie” i w ,Grazy-
nie”. — Wantowska M.: ,Dziady” ko-
wiensko-wilenskie. — Krzyzanowski J.:

Ludowos$¢ ,Dziadéw” czesci IIl. —
Biernacki A.: Problematyka folkloru w
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drobnych utworach Mickiewicza. —
Wojciechowski R.: Elementy Iludowe

w ,Panu Tadeuszu”. — Swirko S.:
Przystowia, wyrazenia i zwroty przy-
stowiowe w ,Panu Tadeuszu”. — Krzy-

zanowski J.: Literatura ludowa w pre-
lekcjach paryskich; Postowie.

PIGON STANISLAW
Adama Mickieuncza wspomnienia
i mysSli. Z rozméw i przeméwien
zebrat i opracowat.. Wyd. 1.
Warszawa. ,Czytelnik”, s. 633,
portr. 1, bibliogr., zt 55.

SIOWNIK JEZYKA POLSKIEGO
Wyd. 1 Red. nacz. Witold Do-
roszewski. T. 1. A—C. Warszawa,
,Wiedza Powszechna”, s. CLIX,
1206, zt 220.

TWORZYWO
Wyd. 1 Red. Stanistaw Czernik.
£6dz. Wydawn. toédzkie, s. 176,
zt 10.
Zbior esejéw i wypowiedzi poetéw o
procesie twérczym i zagadnieniach war-
sztatowych. M. in.: eseje i wypowiedzi:
J. Przybosia, J. Czechowicza, I. Fika,
K. IHakowiczéwny, J. Wittlina, L. Go-
molicikiegol A. Sterna, W. Baka, S.
Czernika, G. Timofiejewa.

WORTMAN STEFANIA
Basn w literaturze i w zyciu
dziecka. Co i jak opowiadac?
Warszawa. Stow. Bibliotekarzy
Pol,, s. 205, ilustr. bibliogr. zt 24.
Omoéwienie literatury fantastycznej
polskiej i obcej przeznaczonej dla dzie-
ci, analiza i omo6wienie form przeka-
zywania dzieciom basni drogg opowia-
dania.



WROCZYNSKI RYSZARD

- Pedagogika pozytywizmu war-
szawskiego. Piotr Chmielowski,
Aleksander Gtowacki, Henryk
Wernic, Aleksander Swietochow-
ski, Aniela Szycéwna. Opra¢, i
wstep... Wyd. 1: Wroctaw. Za-
ktad Naroéd. im. Ossolinskich, s.
LXV, 240, bibliogr., s. LIX—LXV,
zt 35.

Z POLSKICH

STYCZNYCH
Prace historyczno-literackie na
4. Miedzynarodowy Kongres Sla-
wistow w Moskwie 1958. Wyd. 1
Redaktor Samuel Fiszman. War-
szawa. Panstw. Wydawn. Nauko-
we, s. 304, ilustr., zt 54.

Polska Akademia Nauk, Komitet Sla-

wistyczny. Zawiera m. in.: Kolbu-

szewski S.: Zagadnienie pojecia i ter-

minu ,literatury stowianskie” w nau-

STUDIOW SLAW I-

ce XIX i XX w. — Fiszman S.: Z pol-
sko-rosyjskich  stosunkéw literackich
w okresie 1800— 1830. — Jakébiec M.:

Kluczowe problemy stosunkéw literac-
kich polsko-rosyjskich w latach trzy-
dziestych — czterdziestych wieku XIX.
— Baranski Z.: Z historii recepcji lite-
ratury polskiej w Rosji w latach szes$¢-

dziesigtych wieku XIX. — Libera, Z.
.Z problemoéw sentymentalizmu w lite-
raturze polskiej”. — Wyka Z.: ,Pan Ta-

deusz na tle romantyzmu i realizmu”.

— Markiewicz H.: ,Problem realizmu
w Swietle ostatnich dyskusji historycz-

noliterackich w Polsce”. — Krzyzanow-
ski J.: ,Z zagadnien przystowioznaw-
stwa”. — Mayenowa M. R.: ,Miejsce

nauki o wierszu w literaturoznawstwie”.

Z POLSKICH
STYCZNYCH
Prace jezykoznawcze i etnogene-
tyczne na 4. Miedzynarodowy
Kongres Slawistow w Moskwie
1958. Wyd. 1. Red. Przemystaw
Zwolinski. Warszawa. Panstw.
Wydawn. Naukowe, s. 268, map
9 i w tekscie, rys., talbl, bibliogr.
poz. 158, zt 50.
Polska Akademia Nauk. Komitet Sio-
wiancznawstwa. M. in.: Urbanczyk S.
Ogélne warunki powstawania stowian-
skich jezykéw narodowych i literackich
we wczesnym S$redniowieczu na przy-

STUDIOW SLAWI-

ktadzie polskim. — Koneczna H.: Fun-
kcje zdan jednocztonowych i dwuczto-
nowych w jezyku polskim. — Lehr-

-Sptawinski T.: Podstawy indoeuro-
pejskie wspodlnoty jezykowej batto-sto-
wianskiej. — Hrafoec S.: Teoretyczne
zatozenia stownika polszczyzny XV I w.
i ich praktyczna, realizacja. — Kurasz-
kiewicz W.: Statystyczne badanie stow-

nictwa polskich tekstow XIV wieku.
— Mayenowa M. R.: Stownik polszczyz-
ny XVlI-wiecznej z punktu widzenia
potrzeb stylistyki.

ZAGORSKI JERZY
Szkice. Krakéw. Wydawn. Lite-
rackie, s. 423, z| 26.

Prace z lat 1932— 1955.

SEMKOWICZ ALEKSANDER
Bibliografia utworéow Adama
Mickiewicza. Do roku 1855.
Opra¢, i uzup. Piotr Grzegorczyk.
Indeksy opra¢. Ksenia Kostenicz
i Zofia Makowiecka. Warszawa,
Panstw. Instytut Wydawn., s. 226,
zt 40.

Stowo wstepne napisat S. Pigon.

Dziat I

Literatura piekna

EJSMOND JULIAN

Bajki. Wybé6r. Tomasz Jodetka.
Warszawa, Panstw. Instytut Wy-
dawn., s. 254, zt 20.
Jodetka T.: Julian Ejsmond (przedmo-
wa).

FLORCZAK ZOFIA, PSZCZOLKOW-

SKA LUCYLLA
Ludzie OS$wiecenia o jezyku i sty-
lu. Opraé.... Wyd. 1 Red. Maria
Renata Mayenowa. T. 1 Teksty
ta,c, przet. Tadeusz Brzostowski.
Rec. pijarskie przet Juliusz Do-
manski. Warszawa. Panstw. In-
stytut Wydawn., s. 694. T. 1 — 3,
zt 200.

FRANCE ANATOLE
Bunt aniotéw. Przet. z franc. Ste-
fan Flukowski. Warszawa, ,Czy-
telnik”, s. 269, zt 13.

GAUTIER THEOPHILE
Panna de Maupin. Przet. z franc.
i wstap. Tadeusz Zelensiki-Boy
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawn., s. 405, zt 24.

KALTENBERGH LEW
Zoinierz taty Bema, czyli Opo-
wie$s¢ siedmiogrodzka. Wyd. 1
Warszawa. Ludowa Spdidzielnia,
Wydawn., s. 421, tabl. 10, portr.
1, mapa 1, zt 36.
Powies¢ o powstaniu wegierskim r.
1848— 49 sktadajgca sie z szeregu obra-
z6w ukazujgcych przygody wojenne
i postawe spoteczng Imre Bognara. Du-
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zo0 ciekawych, opartych na dokumen-
tach i zapinkach, wiadomosci o Pola-
kach walczgcych na terenie wegierskim.

KOSSAK ZOFIA

Puszkarz Orbano. Warszawa.
..Nasza Ksiegarnia”, s. 161, tafol.
4, zt 13,50.

KRASICKI IGNACY
Satyry i listy. Wyd. 1 Opra¢.
Zbigniew Golinski. Wroctaw. Za-
ktad Naréd. im. Ossolinskich, s.
CXIV, 175, portr., zt 19.
Biblioteka Narodowa, Seria 1, nr 169.
M. in. Bibliografia wydan ,Satyr” i li-
stow oraz opracowan tworczosci Kra-
sickiego. Zawiera 21 satyr oraz listy
poety. Wstep daje omoOwienie satyry
epoki Os$wiecenia, recepcji wzoréw
obcych, interpretacje utworéw.

NALKOWSKA ZOFIA
Niecierpliwi. Powie$s¢. Warszawa.
,Czytelnik”, s. 267, zt 15.

SIEROSZEWSKI WACLAW
Ol — Soni Kisan. Opowiesci z
Dalekiego Wschodu. Wyd. 1
Warszawa, ,Czytelnik”, s. 382,
portr., zt 21.

WELLS H. G.
Historia Pana Polly. Wyd. 1
Thum. 2z ang. R6za Czekanska-
Heymanowa. Warszawa. ,Czytel-
nik”, s. 270, zt 12.

WIRTEMBERSKA MARIA
Malwina, czyli Domys$ino$¢ serca.
Opraé¢, i .wstep Witold Billip.
Warszawa. Panstw. Instytut Wy-
dawn., s. 253, tabl. 6, portr. 1,
zt 12.

Dziat Ill

Metodyka przedmiotu. Podreczniki

BRODZKA ALICJA
Bolestaw Prus. Scenariusz do
przezroczy. Warszawa. Panstw.
Zaktad Foto-Przezroczy, s. 19

JAK ROZWIJALISMY CZYTELNIC-
TWO WSROD UCZNIOW
Praca zbiorowa pod red. Emiilii
Biatkowskiej. Wyd. 1. Warszawa.
Panstw. Zaki Wydawn. Szkol-
nych, s. 57, zt 2.
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Instytut Pedagogiki — Odczyty Peda-
gogiczne. Zawiera: Lisiewicz M.: Jak
poprzez lekture obowigzujgcg i uzupet-
niajgca staratam sie rozwija¢ zamito-
wanie do czytelnictwa. — Zawadzki
A.: W jaki spos6b rozwijam czytelnic-
two ws$réd uczniow klasy VII. — Bia-
toruska Z.: Jak pracowatam nad rozwo-
jem czytelnictwa w kl. VIII i IX. —
Gora F.: Prowadzenie biblioteki szkol-
nej i czytelnictwa wséréd mtodziezy.

NASSALSKI TADEUSZ
,Ballady i romanse” Adama Mic-
kiewicza. Warszawa. ,Wspélna
sprawa”, s. 30, ilustr.
Instrukcja do przezroczy. Jezyk Polski,
nr 110 — oprac¢. OSrodek Pomocy Nauk.
Zatwierdz, przez Min. OS$wiaty dla
szk. podstaw, i liceal. jako pomoc nauk.
polec.

NASSALSKI TADEUSZ
,Grazyna” Adama Mickiewicza.
Warszawa. Wspélna sprawa”,
s. 29, ilustr., portr.
Instrukcja do przezroczy. Jezyk Polski,
nr 111. — Opraé. OSrodek Pomocy
Nauk. Zatwierdz, przez Min. OS$w. dla
kl. X jako pomoc nauk. polec.

NASSALSKI TADEUSZ
,Konrad Wallenrod” Adama Mic-
kiewicza. Warszawa. ,Wspdélna
sprawa”, s. 22, ilustr.
Instrukcja do przezroczy. Jezyk Pol-
ski, nr 109. — Opraé. OsSrodek Pomocy
Nauk. Zatwierdz, przez Min. OSw. jako
pomoc nauk. dla kl. X.

PECHERSKI MIECZYSLAW
Jezyk polski. Wiadomosci i ¢wi-
czenia z gramatyki i pisowni.
KI. 6 (wyd. 1). Warszawa. Pan-
stw. Zaki Wydawn. Szkolnych,
s. 151, rys., zt 3,90.

PORADNIK METODYCZNY DO NAU-
Kl JEZYKA POLSKIEGO W KLA-
SIE VII

Praca zbiorowa pod red. Michata
Nowakowskiego. Wyd. 1 Z. 4
Opra¢. Jan Cofalik, Helena Kar-

czewska, Irena Tabakowska,
Alojzy Trojan. Katowice, s. 42,
zt 3,50.

Wojewodzki OsSrodek Doskonalenia

Kadr Oswiatowych w Katowicach. Sek-
cja Jezyka Polskiego. — Biuletyn Me-
todyczny, nr 14, zt 1



SPIS TRESCI

ARTYKULY | ROZPRAWY

[Kazimierz Wyka — O czytaniu i rozumieniu wspéiczesnej poezji

ZAGADNIENIA METODYCZNE

jjda Altszuler — Wplyw jednolitych norm na zobiektywizowanie
oceny wypracowan z jezyka polskiego (Wyniki eksperymen-
tu na kursie polonistycznym w Warszawie)

Maria Knothe — ,Korsarz” Conrada w lekturze uzupetniajacej

Irena Lepatezyk — Autor i bohater ksigzki w wypracowaniach
uczniéw wyzszych klas szkoty $redniej

jEdmund Rosner — Wiedza o $rodowisku w pracy nauczyciela je-
zyka polskiego

| Zofia Strzelecka — Na lekcjach ortografii w szkole podstawowej

SPRAWOZDANIA | OCENY

Jjan Zygmunt Jakubowski — Wielki budowniczy zycia (Na mar-
ginesie wznowienia pracy Stanistawa W itkiewicza pt. Chrzes-
cijanstwo i katechizm)

N Stanistaw Gierowski — Twoérczos¢ poetycka Tadeusza Rézewicza
F. B. — Siadem podrozy M iCKIi@ W iCZa .ccoonirimiiiiiirineriese e
J. St. K. — ,Pigkno i trud nauczycielskiej pracy”

P. B. — Z radzieckich czasopism metodycznych
Ignacy Wojewo6dzki — ,Przeglad Humanistyczny” (nry 1 i 2
Z 1958 I L) e s
Irena Gawryjotkowa — ,Pamietnik Literacki” (nr 1 z 1958 r.)
KRONIKA
Zofia Jakubowska — Kazimierz Nitsch (1. Il. 1874—26. IX. 1958)
Zdzistaw Libera — IV Zjazd S 1aW iStOW .oviiiiiiiiieniee e

W. Jekiet — Wystawa N orw id a
List do Redakcji
Antoni Mackiewicz — Czas pomyS$lec¢

Nowe ksigzki i wznowienia (wybor bibliograficzny) opr. Wiadystaw
Stodkowski

Do numeru dotaczony jest spis tresci za rok 1958

20
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35

49
51

54
55
60
62
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65
66

67
69
72
72
73
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Cena zt 4

Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych zawiadamiajg, ze na
zyczenie Czytelnikbw ovaz w wyniku ogtoszonego pvzez Redakcje kon-

kursu

1959 r.

miesiecznik ,Szkota i Dom" ukazywac sie bedzie od stycznia
pod zmienionym tytutem

RODZINA | SZKOLA

miesiecznik dla rodzicéw i wychowawcow

w czasopiSmie RODZINA 1 SZKOLA znajdziecie:

VVYyVYVYYVYYVYY

v

>

Spoteczne i psychologiczne zagadnienia wspoiczesnej rodziny
Problemy wychowania w rodzinie

Przyczyny niepowodzen wychowania w rodzinie i $rodki zaradcze
Wybrane zagadnienia psychologii rozwojowe]j

Porady pedagogiczne, prawne, lekarskie i higieniczne
Doswiadczenia ze wspo6ipracy nauczycieli i rodzicow

Materiaty z doswiadczen i dorobku pedagogiki polskiej i zagra-
nicznej

Recenzje ksigzek popularnonaukowych., literatury pieknej, filmow
i sztuk teatralnych o tematyce wychowawczej

Rozrywki umystowe, konkursy z nagrodami oraz ciekawe ilustracje.

Warunki prenumeraty:

rocznie — zt 24, poétrocznie — zt 12, kwartalnie — zt 8,

Zamoéwienia i przedptaty na prenumerate przyjmowane sg w terminie do dnia
15 kazdego miesigca poprzedzajacego okres prenumeraty — przez: Urzedy pocztowe,
l.stonoszy oraz Oddzialy i Delegatury ,Ruchu”. Mozna réwniez zaméwi¢ prenumerate

dokonujgc wptaty na konto PKO nr 1-6-100020 Centrala Kolportazu Prasy i Wydaw-
nictw ,Ruchu” — Warszawa, ul. Srebrna 12.

Wszyscy Rodzice i Wychowawcy prenumeratorami i czytelnikami ,,Rodziny i Szkoty”



