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POLONSTYK

ZASOPIS/NO DLA NAUCZYCIELLI

MILLENNIUM A WSPOLCZESNOSC

Millennium i wspoiczesnos¢ — to dwa problemy, ktére wypeiniajag
«statnio tamy pism codziennych, tygodnikow i periodykéw naukowych.
Nie moze wobec nich pozosta¢ obojetnie szkota i nauczyciel jezyka ojczy-
stego. | cho¢ pozornie wydawac¢ sie moze, ze to sprawy odrebne, to w isto-
cie tgcza sie one bardzo $cisle. Z tych wzgledow trzeba im poswieci¢ nieco
"Wstepnych refleksji, zanim w codziennej pracy przetozymy je na jezyk
szkolnej praktyki.

Otwarcie Tysigclecia Polski ogtosita przed dwu laty uchwata sejmo-
wa, zgodnie z badaniami historykow stwierdzajgcych, ze okoto roku 960
liniata juz w peini uksztalttowana panstwowos$¢ polska. Millennium to —
Aczywista — nie tylko sprawa uroczystych akademii, odstaniania pomni-

i calego patosu i wzruszenia, jakie nas ogarniajg, gdy spogladamy na
dzieje naszego narodu i panstwa. To naprawde zywa lekcja historii,, kul-
tury i politycznego mys$lenia. Jest to lekcja napetniajgca nas niejednokrot-
nie duma, gdy spogladamy na najszlachetniejszych i najmadrzejszych
Przedstawicieli narodu, ktérzy wniesli do naszych dziejow i kultury cenne
"Wartosci. Ale jest to i lekcja napetniajgca nas czesto gorycza, pltynaca ze
zrozumienia niedojrzatosci politycznej i lekkomysinego zaprzepaszczenia
wielkich szans historycznych. Przezy¢ naprawde Millennium — to odwaznie

Przenikliwie spojrze¢ na historie Polski w jej wielowiekowym rozwoju.

N CS Pier"wszy maja tu, rzecz prosta, historycy, ktérzy zapewne wzbo-
zatorA?32" wiedze o przesztosci nowymi pracami naukowymi i populary-

Po’ 1Ti" wazn3 ma spetnienia nauczyciel jezyka i literatury.
Doloni t"16 k*O®— c6z nowego wniesie Millennium w nasz codzienny trud

yczny? Zapewne, nie chodzi o to, abySmy powiekszyli np. godziny
posnod Zone,na nauczanie literatury staropolskiej. Nie mozemy ich wy-
5 V .owac w naszym skromnym budzecie polonistycznym. Warto je-
"k w,asnie w okresie obchodzonego Millennium uswiadomic¢ sobie gtebiej
1 on?e wentniej realizowa¢ walory wychowawcze dawnej literatury. Sty-
szy S C2*S*° narzekania, ze miodziez niechetnie zwraca sie w przesztos¢,
z yt bowiem pochtania jg terazniejszos$¢ i wizja przysziosci. To prawda.
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Ale warto poswieci¢ wiecej naszych wysitkéw, aby wyrabia¢ w mtodziezy
szacunek dla wielkich, postepowych tradycji przesziosci. Jak ozywi¢ np.
lekcje, na ktérych jest mowa o Modrzewskim lub Staszicu? Ich dzieta, po-
znawane zresztg w drobnych fragmentach, sg trudne i nie pasjonujg mio-
dziezy. To réwniez prawda. Ale czy nie wydoby¢ mocniej wiedzy o zyciu
owych wielkich pisarzy politycznych, czy nie ukaza¢ ich trudnych loséw,
loséw Modrzewskiego walczgcego o postep swoich czaséw, pisarza niejedno-
krotnie przesladowanego, ktory musiat czes¢ swego dzieta O naprawie Rze-
czypospolitej (ksiega O kosciele) drukowac¢ poza granicami ojczyzny? Czy
nie wydoby¢ gtebiej prawdy o trudnym zyciu Staszica, syna mieszczanskie-
go, ktéry przyodziat suknie duchownego, bo to pozwolito mu woéwczas wejs¢
w grono ludzi wptywajacych silniej na losy ojczyzny, a ktory jako nieod-
rodny syn epoki Oswiecenia przezywat gteboko rozterki Swiatopogladowe,
bunt przeciwko feudalno-klerykalnej przemocy i swojg ofiarng i wszech-
stronng dziatalnoscia stuzyt dobrze walee o postep?

Nie chodzi tu o nuzgcy i natretny dydaktyzm. Ukaza¢ dzieje literatury
jako zywa, peilng dramatycznych, ludzkich napie¢ historie, ktéra zawsze
byta peina dynamiki i konfliktow — to sprawa nietatwa. Ale tu decyduje
nie podrecznik, nie program, lecz osobista postawa nauczyciela, jego zaan-
gazowanie sie i zapal Historia jest caloscig, trzeba ukazywaé przesziosé
tak, aby nie odsuwata nas ona od zywych konfliktéw wspdiczesnych, lecz
ritatwiata czy wrecz narzucala kontakt z terazniejszoscig. Czujna troska
Modrzewskiego i Staszica o naprawe Rzeczypospolitej, ich walka z polskim
ciemnogrodem trwa przeciez, mimo odmiennej sytuacji spotecznej, i w na-
szych czasach. Millennium to nie tylko rozpamietywanie przesztosci, ale
uwazne spojrzenie na catos$¢ naszej historii i kultury, i na sprawy naszej
bezposredniej wspoétczesnosci.

W roku 1960, w ktérym rozpoczynajg sie obchody i sprawy Tysigcle-
cia, Polska Akademia Nauk powotata do zycia Komitet Kultury Wspéicze-
snej. Historycy, socjologowie, przedstawiciele nauk filozoficznych, badacze
sztuki i literatury majg podjgé¢ zorganizowane prace nad kulturag wspoicze-
sng. Zdajemy sobie wszyscy sprawe, jak nietatwo jest prowadzi¢ badania
nad zywymi i zmieniajagcymi sie procesami historii. Ale w fakcie rozpo-
czecia Millennium i nowych badan nad wspoéiczesnoscia jest gtebokie
zrozumienie ciggtosci historii i tkwi trafne przekonanie, ze prawdziwie
mozna zrozumie¢ przesztosc, jesli widzi sie jej kontynuacje i konsekwen-
cje w terazniejszosci, ze rzetelna wiedza o wspoétczesnos$ci musi mie¢ swoje
korzenie w pogtebionym spojrzeniu na przeszto$sé. Ptytko np. pojmuje
wspotczesng literature ten, kto widzi tylko jej potkniecia, kto nie rozumie,
ze literatura realizmu socjalistycznego jest konsekwencjg rozwoju naszej
wielkiej literatury narodowej. Siegnijmy po dwa przykiady. Rewolucyjni
pisarze naszych czaséw, Broniewski i Kruczkowski, wyrazajg swiadomos¢
historyczng naszej epoki. Ale to witasnie oni —ma nie ci, ktorzy zamkneli
sie w kregu samotniczych rozmys$lan o ,istocie bytu” i bronig literatury
.bezinteresownej”, niezaangazowanej w zywa historie naszych czaséw —
kontynuujg tradycje wielkiej poezji narodowej, prozy i dramatu, ucza
wlasciwego wyboru ideowego, ukazujg sensowno$¢ Swiata i naszych wy-
sitkow nad budowag sprawiedliwej, socjalistycznej rzeczywistosSci. Pewni
krytycy ,wybrzydzaja sie” na literature socjalistyczng, bronig zas$ literatu-
ry, ktéra ukazuje $Swiat jako chaos, a czlowieka jako splot instynktow
i irracjonalnych impulséw. Trzeba wiec powiedzie¢ wyraznie. Nie gtosimy
apologii stabych, wulgaryzatorskich powiesci i deklaratywnych wierszy.
Ale nadzieja naszej literatury sg wtasnie pisarze, ktérzy wigzg swojg twor-
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czosc z walkg o socjalizm. Oni bowiem prébujg przynies¢ prawde o na-
zych czasach. Prawdy tej nie ukazg nigdy epigoni w rodzaju Kafki, ale

26e+soc3alis® ~ 1, ktérzy reprezentujg najlepsze tradycje literatury
Polskiej, jej najbardziej autentycznego nurtu zwigzanego z rzeczywistymi
losami narodu.

Z uwaznego wejrzenia w okresie Millennium w dzieje naszej literatury
dusimy wynie$¢ glebsze zrozumienie wspéiczesnej literatury. Pogtebione
spojrzenie na przyszto$é, na tradycje, powinno zwigza¢ doswiadczenie hi-
storii z naszg obecng walkg o ugruntowanie rewolucyjnych, socjalistycz-
nych przeobrazen w ojczyznie.

W latach 1960— 1966 bedziemy obchodzi¢ kilka rocznic wielkich wy-
nrzen, ktéore wplynety decydujgco na nasza historie. Wymienmy najwaz-
niejsze z nich, bo im trzeba specjalnie poswieci¢ wiele uwagi:

1- 1000-lecie wystgpienia Polski na widownie dziejows.

2. 550. rocznica bitwy pod Grunwaldem.

3. 600-lecie Uniwersytetu Jagiellonskiego.

4. Rocznice zwigzane z walka narodowowyzwoleficza naszego narodu

(jak np. 100. rocznica powstania styczniowego).

5. 20-lecie Polski Ludowej.

Jaka role w uczczeniu tych rocznic spetni polonista?

Oczywista, bierzemy wszyscy udziat w pieknym czynie catego spote-
czenstwa, ktore buduje tysigc szkét, i podejmujemy inne stuzby obywatel-

le- Warto jednakze przemysle¢ w szczego6tach, w jaki sposéb najczynniej

ma wigczy¢ sie polonista do obchodu wspomnianych rocznic zgodnie ze
specyfikg swego przedmiotu. Rzecz prosta, ze uwzgledni¢ trzeba w tej
m (R odrebnos¢ tradycji regionalno-historycznych. Chcemy otworzy¢ ta-
N 7 .»Polonistyki- dla szerokiej dyskusji, w ktérej moglibySmy sie podzie-
uw IndTwidualnymi przemys$leniami i propozycjami. W tych wstepnych
__ . cn podkreslilismy jedynie najog6lniejszy kierunek naszych poczynan
chow zTP°mnijmy raz jeszcze — wzmozenie wysitkéw dydaktycznych i wy-
4Vc. avfczych w celu silniejszego zwigzania mtodziezy z postepowymi tra-
noW n”1naszej historii, a tym samym aktywniejszego wigczenia nowych

°sln w budowe socjalizmu.
pO0.;°uuy np. w obliczu nadchodzacej (lipiec) rocznicy grunwaldzkiej,

lonist emu lematowi artykut wstepny w najblizszym numerze ,Po-
° y *'. Tymczasem stwierdzmy najogoélniej, ze nie chodzi tu tylko
nimeg ~ ~ y wanie militarnego triumfu. Przypomnijmy, ze historycy pisali
zaPrzeo° m N owoce zwyciestwa grunwaldzkiego w znacznej mierze
Waldu”aSCra "dojrzatos¢ polityczna. | trzeba, wnikajac w sens Grun-
prawei ""re $li¢, ze dopiero rewolucyjne przeobrazenia na ziemiach po
dawna® P,ady zadaly $miertelny cios panoszgcemu sie tam do nie-

zwoli n n”*erstwu i prusactwu. Tak rozumiana rocznica Grunwaldu po-
w Polscem ®7diej zrozumie¢ historyczny sens zwyciestwa socjalizmu



ARTYKUGLY | ROZPRAWY

W Roku Chopina
JAN ZYGMUNT JAKUBOW SKI

NORWID | CHOPIN?)
|

Chopin byt niejednokrotnie zrédtem natchnienia dla pisarzy i poetow,
malarzy i rzezbiarzy. Zainteresowanie budzito zarowno dzieto, jak i sama
osobowo$¢ artysty. Utwory genialnego muzyka prébowano wiele razy
transponowac na stowo poetyckie, a zycie jego (,Ariela fortepianu”) osnuta
legenda, czynigca z artysty symbol romantycznej muzy, zastygtej w pate-
tyczno-nastrojowym gescie na pomniku.

W jakiej mierze préby przenoszenia muzyki Chopina w dziedzine sto-
wa poetyckiego zostaly uwieficzone powodzeniem?

Otworzmy potezng rozmiarami antologie poetycka, opracowang w set-
ng rocznice $mierci artysty 2). Nie chce tu kwestionowacé szczerosci i szla-
chetnych zamiaréw wielu poetéw, ktérzy stawili muzyke Chopina. Ale
o wiekszosci owych wierszy trzeba powiedzie¢ to, co w roku 1856 napisat
Norwid w liscie do Marii Trebickiej: ,Znatem ci ja Fryderyka Chopina, co
tak na zabawke poszedt bez-serdecznym i ptaczgcym nad nim konwencjo-
nalizmom”. A gdy oglagdamy niektére ptaskorzezby i pomniki Chopina, to
znOw przypominajg sie stowa Norwida z cytowanego listu: ,...suchoty cie
spalg, a potem S$licznie nad tobg ptaka¢ bedag i postawig ci haniebnie rzez-
biony pomnik, udajacy kobiete, co ptacze z lirg w reku. Tak postawiono
Fryderykowi te kobiete, co tam ptacze”.

Wydaje sie, ze Norwid miat prawo do surowej krytyki. Ze wszyst-
kich poetéow polskich on wtasnie najgtebiej odczut, zrozumiat i wyrazit
znaczenie muzyki Chopina. Norwid bowiem — nie ulegajgc tatwej i zwod-
niczej sugestii bezposredniego przektadania utworu muzycznego na stowo
poetyckie — stworzyt poemat, ktéry nie nasladuje muzyki, lecz Srodkami
wiasciwymi poezji ukazuje wielko$¢ i piekno innej sztuki. Mam na my-
$li — oczywista — Fortepian Szopena. A'skoro wspomnieliSmy o rzezbie,
to trzeba stwierdzi¢, ze wtasnie Norwid stworzyt najpiekniejszy pomnik
Chopina. Mys$le o zdaniach z Nekrologu, ktére w swojej tacytowskiej
zwieztosci godne sg utrwalenia w kamieniu lub metalu jako najtrafniejsza
inskrypcja nagrobna. Odda¢ sprawiedliwos¢ ich niepowtarzalnej lapidar-
nosci i prawdzie mozna jedynie cytujgc je w catosci:

.Rodem Warszawianin, sercem Polak, a talentem $wiata obywatel,
Fryderyk Chopin zeszedt z tego Swiata.

Choroba piersiowa przyspieszyta $mieré¢ zawczesna artysty, w trzy-
dziestym dziewiatym roku zycia — dnia siedemnastego, miesigca biezg-
cego.

Umiat on najtrudniejsze sztuki zadanie rozwigzywaé z tajemniczg
biegtoscia — umiat bowiem zbiera¢ kwiaty polne, rosy z nich ani puchu
nie otrzgsajac najlzejszego. | umiat je w gwiazdy, w meteory, ze nie po-
wiem w komety catej Swiecace Europie, ideatu sztuka przepromieniac.
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Przezen Ludu polskiego porozrzucane tzy po polach, w diademie
ludzkosci sie zebraly na diament piekna, krysztatami harmonii osobliwej.
:)p]]g:’fSt' co najwiekszego dopig¢é moze wychodziec i tego Fryderyk Chopin

Wszedzie jest — bo w Ojczyzny duchu madrze przestawat — iw Oj-
czyznie spoczal, bo jest wszedzie.

Kochanowski skarzyt czasu swego:

»Tymoteusza stawnego muzyka atenskiego nie wygnano, jedno iz byt
jednag strune do swego instrumentu przyczynit; ale za naszego wieku nie
jedna, ale dziewie¢ strun do lutnie przydano, a piesni dzisiejsze tak daleko
sg rézne od Bogarodzice, jak i obyczaje od Statutu. Tak oto odmiana w mu-
zyce czyni odmiane i w Rzeczypospolitej«...

Kochanowski W Sobétkach pierwszy ludu poezje uczonemu S$Swiatu
uwidomit — w muzyce Chopin toz uczynit”.

(Paryz, dnia 18 pazdziernika 1849 r.).

, . Wrécimy jeszcze do Nekrologu, a tymczasem siegnijmy do innych
Swiadectw zainteresowania Norwida Chopinem.

Szukajac jego Sladow w twoérczosci Norwida zatrzymajmy sie przede
Wszystkim nad trzema dokumentami pisarskimi:

po pierwsze — nad fragmentem prozy Norwida pt. Czarne kwiaty

po drugie — nad utworem poetyckim pt. Prometidion (Dialog, w kt6-
rym jest rzecz o sztuce i stanowisku sztuki jako forma) oraz nad napisa-
nym prozg Prometidionem — epilogiem;

po trzecie — nad poematem Norwida pt. Fortepian Szopena.

e "karakter swojej prozy w Czarnych kwiatach okreslit Norwid naste-

P jaco. ,Rzeczy tu opisane, Czarnymi kwiatami zwe, wierne sg, jak podpi-

nalSWmadkOW: ktérzy, Pisaé nie umiejgc, znakami krzyza nieksztaltnie

A"stonego podpisujg sie; — kiedy$, w literaturze, ktdrg moze zobacze

razem'™ pisma takie nie bedg dziwnie wygladatly dla szukajgcych
Powiastek czytelnikow”.

tyczlslotnie’ na tle nastrojowej i skionnej do rozlewnosci prozy rornan-
nal/16" Czar.ne kwiaty Norwida uderzajg niezwykla zwieztoscig i orygi-
warnylrealizmem. W kilkudziesieciu liniach wspomnien o Chopinie za-
i Wsnnmm d ,wiele: opis mieszkania artysty, samej jego postaci, fortepianu
chorob nAtnie réznych dyskusji z nim prowadzonych. Opisujac zlozonego
franculc- uOPina Pordwnal go' poeta do postaci z klasycznych tragedii
trafig IC - Postaci, ktére gra i interpretacja znakomitych aktoréw po-
z owei,UnatUralini¢’ uprawdopodobni¢ i rzeczywiscie uhlasyczni¢”. Co$
pewnel?iursdnos$ci i zarazem uklasycznienia (nazwaliby$my to dzi§ za-
cie Czarn , m uogo6lnieniem artystycznym) jest w omawianym fragmen-
dynajmnhF-0 1 kwiatow> gdzie realistycznelszczegoly (jak np. ,fortepian
uzywa m i' y ykwintny... jakiego, zdaje mi sie, juz mato kto w ozdobnym
.,na podus?& uiu”""tacza sie z sugestywnym opisem postaci artysty, ktory
wsze w na'aCh oparty 1 okrecony szalem piekny byt bardzo, tak jak za-
cos, co ar iP~szedniejszego zycia poruszeniach majgc co$ skonczonego.
PieknieN”i atenska za religie sobie uwaza¢ mogta byta w naj-
pS S o epOCe oywiiizaeji greckiej...

artystow °fCZmy jeszcze jeden fragment z ostatniego spotkania dwéch

> ragment, gdzie spod zobiektyzowhnej relacji przemawia ser-
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deczna i czuta troska Norwida, jakg otaczat on Chopina, ktérego w jednej
z rozmow poréwnat ,do jakiego$ arcydelikatnego owadu, ktérego nale-
zato dotyka¢ sie z najwiekszg ostroznoscig, azeby mu nie uszkodzi¢ skrzy-
det”. Oto 6w fragment nie poddajgcy sie w swoim oryginalnym ksztalcie
zabiegom streszczenia:

,Owb6z — przerywanym glosem, dla kaszlu i diawienia, wyrzucaé¢ mi
poczat, ze tak dawno go nie widziatem — potem zartowat co$ i przeslado-
waé mie chcial najmniej o mistyczne kierunki, co, ze mu przyjemnos¢ ro-
bito, dozwalalem — potem z siostrg jego mowitem — potem byly przerwy
kaszlu, potem moment nadszedt, ze nalezalo g6 spokojnym zostawi¢, wiec
zegnatem go, a on Scisngwszy mie za reke odrzucit sobie wiosy z czota
i rzekt »...wynosze siel«... i poczat kaszlaé¢, co jak moéwit, ustyszawszy,
a wiedzac, iz nerwom jego dobrze sie robito, silnie co$ czasem przeczac,
uzytem onego sztucznego tonu i calujgc go w ramie, rzeklem, jak sie mowi
do osoby silnej i mestwo majgcej: »...wynosisz sie tak co rok... a przeciez,
chwata Bogu, ogladamy cie przy zyciu«.

A Chopin na to, kohczac przerwane mu kaszlem stowa rzekt: »mowie
ci, ze wynosze sie z mieszkania tego na plac Vendémex«...

To byta moja ostatnia z nim rozmowa, wkrétce bowiem przenidst sie
na plac Vendéme i tam umari, ale juz go wiecej po onej wizycie na ulicy
Chaillot nie widziatem...”

Kiedy Norwid poznat muzyke Chopina? Nie ma tu bezposredniego
i dokltadnego swiadectwa. Zapewne stato sie to w Rzymie, w r. 1845, gdy
24-letni Norwid poznat i zakochat sie w pieknej Marii Kalergis. | ona
chyba, wowczas entuzjastka Chopina, patronowata spotkaniom poety z mu-
zyka tworcy Preludiéyj 3). W roku 1849 nastgpito osobiste i blizsze zetknie-
cie Norwida z Chopinem. Mialo ono olbrzymie znaczenie dla Norwida, dla
uksztaltowania sie jego pogladéw na istote sztuki i jej funkcje spoteczno-
-narodowg. Muzyka Chopina stata sie dla niego najpiekniejszym uogolnie-
niem sztuki. Dal temu wyraz w Prometidionie, ktéry rozpoczyna sie od
stow:

Taka rozmowa byta o Chopinie,
(ktéry naczelnym jest u nas artysta)...

Rozwazajgc istote sztuki, bolejgc nad tym, ze niewola Polski skrzywita
rowniez rozwo6j narodowej sztuki, podkreslajac zwigzek muzyki Chopina
z zyciem ludu polskiego przywotywal Norwid czesto Swiadectwo jego wiel-
kiej muzyki. Oto stowa Norwida, ktére w dziejach naszej kultury pozosta-
ty do dzi$ najgtebszym, syntetycznym ujeciem znaczenia Chopina w dzie-
jach polskiej sztuki:

.Podnoszenie Ludowych natchniehn do potegi przenikajgcej i ogarnia-
jacej Ludzko$¢ calg — podnoszenie ludowego do Ludzkosci nie przez
stosowania zewnetrzne i koncesye formalne, ale przez wewnetrzny rozwoj
dojrzatosci... oto jest, co wystucha¢ daje sie z Muzy Fryderyka jako za-
Spiew na sztuke narodowg.

..Narodowy artysta organizuje Wyobraznle jak, na przyktad, polltyk
narodowy organizuje sity stanu...”.

W niknijmy uwaznie w przytoczone zdania. To nie jest na pewno
zdawkowa pochwata dzieta wielkiego muzyka. Norwid wyrazit tu



,Wle zasadnicze prawdy o sztuce Chopina. Sprébujmy przetozy¢ te lapi-
darne formuty na jezyk naszych wspotczesnych pojec.

pierwsze — muzyka Chopina wyrasta ze zrédet narodowych, jest
gk—;boko zwigzana z ludem. Ale nie jest kopiowaniem ludowych wzoréw,
lecz ich tworczym przeobrazeniem. | wilasnie dlatego — pozostajgc na-
rodowg — wchodzi do skarbca sztuki powszechnej, w zywe tradycje kul-

tury ogélnoludzkiej, przemawia z niegasnacg sita wszedzie tam, na szero-
kich obszarach swiata, gdzie ludzie ze wzruszeniem wspominajg swoj kraj,
obyczaj i kulture;

po drugie — muzyka Chopina jest przyktadem wielkiej roli, jakg pet-
ni sztuka w zyciu, jakg zajmuje w hierarchii najwazniejszych spraw ludz-
kich, organizuje bowiem i wzbogaca $wiat wyobrazen cztowieka, uczucia
i niysli catego narodu.

Norwid walczyt w catej swojej tworczosci o prawa sztuki i jej wyso-
kie miejsce wsréd najwazniejszych wartosci ludzkich. Widziat w niej ele-
ment rownie wazny jak praca (,Bo piekno na to jest, by zachwycato do
'‘pracy...”), w tej wielkiej batalii o prawa i role sztuki Chopin byt dla niego
Przyktadem i argumentem decydujgcym. Poréwnywal go z Dantem,
aw jednym z listbw z roku 1866 wyznaczyt mu miejsce obok Michata
Aniota i Beethovena.

v

Norwid — poeta, malarz i rzezbiarz zarazem — nie uprawiat muzyki.
Ale motywy zwigzane z tg dziedzing sztuki wystepujg w jego poezji cze-
sto. Aby nie odchodzi¢ nadmiernie od zasadniczego tematu naszych roz-
wazan wspomnijmy jedynie, ze niejednokrotnie zwracatl sie on w swoich
brykach z apostrofg do muzykow. Znajdujemy w tych wierszach suges-
tywne metafory, Swiadczace, jak w istocie bliska mu byta muzyka i jak
gteboko odczuwatl jej piekno i site. W wierszu Do Nikodema Biernackiego
poréwnywat gre jego skrzypiec do ,lipy czarnoleskiej’, co w ustach Nor-
Wida, gorgcego czciciela pierwszego wielkiego poety polskiego, byto wy-
razem najwyzszego uznania. W wierszu pt. Stuchacz, zwréconym do pia-

Olimpii Wagnerowny4) wyrazitnajgtebszy podziw dla potegi mu-
yki i jej roii w zy” narodu:

Znasz Ty ten kraj, znasz te¢ Narodu chwile,
Gdy grajkom, wam, $Swiat wtacza sie do reki,
Bo z zadnych stéw nie dowie sie nikt tyle,
Co z tkan, co z tez — bo idee sg dzwieki!

jed”r)16” 611 muzyki, jakich wiele w dziele Norwida, przytoczmy jeszcze
Przyktad, pieknie i z artystyczna prostotg sformutowany zachwyt:

...wiem co jest muzyka
I moze lepiej wiem od grajacego,
Jes$li mi serce bierze i odmyka,
Jak kto$ do domu wchodzacy wtasnego.

kulisami” ed ?rzen”kniete sg i dramaty Norwida, szczegdlnie dramat Za
wykorzystat 216 “eszcze Przed Warszawianka i Weselem Wyspiahnskiego
menty konsf -u”- motywy muzyczne, towarzyszgce akcji jako wazne ele-

sie personc” utworu dramatycznego, gdzie same instrumenty, stajg
2 dramatis i przemawiajg jak ludzie. Badacze poezji Norwida



zwracali uwage niejednokrotnie na stynna symfonie nocy w dramacie
Kleopatra:

Kazde miejsce toaksza ma nocy symfonie!
Tu zaczyna sie ona huczna wesotoscia,
Spadajaca oklaskéw i $miechéw kaskada
Na bruk miejski, przez Izejsze akordy. Nastepnie
Tony te milkng — ptakéw nocnych jstychaé¢ poswist,
Szczekanie psa nad brzegiem, kanatu plusk w wodzie,
Wykrzyk daleki jakiej$ watpliwej natury,
Uciszenie glebokie —
— potem szelest drobny

Niewiesciego trzewika lub flet, ktéry jzaczat,
Lecz nie dokonat piedni... potem jakby ducha
Niedofkliwego smetek w powietrzu i_spadek
Jednego listka na bruk — potem wielka
Nocna cisza...

— Az nagle gromada wielbtadow
Cztlapie z rzacymi osty, kota tetnia — wreszcie
Przeklinania woznicow i modly poranne!

Kazimierz Wyka zwrocit stusznie uwage, ze nie chodzi tu jednak
o zwykte nasladownictwo dzwiekéw, uzyskiwane przez specjalng, muzycz-
na rytmike wiersza, ze zblizenie poezji i muzyki dokonuje sie u Norwi-
da przez samg kompozycje owej symfonii nocy, ze to jest po prostu kon-
strukcja znamienna dla utworu muzycznego 5.

Norwid byt tworcg o duzej samowiedzy artystycznej. Rozumiat gtebo-
ko odmienno$¢ tworzywa réznych sztuk. 1, rzecz znamienna, nie poszedt
droga, jaka czesto postepowali poeci transponujacy utwory muzyczne
w dzieta poetyckie. Schylajac gtowy przed zastugami w dziedzinie upo-
wszechnienia dziet Chopina przez bardzo popularne w XIX wieku Tluma-
czenia Szopena Kornela Ujejskiego (przypomnijmy choc¢by stynny Marsz
pogrzebowy ,Tyle dzwonéw! Gdzie te dzwony? Czy w mej glowie hu-
czg?..."!, trzeba wszakze stwierdzi¢, ze najhardziej przejmujgcy artystycz-
nie hotd muzyce Chopina ztozyt wtasnie Norwid w poemacie Fortepian
Szopena. Napisat go Norwid zgodnie z zasada, ktéra ujat w nastepujacych
stowach: ,W kazdej ze sztuk niechze wszystkie I$nig précz onej, przez kt6-
rg utwor bedzie wyrazony”. | tak jest witasnie w Fortepianie Szopena,
w jednym z najpiekniejszych i najbardziej niepokojacych utwordow, jakie
posiada cata poezja polska. Nie efekty nastrojowo-melodyjne, nie nasla-
downictwo dZzwiekow muzyki jest jgldbwng zasadg strukturalng tego utworu
poetyckiego. Innymi S$rodkami ukazuje Norwid znaczenie muzyki Cho-

Pma'jakimi? Nie podejmujemy tu petnej analizy tego przedziwnego utwo-
ru bo trzeba by tu przytaczac¢ obfite przyktady tej subtelnej materii poe-
tyckiej, ktorej blask nietatwo odtworzyé w jezyku dyskursywnyrn. Zwréo¢-
my wszakze uwage na niektdre elementy.

Poemat zaczyna sie od wspomnienia. ,Bytem u Ciebie w te dni
przedostatnie...” To echa ostatniego spotkania poety z Chopinem, o czym
juz czytaliSsmy w Czarnych kwiatach. Poetycka wizja artysty zostata tu
jednak skomponowana inaczej niz w owych wspomnieniach ostatniej wi-
zyty opisanej proza. Poeta dokonat tu bardzo wnikliwego wyboru elemen-
tow ktore maja stuzy¢ wywotaniu obrazu artysty kohczgcego swojg ziem-
ska'wedrowke. Wtasciwie wyeksponowat Norwid gtownie jeden motyw
— obraz rgk muzyka. Ale uczynit to w spos6b gteboko trafny i poetycki.



Widzimy piekna, biata, alabastrowg reke Chopina blgdzaca po biatej kla-
wiaturze ze stoniowej 'kosci. Piekna, delikatna, alabastrowa reka, jej
chwiejne dotkniecia, lekkie i diugie ,jak strusiowe pidro” mieszaja sie
2 bielg klawiszy w urzekajgca catos¢, ktéra stwarza sugestywny obraz gra-
jacego Chopina. Jest to obraz godny najsubtelniejszych ptécien Rem-
brandta lub Vermeera, tak genialnie operujgcych Swiattocieniem. Z ostat-
nich dni Chopina, ,bladych jak swit”, z mroku nadchodzacego zgonu wy-
dania sie wizja artysty, tagodne i zarazem przenikliwe $wiatto, biel rgk
i klawiszy, Swiatto i biel, ktdre zdajg sie zadawac¢ ktam ciemnosciom $mier-
ci. Subtelna i krucha reka artysty goruje w tym obrazie ,przedostatnich
dni”, jak najgtebszy symbol jego nieSmiertelnej sztuki, trwajacej ponad
przemijajgcym bezlitoSnie czasem.

A jak przedstawit Norwid samg muzyke Chopina? Jej niepowtarzalne
piekno wyrazit poeta przez poréwnania wziete nie z muzyki, lecz z dzie-
dziny innych sztuk, z tradycji kulturalnej r6znych epok i narodéw. Trzeba
tu podziwia¢ artyzm Norwida, ktéry raczej unika niepotrzebnej rywalizacji
Poezji z muzyka i nie naduzywa efektow tzw. melodyjnosci wiersza. Jest
'w muzyce Chopina — siegnijmy przyktadowo do dalszych czesci poematu

'‘,doskonatos¢ peryblejska” i jest ,starozytna cnota”, ktéra weszta w pol-
ski modrzewiowy dom. Sg w tych poetyckich prébach okreslenia muzyki
Chopina aluzje do wierzen religijnych (,Emanuel juz mieszka na Tabo-
rze"), Sg poréwnania wziete z dziedziny rzezby i literatury, przyktady wiel-
kiej sztuki Fidiasza, Dawida i Ajschylosa, przyktady, ktére charakteryzuja
twérczg role sztuki Chopina, sztuki, ktéra, ,tecza zachwytu” przemienia
rzeczywisto$¢ w nieSmiertelne trwate piekno, sztuki, w ktérej Polska ,taz
sama zgota, ztoto-pszczota” jest Polska przeobrazong, potegag artyzmu w Pol-
ske ,przemienionych kotodziejéw”, doskonalsza i piekniejszg. Jest to
w istocie ten sam motyw podziwu dla twdérczej roli sztuki Chopina, ktorg
okreslit Norwid w cytowanych na wstepie stowach Nekrologu, gdy —
Powtérzmy je raz jeszcze — stwierdzit, ze wielki muzyk ,umiat .. naj-
trudniejsze sztuki zadanie rozwigzywac¢ z tajemniczg biegtosciag — umiat
bowiem zbiera¢ kwiaty polne, rosy z nich ani puchu nie otrzgsajac naj-
Izejszego. | umiat je w gwiazdy, w meteory, ze nie powiem w komety
ca j Swiecgce Europie, idealu sztukag przepromieniac”.

Dalsza cze$¢ poematu ukazuje m. in. bardzo istotng ceche poezji Nor-
ida, poezji zintelektualizowanej, ktéra umiata wydoby¢ wzruszenie poe-
yciue precyzujgc pojecia i oceniajgc fakty zycia wspo6tczesnego najwyzsza
larg historii i wielkich tradycji kulturalnych. Zjawiaja sie tu rozwazania
a ornat Dziejow, Ery, Stylu, Ducha i Litery.
lfan P"ezji Norwida obcy byt na ogét zywiot $piewnosci (w stylu np. Boh-
sza M N a”es™ieg®), gtadka muzycznos¢, dazenie do tzw. melodyjnosci wier-
krew'°~rzez efe3rty onomatopeiczne. 'Oczywista, korzystat z pewnych po-
penalenstw Poezji z muzyka (mamy tego $wiadectwo i w Fortepianie Szo-
w zauj?P' w rytmice nasladujgcej cwalowanie koni: ,Patrz! z zautkow

6owski * "ukaskie sie konie rwa... po sto — po sto...”), ale sita Norwi-

w 2 , .Poezji tkwi przede wszystkim w precyzowaniu znaczenia stow,

rzp __a’'laniu poje¢, z ktérego wydobywat — jak nikt w naszej literatu-
j Poetycka.

ptongcv( 8ZCe cze$¢ ostatnia, rzucona na tto tragicznej historii Polski,

pian Cho ®enaacbhéw Wai-szawy, w ktérej szalejg zaborcze wojska. Forte-

na bruk n T ' ;;SPr2et podobny do trumny” zostaje zniszczony, wyrzucony
' oczytajmy jeszcze ostatnie trzy linijki utworu:



...Ciesz sie, p6zny wnuku.
Jekly gluche kamienie:
Ideat siegnat Bruku.

Jaka funkcje w catosci poematu stawigcego muzyke Chopina petnig
ostatnie wiersze zamykajace tragicznym akordem utwdér? Odczuwamy je
jako przejmujacy dysonans. Mitosnikéw poezji Norwida i jej badaczy nie-
pokoit ten finat wiersza i nie sg oni zgodni w jego interpretacji. Osobiscie
jestem skitonny rozumie¢ symbolike zakohczenia Fortepianu Szopena jako
typowa Norwidowska ironie, ktéra towarzyszyta zawsze jego poezji, prze-
noszacej zdarzenia wspolczesne w wymiary historii, ironii, ktéra dostrze-
gata skomplikowany i peten sprzecznosci sens dziejow ludzkich. O takim
pojmowaniu ironii $wiadczy np. fragment Listu do Walentego Pomiana

..wspobtczesnos¢ minie niestateczna,

Lecz nie ominie przyszto§¢ — korektorka wieczna,
O! tak. O! tak, m@j drogi... czas idzie... $mier¢ goni,
A kt6z zaptacze po nas — kto oprécz Ironii?

Jedyna postaé, ktérg wcale znatem zywa,

Pani Wielka i zawsze w co$ ubrana krzywo,
Popioty ciche stopa lekka ruszajaca

Z warkoczem rudym, twarzg czerwona miesigca.

Celem pelniejszego zrozumienia filozoficznej ironii Norwida konczacej
poemat o Chopinie nie bedzie rzeczg obojetng przytoczy¢ réwniez fragment
jego wiersza wtasnie pt. Ironia:

Zeby to mozna arcydzieto

Diutem wyprowadzi¢ z grubych bryt,
| zeby diuto nie zgrzytnetlo,

Ni mtot je ustawnie bit a bit..

Zeby to tchem samym harmonii
Mozna byto kreci¢ wozéw oS,

| bez skrzypniecia wstecz ironii
Zeby sie to dato zrobié cos...

W Swietle tak pojmowanej ironii rozumiemy lepiej sens cytowanego
zakonczenia Fortepianu Szopena. Oto muzyka genialnego artysty zeszia
istotnie w niziny, siegneta ,bruku”, ale jednoczes$nie podzielita tragiczny
los narodu gnebionego przez zaborce. ,Gorzki to chleb jest polskosé...”
pisat Norwid, gorzka, tragiczna jest droga wielkiego artysty do spoteczen-
stwa zyjacego w okowach niewolif).

Ukazalismy stosunek Norwida do Chopina jedynie w spos6b fragmen-
taryczny. Wolno wszakze nawet na podstawie tego niepeinego wywodu
stwierdzi¢, ze Norwid zrozumiat muzyke Chopina w sposob gteboki i ory-
ginalny. Jesli poezja, jak twierdzi wielu badaczy zajmujacych sie geneza
sztuki, zrodzita sie w promieniach oddziatywania swej starszej siostry mu-
zyki, to Norwid sptacit ten historyczny dtug w sposéb rzetelny i z hojnos-
cig naprawde wielkiego poety.
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Niewiele jest w literaturze powszechnej rownie pieknych wyrazéw
hotdu,” jakimi kiedykolwiek uczcit poeta wielkiego muzyka, jak to wtasnie
uczynit Norwid w Nekrologu, Prometidionie, w Czarnych kwiatach
1w urzekajgcym i niepokojagcym poemacie Fortepian Szopena. Spotkanie
poezji Norwida z muzyka Chopina to jeden z najpiekniejszych epizodéw
w dziejach catej sztuki narodowej, gdzie — postuzmy sie jeszcze raz sto-
wami poety — nastgpito zespolenie dwdch rodzajéw sztuki:

Jak arfy dwie o ztotej siatce strun, tak drzgcej,
Ze widzisz tylko jeden obiok gorejacy.

PRZYPISY

autora” Zasadnicze mys$li niniejszego artykutu byly podstawg referatu wygloszonego przez
,anal Miedzynarodov&/m Kongresie Muzykologicznym poswieconym Fryderykowi Chopi-
nowi — Warszawa, luty 1960 r.

Ourar™ FrVderyk Chopin natchnieniem poetéw. W setng rocznice $mierci, antologia poetycka.
Wa iHWaia Krystyna Kobylariska. Przedmowa Stanistawa Ryszarda Dobrowolskiego. Warsza-

Pt o ArPor' uwa8i Tadeusza Makowieckiego w szkicu Fortepian Szopena (w ksigzce zbiorowej
nzit Norwidzie pig¢ studiéw, Torun, 1949): ,,W Swiat preludiéw, mazurkéw i nokturnéw wcho-
mowProwadzony przez ,biate rece" pani Kalergis. Chopin w programach jej koncertow zaj-
iac rl Pierwsze miejsce (p6znie] wolata Liszta). Norwid, staly gos¢ w jej saloniku, przewraca-
Wchor?tty nut czy sluchajgc egzercycyj miodziutkiej, pieknej, a tak $wietnej juz artystki,
Wechnrt " w $éwiat muzyki drogg uczucia. Moze zreszta byto odwrotnie: moze w Swiat mitoSci
musi  drog3 muzyki. W kazdym razie wtajemniczenie w sekrety wibracji tonéw i uczué
szca? * ky<* niepowszednie, skoro w cztery lata pézniej, kiedy dojrzaty Norwid miat jeszcze
ipp>~SCte os°biscie pozna¢ Chopina i zblizy¢ sig¢ do niego, ten mawial, ze niewielu tak rozumie
.muzyke, jak mtody poeta“.
za Pr Franciszek German w dyskusji nad moim referatem na Kongresie Muzykologicznym
z ?rWledzial ogloszenie materiatéw (pamietnikarskich) $éwiadczacych, ze Norwid zetknat sie
muzyka Chopina wcze$niej, w okresie warszawskim.

. 4) ° adresatce tego wiersza poréw, przypisy do ksigzki: Cyprian Norwid, Okruchy poetyc-
1 dramatyczne, zebrat i opracowat Juliusz W. Gomulicki, Warszawa, 1956.

fraEm* ? azimierz Wyka Cyprian Norwid, poeta i sztukmistrz. Oto interpretacja zacytowanego
zachari7 U: »Odczuwamy te «symfonie» ztozong wytagcznie z precyzyjnych, odrebnych, nie
nagrnn?aSych na siebie obrazéw i obserwacji jako co$ muzycznego, poniewaz konstrukcja tego
notat""uzenia obraz6éw jest konstrukcjg napotykang w utworach symfonicznych. Ten ukiad
row y os.°wych posiada warto$§¢ muzykalna, poniewaz jest zespotem gloséw, dzwigkéw i szme-
sie 6n i Jer° wartos¢ muzyczna wynika ze specjalneL struktury calego zespotu. Oto zaczyna
akordv aC _ od hucznego tematu. Temat 6w przebrzmiewa, padajg odrebne i zrazu mocne
w ten Polem cichng, przechodzg w pojedyncze tony, podawane coraz bardziej piano i to
trzu‘h aC °s6b>ze przy pianissimo zupeinie si¢ niejako dematerializujg (,duch smetek w powie-
partii- J/reszcie zamierajg w pauzie. Po pauzie nowy, wieloglosowy temat zupetnie odmiennej
Wej svm? n?cy $wit. Jest to wigc w poetyckich zapisach gltoséw powtdrzony urywek prawdzi-
Nmtonii czy suity muzycznej: temat gtowny jednej czesci, temat czesci drugiej“.

%o sensnTa?ei'SZ Makowieckiw cytowanym juz szkicu zwrécit réwniez uwag? na zwigzek ideowe-
omnim zakoi}czenia utworu zprzemys$leniami Norwida na temat powstania 1863 roku. ,Gdy przy-
w relieii sobia>z jaka czcig poeta zwracat si% do pierwszych ruchéw w kraju w r. 1863, jak
mial doi??-?0*1 manifestacjach, w uniwersatach, w tajnym, bezimiennym rzadzie (ktéry nie

"Widziat S 1 sankcji karnych, a tylko autorytet moralny i — postuch zupetny spoteczenstwa)
zandarmn?x e, tworcze rysy ,przepromienionej polskosci*, z jakim oburzeniem mowit o butach
w fortenlarit ktére depcg twoércze zrédio zycia — moze nie bedzie préznym domystem, ze

CePcje zvoinle wyrzuconym na bruk widziat takze pohanbiong i rozbitg polskos$é¢, polska kon-
A la>mstorii, przetwarzajacg sig twdrczo, wzieta teczg zachwytu®.



ZAGADNIENIA METODYCZNE

WANDA KWASKOWSKA

POPRZEZ LEKCJE JEZYKA POLSKIEGO
MtLODZIEZ POZNAJE WLASNE SRODOWISKO

W przyblizaniu szkoty do zycia najbardziej bezposrednie wydaje mi sie
stopniowe, systematyczne, coraz rozleglejsze zapoznawanie ze S$rodowis-
kiem, w ktérym dzieci sie ucza, mieszkajg, a ich rodzice pracujg.

Wtedy proces zblizania do zycia odbywa sie w spos6b naturalny, mto-
dziez nie tylko mu ulega, ale z czasem przechodzi do czynnej roli. Doko-
nywa sie aktywizowanie samego procesu hauczania jezyka polskiego.
Jednak w praktyce zycia szkolnego aktywizacja mtodziezy i aktualizacja
nauczania pozostawiaja jeszcze bardzo wiele do zyczenia.

Bezposrednie rozmowy z miodziezg, udziat w lekcjach jezyka polskiego
przekonaly mnie, ze nasza mlodziez szkolna jeszcze dosy¢ stabo orientuje
sie w swym $rodowisku, jego zyciu, potrzebach, osobliwosciach, nie posiada
podstawowych wiadomosci o nim, nie szuka ich, czasem nawet nie odczuwa
jakiej$ z nim uczuciowej wiezi — przywigzania. Dlatego konieczne wydaje
mi sie poruszenie tej sprawy, przedyskutowanie w zespotach polonistycz-
nych, jak nasza praca w realizacji powinna przebiega¢, jakie przybracé
formy, naturalnie przy uwzglednieniu odrebnych witasciwosci i potrzeb
poszczegblnych regionéw naszego kraju.

Nie zamierzam tej pracy rozdziela¢ na poszczego6lne typy szkot, szcze-
ble czy klasy, chce raczej pomoéwi¢ o naszej roli w tym dosy¢ zaniedbanym
dziale, zacheci¢ do podjecia na lekcjach jezyka polskiego tego aktualnego
zagadnienia, ktére zresztg w programach nauczania znajduje wyrazne sfor-
mutowanie. Prowadzgac niedawno wyktady dla niekwalifikowanych nau-
czycieli szkdt podstawowych, przekonatam sie, jak znikomy procent spo-
$rod tych szeséédziesieciu oséb znat Przepidreczke Zeromskiego. Z jakim
zaciekawieniem audytorium zapoznalo sie z zespotem profesoréw-wykta-
dowcéw, entuzjastéw swej specjalnosci, .Przeteckim, ich kierownikiem,
Smugoniem — gorliwym, twérczym nauczycielem nie tylko podczas kur-
sOw wakacyjnych, ale w pracy na wsi, we wtasnym $rodowisku. Jak zywa,
realna okazata sie taka forma doksztalcania i samoksztalcenia, wskazana
przez wielkiego pisarza-spotecznika, ktéry sam tez chciat zosta¢ nauczy-
cielem ludowym. | dzi$ z tego utworu mozna sie nauczy¢, jak nalezy sa-
memu coraz lepiej poznawaé¢ $srodowisko, innych do tego zacheca¢ i coraz
Scislej wigza¢ z nim mtodziez, a w pracy siega¢ po takie formy i sposoby,
ktére ozywiaja, urozmaicajg nauczanie szkolne, budzac nieraz specjalne
zainteresowania i zamitowania uczniow.

Celowo, swiadomie zaczynam od wsi, gdzie jeszcze bardzo czesto
wypada uczy¢ w trudnych pod kazdym wzgledem warunkach. Wiasnie
dlatego, w tych odlegtych, odosobnionych punktach trzeba zrobi¢ wszystko,
by milodziez stopniowo, systematycznie i mozliwie wielostronnie pozna-
wata witasne Srodowisko, tgczac ten zakatek z zyciem catego kraju. _W tej
pracy polonista nie powinien by¢ sam: historyk, geograf, przyrodnik pra-
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oujg tez w tym samym kierunku, polonista jednak ukazuje ludzkie, huma-
nistyczne strony otaczajagcego zycia. Nie tylko dba o dostarczenie wiedzy,
ale chce obudzi¢ wrazliwo$¢ na piekno krajobrazu, dziet sztuki, zaintereso-
waé pomnikami kultury narodowej, znajdujacymi sie w otoczeniu mto-
dziezy, obudzi¢ szacunek dla pracy ludzkiej i tworczej mysli cztowieka.
Uczy, wychowuje, dostarcza przezy¢ uczuciowych. Dzieciom trzeba utatwic
Poznanie i okreslenie topografii tej wsi, sgsiedztwa z innymi, odlegtosci
od miasta powiatowego czy wojewddzkiego, dostarczy¢ wiadomosci o ko-
munikacji, pokaza¢ drogi, szosy, budowe autostrady, odnogi kolejowej
czy przewodow wysokiego napiecia: dopomoc do zorientowania sie, janie
oblicze spoteczne ta wie$ posiada, jakie ma instytucje: np. gmina, PGR,
spoéidzielnia produkcyjna, placowki ,Samopomocy Chiopskiej , szkoty, sta-
cja hodowlana, a takze i zorientowac¢ jg w osobliwosciach terenowych, cha-
rakterystycznych, odr6zniajgcych. Trzeba tez sprawdzi¢, czy moze jest
miejscem urodzenia jakiego$ stawnego cztowieka, a moze posiada zabytki
historyczne, np. piekne, stylowe budowle, pamigtkowe pobojowiska z odle-
gltych czy niedawnych walk. Czy z nim wigze sie jakas$ akcja zbioiowa
gromady: uroczyste obchody rocznic, wznoszenie pomnika, budowa szkoty
lub domu dziecka. Nie wystarczy pamieciowe przyswojenie_ i wyrecyto-
wanie nazw — mtodziez musi je rozumie¢, w codziennym zyciu ich dziata-
nia odnalez¢ i niejeden przyktad z wtasnych spostizezen dotgczy¢.

Wychowawczo i poznawczo wartosciowe bedzie zwiedzanie, ogladanie
tych miejsc i obiektow w réznych porach roku, aby mozna byto zwrocie
Uwage na coraz to inne prace zbiorowe, ich przebieg, r6zne narzedzia pizy
mechanizacji rolnictwa. Jest to doskonala sposobno$¢ do podkreslenia
uzytecznosci tych prac dla zycia ogdlnego, a jednoczes$nie i budzenie wra-
zliwosci na piekno ogladanych obrazow przyrody: r6znorodnos¢ kolorow
ziemi; odcieni zielonos$ci, bogactwo kwiatéw, kolory wody, nieba, uktad
chmur, ruchy i glosy ptactwa, zwierzgt na pastwiskach.

Wycieczki, ogladanie, opisywanie przedmiotow, krajobrazow przy-
niosg'wzbogacenie stownictwa czynnego, gdyz dzieci zapisujg nowe stowa,
Poznajg ich znaczenie, przyswajaja sobie jednoczes$nie nowe wiadomosci
rzeczowe.

W poczatkowej fazie tych prac proponuje przeprowadzenie catego
szeregu ¢wiczen stownikowo-jezykowych, np. gromadzenie przyswojonych,
zrozumiatych rzeczownikéw, przymiotnik6w, czasownikéw, dadzg one to
tworzywo stowne, dzieki ktéremu mtodziez bedzie mogta budowaé coraz
bogatsze, wilasne zdania w opowiadaniach, sprawozdaniach, streszczeniach,
a takze w opisach i dialogach.
oh Niewatpliwie, stopniowe poznawanie wtasnego srodowiska taka droga

,uazi zainteresowanie szerszym, rozleglejszym kregiem zycia. Duzym
utatwieniem stanie sie radio i film, lektura ksigzek i czasopism ilustrowa-
sta ¢wProwadzonych do Swietlicy szkolnej, pokazy epidiaskopowe, przed-
kuhleiYa °kjazdowego teatrzyku lalkowego, stowem — te wszystkie formy
d uuralnego oddziatywania, ktére przychodzg z wiekiem, przejsciem mto-
scowoscf Wyzszy szczebel nauki szkolnej lub zyciem w ruchliwszej miej-

nrre(?°"a"Sze' wieksze skupienia ludzkie wchiong poprzednio wymienione
obserwacji oraz pracy nad poznaniem $rodowiska, ale dostarczg

iow Ju b°dzcow, ukazg nowe dzialy bardzo atrakcyjne, np. dworzec kole-
* .y’ boisko sportowe, park, ogréd zoologiczny, wielkie domy, w ktérych
leszczg sie szpitale, ubezpieczalnia spoteczna, biblioteka, teatr, r6zne szko-
ty, instytucje spoteczne, ktérych nazwy odczytuje mtodziez na licznych ta-
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bliczkach: Informujemy o nich stopniowo, rozmawiamy o tym, jakie mamy
wiladze, jaki jest ich zakres dziatania; ukazujemy w ilu réznych kierunkach
rozwija sie, rozrasta kultura, kim i czym sie zajmuje, co buduje, co wnosi
do zycia naszego miasteczka czy miasta. Jego nazwa, historia, dawnos$¢
istnienia, losy, wazne fakty historyczne nie powinny by¢ obojetne mto-
dziezy.

We witasciwym czasie, w zwigzku z jakim$ waznym wydarzeniem na-
lezy mtodziez zblizy¢ do prezydiow rad narodowych (powiatowych czy
wojewddzkich), np. zacheci¢ do zaproszenia przewodniczacego do szkotly
albo grupce miodziezy zaproponowac¢ dotarcie do ksigg lub dokumentow
0 zalozeniu osady, miasta, nadania mu praw. Relacja z tych poszukiwan
bedzie nie lada sprawozdaniem. Jakie bogactwo mies$ci sie w nazwach pla-
cow oraz ulic naszych miast; jest to pogladowa lekcja wiekéw naszej
kultury i cywilizacji. A czy miodziez potrafi da¢ zwiezte, sensowne infor-
macje? Przewaznie czyni to pobieznie, chaotycznie, bez jakiegokolwiek
osobistego zaangazowania. Tu juz nie wystarczy spacer, obejrzenie, jedno-
zdaniowa informacja — konieczna staje sie inna wyprawa; zebranie z do-
stepnych zrédet (podrecznik, czasopismo, encyklopedia, specjalne wydaw-
nictwa popularne) wiadomos$ci o cztowieku, ktéorego nazwisko nosi ulica.
Kim byta ta jednostka, w jakim czasie i na jakim polu dziatata, dzieki
czemu zastuzyta na wyr6znienie? Czy jej zycie zwigzane byto z tym mia-
stem, co mu zawdziecza, czy odegrala jakgs$ role w jego rozwoju, zyciu
spotecznym? Moze wytworzyta sie jaka$ tgcznos¢ miedzy miastem a tym
cztowiekiem artystg, ktéry utrwalit obrazy z jego zycia? Moze miasto
stato sie najpiekniejszym miejscem ,kraju lat dziecinnych” lub wywarto
specjalny wptyw na rozwéj umystowy czy bogactwo ideowe przysziego
naukowca, dziatacza, bojownika o wolnos$¢ i sprawiedliwos$¢ spoteczng?

Mtodziez przechodzi koto pomnikéw i doméw z pamigtkowymi tabli-
cami, podobne — ku uczczeniu dawnych wychowankéw znajduje w auli
wielu szkét. Dopomdézmy jej, by nie tylko umiata odczyta¢ imiona, i na-
zwiska polegtych, zastuzonych, bohateréow, ale takze poznata ich zycie,
czyny, zwigzata je z chwilg dziejowa, miejscem, ideg, ktdrej stuzyli wiernie
1lofiarnie.

Uczymy odczytywania tych napisow z komentarzem, kamienie na-
biorg zycia, ludzie stang sie bliscy, obudzg w mtodych istotach powazniej-
sze refleksje i trwalsze uczucia. Muzea i wystawy oglagdane wspdlnie lub
indywidualnie tez bardzo pomagajg do poznania $rodowiska.

Przejrzysty uktad eksponatow, czytelne napisy, informacje, zywe
stowo przewodnika zwiekszajg wyrazisto$¢ przedmiotéw czy obrazéw,
przenoszg w czasy minione, ukazujgc odlegte od naszych warunki ludzkiego
bytowania. To tez sg pewnego rodzaju ksiegi o cztowieku, jego zyciu,
pracy, kulturze. Jesliw danej miejscowosci albo w najblizszym sasiedztwie
znajduje sie muzeum regionalne lub sklepy CPLIiA, postarajmy sie zainte-
resowa¢ mtodziez okazami sztuki ludowej — niech oglada stroje, meble,
narzedzia pracy, ozdoby mieszkan, hafty, wycinanki, rzezby z drzewa,
ceramike, a potem w miare moznosci wprowadzi je dla ozdoby do klasy,
Swietlicy szkolnej, wlasnego mieszkania, nadajgc wnetrzu pewien akcent
regionalny. Miodziez nalezy wczesnie oswaja¢ z rodzimym zdobnictwem
artystycznym, usuwajac bibutkowg tandete.

Miodziezy trzeba pokazywacé koloryt wielkich jarmarkéw, specjalng
wyrazisto$¢, wdziek uroczystosci i obrzedéw ludowych, urok i bogactwo
strojow, tanca oraz piesni. Zwracac¢ ja czesto ku rodzimemu, swojskiemu
pieknu folkloru.
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Rozmawiajmy z naszg miodzieza nie tylko o tym, co wielkie, godne
utrwalenia z naszej przesziosci. Do szkoly wtasnie na nasze lekcje wchodzi
k°gate zycie wspotczesne, jako sprawy aktualne, przemiany, ktére ze sobg
oiesie. Miodziez na nie patrzy, po swojemu w jaki$ sposéb w nich ucze-
stniczy, nieraz nawet silnie przezywa. Budzimy zainteresowanie wielkimi
budowlami wspotczesnymi — wszak przybywajg nowe kopalnie, zapory,
fabryki, wielkie huty. Miodziez moze zbiera¢ wycinki z gazet, fotografie,
wiadomosci o tych gigantach z r6znych pism ilustrowanych, w ten sposob
towarzyszac wysitkowi mysli i pracy ludzi dorostych, jej rozmachowi, wiel-
kim zmianom, ktore ze sobag technika niesie. Dobrana w porozumieniu
z bibliotekarzem lektura, kétko polonistyczne, wieczornica czy poranek
urzadzone dla catej szkoly pomagajg, obok obserwacji, wywiadow, wycie-
czek, do coraz lepszego poznawania $rodowiska. Jesli zywo, pomystowo,
z wewnetrznym przekonaniem o celowos$ci i stusznosci naszej roboty po-
prowadzimy prace, niewatpliwie obudzimy zainteresowanie miodziezy tg
czescig kraju, w ktérej mieszka.

Lekcje nasze przesycone wiadomosciami o wtasnym $Srodowisku stang
sie zywsze, blizsze zycia, $cislej z nim zlaczone. Regionalizm powinien
zespoli¢ sie z realnym patriotyzmem.

Urszula winska

kontrola wiadomosci i umiejetnosci ucznia

NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO

Kontrola i ocena ucznia jest waznym czynnikiem w procesie nauczania
1 Posiada decydujgce znaczenie w oddziatywaniu wychowawczym.

W procesie nauczania kontrola jest ogniwem, ktére tgczy wiadomosci
znane z nowymi. Jesli to ogniwo okaze sie stabe, niepewne, nie mozna
2 nbu wigzaé nowego materiatu; trzeba wpierw uzupetni¢ braki.

Ksztalcgaca rola kontroli polega na tym, ze uczniowie przystuchujgc sie
'‘Odpowiedziom kolegdéw pogtebiajg i utrwalajg swoje wiadomosci, spraw-
dzajg, co sami opanowali, a czego nie umiejg.

Systematyczna, regularna kontrola pobudza ucznia do systematycznej
piacy; uswiadomiona, kontrola wiadomosci: ,umiesz to, nie umiesz tego”,
Powinna prowadzi¢ do oceny wtasnej pracy przez ucznia,
row ma Pracy nauczyciela kontrola wiadomos$ci i umiejetno$ci ucznia ma
zo duze znaczenie. Moze on sie przekonac¢, ktdre partie materiatu
t-r-Lu  Przez mtodziez stabiej opanowane czy zrozumiane. Co wobec tego

a PogiebiC 1ub uzupetni¢.
snei nauczania powinny sktoni¢ nauczyciela do zanalizowania wta-

~§ aCy * bo podjecia innych metod, ktére datyby lepsze rezultaty,
k o n tr o ! EXolnej niestety mato spotykamy nauczycieli, ktorzy
dydakt 1 ocen(? wiadomosci i umiejetnosci ucznia stosujg jako Srodek
sowa yCZny * Pedagogiczny. Przewaznie jest ona zwigzana z oceng okre-
pracv 10CZA" fdb koncowg i ma charakter urzedowej kontroli wynikéw

y ucznia, a powinna by¢ rowniez kontrolg wynikéw pracy nauczyciela,
ktom ro”u -f958 w czasie $rédrocznej praktyki terenowej studentéw WSP,

wypadta w 1l okresie klasyfikacyjnym, w niektérych szkotach
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wiecej niz 50% lekcji hospitowanych przeznaczono na odpytywanie i wy-
stawianie stopni. W pieciu szkotach hospitowano 160 lekcji, z ktorych
66 poswiecono na odpytywanie uczniow. W jednej szkole z 38 lekcji
az 23 poswiecono ustnemu i pisemnemu sprawdzaniu wiadomosci.

Z dwunastu szkét hospitowanych tylko w czterech nie odczuwato sie
na lekcjach jezyka polskiego zblizania sie okresu klasyfikacyjnego.

Przy takiej organizacji pracy znajdujg petne uzasadnienie wypowiedzi
samych nauczycieli: ,stracitem wiele czasu na lekcji na odpytanie”.

Zwazywszy, ze na opiekunow praktyk studenckich wyznacza sie nau-
czycieli doswiadczonych o ustalonej u wtadz szkolnej opinii, zaobserwowa-
ny stan budzi niepokdj i nakazuje poruszenie tej kwestii na tamach prasy
zawodowej.

W literaturze dydaktycznej zagadnienie kontroli i oceny ucznia oma-
wiane jest przede wszystkim w aspekcie postawy nauczyciela, jego btedow
pedagogicznych, braku obiektywizmu lub z punktu kryteriow oceny pracy
ucznia.

Wszyscy piszacy stwierdzajg, ze niewlasciwe oceny sa przyczynag
powstawania skomplikowanych probleméw pedagogicznych i stabych wy-
nikbw nauczania. Jan Konopnicki w artykule ,niepowodzenia w nauce
szkolnej” 1), wykazuje, na podstawie badan przeprowadzonych z miodzieza
zaniedbang i opézniong w rozwoju, ze jedng z przyczyn “tego stanu jest
zta ocena ucznia.

Ciekawa probe nowego ujecia zagadnienia ocen daje artykut Lem-
berga: ,Kryteria wiadomosci uczniéw szkoty sredniej” 2). Autor stwierdza,
ze wobec braku sprecyzowanych kryteriow w zakresie wiedzy zdobywanej
przez ucznidéw, nauczyciele radzieccy sarni poszukujg norm pozwalajgcych
oceni¢ zaréwno wtasng prace, jak i wiadomosci ucznidbw. Obserwujgc
wskazniki wymagan nauczycieli, Lemberg ustala cztery zasadnicze typy:

1) wymaga wiadomosci bezbtednych, swiadomie przyswojonych,

2) opréocz wiadomos$ci $Swiadomie przyswojonych wymaga umiejet-
nos$ci ich zastosowania,

3) obok wiadomosci i umiejetno$ci wymaga jeszcze ogdélnego rozwoju
wyrazajagcego sie w aktywnos$ci poznawczej i zainteresowaniach,

4) nie poprzestaje na tym, uwaza, ze wychowawczy wplyw nauki
siega gtebiej. Zadania wychowawcze nauki nie ograniczajg sie do rozwoju
zdolnosci, ksztaltowania zainteresowan, ale w procesie nauczania ksztal-
tujg sie poglady, przekonania, wyrabia moralno$¢ i cechy charakteru.

W tych wymaganiach wida¢ zrywanie z oceng tylko formalnych wia-
domosci i dazenie do sprecyzowania i pogtebienia wymagan stawianych
uczniom.

Opanowanie materiatu rzeczowego musi sie tgczy¢ ze zdobyciem umie-
jetnosci, nawykéw, rozwojem uzdolnien i powinno mie¢ wpltyw wycho-
wawczy.

Jesli takie wymagania stawia sie nauczaniu wszystkich przedmiotéw
w szkole, to sg one najbardziej uzasadnione przy nauczaniu jezyka oiczv-
stego i literatury.

Ro6znorodnos¢ celow, jakie program okresla, mianowicie: poznawcze,
ksztalcgce i wychowawcze, wymaga od nauczyciela stosowania réznych
metod nauczania i r6znych sposob6éw kontroli wiadomosci i umiejetnosci
ucznia, czyli wynikéw swojej pracy.

') Kwartalnik Pedagogiczny. R. 1957.
2 Makiety do studi6w pedagogicznych. WarszaWa 1956. PZWS. T. Il, s. 339—368.
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nalezy”ug”- oniaw”ai®c zagadnienie kontroli na lekcjach jezyka polskiego

1) co polonista powinien kontrolowac,
kiedy i w jaki spos6b to robi,
) czego wymaga od nauczyciela ten sposob kontroli.

turv~° konh'oluiemy? W procesie nauczania jezyka polskiego i litera-
J4.,; kontrolujemy: wiadomosci, umiejetnosci, nawyki, wrazliwos¢ uczu-
wd- moralng i estetyczng.

i teoihultCTatu* kontrolujiemy: z hteratury, historii literatury, gramatyki

~tala gprogramadOmOSCi 2 poszczegdinych dzialéw dla odpowiednich klas

Umiejetnosci sprawdzamy w zakresie:

f) czytania, pisania, moéwienia, recytacji,

b) samodzielnego wysnuwania i formutowania wnioskow,
c) postugiwania sie ksigzka,

utworu UJm°Wania 1 Przedstawienia istotnych zagadnieh z przeczytanego

oceny postaci i autora na podstawie przeczytanego utworu,

stres opanowanlia réznych form wypowiedzi pisemnych, jak: plan,
zczenie, sprawozdanie, opowiadanie, opis, charakterystyka,

Neéeumiejetnosci robienia notatek, pisania protokotu i innych pism

Nawyki kontrolujemy w zakresie:
a) Poprawnego i ortograficznego pisania,
b) schludnosci i estetyki prac,
K "h systematyczno$ci w pracy.
wazal Z » y™ienionych zagadnien moze byé przedmiotem osobnych roz-
slym r me” my~znycd- 'hu jednak chodzi nie o metodyke kontroli w $ci-
ozumieniu, a o jej zakres w normalnym procesie nauczania.
nauczvecnti UJgC wiadomos$ci i umiejetnosci ucznia w pracy lekcyjnej,
metodJ m ma réwniez moznos$¢ czynienia obserwacji, ktére sa podstawowg
Be P°Znania mitodziezy.
motywowkOZnan™a’ bez zrozumienia wilasciwosci rozwojowych, przezyé¢,
tyczne i~ 3stepowania, zainteresowan ucznia wszelkie zabiegi dydak-
n Pedagogiczne bedg przypadkowe.
kolei nasuwa sie pytanie: kiedy kontrolujemy?
a na kazdej lekciji,

lekcyjnypjlPIZeiok}tentu zagadnienia, kt6re byto tematem kilku jednostek

d) m;AZerokieniu roateriatu, ktory stanowi pewng catos¢,

e) prz™ poPrawie prac klasowych,

Jezeliy ogzaminach wstepnych, maturalnych.

Nuczycie! przeprowadza kontrole wiadomosci w innym czasie

nym i pedaa/CZnosciach>robi to wbhrew wszelkim wskazaniom dydaktycz-

Na ka"dS-CZnym'
jest nawigzane czesci wstyPnej, ktérej funkcjag dydaktyczng
czyciel kontroli « wiadomosci znanych i wprowadzenie do nowych, nau-
uczniowie onan "e’ 7? takim stopniu i w jaki sposob (logiczny, werbalny!
mosci, a ktérv °Wa v materiat potrzebny do zrozumienia nowych wiado-

wiadomosSciami zostatHY% %\évjocem Pracy na wielu lekcjach, a nie tylko

Polonistyka —
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Jakze czesto styszy sie w tej czesci lekcji schematyczne pytanie: po-
wiedz X., co przerobiliSmy na ostatniej lekcji? Pytanie adresowane do
ucznia nie mobilizuje klasy, a od zapytanego wymaga tylko powtdrzenia
wiadomosci. Nauczyciel nie ma tu sprawdzianu, w jakim stopniu wiado-
mosci staly sie istotng wiedzg ucznia, jak potrafi on nimi operowacg, jak
wigza¢ je logicznie z poznanymi juz dawniej zagadnieniami i w jakim
stopniu postuza mu przy zdobyciu nowych.

Dlatego niezmiernie wazne, tak dla kontroli znanych, jak i dla pro-
cesu zdobywania nowych wiadomosci w Il czesci lekcji, sa przemys$lane
i dobrze sformutowane pytania we wstepnej czesci lekcji.

Przygotowujgc sie do lekcji, planujagc pytania planujemy zbadanie
konkretnych uczniéw. W ich odpowiedziach obok wiadomosci i umiejet-
nosci poprawnego mowienia obserwujemy samodzielnos¢ i logike mysSlenia,
jasnos$¢ wyrazania sie lub przeciwnie. To rzuca $wiatlo na cechy umysto-
wosci tak, jak solidnos¢ czy powierzchownos$¢ przygotowania, bagatelizo-
wanie czy przejecie sie obowigzkami znamionuje cechy charakteru.

Przy opracowaniu nowego materiatlu jest tez sporo okazji do spraw-
dzenia dawnych wiadomosci przez odwotywanie sie do nich w celu zro-
zumienia i powigzania z nowymi.

W pracy z ksigzkg w tej czesci lekcji sprawdzamy umiejetnos¢:

a) ujmowania i wydobywania istotnych zagadnien zwigzanych z ana-
lizg utworu,

b) wysnuwania i formutowania wnioskow,

c) prowadzenia dyskusji,

d) robienia notatek.

Obserwujgc reakcje klasy i poszczegdlnych uczniow zwracamy uwage
na to, jak stuchaja, pracujg, mysla, czy sg zainteresowani. Przy utworach
poetyckich interesuje nas, czy i jak kto"je przezywa. Przy ocenie postaci
i faktow, co sie komu podoba, a co uczniowie potepiaja.

Najwiecej okazji dostarcza osobiste wypowiedzi uczniow w dyskusiji.

Po przerobieniu zagadnienia, ktére byto tematem kilku lekcji, wyma-
gania dydaktyczne nakazujg skontrolowanie, czy uczniowie opracowany ha
poszczegdblnych lekcjach materiat potrafia powiaza¢ w logiczna calosé,
a z poszczego6lnych wnioskow sformutowac¢ uogdlnienia dotyczace np. oce-
ny bohatera, stanowiska autora, calosci utworu itp.

Przerobienie wiekszej partii materiatu, ktéra stanowi catos¢, np. autor,
epoka czy dziat gramatyki, daje jeszcze wiecej mozliwosci do stwierdzenia,
co juz jest u uczniow ich wiedzg, a co werbalnie przyswojonymi wiadomo-
Sciami.

W pracy domowej ucznia oprécz wiadomosci skontrolujemy rowniez
umiejetnos¢ zastosowania réznych form wypowiedzi, jak: streszczenie,
opowiadanie, opis, charakterystyka.

W okresowych pracach kontrolnych stwierdzamy:

a) umiejetnos$¢ poprawnego pisania w zakresie ortografii, interpunkciji,
opanowanie jezyka i wyrobienie stylu;

b) umiejetnos$¢ planowego uktadu tresci przejawiajgca sie w trojdziel-
nej kompozycji, w proporcji miedzy tymi czesciami oraz w sposobie ich
taczenia;

c) umiejetnos¢ logicznego myslenia, odréznienia rzeczy istotnych od
mniej waznych szczegoétow.

Z tego dos¢ pobieznego zestawienia widac, jak wiele uwagi powinien
polonista poswieci¢ kontroli umiejetnosci ucznia. 'One w wigekszym stopniu
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Programu™O0'r “w*adczg ° metodzie jego pracy i o stopniu zrealizowania

czasi?™ "6 stwierdzenie>nasuwajgce sie przy tym zestawieniu, dotyczy
kont i metod kontroli. Wszechstronng, wnikliwg i zindywidualizowang
prz r°ie niozna przeprowadzi¢ obserwujac ucznia w procesie nauczania
kk 'wOszcze8°Inych ogniwach lekcji. Trzeba tylko, by nauczyciel w czasie

znT ~na uwadze nie tylko materiat programowy, ale by nie tracit
pola widzenia kazdego ucznia i catej klasy.

kam kontroluicmy? w praktyce polonistycznej najpospolitszymi $rod-
kontroli sq odpowiedzi ustne i prace pisemne.

Ro6znorodnos$é przedmiotu badan wymaga réznorodnosci metod. Totez

nalczesciej praktykowanych nalezy doda¢ jeszcze:

a) Prace z ksigzka,

t) éwiczenia na tekscie przy sprawdzaniu wiadomosci z gramatyki.
cii ~)dl,owie<izi i wypowiedzi ustne ucznia sg czescig sktadowg kazdej lek-
J « iNie wszystkie moga by¢ oceniane stopniami, ale kazdg odpowiedz na-
xezy zaobserwowac.
mow?ZaSami odP°wiedz krotka, trafnie ujmujgca zagadnienie, wiecej nam

i 0 Wiadomosciach i umiejetnosciach ucznia niz chaotyczne gadulstwo.

¢, Nauczyciel sam musi rozstrzygnaé¢, ktérg odpowiedz oceni¢ jak.

i urn'1306 pisemne szczegblnie dobrym sposobem kontroli wiadomosci
wymir o6tnosci. Wypracowanie pozwala na wszechstronne sprawdzenie
U*- . w nauczania. Mozemy skontrolowa¢ wiadomosci ucznia, jego

mVsét.etn® SCi-naWyki w ort°grafii>interpunkcji, zaséb stownictwa, sposéb
"ema”kojarzenia, nawet wyniki pracy wychowawczej, sfere uczué,.
yoDrazen, wrazliwo$¢ moralng.
str Obok Prac pisemnych praca z ksigzka umozliwia poloniscie wszech-
ng kontrole wiadomosci, umiejetnosci, nawykow i wrazliwosci ucznia.
W pracy z ksigazka mozemy skontrolowac:

w i/ amie”nos$¢ prawidtowego czytania i rozumienia tekstu (czytane%o
Nasie i w domu),

) nawyk wmyslenia sie w tres¢ tekstu,

darze* Uimi®i?tn°$¢ ujmowania istotnych cech opisywanych zjawisk, wy-
A ;osob i zagadnien,

logicznego®w yszu kiw ania przyczyn i skutkéw, czyli umiejetnos¢

strojowPrZy utworze Poetyckim odczucie piekna obrazu poetyckiego, na-
m i)

g) 5 al°*0s$¢ Srodkéw artystycznych, weryfikacyjnych,
h) Wiljazliwoséci na zagadnienia natury moralnej,
nia noWVHe,nin<?XC wykorzystania nabytych wiadomosci celem zrozumie-
Zakre V™ *cb P°wigzania 1 uzupetnienia,
czystego ip s'ontr’li> jaka powinien przeprowadzi¢ nauczyciel jezyka oj-
Ri@ zaplan S szekoki i rdznorodnya Moze by€ realizowany jedynie w reair

a nastepme racjonalr}ie zorganizowanej pracy rocznej, okresowej,
Podst- ° Q°~rze obmys$lonej i przygotowanej lekcji.
czynniki: aWa plan°wania pracy w nauczaniu jezyka i literatury sg dwa

b) programCzniOW iego Potrzeby 1 mozliwo$ci,

Przynajmniej aow?8° zespolu klasowego powinien nauczyciel pozna¢,
zakresie podstawowych umiejetnosci, przed planowaniem
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pracy. Najtatwiej ustali¢ je za pomoca ¢wiczen pisemnych. Moze to by¢
dyktando i krétkie wypracowanie na temat zwigzany z zyciem ucznia, mo-
ze byc¢ streszczenie fragmentu utworu przeczytanego przez nauczyciela.

Taki sprawdzian przeprowadzony na jednej z pierwszych lekcji po-
winien by¢ natychmiast poprawiony i oceniony. Nauczyciel wypisuje ro-
dzaje bledéw najbardziej typowych i robi dla siebie notatki o uczniach.
Z klasg omawia stan ortografii, btedéw gramatycznych, stylistycznych.
Ocenia poziom zespotu, podaje wymagania, zapowiada, jakg prace podej-
mie z klasa, by ten stan poprawic, jakie bedg obowigzki uczniéw.

Na podstawie programu nauczyciel opracowuje rozktad materiatu,
wigczajgc w to zaplanowane ¢wiczenia ortograficzne, jezykowe i styli-
styczne.

Rozktad materiatu ujety w dzialy, jakie wyznacza program, powinien
ilustrowa¢ zamierzenia nauczyciela w stosunku do kazdego zespotu kla-
sowego.

Konstrukcja i zawarto$s¢ tresciowa programu jezyka polskiego dla
szk6t podstawowych i licealnych ujeta jest w 3 dziaty:

a) lektura z literatura,

b) nauka o jezyku,

c) éwiczenia w moéwieniu i pisaniu.

Dzialy te przez caly cigg nauczania wzajemnie sie uzupetniajg i pro-
wadzg do jednego celu, tj. osiggniecia pelnych wynikéw pracy polonisty.
Te za$, jak juz podkreslono, przejawiajg sie nie tylko w wiadomosciach,
ale i w umiejetnosciach poprawnego czytania, méwienia i pisania, w roz-
woju umystowym i kulturalnym.

Nasuwa sie pytanie: czy polonista moze planowac¢ prace realnie? To
znaczy uwzgledniajgc mozliwos¢ i potrzeby zespotu potozyé wiekszy na-
cisk, doktadniej przerobi¢ te dzialy czy partie materiatu, ktéore w jego
konkretnej i uzasadniongj sytuacji sa potrzebne, a inne potraktowaé bar-
dziej powierzchownie.

Nowy program nauczania nie tylko dopuszcza, ale wrecz sugeruje
nauczycielowi obowigzek realnego planowania pracy. Usunieta z programu
receptura czasu i obowigzujacych zagadnien pozwala nauczycielowi na
samodzielng decyzje, co i jak planowac.

Z planem w ogo6lnym ujeciu zapoznajemy miodziez, ustalajgc z nig
pozycje i terminy lektury uzupetniajgcej.

Na tle ogélnego planu nalezy bardziej szczegélowo omoéwi¢ wyniki
nauczania za | okres.

Uczniowie powinni wiedzie¢, co ich‘obowigzuje, by mogli otrzyma¢
promocje do nastepnej klasy.

Po zaznajomieniu uczniow z planem, za wykonanie ktdrego sg odpo-
wiedzialni wespét z nauczycielem, nalezy omoéwi¢ terminy i metody pracy,
tzn. co obejmie praca w domu, co w szkole.

Takie stanowisko nauczyciela prowadzi do planowanej kontroli, do
jawnej i uzasadnionej oceny.

Przygotowanie do lekcji. W tej szczegélowej czynnosci nauczyciel
przemysli nie tylko rzeczowy materiat i jego metodyczne uksztattowanie,
ale réwniez i to, jakie mozliwosci kontroli dostarczy mu dana jednostka
lekcyjna, kogo i jak na niej zapyta.

W takim uktadzie czynnosci roznorodnos¢ kontroli wiadomos$ci i umie-
jetnosci bedzie planowa, systematyczna, petna, wychowawcza i moze by¢
w wiekszym stopniu obiektywna.
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M jv szokalski

ROLA DEKLAMACJI UTWOROW POETYCKICH
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
W KLASACH LICEALNYCH

Ogélnie znanym faktem z zycia mtodziezy jest jej obojetnos¢ wobec
woiow poetyckich — zaréwno piéra klasykow, jak i tworcéw wspoicze-
snych. Ten smutny objaw musi zaniepokoi¢ kazdego, komu lezy na sercu
Podniesienie poziomu kultury narodowej. Nie moze byé mowy o jej roz-
"woju w spoteczenstwie pozbawionym wrazliwosci uczuciowej i zdolnosci
odczuwania piekna.

Warto przypomnieé, jak donioste zadania pod wzgledem ksztalcenia
estetycznego stawia program szkolny przed lekcjami jezyka polskiego
1 nauczycielem polonistg w klasach licealnych.

W programie nauczania jezyka polskiego w klasach licealnych (wyd.
w 1957 r.) znajdujemy m. in. ,cele nauczania”:

.2. Rozwijanie uczu¢ patriotycznych, przywigzanie do kultury naro-
otoej (...). (...) 4. Wyrobienie wrazliwosci na piekno, pogtebianie kultury
&etycznej. 5. Rozwijanie wyobrazni twdrczej i uczuc...”.

i a W dalszym miejscu program podkresla, iz ,wartoéci emocjonalne
_artystyczne utworu literackiego odpowiednio ukazane mtodziezy po-
t~ y wyksztatci¢ w niej wrazliwos¢ na piekno, pogtebi¢ jej kulture este-
yczna i zamitowanie do czytelnictwa”.

DorHrP°na;,aC Z3S W programe cele nauki o jezyku w klasach licealnych
uw re-v Sie — iako $srodek ,praktycznego doskonalenia jezyka uczniéw”

¥razuwienie na wartoSci estetyczne jezykowych srodkow stylistycznych
Pogtebienie kultury jezyka”.
matpPr<igra?|-naUCzania jezyka, polskiego uwzglednia w szerokim zakresie
WmiJrfl f dziedziny poezji, ktdry u Swiadomego swych zadan, nauczyciela
We w StaCT Sie P°dstawf£t do realizacji wymienionych wyzej postulatéw,
z ktorwou  iC} \ klaSach lioealnych znajdujemy bogaty wybér utwordw,
moze tn Wydobycie elementéw, skladajacych sie na warto$¢ artystycznag
domosr- ' f e.punktem wyjscia dla rozbudzenia uczué¢ i rozwiniecia wia-
>ci o ktérych mowa w powyzszych zalozeniach programowych,
tak stahteriatU P°etyckieg® w klasach licealnych nie brak. Czemuz jednak
— pOZol Sg ~.yniki Pracy na tym polu, czemuz poezja — badzmy szczerzy
obcym dtf' absolwentéw szkdt ogdlnoksztalcacych swiatem na wskro$
Po onm,!? ktorego nie bedg wraca¢ — poza wyjagtkowymi wypadkami —
puszczeniu muréw szkolnych?
przez naiTc® sn}jutneS° stanu rzeczy przyczyniaja sie biedy, popetniane
Poetyckie » yEleb P°lonistow przy zaznajamianiu mtodziezy z utworami
a) sch  Zwrécitbym tu uwage na niektére z nich, a mianowicie:

ograniczata matyC?ne’ Powierzchowne ujmowanie przeralbianych wierszy,
row, JACe SI? do analizy tre$Sci — przy zaniedbaniu spraw formy utwo-

po
c) brak1*311-6 przez wiekszo$¢ nauczycieli specyfiki dzieta poetyckiego,

i odczucipm “'-iggania uczniow do samodzielnej pracy nad zrozumieniem i

d) ni Poezji,
0~ 5 ylCOr2ystywanie mozliwosci deklamacyjnych. j

utrudniaigcvo>f' nie mozna zaprzeczac istnienia wielu innych czynnikow,
Prace nauczyciela polonisty nad wychowaniem estetycz-
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nym mtodziezy. Jednym z nich — niestety nie jedynym, ale szczeg6lnie
razagcym — jest przeladowanie programu nauczania jezyka polskiego
lekturg obowigzujgcg w klasach licealnych (kl. VI1II), jak i kursem historii
literatury, co zmusza wykladowcéw do robienia ciggtych skrétéow i zbyt-
niej kondensacji przerabianego materiatu.

Wszystkie te przeszkody dadzg sie jednak — jak sgdze — stopniowo
przezwyciezy¢ dzieki wysitkowi sumiennego nauczyciela. Za sprawe za-
sadniczg w wychowaniu estetycznym mtodziezy uwazam zrozumienie roli
poezji w rozwoju kulturalnym cztowieka.

Zwr6émy uwage na pewne zatozenia ogélne, z ktorych winna wy-
rasta¢ systematyczna praca polonisty wychowujgcego mitodziez na ludzi
Swiadomych roli piekna i umiejgcych zen korzystac.

Po pierwsze — konieczne jest przetamanie biernej postawy uczniéw,
wytworzonej niestety w znacznej wiekszosci szkét przez schematyczng
interpretacje dziet poetyckich (np. ostawione ,rozbiory” Pana Tadeusza,
po ktérych wielu ludzi nie zaglada juz do konca zycia do tego arcydzieta).
Nie mozna zapomina¢ o fakcie, iz poezja jest sztuka — podobnie jak
malarstwo i rzezba — sztuka, ktéra wymaga od ucznidw poznania i zro-
zumienia gtownych elementéw jej struktury, tj. obrazu i stowa i ich wza-
jemnego artystycznego powigzania.

Po drugie — zasadniczg sprawg jest tutaj rola nauczyciela jako prze-
wodnika po krainie wzruszen estetycznych. Aby spetni¢ wymienione
zadania musi on mie¢ — oparty na duzym oczytaniu i pracy samoksztal-
ceniowej — zywy stosunek do poezji, ktdry moze i powinien przekazac
swoim_ uczniom.

Nieodzowna jest u nauczyciela duza suma wiadomosci teoretycznych,
znajomos$¢ gtownych elementéow formalnych jpoezji oraz orientacja w za-
sadach sztuki deklamatorskiej. To wszystko jednak musi byc poparte
rzetelnym i trafnym odczuwaniem piekna, czujna wrazliwos$cig estetycznag.

Przystgpie teraz do szkicowego ujecia konkretnego programu wyko-
rzystania deklamacji poezji dla wychowania estetycznego w klasach li-
cealnych.

Praca w tej dziedzinie wymaga umiejetnego wprowadzenia ze strony
wyktadowcy. Na poczatku winien on nawigza¢ do aktualnych w danym
czasie uroczystosci i jubileuszow i przy tej okazji uwydatni¢ wielka iole,
jaka panstwo przypisuje poezji w zyciu narodu i spofeczenstwa.

Nadto — zwilaszcza w klasie VIII — moze nauczyciel podkresli¢, iz
miedzy twdrcg pieknych wierszy a .spoteczenstwem wystepuje wazny
posrednik — deklamator lub recytator, ktéry trafnym i wzruszajacym

wypowiedzeniem utworu sprawia, iz jego tadunek mysSlowy i uczuciowy
staje sie wtasnoscig szerokiego ogétu.

W ten spos6b przystgpi¢ mozna do Wlasuwej realizacji programu
ksztatcenia estetycznego.

Oczywiscie do tej pracy konieczne sg pewne ramy czasowe. Wyobra-
zam je sobie w postaci 1 godziny lekcyjnej na tydzien, ktéra catkowicie
nalezy poswieci¢ zapoznaniu mtodziezy ze znaczeniem piekna stowa poe-
tyckiego.

Klasa VIII

Z dziatbw A i B w programie lektury nauczyciel wybierze utwory
poetyckie w pierwszym rzedzie takich poetow, jak Staff, Broniewski,
Tuwim, ktérzy szczegodlnie tatwo przemawiajg do serc i umystéw mito-
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dziezy. Nakresliwszy w krotki, jasny sposob ogolne stanowisko tych twor-
cow wobec konkretnej rzeczywistos$ci historycznej zacheci nastepnie mto-
dziez do uczenia sie na pamie¢ wybranych wierszy, aby méc je potem
mozliwie jak najtadniej wygtosi¢ wobec klasy. Nie wystarczy mechaniczne
Przydzielanie poszczegdélnych wierszy uczniom, ale trzeba od razu poru-
szy¢ wazng, a rzadko u nas omawianag sprawe: jak siejuczy¢ na pamiec,
zeby w mozliwie krétkim czasie osiggna¢ pozgdanylieLifduzodaTulnau”
czycielowi m. in. znana Technologia pracy umystowej Rudnianskiego).
Z biegiem czasu zapozna sie tez uczniébw w zwigzku z deklamacjg z budo-
wg rozmaitych strof wierszowanych, z rodzajami rymow, z nalezytym
oddawaniem akcentu uczuciowego i logicznego, kwestig tempa'wygtasza-
nia itp. W tej Masie 2ateni mtodziez-uzysika¢é ma wprowadzenie do Swiata
twérczosci poetyckiej i wzruszen estetycznych.

Stopniowo poziotnndeSlaitiacjr bedzie sie podnosit, co wptynie oczy-
wiscie na rozwdj zainteresowania poezjg w klasie. Korzystajac z tego —
rozwinie nauczyciel, zachowujac ciggle niezbedny umiar — szlachetng
rywalizacje wsréd uczniéw, przy czym ogo6t klasy moze w coraz wiekszym
stopniu bra¢ udziat w ocenie warto$ci poszczeg6lnych produkcji.

Rola nauczyciela pozostanie zawsze pierwszorzedna. Musi on umie-
jetnie powigza¢ ocene tresci utworéw z podkresleniem ich artystycznej

wartosci. Winien ja uwydatni¢ w spos6b jasny — z pomocag cytatéw,
unikajac schematycznych ogdélnikéw i sloganéw, natomiast w sposob jak
najbardziej konkretny — tak, aby trafi¢ do malo jeszcze wyrobionych

Pod wzgledem estetycznym umystow dzieci.

Niezmiernie waznym postulatem dydaktycznym jest tu stopniowe
wcigganie miodziezy do dyskusji — raczej na tym poziomie do rozmowy
«lgezji, czynnikach tresciowych i formalnych, skiadajgcych sie na jej

Dla unikniecia nieporozumien podkreslam, iz w calej tej pracy nie
niozna bynajmniej pomija¢ omawiania tresciowej zawartosci poezji, ktora
wielu wypadkach (np. Nauka, Do coOrki w Zakopanem Tuwima) musi
ysuwac sie na czotlowe miejsce, co oczywiscie nie stoi w zadnej sprzecz-
°sci z opracowaniem tego rodzaju utworow w formie deklamaciji.

Hesa IXX

liteJ f fclasie IX — pierwszej, ktorej program opiera sie na kursie historii
wyCh i 7 i)oLskie'’ nie jest oczywiScie mozliwe rozszerzenie ram czaso-
dnak lekC*1* Poswieconych blizszemu zapoznaniu mtodziezy z poezjg. Je-
um v,if'>’gram "et Pracy winno sie pogtebi¢ zgodnie z wyzszym poziomem
We Wn ym starszego zesP°tu uczniowskiego. Znajdzie to swoje odbicie

PoetowWadzeniU * w ramach zwykiego kursu tej klasy, obejmujgcego
sickini .renesans®wych i barokowych z Kochanowskim, Potockim i Kra-
nych wna czele r~ deklamacji wierszy, wprawdzie autoré6w uwzglednio-
Tren VirP" glifmie’ ale ktére same do Pr°gramu nie nalezg (np. wspanialy
Uczniom Kochanowskiego, nie uwzgledniony wséréd lektury obowigzkowej)
utw ~ 16 na teJ drodze stopniowo dochodzg do samodzielnego wyboru
t :ycklch Ze wzgledu na ich swoiste walory, a co za tvm
musza ;i lelnei oceny wartosci artystycznej dziet literackich. Oczywiscie
ulubiom/L JU7 na kilka dni wczes$niej zawiadamia¢ nauczyciela o swych
okoliczni' WtWOrach tak’ aby ,ten mogt w zwigzku z deklamacjg naswietli¢
sktadnik' Cl P°.wstania wiersza i utatwi¢ klasie zdanie sobie sprawy ze

analiz ,pit'’kna danego utworu. Na tym poziomie trzeba tez pogtebié
uze estePycznq Wlersgy. y P pogie
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Uczniowie powinni podczas dyskusji dojs¢ do rozréznienia poszczegol-
nych gatunkéw poetyckich — ody, sonetu, piesni, trenu, fraszki, satyry,
bajki itd. Omawiajgc zwigzki historyczne, ideowe i formalne poezji rene-
sansowej z twdérczoscia Grekdw i Rzymian, nauczyciel moze zapoznaé
uczniow z najpiekniejszymi pomnikami sztuki poetyckiej tworcow sta-
rozytnych, utrwali¢ w umystach mtodziezy zrozumienie dla trwatych
wartosci wielkiej poezji antycznej (Homer, Owidiusz, Horacy, Wergiliusz).

Zwracajgc uwage na wybitniejszych deklamatorow w zespotach kla-
sowych, mozna juz przej$¢ do organizowania osobnych pozalekcyjnych
wieczorkow poetyckich, poswieconych wybitniejszym twoércom poszczegél-
nych okreséw (np. Kochanowski, Potocki, Krasicki), ktéore w przekonywa-
jacy, zyciowy spos6b ukazg uczniom spoteczny aspekt dziatania wielkiej,
humanistycznej poezji na ludzi pozornie nie majacych z nig nic wspdélnego.
Z drugiej strony rodzice, zapraszani na takie wieczorki, bedg mogli sie
przekona¢, jak zywe, istotne wartosci daje szkota dzieciom, jak przemienia
je w ludzi kulturalnych, umiejgcych wtasne zdobycze na tym polu prze-
kazywac¢ innym.

Klasa X

W kursie tej klasy mtodziez zapoznaje sie z wielkg poezjg romantycz-
na, poezjg o najwyzszym poziomie zaréwno ideowym, jak i artystycznym.
Nie trzeba chyba przypominaé, jak olbrzymia role wychowawczg spetniata
tworczos¢ Mickiewicza i Stowackiego w okresie niewoli, jak pobudzata
do zycia choéby najgtebiej skryte uczucia i dgzenia patriotyczne miodziezy
(por! stynnag lekcje jezyka polskiego z Syzyfowych prac Zeromskiego).

Zgodnie z zatozeniami programu zwr6ci nauczyciel uwage miodziezy
na nowe gatunki poetyckie, zwigzane z epokg romantyzmu. Szczegdlnie
nalezy zaakcentowac¢ rozkwit wspaniatej romantycznej liryki patriotycznej
'i mitlosnej. Warto podkresli¢, jak wielkie wartosci wychowawcze kryje
-w sobie deklamacja utworéw poswieconych mito$ci mezczyzny i kobiety,
V ktérych ta wielka sprawa ludzka traktowana jest z catlym szacunkiem
i powagg (dalekg od czestego dzisiaj rozwydrzenia i cynizmu), ze wspomne
IV czes¢ Dziadéw, Do M..., Na Alpach w Spligen Mickiewicza, odpowied-
nie partie Mazepy czy Beniowskiego Stowackiego. Korzystajgc z bogactwa
formalnego tej poezji, w nawigzaniu do wiadomos$ci z kl. IX nauczyciel
zapozna miodziez klasy X z nowozytng rytmikag poetyckg, nowymi sposo-
bami obrazowania, rodzajami rytmu, gtéwnymi gatunkami poetyckimi.

Na tym poziomie mozna juz wprowadzi¢ uczenie sigjng pamie¢.! dekla-
macje. -wiekszych fragmentéw poetyckich. Miodziez uczy sie dostrzegac
i ocenia¢ réznice"w"warto$ci artystycznej utworow. W tych warunkach
moze juz nauczyciel powoli wprowadza¢ (np. w godzinach pozalekcyjnych,
w ramach kotka literackiego) referaty, opracowane przez uczniéw na
takie tematy, jak np. stosowane przez danego poete $Srodki artystyczne,
charakterystyczne obrazy w poezji Stowackiego, Mickiewicza lub innych
tworcow tego okresu.

Klasa X|

W klasie X1 mtodziez powraca, nawigzujagc po czesci do programu
kl. X (Staff, Tuwim-, Broniewski, Jastrun), do poezji wspoéiczesnej. Polo-
nista zrobi na swych lekcjach, poswieconych wychowaniu estetycznemu
dalszy wazny krok naprzéd. Zorganizuje obecnie, na podstawie wia-
omosci ucznidw, nabytych w poprzednich latach,, samodzielne—wybie-
anie przez miodziez utworow poetyckich z..pitm.codziennych j — cze-

Sciej — czasopism literackich, w celu starannego i poprawnego wygtaszania
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ich na lekcjach. Oczywiscie o swym wyborze winien uczeh powiadomic
profesora na kilka dni przed dang lekcja, aby nauczyciel moégt dobrze
oceni¢ wybrany utwor i na najblizszej lekcji krotko, lecz trafnie i poucza-
jaco, przedstawi¢ gtdéwne rysy charakterystyczne twoérczosci wybranego
autora, ze szczeg6lnym uwzglednieniem nowych, jemu wiasciwych zdoby-
czy artystycznych. Oczywiscie w szerokim zakresie bedzie nauczyciel
propagowat opracowywanie i deklamacje poetdéw Miodej Polski, tworcow
2 okresu miedzywojennego i najnowszych. Podczas dyskusyjnego omoéwie-
nia klasa dojdzie do syntetycznego ujecia nie tylko istotnych wartosci
artystycznych, reprezentowanych przez poezje mtodopolskg i twércow cza-
sO6w najnowszych, ale zapozna sie blizej z konkretnymi elementami war-
sztatu poetyckiego, z nowoczesnymi $rodkami ekspresji u poszczegdlnych
poetow.

Przy samodzielnym wybieraniu wierszy niejednokrotnie zabrzmig
w klasie stowa najwybitniejszych poetdw obcych: rosyjskich, niemieckich
czy francuskich, co w znacznym stopniu rozszerzy horyzonty myslowe
miodziezy i wzbogaci jej zainteresowania strong formalng utworéw poe-
tyckich (Majakowski).

Tak — w ogélnych zarysach — przedstawiam program konsekwentnie
rozwijanego wychowania estetycznego mtodziezy klas licealnych na pod-
stawie materialu poetyckiego (przyszto$¢ pokaze, czy nie mozna by tu
uwzgledni¢ réwniez i najwartosciowszych fragmentéw prozy artystycznej,
up. dziet Zeromskiego, Orkana, Tetmajera czy Reymonta i innych).

Korzysci owej metody, ktorej poszczegdlne sktadniki podlegajg oczy-
wiscie — dyskusiji, sa, zdaniem moim, catkiem widoczne i istotne.

Oto niektére z nich, moze najbardziej uchwytne:

1) wytworzenie u miodziezy zywego, bezposredniego, niekiedy nawet
entuzjastycznego stosunku do poezji, ktdry pozwoli na znaczne pogtebie-
nie przezy¢ estetycznych u dzieci, czynigc z nich na przyszto$¢ inteli-
gentnych, gorgcych odbiorcéw débr kulturalnych, nie tylko w zakresie po-
ezji i literatury;

2) metodyczne, stopniowe i konsekwentne pogtebienie dobrze ugrun-
owanych”wiadomos$ci o budowie utworu poetyckiego, gatunkach i rodza-
J n poezji, o licznych s$rodkach wyrazu artystycznego;

u) wszechstronne i praktyczne zapoznanie uczniow z gtébwnymi zasa-

mi poprawnego i wartosciowego spotecznie wygtaszania wierszy, ktére
za w Przysztosci duzy wptyw na rozwoj catkowicie u nas obecnie
ledibanej kultury pieknego stowa i ogdélnej kultury estetycznej;
i 6d wyrobienie u miodziezy postulowanej przez program nauczania
ze " a Polskiego sprawnos$ci w wyrazaniu mys$li poprzez ciggly kontakt
zlla®ornitymi w tej dziedzinie wzorami poetyckimi;
1 r°zszerzenie bardzo niestety ograniczonych dzisiaj zainteresowan

nia - Ca naszeJ mtodziezy na tworcow nie objetych programem naucza-
iak" - y)ryc® dzieta o niezaprzeczalnej wartosci artystycznej powinny
£ .s3dze sta¢ sie wilasnoscia mtodego, wchodzacego w trudne i bogate

yae pokolenia Polski Ludowej.

, Kto§ moze mi zarzucié, iz na poswiecenie 1 godziny lekcyjnej w ty-
Prz ma P°ezR i deklamacji wierszy nie starczy czasu wobec i tak
nych3 °Wane§° Programu nauczania jezyka polskiego w klasach liceal-

stresz<f'aOW*m na *°t K jesli nawet uczniowie przerobig mniej materiatu
nvm 'ZSmowe§° 1 interpretacyjnego, to korzysci pod wzgledem estetycz-
y i uczuciowym mozna uznaé¢ za wazniejsze od tamtych brakoéw, ktére
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w zyciu umystowym i pracy spotecznej absolwentow dzisiejszej szkoly
nie beda miaty z pewnos$cig wiekszego znaczenia, a zreszta mogg by¢
w razie potrzeby w dos¢ krdtkim czasie wyrbwnane samodzielnym wysit-
kiem.

Kazdy polonista, ktory powaznie traktuje problemy swego zawodu,
swe zadanie i obowigzki, moze przy powaznej i wytrwatej pracy nad soba,
popartej odpowiednig lekturg dojs¢ do takiego opanowania sztuki czytania
i deklamacji, odczuwania i rozumienia poezji, aby méc nig zainteresowac
juz z natury wrazliwg uczuciowo miodziez.

Na zakonhczenie chciatbym wyrazi¢ na tym miejscu nadzieje, iz
w zwigzku z opracowywanymi obecnie projektami reformy programu
nauczania rozwinie sie wérdd nauczycieli polonistéw zywa i owocna dy-
skusja nad metodami i Srodkami zmierzajacymi do ozywienia u mitodziezy
zainteresowan, zwigzanych z wcigz zywa i potrzebng twdrczoscig poetycka.

WLADYSLAW PATALAS

UWAGI NA TEMAT NAUCZANIA ORTOGRAFII %)

Uczgc diugie lata w szkole podstawowej, wyrobitem sobie pewien
poglad na trudnosci, jakie dzieci napotykaja w nauce szkolnej w ogolnosci
i w przyswajaniu sobie zasad pisowni w szczegdlnosci.

Artykut Tadeusza Krajewskiego na wstepie moéwi o roznych wpty-
wach, jakim dziecko ulega w swoim $rodowisku i licznych zwigzkach
sprzyjajacych lub utrudniajgcych zapamietywanie regut. Ws$rod okolicz-
nosci sprzyjajagcych na czolo wysuwajg sie zwigzki sensowne i logiczne.
M aterialy oparte jedynie na pamieci mechanicznej, stownej i zwigzkach
czasowych sg mniej trwale.

W procesie uczenia sie zasad ortografii, opartych o pewne reguly,
udziat biorg wszystkie rodzaje pamieci, przede wszystkim za$ pamie¢ stow-
no-logiczna, natomiast w procesie zapamietywania materiatbw ortograficz-
nych nie zwigzanych z zadna regutg gtdwna, role odgrywa pamie¢ wzro-
kowa i pamie¢ ruchowa.

Pamie¢ wzrokowa opiera sie na wyobrazeniach obrazowych, utrwalo-
nych na podstawie spostrzezen. Charakterystyczng ich cechg jest to, ze
z daleko wiekszg tatwoscig odtwarza sie te fakty i zjawiska, ktore w jakis
szczegOblny sposéb zwrocily na siebie naszg uwage. Nastawienie uwagi,
pewne wyréznienie obrazu, jak np. podkres$lenie kolorowa kredg na tablicy
szkolnej czy ujecie w ramke itp., decyduje o wartosci i trwatosci zapamie-
tania.

Pamie¢ ruchowa (motoryezna, kinestetyczna) odgrywa tez znaczng
role w procesie zapamietywania, zwlaszcza wyrazéw nie zwigzanych z zad-
ng regutg ortograficzng. Do niej to, na réwni z pamiecig wzrokowg, odwo-
tujemy sie czesto w praktyce pedagogicznej i zyciu codziennym. Dziecku
polecamy mianowicie przepisywa¢ wyrazy, badz teksty, podkresla¢ ele-
menty przeznaczone do zapamietywania itp., unikajac szablonowego, me-
chanicznego powtarzania, nie zwigzanego z dziataniem czy jakgkolwiek)

i) Nu marginesie artykulu Tadeusza Krajewskiego ,Ksztaltowanie nawykéw
ortograficznych w wyrazach nie zwigzanych z zadng reguta” {Zycie Szkoty Nr 7/8).
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aktywnoscig ucznia. Sami zas, zapomniany wyraz piszemy na kartce
i przygladamy mu sie uwaznie, wigzagc w ten sposéb wyobrazenie wzro-
kowe z pamiecig ruchowg. Jesli ponadto obraz graficzny danego wyrazu
natrafit, w chwili poznawania go, na optymalne ognisko pobudzania w na-
szym mozgu, wowczas zapamietanie bedzie jasne i trwate.

Majac na uwadze ten spos6b zapamietywania, musimy pamieta¢ o waz-
nej roli otoczenia blizszego i dalszego, w ktérym dziecko spotyka dobre
i zte przykiady. Chodzi o to, aby napotykato tylko i wytgcznie poprawne
wzory. Jesli zas, w miejsce poprawnych zapisow, utrwala¢ sobie bedzie
btedy ortograficzne, wéwczas musimy liczy¢ sie z niebezpieczenstwem
ugruntowywania sie btedu w pamieci. Kazdy popetniony i nie poprawiony
btgd ulega takiemu ugruntowaniu.

Autor przytacza fragmenty badan Lewina, Baleya, Smirnowa i innych,
dla uwypuklenia *doniosto$ci samego nastawienia psychicznego ucznia
w procesie zapamietywania. Odpowiednie bowiem nastawienie na zapa-
mietanie nabiera szczeg6lnego znaczenia wtedy, gdy chodzi o trwate zapa-
mietanie pisowni wyrazéw nie zwigzanych z zadng regutg ortograficzng.
.Sama juz tendencja do mniej lub wiecej trwatlego zapamietania-poznanych
zjawisk ortograficznych gra tu powazng role. W szkole nastawiamy dzieci
na zapamietywanie zasad ortograficznych jak i tzw. wyjgtkow ,na zawsze”.
Cwiczenia i sprawdziany, w takim wypadku, majg na celu wzmacnianie
zwigzkow czasowych i skojarzen.

Popatrzmy teraz, jak w Swietle tych wywodow przedstawia sie wspot-
czesna rzeczywistos¢.

Tempo wspolczesnego zycia przewartosciowato pewne zadania i cele
szkolenia w mentalnosci ludzkiej. Dorosli ludzie przyjmuja wobec zasad
naszej pisowni jaka$ dziwnie beztroskg i — mozna by rzec — ignorancka
postawe. Gorzej, jesli ta ,moda” ogarnia i tych, ktérzy majg uczyé,
wzglednie pouczaé, instruowa¢ albo nawet kontrolowac i ocenia¢ pod tym
katem innych. | tu rumieniec wstydu za obecny stan rzeczy...

Czym wyttlumaczy¢ prawie powszechng dzi$ obojetno$¢ na zagadnienia
pisowni i tolerancje bteddw jezykowych? Czy tempo wspodiczesnego zycia
wzglednie ogromny postep .techniczny usprawiedliwia brak wrazliwosci
jezykowej i skruputow ortograficznych? Czy wspéiczesnemu cztowiekowi
nie warto lub nie przystoi zajmowac sie tak drobnymi sprawami, jak po-
prawno$¢ i czystos¢ naszej mowy? Czy wreszcie ludziom tak bardzo dzi$
zapracowanym lub ,krecgcym sie stale w ukropie zycia” szkoda energii
psychicznej na tak mato wazne i btahe sprawy, jak ortografia?

Ot6z and postep wiedzy, ani walka o byt lulb pozycje w zyciu nie
usprawiedliwia tego stanu rzeczy, do jakiego doszlismy. Sama mitos¢
. tczyzny, ktérej daliSmy i dajemy ofiarnie wyraz w okresie odbudowy
i odnowy, nie moze oby¢ sie bez mitosci jezyka ojczystego i rzetelnej troski
° lego poprawnosc.

Przezytem juz kilka zmian pisowni polskiej, ale nie byto mi trudno
jaito nauczycielowi kazdorazowo poznac¢ te zmiany, opanowac je i wcielaé
w zycie w procesie nauczania. Nigdy, w takich wypadkach, nie czekalem
na zarzgdzenia i polecenia witadz szkolnych. Wrecz przeciwnie! Uwazalem
za wazny i podstawowy swOj obowigzek doraznie pozna¢ wszelkie zmiany,
przestudiowa¢ wszystkie zasady i uchwaly, zanim stangtem przed mtodzie-
za w roli nauczyciela.

. Sajn jestem pedantyczny i drobiazgowy, co wcale nie utatwiato mi

zycia, ale uwazam, ze wtasnie te cechy nauczyciel powinien w jakim$ stop-
niu posiadac.
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Zywie gleboka wdzieczno$é¢ do dawno juz nie zyjagcego, pierwszego
w mojej praktyce pedagogicznej i wtasciwie jedynego mojego kierownika
szkoty z prawdziwego zdarzenia, wobec ktdrego zaniemowitem wprost ze
wstydu, kiedy po przegladzie i kontroli zeszytow klasowych wreczyt mi
kartke z wykazem kilku przeoczonych przeze mnie i nie poprawionych
czerwonym atramentem znakéw pisarskich. Odtad pilnowatem sie jeszcze
wiecej, wiedzac, jakim chce mnie widzie¢ mdj kierownik, jakim mam by¢
dla mtodziezy, i ze od tego w duzej mierze zalezy tez mdj autorytet.

Istotnie! W wychowaniu nie ma spraw matych i btahych! Wszystkie
sg wazne i wielkie! Od sumiennego, byle nie bezdusznego, przestrzegania
nawet drobnych spraw wiele zalezy. A moze wtasnie owe ,drobiazgi”
kryja w sobie najwieksze walory wychowawcze i ksztalcagce dla dzieci,
ktére przeciez cechuje konkretno$s¢ myslenia oraz niezdolnos¢ do wielkich
abstrakcji, szerokich uogdélnien i syntez.

Mys$le, ze chcac poprawi¢ stan ortografii w naszych szkotach, trzeba
najpierw uczuli¢ (nastawi¢) w wiekszym niz dotgd stopniu starsze spote-
czenstwo na powyzsze zagadnienia. Niech, w wyniku tej akcji, mtodziez
czerpie zewszgd poprawne wzory wymowy i pisowni, niech nie widzi
btedoéw ortograficznych, gramatycznych czy stylistycznych w podreczni-
kach i ksigzkach, w gazetach i czasopismach oraz wszelkich napisach na
ulicach, w sklepach itd.

A jak jest w rzeczywistosci? Jaki pod tym wzgledem, przyktad daje
dzieciom ich najblizsze otoczenie?

Oto na wywieszkach w ogrodach i na ptotach pewnego miasta, oferu-
jacych sprzedaz tego czy innego produktu wzglednie artykutu, pisze sie
beztrosko sz lub rz na kofcu wyrazu ,sprzedaz”.

Na wielu budynkach szkolnych widniejg dotagd napisy: Szkota Podsta-
wowa Nr 2 w (tu podana jest nazwa miejscowos$ci). Zenuje nas $wiado-
mos$¢, ze kierownik szkolny lub nauczyciel miat wzglednie powinien miec¢
wplyw na tres¢ i forme napisu.

llez szkét i roznych instytucji postuguje sie dotad stemplami i piecze-
ciami z napisami niezgodnymi z obowigzujgcymi zasadami pisowni? Oso-
biscie w kilku wypadkach wycinatem ostrym.scyzorykiem zbyteczne krop-
ki na stemplach szkolnych, ktére przygodnie wpadly mi w rece, jednak
duzych liter na mate nie dalo sie doraznie zmieni¢c. Wyglada to tak, jak
gdyby szkota nie miata obowigzku przestrzegania zasad ortografii _(duze
i mate litery) i interpunkcji (skréty z kropka i bez kropki) — i uczenia ich.

Niedawno temu, na pewnej konferencji szkolnej, aktualna stata sie
sprawa deklinacji nazwy Chocim, jednak nie sama odmiana tego wyrazu
przez przypadki, lecz dopiero konfrontacja ze stowniczkiem ortograficznym
przekonata wszystkich o stusznosci zarzutu (Chocim — Chocimia, Choci-
miem; podobnie Os$wiecim). W tym samym czasie (wiosna 1959 r.) prasa
poznanska (Gtos Wielkopolski) zamiescita szereg artykutéw, piszac w nich
kilkakrotnie pod Chocimem zamiast pod Chocimiem.

Powyzszy przyktad swiadczy o tym, jak malo znane sg zaréwno rza-
dziej wystepujace formy gramatyczne, jak i tak zwane wyjatki ortogra-
ficzne.

Inny przyktad: na matym budyneczku szkolnym byta wywieszka:
Dla Meszczyzn (duza litera oraz szcz). Zapytatem, kto to napisat i kiedy,
na co odpowiedziano: ,Gdzie$s na poczatku wakacji spo6idzielnia budo-
wlana”... Przez p6t roku przeszio 500 jdzieci tej szkoly czytato ten napis
i nikt na to nie reagowat.

Na marginesie tego przyktadu przypominam sobie skrupuly pewnego

28



metodyka, ktdry zalecat zakleja¢ btednie napisane wyrazy w zeszytach
uczniowskich klas nizszych, aby dzieci wiecej nie patrzyly na nie i nie
tracity poczucia poprawnosci formy tych wyrazow. Zalecenie prawie nie-
wykonalne w licznych klasach, ale jakze daleko idgce i subtelne!

Zbyt czesto jeszcze uzywa sie w mowie i piSmie btednych form grama-
tycznych, zwlaszcza rzeczownikéw, uzywa sie niewtasciwych zaimkow itp.
Zbyt wiele btedéw jest w podrecznikach szkolnych i czasopismach mtodzie-
ZOVWCh. Reklamy, szyldy, oferty i informacje handlowe jakze czesto nie
sg wolne od btedoéw! Duzo jest ich tez w prasie codziennej! Nie chodzi tu
bynajmniej o usterki drukarskie, lecz o btedy w calym tego stowa znacze-
niu. Podziat wyrazéw, stosowany w prasie, bywa nieraz zupetnie dowolny!
Tak zwane drobne ogtoszenia rojg sie od nie przyjetych w naszej pisowni
skrétow, symbolicznych zwrotéw i okreslen...

Ba! W tym samym numerze Zycia Szkoly na s. 79 St. Matecki pisze:
sto-wi-czku, rze-czka itd. itd., zamiast normalnie stowiczku, rzeczkag lub
sto-wicz-ku, rzecz-kg. Jest to bilgd powtarzany zresztg obecnie przez
Wszystkich $piewakow. Uzasadniajg to potrzebg fachowa, ale czy koniecz-
ng i czy stusznie utrwalajg w pamieci dziecka btedny podzial wyrazéw,
a co najmniej ostabiajg wrazliwos¢ na to zagadnienie? Nikt przeciez nie
Spiewa rzecz-ka z akcentem na cz lecz na samogtoske, inaczej bowiem
Spiew bylby syczeniem, dudnieniem i. wszystkim, tylko nie $piewem.

Czy warto dawac¢ dalsze przyktady?! Zebratem ich mnéstwo! Tu
wszakze, ze wzgledu na szczupto$é miejsca przytoczytem tylko najprostsze,
ktore mozna dostrzec w kazdym nieomal Srodowisku ji przekona¢ sie, jak
bardzo sprawa ortografii w szkole nabrzmiata. Wyniki egzaminéw na-

szych absolwentéw do szk6t srednich — jak nas informujg dyrekcje tych
szk6t j wizytatorzy — sa pod tym wzgledem, w wielu wypadkach, wrecz
alarmujgce.

Czas juz, zdecydowanie przystgpi¢ do generalnego uzdrawiania obec-
nego stanu rzeczy i bi¢ na alarm na wszystkich frontach! Czas, co rychlej
zerwaé z obojetnoscia i niedbatoscig, z nihilizmem i abnegacjg w tej dzie-
dzinie, przywroci¢ peing warto$¢ wychowawczg serdecznej trosce o czystosé
i poprawnosc¢ jezyka, stale podnosi¢ poziom szkoty i nauczyciela!

Otoczenie dziecka, ktore przeciez dopiero zaczyna uczy¢ sie poprawnej
pisowni, powinno by¢ absolutnie wolne od wszelkiego rodzaju btedéw je-
zykowych, bowiem napotykane przez dziecko btedy ostabiajg jego wrazli-
wo$¢ na powyzsze aspekty, utrwalajg w pamieci zte formy i btedne obrazy
graficzne okreslonych wyrazéw. Tak utrwalone bledy persewerujg wyniki
. ytezonych wysitkéw i metodycznie przemyslanych zabiegéw nauczycieli
12 niyodpartg nieraz sitg powracajg.
od bUwplnienie catlego otoczenia dziecka, w szerokim tego stowa znaczeniu,
. wdow jezykowych choéby nawet, z koniecznosci, drogg represji i sto-

wania w niektérych wypadkach sankcji karnych jest zatem fundamen-
talnym zagadnieniem.

kad ~ strony, chodzi o ciggte podnoszenie poziomu umystowego
zre F¥ eda®0" cznych. Resort oswiaty, z racji swoich zadan, powinien —
nveb ~ "“a rowni ze wszystkimi innymi — w petni przestrzega¢ wymaga-
na t>' l0aPXiednimi przepisami, kwalifikacji i stazu pracy kandydatéw
teczn°SZCZe®° ne stan°wiska. Szkodliwe tu jest zjawisko tzw. awansu spo-
na ulgowy” ht0OS°Wan"m W Praiktyce znaczeniu i przyznawaniu dyplomow

>, TH9"e">SZee warunkéw pracy szkoty od strony kadr i nadzoru pedago-
g ego fo dalszy postulat.
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Koncze wezwaniem, aby szczegdlnie w okresie Millennium ambicjg
szkoty byta rzetelna troska o poprawnos$¢ i czystos¢ oraz ukochanie jezyka
ojczystego, za posrednictwem ktérego mamy przekaza¢ potomnosci caty
dorobek i twérczy wktad narodu polskiego w dzieto kultury i cywilizacji.

ZYGMUNT SALONI

CZY POTRZEBNE SA ZMIANY W ORTOGRAFII?

(Na marginesie X Il wydania ,,Pisowni polskiej“)

Korzystam z zaproszenia redakcji Polonistyki i hiore udziat w dys-
kusji nad ortografiag polskg. W przeciwienstwie do niemal wszystkich
uczestnikow dyskusji stoje na stanowisku, ze bezwzglednie pisowni zmie-
nia¢ nie nalezy i to nawet w najmniejszym stopniu.l) Bynajmniej nie
dlatego, ze uznaje obecnie obowigzujgce przepisy za doskonatle i spetniajgce
wszystkie wymagania, lecz ze uwazam za bardziej sensowne utrzymanie
stanu dotychczasowego, za ktorym przemawia tradycja, niz dokonywanie
zmian, ktére tez do idealu doprowadzi¢ nie mogg. Z trudnos$ciami ortogra-
ficznymi trzeba sie pogodzi¢ — beda one istnie¢ zawsze, przy kazdej pi-
sowni. Powoduja je dziatlajgce zywiotlowo prawa rozwoju jezyka.

Wydanie X | Pisowni polskiej z r. 1936 poprzedzone byto duzymi pra-
cami przygotowawczymi — ostatecznie uchwalone zmiany byty nieznaczne.
Wprowadzenie ich jednak bylo konieczne, poniewaz pisownia polska nie
byta wtasciwie jeszcze ujednolicona, ortografii PAU nie akceptowato Mini-
sterstwo Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego. Wydanie XII
opracowane byto, jak dowiadujemy sie z przedmowy, ,przy obowigzujg-
cym zatozeniu, ze wznawiane wydanie X| Pisowni polskiej z r. 1936, nie
naruszajgc w niczym jej zasad, ktore stanowig przeciez rezultat dwuletnich
rozwazan, dyskusyj, polemiki nie tylko jezykoznawcéw i uczonych ré6znych
innych dziedzin nauki, ale takze literatow, pedagogéw, wtadz oSwiatowych
i szerokich kregow spoteczenstwa” 2.

Ale wydanie to nie byto doktadnym przedrukiem poprzedniego, zmia-
ny zawarte w nim przedmowa okreslg jako:

1) uscislenie tych sformutowan, ktére w praktyce mogty nastreczac
watpliwosci ich rozumienia i zastosowania;

2) uzupetnienie wskazowek, ktére dotyczg nielicznych zagadnien po-
minietych w prawidtach z 1936 r.;

3) uwspolczesnienie egzemplifikacji dzieki odrzuceniu jednych, wpro-
wadzeniu innych przyktadow.

Wada takiego potraktowania sprawy tkwi w tym, Zze zmiany nie zo-
staty w zaden spos6b uwidocznione, tylko potajemnie wprowadzone do
tekstu. Zeby stwierdzié, jakie owe zmiany sa, trzeba poréwnaé teksty obu
wydan. Zrobit to doc. Tokarski w nrze 7—8 Poradnika Jezykowego
z r. 1958. Ponadto prof. Klemensiewicz w nrze 2 Jezyka Polskiego

') Od pomystéow reformatorskich nie ustrzegt sie takze Marian Jurkowski w arty-
kule ,Uwiagi o ortografii i ortofonii polskiej” w 3 nrze Polonistyki z r. 1959.

2 Polska Akademia Nauk: Pisownia polska. Przepisy—stowniczek. Wydanie XII.
Wroctaw 1957; s. 4.
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2 r. 1957 ogtosit uwagi o X Il wydaniu Pisowni polskiej, w ktérych zrefe-
rowal najwazniejsze réznice obu pisowni. (Szkolne Zasady pisowni polskiej
Jodiowskiego i Taszyekiego zostaty juz zmienione wedtug uchwaty z r. 1956,
a wiec wedlug X Il wydania Pisowni. Grono czytelnikéw Jezyka Polskiego
i Poradnika Jezykowego jest jednak bardzo waskie w poréwnaniu z wielkg
iloScig oséb postugujacych sie Pisownig polskg na codzieh J. Rezultat jest
taki, ze o zmianach z r. 1956 nikt prawie nie wie. Pytatem kilku poloni-
stow niejezykoznawcéw — nauczycieli i pracownikéw naukowych oraz
studentow filologii polskiej o to, kiedy wprowadzono do ortografii polskiej
ostatnie zmiany. Wiekszo$¢ odpowiedziata, ze w r. 1936, jeden tylko, ze
w r. 1956, a i ten nie orientowat sie, na czym one polegaja. Sam nabytem
wydanie X Il Pisowni, gdy tylko zobaczytem je w ksiegarni, przeczytatem
przedmowe, przerzucitem przepisy, ucieszytem sie, ze nic nie zmieniono,
i odstawitem ksigzke na potke. O zmianach dowiedzialtem sie dopiero
wtenczas, gdy zarzucono mi, Zze nie pisze ortograficznie (na przyktadach
JJakby”, ,zwolna”).

Nie bede szczegdétowo analizowat réznic obu wydan (tekst poréwnat
jnz Tokarski), zastanowie sie tylko nad tym, jak X Il wydanie spetnito za-
danie, ktére postawili przed nim jego redaktorzy. Omoéwie tylko kilka
spraw przyktadowo, nie bede sie powtarzat, bowiem niektdre niescistosci
nowej pisowni omowili juz poprzedni dyskutanci. Jes$li chodzi o ,uscisle-
nie”, to wiele nowych sformutowan budzi powazne zastrzezenia. Nie
nwzna powiedzieé¢, ze przepis:

Wyrazy obce dzieli sie wedlug tych samych prawidetl, co rodzime.
Co sie tyczy reguly o przedrostkach, to osobom, ktdére nie orientujg sie
w stowotwdérczej budowie obcego wyrazu, pozostawia sie swobode stoso-
wania zasad pod B-l i 2 (Dzielenie wedtug sylab. — Z. S.). Kto natomiast
potrafi poprawnie rozpozna¢ w obcym wyrazie przedrostki ad-, dys-, dyz-,
hiper-, in-, kontr-, per-, sub-, trans-, powinien zastosowac¢ regute B-3, to
znaczy dzieli¢ wyrazy w miejscu, gdzie sie przedrostek konczy, przed spot-
gloska, a nawet samogltoskg dalszej czesci wyrazu, np. subskrypcja, per-
-cepcja, dys-symilacja, hiper-bola, ad-ideacja, ad-iunkt, dys-automatyza-
cja, hiper-estezja, kontr-agitacja, per-integracja, sub-ordynacja, trans-
-atlantycki. Wolno tez dzieli¢ obce ia, ie, io, iu w innej pozycji niz w zgtos-
w koncowej, np. di-ariusz, di-eta, bi-ologia, hemi-opia, di-urnista” (wyd.
-0-H, s .28)" — jest uciele$snieniem dawnego:

AK "+ yrazy obce dzieli sie w zasadzie wediug tych samych prawidet.
At)y jednak osobom, znajagcym obce jezyki nie zakazywac¢ dzielenia ich
wedtug ich czesci sktadowych, dozwala sie nastepujacych odstepstw:

a) po przedrostkach ad-, dys-, dyz-, eks-, hiper-, in-, kontr-, per-, sub-,

ans-... wolno przerywac¢ przed samogtoska, np. ad-ideacja, dys-automaty-
AacJa, hiper-estezja, in-okulacja, kontr-agitacja, per-integracja, sub-alterni,
trans-atlantycki.

b) wolno dzieli¢ obce ia, ie, io, iu procz w zgtosce koncowej, np. di-
ariusz, di-eta, bi-ologia, hemi-opia, di-urnista” (wyd. XI, s. 34).

Nowe sformutowanie wnosi zupetnie niepotrzebnie moment subiek-
ywny zasada jest przeznaczona wtasciwie tylko dla ludzi orientujacych
sie w budowie wyrazéw obcych.

_Zamiast wyja$nienia pewnych kwestii przez doktadng analize i roz-
szerzenie przepiséw wniesiono w pewnych przypadkach tylko pogmatwa-

sowini” A J " ** ™ * y»na codzien”, mimo ze taka pisownia w X Il wydaniu ,Pi-
Stownici-ow ZdSata uznana przez prof. Klemensiewicza w Jezyku polskim za biad.
teJ samej ksigzki podaje ,na co dzien” (s. 118).
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nie. Tak np. wyraz jakby zostat zaliczony az do trzech kategorii, z podw6j-
na pisownig (s. 19—20). Starajgc sie unikna¢ dawnych niekonsekwencji
popetniono nowe, np. zapewne by wnies¢ obocznos$¢ Alger — algierka
(wyd. XI, s. 18— 19) zmieniono pisownie wyrazu Alger (a moze przyczyng
byta tu pisownia stosowana przez prase), ale zaliczono ten wyraz do rze-
czownikow pospolitych (wyd. X1, s. 11).

Duze zastrzezenia budzi tez ,uwspOiczesnienie” przyktadow. Nie-
stlusznie usunieto prawie wszystkie terminy kultowe (zwrécit na to uwage
Tokarski). Inne za$ wyrazy niewatpliwie dzi$ nie uzywane sg mechanicz-
nie przepisane z wydania XI, np. na s. 15 wydania X Il — Bolszewia. Mozna
zakwestionowac¢ tez nowe przyktady. Nie bardzo nadaje sie przyktadowa
transkrypcja ukrainskiego JbBHB — Lwiw (s. 51), jezeli strone dalej jest
sformutowanie: ,W zasadzie nazwy geograficzne transkrybuje sie wedtug
powyzszych przepiséw. W praktyce wydawniczej dawniej ustalone nazwy
zostawia sie jednak w tradycyjnej, mniej lub wiecej spolszczonej postaci,
np.. KneB —Kijd6w, XapKHB — Charkéw, }K htomhp — Zytomierz“ (s. 53).
Zupetnie chybiony jest przyktad Warszawa Szczesliwicka, interpretowany
jako rzeczownik z przymiotnikiem, potraktowany rownorzednie z nazwami
Warszawa Zachodnia,"Nowy Targ itd. (s. 27). Tymczasem wyraz Szczesli-
wicka, w nazwie przystanku WKD, wskazuje nie na jakos$¢ stacji Warsza-
wa (tak jak Gitéwna, Zachodnia), lecz na ulice, przy ktorej przystanek jest
umieszczony. Wobec tego nalezy pisa¢é Warszawa— Szczesliwicka, ponie-
waz drugi wyraz w tym potgczeniu, mimo formy przymiotnikowej, peini
role rzeczownika. By sie upewni¢ sprawdzitem nazwe przystanku w Urze-
dowym rozktadzie jazdy pociggéw. Zima 1959— 60, potwierdzit on moje
rozumienie nazwy, natomiast okazalo sie, ze zupeinie nie stosuje pisowni
prawidtowej i powszechnie przyjetej (stosowanej tez przez PKP) podajac
np.: Warszawa Praga, Warszawa Targowek, Warszawa Stadion (s. 73),
a nawet Skarzysko Kamienna (s. 70). C6z wiec mozna zada¢ od prywat-
nych ludzi, jesli druki urzedowe nie stosuja obowigzujacej ortografii.

Mozna mie¢ zastrzezenia nawet co do uzupetnienia wskazowek. Nie-
potrzebnie wprowadzono uwage o odmianie nazwisk typu Lenau (s. 43),
zbyteczne tez jest zdanie: ,Nie nalezy uzywac¢ skrotu k. (koto) np. Zalesie
k. Warszawy, bo to germanizm, a po polsku jest Zalesie pod Warszawg”,
nawet jesli nie bedzie sie wysuwaé przeciwko niemu argumentow meryto-
rycznych, jak Tokarski. Pisownia polska powinna rozstrzygac tylko kwestie
ortograficzne.

Celem wydania X Il byto usuniecie niescistosci XI, jednak niektdre,
zupeinie oczywiste pomyitki przeszty bez zmiany. Tak np. na s. 78 w roz-
dziale 1X ,Nawias” figuruje punkt 1, a nie ma zadnego nastepnego, zu-
petnie tak samo, jak w wydaniu X1 (s. 77).

Wydanie X Il pomineto ponadto niektére zagadnienia ortograficzne,
ktorych oméwienie jest niewatpliwie potrzebne, a nawet umieszczone
w Zasadach pisowni polskiej Jodiowskiego i Taszyckiego. Nalezy tu np.
kwestia potgczen typu Bog-cztowiek, roslina-zwierze.

Zdanie ,Wyrazy rodzime niewatpliwie ztozone dzieli sie w miejscu
ztozenia, np. noc-leg, kraj-obraz, drapi-chrust, starostowianski, a nie
no-cleg, krajo-braz, drapich-rust, staros-towianski” (s. 28), przepisane
z wyd. X1 (s. 34) jest prawdopodobnie zle zredagowane. Chodzi chyba o to,
do jakiej czastki stowotwdOrczej nie dotgczaé spoigtosek z drugiej; nie zas
0 to, ze mozna przenosi¢ tylko w miejscu ztozenia. Dopuszczalne jest
przeniesienie np. staroslo-wianski. Na sformutowanie to zwraca uwage
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. aiian Jurkowskil, omawiajgc zresztg Zasady Pisowni Jodiowskiego
1 Kaszyckiego, ktorzy przejeli dostownie z Pisowni polskiej wyzej przyto-
czone zdanie (np. wyd. X Il s. 64). Jurkowski zrozumiat je dostownie i po-
lemizowat z nim, ja dopatrywatbym sie tu tylko ziego sformutowania,
ktére moze by¢ opacznie rozumiane.

Dodatkowym czynnikiem ujemnym wydania X1l Pisowni jest bardzo
niestaranne przygotowanie. Konsekwencjg tego jest rozbieznos¢ pisowni
wielu stéw w przepisach i stowniczku, a w jednym wypadku (zwolna) na-
wet dwukrotnie w przepisach (s. 22 i 23). Na fakt ten zwrécita uwage
w nrze 3 Polonistyki z r. 1959 Janina Kowalska?, podajagc przyktad na
codzien (przepisy, s. 24 i na co dzien (stowniczek, s. 118). Juz wtenczas
ogtoszone byto w Jezyku Polskim (op. cit). oméwienie X Il wydania Pi-
sowni polskiej, w ktéorym prof. Klemensiewicz wyliczyt i inne bledy ko-
rektorskie, zreszta nie wszystkie, tegoz wydania. Pisownie obowigzujaca
Powinni zna¢ wszyscy postugujacy sie jezykiem polskim w pismie, liczba
zas czytelnikébw Jezyka polskiego jest w porownaniu z liczbg piszacych na-
der nikta i ogloszenie erraty w tym czasopiSmie wcale nie rozwigzuje
sprawy niekonsekwencji wydania XII.

Jak wiec wida¢, wydanie X Il Pisowni polskiej nie poprawitlo sytuaciji
naszej ortografii, a raczej pogorszyto ja. Ukazanie sie jego jest jednak fak-
em dokonanym i przepisom trzeba sie podporzadkowaé. Bedziemy mu-
sieli. sie pogodzi¢ z tym, ze nie bardzo wiadomo, jak sie pisze jakby; ze
niektdrzy beda pisali: na codzien, zwolna, nielepszy, nienajdtuzej, nienaj-
rozszy, niezbyt, niewiadomo, Scot itd., za$ inni: na co dzien, z wolna, nie
epszy, nie najdtuzej, nie najgorszy, nie najdrozszy, nie zbyt, nie wiadomo,
cott itd. Do tych niekonsekwencji przyzwyczaimy sie, z czasem ustali sie
nioze zwyczaj pisowni jednolitej. Rozumiem, ze trudno jest przygotowac
,° re wydanie przepisow ortograficznych, jak najscislej trzymajgc sie
aln umknag¢ niekonsekwencji, nie pominaé zadnego zagadnienia aktu-
niert30 W “anej chwili. Wydanie X Il Pisowni polskiej jest jednak zbyt
°dvz ranfle’ Procz tego wprowadzenie nieznacznych zmian jest niecelowe,

wiele btru ~ nie2auwazone- Wydanie przepiséw, ktore zawiera tak
znaio - °W i niescistosci, upowaznia niejako piszacych po polsku do nie-
inteli ort°grafii, co jest szczego6lnie grozne, bo i tak wielu naszych

&entow szczyci sie nieznajomoscig gramatyki i ortografii.

XT p- a e§° zakoncze parafrazg ostatniego zdania przedmowy do wydania
n rilSOMF1Piskiej: Oby X1l wydanie Pisowni przetrwato choéby nastep-

wadziesoia lat i nie zostato zastgpione przez XIII, ktére moze wnies¢
nowe zamieszanie!

') Polonistyka. R. 1959, nr 3.

miedzv"*vTT n-°S kowalskiej byt juz nieco sp6zniony. Omawia ona rozbieznosci
sowni Trvd wydaniem Pisowni polskiej a obowigzujacymi w szkole Zasadami pi-
bvt ii,,7 h emskiego i Tasizyckiego. Gdy jej wypowiedz ukazata isie, jpodrecznik ten
XITT do tekstu Pisowni polskiej — pierwsze wydanie zmienione,
lonistni Z° SI? w r; 1987 — omawia je Jurkowski w tym samym numerze Po-
mi ort»* t "i?0 dziwnego, ze istniejg niezgodnos$ci miedzy ksigzkami omawiany-
znJ A 'h r OWa ska: Znacznie bardziej niepokojacym jest, ze rozbieznos$ci, zresztg
wydan; _.niejsze, istnieja dzis. W ogb6le Kowalska liczy, jzdaje sie, za poprzednie
ok r i0oS SOWni polskiiej — wydania Zasad pisowni (rzeczywiscie numeracja wydan

oryohnJ, PrzyPadkowo sie jzbiega), mimo ze sprawe numeracji wydan omawia
Przedmowa do ‘wyd. X1l Pisowni.

Polonistyka — 3
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HALINA KOROWAJCZYKOWA

KULTURA JEZYKA,
JEJ TRADYCJE | ROLA SPOLECZNA

(Konspekt lekcyjny)

Zagadnienie jedno$ci nauczania i wychowania czesto przewija sie
w wypowiedziach wtadz szkolnych, jest sprawg szeroko dyskutowana na
tamach czasopism pedagogicznych i w zespotach nauczycielskich. Hasto
to juz poniekad staje sie sloganem.

Dopo6ki jednak wszyscy nauczyciele przygotowujac S|e, do kazdej Iekc1|
nie bedg pamietali o waznosci tego zagadnienia, dopoki nie stanie sie ono
sprawg zywotna i bliska ich sercu, trzeba na ten temat moéwic.

O ile podstawowa zasada jednosci nauczania i wychowania jest
w mniejszym lub wiekszym stopniu realizowana na godzinach pizezna-
czonych na zagadnienia literackie, o tyle lekcje nauki o jezyku bardzo cze-
sto sg catkowicie pozbawione warto$sci wychowawczych.

W programie jez. polskiego na kl. X | przewiduje sie szereg lekcji po-
Swieconych nauce o jezyku. Powinny mie¢ one wymowe patriotyczna, bu-
dzi¢ w mtodziezy znajdujacej sie u progu nowego zycia mito$¢ dla mowy
ojczystej i pragnienie pielegnowania jej piekna.

A jak. jest w praktyce? Czesto nauczyciele lekcje z zakresu kultury
jezyka uwazajg za ciezki i przykry obowigzek. Niektérzy ,przerabiajg
problematyke jezykowg w 2 partiach (2 razy po 5 godz.) i potem juz do tych
spraw nie wracaja, inni odktadaja je na p6zniej i w nawale pracy nie maja
juz czasu na omowienie zagadnien tak waznych dla ogdélnego kultonalnego
rozwoju cztowieka.

Zrodto takiego stanu rzeczy lezy czesto w stabym przygotowaniu nau-
czyciela pod wzgledem rzeczowym, w braku zainteresowania dla zagadnien
jezykowych, w lekcewazeniu sumiennego przygotowania sie do lekcji.

Temat: ,Kultura jezyka, jej tradycje i rola spoteczna” mozna by opra-
cowa¢ w sposOb nastepujgcy:

Na lekcji poswieconej zagadnieniu rozw01u jezyka nauczyC|eI poleca
miodziezy wyszuka¢ wypowiedzi naszych pisarzy, poetow i dziataczy na
temat jezyka i wybra¢ najbardziej charakterystyczne. Chcac utatwi¢ prace
uczniom mozna by podzieli¢ klase na zespoly i kazdemu zespotowi da¢ mne
zadanie. Tak wiec jedna grupa bedzie robita poszukiwania w epoce Odro-
dzenia, inna zastanowi sie¢ nad wypowiedziami na wyzej wymieniony temat
pisarzy w XV Il w., jeszcze inna zajmie sie .Oswieceniem itd.

Przed lekcja zawieszamy na tablicy mapke dialektéw” polskich oraz
wykonany estetycznie przez ucznia cytat z ,Beniowskiego”:

Chodzi mi o to, aby jezyk gietki
Powiedziat wszystko, co pomys$li gtowa...

Lekcje zaczynamy od sprawdzenia stopnia przygotowania sie uczniom
na temat drég rozwojowych jezyka ogdélnonarodowego. Korzystajac z map-
ki mtodziez wyjasni role poszczegdlnych dialektow. Powie tez o oddziaty-
waniu innych czynnikéw jak uniwersytet, stolica, wynalazek druku, ruch
reformacyjny, stosunki handlowe itd.

Mtodziez moéwi o funkciji, jaka petni jezyk i podkresla, ze w pleknym
dwuwierszu Stowackiego jest zaznaczony zwigzek mys$lenia ze stowem.
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Nastepnie przechodzimy do cytatéw przygotowanych przez klase. Na-
gromadzony materiat odznacza sie bogactwem i ré6znorodnoscig. Mtodziez
cytuje Reja, Kochanowskiego. MOowi o obronie jezyka w Dworzaninie
t. Gérnickiego. Przytacza stowa Andrzeja Maksymiliana Fredry, Stanista-
wa Konarskiego... Klasa podaje gtosy uczonych, pisarzy i poetow. Obok
nieznanego mistrza Akademii Krakowskiej, ktéry jeszcze w dobie $rednio-
wiecza przemawia we wstepie do traktatu Jakuba Parkosza, obok znawcy
jezyka Onufrego Kopczyriskiego i uczonego Jana Sniadeckiego przemawia
Biernat z Lublina i Marcin Bielski, Piotr Skarga i Juliusz Stowacki, Maria
Konopnicka i Stefan Zeromski.

Jedna z uczennic recytuje peine ekspresjii stowa Mieczystawa Jastru-
na o mowie polskiej.

W zwigzku z ustyszanymi wypowiedziami nauczyciel otwiera dyskusje.
Mtodziez omawia zainteresowanie sprawami jezyka w naszej przesztosci
narodowej. Glosy pisarzy i dziataczy byly podyktowane mitoScia ojczyzny,
troskg o jezyk, jego czystos¢, prawidlowos¢ i piekno. Uczniowie zwracajg
uwage na szczeg6lng role jezyka w okresie niewoli, kiedy byt on czynni-
kiem wigzgacym zabory, Swiadczyt, ze mimo zakuséw germanizacyjnych
i rusyfikatorskich naréd polski zyje. W okresie tym troska o zachowanie
ojczystej mowy byta patriotycznym nakazem.
Nastepnie przechodzimy do zastanowienia sie, jakie obowigzki mamy
Wobec jezyka w dobie dzisiejszej. Miodziez stara sie okres$li¢, co oznacza
>kultura jezyka”. Mowi, ze trzeba wypowiada¢ sie tak, by nas rozumiano,
nie naduzywaé¢ wyrazéw obcego pochodzenia. Nauczyciel przypomina bled-
ne uzycie przez jedng z uczennic wyrazu ,konfrontacja” (,konfrontacja
zycia biedoty wiejskiej z zyciem dworu”). Uczniowie dajg przyktady innych
btednych sformutowan. Mowiag o koniecznosSci przestrzegania w modwieniu
prawidet gramatycznych i poprawnos$ci stylistycznej.
Nauczyciel uzupetnia wypowiedzi uczniéw podkreslajgc, ze podstawg
ultury zywego stowa jest pieczotowita troska o staranne wymawianie
yrazow, dobrg dykcje i witasciwg intonacje.
Najpiekniejszg wypowiedz, najbardziej porywajace stowa poety mozna
-przepascie przez niedbate, czasem wrecz niechlujne ich wygloszenie. Ja-

przykiad wlasciwego podania tekstu przytaczamy slyszang na lekcji
i Ocytacje. Po czym nastepuje zebranie w punktach i zapis w zeszytach ele-
mentéw kultury jezyka:

L Sprawno$¢ komunikatywna jezyka.

“m Poprawno$¢ gramatyczna.

3. Troska o stylistyczne piekno jezyka.

4. Kultura zywego stowa.

Nauczyciel zacheca mtodziez do korzystania ze stownikéw poprawno-
s iowych oraz czasopism Jezyk Polski i Poradnik Jezykowy.

. . ° Prace domowg uczniowie otrzymujg zadanie opracowania odpo-
A mego rozdzialu z podrecznika oraz artykutu Tadeusza Lehra-Spia-
r Ins ,ego pt. ,Troska orozwdj i kulture jezyka polskiego” (Szkice z dziejow
1938)°"U * kultury jezyka polskiego, Ksigznica-Atlas, Lwow—Warszawa

zvko”a Zakonczen- Mkcji nauczyciel odczytuje wypowiedz wielkiego je-

2tozozZnawcy Prof. Jana Rozwadowskiego: ,Z jezykiem jest jak z bardzo

trudn” 1misterng maszynerig: nauczy¢ sie nig postugiwacé nie jest rzeczg

m - a’e lylko ten, kto zda sobie jasno sprawe z jej skiadu i dziatania,
e JAnaprawde mie¢ w opiece”.
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EUGENIA POLACZKOWA

SPOSOBY BOGACENIA JEZYKA UCZNIOW
W STARSZYCH KLASACH SZKOtY PODSTAWOWEJ

(Fragment odczytu pedagogicznego)

Rézne sa rodzaje ¢wiczen, ale w przygotowaniu wszystkich ich rodza-
jow mozna i trzeba doskonali¢ forme, styl i poznawanie jezyka. Niewielu
nauczycieli zalecajagc prace uczniom zdaje sobie sprawe z tego, co trwate-
go ma to zadanie dzieciom dac¢. Przewaznie chodzi o utrwalenie podanych
wiadomosci, wyrobienie charakteru pisma czy nauke ortografii. Wszystko
to jest wazne, ale nie najwazniejsze, bo lekcja jezyka polskiego ma cel
gtéwny, jakze czesto zaniedbywany lub zbyt mato uwzgledniany, a celem
tym jest:

1) nauczy¢ jezyka polskiego w stowie i pisSmie,

2) pokazac i przyswoi¢ dzieciom jego bogactwo i piekno na podstawie
literatury i éwiczen.

Oczywiscie, ze do osiggniecia tego celu i celéw wychowawczych po-
trzebna jest odpowiednio dobrana tematyka, ale ona ma mieé¢ charakter
pomocniczy, a nie zasadniczy. Rozpatrzmy rézne rodzaje zadan, a przeko-
namy sie, ze wszystkie one moga stuzy¢ wyzej wymienionemu celowi. Po
zapoznaniu sie na lekcjach gramatyki np. z przydawka lub okolicznikiem,
polecam uczniom napisa¢ wypracowanie na ustalony temat, w ktérym
uzyjg roznych przydawek lub okolicznikéw jak najbardziej trafnych. Zdan
moga szuka¢ réwniez w réznych ksigzkach, a znalezione przystosowaé do
wymagan tematu zadania. Dzieci wiedza, ze nastepnego dnia bedzie kon-
trola i popis, bo kazde z nich bedzie mogto przeczyta¢ swoje najpiekniej-
sze zdanie, klasa zas$ rozstrzygnie, kto zwyciezyt. Bedzie to stuchowa po-
prawa zadan, ktéra polega na ocenie wtasciwego i pieknego doboru stow-
nictwa. Wysilajg sie wiec uczniowie i poszukujg przyktadéw przenos$ni,
poréwnan i innych zwrotéw stylistycznych.

Inny rodzaj zadah to przepisywanie. Gdybym powiedziata dzieciom:
Przeczytajcie w domu te czytanke, to polowa nie przeczyta, bo im sie zdaje,
ze nauczyciel nie jest w stanie skontrolowac¢ tego rodzaju pracy. Gdy kaze
przepisa¢ oznaczony urywek, przepiszg bezmys$lnie i jeszcze zrobig biledy.
Jezeli natomiast polece wypisa¢ z czyfanki (tytut i strona) kilka zdan, ktére
im sie najlepiej podobajg, to wiem, ze szukajgc tych zdan musi dziecko
czyta¢ raz i drugi, nim znajdzie zdanie godne przepisania, aby za$ uznac
je za najlepsze, musi je rozumie¢. Naradzajg sie przy tym i debatujg,® ktore
piekniejsze, ale zadne nie zdaje sobie sprawy z tego, ze uczy sie jezyka
i szuka jego piekna.

Aby wysitki dziecka pokaza¢ i nagrodzi¢, polecam na drugi d2|en aby
kazde przeczytato swoje najpiekniejsze zdanie. | padajg zdania poprawne
stylistycznie, o pieknym jezyku literackim, zdania, w ktérych beda wyrazy
zrozumiate, ale takie, jakich .dziecko nie styszy w domu, a i nieczesto
w szkole. Dzieci uzasadniajg, dlaczego te zdania wybraty.

Tak bogaci sie jezyk i wyczucie piekna — w przepisywaniu. Odczyta-
nie po jednym wybranym zdaniu nie zabierze wiecej czasu niz przeglad
i kontrola zadan, a efekt wiekszy. Okreslamy zwykle, kto zajgt pierwsze
miejsce.

Przepisywanie przygotowuje jeszcze w inny sposob. CWICZQC technike
czytania czy zapoznajac dzieci z podstawowa lekturg, kaze zakresla¢ uryw-
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flli zdania, ktére sg nie tylko tadne, ale tworzg logiczng cato$¢. Zebrane
i przepisane razem daja skrot lekcji, zwiezte opracowanie tematu, a nie-
kiedy tadny obrazek (np. z czytanki Morstina ,W Padwie”)- Jesli taki
skrot jest udany, kaze sie go nauczy¢ i odtworzy¢é pamieciowo z dowolnymi
zmianami. Jest wtedy z dobrze przemys$lanego przepisywania wieloraka
korzysé: ¢wiczenie w moéwieniu literackim jezykiem i poznawanie go, po-
dawanie wiadomosci w tadnej i tatwej formie i pisanie.

Nieco inne bedzie przepisywanie, a robwnoczes$nie budowa zadania za
pomocag witasnych stéw, wigzgacych urywki z ksigzki, np. na temat: Wypi-
sa¢ z czytanki ,,U jubilera” (E. Orzeszkowej Marta) te zdania, kt6re opisujg
uposledzenie kobiet w epoce kapitalizmu”. To nie bedzie przepisywanie

bezmysine, ale tworcze wgtebianie sie w tres¢ i szukanie problemu w lek-
turze.

Najstaranniejszego przygotowania wymaga i najwiecej przedstawia
ludnos$ci inny rodzaj zadan, w ktérych uczen moze, ale nie musi postugi-
wac sie ksigzkg. Zadania te bedzie budowat sam, na podstawie podanych

ua lekcji notatek, utozonego planu i ewentualnie wiadomosci zdobytych
ua wiasng reke.

Temat, notatki i plan sg przeze mnie doktadnie przemyslane i celowo
utozone, lecz dzieci moga ten plan utozy¢ inaczej na lekcji, zmieniajac
wyrazy i kolejnos¢. Plan nie jest i nie musi by¢ identyczny u wszystkich.
mKazde odmienne, ale poprawne ujecie zyskuje pochwate. Dzieci wiedza,
ze maja unika¢ szablonu. Notatki lekcyjne i plan to budulec, z ktérego
utozg bez trudu obszerne i poprawne zadanie.

Na lekcji wpiszg dzieci pod liczbg porzadkowg zadania i datg temat,

a pod tematem na marginesie jako podtytut stowo: Notatki. W notatkach

zapisujemy w toku lekcji w miare dbjasnienia skroty wydarzen i momen-

°w, w oderwanych stowach oddzielonych przecinkami. W notatkach zna-

ezc sie musi przede wszystkim zas6b wyrazéw, ktére uczen winien zasto-

ac w wypracowaniu, a ktére wzbogaca jego stownik. Jesli to bedzie

p. zadanie o zastugach Staszica, to w notatkach wpiszemy wyrazy i zwro-

cza Polityczny, mieszczanskie pochodzenie spoteczne, oznaczenie

e su, .5*y zyt, studia, geologia, kronika, akta i dokumenty jako zrédta

.z tytuly tych dziel, wzmianki o dziatalnosci, ,ojciec gérnictwa

P s ego ,hutnictwo, podniesienie poziomu gospodarczego, pierwsze szkoty

awodowe, uwilaszczanie chtopéw, Hrubieszéw, Towarzystwo Przyjaciot
auk, ofiarno$é, testament, cele. narodowe.

no' wedtug tych notatek planu zadania nie sprawi dzieciom frud-
ci. Plan uktadamy wspélnie, a pierwszym jego punktem jest zawsze
*> czyli nawigzanie i wprowadzenie (ktéremu oczywiscie taikze dajemy
ic Ny tytut). Nastepne punkty utozy sie wedtug kolejnosci logicznej
limnologicznej: 2. Pochodzenie spoteczne (ktére w tym wypadku miato
letkie znaczenie i wplyw na calg dziatalnos$¢ i tworczos¢é Staszica). 3. Stu-
la zagraniczne. 4. Pobyt u magnata Zamojskiego. 5. Dzieta (tytuty i ge-
eza podane na lekcji w notatkach). 6. Hrubieszéw i szkota rolnicza,
i Gornictwo i przemyst. 8. Tow. Przyj. Nauk — patac i biblioteka. 9. Te-
t 10- Wiasne wnioski i zakonczenie. Bez konspektu trudno
0 edzie improwizowac¢ i mozna wiele uroni¢, a trzeba dzieciom da¢ duzo
a eriatu do rozwiniecia. Czy na podstawie tych notatek i tak szczegé-
m’wego planu kazdy uczen, ktory byt na lekcji napisze dobre zadanie?
' 4 ze, ze tak. Czy wzbogacit sie stownik dzieci przez zastosowanie poda-
ych w notatkach poje¢ i wyrazen? Niewatpliwie tak.
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MIKOtAJ JEDRYSZKA

KILKA UWAG
O KONTROLI, SPRAWDZANIU, OCENIANIU | OMAWIANIU
PRAC DOMOWYCH UCZNIOW KLAS V—VII

Jakie wymagania stawia nauczycielowi program w zakresie kontroli
prac domowych? W uwagach wstepnych do programu dla klas V—VII
(sitr. 172) czytamy: ,W zwigzku z lekturg oraz nauka gramatyki i ortogra-
fii uczniowie wykonujg prace pisemne klasowe i domowe o charakterze
¢wiczen. Nauczyciel powinien kontrolowaé¢ na biezgco ewykonanie tych
prac i codziennie sprawdza¢ po kilka zeszytow... Przynajmniej raz w ciggu
okresu szkolnego nalezy doktadnie przejrze¢ wszystkie zeszyty ucznidow
z pracami domowymi i omoéwi¢ je w klasie.” Wymagania programu nie sg
jasne, 'dlatego w praktyce bardzo rozmaicie sg realizowane. Bytoby ideal-
nie, gdyby nauczyciel jezyka 'polskiego miat mozno$¢ sprawdzi¢ i dopro-
wadzi¢ do poprawienia przez uczniéw wszystkich prac domowych. Ale
w naszych warunkach jest to niemozliwe, cho¢by ze wzgledu na duzg liczbe
uczniéw w klasach. Sprébujmy wiec ustali¢, co w warunkach obecnych
naszej szkoty jest mozliwe do wykonania i konieczne. Po pierwsze — mo-
zliwe jest i konieczne na poczagtku kazdej lekcji ustalenie, czy wszyscy ucz-
niowie wykonali zadang im prace domowg. Uczniom, ktérzy bez dostatecz-
nie uzasadnionej przyczyny nie wykonali pracy, stawiamy oceny niedosta-
teczne. Innych uczniéw w czasie takiej kontroli prac chwalimy lub ganimy
'za czystos¢ i staranno$¢ lub brak starannosci i niechlujno$¢ pisma i zeszytu.
Te zewnetrzng kontrole prac mozna stwierdzi¢ umownym znakiem pod
praca ucznia, np. znakiem V (vidi — widziatem). Kontroli tej nie mozna
'Zaniedbywac, gdyz dzieci, zwlaszcza w klasie V, nie sg jeszcze dos¢ zdyscy-
plinowane wewnetrznie, aby nie zaniedbywac¢ sie w wykonywaniu pole-
canych im zadan. A pochwaly i nagany umiejetnie, pedagogicznie udziela-
ne w czasie kontroli prac majag duze znaczenie.

Aby wykonywanie prac domowych nie bylo zdawkowe, nalezy po
kazdej lekcji bra¢ kilka zeszytéw do sprawdzenia prac i ocenienia ich.
W dzienniku lekcyjnym, a zwiaszcza w osobistym notatniku najlepiej
w oddzielnych rubrykach notowa¢ oceny za prace domowe wraz z ozna-
czeniem rodzaju btedéw. Szczeg6lowsze notatki o sprawdzonych pracach
domowych mozna robi¢ w notatniku do ¢wiczeh sprawdzajgcych klaso-
iwyeh. Btedy uczniow nauczyciel zaznacza umownymi znakami na margi-
.nesie, podobnie jak w pracach klasowych sprawdzajgcych. Btedy ortogra-
ficzne poprawiamy zawsze autorytatywnie z zaznaczeniem na marginesie
czy jest to btad powazny, czy tez drugorzedny (btagd powazny oznaczamy
podkreslonym O). Pozadane jest, aby uczniowie na poczatku zeszytu przed-
miotowego, podobnie jak w zeszycie klasowym, prowadzili wykaz wykona-
nych prac. Wykaz ten nie obejmowatby ¢wiczen gramatycznych i ortogra-
ficznych. Mégtby on mie¢ nastepujace rubryki: numer pracy, temat, rodzaj
wypowiedzi (opowiadanie, opis, sprawozdanie itd.), kategorie btedéw i oce-
na. Wykaz taki pozwala nauczycielowi tatwo skontrolowaé¢, ktérych prac
uczen nie pisal, a ucznia dyscyplinuje do systematycznego i dobrego wyko-
nywania prac. Naturalnie nauczyciel w swoim notatniku prowadzi réwniez
wykaz prac domowych, co pozwala mu prawidlowo rozktada¢ c¢wiczenia
w rozmaitych formach wypowiedzi. Ocenianie prac domowych jest zada-
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mem bardzo trudnym. Czesto sie zdarza, ze prace domowe Sg hiesamo-
dzielne. Trzeba w tych wypadkach przeprowadzi¢ skuteczne rozmowy
. opiekag domowa i wyeliminowa¢ szkodliwg pomoc. Sa dzieci, ktére nie
raajg odpowiednich warunkéw w domu do odrabiania piSmiennych prac.
-Nauczyciel winien zna¢ warunki domowe dzieci i nie kara¢ za czynniki
niezalezne od ich woli. Niezaleznie od wymienionych okoliczno$ci ocenia-
nie prac piSmiennych jest ktopotliwie ze wzgledu na brak ustalonych norm
oc®V Probe ustalenia jakichs norm ogélnych podjeli Cofalik, Nowakowski
i labakowska w swojej pracy pt. ,Poprawa wypracowali pisemnych z je-
y a polskiego”. Wskazania dane w tej pracy moga troche pomoéc poloni-
da>TL W OCenianiu Prac pisemnych, podobnie jak oglaszane wnioski z ba-
n wynikdbw nauczania jezyka polskiego, przeprowadzane przez Instytut
edagogiki czy tez przez wtadze szkolne. W zasadzie jednak kazde $rodo-
isko szkolne winno ustali¢ dla siebie kryteria ocen w oparciu" przede
sz"stkim o wymagania programu i znajomo$¢ poziomu jezyka polskiego
na danym szczeblu nauczania w danej szkole:-~. Moze sie zdarzy¢ tak, ze
poziom nauki jezyka polskiego w danej szkole z tych czy innych wzgledow
lega znacznie od poziomu innych szkét (Taka konfrontacja wymagan
polonistéw w réznych szkotach bytaby bardzo celowa). W takim wypadku
nie do pomyslenia jest, aby polonista wiekszos$ci uczniéow wystawiat oceny
niedostateczne za prace piSmienne domowe czy klasowe. Wymagania
swoje musi polonista w tych trudnych okolicznosciach zwieksza¢ stopnio-
wo, az powoli doprowadzi do stanu normalnego.
Z kolei wypada zastanowi¢ sie nad zagadnieniem omawiania prac do-
towych. Cwiczenia gramatyczne i ortograficzne, wykonane przez uczniéw
,omu>omawiamy zazwyczaj krotko i tylko wtedy, gdy mamy watpli-
z ZCl u°® d° P°Prawnego ich wykonania. Inne piSmienne prace domowe
w VSki .omawiamy na lekcjach. Omawianiu prac czesto, zwilaszcza
sie iklasie, poswiecamy tylko matg czes¢ lekcji. Prace uczniéw w kla-
jakinié” Zazwyczaj krotkie. W ciggu kilkunastu minut mozna omoéwié¢ pod
sobie & dwie lub nawet trzy prace. Zawsze bowiem wyznaczamy
nem JifriS{ konkretne zadanie czy zadania, zgodnie z diugofalowym pla-
zwroci¢ u"3 i}?acy w tym zaKresie...Je$li np. na danej lekcji zamierzamy

acjj Wa8e¢ ucznidw na roznice miedzy opowiadaniem a opisem sytu-
omawianipZede Wszystkim tej sprawie poswiecimy czas przeznaczony na
czas na sz domowych- Na innej znow lekcji poswiecimy wyznaczony
wiek iaki ' Wyrazéw w zdaniu. To nie znaczy, ze pominiemy kiedykol-
stvlistvrznf btedy tresci 1 'iei uktadu lub tez bledy jezykowe czy
wigzg sie i i klasach VI 1V II>a czasem i w V, prace domowe uczniow

row Tak"2 lekturg i sg one iak by dalszym ciggiem opracowywania utwo-
ca¢c Mt t£. Iracom>ale 1nie tylko takim, winniSmy omawiajac je poswie-
suiemxfr!6 + -U Jak prgauizujemy takie lekcje? Jakie formy i metody sto-
nnoiiuf ia tyck lekcjach? Metoda bedzie zawsze naprowadzajaca, a forma
zadd Xkl ™ klasach V i VI i dyskusji w klasie VII. Na lekcji omawiamy
i sinhi®°” dWle Prace- Jakich ucznidow? Czy tak zwanych ,mocnego”
zywstp- | CZy tez »rownych” sobie. Aby pogadanki czy dyskusje byty
zaktad!,’,clef awBZe dla uczniéw, aby z géry przy poréwnywaniu prac nie
~ "I~ SttaCQnei PO7— 11" slab&g0 ucznia, nalezatoby bra¢ prace uczniow
dnak dinNieCel lednakowym poziomie wiedzy i umiejetnos$ci. Czasem je-
topo ~ '1?° CI*8§ni?cia” jakiego$ zdolnego leniucha zestawiamy jego
i omQOTrian® ?raCaq PHneg® ucznia. Czy kazda z prac oddzielnie czytac
Wania?t '’ ezjczyta¢ kolejno obie i omawia¢ je obie przez poréwny-

0 za ezy od przygotowania klasy do takiego omawiania, od stopnia
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umiejetnos$ci spostrzegania i notowania bitedéw. Poczatkowo, dopoki
uczniowie nie wdrozg sie do szybkiego notowania, trzeba omiawaé¢ oddziel-
nie prace, a nastepnie prébowac¢ poréwnywac. W klasie VII, a czasem
iw VI od drugiego pétrocza, nalezy omawia¢ prace wg ustalonego planu,
utozonego najlepiej w formie pytan. Plan taki moze byé nastepujacy:

1) Czy autor zrozumial temat?

2) Czy wy'Czerpal materiat w zakresie tematu lub tez czy wybrat naj-
wazniejszy materiat, jesli jest go duzo?

3) Czy zrobit btedy rzeczowe?

4) Czy zrobit niepotrzebne dygresje?

5) Jak utozyt malenia! (czy w spos6b planowy, czy zachowat wtasciwa
proporcje miedzy wstepem, rozwinieciem i zakornczeniem, czy powigzat
ssensownie poszczegblne czesci pracy)?

6) Jaki jest jezyk i styl pracy?

Dyskusje najlepiej przeprowadza¢ wedtug planu, kolejno punktami.
W wypadku, gdy jest réznica zdah miedzy dyskutujacymi, trzeba przy-
zwyczaja¢ do argumentowania rzeczowego przez cytowanie fragmentéw
swoich prac lub tekstu literackiego. Po takim szczegétowym oméwieniu
obu prac jeden z uczniéow prébuje dokona¢ podsumowania w poréwnywa-
niu obu prac, a inni uzupetniajga go. Naturalnie autorzy zawsze majg mo-
/zno$¢ bronienia swych prac, a nauczyciel wydaje ostatecznie opinie o pra-
/ caeh. Nauczyciel pod koniec lekcji albo wystawia oceny za te dwie prace,
Q (jesli zdazyt sprawdzi¢ je pod wzgledem ortograficznym, albo zabiera je do
Nfcmu. Uczniom biorgcym zywszy udziat w~clyskUSji "pozgdane jest wysta-
wi¢ oceny. Niektore prace winny by¢ czytane dwa razy, aby uczniowie
w czasie drugiego czytania mogli zanotowa¢ btedy uktadu tresci, jezykowe,
gramatyczne i stylistyczne, a nauczyciel w tym czasie moze sprawdzic¢
ortografie pracy. Aby uczniowie doktadniej robili notatki, moga przygo-
towywac¢ sobie kartki podzielone na kilka dzialtbw wg planu. Pozadane
jestabv. nauczyciel no drugim czytaniu prac dyskretnie wstawit*ocenv~Htf~
dziennika, co wptywa dodatnio naTwleks.zg swobode dyskusji nad pracami.
W ten sposdbb omawiamy prace domowa uczniéw, gdy nie znamy wszyst-
Jrcich prac. Inaczej wyglada¢ powinna lekcja omawiania prac, gdy nauczy-
ciel przedtem w domu przeczytat dang prace wszystkich ucznidw. Przynaj-
‘ej raz na okres, jak wymaga tego program, obowigzany jest polonista
prawi¢ jednag i te samag prace domowag wszystkich uczniéw i omoéwic¢ ja
klasie na specjalnej lekcji.
Organizacja takiej lekcji moze by¢ nastepujgca. Najpierw ogdlnie oce-
niamy prace, podajac, ile jest prac bardzo dobrych, dobrych, dostatecznych
i niedostatecznych. Moéwimy, kto napisat bardzo, dobrze i dobrze. Czasem
mowimy, kto napisat Zle, ale tylko czasem, aby potepi¢ leniuchéw. Nastep-
nie pokazujemy przez odczytanie dobrg prace w ogdle lub dobrg pod jakims$
wzgledem, aby da¢ przyktad lub zagai¢ rozwazania na pewien zaplanowany
na te lekcje temat. Szczegdétowej dyskusji wedlug ustalonego planu dla
omawiania prac, nie przeprowadzamy, gdyz sporo czasu na takiej lekcji
musimy poswieci¢ na poprawe typowych i indywidualnych btedéw. Czy
s ha takiej lekcji poprawiamy typowe bledy wszystkich kategorii, a wiec
\ i btedy uktadu tresci i budowy pracy, fleksyjne i sktadniowe, stylistyczne
ii jezykowe. Czasem, jesli jest ich malo, mozna to uczynié, ale zazwyczaj
"wybieramy na te lekcje tylko jedng kategorie typowych btedow lub dwie,
a inne btedy odkiadamy do najblizszych lekcji, aby je powiaza¢ z odpo-
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wiednimi ¢éwiczeniami gramatycznymi i ortograficznymi. W ciagu kilku-
nastu minut, jakie mamy do dyspozycji na ten cel na takiej lekcji, nie
spos6b jest doktadniej poprawi¢ ré6znego rodzaju btedy, a nie wolno nam
stwarza¢ chaosu i przyzwyczaja¢ ucznidw do niedoktadnosci w pracy nad
poprawa bledow. Musimy jeszcze pamieta¢, ze w czwartej czesci lekcji
tego typu: 1) ogdlna ocena prac, 2) lektura i oméwienie najlepszej pracy,
3) poprawa typowych btedéw, 4) mamy udzieli¢ dzieciom konsultacji
Przy. Poprawie przez nich indywidualnych btedéw. Czasem na te czwartg
czesc lekcji trzeba poswieci¢ sporo czasu, gdy wdrazamy uczniéw do do-
ktadnego ,odczytywania” btedéw wedlug Swiezo ustalonych znakéw lub
tez, gdy uczymy wtasciwego poprawiania btedéw wedtug $wiezo ustalo-
nych zasad. Uczniowie samodzielnie w domu najczes$ciej nie poprawiag
dobrze btedow frazeologicznych, stylistycznych czy gramatycznych i sku-
tek jest taki, ze w przysziosci popetniajg je nadal. Dlatego musimy zawsze
znalez¢ czas na konsultacje, jesli -nie na tej, to na nastepnej lekcji, aby po-
moc uczniom w poprawie niektérych bltedéw. Naczelnym zadaniem lekcji
Pierwszego typu, tj. lekcji, na ktéorych nauczyciel razem z uczniami za-
poznaje sie z dwiema pracami i omawia je razem z uczniami — jest za-
zwyczaj albo ksztalcenie umiejetnosSci w wypowiadaniu sie uczniow w pe-
wnej formie wypowiedzi (opowiadanie, opis, sprawozdanie itp.), albo
Powtarzanie pod pewnym katem materiatlu przerabianego w cyklu lekcji.
Np. omawianie w klasie VIl pracy n.t. ,Ocena Jacka Soplicy jako cztowie-
ka i Polaka” jest doskonalg kanwg do powtarzania materiatu przerabia-
nych fragmentéw ,Pana Tadeusza”. | wtedy, gdy takie zadanie postawi-
my danej lekcji, nie omawiamy szczego6towiej formy prac. Naczelne zada- i
me lekcji zawsze uswiadamiamy wyraznie uczniom przed czytaniem prac,
aby wiedzieli, co przede wszystkim notowac¢ i nad czym dyskutowac. Na-
tomiast naczelnym zadaniem lekcji drugiego typu, tj. lekcji, na ktdrych
omawia sie prace po sprawdzeniu ich wszystkich przez nauczyciela — jest

Poprawianie btedoéw formy. Sprawa tresci schodzi w tym typie lekcji na
mugi plan.

Redakcja ,Polonistyki” przypomina o odnowieniu prenumeraty
na |l potrocze.

Warunki prenumeraty sg podane na drugiej stronie oktadki.



OCENY I

SPRAWOZDANIA

O LITERATURZE DLA DZIECI | MLODZIEZY
W LATACH[ 1864— 1914

Nie doceniany od zarania swego po-
wstania ,.kopciuszek” — pis§miennictwo
d'la dzieci i mlodziezy, uprawiane cze-
sto przez drugorzednych twércéw, ska-
zane dydaktyzmem, ktére przez diugi
czas odstreczato piéra krytykéw i hi-
storykéw literatury, doczekalo sie
wreszcie nowego syntetycznego ujecia
w studium historycznoliterackim Krys-
tyny Kuliczkowskiej Literatura dla
dzieci i miodziezy w latach 1864— 1914.

Ta pionierska praca rozwigzuje
wreszcie cze$¢ ktopotéw, z jakimi mu-
siat sie boryka¢ polonista, zobowigzany
programem do omawiania tego dziatu
piSmiennictwa, w liceum pedagogicz-
nym i w studium nauczycielskim. Wia-
dze oswiatowe, ktére wyszty ze stuszne-
go zalozenia, wprowadzajac do progra-
mow nauczania jezyka  polskiego
w zakltadach ksztalcenia nauczycieli
literature mitodziezowa, nie pomysSlaty
jednak w pore o jakimkolwiek pod-
reczniku, ktéry mogitby staé¢ sie prze-
wodnikiem, jesli nie dla mtodziezy, to
przynajmniej dla uczacego, by nie bia-
dzit po ,bezdrozach”. Istniejgce bowiem
‘dawne opracowania Kkrytycznoliterac-
kie, z ktérych nalezy wymieni¢ Nasza
literaturg dla mtodziezy Anieli Szycow-
ny i Stanistawa Karpowicza, jako naj-
petniej ujmujaca rozwdéj piSmiennictwa
dla dzieci i miodziezy od czaséw naj-
dawniejszych po wspoéiczesne autorom,
tj. do 1890 r., dawno wyczerpane i nie
wznawiane, sg niedostepne dla nauczy-
ciela z prowincji. Wreszcie nowe, po-
wojenne, jak praca G. Lasoty O sytu-
acji w literaturze dla dzieci i miodziezy,
badz Antologia literatury dla dzieci
i mtodziezy |. Skowronkéwny ze wste-
pem krytycznoliterackim i ostatnio
wydane Studia pedagogiczne, t. V, pod
redakcjg K. Kuliczkowskiej, poswiecone
literaturze dla dzieci i miodziezy, nie
rozwigzywaly z wielu wzgledéw ktopo-
tow polonisty. Po pierwsze dlatego, ze
nie ujmowalty catoksztaltu rozwoju pi-
$miennictwa mtodziezowego (jak. np.
V t. Studibw pedagogicznych, ktory
zawierat jedynie 4 rozprawy poswieco-
ne piSmiennictwu mtodziezowemu m. in.
I. Cies$likowskiego o W. Przyborowskim
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i J. Z. Biatka o H. Gdrskiej), po drugie
za$ (tak jiak praca G. Lasoty, na ktérej
wycisnat swe pietno wulgarnie pojmo-
wany realizm socjalistyczny) bitednie
naswietlaty szereg zjawisk z zakresu
literatury dla dzieci i miodziezy. Inne
prace krytyczno-literackie nie moga
wchodzi¢ w rachube, bowiem stanowia
je najczesciej drobne artykuty i recen-
zje rozrzucone po wszystkich czaso-
pismach.

Tak wiec praca K. Kuliczkowskiej,
ktéra od dluzszego czasu zajmuje sie
tym dziatem pi$miennictwa, zamiesz-
czajagc w Nowej Kulturze, Zyciu Lite-
rackim i Nowych Ksigzkach liczne ar-
tykuty i recenzje traktujgce o utworach
miodziezowych, jest w chwili obecnej,
po Naszej literaturze dla miodziezy
A. Szycéwny i St. Karpowicza, najpel-
niejszym studium krytyczno-literackim
z zakresu piSmiennictwa dla dzieci
i mtodziezy, ujmujagcym w najog6élniej-
szym zarysie jego rozwd6j w latach
1864—1914.

Literatura dla dzieci i mitodziezy
K. Kuliczkowskiej skiada sie z dwu
zasadniczych czesci: pierwszg sta-
nowi syntetyczne ujecie pieédziesiecio-
letniego rozwoju piSmiennictwa dla
dzieci miodziezy; druga stanowiag
wypisy.

W pierwszej czesci pracy — w czesci
historycznoliterackiej autorka omawia
w kolejnych rozdziatach nastepujace
zjawiska w pi$miienriiotwie mitodziezo-
wym lat 1864—1914:

1) krytyke literatury dla dzieci
i miodziezy,

2) rozwo6j powiesci o tematyce wspot-
czesnej, podrézniczo-przygodowej i hi-
storycznej,

3) tworczos¢ poetycka i basnie proza
i Wierszem pisane,

4) czasopi$miennictwo.

Rozdzial pierwszy, zawierajacy zwie-
ztg ocene krytyki literackiej, ukazuje
jednoczes$nie rodowdd literatury dzie-
cieco-miodziezowej. Autorka podkresla
w nim, ze tym dziatem pi$§miennictwa,
od zarania jego powstania, zajeli sie
przede wszystkim pedagogowie. Oni by-



li pierwszymi autorami i jednoczes$nie
krytykami utworéw specjalnie pisanych
dla czytelnika miodziezowego, a to dla-
tego, ze w peini zdawali sobie sprawe
z wychowawczego wpltywu ksiazki ma
mtode pokolenie. Oni to wtasnie nada-
dzg literaturze dziecieco-miodziezowej
okreslony kierunek rozwoju, baczac pil-
me>, utwory dla mtodziezy miaty
\%Iaéciwe spochylenie” pedagogiczne.
.wzSledéw traktujg piSmiennie-

w azieciece jedynie jako $rodek od-
ia ywania wychowawczego, zapomi-
nychC C2*3*° 0 ieSo walorach artystycz-

Wskazujgc rodowéd Zle pojetej od-
PiSmiennictwa mtodziezowego

a literatury dla dorostych, autorka
zwréci takze uwage na odosobnione gto-
sy krytykéw, ktérzy bedg domagacé sie
dla czytelnika dziecieco-mtodziezowego
literatury pieknej w calym tego stowa
znaczeniu. Na tym tle przedstawiw syn-
tetycznym skrécie poglady czotowych
krytykéw literatury dla dzieci i mto-
dziezy doby pozytywizmu i przetomu
i XX w. Omoéwi wiec stanowisko
krytycznoliterackie Piotra Chmielow-
skiego, autora pracy Czasopisma dla
4t°dego wieku (zamieszczonej w Ency-
opedii Wydawniczej w roku 1885),
c, .°ra stanowi prébe syntetycznego uje-
d, _, rozwoju
POElairi °by Pozytywizmu. Dalej oceni
A ~wr? 3 PiSmiennictwo miodziezowe

'&z(l)gnl' ';I.all\ogaS' S|az%?< 4 e Ky 8

WYL IRIT S 8)Q 1§84 Lo WokiQWI pign

literackg dla dzieci
nifca, iaka” J v eszcie informuje czytel-
dla dzieci i ~ krytyce literackiej
Szycéwna i SI 2lezy odegrali Aniela
torzy iVas?Pt 7”nistaw Karpowicz, au-
skladajacei 3 *teraturV dla mtodziezy,
terackiei JnrtE 2 cz?8ci hdstorycznoli-

ne i teoretyczneTanej PrZ6Z A' SzyCOW~
St. Karpowicza ~ °Pracowaneld Przez

ro2™ j° Zo ~ edrvVgkn>zraoji na bujny
d2|ezow er\{l w nn']k tWa  d2ieciifxc® - m°-

Lni resie pozytywizmu,
Kullczkmvftln SA Powiescd, Krystyna
terackf *Hka'Omaw,ia ten gatunek li-
nia wiec °dzaiami tematycznyml Oce-
wieslobv®a ejn°SG wspélczesng po-
-Drzvi?n,ripCZa;i0'iVa’ powie$¢ podrézniczo-
a wiec n!*5 «1 Powie$s¢ historyczna,
matvp7n, 'Wazi ltejsze P°d wzgledem te-
weiy kr/mrodzaje powiesci mlodziezo-
na P° ZytywilZmu- Ta wewnetrz-
mac”h aCJa’ Przeprowadzona w ra-
wvkipH laneg0 gatunku, czyni jej

Prze czystym rZadkOWanym 1 bardzo

czasopi$miennictwa dla

Pierwszy z wymienionych przed
chwilg rodzajéw tematycznych, a mia-
nowicie powie$¢ wspoéiczesna, rozpatruje
autorka na tle ideologii pozytywistycz-
nej, ktéra wyznaczyta idee przewodnig
wszystkim niemal utworom miodziezo-
wym drugiej potowy XIX w. o tej te-
matyce. Autorka wykaze np., ze hasta
pozytywistyczne wyzieraja niemal ze
wszystkich stronic wspoétczesnych utwo-
row Teresy Jadwigi Papi (1844— 1906),
tkwig wyraznie w powiesciach Zofii
Urbanowskiej (1849—1939), w szczegdl-
noéci za§ w jej Ksiezniczce, nie beda
rowniez wolne od nich powiesci Zofii
Bukowieckiej (1844— 1920), autorki
utworéw Historia o Janku Gorniku
i Dzieci Warszawy, czy wreszcie po-
wies¢ Adolfa Dygasinskiego Przygody
miodzienca, czyli Robinson polski, cho-
ciaz Bukowiecka i Dygasinski siegna
juz po realia z codziennego zycia, dla-
tego twarzg utwory o wiekszych war-
tosciach  artystycznych. Wymienieni
pisarze, w swych powiesciach o tematy-
ce wspoiczesnej, ukazywali pozytywis-
tyczny ideatl wychowawczy — pozyty-
wistycznego bohatera, ktéry przez prak-
tycznag dziatalno$¢, przez prace w okre-
$Slonym zawodzie, po uprzednim zdoby-
ciu odpowiednich kwalifikacji, miat
sie sta¢ pozytecznym cztonkiem spo-
teczenstwa.

Autorka stusznie podkresla, ze ten-
dencyjna powie$¢ pozytwistycznia, byta
skazona dydaktyzmem, duzo w niej by-
to moralizowania — to wszystko oczy-
wiscie nie moglo pociggaé¢ czytelnika
dzieciecego.

Niewatpliwie, gdy oceniamy te po-
wiesé z perspektywy czasu, trzeba sie
zgodzi¢ z sadem autorki, ze ze wzgledu
na to, iz zawierata ona aktualne hasta
pedagogiczne, nie przedstawia dzi$ dla
nas wiekszych wartosci i ze moze obec-
nie zainteresowaé¢ jedynie pedagogow.
Wydaje sie jednak, ze powiesci tej nie
mozna jedynie ocenia¢ kryteriami
wspoéiczesnymi. Prawdga jest, ze dzisiej-
szy czytelnik mtodziezowy moze siegnac
po utwory ciekawsze i bardziej zajmu-
jace, wolne od dydaktyzmu i moralizo-
waniia, ale i te mniej zajmujace w swo-
im czasie odegraly okreslong role
w ksztatceniu wielu cnét obywatel-
skich wsréd 6wczesnej mitodziezy. Wy-
starczy chociazby wymieni¢ tutaj za-
szczepiony przez te powiesé kult pracy.
Nie dysponujemy dzi$ co prawda zad-
nymi danymi czytelniczymi z doby po-
zytywizmu, ale to tym bardziej nie
upowaznia nas do twierdzenia, ze wspot-
czesna powie$¢ miodziezowa tego okre-
su z tego powodu, ze zawierala aktual-
ne hasta polityczno-wychowawcze, jest
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tylko dokumentem panujacych woéwczas
pogladéw pedagogicznych.

Drugi z podstawowych rodzajéw te-
matycznych powieéci miodziezowej lat
1864—1914 — powies¢ podrézniczo-
-przygodowa bierze swéj poczatek —
zdaniem autorki — w zachodnioeuro-
pejskiej literaturze przekiadowej. Prze-
robki i rézne adaptacje wielkich po-
wiesci siedemnasto- i osiemnastowiecz-
nych: Don Kichota Cervantesa, Podrézy
Guliwera Swifta, Robinsona Cruzoe
Defoe, przektady powiesci Juliusza Ver-
ne daty poczatek polskiej mtodziezowej
powiesci podrézniczo-przygodowej. Zda-
niem autorki — z tych wtasnie utworéw
nasi pisarze przyswajali sobie rézne
typy konstrukcji fabularnych, zapozy-
czali rozmaite motywy i watki. Na tym
tle, na tle przektadowej literatury za-
chodnioeuropejskiej o tematyce przy-
godowej rozpatruje autorisa dorobek
pisarski czotowych twércéw tego wta-
$nie typu powiesci — Wt Uminskiego
(1865 1953), autora Podrézy bez pie-
niedzy, Flibustieré6w, Znojnego chleba.,
i H. Sienkiewicza, autora najciekawszej
i najlepszej, w naszym mtodziezowym
piSmiennictwie, powiesci podrézniczo-
-przygodowej W pustyni i w puszczy.
W ocenie twdérczosci tych autoréw stusz-
nie sie podkres$la, ze ich powies¢ po-
dréznicza w przeciwienstwie do utwo-
row o tematyce wspoéiczesnej, wolna odl
dydaktyzmu i moralizowania, o zywej
i interesujgcej fabule, przyciggata
i przycigga nadal czytelnika mtodziezo-
wego pasjonujgcag i wychowujaca przy-
goda oraz bogatg wiedzg o Swiecie.

Ostatni typ tematyczny powiesci
miodziezowej z lat 1864—1914 — po-
wies¢ historyczng — zrodzg zdaniem
autorki, 6wczesne warunki polityczne.
Zabory, niewola sprawity, ze kazdy
pisarz uwazat za swdéj patriotyczny
obowigzek napisanie — j,ak powiada
autorka — bodaj jednej powiesci histo-
rycznej. Miata oma buidzi€c w miodym
pokoleniu mitos¢ do kraju ojczystego,
krzepi¢” serca, podtrzymywaé¢ na duchu.
Te wiasnie cele przy$wiecaty wszystkim
wybitniejszym twércom miodziezowej
powiesci historycznej omawianego okre-
su, m. in. Waleremu Przyborowskiemu
(1845—1913) i Wactawowi Gasiorowskie-
mu (1869—1939), ktérych utwory cieszag
sie niestabngcym powodzeniem po dzien
dzisiejszy. Pierwszy z wymienionych
twércow — autor Bitwy pod Raszynem
i Szwedéw w Warszawie — zdobyt nie-
zwyktg popularno$¢ bardzo frapujaca
fabutg powiesciowa, ktéra porywa wy-
obraznie mitodego czytelnika. Bohater
utworéw Przyborowskiego, przedsta-
wiony w dziataniu, nie poucza i nie rezo-

44

nuje, jak to miato miejsce w tendencyj-
nej powiesci o tematyce wspéiczesne;.
Powie$¢ historyczna wyzszej rangi dla
czytelnika miodziezowego tworzy —
zdaniem autorki — drugi z wymienio-
nych pisarzy — Wactaw Gasiorowski,
autor cyklu powiesci z czaséw napole-
onskich (Huraganu, Roku 1809, Szwole-
zerow gwardii). Gasiorowski, w przeci-
wienstwie do Przyborowskiego, ktory
lekcewazyt walory poznawcze w powie-
§ci — jak powiada Sienkiewicz (cyt. za
autorka): ,zbywat Kkilku pobieznymi
istowy historie” — daje gruntowniejsza
wiedze o naszej przeszitosci narodowej.
Nie jest wiec zwolennikiem ,gorszej”
powiesci historycznej dla mtodziezy.

Rozdziat nastepny swej pracy (trzeci
z kolei) poswieca K. KulicZkowska
twoérczosci poetyckiej i basniowej. Po
ibardzo zdawkowej informacji o po-
mniejszych twércach poezji dzieciecej
z lat 1864—1914, wnikliwie analizuje
twérczos¢ poetycka i basniowg M. Ko-
nopnickiej:. Najobszerniej, z racji na
niezwykte walory wychowawcze i arty-
styczne, potraktowata basn O krasno-
ludkach i sierotce Marysi, ktéra pozwo-
lita jej omoéwi¢ szerzej funkcje fanta-
styki, rozwijajgcej wyobraznie dzie-
cieca, w utworach dla miodziezy.
Wysoka ocena basni, urzekajacej nie-
zwyklym czarem, obrazowoscig i hu-
morem, w ktérej dobro zwycieza nad
ztem, szlachetno$¢ nad podtoscia, po-
krywa sie w zupetnosci z jej rzeczy-
wistymi walorami artystycznymi i wy-
chowawczymi.

Czwarty z kolei rozdziat swego stu-
dium poswieca autorka szczegétowemu
omoéwieniu czasopi$miennictwa mtodzie-
zowego. Na czolo wysunie Przyjaciela
Dzieci i Wieczory Rodzinne. W obu tych
czasopismach znajdzie wyrazne odbicie
tendencja wychowawcza epoki. Pierw-
sze z nich wychowywato mtode pokole-
nie w duchu fideistyczno-filantropij-
mym, uczyto umitowania wiedzy i roz-
budzato dazenie do zdobycia zawodu,
pozwalajgce by¢ uzytecznym w rodzinie
i jspoteczenstwie. Drugie — popularyzo-
wato wiedze przyrodnicza, geograficzng,
i krajoznawcza, literature przekiadowa
(utwory Walter Scota, May,ne Reida,
Marka Twaina, Conan Doyla, Juliusza
Verne), zamieszczalo ,Pogadanki mo-
ralne”, taczac w sobie elementy poznaw-
cze i rozrywkowe w istocie takze byto
zgodne z duchem epoki, z panujgcymi
woéwczas tendencjami wychowawczymi.

Swoje studium krytyczno-literackie
zamyka autorka uwagami koncowymi,
ktére stanowia pigty rozdziat jej pracy.
Podsumowujac swe rozwazania o litera-
turze dziecieco-mitodziezowej w latach
1864— 1914, autorka z jednej strony do-



kona bilansu osiggnie¢ w piSmiennictwie
mtodziezowym, z drugiej za§ — pod-
kres$li, ze" nacisk tendencji wychowaw-
czych, ktoére patronowaty temu piSmien-
nictwu, i fakt, ze uprawiali je najcze-
Sciej pisarze drugorzedni — ,przyczynit
sie do wytworzenia, do dzi§ trudnego
d° pbalenia, pogladu, ze ta gatgz twor-
j f®l1 Plosiada swojag — wcale nie za-
fike<< na wysok3 ocene — »apecy-

ze stanowi co$S posredniego mig-
dzy pedagogika a literaturg”.

Obok czesci historycznoliterackiej
K  TceyUlurze dla dzieci i miodziezy
/" dticzkowskiej znajdzie czytelnik
jna."ym byta juz mowa) wypisy, ktére

ja mu pomé6c w poznaniu tego dziatu

Mozna w nich wyod-

N ,nic diateriaty dwojakiego rodzaju —
J uen stanowig fragmenty prac kry-
tycznoliterackich dawnych badaczy pi-
miennfctwa miodziezowego  (Piotra
hmielowskiego, Adolfa Dygasinskiego,

canistawia Karpowicza, Anieli Szycow-

y i in.), drugi — fragmenty utworéw

a "dzieci i miodziezy — omawianego

studium okresu. Nalezy stwierdzi¢,
e pierwszy rodzaj materiatbw wcho-

acych w sktad wypiséw jest nader

owy, bowiem nie zawsze ten, kto in-
mJ sT tym dziatem piSmiennictwa,
— nL k 15011 dotrzeé¢. Drugi natomiast
$li 7aZj y* konieczny, bowiem kazdy, je-
m w .; Zle Potrzeba, woli siegngé¢ do
zy sSip utw®&u- W tym wzgledzie nale-
ktory wzi°dziC z s*dem J- z- Bialka,
raturze Z® 3,rece®*ji ,Ksigzka o lite-
mieszczonpf dzi®i + miodziezy”, za-
2 31 w  Glosie Nauczycielskim
jatkipra”~w 160 r” pisze: ,Jezeli wy-
diobranych < tyc?nych»bardzo ciekawie

YHUFHSEY" rvmpuwoscits AR pRAT

literackich , zamieszczanie urywkoéw

ARG RN e W 3 SiEy o 87K S0 N
nzupetiniaia danego pisarza, ani nie
je co naiwv' wywoddéw autorki; mozna
stylu réznwh potrakt°wac jako prolbki
dla mtodziezy” zapomnianych Pisarzy

jestWcenn0 ,Ci®tlidium K - Kuliczkowskiej
N N ~

\r/g&ritygipnw Materiezl? K\%torggzﬂ?)li%ea—
Praktwznfp” 2 p°wodu tego, ze uczy
-miodziez™ anallzy utworéw dziecieco-
Swych sarla®h?' Autorka bowiem w
skonale not? kr7tyczno-literackich do-
bowymi krY W 3® -Sle trzema Podsta-
mtodziezowwh ~ 17 00enie utworow
chologicznym h pediagogicznym, psy-
pomoetv A iariystycznyim, ktére
cji .t! d?kona¢ wtasciwe] selek-
w ,w Odrcfenic ,ziarno od plewy” __
Ztozonym i bogatym iloSciowo pi-

$miennictwie dziecieco-mtodziezowym
drugiej potowy XIX w. i poczatkéw
XX w. Selekcja powyzsza znalazta mie-
dzy innymi swéj wyraz w objetoscio-
wym potraktowaniu pewnych partii
materiatu. Utwory najwarto$ciowsze,
jak nip. powies$¢ historyczna Przyborow-
skiego, powies$¢ Sienkiewicza W pustyni
i w puszczy, basn Konopnickiej O kra-
snoludkach i sierotce Marysi, oméwione
sg wnikliwiej i bardziej wyczerpujaco,
za$ tworczos¢ drugorzednych pisarzy
mtodziezowych — pobieznie i zdawko-
wo. Niewatpliwie ta nierébwnomiernos$é
w potraktowaniu pewnych zjawisk
w piSmiennictwie dziecieco-mtodziezo-
wym omawianego okresu — 2z czego
zdaje sobie sprawe sama autorka —
ma réwniez i inne podioze, mianowicie
nie zawsze i nie wszedzie mogta autorka
korzysta¢ z istniejacych juz opracowan
krytycznoliterackich, poniewaz — jak
sama moéwi w stowie wstepnym do czy-
telnika — ,ta gataz twoérczosci byta do-
tychczas terenem dorywczych i margi-
nesowych zainteresowan badawczych”.

Praca K. Kuliczkowskiej rézni sie
zdecydowanie od wszystkich wydaw-
nictw typu podrecznikowego (0 czym
takze moéwi autorka w stowie wstep-
nym) — brak bowiem w niej biografii
pisarzy dziecieco-mtodziezowych, brak
ilustracji, portretéw, a wiec wielu nie-
zbednych elementéw wystepujacych
w dobrze opracowanym podreczniku.
Jest wiec w istocie jedynie dos$¢ ob-
szernym studium Kkrytycznoliterackim,
w ktéorym autorka omawia pi§miennic-
two miodziezowe, szeregujagc je wedtug
gatunkoéw literackich. To wtasnie zwol-
nito jag od obowigzku umieszczenia
wspomnianych wyzej elementéw nie-
zbednych w kazdym podreczniku. Stu-
dium K. Kuliczkowskiej moze sie jednak
sta¢ podstawg do opracowania wydaw-
nictwa typu podrecznikowego, zktérego
mogtaby korzysta¢é miodziez zaktadéw
ksztatcenia nauczycieli. Nalezy sie spo-
dziewag, ze takie wtasnie wydawnictwo,
jak réwniez dalszg czes¢ literatury dla
dzieci i miodziezy obejmujacg pisSmien-
nictwo miodziezowe okresu miedzywo-
jennego .i Polski Dudowej, opracuje
autorka tego pierwszego po wojnie pio-
nierskiego studium krytycznoliterackie-
go z zakresu literatury miodziezowe;.
Wypada jedynie zatowaé, ze tak bardzo
potrzebna poloniscie i mtodziezy z za-
ktadéw ksztatcenia nauczycieli ksigzke
wydano zaledwie w 8 tys. egz. W efek-
cie nie zdotala ona dotrze¢ do tych
wszystkich, ktérzy jej potrzebujg, bo-
wiem caly naklad jest juz wyczerpany.

Stanistaw Frycie
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ALBUM — ,,JULIUSZ SEOWACKI*

Panstwowe Zakiady Wydawnictw
Szkolnych wydaly piekny album pt.
Juliusz Stowacki w opracowaniu St.
Makowskiego i Zb. Sudolskiego pod re-
dakcjg Eug. Sawrymowicza.

Polonistéw cieszy niewatpliwie fakt
wzbogacenia ich warsztatu pracy war-
tosciowg pomoca naukowa, ktérg moz-
na wyzyskaé¢ w rozmaity sposéb, o czym
informuje doktadnie nota redakcyjna.
Album skiada sie z czesci opisowej
(stowo wstepne, uwagi szczego6lowe
0 tablicach) i 36 plansz graficznych —
wszystko ujete w kartonowg teczke.
.Uwagi szczeg6lowe o tablicach” maja
wielka warto$¢ poznawczg. W sposob
prosty, ale bardzo tre$ciwie podaja
wiele cennych wiadomosci, czesto zu-
petnie nie znanych (jak sprawa stypen-
dium jim. Sitowackiego) 1 pozwalaja
wreszcie w catoéci poznaé zyciorys
Stowackiego, a nawet losy jego naj-
blizszych. Warto$¢ tych wiadomosci
polega poza ich rzeczowoscig i na tym,
ze ukazujg szerokiemu ogoétowi poete
jako zywego cztowieka i zrywajg z za-
korzenionym mitem Stowackiego —
fantasty oderwanego od rzeczywisto$ci.
Dowiadujemy sie np., ze lubit gra¢ na
fortepianie i z zapatem tanczyt ma-
zura.

Poszczegdlne objasnienia tablic sg
zwigzane ze sobg tematycznie i czaso-
wo, pozwalajg przesledzi¢ zycie poety
bardzo doktadnie i powigzaé¢ poszcze-
gélne fakty w jeding calos$é.

W informacjach o badaniach nad
twoérczoscia Stowackiego moze warto
byto wspomnieé¢ o ostatniej sesji nau-
kowej PAN z okazji Roku Stowackie-
go, a w liscie lektury uzupetniajgcej
zasygnalizowaé¢ dwie powiesci o poecie:
Juliana Wotoszynowskiego Stowacki
1 Stefana Flukowskiego Ptomienie rézy.
Stuszne bytoby réwniez poinformowa-
nie, na jakie jezyki Stowacki byt i jest
ttumaczony.

Jako catos¢ album przedstawia
wielkie walory poznawcze i estetyczne.
Dzieki chronologicznemu uktadowi te-
matéw, podzielonemu na okresy ma-
pami, daje pojecie o catoksztalcie zycia
i twérczosSci poety, a to jest bardzo
wazne dla szerszej percepcji sztuki
artysty o skomplikowanym i bogatym
dorobku twdérczym i urozmaiconym
a niezbyt doktadnie znanym zyciu.

Na uwage zastuguje fakt, ze autorzy
albumu nie ograniczali sie do jednego
zagadnienia, a postarali sie przedstawi¢
Stowackiego jako cztowieka i jako ar-
tyste. Przyjrzyjmy sie tu koncepcji:
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1) o zyciu poety moéwig 24 plansze
1,2 38,5 6,7 8 9 11, 12, 13, 14, 17, 18,
22, 25, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35.

2) O Stowackim — arty$cie — poe-
cie, dramaturgu, rysowniku, moéwi po-
zostatych 12 plansz.

Ta proporcja tlumaczy zalozenia
autoréw albumu. Chodzilo im wyraz-
nie o biograficzny charakter publika-
cji, o zblizenie do szerokiego ogoétu po-
staci poety jako cztowieka mato znane-
go albo znanego jednostronnie. Mimo
tej tendencji nie zagubiono artysty na
rzecz osoby Sitowackiego, bowiem
wszystkie plansze ,zyciowe” przema-
wiaja stowami poety, wyjetymi albo
z jego listéw, albo wierszy. Dzieki
temu robwnowaga wartosci zycia i sztu-
ki zastata zachowana, a sugestywne
stowo poety przemawia z kart albumu
na kazdej stronie.

Album przekazuje nam wiadomos-
ci o rodzicach poety, $srodowisku i miej-
scach, w ktérych sie wychowal, ksztal-
cit, podrézowat, o ludziach, z ktérymi
sie stykat i ktérzy oddziatywali na
jego poglady i twdérczos¢. Ale tu witas-
nie odczuwam pewne braki. Chcialoby
sie np. ,zobaczyé” Szpitznagla albo
przynajmniej znalezé o nim wzmianke,
ze wzgledu i na piekno uczucia przy-
jazni, ktére byto udzialem mitodosci
naszego samotniczego poety, i z racji
Sladéw, ktore to uczucie zostawito
w jego twérczosci.

Wydaje mi sie réwniez potrzebne
pokazanie Mickiewicza wczesniej,
miedzy planszg 13 a 14, ze stynng wy-
powiedzig o poezji Stowackiego .¢piek-
nej $wiatyni, w ktérej nie ma Boga”.
Bez tego akcentu zabraklo w albumie
istotnego motywu twoérczosci poety,
jakim byt antagonizm z Mickiewiczem.
Fakt pokazania autora Pana Tadeusza
dopiero w okresie 48 r. z cytatem z Be-
niowskiego naswietla sprawe jedno-
stronnie, moéwi tylko o kulcie Stowac-
kiego dla piekna poezji ,$piewaka Li-
twinéw”, nie informuje o cigzacej na
sztuce autora Kordiana opinii Mickie-
wiczowskiej. Osobiscie chciatbym w
albumie widzie¢ takze Chopina, po pro-
stu dla rozszerzenia kregu znacznych
osobistosci, z ktérymi stykal sie Sio-
wacki w Paryzu. Wiemy, ze nie lubili
sie nawzajem i ztoSliwie o sobie wyra-
zali. Widze dla Chopina miejsce na
planszy 29 obok Mickiewicza 1 Nor-
wida. Ws$réd ludzi, ktérzy oddziaty-
wali na Silowackiego, brak roéwniez
Towianskiego, a przeciez, cho¢ krotko,
pozostawat pod jego wplywem i nie
nalezy pomija¢ jego roli w mistycznym



okresie tworczosci ‘'Stowackiego, co
zupetnie jzostalo wyeliminowane z al-
bumu.

Bardzo wyraziscie za to zostala za-
akcentowana rewolucyjnos¢ Stowac-
kiego z okresu 1848 r. plansza 30. Na
specjalne podkreslenie zastugujg mapy
podrozy Stowackiego. Swietnie upla-
styczniaja kolejno$¢ etapéw jego wo-
jazéw, utatwiajg ich zapamietanie,
rysunek” P0Za bardzo tadne jako

— poeta przemawia takze
t ' dzieki obfitemu materiatowi ilu-
t . c"Pnern.y, tekstami poetyckimi i cy-
ha A ni Zbstéw. Dobér tekstéw na og6t
ardzo trafny, rzadko budzi pragnienie
~ni*ny, jak np. na planszy 14 przy por-
recie Marii Wodzinskiej, chciatoby sie
tu przeczyta¢ zamiast dowcipnego frag-
mentu listu (a moze obok niego) cytat
z wiersza LW sztambuchu”: U. W.
rpyli tam, kedy sSnieznych gor blyszczg
Norony... Tam byli kiedy$ i tam sie
rozstali", ktéry sugeruje uczuciowy
stosunek poety do WodziAnskiej.
a .“a Planszy 7 dotyczacej Ludwiki
"niadeckiej zrobiono to doskonale,
umieszczajgc s}ynna wypomedz STWOj
czar nade mnag t
Tn ,Naistabiej wypadiSiowackl — dra-
.rg>awydaje sie, ze to zagadnienie
p wanno by¢ szerzej rozbudowane,
bard?6-'¢dran}afurgia Slowackiego naj-
ttoscial6* nge g0 z nasza wspoiczes-
SDra j 1 z PrzyszioScig, i waznos¢ tej
Ukazaé; raozna byto podkresli¢ przez
Stowacw- SCeu ze wszystkich, dramatéw
Tymczat;1650 Sranych w  teatrach,
tylko see™ W albumie znajdujg sie
Z Korriin’'”rssztg Swietnie dobrane,

tazego .. DC|df“ Uad%rla Mazegy 1 Fan-

z Marii \ sze ze~ scenami
Cenci <’.7',,, uart Lilli Wenedy, Beatrix
CzazZ'ann mF hrn*"o Salomei Zawiszy
no Z 1* Si Czaszki rozbudowa-

czosci n,a*Znie czes¢ dotyczacg twor-
jego teatru”™’ UwyPukJajagc znaczenie

mozn"XK'r w nastepnych wydaniach
inna n,Li° uzupehié, chyba ze jaka$
na ,scp”bllkaC”a w rodzaju Stowacki

nnrZ+Zh polskich wypetni ten brak.
w nrzvnad?Wyr ., efekt osiggnieto by
ilustrfrrdA w?” Wenedy> gdyby obok
terki Andriollego 5 Pomnika boha-
brak su”~rf,3110 « sceny teatralne. Ich
sceniczn™rUJe ¢ ze .Lilla to diramat nie-

IniprJ,i moze nie grywany w ogdle,
zania *UN CO "wypadta préba przeka-
rysownik,? wiadomosci o Stowackim
dzieciece ? .ukazuie rysunki

wsehody, fozszerza 19 2 Ridd, Wosci

woséci S y 13 1 artystycznej wrazli-

Bardzo cennym elementem albumu
sg te ilustracje stawnych malarzy, kt6-
re bezposrednio méwia o Inspiracji
twdérczej, jakg wzbudzaly w nich dzie-
ta Stowackiego. Rysunki Andriollego
do Lilii Wenedy, a zwilaszcza mniej
popularne Jacka Malczewskiego do
Anhellego, ktére podkreslaja role Sto-
wackiego w okresie Mtodej Polski,
wprowadzaja do albumu dodatkowe
wartoséci estetyczne.

Bardzo wymowne sag dwie plansze
koncowe, tadna i poetyczna plansza 33
i 36, doktadnie ukazujgca to, co pozo-
stato po wielkim poecie — ,jego za
grobem zwyciestwo”. Mozna sie byilo
pokusi¢ jeszcze o fotomontaz z odbitek
afiszéw teatralnych (Teatr Polski po-
siada je wszystkie z catego kraju), aby
znowu podkresli¢é znaczenie Stowac-
kiego dla teatru. Warto réwniez byto
pokaza¢ fotografie z wystawy Stowac-
kiego w Muzeum Mickiewicza w War-
szawie, informujac o tej pieknej eks-
pozycji jako formie wuczczenia poety
w Roku Stowackiego,

Wiszystko to, co tu pisze, jest wyra-

zem zachtannos$ci polonisty, jktory
chciatby mie¢ jak najwiecej materia-
téw pomocniczych i jak najbogatszy
ich wybor.

Niezaleznie od tego pragnienia mu-
sze stwierdzi¢, ze album, ktéry otrzy-
mali$my, jest jbardzo dobry, zaréwno
w pomysle, jak i w wykonaniu literac-
kim i plastycznym. Reprodukcje sa
wyraziste, a wszelkie dyskretne zresz-
ta ozdobniki — pomystowe i kulturalne,
np. dylizans, statek na mapce, karabin
na planszy o powstaniu. Cato$¢, wyko-
nana ze smakiem, cieszy oko i serce
polonisty i na pewno przemoéwi do
kazdego, kto zetknie sie z albumem.

Nalezy podkresli¢ wtasnie te traf-
no$¢ uktadu i pomystu, ktéra dotrze
do bardzo szerokiego kregu odbiorcow,
bowiem ma réznych adresatéw: nau-
czycieli, miodziez, zaréwno licealna,
jak 1 z klas podstawowych, bywalcéw
Swietlic, bibliotek i jpracowni poloni-
stycznych. Oby wiecej podobnych pu-
blikacji ukazato sie na rynku! Potrzeb-
ne nam sg albumy Mickiewicza i Nor-
wida, Chopina i Fredry, Wyspianskiego,
Zeromskiego, Galczynskiego i wielu
innych. Totez cieszy nas zapowiedz
PZWS, ze album Siowackiego jest
pierwszym z cyklu.

Autorom zrealizowanego juz albumu
nalezy sie najwyzsze uznanie za sta-
ranno$¢ w doborze tekstéw, dobry smak
w operowaniu fotografiag, napisem
i ozdobnikiem oraz za rzetelnag nau-
Iro,wq podbudowe w opracowaniu ca-
0Sci.

Maria Knothe
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»,JULIUSZ SEOWACKI*
PORADNIK BIBLIOGRAFICZNY

W Roku Stowackiego, obok innych
wydawnictw, ukazata sie skromna bro-
szurka typu bibliograficznego, wyda-
na przez Biblioteke Narodowal. Za-
stuguje ona na to, aby zapoznali sie
z nig blizej nauczyciele jezyka pol-
skiego.

W zatozeniu wydawcéw broszura ta
ma by¢é pomocg w codziennej pracy
bibliotekarzy, zwlaszcza pracownikéw
sieci bibliotek powszechnych, a spe-
cjalnie dla tych oséb, ktére — jak czy-
tamy w nocie Redakcji — ,od swych
szkolnych czaséw nie siegnely po
utwory wielkiego romantyka”. Ma ona
rowniez by¢é pomocna uczniom szkét
licealnych. Adresowi wydawcéw odpo-
wiada uktad i tres¢ tego poradnika bi-
bliograficznego. Obok ogdélnego wstepu
(rzeczowa informacja o zyciu i twor-
czosci Stowackiego), znajdujemy w Po-
radniku... nastepujace dziaty: ,Twor-
czos¢ Stowackiego”, .Poszczegblne
utwory”, ,Ksigzki o Stowackim”.

W pierwszym dziale: ,Twérczoséé
Stowackiego” podane sa — w szcze-
go6towych notach bibliograficznych —
informacje o powojennych zbiorowych
wydaniach dziet wielkiego romantyka,
jak i o wazniejszych wyborach jego
utworéw. Miedzy innymi jest tu mo-
wa o wydaniu pod redakcjg Juliana
Krzyzanowskiego, przygotowanym przez
Towarzystwo Literackie im/ Adama
Mickiewicza; o wydaniu Dzieta wszyst-
kie pod redakcjg Juliusza Kleinera
i o wyborach pism Slowackiego, np.
wydanie pod redakcja Adama Wazyka.

W dziale drugim: ,Poszczegbine
utwory” zawarto notki informacyjne
o tresci niektérych, wazniejszych
utworow lirycznych Stowackiego,
o tresci poematéw, jak tez i dramatéw.
Informacje te z koniecznos$ci skrotowe,
ograniczone do kilku lub Kkilkunastu
zdanh — nie sg zawsze wystarczajace,
a nawet w kilku przypadkach nie dos¢
precyzyjne pod wzgledem rzeczowym
(np. przy omoéwieniu Rozmowy z pira-
midami, Sowinski w okopach Woli czy
przy Kordianie, Balladynie i Fanta-
zym). Rozumiejagc nawet dobrze in-
tencje wydawcéw i ich ,adres wyda-

J Juliusz Stowacki (1809— 1849). Po-
radnik bibliograficzny. Opraé. Maria
Terajewicz przy wspobipracy zespohu
Zaktadu Bibliografii Zalecajacej. War-
szawa 1959. Biblioteka Narodowa. In-
stytut Bibliograficzny. Drukarnia B. N.,
s. 39. Cena zt 4
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wniczy” nie bardzo mozna sie zgodzi¢
na te forme omdéwienia utworéw poety.
Streszczania utworéw sg zbedne, tym
bardziej ze prowadza zawsze do nie-
uniknionych uproszczen gtéwnych my-
Sli tworcy. Brakuje natomiast wyraz-
nie podania przy wyliczonych utworach
poety tego materiatu bibliograficznego,
ktéry by mogt poméc w samoksztal-
ceniu przez prezentowanie prac Kkry-
tycznych o danym utworze Stowackie-
go. Wskazanie na gtéwne, dostepne
opracowania o utworze czy podsuniecie
najciekawiszego komentarza o nim by-
toby na pewno bardzo cenne w dziele
wiasciwego ukierunkowania samo-
ksztatcenia odbiorcéw tego wydawnic-
twa, oszczedzitoby im wiele trudu
i czasu na wyszukiwanie dobrze pod
wzgledem filologicznym skomentowa-
nych tekstow.

Dziat trzeci zawiera bibliografie
prac o twoérczosci Stowackiego, a wtas-
ciwie wybo6r powojennych prac o nim.
W poddziale ,Catoksztat zycia i twor-
czosci” zamieszczono noty bibliograficz-
ne i informacyjne o pracach: Jastruna,
Kleinera, Krzyzanowskiego, Sawirymo-
wicza i Wyki. W poddziale ,Wybrane
zagadnienia” wskazano na prace: Ma-
ciejewskiego, Starnawskiego, Szmydto-
wej, Traugutta. W trzecim — ,Sito-
wacki w literaturze pieknej” uwzgled-
niono prace: Hahna, P. Hertza, Flukow-
iskiego, Jastruna, Mikulskiego, Woto-
szynowskiego. O ile pierwszy poddziat
nie budzi zastrzezen, to jednak przy
drugim i trzecim mozna mie¢ pewne
zastrzezenia co do ich tytutéw i stusz-
nosci zakwalifikowania niektérych prac.
Na przykiad praca Jerzego Starnaw-
skiego pt. Juliusz Stowacki we wspom-
nieniach wspoétczesnych. (Wroctaw 1956.
Ossotin., s. 296, portr. 14) pasuje raczej
do IlIl poddzialu, a zamieszczona zo-
stata w czesci: ,Wybrane zagadnienia”.
Praca Pawta Hertza pt. Portret Sto-
wackiego. (Warszawa 1959. PIW. Wyd.
5), to raczej opowie$¢ biograficzna po-
dobnie jak Plomien rézy Flukowiskiego
i Spotkanie z Salomeg Jastruna i, oczy-
wiscie Stowacki, powies¢ poetycka. J.
Wotoszynowskiego,. Te pozycje warto
byto wyodrebni¢ i zestawi¢ w oddziel-
nym poddziale bibliografii, a nie tgczy¢
z czescig 111, do ktérej w zasadzie pa-
sujag tylko prace: J. Starnawskiego
i W. Hahna. Natomiast omoéwienie
w tym dziale najwazniejszych prac
o Stowackim =z krotkg adnotacjg co
do ich tresci nalezy uznaé¢ za stuszne



i celowe. | jeszcze kilka drobiazgow:
na s* 7 wydrukowano tytut wiersza
btednie: ,Kulig”. Zgodne to jest z pi-
sownig polska (kulig albo kulik), ale
niezgodne z intencjg Slowackiego,
ktéory zatytutowat swoj wiersz ,Ku-
lik”. Na s. 29 inny blagd — chyba dru-
karski! Nie J. Jerschina, ale St. (Sta-
nistaw) Jerschina jest autorem opraco-
wania Fantazego.

Nalezy podkresli¢ starannos$¢ edy-
torskg tej broszury, jak réwniez i przy-
asna¢ inicjatywie wydawcéw. Nota-
lJe nie jest to pierwsza praca B. N.
tym zakresie, warto tu przypomnie¢
vydany pod redakcjg W. Bienkowskie-

DWA PAMIETNIKI

Naktadem Panstwowego Instytutu
Wydawniczego ukazaly sie niedawno
«wie cenne publikacje pamietnikar-
skie: Franciszka Salezego Dmochow-
rJ.eg0 — Wspomnienia od 1806 do 1830

oraz Kilka lat mtodosci mojej
Z, walnie (1818—1825) Stanistawa Mo-
rskiego*). Pierwszg z nich uzna¢
Do7v 3- Za je(*™na z bardziej znanych
- pamietnikarskich "~ pierwszej
Potowy XIX stulecia. Ksigzka po-
iacvm©°na éest ofaszernym i interesu-
Pfof v wste,pem opracowanym przez
g0 U, ~ztstawa Libere. Tekst obecne-
Wscot« +'Wi3 °Party na pierwodruku
kilkomall6'™' z 1858 r- wzbogacony jest
mach art fozProszonymi po czasopis-
wespo6t “yltutami Dmochowskiego, ktére
m ateriatL5t?2wna Pracg sag ciekawym
Wyczne, . poznania spoteczno-po-
w Wv-®?° i kulturalnego zycia stolicy
yzej wspomnianym okresie,
krytykl pamietnikow, pisarz, ttumacz,
kteracki, znany jest réwniez
spor,, ne”r.w historii literatury polskiej

romantycznejl6® A1 temat P°ezji
.Pamietnikach Dmochowskiego

do+vY.2UCLn?0zna trzy czesci: pierwsza —
sar;L y dziecinstwa i lat szkolnych pi-
-Doin™ drUgt ~ przemian spoteczno-
szawcSeznyck w_okresie Ksiestwa War-

dokiimo6"0' Ooje te czesci, cenne jako
enty zycia obyczajowego i poli-

od a' i"poekowski Wspomnie
L>IwW 3850 Toku. Warszawa 1£

moje{w Wilme. WaKI aI 959 I%’I%\

Polonistyka — 4

go Album pisarzy polskich (Warszawa
1956. ,Sztuka”) z pieknymi reproduk-
cjami podobizn pisarzy i omdéwieniem
ich zycia i twérczosci. Poza tymi B. N.
wydaje rokrocznie prace bibliograficz-
ng pt. Literatura piekna (zapis catorocz-
nej produkcji wydawniczej).

iMys$le, ze Biblioteka Narodowa be-
dzie kontynuowac¢ prace o tym charak-
terze i swe bardzo starannie opraco-
wane i pozyteczne wydawnictwa bi-
bliograficzne w zakresie problematy-
ki historycznoliterackiej udostepniaé
polonistom w catym Kkraju.

Wiadystaw Stodkowski

Z XIX WIEKU

tycznego kraju, nie decydujg o wartos-
ci wspomnien w takim stopniu, jaki
przyznaé¢ nalezatoby czesci trzeciej; ta
bowiem kreslgc charakterystyki wyda-
rzen z literacko-kulturalnego S$wiata
Warszawy 20 lat ubiegtego wieku, przy-
pomina szereg ciekawych i mato zna-
nych faktéw zwigzanych z tym okre-
sem.

Duzo cennych szczegétéw dotycza-
cych kulturalnego zycia jstolicy z pierw-
szych dziesigtkéw lat X IX stulecia wno-
szg wiadomosci o stanie 6wczesnego
iszkolnictwa, ruchu wydawniczym, dzia-
talnosci Uniwersytetu Warszawskiego
i Towarzystwa Przyjaciét Naiuk, wresz-
cie o artystach i repertuarze warszaw-
skich teatréw. Lata te, rozpoczynajace
sie data powstania Ksiestwa Warszaw-
skiego, charakteryzujg sie znacznym
oZyWieniem zycia kulturalnego kraju
w poréwnaniu z poprzednim okresem
rzagdéw pruskich.

Dzieta i rozprawy naukowe, prze-
ktady z literatury pieknej i oryginalne,
cho¢ nie zawsze najwyzszej rangi arty-
stycznej jutwory literackie KozZzmiana,
Woronicza, Wezyka czy Kropinskiego
opracowywane i wydawane jstaraniem
Towarzystwa Przyjaciét Nauk byty nie-
watpliwie pozytywnym wkiadem do
dziejow kultury polskiej. W dziatal-
nosci cztonkéw Towarzystwa, zwigza-
nych jeszcze z epoka oswiecenia — jak
Staszic, Niemcewicz, Albertrandi. wi-
dziat Dmochowski niezbedne przygoto-
wanie gruntu dla nastepnej epoki:
....Czyli byloby mozna przeskoczyé¢ je-
dnym jrzutem od wierszy Zaluskiego
i ks. Epifaniego Minasowieza, z epoki
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Sas6w do Wiestawa, Grazyny, dum
ukrainskich, Marii, Mohorta i tylu in-
nych pieknych tegoczesnych utwo-
row?...” zapytuje autor pamietnikéw,
podkreslajac w ten spois6b znaczenie
niewatpliwie zastuzonych, cho¢ nie za-
wsze najwybitniejszych poetéw, pisa-
rzy, ttumaczy.

Nie zapomina Dmochowski réwniez
i oroli teatru, cho¢ byt on, jego zda-
niem, ,najstabszg strong O6wczesnej li-
teratury”. Decydowat o tym brak do-
brych sztuk polskich autoréw, ktory
starano sie zastepowaé ttumaczeniami
komedii francuskich i niemieckich.
Sad ten jest niewatpliwie zbyt surowy,
jako ze na okres Kroélestwa Kongreso-
wego przypada przeciez rozwd6j teatru
narodowego, reprezentowanego przez
dramaty Felinskiego, Krupinskiego,
Wezyka.

Dla historykéw literatury ciekawym
momentem, dos$¢ szeroko potraktowa-
nym na kartach pamietnika, bedzie
niewatpliwie wspomniany juz na wste-
pie spér klasykéw z romantykami. Lata
te to, jak wiadomo, okres gorgcych dys-
kusji miedzy przedstawicielami dwéch
kierunkéw literackich: klasycyzmu i ro-
mantyzmu. Dmochowski, zaangazowany
osobiscie w walke klasykéw z roman-
tykami, wnosi do opisywanych przez
siebie wydarzen szereg ciekawych spo-
strzezen i uwag.

Znana rozprawa Mickiewicza O kry-
tykach i recenzentach warszawskich
skierowana jest w znacznym stopniu
przeciwko Dmochowskiemu, ktérego
autor Dziadéw uwazat za jednego z
gtéwnych przedstawicieli polskiego kla-
sycyzmu. Opinia ta nie byta zresztg
w petni uzasadniona; jakkolwiek bo-
wiem catoksztatt tworczosci literackiej
i przektadowej Dmochowskiego pozwa-
la zaliczy¢é go do grupy klasykéow, to
jednak szereg jego wiasnych recenzji
i rozpraw, jak réwniez wypowiedzi tak
zdecydowanych zwolennikéw klasycyz-
mu, jak OsiAski, KozZzmian czy Franci-
szek Morawski stawiajg go raczej na
pograniczu obu kierunkéw.

Ciekawym poréwnaniem z omoéwio-
nymi wyzej pamietnikami jest druga
z wymienionych we wstepie pozycji,
Wspomnienia dra Stanistawa Moraw-
skiego; wydanie obecne opiera sie na
pierwszej edycji tychze pamietnikéw
z 1924 r. opracowanych przez Biblioteke
Polskag. Oba pamietniki obejmujg te
same niemal lata; o ile jednak Dmo-
chowski koncentruje swa uwage na
sprawach dotyczacych Krélestwa Kon-
gresowego, o tyle autor drugiej z oma-
wianych tu publikacji ogranicza sie do
Srodowiska wilenskiego i dzieki tej
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witasdnie réznorodnosci Srodowisk ogla-
danych w tym samym okresie obraz
staje sie bardziej interesujgcy i peiny.

Biegunowo inne jest ujmowanie
przedstawianych wydarzeA przez obu
pisarzy. W pamietnikach Dmochowskie-
go nacisk potozony jest przede wszyst-
kim na szeroko pojete sprawy kultural-
ne, spoteczne i polityczne. Morawski in-
teresuje sie niemal wylgcznie strong
obyczajowg wilenskiego zycia, stad ga-
wedziarsko-anegdotyczny styl jego pa-
mietnikow.

Wspomnienia Morawskiego sa zywa
galerig ludzi i zdarzen z wilenskiego
Swiata — w obrazie tym dominuje je-
dnak atmosfera rozgoryczenia w sto-
sunku do oéwczesnego spoteczenstwa,
w ktérym ten lekarz-mizantrop za-
mkniety pod koniec zycia w granicach
matej wsi litewskiej, dostrzegat przede
wszystkim lekkomys$ino$é, proznosé,
nieuctwo; w tym tez Swietle ukazuje
obyczaje wilenskich kobiet, urzednikéw
i ziemianstwa. Ten pewnego rodzaju
krytycyzm jest charakterystyczng ce-
chg pamietnikbw Morawskiego, wyréz-
niajaca je od wiekszosci innych wspom-
nien, ktére idealizujag najczesciej nale-
zace do przesztosci wydarzenia. Styl
jednak — zywy, potoczysty, peten
wdzieku i inwencji czyni z tych opo-
wieéci starego doktora lekture intere-
sujacag i przyjemna.

Na uwage zastugiwalyby w oma-
wianym tu pamietniku fragmenty
dotyczace procesu filareckiego przedsta-
wione przez naocznego $wiadka i jed-
nego z cztonkéw towarzystwa. Nazwis-
ka gtownych oskarzonych — Zana, Mic-
kiewicza, Czeczota, ws$réd ktérych,
gdyby nie przypadek znalaziby sie
z pewnoscig réwniez i autor pamietni-
kéw, obok bezposrednich sprawcéw
procesu — Nowosilcowa, Bajkowa, Pe-
likana sg jednym z ciekawszych doku-
mentéw cytowanych przez Morawskie-
go, cho¢ ze wzgledéw politycznych byty
podawane niejednokrotnie w sposéb
bardziej ograniczony, niz pozwalalyby
istotne wiadomos$ci autora.

Oba omoéwione przeze mnie pamiet-
niki réznig sie zdecydowanie stylem
i zasadniczym ujeciem tematu; sag je-
dnak lektura, ktéra w réwnym stopniu
zainteresuje historyka i badacza oby-
czajow, jak i czytelnika literatury pie-
knej. Staranna szata graficzna, znacz-
na lilo§¢ ilustracji zamieszczonych
w tekécie podnosi warto$é obu publi-
kacji powiekszajacych cenng serie pi-
wowskiej Biblioteki Pamietnikéw Pol-
skich i Obcych.

Maria Prosnakéwna



O WIERSZACH MALGORZATY HILLAR

Poezja Maltgorzaty Hillar jest szero-
ko komentowana w prasie literackiej —
i co tu duzo moéwi¢ — popularna i czy-
tana przez czytelnikéw. Zjawisko dos¢
rzadkie we wspobiczesnej poezji — zgod-
no$¢ w zasadzie opinii krytyki i czytel-
nikbw, a przede wszystkim istnienie
rzeczywistych czytelnikéw twoérczosci
Poetki. W roku 1957 Matgorzata Hillar
przymata nagrode Stowarzyszenia
ksiegarzy Polskich za najlepszy debiut
Poetycki tegoz roku. Nagroda doty-
Cyta tomiku Gliniany dzbanek, wyda-
nego przez skry”.

Juz wspomniane fakty upowazniajg
Pas do stwierdzenia, ze poezja Hillar
lest zjawiskiem ciekawym i korzystnie
Wyrézniajagcym sie na tle wspdiczesnej
Pitodej poezji. Bo tez istotnie mamy
W Polsce wielu mitodych poetéw, nie
Mozemy uskarza¢ sie na brak debiutéw
Poetyckich, ale mato jest wierszy do
czytania, zwtaszcza dla szerszego czy-
telnika, wierszy moéwigcych o dozna-
niach i wzruszeniach przecietnego zja-
dacza Chleba.

, Poezja za$ Hillar uderzyta w ten

lasnie ton, w ton najprostszego wzru-
d @*a i uczucia, potrafita o nim powie-
cv . w sposéb szczery, przekonywajg-
zeoh bezPretensjonalny, a jednoczes$nie
skrot 2 duchem czasu, nowoczesny,
dulst?Wy’-P°zbawiony napuszonego ga-
Te ? ia& * niepotrzebnej ornamentyki.
zadecvd? tworczosci Hillar — sadze —
czytelm 2faty O Popularnosci jej wséréod
kolenia °W’ zwtaszcza za$ miodego po-

tondkii*3 nasza wydata dotad dwa
Gliniani, Pierwszy wspomniany juz
rzanki y ,z°anek i Prosbe do macie-
W skiadnrktadem Czytelnika w r- | 059-
wierszv drugiego zblorku weszio czesc
nowe r>Z Glinianego dzbanka i wiersze
tyki” 'Urugl tomik nosipodtytut ,Egzo-
Wszvm SSoro. ich takze w tomiku pier-
szczerz B3dzmy zresztag od poczatku
szem + one ® zasadniczym migz-
Popfi»0 wo”ozosci Hillar, one wychodzag
bieca 2 prawdziwie ko-
kliwni,-Dt- o0$cig a jednocze$nie wni-
rych 2? a znaiomoscig drég, po kto-
PoetkakfoCZA Iudzkie wuczucia, rysuje
przy tv~ ?fe*e ludzkich spraw. Liczy
i wlasnwn -a wlasnym Obserwacjom
beda tn”1 doswiadczeniom, dlatego tez

dziewczyny .w®&>rsl;kim doznania

k- P i todej, Ot
ZER Kobiety?SbYa pragnfd spoBal
nek milur Gliniany Dzba

ki »C-E\)//H-:*iln'lk?’Smea do macierzan

nia mito$ci, wierzy w nig, a wie jedno-
czes$nie, w jak zawily i gorzki sposoéb
realizujg sie ludzkie uczucia, wiec cho¢
mija sie ze swymi marzeniami — goni
je dalej.

Sprawy stare jak Swiat i wrecz ba-
nalne przez swag powtarzalno$¢ w poe-
zji. Na dobrg sprawe cafta literatura
jest przeciez tylko powtarzaniem Kkilku
odwiecznych spraw. Rzecz jednak
w tym, ze prawdziwy utwoér nigdy nie
jpowtarza, a przetwarza sfere spraw
ludzkich w sposéb nowy, zgodny z du-
chem jego czasu, z odczuciem jego
wspotczesnych. Tak tez witasnie czyni
w swych wierszach Hillar. Pokazuje
ona bowiem, jak sfere tych spraw prze-
zywa wspoiczesna dziewczyna. Jest to
mito§¢ zmystowa, a jednak subtelna,
gelna wdzieku i zwyktej ludzkiej praw-
y.

...Plyne w biatej todce

twoich ramion

przez gteboka ciemnosé

Rozczesujesz mi wiosy

palcami

...Plyne w twoich ramionach

samotna az do bolu

Wiem

powinnam wreszcie

odejsé

Lecz wciaz sie boje

ze utone sama

w granatowych falach

nocy

albo w biatych falach

dnia

Poezja uczué¢ i zwyktych, codzien-
nych spraw i rzeczy, Hillar poetyzuje
bowtiem w swych wierszach drobiazgi
zyciowe, rzeczy codzienne, ozywiajac je
i pokazujgc ich skromny urok, sprawy
dnia codziennego przetwarzajagc w rzecz
poetycka. Sprobujmy to przesledzi¢
w jednym z wierszy:

+W domu jnaprzeciwko

firanki w kota i winogrona
wygrzewaja sie -na stoncu

Na balkonie w biatym wézku
ludzkie piskle wymachuje nézkami
Wrécit z pracy mezczyzna
obejmuje kobiete catuje diugo
Wréble na parapecie
porozumiewawczo kiwajg tebkami
W domu naprzeciwko

dziewczyna podlewa pelargonie
Po dachu chodzi gofab
nastroszyt piéra i grucha”.

Jest wiec codziennos$¢ niestylizowa-
na, wrecz banalna, uchwycona w pro-
stych przejawach: firanki w kota, biaty
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wozek, catujgcy mezczyzna. Realia te
jednak tak sa dobrane, ze tworzg su-
gestywny obraz rozesmianego, nastone-
cznionego domu, w ktérym mieszka
mitos¢ i w ktérym toczag sie ludzkie,
codzienne sprawy. Obraz prawdziwy,
ciepty, zwyczajny, a jednak liryczny,
utworzony za pomoca bardzo skrom-
nych $rodkéw mowy codziennej. Jest
jednak tajemnica poetycka w owych
wierszach nierymowanych, pozbawio-
nych metafor. Wiedziona prawdziwym
instynktem poetyckim chroni Hiltar
swoje wiersze przed sentymentalng
poetycznos$cig oraz przed wulgaryzmem
mowy potocznej. Tajemnica za$ wier-
szy tkwi po prostu w talencie miodej
poetki, w umiejetnosci rezygnowania
z szczeg6low nieistotnych na rzecz
trafnego wyboru tych realiow, ktére,
zebfane w jeden wiersz oddajg za-
pach i ksztalt rzeczy, utrwalajg zycie
W jego urodzie niedostrzegalnej go-
tym okiem.

Krytyka literacka sporo uwagi po-
Swiecita poezji Hitlar. Charakterysty-
czny podziat ocen przebiegat w dwu
kierunkach: ciepto i zyczliwie przyjeto
jej tomiki wsréd tak zwanych poetéw
i krytykéw dojrzalych, podkreslajac
oryginalnos$¢ i $wiezos$¢, wdziek i pro-
stote, a takze wilasne, odrebne ,ja”
poetyckie, korzystnie odcinajgce sie na
tle wspétczesnej poezji mtodych. Uzna-
no powszechnie zapowiedZ lirycznego
talentu i dobry start do dalszych poszu-
kiwan wtasnego, odrebnego stylu.

POWIESCI

Po ksigzce o Londonie (Irving Sto-
ne Zeglarz na koniu), o Zoli (Armand
Lanoux Bonjour monsieur Zola), o Wik-
torze Hugo (Andre Maurois ‘Olimpio,
czyli zycie Wiktora Hugo) otrzymalismy
interesujagcg powies¢ o Dumasach (An-
dre Maurois Trzej panowie Dumas,
przetozyta Hanna Szumanska-Grossowa.
Warszawa 1959 PIW, s. 636).

Dopiero po przeczytaniu tej ksigzki
zdajemy sobie w peini sprawe, kto to
byt Aleksander Dumas ojciec, Aleksan-
der Dumas syn i w koncu trzeci Dumas,
ojciec pierwszego, a dziadek drugiego.
Przeciez ksigzki Dumaséw, a zwilaszcza
Dumasa ojca byty, sg i beda najbliz-
szymi przyjaciéotmi miodosci. Kt6z z nas
nie czytat Trzech muszkieteréw, Hra-
biego Monte Christo, Wiezy Neslel Kt6z
z nas w latach mtodzienczych nie ronit
tez nad Dama Kameliowa, czy nie nu-
cit melodii z Traviatyl Nie mysleliSmy
wéwczas o0 autorach. Przyjmowali$my
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Duzo krytyczniej odniesli sie do
Hlillar mtodzi poeci, jej wiasne pokole-
nie, zarzucajac jej wierszom — znoéw
w skrécie — wtérnos¢é poetycka, brak
oryginalnosci, ptycizne intelektualng
i banalno$¢ $rodkéw wyrazu. Zdania
ostatnich kryteriow nietrudno' zrozu-
mieé¢: jak juz na wstepie wspomniano,
tworczos¢ mtiodej poetki dos¢ Smiato
i zdecydowanie poszita wiasng droga od-
cinajgc sie od tak modnych wspobicze-
$nie tendencji do poezji intelektualnej,
filozofujgcej, obsesyjnie powtarzajgcej
prawdy o absurdalnosci bytu.

Ten nurt uprawiany masowo w po-
ezji nie przynosi wiekszych rezultatow.
Poprzez swg masowo$¢ nie robi wra-
zenia na czytelniku. Czesto zresztg pod
pseudémetaforami trudno doszukaé sie
glebszego sensu. Oczywiscie, teza ta nie
ma oznaczaé, ze nie posiadamy w mto-
dym pokoleniu wielu talentéw. Hillar
jednak po prostu jest inna, innoscig
oryginalng i swojag, szczerg i prosta.
W tym chyba tkwi istota jej powodze-
nia. Nie chciejmy jej narzuca¢ tego,
co jej jest obce. Poezja urody zycia,
urody rzeczy matych i prostych ludz-
kich uczu¢ jest potrzebna dzisiejszemu
czytelnikowi. A jes$li dwa pierwsze
tomiki byty obiecujaca, ale dopiero za-
powiedzig duzego talentu, wiele jeszcze
przyjdzie przezy¢é nam wzruszeh nad
jej wierszami.

Zenona Macuzanka

BIOGRAFICZNE

dar interesujgcej lektury, nie zastana-
wiajgc sie nad tym, jak powstawaly te
dziata, gdzie tkwito Zzrédto natchnienia
inspirujgcego te utwory.

Dopiero powies¢ — biografia André
Maurois roztacza przed nami barwny
obraz zycia trzech Dumasoéw.

Ten najstarszy Dumas, ojciec autora
Trzech muszkieteréw, nie pisat powiesci
i dramatéow jak jego potomkowie. Jego
zycie jednak jest witasnie barwng po-
wiescig  przygodowa. Urodzony ze
zwigzku francuskiego szlachcica i czar-
nej niewolnicy z San Domingo zo-
stat w swej blyskawicznej karierze woj-
skowej generatem wojsk napoleonskich,
byt niezwyktym, dzielnym zoinierzem.
Oléniewat fantastycznymi  czynami,
przechodzacymi mozliwosci najbardziej
odwaznych ludzi. To prawdziwy mu-
szkieter nad muszkieterami, by¢é moze
przewyzszajacy swg dzielnoscig bohate-
row powiesci swego syna.



Jego legendarne czyny — czytamy
na stronie 20 — sg nieprawdopodobne,
ale prawdziwe. Listy Bonapartego po-
twierdzaja, ze generat Dumas zdobyt
wiasnorecznie sze$¢ sztandaréw na wro-
gu silniejszym od jego wojska; ze od-
kryt, zrecznie wzigwszy na spytki szpie-
ga, plany Austriakéw; ze powstrzymat
armie Wurmsera w Mantui i dwa konie
Pod nim zabito. Jak bohaterowie Ho-
mera

"—Zyz nie sa to sceny z Trzech mu-
ZKieteréw. Drugi Dumas, znany jest
,, umraturze francuskiej pbd nazwi-
cKIl®m Aleksandra Dumasa ojca. Gdy
zytarny powie$¢ o tym pisarzu trudno
narn oddzieli¢ fantazje znang z jego
ksigzek od barwnosci niezwyktego jego
zycia. Zdaje sie nam, ze jest on zywym
Wcieleniem bohateréw swoich powiesci.

Byt wspoéiczesny Wiktorowi Hugo,
Balzacowi, Teofilowi Gauthier, Alfredo-
wi Musset. Mniejszy od nich znakomi-
tosScig swoich utworow, ale jakze popu-
larny, jakze czytany, jakze niezwykly
W *woim zyciu, w swoim postepowaniu
1 dziataniu, w swojej olbrzymiej twor-
czosci  powiesciowej, dramatycznej,
dziennikarskiej i teatralnej. Zwiedzit

w Afryce, Hiszpanii, kilka-
krotnie w Italii, w Rosji. Podréze, lek-
nia3’ przySody witasnego zycia, spotka-
w drobne” ogloszénia,” wzmianka
ksia~taSie’ Przypadkowo przeczytana
Wat e« ar*~utw prasie, wszystko- sta-

°. SI? dla niego zZrédtem twoérczosci,
graCJq J0 tworzenia.
,Stara ?ander Dumas syn, natomiast
niecii Sle ze wszystkich sit, po przemi-
silna aizZa?°w mtodosci ujaé swe zycie
zasaa” * upodobni¢ do gtoszonych
(lak czytamy we wstepie).
urprr,lirawdzre prowadzit zycie bardiziej
bv iViowane, ®P°kojniejsze, ale byt jak-
pcr 'umieniem swyegg Wielkiego ojca,
u.-s% beztroske, lekkomys$ino$¢ zaste-
% rat’ zyc*u i w twoérczosci twardym
sto , zatoristwem, przechodzacym cze
-to v QGZWZQWG Fezenersiwe:
la (4f “sander Dumas ojciec, syn Kreo-
szlachc' °ny ze zwigzku francuskiego
Bominsnf czarnei niewolnicy z San
we Alek cl€rPiat przez przesady raso-
KameUon~der Dumas sFn>autor Dam
Obai |d , Przez nieprawe urodzenie,
el i j* Przeszli do literatury Fran-
SW|ata na zawsze.
boEaf?ri6 Dumas6éw sg oparte o bardzo
nie',n, “mentacje listow dotychczas
mie- TIc’yCh * nie wydawanych. W su-
nowip n,gzka André Maurois: Trzej pa-
PolecenipmaV est ze wszech miar godna

Inna zwlaszcza polonistom.

N'ydaTOnL?ZyCla. destwowego Instytutu

Leonarda 49° Vst PORReSnT VIRRHR

Leonardo da Vinci, przetozyt Stanistaw
Sielski. Warszawa 1959, s. 650).

Dzieje geniusza Odrodzenia przedsta-
wione w ksigzce Vallentin to nie tylko
historia zycia, odtworzona na podstawie
niewielu zresztg zrédet i wiekszej nieco
ilosci dotychczasowych biografii wiel-
kiego malarza (na przyktad Vasariego),
to takze historia sztuki, epoki odrodze-
nia, ktéra zblizy do czytelnika trudne
zagadnienia rozwoju malarstwa, rzezby,
stylu w czasach niezwykiego rozkwitu
sztuk plastycznych we Wiloszech na
przetomie XV i XVI wieku i w wieku
XVI.

Leonardo da Vinci — wielki, moze
najwiekszy cztowiek Odrodzenia — miat
wszechstronne zainteresowania. Wszyst-
ko przenikat swojg rozciekawiong ba-
dawezoscia, a zwtaszcza interesowaly go
prawa natury.

Projektowat budowe kanatéw, kon-
struowat rozmaite maszyny, badat po-
wietrze, wode, rosliny, mineraty prze-
prowadzat sekcje zwiok. Byl twoérca
wielu przepieknych obrazéw, z ktérych
mato autentykéw sie zachowato, ale po-
zostaly liczne kopie jego uczniéw. Nie-
strudzony badacz.

Byt wodzem, konstruowal maszyny
obleznieze, projektowat plany bitew,
budowat wspaniate gmachy, marzyt
0 nasladowaniu lotu ptakow.

Czytajac ksigzke Vallentin przeby-
wamy w $wie-cie Odrodzenia. Leonardo
da Vinci stykat sie z wieloma znako-
mitosciami owych czaséw. Zbliza -sie do
nas tak odlegta, a tak wspaniala epoka
rodzgcego sie w trudzie i krwii walkach
nowoczesnego S$wiata. Cezary Borgia
Obok Rafaela Santi, Maechiavelli obok
Bramante, papieze, kardynatowie, rzez-
biarze, najznakomitsi budowniczowie,
Medyceusze, kondotierzy, zwykli ban-
dyci, rozmaitego autoramentu kariero-
wicze i rzezimieszki, zoinierze, ksigzeta,
a wsréd nich wspanialy mistrz Giocon-
dy, badajacy wszystko, interesujgcy sie
zyciem w jego najrozmaitszych przeja-
wach jak nikt inny — oto Odrodzenie
w monografii Vallentin.

Tragicznym akcentem ksigzki jest jej
zakonczenie. Tylko domysty badaczy
1czcicieli wielkiego Leonarda pozwalaja
nam wskazaé miejsce, gdzie spoczywajg
zwioki wielkiego mistrza.

.Leonardo — czytamy w koncowym
rozdziale powiesci, na stronie 846 — od-
szedt od zycia niezauwazony; stary czto-
wiek umierajgcy z dala od swojego kra-
ju i od swych uczniéw. Jedynymi za-
tobnikami, ktérzy szli za jego trumna,
byto paru ludzi, ktérzy utracili dobrego
pana, i optacony ttum biednych z naj-
blizszego osiedla, ktérzy kotysali po-
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chodniami i gto$no zawodzili z powodu
Smierci jakiego$ cudzoziemca”.

Pochowano Leonarda w cichej ka-
plicy w Amboise. Po burzach dziejo-
wych pozostata z kaplicy jedynie kupka
gruzu.

Pewnej nocy miejscowy ogrodnik
zgarnat porozrzucane szczatki i po
ciemku pochowat je. Zniszczone i roz-
rzucone jak tyle witasnych jego dziet,
Smiertelne szczatki Leonarda zmieszane
zostaly z kosémi innych ludzi i z ziemig
pod murawg parku w Ambois”.

sNa prostym kamieniu Kkryjgcym
$miertelne szczatki moze Leonarda,
a moze innej osoby, znajduje sie napis
owiany taka samg atmosferg niepewno-
Sci, jaka przenikalo zycie artysty.
Szczatki te staly sie przedmiotem do-
mystéw i przypuszczen podobnie jak
przedtem zycie i dzieta Leonarda”.

Do cyklu ksigzek — powiesci biogra-
ficznych zaliczy¢ nalezy réwniez Stani-
stawa Wasylewskiego: Karolina Sobani-
ska (Krakéw. Wydawnictwo Literackie,
s. 241).

Podtytut powiesci ,Wystepne zycie
i ztoczyny tajnej agentki wywiadu car-
skiego” juz nas informuje o istocie spra-
wy zwigzanej z burzliwym zyciem Don-
ny Dziowanny mickiewiczowskiej w cza-
sie pobytu poety w Odessie, Karoliny
Sobanskiej siostry Eweliny z Rzewu-
skich primo voto Hanskiej, secundo Bal-

zakowej, oraz znakomitego gawedziarza
Henryka Rzewuskiego.

Spotkanie Karoliny Sobanskiej z
Mickiewiczem zostalo w powieséci po-
traktowane jako epizod. | stusznie, bo
nie spotkanie z autorem Konrada Wal-
lenroda byto wazne w zyciu Lolinki.
Okazuje sie ze w petni byta oddana
stuzbie carowi, przy kazdej sposobnosci
wyrzekata sie polskosci, a nawet jej
nienawidzita.

Stata sie przyczyng nieszczes$¢, are-
sztowan i przesladowan wielu uczest-
nikbw powstan i spiskdw. Przez cate
swoje petne burz zycie oddana byta je-
dynie checi uzywania, zabawy, wy-
kwintu i bogactw. Bez skruputéw spet-
niata funkcje szpiega rosyjskiego przy
boku jedynego przez siebie kochanego
cztowieka, stluzacego carowi, hrabiego
W itte — syna stynnej p6zniej Zofii Gre-
czynki-Potockiej.

Czytajac  ksiazke  Wasylewskiego
obracamy sie wiec w $wiecie ztych
i okrutnych znakomito$ci owych lat 30
i 40, czas6w powstan, spiskéw, bohater-
skich porywow patriotycznych Polakéw
i niecnej zdrady poplecznikéw carskich.
Obracamy sie w tlumie ludzi, ktérzy
bez skruputéw zdradzajg ojczyzne,
a w Karolinie skupitly sie chyba naj-
gorsze cechy.

Pawet Baginski

PRZYPOMINAMY IGNACEGO DABROWSKIEGO

Wydawnictwo Literackie w Krako-
wie wydato dwie ksigzki Ignacego Dg-
browskiego: Smier¢ i Felka. Trzeba
z uznaniem podkresli¢ wytrwaty trud
Wydawnictwa, ktére od kilku lat kon-
sekwentnie wznawia niestusznie za-
pomnianych pisarzy XI1X i poczatkéw
XX wieku (przypomnijmy wydane
uprzednio m. in. ksigzki Sygietynskiego
i Gruszeckiego). Tradycje dobrej po-
wiesdci i noweli realistycznej (niekiedy
reprezentujgcej pewne tendencje natu-
ralistyczne) zastuguja w petni na przy-
pomnienie.

Felka — to interesujacy i wnikliwie
nakreslony obraz $rodowiska, ktore
znamy z nowel, powiesci i utworéw
dramatycznych G. Zapolskiej. W for-
mie listbw pisanych przez mitodg i nai-
wnag'szwaczke do matki ukazat autor
obtude $rodowiska drabnomieszczan-
skiego. Nie jest to studium o wielkich
problemach spoteczno-moralnych, ale
w drobiazgowych obserwacjach autora
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jest wiele autentyzmu, ktéry zawsze
przemawia do czytelnika.

Wieksze ambicje poznawcze i arty-
styczne ma inna ksigzka Dabrowskiego,
Smieré. To pierwsza i najlepsza ksigz-
ka autora (mliat on woéwczas 23 lata).
Tematem Smierci jest analiza (autor
dat ksigzce podtytut «— Studium) prze-
zy¢ studenta Rudnickiego, ktéry boryka
sie z gruzlica i nadchodzaca $miercig.
Autoanaliza miodego cztowieka, ktdry
w obliczu nieuchronnego konica zycia
zapisuje wiernie swoje doznania i kt6-
ry nie ucieka sie do metafizycznej po-
ciechy, uderza dzi$§ jeszcze niezwyklg
prawda i powaga.

Dabrowski zyt w latach 1869—1932.
Na zywszg uwage zastuguje szczegdlnie
jego wczesna twérczosé. Zwiezlg i jas-
no napisang informacje o zyciu i twor-
czosci autora podaje Hugo Malanowicz
w Postowiach do obu wspomnianych
utworow.

Jan Leszcz



Z NOWYCH KSIAZEK ,NASZEJ KSIEGARNI®

W jpierwszym kwartale biezgcego ro-
ku wydawnictwo ,Nasza Ksiegarnia”
dostarczylo mtodemu czytelnikowi sze-
reg nowych, interesujacych pozycji, jak
up. Marii Kruger Karolcia, El Nesbit
Feniks i dywan, I. Krzywickiej — Wi-
cher i trzciny. Jednakze ze szczeg6lnym
wzruszeniem wezmie kazdy do reki
wznowienie (po wojnie drugie wydanie)
I'i~ i ksigzki Majorie Kinnan-Raw-

gs Roczniak. Jestto historia o doj-

ewaniu chtopca, ktéry w ciggu jedne-

j . r°ku zmienia sie z beztroskiego
rf.Acka _w pelnego odpowiedzialnosci
Miodzienca. Charakter miodego chtopca
ody Baxtera, krzepnie w obliczu piek-
“Q], ale jednoczes$nie bezlitosnie suro-
Przyrody dzikich jeszcze laséw na
Florydzie. Ojciec jego, cztowiek o pra-
wym charakterze, uciekajgc od ludz-
kiej niezyczliwosci zaktada gospodar-
stwo w samym sercu puszczy, wolac
towarzystwo dzikich zwierzat, ktére
»mebyly bodaj lepsze od ludzi, ktérych
znat. Zto$¢ niedzwiedzia, wilka czy
pantery miata swe uzasadnienie, czego
Me mozna byto powiedzie¢ o okrucien-
twie ludzkim...” Ojciec zapoznaje mto-
ego chiopca z bezwzglednymi prawami
N ozyhocy»  odkrywajac jednoczesnie
rzat uroki t tajemnice zycia zwie-
ni|t' Chiopiec przywigzuje sie ogrom-

< °0 malego, samotnego jelonka, w
c eg° towarzystwie spedza cate dnie.
$nie J?tlnak szybko mija, jelonek ro-
nych SK”e niszczycielem calorocz-
Pozbvé i0rOW- Trzeba go, sie koniecznie
ny ‘c- | tu chiopiec przezywa ogrom-
rzeeiaStrZ"S — strata przyjaciela zwie-
bipt-j9’ ipoz°rna zdrada ojca, ktéry nie
wp re g0 w obrone — to zbyt wiele dla
z 1Weg0 dziecka. Chiopiec ucieka
I0 mu- po kilku jednak dniach wraca

«°mu, a ojciec moze do niego po-

Qziec: ,...Przybyte$ tu jaki$s zmie-

niony. Cierpiate$. Nie jeste$ juz rocz-
niakiem, Jody...” | nastepnego dnia Jo-
dy stanie juz do pracy w polu, wyrecza-
jac schorowanego ojca. Zycie idzie nie-
ubtaganie naprzéd — skonczyt sie
okres beztroskich zabaw, a zaczat sie
czas codziennego trudu.

Roczniak to powies¢ naprawde
piekna, urzekajgca swym szlachetnym
klimatem, mozna jg zaliczy¢ do kla-
sycznych pozycji literatury miodziezo-
wej, czytanych z przyjemnoscia nie
tylko przez miodego czytelnika. Jezeli
dodamy, ze ksigzka jest starannie wy-
dana — twarda oktadka, przyjemne,
jdyskretne ilustracje J. Wilkonia — to
dojdziemy do wniosku, ze nawet stosun-
kowo duzy nakitad (20 tys. egz.) nie
wrézy jej diugiego pobytu na poétkach
ksiegarskich.

Bardzo interesujgca jest réwniez
powies¢ I. Krzywickiej pt. Wicher
i trzciny. Jest to ciekawie opowiedzia-
na historia o prawdziwej przyjazni
i poswieceniu. Mtody wysportowany
chtopak, Grzegorz, dotkniety choroba
Heine - Medina zostaje sparalizowany.
O zycie chlopca, a pézniej o stworzenie
miu  zno$nych warunkéw egzystenciji
walczg w réwnym zacieciem jego ma-
tka, jak i kolega szkolny Michat. Mi-
chat rezygnuje catkowicie ze swego
osobistego zycia, oddajac wszystkie swe
sity sparalizowanemu koledze. Przede
wszystkim dzieki jego wysitkowi
Grzegorz powoli powraca do zdrowia,
moze sie uczy¢, zdaé mature.

Ksigzka ta nosi znamiona historii
prawdziwie przezytej, niemal auten-
tycznej, jest napisana w sposéb wielce
interesujacy i godna polecenia starszej
mtodziezy, ktéra dzi§ moze zbyt czesto
watpi w ideaty prawdziwej przyjazni.

Anna Szawarska

~MOWIA WIEKI“
ilustrowany magazyn historyczny

Czasopismo popularnonaukowe, bogato ilustrowane, przeznaczone dla uczniéw,
i mitosnikbw historii. Czasopismo zawiera: artykuly na rézne te-
cieka Z dile™w Polski i powszechnych od starozytnosci do czaséw najnowszych;
nip*-- Pstki * anegdoty historyczne; informacje o aktualnych badaniach i osiag-
historycznej; recenzje ksigzek, sztuk teatralnych i filméw o te-

yce historycznej; zawiera zagadki historyczne i konkursy.

Prenumerata: roczna zt 48—, pétroczna zt 24—, kwartalna zt 12—.
Cena egzemplarza zt 4.—.
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K R O

O DZIALALNOSCI TOWARZYSTWA LITERACKIEGO
IM. A. MICKIEWICZA
W ROKU 1959

Ostatni rok sprawozdawczy Towa-
rzystwa Literackiego im. A. Mickie-
wicza wykazuje ozywienie w réznych
dziatach pracy. Przede wszystkim zor-
ganizowano 170 odczytéw, co w po-
rownaniu z rokiem poprzednim wyka-
zuje wzrost o 30 prelekcji. Byly to od-
czyty organizowane zaréwno w siedzi-
bie Zarzagdu Glé.wnego w Warszawie,
jak i w pozostalych 18 Oddziatach w
nastepujacych miastach: Biatystok,
Cieszyn, Czestochowa, Gdansk, Kato-
wice, Kielce, Krakéw, Lublin, +to6dz,
Olsztyn, Opole, Poznan, Rzeszéw,
Siedlce, Szczecin, Torun, Wroctaw.
W Warszawie zorganizowano 27 odczy-
tow w siedzibie Towarzystwa na Uni-
wersytecie, bagdz tez na Centralnym
Wakacyjnym Kursie dla Nauczycieli.

Z innych Oddziatbw na pierwsze
miejsce wysuwa sie Lubelski, ktéry
zorganizowat 15 odczytéw naukowych
i popularnonaukowych w Lublinie,
a nadto 25 w réznych miejscowosciach
wojewddztwa lubelskiego, a jeden na-
wet w Zaganiu w woj. zielonogér-
skim.

Oddzial Czestochowski zorganizowat
17 odczytéw, w tym cykl prelekcji po-
Swieconych twoérczosci  Stowackiego,
dobierajgc prelegentéw nie tylko spo-
$réd historykéw literatury, lecz takze
z grona literatéw (Pawet Hertz), jak
i os6b zwigzanych z teatrem (dyr. Sta-
nistaw Balicki). Oddzial Czestochowski
urzadzit tez sesje naukowg poswiecong
twérczosci Stowackiego potaczong zwy-
stawg obrazujgca zycie i twoérczosé
autora Anhellego.

Wroctaw urzadzit 15 odczytéow, w
tym akademie poswiecong pamieci
zmartego w ub. r. przewodniczgcego
Oddzialu Towarzystwa — Prof. Tadeu-
sza Mikulskiego, jak i sesje naukowa
zwigzang z Rokiem Stowackiego.

Siedlce zorganizowaly 13 odczytéw,
w tym cykl odczytéw dla maturzystow
z zakresu literatury polskiej.

Torun poswiecit wieczér Stowackie-
mu, na ktéry ztozyly sie 3 prelekcje
profesoréw Uniwersytetu im. Mikotaja
Kopernika. W recytacjach utworéw
Stowackiego wzieli udziat studenci po-
lonistyki tegoz Uniwersytetu.
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Oddziat Katowicki zorganizowat
4 odczyty w ramach Sesji Sienkiewi-
czowskiej w siedzibie Oddziatu i 14 od-
czytbw w réznych miejscowosciach
+«Scsa

Pozostate Oddziaty wykazaly mniej-
sza aktywnos$¢. W ostatnim roku spra-
wozdawczym Udalo sie ozywi¢ dzia-
talnos¢ Oddziatbw mniej aktywnych,
jak: Krakow, Gdansk, Olsztyn, Torun,
a takze zorganizowaé¢ prace w tych
Oddziatach, ktére ostatnio dziatalnoSci
nie przejawialy, jak: tédz, Rzeszow,
Koszalin. Powotano do zycia nowy Od-
dziat w Cieszynie.

Niektére Oddzialy nie ograniczaja
sie tylko do akcji odczytowej. Oddziat
Czestochowski juz trzeci rék prowa-
dzi Studium Humanistyczne dysponu-
jac witasnymi prelegentami i nie ko-
rzystajgc z pomocy finansowej Zarza-
du Giléwnego. Z inicjatywy Zarzadu
Oddzialu uchwalono na posiedzeniu
Miejskiej Rady Narodowej budowe no-
wego budynku Biblioteki Miejskiej
i opracowanie monografii miasta.

Niektére Oddzialy przygotowaly do
druku publikacje, ktére bedag wydane
pod firma Towarzystwa Literackiego
i tak: Lublin przygotowat prace zakro-
jong na szeroka skale pt. Literatura
i jezyk regionu lubelskiego, Katowice
i Wroctaw szkice z problematyki lite-
rackiej Slaska, Olsztyn zbiera materia-
ty dotyczace, regionalizmu Warmii
i Mazur. £6dZ projektuje: 1) wszczecie
prac archiwalnych majgcych na celu
szczeg6lowg inwentaryzacje i przygo-
towanie edytorskie nie publikowanych
archiwaliow tédzkich, 2) opracowanie
tédzkiej bibliografii literackiej (wielu
wybitnych autoréw jest z todzig zwig-
zanych, 3) opracowanie bibliografii
Pamietnika Literackiego =za ostatnie
15-lecie.

Towarzystwo Literackie wspéipra-
cuje tez z ogniskami metodycznymi;
Swiadczg o tym kontakty zaréwno Za-
rzadu Gtéwnego z Warszawg i Pruszko-
wem, ale takze poszczegélnych Oddzia-
téw, jak: Olsztynskiego, Siedleckiego,
Koszalinskiego, Biatostockiego i innych.

Bardzo wazng tez rzeczag dla utwier-
dzenia pozycji Towarzystwa bytaby



akcja edytorska. Wprawdzie juz w
pierwszym kwartale br. ma sie ukazaé
tom listéw rodziny Stowackiego, moze
w niedtugim czasie tez wyjdzie z druku
7 odczytow poswieconych twérczosci
Sienkiewicza, ale caly szereg jeszcze
Prac gotowych czeka na oddanie do
druku, a miedzy innymi Ksiega Jubi-

leuszowa poswiecona dziatalnosci To-
warzystwa (z okazji 75-lecia istnienia).
Wszystkie te projekty moglyby by¢
zrealizowane, gdyby Towarzystwo otrzy-
mato odpowiednie kredyty z Polskiej
Akademii Nauk.

Stanistaw Rutkowski

KONFERENCJA KIEROWNIKOW
WOJEWODZKICH OGNISK METODYCZNYCH
JEZYKA POLSKIEGO

W dniach od 25 do 30 stycznia br.
A Panstwowym Os$rodku Doskonalenia
Kadr Ministerstwa O$wiaty w Sulejéw-
ku odbyta sie konferencja kierowni-
kéw wojewddzkich ognisk metodycz-
hych jezyka pdiskiego.

Podstawowym tematem konferencji
Eyty zagadnienia dotyczace dramatu

teatru.

Jerzy Koenig omoéwit dramat polski
Po roku 1945 oraz wspéiczesng drama-
Urgie europejska.

Profesorowie Panstwowej Wyzszej
zkoty Teatralnej, Aleksander Bardini
p~kyser i inscenizator), Kazimierz
stuh i (akt°r i rezyser) — zaznajomili
N chaczy w interesujgcej gawedzie
w " apsztatem rezyserskim, z sytuacja
karn'CAl teatralnym w Polsce, z kierun-

- _w nowoczesnym teatrze.

99 P"%RProwadzono interesujaca dysku-
SKieea tprnat sztuki Leona Kruczkow-

S0 Pierwszy dzien wolnoSci.
nio 7°CZ sPraw zwigzanych bezposred-
IDr  wm.ApSadniemiami teatru i dramatu
bl roiotem obrad byly réwniez pro-
kich ~ iP-acy kierownikéw wojewédz-

ognisk ‘'metodycznych j. polskiego.
w W czasie jednodniowego pobytu
warszawie hospitowano dwie lekcje

w 11-ietniej szkole nr 37 przy ul. Swie-
tokrzyskiej 1. Interesujgca lekcje na
temat ,Patriotyzm w Panu Tadeuszu”
przeprowadzita kolezanka Maria Sito-
wicz w klasie VII, a w klasie X na te-
mat ,Kordian jako dramat romantycz-
ny” poprowadzita lekcje . kolezanka
Maria Knothe. Lekcje te staly sie
przedmiotem ozywionej dyskusji. Przej-
rzano w tejze szkole biblioteke, aktual-
ng wystawke poswiecong Stowackiemu,
Zbiory polonistyczne i pomoce do nau-
czania jezyka polskiego.

Na temat ,Roli wychowawczej nau-
ki jezyka polskiego” méwita kolezanka
Wanda Kwasikowska, kierownik Ogni-
ska Metodycznego Jezyka Polskiego
w Poznaniu, a zasady hospitowania lek-
cji jezyka polskiego przedstawit kolega
Jerzy Kram, kierownik Ogniska Meto-
dycznego Jezyka Polskiego w Katowi-
cach. W ozywionej dyskusji, podzielono
sie doswiadczeniami z pracy ognisk
metodycznych jezyka polskiego w po-
szczegO6lnych wojewédztwach.

Konferencje podsumowata kolezanka
Helena Staszczyk, wizytator Minister-
stwa OS$wiaty.

B. P.

POLONISTA W BRONOWICACH

sie  Krakowa do Bronowie wybraliS§my
cowW ,ojke, dwéch miodych naukow-
nis ,'trociawia i ja. Tramwaj zupel-
skra" ©@>ny t6dzkich zawiézt nas na
r.J m}asta>gdzie rozpoczyna sie ulica
na pOWIcka- Mogtaby sie nazywaé¢ Pol-
Warr5Zy-asfaltowej pieknej szosie pro-
to n” ei Katowic mate domfci, jak
Pola ¢ Prze.bmiesciu, a za nimi zielone
dioni za ktéorymi wida¢ jak na
wzg6érza °PieC Kosciuszki i zalesione

Jest chtodny, ale stoneczny dzien
majowy. To nastraja rados$nie. Prowa-
dzimy wesote rozmowy.

Dom, w ktérym odbywato sie wese-
le Lucjana Rydla, znam ze zdje¢. Upa-
truje wiec dookota, ale nic podobnego
nie wpada mi w oczy. Trzeba wiec py-
ta¢. Pytamy zatem po kolei: sprzedaw-
czynie lodéw, w kiosku ,Ruchu” i w
sklepiku spozywczym.

— To jeszcze daleko, za torami ko-
lejowymi.
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Mijamy wiec tory kolejowe juz ze-
lektryfikowane (od czerwca bedziemy
jezdzi¢ do Krakowa kolejg elektryczng)
i jesteSmy w Bronowicach.

Idziemy jeszcze ,i gorg i dotem i gob-
ra” i wreszcie znajdujemy szukane
obiekty. Wszystko co prawda jest ina-
czej niz w wyobrazni. Moje Bronowice
to byta wie$ diuga przy prostej drodze
i w $rodku wsi po lewej stronie drogi
dworek Tetmajera, w ktérym odbywato
sie Wesele.

Tymczasem Bronowice to kolista
asfaltowa szosa biegngca po stoku
wzgérza, a od niej odplywajg w dét
polne drézki, przy ktérych przysiadty
dawne drewniane chaty i nowsze dom-
ki z cegly. Ale dworek Tetmajera znaj-
duje sie w przyzwoitej odlegtosci od
drogi w starym parku. Prowadzi do
niego pod gérke brukowany podjazd.

.Dwoér pod lipag stoi biaty”, jak
w wierszu Wincentego Péta. Ganeczek
na czterech drewnianych kolumienkach.

Towarzysze chca popatrzeé¢ i odejsé
— ja nawigzuje kontakt z mieszkanca-
mi. Najpierw wybiega tadny chitopczyk,
moze dwunastoletni, potem mioda
usmiechnieta kobieta. Przepuszczamy
chtopca do szkoly i przedstawiamy sie
niewiescie.

Ta wprowadza nas grzecznie do po-
koju o pastowanej i ISnigcej podtodze,
ktérg obawiamy sie zbrukaé¢. W pokoju,
w fotelu przy oknie siedzi starsza ko-
bieta o szlachetnej twarzy. Okazuje
sie, ze to corka Wiodzimierza Tetmaje-
ra, a wprowadza nas wnuczka, mogaca
mie¢ lat trzydziesci kilka.

Kto chce pozna¢ nasze uczucia w
tym momencie, niech przeczyta sobie
utwoér Podrézny i niewiasta w tluma-
czeniu Mickiewicza. Obok leku o to,
ze zabrudzimy podioge, ogarnia nas ko-
jaca cisza pokoju z pamigtkami, w
ktérej przemawiajg do intruza historia
i dzieje sztuki.

Pod $ciang miedzy oknami biurko
zastawione fotografiami i pamigtkowy-
mi drobiazgami. Na $cianie portret
otbwkowy Strojefskiego przedstawia-
jacy gtéwnego bohatera tego domu,
Witodzimierza Tetmajera. Obok portre-
cik mitodego zoinierza. To syn, ktéry
zginat w pierwszej wojnie Swiatowe].

Dziet malarskich po Witodzimierzu
raczej malo. Szkic do obrazu- Matki
Boskiej Bronowickiej, ktérego oryginat
znajduje sie w kosciele w Bronowicach
Duzych, jakas$ scenka wiejska réwniez
na szkic wygladajagca i prawie koniec.

— Czy to w tym domu odbywato sie
stynne wesele Lucjana Rydla z Jadwiga
Mikotajczykéwng?
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Okazuje sie, ze nie. Wesele odbywato
sie w innym domu, w tak zwanej Ry-
dléwce, o dwie posesje dalej ku gtéwnej
drodze. Ten dom kupit Tetmajer od
zgromadzenia franciszkanéw, ktérzy tu
mieli malenkie gospodarstwo i wtasno-
recznie je uprawiali. Nowy gospodarz
rozebrat $ciany celek, dobudowat ganek
i nadat domowi wyglad dzisiejszy.

Dziekujemy uprzejmie informatorce
i opuszczamy dom. Na dworze oblewa
nas majowe storice. Jest godzina dzie-
sigta. Omijamy klomb przed gankiem
i schodzimy brukowang drogag pomiedzy
lipami i klonami ku wsi. Taka sama
droga pod gérke prowadzi do Rydléwki.

Teraz dopiero poznaje dawny dwo-
rek Tetmajera, a obecng Rydléwke. To
jest dom z obrazka w ksigzce O Weselu
Anieli tempickiejx.

Dom szeroki, rozsiadly, budowany
w ksztalcie litery T czy odwréconego L.
Dach po krakowsku mocno wystaje po-
za Sciane, tworzac jakby podcienie pod
szerokim okapem opartym na stupkach
drewnianych, miedzy ktérymi dawniej
biegta jeszcze balustrada tworzgc nie-
jako kruzganek czy werande przed gt6-
wna $ciang. Podobno w ten sposéb
chciat Tetmajer upodobni¢ ten dom do
budownictwa podhalanskiego, ktoére
byto mu przez wspomnienia dziecinstwa
bardzo bliskie.

Przez malenki ganeczek wchodze do
sieni, szukam mieszkancéw. W pokoju
na wprost znajduje mtoda pania, ktora
na mojg prosbe, aby nam pokazano hi-
storyczny dom, wota do matki, znajdu-
jacej sie na pieterku.

— Mamo, jacy$ panowie prosza o po-
zwolenie obejrzenia domu.

Mama odpowiedziata z géry, ze sie
ubierze i zaraz zejdzie. Wobec tego
mioda pani proponuje nam mate po-
siedzenie w ogrodzie na taweczce. Sia-
damy na tej, ktéra znajduje sie na
stoficu i czekamy na naszego cicerone.

Wchodzi wysoka pani w $rednim
wieku, w okularach. Ciemne wiosy
gdzieniegdzie zdradzajg nitke siwizny
— a po ceremonii powitania siada z na-
mi na taweczce i* zaczyna opowiadac.

Ta pani to coérka Lucjana Rydla
poety z okresu Mtodej Polski, autora
stynnego dramatu Zaczarowane koto,
opowiadan z dziejéw greckich (Ferenike
i Pejsidoros). A wiec dzieje rodziny
i dzieje domu.

Gdy Wiodzimierz Tetmajer ozenit
sie w 1890 roku z Anng Mikotajczykow-
ng, tesciowie dali mtodym jedng izbe

*) Aniela tempicka O ,Weselu” Wy-
spianskiego. Wroctaw 1955 r.; s. 36.a.



w nieistniejacym juz dzi§ starym dom-
ku przy drodze. Pdzniej zie¢ pobudowat
tu w ogrodzie gtéwng, a wiec podiuzng
cze$¢ domu, jak sie to méwi, sposobem
gospodarczym. Dom byt wiejski, cztero-
izbowy, z sienig na przestrzal. W jed-
nym konhAcu w rodzaju drewnianej we-
randy — pracownia malarska. P6zniej
dopiero dobudowano cze$¢ poprzeczng
i pokryto budynek dachdéwka.

Rydel byt przyjacielem Tetmajera,
Jadwige poznat jako dziesiecio- czy dwu-
nastoletniego berbecia. Pasato toto gaski
1 wydalato sig z domu na jakie$ wito-
ezCgi. Nazywano jg wietrznicg (na Ku-
jawach powiedziano by — lofer dzieu-
cha). Ale z podlotka zrobita sie tadna
panienka i.. w dziesie¢ lat po weselu
Tetmajera zrobito sie drugie wesele.

Tu co6rka Lucjana i Jadwigi podnosi
sie i prowadzi nas na druga strone do-
mu — wtasciwie frontowg. Mijamy psig
bude, w ktérej siedzi stare psisko i pa-
trzy na nas obojetnie. Widocznie mu
goscie w Rydléwce nie nowina.

—e Popatrzcie panstwo na te okna.
Z prawego wygladatl poeta z Rachelg
do ogrodu. Tu znajdowaty sie chochoty,
r6ze owiniete w storne przed mrozem,
ale juz ich nie ma. To okno zwrécone
jest na wschéd. W tym oknie S$wita,
w to okno zapatrzeni w przedswitowe
zorze goscie weselni nastuchujg wiesci
od Krakowa. Tym oknem wypatruja
wernyhory...

Ogladam sie na wschdéd, czy nie wi-
da¢ czasem Wawelu? Niestety Wawel
schowany za wzniesieniem. Idziemy da-
lej ku frontowej S$cianie. Znéw gane-
czek, gtéwne schody, dwie grzadki
kwiatowe pod oknami, a dalej duze
krzewy bzu, petne fiotkowych kisci.

~ Gdybysmy wyjeli te $ciane —
yhjasnia nasza przewodniczka, wskazu-
jac lewag potowe domu — mielibySmy
izbe, w ktérej odbywato sie wesele w
dramacie Wyspianskiego. Okno na le-
w*° z widokiem na chochoty, na daleki
krakowski gosciniec, na Wawel i dalej
na Wschdéd. Drzwi na wprost do alkie-
iS; a' ®dzie $pig dzieci, a na prawo do
Izdy tanecznej...
snn® tej chwili, w jaki§ przedziwny
N sob zobaczylem kilka scen z Wesela

grernnym skrécie. Czepiec i Dzien-
chela Radczyni 1Klimina, Poeta i Ra-
tach' W Poetycznej rozmowie o kwia-
nei 1lrosach * 0 tej chacie roz$piewa-
w |- a Potem dramat narodowy —
p_..njr ,ra, Stanczyk, Rycerz spod
c7Pi"Wadu * Zi°ty R6g — i czekanie,

anie na co$ najwiekszego, na dzwon
z Wawelu - na radosne Alleluja, na

nani®j 'ptacz zmartwyc Wstanla , jak
plsa% Qowacﬁ 3/ ianie.. J

Ale wchodzimy do domu. Zasiadamy
w ,.izbie tanecznej” woko6t stotu, na
ktéorym w wielkim wazonie cate nare-
cze bzow napetnia izbe zapachem.

Ze Sciany spoglada na nas dobrotli-
wie przez okulary malowany Pan Mto-
dy — Lucjan Rydel. Patrze na niego
i na Jego corke.

— Pani jest bardzo podobna do ojca
— mowie.

—e Owszem — odpowiada i wyjmuje
puzdro rodzinnych fotografii. Czego tam
nie ma. Lucjan Rydel jako kawaler
z przyjaciotmi. Miedzy nimi Wyspian-
ski i Henryk Opienski — kompozytor
Mtodej Polski. Sceny rodzinne, rodzina
przy stole. Ale najbardziej podoba mi
sie panna Jadwiga. tadniejsza od star-
szej siostry Anny, cho¢ podobno naj-
tadniejsza byta najstarsza siostra Ma-
ryna, ta ktérej ukazuje sie w Weselu
Widmo zmartego narzeczonego.

— Nic dziwnego — moéwie — ze sie
pan Lucjan w niej zakochat.

Mite sg te stowa dla corki, ale ja nie
mowie wszystkiego. Stucham gawedy.
Patrze przez okno na plawigce sie
w majowym stoncu kepy bzu, chwiejg-
ce sie od wiatru. Czy to pod te Sciane
wyszli sobie zakochani mtodzi w okre-
sie narzeczenskim i czy to tu nastgpity
,O8wiadczyny”.

Poszta ze mna za dom do ogrédka,

usiedliSmy na tawce pod $ciana,

byta trwozna i taka cichutka,
kiedym patrzyt w twarz jej
ukochana.

— Chciataby$ mnie —

—e MyS$le, ze bym chciatla...
Wreszcie zaczyna sie plotka o Weselu.
Mtodzi do $lubu jechali krakowskim
woézkiem w poéidrabkach wyplatanych
pétkoszkami. Druzbowie na koniach.
Pawie piéra, sukmany, barwne krakow-
skie sukienki i balowe stroje ,panéw”
z miasta. Po $lubie zabrat pan Rydel
Jadwisie do Krakowa, a pan Wyspian-
ski napisat swoje nieSmiertelne Wesele.

Na premierze byt autentyczny Pan
Mtiody bez Zony.

— Czemu?

—aNie chciata. Wstydzita sie. Uwa-
zata, ze jedno widowisko bytoby na
scenie, a drugie na widowni. Ze wszys-
cy pokazywaliby jg palcami, ze ku niej
kierowatyby sie wszystkie lornetki.

Panna Mloda poszta z c6rkg na We-
sele Wyspianskiego dwadziescia lat p6z-
niej. A gdy cérka ja pytata, jak sie jej
podoba Panna Mtoda ze sceny, odpo-
wiedziata:

— Wecale do mnie niepodobna,
szasta sie po scenie, skacze, szczebioce,
a ja bytam cichutka jak trusia, nie-
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$miata, zawstydzona. Nie $miatam spoj-
rze¢ na nikogo, ani nie umiatam z ni-
kim rozmawiac.

— Tak, to bardzo ciekawe.

| tak stuchaliby$my jeszcze i jeszcze
tej gawedy o Weselu. Pani méwi nam
o druzbach, o rodzinie Czepcéw, o Rad-
czyni (Antonina Domanska, autorka Hi-
storii z6ttej cizemki, ciotka Lucjana
Rydla), o Kliminie itd.

Znalazta w nas wdziecznych stucha-
czy. Przyjemnie jej moéwi¢ do kogos,
kto zna, rozumie i lubi te sprawy, ko-
mu sa one bardzo bliskie. Ale zrobito
sie juz pézno. Czas wracaé¢. Dziekuje-
my, zegnamy, zyczymy zdrowia.

— Pani tak pieknie méwi — dodaje
na odchodnym. — Czy pani nie jest
czasem nauczycielkg?

— Tak, bytam. Konczytam panstwo-
we gimnazjum w Krakowie...

By¢é moze, ze jeszcze wiecej, ale

skromnos$¢ nie pozwala méwi¢ — i jak
mowi Kipling — to catkiem inna histo-

ra. %

Wychodzimy do szosy gtéwnej. Wra-
camy do Krakowa. Stad, ze wzgb6rza,
z ktérego schodzimy po gtadkim asfal-
cie, wida¢ w dolinie Krakéw z masy-
wem kosciota Mariackiego i z mnés-
twem wiez. Wszystko to w mgietce pet-
nej blasku jak w impresjonistycznym
obrazie. A ponad morza domoéw, da-
chéw, wiez i baszt wznosi sie Swieta,
polska géra — Wawel z Katedrg i Zam-
kiem.

Tak — pomyslatem — Okna z ,izby
przytanecznej” wychodzg ku tej stro-
nie — ku Wawelowi, ku wschodzacemu

Piotr Bak

O PIERWSZYM CZYTANIU ,LALKI*

Zdania uczniéw kl. X o Lalce B.Pru-
sa sg podzielone. Oto na gorgco zanoto-
wane zwiezte wypowiedzi: ,Do$¢ cie-
kawe”. ,Podoba mi sie Wokulski”. ,Bez
pamietnikéw bytoby lepsze”. ,Nienad-

zwyczajine”. ,Nie w moim guscie”.
.Dobre”. ,Nudne”. Wytgczajac pamiet-
niki — ciekawe”. ,Swietne”. ,Mierne”.

.Bardzo dobre”.

| tak co roku. Chyba zalezy to
w pierwszym rzedzie od! jakos$ci czyta-
nia. Niematg przy tym role odgrywa
jakie$ tradycyjne ‘'uprzedzenie, ze Lal-
ka jest powiescig nudng. A przeciez to
pozycja programowa, z ktérej nigdy
i w zadnym wypadku nie mozemy zre-
zygnowaé¢. Tkwig w niej wartosci
pierwszorzedne, walory rzadkie, w ra-
zie pominiecia nie dajgce sie zastgpi¢
niczym innym.

Trzeba by wiec da¢ uczniom — czy-
telnikom odpowiednie nastawienie przed
lekturg, wprowadzi¢ ich w inny $wiat
— bohateréw, obyczajéw i miejsc.
Przekona¢, ze najlepsza powies¢ Prusa
ma wiele uroku. Lalke mozna i trzeba
czyta¢ z planem starej Warszawy w re-
ku — radzit Jan Kott. ,Kto nie zna
topografii Warszawy, kto nie zna dzie-
jéow o6wczesnego miasta —mnie jest w
stanie w petni zrozumieé¢ Lalki i zasma-
kowaé¢ w jej lekturze — powiada Lu-
dwik B. Grzeniewski — Idealnym
wprowadzeniem w Lalke bytaby wiec
ksiega poswiecona Warszawie z lat sie-
demdziesigtych i osiemdziesigtych ubie-
gtego stulecia”.

Sprébowatem da¢ kilka krokéw
wprowadzenia. Byty one troche spéznio-
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ne, wiekszo$¢é bowiem uczniéw zdazyta
Lalke przeczyta¢é wcze$niej, zanim roz-
poczatem swoja matg probe. A ta oka-
zata sie potrzebna. Nawet ci, ktérzy
przeczytali powies¢ wczesniej i na
ktérych nie wywarta ona silniejszego
wrazenia, zaczeli przypominaé, zastana-
wia¢ sie i doszli do wniosku, ze ksigzka
o0 Wokulskim jest naprawde ciekawa.

Rozpoczatem od Starej Warszawy
Antoniego Uniechowskiego — teki
z 12 ilustracjami i ze wstepem Stani-
stawa Ryszarda Dobrowolskiego (War-
szawa 1955. ,Sztuka”). ObejrzeliSmy
Swietnie zrobione rysunki, przedstawia-
jace warszawskie zycie obyczajowe —
lat 1870—1900 w calym jego bogactwie,
z drobiazgami i ciekawostkami. Archi-
tektura, ruch uliczny, sylwetki studen-
tow wygladajacych z okna, gazeciarze,
rzemies$lnicy, starzy postancy, dryndzia-
rze, dziewczeta u studni, $lizgawka,
przechadzka w Ogrodzie Saskim, targ

— to niektére tylko motywy cyklu ry-
sunkowego ,Trudno tez nie dostrzec —
pisze autor wstepu — ze Stara Warsza-
wa Antoniego Uniechowskiego to jak
gdyby cykl ilustracji do dziet Prusa,
przede wszystkim Lalki.

Atmosfera Warszawy z konca wieku
X1X data sie lepiej odczué, stata sie
blizsza, a pojecie o minionej epoce
w wyobrazni ucznidw nabrato cech
bardziej plastycznych.

Potem, kiedy juz kazdy z uczniéw
przynajmniej rozpoczat lekture powies-
ci, kontynuowatem dalsze ,wprowa-
dzenie”.



Wielkg pomoca w tym dziele byty
ilustracje Wtadystawa Daszewskiego
do Lalki — trafnie ocenione we wste-
pie przez Antoniego Stonimskiego
(Warszawa 1956. ,Sztuka”).

Petne dowcipu, $wietnie odtwarza-
jace klimat powiesci, ilustracje spodo-
baty sie uczniom. Z catg pewnoscig bo-
haterowie Lalki pozostang w ich wy-
obrazni widziani oczyma Wtadystawa
Daszewskiego.

Bardzo przydatng, przekonywajgca
o wartosciach Lalki pozycjag okazata
Sle praca trzech autoréw & Stefana
Godlewskiego, Ludwika B. Grzeniew-
skiego i Henryka Markiewicza — zaty-
tutowana Siadami Wokulskiego (War-
szawa 1957 r. ,Czytelnik”). Jest to, jak
gtosi podtytut, przewodnik literacki po
warszawskich realiach Lalki.

Po zapoznaniu sie z fragmentami

-.DEUTSCH

Od 1947 roku w Niemieckiej Repu-
blice Demokratycznej wychodzi mie-
siecznik: Deutsch Unterricht (Naucza-
nie niemieckiego) poswiecone sprawom
nauczania jezyka ojczystego w szkole.
W biezacym roku rozpoczeto wiec pis-
nio 13 rok istnienia wydajac w lutym
136 numer.

Kazdy numer — 56 stron gesto za-
drukowanych — zawiera bogaty ma-
teriat literacki i metodyczny. Jego poli-
tyczne oblicze jest wyrazne. Wszystkie
artykuty wstepne wigza sie z proble-
matyka socjalistyczng, z zagadnienia-
mi socjalistycznego wychowania. Jest
w nich mowa o weztowych, aktualnych
2agadnieniach, jak np. ,Co to jest so-
cjalistyczna kultura?”, ,Nauka, litera-
mry i spoteczna praktyka”, ,O ’'socjali-
styczna metodyke” itp.

W zasadzie pismo ma, poza artyku-
tem wstepnym, dwa podstawowe dzia-
ty; ,Historia literatury” i ,Metodyka
nauczanja literatury” — to dziat pierw-
®ty ,Nauka o jezyku i metodyka nau-
zania jezyka” — to dzial drugi. Czesto
, al“uiemy i inne dzialy jak: ,Wyrnia-

doswiadczen”, ,0gélny przeglad”,
" w Wienie ksiftzek” -
nol> "“ziale — nazwijmy go metodycz-

Jterackim — znajdujemy wiele cen-

go materialu metodycznego, a wiec
ty f1? artykuty jak: ,Nauka literatury

usi stuzyé socjalistycznemu wycho-
amu’, ,Planowanie w nauczaniu nie-
_ e?,ef°”"> Problem biografii pisarza
n tekcjach niemieckiego”. Précz tego
najaujemy tu nierzadko analizy dra-

oraz ilustracjami ,przewodnika literac-
kiego” autorytet powiesci Prusa w gro-
nie uczniéw wzrést niebywale. Dowie-
dzieli sie bowiem, ze Lalka byta Zro-
diem natchnienia do napisania pieknych
.sonetéw o Warszawie, ze przed wojng
wmurowano na Krakowskim Przed-
miesciu wzruszajgce tablice pamigtko-
we Kku czci Stanistawa Wokulskiego
i Ignacego Rzeckiego — ,postaci po-
wotanych do zycia przez Bolestawa
Prusa”. Odczytane fragmenty zoriento-
waly klase, jak duzo autentyzmu za-
wart pisarz na kartach $wietnej po-
wiesci.

| trzeba przyznaé, ze uczniowie ,za-
smakowali” w Lalce. Polubili te po-
wies¢, potrafili przenie$¢ sie w Swiat
jej bohateréw i lepiej go zrozumieé.

Antoni Mackiewicz

UNTERRICHT*

matéw Bertolta Brechta, Maksyma
Gorkiego, Erwina Strittmattera. Nie
brak i tekstéw rozmaitych pisarzy,
wierszy, utworéw prozaicznych, frag-
mentéw dramatow.

W dziale nauki o jezyku znajdujemy
artykuty, ktére przypominajag nam
i nasze bolaczki. A wiec autorzy-nau-
czyciele ojczystego jezyka analizuja
problematyke ortografii, zastanawiajg
sie nad metodami nauki o zdaniu,
o stownictwie.

Znajdujemy wiele artykutéw o czy-
telnictwie mtodziezy, o metodzie witas-
ciwego doboru lektur szkolnych, o po-
mocach naukowych, przy tym szczeg6-
towo omawiane s przedstawienia
teatralne, wykorzystywane na lekcjach
niemieckiego poswieconych analizie dra-
matow.

Niejednokrotnie poszczegélne nume-
ry sa bogato ilustrowane. Nie brak tez
wkiadek ilustracyjnych przedstawiajg-
cych wspétczesnych pisarzy jak Ludwig
Renn, Willi Bredel, Hans Marehwitza,
Erwin Strittmatter, Johannes R. Be-
icher, Bertold Brecht, Erich Weinert,
Anna Seghers i inni, czy tez reprodu-
kujacych interesujgce sceny przedsta-
wien teatralnych, takich jak Tragedia
optymistyczna Wiszniewskiego czy Ma-
rynarze z Cattaro Fryderyka Wolfa.

Po przejrzeniu rocznika 1958 i 1959
mozna stwierdzi¢, ze pismo ,Deutsch
Unterricht” jest interesujgce i zawiera
bogaty materiat literacki i metodyczny.

P. B.

61



NOWE KSIAZKI

WZNOWIENIA

Wybér bibliograficzny za miesiac grudzien 1959 i styczeh 1960 roku

(Opracowat

Dziat |

Historia i teoria literatury
Jezykoznawstwo

Pamietniki i wspomnienia

a. Historia i teoria literatury

GOETHE JOHANN WOLFGANG,
LER FRIEDRICH

SCHIL-

Goethe i Schiller o dramacie i teatrze.
Wybdr pism. Przet. i opra¢. Olga Dobi-
janka. Wroctaw 1959. Ossolin. s. 303,
bibliogr. zt 45—
Panstw. Inst. Sztuki. Teksty
historii dramatu i teatru, t. 4.

GRZEDZIELSKA MARIA

Wiersze wybrane Marii Konopnickiej.

Warszawa 1959. Panstw. Zaki. Wydawn.

Szkoln. s. 83, ilustr., bibliogr. zt 5—.
Biblioteka Analiz Literackich. Nr 2. Praca
przeznaczona do uzytku szkolnego dajaca
informacje o zyciu i twérczosci wybitnej
poetki, jak i analize ideowo-artystyczng wy-
branych jej utworéow.

zr6dtowe do

KULICZKOWSKA KRYSTYNA

Literatura dla dzieci i miodziezy w la-
tach 1864—1914. Zarys rozwoju, materia-
ty. Warszawa 1959. Panstw. Zaktady
Wydawn. Szkoln. s. 229. z} 13,50.

KURKOWSKA HALINA | SKORUPKA STA-
NISLAW

Stylistyka polska.
1959. Panstw.

Warszawa
Nauk. s. 368

Zarys.
Wydawn.

zt 50.—. .
Pierwsze opracowanie naukowe zagadnien
stylistyki od czasu podrecznikow Galla,
Wéycickiego i Komarnicklego. Praca zawie-
ra dziaty: Przedmiot i zakres stylistyki, Po-
jecie i rodzaje stylu, Elementy stylu (w tym:
Euforia, Onomatopeja, Warto$¢ stylistyczna
norm morfologicznych. Leksykalne Srodki
stylistyczne, Srodki stylistyczno-sktadniowe),
Gtéwne odmiany stylowe jezyka polskiego,
Literatura (prace dot. réznych problemoéw
stylistyki), Wykaz terminéw.

LESMIAN BOLESLAW
Z pism... Szkice literackie.

i wstep Jacek Trznadel.
Panstw. Inst.

Opraé,
Warszawa 1959.
Wydawn. s. 538, portr.

zt 35—.
Pierwsze ksigzkowe wydanie
eseistycznej poety. Ksigzka
prace zebrane w dziatach: W kregu filo-
zofii 1 estetyki. O krytyce literackie] i pro-
blemach kultury. Wokot teatru i dramatu.
Recenzje i kroniki poetyckie z lat 1910—1913,

twoérczosci
zawiera jego

Uwagi o prozie, Wzory, tradycje, lektury,
wywiady. Obszerny wstep, nota wydawcy
i przypisy.

PISZCZKOWSKI MIECZYSEAW
Wie$ w literaturze polskiego Renesan-
su. Wyd. 1. Krakéw 1959. Uniw. Jagiell.
. s. 158z}t 22.—. )
uniwersytet Jagielloriski.

Rozprawy i studia.
T. 15
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Wtadystaw

Stodkowski)

SANDLER SAMUEL

Andrzej Strug ws$réd ludzi podziem-
nych. Warszawa 1959. Czytelnik, s. 345
tabl., portr., bibliogr. zt 25—

SINKO TADEUSZ

Zarys historii Ilteratur?/ greckiej. T. 2:
Literatura w epoce he emstycznej i za
Cesarstwa Rzymskiego. Warszawa 1959.
Panstw. Wydawn. Nauk. s. 944, bibliogr.

zt 85—

SEOWACKI JULIUSZ
Juliusza Stowackiego mys$li o literatu-
rze i sztuce. Wybrat, opra¢, i wstﬁ
Pawet Hertz. Warszawa 1959. Czytelni
s. 210. zt 15—

WALICKI ANDRZEJ
Osobowo$¢ a historia. Studia z dzie-
jow literatury i mys$li rosyjskiej. War-
szawa 1959. Panstw. Inst. Wydawn.

s. 487. zt 30—
Polska Akademia Nauk.
znaystwa X

Blograﬂe i

Zaktad Stowiano-
powie$ci biograficzne

BEYLIN KAROLINA

Jeden rok Warszawy — 1875. Warszawa
1959. Panstw. Inst. Wydawn.
Cvkl dwunastu rozdziatéw obejmuje obraz
stolicy w roku 1875. Notatki o o6wczesnym

zyciu 1 twoérczosci Modrzejewskiej, Zoétkow-
skiego Sienkiewicza, Prusa, Deotymy i Zmi-
chowskiej, Gierymskiego, Godebskiego, An-
driollego i wielu in. Ksigzka oparta na Zr6-
dtach (pamietniki, listy i wspomnienia).

CARCO FRANCIS

otkania ze sobg. Przet. Joanna Guze.

iersze przet. Jadwiga Dackiewicz.
Krakéw 1959. Wydawn. Liter. s. 174
Tvt Zoryg.: ,Rendez-vous avec moi-mé-
me.” wyd. w 1957 r. Ostatnia powie$¢ znane-

o francuskiego poety i
rzedstawia w niej czasy swej mtodosSci na

tle zyma artysty%ne{“ﬁyaqamnam Paryza w la-

DABROWSKA MARIA

Szkice o Conradzie. Wyd. 1. Warszawa
1959. Panstw. Inst. Wydawn. s. 193
zl 16 —

MAURIAC FRANCOIS

Zycie Racine’'a.
Wi ierzbicka.
przet. N.
budzki.

zt 15—

Wyd. 1. Ttum. Maria
Wiersze Jana Racine’a
M. Przypisy: Leszek Kosso-

Warszawa 1959. Pax. s. 165

SAWRYMOWICZ EUGENIUSZ

Juliusz Stowacki. W 150 rocznice uro-
dzin 1 110 rocznice zgonu. Warszawa
1959. Wiedza Powszechna, s. 70, portr.,
biblio 2—

Mata b|b||o%eczka Tow. Wiedzy Powszechnej.



c. Pamietniki i listy
Inne dokumenty autobiograficzne

RZYUSZEWSKA HELENA>KORNACKI JE-

Zielone lato 1934, Warszawa  1959.
p Ksigzka i Wiedza, s. 277. zt 20—
pamietnik autoréw z okresu ich pracy nad
Powiescig: ,,Jadg wozy z ceglg“, utworami:
nOczy i rece* i ,Za zielonym watem*“ oraz
2 okresu pracy w zespole literackim ,Przed-
miescie” .

HOESICK FERDYNAND

Legendowe postacie zakopianskie. Wy-
bér z ,Tatr i Zakopanego“. Wyd. 1.
Warszawa 1959. Panstw. Inst. Wydawn.
s. 720, tabl. 3, portr. 14. zt 55.—.
Hoesick jako $wiadek i uczestnik zycia $ro-
dowiska intelektualnego w Zakopanem na
przetomie XIX i XX wieku stworzyt zywy
i barwny, cho¢ czasem niezbyt wiarogodny
obraz $érodowiska pisarzy, uczonych, mala-
rzy oraz wybitniejszych goérali, jak Sabata,
niektérzy przewodnicy tatrzanscy.

MORTKOWICZ-OLCZAKOWA HANNA

Bunt wspomnien. Warszawa 1959.
Panstw. Inst. Wydawn. s. 446, portr. 32

zt 35.
Pamietniki dajgce wiele réznorodnych wia-
domosci o atmosferze i twoércach literatury
migedzywojennej, jak i o literaturze powojen-
nej. M. in. wspomnienia o Zeromskim, Le-
$mianie, Tuwimie. Lechoniu, Unitowskim,
Schulzu, Korczaku, Sempotowskiej.

PRUS BOLEStLAW

Listy. Opraé¢., komentarz i postowie
Krystyna Tokarzéwna. Warszawa 1959.
Panstw. Inst. Wydawn. s. 438, tabl. 28
portr. 20. zt 40.
K prac Inst. Badan Literackich PAN. Wy-
dane listy obejmujg przeszio piecdziesiat lat
Aycia Prusa. Poza listami do zony (wydany-
mi w r. 1953) znaczna wigekszo$¢ korespon-
dencji pisarza zostaje udostepniona po raz
Pierwszy (wyd. z rekopiséw i trudno dostep-
nych dawnych czasopism). M. in. listy do
wktawii Rodkiewiczowej, Zeromskiej). Ob-
szerne komentarze, przypisy i postowie.

KABSKA ZUZANNA

Moje tycia z ksigzkg. Wspomnienia.
Wroctaw. 1959. Ossolin. s. 307, tabl. 4,
portr. 12. zt 26.
WsPomnienia z dziecinstwa i miodosci pi-
sarki, z domu rodzicow (Al. Krausharéw)
hkazuja zycie kulturalne Warszawy w Il
Potowie XIX i poczatkow XX w. Przedsta-
wil9 spotkania z Orzeszkowg, Dygasinskim,
gonopniekag i Prusem oraz in. pisarzami.
rozwazan o starej Warszawie i o sta-
ych ksigzkach.

Dziat I

Literatura piekna

a. Poezje

BAUDELAIRE CHARLES
Paryski spleen. Poematy proza. Wyd.
Przet Joanna Guze. Warszawa 19
Bihiiri+5i w' Inst- Wydawn. s. 128, zt 15.
cle Paris" Poetow- Tyt- °ryg--' >Le sple

BRODZINSKI KAZIMIERZ

Dzieta. Red. Stanistaw Pigon. Poezje.
T. 1. Utwory wydane za zycia poety,
T. 2: Utwory nie wydane za zycia
poety. Opra¢, i wstep Czestaw Zgo-
rzelski. Wroctaw 1959. Ossolin. s. XLI,
579, tabl. 8, port. 1+ s. 550, tabl. 8
zt 120.

HOMERUS

Odyseja. Przet i wstgp Jan Paran-
dowski. Stownik imion, nazw i rzeczy
Stanistaw Juliusz Kotodziejczyk. War-
szawa 1959. Panstw, Inst. Wydawn.
s. 419. zt 28

Biblioteka Arcydziet. Najstawniejsze powie-

Sci Swiata.

NORWID KAMIL CYPRIAN
Pamietnik artysty. Wybrat i wstepem

poprzedzit Mieczystaw Jastrun. War-
szawa 1959. PanAstw. Inst. Wydawn.

s. 319. Zt 25.
Ciekawy i oryginalny w uktadzie wybor
utworow Norwida w nastepujacych

dziatach: Z listéw, Wiersze, Fragmenty
poematéw, Z tragedii (,Kleopatra“), Utwo-
ry proza (z ,Czarnych i bialych kwiatéow*",
,Ad leones*, ,O Juliuszu Stowackim“, wyj.
z ,Milczenia“). Obszerny wstep wybitnego
znawcy tworczoéci Norwida.

PIESN O ROLANDZIE

Przet. Tadeusz Zelenski (Boy). Wstep:
Krystyna Kasprzykéwna. Przypisy: Ja-
dwiga Gatuszka. Warszawa 1959. Panstw.
Inst. Wydawn. s. 172. zt 6
Biblioteka Szkolna. Tyt. oryg.: ,Chanson
de Roland*.

SLtOWACKI JULIUSZ

Liryki. Wybo6r i opraé. Marian Bizan
i Pawel Hertz. Warszawa 1959. Panstw.
Inst. Wydawn. s. 539. zt 35.

Biblioteka Poezji i Prozy.

SLtOWACKI JULIUsSZz

Preliminaria peregrynacji do Ziemi

Swigtej j.o. ksiecia Radziwilta Sierotki.

Rys. Antoni Uniechowski. Przedni.

Adam Mauersberger. Warszawa 1959.

Panstw. Inst. Wydawn. s. nlb. 54. zt 70.
Wydanie albumowe ze Swietnymi ilustracja-
mi.

SEtOWACKI JULIUSZ

Utwory wybrane. T. 1—2 Poslowie
Stefan Treugutt. Warszawa 1959,
Panstw. Inst. Wydawn. s. 644 + 832
zt 50.
Popularne wydanie dziet Stowackiego doko-
nane w zwigzku z Rokiem Jubileuszowym
poety. Zawiera w t. 1: Wiersze, poematy,

,Kordiana“, ,Horsztynskiego“, w t. 2: dra-
maty (,Balladyna“, ,Lilia Weneda“, ,Ma-
zepa“, ,Fantazy“, ,Ztota Czaszka“, ,Ksigze
Nieztomny“, ,Sen srebrny Salomei“, ,Sa-

muel Zborowski“). Postowie daje ogdlne
omoéwienie twérczosci poety i jego znaczenia
w historii literatury polskiej.

TICHONOW N. S.

Wiersze. Ttum. z rosyjskiego. Pod red.

Leopolda Lewina. Warszawa 1959.

Panstw. Inst. Wydawn. s. 179. zt 12
Biblioteka Poetéw. Obraz twoérczosci z lat
1916—1951. Wiele utworéw o charakterze
autobiograficznym. Wste daje informacje
o autorze i og6lng charakterystyke twor-
czosci.
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TUNMM JULIAN LIKSTANOW L. L.

Cicer cum caule czyli groch z kapusta. Trudna mito$é. Przet. z ros. Tadeusz
Panopticum i archiwum kultury. Ser. Zeromski. Warszawa 1959. Iskry, s. 437.
2. Przygotowal Jézef Hurwic. Warsza- zt 25
wa 1959. Czytelnik s. 280. zt 25.

Przedruk z ,Problemoéw” (1951—1952) cieka- MANN HEINRICH

wostek humorystyczno-literackich.
Poddany. Tium. z niem. Maria Wot-

czacka i Janina Marecka. Warszawa
b. Powiesci 1959. Czytelnik, s. 505. zt 28.
BALZAC HONORE DE ZOLA EMIL
Komedia ludzka. Studia obyczajowe. Trzy miasta. (2) Rzym. Przel Hanna
Sceny z zycia paryskiego. 127 Historia Szumanska-Grossowa. lIrena Wieczor-
wielko$ci i upadku Cezara Birotteau, kiewicz. Warszawa 1959. Parstw. Inst.
Bank Nuncingena. Krél Cyganerii, Bez- Wydawn. s. 487. zt 32
wiedni aktorzy, Aferzysta. Przel Ta- Tyt. oryg.: Les trois villes. Rome.
deusz Zelenski (Boy%8 Warszawa 1959.
Czytelnik, s. 504. zt
DOSTOJEWSKI F. M. c. Bajki i basnie
Bracia Karamazow. Powie$s¢ w 4 czes- Pies$ni ludowe
ciach z epilogiem. Cz. 1—2 3—4. Tium.
Aleksander Wat. Warszawa 1959. Panstw. KALTENBERG LEW

Inst. Wydawn. s. 385 + 517. zt 55.
Ballady siedmiogrodzkie. Przet. z ru-

GONCZAROW 1. A. munskiego i wegierskiego, opraé, i
Oblomow. Przet. Nadzieja Drucka. WSt?de V\'lydg/war:szgwfw ﬁ?f’gtr IZI“dzgwa
\S/Vasrfozagv*aszl%g Panstw. Inst. Wydawn. Zbiorek zawiera ballady rumunskie i we-
y ’ ) i . gierskie oparte na motywach bas$niowo-po-

Biblioteka Arcydziet. Najstawniejsze powie daniowych. Komentarze i objasnienia hi-

$ci Swiata. Powies¢ wyd. )\(ler. 1859 odtwarza

zycie Rosji z Il pot. w 'F;Ztg.ryczno—obyczajowe przy kazdym utwo-

KACZKOWSKI ZYGMUNT POREBOWICZ EDWARD
Murdelio. T. 1—2. Postowie: Antoni Jo- iadni
h g Pieéni ludowe celtyckie ermanskie
pekzzaKiakgzv%/ 135930Wydawn Literackie, romanskie. Oprac...y.. Warsgzawa 1959
S z |5ubc?owa S oldz Wydawn. s. 296 portr"
ibliogr. z
KUREK JAN Wznowienie wydama z r'|1309' Ohbszerny
. i wstep omawia geneze pieéni ludowych w po-
_.IJ_anzosg(. T. l‘t 'Sla*wa G_Il_ucg_a\c,&kom. szczeg6lnych  krajach, z uwzglednieniem
ki tplew smeevjvgowy. ‘1950 Fﬁ"e' czynnika = geograficznego, historycznego i
o_zstaplenie arszawa - Pax, stopnja kultury Nota bibliograficzna i wy-
S 546 + 623 + 342 zi 100, Stopnia !

WYKAZ WYDAWNICTW DO UZYTKU SZKOLNEGO
zatwierdzonych w czasie od 1 X| do 31 X Il 1959 r.

JEZYK POLSKI

Ksigzki do bibliotek szkolnych
KIl. V—=VII

Bunsch K. ZDOBYCIE KOLOBRZEGU. PSIE POLE (kl. VI—VII). Nasza Ksiegarnia.
Deotyma PANIENKA Z OKIENKA (kl. VII—IX). Nasza Ksiggarnia.
Dygasifiski A. CUDOWNE BAJKI (kl. V—=VII). Czytelnik.
Kucharski J. E. BUNKIER CYGANA (kl. IV—VI). Nasza Ksiggarnia.
MYSLIWY CHARIBU. BASNIE WSCHODNIE. Opr. A. Brindarow (kl. IV—VI). Nasza Ksiegarnia.
Sieroszewski W. BAJKI (kl. IV—VII). Wydawnictwo Literackie
Kl VIIH—XI
Kraszewski J. I. RESURRECTURI (kl. X—XI1). Wydawnictwo Literackie.
Kraszewski J. I. STARA BASN. Opraé¢. J. WIECZERSKA-ZABLOCKA (lic.). Ossolineum.
KWITNACY BEZ | INNE OPOWIADANIA (kl. XI). Iskry.
Rymkiewicz Wt NOC SASKA (kl. IX—XI). Wyd. MON.
Scott W. IVANHOE (lic.). Nasza Ksiegarnia.
Wyka K. MODERNIZM POLSKI (dziat naucz. lic. oraz bibl. ped.). Wydawnictwo Literackie-
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TRESC NUMERU

Millennium a WSPOICZESNOSC oot

ARTYKULY | ROZPRAWY

Jan Zygmunt Jakubowski — Norwid i Chopin ... .

ZAGADNIENIA METODYCZNE

Wanda Kwaskowska — Poprzez lekcje jezyka polskiego miodziez

poznaje wlasne S$rod oW iSKO .ot

Urszula Winska — Kontrola wiadomosci i umiejetnosci ucznia na

lekcjach jezyka pPOISKI€ g0 i

Jan Sokalski — Rola deklamacji utworéw poetyckich na lekcjach

jezyka polskiego w klasach licealnych ...

Wiadystaw Patalas — Uwagi na temat nauczania ortografii
Zygmunt Solani — Czy potrzebne sg zmiany w orografii?
Halina Korowajczykowa — Kultura jezyka, jej tradycje i rola

spoteczna (Konspekt 1€ KCY N Y ) e

Eugenia Polaczkowa — Sposoby bogacenia jezyka uczniéw w star-
szych klasach szkoly podstawowej (Fragment odczytu)

Mikotaj Jedryszka — Kilka uwag o kontroli, sprawdzaniu, ocenia-
niu i omawianiu prac domowych uczniéw klas V—V II

OCENY | SPRAWOZDANIA

Stanistaw Frycie — O literaturze dla dzieci i mtodziezy w latach
1864—1914

Maria Knothe — Album: ,Juliusz Stowacki” ...,

Wiadystaw Stodkowski — ,Juliusz Stowacki — Poradnik biblio-
OrafiCZNY e

Maria Prosnakéwna — Dwa pamietniki z X IX wieku
Zenona Macuzanka — O wierszach Matgorzaty Hillar

Pawet Baginski — Powiesci biograficzne ..,
Jan Leszcz — Przypominamy Ignacego Dabrowskiego
Anna Szawarska — Z nowych ksigzek ,Naszej Ksiegarni”
KRONIKA
Stanistaw Rutkowski — O dziatalnosci Towarzystwa Literackiego
im. Adama Mickiewicza w roku 1959
B. P. — Konferencja kierownikéw wojewdédzkich ognisk metodycz-

Nych jezyka POISKIE QO o
Piotr Bagk — Polonista W BronowiCach .....cccooeiiiiiiiiiiiiiciceeiee e

Antoni Mackiewicz — O pierwszym czytaniu ,Lalki”

P. B. — ,Deutsch Unterricht” e

Nowe ksigzki i wznowienia (wybér bibliograficzny w opracowaniu

Wiadystawa SH0dKOW SKI€Q0) ot

Wykaz wydawnictw zatwierdzonych do uzytku szkolnego

34

36

38

42
46

49
51
52
54
55



Cena zt 4.—

ROZSTRZYGNIECIE
KONKURSU ,,POLONISTYKI*

na artykut poswiecony
analizie utworow Juliusza Stowackiego

Jury Konkursu w sktadzie: Halina Bartnicka, Jan Zygmunt Jakubowski

(przewodniczacy), Mieczystaw Jastrun, Jan Stanistaw Kopczewski (sekre-

tarz), Zdzistaw Libera oraz Eugeniusz Sawrymowicz — po zapoznhaniu sie

z 23 nadestanymi na Konkurs pracami — zdecydowalo nie przyznawac

1 nagrody, zwiekszajac liczbe nagréd Il do dwoéch i ustanawiajgc

2 wyro6znienia; nagrody i wyrdznienia postanowiono rozdzieli¢ w naste-
pujacy sposob:

DWIE Il NAGRODY (po 1500 z}) otrzymuja:

— DANUTA ZAWISLAN 2z Torunia za prace pt. ,,»Balladyna« uczy
harmonii”; (godto ,,Gt6g”).

— MARIA DUBLEWSKA z Rybnika za pracg pt. ,Liryka Stowackiego
w kl. Il technikum”; (godto ,,Slask—17).

Il NAGRODE (1000 z}) otrzymuje:

TERESA TOMCZYSZYN-WISNIEWSKA z Warszawy za prace
pt. ,,Kilka uwag o »Horsztynskim« Juliusza Stowackiego”; (godto
»Monika”).

WYROZNIENIA (po 500 z}) otrzymuja:

EDWARD WAWRZYKOWSKI z Orzechowa za prace pt. ,,Realizm
»Fantazego«™; (godio ,,Oset”).

STANISLAW OPIELOWSKI z Bielska-Biatej za ,,Projekty meto-
dycznego opracowania utworéw J. Stowackiego pt. »W pamietniku
Zofii Bobrowny« (w kl. V), »Sowinski w okopach Woli« (w kl. VI)
oraz »Hymnu« (w kl. VI1)”; (godto ,Nauczyciel ze Slaska”).

Autorzy, ktoérzy pragng wycofaé prace nadestane na Konkurs, proszeni
sg o0 listowne zawiadomienie o tym Redakcji ,Polonistyki" do dn.

15. 1X. 1960.



