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GRUNWALD W LITERATURZE POLSKIEJ

Jestesmy w przededniu Rocznicy Grunwaldzkiej. Pamie¢ wielkiego
zwyciestwa nad ,przemewierczym Zakonem” bedziemy obchodzi¢ w tym
roku, w 550 rocznice, bardzo uroczyscie. Na polach pamietnego zwy-
ciestwa odstoniety zostanie pomnik ufundowany S$rodkami calego spote-
czenstwa, U stop pomnika zgromadza sie delegacje z calego kraju, przy-
beda rowniez przedstawiciele Polakéw z zagranicy. Rocznica Grunwaldzka
sigmie sie w ten sposob zaréwno uczczeniem wielkiego zdarzenia w naszych
dziejach jak i manifestacjg tacznosci wszystkich Polakéw rozsianych do
calym swiecic. . F

Sens Rocznicy Grunwaldzkiej jest wieloraki. Byto to jedno z najwaz-
niejszych zdarzen catej naszej historii. Przywotujgc jego pamie¢ wzinac-
mamy nasza wiez z przeszio$cig i zespalamy zarazem naszg wspoiczesng

narodowg. Rocznica Grunwaldzka — to nie- tylko wspomnienie
dawnej chwaty polskiégo oreza. To zarazem fragment wielkiej, nauki

_m_jakg jest zawsze pogitebione obcowanie z przeszioscig. Historycy

n£S irlfdnO™ Gbnie’ Ze "WCCe ~yéiestwa grunwaldzkiego- zaprzepascita.

obraletIOSCiP° lj'tyCZ:nf'T DziS ~ ?dy ostatnin wojna i rewolucyjne prze-
Orir;, i spoleczne zadaty $miertelny cios prusactwu i junkierstwu miedzy
stalLg abg’ gdy Nysa plyngcg przez ziemie starego plemienia Luzyczan

oo"d) iiSPrT iedhWga gramcq P°k(iu, gdy budujemy nowy, sprawiedliwy
wA rkTispoteczny — dzi§ wspomnienie Grunwaldu zwraca nas nie tylko

poteguje nasze sity w codziennej pracy nad utrwaleniem;

. ..Pgimec Grunwaldu w perspektywie wielowiekowych do-

ilaw a 6!1* i obecnej, chwili potwierdza stusznos$¢ drogi naszego

s S fUaitOry Wro[cH na stare ziemie polskie i dokonat wielkiego aktu
P awiedliwoSei politycznej i spotecznej.



Z takim uczuciem, jakby spinajagcym klamrg przeszio$¢ z terazniej-
szoscig, siegnijmy — zgodnie z naszymi polonistycznymi zainteresowania-
mi — do przypomnienia Grunwaldu w naszej literaturze.

Uczynit to zaraz po wojnie (w roku 1945) Stanistaw tempicki w ksig-
zeczce Stowo o Grunwaldzie zawierajagcej fragmenty z dzieta Diugosza,
ze Staroéwieckiej pieéni, z poematu Jana z Wislicy, ze Spiewéw historycz-
nych Niemcewicza, z dramatu Stowackiego Zawisza Czarny i z Krzyzakow
Sienkiewicza. W artykule niniejszym — nadajac mu raczej charakter
gawedy — chcemy powiekszyé¢, ilos¢ Swiadectw Grunwaldu, jakie zostaly
utrwalone w wielowiekowym rozwoju naszej literatury.l)

Od dawna zdawano sobie sprawe z olbrzymiej, historycznej roli bitwy
grunwaldzkiej. Najwiekszy historyk polski dawnych wiekéw Jan Diugosz
juz w wieku XV przekazat nastepnym pokoleniom doktadny opis Grunwal-
du zawarty w jego stynnym dziele Historia Polski (w dwunastu ksiegach).
Dilugosz urodzit sie w roku 1415, a wiec w pie¢ lat po stynnej bitwie. Ale
pod Grunwaldem walczyli jego ojciec i stryj. Wspomnienia wielkiej roz-
prawy z zaborczym zakonem krzyzackim byty wiec zywe w rodzinie przy-
sztego historyka. | pewnie dlatego opis bitwy grunwaldzkiej w dziele
Dilugosza uderza dzi$ jeszcze swojg prawda i doktadnoscig. Jest to nie tylko
sprawozdanie z najwazniejszych fragmentéw bitwy, ale peten ruchu i zycia
opis nasycony osobistym, patriotycznym wzruszeniem pisarza, ktéry zda-
wat sobie sprawe, ze zwyciestwo grunwaldzkie potozyto kres na wiele
wiekow zaborczym dagzeniom germanskim. Na opisie Diugosza opart
w znacznej mierze sw0j artystyczny obraz bitwy Sienkiewicz w Krzyza-
kach. Peine ruchy sceny Dilugoszowego sprawozdania miat przed oczyma
Matejko, gdy na wielkim ptotnie unieSmiertelnit obraz bitwy w swym
stynnym dziele.

Niebawem zaczeli opiewa¢ Grunwald i poeci. Z wielu dawnych
utworéw — pisanych zaréwno w jezyku polskim jak po tacinie — przy-
pomnijmy przede wszystkim StaroSwiecka piesn o pruskiej porazce, ktéra
sie stata za krdla Jagietty Wiladystawa. Nie wiemy doktadnie, kim byt
jej autor. Badacze literatury staropolskiej sadza, ze wywodzi sie on za-
pewne z grona poetdow plebejskiego pochodzenia, z ubogich bakatarzy,
ktérzy na poczatku XV I wieku, jeszcze przed Mikotajem Rejem, tworzyli
poczatki literatury w jezyku narodowym. Wspomniana piesn powstata
w stulecie Grunwaldu, w roku 1510. Nie odznacza sie wielkim artyzmem —
widac¢, ze to poczatki wigczania mowy codziennej w stuzbe poezji, rytmu
i rymu — ale jest Swiadectwem, jak zywe byty tradycje bitwy grunwaldz-
kiej w sto lat po tym historycznym zdarzeniu. Nieznany autor korzystat
zapewne z Diugosza i innych opowiadan o Grunwaldzie i starat sie odtwo-
rzy¢ w skrécie dzieje bitwy:

Zaczetfa sig bitwa sroga,
Smieré¢, krew, dusza tam niedroga;
A maz sie do meza kwapit...

i rado$¢ ze zwyciestwa nad dumnym i okrutnym wrogiem:

') W najblizszym czasie nakladem PZWS ukaze sie obszerna ksigzka-antologia
o Grunwaldzie w opracowaniu Mateusza Siuchninskiego i Jana St. Kopczewskiego,
zawierajgca zaréwno bogaty materiat historyczny, literacki i obyczajowy, jak i liczne
ilustracje.
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Oboéz, dziata wszystkie wzieto, Po bitwie stat sie koniec,

Tak Niemcom pyche odjeto, A do Polski postan goniec,
A lancuchy zgotowane 1z krél wygrat, a mistrz stracit,
Na ichze szyje wktadane. | gardtem tego przyptacit.

Wiekszymi ambicjami artystycznymi odznacza sie pierwszy .poemat
o Grunwaldzie wydany w roku 1516 pt. Wojna pruska (Bellurn Prutenum).
Napisat go rowniez syn mieszczanskiej rodziny, Jan z Wislicy, poeta i uczo-
ny profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego. Pisal po tacinie, ale utwar
Swiadczy o zywym patriotyzmie poety, ktdry pierwszy ws$réd oOwczesnej
grupy tworcéw nazywanych poetami polsko-tacinskimi wprowadzit do
literatury wielki temat narodowy. Jan z Wislicy miat gteboka $wiadomos¢
narodowa i trafnie dostrzegat znaczenie Grunwaldu jako ostrzezenia dla
niemieckiego dazenia na wschéd, gdy w swoim poemacie napisat stowa
(cytujemy je w przektadzie Karola Mecherzynskiego, wydaje sie on bar-
dziej udany od przektadu Jana Smereki, ktéry cytowat Lempicki):

O! nienawistny rodzie, gdziez teraz twa wielkos$é¢,
Twoja sierdzista pycha i ptoche przechwalki?
Czym owe miecze krwawe, ktorymi w podarku
Smiate$s wielkiego krdla urggaé¢ potedze?

Czym $lubowana wierno$¢ Konradowi ksieciu,
Co¢ Swietymi umowy lenne nadat ziemie,

W zamian za przyrzeczong pomoc i ustuge?
Ot6z godna zdiradziectwa twojego zaptata:
Odjeto¢ przywtaszczone mitry i dziedzictwa;
Zdeptali dumne karki Prusakéw Polacy;
Dzierzg i wiecznie dzierze¢ bedg w swoim reku
Dawne swe zamki, grody, ludy, ziemie, porty.

W wedrowce po drogach literatury polskiej opiewajacej chwate Grun-
waldu musimy, oczywista, pomina¢ wiele Swiadectw i zatrzyma¢ sie tylko
nad najwazniejszymi. Wspomnijmy wiec juz tylko, ze u schytku XVI wie-
ku, w roku 1582 pisat o Grunwaldzie i autor stynnej Kroniki, Maciej Stryj-
kowski (Ktéra przedtem nigdy Swiatlta nie widziata, Kronika Polska, Li-
tewska, Zmudzka i wszystkiej Rusi...) W tekst Kroniki wigczyt Stryjkowski
fragmenty pisane wierszem, a w$rdod nich jest O stawnej wojnie i szczesli-
wej bitwie Jagiettowej i Witoldowej z Krzyzaki Pruskimi Ksigzety Nie-
mieckiej Rzesze roku 1410). W spokojpym rytmie trzynastozgtoskowca
opiewal autor mestwo dawnych Polakéw:

Zbroje i mezéw dzielnych wystawiam Sarmactoich,
| pottumiong hardo$¢ wielkich sil Krzyzackich...

Tradycja Grunwaldu odzyta z nowga sitg w latach niewoli w wieku XIX.
Przywotlujac Obraz dawnego mestwa wzmacniata $wiadomos$¢ patriotycznag
i prawo narodu do zycia w wolnym panstwie. Dat temu przekonaniu wyraz
np. Julian Ursyn Niemcewicz, ktory w cyklu utworéw poetyckich, opiewa-
jacych dzieje Polski Spiewy historyczne (pierwsze wydanie w roku 1816}
napisat w zwigzku ze zdobytymi pod Grunwaldem sztandarami:

Sczernig je wieki, zaging ich szczatki,
Lecz nikt nie zgtadzi dnia tego pamiatki.



Pamie¢ Grunwaldu byta zywa i w poezjifomantyczne]. Juliusz Sto-
wacku w dramacie o Zawiszy Czarnym wzywat wspdéiczesnych, aby nie za-
pomnieli o wielkim przyktadzie Grunwaldu. Przypomnijmy stowa jakie
w dramacie $piewa Chorus: J

Styszycie ktoi? To Polska ztamata
Czarne, szwadrony Krzyzakéw; — goni'.
Litwin na czele w okrwawione; dfoni .
Trzyma choragiew, a chorggiew biata;
A on ja spuscit i we krwi umoczyt,
I Okoto, kija okrecit, — d skoczyt.
A za nim, niby teczowe chmury,
Petne ,stonc — lecg husarze w pancerzach.
:,Lob der Gott” — krzycza zelazne komtury —
| dzidy czarne, jako szcze¢ na jezach,
Szczeé, najprzéd strachem zjezona do gory, ,
A potem w polskich teczowych odziezach'’
Serc szukajaca.

Oto dzis, zaspiewawszy piesn Bogurodzica,

Rzucili sie ,pod Grunwald —.szwadron za szwadronem;
Nie spuszczajmy ich z oczu, nie odwréémy lica,
Oczyma ich .0$-pieémy, pochtoimy "ich lonem...

; .Z bogatych $Swiadectw artystycznych Grunwaldu w literaturze XIX
wieku wspomnie¢ trzeba i Krzyzakow J. |. Kraszewskiego. Stawa poéz-
niejszego aicydzieta Sienkiewicza przystonita znaczenie powiesci,najpra-
cowitszego i najptodniejszego z polskich pisarzy. Godzi sie wszakze w na-
szej czutej polonistycznej-pamieci zachowaé¢ (a'moze po prostu odczytaé___
wtasnie ukazato sie nowe wydanie tej ksigzkil) to nadmiernie usuniete
w cien dzieto zastuzonego powiesciopisarza. i 1.

Gdybysmy chcieli wymieni¢ dwa najwieksze dzieta artystyczne
o Grunwaldzie tv catej naszej kulturze — to, oczywista, przypomnimy, obraz
M htéjki-i Krzyzakéw Sienkiewioza. .Nie omawiamy tu dziet malarskich
wiec tylko wspomnijmy, ze cokolwiek krytyka fachowa powiada o ip,e-
wnych .btedach artystycznych obrazu (hattoczenie” postaci, wady perspek-
fywy), Grunwald Matejki wrost tak gteboka w wyobraznie szerokich rzesz
spoteczenstwa, ze trudno pomysle¢ o(.stynnej bitwie, aby przed naszymi
oczyma nie zjawita sie potezna wizja wielkiego,'narodowego malarza.

Znaczenie jstynnej' powiesci Sienkiewicza..jes§ ogromne. GdybysSmy
chcieli nieco schematycznie: przedstawi¢ to. znatzenie W. punktach, trzeba
by wymieni¢ trzy przynajmniej. b j t " V.- m

Powies¢ Sienkiewicza — po pierwsze — zawiera zywy, przemawiajgcy
do wielu,-niezwykle plastyczny opis przeszitosci, a hu in. obraz bitwy grun-
waldzkiej. Znakomity powiescidpisarz opart swéj 6épis-Grunwaldu na
wspomnieniach Dlugosza. Ale ozywit prawde starego dokumentu wielkim
artyzmem, sitag swego talentu, umiejetnoscig plastycznego przedstawienia
ludziki zdarzen. Przyktadéw nie trzeba, mamy je wszyscy w pamieci!

Krzyzacy -p to,-po-drugie -- gorgcy pijotest, przeciwko przesladowa-
niom Polakéw pod mborem niemieckim u schytku XI1X wieku, przeciwko
polityce Bismarcka -4 Jiakaty. zmierzajgcej do. zniszczenia polskosci na sta-
rych -naszych ziemiach nad Odra, Notecig i Wartg.

| wreszcie, po trzecie, powie$¢ Sienkiewicza to-zawsze aktualne osirze-
zenie przed, germanska zaborczos$cia, ostrzezenie, ktdre przeméwito do nas
wszystkich z nowa sita w czasach najnowszych. Wnikliwa charakterystyka,
.poboznych komturow” w powiesci,.Sienki.ewj-cza rpa swdéj genialny wzor
w niezapomnianym zwiezltym obrazie Mickiewiczowskim:
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...w szyszaku i zbroi;
Niemiec na koniu nieruchomy istoi;
Gezy utkwiwszy w nieprzyjaci6t szaniec,
Nabija strzelbe i liczy rézaniec.

W sposob nieoczekiwany wraca ona w naszych czasach, gdy dowiadujemy
sie, ze oto kanclerz wspoétczesnych Niemiec Zachodnich, Adenauer, odbywa
zlowieszczg maskarade i przywdziewa ptaszcz Zakonu Krzyzackiego.

v

Tradycja Grunwaldu odzyta w naszym stuleciu ze szczeg6lng sitg
dwukrotnie. W przededniu pierwszej wojny Swiatowej, w roku 1910 zje-
dnoczyt sie naréd zyjacy pod rozbiorami w obchodach 500-lecia Grunwal-
du. | po raz drugi — w latach ostatniej wojny.

W pieknym przemdwieniu w czasie odstoniecia pomnika méwit Ignacy
Paderewski: S J
. ,, "P?iei°’ aa ktére patrzymy, nie powstato z nienawisci. Zrodzita je mi-
tos¢ gteboka Ojczyzny, nie tylko w jej minionej wielkosci i dzisiejszej nie-
mocy lecz i w jej jasnej, silnej przysztosci. Zrodzita je mitos¢ i wdziecz-
nos¢ dla tych przodkéw naszych, co nie po tup, nie po zdobycz szli na pole
walki, ale w obronie dobrej, stusznej sprawy zwycieskiego dobyli oreza.”

Sienkiewicz, zlozony chorobg, nie moégt wzigé udzialu w uroczysto-
égiacj{h krakowskich. W liscie do prezydenta Krakowa, Juliusza Leo na-
pisat:

.Lacze sie z tymi wszystkimi, ktérzy wierzg niezachwianie, iz obchody
dawnych wielkich zwyciestw woéwczas tylko moga wydac¢ blogostawiony
owoc, gdy stajg sie — nie krzykiem chelpliwym, ale arka przymierza
miedzy dzieémi jednej Ojczyzny, bodzcem do poprawy dusz wtasnych i za-
cheta do pracy, do cnoty publicznej i ofiarnosci.

tacze sie z powszechng dusza polska, ktéra w skupieniu i w powadze
godnej jej. majestatu, czerpie w przesziosci nadzieje na przysztos¢ i w ta-
kim stanie silniej niz kiedykolwiek odczuwa wtasng niesSmiertelnos¢.”

Przytoczone fragmenty cieszg nas nie tylko Swietnym tokiem jasnego
lozbudowanego okresu, w ktorym ptynie czysta fraza dobrej polszczyzny!
Jest w nich i stuszna i narzucajgca sie i dzisiaj, mysl, gdy w piecdziesiat
lat p6Zniej odstania¢ bedziemy nowy pomnik Grunwaldzki. ,Nie krzykiem
chetpiliwym” chcemy uczci¢ wielka rocznice! Jest ona fragmentem obcho-

d°w Tysigclecia, gdy caly naréd przezywa — zgtebiajgac swoja przesztosc
— wielkag lekcje historii i gdy w ré6znych czynach obywatelskich (jak bu-
dowa nowych szkét lub — nie lekcewazmy najdrobniejszych przejawow
aktywnos$ci spotecznej — w sadzeniu nowych drzew) akcentujemy naszg

wole budowania lepszego i piekniejszego zycia. ,W skupieniu i powadze”
mys$limy o wielkiej chwale Grunwaldu, ale ozywiajg nas pragnienia utrzy-
mania pokoju. A jes$li z Niemiec Zachodnich dobiegajg nas gtosy nienawisci
dawnych pretorianéw Hitlera, to niech pamie¢ Grunwaldu przemowi i iako
ostrzezenie!
Wielu poetéw naszego stulecia stawito Grunwald. Czynita to Maria
«opm ®, poetka, ktéra nachylata sie z uwaga i wzruszeniem zaréwno

oK ° g ludu Jak 1nad Przesztosciag narodu. Wspomnienie Grunwaldu

noWy,ton w twérczosci poety, ktory opiewat ,melancholie, smutek,

m?rUe'" « Wiasme sP°d Piéra Kazimierza Przerwy Tetmajera wy-

ecu piekny wiersz o bohaterze spod Grunwaldu, Zawiszy Czarnym. Przy-
toczmy choé¢by fragment:



Juz tez dlugo Krzyzak polskie pogranicze derbit,

czas, by mu sie na tbie twardym polski miecz wyszczerbit,
...Ma by¢ zbroja hartowana z grubej w plecach blachy,
abym ciezki byt na koniu j@k krakowskie gmachy,

na ramiona kuj mi grubo, bym gdy sie zamierze,

taki ciezar mial u miecza jak z kopalh mincerze;

grubo kuj mi zbrdj na uda i nagolenniki,

bym part konia jak kra drzewo, kiedy rune w szyki,

li na piersiach kuj md cienko', cienko jak optatek;
niechaj bedzie stal tak cienka jak lilii ptatek,

jako lilie kuj od przodku, bym tez za ojczyzne,

jesli Niemiec to potrafi, wzigt ma piersiach blizne.

Bitwe pod Grunwaldem stawili réwniez dziatacze narodowi na Warmii
i Mazurach. Jeden z nich, Andrzej Samuiowski (1840— 1928) przestat w ro-
ku 1910 do pism krakowskich na odstoniecie pomnika grunwaldzkie-
go wiersz pt. Na pie¢setng rocznice Grunwaldu. Niewysokiego lotu byt to
poeta, ale przytoczmy chocby jedng strofe szczerego patrioty i zastuzonego
bojownika o zachowanie polskosci Wanmii:

Z ojca Bismarcka zrodzona hakata —
Polska nie chciata przed nim karku zgiaé¢ =
Z tego nienawis¢ — i chcg mieczem kata
Jednym zamachem Polsce gtowe $ciac.
Lecz za ich czyny przyjdzie im zaptata:
Nienawis¢ sieja, pomste beda z3ac.

Tradycja Grunwaldu byta szczegélnie zywa na ziemiach cierpig-
cych pod zaborem niemieckim. Swiadcza o tym wiersze poety Mazuréw
Michata Kajki (1838— 1940). | on niewymysinymi rymami opiewat zwy-
ciestwo grunwaldzkie. Dla badacza i mitosnika literatury wiersz Kajki
Bitwa pod Grunwaldem to réwniez przyktad wielkiego wptywu, jaki wy-
wierata powies¢ Sienkiewicza, skoro bohaterzy z Krzyzakéw wchodzili do
Owczesnej poezji patriotycznej wespo6t z postaciami historycznymi:

Tedy skoczyli Czarny Zawisza Zbyszko z Bogdarnca

Polscy rycerze, | tez Powala, Z swymi stugami

ktérzy siuzyll Ten walkag dysze, Takze jdo tanca

Krélowi szczerze: Ow jakby skata. Szli z Krzyzakami.
\%

Wspélna walka narodéw stowianskich z hitlerowskim najazdem na-
suwata oczywista wspomnienia historyczne siegajace w daleka przesziosé.
Pod Grunwaldem walczyta przeciez zbratana armia polsko-litewsko-ruska.
Te analogie historyczng podkresla wiersz Edwarda Fiszera zaczynajgcy
sie od strofy:

Grunwald, Grunwald stawimy...
Putki wawelskie, smolenskie
Bijace mieczem, toporem

W karki wyniostych komturéw.

| ukazujgcy nastepnie, jak wizja Grunwaldu aktualizowata sie po wiekach
w walce z hitlerowskimi Niemcami:

Grunwald, Grunwald stawimy...

Przez knieje, pag6ry z chrzestem
Stapaja polskie kompanie

Obok smolenskich, siewierskich.



Jak przezywa tradycje Grunwaldu poeta wspoiczesny, jak zespalaja
sie one w jego Swiadomosci z nowa rzeczywistoscig historyczng — to
w poetyckim skrdécie ukazatl Wtadystaw Broniewski w utworze Wista
(fragmenty).

Jest to jakby bardzo og6lny zarys poematu, co$ na ksztatt szkicownika
poetyckiego robionego w czasie ,wislanej” podrézy:

na potudnie byt Wtoctawek i Ptlock
w wodnej emalii.

Byt wieczér. | calg nocke

tak bysmy stali.

Do wzruszeh — jakie ze szczego6lng sitg wracajg zawsze w poezji Broniew-
skiego, gdy spotyka sie on ze swoja najblizszg ojczyzng, Mazowszem (przy-
pomnijmy: ,mnie ta. ziemia od innych drozsza”) — dotaczajg sie wspomnie-
nia historyczne i tak powstaje obraz poetycki, w ktérym zawart poeta
w lapidarnym skrécie dzieje walk Polakéw z Krzyzakami:

Ktadto sie stonice na ziemie

O cichym zmierzchu...

Krzyzak ktadt noge w strzemie,
lud pierzchat.

Krzyzak podchodzit pod Wtoctawek, pod Dobrzyn —
luto! luto! —

Zamki krzyzackie dobrze

wymurowano, wykuto.

My socha mazowiecka,
mazowieckim pokojem
ratowali§my zone ii dziecko
przed bojem, przed lutym bojem.

A kiedy przyszio do gardia
stawaé — nasza gora!
Grunwald! Nasza tawa przeparta,
spadto z szyszaka pidro.

W dalszym fragmencie Wisty odczytujemy krotkie, urywane zdania
aluzje, refleksje zarysowane tylko najogdlniej. Jest to monolog poetycki
operujacy niedopowiedzeniami. C6z znaczy dzi$ wspomnienie Grunwaldu?
Nie chodzi przeciez o wojne. Oczywista, trzeba pamieta¢ o grozbie niemiec-
kiej. Ale dokonat sie przeciez zasadniczy przetom w dziejach Budujemy
nowy tad spoteczny. Powstata Polska, ktérej obraz zamyka poeta w stynnej
metaforze z Fortepianu Szopena Norwida. Zresztg nie przekladajmy poezji
na jezyk dyskursywny, szczeg6lnie wéwczas, gdy liryzm zawiera sie przede
wszystkim w niedopowiedzeniach i przemilczeniach. Odczytajmy.

C6z to dzi$ znaczy,
socjalistyczny poeto?
Inaczej.

Nie to.

Ale ta ciemna sprawa
teutonska...

Ztamana ich tawa,

tu Polska,

Polska przemienionych kotodziejow,
potrzebniejsza nizli powietrze...
Widze kotowrdt dziejow

w wislanym wietrze.



ZAGADNIENIA METODYCZNE

BRONISLtAW WIECZORKIEWICZ

KULTURA ZYWEGO StOWA W PROCESIE KSZTALCENIA
NAUCZYCIELI | W PRAKTYCE SZKOLNEJ

Jezyk jako narzedzie mysli i Srodek porozumiewania sie jest podsta-
wowym elementem ogd6lnego wyksztalcenia czlowieka, jak réwniez jed-
nym z najwazniejszych czynnikéw jego rozwoju. Poprzez nauke jezyka
kazde nowe pokolenie poznaje zycie swojego narodu, jego wielkie osigg-
niecia i zamierzenia oraz uswiadamia sobie swoje zadanie i role, jaka
w zyciu spoteczenstwa ma spetni¢. Jezyk jest wiec zar6wno jednym z naj-
wazniejszych srodkéw poznawania i przyswajania kultury narodowej, jak
robwniez i wychowania przysztych obywateli. Przez opanowanie bowiem
jezyka w stopniu umozliwiajgcym swobodne, poprawne i Sciste wyrazanie
mys$li w mowie i piSmie osigga sie mozliwos¢ brania czynnego udziatu
w zyciu spotecznym oraz kontaktu z biezagcym zyciem kulturalnym. Ta
funkcja spoteczna jezyka, funkcja nadawczo-odbiorcza przebiega poprzez
transmisje jezykowa, ktora ze wzgledu na swojg role musi podlegac¢ pe-
wnym normom spotecznym, czyli normom poprawno$ciowym, inaczej or-
toepicznym. W normach tych wystepujg wyraznie trzy najwazniejsze' ele-
menty, a wiec ortofoniczny, gramatyczno-strukturalny oraz estetyczny.
Jest rzeczg zupetnie zrozumiatg, chocéby tylko ze wzgledu na cele wycho-
wawcze, jakie osiagamy przez nauke jezyka ojczystego, ze nauczyciel,
a zwtlaszcza nauczyciel jezyka ojczystego, powinien w stopniu mozliwie
jak najszerszym opanowac teoretyczng wiedze w tym zakresie oraz prak-
tyczng umiejetno$¢ jej stosowania.

Ale rownoczes$nie musimy pamieta¢ i o tym, ze mamy tu do czynienia
z dwiema formami wypowiadania sie: z forma pisang i moéwiong. Podloze,
na jakim wyrastajg te formy, nie jest jednakowe, jak réwniez i normy
poprawnosciowe, obowigzujace w zakresie tych dwoéch form nie grupuja
sie jednakowo. Jezyk mowiony jest daleko trudniejszy, bowiem poza cala
konstrukcjga mysSlowo-logiczng dziataja jeszcze czynniki psychologiczno-
biologiczne uniemozliwiajgce nieraz méwienie. Zatem kryteria poprawno-
Sciowe tego jezyka sg daleko szersze i trudniejsze w opanowaniu. Oczywi-
Scie, ze na pojecie kultury jezyka moéwionego beda sie sktadaly te same
elementy, ktore sie sktadajg na pojecie kultury jezyka, rozumianej w sze-
rokim zakresie, a wiec:

1) sprawno$¢ komunikatywna jezyka, to jest zdolno$¢ do formutowa-

nia wypowiedzi $cistych i jasnych;

2) poprawnos$¢ gramatyczna, to jest zgodno$¢ z przyjetymi normami

gramatycznymi;

3) estetyka jezyka, oparta na wrazliwosci na stylistyczne piekno je-

zyka.

Précz tych elementéw wiacza sie tutaj ponadto element czwarty,
bedacy odpowiednikiem elementu ortograficznego w jezyku pisanym,
a mianowicie element ortofoniczny. Zatem dochodzimy do wyodrebnienia
dwdéch pojec¢, ktdre majac cechy wspodlne, w pewnych wypadkach przeciw-
stawiajg sie sobie, a wiec jezyka mowionego i jezyka pisanego. Nie ma
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chyba potrzeby okres$la¢ wzajemnego stosunku mowy do pisma, ale trzeba
zwroci¢ uwage, ze niestety, jeszcze i dzi§, wsréd szerokich warstw spotecz-
nych, nawet wyksztatconych gramatycznie, pokutuje tradycyjne przeko-
nanie o zalezno$ci mowy od pisma. Z pogladem takim spotykamy sie dos¢
czesto, zwtaszcza w $Srodowisku nauczycieli dykcji — aktoréw, co prak-
tycznie wyraza sie zasadg przez nich polecona: mow, jak piszesz. Ten trady-
cyjny poglad utrwalit sie u nas w koncu XV IIlI wieku poprzez gramatyke
ks. O. Kopczynskiego, ktéra prawie do potowy XI1X wieku wywierata prze-
mozny wptyw nie tylko na poglady jezykoznawcze, ale i na og6lng kulture
jezyka. Wprawdzie Kopczynski widziat réznice dialektyczne, wprawdzie
twierdzit, ze:

.Zaden ze znajomych jezykéw nie ma tak przyrodzonego zwigzku

miedzy ustng a pisang mowag, zeby pisatl wszystko, jak sie wymawia
i nawzajem, wymawiat wszystko, jak sie pisze...” 1.
— ale nie dostrzegat ogoélnego rozwoju jezyka, tepit wszelkiego rodzaju
wpltywy obce, nie znat opisu fonetycznego jezyka polskiego, bo go zresztag
wowczas jeszcze nie byto, opierat sie jedynie na tradycji, ktorg okreslat
mglistym pojeciem ,ducha jezyka”.

Te tradycyjne zatozenia utrwalatly sie przez caty wiek XI1X dzieki wa-
runkom jpolitycznym, w ktérych jezyk stat sie jedyna ostojg utrzymania
narodowos$ci. Nie mozna tu pomingc¢ jedynej instytucji publicznej, jaka byt
teatr polski w owym czasie, i jego wielkiej zastugi w krzewieniu kultu
mowy ojczystej. Byt to jedyny zywy wzdr wymowy przekazywanej z poko-
lenia na pokolenie, wymowy klasycznej, stojgcej w duzej sprzecznosci
z rzeczywistym stanem wymowy ogolnopolskiej.

Badania ortofoniczne mogly by¢ podjete dopiero wéwczas, kiedy po-
wstaty zreby fonetyki polskiej, a wiec na poczatku naszego stulecia, acz-
kolwiek pierwsze préby opisu fonetycznego zapoczatkowal juz na poczatku
X1X wieku gramatyk Jézef Mrozinski 2.

Termin ,zywe stowo” wprowadzit Juliusz Tenner, ktérego prace sa
bez watpienia pracami pionierskimi, mimo ze wiele w nich niescistosci
i nieporozumien teoretycznych. Zakres pojeciowy tego terminu w ujeciu
Tennera ograniczat sie jedynie do techniki mowienia i estetyki wygtasza-
nia. Tenner opierat sie w swych wywodach w dalszym ciggu na tradycji
okres$lajacej normy zwyczajowe wymowy teatralnej. Termin wprowadzony
przez Tennera przyjat sie i upowszechnit w dwudziestoleciu3), jest on
bowiem wygodny, uzywamy go nadal i dzisiaj, ale chodzi o to, aby byt
rozumiany jednoznacznie.

,Zywe stowo” zatem odnosi sie do jezyka mowionego, okresla tylko
jego wilasciwosci ortofoniczno-estetyczne z pominieciem innych, jak na
przyktad gramatyczno-strukturalnych. Przyjmujac wiec taka definicje,
jako kulture zywego stowa bedziemy rozumieli zesp6t tych wszystkich
elementéw, o ktérych byta mowa, a ktére sktadajg sie na ogélne pojecie
kultury jezyka, z tym zastrzezeniem, ze elementy te ksztaltujg sie wraz
zrozwojem osobniczego jezyka, a narastajg w miare realizowania celéw teo-
retyczno-poznawczych i normatywnych w szkole ogdlnoksztatcgcej. Na plan

*) Poprawa btedéw w ustnej i pisanej mowie polskiej przez-Onufrego Kopczyn-
skiego. W Warszawie, w drukarni pijarskiej. 1808; s. 21.
2) Jozef Mrozinski: Pierwsze zasady gramatyki polskiej. Warszawa 1822 (wyda-
nie drugie przez K. Jabtoiskiego we Lwowie 1850).
Wieczorkiewicz, H. Szletynskl J. Kochanowicz. Zarys nauki zywego stowa.
Warszawa 1936. ,Nasza K5|egarn|a



pierwszy zatem wysung sie tutaj elementy ortofoniczne, czyli elementy
techniki moéwienia i estetyki wygtaszania oparte na teoretycznej podbudo-
wie wymowy. Te wtasnie teoretyczne jpodstawy, jakich dostarczyta fone-
tyka opisowa 1eksperymentalna, pozwolity na opracowanie zasad ortofonii
polskiej, ustalajacych szereg poje¢ wstepnych, takich jak pojecie normy
wymawianiowej w ogodle czy tez stosunek norm dzielnicowych do normy
ogélnopolskiej. Majgc okreslone teoretyczne podstawy, dopiero wtedy
mozna 'byto zajg¢ sie ustaleniem zasad poprawnej wymowy (fok 1924), mi-
mo ze w tradycjach naszego narodu kult zywego stowa byt tak bardzo
pielegnowany ze wzgledu na to, ze wymowa byta jednym z nieodzownych
czynnikéw uczestniczenia w zyciu publicznym. Dowodem tego sa dzieje
krasomowstwa sejmowego i kosScielnego oraz retoryka, jako jeden z przed-
miotow nauki w szkole Sredniej. Inicjatywe uporzgdkowania zagadnienia
wymowy podjat pierwszy Zwigzek Artystow Scen Polskich (ZASP), po-
wotujgc do wspotpracy jezykoznawcdédw oraz zainteresowane instytucje,
jak Akademie Umiejetnosci, organizacje nauczycielskie, literackie, dzien-
nikarskie itd. Na jakich wiec 'podstawach oparta sie wéwczas tzw. Komisja
Szes$ciul) opracowujgca normy poprawnej wymowy i w jaki sposéb za-
gadnienie to rozwigzata praktycznie?

Z jednej strony bowiem mieliSmy juz opis fonetyczny, a niezaleznie
od tego prof. T. Benni napisal Ortofonig polska?, ktéra byta traktowana
jako materiat wstepny i dyskusyjny, z drugiej zas — istniejgcy, wspobicze-
sny stan wymowy z odchyleniami tradycyjnymi, o ktérych juz byta mowa.
Komisja wiec musiata powigza¢ ze sobg teorie z praktyka, z istniejacym
zywym zjawiskiem spotecznym. Nie tworzyta zatem norm, nie narzucita
ich opierajac sie jedynie na przestankach teoretycznych, jakby sie to komu
mogto wydawac, ale musiata mie¢ jasny obraz istniejgcych zwyczajow wy-
mawianiowych polskich, po to, aby mdéc go skonfrontowac¢ z zatlozeniami teo-
retycznymi. W tym tez celu rozestano ankiete do przeszito 500 oséb: méwcow
nauczycieli, kaznodziejéw, aktoréw, literatéw i tak zebrany materiat po-
stuzyt do opracowania zasad normatywnych. W ten sposdb opracowane
normy oparte byty o powszechnie .panujacy zwyczaj jezykowy.

Ze wzgledu na to, ze mowa nasza podlega réznym warunkom ze-
wnetrznym oraz, ze na wymowe danego osobnika dzialajg stany uczuciowe
i te wszystkie okolicznos$ci, na gruncie ktérych rodzi sie akt moéwienia,
mozna moéwi¢ co najmniej o dwdch stopniach wymowy. Pierwszy typ to
typ wymowy potocznej, codziennej. Wymowa wowczas jest wyrazem na-
szej biernej niejako poprawnosci, gdyz wszystkie wptywy, ktdre dziataly
na ksztaltowanie sie naszego jezyka znajdg w wymowie tej odbicie. Drugi
typ to wymowa niecodzienna, okazyjna, niejako ,odswietna”, ktorej
uzywamy tylko w pewnych okolicznosciach, na przyktad w odczytach,
mowach i wszelkiego rodzaju wystagpieniach publicznych. Wtedy natomiast
bedziemy zwracali uwage na wymowe, nie tylko po to, aby nas dobrze ro-
zumiano, ale takze i dlatego, aby wywrze¢ wrazenie na stuchaczach. Ten
typ bedzie oczywiscie wyzszy pod wzgledem poprawnos$ci od poprzedniego.
Na tej podstawie ustalono dwie, wspdtistniejgce obok siebie normy: szkolng
i sceniczng. ROznig sie one od siebie tylko nieznacznie: wymowa sceniczna

. ) Sktad Komisji Szesciu byt nastepujacy: Tow. Mit. Jezyka poi. reprezentowa-
li prof. prof. Benni, Nitsch, Stonski; ZASP — Kochanowicz, Limanowski, Stanistaw-
.ski.*Sekretariat Komisji prowadzit B. Wieczorkiewicz. Ponadto w obradach brali
udziat zaproszeni nauczyciele dykcji aktorzy: Gallowa, Norski, Mikulski.

2 Tytus Benni: Ortofonia polska. Warszawa 1924, ,Ksigznica Atlas”.
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odbiega w niektdérych szczegétach od szkolnej. Ale kazdy, kto chce dazy¢
do osiggniecia pewnego stopnia poprawno$ci wymawianiowej, moze czer-
pa¢ wskazéwki zarébwno z jednej, jak i z drugiej. Za norme o zakresie
wymowy ogélnopolskiej uznano wymowe warszawska. Normy te uzyskaly
moc obowigzujacg z chwilg zatwierdzenia ich przez 6wczesne Miin. Wy-
znan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego (rok 1930) z poleceniem stoso-
wania ich w szkole. Na tym zamkneta sie sprawa teoretycznego rozwigza-
nia tego zagadnienia, a fakt polecenia stosowania norm w pracy szkolnej
miat rozwigza¢ strone praktyczng. Zasady poprawnej wymowy staly sie
przez to réwnie wazne, jak zasady poprawnej pisowni, ale wiemy o tym
wszyscy dobrze, ze rGwnowaznos$¢ tych spraw byta czysto teoretyczna, ze
w praktyce nie umozliwiono nawet ich stosowania, czemu dawaly wyraz
zarobwno oOwczesne programy szkolne, jak i formy ksztalcenia nauczycieli,
zwlaszcza za$ polonistow. W praktyce spychano to na margines pracy po-
lonistycznej, nie doceniajgc tkwigcych tu wartosci wychowawczych, wig-
zania nauki szkolnej z zyciem codziennym oraz ksztalcenia estetycznego.
Pozostawione to byto witasciwie dobrej woli nauczyciela, jego zamitlowa-
niom czy tez zainteresowaniom. Inaczej zgota wyglada ta sprawa w szkole
dzisiejszej. Stanowisko dzisiejsze jest zarowno wynikiem zalozen ideolo-
gicznych szkoty socjalistycznej, jak réwniez i obecnego stanu obnizenia
sie poziomu kultury jezykowej. To ostatnie zjawisko, wywotane dziata-
niem wielorakich czynnikdw, jest zjawiskiem zrozumiatym i robwnoczes$nie
przemijajagcym, lecz tym bardziej zmuszajagcym nas do czujnosci. Wido-
mym wyrazem tego w programie nauki o jezyku jest omawianie zasad
poprawnej wymowy na podtozu przerobionej fonetyki w kl. VIII oraz po-
wrét do tych zagadnien w zakresie znacznie szerszym w klasie X1. Rowniez
odbicie tych zagadnien widzimy w programach ksztalcenia nauczycieli,
W mniejszym znacznie stopniu na uniwersytetach, natomiast znacznie sze-
rzej ujete, traktowane réwniez i z punktu widzenia praktycznego w wyz-
szych szkotach pedagogicznych i studiach nauczycielskich. W imie praw-
dy, a nie gwoli samochwalstwu, musze stwierdzi¢, ze przed wieloma laty
bytem inicjatorem wprowadzenia ortofonia do programu o6wczesnej Pan-
stwowej Szkoty Dramatycznej w Warszawie, kierowanej przez A. Zelwe-
rowicza, jako przedmiotu podbudowujgacego teoretycznie nauke dykcji.
O celowosci tej inicjatywy oraz pozytku, jaki przyniosta ona stuchaczom
w poézniejszej ich pracy zawodowej, przekonatem sie po latach z oswiad-
czen moich b. uczniéw, a dzi$ czotlowych aktorek i aktorow sceny polskiej.
Rowniez i ja bylem inspiratorem wprowadzenia przedmiotu zywego stowa
do programow wyzszych szkdt pedagogicznych, napotykajac na petne zro-
zumienie moich argumentéw udowadniajgcych potrzebe tego przedmiotu,
jak rowniez koniecznos¢ objecia nim wszystkich kierunkéw studiow.
Przystepujac do omoéwienia programu kultury zywego stowa oraz spo-
sobow jego realizacji trzeba przypomnie¢ trzy zasadnicze pytania, trzy
kompleksy zagadnien, jakie wysuwa metodyka. A mianowicie: kogo mamy
uczy¢, czego mamy uczy¢ i jak mamy uczyé. Zacznijmy od drugiego, to
jest od omoéwienia tresci programowych. Jak zapewne wszystkim zainte-
resowanym wiadomo, jesteémy obecnie w trakcie prac zmierzajgcych do
zmian programow dla SN. Zmiany te, mam na mysli program jezyka
polskiego, idg w ‘'kierunku uproszczen, ujednolicenia terminologii, $cislej-
szego powigzania z programem szkotly 'podstawowej oraz urealnienia mo-
zliwosci wykonania programu. Jako przewodniczacy Komisji Nauki o Je-
zyku zapytatem, czy komisja nasza bedzie miata moznos$¢ wypowiedzenia
sie w sprawie programu kultury zywego stowa. Otrzymatem na to odpo-
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wiedz, ze przedmiot ten podlega innej komisji, bowiem nalezy do gru.py
przedmiotéw ,A . Méwie o tym dlatego, ze takie odizolowanie jednego
programu od drugiego nie jest chyba siluszne, zwlaszcza ze jeden jest
pochodng drugiego, opiera sie na jego merytorycznych zatozeniach, wy-
maga korelacji, a ipo za tym na pewno nie jest doskonaly i dotychczasowa
praktyka z pewnos$ciag wykazata tak jego zalety, jak i niedociggniecia.

M ateriat programu dotychczas obowigzujacego jest wyraznie trojdziel-
ny. Pierwszy, wstepny okres — to technika modwienia, a wiec ¢wiczenia
w zakresie opanowania poprawnej wymowy przez stuchaczy. Drugi, bedacy
koncentrycznym rozszerzeniem pierwszego — to recytacja oraz deklama-
cja, gdzie na podtozu opanowanych form wymawianiowych wystgpia zagad-
nienia stylistyczno-estetyczne. | wreszcie trzeci, bardzo wazny ze wzgledu
na wartosci wychowawcze w nim wystepujace, ale stanowigcy zupetnie
odrebne i zamkniete w sobie zagadnienie — to teatr szkolny. Wszystko to
razem zostato ujete wspélng klamrga, spinajacag te trzy zagadnienia — po-
jeciem kultury zywego stowa. Czy stusznie i czy metodycznie? Wydaje sie,
ze nie. Jest to bowiem pomieszanie trzech wyraznie odcinajacych sie te-
matow, ktére razem nie mieszczg sie przeciez w pojeciu kultury zywego
stowa. Dlatego tez zagadnienie teatru szkolnego, wedtug mojego zdania, po-
winno by¢ wydzielone. Wydzielenie teatru szkolnego jako dziatu czy nawet
odrebnego pizedmiotu ma swoje uzasadnienie zaréwno w wartosciach
wychowawczych, jak na przyktad wyrabianie poczucia zespotowos$ci i odpo-
wiedzialnosci zespotowej, jak rowniez i emocjonalnych. Jest to przeciez pa-
sjonujgce zagadnienie nie 'tylko nauczyciela, ale i mtodziezy, wsrod ktorej
mozna odkry¢ drzemiace talenty aktorskie, rezysersko-inscenizacyjne i pla-
styczne. Dowodem tego byt w okresie dwudziestolecia zorganizowany
w Warszawie ogo6lnopolski, miedzyszkolny konkurs Wyspiahskiego, ukazu-
jacy nowe zupeinie rozwigzania sceniczne i, jak to sie dzisiaj powszechnie
mowi: ,odczytania”, zdumiewajgce takich mistrzow, jak Leon Schiller
i Aleksander Zelwerowicz.

Program w obecnym ukiadzie ma jeszcze jedng wade. Sg w nim po-
mieszane trzy zagadnienia: teoretyczne, praktyczne i metodyczne. Uktad
taki domaga sie zmiany przez wydzielenie spraw merytorycznych, wyma-
gajacych omoOwienia i dostosowania do nich tematyki ¢wiczen. Zagadnie-
nia za$ metodyczne trzeba by ujg¢ w osobny dzial uwag metodycznych
do programu.

M ateriat ten, jak widzimy, jest bardzo obszerny, nasuwajgcy znowu
pytanie, czy istnieje mozliwo$s¢ wyczerpania go w dotychczasowej ilosci
godzin przeznaczonych na jego realizacje. Ze wzgledu na charakter tema-
tyki ciezar pracy przesuwa sie na strone ¢wiczeniowg, a wiec na pewno
przydatby sie wiekszy przydziat czasu. Ale dobrze jednak wiemy, jak te
sprawy uktadaja sie na komisji ogolnej, gdzie kazda z komisji przedmioto-
wych walczy o jak najwiekszy przydziat godzinowy, i nie sadze, abysmy
na tym polu mogli uzyskac¢ jakies efekty. Jednak z chwilg rozszerzenia
studiow do lat trzech, o czym sie gtosno juz mowi, trzeba by zagwaranto-
wac przesuniecie kultury zywego stowa na IV i V semestri w tym jedynie
przypadku istnieje mozliwo$¢ powiekszenia budzetu czasu. W obecnej
jednak sytuacji musimy sie ograniczy¢ do ram obowigzujgcych i w ramach
tych stara¢ sie zmiesci¢ obowigzujagcag tres¢ programowa. Jak to nalezy
robi¢, aby jak najkorzystniej roztozy¢ sobie prace? Po prostu, wzigé ot6-
wek do reki i liczy¢é. Wyliczy¢ przede wszystkim, ile czasu moga zajac
zagadnienia merytoryczne, reszte za$ przeznaczy¢ na ¢wiczenia. To wyli-
czenie powinno by¢ jednak dokonane w porozumieniu i uzgodnieniu z wy-
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ktadowcami-polonistami,. jezykoznawca i', literatem, gdyz‘znaczng- czes¢
wiadomosci teoretycznych studenci zdobywajg na tych przedmiotach.
Ogolnie wiec rzecz formutujgc, w zakresie:teorii riie powinniSmy wyprze-
dza¢ polonistow, gdyz taki; tryb postepowania maégitby sta¢ sie przyczynag
wielu zbednych i szkodliwych;nieporozumien.

Z kolei przechodzimy do drugiego pytania: kogo uczymy? Uczymy
przysztych nauczycieli jezyka polskiego szkoly podstawowej, a wiec tego
stopnia organizacyjnego szkotly, ktdéry:ktadzie fundament pod wyksztat-
cenie ogolne przysztego obywatela. Uczymy kandydatéw na nauczycieli
jezyka ojczystego, przedmiotu, ktory jest centralnym przedmiotem nauki
szkolnej, ksztalcgcym nie tylko w kierunku poznawczo-normatywnym, ale
w rownej mierze, a moze nawet wiekszej, .-r- w kierunku wychowawczym,
Z tych wiec wzgledow rola nauczyciela-polonisty nabiera szczegélnego
znaczenia. Polonista jest wzorem dla ucznia zaréwno, co do swej postawy
zyciowej, jak i wypowiadania sie, bogactwa uzywanego stownictwa, po-
prawnej dykcji, pieknego czytania, pieknej recytaciji itd. Dlatego tez wy-
mowa nauczyciela-polonisty powinna sta¢ na takim poziomie, aby ucznio-
wie widzieli w niej wzér, do ktérego dgzg w opanowaniu sprawnosci sWojej
wymowy. Ale znowu poprawne opanowanie dykcji nie zawsze idzie w pa-
rze z mozliwosciami recytatorsko-deklamacyjnymi i w tych wypadkach,
kiedy nauczyciela nie stacz ré6znych powoddéw na:wlasciwg interpretacje,
taka, ktéra by osiagneta zamierzony efekt artysiyczno-emocjonalny; lepiej
poniechac tego, postugujgc sie choéby takim uczniem, ktéry moze to dobrze
-wykona¢. Pamieta¢ przy tym trzeba, ze zwlaszcza polonista, powinien by¢
troche aktorem, ale w tym dobrym znaczeniu, a wiec nie dac¢ sie ponosic¢
wlasnemu zadowoleniu i przyjemnosci i nie ,zgrywac sie”' wobec uczniow,
co, niestety, czesto ma miejsce. W pracy nauczycielskiej potrzebne: jest
bowiem duze opanowanie, takt i nalezyty umiar.

Przechodzimy wreszcie do odpowiedzi na trzecie pytanie: jak mamy
uczy¢? Jakimi mamy postugiwaé¢ sie metodami i formami, pracy. Odpo-
wiedZ na to pytanie jest chyba najtrudniejsza. Nie mamy bowiem dotad
wypracowanych jeszcze metod, poruszamy sie ciggle w sferze doswiadczen,
zbieramy te doswiadczenia, aby ich uogdlnienia mogty postuzy¢ do .wska-
zania wtasciwych drég i metod pozwalajacych w jak najkréotszym czasie
osiggna¢ zamierzone cele. Dwa zasadnicze twierdzenia, bedace podstawg
i warunkiem tej pracy, nie ulegajg watpliwos$ci. Pierwsze — to oparcie
dykcji o podbudowe fonetyczng, co nie tylko pozwoli na rozumienie pro-
ceséw zachodzacych w mdéwieniu, ale i skroci catg prace nad dykcjg w cza-
sie. Poznanie mechanizmu naszej mowy i jego dziatania oraz cech i wtas-i-
ciwos$oi naszej wymowy jest dzisiaj chyba nieodzownym warunkiem opa-
nowania sprawnosci dykcyjnej. Nie mozna dzi§ mowi¢ o Slepym
nasladownictwie, bo w kohcu kazdy dla siebie staje sie wzorem, bo w kaz-
dej wymowie bedg sie przejawialy jej cechy indywidualne, bo nie ma
i nie moze by¢ dwoéch identycznych sposobéw mdéwienia, tak jak nie ma
dwéch jednakowych lisci. Normy podajg nam wzorce, do ktdrych osiag-
niecia powinni$my dazy¢, a taka czy inna wymowa jako styszalny wyraz
wzorca moze by¢ dla nas tylko ideatem, ktéry bedziemy starali sie osiggnac.
Drugie — to warunek systematycznej i ciggtej pracy, pracy codziennej.

Ale od czego zaczyna¢ prace? Wydaje sie, ze chyba ze wzgledu na
rodzaj zawodu i charakter pracy nauczycielskiej najwazniejsza spra-
wag o0go6lng bedzie postawienie glosu. Wtiasciwe ustawienie glosu
rozwigze wiele trudnosci zawodowych, gdyz nauczy racjonalnej gospodarki
biosem i uchroni od wielu schorzen tak czesto w tym zawodzie wystepuja-
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cych, najczesciej wskutek nadmiernego i nieumiejetnego szafowania orga-
. nem gtosowym. Nie potrzeba chyba dodawa¢, ze na tym .podlozu mozna
dopiero rozwing¢ prawidilowe mowienie oraz budowa¢ na nim elementy
recytacyjno-deklamacyjne. Kolejnym etapem bedzie nauczenie moéwienia
,ha maske , jak to sie okre$la jezykiem teatru. Wyrobienie obu tych
umiejetno$ci wymaga ucigzliwej i systematycznej, a rownoczesnie ciggtej
pracy. Tylko bowiem ta ciggto$¢ i systematycznos¢ wtasnej, codziennej
pracy nad wyrobieniem poprawnej dykcji moze zagwarantowa¢ w obiek-
tywnych warunkach osiagniecie celu. Kazdy uczacy sie powinien by¢
o tym przekonany, ze tak jak opanowanie biegtosci w grze fortepianowej
bez ¢wiczen wstepnych jest niemozliwe, tak samo sprawno$¢ wymowy
osigga sie drogg wycéwiczenia wymowy poszczego6lnych gtosek, sylab, po-
taczen gtoskowych trudnych do wymoéwienia. Biegtos¢ moéwienia, zalezna
od tempa, silty i natezenia glosu, barw uczuciowych wymaga wysitku fi-
zycznego, pracy narzadéw mowy.

Takie wymagania, ktore sg nieodzownym warunkiem wycéwiczenia
dykcji, stawiamy osobie uczgcej sie. A czego bySmy teraz zadali od wy-
ktadowcy? " J

Wyktadowce poza rozplanowaniem pracy obowigzuje pedantyczna
systematycznos$¢ oraz konsekwencja w egzekwowaniu przerobionego przez
studenta materiatu. Tylko taka postawa wyktadowcy moze zapewni¢ wy-
niki. Poza tym na wyktadowcy cigzy obowigzek rozplanowania i organi-
zacji pracy. W tym tez celu wykladowca powinien w pierwszej fazie
poczatkowej zapoznaé¢ sie z tym materiatem dykcyjno-gtosowym, ktory
ma ksztalcic. A wiec nalezatoby przebada¢ wstepnie wszystkich studentow
i okres$li¢ rodzaje btedéw dykcyjnych i wad ich wymowy. Nastepnie dla
kazdego opracowa¢ odpowiednie ¢wiczenia czy tez teksty ¢wiczeniowe
ktéore by dopomogty do usuniecia tych indywidualnych wad. Bledy dyk-
cyjne mozna ogolnie ujg¢ w trzy grupy: pierwsza to te, ktore sa wynikiem

zaniedbanego stanu wymowy, druga — to btedy bedace wtasciwosciami
wymowy gwarowej zaréwno terytorialnej, jak i miejskiej, na przyktad
warszawskie co$, kto$ czy krakowskie profesor i wreszcie trzecia — te,

ktére sg wynikiem wadliwej budowy narzgdéw mowy, czyli btedy powstale
wskutek tak zwanych wad przyrodzonych. Dwa pierwsze rodzaje biedow
bedzie mozna usung¢ we wlasnym zakresie, trzeci natomiast wymaga po-
rady specjalistow lekarzy, czy tez poradni specjalistycznych, jak np. za-
cinanie sie czy jakanie.

Wydaje sie, ze do momentu wyréwnania poziomu dykcji, ktébre musi
by¢ okreslane w czasie, éwiczenia powinny by¢ prowadzone systemem
indywidualnych konsultacji, aby moéc kontrolowaé wyniki samodzielnej
pracy studentow ukierunkowujgc ich na dalsze etapy. Okres wyréwnania
poziomu jest wzgledny i trwanie jego zalezy od miejscowych zindywidua-
lizowanych czynnik6w, z jedna grupg wyréwnanie poziomu osiggniemy
wczesniej, z inng bedzie to trwato znacznie diuzej. Oczywiscie, ze pewng
liczbe godzin zarezerwujemy na podanie niezbednych wiadomosci teore-
tycznych oraz sposobéw postugiwania sie najprostszymi .pomocami nauko-
wymi, obrazami glosek, lusterkiem, patyczkiem itd., oraz zwrécimy uwage
na wyrobienie w sobie umiejetnosci stuchania innych, ale réwniez i stysze-
nia samego siebie. "A umiejetno$¢ ta wcale nie jest latwa i trzeba wiele
cierpliwosci i uwagi, aby ja w sobie wyrobic.

Btad w wymowie stwierdzi¢ jest bardzo tatwo; samo jednak stwier-
dzenie takiego faktu nie wystarcza, nalezy i trzeba umie¢ wskazac¢ Srodki
zaradcze, zmierzajace do usuniecia btedu. Mechanizm bowiem btedu jezy-
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kowego, niezaleznie od jego rodzaju, jest w zasadzie jednakowy; z tg roz-
nica, ze przyczyny btedéw ortofonieznych moga by¢ motoryczne. W tej
pracy wykladowca nie powinien zapominac¢, ze istniejg pomoce naukowe,
ktore w jak najszerszym zakresie powinno sie wyzyskaé, tym bardziej ze
ich nie ma zbyt wiele.

Jak sie natomiast powinno konstruowac teksty dyfccyjne, te najprost-
sze? Czy wystarczy pierwszy lepszy tekst, czy tez muszg to by¢ teksty
specjalnie uktadane? Ze teksty powinny byé¢ specjalnie dobierane, to
chyba nie podlega dyskusji. Ale zachodzg dwie ewentualno$ci: mozna sie
ograniczy¢ tylko do takich tekstéw, ktore bedg istniejgacymi potgczeniami
gtosek, sylab albo uktada¢ potgczenia potencjalne, specjalnie trudne, fak-
tycznie w jezyku nie istniejace. Wydaje sie, ze powinny by¢ stosowane oba
rodzaje tekstow. Cwiczenia bowiem tego typu podobne sg do palcowek
fortepianowych i tak, jak trzeba doprowadzi¢ do rozluznienia i wyrobienia
gietkosci palcéw, tak samo nalezy doprowadzi¢ do rozluZznienia dziatania
narzgdow mowy i doprowadzi¢ je do.mozliwie szybkiego przestawiania
swojego ukiadu.

Po zakonczeniu tego wstepnego okresu wyréwnawczego mozna do-
piero przystapi¢ do ¢wiczen recytacyjno-deklamacyjnych. Lecz tu roztoze-
nie stosunku godzin teoretycznych do godzin ¢wiczeniowych z natury
rzeczy bedzie inne, bowiem stosunek ten okres$la jako$¢ materiatu. Pierw-
szg czynnoscig jest analiza tekstu, wiasciwe oznaczenie pauz, intonacji,
roztozenie akcentdw, momenty znaczeniowo-uczuciowe itd. JesteSmy tu
nieco w lepszej sytuacji, gdyz ostatnio ukazaty sie z tego zakresu dw:e
interesujgce publikacje 1), ktére na pewno dopomoga do rozwigzania wielu
napotykanych trudnosci oraz wskazg wzory opracowan.

Jak wiec widzimy, w procesie ksztalcenia kadry polonistycznej orto-
fonia normatywna znalazta czesciowo miejsce, niestety programy poloni-
styki uniwersyteckiej nadal omijajg to zagadnienie, jak zresztg i wiele
jeszcze innych potrzebnych w zawodzie nauczycielskim. Pod tym wzgledem
programy 'wyzszych szko6t pedagogicznych, a nawet studiéw nauczycielskich
sg bardziej nowoczesne i bardziej wiaza sie ze szkotlg i jej potrzebami, totez
zawodowo niewatpliwie szkoly te przygotowujag lepiej anizeli uniwersytety.

Proces ksztatcenia przysziej kadry nauczycielskiej w zakresie kultury
zywego stowa nie moze sie konczy¢ stwierdzeniem faktu, ze wypuszczamy
absolwentéw dobrze przygotowanych ortofonicznie. Musimy im jednak
wskaza¢, w jaki sposéb maja krzewi¢ kulture zywego stowa w codziennej
pracy szkolnej, gdzie w ramach programu jezyka polskiego istniejg mozli-
wosci i wlasciwe jmiejsce na omawianie tych zagadnien. Opieke nad mowa
dziecka powinien roztacza¢ dom, rodzina, a rownoczes$nie szkota. Ale
wiemy débrze, ze z tg opieka nie jest najlepiej. ROzne sa tego przyczyny:
miedzy innymi ogélne obnizenie sie poziomu kultury jezykowej, ciagty
brak odpowiednio wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej itd. Wobec
tego opieki jtej nie daje dom i nie moze jej zapewni¢ i szkota. Sprawa ta
w szkole albo ginie w powodzi zagadnieh wazniejszych, albo jest po prostu
nie dostrzegana czy nawet lekcewazona przez polonistéw, ktérzy na ogo6t
nie bardzo wiedza i umiejg sobie z tym radzi¢. Z btedami gwarowymi,
przewaznie terytorialnymi, walczymy juz od pierwszego roku nauczania,
zwrocenie jednak uwagi na btedy typu organicznego, wyselekcjonowanie

Kr, Stanistaw Furmanik: Zarys deklamatoryki. Warszawa 1958. PZWS. Jan

ocnanowicz: Podstawy recytacji i mowy scenicznej. Warszawa 1959. PWN. W druku

prace dra Kotlarczyka oraz B. Wieczorkiewicza pt. Technika méwienia wraz ze
Stownikiem poprawnej wymowy.
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tych uczniéow, skierowanie ich do odpowiednich poradni, czuwanie nad
mnu. wydaje sie hierarchicznie wazniejsze. Na poziomie propedeutycznym
wszelkie zabiegi ortofomczne bedg szlty drogg nawykowa, podobnie jak
czesciowo ortografia czy interpunkcja. | dopiero na stopniu systematycz-
nym” (poczgwszy od klasy V jprzy elementach fonetyki mozna i nalezy po-
budzi¢ zainteresowanie w tym kierunku, oczywiscie tylko wtedy jezeli
lekcje fonetyki bedg prowadzone metodycznie. Zagadnienie normy musi
byc uswiadomione, gdyz ws$réd miodziezy naszej, a réwniez i rodzicow
panuje powszechnie przekonanie, ze w jezyku nie ma wtasciwie zadnvch
norm i wskutek tego mozna sie wypowiada¢ tak, jak sie komu podoba.

. Ppjecie normy jako zjawiska spotecznego obowigzujacego nas wszyst-
kich i regulujgcego nasze zycie powinno by¢ wyraznie uswiadomione
chocby nawet i z tego wzgledu, ze wkracza to w obreb zagadnien Wycho-
wawczych

Podjq+em tu, jak mi sie zdaje, zagadnienie wazne zaréwno z punktu
widzenia ksztalcenia kadry polonistycznej, jak i praktyki szkolnej. Znamy
zatozenia teoretyczne tego problemu, nie mamy natomiast opracowanych
dotad form metodycznych, ktdrymi moglibyS§my sie skutecznie postugiwac
w praktyce nauczania. Formy te wtasciwie dopiero sie rodzg i doswiad-
czenia praktyki na pewno przyniosg szereg nowych i ciekawych rozwigzan.

Kazdy btad jezykowy, a wiec i bigd ortofoniczny rozpatrywany jako
odstepstwo od powszechnie przyjetej normy jest faktem dokonanym.
Totez w kazdym wypadku, kiedy istnienie takiego faktu stwierdzimy
musimy uznaé¢, ze zachodzi tu odstepstwo od normy. Ale wszelki bigd.’
a wiec i btad jezykowy jest czym$ mimowolnym, nie zamierzonym, a wiec
czynnosScia odbywajacag sie poza Swiadomoscig i aktywnym udziatem
naszej woli. Nalezy wiec wyjasni¢, pod wptywem jakich bodzcéw tego
rodzaju czynnosci sg wykonywane, czy one sg wyrazem biernosci myslo-
w ejczy tez lenistwa i zakorzenionego nawyku. W zakonczeniu chce jeszcze
zwrdci¢ uwage na jedno zagadnienie. Normy poprawnej wymowy obecnie
obowigzujgce nie odpowiadajg istniejgcemu stanowi wymowy polskiej.
W pewnych swoich sformutowaniach sg zbyt rygorystyczne, poza tym nie
obejmujg niektérych tendencji wymawianiowych, szerzgcych sie obecnie
powszechnie, a bedacych wynikiem przeobrazen spotecznych naszego zy-
cia. Dotyczy to chocéby sprawy przesuwania sie akcentu we wszystkich
wyrazach obcego pochodzenia i przenoszenia sie tego zjawiska na formy
koniugacyjne.

Z tych wiec wzgledéw zachodzi zyciowa potrzeba rewizji norm do-
tychczasowych i konfrontacji ich z obecng rzeczywistoscia jezykowa Ini-
cjatywe i tym razem podjat ZASP w ramach SPATIiF-w Prace wstepne
sa juz zapoczatkowane i potoczg sie trybem przyjetym w roku 1924,
W skitad tej komisji roboczej powolano miedzy innymi organizatorow
1zyjacych jeszcze cztonkéw komisji z r. 1924.1) Ankieta tym razem bedzie
obejmowata szersze grono uczestnikdw, a miedzy innymi i wyktadowcow
kultury zywego stowa. Po opracowaniu wynikéw ankiety zostang one
przedstawione Komisji Kultury i Poprawnosci Jezykowej PAN. po czym
komisja wspélna PAN i ZASP wraz z powolanymi przedstawicielami
zainteresowanych instytucji, jak Min. Os$wiaty, Min. Kultury i Sztuki oraz
ANi?) dokona ostatecznych poprawek i nowe normy przedstawi do za-
twierdzenia wtadzom administracyjnym.¥

*) Jan Kochanowicz, Walery Jastrzebiec-Rudnicki i Bronistaw Wieczorkiewicz.
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KAROL LAUSZ

SYNTEZY LITERACKIE W NAUCZANIU SZKOLNYM

Opracowanie syntez literackich w witasciwie rozumianym i organizo-
wanym procesie nauczania historii literatury jest jednym z najbardziej
waznych i trudnych zagadnien metodycznych. Wszelkiego rodzaju syntezy
literackie stanowig w obowigzujgcej u nas metodzie systematycznego nau-
czania historii literatury nie tylko etaipy zamykajgce pewne wieksze calo-
stki metodyczne. Ich opracowanie wigze sie z rozwijaniem umiejetnosci
i sprawnosci, ktére uzna¢ nalezy za najwyzsze i najtrudniejsze osiggniecia
w catej nauce szkolnej nie tylko w nauczaniu jezyka polskiego.

W naszej literaturze metodycznej problemy syntezy literackiej nie
znalazty dotad nalezytego odzwierciedlenia. To, co zostato napisane na ten
temat przed 1945 r. jest Scisle uwarunkowane wspoéiczesnymi tendencjami
panujgcymi w nauczaniu i nie jest wystarczajgce dla potrzeb dzisiejszych,
nie zawsze odpowiada wymogom wspoéiczesnej naukowej metodyki.

Zagadnieniem syntezy literackiej pierwszy zajgt sie u nas Piotr
Chmielowski w najwczes$niejszej naszej Metodyce historii literatury pol-
skiej, gdzie zamies$cit obszerny rozdzial na ten temat obejmujacy wraz
z bibliografia 67 stron. Rozwazania jego, aczkolwiek bardzo pozyteczne
dla nauczyciela, nie majg charakteru metodycznego w $cistym tego stowa
znaczeniu. Zagadnienie jest tu ujete z punktu metodologii badan, obejmuje
prébe okreslenia syntezy i sposobu naukowego dokonywania jej. Tak
ujety wyktad stanowi niezbedng podstawe do rozwazan metodycznych,
ale tylko podstawe. Tym, jak powinno przebiegaé nauczanie syntez,
autor juz sie nie zajmuje. Nie odpowiada wiec na najbardziej istotne
pytanie, jakie stawia sobie wspotczesna metodyka.

Taki stosunek do zagadnienia jest zupeinie zrozumialy na tle pogla-
dow pedagogicznych, jakie dominowaly u nas w okresie pozytywizmu,
kiedy to opanowanie pewnej wiedzy uwazano za fakt wystarczajacy do jej
przekazywania.

Druga z kolei praca, najbardziej odpowiadajgca wymogom naukowej
metodyki, Rozbioér literacki w szkole K. Wodycickiego, poswieca syntezie
bardzo mato miejsca. W ostatnim rozdziale, w ktorym omdéwione sg ..za-
gadnienia 'historycznoliterackie”, sprawie tej przeznaczyt autor zaledwie
jedna stronice. Tak bardzo marginesowe potraktowanie tej kwestii ma
swoje uzasadnienie w samej koncepcji metody monograficznej opartej
wytacznie na heurezde, metody, ktérej najgoretszym propagatorem i twércg
byt u nas K. Wodyeicki. Jak wiadomo, autor uwazat mtodziez, nawet
starszych klas, za jeszcze niedojrzata do nauki historii literatury. Zagad-
nienie syntezy sprowadzato sie w jego ujeciu gtéwnie do informacji i uzu-
petnien podawanych uczniom w gotowej formie przez nauczyciela. Oto
co pisze na ten temat na s. 93 swej ksigzki:

.Zamkniecie rozbioru tworzy moment syntetyczny wyznaczania dzietu
miejsca w szeregu ewolucyjnym, okreslania jego roli w rozwoju tego lub
owego gatunku, rodzaju poetyckiego, w rozwoju sztuki i zycia narodu lub
narodéw. Rozwigzywanie tak olbrzymich zadan, podobnie jak podejmo-
wanie najwyzszej syntezy historycznej: charakterystyki kierunkéw i epok
*na podstawie cech tgczacych lub réznigacych grupy dziet, przekracza sily
ucznia i materiat, ktdrym on operuje, musi mie¢ przeto raczej charakter
spostrzezen, uogélnien, ktére wznoszg umyst miodziezy do pewnego po-
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zadan’,na r°ZW°? Uteratury 1 pouczajg o mnogos$ci zagadnien i trudnosci

To w zasadzie wszystko. Znacznie bardziej instruktywny dla nas
okazuje sie zamieszczony w Rozbiorze ,Plan ogélny rozbioru literackiego”
jedyny zresztag w naszej literaturze, zawierajgcy rowniez wytyczne doty-
czace opracowania syntezy dzieta i syntezy historycznoliterackiej.

W trzeciej najpeilniejszej polskiej metodyce literatury K. Wojciecho-
wskiego pt Wskazowki metodyczne do programu gimnazjum panstwowego,
sjezyk polski me ma réwniez teoretycznego opracowania metodyki syntezy.
Natomiast autor podaje wiele gotowych wzoréw syntez poszczegolnych
utworow 1 epoii. Metodyka zostata tu skwitowana tym, co datoby sie naj-
lepiej chyba okresli¢ poradnictwem. Teoretyczne rozwazania, ukazujgce
zagadnienia i warto$ci roznych metod dajacych sie zastosowa¢ w opraco-
waniu tego typu zagadnien, zostaly zastgpione czesto bardzo cennymi
konspektami — wzorcami lekcji. y

Z okiesu po Il wojnie Swiatowej wymieni¢ nalezy trzy pozycje stano-
wigce cenng pomoc w pracy nad syntezami literackimi. Pierwszg jest
cutykut prof. J. Z. Jakubowskiego i prof. E. Sawrymowicza o syntezie
koncowej, zawierajacy bardzo istotne uwagi metodyczne. Nastepne dwie
to podrecznik doc. Wt. Szyszkowskiego Analiza dzieta literackiego w szkole.
w ktorym uwagi teoretyczne, dotyczace réznych rodzajow syntez, powia-
zane sg z wskazaniami praktycznymi i bardzo pomocny dla nauczyciela
poradnik metodyczny M. Knothe Literatura Mtodej Polski.

Jak wynika z tego krotkiego przegladu problematyka syntezy nie
budzi_dotad szczego6lnego zainteresowania ws$rod teoretykow i praktykow
polonistow, mimo ze w metodzie systematycznej nauki historii literatury
urasta ona do zagadnienia dydaktycznego o pierwszorzednym znaczeniu
Sprébujmy je rozpatrzyé zaréwno z punktu widzenia teoretycznego jak
i praktycznego. "

Pojecie syntezy w nauczaniu literatury

Termin synteza (greckie synthesis, od syntithenai — sktada¢, zestawiac)
oznacza metode postepowania naukowego polegajacego na tgczeniu wiek-
szej liczby pierwiastkbw w jedng calo$é, na przechodzeniu od zjawisk
prostych do ztozonych, od zasad do konsekwencji, od przyczyn do skut-
kow. Pod terminem ,tworzenie, dokonywanie syntezy literackiej” rozu-
miemy pewien okreslony proces myslowy, polegajacy gtdwnie na uogdl-
nianiu, inaczej — stosowanie metody rozumowego dochodzenia od zjawisk
i pojec¢ literackich prostych (od elementow bardziej zlozonego zjawiska)
do zjawisk i pojec¢ literackich bardziej zlozonych. Rezultatem ~takiego
procesu “jest utwor wyrazony ustnie lub pisemnie, zwany syntezag lite-
rackg” Stanowi on jedng z form piSmienniczych, jeden z rodzajéw roz-
prawki, polegajgcy na zwieztym, zwartym okres$leniu cech pewnego ztozo-
nego zjawiska literackiego (np. epoki, gatunku literackiego, dzieta) za-
wierajgcym _wszystkie charakterystyczne jego cechy, uwzgledniajgcym
jego zwigzki przyczynowo skutkowe z innymi zjawiskami tego samego
rodzaju oraz cechy i rysy wyrdzniajace je od innych zjawisk podobnych.

W nauczaniu syntezy literackiej wyr6zni¢ nalezy:

A. Umiejetnos¢ dokonywania syntezy, ktéra polega na przyswojeniu
uczniom metody uogdlniania, syntetyzowania, na przyswojeniu im okre-
Slonego sposobu rozumowania.



B. Produkt syntetyzowania, synteze rozumiang jako rodzaj rozprawki

syntetycznej, stanowigcej zwieztg charakterystyke okreslonego rodzaju
zjawiska literackiego. Konkretyzowa¢ sie ona moze w formie ustnej,
w wypowiedzi nauczyciela lub ucznia, za§ w formie pi$miennej — w po-
staci oddzielnych publikacji, czesci podrecznika, wypracowan uczniow-
skich lub notatek. Gotowa synteza zawiera zwykle skondensowang tres¢,
zasOb najistotniejszych faktéw, sadéw, poje¢, wyobrazen i wrazen, ktorych
utrwalenie w $wiadomosci ucznia staje sie jednym z ostatecznych zadan
pracy szkolnej. «

Synteza literacka wobec niektorych ogdélnych zalozen metody systematy-
Cznego nauczania historii literatury

Nauczanie historii literatury w szkole $redniej, oparte na ogdlnych
zalozeniach przyjetych w latach 1048/49, w ciggu dziesieciu lat doswiad-
czen i poszukiwan umozliwito wykrystalizowanie sie metody systematycz-
nego nauczania historii literatury, odmiennej zupetnie od wszelkich po-
przednio istniejacych u nas metod nauczania literatury ojczystej.

Niektore zatozenia tej metody, najbardziej istotne dla wtasciwego
traktowania problematyki syntezy, ré6znigce jg od wszystkich poprzednich,
dadza sie ujg¢ w sposob nastepujacy:

1. Mlodziez nasza w wieku 16— 18 lat, jes$li otrzymuje odpowiednie
przygotowanie w kl. poprzednich, jest zdolna do systematycznej nauki
historii literatury, bedacej jedng z dziedzin kultury narodowej i ogélno-
ludzkiej, stanowigcej niezbedny sktadnik wyksztatcenia ogdélnego w spo-
teczenstwie socjalistycznym.

2. Proces nauczania historii literatury nie polega, jak to byto dawniej,
na stopniowym opanowywaniu podrecznikowego kursu historii literatury,
lecz gtdbwnie na .trojstopniowym toku przyswojenia uczniom wspotzalez-
nych, coraz bardziej poszerzajgcych sie kregéw wiedzy o literaturze. Sta-
nowig je: a) opracowanie poszczegOlnych, najbardziej reprezentatywnych
dla danego pisarza i epoki dziet, b) opracowanie twérczosci najbardziej
reprezentatywnych dla danej epoki pisarzy, c) opracowanie epoki.

Czwarty, ostatni, stopien zamykajgcy, uzupeitniajacy i porzadkujgcy
wiedze ucznia nabyta w szkole stanowi tzw. synteza jkoncowa.

3. W procesie tym '‘podstawowym stopniem, stanowigcym punkt wyjs-
cia w ksztaltowaniu wiedzy i kultury literackiej na stopniach nastepnych,
jest opracowanie dziel, poznanie samej literatury polegajgce na wtasci-
wym przestudiowaniu tekstu utworu, na przezyciu i przyswojeniu sobie
przez ucznidéw jego tresci i artystycznej formy.

Bezposrednie przezycie poszczegdllnego dzieta i wtasciwa analiza jego(
tresci i formy, przeprowadzona na tekscie, {»winna by¢ czynnikiem gtow- 1
nym, podstawg wiedzy o pisarzu i epoce (nie odwrotnie!), czynnikiem de-\
cydujgcym o rozumowym i emocjonalnym stosunku do odpowiednich pi-/
sarzy, epok, do calej historii literatury jako jednej z dziedzin kultury
narodowej czy ogoélnoludzkiej.

4. Wybitnym osiggnieciem lat ostatnich jest zdecydowane zerwanie
z wszelkimi przejawami werbalizmu i materializmu dydaktycznego i poto-
zenie silnego nacisku na wyzyskanie wszelkich ksztalcacych walorow
tkwigcych w materiale literackim i jezykowym, w szczegdlnosci Sciste
wigzanie procesu nauki z rozwojem samodzielnego, logicznego myslenia.

Powazne potraktowanie tego ostatniego zatozenia, ktére jest jednym
z najbardziej istotnych zalozen w nowoczesnej dydaktyce, spowodowato
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hterat’uryalekO idgCe Zmiany w ob°wigzujgcej u nas metodzie nauczania

Naucza¢ samodzielno$ci myslenia, rozwingé umiejetno$¢ samodziel-
nego, prawidtowego i logicznego rozumowania, oto jeden z najwyzszych
celow jakie stawiajg sobie wszystkie nowoczesne systemy pedagogiczne
Zaniedbywanie tej sprawy, niedostrzeganie tub niewyzyskiwanie®*walo-
row ksztatcgcych tkwigcych w materiale nauczania dowodzi ignorancji
metodycznej uczacego i w sposob nieunikniony prowadzi do nauczania
dogmatycznego, pamieciowego, do wykuwania cudzych zdah i sadéw do

frazeologicznej. Sa to, jak wiadomo, najbardziej istotne cechy
dydaktyki zamierzchtych epok — $redniowiecza, oswiecenia, XV II i poto-
wy XVIIlI wieku. Niestety, jeszcze dzisiaj spotyka sie, i to nierzadko,
w nauczaniu historii literatury przejawy dogmatyzmu oraz frazeologdzmu
i, co gorsza, ci, ktérzy im ulegaja, najczesciej nie zdajg sobie sprawy ze
swego zocoi.ciTiici i wsteczniotwa metodycznego.

Wobec tych najbardziej wigzacych sie z omawianym zagadnieniem
zalozen og6lnych zastandéwmy sie, jak powinno przebiega¢ opracowanie
szkolnejderaCKkICb 1 Z jakimi ich rodzajami mamy do czynienia w pracy

Rodzaje syntez literackich i zasady ich opracowania

Gtownymi sktadnikami kazdej wiedzy, a wiec i wiedzy z zakresu
literaturoznawstwa, ktdra przyswajamy uczniom, sa fakty i uogélnienia.
Olbrzymia wiekszos$¢ faktow istnieje w formie gotowej i w takiej zdobywa-
ja je uczniowie od nauczyciela, z pomocy szkolnych, drogg obserwacji
i osobistych doswiadczen. Uogolnienia sg wytworami ludzkiego myslenia
Dlatego mogg byc w miare potrzeby wytwarzane przez przygotowane do
tego indywidua lub przekazywane w formie gotowej. Kazda synteza lite-
racka jako produkt mys$lenia uogélniajgcego moze by¢é podana w formie
gotowej w postaci wyktadu, referatu lub fragmentu podrecznika ksigzki
albo moze by¢ wytworzona, wypracowana samodzielnie przez |ndyW|duaI-
nego ucznia lub zespot klasowy

Do syntez’ nad ktdrymi najczesciej pracuje sie w szkole i ktére bezpo-
IX__ X1 naleza-

Srednio wigzg sie z kursem historii literatury w Kki.

a) synteza dzieila,

b) synteza twérczosci pisarza,

C) synteza epoki,

d) tzw. synteza koncowa.

Nie sg to rzecz jasna, wszystkie rodzaje syntez, z jakimi stykamy sie
w sz.mle, ani tez jedyne okazje do ich dokonywania, do ¢wiczen w uogdl-
niajacym, syntetycznym mys$leniu. Uogo6lnienie w procesie nauczania lite-
ratury wystepuje bardzo czesto. Z dokonywaniem syntez spotykamy sie
wowczas, gdy staramy sie sformutowaé ogodlng charakterystyke 'postaci na
podstawie szeregu dostrzezonych czy wyodrebnionych 2z tekstu cech
Syntezy dokonujemy takze wowczas, gdy dochodzimy z uczniami do takie-
go pojecia jak np. gatunek literacki, na podstawie wyodrebnienia szeregu
cech wspdlnych z poprzednio poznanych utworéw danego gatunku. Jak
z tego wynika, do uogdlnien, syntetyzowania prowadzi zawsze opracowanie
materiatu oparte na toku indukcyjnym. Tok dedukcyjny w nauczaniu
o] ro inird faklada P°danielna wstepie gotowej syntez?/ charakterystyki
ogolnej, definicji czy okreslenia. Potem dopiero w najlepszym razie na-
stepuje wyjasnianie, konkretyzacja tego, co w uogoélnieniu jest dla ucz-
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niow niezrozumiale, niejasne, nieznane, werbalne, co jest pustym wyra-
zem, frazesem, materialem nie skojarzonym z wyobrazeniami, pojeciami,
wiadomosciami, spostrzezeniami i przezyciami juz przez nich posiadanymi.
A przeciez sg uogOlnienia opierajace sie na bardzo rozleglym materiale.
Do takich naleza rowniez syntezy literackie.

Jest to jeden z powodow, dla ktéorych podawanie gotowej syntezy
literackiej w formie wyktadu lufo przyswajanie jej sobie przez uczniéw
nawet z najlepszego podrecznika uznaje sie dzisiaj za btgd metodyczny.

Czy stusznie? — zastanawiajg sie niektorzy. Czy synteza, ktorej wyu-
czy sie uczen z dobrego podrecznika, synteza opracowana przez wybitnego
specjaliste, nie posiada wiekszych wartosci, nie gwarantuje wiekszych
korzysci niz 6w samodzielny produkt klasy kierowanej przez nauczyciela,
ktéry czesto dopiero poprzedniego wieczora sam sie jej uczyt?

_Synteza jako forma piSmiennicza, napisana przez specjaliste, i to wy-t
sokiej klasy, na pewno powinna by¢ lepsza, doskonalsza. Ale przyswojenie
jej tresci, nawet o najwyzszych walorach naukowych, kryje w sobie nie-
bezpieczenstwo werfoalizmu. Opiera sie ono gtdwnie na zapamietaniu za-
sobu faktéw, sadéw i poje¢, moze bardzo cennych, madrych, stusznych
i pieknie sformutowanych, ale cudzych, ktére przyjaé¢ trzeba ,na wiare”.
Uczen nie moze nawet wyrobi¢ sobie wtasnego stosunku krytycznego do
przyjmowanych tres$ci, gdyz w zasadzie nie znane mu sg elementy, ktére
zostaly tu uogolnione. Tak wtasnie odbywalo sie nauczanie w szkole tra-
dycyjnej, dawnej, w ktdrej ksztaltowanie wiedzy historycznoliterackiej
polegato na bezkrytycznym wkuwaniu gotowych charakterystyk epok;
twérczosci pisarzy i ich dziet. Warto podkresli¢, ze wtasnie taki tok, uzu-
petniony biografiami i niekiedy streszczeniami wazniejszych utworéw,
byt uktadem obowigzujgcym zaréwno w podreczilikach, jak i w nauce
szkolnej. Odwr6t od takiej metody rozpoczat sie u nas dopiero w latach
osiemdziesigtych ubiegtego wieku.

Obok tej drogi opartej na wyuczaniu sie gotowej syntezy, grozacej
wenbalizmem, niezdawaniiem sobie sprawy przez ucznia, skad wziely sie
zawarte w syntezie twierdzenia i wnioski, jak do nich doszio, z jakich
konkretnych przestanek one wynikajg — istnieje druga droga, polegajgca
na dopracowywaniu sie syntezy pod kierunkiem nauczyciela, starannie
organizujgcego ten proces.

Dorabianie sie r6znych syntez rozpoczynaé sie powinno od opracowa-
nia poszczeg6Kych utworéw jednego z najhardziej reprezentatywnych
pisarzy. Mozliwie doktadne poznanie najbardziej istotnych dla dalszej
nauki elementéw opracowanego tekstu, przezycie go w sposéb odpowiedni
oraz pogiebienie rozumowe jego ideowo-tresciowych i artystycznych walo-
row na skutek rozsadnej, nie przesadnej i nie nuzacej analizy, dostarcza
uczniom pewnego zasobu konkretnego materiatu, opartego na bezposred-
nich Obserwacjach, spostrzezeniach i przezyciach, pewnej ilosci wyobrazen,
faktow, pojeé¢, sadéw i wrazen. Z kolei zostajg one przez miodziez uogdl-
nione. Szczego6lnie przy pierwszych prébach dokonywania syntezy nau-
czyciel musi z go6ry opracowac sobie zarys syntezy i w czasie analizy szcze-
gélny nacisk potozy¢ na elementy, ktore stanowi¢ beda podstawe uogol-
nienia.

Tak np. nauczyciel, ktéry planuje opracowanie syntezy Dziadéw, z gory
rnusi przewidzie¢, jakie elementy beda sktadaly sie na jej konstrukcje.
Liczac sie z tym, ze analiza w szkole nigdy nie jest pelna, wyczerpujgca,
nie powinien np. pominaé takiej sprawy w rozbiorze tego dzieta jak jego
kompozycja. Zagadnienie to opracowane w drodze bezposredniego obco-
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wania z tekstem, utrwalone w syntezie dramatu jako istotny i nowatorski
jego skiadnik, bedzie w dalszym ciggu koniecznym sktadnikiem w opraco-
waniu syntezy twdérczosci pisarza. Nowa budowa dramatu mickiewiczo-
wskiego uwypuklona w syntezie jego twolrczos$ci staje sie materiatem
utatwiajacym nam opracowanie utwordw scenicznych Stowackiego, ich
roli w calej jego tworczosci. Tresci dotyczace twérczosci dramatycznej
wszystkich .poznanych romantykéw zestawione ze sobg pozwalaja wy-
ciagng¢ wnioski co do charakteru i znaczenia twoérczosci dramatycznej
w calym okresie romantyzmu. W ten sposéb, oprdcz opartego na konkret-
nych przestankach pojecia dramatu romantycznego, uzyskujemy nowy
niewerbalny skiadnik do syntezy epoki.

Przez stosowanie takiej metody tres¢ kazdej z kolejnych syntez staje
sie trescig dobrze rozumiang przez uczniéw, przezytg i przyswojona do-
ktadnie.

Proces dorabiania sie syntezy ma takze niezwykle wazne znaczenie
ksztalcgce. Zdobywanie nowej wiedzy wigze sie $ciSle ze stale uprawiang
nauka logicznego myslenia i to tego najtrudniejszego dla uczniéw szkoty
Sredniej, najwyzszego” rodzaju — uogoélniania, syntetyzowania. Praca
nad syntezami literackimi jest doskonatg okazja do przyswojenia uczniom
z jednej strony metody ich tworzenia, pisania, z drugiej — do rozwijania
tej waznej w o0go6lnym rozwoju wspoiczesnego cztowieka umiejetnosci,
jaka jest samodzielne, logiczne mys$lenie.

Syntezy literackie, bedace rezultatem dobrze zorganizowanej przez
nauczyciela zespotowej pracy uczniéw opartej na umiejetnym poznawaniu
poszczegdlnych utworéw-, posiadaja jeszcze jedng bardzo istotng wyzszosé
nad synteza gotowa. Odbywajgce sie tu procesy uogélnienia nie sg ii tylko
kombinacjami suchych faktéw, wiadomosci, sadéw i poje¢. Wszak mamy
do 'czynienia z materiatem artystycznym $cisle powigzanym z indywidual-
nymi odczuciami, wrazeniami i przezyciami, ktére rodza sie gtdwnie
w momencie poznawania poszczego6lnych utworowi zabarwiajg w swoisty
spos6b wszelkie nastepne ogoélniejsze sgdy i pojecia na nich oparte. One
tez decydujga o emocjonalnym zabarwieniu ostatecznych tresci wszelkich
rodzajow syntez. O taki charakter nie moze sie kusi¢ synteza przyswojona
uczniom w formie gotowej.

,Proces dochodzenia do syntezy wymaga aktywnos$ci uczniéw, a jedno-
czes$nie stwarza warunki pobudzajgce ja. Tu nie wystarcza ograniczenie
sie do uwagi, notowania i zapamietywania tresci podanych przez nauczy-
ciela czy zawartych w ksigzce. W czasie takich lekcji dominuje heureza
i dyskusja. Metody podajgce ograniczone sg sitag rzeczy do niezbednych
informacji i uzupetnien wigzacych sie $ciSle z tresciami opanowanymi
w sposob pogladowy. W czasie takich lekcji wymagana jest ustawiczna
praca myslowa, ustawiczne $Sledzenie toku zbiorowych rozwazan.

Proces dochodzenia do syntezy konkretyzuje sie w probach jej for-
mutowania. Jest to réwnoczes$nie najlepsza zaprawa do pisania wypraco-
wacé tego typu, stanowigcych w klasach starszych przewazajgca czesc
ogo6lnej ilosci prac piSmiennych.

Warto podkresli¢ i to, ze lekcje, na ktérych opracowuje sie syntezy,
sg z natury rzeczy koncowymi lekcjami jednostek metodycznych. Totez
majg one zwykle w znacznym stopniu charakter powtérzeniowy, utrwala-
jacy poprzednio zdobytg wiedze.

Jak przedstawia sie zagadnienie pracy nad syntezg w obecnej praktyce
szkolnej? Jak w kazdej dziedzinie obok ciekawych rozwigzan i znacznych
osiggnie¢ krzewig sie i tu btedy i nieporozumienia. Wydaje sie jednak, ze
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w ostatnich latach, ktore w naszej metodyce przebiegly, i stusznie zresztg
gtownie ipod hastem artystycznej analizy utworu, problemy syntezy zbyt
diugo pozostawaly w cieniu zapomnienia. Faktem jest, ze od paru lat
w sprawie tej w prasie metodycznej nie odezwal sie bodajze ani jeden glos.
Tymczasem analiza konspektow lekcyjnych poczatkujgcych nauczycieli,
a szczego6lnie artykutow nadsytanych do naszego pisma oraz prac kontrol-
nych studiujgcych czynnych nauczycieli wykazuje, ze nie zawsze i nie
wszystko przebiega tak, jak byé powinno. Jedng z najbardziej niepoko-
jacych spraw jest dominowanie juz od klas starszych szikoly podstawowej
schematu opracowania utworu literackiego. Dadzg sie w nim wyrdznic
trzy nastepujace stopnie: a) wprowadzenie, ktére najczes$ciej polega na
podaniu biografii pisarza (zdarza sie, ze nawet w klasie V opracowanie
bajki, ballady i fragmentu Pana Tadeusza poprzedzone jest wiadomosciag
o trzech okresach twérczosci Mickiewicza, a w klasie VIl uczniowie recy-
tujg, iz Pan Tadeusz powstal w trzecim okresie jego twoérczosci); b) opra-
cowanie elementow tresci; ¢) opracowanie strony artystycznej (elementy
wersyfikacji, kompozyciji, stylu, jezyka). Na tym konczy sie zwykle jedno-
stka metodyczna. Na synteze najczesciej nie ma juz miejsca, mimo ze jest
ona logicznym i dydaktycznym ogniwem zamykajacym prace nad utworem,
utrwalajgcym materiat i przygotowujgcym elementy po6zniejszych syntez
Wyzszego rzedu”.

Lekcje poswigcone syntezie literackiej jako lekcje typowe

W poszczegblnych rodzajach syntez literackich jako okreslonych for-
mach piSmienniczych da sie wyrézni¢ pewien zakres tresci a nawet pewne
wiasciwe im uktady kompozycyjne. Z tego wzgledu lekcje im pos$wiecone
cechuje pewien z géry dajacy sie przewidzie¢ zesp6t zagadnieh oraz ich
przyblizony tok. Mozemy wiec zaliczy¢ je do tzw. lekcji typowych, tym
bardziej, ze rola ich w procesie nauczania jest zawsze ta sama, a takze
sprébowac ustali¢ ich zasadniczy schemat.

Wydaje sie, ze do spraw, jakie najczesciej omawia sie na lekcjach
tego rodzaju nalezg nastepujace:

A. Synteza dzieta

1. Geneza dzieta — warunki historyczne w jakich powstat utwér.
Przyczyny, ktére zdecydowaly o wyborze problematyki, tematu, Srodkow
artystycznych (o ile dadza sie ustali¢). Geneza celu, idei, nastroju panuja-
cego w utworze.

2. Temat — sposob jego opracowania. Rzeczywisto$¢, fantastyka,
tifacja literacka — jej rola w opracowaniu tematu.

3. Tto, jbohaterowie; realizm historyczny, obyczajowy, psychologicz-
ny; realizm szczeg6téw. Sposéb widzenia Swiata przez autora (o ile po-
szerza nasza sfere poznawczg). Czy jest tradycyjny, czy nowy?

4. Problematyka, idea przewodnia, kierunek jej rozwoju. Tradycjo-
nalizm i nowatorstwo podejmowanej problematyki. Znaczenie podejmo-
wanej problematyki dla chwili 6wczesnej i obecnej. Postawa ideowa
autora, jego Swiatopoglad na podstawie problematyki utworu.

5. _Rodzaj literacki, gatunek. Czym ré6zni sie od form istniejgcych po-
przednio. W jakim stopniu stanowi o jego rozwoju?

6- Artyzm — kompozycja, styl, jezyk. Srodki artystyczne i poshugi-
wanie sie nimi. Czerpanie z istniejgcych Srodkdéw, stopien‘ich wydoskona-
lenia; nowe $rodki artystyczne wprowadzone do utworu.
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7. Stosunek utworu do innych dziel tegoz autora poznanych przez
uczniow i do innych poznanych dziet z literatury naszej i obcej.

8- Znaczenie utworu dla wspbéiczesnosci; jego wplyw i znaczenie
w poézniejszych okresach; aktualne znaczenie. Trwate wartosci utworu.

9. Pozycja utworu w twdérczos$ci pisarza w rozwoju kierunku, do kto-
rego nalezy autor. Pozycja jego w rozwoju naszej historii literatury.

B. Synteza tworczos$ci pisarza

1. Okres, w jakim pisarz tworzy. Czynniki warunkujace jego twor-
czo$¢. Okresy jego tworczosci. Pojmowanie roli sztuki.

2. Tematyka (jej rozw6j w roznych okresach). Skad ja czerpie? Sto-
pien jej nowatorstwa.

3. Problematyka, jej bogactwo. Stopien jej postepowos$ci na tle pro-
blematyki w literaturze narodowej tego okresu i powszechnej.

4. Wartosci poznawcze twoérczosci pisarza, co nowego wnidst w sfere
poznawczg literatury. Realizm (historyczny, obyczajowy, psychologiczny).
Sposoby jego ukazywania.

5. Uczucia i nastroje; ich skala i charakter. Cel ich odzwierciadlania.
Sita i sugestywnos$¢é wzruszen.

6. Rodzaje i gatunki,_w jakich tworzy pisarz; w jakich osigga szcze-
go6lne powodzenie i dzieki czemu? Zastugi w rozwoju gatunkoéw literac-
kich.

7. Mistrzostwo formy; jej zakres; doskonalenie istniejgcych Srodkow
artystycznych, tworzenie nowych.

8. Tradycjonalnos$¢ i nowatorstwo pisarza. W czym byt kontynuato-
rem swych poprzednikéw, co nowego wprowadzit do sztuki literackiej.

9. 0OgolIny charakter jego tworczosci. Wplyw na rozwijajgce sie kie-
runki literackie.

10. Wplyw (zamierzony, nie zamierzony) na wspoéiczesne spoteczen-
stwo. W plyw na poOzniejsze okresy.

11. Zestawienie z innymi pisarzami tegO' samego kierunku, epoki,
z niektédrymi przedstawicielami innych epok.

12. Pozycja pisarza w naszej i Swiatowej literaturze.

C. Synteza okresu

1. Nazwa okresu, jej uzasadnienie. Periodyzacja okresu.

2. Poczatek przetomu w literatufze. Jego przyczyny; czynniki dyna-
mizujgce postep w tym okresie; kierunki mysli postepowej. Nowe ten-
dencje w sztuce [ksztattujgce Swiadomosé tworcow.

3. Utwory zapoczatkowujgce przetom w literaturze (naszej i obcej).
Ksztattowanie sie nowego kierunku, metody twoérczej. Ich gtéwne zaloze-
nia ideologiczne i artystyczne. Gtéwni przedstawiciele.

4. Najbardziej reprezentatywne utwory okresu. Jakie rozwijajg sie
rodzaje i gatunki? Przyczyny ich rozwoju. Osiggniecia w tej dziedzinie.

5. Gtéwna tematyka i problematyka podejmowana w tym okresie.
Jej postepowos¢ i nowatorstwo; stosunek do aktualnych probleméw epoki!
Bohater jako wyraz ideowego i artystycznego przetomu w sztuce. Odmien-
ne od poprzednich sposoby ksztaltowania artystycznego bohatera. Bohater
jako wyraziciel nowych ideatow, dazen, mysli, sposob6w odczuwania
I przezywania.

6. Doskonalenie srodkow wyrazu artystycznego. Nowatorstwo w tej
dziedzinie.
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7. Ogdlna ocena zmian i ich stopnia w stosunku do zmian, ktére za-
chodzity w innych okresach.

8. Spoteczne znaczenie literatury tego. okresu (czym byta dla wspot-
czesnych, czyim dla p6zniejszych pokolen).

9. Jej wplyw na rozwdj naszej literatury. Stopien trwatej wartosci
jej dziet. Czy zaznacza sie i w czym wplyw na obce literatury. W plyw na
aktualng twoérczos¢ pisarska.

10. Ogolne okreslenie jej .miejsca i roli w tancuchu rozwojowym
naszej literatury.

Dokonana tu proba ustalenia wykazu zagadnien, ktére mogg wyste-
powac¢ na lekcjach poswieconych syntezie, ma charakter bardzo proble-
matyczny, dyskusyjny. Jest rOwniez rzeczg pewna, ze tego rodzaju plany
nigdy lub prawie nigdy nie sg realizowane w catosci. Ich zadaniem moze
by¢ tylko pomoc nauczycielowi w wyborze zagadnien w momencie ukta-
dania koncepcji jednostki metodycznej, w planowaniu analizy utworéw,
wreszcie w ustalaniu syntezy i przygotowaniu prac o charakterze syntez
literackich. Jednym stowem — ze schematéw tego rodzaju, o ile sg dobrze
opracowane, czerpa¢ mozna, ale nalezy to czyni¢ z rozwaga i namystem,
majgc zawsze na widoku konkretne cele jakie realizujemy w opracowywa-
nym temacie oraz warunki, jakie wynikajg z charakteru zespotu uczniow-
skiego i posiadanych pomocy naukowych.

STANISLAWA SUFIN

WIADOMOSCI O KSIAZCE
CZY TECHNIKA PRACY UMYSLOWEJ?

W uwagach wstepnych do programu jezyka polskiego dla klas V—V II
sformutowano bardzo wazny postulat: ,Trzeba nauczy¢ miodziez postugi-
wania sie podrecznikiem, ksigzka i czasopismem jako narzedziem pracy,
trzeba jg zaznajomic¢ z technikg pracy umystowej”.

Sygnalizuje on nauczycielowi jezyka polskiego w szkole podstawowej
powazne zadanie: rozbudzi¢ i rozwija¢ zainteresowania ucznia, a takze
wyrabia¢ w nim dyspozycje, nawyki i umiejetnosci do samodzielnej pracy
intelektualnej. Zadanie to jest tym trudniejsze, ze marny do czynienia
z dzieckiem, dysponujacym ograniczonym zasobem pojeé, mysSlgcym
jeszcze konkretnie, intelektualnie nie wyrobionym.

Te wazne, lecz trudne zagadnienia, uimuje odrebny dziat w progra-
mie nauczania, nazwany ,Podstawowe wiadomosci o ksigzce”. Samo sfor-
mutowanie takiego hasta wydaje sie raczej umowne i wyraza pewien skrot
mys$lowy. Nie chodzi tu bowiem tylko o zapoznanie ucznia z wiedza
o ksigzce, lecz przede wszystkim nauczenie go techniki postugiwania sie
ksigzkg, podrecznikiem, czasopismem, techniki korzystania z biblioteki,
czytelni, stownikéw, encyklopedii i innych $rodkéw, potrzebnych przy
zdobywaniu, ugruntowywaniu i rozszerzaniu wiedzy. Chodzi chyba r6-
wniez o to, aby przyzwyczai¢ ucznia do korzystania z tych srodkéw, wpoic
w niego nawyk samodzielnego uczenia sie.

Nie_ trzeba chyba uzasadniaé, ze takie postulaty sg ze wszech miar
uzasadnione potrzebami wspolczesnego zycia. Wiele juz na ten temat wy-
powiedziano autorytatywnych sadow. Zresztg wiekszos¢ nauczycieli do-
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cema potrzebe uczenia dzieci techniki pracy umystowej. Wytlania sie tylko
przed mmi problem — jak to robi¢? e J

K faPlanpwa¢ sobie prace, aby przez systematyczne prowadzenie
roznych cwiczen osiggng¢ dobre rezultaty w tym zakresie? Jakie ¢wicze-
ma_ stosowac¢, w jaki sposdb prowadzi¢ specjalne lekcje, tak aby kazda
? by*a nowym szczeblem w procesie ksztaltowania czynnej postawy
intelektualnej ucznia? Jak zdobyte na tych lekcjach umiejetnosci przeno-
si¢ i wykorzystywaé¢ na innych lekcjach jezyka polskiego i nie tylko
jezyka polskiego. Chodzi o to, aby proces byt ciggly, aby technika pracy
umystowej nie byta celem samym w sobie, lecz Srodkiem do wszechstron-
nego rozwoju ucznia.

Tymczasem dzial ,Podstawowe wiadomosci o ksigzce” jest zazwyczaj
realizowany sporadycznie i niekonsekwentnie. Nauczanie sprowadza sie do
jednej lub dwoch lekcji, przeprowadzonych przez bibliotekarke. Na lek-
cjach tych zapoznaje sie dzieci z uktadem ksigzki, procesem jej powstawa-
nia i organizacja biblioteki.

Polonisci czesto omijaja ten dziat programu. Sadze, ze powodem tego
jest sam program, gdyz formutuje on jedynie ogdlne zalecenia, a nie podaje
szczego6towych wskazan metodycznych dla praktycznej realizacji tego dzia-
tu nauczania. Brak jest réwniez przewodnikd6w metodycznych. Dlatego
nalezy wyrazi¢ serdeczne podziekowanie autorom jedynej tego rodzaju
ksigzki. ), p. Kazimierze Ciesielskiej i p. Janowi Kulpie, ktérych praca
moze pomoc nam, nauczycielom jezyka polskiego w szkole podstawowej
Sama juz wielokrotnie skorzystatam z praktycznych wskazowek zawartych
w tej pracy, uwazam jg wiec za nader pozyteczng i w peini doceniam jej
wartos¢. Niech mi jednak wolno bedzie wypowiedzie¢ kilka uwag krytycz-
nych wobec lekcji, zaproponowanych przez p. Ciesielska.

Zeby byé lepiej zrozumianag, -przytocze na wstepie definicje nauczania
wedtug prof. Okonia: ,Nauczanie jest ksztalceniem organizowanym pod
bezposrednim kierownictwem nauczyciela. W toku nauczania uczen a) zdo-
bywa wiadomosci, umiejetnosci, nawyki, b) zdobywa podstawy naukowego
pogladu na S$wiat, c) rozwija swoje zdolnosci i zainteresowania” 8. Za$
przez ksztatcenie, zdaniem prof. Okonia, ,nalezy rozumieé¢ proces wypo-
sazania uczniow w system wiadomos$ci, umiejetnos$ci i nawykdédw oraz
ksztaltowanie w nich naukowego poglagdu na Swiat, jak robwniez rozwijanie
ich zdolnos$ci i zainteresowan” 3.

NZ powyzej przytoczonych definicji wynika, ze rola nauczyciela winna
oyc sprowadzona do funkcji przewodnika i organizatora procesu nauczania
natomiast zasadniczo czynng postawe musi zachowaé¢ sam uczen, bowiem
bez tego niemozliwe jest zdobycie jakichkolwiek umiejetnosci i nawykéw
lecz co najwyzej wiadomosci. Otdéz wydaje mi sie, ze na lekcjach kol. Cie-
sielskiej gtbwna role odgrywa nauczyciel, ktéry pokazuje pewne eksponaty
(ksigzki, czasopisma, katalogi, biblioteke itp.) i objasnia je; rola ucznia
jest sprowadzona tylko do wypowiadania i nastepnie zapisywania pewnych
wnioskéw. Uczen zdobywa i formutuje pewng wiedze o tych eksponatach.
Zasadniczo czynng postawe zajmuje nauczyciel, postawa ucznia jest bierna.
Uczenie sie nie wystepuje w dostatecznym stopniu, gdyz nie opiera sie
0 samodzielng prace ucznia z ksigzka, czasopismem itp. Tymczasem chyba

Kulpa’' Ka~ a Ciesielska: Wiadomosci o ksigzce w szkole. Warszawa
1959. Stowarzyszenie Blbllotekarzy Polskic
3 \_Il_Vmcenty Okon: Zarys dydaktyki. Warszawa 1956. PZWS
amze
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szczegO6lnie w tym przypadku, gdy chodzi o zaznajomienie ucznia z techni-
ka pracy umystowej, uczenie musi polega¢ na kierowaniu praca ucznia, na
stosowaniu réznych ¢wiczen, ktére by wyrabialy pewne sprawnosci, umie-
jetnosci i nawyki ucznia.

Nie chciatabym by¢ gotostowna i zle zrozumiana, dlatego tez postuze
sie przyktadem wybranych lekcji z kl. V1 i nastepnie przedstawie, w jaki
sposob sama przeprowadzitam te lekcje. Chodzi o lekcje o czasopismach.
Program kl. VI zaleca: ,Cwiczenia w umiejetnym przegladaniu i wyko-
rzystywaniu czasopism dla mtodziezy oraz najprzystepniejszych dziatow
prasy codziennej dla wszystkich (kroniki zycia biezgcego, teatr, kino, radio,
wystawy, zycie sportowe itp.). Gromadzenie materiatbw z czasopism”.

Kol. Ciesielska poswiecita na to dwie lekcje. Na pierwszej omoéwita
rodzaje czasopism ze wzgledu na ich tre$¢ i czas ukazywania sie, na dru-
giej uktad”™ tresci w czasopismach i uwagi, jak nalezy czyta¢ czasopisma.
Omowie, i to pobieznie, tylko pierwszag lekcje, odsytajgc czytelnika do
zrodta (Wiadomosci o ksigzce w szkole podstawowej. Lekcja 4, s. 97;
lekcja 5, s. 100), aby mogt wyrobi¢ sobie swoj wilasny sad.

Na lekcji nauczycielka pokazuje dzieciom czasopisma dla dorostych
i omawiajgc ich tre$¢, podzielita je na nastepujace rodzaje:

Czasopisma urzedowe (Monitor Polski, Dziennik Urzedowy).
Czasopisma polityczne {Nowe Drogi, dzienniki stronnictw).
Czasopisma zawodowe (Glos Nauczycielski, Gazeta Lekarska).
Czasopisma kulturalno-spoteczne (Przekréj, Swiat, Stolica).
Czasopisma literackie (Nowa Kultura, Zycie Literackie).
Czasopisma popularnonaukowe (Problemy, Poznaj $wiat).
Podobnle postugujac sie gazetami i pismami dla dorostych, rozroznita je
ze wzgledu na czas ukazywania sie. Na koniec tylko przypomniata, ,ze
mtodziez tez ma swoje czasopisma”.

I to jest, moim zdaniem, btagd zasadniczy tej lekcji. Nalezalo chyba
sprawe postawi¢ odwrotnie. Oprze¢ calg lekcje o pisma znane dzieciom
i czytane przez nie, a tylko ewentualnie na zakonhczenie zaznaczy¢, ze
dorosli majg swoje pisma, jest ich bardzo duzo i sg cne réznorakie.

W kazdym badz razie wykorzystatam na swoich lekcjach wytgcznie
czasopisma czytane przez dzieci. Chciatam na wstepie zaznaczy¢, ze z ukila-
dem czasopisma (tytut, wydawnictwo, spis tresci itp.) zaznajomitam iuz
dzieci w kl. V. J

Na czasopisma w kl. VI przeznaczytam trzy specjalne lekcje. Na
pierwszej z nich chodzito mi po pierwsze o zorientowanie sie, jakie czaso-
pisma dzieci czytajg i co w nich interesuje je szczeg6lnie. Po drugie,
zorientowanie dzieci w réznorodnos$ci czasopism, zaréwno je$li chodzi
0 ich tres¢, jak tez o czas ukazywania sie. Przede wszystkim jednak cho-
dzito mi o uSwiadomienie dzieciom, ze w zalezno$ci od naszych potrzeb
1 zainteresowan mozemy siega¢ do roznych poszczegdélnych czasopism,
przeznaczonych dla dzieci i miodziezy.

Dzieci miaty przygotowac sie do lekcji w nastepujacy sposob. Pole-
ci am, aby kazde przyniosto na lekcje ostatni numer najchetniej czytanego
Przez siebie czasopisma i aby zapoznalo sie mozliwie doktadnie z jego
irescia. Na wstepie lekcji dzieci zgtaszaly ,swoje” czasopismo. Okazato
sie, ze czytajg one: Ptomyk, Druzyne, Horyzonty Techniki dla Dzieci,
poznaj swdj kraj, Sztandar Mtodych, Ptomyczek, Miody Technik, Poznaj
sunat. Przyjazn, Dookota $Swiata, Przeglad Sportowy, Sioiat Mtodych.

tytuty zapisujemy na tablicy. Przy okazji przypominamy
Dle, lak sie pisze tytuty czasopism, a jak tytuty artyikutéw i ksigzek.

SUswWNE
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Zwracamy takze uwage na czesci mowy wystepujgce w tytutach: prze-
wazme rzeczownik i przymiotnik, rzadziej czasownik (tryb rozkazujacy)
a tylko niekiedy inne czesci mowy (w tym czasie powtarzaliSmy czesci
mowy, uczyliSmy sie o czasowniku).

Po stwierdzeniu, ze zanotowaliSmy az dwanascie tytutdw rozmaitych
czasopism, stawiam przed dzieémi problem: dlaczego wychodzi az tyle
czasopism, czemu jest ich tak duzo? Dzieci wyjasniajg, ze poszczeg6lne
czasopisma zawierajg rozmaite tresci, tak aby czytelnik moégt sobie wybra¢
l°> co go interesuje. Wobec tego polecam, aby dzieci przygotowaly wypo-
wiedzi na temat: ,A czego ja szukam w czasopismie, dlaczego najchetniej
czytuje to pismo, ktére dzis przyniostem na lekcje jezyka polskiego”. Na
przygotowanie wypowiedzi przeznaczam 5 minut. (Istnieje juz na moich
lekcjach zwyczaj, ze kazdy uczen ma pod reka otowek i kartke dla sporza-
dzania sobie notatki do wypowiedzi). Po pieciu minutach dzieci zgtaszaja
sie do odpowiedzi, uzasadniajgc swo6j wybor czasopisma. Uzasadnienia sag
roznorodne i rzeczowe. Na przyktad: Marlenka G. méwi: ,Najchetniej
czytam Ptomyk, poniewaz znajduje tam wiele ciekawych opowiadan na
rozne tematy. Bardzo interesujg mnie opowiadania o zyciu innych dzieci
me tylko w Polsce. Duzo tez w Plomyku jest opowiadan z historii i duzo
tadnych, kolorowych obrazkéw. Przydajg mi sie takze uwagi o tym jak
sie ubiera¢”

Krzysztof W.: ,Czytam kazdy numer Horyzontow Techniki dla D2|eci,
bo technika mnie interesuje, a w tym piSmie piszg o trudnych rzeczach
z lizyki i chemii tak, ze wszystko rozumiem i moge sobie nawet sam potem
cos w domu zrobi¢. A nawet piszg o fizyce na wesoto i .mozna sie czasami
usmiac”.

Sylwia D.: ,Czytam Druzyne, bo jestem harcerkg i dowiaduje sie jak
postepujg inni harcerze, zebym tez mogta lepiej postepowac¢”. W podobny
spos6bb wypowiedziato sie szescioro dzieci, uzasadniajgc najczesciej wybor
zainteresowaniami. J -

Nawigzujac do wypowiedzi uczniéw stwierdzam, ze majg one jbardzo
ré6zne zainteresowania i w zaleznosci od tego siegajg do r6znych czasopism.
W celu zorientowania uczniow rzucam pytania, na ktére otrzymuje kroétkie,
zwiezte odpowiedzi. Pytam: ,Kto bedzie najchetniej korzystat z pisma
Poznaj swdj kraj’? Odpowiedz: ,Ci, ktdérzy interesuja sie geografig i hi-
storig Polski . ,Jak moglibySmy wobec tego to czasopismo nazwac7”
Odpowiedz: ,Czasopismem historyczno-geograficznym” (byky propozycje
.naukowo-geograficznym?”).

A Druzyna? Odpowiedz: ,To jest czasopismo harcerskie”.

A Plomyk? Odpowiedz: ,0g6lne mtodziezowe”, ,Przyjaciel mtodziezy”
(byly propozycje: ,Magazyn mtodziezy”). A Mtody Technik? Odpowiedz-
.Czasopismo techniczne”.

Stwierdzamy, ze sa" czasopisma ogoélne, zawierajgce bardzo r6zne
artyku+y i opowiadania, ciekawostki i porady oraz sg czasopisma spec;alne
poswiecone wybranym dziedzinom.

Stawiam pytanie: ,Czy kazdy z was jednakowo diugo czeka na czaso-
pismo, ktére czyta? Jak dlugo czekasz na »swoje« czasopismo”? Stwier-
dzamy, ze czasokres jest r6zny i w zaleznos$ci od tego rozrézniamy dzien-
niki, tygodniki, miesieczniki itd. Terminy te byty juz dzieciom znane.

P °lecam ¢wiczenie: ,Zanotuj tytuty, tak jak na tablicy, obok tytutu
kazdego czasopisma dopisz, jak nazwatbys$ to czasopismo ze wzgledu na jego
tres¢ i ze wzgledu na czas ukazywania. (Przypominam o mozliwosci postu-
zenia sie przecinkami pod wyrazem, ktéry sie powtarza). Podczas wykony-
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wania ¢wiczenia wolno porozumiewac sie z kolegami, przeglagdac¢ czasopis-
ma przyniesione przez nauczyciela, zamienia¢ sie pismami z kolega. 'Na
¢wiczenie przenaczam 10 minut.

Uczniowie pracujag samodzielnie, ja tylko kontroluje ich prace, po-
magam tym, ktdrzy maja jakie$ trudnosci czy watpliwosci. Po wykonaniu
¢wiczenia jeden z ucznidw je odczytuje, inni bezposrednio koryguja,
w rezultacie powstaje zapis:

1. Ptomyk — czasopismo mtodziezowe Ogélne — dwutygodnik.

2. Druzyna — czasopismo harcerskie — miesiecznik.

3. Horyzonty Techniki dla Dzieci — czasopismo techniczne — mie-
siecznik.

W ten sposob zostaly zaklasyfikowane wszystkie wymienione czaso-
pisma.

Jako prace domowg polecam sprawdzenie w dzieciecej czytelni publi-
cznej, z ktérej dzieci systematycznie korzystajg, jakie jeszcze inne, nie
wymienione na dzisiejszej lekcji czasopisma tam sie znajdujg. Prosze
0 wynotowanie tych czasopism i zaklasyfikowanie na wzér dzisiejszego
¢wiczenia.

Na zakonczenie lekcji stawiam pytanie: ,W jaki sposéb wydawnictwa
czasopism dzieciecych i miodziezowych chca zadowoli¢ gusty i potrzeby
swoich czytelnikéw”?

Za dobra uznaje odpowiedz, ze ,wydaja bardzo wiele czasopism ogol-
nych i specjalnych, ukazujgcych sie w réznych okresach czasu”.

Cel drugiej lekcji byt nastepujgcy: zwroci¢ uwage dzieci na artykuty
0 tresci naukowej w czasopismach, na konieczno$¢ gromadzenia niektérych
z nich jako pomocy do nauki oraz nauczy¢ uczniéw techniki gromadzenia
tych artykutow.

i Polecitam przynies¢ na lekcje dowolny numer Ptomyka, jeden lub
kilka egzemplarzy czasopisma specjalnego oraz. aktualny numer Sztandaru
Mtodych. Z jednym numerem czasopisma nalezato zapoznac¢ sie doktadnie.
Polecitam réwniez przynie$s¢ na lekcje sporzadzone na zaj.eciach praktycz-
nych teczki z szarego papieru.

Na wstepie przypomnieliSmy sobie, jakie czasopisma wydawane sg
dla mtodziezy. Wykaz czasopism z poprzedniej lekcji uzupetniliSmy tytu-
tami wypisanymi przez dzieci w czytelni. Nastepnie przeprowadzam sze-
reg ¢wiczen sprawdzajgcych, w jakim stopniu uczniowie znajg zawartos¢
czasopism i czy potrafig wyszukiwac¢ potrzebne informacje. Pytam: ,.Na
jakie filmy mozesz po6js¢ dzis po powrocie ze szkoty”?' Dzieci szukajg
odpowiedniej rubryki w Sztandarze Mtodych, podkreslajg filmy dla nich
dozwolone. Pytam: ,.A jakie jeszcze informacje, ktére ci pomoga zorgani-
zowac sobie rozrywki popotludniowe, zawiera Sztandar Mtodych?” Dzieci
mowig o teatrach i wystawach, odpowiadajg, ze informacje takie podajg
tylko dzienniki. Natomiast w Ptomyku mozna znalez¢ ré6zne ciekawostki
1 porady. Dzieci je wyszukujg i odczytuja.

W odpowiedzi na pytanie: ,Jakie jeszcze praktyczne nasze potrzeby
zaspokajaja czasopisma”?, dzieci wymieniajg wiersze okolicznosciowe na
uroczystosci szkolne, ilustracje do gazetek $ciennych, rozrywki umystowe,
humor itp. Odgadujemy jedng zagadke, odczytang przez chiopca, stuchamy
zartobliwego wierszyka.

Polecam przygotowanie wypowiedzi na temat: ,Powiedz, w jaki spo-
s6b czasopisma zaspokajajg praktyczne potrzeby swoich czytelnikéw,
mobierz to wszystko, co na ten temat powiedzieliSmy przed chwilg”. Na
'Przygotowanie przeznaczam 3 minuty.
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Po wystuchaniu trzech wypowiedzi, stawiam problem: ,A co w czaso-
pismach szczegdlnie moze zainteresowa¢ ucznia jako czlowieka ksztalcg-
cego sie i w jaki spos6b moze uczen wykorzystywac takie cenne dla siebie
materiaty” ?

Dzieci bardzo szybko wskazujg, ze takimi pozytecznymi materiatami
sg artykuty o tresci naukowej. Natomiast majg sporo klopotu z ustaleniem
formy wykorzystania tych artykutéw. Rozmaite propozycje okazujg sie
niepraktyczne, jak np. propozycja przechowywania czasopism. Wobec
tego objasniam dzieci, w jaki sposob ludzie, ktérzy sie ksztalcg, gromadza
i porzadkujg materiaty, pomagajagce im w nauce. Najlepiej jest artykuty
o tresci naukowej wyjmowac z czasopisma. Zebrany materiat nalezy od
poczatku porzagdkowaé, aby tatwo byto z mego korzysta¢. Przede wszyst-
kim na marginesie artykutu trzeba zapisa¢ nastepujgce dane: dziedzine
wiedzy, do jakiej materiat klasyfikujemy, tytut, numer i rok czasopisma,
z ktorego artykut pochodzi. Pokazuje dzieciom kilka uporzgdkowanych
w ten sposob artykutéw. Pouczam je dalej, ze materiaty skitadamy do
odpowiedniej teczki ,Pomoce naukowe”. Teczka musi by¢ doktadnie pod-
pisana. Kiedy nagromadzimy wiekszg ilos¢ artykutéw z réznych dziedzin
wiedzy, zatozymy wiecej teczek i podzielimy je na poszczegb6lne dzialy.
Pokazuje dzieciom swojg teczke. Nastepnie zalecam ¢wiczenie: ,Poszukaj
w czasopismie, ktore przeczytates na dzisiejszg lekcje artykutu o tresci nau-
kowej, zastanow sie, 0 czym mowi ten artykut i do jakiej dziedziny wiedzy
mozesz go zaliczy¢”. Na prace przeznaczam 5 minut. W miedzyczasie
przegladam prace dzieci, niektorym udzielam pomocy. Po czym stucham
wypowiedzi dwdch uczniéw, ktérzy wymieniajg autora i tytut wybranego
przez siebie artykutu, okres$lajag doktadnie czasopismo, w ktérym jest on
zamieszczony, przedstawiaja pokrétce, czego dotyczy tres¢ artykutu i kla-
syfikujag materiat do odpowiedniej dziedziny wiedzy.

W nastepnym c¢wiczeniu dzieci podpisuja teczki, wyjmuja artykuty
z czasopisma, spinajg go oraz opracowujg wedtug podanego i objasnionego
wzoru. Na wykonanie tej pracy majg 10 minut czasu. | tutaj moja rola
sprowadza sie do pomagania tym, ktére zgtosity trudnosci. Inne dzieci
pracujg samodzielnie. Po 10 minutach szybko przeglgdam opracowane
materialy, a nastepnie stawiam pytanie: ,Do czego moze ci sie przydac
ten »twodj« artykut?”

Po wypowiedziach, uzasadniajgcych przydatnos¢ materiatu, jedna
z uczennic w ten sposéb formutuje hasto lekcji: ,Gromadz i porzadkuj

artykuty o tresci naukowej — bedziesz sie lepiej uczyt’. Dzieci zapisujg
hasto na teczce — ,Pomoce naukowe”. Do domu polecam: dziewczetom —
wypisanie z czasopisma praktycznej porady dla siebie, chlopcom — wypi-

sanie z czasopisma jakiejs ,rady dzentelmena”. Materiaty te nalezy przy-
gotowac na najblizszg lekcje wychowawcza. Poza tym polecam gromadzié
i porzadkowa¢ artykuty o Rewolucji Pazdziernikowej i osiggnieciach ZSRR,
poniewaz wypracowanie klasowe na ten temat bedzie oparte tylko na
wiadomosciach, zgromadzonych przez uczniow samodzielnie. Zapowiadam,
ze bedziemy sie jeszcze uczyli, w jaki spos6b sporzadzi¢ notatki ze zgroma-
dzonych artykutow.

Apelujgc do uczniéw, aby starali sie samodzielnie poszerza¢ swoja
wiedze zaznaczam, ze bardzo wysoko bede oceniata takg samodzielng prace
zaréwno na lekcjach jezyka polskiego, jak i historii. W ten sposoéb lekcja
zostata zakonczona.

_W celu peiniejszego zorientowania czytelnika pragne wyjasni¢, ze na
swoich lekcjach wprowadzitam specjalny system premiowania ucznia za
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samodzielnie zdobyte materiaty na tematy omawiane na lekcjach. Miano-
wicie uczen, ktory przedstawi mi ,opracowany” przez siebie artykut, wig-
zacy sie tematycznie z jakg$ lekcjg oraz samodzielnie opowie tres¢ tego
artykutu otrzymuje ocene bardzo dobrg w dzienniku szkolnym.

Taka metoda samodzielnego zdobywania wiedzy daje juz pewne efek-
ty. Wielu uczniéw gromadzi materiaty pomocnicze do réznych lub wybra-
nych przedmiotéw. ROwniez i inni nauczyciele, ktérzy uczag w tej klasie,
stwierdzajg duze wiadomosci uczniow, wykraczajgce niekiedy poza wyma-
gania szkolne.

_Trzecia lekcja, ktorej ze wzgledu na ramy artykutu nie bede doktadnie
opisywata, poswiecona byta sporzadzaniu notatek z zebranych przez dzieci
artykutdow o Rewolucji Pazdziernikowej i osiggnieciach ZSRR. W miedzy-
czasie dzieci otrzymywaty rézne polecenia i uwagi, tyczace zbierania i po-
rzadkowania sobie materiatow, opracowany byt takze ramowy plan ,refe-
ratu” (bo tak nazwaliSmy juz ich przysztg prace). Na przykitad kiedy na
lekcji jezyka polskiego uczyliSmy sie pisa¢ streszczenie, to polecitam jako
prace domowa streszczenie jednego artykutu, gdy za$ byta mowa o planie,
polecitam sporzadzenie planu na marginesie innego. Na lekcji dzieci spo-
rzgdzaty notatki w formie streszczenia, planu oraz wybranych cytatow.
Duzg uwage przywigzywatam do zewnetrznej postaci notatki (odpowiednie
kartki, doktadnie podane zr6dto wiadomosci, sformutowane hasto tematycz-
ne, numeracja, porzadny margines itp.).

Sporzadzone na lekcji notatki zebratam, przejrzatam je dokiadnie
w domu, nastepnie przekazatam dzieciom swoje uwagi. Ci, ktérzy zle
opracowali notatki, musieli je poprawi¢ i przedstawi¢ mi do powtérnego
wgladu.

Prace klasowag na temat ,W rocznice Wielkiej Rewolucji” pisali ucz-
niowie przez dwie godziny lekcyjne. Wolno im byto korzysta¢ tylko z wta-
snych notatek. Praca ogolnie wypadta dobrze. Okazalo sie, ze niektorzy
uczniowie zgromadzili bardzo duzolciekawych wiadomosci, zwigzanych
z tematem, a takze podawali zrédto tych wiadomosci.

Zdaje sobie sprawe z tego, ze metoda mojej pracy moze budzi¢ wiele
zastrzezen i watpliwos$ci. Dlatego tez oczekuje na uwagi krytyczne. Sadze,
ze wielu z nas prébuje nowych sposobdéw nauczania i bytloby chyba pozy-
teczne ujawnia¢ je we wzajemnej wymianie doswiadczen.

IRENA KALENK-IEWICZOWA

PROBA ANALIZY WIERSZY LEOPOLDA STAFFA
pi. ,,POLUDNIE* | ,,WIECZOR*

_W Woypisach dla VIl klasy Baginskiego i Hajdryeha zamieszczone sa
m. in. dwa lgczace sie tematycznie wiersze Staffa — Swietne przykiady
bryki opisowej.

Celem lekcji bedzie ukazanie nastroju wierszy, obrazu poetyckiego
1$rodkéw artystycznych, jakimi autor postuzyt sie, przekazujac czytelniko-
wi obraz potudnia i wieczoru. Lekcje traktuje jako jedno z ogniw w daze-
uiu do ¢wiczen wyobrazni, pobudzenia zdolnosci obserwacyjnych oraz
ksztatcenia wrazliwos$ci na piekno krajobrazu i jezyka. Jednoczes$nie bedzie
to ¢wiczenie w mowieniu, czesciowo takze cEwiczenie stownikowe dzieki
specjalnemu doborowi wyrazéw (nazwy koloréw, Swiatet).
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Sprébuje omowi¢ te wiersze tak, jak to czynie w swojej szkole.

Najpierw czytam wiersz sama, aby uczniowie zobaczyli obraz i ulegli
nastrojowi. Oczywiscie, zadnych komentarzy przy czytaniu. Uczniowie
stuchajg lub sledzg tekst w podrecznikach, zaleznie od typu uwagi.

Potem pytam, co jest treScig wiersza i z odpowiedzi wytawiam stowo

.obraz”, ktéore niechybnie pada. Wtedy doradzam: ,Skoro — obraz, to go
namalujemy!” | oto strofka za strofka uczniowie kolejno opisujg, co zo-
baczyli w wierszu. Zgdam objasnienia uzytych przy ,malowaniu” ko-

lorow, ttumaczymy egzotyczny juz obraz wotdéw w jarzmie oraz przenos$nie,
ktorych wiersz jest peten.

Wydobywamy nastr6j obrazu: ogoélne wrazenie — cisza, blask, upal,
spokoj, brak wszelkiego ruchu i pracy. Ludzie drzemia, woty czekajg, na-
wet droga jest pusta. Panuje pogoda, sytos¢, obezwtadnienie upatem. Pod-
kreslam codzienno$¢, nawet pospolitos¢ widoku, znanego uczniom pocho-

dzgcym ze wsi z wieloletnich obserwacji, innym — z wakacyjnych wspom-
nien. Stwierdzamy harmonie i jednolitos¢ nastroju we wszystkich
strofkach.

Krotkie streszczenie wiersza ukazuje niktos¢ jego tresci, ubdéstwo na-
szych zdan w zestawieniu z obrazem, ukazanym przez poete, np. czwarta
strofka:

“Wierzby-kumoszki, drég siwe stuzebne,

Czujg sie jako$ ismetnie niepotrzebne,

Nudzac sie w ciszy, ze nie majg kogo

W potudnie do wsi odprowadzaé¢ droga”.
da sie wyrazi¢ trzema stowami: droga jest pusta.

Uwidoczniamy tu réznice miedzy suchos$cig i obiektywizmem opisu
rzeczowego a bogactwem opisu artystycznego. Zwracamy tez uwage na
pubudzenie wyobrazni przez poete, na trwate skojarzenia, ktore moga nam
towarzyszy¢ stale w danych okolicznos$ciach, np. widok wierzb plotku -
jacych o przechodniach, a jednoczesnie opiekujgcych sie nimi,
albo obraz domu pod opieka duzego drzewa. Podkreslam, ze poeta
jest tak wrazliwy i uczulony, ze dostrzega piekno nawet w codziennosci
i potrafi nam je przekazacd.

Po tych uwagach przyglagdamy sie kompozycji wiersza. Widzimy sze-
reg obrazow luzno zestawionych, uchwyconych w momencie statycznym,
tak jak bysmy powiedli wzrokiem od jednego kranca horyzontu do drugie-
go, zatrzymujac oczy na coraz to innym szczegdlle. Brak elementow jakie-
gokolwiek ruchu pozwala na poréwnahie z nieruchoma fotografiag w prze-
ciwienstwie do filmu pelnego zmiennos$ci i ruchu. Elementem tlaczacym
jest tylko nastroj.

Ogladamy rozktad barwnych, oswietlonych przedmiotéw: chata, jasne
niebo, grusza, sad, pole na wpot zzete, kopice zboza, droga, tgka z pasami
bielgcego sie ptétna... Na tym obrazie sg jeszcze jaskrawsze szczegoly: biel
Scian chaty, potysk sierpdw, blask stonica. Przez kontrast pogtebiajg one
cien niektérych fragmentéw: impresjonistycznie ,btekitny cien zéttej ko-
picy” lub ,modry dym z komina”, czy cien na drodze, ostonietej wierzbami.

Stwierdzamy brak w utworze wszelkiej akcji, podkreslamy nastroj —
i tak dochodzimy do okres$lenia liryki opisowej.

A teraz nastepne dociekanie, za pomocg jakich srodkoéw arty-
stycznych uzyskat poeta wrazenia, ktdre odniesliSmy.

_Te czes$¢ lekcji notujemy w zeszycie zostawiajac wolne linijki na wpi-
sanie w domu przyktadow, bedacych dowodem zrozumienia uzytych termi-
now.
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1 Obrazy jednolite pod wzgledem nastroju w luznym zwiazku ze
sobg... (chata na skraju sadu, pole ze Zzniwiarzami, woly przed stodois,
polna droga, tgka...). Zaznaczamy wyrazisto$¢ opisu znanych przedmiotéw.

2. Barwy — jaskrawos$¢, operowanie Swiattem, bogactwo wrazen
wzrokowych, malarsko$¢ ujecia.

Z kolei przechodzimy do:

3. Srodkéw stylistycznych

Ws$réd nich wymienimy:

a) dobor epitetdw... (ciezkie sady, wysokie stonice, niska chata, skwarne
potudnie, bezczynne sierpy, sen poludniowy, wiejskie stonce...); zwracamy
uwage na jbogactwo tych epitetow, prawie kazdy rzeczownik ima swoje
okreslenia.

b) poréwnania.... (niby owce na murawie),

c) przenosnie ...(chata dymi, obtok dymu, chroma piecza starej gruszy,
potudnie lezy na tanach, lato ciezko dyszy, wierzby sie nudza, stonce sie
pasie...); obfitos¢ i bogactwo przenos$ni jest tu wyjgtkowe,

d) peilne, rozwiniete, pojedyncze (w wiekszosci) zdania oznajmujace,
ktore przyczyniaja sie do wywotania spokojnego toku opisu.

4. Srodki rytmiczne — réwny, rozlewny tok 11-zgtoskowca
o zenskich rymach.

Jesli czasu starczy, uczniowie czytajg wiersz, probujac wydoby¢ wta-
Sciwy efekt spokoju, piekna i zwyczajnosci, bez cienia patosu. Czytanie
takie scala wrazenie, rozproszone przez szczeg6towg analize, jest wiec jak
najbardziej pozadane.

Zadajemy wiersz do nauczenia sie na pamiec, polecajac, aby recytujacy
starat sie widzieé¢ obraz, o ktérym mowi.

Na nastepnej lekcji, sprawdziwszy zadane poprzednio uzupetnienie,
bierzemy na warsztat jkréciutki wiersz pt. ,Wieczd6r”. Jezeli uczniowie ze
zrozumieniem przezyli pierwszag lekcje, zastosujg poznany sposob analizy
i zaraz podchwyca réznice.

Zauwazg ogoliny tylko zarys obrazow, zupeiny brak barw, jakby zga-
szonych wieczornym mrokiem, nikle I1$ni tyliko waski sierp ksiezyca i bty-
szczg gwiazdy. Trudno w tym os$wietleniu dostrzec szczegoly, kontury
i ksztalty przedmiotow sag zatarte. Za to brak wrazen wzrokowych — tak ob-
fitych w poprzednim utworze — wynagradzajg odczucia stuchowe: szum
strugi, szmer drzew lisciastych, choéry zab. Sa takze obficie zastosowane
wrazenia wechowe i dotykowe: won tgk, kadzielny miod, przypomnienie
ciezkiego upatu, rzezwy chitéd, rosa nasycajaca rosliny, wiatr wiejgcy mie-
dzy niebem (ksiezyc) a ziemig (drzewa). Kiedys$ uczen | (VIIIl) klasy okre-
$lit to trafnie, cho¢ dziecinnie: ,Wiersz »Potudniex musi czyta¢ cztowiek,
ktory widzi, ale nie moze by¢ gtuchy; a »Wiecz6r« moze zrozumie¢ nawet
niewidomy”.

Obfitos¢ epitetdw i przenos$ni jest i w tym kréciutkim utworze bardzo
duza. Wyszukujemy je razem z uczniami.

W przeciwienstwie do obezwtadniajgcego upatu ,Potudnia” w ,Wie-
czorze” odczuwamy ,rzezwy chtéd”. Wobec tej zmiany temperatury obraz
nabiera zycia, tempo wiersza jest szybsze, co zaraz znajduje swoj odpo-
wiednik w zmienionym rytmie. Linijka jest skrocona do 6 tylko sylab,
a rymy meskie przeplecione z zenskimi na bardziej eksponowanej pozyciji
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(2 i 4 wiersz strofki) dajg w efekcie pewng skocznos¢ wiersza, rytm znacz-
nie zywszy od poprzedniego. Obserwujemy tu zgodnos$¢ uzytych Srodkéw
stylistycznych i rytmicznych. Termin ,liryka opisowa” znéw powraca.

Po zakonczeniu tej analizy i odwotaniu sie do doswiadczen wtasnych
ucznia w zakresie opisywanych wrazen, warto dodaé¢ kilka informacji
o twdrczosci Leopolda Staffa, ktore teraz dotyczy¢ beda kogo$ juz znajo-
mego. Daty graniczne jego zycia (1878— 1957) zanotujemy przy nazwisku,
aby przypomnieé, ze jeszcze niedawno poeta ogladat te obrazy, ktore dla
nas utrwalit w swoich wierszach.
ek _I_D(]))rtret Staffa, choéby niewielki, powinien zdobi¢ klase podczas
ekcji.

JAN TOKARSKI
PRZYSLOWEK W NAUCZANIU SZKOLNYM

Jesliby mozna wigzaé¢ pojecie pecha z takimi rzeczami jak klasy wyra-
zowe, przystowek nalezalby do rzeczy najbardziej pechowych czy zape-
szonych. Pechowym jest on i dla ucznia, ktéry sobie nie umie z nim pora-
dzi¢, i dla nauczyciela, majgcego z nim kilopotéw bez liku, kierowanego
w dodatku w Slepa ulice przez niefortunne sformutowania podrecznikowe,
i dla samego siebie, bo rzadko co jest tak oplotkowane w gramatyce, jak
witasnie przystowek.

Przede wszystkim gdzie on zostal ,zakwaterowany” w gramatyce,
w czesciach mowy czy czesciach zdania? Takie stawianie sprawy wydaje
sie paradoksem. Przystowek to czes¢ mowy, a wiec klasa wyrazowa, skad
sie wiec wziety przystowki wielowyrazowe typu na co dzien, z daleka itp.
w niektdrych podrecznikach, a nawet sformutowaniach przepiséw ortogra-
ficznych? Pomijajagc sprawe wieloznacznos$ci samego pojecia wyrazu, doszto
tu do pomieszania przystowkow — klasy wyrazowej z okolicznikami —
czesSciami zdania na tej podstawie, ze zaréwno jedne, jak i drugie moga
odpowiada¢ na szkolne pytania: jak, kiedy, gdzie, zwlaszcza jesli chodzi
o okoliezniki bardziej zleksykalizowane. Ale w ten sposob postepujac
moglibysmy twierdzi¢, ze np. kierownik wydziatu oswiaty -przy prezydium
rady wojewddzkiej wszystko razem stanowi rzeczownik, bo odpowiada na
pytanie kto, tak samo jak wyraz kurator. Jezeli wiec granica miedzy czes-
ciami mowy a czesSciami zdania ma by¢ ostra, mozna w zupetnosci z przy-
stowkow wielowyrazowyc¢h po prostu zrezygnowac.

Tak samo ujecia definicyjne przystdwka przedstawiajg tamance iscie
cyrkowe! Od nieuchwytnej ,cechy cech” mozna dojs¢ i do takiej, ze ,przy-
stowki sg klasg wyrazéw, ktéra nie jest ani rzeczownikami, ani czasowni-
kami, ani wykrzyknikami itd.”, az do wyczerpania wszystkich czesci mowy.

9 Jestem zwolenniczkg zawieszania portretu w klasie tylko iw czasie zajmowa-
nia sie danym autorem, gdyz stale wiszace obrazy nie sa dostrzegane, a zmiana
zawsze interesuje. Stad wynika staty ruch portretéw w moich klasach, ciggta ich
zmiana wraz z tokiem realizacji programu. Ubolewam wielce, ze brak mi Wielu
podobizn, tak potrzebnych przy nauce historii literatury, np. Niemcewicza, Asnyka,
Ujejskiego, Zofii Kossdk, Wactawa Potockiego ;i wielu innych. Portrety niektérych
z nich znajdujemy na mizernych odbitkach matego wymiaru w podreczniku, ale»to
juz zupetnie linna kwestia.
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Ta metoda definiowania przypomina sposéb polowania na Iwy, wedtug
ktérego bierze sie sito, przesiewa pustynie, a to, co nie zostanie przesiane,
to lew. Stowem, klasa przystdéwkéw stanowi jak gdyby rupieciarnie jezy-
kowa, z ktdérg nie bardzo wiadomo, co robic.

Czy tak jest naprawde? Rupieciarnia mogtaby by¢ klasa nieliczna
i niejednorodna. Czyzby przystéwkow byto mato, zestawionych w dodatku
jeden od Sasa drugi od tasa?

Powierzchowny nawet rzut oka na nie wykaze, ze jest ich tyle niemal,
co przymiotnikéw, a wiec spory tom wielkiego stownika, co wiecej, ze one
zbyt sobg te przymiotniki przypominajg: Twardy — twardo, zimny — zim-
no, tadny — tadnie, zty — Zle itp. Tymczasem przystéwki typu wczoraj,
zawsze, bardzo mozna niemal na palcach policzyé. Czy wiec przypadkiem
nie przydarzyto sie tu cos$ jak pewnemu miastu, ktére zwigzano administra-
cyjnie z przylegtym don przysiétkiem i zaczeto odtad dzieli¢ losy tego przy-
siotka?

Rozpatrzmy wiec, czym sg owe najliczniej reprezentowane przystéwki
odprzymiotnikowe w zdaniu, w zwigzkach wyrazéw.

Przymiotniki sg wybitnie przystosowane do funkcji okreslen rzeczo-
wnikéw w zwigzkach zgody. Przystosowaty sie one do rzeczownikéw pod
wzgledem przypadku i liczby, majg do dyspozycji formy rodzajowe, za-
leznie od wymagan stawianych przez rzeczownik. Sg wiec one nie tylko
dostosowane do rzeczownika cechg czy relacjg znaczeniowa, lecz przystaja
do niego formalnie, pasujg jak dobrze uszyty kostium. Ale gdyby$my spré-
bowali samg tre$¢ znaczeniowa, jakg wyraza przymiotnik, uzy¢ jako okre-
Slenie czego innego niz rzeczownik, owe dopasowania zgody bytyby czyms$
zawadzajgcym. Zabki i wyciecia bowiem pasujgce w kluczu dostosowanym
do jednego zamka, sg przeszkodg do otwarcia zamka niewtasciwego.

Ot6z jezyk dokonatl — jesli sie tak mozna wyrazi¢ — racjonalizacji
w tym zakresie, po prostu owe znamiona zgody w przymiotniku odtracit,
by umozliwi¢ jego stosowanie w zwigzkach przynaleznosci. W fen sposéb
dzisiejszy przymiotnik i przystéwek odprzymiotnikowy stanowig jak gdy-
by dwa elementy tego samego zespolu znaczeniowego, réznie wykorzysty-
wane pod wzgledem konstrukcyjnym: jezeli potrzebna skladnia zgody —
mamy przymiotnik, a je$li sktadnia przynaleznosci — jest w zapasie przy-
stowek. Relacja ta nie jest dalsza, niz np. w czasowniku miedzy formag
osobowg na prawach zgody, a bezokolicznikiem, uzywanym tam, gdzie
zgoda bytaby krepujgca.

Innymi stowy: przymiotnik i przystbwek mozna by teoretycznie po-
traktowa¢, jako dwie formy jednej nie nazwanej klasy wyrazow (czesci
mowy), ktérej przymiotnik bytby forma deklinaeyjna (rodzajowa), zas
przystbwek — pozadeklinacyjng (bezrodzajowa). Ze wzgledu na liczebnos¢
tej klasy potraktowanie przystdwka jako afleksyjnego wariantu przymiot-
nika (analogicznie do bezokolicznikéw wzgledem formy osobowej) datoby
duze oszczednosci w leksykografii, zmniejszytoby wielkie stowniki o jeden
tom, ktory by mozna wykorzysta¢ na szczegdlowsze omowienie wyrazow
bardziej rozbudowanych znaczeniowo czy skiadniowo. Tym sie kierowano
np. w opracowaniu dalszych tomoéw akademickiego stownika jezyka rosyj-
skiego, gdzie przystowki nie stanowig z zasady odrebnych hasel, lecz sa
podawane jako podhasta (bez definicji) pod odpowiednimi hastami przy-
miotnikowymi. Przystéwek odprzymiotnikowy w ten sposoéb statby sie po
prostu jedng z form poszerzonej deklinacji przymiotnikow.

Lecz wspomniana wyzej racjonalizacja w jezyku nie nastgpita od razu.
Ongi$ przymiotniki odmienialy sie tak samo jak rzeczowniki i dzisiejsze
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przystowki nie sg niczym innym, jak wyspecjalizowanymi dawnymi forma-
mi owej deklinacji rzeczownikowej przymiotnikow. Przystowki zakonczo-
ne ma -o sag dawnymi mianownikami czy biernikami rodzaju nijakiego,
np. zdréw, zdrowa, zdrowo, za$ zakornczone na -e — dawnymi miejscowni-
kami (czemu niektérzy przeczg ze wzgledu na odmienne stosunki akcento-
we w niektérych jezykach stowianskich). Ponadto przez diugi okres czasu
byty wahania co do tego, czy formy rzeczownikowej odmiany przymiotnika
mozna wigza¢ z rzeczownikiem na zasadach zgody, czy przynaleznos$ci.
Byty wiec mozliwe (jezeli potraktujemy imiestow jak przymiotnik) takie
uzycia, jak w Trenach Kochanowskiego:

Zgwalicitas niepobozna $mierci oczy moje,
Zem widzial umierajgc mite dziecie swoje.

przy czym umierajac jest przydawka do dziecie (dzi$ powiedzielibySmy
umierajgce). Wieksza zywotnos$¢ deklinacji rzeczownikowej przymiotnikow
i mniejsza precyzja wyodrebniania przystowkow przebija sie przez
takie zwroty staropolskie, jak cho¢by podane w znanej gramatyce tosia:

.aby¢ oni swoje odzienie prali i czysto je mieli”,
siZ mu .sie zdrowo powrdcit’

.,aby nago nie chodzit”,

.krotko sie czynit”

s,dzbany rozbite czynit cato”

~Trofimam zostawit choro w Miiecie”

Jlepiej, tobie mdio a chromo wni$¢ do zywota”

Jeszcze i dzis$ mamy takie obocznosci, jak chodze hoso i chodze bosy, wracaj
zdrowo i wracaj zdrowy, spojrzat smutno i siedzi smutny, zdat egzamin
Spiewajgco i Spiewajacy.

Sporo resztek przypadkow zaleznych dawnej deklinacji rzeczowniko-
wej przymiotnikbw mamy w rozmaitych mniej lub wiecej zleksykalizowa-
nych okolicznikach, ztozonych z tychze resztek, potaczonych z przyimka-
mi, np. bez mata, do czysta, do naga, do petna, do p6zna, do sucha, od da-
wna, z bliska, z cicha, z chtopska, z dawna, z lewa, z prayja, z lekka, z pan-
ska, z polska, z prawa, z rzadka, z wysoka, znowu (pisane tgcznie), za mtodu
(formy dopetniacza na -a, -u).

Jezeli chodzi o celownik, mamy wiele ztozen z przyimkiem po, np. po
bratersku, po cichu, po cichutku, po krélewsku, po ludzku, pomatu (pisane
razem), pomalenku (podobnie), po pansku, po warszawska.

Liczng serie stanowig bierniki: na bialo, na czarno, nadaremno, na
dtugo, na gilucho, na gorgco, na lewo, na prawo, na sucho, na S$lepo, na,
trzezwo, na zimno. Czasem z owych resztek mozna skompletowaé¢ niemal
calg odmiane, np. mato, bez mala, pomatu, omal (dawniej o maie).

Powigzanie przymiotnikow i przystowkéw im odpowiadajacych w jed-
ng calo$¢, pozwolitoby lepiej zaszeregowac i owe relikty dawnej odmiany,
gdyz w dzisiejszym stanie rzeczy, po odcieciu przyimkow, nie bardzo wia-
domo, co z nimi poczagé. Nie pozostaje w gruncie rzeczy, nic innego, jak
uznac¢ historyczny stan rzeczy i owe niewatpliwe okoliczniki (nie za$ przy-
stowki zlozone) rozbi¢ na przyimki i przymiotniki w dawnych formach
odmiany rzeczownikowej. Wprawdzie mozna zarzuci¢, ze te formy
nie sa samodzielne, gdyz wystepuja jedynie w ztozeniach z przyimkami,
ale przeciez to samo dotyczy dzisiejszego miejscownika rzeczownikéw, nie
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uzywanego bez przyimkoéw, cho¢ dawniej byly mozliwe formy typu lecie,
zimie, poscie, rownowazne dzisiejszym w lecie, w zimie, w poscie.

Do czestych przystéwkéw pochodzenia nieprzymiotnikowego naleza
zleksykalizowane niektére uzycia form przypadkowych rzeczownikéw,
zwiaszcza narzednika, np. razem (od raz), czasem (od czas). Tu koncéwka
narzednika bywa potraktowana jako samodzielny formant stowotwdrczy,
skad mamy takie formacje jak cichcem, cichaczem. Ale tu przestrzec na-
lezy przed kwalifikowaniem do przystéwkéw zwyklych uzyé¢ form przy-
padkowych rzeczownikéw. Nie sg przystowkami formy latem, zima, ran-
kiem, wieczorem, bo nalezg one do petnej odmiany wyrazéw lato, zima,
ranek, wieczor, to samo znaczacych. Przystdwkami sg natomiast razem
i czasem, mimo istnienia wyrazéw raz i czas, bo znaczenia tych form zbyt
sg odlegte od znaczen ich podstaw.

Ale tu juz wychodzimy z rozlegtego ,miasta” przystowkédw odprzy-
miotniikowych do ,przysiotké6w” typu lamusowego. Nalezg tu takze for-
macje stowotwdrcze utworzone od zaimkow formantam i------ dzie, -ad, -edy,
-dy, traktowane przez jednych jako zaimki przystowkowe, przez innych jako
przystowki zaimkowe, np. gdzie (dawne kdzie), 6éwdzie, ondzie, (s)tad,
(do)kad, tedy, kedy, tedy, kiedy itp. Co z nimi zrobi¢?

Tu, obok odprzymiotnikowego przystowka fleksyjnego mamy do czy-
nienia z przystéwkiem jedynie syntaktycznym, do ktdrego nalezg po prostu
okoliczniki jednowyrazowe. Trzon tych okolicznikow stanowig oczywiscie
przystéwki odprzymiotnikowe, ale po marginesach znajdzie sie miejsce
i na kategorie lamusowe. Nie one jednak powinny nadawaé¢ ton gramatycz-
nej klasie przystéwkéw, zbyt bowiem sg ré6znorodne i skapo reprezento-
wane wobec jgdra odprzymiotnikowego. Podcigganie tego jadra pod jego
marginesy mialoby ten sens, co usilowanie rozpuszczenia worka cukru
w szklance herbaty.

Innymi stowy, kategoria przystéwka podatna jest na podwdjna inter-
pretacje: $cislejsza, fleksyjng, obejmujaca niezliczone przystowki zwigzane
z przymiotnikami, jako ich formy niedeklinacyjne, i szerszg syntaktycznag,
obejmujgaca wszelkie okoliczniki jednowyrazowe, w ktdérych na marginesie
grupy fleksyjnej stanowigcej jej trzon zmieszczg sie i typy przystowka la-
musowe.

Z powyzszej analizy wynika zasadniczy wniosek metodyczny. Wpro-
wadzenie przystdwka w nauczaniu szkolnym moze sie dokonywac¢ etapami.
Pierwszy etap, najwczes$niejszy, moze mie¢ miejsce po zapoznaniu sie ucz-
niow z przymiotnikami i ich odmiang. Ograniczamy sie wtedy do przy-
stbwka odprzymiotnikowego, przeciwstawiajgc jego nieodmiennos¢ w sto-
sunku do deklinujgcego sie przymiotnika. Drugi etap, to przystowek
syntaktyczny, o ktérym moze by¢ mowa dopiero po zapoznaniu sie uczniow
z okolieznikami jako czesciami zdania. Przystéwek syntaktyczny zmiesci
w sobie na og6t wszystko, co obejmowat dotychczas, z wyjatkiem fzw. przy-
stowkoéw ztozonych (wielowyrazowych), z ktérych dla jasnosci odroznienia
cze$ci mowy od czesci zdania nalezy po prostu zrezygnowac¢. W plynie to
takze i na uproszczenie spraw pisowni tgcznej i rozdzielnej przez zlikwi-
dowanie klasy ,wyrazéw pisanych roztgcznie”.



OCENY |

SPRAWOZDANIA

STEFANIA SEMPOLOWSKA

Panstwowy Instytut Wydawniczy
przystapit do wydania prac stynnej
dziataczki spotecznej i postepowego pe-
dagoga — Stefanii Sempotowskiej.
W marcu br. ukazal sie tom pt. Pisma
pedagogiczne i o$wiatowe autorki oraz
tom wspomnien Stefanii Sempotow-
skiej. Bedaktorem pierwszego tomu
jest Marian Falski, drugiego — Natalia
Gasiorowska. Nastepnie ukaze sie tom
pt. W wiezieniach, ksigzka skonfisko-
wana przez cenzure rzadoéw sanacyj-
nych, a zawierajgca opis kilkudziesie-
cioletniej pracy opiekunczej Sempoto-
wskiej nad wiezniami politycznymi oraz
tom Publicystyka spoteczna, zbidr jej
dotychczas rozproszonych artykutéw
i szkicow spotecznych.

Nazwisko Sempotowskiej i jej r6zno-
rodna dziatalno$¢ spoteczno-polityczna
i pedagogiczna sa powszechnie znane
wérdéd starszego pokolenia nauczycieli.
Warto, aby ta piekna 1 ofiarna bojo-
wniczka o postep stata sie rbwnie zna-
na w kregu nowych pokolen. Do ksig-
zek Sempotowskiej wrécimy po ukaza-
niu sie wszystkich toméw jej pism.
Tymczasem chcemy zwréci¢ uwage na
tom wspomnien o Sempotowskiej jako
na bardzo cenne i interesujgce wprowa-
dzenie w dzieje jej niezwyklego zycia
i réznorodnej dziatalnosci.

Tom otwiera obszerne studium prof.
Natalii Gas.iorowskiej pt. Zycie i dzia-
talno$¢ Stefanii Sempotowskiej. ,Pa-
mie¢ o pannie Stefanii — pisze w za-
konczeniu swego studium prof. Gaisio-
rowska — zachowali uczniowie, 'kole-
dzy, przyjaciele. Ale portret tej po-
staci, pamie¢ o jej zyciu trzeba pozo-
stawi¢ nastepnym pokoleniom. O tym
powinni pamieta¢ ci, ktorzy widza
w tym obowigzek spoteczny”.

Sugestywny portret Sempotowskiej
wytania sie juz ze studium prof. Ga-
siorowskiej, ktéra omawia kolejno tra-
dycje rodzinne Sempotowskiej (ta
istynna dziataczka rewolucyjna pocho-
dzita z rodziny zubozalej szlachty),
lata mtodziencze, jej dziatalnos¢
w 'dziedzinie os$wiaty ludowej, udziat
w Kole Kobiet na przetlomie wieku
XIX i XX, jej walke z niedolg mto-
dziezy szkolnej po przymusowym wy-

38

siedleniu z Krolestwa do Krakowa
(w latacfi 1903—1905), walke o szkote
i nauczyciela polskiego (w latach
1905—1914), opieke nad wiezniami po-
litycznymi w czasach caratu (1805—
1915), jej petnag inicjatyw dziatalnos¢
w okresie wojny Swiatowej (sprawa
nowej szkoty, literatura dziecieca),
walke o szkote polska w odbudowanej
Polsce, prace naukowa, pomoc wiezien-
nag w okresie dwudziestolecia i osta-
tnie lata wojny i okupacji (urodzona
w roku 1870, zmarta w r. 1944).

Bylo to zycie — jak nawet wynika
ze schematycznego wyliczenia réznych
rodzajéw dziatalnosci Sempotowskiej —
bogate, twércze i piekne. Nie zamyka
sie ono tylko w owej wytezonej i obfi-
tej dziatalno$ci. Sama osobowo$¢ Sem-
potowskiej, jej olbrzymi wptyw i urok
osobisty® starajg siie odtworzy¢ liczni
uczniowie i przyjaciele. We wspom-
nianej ksigzce znajdujemy m. in. wspo-
mnienie Zofii Debickiej (siostrzenicy
Sempotowskiej), Marii Dabrowskiej,
Neli Samotyhowej, Celiny Budzynskiej’
Henryka Lukreca, Janiny Doroszew-
skiej, Kazimiery Bujwidowej, Ewy
Szelburg-Zarembiny, Janiny Mortkowi-
czowej, Wiadystawy Weychert-Szyma-
nowskiej, Haliny Gorskiej, Stefana
Brzezinskiego. Jest tu réwniez wspom-
nienie wdowy po M. Gorkim, Katarzy-
ny Pieszkowej oraz wspomnienie samej
Sempotowskiej Jubileusz Orzeszkowej
*(z roku 1891) spisane w r. 1939 przez
znanego historyka ruchu kobiecego
Dionize Wawrzykowskg-Wierciochowa.

.Nauczyciel zycia” — tak nazwatla
Sempotowska we wzruszajgcym wspo-
mnieniu Halina Géorska. Przepiszmy
'poczatek tego szkicu:

,Gdy chce sie pisa¢ o tak pieknej
i rzadkiej postaci, jakg jest Stefania
Sempotowska, nie wiadomo doprawdy,
od czego zaczgé, co jest dla niej naj-
wiazniejsze, najbardziej charakterysty-
czne. Zakres jej prac jest tak szeroki,
tak wiele dziedzin obejmujacy.

Czy pisa¢ o bojowniezce niepodlegto-
Sci i sprawiedliwosci spotecznej, ktéra
nie nalezagc do zadnej organizacji wy-
konywata sama prace i zamierzenia,
przewyzszajgce, zda sie silty jednego
cztowieka.



Czy o tworcy lub wspéhtworcy wszy-
stkich niemal nielegalnych uniwersy-
tetéw, kurséw i szkot w b. Krélestwie
Kongresowym, cztowieku, ktéry poto-
zyt niepozyte zastugi dla kultury pol-
skiej i polskosci.

Czy o ptomiennym publicyscie, kté-
rego gtoisu nie brakto nigdy, gdy po-
trzeba byto wystgpi¢ w obronie poni-
zonych i uciemiezonych.

Czy o opiekunie ludzi najbardziej
bezbronnych, a najbardziej zastuguja-
cych na opieke i szacunek — wiezniéw
politycznych.

Czy o pedagogu, znakomitym krajo-
znawcy, geografie, wreszcie autorce
jednej' z najpiekniejszych ksigzek ark-
tycznych, stawigcych bohaterstwo czto-
wieka — Na ratunek.

Jesli jednak piszemy o kim$, kto
W pewnej epoce naszego zycia zrost
sie z nim tak, ze wywart decydujacy
wplyw na caly jego dalszy rozwdj, to
mimo woli wracamy mys$la do tej wta-
$nie opoki. | dlatego bede pisa¢ o Ste-
fanii Sempotowskiej jako o Nauczycie-
lu, ktéry pozostawit niezatarte $lady
w sercach swoich uczniéw”.

Wrécimy — jak wspomnieliSmy —
do pism Sempotowskiej. Tymczasem
przeczytajcie omawiany tom wspom-
nien o tym niezwyklym i pieknym
cztowieku. To byt istotnie ,nauczyciel
zycia”, osobowos¢, ktéra utrwalita zy-
wy $lad nie tylko w pismach i dziatal-
nosci, lecz i w sercach wielu ludzi.

Anna Szawarska

NIE WOLNO ZAPOMNIEC!
(W zwigzku z publikacjami z czaséw okupacji hitlerowskiej)

Pierwsze lata po wojnie przyniosty
wiele opowiadan, wspomnien i wierszy,
ktére ukazywaty groze doswiadczen
obozowo-okupacyjnych. 'Pamietamy
wszyscy surowy autentyzm opowiadan
Tadeusza Borowskiego (np. Dzien na
Harmenzach), ktéry z niezwykla prze-
nikliwo$cia odstaniat okruciefnstwo obo-
z6w koncentracyjnych, gdzie zbrodni-
czo przemyslana organizacja prowadzi-
ta do odcztowieczenia wiezniow. Pa-
mietamy wszyscy przejmujacg prawde
Medalionéw Zofii Natkowskiej, Dymoéw
nad Birkenau Seweryny Szmaglewskiej,
opowiadan Adolfa Rudnickiego, wier-
szy Tadeusza RO6zewicza. Przypomnij-
my rowniez, ze byt czas, gdy pewni
krytycy gtosili przekonanie, ze dos¢
juz tych tragicznych wspomnien, ze
trzeba sie odwréci¢ od stalego przywo-
tywania ponurych lat wojny i okupa-
cji.

Czyz mozna jednak o nich zapom-
nie¢? Czyz nie wracajg one do nas
z nowg sita, gdy czytamy o zbrojeniach
w Niemczech Zachodnich, o wzroscie
tendencji rewizjonistycznych i nacjo-
nalistycznych w tym kraju, gdzie tak
wielki wptyw posiadajg dawni hitle-
rowcy, gdzie rece zbirobw malujg znéw
na multach zlowieszczy znak ,hacken-
kreuza”, gdzie wérdéd rzadzacych znaj-
duje sie zbrodniczy Oberlaender, odpo-
wiedzialny za wymordowanie polskich
uczonych we Lwowie?

Tak, to prawda, ze najbardziej po-
chtania nas troska o nasze aktualne
zycie. Ale, aby naszej budowie nowe-
go zycia nie stanely na przeszkodzie
nowe czasy $mierci, nie mozemy zapo-
mnie¢ o tamtych okrutnych latach. Pi-
szgc niedawno (poréw. 4 numer Polo-

nistyki z roku 1959) o ostatniej ksigz-
ce S. Szmaglewskiej (Chleb i nadzieja),
ksigzce, ktéra zawiera gteboki protest
przeciwko tatwemu zapominaniu o
tragicznych doswiadczeniach historii,
wyrazilismy przekonanie, ze wspom-
nienia i dokumenty z lat wojny i oku-
pacji powinny by¢ przedmiotem roz-
wazan i na lekcjach jezyka ojczystego.
sNie zmacimy entuzjazmu mlodziezy
— pisaliS$my wéwczas — i naszej wspol-
nej wiary w przysztosé, przeciwnie
wzmocnimy, jes$li niekiedy spojrzymy
w twarz bolesnej prawdzie obozowo-
-okupacyjnych doswiadczen”.

Oito ukazaly sie nowe wspomnienia
i bezposrednie relacje z lat wojny
i okupacji. Nakladem Iskier ukazat sie
Dziennik Dawida Sierakowiaka, 17-let-
niego chtopca z té6dzkiego getta, chtop-
ca, ktéry stracit w gettcie cata rodzine,
a 'sam zmart w r. 1943 na gruzlice.
Oto w miesieczniku Twérczosé¢ (nr 1
br.) znana pisarka Maria Jarochowska
opublikowata Pamietnik Dawidka Ru-
binowicza (ostatnio Pamietnik ukazat
sie w wydaniu ksigzkowym). Biedny
chitopiec zydowski (dziecko 12—14-let-
nie) spisat swoje tragiczne przezycia
z czasOw, ktére on sam okreslit z lapi-
darng prawda: ,teraz jest czas, co nie
wolno méwi¢, tylko wszystko cierpiec¢”.
Ten najgtebiej wzruszajacy dokument
niezawinionych cierpien przemawia
z ogromng sita dzieki surowej praw-
dzie i prostocie dziecka notujacego
swoje przerazajace obserwacje: ,Je-
stedmy teraz uwiezieni jak psy na tan-
cuchu. Jak naprzeciwko na® rodzice
zostawili dwoje matych dzieci, a ich
zabrali, a znéw z drugiej strony za-
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brali meza, jak spojrze¢ w ich okna,
to widaé, ze jest zatoba”.

Na tamach Kuriera Lubelskiego J6-
zef Wnuk rozpoczagt w marcu br. pu-
blikacje artykutdw ukazujagcych zbro-
dnie popetnione przez hitlerowcéw na
dzieciach polskich. Akcja germaniza-
cji dzieci polskich byta zaplanowana
bardzo doktadnie. Na przyktad jpod-
czas gtosnej akcji wysiedlenczej i pa-
cyfikacyjnej w Zamojszczyznie wielu
dzieciom polskim, ktérych rodzice zo-
stali wymordowani, wystawiono — po
zakwalifikowaniu do germanizacji —
fatlszywe metryki urodzenia i zmienio-
no nazwiska. Czes$¢ tych dzieci wrécita
do ojczyzny, jale cze$¢ pozostata
w Niemczech jako dzieci niemieckie.
Jozef Wnuk — jak doniosta Trybuna
Ludu (numer z 13 marca br.) — konhczy
prace nad ksigzka Dzieci polskie oskar-
zajg i jednoczesnie zbiera materiaty do
innej ksigzki pt. Hitlerowskie zbrodnie
wobec dzieci, w ktérej ukazany zosta-
nie tragiczny los dzieci w wielu pod-
bitych przez hitlerowcéw jkrajach Eu-
ropy.

| jeszcze na jedng pozycje z lat oku-
pacji chcemy zwréci¢ uwage, na ksigz-
ke Leona Wanata (z zawodu nauczy-
ciela) pt. Za murami Pawiaka (drugie
wydanie). Opowiada ona o losach
i cierpieniach 90 tysiecy ludzi, ktérzy
przeszli przez kaznie tego wiezienia.
Ta pozornie beznamietna kronika ma
wage wielkiego i oskarzycielskiego do-
kumentu.

Whbrew opinii niefrasobliwych kry-
tykéw, traktujacych dokumenty z lat
wojny i okupacji jako przykiady zbed-
nego rozpamietywania przesztosci
i ,cierpietnictwa”, jesteSmy przekona-
ni, ze stanowia one wazny element
wychowawczy i na lekcjach jezyka
polskiego. Trzeba choéby fragmenty
wspomnianych tu pamietnikéw i rela-
cji oméwi¢ na lekcjach i wprowadzi¢
je do dyskusji na zebraniach kétek

polonistycznych. Oczywiscie, nie cho-
dzi tu o lekcje i przyktady stylu. Maly
Rubinowicz pisal jprosto, niekiedy
wrecz nieporadnie i niepoprawnie. Ale
isita prawdy tych dzieciecych wspom-
nien kaze zapomnie¢ o stylu. Przema-
wia autentyzmem i ogromem rzeczywis-
tego cierpienia. Poswieci¢ im chwile
refleksji — to wywota¢ najszlachetniej-
sze wzruszenia, obudzi¢ najgtebiej prze-
zyty protest przeciwko sitom nienawis-
ci i zbrodni, wzmocni¢ entuzjazm do
pracy nad budowaniem w naszej oj-
czyznie coraz lepszego zycia i porzadku
spotecznego.
J.ZJ.
P.S. Po napisaniu niniejszych uwag
przeczytatem interesujacy artykut na
temat Pamietnika Dawidka pi6ra Jana
Kuipy (polonisty z Krakowa) w Gtosie
Nauczycielskim (numer z 27 marca br.).
Okazuje sie, ze Pamietnik ocalat w zna-
cznej mierze dzieki nauczycielowi (An-
toniemu Waeinskiemu), wielkiemu mi-
to$nikowi Bodzentyna i tamtejszego re-
gionu. Kol. Wacinski, jak pisze Kulpa,
odczytywat niejednokrotnie wyjatki
Pamietnika kolegom i znajomym. P6-
Zniej wreczyt go ob. Walczykowi, ktéry
w latach 1957—1958 odczytywat Pa-
mietnik w tamtejszym radiowezZle.
Ob. Wotczyk zapoznal z Pamietnikiem
M. Jarochowska, ktéra go opublikowa-
ta. ,Tak wiec — stwierdza Kulpa —
dzienniki Dawidka Rubinowicza tacza
sie w jaki$ sposéb z jpolskim nauezy-
cielem-spoteczniikiem. Kol. Wacinski to
zapalony mito$nik swej miejscowosci
rodzinnej, gromadzacy uparcie wszel-
kie dostepne materialy o Bodzentynie,
aby kiedy$ w wolniejszym czasie mogty
stuzy¢ do opracowania monografii tego
miasteczka zagubionego w ,kraju pusz-
czanskim”. Nie ma watpliwos$ci, ze pa-
mietniki Dawidka ocalaly w duzej
mierze dzieki tej pasji kol. Wacinsfciego,
pasji tak bardzo rozpowszechnionej
wséréd polskiego nauczycielstwa”.

SPOTKANIE PO LATACH
Nowe wydanie poezji Edwarda Szymanskiego

Ukazat sie ostatnio wyboér wierszyl)
Edwarda Szymanskiego (1907—1943),
wybitnego poety-rewolucjoniisty, uta-
lentowanego ttumacza, publicysty i sa-
tyryka. Wybdér ten, bardzo staranny,
opatrzony przypisami syna poety, Lu-
kasza Szymanskiego i przedmowg Wta-
dystawa Broniewskiego, sprawia duzg

') Edward Szymanski: Wiersze wy-
brane. Warszawa 1959. ,Czytelnik”,
s. 347.
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satysfakcje mitosnikom poezji zaanga-
zowanej spotecznie, sprawia takze sa-
tysfakcje mitosnikom dobrej poezji
w ogéle. Jest to drugie powojenne wy-
danie wierszy autora 20 milionéw, po
tomiku z r. 1954. Szymanski byt poetg
stosunkowo ptodnym; drukowat przede
wszystkim w pismach robotniczych,
zwigzkowych badz spétdzielczych, jak
Robotnik, Kolejarz Zwiazkowiec, Spdl-
nota itp. Tomiki poezji, na ktére zresz-



ta, dos¢ trudno bytoby znalez¢ wydaw-
ce, zawierajg nieznaczng tylko czes¢
utworéow Szymanskiego; olbrzymia
reszta zostala rozproszona po czaso-
pismach. Twdrczo$¢ poety otaczata,
zrozumiata zupeinie, zmowa milczenia,
przerywana tylko nielicznymi wzmian-
kami w prasie i dwoma wiekszymi ar-
tykutami, kwitujgcymi jego bogata
i r6znorodng twérczos¢. Powodem tego
byt ,kiopotliwy” dla wiladz sanacyj-
nych charakter tej twdrczosci, ze
wzgledu zaréwno na jej rewolucyjng
pasje, jak i przede wszystkim na za-
warte w niej oskarzenie systemu rza-
dow.

Rzeczywiscie, uderza nas czujnos$cé
poety i wyostrzony zmyst obserwaciji.
Nie uchodzi jego uwadze zadne prawie
wydarzenie spoteczno-polityczne dwu-
dziestolecia, reaguje na nie z nieomyl-
nym instynktem klasowym. Z gorycza
i niepokojem obserwuje proces poste-
pujacej faszyzacji kraju; poezja jego
bardzo aktualna, pisana niejako na za-
mowienie spoteczne, petni role demas-
katorskg w stosunku do skorumpowanej
warstwy, rzadzgcej w kapitalistycznej
Polsce i kapitalistycznym $wiecde. Dla-
tego tez cenzura do$¢ bezceremonialnie
poczynata sobie z utworami poety usu-
wajac z tekstu najgoretsze jego strofy.
Powstalych stad luk nie udato sie cze-
sto uzupetni¢ do dzis. Ofiarg konfis-
katy pada np. tomik 20 milion6éw, za-
wierajgcy dwa, szczeg6lnie ostre w swej
wymowie politycznej, utwory: Pacyfi-
kacjg 1 lustitie.

Poczatki dziatalnosci literackiej Szy-
manskiego przypadajg na lata 1929—
1933, a wiec na lata kiedy literatura
proletariacka, a zwlaszcza poezja pro-
letariacka ma juz niezaprzeczone osig-
gniecia. W poezji proletariackiej uja-
wnit sie juz ogromny talent Wtadysta-
wa Broniewskiego, ktérego wptyw, po-
dobnie jak i wplyw poteznej indywi-
dualnosci twérczej Wilodzimierza Ma-
jakowskiego, zawazyt niewatpliwie na
twoérczosci autora ,Stonca na szynach”.
Zwtaszcza kompozycja i styl jego wier-
szy $wiadczg o podobnym jak u Bro-
niewskiego rozumieniu roli poety, poe-
ty-trybuna Iudowego, poety-agitatora.
Stad tez wiedzie swoéj rodowdd szla-
chetna retoryka i patos rewolucyjny
Szymanskiego.

Poeta czerpie takze z tradycji lite-
rackiej wielkiej poezji romantycznej.
Nie bez wplywu na jego twérczosé po-
zostajg antyklerykalne utwory Stowac-
kiego, a takze Ryszarda Berwinskiego,
ktéorym poeta zywo sie interesowat
Zachowaly sie nawet materiaty do za-
mierzonej przez poete, ktéry studiowat

polonistyke, pracy magisterskiej o ,Don
Juanie Poznanskim”. Z tej tez, prawdo-
podobnie, tradycji ptynie nurt utwo-
row rewizjonistycznych w stosunku do
Boga i religii. Najsilniejsza wymowe
posiada bodaj ,Ballada Wielkanocna”,
w ktérej Chrystus ginie pod hitlerow-
skimi bomhami w stolicy antykatolic-

kiego kraju — walczacym Madrycie.
Czerpat takze Szymanski z tradycji
romantykbw — poprzez Stanistawa

Wyspianskiego. Podobienstwo to wi-
doczne jest zwtaszcza w wierszu ,Ste-
fanowi Zeromskiemu”, ktérego rytm
i melodyka bliskie sg rapsodom z Ka-
zimierza Wielkiego. Wiersz ten, stano-
wigcy wyraz uznania i wewnetrznych
zwigzkéw z pogladami autora Ludzi
bezdomnych, budowany jest na zasa-
dzie Smiatych antytez:
.Dobrze, ze§ wtedy umart.

W polska nie-wole z niewoli ruskiej,

W domach kamiennych nie szklanych

Piescig i sercem, sercem i moézgiem

Bijemy, bijemy w $ciany”

Tu wilasdnie poeta ostatecznie zapoin-
towat ideowo problematyke Przedwio-
$nia.

Zaznaczony wyzej zwigzek z poste-
powg tradycjg wielkiej literatury na-
rodowej stanowi o sile ideowo arty-
stycznego oddzialywania twoérczosSci
Szymanskiego.

Oprécz wierszy o charakterze rewo-
lucyjnym, operujagcych prostymi i o-
szczednymi $rodkami wyrazu, peinych
gniewu, niekiedy gtebokiej ironii i sar-
kazmu, budzacych poczucie klasowej
godnosci i sity, spotykamy w twdrczos-
ci Szymanskiego wiele utworéw, w kt6-
rych rewolucyjna tre$¢ najszczesliwiej
taczy sie z nutg osobistej refleksiji.
O sprawach wielkich pisze w stowach
prostych i tkliwych, tak jak cztowiek,
ktéry ukochat idee i przywykt do obco-
wania z nig na codzien. Dotyczy to
zwlaszcza wierszy poswieconych Czer-
wonej Woli, gdzie sie urodzit i dojrze-
wat chitongc jej goraca, rewolucyjng
atmosfere.

.Byto takie podwoérze tuz pod Sciang

[przedzalni,
komérka,
inad komérka sadza,
dom — jak sztandar, czerwony,
jdach — jak sztandar, czarny--—--—-- *—

rosng¢ nikt nie przeszkadzat.”

W obrazie domu rodzinnego, bedacego
jednoczes$nie symbolem rewolucji za-
wiera sie, charakterystyczne dla Szy-
manskiego, widzenie $wiata, stanowig-
ce 0 jego wysokim miejscu w rozwoju
poezji polskiej.

Ewa Pienkowska
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POLSKA KRYTYKA LITERACKA

Panstwowe Wydawnictwo Naukowe
wydato czterotomowag antologie pols-
kiej krytyki literackiej, obejmujaca
lata 1800—19181). Praca o podobnym
zakroju i znaczeniu powinna znalez¢
szeroki oddzwiek w kotach nie tylko
'krytyk6w... Niestety, mimo tak licz-
nych ostatnio gtoséw ubolewania nad
nieposzanowaniem tradycji, wydanie
Krytyki literackiej nie wzbudzito wiek-
szego echa, chociaz jest to wtasnie
przedsiewziecie, przetamujgce niedo-
bre tradycje w mieszanowaniu tradyciji.

Nie trzeba chyba przekonywaé o stu-
sznosci podjecia takiej pracy, jej po-
trzebie, wiecej — koniecznosci. We
wstepie do pierwszego tomu profesor
J. Z. Jakubowski przytacza stowa
P. Chmielowskiego, ktéry w roku 1902
obszernie uzasadnit potrzebe edycji
dziejéw  krytyki literackiej, ktorej
brak, przy jednoczesnym braku szcze-
gb6towych opracowan dziatalnosci wielu
krytykéw, uniemozliwial dotychczas
dokonanie jakiej$ og6lniejszej synte-
zy. Zdajemy sobie sprawe, ze obecna
antologia, plon zbiorowego wysitku
polonistébw warszawskich, stanowi na
tym gruncie prace inicjaitorska. Jest
ona tym cenniejsza, ze zawiera teksty
krytyczne, mniej znane czy tez trudno
dostepne, wydobyte czesto z niematym
trudem z czasopism i dziennikéw. An-
tologia spetnia 6w wysuniety przed
laty przez Chmielowskiego postulat
odstawowego przygotowania materia-
owego.

Jakie sg gtowne zasady edycji?

Profesor Jakubowski okresla je na-
stepujgco: ,DazyliSmy do tego, aby
wszystkim tomom nadaé¢ uktad mozli-

*) Polska Krytyka Literacka (1800—
1918), materiaty opracowane przez ze-
sp6t Katedry Historii Literatury Pol-
skiej Uniwersytetu Warszawskiego pod
redakcjg prof. dr J. Z. Jakubowskiego.
Tom | (1800—1830) przygotowali: Ju-
lian Krzyzanowski, Zdzistaw Libera,
Ewa Warzenica; tom |l (1830—1863) —
Zofia Szmydtowa, Maria Grabowska,
Maria Straszewska; tom [l — Julian
Krzyzanowski, Janina Kulczycka-Sa-
loni, Stanistaw Frybes (przy wspotpra-
cy asystentéw: Jana Detki, Teresy
Garnysz, Hanny tadyki i Czestawy Ma-
ciejewskiej); tom IV — J. Z. Jakubo-
wski (przy wspotpracy asystentow Bar-
bary Borkowskiej, Hanny tadyki, An-
drzeja Lama, Anny Reykowskiej, Ja-
nusza Rohozinskiego, J6zefa Rudaw-
skiego i Jadwigi Rytel).
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wie jednolity, aby ugrupowaé¢ materia-
ty wok6t centralnych probleméw epok,
aby potagczyé zasade chronologicznego
uktadu z uktadem tematycznym”. Jest
to bardzo stuszna i wieloaspektowa za-
sada i chociaz nie wszedzie iten zabieg
kompozycyjny udalo sie zastosowaé
konsekwentnie, bo nie zawsze bogaty
materiat dat sie podporzadkowaé nad-
rzednym rygorom, to wydaje sie, ze
W sumie zamierzenie zostato spetnione.
Dzieki temu tomy antologii nie tylko
prezentujg sylwetki krytykéw w po-
rzadku chronologicznym, ale réwniez,
grupujagc sie wedlug zagadnien, wy-
raznie rysujacych sie jaiko uchwytne
i zasadnicze dla wspoéiczesnych, oddaja
charakter epok i kierunkéw, okreslaja
je. Bo witasnie teksty i manifestacje
krytyczne, ujmujace w schemat inte-
lektualny dazenia filozoficzne i arty-
styczne poszczegélnych okreséw, ujaw-
niaja ztozono$¢ danych pradéw kultu-
ralnych, ich zréznicowane elementy.
Przyjeta przez autoréw antologii na-
czelna zasada edycji pozwala skon-
frontowaé¢ ujete w krytyczne formuty
historyczne i literacikie"konflikty z cen-
tralng problematyka epok, widziang
dzi§ z perspektywy historycznej, po-
zwala tez sprawdzi¢, w jakim stopniu
te formuty byly trafne i wnikliwe,
w jakim stopniu wyrazajag zrozumie-
nie wspoéiczesnych sobie zjawisk. Je-
dnoczesnie pozwala zobaczyé¢, czy i jak
programy krytyczne wptywaly na roz-
waj literatury, jaka role odegraly w jej
ksztattowaniu. Obok jtekstbw o cha-
rakterze programéw literackich wyra-
zonych przez krytyke, autorzy anto-
logii starali sie umieszczaé¢ réwnoczes$-
nie rozprawy literackie z konkretnych
utworéw, jednym stowem — konfron-
towac teorie krytyczng z jej praktyka.
| znowu trzeba by tu wskazaé na stu-
szno$¢ takiego postepowania. Zmusza
ono bowiem do rozwazan nad kwestig
wzajemnego stosunku literatury i kry-
tyki, sugeruje nurtujgce krytyke juz
od kilkunastu lat, i dzi§ niezmiernie
zywe pytania o racje jej istnienia, o jej
potrzebe, jej sens, role i kompetencje.
Tych witasdnie pytan i odpowiedzi na
nie nalezaloby sie spodziewa¢ w wy-
powiedziach wspodtczesnych krytykéw
nad: antologig, ktéra umozliwia ich
postawienie na rzetelnym, historyczno-
-literackim gruncie. Jak dzisiaj, z per-
spektywy historycznej oceniamy wy-
stgpienia polskiej krytyki w jej ponad
stuletnim rozwoju? Ktére z prezento-
wanych w antologii modeli krytycz-
nych przetrwaly do dzi$§ jako zywe,



ktére Okazujg sie dla literatury i zycia
najbardziej zaptadniajgce? | jaka moze
by¢ krytyka przysztosci? Czy ta feru-
jaca wyroki, o ambicjach w stosunku
d» dzieta tylko poznawczych, czy tez
ta o ambicjach szerszych, krytyka
szlachetnie moralizatorska, krytyka ty-
pu Mochnackiego, Brzozowskiego, Irzy-
kowskiego? Nie tu miejsce na prébe
odpowiedzi. W kazdym razie te pyta-
nia, nasuwajgace sie nieodparcie przy
lekturze antologii, powinny wywota¢
dyskusje ws$réd wspoéiczesnych kryty-
kéw, o ile majg oni co$ do powiedzenia
witasnie o .. krytyce.

W omoéwionych tu krétko zasadach
kompozycyjnych zawarte jest implicite
zalozenie o integralnym zwigzku kry-
tyki z literaturg i historia. Dlatego
antologia jest nie tylko encyklopedy-
cznym przegladem, ale takze dzietem
o] znaczeniu historycznoliterackim.
Kryteria, jakie przyjeto w wyborze
tekstéw, chociaz na og6t efektywne,
w realizacji wykazujg jednak pewne
usterki. Wydaje sie niezgodne z na-
czelnym postulatem prezentowania cen-
tralnych zagadnien epok pominiecie
w trzecim tomie artykutéw: Wislic-
kiego ,Groch na $ciane”, Chmielow-
skiego ,Utylitaryzm w literaturze”,
Krupinskiego ,Romantyzm i jego skut-
ki”. Autorzy tomu argumentujg, ze
.58 to artykuly bardziej charaktery-
styczne, niz istotnie ciekawe”. Tak,
ale ta ich ,charakterystycznos$¢” wyni-
ka z emocjonalnego zaangazowania
w walce o swoje idealy i ona tez po-
kazuje prawdziwg temperature pole-
miczna epoki, bez ktérej jej obraz nie
jest petny. Oczywiscie, zawazyt tu
wzglad na rozmiary tomoéw, chociaz
w tym wypadku, gdy chodzi o dzieto
tego formatu, sknerstwo jest doprawdy
przykre. Dobrze sie stalo, ze w tomie
czwartym, obok czotowych krytykéw
epoki, znalazto sie miejsce i na poka-
zanie mniejszych nazwisk, i na zapre-

zentowanie mysli teatralnej Schillera,
i na uwagi z zakresu teorii sztuki
E, Abramowskiego.

Wydaje sie jednak, ze zbyt skrom-
nie jest reprezentowany Stanistaw
Brzozowski, w zestawieniu z jego bo-
gatym dorobkiem. W wyborze znala-
zty sie nastepujgce pozycje: fragment
z ksigzki Kultura i zycie, Powie$¢ mie-
szczanska i jej fazy u nas (rozdziat ze
Wspétczesne] powiesci polskiej), oraz
,Kryzys romantyzmu” (rozdziat z Le-
gendy Mtodej Polski). Dotkliwie nato-
miast daje sie odczu¢ brak wypowiedzi
Brzozowskiego na temat krytyki, za-
mieszczonych we Wspobiczesnej krytyce
literackiej (Stanistaw6éw 1906), w kto-
rych formutuje explicité swoje postu-
laty o jej roli, sprawdzianach i zada-
niach; przytoczenie tych mysli Brzo-
zowskiego uwypuklitoby jeszcze jeden
wazny problem, szeroko w krytyce mo-
dernistycznej dyskutowany: sp6r o o-
biektywizm i subiektywizm. Ws$rod
tekstow, ilustrujacych walke o uksztat-
towanie nowego pojecia krytyki, nie
powinno zabrakngé¢ tego, w ktédrym
znajdujemy takie oto, bardzo charak-
terystyczne dla maksymalizmu postu-
latow krytycznych Brzozowskiego, zda-
nia: (..) ma ona (to jest krytyka —
przyp. méj) by¢é samowiedzg literatury
i sztuki, a nie sta¢ ja na wiasng samo-
wdedze (..) ma ona by¢ najglebsza
Swiadomoscig moralng swojej epoki.
Na zakonczenie wypada zwréci¢ uwage
na cenne novum, wprowadzone w an-
tologii. Przypisy zawierajg nie tylko
obszerne objasnienia, dotyczace pe-
wnych sformutowan, ale takze krdétki
zarys biograficzny, omawiajgcy réwno-
cze$nie postawe krytyka, oraz najwa-
zniejsze 0 nim opracowania.

Wydanie Antologii jest sygnatem
i pierwszg w historii naszej krytyki,
najniezbedniejsza podstawg do podje-
cia prac nad jej synteza.

Teresa Wréblewska

BIBLIOTEKA ANALIZ LITERACKICH

Komentowane wydawnictwa tekstéw
literackich przydatne dla potrzeb szko-
ty majg te smutnag tradycje, ze zywot
ich przewaznie jest krétkotrwaty. Z
czasoéw przedwojennych utrzymata sie
jedynie Biblioteka Narodowa, ktéra
“mienita zresztg swoéj charakter o tyle,
ze obecnie nadaje sie raczej dla stu-
dentéw, a nie dla mtodziezy sizkét Sred-
nich. Poza tym zaczely ukazywaé sie
takie wydawnictwa, jak: Nowa Biblio-
teka Wiedzy (wyszty 3 numery) pod

redakcja Szypera, Biblioteka Komenta-
rzy Literackich, ktéra wydata tylko
Lalke Prusa w opracowaniu Markie-
wicza. Biblioteka pisarzy polskich i ob-
cych wydawana przez Ksigzke i Wie-
dze, ktéra po paru latach zostata zli-
kwidowana, Nasza Biblioteka wyda-
wana przez Ossolineum, wreszcie Bi-
blioteka Szkolna (Panstwowy Instytut
Wydawniczy). Z tych wszystkich wy-
dawnictw Nasza Biblioteka ogranicza
sie ostatnio do wznawiania publikacji

43



juz poprzednio wydanych, a jedynie
petng zywotno$¢ wykazuje Biblioteka
Szkolna, ktéra stara sie wypetni¢ luki
w zakresie lektury nie tyle obowigzu-
jacej, ile uzupeiniajacej. W jtych wa-
runkach polonista ma duze trudnosci
przy realizacji programu licealnego.

Totez dobrze sie stalo, ze zaczely
ukazywac¢ sie tomiki Biblioteki Analiz
Literackich wydane przez Panstwowe
Zaktady Wydawnictw Szkolnych pod
redakcjg doc. Eugeniusza Sawrymowi-
cza. Dotychczas ukazaly sie w opra-
cowaniu Wandy Archemowiczowej
Nad Niemnem Orzeszkowej, Marii
Grzedzielskiej Wiersze wybrane M. Ko-
nopnickiej i Jerzego Starnawskiego
Wiersze wybrane A. Asnyka, w druku
znajduja sie Juliana Kijasa Fuiup
Henryka Sienkiewicza i Mieczystawy
Romankéwny Lalka Prusa.

Za szczeg6lng cenng pozycje nalezy
uznaé¢ opracowanie Nad Niemnem
Orzeszkowej. Powie$¢ ta, ktéra jest
lektura obowigzujgca, nie doczekala sie
do tej pory, poza krétkimi recenzjami
czy postowiami, zadnego bardziej wy-
czerpujgcego opracowania. Archemowi-
czowa wykorzystata caly materiat bi-
bliograficzny i zastosowata umiejetnie
do potrzeb szkoly. Przy omawianiu ge-
nezy jak i znaczenia postuguje sie cze-
sto cytatami, ktére przyczyniajg sie do
ugruntowania danego zagadnienia, przyy
czym autorka niejednokrotnie umiesz-
cza pytania, ktére zmuszajg miodziez
do zastanowienia sie i skontrolowania,
v/ jakiej mierze poruszone .zagadnienie
zostalo zrozumiane. Przy koncu roz-
prawki autorka podaje przykiady te-
matéw do opracowania, a takze i bi-
bliografie. Uwzglednia tu takzeibar-
dziej cenne pozycje przedwojenne, a
takze podaje, co z tych rzeczy jest do-
stepne dla miodziezy.

Omawiany tomik posiada tez cenne
ilustracje (gtéwnie fotografie rzadko
spotykane) szkoda jednak, ze odbite
na tak fatalnym papierze, ze duzej ko-
rzys$ci nie przynosza (lepiej te sprawe
rozwigzata w swoim czasie ,Ksigzka i
Wiedza” wydajac w Bibliotece Komen-
tarzy Literackich w opracowaniu Mar-
kiewicza Lalke Prusa, gdzie ilustracje
zostaly odbite na znacznie lepszym pa-
pierze, niz tekst drukowany.

Opracowanie Nad Niemnem oparte
jest w gtéwnych zarysach na wydaw-
nictwach przedwojennej Wielkiej Bi-
blioteki pod redakcjag Witodzimierza
Gateckiego, ale bardziej dostosowane
do potrzeb szkoly. Szkoda tylko, ze nie
podano objasnien, jak to stosowala
Wielka Biblioteka bo wprawdzie Nad
Niemnem w 12 tomowym wydaniu
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pism Orzeszkowej posiada bardzo su-
miennie i umiejetnie opracowany Kko-
mentarz piéra Edmunda Jankowskie-
go, nalezy sie jednak z tym liczyé¢, ze
do rak milodziezy dostanie sie Nad
Niemnem w réznych wydaniach, prze-
waznie pozbawionych komentarzy, a
tak w jednej ksigzeczce bytby zebrany
caly materiat potrzebny przy opraco-
wywaniu powiesci.

W nastepnym wydaniu tomiku Bi-
blioteki Analiz Literackich, naleza-
toby tez uwzgledni¢ bardzo ciekawy
artykut Edmunda Jankowskiego pt.
.Rydel — poeta »zadmieszony«, za-
mieszczony w Przegladzie Humani-
stycznym z roku 1959 nr 2. Ze wzgledu
na korespondencje Orzeszkowej i Ry-
dla w zwigzku z Nad Niemnem i mat-
zenstwem Rydla.

Drugi tomik Biblioteki Analiz Lite-
rackich pt. Wiersze wybrane Adama
Asnyka opracowat Jerzy Starnawski.
Autor umiescit tu 31 wierszy Asnyka,
jeden cykl obejmuje tematyke zwigza-
na z mito$cig i przyroda, drugi poezje
programowa.

Poszczegdlne utwory sa zaopatrzone
w krotkie komentarze, a takze znajdu-
ja sie pytania, na ktére na podstawie
tekstu mtodziez ma da¢ odpowiedz. W
tomiku sa tez podane wypowiedzi
wspoétczesnych potomnych o poezji
Asnyka. Na koncu znajdujg sie takze
wskazéwki bibliograficzne dotyczace
zarowno wydan poezji Asnyka, jak
i opracowan.

Trzeci tomik Biblioteki Analiz Li-
terackich pt. Wiersze wybrane Marii
Konopnickiej opracowata Maria Grze-
dzietska. Autorka wybrata tu 25 utwo-
row, ktére ujeta w 5 cyklach. Jest to
pierwsze opracowanie wierszy Konop-
nickiej z punktu widzenia potrzeb
szkoty $redniej. Autorka przeprowadza
do$¢ doktadng analize ideowo arty-
styczna poszczeg6lnych utworéw, nie
zapomina nawet o wersyfikacji, co na
ogét biorgc w wydaniach , szkolnych
rzadko sie zdarza. Czesto stosuje py-
tania, ktére powinny sie przyczyni¢ do
rozwoju samodzielnego myslenia mto-
dziezy,. Duzy nacisk ktadzie na utwory
bedace piesniami, niejednokrotnie opar-
tymi na motywach ludowych. Poswie-
ca tez troche miejsca biografii Konop-
nickiej, co nie zawsze jest potrzebne
do wyjasnienia genezy poszczeg6lnych
utworéw. Tak sprawa przedstawia sie
W pewnej mierze z ,uwagami wstep-
nymi”, a jeszcze bardziej z poczatkiem
rozdziatlu zatytutowanego ,Jak ci $pie-
waé, ziemio...”, gdzie jest mowa o frag-
mentach dramatycznych, jak i o pracy
Konopnickiej w redakcji Switu, a prze-



ciez zupetnie nie wigze sie z dalsza
czescig tego rozdziatu.

Rozdziat zatytutowany ,A jak poszedt
kréo!1” konczy sie zestawieniem dwdch
wierszy o podobnej tresci, ale r6znym
poziomie artystycznym, brak tu jednak
jakiejkolwiek motywacji, co w wy-
dawnictwie tego rodzaju nie powinno
mie¢ miejsca.

W tym wyborze wierszy za malo
uwzgledniono utworéw o pierwiastku
patriotycznym, szczegélnie razi brak
Roty, ktéra dzi§ juz stracita wiele ze
swej aktualnos$ci, ale szczegdlnie w

~WSPOMNIENIA

Sposroéd licznie pojawiajgcych  sie
w ostatnich latach na poétkach ksiegar-
skich pozycji o charakterze wspommie-
niowo-pamietnikarskim zwracaja uwa-
ge zwilaszcza ksigzki, ukazujgce sie na-
ktadem krakowskiego Wydawnictwa
Literackiego w serii pamietnikéw pol-
skich, serii doskonale redagowanej
przez Tadeusza Bukowinskiego. Obok
Spojrzenia wstecz Jana Lorentowicza,
Pamietnikéw Wincentego Pola, Kopca
wspomnien — doskonalego zbioru szki-
cow o podwawelskim grodzie, serie te
wzbogacito niedawno wydanie intere-
sujgcych wspomnien Zygmunta Le$no-
dorskiego.

Autor urodzit sie w 1907 roku w Kra-
kowie. Tu tez po skoniczeniu gimna-
zjum im. Jana Sobieskiego studiowat
polonistyke na Uniwersytecie Jagiellon-
skim pod kierunkiem znakomitych pro-
fesoréw: Chrzanowskiego, Kallenbacha,
'Wi.ndakiewicza, tosia i Nitscha. Ukon-
czywszy uniwersytet pracowat jako
nauczyciel oraz zajmowat sie dzienni-
karstwem. Roéwnoczes$nie przygotowy-
wat i w roku 1030 obronit prace dok-
torska, publikujgc przy itym szereg
rozpraw dotyczacych zwilaszcza litera-
tury wieku XVII i XVIII. W czasie
okupacji Les$nodorski bierze czynny
udziat w tajnym nauczaniu, a takze
Pisze swoje wspomnienia. Po wyzwo-
leniu jest jednym z bardziej czynnych
organizatoréw zycia literacko-kultural-
nego w Krakowie, wiele pisze w pra-
sie literackiej i codziennej. Jego za-
slugg jest dokonanie udanej adaptacji
scenicznej Lalki Bolestawa Prusa. Po
"Wypadku w Tatrach (byt zamitowa-
nym taternikiem), zapada ciezko na
zdrowiu i umiera w 1953 roku.

) Zygmunt Les$nodorski: Wspomnie-
i la i zapiski. Krak6éw 1959. Wydawnic-
two Literackie, s. 288.

ostatnich latach niewoli byta utworem
bardzo popularnym.

Nalezatloby w tym zbiorku takze po-
wiekszy¢ ilos¢ objasnien.

Biorgc pod uwage wszystkie do tej
pory wydane tomiki Biblioteki Analiz
Literackich nalezy stwierdzi¢, ze zo-
staly one opracowane naprawde z my-
$lag o potrzebach szkoly, ze gérujg nad
wszystkimi innymi tego rodzaju wy-
dawnictwami i na pewno przyniosa du-
zg korzy$¢ przy opracowywaniu tych
utworéw w szkole.

Stanistaw Rutkowski

I ZAPISKI*

Wspomnienia i zapiskil) — to uro-
cza i petna wdzieku ksigzka o starym
Krakowie. Witold Zechemter, bliski
przyjaciel autora, tak pisze o0 niej
w przedmowie: ,Wstaje w tych wspo-
mnieniach przedwojenny Krakow... jest
wiec Zielony Balonik ze swojg legenda
i plotkag, jest Krumiowski ze swoja
Krélowg Przedmiescia, jest legenda
i tradycja szopki krakowskiej wraz ze
zwigzana z nig rodzing Estreicherow,
jest jakze piekne wspomnienie o Rydlu
i. jego najwiekszym sukcesie teatral-
nym — Betlejem polskim, jest nieza-
pomniany profesor-przyjaciel Chwistek
i krag futurystow, ludzie ,Zwrotnicy”
i ,Linii", jest R6zowa Kukutka i jej
uroczy rodzic — Ludwik Puget, jest
czarujagcy czltowiek i urzekajacy aktor
Osterwa, jest grono starych i miodych
.Czasownikéw”, jak nazywano wspoét-
pracownikéw najstarszego do wojny
dziennika w Polsce Czas i w koncu za-
kopianski $wiatek z Szymanowskim,
Witkacym, Choromanskim i wieloma
innymi — na tle poteznej panoramy
groznych Tatr” (s. 12).

Poszczeg6lne wspomnienia utozone
w pewien cigg tematyczno-chronologi-
czny, a oceniane z perspektywy dzi-
siejszej, 'przedstawiajg wartosci rézno-
rodne. Jedne z nich majg charakter
faktografiezno-obyczajowy, inne sg
cenne ze wzgledu na umiejetno$¢ od-
dania w nich atmosfery s$rodowiska
artystycznego, jeszcze inne majag am-
bicje powazniejsze, wykraczajgce poza
relacje pamietnikarska, stanowig jak
gdyby zgrabne i subtelnie wycienio-
wane portreciki literackie, tych spo-
$rod krakowskich artystéw, ktorych
autor szczego6lnie lubit i cenit. Nalezeli
do nich przede wszystkim Lucjan
Rydel i Leon Chwistek.

Duze walory ma szkic poswiecony
Rydlowi, gdyz taczy ciekawie elementy
wspomnieniowe z nowatorska i orygi-
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nalng préba ujecia twdérczosci pisarza,
a takze wskazuje, na czym polega
warto$¢ jego poezji. Przytoczmy inte-
resujaca konkluzje rozwazan: ,Mtodo-
polska maniera i barok stylu wlecze
sie przez piSmiennictwo polskie jak
ogon komety. Na to moégt sobie jednak
pozwoli¢ tylko > geniusz. Jedynie
symbole Wyspianskiego pozostang nie-
Smiertelne. Cala reszta utonie w za-
pomnieniu i w bibliotekach jako tema-
ty dla przysztych kandydatéw na ma-
gistrow polonistyki. Pozostanie nato-

miast prostota i piekno. Pozostanie
Pan Twardowski, Betlejem polskie,
Zaczarowane koto i ich autor, poeta

naszego dziecinstwa” (s. 77). Mimo to-
nu emocjonalnego sad ten poddany
naukowej weryfikacji wydaje sie praw-

dziwy, zwtaszcza w odniesieniu do Za-
czarowanego kota, ktérego wysoka po-
zycja w naszej literaturze dramatycz-
nej utrwala sie z biegiem czasu.
Wspomnienia Zygmunta Les$nodor-
skiego to ksigzka, ktorej lektura daje
rzetelng satysfakcje. A to dlatego, ze
jest to dzieto, ktére nie tylko uczy,
wzbogaca erudycje, ale takze potrafi
zadzierzgng¢é miedzy czytelnikiem a
wystepujacymi na jego kartach posta-
ciami intymna, niejako osobista wiez,
przez co pozwala nam, chociaz na
chwile, sta¢ sie jak gdyby wspétucze-
stnikami wydarzen, jakie miaty miej-
sce w miedzywojennym, burzliwym
i ciekawym okresie rozwoju sztuki pol-
skiej.
Janusz RohozihAski

WIERSZE JANA HUSZCZY

Czy nie nadmiernie — jak to sie
czesto styszy w réznych dyskusjach —
potepiamy wspéiczesng poezje? Czy
nieudane wiersze tych, o ktérych pisat
zto$liwie Antoni Stonimski, ze jezdza
.na gape”, nie przestaniajga nam twor-
czosci poetow, ktérych sie naprawde
i z radoscig czyta?

Mam przed soba tadnie wydany przez
,Czytelnika” tom Waierszy wybranych
Jana Huszczy. Zawiera on wybor utwo-
row poety chyba niedocenionego przez
oficjalng krytyke, piszaca w tygodni-
kach literackich. Sg tu i wiersze z lat
najwczes$niejszych (1934—1939) i z po6-
Zzniejszych tomikéw (m. in. sg tu utwo-
ry pisane w latach wojny w dalekim
Kazachstanie). Poezja Huszczy taczy
liryzm, czesto nasycony wzruszeniem
wobec ojczystego krajobrazu, z elemen-
tami zartu i satyry. Wspomnienia lat
dziecinstwa i miodosci, uroda krajobra-
zu, mito$¢, czas bezlitosnie mijajacy —
to najczestsze motywy wierszy poety
ujmujacych bezposrednioscig, a czesto
i zwartym,' lapidarnym ksztaltem, jak
np. w krotkim czterowierszu z roku
1942 pt. ,Wigilia”:

Na st6t pusty popatrzyli,
nieobecnych policzyli —
potem diugo w noc moéwili
o choince, o Wigilii.

Poezja Huszczy wyrosta z serdecznego
przezycia urokéw ojczystego pejzazu
jest bardzo ludzka i przeniknieta hu-
manizmem. Przytoczmy, aby nie po-
przesta¢ na tym og6lnikowym stwier-
dzeniu, dwa fragmenty wiersza pt.
.Z Mazowsza”:
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Nieraz stysze zoilébw wzgardliwe zarzu-

ty:

.Z krajobrazéw czerpane wzruszen jg-
go nuty”.

O, brzozo, ty widziata$, jak cie zotnierz
witat,

jak wracajac z tutaczki i o ciebie pytal.
O, rzeki 1 strumienie, niejeden z nas

umie

poznawa¢ was w ciemnosci jedynie po
szumie.

...W pejzazu nie udreka, nie dziwnos$¢
istnienia,

ale wiara z mitoscig i rado$¢ tworzenia,
ale Swist lokomotyw, doméw nowe
$ciany

i szumigce na wietrze dojrzatych zb6z
tany...

Gdy spojrzysz na kraine, wspdélng wi-
dzisz sprawe,

czujesz wszedzie bijagce jej serce —

Warszawe.

Huszcza — popularny satyryk prze-
stonit nadmiernie w oczach czytelnikéw
Huszcze — liryka. Dlatego na plan
pierwszy — przypominajac poete —
wysuneliSmy jego wiersze liryczne.
Wspomnijmy wszakze i jego wiersze

zartobliwe zawierajgce niejednokrotnie
ostrg satyre spoteczng, jak np. ,On”
zaczynajacy sie od nastepujgcych stro-
fek:

Muzo satyry, ghiew opowiedz.
Oto zatruwa nasze zycie
bezideowy ideowiec,

noszacy maske znakomicie.
Obtudnik, troske o prywate
podcigga pod publiczne dobro.
W zapasie zawsze ma cytate,
bywa aniotkiem, bywa kobrg.



Na szczeblach ré6znych On sie gniez-
dzi,
ciggle o jaka$ grajac stawke.
Mistrz w figurowej chyba jezdzie,
pojmuje zycie jak $lizgawke...

Satyra Huszczy przybiera réwniez
ksztatt lapidarnego aforyzmu. Oto
Fraszka refleksyjna:

Z NOWYCH KSIAZE

Nowe ksigzki ,Naszej Ksiegarni” to,

jak zwykle, bukiet bardzo barwny i
ré6znorodny. Sg wséréd mich nowe ksig-
zeczki -dla najmiodszych (np. pieknie
wydana ksigzeczka Stefanii Szuchowej
Przygoda z mailpkag ze $Swietnymi ilu-
stracjami Janiny Krzeminskiej) i nowe
pozycje dla dzieci starszych i miodzie-
zy.
Wyréznijmy z nich przede wszyst-
kim nowe wydanie Szatana z siédmej
klasy Kornela Makuszynskiego. To
Swietna, w najlepszym znaczeniu
ksigzka detektywistyczna dla mtodzie-
zy, zawierajgca pochwale umystowej
dzielnosci i zaradnos$ci miodego chitop-
ca, odznaczajgcego sie przy tym
szlachetnym sercem. Jakiz to zarazem
doskonaly scenariusz dla frapujgcego
filmu! Jak wiemy, film oparty na innej
ksigzce Makuszynskiego, Awantura o
Basig, spotkal sie z duzym powodze-
niem. Zapewne nie mniejszym sukce-
sem bytby Szatan z si6dmej klasy.

Mitosnikom  powieséci historycznej

DZIELA

Wydaje sie, ze otrzymamy niebawem
Po raz pierwszy w Polsce cykl powies-
ciowy Zoli Rougon-Macauartowie
(w Panstwowym Instytucie Wydawni-
czym). Ukazaly sie ostatnio tomy
czternasty (Dzieto) i pietnasty (Ziemia).
Cato$¢ obejmie 20 toméw. Ta szeroka
Panorama spoteczno-psych-ologiezna,
jaka jest owa ,historia naturalna i spo-
teczna rodziny za drugiego cesarstwa”
ukazuje w sposéb -petny znaczenie Zoli
w literaturze $wiata. Cokolwiek po-
wiemy o jaskrawo$eiach naturalistycz-
hych -dziet Zoli, jedno jest pewne, ze
len wielki pisarz wniést do literatury
Powszechnej nowe i trwate wartosci.
Jego ostro$¢ widzenia zycia jest nieza-
przeczona. Wprowadzit on -do .litera-
tury -bogaty Swiat ludzi i zdarzen, cate
obszary zycia spolecznego, nowe $ro-
dowiska.

W jego -dzietach — pisat o Zoli
Lukaés — cztowiek i otoczenie sg ostro
oddzielone”. Jak czytamy na nowo tom

Jedni w czola pocie,
a drudzy w Sopocie.

Zaréwno mito$nicy li-ryki, jak i en-
tuzjasci dobrych wierszy satyrycznych
znaj-dg w -tomie Wierszy wybranych
Huszczy wiele radosci.

Jan Leszcz

K .,NASZEJ KSIEGARNI“

warto zwréci¢ uwage na ksigzke Marii
Korewy pt. W blasku Inti. Miejsce

akcji — to tereny zachodnich wybrze-
zy Ameryki Potudniowej. Czas akcji
tej interesujacej powiesci — to wiek

XV, ok-res poprzedzajacy podb6j Ame-
ryki Potudniowej -przez Hiszpanow.
Powies¢ Korewy ukazuje z duzym ta-
lentem obraz zycia i obyczajéow egzo-
tycznego kraju i starej kultury obej-
mujacej dzisiejsze republiki Ekwado-
ru, Peru, Boliwii oraz po6tnocng czesé
Chile. Ksigzka Korewy uczy nie nu-
dzgc. Zapewne nie tylko miodziez, ale
i starsi czytelnicy przeczytaja te ksigz-
ke wskrzeszajgca -dzieje pradawnej
kultury zniszczonej -p6zniej bezlito$nie
-przez biatych najezdzcéw. ,Zyzne —
-pisze autorka w zakonczeniu powiesci
— kwitngce do niedawna doliny, upra-
wiane pracowitymi dtonmi poddanych
Inkéw, zmienitly sie w pustkowia,
gdzie widniaty tylko ruiny, zgliszcza
i wody zalewajacych je rzek”.
Zygmunt Wzdrega

IILA ZOLI

za tomem Rugon-Macauartowie, nie
bardzo chcemy zgodzi¢ sie na ten apo-
dyktyczny sad. Chyba racje miat Lu-
dwik Krzywicki, ktéry juz w ro-ku
1899 gteboko wniknat w prawde dziet
Zoli, dojrzat w nich nie tylko natura-
listyczne wyjaskrawienia, lecz wielki,
epicki obraz rzeczywistosci, obejmuja-
cy w jednos$¢ artystyczng $wiat ludzi,
zdarzen i cate bo-gate tto miasta i na-
tury, na ktéorym odgrywa sie dramat
cztowieka. ,Trzeba byto p-osia-da¢ nie
lad-a -odwage — -pisat Krzywicki — aze-
by podja¢ analize brudéw zycia i do-
kona¢ jej z taka bezwzglednoscia, jak
to uczynit Zola, istotny epik rozktadu
spoteczenstwa mieszczanskiego”. A
w zwigzku z ksigzka Zoli Wszystko dla
pan ukazujgca losy olbrzymiego ma-
gazynu w Paryzu, zauwazyt Krzywicki
stusznie: ,Wszyscy w -tej powiesci czu-
ja, ze olbrzymi twér zyje, i czytelnik
odnosi to samo wrazenie”.

Zygmunt Wzdrega
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PIESNI LUDOWE

Wznowienie przez Ludowg Spoétdziel-
nie Wydawnicza Pies$ni ludowych (cel-
tyckich, germanskich, romanskich)
W opracowaniu i ze wstepem slynnego
romanisty i ttumacza, Edwarda Pore-
bowicza — to jedna z najcenniejszych
inicjatyw wydawniczych roku 1959.
Porebowicz, znakomity znawca litera-
tury jpowszechnej, byt wielkim entu-
zjasta ludowej poezji réznych naro-
déw. Lud — jego zdaniem — to twér-
ca i artysta (do ludu zalicza zresztg
Porebowicz i dawna szlachte zagrodo-
wag oderwang od ,dworskich wykwin-
tow” i Sredniowieczne szlachcianki pe-
dzace zycie ,przy jkrosnach i kadzieli”).
Ksigzka Porebowicza wyrosta zaréwno
z glebokiej wiedzy, jak i ze szczerego
rozmitowania w pie$ni ludowej. Pore-
bowicz miat rzeczywisty talent poe-
tycki. Stad jego przektady majg walor
szczerej poezji.

Czytamy te Pie$ni ludowe ré6znych
narodéw niejednokrotnie z uczuciem,
ze obcujemy tu z czym$ znanym i ro-

dzimym. To jeszcze jeden urok tej
pieknej ksigzki. Kiedy np, czytamy
piesn francuska Zona marynarza

Biedny majtek wraca z wojny

— Tak cicho —

W ztym obuwiu, w lichej szacie;

— Biedny majtku, skad wracacie? —
to przypomina sie polska piesh ludowa
0 jpodobnym motywie (powracajacy po
latach nieobecnosci maz zastaje uko-
chang jako zamezna):

A ty ptaszku krogulaszku, wysoko
[latasz,
powiedzze mi nowineczke, kedy ty
[siadasz?

Powiem ci ja nowineczke nie bardzo

[dobra,
juz tam twoja kochaneczke do $lubu
[wioda.

Trzeba pogratulowaé¢ Ludowej Spo6t-
dzielni Wydawniczej cennej inicjaty-
wy. Pies$ni ludowe w opracowaniu Po-

rebowicza — to piekna i pozyteczna
ozdoba kazdej biblioteki polonistycznej.
Jan Leszcz

NOWE NUMERY POZYTECZNEGO CZASOPISMA
(,Przeglad Humanistyczny” w roku 1960)

Mam przed soba dwa pierwsze nu-
mery br. Przegladu Humanistycznego.
Ten pozyteczny dwumiesiecznik kon-
sekwentnie realizuje swojg dziatalnos¢
w trzech dziedzinach: po pierwsze —
drukuje prace z historii literatury pol-
skiej, po drugie — poswieca wiele uwa-
gi waznym zjawiskom literatury po-
wszechnej, po trzecie — zajmuje sie
problemami teorii literatury.

| tak np. drugi numer br. przynosi
artykut Kazimierza Wyki ,Stowacki a
wspoétczesnosé” i artykut B. Wisniow-
skiego o znakomitym jpisarzu amery-
kanskim (,W. Faulkner”). W tym sa-
mym numerze sg rozwazania G. Lu-
kacs'a pt.',Szczeg6lnos¢ jako problem
estetyczny” (w numerze pierwszym
jest bardzo interesujacy artykut Kay-
sera, pt. ,Powstanie i kryzys nowo-
czesnej powiesci”).

Podkreslam te najwazniejsze dzialy
pisma, bo zainteresujg one na pewno
nauczyciela jezyka polskiego. Niestety,
pismo jest w praktyce nie do otrzyma-
nia. Niewielki naktad dostosowany jest
do liczby prenumeratoréow. Trzeba je
dlatego abonowaé¢. Dziennik Urzedowy
Ministerstwa O$wiaty zalecit wpraw-
dzie w ub. roku prenumerate tego cza-
sopisma, ale warto o tym przypomnieé
wtasnie polonistom, bo oni znajdg tu
wiele cennego materiatu zaréwno dla
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pogiebienia wtasnej wiedzy literackiej
jak i dla bezposredniej praktyki szkol-
nej (w klasach licealnych). Numer 3
Przegladu Humanistycznego (maj—
czerwiec) zapowiada artykut J. Nowak-
-Diuzewskiego ,O periodyzacji pol-
skiego Os$wiecenia”, J. Reychman —
.0 podrézy Stowackiego na tle orien-
talizmu” oraz artykut francuskiego-
krytyka Pierre Arnoud’a — ,0 wspoéi-
czesnej literaturze francuskiej”. W
dziale recenzji jest oméwiona ksigzka
K. Wyki Rzecz wyobrazni.

Numer 4 zapowiada m. in. studium
W. Kubackiego o Stowackim omawia-
jace Hymn o zachodzie stofica na sze-
rokim tle porébwnawczym, artykut dys-
kusyjny J. Szczepanskiego — ,Huma-
nizm i nauki humanistyczne”.

Przeglad Humanistyczny, wydawany
przez Panstwowe Wydawnictwo Nau-
kowe mozna zaprenumerowaé w ,Ru-
chu”, w urzedach pocztowych, a po-
jedyncze egzemplarze nabywaé w nie-
ktérych placéwkach ,Ruchu” i w
ksiegarniach naukowych Domu Ksigz-
ki. W Warszawie:, ul. Nowopigkna 3,
Nowy Swiat 72 (Patac Staszica), Wiej-
ska 14. Krak. Przedm. 7. Adres Reda-
kcji: Nowy Swiat 49. Zaméwienia i
wptaty na konto PKO Nr 1-6-100-020.

Anna Szawdrska



JUBILEUSZ
PROFESORA JULIANA KRZYZANOWSKIEGO

27 lutego br. w sali Auditorium
Maximum Uniwersytetu Warszawskie-
go odbylo sie uroczyste zebranie Ka-
tedry Historii Literatury Polskiej po-
Swiecone uczczeniu dwudziestej piatej
rocznicy objecia przez Profesora dra
J. Krzyzanowskiego Katedry.

W uroczysto$ci wzieli udziat liczni
pracownicy naukowi Uniw. Warsz.,
pisarze, arty$ci, nauczyciele, dawni
uczniowie Profesora i studenci. Uro-
czystosciom przewodniczyt rektor Uniw.
Warsz., prof, dr Stanistaw Turski.
Przeméwienia wygtosili prezes PAN,
prof, dr Tadeusz Kotarbinski, wicemi-
nister Eugenia Krassowska oraz przed-
stawiciele katedr historii literatury
polskiej uniwersytetéw z catej Polski.
Profesor Krzyzanowski wygtosit wy-
ktad-wspomnienie na’ temat dziejéw
polonistyki w okupowanej Warszawie.

Na uroczysto$ci wreczono Jubilatowi
maszynopis ksiegi, zawierajgcej dzieje
polonistyki warszawskiej, opracowane
przez cztonkéw.Katedry Historii Lite-
ratury Polskiej U.W.

Ogromny dorobek naukowy najwiek-
szego wspoiczesnego historyka litera-
tury polskiej wszedt do cennych tra-
dycji polskiej historiografii literackiej.
Obejmuje on wszystkie epoki i rézne
dziedziny rozwoju literatury. Znakomi-
ty znawca ogarnia swoimi zaintereso-
waniami d pasjg badawczg z réwna
swobodag dzieje literatury staropolskiej,
romantycznej, czaséw pozytywizmu i
Mtodej Polski. Korzystamy z .tego do-
robku w codziennej pracy polonistycz-
nej, wowczas, gdy omawiamy dzieta Re-
ja, Kochanowskiego, Krasickiego, Sto-
wackiego, Kraszewskiego, Sienkiewicza,
Reymonta, Orkana, ze wymienimy
tylko przyktadowo autoréw, o ktérych
Pisat prof. Krzyzanowski. Jego zainte-
resowania skupiajg sie réwniez na za-
gadnieniach folkloru, literatury Iludo-
wej, przystow itp.

Dorobek naukowy prof. Krzyzanow-
skiego scharakteryzowat prof, dr Zdzi-
staw Libera. Moéwit m. in.: ,Wystarczy
Przejrze¢ tylko bibliografie Jego dziet
uczaca z gob6rg szeséset pozycji, by
uswiadomi¢ sobie zdumiewajaco wielki

Polonistyka — 4

zakres zainteresowan i mozliwosci
twérczych profesora. Najlepszy w Pol-
sce znawca literatury $redniowiecznej
i renesansowej, autor Romansu pol-
skiego wieku XVI, studibw o Reju i
Kochanowskim, jest réwnoczes$nie
twérca monografii o Orkanie i Rey-
moncie. Wydawca dziet Mickiewicza i

.Stowackiego potozyt ogromne zastugi

jako redaktor pism Kochanowskiego,
Sienkiewicza i Orzeszkowej. Obok roz-
praw o baroku i Sarbiewskim, znajdu-
jemy studia o Krasickim, Kraszew-
skim, tozinskim i Norwidzie. Jako au-
tor Kalendarza zycia i twérczosci Hen-
ryka Sienkiewicza pierwszy w Polsce
pokazal, jak nalezy tego rodzaju dzieta
opracowywaé¢, a jako wydawca staro-
polskich romanséw w rodzaju Poncjana
czy tiistorii o zywocie i,znamienitych
sprawach Aleksandra Wielkiego przed-
stawit sie jako filolog - erudyta, pa-
nujgcy doskonale nad trudnosciami
edytorskimi i subtelno$ciami jezyka
staropolskiego. Osobny rozdziat w bio-
grafii naukowej Juliana Krzyzanow-
skiego stanowig zainteresowania folk-
lorem i literaturg ludowa. Trzeba by
znowu przytoczy¢é cate mnéstwo roz-
praw i. studiéw dotyczacych zwigzkéw
literatury pieknej z literaturg ludowa,
dziet poswieconych problematyce bajki
i przystéw, by zilustrowaé¢ te strone
dziatalnosci naukowej, ktérag redaktor
naczelny Literatury Ludowej uprawia
ostatnio ze szczegélnym zainteresowa-
niem.” (Peiny tekst referatu prof. Z.
Libery przynosi 4 numer Przegladu
Humanistycznego.)

O prof. J. Krzyzanowskim jako oby-
watelu i wychowawcy moéwit prof.
J. Z. Jakubowski: Dobry obywatel i
skrzetny gospodarz na obszarach catej
kultury narodowej w jej wielowieko-
wym rozwoju — tak chyba najprosciej
trzeba okresli¢ postawe prof. Krzyza-
nowskiego jako uczonego,, nauczyciela
i wychowawcy. Poeta, o ktérym Pro-
fesor, powiedziat wiele rzeczy Inowych
i odkrywczych, Mikotaj Rej, pisat w
Zywocie cztowieka poczciwego: ,Bo
tak w zywocie swym, jako i w gospo-
darstwie jako jedng godzine upuscisz,
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juz sita opuscisz; ale kedy mozesz,
uprzedzaj, gdy czemu przypadnie po-
goda, z kazdym gospodarstwem”.
Prof. Krzyzanowski spetnia z nawigz-
ka ideat Rejowskiego gospodarza, nie
Jupuscit” chyba zadnej godziny i w
czas pogody i w czas niepogody, skoro
wobec jego dorobku naukowego staje-
my petni najszczerszego podziwu.
Dobry obywatel i skrzetny gospodarz
dostrzega jasno dwie zasadnicze funkcje
pracy naukowej. | funkcje poznawcza,
0 czym $wiadczy ogrom prac zar6wno
szczegbtowych, analitycznych, jak i

wielkich syntez. | funkcje spoteczng
— wplyw badan naukowych na zycie
jednostki i spoteczenstwa. A powodo-

wany zywag troskag o0 poszerzenie i
upowszechnienie wiedzy o literaturze
1 kulturze narodowej zywi ambicje
bardzo istotng — jasno$¢ wyktadu; pi-
sze w sposéb mozliwie przystepny o

TECHNIKA

Od kilku miesiecy na tamach pism
spoteczno-kulturalnych, a zwlaszcza
Nowej Kultury, Polityki, Przegladu
Kulturalnego i Zycia Literackiego to-
czy sie pasjonujgca dyskusja. Tema-
tem jej jest wzajemna zalezno$¢ tech-
nizacji i humanizmu we wspoéiczesnym
Swiecie i wspoiczesnej Polsce. Podjety
problem jest w istocie stary i bez trudu
mozna by wskazaé w historii okresy,

kiedy zaprzatat on umysty ludzkie. Nie'

warto chyba siega¢ pomiecia do odle-
gltych koncepcji Rousseau, ale wypada
zwréci¢ uwage na powszechny entu-
zjazm, wzbudzony w pierwszych dzie-
sigtkach naszego wieku, zywiotowym
rozwojem, technizacji, entuzjazm, ktéry
ogarnat réwniez $rodowisko og6élnie
rzecz biorgc humanistyczne, czego do-
wodem chociazby zachwyt dla miasta,
masy i maszyny wyrazony w poezji
polskiej awangardy. To uniesienie
prysneto dopiero w obliczu tragedii Il
wojny S$Swiatowej, a zwilaszcza grzyba
atomowego nad Hiroszimg. Wdéwczas
to zdano sobie, w calej petni, sprawe
z tego, jak obosieczng bronig moze by¢
technika i jak wiele zalezy od kierun-
ku, w jakim cztowiek ja wykorzystuje.

Walor referowanej tu dyskusji pole-
ga wiec nie tyle na teoretycznym roz-
wazaniu kwestii: co stanie sie z czto-
wiekiem i z warto$ciami humanistycz-
nymi wobec potegi techniki, ile na pré-
bie znalezienia mozliwie najrozsadniej-
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najbardziej ztozonych zagadnieniach.
Dobry obywatel i skrzetny gospodarz
— to wrbég wszelakiej mistyfikacji,
pretensjonalnosci, snobizmu, pozorowa-
nia gtebi i pseudonaukowego zaciem-
niania  probleméw. Styl Profesora
Krzyzanowskiego — oryginalny i zindy-
widualizowany, trafny i niekiedy do-
sadny w doborze stéw, ozywiony ostrym
dowcipem, czesto peten polemicznej

pasji — ma w sobie rébwniez walor sta-
rej, dobrej polszczyzny.”
* * *

Redakcja Polonistyki, sktadajac Pro-
fesorowi Krzyzanowskiemu najserdecz-
niejsze zyczenia dalszych lat pracy na
umitowanej niwie, jest gteboko przeko-
nana, ze wyraza zyczenia i wdziecznos$é
wszystkich nauczycieli jezyka polskie-

go.
Redakcja

HUMANIZM

szych rozwigzan praktycznych w dzie-
dzinie socjologicznej, ktére pozwolityby
wykorzystaé¢ osiagniecia mysli tech-
nicznej dla dobra ludzkosci.

Podjeta dyskusja jest spowodowana,
przede wszystkim, zmianami dokony-
wajacymi sie w strukturze naszego
spoteczenstwa, faktem, iz Polska staje
sie krajem coraz to silniejszym prze-
mystowo, tymi tendencjami techniczno-
-ekonomicznymi, ktére znalazly swoj
rezonans w obradach IV Plenum KC
PZPR. Plenum pokazalo, ze sprawa
zwigzku ideologii marksistowskiej
z walkg o dokonanie rewolucji techni-
cznej nie polega tylko na elementach
og6lnie rzecz biorgc organizatorskich,
lecz iz rzecza najistotniejszg jest tu
troska o wychowanie nowego cztowie-
ka socjalizmu, ktéry bedzie twoérca
postepu i jego realizatorem. Te sprawy
wysunely sie tez na czoto w wypowie-
dziach prasowych.

Jednym z pierwszych, ktérzy zabrali
gtos, byt Tadeusz Kotarbifiski. Opubli-
kowat on w Zyciu Literackim (nr 36
z 1959 r.) artykut pt. ,Zatrzymac sie
nie mozemy”. Datl tu miedzy innymi
interesujgcg definicje techniki wspét-
czesnej: ,Przez technizacje o typie
wspoétczesnym rozumiem postep i roz-
rost wszelkich unaukowionych kunsz-
tow inzynieryjnych, a wiec wszelkich
osiggnie¢ i zastosowan wynalazczosci
opartej na wykrywaniu przyrodzonych



prawidtowos$ci zdarzen. Idzie tu wiec
nie tylko o dziatania i wyniki dziatan
nad tworzywem martwym, co jest do-
meng inzynierii w wezszym tego sto-
wa sensie, lecz takze np. o umiejetnos¢
szczepieh ochronnych, nalezacg do lecz-
nictwa. Ot6z tak szeroko podjeta te-
chnika wspdtczesna prowadzi ludzkos¢
do szybkiego juz bodaj zasadniczego
opanowania wszystkich pozaspotecz-
nych groznych sit rzeczywistosci.”

Autor dostrzega niebezpieczenstwo
tkwigce nie tyle w samej technice, ile
w  sposobach jej wykorzystywania.
Przeciwstawiajgc sie pogladom, gtoszag-
cym konieczno$¢é zahamowania postepu
technicznego ironicznie zapytuje: ,Czy
druzgota¢ maszyny tkackie i wracac¢
do kotowrotka? A moze wyrzec sie
ognia, zywi¢ sie surowizng, w nocy
korzystaé¢ tylko z ksiezycowego Swia-
tta?” — i dalej stwierdza: ,Przede
wszystkim nie uzywaé skarbéw techni-
ki w sposéb niedbaly, bezmysiny albo
ztosliwy!... Tylko coraz wspanialszag
uprawg techniki mozna sie bronié
przeciw niebezpieczenstwu, ktére ona
ze soba przynosi... Pedzimy naprzéd
i zatrzymaé sie nie mozemy. Mozemy
tylko coraz sprawniej wtada¢ silnikami
i sterami pojazdu.”

Pytajniki Kotarbinskiego wyjasnia
w swoim artykule Krzysztof Wolicki
(Nowa Kultura nr 4 z 1960 r.) omawia-
jac stosunek opinii powszechnej do za-
gadnien technizacji: ,Sprawg pierwszg
jest samo zagadnienie postepu techni-
cznego, jego ekonomicznych, technolo-
gicznych, organizacyjnych warunkow.
Tutaj, j.e$li chodzi o skale wartosci,
0 cel proponowanych poczynan, panuje,
jak  mozna mniema¢, jednomys$inosé
niemal zupetna. Wiszyscy zgadzamy sie,
ze przyspieszenie postepu technicznego
jest w Polsce materialnie potrzebne
1 ze jest konieczne, dyskusja dotyczy
konkretnych warunkéw i metod dzia-
tania i cho¢ interesuje niewatpliwie
kazdego obywatela, ktérego w ogéle
interesuje co$ poza wiltasnym nosem —
glos w niej przynalezy przede wszyst-
kim ludziom kompetentnym”. Za spra-
we bardziej skomplikowang i przez to
trudniejsza do intelektualnego opano-
wania uwaza jednak Wolicki co innego:
JIstnieje sprawa druga, ktéra nazwat-
bym sposobem pojmowania roli i miej-
sca techniki we wspoélczesnym Swiecie.
Tutaj skala wartosci nie jest bynaj-
mniej jednoznaczna. Notujemy stano-
wiska najzupetniej rozbhiezne: od pote-
pienia cywilizacji technicznej jako zr6-
dta wszelkiego kulturalnego zia, az do
apoteozy wszechrozwigzujgcej formuty
technizaciji”.

Dopatrywanie sie wewnetrznych
sprzecznos$ci miedzy rozwojem techni-
ki a wartosciami humanistycznymi
przebija dos$¢ wyraziscie z niektérych
wypowiedzi. Zwtaszcza interesujgacy
jest pod tym wzgledem esej Marii Dag-
browskiej. Wybitna pisarka dostrzega
w procesie technizacji dwa rodzaje za-
grozenia — formutuje je w sposéb na-
stepujacy: ,Sprawa przybrata zwilasz-
cza patetyczny wyglad, gdy sie okazato,
ze w zakresie nauk $cistych i techniki
wynalazczo$¢ ludzkiego umystu nie ma
wrecz kresu. Cztowiek wyprodukowat
nieznane dotagd narzedzia masowej za-
gtady, wdart sie juz w kosmos, stworzyt
maszyny zdolne zastepowaé nie tylko
czynnosci ludzkich rak, lecz i czynnosci
ludzkiego mézgu. Ten imponujgcy po-
step zagraza w pewnych swoich aspek-
tach (fizyka jadrowa) biologicznemu
istnieniu ludzkosci, we wszystkich —
atrofia cztowieka integralnego, zredu-
kowaniem jego wszechstronnie udaro-
wej osobowosci do mézgu wytwarzajg-
cego i automatu obstugujgcego maszy-
ny. Ludzko$¢é staneta wiec na nie byle
jakim rozdrozu, mogacym ja napetié
tylez duma i nadziejg, co przerazeniem
i zgrozg” (Zycie Literackie nr 50 z 1959
roku). Czujaca humanistka dotkneta
sprawy bardzo doniostej méwigc o o-
graniczajgcym wpilywie techniki na
osobowos$¢ ludzka. W naszych warun-
kach zycia wspodiczesnego obserwuje-
my ten proces zmian w profilu wy-
ksztatcenia i reagowania na rzeczy-
wisto$¢ cztowieka i wobec tego sygnat
ostrzegawczy, choéby uderzat w ton
najwyzszy, jest zawsze na miejscu.
Zwtaszcza biorgc pod uwage, ze zyje-
my w okresie, kiedy nie zdazyt sie
jeszcze w peini przejawi¢ zbawienny
wplyw technizaciji.

Mozna sie wprawdzie nie zgadzaé
z nieco apokaliptycznymi wnioskami
autorki, mozna prébowaé polemizowac
z nimi, jak to czyni M. Rakowski (Po-
lityka nr 4 z 1960 roku), zarzucajac
koncepcjom Dabrowskiej ogoélnikowy
katastrofizm i brak zrozumienia, iz
w perspektywie nasz system spoteczny
wyklucza negatywne funkcjonowanie
technizacji, ale trzeba przyznaé¢ takze
jej wywodom duzo racji i przenikli-
woéci w widzeniu tego, co nas otacza.

Rzecz jasna, ze nie idzie tu tylko
o samo stwierdzenie faktu, iz w wieku
techniki obserwujemy ograniczanie
osobowosci ludzkiej. Dopiero odkrycie
zrodet tego procesu i préba znalezienia
Srodkéw zaradczych, a tego witasnie
w eseju Dabrowskiej zabrakio, powo-
duje ujrzenie problemu we witasciwym
Swietle.
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Rozsagdnie i przekonywajaco wyjas-
nia te sprawy w cytowanym juz arty-
kule Tadeusz Kotarbinski, Przez uzy-
cie odpowiednich kategorii socjologicz-
nych sprowadza on zagadnienie do
wiasciwych wymiaréw, ukazujac, iz
u podstaw nieco metafizycznych nie-
pokojéw humanistéw lezy po prostu,
ciggle postepujaca zawodowa specijali-
zacja. Ma ona procz stron dodatnich,
polegajacych na coraz petniejszym opa-
nowaniu $wiata, takze strony ujemne,
gdyz moze powodowaé, i czesto powo-
duje, jednostronny, i przez to intelek-
tualnie ciasny rozwdj jednostek i ca-
tych grup spotecznych. Kotarbinski
formutujagc te mys$l podnosi jednoczes-
nie fakt, ze specjalizacja pociggajac za
sobg ograniczenie zawodowe pozwala
takze, na drodze osiagnie¢ technicznych,
doprowadzi¢ do skrécenia czasu pracy
i przez to stwarza mozliwosci rze-
czywistego rozwoju osobowosci
ludzkiej, dajagc temu materialnag
podstawe. Autor pisze: ,Otwierajg sie
wszelako perspektywy ratunku prze-
ciwko zacie$nieniu zawodowemu. Zbli-
za sie czas, kiedy bedzie sie miato az
nadmiar wolnegoi czasu, skoro maszyny
(wtasnie technika!) pozwolg ludzkosci
mie¢ wszystko co potrzeba, przy znacz-
nie mniejszej niz dzisiaj ilosci godzin
pracy, niezbednej do zdobycia d6br ma-
terialnych”.

Podobne stanowisko reprezentuje
w swoim artykule Jerzy Putrament
(.Zycie Literackie nr 41 z 1959 r.). Nie
zgadza sie on na przeciwstawianie te-
chniki humanizmowi, natomiast widzi:
.niebezpieczenstwo, ktoére pocigga za
sobg coraz szybsza, coraz giebsza i wez-
sza specjalizacja, nieodtgczna od roz-
woju techniki i postepu spotecznego”.
Szukajagc drég wyjscia z tego impasu
przyjmuje Putrament teze Kotarbin-
skiego o0 mozliwos$ci rozwoju osobowosci
przy istniejacej wysokiej specjalizacji
i prébuje nawet okresli¢, co stanie sie
tu czynnikiem konstruktywnym: ,Oczy-

wiscie, humanizm — w sensie S$ci-
stym jako zespét nauk o rozwoju ludz-
kosci i jej dziatalnosci duchowej,

a zwlaszcza w sensie szerszym, to
znaczy po dofgczeniu don wszystkich
sztuk, z literaturg na czele — jest je-
dna z najpotezniejszych sit catkujgcych
dzisiejsze spoleczenstwo”.

Jednym z najciekawszych artykutéw
poswieconych powyzszej problematyce
jest artykut Adama Schaffa zamiesz-
czony w Nowej Kulturze w numerze 5
z 1960 roku. Schaff zajmuje stanowis-
ko gteboko”™ optymistyczne, petne wiary
w przyszto$é ludzkosci i wysuwa twier-
dzenie, iz nie tylko nie istniejg sprzecz-
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noéci i dysonanse miedzy rozwojem
techniki a humanizmem, ale wrecz
przeciwnie, wtasnie technizacja jest
warunkiem rozkwitu wartosci kulturo-
twérczych. Trzeba przyznaé, ze stano-
wisko swoje motywuje bardzo silnie
i to argumentami, ktérych odparowac
nie sposéb. Autor wychodzi od stwier-
dzenia, iz marksistowska definicja po-
stepu _technicznego, czyli rozwoju sit
wytwoérczych, zawiera dwa elementy,
Scisle ze soba zwigzane, a mianowi-
cie: rozw6j narzedzi produkcji, a takze
ogo6lnie rzecz biorgc, cztowieka, ktory
sie tymi narzedziami postuguje, przy
czym skiladnikiem dominujgcym jest,
rzecz jasna, cztowiek. W tym ukladzie'
rozwoj techniki zalezny jest od roz-
woju ludzkos$ci, od osiggania przez nig
coraz to wyzszego poziomu intelektual-
nego, coraz to wyzszych umiejetnosci.
,LUmieé, w Swietle wymogéw wspot-
czesnej techniki — pisze Schaff — juz
dzi$ oznacza podnoszenie poziomu kul-
tury nie tylko technicznej, lecz ogél-
nej, bez czego rozwéj kultury technicz-
nej jest niemozliwy. Dlatego tez plano-
wanie postepu technicznego musi wig-
czy¢ jako® swoéj element podnoszenie
ogo6lnej oswiaty, podnoszenie poziomu
i przebudowe szkolnictwa”. Konstatuje
to autor w sposéb nastepujacy: ,Aby
to zadanie zrealizowaé, trzeba miec
gtebokie przekonanie o jego doniostosci,
0 jego spotecznie pozytywnym znacze-
niu dla cztowieka. Tu i éwdzie, wtadnie
wséréd humanistéw, daly sie ostatnio
stysze¢ glosy wyrazajagce obawe, czy
postep techniczny, a w szczegélnosci
automatyzacja, nie odbierajg cztowie-
kowi jakich$ wartosci humanistycz-
nych, nie sprowadzajg go do roli auto-
matu. Co za wypaczone spojrzenie na
rzeczywisto$¢! Przeciez wtas$nie postep
techniczny niesie, a w kazdym razie
W naszym ustroju, podniesienie pozio-
mu zyciowego cztowieka, jego wyzwo-
lenie od cisngcych go trosk i trudnosci.
1 wiasnie dlatego postep techniczny
przynosi jako swa konsekwencje mozli-
wos¢ rozwigzania wielu trapigcych nas
dzisiaj probleméw moralnych. Cel go-
dny chyba wysitku i staran wilasnie
humanistow”.

Potozenie akcentu na wspoéHunkcjo-
nowanie kultury technicznej z kultura
ogblng, wskazanie roli, jakg w tym
procesie winien odegra¢ element hu-
manistyczny, jest niestychanie donio-
ste. O ile uda sie rozwigzaé pozytyw-
nie ten postulat w praktyce, bytoby to
rbwnoznaczne ze znalezieniem wyjscia
z tego splotu trudnosci, o ktérych byta
mowa wyzej.



Praktyczna posuniecia sa obecnie zy-
wo dyskutowane. O kierunku dyskusji
informuje ciekawa wypowiedZ Euge-
niusza Olszewskiego zamieszczona
w Przegladzie Kulturalnym (nr 4 z 1960
roku): ,Na pytanie wiec: »co nalezy
zrobi¢ najwazniejszego dla postepu te-
chnicznego w skali planu perspektywi-
cznego?« — odpowiadam: »Nalezy pod-
nie$¢ poziom wyksztatcenia i wychowa-
nia kadr, nalezy zwréci¢ uwage przede
wszystkim na szkolnictwo«... Pozwalam
wiec sobie apelowaé, aby temu witasnie
kompleksowi zagadnieh poswiecone by-
to V czy VI plenum KC PZPR".

W zwigzku z proponowanymi zmia-
nami w strukturze szkoly, programoéw
i metod wychowawczych warto przy-
toczy¢ sad Tadeusza Kotarbinskiego,
ktéry powinien zainteresowaé¢ ludzi
zajmujacych sie na codzien odpowie-

dzialng sprawag ksztaltowania postawy
kulturalnej miodego pokolenia: ,huma-
nizm taczy sie zwykle z historyzmem...
Trudno, trzeba bedzie znacznie rozluz-
ni¢ ten zwigzek... Przeszio$¢ bedziemy
przezywali w skrétach i w skrétach
skrétéw... ldziemy ku humanizmowi
coraz mniej historycznemu, humaniz-
mowi nieskofnczenie bogatej w twodrcza
tres¢ ludzkosci, uksztattowanej w je-
dnie  wspaniatego istnienia, dzieki
Swietnym zdobyczom unaukowionej te-
chniki nowoczesnej”.

Dyskusja nie wypracowata jakichs$
formut ostatecznych, gdyz podjety
w niej temat, tak jak i samo zycie,
w zadne formuty ostateczne zamkngé
sie nie da. Okres$lono natomiast kie-
runek postepowania i zadania na naj-
blizszg przysztosé. | to jest juz wiele.

Janusz Rohozinski

@) WLASCIWA METODE NAUCZANIA
(Dyskusja na temat nauczania literatury w ZSRR)

Z goéra dwa lata toczy sie w ZSRR
dyskusja na temat nauki literatury
w szkole, ogarniajac nie tylko $rodo-
wisko nauczycielskie, resort programo-
wy i metodykéw; przeniosta sie na ta-
my pism literackich i miesiecznikéw,
Poruszyta rodzicow. Okazato sie, ze ta
dziedzina nauk, powszechnie uznana za
najciekawsza, budzi najwiecej sprzeci-
wow, ze stata sie czestokro¢ uprzykrzo-
na pita, nagromadzeniem komunatéw
siejacych nude i spustoszenie w zain-
teresowaniach humanistycznych. Dys-
kutanci zastanawiajg sie, jakie sg przy-
czyny tego zjawiska i jak mu zaradzi¢,
jak odstoni¢ tajemnice piekna i nie-
przemijalnosci, piekna prawdziwych
dziet sztuki, jak uczyni¢ z literatury
Chleb powszedni uczacej sie miodziezy
radzieckiej, co$, co wyklucza wszelki
Przymus, staje sie potrzebg wewnetrz-
na, zrédtem radosci ptynacej z pozna-
nia.

Dyskutanci szukajg przyczyn tlumiag-
cych te wuczucia w zarodku, szukajg
zrédet spostponowania literatury, uczy-
nienia z niej systemu zakle¢ przydat-
nych zawsze, a wyjatowionych z tej
jedynej tresci petnej znaczen i wzru-
szen.

Czy szukaé ich, jak chcag twércy pro-
gramoéw, w niewtasciwej metodzie nau-
ki literatury w szkole, czy, jak chca
metodycy, w przetadowaniu materiato-
wym, czy, jak suponuje wielu innych,
nie wylaczajac rodzicbw — po trosze
W jednym i drugim? Nic dziwnego, ze
kiedy rozproszone gtosy dyskusji ze-

chciano skierowa¢ do jednego tozyska
ukazat sie w Woprosach literatury
(1958/9) artykut pt. ,Pytanie dojrzate
do odpowiedzi”. Nie jest réwniez przy-
padkiem, ze wtasnie w tym miesiecz-
niku, ktéry charakteryzuje nie tylko
wysoki poziom badah zaréwno w dzie-
dzinie historii literatury, jak i krytyce
literackiej oraz zagadnieniach teorii li-
teratury — te wiasnie dyskusje na
temat nauczania literatury uznano za
celowa, a nawet niezwykle pilng i waz-
ng. Nauka literatury bowiem nie moze
by¢ traktowana, jak podkres$lajg dys-
kutanci, wytacznie sub specie opanowa-
nia materiatu, zdobycia pewnej sumy
wiedzy, funkcja nauki literatury
w szkole musi by¢ budzenie zaintereso-
wania mitodziezy literatura w ogdle,
juczynienie z utworu literackiego ogni-
wa nhiezastgpionego w jej rozwoju du-
chowym. Utwdr literacki jako dzieto
sztuki powinien przede wszystkim za-
spokaja¢ jej gtéd duchowy, ktéry nie
ida sie zaspokoi¢ ani przez tajemnice
techniki, ani zawrotne tempo rock’'n
rollu. A wiec jak uczyni¢ z obcowania
z ksigzka sprawe nadrzedna, nie pod-
legajaca przypadkowym przyptywom
i odptywom réznorakich zainteresowan?
Uczen pograzony w lekturze, uczen po-
zostajgcy pod urokiem piekna utworu,
jego gtebokich tresci i ksztattu artys-
tycznego, uczen poruszony i wzruszony
— oto wizja wymarzona nie tylko przez
skromnego nauczyciela, ale i profesora
uniwersytetu, nie tylko $wiadomych
rodzicbw — to wymarzona wizja
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pisarskiego  $wiata. Czy pozostaje
ona wylacznie w sferze marzen?
W wymienionym artykule “Pytanie
dojrzate do odpowiedzi” — autor Brow-
man zaczyna swoje wywody od sprawo-
zdania z dyskusji, ktérej byt Swiad-
kiem w 58 szkole moskiewskiej w kl. X.

Dyskusja nad ksigzkag Nilina pt.
Okrucienstwo, wypowiedzi uczniéw na
temat mlodzienca lat dwudziestych, na
temat roli obowigzku i uczucia, moral-
noéci komunistycznej «— zaskoczyly jej
przygodnego stuchacza szczeros$cig
i bezposrednioscia sadéw, gtebokim
ujeciem i przezyciem, dalekim od ko-
munatéw i sztampy. Odpowiedz jednak
nauczycielki, z ktérg Browman podzie-
lit sie swymi spostrzezeniami, podkre-
$lajac owocnos$¢ jej metody nauczania,
byta petna watpliwosci: czy to witasnie
udana dyskusja byta funkcja nauczania
literatury w szkole, czy tez jej wynik
od tego nauczania byt niezalezny, ba,
stanowit jego przeciwienstwo? Wypo-
wiedzi uczniéw byly niewatpliwie cie-
kawe, dotyczyly utworu literackiego w
jego caloksztalcie jako zjawiska zywe-
go, jako zwierciadta zycia (prawdziwe-
go czy nieprawdziwego — to inna spra-
wa). Podczas godzin lekcyjnych je-
dnak, kontynuuje nauczycielka, utwor
odgrywa role eksponatu, ktéry ma ulec
preparowaniu, a nauczyciele maja ode-
gra¢ role anatomopatologéw w dziedzi-
nie literatury. Czy ta sekcja moze stac
sie zrédtem radosci, jaka ptynie z obco-
wania z dzietem sztuki, czy potrafi roz-
wing¢ i pogtebi¢ wiez z literaturg jako
taka? A moze przeciwnie? Zniecheci
ucznibw raz na zawsze nie tylko do
utworu spreparowanego w szkole, lecz
do okresSlonego autora, do literatury
w ogéle? Nawigzujgc do tej wypowie-
dzi i glosé6w innych dyskutantéw —
Browman zastanawia sie, czy ciekawa
dyskusja, ktérej byt swiadkiem w szko-
le nr 58, nie nalezy raczej do chlubnych
wyjatkéw; jesli za$ tak, to sprawa me-
tody nauczania literatury w szkole jest
nadal kwestiag otwartg i palaca. Nie
chodzi oczywiscie o podwazanie pod-
stawowych i niewatpliwych zasad me-
todyki radzieckiej, lecz o walke z prze-
starzatymi kanonami, ktoére stanowiag
zapore w nauce literatury, o walke
z holdowaniem schematom, stosowanym
z uporem maniaka zawsze i wszedzie,
bezkrytycznie, niezaleznie od konkret-
nych warunkéw i poziomu przygotowa-
nia ucznibw. Poszczegdblne gtosy nau-
czycieli, ktérzy dzielg sie swymi do-
Swiadczeniami, $wiadczg o tym zasad-
niczym nieporozumieniu nader wymo-
wnie. Okazuje sie bowiem, ze podziat
doswiadczen sprowadza sie czesto do

propagowania recepty, przepisu z za-
stosowaniem wagi i miary, przepisu,
jak twierdza, nie tylko przydatnego, ale
niezastapionego, koniecznego powiedz-
my np. dla uczniéw kl. X, pracujgcych
samodzielnie nad okreslonym tekstem.
Paradoksalne w tej sytuacji jest to, ze
cata ta receptura ma byé, pono¢,
ostrzem swym skierowana przeciwko
socjoiogizowaniu i schematyzmowi, ze
ma zaszczepi¢ umitowanie ,sztuki sto-
wa”. Chcac wiec obudzi¢ to drzemigce

.uczucie do Matki Gorkiego np., autorka

jednego z artykutéw, nauczycielka,
proponuje dwanascie zabiegéw opera-
cyjnych. Kazdy z nich dzieli sie na
mnoéstwo rozdziatbw i podrozdziatéw,
punktéw i podpunktéw, a wszystko to
razem ma ,zblizyé” do postaci Nitowny,
do bohateréw Zoranego ugoru i innych.
Plany przezyé, plany watpliwosci, pla-
ny rozwoju duchowego matki, towa-
rzyszki — poczynajac od ,budzenia sie
jej Swiadomosci” poprzez obawe o syna
i che¢ odwrécenia od niego niebezpie-
czenstwa, az do uznania stusznosci jego
poczynah — cate zycie Nitowny rozto-
zone niejako na czynniki pierwsze, ob-
warowane punktami i podpunktami na-
zywa sie wiedzg ,0 literaturze. Cobz
dopiero, gdy zostanie poparte odpowie-
dnim wykresem? Czy trzeba dowodzi¢
ze cala ta procedura wyklucza jakie-
kolwiek wzruszenie zawarto$cig ideo-
wa, eliminuje mozliwo$¢ odczucia i zro-
zumienia wizji $wiata pisarza, jego
kunsztu, czyni preparaty z zywych lu-
dzi, a z utworu literackiego — zakal-
cowy knysz. | czy ta wtasnie procedura
ma co$ wspoblnego z wiedzg o literatu-
rze? | na co przyda sie miodziezy za-
rowno tej, ktéra potrafi czyta¢ i broni¢
iswej interpretacji, jak i tej bardziej
biernej — ten wykoncypowany schemat,
inarzucajacy nie tylko tak wtasnie, a nie
inaczej ujete cechy, ba, nie tylko ce-
chy, ale ich kolejnos$¢, ba nie tylko ko-
lejnoé¢, ale te witasnie, a nie inne roz-
dziaty, czastki rozdziatéw, akapity —
jak to zaleca ,doktadnie przemyslany
plan”. Ta buchalteryjna metoda usta-
lajgca, co winien zrobi¢ uczen na pod-
stawie tego, co ma w planie, musi
z koniecznoéci prowadzi¢ do dziwolg-
goéw ustalajgcych w ®o0o umiejetnos$é uj-
mowania takich czy innych probleméw
literackich. Wynikajace stad ,krzywe”
sg dowodem tej deformacji, do jakiej
mmoze doprowadzi¢ Zle zrozumiana nau-
ka literatury w szkole, tego wyjatowie-
nia, jakie powoduje martwy schemat
we wiasciwej analizie ideowo-artys-
tycznej, analizie, ktéra powinna by¢
funkcja wtasciwie pojeftej metody.
| znowu — nie chodzi tu o walke z sy-



stematycznoscia, czy planem nauczania
— chodzi tylko o wytrzebienie, wykar-
czowanie z nauki literatury ptaskich
formutek, mumifikujgcych zywag po-
sta¢ bohatera, umartwiajacych w kle-
szczach pseudoanalizy formalno-dog-
matycznej zywy organizm dzieta sztuki.
| czy nie tu wtasnie tkwi przyczyna na-
stepnej, niemniej waznej bolgczki nauki
literatury w szkole? — sugeruja dysku-
tanci.

Chodzi o wypracowanie o stowo pi-
sane. | tutaj czesto to samo wyjato-
wienie w ujeciu tematu, ten sam brak
samodzielno$ci mysli, osobistego prze-
zycia, ta sama bezbarwno$é wypo-
wiedzi, sprowadzajgca sie do komuna-
téw i sztampy, operowanie z géry po-
wzietymi tezami, w z gory powzietych
sformutowaniach. | nic od siebie. Nic
ze sfery wtasnych przezyé, wlasnego
widzenia, wtasnej oceny, zarébwno po-
zytywnej jak i negatywnej. Wszystko
zabija ,doktadnie przemyslany plan”
narzucony z goéry, jak tabliczka mno-
zenia, niewatpliwy i nie podlegajacy
dyskusji, decydujacy o tym, co wazne
i mniej wazne, niwelujacy momenty
J,niepozadane”, a wraz z nim cale bo-
gactwo problemu, postaci, ujecia. Po-
zostajg nedzne strzepy preparatu jesz-
cze bardziej zaakcentowane szaroscia,
-ubéstwem jezyka. Jedna z nauczycie-
lek konstatujgc te fakty i szukajac
przyczyny czesto juz nie tylko zobojet-
nienia, ale martwoty mys$lowej ucz-
niéw, stwierdza, ze zréditem zta jest
i niewtasciwa metoda, i program, i pod-
recznik, ze te wszystkie czynniki zabija-
ja cudowne obrazy literatury pieknej,
wttaczajgc w gtowy uczniéw jakas
Pseudowiedze, pseudouogdlnienia. | tu-
taj do dyskusji wkracza nowy czynnik:
Podreczniki. Zarzuca sie im nude i mo-
notonie w doborze materiatu i ptynaca
stagd nude i monotonie ,tematéw” egza-
minacyjnych, czy nieegzaminacyjnych.

1w zwigzku z tym — zagadnienie pro-
gramu. Program nauczania dla klas
VIIl—x wysuwa jako trzon badanie

tekstow. Szczegétowy komentarz, sta-
ranna i wnikliwa analiza, kt6ra prowa-
dzi do zrozumienia specyfiki literatury
Pieknej, jest zasadniczym Zrédtem wy-
chowania estetycznego mitodziezy. Pro-
gram nie podkre$la jednak w dosta-
tecznej mierze sprawy ujecia literatu-
ry jako dzieta sztuki, stad owo zasypy-
wanie pytaniami, owo narzucanie ta-
kiego wtasnie a nie innego planu, czyli
stosowanie metody nie réznigcej sie
£iczym od metody nauczania matematy-
ki czy fizyki. | stad sprzecznosci z za-
leceniami wielkich pedagogéw, ich wal-
ki z ptaskim dydaktyzmem, ich walki

z formutkami, w ktérych niewiadome
sg zawsze te same, a wiec wykluczaja-
cew réwnej mierze jakgkolwiek inwen-
cje nauczycielska, jak i twérczg mysl
ucznia. W poréwnaniu z programem
z roku 1939 obecny program, twierdzg
dyskutanci, akcentujgc sprawe rozu-
mienia utworu pomija sprawe przezy-
cia. tacznie z komentarzem do progra-
mu budzi on nowe watpliwosci, ktére
znalazly swoéj wyraz w Litieraturnej
Gazecie z dn. 15 X 59 r. w artykule do-
centa Burtakowa i nauczycielki literatu-
ry Umanskiej. Sprawa dotyczy kl. IX—
—XI1. Moéwi sie w programie o $wiado-
mym podejsciu ucznia do utworu, o u-
miejetnosci odstaniania bogactwa ideo-
wego i specyfiki rosyjskiej literatury
i sztuki. Kiedy ten dezyderat moze zo-
sta¢ zrealizowany? Tylko w tym wy-
padku, jezeli nauka literatury bedzie
nauka jej specyfiki, jako sztuki sto-
wa, jesli potrafi obudzi¢ i rozwingé
umiejetno$¢ ujmowania utworu literac-
kiego w catoksztatcie zawartosci ideo-
wej i wyrazu artystycznego, w ich nie-
rozerwalnej tgcznosci. Tego wtasnie
sbrak byto od wielu lat w szkole. Nie-
stety — twierdzg autorzy artykutu —
nowy projekt nie wnosi zmian istot-
nych. Literatura bowiem w starszych
klasach to wedlug nowego programu
kurs historii literatury. W badaniach
literatury radzieckiej, jak i u ponie-
ktérych pisarzy zagranicznych, wysuwa
sie na czoto chronologia. Czy autorzy
nowego programu szkolnego postgpili
stusznie tworzgac olbrzymi kurs litera-
tury — w ktérym wyktad, ogélny za-
rys, wysuwa sie na czoto — pokaze
przyszto$¢. Niepokojaca jest niewat-
pliwie ogromna przewaga tych ogdél-
nych zaryséw, przegladéw nad bada-
niem wilasciwego tekstu. Dla przykta-
du: w klasie 1X na 117 godzin na ana-
lize tekstéw np. Gribojedowa Madre-
mu biada przeznacza sie godzin 12, po-
zostalty kurs literatury w tej klasie
msprowadza sie zasadniczo do wyktadu,
zarysu ogélnej charakterystyki. Uczen
stucha, a nauczyciel na kazdej lekcji
bedzie ,posuwat sie dalej” dajac wy-

ktad o nowych pisarzach i nowych
utworach. A twoérczo$¢ Puszkina? Go-
dzin 24 — na pozér niemato, ale pro-

gram nie rezygnuje z niczego, 24 godzi-
ny pochionie Eugeniusz Oniegin i Bo-
rys Godunow. A gdzie liryka? Mate
tragedie, Jezdziec miedziany, Polttawa?
Wyktad ma zapetni¢ te wszystkie luki.
Na literature zagraniczng — Homera,
Ajschylosa, Szekspira, Cervantesa, Mo-
liera, Goethego, Byrona, Balzaka, Ro-
main Rollanda, Lusinia, Rabindrana-
tha Tagore — na 11 pisarzy — godzin
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dwanascie. Whniosek: telegraficzny styl
.komunikatu informacyjnego”, ktory
niewatpliwie da jedno: nieprzezwycie-
zony wstret do literatury i sztuki. Nie
pomoze najwiekszy talent pedagogicz-
ny — nie zastapi on utworéw ani ich
oddzialywania na mitodziez. | znowu —
nie chodzi o walke z metodg ujmowa-
nia literatury w jej rozwoju historycz-
nym, chodzi o to tylko, by twércy pro-
graméw zrezygnowali z ambicji ogar-
niecia wszystkiego, a wiec $lizgania sie
po powierzchni, gubienia w ogdlnikach.
A przeciez to wiasnie grozi uczniom —
jako konsekwencja wyzej stosowanych
metod. | wobec tego, chcac nie chcac —
twierdzg Burtakéw i Umanskaja — trze
ba powtérzy¢é po raz setny, ze uczacej
sie miodziezy szkoly $redniej nalezy
przede wszystkim pokazaé konkretne
utwory literackie, da¢ jej odczué¢ zywe
stowo pisarza, urok i site sugestywng
najpiekniejszych utworéw literatury w
ogéle i literatury realizmu socjalisty-
cznego w szczeg6blnosci. W programie,
ktéry operuje pojeciem opanowania
tresci niektérych utworéw literackich,
opanowania podstawy nauki o litera-
turze, ktéry podkresla sprawe opano-
wania jezyka (o tym, jak trudnym to
jest zadaniem — byla juz mowa) —
W programie tym nie znalazt dostatecz-
nej wymowy dezyderat na pewno nie
mniej wazny od trzech wyzej wymie-
nionych — ujmowanie utworu literac-
kiego jako dzieta sztuki. Wspomina sie
o tym wylgcznie deklaratywnie w ko-
mentarzu do programu. W samym pro-
gramie znalazto sie do$¢ czasu na li-
terature dawna, na mnéstwo wyktadow
wprowadzajgcych (najczesciej zbed-
nych) na nauke literatury jako rodzaj
sztuki przeznacza sie godzin 2. Nie
ratujag sprawy luzne dopiski z zakresu
poetyki, chociaz nazywa sie je patetycz-
nie ,teorig literatury”. Wprost przeci-

PRZED KONGRESEM

Na bliskim juz kongresie pedagogicz-
nym majg byé rozwazone podwaliny
przysztego szkolnictwa i ustalony ogél-
ny jego zarys. Zanim sie jednak przy-
stgpi do reform, nalezy zda¢ sobie spra-
we ze stanu obecnego. Na tym miejscu
omawia¢ mozna tylko to, co dotyczy
stanu jezyka polskiego.

Jakiz wiec jest obecny stan polszczy-
zny w spoteczenstwie? ,

Dzisiejsza szkota nie spetnia pod tym
wzgledem zadania, o czym $wiadcza
najlepiej egzaminy maturalne. Spole-
czenstwo na ftamach czasopism kultu-
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wnie, te chaotyczne wiadomosci przy-
padkowo rzucane, pojecia takie, jak
kompozycja, dygresja itp. zjawiajace
sie i znikajagce jak kamfora przy oma-
wianiu konkretnych utworéw, nie pro-
wadzg do zadnych wnioskéw. A prze-
ciez sprawa wprowadzenia czy wstepu
do literaturoznawstwa, czy teorii lite-
ratury to podstawa, nieodtgczne oghiwo
nauki o literaturze jako dziele sztuki.
Prymat metody historycznoliterackiej
prowadzi w sposéb nieunikniony do
traktowania literatury jako ilustraciji
historii, wyjatowienie lekcji literatury
z tych wszystkich wzruszen, ktére pty-
ng z dzieta sztuki, z jego niepowtarzal-
nosci i jedynosci.

Dyskusja nie jest zamknieta. Wysu-
niete w pierwszej fazie na czoto zagad-
nienie metody nauczania literatury,
stato sie jednym z wielu, nieodtgcznym
od sprawy programu i podrecznika,
wszystkie za$ tacznie, podkreslajg dys-
kutanci, musza wziagé za punkt wyjscia
zatozenie o specyficznosci utworu lite-
rackiego jako dzieta sztuki. Jedynie to
zatozenie moze prowadzi¢ do zajecia
witasciwego stanowiska w stosunku za-
rowno do metody nauczania, jak i pro-
gramu i podrecznika. | jedynie to za-
tozenie moze nada¢ nauce literatury
range podstawowego czynnika w wy-
chowaniu ideowo-estetycznym mto-
dziezy, uczyni¢ z literatury zrédto ra-
dosci poznawczej, pierwsze, niezasta-
pione ogniwo w dziedzinie poznawania
roli i piekna sztuki w zyciu czlowieka
radzieckiego i jej znaczenia dla narodu
radzieckiego budujacego komunizm. ,

W tej chwili, w przededniu Wszech-
zwigzkowego Zjazdu Nauczycieli, w
obliczu nowej szkoty dyskusja ta nabie-
ra szczeg6lnego znaczenia i szczegélnej
wymowy.

Barbara Rafatowska

PEDAGOGICZNYM

ralnych bije na alarm, PZPR domaga
sie zywej, nie dretwej mowy, Prezy-
dium Rady Ministréw w okélniku do
urzedéw zwraca uwage na popetniane
przez nie btedy jezykowe i wielkie za-
chwaszczenie mowy obcymi stowami,
mnozg sie w pismach tzw. kaciki jezy-
kowe. Jednak Zzadne usilowania nie
pomoga, poki nie przyswoi sobie jezy-
ka nalezycie sam nauczyciel. Poloni-
styka umiescita w swoim czasie dwa
artykuty podpisane pt. ,O wyzszy po-
ziom polszczyzny” (pierwszy powtérzo-
no w zbiorze artykutéw wybranych:



.Z zagadnien nauczania jezyka polskie-
go w kl. V—X1"). Lecz spodziewanych
wynikéw jako$ nie widacg.

Przyczyny ogélnie znane uniemozli-
w ity szkole powojennej nalezyte upora-
nie sie ze wskazanymi brakami; szkody
stad wynikte dla kultury naszego jezy-
ka nie dadza sie juz odrobi¢ w tym po-
koleniu, dorosli nie bedg powtarzac
nauki szkolnej. Niechaj wiec chociaz
przyszte pokolenie szkota wyposazy w
narzedzie porozumiewania takie, jakim
by¢ powinno! Ale dokona¢ tego moze je-
dynie nauczyciel majgcy sam wyrobiong
kulture jezykowa. Stad wniosek, ze na
jezyk jako powszechne i jedyne narze-
dzie porozumiewania musi by¢ potozo-
ny szczeg6lny nacisk, zwtaszcza w szko-
tach ksztalcacych nauczycieli.

Jakiez sa gtéwne braki tego narze-
dzia-jezyka?

Oto najpospolitsze przykiady z dzien-
nikéw: ,Gdy ws$réd mrowiska okry-
tych zilotg jak mosigdz tuska karpi tra-
fi sie sztuka =z gatunku...”) zamiast:
gdy wsréd mrowiska karpi, okrytych
ztotag jak mosigdz tuska, trafi sie...).
sRo0zstrzygajacy o tytule mistrza A —
klasy mecz miedzy zgierskimi druzy-
nami, przeksztalcit sie...”) zamiast: mecz
miedzy zgierskimi druzynami, rozstrzy-
gajacy o tytule...).

Ten szyk stdbw — niemiecki — juz
omawiatam na tym miejscu. Powyzsze
przyktady wyszly spod piéra ludzi ma-
jacych co najmniej $rednie wyksztat-
cenie.

Po wtbre: dzisiejsze narzedzie poro-
zumiewania sie nie jest sprawne, tj.
nie przekazuje mys$li jasno i niedwu-
znacznie. Na przyktad ,W konhcu uro-
czystosci nastapito rozdanie nagrod
artystycznych”. Miato to znaczyé: roz-
danie nagréd artystom, nie za$ arty-
stycznie wykonanych. ,Byto to przed-
stawienie miodziezowe”, znédw nie wia-
domo, czy to byto przedstawienie dla
miodziezy, czy wykonane sitami mto-
dziezy. ,Deficytowo$¢ produkcji woto-
winy” — czy to nie wystarczajgca ho-
dowla bydta, czy jej nieoptacalnosé?
.Z tego placu ma sie usungé¢ wszystkie
obiekty” — to znaczy, co?

A oto prébki jezyka réznych odta-
moéw spotecznych.

Z pisma robotnika P R N m. todzi:
;,...mieszkanie ma $ciany zdemolowane
i zdefasonowane okna. Poinformowano
go, ze interwencja rady zaktadowej nie
odniosta pozytywnego rezultatu i urzad
Kwaterunkowy jego podanie zilozone
jako pierwsze zatatwit negatywnie”.

Z przemowienia wyzszego urzednika
>w=istnieje  konieczno$¢ opracowania
kompleksowego perspektywicznego pla-

nu rozwoju rolnictwa. Opracowane pro-
jekty rozwojowe rolnictwa oparte o za-
tozenia rejonizacyjne powinny postulo-
waé wtasciwg lokalizacje przemystu...”

Z artykutu nauczyciela: ...pozytyw-
ne i negatywne rezultaty, realizacja
lekcji wg opracowanego konspektu,
informacje o dopetnieniu, reproduko-
wanie rzeczy juz znanych, pod katem
realizacji postulatu jednosci nauczania
i wychowania; nauczyciel mobilizuje
aktywnos$¢é ucznia i zapewnia atrakcyj-
nosé¢ lekcji”.

Pracownicy naukowi (a moze studen-
ci?) z katedry socjologii UW w zwigzku
iz ankieta ws$r6d studentéw piszg w
Nowej Kulturze (12.X. 58): ,Oddziaty-
wanie ideologii socjalistycznej przy
pomocy wszelkich $rodkéw masowej
komunikacji w warunkach sprzyjaja-
cych ujednoliceniu zachowan... Sytuacja
sprzyjajgca reakcjom nonkonformisty-
icznym i moznos$ci wypowiedzi o wtla-
snych postawach ideologicznych... Do-
minuja pozytywne reakcje na termin
,Socjalizm”. Badana populacja jest
wzglednie wysoko zintegrowana i
wzglednie egalitarna w swoich kon-
kretnych postulatach”.

,Proponuje sie dwa przeciwstawne
i pozateoretycznie ufundowane sposo-
by odczytywania przytoczonych tu ta-
bel (..) nazwa¢ fanatyczno-masochi-
stycznym i realistyczno-pyknicznym”.

Sa to chyba wystarczajgce dowody,
ze jezyk dzisiejszy bynajmniej nie
spetnia swego zadania, ktérym jest, jak
sie rzekio, utatwienie porozumienia sie
ludzi miedzy sobg. Zwazmy przy tym,
ze dazymy do kultury ogarniajgcej
wszystkie warstwy spoteczenstwa. Na
przytoczenie codziennych usterek pra-
sy i radia, wynikajgcych z ,niedbatej,
lekcewazacej postawy wobec tego na-
rodowego dobra kulturalnego”, nie star-
czytoby ani miejsca, ani czasu.

Dlatego dzisiaj spoteczenstwo kieru-
je wzrok ku szkole. Tylko ona moze
wychowaé¢ nowego obywatela, nie tylko
Swiattego, lecz i prawego; tylko ona
moze wszczepi¢ przywigzanie do mowy
ojczystej i szacunek dla niej, ktéra
w czasach naszej $Swietnosci bywata
(mowa nawet obcych dworéw. W w.
XV I1Il odrodzenie opieralo sie na jed-
nostkach, dzisiaj stangé¢ muszg do pra-
cy tysieczne rzesze odpowiednio przy-
gotowanych nauczycieli, przeswiadczo-
nych, ze ,odbudowaé poszanowanie je-
zyka i przywigzanie do niego stanowi
pedagogiczny nakaz chwili najwiekszej
waznosci” (Z. Klemensiewicz; Jezyk
Polski XXVI, 52—3).

Czy sie tak stanie, rozstrzygnie po-
stawa kongresu. Maria Nalepinska
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LITERATURA LUDOWA®* ROCZNIK 1959

Rocznik 1959 Literatury Ludowej?
zawiera 6 numeréw poswieconych na-
stepujacym regionom: Kaszubom, i
Pomorzu Zachodniemu, Warmii i Ma-
zurom oraz Lubelszczyznie. Na szcze-
gélng uwage zastuguja cztery pierwsze
numery czasopisma, omawiajgce iolklor
Ziem Poéinocnych. Stanowig one dal-
szy ciag cyklu zeszytéw poswieconych
Ziemiom Odzyskanym, bedacych jedno-
cze$nie wktadem naszej folklorystyki
do Milenium.

Zeszyt kaszubsko-pomorski rozpoczy-
najag prace Andrzeja Bukowskiegol i
Czestawa Wycecha o folklorystach ka-
szubskich i pomorskich XV I i XIX w.
Autorzy omawiajg relacje pierwszych
podréznikéw i badaczy tamtych ziem,
badaczy rekrutujacych sie takze spo-
8§réd uczonych niemieckich. | tak np.
podréznik niemiecki Johann Bernoulli
w wydanych w 1779 r. opisach swych
podrézy pisze o dazeniach szlachty nie-
mieckiej do tego, ,azeby wszedzie za-
prowadzi¢ jezyk niemiecki, a kaszubski
usungc¢”, a pastor niemiecki Lorek, na
og6t niesprzyjajacy Polakom, stwier-
dza, ze ,Kaszuba nienawidzi wszystkie-
go, co jest i nazywa sie niemieckie”.

A. Bukowski i Cz. Wycech omawiajag
dalej postacie dziataczy zastuzonych w
historii Kaszub i Pomorza, m. in.: F.
Ceynowy, Karnowskiego, Britowskiego,
Derdowskiego, Gotebiowskiego, Par-
czewskiego, Gulgowskiego, Majkow-
skiego, Patocka, ks. Kujota i in. oraz
zastugi wspoéiczesnych badaczy Kaszub:
Ks. Sychty, L. Roppla, B. Stelmachow-
skiej. Podkresli¢ nalezy, ze wiekszos¢
z tych dziataczy to nauczyciele.

Autorzy innych prac dzialu rozpraw,
E. Kaminska-Rzetelska, J. Krzyza-
nowski, J. Zieniukowa, L. Roppel, S.
Swirko omawiajg problemy jezykowe,
przystowia, kaszubska literature regio-
nalng (wspomnienia o Sedzickim i Ro-
gali oraz artykut o pracy Sychty). Na
uwage zastluguje praca M. Wozniak
opisujgca stowianskie wesele w Jamnie
pod Koszalinem wg relacji etnografa
niemieckiego Ulricha Johna oraz roz-
prawa B. Sychty o miastach, miastecz-
kach i wsiach w kaszubskiej literatu-
rze ludowej, zawierajgca duzo bardzo
ciekawych, oryginalnych tekstéw ka-
szubskich.

W dziale tekstéw znajdujg sie opo-
wiadania i pie$ni (z nutami) z terenéw
Kaszub i pow. bytowskdego, przygoto-

*) Rocznik 1958 omdéwiono w nume-
rze 3/59 Polonistyki.
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wane przez Il pracownie Dialektolo-
giczng PAN i pracownie folklorystycz-
na PIS oraz teksty J. Patocka i face-
cjonisty ludowego Pawta Miotka.

Z nastepnych dziatbw regionalnych
numeru 1—2 Literatury Ludowej nha
uwage zastuguje przeméwienie Cz. Wy-
cecha na uroczysto$ciach odstoniecia
pomnika Derdowskiego w Wielu oraz
bibliografia publikacji z zakresu folk-
loru kaszubskiego za lata 1945—1958
(Opracowana przez T. Brzozowska.

W czesSci pozaregionalnej, ogélnej
czasopisma Jerzy Slizinski omawia le-
gendy butgarskie osnute wok6t postaci
Wiadystawa Warnenczyka, S. Swirko
daje karte z dziejow przystowioznaw-
,Sstwa polskiego. W numerze tym znaj-
duje sie tez praca nagrodzona w kon-
kursie Literatury Ludowej pt. ,Opo-
wiadanie partyzanta” Michata Basy.

Nastepny zeszyt Literatury Ludowej
(nr 3—4) poswiecony Warmii i Mazu-
rom jest ostatnim z wydanych dotad
zeszytébw poswieconych Ziemiom Od-
zyskanym (w przygotowaniu jest nu-
mer lubuski i szczecifnski). Artykut
wstepny Wiadystawa Chojnackiego pt.
.Dzieje ludnosci polskiej na Mazurach”
omawia kwestie osadnictwa na tere-
nach dawniej pruskich, walke z napo-
rem najpierw krzyzackim pdzniej nie-
mieckim. Autor przytacza bardzo wie-
le faktéw $Swiadczacych o polskosci
tych ziem, wiele opinii Niemcéw uwa-
zajacych te obszary za bezsprzecznie
polskie. Toz wtas$nie na Mazurach wy-
dano pierwsze polskie ttumaczenie No-
wego Testamentu, wydrukowano pierw-
sze zasady ortografii polskiej, pierwsza
ksiazke Mikotaja Reja Kupiec i in.

Wt Chojnacki przedstawia tez dzieje
walki Mazuréw z germanizacjg. Nasi-
lenie akcji germanizacyjnej rozpoczeto
sie w 1834 r., gdy wydano nakaz ucze-
nia dzieci szkolnych tylko po niemiec-
ku. Po ustawie tej stosowano takie np.
.metody pedagogiczne” : dzieciom, mé-
wigcym po polsku, wieszano na szyi
klocek z napisem ,Pollack” i nie zdej-
mowano poty, poki dane dziecko nie
przytapato innego na ,przestepstwie”
moéwienia po polsku.

Autor omawia dalej dziatalno$¢ ha-
katystéw, liczne na Mazurach czaso-
pisma antypolskie, smutny dla nas
okres lat 1918—1921, i dochodzi do lat
40, do czas6éw okupacji. | tu rzecz cie-
kawa: w odpowiedzi na projekt prze-
siedlenia Mazuréw na Mazowsze i po-
traktowanie ich jako germanizatorow
w stosunku do mieszkancéw Rzeszy,



czotowi przedstawiciele partii hitlerow-
skiej pisza o Mazurach m. in.: Po
mazursku moéwia do siebie co najmniej
rodzice, dziadkowie, czesto po mazur-
sku moéwi sie do dzieci, a na pewno
zawsze do bydta. Takze i podejscie do
pracy, stan podwérza, rodzaj rozry-
wek... ma tam charakter odcinajacy sie
wcigz wyraznie od og6lnych cech nie-
mieckich. Pod wzgledem polityczno-na-
rodowym brak jednak im niekiedy
obsolutnie pewnego odczucia, ze Ma-
zowszanin lub Polak to co$ obcego, do
czego nalezy sie ustosunkowaé z rezer-
wg. Z tych powodéw ostrzegamy z ca-
tym naciskiem przed osiedlaniem Ma-
zur6w w charakterze kolonistéw w re-
jencji ciechanowskiej”.

Taki byt wynik blisko 200 lat trwa-
jacej, bardzo, wytezonej akcji germani-
zacyjnej na Mazurach i Warmii.

W omawianym artykule W. Chojnac-
kiego oraz w artykule W}t Gebika pt.

JFolklor Warmii i Mazur i jego polscy
badacze w XVII—XX w.”, znajdujemy
krétkie charakterystyki i omdéwienie

zastug ludzi, ktérzy =z poswieceniem
pracowali nad utrzymaniem kultury
polskiej ludu Warmii i Mazur: Seklu-
cjana, Gizewiusza, Mrggowiusza, W oj-
ciecha Ketrzynskiego, Sembrzyckiego,
Barczewskiego, K. Makhka, E. Sukerto-
wej-Biedrawiny, M. Zientarowej-Ma-
lewskiej, A. Steffena i in.

Z dalszych artykutéw na uwage za-
stuguja praca ,Legendy grunwaldzkie”
E. Sukertowej-Biedrawiny, bedaca
swego rodzaju konfrontacjg historii z
legendg ludowa, i artykut E. Martu-
szewskiego pt.: ,Nauka niemiecka a
folklor Warmii i Mazur” wyjasniajacy
m. in. w jaki spos6b powstawaty nie-
mieckie zbiory mazurskich pie$ni ludo-
wych. Autor podaje, ze po prostu ttu-
maczono popularne piesni mazurskie
na niemiecki, dopasowywano do nich
Popularng melodie i traktowano — ja-
ko ludowe piesni mazurskie. W ten
sposéb m. in. fragment pie$sni Kocha-
nowskiego stat sie ,Swiadectwem nie-
mieckosci” ludu mazurskiego.

W dziale rozpraw numeru 3—4 piszg
jeszcze: W. Doroszewski o pracach dia-
lektologicznych na Mazurach i Warmii,
T. Oracki o zbiorze pie$ni Gizewiusza
i 0o Kajce, W. Gebik o uroczystosciach
Boku Kajkowskiego, S. Swirko o kan-
cjonale pruskim.

Bardzo ciekawy jest w tym numerze
dziat tekstéw. Cze$¢ pierwszg opraco-
wat WL Gebik. Autor daje ciekawe
zestawienie ludowych piesni mazur-
skich znajdujacych sie w najstarszym
ich zbiorze, tzw. Rekopisie Thomasicka,
Wydanym, w Krélewcu w 1798 r. z pie-

$niami zapisanymi na przetomie XIX
i XX w. i piesniami zapisanymi w la-
tach 1950—1954 na Mazurach. | co sie
okazuje. Otéz lud Warmii i Mazur, od-
suniety od literatury i jezyka polskie-
go przez germanizatoréw juz od poto-
wy XVIIl w., zachowat polszczyzne
XVI1 i XVII w. jako jezyk codzienny,
moéwiony i $piewany. Formy, stownic-
two, cate nawet fragmenty piesni i ga-
dek wskazujg na to, ze Rej, Kocha-
nowski i inni, polskie kantyczki i
kancjonaly byly podrecznikami jezyka
polskiego, podrecznikami, mimo wy-
sitkbw germanizatoréw, ksztatcgcymi
Polakéw. Zjawisko to potwierdzajg
piesni Gizewiusza opracowane przez
J. Lisakowskiego, piesni warminsko-
-mazurskie zapisane przez pracowni-
kéw PIS w latach 1950—54, teksty
przygotowane przez B. Falinska, za-
gadki, ballady i in.

Bardzo doktadna bibliografia etno-
grafii Warmii i Mazur za lata 1945—
1958 opracowana przez Wt i J. Choj-
nackich zawiera 475 pozycji i jest do-
wodem ozywionej pracy grupy etno-
graféw i folklorystéw warminsko-ma-
zurskich i zainteresowania sprawami
tych ziem w catej Polsce.

W czesci ogdlnej znajdujg sie prace
i materialy K. Slagskiego, J. Krzyza-
nowskiego, J. Ondrusze, P. Wojcie-
chowskiego, A. Pacha.

W cato$ci oméwione 4 numery Lite-
ratury Ludowej, poswiecone Ziemiom
Odzyskanym, przedstawiajg sie bardzo
ciekawie: sg kolejnym dowodem pol-
skosci tych ziem i zwigzku ich z Ma-
cierzg, sa odpowiedzig na pretensje
pewnych két zachodnio-niemieckich do
naszych Ziem Zachodnich i Pétnoc-
nych. Powszechnie znane sg przeciez
relacje Charlesa Wassermanna w Un-
ter polnischer Vervaltung o ,nieszczes-
liwej ziemi niemieckiej pod polska
administracjg”, znane, lansowane ostat-
nio w odpowiedni sposéb, w Niemczech
Zach. ,prawo Niemcéw do stron ro-
dzinnych”, znane ekscesy odwetowe i
neofaszystowskie. Wszystko to wywota-
to fale oburzenia, protestéw i odpowie-
dzi na ,obiektywne relacje” i ,Swiete
prawa”. Jedna z takich odpowiedzi byt
specjalny numer Ziemi ze jstycznia
1059 r. Jest nig tez caty rocznik 1958
i cztery pierwsze zeszyty rocznika 1959
Literatury Ludowej.

Numer 5—6 rocznika 1959 poswieco-
ny jest folklorowi Lubelszczyzny. W
czesci rozpraw znajduje sie praca
H. Zwdélakiewicza, dajaca przeglad ba-
dan folklorystycznych na Lubelszczy-
znie, dalej E. i R. Rosiakowie omawia-
ja ludowe zagadki lubelskie w zbiorach
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topacinskiego. M. Pekalski pisze o taj-
nym jezyku sitarzy bitgorajskich (sto-
wniczek), A. Bryk omawia elementy
ludowe w muzyce Namystowskiego.
Polonistow zaciekawig niewatpliwie
trzy artykuty z pogranicza folkloru i li-
teratury: Tadeusza Kilaka o wplywie
piesni ludowej na twdérczos¢ Czechowi-
cza, S. Swirki o Biernacie z Lublina
jako pierwszym paremiografie i bajko-
pisarzu polskim oraz A. Aleksandrowicz
0 elementach ludowych w poezji Bo-
jarczuka. W dziale tekstow znajduje-
my pie$ni (z nutami) z pow. lubartow-
skiego, w opracowaniu PIS, piesni we-
selne i zwyczaje ludowe z Zamojszczy-
zny, pie$ni dunajowe, sitarskie i koty-
sanki z pow. bitgorajskiego, opowiada-
nia, bajki itp. Bibliografie folklory-
styczng Lubelszczyzny opracowat H.
Zwolakiewicz.

W czesci ogblnej znajdujg sie m. in.
artykut J. Krzyzanowskiego o miedzy-
narodowym Kongresie Bajkoznawczym
w Kilonii oraz o bajkach ,Tysigc nocy
ljedna”. Obydwie te prace dotycza baj-

koznawstwa  miedzynarodowego. R.
Wojciechowski publikuje dalej prace
pt. ,Karczma i gorzatka w polskiej
piesni ludowej”, H. Kapetlus pisze

0 bajkach ‘tuzyckich i In. Numer
ten zawiera duzo materiatu interesuja-
cego szczegéblnie dla mitosnikow folk-
loru lubelskiego oraz pracownikéw
naukowych interesujgcych sie bajka.

W roku 1960 wyjda numery poswie-
cone nastepujgcym regionom: Ma-
zowszu i Warszawie (w druku), Podla-
siu, SuwalszczyZznie i Augustowskie-
mu, Pomorzu Szczecifskiemu, Ziemi
Lubuskiej i Mazowszu Pétnocnemu.

Poszczegoblne zeszyty Literatury Lu-
dowej moga sta¢ sie cenng pomoca dla
nauczyeieli-polonistéw, geograféw, hi-
storyk6w w ich pracy pedagogicznej i
oswiatowej, potrzebne sa w $wietlicach
1 druzynach harcerskich, w koétkach
krajoznawczych i in. Dlatego tez Lite-
ratura Ludowa winna sie znalezé w
kazdej bibliotece szkolnej.

Maria Dobrostawska

KONFERENCJA WYKLADOWCOW KULTURY ZYWEGO SLOWA
W STUDIACH NAUCZYCIELSKICH

W dniach 11 i 12 marca 1960 roku
odbyta sie w Studium Nauczycielskim
w Warszawie przy ul. Stawki 5 konfe-
rencja wyktadowcoéw kultury zywego
stowa. Przedmiot to nowy nauczania,
wprowadzony do programu studiow
przygotowujgcych  nauczycieli  szkot
podstawowych. Konferencja ta wzbu-
dzita duze zainteresowanie, zgromadzi-
ta przeszio 50 uczestnikow z catej Pol-
ski. Mozna byto stwierdzi¢, ze kazde
Studium Nauczycielskie byto reprezen-
towane.

Program konferencji przewidywat re-
ferat wprowadzajgcy w zagadnienie
dra Bronistawa Wieczorkiewicza, dys-
kusje nad referatem i nad problematy-
ka kultury zywego stowa, popisy stu-
chaczy Studium Nauczycielskiego w
Warszawie przy ul. Stawki 5 oraz lekcje
otwarte poswiecone zagadnieniom z za-
kresu kultury zywego stowa.

Program wiec byt bogaty, interesuja-
cy.
W ponizsizyeh uwagach pragniemy
jedynie zreferowa¢ krétko przebieg
dyskusiji, ktéra wykazata, jak wiele jest
jeszcze do zrobienia w zakresie uregu-
lowania i ujednolicenia problematyki
przedmiotu, jak rézne sg poglady zwig-
zane z realizacjg programu kultury zy-
wego stowa. Byta ona cenna. | kazdy
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z uczestnikéw zdat sobie sprawe raz
jeszcze, jak wazny jest to przedmiot,
jak palagca jest sprawa ustalenia za-
kresu, programu, metod jego realizacji,
celéw, do ktérych powinnismy dazy¢
w pracy nad kulturg zywego stowa itd.

Pierwsza uwaga, ktdéra, nasuwa sie
sprawozdawcy z dyskusji jest nastepu-
jaca: oto kazdy wykltadowca kultury
zywego stowa pojmuje swoje zadania
inaczej, inaczej je realizuje, swoiscie
traktuje zatozenia programowe.

W czasie dyskusji styszeliSmy, ze
trescig pracy na lekcjach kultury zy-
wego stowa, powinny byé, poza zagad-
nieniami dykcji, wiasciwego ustawie-
nia gtosu, takie problemy, jak stresz-
czenia, pogadanki, przeméwienia, wre-
szcie recytacje.

Ze sprawg recytacji — twierdzili jed-
ni — jest zwigzana bardzo silnie sprawa
wtasciwej analizy tresciowej (ideowej)
i formalnej wiersza.

Inni zwrécili uwage na konieczno$é
ksztatcenia  wrazliwos$ci estetycznej
stuchaczy, stad konieczno$¢ ksztattowa-
nia wyobrazni poprzez analize obra-
z6w, rzezb, ksztattowania stuchu po-
przez regularne poznawanie muzyki.

Jeszcze inni uporczywie domagali sie,
by obok kultury zywego stowa, a na-
wet w ramach tego przedmiotu wpro-



wadzi¢ kulture pisania, stad koniecz-
no$¢ wzmozenia nauki ortografii, nau-
ki sitylu, a nawet kaligrafii.

Rozpatrywano sprawe teatru szkol-
nego. Jedni sg zwolennikami tradycyj-
nego teatru, ktérego istote widza w
wystawianiu przez stuchaczy studiéw
nauczycielskich arcydziet dramatycz-
nych naszych pisarzy, takich jak Fred-
ro, Mickiewicz (Zemsta, Sluby panien-
skie dtd.); inni swoiscie pojmujg teatr
szkolny jako teatr inscenizujgcy po-
przez zbiorowe deklamacje, insceniza-
cje wierszy, bajek, tatwiejszych opo-
wiadan, teatr czesto del arte wynika-
jacy z potrzeby dydaktycznej czy tez
artystycznej szkoly, zwigzany bardzo
silnie ze ,szkota, z jego zagadnieniami
wychowawczymi i dydaktycznymi.
Znalezli sie rowniez przeciwnicy usta-
wiania gtosu na lekcjach kultury zy-
wego stowa. Ci twierdzili, ze sprawa
ustawiania gtosu nalezy do specjali-
stow-wokalistow, ktérzy latami nieraz
muszg pracowa¢ nad gtosami, by je
witasdciwie ustawic.

Juz z tego krotkiego przegladu po-
szczegblnych pogladéw mozna stwier-
dzi¢ réznorodnos$é zdan, zapatrywan,
uwag i rozwigzan poszczegdlnych wy-
ktadowcéw kultury zywego stowa.
Czasami zdawato sie, ze dyskutujg nie
specjalisci w zakresie umiejetnosci
wiasciwego moédwienia, umiejetnosci
wygtaszania wierszy, wtasciwej dykcji,
Poprawnej pod wzgledem fonicznym
Wymowy, ale polonisci, estetycy, kie-
{Iqwnicy klubéw literackich czy $wie-
ic.

Niezaleznie jednak od tego wrazenia
— wrazenia harzucajgcego sie postron-
nernu stuchaczowi dyskusji prowadzo-
nej zreszta bardzo zywo, przy bardzo
silnym osobistym zaangazowaniu sie
«czuciowym dyskutantéw — mozna by-
to dojs¢: do', pewnych zasadniczych
1 bardzo cennych wnioskéw, ustalajg-
cych niezbicie pewne tezy ogdlne, kt6-
rymi warto sie kierowa¢ w realizacji
Programu kultury zywego stowa.

A oto one:

. 1 Wprowadzenie przedmiotu kultury
zywego stowa do programu Studiéw
Nauczycielskich jest rzeczg bardzo cen-
ng i wartosciowa. Przyszlty nauczyciel
studiujgcy w Studium Nauczycielskim
nfusi zdawaé¢ sobie sprawe z ogromnej
thagi poprawnos$ci moéwienia, popraw-
nosci nie tylko gramatycznej, jezyko-
w i i stylistycznej, ale takze fonicznej,
tyymawianiowej.

2. Wprawdzie jlo§¢ godzin nauczania
kultury zywego stowa jest bardzo ma-
0. fdyllo tygodniowo na 1 roku
tudiéw, a na studiach popotudnio-

wych tylko 1 godzina), ale w ramach
tego budzetu czasu nalezy w miare
moznoéci zmies$ci¢ podstawowe zagad-
nienia zwigzane z nauczaniem p o-
prawnego moéwienia. Do tych
zagadnien nalezg przede wszystkim a)
wstepne zagadnienia teoretyczne z za-
kresu fonetyki, b) zagadnienia zwigza-
ne z technikg poprawnego wymawia-
nia, tgcznie z najrozmaitszymi éwicze-
niami oddechu, gtosu, dykcji z usta-
wianiem gtosu wigcznie, c) wreszcie
sprawy analizy recytatorskiej utworéw
literackich, i to na wszystkich kierun-
kach, ze szczegélnym uwzglednieniem
recytacji, zbiorowej, choéralnej.

Nie wyklucza sie oczywiscie mozliwo-
Sci realizacji innych zamierzen wspom-
nianych w dyskusji, jak inscenizacja,
ksztalcenie wrazliwosci estetycznej itd.

3. Og6t uczestnikbw konferencji zgo-
dzit sie z teza, ze lekcje kultury zywe-
go stowa powinien prowadzi¢ nauczy-
ciel, polonista majacy peine kw alifi-
kacje, majacy przygotowanie teoretycz-
ne w .zakresie zagadnien z fonetyki.
Oczywiscie moze je prowadzi¢ réwniez
i aktor, ale tylko w tym przypadku,
jezeli wykaze znajomos$¢ i orientacje
w zagadnieniach teoretycznych. Przy
tym zwrécono uwage, ze nalezatoby
zorganizowa¢ kilkutygodniowe kursy
wakacyjne dla wyktadowcéw kultury
zywego stowa, by poméc im w pogte-
bianiu wiadomosci z tej dyscypliny
naukowo-praktycznej, bedacej wtasci-
wie dotychczas w duzym zaniedbaniu.

4. Duza grupa dyskutantow byta zda-
nia, ze wobec panoszacych Sie btedéw
jezykowo-stylistycznych, wobec pogte-
biania sie trudnos$ci w ustalaniu kry-
teribw poprawnosci jezykowej na lek-
cjach kulturylzywego stowa, powinnis-
my stosowaé ostre rygory wymawia-
niowe (dotyczy to na przykiad spraw
takich, jak przesuwanie akcentéw w
wyrazach obcego pochodzenia). W zwigz-
ku z tym nalezy zadba¢ o to, by w jak
najszybszym czasie zostaly ustalone
przez komisje jezykowa normy wymo-
wy poprawnej polszczyzny, co zreszta
zostato zapowiedziane w referacie prof.
Wieczorkiewicza.

5. Konieczna jest sprawa ostatecznej
redakcji programu nauczania kultury
zywego stowa. Obecny program wobec
matej ilosci godzin jest nierealny. Po-
za tym nie speinia on swego zadania
wobec nieuporzadkowania zagadnien
w tym programie sformutowanych.

6. Uczestnicy konferencji, zwrécili
uwage na mozliwosci realizacji progra-
mu poprzez wyktady dla wiekszej ilos-
ci uczestnikéw, poprzez déwiczenia w
matych grupach ¢éwiczeniowych. Przy

61



tym akcentowali z troska, ze nie zawsze
to jest realne z powodu duzej ilosci
stuchaczy i matej ilosci godzin.

7. Konieczng jest rzecza, by na uni-

wersytetach zostaly utworzone lek-
toraty wymowy. Powstaje bted-
ne koto. Oto nauczyciele jezyka polskie-
go w liceach ogo6lnoksztatcgcych nie
znajacy zasad poprawnego moéwienia
zarazajg nieudolnoscia ~wymawiania
swoich uczniéw, ktoérzy z kolei przy-
chodza do studiéw nauczycielskich. Bez
ustanowienia lektoratbw wymowy na
uniwersytetach wszelkie wysitki zmie-
rzajgce do poprawy stanu wymowy je-
zyka ojczystego beda nadaremne.
Przyktad najcenniejszy musi i$¢ prze-
de wszystkim od géry.

& Dyskutanci zwracali uwage na
cenng pomoc, jaka przynosi w pracy
nad kulturg zywego stowa magnetofon,
.Karolinka” itp.

9. Kilkakrotnie podkreslano wage re-
cytacji zbiorowych, ktére majg ogrom-
ne znaczenie w wyrabianiu wtasciwej
dykecji, sa jakby przymusowg gimnasty-
ka narzagdéw mowy, organizujg uwage
zbiorowa stuchaczy, ksztatcg dyscypli-
ne zbiorowa.

10. Powtarzano kilkakrotnie o ko-
niecznoséci ustawiania gtosu stuchaczy,
o konieczno$ci nauczania mdéwienia ich
na tak zwanej ,masce”. Mimo zastrze-
zeh niektérych uczestnikéw dyskusiji,
ze sg to sprawy trudne, zawite, wyma-
gajace wiele czasu, wiekszo$¢ dysku-
tantow dochodzita do wniosku, ze wy-
ktadowca kultury zywego stowa musi
przynajmniej pokazaé¢, wtasnie po-
kazac¢ swoim stuchaczom, o co wta-
$ciwie w tym ustawianiu gtosu chodzi,
gdzie jest ,maska” itp.

11. Niektérzy podkres$lali, ze uczac
kultury zywego stowa dochodzg do
wniosku, ze nalezatoby zmieni¢ nazwe
tego przedmiotu. Oto moze juz nie tyle
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chodzi o kulture zywego stowa, ile o
nauczanie poprawnego wymawiania.
Nauczyciel w szkole podstawowej po-
winien byé wzorem dla ucznia, a
zwlaszcza wzorem w poprawnosci mo-
wienia tak pod wzgledem gramatycz-
nym, jak i fonicznym. Totez studium
nauczycielskie powinno ‘go nauczy¢
poprawnie moéwic, wyma-
wiac.

12. Wbrew opinii niektérych dysku-
tantéw, twierdzacych, ze na kierun-
kach matematyki, fizyki, biologii itd.
mozna zrezygnowac z zagadnien anali-
zy recytatorskiej wiersza, og6t uczest-
nikow konferencji podkreslit koniecz-
no$¢ upowszechniania recytacji wier-
szy na wszystkich kierunkach i to z
dwéch wzgledéw: 1) recytacja wiersza,
umiejetna, witasciwa, ksztalci wrazli-
wos$¢ estetyczna; 2) czesto w szkole
podstawowej matematyk uczy jezyka
polskiego.

Podkreslano konieczno$¢ upowszech-
niania pewnych doswiadczehA w zakre-
sie nauczania kultury zywego stowa.
Zaproponowano, i to wydaje sie ze
wszech miar stlusznie, by na famach
Polonistyki ukazywaty sie artykuty o
sprawach zwigzanych z kulturg zywe-
go stowa. Skierowano wiec apel do
uczestnikéw konferencji, by nadsytali
artykuty takie do redakcji Polonistyki.

Przebieg konferencji, referat, dys-
kusja, lekcje otwarte, pokazy, a zwlasz-
cza dyskusja, byty bardzo interesujgce.
Uczestnicy brali w niej zywy udziat
Uswiadomili sobie wiele spraw, uzgod-
nili poglady. Nie wszystko zostato
jeszcze omoéwione, ustalone, ale zostat
zrobiony pierwszy krok do uzyskania
wyraznego catoksztaltu problematyki
kultury zywego stowa na lekcjach w
Studium Nauczycielskim.

Pawet Baginski



NOWE KSIAZKI 1 WZNOWIENIA

Wybor bibliograficzny za miesigce luty i marzec 1960 roku

(Opracowal Witadystaw

Dziat i

Historia i teoria literatury
Jezykoznawstwo
Pamietniki i wspomnienia

Historia i teoria literatury

ALEKSANDROWSKA ELZBIETA
,iZabawy Przyjemne i pozyteczne*
1770—1777. Monografia bibliograficzna.
Wroctaw. Zakt. Naréd. im. Ossolinskich,
s. XXXV, 237, tabt. 4, portr. 2, ilustr.
zt 50.—
Instytut Badan Literackich. PAN. Biblioteka
Narodowa. Ksigzka o dawnej kulturze pol-
skiej. Nr 9.

Biografie i powiesci biograficzne. Rozprawy
dot. poszczeg6lnych pisarzy

EEODZKA ALINA
Maria Konopnicka. Przedm.: W. Kier-
nik. Warszawa. Ludowa Spéldz. Wy-
dawn. s. 56. z| 5—

NOFER ALINA

Henryk Sienkiewicz. Warszawa. ,Wie-
dza Powszechna®“, s. 402, portr. z|l 20.—

JULIUSZ SEOWACKI

W stopieédziesigciolecie urodzin. Ma-
teriaty i szkice. Red. M. Bizan i Z. Le-
winéwna. Indeksy: T. Jodetka. War-
szawa. Panstw. Inst. Wydawn. s. 465
tabl. 9. zI 60.—
Zawiera m. in.: J. Kleiner: Sztuka poetycka
Stowackiego. — Cz. Zgorzelski: Stowackiego
»,Spiewu tajemnice“. — W. Hahn: Utwory
Juliusza Stowackiego z 1. 1825—1829. —
P. Hertz: O sonetach J. Stowackiego —
S. Treugutt: ,Godzina mysli“. — s. Swirko:
Warszawa w ,Kordianie“. — E. Sawrymo-
Wiez: , Kordian“ a cenzura krakowska w
1- 1834—1835. J. Krzyzanowski: O przy-
stowiach w ,Balladynie“. — K.. Wyka: W
kregu ,Genezis z ducha“. — B. Zakrzewski:
Wokoét zagadki wydania ,Do Autora trzech
Psalméw®“. — E. Sawrymowicz: Stowacki —
Rybinski — Krosnowski. — T. Syga: Sto-
wackiego droga do spoteczenstwa. — J. Rud-
nicka: Stowacki w Warszawie doby miedzy-
Powstaniowej. — M. Grabowska: Ocena Sto-
wackiego w kregu ,Pszonki“. — Z. Sudolski:
Poczatki dziejow spuscizny literackiej J. Sto-
wackiego.

Pamietniki

~NSTRAL FRYDERYK
Pamietniki i opowie$ci. Moje poczatki.

Ttum. (z prowansalskiego) i przypisy
A. L. Czerny. Postowie pt. ,Mistral i
Prowansja trubaduréw i felibrow* —

Z. Czernego. Krakéw Wydawn. Lite-

rackie. s. 363, tabl. 16, portr. 1. zt 32—
Pamietniki F. Mistrala (1830—1914) — laurea-
a Nagrody Nobla napisane z humorem,
L“sig, wielkim zmystem obserwacji daja
nozno$¢ poznania $rodowiska i folkloru pro-
wansalskiego.

Stodkowski)

PASEK JAN CHRYZOSTOM

Pamietniki. Wybér. Wstep i aneks Jad-
wiga Rytlbwna. Warszawa. Panstw.
Inst. Wydaw. s. 250. zt 8.—

Biblioteka Szkolna.

Jezykoznawstwo

KLEMENSIEWICZ ZENON

Podstawowe wiadomos$ci z gramatyki
jezyka polskiego. Wyd. 2. Warszawa.
Panstw. Wydawn. Nauk. s. 152, rys.,
bibliogr. zt 18—

Dziat 1l

Literatura piekna

Powiesci

AYME MARCEL

Zielona kobyla. Powie$é. Tium. Kry-
styna Byczewska. Warszawa. Czytel-
nik. s. 263. zt 20.—

Tyt. oryg.: ,La jument verte*.

BOULLE PIERRE

Most na rzece Kwai. Przet. Julian Ky-
drynski. Warszawa. Panstw. Inst. Wy-
dawn. s. 189, zt 20.—

Klub Interesujacej Ksigzki.

Tyt. oryg.: ,Le pont de la riviere Kwai“.

CONRAD JOSEPH

Lord Jim. Powie$é¢. Przet. Aniela Za-
gérska. Warszawa. Panstw. Inst. Wy-
dawn. s. 479. zt 28—

Seria: Powiesci XX wieku.

DYGASINSKI ADOLF

As. Powie$¢. Warszawa. ,Czytelnik®,
s. 170. zt 10.—
Lektura uzupetn, dla kl. IX.

GASIOROWSKI WACLAW

Ksigzna towicka. Powies¢ historyczna

z XIX w. Warszawa. Ludowa Spoétdz.

Wydawn. s. 390, portr. 2. zt 38—
Powies¢ o Joannie Grudzinskiej. Wstep
T. Jodetki w oparciu o materiaty Zrédiowe
zawiera wiele sprostowan 1 uzupetnien do
dotychczasowych sadéw. | wyd. powiesci
ukazato sie w r. 1908.

GIDE ANDRE

Szkota zon i inne opowiadania. Przet.
J. Rogozinski. Warszawa. Czytelnik,
s. 357. zt 25.—
Tyt. oryg.: ,L’ecole des iemmes". Zawiera
trzy opowiadania: ,Szkota zon*“, ,lzabella®
i ,Symfonia pastoralna“.

LAM JAN
Pan komisarz wojenny. Koroniarz w
Galicji. Opraé. S. Frybes. Wroctaw.
Zakt. Narod. im. Ossolinskich, s.
LXX X1, 374, bibliogr. zt 25—

Seria: Biblioteka Nanodowa, Ser. 1, nr 173
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FAUSTOWSKI KONSTANTY
Lé$nigce obtoki. Przet. St. Klonowski.
Wiersze tium. St. Srednicki. Powies¢.
Warszawa. ,Czytelnik”. s. 350. zi 16—
Powie$¢ napisana w r. 1928. Jest jednym
z pierwszych utworéw Paustowskiego.

PRUS BOLESEAW
Anielka. Postowie Alina Brodzka. War-
szawa. Panstw. Inst, Wydawnh. s. 235
zt 7.—

Biblioteka Szkolna.

PRUS BOLEStEAW
Sieroca dola. Wstep.: Krystyna Kulicz-
kowska. Warszawa. Panstw. Instytut
Wydawn. s. 134. zt 4—

Biblioteka Szkolna.

REMAReUE ERICH MARIA

Trzej towarzysze. Tium. Zbigniew
Grabowski. Warszawa. Czytelnik, s. 553.
zt 40—

Tyt. oryg.: ,,Drei Kameraden®“. Powie$¢ wy-

dana poza granicami Niemiec w r. 1937.

RUDNICKI ADOLF

Krowa. Opowiadanie. Warszawa. Panstw.
Instytut Wydawn. s. 203. zt 12—

RUDNICKI ADOLF

Zotnierze. Powie$¢é. Warszawa. ,Iskry",
s. 204. zt 10—
Powies¢ osnuta na tle wtasnych przezy¢
i doswiadczen autora w okresie stuzby woj-
skowej przed wojna.

SEWER (IGNACY MACIEJOWSKI)

Matka. Opowiadanie. Postowie Stani-
staw Frybes. Krakéw. Wydawn. Lite-
rackie. .

SIENKIEWICZ HENRYK
Nowele wybrane. Postowie Jana Kotta.
Przypisy: Tomasz Jodetka. Warszawa.
:Panstw. Inst. Wydawn. s. 365. zt 10.—
Seria: Biblioteka Szkolna.

SZOLEM ALEJCHEM
Zaczarowany krawiec i inne humores-
ki. Przet. z zydowskiego Ludwik Gor-
ski. Warszawa. Panhstw. Inst. Wydawn.
s. 288. zt 13.—
Nazw. autora Szolem Rabinowicz (1859—1916).
Wydane poprzednio utwory pisarza zwanego
klasykiem literatury zydowskiej: ,Notatki
komiwojazera“, ,Motel syn kantora" (PIW
1958).

Antologie

ALMANACH MtODYCH 1958/59

Warszawa, ,iskry", s. 399. zt 20,—
Wybér poezji i prozy ze wstepem A. Mie-
dzyrzeckiego.

LEWANSKI JULIAN

Dramaty staropolskie. Antologia. Oprac.
T. 1. Sredniowieczny dramat liturgicz-
ny. Komedia mieszczahnska i moralite-
ty. T. 2. Polski dramat humanistyczny.
Misteria. Przypisy: Maria Bokszczanin.
Warszawa. Panstw. Inst.  Wydawn.
S. 743+590, ilustr. zt 120.—

Instytut Badan Literackich PAN.

Wstep pt. ,W teatrach staropolskich™.

STASZCZYK STEFAN
Verte. tacinskie przystowia, sentencje
i ulotne stowa. Zebrat, utozyt, przettu-
maczyt i. opracowat... przy udziale-Ka-
rola Jawinskiego. Warszawa. PZWS.
S. 267. zt 12—
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Vademecum. Biblioteka Klasyczna. Cieka-
wy zbiér zawierajgcy 1485 przystéw i senten-
cji tacinskich wybranych =z dziet pisarzy
rzymskich. Zbiorek skomponowany w dzia-
tach tematycznych np.: Zycie, Wiedza, Dom
Ojczyzna, Panstwo.

Wstep .m. in. wyjasnia pojecia: sentencja
przystowie, stowo ulothe. Wiele ilustracji
w tekscie, skorowidz.

LA ROCHEFOUCAULD

Maksymy i rozwazania .moralne. Przekt,
wstep i objadnienia: T. Boy-Zelenski’
Warszawa. ,iCzytelnik", s. 141. zt{ 14—

Utwory sceniczne

BOHOMOLEC FRANCISZEK
Komedie. Opraé, i wstep J. Kott. Tekst
opra¢. Jerzy Jaekl. Przypisy: Anna
Zychéwna. T. 1. Komedie konwiktowe.
T. 2. Komedie na teatrum. Warszawa.
Panstw; Inst. Wydawn. s. 484, portr.,
s. 520, tabl. 1, bibliogr. zt 70;—

instytut Badan Literackich PAN.

Teatr Polskiego O$wiecenia. .

FREDRO ALEKSANDER
Zemsta. Wyd.'3. Opraé¢. J. Maciejewski.
Wroctaw. Ossolin. s. 167, portr., bi-
bliogr. zt 550.—

Wyd. ,Nasza Biblioteka".

SOFOKLES
Antygona. Przekt.: K. Morawski.
Opra¢. Stefan Srebrny. Wyd. 9 zmie-
nione. Wroctaw. Zakt. Naréd. im. Osso-
linskich, s. CIl, 61, bibliogr. .zt 13.—
Wyd. Biblioteka Narodowa, Ser. 2, nr 1.

WYSPIANSKI STANISLAW

Warszawianka. Dramat. Wstep i aneks:

Aniela tempicka. Warszawa. Panstw

Inst. Wydawn. s. 131, bibliogr. zt 6.—
Seria: Biblioteka Szkolna.

ZAPOLSKA GABRIELA

Moralno$¢ pani Dulskiej. Tragikomedia
kottunska w 3 aktach. Wstep: J. Z. Ja-:
ltubowski. Kronika zycia i twérczosci:
J. J. Lipski. Warszawa. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 179. zt 5—

Seria: Biblioteka Szkolna.

Dziat Il
Metodyka przedmiotu
Podreczniki

ACHREMOWICZOWA WANDA
-Nad Niemnem“ Elizy Orzeszkowej.

Warszawa. Panstw, zaki. Wydawn.
Szkoln. s. 86, ilustr., portr., bibliogr.,
zt 5.50

Seria: Biblioteka Analiz Literackich. Nr 1.

BOGUSLAWSKA ZOFIA

Literatura okresu pozytywizmu i rea-
lizmu krytycznego. Antologia i opraco-
wanie; Dla ki. -X. Warszawa. Panstw.
Zaktady Wydawn, Szkoln. s. 284, ilustr.,
portr. zt 850

STARNAWSKI JERZY
Wiersze wybrane Adama Asnyka. War-

szawa. Panstw. Zaktady Wydawn.
Szkoln. s. 119, ilustr., portr., bibliogr.
zt 7—



TRESC NUMERU
ARTYKULY | ROZPRAWY
Jan Zygmunt Jakubowski — Grunwald w literaturze' polskiej . 1

ZAGADNIENIA METODYCZNE

Bronistaw Wieczorkiewicz — Kultura zywego stowa w procesie ksztal-

cenia nauczycieli i w praktyce SzKoIn e .. 8
Karol Latasz — Syntezy literackie w nauczaniu szkolnym . 17
Stanistawa Sufin — Wiadomosci o ksigzce czy technika pracy umysio—

1T 2= TP U P PPPPTUPSOT 25
Irena Kalenkiewiczowa — Préba analizy wierszy Leopolda Staffa

pt. ,Potudnie” i WIECZOI" e 31
Jan Tokarski — Przystéwek w nauczaniu szkolnym ... 34

OCENY | SPRAWOZDANIA

Anna Szawarska — Stefania Sempotow SKa ..o 38

J. Z. J. — Nie wolno zapomnie¢! o ettt 39

Ewa Pienkowska — Spotkanie po latach (Nowe wydanie poezji Edwar-
da S ZYM AN SKIEGO) ittt b b eee s

Teresa Wréblewska — Polska krytyka literacka
Stanistaw Rutkowski — Biblioteka Analiz Literackich e 43
Janusz Rohozinski — ,Wspomnienia i zapiski” . 45
Jan Leszcz — Wiersze Jana H USZCZY i 46
Zygmunt Wzdrega — Z nowych ksigzek ,Naszej Ksiegarni” L 47
Zygmunt Wzdrega — Dzieta Emila Z 0 i 47
Jan LeszCz — PieSni [U d O W € .ot 48
Anna Szawarska — Nowe numery pozytecznego czasopisma . . . 48
KRONIKA

Jubileusz profesora Juliana Krzyzanowskiego
Janusz Rohozinski — Technika a humanizm
Barbara Rafalowska — O wtasciwa metode nauczania (Dyskusja na te-

mat nauczania literatury w ZSRR) . 53
Maria Nalepinska — Przed kongresem pedagogicznym e 56
Maria Dobrostawska — ,Literatura Ludowa” rocznik 1959
Pawet Baginski — Konferencja wyktadowcéw kultury zywego stowa

w  Studiach NauczycielskiCch ...
Nowe ksigzki i wznowienia (wybér bibliograficzny w opracowaniu
Wiadystawa SH0dKOW SKI€ GO ) i 63



Cena zt 4!

WYKAZ WYDAWNICTW
ZATWIERDZONYCH DO UZYTKU SZKOLNEGO
w czasie od 1 stycznia do 29 lutego 1960 r.

JEZYK POLSKI
Ksigzki do bibliotek szkolnych

ki. V—VII

Bielicki M. LACHO Z KODU HA (kl. VII—IV). Nasza Ksiggarnia.

De la Fontaine J. BAJKI (kl. V—Vn). Nasza Ksigegarnia.

Karwatowa M. CHOINKA AGATKI. Biblioteka Repertuarowa (dziat naucz, szkét podst.). CFARA.
Kipling R. SLONIATKO (kI. I11—V). Nasza Ksiegarnia.

Koniuszowa |I. z+ota DZIDA BOLESEAWA (kl. IV—VI). Lubuskie Towarzystwo Kultury.
Kozedub J. MYSLIWIEC W BOJU (od kl. VII). Wyd. MON.

Lenartowicz T. WIOSNIANKI. Inscenizacja wierszy dla dzieci (dzial naucz, szkét podst.). CPARA
Nesbit E. FENIKS | DYWAN (kl. IV—VI). Nasza Ksiggarnia.

Ostrowska E. CZARODZIEJSKI MOSTEK (kl. IV—VI1). Nasza Ksiegarnia.

Przybylski S. GONIEC KROLEWSKI (kl. IV—VI). Lud. Spétdz. Wydawnicza.

Rogowski S. HISTORIA OSTATNIEJ SEKUNDY (od kl. VI). Wyd. MON.

Rudnicka H. ZA SIODMYM PROGIEM (kl. VI—VIII). Lud. Spétdz. Wydawnicza.

Sat — Okh BIALY MUSTANG (kl. V—VII). Czytelnik.

Szelburg-Zarembina E. KROLESTWO BAJKI (kl. I111—V). Nasza Ksiegarnia.
Villafane J. BAJKI | LEGENDY (kl. Ill—V). Nasza Ksiggarnia.
kl. VII1—XI

Album JULIUSZ SEOWACKI w opra¢. S. Makowskiego i Z. Sudolskiego (lic.). PZWS.
Clostermann P. WIELKI CYRK (lic.). Wyd. MON.

Dumas A. WICEHRABIA DE BRAGELONNE (lic.). Iskry.

Hikmet N. PARYSKIE ZGADYWANKI (kl. IX—=XI1). Iskry.

Kaczkowski Z. MURDELIO t. I i Il (kl. IX—XI). Wydawnictwo Literackie.
Karolenko W. HISTORIA MOJEGO WSPOLCZESNEGO (zaktady ksztalcenia naucz.). PIW.
Kraszewski J. I. MILION POSAGU (kl. IX—XI). Wydawnictwo Literackie.

Kraszewski J. I. MOGILNA (lic.). Wydawnictwo Literackie.
Krzywicka I. WICHER | TRZCINY (lic.). Nasza Ksiegarnia.

Kuliczkowska K. LITERATURA DLA DZIECI | MLODZIEZY W LATACH 1864—1914 (zaklady
ksztatcenia naucz.). PZ-WS.

Likstanow J. TRUDNA MILOSC (kl. X —X1). Iskry.
_MON LOT W NIESKONCZONOSC — praca zbiorowa pod red. R. Flacha (lic.). Wyd.

Nofer A. HENRYK SIENKIEWICZ (lic.) Wiedza Powszechna.

Rusinek M. MUSZKIETER Z ITAMARIKI (lic.). PIW.

Sktodowska-Curie M. AUTOBIOGRAFIA (lic.). PWN.

Stowacki J. BALLADYNA (lic.). CPARA.

Wyspianski St. TWORCZOSC PLASTYCZNA. ZIELNIK (lic.). Wyd. Literackie.



