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POLONISTYKA

CZASOPISMO PLA NAUC1YCIELI

ORGA N M I N1 STER S T WA OsSWwWIATY

JAN ZYGMUNT JAKUBOW SKI

CZY POTRZEBNE SA ZMIANY
W PROGRAMIE NAUCZANIA LITERATURY?

Na poczatek dyskusiji *)

Mnozg sie narzekania, ze nasza wspoiczesna szkola jest tradycjonali-
styczna, ze nie nadaza za glebokimi przeobrazeniami dokonujgcymi sie
w calym zyciu spoleczenstwa, ze metody nauczania sg zbyt werbalne itp.
itp. W chwili, gdy piszemy ten artykul, rozpoczyna sie na tamach réznych
czasopism dyskusja na temat zasadniczej reformy szkolnictwa. Kwestio-
nuje sie m. in. przydatnos¢ wyksztalcenia humanistycznego wedtug tra-
dycyjnego wzoru, rozlegajg sie coraz, czesciej glosy domagajace sie ograni-
czenia humanistyki, aby znalez¢ wiecej czasu na zajecia praktyczne zbli-
zajace do produkcji i na przedmioty zwigzane z dziedzing techniki odgry-
wajacej tak olbrzymig role we wspoiczesnym Swiecie.

Sprawa jest powaznai trudna. | nie chodzio to, aby stworzy¢ dylemat:
humanistyka lub politechnizacja nauczania, humaniora lub pantechnika.
Sprzecznos¢ jest bowiem pozorna. Przeciez postep techniczno-cywiliza-
cyjny stuzyé winien temu, aby usprawni¢ ludzka prace, aby w konse-
kwenciji zwiekszy¢ liczbe godzin wolnych od codziennego i zmudnego wy-
sitku, aby stworzy¢ mozliwos¢ petnego rozwoju czlowieka korzystajgcego
szeroko z radosci, piekna i madrosci sztuki i nauki.

Tak, to prawda, i na to godza sie chyba wszyscy, ze przypomnimy
cytowana na tamach prasy parafraze ewangelijnego wersetu: ,technika
2 humanistyki powstata i w humanistyke sie obréci”. Ale tymczasem to
tylko wizja pieknej przyszitos$ci. Szkota dzisiejsza, szkota, jak zwykle mo-
wimy, epoki przejSciowej, ma wiele pilnych i trudnych problemoéw do

*) MyS$li zawarte w tym zagajeniu dyskusji rozwinatem szerzej w artykule
w »Nowej Kulturze”, nr 26 z br.



rozstrzygniecia. Jak przeprowadzi¢ reforme tresci i metod nauczania, aby
zmiesci¢ w programie elementy nowoczesnej wiedzy uzbrajajgcej miodziez
do aktywnego udziatu w zyciu epoki, ktéra rozbita atom, buduje mdzgi
elektronowe i siega w przestrzenie miedzyplanetarne? Czy w tej sytuaciji
nié nalezy po prostu ograniczy¢ encyklopedycznej wiedzy, na jakiej
wspierajg sie niejednokrotnie przedmioty humanistyczne? Czy nie zmniej-
szy¢, chociazby przejsciowo, zakresu owych przedmiotow? Czy nie powin-
ny one oddac¢ nieco godzin przedmiotom takim, jak matematyka, fizyka,
chemia, zajecia praktyczne?

Nie rozstrzygajmy trudnego problemu reformy programéw zbyt
pochopnie $ladem niefrasobliwych publicystéw, rzucajacych gromy na hu-
manistyke i domagajacych sie ,radykalnej reformy” bez wniknigecia w zto-
zono$¢ zagadnienia. Na pewno, wspoéiczesna szkota musi by¢ silniej nasy-
cona elementami wiedzy technicznej, musi by¢ bardziej nowoczesna. Ale
nie wylewajmy dziecka z kapielg! Wspoiczesna szkota socjalistyczna nie
moze zrezygnowac¢ z wiedzy humanistycznej, z wiedzy o historyczno-spo-
tecznym rozwoju ludzkosci, z wiedzy przynoszacej pogiebione poczucie
spolecznej odpowiedzialnosci, jak to w lapidarnym skrécie wyrazit Mic-
kiewicz w wykiadzie w College de France w roku 1843: ,N ikt bardziej od
nas nie unosi sie nad cudami, jakie przemyst wyrabia, nad tg jego nie-
zmierng sitg, ktdra musi opanowac¢ ziemie — ale i tu idzie o co$ daleko
wazniejszego: idzie o to, kto zgarnie w swojg dton te wszystkie ogromne
Ssrodki, jaki duch obejmie rzady globu? Arsenaly nie majg zdania: sluza
kazdemu zdobywcy”.

Oczywista, konieczna reforma szkolna domaga sie od nas polonistéw,
abysSmy uwazniej wejrzeli we wtasny ogrédek. Czy wszystko jest tu
w porzadku? Czy nauczanie jezyka ojczystego speinia istotnie swoje od-
powiedzialne zadania poznawcze i spofeczno-wychowawcze? Czy np. do-
bor lektury odpowiada potrzebom nowych czaséow? Czy nie nalezy od-
cigzy¢ mlodziezy od encyklopedycznego balastu? Czy lekcje polskiego nie
sa suche, nieinteresujgce i czy nie odrywajg miodziezy od zywych pro-
bleméw naszej epoki?

Artykut niniejszy nie odpowie na te wszystkie niepokojgce pytania.
Prosze go przyja¢ jako poczatek dyskusji. Trzeba, zeby gtos zabrali przede
wszystkim koledzy praktycy ze szkoly, zeby rozwineta sie tworcza dys-
kusja. tatwo, jak wiadomo, wota¢ gromko: potrzebne, sg radykalne zmia-
ny w programie! Ale jak to robi¢ w 'konkretnych szczegétach? Co zmienic¢?
Co usungé? Co doda¢? Potrzebna, bardzo potrzebna jest rzetelna, odpo-
wiedzialna dyskusja. Wysuwajgc kilka spraw pragne ja zainicjowac
w przekonaniu, ze zmiany sg jednak konieczne, ze nie mozna okopac sie
w pozycjach obecnych. Nie sa to zresztg tylko nasze polskie klopoty.
Dyskusja na temat nauki literatury toczy sie od kilku lat w Zwigzku
Radzieckim (referowata ja w poprzednim numerze Polonistyki Barbara
Rafalowska). Niepokoj nurtuje i szkote francuska, jak o tym Swiadczy
np. rozdziat ,Literatura a szkota” w ksigzce Rane M arill Abberesa
pt. Bilans literatury XX wieku. A rzecz sprowadza sie przede wszystkim
do problemu: dlaczego nauczanie literatury stracito dawng site oddzialy-
wania, dlaczego lekcje poswiecone temu przedmiotowi sg czesto tak nud-
ne i nie budza glebszych zainteresowan humanistycznych? Czy przyczyna
nie tkwim. in. w przeladowaniu materialtem historycznoliterackim, czy nie
nalezy nasyci¢ programu silniej wspoéiczesnoscig, czy nie ograniczy¢ za-
ryséw ogolnych kursu historii literatury, wiedzy encyklopedycznej na
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rzecz po prostu lektury konkretnych -utworéw literackich? Czyli, czy nie
zerwa¢ z nadmiernym uhistorycznienaem nauczania literatury a uczy¢ po
prostu czytania ksigzek, wyrabia¢ potrzebe obcowania z nimi jako trwa-
tego nawyku?

Problem jest nienowy. Ma bogatg literature w polskiej i obcej dydak-
tyce od przetomu XIX i XX wieku. Kurs historii literatury w szkole
podlegat niejednokrotnie krytyce. U nas najostrzej zaatakowat go Kazi-
mierz W oycicki w znanej rozprawie Rozbioér literacki w szkole (rok 1922).
Zresztg — wbrew utrwalonym sgdom — sens kursu historii literatury
kwestionowat u schytku swej ré6znorodnej dziatalno$ci i magnus parens
krytyki pozytywistycznej, Piotr Chmielowski, gdy w roku 1899 w Meto-
dyce historii literatury pisat m. in. ,Btednym jest przewaznie jeszcze do-
tychczas panujacy u nas zwyczaj zasadzania nauki historii literatury na
przyswojeniu sobie pewnej liczby nazwisk autoréow, tytutéw .dziel, oraz
ogoInikowych okreslen ich wartosci, jak niemniej ogéinikowych charakte-
rystyk epok, na ktére dzieje literatury podzielono... Przyswojenie sobie
wiadomosci o zyciu i pismach autora wzbogaca tylko pamie¢, a wyuczanie
sie charakterystyk w najlepszym razie moze pomnozy¢ ilo$¢ poje¢ ucznia,
opartych na cudzej powadze. | takie zaopatrzenie skarbnicy umysiowej
jest niewatpliwie pozyteczne; lepsze jest ono od pustki zupetnej; lecz jesli
kto chce naprawde pozna¢ -dzieje literatury, ten na nich poprzesta¢ nie
moze, ten musi sie zaznajomi¢ z uczuciami, mys$lami i idealami narodu
zawartymi w dzietach znakomitych autoréw, ten musi je sobie przyswoic
na najwewnetrzniejsza tre$¢ swego umystu. Jakze tego inaczej dokonad,
jezeli nie -przez czytanie dziet? Zaréwno badacz, jak uczacy sie powinien
zaczgt przede wszystkim od czytania autoréw... Musze wystgpi¢ przeciw-
ko blednemu mniemaniu, podzielanemu przez ogromng cze$¢ nauczycieli,
jakoby nalezato zapoznawac¢ ucznia z jak najwiekszg liczba autoréw i ich
dziel. Cala litania nazwisk, wyuczona na pamie¢, nie ma tej wartosci
dla umystu co dobre przestudiowanie jednego — jedynego autora”.

Kurs historii literatury w szkole — kwestionowany w latach miedzy-
wojennych zarowno przez ty-ch, ktérzy gtosili kult intuicji i pojmowali
literature jako dzieta niezwykilych duchéw oderwanych w istocie od pro-
ces6w historycznych, jak i przez zwolennikéw traktowania literatury
z pozyciji strukturaiizmu i kryteriow formalnych — miatl jednak zawsze
Wielu zwolennikdw wsréd polonistéw. Ukaza¢ miodziezy calos¢ dziejow
literatury narodowej, jej piekno i jbogactwo — to pociggalo nauczycieli,
ktorzy pragneli zaszczepi¢ miodziezy poczucie stusznej dumy patriotycz-
nej.

Nowym, powojennym programom nauczania literatury obce byto za-
rowno pozytywistyczne rozumienie literatury oparte na koncepcjach Hipo-
lita Taine’a, jak i estetyzujgco-formalistyczna, ahistoryczma analiza dziefa
literackiego. Programy powojenne uhistoryeznily nauczanie literatury
w oparciu o metode marksistowska, uczyty traktowac¢ dzieto sztuki w kon-
kretnej rzeczywistosci dziejowej, w kontekscie walk ideowo-spotecznych.
Wprowadzono do liceum Kkurs historii -literatury. W podrecznikach
i w praktyce szkolnej wystgpito jednak niebawem znamienne niebezpie-
czenstwo. Dzielo literackie pojmowano jednostronnie jako ilustracje pro-
cesow spotecznych. Wywotalo to w latach ostatnich reakcje, ktéra zna-
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lazta wyraz nie tylko w slusznej tendencji do traktowania utworu lite-
rackiego jako dzieta sztuki, lecz i w niecheci do analizowania jego
ideowo-spofecznej tresci.

To" krotkie przypomnienie historyczne jest potrzebne, aby unikng¢
btedéw i jednostronnosci w momencie, kiedy chcemy dokonaé¢ uwspot-
czesnienia programu nauczania literatury. W jakim kierunku powinny
zmierza¢ zmiany? Propozycje dyskusyjne, dotyczace zaréwno doboru
m ateriatu, jak i metod nauczania, ujgtbym w nastepujace punkty:

1. Zmniejszy¢ zakres materiatu historyczno-literackiego, zrezygno-
waé z ambicji ogarniecia wielkiej ilosci zjawisk literackich, z ogélnych
zarysow historyczno-literackich. Wydaje sie, ze trzeba i§¢ za sugestig,
jaka wysunat niedawno prof. Tadeusz Kotarbinski: ,Humanizm lgczy sie
zwykle z historyzmem... Trudno, trzeba bedzie znacznie rozluzni¢ ten
zwigzek... Przeszios¢ bedziemy przezywali w skrétach i w skrétach skré-
tow... Idziemy ku humanizmowi coraz mniej historycznemu...”

2. Przedmiotem lekcji trzeba uczyni¢ niewielkga, wyselekcjonowang
ilos¢ konkretnych, najlepszych dziel literackich, ktére uczeh sam rzeczy-
wiscie przeczyta. (Unika¢ zdecydowanie rozprawiania o utworach znanych
tylko z informaciji!). Jest rzeczg sztuki dydaktycznej, aby zachowaé
w analizie rozsgdny umiar, aby nie powtarza¢ ani btedéw ostawionych
rozbioréw Pana Tadeusza z wykresami akcji, ani ogélnikowych, pospiesz-
nych omoéwien i wulgarnych ocen. Oparcie programu na lekturze wybra-
nych utworéw nie oznacza traktowania literatury w oderwaniu od pro-
cesu historycznego. Nie, chodzi o to, aby zrezygnowa¢ ze zbyt obfitego
rejestru nazwisk, z nadmiaru materiatlu erudycyjno-informacyjnego. Sku-
pienie uwagi na niewielkiej ilosci utworéw pozwdli na ich glebsze prze-
zycie i na zywsze odczucie uroku stowa artystycznego. Szersze niz do-
tychczas obcowanie z tekstem stanie sie podstawa do wyrabiania nawy-
kéw lektury, do samodzielnego czytania ksigzek. Oczywista, znéw jest
sprawg sztuki pedagogicznej (dydaktyka to nie tylko scientia lecz i ars),
aby z analizy dziela literackiego nie uczyni¢ formalistycznej nudy, aby
w stylu i kompozycji utworu odkry¢ najistotniejsze problemy ideowe,
obraz czlowieka, Swiat jego mysli i dgzen. Fakt, ze wulgarne interpreta-
cje sprowadzaly dzieto sztuki do og6lnikowych formulek spoteczno-poli-
tycznych, nie powinien prowadzi¢ do ucieczki od rzetelnej analizy jego
ideowej zawartosci. Trzeba to po prostu robi¢ lepiej. Trzeba poprzez
analize ksztattu artystycznego dociera¢ w gilgb zagadnien ideowych, mo-
ralnych i spolecznych dzieta sztuki. Tylko wtedy ozywimy lekcje litera-
tury poswiecone dawnym utworom.

3. Przezywajac przesztos¢ ,w skrotach i w skrétach skréotow” trzeba
poswieci¢ wiecej uwagi literaturze XX wieku. Nie dlatego, zebysmy byli
przekonani, iz literatura wspoéiczesna przewyzsza piekno i madro$é¢ wiel-
kiego, wielowiekowego dorobku historycznego. To absurd. Szkota musi
jednak pamieta¢, ze naturalne zainteresowania mtodziezy zwracajg sie
do wspobiczesnej literatury. Polonista musi tu pospieszy¢ z pomoca,
omawia¢ na lekcjach najwybitniejsze powiesci i opowiadania, najbardziej
ambitne osiggniecia wspoéiczesnej poezji (przeprowadzajgc tu rozsadng
selekcje, nie ulegajac snobizmowi i mistyfikacji tych, o ktérych Stonimski
napisat, ze ,jezdzg na gape”). WprowadziliSmy do programoéw w pewnym
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okresie utwory wspoiczesne bardzo stabe — powiesci Hamery i Wilczka.
To byt blgd. Ale znow trzeba powtérzy¢é — nie wylewajmy dziecka
z kapiela! Nie uciekajmy od wspoéiczesnosci! Najlepsze dzieta literatury
wspoiczesnej polskiej i obcej (jak np. Hemingwaya i Szolochowa) nie po-
winny omija¢ szkoly. Trzeba zawarowa¢ wiecej .czasu na wspoiczesne zy-
cie literackie!

Uwspoiczesnienie nauczania literatury — to nie tylko sprawa koniecz-
nej redukcji materiatu historycznoliterackiego. Uwspoiczesnic, to:

po pierwsze — uczy¢ mlodziez czytania autoréw dawnych w sposéb
nie tylko historyczny, lecz wspéiczesny, szuka¢ w i-¢ch dzietach waznych
i zywych zawsze problemoéw zycia jednostkowego i zbiorowego ze $wiado-
moscia czlowieka naszych czaséw, dyskutowaé¢ z nimi, z ich bohaterami;

po drugie — przygotowywac¢ do korzystania z najcenniejszych osigg-
gnie¢ literatury nowoczesnej, tej jej czesci, ktora glosi wiare w czlowieka,
w skuteczno$é¢ wysitkbw czlowieka budujgcego sprawiedliwy porzadek
rzeczy ludzkich.

Powie kto§ — to tylko ogélne sugestie. Naturalnie, ale od nich
trzeba bylo zaczaé, by przejs¢ do dokladnych rozwazan. Zacznijmy dys-
kusje: jak w szczegdtach zreformowaé¢ program i metody nauczania
literatury, aby uczyni¢ z dziet literackich zrédio najlepszych wzruszen
nad powaga i pieknem zycia, aby literatura stala sie istotnie Zzyciowg
potrzebg uczacej sie miodziezy. Otwieram dyskusje!



ARTYKULY | ROZPRAWY

ZENONA MACUZANKA

DROGA TWORCZA LEONA KRUCZKOWSKIEGO

Tworczos¢ Kruczkowskiego stanowi w naszej literaturze zjawisko
wybitne. Dwie jej cechy nalezy podkres$li¢ u progu tej analizy: wiernos¢
przyjetej od poczatku idei pisarstwa spolecznego, zaangazowanego oraz
wstepujgcag i konsekwentng linie rozwoju ideowego i artystycznego. Krucz-
kowski nie byt pisarzem miotajacym sie wsréd skrajnych nastrojow i po-
gladoéw politycznych; nie zmieniat przyjetej raz idei.

Od poczatku tworczos¢ jego cechuje dojrzalos¢ intelektualna i spo-
teczna. Odwaznie wystgpit on w 20-leciu z niepopularng wéwczas kon-
cepcja literatury zaangazowanej, podejmujgcej ostre problemy moralne
i spoleczne. Juz pierwszg powiescig okresla swg osdbowos¢ pisarskg, wy-
raznie oddziela nig przeciwnikéw od przyjaciot ideowych, wchodzi w sam
Srodek utarczek i sporow pohtyczno-literackich. Po wojnie za$ z calg
odwaga podejmuje konflikty zrodzone w wyniku ostatniej wojny —
zarébwno nasze, polskie, narodowe sprawy (Odwety), jak i szersze, nurtu-
jace calg ludzkos¢ (Niemcy). Druga wojna Swiatowa dzieli twdrczosé
Kruczkowskiego na dwa wyrazne etapy, wystepujgce o tyle ostrzej, ze
i gatunki literackie, jakie interesujg twodrce, sg zgota odmienne. Do
wojny zasadnicza twérczos¢ Kruczkowskiego to powies¢, powstajg wow-
czas: Kordian i cham, Pawie pi6ra i Sidta. Po wojnie za$ droge pisarska
wyznaczajg: Odwety, Niemcy, Juliusz i Ethel, Odwiedziny, Pierwszy dzien
wolnosci. W toku dalszej analizy bedziemy uwzglednia¢ ten podzial.

Miedzywojenna tworczos¢ Kruczkowskiego jest nader ciekawg spra-
wag dla badaczy kultury, a nawet higtorii 20-lecia. W spos6b najbardziej
dojrzaly w tym okresie wyrazit on bowiem rewolucyjng koncepcje lite-
ratury, ktora dopiero ksztattowata sie w ostrej walce ideologicznej. Zre-
alizowat w literackim ksztalcie to, co jeszcze niejasno, nierzadko postulo-
wata pelna sprzecznosci, rodzgca sie marksistowska publicystyka i kry-
tyka. Wyrazit to odwaznie i w sposob przemyslany, zwazywszy zwlaszcza,
ze byt to poczatek drogi twdrczej. Juz Kordian i cham, a potem kolejno
Pawie piora i Sidta — to powiesci zwarte, dojrzate w ksztalcie fabular-
nym, formalnym oraz w wyrazie ideowym. Swiadomie stawia tu pisarz
w centrum intelektualnego i artystycznego wysitku jasng tendencje poli-
tyczng i ideowa, jej podporzadkowuje wszystkie srodki formalne. Krucz-
kowski juz od poczatku twdérczosci z calg Swiadomoscig pisarskg rozpo-
czyna ksztaltowanie charakterystycznego dla niego w tym Okresie rodzaju
powiesci publicystycznej, powiesci-ipoilemilki, powiesci, w ktérej nad
calosciag goéruje zamyst ideowo-moralny (zwlaszcza Kordian i cham
i Pawie pidra). Powies¢ Kruczkowskiego jest typowa dla okreséw prze-
tomow, dla nieokrzeplych jeszcze ideowo i artystycznie kierunkow.
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Literatura rewolucyjna w 20-leciu, szczegdblnie za$ nurt zwigzany
wyraznie z walkg o socjalistyczne przeobrazenie spoteczne nie mogta na-
rzeka¢ na brak r6znorodnych talentow. Broniewski, Jasienski, Stan-de, Wan-
durski, Szymanski, Szenwald, Kruczkowski, W asilewska — oto niepeilny re-
jestr nazwisk wskazujacych na skale i r6znorodnos$¢ talentdéw, czesto na nie
zrealizowane mozliwosci artystyczne. Kruczkowski wsréd -tych nazwisk
™ stanowit na pewno zjawiska olSniewajacego barwag i bogactwem piéra
zjawiska z miejsca wyrézniajgcego sie wysdkim -artyzmem. Ale wyrd6znia
sie dojrzalosdg ideowg i intelektualng, konsekwencjg zaangazowania po
stronie najbardziej rewolucyjnych sit w 6wczesnym ukiadzie spolecznym
W siposob gteboko przemys$lany wprowadza on do literatury ludowe spoj-
rzenie na przysztos¢ i terazniejszo$¢, walczy o ukazanie procesu rozwoju
zycia narodowego i spofecznego z pozycji najbardziej uciskanych mas Iu-
dowych. Tak dojrzata mys$| spoteczna idzie w parze z duzej -miary pre-
cyzja pisarska, z Swietnym stylem i jezykiem.

Pisarstwo o6wczesne Kruczkowskiego jest w tym sensie zjawiskiem
nader -ciekawym, bo z calg Swiadomoscig towarzyszy rozwojowi éwczesnej
mysli rewolucyjnej w estetyce, 6wczesnym postulatom krytyki literackiej,
czesto jest od niej bardziej dojrzate i samodzielne, czesto za$ popehia
z- calg Swiezoscig i gorliwoscig te bledy, ktdre legly takze na rozwoju
owczesnej marksistowskiej mysli teoretycznej (np. sprawa narodowos$-
ciowa).

Marksistowska teoria estetyczna, a takze krytyka literacka, bardzo
jeszcze zalgzkowa, stanowity w 20-leciu zywa i wazng czes¢ skladowg
ogolnej walki politycznej o postep. Krytyka i publicystyka literacka ida
w czotdwce postepowej mysli. Nie ma siprawy spolecznej, ideologicznej,
ktora by -nie zostata przeswietlona ostrym piérem literata. W tym lezy
sita frontu literackiego. Wiersze Broniewskiego, Jasienskiego, Standego,
utwory Kruczkowskiego sg ideowym sztandarem sit walczgcych. Pisarze
lewicowi nie bojg sie wystepowaé¢ w publicystyce i literaturze w roli
agitatoréw politycznych. Ich utwory zagrzewaja do walki o postep, do
walki® z rodzgcym sie w Polsce faszyzmem. Literatura tych pisarzy jest
w najszlachetniejszym tego stowa znaczeniu literaturg polityczng. Ten-
dencja polityczna nie obnizyta ksztaltu artystycznego twoérczosci takich
pisarzy, jak Broniewski czy Jasienski, cho¢ nie u wszystkich pisarzy
walczgcych ksztalt artystyczny tworczosci dorownywatl szlachetnej idei.
Twdérczo$¢ Kruczkowskiego stanowita zjawisko znamienne w tym sensie,
ze idea polityczna, moralna byta w niej problemem naczelnym, prowa-
dzgcym do stworzenia specyficznego rodzaju powiesci publicystycznej.

Wczesna twoérczos¢ Kruczkowskiego charakteryzuje sie podejmowa-
nym tematem. Nawet powierzchowne spojrzenie na literature 20-lecia
upowaznia do stwierdzenia, ze problem chiopski, problematyka przeobra-
zen spotecznych na wsi stanowi dla niej zagadnienie pierwszoplanowe.

Czy jest to tylko modny temat literacki, wysuwany przez lewice na
zasadzie pomysiu kawiarnianego? Sprawa chiopska, sprawa wsi wysuwa
sie na czolo rewolucyjnych zadan obozu lewicy. Reformy agrarne intere-
sujg takze kota demokratyczne, umiarkowanie postepowe. Lata 30 przy-
nosza fale rewolucyjnych strajk6w chtopskich, radykalizacje ruchu Ilu-
dowego. Jest to okres powstawania ludowych ugrupowan kulturalnych
(dziatalno$¢ grupy Czuchnowskiego w Naprawie, okres wchodzenia do
literatury pisarzy chiopskiego pochodzenia (Pietak, Pogan, Morton), okres,
w ktérym problematyka nedzy wsi, przemian spolecznych, jakie w niej
zachodzg, skianiata do rozpraw teoretycznych na te tematy pisarzy tej
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miary, jak Dagbrowska. Poemat o Szeli Brano Jasiefiskiego miat sens nie
tyle historyczny co wspéiczesny. Pisarzy kregu rewolucyjnego pochiloneta
ta problematyka.

Temat wsi, jej konfliktoéw spotecznych i moralnych ma w literaturze
polskiej .dlugg i piekng tradycje (mozna by ten temat wyodrebni¢ az od
Reja, mozna by pokaza¢ jego szczegdlne bogactwo w nurcie realizmu
krytycznego). Jak pokazuje jednak historia, z samego tematu nie wynika
jeszcze zbyt wiele i moze on sta¢ sie pretekstem do pokazania réznych
postaw moralnych i ideowych, stuzyé ré6znym tendencjom spolecznym.
Dlatego sam temat nie moze by¢ kryterium oceny realizmu utworu, ani
tez jego wartosci ideowej. Nie zmienia to wszystko faktu, ze wies z jej
konfliktami staje sie jednym z naczelnych problemoéw w literaturze
20-leciia, a wobec nabrzmiewania tej sprawy w zyciu politycznym jest
wskaznikiem powigzania literatury z zyciem kraju, z walkg narodu.

Kruczkowski ze swymi dwoma pierwszymi powiesciami odegrat
powazng role w mobilizowaniu opinii spotecznej wokot nie rozwigzanych
i palagcych spraw wsi. Kordian i cham i Pawie piéra nie przynosily ze
sobg epickiego, rozlegtego obrazu wsi, nie ukazywaly one bogatej galerii
jej przedstawicieli. Ich sita i nowatorstwo polegalo na niedwuznacznej
tendencji spolecznej, na wyraznym zaangazowaniu sie w ocenie rzeczy-
wisto$ci spotecznej po stronie najbardziej uciskanych mas. Byfa to sila
i nowatorstwo przede wszystkim ideowe, nie dyspondjgce jeszcze bogaty-
mi i dojrzatymi Srodkami wyrazu, ktére by nie tylko przekonaly intelek-
tualnie, ale poruszyly wyobraznie i uczucie.

Z surowych, -wypetionych bez reszty przemyslang i konsekwentng
ideg powiesci Kruczkowskiego bije sita ideowa i intelektualna, bije zela-
zna logika ukazywanego procesu.

Il. O prawde historyczng

Kordian i cham wydany zostatw r. 1932. Byt to pierwszy prozaiczny
utwoér Kruczkowskiego. Mtody woéwczas pisarz znany byt dotychczas je-
dynie dzieki niewielkiemu tomikowi wierszy, wydanemu w r. 1928
pt. Mioty nad Swiatem. W wierszach tych o do$¢ niezindywidualizowa-
nym jeszcze wyrazie artystycznym uwidaczniat sie radykalizm pogladow
spotecznych. Miescit sde on jednak catkowicie w ramach programu poe-
tyckiego postepowych két literackich' 20-ieeia. Nic wéwczas nie wskazy-
wato, ze talent Kruczkowskiego znajdzie wkrotce swdj wyraz w powiesci
o tak wyraznej i zdecydowanej -wymowie ideowej, dojrzatej jednoczesnie
w swoim ksztalcie artystycznym. W ocenlie tej ksigzki jedna sprawa nie
budzita watpliwosci wsrod éwczesnej opinii publicznej — od két endedko-
-faszyzujacych do leWicy spotecznej: Kordian i cham byt utworem duzej:
rangi, Swiadczyt o okreslonym obliczu ideowym pisarza, znamionowat du-
zy, rozwijajgcy sie talent.

Powies¢ Kruczkowskiego byla utworem podwdjnie historycznym.
Po pierwsze ze wzgledu na temat dotyczgcy okresu w naszych dziejach
narodowych malo opracowanego, budzacego Wiele nieporozumien. Powies¢
za$ stawiala pewne rzeczy $miato, otwarcie, zmuszata do dyskusji. Byta
ona jeszcze historyczna w tym sensie, ze podejmowata pewne sprawy
bardzo zywe w naszej literaturze, nawigzywala bezposrednio, a takze
w sposO6b bardziej zamaskowany do zywych tradycji literatury narodo-
wej.
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Jak cale radykalne pokolenie inteligencji wychowat sie Kruczkowski
na, twarczoééi Stefana Zeromskiego, wyrdst w klimacie dyskusji wokot
Przedwio$nia. Nic tez dziwnego, ze od poczatku drogi tworczej podejmie
problemy nurtujgce autora Ludzi bezdomnych, szukajgc jednak wiasnych
drég rozwigzan tych samych konfliktow;.

Drugim okresem w literaturze pasjonujgcym pisarza byt romantyzm.
Kruczkowski pokusit sie o odarcie z mitéw niektdorych postaci przekazy-
wanych nam w spusciznie po wielkich romantykach. Miodemu pisarzowi
nie brakio wiec $miatosci i odwagi.

Powies¢ o chtopie zbuntowanym przeciwko prawom feudalizmu wy-
rosta z pasji poszukiwania prawdy O przeszio$Sci naszego spoteczenstwa,
z checi rozbicia mitdw, jakie stworzyla o naszej przesziosci narodowej
nauka mieszczanska. Utwor byt skierowany przede wszystkim przeciwko
nie zdemaskowanej jeszcze ostatecznie i ciggle odzywajacej sztachet-
czyznie. W spos6b prosty, zauteotyzowany, chcialoby sie powiedzie¢
celowo oszczedny, powiesé mowita, jaki byt gtéwny i najistotniejszy kon-
flikt tamtej epoki. Ukazywala, ze przyczyng wszystkich klesk narodo-
wych,byta nie zalatwiona, piekaca sprawia chlopska.

Nieprzypadkowy byt zresztg wybdr samego pamietnika. Okres po-
przedzajgcy napisanie Kordiana i chama jest przelomowy dla pisarza.
Kruczkowski — wedtug osobistych relacji — byt wéwczas pod wrazeniem,
dwéch ksigzek: gto$nej publikacji Bruna BrWnowicza Stefana Zeromskiego
tragedie pomytek i Lenina Panstwo i rewolucja. Pierwsza z jnich uka-
zywatla sprzecznosci spoteczne i klasowe ulubionego pisarza, druga dawata
wyjscie z labiryntu sprzecznosci, klucz do zrozumienia rozwoju dziejow.

Pamietnik Deczynskiego stat sie w poszukiwaniach doskonalym
punktem wyjscia. Prosta, lecz jakze wymowna historia Deczynskiego nie
potrzebowata juz zdawaloby sie zadnych przejaskrawien. Kruczkowski
mowi na wstepie do powiesci: ,Kordian i cham jest w calosSci powiescia
dokumentamag”.

Oczywiscie, ze dzieje Deczynskiego i zycie jego rodzinnej wsi Brodni
pod piorem Kruczkowskiego staly sie czym$ zgofa innym niz pamietnik
nauczyciela z Brodni, mato komu znany, wertowany moze tylko przez histo-
rykbw. Nowy Deczynski zaczatl zy¢ odmiennym zyciem, peti¢ funkcje
spoteczng, wynikajaca ze specyficznych praw sztuki. Stal sie uogélnie-
niem, ktére jednostkowa sprawe Deczynskiego podniosto do rangi typo-
wosci, stwarzajgc tym samym oskarzenie wielokrotnie glebsze.

Zaskakujgca jest dojrzato$¢ pisarska, z jakg kreuje Kruczkowski po-
sta¢ Deczynskiego. Nauczyciel z Brodni piszacy w tajemnicy wielki spis
krzywd chiopskich do cara tatwo mogt przer6$¢ w rewolucjoniste. Z wiel-
kim, umiarem i wyczuciem realizmu kres$li Kruczkowski jego dzieje. Nie-
wielki zakres doswiadczen zyciowych, ostre dostrzeganie krzywdy, ale

wychodzace niedaleko poza granice Brodni — to wszystko decyduje, ze
Kazimierz pozostaje do kohnca Skromnym, nieufnym, nieustepliwym,
chiopem.

Dzi§ dla nas dos¢ trudna jest do uchwycenia rola, jaka w tamtym
okresie odegrat Kordian i cham. Trzeba przypomnie¢ pewne dos$¢ oczy-
wiste prawdy o latach trzydziestych, aby zrozumie¢, jak silnym wyzwa-
niem, rzuconym rzeczywisto$ci byta powies¢. Prawda o naszych dziejach
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docierata do spoteczenstwa w wersji wyidealizowanej. Historia ojczysta

mtfrPretacjiprzedstawiata sie zgola odmiennie, niz to po-
kazat Kordian i cham. Najwiecej zafalszowan uczynita wszak nauka
mieszczanska na odcinku interpretacji ruch6w narodowo-wyzwolehczych
w szczegOInosci wieku XIX. Dominowat w nich frazes o bohaterskim' po-
rywie szlachty.

Czotowe prace historyczne okresu 20-lecia interpretujg powstanie
listopadowe jako "zryw_ patriotdw szlacheckich, upatrujac jego kleske
w matej liczebnosci spiskowcéw, w niedostatecznym ich przygotowaniu
wojskowym. Prace te nie usitlujg nawet wigza¢ kleski listopadowej z éw-
czesnym etapem rozwow ruchéw spotecznych, szczegélnie zas z nie roz-
wigzang kwestig chtops

Tak mniej czy bardziej Swiadomie falszowana Ilub przemilczana
prawda o naszej przesziosci narodowej, patriotyczne ktamstwo, ktére
stuzyto zacieraniu konfliktow wspolczesnosci, zrodzito powies¢ Krucz-
kowskiego. Przeciwko temu kiamstwu byt skierowany protest pisarza.
Przy okazji waliki z brgzowructwem nauki mieszczanskiej popetni Krucz-
kowski jednak blgd — utozsami jej zaklamanie z tym, co nam o okresie
spiskéw szlacheckich przekazata poezja romantyczna. To zaciezy nad
nurtem polemicznym z Kordianem.

Natomiast sprawa chilopska otrzymuje w powiesci Kruczkowskiego
po raz pierwszy w naszych dziejach nowy wymiar. W literaturze dotych-
czasowej (a takze w nauce) dostrzegana nawet, nie miala istothnego wply-
wu na rozw6j historii, na catoksztatt spraw politycznych i spolecznych
tamtej epoki. Powies¢ Kruczkowskiego ukazuje dobitnie, ze konflikt
chiop — dwdr byt najpowazniejszym konflktem owych czaséw, ze bez
rozwigzania owej sprawy nie mozna byto rozwigza¢ zadnej ze spraw epoki.

Ostia wymowa antyszlachecka powiesci miata wowczas mocng wy-
mowe aktualng. Rozbijala mity patriotyczne, zmuszata do przemyslen
nad drogami rozwoju naszych walk narodowych.

Polemika 2z historiografiag idealizujgca sprawy klasowe sasiaduje
w powiesci z drugim nurtem — z antyromantycznag koncepcjg Kordiana.
Odpowiednikiem postaci stynnego dramatu Slowackiego jest w powiesci
Felus Czartkowski, ograniczony i przecietny szlachcic o ciasnym horyzon-
cie umystowym, ktérego gidwnym marzeniem jest zdobycie oficerskich
szlifobw. W chwili, kiedy marzenia o awansie wojskowym odsuwajg sie
na czas nieokreslony, Felu$s wigze sie ze spiskiem Wysockiego. Tak wy-
gladajg drogi ewolucji szlacheckiego spiskowca, tym podszyta jest pa-
triotyczna postawa odbrgzowionego Kordiana. W koncepcji Kruczkow-
skiego szlachecki patriotyzm byt tylko frazesem, spod ktérego wyzierat
egoistyczny interes stanowy. Pojecie ,ojczyzny” i ,patriotyzmu” odarte
tu jest ze wszystkich mitow.

Uwzgledniajgc nawet ostry, polemiczny ton, Swiadome zalozenie
uproszczen gwoli odarcia z mitdw czolowej literackiej postaci romantyez-
ned -Jfclu§ Czartkowski nie jest udang kreacjg pisarska. Kordian w utwo-
rze Slowackiego to typ szlacheckiego spiskowca, skupiajacy w sobie wszy-
stkie typowe cechy rewolucjonisty tego okresu: che¢ walki o wolnos¢
narodu, patriotyczne oddanie i nieswiadomos$¢ drég prowadzacych do
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wyzwolenia narodowego. Kruczkowski byt juz zbyt dojrzatym pisarzem,
aby sprawa dafa sie sprowadzi¢ do uproszczenia. Taka wlasnie koncepcja
Felusia, urastajgcego w powiesci do postaci bedacej przeciwienstwem
Kazimierza, jest celowym zamyslem pisarskim. Zresztg na kartach ksigzki
mozna odnalez¢ inne postaci spiskowcéw tchngce zywszym tetnem i be-
dace pemokrwistymi ludZzmi, na przyktad Wysocki lub Lasota. Nie im
wyznacza autor czotowg, polemiczng role w ksigzce, cho¢ oni reprezen-
tuja rzeczywiste wartosci moralne i ideowe, a ich spory i che¢ walki
wyrastajg z szlachetnego, lecz niesprecyzowanego programu wyzwolenia
narodowego.

Kruczkowski spiskowcom szlacheckim wymierza sprawiedliwy sad
z rzetelnoscig realisty i znawcy zrédet historycznych o tym okresie.
Ostrze jego pidra skierowane jest jednak przeciwko Felkowi Czartkow-
skiemu, typowemu przedstawicielowi braci szlacheckiej, postaci bez-
dusznej, bezideowej, ograniczonej w mys$leniu i dziataniu interesem kla-
sowym. Sprzecznos$ci postawy i interesu Kazimierza i Feliksa, rozdarcie
spoteczne, jakie symbolizujg losy biednego, prawego nauczyciela szkéiki
podstawowej i zajetego wilasng karierg syna szlacheckiego — oto jaki
konflikt interesuje Kruczkowskiego. Byt to konflikt spoteczny, przenika-
jacy zycie codzienne kraju. Te prawde za$ chciatl wyeksponowacé¢ autor.
| mimo ze w polemice ze Stowackim, z jego koncepcja bohatera-spiskow-
ca uproscit mocno sprawe, mimo ze jego Kordian jest po prostu inng
postacig niz ten, ktérego stworzyt nasz wielki romantyk, ostatnie karty
tchng gleboka prawda. Scena zetkniecia sie z Kazimierzem zbuntowanego
syna szlacheckiego, kroczgcego na Belweder, jest wstrzgsajaca w praw-
dziwie i gteboko ukazanym konflikcie narodowym

...Poznali sie —

...Podchorazy Felu$ Czartkowski —

— Dokad? — mruknat Kazimierz.

— Z nami! Wrogowi moskiewskiemu do piersi uderzy¢ zelazem!
— Nie znam wroga moskiewskiego...

— Na Boga! Czy$ oszalal, Deczynski!

— Przytomnie moéwie... Ktéz jest wrég? Ten, co gnetbi i jarzmi...
— Moskal!

— To szerokie stowo! Nie znam...

— Carl...

— Nie znam cara! Moim wrogiem sg ciemiezcy i krzywdziciele ludu chtop-
skiego, ktérych znam dobrze! Ktérych synami wy jesteScie. Wy!

— Milcz — zakrzyknat chrapliwie Felus. — Jest rewolucja! Kto nie z nami,
ten przeciw nam!
— Nic mi do waszej rewolucji, panie podchorgzy!... Mojego ojca twdj ojciec
batogiem wychtostat — pamietasz!
*
* *

Drugi nurt polemiczny, nie przeprowadzony wprost, to spér przeciw-
ko ,zeromszczyznie”, zwiaszcza za$ koncepcji walk narodowo-wyzwolen-
czych w Popiotach i O zotnierzu tutaczu. Symbolizuje to posta¢ Derkacza,
nieletniego uczestnika walk w kampanii napoleonskiej. Jego dzieje, prze-
zycia i doswiadczenia sa bardzo znamienne, ukazuja, jak trudna byta dro-
ga chiopskiego bojownika o wolnos¢é. Derkacz jest wprawdzie postacig
drugoplanowga w powiesci, doskonale jednak uzupetnia to, czego brak
Deczynskiemu — jest to czlowiek o szerokim horyzoncie umystowym,
doswiadczony i madry obserwator zycia. Jego dzieje przypominajg hi-

11



$torie Martusa Puluta z O zotnierzu tutaczu. U Zeromskiego prawda
0 kampanii napoleonskiej wdziera sig do twérczosci jakby na przekor
autorowi. Romantyzm walk przestania czesto ich sens. Tego romantyz-
mu nie ma w dziejach Derkacza. Chilopski bohater doznat wszedzie roz-
czarowania, ,0d podszewki’ ujrzat dole narodéw. Po powrocie do Bnodni
nie organizuje watki spolecznej, zrezygnowany patrzy pesymistycznie na
poczynania Deczynskiego. Nie wierzy w polskich panéw (jak Pulut
w O zotinierzu...), nie widzi moznosci zmiany w najblizszym czasie doli
polskiego' chiopa. Nie uznaje tez sensu walki z krzywdag chlopskg za po-
moca petycji do rzgdu. Derkacz chyba najjasniej widzi perspektywe walk
spolecznych, upatrujgc dréog poprawy doli chlopa w rozwoju spotecznym
1 ekonomicznym kraju, i postepujgcym wraz z nimi rozwojem $Swiadomo-
Sci klasowej. Reprezentuje on w powiesci, mimo swego sceptycyzmu, naj-
bardziej dojrzatg koncepcje rozwoju kw estii spotecznej i narodowej.

*

Kordian i cham byt jednym z najzywszych zjawisk literackich 20-le-
cia. W wyniku ozywionej dyskusji zostat zaliczony do typu powiesci re-
wizjonistycznych. Powies¢ dawala istotnie nowe spojrzenie na naszg
historie X IX wieku, oskarzala dawng szlacheckg Polske, przypominata
nabrzmiate, nierozwigzane krzywdy, piethowala egoizm klasy szlachec-
kiej. Jak przystowiowy kij wsadzony w mrowisko, ksigzka wywotata wiel-
kie poruszenie w S$wiecie literackim, a takze naukowym. Obrazoburczy
charakter powiesci sprawit to, ze poruszenie z jej powodu da sie tylko
poréwnaé¢ z dyskusjg, jaka wywotalo Przedwio$nie Stefana Zeromskiego.
A przeciez problem Kordiana i chama — wydawaloby sie — odlegly byt
0 100 lat wstecz, tkw it w przesziosci. Dla wszystkich jednak aktualny,
antyszlaohecki sens powiesci byt oczywisty. ,O0dczuto Swiezos¢ tej ksigz-
ki... Byta objawem chwili...” — powie o powiesci w kilka lat pézniej Boy.
Kordian i cham, mimo wszystkich bledow spetniat istotnie role
przewietrzenia sktadéow” zatechtej nauki burzuazyjnej. W tym wyrazat
sie jego rewolucyjny charakter.

Ocena powiesci byfa jednak nietatwa. Byla to bowiem powies¢ gte-
bokiej odwagi i rzetelnej mysli, nie pozbawionych jednak uproszczen
1 nieporozumienia. Historia pisanej petycji do rzgdu w sprawie krzywd
chlopskich oraz przesladowan spadiych z tego tytutu na skromnego nau-
czyciela $wiadczyla o duzej samodzielnosci w dochodzeniu do prawdy
0 naszej przesztosci narodowej.

Jednoczes$nie polemika przeprowadzona z romantyczng koncepcja
szlacheckiego rewolucjonisty, razgce uproszczenia w interpretacji naszej
tradyciji literackiej i historycznej legly u podstaw niedoceniania powiesci
w fatach jej jpowstania przez lewice spoleczng, utatwity walke z nig kry-
tyce zachowawczej. Ta sama przyczyna zlozyla sie na sporne oceny wo-
két ksigzki do dnia dzisiejszego.

Boy, dzieki swemu racjonalizmowi od poczatku ustosunkowany do
ksigzki nader zyczliwie, stwierdzit, ze powies¢ ,data powdd do charakte-
rystycznego i petnego kurtuazji kontredansa ideowego”. Istote owego
kontredansa scharakteryzowat sam Kruczkowski w artykule pt. ,Bronie

A .

sie
.R6znice miedzy Radkiem, a powiedzmy Irzykowskim w danym wy-
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padku lezg raczej w sferze subtelnosci terminologicznych, w tym, ze np.
pierwszy zarzuca mi »bekarci ekonomizm«, a drugi »forsowny mark-
sizm«” 2).

Niesprawiedliwa jednomys$inos¢ krytyki wyptywata z nieporozumie-
nia. Uznano, ze polemiczne i niepoz,bawione uproszczen potraktowanie
postaci Kordiana jest jednoznaczne ze stosunkiem autora do kwestii na-
rodowej. Tymczasem sprawa ta, cho¢ wycinkowo, znajduje prawdziwe
odbicie w postaci Wysockiego i Lasoty. Zresztg autor powiesci nie jest
zobowigzany do glebokiego i wyczerpujacego traktowania calosci proble-
mu. Ostro$¢, polemicznos$é, zatrgcajgce wulgaryzacjg potraktowanie tra-
dycji romantycznej przestonity niezbite, powazne walory ksigzki. Kordian
i cham, jedna z najwazniejszych i najciekawszych pozycji literackich
20-lecia wzbudzita zrozumiate zainteresowanie, ale nie doczekala sie spra-
wiedliwej oceny wspoiczesnych.

I11. Przeciw chlopomanstwu ,

Pawie pi6ra podobnie jak pierwsza powies¢ Kruczkowskiego, juz u ty-
tutu zapowiadaly polemike, nowy obrachunek ideowy. W $lad za Kordia-
nem i chamem utwor siegat do zywych tradycji w naszej historii spo-
tecznej i kulturze, wypowiadat walke mitom. Jednym z watkéw Kordiana
i chama dos¢ zresztg chybionych, byta polemika z ludowoscig poezji ro-
mantycznej. Szerzej za$ powies¢ moéwita o sprawie ludowej, chlopskiej
w powstaniu listopadowym. Pawie piora przedtuzajg linie poprzedniej
powiesci. Kruczkowski zapowiadat w nich walke z ludomanstwem, z fra-
zesem ludowym, stuzgcym przykryciu intereséw klasowych okreslonych
grup spotecznych. Wybér tego tematu byt tym trafniejszy, ze w latach
30 ludomanstwo przezywa swoj wielki renesans, staje sie podstawowym
hastem prawicy spotecznej w stosunku do wsi. Bujnie plenigcy sie frazes
ludowosci jest dymng zaslong w walce burzuazji z narastajgcg falg rady-
kalizacji wsi.

Pawie pidéra sa powiescia o gromadzie wiejskiej, mozna wprost po-
wiedzie¢, ze bohaterem jest wie$s Wierzchowice z jej konfliktami we-
wnetrznymi przed | wojng Swiatowa.

Splotly sie w powiesci — podobnie jak w Kordianie i chamie — dwie
warstwy. Pierwszg wkraczajg Pawie piéra od razu w gaszcz konfliktow,
charakterystycznych dla wsi wspdiczesnej: narastajgcego rozwarstwienia
w ruchu ludowym, calego skomplikowanego wachlarza walki klasowej
we wsi. Sg to zagadnienia jak najbardziej aktualne dla frontu walk spo-
tecznych w latach 30.

Druga warstwa — to narastanie ruchu strzeleckiego, ksztaltowanie
sie ludowego frontu walki o niepodlegtos¢ ojczyzny.

Jest to wiec powies¢ polityczna w zamysle. Idea polityczna nie wyni-
ka jednak posrednio z tresci, a przenika wprost kazdy watek powiescio-
wy. Czachowski, czotowy historyk literatury 20-lecia tak scharakteryzo-
wat powies¢ Kruczkowskiego.

....istotny artystyczny biad tej powiesci Kruczkowskiego tkwi w za-
tozeniu kompozycyjnym, ktéorym byt Swiadomy zamiar autora, aby
napisa¢ ... nie powies¢ o ludziach, lecz powies¢ o sprawach” 3.

Jak jest naprawde z powiescia Kruczkowskiego? Czy mowi o lu-
dziach czy tez o sprawach? Czy innymi stowy jest to zbeletryzowana
publicystyka, czy tez mamy do czynienia z rzetelng robotg literackg?
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Jakie wzgledy przyswiecaly krytykom 20-lecia, zgodnie atakujgcym au-
tora za jego nowag powies¢? Czy troska ta wynika z przyczyn natury
estetycznej, czy tez moze bardziej zasadnicze sprawy razity front literac-
ki 20-lecia?

Pisarz swiadomie w centrum powiesci stawia gromade wiejska wraz
z jej konfliktami. Tu jest takze powazna réznica w stosunku do Kordia-
na i chama. Deczynski byt naczelng postacig pierwszej powiesci, wokat
niego zesrodkowaly sie inne watki. Pawie pi6ra nie majg swej gidwnej

postaci. W dramatycznym konflikcie — jaki powstaje na tle walki biedo-
ty wierzchowickiej o zachowanie gminnych gruntow na uzytek publiczny
przeciwko bogaczom, ktérzy chca te grunta zagarng¢ dla siebie — uczest-

niczy wielu bohaterow. Poznajemy ich w ich sytuacjach zyciowych, ro-
dzinnych, we wzajemnych stosunkach w gromadzie. Powie$¢ nie dostar-
cza jednak giebiej jpokazanych psychologicznie sylwetek, motywacja po-
szczegblnych czynéw i decyzji wystepujgcych os6b nie jest pokazana
szerzej, poprzez analize wewnetrzng przezy¢ i doznan danego bohatera.

A przeciez ksigzka Kruczkowskiego pokazata wie$ realistycznie, praw-
dziwie. Dominujgca tendencja wydobycia konfliktbw spotecznych
w Wierzchowinach splotla sie z plastykg zarysowanych jpostaci. Spojrzmy
na galerie typow kreslonych z prawdziwym kunsztem pisarskim, w spo-
s6b oszczedny, ale bardzo trafny. Oto grono ludowcédw. Augustyn Smotr,
poczatkowo nieustepliwy w walce o prawo chiopskie, powoli jednak od-
chodzacy od radykalizmu, usypiajgcy w dostatku swe wyczucie krzywdy
chtopskiej, a po diugotrwalych pracach poselskich dochodzi on do wnios-
ku, ze tylko zgoda klasowa potrzebna jest naszemu spofeczenstwu. Albo
pisarz Pilonka, zapobiegliwy i wierny zausznik proboszcza, szermujgcy
rowniez hastami ludowymi, przyprawionymi sentymentalizmem i religian-
ctwem. Czy wreszcie wdjt Biedrowa, pewny siebie, swej wladzy i zna-
czenia bogactwa. Czy tez Karelus, zamozny chiop obojetny na ludzkag
krzywde, zadowolony z wtasnej wspaniatomysinosci wobec biedoty.

W szystkie te postacie spotykamy zaledwie kilkakrotnie w powiesci.
A mimo to wynosimy plastyczny i zindywidualizowany ich obraz. Szki-
eowos¢ w potraktowaniu postaci moze da¢ taki efekt tylko pod warun-
kiem rzeczywistych wartosci literackich.

Drugi ,0b6z"” postaci — biedniacki, mimo niewatpliwego ciepta, z ja-
kim traktuje go pisarz, jest rowniez potraktowany nader pows$ciggliwie___
Piotrek, Madej, Zydron, Jedrek — ojo bohaterowie z drugiej strony ba-
rykady.

Kolory, jakimi jpostuzyt sie pisarz w tworzeniu wymienionych postaci,
sg ha pewno dwa — czarny i bialy. O stosunku do zycia i ludzi, o moral-
nosci bohatera decyduje w ocenie pisarza, czy dany bohater jest po stro-
nie biedoty, czy tez w trosce o wiasne dobro przechodzi na strone panow.
Jest to kryterium proste i w ostatecznos$ci niezawodne.

Kruczkowski nie stworzyt w Pawich piérach szerokiego, epickiego
obrazu Wierzchowic, nie ukazat calego skomplikowanego procesu zacho-
dzacego w sercach i umystach ludzi w obliczu zaostrzajgcej sie walki
wewnatrz wsi. Dat obraz tej walki skondensowany, surowy i prosty, prze-
sycony jednak rzetelng prawdg. Obraz realistyczny. Dazyt do jak naj-
wigkszego zageszczenia i wyostrzenia konfliktu. Konfliktu zgota niepo-
wiesciowego.

Atmosfera dazen i starcie sie dwu Swiatow, dwu klas, kté6re dotad
dwor, kosciot a potem prawicowi ludowcy przywykli uznawac¢ za jednosé
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wystapita w catej petni. Zwarty organizm potaczony praca na roli pekt
W okot konkretnej sprawy — pastwiska — dotyczacej interesow kazdej
z walczgcych stron ksztaltuje sie postawa ludzi, odkrywa sie oblicze mo-
ralne poszczegodlnych bohateréw, w jednag linie ukladajg sie postawy.

Powtérzmy wiec raz jeszcze pytanie: czy pisarz typizuje tutaj ten-
dencje, idee, czy tez ludzi i ich ludzkie dazenia? Czy maluje charaktery
ludzkie w konkretnych zyciowych sytuacjach, czy tez zalozong mysl prze-
wodnig?

Wprowadzenie w $rodowisko Wierzohowic konfliktu o pastwisko po-
zwolito w dramatycznym spieciu ukazaé istotny, typowy konflikt dla wsi
polskiej, odkry¢ jego istote w nagiej konkretnosci. Sprawa walki o past-
wisko zdynamizowata stosunki miedzy ludzmi, jedne przyjaznie i kon-
takty sagsiedzkie rozprzegla, inne zaciesnita i zblizyta (Madejowa i spaupe-
ryzowany karczmarz, Piotrek i Jedrek, stosunki miedzy Augustynem,
Smotrem, Pionkag i in.).

Przez Wierzchowice przebiegia linia ostrej walki klasowej i kazdy
z jej mieszkancéw wzigt udziat po stronie jednej z walczacych stron. Od-
bylo sie to w wiekszej czesci bez uSwiadomienia sobie tego procesu ze
strony poszczegdinych ludzi. Zwarty ob6z bogaczy, wspierany teoretycz-
nie przez ludowcoéw wie, ze broni swoich intereséw. Wie, w imie czego
wystepuje przeciwko rosngcej aktywnos$ci biedoty. Interesy ,ednosci
braci chtopskiej” zbyt namacalnie kojarzg sie z interesami wtasnymi. Spo-
S§ré6d biedoty najjasniej ocenia sytuacje Zydron, potem Piotrek i Jedrek.
Dramatyzm sytuacji wydobywa z ludzi ich postawe spofecznag, prowadzi
do jasnych postaw moralnych. -

Konflikt zarysowany wyzej jest gtdbwnym konfliktem pOWIeSCI Poli-
tyczny, dotyczgcy na wskro$ ogolnej sprawy, przebiegajgcej przez Calg
wies, jest tu ukazany w catej konkretnos$ci codziennego zycia Wierzcho-
wic. 'Konkretni ludzie i motywy ich postepowania czynig sprawe o0golnag
przejrzysta i zrozumialg dla kazdego chltopa. W Smotrze czy Plonce bez
trudu mozna byto dojrze¢ prawicowych politykieréw ruchu ludowego, kt6-
rzy coraz bardziej odchodzili od spraw ogoélnych, od spraw biedoty na
rzecz wilasnego, klasowego interesu. W losach za$s Zydroniu, Madeja
i Piotrka, w ich zyciu, troskach, w buncie mogt kazdy biedniak odkryé
czes¢ zycia wlasnego i swoich najblizszych. Racja historyczna, spoteczna,
moralna jest po stronie biedniakéw. To wynika z powiesci bez zadnej
dwuznacznosci. | w tym kryje sie jej rewolucyjna rola. Z zadnej dotad
ksigzki w dziejach naszej literatury nie wynikata tak bezkompromisowa
prawda o krzywdzie chlopa i mys$l, ze powinien dochodzi¢ swej stusznosci
wiasng walka.

Prawda ta byla obca konserwatywnym Iludowcom, z. oburzeniem
przejeli zerwanie mistycznej zastony z jednolitej, zdrowej wsi i ukazanie
jej konfliktéw. Niecko uznat powies¢ Kruczkowskiego za powtdrzenie
Sowieckich wymystow” o biedniaku i kutaku.

.-.Nasi rodzinni wzorzysci usitujg dzisiaj to samo u nas robi¢. Ostat-
nia powies¢ Kruczkowskiego — pt. Pawie pidora jest najwymowniejszym
tego" wyrazem. Usituje by¢ klinem, rozsadzajacym mozliwos$ci jednosci
klasy chiopskiej na rzecz mistycznego pojecia »proletariat«.

Polemiczna cze$¢ Pawich pidr, skierowana przeciwko kutackiemu
kierunkowi w ruchu ludowym, wynika z ksigzki niedwuznacznie. Hasta
umoralnienia i oswiecenia chtopstwa na podstawie Zdrowej gospodarczo
wsi, oznaczaly konkretnie polityke popierania bogatego kutactwa splecio-
nego w trwatym sojuszu z plebanig i obszarnikiem. Konserwatywny Kkie-
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runek w ruchu ludowym szermowat przy tym hastami pseudoludowymi,
postugiwat sie rekwizytami ludowosci, wypranymi jednak z wszelkiej
radykalniejszej tresci spolecznej.

Powyzsze, bezsprzeczne walory ksigzki dotyczg przede wszystkim sfe-
ry tresci, mowig o spofecznej, poznawczej warstwie, ktérg Pawie pidra
przynosity ze sobg. Na tle 6éwczesnego chlopomanstwa, szeroko plenigce-
go sie frazesu ludowosci powies¢ Kruczkowskiego stanowita zjawisko
szokujgce racjonalizmem mysSli, odwaga idei i koncepcja literackg. Po-
wréoémy wiec do problemu bohatera — gromady.

Niewatpliwie, pomyst fabularny byt podjety przez autora z calg
Swiadomoscig. Wida¢ w tym wplyw marksistowskiej krytyki literackiej,
ktéra przy okazji Kordiana i chama miata za zte pisarzowi, ze nie pokazat
szerzej catoksztaltu o6wczesnych stosunkéw spotecznych. Kruczkowski
prawdopodobnie na serio traktowat postulaty éwczesnej krytyki marksi-
stowskiej. Przyjeta koncepcja bohatera — gromady istotnie lepiej pozwa-
lata ukazac¢ socjologie stosunkéw spoteczno-kulturowych wsi galicyjskiej.
W ptyw wiec krytyki literackiej z jednej strony, z drugiej zas zamyst pi-
sarski, aby w powiesci mowi¢ o sprawie chtopskiej, sprzyjat takim wta-
$nie poszukiwaniom literackim. Bylo duzo odwaznej, prowokujacej wrecz
postawy w takim zalozeniu pisarskim. Nieromansowos$¢, niepowiescio-
wos¢ Pawich pidr na tle panujgcych tendencji powiesciowych musiata
szokowac Swiat literacki 20-lecia.

Te wszystkie plusy idei Kruczkowskiego nie moga przestoni¢ zasad-
niczego faktu niedosytu, jaki nasuwa sie przy lekturze powiesci. Niedosyt
wyplywa ze szkicowosci w okresleniu postaci, z publicystycznego trakto-
wania bohaterow jako wyktadnikow okreslonej mysli spotecznej. Talent,
wyczucie realizmu, trafno$ci obserwacji ratujg pisarza przed wulgaryza-
cja, przed popadnieciem w plycizne publicystyki.

Jeszcze jeden walor ksigzki Kruczkowskiego — obok zasadniczego
ideowego — zasluguje na uwage. Jest nim duzy nerw dramaturgiczny,
jaki pokazuje autor juz w pierwszej, a nastepnie w omawianej powiesci.
Swietne dialogi pelne nerwu i spieé, narastanie konfliktowej sytuaciji,
splecenie wszystkich watkbw w momencie zasadniczym — zbiorowej sce-
ny walki wsi o pastwisko — ukazuje dzi$ z perspektywy, ze Kruczkow-
ski dramaturg nie urodzit sie nagle. Szkoda tylko, ze 6w talent drama-
turgiczny rozproszyt sie w omawianej powiesci na nadmiar polemik
ideologicznych i politycznych, ze przeplétt sie duzymi partiami publicys-
tycznymi. Nie umniejsza to jednak zasadniczych, ideowopoznawczych wa-
loré6w Pawich pior.

IV. W poszukiwaniu idei...

Powtdrny debiut — oto jak okreslono Sidta, nowa powies¢ Kruczkow-
skiego, opublikowang w r. 1937. Mamy istotnie do czynienia w tym utwo-
rze z nowatorstwem podwdjnym: tematycznym i artystycznym. lOdszedt
tym razem pisarz od pasjonujacego go problemu wsi na rzecz srodowiska
miejskiego, $ciSle za$ przedstawicieli dwu jego grup — pauperyzujgcego
sie, bezrobotnego mieszczanina zaplgtanego w sidta bezlitosnego systemu
kapitalistycznego, oraz lewicujgcego inteligenta szukajgcego ,miejsca na
ziemi ,wlasnego systemu ideowego i politycznego, silnego oparcia w okre-
Slonym Swiatopogladzie. Wazkosci tego tematu w latach narastajgcego
bezrobocia w kraju, ostrych walk politycznych i ideowych, nie ma po-
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trzeby uzasadnienia. W sensie artystycznym zgotowat Kruczkowski réw-
niez niespodzianke — stworzyt oto powies¢, ktdra, podejmujgc ostry spo-
lecznie temat, ukazywatla go jednoczes$nie poprzez gieboko i nader inte-
resujaco przeprowadzong analize psychologiczng przedstawionych boha-
ter6w. Nowatorstwo- wystepujace w tej powiesci jest wiec zaskakujace,
wielostronne, pokazujgce dojrzale mozliwosci pisarskie Kruczkowskiego.

Glowny bohater, Henryk Bogdalski, niegdys$ $Sredniej kategorii urzed-
nik panstwowy, na fali postepujgcego bezrobocia znalazt sie w. sytuacji
zaleznosci ekonomicznej od wilasnej zony. Zenujgce polozenie stabilnego
niegdys, nawyklego do spokojnego trybu pracy drobnomieszczanina, po-
zbawionego zainteresowan intelektualnych i spofecznych staje sie wkrot-
ce nieznos$ne. Poszukiwania nowej pracy nie dajg rezultatu. Henryk
Bogdalski staje poza nawiasem normalnego zycia; godzi sie jednak z tg
sytuacjg, chce jag przeczeka¢, tworzy nawet na wilasny uzytek odrebng
flozofie. Prosciutka koncepcja sprowadza sie do tego, ze zyciem ludz-
kim rzadzi Slepy los i tylko on jest sprawca tej przykrej sytuacji Henryka.
Los za$, jako kategoria nieuchwytna, daleka, podlega specyficznym pra-
wom walki — polegajg one na prébach przechytrzenia go za pomocg gry
w loterie. Proces wpadania Henryka w S$lepe sidla beznadziejnej filoz o fii
zyciowej, odchodzgcego od trzezwej oceny swej sytuacji, niechetnego,
nieprzyjaznego- w stosunku do wilasnej zony jest przeprowadzony przez
Kruczkowskiego w sposob bezbledny i przemys$lany. Drobnomiesz-czanin,
brnacy w Slepy zautek drogi zyciowej, probuje do konhca ratowac¢ pozory
wilasnej egzystenciji, zalosnie podtrzymywac¢ rekwizyty Swiadczace o waz-
nosci jego osoby. Zageszczong sytuacje psychologiczng i spoteczng pote-
guje rosngcy konflikt osobisty miedzy Henrykiem i jego Zzong, Janka.
Inteligentna, trzezwa Bogdalska reprezentuje inny S$wiat, pojmuje go
o wiele prosciej, racjonalniej, cho¢ nie potrafi wartosciowaé¢ go w kate-
goriach spotecznych.

Miedzy pare nie rozumiejgcych sie juz i uwiktanych w trudne-j sytu-
acji zyciowej dwojga ludzi wkracza ich sublokator, doktor Emil Rudny.
Jego postawa, Swiatopoglad stajg sie nowym punktem wyjScia do prze-
wartosciowania postawy Bog-dalskiego, do odnalezienia drogi zyciowej
przez Janke. Emil, lekarz, o szerokich zainteresowaniach spotecznych,
nakreslony przez pisarza bardziej szkicowo niz Bogdalski, jest charaktery-
styczny dla czesci inteligencji lewicowej, ewoluujgcej w kierunku mysli
m arksistowskiej, cho¢ prébujgcej odnalez¢ do niej wtasng, indywidualng
droge przemyslen moralnych i filozoficznych.

Emil i Henryk to dwa Swiaty psychologiczne i dwie rézne postawy
spoteczne, cho¢ obaj nalezg do warstwy inteligencji. Obaj mezczyzni ry-
walizujg o uczucie kobiety. Prawnie Janka nalezy do Henryka, cho¢ tgczy
ja z nim jedynie uczucie litoSci wobec jego beznadziejnej sytuacji spo-
tecznej i osobistej. Do Emila zbliza jg rodzgca sie mitos¢ i wzajemne zro-
zumienie. Sprawa ta, nieuswiadomiona jasno na poczatku, staje sie
wkrdétce zrozumiata dla obu mezczyzn. Nie to jest jednak barierg, ktéra
rozdziela ich -drogi zyciowe i stawia na dwu odleglych biegunach. Emil
jest cztowiekiem dostrzegajgcym $wiat w kategoriach spotecznych, prébu-
jacym zajg¢ aktywng postawe wobec zachodzgcych w nim procesow.
Bogdalski, inteligent z zawodu a mieszczanin z ducha nie rozumie $wiata,
chowa sie w skorupe przed ludzmi, liczac na bardziej sprzyjajgca aure
losu. Ludzie ci obiektywnie nie sg wrogami, cho¢ dla Emila postawa
Henryka, bankruta, jest obca, nie do przyjecia. Mezczyzni nie zetrg sie
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do konnca. Henryk nie jest wlasciwym przeciwnikiem dla Rudnego; miody
lekarz cofnie sie przed starciem z czlowiekiem, ktory z gory rezygnuje
z walki.

Konflikt zarysowany pomiedzy parg Bogdalskich a Emilem Rudnym
dat autorowi szanse przekonywujgcego i nowego pokazania zagubienia
ludzi nijakich, staczania sie drobnomieszczanina wkreconego w bezlitosne
tryby systemu kapitalistycznego. Henryk usuwa sie na margines zycia,
obcy jest dla niego Rudny, obcy jest takze Koziak, pozbawiony pracy ro-
botnik, ktéry swoja sytuacje zyciowg znosi godnie, po prostu. Nie znaj-
duje wspoélnego jezyka z faszyzujgcym przyjacielem z wojska. Samotny
czlowiek, pozbawiony celu zycia, gonigcy za mirazem szczes$cia, ktére dlan
symbolizuje niebieskooka pieknos$¢, wpada w matnie nastrojéw 'bez wyj-
Scia. Nie pojmujgc sensu zycia kohczy jako prawdopodobny przypadkowy
morderca. Historia Henryka Bogdalskiego jest gleboko wstrzgsajaca.
Z wielkg plastyka udalo sie pokaza¢ Kruczkowskiemu, czym stat sie czlo-
wiek nijaki, pozbawiony oparcia i racjonalnej idei w warunkach o6wcze-
snego ustroju.

Dziatanie mechanizmu spolecznego konca lat 30 ukazane jest w Si-
dtach przede wszystkim poprzez posta¢ Bogdalskiego. Pisarz prébuje
jeszcze scharakteryzowac¢ jego bezsens przy okazji dziatania instytucji
,Ustug specjalnych”. Miedzynarodowe to towarzystwo trudnito sie miedzy
innym i dostarczaniem kuropatw i wieloma innymi, dziwnymi i poptat-
nymi ustugami, np. wykorzystaniem ludzkiej utlomnos$ci do rozwiniecia
interesu.

Obraz 6wczesnego ustroju rysuje sie ostro, mimo nie podejmowania
wprost analizy spoteczno-politycznej, a zesrodkowania sie na gidwnym
konflikcie moralno-socjologicznym. Tworzy to autor poprzez obraz W ar-
szawy nabrzmiatej ostrymi konfliktami spolecznymi, Warszawy, w ktdrej
rosng szeregi bezrobotnych i w ktoérej jednoczes$nie krzyzuja sie ostre
i sprzeczne tendencje spoteczne. Obraz niepokojgcy narastajgcg walka,
zapowiadajgcy ostre konflikty, cho¢ narysowany w dos¢ oddalonych,
m glistych konturach.

Nowe sity i idee spoleczne reprezentujg w ksigzce epizodycznie wy-
stepujacy Julek, brat Janki, ktéry wyraznie sympatyzuje z ,czerwonymi”
i Koziak, bezrobotny. Sato postacie drugoplanowe. Poprzez nich wprowadza
jednak autor do powiesci problematyke kregéw spotecznych, ktére wéwczas
prezentowaly postawe walki, nie godzily sie ze zlem spotecznym. Pochéd
bezrobotnych w koncu powiesci zapowiada nadchodzacy konflikt. Tym
dramatyczniejszej wymowy nabiera posta¢ Bogdalskiego, ktory po doko-
naniu bezsensownego zamachu jpostanawia oddac¢ sie w rece policji. Krucz-
kowski w centrum stawia jednak inny problem — nie usiluje dac¢ szer-
szego obrazu klas i grup spotecznych, a ogranicza sie do nakres$lenia drogi
ideowej dwu bohateréw. Widaé przy tym, ze uwage pisarza zajat pro-
blem ksztaltowania sie postaw lewicowej inteligenciji. Emil Rudny, lekarz,
czlowiek pedzgacy samotny tryb zycia, nie zwigzany mocniej z zadng gru-
pa spofeczng jest przeciez osobnikiem poszukujgcym mocniejszych, wy-
razniejszych motywoéw swojego dzialania, wyzszych racji dla wyznawa-
nych pogladow. Rudny nie jest czlowiekiem, ktdry juz swoj system filo-
zoficzno-spoteczny odnalazt — przewartosciowuje on natomiast Swiat,
dokonuje ciggtej rewizji kursujgcych i utartych pogladéw. Sceptycyzm
i racjonalizm przeplatajg sie w jego pogladach i ocenach. Oto fragment
jego zwierzen do przyjaciela Karola:
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Zapewne, jesli raz jeszcze wréce do historii, trudno zaprzeczyé¢, ze
jest ona monstrualnym magazynem pogruchotanych rynsztunkéw ideo-
logicznych”. ,Integralny sceptycyzm” — oto taka postawa filozoficzna
wydaje sie w zwigzku z tym najlepszg jRudnemu. Spotecznik, znajacy
blisko nedze i cierpienia ludzi, odrzuci jg jednak.

Emil Rudny nie zdeklarowal, sie do kohAca powiesci jako zdecydowa-
ny marksista, cho¢ droga jego prowadzita niewatpliwie w szeregi wal-
czacej lewicy. Dialektyka wydarzen zaprowadzita go z pewnos$cig wkroét-
ce w tym kierunku, dowodzi tego ocena wypadkéw wywolanych przez
faszyzujgcych awanturnik6w na odczycie publicznym. Dowodzi tego
wreszcie koncowa scena nad ofiarg tych wypadkéw — zaduma nad kulg
wyjeta z brzucha robotnika ma wrecz symboliczng wymowe.

Sidila sg powiescig udang. Nalezg do niewielu utworéw 20-fecia, ktére
ukazaly wydarzenia dziejgce sie aktualnie. Socjologiczna i psychologiczna
warstwa brzmi prz-ekonujgco, trafnie, a przede wszystkim tworzy su-
gestywny, plastyczny obraz. Ponad 20 lat zycia powiesci pozwala stwier-
dzi¢, ze wytrzym ata probe czasu.

Podnoszono w 20-leciu problem pesymizmu Sidet. Istotnie, utwor nie
ukazywat perspektyw walki w wyrazniejszym ksztalcie. W przeciwien-
stwie do poprzednich powiesci, ta nie wychodzita z réwnie ostrg oceng
polityczng, nie lansowala wyraznych idei. W ocenie wydarzen rozgrywa-
jacych sie na oczach pisarza zachowat on wiekszy obiektywizm, pokazat
sporne kwestie. Zarébwno Bogdalski, jak i Rudny, to postacie zmuszajagce
do myslenia, kazgce zastanawia¢ sie nad drogami, ktérymi kroczy polska
rzeczywisto$¢ spofeczna.

Kordian i cham i Pawie pidéra wejdg do historii walk literackich i spo-
tecznych 20-lecia. Torowaly droge nowemu spojrzeniu na przesziosé. No-
watorstwo ich jednak lezalo w sferze tresci, miato charakter ideowy.

Sidta, mniej moze rewolucyjne w koncepcji politycznej, trafnie, prze-
konujagco obnazaly wspéiczesng rzeczywisto$¢, zmuszaly do krytyczne-
go ogladu zjawisk, ktdre zachodzily na oczach wspéiczesnych. Ukazaly
w losach pojedynczych ludzi, do czego prowadzi bezideowos$é¢, bezwyj-
Sciowos¢ spofeczna. Powies¢ adresowana przede wszystkim do $rodowisk
inteligenckich stanowita mocny, nieodparty argument na rzecz lewico-
wych ideatdw spotecznych.

V. Kruczkowski — dramaturg

Po wojnie Kruczkowski rozpoczyna drugi etap twdrczosci. Przezycia
obozowe, koszmar dos$wiadczeh wojennych, ktdre staly sie réwniez jego
osobistymi przezyciami, nie obnizyly lotu jego piéra, a rbwniez nie zmaci-
ty linii poszukiwan ideowo-moralnych, nurtujgcych pisarza. Wrecz prze-
ciwnie — twoérczos¢ Kruczkowskiego w naszym ustroju osiggnie znacznie
wyzszy etap rozwoju. Zmienia sie jednak krag tematyczny utworow,
uwarunkowany nowa sytuacjg spoteczno-historyczng i niedawnymi prze-
zyciami. Zmienia sie rowniez ulubiony gatunek wypowiedzi autorskiej —
odtad stalg formag stanie sie dramat.

Sztuki Kruczkowskiego weszly na state do dorobku naszej powojen-
nej kultury. Odwety, szczegélnie zas Niemcy, a ostatnio Pierwszy dzien
wolnosci zainteresowaly wszystkie wieksze sceny w kraju, maja wielu
zwolennikéw wsréd widzéw. Ich problematyka i warsztat literacki znane
szeroko nie wymagaja tak szerokiego wyjasniania kontekstu spolecznego
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i kulturalnego jak tworczos¢ przedwojenna. PrzesSledzenie caloSciowe nur-
tujgcej pisarza problematyki pozwala na stwierdzenie, ze tworczos$¢ jego
tkwigca gtebokimi korzeniami w naszym spolecznym i narodowym K li-
macie i problemach, siega jednoczesnie do spraw o charakterze szerszym,
ogo6lnoludzkim. Tym sie ttumaczy zainteresowanie tworczoscig tego pisa-
rza daleko poza granicami kraju.

Odwety, pierwszy dramat Kruczkowskiego powstaly po wojnie, sie-
gnat do wspdiczesnych, powojennych konfliktéw i uczynit to — jak lezato
w tradycji tego pisarza — w sposob $mialy, jbezkompromisowy. W dra-
macie wystgpig znéw dwie zasadnicze przeciwstawne idee i sily spoleczne.
Tym razem bedzie to konflikt pomiedzy socjalistyczng ideg przebudowy
ustroju spolecznego a tendencja, ktdra usiluje zachowaé stary porzadek
spoteczny. Konflikt ideowy sprzezony jest przy tym $ciSle z osobistym.

Krytyka stwierdzata juz wielokrotnie, ze konflikt Odwetow w pew-
nym sensie przypomina konflikt Popiotu i diamentu. Ten sam dramat
historii znajduje wyraz w utworach Kruczkowskiego i Andrzejewskiego.
Julek z Odwetéw i Maciek z Popiotu i diamentu — to miodzi ludzie droga
przypadku zaplatani w aktywng walke z przedstawicielami nowego po-
rzadku. Poprzez nich, wrogo usposobionych na skutek wychowania i $ro-
dowiska, w ktérym tkwia, ale Ignacych sita swej miodosci do tego, co
przynosi nowy porzadek sprébowali obaj pisarze wyrazi¢ dramatyczny
konflikt naszych czasow.

Julek Okulicz nie staje sie jednak jak Maciek w Popiele i diamencie
— centralng postaciag dramatu. Los jegO' wyznaczany ukiadem sit ideo-
wych i konfliktu rodzinnego jest jakby pomiedzy nie zaplgtany. Nie wy-
posaza go autor w samodzielnag, indywidualng sylwetke psychologiczng.
Sprobuje on dokona¢ zamachu na Jagminie nie wiedzgc o swym bliskim
pokrewienstwie z nim i nie rozumiejac jednoczesnie motywow, dla kt6-
rych wyrok éw miat zostaé wykonany. Wprowadzony przypadkowo w po-
wiktanie losébw jego rodziny oraz w bezsens walki, ktdrg toczy prébuje
popeti¢ samobojstwo. Julek nie ginie jednak — autor pozostawia go
przy zyciu i stwarza szanse optymistycznego rozwoju dalszych dziejow.

Centralng role pelni w dramacie Jagmin, przedwojenny komunista,
zaprawiony w bojach towarzysz, obecnie petnigcy funkcje dyrektora
szkoly. Kiedys wyrzekt sie swej mitosci do Sabiny Okulicz, by uczestni-
czy¢ niepodzielnie w walkach ideowych. W nowym ustroju powraca na
miejsce, gdzie niegdy$ zostawit ukochang. Nie ztamany trudnym zyciem,
pragnie odnalezé dawng mito$¢ i szczescie osobiste. W tym nastroju spo-
tyka Julka Okulieza, swego nieuprawomocnionego syna. Jagmin jest po-
stacig przekonujgcg, gteboko ludzka i nieksigzkowg. Pozytywnie odbija
w stosunku do Szczuki z Popiotu i diamentu.

Nieco demoniczng posta¢ stanowi Okulicz, miotany nienawiscig do
nieznanego rywala, wysylajgcy na niebezpieczne odcinki swego nieprawe-
go syna. Jest to chyba najmniej udana posta¢ dramatu, stabo osadzona
w kontekScie spotecznym i psychologicznym.

Przeciwienstwo jego stanowi zona, Sabina, petha wewnetrznego cie-
pta, przykuta do obcego jej czlowieka, ktéry zagarngt pod swoj wplyw
najblizszg jej istote, syna Julka.
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W sumie zas Odwety jeden z pierwszych utworéow powojennych o na-
szej narodowo-spofecznej tematyce stanowig dowdd zywotnosci poszuki-
wan pisarskich i spolecznej odpowiedzialno$ci autora.

*

W roku 1949 rozpoczyna Kruczkowski drukowanie swego najgto$niej-
szego dramatu i co tu duzo moéwi¢ swego najSwietniejszego utworu pt.
Niemcy.

Dwa 'bodzce ztozyly sie na powstanie tego utworu — sfera bezposred-
nich przezy¢ i doswiadczen zwigzanych z okupacja, w czasie ktérej Krucz-
kowski, wieloletni wiezien obozu osobiscie — jak miliony jego rodakéw —
doswiadczyt okrucienstwa faszyzmu. DosSwiadczenia te zmuszaly pisa-
rza moraliste do przemys$len nad drogami zwyciestwa faszystéw nad
narodem niemieckim. Druga sfera przezy¢ to dilugotrwale juz zainte-
resowania pisarza dla spoteczno-politycznych przeobrazen wspot-
czesnych narodéw. Teza Kruczkowskiego powtarzana wielokrotnie w réz-
nych odmianach o podziale biegngcym ,wzdluz — nie w poprzek dziejow”
odnosita sie rowniez do okupaciji.

Problem, ktory jednak najmocniej zafrapowat pisarza, to tzw. przez
krytyke problem ,sonnenbruchizmu”; ksztaltowania sie postawy zgody na
narastajgcy faszyzm. Podjat to pisarz w sposéb wolny od uprzedzen,
a jednoczes$nie dociekajgcy z calg otwartoscig prawdy. Zwazmy, ze do-
piero 3 lata minety wéwczas od chwili zawarcia pokoju. A oto jak nad
drogami myslenia i ksztaltowania sie postawy Niemca rozmys$la autor:

..., otéz »Niemcy sa ludZzmi« znaczylo u mnie jako punkt wyjscia.
Sprébujmy w literaturze odej$¢ od plakatowej wizji ,szczekajacego Niem -
ca”, postawmy sobie pytanie: jak oni ,to” godzili ze swoim zwyklym tudz-,
kim zyciem — tam w swoim Reichu, ws$réod swoich kobiet, rodzicow,
dzieci? Jacy oni byli sarni miedzy sobg, kiedy ich nie widzialy nasze
oczy? Nie hitlerowska, tresowana bestia, czlonek NSDAP, kadra terrory-
stycznego aparatu, ale zwykly »normalny« czlowiek niemiecki: jaki on
byt wtadciwie i na czym polegata jego wina?” 4).

Tymi zwyklymi, normalnymi ludzmi jest w dramacie Kruczkowskie-
go. rodzina profesora Sonnenbrucha. Znajdziemy w niej zresztg calg
'‘game postaw — od aktywnie faszystowskich, do obojetnej, usilujgcej
ukry¢ sie za parawanem czystej nauki, czy wreszcie przekornej, dumnej
i samodzielnej w ocenie wspoéiczesnosci (Ruth).

O konflikcie Niemcow i poszczegdlnych postaciach dramatu wypisa-
no niemato artykutow, polemik, krytyk. Utwdr wzbudzit zrozumiale za-
interesowanie w kraju, szczegélnie zas zafrapowat opinie niemiecka. Niem -
cy dyskutowali o Niemcach. Byta to chyba jedna z ciekawszych dyskusji
literackich, jaka zna wspolczesnos$¢. Sad moralny wymierzony narodowi
przez pisarza drugiego narodu, ktd6ry wycierpiat morze krzywd od swego
sasiada. Czy sad ten jest choc¢by z tego tytutu sprawiedliwy? Kruczkow-
ski angazowat sie w sprawie swego utworu nie tylko jako autor, ale réw-
niez jako krytyk, szeroko wyjasniat swe motywy i cele. Nie tylko utwér,
ale i dyskusja wokot niego stanowi frapujgcg lekture, do ktédrej na pewno
Powraca¢ beda potomni.

Utwér (bronit sie i sprawdza sie w miare uptywu czasu sam. Sprawdza
sie przede wszystkim dzieki duzemu humanizmowi, jakiego nie zabrakto
Pisarzowi w wymierzaniu owej sprawiedliwos$ci. Gleboko ludzka i wzru-
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szajgca jest posta¢ Petersa, ktéry osaczony, osamotniony walczy przeciw-
ko ogromnej wiekszosci swego narodu, wierzgc do konca w idee komu-
nizmu. Piekna w swym odruchu buntu przeciwko zbiorowemu okrucien-
stwu jest Kuth, znajgca wage swej decyzji. Bardzo ludzki i juz nieludzki
jest Sonnenbruch, uciekajacy w zacisze nauki, bojacy sie spojrze¢ w twarz
prawdzie. Prawdzie swych dzieci i czyhajgcych za drzwiami munduréw.
W parze z humanizmem szfa ostra ii przenikliwa mys$l pisarza. One obie
sprawity, ze Niemcy sg jednym z ciekawszych utworéw literatury Swia-
towej powstalych po wojnie.

Odwiedziny i Juliusz i Ethel — oto dwa dramaty o ré6znej tematyce
powstate jednak w okresie sinego dominowania schematyzmu w litera-
turze. Odwiedziny — utwOr o tematyce spoteczno-narodowej, ukazujacy
powrdt dziedziczki do bylego dworu i przedziwny kontredans _postaci
chiopskich zamierzony z pewnoscig jako polemika z Zeromskim ,nie
wyszedl{ autorowi. Nie jest dramatem, nie jest réwniez farsg. W sumie
calos¢ mimo ciekawego pomystu i dobrych fragmentow jest chybiona.

Juliusz i Ethel — tragedia Rosenbergéw, dwojga niewinnych ludzi
oskarzonych przez trybunat amerykanski o wykradzenie tajemnicy ato-
mowej. W zalozeniu dramat ukazujgc tragedie miodych, skazanych na
Smieré¢ za winy niepopetnione ma wydoby¢ niezlomnos$¢é ich postawy, pet-
ng prostoty postawe cztowieka, ktéry nie leka sie nawet $mierci, chcac
swg godnos$¢ zachowaé¢ do kohca. Dramat, chociaz nie pozbawiony piek-
nych fragmentow, przeprowadza swa idee zbyt deklaratywnie.

*

Hi

I wreszcie Pierwszy dzien wolnosci, sztuka w planie fabularnym
traktujgaca o grupie bylych wieznibw obozu, wedrujgcych przez Niemcy
i drogg dziwnego przypadku splecionych z losem rodziny prowincjonalnego
lekarza niemieckiego. Fabuta jest tu jednak jedynie pretekstem do wy-
dobycia szerszych probleméw moralno-filozoficznych. Powiedzmy od ra-
zu _ problemow aktualnych, nurtujacych wspoéiczesny Swiat; podejmo-
wanych przez literature egzystencjalistyczng i zblizonag do niej, z racji
— zrozumiale — interesujgcych pisarza o temperamencie filozoficznym
i spolecznym. Rzecz idzie o tre$¢ pojecia ,wolnos$¢”, o granice wolnosci.

Wolno$¢ — przedmiot marzen obozowiczéw, odcietych przez wiele lat
od normalnego zycia koszmarem drutow, ukazuje tuz za brama swa réz-
norodng i trudng do przenikniecia twarz. Niemcy, dotagd wystepujgcy
gtébwnie w postaci stré6zéw faszystowskiegolporzadku, ukazujg sie nagle
ludzmi cierpigcymi w wyniku ponoszonej kleski.

Centralna posta¢ dramatu — Jan chce juz od poczatku w sposoéb
godny, ludzki skorzysta¢ z wolnosci, ktérg odzyskuje. Chce sam decydo-
wac¢ o swych dalszych czynach. Ratuje Inge i Luzzi od zaborczos$ci uwol-
nionych kolegow, wiecej, czyni sie ich opiekunem. Czyn jego, samodziel-
nie przezen podjety okaze sie wkrotce brzemienny w nieprzewidziane
skutki. Grupa obozowiczéw bedzie raz jeszcze zmuszona podjgé walke
o swa wolno$¢, zagrozona przez bande gingcej armii faszystowskiej. Jan
stanie przed koniecznos$cig zawarcia powtdrnego sojuszu ze swymi oku-
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pacyjnymi przyjaciéotmi, podejrzewajac jednoczes$nie Inge o wspoiprace
z bandg. Ttumi rodzgce sie do niej uczucie, wykonuje na oszalatej z roz-
paczy i leku, strzelajgcej do bylych wieznidw dziewczynie wyrok.

Wolno$é, rodzace sie uczucie zostaje znow rozbite zelazem. Nieludz-
kie, potworne prawo historii raz jeszcze odzywa sie w sposéb bezwzgledny.

Duzo w tej sztuce zadumy i cierpkiej refleksji. | optymizmu, choé
przyprawionego goryczg. Mimo bowiem tragicznego rozwoju konfliktu,
posta¢ Jana jest prawdziwie ludzka, madra madrosciag XX wieku, jego
tragicznych doswiadczen i nadziei. Odwazny, samodzielny w decyzjach,
nie wahat sie przed najostrzejsza, aby broni¢ odzyskanej wolnosci.

Pierwszy dzien wolnosci jest dialogiem z historia najnowszg, polemikg
z problemami moralnymi i ideowymi, jakie ona niesie. Nie moze nas
w tym wzgledzie zmyli¢ watek fabularny — nie idzie tylko o perypetie
bylych jenicéw obozu w ,pierwszym dniu wolnos$ci.” ale dotyczy dramatu
naszych dni, konfliktéw, ktére 'dzis przenikajg Swiat. Go oznacza wolnos¢,
sfery jakich przezy¢ i jakich decyzji dotyczy? Jak splatajg sie jednostko-
we dazenia do godnego, ludzkiego zycia z bezwzglednymi prawami prze-
cinajgcymi wspoiczesny $wiat? Zelazna kula symbolicznie rozstrzygajaca
sprawe Ingii Jana mowi o tym, jak losy ludzkie przeplatajg sie z historig,
jak w 'gruncie rzeczy o nich decyduje ‘'historia. Mimo ostatniego' niew gt-
pliwie pesymistycznego: akcentu, wymowa catej sztuki nie ma takiego
charakteru. Jan, najpozytywniejszy z bohateré6w dziatajgcych w utworze,
siega po kule zmuszony ostatecznoscia — zmusza go do tego bezwzgledne
prawo pozostatosci po stanie wojennym. Sztuka oskarza wojne, jest wy-
zwaniem rzuconym jej prawom. Oskarza sytuacje, w ktérej losy ludzkie
rozstrzyga sita, Kruczkowski moralista i humanista wystepuje w obronie
prawa cztowieka do decydowania o swoim losie. Kruczkowski mysliciel,
badacz toczacych sie dziejow pokazuje, jak ludzkie dazenie do wolnosci
przecina sita. Tu zresztg wida¢ prébe powrotu do problemow, ktére nur-
towaly juz Emila Rudnego z Sidet w r. 1937. Rozterki Emila takze prze-
cieta kula zelazna.

Koncepcja teatru Kruczkowskiego’ jest na wskro$ wspoéiczesna. Jest
to teatr gidwnych konfliktw moralnych naszych czasow, osadzonych
z pozycji intelektualnych. Spdjrzmy na wszystkie kolejne dramaty —
nie sg to dramaty ludzkich namietnosci, uczué — sg to dramaty postaw,
dramaty na wskro$ ideowe. Kruczkowski zostat wierny swej pasji ideolo-
ga, polemisty obnazajagcego bezlitosnie wspolczesnosé¢, patrzacego prosto
w oczy prawdzie. Dlatego tworzy teatr wspoéiczesny w formie dyskur-
sywny, powsciagliwy, wyzbyty patosu i sentymentalizmu, przemawiajgcy
do twércy sitg argumentow. Oczywiscie, nie wszystkie utwory stojg na
jednakowej wysokosci, ale takimi sa niewatpliwie najlepsze z nich —
Odwety, Niemcy, Pierwszy dzien wolnosci. Poszukiwania teoretyczne
zbiegly sie wiec w jedna linie z twdérczoscig. Oto jak widzi Kruczkowski
zadania i role socjalistycznego teatru w panstwie ludowym:

.Teatr taki w swoim gidwnym nurcie, obok ktérego jest miejsce na
rézne inne ludzkie wzruszenia — winien by¢ trybunatem i trybung dla
spotecznie zaangazowanych twdércow i artystow: winien osgdza¢ nasze
Wspoiczesne zycie i dawac petnie glosu przodujgcym myslom i posila¢ jego
Wiare w mozliwos¢ Swiadomego przeksztalcania $wiata w skutecznosc
zbiorowych wysitkow” 5).
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CaloSciowe spojrzenie na tworczos¢ Kruczkowskiego pozwala ujrze¢
gtowne idealy, ktdre przySwiecaja konsekwentnie w jego poszukiwaniach
twérczych, nadaja jego twodrczosci swoisty koloryt i wyznaczaja linie
ideowa.

Kruczkowski reprezentuje nurt zaangazowanej spotecznie i ideowo
literatury, kontynuujgc w tym wzgledzie najlepsze tradycje XIX i XX wie-
ku. W podejmowanej tematyce nawigzuje do wielkich realistéw, wprowa-
dzajgc do literatury problematyke mas ludowych, ukazujgc autentycznych
bohaterow — plebejuszy, wyraznie opowiadajgc sie po stronie najbardziej
uciskanych. Kwestie wyzwolenia spolecznego chlopstwa, problem ru-
chéw narodowo-wyzwolenczych, czy wreszcie walka o wilasciwg filozofie
i ideologie — oto krgg probleméw pasjonujacych pisarza w latach mie-
dzywojennych. Byly to problemy z pierwszej linii frontu walki o postep,
0 poprawe ustroju na sprawiedliwszy, wazkie spotecznie i moralnie kwe-
stie. Podnoszone juz wczedniej przez pisarzy postepowych, ukazywane
w przejmujacych barwach przez realistéw, tym razem zostaly zaatakowa-
ne w sposob frontalny. Do humanizmu i spofecznikowstwa swoich po-
przednikéw dotaczyt bowiem Kruczkowski najglebsze rozumienie historii
— marksistowskg ocene proceséw dziejowych.

Ideowa koncepcja literatury walczacej, zaangazowanej jednoznacznie
po stronie postepu splotta sie w tworczosci Kruczkowskiego z poszukiwa-
niami maksymalnie oszczednej formy literackiej, surowej, prostej jak
prawdy, ktére pisarz przedstawial. Antysentymentalna, intelektualna
forma polemiczna wobec tradycji literackich przesziosci harmonijnie
wspotbrzmiata z treSciami spolecznymi.

W dramaturgii powojennej kontynuuje koncepcje literatury ideowej,
zaangazowanej, wychodzgcej naprzeciw gtownym konflktom wspodiczes-
nosci. Zmienia sie krag tematyczny, wkraczajg inni bohaterowie — re-
wolucjonisci (Jagmin, Peters). Wkracza problematyka szersza, bardziej
uniwersalna (Niemcy i Pierwszy dzien wolnosci), przebiegajaca przez caly
wspolczesny Swiat.

Podobnie jednak jak przed wojng, tworczo$s¢ Kruczkowskiego podej-
muje problemy z pozycji walczgcych, postepowych i humanistycznych.
Pisarz pozostat wierny swym ideatom mtodosci.

PRZYPISY
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4 Leon Kruczkowski: ,Jeszcze o Niemcach”. Spotkania i konfrontacje. W ar-
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ZAGADNIENIA METODYCZNE

ANNA REYKOWSKA
W stulecie urodzin

»KRONIKA LAT DZIECINNYCH*
W POEZJI JANA KASPROWICZA

(Préba analizy sonetow ,,Z chatlupy®)

Mlodziencze doswiadczenia osobiste i ideowe poety, cala jego wiedza
0 zyciu i dotychczasowa praktyka artystyczna, ztozyly sie w harmonijng
calos¢ w cyklu sonetébw Z chalupy. Sa one szczytowym osiggnieciem
tworczosci Kasprowicza wczesnego okresu i bez watpienia naleza do naj-
bardziej wartosciowej czesci w calym dorobku artystycznym poety. Dla-
tego warto im przyjrze¢ sie z bliska.

Sonety Z chalupy powstajg w okresie pobytu we W roctawiu. Jest co$
symptomatycznego w tym powrocie poety do kraju lat dziecinnych. Gdy
przebywatl w swej rodzinnej wsi, opisywat ogdélnikowo uroki natury. Do-
piero z perspektywy lat roztgki, jbogatych w rozliczne doswiadczenia, wie$
rodzinna jawi mu sie w niezwyktej plastycznosci, w .bogactwie konkretow,
w obfitosci Swiatet i cieni. Cieni raczej, gdyz autor nic nie upieksza
z plaskiego, monotonnego krajobrazu wsi kujawskiej i nedznego bytowa-
nia cztowieka:

Chaty rzedem na piaszczystych wzgorkach;
,Za chatami krepy sad wisniowy;

Wierzby siwe poschylaty gtowy

Przy stodotach, przy niskich obérkach.
Ptot sie wali; piotun na podwodrkach,

Tu rza konie, ryczg chude krowy...

Motywy zycia wsi kujawskiej sg bardzo r6znorodne. Mimo to ukfada-
ja sie w kilku dos¢ wyraznie wyodrebnionych grupach, nastepujgcych
po sobie na ogét w chronologicznym porzadku.

W pierwszych utworach wprowadza nas autor w $wiat obyczajow
wsi polskiej, widzianych przez pryzmat zwyczajow, wierzen ludowych
i piesni ludowej. Zwyczaje sg S$ciSle zwigzane z rytmem praw przyrody:

Swiety Kazmierz — powracajg czajki;
Swiety Wojciech — bociany klekoca;

Drugi krag spraw, to problemy zwigzane z obowigzkami, powinnos-
ciami, wyznaczanymi przez prawa koscielne, wiare religijna.

Bija dzwony... trza $wieci¢ niedziele,
Tnzeba na msze, uczci¢ przykaz bozy...

Bijg dzwony... Chrzciny, czy wesele?
Dni krzyzowe!... i serce sie trwozy:
Grady... susze... tza i krew sie mnozy,
Gdziez obrona, je$li nie w koSciele?
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Nastepnie opisuje poeta motywy, ktére najpetniej i najczesciej miesz-
czg sie w popularnej piesni ludowej. Przedstawia zaloty, mitos¢, teskno-
te, motywy przysigg wiarolomnych, narzekan na nierownos¢ majgtkowa,
uniemozliwiajgcg matzenstwo. Wszystko to dzieje sie na tle typowej sce-
nerii piesni ludowej — nocy Swietojanskiej, leszczyn lub kaliny, na tle
jeziora itp. Do tej czesci materialu najczesciej wiacza poeta motywy au-
tentycznej piesni ludowej:

Oj, ja biedna, jak oset na grzedzie!
Kt6z sie doli sierocej pozali?
Matu$ zyta ni owsa nie siali,
Nie ma sprzetow, wesela nie bedzie!

W gtek ciagnie poeta dalej. Po $lubie. Tu juz nurt piesni ludowej
zanika. Kasprowicz wdziera sie w sam gaszcz zycia chiopskiego, pokazu-
je zmaganie sie chiopa z losem, jego niedole, kleski i niepowodzenia.
W formie skrétowej, oszczednej, narzuconej przez wymagania formy so-
netu, opisuje beznadziejno$s¢ zycia robotnikéw rolnych, tragedie m atki,
ktorej dzieci ging pozostawione bez opieki, opisuje biedaka, ktdrego nie
sta¢ na lekarza w chorobie i chiopa zamarzajgcego na $mier¢ w lesie.
Lub tez pokazuje normalny tok niepowodzen zyciowych chiopa, ktéremu
nie trzeba specjalnych przeciwnosci losu, by stoczyt sie na samo dno
nedzy:

Ale potem — niech sie Bdg pozali...
Ciezkie zimy i ciezkie przednowki

I w pierzynie wcigz liczniejsze gtowki —
Poszto bydto, chata i tak dalej.

Opis Kasprowicza nie ma nic z ogdlnikowosci. Wie$ opisywana przez
poete, to typowa wie$ wielkopolska drugiej polowy XIX wieku. Wies,
ktorej zycie okresla bliskie sgsiedztwo miasta i fabryki, stwarzajgc nowe
problemy spoleczne i obyczajowe. Poeta opisuje los dziewczat udajg-
cych sie do miasta na stuzbe czy do fabryki i powracajgcych stamtad
niestawnie, los chiopa nabawiajgcego sie kalectwa przy maszynie. Oto
nowe problemy, nowe wartosci wdzierajgce sie w dotychczasowy nurt
zycia chlopskiego', okres$lajace nowe dazenia i idealy zyciowe, a przyno-
szace najczesciej nowe zawody i kleski.

Poeta Swietnie odczuwa hierarchie waznosci tych spraw, tak jak one
przedstawiajg sie w Swiadomosci chlopa. Z gleboka uwagg i drobiazgo-
woscig analizuje mozliwosci awansu spofecznego, dgzenie do osiggniecia
wyzszego szczebla 'hierarchii spolecznosci wiejskiej. Ze spokojng rezy-
gnacjg stwierdza iluzoryeznos¢ wszelkich obliczen zyciowych:

Ja go znatem... fornalem byt w Siewnie

I miat wkrétce pdjs¢ miedzy wiodarzy,
To matego juz gburstwa poczatek...

Lecz pan sprzedat, jak slysze, majatek,
Przyszedt obcy, inak gospodarzy,

Pewnie wygnat go z chaty... A pewniel...

Ostatnie cykle sonetu zatrzymujg sie na jednym wybranym motywie
awansu syna chilopskiego, mozliwosci przekroczenia barier $Srodowiska,
wyjscia poza swojg sfere. Autor rozwaza tu dwie mozliwosci. Traktowa-
ne z ironig i zloSliwoscia perspektywy zostania ksiedzem oraz droga
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wytrwatej nauki, powigzanej z licznymi upokorzeniami i nedzg m aterial-
ng. Z gorycza opisuje poeta dzieje zmarnowanego’ talentu artystycznego:

Moze byilby w stolicy artysta,

Pitby wino, obsypat sie zilotem...

Lecz tu wszystko marnieje w tej gluszy,
Dzi§ sie zagrat i zapit sie czysta,

| zakonczyt w tachmanach pod ptotem.

To mogta by¢ droga Kasprowicza. Dlatego w sonetach osnutych na
tym motywie wida¢ najsilniejsze zaangazowanie uczuciowe poety.

Tre$¢ sonetéw nie jest wiec zbyt skomplikowana. Nalezy wiec szu-
ka¢ innych wartosci, ktore zadecydowaly o oryginalno$ci i nowatorstwie
w ujeciu tematyki chitopskiej.

W arto tutaj przesSledzi¢ ze szczeg6lng uwaga stosunek do piesni lu-
dowej, owego podstawowego tworzywa, na ktérym opiera sie tzw. twor-
czo$¢ ludowa. Trudno jest identyfikowaé fragmenty piesni ludowej,
wplecione w jego utwory. Wydaje sie, ze Kasprowiczowi nie zalezalo na
rozbudowywaniu autentycznych watkéw. Wybiera motywy wedrowne,
krazace zaréwno po ziemi $Slgskiej, jak i kujawskiej. R6wniez nie daje sie
uwie$s¢ melodyjnosci piesni ludowej, mimo ze prowokowaty do tego do-
datkowe perspektywy muzycznosci tkwigce potencjonalnie w strofie 1so-
netu. Z jbogactwa piesni ludowej czerpie co$ odmiennego, metode widze-
nia i przedstawienia $wiata, jej konkretyzm, dostowno$¢, reagowanie na
zmystowe, .powierzchniowe cechy Swiata. Przedstawia mitos¢ w sposéb
daleki od jej idealizacji, za to w otoczce probleméw materialnych, z do-
skonalg znajomoscig ich wagi w zyciu czlowieka:

,Oj, ja naga, jak w lesie Zzotedzie,
Jak te szyszki, ktére stonce pall:

Ni jedwabi, ni sznurka konali —

Oj, nie przyjdzie od swatéw oredzie!”

lub tez:

D.a mu co6rke, gdy przyjdzie godzina,
I mérg ziemi, i -krowe z obory.

Nagminny, siegajacy czas6w romantyzmu, zwyczaj osnuwania utwo-
row na motywach pie$ni ludowej, kryt w sobie — przy pozornej tatwosci
tego ujecia — liczne niebezpieczenstwa odbijajace sie na rezultatach
artystycznych. Ujemnych skutkéw korzystania z takiej metody potrafi-
ta unikng¢ jedynie Konopnicka w najlepszych swych utworach i znacznie
wczesniej przedtem — Lenartowicz. Nie przypadkowo poeta tak go wy-
soko cenit.

Autorzy i zwolennicy tej metody twdérczej, a do nich nalezeli wsp6t-
czes$ni Kasprowiczowi poeci drugiego rzedu, tacy jak Laskowski, Wy-
socki czy Wierzbicki, zdawali sie nie zauwaza¢ faktu oczywistego, ze
piesn ludowa nie jest konkretng rzeczywistoscig, ktdra moze stuzy¢ jako
m ateriat tworczosci. Jest tej rzeczywisto$ci odbiciem, w jakis sposob
ukierunkowanym. Jest jej pewnym uogO6lnieniem z wielu przyczyn,
w duzym stopniu skonwencjonalizowanym. Twadrcy tego rodzaju opero-
wali na materiale wtornym, juz stylizowanym, traktujgc go jako pier-
wotny. Skutki artystyczne nie daly na siebie czekaé. Jak w komedii del
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arte pewne stale akcesoria mialy Swiadczy¢ o umownos$ci pewnych sy-
tuacji, tak i tu okreslone rekwizyty z zycia chlopskiego — nazwane je-
zykiem ludowym — byly w zamierzeniu autoréw Swiadectwem typowos-
ci przedstawionych konfliktow i problemoéw, lecz méwily raczej o sche-
matyzmie w ich widzeniu. Redukowaly ilos¢ sytuacji spotecznych
i psychologicznych do minimum. Doprowadzalo to do zubozenia, spitycenia
obrazu zycia chiopa.

Kasprowicz, w tym okresie przynajmniej, jasno zdaje sobie sprawe
z tej dwoistosci piesni ludowej. W niektdrych sonetach tworzy jakby
dwie pfaszczyzny w obrebie jednego utworu. jNa tych ptaszczyznach po-
kazuje zderzenie sie miedzy realnym zyciem a idealnym jego wyobraze-
niem, zawartym w piesni ludowej. Doskonale odczuwa fakt, ze piesn
ludowa jest pewnym schematem, pewng gotowa formulg mysleniaj do
ktérej siega chilop, by skonkretyzowac¢ swe stany psychiczne, przezycia,
uogo6lni¢c pewnag sytuacje zyciowg. Przyktadem tutaj moze by¢ jeden
z pierwszych sonetow, w ktérym autor opisuje historie zalotéw, mitosci,
wreszcie zas$lubin. Jest to przykiad operowania odmiennymi plaszczyzna-
mi — plaszczyzng narracji, obejmujgcg rzeczywistg sytuacje zyciowg
i z drugiej strony pfaszczyzng pies$ni ludowej, obrazka, w ramach ktérego
mioda dziewczyna zawiera swe przezycia, czy tez pragnienia:

Przyszedt do niej o zmroku, gdy chiody
Spadng srebrne na gestwin korony:

,Daj mi, Mary$, swoéj wianek zielony,
Tam w tym gaju, u tej sinej wody".

Marzenia o mitosci, Slubie przedstawione sg w gotowych schematach,
jakie narzuca weselna piesn ludowa:

,,'Zal mi tylko warkocza czarnego,
Zal warkoczka, co zakryt mi oczy”.

Ten sam cel ma podobny zabieg artystyczny — doprowadzenie akcji
do okreslonego zwrotu ludowego, przystowia, czy innego porzekadia:

.1 do cepow jestem, i do ciecia,
Panie gburze! wezZcie mnie za ziecial!”

mowi parobek do bogatego chilopa. | odpowiedz — réwniez w formie
przystowia:

.Niechaj kazdy, jak usiadt, tak siedzi —
Ty$ parobkiem, ona gospodarska”.

Poeta dgzy do wiernego odtworzenia toku mowy chitopskiej. Udaje
mu sie dokona¢ tego przede wszystkim przez bardzo celowe i precyzyjne
kombinowanie réznorodnych struktur jezykowych w obrebie strofy so-
netu.

Szczegblnie czesto uzywang metodg jest przejscie do relacji autor-
skiej, badz tez prowadzonej przez podstawionego narratora, do pewnych
form wypowiedzi bezposredniej:

Co dzien chodzi, czy pogoda sprzyja,
Czy mu oczy tumanig zamiecie;
,Pani-matko!” — stania sie kobiecie,
A do cérki: ,gwozdziczek, lelija!...”
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lub tez:

Gbur przez lato sierote-nieboge
Miat do bydta... ,Na zime? Do czarta!”
Kawat chleba w zanadrze i w droge!

Mimo wyodrebnienia cudzystowem pewnych elementéw wiersza nie
mozemy ich traktowac¢ jako fragmentéw form dialogowych lub monolo-
gowych. Nie sg to przytoczenia dostowne czyjej$ wypowiedzi. WinniSmy
raczej traktowac¢ te forme jako przejScie od normalnego typu relacji do
relacji unaoczniajgcej. Jest to takze typowa dla konkretnego, obrazowego
toku myslenia i mowy chlopskiej tendencja do uogdlniania szeregu
typowych sytuacji i zwrotdw, w jednym konkretnym obrazie, sugerujg-
cym sytuacje rozmowy.

Wiernym odtworzeniem rzeczywistego toku mowy chlopskiej, a tak-
ze czynnikiem dynamizujgcym akcje, doprowadzajgcym zawarto$¢ sone-
tow do najwyzszej skrotowosei i oszczednosci sSrodkéw wyrazu, jest czeste
uzycie przez autora konstrukcji bezczasownikowych:

On w tachmanach, z dzieciakiem za reke,
Ona kawat czarnego chusciska

| tak dalej, przez rowy i rzyska,

W $wiat szeroki, na biede, na meke.

lub dalej:

| pozegna, i dalej, z pospiechem,
W tej szarudze, w tym deszczu, w tym blocie.

Autor w spos6b interesujgcy wykorzystuje mozliwosci tkwigce
w strukturze sonetu. ,Sonet moze zawiera¢ wszystko — od epigramatu
poczawszy, kohczgc na epopei” — pisat Antoni Lange.

Poezja chilopska Kasprowicza jest najlepszym $wiadectwem praw-
dziwos$ci tego twierdzenia.

W obrebie jednej czternastowierszowej strofy sonetu, w sposéb pre-
cyzyjny, wewnetrznie umotywowany, kojarzy Kasprowicz najrozniejsze
ptaszczyzny wypowiedzi poetyckiej. Przechodni od narracji autorskiej do
form dialogowych, monologowych. Daje niekiedy zarys krdciutkiej scenki
dramatycznej, przesyconej dynamizmem i urzekajacg oszczednos$cig i pre-
cyzjg uzytych srodkéw wyrazu. W jednolity przy tej ré6znorodnosci tok
konstrukcji sonetu wiacza elementy piesni ludowej, fragmenty przystow
i przypowiesci.

Poeta czesto wykorzystuje tradycyjna dwudzielno$¢ struktury sonetu,
traktujgc jego wewnetrzng cezure jako przedziat miedzy réoznymi typami
wypowiedzi .poetyckiej.

Nie wyzyskuje natomiast muzycznych witasciwosci sonetu, przynaj-
mniej nie daje sie urzec plynnosci i melodyjnosci tej formy. Dos$¢ czesto
jednak mozemy mowi¢ przy okazji sonetow Z chalupy o stusznosci po-
wiedzenia T. Gautiera, poréwnujgcego sonet z fuga muzyczna, ,w ktorej
wszystko dgzy do koncowego ostrza, wszystko przygotowuje czytelnika
do niespodzianki, jakg ostatni wiersz ma zawrzec¢”.

W sonetach Kasprowicza ostros¢ nieoczekiwanej pointy jest jeszcze
jednym elementem istotnie wazgcym na zwartosci obrazu i decydujgcym
o0 nasyceniu krotkiego utworu bogata trescig. Czasem pointa zawiera jaka$
refleksje uogolniajgca. Te sa najmniej ciekawe. Czesciej jednak ozna-
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czajg nieoczekiwany skret akcji, o dobitnym, jakkolwiek powsciggliwym
wskutek braku komentarza, akcentem jednoznacznym w swej wymowie
spotecznej. Akord koncowy zamykajgcy utwdr staje sie jakby ostatnim
szczeblem, ostatnim ogniwem w fancuchu niepowodzen zyciowych, z kt6-
rego nie ma juz wyjscia. Moze to by¢ .historia rodziny oczekujgcej na
powrdt ojca, pracujacego w pobliskiej fabryce:

A gdzie ojciec?... Pracuje w fabryce,
Het za wioskga... daleka ma droge...
Musi wréci¢, czekaja na niego...

Lecz juz p6zno, sen klei Zrenice...
Ach, a moze... Panie! chron od zlego...
Tak, maszyna urwata mu noge...

Podobnie skonstruowana jest historia syna chtopskiego, jedynej na-
dziei rodzicow, studiujgcego gdzies w odleglej stolicy:

A on pisat: ,Kochani rodzice!...
Skoncze... bieda... duzo do roboty...”
| dzi§ skonczyt.. umart na suchoty...

Sonety Z chalupy sa zjawiskiem bardzo cennym na tle poezji chtop-
skiej drugiej potowy XIX wieku. Odrebno$¢ i nowatorstwo sonetow
najpetniej scharakteryzowat Ludwik Poptawski. W pochwalnym artykule
w Glosie (w r. 1888) dojrzat on trafnie oryginalny charakter sonetéw
Z chalupy, pokazujgc je w opozycji do najczesciej spotykanych tendencji
literatury osnutej na tle ludowym.

W naszej poezji — pisat on — wystepuje zawsze tylko albo chiop
teatralny, dziarski, krakowiak czy mazur, sympatyczny kmiotek albo ja-
kas$ nieuchwytna posta¢ ofiary, nedzy, ciemnoty, ucisku, nad ktérg czula
dusza rzewne {zy leje”.

Poeta unikngt obu tych wariantéw. Byt w tych latach bliski jak ni-
gdy przedtem, ani potem prawidlowemu rozumieniu mechanizmu praw
spotecznych, co pozwolito mu na uchwycenie typowych proceséw i kon-
fliktu wsi kujawskiej tego okresu.

Znat on lud kujawski, jak nikt, ze swego najbardziej osobistego prze-
zycia. Dlatego $mialo dazy do oderwania sie od schematyzmu sytuaciji
dozwolonego przez ustalong konwencje dotyczacg tworczosci ludowej.
Poeta mnozy ilos¢ sytuacji spotecznych i psychologicznych, poprzez ich
zréznicowanie, pokazujgc typowos¢ przedstawianych loséw. Nie nasladuje
to owych utworach zewnetrznych, najtatwiej uchwytnych cech folkloru
ludowego. Dociera do samych najgtebszych tresci myslenia i mowy chtop-
skiej. Wytrwale poszukuje nowych $rodkéw wypowiedzi artystycznej,
eksperymentuje na tradycyjnych formach poetyckich, nadajgc im nowag
funkcje. Wykorzystuje rozliczne mozliwosci tkwigce w strukturze sonetu,
opracowuje w sposéb oryginalny motywy piesni ludowej, tworzy nowe.
potagczenia struktur jezykowych.

Bogate w swej réznorodnosci obrazy z zycia wsi spaja jednolitym
nastrojem. Wystepujacy w pierwszym sonecie, majgcym wyraznie cha-
rakter inwokaeyjny, wylew liryczny:

Szare chaty! nedzne chtopskie Chaty!
Jak sie z wami zrosto moje zycie,
Jak wy, proste, jak wy, bez rozkoszy...
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promieniuje na caly cykl sonetow, nasyca gtebokim, ttumionym powsciag-
liwie uczuciem goryczy i rezygnaciji. Te uczucia okreslajg takze stosunek
autora do tworzonych przez siebie postaci. Kasprowicz traktuje swego
bohatera niestychanie serio, z giebokim szacunkiem. Dlatego w zadnej
sytuacji nie pozwoli sobie wobec niego na gest litosci lub na podejrzane
co do swej jakosci jakiekolwiek odmiany uczué¢ sentymentalnych.

W krétce poeta miat oderwac sie od spraw swej rodzinnej wsi, by ni-
gdy do nich nie wréci¢. Pochlonely go nowe problemy i poszukiwania
nowych rozwigzan twdrczych.

W tomach Anima Lachrymans i Krzak dzikiej rozy przezywat ideo-
wag problematyke epoki, tworzyt szkice dolmodelu czlowieka kohnca wieku.
Caloksztalt doswiadczen filozoficznych czasu modernizmu zawart w przej-
mujacych strofach Hymnow, ktére rownoczes$nie staly sie zespoleniem
i oryginalnym zastosowaniem najbardziej typowych cech modernistycznej
metody twdérczej.

Prowokowat ironiczng i groteskowg ocene Swiata w sarkastycznej
prozie Ballady o bohaterskim koniu i walgcym sie domu. Gtlosit pochwate
.pokornego czteka” w Ksiedze ubogich i w Moim Swiecie.

Skomplikowana byla jego droga poetycka i rézny znajdowala od-
dzwiek u czytelnika.

Jednak bezspornie trwatlg wartosciag w jego twdérczosci okazaly sie
sonety Z chatlupy —- piekny pokion zlozony smutnej ziemi rodzinnej
i prostemu cztowiekowi.

PAWEL BAGINSKI

O EMOCJONALNYCH | WYCHOWAWCZYCH WARTOSCIACH
UTWOROW LITERACKICH OMAWIANYCH W KL. IX—XI

Artykut nie pretenduje do sproblematyzowania calego zagadnienia.
Pragnatbym jedynie podkreslié, ze za malo zwracamy uwagi w nauczaniu
literatury na jej walory emocjonalne i poftaczone z tym wartosci wycho-
wawcze. Czy miodziez wspolczesna interesuje sie literaturg dawna? Czy
trudno wzbudzi¢ w niej entuzjazm dla tresci moralnych i piekna arty-
stycznego, tkwigcego w naszej wielkiej poezji i prozie? Czy entuzjazm
i mito$¢ literatury nauczycieli polonistow nie potrafig zapali¢ miodziezy?

Te watpliwos$ci powinny w pewnym stopniu wyttumaczy¢ charakter
niniejszych rozwazan, w ktérych jest moze mowa o rzeczach znanych, ale
jakze czesto, w szybkim nurcie pracy szkolnej na lekcjach'jezyka pol-
skiego, pomijanych.

Emocjonalne przejecie sie pieknem dzieta literackiego wigze sie Scisle
z jego wychowawczym oddzialywaniem. To teza podstawowa ponizszych
uwag. Przy tym wskazania wychowawcze, kt6re sg jakby refleksem i wy-
nikiem zachwytu nad dzielem literackim, stajg sie elementem wtérnym,
mimo to rowniez waznym. Wiasnie dzieki przejeciu sie pieknem utworu
utrwalajg sie jego walory wychowawcze.

Jezeli podajemy ponizej problematyke wychowawczo-moralng dziet
literackich, czynimy to w przekonaniu, ze przy przemyslanym wysitku
nauczycieli znajdg one wiasciwy rezonans w umystach miodziezy, stajac
sie zrodlem wartosciowych wynikéw wychowawczych.
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Wyrézniamy nastepujace problemy wychowawcze, wystepujgce wy-
raznie w utworach literackich omawianych na lekcjach jezyka polskiego:
1. Ksztaltowanie charakteru szlachetnego cziowieka-obywatela.

2. Budzenie szacunku dla postepowej tradycji.

3. Budzenie mitosci ojczyzny.

4. Utrwalanie w uczuciach swiadomosci o ciggtosci rozwojowej na-
szej kultury, naszej cywilizacji, naszej historii.

5. Ksztaltowanie pogladéw estetycznych.

6. Ksztaltowanie wyobrazni uczniéw.

7. Kult dla pracy twdrczej.

8. Utrwalanie humanistycznej postawy wobec zycia, wobec ludzi,
wobec codziennej, twérczej pracy.

Zastanowimy sie przykltadowo nad wymienionymi elementami wy-
chowawczymi, nie wyczerpujgc rzecz prosta calego Bogactwa zagadnien.
Nie ma mowy, oczywiscie, o jakim$ normatywnym nakazywaniu uczniom
na lekcjach jezyka polskiego, iby np. pamietali o poleceniach etycznych
poety zawartych w jego wierszach. Poezja to nie traktat moralny! Po-
trzebna jest jednak sita przekonania samego nauczyciela, ktory przez rze-
czowa i jasnag interpretacje wydobedzie ideowe myS$li poety, by na zawsze
pozostaly one w pamieci mtodziezy jako nieodzowne zasady postepowania.

Czytajagc np. Piesni Kochanowskiego wkraczamy w-Sswiat zjawisk
i zdarzen najblizszych czlowiekowi, ktory umiejscowiony w konkretnym
zyciu, zachowuje postawe rozsadku, umiaru w postepowaniu, postawe
humanistyczng, regulujgca i normujgca jego zycie.

W piesni ,Jest kto co by wzgardziwszy te doczesne rzeczy...
zwraca sie wprost do czytelnika:

4

poeta

| szkoda zwac¢ cztowiekiem, kito bydlecy zyje
Tkajac, lejac w sie wszystko, poki zstawa szyje,
Nie chciat nas B6g potozyé réwno z bestyjami:
Dat nam rozum, dat mowe, a nikomu z nami.

Szczesliwy bedzie czlowiek jedynie wtedy, kiedy bedzie miat czyste
sumienie, gdyz ,to grunt wesela prawego, kiedy cztowiek sumnienia ca-
tego (...). Ale kogo gryzie mol zakryty, nie idzie mii w smak obiad
obfity...”

Wséréd biesiad, przyjaciot, radosci i beztroski nie wolno czlowiekowi
zapomnie¢ ,0 statku”, o ,szczes$ciu statecznym” i ,nigdy nie zabladzi, kto
tak umyst narzadzi, jakoby miat szczescie i nieszczescie znosi¢, temu mez-
nie wytrzymac¢, w owym sie nie wznosi¢”.

Mysl o umiarze i o renesansowej pelni zycia nie opuszcza nas przy
lekturze piesni poety ,chwalgcego szczescie stateczne”.

Zrozumiate, ze przy omawianiu poezji Kochanowskiego, jej emocjo-
nalne wartosci pomogg nauczycielowi poloniscie petniej wyzyska¢ wycho-
wawcze walory jego utworéw. DZwieczna strofa poety z Czarnolasu wilas-
ciwie przeczytana, rozumnie i jasno zinterpretowana dotrze szybciej do
Swiadomosci mlodziezy, pozostajgc juz w niej na stale. Nie wolno jednak
zrezygnowac¢ i z bogactwa tresci wychowawczych naszych publicystow
renesansu, mimo ze miodziez nie od razu i nie fatwo przejmie jezyk
Gornickiego i Cypriana Bazylika, tumacza pism Modrzewskiego.

W ielki ruch reformatorski okresu osSwiecenia, praca i walka najswia-
tlejszych umystow, zmierzajgce do dzwigniecia narodu chylacego sie do
upadku i ciemnoty, spowodowanej czasami saskimi staje sie dla uczniow
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wzorem i przykladem zywotnosci narodu, ktéry nie ginie i zging¢ nie
moze, gdy obywatele Swiadomi swoich obowigzkéw podejmujg trud na-
prawy zia.

W literaturze Os$wiecenia od Konarskiego do Jasinskiego podkreslimy
twércze skutki sity rozumu, toleranciji, gorliwosci w petieniu obowigzku
obywatelskiego, potepienia prywaty, ciemnoty i obskurantyzmu. Satyry
Krasickiego, komedie Zablockiego'i Niemcewicza, pisma Staszica i KoHa-
taja, oSmieszajagc i potepiajac bledy, ksztalcgc Swiatla postawe czlowieka
obywatela, ucza nienawidzi¢ zlo, brzydzi¢ sie wadami i nie traci¢ nadziei.

Motywem podstawowym w omawianiu tego okresu moze by¢
hymn Ignacego Krasickiego Swieta mito$ci kochanej Ojczyzny. Jest to
moze jedyny utwor liryczny pisarza dydaktyka, pisarza racjonalisty i wy-
chowawcy spoleczenstwa, ktdry przewazng czes¢ swej tworczosci poswie-
cat sprawie os$mieszenia wad, tepienia nieuctwa. Krasicki wskazywat
w swej tworczosci na mozliwosci wydzwigniecia sie z niedoli spowodowa-
nej lenistwem, tepota, egoizmem i bezmys$inoscig. Bohater powiesci Mi-
kotaja Doswiadczynskiego przypadki po latach nieuzytecznego zycia, po
trudnych doswiadczeniach staje sie wartosciowym obywatelem, Polakiem,
przygotowanym do wlasciwego, obywatelskiego zycia w nowych wa-
runkach.

Zona — modnisia, szlachcic — pijak, bezprzykiadny wiasciciel ziem-
ski — pan ,co niewart stugi’, znecajgcy sie okrutnie nad poddanym,
ciemny i ograniczony obywatel — oto sylwetki Swietnych satyr ,ksiecia

poetow” oSmieszajgce,lwyszydzajgce, a zarazem ostrzegajace przed zgub-
nymi skutkami, zta, tkwigcymi w cechach spoleczenstwa szlacheckiego.

Kazde niemal zjawisko kulturalne, kazde zdarzenie literackie okresu
Oswiecenia moze sta¢ sie zrodtem slusznej dumy narodu, ktéry okrzepnat
i wzmocnit sie wobec grozy spodziewanego upadku.

Rozw6j Warszawy, malarstwo, architektura, reforma oswiaty, bujny
rozkwit zycia literackiego, czasopiSmiennictwo, walka o piekno i czystos¢
jezyka ojczystego, Swiatle, obywatelskie mysli, radykalizm spoteczny,
walka o racjonalistyczny $Swiatopoglad to materiat wychowawczy, prze-
mawiajacy do uczué, rozumu i wyobrazni uczniow. Trzeba tylko, by nau-
czyciel z calg sita przekonania pomdgt miodziezy w odczuciu, przezyciu
i zrozumieniu tych wartosci.

Poprzez nauczanie literatury polskiej i jezyka polskiego budzimy
w uczniach gtebokg mitos¢ ojczyzny, wpajamy zasady, ktérymi powinien
kierowac¢ sie prawy obywatel, Swiadomy swoich obowigzkow wobec na-
rodu. Te obowigzki wigzg sie z problematyka sprawiedliwosci spotecznej",
z poczuciem jednosci i solidarnosci z narodem, w ktérym kazdy obywatel
ma rowne prawa i nie ma wyzysku czlowieka przez cztowieka.

Siegnijmy po przykiady.

W Odprawie postow greckich podkreslimy na lekcjach pelhe powagi
i rozsgdku wskazania polecajgce wiasciwg, szlachetng postawe obywatela
wobec spraw ojczyzny panstwa, spraw publicznych. Potepienie prywaty
i przekupstwa (,0O nierzgdne krdlestwo i zginienia bliskie, gdzie ani prawa
wazg, ani sprawiedliwo$¢ ma miejsca, ale wszystko zlotem kupi¢ trze-
ba"), problem wielkiej odpowiedzialnosci rzadcow kraju przed spoteczen-
stwem (,Wy, ktdrzy pospolita rzecza wtadacie, a ludzka sprawiedliwos¢
w reku trzymacie”).

Zdumiewa zarazem przenikliwo$¢ poety w osadzeniu rzeczywistosci
Polski Jagiellonéw i Batorych. W okresie potegi narodu polskiego tworca
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Odprawy... ostrzegat przed zgubnymi skutkami swawoli, anarchii, pry-
waty i bezmysinos$ci politycznej. Grozg przejmuja stowa wieszczki: ,M at-
ko, ty 'dziatek swoich plaka¢ nie bedziesz, ale wy¢ bedziesz”.

Dramatyczne obrazy panszczyznianej pracy zniwiarek w ZeAcach
Szymona Szymonowicza, bezwzgledny protest przeciwko okrucienstwu
panéw w Lamentach chlopskich, ostry sad o stosunkach miedzyludzkich
we fraszkach Potockiego (,Wolne kozy od ptuga”, ,Na kaduki arianskie”)
budzg zywg odraze do niesprawiedliwosci spolecznej, ksztatujg mitos¢ do
uczciwej pracy, tolerancje wobec przekonan drugiego czlowieka.

Omowienie rewolucyjnej poezji jakobinskiej z tworczoscig Jakuba
Jasinskiego na czele pogtebi w uczuciach miodziezy przekonanie o sile
uczué patriotycznych, uczué jednoczgcych mysl calego narodu o wspdéinym
szczesciu, bez roznic klasowych, kierowanego praworzadng wtadzg (,M 6w -
my: niech zging krole, a Swiat bedzie wolny”).

Wkraczamy w okres literatury XIX wieku, w okres romantyzmu po-
zytywizmu, w okres Mlodej Polski.

Polska utracita swag samodzielno$¢ polityczng, panstwowg. Pozostat
narod, ktéry w okresie niewoli udowodnit swojg wspanialg literaturg
prawo do samodzielnego istnienia, do niezaleznosci i swobody, wyrazit
swg niespozytg zywotnos$¢ i wielkosc¢.

Potega poezji Mickiewicza, Stowackiego, Norwida, sita wymowy rea-
listycznej utwordow Prusa, Orzeszkowej, przejmujgcy gtos w obronie ludu
w poezji Konopnickiej, pelen rozdzierajacego bdlu patos powiesci Zerom-
skiego, to zrédila ciagtego i trwatego nastroju powagi, gtebi i piekna prze-
zy¢ emocjonalnych, estetycznych, intelektualnych na lekcjach jezyka
polskiego. Nie lekajmy sie — zndéw rzucajac na szale autorytet nauczyciel-
skiego przekonania — omawia¢ tych probleméw z miodziezg!

A oto jeszcze kilka przyktadéw.

Przyjazn, solidarno$s¢ w dazeniu do wolnosci i w walce o sprawiedli-

wos$¢ spoleczng, o szczescie ludzkosci zjednoczy nardéd rosyjski z narodem
polskim w trwalym braterstwie ideatléw i zycia. Poprzez Pana Tadeusza,
ten ,polonez wyobrazni narodowej’, poprzez na pé6t basniowy, na pot
realistyczny obraz zycia dawnej przesziosci przejawia sie zasadnicza
nuta i motyw gorgcej mitoSci rodzinnego kraju, mitosci prostej, jak proste
sg piosenki na swojskag nute $Spiewane ,O tej dziewczynie, co tak grac
lubita, ze przy skrzypeczkach gesi pogubita, o tej sierotce, co piekna jak
zorza, zagarnia¢ gaski szta w wieczornej porze”.
, Moralna wielkos¢ czlowieka (Jacka Soplicy, ktéry odnidst zwyciestwo
nad samym sobg, ktéry pokonat w sobie zlo, by przeistoczy¢ sie w warto-
Sciowego czlowieka), obywatela gotowego do realizacji najtrudniejszych
zadan, jest z kolei zrédlem gtebokich przezy¢ estetyczno-moralnych.

Bogatg tematyke wychowawcza zawierajg w sobie utwory Juliusza
Stowackiego. Uczg nas one bezkompromisowosci i bezwzglednego' dazenia
do celu, do realizacji najszczytniejszych zadan przez uwidocznione kleski
Kordiana, przez krytyke spofeczenstwa i jego przywédcow.

(Ostry sad o szlacheckiej przesztosci narodu ,wizja narodu, ktory
wstanie” z cichej mogily i ludy przeleknie, ze taki wielki posag — z jed-
nej bryty,

A tak hartowany, ze w gromach nie peknie,
Ale z piorunéw ma rece i Wieniec
Gardzacy $miercia wzrok — zycia rumieniec.

34



Wiara w sity rewolucyjne narodu (,Do autora Trzech Psalméw”,
.Uspokojenie”, ,Paryz”, ,Wyjdzie stu robotnikéw”), oto motyw tema-
tyczny zawierajgcy w sobie tadunek wychowawczy, aktualny na lekcjach
jezyka polskiego.

Czytajgc nowele Sienkiewicza, nowele i powiesci Prusa i Orzeszko-
wej, wkraczamy w $wiat ludzkiej codziennosci. Oto pisarze ci staneli
blisko czytelnika i wskazujag mu dole i niedole czlowieka, podkreslajg
w ten spos6b) koniecznos¢ wspdldziatania czytelnika w losach Swiata, ko-
nieczno$¢ wspotzycia z ludzmi, mitosci do ludu i walki ze zlem, krzywda,
bezprawiem i ciemnots.

A bogata lektura utworéw Zeromskiego, wynik ,serca nienasyconego”
mitoScig do ludzi, wspéiczuciem dla ich niedoli, wynik gorgcego protestu
przeciwko niesprawiedliwosci spotecznej, krzywdzie, podiosci ludzkiej
i niedoli.

A problematyka Wesela, Warszawianki, czyz nie zawiera bogactwa
tematycznego, ktére rozpatrywane na lekcjach, moze by¢ zrodtem wielu
emocjonalnych, estetycznych i etycznych przezy¢ ucznidow!

To samo mozna powiedzie¢ o naszej literaturze miedzywojennej
z utworami M arii Dabrowskiej i Witadystawa Broniewskiego na czele.
eDodajmy do tego poezje Tuwima, Staffa, Galczynskiego, powiesci Krucz-
kowskiego, .Newerlego i wiele, wiele innych pozycji, a unaocznimy so-
bie bogactwo tematyki wychowawczej, zawartej w naszej literaturze.

Dokonalismy ogdlnego i fragmentarycznego przegladu wielu pozycii
nowych, wskazujgc na ich problematyke patriotyczng, i spofeczna. Oczy-
wista, ze postulat wychowania peinego, szlachetnego czlowieka tgczy sie
SciSle z postulatem wychowania patrioty, obywatela oddanego w pe#hi
sprawom ojczyzny, narodu. Jezeli wyodrebniamy te dwie sprawy to dla
ScisSlejszego zaakcentowania ich bogactwa i réznorodnosci. Bohaterowie
naszych arcydziet literackich to szlachetni ludzie, a zarazem prawi i od-
dani ojczyznie obywatele.

Poprzez nauczanie literatury polskiej i jezyka polskiego budzimy
w uczniach szacunek dla naszej tradycji, dla przesziosci naszego narodu.
Stwierdzamy przez to, ze to, co dzisiaj sie dzieje w naszym panstwie, cze-
go jestesmy Swiadkami, uczestnikami i tworcami, jest wynikiem wielo-
wiekowych i konsekwentnych mys$li naszych najSwietniejszych pisarzy.

Odrodzenie, oSwiecenie, romantyzm, pozytywizm, to nie tylko nazwy
epok, ale takze symbole, okreslajace i oznaczajgce sume wysitkéw ludz-
kich, zmierzajgcych do poprawy loséw ludzkich w dazeniu do szczescia
ludzkiego.

Ze sprawg szacunku dla naszej postepowej tradycji wigze sie problem
'utrwalania w naszych uczniach przeswiadczenia o ¢igglosci rozwojowej
naszej historii, naszej kultury, naszej cywilizacji. Bedac dziedzicami
i spadkobiercami bogactwa kulturalnego, musimy je strzec, chroni¢ i da-
lej mnozyé. Olbrzymi spadek po Kochanowskim, Krasickim, Mickiewiczu,
Stowackim, Zeromskim, Prusie jest chyba bezcennym dorobkiem. W inien
sta¢ sie katalizatorem naszej dalszej dzialalnosci w nieustannym po-
wiekszaniu naszego kulturalnego dobra.

Dzietla literackie pozwalajg nam ksztattowaé poglady estetyczne ucz-
nia, rozwija¢ jego smak, jego gust literacki. Siegajac do najlepszych wzo-
row jezyka naszej literatury, wskazujemy na jego piekno. Uzmysfawiamy
naszym uczniom, moze niezupeinie jeszcze widoczng dla nich site stowa
nazywajgcego zdarzenia, przedmioty, obrazy, zjawiska, przezycia.
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Mozna by zacytowa¢ w tym miejscu dziesigtki przykladéw sugestyw-
nych zwrotow, poréwnan, przenos$ni, sformutowan, fraz, calych poematow,
niezwykle pieknych. Utrwalenie tego piekna w Swiadomosci i przekona-
niu i wiedzy ucznidéw jest chyba jednym z podstawowych zadan nauczy-
ciela polonisty na lekcjach jezyka polskiego.

Przy omawianiu problematyki wychowawczej utworéw literackich
nie wolno nam zapomina¢ o tym, ze wszystkie one sa zwigzane jak naj-
Scislej z epoka, o ktérej w danym wypadku jest mowa.

Ludzie odrodzenia, oswiecenia, romantyzmu byli inni niz dzisiaj.
Uczucia namietnosci, tesknoty naszych poprzednikéw bytly inne niz nasze.
Judym, Baryka, Niechcic mieli inne zadania do speinienia, inne marzenia.

Wigze nas z nimi zasadnicza, humanistyczna postawa — mys$l i ma-
rzenie o szczesciu ludzkim. Wigze nas z nimi mitos§¢ ojczyzny.

Przy peinym uwzglednieniu specyfiki epoki, problematyki, postaci,
zdarzen zwigzanych z dang epokg i w tej epoce tkwigcych, wydobywamy
z dzieta literackiego to, co czyni go czyim$ bliskim, waznym, aktualnym
i niezapomnianym.

CzioWiek odrodzenia przedstawiony przez Kochanowskiego jest nam
bliski przez swojg humanistyczng postawe, przez swojg wrazliwo$¢ na
sprawy Swiata, zycia i ludzi.

Judym, przy petinym uwzglednieniu utopijnosci jego pogladéw i uto-
pijnosci jego trudu, zdeterminowanego sytuacjg ekonomiczng i spoleczng
czasOw, w ktorych zyt, staje sie nam bliski przez swoja troske, zaintereso-
wanie sie dolg zwykiego, pokrzywdzonego czlowieka.

Szarpanina Cezarego Baryki w poszukiwaniu swego miejsca w Swie-
cie sprzecznosci, w ktérym sie znalazt, jest nam bliska dzieki niepokojowi,
ktéry przezywa kazdy, kto nie lekcewazy swojej roli na Swiecie, nie chce
zmarnowac zycia.

Wydaje sie, ze w tym zblizeniu zagadnien, postaci, problemoéw do
wspoéitczesnego odbiorcy, do ucznia, przy petnym uwzglednieniu epoki,
o ktérej jest mowa, ktéra uwarunkowata taki a nie inny ksztak, takag
a nie inng tres¢ utworu literackiego, tkwi istota aktualizacji. W tej aktua-
lizacji miesci sie jeden z podstawowych elementéw wiasciwego’', wycho-
wawczego oddzialywania na lekcjach jezyka polskiego.

JANINA OLSZAKOWA

Z DOSWIADCZEN W ZAKRESIE NAUCZANIA GRAMATYKI
| ORTOGRAFII W KLASACH V, VI, VII

Zachecona apelem Z. Jakubowskiej zamykajgcym artykut z nru 4(65)
Polonistyki chce wypowiedzie¢ sie na temat przydatnosci podrecznikéw
M. Pecherskiego w nauczaniu gramatyki i ortografii w klasach V, VI,
V Il oraz sposobéw wykorzystania Jezyka polskiego na lekcjach.

Juz trzeci rok korzystam z tych ksigzek (kolejno w klasach V, VI
VIl). Uwazam, ze ukazanie sie ich bylo przelomem (w sensie dodatnim)
w nauczaniu gramatyki i ortografii w wyzej wymienionych klasach.
Ogromnie utatwiajg prace nauczyciela w podnoszeniu wynikow nauki
o jezyku. Ten wzglad utylitarny nie wigze sie z jaka$ zamierzong tatwizna,
bagatelizowaniem przedmiotu czy pomniejszaniem zakresu wiedzy; pfze-
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ciwnie — tatwos$¢ wynika tu konsekwentnie z walorow podrecznika —
merytorycznych i metodycznych.
Uwagi na powyzszy temat uporzadkowatam wedlug zagadnien:

1. Program a podrecznik.

2. Dobor tekstéw — ich wartosci poznawcze i wychowawcze.

3. Polgczenie w podreczniku nauki gramatyki z ortografig.

4. Metoda podawania materialtu — ksztalcace wartosci podrecznika.
5. Sposob formutowania praw jezykowych — definicje.

6. Wykorzystanie podrecznika w szkole i w domu.

Podreczniki Jezyk, polski w doborze m ateriatu i ukiadzie sg catkowi-
cie dostosowane do programu. Niczego z materialu poleconego przez wia-
dze oswiatowe podrecznik nie pomija, nie rozszerza réwniez zakresu wia-
domosci. Ta zgodnos$¢ jest wygodna dla nauczyciela, korzystna dla ucz-
nibw. W wypadkach, gdy uczen (z powodu choroby lub innych przyczyn)
opuszcza dluzszy okres nauki szkolnej, moze uzupetni¢ materiat na pod-
stawie podrecznika. Sprzyja réwniez temu fakt, ze ksigzka ta jest fatwa,
0 czym bedzie mowa nizej.

Podrecznik, ktéry ma tytut Jezyk polski moze stuzyé i ,pozagrama-
tycznym?” celom nauczania jezyka ojczystego. Sprawa ta wigze sie z takim
doborem tekstow, ze stanowig one nie tylko podstawe w nauczaniu gra-
m atyki i ortografii (wida¢ w tym zakresie ogromnag starannos¢), ale majg
takze walory poznawcze, a takze wartosci wychowawcze i artystyczne.
Na ogot teksty sg ciggle (rzadziej sg zestawieniem nie wigzgcych sie z soba
tresciowo zdan) i sg wyjatkami z utworéw badz naszych klasykow, badz
autorow wspoiczesnych. Fakt ten wigze uczuciowo nauczyciela i ucznia
z podrecznikiem. Uczymy polskiej mowy na tekstach polskich mistrzéw
stowa. Dziecko utrwala sobie w pamieci nazwiska Mickiewicza, Stowac-
kiego, Prusa, Sienkiewicza, Orzeszkowej, Konopnickiej, Syrokomli, Dyga-
sinskiego, Reymonta, Natkowskiej, Tuwima, Broniewskiego, Dgbrowskiej
1 wielu innych. Doznaje sporo wzruszen, poznaje piekno naszej mowy,
stara sie zapamieta¢ niektére zdania i zwroty. Temu ostatniemu celowi
stuzg nie tylko teksty ciggle, ale tez jednozdaniowe wyrazenia wziete
z utworow. Zwroty te uczen niejednokrotnie zachowuje w pamieci i moze
zastosowac jako cytat w wypracowaniach czy wypowiedziach ustnych.

Teksty czesto sg literackimi opisami przyrody, wychowawczo od-
dziatujg w zakresie ksztalcenia uczu¢ estetycznych, a jednoczes$nie ucza
kocha¢ przyrode ojczysta i widzie¢ jej piekno. Bezsprzeczne sa rowniez
wartosci wychowawcze tekstow mowigcych o szkole, o zyciu kolezenskim
i rodzinnym.

Dobrym pomystem jest wprowadzenie tekstow z podrecznikow hi-
storii i geografii do ¢wiczen ortograficznych. Podkreslamy w ten sposéb,
ze prawa jezykowe obejmujg caloksztalt naszej mowy.

Jedna prosba do autora odnos$nie nastepnych wydan podrecznika.
Chodzi o zaspokojenie zainteresowan dzieci technikg. Potrzebne sg od-
powiednie teksty, a takze ¢wiczenia stownikowe, wigzgce sie z tg absorbu-
jaca miodziez dziedzing wiedzy. Nabiera to szczegdlnego znaczenia wia-
$nie teraz, kiedy troska o wprowadzenie elementow politechnizacji jest
przedmiotem nie tylko dyskusiji, ale tez konkretnych prob realizacji.
Dobrze, ze w podrecznikach mamy w réznych miejscach wyjatki z tego
samego utworu (np. z Anielki Prusa). Takie fragmenty budzg wieksze
zainteresowanie i bardziej zachecajg do przeczytania catej ksigzki. Zreszta
jeden ciekawy wyjgtek tez zacheca do przeczytania calej ksigzki, np. ury-
wek z Serca Amicisa. Fragmenty z ksigzki Korczaka sg pozyteczne i z te-
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go wzgledu, ze nastawiajg ucznia pozytywnie do nauki gramatyki, przy-
blizajg ten przedmiot. W ogoéle teksty dobrane sg z wielkg troskag, aby
odpowiadaly poziomowi intelektualnemu uczniéw, ioh zainteresowaniom,
a jednoczesnie, zeby -mialy walory ksztalcace i wychowawcze. Réwnocze-
Snie zawierajg one dobor potrzebnych w danym d¢wiczeniu form grama-
tycznych czy trudnos$ci ortograficznych. Jasng jest rzecza, ze bardzo trud-
no dobra¢ teksty do podrecznika, aby stuzyty one tylu wielorakim celom.
Trudnos$¢ te autor pokonatl, dajgc zespdt tekstow ciekawy i tadny, cenny
wychowawczo, a rownoczes$nie dobrze stuzgcy nauczaniu gramatykii orto-
g rafii.

Fakt potaczenia nauki pisowni i gramatyki w jeden dziat nauki jezy-
ka polskiego podkresla normatywnag role nauki o jezyku w klasach pod-
stawowych, uswiadamia uczniom w jakim celu miedzy innymi uczg sie
tego trudnego i — badzmy szczerzy — czesto nudnego przedmiotu —
gram atyKki.

Zasady pisowni wynikajg z praw gramatycznych rzagdzgcych naszg
mowa, co przy dawnym ukiladzie materialu — dwa odrebne dzialy, dwa
ré6zne podreczniki — nie bylo sprawg dos¢ oczywista dla ucznia. Takie
taczne nauczanie gramatyki i pisowni nie tylko odpowiada dialektyczne-
mu ujeciu zagadnien jezykowych, ale réwniez ma znaczenie praktyczne
dla ucznia i wrecz utylitarne -dla nauczyciela. Uczeh widzi gramatyczne
uzasadnienie przepisd6w pisowni, troska o poprawnos$¢ ortograficzng staje
sie jbardziej swiadoma, stabnie uczucie przymusu, zasady pisowni prze-
stajg by¢ ,wymystem” ku utrapieniu ucznidw. -Nauczycielowi ubywa je-
den dziat w nauczaniu jezyka polskiego. Musimy bra¢ je pod uwage przy
rozkltadzie materiatu, uzgadnia¢ w zestawieniu lekcji. Ot6z w zakresie
zespolenia, nauki pisowni z gramatyka czyni to za nas omawiany podrecz-
nik. Ltatwiej tez oceni¢ ucznia, gdy jeden stopien ma objag¢é wiadomosci
i umiejetnosci z mniejszej ilosci réznych dziatbw nauczania jezyka pol-
skiego.

W omawianej sprawie jest jedno ,ale”. Bezwzgledne, ,bez reszty”
zespolenie tych -dwéch dziatow nauki o jezyku jest szczeg6lnie na pozio-
mie szkoly podstawowej niemozliwe. Umotywowanie niektérych zasad
pisowni wymagatoby oparcia sie o gramatyke historyczng. Przy tym orto-
grafia w szkole podstawowej, ze wzgledu na ciggle niezadowalajacy jej
poziom, jest sprawg palagcg. Z cEwiczeniami ortograficznymi nie mozemy
czeka¢, az opracujemy pewne dzialy gramatyki — bowiem poza wyja-
$nieniami zasad pisowni rownie (a moze bardziej) konieczng r-z-eczg jest
przyzwyczajenie reki i oka do poprawnych form wyrazéw. Z tego wynika:
1. Fakt, ze podrecznik nie moze by¢ w klasie wykorzystywany ,po
kolei” (éwiczenia nie zwigzane $ciSle z dzialem gramatyki stosujemy
systematycznie, a nie okolicznosciowo). 2. Potrzebny jest w podreczniku
duzy zbior ¢éwiczen ortograficznych. Autor z tego wzgledu dal obszerny
koncowy rozdziat w swoich podrecznikach: Wiadomosci i ¢wiczenia orto-
graficzne do przerobienia w ciggu caftego roku.

Przebija tu wyrazna troska o catkowitg przydatnos$¢ podrecznika Je-
zyka polskiego w szkole.

Jak juz wspomniatam wyzej, omawiany podrecznik jest latwy. La-
twos¢ ta wynika: 1) z metody podawania nowego materiatu, 2) z jasno-,
przejrzy$cie, z oczywistg dla dziecka logika sformulowanych wnioskow
i definicji.
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Sposéb podawania nowego materiatu czesto jest nastepujacy: naj-
pierw kilka ¢wiczen czy polecen bedgcych podstawg do postawienia za-
gadnienia, zrédlem zainteresowania ucznia tematem, wciggniecia go do
mys$lenia; potem na innych przykladach omdéwienie tematu; nastepnie
wysnucie wnioskéw, proste i oczywiste sformutowanie definicji czy za-
sady, wreszcie ¢wiczenia utrwalajgce zdobyta wiadomos$¢ i zmuszajgce do
praktycznego jej stosowania. Czesto jeszcze raz wraca autor do danego
zagadnienia w rozdziatach powtérzeniowych. Tak np. opracowany jest
rozdziat ,Podmiot” czy ,Tryby” w podreczniku na klase VI lub ,Zdania
zlozone podrzednie i wspo6hzednie w Jezyku polskim na klase VII. Po-
zyteczna rzecza jest wprowadzenie do powtérzenia poszczeg6lnych dzia-
tow. Niestety stosowane sa tabele, zestawienia, czasem ,Jamigtow ki”
gramatyczne, co porzagdkuje wiadomosci, a w ostatnim wypadku jest uroz-
maiceniem. Ogdlnie mowiac, podreczniki Jezyk polski posiadajg walory
ksztalcgce: na materiale jezykowym uczg obserwowac, analizowa¢, porow-
nywacé, wnioskowaé — myslec!

W zakresie stownego ujecia i definicji podrecznik jest jasny, prosty,
nie zaciemnia dziecku istoty zjawisk jezykowych zawitymi sformulowa-
niami. Czyz mozna np. prosciej i jasniej niz to uczynit autor powiedzie¢
dziecku, jaki to jest podmiot gramatyczny, a jaki logiczny lub jaka jest
istota poszczegolnych okreslen. Bardzo jasno np. sformulowana jest bar-
dzo potrzebna uwaga: ,Jezeli wyraz w zdaniu nie odpowiada na zadne
pytania, to nie nazywa sie on czescig zdania” (klasa V1) — albo: ,Zdanie
zlozone skladajgce sie ze zdan okreslanych i okreslajacych nazywa sie
zdaniem zlozonym podrzednie. Wchodzace w jego sklad zdania okres$la-
jace nazywajg sie zdaniami podrzednymi, a zdania okreSlone — zdaniami
nadrzednymi” (klasa VIl). Sformulowanie definicji — dzieki uzyciu ter-
minéw dzieciom juz znanych i jasnej, prostej konstrukcji zdania — jest
jakby wyrazeniem wnioskéw samych dzieci. Niejednokrotnie dawniej
zapisywaliSmy wnioski wysnute na lekcji do zeszytow — teraz jest to na
0g6t zbyteczne. Podrecznik bowiem daje najlatwiejsze sformulowania.
Nieraz gdy rozwazania na lekcji doprowadza do jakiej$ konkluzji, ktorg
dzieci same sformutlujg, polecam odnalez¢ odpowiednig pozycje w pod-
reczniku. Dzieci z zadowoleniem stwierdzajg, ze rozumowaly stusznie
i wnioskom nadaly wtasciwy wyraz stowny.

Normatywne cele nauczania gramatyki wigzg sie nie tylko z ortogra-
fig, ale i stylistykg, co znow taczy sie z bogaceniem stownictwa ucznidw.
Podrecznik uwzglednia te wielorakie cele nauki o jezyku. tacznos¢ np.
miedzy stylizacjg wypowiedzi a naukg gramatyki widoczna jest na s. 45.
podrecznika (klasa V1) — zastosowanie imiestowd6w. Na stronicy 2 ma-
my dobrze pomysSlane ¢wiczenie stluzace dla wzbogacenia stownictwa
ucznidbw w dziedzinie przymiotnikéw i czasownikbw. Wydaje mi sie, ze
celowe (cho¢ bardzo trudne) bytoby stworzenie jednego, zsynchronizowa-
nego podrecznika do wszystkich dzialtbw nauczania poza lekturg — gra-
matyka, ortografia, bogacenie i usprawnienie stownika ucznidw, stylisty-
ka, wiadomosci z teorii literatury, wiedza o ksigzce. Jezyk polski M. Pe-
cherskiego jest juz zapowiedzig takiej syntezy.

Autor w trosce o nadanie kierunku pracy nauczyciela opracowat
przewodniki metodyczne do swoich podrecznikéw, informujgce przyktado-
wo, jak korzysta¢ z tych ksigzek. Juz sam podrecznik jest latwy, a w ze-
stawieniu z przewodnikiem prowadzi wprost nauczyciela za reke w nau-
czaniu omawianego dziatu jezyka polskiego.

Jakkolwiek przeprowadzenie lekcji calkowicie i wytgcznie na pod-
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stawie podrecznika, metodg sugerowang przez autora (wykorzystanie
tekstow cEwiczeniowych do réoznych ogniw lekcji) bytoby celowe i meto-
dycznie sluszne, nie mozemy wszystkich lekcji nauki o jezyku tak pro-
wadzi¢, chcac unikng¢ szablonu w wykorzystaniu podrecznika. Inwencja
nauczyciela pozwala tu na pewng rozmaito$¢. | tak: Tekst wyjSciowy do
analizy zjawisk jezykowych podajemy nieraz sami, nawigzujagc w nim do
aktualnych wydarzen w Swiecie, w kraju, w szkole lub klasie, co wpro-
wadza moment wiekszego zainteresowania, ozywienia. Tekstem wyjscio-
wym moga by¢ czasem zdania wyjete z wypracowan uczniéw, jak np. do
lekcji o imiestowowych réwnowaznikach zdan (w tym zakresie uczniowie
czesto popetniajg btedy). Mozemy tez dobra¢ teksty z omawianej pozyciji
z lektury, z prasy, z afisza itp.

W nioski, do ktérych lekcja ma doprowadzi¢, uczniowie najczesciej
formutujg sami. Konfrontujemy je z ujeciem slownym w podreczniku.
Czasem podkreslamy dla upamietnienia, czasem w tym celu przepisuje-
my do zeszytow.

Prace do domu czesto (ale nie zawsze) zadaje z podrecznika. Czasem
mozna zada¢ ¢wiczenie w pewnym sensie dowolne jako spetnienie pole-
cenia: Wykonaj z podrecznika ¢wiczenie, ktdre wigzaloby sie z dzisiej-
szg lekcja — uzasadnij wyb6r. Zdarza sie, ze zmieniamy lub modyfiku-
jemy polecenie podrecznika odnosnie danego ¢wiczenia. Moze to nam by¢
potrzebne z ré6znych wzgledéw (aktualna sytuacja, che¢ zmniejszenia lub
rozszerzenia pracy ucznia w domu itp.).

Z ¢wiczen ortograficznych nie wigzgcych sie $ciSle z materialem gra-
matycznym korzystam w ciggu calego roku — zadajagc i objasniajgc je
systematycznie.

Podrecznik przydaje sie tez do sprawdzania wiadomos$ci ucznidow:
tekst ¢éwiczenia jest materiatem dowodowym ucznia przy odpowiedzi.
Specjalne rozdzialy podrecznika sluzg powtarzaniu materiatu, porzad-
kowaniu wiadomosci.

Bywajg lekcje przeprowadzone bez korzystania z podrecznika. Zda-
rza sie to wowczas, gdy wydaje mi sie, ze jakis temat trzeba szerzej ujgc.
Sprawa np. korzystania ze stownikow i encyklopedii w rozdziale o jezyku
ogo6lnopolskim w klasie VIl wymaga bardzo praktycznego potraktowania.
Podrecznik nie podaje tu ¢wiczen, a trzeba juz na tym poziomie dzieci
wdraza¢ do korzystania z tych pomocy w ksztatftowaniu swoich wypowie-
dzi ustnych i pisemnych. Pominieto tez bardzo przydatny w szkole Stow-
nik wyrazéw bliskoznacznych. Duzo zainteresowania, a nawet wesofosci,
budzi sprawozdanie uczennic z pracy domowej: wyszukania w Stowniku
wyrazow bliskoznacznych stéw i zwrotow zastepczych do wybranych ter-
minéw. Stownik ten jest przydatny przy pisaniu wypracowan klasowych,
kiedy np. uczen nie urnie sobie poradzi¢ z trudnosciami stownikowymi,
nie potrafi unikngé czestego powtarzania tego samego stowa. W ykorzystac
tez mozna ten stownik do ¢wiczen stownikowych przygotowujgcych jakis
temat wypracowania. Podczas lekcji o roli stownikow uczennice zglosPy
szereg watpliwosci co do poprawnosci formy wielu wyrazéw i same prze-
konaty sie za pomocg Stownika poprawnej polszczyzny Szobera o popraw-
nosci takich form, jak: pomarancza, deka, wigczaé, szmalec — smalec
i innych (uczennice maja tatwy dostep do stownikow w bibliotece szkol-
nej). Jedng z okazji wykorzystania Stownika wyrazéw obcych byt okres
Konkursu Chopinowskiego. Uczennice mialy polecenie odszukania w stow-
niku i przepisania do zeszytu objasnien terminéw nazywajgcych rézne
gatunki utworéw muzycznych.
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Korzystanie ze stownikéw, aby stalo sie przyzwyczajeniem, musi ig-
czyc¢ sie z praktyczng uzytecznoscia, tzn. ustaleniem pewnych form i tres-
ci jezykowych w konkretnych celach, np. w celu sporzgdzenia tablicy
ortograficznej jako pomocy naukowej dla danej klasy lub klas miodszych,
w celu sporzadzenia zestawien powtdrzeniowych, np. zestawienie alfabe-
tyczne znanych gatunkow literackich z objasnieniami; zestawienie alfabe-
tyczne poznanych autoréw z uwzglednieniem chronologii; przygotowanie
m ateriatu do konkurséw czytelniczych, lub rozrywek umystowych.

Inny przykfad lekcji, nie zwigzanej $cisle z podrecznikiem: Chodzilo
0 pogtebienie rozumienia zdania, jako zespolu wyrazéw nie tylko posia-
dajgcego znaczenie, ale utozonych wedlug obowigzujgcych prawidet jezy-
kowych. Nawigzaniem byly tu wypowiedzi Kalego z ksigzki W pustyni
1w puszczy Sienkiewicza, a punktem wyjscia ,rozsypanka wyrazowa”,
ktérej nalezalo nada¢ forme zdania.

Sa to jednak sporadyczne sytuacje, kiedy podrecznik w nauce o jezyku
nie jest wykorzystany (lub wykorzystany jest niewiele). Na ogo6t Jezyk
polski M. Pecherskiego jest podstawg i cenna pomoca W naszej pracy
w dziale nauki gramatyki i ortografii.

WELADYSELAW LUBAS
JESZCZE O SZYKU IMIENIA | NAZWISKA

W ostatnich latach coraz bardziej zaczyna sie szerzy¢ zwyczaj pisania,
a nierzadko takze i mowienia nazwiska przed imieniem, np. Kowalikow -
na Maria, Wolak Jan. Juz kilkakrotnie na ten temat pisali najwybitniejsi
jezykoznawcy polscy ‘), wskazujac w swych wystgpieniach na przyczyny
pojawiania sie omawianego btedu jezykowego i na potrzebe zapobiegania
tego rodzaju zwyczajowi. Przeprowadzone nad tym zagadnieniem przeze
mnie przy pomocy grupy studentéw | roku polonistyki UJ obserwacje
w ostatnim roku, przynoszg nowy materiat, ktéry chciatlbym przedstawic
W ponizszych uwagach.

Oto zebrane fakty. Wsréd ok. 260 kandydatow na studia polonistycz-
ne na UJ w roku 1959 szyku z imieniem w pierwszej kolejnosci uzyta
zaledwie czwarta czes$¢ piszacych wypracowanie historycznoliterackie, za$
przeprowadzona ankieta ws$réd dzieci i miodziezy kilku szkot podstawo-
wych i Srednich zawodowych i ogodlnoksztalcgcych w Krakowie i w paru
miasteczkach powiatowych wojewddztwa krakowskiego i rzeszowskiego
wykazala, ze nieprawidtowego szyku, z nazwiskiem na pierwszym miejscu,
uzywato od 95% w klasach IV i V szkoly podstawowej do 60 lub 70%
w klasach starszych szkoly podstawowej i Sredniej. Mozna zatem postawic¢
twierdzenie, iz miodziez ze szkoly nie wynosi nawyku zgodnego z duchem

0 Pierwszy na ten bigd zwrécit .uwage W. Taszycki w artykule: ,Najpierw
imie, potem nazwisko”. Poradnik Jezykowy. 1949, z. 3, s. 22 23. Tego samego za-
gadnienia dotyczyty réwniez artykuty K. Nitscha,, zamieszczone w Jezyku Polskim.
(r XXXI 1961, s. 144 i r. XXXIV, 1954, s. 142—143) i S. Urbanczyka, tamze
r ' XXXIV 1954 s. 223—225, W. Doroszewskiego: ,Kolejno$¢ imienia i nazwiska ,
Poradnik jezykowy. 1958, s. 149—150. Pisano tez na ten temat w prasie: Gtlos
Wielkopolski (17. I1l1l. 1954), Problemy (1953, nr 7) oraz w Przekroju kilkakrotna”
W arto tu takze odnotowaé¢ felieton S. Reczka: ,Trzech Jandéw zamieszczony
w ksigzeczce pt. Nasz jezyk powszedni. Wroctaw 1957, s. 234 237.
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polszczyzny, ze imie pisze sie i mowi przed nazwiskiem. Dzieje sie zas
tak dlatego, ze nauczyciele nie zwracajg zadnej, albo prawie zadnej uwagi
na ten btad jezykowy. Przypuszczenie swoje opieram takze i na tym, ze
czesto spotykatem podpisy nauczycieli na r6znego rodzaju dokumentach
urzedowych i prywatnych w szyku nieprawidtowym. Oto np. z 260 Swia-
dectw maturalnych kandydatéw na studia polonistyczne w UJ wynoto-
watem ok. 50 przykladéw z niewlasciwym szykiem, przy czym w dwoch
wypadkach przed nazwiskiem bilednie podpisanego nauczyciela przedmio-
tow humanistycznych figurowat tytut doktor, pozostali w wiekszosci byli
magistrami. Spos$rdd tej piecdziesigtki 10 oséb pochodzilo z Krakowa,
inne: z Katowic (5), Tarnowa (3) i pozostate osoby z roznych miasteczek
powiatowych. Warto tu jeszcze dodacé, ze wsrdod podpisébw ze zlym szy-
kiem 5 nalezatlo do polonistow z wyzszym wyksztatlceniem. Wszystko, co
wyzej powiedziano dotyczyto nauczycieli szkét srednich, w podstawowych
wydaje sie,, ze jest jeszcze pod tym wzgledem gorzej. W jednej z prowin-
cjonalnych szkét rzeszowszezyzny uczen zapytany dlaczego wszystkie
zeszyty i ksigzki podpisat szykiem z nazwiskiem najpierw, odpowiedziat
Ze takie jest zarzadzenie wychowawcy klasy. Poradzitem mu, aby zmienit
szyk na odwrotny, za co, jak sie p6zniej dowiedziatem, otrzymat kare od
nauczyciela. Przeglagdalem kilkanascie razy r6zne Swiadectwa szkolne, na
ktorych prawie ze zawsze podpisy kierownika szkoly i wychowawcy za-
czynaly sie od nazwiska.

Btedny szyk zaobserwowano takze poza szkotg: w nekrologach po-
mieszczonych w krakowskim Dzienniku Polskim (2) i katowickim Dzien-
niku Zachodnim oraz wywieszonych przed kos$ciotami krakowskimi
(w ciagu 1 miesigca przy trzech kosciotach zauwazono 7 wypadkow),
na wywieszkach i szyldach tzw. wolnych zawodéw, z kté6rych warto wy-
rozni¢ szyldy lekarzy ze sr6dmiescia Krakowa w ilosci ok. 60. (W wyno-
towanych przyktadach znajduje sie m. in. takze nazwisko docenta Aka-
demii Medycznej). Nawet wtasciciel biura pisania podan, magister z Kra-
kowa, na szyldzie uwidocznit swoje nazwisko przed imieniem. Z géry wiec
wiadomo, jak podpisuje swoich interesantow. Z obserwacji napis6w na
nagrobkach cmentarnych wynika, ze szyk nieprawidtowy przewaza na
nagrobkach oséb zmartych w ostatnich 10— 15 latach.

Przykltadow mozna by cytowaé wiecej i bez liku. Mozna jeszcze do-
da¢, ze jedna z gtdéwnych ulic w powiatowym miasteczku Kro$nie w woj.
rzeszowskim, ulica przy ktérej miesci sie Prezydium Powiatowej Rady
Narodowej, Liceum Ogoélnoksztalcace i Pedagogiczne nosi nazwe Staszica
Stanistawa). Podpisy zaczynajgce sie od nazwiska widzi sie na obwiesz-
czeniach urzedowych w réznych miastach Polski, na wizytowkach (np.
w Wydziale Geodezyjnym MRN w Krakowie), nie rzadko takze w ksigz-
kach (np. w Powstaniu Warszawskim Jerzego Kirchmayera. Warszawa
1959 r. Wyd. II, s. 135, 187).

Mozna zatem przypuszczaé, ze niezgodny z duchem polszczyzny zwy-
czaj podpisywania sie nazwiskiem na pierwszym miejscu w ciggu ostat-
nich lat nie zanika, lecz wrecz przeciwnie, rozszerza sie, co uzasadnia
podjecie niniejszego tematu na tamach pisma nauczycielskiego.

Wydaje sie takze stuszng rzeczg przypomnienie argumentéw prze-
mawiajgcych za utrzymaniem szyku tradycyjnego, to znaczy takiego,
w ktorym imie ktadzie sie przed nazwiskiem, aby w ten sposéb uzasadnic
nasze wymagania w tym wzgledzie. Idzie przede wszystkim o to, by
wszyscy nauczyciele, a polonisci w szczegolnosci, wymagali od uczniow
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takiego wilasnie szyku, a nieprzestrzeganie tego zalecenia traktowali jako
btad jezykowy.

Za utrzymaniem porzadku tradycyjnego przemawiajg zarbwno wzgle-
dy historyczno-kultura-lne, jak i formalne, slowotwdrcze.

Jedli idzie o te pierwsze to trzeba przypomnie¢, ze nazwisko w dzi-
siejszym znaczeniu Uksztattowalo sie dopiero chyba w w. XV I dla szlach-
ty, zas dla innych warstw spotecznych o wiele po6zniej ). Przedtem,
a zwtaszcza w Sredniowieczu, dla nazwania cztowieka uzywano imienia
chrzestnego. Zdarzato sie jednak, ze w celu odréznienia od wiekszej ilosci
0s6b noszacych to samo imie uzupeiliano je dodatkowym okresleniem,
ktérego funkcje najczesciej spetnialo imie ojca, nazwa miejscowosci w kto-
rej dana osoba sie urodzita, mieszkata lub posiadata (np. Jan z Ludziska,
Grzegorz z Sanoka, Marcin Wolski, potem Bielski). Mogta tym okresle-
niem by¢ takze nazwa zawodu, godnosci urzedowej, jakiej§ cechy wy-
ré6zniajgcej danag osobe, fizycznie lub moralnie (np. Krawiec, Kowal, W 6jt;
Wojewoda, Dilugosz tzn. kto$ diugi, wysoki. Pokorny, Cichy itd.). Te
wtasnie okreslenia z biegiem czasu stawaly sie dziedziczne, tracac swoje
pierwotne konkretne znaczenie, a wiec stawaly sie nazwiskami®. Tak
wiec zrozumialg jest rzecza, ze imie historycznie rzecz biorgc bylo wcze-
$niejsze, za$ nazwisko pézniejsze, dodane do imienia. Ten fakt historyczny
ttumaczy jasno szyk: imie i nazwisko.

Co sie tyczy strony slowotworczej polgczenia imienia i nazwiska to
stanowi ono tzw. zestawienie i rOGwne jest pod tym wzgledem budowie
takich wyrazéw pospolitych, jak wieczne piéro, lwi pyszczek itp. Réznica
jaka zachodzi miedzy tzw. rzeczownikiem pospolitym, np. wieczne piéro
a polagczeniem imienia i nazwiska sprowadza sie do znanej ré6znicy miedzy
tzw. rzeczownikiem pospolitym, ktéry oznacza wielo$¢ tozsamych de-
sygnatéw, a rzeczownikiem witasnym, ktéry oznacza tylko jeden desygnat.
W zestawieniu stowotwdrczym przewaznie czton pierwszy petni funkcje
wyrdzniajgca, np. wieczne pidro nie gesie, tak samo Maria, Kowalikowa,
nie Katarzyna, a czton drugi — utozsamiajgca, pioro, Kowalikowa3).
Widac¢ stad, ze i wzgledy natury formalnej przemawiajg za utrzymaniem
szyku tradycyjnego, bo tak jak sie mowi i pisze: wieczne piéro, Iwi pysz-
czek (a nie piéro wieczne, pyszczek lwi), powinno sie pisa¢ i méwi¢: Maria
Kowalikowa, Jan Wolak, a nie odwrotnie.

Wreszcie i ten argument nie powinien by¢ bez znaczenia, ze po-
wszechnie w Europie, poza Wegrami, panuje zwyczaj stawiania imienia
przed nazwiskiem: Ludw ik Pasteur, W illlam Szekspir, Aleksander Puszkin,
Fryderyk Sziller.

W koncu trzeba dodac¢ i to, ze nie ustalony porzadek imienia i na-
zwiska moze prowadzi¢ do nieporozumien w wypadkach, gdy nazwisko
ma posta¢ imienia. Jezeli bowiem wilasciciel sktadu trumien w Nowej
Hucie przy ul. Kocmyrzowskiej nazywa sie, jak glosi szyld Bobela Jan,
to nie wiadomo, czy piekarz w Czyzynach przy ul. Centralnej -podpisany

1) s Grzybowski: ,Nazwisko i jego stalo§¢ w dawnym prawie polskim”.
Onomaéstica. I, z. 2, s. 485—514, tu s. 490—491. Por. tez Z. Gloger: Encyklopedia
staropolska ilustrowana. Warszawa 1902. T. IIl, s. 256.

2 Dla $cistosci trzeba zaznaczyé, ze -nazwiska -nie tylko w Wyze] oplsany spo-
s6b powstawaly. Podano przyktady najbardziej typowe. Por. ponadto J. Bystron:
Nazwiska polskie. Wy-d. II. Lwoéw—Warszawa 1936. .

3 W. Taszycki, op. cit. s. 23. Por. tez J. Rozwadowski: O zjawiskach i rozwoju
jezyka. Wyd. II, pomnozone. Krakéw 1950, s. 143—2155.
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na wywieszce Janusz Leopold nosi nazwisko Janusz, czy Leopold, bo
obydwa czlony tego nazwiska, z pochodzenia imiona, moga petni¢ funkcje
nazwiska, a nie uporzadkowany szyk nie rozstrzyga. Wida¢ stad, iz szyk
z imieniem na drugim miejscu moze czasem prowadzi¢ do nieporozu-
mienia.

Przyczyny famania tradycyjnego szyku lezg gtéwnie we wzmozonym
w ostatnich wiasnie kilkunastu latach kontakcie ludzi z r6znymi instytu-
cjami spotecznymi (szkota, urzad podatkowy, zakilad pracy, biblioteka,
wojsko), w ktérych czlowiek jest znany z nazwiska i w kolejnosci alfabe-
tycznej w réznych spisach ujety. Stad nazwisko w duzym S$rodowisku
spotecznym staje sie wazniejsze od imienia i dlatego stawia sie je na
pierwszym miejscu.

Nie bez wplywu pozostaje tez nacisk gwar uzywajgcych porzadku
typu: Klatkowa Maryna. | wreszcie jedng z waznych przyczyn szerzenia
sie blednego szyku jest zaniedbanie przez szkoly obowigzku tepienia tego
btedu i wdrazania uczniéw do uzywania poprawnego szyku.

Z naszych dotychczasowych rozwazan wynika wiec, ze jedynie histo-
rycznie i stlowotwdrczo usprawiedliwionym jest szyk z imieniem w pierw -
szej kolejnosci. Odstepstwo od tej zasady jest mozliwe tylko w spisach
alfabetycznych, co jest podyktowane wzgledami praktycznymi. Szerzacy
sie zwyczaj uzywania szyku z nazwiskiem w pierwszej kolejnosci skutecz-
nie winna zwalcza¢ szkola.

WEADYSEAW PIORKOW SKI

PISMA UZYTKOWE — NIEDOCENIONY DZIAL
NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO

Czy tylko wypracowania zwigzane z lekturg?

Doceniamy wszyscy znaczenie walorow ksztatcacych lektury (tzn. li-
teratury pieknej) i zwigzanych z nig éwiczen w czytaniu, mowieniu i pisa-
niu, podanych w programie nauczania jez. polskiego szkoly podstawowej
(klasy V—VII) i to nawet wtedy, 'gdy jesteémy zwolennikami daleko po-
sunietego praktycyzmu i uzytkowos$ci nauki szkolnej. Program nauczania
zawiera oprocz ¢wiczen zwigzanych z lekturg takze i ¢wiczenia z lekturg
nie zwigzane. W ten sposob szkola ma uczyé¢ i wychowywaé mozliwie
wszechstronnie i da¢ mtodziezy przygotowanie do pracy i zycia w spote-
czenstwie.

Karolina Pojawska w swej pozytecznej pracy z zakresu metodyki nau-
czania jezyka polskiego, stwierdza: ,Jednym z bardziej rozpowszechnio-
nych u nas bledoéw jest ograniczenie sie w wyborze tematéw wypracowan
wylgcznie do lektury” ¥. Chodzi tu o nalezyte uwzglednienie w realizo-
waniu programu jezyka polskiego ¢wiczen w mowieniu i pisaniu, nie

b Karolina Pojawska: Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w klasach V—VII, s. 116.



zwigzanych z lekturg, ze szczegd6lnym uwzglednieniem tzw. pism uzyt-
kowych.

Pisma uzytkowe — wazny dziat nauczania jezyka polskiego

W prawdzie wszystkie ¢wiczenia nie zwigzane z lekturg, wymienione
w programie jezyka polskiego w klasach V—V Il majg charakter praktycz-
ny i uzytkowy, poniewaz najczesciej beda stosowane w pracy i zyciu przy-
szlych absolwentéw szkét podstawowych, Srednich i wyzszych, jednak
cechami szczegdlnej uzytkowosci sg nastepujgce rodzaje pism:

a) listy prywatne, oraz listy i pisma urzedowe;

b) zaproszenia, zawiadomienia i podziekowania;

c) ogloszenia, pokwitowania, komunikaty, depesze;

d) podania, zyciorys witasny, protokoty.

Widzimy zatem, ze program jezyka polskiego klas V—V Il wymienia az
12 rodzajéw pism uzytkowych. W zwigzku z tym nasuwa sie pytanie: gdzie
nauczyciel jezyka polskiego ma znalez¢ konkretne wskazowki, przyktady
i wzory do éwiczen nie zwigzanych z lekturg? Czy nauczono go dostatecznie
w zakladzie ksztalcenia nauczycieli ten dziat realizowac¢? Nalezy w to po-
waznie watpic. Dowodem jest znaczna cze$¢ podan skladanych przez zgta-
szajacych sie kandydatow do pracy nauczycielskiej, Forma i ukfad tych
podan pozostawia niejednokrotnie wiele do zyczenia. A przeciez podanie,
list urzedowy, nie nalezg jeszcze do bardziej skomplikowanego rodzaju
pism uzytkowych.

Powazng luke stanowi brak w podrecznikach jezyka polskiego, prze-
znaczonych dla uczniow, materialdw z zakresu C¢wiczeh nie zwigzanych
z lekturg (zwyjatkiem listow prywatnych). Na pewno sa podreczniki przed-
miotowe z zakresu korespondencji handlowej i urzedowej, przeznaczone
dla odpowiednich szkét zawodowych, nie sg'one jednak dostosowane do
programu nauczania w szkotach ogd6lnoksztatcgcych 1).

Pisma uzytkowe w podreczniku K. Pojawskiej

Metodyce pism uzytkowych K. Pojawska poswieca kilka stron
(. 119— 120 i 135— 138, wyd. z 1958 r.). Autorka m. in. do$¢ szczegodlowo
omawia uktad i tre$¢ podania. Szkoda tylko, ze omawiajac niemal catkowi-
tg tres¢ podania, tresci tej nie wydrukowano w formie wzoru. Bytoby to
prosciej i jasniej. Wedlug mnie budzi zastrzezenie taka wskazowka: ,Na-
stepnie podajemy po prawej stronie arkusza nieco nizej od nagtowka
swoje imie i nazwisko, adres i sprawe o ktdrg nam chodzi”. Stosujac sie do
wskazowek K. Pojawskiej forme podania tak sobie mozna wyobrazic:

Dyrekcja
Panstwowego Liceum Pedagogicznego
w Sandomierzu

Jozef Kielski, zam. Staszéw, ul. Kréotka 5
W sprawie przyjecia do szkoty.
(tu nastepuje tres¢ podania).)

i) Dla nauczyciela moze by¢ przydatny podrecznik: K. Wolskiej Jak pisacé
listy. Warszawa 1959. LSW. Wym. podrecznik obejmuje tylko cze$¢ wzoréw pism
uzytkowych.
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Taki ukiad i forma podania przypomina mi dos¢ dawny sposéb pisania
podan, oto przyktad:

Do
Dyrekcji Panstw. Diceum Pedagogicznego
w Sandomierzu

Jozefa Kielskiego, zam. w Staszowie, ul.
Krotka 5
W sprawie przyjecia do szkoty

Podanie

(tu nastepuje tre$s¢ podania)

W z6r najczesciej obecnie uzywany, podobny do formy pisma urzedo-
wego 2

Jozef Kielski Staszow, dnia 25 czerwca 1959 r.
Staszow, ul. Krotka 5
W sprawie przyjecia
do szkoty.
Dyrekcja

Panstwowego Diceum Pedagogicznego
w Sandomierzu

Zwracam sie z uprzejma, prosbha o przyjecie mnie do | Masy Diceum
Pedagogicznego. Pragne po ukonczeniu liceum pos$wieci¢ sie pracy nauczy-
cielskiej.

W roku szk. 1958/59 ukonczytem 7 klas szkoly podstawowej w Staszowie.

Jozef Kielski
Zatgczniki:
1) metryka urodzenia
2) zyciorys wtasny
3) Swiadectwo ukonczenia szkoly podstawowe]j
4) zaswiadczenie o stanie majagtkowym rodzicéw

Podobnie jak ze sprawg-formy pisania podah przedstawia sie redago-
wanie innych rodzajéow pism uzytkowych. Ujednolicona i wlasciwa forma
i uktad graficzny pism uzytkowych nie powinna by¢ uwazana za przejaw
formalizmu biurokratycznego. Jednakowa forma w najczes$ciej uzywanych
rodzajach pism uzytkowych utatwia i usprawnia prace biurowe i komuni-
kowanie sie, zas wdrazanie naszych ucznidw do przestrzegania okreslonych
zasad w redagowaniu pism, uczy porzadku i systematycznosci.

W arto jeszcze wspomnie¢ o nie mniej waznym rodzaju pisma uzytko-
wego, mianowicie o pisaniu protokotow z posiedzen i zebran. Jakze czesto
na naszych konferencjach i zebraniach nauczycielskich Zenujgco wyglada
sprawa wyboru, czy wyznaczenia protokolanta. Do$¢ czesto niestety znacz-
na czes¢ zapraszana do speinienia tej funkcji, we wszelki mozliwy sposob
uchyla sie od tego obowigzku. Zajrzyjmy do ksigzek protokotow z posie-
dzen rad pedagogicznych. Znajdziemy tu dos$¢ duzo usterek w sposobie pro-
tokotowania. Wniosek stad prosty: Musimy jak najszybciej przyczyni¢ sie
do poprawienia niezadowalajgcego stanu w zakresie niepelnego realizo-
wania programu z jezyka polskiego. Tej powaznej luki nie moze wypetnicé
naturalnie podrecznik metodyczny K. Pojawskiej, poniewaz nie jest to
jedyne specjalne zadanie tego rodzaju pracy.

46



Postulaty — wnioski kornicowe

Dotychczasowa praktyka w nauczaniu jezyka polskiego wykazuje po-
wazne braki w zakresie realizacji ¢wiczen nie zwigzanych z lekturg. Oto
przyczyny:

a) znaczna cze$¢ nauczycieli jezyka polskiego nie ma dostatecznych
wiadomosci dotyczacych znajomosci pism uzytkowych,

b) brak odpowiednich materialdw z omawianego tu dzialu tak do dy-
spozycji nauczycieli, jak i uczniow szko6t ogdinoksztatcacych.

W celu usprawnienia realizacji ¢wiczeh nie zwigzanych z lekcja pro-
ponuje:

1. Wyda¢ mozliwie najszybciej zwiezly tymczasowy podrecznik dla
nauczycieli, zawierajgcy wzory pism uzytkowych wraz z krétkim i zasadami
objasniajgcymi sposob ich redagowania.

2. Opracowa¢ przewodnik metodyczny, zawierajgcy wskazowki do
przeprowadzania wszystkich ¢wiczen w méwieniu i pisaniu nie zwigzanych
z lekturg w klasach.V—V II.

3. W przyszlych wydaniach podrecznikéw dla uczniow pt. Jezyk pol-
ski — wiadomosci i ¢éwiczenia z gramatyki i pisowni, uwzgledni¢ takze
i ¢wiczenia nie zwigzane z lektura.

W ostatnich kilku latach nauczyciele jezyka polskiego w szkotach
podstawowych otrzym ali do dyspozycji poradniki i przewodniki metodycz-
ne do ,Wypis6w”. Poradniki te stanowig praktyczna pomoc w przeprowa-
dzeniu lekcji jezyka polskiego z zakresu lektury. Obecnie tego rodzaju
wydawnictwa sg szczegodlnie potrzebne nauczycielom nie majgcym spec-
jalnego przygotowania polonistycznego. Niestety, nadal w szkotach podsta-
wowych ogromna wiekszo$¢ nauczycieli ma tylko Srednie wyksztatcenie pe-
dagogiczne. W niniejszym artykule wyraznie zaznaczono, ze opracowanie
lektury w szkole nie wyczerpuje calosci programu z jezyka polskiego. Stad
na specjalng uwage zastuguje inny, wazny dzial, a mianowicie wiadomosci
o ksigzce (oraz zasady samoksztalcenia). | oto w roku 1959 otrzymali§my
niezmiernie cenng pomoc z tego zakresu Jana Kulpy i Kazimiery Ciesiel-
skiej pt. Wiadomosci o ksigzce w szkole podstawowej. Nalezy zatem teraz
-oczekiwa¢ podobnych opracowan, ktére pomoga nalezycie realizowacé ¢wi-.
czenia w mowieniu i pisaniu nie zwigzane z lekturg, ze szczegdlinym
uwzglednieniem tzw. pism uzytkowych.

Jezeli chcemy naprawde, aby i nauczanie jezyka polskiego stuzyito
rowniez przygotowaniu uczacej sie mtodziezy do pracy i zycia, powinnismy
we wilasciwym stopniu uwzglednia¢ te dzialy programu, ktére specjalnie
ze wzgledu na swojg tres¢ i cel maja charakter praktyczny i uzytkowy.



OCENY i

SPRAWOZDANIA

Z DZIEJOW POSTEPU

Naktadem Ludowej Spétdzielni Wy-
dawniczej ukazata sie ksiazka —
Z dziejbw postepu napisana przez Je-
rzego Budzilo i Stefana Dybowskiego
(wydana w serii ,Biblioteka Uniwer-
sytetow Ludowych i Powszechnych”).
Na wstepie jej czytamy: ,Nie jest za-
daniem tej ksigzki kreSlenie dziejow
rodu ludzkiego. Pragniemy jedynie
w najbardziej iprzystepny  sposéb
przedstawi¢ najwazniejsze osiggniecia
my$li cztowieka w jej nieograniczo-
nym pochodzie.” W krétkim wyjasdnie-
niu celébw cytuja autorzy réwniez
stynne stowa z Antygony Sofoklesa:

Sita jest dziwbw, lecz nad wszystkie
siega
Dziwy czlowieka potega...

Istotnie, ta pozyteczna ksigzka wy-
rosta z wiary w site ludzkiego rozumu
i dziatania. W toku popularnego wy-
ktadu, operujgcego czesto trafnie do-
branymi cytatami, zostat tu ukazany
zwiezle rozwdéj mys$li ludzkiej prze-
zwyciezajagcej w swoim wielowieko-
wym rozwoju coraz $mielej rézne
przesady i zabobony. Oczywista, w
ramach jednej ksigzki autorzy mogli
da¢ jedynie ogo6lny zarys mysli ludz-
kiej. Ale uczynit to w sposéb nie tyl-
ko zwiezty ale i przejrzysty. | — co
rowniez wazne — potrafia zapewne
obudzi¢ zainteresowanie do dalszych
poszukiwan. Ksigzka ta jest jakby
pierwszym wprowadzeniem w bardzo
bogaty zespét zagadnien. Odbywamy
tu wedrowke po szlakach mys$li ludz-
kiej od czas6w najdawniejszych. Oto
tytuty rozdziatdbw w czeSci pierwszej:
Jak ludzie nauczyli sie moéwi¢, Po-
czatki wiedzy ludzkiej, Ograniczo-
no$¢ wiedzy ludzi pierwotnych, Jak
powstata wiara w istnienie duchoéw
i bostw oraz w skuteczno$¢ obrzedow
magicznych. Cze$¢ druga zawiera hi-
storie rozwoju nauki i naukowego po-
gladu na $wiat w starozytnos$ci (tu

m. in. — poza rozdziatami o nauce i
filozofii w starozytnej Grecji i Rzy-
mie — uwagi pt. Pochodzenie i istota

religii chrzes$cijanskiej). Cze$¢ trzecia
obejmuje $redniowiecze. Cze$¢ czwar-
ta jest najobszerniejsza — ukazuje
walke o naukowy poglad na $wiat
w czasach nowozytnych (tu m. in. roz-
dzialy O$wiecenie w Polsce i Polska
postepowa mys$l filozoficzna i spotecz-
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na w XIX wieku i Nauka i naukowy
poglad na $wiat w czasach najnow-
szych.) Ksigzke konczy obszerny i bar-
dzo potrzebny rozdziat pt. Noty i wska-
zoéwki bibliograficzne. Dodajmy, ze
jest tu wiele ilustracji, m. in. portre-
ty mysSlicieli réznych wiekow.
Zamkna¢ na czterystu stronicach
dzieje myS$li ludzkiej — to przedsie-
wziecie bardzo trudne. Nie sposo6b
unikngé¢ pewnych uproszczen. Trzeba
wszakze stwierdzi¢, ze autorzy na
ogo6t zwyciesko wyszli z trudnosci.
Nie kryjac swego $wiatopogladu ma-
terialistycznego starali sie w sposéb
rozwazny ukazaé¢ skomplikowany cha-
rakter niektérych systeméw filozo-
ficznych. Piszac o Heglu podkreslili
idealistyczny charakter jego filozofii
i reakcyjnps¢ jego spotecznopolitycz-
nych pogladéw. Dodali wszakze: ,Mi-
mo to system filozofii Hegla ma
ogromne znaczenie dla rozwoju mysli
ludzkiej. Filozofia Hegla i jego me-
toda dialektyczna stworzyly warunki
do wyjasnienia naukowego, materiali-
istycznego pogladu na $wiat. Hegel
caly Swiat przedstawit jako proces,
w ciagtym ruchu, zmianie, przeobra-
zeniu i rozwoju. Préobowat tez wykaza¢
zwigzek wewnetrzny w tym ruchu i
rozwoju: dowi6odt on, ze zrédtem roz-
woju jest walka przeciwienstw.”
Ksigzka Z dziejbw postepu budzi
zasadnicze refleksje na temat popula-
ryzacji filozofii i nauki. O potrzebie
popularyzacji pisze sieg u nas wiele,
ale ksiazek popularnych z réznych
dziedzin, pisanych jasno, interesujgco
i z pasja, jest stanowczo za mato. Nie-
ktérzy publicysci gtoszg  zmierzch
ksigzki i epoki czytania. Tak, to praw-

da, ze radio i telewizja przynosza
nowe sposoby upowszechniania kultu-
ry. Ale — pomijajac sprawe, ze nasze
radio i telewizja jeszcze jako$ nie

bardzo trafiajg w zainteresowania
prostych stuchaczy,i nie budza gtodu
poznawczego — nic jednak nie wyru-
guje ksigzki popularnej, do ktorej sie
wraca, w ktorej sie jeszcze co$ spra-
wdza, ktéra jest po prostu pod reka.
Doceniajac w peini wigksze niz daw-
niej bogactwo $rodkéw popularyzuja-
cych wiedze, warto jednak niekiedy
wspomnie¢ czasy, w ktérych dziatali
uczeni i pisarze-popularyzatorzy tej



rangi, co Ludwik Krzywicki, Jan Mtot
(Szymon Diksztajn), Wactaw Natkow-
ski, Jan Wtadystaw Dawid, kiedy uka-
zywaty sie Swietnie napisane rozpra-
wy w Poradniku dla Samoukéw. To
tradycja godna pamieci i kontynuacji.

Ludowa Spéidzielnia Wydawnicza
zapowiada dalsze pozycje naukowo-
-popularne, on. in. popularne dzieje
astronomii (T. Przypkowskiego) i Ty-
sigc lat dziejow Polski (A. Tatomira).
Dobrze, gdyby w $lad za nimi nastg-
pity inne podobne publikacje oma-
wiajgce dzieje réznych dyscyplin nau-
kowych, sztuki, literatury.

Ludowa Spoéidzielnia Wydawnicza
rozszerzyta w ostatnich tatach zakres
swoich ambicji edytorskich. Wydano
niedawno warto$Sciowe pozycje z lite-
ratury pieknej (o jednej z nich o
Piesniach ludowych w opracowaniu
E. Porgebowlcza pisaliSmy w poprzed-

nim numerze ,Polonistyki” (wspomnij-
my jeszcze, ze w rb. ukazaly sie row-
niez Sagi islandzkie w opracowaniu
A. Gorskiego). Ksigzka Budzity i Dybo-
wskiego $Swiadczy o nowej inicjatywie
wydawniczej w dziedzinie popularyza-
cji nauki. To bardzo pozyteczna robota.
Polska jest jeszcze krajem znacznych
kontrastow kulturalnych. Bardzo po-
trzebna jest powazna ilos§¢ publikacji
mowigcych madrze i ciekawie i w spo-
s6b dostepny dla wielu o dziejach
nauki i postepu. Je$li te akcje podjeli
dziatacze kulturalni wnoszgacy do pra-
cy wieloletnie doswiadczenie ruchu
ludowego i zywe wyczucie potrzeb
spotecznych, trzeba to powita¢ z ra-
doscig. Akcja taka ma przeciez duze
znaczenie i dla pracy nauczyciela,
rowniez i polonisty.

Zygmunt Wzdrega

WYBITNE DZIELO SERBSKIEGO REALIZMU

Brak miejsca jest przyczyna, ze ,Polonistyka” rzadko drukuje artykuty i re-

cenzje literatury obcej, choé¢, oczywista,

zainteresowania nauczyciela jezyka oj-

czystego zwracajg sie niejednokrotnie do wybitnych zjawisk pi§miennictwa innych

narodéw.

Bardzo niewiele — trzeba to stwierdzi¢ szczerze — wiemy o literaturze naro-
dow Jugostawii. Z tych wzgledéw zamieszczamy artykut miodego krytyka jugo-
stowianskiego (ukonczyt on po wojnie studia wyzsze w Krakowie i w Warszawie
i obecnie przebywa w Polsce) o wybitnym pisarzu serbskim, ktéry odegrat w kul-
turze swego kraju role podobng do tej, jaka petnili nasi wielcy realiSci drugiej

potowy XIX i poczatkbw XX wieku.

Autor Popa Cyryla i popa Spirydio-
na, Stevan Sremac, nie byt epickim
malarzem wielkich ptécien historycz-
nych, ani mistrzem stylu i kompozycji,

nie pisat tez dla ,pokrzepienia serc”.

A jednak pod pewnym wzgledem przy-
pomina Sienkiewicza: oto od siedmiu
mniej wiecej dziesiecioleci w jego o0j-
czyznie mowi sie o nim otwarcie lub
wstydliwie, ze jest tradycjonalista,

a nawet konserwatystg — i jednoczes$-
nie chtonie go sie namietnie, zachwy-
ca. nim i powieksza jego popularnosg,

ktéra trwa od konca ubiegtego wieku
do dnia dzisiejszego, nie slabnagc ani
na chwile.

Nasuwa sie pytanie: skad siie to bie-
rze? Czy aby przyczynag tej popularno-
§ci nie jest to, iz Sremac nieraz da-
wat do zrozumienia, ze czuje duzy
sentyment do ,starych, dobrych cza-

séw i do wiekéw mocarstwowosci

Polonistyka — 4

swojej ojczyzny, a wiec to, ze jednak
byt tradycjonalistag? A moze dlatego
jest popularny, ze w opisie zycia szedt
po linii mniejszego oporu, wybierajgc
tematy bezproblemowe, pogodne, $mie-
szne — Vis comica, a nawet vis ob-
scoena?

UprzedZzmy petng odpowiedZ: nie o to
chodzi. Rzecz w tym, ze Sremac byt
po prostu dobrym pisarzem; elementy
tradycjonalizmu lub konserwatyzmu
nigdy — jes$li nie liczy¢ jednego lite-
rackiego przecietnego utworu, w kto-
rym zaatakowat postepowych radyka-
tow — nie gérowaly w jego dziele.
W jego Utworach zniewala wzbudza-
jaca podziw i szacunek znajomos$¢ zy-
cia i humanistyczny stosunek do czto-
wieka. Poniewaz to stwierdzenie brzmi
ogo6lnikowo, pozwolimy sobie przyjrzeé
sie blizej sylwetce tego prozaika, jed-
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nego z najwybitniejszych ws$réd jugo-
stowianskich realistow.

Stevan Sremac (1855—1906) urodzit
sie na Wegrzech, gdzie na przestrze-
ni stuleci duze grupy serbskich ucie-
kinier6w znajdowaty schronienie przed
tureckim najezdzca. Tak zwani We-
gierscy Serbowie stanowili skupisko
dos$¢ liczne; w nowej ojczyznie stwo-
rzyli oni o$rodek gospodarczy i kul-
turalny, pielegnowali stare obyczaje,
kult przesztosSci i bojowych tradycji.
Byli jednak do$¢ luzno zwigzani z re-
sztg narodu, ktéry na poczatku XIX
wieku rozpoczat walng rozprawe z tu-
reckim zaborcg. Wtasnie wtedy, w
wyniku zrywu antyturecikiego (1804—
1814), w niewielkiej czes$ci kraju zwa-
nej Serbskim Paszalikiem, Udalo Sie
ograniczyé wtadze zaborcy i po pra-
wie piec¢setletniej niewoli utworzy¢
nowy twoér panstwowy — Ksiestwo
Serbskie. O ile pierwsza potowa XIX
wieku wypetniona byta dagzeniami do
catkowitego uniezaleznienia sie Ksie-
stwa od imperium otomanskiego, do
wzmocnienia autokratycznej wtadzy
dynastii Gbrenovieiow i do rozszerze-
nia granic na niewyzwolone czeSci
Serbii, o tyle drugg polowe znamiono-
watly przede wszystkim walka o szyb-
kie zastgpienie patriarchalno-feudal-
nycch  form gospodarczych formami
bardziej zaawansowanymi i dgzenie do
urzadzenia Ksiestwa na modile panstw
zachodnioeuropejskich (powstawanie
stronnictw, walka o konstytucje typu
burzuazyjno-demdkratycznego itd.).

Sremac wychowywat sie w trady-
cjach romantyczno-narodowych, stu-
diowat historie w belgradzkiej Wiel-
kiej Szkole, a potem przez diugie lata
byt nauczycielem. Twoérczos$¢ literacka
rozpoczgt dos¢ pbdzno, majgc lat 33
Z poczatku dat sie pozna¢ jako pisarz
rozmitowany w ojczystej historii.
W Ksiegach starodawnych przeciwsta-
wiat sie obalaniu legend (nawet w
imie prawdy historycznej) i tonem
nieco podniostym przedstawiat dawnag
Swietnos¢ Serbiil Szybko jednak po-
rzucit te problematyke na rzecz spraw
aktualnych.

Przedstawicieli serbskiego realizmu,
ktéry jako kierunek literacki zwycie-
zyt dopiero w ostatnich dziesieciole-
ciach 19 wieku, interesowata z jednej
strony przeszto$¢ narodowa (tworzyli
nieraz jej apoteoze, opiewajac czyny
mitycznych albo rzeczywistych boha-
terow walk antytureckich), a z dru-
giej — wspomniane przemiany w kra-
ju, zwitaszcza zycie wsi. Czasem spod
ich pi6r wychodzity bezkonfliktowe
sielanki, peine chlopskiej krzepy i
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elementéow folklorystyczno-patriarchal-
nych, a innym razem obrazy $wiadcza-
ce o rozkiladzie systemu rodowo-spél-
dzielczego i powstawaniu nowych form
zycia i walki.

W odréznieniu od wiekszos$ci pisa-
rzy, Sremac zaczat przyglada¢ sie
miejskiej Serbii konca XI1X wieku. W
tym Okresie nieliczne i wciaz jeszcze
stabo rozwiniete miasta, zaludnione
przewaznie przez zywiot turecki i gre-
cki, powoli pozbywaly sie krepujacego
ich pancerza stowiansko-tureckich
patriarchalnych form zycia obyczajo-
wego i kulturalnego. Sremac patrzyt
na opdéznione w rozwoju mieszczan-
stwo jakby zezem, oSmieszajac ujemne
strony walk stronnictw, robaczywos$¢
biurokracji i podatno$s¢ mtodego miesz-
kanca miast na poziote zachodnioeu-
ropejskich form cywilizacyjnych, ktére
na batkanskim, na wpoé6t feudalnym
gruncie, przyjmowaly niekiedy postac
wrecz karykaturalng.

Mylitby sie jednak ten, kto sadzik-
by, iz sita tego prozaika polega na
umiarkowanym proteScie pod adresem
nieopierzonego mieszczanstwa. Tkwi
ona w czym innym; wida¢ to réwniez
na przyktadzie powiesci Pop Cyryl i
po.p Spirydion 1), W dwudziestu szeSciu
rozdziatach 'tego utworu zbeletryzo-
wana zostata stara serbska opowies¢
0 kt6tni popoéw. W wersji Sremca wy-
glada ona nastepujgco: do pewnej wsi
banackiej (Banat, p6inocna cze$¢ Ju-
gostawii) przyjechatl mtody nauczyciel;
rodziny dwéch popéw (prawostawnym
zwyczajem dwaj popi mogag dziatac
w tej samej wsi) chcialy go za ziecia
1 pokitocity sie. Mato powiedzie¢ po-
kt6city — popadte tak sie zacietrze-
wity, ze zaczely podzegaé mezéw prze-
ciw sobie i w koncu doprowadzity do
béjki wielebnych ojcow, w ktorej je-
den_z nich zostat nawet bez zeba. Wy-
nifcty z tego komplikacje, spér opart
sie az o wtadyke; pokrzywdzony pop
zabrat ze sobg wybity zab jako cor-
pus delicti potwornego czynu swego
adwersarza, no ale ze adwersarz byt

nie lada spryciarzem — ukradt prze-
ciwnikowi zab i podstawit na jego
miejsce konski... U wtadyki doszito

wiec do dalszych powiktan, poniewaz
jednak jprzetozony popéw znal sie na
zyciu — rozstrzygnat sp6r polubownie,
kazgc papom jpoda¢ sobie rece i po-
godzi¢ sie. Jako$ tak sie stato, popi
uspokoili sige, cérka jednego wyszila za
maz za owego nauczyciela, a jej kon-
kurentce tez nie stata sie krzywda, bo

‘jiSteyan Sremac: Pop Cyryl i pop
Spirydion. Warszawa 1959. PIW, s.
357.



znalazta sobie adoratora, ktoéry umiat
ja nie najgorzej pocieszyé. Wiasciwie
cata ta jprzykra historia posztaby w
zapomnienie, gdyby nie popadie, kté-
rym sam diabet nie dawal spokoju,
i ktére przez dilugie lata pamietaty
0 sporze i wracaty do niego przy lada
okazji.

Talki jest, mniej wiecej, temat utwo-
ru. Jak wida¢, jest on dos¢ zwy-
czajny. To samo mozna powiedzie¢
o intrydze, ktérej brak zawezien i dy-
namicznej kompozycji. Od pierwszego
do ostatniego rozdziatlu mamy wraze-
nie, iz usiadt naprzeciw nas tegi ga-
duta i plecie trzy po trzy, nie zwaza-
jac od czego zaczat i co stanowi przed-
miot opowies$ci. Autor bowiem co pe-
wien czas przerywa gtowny tok nar-
racji i wplata wen coraz to nowe dy-
gresje, anegdoty, spostrzezenia itd.

Po przeczytaniu catosci, po przeje-
ciu sie nastrojem catej ksigzki, zaczyna
jednak w nas rodzi¢ sie pytanie: A
moze autorowi zalezalo na zwyczaj-
noséci fabuty, na statycznos$ci moty-
woéw i wypetnieniu utworu dygresja-
mi, wtretami i najrozmaitszymi bta-
hostkami?

To podejrzenie naprowadza nas na
trop zagadnienia, o ktére nam tu cho-
dzi: Sremcowi wtedy, gdy pokazuje
wspomniang kiotnie popdéw, albo gdy
w innym utworze opisuje zabiegi
urzednika o awans (Vukadin, 1903),
czy gdy opowiada historie rzemieSIni-
ka, ktory dzieki swojej przebiegtosSci
dostaje za zone cohke bogacza (Zona
Zavnfirova, 1907), otéz w tych i innych
utworach Sremcowi prawie nigdy nie
chodzi przede wszystkim o temat.
Oczywiscie jest on wazny, ale tylko
jako pretekst, jako ni¢, na ktdérg na-
nizuje rézne dygresje i marginesowe,
.niewazne” spostrzezenia. A te ostat-
nie zabarwione sg u niego najczes$ciej
humorystycznie; Sremac bowiem byt
humorystg, podpatrywat ludzi, wyta-
wiat z nich i z ich otoczenia drobne
a $mieszne fakty wuchodzace uwagi
wiekszosci dwunoznych istot, a cza-
sem takze rasowych epikow, ktérzy
zazwyczaj jprzygladajg sie generalnej
linii zycia.

W omawianej powiesci napotykamy
dwa rodzaje humoru. Pierwszy dotyczy
fabuty ogé6lnego planu dzieta, i polega
na komicznym wujeciu powaznej spra-
wy, a drugi na komicznym ujeciu mo-

tywow, jednostkowych sytuacji i po-
staci oraz na komizmie stownym. Pod-
stawowg cechg i jednego i drugiego

rodzaju jest co$, co mozna by uznaé
za credo artystyczne Sremca: $miejac
sie z ludzi, nie chce on ich o$miesza¢,

poniza¢. Pokazujgc tradycjonalizm je-
dnego z popéw i zaczepno$¢ drugiego,
dajac jprobki zachowania sie innych
postaci, Sremac zawsze widzi przed
solbg nie dorostych ludzi, ale doroste
dzieci — troche sztywne i niezgrabne,
czasami zabawne, lecz zawsze bardzo
zacne. Ostrozno$¢ tego pisarza w tej
materii jest az tak daleko posunieta,
ze bardzo czesto miast $mia¢ sie
wprost z ludzi — $mieje sie on z Swia-
ta rzeczy lub zwierzat. (W omawia-
nym utworze jest np. kapitalny opis
staro$Swieckiego zegara jednego z po-
poéw i opis bardzo komicznego, przypo-
minajagcego w zachowaniu bunczucz-
no$¢ niektérych ludzi — kaczora).
Sremac wiec wyraznie ,oszczedza”
cztowieka, bojac sie ostatecznych kon-
sekwencji wtasnej broni; omija ostroz-
nie owa niebezpieczng granice oddzie-
lajacg humor od satyry. Ale nie za-
wsze ze skutkiem. Bowiem i on, jak
zresztg i jego starsi bracia (np. Dickens
i Prus) miewat chwile ostabionej czuj-
nosci, kiedy z humorysty przedzierz-
gat sie w bezlitosnego szyderce. W
utworze Ivko obchodzi swe $wieto
(1895), bedacym opisem jednej wiel-
kiej pijatyki, Sremac kasa jadowitym
zaditem satyryka.

To mu sie jednak rzadko zdarzato.
Zamiast kpi¢ i szydzi¢ z cztowieka,
wolat $mia¢ sie z niego dobrotliwie,
pogodnie. Wtedy na cienkg ni¢ swo-
ich tematéw nanizywat miriady ,nie-
istotnych” i ,niewaznych” humory-
stycznych faktéw z ludzkiego zycia.
Przy czym za kazdym razem ostrzegat,
ze S$mieszno$¢ tych faktéw jest naj-
czesciej pozorna. Idgc przez zycie,
realizujgc siwoje marzenia — podpowia-
da nam Sremac — ludzie grzezng w
drobiazgach, btahostkach, matostko-
wosci i $mieszno$ci; czasem nawet
nabijajg sobie guza uderzajgc glowa
o mur nie zawsze przychylnej im rze-
czywistoéci. Cho¢ w tych wypadkach
postronnym obserwatorom wydaja sie
$Smieszni i zabawni, sag w istocie tra-
giczni.

Siedzac w czasie lektury takie wta-
Snie zabiegi autora, spodziewajac sie
w niejednym miejscu, ze nas uraczy
porcja zywiotowego, niepohamowane-
go $miechu i kpin ze swoich dorostych
niezgrabiaszéw — bywamy nieraz
Swiadkami powstawania w nas dziw-
nego uczucia: rodzacy sie w nas
Smiech raz po raz przemienia sie nie-
postrzezenie w u$miech tagodny, do-
brotliwy, zaprawiony odrobing smut-
ku. | wtedy odrywamy wzrok od lektu-
ry i przez chwile oddajemy sie roz-
mys$laniom, a wracajgc do ksigzki
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zdaje nam sie, ze slyszymy przestroge
kogo$§ madrego i dos$wiadczonego:
,Pamietajcie, najlatwiej jest czlowie-
ka wy$mia¢, wykpi¢ i pognebi¢; o

wiele trudniej jest wnikngé¢ w jego
dramat i rozumnie mu przebaczy¢”.

Alija Dukanovi¢

GLOSY O POWIESCI

W dziedzinie badan teoretycznych
nad powiescig, jako okreslonym gatun-
kiem literackim, polskie literaturo-
znawstwo ma bardzo uboga tradycje.
Tak sie skiladalo, ze zainteresowanie
uczonych skupiato sie zwykle wokét
problematyki socjologicznej, albo tez
dotyczyto psychologii twérczosci. Z
bardziej wazkich prac poswieconych
analizie artystycznego ksztattu prozy
datoby sie wymieni¢ zaledwie pare
przyktadow: Kazimierza W@dyciickiego
Z pogranicza gramatyki i stylistyki,
Kazimierza Budizyka Struktura jezy-
kowa prozy powiesciowej, Eugeniusza
Kucharskiego Poetyka noweli, rozpra-
wy Juliusza Kleinera i Kazimierza
Wyki o czasie powieSciowym; a z
ostatnio napisanych, szkice Artura
Sandauera O ewolucji sztuki narracyj-
nej w dwudziestym wieku i Macieja
Zurowskiego ,Pani Bovary” i rozwoj
powiesSci nowoczesnej.

Istniejaca dysproporcja miedzy do-
robkiem nauki w zakresie teorii po-
wiesci a funkcjg tego gatunku lite-
rackiego, okresdlang zaréwno jego nos-
noécig ideowo-artystyczng, jak i prze-
znaczeniem dla masowego odbiorcy,
jest tym bardziej niepokojgca, ze
wtasciwa percepcja powiesci nowo-
czesnej zalezy wszak, w duzej mierze,
od stopnia przygotowalnia czytelnika,
od jego mozliwo$ci pojecia dizieta w
catym, skomplikowanym ksztalcie. W
tym procesie pomoc nauki, a bezpo-
Srednio, zwlaszcza na zdobyczach nau-
ki opartej,, krytyki literackiej jest
zrozumiatg koniecznos$cig, ktérej rea-
lizacja, z (przytoczonych wyzej' -wzgle-
dow, napotyka jednak na spore prze-
szkody.

W tej sytuacji tym bardziej cenna
i zaslugujaca na uznanie jest, podjeta
przez redakcje Przegladu Humani-
stycznego, inicjatywa udostepnienia w
polskim przektadzie najbardziej re-
prezentatywnych studiéw z literatury
zagranicznejl dotyczacych omawianej
problematykil). Dobdér tekstéw zostat
starannie przemys$lany i to nie tylko
z punktu widzenia ich zawartosci me-
rytorycznej, ale takze z troska o to,
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aby zapozna¢ czytelnika polskiego
z réznymi warsztatami naukowymi,
z przedstawicielami najwazniejszych
szkot teoretycznych ostatnich kilku-
dziesieciu lat. | tak szkote francuska
reprezentujag dwie rozprawki: Alberta
Thibaudeta i Ramona Fernandeza,
szkic José Ortegi y Gasseta wprowa-
nza nas w dziedzine przemys$len nau-
ki hiszpanskiej, studium Lukacsa, po-
wstate na gruncie nauki niemieckiej,
rzuca S$wiatlo na marksistowskag este-
tyke powies$ci, essej Tomasza Manna
to préba spojrzenia twércy na teore-
tyczng strone swojego  warsztatu.
Wszystkie te prace pochodzg z mie-
dzywojennego dwudziestolecia. Nato-
miast rozprawa Wolfganga Kaysera
wyrosta ze wspoiczesnych teorii za-
chodnich (Niemcy) i, miedzy innymi,
ze wzgledu na walor wspdiczesnosSci
jest szczegdlnie interesujaca.

Rozwazania nad powiesciag nowocze-
sng w swej poczatkowej fazie doty-
czyty gtébwnie zagadnien kompozycyj-
nych. W krag tych dyskusji wprowa-
dza nas praca Alberta Thibaudeta.
Autor przeciwstawia sie przyjetym
w tradycyjnej historii literatury po-
jeciom kompozycji powieSciowej twier-
dzac, ze nie moga stanowi¢ one pod-
stawy warto$ciowania. Kompozycja
wedlug niego nie jest cechg wyzna-
czajacg ani eposu, ani poezji lirycz-
nej, w przeciwienstwie do zasadniczej
roli jaka petni w sztuce oratorskiej
i w dramacie. ,Epos nie wymaga
kompozycji. Potrzebujag jej tylko epi-
zody, z ktédrych sie skiada. Sg one zbu-

b Albert Thibaudet: ,Kompozycja
powiesci”. Przeglad Humanistyczny,
nr 4 z 1958 roku. Ramon Fernandez:
.Balzac i Conrad”. Przeglad Humani-
styczny, nr 3 z 1959 roku. José Ortega
y Gassat: ,Uwagi o powiesci". Prze-
glad Humanistyczny, nr 2 z 1958 roku.
Gyodrgy Lukacs: ,Opowiadanie czy
opis”. Przeglad Humanistyczny, nr 4i 5
z 1959 roku. Tomasz Mann: ,Sztuka
powiesci”. Przeglad Humanistyczny,
nr 6 z 1959 roku. Wolfgang Kayser:
.,Powstanie i kryzys nowoczesnej ‘po-
wiesci”. Przeglad Humanistyczny, nr 1
z 1960 roku.



dowane z monologéw i z krotkich opo-
wiadan. Monolog jako mowa jest
skomponowany, krétkie opowiadanie
takze” (s. 88). Czynnikiem decyduja-
cym o funkcji kompozycji jest czas
utworu. Wszystkie dzieta literackie
dziela sie¢ bowiem na dwa rodzaje: na
te, ktore operuja czasem swobodnie
i te, ktérych czas jest ograniczony.
Do pierwszej grupy nalezy, miedzy
innymi, powies¢ i to przesadza o mo-
zliwoséci zastosowania w miej tak zwa-
nej ,luznej” kompozycji, okres$lanej
rytmem przeobrazen historycznych,
jak np. w Wojnie i pokoju, jednos$cia
istnienia ludzkiego — przyktadem Idzi
Blas, czy tez swobodng decyzjg auto-
ra, ktéry wyodrebnia i rozwija jakis$
doniosty epizod. Opowiadania, nowele,
zasadzajgce sie na wydarzeniu ogra-
niczonym czasowo, w przeciwieAstwie
do powiesci, podlegaja regutom kom-
pozycji. Zreferowane tu sady sa jednag
z pierwszych prob teoretycznego wy-
jasnienia i uzasadnienia amorficznosci
powiesci, co mialo swojg wymowe
zwtaszcza w odniesieniu do wtasciwego
pojmowania luznej budowy powiesci
dwudziestowiecznej.

Podniesiony przez Thifoaudeta pro-
blem ré6znicy miedzy powies$cig a opo-
wiadaniem rozwija w swoim szkicu
Fernandez. Wedlug niego: ,powiesé
(roman) jest to przedstawienie wyda-
rzen, ktére maja miejsce w czasie,
przedstawienie podporzadkowane wa-
runkom, w jakich sie te wydarzenia
zjawiaja i rozwijaja. — Opowiadanie
(récit) polega na przedstawianiu wy-
darzen, ktore miaty miejsce i
ktéorych odtwarzanie jest regulowane
przez narratora zgodnie z prawami
wyktadu i przekonywania” (s. 105).
Aspekt czasu decyduje tu o jakosci
estetycznej. Opowiadanie, odtwarzajgc
sprawy minione, postuguje sie techni-
ka, dajacag priorytet elementom inte-
lektualnym ze szkoda dla elementéw
artystycznych. Powie$s¢ natomiast, be-
daca bezposrednia ewokacja rytmu
zycia w catej jego ztozonos$ci, stwarza
mozliwo$¢é osiggniecia petni artystycz-
nej: prawdy. W my$l tych zalozen,
opartych zresztg na filozoficznym pod-
tozu bergsonizmu, dokonuje autor ana-
lizy dzieta Balzaea, widzgc w nim pi-
sarza, postugujacego sie technikg opo-
wiadania i (przeciwstawiajac mu twor-
czo$¢ Conrada, zwraca uwage, ze upra-
wiany przez tego ostatniego typ prozy
spetnia dopiero warunki stawiane po-
wiesci.

Zrédta zwracania bacznej uwagi,
zarbwno przez twdércow jak i przez

nauke, na zagadnienia struktury po-
wiesci interesujgco  wyktada Jose
Ortega y Gaisset piszgc: ,Uwazam, ze
jezeli powie$¢ jako gatunek literacki
jeszcze sie calkowicie nie wyczerpata,
to z pewnos$cig wkroczyta juz w ostat-
ni okres swojego rozwoju i cierpi na
takie Ubdéstwo tematéw, ze ich niedo-
statek musi zastepowaé¢ doskonatg ja-
kosciag pozostatych elementow swojej
struktury" (s. 80).

Przyjrzyjmy sie jakie to elementy
uwaza autor za najwazniejsze. Jed-
nym z nich jest tzw. autopsja, polega-
jaca na przedstawieniu faktow w ich
bezposredniej i widocznej, rzeczywi-
stosci. Wymaga 'to niestychanie szcze-
gbtowej prezentacji, pozwalajgcej czy-
telnikowi zobaczy¢ wszystko na wtasne
oczy. Wtasnie zobaczyé, a nie dowie-
dzie¢ sie z odautorskiej relacji, infor-
macji, opowiadania. Warunkiem tej
.widzialnosci” jest operowanie niedo-
mowieniem tak, aby sktoni¢ odbiorce
jak igdyby do wspoétudziatu w procesie
twérczym. W my$l tych zatozen do-
znanie estetyczne, wywotane przez po-
wies¢, nie ma swojego zrodta w fabu-
le, ktérej funkcja ograniczona jest
tylko do konstrukcji. ,Powies¢ jest
i powinna by¢ gatunkiem powolnym”
(s. 83), ktorego doskonato$¢ zalezy nie
od umiejetnos$ci zawigzania interesuja-
cej intrygi, ale od tworzenia cieka-
wych postaci. A beda one zajmujgce
wtedy: ,kiedy czujemy sie przesigk-
nieci i jakby nasyceni tymi postacia-
mi oraz ich $rodowiskiem, kiedy pa-
trzymy na nie, jak na naszych starych
przyjaciét, o ktérych wszystko wiemy
i ktérzy stojac przed nami pokazuja
catle bogactwo swego zycia” (S. 83).
Najlepszym przykladem na powolnos¢
wtasciwg powiesci jest proza Dosto-
jewskiego. i Prousta. Powolnos$¢ jest
warunkiem okreslonej atmosfery, co
stanowi zasadniczy cel powies$ci no-
woczesnej. Atmosfery, ktéra decyduje
o zjawisku tzw. hermety.zmu, polega-
jacego na wywotlaniu wrazenia, iz
rzeczywisto§¢ powiesSciowa jest zam-
knietym obszarem i stwarzajgcego tak
peing iluzje istnienia tego obszaru,, ze
powoduje ona powstanie przezycia
emocjonalnego, utrzymujgcego czytel-
nika w izolacji od rzeczywistej prze-
strzeni, ktérg opuscit w momencie roz-
poczecia lektury. Efekt hermetyzmu
daje sie osiggna¢ tylko droga ,zgesz-
czania” prozy, czyli wypetniania jej
nieskofnczonym bogactwem zycia, na-
sycenia mnoéstwem wyraznie dostrze-
galnych drobiazgéw i szczego6tow, po-
wodujacych iz psychika postaci po-
wiesciowych staje sie zrozumiata, moz-
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liwa do przyjecia i pobudzajgca wyo-
braznie. Sztéit Ortegi y Gasseta za-
wiera szereg godnych uwagi spostrze-
zen i cho¢ czasem sa one zbyt stabo
udokumentowane, to jednak stanowiag
ciekawy przyczynek ido historii po-
wstania wspoiczesnych pogladéw na
strukture i estetyke powiesci.

Zdecydowanie inne, od zaprezento-
wanych wyzej, stanowisko metodolo-
giczne zajmuje Lukacs. Punktem wyj-
Scia jest dla niego rozumienie realizmu
jako' typowego i kierunkowego odbi-
cia rzeczywisto$ci w sztuce. Postugu-
jac sie tym kryterium przeprowadza
autor analize dwoéch zasadniczych me-
tod twoérczych w dziedzinie prozy, a
mianowicie, opisu i opowiadania. Opis
dominuje wedlug niego w prozie natu-
ratisltyciznej i formaiistycznej, opo-
wiadanie w prozie epickiej, do ktorej
zalicza przede wszystkim powies¢ rea-
lizmu krytycznego. Lukacs daje $Swiet-
nag marksistowska krytyke naturaliz-
mu, wskazujac na schytkowy charak-
ter tego pradu i zanikajagce w nim
wartoéci artystyczne.

Nie jsilagc sie na to, aby w paru sto-
wach przedstawi¢ bogata tre$s¢ roz-
prawy warto jednak chociazby za-
sygnalizowaé¢ zarysowang tu koncepcje
czasu literackiego. Tym bardziej, ze
stanowi ona jak gdyby polemike z te-
zami poprzednio omoéwiiopych prac.
Lukacs stusznie zwraca uwage na to,
ze opis z natury swej operuje kate-
gorig terazniejszos$ci, podczas gdy opo-
wiadanie wigze sie zawsze z retro-
spekcja. Terazniejszo$¢ opisu jest
wszakze terazniejszosciag fatszywa,
gdyz™ brak dystansu czasowego unie-
mozliwia jakakolwiek selekcje i pro-
wadzi, po pierwsze, do podwazenia
zasady typowos$ci, do wusamodzielnia-
nia sie szczeg6téw i, po drugie, do za-
niku dramatyczno$ci. Styl opisu pojety
jako metoda twodrcza, jest przeci-
wienstwem epiki, unicestwia jg arty-
stycznie. Suma indywidualnych fak-
téow, podanych w beztreSciowym na-
stroju, sprowadza czlowieka do rangi
przedmiotu. ,Punkt widzenia autora
przeskakuje niespokojnie z miejsca na
miiejsce. Powstaje ciggte migotanie
zmieniajacych sie perspektyw. Autor
gubi widok catosci, traci wszechwiedze
dawnego epika. Umys$inie zniza sie do
poziomu swoich postaci, o istnieja-
cych w ich Swiiecie zwigzkach wie tyl-
ko tyle, ile w danym momencie wie-
dzg _poszczegoblne postacie. Falszywa
terazniejszo$¢ opisu przeksztalca po-
wies¢ w mienigcy sie chaos” (s. 81).
Wywoéd ten nalezy odnies¢ przede
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wszystkim do praktyki naturalis.téw.
Opis w powiesci dwudziestowiecznej
petni funkcje bardziej. zr6znicowane
i do ich okreslenia sady Lukacsa, za-
warte w tym artykule, nie sg w petni
przydatne.

W nieco inny krag zagadniehn wpro-
wadza nas w swej pracy Wolfgang
Kayser. Daje on historyczny przeglad
rozwoju powiesci na przestrzeni ostat-
nich dwustu lat, to jest od momentu
narodzin tak zwanej powiesci nowo-
czesnej. Przeglad ten dokonany jest
pod katem zbadania roli narratora w
rozwoju gatunku. Kayser uwaza, ze
.W znaczeniu, jakie przypada narra-
torowi, rozpoznajemy istotng ceche no-
wego typu formy — powiesci” (s. 72).
Narrator stanowi jeden z najwazniej-
szych elementéw formalnych prozy
epickiej.

Definicje narratora konstruuje ba-
dacz w sposéb nastepujacy: ,Narrator
jest zawsze postacig poetycka, fikcyj-
ng, ktéra przynalezy do organizmu
utworu literackiego” (s. 72). Przemiany
narratora zaczynajag sie¢ w momencie
powstania prozy nowozytnej. Woéwczas
narrator traci ce¢hy bezosobowej ano-
nimowos$ci, staje sie narratorem o0so-
bowym, zawigzuje sie pewna wspélno-
ta miedzy nim a czytelnikiem, u kté-
rej podstaw lezy wspdlna znajomos$¢
Swiata. Funkcja narratora w struktu-
rze powiesciowej jest wyraznie okre-
Slona i polega na mozliwos$ci odzwier-
ciedlania $wiata w jego duszy, przy
czym odzwierciedlania tego dokonuje
sie zwykle w sytuacji pewnej przewa-
gi narratora nad przedmiotem opo-
wiadania. Powoduje to, iz przedmiot
ten uzyskuje cechy swobody, co roz-
szerza praktycznie w nieskonczonos$é
sztywne dotychczas ramy tematyczne.

Szkic swo6j konczy Kayser uwagami
nad kryzysem powiesci wspéiczesnej,
'zasadzajgcym sie na przemianach so-
cjologicznych i relatywizmie filozo-
ficznym naszej epoki. Kryzys powiesci
jako gatunku widzi jednak gtéownie
w dazeniu do usuniecia z niej osoby
narratora. Ostrzega przed tym zabie-
giem piszac: ,Smieré jnarratora jest
Smiercig powiesci”.

Zreferowanie, w najwiekszym skré-
cie powyzszej problematyki wspo6t-
czesnych jdyskusji o strukturze i este-
tyce powiesci moze byé, rzecz jasna,
traktowane jedynie jako zasygnalizo-
wanie tego, co z tej dziedziny warto
przeczyta¢ i przemys$le¢, aby wyrobic
sobie wtasny poglad na ten, tak waz-
ny przeciez, temat.

Janusz Rohozinski



O WYDAWNICTWIE ,,NASZA BIBLIOTEKA® OSSOLINEUM
(Uwagi i propozycje pod adresem wydawnictwa)

W okresie miedzywojennym mielis$-
my kilka wydawnictw tekstéw lite-
rackich przeznaczonych do uzytku
szkolnego. Wydawnictwa te, a ptrzede
wszystkim najwazniejsze z nich, jak
,Biblioteka Narodowa” i ,Wielka Bi-
blioteka” miaty ustalong forme wy-
dawniczg oraz wyraznie okres$lony
adres wydawniczy. Znaczenie ich
w konkretnej praktyce szkolnej byto
bardzo duze.

Po wojnie, przez okres kilku lat,
odczuwali§my ogromny brak wydaw-
nictw tego typu. Luke te staraly sie
zapetnic wydawnictwa: M. Kota
i ,Ksigzki i Wiedzy”. Nie byto to jed-
nak wystarczajace z r6znych wzgle-
dow. Powstanie, obok wznowionej ,Bi-
blioteki Narodowej”, wydawnictwa
.Nasza Biblioteka” przyjeli polonisci
z wielka radoscig, gdyz w nowych
warunkach pracy szkoly, przy jedno-
czesnych przewarto$ciowaniach w za-
kresie problematyki teorio- i histo-
rycznoliterackiej sumiennie skomento-
wany tekst literacki stawat sie nie-
zbedna pomocg. Obok wyd. ,Nasza
Biblioteka” powstaly w ostatnich la-
tach biblioteczki szkolne. Parnstwowe-
go Instytutu Wydawniczego i ,Czytel-
nika”. Inicjatywe i troske tych wy-
dawnictw o tzw. lektury szkolne na-
lezy jak najbardziej podkreslic. Jed-
nakze, mimo pozornie jednakowego
adresu wydawniczego wszystkie te trzy
wydawnictwa réznig sie od siebie
znacznie nie tylko opracowaniem tech-
nicznym, &le i strong edytorska, ty-
pem komentarzy itd.

*

Przy istnieniu i dziataniu wydaw-
niczym kilku placéwek produkujgcych
tzw. lektury szkolne nie moze sie

obejs¢ oczywiscie bez sporéw o kon-
cepcje edytorska. Brak tu miejsca na
szersze rozwiniecie tych problemoéw,
dlatego tez wspomne o tym w Kkilku
zdaniach. Chodzi o forme opracowa-
nia i uktadu tresci danego utworu.
Miedzy innymi dyskusyjne ciggle sa
sprawy: czy dawaé wstep, czy posto-
wie?; czy przypisy na konhcu, czy od
razu pod tekstem? Dalsza sprawa to
koncepcja anexu zamieszczonego przy
koncu wydawanej pozycji — czy od-
dzielnie? Dalej zawarto$¢ *anexu: ma-
teriaty porownawcze, dopetniajace i.po-
gtebiajagce wiedze o epoce, 0 genezie
utworu i jego znaczeniu, materiaty

bio- i autobiograficzne (listy, oceny,
fragmenty pamietnikéw) itd.

Oczywiscie nie sa to tatwe sprawy
i na pewno byly nieraz przedmiotem
gtebszych rozwazan redakcyjnych ze-
spotow réznych wydawnictw. Osobis-
cie opowiadam sie za jaka$ forma
owego anexu (tacznie z tekstem;, chyba
ze sie to nie uda, to oddzielnie), za-
wierajagcego niektére choéby 2z tych
tresci, o ktoérych tu wspomniatem.
Gtlosuje nawet za skracaniem wste-
pow, a zastosowaniem tej formy opra-
cowania. Zdaje sobie jednoczes$nie
sprawe z réznych trudnos$ci (przede
wszystkim finansowych i w przydziale
papieru), ale stawiam swa propozycje
pod dyskusje i rozwage.

*

Nalezy podkresli¢, ze ,Nasza Biblio-
teka” ma szerszy w praktyce swdj
adres wydawniczy, niz to bylo usta-
lone we wstepnych zamierzeniach. Nie
stuzy ona tylko mtodziezy szkolnej,
gdyz z réwnym powodzeniem korzy-
staja z niej obecnie stuchacze studiow
nauczycielskich, studenci uniwersyte-
tow, wyzszych szkét pedagogicznych
i nauczyciele oraz wyktadowcy lite-
ratury. Dlatego tez dla uzytkownika
nie jest rzecza btahg sprawa formy
i tresci edytorskiej tomikow N.B.”
Musimy pamieta¢ o tym, ze ,Biblio-
teka Narodowa” réwniez pomaga stu-

dentom i nauczycielom oraz wykta-
dowcom, ale juz wezszemu kregowi
ludzi — bardziej wyszkolonych w ana-

lizie filologicznej. ,Nasza Biblioteka”
natomiast musi stuzy¢ pomoca szero-
kim rzeszom uczniéw i studentéw,
a takze i nauczycieli o $rednim pozio-
mie wiedzy historycznoliterackiej
i raczej o stabych umiejetnosciach filo-
logicznych. | tu préba nowego spoj-
rzenia na forme i tres¢ edytorska byta-
by wskazana, aby istotnie wydawnic-
twa ,Naszej Biblioteki” wyrabiaty —
jak czytamy w prospekcie .wydawnic-
twa — ,w czytelniku nawyk krytycz-
nego i analitycznego traktowania kaz-
dego utworu literackiego”. MySle, ze
rownie wazne jest i to, aby wydaw-
nictwa ,Naszej Biblioteki” zblizaty —
przez forme opracowania — do dziela,
wigzaty nie tylko poznawczo, lecz
i emocjonalnie z tekstem, z postacia
twdércy, z humanistyczng i postepowa
treScig  arcydziet literatury polskiej
i Swiatowej.
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W arto sie zastanowi¢ — na (podsta-
wie wtasnych obserwacji i doSwiadczen
— nad wartoscia pomocy jaka data
dotychczas ,Nasza Biblioteka” nauczy-
cielowi i uczniowi. | znowu — z ko-
niecznosci — troche tylko ogo6lnych
uwag. Nalezy podkres$li¢, ze ,Nasza
Biblioteka” ma juz powazny, dosyc¢
znaczny dorobek. Wystarczy tu wspom-
nie¢ o kilku spos$réd wydanych i sko-
mentowanych przez ,NB” tekstow,
ktére zawierajg staranne, wnikliwe
i ciekawe wstepy, og6lne opracowa-
nia (pomijam oczywiscie sprawe nieu-
chronnych uproszczen czy innych uste-
rek komentarzy zaleznych od wielu
czynnikéw). Sg to m. in. wydania:
Wybo6r poezji Jana Kochanowskiego
(opra¢. R. Sobol), Mikotaja DosSwiad-
czynskiego przypadki Ignacego Krasic-
kiego (opra¢. |. Maciejewska), Bajki
Ignacego Krasickiego (opraé. R. Woto-
szynski), Polska publicystyka postepo-
wa w kraju (1831—1846) w oprac¢. St.
Kawyna, utwory Juliusza Stowackiego,
np. Kordian, Balladyna, Beniowski w
opra¢. E, Sawrymowieza, Wybdr poezji
Adama Asnyka (opra¢. A. Nofer), Wy-
bér poezji Jana Kasprowicza (oprac.
J. Kijas).

Z innych spraw nalezy poruszyé
kwestie pozycji dawno wydanych.
Na przyktad brak wznowienia wyboru
utworow K. C. Norwida skomentowa-
nych przez J. Z. Jakubowskiego. Tekst
ten nie jest osiggalny w ksigegarniach,
naktad wyczerpany. Mozna by tu przy-
toczy¢ jeszcze kilka przyktadow Swiad-
czagcych o braku na rynku waznych
pozycji lekturowych. Uczniowie szkoét
Srednich poszukujg skomentowanych
tekstow Przypadkéw Mikotaja Do-
Swiadczynskiego, Grazyny, wyboru sa-
tyr Naruszewicza, utworéw L. Krucz-
kowskiego i in. twoércow. Dlatego tez
warto tu zasygnalizowaé¢ utwory czy
grupy utworéw, ktére nalezatoby wy-
daé. Wszystkie proponowane na pod-
stawie obserwacji stanu zasobow lektur
w ksiegarniach Warszawy i potrzeb
uzytkownikéw tego typu wydawnictw
teksty, to utwory wchodzgce obecnie
— i na pewno w przysztosci — w
sktad lektury podstawowej i uzupet-
niajgcej w szkole ogo6lnoksztatcgcej,
jak i na kierunku filologii polskiej na
studiach nauczycielskich (przedmioty:
literatura polska, literatura powszech-
na).

Propozycje wydawnicze do dzialu
sLiteratury polskiej”: Np.: ,Puiblicy-
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styka Odrodzenia”, ,Publicystyka okre-
su OsSwiecenia” (na wzdOr pozytecznego
wyd. Postepowa poezja polska schyt-
ku rzeczypospofAtej szlacheckiej w
opra¢. W. Wiewiérowej). Nastepnie
powiesci Kraszewskiego (Morituri i in.),
powiesci Korzeniowskiego (Spekulant,
Kollokacja), wybory nowel: Orzeszko-
wej, Prusa (jest tylko Powracajgca fa-
la), Konopnickiej (jest tylko Mendel
Gdanski), Orkana, Reymonta, Zerom-
skiego (niektére nowele i opowiadania
Zeromskiego, ale nie wszystkie oma-
wiane w szkole, wydat w swej Bital.
Szk. ,Czytelnik”). Potrzebne sg tez
wybory poezji Konopnickiej, Tetmaje-
ra, Staffa, wybo6r poezji migdzywojen-
nej i utwory L. Kruczkowskiego, jak
powies¢ Kordian i cham oraz Niemcy.
Ze wzgledéw Swiatopogladowych, w
zwigzku z konieczno$cig ukazania mto-
dziezy na tle literatury wielkich pro-

blemoéw wspoblczesnosci i zycia Polski
Ludowej nalezy bezwarunkowo chyba
wyda¢ wybory poezji i prozy wspoh
czesnej.

Propozycje do ,Literatury powszech-
nej”: Bardzo by sie przydat wybor
tekstow z literatury $redniowiecznej
(Piesn o Rolandzie, Stowo o putku Igo-
ra, wyj. z Boju na Kosowym polu, wyj.
z Tristana i lzoldy, wyj. z Boskiej ko-
medii), tak jak i wybor tekstow z lite-
ratury Odrodzenia (Petrarka, Ariosto,
Tasso, Boccaccio, Ronsard, Rabelais,
Erazm z Rotterdamu). Brak, specjalnie
dla studiow nauczycielskich, a jest juz
ich ponad 40, takich pozycji, jak Cor-
neille: Cyd, Lafontaine: Bajki, Pusz-
kin: Wybér poezji, Gogol: Wybo6r opo-
wiadan, Turgeniew: Ojcowie i dzieci,
Czechow: Wybér opowiadan, Maupas-
sanlt: Wybo6r nowel itd.

* ot

Zdaje sobie sprawe z tego, ze jest
to program maksymalistyczny, na pew-
no nlie na dzi§ ani na jutro, ze moze
w wielu punktach byé dyskusyjny lub
kolidowa¢ z wyd. ,Biblioteki Naro-
dowej” czy serig PIW. Poniewaz je-
stem zwolennikiem zgrupowania wy-
dawnictw lektur w okreslonych rekach
— z tego tez wzgledu projekty te
przedktadam wydawnictwu .Nasza
Biblioteka”, a wiec i calemu Ossoli-
neum. Utatwitoby to niewatpliwie pra-
ce planujgcg, edytorska i ogdlnie wy-
dawniczg instytucjom powotanym do

tej bardzo waznej i odpowiedzialnej
dziatalnosci. Szkole — nauczycielom
i mitodziezy,-’ wyktadowcom i stucha-

czom wyzszych zaktadéw naukowych
— datoby wielkg pomoc, ktéra nie
jest jeszcze dostateczna.



Na zakonczenie jeszcze jedna spra-
wa. Chodzi tu o tzw. ,centralny za-
kup ksigzek” zlikwidowany przez Min.
Oswiaty. Wydaje sie, ze w wypadku
przekonania odpowiednich wtadz o
stusznos$ci i celowos$ci skupienia wy-

dawnictw lektur szkolnych w okres$lo-
nych instytucjach wydawniczych —
nalezatoby przywréci¢ forme central-
nego zakupu.

Witadystaw Stodkowski

PIERWSZE TOMY ,BIBLIOTEKI »POLONISTYKI«*

Nie posiadamy — i zapewne stanie
sie to niepredko.— nowych,, nauko-
wych monografii o naszych najwy-
bitniejszych pisarzach. Popularne za-
rysy ,Wiedzy Powszechnej’, niewat-
pliwie pozyteczne, nie zaspokajaja
jednak potrzeb nauczyciela. W tej sy-
tuacji duzg pomocag dla polonisty be-
dzie seria wydawnicza ,Biblioteki Po-
lonistyki” (naktadem PZWS, zainicjo-
wana przez naszag redakcje), obejmuja-
ca monograficzne zarysy wielkich poe-
tow i pisarzy. Ukazaly sie witasdnie
dwie pierwsze pozycje: Jan Kocha-
nowski> i Henryk Sienkiewicz?®).
Wrécimy do dokladniejszego omoéwie-
nia obu pozycji, tymczasem tylko in-
formujemy o charakterze i tresci
ksigzek.

Majag one w znacznej mierze cha-
rakter materiatowy. Kazda z nich
otwiera szkic wspobiczesnego badacza
(o Janie Kochanowskim pisze profe-
sor Uniwersytetu Torunskiego — Bro-
nistaw Nadolski, o Sienkiewiczu —
profesor Uniwersytetu Warszawskiego
— Janina Kulczycka-Saloni). Ksigzka
o Kochanowskim zawiera listy i mowy
poety, nastepnie bogate materiaty pt.
Czasy i ludzie (to m. in. fragmenty
prac profesoréw-znawcow epoki Odro-
dzenia: Kazimierza Morawskiego, Sta-
nistawa Kota, Stanistawa tempiekie-
go, Kazimierza Lepszego), dawne i no-
we sady o Kochanowskim o jego ar-

J Jan Kochanowski. Zycie — twér-
czo$¢ — epoka. M aterialy zebrat i wste-
pem opatrzyt Bronistaw Nadolski. Bi-
blioteka ,Polonistyki” pod redakcja
J. Z. Jakubowskiego. Warszawa 1960.
PZWS.

2 Henryk Sienkiewicz. M aterialy ze-
brata i wstepem opatrzyta Janina Kul-
czycka-Saloni. Biblioteka ,Polonistyki”
pod redakcja J. Z. Jakubowskiego.
Warszawa 1960. PZWS.

tyzmie, jezyku, stosunku do antyku,
0 jego oryginalnos$ci (tu m. in. uwagi
Stanistawa Windakiewicza, Tadeusza
Sinki, Romana Pollaka, Bronistawa
Chlebowskiego, Ignacego Chrzanow-
skiego, Aleksandra Brucknera, Juliana
Krzyzanowskiego, Wactawa Borowego).

Ostatni rozdziat — Kochanowski w
oczach poetéw i pisarzy — zawiera
interesujacy zbior wierszy i sadow

0 Kochanowskim (np. Mickiewicza,
Stowackiego, Norwida, Zeromskiego,
Lesmiana', Staffa, Iwaszkiewicza).

Roéwnie bogate i cenne materiaty za-
wiera ksigzka Henryk Sienkiewicz.
Sg tu Listy do krewnych i przyjaciot,
wspomnienia o pisarzu tych, ,co czto-
wiekiem mogli go widzie¢” (Prus,
Orzeszkowa, Zeromski, Reymont), W
oczach krytykéw i mySlicieli (m, in.
sgdy Jo6zefa Tretiaka, Ignacego Matu-
szewskiego, Antoniego Potockiego, Wa-
ctawa Nalkowskiego, Stanistawa W it-
kiewicza, Stanistawa Brzozowskiego,
Andrzeja Stawara).

Obie ksigzki zawieraja objasnienia,
przypisy, bibliografie. Wydaje sie, ze
w pracy szkolnej stana sie one nie-
zbedng i niewatpliwie pozyteczng po-
mocg. Obfity zbiér materiatow (wy-
dobyty z trudno dostepnych ksigzek
1 czasopism) pozwoli na rzetelne, Zr6-
diowe wzbogacenie wiedzy nauczycie-
la. Zestawienie r6znych sadéw o twor-
cy i epoce, sadoéw czesto odmiennych
i dyskusyjnych, stanie sie podstawag
dla nauczyciela (i uczniéw, bo ksigz-
kami tymi trzeba zainteresowac¢ i mto-
dziez licealng) do samodzielnych re-
fleksji i do przezwyciezenia ogdlniko-
wych i jednostronnych ocen. Znacze-
nie obu ksigzek podnosi bogata ilos¢
interesujgcych ilustracji, W sumie uzy-
skujemy w codziennej pracy poloni-
stycznej cenng pomoc naukowo-dydak-
tyczna.

Z. W.



ZASZCZYTNE WYROZNIENIE

W czasie uroczystego obchodu piet-
nastolecia rocznicy zalozenia Uniwer-
sytetu tdédzkiego, ktéry odbyt sie dnia
24 maja rb. w nowym pigeknym bu-
dynku biblioteki uniwersyteckiej, se-
nat tej uczelni obdarzyt wysoka god-
noséciag doktora honoris causa wybit-
nego jezykoznawce, czionka rzeczy-
wistego Polskiej Akademii Nauk, pro-
fesora Uniwersytetu Warszawskiego
dra Witolda Doroszewskiego.

Prof. dr Witold Doroszewski, kie-
rownik Katedry Jezyka Polskiego
UW, twérca ,warszawskiej szkoly je-
zykoznawczej”, jest czlonkiem wielu
zagranicznych towarzystw nauko-
wych, jak Société Linguistique de
Paris, Linguistic Society of America,
Slovansky Ustav. Tematyka badawcza
uczonego obejmuje bardzo szeroki
wachlarz zagadnien z zakresu jezyko-

WYBITNEGO UCZONEGO

znawstwa ogo6lnego, stowotwdrstwa
historycznego, leksykologii, dialektolo-
gii, kultury jezyka i poprawnos$ci je-
zykowej. W dorobku swoim prof. dr
Witold Doroszewski posiada przeszto
400 publikacji w jezyku polskim i je-
zykach obcych. Jest wieloletnim re-
daktorem Poradnika Jezykowego oraz
naczelnym redaktorem monumentalne-
go dzieta, jakim jest Stownik Jezyka
Polskiego. Na szczeg6lng uwage za-
stuguje dzialalno$¢ popularyzatorska
prof. Doroszewskiego w zakresie krze-
wienia kultury jezyka. Znany on jest
szerokim kregom naszego spoteczen-
stwa ze swych audycji w Polskim
Radio, pos$wieconych sprawom po-
prawnosci jezykowej. Totez wyr6znie-
nie to Redakcja naszego pisma wita
z prawdziwym uznaniem i rados$cig.

PROPONUJEMY

Tak sie dotychczas utarto, ze absol-
went polonistyki w chwili odebrania
dyplomu zegnatl sie z uniwersytetem
na zawsze. Odtagd zdany byt na witasne
sity i w praktyce prawie nigdy nie
wracat w mury uczelni. Jes$li w pracy
zawodowej napotkat trudnos$ci, maégt
liczy¢ tylko na siebie. Do uniwersy-
tetu na og6t nikt sie o pomoc nie
zwracat. Nie byto pod tym wzgledem
tradycji, odpowiedniego klimatu, cza-
sem zdarzaty sie trudnos$ci w nawig-
zaniu kontaktu z profesorem moga-
cym najwiecej pomoc, wreszcie czesto
na przeszkodzie stawat zwykty, ludzki
brak $miatosci.

Czas chyba, by ten niedobry stan
rzeczy ulegt zmianie. Dnia 27 kwietnia
br. odbyta sie w Uniwersytecie War-
szawskim, zorganizowana staraniem
Miedzywydziatowego Studium Pedago-
gicznego oraz Zaktadu Metodyki Jezy-
ka Polskiego, konferencja nauczycieli
polonistow, absolwentow Uniwersyte-
tu Warszawskiego z lat 1945—59.
Wszyscy obecni byli zdania, ze istnieje
bezsporna konieczno$¢ podtrzymywa-
nia tgcznosci bytych stuchaczy z uczel-
nig i ujecia jej w formy zorganizowa-
ne. Postanowiono wiec powota¢ do zy-
cia Koto Absolwentéw i wybrano w
tym celu 'szescioosobowy Komitet Or-
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ganizacyjny, ktéry juz przystgpit do
prac wstepnych.

Chcemy, aby Koto w spos6b mozli-
wie wszechstronny zaspokajato potrze-
by zawodowe i naukowe mtodych nau-
czycieli polonistéw. Dlatego tez, kieru-
jac sie sugestiami zawartymi w wy-
powiedziach dyskutantéw na wspom-
nianej konferenciji, postanowiliSmy
skupi¢ uwage na trzech zasadniczych
kierunkach pracy. Omoéwie je po kolei.

Pierwszy, to utatwienie dalszych
studiéw dla tych sposréd kolegoéw,
ktérzy posiadaja jedynie dyplom tzw.
zawodowy, bez stopnia magistra, a
chcieliby ten stopien uzy$kaé¢. Prag-
niemy dopoméc tym kolegom w zorga-
nizowaniu sobie pracy, utatwi¢ im
spotkania z profesorami, da¢ mozno$é
przedyskutowania opracowanego za-
gadnienia.

Magisterium nie dla wszystkich je-
dnak oznacza koniec studiow. W$rod
mtodych polonistéow, ktérzy ten pierw-
szy prég przekroczyli, jest wielu ta-
kich, ktoérzy z czasem chcieliby uzy-
ska¢ doktoraty. Realizacja tych, czesto
maglistych, marzen, to drugi kierunek
pracy Kota. Chcemy mieé¢ moznos$é
uczeszczania na seminaria doktoran-
ckie, podyskutowania jna temat za-
mierzonych prac, spytania innych o



zdanie, zdobycia koniecznej rady i po-
mocy.

Na podstawie dotychczasowych roz-
mow z przedstawicielami wtadz uni-
wersyteckich mamy nadzieje, ze z ich
strony spotkamy sie z petnym popar-
ciem i ze wiladze zrobig wszystko, by
utatwi¢ chetnym dalsze studia. Swa
pomoc i poparcie obiecat juz oby-
watel kurator Okregu Szkolnego m. st.
Warszawy, a chyba takze Minister-
stwo OSwiaty i inne kuratoria nie
pozostang obojetne wobec naszych po-
czynan.

Trzeci wreszcie ‘kierunek naszych
zainteresowan, to zagadnienia meto-
dyczne zwigzane z pracg nauczyciela
polonisty. Wielu =z nas, wyni6stszy
z Uniwersytetu bardzo niewielki, cze-
sto zupetnie niewystarczajgcy zaso6b
wiadomos$ci i umiejetnosci dydaktycz-
nych, stawalo nieraz w obliczu pro-
bleméw, ktére trzeba byto rozwigzy-
wa¢ badz uciekajgc sie do pomocy
starszych kolegbéw, czy wreszcie szu-
kajgc porady w os$rodkach metodycz-
nych. W miare uptywu czasu rosto do-
Swiadczenie, trudnosci malaty, ale
przeciez nie znikty i nie znikng zupet-
nie nigdy. Chcemy, by i pod tym
wzgledem Koto spetniato role tgcznika
i pomocnika. Wspoélnymi sitami be-

IX OGOLNOPOLSKI ZJAZD

W dniach 25—28 kwietnia 1960 roku
odbyt sie we Wroctawiu IX Ogé6lnopol-
ski Zjazd Mlodziezy Polonistycznej.
Organizatorem zjazdu byt Centralny
Aktyw Naukowych Kot Polonistycz-
nych, roli za$ gospodarza podjeli sie
studenci Uniwersytetu Wroctawskiego.
Tematyka zjazdu byta szeroka, po-
niewaz referaty dotyczyty twdrczosci
Juliusza Stowackiego, literatury Mto-

dej Polski i dwudziestolecia miedzy-
wojennego.
Przez cztery dni uczestnicy — dele-

gaci naukowych polonistycznych két
studenckich wszystkich naszych uni-
wersytetow i wyzszych szko6t pedago-
gicznych — wystuchali osiemnastu re-
feratow i dyskutowali nad nimi. Wta-
$nie studencki charakter zjazdu byt
niewatpliwie jego cecha dodatnig. Pra-
cownicy naukowi, obecni na zjezdzie,
ograniczyli sie do roli obserwatorow
i juroréw. Wystarczy powiedzie¢, ze
podczas dyskusji, niekiedy dos$¢ ozy-
wionej, toczonej przez cztery dni, raz
tylko zabrat glos pracownik naukowy.
Jury, w ktérym uczestniczyli samo-
dzielni pracownicy naukowi z réznych
uczelni, przyznato dziewie¢ nagréd
pienieznych autorom najlepszych re-

dziemy rozwigzywac¢ zagadnienia wy-
taniajace sie z codziennej praktyki
szkolnej, dyskutowa¢ o nich, dzieli¢
sie jdoswiadczeniami. Ten Kkierunek
zainteresowan, obok $cisle praktycz-
nych korzysci, ma takze szersze per-
spektywy, istnieje bowiem w tej chwi-
li mozliwo$¢ pisania prac magisters-
kich, a nawet doktorskich, z zakresu
metodyki jezyka polskiego.

Plany i zamierzenia, jak z tego wy-
nika, mamy dos$¢ szerokie. Ich realiza-
cja zalezy jednak nie tylko od nas—
Komitetu Organizacyjnego, ale przede
wszystkim od Was Kolezankg i» Ko-
ledzy. Jezeli nasza inicjatywa znajdzie
rowniez zdecydowane poparcie, jak
na kwietniowej konferencji, wierzy-
my mocno, ze wysitki w kierunku zor-
ganizowania Kota Absolwentéw Polo-
nistyki nie p6jda na marne. Potrzeba
dalszego ksztalcenia sie jest chyba dla
kazdego oczywista, proponujemy wiec
wszystkim chetnym: pracujmy wspoél-
nie.

Wactaw Wawrzyniak

Zgtoszenia cztonkostwa i wszelka ko-
respondencje dla Komitetu Organizacyjne-
go prosimy kierowaé¢ pod adresem: Uni-
wersytet Warszawski. Warszawa, Krakow-
skie Przedmies$cie 26/28. Zaktad Metodyki
Jezyka Polskiego (Dla Kola Absolwentéw).

JDZIEZY POLONISTYCZNEJ

feratbw oraz szereg wyrdéznien za
aktywny wudziat w dyskusji. Nagrode
Ministerstwa Osd$wiaty w wysokos$ci
(2000 zt) otrzymat J. Bartminski z Uni-
wersytetu im. Marii Curie-Siklodow-
skiej w Lublinie za referat pt. ,Meta-
foryka wierszy Awangardy krakow-
skiej”, nagrode Ministerstwa Szkol-
nictwa Wyzszego (3000 zt) — A. Micin-
ska i M. Wyka, autorki referatu z
Uniwersytetu Jagiellonskiego pt.
+Wybrane problemy genezyjskich pism
Stowackiego”. Referat T. Wro6blew-
skiej z Uniwersytetu Warszawskiego
pt. ,lgnacego Matuszewskiego subie-
ktywizm w krytyce” wyr6zniony zo-
stat nagrode w wysokos$ci 1500 zt. Na-
grody specjalne im. Tadeusza Mikul-
skiego Utrzymali mtodzi polonisci wro-
ctawscy M. Kowalski i T. Zabski.
Zjazd miat charakter wyraznie szko-
leniowy, na pewno ws$réd jego uczest-
nikow znalezli sie takze i przyszli nau-
kowcy literaturoznawcy. | witasdnie
dlatego, mimo ze niektére referaty nie
reprezentowaly specjalnie wysokiego
poziomu metodologicznego i merytory-
cznego, a niektére glosy w dyskusji
nie byty dostatecznie przemysSlane,
zjazd na pewno spetnit swoje zadanie
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— dat wielu mitodym Iludziom okazje
do pierwszych publicznych wystgpien
0 charakterze naukowym.

Powazniejsze zastrzezenia wywotat
we mnie sam dob6r zagadnien, ktory-
mi zajmowali sie referenci; dla hi-
storyka literatury musi istnie¢ pew-
na hierarchia probleméw. Niestety,
niektére referaty poswiecane byly
sprawom btahym i wybranym w spo-
s6b zupetnie przypadkowy, a wnioski
wyciggniete przez referenta po prze-
prowadzeniu analizy byly zupetnie
oczywiste nawet przed jej dokona-
niem. Oczywiécie, ostatnie uwagi nie
dotyczg wszystkich referatow, niekto-
re, przede wszystkim nagrodzone, po-
dejmowaty interesujaca problematyke
1 napisane byty rzeczywiscie dobrze
i przekonujaco.

Za niedostatek zjazdu uznatbym tez

prawie zupeilny brak tematyki jezy-
koznawczej. Nawet, jesli weZmiemy
pod uwage, ze zjazd poswiecony byt

gtéwnie problematyce historycznolite-

niezainteresowanie naszych
literatury wiedza
to sprawa niepo-

rackiej,-
przysztych znawcoéw
o jezyku ojczystym
kojaca.

Jednak w sumie zjazd byt zdecydo-
wanie udany, poza celami ,naukowo-
-szkoleniowymi” osiggnat on i inne —
umozliwit poznaniei zblizenie studen-
tom zréznych uczelni. Précz tego goscie
przybyli na zjazd z innych os$rodkéw
zwiedzili jedno z najpiekniejszych pol-
skich miast — Wroctaw i poznali jeden
z najwazniejszych naszych os$rodkéw
naukowych i kulturalnych. Z zyciem
artystycznym zaznajomili sie m. in.
oglagdajac w Teatrze Polskim insceniza-
cje Rewizora.

Zjazd, nawigzujgc do dtugiej juz
tradycji, stanowi¢ bedzie na pewno
dos$¢ wazny moment w aktywizowaniu
naukowym studentéw polonistyki. Na-
stepny X Zjazd Mtodziezy Polonistycz-
nej odbedzie sie prawdopodobnie na
wiosne 1962 roku w Krakowie.

Zygmunt Saloni

L,U ix u iin i untr W SZKOLE“
Nr 1i 2 zr. 1960
Artykut wstepny pt. ,Wazniejsze za- Sciowym i przodujgcym czlowiekiem

dania nauczania literatury”, otwiera-
jacy nr 1. radzieckiego pisma Litera-
tura w szkole omawia problem ozy-
wienia pracy w szkole na lekcjach Ii-
teratury. Okazuje sie, ze sprawa zwia-
zania szkoly z zyciem, najscislejszego
zwigzku pracy na lekcjach z potrze-
bami dnia codziennego, jest coraz bar-
dziej aktualna i istotna. Sprawa ta
znajduje zreszta odbicie w pracy nau-
czycieli literatury. Stasujg oni meto-
dy, ktére pozwalajg uczniom ,wyzyé
sie” na lekcji, a takze wykorzysta¢
w spos6b wtasciwy materiat lekturo-
wy.

Nauczyciele zwalczajg przede wszy-

stkim obojetno$¢ wucznibw do spraw,
ktéore sa przedmiotem nauczania na
lekcjach literatury, zmierzajg do tego,

by ich wychowankowie wyrazali swo-
je wtasne mysli, sady, uczucia wyni-
kajgce z lektury czy tez z ich wtasnego
zycia.

LA znalez¢ klucz do rozumu i serca
uczniow — czytamy w artykule —
wychowaé¢ ich moze tylko taki nau-

czyciel, ktéry wnikliwie $ledzi i ucze-
stniczy we wszystkich nowych i zna-
miennych przejawach zycia narodu.
Autorytet nauczyciela literatury i w
og6le nauczyciela zalezy nie tylko od
wysokich nawet kwalifikacji, ale tak-
ze i od jego pozycji w narodzie, od
tego, w jakim stopniu jest on wario-
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sobie wspoéiczesnych czasow”.
Nauczyciele stosujg najrozmaitsze
formy pracy. Organizujag samodzielng
twérczo$¢é ucznidw, wigzg tematyke
prac pisemnych z ich zyciem codzien-
nym. Stad nierzadko znajdujemy ta-
kie tematy, jak: ,Jakie chwile swego
zycia mozemy nazwaé szczeSliwymi?”,

.,Praca jako zZrédto mojej radosci”.
Analiza obrazow, wykorzystywanie
nagran deklamacji na ptytach, wy-
cieczki literackie do miejscowosci

stynnych z pobytu w nich najznako-
mitszych pisarzy, czy z akcji utwo-
row omawianych w klasach, oto $rod-
ki, ktore wigza lekcje literatury z ota-
czajagcym uczniéw Swiatem.

.Wiazanie lekcji z zyciem wyraza sig
anali-

rowniez we wszechstronnych

zach utwordéw literatury radzieckiej.
Uczniowie opracowujg miedzy innymi
takie tematy, jak np. ,Nierdzewiejgca
bron satyry Majakowskiego”, ,Moje
my$li przy czytaniu Mtiodej Gwardii
Fadiejewa”.

Nauczyciele odwotuja sie do uczué
uczniéw i zachecajg ich z jednej stro-

ny do samodzielnosci mysSlenia, a z
drugiej — do szczeroSci i prostoty
w wyrazaniu uczué¢. Wyrazem tych

tendencji sa charakterystyczne tematy
prac pisemnych nawigzujgce do osobi-
stych las6w wuczniéw, do ich planéw
na przyszto$é, na przyktad takie te-



maty, jak: ,Kim pragnag by¢ .w przy-

sztosci”, ,10 lat w ojczystej szkole”,
W fabryce”, ,Dzien na szkolnej dzial-
ce” itp.

Autor artykutu zwraca réwniez uwa-
ge, ze sg niestety wypadki, kiedy nau-
czyciele literatury realizujgc zasade
wigzania nauki lekcyjnej z zyciem
zmieniaja tematy prac ustnych i pi-
semnych w celu opracowania zagad-
nienia, ktére wtasciwie z naukami hu-
manistycznymi ma niewiele wspoél-
nego. | tak w jednej ze szkét w X
klasie .eksperymentalnej’, r-ozmaite
formy pracy na lekcjach literatury
zmierzaly jedynie do tego, by przygo-
towa¢ uczniow do wykopkéw kartofli
w koichozie. To juz wyrazna przesada.
W ten sposéb cele nauczania litera-
tury zmierzajgce do realizacji kon-
kretnych zadan zebrania kartofli byty
falszywie i niewtasciwie pojete.

,Zwigzek nauczania literatury z zy-
ciem polega przede wszystkim na da-
zeniu do jak najwtasciwszego wychowa-
nia ideologicznego uczniéw, by przy-
gotowa¢ $Swiadomych, petlnowartos$cio-
wych budowniczych komunistycznego
spoteczenstwa (..). Dlatego nalezy wy-
chowankéw uczy¢ obserwowaé zycie,
uczy¢ umiejetnosci wyrazania swych
spostrzezen i mys$li. Nalezy ich ideo-
wo uzbroi¢, by stali sie propagatorami
wielkiej i bogatej radzieckiej kultu-
ry.”
yNa zakonczenie wstepnego artykutu
czytamy, ze w najblizszym czasie na-
lezy opracowac takie metody pracy na
lekcjach literatury w szkole S$redniej
rozmaitych typéw, by stata sie ona
realizatorkg wzniostych zadan wycho-
wania obywateli komunistycznego
spoteczenstwa.

W dziale ,Teoria i historia litera-
tury”,dwa artykuty poswiecono twdr-
czosci Antoniego Czechowa w zwigzku
ze stuleciem urodzin pisarza. R. J.
Dembowski drukuje prace na temat:
Skrzydlata sztuka”, a Wi A. Kowa-
lew i L. M. Rosenblum: ,Styl opo-
wiadania- Czechowa: Cztowiek w fu-
terale”. .

W dziatach .Metodyka literatury”
i ,Z doswiadczen' znajdujemy wiele
artykutow bedacych konkretng ilu-
stracjag tez omoéwionych w artykule
wstepnym. M. G. Alltszuler pisze o
metodach analizy wiersza Lermonto-
wa ,Poeta” w klasie VIII, Z. |I. Ro-
manowska omawia metode wycieczki
literackiej bedacej $wietng pomoca
W nauczaniu literatury poprzez roz-
wijanie inicjatywy i -samodzielnoSci
ucznibw. W artykule opisano doktad-
nie wycieczke do Melichowa, miejsca
pobytu Czechowa. G. E. Amu-tirow

pisze o uczeniu na pamigé utworéw
literackich. W ten spos6b zaakcento-
wano w artykule ogromng wage wta-
Sciwego wygtlaszania utworéw literac-
kich, oméwiono coraz aktualniejszy
problem kultury 2zywego stowa na
lekcjach literatury. Inne artykutly
omawiaja sposoby wykorzystania ta-
kich pomocy szkolnych, jak pilyty z
nagraniami muzyki i deklamaciji, in-
scenizacje i chéralne deklamacje ucz-
niéw,. ,Trybuna filologa”, ,Bibliogra-
fia”, ,Porady konsultacyjne” uzupet-
niajg numer.

.Kalendarz literacki”, przynosi cie-
kawe informacje i omoéwienia twor-
czosci M. Issakowskiego — $wietnego
poety radzieckiego, w 60 rocznice uro-
dzin, pracy W. W. Gotubkowa — zna-
komitego uczonego, pedagoga, cztonka
Akademii Pedagogicznych Nauk
RiISFS-R, w 80 rocznice urodzin.

W zakoniczeniu numeru ,Kronika”
informuje o muzeach i bibliotekach
stolicy radzieckiej w stulecie urodzin

A. P. Czechowa.
* * *

W numerze 2 z br, w artykule
wstepnym omoéwiono szeroko i doktad-
nie problematyke partyjnosci w nau-
czaniu literatury. Podstawowa tezg
artykutu sg znane stowa Witodzimie-
rza Lenina: ,W kazdej szkole naj-
wazniejszg rzecza jest ideowo-poli-
tyczne ukierunkowanie lekcji. Ideo-
we wychowanie milodziezy osiggnie
witasdciwy poziom, jes$li sam nauczyciel
bedzie uporczywie i bez przerwy sie
uczyt, bedzie podwyzszat swoje ideo-
wo-polityczne kwalifikacje”.

Dziat ,Teoria i historia literatury”
przynosi nam rozprawke E. J. Kiri-
linej: ,Zapiski mys$liwego i Ojcowie
i dzieci Turgieniewa w pracy W. I. Le-
nina”. T. I. Sannikowej: ,Utwoér Ma-
jakowskiego — Posiedzeniarze”.

.Metodyka literatury” oraz ,Z do-
Swiadczen” omawia w rozlicznych ar-
tykutach metody pracy z takimi po-
mocami szkolnymi, jak: obrazy i por-
trety fotomontazowe. Wiele uwagi po-
Swiecono sprawie nauczania literatury
w miodszych klasach, w artykutach:
W. W. Trofimowa: ,Czytanie o wio-
$nie w V ki.”, L. Todorowa: ,Uczenie
wierszy w V Kki.”.

Poziom ucznia zalezy od tego, w ja-
ki spos6b i w jakiej mierze przygo-
towano go na lekcjach literatury do
korzystania z ksigzki, jak go do niej
przyzwyczajano. Innymi stowy czyta-
nie wierszy, powiesci przez ucznidow
powinno ista¢ sie trwatym przyzwycza-
jeniem i w pOzniejszym ich zyciu.
Oto zadanie nauczyciela literatury.
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Spetnienie tego zadania wymaga od
niego wiele wysitku, ktérego nie moz-
na szczedzi¢ w realizacji wychowania
dobrego, prawdziwego czytelnika utwo-
réw literackich.

W ,Trybunie filologa” czytamy uwa-
gi krytyczne o podrecznikach litera-
tury. Autor artykutu zwraca uwage,
ze wazne jest, by podreczniki prze-
znaczone dla studiéw zaocznych, wy-
korzystywane przez uczniow sa-
modzielnie, zawieraly materiat nau-
kowy podany jasno, wyraziScie i in-

teresujgco. Dziat ,Konsultacje” oma-
wia metody wykorzystywania obra-
zéw na lekcjach literatury, a dziat
.Kronika” nawigzuje do uroczysto$ci
poswieconych Czechowowi, omawia
dziatalno$¢ Instytutu Swiatowej Lite-
ratury im. Gorkiego, Akademii Nauk
ZSRR, Instytutu Metod Nauczania i
Instytutu Estetycznego Wychowania.
Obydwa omoéwione numery Litera-
tury w szkole zawierajag wiele intere-
sujgcego materiatu.

P. B.

~JEZYK POLSKI*
Biuletyn Wydziatlu Pedagogicznego Zarzadu Okregu Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego w Kielcach

Miesiecznik Jezyk Polski, wydawa-
ny w Kielcach, adresowany w swej
tresci do nauczycieli jezyka polskiego,
staje sie coraz ciekawszy.

Numer 59—60 z listopada—grudnia
1959 r. jest w catosci poswiecony
Juliuszowi Stowackiemu. Znajdujemy
tu warto$ciowe artykuty Zofii Zako-
wej ,W roku Stowackiego o Juliuszu
Stowackim”, Karoliny Pojawskiej ,Po-
lemika Juliusza Stowackiego z Zy-
gmuntem Krasinskim”, Zofii Iskier-
skiej ,Beniowski — Juliusza Stowac-
kiego jako poemat dygresyjny”, Wan-
dy Kamoli ,Juliusz Stowacki w szkole
podstawowej’, Mieczystawa Wolskie-
go ,W 150 rocznice urodzin Juliusza

Stowackiego” (poranek szkolny). Oprécz
tego numer zawiera .Kronike” i
.Przeglad czasopism”.

Numer 1, 2, 3 z roku 1960 w catos$ci
wypetnia potrzebna i wartoSciowa
praca Jana Kuilpy ,(Dziat programu:
Podstawowe wiadomos$ci o ksigzce”.

Poszczegélne numery Biuletynu sa
coraz staranniej wydawane, cho¢ razi
jeszcze niezbyt doktadna korekta.

Ukazywanie sie tego rodzaju pisma
budzi optymizm i jest $Swiadectwem
dbatosci o ciggte podwyzszanie pozio-
mu dydaktycznego i naukowego nau-
czycieli polonistéw.

NOWE KSIAZKI | WZNOWIENIA
Wlbér bibliograficzny za mie; iac kwiecien i maj 1960 roku

(Opracowat Wtadys (aw

Dziat |

Historia i teoria literatury stowniki

HISTORIA | TEORIA LITERATURY
SEOWNIKI

BIENKOWSKI ZBIGNIEW
Pieklag i Orfeusze. Szkice z literatury
zachodniej. Warszawa 1960. Czytelnik,
s. 509. zt 60.

KAWYN STEFAN
Nieznany tekst komedii Jézefa Ko-
rzeniowskiego pfc. ,Druga zona“. tédz

1959. s. 6
t6dzkie Tow. Naukowe. Sprawozdania z
czynnos$ci i Posiedzen Naukowych R. 14, 3.

LANKAU JAN
Prasa staropolska na tle rozwoju pra-
sy w Europie 1513—1729. Krako6ow 1960.
Panstw. Wydawn. Naukowe, s. 264,
tabl. 32, portr., bibliogr. zt 30.
Krakowski Os$Srodek Badan Prasoznawczych
_IF_lSVI\I .Prasa“. Biblioteka Wiedzy o Prasie.
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Stodkowski)

LITERATURA
piekna dla dzieci i mlodziezy. 1958.
Adnotowany rocznik bibliograficzny.
Warszawa 1959. Stéw. Bibliotekarzy
Pol. s. 86. zt 3,60. Biblioteka Narodo-
wa, Instytut Bibliograficzny.
Odbitka z rocznika ,Literatura pigkna 1958“
stanowi adnotowang bibliografie wydaw-
nictw z zakresu literatury pieknej, wyda-
nej dla mtodziezy i dzieci w r. 1958

MALY
atlas gwar polskich. Opraé, przez Pra-
cownie Dialektologiczng Zaktadu Je-
zykoznawstwa PAN w Krakowie pod
kier. Kazimierza Nitscha. T. 2. cz.
1—2. Wroctaw 1959. Zakt. Nar. im.
Ossolinskich. Map Iluznych 58+s. XI,
154, tabl. 3. zt 120

Polska Akademia Nauk.

MIKULSKI TADEUSZ
W kregu o$wieconych. Studia, szkice,
recenzje, notatki. Warszawa 1960. Pan-
stw. Inst. Wydawn. s. 538, tabl. 3,
portr. 2. zt 40.

Przedmowa J. W. Gomulickiego pt. ,,O8wie-

cony“. ,L,Wspomnienie o Mikulskim “.



Z. Lewindéwna. Nota wydawnicza. Tom
obejmuje nie wydane studia historycznoli-
terackie i recenzje z epoki Os$wiecenia,

w tym duza cze$¢ poswiecona Krasickiemu.

PROBLEMY
pracy kulturalno-o$wiatowej wérod
nauczycieli. Materiaty krajowej nara-
dy... w dn. 13—15. Il. 1959 r. Warszawa

1959. ,Nasza Ksiggarnia“, s. 149.
Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego. Biblio-
teka Spoteczno-Os$wiatowa. Zawiera m. in.:
S. Stonski: Teatr amatorski w pracy kul-
turalnooswiatowej nauczycieli.

SEOWNIK
jezyka polskiego. Red. Witold Doro-
szewski. 2: D—G. Warszawa 1960.
Wiedza Powszechna, S. VIH, 1397.
zt 220.

Polska Akademia Nauk.

ZULAWSKI JERZY
Eseje. Wybdr, nota biograficzna: Ju-
liusz Zutawski. Wstep: Jerzy Krecz-
mar. Warszawa 1960. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 368, portr. 1. zt

Biografie i powiesci biograficzne

SKLOVSKIJ VIKTOR BORISOVIC
O Majakowskim. Przekt. i wstep:
Krystyna Pomorska. Warszawa i960.
Panstw. Inst. Wydawn. s. 227. zt 12

Tyt. oryg. ,O0 Majakovskom®“. Wstep do
tyczy autora monografii, ktéry byt oso-
bistym przyjacielem Majakowskiego i na-

lezat z nim do tych samych ugrupowan li-
terackich. Jego praca ukazuje zaré6wno zy-

cie jak i poezje Majakowskiego w $wietle
wspomnien i osobistych spo”~zenn na poete.
Pamietniki i listy

POL WINCENTY
Pamietniki. Opraé. Karol Lewicki.
Krakow 1960. Wydawn. Literackie
s. 454. tabl. 10, port. 19. zt 60.
Pamietniki i Wspomnienia. Ser. 1: Pamiet-
niki polskie.

W KREGU
bliskich poety. Listy rodziny Juliusza
Stowackiego. Opraé. St. Makowski i
Zb. Sudolski. Red. Eugeniusz Sawry-
mowicz. Warszawa 1960. Parnstw. Inst
V\{yéjoawn. s. 762, portr. 8, bibliogr.

Wydawnictwo obejmuje korespondencje ro-
dzicow poety, Augusta Becu, siéstr Stowac-
kiego 1 kuzynéw. Ukazujg $rodowisko, w
ktéorym wyrost Stowacki i rzucajg wiele
nowego $Swiatta na losy poety i jego twor-
=7ncny’

WASKOWSKI ANTONI
Znajomi z tamtych czaséw. Literaci
malarze, aktorzy. 1892—1939. Wyd. 2

przejrz. i uzupeii. Krakéw 1960. Wy-
dawn. Literackie, s. 232. tabl. 7, portr
18. zt 28
Pamietniki i wspomnienia. Ser. 1: Pamiegt-
niki polskie.

ZMICHOWSKA NARCYZA
Listy. Pod red. Stanistawa Pigonia.
2: Rozdroza. Do druku przygot.
i koment. opatrzyta Mieczystawa Ro-
mankowna. Wroctaw 1960. Zakt Nar
im. Ossolinskich, s. 723, tabl. 3, portr.'

Kolejny; tom listobw zawiera koresponden-
cje zwigzang z dziatalnoscia polityczng
Zmichowskiej. Obszerne komentarze i wy-
kazy, nieznany materiat ilustracyjny.

Dziat 11
Literatura piekna

Antologie

GORSKI ARTUR
Sagi islandzkie. Opraé. Warszawa 1960.
é_ud'ovgsa Spoétdz. Wydawn. s. 288, tabl
.z .

Ttumaczenia oparte o teksty niemieckie.

LAM ANDRZEJ, TRZNADEL JACEK
Wiersze i krajobrazy. Antologia poe-
tycka. Opraé... Krakéw 1960. Wydawn
Literackie, s. 415, tabl. 20. zt 60.

Antologia wierszy polskich w przekroju

historycznym ukazuje odbicie przyrody w

OTAONUSZEWSKI JOZEF
Czeska i stowacka piesn ludowa. Wy-
boér. Opraé... Przet. (z czes. i stowac.)
Anna Kamienska. Wroctaw 1960. Osso-
Imeum. s. 224, bibliogr. zt 19
Biblioteka Narodowa. Ser. 2, nr 122 Wy-
bér piesni ludowych: stare ballady, legen-
dy, obrazki z zycia chtopéw, wiersze saty-

ryczne, pie$ni zotnierskie i zbdjnickie, ko-
lysankl i piesni mitosne.
Poezje

ASNYK ADAM
Poezje wybrane. Wyd. 2. Krakéw 1960.
Wydawn. Literackie, s. 511. zt 28.

HOMERUS
lliada. Przet. Franciszek Ksawery
Dmochowski. Zrewidowat, wstep i ko-
mentarze: Tadeusz Sinko. Wyd 9
Wroctaw 1960. Zakt. Nar. im. Ossolin-
skich. s. CIlIl, 394, bibliogr. zt 32
Biblioteka Narodowa. Ser. 2, nr 17.

POE EDGAR ALLAN
Poezje wybrane. (Ttum. z ang.) Opraé,
i wstep. Juliusz W. Gomulicki. War-
szawa 1960. Panstw. Inst. Wydawn
s. 100. zt 12

Biblioteka Poetow.

RYLSKYJ MAKSYM
Liryki. Wybrat Kazim. Andrzej Ja-
worski. Warszawa 1960. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 31 zt
P°.eiycki? znanego ukrainskiego
ttumacza MicKiewicza, m. in. wiersze zwil-
zane tematycznie z Polskq.

Dramat 1 komedia

UUKNEILLE PIERRE
Cyd. Tragikomedia. Przet. Andrzej
Morsztyn. Wstep, aneks i przypisy
Jadwiga Gatuszka. Warszawa 1960.
stw. Inst. Wydawn. s. 125 zt 5.
Blblloleka Szkolna.

FREDRO ALEKSANDER
Sluby panienskie czyli Magnetyzm
serca. Komedia w 5 aktach wierszem.
Wstep: Halina Sotdaczuk. Aneks:
Krystyna Czajkowska. Warszawa 1960.
Panstw. Inst. Wydawn. s. 217. zt 6.
Biblioteka Szkolna.

SEOWACKI JuLIiusz
Kordian. Czes$¢ pierwsza trylogii: Spi-
sek koronacyjny. Opraé¢. Eugeniusz
Sawrymowicz. Wroctaw 1960. Ossoli-
neum. s. 191, bibliogr. zt 6,50.

Nasza Biblioteka.
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WYSPIANSKI STANISLAW
Wesele. Dramat w 3 aktach: Tekst
i komentarz opraé. J. Wieczerska-Za-
btocka. A. Cienski: Przed przeczyta-
niem ,Wesela“ (Przedmowa). Wyd. 4.
Wroctaw 1960. Ossolineum, s. 234, ilu-
str., portr., nuty. zt 8.

Nasza Biblioteka.

ZEROMSKI STEFAN
Dramatu akt pierwszy. Z autogr. wyd.
Stanistaw Pigon. Warszawa 1960. Czy-
telnik, s. 87, portr. 1. zt 20.

Powiesci i nowele

CHODERLOS DE LACLOS P. A. TR.
Niebezpieczne zwigzki. (Powies¢). Przekt.
i wstep Tadeusz Zelenski (Boy). War-
szawa 1960. Panstw. Inst. Wydawn.
s. 453. zt 28.

Biblioteka Arcydziet. Najstawniejsze po-

wiesci $wiata. Tyt. oryg.: Les liaisons dan-

gerenses.

CONRAD JOSEPH
Z pism... Korsarz. Przet. Bohdan Ry-
chlinski. Warszawa 1960. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 297. zt 15.

Tyt. oryg. ,The rover®.

CONRAD JOSEPH, FORD MADOX HUF-
FER
Przygoda (Powie$¢) przet. Agnieszka
Glinczanka. Warszawa 1960. Panstw.
Inst. Wydawn. s. 608. zt 30.
Tyt. oryg.: ,Romance®“. Postowie: W. Chwa-
lewik.

HERIAT PHILIPPE
Rodzina Boussardeléw. (2) Wybrancy
losu. (3) Ztote kraty. (Powie$¢) Tium.
(z franc.) Jadwiga Dmochowska. War-
szawa 1960. Czytelnik, s. 667 + 357 +
406. zt 40 + 23 + 27.

Tyt. oryg.: ,Familie Boussardel“, ,Les en-
fants gatés“, ,Les grilles d’'or“.

KORZENIOWSKI JOZEF
Wyprawa po zong. (Powie$é>. Krakdéw
1960. Wydawn. Literackie., s. 346. zt 18.

KRASZEWSKI JOZEF IGNACY
Dziecie Starego Miasta. Obrazek na-
rysowany z natury. Opraé. Wincenty
Danek. Wyd. 4. Wroctaw 1960. Zakt.
Nar. im. Ossolinskich, s. CXXXV, 200,
ilustr., portr., bibliogr. zt 16.
Biblioteka Narodowa. Ser. 1, nr 71

KURPIN ALEKSANDER
Pojedynek. Powiesé. Ttum. Halina Ro-
gala. Warszawa 1960. Czytelnik, s. 390.
zt 19

Tyt. oryg. ,Poedinok®.

ORZESZKOWA ELIZA
Dobra Pani, A..B...C... Warszawa 1960.
Czytelnik, s. 77. zt 4.

PRUS BOLESLAW
Grzechy dziecifistwa. Warszawa 1960.
Panstw. Inst. Wydawn. s. 71. zt 3.

PRUS BOLEStEAW
Michalko. Warszawa 1960. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 30. zt 2

PRUS BOLESLEAW
Lalka. T. 1—2. Wstep i przypisy: Hen-
ryk Markiewicz. Warszawa. 1960.
Panstw. Inst. Wydawn. s. 654 + 691.
bibliogr. zt 32

Biblioteka Szkolna.

PRUS BOLEStEAW
Placowka. Powie$s¢ (Wstep, przypisy
i aneks: Tomasz Jodetka). Warszawa
1960. Panstw. Inst. Wydawn. s. 365.
zt 10.

Biblioteka Szkolna.

RILKE RAINER MARIA
Ewald Tragy. Opowiadanie. Przet. Wi-
told Wirpsza. llustr. Mieczystaw Pio-
trowski. Warszawa 1960. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 77. zt 10.

Tyt. oryg.: ,Ewald Tragy*“.

RUDNICKI ADOLF
Szczury. (Opowiadanie). Warszawa 1960.
Panstw. Inst. Wydawn. s. 79. zt 8
Wznowienie debiutu autora z r. 1932

SEWER
U progu sztuki. Powiesé. Opraé. Adam
Jarosz. Krakoéw 1960. Wydawn. Lite-
rackie. s. 510. zt 24

Powies¢ o dziejach prowincjonalnego ze-

spotu teatralnego z lat 90 XIX wieku.

SIENKIEWICZ HENRYK
Za Chlebem. Przypisy: Tomasz Jodet-
ka. Warszawa 1960. Panstw. Inst. Wy-
dawn. s. 87. zt 4.

SZOLOCHOW * MICHA¢L
Los cztowieka (Nowela) Przet. lIrena
Piotrowska. Warszawa 1960. Parnstw.
Inst. Wydawn. s. 62 zt 10.
Tyt. oryg. ,Sud’ba celoveka“. Nowela o
ludziach osieroconych przez wojne; prze-
robiona ostatnio na film.

TETMAJER KAZIMIERZ PRZERWA
Na skalnym Podhalu. Wstep: pt. ,Li-

teratura i autentyk géralski“ Aniela
tempicka. Tekst wustalit, przypisy i
stowniczek: Roman Hennel. Krakow

1960. Wydawn. Literackie, s. 517. zt 35

ZEROMSKI STEFAN
Doktor Piotr, Sitaczka. Warszawa 1960.
Czytelnik, s. 63. zt 4.

ZULAWSKI- JERZY
Zwyciezca. Powiesé. Krakow 1960. Wy-
dawn. Literackie, s. 391. zt 20.
Cze$¢ druga powiesci pt. ,Na srebrnym
globie®.

ZULAWSKI JERZY
Stara ziemia. (Powie$é¢). Krakow 1960.
Wydawn. Literackie, s. 335 zt 20
Trzecia cze$é¢ trylogii. Cz. | pt. ,Na srebr-
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Cena zt 4,

WYKAZ WYDAWNICTW

Ksigzki do bibliotek szkolnych
w czasie od 1 marca do 30 kwietnia 1960 r.

JEZYK POLSKI
Ksigzki do bibliotek szkolnych

KIl. V—VII
Balcerzak J. STRACONA MLODOSC (od kl. VII). Iskry. )
Bieniasz J. W KARPACKIEJ PUSzCzY (kl. VI=VIII i ZSz). wyd. ,Slgsk".
Bizechwa”JI*"PAN SOCZEWKA NA DNIE OCEANU (kl. 1ll—V). Wydawnictwa Artystyczne

WSI | INNE OPOWIADANIA (kl. V—VII). Nasza Ksiegarnia.
Debska K. KWIATY MATKI (kl. VI—VII). Nasza Ksiggarnia.
Kowalewska M. DZIWNE SPRAWY ZAWODZIA (kl. IV—VI). Nasza Ksiegarnia.
Makarczyk J. SREBRNA LAWA (kl. VII—IX). Nasza Ksiegarnia.
Maynell E. ANDERSEN (dziaty nauczycielskie szkét podst.). Nasza Ksiegarnia.
Oleksik K. CZAROWNICA ZNAD BELDAN (kl. IV—VII). Nasza Ksiggarnia.
Pagaczewski St. RAJ NA KOLKACH (kl. V—VII). Wydawnictwo Morskie.

PAMIETNIK DAWIDA RUBINOWICZA (kl. VI—=VII, lic., techn., ZSZ oraz zaki ksztaté
nauczycieli). Ksigazka i Wiedza.

Pogodin B. MALI DETEKTYWI (kl. V—VII). Nasza Ksiegarnia.

Rajczykowska Wisniewska Z. ADIUTANCI | GENERAt (kl. IV—V). Wydawnictwo Morskie

Szczygiet J. TARNINA (kl. V—VII). Nasza Ksiegarnia.

Teldy R. Naim. TAJEMNICA CYRKU PEDRONI (kl. VI—=VIIl). Nasza Ksiggarnia.
Wulff H. CZARCIA MIELIZNA (kl. V—VII). Nasza Ksiggarnia.

Verne J. NAPOWIETRZNA WIOSKA (od klI. VII). Nasza Ksiggarnia.

KI. VII—X1
Brandt L. PIRAT (od kl. VIII oraz szkoly zawodowe). Iskry
Brunsztein A. PODLOTKI (lic. i techn.). ‘iskry.

w - TAJEMNICE ZIELONEGO PLECAKA (od kl. VIII). Iskry.
DZIENNIK~ D*AWIDA SIERAKOWIAKA (lic., techn., ZSZ oraz zaktady ksztatlcenia nauczy-

Gautier T. KAPITAN FRACASSE (lic. i techn.). Nasza Ksiegarnia.

Grzybowska K. ZUZIA (lic. kl. VIII—IX oraz techn. kl. I—IIl). Nasza Ksiggarnia

Hemingway E. ZIELONE WZGORZA AFRYKI (kl. IX—XI). Iskry.

Iwaszkiewicz J. CHOPIN (kl. X—X1 i techn.). Pol. Wyd. Muzyczne.

Lewariska |I. LITERATURA DLA DZIECI | MELODZIEZY OD POCZATKOW DO 1864 (zaki
ksztaté, nauczycieli). PZWS.

Malczewski A. MARIA. Opra¢é. R. Przybylski (lic. i techn). PIW.

Orkan Wt DRZEWIEJ (kl. XI1). Wydawnictwo Literackie.

Prus B. EMANCYPANTKI. Opraé. D. Brzozowska i St. Melkowski (lic. i techn) PIW

Prus B. FARAON (lic. i techn.). PIW.

Rustawlgéi_eg. WITEZ W TYGRYSIEJ SKORZE (lic., techn. i zak} ksztal¢, nauczycieli). Nasza

i

arnia.
Sieroszewski W. PAMIETNIKI — WSPOMNIENIA (kl. X—X1 i techn.).
Skierkowska E. WYSPIANSKI — ARTYSTA KSIAZKI (dzialy nauczycielskie lic, i techn)
Ossolineum. '
Smahelovd H. WIELKIE UTRAPIENIE (zakt ksztaté, nauczycieli). Nasza Ksiegarnia
Starnawskiej. WIERSZE WYBRANE ADAMA ASNYKA (lic. kl. X—X1 oraz techn. kl. IlI1—V).

Waskowski A. ZNAJOMI Z TAMTYCH CZASOW (lic. kl. X | oraz techniki IV—V) Wydawm-
ctwo Literackie.

WIERSZE | KRAJOBRAZY. Antologia poetycka, opra¢. A. Lam i J. Trznadel (lic i techn)
Wydawnictwo Literackie.

ZESZYTY REPERTUAROWE NA 90-LECIE URODZIN WLODZIMIERZA ILJICZA LENINA

. .techn- zsz oraz dziaty nauczycielskie szké6t podst.). TPPR.

ZYJE WSROD NAS. .Wybér materiatéw repertuarowych na dziewieédziesigta rocznice urodzin
Lenina. Opra¢. A. Naborowska (lic., techn. i ZSZ). Iskry



