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NIEKTORE PROBLEMY W ,WARSZAWIANCE*“
STANISLAWA WYSPIANSKIEGO

Zmaganie sie ze $miercig, bunt przeciw niej, wypetnia pierwsza sztuke
Wyspianskiego, ktéra sobie zdobyta dostep do sceny, pierwszg, ktéra mu
zapewnita rozgtos literacki; mysle o Warszawiance. Dlugo dreczyt i nacho-
dzit poete wielki temat tego utworu. Wedle dopisku w tekscie, ogtoszonym
w krakowskim Zyciu, pisanie Warszawianki rozpoczelo sie w Paryzu 12
sierpnia 1893. Widocznie dobrze zapamietat Wyspianski te date, rozpoczy-
najacg przeszio piecioletni okres pracy nad utworem. Pamietajmy, ze
w tym paryskim okresie $nit mu sie zoinierz pedzony przez pole, zastane
samymi trupami. Mys$l o $mierci masowej, wizja calego wojska pole-
glych — to jeden z wielkich elementéw dramatu o bitwie grochowskiej,
toczonej 25 lutego 1830 roku. Drugim elementem byila niezwykle sugesty-
wna melodia piesni, jakg kompozytor Karol Kurpinski napisat do poematu
francuskiego romantyka i pOlonofila, Kazimierza Delavigne La Varsovien-
ne. Piesn te przetozyt Karol Sienkiewicz i w tym tekscie zdobyta ona duza
'popularno$é¢ (po raz pierwszy wykonano ja w warszawskim Teatrze
Narodowym 5 VI 1831 roku). Po klesce powstania listopadowego publi-
czno$¢ wielu miast francuskich (np. Tuluzy) domagata sie grania Warsza-
wianki tuz po ,Marsyliance”. Pisze o tym prof. Jean Fourcassié w swej
ksiazce Une Ville a I'epoque romantique. Toulouse (ed. Plon 1953). Wys-
pianski jako dziecko stuchal Warszawianki u Leontyny Bochenek, starej
panny, utomnej, ktéra na brzeczacym klawikordzie grata piesni narodowe.
Na tekécie Warszawianki drukowanym w Zyciu umiescit miody poeta
znamienng dedykacje: ,J Wielmoznej Pannie zacnej, Leontynie Bochenek,
poswieca autor”. Wrazliwo$¢ naszego poety na muzyke, a szczegélnie na
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piesn byta ogromna; w szkole chciat uczy¢ sie gry na pianinie u siostry
kompozytora Henryka Opienskiego; p6zniej marzyt o pisaniu libretta do
oper czy raczej dramatéw muzycznych w pojeciu Wagnerowskim. Muzy-
ka — a szczego6lnie piesn — wyzwala w Wyspianskim nie tylko gtebokie
emocje, ale i ostre, nieraz krytyczne i tragiczne mysli. Taka byta rola
piesni w genezie zarbwno Warszawianki, jak i Wesela. W drugim wyda-
niu Warszawianki (z 1901) umies$cit nawet Wyspianski karte z nutami.

W piesni Delavigne’ai Sienkiewicza jest jedna strofa, z punktu widze-
nia myslowej genezy Warszawianki Wyspianskiego niezmiernie wazna:

Powstan Polsko, skrusz kajdany,
dzi§ twoj triumf albo zgon.

W Warszawiance Wyspianskiego stowa te wywotujg gwattowny pro-
test, bunt jednego z gtownych protagonistéw dramatu, generata Chio-
pickiego:

Otéz to, otéz to: zgon! wtedy, gdy trzeba zeby
Mars w petnej zbroi gnat przez pola,

Tu jest ukryty miazm rozstroju 1 rozktadu
w malowniczos$ci zgonu.

To poemat dla romantycznych gtow...

Chiopieki raz. po raz do tej mysSli powraca i szeroko ja argumentuje.
Upojeniu romantycznemu, pedowi do samozatraty przeciwstawia tezyzne
i site zotnierzy napoleonskich:

...MySmy szli, wérdid gradu ikul,
.przez deszcz kul, pod gore, pedem...
Zadnemu nie ocienita czota mys$l o zgonie.

Te walke Chtopickiego z romantycznym kultem $mierci — $mierci
nie jako koniecznosci wojennej, ale jako zatracenia instynktu zycia —
nieraz identyfikowano z pO6zniejszg polemikg Wyspianskiego przeciw
mesjanizmowi i pogladowi, ze iPolska jest Chrystusem narodéw. Ale przy-
pomnie¢ warto, ze i sam Chtopieki, gdy ulegt namowom kolegow-gene-
ratdbw i bojac sie, ze go posadzg o brak odwagi, obejmuje dowdédztwo
pierwszej linii bojowej i jedzie, by szuka¢ $mierci:

Snadz przeznaczeniem dzisiaj u wrot stoje,
ktére sg wrota $mierci.

Tak brzmig ostatnie w sztuce stowa najgoretszego i najwymowniej-
szego w utworze przeciwnika nastrojow sprzecznych z instynktem zycia
i zwyciestwa. Dodajmy, ze historyczny Chiopieki w bitwie pod Grocho-
wem zostal ranny kartaczem w obie nogi i musiat sie wycofa¢ do konca
wojny z terenu rozgrywek; zmart w Krakowie w 1854 roku.

Ale warto jeszcze zwr6ci¢ uwage na moment drugi. Chiopieki jest
w dworku grochowskim uwazany za najzdolniejszego, a nawet za jedynie
kompetentnego stratega. Podczas narad wojennych jego tylko zdanie jest
brane pod uwage; on z gory przewiduje przebieg wydarzen, a nawet czas
ich spelnienia. Tak np. na poczatku akcji ustala, ze dywizja gen. Zymir-
skiego na Olszynce Grochowskiej zostanie w ciggu pét godziny wycieta
w pien. | przewidywanie to wypetnia sie doktadnie. Dlaczego wiec Chio-
picki nie przeciwstawia sie btednym rozkazom? Dlaczego, mimo ogdlnych
présb, nie obejmuje naczelnego dowodztwa? Poniewaz pycha osobista
i zawodowa duma kazg mu poswieci¢ los wojny, zycie calych oddziatow,
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a nawet dywizji, ba! los kraju — manewrom ambicyjnym. Wynika stad
ta konkluzja, ze nie tylko dekoracyjny romantyczny kult $mierci, ale
i intrygi wyzszych dowo6dcéw wojskowych, oraz rozgrywki osobiste sg
przyczyna stabosci i klesk listopadowej insurekcji. Chiopicki z oskarza-
jacego staje sie oskarzonym.

Istotnie jest kto§ w dramacie, kto na niego bardzo wyraznie wskazuje
jako na gtéwnego sprawce nieszczescia. To jedna z dwéch miodych i uro-
czych panien, zamieszkalych w dworku, mieszczgcym naczelne dowdédz-
two, na potudniowym krancu wsi grochowskiej: Maria. Jej narzeczony,
J6zef Rudzki, prosit Chtopickiego, by go wystano na stracona pozycje.
Dziatat przez ambicje i che¢ zdobycia stawy. Romantyczny zmyst dekora-
cji kazal mu prosi¢ narzeczong o szarfe, ktéra miata mu, zgodnie z tradycja,
przynie$¢ mozliwo$¢é odznaczenia. Ale i Maria, a nawet J6zef nie zdawali
sobie sprawy z tego, ze pozycja jest zupetnie stracona, ze wypad na nig
rowna sie wyrokowi $mierci. Wiedziat o tym tylko Chitopicki, a zatem (nie
zdajgc sobie sprawy ze zwigzkéw uczuciowych Marii ze swym adiutantem)
wydat nan wyrok $mierci. Maria wiec ma prawo zawota¢ do Chtopickiego:

— Bo$ jest, generale, winny!

Co wiecej, Maria zaczyna przeczuwac, a nawet zdawac sobie sprawe z fak-
tu, ze i cala dywizja Zymierskiego zostata stracona z winy Chiopickiego
i rozgrywajacych z nim swe ambicyjne sprawy generatdw (z wyjgtkiem
uczciwszego od innych Skrzyneckiego). | jakby dla potwierdzenia zarzu-
tow Marii zjawia sie w tym salonie z raportem o wybiciu catej dywizji
i ze skrwawionym zwitkiem (ktéry pozostat z szarfy danej Jozefowi) —
prosty zotnierz, ktéry w zupetnie niemej scenie staje tu przed Chiopickim.
Gdy generatowie ktocili sie i intrygowali, oni to, prosci zotnierze, walczyli
w milczeniu, z najwieksza karnos$cig, z niezachwiang niczym wiernosciag
wobec narodowej sprawy. W strukturze utworu te dwa oskarzenia —

wypowiedziane (Marii) i nieme (Starego Wiarusa) — tworzg jakby catos¢,
ktora sie uzupetnia.
Mozna jednak odnalez¢é w dramacie — mysl jeszcze Smielszg. W kon-

cowych scenach Maria oskarza nie'tylko lekkomysinego i egoistycznego
dowodce, ale i caly mechanizm wojny. Zrazu mys$| ta tgczy sie z troska
0 narzeczonego.

Chiopicki: Kto§ wam drogi, panno, jest zoinierzem.
Teraz wojna i bitwa dzis.

Maria: Zotnierza kraj po wojnie potrzebowaé¢ bedzie
role sia¢ zbozem... na czas trudéw inny
wréci¢ powinien i przyjsé.

Gdy dziewczyna zdobyta juz pewnos$¢ strasznego faktu, protest jej
staje sie — na prawach rozpaczy — ostrzejszy i $mielszy:

Ja widze caly kraj w krwi, kraj caty w mece
w tej waszej wojnie.

Waszej* wojnie. Brzmi to tak, jakby sie Maria przestata solidaryzo-
waé z toczacymi sie Smiertelnymi zmaganiami narodu. Wprawdzie na

razie dodaje:
...Stuchaj, generale,
wy ostaniecie wszyscy tam, we chwale,
wy piekni, wy boscy — wy skarb, duma. nasza...
.Witasnych mnie moich stéw klgtwa przestrasza.
Juz wam wrota podziemi otwarli...
wy ostaniecie wszyscy tam»: umarli.



Maria dostrzega tez rozdzwiek miedzy stowami ,Pies$ni‘ a rzeczywi-
stoscig, glebszy jeszcze i ostrzejszy niz ten, ktory przed chwilg widziat
Chiopicki,

Zwyciestwa grom, a stowa moje kiamig!
Ginag¢ beda, padac¢ od kul

szeregi za szeregami.

Przed' oczyma je widze pokotem...

W kobiecym umys$le utrata ukochanego jest rGwnoznaczna z zatraceniem
sie celu i sensu catej walki:

Bytam wolna,
buntowna przemocy:
oto mnie w kajdany zakuto.

Bunt Marii jest tak $mialy, ze przeraza Anne, jej siostre, ktéra moze
za kilka godzin znajdzie sie w rownie strasznym potozeniu (gdyz i je]
narzeczony wyrusza na walke stracenczg).

Mario, na mitos¢ Boga, co ty moéwisz, Mario!
Oni sie idg bi¢ za ojczyzne
i tak ty wotasz straszno...

Laodamia buntowala sie przeciw heroicznemu poswieceniu Protasilasa;
Maria tez probuje sie przeciwstawi¢ nieszczesnemu dziataniu $mierci.
W obu wypadkach walka konczy sie kleska:

Co widze? Czego chciatam?

Sztam z Nig w zawody;

przekletej nie strzymiatam:

Moje serce w dion zimng ujeta
jako kwiat mnie zwarzyta i zgieta.

*

Warszawianka ukazata sie w Zyciu (redagowanym wtedy przez; Przyby-
szewskiego), w numerach z 26 listopada i 3 grudnia 1898. Z tego druku
ukazata sie tez odbitka stanowigca pierwsze wydanie utworu Wyspian-
ski $cisle wtedy wspotdziata z pisarzami skupionymi dokota Zycia. Do
dzi$ przechowat sie, na pamigtke tej wspotpracy, w krakowskim Muzeum
Narodowym skomponowany przez naszego artyste afisz do wieczoru
Maeterlinkowskiego w krakowskim teatrze (2011 1899). na wiecz6r
ten zlozyly sie Stanistawa Przybyszewskiego Mistyka Maeterlincka oraz
Fantazja dramatyczna, belgijskiego poety Wnetrze, z udziatem aktorskim.
Kaminskiego, Bednarzewskiej, Przybytkowny, Romana, Siemaszkowej,
Zapolskiej i innych. Afisz przedstawia mitodg kobiete w czarnej sukni,
siedzacg na krzes$le, z rozpuszczonymi wiosami, ze splecionymi rekoma,
o wydluzonych palcach. W kacie afisza charakterystyczny skrét: S.W.
(Stanistaw Wyspianski).

Zaczeta sie tez wtedy wspoélpraca Wyspianskiego z teatrem krakowskim.
27 czerwca 1898 opracowat artysta jako scenograf apoteoze Mickiewicza,
w poswieconym mu wieczorze. O tej pracy z zachwytem po latach opo-
wiadat Teofil Trzcinski (ktéry byt na nim dwukrotnie). Istotg tej apoteozy
byt hotd kwiatow dla Mickiewicza. ,Na owe czasy, zwlaszcza kwiaty
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stylizowane byty czyms$ niestychanie $miatym, jak tez niestychanie $miatg
byta ta prostota, ze te wtasnie polskie kwiaty skiladajg hotd Mickiewi-
czowi... Kurtyna unosita sie kilka razy do gory, tak wszyscy byli tym
poruszeni“. Wiosng 1898 ztozyt Wyspianski egzemplarz Warszawianki
dyr. Pawlikowskiemu. Wkrétce potem 1V 1898 przyrzekt Pawlikowski
wystawienie utworu razem z Wnetrzem Maeterlincka. (Ale Wnetrze za-
grano dopiero rok poézniej, a tymczasem Pawlikowski zainteresowat sie
Legendg. Niestety, techniczne mozliwosci wystawienia Legendy w teatrze
krakowskim nie byty wystarczajace; zresztg Wyspianski chciat ten utwor
gruntownie przerobi¢. Dlatego powrécono do Warszawianki. Zagrano ja
istotnie, 26 listopada 1898. Niestuszne jest wiec twierdzenie zanotowane
nawet przez Stefana Zeromskiego w Snobizmie i postepie, ze ,Pawliko-
wski latami trzymat w (Murku Warszawianke”.

Niestuszne sg tez twierdzenia o niedbatym jej wystawieniu. Nie tylko
gtbwne role zostaty obsadzone Swietnymi aktorami, jak Knake-Zawadzki
(Chtopicki), Kotarbinski (Skrzynecki), Siemaszkowa (Maria), Przybyitko
(Anna), Solski (Stary Wiarus). Nawet i drobne postacie, role nie posiada-
jace w tekscie sztuki zadan indywidualnych, obsadzono aktorami, a nie
statystami. W swym eseju o teatrze Wyspianskiego, drukowanym
w Scenie Polskiej w 1937 roku, Leon Schiller zwrécit uwage na réznice
miedzy statystami w Warszawiance, czyli ,chérem“ (zoinierze ukazujacy
sie za oknami), a postaciami, nie wygtaszajacymi ,tekstu“ utrwalonego
w dialogu poetyckim, ktorym jednak autor kaze prowadzi¢ gtosnag roz-
mowe, w miare gry cichngca. Sg to ni mniej ni wiecej, dwaj Niemojei-
wscy — i inni, a wiec osoby historyczne, grajgce nieposlednie role
w rewolucji listopadowej! Wedle oryginalnego afisza prapremiery, repro-
dukowanego przez A. Brayera w jego pracy 60 lat teatru krakowskiego,
Barzykowskiego grat znany aktor Stepowski (pdézniejszy Stary Aktor
z Wyzwolenia, przyjaciel Wyspianskiego), Piotra Wysockiego —
Senowski, Uminskiego — Zawierski itd. Niestuszne jest wiec twierdzenie
Schillera, ze nigdy sie ,rezyseria nie chciata liczy¢" z rozréznieniem
przez Wyspianskiego postaci niemych i statystow.

Recenzje z krakowskiej prapremiery byly dos$¢ przychylne. Czas
pisat: ,Utwér trzeba uwazaé¢ jako probe miodego poety szukajgcego
nowych form artystycznych... Z teatralnego punktu widzenia PiesnJ)
jest raczej chybiona, ale i autor najwidoczniej nie pisat jej dla teatru.
...Nie odwaze sie rozstrzygnaé¢, czy metoda wierszowania, uzyta przez
Wyspianskiego, nie ma uzasadnienia w naszym jezyku. Mimo tego
wdzieczni jesteSsmy autorowi, ze dzieki niemu przezyliSmy gdrnie jedng
chwile szarej codziennosci“.

W dziejach scenicznych recepcji Warszawianki wielkie znaczenie
miata nastepna premiera: Iwowska z 1 VIl 1901. Odbyta sie ona na zycze-
nie wystepujgcej tu goscinnie Heleny Modrzejewskiej, kt6ra sobie wy-
brata role Marii (jak wiemy, rozentuzjazmowana nowg urzekajgca poezja).
Za tym przykladem poszedt teatr poznanski (29 X1 1902).

Wspomniany przed chwilg esej Schillera pt. ,Teatr ogromny“, napi-
sany w 1937 roku na trzydziestg rocznice $mierci Wyspianskiego, a dru-
kowany w Scenie Polskiej, przyniost szereg stwierdzen niezmiernie prze-
nikliwych i doniostych. Na przyktad juz w samym zawartym w tekscie
wstepnym opisie dekoracji dostrzegt Schiller ,symfonie bialo-czarng,

Y Wyspianski nazwat Warszawianke — Pie$Snig z roku 1831.



z lekkimi akcentami ztotymi“, a wiec dekoracyjnie chaotyczng lecz kolo-
rystycznie uporzadkowang, ,spokojne tto architekturalne, dla rozgrywa-
jacego sie na nim ruchu”“. Jest to ,zasada“, ktérg ustalit o wiele pozniej
Edward Gordon Craig i ktéra zwyciezyta w nowoczesnej inscenizacji“.
Ponadto ,we wszystkim przebija celowa oszczednosc¢”. Tylko takie sprzety
znajdujag sie na scenie, ktére sg dla gry nieodzowne: op. klawikord
(,umieszczony na pierwszym planie, jako sprzet najdramatyczniejszy )
i okna (za nimi przejezdza wojsko). Jak wykazat L. Schiller, juz w War-
szawiance wyprzedzit Wyspianski calg pézniejszg wielkg ,reforme teatru
tj. idee E. G. Craiga, Reinharda, Apii, Fucha i innych, postulat muzycz-
nosci i malarskosci widowiska jego rytmizacje i polifonizacje ,wedtug
zasad muzyki, dekoracje skrétowg, celowo skonstruowang i do ducha
utworu dostrojona, a przy catej skali odcieni psychologicznych, pewnego
rodzaju posagowos¢ figur”.

WANDA LEOPOLD
ANDRZEJ STAWAR)

Andrzej Stawar, szesc¢dziesiecioletni juz dzis krytyk literacki, zajmuje
od dawna odrebne, a ostatnio coraz wybitniejsze miejsce w polskiej kry-
tyce i badaniach historycznoliterackich. Od lat wczesnej miodosci zwig-
zany z polskim ruchem rewolucyjnym i KPP wspétpracowal w latach
miedzywojennych z Dzwignig i Miesiecznikiem Literackim i tam tez
zamieszczat pierwsze swoje prace krytyczne. Cze$¢ z nich znalez¢ dzi$
mozna w tomie Szkicow krytycznych, wydanych w r. 1957. W dalszym
ciggu swej twoérczosci, obok drobniejszych prac krytycznych i pracy prze-
ktadowej, w ktoérej do trwatych osiagnie¢ nalezy przede wszystkim doko-
nany wespoét z Wactawem Rogowiczem przekitad Cichego Donu Szotochowa
i Zoranego ugoru — podjat Stawar kilka wielkich cykli problemowo-
-krytycznych, ktére w konsekwencji ztozyly sie w ostatnich latach na
trzy ksigzki o charakterze monograficznym. Sa to Tadeusz Zelenski-Boy
(1958), O Gaitczynskim (1959), Pisarstwo Henryka Sienkiewicza (1960),
w przygotowaniu za$ znajduje sie ksigzka o Stanistawie Brzozowskim.

Od poczatku twérczosci az po ostatnie prace krytyczne Stawar repre-
zentuje w swoich badaniach metode, ktérg sam — i catkiem petnopraw-
nie — nazywa marksistowskg. Termin ten, dewaluowany wcigz przez
licznych wulgaryzatoréw, w zestawieniu z pracami Stawara nabiera
petnej, okreslonej wartosci. Stawar wielokrotnie przypominat w swoich
szkicach, iz: ,..marksizm wystepujgcy jako doktryna walki politycznej
proletariatu stosunkowo mato uwagi mégt udzieli¢ sprawom nadbudowy
kulturalnej. Totez, o ile zasadnicze kwestie spoteczne i ekonomiczne byty
gruntownie opracowywane, to o sprawach kulturalnych tego powiedzie¢
nie mozna. Tutaj szereg zagadnien zostal postawiony niedawno — _nau-
kowe badanie literatury jest dopiero w powijakach, co poniekgagd wyjasnia
wielkg ilos¢ przejawéw o charakterze wulgaryzacyjnym® (szkic ,O kry-

i) Kontynuujgc cykl artykutéw na temat literatury wspéiczesnej (por. Polo-
nistyka, nr 4 z br.), zamieszczamy uwagi na temat dziatalnosci krytycznej A. Sta-
wara, autora znanych i pozytecznych w praktyce polonistycznej ksigzek o Sienkie-
wiczu,, Boyu-Zelenskim i -GalczyAskim. (Red.)
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tyce“, r. 1930). Z tego stanu rzeczy Stawar wyciagngt wnioski, ktérych
suma daje zar6wno obraz jego konsekwentnej metody badan, jak i okre-
$la jego indywidualne cechy jako krytyka. Wtasciwa Stawarowi postawa
umystowa, to postawa czujnego, ostroznego we wszelkich uogélnieniach
empiryka. Przyjmujgc tezy Marksa o klasowym uwarunkowaniu i funkcjo-
nowaniu literatury, jako tezy sprawdzalne, Stawar wprowadza w analize
tych powigzan szereg dyrektyw, teoretycznie dos¢ oczywistych, w prak-
tyce badan literackich bynajmniej jednak nieprostych. Krytyk bowiem,
uznajacy za podstawowy zwigzek miedzy procesami spotecznymi a ksztai-
towaniem sie literatury musi orientowaé¢ sie doskonale zarobwno w prze-
biegu owych proceséw spotecznych i politycznych jak i w literaturze,
w tym, co stanowi jej autonomie i specyfike, do spraw najbardziej
.Zawodowych” wigcznie. Musi uwzgledni¢ nawarstwienia tradycji, dzia-
tajacej samg masg swego bezwiadu, musi zdawac¢ sobie sprawe z histo-
rycznych i wspoéiczesnych wptywoéw kulturalnych, orientowacé sie w cha-
rakterystycznych cechach narodowych i srodowiskowych, chwytaé¢ zwigzki
miedzy postepem techniczno-cywilizacyjnym a kulturg itd., itd. Musi
stowem, panowa¢ nad ogromnymi dziedzinami wiedzy, by méc je wyko-
rzysta¢ jako narzedzia swojej pracy dla udokumentowania mys$lowego
przewodu. W taki wtasnie szeroki i rzetelny sposéb pojmuje prace
krytyka Stawar. Nie tylko pojmuje, ale i stosuje. Posiada owg imponujaca
wielostronng wiedze i umiejetnos¢ jej wykorzystania, zawsze Scistg i ce-
lowg. nie bedacg nigdy czczym popisem erudycji. Kazdy swoj wywod
przy tym Stawar rozpoczyna od zasadniczych stwierdzen i prowadzi argu-
mentacje bez omijania zadnych ogniw. Sprawia to czasami, iz z wnioskami
catkowicie odkrywczymi sasiadujg rzeczy oczywiste czy dos$¢ banalne.
Drazni to niekiedy specjalistow, ale jest metodg zamierzong. Dzieki niej,
czytelnik nie specjalista, a nawet nie przyzwyczajony do rozsupitywania
trudniejszych probleméw literackich, nie obznajmiony z fachowag termi-
nologig, moze przy odrobinie skupienia i uwagi przes$ledzi¢ ze zrozumie-
niem tok mysli, przyja¢ nie na wiare wnioski krytyka. Tak wiec ksigzki
Stawara, mimo ze operujg wielkim materiatem z zakresu kultury i prze-
prowadzaja czesto analize zjawisk bardzo skomplikowanych — sg do-
stepne i czytelne nie tylko dla znawcéw literatury.

Ten swoisty dydaktyzm Stawara tgczy sie u niego z zagadnieniem
szerszym — z uwaznym $ledzeniem reakcji czytelniczych, z catozyciowym
zainteresowaniem sprawg odbioru kulturalnego. Stawar, z natury swojej
postawy i zasadniczych, marksowskich zalozen nie opowiadajacy sie za
zadnym literackim programem, wystepujacy przeciwko estetyce norma-
tywnej, jezeli wysnuwa jakie$ wnioski uogdlniajgce, jezeli zarysowuje
jakies perspektywy rozwoju — to wtasnie w oparciu o szeroko pojmowany
odbior spoteczny danego zjawiska. Stad ksigzki Stawara pozbawione sag
wszelkich proroctw, kategorycznych-‘przesadzen. Ich hipotezy wydedu-
kowane sa z mozliwie najbardziej empirycznie sprawdzalnego materiatu.

Nie jest tez przypadkiem, ze przedmiotem szczegélnego zaintereso-
wania Stawara, wyrazajgcego sie w poswieceniu im osobnych ksigzek,
stali sie pisarze bardzo r6zni, ale wszyscy o wielkim zasiegu popularnosci:
Boy-Zelenski, Galczynski, Sienkiewicz. Z tych trzech pozycji szczegélnie
bogata i cenna wydaje sie przede wszystkim.ksigzka o Gatczynskim.
Ptynie to zapewne i stad, ze wiekszo$¢ materiatu historycznego (dwudzie-
stolecie miedzywojenne), to sprawy, ktorych autor byt bezposrednim obser-
watorem a czesto i uczestnikiem i ma je niejako ,w malym palcu“. Te
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czesci ksigzki wykraczajg daleko poza tytut O Galczynskim, daja szeroki
przeglad gtownych postaw ideowo-artystycznych tamtego czasu Jedno
czes$nie zas ksigzka z natury rzeczy zawiera najwiecej elementéw dotycza-
cych sprawy wspolczesnego rozwoju literatury, zagadnien rzutujgcych
i na jutrzejsze perspektywy, jak np. bardzo cenne rozdzialy ,Realizm
i surrealizm*“, ,Estetyzm i antyestetyka“. _ .. .

Do problemoéw trwale interesujgcych Stawara i przewijajacych sie
przez calg jego twdérczos$¢ nalezy tez problem demokratyzacji kultury,
wystepujacy takze i w ustroju kapitalistycznym wskutek postepu tech-
nicznego, a wiec rozwoju prasy, radia, filmu Itd. _Jednoczes$nie Staw
Sledzi wplyw tych czynnikéw na ksztaltowanie sie nowych _gatunko
literackich, wigzac owe procesy z zamkiem prymatu poezji i powiesci,
a moze nawet w ogdle tzw. beletrystyki, ktéra u dawniejszych odbiorcow,
a takze w mieszczanskiej krytyce i teorii literatury, byta uwazana za
hierarchicznie najwyzsze osiggniecia literackie. Ten wtasnie splot zagad-
nien bedzie fascynowat krytyka w ksigzce o Boyu-Zelenskim, z jwdob-
nych tez wzgledéw zwréci po wojnie jego uwage ksigzka Lucjana Rudnic
kiego Stare i nowe. Jeszcze w roku 1930 pisat Stawar: ,Pamietajmy, ze
literatura nie jest tworem jakiego$ mistycznego cechu zawodowcoéw, ze,
jak to zresztg zawsze bywalo, jutrzejszag literature stworzy dzisiejszy
czytelnik*. Przypadek Rudnickiego byt tego 'bardzo wyraznym przykta
dem, jak tez i jeszcze jednym potwierdzeniem tezy o przeksztalcaniu sie
gatunkow literackich i prawdopodobienstwie zupetnie mneji ich hierarchii.

Obok literatury polskiej trwatym zainteresowaniem Stawara cieszy
sie literatura rosyjska oraz literatura i kultura Zwigzku Radzieckiego.
Wymieni¢ tu nalezy przede wszystkim jego studia o Dostojewskim, Bielin-
skim i Szolochowie, a takze drobniejsze prace zamieszczone wtdrnie
Szkicéw, z ktérych do najciekawszych nalezy ,Otello i okopowizny , ana-
lizujgcy role spoteczng literatury w Zwigzku Radzieckim Szczegolnie
-Dowigzanie przez autora procesu masowej laicyzacji z ksztattowaniem, sie
roli literatury jako powszechnej wiezi spotecznej jest pasjonujgco
ciekawg sprawg. ,Beletrystyka — pisze Stawar — jest me tyh”o konku-
rentkg hagiografii i opowiesci koscielnych, ale zarazem najsilniejszg ko
kurentka konfesjonatu®.

Cala tworczo$¢ Stawara skupiona jest wokot taklch i tym podobnyc
istotnych probleméw kulturalnych wspoiczesnosci. Nie traktuje on ich
jednak w oderwaniu, ale w duzym ciggu historycznych uwarunkowan.
Stad tez konsekwentna praca krytyka, ktéry w swoich studiach zanalizo-
wat juz przeszio pélwiecze naszej zywotnej tradycji kulturalnej 1 L1.8
dorobek juz dzi§ ma znaczenie trwate dla historii literatury, wskazujac
jednoczesnie metodyczne i problemowe perspektywy dalszych studidow.



ZAGADNIENIA METODYCZNE

ANTONI PIOTROW SKI

O PRACACH DOMOWYCH UCZNIA | ICH ROLI
W PROCESIE NAUCZANIA')

(Szkota Srednia)

Zagadnienie prac domowych w procesie ksztatcenia poz-ostaje ciggle
jeszcze otwarte. Obcigzajg one ucznia bardzo powaznie, a nie zawsze
przynosza odpowiednie rezultaty w stosunku do wysitku i czasu, jakiego
wymagajg. Oczywiscie przyczyny tego zjawiska sg r6zne. Zdaje mi sie
jednak, ze najwazniejszg z nich stanowi to, ze nauczyciel od poczatku
swej pracy uwaza, ze majg one donioste znaczenie i spetniajg olbrzymig
role w procesie ksztatcenia. Z tego faktu wynikajg juz inne ujemne
konsekwencje, jak zbytnie oderwanie tematyki ¢éwiczen domowych od
tresci nauczania lekcyjnego, jak brak proporcji w stosowaniu réznych
typow CEwiczen itp.

Jesli na ogo6t uwrazliwieni jesteSmy na jakos¢ lekcji, na jej forme
i tres¢, to o wiele mniejsze uczulenie wykazujemy w stosunku do prat
domowych. W traktowaniu i planowaniu pracy dydaktycznej przejawiajg
sie one do$¢ .czesto jako zagadnienie marginesowe.

Artykut niniejszy ma gtéwnie na celu wskazanie koniecznos$ci widze-
nia Scistych zwigzkéw miedzy lekcjg a tym, co uczen robi w przedmiocie
w godzinach pozalekcyjnych. Z potraktowania bowiem lekcji i ¢wiczen
domowych jako jednolitosci dydaktycznej wynika powazna rola prac
domowych w procesie nauczania, za$ z uswiadomienia sobie tej jedno-
litosci wyptywaja odpowiednie wnioski tak -dla nauczyciela, jak tez i dla
ucznia.

Konkretnie, pragne na tym miejscu podzieli¢ sie kilkoma uwagami,
ktore nasunety mi sie w trakcie licznych w ciggu wielu lat hospitacji
lekcji jezyka polskiego, w wyniku przegladania zeszytow przedmiotowych
kilku szkét Srednich i wreszcie uwagami wynikajacymi z wiasnego ¢eks-
perymentowania.

I. Zadawanie prac domowych

Wiekszos¢ nauczycieli, u ktéorych bylem na lekcjach, podaje temat
pracy domowej na kilka minut przed koncem lekcji. Jest to uzasadnione
i celowe, zwtaszcza wtedy, gdy zadanie domowe opiera¢ sie ma na_
materiale przerobionym na danej lekcji. Ale bywa tez tak, ze ma toj
miejsce wraz z zakonczeniem lekcji. Oczywiscie, w tym wypadku atmo- |
sfera dzwonka powoduje, ze nauczyciel podaje temat pracy w pospiechu,
a uczniowie przygotowujgcy sie niecierpliwie do wyjscia, nie zawsze
orientujg sie wtedy dostatecznie, o co witasciwie chodzi. Rozumie sie,
ze po pracy zaaranzowanej w takich okolicznosciach niewiele mozna sie
spodziewadé.

Zdarzaja sie wypadki jeszcze gorsze, gdy nauczyciel nie ma przygo- 1
towanego tematu i dopiero w momencie dzwonka mys$li nad tym, co |

) Artykut traktujemy j.ako dyskusyjny. W nastepnym numerze wrécimy dio
tego tematu. (Red.)



zada¢. Jesli uda mu sie sformutowaé temat celowo i jesli miodziez po-
traktuje zadang prace powaznie — to raczej kwestia przystowiowego
tuta szczescia niz Swiadomej dziatalnosci dydaktycznej.

Spotyka sie tez wypadki zadawania pracy domowej — pisemnej czy
ustnej — na poczatku lekcji. Ma to miejsce zwlaszcza w sytuacji, gdy
¢wiczenie nie-posiada $ciSlejszego zwigzku z omawianym materiatem na
danej godzinie lekcyjnej.

Wykluczajgc ze wzgledéw pedagogicznych i dydaktycznych jedyny
wypadek podawania tematu prac domowych po dzwonku, zdaje sie,
ze nie tyle jest rzeczg wazng, kiedy podaje sie temat pracy domowej —
na poczatku, w trakcie czy w koncu lekcji — ile, jak sie go podaje.

Uczen tylko wtedy docenia powage i warto$¢ naktadanych na niego
obowigzkow, jezeli docenia i szanuje ja sam nauczyciel. Stara to prawda,
ktérej bagatelizowanie prowadzi zwykle do lekcewazenia przez mlodziez
przedmiotu, a niekiedy i osoby nauczyciela. Niejeden z tych nauczycieli,
ktérzy uskarzajg sie na niewdzieczno$¢ swego zawodu, na rozzuchwalenie,
opieszato$¢ i nier6bstwo miodziezy, gdyby chciatl szuka¢ przyczyn tych
zjawisk, na pewno znalaziby je w braku konsekwencji pedagogicznych,
a wiec w braku przyktadania uwagi do tego, co sam podaje i zarzadza.

Dlatego tez zadawanie pracy domowej, posiadajgcej przeciez zasadni-
cze znaczenie dla procesu ksztatcenia, a zwlaszcza z uwagi na to, ze uczen
W tej pracy pozostawiony jest sam sobie, powinno przebiega¢ w atmosfe-
rze niezakiéconego spokoju. Przeznaczenie zatem kilku minut na podanie,
wyjasnienie zakresu tresci i metod realizacji jest niezbednym warunkiem
rzetelnej pracy ucznia i pomysinych rezultatow.

Uczen musi by¢é przekonany o stusznos$ci i celowos$ci tego, co robi.
Wtedy widzi sens swej pracy i stara sie lepiej jg -wykona¢. Jesli rowniez
stawiamy ucznia przed problemem, to powinniSmy mu zabezpieczy¢
warunki do jego rozwigzania.

Osigga sie to tylko wtedy, jesli zalecamy prace zgodnie z celami
dydaktycznymi, w odpowiednich warunkach i zgodnie z mozliwosciami
ucznia, jesli wyjasnimy jej sens, okreslimy granice i sposéb realizacji az
do calkowitego zrozumienia przez mtodziez, jesli do pracy ucznia podej-
dziemy z powaga i szacunkiem.

Zdawaloby sie, ze powtarzanie tych komunatéw to wybijanie dawno
otwartych drzwi, ze wszyscy o tym dobrze wiedzg. Na pewno wiedzg.
Chodzi jednak o to, ze ta wiedza do dzi$ rozmija sie z codzienng praktyka.

Il. Typy prac domowych

Jest niemal zasadg, ze nauczyciel zadaje co$ do domu na kazdej lekcji.
Zasada ta niewatpliwie stuszna. Zalezy nam przeciez na pogiebieniu,
utrwaleniu czy przygotowaniu materialu do nastepnej lekcji. Juz sama
wielka ilos¢ prac domowych oraz systematycznos$¢ ich stosowania domaga
sie pewnej ich klasyfikacji, cho¢by dla uswiadomieriia sobie r6znorodnosci
ich typéw, dla zdania sobie sprawy z proporcji w ich stosowaniu, o czym
w ciggu pracy szkolnej jesteSmy sktonni nieraz zapominac.

W klasyfikacji tej nie chodzi o rodzaje ¢wiczen i zadan ze wzgledu
na rodzaj tresci, bo te wyraznie okresla program, chodzi natomiast
o0 podzial najczesciej spotykanych ¢wiczen i zadan pod katem form czy
tez metod pracy ucznia.

Wiadomo, ze jedne ¢wiczenia wymagajg relacji z tego, czego uczen
dowiedziat sie na lekcji, drugie — poszukiwan w tekscie, wreszcie inne —
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stworzenia syntetycznych catosci z tego, co zdobyt na lekcjach, czytat,
styszal lub widziat. Jednym stowem rézne ¢witzenia domowe postulujg
roznos¢ form pracy ucznia. | od tej strony rzecz biorgc, stosujgc czesciowo
wlasng nomenklature, moge podzieli¢ je z grubsza na nastepujace typy:
1) ustne — zobowigzujgce i zalecajace, 2) sprawozdawcze,.3) syntetyczno-
-koncepcyjne, 4) poszukiwawczo-analityczne.

Omoéwienie prac domowych ustnych nie lezy w zamierzeniach niniej-
szych rozwazan, dlatego tylko krétka o nich wzmianka.

Ustne ¢wiczenia — to zobowigzujgce prace, ktdére uczen otrzymuje
konkretnie do wykonania i za ktérych wykonanie osobiscie odpowiada,
ktére wreszcie nauczyciel moze z latwoscia wyegzekwowac. Niestety,
dzisiaj, w szkole Sredniej ograniczaja sie one do nielicznych i to nie
zawsze w peini wykorzystanych form, a mianowicie: a) przygotowanie
przez uczniow odpowiednich wyjatkow z dzieta literackiego do podanego
zagadnienia, majgcego by¢ tematem przysziej lekcji, czasami pamiecio-
wego ich opanowania, b) zreferowania danego problemu i c) rzadziej
wreszcie opowiadania tresci utworow w klasach nizszych.

Pizy tym, jak to sie spostrzega, za maly ktadzie sie nacisk na po-
prawno$¢ jezykowag uczniowskich wypowiedzi.

Nie trzeba uzasadnia¢ znaczenia nawet tych kilku typow ustnych
prac domowych w pierwszym wypadku dla poszerzenia wiedzy ucznia
i w dwu pozostatych dla ksztatcenia jezykowego, jesli oczywiscie wypra-
cowanie i wycéwiczenie przez ucznia wtasciwej, poprawnej, a nawet
pieknej formy tych relacji, bedzie podstawowym zamierzeniem nauczy-
ciela. Oznacza to, ze w praktyce, bo wynika to z celdw nauczania jezyka
polskiego, podlega¢ ocenie polonisty powinno nie tylko to, co uczen
powiedzial, ale rowniez, a moze i przede wszystkim — jak to powiedziat.

1. Cwiczenia ustne zalecajgce ilustrujg takie oto mniej wiecej przy-
ktady: ,Przemyslicie problem moralny w Granicy Natkowskiej*. ,Prze-
Sledzcie proces rozpadania sie warstwy szlacheckiej w Nocach i dniach
Dabrowskiej*. ,Zwréécie uwage na przyczyny rozwoju ruchu komuni-
stycznego w Przedwios$niu“. Oczywiscie tego rodzaju zaleconych prac
nie mozna uwaza¢ za c¢wiczenia, nie ¢wiczg bowiem ani jezyka ucznia,
ani nie wyrabiajg 'pogladu na literature. Nie sg nawet zadaniem, bo
niczego konkretnie nie zadajg. A juz najbardziej pod znakiem zapytania
jest ich dydaktyczna wartos¢.

Praca domowa, jak kazda zresztg praca, daje rezultaty, jesli jest
konkretna, celowa i sprawdzalna. Temat pracy powinien okres$la¢ jej
zakres, powinien zobowigzywac¢ do zebrania i uporzadkowania materiatu,
do jego opracowania pod wzgledem formalnym i wreszcie, co najwazniej-
sze —- do odpowiedzialnosci. Tymczasem tego rodzaju zalecenie nie zobo-
wigzuje ucznia witasciwie do niczego. Jestem przekonany, a mialem na
to niejeden dowdd, ze uczen po takim zaleceniu w ogodle nie bedzie ,Sle-
dzit, przemysliwat, zwracat uwagi“ itp., nie zawsze nawet sam przeczyta
wskazany urywek czy utwdér. On, przy tego rodzaju zbiorowej, a bardzo
rownoczes$nie problematycznej odpowiedzialnosci, w zasadzie za nic nie
odpowiada. Jest pewny, ze jesli nie odpowie on, to moze odpowie kto
inny i dlatego takie zalecenia puszcza sobie mimo uszu.

2. Do nastepnego typu, czyli zadan i ¢wiczen sprawozdawczych,
pisemnych, bo tylko te bedziemy tu bra¢ pod uwage, zaliczylibySmy nie
tylko czesto spotykane sprawozdania z lekcii. ale takze prace oparte na
przerobionym materiale'danej lekcji. Beda to niejednokrotnie wypraco-
wania powtarzajgce dostownie temat i tre$¢ lekcji lub stojgce bardzo
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blisko tego tematu. Przyktady: Na lekcji omawiano obrazy zycia klas
spotecznych w Przedwios$niu; praca domowa moze by¢ albo $cisle pod
tym samym tytutem, albo tez: ,Opis zycia proletariatu miejskiego
w Przedwios$niu“. Na lekcji méwiono o przemianach w zyciu wsi w Polsce
Ludowej wedlug Dagbrowskiej (Na wsi wesele), praca domowa ma tytut:
.Stare i nowe na wsi Polski Ludowej na podstawie przeczytanego opo-
wiadania” . . .

Niewatpliwie nie mozna odmoéwi¢ tej tematyce pewne] wartosci.
Systematyzuje wiedze zdobyta na lekcji, prowadzi do wprawy w jezj-ku
pisanym. A jednak stosowanie takich ¢wiczen systematycznie™ z prawem
pierwszenstwa przed innymi, musi budzié powazne zastrzezenia. Cwicze-
nia te, budowane czesto jota w jote na materiale, a nawet i toku lekcji,
nie angazujg albo angazujg tylko w minimalnym stopniu funkcje my-
Slenia. Uczen nie akcentuje swego stanowiska, ujmuje mechanicznie to, co
ustyszal. Zatem pracom tego typu nie mozna przypisa¢ wiele witasciwosci
ksztalcgcych. Wiemy z praktyki, jak uczen czeka na stowa nauczyciela
w lekcjach o literaturze, aby je nastepnie mechanicznie powtdrzy¢ w od-
powiedzi lub zastosowaé w pracy pisemnej. Cwiczenia sprawozdawcze
sprzyjaja tym ztym nawykom. tatwiej powtorzy¢, przyja¢ gotowe sfor-
mutowanie, niz szuka¢ w tekscie i myslec.”

OczyW|SC|e przy uproszczeniach’w ujmowaniu zagadnlen przez mio-
dziez, przy ominieciu tekstu, tres¢ takich odpowiedzi czy opracowan spro-
wadza sie nierzadko do bezdusznych sloganow.

Prace domowe o charakterze sprawozdawczym przejaW|an sie
szczegOlnie jaskrawo w klasach, w ktérych nauczyciel wykazuje tendencje
do zbyt schematycznego opracowania zagadnien, co nie zawsze wychodzi
na korzy$¢ rozumieniu i odczuciu literatury. W tych klasach réwniez,
co jest charakterystyczne, przywigzuje sie nadmierng wage do notatek
z przebiegu lekcji, a wyjgtkowg — z wyktadu nauczyciela  _

Ogniwo sie zamyka.: nauczyciel wigze ze sprawozdaniem wiare
w jego wyjatkowa celowos$¢ i wartos¢, a nawet wytgcznosé, zatem buduje
konstrukcje lekcji w taki sposdb, aby uczen mogt najtatwiej odtworzy¢
jej schemat. Nie jest to metoda szczes$liwa, a zwlaszcza w stosowania na
dtuzsza mete. Skrytykowano jg i nawet wySmiano na przyktadzie prak-
tykowanej niegdy$ analizy Pana Tadeusza. Zamiast obrazu bujnego zycia,
jaki niesie ze soba Mickiewiczowskie arcydzieto, w $wiadomos$ci ucznia
wytwarza sie schemat, ktory zresztag bardzo szybko zostaje zapomniany.
Uzasadnienie potrzeby nadmiernego schematyzowania poglagdowosCig jest,
wedlug mnie, przynajmniej pomytkg. Pogladowo$¢ w nauczaniu litera-
tury, ktora ostatecznie jest naukg o zyciu — to stosowanie tych wszyst
kich srodkéw i bodzcow, ktdre pobudzajg sfere intelektualng i emocjo-
nalng miodziezy, ktdére stwarzajg nowe wyobrazenia, pojecia i wizje,
ktére wreszcie angazujg uczuciowo. Schemat, ktdry jest zawsze™ upro-
szczeniem, nie spetnia tych warunkéw’'a metoda pracy, z ktérg sie naj-
czesciej wigze metoda podawania, nie nalezy do najkorzystniejszych.

Oczywiscie, wspomniane ¢wiczenia nie wyczerpujg calego ich za-
kresu. Bo wezmy dla przykiadu sprawozdanie z wycieczek, ze zwiedzania
muzebw i wystaw, recenzje przeczytanej lektury czy ogladanych wido-
wisk Pisze je uczen najczesciej catkowicie samodzielnie, bez uprzedniego
omawiania w klasie. Chodzi przeciez przy ich stosowaniu przede wszyst-
kim o to, aby uczen okreslit w nich swdj osobisty stosunek do rzeczy
oglagdanej czy czytanej, zeby oddal swe wilasne wrazenia, zeby wyrazit
swe wtasne sady. Te wilasnie wymagania nadajg ¢wiczeniom wysoka
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range. Ale witasnie przez nie, jak i przez fakt, ze uczen przystepujac
do opracowania takiego sprawozdania musi samodzielnie przyja¢ i roz-
wing¢ koncepcje konstrukcyjna, przez fakt, ze wymienione cechy powo-
duja indywidualny charakter kazdej pracy, wreszcie, ze wykonanie pracy
jest na ogé6t caltkowicie samodzielne, ¢wiczenia te stojg na pograniczu
nastepnego typu, ¢wiczen syntetyczno-koncepcyjnych.

3. Do ¢wiczen syntetyczno-koncepcyjnych naleza wszelkiego rodzaju
rozprawki. Przykiady? ,poezja polska okresu pozytywizmu“, ,Rzeczy-
wisto$¢ polska na progu wolno$ci w powiesci Popi6ét i diament*, ,Uza-
sadnié¢ tytut Noce i] dnie dla powiesci Dabrowskiej*. Cwiczenia te majag
ustalong tradycje i warto$¢ ich jest niezaprzeczalna pod warunkiem, ze
tytut pracy nie bodzie sie pn.kcymat ? tytutem lekcji, bo w tym wypadku
bytoby to ¢wiczenie sprawozdawcze. Uczen zabierajgc sie do pracy tego
typu musi powtorzy¢ materiat, wytowi¢ z niego elementy zasadnicze do
danego ¢wiczenia, podkresli¢ wyjatki, ktére chciatby nastepnie zacyto-
waé, wreszcie musi uporzagdkowaé¢ material i nada¢ mu odpowiedniag
forme. W pracach o tym charakterze, a wiec przede wszystkim we
wszelkiego rodzaju rozprawkach, samodzielno$¢ jego musi ulec dalszemu
spotegowaniu. W notatce swej nie znajdzie gotowych sformutowan tak
co do tresci, jak i kompozycji. Sam musi przyjag¢ koncepcje pod tym
wzgledem.

Zadanie myslowe, ktdére go oczekuje, to: a) uswiadomienie sobie
idei tematu, a zatem i zakresu jego tresci, b) poszukiwanie odpowiedniego
dla tej idei materiatlu w dziele literackim, c) segregacja materiatu literac-
kiego pod katem motywacji tematu, jak i kompozycji pracy, d) koncepcja
formy, w ktorej zamierzona idea odbitaby sie najpetniej i najwyrazniej.

Samodzielno$¢ oceny tematu i materiatu, jak i samodzielno$¢ opra-
cowania. ktéra przy tego typu pracach wyraznie sie zaznacza, to wazny
czynnik w procesie ksztalcenia. Obok wymienionych korzysci prace te
syntetyzujg i poglebiajg wiedze o przedmiocie. Cwiczenia te sg, a przy-
najmniej by¢é powinny, wynikiem uprzedniej drobiazgowej nieraz pracy
nad tekstem, sa rezultatem analitycznych dociekan, rezultatem catej
czesto wiedzy ucznia z nauki o literaturze. W nich to przejawia sie, na
ile uczen potrafi wykorzystywa¢ i kojarzy¢ wiedze zdobytg juz nie
w trakcie ostatnich dni, ale miesiecy i lat, w nich przebija sie inteli-
gencja ucznia. Ale bywa i tak, ze zadajemy prace koncepcyjng z materiatu,
ktéry nie byt przedmiotem jakiegokolwiek opracowania na lekcji.

-Czy i w tym wypadku praca ta bedzie mie¢ charakter syntetyzujacy?
Niewatpliwie tak. Z tym tylko, ze uczen catkowicie samodzielnie zdobyt
to, co normalnie zdobywa poprzez lekcje. Reszta, tj. proces kojarzenia
i wykorzystania wiedzy, odbywa sie normalnie jak przy ¢éwiczeniach na
materiale znanym.

Cwiczeniom syntetyczno-koncepcyjnym, mimo ich bezspornych walo-
row pod wzgledem ksztalcenia myslenia, a przede wszystkim ksztalcenia
jezykowego, w czym zadne-, inne nie potrafig ich zastgpi¢, nie mozna
jednak przyzna¢ prawa wytgcznosci. W niewielkim tylko bowiem stopniu
prowadzg do zdobycia nowej wiedzy. Dlatego tez ich nadmierne uprzy-
wilejowanie kosztem innych, poszukiwawczo-analitycznych, bytoby z pun-
ktu widzenia dydaktyki powaznym btedem. Przy tym stosujac je, a stosowac
ze wzgledu na powazne korzys$ci nalezy, trzeba mie¢ na uwadze jedno,
ze to praca z tekstem. W przeciwnym razie tracg wtasciwy sens, prowadzag
do plycizny, martwych uogdlnien i zwyczajnej frazeologii. Przyzwycza-
jenie ucznia do opierania sie na tekscie, do wydobywania motywow,
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przestanek i wnioskéw z tresci utworu i odwrotnie — niedopuszczanie
do dyskusji nad utworem poza jego trescig, jak to ma niekiedy miejsce,
nalezy do zadan nauczyciela polonisty. Trzeba tez pamieta¢ o tym, ze
prace koncepcyjno-syntetyzujgce wymagaja duzo wysitku i czasu, dla-
tego lepiej je stosowa¢ z umiarem, ale za to poswieca¢ im wiecej uwagi.

4. Nastepny typ prac domowych ¢wnczenia jmszukiwawczo-ana-

wymagaja one wiele pisania ani specjalnfeJ~troski o kornpO-
zycje. Nie ,majg bowiem na widoku, jak ¢wiczenia koncepcyjne, celéw
stylistycznych. Wystarczy nieraz kilka punktow, pewna klasyfikacja ma-
teriatu w odpowiednich tabelkach, zgrupowanie cech, nazwisk, zdarzen
itp.

Cel ich jest wyrazny: zdoby¢ wiedze o przedmiocie w sposob samo-
dzielny. Z tego powodu ¢wiczenia te moga by¢ realizowane jedynie na
podstawie tekstu. To jest zasadnicza ich cechg i to decyduje o ich war-
todci. Oto dwa przyktady tematow i rozwigzan tych ¢wiczen (przytaczam
dostownie z zeszytow):

Na podstawie wiersza ,Trumna jesionowa“ wymien elementy, kt6-
rymi sie zasadniczo rdéznig wiersze o Ance Broniewskiego od trendéw
Kochanowskiego. Uzasadnij przykiadami.

Motywy przyrodnicze:
.. styczniowy krazy $nieg puszysty
.1 jak kwietniowy kwiat nam wislit
..byta jesienna Kielecczyzna
i w stu wrze$sniowych barwach Ojcow.
Ukonkretnienie:
Jak tu talk samo na Powazkach...
..po drogach Polski i pamieci
..droge z Krakowa az do Gdanska
Byta jeszcze Kielecczyzna...
Zwigzek z zyciem:
.. i ciezar pie$ni ludziom oddam,
co- nja budowach $Swiatta palg.
Wiara w sens zycia:
Ale nie poddam sig, nie poddam
i bede kroczyt w dat za dalg,
i ciezar pie$ni ludziom oddam...
Inny stosunek db zjawiska $mierci:
Nie jeste$ duchem, ty$ wspomnienie,
ktére za wtosy w przesztosé wlecze.
Nie wierze w elizejskie cienie,
lecz w ciezkie, gorzkie tzy cztowiecze.
Nowoczesno$¢ metafor:
ciezar piesni...
Rym asonansowy:
Powgzkach — waska.

Poréwnaj dwie postacie: Hrabiego i Tadeusza. Okresl ich wiek,
pochodzenie, wyksztalcenie, stosunek do rzeczy i spraw ojczystych i po-
stawe wobec rzeczywistosci. Poréwnanie przeprowadz w tabelce, odpo-
wiedzi uzasadnij wtasciwymi cytatami z Pana Tadeusza (por. tabele na
sgsiedniej stronie).

Cwiczenia te, aczkolwiek znéw nie moga mie¢ prawa wylgcznosci,
dajg uczniowi powazne korzysci: a) zaznajamiajg doktadnie z tekstem,
b) stwarzaja mozliwosci catkowicie samodzielnego zdobywania wiedzy
0 przedmiocie, c) wyrabiajg krytyczne spojrzenie na wartosci formalne
utworu. Ten typ ¢éwiczen poszerza i uzupetnia wiedze i to wylgcznie przez
samodzielng prace ucznia, ten typ ¢wiczen stanowi¢ moze czesto podbu-
dowe materialng lekcji nastepnej.
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Stosunek do

Postawa wobec

Postac Wiek Pochodzenie rzeglgc)lzyistyi[;]raw rzeczywistosci
(

Hrabia Mtody Arystokrata Obojetny Dziwak, artysta
Hrabia, panicz Hrabia pan. ...do obrazu Hrabia lubit
Eéoiy’dovr;fl- Ztm'ﬁnn' WI %uf trzeba nieba widoki niezwykte
d ‘gd_ stach s& MAZIe  wioskiego. i nowe. Zwat je
Ziedazic. majetni. (K$. V, Ké 111 612 .
(K$.V.w.8). w. 20). (Ks. . w. 6 ). romansowymi,

Czy nie dosy¢ sie Hrabia nie pojat, w istocie byt
jeszcze panski nie znat wielkim dziwa-
henor g'am'z ze  wiejskiego kiem. (K& 1. w.
pan jadasz | Pl* ;yyczaju 130

Jasz z tyml Sop- K'y ||: 258 "

licami? (K$. V. (Ks. -ow. ).

w. 626).

Tadeusz Mtiody — 17lat Bratanek Sedzie- Kocha rzeczy Realista — chio-
Tak nazywano go szlachcica — | siprawy ojczyste PIEC Pprzecietny
miodzienca. . ziemianina Trzeba wiedzie¢ Tadeusz si¢ od
na pamigtke, ..Zostawie mu ) © przodkow swoich
ze w czasie kes niezly szla- 2€ to jest Sopli- nje odrodzit, do-
wojny sie uro- checkiego chleba. cOw choroba, ze _brge _na koniu
dzit (KS$.I. (K$. 111, w. 359). im oprécz Ojczy- jezdzit, pieszo
w. 170). i _ dobrze chodzit

zny nic sig nie po- o e Thyt
doba. (K$. I1l. w. (KS. 1. w. 632).
622).

I1l. Zasada proporcji

W zasadzie nie spotyka sie nauczyciela, ktéry by stosowat jeden tylko
z tych rodzajow ¢éwiczen. Natomiast bardzo czesto widzi sie w zeszytach

uczniowskich przewage jednego typu prac domowych nad innymi. Naj-
czesciej obserwuje sie przerost ¢éwiczen sprawozdawczych i syntetyzu-
jacych.

Aczkolwiek pierwsze, jak i drugie posiadajg swoje okreslone wartosci,
to jednak zbytnie wigzanie z nimi nadziei dydaktycznych pozostaje pod
znakiem zapytania. Pierwsze w duzym stopniu i wiekszosci wypadkow sag
tylko procesem technicznego porzadkowania wiadomos$ci zdobytych
w trakcie lekcji, co zresztg jest niezbedne, drugie, chociaz powaznie nie-
raz angazujg funkcje myslowe ucznia, przez co maja charakter ksztatcacy,
chociaz powaznie wptywajg na wyrabianie poprawnos$ci, a nawet este-
tyki jezykowej, to jednak w procesie zdobywania nowej wiedzy posia-
dajg raczej znaczenie drugorzedne. Nie bytoby tez racjonalne, z punktu
widzenia celéw nauczania jezyka polskiego, uprzywilejowanie ¢wiczen
analitycznych na niekorzy$é¢ innych. Cwiczenia te bowiem, przy nie-
watpliwie wysokich walorach, takich jak sprzyjanie samodzielno$ci w zdo-
bywaniu wiedzy, jak ksztalcenie myslenia, nie ¢éwiczg ucznia albo ¢wicza
za mato we wiladaniu stowem, a przeciez to jest jednym z zasadniczych
celéw pracy nad jezykiem polskim w szkole. Kazdy z tych typow ¢wiczen
ma swe zalety i braki, kazdy z tych typéw moze wypetni¢ tylko czes¢
zadan, ktére wigzemy z pracami domowymi. Zatem wszelka jednostron-
nos¢ bedzie tu, jak zresztg i wszedzie, bledem. Zachowanie odpowiednich
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proporcji w stosowaniu réznego typu c¢wiczen to zasada, ktorej dla pet-
nego wykorzystania pracy domowej ucznia nalezaloby $cisle przestrzegac.

Ale osiagniecie korzysci z pisemnych prac domowych nie jest tylko
rezultatem zachowania odpowiednich proporcji, albo inaczej — niezado-
walajgce niekiedy osiggniecia nie sg jedynie wynikiem ich naruszenia.

IV. Prace domowe a lekcja

Zagadnienie maksymalnego wykorzystania prac domowych wigze sie
Scisle z dwoma podstawowymi sprawami, tj.: 1) egzekwowania i oceny,
2) zwigzku ¢éwiczen domowych z nauczaniem lekcyjnym. 7 ’ ~

Niewatpliwie 'wazlie jest Lo, co sie zadaje, Wazne jest to, jak sie
zadaje, ale chyba rzeczg réwnie wazng, a moze najwazniejsza, jest co sie
z tym zadaniem robi. Jesli zasluguje na uwage inwencja nauczycieli
w 'doborze odpowiedniej tematyki, obserwujemy na o0g6ét celowosé
i pomystowos$¢ sformutowan zadawanych prac, to sprawa ich ,odgtosu®
oraz ich wykorzystanie w procesie nauczania lekcyjnego pozostawia nie-
kiedy wiele do zyczenia.

Hospitowatem niemato lekcji otwartych, po ktérych toczyta sie zywa
i twércza nieraz dyskusja i zauwazylem, ze do wyjatkow nalezg wy-
padki powazniejszego zastanawiania sie nad zagadnieniem roli éwiczen
domowych w calosci nauczania, a nie spotkatem sie z wypadkiem, aby
kto$ przeglagdajac tematyke tych ¢wiczen w zeszycie ucznia, zapytal, co
nauczyciel z tym <¢wiczeniem zrobil. Najczesciej jeszcze pada pytanie,
jak uczen przygotowal sie do danej lekcji. Ale przygotowanie ucznia
do lekcji nie zawsze wigze sie z okreslonym c¢wiczeniem. Moze polegac
na powtorzeniu, na przeczytaniu tylko. Do danej sprawy jeszcze powro-
cimy.

yTymczasem przyjrzyjmy sie, jak wyglada najczesciej w praktyce
sprawdzenie i ocena prac domowych.

Cwiczen tzw. zalecajgcych w rodzaju ,Przemysicie taki, a taki pro-
blem*, nie bedziemy tu bra¢ pod uwage. W zalozeniu majg mie¢ one
charakter ¢wiczen ustnych, przygotowujgcych do odpowiedniego tematu
lekcyjnego. Z powodu jednak braku konkretyzaciji, jak i osobistej odpo-
wiedzialnosci za nie uczniéw, nie sa w o0go6le ¢éwiczeniami, bo uczen
niczego nie ¢wiczy. Z tego powodu warto$¢ ich dla tematyki lekcji réwna
sie zeru. Wchodzi¢ tu mogag w rachube zadania pisemne,

p Jaki one znajdujg wyraz na lekcji? Zwyczajnie dzieje sie to tak;
/Inauczyciel kaze otworzy¢ zeszyty, sprawdzi, czy wszyscy odrobili prace,
( nastepnie poleca czyta¢ jedno czy d\éa zadania i stara sie przy pomocy
uczniéw ocenia¢ ich warto$¢. Ma to zwykle miejsce na poczatku lekcji.
To jest postepowanie niejako tradycyjne i — bardzo schematyczne. Przy
tym, jak to zwykle bywa, jesli nauczyciel kaze czyta¢ dwa zadania,, to
s zwykle dla kontrastu, czyta uczen dobry i staby. Reszta tych $rednich,
( a jest ich najwiecej, nieraz przez diugi okres zazywa blogiego spokoju.

Nie neguje wartosci tego rodzaju sprawdzania i wykorzystania ¢éwi-
czen domowych na lekcji. Nauczyciel rzeczywiscie sprawdzit, poziom
czytanych prac pordwnal, wykazat ich zalety i braki tak pod wzgledem
rzeczowym, jak tez i kompozycyjnym. Pozostaje niesprawdzalna ich
strona ortograficzna.

Przy umiejetnej jednak dyskusji nad tymi ¢wiczeniami odnies¢ moga
korzy$¢ wszyscy uczniowie. C6z wiecej moze uczyni¢ nauczyciel w ciggu
niewielu minut, ktére na ten cel moze przeznaczy¢? Spotyka sie tez inne
wypadki. Nauczyciel przepytuje z danego ¢wiczenia. Ma to miejsce
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w pracach o charakterze analitycznym, a niekiedy sprawozdawczym.
Praktyka ta nie jest rowniez bez uzasadnienia. W ¢éwiczeniach analitycz-
nych uczehn konkretnie co$ przecwiczyt, co$ zrobit. | o to mozna go
zapyta¢. Mozna ostatecznie sprgwdzi¢ za pomoca pytan warto$s¢ c¢wicze-
nia sprawozdawczego.

Trafiajg sie jednak wypadki, i to wcale nierzadkie, ze nauczyciel ng"
diugi czas zapomina o pracach domowych. Ani ich nie czyta w klasie,
ani nie poprawia w zeszycie. Nie trzeba chyba o tym przekonywa¢, ze to
jest gtownym powodem ich bagatelizowania. Uczen chce widzie¢ sens
swej pracy, ma zatem prawo oczekiwa¢ od nauczyC|eIa jej oceny. Jesll
nie moze sie tej oceny doczekad, przestaje cerii¢ sama prace.

Trudno jest wiele czasu poswieca¢ ¢wiczeniom domowym na lekcji.
Jesli tak, to aby osiagna¢ wieksze efekty, nalezatoby szuka¢ innego
wyjscia. Nie mam powazniejszych zastrzezenh co do omdéwionego poste-
powania z ¢wiczeniami sprawozdawczymi i analitycznymi. Pierwsze sa
odbiciem tego, czego uczen nauczyt sie na lekcji, drugie wyrazem tego,
co uczen zdobyl samodzielnie. Pierwsze trzeba odczyta¢, drugie albo
odczytaé, albo sprawdzi¢ pytaniami. Mam jednak pewne obiekcje co do
takiego samego postepowania z pracami koncepcyjno-syntetyzujgcymi.
Zatozenia bowiem tych prac, jak to juz wskazywaliSmy, sg z gruntu inne.
Uczen nie ma tu gotowego wzoru kompozycyjnego, jak przy pracach
sprawozdawczych, nie ma tez do rozwigzania okreslonych fragmentarycz-
nych zadan, jak przy ¢éwiczeniach poszukiwawczo-analitycznych.

Cwiczenia koncepcyjno-syntetyzujgce to prace, w ktérych uczen sam
dokonuje analizy i syntezy, w ktérych wypowiada sie samodzielnie tak
pod wzgledem sadoéw, jak i formy, zatem najwazniejszg ich cecha jest
indywidualno$¢. Kazda praca kazdego ucznia bedzie wtedy inna, nie-
powtarzalna, a zatem trudna do poréwnywania.

Wobec tego, nie negujac wcale potrzeby wspomnianego odczytywa-
nia, stwierdzam, Ze tego rodzaju sprawdzanie jest z gruntu niedosta-
teczne, a przez to, zernie dotyczy wszystkich prac, moze budzi¢ niebez-
pieczenstwo samouspokojenia wielu ich autoréw. Wreszcie c6z osiggamy
przez czytanie i dyskusyjng ocene jednego czy dwu takich zadan? Wyto-
wimy i sprostujemy biedy jezykowe czy rzeczowe, ale przeciez inny
uczeh moze tych btedéw nie popetnia¢ i powstaje pytanie, czy warto mu
je przypominaé. Ustalimy pewien schemat kompozycyjny dla tej pracy,
ale nie trzeba zapominaé¢, ze dla tego samego tematu moze by¢ dobra
rozna kompozycja, ktérg akurat zastosowa¢ maégt inny uczen.

Tak zatem ze wzgledu na indywidualno$¢ kazdego ucznia, jak i na
indywidualnos¢ kazdej pracy, takie postepowanie jest niewystarczajace.

Jedyne wyjscie to sprawdzenie przez nauczyciela wszystkich prac
tego typu i konkretna, umotywowana ocena. Wtedy tylko, jesli nauczyciel
wykaze zalety i wady kazdego ¢wiczenia, jesli zwrdéci uwage na btedy
typowe dla danego ucznia, jes$li pod zadaniem wystawi nie tylko sam
stopien, ale udzieli zyczliwej porady, prace takie spetnia¢ mogag swoje
zadanie, uczen moze doskonali¢ swoje umiejetnosci pisarskie.

Inne sposoby sg tylko poétsSrodkami. Tymczasem jednak sprawa spraw-
dzenia i oceny tego typu zadan przedstawia sie na o0goét nieszczegdlnie.
Wiele na ten temat powiedzie¢ mogg zeszyty uczniowskie. Prac koncep-
cyjno-syntetyzujgcych spotyka sie duzo, znacznie za duzo jak na czas,
ktérego wymagaja. Sprawdzanie i oceny nalezg raczej do rzadkosci.
| to jest przyczynag, ze kazda nastepna praca w wielu przypadkach nie
jest lepsza od poprzedniej, a czasami nastepne sg znacznie gorsze od
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poprzedzajgcych. Nic dziwnego, bo po co wysitek, skoro nikt sie nim
nie interesuje i nikt go nie ocenia? Oczywiscie, sprawdzenie i ocenienie
wszystkich, czesto obszernych, zadan tego typu zabiera nauczycielowi
wiele czasu. Ale nie ma innego wyjscia, frace o charakterze indywidual-
nym traktowac¢ trzeba indywidualnie. Trud jednak tej ,poprawy“ sie
optaca. Nauczyciele, ktdrzy to praktykuja, moga w starszych klasach
doczeka¢ sie chwili, kiedy wypracowania swoich uczniow czyta¢ beda
z przyjemnoscia.

Jednak nauczyciel stawia tu pewne ,ale“ z innej jeszcze przyczyny.
Aby uczniowie za dilugo nie czekali na zeszyty, nalezaloby wszystkie
prace poprawi¢ w ciggu jednego dnia. Praktycznie nie zawsze jest to
mozliwe. Przetrzymywanie za$ zeszytow, choc¢by przez kilka dni, paralizuje
uczniowi prace, nie jna on w czym notowaé, nie ma z czego sie uczyc.
Zabieranie zeszytéw do poprawy partiami, po kilka, jak to sie najczesciej
praktykuje, ma swoje ujemne strony. Po pierwsze nie mozemy wtedy
omowi¢ z klasg usterek i btedéw dotyczacych wszystkich prac, po drugie
taka spd6zniona korekta nie budzi juz wiekszego zainteresowania, a wiec
i nie przynosi odpowiednich efektéw.

Jest jednak wyjscie z tej sytuacji. Nic nie przeszkadza, aby prace
tego typu pisa¢ nie w zeszytach przedmiotowych, ale na osobnych arku-
szach, ktére nauczyciel przechowuje w specjalnych teczkach. Wtedy, nie
naruszajagc porzadku pracy ucznia, mozna spokojnie poprawi¢ wszystkie
zadania i nastepnie jednorazowo je omowic.

Niewatpliwie, opisane tu przejawy prac domowych na lekcji polega-
jace na sprawdzeniu samego ich wykonania, jak tez i oceny jakosci na
podstawie prac pojedynczych, przy takich czy innych niedostatkach,
posiadajag powazne znaczenie.

Nie wyczerpuje to jednak istoty zagadnienia, ktéra polega na wta-
Sciwym i wszechstronnym wykorzystaniu prac domowych w procesie
nauczania lekcyjnego. W uczeniu sie, tak samo jak w Zyciu, sens ma to,
co sie na co$ przydaje. Th, co oderwane, samo dla siebie, nie budzi
gtebszych zainteresowan. Zasada ta w odniesieniu do rozwazanego przez
nas zagadnienia wskazuje na integralno$¢ nauczania lekcyjnego i poza-
lekcyjnej pracy ucznia.

V. Integralno$¢ nauczania lekcyjnego i pozalekcyjnej pracy ucznia

n Polega ona po pierwsze na zwigzkach merytorycznych, co oznacza,

ze ¢wiczenie moze by¢ dopetnieniem lub przygotowaniem lekcji oraz na
i zwigzkach dydaktycznych, przez co rozumiemy sposob wykorzystania
| pisemnych prac domowych w trakcie lekcji.

ki Praca domowa powinna by¢ niejakolprzediuzeniem procesu nauczania
lekcyjnego, jego uzupetnieniem i poszerzeniem. Zatem po omowieniu na
przyktad tematu ,Mickiewicz w Rosji*, praca domowa nie powinna

brzmieé¢: ,przeczytajcie sobie o tym w podreczniku , ani tez ,napiszcie
na ten sam temat prace domowga“. Uczen kopiuje schematycznie to, co
slyszat na lekcji. Mylny tez jest sad, ze takie dublujgce ¢wiczenia przy-
czyniajg sie do pogiebienia wiedzy. Bez trudu, zajrzawszy tylko do
zeszytu ucznia, mozna sie przekona¢, na ile one splycajg wiedze, na ile,
zamiast ja poszerzy¢, schematyzujg i sprowadzajg do sloganéw. "
Owi¢zenie domowe winno posiada¢ dla ucznia ceche nowos$ci. Sam
jego temat powinien sktania¢ do powtdrzenia materiatu lekcji, do czytania

i do poszukiwania.
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Gdy zatem nonsensem jest pisanie ¢wiczenia na ten sam temat, na
ktorym zbudowana byta lekcja, to przyktadowo, zamiast ,Mickiewicz
w Rosji“, korzystniejsze bedzie streszczenie utworu Mickiewicza ,Droga
do Rosji* lub ,Pomnik Piotra Wielkiego“, a obok tego np. wykres$lenie
na mapie szlaku podrézy Mickiewicza po Rosji, przy odpowiednich miej-
scowosciach wypisanie nazwisk ludzi, z ktérymi sie spotykat i tytutow
dziel, kté6re tam napisat.

Zamiast wzietego z tematu lekcji tytutu pracy domowej: ,Zeromski
a romantyzm*“, bedzie, zdaje sie, lepszy tytut: ,Ktéry z bohateréw
Zeromskiego przypomina Konrada Wallenroda i dlaczego?“.

W pierwszym przypadku uczen poznat nowy utwér poety zwigzany
z Rosjag, skojarzyt zdobytg wiedze z impresjami poety z zetkniecia z nie-
znanym Kkrajem przemocy.

Poprzez tworzenie mapy poszerzyt i utrwalit istotnie swe wiado-
mosci. Wykorzysta¢ tez musiat podrecznik. W drugim wypadku prsewer-
towat jeszcze raz dzieto literackie opracowywane przed rokiem, wyko-
rzystat jego znajomos$¢ dla pracy, ktérej sam jest twérca.

Gdy zakwestionowalem sens pracy domowej ,Przeczytajcie sobie
o tym w podreczniku“, to nie oznacza, ze korzystanie z podrecznika nie
jest wskazane, ze nalezy go unikaé¢. Wprost przeciwnie. Podrecznik jest
jednym z najwazniejszych Zrédet.zdobywania wiedzy i, niestety, ciagte
jeszcze za malo wykorzystywany. Unikanie podrecznika przez miodziez
jest ciggle naszg bolaczka. Nie nalezy tylko, bo to nie daje efektéw, wyko-
rzystywac¢ podrecznik we wspomniany sposo6b, nie jest wskazane polecac
czytanie podrecznika, ze tak powiem, ,ogo6lnie”, 'bez szukania jakiego$
problemu, bez wyraznego celu i zadania, ktére ucznia winno obowigzywac.
Bo uczen w takim wypadku najczesciej wcale nie bedzie czytal

Korzystanie z podrecznika winno mie¢ charakter poszukujgcy. Czy-
tanie ogdlne moze mie¢ miejsce raczej przy powtdrzeniu materiatu.

Integralno$¢ nauczania lekcyjnego i pracy pozalekcyjnej ucznia
wskazuje réwniez na proces odwrotny. W omawianym wypadku lekcja
byta przygotowaniem ucznia do ¢wiczenia domowego. W danym wypadku
praca domowa ucznia ma za zadanie przygotowanie lekcji nastepnej. Przy
tym zalozeniu lekcja staje sie wspdélnym — nauczyciela i ucznia — $wia-
domie z obu stron przygotowanym tworem.

Oczywiscie, wspotudziat mitodziezy w przygotowaniu materiatu lek-
cyjnego wcale nie utatwia, jak by to sie mogto zdawaé¢, zadania nauczy-
cielowi. Przeciwnie, jego trudnosci powiekszajg sie. Nauczyciel musi
juz widzie¢ ksztalt lekcji nastepnej, a wobec tego dostosowac¢ C¢wiczenie,
ktérego materiat staje sie jednym lub szeregiem ogniw tej lekcji, musi
przewertowa¢ dokladnie materiat tego ¢wiczenia. Musi takze pamietaé
jeszcze o jednym. Tak jak w pierwszym przypadku ¢wiczenie nie powinno
by¢ powtérzeniem lekcji, tak w drugim — lekcja nie powinna by¢ powto-
rzeniem ¢wiczenia, W obydwu wypadkach prowadzitoby to do mechanicz-
nego odtwarzania znanego juz materiatu, do zaniku zainteresowan, wre-
szcie do nudy.

Widzi sie czasami przygotowane lekcje na pokaz. tatwo odczytuje
sie ich calg powierzchownos$¢, sztuczno$¢ i w konsekwencji niewielkg
wartos¢. Cecha nowosci to wazna sprawa tak w éwiczeniu, jak i w lekcji.

Takie traktowanie i wykorzystywanie prac domowych fgczy sie
oczywiscie z przygotowaniem sie ucznia do lekcji. Jednak przez fakt,
ze ¢wiczenia te nie polegajg wylgcznie na reprodukcji znanego juz ma-
teriatu, ale na poszukiwaniu nowego, ze nie tyle utrwalajg, ile tworzg
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wiedze ucznia, ze nie powtarzajg lekcji odbytej, ale stanowig materiat
budowlany lekcji nastepnej, spetniajg role tzw. przygotowania uprzedza-
jacego. | powiedziatbym nie tyle przygotowania do lekcji, ile przygoto-
wania samej lekcji. Z funkcji tych prac domowych w procesie lekcyjnym
wynika, ze pierwsze miejsce zajmujg tu ¢wiczenia analityczne. Dotycza
okreslonej problematyki na podstawie tekstu znanego lub dopiero po-
znawanego w trakcie ¢wiczenia. To wtasnie bezposrednie obcowanie
z tekstem, samodzielne wartoSciowanie, a co moze najwazniejsze — Swia-
domos¢ celu tych poszukiwan sprawia, ze z éwiczeniami tymi wigza sie
duze korzysci dydaktyczne i wychowawcze. Uczen, ktory sam rzecz zbadal,
a nastepnie przedyskutowat podczas lekcji, czuje sie pewny swojej wiedzy
i przyswaja sobie jg na diugo.

Przygotowaniu uprzedzajgcemu, obok zadahn analitycznych, réwnie
dobrze stuzy¢ moga ¢wiczenia koncepcyjne, a wiec wszelkiego rodzaju
rozprawki.

Przywyklismy jako$ do tego, ze zadajemy wypracowania na podsta-
wie znanego materiatlu, omowionego na lekcjach i przedyskutowanego.
Weszio to po prostu do tradycji nauczania. Nauczyciel nie ma odwagi
zada¢ pracy pisemnej w formie rozprawki lub opisu z lektury, ktorej
jeszcze nie przerabial, albo tematu ze znanej lektury, ktérego cho¢ cze-
sciowo nie przedyskutowat. Nauczyciel obawia sie, ze uczniowie ,nie
dadzg sobie rady“, ze wyrobig sobie niewtasciwe poglady, ze wreszcie
popetnig szereg btedow rzeczowych, kté6re on bedzie musial dopiero pro-
stowaé. Z powodu tych obaw woli uczy¢ ,od nowa“. Zdaje sie, ze zrodito
tej zachowawczej postawy wobec stosowania wypracowali uprzedzajgcych
lezy w obawie nauczyciela przed samodzielnoscig ucznia w ogodle. My,
ktorzy najwiecej mowimy o samodzielnosci, odczuwamy réwnoczes$nie
niematy przed nig lek, a juz w najlepszym razie odnosimy sie do niej
znezerwg. To jest, niestety, nauczycielska cecha, ktdrej przyczyny powsta-
nia nietrudno byloby wyttumaczyé. Wracajgc do rzeczy stwierdzam, ze
eksperymenty i dtuzsze doswiadczenie w tej kwestii dowodza, ze przygo-
towanie uprzedzajgce poprzez <¢wiczenia koncepcyjne daje rezultaty
i wszelkie zatem obawy nie sg uzasadnione, nawet te, ze kto$ zajrzy do
zeszytu (witadza!) i natrafi tam na btedne sformutowania.

Cwiczenia koncepcyjne mogg mie¢ zastosowanie w przygotowaniu
uprzedzajgcym i z tej racji, ze zasadniczo, z punktu widzenia piacy
ucznia, zblizajg sie do éwiczen analitycznych. Wymagaja one pracy poszu-
kiwawczej, segregacyjnej i wreszcie planowania. Ro6znica _lezy tylko
w formie. Gdy pierwsze stanowig schemat, to staje sie on ich trzonem
konstrukcyjnym, na ktérym uczen przy uzyciu wilasnego stowa buduje
literackg catos¢. RoOznica jest jeszcze i ta, ze gdy rezultaty pracy ucznia
w c¢wiczeniach analitycznych z natury rzeczy posiadajg ceche obiekty-
wnosci, to w tych objawia sie zar6wno indywidualnos$¢ stylu, jak i subie-
ktywnos$¢ interpretacji.

Na marginesie sprawy uzycia ¢wiczen koncepcyjnych” jako przygo-
towania uprzedzajacego, jeszcze jedna uwaga. Tak samo, jak i przy po-
przednich, temat ¢wiczenia, ktore nauczyciel przewiduje dla danej lekcji,
nie powinien by¢ zarazem jej tematem. 'Chodzi zatem o takie jego sformu-
towanie, aby praca na lekcji przebiegata na podstawie tego materiatu
z ¢wiczenia, ktory nie byl w zasadzie gtbwnym jego zamierzeniem.
Réznice nie musza by¢ duze, a jednak ich pominiecie zawazy¢ potrafi na
atrakcyjnosci lekcji, spowoduje, ze lekcja moze przebiegaé wprawdzie
gtadko, ale bez zainteresowania ucznidw, bez walorow ksztatcgcych.
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Dla przyktadu (wybieram z zeszytu) temat d&wiczenia uprzedza-
jacego: ,Obrazy zycia proletariatu w Przedwio$niu“, temat lekcji: ,Przy-
czyny rozwoju ruchu komunistycznego na podstawie Przedwio$nia“.

Taka ocierajgca sie o temat przysziej lekcji tematyka tych céwiczen,
nie pomniejszy atrakcyjnosci lekcji, a ponadto przynosi jeszcze te korzy-
Sci, ze uczen samodzielnie poznaje zagadnienia, ktdérych czesto z braku
czasu nie zdotamy przerobi¢ na lekcjach. LI

Zasade integralnosci pojmowac¢ tez mozemy ze stanowiska dydak-
tycznego. Najczesciej rola pracy domowej w toku lekcyjnym konczy sie
z chwilg jej odczytania. Nauczyciel przechodzi nastepnie do tzw. lekcji
wtasciwej, niezwigzanej juz z tematem c¢wiczenia. | tu kryje sie powazny
btad. Polega on na braku celowych dydaktycznych zwigzkéw miedzy
trescig lekcji _a tym, co uczen przygotowat w domu. Jesli ¢wiczenie
nie odezwie sie w trakcie lekcji, jesli jego rola skonczyla sie na ewentu-
alnym odczytaniu, to w ten sposéb traci ono w powaznej mierze swoj
pedagogiczny sens, bowiem uczen odnosi wrazenie, ze pisze prace dla
samej pracy, najwyzej dla stopnia, ktory w szczesliwym wypadku moze
otrzymac¢. W ten sposob lekcja i praca domowa to czesto dwa twory
obce lub obojetne sobie, ktérych codzienne spotykanie sie tak uswiecita
tradycja, ze nawet nie kwestionuja ich celowosci podreczniki traktujace
0 nauczaniu.

Dydaktyczny zwigzek miedzy tymi tworami polega na tym, ze ¢wi-
czenie domowe znajduje swoj wyraz, tj. ,odzywa sie* w przebiegu ,lekcji
witasciwej*. Oznacza to, ze winno by¢ jej koniecznym elementem. Prakty-
cznie oznacza to takag konstrukcje planu lekcji, kt6ra w sposdéb naturalny
.Zaczepia“ o ¢wiczenie i nakazuje odwotanie sie d6 jego tresci. W taki
spos6b uczen ujrzy celowos$¢ pracy, ktérej poswieca czas, a nauczyciel
zn6bw w spos6b naturalny ma moznos$¢ poruszenia zagadnien, ktére prze-
widziat dla danego ¢éwiczenia, -a ktérych uczen nie mogt sobie uswiadomic.
Chodzi tylko o to, aby planujgc prace domowa przewidzie¢ z gory jej
zakres i miejsce w przysziej lekcji. Oczywiscie, zasada integralnosci,
stuszna do omawianych typéw c¢wiczen, nie moze dotyczy¢ tzw. wolnych
tematéw, ktdore wymagaja specjalnego potraktowania.

Uswiadomienie sobie powaznej roli pracy domowej w nauczaniu
jezyka polskiego postuluje konieczno$¢ celowego ich planowania oraz
poszukiwania najlepszych metod w celu wydobycia z nich wszechstron-
nych korzy$ci. Z rozwazan niniejszych, ktore usituja wskaza¢ na jednosé
dydaktyczna lekcji_i ¢wiczen domowych, a w zwiazku z tym na pewne
sposoby traktowania ¢wiczen, wyplywajg nastepujgce wnioski:

1. Praca domowa moze by¢ sprawdzeniem, uzupetnieniem Ilub po-
gtebieniem wiadomosci zdobytych na lekcji, moze by¢ tez przygotowa-
niem lekcji nastepnej. Ksztatci myslenie i rozwija jezyk, ucznia.

2. Celom tym odpowiadaja nastepujgce typy ¢wiczen: sprawozda-
wcze, syntetyzujgce — koncepcyjne i analityczne.

3. Cwiczenia analityczne wybitnie sprzyjaja samodzielnemu zdoby-
waniu wiedzy oraz tzw. przygotowaniu uprzedzajgcemu. Pozostate,
a zwilaszcza syntetyzujgce, sprzyjajag wykorzystaniu zdobytej wiedzy oraz
ksztattuja jezyk ucznia.

4. W stosowaniu poszczeg6blnych typéw cEwiczen zachowaé nalezy od-
powiednie proporcje.

6. Cwiczenia i lekcja, to integralna, z g6ry zaplanowana calo$é..

\

Zasada integralnosci polega na merytorycznych i dydaktycznych zwigz-\
\

kach miedzy lekcjg a pracg domowa.
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6. Prace domowe syntetyzujgco-koncepcyjne, jako =zasadnicze dla
ksztalcenia jezykowego, z uwagi tez na indywidualny charakter, powinny
byé, obok czytania na lekcji, z reguly poprawiane przez nauczyciela
i oceniane tak w sensie dodatnim, jak i UJemnym

7. Z uwagi na problemowo$¢ nauczania éwiczenie nie powinno byc
powtdérzeniem lekcji, lekcja nie powinna dublowaé¢ c¢wiczenia.

"8. Zadawanie prac domowych powinno tgczy¢ sie z szacunkiem dla
ich w&rtosci

W rozwazaniach niniejszych, jak juz wspomniatem, pomijam zagad-
nienie .ustnych ¢wiczen jezykowo-literackich. Nie jest to skutkiem nie-
doceniania ich roli w catosci procesu nauczania. Wiadomo bowiem, ze
ustne ¢wiczenia jezykowo-literackie posiadajg wprost kapitalne znaczenie
dla opanowania i rozwoju jezyka ucznia.

Nauczyciele, ktérzy je stosowali, a byli tacy JUZ w dawnych glmna-
zjach, osiggneli pod tym wzgledem nadzwyczaj pomysine wyniki. Nie-
stety, w latach powojennych sprawa tych ¢wiczen, mimo ze rejestruje
je program, nie budzi w powazniejszej mierze zainteresowan nauczycieli.
Praktycznie w szkotach $rednich ¢éwiczenia ustne nie istniejg. Nie po-
Swiecajg im tez uwagi metodycy, o czym Swiadczy brak na ten temat
jakiejkolwiek literatury. Pomijam na tym miejscu to wazne w _pracy
polonistéw zagadnienie, nie tyle z braku doswiadczen w stosowaniu i uzyt-
kowaniu tych ¢éwiczen, ile z tego powodu, ze sprawa ta wymaga szerszego
o$wietlenia.

JANINA MALLY

KILKA UWAG W SPRAWIE NAUCZANIA
JEZYKA POLSKIEGO W SZKOLE PODSTAWOWEJ

Autorka tych rozwazan jako wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego i taciny
miata sposobnos¢ obserwowac trudnos$ci ;i btedy w nauczaniu. Obecnie — nie uczy
w szkole juiz od dziesieciu lat, [pracuje jednak nad zagadnieniami jezykowymi,
interesuje sie nadal szkota. Rozmawia od czasu ido czasu iz miodziezg, ogla a jej
zeszyty i czasem pomaga w przezwyciezaniu trudno$ci, Obserwuje te trudnoS$ci
z punktu widzenia pracy domowej. Niektdrymi obserwacjami w zakresie -naucza-
nia jezyka polskiego pragnetaby sie podzieli¢ z nauczycielami. Uwagi sga celowo
niepetne — majg bowiem na celu zainicjowanie dyskusji.

Nauczanie jezyka — zwilaszcza ojczystego — jest bodaj najwiekszg
sztuka, jakiej sie wymaga o-d nauczyciela. Sprébujmy wyhczyc, co musi
polonista osiggng¢ w ciggu jedenastu lat szkoly.' nauczyc dzieci techniki
gtosnego i cichego czytania, techniki pisania, ortografii, nalezytego rozu-
mienia tego, co sie czyta, nalezytego wypowiadania sie ustnie i pisem-
nie gramatyki, musi ,przerobi¢* w klasie mnéstwo utworow literatury
polskiej i obcej, kierowaé¢ lekturg ucznia, wreszcie nauczy¢ go historii
literatury od $redniowiecza po dzien dzisiejszy. Doda¢ do tego nalezy
omawianie zagadnien spotecznych, gospodarczych i politycznych, kiero-
wanie poglgdami mtodziezy. Nic dziwnego, ze nie wszystko zostaje wyko-
nane Na przeszkodzie stoi czas, przepeinienie klas (jak np. nauczyc
ptynnie czyta¢ klase o 40 lub wiecej uczniach, bez pomocy w domu
dziecka, jak sprawdzi¢ zeszyty itp.); na '‘przeszkodzie stoi czesto naukowe
i metodyczne przygotowanie nauczyciela, brak inwencji metodyczne],
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zmeczenie, przepracowanie, wreszcie — jakze czesto — postawa czesci
miodziezy nie majacej zainteresowania naukg w ogdle, a humanistyka
w szczegoOlnosci. Braki z mijanymi latami rosng, trudnos$ci sie mnoza,
btedy wielokrotnieja.

Jednag z klasycznych trudnosci, jakie napotykajg nauczyciele i mto-
dziez przy nauce gramatyki, jest trudno$¢ praktycznego rozrdozniania
cze$ci mowy i zdania. Trudno$¢ ta jest naturalna i ptynie z samej pol-
szczyzny, mocno w tej dziedzinie skomplikowanej.

Bede operowata konkretnymi przykiadami.

Uczennica 3 klasy odrabia lekcje. Ma zadane: wybraé¢ z czytanki
rzeczowniki, czasowniki i przyimki. Dziewczynka ma 9 i pot lat, jest
zdolna, bystra i nieprzecietnie logiczna. Nauczycielka, polonistka z wy-
ksztatcenia, z duzg praktyka, zamitowana w swoim zawodzie i przed-
miocie. 'A jednak nie przewidziata trudno$ci i klopotow. Siedze obok
pracujacego dziecka i widze, i stysze, jak wypisujgc rzeczowniki zatrzy-
muje sie na wyrazeniu na zto$¢, zastanawia sie i omija je, nie wypisujac
wyrazu zto$é. Nie koryguje, bo jakzebym to wytlumaczyta. Jezyko-
znawstwo traktuje wyrazenie typu ,na zlos$¢” jako przystowek zitozony
z przyimka i rzeczownika. Dziecko, ktdre zna jezyk z praktyki, traktuje
wyrazenie jako calo$¢ i ma racje. Wyjasnianie nic by chyba na tym
poziomie nie dato, a jedynie zagmatwato pojecia. Ale przeciez kiedy$
trzeba to bedzie skorygowac.

Obserwuje dalej. Dziecko wypisujac czasowniki pomaga sobie pytajac
poigtosem: ,co robi“. Dochodzi do wyrazu: pisanie. Zastanawia sie, ale
nie wypisuje tego wyrazu. Nie wypisato go réwniez w grupie rzeczowni-
kéw. Wydaje mi sie, ze dziewczynka swoim wahaniem i nierozstrzygnie-
ciem wykazata niestychang intuicje gramatyczng. Przeciez nawet jezy-
koznawcy spierajg sie o to, do jakiej kategorii zalicza¢ rzeczowniki od-
stowne, w komitecie redakcyjnym opracowywanego obecnie Stowniku
Jezyka Polskiego nie osiggnieto peilnego porozumienia i sprawe rozwig-
zano kompromisowo.

A teraz wyobrazmy sobie lekcje omawiajgca prace domowag dzieci.
Jestem pewna, ze cze$¢ ucznidéw wypisata na jako przyimek, ztos¢ jako
rzeczownik, cze$s¢ omineta -(przystowkoéw jeszcze klasa nie przerabiata),
czes¢ wypisata zapewne pisanie jako rzeczownik, czes¢ jako czasownik,
a czes¢ tez i to omineta. Wszystkie miatly racje. Sytuacja nauczycielki nie
do pozazdroszczenia: jedno dziecko czyta swojg prace, inne protestuja,
inne sie zgadzajg. Jak wybrng¢ z trudnosci? W trzeciej klasie?

Wydaje mi sie, ze tu byta tylko jedna droga: zadajgc lekcje kazaé
dzieciom z tekstu, ktéry beda opracowywaly wypisujac czesci mowy,
wykresli¢c wyrazy mogace nasuwac rézne w zasadzie stuszne interpretacje.
Na wyzszym poziomie tatwiej i moralniej uczy¢ niz korygowac.

Uczen VI klasy robi rozbiér logiczny zdania. 'Od razu natrafia na
trudnos¢ w zakwalifikowaniu wyrazen typu: na stole, w szafie, pod
nogami. Okolicznik miejsca Czy dopetnienie? Nauczyciel prébuje wy-
jasni¢. Przypomina, na jakie pytania odpowiada dopetnienie, na jakie
okolicznik. Wyjasnienie jest prawidlowe, takie samo, jakie w jednej
z radiowych pogadanek dat prof. Doroszewski na zapytanie w tejze
sprawie X czy Y klasy, jakiej$ szkoty. Chiopiec, o ktorym mowa, spry-
ciarz, jakich matlo, od tej chwili stale sobie utatwia sytuacje: jesli tylko
da sie zastosowac¢ pytanie przypadka zaleznego,, kwalifikuje wyrazenie
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jako dopetnienie, nie wdajgc sie w analize logiczng. | chyba nauczyciel
nie moze mu tego kwestionowac¢, nawet jezeli zdaje sobie sprawe, ze
chtopak odpowiada wilasciwie mechanicznie. Wyjasnienie nauczyciela
byto prawidtowe, ale nie osiagneto celu. Czego$ w nim'brakowato. Chyba
drugiej czesci wyjasnien danych owym uczniom przez radio, czesci rozu-
mowej. Ale tam pytali chtopcy siedemnastoletni, a tu ma sie do czy-
nienia z czternastolatkiem. Wiec co pocza¢? Chyba zrezygnowac¢ z pre-
cyzji.

Y JChlopiec z VIl klasy, niezdolny do jezykéw, ani rusz nie moze
rozrézni¢ przydawki dopeiniaczowej od dopetnienia. Rzecz normalna,
czesto zdarzajaca sie. Nauczyt sie w szkole, ze dopeinienie odpowiada na
pytania przypadkéw zaleznych, a wiec i pytania: kogo, czego? (mtodziez —
i to ciekawe — z reguly nie rozumie pytania: czyj? i stale w wyrazeniu
typu: kartka papieru moéwi: czego? — dopetnienie).

Nauczyciel pomagajacy chtopcu w pracy domowej przerabia wobec
tego calg partie ¢wiczen. Dyktuje krdtkie zdania, gdzie wystepuje dopet-
nienie w drugim przypadku lub przydawka dopetniaczowa. Kaze pod-
kreslic dopetnienie raz, przydawke dwa razy (korygujac natychmiast
btedy). Dalej kaze podkresli¢ falistg linia wyrazy nadrzedne w stosunku
do podkreslonych dopetnien i przydawek i wypisa¢ je w dwoéch rubry-
kach: w jednej dla dopetnienia, w drugiej dla przydawki. Kaze spraw-
dzi¢, jaka czescia mowy sg wyrazone. Wniosek wyprowadza sam uczen:
dopeinienie zalezy od czasownika, przydawka od rzeczownika. Nastepnie
jeszcze raz uczeh wypisuje wyrazenia rzeczownik, przydawka i zamienia
przydawke rzeczowng na przymiotnikowa (kartka papieru — kartka pa-
pierowa). Jeszcze jedno Ewiczenie: nauczyciel dyktuje znéw szereg zdan,
w ktorych sa dopetnienia w przypadku drugim i przydawki dopetnia-
czowe. Zdania sa pomieszane, sg tez miedzy nimi takie, ktdre nie zawie-
raja ani dopetnienia w drugim przypadku, ani przydawki dopetniaczowej
(chodzi o wyrugowanie wszelkiego zmechanizowania). Uczeh ma samo-
dzielnie zrobi¢ rozbiér logiczny kazdego zdania i uzasadni¢ klasyfikacje
(wymieni¢ wyraz nadrzedny i zamieni¢ przydawke dopeitniaczowg na
przymiotnikowag). Po godzinnym ¢wiczeniu zadanie domowe zostaje odro-
bione bez biedu.

A teraz pytanie: czy nauczycielowi w klasie wystarczytaby godzina?
I czy moze sobie pozwoli¢ na takie ,marudzenie”. !A teraz inna dziedzina.

Lektura domowa.
*

Na podstawie obserwacji wydaje mi sie,” ze rzadki jest nauczyciel,
stosujacy jakas przemyslang metode. Przecietnie wyglagda to tak: gdzie$
na poczatku roku szkolnego dyktuje sie miodziezy tytuty uzupeiniajgcej
lektury, kaze zalozy¢ zeszyt sprawozdan z przeczytanych ksigzek. | kropka.
Raz lub dwa razy do roku oglagda nauczyciel te sprawozdania i pisze
ocene wyrazong stopniem. Jak przecietny uczeh rozumie polecenie nau-
czyciela i jak je wykonuje? 1. Uwaza, ze jest obowigzany przeczytac
wszystkie ksigzki bedace w spisie (jest ich okoto 20 dla klasy 1l, okoto
30—40 dla klasy VII), w praktyce nie czyta nawet trzeciej czesci. Powody:
a) brak ksigzek w ksiegarniach, b) brak czasu. 2. Nie majac wskazowek,
jak sprawozdanie pisa¢, ogranicza sie do streszczenia mniej lub wiecej
szczegoOlowego. Lektura i sprawozdania najczesciej nie sg omawiane w kla-
sie i uczen pozostaje w blogim przekonaniu, ze sprawozdanie z ksigzki
to jej streszczenie. Czasem blogos¢ jest zakidcona dwodjka, ale uczen
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(a czesto i nauczyciel) przypisuje ja niewykonaniu ,normy*“ liczbowej
lub... ortografii. Y

e Bywajg wyjatki. W jednej ze szkét lubelskich w 3 klasie na po-
czatku roku szkolnego nauczycielka dyktujgc tytuty lektur, jednoczesnie
podyktowata schemat, jaki obowigzuje przy pisaniu sprawozdan: jezeli
ksigzka dzieli sie na rozdzialy nie opatrzone tytutami — napisa¢ witasne
tytuty, jesli rozdzialy sa zatytutowane — wybra¢ dowolny rozdziati nary-
sowac¢ do niego ilustracje, jezeli ksigzka nie dzieli sie na rozdzialy —
przepisac tekst, ktory najbardziej sie uczniowi podobat. Nauczyciel osigga
przez takie postawienie sprawy: uwazne przeczytanie ksigzki (daleko
uwazniejsze niz przy koniecznosci pisania streszczenia: wtedy mozna
ksigzke tylko przerzuci¢), wyrabia krytycyzm i samodzielno$¢ myslenia.

W innej szkole, réwniez lubelskiej, w klasie drugiej prowadzenie
sprawozdan z lektury polega na rysowaniu ilustracji do wybranego przez
dziecko tekstu danej ksigzki.

W klasie VIl szkoty warszawskiej nauczycielka podata uczniowi py-
tania, na ktére uczen mial odpowiedzie¢ piszac sprawozdanie z Szatana
z VIl klasy Makuszynskiego. Pytania, jezeli dobrze pamietam brzmialy:
1. Kto nazwal Adasia szatanem i dlaczego? 2. Co skionito profesora
historii do zaproszenia Adasia na wakacje? 3. W jaki spos6b Adas$ roz-
wigzat tajemnice drzwi? 4. Jakie osoby — précz Adasia — wystepuja
w ksigzce? Pytania miaty chtopcu — indywidualnie — utatwi¢ napi-
sanie zadanego w klasie sprawozdania, bo ze streszczeniem nie maogt sobie
z reguly radzi¢. Sprawozdanie, napisane samodzielnie, wyszto zupetnie
dobrze, bez poréwnania lepiej niz poprzednie streszczenia. Jednak na
ostatnie (czwarte) pytanie uczen odmoéwit odpowiedzi, bo ,u nas sie
tego nie pisze*“.

Wydaje mi sie, ze reforma w zakresie lektur uzupetniajgcych jest
konieczna.

Trzeba zaradzi¢ brakowi ksigzek. Zasadniczo lektura uzupetniajgca
powinna by¢ zaczatkiem osobistej biblioteki ucznia od najmtodszych klas.
Dlatego nalezatoby dazy¢ do tego, aby kazdy uczen miat ksigzki te na
wiasnos¢. Aby to osiagngé, trzeba, by Ministerstwo OS$wiaty weszio
w porozumienie z wydawnictwami (predestynowane do wydawania lek-
tur wydawnictwa — to ,Nasza Ksiegarnia“ i ,Iskry"). Na podstawie
statystyk, jakie kazda szkota dwa razy na rok wysyta do kuratoriow,
mozna przewidzie¢ liczbe uczniéw w kazdej klasie miast, wojewo6dztw,
powiatéw. We wtasciwym czasie wladze szkolne przestatyby cyfry wy-
dawnictwom, wyznaczajgc terminy ukazania sie ksigzek. Terminy winny
mby¢ nieprzekraczalne. Ksigzki nalezatoby rozprowadzaé¢ przez szkotly, aby
unikng¢ ,przeciekania“ na boki.

Stanowczo zmniejszytabym liczbe obowigzujgcych lektur. Wydaje
mi sie, ze dwie ksigzki na okres, a wiec osiem na rok — przy dzisiejszym
przetadowaniu mitodziezy praca domowg — najzupetniej wystarczy. Za
to wybralabym pozycje najbardziej wartoSciowe artystycznie i etycznie.
| dostosowane do zainteresowan mtodziezy. Poza beletrystykg powinny by
sie znalez¢é — juz do wyboru — ksigzki przyrodnicze, podréznicze, ksigzki
techniczne, dostosowane do danego poziomu.

Nauczyciel winien zwréci¢ baczng uwage na jako$s¢ sprawozdan
z lektury (np. nie nazywatabym tego ,sprawozdaniami“, lecz ,opracowa-
niem*“ ksigzki*~ w celu unikniecia powstawania w umys$le mtodziezy
fatszywych poje¢ o tym, co to jest sprawozdanie). Odesztabym catkowicie
od metody streszczen albo zgdata bardzo kréciutkiego streszczenia gtow-
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nego watku. Opracowanie winno by¢ rozumowe. Dla nauczycieli nie ma-
jacych inwencji metodycznej i mato doswiadczonych ogniska metodyczne
moglyby opracowac¢ pytania i zagadnienia, jakie dawaloby sie uczniom.
Nauczyciel doswiadczony, majacy zainteresowania dydaktyczne, powinien
mie¢ prawo i mozno$¢ rozwiniecia i wyzyskania wilasnej pomystowosci.

Nalezy — a mys$le, ze mozna to zrobi¢ juz w trzeciej klasie —
nauczy¢ ucznia i potem wymagaé¢ podawania metryczki przeczytanej
i opracowywanej ksigzki. W klasach miodszych wystarczytoby: autor,
tytut, liczba stron; od klasy szdstej jeszcze: ewentualne nazwisko ttuma-
cza, ilustratora, miejsce i rok wydania.

Lektura uzupetniajaca musi by¢ omawiana w klasie. W zwigzku z tym
uczniowie muszg dostawac¢ termin prekluzyjny przeczytania i opracowa-
nia ksigzki.

Omawianie lektury w klasie moze, a nawet powinno wygladac¢ roz-
maicie. Schematy w nauczaniu nie sg wcale pozadane. Moze to by¢
np. czytanie przez paru ucznidw ich opracowan i dyskusja nad nimi.
Moze by¢ omawianie nowych zagadnien, me postawionych uprzednio przy
zadawaniu lekcji, a wysuwanych badz przez nauczyciela, badz przez mto-
dziez.

Nie wolno zapominaé¢, ze to witasnie lektura uzupelniajgca ma za-
checi¢ i przywigza¢ miodziez do czytania, ma wyrobi¢ pewne przyzwycza-
jenia i sklonnosci. Nie wolno z lektury robi¢ pitly. Trzeba dziecko zainte-
resowacé ksigzka.

Z lektury nadobowigzkowej nalezy zgda¢ opracowan bardzo ogolnych,
np. kroétkich odpowiedzi na pytania, odpowiedzi, ktére kaza uczniowi
zastanawia¢ sie nad tre$cig utworu i zagadnieniami w nim poruszonymi.

W miodszych klasach metoda nauczycieli lubelskich wydaje mi sie
godna nasladowana i rozwiniecia. Mozna by doda¢ np. w klasie diugiej.
narysuj osobe (dziecko, zwierzeta), o ktérej najwiecej pisze autor, napisz,
kto ci sie najlepiej podobat w przeczytanej ksigzce i dlaczego, czy ci sie
podoba zakonczenie ksigzki, dlaczego itp. Pytania musza by¢, oczywiscie,
dostosowane do tresci ksigzki. .

W klasie trzeciej mozna by np. da¢ zadanie: napisz, jak chcialbys,
zeby sie ksigzka konczyta (zadanie zwitaszcza dla ksigzek z tzw. smutnym
zakonczeniem, ktérego dzieci nie lubig). Albo: jak zmienitbys "tytut
ksigzki X? To ostatnie zadanie mogtoby da¢ materiat do bardzo pieknej
lekcji: dzieci podajg swoje tytuty i zapisujg je na tablicy, uzasadniajac
ustnie kazde swoj tytut. Nastepnie odbywa sie tajne gtosowanie kartkowe,
ktéry tytut najlepiej sie podobal. Nagrodg za najlepszy tytut moze by¢ jakas
wartosciowa, a niedroga ksigzeczka ofiarowana laureatowi przez komitet
rodzicielski. N

Na zakonczenie — kilka stow w obronie Pana Tadeusza. Pan Ta-
deusz jest mocna, ,zasiedzialg® pozycja programu klasy siédmej. Od
dawna, a w kazdym razie od czasu po pierwszej wojnie Swiatowej. Po-
wody sg zrozumiate: duzy procent miodziezy konczy nauke na szkole
podstawowej, wiec nie chciatoby sie pusci¢ jej w $Swiat bez zetkniecia
z arcydzietem literatury polskiej.

Jak jednak wyglada realizacja tego w zasadzie stusznego zatozenia.
Pan Tadeusz jest utworem trudnym: jezyk zawiera archaizmy i prowin-
cjonalizmy, nierzadko sa odstepstwa od regut gramatycznych na rzecz
rymu czy rytmu. Tre$¢ ma wiele watkéw, rwacych sie, trudnych do wyod-
rebnienia, zwtaszcza gdy sie czyta ksiegami, czas miedzy lekturg poszcze-
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golnych ksiag siega czasem paru tygodni. Nauczyciele na og6t na jednag
lekcje zadajg do przeczytania calg ksiege, wiec uczen czyta szybko, czesto
przerzuca, czesto uzywa gotowego streszczenia (bryku). Ze tre$é poematu
Mickiewiczowskiego jest trudna do uchwycenia, dowodem ankieta, jaka
w swoich czasach studenckich przeprowadzit prof. Doroszewski: pytat
mianowicie znajomych, jaka jest gtdwna tres¢ Pana Tadeusza. Ankieto-
wani byli profesorowie, nauczyciele — polonisci i niepolonisci, koledzy
uniwersyteccy i osoby réznych zawodoéw. Przepytal sporo osob. Nikt,
dostownie nikt nie dat doktadnej odpowiedzi. A kazdy Pana Tadeusza
czytat, nie tylko w szkole, i kazdy sie nim zachwycal. Moze to wtasnie
piekno, ten czar jezyka, opisow, postaci, dialogéw usunagt tres¢ na dalszy
plan. Ale chiopak z VII klasy nie ogarnia tresci z innych powoddéw: po
prostu nie potrafi jej rozwikla¢, a szkota mu w tym nie pomaga. Nie
przemawia do niego piekno jezyka, bo go nie rozumie, bo w ciggu jed-
nego popotudnia majgc do odrobienia fizyke, matematyke, rosyjski i prze-
czytanie catej ksiegi Pana Tadeusza nie ma czasu na dociekanie znaczen
wyrazOw ani nawet przyswojenia tre$ci, nie moéwigc juz o tym, ze piekno
opisOw jest bezpowrotnie stracone, choc¢by dlatego, ze zwykle opisy sie
opuszcza. No, c6z? Ekonomia czasu! Czy nie mozna by przy przerabianiu
Pana Tadeusza zrezygnowa¢ z czytania catosci?

Bylyby r6zne mozliwosci. Nauczyciel wybiera i wskazuje do prze-
czytania urywki tworzgce pewnag catos$¢ tresciowg, np. ,Dzieje Tadeusza“,
.Dzieje Jacka Soplicy“, ,Przygotowywanie sie Litwindw do walki o nie-
podlegtos¢”, ,Zatarg o Zamek", ,Soplicowie i Horeszkowie® itp.

Urywki te czyta sie w klasie. Pan Tadeusz to nie jest lektura samo-
dzielna dla dziecka czternastoletniego. Nauczyciel wyjasnia archaizmy,
prowincjonalizmy, daje wyjasnienia historyczne. Czyta¢ powinien tylko
dobry lektor, nauczyciel lub uczen. W domu uczen opracowuje tekst
majgc dokltadnie podany temat opracowania ustnego lub na pismie.

Ponadto nauczyciel wybiera kilka opiséw (np. jeden lub dwa opisy
przyrody, tylez — osoby, akcji), czyta na lekcji jeden opis, po czym
nastepuje bardzo szczegoétowy rozbidér jezykowo-stylistyczny. Nalezy
omowi¢ przenosnie, wyrazy dzwiekonasladowcze, personifikacje itp.
Uczen powinien odczu¢ piekno, obrazowo$¢ opisu, ale i zrozumieé sposoby
osiagniecia piekna, plastycznos$ci, sugestywno®ci.

Lekcja musi by¢ tak obmys$lona, zeby nie znudzita. Raczej rezygno-
waé z pewnych osiagnie¢, niz odstreczy¢ miodziez od utworu. Po przero-
bieniu analizy urywka Iub partii urywkéw dobrze bytoby zaprosi¢ do
klasy jakiego dobrze moéwigcego wiersze aktora. Niech przeczyta Iub
powie z pamieci przyswojone miodziezy urywki opisowe. Czar dobrze
odczytanych stow podziata, zniewoli, zacheci, przywigze do Pana Tade-
usza i do Mickiewicza.

Mysle, ze tyle by wystarczyto. Mtodziez, ktorej nie zdgzymy obrzy-
dzi¢ Pana Tadeusza, ktérej natomiast ukazemy jego piekno, ktérg zainte-
resujemy jego trescig, wréci do niego na pewno nie jeden raz.»

*

Rzucitam tu gar$¢ uwag i spostrzezen z réznych dziedzin lekcji
jezyka polskiego.

Czekam na materialy i uwagi nauczycieli czynnych, posiadajgcych
znajomos$¢ dzisiejszej mtodziezy i dzisiejszych zagadnien dydaktycz-
nych — i nauczycieli odesztych od szkoty, ktérzy majg te przewage nad
czynnymi, ze moga patrze¢ z dystansu. Sine ira et studio.
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EDWARD GORA

GLOS W DYSKUSJI)

Dawno juz nurtuje mnie mysl, ze cala humanistyka szkoty Sredniej
vza mocno zwigzana jest z historia. Zaczalem rozglagdaé¢ sie po Swiecie
i porownywa¢, uczy¢ sie, ale wszedzie jest mniej wiecej jednakowo, z tym
ze na Zachodzie jeszcze duzg role odgrywa starozytno$¢. Cziowiek idacy
naprzéd musi patrze¢ przed siebie, przynajmniej pod nogi, a my ze swoja
humanistykg przypominamy cztowieka, ktéry usituje iS¢ naprzéd z glowa
obrécong do tytu. Z duzg niesmialoscig stawiam te teze: przede wszystkim
wspoiczesnos¢ i bliska, zrozumiata przeszio$¢ (romantyzm, pozytywizm).
Przy tym milodziezy datbym tylko teksty, normalne ksigzki, tomiki poezji,
czasopisma. Ja sam nie zachwycam sie Rozmowa Mistrza ze Smiercia,
a co dopiero chtopiec I1X klasy, ktéry pochtania pod tawka kryminaty.
Ustalita sie, umocnita przez tradycje jakas chronologiczna zasada, ktdra
wyglada logicznie, ale tylko z pozoru.

500-letni tekst — to dla ucznia IX klasy tamigtéwka, niedorzeczna
i zniechecajgca. Urok tego jezyka i powage tresci odczuwa w klasie tylko
nauczyciel. Nawet wielki Kochanowski wychodzi w klasie blado. Trzeba
duzej kultury literackiej, aby wysaczy¢ do dna cale piekno na przyktad
takiego wersetu:

Powstan, uciecho, powstan, lutni moja,
Ruiszwa rézanejlzarze z jej pokaja (Ps. CVIII).

Boje sie wyjawi¢ swych karkotomnych pomystow, ale staropolska
literatura w wyborze i literatura wspoiczesna, ostatnie stowo poezji —
powinny sie znalezé w programie klasy ostatniej, najdojrzalszej. Najbar-
dziej dla naszej miodziezy jest zrozumialy pozytywizm, wiec w Kkl. VIII
czyta¢ utwory pozytywistéw: wybrane powiesci, poezje. Tez bez ambicji
totalnych. Moze by¢ na przyktad tylko Prus i Konopnicka. Czytamy wiec
Lalke (tak!), Faraona, ale porzadnie, doktadnie. Zmniejszy¢ ilos¢ pozycji
z korzyscia dla jakos$ci przyswojenia. Zaznaczam, ze nie uktadam pro-
gramu, ale daje ogdlne sugestie. Mozna przeczyta¢ Medaliony Natkow-
skiej czy jakie$ opowiadanie wspotczesne lub tatwy artykut. W tej klasie
mitodziez interesuje sie powiesciami kryminalnymi. Omowi¢ tego typu
pozycje, wyjasni¢ fikcje, ktora jest czesto unowoczes$niong basnig. Zblizy¢
lekcje do zycia i zainteresowan miodziezy.

Jesli w programie kl. 1X zostawi¢ Sredniowiecze i odrodzenie — to
informacje i wybrane utwory wples¢ w dobrg historyczng powiesé.
Krzyzacy Sienkiewicza — to bardzo atrakcyjnie i zajmujgco przedsta-

wione' polskie $redniowiecze. Przy rycerzach, przy opisie pojedynku
Zbyszka z Rotgerem cofnaé sie o dwa wieki i przeczyta¢ Piesn o Rolan-
dzie. Znajdzie sie okazja, aby pozna¢ wiersz Stoty czy Legende o $w.
Aleksym. Ale wszystko na tle powiesci, na tle obrazéw epoki wskrzeszo-
nych piérem mistrza. Wystapi tu réwniez sprawa jezyka, archaizacja stylu,
poréwnanie z oryginalnym jezykiem zabytkéw. Gdyby sie jednak trzymac¢
tej zasady, ze starg literature ukaza¢ w wyborze w kl. XI, to w kl. IX
mozna by jeszcze pierwsza potowe roku poswieci¢ na Potop i Nad Niem-
nem (moze tylko jednag pozycje?). Romantyzm wypadatoby rozpoczaé
przez czytanie i omawianie wyboru utworéw Mickiewicza, Na klase X
zostaje reszta zagadnien romantyzmu i neoromantyzm, Mtoda Polska.

*) Por. poprzednie gtosy dyskusyjne na temat nauczania, literatury (numery
4 i 5 Polonistyki br.) Redakcja przypomina, ze dyskusja trwa.
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Zresztg uktad, dobér poezji i kolejno$¢, to sprawa dogadania sie,
przede wszystkim chodzi o przetamanie i rozbicie sztywnej systematyki,
ktéra stala sie scholgstycznym kanonem i nudnym koszmarem.

Oto zrédta nudy: przestarzaty uktad chronologiczny, historyzm z ca-
tym swoim konwencjonalnym aparatem i przelot odrzutowcem nad ma-
sami zagadnien i utworéw. Wszystko nosi pietno niewykonczenia. Nie
ma czasu na utrwalenie, na przezycie dzieta, jedna pozycja pocigga druga
systemem tancuchowym, i stale lot, stale gonitwa. Hastem szkoty stato
sie ,duzo, wszystko“. | to we wszystkich przedmiotach. Wszystko wazne
i najwazniejsze. To ,wszystko" zasypato mys$l, rozsadek.

Do czego zdazapa? Tres¢ literatury szkolnej nalezy uwspéiczesnic.
Wspoiczesnos¢ musi wystgpi¢ we wszystkich klasach, a w sensowym
powigzaniu z nig nasza wielka literatura bliskiej i dalekiej przeszitosci.
Przy tym koniecznie trzeba analizowaé¢ wiieksze catosci. llez wiedzy
0 epoce i nieprzemijajacych wzruszen daje Potopi Jak po mistrzowsku
przemawia Sienkiewicz do serca i wyobrazni mtodziezy. Obcujmy z ta-
kimi mistrzami jak najdtuzej! Przy Potopie mozna przeczyta¢ fragmenty
Paska, Twardowskiego czy pare wierszy Potockiego. Potop da nam
wdzieczne tto. Podobnie jak Lalka umozliwia zrozumienie pozytywizmu,
a Przedwio$snie — nastrojow wczesnego okresu miedzywojennego. Ko-
mornikbw mozna sobie darowac, ale Chtopi nadal majg swoj urok i po-
ciagaja miodziez, szczerze podobajg sie.

Na arcydzieta literatury Swiatowej znalaztoby sie réwniez miejsce.
Ale podobnie krytycznie nalezaloby spojrze¢ na etatowe pozycje Mak-
betéw i Don Kichotéw. Koniecznie i ten dziat trzeba uwspo6tczesnié i to
mocno uwspoiczesni¢. Po prostu muszg to byé ostatnie glosne ksigzki,
rzeczywiscie godne pod kazdym wzgledem. Os$rodki doskonalenia powinny
sygnalizowa¢ takie powiesci, opowiadania, a nawet artykuty. Inteligent-
niejsza miodziez interesuje sie tymi rzeczami poza szkotg i ponad szkotg.
Tak pomyslany program wprowadzitby ozywienie w szkolnej humanistyce.

Jeszcze tylko pare stéw pod adresem wykonawcoéw. Niewielkie sa
wymagania: zajmujgco, interesujgco i z obliczeniem na przysziosé¢. Nie
robi¢ z polonistyki scholastycznej pity i rzemiosta. Duzo oryginalnego
tekstu, a mato analiz i medrkowania. Czesto nasza rola niech ograniczy
sie do celowego zestawienia fragmentow utworu i pieknej recytaciji.
Wskaza¢ na to, co jest madre, na to, co prawdziwe, co ukazuje zycie, i na
to, co wzrusza moralnie i estetycznie, co wzrusza gieboko, uszlachetnia.
Najdoskonalszy utwo6r tak zwany dobry polonista potrafi ,zarzngé¢“, a co
gorsza przestraszy¢ nim i obrzydzi¢. ldealnie byloby, gdyby poeci lub
artyéci z prawdziwego zdarzenia deklamowali wiersze, a dramaty —
ogladata mlodziez na scenie. Ale sam odbiér to nie wszystko, mtodziez
musi wystgpi¢ aktywnie, samodzielnie; musi dyskutowaé, oceniaé, po-
rownywac, szuka¢. Bo wielkie zadanie stoi przed szkotg Srednig: zaszcze-
pi¢ w mitodziezy namietno$¢ poznania i odczuwania Swiata przez ksigzke,
potrzebe obcowania z wielkimi umystami, z wielkimi artystami i pisa-
rzami. Po latach przyjemnie jest ustyszeé, ze trzydziestoparoletni lekarz
wypisuje cytaty z ksigzek i twierdzi, ze literatura daje mu wytchnienie
po trudach zawodowej pracy, oddala kiopoty, utwierdza w wielu przeko-
naniach.

Azeby humanistyce szkolnej przywréci¢ dawng site wychowawcza,
a nawet jg spotegowaé, nalezy dokona¢ radykalnych zmian w programie
1 metodach.
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ROXANA SINIELNIKOFF

GRAMATYKA HISTORYCZNA W SZKOLE SREDNIEJ

Stowotwoi stwo i semantyka

Kiedy w numerze 1 ,Polonistyki” z 1959 r. staratam sie pokazac
pewne zagadnienia z zakresu jezykowej analizy utworu staropolskiego
(wiersz Stoty) w kl. IX, rozmysSInie opuscitam stowotworstwo i semantyke,
pragngc powrdéci¢ do tych dziatow nauki o jezyku w oddzielnym artyku-
le. Obecnie chciatabym oméwi¢ pewne problemy dotyczace historii pol-
skiego stownictwa na materiale ,Rozmowy mistrza Polikarpa ze Smier-
cig” 1.

Ujmujac zagadnienie budowy i znaczenia wyrazéw od strony ich
historycznego rozwoju, trzeba zwréci¢ uwage na dwie sprawy: 1) na hi-
storie poszczegolnych wyrazéw:* wyjasnienie ich budowy stowotwdrczej
oraz znaczenia, a takze, jesli potrzeba, etymologii, 2) na pewne fakty
ogolne, jak np. leksykalizacja i specjalizacja wyrazéw, krystalizacja do-
minant stowotwérczych, produktywnos$¢ i nieproduktywnosé¢ pewnych
sufiksow itp.

O ile zrealizowanie pierwszego postulatu jest stosunkowo tatwe i nie
wymaga od nauczyciela specjalnego przygotowania, o tyle przeprowa-
dzenie lekcji poSwieconej zagadnieniom wymienionym w punkcie drugim
wydaje sie nieco trudniejsze.

Zapewne warunkiem powodzenia lekcji poswieconej ogélnym za-
gadnieniom stowotwoérczo-semantycznym jest odpowiednie wybranie i na-
Swietlenie materiatu juz w czasie opracowywania poszczegélnych pozycji
leksykalnych. Jezeli przy omawianiu interesujgcych nas wyrazow, zwro-
cimy uwage na to, ze jeden z nich ulegt lefcsykalizacji, g drugi sie wy-
specjalizowal w jakims$ znaczeniu, to p6zniej zebranie tych faktéw bedzie
juz o wiele latwiejsze. A oto przykladowe opracowanie wybranych wy-
razéw z ,Rozmowy mistrza Polikarpa ze Smiercig”.

Nazwy zawodow

Mys$le, ze na poczatek mozna oméwi¢ dos¢ licznie reprezentowane tu
nazwy zawodow. W tym celu polecamy miodziezy, aby wybrata z tekstu
wszystkie tego rodzaju rzeczowniki, a wiec: gwiazdarz, rzemiesinik, ku-
piec, oracz, lifnik, karczmarz i rostocharz. Jak wida¢, wiekszo$¢ z nich
przetrwata do dzisiaj w tej samej formie i w tym samym znaczeniu. Na
uwage natomiast zastuguja gwiazdarz, rostocharz i lifnik, ktére we wspot-
czesnej polszczyznie nie sg juz uzywane.

Gwiazdarz — to ten, co obserwuje gwiazdy i wrézy z nich, astrolog,
wrézbita. Wyraz ten zostat utworzony suf. -arz od gwiazda i pod wzgledem
budowy stowotwodrczej jest zupetnie przejrzysty. Byt on uzywany jeszcze
w wieku XVI zarébwno w znaczeniu »astrologa«, jak i »astronomax.

Po omoéwieniu wyrazéw dzi$ juz nie uzywanych wracamy do calej
grupy nazw zawodéw. Polecamy mlodziezy, aby dokonata podziatu
stowotwdérczego tych rzeczownikow i pokazata, jakimi sufiksami zostaly
one utworzone, a nastepnie, aby zgrupowala je wedtug tych sufiksow:
-arz, -nik, -ec, -acz.

9 Uwzgledniam tu tylko 79 pierwszych wierszy z ksigzki: K. Budzyk, Z. Libe-

ra, J. Pietrusiewiczowa Wypisy z literatury polskiej dla klasy IX. Warszawa 1956.
PZWS.
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Zgromadzony w ten sposob materiat przykitadowy jest zbyt szczupty,
by mozna byto wycigga¢ jakies wnioski co do czesto$ci wystepowania
danych sufikséw w rzeczownikach bedacych nazwami zawodéw. W tym
celu jednak mozemy sie postuzy¢ przyktadami wspoéiczesnymi, zgroma-
dzonymi przy pomocy klasy.

Jak zobaczymy z naszego zestawienia, najwiecej bedzie w nim rze-
czownikéw utworzonych sufiksami -arz i -nik. Ciekawe jest, ze oba przy-
rostki nie stracity przez tak dtugi okres swej zywotnosci i do dzi$ petnig
funkcje formantéw tworzacych nazwy zawodéw. Swiadczg o tym takie
wyrazy jak lotnik, kolarz powstate dopiero w ostatnim czasie.

Jednakze funkcja tych przyrostkéw nie ograniczata sie jedynie do
tworzenia nazw zawodow, o czym $wiadczg inne wyrazy wystepujace
w ,Rozmowie Mistrza Polikarpa ze $miercig”. Suf. -arz wystepuje jeszcze
w wyrazie mordarz — »morderca«, a suf. -nik w wyrazach milostnik,
czestnik, okrutnik i ztostnik.

Wyrazy, ktdre zmienity znaczenie

Nastepnym zagadnieniem, ktére mozemy tu poruszy¢, jest zmiana
znaczenia wyrazéw.. W omawianym fragnlencie zmianie znaczeniowej

ulegly nastepujace wyrazy: wezwany — nazwany, prawie — prawdziwie,
obraz — wyglad, zywot — tono, brzuch, zbawi¢ — pozbawié, zgodzi¢ —
dogodzi¢, skazywa¢ — pokazywac.

Rozpatrzmy na poczatek formy: wezwaé, zbawié, zgodzi¢, skazywac.
Wszystkie te wyrazy istniejg do dzi§ w jezyku polskim, ale znaczag co
innego, tresci za$ znaczeniowe wtasciwe dla nich w Rozmowie wyrazamy
obecnie za pomocag czasownikOw utworzonych innymi prefiksami od tej
samej podstawy stowotwoérczej.

/| wezwaé
Zwacé
\ nazwaé

Od wyrazu zwac¢ zostaly utworzone czasowniki wezwaé¢ i nazwad,
przy czym wyraz wezwa¢ mogt mie¢ dwa znaczenia:

1) powota¢ np. wezwaé kogo$ na rozmowe,

2) nazwac¢ np. Polikarpus tak wezwany.

Tak wiec na oznaczenie tej samej czynnosci mieliSmy dwa czasowniki
utworzone od tej samej podstawy stowotwoOrczej dwoma réznymi przed-
rostkami. Wspodiczesnemu polskiemu ,nazwac¢” odpowiadato w stpol.

i ,nazwac¢”, i ,wezwacé”. To dawne znaczenie czasownika wezwaé zacho-
wato sie do dzis w takich wyrazeniach jak kosciot pod wezwaniem sw. Mi-
chata czy Matki Boskie] — czyli kosciét nazwany od imienia $w. Michata

czy Matki Boskiej. Z biegiem czasu dokonata sie tu tzw. repartycja zna-
czen, polegajaca na tym, ze kazdy z wyrazéw zachowat tylko jedno
znaczenie. Podobnie byto i w przypadku pozostalych czasownikéw.

W rozwoju znaczeniowym omowionych wyzej czasownikéw istotne
jest przede wszystkim to, ze nastapit tu wybor jednego znaczenia sposréd
kilku, jakie pierwotnie miata dana formacja. | na te witasnie sprawe
nalezy koniecznie zwréci¢ uwage mitodziezy.

Nieco inna jest historia wyrazu obraz, kté6ry w naszym tekscie ma
znaczenie »wyglad, postac«.

Wyraz obraz zawiera ten sam rdzen, co rzezba, rzezbi¢ i pierwotnie
oznaczat «to, co jest wyrzezbione», najczesciej «posag».



Poniewaz rzezby byly z reguty czyimi$ podobiznami, wiec z biegiem
czasu wyraz obraz zaczat znaczy¢é rowniez tyle, co »podobizna, postac,
wyglad«.

W tym tez znaczeniu wystepuje on w ,Rozmowie”.

Nastepnie punkt ciezko$ci przenosi sie ze znaczenia »czego$ wyrzez-
bionego« na owo wtérne znaczenie »'podobizny«, a wreszcie ogranicza sie
juz tylko do »podobizny malowanej«.

\ W \\

| — obraz w znaczeniu rzezba
Il — obraz w znaczeniu podobizna
Il __ obraz w znaczeniu malowidto (malowana podobizna)

Jak widzimy z powyzszego schematu, zakresy | i Il oraz Il i Ill za-
chodzag na siebie. Wtasnie owo wzajemne zazebianie sie zakres6w_znacze-
niowych przyczynito sie w tym przypadku do przejScia w wyrazie obraz
od znaczenia »rzezby« do »malowidtax (malowanej podobizny).

Obecnie w zwigzku z rozwojem malarstwa abstrakcyjnego mozemy
wtasciwie mowi¢ o czwartym z kolei znaczeniu tego wyrazu, ktdry juz
oznacza nie tylko malowana podobizne, oczywiscie w najszerszym zrozu-
mieniu tego stowa, ale w ogdle co$s namalowanego, jaka$s kompozycje

plastyczng.

Wyrazy, ktére zmienilty budowe stowotwérczg

Przejdzmy z kolei do wyrazéw, ktore zmienily swojg budowe stowo-
twérczg, zachowujac dawne znaczenie. Jako przykiad niech nam postuzy
przymiotnik skarady, wystepujacy kilka razy w opisie Smierci.

.Sg dwie réznice miedzy dzisiejszym przymiotnikiem szkaradny a stpol.
skarady:

1) fonetyczna: w nagtosie s il sz,

2) stowotwércza: suf. -y | -ny.

1. W jezyku polskim niejednokrotnie spotykamy sie z obocznym
wystepowaniem w nagtosie grup sz || szk, np. skarpa ! szkarpa itp.

Podobnie jest i w wypadku skarady [ szkarady. By¢ moze, ze do
powstania odmianki z nagtosowymi sz- przyczynito sie takze wystepowanie
w jezyku staropolskim przymiotnika szarzedny o tym samym znaczeniu,
co omawiany przez nas wyraz. Przymiotniki skarady i szarzedny uzywane
byly poczatkowo zamiennie, p6zniej szarzedny zaginat.

2. Nas jednak interesuje tu przede wszystkim réznica stowotwdrcza,
a mianowicie fakt, ze forma szkarady w pewnym okresie zostala zastg-
piona przez forme szkaradny.

Dlaczego tak sie stalo? Czy w ogéle mozna odpowiedzie¢ na tego
rodzaju pytanie? Owszem, wigze sie to 'bowiem $cisle z produktywnos$ciag
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lub nieproduktywnoscig pewnych sufiksow. W wyrazie szkarady wystepuje
suf. -y < Z485 ktoéry spotykamy w najstarszych formacjach przymiotni-
kowych, np. prawy, prosty, stpol. milosirdy. Z biegiem czasu suf. -y stra-
cit swojg produktywnos$¢ i nie tworzyt juz nowych przymiotnikow. Nie-
kiedy zdarzato sie, ze od tej samej podstawy tworzono nowe formacje
innym juz sufiksem, np., jak w naszym przypadku, suf. -ny. Wtedy
w jezyku istniaty obok siebie dwa wyrazy o réoznej budowie stowotwor-
czej, ale o tym samym znaczeniu. Dalszy rozwéj takich wyrazéw mogt
iS¢ w dwoch kierunkach:
1) jedna z formacji ulegata zanikowi,

2) obie formacje zostawaly w jezyku, lecz specjalizowaly sie znacze-
niowo.

Wyrazy, ktére wyszty z uzycia

PrzejdzZzmy z kolei do omdwienia wyrazow, ktdre wyszly z uzycia.
Jednym z ciekawszych zaréwno ze wzgledu na znaczenie, jak i budowe
stowotworczg, jest samojedz.

Rzeczownik samojedz jest wyrazem zlozonym, tzn. ze jego podstawg
stowotwdérczg byt nie jeden wyraz, lecz dwa: zaimek sam i czasownik
jesc.

Jak wiemy, wyrazy ztozone dzielg sie na tzw. ztozenia, zrosty
i zestawienia, nalezaloby wiec jeszcze zastanowi¢ sie nad tym, do
ktérej grupy zaliczy¢ omawiana przez nas formacje. Cechg charaktery-
styczng ztozen jest to, ze miedzy tematami wystepuje element lgczacy:
-0- po temacie imiennym, -i-(-y-) po temacie czasownikowym.

sam-o-jedz

Poniewaz ten warunek jest speiniony, rzeczownik samojedz mozemy
zaliczy¢ do tzw. zlozen.

W jezyku polskim spotykamy wiele wyrazéw ztozonych, w ktérych
pierwszym elementem jest zaimek sam. Sg to: samochdd, samolot, samo-
zwaniec, samolub, samobodjca i inne. Wszystkie wymienione tu wyrazy
maja jedng ceche wspdlng, a mianowicie sa nazwami wykonawcow
czynnosci.

Ciekawe bytoby zatem przesSledzenie, czy w jakim$ innym wyrazie
nie spotkamy sie jeszcze z taka postaciag drugiego cztonu, jaka jest
w rzeczowniku samojedz. Owszem: odkrywamy jg troche niespodziewanie
dla niewtajemniczonych w nazwie niedzwiedz, ktéra przedtem brzmiata
miedzwiedz i znaczyta nie co innego jak »miodojad«.

miledzw \ jedz x)

Dlaczego niedzwiedz zostat nazwany ,miodojadem”? taczy sie to
Scisle z dawng wiarg w magie stéw. Pierwotni ludzie uwazali, ze samo wy-
mowienie czyjego$ imienia moze spowodowac zjawienie sie danej osoby.
Stad przystowie: nie wywotuj wilka z lasu, i stad trwozliwe omijanie

') Te samag posta¢ tematu miedzw- maimy zachowang w przystoéwku miedzwno,
wystepujgcym miedzy innymi w wierszu Sitoty ,O (zachowaniu sie przy stole”:
+A grabi sie w mise przéd.
IZ mu miedzwno, jako miéd...”
Mi6d jest rzeczownikiem o dawnym temacie fleksyjnym na -u; w wyglosie u > &,
ktéry potem zagingt. Natomiast w starych formacjach utworzonych od tego
wyrazu u > u?i w tej postaci sie zachowato.
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imion tych istot, z ktéorymi pierwotny cztowiek wolat sie zbyt blisko nie
styka¢. Na naszej szeroko$ci geograficznej jednym z najniebezpieczniej-
szych zwierzat byt wtasnie niedzwiedz, wiec zeby nie zrozumiat, ze to
0 nim mowa, nazwano go ,miodojadem” — miedzwiedziem i tej nazwy
uzywano. Pézniej wyraz miedzwiedz, ktéry juz zatracit wyrazisto$¢ swojej
budowy stowotworczej zaczeto wymawia¢ jako niedzwiedz, ale np. w je-
zyku rosyjskim do dzi$ zachowat sie

Tak wiec i drugi czton wystepujacy w ztazeniu samojedz jest zaswiad-
czony w tej samej postaci w jednym z dotychczas uzywanych wyrazéw.

Na tym chciatabym zakonczy¢é omawianie wyrazéw, ktoére nie tylko
sg juz nie uzywane, ale w duzej mierze takze niezrozumiate dla prze-
ciethego uzytkownika jezyka.

Omawiajgc poszczego6lne formacje stowotwdrcze i niektdre ogoélne
kierunki rozwojowe stownictwa polskiego pragnetam zwréci¢ uwage na
te zagadnienia, ktdre przy okazji opracowywania ,Rozmowy mistrza Po-
likarpa ze Smierciag” mozna pokazaé¢ milodziezy. Oczywiécie, trzeba tu
zrobi¢ co najmniej dwa zastrzezenia. Po pierwsze, materiat podany w ni-
niejszym artykule jest bardzo skondensowany. Na przyktadzie omawia-
nego zabytku nalezy opracowaé¢ w zasadzie jaki$s jeden problem, np.:
.Wyrazy ktére zmienily budowe stowotwérczg”, czy ,Wyrazy, ktore
zmienily znaczenie”. Po drugie, wybrane tu zagadnienia omawiatam cze-
sto bardziej, wyczerpujaco, niz to jest potrzebne dla celéw nauczania
szkolnego, wychodzgc z zalozenia, ze nauczyciel sam dokona niezbednych
skrotow, dostosowujgc podane wiadomosci do poziomu swojej klasy, a po
czesci i dlatego, by przypomnie¢ niektéorym uczgcym fakty, o ktérych
mogli zapomnie¢.

Na zakonczenie chciatabym zwrdci¢ uwage na to, jak wazng rzeczg
przy nauce jezyka sg wszelkiego rodzaju tabele, zestawienia czy stow-
niczki komplektowane i opracowywane przez uczniowl).

Oto jedno z mozliwych ¢éwiczen:

Podane nizej przymiotniki (albo wybrane 2z tekstu przez ucznia)
utworzone przyrostkiem -ny posegregowa¢ wedtug zalgczonego wzoru.j¥

Jez. staropol. Jez. wspdiczesny
Uwagi
Pfczylniotniki Przymiotniki Przymiotniki
z przyr. -ny zZ przyr. -ny z przyr. -OwWy
piorunny piorunowy Jeden wyraz za-
miast dwéch je-
dnoznacznych.
owocny owocny owocowy Podziat znaczen.

* Por. J. Dalbor-Zlabowa: ,Jak prowadzitam nauke o wyrazach staropolskich
w gimnazjum nowego typu?” Polonista. R. 1935, s. 196—201. Por. Z. Klemensiewicz:
Poradnik dla nauczyciela dla Il klasy gimnazjalnej. Lwéw—Warszawa 1934, s. 13— 15.
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BIBLIOTEKA

W ostatnim okresie na poétkach ksie-
garskich pojawito sie szereg ciekawych
puiblikacjii polonistycznych. Obok to-
mikéw Biblioteki Analiz Literackich,
wydanych przez PZWS pod redakcja
prof. Eugeniusza Sawrymowicza, 0 czym
pisat w nrze Polonistyki Stanistaw
Rutkowski, na uwage zastugujg wyda-
wnictwa Biblioteki Polonistyki pod re-
dakcja prof. J. Z. Jakubowskiego,
a mianowicie wartoSciowa praca J.
Kulczyekiej-Saloni o. Henryku Sien-
kiewiczu i ze wszech miar godna pole-
cenia. poloniscie publikacja B. Nadol-
s.kiego: Jan Kochanowski. Zycie —
twérczos§¢ — epoka. Bogaty materiat
biograficzny i krytyczno-literacki zas-
warty w publikacji ukazuje Kochano-
wskiego jako poete i1czlowieka rene-
sansu na tle epoki, panujacych wow-
czas pradow filozoficznych, literackich,

religijnych i stosunkéw kulturalnych
oraz na tle ludzi tych czas6éw, wisréd
ktéorych przyszto zyé i dziata¢ temu,

niewatpliwie, najwigkszemu naszemu
tworcy czasOw staropolskich..

(Ksigzka B. Nadolsfciego o Janie
Kochanowskim sktada sie z dwu za-
sadniczych czes$ci: wstepu o0 zyciu
i twdrczosci Jana Kochanowskiego
i z .materiatow.

W pierwszej cze$ci pracy Bronistaw
Nadolski, oprocz biografii poety, oma-
wia w skrocie jego spuscizne literacka,
dajac jednocze$nie w Kkrytycznym o-
Swietleniu przeglad sadéw dawnych i
wspoéiczesnych historykéw literatury o
pisarstwie Kochanowskiego-. W ujeciu
dziejow poety na plan pierwszy wysu-
wa przede wszystkim te czynniki, ktére
ksztattowaly jego osobowo$¢ tworcza.
Zwraca wiec m. iin. uwage na zaintere-
sowania literackie matki, Anny z B.ia®
taczowskich, ktére zoistaly niejako prze-
lane na synéw, a tym samym i na Jana.
Podkresla niewatpliwy wptyw $rodo-
wiska krakowskiego w czasie studiow
Kochanowskiego -W Krakowie, na
ksztattowanie sige literackich zaintere-
sowan przysziego poety — w szcze-
g6lnosci za$ poezji polsko-tacinskiej
(utworéw Kmity, Dantyszfca). Zwraca
uwage jna pobyt w Krélewcu —
ognisku o6wczesnego ruchu reforma-
cyjnego, gdzie ksztattowaly jsie sym-
patii miodego Jana do innowiercéw,
a nawet w pewnym sensie jego ra-
cjonalistyczne przekonania. Podkre$la

SPRAWOZDANIA

~POLONISTYKI*

wreszcie wage studiow we Wioszech
pod kierunkiem Rofoertella, ktére po-
zwolity mu przyswoi¢ renesansowg kul-
ture. literackag. MOwi wreszcie o po-
bycie Kochanowskiego we Francji i ze-
tknigciu sie z Ronsairdem, co miatlo
ponoé, jak twierdzg niektérzy badacze,
zadecydowa¢ o narodowym charakterze
j-ego pisarstwa. W czaisie pobytu w kra-
ju, po odbytych studiach i wojazach,
silnie akcentuje kontakt poety z re-
nesansowym zyciem dworu, ktére sta-
nowitoi wazng podniete twércza.

W ocenie twoérczosci Bronistaw Na-
dlotski eksponuje przede wszystkim
zwigzki taczgce poezje Kochanowskiego
z kulturg antyczng (wzorowanie sie na
Propercjuszu, Horacym)- oraz witoska
(wptyw Petrarki), .przeciwstawia sie
natomiast zdecydowanie tezie niekt6-
rych badaczy, m. in. Windakiewicza,
jakoby Francja i Ronsardj a nie Wto-
chy, odegraly decydujagcy wplyw na
ksztattowanie sige jprogramu poetyckie-
go naszego pisarza. Podkres$la réwniez,
ze poezja wi-elkiego Jana czerpata
z twérczosci ludowej, na co wskazywat
juz Mickiewicz w swych wyktadach
z literatury slowianskiej. Ocenia jej
zaangazowanie w o6wczesne zycie poli-
tyczne kraju, jej uczestnictwo w walce
0 program egzekucyjny (Satyr, Zgoda),
zwraca uwage na j-ej narodowy, re-
nesansowy i humanistyczny charakter
(Odprawa postow greckich, Fraszki,
Piesni, Treny), pisze o jej wielkosci
1 nowatorstwie artystycznym (Treny,
Psatterz), w ogo6lnosci za$ ustosunko-
wuje sie do dawnych i nowszych sadow
o pisarstwie Kochanowskiego.

W drugieji czeSci pracy, <w materia-
tadh, jznajdzie czytelnik w kolejnych
rozdziatach: 1) listy i mowy poety,
2) fragmenty prac i réznych publikacji
o czasach i ludziach odrodzenia, 3) fra-
gmenty dawnych i nowszych prac kry-
tyczno-literackich o pisarstwie Kocha-
nowskiego, 4) utwory literackie, ktére
pozwalajg spojinze¢ na Kochanowskiego
oczami, jpoetéw i pisarzy réznych epok.

Listy i miowy uzupetniajg w pewnym
sensie jbiografie poety. | talk np. list do
ksiecia Albrechta i odpowiedz ksiecia
wskazujg na $ciste zwigzki tagczgace na-
szego poete iz 6wczesnym osrodkiem
ruchu refcirmacyjinego., jakim byt Kro-
lewiec. Mowa. za$ z okazji Smierci bra-
ta Kacpra, ktéry sie opiekowat star.an-
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nie rodzenstwem Jana po $mier-
ci rodzicbw, moéwi o jego postawie
etycznej j filozoficznejl Poeta stanie tu,
podobnie jak w Trenach, na stanowisku
pisarza humanisty, bronigcego ludz-
kiego prawa do ptaczu,i bolesci.

Czes$¢ drugag materiatow, o czym byta
mowa wyzej, stanowig fragmenty prac
o czasach, i ludziach Odrodzenia. Uka-
zZujg one zagadnienia przemian gospo-
darczych i spotecznych, zycie kultural-
ne i jprady spoteczno-religijne tych
czaséw oraz ludzi, z ktorymi stykat sie
nasz poeta.

Trzecig z kolei cze$¢ materiatow, jak
informowaliSmy wyzej, stanowig frag-
menty dawnych i nowszych prac kry-
tyczno-literackich o pisarstwie Kocha-
nowskiego. Znalez¢é mozna ws$r6d nich
publikacje traktujgce o ksztatltowaniu
sie programu poetyckiego Jana z Czar-
nolasu, o artyzmie jego poezji craiz
0 jezyku i wersyfikacji poety.

Na uwage zastuguje tutaj kolejnos¢
utozenia poszczeg6lnych fragmentow.
Jako pierwsze zamieszczone zostaly
wycinki z tych publikacji (Windakie-
wicz, Morawski), w ktérych wywodzi
sie program poetycki: Kochanowskiego
od Ronsarda i Plejady. Zar6wno u Ron-
sarda, jak i u Kochanowskiego dopa-
truje sie tego samego zachwytu dla
literatury klasycznej, a ponadto obser-
wuje sie usilne dazenie do stworzenia
literatury narodowejl Nastepne z kolei
publikacje (Hartleb, Sinko) wywodza
program poetycki Jana z Czarnolasu
z kultury wtoskiej — we Wiaszedh
bowiem Kochanowski przebywat diuz-
szy czas na studiach, miat wiec moz-
nos$¢ gruntownego poznania literatury
antycznej i witoskiej. Wskazuje sie przy
tym wyrazne zwigzki miedzy twor-
czoscia Kochanowskiego a Horacego
(w liryce — pie$ni), a ponadto udowa-
dnia sie wptyw Petrarki i innych twor-
cow wiloskich w zakresie analogiczne-
go dazenia do stworzenia poezji naro-
dowej. Omowiony uktad fragmentow
pozwala lepiej zrozumie¢ teze autora
wstepu, ktéry, podobnie j-ak prof. Sin-
iko i Hartleb, upatruje poczatkéw pro-
gramu literackiego naszego poety
w kulturze wioskiej.

Fragmenty prac krytyczno-literac-
kich, traktujgcych o artyzmie, jezyku
1 wersyfikacji Kochanowskiego, moéwia
o wielkosci Kochanowskiego, o nie-
przemijiajacych warto$ciach jego poe-
zji, ktoéra zachwycata dawniej 1 za-
chwyca dzi§ — méwia o rdéznych
aspektach artyzmu pisarstwa Jana
z Czarnolasu. Podkre$la sie w nich, ze
Kochanowski jest twdérca literackiej
polszczyzny, zwraca sie¢ uwage na pla-
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styke obrazowania, akcentuje nowa-
torstwo wersyfikaeyjne w jego poezji
(réznorodnos$¢ strofiki, wiersz bialy,
wyksztatcenie rymu zenskiego).
Czes$¢ druga materiatéw, jo czym byta
stanowig utwory literackie, w ktérych
pisarze roznych epok skiadajg hotd
wielkiemu poecie. Oglgdamy w nich
Kochanowskiego oczami Rejia, Klono-
wica, Mickiewicza, Stowackiego, Nor-
wida', Staffa, Tuwima, Jastruna, kt6-
rzy podziwiali go, a niekiedy wuczuli
sie od niego ,rzemiosta” poetyckiego.
W catoséci ta nader interesujgca pu-
blikacja ukazuje Kochanowskiego jako
artyste i cztowieka na tle jego czasow.
Drugim, wspomnianym juz wydaw-
nictwem Biblioteki Polonistyki jest
ipraca J. Kulczycfciej-Saloni poswie-
cona Sienkiewiczowi, ksigzka ta za-
wiera wstep o zyciu i tworczosci Sien-
kiewicza oraz cenne materialy biogra-
ficzne i krytyczno-literackie traktuja-
ce o0 jego pisarstwie. W skiad ma-
teriatbw, zgrupowanych odpowiednio
w zaleznos$ci od ich charakteru w 3
kolejne rozdzialy, wchodzg: 1) listy pi-
sarza do krewnych i przyjaciét, 2)
wspomnienia wspotczesnych o autorze
Trylogii, 3) fragmenty prac krytycz-
nych o plonie literackim Sienkiewicza.
Pierwsza cze$¢ pracy, w ktérej Kul-
czycka-Saloni omawia zycie i doro-
bek literacki autora Trylogii, ukazuje
dzieje stawy Sienkiewicza, ktéry swy-
mi utworami podbit serca niemal

wszystkich Polakéw i zdobyt sobie
niezwykta popularno$¢ nie tylko w
kraju, ale i poza jego granicami na

r6znych stopniach szerokos$ci i diugos-
ci geograficznej. Swiadczyé o tym mo-
ga liczne tlumaczenia jego dziet na
r6zne jezyki Swiata (a w szczeg6lnosci
mtakich utworéw, jak Bez dogmatu i
Quo vadis, ktére sg'znane poza gra-
nicami kraju ojczystego) oraz liczne

adaptacje sceniczne i filmowe po-
szczegoblnych czesci Trylogii i Quo va-
dis (we Wioszech, Francji, Stanach

Zjednoczonych i w wielu innych kra-
jach). Burzliwe spory i gorace polemi-
ki, ktére autorka relacjonuje i od-
powiednio ocenia, wskazujg na zlozony
charakter twoérczos$ci autora Trylogii.
Byta ona rzeczywiscie réznorodna
i ztozona. Poczatkowo stuzyta postepo-
w i kapitalistycznemu — byta zwigzana
z jideologia pozytywizmu (Humoreski
z teki Worszylly i Szkice weglem).
Po6zniej znbéw, wskrzeszajac prze-
szto§¢ narodowa z réznorodnym do
niej nastawieniem (raz .stanowita apo-

logie szlachty. — Ogniem i mieczem,
innym razem wykazywata zgubnag jej
role w dziejach narodu — Potop), mia-



ta charakter romantyczny, by w koh-
ciu znéw staé sie po czesci pozytywi-
styczng (Rodzina Potanieckich) i zu-
petnie wsteczng (Wiry). Ze wzgledu ma
6iw ztozony charakter ideowy byta
r6znie (przyjmowana przez wspoOicze-

snych. Z jednej strony — podkresla
Kulczycka-Saloni — zachwycata wszy-
stkich plastycznymi wizjami, prze-

pieknymi opisami scen batalistycznych,
przygoda i awanturg romantyczng oraz
duzym tadunkiem uczué¢ patriotycz”®
nych <Trylogia, Krzyzacy), z drugiej
za$ — budizita jiawna niecheé, badz byta
przyjmowana z rezerwg 2z powodu
znieksztalcen historycznych i apologe-
tycznego stosunku pisarza do ziemian-
stwa (Ogniem i mieczem, Rodzina Po-
tanieckich). Mimo niedomogi ideowo
byta ona jednak zjawiskiem wyjatko-
wym na tle politycznej niewoli naro-
du. Walory za$ stowa wybornego sty-
listy, jakim byt Sienkiewicz, czynity
ja i czynig nadal wiecznie zywa.

Druga cze$¢ pracy, ktérg stanowiag
materiaty, rozpoczynajg listy pisarza
wysytane do krewnych i przyjaciot
w czasie wojazébw po Ameryce, kra-
jach batkanskich i Afryce.

Te ciekawe dokumenty ukazujag
Sienkiewicza jako cztowieka z jego
r6znorodnymi stabostkami. Sienkiewi-
cza poszukiwacza przygéd, zadnego
wrazen podroznika, ktéry odbyt 3
wielkie peregrynacje po Stanach Zje-
dnoczonych Ameryki, krajach batkan-
skich i Afryce. Tres$¢ listow wskazuje,
ze Sienkiewicz byt doskonalym obser-
watorem przyrody, kultury, zwyczajow
i zycia politycznego tych krajéw, po
ktérych podrézowal. Zamieszczone w
wyborze listy sg ponadto doskonatym
Swiadectwem niezwykle pikantnego
dowcipu pisarza, co pozwala sadzi¢, ze
Sienkiewicz, obok swej genialnosci, byt
zwyczajnym normalnym cztowiekiem,
z czego nie zawsze zdajemy sobie spra-
we (zwlaszcza wtedy, kiedy mowimy
o. naszych narodowych $wieto$ciach).
Ten drugi wtadnie obraz Sienkiewicz®
zbliza autora Trylogii do zwyktego
SSmiertelnika”.

Po listach pisarza materiaty przyno-
szg ,gtosy tych, co cztowiekiem mogli
go widzie¢”. Znajdziemy tutaj wspom-
nienia badz listy — Orzeszkowej, Pru-
sa, Zeromskiego i Reymonta, z kto6-
rych odczytujemy recepcje dziet Sien-
kiewicza u wspotczesnego mu pokole-
nia. Materialy te pozwalajg nam réw-
niez spojrze¢ na osobe i pisarstwo
Sienkiewicza oczami naszych wybit-
nych prozaikéw jego czaséw. Giebokie
i bardzo interesujagce sady wypowiada
Orzeszkowa, w ktoérej oczach Sienkie-

wicz jest mistrzem przepieknych, roz-
legtych i niezwykle kolorowych wizji
uzewnetrznionych w przedziwnie barw-
nych i plastycznych obrazach, opisach
i scenach. Brak natomiast u Sienkie-
wicza — zdaniem Orzeszkowej — roz-
legtej i gtebokiej mys$li oraz bogactwa
uczué¢, w czym upatruje stabej strony
jego dziet — niedoboréw natury filo-
zoficznej, spotecznej, a nawet arty-
stycznej. Niemniej ciekawe sa sady
Zeromskiego o Potopie: podkresla on
wyraznie podobienstwo miedzy wizja-
mi artystycznymi Sienkiewicza i Ma-
tejki. Obaj arty$ci, w pojeciu Zerom-
skiego:, nie odnysowywali przesztosci i
umartych pokolen, ale je genialng in-
tuicjg stwarzali. ,Sienkiewicz — po-
wiada Zeromski — nie umie naryso-
waé zycia naszych dziadéw ze $cisto-
Scig archeologiczng Kraszewskiego =
ale umie czué¢ tak, jak czuli tamci.
W Potopie jest olbrzymie tchnienie
minionego wieku. Jest to obraz poe-
tyczny, epos w guscie Ariosta. Stad
podobienstwo jego do M atejki”.

W trzecim, ostatnim rozdziale ma-
teriatbw zamieszczone zostaty (0 czym
byta juz mowa) sady dawnych i wspo6t-
czesnych krytykéw i pisarzy o plonie
literackim Sienkiewicza. Obok znanej
powszechnie oceny B. Prusa o Ogniem
i mieczem i Andrzeja Stawara o Try-
logii na uwage =zastugujg sady Wa-
ctawa Natkowskiego (zawarte w pra-
cy: Geneza produkcji i chwatly pana
Sienkiewicza),, Stanistawa Brzozow-
skiego (zawarte we fragmencie: Hen-
ryk Sienkiewicz, z ksigzki: Wspobicze-
sna powie$s¢ polska) i Stanistawa W it-
kiewicza (zawarte we fragmencie o
Sienkiewiczu, z pracy: Juliusz Kossak,
tegoz autora).

Scierajg sie tutaj z sobg entuzjasci
i przeciwnicy Sienkiewicza.

Obok zdecydowanej krytyki ujem-
nych cech pisarstwa Sienkiewicza
(jak apotogetycznego stosunku do prze-
sztosci jszlacheckiej, zafatszowan hi-
storycznych — popetnianych czesto
przez pisarza nieSwiadomie, za roézny-
mi zrédtami historycznymi), w ktérej
oboik Brzozowskiego celowat réwniez
Wactaw Natkowski, badacze ukazujg
walory artystyczne jego dziet oraz
zwracajag uwage, ze w okresie niewoli
politycznej, krzepigc serca Polakéw,
odegraly one role wyjatkowg. MOwi
o tym np. Witkiewicz w nastepujgcych
stowach: Wz powiesci Sienkiewicza
wydobywa sie nie tylko bierna S$wia-
domos$¢ narodowej odrebnosci, buchne-
ta z nich elementarna sita narodowego
zycia, z takag mocg sugestyjng, ze lu-
dzie watpigcy ockneli sie i kajali sie
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za swoja niewiarg, za ponizenie dusz
wtasnych, ktére byto ponizeniem wiel-
kiej; przesztoSci i tej przysziosci, w
ktérg n.i>ki zywy nie watpi”.

Publikacja o autorze Trylogii jest
wiec, podobnie jak poprzednia o Ko-
chanowskim, wiernym obrazem Sien-
kiewicza m artysty i cztowieka, ktory
w dziejach naszej kultury zapisat sie
ztotymi gtoskami.

Obie omawiane prace moga oddac
nieocenione ustugi i okaza¢ sie bardzo
pozyteczne nie tylko dla polonistéw,
ale i dla uczacej sie oraz studiujgcej
miodziezy. Pierwsza z nich pozwala
bowiem pozna¢ sady dawnych i wspot-
czesnych krytykéw i historykow lite-
ratury oraz pisarzy o dorobku lite-
rackim Kochanowskiego, druga za$§ —
analogiczne sady o spiuscizniie literac-
kiej Sienkiewicza, d6 ktérych nie za-
wsze mozna byto dotrze¢ (mam tu na
uwadze przede wszystkim dawne oce-
ny). Ponadto nalezy doda¢, ze publikacje

WSPOMNIENIA

Ksigzka Kazimierza Nitscha, pt.
Ze wspomnien jezykoznawcy, wydana
po $mierci autora, napisana doskonalg
polszczyzng oraz niezwykle zywo, jest
zbiorem wspomnien odnoszgcych sie
zarbwno do przezy¢ czysto osobistych
zwigzanych z praca i karierg naukowg
autora, jak réowniez obrazujgca 6wcze-
sne stosunki uniwersyteckie i akade-
mickie oraz spoteczno-polityczne na
Pomorzu i Slasku.

Wspomnienia nie sa jednolitym pa-
mietnikiem. Trzon ich stanowi rozdziat
zatytutowany ,Moje wspomnienia je-
zykowe” podyktowane przez autora w
ostatnich latach jego zycia. Poza tym
pomieszczono tu szereg artykutow z
dziejow jezykoznawstwa; polskiego oraz
sylwetki jezykoznawcéw polskich, kt6-
rzy w rozwoju nauki; o jezyku odegrali
wiekszg luib mniejszg role, a z autorem
bylli zwigzani badz kolezenstwem fawy
uniwersyteckiej-, bgdz kontaktami oso-
bistymi.

Autor Wspomnien, prof. K. Nitsch,
nalezat do najwybitniejszych jezyko-
znawcOw polskich | potowy XX wie-
ku. Zastugiijego dla nauki polskiej sa
ogromne, 'byt bowiem- istotnym twérca
dialektologii polskiej. Ba-dlania dia-lek-
tologiczne, zapoczatkowane przez nie-
go na- poczatku biezacegol stulecia w
niestychanie trudnych warunkach, ob-
jety caly obszar Polski, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem dzielnic zachodnich i
p6inocnych naszego panstwa, co miato
donioste znaczenie pozanaukowe, gdyz
dawato $Swiadectwo polskosci tych
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te s pozyteczne i interesujgce z tego
wzgledu, ze ni-e narzucaja jednej i
okres$lonej interpretacji utworéw Ko-
chanowskiego i Sienkiewicza, ale po-
zwalajg dokona¢ wyboru spos$réd wie-
lu ocen (czesto; krancowo réznych), co
z koleitsktania do mysS$lenia; i wyzwala
r6znorakie refleksje u czytajgcego.

N-a uwage zastuguje roéwniez okre-
Slona egz-em-plifikacja i nalezyty do-
bér materiatéw krytyczno-literackich
wedlug okresdlonej tematyki, co pozwo-
lito w -skrécie przedstawi¢ wyniki
dotychczasowych badan nad- twérczos-
ciag Kochanowskiego 4 Sienkiewicza
i w pewnym sensie uporzadkowac
wiedze o tych twoércach. Warto$s¢ obu
publikacji- podnosza ilustracje, m. in.
wyraziste fotokopie portretow pisarzy
oraz stron tytutowych réznych wydan
ich dzi-et w Polsc-e i poza granicami
kraju.

Stanistaw Ftycie

JEZYKOZNAWCY

ziem. Pasja naukowa profesora i zdol-
nosci organizacyjne daty m-u moznos¢
skupienia- wokét siebie mtodych nau-
kowcoéw, stworzenia n-g Uniwersytecie
Jagiellonskim warsztatu pracy dialek-
tologi-cznej, w ktérym wyksztatcit sze-
reg jezykoznawcéw pclski-ch prowa-
dzacych dalej- jego umitowang pr-a-ce.

Prof. K. Nitsch byt krakowianinem,
uradzit sie w Krako-wi-e w r. 1874
(zmart w rolku 195-8) i' przez c-ale zycie
byt najscis§lej zwigzany z tym .mia-
stem. Tu -bowiem ukohczyt gimnazjum,
tu pod kierunkiem najpierw pr-of.
L. Malinowskiego, a p6zniej J. Bau-
diouina de Courten-ay odbywatl studia
uniwersyteckie oraz rozwijat pdzniej
zywa |1 bogata dziatalno$¢ naukowo-
-pedaigo-giczng. Byt profesorem Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, cztonkiem
Polskiej- Akademii Umiejetnosci (p6-
,Zniej jej prezesem), wres-zci-e wicepre-
zesem PAN.

Ks-igzka prof. Nits-c-ha przeznaczona
jest dla szerokiego kregu czytelnikow
niefachowcow. W pierwszym rzedzie
jed-n-afc powinni- j;a przeczyta¢ wszyscy
mtodzi polonisci. Wnosi ona b-owiem
wiele nieznanych -szczeg6tébw osSwiet-
lajacych zycie naukowe minionej epo-
ki- ii stosunkéw uniwersyteckich, wie-
le osobistych- sadéw -autora i- spostrze-
zen niezwykle prostych i trafnych
charakterystyk ludzi, z kté6rymi autor
sie stykat i wspoipracowal.

I choc¢by tylko -dlatego — warta jest
przeczytania.

Bronistaw Wieczorkiewicz



NOWE PRACE PROF. JULIANA KRZYZANOWSKIEGO

Nazwisko prof. Krzyzanowskiego
wraca czesto oa tamy Polonistyki.
Przyczyna tego: jest prosta — ten naj-
wybitniejszy wspéiczesny historyk li-
teratury polskiej o bardzo szerokim
zasiegu zainteresowan wkraczajgcych
w rézne dziedziny kultury (réwniez
i obcej), touidizi podziw swoja nie-
zwykta pracowito$Scig i coraz nowymi
ksigzkamil PisaliSmy juz o obszernym
tomie Madrej glowie do$¢ dwie stowie.
Trzy centurie przystow polskich (por.
nr 4 Polonistyki z 1958 r.). Obecnie,
w r. 1960, ukazat sie tom drugi z pod-
tytutem Dwie centurie przystow pol-
skich. Jest to dalszy cigg ogromnej
pracy,, jaka podjat autor nad wznowie-
niem Ksiegi przystow polskich Adal-
berga, pracy polegajacej nie tylko na
sprawdzeniu Ksiegi lecz i na krytycz-
nych sprostowaniach i wprowadzeniu
nowych rzeczy pochodzacych od wspoét-
czesnego badacza. Stad otrzymaliSmy
wtasnie druga juz ksigzke. Zawiera
ona _ obok owych dwoéch nowych
setek przystéw polskich dwie rozpraw-
ki: ,U $redniowiecznych zrédet przy-
stow polskich” .i ,0 przystowiach w
Balladynie”.

Czyta sie te gruba ksiege z zainte-
resowaniem i rado$cig. Z zaintereso-
waniem, bo uwagi prof. Krzyzanow-
skiego na temat réznych przystow —
to miniaturowe rozprawki nasycone
imponujagcg wiedzg o polskim zyciu,
kulturze, obyczaju. Z radoscia — bo te
miniatury pisarskie .sg po prostu
Swietnie zrobione i ciesza dowcipem,
polemika, klarownoscig. Przykiadéw
nie wskazujg. Oba tomy Madrej gto-
wie do$¢ dwie slowie — to ksigzki
niezbedne w bibliotece polonistycznej!
Przydatne beda zresztg i w codziennej
praktyce szkolnej, gdy — omawiajac
r6znorakie teksty — bedziemy starali
sie je sumiennie wyjasni¢ (por. np.
pierwszy przyktad w tomie drugim —
JArbuz, kosz i[inne symbole odprawia-
nia z niczym” — zaczynajgcy sie od
przypomnienia wiersza z Pana Tade-
usza, ,ze mnie Jackowi czarng podano
polewke”). Podkre$lajac bogactwo po-
znawcze omawianej ksigzki warto row-
niez zwr6ci¢ uwage i na jej istotne
wartosci wychowawcze. Oczywista, nie
chodzi o to;, aby szuka¢é w rozwaza-
niach na temat przystéw wskazah mo-
ralno-wychowawczych (przystowia, jak
wiadomo, pruderig nie grzeszg, por. np.
doskonale udokumentowany rozdziatek
pt. ,Wzigé zadek w gar$é¢”). Rzecz w
czym innym. Madrej gltowie do$¢ dwie
stowie — to ksiega, ktéra uczy sza-

cunku dla szczegélu, ostrzega przed
powierzchownym sadem, jest wzorem
nauki dociekliwego czytania. To walo-
ry wychowawcze wcale nie pos$lednie-
go gatunku!

Panstwowy Instytut Wydawniczy
wyposazyt ksigzke starannie: ptocien-
na oktadka, dobry papier, a przede
wszystkim ilustracje — fotografie sta-
rych drzeworytéw, rysunkdéw, rzezb.

Wspomnijmy jeszcze, choéby tylko
najogo6lniej,, o drugiej ksigzce prof.
Krzyzanowskiego opracowanej wespot
z Kazimierg Zukowska-Bitlip. Chodzi
0 Dawng facecje polska, ktéraiukazata
sie réwniez naktadem PIW w staran-
nej szacie graficznej.. Jest to zbiér
anegdot, zartéw, igraszek stownych,
parodii wydobytych w przewazajgcej
czesci z materiatbw rekopiSmiennych
XVIl i XVIIl stulecia. Ksigzke po-
przedza esej pi6ra prof. Krzyzanow-
skiego, a sumienny komentarz opraco-
wata wspétautorka wyboru.

Facecjonistyfea staropolska — jak
wykazuje iptiof. Krzyzanowski we
wstepie — wykazywata niezwyktg zy-

wotno$¢, wkraczata ona piejednokrot-
nie do innych gatunkéw literackich,
stawata sie zrédlem i inicjacja dla
komedii, gawedy, ,powiesSci btazen-
skiej”. Prébowano jg tez utrwali¢, jak
Swiadczg o tym np. Ksiegi humoru
polskiego Kazimierza Bartoszewicza
czy rézne wybory anegdot. Odmien-
no$¢ omawianej, ksiegi podkresla _autor
wstepnego eseju: ,W przeciwienstwie
do nich ksigzka obecna ma charakter
zdecydowanie odmienny. Gdy tam
chciano bawi¢ byle czym, tutaj usito-
wano pokazaé, jak przedstawia sie
nieznana humorystyka staropolska w
prozie. Siegnieto wiec do zrédet do-
tychczas! mato, a w wiekszos$ci catko-
wicie nawet nieznanych. Starano sie
pokaza¢, ze sa one lloSciowo bardzo
bogate, jakosciowo za$ reprezentuja
paziom artystyczny bardzo wysoki.
1 nic dziwnego, wprowadzono tu bo-
wiem humoreski pi6ora Mikotaja Reja,
tukasza Gornickiego, Jana Kochanow-
skiego. Trzy te nazwiska samym
swym ciezarem gatunkowym dowodza,
iz pierwsza w tej skali wyprawa w
dziedzine humoreski staropolskiej ma
swdéj sens i swojg wymowe”.

Trzeba te $Swietng ksigzke ustawié
na poice polonistycznejtuz ofo6fc dwoch
toméw Madrej gtowie dos¢ dwie sto-
wie! Do nich wszystkich warto niejed-

nokrotnie siegac!
J. Z. J.
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NOWE NORWIDIANA

Zainteresowanie twdérczoscig Norwi-
da r-o$nie coraz wyrazniej. PisaliSmy
iOtym w Polonistyce (jpor. nr 4, 1958 r.
zawierajgcy trzy gtosy o poecie). W
ostatnim roku ukazato sie kilka pozy-
cji, ktéore przynoszg nowe $Swiadectwo
przenikania tej trudnejl ale niewatpli-
wie wielkiej poezji w' $wiadomosé
szerszych kregéw czytelniczych.

Pamietnik artysty

Pamietnik artysty (PIW) — to wy-
b6r listow Norwida, jego wierszy i
utworéw prozg. Wyboru dokonat Mie-
czystaw Jastrun, ktéry poprzedzit te
piekng ksigzke obszernym wstepem.

W niezapomnianym wierszu Klaska-
niem majac obrzekle prawice pisat
Norwid:

...pisze pamietnik artysty

Ogryzmolony i w siebie pochylon —

Obtedny. ...Alez wielce rzeczywisty.

Jastrun pamietat o tych gorzkich
i przejmujacych wersetach, gdy kom-
ponowatl omawiang ksigzke. Z listéw
i wierszy poety, z jego trudnych lo-
s6w i jego wielkiej, tragicznie niedo-
cenianej za» zycia twoérczos$ci utozyt
ksiazke, ktéra jest najbardziej' ,rze-
czywistym” pamietnikiem artysty w
dziejach naszej narodowej kultury. Po
raz pierwszy w okresie powojennym
zostaly przypomniane fragmenty li-
stow poety. Jakaz to pasjonujaca lek-
tura! llez tu uwag, ktére siegaja w
gtab naszej historii, kultury i charak-
teru! W liscie do Augusta Cieszkow-
skiego w koncu 1864 dat Norwidi np.
petna bolesnej ironii charakterystyke
spoteczenstwa polskiego ,...w ktédrym
energia liczy 87 generatow i 2530
putkownikéw i oficer6w nizszych stop-
ni, ale w ktérym -ksiegarzy-naktadow-
cOw jest 2 — moralistow zero —
filozof 1 i czytajacych a kupujgacych
ksigzki 80000 — stowem, gdzie
energia wyprzedza zawsze inte-

iigencje — i co pokolenie jest
rzez!”

Podobny sad o niedojrzatosci histo-
rycznej i intelektualnej1 spoteczenstwa

wypowiedziat w liscie dio Wiadystawa
Bentkowskiego (z roku 1867), gdzie za-
miesécit wiersz Do spoéiczesny¢h (oda),
z ktéorego wyjmujemy dwie strofki:

| pozegnatem kraj, i brzegi znane
Odepchnagtem noga, jak wio$larz
[z todzi
Ziemie odpycha — i jak odgarnia on
[piane
Leniwo-ptynng i luzna...
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Kraj! — — ..gdzie kazdy-ezyn za
[wczes$nie wschodzi,
Alle — ksigzka-kazdia... za p6zno-!
...0Och, wy! — ktérzy $piewacie
[krwawo i pozarnie,

Kiedyz... zrozumiecie jsad?

Zyé wy radzi w dziejach, lecz zaden

) [nie wie,

Ze cali uroS$liscie w krwi-ulewie,

Czys$ci i matematyczni, jak biad!

Naduzywamy czesto pieknego okre-
Slenia ,pisarz-wychowawca”. W sto-
sunku do Norwida-, poety, ktory uczyt
dojrzatos$ci dziejowej i ukazywat god-
noé¢ cztowieka — tworcy historii i kul-
tury, okres$lenie to odzyskuje swdj au-

tentyczny blask i rzetelng prawde.
Lektura j-ego liistbw — to surowa-,
czesto gorzka, ale i gteboko- pozyteczna
lekcja historii. ,U nas — pisat w liscie
z roku 1861 — posSwiecenie to jest do-
piero, azeby umieé¢ straci¢ wszystko
dla sprawy — zacna precepta i ko-

nieczna, powtarzam, Stareg-o Zakonu
precepta; -ale u nas jeszcze nie pojmu-
je sie poswiecenie jako zalezace na
tym, azeby wszystko zyskaé¢ dla spra-
wy. | dlatego jest popi6t.”

Z przezy¢ i obserwacji poety spycha-
nego n-a dno nedzy przez niezrozumie-
nie i obojetno$¢ wspdiczesnych rodzity
sie rowniez refleksje petne -goryczy,
-ale jakze ostre intelektualnie i trafne.
Siegnijmy jes-zcze po dwa przyktady —
wychodzgc poza- fragmenty wybrane
przez Jastruna. W liscie do Tomasza
Augusta- O-liizarowskiego w r. 1863 pisat
-poeta:

,Ludzie, ktérzy sa tak skromni, ze
enie wazg swojego zdania, m-a-g w za-
mian te mlita korzy$é, ze nigdy sie nie

narazajg na omytke — sa oni nieomyl-
nymi przez elastyczno$¢ — majg rodzaj
papiestwa — przez nicos¢!”

A w liscie do Tytusa Maleszewskiego
(r. 1868) -jeszcze ostrzej scharaktery-
zowat brak charakteru i lek przed in-
dywidualnoscia:

,Nic nie umiemy r-ob-i€ — tworzymy
ciato- i jszukamy wspotpracownikéw
podobnych do n-as — lekamy sie wszel-

kiej indywidualno$ci umystowej, bo
jak palcem ruszy, to nas obali...”
Mieczystawowi Jastrunowi nalezy sie
najszczersza wdzigeczno$¢ za opracowa-
nie Pamietnika artysty. Jest to wynik
jego wieloletniego i zazytego obcowa-
nia z dzietem Norwida. | zapewne jest
to i rezultat pieknego ,powinowactwa
z wybor-u.” Poezj-a Jastruna jest prze-
ciez w swoich najlepszych fragmen-



tach Swiadomag i twdrczg kontynuacja
tradycjt norwidawiskiej.

Podziekowanie nalezy sie wspéicze-
snemu poecie i za jego wnikliwy szkic
poprzedzajagcy Pamietnik artysty. Po-
winien on wej$s¢ do kanonu lektury
kazdego polonisty. Przytoczmy wiec je-
dynie zakonczenie, gdzie Jastrun, nie-
watpliwie stusznie, podkresla nowa-
torstwo i rzetelng nowoczesno$¢ Nor-
wida:

.Literatura polska nawet w swoich
najwyzszych osiggnieciach dawata sile
wyprzedzi¢ literaturom  europejskim,,
fenomen Norwida polega na tym, ze
poeta ten w wielu, wypadkach wyprze-
dzit poezje krajow o starych kulturach,
lecz pozostat nieznany dla zagranicy.
Nic dziwnego, jesli nie byt znany
w ojczyznie. Jego- teoria przemilczen
i milczenia wyprzedzita pojmowanie
sztuki poetyckiej w naszych czasach.
Zwiezto$¢ i wieloznaczno$é, wprowa-
dzenie do poezji jezyka potocznego
odnowienia sktadni, podnoszenie szcze-
g6tu do rangi wielkiej przeno$ni —
wszystko to zapowiada przemiany poe-
zji w wieku dwudziestym. Cywilizacja,
sztuka, moralnos$é, wolno$é¢ cztowieka
i wolnos¢ narodu — to byt nieustajgcy
temat autora Quidam i jego nieustanna
troska. Zawieszony miedzy przesztos$-
cia a przysztoscig, miedzy tradycja
a negacja, umiat zachowaé miare naj-
trudniejszg — jhumanistyczng.”

Cypriana Norwida mysli o sztuce
i literaturze

Ukazaly sie one w bibliotece ,Sym-
posionu” zatozonej w roku 1909 przez
Leopolda Staffa, przerwanej' w r. 1917,
a podjetej ma nowo przez wydawnictwo
,Czytelnik” w r. 1957. | te ksigzke
przygotowat i wstepem poprzedzit Mie-
czystaw Jastrun. Oczywista, wybér zo-
stal tu oparty na innej zasad;zie niz
w Pamietniku artysty. Zostatly tu zgro-
madzone wiersze i wypowiedzi poety
proza, ktére charakteryzujg $Swiat pojec
estetycznych poety-myS$liciela. Norwid
byt twércg o bardzo czujnej siambwie-
dzy artystycznej i intelektualnej,. Byt
jedinak filozofem, jak trafnie pisze Ja-
strun, ,nie ksigzkowym, lecz mysSlicie-
lem, ktérego materiatem i surowcem
jest — wtasne dosSwiadczenie”.

Norwid, poeta kultury i historii, poe-
ta, ktéry jaik nikt inny w dziejach pol-
skiej poezji, potrafit wydoby¢ site wzru-
szenia z precyzowania poje¢, zostawit
w swoich wierszach i listach bogaty ze-
spot refleksji estetycznych powigzai-
nych $cisle z jego rozumieniem historii
i moralnos$ci. Odsytajac wszystkich mii-

tosnikéw Norwida do omawianej ksigz-
ki (a mniemam, ze liczba ich wykro-
czyta zdecydowanie poza szczuptg gmi-
ne wyznawcOw) nie moge jednak wy-
rzec sie po prostu radosci zacytowania
fragmentu wiersza Do Bronistawa
Z(atewskiego), fragmentu w ktérym
poeta w najbardziej lapidarnym skro-
cie wyrazit swoj,e rozumienie poezji
i zycia:
...oto list ten pisze do Ciebie —

Za$ nie powiedz, iz drobng szle Ci
dan — tylko poezje!

Te, ktédra bez ztota uboga 'jest, lecz
ztoto bez niej,

Powiadam Ci, zaprawde jest nedzg-
-nedz...
Zniknie i przepeiznie obfitos§¢ rozmaita,

Skarby i sity przewiejg, ogéty cate

zadrza,
Z rzeczy $Swiata tego zostana tylko
LY dwie,

Dwie tylko: poezja i dobroé....

O Norwidzie

Pod tym. tytutem ukazaly sie (PIW,
r. 1960) rozprawy i notatki Waclawa
Borowego zebrane i opracowane przez
Zofie Stefanowska. Przewazajgca czesé
ksigzki zajmuje omoéwienie réznych
prac o Norwidzie. Przez wiele lat reje-
strowat i omawial Borowy literature
0. autorze Vade-mecum. Czytamy dzi$§
te recenzenckie noty (petne wnikliwych
spostrzezen) z uczuciem zalu, ze zna-
komity znawca poezji obdarzony wielka
wrazliwos$cig i gustem artystycznym
(rzecz nie tak czesta ws$r6d badaczy
literatury) nie zostawit ksigzki, ktéra by
w ksztatt monograficzny zamkneta jego
bogatag wiedze @ poecie. Oczywista, zal
to prézny, wiec tylko za Norwidem
trzeba powtérzyé:

..a smuci¢ pozwol sie niestusznie,

Bo ktéryz smutek (rzecz biorgc
wielkodusznie),

Ktéryz bo smutek stus-zny?!...

Uwazna lektura recenzji prac nor-
widowskich pisywanych przez Borowe-
go od roku 1921 potwierdza trafnos¢
subtelnej uwagi uczynioneji w nocie
Od Wydawcow: ,0dnosi sie wrecz wra-
zenie, jze krytyk, ktéry za jedno z gté-
wnych zadah historii literatury uwa-
zat ocene dziet literackich i tak wielka
role przyznawat osobistemu gustowi
badacza, w wypadku tego wtasnie pi-
sarza unikal ujawnienia swego osobis-
tego stosunku — moze dlatego, ze byt
to stosunek naprawde osobisty. Odsta-
nia sie on posrednio, poprzez sady
o pracach innych badaczy. Mozna by
powiedzie¢, ze na marginesach tych
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prac napisat Borowy swojg ksigzke
0 Norwidzie — dzieto wielkiej erudy-
cji, czujnosci krytycznejii umitowania.”
(We wspomnianej! nocie znajdujemy
rowniez sumiennie zebrane informacje
o. dziatalno$ci Borowego jato organiza-
tora prac norwidowskich, wystaw," wy-
dawcy i popularyzatora).
Zainteresowanie szerszych kregéw
mitosniké6w Norwida obudzi¢ musza
przede wszystkim dw,a syntetyczne
szkice umieszczone na poczatku ksigz-
ki — Norwid-poeta i Gtowne motywy
poezji Norwida. Obie rozprawy powsta-
ty po wojnie i przynoszg zar6wno sume
przemys$len Borowego nad' ulubionym
poeta, jak i. $wiadectwo jego kunsztu
pisarskiego. Sa one przyktadem spot-
kania bogatej wiedzy z piekna sztuka
pisania. Borowy byt mistrzem portretu
mliterackiego!, mistrzem eseju, Kktory
wyrasta z rzetelnej wiedzy o przed-
miocie, ale zamiast usystematyzowa-
nego wywodu postugiwac¢ sie lubi alu-
zja, niedopowiedzeniiem, delikatng iro-
nig, jest jiakby rozmowa, o ktérej pisat
Norwid, ze ,ma cel swéj, acz o wszyst-
ko traca”. Tak np. zostat skompono-
wany szkic Norwid poeta (opublikowa-
ny po raz pierwszy w ksigzce Pamieci
Cypriana Norwida, wydanej przez Mu-
zeum Narodowe w Warszawie w 125
rocznice urodzin artysty w r. 1846). Za-
wiera on przede wszystkim rozwazania
na temat réznych antynomii Norwida
(jak np. trudnos$¢ i przystepnos¢, trady-
cjonalizm i nowoczesnos$¢, patos i
,wielotica ironia”, ,ciemno$¢” i daz-
no$¢ do precyzji). Jest tu réwniez wiele
trafnych uwag wskazujgcych najogdél-
niej kierunek interpretacji poezji Nor-
wida, jak np. stwierdzenie (wsparte
powotaniem sie na wiersze Tecza,
W Weronie, Narcyz, Bogowie i cztowiek,
Swiety pokéj), ze ,najwymowniejsze”
liryki poety poswiecone sg demasko-
waniu swoistych ,fatszéw czy ztudzen
1 ukazywaniu poza nimi surowej (i w

swojej surowo$ci wzniostej) prawdy.”
W znamienny sposéb konczy Borowy
omawiang rozprawe. Cytuje znany
czterowiersz poety z lilsiiu Do Broni-
stawa Z (,Zniknie i przepetznie obfito$¢
rozmaita...”) i obdarza go lapidarnym
stwierdzeniem: ,0to poeta”. A potem
nastepuje pytanie: ,A krytyka?”. W od-
powiedzi przytacza Borowy zdanie Nor-
wida z listu z 1881 roku: ,Zadaniem
krytyki jest wszystko postawi¢ na wta-
Sciwym miejscu i otworzy¢é okno pozo-
stawiajgc reszte Swiatu i czasowi —
nic wiecej!”

PrzypomnieliSmy szkic Norwid-poeta,
bo jesli caly. zawarty w nim tok roz-
wazahn Borowego mowi wiele o jego
whnikliwos$ci krytycznej i smaku arty-
stycznym, to zakonhczenie Ukazuje po-
stawe badacza, ktoéry zna trudnosci
oceny poezji i wie, jak bardzo kruche
sg nasze narzedzia poznawcze, gdy
przechodzimy od opisu i analizy do
oceny i warto$éciowania. Czy jest w tym
rezygnacja poznawcza? Nie, to raczej
ostrzezenie przedi1 zbyt pospiesznymi
sadami i przypomnienie, ze w poezji
norwidowskiej' jest wiele trwatych war-
tosci. Wracamy do nich z podziwem
i niepokojem, jiakie budzg zawsze arcy-
dzieta, ,wielkie stowa”, o ktérych sens
pytat Norwid:

Ozy tez o jedna rzecz zapytaliscie,

O jedng tylk-o' jakkolwiek nie nowa!

To jest: gdzie papier przepada jak
liscie,

Pozostawujac same wielkie stow;a...?

...Kto$ jie lat ternu wypowiedziat

tysigc,

Lecz one dzisiaj grzmig — i ty, za
stosem

Ksiag drukowanych, gotéw bytby$
przysiac,

Ze blizsze ciebie sg myslg i glosem!

Jan Zygmunt Jakubowski

PRZYPOMINAMY POEZJE BRUNONA JASIENSKIEGO

Dobrze siie chyba stato, iz w ramach
podjetej! przez Zwigzek Literatéw Pol-
skich akcja wydawniczej, majgcej! na
celu udostepnienie szerokim rzeszom
czytelniké6w dorobku liter,ackiego Bru-
nona Jasienskiego, jako pierwsze Uka-
zaly sie jego Utwory poetyckie, bedace
zreszta jedynym polskim wyborem po-
ezji tego wybitnego pisarza i dziatacza
rewolucyjnego-. Dobrze dlatego, ze
wtasnie w poezji osobowos$¢ i artyzm
Jasienskiego ujawnity sie w catej petni.
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Wage tego wyboru podnosi fakt, ze
zostat on doikonany przez jedtnego
z najblizszych wspéipracownikéw poe-

ty i wytrawnego znawce literatury
XX-ieeia — Anatola Sterna.
Dotychczasowe publikacje (Stowo

o Jakubie Szeli 1956 r., Pale Paryz
1957 r., Rzecz gromadzka 1960 r., a tak-
ze inscenizacja Balu manekinéw
w Panstwowym Teatrze im. St. Wys-
pianskiego w Katowicach), miaty nie-
jako na celu zaspokojenie pierwszopla-



nowej potrzeby: przywr6cenie twor-
czosci Jasienskiego nalezytego jej miej-
isca w polskiej kulturze.

Omawiany wybo6r wierszy, ma zna-
czenie tym wieksze, iz obok dokumen-

tu literackiego epoki i podstawy do
charakterystyki drég ksztaltowania sie
Swiatopogladu i twdérczosci autora

Stowa o Jakubie Szeli, stanowi przy-
czynek do historii powstawania i roz-
woju poezji rewolucyjnej w Polsce.
Utwory poetyckie zawierajg ,wiersze
z tomikéw: But w butonierce, Ziemia
na lewo, poematy: Piesn o glodzie,
Stowo o Jakubie Szeli, a takze utwory
z jednodniéwek futurystycznych, prze-
druki z Dzwigni, Zwrotnicy i innych
czasopism. W zbiorze zamieszczono ré-
wniez mato znane satyry, drukowane
przewaznie pod pseudonimami w Szcza-
tku, oraz interesujgce przektady z Ma-
jakowskiego i Jesienina. Tak wiec
w Utworach poetyckich .znalazly sie
wiersze dla twérczosci Jasienskiego
reprezentatywne i pozwalajace prze-
Sledzi¢ takze poczatki jego dziatalnosci
literackiej, bez ktorej wtasciwe zro-
zumienie dziet p6zniej powstatych jest
prawie niemozliwe.

Jasienski juz jako student polonisty-
ki na Uniwersytecie Jagiellonskim,
wspoélnie z Tytusem Czyzewskim, Sta-
nistawem Mtodozencem i innymi, za-
ktada w r. 1919 Klub Flutury$téw pod
nazwag , Katarynka”. Pochodzgace z tego
okresu gtosne jednodnidéwki: Manifest
futurystyczny i Nuz w brzuchu, ktérych
Jasienski byt wspétautorem,, to wtas-
ciwie ekstrawaganckie wyzwanie rzu-
cone 'sfilfeftnzalemu mieszczuchowi, epa-
towanie go niecenzuralnymi wyrazenia-
mi oraz nonszalanckim stosunkiem do
ortografii, ktérag futury$ci traktowali
jako przejaw skostniatego tradycjona”
lizmu. Do$¢ znamienny pod tym wzgle-
dem jest pierwszy tomik Jasienskiego
But w butonierce, tomik, w ktérym
poeta poszukuje wtasciwie dopiero
swojej drogi tworczej, a ktéry zawiera
juz pewne cechy typowe dla jego dal-
szej twdérczosci:

.,lde mtody, genialny, niose BUT
W BUTONIERCE,
Tym 00 ze mna nie zdaza, echo powie:
— Adieu —”
Daje sie tu zauwazyé charakterystyczny
dla poezji okresu pierwszych lat po
uzyskaniu niepodlegtosci stosunek do
Swiata, peten witalizmu, pewnosci sie-
bie, optymizmu zyciowego,, przy jedno-
czesnym odzegnaniu sie od tradycji
literatury, mtodopolskiej, uwazanej
przez futurystow za skonwencjonali-
zowang i estetyzujgcg. Jakkolwiek po-
ezje z Buta w butonierce nlie wolne sa

niekiedy ed nalecialo$ci estetyzmu
i sentymentalizmu (spod znaku Igora
Siewienamina i Konistainltego Balmonia.
mtodzienczych sympatii poety datuja-
cych sie jeszcze z czasu jego pobytu
w Rosji) zamieszczone w tym tomiku
wiersze, jak np. ,Miasto”, wskazujg
przede wszystkim zasadnicze kierunki
zainteresowan futurystéw: cywilizacje,
miasto, maszyne (ktére znalazly pézniej
swoje odbicie w twoérczosci Awangar-
dy), orate iclh zainteresowania splotecz-
ne, zblizajigce futuryzm polskiido ro-
syjskiego. Przesada wprawdzie bytoby
twierdzenie, ze polscy futury$ci odbyli
droge odiObtoky, w spodniach do poe-
matu Dobrze, jednak programowo pod-
jeta przez ten kierunek problematyka
surbanistyczna”, uczulata ich na krzyw-
de ludzka, nasycata ich poezje elemen-
tami buntu spotecznego. Protest prze-
ciwko wojnie i nieche¢ dla klas posia-
dajagcych widoczne sg wyraznie w wier-
szu Marsz, interesujgcym ze wzgledu
na wirtuozerie wersyfikacyjng poety,
szeregujgcego wyrazy na zasadzie ich
wartosci dzwiekowej,:

.Panie. Panny. Panowie. Konie.
Jedzie. Dzwoni. Auto. W melonie.
Praczki. Szwaczki. Okrzyki. Kwiatki.
— Chodzmy. Panna, Do. Separatki. —
Panna. Ptacze: — Ida. Na wojne.
Tafcie. Miode. Takie. Przystojne. —
Rzedem. Za, rzedem. Z rzedem. Rzad.
Wszyscy. Wszyscy. Wszyscy. Na front.
Ehby. Byto. Mtodych. Mam!
Tra-ta-ta-ta-tam. T.ra-la-ta-ta-laim.”

Napisany w roku 1922 poemat Pies$n
o gtodzie jest jiuz utworem par excel-
lence rewolucyjnym. Poematowi patro-
nuja wyraznie: Wtodzimierz Majako-
wskil co widoczne jest zwlaszcza w ty-
pie obrazowania, i Borys Fillniak, kto-
rego wptyw polega na traktowaniu re-
wolucji jako anarchistycznego zywiotu.
Wtasciwy przetom w Swiatopogladzie
Jasienskiego nastepuje po roku 1923,
po upadku powstania krakowskiego,
ktéremu poswiecit poeta Marsz po-
wstancéw krakowskich. Pobrzmiewaja
w nim wyraznie echa ideologii, KPP,
ktérej cztonkiem staje sie Jasienski
niespetna rok podzniej. W wydanej
w-.p6lnie z Anatolem Sternem Ziemi
na lewo (1924) widoczne jest pogtebie-
nie sie zainteresowania poety dla te-
m atyki rewolucyjnej.

W poréwnaniu jednak z wierszami
z lat 1921—24, Stowo o Jakubie Szeli,
napisane w Paryzu (1926), charaktery-
zuje sie daleko idacym uproszczeniem
Srodkéw wyrazu, $miatym siegnieciem
nie tylko do wersyfikacji piesni ludo-
wej, ale i do Iludowych wyobrazen
o Swiiecie w og6le. Poemat, ktéry cde-
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grat role réwna Komunie Paryskiej
Braniewskiego, podejmuje sprawe po-
ruszang juz wczes$niej przez Wyspian-
skiego w Weselu i Zeromskiego w Tu-
roniu, wilgczajgc sie w ten sposoéb do
wielkiej tradycji literackiej i do wiel-
kiej' dyskusji ideologicznej. W przypad-
ku Jasienskiego jest to dyskusja pro-
wadzona z odmiennych pozycji $wiato-
pogladowych, co implikuje jej odmien-
ne rozwigzanie. Sugestywna wizja
krzywdy chtopskiej, skala napigeé¢ za-
mknieta w jednolitej kompozycji epic-
kiej, stawia ten utwo6r bardzo wysoko.
Rewizjia przesztosci historycznej doko-
nana w tym poemacie, wyprzedzajgca
o cate 6 lat ocene o&wczesnej doli
chtopskiej; zawartg w Kordianie i Cha-
mie Kruczkowskiego oraz wymowa
polityczna dzieta sprawity, iz ,Stowo”
byto utworem sztandarowym lewico-
wego ruchu ludowego w XX-teciu.

W okresie paryskim Jasienski napi-
sal jeszcze stawng powie$¢ rewolucyj-

TRADYCJE
(O dwoéch

Literatura pamietnikarsko-wsipom-
nieniowa i dokumentalna petni w osta-
tnich latach coraz powazniejszg role.
Ksigzki typu dokumentalnego i pa-
mietniki zwigzane 2z ostatniag wojna,
zarowno te, ktére dotycza historii pol-
skiego; wojska i dziejow polskiej par-
tyzantki, jak réwniez oskarzajagce re-
zim faszystowski, cieszg sie u czytel-
nikéw duzym powodzeniem. Swiadczy
ten fakt o istniejacym zapotrzebowa-
niu na literature serio, dotyczaca waz-
kich zagadnien spotecznych, niosaca
powazny tadunek tre$ci ideowych.

Coraz tez wiecej: na rynku wydaw-
niczym pozycji pamietnikarskich, zwig-
zanych z dlziejiami polskiej lewicy. Li-
teratura ta nie ma jeszcze tak duzego
wziecia, jak wyzej wspominiana, po-
Swiecona wojnie. Piekne tradycje walk
KPP nie weszly jeszcze na trwate do
ogo6lnej Swiadomos$ci spotecznej. Taka
jest jednak ich niewatpliwa przy-
szlo$¢. Bohaterskie i petne posSwiecenia
dzieje polskich KPP-owc6éw nalezg do
wyjatkowo pieknej; tradycji narodo-
wej. Literatura piekna podejmuje je
jeszcze ciggle nader rzadko. Zreszty
fikcja literacka nie jest w stanie za-
stagpi¢ autentycznej wiedzy o tamtych
latach i ludziach, gtodu faktow o nich.
Droga ludzi do rewolucyjnej walki,
jakze czesto odmienna, niepodobna do
siebie stanowi pasjonujagcy materiat
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ng Pale Paryz, ktoéra stata sie powo-
dem deportacji ,ucigzliwego cudzo-
ziemca” do Belgii, skad poeta wyjechat
na state do Zwigzku Radzieckiego.
Podczas pobytu w ZSRR powstata dru-
ga; jego wybitna powies¢ Czlowiek
zmienia skoére, na ktorej ukazanie sie
w polskim przekiadzie z niecierpli-
woscig oczekujg wszyscy wielbiciele
utworéw Jasienskiego.

Wydaje silg ze zarbwno wydane do-
tychczas utwory, jak i przede wszyst-
kim omawiany tom poezji przyczynig
sie do szerszego spopularyzowania tej
ciekawej i waznej dla naszej literatu-
ry twdrczosci, tak ze wzgledu na jej
zwigzki z pigekng tradycjg ruchu ko-
munistycznego lat miedzywojennych,
jak rowniez ze wzgledu na walory ar-
tystyczne i wysoka range estetyczng
sztuki Brunona Jasienskiego.

Ewa Pienkowska

REWOLUCYJNE
pamietnikach)

dla socjologa, badacza historii i kul-
tury, a takze po prostu dla cztowieka,
ktéremu bliskie sg tradycje walk spo-
tecznych, tak bogate w naszym naro-
dzie.

Z tego punktu widzenia warto po-
Swieci¢ uwage dwom pozycjom wyda-
nym przez ,Ksigzke i Wiedze” w r.
1960 — Marii Kaminskiej Sciezkami
wspomnien i przede wszystkim Mar-
cjanny Fornalskiej Pamietnik matki.

*

Ksigzka M arii Kaminskiej; jest pasjo-
nujgcg lekturg. Nie tylko dlatego, ze
jest szczerym, przejmujagcym dokumen-
tem rozwoju duchowego tej odwaznej
kobiety, ktéra zapragneta zy¢ uczciwie
i pragnienie swoje wcielita w czyn.
Nie ma wprawdzie nic bohaterskiego
w jej czynach, wiele kobiet robotni-
czych i inteligenckich, podobnie, jak
ona, oddato swagwrazliwos$c¢ iinteligen-
cje w stuzbe klasie robotniczej. Dzieje
Kaminskiej otyle moze bardziej zastu-
guja na> uwage i szacunek, ze jej sytu-
acja rodzinna i jej doswiadczenia 0so-
biste pchaty ja w inny krag dosSwiad-
czen, w inne koleiny chciat los utozyé
jej dzieje. Wrazliwo$¢ i wuczciwos¢
byta to zaiste z dobrego kruszcu, skoro
zdata egzamin.



Nie jest to zreszta jedyna zastuga
ksigzki. Obok osobistych dziejéw roz-
woju Kaiminskieji ksigzka przynosi rze-
telng, ciekawie podang i przemyslang
wiedze o nurtujgcych partie sprawach
ideowych, o faktach i ludziach;, z jaki-
mi stykata siie Kaminska. Warszawa
z czotowymi postaciami komunistéw,
Berlin i atmosfera walk ideowych —
to wszystko znalazto interesujgce odbi-
cie w pamietniku Kamiinski-ej i stano-
wi¢ bedzie cenny dokument walk pol-
skich komunistow.

*
* *

Pamietnik matki Fornalskiej wyrést
z odimiennych dos$wiadczen zyciowych,,
inny los ztozyt sie na bogata, barwng
ksiege tego zycia. Fornalska, corka
ubogiego chtopa Ilubelskiego, juz od
wczesnej; mtodos$ci zaznata biedy i tru-
du. Wydana za maz za, podobnie bied-
nego jak ona, wkrotce wydaje na Swiat
sporg girom,adike dzieci. Los nie sprzyja
ich ubogiemu gospodarstwu, dzieci do-
pominajg sie o swe prawa i biedna
chtopka Ilubelska bierze sie za bary
z wszystkimi przeciwnosciami w walce
0 szczeScie swych dzieci, o prawo; dio
lepszego ich zycia. Na przystowiowe]j
wotowej skérze by nie spisal, ile cier-
pien zaznala ta liczna rodziha, pozba-
wiona sprytu zyciowego-, zdana na pra-
ce rak niewykwalifikowanego ojca
1 matki, ktérych jedynym skarbem byt
up6r i uczciwos¢.

M-arcjanna Fornalska-, prosta chtopka,
an-alfabetika zyj-a-ca w trudnych wa-
runkach, jborykajaca -sie z wieczng
troska o nakarmienie rodziny, postana-
wia swe dzieci wyuczy¢, uczyni¢ i-ch
Swiattymi, -da¢ -im zawdéd do reki.
Sprzedaje swe skromne gospodarstwo
i cala- rodzina wyrusza w droge do
miasta. Tak rozpoczyna sie tutaczka
licznej; c-hlopskiej; rodziny, poniewierka
z miasteczka do miasteczka w poszuki-
waniu Chleba i nauki -dla dzieci. Zaiste,
wzruszajgca- to ksiega, jedyna w swym
rodzaju ksiega ludowej madrosci i gorz-
kich doswiadczen. Obejm-uj-e ona szmat
zycia-, bo autorka liczy dzi§ 90 lat.
Stronica po- sitromicy przekazuje n-am
wzruszajagce dzieje prostej rodziny, po-
taczonej- wielka przyjaznia, pomagaja-
cej sobie nawzajem. S-paja za$ rodzine
macierzynska mys$l, macierzynskie ser-
ce, macierzynska t-rosika .M-arcjanny.
Wszystko-, co moze by¢ pieknego w ma-
tce, uciele$nita w sobie Fornalska.
Czuta, wrazliwa, oddana innym, wy-
zbyta egoizmu, urodziwszy s-zescioro
dzieci, oddata im wszystkie sw-oj-e my-
$li i uczucia, przepojona odtad jedyna

tros-ka — wychowaniem dzieci na ucz-
ciwych i $Swiattych ludzi. Idea Fornal-
skiej spetnia sie po latach — ile jednak
potrzeba -bylo- wyrzeczen ji mak, ile

troski i) zgryzoty.

Pamietnik matki, dzieje -urodzin i wy-
chowani,a szeSciorga -dzieci — oto gtow-
ny nurt ksigzki, wzruszajagcy w swej
prostocie i dobroci.

Dzieje Fornalskiej i jej dzieci rzu-
cone sg na- bogate tlo wydarzen dzie-
jowych w Polsce i Rosji od lat po-
przedzajgeyc-h pierwszag wojne $wiato-
wa dip powstania: Rzeczypospolitej Lu-
dowej. Sg to dziejie rewolucji widziane
naiwnymi oczyma kobiety, ktorej obce
byly spory polityczno-ideowe, ktéra
nie $ledzita biezacej literatury, ale do-
Swiadczyta s-p-raw tego Swiata na wta-
snej skoérze, trudy zycia poznawala
w ciezkiej pracy. Ciezkie zycie i mitos¢
do ludzi — oit-o gtéwni nauczyciele For-
nalskiej: i j-ej; dzieci. Wkrétce tez nau-
czycielami: staly sie dla matkitjej wta-
sne dzieci. Razem z nimi wstepuje na
droge rewolucyjnej walki o zmiane
ustroju spotecznego, solidaryzujac sie
z wiasnymi dzie¢mi wedruje do wie-
zienia w Lublinie.

Niepodobna streszcza¢ bogactwa do-
Swiadczen Fornalskiej, niepodobna opo-
wiedzie¢ w skrdécie wzruszajgcych i bo-
gatych w tragiczne momenty przezy¢
tej* rodziny. Najciezsze doswiadczenia,
a potem $mieré¢ pieciorga dzieci nie
zatamaly jej, cho¢ serce M-arcjanny
zamierato wraz z dzie¢mi wielo-krotnie.
Pozostata- ona jednak wierna do k-o-Aca
sprawie wyzwolenia spotecznego i na-
rodowego i dlatego -zgadzata sie na
rewolucyjng prace swych dzieci, po-
magata im w niej~. Wychowatla tak
pli<eknq posta¢, jiak Matlgorzata Fornal-
ska

Podziw i wzruszenie budzi suma do-
Swiadczen i postawa moralna autorki.
Nie mniej jednak przezy¢ dostarcza
prosta -i piekna, -naiwna ii poetycka for-
ma tej: ksigzki, ktoérg pisata kobieta
niewyksztatcona, jbardzo j-ednak wra-
zliwa na piekno- natury. Jest to- ksigz-
ka, ktéra poznaé powinien nauczyciel
i wychowawca, bowiem dostarcza o-na
bogactwa refleksji1 - wskazéwek, Po-
zwolimy na koniec przeméwi¢ Fornal-
skie-jc

...,Pytlkiem bytam ws$réd licznego ro-
dzenstwa. Mys$l moja bilgka siie, tru-d-no
mnie odnalezé miejsce, gdzie znajdo-
watam sie wtenczas:, wszak to uptyneto
lat przeszto osiemdziesigt. Zaczynam
odgrzebywaé wspomnienia spod grubej
warstwy -pytu, popiotu, ple$ni i wszyst-
kiego czym burza rozporzadza”.

Zenona Macuzanka
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ZSZKOLA W KONSPIRACJI*

Pod tym tytutem ukazat sie Zbior
wspomnien nauczycieli — uczestnikow
tajnego nauczania w latach 1039—
1945 *). Jest to wybér fragmentéw pa-
mietnik6w. Autorzy wykorzystali tu
20 prac sposréd 143 pamietnik6w na-
destanych na konkurs, ogloszony w
1956 r. przez redakcje Gtosu Nauczy-
cielskiego.

Autorzy opracowania postawili sobie
trudne zadanie ukazania przy pomocy
materiatow konkursowych przekroju
szkolnictwa konspiracyjnego na ro6z-
nych terenach Polski, ktére znalazty
sie pod hitlerowska okupacja (tytuty
dziatbw: ,W b. Generalnej Guberni”,
.Na tzw. ziemiach wcielonych do Rei-
chu” i ,Na terenach tzw. Ostlandu”).
Realizacja tego zamierzenia, w oparciu
o skromny jednak liczbowo plon kon-
kursu, zmusita do wykorzystania row-
niez materiatdw wyraznie slabszych.

Zacznijmy jednak od spraw pozy-
tywnych. Szkota w konspiracji jest
pierwszg po diugim okresie milczenia
praca, ktéra przypomina piekng £ bo-
gata karte polskiegoiruchu oporu, jaka
stanowig dzieje tajnego nauczania pod
hitlerowskag okupacjg. Uptyneto juz
zbyt wiele lat od tego czasu, by moéc
zwleka¢ ze zbieraniem i opracowywa-
niem materiatow dokumentujgcych
walke polskiego nauczycielstwa z pla-
nowga zagtada kultury polskiej:, prowa-
dzong przez okupanta. Konkurs Gtosu

Nauczycielskiego i jego rezultat —
omawiana ksigzka — powinny sie staé
zachetg do dalszego utrwalania i Opra-

cowywania materiatbw  dotyczacych
tych spraw. Wydaje sie, ze Glos Nau-
czycielski powinien kontynuowac¢ na
swoich tamach gromadzenie wspom-
nien i dokumentéw z tego okresu.

. ,Stowo wstepne” Mikotaja Kozakie-
wicza przedstawia w ogdélnym zarysie
sytuacje i rozw0j tajnego nauczania
na réznych terenach Okupowanej Pol-
ski. Jest tu rowniez préiba, nie tyle
moze syntezy, co ,wypunktowania”
problematyki ideowo-wychowawczej
przewijajgcej sie na kartach ksigzki.
Wydaje sie, jednak, ze autor wstepu
zbyt podporzadkowat sie tresci za-
mieszczonych w zbiorze pamietnikéw.
Nalezalo moze raczej przestrzec czy-
telnika, by nie traktowat ksigzki jako

t) Szkota w konspiracji. Wspomnie-
nia uczestnikéw tajnego nauczania wy-
brali i opracowali Mikotaj Kozakie-
wicz i Stanistaw Brzozowski. Warsza-
wa 1960. ,Nasza Ksiegarnia”, s. 350.
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petnego obrazu tajnego nauczania, na-
lezato podkres$li¢ utamkowos$¢ wielu re-
lacji, rézny stopien poziomu obserwa-
cji. Bylby to retusz lagodzgcy subiek-
tywizm i fragmentaryczno$¢ niektérych
pamietnikéw. Takich zastrzezeh wstep
niestety nie zawiera. Roli tejinie spet
niajag rébwniez, nie zawsze zreczne, ko-
mentarze do poszczeg6lnych pamietni-
kow.

Przechodzac do samych pamietnikéw
stwierdzi¢ trzeba, ze stuszny byt za-
miar zebrania w ksigzce relacji jak
najbardzieji osobistych. Szkoda, ze dla
petnego przekroju terytorialnego nie-
co obnizono poziom kwalifikacyjny.
Obok wyraznie stabych znalazly sie
jednak w tomie tak warto$ciowe rela-
cje, jak wstrzasajgca historia rzeszow-
skich nauczycieli (J. Rohloff W ge-
stapowskiejifcazni”) lub dobrze napisa-
ne wspomnienia z tajnego nauczania
w Warszawie (W. Janczewski ,W mie-
Scie niepokonanym”). Ale i w stabszych
narracyjnie pamietnikach jest cenny
materiat dofcumenrtarny i zapoznanie
sie z nim powaznie wzbogaca wiedze
o bohaterskim, petnym poswiecenia
trudzie tysiecy ,nieuzbrojonych zot-
nierzy” frontu tajnej oswiaty. A prze-
ciez ilu sposréd nauczycieli tgczyto
jesizcize z petnieniem swych zawodo-
wych. obowigzkéw" stuzbe w podziem-
nych organizacjach wojskowych!

Szkota w konspiracji jest powaznym
krokiem w gromadzeniu materiatow
do historii tajnego nauczania. Bytoby
dobrze, gdyby po tej publikacji przy-
szty nastepne, bardziej1 szczegdtowo
omawiajgce tajne nauczanie w poszcze-
g6lnych osrodkach, a szczeg6lnie w
Warszawie, ktoéra w latach okupacji
najszerzej: rozwineta podziemne sakot-

.niotwo, zaréwno S$rednie, jak i wyzsze.

.Prace zapoczgtkowane w roku 1957
przez Zwigzek Nauczycielstwa Pol-
skiego — pisze autor wstepu — powo-
tanie specjalnej komisji do opracowania
historii tajnego nauczania pozwalaja
zywi¢ nadzieje, ze ten okres heroicznej
pracy i walki nauczycielstwa polskiego
doczeka sie w ramach obchodéw
1000-lecia Panstwa Polskiego wszech-
stronnego os$wietlenia naukowego, god-
nego historycznej roli, jiaka w ogdlno-
narodowej: walce wyzwolenczej spet-
nito polskie nauczycielstwo, godnego
wysokiej ceny krwi, jakg za te prace
zaptacito”.

J. St. K.



LITERATURA ZA DRUTAMI

Rok 1960 przyniést wyjatkowo duzo
pozycji poswieconych wojnie i okupa-
cji: liczne materiatly do dziejow ruchiu
oporu, wspomnienia i pamietniki
z kampanii wrzeSniowej, walk party-
zanckich, martyrologii narodu polskie-
go, przezy¢ wiezniow obozéw koncen-
tracyjnych. Ws$réd tych wtasnie pozy-
cji znalazta sig miedzy innymi ksigzka
Kazimierza Andrzeja Jaworskiego
pt. Serca za drutem, wydania przez
Lubelskg Spoitdzielnie Wydawniczg *).

Tematem tej interesujacej pozycji
sa przezycia autora w obozie w Sach-
senhausen. K. A. Jaworski znany jest
dotychczas gtéwnie jako poeta i tltumacz
oraz zatozyciel i redaktor najstarszego
dzi§ w Polsce czasopisma literackiego
Kamena. Jakkolwiek ma on w swym
dorobku szereg opowiadan i nowel,
ktére publikowane byly na ‘tamach
czasopism, to przeciez ksigzka ta jest
pierwszym tomem jego prozy. A wiec
prawie debiut — i to.w 40-lecie pracy
twoérczej. Tym ciekawsza winna by¢
lektura wspomnien tego zastuzonego
pisarza.

Problematyka Serc za drutem nie
jest wtasciwie nowa, traktuje przeciez
o niemieckich obozach koncentracyj-
nych i okrucienstwie hitleryzmu, o
czym pilsiano i pisze sie nadal bardzo
czesto. Wydawaé by sie zatem moglo,
ze wszystko na ten temat zostalo juz
dawno powiedziane i trudno' ukazaé
jaka$ nieznang jstrone zycia wieznidw.
Dlatego tez nalezy niewatpliwie jluz na
wstepie zapyta¢, w jakim stosunku do
Medalionéw Zofii Natkowskiej, Dymow
nad Birkenau Seweryny Szmuglewskiej:,
Pozegnania z Mariag Tadeusza Borow-
skiego i wielu innych utworéw znajdu-
je sie ksigzka Jaworskiego? Ozy wnosi
ona co$ nowego' do naszej wiedzy o ta-
tach wojny i postawie spoteczenstwa
polskiego w niemieckich obozach kon-
centracyjnych? Czy wydawanie tego
typu pozycji w kilkanascie lat po za-
kofnczeniu dziatan wojennych ma jesz-
cze jaki$ glebszy, pozaliiteracki sens,
jaka$ okreslang funkcje spoteczng i po-
lityczna?

Serca za drutem wyréznia z tak in-
nych pozycji poswieconych problematy-
ce wojennej! i obozowej przede wszyst-
kim wysoka kultura, a dalej) — metoda
relacji, stosunek do przedstawianych

b Kazimierz Andrzej Jaworski: Ser-
ca za drutem. (Wspomnienia z Sachsen-
hausen). Lublin 1959. Lubelska Spo6t
dzielnia Wydawnicza, s. 162, 2' nlb.

zdarzen. Autor na kazdym kroku pod-
kresla zwykto$¢ wsizystkich obozowych
zjawisk. Wychodzi z zatozenia, ze mor-
dowanie nie jest czym$ nadzwyczaji-
nym dla hitlerowskich oprawcow. Jest
to ich zwykta, codzienna praca. ,Smieré
jest ich rzemiostem”. Ta pozorna bez-
namietno$¢ i Swietnie wyczuty dystans
wobec przedstawianych wydarzen —
lepiej niz wszystkie inne metody
i Srodki przekonuja czytelnika, jak po-

tworny jest faszyzm i jak tragiczne
jest zycie ludzi w takim ustroju.
Co najwiecej przeraza i wstrzgsa,

gdy czytamy Serca za drutem, to wtas-
nie ta codziennos$¢ rzeczy dla cztowieka

.w normalnym 2zyciu niecodziennych,,

makabrycznych, trudnych nawet do
wymys$lenia.

W $lad za tym zjawiskiem, za ten-
dencjg autora zmierzajacg do pokaza-
nie powszedniego' dnia zycia wiezniow
w obozie koncentracyjnym, idzie juz
nawet nie realizm szczeg6téw, ale au-
tentyzm, ktéry — rzecz jasna — wigze
sie $cisle z watkiem autobiograficz-
nym. Jaworski potrafit zespoli¢ dwa
Swiaty, ukaza¢ obie strony zycia obo-
zowego, zycie fizyczne i psychiczne.
To wtadnie jest druga zdobyczag autora
Serc za drutem, umiejetno$¢ dokonania
gtebokiej analizy zycia obozowego. Ja-
worski, zdaje sobie sprawe z tego, ze
tortury i szykany maja jeden cel: zde-
prawowacé cztowieka, zohydzi¢ go w je-
go wtasnych oczach, ztamac'charakter
i uczyni¢ z niego automat, postusznie
wykonujgcy kazdy rozkaz ,ubermen-
schow”.

Jak jednak walczy¢ o to, jak stale
koncentrowac¢ resztki bezustannie szar-
panych nerwéw, jak zachowac¢ zawsze
godnos$¢ cztowieka?

Odpowiedz na té pytanie — to trze-
cia zdobycz Jaworskiego: ukazanie o-
gromnej roli literatury w codziennym
zyciu wiezniow obozowych. | to jest
cenne, nowe — ta specjalna®, bardzo
zaszczytna funkcja utworéw Mickie-
wicza, Wyspianskiego i Lechonia, Ne-
zval,a, Dantego ozy Szekspira: by¢ ko-
tem ratunkowym, ostatnim punktem
oporu dla tongcych, spadajacych na
dno ponizenia ludzkiego pariaséw. Wia-
$nie opisy wieczoréw autorskich i wiel-
kie kontakty z literaturg nalezg w opo-
wiadaniach Jaworskiego do najlepszych
partii. Wszystkie zresztg opisy, jak tez
iljezyk autora Serc za drutem cechuje
dluza lakoniczno$¢, wida¢ tu wyraznie
zdyscyplinowanie stowa, nie ma roz-
wlektych, nuzacych obrazéw i tasiem-
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cowych zdan. W $lad za tym idzie
prostota i duza komunikatywno$¢ oraz
bogata skala uczué. Obok fragmentéw
utrzymanych w tonie beznastrojiowej,
suchej relacji, spotykamy liczne partie
liryczne i dramatyczne, a niekiedy au-
tor stara sie nawet o wychwycenie
motywéw komicznych. Komentarz au-
torski jest ograniczony d6 minimum,
natomiast zupetnie wyrazne jest daze-
nie do unaocznienia czytelnikowi
wszystkich zdarzen i zaangazowania go
tym samym w problemy Zzycia obozo-
wego, Ciekawag funkcje peini takze
metafora, ktédra najczesciej wystepuje
w roli jakiej$ uogblniajacej’ pointy.
Dzisiaj,, gdy tendencje rewizjonistycz-

ne w NRF przybierajg na sile, kazda
tego typu praca, ktéra.przypomina
okrucienstwa! Il wojny $wiatowej,, po-
siada' bezcenng warto$¢. Serca za dru-
tem sg wyraznym ostrzezeniem przed
grozba nowego niebezpieczenstwa' i o
tej' aktualnejr wymowie dzieta trzeba
bezwzglednie pamieta¢. Nalezy zatem
zyczy¢ wspomnieniom K. A. Jaworskie-
go, by obok Medalionéw Natkowskiej
znalazty sie w spisie lektury szkolnej,
by na ich podstawie mtodziez pozna-
wata ponurg prawde lat okupacji, by

uczyta sie nienawidzi¢ wojne i ceni¢
to, co dla cztowieka, przedstawia naj-
wyzszg wartos¢ — pokdj.

Roman Rosiak

W TROSCE O MLODYCH POLONISTOW

Ksigzka Alicji Szlagzakowej jest prze-
znaczona, jak pisze autorka-, przede
wszystkim dla nauczycieli mtodych,
uczacych w zasadniczych szkotach za-
wodowych ). Ta ciekawa pozycja z
pewnoscig jednak zainteresuje szerszy
og6t nauczycieli, poniewaz celem jej
jest ukazanie od strony praktycznej
zagadnienia nauczania jezyka polskie-
go.

Zdaje sie na to juz wskazywac¢ sam
uktad zagadnien:

I. Program nauczania.

Il. Uwagi og6lne o metodach nau-
czania (obraz epoki, czytanki, sylwetki
autorow, teksty literackie, ¢&wiczenia
w moéwieniu i pisaniu, bibliografia po-
mocnicza dla nauczyciela).

I1l. Nauczanie jezyka polskiego na
podstawie podrecznika T. Wojenskie-
go pt. Dawne czasy (wypisy z literatu-
ry dla | kl. ZSZ; rozktad materiatu,
opracowanie czytanek i1 tekstow lite-
rackich).

Uwagi: koncowe.

W programie nauczania podkres$la
autorka zmiany jakie zaszly na lepsze,
a jednoczes$nie stwierdza konieczno$¢
dalszej dyskusji, ktéra bedzie wplywa-
ta na kierunek dalszych zmian, bar-
dziej; dostosowanych do potrzeb zmie-
niajacych sie warunkéw pracy i sto-
sunikéiw spotecznych. Jako niajwazniej-
sze osiggniecie obecnego programu
uwaza Szlgzakowa, chyba jak najbar-
dziej, stusznie, wprowadzenie réwno-
wagi miedzy lekturg i nauka o jsezyku¥

*) Alicja Szlagzakowa: Nauczanie je-
zyka polskiego w zasadniczych szko-
tach zawodowych. Uwagi metodyczne.
Warszawa 1059. PZWS.
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z potozeniem nacisku na wykorzysta-
nie materiatu tekstéw literackich do
é¢wiczen w moéwieniu i pisaniu.

Pod katem wymagan programowych
opracowany jest nastepny rozdziat
Autorka dzieli sie w nim czestokro¢
uwagami ha temat powszechnie stoso-
wanych i wyprébowanych metod nau-
czania. | tak np. przypomina, ze wiel-
kie ustugi w przyswajaniu przez ucz-
niow obrazu epoki moga da¢ odpo-
wiednio dobrane czytanki, ilustracje,
filmy dokumentalne, wycieczki do mu-
zebw.

Przy omawianiu lekcjirpo$swieconych
czytankom szczegdlng .uwage zwraca
na rozwijanie sprawnosci jezykowych
ucznia, na prowadzenie systematycz-
nych ¢witbzen w moéwieniu i pisaniu.

Sylwetki, autoréw i ich zycie, zda-
niem Szlgzakowej, powinny by¢ trak-
towane pod katem przydatno$ci w zro-
zumieniu utworéw, pod katem zwigzku
z dgzeniami epoki. Cenng rzeczag w tej
'dziedzinie moga sie okaza¢ powiesci
biograficzne i wycieczki zwigzane ze
zwiedzaniem miejsc pobytu pisarzy.

W pracy nad tekstem, jak stusznie
podkresdla autorka, bardzo wazng rze-
cza jest wtasciwe odczytanie utworu,
witasciwe- zrozumienie jego zawarto$ci
ideowo-artystycznej. W zwigzku z tym
'proponuje czeste stosowanie c¢wiczen
w gtosnym czytaniu utworéw i wyta-
wianiu z nich najistotniejszych zagad-
nien. Autorka zaleca prowadzenie lek-
cji metoda pytan problemowych,, py-
tan, z ktérych jasno wynika czy uczenh
ma opowiadaé, streszczaé czy tez naj-
ogotniieji wyciaga¢ wnioski itp.

Duzo miejsca posSwieca autorka n,a
omoéwienie, jak powinno wyglagda¢ pro-



wadzenie ¢wiczen w mowieniu i pisa-
niu.

Ostatnia, najobszerniejsza i chyba
najlepsza cze$¢ pracy, ma charakter
praktyczny. Autorka daje tu przykta-
dowe opracowanie poszczeg6llnych ty-
pow lekcji, stara sie ukazaé¢, jak na-
lezy w praktyce stosowac¢ uprzednio
omoéwione uwagi metodyczne. Na wie-
lu przyktadach pokazuje, jak nalezy
SciSle taczy¢ omawianie czytanek i
utwordw literackich z ¢wiczeniami w
moéwieniu i czytaniu, ze wspomne tyl-
ko opracowanie ezytanki Deotymy:
,Pielgrzym”. Po doktadnym omodwie-
niu najistotniejszych zagadnien i spo-
sob6w przeprowadzenia lekcji, autor-
ka proponuje az 7 r6znorodnych ¢wi-
czen w moéwieniu i pisaniu i 4 tematy
wypracowan domowych. Wybiera¢ jest
w czym...

Ksigzka jest niewatpliwie jedna z
ciekawych i1udanych pozycji w dzie-
dzinie poradnictwa metodycznego. Na-
suwajg sie jednak pewne uwagi kry-
tyczne.

Autorka omawiajgc, w jiakii sposob
mozna zblizy¢ uczniéw dt> obrazu epo-
ki, nie wspomina o znaczeniu telewizji,
a przeciez zaczyna ona ostatnio coraz
bardziej zdobywaé sobie prawo oby-
watelstwa i w szkole. Widowiska tele-
wizyjne moga oddaé¢ tu wielka ustuge,
ze wspomne choé¢ znaczenie sztuk Ib-
sena (Upiory, Dzika kaczka) przy oma-
wianiu literatury modernizmu. W szko-
le, w' ktérej) jest telewizor nie jest do
pomyS$lenia, aby polonista nie wyko-
rzystat, przy charakterystyce tta spo-
teczno-kulturalnego jakiej$ epoki, te-
lewizyjnego' cyklu wyktadéw ,Jak pa-
trze¢ na dzieta sztuki”, wyktadow ilu-
strowanych pokazem poszczegélnych
stylow w architekturze, rzezbie i ma-
larstwie.

Podobnie bardzo cenng pomoca nau-
kowg w ¢wiczeniach w mowieniu, a
zwlaszcza w nauce recytacji, jest ma-
gnetofon. Za pomoca tasmy magne-
tofonowej mozemy odtworzyé¢ , uprzed-
nio zapisane, teksty poetyckie, recy-
towane przez wybitnych deklamato-
row. Takiej recytacji nie zastgpi od-
czytanie wiersza przez nauczyciela.

Zastrzezenia w omawianiu metod
pracy nad tekstem budzi pominiecie
przez jautorke metody dyskusyjnej.
Autorka omawia heureze, podkresla
konieczno$¢ stawiania pytan proble-
mowych, a o dyskusji jako wyzszej
formie prowadzenia lekcji nie mowi
prawie nic, poza drobng wzmianka, ze
jest ona rzadkim zjawiskiem w ZSZ.

Doswiadczenie wskazuje jednak, ze
w ten spos6b mozng juiz préwadzi¢ lek-
cje z dobrym skutkiem w Kklaislie I. Rola
nauczyciela polega woéwczas na orga-
nizowaniu dyskusji, na dopuszczaniu
do gtosu, a nawet czasami na wywota-
niu db wypowiedzi. Dobry nauczyciel
w takich razach bedzie wychodzit od
uczniéw najstabszych, aby wtgczy¢ ich
w nurt lekcji, a nastepnie bedzie
udzielat glosu stopniowo coraz lep-
szym uczniom, ktéorych wypowiedzi
ipowinny by¢é krytyczne w stosunku do
glos6w poprzednich i jednoczes$nie
tworcze przez wniesienie czego$ nowe-
go do dyskusji, ktérg podsumuje osta-
tecznie nauczyciel. Tego typu lekcji
nie zdota zastgpi¢ nawet najlepiej po-
prowadzona lekcja metodg pytajaca.

Te drobne przeoczenia w Kksigzce
nie sa jednak w stanie zawazy¢ na
jej wartosci. Ksigzka jest godna pole-
cenia i z pewno$cig zainteresuje wszy-
stkich polonistow, a miodym moze
przynies¢ szczegdblnie cenne ustugi.

Janusz Gajda

KSIAZKA O MARII SZYMANOWSKIEJ]

Nie opracowywany przez wiele lat
temat dotyczacy zycia i dzialalno$ci
artystycznej Marii Szymanowskiej za-
interesowat ostatnio muzykologéw i lir-
teratow zaréwno w Polsce, jak i w
Zwigzku Radzieckim. W wyniku roz-
poczetych po wojnie jbadan nad twor-
czoscia Szymanowskiej ukazat sie
w r. 1953 w Krakowie album zawiera-
jacy wiadomosci jbiograficzne i wybor
kompozycji pianistki, w kilka lat p6z-
niej'’ wydano w Moskwie monografie
opracowang przez muzykologa radziec-
kiego, lgora Belze, i wreszcie w ubie-
gltym rélku ukazata sie rowniez w Kra-

Polonistyka — 4

kawie pierwsza polska monografia
Szymanowskiej, piéra Marii lwanejko.

Najnowszg publikacjg popularyzujaca
posta¢ stawnej w pierwszej! polowie
Zeszlego stulecia pianistki i kompozy-
torki jest wydana przed kilku miesiag-
cami obszerna praca T. Sygi i St. Sze-
nica: Maria Szymanowska i jej czasy
(Warszawa 1960. PIW, s. 524). Autorzy,
siegajgc czesto do materiatbw pamie-
tnikarskich, do listéw pianistki i jiej
sztambucha, potrafili nie tylko przy-
pomnie¢ posta¢ artystki, cieszgcej sie
niegdy$ stawag w catej Europie, ale
rownoczes$nie odtworzyé w interesuja-
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cy ispos6b Srodowiska, w jakich obra-
cata sie Szymanowska, jej kontakty
kulturalne z najwybitniejszymi przed-
stawicielami '6wczesnego Swiata arty-
stycznego. Wysokiej- klasy talent mu-
zyczny, inteligencja, energia, ktore po-
zwolity Szymanowskiej poswieci¢ sie
zawodowo pracy pianistycznej i uzys-
ka¢ na tym polu niecodzienne rezul-
taty — wszystko to stanowi o jej nie-
przecietnej indywidualnos$ci, w petni
zastugujgcej na uwage i zaintereso-
wanie, j-akie poswiecono jej w osta-
tnich latach.

O uksztattowaniu sie takiej witasnie
osobowos$ci artystki: zadecydowaly za-
rbwno jej wrodzone zdolnos$ci, jak
i wplyw najblizszego otoczenia. Zycie
kulturalne ©6éwczesnej Warszawy, jak
rowniez zebrania towarzyskie odby-
wajgce sie w domu rodzicow Szyma-
nowskiej, pozwolity jej na zawarcie
znajomos$ci z Niemcewiczem i Osin-

skim, z Elsnerem, Kurpinskim i Les-
slem — znakomito$ciami O6wczesnego
Swiata titeracko-muzycznego. Momen-

tem tym zajmujg sie obszernie autorzy
omawianej ksigzki, ukazujac czynniki,
ktére wptynely na uksztatltowanie sie
sylwetki twérczej artystki, reprezentu-

jacej, weditug ostatnich badan, najpo-
wazniejszg klase planistyki polskiej
w okresie przedchopinowskim. Fratg-

menty licznych recenzji z pdiskiCh i za-
granicznych czasopism, na ktére po-
wolujg sie autorzy wispomnien o Szy-
manowskiej, sa dowodem powszech-
nego uznania, jakim cieszyly sie jej-
estradowe wystepy ws$réd owczesnej
krytyki muzycznej. Juz jako mtoda,
20-tetnia pianistka, wzbudzata Szyma-
nowska swym talentem jednogto$ny
podziw .najwiekszych znakomitos$ci
muzycznych, nawet odlegtego Paryza-",

jak pilsat w jednej: ze swych prac
T. Strumito.
Autorzy ksigzki, przystepujac do

barwnej: charakterystyki zycia stawnej
Jfortepianiistki”, wykorzystali bogaty
m ateriat zZré6dlowy; pozwolito im to po-
szerzy¢ omawiany temat, ujmujgc po-
sta¢ artystki w powigzaniu z jej epoka.
Zycie kulturalne i towarzyskie w Pol-
sce ukazane jest na do$¢ szerokiej
ptaszczyznie — bo zarébwno- na terenie
stolicy, jak i prowincji.

Poczatek lat dwudziestych ubiegtego
stulecia, do _ktérych ograniczata sie
krajowa dziatalnos¢ Szymanowskiej:,
charakteryzuje sie znacznym rozwojem
gospodarczym i kulturalnym Warsza-
wy. ,Miedzy Warszawg i Krakowem
taka roznica, -jak miedzy stolicg zyja-
ca a stolicg umarty”, pisat jeden ze
wspéiczesnych. Ozywienie zycia umy-
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stowego i towarzyskiego stwarzato
wbrew wzrostowi represji politycznych,
pozory zupetnej beztroski i niczym nie
zamaconej atmosfery, pozwalajgc nadac
miastu okres$lenie Paryza Poinocy.

Rozdziat poswiecony tournée koncer-
towemu pianistki we wschodnich re-
jonach kraju zawiera sporo ciekawych
i charakterystycznych obrazkéw doty-
czacych tamtejszych miast i miaste-
czek. Wiele wiadomos$ci dostarczaja
opisy podrézy, nieskornczenie dtugich,
bo odbywanych konmi, a interesujgcych
ae wzgledu na swoistg egzotyke. Kijow,
Zytomierz, Dubno, Krzemieniec i Lwoéw
— kolejne etapy artystycznych podro-
zy Szymanowskiej — ozywialy sie
w okresach stynnych wystepéw, w cza-
sie ktorych ttumnie zjezdzajaca szlach-
ta précz transakcjit handlowych miata
okazje nawigzania stosunkéw towarzys-
kich i kulturalnych. Wykupujac bilety
na wszelkiego rodzaju imprezy, szczel-
nie wypetniata réwniez sale koncer-
towe.

,Do tych odgtoséw i uwielbien, ktore
sie rozlegaja w Stolicy Krélestwa, do
tych znamion chwaty, ktérymi Cie za-
szczycit najil-epszy z Cesarzy i Krolow,
niech zostanie w pamiagtce i to prze-
konanie o Twoich wspotziomkach: ze
Wolyn, stawiajacy posagi naukom
i cnotom, wyprzedzi¢ sie nie dat niko-
mu w szacunku dla Ciebie, kiedy miat

za najwieksza pocieche widzie¢ Cieg,
stysze¢, poznaé i ubédstwiac¢”, pisat
w albumie Szymanowskiej profesor

krzemienieckiego Liceum Alojzy Osin-
ski (s. 1-84), daijac w pompatycznych
raieeo stowach wyraz powszechnemu
uznaniu, jakim otaczano pianistke. Za-
graniczne ipo-dr6ze Szymanowskiej przy-
sparzaja jejiréwniez niebywatych suk-
ces6w.. Po koncercie na dworze kréla
saskiego- w Pill-nitz ,monarcha oswiad-
czyt swoje ukontentowanie — jak po-
dawat Kurier Warszawski z dn. 3 paz-
dziernika 1823 r. — moéwiac, iz mito
mu jest stysze¢ dame i Polke posiada-
jaca tak rzadki talent” (s. 250). Drezno,
Lipsk, Berlin, wreszcie Paryz i Londyn
przyjmuja wystepy pianistki nie mniej
entuzjastycznie. Czeste podr6z-e za gra-
nice odegraly w zyciu Szymanowskiej
niezwykle wazna role; byty bowiem
nie tylko- miej-scem j-ej1 su-kc-eséw pia-
nistycznych:, ale takze okazjg do po-

znania wielu stawnych osobisto$ci
epoki. Goethe, Whlter-Scott, Cherubi-
ni i Field, w Petersburgu Mickiewicz,

Puszkin-, Malewski — to kilka zaledwie
nazwisk, z 'ktéorymi tgczy sie dziatal-
no$¢ Szymanowskiej. Dlugotrwata przy-
jlazA z Goetham odnotowywana .jest



szczeg6lnie wyraznie przez wszystkich
biograféw Szymanowskiej. Znajomos$¢
zawarta w okresie ipobytu artystki
w Marienbadzie w r. 1823, trwa, wpra-
widzie tylko na drodze koresponden-
cyjnej, ale az do jej $mierci. ,Tej uro-
czej kobiecie wiele zawdzieczam ... zna-
jomos$¢ z nig i pnzecudowny jej talent
pozwolity mi odnalez¢é samego siebie”
oswiadfczyt kiedy$ Goethe w rozmowie
z kanclerzem Mullerem (». 279).
Ostatni etap zycia Szymanowskiej,
zakonczany jej niespodziewana $mier-
cig w r. 1831, igczy sie z pobytem
artystki w Petersburgu. Précz pracy
zawodowej, duzo czasu poswieca woOw-
czas Szymanowska, podobnie zreszta,

jlak i dawniej, stosunkom towarzyskim.
Salon jeji staje sie miejscem spotkan
licznej grupy polonii przebywajacej na
emigracji i wielu spos$réd znanych
przedstawii¢ieli Srodowiska rosyjskiego.
Bywajg u niej Mickiewicz, Malewski,
Odyniec, Puszkin, Glinka i wielu in-
nych.

Interesujgca tre$¢ ksigzki, poparta
bogatym materiatem zrédtowym i sze-
regiem ciekawych ilustracji stwarza
szerokie tfo obyczajowo-fculturalne epo-
ki, dajac réwnocze$nie jedyny w swoim
rodzaju portret pierwszej! w Europie
zawodowej pianistki.

Maria Prosnakéwna

PRZYPOMINAMY KLEMENSA JUNOSZE (SZANIAWSKIEGO)

Naktadem ,Czytelnika” ukazat sie
wybér opowiadan (pt. Obywatel z Tam-
ki) zapomnianego, cho¢ ongi$ gtoSnego
i zastuzonego prozaika, Klemensa Ju-
noszy. Wyboru dokonat i wstepem po-
przedzit J6zef Rurawski. Twérczosc¢
nowelistyczna byta tylko czescig dzia-
talnosci tego autora wielu gtosnych
ongi$ powiesci, jak np. Panowie bracia,
Syzyf, Pan sedzia.

Tworczos¢ Junoszy rozwijata sie jak-
by w cieniu wielkich prozaik6w czaséw
pozytywizmu. Moze dlatego historia
literatury, ktéra, jiak wiadomo, bywa
zaréwno nierychliwa jak i... niespra-
wiedliwa, skazata jg ma zapomnienie.
Na pewno niestusznie. Wykazuje to
przekonywajgco Rurawski w dobrze
udokumentowanym i jasno napisanym
wstepie, gdzie m. in. pdisze: ,...przeciez
w wielu swoich utworach wzniést sie
Klemens Junosza na szczyty prozy
polskiej i godny jest pamieci przynaj-
mniej takiejijak Lam czy Dygasinski".

Omawiany tom zawiera Obrazkiwar-
szawskie, Na prowincji, Monologi. Ju-

nosza byt mistrzem obrazkéw rodzajo-
wych. Zycie malych miasteczek i wsi,
dworkéw szlacheckich, karczmy zy-
dowskiej', postaci starowarszawskich —
to wszystko umiat podpatrze¢ bardzo
wnikliwie. Swietny felietonista byt ré-
wniez autorem' monologéw, ktére pu-
blikowane byty w czasopismach wraz
ze znakomitymi rysunkami Kostrzew-
sikiego (znajdziemy je réwniez w wy-
danej ksigzce).

Dobrze sie stato, ze ,Czytelnik”
wznowit cho¢ te niewielkg cze$¢ spus-
cizny Junoszy. Ale warto sie upomnie¢
o wiekszy wybdér jego pism. To na-
prawde ksigzki do czytania. Jest w nich
urok starej, dobrej narracji dziewiet-
nastowiecznej' i wiele rzetelnej wiedzy
(nasyconej czesto liryzmem) o dawnym
obyczaju. Poszerzenie w wisp6iczesnej
Swiadomosci kulturalnej tradycji pol-
skiej prozy — to wcale nieostatnie
.zadanie rozsadnej polityki wydawni-
czej.

Jan Leszcz

W. Szyszkowski

1959, str.

274, zt 22,50

ANALIZA DZIELA LITERACKIEGO W SZKOLE

Praca zawiera obszerne omoéwienie rozlegtejiproblematyki' dzieta literac-
kiego, wskazujace co 1 jak wyczerpa¢ w praktyce szkolnej. Liczne

przyktady objasniajg wyktad,

podsuwajgc rézne mozliwos$ci ujecia

lektury.
Pomoc 'niezbedna w reku kazdego nauczyciela jezyka polskiego w liceum
bedzie takze przydatng dla nauczyciela siZkoty podstawowej.
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O MARII KONOPNICKIEJ

Fragmenty przemoéwienia wygtoszonego
na Sesji Naukowej poswieconej twoérczosci Poetki

Nieraz zadaje sobie niepokojace
mnie juz odi dawna pytanie: jak to
wtasciwie jest z Konopnickg w Polsce
dzisiejszej? Przy tym, moéwigc o Pol-
sce dzisiejszej, mys$le nie tylko o Pol-
sce porewolucyjnej], ale i o Polsce lat
miedzywojennych.

No, bo prosze...

Konopnicka jest dzisiaj naidal au-
torka powszechnie czytang. Jest to
fakt bezsporny. Wprawdzie czytane sa
przede wszystkim jej nowele. To praw-
da. Ale, jak wiadomo, krag czytelni-
kéw poezji w ogéle jest w naiseej epo-
ce znacznie wezszy od kregu czytelni-
kéw prozy artystycznej. Czyta sie jed-
nak i poezje Konopnickiej. Prawda, ze
poezje Konopnickiej czyta przede
wszystkim mtodziez w szkole. Ale nie
tylko mtodziez w szkole.

Konopnicka jest w Polsce, i nie tyl-
ko w Polsce, nadal bardzo popularna.
GdybySmy przeprowadzili w kraju po-
wszechny egzamin, kto dzisiaj z pol-
skich poetéw jest najpopularniejszy,
okazatoby sie na pewno, ze to wtasnie
nikt inny, tylko Konopnicka. Ryzykuje
twierdzenie, iz znalezliby sie tacy, kto-
rzy nie potrafiliby przytoczy¢é z pa-
mieci ani jednej zwrotki Mickiewicza,
(natomiast trudno bytoby znalez¢ ta-
kiego, ktéry by nie potrafit zacytowac
jesli juz nie A jak poszedt krél na
wojne, to przynajmniej jednej strofy
Roty. | to- ma swojg gleboka wymowe.

Konopnickag otacza w Polsce po-
wszechny szacunek, ale jest to sza-
cunek szczego6lny. Czesto — mysle o
niektérych kregach intelektualnych —
jest to’' cze$¢, jaka zywimy dla szacow-
nych prochéw, ktére ,nie wadzg niko-
mu”. llekro¢ wszakze ©prébuje sie
wskazaé, ze to nie tylko popioly, ale
i ogien pod popiotami, natychmiast
budzg sie namietne spory.

MyS$le, ze po prostu przy catej po-
pularnosci Konopnickiej znajomos$¢ jej
twérczosci i jej: majsterstwa artystycz-
nego nie jest u nas zbyt gruntowna.

Mimo i dzisiejszej poczytno$ei utwo-
r6w Konopnickiej, 1 popularnosci, i
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szacunku, jaki jg otacza, staba jest
znajomo$¢ artystycznego dorobku poet-
ki ,dla dorostych” (nie tylko dla dzie-

ci) Marii Konopnickiej. | j.ak fatszywe
sg dotgdio niej obiegowe opinie nawet
w dzisiejszej Polsce — Polsce Ludo-
wej,.

Skad sie to wzieto?

Sadze, ze opinie te o Konopnickiej
ukuli pieknoduch,ow,scy poeci (ci mi-
norum gentium, ktérzy tak czesto, tyle
maja do powiedzenia, je$li idzie o oce-
ny) Mtodej Polski. Opinia ta, znajdu-
jac doskonate dla siebie podioze w
okreslonych tendencjach spotecznych
i politycznych, bynajmniej, nie poste-
powych, przetrwata po dzien dzisiejszy
w pewnych kregach intelektualnych,
wsréd ludzii nauki, a zwtaszcza w $ro-
dowiskach pisarskich, oddziatujac na-
wet na ludzi, ktérzy z racji, swoich
pogladéw nie powinni jej tak lekko-
mys$inie ulegac.

M arii Konopnickiej przyznano dum-
ny tytut poetki ludowej. I céz z tego,
ze jednoczesnie utwierdzono przekona-
nie, ze tytut ten jest formag degradaciji
artystycznej.

W tych’ okoliczno$ciach obecna sesja
naukowa poswigecona twoérczosci pisar-
skiej autorki Pana Balcera w Brazylii
moze i powiilnina odegra¢ waznag role
nie tylko wobec samej Konopnickiej.
Okreslenie wtasciwego stosunku do Ko-
nopnickiej — to znowu przede wszyst-
kim nie byle jiaka sprawia dzisiejszego
i przysztego rozwoju naszej poezji na-
rodowej, ktéra wprawdzie nie moze
nasladowacé¢ przesziosci, ale i nie musi
byé polem, dla harcéw estetyzuj-gcych
snobow.

Chodzi o to, do jakich to tradycji
ma ta dzisiejsza twdérczo$¢ poetycka
w Polsce Ludowej nawigzywaé¢. Chyba
do tych, ktérych linie wyznaczaja,
poczawszy od: XVI stulecia, $wietne
imiona Jana Kochanowskiego,, poetéw
arianskich, twércow dbby o$wigcenia,
wielkich i mniejszych romantykéw po-
stepowych,, i patriotycznych, znakomi-
tych reprezentantéw krytycznego rea-



lizmu drugiej potowy XIX wieku, jak
Orzeszkowa i Prus, autoréow Czerwo-
nego Sztandaru i Warszawianki, Ste-
fana Zeromskiego — az po Broniew-
skiego. W tym tancuchu najcenniej-
szych tradycji polskiego pisarstwa na-
rodowego dziatalno$s¢ poetycka Marii
Konopnickieji stanowi wazne i wielkie]j
wartosci ogniwa.

Nie mam prawa ani zamiaru pou-
cza¢ ludzi nauki, ale wydaje mii sie,
ze najstuszniejsza metoda bytoby uczy-
ni¢ wysitek, by z ogromnego dorobku
pisarskiego Konopnickiej wydoby¢
jeszcze dzisiaj wszystko, cb cenine i
zywe, wszystko, co ma jakagkolwiek
trwatg warto$¢ i ziachowac¢ dla kultu-
ry inarodowejl. A nie na odwrot —
uporczywie szukaé... dziur w serze
szwajcarskim, niejednokrotnie jak
gdyby nie dostrzegajgc samego sera.

Co jest w poezji autorki Roty zwie-
trzate czy tez miernej wartosci —_a
nie brak tego rzeczywiscie w takim
wielkim wtadnie dorobku jej pracowi-
tego zycia — co stracito swo6j walor
lub nigdy go nie posiadato’, to nie
przetrwa, choé¢bysmy nawet chcieli, i
nie mamy potrzeby zbytnio sie o to
martwi¢. Bo i po co?

A tymczasem?... Nie chce ukrywac,
ze niepokoja mnie niektére opinie dzi-
siejszych badaczy twoérczosci Konop-
nickiejt Bo i czeg6z tu nie ustyszeli-
Smy o autorce Wolnego najmity?

Ze byta sentymentalna. Ze brak w
jej poezji elementu walki .. | tak da-
lej1 1 tak dalej.

Nie jest tu moim zamiarem wdawac
sie w spory o ideowg warto$¢ poetyc-
kiej dziatalnosci Konopnickiej, choé¢
mogtbym przy tej; sposobnosci raz je-
szcze przytoczyé w odpowiedzi cyto-
wany ostatnio, az do znudzenia, fra-
gment Pana Balcera, w ktérym jest
i strajk, i pochéd robotniczy,, i czerwo-
ny sztandar... Ale nie moge sie oprzec

pokusie przytoczenia tu przynajmniej
jednego zdania, ktére brzmi jak para-
fraza Miedzynarodéwki: ,Lud, co sie
sam nie zbawi, Pozosta¢ rabem musi”.
A przeciez Migdzynarodéwka jest chy-
ba utworem, w ktérym .. nie brak
elementu walki. Cytatébw w podobnym
duchu mozna u Konopnickiej bez tru-
du znalez¢ o wiele wiecej'. Trzeba tyl-
ko chcie¢.

Ale nie o to mi idzie.

Idzie mi o to, ze Konopnicka bywata
nie byte jakim mistrzem w sztuce poe-
tyckiej, artystka, ktérej lekcewazyc
nie wolno i nie mozna.

Wiele bezspornych dowodéw na to
przytoczyta w swojej pieknej obro-
nie poetki Anna Kamienska. Bez tru-
du réwniez mozna by tu pomnozy¢
ticztbe tych dowodéw, przypominajgc
choéby jej wiersze z Italii, niektore
fragmenty Pana Balcera czy tez bez-
spornie mistrzowski przektad Jobsja-
dy Kortum a

Idzie mi o to, ze bardzo Zle bytoby,
gdyby ogdlnonarodowa opinia o Marii
Konopnickiej miata sie rozmingé¢ z
opinig ludzi nauki i wspo6iczesnych
Srodowisk literackich w Polsce — pe-
wnych naszych dzisiejszych kregow
intelektualnych.

Wreszcie ostrzec wypada przed tymi
.entuzjastami” Konopnickiej, ktérzy
pozostawiajgc na boku kontrowersyjna
sprawe wartosci artystycznej dzieta
poetki, wynoszg pod niebiosy jej za-
stugi spoteczne.

Mimo woli wyrzagdzajg oni jak naj-
gorszg przystuge i poezji Konopnickiej,
i sprawie, o ktdérg dzielnie walczyta
przez cale zycie. Bo sg to dwie nieroz-
dziClne strony dziatalnosci kazdego
Wielkiego poety, kté6rych nie mozna i
nie wolno ocenia¢ z osobna, pod groza
wyrzadzenia najciezszej; krzywdy
naukowej prawdzie O poecie i poezji.

Stanistaw Ryszard Dobrowolski

SESJA NAUKOWA
W 50 ROCZNICE SMIERCI MARII KONOPNICKIEJ

Z inicjatywy i staraniem Towarzy-
stwa im. M. Konopnickiej w Warsza-
wie, pod protektoratem Ministra Kul-
tury i Sztuki oraz przy wspo6tudziale
Instytutu Baidan Literackich i Pre-
zydium Wojewdédzkiej Rady Narodo-
wej w Rzeszowie zostata zorganizowa-
na w 50 rocznice $mierci Marii Ko-
nopnickiej uroczysto$¢ otwarcia Dwor-

ku-Muzeum M. Konopnickiej w Zar-
nowcu (przed niespetna 60 laty spo-
teczenstwo polskie ofiarowato ten dwo-
rek poetce, jako dar narodowy w 25-
-leclie jej pracy Literackiej). Natomiast
iw dniach Od 15 do 18 wrze$nia w tan-
cucie zorganizowana zastata Sesj'a Nau-
kowa poswiecona twoérczosci Poetki.
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_Na uroczystos$ci te przybyli badacze
literatury polskiej z kraju i zagranicy,
literaci, przedstawiciele Ministerstwa
Kultury i Sztukiez wiceministrem
Zygmuntem Garsteckim na czele, Mi-
nisterstwa Oswiaty, przedstawiciele
polami zagranicznej i potomkowie ro-
dziny M. Konopnickiej.

Na_ Sesje naukowa zgtoszono 31 re-
feratéw. (w tym 13 z zagranicy).
Oto tematyka prelekcji zwigzanych
z ré6znymi dziedzinami twoérczosci Po-
etki: ,Historia tekstu Roty. Wprowa-
dzenie do stanu badan” (prof. J. Ba-
culewski z Warszawy), ,O poezji Ko-
nopnickiej” (prof. M. Diluska z Krako-
wa), ,Uwagi o liryce Konopnickiej”
(mgr J. Komar z Warszawy), ,Epitety
»zloty« i »srebrny« w jpoezjach Ko-
nopnickiej” (doc. J. Trypucka z Upija-
li), ,Pan Balcer w Brazylii na tle roz-
woju poematu realistycznego w litera-
turze czeskiej i polskiej” (prof. K.
KrejCi z Pragi), ,Technika noweli-
styczna M. Konopnickiej” (prof. O.
Scherer-Wirska z Bloomtagton), ,Uwa-
gi o problematyce artystycznej nowel
Konopnickiej” (dir A. Brodzika z War-
szawy), ,Z problematyki studiow kry-
tyczno-literackich Konopnickiej” (mgr
M. Wantowska z Warszawy), ,Konop-
nicka jako autorka basni i lirykéw dla
dzieci” (mgr K. Ruliezkowska z War-
szawy), ,Wiersze Konopnickiej dla
dzieci” (dr J. Gie$sHkowsfci z Wrocta-
wia), ,Konopnickiej Na jagody a poe-
mat Elsy _Beskow” (dr R. Heltberg z
Kopenhagi), ,O jezyku Konopnickiej”
(prof. Z. Klemensiewicz z Krakowa),
s,Muzyka do tekstéw Konopnickiej!”
(mgr J. Prosmak z Warszawy).

A oto tematyka referatow o tematy-
ce _biograficznej: ,Kalisz w zyciu i
tworczosci Konopnickiej” (mgr H. Sui-
tarzewicz z Kalisza), ,Bronéw i Gusta
w zyciu i tworczosci Konopnickiej”
(mgr A. Stawinska z todzi), ,Dworek-
-Muzeum Konopnickiej w Zarnowcu
w _Swietle dokumentéw” (dr F. Btlon-
ski z Rzeszowa), ,Wspomnienia o po-
bycie Konopnickiej, i Dulebianki w
Zarnowcu w latach 1903—1910" (prof.
Ziemski z Krosna).

Liczng grupe stanowily réwniez re-
feraty dotyczace recepcji utworow Ko-
nopnickiej w kraju i za granica: ,Kult
Konopnickiej na terenie szkoly $red-
niej w bylym zaborze austriackim
1900— 1912 — Galicja i Czechy” (M.
Adamowisfci: z Rzeszowa), ,Rola poezji
Konopnickiej na Slasku w latach nie-
woli” (prof. S. Kolbuszowiski z Wroc-
tawia), ,Wiezy Konopnickiej z Polonig
Amerykanska” (prof. S. Deptuta z
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Wisconsta), ,Twoérczos¢ Konopnickiej
w Anglii” (dr W. du Fen z Manche-
steru), ,Konopnicka w literaturze cze-
skiej” (doc. H. Jechowa z Pragi), ,Ko-
nopnicka w literaturze hebrajskiej”
(prof. M. Altbauer z Jerozolimy),
~Twérczos¢ Konopnickiej w Butgarii”
(doc. K. Kujeva z Sofii), ,Twoérczos¢
M. Konopnickiej na Wegrzech” (dr
G. Karenyi z Budapesztu), ,Maria Ko-
nopnicka i jej dwaj korespondenci bu-
dapesztenscy” (prof. 1. Csaiplaros z
Warszawy), ,Konopnicka w literaturze
i krytyce rosyjskiej” (dr A. Piotrowska
z Moskwy), ,Konopnicka w literaturze
serbochorwackiej” (prof. D. Zivnowi¢
z Belgradu).

Wobec kroétkiego czasu przeznaczo-
nego na przygotowanie sie do Sesji
me mozna byto spodziewaé sie, ze
przedstawione prelekcje dostarczg ja-
kichs§ rewelacyjnych  wynikow. W
kazdym razie nalezy stwierdzi¢, ze
zgtoszone referaty daly sporo cieka-
wych os$wietlen, ktére moga stuzyc
jako wstepne badania nad rozlegila
twérczoscia Konopnickiej.. Do tej po-
ryl bowiem 'SpotykaliSmy sie raczej
z drobnymi prébami charakterystyki
twérczosci Konopnickiej, badz tez z
przyczynkami. Te Sesje nalezy uwa-
za¢ za punkt zwrotny w badaniach,
ktére powinny wyznaczy¢ wtasciwe
miejsce autorce Pana Balcera w Bra-
zylii w historii literatury polskiej.

Prof. Baeulewsfci omawiajgc stan
badan nad twérczoscia Konopnickiej
zwrécit m. in. uwage na zdeaktuaiizo-
wanie sie wielu wierszy w zwigzku
z przewrotami, ktére dokonaly sie w
ostatnich latach w naszej: poezji.

Prof. Diuska wiele miejsca posSwie-
cita sprawie ludowos$ci Konopnickiej
wzorowanej na oOwczesnym .folklorze.

Mgr Komar analizujgc zwigzek Ko-
nopnickiej z prgdami literackimi pod-
kres$lit, ze niestusznie dotgd dopatry-
wano sie zwigzku Konopnickiej z
twérczoscig wielkich romantykow. Je-
go zdaniem w tym wypadku znacznie
wiekszg role odegrat Lenartowicz.

Prof. Klemensiewicz charakteryzujac
jezyk w poezji Konopnickiej, stwier-
dzit, ze nie wykazuje on jakich$ spec-
jalnych. witasciwosci. Konopnicka pisze
jezykiem przecietnego inteligenta. Cha-
rakteryzuje jg wyrazna jsklonno$¢ do
Zbyt_ czestego postugiwania sie zdrob-
nieniam’i,. ktére nabieraja cech ckliwej
rzewnosci.

Mgr Siatkowski zabierajgc glos w
dyskusji przeprowadzit poréwnanie
miedzy poezja Konopnickiej a poezjg
dzisiejszg. Dowodzitl, ze Konopnicka
w swych wierszach czesto jest ,rozga-



dana”, tymczasem w poezji wspoétcze-
snej przewaza tendencja oszczednego
postugiwania sie stowami.

W dyskusji zastanawiano sie tez nadi
tyin, jakie miejsce nalezy przyznaé
Konopnickiej w historii literatury. By-
ty gtosy doszukujace sie zwigzku Ko-
nopnickiej z impresjonizmem i sym-
bolizmem.

Dwa referaty poswiecono nowelom
Konopnickiej. Dr Scherer-Wirska do-
patrywata sie w nowelach realizmu
sentymentalnego, co jednak mogtoby
znalez¢ zastosowanie w odniesieniu do
czesSci nowel i to nie szczegdlnie cha-
rakterystycznych. Prelegentka wskaza-
ta na pewne podobieAstwa miedzy Ko-
nopnickag a Daudetem, a jeszcze bar-
dziej Maupassantem.

Dr Brodzfca podkres$lita w swym re-
feracie, jak zywo Konopnicka intere-
sowata sie psychologia ,ludzi czwarte-
go stanu”.

Sporo cennego materiatu przyniosty
referaty omawiajgce literature dla
dzieci w twérczosci Konopnickiej.
Sprawa ta do tej pory nie byta wcale
przedmiotem badan naukowych.

To samo da sie powiedzie¢ o refera-
cie mgr *Wantowskiej, ktéra wykaza-
ta, ze wiele sadéw Konopnickiej za-
wartych w jej studiach literackich do
tej pory nie stracito na swej aktual-
nosci.

UROCZYSTOSCI KU CzcCl

W dyskusji nad referatami zabierali
gtos oprécz naukowcow takze i litera-
ci, ktérzy zwracali uwage na wartosci
artystyczne i ideologiczne poetki i na
jej wplyw na poetow, nawet dzisiej-
szych, jak np. Stanistawa Pietaka.

Szczeg6lng zastugg jest zebranie
przez Biblioteke Uniwersyteckg w
Warszawie, z inicjatywy jej dyrektora
proif. Jana Baculewskiego, szczegéto-
wych informacji dotyczacych zasiegu
oddzialywania twoérczosci poetkii za
granicag. Okazalo sig, ze utwory Ko-
nopnickiej przetozono na 22 jezyki, w
tym chinski, perski, hebrajski, nie
moéwigc juz o jezykach europejskich.
Ws$rod ttlumaczy zastuguje na w-ymie-
nienie znany poeta ukrainski Maksym
Rylski, Paul Gazin tlumacz wielu
utworéw naszej literatury na jezyk
francuski, Zdenko: Markowie — poeta
chorwacki. Recepcji Konopnickiej za
granicg poswiecono az 9 referatéw.
Wszyscy prelegenci obcokrajowcy prze-
mawiali w jezyku polskim.

Podsumowujgc wyniki sesji tahncuc-
kiej nalezy stwierdzi¢, ze stworzyta
ona podstawy d6 spojrzenia na twor-
czo$¢ Konopnickiej z dzisiejszego pun-
ktu widzenia, dostarczajgc réwnocze-
$nie wielu cennych przyczynkéw.

Stanistaw Rutkowski

MARII KONOPNICKIEJ

W SIEDLCACH

Staraniem Oddziatu Siedleckiego To-
warzystwa Literackiego im. A. Mic-
kiewicza, przy wspo6tudziale Kota
Przyjaci6otBiblioteki Miejskiejiw Siedl-
cach i przy wydatnej pomocy Zarzadu
Gtbwnego Towarzystwa im. M. Ko-
nopnickiej zostala zorganizowana w
Siedlcach dnia 21.IX.60 r. uroczystos¢
jubileuszowa poswiecona tworczosci
M arii Konopnickiej.

Na program ztozyly sie nastepujgce
prelekcje: ,O0 znaczeniu Sesji Nauko-
wej poswieconej twoérczosci Marii Ko-
nopnickiej odbytej we wrzes$niu br. w
tancucie” (dr S. Rutkowski z Siedlec),
,Technika nowelistyczna Konopnic-
kiej” (prof. O. Scherer-Wirska z
Bloomington), ,M. Konopnicka jako
autorka basni i lirykéw dla dzieci”,
(mgr K. KULiczkowska z Warszawy),
.,Pan Balcer w Brazylii na tle rozwo-
ju poematu realistycznego w literatu-

rze czeskiejii polskiej” (prof. K. Krejéi
z Pragi).

Cze$¢ artystyczng wypetnity Udira-
matyzowane fragmenty Pana Balcera
w Brazylii (4 odstony) w opracowaniu
mgr |I. Gawryjotkowej w wykonaniu
miodziezy Liceum Ogélnoksztalcgcego
im. Bolestawa Prusa w Siedlcach.

Na uroczysto$¢ przybyto okoto 600
os6b, w znacznej wiekszosci nauczy-
cielstwo z miasta i powiatu, a ponadto
polonisci z sasiednich miejscowosci:
z_SokoIowa Podlaskiego, Mrozéw i to-
sic.

Jakkolwiek cata ta impreza trwata
okoto 5 godzin — sala przez caly czas
byta wypetniona po brzegi.

Dla miodziezy szkolnej zorganizowa-
no dwa poranki z tg samg czes$cig ar-
tystyczng. Pogadanke o twdérczosci Ko-
nopnickiej wygtosit mgr Ryszard Kar-
powicz.

S. R.

55



KONFERENCJA KIEROWNIKOW SEKCJI JEZYKA POLSKIEGO
OKREGOWYCH OSRODKOW METODYCZNYCH

W dniach 6d 26 wrze$nia do 1 paz-
dziernika 1960 r., w Centralnym Stu-
dium Doskonalenia Kadr O$wiatowych
w Sulejowku odbyta sie konferencja
kierownikéw sekcji jezyka polskiego
okregowych os$rodkéw metodycznych
kierowania przez kierownika sekcji
jezyka polskiego w Centralnym O-
Srodku Metodycznym Jezyka Polskie-
go, mgr Alicje SZlgzafeowa.

Tematyka konferencji obejmowata
duzy zakres: zagadnien ideowopoiitycz-
nych, wychowawczych i historycznoli-
terackich.

Zagadnienie wychowania socjalisty-
cznego omowit prof. Leopold Lewin,
problematyke Tysigclecia, sformuto-
wang w zagadnieniu: ,Wktad literatu-
ry polskiej' do literatury $wiatowej”,
przedstawit prof. dr Jan Zygmunt Ja-
kubowski, ,Kierunki jezykoznawstwa
polskiego” prof. dr Witold Doroszewski.

W zwigzku zrokiem M arii Konopnic-
kiej stan badan i ocene wartosci spu-
Scizny literackiej Marii Konopnickiej
omoéwit prof. Jan Baculewski, a mgr
Zofia Makuszkow.a ztozyta sprawozda-
nie z sesji naukowej, posSwieconej
twérczosci Marii Konopnickiej.

Uczestnicy konferencji opracowali

wspblnie zagadnienie interpretacji
Utworéw literackich w duchu laickie-
go pogladu na S$wiat,. Przeprowadzono
dyskusje n:ad programami jiezyka pol-
skiego, przy czym dezyderaty i wnios-
ki przekazano dio departamentu pro-
gramowego Ministerstwa' OS$wiaty.

Czes$¢ konferencji zajety takie spra-
wy, jak: wykorzystanie audycji radio-
wych w procesie nauczania jezyka
polskiego, zastosowanie filmu w nau-
czaniu i wychowaniu, plainy wydaw-
nicze PZWS, plany wydawnicze PIW,
informacja o najnowszych wydawnic-
twach polonistycznych, informacja ' o
szkolnictwie zawodowym: typy szkét,
warianty programow.

Wiele czasu posSwiecono' przeprowa-
dzonej w obszernym referacie mgr
Alicji Szlgzaikowej analizie i ocenie
prac sekcji wojewddzkich jezyka pol-
skiego.

W zywej dyskusji uczestnikéw kon-
ferencji podsumowanej przez kiero-
wniczke Omoéwiono wytyczne do pra-
cy sekcji jezyka polskiego okregowych
osrodkéw metodycznych ma rok szkol-
ny 1960/61.

CENTRALNE KURSY DLA NAUCZYCIELI JEZYKA POLSKIEGO

W dniach od 4 do 22 lipca 1960 r.
czynne byty 2 centralne bursy dla
nauczycieli jezyka polskiego. Zorgani-
zowano je w Warszawie. Jeden dla
kierowniké6w powiatowych ognisk me-
todycznych jezyka polskiego, drugi dla
nauczycieli przygotowujacych sie do
egzaminu uproszczonego w zakresie
Studium Nauczycielskiego.

Uczestnikow kurséw umieszczono w
pieknych, nowoczesnych, dobrze wy-
posazonych budynkach szkolnych przy
ul-. Nowy Swiat 21 i Mazowieckiej V.

W problematyce kurséw uwzgled-
niono zagadnienia: Tysigclecie Pan-
sitva Polskiego, zblizenie szkoly do
zycia, twérczos¢ W+ Broniewskiego
wraz ze spotkaniem z autorem. Z nau-
ki o jezyku— gtéwne zasady pisowni
polskiejl. Pr6cz tego w programie zna-
lazty swe wtasciwe miejsce wyktady
poswiecone literaturze radzieckiej.

Uwzgledniono tez zagadnienia meto-
dyczne, programowe, og6lnoswiatowe.

w szerokim zakresie omowiono
,Podstawowe formy wypowiedzi”,
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Wiadomoséci z teorii literatury” i
trudnoséci w nauczaniu gramatyki w
klasach V—VII. Wiele korzy$ci uczest-
nikom jzapewnity dobrze prowadzone
przez asystentéw seminaria.

W arto doda¢, ze uczestnicy kursow
chwalilitwybér jmiejsca — Wiarszawe —
jako- os$rodek atrakcyjny dla nauczy-
cieli, -z odlegtych odistolicy miast i wsi.
Nauczyciele polonisci chetnie korzy-
stali z tealtréw, kin i muzeéw. Byli
na sztukach: L. Kruczkowskiego —
Pierwszy dziehn wolnos$ci, Fr. Schillera
— Don Carlos, Millera — Widok z mo-
stu, Al. Oalsona — Drzewa umierajg
stojgc; odbyli piekng wycieczke auto-
karem po Warszawie i do Zelazowej
Woli, spotkali sie z przedstawicielami
Zarzagdu Gtéwnego ZNP.

Na podkres$lenie zastuguje zyczliwa
i serdeczna atmosfera stworzona przez
kierownictwo kursu, rozumna, zdyscy-
plinowana i czynna postawa stuchaczy
centralnych kurséw.

Jadwiga Guminska



»RUCH LITERACKI*

Ukazal sie w Krakowie zesizyt 1—2
dwumiesiecznika Ruch Literacki. ,Cza-
sopismo — czytamy we wstepie redak-
cyjnym — zwigzane z dawnymi wspoi-
pracownikami, miedzy innymi taikze z
redaktorem Piotrem Grzegorczykiem,
pragnie utrzymaé¢ zywy kontakt ze
wszystkimi polonistami pracujgcymi
w szkotach, w wyzszych wuczelniach
i instytucjach wydawniczych, z litera-
tami i pisarzami, wreszcie z szerokimi
kotami mitosnikéow literatury. W tej
pracy Ruch Literacki staje ofook Pa-
mietnika Literackiego, Polonistyki,
Prac Polonistycznych i Przegladu Hu-
manistycznego, podejmujgc jednak od-
mienne, 'swoiste i wlasne zadania”.

Ruch Literacki jest organem zwia-
zanym z Polskg Akademig Nauk Od-
dziat w Krakowie. Ten regionalny
charakter czasopisma tlumaczy fakt,
ze znajdujemy w kronice m. in. in-
formacje o dziatalnosci Komisji histo-
rycznoliterackiej PAN Oddziat w Kra-
kowie (m. in. uwagi o pracach nad li-
teraturg krajowg tat 1939—44). Pierw-
szy zeszyt przypisata Redakcja prof.
St. Pigoniowi w piecdziesigciolecie
pracy naukowej'.

Pamietamy, jak pozyteczng role pet-
nit przedwojenny Ruch Literacki.
Szczeg6lne zainteresowanie budzit za-
wsze dziat recenzji i bibliografii. Wy-
daje sie, ze obecny Ruch Literacki be-
dzie kontynuowat te prace. Omawia-
ny zeszyt zawiera bowiem poza arty-
kutami (jiak hp. S. Pigonia o poczat-
kach pracy badawczej nad dziejami
literatury polskiejlJana Nowakowskie-
go o Cyganerii Warszawskiej, Tadeu-
sza Bujnickiego i Mariana Stepienia

o ksztattowaniu sie marksistowskiej
krytyki literackiej w czasopismach
Kultura Robotnicza, Nowa Kultura,
Dzwignia i Miesiecznik Literacki) bo-
gaty dziat recenzji i przegladéw. Sa-
dzimy, ze w coraz petniejszej rozbudo-
wie tego ostatniego dzialu sg zawarte
owe ,odmienne, swoiste i wtasne za-
dania”. WidzielibySmy je réwniezw po-
mocy, jaka Ruch Literacki winien stu-
zy¢ jbudzeniu zainteresowan nauko-
wych ws$réd szerokiego kregu poloni-
stow. Dostojny Pamietnik Literacki
drukuje gtéwnie obszerne rozprawy.
Przeglad Humanistyczny stawia sobie
za cel poszerzenie horyzontéw naszych
badan literackich poswiecajac miedzy
innymi wiele miejsca tlumaczeniom
prac humanistow obcych i problemom
komplaratyistyki. Polonistyka, ograniczo-
na rozmiarami, cho¢ nie rezygnuje
z druku artykutéw naukowych i z
dziatu recenzji, poswiecona jest przede
wszystkim sprawom pomocy dydak-
tycznej! dla nauczycieli. Nowy organ
polonistyczny uzyczy na pewno wiecej
miejsca debiutom naukowym i pracom
badawczym, jiakie niejednokrotnie po-
dejmujg kotedzy-polonisci na prowin-
cji. (Oczywista, nie tylko regionu kra-
kowskiego). Z tych wzgledéw cieszy
nas to, ze na czele Ruchu Literackiego
stangt pedagog i badacz, rektor Wyz-
szej Szkoty Pedagogicznej' w Krakowie
prof. dr Wincenty Danek, najwybit-
niejszy obecnie znawca olbrzymiej spu-
Scizny J. I. Kraszewskiego.

Nowemu czasopismu zyczymy owoc-
nej pracy w stuzbie polonistyki.

Redakcja

.,LOGOPEDIA*

Pod tym tytutem ukazat sie nakta-
dem Lubelskiej Spétdzielni Wydawni-
czej jako organ ZNP (Zarzad Okregu
w Lublinie) zeszyt poswiecony zagad-
nieniom kultury zywego stowa (pod
redakcjg naczelng prof. Leona Kacz-
marka, kierownika Katedry Jezyka
Polskiego Uniwersytetu im, Marii
Curie-Sktodowiskiej). Zawiera on m. in.
artykuty Opieka nad wymowa dziecka
w Polsce (piéra L. Kaczmarka), Praca
z uczniami o trudnej wymowie (Edward
Gora), O mozliwosciach prowadzenia
na terenie szkét ¢éwiczen rehabilitacyj-
nych z jgkajagcymi sie przy pomocy

aparatu wytwarzajagcego echo (Bogdan
Adamczyk) oraz bogaty dziat sprawo-
zdan i: ocen. ,Logopedia” bedzie nie-
watpliwie powazng pomoca dla nauczy-
cieli w ich walce o poprawe wadliwej
wymowy dzieci i mtodziezy. Stusznie
bowiem podkreslono we wstepie Do
czytelnika, ze zagadnienia logopedycz-
ne nie powinny by¢ sprowadzane jedy-
nie do dyskusji w gronie nauczycieli
szko6t specjalnych, bo istotnie ,sprawa
ma znacznie szerszy aspekt i zastuguje
na petne upowszechnienie, jako' istotne
dla catego miodego pokolenia”.

Red.
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-~TEATR LUDOWY*

Podwdjny (7—8) numer Teatru Ludo-
wego, miesiecznika Zwigzku Teatréw
i Chéréw Ludowych, zawiera urozmai-
cony zbiér materiatéw widowiskowych,
mktére [przydadzg sie zespotom teatral-
nym mtodziezy szkolnej. Dwie insceni-
zacje fragmentéw Chiopéw Reymonta
zainteresujg mitosnikow tej gtosnej po-
wiesci. Sztuka w dwoéch aktach Teo-
dory Bianastoweji Uczciwe nazwisko,
traktujgca o problemach moralnych
chtopéw powinna specjalnie zaintere-
sowaé zespoly szkolne wiejskie. Obraz-
ki taneczne do Starej basni w uktadzie
Jadwigi Mierzejewskiej mozna wyzys-
kaé¢ nie tylko przy realizacji scenicznej
tej powiesci, ale r6wniez jako samoist-
ne tance w programie kazdego wieczo-
ru Swietlicowego i widowiska sktada-
nego- Zamykajg dziat repertuarowy
numeru 7—8 zawsze poszukiwane ske-

NOWE KSIAZKI

cze, tym razem tlumaczone z wegier-
skiego, i maito znane pie$ni dozynkowe.

Z artykutéw zamieszczanych w tym
numerze warto przeczyta¢ sprawozda-
nie Bronistawa Nycza z pierwszej wy-
stawy ruchu amatorskiego zorganizo-
wanej w Rzeszowie oraz wrazenia Zdzi-
stawa Kwiecinskiego z kongresu tea-
trow amatorskich Niemieckiej Repu-
bliki Demokratycznej,.

Kranika, sprawozdania z pracy ze-
spotbw amatorskich oraz recenzje wy-
bitnych przedstawien teatru zawodo-
wego i amatorskiego dopetniajg tresci
kazdego numeru. Podreczna encyklo-
pedia teatralno-muzyczna, ktéra czer-
pie hasta z tre$ci czasopism,a, utatwi
prace oswiatoWo-arty$ltyczng zespotom
mniej zaawansowanym.

Red.

WZNOWIENIA

Wybo6r bibliograficzny za miesigce sierpien i wrzesien 1960 r.

Opracowat

Wtadystaw

Dziat !

Historia i teoria literatury

Jezykoznawstwo
TEORIA LITERATURY

JASTRUN MIECZYStEAW
Miedzy stowem, a milczeniem. [Eseje],
Warszawa. Panstw. Inst. Wydawn
s. 484. zt 35—

KRZYWICKI LUDWIK
Artykuty i rozprawy 1888—1889. W ar-
_?_zavx)a. PWN. s. 602. zt 73. — (Dzieta.

Artykuty z okresu wyktadéw wybitnego
krytyka na tzw. Latajgcym Uniwersytec}ie.

Publikowane w ,Prawdzie* i w ,Gtosie"
Sa wséréd nich i rozwazania na temat lite-
ratury.

KUZNIAR JAN
Chronologia i ustalanie tekstu utworéw
drobnych Juliusza Stowackiego z okre-

%J4 1843—1849. Wroctaw. Ossolin. s. 19

Nadb. J. Stowacki: Dzieta wszystkie. T. 12

tUZNY RYSZARD
Rosy sk|e czasopi$miennictwo satyrycz-
1 w. Wybér zZrédet. Przet
i oprac.... Wroctaw 1960. Ossolineum
CLX, 346, portr., bibliogr. zt 35.—
Biblioteka Narodowa Ser. 2 nr 120

MISCELLANEA Z DOBY OSWIECENIA
V\{r%é:baw. Ossolin. s. VII, 589, bibliogr.
z .

Polska Akademia Nauk. Instytut Badan Li-
terackich. Archiwum Literackie 5 Zawiera
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Stodkowski

szereg rozpraw o pisarzach OS$wiecenia,
m. in. o ,Panu Podstolim*“ Krasickiego, Er.

S. Jezierskim i Fr. Karpinskim.

NORWID CYPRIAN KAMIL
MyS$li o sztuce i literaturze. Wybor,
wstep i objasnienia: Mieczystaw Ja-

strun. Warszawa. ,Czytelnik*, s. 256.
zt. 18—

Symposion.

LISTY | PAMIETNIKI

BYRON GEORGE

Z pism... Listy i pamietniki. Red. Ju-
liusz Zutawski. Warszawa. Parnstw. Inst.
Wydawn. s. 652, tabl. 8, portr. 1. zt 50.
Wyboér z ,Letters and journals®. 1922

MALCZEWSKI RAFAL
Pepek « Swiata. Wspomnienia o Zako-
panem. Warszawa. Czytelnik, s. 175,
portr. 1. zt 15
Wspomnienia syna wybitnego malarza Jacka
Malczewskiego o ludziach zwigzanych z Ta-
trami. Anegdoty i plotki o przedstawicie-
lach $wiata nauki i sztuki w poczatkach
okresu dwudziestolecia miedzywojennego.

POWIESCI BIOGRAFICZNE

GORSKI ANDRZEJ

Klerk wojujacy. Opowies¢ o Adoljie Dy-
glasmsklm Warszawa. ,,Pax“. s. 477
zt 50.—

KARST ROMAN
Drogi samotno$ci. Rzecz o Franzu
Kajce. Warszawa. ,Czytelnik*, s. 197
portr. bibliogr. zt 18—



Dziat I

Literatura piekna
POEZIE

EMINESCU MIHAILL
Poezje. Wyboér, opracowanie i wstep
Stanistawa R. Dobrowolskiego. War-
szawa. Panstw. Inst. Wydawn. s. 108.

Biblioteka Poetow. Wybér utworéw wybit-
nego poety rumuniskiego.

GOMULICKI WIKTOR
Wiersze wybrane. Wybo6r i wstep: Pa-

wet Hertz. Warszawa. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 197. z} 15—
Nowe — po latach — wydanie poezji wybit-

nego pisarza i poety warszawskiego, autora
znanej powieéci ,Wspomnienia niebieskiego
mundurka®

JASIENSKI BRUNO
Utwory poetyckie. Wybo6r i wstep
Anatol Stern. Warszawa.
s. 243, portr. 1. zt 20—

KOCHANOWSKI JAN
Psatterz Dawidéw. Opra¢. Jerzy Zio-
mek. Wroctaw. Ossolineum, s. CLXXIII,
303, ilustr. bibliogr. zt 30.—
Biblioteka Narodowa. Ser. 1 nr 174
Pierwsze wydanie ,Psalterza® w serii Bi-
blioteki Narodowej. Oparte na edycji, z r.
1583. Obszerny wstep, przypisy i biblio-
grafia.

STAFF LEOPOLD
Wybér poezji. Wybér i wstep: Artur
Sandauer. Warszawa. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 137. zt 12—

DRAMAT | KOMEDIA

KONOPNICKA MARIA
Z przeszto$ci. Fragmenty dramatyczne.
Wstep i opraé. Marian Dobrowolski.
Warszawa. Ludowa Spétdz. Wydawn.
s. 140. zt 15—

POWIESCI | NOWELE
JUNOSZA-SZANIAWSKI KLEMENS
Obywatel z Tamki i inne opowiadania.
Wybor i wstep: J6zef Rurawski. War-
szawa. ,Czytelnik*, s. 309, portr.
zt 20.—

MANN THOMAS
Doktor Faustus. (Powie$¢'). Przet. Maria
Kurecka i Witold Wirpsza. Warszawa.
Czytelnik, s. 668. zt 58—

ORZESZKOWA ELIZA
Ne.d Niemnem. T. 1—3. Postowie: Julian
Krzyzanowski. Przypisy: Edmund Jan-
kowski. Warszawa. ,Czytelnik* s. 204+
220+285, bibliogr. zt 30.—

PRUS BOLESLAW
Kroniki. T. 9. Opra¢. Zygmunt Szwey-
kowski. Warszawa 1960. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 644. zt 60.—

Z prac Instytutu Badan Literackich PAN.

nl SP

.Czytelnik"

a A re: y') numerze 5(72)
Z lazdu Naukowego

RITTNER TADEUSZ
Nowele. Warszawa. ,Czytelnik* s< 314.
zt 18—

RYCHLEW SKI JANUSZ
Habit i czako. Powies¢ z okresu po-
wstania listopadowego. Warszawa. Lud.
Spoétdz. Wydawn. s. 471. zt 35—
Powieé¢ oparta na pamietnikach Biatyniaka,
drukowanych w r. 1877

SEMPOLOWSKA STEFANIA
Pisma. T. 4. Publicystyka. Warszawa.
Panstw. Inst. Wydawn. s. 411, portr.
tabl., plany, zt 35—

SIENKIEWICZ HENRYK
Krzyzacy. T. 1—2. Drzeworyty: Stani-
staw Toepfer. Warszawa. Panstw. Inst.
Wydawn. s. 476, tabl. 10+537, tabl. 14.
zt 90.—

Wyd. w 550 rocznice zwycigestwa pod Grun-

waldem.

SZANIAWSKI JERZY
tgarze pod Ziotag Kotwicg. Zbiér no-
wel. Krakow. Wydawn. Literackie,
s. 155.

Przedruk z r. 1928.

WANKOWICZ MELCHIOR
Tworzywo. Powie$¢. Warszawa. ,Pax*
s. 540, tabl. 44, mapa 1. zt 75—

Dziat Il

Metodyka przedmiotu
Podreczniki

CZERNIEWSKI W, SLEODKOWSKI Wt.
Z zagadnien dydaktyki jezyka polskie-
go w klasach licealnych. Wstep i re-
dakcja Wincentego Okonia. Warszawa.
Panstw. Zaktady Wydawn. Szkoln.

s. 171
Instytut Pedagogiki. Ksigzka zawiera dwie
rozprawy: W iktor Czerniewski — ,Wartosci

dydaktyczne podrecznikéw historii literatu-
ry polskiej z okresu miedzywojennego"
Wtadystaw Stodkowski — ,Wyprane proble-
my poznawcze i wychowawcze nauczania
literatury w szkole $redniej”

PECHERSKI MIECZYSLAW
Przewodnik metodyczny do Eodreczni—
ka gramatyki i pisowni dla klasy VII.
Warszawa 1960. PZWS. s. 68. zt 4—
Ksigzka stanowi dalszg czeé¢ przewodnikéw
metodycznych do podrecznikéw gramatyki
i pisowni w szkole podstawowej. Omawia

cele nauczania gramatyki i pisowni w Kkl.
VIl, daje analize materiatu programowego
tej klasy i podaje szczegotowe wskazowki

metodyczne.

ROMANKOWNA MIECZYSLEAWA
,Lalka” Bolestawa Prusa. Warszawa.
Panstw. Zaktady Wydawn. Szkoln.
s. 104, pi. 1. ilustr., portr., bibliogr.
zt 8—
Biblioteka Analiz Literackich. Nr 4. Dalsza
pozycja w tej serii instruktywnych komen-
tarzy naukowo-literackieh i metodycznych
wyzyskujacych osiggniecia wspobiczesnej
wiedzy historycznoliterackiej.

LPolonistyki" mylnie podane zostato nazwisko

Polskiego Towarzystwa Jezykoznawcze

2 p go"
sprawozdanie to opracowaly dla naszego czasopisma Barbara Bartnicka i Roxana Sinielniko ff.

Red.
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WYKAZ WYDAWNICTW
ZATWIERDZONYCH DO UZYTKU SZKOLNEGO

w czasie od | czerwca do 31 lipca 1960 r.

JEZYK POLSKI
Ksigzki do bibliotek szkolnych (ki. V—XI)

f hr(® *aiWZa kfi@ z™ u T a;c”iZpZw fZESZK° WEJ- BIWIOteka Analiz Literackich
Arct MUSI NADEJSC (kl. VI—X, zZSz, techn. i zakl ksztalcenia naucz.). Nasza

Brzechwa J. STO BAJEK (szk. podstawowe). Czytelnik.

ChamiecKj , 1 zakl- ksztatcenia naucz.). Wydawnictw
Ksiggarn™ 0 KOKARDA (lic. kl. VII-1X, techn.” KL.- TI-111 i

Ar, BONA (lic-, techn. i zak}. ksztalcenia naucz.). PIW.

Boldhwyehalyk JVBRRON VEN G RS Ae. (een't S hMzak 2#E iR R RS FU B Ay e itk

Dziarnowsk~L GDY INNI DZIECMI SA... (lic.,, techn., ZSZ 1 zaki. ksztalcenia naucz.h Nasza

Foglar J. CHATA NAD JEZIOREM (kl. VI—V Il i ZSZ). Nasza Ksiggarnia.
Gozdzikiewicz T. GNIADE, KARE, KASZTANKI (kl. V—=VII). Nasza Ksiggarnia.
. teshn- i zakt. ksztalcenia nauczg. Wydawnictwo Literackie.
Gnn A. SKARB AFRYKANSKICH GOR (kl. VI—VII). Nasza Ksiggarnia:
Grodzienska W. SLADAMI POETY (kl. V=VII i ZSZ). Nasza Ksiggarnia.
A Cc5\E£?2DZrE ZAKOw (kl. V1-vm , techn. i ZSZ). Czytelnik .
ddad M. OSTATNI OBRAZ (lic, kl. X—XI, techn. kl. iV—V 7’zakl’ ksztalcenia naucz) PIW
Januszewska H. SREBRNA KOZKA (kl. V-VII). Nasza Ksiegarnia. Ksztalcema naucz0' PIW.

J3Si zaktP ks7;?aRcen?aE nallo f a™ EWICZA- Biblioteka Analiz Literackich (lic., techn.

KInh£LR- KAPITANOWIE ZUCHY (kl. V11-1X). Nasza Ksiegarnia.
Klubowna A., Stepiemowa J. KRAJOBRAZ Z TECZA cz. | i Il (kI VI—IX techn ZSZ i zakt
ksztatcenia haucz.). Ksigzka i Wiedza. ’ ! 1 zakt-

K’ KACPER Z PANNY WODNEJ (KI. VI—VII). Nasza Ksiegarnia
i

JAN 2 £ £ ni?* L,Polonistyk?“ (dziaty nauczycielskie lic,
Wyd. Polskiegol&-wa*4 udoznaw czne 1 bibk Poktadowe szk6t podstawowych)'’
Koszutska H. PSIA SLUZBA (kl. IV—VII). Czytelnik.
krzyZacy (lic., techn. i zakt. ksztatcenia naucz.). Slask.
dLKsirgarnia TARCZA CZY NA TARCZY (lic., techn. i zaki ksztalcenia naucz.). Nasza
LUDZIE BLISCY praca zbiorowa (lic., szk. zawodowe i zakt. ksztatcenia naucz) Iskrv

3hnl -T- + j olsmEGOd £ . 3 x -xi
P tecnn. i zakil zkeszsa}gewm%anaﬁgzr.fqﬂ%gznaaﬁjs?egatr%irg.asza W Y xoxt
Markiewicz H. TEORIA BADAN LITERACKICH W POLSCE. WypiSK, (dziaty nauczycielskie

lic., techn. i zaktadéw ksztalcenia naucz.). Wydawnictwo Litérackie nauczycielskie

NienKsiggam?aKARB ATANARYKA (lic.,, szk. zawodowe i zaki ksztalcenia naucz.). Nasza

NitSCL ztetc*niaWnfu°c)NIpW NEZYKOZIVAWCY (dZialy nauczyclelakie lic., techn. i zaktadéw
Palmisrk r*' WIMZNIOWIE KRATERU (kl. VII-1X, ZSZ, techn. i zakl ksztalcenia naucz.).

Pauszer-raonowskan G. SWIATELO ZNAD NIEMNA (lic.,, techn. i zakt ksztatcenia naucz.).

nINRIN-SZErTEELEELEEZ DEA _®c” szk- zawodowe i zakt. ksztalcenia naucz.). Wyd., MON. .
POLSKA KRYTYKA LITERACKA v&1800—1918), t. IV (dziaty nauczycielskie® lic., techn, i za-
6w ksztatcenia naucz.). PWN ’

Prus B. GRZECHY DZIECINSTWA (kl. V=V II i ZSZ). PIW

? 3 b°r*Wski 3- SZWEDZI W WARSZAWIE (kl. V-V Il i ZSZ). Nasza Ksiggarnia.

mA?rzE£~r? &k Matéetébal nauoz!OLpzw sWA PRUSA' Biblloteka Analiz Literackich (lic., techn.

Rychlinski J. B. FAMA KAPITANA MORY (kl. X—XI). Wyd. MON.
Siecie*huwiczowa L. ZA KRAKOWSKA BRAMA (lic., techn. i zakl. ksztalcenia naucz.). Nasza

HENRYK SIENKIEWICZ. Opra¢. J. Kulczycka-Saloni._ Bibl. ,Polonistyki" (dziaty nauczyciel-
skie lic., techn. i zaktadow ksztatcenia naucz.). PZWS.

Sienkiewicz H. SZKICE WEGLEM (lic., techn. i zakt. ksztalcenia naucz.). PIW.

Sotowiow L~ ZACZAROWANY KSIAZE (lic., techn. i zakt ksztalcenia naucz.). Iskry.

Sperry M CZARODZIEJSKI PLASZCZ (kl. 111—V). Nasza Ksiegarnia.
SzikliMAw5 'wrwnr,?A *cm __ nei zakt ksztalcenja pauczycieli). Nas Ksiegarnia.
SZIKIM NS WIS o’ TrzeCcH “kRrOL biakt WRZ1ISenia gauciysiel)- Naste Ksikgamia
u3rms KA w rACA (kl. V—VII). Nasza Ksiggarnia.

p 5 5 P R v ; - B
M., tecnn® T ANEY U Aak ¥ila YHIEKHE "R 188K pBIRDENAID: CYKI Mysli ziote 1 srebme
ZESZYTMMEPERTUAROWE Nr 7 (dzialy nauczycielskie szk. podstawowych). T-wo Przyjazni

Zo6tkiewska W. TRZY KOSTKI CUKRU (kl. III—V). Nasza Ksiegarnia.
Zukowski w. BASNIE (kl. IV—VI). Nasza Ksiegarnia.-.
Zukrowsta WAWEDROWKI z MOIM GURU .(starsze klasy lic., techn. i zakladéw ksztatcenia
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TRESC NUMERU

ARTYKULY | ROZPRAWY

Wojciech Natanson — Niektére problemy w ,Warszawiance” Stanistawa Wy-
spianskiego' e 2
Wanda Leopold — ANArze] STAWAT e e 6
ZAGADNIENIA METODYCZNE
Antoni Piotrowski O pracach domowych ucznia i ich roli w procesie nau-
czania (Szkota Srednia) . g
Janina Maity Kilka uwag w sprawie nauczania jezyka polskiego' w szkole
PO ASTAW OW € ittt sttt 22
Edward Go6ra — Glos w dyskusji 28
Roxana Sinielnikoff — Gramatyka historyczna w szkole $redniej (Stowo-
tWOrStWo i Sem antyka) e 30
OCENY | SPRAWOZDANIA
-Stanistaw Frycie — Biblioteka ,Polonistyki” e 35
Bronistaw Wieczorkiewicz — Wspomnienia jezykoznawcy
J. Z. J. — Nowe prace prof. Juliana Krzyzanowskiego..
Jan Zygmunt Jakubowski — Nowe NOrwidiiana - ...
Ewa Pienkowska — Przypominamy poezje Brunona Jasienskiego R 42
Zenona Macuzanka — Tradycje rewolucyjne (O dwéch pamietnikach) . . 44
J. St. K. — ,Szkota wkonspiracji” S, 46
Roman Rosiak — Literatura za drutami . e 47
Janusz Gajda — W trosce 0 mitodych poloniStOW .iiiiiiniiicie e 48
Maria Prosnakéwna — Ksigzka o Marii Szymanow SKi€ ... 49
Jan Leszcz — Przypominamy Klemensa Junosze (Szaniawskiego) . . . . 51
KRONIKA
Stanistaw Ryszard Dobrowolski — O Marii Konopnickiej1 (fragmenty prze-
MOWIENIA) s * 52
Stanistaw Rutkowski — Sesja Naukowa w 50 rocznice $mierci Marii Konop-
MG KB e bbb e b e
S. L. — Uroczysto$ci ku czci Marii Konopnickiej w Siedlcach Lo 55
P. B. — Konferencja Kierownikéw Sekcji Jezyka Polskiego Okregowych
OsSrodk6w Metodycznych L 56
Jadwiga GUminska — Centralne Kursy dla Nauczycieli Jezyka Polskiego . 56
S e o T R L =N = W < LT
.Logopedia”

,Teatr Ludowy”
Nowe ksigzki i) wznowienia (wybdér bibliograficzny w opracowaniu Wtadystawa
SH0AKOWSKIEGO) e 58

Do numeru dotgczony jest spis tre$ci rocznika 1960 ,Polonistyki
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Cena zt 4,—

,MOWIA WIEKI“

llustrowany magazyn historyczny

W numerach styczniowym i lutowym znajda sie nastepujace materiaty:
W numerze styczniowym:
A. Przybo$ — ,Merkuriusz Polski”
Z. Sztetyo — Wystawa Luwru w Warszawie
J. Lewandowski — Obszarnik i rewolucjonista (o dzienniku hr. Kossakowskiego)
H. Zins — Th*e Tower of London — symbol Anglii $redniowiecznej
Pamietniki Tadeusza Bobrowskiego
J. Ltojek — Prawdziwe dzieje bohateréw ,Huraganu"

M. Bogucka — Kuba

Wywiad z prof. K. Kumanieckim

Kronika ,M6wig wieki” — Wykopaliska w Butgarii

Zabytki méwig — Nieborow

Plotki z broda

O stylach — Egipt

Calendarium — styczehn 1942

Ponadto jak zawsze: konkurs lub krzyzéwka, listy do Redakcji, odpowiedzi

Redakcji, notki o ksigzkach, recenzje fiimowe i teatralne.

VVYVYYVYYVYVYVYVYVYVYYVYY

W numerze lutowym:

Ki. Piwarski — Monachium

W. Hensel —, Poczatki panstwa polskiego

A. Komornicka — O Neronie dobrze i Zle

Bogustaw Les$nodorski — Franciszek Fiedler

T. Milewski — Cariilony i kuranty

J. Bienkowski — Kolberg

Mata Encyklopedia Stronnictw i Grup Politycznych w okresie Dwudziestolecia
Zabytki méwiag — Legnickie mauzoleum Piastéw

Plotki z broda
Calendarium

O stylach — Grecja
Krzyzéwka

Ponadto jak zawsze: listy do Redakcji, odpowiedzi Redakcji, notki o ksigzKach,

recenzje filmowe i teatralne.

Do nabycia w kioskach ,RuChu”



