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Jan Zygmunt Jakubowski

DYSCYPLINA STUDIOW | SPRAWA WYKLADU

l -1

Miniony rok akademicki mozna nazwac¢ rokiem wzmozonych i nie-
jednokrotnie burzliwych dyskusji na temat systemu studiow. Toczytly
sie owe dyskusje nie tylko na wyzszych uczelniach, na konferencjach
pracownikéw naukii w czasopismach specjalnych. Wtargnely one row-
niez na tamy pism codziennych i poruszyly opinie spoteczng. Czesto za-
bierali w nich gtos miodzi pracownicy nauki i studenci,, ktérzy pytali
niecierpliwie — przypomnijmy pierwsze z brzegu tytuty artykutéw: —
Naukowiec czy administrator?, Kiedy mamy sie uczy¢?, Studia czy szko-
larstwo?

Oczywiscie, nie mozemy oczekiwac¢, aby dyskusja (choc¢by najgoret-
sza i chocéby trwajgca kilka miesiecy) przyniosta panaceum na wszyst-
kie dolegliwosci naszego systemu nauczania. Wydaje sie jednak, ze pora
juz przej$¢ — po ustaleniu zasadniczego kierunku dyskusji — do pro-
pozycji konkretnych i szczeg6towych.

Ale czy 6w kierunek dyskusji zostat jasno okreslony? Czy w ogniu
roznorakich atakéw ostata sie na przyktad jedna z podstawowych zasad

naszego systemu nauczania — dyscyplina studiow?
Pamietamy rézne gtosy w dyskusji. Pamietamy réwniez — i tego
nie trzeba ukrywa¢ — ze w praktyce wielu uczelni w ubiegtym roku

wystapito rozluznienie dyscypliny, ze powstata sytuacja niejasna, nie-
zdecydowana, niekiedy niemal sankcjonujgca lekcewazenie dyscypliny
studiow. Dlatego, aby dalsza dyskusja byta istotnie twdrcza, pozytecz-
na, trzeba ukaza¢ wyraznie kierunek naszych poszukiwan. Sadze, ze
jest on nastepujgcy: walka o udoskonalenie metod nauczania i wycho-
wania, o atmosfere naukowg uczelni, o podniesienie jakosci kadr socja-
listycznej inteligencji musi by¢ oparta na dyscyplinie studiow.

Powie ktos: Jak to, wiec nic nowego, wiec po c6z byta cata dyskusija,
ktora ukazata przeciez wiele stabosci w naszym systemie nauczania?

Rozwazmy sprawe spokojnie. Wokot samego pojecia dyscypliny
studiéow nagromadzito sie wiele nieporozumien i uproszczen. Dyscypli-
na studiow jest czgstkg ogodlnej socjalistycznej dyscypliny pracy, ktora
jest waznag, nienaruszalnag podstawa naszego zycia spotecznego, catej na-
szej gospodarki i kultury. Rzecz prosta, ze podstawg dyscypliny socjali-
stycznej jest sSwiadomy i aktywny stosunek do pracy. Obowigzku rze-
telnego wywigzywania sie ze swych obowigzkéw i terminowego ukoh-
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czenia studiéw nie zatlatwig jedynie przepisy formalne. A tak wiasnie
formalistycznie traktowaliSmy niejednokrotnie dyscypling studidw.
Uczestnictwo w zajeciach uznanych za obowigzkowe, terminowe zda-
wanie egzaminéw — to sprawy, sadze, oczywiste. Negowanie ich, po-
wrot do starych liberalnych form studiow byiby uderzeniem w samag
zasade socjalistycznej planowej gospodarki. Chodzi wiec o pogiebienie
dyscypliny studiéw, o Swiadome jej stosowanie, o wzmozony wysitek
kadry nauczajgcej, aby zajecia obowigzkowe wypetni¢ w sposéb naj-
bardziej tworczy.

Po c6z przypominamy te oczywiste prawdy? Dyskusje ostatnie wy-
kazaty — i tego nie trzeba ukrywaé — ze krytyka niedomagan naszego
systemu studiéw ulegta w pewnych wypadkach wypaczeniu, ze zaczetla
kwestionowaé¢ samg zasade dyscypliny studiow. A przeciez najwazniej-
szym wnioskiem pozytywnym z dyskusji jest konieczno$¢ wzmocnie-
nia, pogtebienia dyscypliny, spotegowania swiadomej dyscypliny pra-
cownikéw nauki i miodziezy. Nie w zasadzie dyscypliny studiow, lecz
w jej nie w petni przemyslanych szczeg6towych przepisach i jej niedo-
skonatej realizacji tkwig braki naszego systemu studiéw. Bo tylko —
powtérzmy — w oparciu o Swiadomg dyscypline mozemy prowadzi¢
walke o to, aby jakos¢ szkolonych kadr odpowiadata wymogom stawia-
nym im przez praktyke, aby wzrastalo szersze zainteresowanie studen-
tow przedmiotem, cata ich kultura i coraz glebszy zwigzek z zyciem
narodu.

| jeszcze jeden podstawowy wniosek z dyskusji nad dyscypling pra-
cy. Chodzi o to, abysmy wyszli z kregu ogélnych, szerokich stwierdzenh
i konkretniej spojrzeli na problem dyscypliny w zaleznosci do specyfiki
kierunkéw studiéw. A wiec — odwotuje sie do przyktadu z wtasnej spe-
cjalnosci — jesli tworzgc na wydziale filologicznym program oparty na
dyscyplinie, obowigzkowym uczestnictwie w okreslonej ilosci wyktadow
i ¢wiczenh, pozostawiliSmy niedostateczng ilos¢ czasu na lekture, na prze-
bywanie w bibliotece, to tym samym podwazyliSmy w istocie sam sens
dyscypliny studiéw filologicznych.

Jak ulepszy¢ samg organizacje obowigzkowych zaje¢? Jak najlepiej
wyzyskac czas mtodziezy? Jak podnies¢ jakgs¢ wyktadow, ¢wiczen, pod-
recznikbw? Oto przyktadowe problemy, ktére powinny sta¢ sie przed-
miotem szczegbtowych rozwazan w najblizszym czasie i na tamach ,,Zy-
cia Szkoty Wyzszej“. A wniosek praktyczny z dotychczasowej dyskusiji
nad dyscypling pracy jest w istocie bardzo prosty: lepiej uczy€ i wiecej
wymagac!

Lepiej uczy¢, wiecej wymagac! To truizmy! Tak, ale niekiedy warto
je powtdrzy¢, aby nie tworzy¢ fatszywych mitéw, ze dyscyplina stu-
diow winna jest szkolarstwa i braku samodzielnosci miodziezy. Rzecz
w tym, abySmy my, pracownicy nauki, wypetnili najlepiej nasze obo-
wigzki podyktowane dyscypling pracy, abysmy przepoili je najgtebiej
pojeta Swiadomoscig i odpowiedzialnoscig, abysmy jako$s¢ obowigzko-
wych zaje¢ podniesli do najwyzszej rangi.

Dobrze uczy¢, wiele wymagac! Te proste prawdy z zycia szkot wyz-
szych przypomniat niedawno przyktad z historii zawarty w referacie
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inaugurujacym Rok Mickiewicza. Prof. Kazimierz Wyka mowit o ma-
cierzystym uniwersytecie poety: ,Ten Uniwersytet nie byt obskuranc-
kim zautkiem. Wymagano duzo i uczono dobrze. Wyszli z jego taw te-
dzy filologowie i prawnicy, znakomici orientalisci i inzynierowie, w po-
Srodku Sybiru opisywali nie znane dotychczas jezyki, w Andach odkry-
wali rudy i chrzczone ich imieniem mineraly. Mickiewicz wynidst tez
wiedze szerokg i istotng. Starczyto jej profesorowi literatury rzymskiej
w Lozannie, a kiedy bibliotekarzowi Arsenatu kto$ sie poskarzyt, ze nie

moze czyta¢ Odysei w oryginale, zbyt stabo znajgc jezyk, ten odburknat:
«trzeba sie poduczyé»“.

W ostatnich dyskusjach nad systemem studidw przedmiotem atakéw
byty rowniez wyktady. Oto przyktad z artykutu zamieszczonego w cza-

sopiSmie studenckim ,Poprostu“: ,...A przeciez powszechnie wiadomo,

jak wiele wyktadow jest tylko nudnym powtdrzeniem tego, co mozna
znalez¢ w skryptach i podrecznikach i obtudg bytoby dziwi¢ sie stu-
dentom, ze wolgc korzysta¢ z podrecznikbw przychodzg na takie wy-
ktady tylko «z obowigzku», nieraz zajmuja sie na nich czym$ zupeinie
innym, a w najlepszych wypadkach z trudem zmuszajg sie do stucha-
nia...“

Inny przyktad — wypowiedZ studenta historii UW, cytowana w ,Zy-
ciu Warszawy“: ,Mamy 34 godziny obowigzkowych zaje¢ tygodniowo.
Jest to stanowczo za duzo, zwtaszcza ze niektdre wykiady sa powtdrze-
niem znanych i dostepnych podrecznikéw. Wolatbym uczyc¢ sie do egza-
minu z podrecznika zamiast wystuchiwa¢ wyktadu*“.

Potrzeba i pozytek wyktadu byty réwniez w réznych dyskusjach
kwestionowane przez pracownik6w nauki. Proponowano, aby je zastg-
pi¢ w nowym systemie studiow przez ¢wiczenia. Z najostrzejszg krytyka
spotkaty sie wyktady kursowe.

Nie trzeba — rzecz prosta — kruszy¢ kopii w obronie wyktadu,
araczej wykltadowcy, ktéry powtarza jedynie znane i dostepne podrecz-
niki czy skrypty. Tu nie mozna dziwi¢ sie niecheci studentow. Ale czyz
wyktad, wlasnie tak czesto atakowany wyktad kursowy, musi by¢ re-
produkcja podrecznika? (Zresztg w wielu dziedzinach nauki zasadni-
czych podrecznikéw jeszcze brak). Czyz nie istniejg w kazdej dyscypli-
nie obszary zagadnien dyskusyjnych, ktdre witasnie najlepiej, najzy-
wiej moze sygnalizowac¢ wyktad? Nie tylko w wyktadzie monograficz-
nym, w ktéorym wykiadowca przedstawia metode i wyniki witasnych,
twérczych badan, lecz i w wyktadzie kursowym, szczegélnie potrzeb-
nym na pierwszych latach studidw, jest miejsce na odkrywcze omoé-
wienie problemow mniej znanych, nie objetych szczegotowymi pra-
cami, jest miejsce rowniez na twodrczg polemike i inicjacje intelek-
tualne. Nie wylewajmy przystowiowego dziecka z kapielg. W walce ze
ztymi, nietwdérczymi wykiadami nie skazujmy tego niezastgpionego
srodka oddzialtywania naukowego i wychowawczego na niemal zu-
petng banicje z murow wyzszej uczelni. -
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Niepokoi w réznych dyskusjach na temat dyscypliny studiow i wy-
ktadu niedocenianie roli zywego, bezposredniego oddziatywania pro-
fesora na stuchaczy. To sprawa warta dokladniejszych rozwazan. Nie
chcemy zabija¢ samodzielnosci myslenia studentéw, przeciwnie, chce-
my ja najzywiej rozbudzi¢. Ale od kogéz, jesli nie od profesora mitody
student ma naturalne prawo oczekiwa¢ pomocy w swoich poszukiwa-
niach i niepokojach intelektualnych? | czyz takg pomoca nie jest zywy,,
odkrywczy wyktad, zardbwno monograficzny, jak i kursowy?

Zbyt mato uwagi pos$wieciliémy dydaktyce wyktadu. ,Zycie Szkoty
Wyzszej* otwiera tamy szerokiej dyskusji nad tym problemem. Juz
w niniejszym numerze znajdujemy Uwagi o wyktadzie uniwersyteckim,
zawierajace wiele instruktywnych stwierdzen dydaktycznych. Chce
jednak podja¢ dyskusyjnie sprawy dotkniete na wstepie tego artykutu..
Czytamy tam: ,W uniwersytecie liberalnym wykiad byt dominujaca
formg pracy dydaktycznej, przy czym o jego wartosci miata Swiad-
czy¢ indywidualnos¢ naukowa profesora oraz jego dar zywego stowa —
oddzialywania nie tylko na intelekt, ale i na wyobraznie stuchacza.
...Jest oczywiste, ze ,tradycyjna koncepcja wyktadu uniwersyteckiego
musiata ulec zasadniczemu podwazeniu“ z chwilg porzucenia przezy-
tej organizacji uniwersytetu, postawienia przed nim nowej sytuaciji
politycznej — wyraznych zadan spotecznych oraz dokonania gruntow-
nej zmiany jego tresci"i struktury. ,Wykiad uniwersytecki przestat
by¢ jakg$ autonomiczng forma «indywidualnego» oddziatywania profe-
sora na studentéw, zostal on integralnie zwigzany z nowym programem
nauczania“, opartym na przestankach naukowych...”

Godzimy sie na zasadniczag tre$¢ tego wywodu, na sluszne uwagi,
ze wyktad jest w naszym systemie nauczania czgstkg integralng pro-
gramu, ze powinien by¢ oparty na przestankach naukowych. Ale nie
oznacza to chyba — a to moze sugerowac¢ zbyt lapidarne, cytowane
sformutowanie — zebySmy mieli zlekcewazy¢ oddziatywanie na wy-
obraznie stuchacza. Jakzez bez wyobrazni budowa¢ nowy ustréj i kul-
ture? A ,dar zywego stowa“? Czyzby to miata by¢ jedynie wiasciwosc¢
profesorow liberalnego uniwersytetu? Zmarty niedawno wielki aktor
i wielki wychowawca, Aleksander Zelwerowicz, miat racje, gdy
apelowat do pedagogéw naszych czaséw: ,Musimy za wszelka cene i to
w najkrotszym czasie wspollnymi sitami przywréci¢ dawng Swietnosé
kunsztowi pieknego, zywego sugestywnego méwienia. Musimy dzZzwig-
ng¢ na wtasciwy poziom jedng z zaniedbanych gatezi sztuki, jako kul-
turalnego dobra naszego narodu“. Zresztg owego ,daru stowa“ nie
trzeba traktowac¢ jedynie jako chwytéw retorycznych, decydujacych
o wartosci i wzietosci wyktadu. Sprawa jest bardziej skomplikowana.
Sama konstrukcja wyktadu, tok argumentacji, tworcza tres¢, wresz-
cie sita przekonania nasycajgca wywody profesora, napiecie intelek-
tualne — to sg decydujgce czynniki, ktére mobilizujg uwage stuchaczy.

Wreszcie problem indywidualnosci profesora. Nie mozna go za-
tatwi¢ ogodlnikowg wzmianka, iz byt on typowy dla liberalnego, uni-
wersytetu. Przy catej odrebnosci rozumienia pojecia indywidualnosci
naukowej profesora nie chcemy lekcewazy¢ tego problemu. Nie jest
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przeciez naszym idealem profesor wyzbyty indywidualnosci, referujgcy
jedynie znane prawdy, lekajacy sie nowych koncepcji i uogo6lnien.

Chcemy wydatnie podnies¢ jakos¢ kadr socjalistycznej inteligenciji.
To zasadnicze zadanie szkolnictwa wyzszego byto przedmiotem Sopoc-
kiego Plenum Rady Gtownej Szkolnictwa Wyzszego i Zjazdu rektorow.
Do tego zmierza toczgca sie obecnie w uczelniach dyskusja nad tresciag
nauczania. Sgdze, ze waznym elementem tej walki o jakos¢ jest do-
ktadne przedyskutowanie sprawy wyktadu w réznych dyscyplinach.
Konieczna jest wymiana doswiadczen nie tylko w ramach katedry.
Czyzby nie warto ozywi¢ naszych rad wydziatowych twdrczg dyskusja
nad okreslonymi wykladami? Sprawa jest na pewno godna uwagi.
Podrecznik nie zastgpi wyktadu, nie zastapi zywego oddzialywania pro-
fesora na stuchaczyl. To réwnie‘z truizm. Ale trzeba, aby nabrat on
nowej Swiezosci i sity.

Jan Zygmunt Jakubowski

Uniwersytet Warszawski

i Przypominamy, ze o niezastgpionej przez podrecznik roli wyktadu kurso-
wego pisali juz w nrze 6 ,Zycia Szkoly Wyzszej* przedstawiciele i matematyki,
i fizyki (W. Pogorzelski, S. Szezeniowski).



Ludwik Bazylow

O POTRZEBIE BADAN NAD ROZWOJEM STOSUNKOW
KULTURALNYCH Z NARODEM BIALORUSKIM

Wielka Pazdziernikowa Rewolucja* Socjalistyczna byta najwiekszym
przetomem historycznym, w rozwoju narodu biatoruskiego. Kilkumi-
lionowy nardod stowianski po catych stuleciach niewoli mdgt wreszcie
przejs¢ do prawdziwie nowego zycia, znalaziszy sie przed nieograniczo-
nymi po prostu perspektywami twérczymi. W przeciggu stosunkowo
niewielu lat radziecka Bialoru$ osiggneta ogromne sukcesy w dziedzi-
nie gospodarczej i kulturalnej. Tempo twdrczej pracy na Bialorusi
wzmogto sie znacznie po zjednoczeniu ziem zachodnio-biatoruskich
z macierzg i gdy minety ciezkie lata wojny i okupacji rezultaty tej pra-
cy staly sie jeszcze bardziej imponujgce.

Masy pracujgce Bialorusi zawsze walczyly przeciw swoim ciemiez-
com, przeciw polskim obszarnikom i caratowi. Nie brakio Biatorusinow
ani w licznych powstaniach chlopskich, ani w szeregach tych rewolu-
cjonistow XI1X wieku, ktérzy nie znajac jeszcze praw rzadzgcych roz-
wojem dziejow walczyli spontanicznie o zniesienie poddanstwa i likw i-
dacje samowifadztwa carskiego. Pod koniec X 1X wieku, pomimo ze prze-
myst na Biatorusi byt stabo rozwiniety, uksztaltowatla sie biatoruska
klasa robotnicza podejmujac u boku proletariatu rosyjskiego walke
0 wyzwolenie spoteczne i narodowe. Udziat proletariatu biatoruskiego
we wszystkich walkach rewolucyjnych, poczawszy od pierwszych po-
waznych strajk6w poprzez rewolucje lat 1905— 1907 az do Rewolucji
Pazdziernikowej, ma 'swojg chwalebng historie.

Oprécz Scistej wspotpracy narodu biatoruskiego z narodem rosyj-
skim i ukrainskim jednym z czynnikéw historycznych, ktéry powaz-
nie wptynat na rozwdj Biatorusi, byta przyjazn z narodem polskim.
Ujmowane prawdziwie naukowo dzieje obu narodow dostarczajg prze-
ciez niezliczonych dowodéw na to, ze nie tylko chiopi biatoruscy, ale
lpolscy brali na tych samych terenach udziat we wspodlnej walce z uci-
skiem feudalnym." W XX stuleciu rewolucjonisci polscy i biatoruscy
walczyli wspdinie przeciw caratowi i wreszcie — co jest rzecza histo-
rycznie najwazniejszg — wspOlnie walczyli pdézniej o rewolucje przed-
stawiciele proletariatu biatoruskiego i polskiego. Jak slusznie stwier-
dzit podczas sesji poswieconej trzechsetnej rocznicy zjednoczenia Ukra-
iny z Rosjg a zorganizowanej przez Polskg Akademie Nauk i Instytut
Polsko-Radziecki cztonek Biatoruskiej Akademii Nauk, historyk W. N.
Piercow, trudno jest znalez¢ taki moment w historii naszych naro-
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dow, w ktérym by potozenie mas ludowych zamieszkujgcych tereny
Biatorusi i Polski nie wymagato wspodlnych studidw polskich i biato-
ruskich historykow.

Nalezy jednak stwierdzié¢, ze te wspdlne studia rozwijajg sie jak do-
tychczas jeszcze niezadowalajgco. Co prawda mamy w tej dziedzinie
szczegoblnie wiele do odrobienia, poniewaz z calej naszej ilosSciowo dosc
obfitej historiografii przedwojennej mozna wytawia¢ co najwyzej pew-
ne informacje faktograficzne, dotyczace historycznej wspoéipracy Pola-
kéw z naszymi sgsiadami wschodnimi. Odlogiem lezata olbrzymia
dziedzina historii rewolucyjnego wspéitdziatania Polakéw i Rosjan,
a cho¢ trudno przewidzie¢, aby nasze osiggniecia bylty na tym polu
juz szczegoélnie wielkie, to jednak ukonczono bardzo szeroko pojete
prace przygotowawcze, opublikowano wiele istotnych uzupetnien do
tego tematu i — co najwazniejsze — kontynuuje sie badania naukowe,
zakrojone na bardzo szerokg skale zaréwno chronologicznie, jak i te-
matycznie.

Praca ta pochtoneta jednak bez reszty wszelkg energie tych nie-
licznych jeszcze osrodkow, ktore te problematyke podjely. Natomiast
najstabiej przedstawia sie nasz dorobek, jesli chodzi o wzajemne po-
wigzania narodu polskiego i biatoruskiego, przy czym — rzecz jasna —
tych zagadnien nie mozna traktowaé w jakiej$ izolacji od historycznej
wspoipracy z masami pracujgcymi Rosji i Ukrainy.

To samo, cho¢ moze w mniejszej mierze, dotyczy réwniez badan
z zakresu historii literatury i jezyka oraz z dziedziny wzajemnych
zwigzkow kulturalnych. | na tym polu praca zostata witasciwie dopiero
zapoczatkowana, lecz perspektywy sg tu chyba nieco lepsze. Nalezy
bowiem wspomnie¢ i o trudnosciach innego rodzaju, jesli chodzi owar-
sztat pracy historyka. Podjecie pracy nad historig stosunkoéw polsko-
biatoruskich jest zalezne od odpowiednich materiatéw Zzrédtowych,
a wiec zaréwno od publikacji drukowanych, jak i aktow rekopismien-
nych. Jak najsciSlejsze kontakty miedzy uczonymi obu krajéow, inten-
sywna i regularna wymiana ksigzek i czasopism naukowych, catkowi-
te wyzyskanie archiwaliéw krajowych, bo jest ich sporo zwlaszcza
w archiwach naszych -miast wschodnich, i wreszcie — przynajmniej'
teoretyczne opanowanie jezyka biatoruskiego — stanowig warunek
sine qua non odpowiednich postepéw w badaniach.

Nie bytoby rzeczag zbyt trudna sporzadzenie wykazu bibliograficz-
nego tych pozycji ksigzkowych i czasopisSmienniczych, ktére ukazaly
sie w'Polsce Ludowej i sg poswiecone problematyce polsko-biatoru-
skiej. Liczby.tej nie mozna by nazwac¢ imponujgcg, a trzeba przy tym
wzig¢ pod uwage, ze znalazloby sie tam wiele pozycji o charakterze
raczej publicystycznym, a wiec z reguly nieprzydatnych w badaniach
naukowych. A tymczasem rozrasta sie stale krgg problemdéw wyma-
gajacych opracowania naukowego. Sytuacje utatwia bardzo wazny
fakt, a mianowicie znaczny rozwdéj badan historycznych na Biatorusi,
«dzieki ktorym zarysowaly sie najwazniejsze hierarchicznie proble-
my i — przede wszystkim — opracowanie Historii BSRR, ktérej pierw-
szy tom (do roku 1917) wyszedt w roku 1954.

Historia BSRR jest bardzo wartosciowym dzietem naukowym, kto-
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re oswietlajgc po marksistowsku dzieje narodu biatoruskiego zwraca
najwiekszg uwage na walke mas ludowych Biatorusi z rodzimymi
i obcymi ciemiezcami i ukazuje historyczne przestanki wspéipracy
i przyjazni narodu biatoruskiego z narodem rosyjskim i innymi naro-
dam stowianskimi. Poniewaz jednoczesnie dobiegajg konca prace nad
historig Polski, istniejg zatem w tej chwili catkowicie realne mozliwo-
Sci sprecyzowania tej problematyki, ktérg przede wszystkim mogliby
sie zajg¢ historycy zamierzajgcy, sie poswieci¢ tym zagadnieniom. Po-
mijajac w tej chwili wiele niezwykle waznych probleméw z dziedziny
historii politycznej i wzajemnych wpltywdéw gospodarczych, ktére z na-
tury rzeczy bedg wymagaty szeregu prac monograficznych przed przy-
stgpieniem do syntetycznych uogolnien, juz dzi§ mozna by wskazac
wiele istotnych zagadnien z dziedziny historycznego wspoétdziatania
postepowych sit Biatorusi i Polski od czas6w mozliwie najdawniejszych,
ktorych opracowanie nalezatoby podjg¢. Naukowag koniecznos$¢ tych
prac nalezy,oczywiscie-interpretowa¢ dwustronnie, poniewaz i uczeni
biatoruscy nie rozpoczeli jeszcze pracy w tym kierunku. Wiadomo jed-
nak, jak wysoko ocenia sie tam ich potrzebe, wiadomo rowniez, ze
obecnie, po zaspokojeniu najpilniejszych potrzeb nauki biatoruskiej,
sg czynione odpowiednie przygotowania. Uczeni polscy i biatoruscy
majg bardzo podobne cele, stojg w wielu wypadkach wobec tej samej
problematyki i walczg z tymi samymi trudno$ciami majgc juz zresztg
za sobg bardzo powazne osiggniecia. Zbadanie wzajemnych powig-
zan obu narodéw w przesziosci jest zatem dla rozwoju nauki nieod-
zowne.

Trudno jest w niedlugim artykule pokusi¢ sie o przeglad zagadnien,
ktére przede wszystkim wymagajg opracowania. Jes$li chodzi o dzieje
dawniejsze, to nie ulega watpliwosci, ze dalsze gruntowne badania mo-
gg rzuci¢ wiele Swiatta nie tylko na szerzej juz znane wydarzenia hi-
storyczne, jak na przyktad, Bialoru§ w okresie wojny wyzwolenczej
narodu ukrainskiego w XVII wieku, lecz i na szereg innych momen-
tow czy postaci historycznych, ktérych dziatalnos¢ nie byta dotychczas
rozpatrywana pod tym wzgledem. Wystarczy tu wspomnie¢ na przy-
ktad o0 Szymonie Budnym. Niezwykle wazne jest zbadanie ruchéw
chtopskich na Biatorusi w XVIII i w pierwszej potowie XIX wieku.
Bardzo waznym czynnikiem w walce rewolucyjnej obu narodéw byto
powstanie styczniowe i stad konieczno$¢ dalszych badan w tym kie-
runku, tym bardziej ze jest to bodaj jedyny odcinek chronologiczny,
na ktérym prace sg juz powaznie zaawansowane. W najblizszych mie-
sigcach ukazg sie w serii rozpraw Instytutu Polsko-Radzieckiego prace
poswiecone publicystyce Konstantego Kalinowskiego oraz udziatowi
Rosjan, Ukraincéw i Biatorusindbw w powstaniu styczniowym.

Dalej nalezy zwréci¢ uwage na rewolucyjng wspotprace postepo-
wej miodziezy polskiej i biatoruskiej w ostatnich dziesiecioleciach
X1X wieku, na poczatki ruchu robotniczego i wigzaca sie z tym walke
strajkowg i wreszcie na wspolprace proletariatu polskiego i biatoru-
skiego. Zblizajgca sie sesja z okazji 50-tej rocznicy rewolucji 1905 ro-
ku pozwoli na zbilansowanie dorobku naukowego z tego zakresu i na
wytyczenie nowych kierunkéw badan tego niezwykle waznego okresu..
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W historii XX wieku nalezy wyr6zni¢ dwa najbardziej podstawowe
zagadnienia: Rewolucje Pazdziernikowg oraz historie wzajemnych sto-
sunkéw Polski Ludowej i Biatorusi radzieckiej. Pozostaje przy tym
bardzo wiele innych, niejednokrotnie réwnie waznych zagadnien, zwta-
szcza z historii stosunkéw kulturalnych. Pozostaje koniecznos¢ spopu-
laryzowania pewnych najbardziej istotnych problemoéw historycznych
oraz wielkich osiggnie¢ ekonomicznych, politycznych i kulturalnych
Biatorusi w okresie radzieckim. W zwigzku z tym duze znaczenie na-
lezatoby przypisa¢ réwniez i wydawnictwom naukowopopularnym oraz
akcji przektadowej. Wydaje sie, ze na plan pierwszy powinien pojsc,
o ile praca ta nie zostala jeszcze podjeta, przektad Historii Biatorusi.

Wydobycie tych najistotniejszych przejawow historycznego rozwo-
ju obu narodéw, pokazanie ich dtugotrwatej wspélnej walki o zrzuce-
nie jarzma wyzysku i krzywdy, odstoniecie tych wszystkich przestanek
wzajemnego wspotdziatania, ktére historiografia burzuazyjna celowo
przemilczala, jest niewagtpliwie bardzo waznym zadaniem, czekajgcym
historykéw polskich.

Ludwik Bazylow

Instytut Polsko-Radziecki



PROBLEMY | DOSWIADCZENIA

Ryszard Wroczynski

UWAGI O WYKLADZIE UNIWERSYTECKIM .
i

Wyktad jako forma nauczania uniwersyteckiego ma swojg historie.
W uniwersytecie liberalnym wyktad byt dominujgcg forma pracy dy-
daktycznej, przy czym o jego wartosci miata swiadczy¢ naukowa in-
dywidualno$¢ profesora dtaz jego dar zywego stowa oddziatywania nie
tylko na intelekt, ale i na wyobraznie stuchacza. Tre$s¢ wyktadu byta
w zasadzie dowolna, zalezna od aktualnych zainteresowan naukowych
profesora, czesto luzno zwigzana z programem studidw. Tak ujmowany
wyktad stawat sie juz w okresie przedwojennym anachronizmem.
WsSrdd studentdw upowszechniato sie przekonanie, ze stuchanie wy-
ktadoéw jest nieekonomiczng gospodarkg budzetem czasu, ze tam, gdzie
istnieje mozliwos¢ opanowania problematyki wyktadu na drodze lek-
tury, studium oparte na lekturze daje rezultaty, jesli nie lepsze, to
w kazdym razie szybciej osiggalne.

W Polsce Ludowej w miare stawiania przed uniwersytetami kon-
kretnych zadan w dziedzinie badan naukowych i ksztalcenia kadr
specjalistow dla réznych dziedzin gospodarki i kultury narodowej tra-
dycyjna koncepcja wyktadu uniwersyteckiego musiata ulec zasadni-
czemu podwazeniu. Wyktad uniwersytecki przestat by¢ autonomicznag
forma indywidualnego oddzialywania profesora na studentéw, zostat
on integralnie zwigzany z programem nauczania, opartym na prze-
stankach naukowych, i stal sie jedng z podstawowych form realizacji
celdw nauczania.

Nowe zadania wyktadu w procesie nauczania uniwersyteckiego wy-
magajg nowych rozwigzan metodycznych. MoOwigc o metodyce wykta-
du uniwersyteckiego trzeba odrebnie ujmowaé¢ wyktady kursowe i od-
rebnie wyktady monograficzne.

Wyktady kursowe maja charakter ogoélny, przedstawiajgc zarys
czy tez wybrana problematyke wprowadzajg do danej dyscypliny, re-
ferujg kolejne zagadnienia, fakty, procesy, zjawiska, usitujgc dac jas-
ny, syntetyczny poglad na bedacg tematem wyktadu dziedzine wie-
dzy. Wykltady tego typu sg najbardziej powszechne i zazwyczaj majg
duzg wartos¢ praktyczng dla studentéw. W swej tematyce pokrywajg
sie bowiem czesto z zakresem egzamindéw czy kolokwiow.

Odrebnym typem wyktadu jest wyktad monograficzny. Tematem
wyktadu monograficznego jest problem rozwazany szczego6towo, oparty
na zroédtowych badaniach badz na Scistych analizach. Wyktad mono-
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graficzny jest zwigzany luzniej niz wyktad kursowy z tokiem studiéw.
Jest on wynikiem szczego6towych badan profesora, a do programu 3es
wprowadzany ze wzgledu na jego znaczenie dla danego kierunku

StU Cete’ dydaktyczne obu typow wyktadéw sg odrebne i wymagaja
swoistych rozwigzah metodycznych. O ile wyktad kursowy przedsta-
wia ogoélne tlo, zapoznaje stuchacza z faktami i zjawiskami podstawo-
wymi dla danej dziedziny, o tyle wyktad monograficzny uczy przede
wszystkim metody badah naukowych, postugiwania sie Zrédiami, spo-
sobu ich wyzyskania i interpretacji. Z tego wzgledu wykiady mono-
graficzne sg wprowadzane na wyzszych latach studiow, kiedy studen-
ci opanowali juz elementy danej dyscypliny i moga przystapi¢ do roz-
wazan i badan szczegoétowych.

Tak ujety wyktad jest obecnie jedng z podstawowych form, za po-
mocag ktoérych realizuje sie cele nauczania uniwersyteckiego. Jego
wartos¢ powinna by¢ przeto oceniana nie tylko z punktu widzenia po-
ziomu naukowego i ideologicznego, ale i wynikow dydaktycznych” In-
nymi stowy, kryterium oceny wyktadu powinno leze¢ nie tylko w obiek-
tywnej wartosci jego tresci, ale i w tym, jak i w jakim stopniu stu-
denci przyswoili sobie tres¢ wyktadu, o ile przyczynit sie on do pogte-
bienia ich naukowego wyksztalcenia.

Podstawowym warunkiem spetnienia przez wyktad jego celéw dy-
daktycznych jest skoncentrowanie przez wyktadowce uwagi studen-
tow na temacie wyktadu, wywotanie u nich czynnej postawy wobec
tych probleméw, ktére sa przedmiotem wyktadu.

Konieczno$¢ wzbudzenia u studentow aktywnos$ci w czasie wykta-
du nalezy podkresli¢ szczeg6lnie silnie. Czesto bowiem studenci uwa-
zaja, iz wykiad wymaga wysitku myslowego jedynie od profesora,
a stuchaczom daje moznos¢ wzglednego wypoczynku i odprezenia® wy-
maga uwagi raczej mimowolnej, kierowanej bardziej atrakcyjnymi ele-
mentami wyktadu. Jest to poglad jak najbardziej btedny. Aktywnos¢
mys$lowa powinna by¢ obustronna, w przeciwnym wypadku korzys¢
odniesiona z wyktadu jest mata, wiadomos$ci wynoszone przez stuchaczy
sg niejasne i nietrwate.

Za pomocg jakich srodkéw osiggnag¢ mozna aktywizacje uwagi stu-
chaczy, a tym samym utrwalenie podawanych w czasie wykiadu wia-
domosci?

1 Pierwszym warunkiem jest jasne sprecyzowanie tematu wy-
ktadu i podstawowych zagadnien omawianych w czasie wykladu.
Kazdy wyktad powinien by¢ poprzedzony szczeg6towg dyspozycja je-
go tresci, co chroni przed chaotyczno$cig, a stuchaczom utatwia skon-
centrowanie uwagi na zagadnieniach kluczowych. Koncentracja uwa-
gi stuchaczy nie moze bowiem by¢é w toku calego wykitadu jednakowa,
zwlaszcza jezeli wyktad jest ditugi, trwa, jak to czesto bywa'w prak-
tyce nauczania uniwersyteckiego, dwie jednostki czasu, to jest pot-
torej godziny bez przerwy. Nalezy wowczas szczegOlnie ostro podkre-
sla¢ wezlowe zagadnienia wykiadu oraz te fragmenty, kt6re majg cha-
rakter uogodlnien syntetycznych i systematyzujacych.
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2. Rzeczg duzej wagi dla wynikow dydaktycznych wyktadu jest od-
powiedni dobdér materiatu, faktéw i dokumentéw niezbednych do zilu-
strowania zagadnienia. Fakty nie powinny przyttaczac iloscig, powinny
by¢ znamienne dla danego zjawiska czy procesu, jasno przedstawiac
istote zagadnienia. Znakomity pedagog rosyjski XIX w. K. Uszy n-
sk i pisat swego czasu o wyktadzie uniwersyteckim: ,Po co wyktadac
z katedry to, co kazdy z fatwosScig sam moze przeczyta¢ i zrozumie¢?" —
formulujgc w ten sposéb postulat tworczego charakteru wyktadu.

3. Wyktadowca powinien operowa¢ materiatem konkretnym prze-
chodzgc stopniowo od faktow empirycznych do uogoélnien. Wymaga to
stosowania w pewnych wypadkach materiatu pogladowego w formie ta-
blic, wykreséw, schematéow, pokazéw bagdz tez odwotltywania sie do
uprzednio nabytych doswiadczen stuchacza. Chodzi o to, aby wiado-
mosci wynoszone przez stuchaczy z wyktadu byty jasne i Sciste, aby sta-
nowity wynik nie mechanicznego zapamietania, ale rzeczywistego, swia-
domego przyswojenia.

4. Nie bez duzego znaczenia dla aktywizacji uwagi stuchaczy jest
forma stowna wyktadu, jego zywos¢, logiczna konstrukcja, Scistos¢ de-
finicji, prostota wystowienia. Wprawdzie do przeszitosci nalezy fakt od-
czytywania w czasie wyktadéw fragmentow ogtoszonych uprzednio
skryptow czy prac. Wcigz jednak pokutuje poglad, ze pracownik nauki
odpowiada jedynie za tres¢ wyktadu, natomiast metodyka wyktadu jest
sprawg indywidualng, ktérga mozna rozwigzywa¢ dowolnie. Takie sta-
nowisko nie bierze pod uwage funkcji wyktadu w realizacji celéw na-
uczania. Pracownik nauki powinien przyswoi¢ sobie podstawowe zatoze-
nia teorii nauczania i umie¢ je realizowa¢ w praktyce nauczania uniwer-
syteckiego.

We wspotczesnych programach nauczania uniwersyteckiego w zasa-
dzie kazdy wyktad ma swoéj odpowiednik w ¢wiczeniach, seminariach,
proseminariach. Taka organizacja nauczania przeciwdziata typowemu
dla tradycyjnego uniwersytetu zjawisku pamieciowego i mechanicznego
przyswajania materiatu nauczania przez studentéw. Ksztalcgca rola
tego typu uczenia sie byta mata, jego wyniki w najlepszych wypadkach
odznaczaly sie encyklopedyzmem, a przewaznie powierzchowng i nie-
petng, czesto btedng znajomoscig rzeczy. Bledy tego typu uczenia sie
wystepowaty czesto w czasie egzamindw, kiedy to student znat wpraw-
dzie pewien zas6b mechanicznie i werbalnie przyswojonych faktow,
poje¢, zjawisk, ale nie umiat ich nalezycie zinterpretowac¢ i usystema-
tyzowad.

Temu niebezpieczenstwu ma przeciwdziata¢ integralne potgczenie
wyktaddédw z zajeciami typu ¢wiczeniowego. Chodzi o to, aby ta tagcznosé
przybrata charakter istotnej wiezi zaje¢ obu typéw, aby wykiad wpro-
wadzat w szczegbétowg problematyke c¢wiczen, a éwiczenia stanowity
w stosunku do wyktadu czynnik dopetniajgcy i pogtebiajacy.

Pocigga to za sobg konieczno$¢ synchronizacji programu wyktadow
i ¢wiczen, z gory zaplanowanych i Scisle realizowanych planéw zajec.
W szczegOlnosci domaga sie rozstrzygniecia problem, jakie zagadnienia
wykitadu wymagajg rozwiniecia na C¢wiczeniach, na jakim materiale
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majg by¢ oparte i jakg metode nalezy stosowac¢ w ich prowadzeniu.
W ten sposoOb osigga sie Scistg tacznosé zaje¢ typu wyktadowego i ¢wi-
czeniowegol ..

tacznos¢é wyktadow i ¢éwiczeh moze znalezé swoOj wyraz w pianie
godzin. Doswiadczenia wykazuja, iz zarbwno wyktad, jak i zsynchroni-
zowane w tematyce ¢wiczenia stawaly sie zywe i twércze wéwczas, gdy
nastepowaly bezposrednio po sobie. W praktyce wiec powstajg w p a-
nie godzin czterogodzinne ciggi, obejmujace wyktad i ¢wiczenie, dajgce
moznos¢ szczegOlowego rozwazania i pogiebiania problematyki na za
jeciach typu c¢wiczeniowego bezposrednio po wyktadzie.

Wyklad uniwersytecki ma w stosunku do wyktadu szkolnego cha-
rakter bardziej Zzrédiowy, jego syntezy i uogélnienia sg oparte na mniej
lub wiecej szczegotowej analizie r6znych faktéw, stanowisk, kierunkow.
Czestolwyktadowca powotuje sie na opracowania, ktére omawiajg za-
gadnienia bedace przedmiotem wyktadu. Niektoére ze zrédet i opraco-
wan wyktadowca zaleca jako lekture dla studentéw.

Jak wowczas postepowac? Kiedy studenci majg czytaé lekture zale-
cong czy obowigzujgcg? Czesto stuchacze przystepujg do lektury zale-
conei po wystuchaniu wyktadu, zazwyczaj dopiero w czasie pizygo owy”
wania sie 'do egzaminu. Nie jest to metoda wiasciwa. Jezeli wartosé
wyktadu dla studenta zalezy od stopnia aktywizacji uwagi 1zaintereso-
wania jego tokiem, to uprzednia znajomo$¢ zagadnienia z lektury utat-
wia mobilizacje uwagi oraz $wiadomy stosunek do rozwigzywanych
problemow.

Nalezy przeto zaleci¢ opracowywanie lektury przed stuchaniem
wyktadoéw, tak aby lektura zawsze wyprzedzata tok wywodow wykta-
dowcy. W ten sposob wyktadana problematyka ulegnie znacznemu po-
gtebieniu, a udziat stuchaczy w wyktadzie nie bedzie sprowadzac sie
do mechanicznego przyswajania jego tresci, ale bedzie aktywnym wspo -
udzialem myslowym w rozwigzywaniu omawianych zagadnien.

| jeszcze jedno zagadnienie w zwigzku z wyktadami uniwersyteckimi.
Jest to sprawa notatek studenckich. Czesto mozna spotkac sie z opinig,
iz notowanie wyktadéw utrudnia Sledzenie toku wywodoéw profesora.
Nie sg to gtosy uzasadnione. Badania wykazaty, iz studenci, ktérzy pro-
wadzg notatki, na ogo6t lepiej potrafig przedstawi¢ tres¢ wyktadu tuz
po jego zakoriczeniu, a ponadto ich wiadomos$ci sg bardziej trwate niz
studentow, ktorzy nie prowadzag notatek. Wpltywa na to fakt, iz zwiezte
streszczenie podstawowych mys$li wykiadu zmusza studentéw do kon-
centracji uwagi w celu zawarcia tre$ci wykltadu badZ jego> podstawo-
wych mys$li w jasnych, logicznych zdaniach. Poza tym notatka daje
moznos¢ bardziej szczegbtowego przypomnienia sobie tresci wyktadu,
odtworzenia tych skojarzen myslowych, ktére nastepowaty u stuchaczy
w toku wyktadu. Wiadomag jest przeciez rzecza, iz notatka z wyktadu
ma inng wartos¢ dla jej autora, a inna dla osoby, ktéra na jej podstaw
wie chce odtworzy¢ tres¢ wyktadu. W pierwszym wypadku bedzie ona
zrodtem licznych przypomnieh rozwijajacych i dopeiniajgcyc jej a
koniezne sformutowania, w drugim — da niejasny, aczesto b e ny o raz
toku wywodow wyktadowcy.
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Rzecz jasna, iz czesto notatki studenckie z wyktadéw majg niewtas-
ciwg forme i rzecza wyktadowcy jest ustrzec studentéow przed tymi
wynaturzeniami. Jakim wiec warunkom powinna odpowiadac¢ studencka
notatka z wykfadu?

Notatka powinna by¢ zwiezta. Studenci powinni notowac tylko rze-
czy najwazniejsze, zagadnienia podstawowe, wnioski, fakty, przy jak
najwiekszej ekonomii stéw. Nalezy zwalcza¢ dos¢ powszechng wsrod
studentow tendencje do obszernych streszczen wyktadoéw, owe czesto'
niestety, spotykane przyktady zazartego notowania przez caly cigg wy-
ktadu kosztem mozolnego fizycznego wysitku reki. Uniemozliwia to bo-
wiem postepowanie za tokiem mysli wykiadowcy, stwarza nawyk me-
chanicznego, bezmysinego notowania fragmentéw czy calosci wyktadow.

Studencka notatka z wyktadu powinna poza tym odznaczac¢ sie Sci-
stoscig. Tylko bowiem w tym wypadku moze ona by¢é pomocag w ucze-
niu sie. Na podstawie notatek czesto student przygotowuje sie do egza-
minu, z reguly opierajgc sie na notatkach powtarza juz przerobiony ma-
teriat. Falszywa lub niescista tres¢ notatki utwierdza go w biedzie. Cze-
sto spotykane w czasie egzaminéw zjawisko upartego trzymania sie
btednych sgdéw i mnieman ma zazwyczaj swoje zrédto w btedach no-
tatek, utwierdzanych nastepnie przez powtarzanie.

Teoria nauczania czyli dydaktyka wyr6znia dwie zasadnicze metody
nauczania: podajaca, zwang czesto akroamatyczng i poszukujaca, zwang
heurezg. Obie-metody majg jednaki cel: wyposazenia uczniéw w system
wiadomosci, umiejetnosci i nawykéw okreslonych celami nauczania.
Jednak do urzeczywistnienia tych celéw zmierzaja r6znymi drogami.
Przy heurezie uczen jest pobudzany do samodzielnych rozwigzan za
pomocg obserwacji, eksperymentu i rozumowania.' Przy podawaniu
uczniowie zapoznajg sie Z konkretnymi faktami, zjawiskami i wydarze-
niami, ktére stanowig podstawe ich wyksztalcenia ogdélnego i specjal-
nego oraz umozliwiajg im poszukiwania wiasne.

W nauczaniu uniwersyteckim typowag formg metody podajgcej jest
wy 'tad, podobnie jak typowag forma metody heurystycznej sa semina-
ria, wyktady i konwersatoria. W procesie zywego nauczania obie meto-
dy lacza sie ze sobg w sposoéb integralny. Wyktad uniwersytecki tylko
woéwczas spetni swoje zadania dydaktyczne, kiedy wzbudzi w stucha-
czu aktywny i twdrczy stosunek do omawianych problemoéw i wykaze
jak najscislejsze zespolenie z zajeciami typu c¢wiczeniowego.

Ryszard WroczynskKi

Uniwersytet Warszawski



Zofia Kietlinska
O KOLACH PRZEDMIOTOWYCH

W okresie ostatnich dwéch lat nastgpito w naszych uczelniach dos¢
znaczne ozywienie studenckich towarzystw naukowych. Praca STN,
ktorej istotnym celem' jest stopniowe wcigganie studentdw w orbite
badan naukowych, wyzwalanie samodzielnej mysSli twdérczej miodziezy,,
jest niewatpliwie wazng forma ksztalcenia mtodziezy starszych lat stu-
diéw. Totez slusznie zainteresowanie zar6wno pracownikéw ‘nauki,
organizacji miodziezowych, jak i samych studentéw poszto w kierun-
ku ozywienia i wlasciwego ustawienia pracy w tym zakresie. Dalecy
jestesmy od twierdzenia, ze wszystkie studenckie kota naukowe pra-
cuja w nalezyty sposob, dalecy jesteSmy od uznania ruchu naukowego
wsrdd studentow za masowy, a nawet Wystarczajacy, niemniej jednak
nalezy stwierdzi¢, ze sprawa pracy naukowej studentow nabiera
w uczelniach znaczenia i zrozumienia wsréd coraz szerszego ogoéitu.

Wychodzgc z zalozenia jednolitosSci procesu nauczania na wszyst-
kich latach studiéw wysuwa sie problem wczes$niejszego organizowania
i rozwijania pracy tworczej mtodziezy, anizeli to sie dzieje w kotach
naukowych, ktére z reguly obejmujg studentéw IIl i wyzszych lat
studiow. Powstaje wiec problem tworzenia kétek tworczej pracy mio-
dziezy juz wczesniej — na | i Il roku studiobw. Sprawa ta nie jest no-
wa — takie kota, tak zwane koétka przedmiotowe, juz niejednokrotnie
bywaty przedmiotem dyskusji w naszych uczelniach, a w niektérych
nawet sg zorganizowane i prowadzg pozyteczng i interesujgcg dziatal-
nos¢. Niestety, w znacznej wiekszosci szkét brak jest zainteresowania
tym zagadnieniem. A sprawa jest bardzo wazna, w szczegolnosci
w aspekcie rosngcej sprawnosci organizacyjnej procesu dydaktyczno-
wychowawczego na nizszych latach studiéw i w obliczu niebezpie-
czenstwa potgczonego z tym wzrostem: niebezpieczenistwa pojawienia,
sie tendencji ,przeorganizowania“ studiéw, niebezpieczenstwa nawro-
tu do szkolnych metod nauczania i uczenia sie ,stgd-dotgd“. Nie ne-
gujac potrzeby a nawet koniecznos$ci coraz sprawniejszej organizacji
nauczania, w szczegoélnosci na pierwszych latach studiéw, trzeba to
niebezpieczenstwo widzie¢ i wszelkimi srodkami dazy¢ do jego prze-
zwyciezenia. Wydaje sie, ze jednym z bardzo istotnych srodkdéw, ktére
mozna i nalezaloby wyzyskaé, jest stosowanie juz na nizszych latach
studiow tej formy pracy z miodziezg, jakg sa kota przedmiotowe.
Nie zwalnia to, oczywiscie, profesorow i asystentow od obowigzku
doskonalenia metod prowadzenia wykiadow czy ¢éwiczen w kierunku
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wvdobvcia z nich w maksymalnym stopniu walorow ksztaicgcych,
w kierunku zmniejszenia do minimum nawykéw i tendenc3d szkolar-
sskich Niemniej jednak wprowadzenie od samego poczatku takiej to
my pracy z miodzieza, ktérej zasadniczg cechg jest wydobycie twdorczej
my$li studenta i rozbudzenie jego inicjatywy poszukiwawczo-nau
wei, jest niezmiernie wskazane.

OC2yWISCIe trzeba od razu powiedzie¢, ze w zadnej mierze nie n -
lezy uwaza¢ — nie deprecjonujgc wielkiego stowa nauka ze p a
w kotach przedmiotowych bedzie praca naukowo-badawczg. Ale kota
przedmiotowe powinny sta¢ sie wstepng szkolg samodziel ¢ y
nia i rozwijania horyzontu intelektualnego studentéw, wstepnym sta-
dium przygotowujacym do pracy w kotach naukowych na latach wyz-
szych i do twdrczej pracy w zyciu. Powinny one réwnoczes$nie stac
sie przede wszystkim jedng z form wydobycia czotéwki studenckiej
Potoczenia jej specjalng opieka naukowg'. W zwigzku z powyzszym
nasuwajg sie pytania natury organizacyjno-merytorycznej. Przy jakich
katedrach powinny by¢ prowadzone prace w kolach przedmiotowych.
Jaki powinien byc¢ cel i zakres ich pracy?

Najogdlniej biorgc, cel istnienia kot przedmlotowych zostal sfor-
mutowany powyzej. Powinny one rozwija¢ samodzielnos¢ myslenia,
zainteresowania i dociekliwos¢ naukowg, uczy¢ pracy twdrczej, roz-
szerza¢ horyzont intelektualny studenta i pogtebia¢ jego kulture ogolna.

Absolwenci szkét Srednich przychodzgcy do wyzszych uczelni majg
wiele brakéw nie tylko w zakresie wyksztatcenia ogoélnego i odpowied-
niego poziomu przygotowania do studiéw wyzszych, ale roWmez i w za-
kresie kultury ogdlnej. W zwigzku z powyzszym wydaje sie, ze bardzo
istotnym i waznym zadaniem k&t przedmiotowych powinno byc po-
glebienie przede wszystkim kultury ogélnej studentéw. Przy tym pod
pojeciem kultury ogélnej nalezy rozumie¢ zaréwno najszerzej pojete
mzagadnienia moralnosci, jak i wyrobienie wiasciwego stosunku do p a
<¢y i do nauki, poznanie dorobku kulturalnego wiasnego kraju i krajow
innych, poszanowanie dla czlowieka i uznanie dla jego pracy i osig
gnie¢, zrozumienie roli nauki w stuzbie narodu i spoteczenstwa.

Drugie zadanie stojgce przed kotami przedmiotowymi — to zadanie
pogtebienia wyksztatcenia ogélnego. W tym zakresie emay a
nie powinna sprowadza¢ sie do zagadnien bezposrednio zwigzanych
z kierunkiem studiow, ale powinna obejmowa¢ zagadnienia zn c
szersze, a moze nawet przede wszystkim zagadnienia wiasnie me zwig-
zane z kierunkiem studiéw. Ogodlnie biorac — wydaje sie, ze na Przy-
ktad w uczelniach technicznych warto potozy¢ nacisk na zagadnienia
humanistyczne, a w uczelniach typu humanistycznego na zagadnie-
nia techniczne. Niezaleznie od tego w kazdej uczelni nalezy w pracy
k6t przedmiotowych potozy¢ nacisk na zagadnienia zwigzane z filo-
zoficznymi i metodologicznymi podstawami ré6znych dyscyplin nauko-
wych, jak rowniez na zagadnienia dotyczace historii rozwoju tych
dyscyplin, historii rozwoju nauki czy techniki.

Obserwujemy ws$rod naszej mtodziezy studenckiej, a czesto nawet

i Patrz artykut Z. jKietlinsktej, E. Olszewskiego,

O pracy z przodujacymi
studentami, ,Zycie Szkoly Wyzszej* nr 4/1955, str. 47.
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i u duzej liczby naszych absolwentow, niestychany brak erudycji, brak
zasobu podstawowych, elementarnych (zdawatoby sie) wiadomosci z za-
kresu roéznych dziedzin, ktére powinien mie¢ przecietny inteligent.
Jakze czesto obserwujemy ciasne zasklepienie sie w ramach Scistej
specjalizacji i zupeilny analfabetyzm z zakresu podstawowych zagad-
nien kultury ogélnej, wykraczajgcych poza ramy Scistej specjalizaciji.'
Wydaje sie, ze w tym zakresie kota przedmiotowe miatyby duzag role
do odegrania. | dlatego byloby celowe tworzenie na przyktad kot lite-
rackich czy historycznych w szkotach technicznych, aby zapobiec moz-
liwosci wyksztatcenia przez uczelnie inzyniera doskonale wyspecjali-
zowanego w zakresie dyscyplin technicznych, ale nie wiedzacego na
przyktad, kto to byt Krzywicki, Chtedowski, Michat
Aniotl czy Wagner. Tak w najogélniejszym zarysie przedstawia-
taby sie koncepcja tematyki pracy kot przedmiotowych.

Jednak niezaleznie od tematyki wazng sprawg jest zagadnienie for-
my pracy w kole przedmiotowym, nie nalezy bowiem traci¢ z pola wi-
dzenia najistotniejszego celu pracy w kotach, ktérym jest rozwijanie
samodzielnosci, zainteresowan i tworczej pracy miodziezy. Totez w zad-
nym przypadku nie powinien by¢ stosowany system referatéw, odczy-
tow czy wykltadéw wygtaszanych przez pracownikéw nauki, gdyz nie
chodzi o percepcje przez studentéw pewnych faktéw podanych nawet
w doskonatej formie i ujetych na wysokim poziomie intelektualnym
i metodologicznym przez naukowca wysokiej klasy. Chodzi zupetnie
0 co innego. Chodzi o to, aby student sam wyszukat i odnalazt zasad-
niczy materiat faktyczny i samodzielnie usystematyzowat go tworzac
zeh pewng okreslong logicznie cato$¢. Totez wydaje sie, ze zasadniczg
formg pracy kot przedmiotowych powinny by¢ referaty przygotowy-
wane samodzielnie przez studentéw i dyskutowane na zebraniach. Ro-
la pracownikOéw nauki sprowadzataby sie»do wspoélnego ustalenia z mto-
dziezg tematyki poszczeg6lnych referatow, do wskazania literatury
w zakresie danego tematu oraz do udzielenia konsultacji metodologicz-
no-merytorycznych w trakcie przygotowania referatu. Aby tworczy
udziat w oracy nad danym tematem obejmowat caly zespot cztonkéw
kotka naukowego, a nie tylko wybranego referatu, wydaje sie celowe
zorganizowanie pracy w sposOb nastepujacy:

Ustala sie temat i literature do zagadnienia. Nastepnie wybrany
referent opracowuje tezy do referatu, ktére po zapoznaniu sie z lite-
raturg przez ogoét cztonkéw koétka stajg sie przedmiotem dyskusji ogol-
nej. Po przyjeciu tez referent opracowuje referat, ktéry z kolei staje
sie podstawg do dyskusji ogélnej, nad przebiegiem ktérej czuwa opie-
kun kotka — pracownik nauki.

Taki spos6b zapewnia samodzielne zaznajomienie sie studentéw
cztonkéw koétka z literaturg, ktérg, oczywiscie, w mozliwie wyczerpu-
jacym zakresie musi przestudiowa¢ przede wszystkim referent, inni
zas moga poprzesta¢ na przestudiowaniu wybranych pozycji, nie moga
jednak biernie czeka¢ na podanie im gotowych zagadnien i faktéw. Ta-
ka metoda pracy poza ksztalcgcym znaczeniem dla pracy z ksiazka
1 dokonywania pewnych syntez i uogdllnien na podstawie lektury, ma
jeszcze jeden walor: uczy studentdéw pisania i méwienia. Ws$réd mto-
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dziezy w szczego6lnosci miodziezy wyzszych szkét technicznych, cze-
stymObjawem jest brak umiejetnosci referowania i dyskutowania.
| toi mankament, ktéorego przy braku c¢wiczen typu sein“ary“neg
w uczelniach technicznych do tej pory me datlo sie osunal nieraz
obserwuje sie na egzaminie dyplomowym, mianowicie, nieum je
referowania i obroly wiernej pracy dyplomowej Brak ten moze byc
przezwyciezony poprzez prace w kotach przedmiotowych.

Przy jakich katedrach na nizszych latach studiéw powinny istnie¢

kotka przedmiotowe? Powinno ich by¢ jak najwiecej Bardzo wazne-
jest tworzenie kotek przedmiotowych przy katedrach teoretycznych
dyscyplin podstawowych, jak matematyka, fizyka, chemia, ktére mogg
i powinny potozy¢ nacisk na szersze rozwiniecie zainteresowan studen-
tow tymi dyscyplinami, szczegolnie z punktu widzenia tych powigzan
z dalszym tokiem studidw. W uczelniach technicznych przy katedrach
dyscyplin ogélnotechnicznych mogg by¢ tworzone kotka przedmiotowe
o charakterze metodologiczno-historycznym, ksztaltujgce metodoloigicz-
ne podstawy dyscypliny i 'rozwijajgce szerszg znajomos$¢ zagadnien
zwigzanych z historig techniki. Wreszcie najwieksze znaczenie mogty-
by i powinny odegra¢ kotka przy katedrach podstaw marksizmu-lenm
nizmu, ktére na przyktad w uczelniach technicznych mogtyby podjgc
zadanie ,zhumanizowania“ przysztych inzynieréw przez podjecie te-
matyki nie tylko filozoficzno-spotecznej, ale réwniez * zakresu litera-
tury sztuki, muzyki, a takze zagadnien moralnych. Te ostatnie sta-
nowig dziedzine prawie dziewicza, jesli chodzi o Pra@
w naszych uczelniach. A przeciez sprawa, jaki ma byc stosunek dziew
czyny do chlopca, jak nalezy zapatrywac sie na zagadnienie wczesnych
matzenstw studenckich i mitosci, jakie wymagania stawia spoteczen-
stwo absolwentowi inzynierowi czy nauczycielowi i jaki ma byc jego
stosunek do ludzi i do pracy, jakie znaczenie ma dyscyplina socjali-
styczna pracy czy studiow — to problemy zywo interesujgce miodziez,
ktora nieraz szuka odpowiedzi na wiele nurtujacych jg watpliwosci
i ktéorej pomoc w znalezieniu tej odpowiedzi mozemy dac wtasnie po-
przez dyskusje w kotkach przedmiotowych.

Rzucone wyzej uwagi nie wyczerpujg zagadnienia. Ich.celem byto
zwrécenie uwagi na niewyzyskiwanie w szkotach wyzszych tej iormy
pracy z mtodziezg najmtodszg i zastanowienie sie nad celowoscig proby
jej podjecia w nadchodzgcym roku szkolnym.

Zofia Kietlinska

Politechnika Warszawska
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KILKA UWAG O INDEKSACH STUDENCKICH

1 w dyskusji nad problemami wychowawczymi nie od rzeczy bedzie
omowi¢ zagadnienie pozornie mato wazne, a dotyczgce witasciwego sto-
sunku studenta i wyktadowcy do indeksu studenckiego.

Indeksy (nazywane czasem — nie wiadomo dlaczego — ksigzeczka-
mi legitymacyjnymi) sg prawie tak samo stare jak tradycja dyplomow
wydawanych przez pierwsze uniwersytety i akademie. Przyjety sie
one na wszystkich wyzszych uczelniach i obecnie podobnie jak dawniej
stuza do potwierdzania obecnosci studenta na wyktadach i ¢wiczeniach,
zaliczania egzaminéw, semestréw i lat studidw, praktyk, przyznanych
stypendiow, nagréd, wyroznien, kar itp. Sg wiec bodaj najwazniej-
szym dokumentem postepOw i zachowania sie studenta w czasie jego
pobytu w szkole. W zwigzku z tym indeksy sg drukowane na specjal-
nym papierze, opatrzonym czesto godiem panstwowym, znakiem wod-
nym itp. Na pierwszej stronie znajduje sie zwykle podpis rektora
i dziekana oraz piecze¢ uczelni. Zdawaloby sie wiec, ze juz samo to
powinno przesadza¢ o wtasciwym stosunku do indeksu. Tymczasem
rzecz ma sie czesto odwrotnie. Juz w sekretariacie wydziatu indeksy
sg wypetniane niestarannie, daty urodzenia mylnie wpisywane. Zdarza
sie, ze studentowi wrecza sie niejednokrotnie indeks z poprawkami,
przekresleniami i zamazanymi pieczgtkamit.

Przewaznie student | roku nie zna tytutéw naukowych i nazwisk
swych wyktadowcoéw, nie wie, jak wpisa¢ do indeksu wyktady i cwi-
czenia. Wynika to z tego, ze wyzsze uczelnie zaniechaly wydawania
sktadéw osobowych i spiséw wyktadéw, ktore bardzo utatwiatly stu-
dentom orientacje.

Najczesciej wypetnianie indeksu odbywa sie w ten sposoéb, ze spryt-
niejszy student przepisuje (zwykle Zzle) dane z indeksu starszego ko-
legi, a reszta wzoruje sie na nim. Wykladowca zresztg nie troszczy sie
o0 to. Indeksy z reguly podpisuje sie hurtem, zwykle dopiero wtedy,
gdy studenci muszg zaliczy¢ semestr. Jakze czesto odbywa sie to tak,
ze jeden z ustuznych studentow lub sekretarka, zakladu przynosi sterte
indeksow, ktére otwiera sie na witasciwe] stronie, a profesor kitadzie
swoéj podpis nie interesujac sie na ogot tym, co i komu podpisuje.
W niektérych zaktadach bywa tak, ze asystent (,pita“) nie chce przed-
tozy¢ profesorowi indeksu studenta, ktory nie odrobit ¢wiczen. Zwykle

i To samo dotyczy zresztg dyploméw, do niedawna wydawanych uroczyscie
i drukowanych, a obecnie nierzadko wypisywanych ,na kolanie“.
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omija sie te trudnos¢ ,tapigc” profesora po wyktadzie w gabinecie czy
nawet w korytarzu.

Czesto widujemy indeksy wypetnione réznymi charakterami pisma,
ktére (nie siegajac wcale do grafologii) tak wiele moga powiedziect
o wiasciwosciach charakteru ich wtascicieli, wypetniane przez ,kole-
gow"“, z przekreslonymi lub wydrapanymi rubrykami, bledami, pota-
manymi i brudnymi okltadkami, podpisane przez profesoré6w nie tam,
gdzie potrzeba.

Przypomina mi sie dos¢ zabawny incydent sprzed kilku lat, gdy
petnigc funkcje dziekana otrzymatem do zaliczenia semestru indeks,
w ktérym dostownie wszystkie podpisy wykiadowcdédw zostaty podro-
bione (zreszta bardzo nieudolnie) przez studenta. Delikwent — poza
tym dobry student — ktory odrobit wszystkie ¢wiczenia i zdat obowig-
zujgce kolokwia w terminie, postawiony przed komisjg dyscyplinarng
ttumaczyt sie tym, ze po prostu szkoda mu byto czasu na zbieranie
podpisOw, ,ktdre przeciez nie majg zadnego znaczenia“. Czyz ta wypo-
wiedZ nie zawiera wiele prawdy?

Rzeczywiscie tak traktowany indeks nie ma zadnego znaczenia.

Wydaje mi sie, iz mozna by tu wiele zmienié: Na poczatku roku
wyktadowca powinien (mozliwie na jednym z pierwszych wyktadow)
pouczy¢ studentow, jak majg wypetnia¢ rubryke indeksu przeznaczong
na jego dyscypline. Dobrze byloby, aby od razu udzieli¢ ogélnych in-
formaciji, co bedzie przedmiotem wyktadow, jaki jest tok ¢wiczen, kie-
dy zdaje sie egzamin itp.

Podpisywanie indekséw powinno odbywac sie indywidualnie przed
albo po wyktadzie, a najlepiej w czasie przeznaczonym na konsultacje.

Nie jest tajemnicg, ze wiekszos¢ studentéw nie korzysta z konsul-
tacji, ze na konsultacje trafiajg przewaznie studenci najstabsi, z kto-
rymi asystent nie moze sobie da¢ rady i odsyta ich do profesora. Pod-
pisywanie indekséw w godzinach konsultacji profesorskich pozwala na
poznanie kazdego studenta.

Przekonatem sie, ze niejednokrotnie w czasie bardzo krétkiej roz-
mowy, podczas przerzucania kartek indeksu, mozna dowiedzie¢ sie wie-
le ciekawych szczegétéw o zyciu studenta, jego zainteresowaniach, dg-
zeniach i trudnosciach. W ten sposéb raz nawigzany kontakt osSmiela
studenta, zacheca go do zwracania sie do profesora w sprawach nie
tylko zwigzanych z nauka, ale takze osobistych.

W wiekszych $rodowiskach akademickich moment podpisywania
indeksu moze by¢ praktycznie jedyng okazjg do osobistego kontaktu
wyktadowcy ze studentem.

Z tych kilku krétkich uwag wynika jasno, jak waznym czynnikiem
dydaktycznym i wychowawczym moze by¢ indeks studencki. Trzeba
tylko nauczy¢ miodziez szanowac indeks, a samemu nie traktowac¢ go
formalnie, a wtedy stanie sie¢ on moze jednym z drobnych czynnikdw,
ale nie bedacych bez znaczenia dla usprawnienia pracy szkoly wyzszej.

Tadeusz Dzierzykraj-Rogalski

Akademia Medyczna w Bialymstoku



Stanistaw Walczak
O ORGANIZACJI PRACY Z | ROKIEM

Wprawdzie zagadnienie pracy z | rokiem nie jest juz w naszej pra-
ktyce pedagogicznej w szkotach wyzszych nowe od kilku lat na ten
problem zwraca sie uwage w szkotach wyzszych i stosunkowo duzo pi-
sze sie o nim na lamach ,Zycia Szkoly Wyzszej* 1 Niemniej jednak
u progu nowego roku szkolnego warto sobie przypomnie¢ podstawowe
zasady pracy z najmtodszymi studentami.

Przygotowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej ze studentami
| roku'powinno sie odby¢ przed rozpoczeciem zaje¢. Powinny wzigc¢
w nim udziat zarbwno kierownictwa poszczegdllnych wydziatéw, opie-
kunowie lat i grup, jak tez i wszyscy pracownicy nauki pracujgcy
z | rokiem, atakze i organizacje mtodziezowe. Oczywiscie, zadania be-
da r6zne. Kierownictwo wydziatu po przeprowadzeniu prac wstepnych,
zwigzanych z rekrutacjg, powinno w porozumieniu z komisjg rekruta-
cyjna, opiekunami i przedstawicielami miodziezy dokona¢ wtasciwego
podziatu nowoprzyjetej mtodziezy na grupy i dopilnowa¢ terminowego
przydziatlu mieszkan w domach studenckich oraz stypendiéw. Nie
wchodzgc szczegotowo W kryteria podziatu na grupy studenckie bo
o tej sprawie niejednokrotnie juz pisano — warto zwréci¢ uwage na
dos¢ wazny szczegdét, mianowicie przy podziale na grupy nalezy
uwzglednia¢ stopien znajomosci jezyka rosyjskiego u studentéw. Nie-
uwzglednianie tego czynnika moze zdezorganizowaé prace grup na sa-
mym poczatku stwarzajac konieczno$¢ nowego podziatu studentéw na
grupy. Niejednokrotnie mieliSmy tego przykiady. Dlatego tez jeszcze
w czasie egzaminOw wstepnych nalezy przeprowadzi¢ ankiete co do-
stopnia znajomosci jezyka rosyjskiego u kandydatow.

Rowniez sprawa zakwaterowania w domach studenckich powinna
by¢ przeprowadzona nie mechanicznie, ale tak, aby studenci jednej
grupy mieszkali razem. ROwniez wazng sprawg organizacyjna Jes
przygotowanie pierwszego dnia pobytu studentéw na uczelni. Wydaje
sie konieczne, aby ten dzieh poswieci¢ na powitanie i zapoznanie stu-
dentow z uczelnig. Na podstawie doswiadczen z ubiegtych lat trzeba
stwierdzi¢, ze takie imprezy inauguracyjne sg bardzo celowe. Na-o0gol-
nym zebraniu studentéw | roku danego wydziatu nalezy przewidziec
krotka, ale interesujgca pogadanke ktérego$ z wybitnych profesoréw
o specyfice danego kierunku studiow i opiekuna roku — o specyfice

1 Patrz artykuty o pracy z | rokiem w nrach 9/1953, 9/1954 i innych ,zycia
Szkoly Wyzszej".



24 Stanistaw Walczak

studiéw wyzszych, obowigzkach studenta, metodach jego pracy w uczel-
ni. Rowniez w pierwszym dniu trzeba zorganizowa¢ zebrania zapo-
znawcze poszczegolnych grup z opiekunami. Organizacje miodziezowe
wespo6t z opiekunami roku powinny zorganizowac takze w pierwszym
dniu odprawe aktywu grupowego-starostéw, organizatorOw i mezow
zaufania w celu omoOwienia zadan organizacji na uczelni i roli aktywu
w pracy grupy. Dla szybszego zzycia sie i poznania studentéow dobrze
byloby zorganizowa¢ jeszcze w pierwszym dniu wspoélng impreze
kulturalng czy to w postaci wieczornicy, czy to wspdlnego pojscia do
kina lub teatru.

Kazdy student przychodzgacy po raz pierwszy do uczelni jest zwy-
kle oszotomiony i zdezorientowany i chciatby jak napredzej i jak naj-
wiecej dowiedzie¢ sie o swojej pracy i studenckim zyciu. Wiemy, jak
bardzo te informacje sg przez studentdw upragnione. | tutaj bardzo
duzo mozna miodziezy dopoméc poprzez wydanie informatoréw o po-
szczegblnych wydziatach. Wydawane przez nasz wydziat informatory
cieszyty sie wsrod mitodziezy bardzo duzym zainteresowaniem i stano-
w ity dla niej zrédio wielu wskazéwek.

Wazng pracg organizacyjng opiekuna roku i opiekunéw grup jest
przygotowanie mozliwie najwygodniejszych rozkiadéw zaje¢ dla po-
szczegllnych grup, jak rowniez harmonogramu rygoréw obowigzujg-
cych w ciggu catego roku — a przynajmniej w ciggu catlego semestru.
Bytoby rzeczg niezmiernie wskazang, gdyby takie harmonogramy ko-
lokwidéw, repetycji, terminéw arkuszy, zaliczen i egzaminbw mogty
by¢ dostarczone kazdemu studentowi. Pozwoli to studentowi nie tylko
na zorientowanie sie w pracy w ciggu calego roku, ale dopomoze mu
do racjonalnego zaplanowania pracy wtasnej w calym semestrze. Oczy-
wiscie, harmonogramy semestralne, ktére przygotowuje opiekun, mu-
szg opiera¢ sie na harmonogramach poszczegoélnych przedmiotéw. 1 tu-
taj wytania sie potrzeba pracy organizacyjnej wszystkich katedr. Kaz-
da katedra powinna przed rozpoczeciem zaje¢ opracowac szczegoéiowy
harmonogram wyktadow i, éwiczen z rozbiciem na tygodnie, z okresle-
niem szczegotowej tematyki kazdego ¢wiczenia, tematéw i terminéw
zadan i prac domowych, arkuszy, kolokwiéw, konsultacji itp. Harmo-
nogramy te powinny by¢ réwniez podane do wiadomosci studentéow na
poczatku roku.

Trzeba mie¢ na uwadze jedng bardzo wazna sprawe, a mianowicie
to, ze planowos¢ i systematycznos¢, ktorej bedziemy wymagali od kaz-
dego studenta, zalezy w zasadniczy sposéb od tego, czy student doktad-
nie wie, jaki zakres pracy i rygoréw go oczekuje. Aby wykonac¢ plan,
trzeba go przede wszystkim znaé. | tutaj rola uczelni polega na tym,
aby z tym planem studentéw dokladnie zapoznaé. Oprécz tego plano-
wanie pracy semestralnej przez uczelnie niie tylko wprowadza studen-
ta w tok studidw, ale takze odgrywa role wychowawczg — uczy stu-
denta rowniez planowania pracy wifasnej. Odrebne zagadnienie sta-
nowi praca organizacji mitodziezowych. Jest rzeczg do$¢ charaktery-
styczng, ze miodziez przychodzgca na uczelnie jest zazwyczaj — jak
mozna sadzi¢ na podstawie opinii szkoty czy komisji rekrutacyjnej —
bardzo aktywna spotecznie. Ale ta miodziez znalaziszy sie na uczelni
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w niezrozumialy sposOb przestaje by¢ aktywna. Abstrahujgc od zbyt-
niego moze niekiedy liberalizmu w ocenie szkoly postawy spotecznej
miodziezy nalezy uznaé¢, ze w duzym stopniu wine za brak aktywnosci
miodziezy ponosza uczelniane organizacje miodziezowe. | dlatego tez
jest rzeczg bardzo wazng, aby praca organizacji mtodziezowych ze stu-
dentami | roku byta atrakcyjna. Stworzenie wyraznego planu dziata-
nia, zwrécenie uwagi na prace kulturalng w grupach powinno by¢
gtbwnym zadaniem, zapobiegajagcym wytworzeniu sie czesto obserwo-
wanego zjawiska apatii i biernosci ogétu studentéow.

Wszystko to, co wyzej powiedzieliSmy na temat roznych zagad-
nien organizacyjnych, dotyczgacych przygotowania pracy z | rokiem —
wymaga jednej zasadniczej sprawy, a mianowicie skoncentrowania
i skoordynowania catoksztattu pracy i prowadzenia jej wedtug przy-
gotowanego planu, ktérego realizacja wymaga kolektywnego wkiadu
pracy zespotu ludzi pracujgcych z | rokiem i w ktdrym za realizacje
poszczegolnych odcinkéw sga odpowiedzialne poszczegdlne ogniwa cate-
go kolektywu. Posiadanie takiego planu obejmujacego calo$¢ pracy
jest bardzo wazne. Rzecz jasna, ze to, co wyzej powiedziano o organi-
zacyjnym przygotowaniu pracy z | rokiem, stanowi stadium wstepne
pracy z | rokiem. Istothna bowiem praca — dydaktyczno-wychowaw-
cza — rozpoczyna sie dopiero w chwili przyjscia miodziezy do uczelni,
w chwili, kiedy poprzez bezposrednie oddzialywanie i bezposrednie
codzienne kontakty na wyktadach czy ¢wiczeniach bedziemy jg ksztal-
cili i wychowywali.

Stanistaw Walczak

Politechnika Warszawska



O TRESCI NAUCZANIA

Maria Kokoszynhska-Lutman
O DYSKUSJI NAD TRESCIA NAUCZANIA

W pierwszym 10-leciu swego istnienia szkolnictwo wyzsze Polski
Ludowej opracowato okre$lone programy nauczania i okre$lone meto-
dy. W stalej trosce o podnoszenie swego poziomu przechodzito” liczne,
moze nawet zbyt liczne — zmiany. W czasie tych przeksztatcen szcze-
golnie jeden rys tego szkolnictwa wysunat sie na plan pierwszy, mia-
nowicie ta jego wiasciwos¢, ze ma raczej rozbudza¢ samodzielng mysl
badawcza niz ,meblowac¢” gtowy gotowymi wiadomosciami. Walka ze
.Szkolarstwem“ w szkole wyzszej, a zwlaszcza na uniwersytecie, to
jedno z wazniejszych osiggnie¢ ostatnich lat w tej dziedzinie.

Powodzenie samodzielnych wysitkow badawczych zalezy jednak
w duzej mierze od tego, co juz sie wie na dany temat, i od sposobu,
w jaki przywykto sie wigza¢ stare wiadomosci z nowymi, a wiec za-
rowno od przestonek, jakimi sie operuje, jak tez i od sposobdéw rozu-
mowania, jakie kto$ sobie zdotat przyswoi¢. Dlatego z kolei zagadnie-
nie tresci nauczania musiato nieuchronnie sta¢ sie przedmiotem zasta-
nowienia. Czy materiat, ktérego mtodziez uczy sie w_szkotach wyz-
szych, jest maksymalnie dostosowany do celu jej studiow, czy sposoéb,
w jaki sobie ten materiat przyswaja, uzbraja jg w optymalne metody
dalszego bogacenia skarbca wiedzy ludzkiej? Oto pytania, ktéore mu-
sialy stang¢ przed kolektywem nauczajgcych i tych wszystkich, ktérzy
za to nauczanie sg odpowiedzialni.

Juz powierzchowny rzut oka na faktyczny stan rzeczy dawal pod-
stawy do niepokoju. Rozbrat miedzy tak zwanymi przedmiotami ,ide-
ologicznymi“ a specjalistycznymi, odrywanie filozoficznych uogodlnien
od konkretnej tresci gtébwnego przedmiotu studiow, podawanie szeregu
cennych szczego6towych wiadomosci bez perspektyw S$Swiatopoglado-
wych — to jedna grupa zjawisk, ktore dawaly sie zauwazy¢ w tresci
nauczania na wyzszych uczelniach, a nie mogly sprzyja¢ nalezytemu
formowaniu miodych umystéw. Nieostrozne, ptlytkie, powierzchowne
wigzanie w gruncie rzeczy daleko od siebie stojgcych zjawisk, naciag-
gane charakterystyki, usprawiedliwione, raczej emocjonalnie niz mery-
torycznie — to druga grupa zjawisk, ktére niemniej szkodliwie wpty-
waty na mlodziez studiujgcg. Przesadny nacisk na przedmioty pobocz-
ne wykrzywiat nieraz wtasciwg linie studiéw, powtdrzenia tych samych
tematow w kilku kursach nudzity, a opuszczanie waznych elementéw
ksztalcenia na poszczegdlnych kierunkach studiéw (na przykiad mate-
matyki czy statystyki u przyrodnikéw) denerwowato.
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W tej sytuacji padio ze strony Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego
hasto rozpoczecia dogtebnej dyskusji nad trescig nauczania. Na razie
objeto tym hastem tylko kierunki wybrane; na uniwersytetach, jak
wiadomo, jedynie matematyke, fizyke, chemie oraz kierunek biologicz-
ny. Podstawag do takiej decyzji stat sie fakt, iz na tych wiasnie kie-
runkach programy szczeg6towe lub przynajmniej ramowe sg juz sto-
sunkowo najdoktadniej opracowane i dajg mozliwie zupetlny obraz te-
go, czego chciatoby sie miodziezy nauczy¢, rownoczesnie za$ pozwa-
laja na szczegotowe skonfrontowanie zamiaréw z faktycznym stanem
nauczania. Nie jest chyba tajemnica, ze inicjatywy Ministerstwa Szkol-
nictwa Wyzszego nie zawsze byly z entuzjazmem witane przez profe-
sor6w. Tym jednak razem inicjatywa byta odpowiedzig na potrzebe
gteboko odczuwang przez kazdego prawdziwego pedagoga. Rewizja
catosci strawy, ktdérg karmi sie miodziez na wyzszych uczelniach, od
razu zostala oceniona jako problem niezwyktej doniostosci, jako pro-
ces, ktéry moze odegra¢ role przetomowag w budowie socjalistycznego
szkolnictwa wyzszego. Nie wiem, jak byto na innych uczelniach, ale
na Uniwersytecie im. B. Bieruta we Wroctawiu nie znalazt sie ani je-
den profesor, ktory wezwany do aktywnego wspétuczestnictwa w orga-
nizowaniu dyskusji nad trescig nauczania w zakresie swego przedmiot
tu nie przejailby sie gorgco tg sprawg i odmowit wspotpracy, jakkol-
wiek przynosita mu ona nowe troski uszczuplajac cenne chwile po-
Swiecane na prace naukowg.

Gar$¢ uwag, ktore zamierzam tu przedstawié, bedzie dotyczy¢ do-
Swiadczen, jakie nasza uczelnia zdotata zebra¢ przy dotychczasowej
pracy nad zorganizowaniem dyskusji nad trescig nauczania na kierun-
kach matematyki, fizyki, chemii i biologii. Osobno oméwie przy tym
strone organizacyjng tej dyskusji, osobno za$ jej dotychczasowe wy-
niki. Na wszystkich bowiem wspomnianych kierunkach pierwszag faze-
dyskusji — dyskusje na odpowiednio poszerzonych posiedzeniach rad
odnosnych wydziatbw mamy juz poza sobg. Rozporzadzamy wiec pew-
nymi merytorycznymi, jakkolwiek jeszcze tylko tymczasowymi — az
do uchwalenia na nastepnym posiedzeniu rad — wnioskami.

Pierwszym krokiem przy organizowaniu dyskusji nad trescig nau-
czania byto wyznaczenie w porozumieniu z dziekanami zainteresowa-
nych wydziatdw osob odpowiedzialnych za przebieg i wyniki dyskusiji
na poszczego6lnych kierunkach studiéw. Osobami tymi z natury rzeczy
stali sie kierownicy katedr przedmiotéw dla danych kierunkéw pod-
stawowych lub osoby obeznane w petni z potrzebami danych kierun-
kow. W ten spos6b zostat utworzony kolektyw organizatoréw dyskusiji,
ktérzy od razu ocenili wazno$¢ zagadnienia i gteboko sie nim zaintere-
sowali. Inicjatywe do utworzenia takiego kolektywu dat rektor naszej
uczelni prof. dr Edward Marczewski.

Nastepnym etapem organizowania dyskusji na wymienionych wy-
zej kierunkach byto ustalenie przez kolektyw organizatorow planu
dziatania. W tym celu odbyto sie w rektoracie posiedzenie kolektywu,
ktore rozpoczeto od poddania analizie profilu wychowanka uniwersy-
tetu. Zajeto zgodnie stanowisko, iz uniwersytet powinien ksztalci¢ do-
brego fachowca w swoim zawodzie, ktéry by ponadto byt zdolny do
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pracy badawczej w swojej dziedzinie wiedzy i do dalszego jej rozwi-
jania. Zgodzono sie réwniez, iz wychowanek uniwersytetu powinien
by¢ szczegdlnie silnie zwigzany ze sprawa budownictwa socjalizmu.
W zwigzku z tym zarysowato sie zadanie dokonania oceny istniejgcych
na poszczegolnych kierunkach studiéw programow szczego6towych z na-
stepujacego punktu widzenia:

1) czy tres¢ nauczania zawarta w programach zapewnia nalezyte
przygotowanie fachowca w danym zawodzie,

2) czy przyjety kierunek i metoda nauczania powyzszej tresci przy-
gotowuje studenta nalezycie na badacza naukowego, w szczegdlnosci
czy wyposaza go w dostateczny sposéb w ptodne metody materializmu
dialektycznego i historycznego,

3) czy tadunek wychowawczy, zawarty w tresci nauczania, a maja-
cy uczyni¢ ze studenta w przysztoSci aktywnego budowniczego socja-
lizmu i prawdziwego Polaka-patriote, jest wystarczajgco wielki.

Organizatorzy podjeli sie przygotowania referatéw, dotyczgcych tre-
Sci nauczania na obchodzgcych ich kierunkach z takiego punktu widze-
nia, przy réwnoczesnym uwzglednieniu strony dydaktycznej przepisa-
nego materiatu, a wiec, czy materiat ten nie zawiera szczegotow zbed-
nych, czy nie grzeszy szkodliwymi lukami, czy wykazuje nalezyte po-
wigzanie przedmiotéw teoretycznych ze specjalistycznymi, czy wresz-
cie sposoby jego podawania sprzyjajag rozwijaniu u milodziezy samo-
dzielnej, tworczej mysli (referaty te miaty ewentualnie by¢ opracowa-
ne przez inne osoby wybrane przez organizatoréw). Ponadto przewi-
dziano referaty na powyzsze tematy konczacych studia studentéw lub
absolwentow; referaty te mialy naswietli¢ zagadnienie tresci naucza-
nia na wybranych kierunkach od strony potrzeb absolwenta, ktére od-
czuwa on w pracy zawodowej. , i

Wszystkie wymienione referaty postanowiono wygtosi¢ na pierw-
szym posiedzeniu rady wydzialu poszerzonej o przedstawicieli wszyst-
kich katedr biorgcych udziat w ksztatceniu (lub przynajmniej zainte-
resowanych w ksztatceniu) na danym kierunku oraz o przedstawicieli
studiujgcej miodziezy i absolwentéw tego kierunku w celu zagajenia
odpowiedniej dyskusji. Organizatorzy przewidzieli réwnocze$nie, ze
wtasciwa dyskusja zainicjowana wspomnianymi referatami odbedzie-
sie w wezszych zespotach w katedrach i instytutach. W trakcie tej dy-
skusji bedzie mozna nie tylko oceni¢ programy, ale ponadto omowié
szczegobtowo sposbdb ich realizacji. Jako trzecig i ostatnig fazg dyskusiji
nad treScig nauczania organizatorzy przewidzieli, zgodnie z wytyczny-
mi uchwaly Rady Gtéwnej Szkolnictwa Wyzszego z dnia 18 marca
1955 r. ponowne zebrania rozszerzonych rad wydziatlowych, na ktérych
zostang krytycznie omoéwione i ujete w formie uchwalonych przez rade
postulatow na konferencje ogolnokrajowe wyniki dyskusji przeprowa-
dzonych w instytutach i katedrach. Postanowiono réwniez, iz materia-
ty z tych posiedzen zostang przed wystaniem dostarczone do rektoratu
w celu omodwienia ich na posiedzeniu senatu. Ostateczne ukoriczenie
prac w uczelni przewidziano na poczatek listopada 1955 r.

Powyzsze uchwaly podjete na zebraniu organizatorow dyskusiji za-
komunikowano dziekanom odnosnych wydziatbw z prosbg o zwotanie
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rozszerzonych rad wydzialowych oraz o utatwienie organizatorom przy-
gotowania zamierzonych referatéw, w szczegdélnosci przez ddstarczenie
im mozliwie petnego zestawienia programéw szczego6towych, obowigzu-
jacych w zakresie poszczegOlnych przedmiotow na kierunkach obje-
tych dyskusjg. Trudnosci w realizacji planu zaczely sie od tego witas-
nie punktu. Mianowicie okazato sie niesposéb zgromadzi¢ calego ma-
teriatu, zawartego w programach szczeg6towych na omawianych kie-
runkach studidw. Dziekanaty nie rozporzadzaly na ogo6t wilasnymi
egzemplarzami programow, zwilaszcza jezeli chodzito o przedmioty wy-
ktadane przez katedry z innych wydziatbw (ekonomii politycznej,
marksizmu-leninizmu, materializmu dialektycznego i historycznego,
logiki, pedagogiki itp.). Katedry zas wypozyczaly wilasne egzemplarze
bardzo niechetnie lub w ogdle nie chcialy wypozyczyé. P6Ozny termin
wystgpienia tych trudnos$ci przy réwnoczesnym nawale innych prac
nie pozwolit na zorganizowanie przepisania programow.

Na skutek tych i tym podobnych przeszkéd realizacja planu dzia-
tania, uchwalonego przez organizatorow dyskusji, przybrata na Wy-
dziale Nauk Przyrodniczych inng posta¢ niz na Wydziale Matematyki,
Fizyki i Chemii, na obu za$ odbiegta znacznie od tego, co pierwotnie
planowano. A wiec Wydziat Nauk Przyrodniczych w ogdéle nie przy-
gotowat referatdw zagajajacych na posiedzenie rozszerzonej Rady Wy-
dziatu, ktore zwotat juz na 27 maja 1955 r. Organizator dyskusji na
kierunku biologii, dziekan Wydziatu Nauk Przyrodniczych, omoéwit je-
dynie na tym posiedzeniu Rady doktadnie zadania dyskusji nad tre-
Scia i polecit przeprowadzenie tej dyskusji katedrom wchodzgcym
w skiad Instytutu Botaniki i Instytutu Zoologii. Réwnoczes$nie wyzna-
czyt za zgodg Rady jednego / profesorow na swego zastepce dla spraw
tej dyskusji (z uwagi na pierwotne skumulowanie w jednej osobie
funkcji dziekana Wydzialu i organizatora dyskusji na kierunku bio-
logii takie postawienie sprawy nalezato uzna¢ za wtasciwe). Mimo iz
dyskusja na pierwszym posiedzeniu rozszerzonej Rady Wydziatu Nauk
Przyrodniczych nie byta przygotowana, to jednak byta nadspodziewa-
nie zywa i data szereg ciekawych rezultatéw, ktére niewatpliwie zosta-
ng wyzyskane na posiedzeniach wspomnianych instytutéw dla sformu-
towania konkretnych postulatéw na konferencje ogdélnokrajowe. Dys-
kusja ta dotyczyta miedzy innymi koniecznosci wzbogacenia ksztatcenia
biologéw o elementy matematyki, a zwlaszcza statystyki, podniesienia
poziomu logicznego myslenia i wystawiania sie u studentow biologii
przez odpowiednio przeprowadzony kurs logiki i wreszcie pogtebienia
jirzygotowania biologéw w zakresie znajomosci jezykéw obcych. Ude-
rzata na posiedzeniu nieobecnos¢ przedstawicieli geologii i geografii.
Byta ona niewatpliwie wynikiem nieporozumienia, jakoby tre$¢ nau-
czania na kierunku biologii miata obchodzi¢ tylko katedry zwigzane
z tym kierunkiem, -a byta obojetna dla innych kierunkéw tego samego
wydziatu, jakkolwiek muszg one z danym kierunkiem harmonijnie
wspoipracowaé i majg z nim wiele zagadnien wspoélnych. Niepokoita
rowniez nieobecnos¢ przedstawicieli katedry Podstaw Marksizmu-leni-
nizmu. Na zebraniu zaznaczytly sie takze tylko w minimalnym stopniu
opinie studentéw i absolwentéw biologii w sprawie treSci nauczania na
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tym kierunku. Wszystkie te braki powinny zosta¢ wyr6wnane w dys-
kusjach, ktére obecnie tocza sie nad kierunkiem biologii w katedrach.
Gtosy, ktérych nie styszato sie na pierwszym posiedzeniu rozszerzonej
Rady Wydziatu Nauk Przyrodniczych, powinny tym wyrazniej za-
brzmie¢ na nastepnym posiedzeniu, ktore zostalo wyznaczone na po-
czatek pazdziernika 1955 r.

Zupetnie inaczei odbyto sie pierwsze posiedzenie rozszerzonej Rady
Wydziatu Matematyki, Fizyki i Chemii, poSwiecone tresci nauczania
na kierunkach matematyki, fizyki i chemii, a zwotane na dzen 14 czerw-
ca 1955 r. Posiedzenie rozpoczeto sie od wygtoszenia referatéw przy-
gotowanych przez organizatorow dyskusji. O matematyce méwit mia-
nowicie prof. Perkal o fizyce — prof. Rzewuski, i prof.
Nikliborc o chemii — prof. Trzebiatowski. Studen-
ci konczacy studia rowniez wypowiedzieli sie obszernie na temat tre-
Sci i sposobu nauczania na omawianych kierunkach, zwlaszcza na kie-
runku matematyki. Gilosy studenckie znalazly tez silny wyraz w refe-
ratach przygotowanych przez organizatorow dyskusji (na przyktad
w referacie prof. Perkala). Referaty zagajajace poruszaly rézno-
rodne zagadnienia. Brak poszczegolnych wyktadéw, koniecznos¢ przed-
stawienia niektérych kurséw, zagadnienie dyscypliny studiéw (opowia-
dano sie za zaostrzeniem jej na ¢wiczeniach a za zniesieniem na wy-

adach nie majgcych charakteru demonstratorskiego), koniecznosé
po niesienia znajomosci jezykdéw obcych — oto niektére z nich. Nie-
watpliwie jednak na pierwszy plan w referatach wybijato sie jedno za-
gadnienie, a mianowicie, kogo ma wychowywac¢ uniwersytet? Matema-
tycy sugerowali trzy r6zne kierunki ksztalcenia studentow w ich wias-
nej dziedzinie: a) na uczonych, b) na nauczycieli i c) na matematykow-
praktykow. Fizycy brali pod uwage jako cel nauczania na swoim Kie-
runku gtownie przygotowywanie pracownikéw nauki oraz pracownikow
instytutow naukowo-przemystowych. Natomiast chemicy uwazali, ze
uniwersytet powinien ksztaici¢ przede wszystkim chemikéw laborato-
ryjnych, odpowiednio przygotowanych teoretycznie. Zagadnienie pro-
filu absolwenta uniwersytetu na omawianych kierunkach stalo sie tez
centralnym zagadnieniem dyskusji, jaka sie rozwineta po wygtoszeniu
re era ow. Natomiast minimalne odzwierciedlenie na posiedzeniu zna-
lazta podstawowa”™ sprawa roli przedmiotéw ideologicznych w ksztal-
ceniu matematykow, fizykow i chemikéw oraz sprawa blizszego po-
wigzania tych przedmiotow z przedmiotami o charakterze specjalistyoz-
nyrm Do takiego przebiegu dyskusji przyczynita sie miedzy innymi
nieobecnos¢ samodzielnych pracownikéw katedr ideologicznych na no-
siedzemu (katedra Podstaw Marksizmu-leninizmu byta reprezentowana

przejawi!)1262 aSyS‘'en‘a' ktéry Wi, ikSZej akty ™ £ w ~dyskusj? nie

w uwage poswiecono na posiedzeniu rozszerzonej Rady
Wydzialu Matematyki, Fizyki i Chemii sprawie nalezytego zaopatrze-
nia katedr fizyki i chemii w aparature pomiarowg i naukowo-badaw-
czg. Zwrocono stusznie uwage, iz bez odpowiedniego wyposazenia pra-
cowni studenckich nie jest mozliwe rzeczywiste zapoznanie studenta
z nowoczesng metodg badawczg. W ten sposob pokazano, ze braki
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w aparaturze odbijajg sie szkodliwie na treSci nauczania i poziomie
przyswojenia sobie tej tresci przez studentow.

Nalezy zauwazy¢, iz posiedzenie rozszerzonej Rady Wydzialu Ma-
tematyki, Fizyki i Chemii zostalo — w zestawieniu z analogicznym ze-
braniem na Wydziale Nauk Przyrodniczych — przygotowane staran-
nie. Poprzedzily je dyskusje, w katedrach fizyki i chemii oraz w Insty-
tucie Matematycznym. Mimo to dyskusja na posiedzeniu Rady nie
objeta dostatecznie wielu zagadnien, zeslizgiwata sie na tory — aczkol-
wiek wazne, to tylko luznie z problematyka tresci nauczania zwigzane
(dyscyplina studiéw) i nie doprowadzita do zainteresowania tg proble-
matyka wszystkich katedr zwigzanych z matematykg, fizykg czy che-
mig. W konsekwencji wzbogacita jednak zakres zagadnien, nad ktory-
mi nadal w katedrach kierunkowych toczy sie dyskusja, oraz zape-
czatkowata dyskusje nad kierunkiem i treScig nauczania w zakresie
omawianych przedmiotow w katedrach ustugowych (Podstaw Marksiz-
mu-leninizmu, Logiki, Pedagogiki etc.). W tym lezy gtdbwne osiggnie-
cie tego posiedzenia. Z poczagtkiem pazdziernika 1955 r. zagadnienia
tresci i kierunku nauczania znajdg sie znowu na forum rozszerzonej
Rady Wydzialu. Wtedy jednak juz chyba nie zabraknie w dyskusji
zadnych waznych zagadnien, a poza katedrami kierunkowymi wystg-
pia ze skrystalizowanymi postulatami takze inne katedry biorgce udziat
w ksztatceniu na tych kierunkach.

Pierwsze posiedzenia rozszerzonych rad wydziatowych, jakie odby-
ty sie na naszej uczelni w sprawie tresci nauczania na kierunkach ma-
tematyki, fizyki, chemii i biologii, byly niewatpliwie waznym etapem
w rozpoczetej dyskusji, miaty jednak mimo wszystko charakter jedy-
nie wstepny. Wiasciwa dyskusja nad trescig nauczania na powyzszych
kierunkach dopiero sie odbywa w katedrach. Postulaty ostatecznych
korektur programowych i uwagi na temat warunkéw potrzebnych do
realizacji poprawionych programow dopiero w tej dyskusji dojrzewaja.
Posiedzenia rad wydziatowych miaty w stosunku do tej dyskusji zna-
czenie jedynie nasSwietlajgce i oceniajgce wyniki dotychczasowej pracy
oraz role pobudzajgcg do wysuniecia takich lub innych wnioskéw. De-
finitywne wyniki dyskusji przyniosg dopiero jesienne posiedzenia rad
wydziatowych, ktdre odbeda sie rOwniez w rozszerzonym skladzie i zaj-
ma sie podsumowaniem i zharmonizowaniem postulatéw przemysla-
nych przez poszczegélne katedry.

Za wczes$nie bytoby kusi¢ sie obecnie o ocene rozpoczetej akcji w za-
kresie organizowania dyskusji nad tre$cig nauczania na wybranych
kierunkach studiéow. Juz dzi$ jednak zarysowuje sie pewne niedocig-
gniecie, jakie wystapito w tej dyskusji, przynajmniej na naszej uczel-
ni. Otéz w brew intencjom Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego dys-
kusja ta nie oparfa sie na peinej znajomosci catego materiatu progra-
mowego na tych kierunkach, ktérych dotyczy. Nikt bowiem nie zdotat
zgromadzi¢ w swym reku wszystkich programéw szczegoétowych i przyj-
rze¢ sie im jako jednej calosci, ktdrg daje sie do ,skonsumowania“ kaz-
demu studentowi tego kierunku. Na skutek tego nie zabrakio — by¢
moze — danych do oceny, czy nalezycie przygotowujemy studenta do
zawodu. Na pewno jednak zabrakto danych do zdania sobie sprawy ze
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stopnia, w jakim ksztalcimy operujgcego najlepszymi metodami nau-
kowymi badacza, jak tez zabrakio danych do uswiadomienia sobie za-
kresu, w jakim materiat nauczania na wchodzgacych w gre kierunkach
jest przepojony elementami wychowawczymi, rozwijajgcymi w mto-
dziezy takie przejawy, jak na przykiad szacunek dla pracy ludzkiej,
mito§¢ szarego cztowieka, przywigzanie do postepowych tradycji na-
szego narodu i catej ludzkosci. Wskutek niemoznosci pelnego przetra-
wienia materiatu, jaki podaje sie studentowi na poszczegdlnych kierun-
kach wyzszych studiéw, profesor-specjalista, na przyktad fizyk czy bio-
log, i tym razem jeszcze nie poczut sie w peini odpowiedzialnym za
tres¢ nauczania na jego kierunku. W ten sposob dyskusja nad trescig
nauczania nie przyczynita sie jeszcze do przetamania pokutujgcej gdzie-
niegdzie opinii o rozdzielnosci pracy wychowawczej i dydaktycznej.
Sens wychowawczy, jaki dyskusja ta mogta mie¢ dla niektérych cziton-
kéw naszej kadry naukowej i pedagogicznej, nie zostat jeszcze zreali-
zowany. Zaznaczy¢ trzeba, iz w duzym stopniu przyczynito sie do tego
stanu rzeczy minimalne zainteresowanie, jakie tak zwane katedry ideo-
logiczne przejawity dla "dyskusji nad trescig i kierunkiem nauczania,
rozpoczetej na naszej uczelni. Rozbudzenie zainteresowania tych ka-
tedr i zaktywizowanie ich w dyskusji nad trescig nauczania na poszcze-
go6lnych kierunkach bedzie mogto usungé¢ przedstawione niedostatki.
Jest juz sprawg witadz uczelni przygotowanie pod tym katem widzenia
rozszerzonych posiedzen rad wydzialowych na jesieni lepiej, niz to
uczyniono obecnie. Nic juz jednak nie zdota zmieni¢ faktu, iz start
dyskusji byt niewtasciwy; dokonat on siefprzy braku peinych mate-
riatbw wyjsciowych. GdybysSmy wraz z wezwaniem do rozpoczecia
dyskusji nad tresciag nauczania na kierunkach matematyki, fizyki,
chemii i biologii otrzymali takze komplety programodw szczego6towych
obowigzujgcych na tych kierunkach witasnie dla celéw tej dyskusiji, po-
trafilibyS$my zapewne zorganizowac jg tatwiej i lepiej.

Omowione wyzej niedociggniecie nie ma charakteru zasadniczego,
by¢é moze tez, ze inne uczelnie potrafity go unikng¢. Jest ono nieznacz-
nym cieniem na akcji, ktdra jako catos¢ obiecuje jak najlepsze rezul-
taty. Pozytywne wyniki dyskusji nad kierunkiem i trescig nauczania
na matematyce, fizyce, chemii i biologii dajg sie zauwazy¢ juz dzis.
Przede wszystkim nalezy stwierdzi¢, ze w* konsekwencji rozpoczetej
dyskusji kadra nauczajgca na tych kierunkach wyszta ze stanu izolacji,
w ktorym jeszcze w niektorych wypadkach tkwita, i jasno uswiadomita
sobie, iz musi kolektywnie pracowac¢ dla wspdlnego celu, jakim jest
nalezyte wychowanie studenta. A to juz jest osiggnieciem powaznym.

Maria Kokoszyhska-Lutman

Uniwersytet Wroctawski im. B. Bieruta



Tadeusz Rychlik

O NIEKTORYCH ZAGADNIENIACH ZWIAZANYCH Z PROGRA-
MEM PRZEDMIOTU — ,, ORGANIZACJA SOCJALISTYCZNYCH
PRZEDSIEBIORSTW ROLNICZYCH*

Wyktadana od kilku lat w wyzszych szkotach rolniczych dawniej
na wydziatach rolnych dyscyplina — organizacja przedsiebiorstw nie
ma dotychczas oficjalnego urzedowego programu.

Nie oznacza to bynajmniej, ze nie ma, czy nie byto zadnych progra-
mow, a tylko, ze Ministerstwo nie brato oficjalnie odpowiedzialnosci
za ukitad i tres¢ kursu i ze nie krepowato wyktadowcdédw przedmiotu
w doborze tematow wyktadow i ¢wiczen, kolejnosci omawianych zagad-
nien, w rozkladzie czasu pomiedzy poszczeg6lne tematy.

Taka sytuacja wtasdciwa wtedy, gdy ani Ministerstwo, ani zesp6t wy-
ktadowcow jako kolektyw nie mialy dostatecznej praktyki i doswiad-
czenia, dzisiaj jest juz anachronizmem i wyglada na lekcewazenie jed-
nej z gtlbwnych dyscyplin na uczelniach rolniczych.

Urzedowy, oficjalny program jest potrzebny, a jes$li jeszcze bedzie
dobrze opracowany, powinien odbi¢ sie dodatnio na jakosci naszego
procesu nauczania. Inng kwestig jest juz stopien doktadnosci, a raczej
szczego6towosci programu.

Nie jestem bynajmniej zdania, aby bardzo szczegétowe tezy czy
choc¢by doktadne punkty i podpunkty kazdego tematu byty najwieksza
zaleta programu. Przeciwnie, uwazam to raczej za wade. Program po-
winien dawac kierunek ujecia, hierarchie probleméw, logike uktadu,
powinien ukazywac¢ zagadnienia, ktérych nie wolno pomingé w wykia-
dzie, nie powinien jednak nazbyt krepowa¢ wyktadowcy, wtlaczac jego
zywa mys$l w ustalone odgodrnie tematy. Zapewniajac zaznajomienie stu-
dentow z zasadniczymi problemami danej dyscypliny program powi-
nien zostawi¢ wolne miejsce dla inicjatywy poszczegolnych wyktadow-
cow i dla ich osobistych zainteresowan i zamitowan. W dodatku nazbyt
sztywny program rozwijajgcej sie szybko dyscypliny naukowej daje
w efekcie schematyczne i nudne wyktady, a moze nawet przeszkadzaé
rozwojowi samej dyscypliny.

Natomiast uwazam, ze program powinien da¢ nie tylko wykaz za-
gadnien, ktére nalezy studentowi przekaza¢, ale powinien by¢ pro-
gramem nauczania. Dlatego powinien precyzowac, jakie zagadnienia
powinny sie znalez¢ w wyktadach a jakie w ¢wiczeniach, jaki charakter
majag mie¢ Ewiczenia, czy studenta obowigzujg jakie$ dodatkowe do-
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mowe zajecia itp. Opracowanie nowego projektu programu musi po-
przedzi¢ przynajmniej:

1) krytyczna analiza dotychczasowych programéw i dotychczasowej
praktyki nauczania,

2) postawienie pozytywnych postulatow, ktore nalezy zrealizowac
W nowym programie.

Nie prébujgc bynajmniej wyczerpa¢ w tym artykule ktorejkolwiek
z tych spraw pragne rzuci¢ kilka uwag zwigzanych z punktem pierw-
szym. Nie sa to tylko moje uwagi, ale w duzej mierze réwniez i tego
kolektywu, ktéry w tej czy innej formie brat udzial w pracach przygo-
towujgcych nowy program.

W naszej dotychczasowej praktyce realizowalismy dwa pétoficjal-
ne programy:

pierwszy — opracowany w 1950 r. kolektywnie przez wiekszosé
obecnych wyktadowcéw przedmiotu i drugi — opracowany w dwa lata
p6zniej przez prof. A. Br.zoze.

Obydwa te programy, chociaz réznity sie zarbwno w doborze nie-
ktorych tematéw wyktadéw, jak i w sposobie ujecia i precyzji sformu-
towan, mialy podobny w zasadzie uklad. Réwniez i obecny projekt
programu nawigzuje do poprzednich, korzysta z ich ukladu, wycigga
wnioski z ich btedéw czy zalet.

Jakie byty giéwne i najpospolitsze braki w programie i w ogdle
W procesie naszego nauczania? Pomowmy najpierw o tych, ktérych
zrodto znajdowato sie w samych programach. Poszczeg6lne przedmioty
w programie nauczania na jakimkolwiek wydziale nie mogg stanowi¢
jakiego$ beztadnego, przypadkowego konglomeratu, ale muszg by¢ po-
taczone w logiczny uktad, w system, w kté6rym jeden przedmiot dajgc
studentowi okreslong ilos¢ wiedzy czy umiejetnosci korzysta z tej wie-
dzy, jakg dat inny przedmiot, i. sam z kolei przygotowuje grunt pod
dalszy proces nauczania. Wtedy, oczywiscie, programy nauczania mu-
szg sie ze sobg zazebia¢, wzajemnie uzupeinia¢ i logicznie dzieli¢ mie-
dzy siebie caly materiat nauczania.

Popatrzmy, jak wyglagda ta wspoéipraca z najblizszymi przedmiotami.

Powszechnie znang sprawag, a przyjmowang przez studentéw zwykle
z kpigcym usmiechem, bylo niedostateczne rozgraniczenie materiatu,
niedostateczne sprecyzowanie zakresu nauczania miedzy przedmio-
tem — organizacja przedsiebiorstw a innymi przedmiotami spotecz-
no-ekonomicznymi — politykg agrarng, podstawami marksizmu-le-
ninizmu czy ekonomig polityczna.

Na przykiad temat o wyzszosci wielkiej produkcji w rolnictwie
nad drobnotowarowg gospodarkg chiopska w takim czy innym ujeciu
znajdowat sie w programach wszystkich tych przedmiotéw, walke z tak
zwanym prawem malejacej urodzajnosci czy prawem zmniejszajgcych
sie przychodoéw prowadzity znowu wszystkie te przedmioty, a juz
szczegolnie — ,polityka“ i ,organizacja“. Socjalistyczng organizacje
pracy, brygady, dnidwki obrachunkowe omawialy prawie tak samo
programy ekonomii politycznej, polityki agrarnej i organizacji. Rol-
nictwo w planie 6-letnim omawialiSmy prawie identycznie w progra-
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mie polityki agrarnej i organizaciji, podobnie jak i zadania socjalistycz-
nych przedsiebiorstw. Przyktady takie mozna by mnozyc.

Poniewaz w dodatku w WSR brak byto przedmiotu — ekonomiki
rolnictwa, wiec problematyke w nim zawarta czesciowo wyktadaliSmy
w organizacji, czeSciowo w polityce agrarnej, przy czym i tu nie oby-
wato sie bez powtérzen.

Kiedy$s mowiono repetitio mater studiorum est, ale nié byto takich
.doswiadczen* w tej dziedzinie, jakie mamy dzis.

Wielokrotne powtarzanie znanych juz studentowi z innych przed-
miotéw zagadnien i tez podrywa u niego szacunek dla przedmiotéw
nauczania i zaufania w rzetelnos¢ podawanej mu wiedzy.”

A wiec pierwszym niedomaganiem naszych programoéw byt brak
korelacji i powtarzanie zagadnien wchodzgcych w zakres innych przed-
miotow. Utarto sie w naszym zargonie uczelnianym, ze pod pojeciem
korelacji rozumiano jedynie niepowtarzanie tematéw z innych dyscy-
plin. Jest to jednak bardzo ograniczone pojmowanie korelacji. Ma
ona oprécz tej swojej strony negatywnej, rOwniez i pozytywng stro-
ne — nawigzywanie do spraw poruszanych w innych dyscyplinach,
wspotprace z innymi przedmiotami w procesie nauczania. Ale i tu by-
to nielepiej.

W naszych wyktadach podkreslaliSmy nieraz, ze przedmiot — orga-
nizacja przedsiebiorstw, jest niejako ,czapka“ nad wszystkimi nauka-
mi rolniczymi, ze stanowi ich synteze, ze je uogoélnia. Nie wyciggalis-
my jednak z tej stusznej tezy praktycznych wnioskéw i program nasz
byt opracowywany w catkowitym oderwaniu od programéw dyscyplin
przyrodniczo-technicznych, jak uprawa roli i roslin, hodowla zwierzat
i zywienia zwierzgt, mechanizacja rolnictwa itp. Powodowato to oder-
wanie sie od techniki produkcji rolniczej, od sit wytwérczych, a wiec
od tego, co w gruncie rzeczy organizujemy. Student otrzymywat wiec
niepeiny, wypaczony obraz przedsiebiorstwa i swojej w nim roli. Row-
noczesnie przedmioty techniczno-rolnicze nie znajdowatly ekonomicz-
nej i organizacyjnej syntezy w naszym kursie.

Jaskrawym tego przykladem moze by¢ fakt, ze w dotychczasowych
naszych wyktadach przystowiowg ,pieta Achillesa“ byt problem orga-
nizacji procesow produkcyjnych, ze brak byto syntetycznego wyktadu
o metodach i zasadach kierowania procesem produkcji. A wiec drugim
niedomaganiem byt znowu brak korelacji i niedostateczne powigzanie
naszego kursu z technicznymi dyscyplinami rolnictwa.

| jeszcze o jednym niedociggnieciu zwigzanym z samym uktadem
programu.

Program musi opiera¢ sie na jakims$ konkretnym pojmowaniu przed-
miotu zaréwno jako dyscypliny naukowej, jak i przedmiotu nauczania.
Nie wszystkie zagadnienia, jakie majg zwigzek z dang dyscypling nau-
kowg, muszg znalez¢ sie w programie wykladéw. Nie wszystkie pro-
blemy maja jednakowe znaczenie, odgrywajg te samg role w rozwoju
tego wycinka obiektywnej rzeczywistosci, ktérego badaniem zajmuje
sie dana nauka. Istniejg przy tym problemy wazne tylko dzisiaj oraz

takie, ktdre po' dluzszym okresie czasu nie tracg na znaczeniu i aktual-
nosci.
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Program musi wiec dokona¢ selekcji, aby z wielu zagadnien wy-
bra¢ te, ktérych poming¢ nie wolno, i powinien przy tym okresli¢ spo-
séb traktowania danego zagadnienia w kursie nauczania. Na przykiad
planowos$¢ i planowanie jest takim nieodzownym atrybutem gospodar-
ki socjalistycznej, ze bez niego nie mogtaby ona istnie¢. Nie mozna
wiec uczy¢ o organizacji socjalistycznego przedsiebiorstwa nie poswie-
cajac zagadnieniu planowania naleznej uwagi. Ale mozna je réznie
traktowa¢. Mozna do niego podejs¢ w sposéb czysto techniczny czy
raczej technicystyczny i zdecydowac sie na przerabianie tablicy po ta-
blicy, punkt po punkcie aktualnie obowigzujacych formularzy planu,
a mozna tez i w inny sposéb tj. pokaza¢ zasady planowania, ukiad,
i logike systemu planowania w danym przedsiebiorstwie, zalety i bra-
ki tego systemu, kierunek ewolucji, gtbwne ogniwa metody planowa-
nia, problematyke decydujgcych bilanséw itp. Jezeli pierwszy sposob
dopuszczalny jest na kursie miodszych planistow w PGR-ze, to na
uczelni wyzszej mozemy uczy¢ tylko drugiego ujecia — problemowego.

Mowigc obrazowo, dotychczasowe nasze programy podobne byty
troche do ptaskorzezby — znajdowato sie w nich wiele zagadnieh
i wszystkie o jednakowym stopniu pogtebienia. Odbijato sie to szcze-
golnie na ¢wiczeniach. Poniewaz c¢wiczenia byty przetadowane tema-
tycznie, kierownikowi ¢wiczen pozostawato do wyboru: albo przelecie¢
ze studentami obowigzujgcg tematyke z szykoscig konia wyscigowego,
albo pewnych tematéw wcale nie przerabia¢. W praktyce najczesciej
stosowano i jedno, i drugie: przerabiano zagadnienia bardzo szybko
i nie omawiano zwykle tych, ktére w programie byly przewidziane pod
koniec semestru czy kursu.

Z koniecznosci przy takim sposobie uczenia na czoto wysuwata sie
techniczna strona zagadnienia, ze szkodg dla naukowej problematyki
zawartej w ¢wiczeniu. Student wiedziat, jak sporzadzi¢ dany zapis, ale

nie wiedziat czesto, po co ten zapis sie sporzadza, na co i komu jest on
potrzebny.

A wiec niewystarczajgca selekcja zagadnien, niedostateczne uwy-
puklenie weztowych dla rozwoju przedsiebiorstw i rozwoju samej dy-
scypliny naukowej zagadnien, zwigzany z tym praktycyzm i techni-
cyzm, stanowig trzecig grupe niedomagaé naszej praktyki dydaktycz-
nej, majacych swe zrédto w programie.

Uktadajgc projekt programu te wtasnie niedociggniecia dotychcza-
sowych programow mieliSmy na uwadze, staraliSmy sie ich unikng¢.
Nie tudzmy sie jednak, ze tylko braki programoéw powodowaly mar-
nowanie naszych wysitkdw i ciggle jeszcze stabe efekty pracy.

W jeszcze wiekszym stopniu niz sam program (zwlaszcza ze pro-
gramy nie bylty — jak juz méwitem — zatwierdzane przez Minister-
stwo) o efekcie nauczania decyduje sposéb realizacji programu, tresc,
jakg sie wkiada w sprecyzowane w programie tematy, oraz sposob
przekazania tej tresci stuchaczowi.

Jesliby scharakteryzowacé i tutaj gtéwne niedomagania naszego ucze-
nia, trzeba postuzy¢ sie modnymi obecnie, zwlaszcza w krytyce lite-
rackiej terminami, jak ogélnikowos¢, schematyzm, lakiernictwo itp. Sto-
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wem — oderwanie sie od zycia i jego probleméw, od praktyki z jej«
blaskami i cieniami, od ,chleba codziennego“ naszego rolnictwa.

Szczegllnie w pierwszych latach wyktadania naszego przedmiotu,
te btedy wystepowaly na ogét dos¢ powszechnie w naszej pracy. Sy-
tuacja ulegata z czasem pewnej poprawie, nie jest jednak jeszcze tak
dobrze, aby moc zby¢ te sprawy milczeniem. Zresztg na te braki zwra-
caja nam uwage nasi wychowankowie, z ktérymi spotykamy sie jako
z agronomami PGft-6w czy POM-6w.

O co tu chodzi?

Nasze socjalistyczne rolnictwo rozwija sie, umacnia gospodarczo
i organizacyjnie w bardzo ciezkiej i upartej walce ze starym systemem
gospodarowania, ze starymi przyzwyczajeniami, z obcigzeniami w Swia-
domosci ludzi, w walce z naszg wiasng nieudolno$cig i nieumiejetno-
Scig, biurokracjg, nieraz z brakami w zaopatrzeniu i wreszcie z ukry-
tym najczesciej wrogiem klasowym.

Sa tu i trudnosci, i braki, i przeciwienstwa, sg i przejsciowe zala-
mania produkcji i osiggniecia. Budowa nowych form gospodarowania
nie moze odbywac si¢ gtadko, ,jak po masle*, bez trudnosci i bez
oporow. ,

A tymczasem student, nasz odbiorca, otrzymywatl ogdlny, a raczej
ogo6lnikowy, wyprany z rumiencow zycia schemat. Otrzymywat obraz
ubogi i nieprawdziwy.

Socjalistyczne gospodarstwo w naszym ujeciu sprawialo czesto
wrazenie $wietego® obrazka podmalowanego liczbami z sowchozow
Gigant, Kubanh, Lesna Polana itp. Spoteczna i techniczna wyzszos¢ so-
cjalistycznego rolnictwa stawata sie jakims artykutem danym a priori
i wcale niezaleznym od naszej pracy i staran. W ten spos6b ginety
Zz oczu te rzeczywiste, zyciowe problemy, jakie socjalistyczne rolnictwo
rozwigzuje i musi rozwigzywac¢, aby wykazaé swojg wyzszoscC.

Oczywiscie, takie biurokratyczne pojmowanie wyzszosci socjalisty-
cznego rolnictwa — jak je wyzej przedstawiliSmy — nie ma nic wspol-
wNkeZ prawdziwg wyzszoscig, o ktérg trzeba toczy¢ stalg i trudng

Podam troche przejaskrawiony, ale, niestety, spotykany w naszej
praktyce przykiad takiego biurokratycznego pojmowania wyzszosci
Powszechnie wiadomo, ze w naszych warunkach dla uzyskania zado-
walajgcych plonéw buraka cukrowego niezbedne jest nawozenie obor-
nikowe. Stad wynika konieczno$¢ Scistej korelacji planowanego ofcsza-
ru burakéw z mozliwosciami obornikowymi gospodarstwa. Zdarza sie
jednak, ze przy ustalaniu powierzchni pod buraki nie bierze sie tego
pod uwage, a potem nastepuje zdziwienie, ze socjalistyczne gospodar-
stwo nie pokazato swej wyzszosci i ze ma plony nizsze niz na przykiad
sasiednie gospodarstwo chtopskie.

Gdzie szukac zrédet tych brakéw, o ktorych wyzej mowa?

Na pierwszym miejscu nalezy tu wymieni¢ — moim zdaniem —
stabg znajomos¢ rzeczywistosci naszego socjalistycznego rolnictwa i na-
szg 0g0Ing stabos$¢ teoretyczng. Nie mogta nam tu pomoc zbyt wiele
literatura, gdyz witasnie w naszych publikacjach naukowych brak byto
opracowan interesujgcych nas zagadnien, szczegdlnie jesli chodzi
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o0 PGR-y. Brakowato opisu, analizy i liczb. W tej sytuacji korzystalis-
my z gotowych opracowan radzieckich i zamiast aktualnych dla nas
problemoéw podawalismy te, ktére sg aktualne w ZSRR.

| znobw typowy przykiad:

Miedzy specjalizacjg a wielostronnoscia rozwoju gospodarstwa
istnieje okreslona wspétzaleznos¢. W rolnictwie radzieckim na pierw-
szy plan wysuwa sie jedna strona tej wspotzaleznosci — walka z jedno-
stronnoscig, walka o wielogateziowy rozwdj gospodarstwa. W naszych
warunkach, pomijajac aktualng swego czasu w PNZ sprawe unikania
w gospodarstwach panstwowych chowu trzody chlewnej, aktualnym
zagadnieniem jest druga strona tej wspoétzaleznosci — walka z ,wszyst-
koizmem*, z rozdrabnianiem i tak niewielkich masywéw na drobne
pola i po6lka przez nattok ré6znorodnych upraw polowych, warzyw, zié-
tek itp. U nas pilna wiec jest sprawa wiekszej specjalizacji naszych
przedsiebiorstw. Szczeg6lnie w pierwszych naszych wyktadach, jak
zresztg roOwniez i w pierwszym naszym programie-konspekcie, wysu-
waliSmy za radzieckg literaturg na czoto walke z jednostronnoscia,
z nadmierng specjalizacjg naszych gospodarstw.

Te zlg sytuacje pogiebiato nasze stabe powigzanie z praktyks.

Chciatbym by¢ dobrze zrozumiany. Nie chodzi mi tu o to, co zwy-
kle rozumiato sie pod tym terminem, to znaczy wyjazdy w teren, po-
radnictwo itp. W tych sprawach — jak powszechnie wiadomo — na-
sze katedry na og6t przodowaly. Uwazam, ze nie trzeba lekcewazyc¢
tego sposobu powigzania z praktyka. Pozwala on na ogé6lne zapozna-
nie sie z aktualng sytuacjg, z bardziej powszechnymi trudnosciami czy
bardziej okrzyczanymi osiggnieciami. Trzeba sobie jednak zdawac
sprawe z tego, ze jest to dla pracownika nauki, szczeg6lnie w zakresie
naszego przedmiotu, bardzo powierzchowny zwigzek z praktyka, nie
ujmujacy wcale istoty sprawy. W takim powigzaniu uczelnia, pracow-
nik nauki spetnia zwyczajne funkcje instruktora powiatowego zarzgdu
rolnictwa. Spetnia te funkcje gorzej lub lepiej niz powiatowy instruk-
tor i na tym koniec.

Prawdziwy, gteboki, godny pracownika nauki zwigzek z praktyka
powstaje dopiero poprzez prace naukowo-badawczag obejmujgca najpil-
niejsze i perspektywiczne problemy naszego socjalistycznego rolnictwa.

Tylko na drodze naukowego badania, naukowej analizy mozna po-
znac i zrozumie€ te najistotniejsze, najgtebsze zwigzki i zaleznosci, sko-
jarzenia i proporcje, ktore decyduja o efektywnosci spotecznej gospo-
darstwa. Przez naukowe zbadanie i uogdlnienie doswiadczen przodu-
jacej praktyki mozna pokaza¢ kierunek, w ktérym nalezy szuka¢ roz-
wigzania, metody, jakie nalezy przy tym stosowaé. Rzecz tylko, oczy-
wiscie, polega na tym, aby nasza praca badawcza dotyczyta konkret-
nych, realnych i waznych dla praktyki probleméw i aby szukata real-
nych, mozliwych do przejecia przez praktyke rozwigzan.

Bez wilasnej pracy badawczej, bez tej wiasnie formy powigzania
z praktykg nie mozna by¢ dobrym wyktadowcg, nie mozna dawaé stu-
E*er(ljtgm interesujgcych, powigzanych z realnymi potrzebami zycia wy-

adow.
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Na og6t stabe tetno pracy badawczej naszych katedr musiato sie
odbi¢ i na poziomie naszej pracy dydaktycznej.

Moje rozwazania nie oznaczajg bynajmniej, ze nalezy studenta przy-
gotowywaé¢ do tych konkretnych gospodarstw, ktére obecnie istniejg,
do aktualnej obecnie praktyki. Przeciwnie, trzeba tak uczy¢ studenta,
aby umiat rozwigzywac te problemy, ktdre beda nurtowac nasze rolni-
ctwo w przyszitosci. Tego jednak nie mozna — moim zdaniem — nau-
czy¢ poprzez fikcyjnos¢, schematyzm i rozbrat z zyciem.

Tak jak przyszie wielkie spdidzielnie wyrosng z malych, ktore
istniejg obecnie, tak i umiejetnosci organizowania przysziego rolnictwa
trzeba uczy¢ na naszym dzisiejszym rolnictwie. | dopiero znajgc do-
ktadnie wtasng praktyke i jej potrzeby bedzie mozna twoérczo i z po-
zytkiem wyzyskaé te doswiadczenia, jakie ma za sobg radzieckie
rolnictwo.

Pisze te uwagi w najgtebszym przekonaniu, ze mamy juz po temu
warunki i ze sta¢ nas na to, aby wyzby¢ sie tych najciezszych grzechow.

Jest juz niemato publikacji dajgcych mozliwie wierny obraz na-
szego rolnictwa i nurtujacych go probleméw, powotana Komisja Eko-
nomiczna w ramach Komitetu Nauk Rolniczych PAN skoordynowata
rozstrzelone dotychczas plany prac naukowych, zdobyliSmy réwniez
i nieco doswiadczenia.

A pokazanie brakéw powinno by¢ pomoca dla ich wyplenienia.

Tadeusz Rychlik

Instytut Ekonomiki Rolnictwa
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NOWE FORMY PRAC SPECJALISTYCZNYCH | DYPLOMOWYCH
W CHEMICZNYM LABORATORIUM TECHNOLOGICZNYM

Z doswiadczen Zaktadu Technologii Chemicznej Organicznej
Szkoty Inzynierskiej w Szczecinie

Kedzierzyhnski zjazd przedstawicieli przemystu chemicznego i wy-
dziatdbw chemicznych wyzszych szkét technicznych w czerwcu 1954 ro-
wwWh iyCZ? wta5flwy 1 nowoczesniejszy kierunek ksztatcenia inzynie-
row chemikéw. Opinie, jakich inzynierow chemikéw zyczy sobie prze-
myst, wyrazit w swym przemoéwieniu naczelny inzynier Zaktadow Azo-
towych w Kedzierzynie mgr Leidler: ,Do laboratoriow kontrol-
nych oczekujemy chemikéw z uniwersytetow, a do produkcji skieru-
Po7starJTyZej 200/0 ~ ZynierOW wyksztajconych pizez poUtechniki.
pozostali to powinni byc” mzynierowie-badacze, inzynierowie-proiek-
tanci, Inzymerowie-inwestorzy“. *J

Komisje Rady Gtéwnej, opracowujace nowy program od lipca 1954
roku, ustosunkowaty sie jak najbardziej pozytywnie do tych dezyde-
ratbw przemystu. Zbadanie programow politechnik w Zwigzku Ra-

m 1innych kr5>ach o przodujacym przemysle chemicznym po-
twierdzito konieczno$¢ wprowadzenia zmian w programach. Rewolu-
n R, : . .
U s B I B R B N S e s
cg dyplomowa na wydziale technologii chemicznej hia by¢ w zasaSe
projektem. Decyzja ta jest bardzo stuszna i wbrew pesymistycznym

nr*"DowoSw mekfyych Profesorow technologii zupetnie wykonal-
Organicznejdl fflI8" TeChMlogii “ emicznej

Student przez pierwsze trzy lata studidw patrzy na chemie wvtarz-
me przez pryzmat laboratorium analitycznego i preparatyki organicz-
nej i me umie wigza¢ poje¢ dziedziny inzynierii chemicznej z chemia
" ~ °al?sG ° ° piero nowy Piecioletni plan s,udiow ¢ eSiduje » T
cownie ogolnotechnologiczng bezposrednio przed specjalizacja3 Jesli

pracown.a a zapozna Studenta z procesami jednosS”~ mfw'nowo-
snej postaci (zwlaszcza z procesami ciggtymi i w fazie e-azoweil tn
student przychodzgc do pracowni specjalizacyjnej bedzie fuz w piw-

or* n,eio,iyki 2 Y.
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nym stopniu nastawiony na technologiczng metode ujmowania zagad-
che™icznych. Obecnie jednak caly ciezar nastawienia mental-
nosci studenta na technologie spada na pracownie specjalizacyjna.

Do niedawna réwniez na pracownie specjalizacyjna spadat ciezar
nauczema studenta korzystania z literatury zrodlowej. Obecnie, po
przediuzeniu studiow do 4 lat i po wprowadzeniu juz w preparatyce
pierwszych zadan z literatury oryginalnej, studenci przychodzg w pew-
nym stopniu zapoznani z chemiczng pracownig bibliotecznag.

racowme specjalizacyjng mozna prowadzi¢ w trojaki sposoéb: albo
ra/’gvk,frffh+U-Ze~ni,ei,anaIIZy techniczneb albo  jako Przed’ruze,nie prepa-
a*yKi, albo tez jako zapdznanie z procesami podstawowymi dla danej
gatezi przemystu i metodami ich prowadzenia oraz ze zwigzanymi z tym
zagadnieniami korozji, ekonomiki procesu, BHP itp.

W naszym zaktadzie obraliSmy zdecydowanie te ostatnig droge
i jak dotychczas z dobrym skutkiem. Juz w roku szkolnym 1952/53
(a wiec jeszcze w planie studiow zamykajacym sie w 7 semestrach)
pracownie specjalizacyjng prowadzono w nastepujacy sposob:

Dla 10-osobowej grupy studentéw wybrano 10 nowoczesnych metod
produkcyjnych z zakresu specjalizacji, po jednej sposréd wazniejszych
proceséw jednostkowych. Kazdy temat przydzielono jednemu studen-
towi do szczegdétowego opracowania. Student miat zapoznac sie w lite-
raturze 7 opisem danej metody produkcyjnej w skali przemystowej,
z uzasadnieniem teoretycznym przebiegajgcego procesu i na tej podsta-
wie zaprojektowaé miniaturowg aparature laboratoryjng, odtwarzajgca
mozliwie wiernie najistotniejsze operacje danego procesu przemysto-
wego i opracowac dla niej instrukcje ruchowg. Po przekonsultowaniu
projektu z pracownikami nauki referowano go na zebraniach semina-
ryjnych, odbywanych w drugim i trzecim tygodniu pracy. Dyskusja
byta bardzo zywa. J

Nastepnie student budowat zaprojektowanag aparature i odtwarzat
proces. Aparatura i proces pozostawaly do korica semestru pod opieka
tego samego: studenta. Poza tym kazdy student po opanowaniu w do-
stateczny sposob wiasnego procesu wykonywat takze kolejno procesy
produkcyjne przydzielone jego kolegom postugujgc sie przez nich zbu-
dowang aparatura. Kazde zadanie miato swoj dziennik roboczy do
ittorego notatki i uwagi wpisywali wszyscy pracujacy, nawet przejscio-
wo stykajgcy sie z procesem. Pomagato to w przyuczaniu do zespoto-
wego wspobidziatania, krytycznego patrzenia na wilasng i cudzg prace
zgtaszania wnioskow racjonalizatorskich. Pod koniec semestru kazdy
student reasumowat zebrane doswiadczenia, poprawiat swéj projekt
i instrukcje ruchowa i wszystko to referowat ponownie na zebraniu
seminaryjnym.

Bardzo skapy wymiar czasu przewidziany na pracownie specjaliza-
cyjna w roku 1953 (ogdétem 126 godzin) zmusit do koncentracji wysitku
na najistotniejszych zagadnieniach. Nie kladziono nawet szczegdlnego
nacisku na wydajnos¢ procesu, ale na umiejetno$¢ krytycznego wycia-
gania wnioskOw z obserwacji. Metoda ta data zupeilnie dobre wyniki.
Dyplomaci juz na praktykach wakacyjnych wyrézniali sie samodziel-
noscig mysSlenia i twdrczym, inzynierskim stosunkiem do technologii.
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W roku szkolnym 1954/55 ten sam program (po odpowiednim zmo-
dyfikowaniu doboru tematyki zadan) zastosowano w VIl semestrze
w technologicznej pracowni specjalizacyjnej. Z tak przygotowanymi
studentami przeprowadzono nastepnie ciekawe doswiadczenie co do
sposobu wykonania pracy dyplomowej. Na naszym wydziale prowa-
dzono w tym roku specjalizacje z inzynierii chemicznej i z trzech tech-
nologii. Oczywiscie kazdy z profesorow potraktowatl program i styl
pracy dyplomowej nieco odmiennie.

Wedlug sugestii Rady Gtownej praca dyplomowa zgodnie z wypo-
wiedziami kedzierzyhskimi ma by¢ projektem. Projekt powinien jed-
nak w pewnym stopniu opiera¢ sie na eksperymencie. Nalezalo wypro-
bowac, jakie sa mozliwe proporcje pomiedzy eksperymentem a projek-
tem bez rozbicia jednolitosci i catkowitosci projektu.

W Katedrze Inzynierii Chemicznej tematami prac dyplomowych
byly wybrane operacje jednostkowe i projekty techniczne aparatow
przeznaczonych do ich prowadzenia. W katedrach technologicznych
przedmiotem prac byly w zasadzie procesy jednostkowe i czes¢ techno-
logiczna projektow wstepnych odpowiednich zespotéw aparaturowych
(oddziatow produkcyjnych).

W Zaktadzie Technologii Chemicznej Organicznej Il przyjeliSmy
jako zasade, ze tematy pracy dyplomowej pierwszego stopnia majg by¢
projektami wstepnymi (w czesci technologicznej) proceséw nowoczes-
nych, ale juz dostatecznie znanych z literatury, aby dyplomant nie
musiat od podstaw opracowywaé parametrow procesu. Tematy o ce-
chach nowosci technologicznej zachowalismy dla magistrantow.' Dzieki
temu, ze wszystkie wyznaczone tematy lezg w zakresie objetym progra-
mem pracy naukowej zaktadu, pozwalajg jesli juz nie na postep tech-
nologiczny w tej dziedzinie, to przynajmniej na opanowanie laborato-
ryjne procesu i projektanckie opanowanie zagadnienia, co jest znako-
mitg podstawg do dalszych prac o rzeczywistych cechach postepu tech-
nicznego. )

W celu przyuczenia dyplomantéw do pracy kolektywnej i aktualnej
koordynacji prac (co — jak wiadomo — jest zazwyczaj ,pieta achille-
sowa"“ wiekszosci biur projektowych) grupowaliSmy tematy prac
w wieksze catosci tworzgce cigg lub zespdt produkcyjny. Razem wy-
konano 12 prac dyplomowych. Jest sprawg sporng, czy nalezalo wy-
znacza¢ jako zatozenia do projektow dyplomowych petnoprzemystowg
skale produkcyjna, jes$li student nie mial moznosci oprze¢ sie na do-
Swiadczeniach przynajmniej w skali pottechnicznej. Wyznaczajac taka
skale uwazaliSmy, ze i tak wzorem dla projektowanej instalacji bedg
znane z literatury lub z praktyk wakacyjnych czynne instalacje pro-
dukcyjne tego lub podobnego produktu w peinej skali przemystowej,
a instalacja zaprojektowana w petnej skali przemystowej pozwoli na
uzyskanie normalniejszych wynikéw kalkulacyjnych i wskaznikow
ekonomicznych.

W czteroletnim kursie inzynierskim | stopnia student moze poswie-
ci¢ w ciggu 14 tygodni VIl semestru okoto 600 godzin pracy na opra-
cowanie tematu dyplomowego. Zadne biuro projektowe w tym wy-
miarze godzin nie podjetoby sie zbudowania prébnej aparatury, do-
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Swiadczalnego odtworzenia procesu i zaprojektowania petnej techno-
logicznej czesci projektu wstepnego, zgodnego z obowigzujgcg instruk-
cja inwestycyjng. Aby projekt stanowit pewng skoriczong calos¢ i jed-
noczesnie aby byt zgodny z zasadami projektowania inwestycyjnego,
zastosowaliSmy Swiadome uproszczenia urealniajgce projekt.

Przede wszystkim pozwolilismy przyja¢ bez kontroli laboratoryjnej
te parametry procesu, ktére na podstawie danych z literatury wyda-
waly sie dostatecznie pewne. Jezeli jednak pewnych parametrow nie
mozna byto znalezé w literaturze, wymagaliSmy doswiadczalnego ich
okreslenia.

Na doswiadczalne znalezienie niektérych parametréw nie osiagal-
nych w dostepnej literaturze nie bylo czasu. Za zgodg profesora stu-
dent mogt wstawi¢ parametry szacunkowe, ale z wyraznym zaznacze-
niem w projekcie, ze nie majg one dostatecznych podstaw. W przy-
sztym roku szkolnym jestesmy zdecydowani wyda¢ nowym dyploman-
tom ponownie te same tematy do uzupetnienia i odpowiedniej korekty
(przy jednoczesnej zmianie zatozeh skali produkcyjnej), a dopiero

tematy opracowane mozliwie kompletnie bedziemy'uwaza¢ za wy-
czerpane.

Podobne uproszczenia szacunkowe nalezato zaaprobowaé przy obli-
czaniu takich aparatéw, ktoérych projekty ze wzgledu na pracochion-
nos¢ obliczenia moglyby stanowi¢ tematy dyplomowe z inzynierii che-
micznej (na przykiad zespoly rektyfikacyjne, absorpcyjne itp.). Przy
wspolpracy z Katedrg Inzynierii Chemicznej spodziewamy sie w przy-
sztym roku szkolnym wypetni¢ te braki, dzieki czemu projekt techno-
logiczny, uzupetniony odpowiednimi projektami aparatow chemicz-
nych, bedzie catkowicie kompletny.

Prace magisterskie bedg mogly by¢ opracowane bez uproszczen,
gdyz istniejg realne mozliwosci poSwiecenia na nie znacznie wiekszej
ilosci godzin. Nalezy jednak bardzo krytycznie zanalizowa¢ realnosc¢
nadestanych wydziatom technologii chemicznej Wskazéwek metodycz-
nych dla sporzadzenia projektéw dyplomowych z zakresu technologii
chemicznej z kwietnia 1955 r. WskazOwki ustalajg zbyt szeroki zakres
projektu dyplomowego, z ktérego datoby sie wykroi¢ chyba kilkanascie
projektéw dyplomowych, nie tylko chemicznych, ale i dla innych wy-
dziatéw politechniki i wyzszych szkét ekonomicznych. Przepuszcza sie,
ze gdyby taki projekt miato robi¢ biuro projektéw, to na jego wyko-
nanie przewidziatoby kilka do kilkunastu tysiecy godzin roboczych.

Sadze, ze mozna by zaproponowaé trzy gtéwne typy projektow dy-
plomowych: J

1) projekt wstepny aparatury ¢wieré- lub poéltechnicznej, oparty
na gruntownych pracach eksperymentalnych w mniejszej skali,

2) techniczny lub techniczno-roboczy projekt aparatu przemysto-
w g 0’ przeznaczonego do wykonania okreslonej operacji jednostkowej,

0) czes¢ technologiczna projektu wstepnego zespotu (oddziatu) pro-

dukcyjnego, przeznaczonego do wykonywania okreslonego procesu jed-
nostkowego.

Oba ostatnie typy projektow mogtyby by¢ oparte na parametrach
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pochodzacych z literatury Ilub na cudzych doswiadczeniach, a tylko
w niektérych szczegotach uzupetniane samodzielnie.

Praca magisterska powinna zawiera¢ elementy nowosci technolo-
gicznej i z tego powodu powinna by¢ wykonywana w ciggu dwu se-
mestrow, a nie w ciggu 14 tygodni X semestru. Aby projektowana
w nowym programie zimowa praktyka dyplomowa przyniosta wtasci-
wag korzys¢ dyplomantowi, musi on przed jej odbyciem gruntownie
przemysle¢ zagadnienie, zapozna¢ sie z literatura dotyczgca zagadnie-
nia, ajeszcze lepiej — zbada¢ temat eksperymentalnie. Po takim przy-
gotowaniu student bedzie wiedzial, jakie parametry ma zebra¢ podczas
praktyki z obserwowanych proceséw w skali petnoprzemystowej, i sa-
modzielne zaprojektowanie programu wtasnej praktyki nie sprawi mu
trudnosci. Profesor zatwierdzajac ten program bedzie mégt ograniczy¢
sie do korekty uzupetniajgcej. Oczywiscie wynika stad, ze temat pra-
cy magisterskiej musi by¢ wydany na poczatku IX semestru, a cala
pracownia specjalizacyjna w IX semestrze powinna by¢ poswiecona
czesci eksperymentalnej pracy dyplomowej. Aby studenci odnie$li
wszechstronng korzys¢ z tak prowadzonej pracowni, nalezy ich prace
i osiggane wyniki przedyskutowaé¢ na zebraniach seminaryjnych.

Projekt wykonywany w zasadzie w X semestrze powinien pod
wzgledem formy zbliza¢ sie do form przyjetych w biurach projektow
a opartych na Instrukcji PKPG nr 98 oraz na Instrukcji branzowej M-
nisterstwa Przemystu Chemicznego, poniewaz obecnie w zadnym biu-
rze projektow, ani w zadnej fabryce nie wolno projektowac inaczej.
Zresztg instrukcje” te sg utozone na o0go6t jasno i logicznie, a drobne nie-
konsekwencje mozna tatwo skorygowac¢. Schemat zaproponowany we
wspomnianych juz Wskazéwkach metodycznych nie tylko jest za
obszerny, ale jest takze zupetnie oderwany od form obecnie powszech-
nie obowigzujgcych.

Ponizsza redakcja uktadu pracy dyplomowej wytrzymata prébe zy-
cia w roku szkolnym 1954/55:

PROPONOWANY UKLAD TRESCI TECHNOLOGICZNEGO
PROJEKTU DYPLOMOWEGO

Uwaga ogdélna. Projekt ma by¢ opracowany zgodnie z § 54 Instrukcji PKPG
nr 98 z 1953 r. i zgodnie z § 10, punkt 1 Instrukcji Branzowej Ministerstwa Prze-
mys$lu Chemicznego z 1954 r. Do projektu nalezy dotaczyé wykaz potrzebnych
inwestycji w postaci zbiorczego zestawienia kosztéw zgodnie z § 23 tejze Instrukecji
branzowej.

1 Program produkcji. Poda¢ dla produktéw ostatecznych wielko$ci produkcji
otrzymane w zatozeniach, dla produktéw przejSciowych — wielkos$ci wynikajgce
z uzgodnien z innymi fragmentami tego samego ciaggu produkcyjnego.

2. Charakterystyka reagentéw gtéwnych, pomocniczych i ubocznych. Poda¢é
wymagania techniczne oraz obowigzujace normy dla wszystkich surbwcéw, pot-
produktéw, produktéw wtasciwych i ubocznych. Jezeli oficjalne zrédta nie nor-
mujg danego artykutu, ustali¢ wymagania techniczne na podstawie danych z lite-
ratury lub praktyki.
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3. Teoretyczny przebieg procesu i wybér metody produkcyjnej. Podaé¢ na
podstawie literatury podstawy teoretyczne procesu, scharakteryzowaé réznice
miedzy mozliwymi wariantami, uzasadni¢ wybé6r zastosowanej metody.

4. Schemat ideowy operacji technologicznej. Wyliczy¢é wszystkie operacje
jednostkowe i czynnos$ci sktadajgce sie na proces. Narysowaé schematycznie ideo-
wy ukiad aparatury ze wszystkimi naczyniami i rurociggami.

5. Praktyczny opis operacji technologicznych. Opisaé¢ sposéb wykonania po-
szczegllnych operacji, ich warunki fizykochemiczne, czas potrzebny na przepro-
wadzenie operacji.

6. Bilans materiatowy procesu. Obliczy¢ stosunki stechiometryczne reakcji
gtéwnej i reakcji ubocznych, i pomocniczych. Uzasadni¢ zastosowane nadmiary
lub zalozone niepetne wydajnosci. Okresli¢, jaki los spotyka nadmiary lub nie-
przereagowane reszty reagentéow. Zestawi¢ peitny bilans rzeczywisty i narysowaé
go w postaci wykresu Sankeya.

7. Bilans energetyczny procesu. Wyliczy¢ teoretycznie bilans energetyczny
poszczegdlnych operacji. Zbilansowaé¢ obrét ciepta i podaé¢ sposoby pokrycia bra-
kéw i odbioru nadwyzek. Wyliczyé orientacyjne zapotrzebowanie energii mecha-
nicznej i poda¢ zrédto pokrycia potrzeb w tej dziedzinie.

8. Wyliczenie wielko$ci i iloSci aparatury. Na podstawie poprzednio uzy-
skanych wynikéw, a w szczegdélnosci na podstawie punktu 5i 6 wyliczy¢ wielko$¢
poszczegllnych aparatéw (pojemnosci, powierzchnie wymiany ciepta itp.) oraz czas
ich rzeczywistego obcigzenia praca. Utozy¢ harmonogramy pracy poszczegdlnych
aparatéw i przedstawi¢ je wykresinie.

9. Woyliczenie rezerw aparatury. Na podstawie poprzednio opracowanego
harmonogramu obcigzenia aparatury i prawdopodobnej sktonnosci do awarii okre-
§li¢ i uzasadni¢ niezbedne rezerwy aparaturowe. Uzasadnienie powinno opieraé
sie na rzeczowych przestankach ekonomicznych.

10. Schematyczne rozmieszczenie aparatury w budynkach. Szkice w podzial-
ce 1.200, 1:100 lub 1:50 przedstawiajgce pionowe i poziome rozmieszczenie apara-
tury z przedstawieniem poziomoéw i powierzchni komunikacyjnych. Aparaty po-
daé¢ w uproszczonych sylwetkach gabarytowych.

11. Organizacja pracy. Wyliczyé czynnos$ci obstugi, utozyé harmonogram
czynnosci, przedstawi¢ go graficznie.

12. Kontrola produkcji. Wyliczy¢ parametry podlegajace kontroli i przy-
rzady oraz analizy potrzebne do pomiaru tych parametrow.

13. Zakres mechanizacji i automatyzacji. Wyliczy¢ czynnosci i pomiary, kt6-
re dadzg sie zautomatyzowaé i zmechanizowaé. Poda¢ sposoby proponowanej
automatyzacji i mechanizacji oraz uzasadnienie ekonomiczne wprowadzenia w tvm
celu drozszych urzadzen. .

14. Wyzyskanie i usuwanie odpadkéw. Podac ilosci, charakterystyke, przy-
blizony sktad chemiczny oraz wlasnosci chemiczne i fizyczne wszystkich odpad-
kéw. Zaproponowaé sposéb ich wyzyskania lub uzasadni¢ ekonomiczno$¢ i do-
puszczalno$¢ proponowanego sposobu zniszczenia.

15. Bezpieczenstw i higiena pracy. Utozy¢ tabelarycznie peiny wykaz wszyst-
kich reagentéw, materiatbw pomocniczych, gazéw odlotowych i odpadkéw z wy-
szczego6lnieniem ich wiasnoséci toksycznych, dopuszczalnych stezehA nieszkodliwych
dla zdrowia cztowieka, sposobéw ograniczenia szkodliwosci i $rodkéw ratunko-
wych w razie zatrucia. Ulozy¢ analogiczny wykaz pod wzgledem niebezpieczen-
stwa pozarowego. Przytoczy¢ obowigzujace w danym procesie przepisy bezpie-
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czenstwa pracy. W przypadku istnienia obowigzujgcych przepiséw panstwowych
wystraezy powota¢ sie na nie z przytoczeniem zrédta.

16. Powigzanie z innymi oddziatami tego samego zaktadu. Wyliczyé powia-
zania produkcyjne i organizacyjne.

17. Zaopatrzenie. Zestawi¢ tabelarycznie zapotrzebowanie planowe i plano-
wane rezerwy surowcow i zuzycie czynnikéw energetycznych. Jezeli przy oddziale
przewiduje sie magazyny, wyliczy¢ ich pojemnos¢.

18. Zbiorcze zestawienie kosztéw inwestycji (ZZK). Wykaz potrzebnych in-
westycji zestawi¢ i wyceni¢ w kolejnosci uktadu i wedlug rubryk wymaganych
przez Instrukcje branzowg MPChem.

19. Arkusz kalkulacyjny produkcji. Planowany arkusz kalkulacyjny pro-
dukcji, zestawiony mozliwie $cisle w czesci kosztéw bezposrednich i szacunkowo,
jesli chodzi o koszty ogdine.

20. Wskazniki techniczno-ekonomiczne. Zestawi¢ wazniejsze wskazniki tech-
niczno-ekonomiczne, charakteryzujace rozmiary i rentownos$¢ finansowa i spo-
teczng projektowanej produkciji.

Tak ujeta tematyke dyplomant | stopnia mégt opanowac¢ przy dosé
powaznym wysitku w ciggu 14 tygodni VIII semestru. Dyplomanci
odbywali co tydzien zebrania seminaryjne, na ktérych referowali po-
stepy swoich prac i poddawali pod dyskusje osiggniete wyniki. Tema-
tyke zebran utozono wedtug z gory okreslonego jednolitego planu. Nie-
ktore zebrania w miare potrzeby odbywaly sie z udziatem wykiadow-
cow BHP, organizacji pracy i ekonomiki przemystu.

Niezaleznie od zebran seminaryjnych w drugiej potowie semestru
wyznaczono po 4 indywidualne konsultacje obowigzkowe, na ktore stu-
dent byt obowigzany przygotowac¢ kolejne fragmenty opracowywanego
projektu, rowniez wedtug z gory okreslonego planu.

Praca dyplomowa zakohczyta sie 15 maja, 1 czerwca prace byly
przygotowane do ostatecznej korekty. Egzamin szczegodtowy ze specja-
lizacji odbyt sie pomiedzy 10 a 18 czerwca, za$ egzamin dyplomowy
miedzy 22 a 25 czerwca.

Jest rzecza jasnag, ze rozklad pracy magisterskiej w czasie bedzie
nieco odmienny. Konieczne, naszym zdaniem, rozciggniecie jej juz na
IX semestr pozwoli na gruntowniejsze opracowanie eksperymentalnej
czesci pracy i na mniejszg ilos¢ uproszczen i liczb szacunkowych. Ter-
minarz zebran seminaryjnych i-konsultacji bedzie rowniez odpowiednio
roztozony w czasie. Wydaje sie jednak, ze poza tym ogdlny zarys stylu
pracy niewiele sie juz zmieni.

Przedstawiajgc powyzsze spostrzezenia mam nadzieje, ze wywotajg
one inne wypowiedzi.

Antoni Zielinski

Szkota Inzynierska w Szczecinie



SPRAWY PRAKTYK

Stanistaw Swigtek
PRAKTYKI DYPLOMOWE JAKO FORMA NAUCZANIA

Praktyki dyplomowe mozna rozpatrywac¢ od strony zwigzku teorii
z praktykg w ogéle i od strony ich ciezaru gatunkowego w programie
nauczania.

W obecnych warunkach, kiedy absolwent bezposrednio po studiach
obejmuje kierownictwo przedsiebiorstwa lub jego dziatu, koniecznosé
zapoznania studenta z przysztym warsztatem pracy jest az nadto wi-
doczna.

Mozna by co prawda dyskutowa¢ nad czasem trwania praktyki dy-
plomowej, ale poniewaz zapotrzebowanie na absolwentow jest ciggle
duze, przediuzenie tego okresu nie wydaje sie na razie mozliwe. Nato-
miast uwazalbym za celowe szerokg wymiane mys$li w zakresie pro-
gramu praktyk dyplomowych i jego realizaciji.

Jezeli poréwnaé¢ efektywny czas nauczania studentéw, to okazuje
sie, ze po odliczeniu sesji egzaminacyjnej, ferii itp. wynosi on okoto
8 miesiecy w roku. Efektywny czas praktyki wynosi okoto 6 miesiecy,
co zatem stanowi okoto XJ czasu studiéw w ogéle. Odpowiednie wy-
zyskanie tego czasu daje wiec bardzo powazne mozliwosci rozszerzenia
programu studidw oraz ich pogtebienia.

Na efektywne wyzyskanie czasu praktyki sktadajg sie przynajmniej
nastepujgce elementy:

1) przygotowanie studenta przed wyjazdem na praktyke,

2) zakres pomocy, jaka student otrzymuje w czasie praktyki ze
/strony szkoly i ze strony kierownictwa przedsiebiorstwa (wigze sie to
rowniez z doborem miejsca praktyki),

3) osobiste zainteresowanie studenta praktyka i jego wktad pracy.

Przez przygotowanie studentéw do odbycia praktyki rozumiem nie
tylko nalezyte przeprowadzenie kursu przed wyjazdem na praktyke.
Wchodzg tu w gre takie czynniki, jak zakres wyktadéw, wigzanie teorii
z praktyka w czasie wyktadéw i ¢wiczen, zainteresowanie wtadz uczel-
ni zarbwno kursem przed praktyka, jak i samym ich przebiegiem i inne.

Wydaje sie rzecza bezsporng, ze zakres korzysci, jakie student mo-
ze wynies¢ z praktyki, ma S$cisty zwigzek z iloscig przerobionego ma-
teriatu przed wyjazdem na praktyke. Im wiecej wiadomosci teore-
tycznych, tym lepsze mozliwosci analizowania proceséw produkcyj-
nych., zachodzacych w przedsiebiorstwie, wyciggania wnioskéw i sta-
wiania tez dotyczgcych usprawnienia jego pracy. Studenci Wydziatu
Zootechnicznego naszej uczelni wyrazali sie bardzo krytycznie o pro-
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gramie, ktory w ubiegtym roku szkolnym przewidywat zajecia z zakre-
su hodowli szczego6towych dopiero po odbyciu praktyki.

Sposo6b przeprowadzenia kursu w okresie przed wyjazdem na prak-
tyke jest jednym z dalszych czynnikbw majgcych wptyw na jej wyni-
ki. Niedociggnieciem naszej uczelni byto tu niewyzyskanie osiggniec
rocznikéw poprzednich oraz analizy brakéw, jakie wystepowaly w cza-
sie praktyki. Obecnie postepujemy w ten spos6b, ze obok szczegoéto-
wego omowienia celu praktyki, zadan, jakie student powinien wyko-
nac w czasie praktyki itp., zapraszamy na odprawy studentow, ktorzy
wyréznili sie w roku poprzednim.

Omowienie przez absolwenta znaczenia opisu analitycznego i pra-
cy seminaryjnej, przydatnosci tych opracowan do wilasnego rozwoju,
podanie sposobu zbierania danych, wspotpracy z kierownictwem przed-
siebiorstwa itp. daje lepsze wyniki niz oficjalne zapoznanie studentow
z zakresem zadan i obowigzkéw przez profesorow.

Druga innowacjg wprowadzong w naszej uczelni jest wykiadanie
opiséw analitycznych z lat ubiegtych do wgladu, co spotyka sie u miod-
szych studentéw (wyjezdzajacych na praktyki) z duzym uznaniem. Nie-
watpliwie, zainteresowanie, jakie przejawiajg wiadze uczelni samym
kursem, jest réwniez wykonaniem programu w roku ubieglym, rzutuje
w powazny sposob na wykonawstwo w roku biezacym.

Jedli chodzi o punkt 2, to nasuwajg sie zagadnienia nastepujace: wy-
bér miejsca praktyki, ilos¢ i jakos¢ kontroli ze strony personelu nau-
kowego, pomoc ze strony kierownictwa przedsiebiorstwa, a zwlaszcza
ze strony zakfadowego kierownika praktyk oraz instruktaz.

Przy wyborze miejsca praktyk nalezy przede wszystkim zdecydo-
wac, jaki procent studentéw nalezatoby kierowa¢ do POM-6w, a jaki
do PGR-6w. Opinie na ten temat sg rézne. Wedlug naszych’ obser-
wacji za zwiekszeniem ilosci miejsc w POM-ach przemawia fakt, ze
student, ktéry odbyt praktyke w POM-ie, ma mniejsze trudnosci, jesli
po studiach zostanie skierowany do pracy do PGR-u, niz odwrotnie.
Wydaje sie, ze problematyka, z jaka spotyka sie praktykant w POM-ie,
jest bogatsza chociazby z tego wzgledu, ze odmienno$¢ drogi wsi do
socjalizmu wymaga w wiekszym stopniu wigzania zagadniefh produk-
cyjnych z zagadnieniami politycznymi i spotecznymi niz w PGR-rze.
A poniewaz zagadnienia fachowe sg podobne tak w PGR-ach, jak
i w spoidzielniach produkcyjnych, wynik jest taki., ze POM-owiec ma
jak gdyby szerszy horyzont. Poza tym praktykant w POM-ie musi
wykazywaé wiecej wtasnej inicjatywy, gdyz przecietny przewodniczg-
cy spoidzielni ma mniejszy zaséb wiedzy z zakresu organizacji duzego
przedsiebiorstwa rolnego niz przecietny kierownik gospodarstwa PGR.

Innym problemem przy wyborze miejsca praktyk jest podjecie
decyzji, jakg ilos¢ studentéw nalezy kierowaé¢ do zaktadow specjaliza-
cyjnych. Odpowiedz na to jest tatwiejsza, gdy sie przed tym odpowie,
jaka funkcje otrzymuje przecietny absolwent po ukoriczeniu szkoty.
Odpowiedz jest jedna. Przewazajagca masa absolwentéw, niezaleznie od
tego, czy konczyli oni wydziat rolny czy zootechniczny, petni funkcje
organizatoréw produkcji. Wynika z tego prosty wniosek, ze praktyka
powinna mie¢ charakter ogdélnorolniczy, a nie specjalizacyjny,.
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Dotychczasowe obserwacje moéwig, ze wszyscy ,specjalisci® (stu-
denci) od chmielu, od koni itp. nie potrafia pdézniej odpowiedzie¢ na
proste pytanie: jakie jest miejsce danego dzialu w przedsiebiorstwie
jako calosci? Na przykitad ,koniarz“ bedzie z duzym znawstwem mo-
wit o pokroju konia, ustawieniu konczyn i topatki i o wielu innych:
zagadnieniach fachowych, ale z odpowiedzig na pytanie, jakg role od-
grywa kon dzisiaj w dobie mechanizacji, jaki typ konia jest nam prze-
de wszystkim potrzebny, do jakich rozmiar6w mozna doprowadzi¢ ho-
dowle koni, aby nie spowodowac¢ dysproporcji w gospdarce rolnej, by-
wa juz gorzej. Jeszcze gorzej jest wtedy, gdy trzeba mowi¢ o zagad-
nieniach ogodlnoorganizacyjnych przedsiebiorstwa jako catosci.

Nie chciatbym by¢ posadzanym o negatywny stosunek do specjali-
zacji. Dzisiejsze rolnictwo wymaga oczywiscie specjalizacji i nalezy
ja popiera¢, ale nie nastawiajmy ludzi na specjalizacje zbyt wcze$nie,
bo wtedy sprawa zaczyna wyglada¢ tak, jak gdyby kto$ uczyt bio-
chemii bez chemii ogdlnej.

Nasi studenci sg w ogromnej wiekszosci ludzmi miodymi i bedzie
to tylko dla nich z pozytkiem, gdy zaczng sie specjalizowa¢ o rok po6z-
niej. Twierdzenie powyzsze nie oznacza checi wyeliminowania z pra-
ktyk takich instytucji, jak instytuty specjalne i im podobne, chodzi
tylko o to, ze praktyka nie powinna ogranicza¢ sie do poznania jakiego$
jednego dziatu, a do catosci gospodarstwa. Praktykant powinien zapo-
znawac sie z dziatem, ktoéry go interesuje, o tyle, o ile ma czas po wy-
petnieniu zadan zwigzanych z praktykga ogdlnorolnicza.

Nie trzeba dowodzi¢, ze praktykant przychodzac do przedsiebior-
stwa rolnego, ktére jest przeciez warsztatem bardzo skomplikowanym,
ma duze trudnosci w poznaniu tego przedsiebiorstwa, jego analizie
i wyciggnieciu dla siebie odpowiednich wniosk6éw. Stad koniecznos$¢
stosunkowo czestych i dobrze pojetych kontroli. Zbyt skape sag jeszcze
doswiadczenia, aby mozna byto postawi¢ definitywne wnioski, czy na-
lezy odbywac kontrole raz w miesigcu, czy moze dazy¢ do tego, aby
studenci odbywali praktyke w ogéle pod kierownictwem asystentow-
Jedno jest pewne — w naszym osrodku kontrole odbywaty sie stanow-
czo za rzadko. Przecietnie na jednego studenta wypada mniej niz po6t
wyjazdu w okresie siedmiu miesiecy. Jezeli przyja¢, ze w czasie jed-
nego wyjazdu mozna dziennie skontrolowaé¢ 4 — 5 studentéw, to ilos¢

kontroli podniesie sie do dwéch na jednego studenta, a to jest réwniez
za maio. . i

Mata ilos¢ kontroli oznacza pozostawienie praktykanta bez pomocy
zaréwno ze strony szkoty, jak i najczesciej ze strony kierownictwa
przedsiebiorstwa. Kierownik gospodarstwa lub zakladowy opiekun
nie zawsze moga, czesto nie umiejg, a czasem nie chca przysparzaé so-
bie klopotéw uczeniem praktykantow, zwlaszcza ze ci potrafig czesto
stawia¢ kilopotliwe pytania i uwagi. Gdy kontrola ze strony uczelni
dociera zbyt rzadko lub nie dociera wcale (byly takze takie wypadki),
stosunki miedzy kierownictwem a studentem uktadajg sie wedlug in-
dywidualnych upodoban i checi, a czasem wedtug zasady: ,Daj mi spo-
kdj, to ja ci réwniez nie bede przeszkadzat“.

Jezeli chodzi o osobiste zainteresowanie studenta praktyka, to wig-

4 - Zycic Szkufji Wyzgzej
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ze sie ono z zagadnieniami poruszonymi wyzej, a wiec z miejscem pra-
ktyki, kontrolg i instruktazem oraz z zakresem i sposobem egzekwo-
wania wiadomosci na kolokwiach, sporzadzeniem opisu analitycznego
i pracg seminaryjng. Oczywiscie, ze egzekwowanie musi by¢ konse-
kwentne i surowe wtedy, gdy student byl odpowiednio do tego przy-
gotowany przed wyjazdem na praktyke, a w czasie jej trwania otrzy-
mywat odpowiednig pomoc. | tu chce powrdci¢ do zagadnienia poru-
szonego w punkcie 2, mianowicie do instruktazu. Rozumiem przez to
instruowanie studenta przed wyjazdem na praktyke, w czasie kursu
i w czasie kontroli, ale przede wszystkim chce zajg¢ sie instrukcjg do
opisu analitycznego.

Ot6z wydaje mi sie, ze instrukcje te sg zbyt ostrozne w stosunku
do studentéw, jezeli chodzi o zakres ich wiedzy. Instrukcje wyma-
gaja aby student oddzielnie analizowat warunki ekonomiczne, przy-
rodnicze i inne i aby oddzielnie wyciagat z nich wnioski, me zadajg
od niego ich reasumcji i wnioskow ostatecznych. Skutek jest taki, ze
student we wnioskach dotyczacych na przyktad warunkéw glebowych
sugeruje potozenie wiekszego nacisku na rozwoj roslin okopowych,
a przy warunkach klimatycznych temu zaprzecza. Mimo tego para-
doksu praktykant jest w porzadku, bo z reguly w przedsiebiorstwie
rolnym dzieje sie tak, ze gdy jedne czynniki sprzyjajg rozwojowi ho-
dowli — powiedzmy — warzyw, to inne tej hodowli me sprzyjaja. Gdy
Instrukcja nie zgda od praktykanta krytyki przedsiebiorstwa jako ca-
tosci i wyciggniecia ostatecznych wnioskéw wtasnie na tle tych rézno-
rodnych i przeciwnych sobie .warunkéw, dobre opracowania ma tylko
czes¢ studentow, czes¢ zas$ daje po prostu odpowiedzi stereotypowe, nie
przemyslane. A ze przed studentami mozna stawia¢ wysokie wymaga-
nia, tego witasnie dowodza opisy analityczne, sporzadzone przez wiek-
szo$¢ z nich. .,

Warto przy tym rowniez wspomnie¢, ze instrukcje do opisow ana-
litycznych wykazuja niemal corocznie tendencje do ich skracania. Wie
wydaje sie, aby ta tendencja byta stuszna, bo im krétsze instrukcje,
tym wiecej zauwaza sie ws$réd praktykantow tendencji do krétkich,
lakonicznych opiséw analitycznych. A tymczasem opis analityczny
-i praca seminaryjna nie powinny byc¢ traktowane przez katedry jako
jeszcze jeden dodatkowy obowigzek, od ktérego dobrze bytoby sie
uchyli¢. Po pierwsze, dlatego ze poprzez te dwie prace mozna wysnu¢
konkretne wnioski co do zakresu wiedzy studenta oraz jego stosunku
do pracy COz bowiem stanowi opis analityczny? Jest to niewagtpliwie
praca o charakterze organizacyjnym. Ale czy o organizacji danego
przedsiebiorstwa mozna moéwi¢ bez znajomosci zasad uprawy, nawoze-
nia, zywienia i innych?

A zatem analiza danego przedsiebiorstwa i wnioski z niej wycig-
gniete moga by¢ tylko takie, jaka jest wiedza studenta z zakresu nauk
przyrodniczych, technicznych i spotecznych. Tu jak w zwierciadle
moze znalez¢ odbicie wynikow swojej pracy zaréwno profesor wykta-
dajacy hodowle bydta, jak i wykladowca mechanizacji i inni. Poza tym
edwa opracowania — opis analityczny i praca seminaryjna sg pierwszy-
mi samodzielnymi opracowaniami studentow, opartymi na konkretnym,
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zywym przyktadzie, w ktorych zdajg oni nie tylko egzamin, ale i uczg
sie, i to w sposob nie abstrakcyjny, a konkretny, twérczy.

Nie mozna sporzadzi¢ dobrego opisu analitycznego bez siegniecia
do najréznorodniejszych zrddet i najréznorodniejszych podrecznikow.
Nie jest to wiec wykuwanie na pamie¢ formut, wzoréw, ale opracowa-
nie samodzielne, tworcze. Dlatego tez do takiego rodzaju opracowan
nalezy sie odnosi¢ z calg powaga i wyrozumieniem, a nawet szacun-
kiem. Ma to znaczenie dla pracy dydaktycznej i wychowawczej.

Stad za niestuszne trzeba uzna¢ tendencje tych katedr, ktore nie
interesujg sie ani opisami analitycznymi, ani opracowaniami semina-
ryjnymi. Nie sgto zresztg ,przestepstwa“ najwieksze. Mozna by wska-
zac i takich ludzi, ktérzy na tym odcinku majg grzechy znacznie wiek-
sze (zagadnienie, jak nalezaloby postepowac, aby praktyki dyplomowe
staly sie przedmiotem zainteresowania wszystkich, albo prawie wszyst-
kich pracownikéw uczelni, wymaga oddzielnego omdéwienia).

Stanistaw Swigtek

Wyzsza Szkota Rolnicza w Olsztynie



Zygmunt Wojtaszek

W SPRAWIE PRAKTYK ROLNICZYCH DLA ASYSTENTOW
KATEDR EKONOMICZNYCH WYZSZYCH SZKOt ROLNICZYCH

Artykut dyskusyjny

Chciatbym poruszy¢ niektére problemy zwigzane z pracg i rozwo-
jem miodej kadry naukowej katedr ekonomicznych wyzszych sz o
rolniczych, a mianowicie sposoby organizacji praktyk rolniczych. Swo-
je uwagi odnosze do katedr ekonomicznych, gdyz, moim zdaniem, sg
Ine specyficzne na uczelniach rolniczych. Pracownie katedr Przyrod-
niczych majg charakter eksperymentalno-badawczy, natomiast dla ka-
teT/ekonomicznych takimi ,pracowniami“ a, gospodarswa roln*
i przedsiebiorstwa rolnicze innego typu (na przykitad POM-y). Dziatat
no$¢ dydaktyczna katedr ekonomicznych wymaga na przyktad gru
townieiszej niz w innych katedrach znajomosci nie tylko poszczegdl-
nych elementéw produkcji, ale calych przedsiebiorstw uznawanych
powszechnie za bardzo skomplikowane organizmy.

Ws$réd widiu zagadnien zwigzanych z pracg katedr ekonomicznych
problematyka przygotowania do pracy miodej kadry naukowej wysu-
wa sie obecnie jako zadanie pierwszoplanowe. Tworzy sto nowe ka;
tedry i zaklady, a co za tym idzie, rekrutuje sie asystentéw. Przewa
zajgca wiekszos¢ asystentéow to ,Swiezo upieczeni® magistrowie lub
studenci kurs6w magisterskich. Element asystencki jest w* wiekszoSci
oddany pracy dydaktycznej i naukowo-badawczej. Na to, ze pozostali
oni w pracowniach naukowych uczelni, nie miato wpltywu zaintereso-
wanie materialne. Wiemy przeciez, ze pracownicy P™dukcp .j wy-
nagradzani znacznie lepiej niz pracownicy uczelni. Stad wniosek, ze
tych, ktérzy wybierajg droge naukowag pocigga me chec zarobku, ale
che¢ pogtebienia wiedzy, che¢ pracy dydaktycznej i naukowo-badaw-
czej. Wobec tego wydawac¢ by sie mogto ze z mioda kadrg naukowag
w tych katedrach jest wszystko w porzadku. Tak jednak me jest. Po
dwoch, trzech latach pracy od chwili uzyskania stopnia magistra wy-
maga sie od asystenta tej lub innej pracy naukowej, na przyktad z dzie-
dziny analizy lub organizacji produkcji rolniczej przedsiebiorstwa czy
tez rejonu gospodarczego. Woéwczas odwazniejszy przyznaje sie, ze tej
pracy nie podofta, a mniej odwazny podejmuje sie, no i, oczywiscie,
tworzy ,istne cuda“ bynajmniej nie majgce mc wspodlnego z potrze-

*

Chodzi tu o katedry (lub zaklady) branzowe: organizacji socjalistycznych
przedsiebiorstw rolniczych, ekonomiki rolnictwa, planowania produkcji rolniczej
i polityki agrarne;j.
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bami zycia praktycznego. Podobnie rzecz ma sie z ¢wiczeniami i semi-
nariami powierzanymi miodemu asystentowi. Zajecia te czesto nuzg
studentdw, pomimo ze sam przedmiot jest bardzo interesujgcy. Jednak
moze on by¢ interesujacy tylko wéwczas, jesli omawiane pojecia sg
odpowiednio ilustrowane przykitadami z praktyki rolniczej.

Czemu wiec nalezy przypisa¢ te niepowodzenia? Chinskie przysto-
wie moéwi, ze nie mozna schwytac¢ tygrysigt nie wlaziszy do legowiska
tygrysa. Nie mozna wiec rozwigza¢ prawidtowo okreSlonego proble-
mu naukowego w zakresie ekonomiki, a szczegodlnie organizacji przed-
siebiorstwa rolfticzego bez znajomosci jego szczeg6tow, jego specyfiki,
powigzan wewnetrznych i zewnetrznych. Wiedza teoretyczna bardzo
czesto nie moze dostarczy¢ tych szczegotéw, réwniez dorazne obserwa-
cje nie wypetniajg tej luki. Sa wsrdéd asystentéw tacy, ktorzy dazg do
przyswojenia sobie wiedzy praktycznej poprzez ,biblioteki“. Jednak
opanowanie szczegotdbw kosztuje ich wiele wysitku, ktore cztowiek
obeznany z gospodarstwem rolnym ma w gtowie. Ponadto mtody pra-
cownik nauki obznajomiony z praktykg wnosi do swoich prac momenty
fachowe i lepiej rozumie istote nauk ekonomiczno-rolniczych.

Nie jest rowniez dobrze, gdy fachowe wiadomosci dotyczgce ekono-
miki i organizacji gospodarki rolniczej sg wpajane milodziezy studiu-
jacej przez tych, ktorzy z tymi gospodarstwami bardzo mato mieli do
czynienia lub znajg je tylko — jak to sie méwi — ,z okien wagonu .

Zdarzaja sie i takie fakty, ze asystent z wiadomosSciami teoretycz-
nymi, bez praktyki, z niewtasciwym poczuciem wyzszosci nad otocze-
niem, niechetnie korzysta z doswiadczen praktykéw, gardzi drobiazga-
mi gospodarczymi, necg go od razu wysokie zadania, wielkie plany,
daleka przyszitos¢, reformy organizacji rolnictwa, a codzienne podsta-
wowe elementy i czynnosci zwigzane z dziatalnoscig przedsiebiorstwa
pozostaja mu nie znane.

Jednak tematem moich rozwazan nie jest rola praktyki w procesie
poznania lub tez tgcznosci nauki z praktykg. Chce jedynie zwrdcic
uwage na to, ze praktyczna znajomos$¢ przedsiebiorstwa rolniczego jest
koniecznie potrzebna kazdemu pracownikowi nauki katedr ekonomicz-
nych wyzszych szk6t rolniczych. Temu, ze dla tych ludzi jest potrzeb-
na bardzo gruntowna, co najmniej dwuletnia praktyka po studiach,
chyba dzi$ nikt nie zaprzeczy. Praktyka jest dla nich wazna dlatego,
ze nie maja oni mozliwosci czestego spotykania sie z gospodarstwem,
dla ktérego pracujg. Praktyka jest dla nich waznym pomostem tgczg-
cym ich prace naukowg z zyciem, a wiec stanowi jednga z waznych
drég wiodgcych do poznania wymagan, jakie stawia nauce socjalistycz-
ne rolnictwo. Przeciez kazdy profesor, ekonomista-rolnik, majgcy do-
robek naukowy, cieszacy sie opinig znawcy, przechodzit w pierwszym
etapie swej pracy naukowej wtasnie poprzez stanowisko kierownika
gospodarstwa rolnego.

Dobra praktyka jest dla asystenta szkotg zycia, zaprawia go do obo-
wigzkow. Wywiera ona — moim zdaniem — daleko silniejszy wptyw
dydaktyczno-wychowawczy na rozwdj naukowy mlodego asystenta niz
wszelkie kursokonferencje, seminaria czy tez ¢wiczenia. Ponadto prak-
tyka zaostrza spostrzegawczos¢, poteguje site wykonawcza, ksztalci
charakter.
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Prawidtowe ustalenie form i Srodkdw zwigzanych z praktykami
rolniczymi dla asystentow nie jest rzeczg prosta.

Praktyki powinny by¢ tak pomyslane: aby asystenci wyniesli z nich
jak najwieksze korzysci bez uszczerbku dla ich zycia rodzinnego oraz
aby tok pracy katedry lub zaktadu nie zostat zaktécony.

Omawiajagc organizacje praktyk dla asystentéw przede wszystkim
trzeba podkresli¢ to, ze praktyka ta nie moze by¢ tylko zwykiym po-
wtorzeniem studenckiej praktyki dyplomowej. Obserwowanie czy tez
bierny udziat w dziatalno$ci gospodarczej przedsiebiorstwa nie wystar-
czajg do ostatecznego opanowania organizacji procesé6w wytwdérczych
i panujgcych stosunkéw. Do tego sa potrzebne odpowiedzialne stano-
wiska i zetkniecie sie z twérczg pracg. Dopiero w samodzielnej reali-
zacji zadan mozna wnikng¢ w produkcje rolnicza.

Placéwkami do odbywania praktyk rolniczych dla asystentow ka-
tedr ekonomicznych powinny byé — moim zdaniem — panhstwowe go-
spodarstwa rolne i majatki uczelni. Asystentowi nie wystarcza w do-
statecznym stopniu praktyka na stanowisku dyrektora zespotu, agro-
noma czy zootechnika, a'jest mu potrzebna praktyka na stanowisku
kierownika gospodarstwa jako podstawowej jednostki produkcyjnej
w rolnictwie. Praca na stanowisku kierownika gospodarstwa jest naj-
bardziej twércza. Kierownik gospodarstwa bezposrednio styka sie
z produkcja rolnicza, musi wykazac¢ sie umiejetnoscig racjonalnego wy-
zyskiwania wptywu zmiennych warunkéw przyrodniczych i warunkow
ekonomicznych na dziatalno$¢ gospodarczg przedsiebiorstwa. Co wie-
cej, kolejnos¢ czynnosci kierownika gospodarstwa nie jest nigdy dosta-
tecznie ustalona. Nie mogac wykonaé wszystkiego musi wybra¢ to co
jest najwazniejsze. A wiec praca na stanowisku kierownika gospodar-
stwa wyrabia zmyst organizacyjny, uczy szeregowania zdarzen gospo-
darczych wedtug ich waznosci, a przede wszystkim wymaga znajo-
mosci przebiegu proceséw wytwoérczych i stosunkéw panujgcych
w przedsiebiorstwie.

Jak mi sie wydaje, sposoby organizacji praktyk mogg byc¢ na-
stepujace.

1) Wiekszos$¢ katedr ekonomicznych angazuje i bedzie jeszcze w dal-
szym ciggu angazowac¢ do pracy asystentéw sposrdd absolwentéw z na-
kazéw pracy lub studentow starszych lat studiéw. Przeto wydaje sie
stuszne, aby kandydatom postawi¢ warunek odbycia dwuletniej prak-
tyki w PGR-ze na stanowisku kierownika gospodarstwa. Kandydat
taki powinien otrzymac¢ nakaz pracy do uczelni. Nastepnie uczelnia
w porozumieniu z Ministerstwem PGR-6w oddelegowataby kandydata
na okres dwéch lat na stanowisko kierownika gospodarstwa. Podstawg
prawng powinna by¢ umowa zawarta z jednej strony miedzy zespotem
PGR a uczelnia, a z drugiej zas — miedzy zespotem a kandydatem na
asystenta. Wynagradza¢ kandydata za jego prace powinien zesp6t PGR.

Gospodarstwa, w ktérych nalezatoby zatrudniaé przysztych asy-
stentow, powinny znajdowac sie na przecietnym poziomie organizacyj-
nym i gospodarczym, o wielokierunkowo rozwinietej produkcji, o zam-
knietych obrotach stada itp. Ponadto powinny one by¢ potozone w nie-
wielkiej odlegtosci od uczelni, z dobrym potgczeniem komunikacyjnym.
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Chodzi tu o umozliwienie wzajemnych kontaktéw kandydata z pracow-
nikami katedry. W takim gospodarstwie katedra powinna prowadzi¢
badania naukowe przy aktywnym udziale kandydata. j

2) Nalezy angazowac¢ na asystentow absolwentow uczelni, ktorzy;
odbyli juz trzyletni nakaz pracy w nizszych ogniwach organizacyjnych:
PGR-ach, POM-ach Ilub zarzgdach rolnictwa, z tym jednak, ze wykazg
sie roczng lub dwuletnig pracg na stanowisku kierownika gospodar-
stwa, agronoma PGR-u, POM-u lub spétdzielni produkcyjnej.

3) Asystentow pracujgcych juz od kilku lat w katedrze nie mozna
delegowa¢ w teren na dluzszy okres czasu, gdyz muszg oni utrzymac
tok pracy dydaktycznej i naukowej katedry. Jesli wiec ktorykolwiek
z nich nie odbyt po ukonczeniu studiow praktyki rolniczej w gospo-
darstwie, nalezaloby mu to umozliwi¢. Okres praktyk dla tych asy-
stentéw nie powinien by¢ krétszy niz 14 miesiecy. W tym czasie mogli-
by zapoznac¢ sie dwukrotnie z przebieg prac w okresie wegetacji roslin.
Miejscem praktyki powinny by¢é majatki uczelni, a stanowisko — po-
moc kierownika majatku.

Czas odbycia praktyki nalezatoby roztozy¢ na okres 4 — 5 lat, aby
w ten sposéb umozliwi¢ skojarzenie interes6w katedry z interesami
asystentow.

4) Kazdy asystent katedr ekonomicznych powinien w cigagu roku
lub dwéch lat pracy w katedrze samodzielnie opracowac projekt urzg-
dzenia gospodarstwa PGR tub spéidzielni produkcyjnej i wcieli¢ go
w zycie,

Wydaje sie, ze w zadnym wypadku nie mozna odbywania tych pod-
stawowych praktyk rolniczych odktada¢ z roku na rok. W miare bo-
wiem uptywu czasu zmieniajg gie warunki rodzinne asystentéw, zawie-
rajg oni matzenstwa, powiekszajg sie ich rodziny, otrzymuja mieszka-
nia itp., a co za tym idzie, warunki do odbycia praktyki stajg sie coraz:
bardziej niekorzystne.

Moze kto$ powiedzie¢, ze wiadomosci, ktére asystenci moga zdoby¢
podczas kilkunastomiesiecznej praktyki, sg tylko czastkg wiedzy prak-
tycznej, ktéra jest potrzebna do pracy naukowej. Przeciez pracownicy
nauki musza sie uczy¢ cale zycie i by¢ w ciagtym kontakcie z praktyka.
Co do tego, ze tak by¢ musi, nie ma watpliwosci. Jednak ta czgstka
wiedzy praktycznej, kt6rg zdobedzie asystent, stanowi jak gdyby fun-
dament do wznoszenia sie wzwyz poprzez praktyki specjalizacyjne,
zwigzane z tematami prac naukowo-badawczych. Natomiast praktyki
podstawowej, ogarniajgcej catos¢ przedsiebiorstwa rolniczego, czesta
pracownik nauki juz nie odbedzie.

Poruszone problemy stanowig mdéj osobisty poglad. Nie jest naj-
wazniejsze to, czy ich rozwigzanie zostanie przyjete w takiej formie
czy lepszej. Najwazniejsze jest, aby natychmiast przystgpi¢ do podnie-
sienia wiedzy praktycznej u mtodych pracownikéw nauki katedr eko-
nomicznych wyzszych szko6t rolniczych. Kazde bowiem opdznienie
przynosi powazne straty tak dla dziatalnosci naukowej, jak i dydak-
tycznej.

Zygmunt Wojtaszek

Szkota Gtéwna Gospodarstwa Wiejskiego



Witold Miskiewicz

PRAKTYKA ROLNA STUDENTOW ROLNICZYCH STUDIOW
ZAOCZNYCH

Praktyka rolna jest zagadnieniem, ktdére cho¢ stanowi wazny skifad-
nik ksztatcenia rolniczego, nie znalazto dotychczas wiasciwego rozwig-
zania ani pod wzgledem organizacyjnym, ani programowym. Brak wiec
dotychczas ustalonego pojecia praktyki rolnej, gruntownie przemysla-
nych typéw i rodzajéw praktyk oraz zadan, jakie kazdy z nich ma do
spetnienia, a w zwigzku z tym brak réwniez programoéw praktyk oraz
instrukcji dla kierownikéw praktyk i dla praktykantéw, odpowiadaja-
cych wymaganiom wspobiczesnej dydaktyki.

Moze w ramach przeprowadzonych obecnie prac nad programami
nauczania wyzszych szkot rolniczych, réwniez i programy praktyk rol-
nych zostang poddane rewizji, a w wyniku tego moze znajdzie sie na
rynku ksiegarskim literatura zwigzana z tym zagadnieniem.

Wydana w czerwcu br. przez SGGW Organizacja i program praktyk
studiéw zaocznych wydziatu rolnego wyzszych szkét rolniczych stanowi
pierwsze tego rodzaju opracowanie dla rolniczych studiow zaocznych
i obejmuje program, zasady organizacji oraz szczegOtowg instrukcje
dla Studentéw i kierownikéw praktyk.

Ires¢ programu jest wypadkowag wielu czynnikéw, ktdre skiadajg
sie na organizacyjng, programowa i metodyczng -cato$¢ rolniczych stu-
diow zaocznych, potrzeb studentdw w zakresie praktycznego poznania
gospodarstwa rolnego oraz warunkow, w jakich beda sie odbywaty
praktyki.

Sktad zawodowy studentéw rolniczych studiow zaocznych jest nie-
jednolity, co jest wynikiem zasad rekrutacji, zezwalajacych na przyj-
mowanie na studia obok rolnikéw réwniez zatrudnionych w innych
dziedzinach.

Na rolniczych studiach zaocznych mozna wyrézni¢ nastepujgce gru-
py studentéw:

a) zatrudnionych w PGR-ach, innych gospodarstwach oraz w POM-
ach na stanowiskach bezposrednio zwigzanych z produkcjg (kierow-
nicy gospodarstw, agronomowie itp.); sg to przewaznie absolwenci tech-
nikéw rolniczych, a niekiedy praktycy nie majagcy zawodowego przy-
gotowania szkolnego (studenci ci powinni zna¢ prace robotnika rolnego,
brygadiera oraz prace na stanowiskach kierowniczych, a ponadto po-
winni umie¢ wigza¢ w pracy zagadnienia techniczne z organizacyjnymi
i ekonomicznymi;
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b) zatrudnionych w tych gospodarstwach na stanowiskach posred-
nio zwigzanych z produkcja (ksiegowi itp.), znajagcych produkcje dosé
powierzchownie (gtéwnie od strony organizacyjnej);

c) nauczycieli przedmiotow zawodowych w szkotach rolniczych,
ktorych praktyczna znajomos¢ rolnictwa ma charakter i poziom dosé
niejednolity, niekiedy jednostronny, przewaznie o do$¢ ograniczonej
umiejetnosci tgczenia zagadnien technicznych z organizacyjnymi i eko-
nomicznymi;

d) pracownikéw urzeddw rolniczych i innych, ktérych poziom fa-
chowy jest nierbwny i zalezy od posiadanego wyksztalcenia Sredniego
oraz od kontaktéw z praktycznym rolnictwem;

e) nieliczna grupe chtopow z drobnych i Srednich gospodarstw oraz
fachowych pracownikéw panhstwowej stuzby rolnej, przewaznie dobrze
znajgcych proste zabiegi i czynnosci w gospodarstwie, ktorym jednak
sg obce zagadnienia organizacji i prowadzenia gospodarstw socjali-
stycznych;

f) urzednikéw instytucji nierolniczych, nauczycieli szk6t podstawo-
wych oraz nauczycieli przedmiotéw ogélnoksztatcagcych ze szk6t rolni-
czych i innych, kt6érzy prawie wcale nie znajg rolnictwa lub znaja je
powierzchownie.

Procentowy stosunek studentéw majgcych praktyke do tych, ktérzy
nie stykali sie praktycznie z rolnictwem, przedstawia sie roznie na
poszczegoélnych rocznikach. Ws$réd studentéw najstarszego rocznika
przewazajg studenci-praktycy (w SGGW — okoto 80°/0), natomiast na
nizszych latach sytuacja przedstawia sie gorzej, zwtaszcza gdy sie
wezmie pod uwage, ze wsroéd studentdw zatrudnionych w instytu-
cjach rolniczych wielu pracuje w dziatach nie zwigzanych bezposrednio
z rolnictwem.

Wskazuje to potrzebe zréznicowania programu praktyk, a rowno-
czes$nie zwraca uwage na konieczno$¢ wyréwnywania poziomu zawo-
dowego studentéw w czasie studiow, co — bioragc pod uwage trudne
warunki uczenia sie na studiach zaocznych — stanowi nietatwy problem
do rozwiagzania.

Sytuacje te czesciowo powinno poprawi¢ przechodzenie w czasie
studiow studentéw nierolnikédw do pracy w rolnictwie, do czego zobo-
wigzujg sie wstepujgc na studia. Trudno jednak obecnie przesadzic,
w jakim stopniu zostanie ono realizowane.

Poglad pracownikéw nauki wyzszych szkét rolniczych na dobér
kandydatéw na rolnicze studia zaoczne jest jednakowy, a liczne opinie
szk6t w tej sprawie zarbwno w postaci pisemnych recenzji programu
praktyk, jak i wypowiedzi na konferencji poSwieconej zaocznym stu-
diom rolniczym w Rogowie w kwietniu br. zmierzajg do tego, aby na
rolnicze studia zaoczne przyjmowac wytgcznie lub przede wszystkim
kandydatow zatrudnionych w rolnictwie, a zwlaszcza w produkcji
rolnej.

Czas trwania praktyk stanowi zagadnienie szczegélnie trudne do
rozwigzania, jesli chodzi o grupe studentéw nie zatrudnionych w pro-
dukcji rolnej, ktéra — jak to mozna stwierdzi¢ — jest na zaocznych
studiach rolniczych liczna. Przyczyng tego jest brak czasu potrzebnego
na odbycie peinej praktyki, ktéra trwa okoto roku (studenci studiéw
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zaocznych dysponujg tylko urlopami okolicznosciowymi uzyskanymi
w pracy na studia).

Uznajac rok jako okres czasu potrzebny na odbycie petnej praktyki,
a przy tym biorgc pod uwage niemoznos$¢ uzyskania tego czasu przez
studentow studiow zaocznych, uczestnicy konferencji w Rogowie
uchwalili wniosek, aby na praktyke przewidzie¢ co najmniej 2 miesigce
traktujgc to jednak jako zto konieczne, ktére mozna tolerowac tylko do
chwili, kiedy ten problem zostanie rozwigzany w sposob zasadniczy.

Program praktyk. Zgodnie z zatozeniami programu petna praktyka
ma umozliwi¢ studentom studiéw zaocznych, nowicjuszom w zawodzie
rolniczym, ogdlne poznanie gospodarstwa rolnego w takim stopniu, aby
przechodzac do pracy zawodowej w rolnictwie byli wystarczajgco przy-
gotowani do brania w niej czynnego udziatu przy réwnoczesnym sa-
modzielnym podnoszeniu swoich kwalifikacji zawodowych. Zadaniem
tej praktyki nie jest wiec opanowanie przez studentéw techniki prac
gospodarskich, lecz poznanie przez nich strony organizacyjnej i tech-
nicznej w stopniu potrzebnym do prowadzenia pracy organizacyjnej,
administracyjnej i kontrolnej w gospodarstwie.

Na petng praktyke skiladajg sie:

a) zajecia terenowe odbywane przez studentéw w wyznaczonych na
ten cel gospodarstwach rolnych oraz hospitowanie zaje¢ wykonywa-
nych przez robotnikéw,

b) zbieranie materiatéw opisowych, liczbowych i innych dotycza-
cych gospodarstwa oraz opracowywanie zebranych materiatow na kon-
wersatoria, do sprawozdah itp.

c) udziat w konwersatoriach zwigzanych z praktyka,

d) opracowanie analitycznego opisu gospodarstwa, w ktorym odby-
wa sie praktyka, stanowigcego rownoczes$nie sprawozdanie z praktyki.

Z 35 dni, ktére mozna obecnie przeznaczy¢ na peing praktyke, na
zajecia terenowe przeznacza sie na razie 25 do 30 dni.

Zadaniem praktyki skroconej jest pogtebienie, uzupetnienie i usy-
stematyzowanie praktycznej znajomosci gospodarstwa rolnego juz po-
siadanej przez studentéw-praktykéw w oparciu o szczegdétowg analize
wybranego gospodarstwa. Gitowny nacisk w czasie skréconej praktyki
bedzie potozony na zagadnienia organizacyjne i ekonomiczne oraz na
analityczne rozpatrywanie prac odbywajgcych sie w gospodarstwie.

Zgtoszony w czasie dyskusji na konferencji w Rogowie projekt cat-
kowitego zwolnienia studentéw zaawansowanych w praktycznej znajo-
mosci rolnictwa z obowigzku odbywania praktyki rolnej zupetnie stusz-
nie nie zyskat uznania.

Aby przygotowaé studentdw do wiasciwego odbycia praktyki oraz
cho¢ czesciowo zrekompensowac¢ krétki czas jej trwania, program prak-
tyk przewiduje wprowadzenie zaje¢ praktycznych na nizszych se-
mestrach rolniczych studiéw zaocznych przed rozpoczeciem wiasciwej
praktyki, ktéorych zadaniem jest zapoznanie studentow nierolnikéw
z podstawowymi pracami i zabiegami gospodarskimi. Umozliwi to po-
wazniejsze uwzglednienie w programie praktyk zagadnien organizacyj-
nych, ekonomicznych itp.

Termin odbywania praktyk a korelacja praktyki z teorig. Program
praktyk przewiduje ich odbywanie w ciggu IX, to jest ostatniego se-
mestru studidw.
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Tereny praktyk. Program praktyk przewiduje, ze praktyki studen-
tow rolniczych studiéw zaocznych mogg sie odbywac¢ w gospodarstwach
szkolnych, PGR-ach, spétdzielniach produkcyjnych i w innych gospo-
darstwach, o ile odpowiadaja one wymaganiom praktyk. Praktykanci
studiéw zaocznych SGGW, ktérzy rozpoczynajg praktyke w lipcu br,,
zostali przewaznie skierowani do PGR-6w (27 na og6lng liczbe 38).

Gospodarstwa szkolne, doswiadczalne itp. mniej nadajg sie na prak-
tyki, zwlaszcza ogodlnorolnicze, rolniczo-ekonomiczne, poniewaz ich za-
dania, organizacja calosci gospodarstwa i jego dziatow i wreszcie orga-
nizacja pracy odbiegajg nieraz dos¢ znacznie od tego, co jest charakte-
rystyczne w tym zakresie dla gospodarstwa produkcyjnego.

Sprawa doboru i przygotowania gospodarstw dla przeprowadzania
w nich praktyk oraz doboru i doksztalcania pedagogicznego kierowni-
kow praktyk stanowi jedng ze spraw dotychczas nie zalatwionych, od
ktorej w znacznym stopniu zalezy postawienie praktyk na wiasciwym
poziomie.

Sposéb odbywania praktyki. Studenci majg odbywac¢ praktyki we-
dtug indywidualnych planéw dostosowanych do rodzaju praktyki, miej -
scowych warunkéw i potrzeb poszczegdlnych studentéw. Piany te maja
uktadac¢ uczelniane kierownictwa praktyk w porozumieniu z zaintere-
sowanymi studentami.

Praktyka terenowa, ktéra dotyczy gtobwnie studentdow odbywajg-
cych praktyke peilng, ma sie odbywac¢ pod kierunkiem terenowych kie-
rownikéw praktyk (agronoméw zespolow, kierownikéw gospodarstw).

Jest bardzo wskazane, aby PWN lub PWRIL przewidziaty w swoich
planach wydawniczych na rok 1956 opracowanie tego rodzaju przewod-
nika dla praktykantéw rolniczych studiéw zwyklych i zaocznych.

Czy mozna przed odbyciem chociazby jednego turnusu praktyk wy-
prowadza¢ wnioski dotyczgce ich programu lub organizacji? Na to jest
na pewno za wczesnie, natomiast mozna wypowiedzie¢ kilka nastepu-
jacych uwag na ten temat:

1) Praktyki studentéw rolniczych studiéw zaocznych nalezy opra-
cowywacé na tle catosci zagadnienia praktyk rolniczych.

2) Nalezy stworzy¢é w najblizszym czasie w obrebie wyzszych szkot
rolniczych zaktady praktyk, ktérych dziatalno$¢ obejmowataby zagad-
nienia programowe, organizacyjne i metodyczne oraz wizytacje i kon-
trole praktyk w terenie; nastepnie nalezatoby’ uruchomi¢ osrodek ba-
dan zwigzanych z nauczaniem rolnictwa, ktdry miedzy innymi zajmo-
watby sie rowniez badaniem procesdw nauczania i uczenia sie w czasie
praktyk rolniczych;

3) Nalezy przyja¢ zasade, ze rolnicze studia zaoczne $g przeznaczo-
ne przede wszystkim dla ksztatlcenia zawodowego rolnikow praktykow,
i w zwigzku z tym nalezy uznaé, ze witasciwym rodzajem praktyki,
odpowiadajgcym zagadnieniom i potrzebom studiow, jest analityczny
rozbior konkretnego gospodarstwa, uwzgledniajgcy w petni jego wa-
runki, oparty na systematycznym ich poznawaniu w danym gospodar-
stwie. Praktyka powinna byc¢ Scisle skorelowana z innymi metodami
nauczania zawodu rolniczego i powinna stanowi¢ czes¢ jednolitego pro-
cesu nhauczania.
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4) Nalezy stworzy¢ literature dotyczaca praktyk rolniczych. W tym
celu nalezy utatwi¢ pracownikom nauki i rolnikom praktykom pisemne
opracowanie zagadnien zwigzanych z praktykami; nalezy réwniez sie-
gnac¢ do fachowej i pedagogicznej literatury obcej i z niej wybrac¢ i prze-
ttumaczy¢ opracowania odpowiadajgce naszym potrzebom.

\% Witold Miskiewicz

-Szkota Gtéwna Gospodarstwa Wiejskiego



Andrzej Jaszczynski

KILKA WNIOS_KOW W SPRAWIE ORGANIZACJI PRAKTYK
W WYZSZYCH SZKOLACH TECHNICZNYCH

Z dotychczasowych doswiadczen wyzszych szkét technicznych i Za-
rzadu Wyzszych Szk6t Technicznych MSW w zakresie praktyk stu-
denckich wynikajg liczne wnioski, ktére powinny byc¢ realizowane.
Omoéwie pokrotce kilka z nich. W wyzszych szkotach technicznych co
roku powtarza sie okres' nerwowej pracy przy ustalaniu zapotrzebowan
na praktyki studenckie. Wystepuje on takze w pracy Zarzadu Wyz-
szych Szko6t Technicznych MSW i resortéw gospodarczych.

Nie ulega watpliwosci, ze prace te mozna uprosci¢. Uczelnie tech-
niczne dos¢ dobrze juz znajg zaktady przemystowe i moga ustali¢ za-
potrzebowanie na praktyki na okres 5 lat. Usunie, to w uczelniach,
w Zarzadzie Szkét Technicznych MSW i w resortach gospodarczych co-
roczny okres nerwowosci i jednoczes$nie przyniesie takie korzysci, jak
na przykiad zmniejszenie pracy administracyjnej, blizsze powigzanie
uczelni z zakladem produkcyjnym, umozliwiajgce stalg wymiane po-
gladow i doswiadczen, zwrdcenie wiekszej niz dotychczas uwagi na
zagadnienia dydaktyczne praktyk, mozliwos¢ dalszego doskonalenia
programu i metodyki prowadzenia praktyk. System corocznego zawie-
rania umow w sprawie praktyk miedzy uczelnig i zakladem produk-
cyjnym jest od wielu lat stosowany w ZSRR i przynosi bardzo dobre
wyniki wydaje sie wiec, ze po przygotowaniu odpowiedniej dokumen-
tacji moze by¢ wprowadzony w naszych wyzszych szkotach technicz-
nych.

W wielu wyzszych szkotach technicznych rola koordynatora prak-
tyk (jest nim przewaznie pomocniczy pracownik nauki) jest traktowa-
na jako rola ,urzednika“ do spraw praktyk studenckich. Powo uje o
oderwanie sprawy praktyk od pracy katedr. Stad wniose , ze sprawa
praktyk powinna by¢ mocniej powigzana z pracg katedr tak aby prak-
tyki rzeczywiscie staly sie integralng czescig studiow. Mozna to osigg-
naé poprzez wiasciwie pojeta prace koordynatora praktyk ktdry powi-
nien by¢ pomocnikiem dziekana w organizowaniu i kontrolowaniu prac
zwigzanych z praktykami.' Jednocze$nie wszelkie _sprawy dotyczace
praktyk' specjalizacyjnych powinny przejg¢ odpowiednie katedry pro-
wadzace specjalizacje, natomiast praktykami kursowymi powinny zajgc
sie katedry przedmiotow kierunkowych oraz podstawowych przedmio-
tow technicznych. Wszelkie prace zwigzane z administracjg i prowa-
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dzeniem dokumentacji praktyk powinny przeja¢ sekretariaty wydzia-
téw. Przedstawiony tu uktad organizacyjny praktyk na wydziale rzu-
tuje na to zagadnienie w skali uczelni.

Sprawg koordynaciji praktyk w uczelni powinien zajmowac sie pro-
rektor do spraw nauczania. Jest bardzo wazne, aby zagadnienie praktyk
nie bylo oderwane od spraw nauczania, jak to jest na Politechnice
Warszawskiej.

Innym postulatem, ktéry powinien by¢ zrealizowany w najbliz-
szym roku szkolnym, jest wtasciwa opieka katedr nad studentami prze-
bywajacymi na praktykach. W biezacym roku z Wydzialu Mechanizacji
Rolnictwa Politechniki Warszawskiej, z Politechniki Krakowskiej wy-
jechali ze studentami na praktyki pomocniczy pracownicy nauki, po-
nadto z Politechniki Krakowskiej wyjechato ze studentami 3 samo-
dzielnych pracownikdw nauki. Inicjatywa ta jest stluszna i powinna
by¢ upowszechniona przez kierownictwo wydziatow, uczelni i Zarzad
Wyzszych Szk6t Technicznych MSW.

Opieka pracownikéw nauki nad praktykami studenckimi przynie-
sie wiele korzysci, jak zapewnienie witasciwej organizacji praktyk
w zaktadach produkcyjnych i ich poziomu dydaktycznego, wiaczenie
zagadnienia praktyk do pracy katedr, zblizenie pracownikéw katedr
do problematyki przemystowej.

Jezeli powyzsze zadania zostang zrealizowane, praktyki stang sie
rzeczywiscie integralng czescig studiow.

Andrzej Jaszczynski

Politechnika Warszawska



Wactaw Szubert

NAUCZANIE OCHRONY PRACY W WYZSZYCH SZKOtACH
NIETECHNICZNYCH *

I. Uchwata Prezydium Rzadu z dnia 1 sierpnia 1953 roku w sprawie
zapewnienia postepu w dziedzinie bezpieczenstwa i higieny pracy po-
tozyta szczegolny nacisk na szkolenie kadr inzynieryjno-technicznych
i lekarsko-pielegniarskich. Szkoleniem tym objeto zaréwno osoby juz
zatrudnione, jak i przygotowujgce sie dopiero do wejscia w zycie pro-
dukcyjne, to jest miodziez uczgca sie w szkotach technicznych i me-
dycznych.

Na mocy ucljwaly Minister Szkolnictwa Wyzszego powotat komisje
do spraw organizacji studiow w zakresie ochrony pracy w wyzszych
szkotach technicznych. Komisja ta opracowata ramowy program nau-
czania bezpieczenstwa i higieny pracy w tych szkotach. Réwnoczes$nie
podjeto prace zmierzajgce do uwzglednienia zagadnieh BHP, a w szcze-
g6lnosci medycyny i higieny pracy w programach studidow akademii
medycznych. Dzieki tym pracom sprawa nauczania ochrony pracy
w szkotach wyzszych tego typu wkroczyta na realne tory, a tym samym
dokonano powaznego kroku na drodze do zapewnienia nalezytego po-
ziomu wiedzy o BHP przysztych inzynierow, technikdw i lekarzy.

Wydaje sie, ze obecnie nalezaloby zatroszczy¢ sie o przekazanie pod-
stawowych wiadomosci z dziedziny ochrony pracy mtodziezy przygo-
towujgcej sie do innych zawoddéw. Znaczna cze$¢ absolwentow uniwer-
sytetow w zakresie fizyki i chemii oraz biologii obejmuje odpowiedzial-
ne stanowiska w przemysle, rolnictwie, le$nictwie oraz w instytutach
i zaktadach lekarskich 'bgdZz weterynaryjnych, ale nie orientuje sie
dostatecznie w niebezpieczehstwach zawodowych, ktére moga grozi¢
im i osobom powierzonym ich kierownictwu. Inni absolwenci nie zna-
jac podobnych niebezpieczenstw petnig jednak funkcje dajgce im duze
mozliwosci oddzialywania na warunki bezpieczehnstwa i higieny pracy
w zaktadach produkcyjnych. Jeszcze inni idg w charakterze nauczycieli
do szko6t zawodowych, gdzie powinni zwraca¢ uwage na wpojenie mito-
dziezy zasad bezpiecznej pracy. Widac¢ wiec, jak wazng rzecza jest prze-
kazanie wymienionym kategoriom absolwentow podstawowej wiedzy
z tego zakresu i urobienie w nich odpowiedniej postawy.

Przemawia to za koniecznoscig witaczenia elementow nauki o ochro-
nie pracy do programéw nauczania przynajmniej niektérych wydzia-

*

Artykut przygotowany w ramach planu prac Centralnego Instytutu Ochro-
ny Pracy. 1
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téw i kierunkdw uniwersytetéw, wyzszych szkét ekonomicznych i wyz-
szych szko6t pedagogicznych.

. Niebezpieczenstwa i szkodliwosci zawodowe zagrazaja przede
wszystkim absolwentom chemii. Znaczna cze$¢ absolwentéw chemii
podejmuje odpowiedzialne prace, z ktérymi jest zwigzane zagrozenie
zdrowia i zycia. Brak dostatecznej znajomosci niebezpieczenstw zawo-
dowych i metod ich unikania staje sie powaznym zroditem nieszczesli-
wych wypadkéw i choréb; pewna czes¢ absolwentow chemii znajduje
zatrudnienie w biurach projektowych i w instytutach, ktérych dzia-
talnos¢ wywiera bezposredni wptyw na ksztattowanie warunkow pracy
w przemysle; niektdérzy sposrod absolwentow kierowanych do zakia-
dow przemystowych obejmujg dos¢ szybko stanowiska kierowniczé,
z ktérymi wigze sie odpowiedzialnos¢ za stan bezpieczeristwa pracy.

Wszystkie te okolicznosci przemawiajg za szerokim uwzglednieniem
elementéw nauki o ochronie pracy w ramach omawianego kierunku
studidow. Konieczne wiec jest uzupetnienie tymi elementami szczegdto-
wych programo6w nauczania takich dyscyplin, jak chemia organiczna
i nieorganiczna, chemia fizyczna i technologia chemiczna.

Jednak na tym nie mozna poprzesta¢. Uwzglednienie zagadnieh bez-
pieczehstwa i higieny pracy w ramach przedmiotéw nie poswieconych
specjalnie tym zagadnieniom nie moze by¢é w danym przypadku wy-
starczajgce. Takie ujecie programu nie pozwolitoby na wyczerpujgce
omoOwienie tak istotnych dziedzin nauki o ochronie pracy, jak toksy-
kologia przemystowa, metodyka wykrywania zagrozen i badania stanu
BHP w zaktadach produkcyjnych, podstawy organizacyjno-prawne
akcji bezpieczenstwa pracy i inne, a studia chemiczne nie moga pomi-,
ja¢ tych zagadnien z powodu znacznych niebezpieczenstw zawodowych
towarzyszgcych pracy chemika.

Wydaje sie zatem konieczne uzupetnienie obowigzujagcego programu
studiow chemicznych dodatkowym przedmiotem, zawierajgcym omo-
wienie podstawowych zagadnie/i bezpieczenstwa i higieny pracy w za-
stosowaniu do zawodu chemika, zwlaszcza chemika zatrudnionego
w przemysle. Wyktad tego przedmiotu powinien spetnia¢ zadania okre-
Slone w ramowym programie' nauczania BHP, opracowanym przez ko-
misje przy Ministerstwie Szkolnictwa Wyzszego dla wyzszych szkot
technicznych.

Szczegotowy rozktad materiatu nalezaloby oprze¢ na projekcie opra-
cowanym przez wspomniang wyzej komisje dla wyzszych szkét tech-
nicznych, z tym ze wiadomosci z dziedziny techniki BHP powinny by¢
tutaj podane w wezszym ujeciu, natomiast zagadnienia zwigzane ze
szkodliwosciami chemicznymi wymagatyby znacznie szerszego oméwie-
nia. W ramach wyktadu powinny by¢ uwzglednione zagadnienia po-
pularyzacji w zakresie szkolenia BHP, gdyz pewna cze$¢ absolwentow
chemii obejmuje prace nauczycieli w szkotach zawodowych.

Najbardziej celowe wydaje sie umieszczenie wyktadu BHP w ostat-
nim semestrze po ukonczeniu kursu dyscyplin podstawowych a bezpo-
Srednio przed podjeciem pracy zawodowej. Takie rozwigzanie ma
wprawdzie te niedogodnosé, ze pozbawia studentéw moznosci wyzyska-
nia wiedzy z zakresu bezpieczenstwa pracy w toku praktyki wakacyj-
nej. Jednakze bezpieczenstwo pracy na praktykach musi by¢ zapew-
nione w innej formie: poprzez ogélny instruktaz ze strony pracowni-
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kéw nauki i poprzez szczegllowe pouczenia w zakladzie pracy. Prze-
dyskutowanie kwestii, z ktdrymi stuchacze zetkneli sie osobiscie w toku
praktyki, sprzyjatoby upraktycznieniu wyktadu i pobudzitoby stuchaczy
do komunikowania witasnych spostrzezen i wnioskéw. Przemawia to
za celowoscig tagczenia wyktadu zagadnien bezpieczenstwa pracy z kon-
wersatorium.

Uwzglednienie problematyki BHP jest konieczne rowniez w ramach
innych kierunkéw wydziatébw matematyki, fizyki i chemii oraz wydzia-
téw biologii i nauk o ziemi, Absolwenci wielu z tych kierunkéw staja
wobec réznorodnych niebezpieczenstw, zwigzanych z wykonywaniem
zawodu. Fizycy sa czesto zatrudniani w hutach i fabrykach obejmujac
prace Scisle zwigzang z produkcjg. Ich zadaniem jest usprawnianie pro-
dukcji poprzez stosowanie metod naukowych, czego niespos6b dokonaé
nie znajgc zasad ochrony pracy. Biologowie podejmujg prace zwigzane
z przeksztalcaniem i ochrong przyrody oraz wchodzg do instytutow
lekarskich, weterynaryjnych i rolniczych, w ktérych sg narazeni na
rézne niebezpieczenstwa zawodowe w postaci zatru¢, zakazen itp. Geo-
grafowie i geologowie staja wobec swoistych niebezpieczenstw, ktére
kryja w sobie roboty ziemne.

Zatem w ramach kazdego z tych kierunkéw jest konieczne zapozna-
nie studentéw z zasadami pracy bezpiecznej i higienicznej. Zasady te
powinny by¢ podane w wyktadach wtasciwych przedmiotéw stosownie
do ich charakteru. Niesporna jest rowniez potrzeba udzielenia odpo-
wiednich wskazéwek studentom wyjezdzajgcym na praktyki. Natomiast
bardziej watpliwa wydaje sie celowos¢ wprowadzenia osobnego wykia-
du zagadnien BHP. Zrodtem trudnoéci jest tutaj znaczna réznorodnos$é
prac obejmowanych przez mitodziez koriczgcg omawiane kierunki stu-
diow.

Wszystko, co powiedziano wyzej o nauczaniu ochrony pracy na uni-
wersytetach, moze mie¢ réwniez zastosowanie do wyzszych szko6t peda-
gogicznych. Jedyng odrebnos¢ powinno tu stanowi¢ szersze uwzgled-
nienie problematyki zwigzanej z popularyzacja BHP oraz metodami
szkolenia w tym zakresie.

. Odmiennie przedstawia sie sprawa nauczania ochrony pracy na
tych wydziatach i kierunkach studiow, ktére dajg absolwentom moz-
no$¢ oddziatywania na warunki bezpieczehstwa i higieny pracy nie
stawiajgc ich wobec osobistych zagrozen. Taki charakter majg przede
wszystkim studia ekonomiczne, a czesciowo takze studia prawne. Absol-
wenci wyzszych szkot ekonomicznych obejmujg wiele odpowiedzial-
nych stanowisk w aparacie gospodarczym. Jako planisci w przemysle
wnikajg w sprawy produkcji, zatrudnienia, wydajnosci pracy i obnizki
kosztow wtasnych, biorg udziat w planowaniu budowy nowych fabryk
i urzadzen wytworczych, wywierajg wptyw na rozwéj ekonomiki i tech-
niki przedsiebiorstw. Jako ekonomisci rolnictwa wspotdziatajg w roz-
woju nowych form gospodarki uspotecznionej, w unowoczes$nianiu me-
tod uprawy ziemi i podnoszeniu wydajnosci pracy, w rozpowszechnia-
niu postepu technicznego. Jako ekonomisci transportu kieruja przed-
siebiorstwami przewozowymi, kontrolujg gospodarke taborem i planujag
jego zakup zaréwno w resorcie transportu drogowego i lotniczego, jak
kolei i zeglugi.

Zagadnienia ochrony pracy nie znajdujg jednak w programach stu-
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diow ekonomicznych dostatecznego uwzglednienia. Pewne aspekty tych
zagadnien sg poruszane w ramach takich przedmiotéw, jak organizacja
i planowanie przedsiebiorstw, analiza dziatalno$ci gospodarczej przed-
siebiorstw, a zwtaszcza technologia i maszynoznawstwo podstawowych
gatezi przemystu. Te przedmioty niewatpliwie powinny by¢ powigzane
z problematykg ochrony pracy i to w szerszym niz dotychczas zakre--
sie. Jednak mogg tu by¢ wigczone tylko pewne fragmenty nauki
0 ochronie pracy, nie wyczerpujgce catosci.

W dawnym programie studiéw ekonomicznych byt przewidziany
wyktad z zakresu ekonomiki pracy, co dawalo wieksze mozliwosci
uwzglednienia omawianej przez nas problematyki. Zniesienie tego wy-
ktadu utrudnito wigczenie do obowigzujacego programu studiéw nie-
zbednych wiadomosci o przetwarzaniu warunkéw pracy klasy robotni-
czej, o Swiadczeniach i ustugach socjalnych, o bezpieczenstwie pracy
w Scistym zwigzku z postepem technicznym i wydajnoscig. Niewiele
poprawito sprawe wprowadzenie do planu studiéw wyktadu z prawa
pracy, gdyz wykiad ten zostal przewidziany jako fakultatywny w wy-
miarze godzin nie pozwalajgcym na pogtebione przedstawienie kluczo-
wych zagadnien i tylko w ramach jednego kierunku studiow (ekono-
mika przemystu) z pominieciem innych kierunkéw, na ktoérych jest on
niezbedny (planowanie gospodarki narodowej, ekonomika rolnictwa,
budownictwa i transportu).

Powyzsze wzgledy wskazujg, ze jest celowe rozpatrzenie sprawy
przywrocenia ekonomiki pracy jako przedmiotu wyktadowego oraz na-
dania wyktadowi prawa pracy charakteru obowigzkowego przy rowno-
czesnym wigczeniu go do planu studiébw wymienionych wyzej innych
kierunkéw poza ekonomikg przemystu oraz zwiekszeniu liczby godzin
wyktadowych.

' Mozliwo$¢ oddzialywania na postepowe przemlany w dziedzinie
ochrony pracy maja obok ekonomistéw takze prawnicy. Absolwenci
wydziatow prawa stykaja sie niejednokrotnie w swej pracy z proble-
matyka BHP jako sedziowie, prokuratorzy, pracownicy rad narodo-
wych i administracji gospodarczej. Od ich postawy zalezy wzmozenie
odpowiedzialnosci za stan bezpieczenstwa pracy i nieszczesliwe wy-
padki, umocnienie w tej dziedzinie praworzadnos$ci, usprawnienie pra-
cy organow powotanych do czuwania nad sprawami BHP oraz sprawu-
Ja,cy\c/h kontrole i nadzér.

Powstaje kwestia, kto powinien sie tym zajac Wydaje S|e,
bytoby celowe powotanie — podobnie jak to juz uczyniono w odnie-
sieniu do nauczania ochrony pracy w uczelniach technicznych — spe-

cjalnych komisji przy Ministerstwie Szkolnictwa Wyzszego, aby za-
pewni¢ wyzyskanie materiatbw opracowanych na uzytek szko6t oraz
umozliwi¢ rownoczesne rozwazenie wprowadzenia wyktadu ekonomiki
pracy i rozszerzenia wyktadu prawa pracy na innych kierunkach stu-
dibw ekonomicznych poza ekonomika przemystu.

Inna kwestia praktyczna, ktorg nalezy rozwigzaé, to zapewnienie
kadr wyktadowcéw ochrony pracy przede wszystkim dla chemikow
1lekonomistéw. Sprawa ta nie przedstawia sie prosto i moze w pierw-
szym roku nasungé¢ pewne trudnosci. W odniesieniu do chemii wydaje
sie najstuszniejsze oparcie sie na kadrach pracownikéw nauki, ktérymi
rozporzadzajg wyzsze uczelnie, zwlaszcza na wykladowcach techno-

ze
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logii chemicznej. Osoby te powinny by¢ jednak poddane dodatkowemu
przeszkoleniu w zakresie toksykologii przemystowej, techniki bezpie-
czenstwa pracy oraz ogolniejszej problematyki bezpieczenstwa pracy
(podstawy gospodarcze, prawne i organizacyjne). Nalezaloby réwniez
wyzyskac¢ jako wyktadowcow chemikéw specjalistow w dziedzinie bez-
pieczenstwa pracy, zatrudnionych w zaktadach Centralnego Instytutu
Ochrony Pracy.

W celu przeszkolenia wyktadowcow nalezatoby zorganizowac krotki
kurs centralny w jednym z osrodkéw uniwersyteckich, w ktérego przy-
gotowaniu powinny wzig¢ udziat Centralna Rada Zwigzkéw Zawodo-
wych, Naczelna Organizacja Techniczna i Centralny Instytut Ochrony
Pracy.

Ponadto bytoby celowe stworzenie statego osrodka konsultacyjne-
go, do ktérego wyktadowcy zagadnien ochrony pracy mogliby sie
zwraca¢ po uzupetniajgce wskazowki, materiaty, pomoce naukowe itp.
OS$rodek taki powinien powsta¢ przy jednej z instytucji wskazanych
powyzej (CRZZ, NOT Ilub CIOP).

Kadry wyktadowcdédw ochrony pracy w uczelniach ekonomicznych
wydajg sie trudniejsze do skompletowania. W matym stopniu mozna by
tu sie oprze¢ na pracownikach nauki zatrudnionych w tych szkotach,
zwlaszcza na wyktadowcach podstawowych dziedzin ekonomiki i tech-
nologii. W wiekszosci przypadkéw bytoby konieczne zwerbowanie no-
wych wyktadowcow sposréd pracownikow urzedéw panstwowych,
wiadz gospodarczych i zwigzkowych oraz instytucji naukowo-badaw-
czych (CIOP i TEOP).

Uzupetlniajgce przeszkolenie byloby tutaj konieczne w celu zapew-
nienia nalezytego poziomu i jednolitego kierunku nauczania. Zorgani-
zowaniem odpowiedniego kursu powinna sie zajg¢ Szkota Gtéwna Pla-
nowania i Statystyki i przy tej uczelni nalezaloby rowniez utworzyc
staty osrodek konsultacyjny dla wyktadowcow zagadnieh ochrony pra-
cy. W ramach kursu jednolitego dla wszystkich wyktadowcow powin-
ny by¢ przewidziane zajecia specjalizacyjne prowadzone osobno dla
kierownikow planowania gospodarki narodowej, ekonomiki przemystu,
rolnictwa, budownictwa i transportu.

Inng kwestig zwigzang z wprowadzeniem ochrony pracy jako obo-
wigzkowego przedmiotu nauczania w omawianym zakresie jest zapew-
nienie niezbednych pomocy naukowych.

Wydaje sie zatem konieczne przystgpienie w mozliwie najkrotszym
czasie do opracowania podrecznikdw odpowiadajgcych potrzebom nau-
czania w wyzszych szkotach nietechnicznych.

Poza podrecznikami niezbedne jest zapewnienie pomocy naukowych
w postaci odpowiedniego sprzetu, plansz, plakatow, filméw itp. Po-
szczegoOlne uczelnie z trudem mogtyby zgromadzi¢ je we wilasnym za-
kresie. Niezbedna wydaje sie tutaj wspoéipraca z instytucjami rozpo-
rzadzajacymi takimi pomocami (CIOP, instytuty badawcze przemysto-
we, zaktady pracy majgce gabinety ochrony pracy itpv).

Bliski kontakt uczelni z zaktadami pracy wydaje sie konieczny réw-
niez z innych powodéw. Powinien on by¢ czynnikiem upraktycznienia
zaje¢ z dziedziny ochrony pracy, nawigzania do doswiadczen i osiggniec
w roznych dziedzinach produkcji przy réwnoczesnym unaocznieniu
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aktualnych warunkéw i trudnoéci, na ktére nie nalezy zamykaé¢ oczu.
W ramach obowiazkowych zaje¢ z dziedziny BHP na uczelniach powi-
nien znalez¢ sie czas na zwiedzanie wybranych zakladéw, na dyskusje
z udziatem technicznych i spotecznych inspektor6w pracy, na omawia-
nie probleméw, z ktorymi sie styka w swej dziatalnosci stuzba bez-
pieczenhstwa i higieny pracy.

Szczeg06lng doniostos¢ ma wspoipraca uczelni z zakladami, w ktdrych
studenci odbywajg swe praktyki.

Jest zatem zrozumiate, ze macierzysta uczelnia powinna interesowac
sie zywo przebiegiem i wynikami praktyki z tego punktu widzenia.
Powinna sie stara¢ o spozytkowanie doswiadczen i obserwacji wynie-
sionych z praktycznych zaje¢ z BHP. Obowigzkiem uczelni jest wresz-
cie udzielanie studentom odpowiednich wskazéwek i pouczen przed
rozpoczeciem praktyk.

Wielka sprawa bezpieczenstwa i higieny pracy zaréwno biezacej —
w toku nauczania, jak i przysztej — w zwigzku z wykonywaniem za-
wodu przez absolwentéw wymaga wspoétdziatania ré6znych czynnikéw
w ramach uczelni. Nie wystarczy tu samo wprowadzenie odpowiednich
zaje¢ dydaktycznych. Wydaje sie konieczna Scista wspotpraca wykta-
dowcow zagadnien BHP z osobami powotanymi do petnienia stuzby
BHP, ze spotecznymi inspektorami pracy, ktérzy powinni by¢é wybie-
rani i wykonywaé¢ swe obowigzki na zasadzie ogoélnie obowigzujgcych
przepiséw wraz z mezami zaufania grup studenckich.

Wpajanie zasad wiedzy o ochronie pracy jest bowiem nieodigczne
od przestrzegania tych zasad w toku samego procesu nauczania. Teore-
tyczny wyktad musi by¢ poparty stosowaniem odpowiednich metod
pracy w laboratoriach i zakltadach naukowych, tak aby bezpieczne wy-
konywanie pracy weszto w skiad podstawowych umiejetnosci studenta
i stato sie jego nawykiem.

Wactaw Szubert

Centralny Instytut Ochrony Pracy w Warszawie
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200-LECIE PANSTWOWEGO UNIWERSYTETU

SZKOLY WYZSZE ZA GRANICA

IM M. W. tOMONOSOWA

W MOSKWIE

W dniach 6 — 15 maja 1955 r. ob-
chodzit odznaczony orderem Lenina
Panstwowy Uniwersytet im. M. W. to-
monosowa w Moskwie 200-lecie swej
dziatalnosci. Swieto to bylo waznym
dniem dla catej nauki i wyzszego szkol-
nictwa radzieckiego i dlatego byto ob-
chodzone szczegdlnie uroczyscie nie tyl-
ko przez profesoréw i studentéw pierw-
szej uczelni ZSRR, ale byto réwnoczes-
nie waznym wydarzeniem catego Kra-
ju Rad. Swiadczyt o tym udziat w uro-
czystosciach Komitetu Centralnego

KPZR z pierwszym sekretarzem N. S.

Chruszczow em, jRzadu Ra-
dzieckiego z premierem N. A. But-
ganinem i przedstawicieli Najwyz-
szej Rady ZiSRR z jej przewodniczacym
marszatkiem K. J. W or oszyt o-
w em. Swiadczyly o tym réwniez licz-
ne delegacje uniwersytetéw wszystkich
republik przybyte do Moskwy, ktéra
w tych dniach przybrata szczegoélnie
od$wietne i radosne oblicze.

Uroczystosci jubileuszowe dostarczy-
ty okazji do zamanifestowania gtebo-
kiej czci dla przodujacej nauki radziec-
kiej przez liczne delegacje uniwersyte-
tow zagranicznych z wielu krajéw azja-
tyckich z przedstawicielami nauki chin-
skiej na czele, z krajéw demokracjilu-
dowych, z wielu innych krajéow euro-
pejskich oraz USA, przedstawicieli
UNESCO. Uniwersytety polskie re-
prezentowali rektor Uniwersytetu War-
szawskiego prof. dr St. Turski i
prorektor Uniwersytetu Jagiellonskie-
go prof. K. Lepszy.

Te wspaniate ramy uroczystosci ju-
bileuszowych byly wynikiem historycz-
nej roli, jaka Uniwersytet Moskiewski
odegrat i odgrywa w zyciu narodéw
Zwigzku Radzieckiego i w nauce Swia-
towej. Zatozony 12 (23) stycznia, otwar-
ty 26 kwietnia (7 maja) 1755 r. za-
wdzieczal on swe poczatki znakomite-
mu przedstawicielowi rosyjskiego OS$-
wiecenia M. W. tomonosowo -
wi (1711 — 1765). Ten gteboki huma-
nista i stawny encyklopedysta, filozof—
materialista i fizyk — przyrodoznaw-
ca, poeta i kodyfikator wspoiczesnego
jezyka rosyjskiego literackiego, znany
historyk rzucit niezwykle wazng dla
dalszego rozwoju ojczystej nauki, kul-
tury i osSwiaty inicjatywe utworzenia
Uniwersytetu w Moskwie. Sam opra-
cowat plany Uniwersytetu, jego organi-
zacji, nauczania, kreowania katedri po-
wotania profesoré6w. Uniwersytet w
chwili zalozenia miat trzy wydziaty (fi-
lologiczny, medyczny i prawniczy) z 10
katedrami. O postepowych zalozeniach
Uniwersytetu $wiadczyto to, ze nie
utworzono na nim woéwczas wydziatu
teologicznego, a wyktady prowadzono
nie po facinie, lecz po rosyjsku. O tych
poczatkowych latach Uniwersytetu in-
formuje nas wydana z okazji jubileu-
szu praca N. T. Bielawskiego
pod tytutem: M. W. Lomonosow i osno-
wanije Moskowskogo Uniwiersitieta.
Dzi§ Uniwersytet liczy 12 wydziatow,
210 katedr, 231 laboratoriow, 163 za-
ktady, 3 instytuty &£ 8 stacji nauko-
wych, pracujacych na ré6znych tere-
nach Zwigzku Radzieckiego, 3 muzea,
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3 obserwatoria astronomiczne itd. W
tych warsztatach twoérczej pracy nau-
kowej i dydaktycznej ksztatci sie 22 000
studentéw (w tym 5500 studentéow za-
ocznych) i 1860 aspirantéw z réznych
krajow (w tym 420 zaocznych). Praca-
mi Uniwersytetu kieruje 2450 wykta-
dowcéw i pracownikéw nauki, w tym
400 profesoréw i 550 docentéw. O tym
wspaniatym naukowym i organizacyj-
nym rozkwicie informuje nas obok in-
nych publikacji jubileuszowych, wiel-
ka 2-tomowa, wydana zbiorowym wy-
sitkiem uczonych moskiewskich Histo-

ria Panstwowego Uniwersytetu Mos-
kiewskiego.
W. . Lenin nazwal Uniwersy-

tet Moskiewski ,rewolucyjnym uniwer-
sytetem“. W rosyjskim, a potem s$wia-
towym ruchu postepowym, demokraty-
cznym i rewolucyjnym majg bowiem
wychowankowie i profesorowie Uni-
wersytetu piekna swojg karte. Studen-
ci moskiewscy brali udziat w rewolu-
cyjnych spiskach 1816 r., niemalze
trzecia czes$¢ dekabrystéw, w liczbie 63,
to wychowankowie uczelni, a wsréd
nich przywédcy sprzysiezenia P. G.
Kachowski i M. P. Bie-
stuzew-Riumin. Uczniami
Uniwersytetu byli ideologowie demo-
kratyczno-rewolucyjni A. I. Hercen,
N. P. Ogariew, W G Bie-
linski i inni. Rosta w murach mo-
skiewskiej uczelni awangarda literac-
ka: Gribojedow, Zuko w-
ski, Lermontow, Turgie-
niew, Czechow i wielu innych.
Pod okiem znakomitych fizykéw (N. E.
Zukowski, A G Stoletow,
P. N. Lebiediew), chemikéw
<W. W. Markownikow, N. D.
Zielinski, W. F. tuginin),
biologéw (K. A. Timiriaziew),

geologéw, lekarzy, botanikéw, jezyko-
znawcow itd. zdobyta sobie przewage
filozofia materialistyczna, a -pod ko-

niec XIX w. zaczeta przenika¢ mysl
marksistowska. W 1965 r. rewolucyjna

organizacja studencka porwata studen-
tow na barykady Moskwy. W 1911 r.
wiadze carskie odpowiedzialy na pa-
triotyczng dziatalno$¢ spiskowag wpro-
wadzeniem wojska na Uniwersytet, a
na skutek oporu studentéw i ostrego
protestu postepowej profesury zwolni-
ty 150 profesoréw i wyktadowcoéw oraz
okoto 4500 studentéw. Zaprawiana w
walce wkroczyta znaczna cze$¢ akty-
wu uniwersyteckiego w rozstrzygajaco
dni Wielkiej Rewolucji Pazdzierniko-
wej, ktéra nie tylko przyniosta wol-
nos¢, ale otworzyta takze droge do nie-
zwykitego rozkwitu Uniwersytetu.
Najscislej powigzany z zyciem naro-
doéw Zwigzku Radzieckiego wychowat
Uniwersytet tysigce wspaniatych fa-
chowcoéw i goracych patriotéw, ktérzy
zajeli najbardziej odpowiedzialne sta-
nowiska w budownictwie komunizmu.
Uniwersytet rozwigzat wiele doniostych
dla gospodarki i kultury radzieckiej
probleméw naukowych, stat sie wiel-
ka kuznig nauki marksistowsko-leni-
nowskiej i rozrést sie do jednego z naj-
wiekszych os$rodkéw Swiatowej mysli
naukowej. Gtlosne nazwiska jego pro-
fesoréow, chemika A. N. Niedmie-
ja now a matematykéw A. N.

Kotmogorowa, I. G Pie-
trowskiego, S L Sobole-
wa, historyka M. N. Tichomi-
rowa, jezykoznawcy W. W. W ino-
gradowa, D W Skobiel-
cyna i A I. Oparinai wie-
lu wielu innych naleza bezsprzecznie

do naukowej czotowki Swiatowej.

Historia Uniwersytetu Moskiewskie-
go wykazuje liczne jego zwigzki z nau-
ka polska. W ciagu XIX w. wielu Po-
lakéw uczesczato do jego audytoriow.
Mys$l promieniujgca z Uniwersytetu
Moskiewskiego odegrata niewatpliwie
ogromng role w rozwoju polskiej my-
$li demokratycznej i rewolucyjnej (na
przykiad stosunki Hercena 2z pol-
kimi  rewolucyjnymi demokratami),
zwlaszcza wypadki lat 1905 i 19)7 wy-
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warty wielki wptyw na polskg mysl re-
wolucyjng i niosty Polsce spoteczne
i narodowe wyzwolenie. W ostatnich
latach nauka polska korzystata ze
szczegb6lnie serdecznej pomocy profe-
soréw ré6znych kierunkéw i specjalno-
Sci przybywajacych do Polski. Liczny
zastep naszych profesoréw odwiedzit
juz do tej pory Zwiazek Radziecki
i mial sposobno$¢ zapoznaé sie z no-
wymi metodami pracy na Uniwersyte-
cie Moskiewskim. Réwniez liczni nasi
studenci i aspiranci uczeszczajacy na
studia w Uniwersytecie im. M. W. to-
monosowa uzyskujg w tej uczelni naj-
wyzszy poziom przygotowania nauko-
wego i ideowego.

Uroczysto$¢ Uniwersytetu rozpoczelo
w dniu 7 maja br. posiedzenie jubileu-
szowe, w ktérym wzigt udziat Komi-
tet Centralny KPZR i caly Rzad Ra-
dziecki. Nastepnie na uroczystym po-
siedzeniu w auli nowego gmachu Uni-
wersytetu w Leninowskich Gérach w
dniu 9 maja br. ztozyly publiczny hotd
Uniwersytetowi delegacje, zagraniczne
uniwersytety, bratnie uczelnie ze wszy-
stkich stron Kraju Rad, przedstawicie-
le fabryk, kopalni itd. <Na uroczysto-
Sci tej rektor prof. dr St. Turski
ztozyt gratulacje w imieniu polskich
uniwersytetéw, po czym obaj polscy

ZAGADNIENIA POSTEPU TECHNICZNEGO

reprezentanci ztozyli upominki od uni-
wersytetow Warszawskiego i Jagielloni-
skiego. W dniach od 10 do 13 maja rb.
odbyta sie naukowa sesja Uniwersyte-
tu, na ktora ztozyly sie plenarne posie-
dzenia wydziatowe, na ktérych wygto-
szono ponad 100 odczytéow. Z tej okazji

rektor prof. dr St. Turski wygto-
sit wyktad na Wydziale Matematycz-
nym, za$ prorektor prof. dr K. Lep-
szy w Instytucie Historii Akademii
Nauk ZSRR. Oprécz sesji naukowej
Uniwersytetu odbyty sie konferencje
naukowe mtodziezy, wielki wiec pro-

fesorobw z miodzieza, zawody sportowe
oraz imprezy artystyczno-kulturalne.

Jubileusz Uniwersytetu w Moskwie
byt Swiadectwem jego wielkiej patrio-
tycznej, twoérczej roli w rozwoju mysli
postepowej nie tylko w ZSRR, ale i na
calym Swiecie. Bo tez uczeni Uniwer-
sytetu w Moskwie stuzg catej ludzko-
Sci jako wzdr stosowania wielkich osig-
gnie¢ twérczych na rzecz budownictwa
pokojowego, dla dobra kazdego proste-
go cztowieka i catej ludzkosci. Nauka
radziecka stawia sobie zadania poko-
jowe i walczy o pokéj.

Kazimierz Lepszy

Uniwersytet Jagiellonski

| WYZSZYCH SZKOL

TECHNICZNYCH W ZSRR

Postep w ogo6le, postep techniczny,
postep w kazdej dziedzinie zycia kaz-
dej nauki stanowi najbardziej istotng
i charakterystyczng ceche gospodarki
i kultury socjalistycznej.

W ZSRR do spraw postepu techni-
cznego zawsze przywigzywano duze
znaczenie. Ostatnio zagadnienia poste-
pu sa szczeg6lnie zywo dyskutowane.
Zajely sie nimi najwyzsze czynnikizy-
cia partyjnego i panstwowego; s one
trescig pracy i dyskusji catego spote-

czenstwa. Nic dziwnego, wszak postep
w dziedzinie techniki decyduje o roz-
woju socjalistycznej produkcji, sit wy-
twérczych, o zmianie stosunkéw pro-
dukcyjnych, a w konsekwencji o prze-
budowie ustroju. Swiadomo$é tego
zwigzku jest szczegdlnie wazna dla kra-
jow demokracji ludowej, budujacych
dopiero u siebie socjalizm, wazna jest
zatem i dla nas.

Przypomnijmy, ze Zwigzek Radziec-
ki wkracza w 1956 r. w okres nowe-
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go — szostego z kolei planu 5-letniego.
WidzieliSmy, jak w okresie poprzed-
nich pieciolatek wzrosta potega gospo-
darcza i polityczna ZSRR, j,ak coraz
bardziej podnosi sie znaczenie kraju
Rad w S$wiecie.

Fakty te az .nadto uzasadniaja za-
interesowanie tematem. Odbyte ostat-
nio zjazdy i narady, toczone na nich
dyskusje, powziete uchwaly zawierajg
zbyt bogatg dokumentacje, aby mozna
byto pokusi¢ sie o ich pobiezne omé-
wienie (jak zawsze tak i teraz odsyta-
my do oryginatéw). Nizej pragniemy je-
dynie zwr6ci¢ uwage na niektére wy-
brane zagadnienia szczegdllnie wazne
dla wyzszych szkét technicznych.

W maju br. odbyta sie w Moskwie
Wszechzwigzkowa Konferencja Pra-
cownikéw Przemystu, poswiecona sto-
sowaniu w przemysle najwyzszych osia-
gnie¢ nauki i techniki. Konferencje te
poprzedzity narady terenowe i branzo-
we. Narade otworzyl przewodniczacy
Rady Ministréw N. A. Butganin
zasadniczym referatem: O potrzebie
stosowania w przemys$le najnowszych
osiggnie¢ nauki i techniki. Podkreslit
on miedzy innymi, ze ,wprowadzenie
nowej techniki wymaga zawsze uzasad-
nienia ekonomicznego, obliczeh, prze-
prowadzenia wstepnych badan... prze-
szkolenia kadr" i przezwyciezenia opo-
row przeciwko przestawieniu ustalone-
go procesu produkciji.

Teoretyczny i polityczny organ KC
KPZR — ,Kommunist* poswieca te-
mu zagadnieniu artykut wstepny nu-
meru majowego. Nadaje on zasadni-
czy, polityczny kierunek dyskusiji

Jes$li idzie o zagadnienia nauki
i szkolnictwa technicznego — dyskusja
taka odbyta sie miedzy innymi na zjez-

i Artykut pod tytutem: T i e c h n i-

czesklj progress — waz-
ni ejszeje ustowtije roa z-
witija socjalistyczesko-

go proizwodstwa,
nist" nr 7/1955.

JKommu-

szkoly wyzsze za granica

dzie kierownikéw wyzszych szkoét tech-
niczych, zorganizowanym przez Mini-
sterstwo Szkolnictwa Wyzszego ZSRR,
i toczy sie w dalszym ciggu na tamach
organu tego resortu — ,Wiestnika Wys-
szej Szkotly“.

We wspomnianej poprzednio nara-
dzie wziely udziat delegacje krajow de-
mokracji ludowej, a zatem i Polski.
Szczegbétowe materiaty (referaty, dys-
kusje, wnioski) oraz sprawozdania z
konferencji ukazaty sie w naszych pis-
mach. Artykut wstepny ,Trybuny Lu-
du“ (nr 170) inauguruje u nas dysku-
sje o postepie technicznym. Dyskusja
ta toczy sie coraz zywiej i zatacza co-
raz szersze kregi. Ogloszona ostatnio
uchwata Planum KC KPZR z 11 lipca
1955 r. o zadaniach w dziedzinie dal-
Sszego rozwoju przemystu, postepu tech-
nicznego i usprawnienia organizacji
produkcji“ (,Trybuna Ludu“ nr 194)
przyczyni sie niewatpliwie zaré6wno do
konkretyzacji dyskusji, jak i do jej
upowszechnienia.

Do dyskusji tej musza sie wigczy¢
nasze wyzsze uczelnie techniczne. W
kazdym badZz razie nie moga by¢ po-
miniete milczeniem zagadnienia podnie-
sione w artykutach przez ministra B.
Jaszczuka?2 inzyniera K.
Akermana3 i profesora K.
Morsztynad4 Poruszyli oni bo-
wiem najbardziej istotne dla nauki i
szkolnictwa technicznego problemy: czy
stojg one na uboczu, jaka ma by¢ istot-
na tre$¢ wspéipracy nauki z praktyka
i czy oderwanie nauki od produkcji jest
dowodem asekuranctwa i oportunizmu,*

2 B, Jaszczuk, Co hamuje po-
step techniczny, ,Trybuna
Ludu“, nr 172 z 23/VI 1955 r.

* K. Akerman, Przeciw ase-
kuranctwu 1 oportuniz-
mowi, ,Trybuna Ludu", nr 174 z 25/Vt
1955 r.

< K. Morsztyn, Z aciesd$nidce

twoércza
ktyka

wiez naukizpra-
,Trybuna Ludu“.
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troski o wtasciwg tematyke prac nau-
kowych czy tez skutkiem trudnosci na-
potykanych przy wcielaniu w zycie
osiggnietych wynikéw prac naukowych.

Narade kierownikéw radzieckich
wyzszych szk6t technicznych5 otwo-
rzyt minister szkolnictwa wyzszego
ZSRR, W. P. Jelutin, referatem —
O zadaniach szkoét technicznych w $wie-
tle postanowien Rady Ministrow i KC
Partii. Referent postawit konkretne za-
dania przed szkotami technicznymi w
dziedzinie rozmieszczenia szkét, plano-
wania ksztalcenia absolwentéw, usunie-
cia rozdrobnienia specjalizacji, udosko-
nalenia planéw i programoéw nauczania,
przebudowy praktyk produkcyjnych.

Cata praca w wyzszym szkolnictwie
technicznym w dziedzinie lepszego
ksztatcenia kadr inzynier6w ma byé
nastawiona na dostarczenie absolwen-
tébw o szerokiej specjalizacji. Srodka-
mi, ktére prowadza do realizacji posta-
wionego zadania majg by¢: likwidacja
nadmiernej ilosci przedmiotéw, zmniej-
szenie obcigzen programowych i uzy-
skanie w ten sposéb czasu na samo-
dzielng prace studentéw. Celowi temu
majg stuzyé takze lepsza organizacja
procesu nauczania, zajecie sie mitodzie-
73 przez najlepsza kadre naukowa, zao-
patrzenie szk6t w odpowiednig litera-
ture, z -czym z kolei wigze sie $cisle
praca naukowo-badawcza.

Tym i pokrewnym zagadnieniom sg
poswiecone — précz omoéwionej notat-
ki sprawozdawczej z narady — takze in-
ne artykuly zamieszczone w cytowa-
nym numerze ,Wiestnika“.

Profesor E. A. Satel omawia za-

» Sowieszczanije ruko -
woditiele] wuzow — ,Wiest-
nik Wysszej Szkoty" nr 5 1955 r.

« E. A. Sate, Tiechniczes-
k ij progress 1 woprosy
podgotowk.i inzenierow
szeroko go profil a ., Wiestnik
Wysszej Szkoty" nr 5 1955 r.

gadnienie postepu technicznego i w po-
wigzaniu z tym przygotowania inzynie-
row, wskazujgc miedzy innymi koniecz-
no$¢ syntetycznego ujmowania zagad-
nien technicznych 6

Docent G. P. GotowinsKki
omawiajgc nowe elementy w planach
i programach wyzszych Uczelni techni-
cznych podnosi miedzy innymi spra-
we nadmiernego rozdrobnienia specjal-
nosci i potrzebe ich skomasowania7

W dyskusji, ktéra toczyta sie w za-
sadzie woko6t wskazanych wyzej zagad-
nien, duzo miejsca poswiecono dalsze-
mu wzmocnieniu materialno-technicz-
nej bazy szkét, mimo ze w latach 1946—
1954 kredyty szkolnictwa wyzszego
ZSRR wzrosly czterokrotnie przy jed-
noczesnym dwukrotnym wzroscie $rod-
kéw otrzymywanych przez szkoty wyz-
sze z tytutu uméw za wykonywanie
prac naukowych dla przemystu. Mia-
rodajng informacje w tej mierze znaj-
dujemy w artykule zastepcy ministra
szkolnictwa wyzszego i cztonka kores-
pondenta Akademii Nauk ZSRR, W. A.
Kirillinas8

Akcentujgc w tym miejscu sprawy
bazy techniczno-materiatlowej w szkol-
nictwie wyzszym pozwolimy sobie przy-
toczy¢ to, co powiedziatl na ten temat
przewodniczacy PKPG E. Szyr w
referacie sprawozdawczym z majowej
narady w Moskwie, wygloszonym w
Polskiej Akademii Nauk: ,spos$réd 150
tysiecy pracownikéw nauki w ZSRR
przeszto 50°0 reprezentuje szkoty wyz-
sze. Pracownicy ci sa nadmiernie ob-
cigzeni zadaniami dydaktycznymi przy
jednoczesnym  stosunkowo  stabszym
wyposazeniu szkét. Tymczasem naj-
wieksze osiggniecia naukowe zawdzie-
cza sie wszedzie szkotom, one dajg naj-

1 G. P. Gotowinski, N o w oj e w

liczebnych planach i pro-
gramachwtuzow, JWiestnik
Wysszej Szkoty" nr 3, 1955 r.

« W. A. Kirillin, Postep tech-

niczny a szkota wyzsza.
,Zycie Szkoly Wyzszej" nr 7/8/1955, str, 21.
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bardziej rewolucyjne, perspektywisty-
ezne rozwigzania naukowe. Stad postu-
lat traktowania tej grupy pracownikow
nauki jako podstawowej i stworzenia
dla nich witasciwych warunkéw pracy
oraz skoordynowania catoksztattu dzia-
talnos$ci naukowej: placowek naukowo-
badawczych, szkét, Akademii oraz in-
stytutow resortowych.

Na sprawe koordynacji pracy nau-
kowej i kierownictwa naukowego ze
strony Akademii Nauk zwrécit uwage
prezes Akademii Nauk ZSRR A. N.
Niesmiejanow, w swym prze-
moéwieniu na dorocznym posiedzeniu
Akademii w dniu 2 lutego 1955 r.”

Akademia Nauk tylko wéwczas spet-
ni swe zadanie, jezeli bedzie $cisle
wspoipracowaé z wszystkimi naukowy-
mi placéwkami w kraju. Nalezy usil-
nie dazy¢ do przezwyciezenia izolacji
miedzy pracg naukowa Akademii i re-
sortbw. Miedzy innymi na zlecenie
Akademii Nauk ZSRR grupy pracow-
nikbw nauki wspélnie z pracownika-
mi nauki przemystu podjety zadanie

» A. N. Niesmiejanow,
tielnpije stowo
denta Akadiemii
S S S R, ..Wiestnik Akadiemii
nr 3/1955.

W s tup i-
Priezi-
N auk
Nauk*

zaplanowania badan nad najwazniej-
szymi problemami w zakresie nauk
przyrodniczych i technicznych. Dla
kazdego problemu wytyczono cele i me-
tody badan, ustalono placéwki nauko-
we, bioragce udziat w pracy,
zadan i koordynacje pracy.

podziat

Toczgca sie u nas dyskusja nad po-
stepem technicznym — jak dotychczas
przewaznie w prasie codziennej — jest
niewatpliwie przygotowaniem do po-
wszechnej, szerokiej dyskusji w szko-
tach, zaktadach produkcyjnych, orga-
nizacjach branzowych i terytorialnych.
Tak jak dla powszechnego zaintereso-
wania zagadnieniami postepu technicz-
nego wazne sa dyskusje w prasie i jak
wzbogacajg i upowszechniajg takie im-
prezy, jak na przyktad, zamierzona wy-
stawa — Postep techniczny w stuzbie
cztowieka, (ktéra ma by¢ otwarta w
Patacu Kultury i Nauki w Warszawie),
dla pogtebienia dyskusji konieczne jest
podjecie jej przez pisma fachowe.

Dla probleméw za$ postepu technicz-
nego i roli w nim szkolnictwa wyzsze-
go otwieramy lamy naszego pisma.

Adam Skalski
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10 LAT UNIWERSYTETU tODZKIEGO

24 maja 1945 roku dekretem Rady
Ministréw zostat powotany do zycia
Uniwersytet todzki. 10-lecie  jego
istnienia i pracy to chyba znamienny
fakt potwierdzajagcy dobitnie istota
przemian ustrojowych w naszym kra-
ju. Jesli bowiem méwimy o dorobku
Uniwersytetu to6dzkiego, to musimy
pamieta¢, ze w Polsce miedzywojennej
£6dz byta pozbawiona wyzszej uczelni,
mimo ze byta jednym 2z najwiekszych
miast polskich.

Nowopowstaly Uniwersytet w to-
dzi — miescie o wielkich rewolucyj-
nych tradycjach, mial za zadanie nie
tylko wyréwnanie dtugoletnich zanied-
ban kulturalnych, ale i stworzenie 0$-
rodka twdrczej mysli naukowej, oddzia-
tywajagcego na zycie miasta.

Nad przebiegiem realizacji tych za-
dan i jej wynikami zastanawiali sie
pi,acownicy Uniwersytetu, jego absol-
wenci i przyjaciele w czasie uroczyste-
go obchodu 10-lecia. Przemoéwienie pod-
sumowujgce dorobek naukowy, dydak-
tyczny i organizacyjny uczelni wygto-
sit rektor prof. dr J. Szczepah-
ski, nastepnie zabrali glos Wicemi-
nister Szkolnictwa Wyzszego E. Kras-

sow ska, i przewodniczacy Prezy-
dium Rady Narodowej m. todzi B.
Geraga, ktorzy scharakteryzowali

znaczenie uczelni dla robotniczej to-
dzi i ztozyli serdeczne zyczenia dalsze-
go pomysinego rozwoju. W dalszym
ciggu uroczystosci byly rektor Ut prof.
dr J. Chatasinski wygtosit
odczyt pod tytutem: Nauka i kultura.
Potozenie kamienia wegielnego pod
gmach nowobudujacej sie Biblioteki

Uniwersyteckiej
stosci.

Jakie fakty z zycia Uniwersytetu
to6dzkiego nalezy wspomnie¢ przy
okazji jego 10-lecia? Oto niektore z
nich przytoczyt w swoim referacie rek-
tor prof. dr J. Szczepanski.

Jak wszystkie wyzsze uczelnie w
Polsce, tak i Uniwersytet budowat sie
wedlug wzoréw przedwojennych w
oparciu o przedwojenne ustawy i oby-
czaje ustalone tradycja. Nie mogto byc¢
inaczej. Jednakze w todzi, gdzie nie
byto przedwojennych tradycji uniwer-
syteckich, a bardzo zywe i silne byly
rewolucyjne tradycje klasy robotniczej,
kontrast miedzy zasadniczymi dgzenia-
mi zycia politycznego i spotecznego a
kierunkiem ideologicznym pracy Uni-
wersytetu byt znacznie silniejszy. Ta
rozbieznos¢ utrudniata zharmonizowa-
nie wspotzycia Uniwersytetu z jego $ro-
dowiskiem. Rozbiezno$¢ ta zostata prze-
zwyciezona, Uniwersytet stat sie szyb-
ko osrodkiem mys$li postepowej, pro-
mieniujacej na caly kraj, czego wyra-
zem bylo miedzy innymi zalozenie
i wydawanie przez zesp6t té6dzkich pra-

zakonczyto uroczy-

cownikow naukowych  miesiecznika
~Mys$l Wspélczesna“.
W ciggu minionych dziesieciu lat

Uniwersytet przeszedt przez trzy eta-
py rozwojowe. W pierwszym okresie
uczelnia rozbudowywata sie zywiotowo
starajac sie skupi¢ najwiecej katedr i
pracownikéw nauki, aby mozliwie szyb-
ko da¢ wyksztatcenie wielotysiecznej
rzeszy studentéw naptywajgcych z ca-
tej Polski. Juz w latach 1945-46 Uni-
wersytet liczyt 130 katedr, studiowato
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w nim ponad 7 tysiecy miodziezy. Za-
rbwno organizacja toku studidw, jak
i przepisy szczeg6towe zostaly przejete
z lat miedzywojennych. Oczywiscie, ze
rychto uswiadomiono sobie koniecznosé
reorganizacji studiow i dostosowania
ich do potrzeb, wchodzacego w zycie
planu 6-letniego. Zgodnie z wymagania-
mi politycznymi i gospodarczymi pla-
nu, kltadacego podstawy socjalizmu, zo-
stata przeprowadzona reorganizacja
uniwersytetéw. Trzeci okres to etap
rozwoju juz na nowych zasadach.

W okresie dziesieciolecia w Uniwer-
sytecie £6dzkim przeprowadzono 27 ha-
bilitacji, wydano 127 dyploméw doktor-
skich, prawie 4000 dyploméw magister-
skich, blisko 1900 dyploméw zawodo-
wych, przeprowadzono kilka- przewo-
doéw kandydackich. Plan rozwoju mto-
dej kadry naukowej przewiduje wy-
ksztatcenie kilkudziesieciu kandydatéw
nauk w najblizszych latach. Tysigce
dzieci robotniczych i inteligenckich ro-
dzin té6dzkich otrzymato w naszych mu-
rach dyplomy wyzszego wyksztatcenia.

Zestawiona z okazji dziesieciolecia
bibliografia prac opublikowanych przez
pracownikébw Ut zamyka sie liczba
przeszto 3000 pozycji. W liczbie tej sa

wybithe praoe odkrywcze, odznaczone
nagrodami panstwowymi, podreczniki,
rozprawy i dzieta monograficzne, arty-
kuty, przyczynki, recenzje, artykuty po-
pularne i prace publicystyczne. .Profe-
sorowie czesto zabierali gtos na tamach
tygodnikéw wigczajac sie W toczace
sie walki ideologiczne. Bibliografia nie
uwzglednia setek artykutéw popular-
nonaukowych i publicystycznych, za-
mieszczonych w prasie codziennej
Trzeba réwniez przypomnieé¢ setki od-
czytbw naukowopopulamych wygto-
szonych czy to w murach Uniwersy-
tetu poczaws$zy od czerwca 1945 r., czy
tez w lektoriach Towarzystwa; Wiedzy
Powszechnej, t6dzkiego Towarzystwa
Naukowego, Wojewdédzkiego Domu Kul-
tury i innych.

W dniu uroczystosci potozono kamien
wegielny pod budowe gmachu Biblio-
teki Uniwersyteckiej, w najblizszych
latach przewiduje sie budowe gmachu
dla Wydziatu Biologii i Wydziatu Che-
mii. Oto perspektywy, jakie rysuja sie
przed Uniwersytetem t6dzkim u pro-
gu drugiego 10-lecia jego istnienia.

Kazimierz Kakol

Uniwersytet toédzki
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fit-LECIE PRACY NAUKOWEJ PROF. DRA WOJCIECHA SWIETOSLAWSKIEGO

W dniu 29 czerwca br. odbyta sie
w gmachu Chemii Uniwersytetu War-
szawskiego uroczysto$¢ 50-lecia pracy
naukowej jednego z najwybitniejszych
-polskich chemikéw, prof. draW. Swie-
tostawskiego.

W okresie miedzywojennym prof. dr
W. Swietostawski pracuje
w dziedzinie doswiadczalnej chemii fi-
zycznej, a zwilaszcza termochemii, ebu-
liometrii i fizykochemii wegli kamien-
nych.

W czasie wojny przebywat w Sta-
nach Zjednoczonych wyktadajagc w u-
niwersytetach w Pittsburgu i Yowa, a
od roku 1941 pracowat naukowo w In-
stytucie Badan Przemystowych Mello-
na w Pittsburgu.

Po” powrocie do Polski jako profe-
sor chemii fizycznej Uniwersytetu
Warszawskiego pracuje naukowo kie-
rujgc licznymi badaniami, pracami dy-
plomowymi i kandydackimi swych
uczniéw, jak tez realizujgc otrzymane
wyniki badan w praktyce. Miarg in-
tensywnos$ci pracy moze byé na przy-
ktad liczba 180 prac magisterskich,
wykonanych po wojnie w Zaktadzie
Chemii Fizycznej UW.

W latach 1946 — 1951 kieruje row-
niez Katedra Chemii

wanej

Fizycznej
na Politechnice

Stoso-
Warszawskiej
prowadzgc wyktady fizykochemii
gla kamiennego.

we-

Oprécz prac na Uniwersytecie i Po-

litechnice prof. dr W. Swieto -
staws ki od roku 1946 prowadzi
Dziat

Fizykochemiczny Gtéwnego In-

Chemii prze-
ksztatconego nastepnie w Instytut Che-
mii Ogdlnej.

stytutu Przemystowej,

Z chwilag powotania do
zycia Polskiej Akademii Nauk obejmu-
je kierownictwo zorganizowanego przez
siebie Zaktadu Fizykochemii Podstawo-
wych Surowcéw Organicznych PAN.

Prof. dr W. Swietostawski
ogtasza w Polsce od 1947 roku prze-
szto 115 publikacji, uzyskuje 26 paten-
tobw w Polsce i za granicg, a ponadto
publikuje nastepujace monografie: Me-
tody rozdzielania i oczyszczania sub-
stancji (1950), Fizykochemia wegli ka-
miennych i procesu koksowania (1953),.
Fizykochemia przerobu smoly weglo-
wej (1955, w druku).

Za te osiggniecia prof. dr W. Swie-

tostawski zostal wyré6zniony
indywidualng nagrodg naukowg | sto-
pnia w roku 1951, a nastepnie wraz ze
swoimi wspoétpracownikami nagrodag ze-
spotowa Il stopnia w roku 1953 za pod-
niesienie uzysku naftalenu oraz za
opracowanie metody rozdzielania zasad
pirydynowych. W roku 1954 prof. dr.
W. Swietostawski zostatod-
znaczony Krzyzem Komandorskim iz

Gwiazda Orderu Odrodzenia Polski.
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SESJA NAUKOWA tODZKIEGO ODDZIALU PTH POSWIECONA 50-LECIU
REWOLUCJI 1905 R.

Zarzad tédzkiego Oddziatu Polskie-
go Towarzystwa Historycznego zorga-
nizowat w dniach 26 i 27 czerwca wal-
ny zjazd PTH, pofgczony z sesjg nau-
kowg poswiecong 50-leciu rewolucji
1905 r.

Prowadzone od kilku lat pod kierun-
kiem prof. dr N. Gagsiorow-
skiej w Instytucie Historycznym
Uniwersytetu to6dzkiego prace badaw-
cze nad dziejami rozwoju przemysiu w
todzi i okregu t6dzkim oraz nad dzie-
jami tédzkiej klasy robotniczej, opar-
te na bogatym materiale archiwalnym
miejscowego Wojewddzkiego Archiwum

Panstwowego, pozwolily na prawdzi-
wie naukowe i zgodne z rzeczywisto-
Scig przedstawienie wydarzen 1905 r.,
ktére burzuazyjna historiografia pol-
ska wielokrotnie zaciemniata i falszo-
wata.

W pierwszym dniu obrad T. Da-
ni szewski, kierownik Wydziatlu
Historii Partii KC PZPR, wygtosit re-
ferat o rewolucji 1905 — 1907 r. w Rosji
i Krélestwie. W drugim dniu wygto-
szono referat o rewolucji 1905 — 1907 r.
w todzi i okregu tédzkim oraz refe-.
raty o sprawie chtopskiej w okresie re-
wolucji i o strajku szkolnym.

WYSTAWA — DOROBEK NAUKOWY tODZI W PIERWSZYM 10-LECIU
POLSKI LUDOWEJ

todzkie
wyzsze uczelnie,

Towarzystwo Naukowe,
instytuty i inne pla-
cowki naukowe todzi zorganizowaly
w czerwcu br. wystawe —m Dorobek
naukowy todzi w pierwszym 10-leciu
Polski Ludowej.

Wystawa zobrazowala osiggniecia
tédzkich pracownikéw nauki, ich zna-
czenie dla zycia miasta i regionu, jego

5 LAT DZIALALNOSCI AKADEMII

Pie¢ lat temu uchwatg Rzadu zo-
stata utworzona najmiodsza polska
uczelnia lekarska — Akademia Medy-
czna w Bialymstoku. Uruchomiono
wowczas tylko niektéore zaktady i | rok
studiow.

W ciggu pieciu lat Akademia sta-
ta sie powaznym os$rodkiem naukowo-
lekarskim przyczyniajgc sie do podnie-
sienia poziomu lecznictwa w wojewddz-
twach biatostockim i Olsztyriskim.

Akademia ma dzi§ 33 zaktady nau-

rozwoju kulturalnego i praktyki zycia
codziennego. Wystawa wykazata, ze
prace t6dzkiego os$rodka naukowego

majg powazne znaczenie w Kkraju, a
takze poza jego granicami.

Wystawa miata charakter problemo-
wy. Jej eksponaty stanowily publika-
cje, fotografie, plansze itp.

MEDYCZNEJ W BIALYMSTOKU

kowe i kliniki, okoto 400 pracownikéw
naukowych, administracyjnych, i tech-
nicznych oraz ksztalci (na 6 latach stu-
diéw) przeszio 1000 studentéw.

W czerwcu br. opuscito mury uczel-
ni 108 pierwszych absolwentéw, z kto-
rych niektérzy wkrétce otrzymajg dy-
plomy lekarskie. Zasilili oni szpitale
i os$rodki zdrowia Biatostocczyzny.
Przodujacy z nich pozostali w Aka-
demii jako asystenci.
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DYSKUSJA NAD TRESCIA NAUCZANIA NA UNIWERSYTECIE
M. CURIE-SKLODOWSKIEJ

Na Uniwersytecie Marii Curie-Skio-
dowskiej odbyty sie w czerwcu br. licz-
ne dyskusje nad trescig nauczania. Dy-
skusje przeprowadzity rady wydziatéw

Biologii i Nauk o Ziemi, Matematyki,
Fizyki i Chemii, Rolnego i Zootech-
nicznego.

Na posiedzeniu Rady Wydzialu Ma-
tematyki, Fizyki i Chemii prof. dr St
Ziemecki zreferowat wyniki na-
rady pracownikéw nauki zaktadéw Fi-
zyki Doswiadczalnej i Fizyki Teoretycz-
nej, a doc. dr W. Urbanski przed-
stawit uwagi do programu fizyki teo-
retycznej i mechaniki teoretycznej. Na-
stepnie prof. dr B. Biernacki od-
czytat sprawozdanie z posiedzenia pra-
cownikéw Katedry Matematyki, a' prot.
dr M. Olekiewicz — sprawoz-
danie z dyskusji pracownikéw Katedry
Statystyki Matematycznej.

Dyskusje chemikéw nad trescig na-
uczania przedstawit prof. dr Wt H u-
bicki. Ozywiona dyskusja wokot re-
ferowanych zagadnien $wiadczyta o
aktualnosci tematu. Przedstawiono wie-
le cennych uwag do istniejgcych pro-
graméw nauczania, skryptéw i pod-
recznikow. Dyskutanci byli zgodni ra-
czej co do tego, ze istniejace szczego6-
towe programy sg — jak twierdzitprof.
A. Bielecki — czesto dla fizykow
i matematykéw zbyt obcigzone ,dy-
gresjami“. Wysunieto ogélny wniosek,
ze wyktadowcom nalezatoby czesciej
pozostawia¢ wolng reke co do mate-

riatu, zwtaszcza wyktadowcom doswiad-
czonym. Prof. Wi Hubicki skry-
tykowat obowigzujgcy program naucza-
nia chemii na Wydziale Matematyki,
Fizyki i Chemii, niewtasciwe utozenie
terminéw egzaminéw, wyktadow i éwi-
czen, stwierdzajac, ze obniza to poziom
wiadomos$ci z chemii.

Dyskusja toczyta sie przede wszyst-
kim wokdt wusterek w programach
nauczania i proponowanych zmian i ule-
pszen. Jednak rzadziej siegala glebiej,
na przykiad, do sprawy interpretaciji
programoéw, metod i doswiadczen pe-
dagogicznych. Warto tu podkresli¢-wy-
powiedz doc. T eske, ktéry na nara-
dzie pracownikéw zaktadéw Fizyki Do-
Swiadczalnej i Fizyki Teoretycznej pod-
niést sprawe interpretacji niektérych
zagadnien teoretycznych na przykta-
dzie pojecia materii. Odpowiednie wy-
jasnienie tego pojecia jest bardzo waz-
ne zaréwno z punktu widzenia fizyki,
jak tez i filozofii. Podobnych zagadnien
jest wiele w kazdej dziedzinie nau-
czania.

Trzeba zatowaé, ze w niewystarcza-

jacym jeszcze stopniu wciggnieto do
dyskusji nad treScig nauczania asy-
stentow.

Dyskusja nad trescia nauczania
wniosta wiele, szkoda ze nie przepro-
wadzity jej wszystkie wydziaty. Wyda-
je sie ze dyskusje tego rodzaju przy-
datyby sie réwniez na Wydziale Huma-
nistycznym czy Weterynaryjnym.

DYSKUSJA NAD TRESCIA NAUCZANIA NA WYDZIALE MATEMATYKI,

"FIZYKI |

W dyskusji nad tresciag nauczania
na Wydziale Matematyki, Fizyki i Che-
mii Uniwersytetu Poznanskiego rozpa-
trywano poszczegélne zagadnienia w
Swietle doswiadczen realizacji progra-

CHEMIlI UNIWERSYTETU POZNANSKIEGO

moéw studibw oraz nowych programoéw
studium piecioletniego.

Na tle dyskusji nad tre$Scig naucza-
nia na Wydziale Matematyki, Fizyki
i Chemii UP mozna by zakwalifikowaé¢
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nie jeden glos jako nadajgcy sie do
rozwiniecia.

Pierwszy — to wypowiedZ prof.
Janczewskiego na posiedze-
niu Zespotu Katedr Chemii, podwaza-
jaca stuszno$¢ ogédlnej tendencji nau-
czania ,poprzez eksperymentprzy kom-
presji wyktadéw*“ wobec szalonego roz-
woju wiedzy wspoéiczesnej (wypowiedz
dotyczyta specjalnie fizyki). Prof. Jan-
czewski zwraca miedzy innymi
uwage na odmienng sytuacje, w jakiej
znajduje sie nauka dzisiaj w poréwna-
niu z sytuacjg, kiedy studiowato po-
kolenie profesoréw wyktadajacych
obecnie i kiedy charakter i mniejszy
zakres wiedzy wysuwal eksperyment
na czoto metod nauczania.

Jako druga wypowiedz
warto przytoczy¢ uwagi .kierownika
Zespotu Katedr Chemii rektora prof.
dra J. Suszki, ktory wystapit w
obronie programoéw szczeg6towych.
Prof. dr J. Suszko wykazal zna-

tego typu

NOWA PLACOWKA NAUKOWA — INSTYTUT MEDYCYNY PRACY |

czenie programu  szczegdélowego na
przykiadzie programu matematyki dla
chemii, ktéry jest tym lepszy, im do-
ktadniej odpowiada potrzebom kursu
chemii. Prof. dr J. Suszko inter-
pretowat takze jako argument za szcze-
gbétowoscig programéw wynurzenia ab-
solwenta fizyki, ktéry stwierdza u sie-
bie jak gdyby stan oszotomienia wy-
wotanego rozlegtoscia poznawanej dy-
scypliny oraz poczucie permanentnego
braku wiadomos$ci przy egzaminach
i taczy te przezycia z opinig o ,usank-
cjonowanym nieuctwie  wywotanym
sktadaniem zbyt wielu egzaminéw w
krotkim czasie“. jRacjonalne okreslenie
wymagan z danej dyscypliny prowadzi
do szczegbétowego pxrogramu. Prof. dr J.
Suszko zwr6cit tez uwage na roz-
nice wystepujagce wtedy, gdy tres¢ nau-
czania nie jest dyktowana przez sam
przedmiot oraz gdy tak jest. Wzmian-
kowane wyzej ,0szotomienie* wigze sie
z druga sytuacja.

HIGIENY

WSI W LUBLINIE

W Lublinie powstat Instytut Medy-
cyny Pracy i Higieny Wsi. Do zadan
tego Instytutu nalezy planowanie i pro-
wadzenie prac naukowo-badawczyéh w
zakresie higieny i medycyny pracy,

.Kronike zycia szkol*
przez redaktoréw uczelnianych:
Juszkiewicza.

opracowano na podstawie
T. Dzierzykraj-Rogalskiego,

profilaktyki i lecznictwa choréb zawo-
dowych, wystepujacych w zwigzku z
praca na wsi, a w szczegdélnosci w pro-
dukcji roslinnej i zwierzecej, w prze-
tworstwie rolnym oraz w lesnictwie.

materiatbw nadestanych
E. Harwasa, T.



KONKURS NA PRACE NAUKOWE ZWIAZANE Z ROKIEM
MICKIEWICZOW SKIM

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego ogtosito konkurs na prace naukowe zwia
zane z tematyka Roku Mickiewiczowskiego.

Konkurs obejmuje prace oryginalne (nie publikowane) w wymiarze nie mniej-
szym niz 20 str. maszynopisu, w zakresie nastepujacych grup tematycznych.

1) historii literatury polskiej i jezyka polskiego,

2) historii, historii filozofii i mysli spotecznej,

3) historii sztuki i muzykologii, *

4) filologii obcych.

Prace moga by¢ przygotowane indywidualnie lub zespotowo (przez studenckie
kota naukowe, zespoly seminaryjne itp.).

Moga by¢ zgtaszane prace magisterskie, seminaryjne i dyplomowe oraz prace
w catosci lub czesci objete planem naukowym katedry.

W konkursie moga bra¢ udziak

a) studenci szkét wyzszych, dla ktérych przewidziano nagrody, zespotowe:

jedng | — 5000 zi,
trzy Il — 3000 zi,
pie¢ 111 — 1500 zt,
indywidualne:
jedng | — 1500 zt,
trzy [l — 1000 zt,
pie¢ [ — 500 z,

b) absolwenci z lat 1951—1955, dla ktérych przeznaczono nagrody:

jedna | — 2500 zi,
jedng Il — 1500 zt,
jedng 111 — 1000 zi,

c) miodzi pracownicy nauki i mtodzi krytycy literaccy, dla ktérych przewi-
dziano nagrody:

jedna I — 4000 zi,

trzy Il — 2500 zi,

pieé I — 2000 zt

Termin nadsylania prac uphwa z dniem 30 czerwca 1956 r.

Prace nalezy nadsyta¢ na adres Komitetu Konkursowego — Warszawa, Mio-
dowa 6/8, przy czym prace studentdw musza przej$¢ uprzednio przez eliminacje
Srodowiskowe, uczelniane konferencje naukowe.
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W sktad sadu konkursowego wchodzg: prof. dr W. Kubacki (przewodni-
czacy) prof. dr N. Assorodobraj, prof. dr C. Bobinska, prof.
dr N. Gasiorowska, prof. dr M. Jakdébiec,.prof. dr S. K a-

wyn, prof. dr S. Kieniewicz, prof. dr Z. Klemensiewicz,
prof. dr J. Krzyzanowski, prof. dr K. Kumaniecki prof.
dr Z. Lissa, prof. dr R. M ey en, prof. dr J. Starzynski,
prof. dr K. W'y k & prof. dr A. ZajagczkowsKki i prof. dr B.

Zakrzewski.
Doktadny regulamin konkursu mozna otrzymaé¢ w komitecie konkursu lub

w uniwersytetach i wyzszych szkotach pedagogicznych.
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Biura Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracownikéw Nauki

W sprawie przyznania tytutdbw naukowych profesora zwyczajnego,

profesora nadzwyczajnego, docenta, stopnia doktora nauk oraz zatwier-
dzenia stopnia kandydata nauk

I. Na podstawie uchwaty Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracow-
nikéw Nauki z dnia 27 maja 1955 r. na wniosek Prezydium PolskiejmAkademii
Nauk —. zgodnie z art. 73, ust. 2 ustawy z dnia 15 grudnia 1951 r. o szkolnictwie
wyzszym i o pracownikach nauki — tytut naukowy profesora
zwyczajnego i stopien naukowy doktora nauk otrzy-
mali nastepujacy cztonkowie-korespondenci Polskiej Akademii Nauk:

profesor nadzwyczajny Tadeusz Baranowski — tytul profesora zwy-
czajnego oraz stopien doktora nauk medycznych,

profesor nadzwyczajny Andrzej Biernacki t— tytutl profesora zwyczaj-
nego oraz stopien doktora nauk medycznych.

profesor nadzwyczajny Julian Bon der — tytut profesora zwyczajnego
oraz stopien doktora nauk technicznych,

profesor nadzwyczajny Adam Gruca — tytut profesora zwyczajnego oraz
stopien doktora nauk medycznych,

profesor nadzwyczajny Ignacy Matecki — tytut profesora zwyczajnego
oraz stopien doktora nauk technicznych,

profesor zwyczajny Tadeusz H ob lel — stopien doktora nauk technicznych.l

II. Na podstawie uchwaly Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracow-
nikéw Nauki z dnia 27 maja 1955 r., opartej na zasadach ustalonych w uchwa-
tach nr 2, 31 7 Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracownikéw Nauki —
tytut naukowy profesora nadzwyczajnego otrzymat
nizej wymienieni pracownicy na-uki: [

doktor inzynier Franciszek Biernacki — z Wydzialu Geodezji i Karto-
grafii Politechniki Warszawskiej,.

doktor Zbigniew Hornung — z Wydzialu Sztuk Pieknych z Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu,

doktor Henryk Gorczynski — z Akademii Medycznej we Wroctawiu,

magister inzynier Jerzy Krynski — z Wydzialu Elektrycznego Politech-
niki Warszawskiej,

doktor Tadeusz Owinski — z Akademii Medycznej we Wroctawiu,

doktor Marian P lezia — z Polskiej Akademii Nauk,'

doktor Henryk Wereszyc kl — 2z Wydzialu Fitlozoficzno-historycznego

Uniwersytetu Wroctawskiego im. Bolestawa Bieruta,
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doktor Helena Wieckowska — z Biblioteki Uniwersytetu tédzkiego,
doktor Stanistaw Zagrodz ki — z Wydzialtu Chemii Spozywczej Po-
litechniki tédzkiej. N

I1l. Na podstawie uchwatly Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracow-
nikéw Nauki z dnia 27 maja 1955 r., opartej na art. 49, ust. 3 ustawy o szkolnictwie
wyzszym i o pracownikach nauki — tytut naukowy profesora
nadzwyczajnego otrzymali nizej wymienieni pracownicy nauki:

doktor Franciszek Bohdanowicz — 2z Instytutu Doskonalenia i Specja-
lizacji Kadr Lekarskich w Warszawie,
doktor Antonina Halicka — z Instytutu Geologii w Warszawie.

IV. Na podstawie uchwaly Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracow-
nikobw Nauki z dnia 27 maja 1955 r., opartej na zasadach ustalonych w uchwa-
tach nr 2 i 3 Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracownikéw Nauki — ty-
tut naukowy docenta otrzymali nizej wymienieni pracownicy nauki:

magister inzynier Stefan Ludwik Balicki — z Instytutu Metali Nieze-
laznych w Gliwicach,
magister inzynier Bolestaw Michat Baranowski — 2z Instytutu Meta-

lurgii w Gliwicach,
doktor Jan B artz — z Wydzialu Matematyki, Fizyki i Chemii Uniwersy-
tetu Poznanskiego,

doktor Wactaw Cimochowsk-i — z Wydziatu Filologicznego Uniwersy-
tetu Poznanskiego,

doktor Irena Cabejszek — z Panstwowego Zaktadu Higieny,

doktor Jan Chrzanowski — z Akademii Medycznej w todzi,

doktor Janina Czyzewska — z Akademii Medycznej we Wroctawiu,

doktor Aniela C hatubinska—'z Wydzialu Biologii i Nauk o Ziemi
Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie,

magister inzynier Henryk Czarkowski — 2z Instytutu Metali Niezelaz-
nych w Gliwicach,

doktor Janusz 'Durko — 2z Muzeum Historycznego w Warszawie,

doktor Wtodzimierz Dwér zaczek — z Wydzialu Filozoficrzno-historycz-
nego Uniwersytetu Poznanskiego,

doktor Mieczystaw Dorywalski — z Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
w todzi,

kandydat nauk Artur Eisenbach — z Zydowskiego Instytutu Historycz-
nego w Warszawie,

doktor inzynier Jerzy Fabi janowski — zZakladu Ochrony Przyro-
dy Polskiej Akademii Nauk w Krakowie,

doktor Wtadystaw Fejkiel — z Akademii Medycznej w Krakowie,

doktor Adam Galos — z Uniwersytetu Wroctawskiego im. Bolestawa
Bieruta, /

doktor Tadeusz Grudzinski — z Wydzialu Humanistycznego Uniwer-
sytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu,

doktor Anna G alis — z Instytutu Hematologii w Warszawie,

magister inzynier Wiadystaw H ac z e w s ki <« z Instytutu Metalurgii
w Gliwicach,
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magister inzynier Julian Hunka — 2z Wydzialu Witbkienniczego Politech-
niki toédzkiej,

doktor Dzierzykraj Hulewicz — 2z Instytutu Przemystu Wtdékien tyko-
wych w Poznaniu,

doktor Zbigniew Jaskiewicz — z Wyzszej Szkoly Ekonomicznej w So-
pocie,

doktor Bronistaw Kocowski — z Biblioteki Uniwersytetu Wroctawskiego
im. Bolestawa Bieruta,

doktor Jozef Kulikowski — z Wyzszej Szkoly Ekonomicznej w Sopocie,

magister inzynier Adam KrzyzanowsKki — zInstytutu Naukowo-
Badawczego Kolejnictwa w Warszawie,

doktor Pawet Krakéwka — 2z Instytutu Gruzlicy w Warszawie,

doktor Stanistaw Kmita — z Akademii Medycznej w todzi,

doktor Jadwiga Kobendzina — z Wydzialu Biologii i Nauk o Z,emi

Uniwersytetu Warszawskiego,

magister inzynier Stanistaw Krynski — z Geodezyjnego Instytutu Nau-
kowo-badawczego w Warszawie,

magister inzynier Zygmunt Krotkiews ki — zlInstytutu Metalurgii
w Gliwicach,

doktor Janina Leskiewicz — 2z Wydzialu Historycznego Uniwersytetu
Warszawskiego,

doktor Adam Lubelski — z Akademii Medycznej w Krakowie,

doktor Estella Landanska — z Akademii Medycznej w todzi,

doktor Zdzistaw tapinski — z Akademii Medycznej w Warszawie,

kandydat nauk Kazimierz Laski — =z Instytutu Nauk Spotecznych
w Warszawie,

doktor Czestaw tuczak — z Wydzialu Filozoficzno-historycznego Uni-
wersytetu Poznanskiego,

doktor J6zef Mitkowski — z Wydziatu Filozoficzno-historycznego Uni-
wersytetu Jagiellonskiego w Krakowie,

doktor Jézef Mayer — z Instytutu Farmaceutycznego w Warszawie,

magister inzynier Olgierd Mitaszewicz — 1z Gléwnego Instytutu Goér-
nictwa w Stalinogrodzie,

magister inzynier Roman Malinowski — z Wydzialu Budownictwa Lag-
dowego Politechniki Warszawskiej,

magister inzynier Stanistaw Piotr Orzechowski z Instytutu Meta-
lurgii w Gliwicach,

doktor Jerzy Pile c ki — z Wydziatlu Filozoficzno-historycznego Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego w Krakowie,

doktor Walerian Preisner — z Biblioteki Uniwersytetu Mikotaja Koper-
nika w Toruniu,

magister inzynier Stanistaw Adam Przegalinski — z Instytutu Meta-
lurgii w Gliwicach,

magister inzynier Wiadystaw Antoni Rutkowski — 2z Instytutu Metali
Niezelaznych w Gliwicach,

doktor Maria Robowska Marczynhnska — z Akademii Medycz-
nej w Warszawie,

doktor Franciszek Ryszka — z Wydzialu Prawa Uniwersytetu Wroctaw-

skiego im. Bolestawa Bieruta,
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doktor Franciszek Studzi¢ ki — z Wydzialtu Prawa Uniwersytetu Ja-
giellonskiego w Krakowie,

doktor inzynier Ryszard Sieminski — z Wydzialu Mechanicznego Po-
litechniki Gdanskiej,

magister inzynier Wactaw Sakwa — ze Szkoly Inzynierskiej w Czesto-
chowie,

doktor Bolestaw Smyk — 2z Wydzialu Rolnego Wyzszej Szkoty Rolniczej
w Krakowie,

kandydat nauk Adam Szwabowicz — z Wydzialu Weterynaryjnego
Wyzszej Szkoty Rolniczej we Wroctawiu,

doktor Jerzy S zweykowski — z Wydzialu Biologii i Nauk o Ziemi
Uniwersytetu Poznanskiego,

doktor Hanna Szukiewicz — z Akademii Medycznej w Warszawie,

magister inzynier Wiadystaw Trylinski — z Wydzialu Mechanicznego
Technologicznego Politechniki Warszawskiej,

kandydat nauk Maria Turlejska — z Instytutu Nauk Spotecznych
w Warszawie,

doktor Maria W ilk- Wilczyhnska — z Akademii Medycznej w todzi,

doktor Halina W olt'er — z Akademii Medycznej w Warszawie,

doktor Wanda Wysznacka-Alelc sandréw — z Akademii Me-
dycznej w Warszawie,

doktor Bolestaw Zabietski — z Wydzialu LesSnego Wyzszej Szkoly Rol-
niczej w Pojmaniu,

doktor Henryk Zielinski — z Wydzialu Filozoficzno-historycznego Uni-

wersytetu Wroctawskiego im. Bolestawa Bieruta,

V. Na podstawie uchwatly Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracow-
nikbw Nauki z dnia 27 maja 1955 r., opartej na art. 49, ust. ustawy o szkolni-
ctwie wyzszym i o pracownikach nauki — tytut naukowy docenta

otrzymali nizej wymienieni pracownicy nauki:

doktor Karol Adwentowski — z Wydziatu Odlewnictwa Akademii Gor-
niczo-hutniczej w Krakowie,

magister J6zef Barbag — =z Wydziatu Biologii i Nauk o Ziemi Uniwer-
sytetu Warszawskiego,

doktor inzynier Bolestaw Witold A le.x androwi Cz — z Instytutu
Badawczego Les$nictwa w Warszawie,

Andrzej Dagbrowski — z Instytutu Technologii Drewna w Poznaniu,

doktor Wiadystaw K limowiecki — zWydzialu Prawa Uniwersytetu
Poznanskiego,

doktor Jézef Kubacki — ze Slagskiej Akademii Medycznej w Zabrzu-
Rokitnicy,

magister inzynier Jan Kadecz — 2z Wydzialu Elektrycznego Politechniki
Warszawskiej,

magister inzynier Jan Latour Henner — z Gtdbwnego Urzedu Miar
w Warszawie,

doktor Konstanty Lisowski — ze Szkoly Inzynierskiej w Szczecinie,

doktor Wtadystaw Lorenc — z Wydzialu Weterynaryjnego Wyzszej Szko-

ty Rolniczej we Wroctawiu,
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doktor Karol', Michalski — z Instytutu Gospodarki Komunalnej w W ar-

SZaWie, . P . . . . i . [
magister inzynier Jerzy Niewiar ow s ki-z Geodezyjnego Tnstytutu
(Naukowo-badawczego w Warszawie,
magister inzynier Tadeusz O le s zy ns ki-z Wydzialu Elektrycznego

Politechniki Warszawskiej,
magister inzynier Henryk Przytecki
nalnej w Warszawie,
magister inzynier Kazimierz Radziwicki-z
w Gliwicach, ,
doktor Stanistaw Sierpinski - z Akademii Medycznej w Warszawie,
doktor Marian S trumien -z Akademii Medycznej w Warszawie
doktor Tadeusz Sporzynski - z Panstwowego Zaktadu Higieny w War-

t
— 2z Instytutu Gospodarki Komu-

Instytutu Metalurgu

szawie,

Tadeusz Turkowski — z Muzeum Narodowego w Krakowie.

VI. Na podstawie uchwaty Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pracow-

nikéw Nauki z dnia 27 m.aja 1955 r, zatwierdzajacej decyzje rad wydziatowyc
(rad naukowych) — stopien naukowy kandydata na
otrzymaly nizej wymienione osoby:

1. Magister inzynier J6zef Bock o — stopien kandydata nauk rolnych ns
podstawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytutem. PJ
deszczowania miejskimi wodami $ciekowymi na planowanie tgki i niektére ~ja
wiska biochemiczne gleby. .

Uchwata Rady Wydziatlu Melioracji Wodnych Wyzszej Szkoly Rolniczej we
Wroctawiu o nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 9 grudnia
1954 r.

Promotor: profesor doktor Stanistaw Bac; referenci, piofesoi
munt Golonka, profesor doktorJan Wierzbicki, pioesor otoi an
Grzymata (ref. CKK). ., , .

2. Magister Jerzy Chodkowski - stopien kandydata nauk chermcz-
nych na podstawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej po y uem.
Ukryte prady dyfuzyjne powstajace w roztworach alkalicznych w obecnosci enu.

Uchwata Rady Wydzialu Matematyki, Fizyki i Chemii Uniwersytetu "W ar-
szawskiego o nadaniu stopnia kandydata nauk zostala podjeta w
1955 r.

Promotor: profesor doktor Wiktor Kemu la,
Stefan Minc,

mu u ego

lefeienci. profesor doktor
profesor doktor Mieczystaw Michals ki, pro esor orno

Wtlodzimierz Trzebiatowski (ref. CKK).

3. Magister inzynier J6zef Dziezy c - stopien kandydata nauk rolnych
na podstawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytu em. pyw
roslinnosci strukturotwérczej na przemiany niektérych grup zwigzkéw azo owyc
w glebie. _ .

Uchwata Rady Wydzialu Rolnego Wyzszej Szkoly Rolniczej we Wroctawiu
o0 nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 29 grudnia 1954 r.

Promotor: profesor doktor Bolestaw Swietochowski, re erenci pro

fesor doktor Kazimierz Boratynski, profesor doktor Zygmunt 0 011
k a, profesor doktor Arkadiusz Musierowicz (ref. CKK).

4. Magister inzynier Wtadystaw F in d e is en stopien can y a a
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mnauk technicznych na podstawie zlozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej
pod tytutem: Metoda analizy i syntezy uktadu automatycznej regulacji w oparciu
o odpowiedZz na wymuszenie o ksztalcie skoku jednostkowego.

Uchwata Rady Wydzialu tacznosci Politechniki Warszawskiej o nadaniu
stopnia kandydata nauk zostatla podjeta w dniu 14 grudnia 1954 r.

Promotor: profesor doktor Stanistaw K u h n; referenci: profesor doktor
inzynier Pawet Nowacki, profesor magister inzynier Zygmunt Szpar -
k ow sk i, docent doktor Stefan W egrzyn (ref. CKK)

5. Magister Jerzy Fu lde — stopien kandydata nauk chemicznych na pod-
stawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytutem: Substancje
powierzchniowo czynne z kwasu erukowego.

Uchwata Rady Wydziatlu Chemicznego Politechniki Warszawskiej o nadaniu
stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 25 pazdziernika 1954 r.

Promotor: profesor doktor J6zef Turski; referenci: docent magister inzy-
nier Jézef M aj zn er, profesor doktor Edmund Trepka, profesor doktor
Jan Moszew (ref. CKK).

6. Magister Ludmita Janota — stopien kandydata nauk biologicznych
na podstawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytutem: Po-
wigzanie anabolizmu z katabolizmem ,Pseudomonas extorquens Bassalik".

Uchwata Rady Wydziatu"Biologii i Nauk o Ziemi Uniwersytetu Warszawskie-
go o nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 9 pazdziernika 1954r.

Promotor, profesor doktor Kazimierz Bassalik; referenci profesor doktor
Irena Chmielewska, profesordoktor Edmund Mikuta szek, pro-
fesor doktor Jozef Heller (ref. CKK).

7. Magister inzynier Jerzy Haas — stopien kandydata nauk technicznych
na podstawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytutem: Kry-
stalizacja pierwotna stali Hadfielda.

Uchwata Rady Wydzialu Metalurgicznego Akademii Goérniczo-hutniczej
w Krakowie o nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 14 paz-
dziernika 1954 r.

Promotor: profesor doktor inzynier Wtadystaw L oskiewicz; referen-
ci: docent doktor J6zef Chojnacki, docent magister inzynier Mikotaj Du-
boéw ick i profesor magister inzynier Fryderyk S zt au b (ref. CKK).

8. Magister Ewa Korzeniowska — stopien kandydata nauk filolo-

gicznych na podstawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytu-
tem: Droga Marii Dabrowskiej do ,Nocy i Dni“.
Uchwata Rady Naukowej Instytutu Badan Literackich Polskiej Akademii
Nauk 6 nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 28 stycznia 1955 r.
Promotor: profesor doktor Kazimierz Wyka, referenci: profesor doktor Jan

'Zygmunt Jakubowski, profesor doktor Stefan Z 6tkiew s ki (ref
IBL i CKK).
9. Magister Henryk M arkiewicz — stopien kandydata nauk filolo-

gicznych na podstawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytu-
tem: O marksistowskiej teorii literatury.

Uchwata Rady Naukowej Instytutu Badan Literackich Polskiej Akademii
Nauk o nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 28 stycznia 1955 r.

Promotor: profesor doktor Kazimierz W yka; referenci: profesor doktor Jan
Zygmunt Jakubowski, profesor doktor Stefan Z 6 tkie w s ki (ref
IBL i CCK).

10. Magister inzynier Zofia M as$lanka-Orman — stopien kandy-
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data nauk technicznych na podstawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydac-
kiej pod tytutem: Elektroliza stali stopionych z ptynng katodg olotoiang.
Uchwata Rady Wydziatu Metalurgicznego Akademii Gérniczo-hutniczej w Kra-
kowie o nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 14 pazdziernika
1954 r.
Promotor: profesor doktor inzynier Wiadystaw £ o sk i ew i c z; referenci:

profesor doktor inzynier Zygmunt Jesiewicz, profesor doktor Julian K a-
mecki , profesor doktor Ludwik W asilewski <ref. CKK).
11. Magister inzynier Marian Orman — stopien kandydata nauk tech-

nicznych na podstawie ztozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytu-
tem: Aluminotermiczne sposoby produkcji baru, wapnia i sodu pod zmniejszonym
ci$nieniem.
! Uchwata Rady Wydzialu Metalurgicznego Akademii Gorniczo-hutniczej
w Krakowie o nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 14 paz-
dziernika 1954 r.

iPromotor: profesor doktor inzynier Witadystaw Lt oskiewicz; referenci:

docent doktor Jézef Chojnacki, profesor doktor Julian K a m e ¢ k i,
profesor magister inzynier Fryderyk Sztaub (ref. CKK).
12. Magister inzynier Czestaw Swiecicki — stopien kandydata nauk

rolnych na podstawie zlozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytu-
tem: Modyfikacja aparatu do oznaczania niektérych witasciwosci fizycznych gleb.

Uchwata Rady Wydzialu Rolnego Szkoly Gléwnej Gospodarstwa Wiejskiego
w Warszawie o nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 19 lute-
go 1955 r.

Promotor: profesor doktor Arkadiusz Musierowicz; referenci: pro-
fesor doktor Bohdan Dobrzanski, profesor doktor Aleksander M a k s i -
moéw, profesor doktor Julian Tokarski (ref. CKK).

13. Doktor Ludwika Tartows ka — stopien kandydata nauk medycz-
nych na podstawie zlozonych egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytutem:
Tamponowanie jamy macicy tadunkami radowymi w raku trzonu. Zagadnienia
kliniczne i fizyczne.

Uchwata Rady Wydzialu Lekarskiego Akademii Medycznej w Warszawie
0 nadaniu stopnia kandydata nauk zostata podjeta w dniu 4 marca 1955 r.

Promotor: profesor doktor Adam Czyzewicz; referencii profesor do-
ktor Tadeusz B ulsk i, profesor dokté6r Cezary P awtows ki (ref. CKK).
14. Jerzy Topolski — stopien kandydata nauk historycznych na pod-

stawie ztazonych, egzaminéw oraz pracy kandydackiej pod tytutem: Potozenie
1 walka klasowa chtopéw w XV IIlI wieku w dobrach prymasa i kapituly gniez-
nienskiej.

Uchwata Rady-Naukowej Instytutu Nauk Spotecznych o nadaniu stopnia kan-
dydata nauk zostata podjeta w dniu 25 marca 1955 r.

Promotor: profesor doktor Stnistaw Arnold; referenci: profesor doktor
Stanistaw Hoszowski, profesor doktor Witold Kula, profesor doktor
Bohdan Baranowski (ref. CKK).

VII. Centralna Komisja Kwalifikacyjna dla Pracownikéw Nauki uchwatg
z dnia 27 maja 1955 r. nie zatwierdzita decyzji R.ady Wydzialu Lekarskiego Aka-
demii Medycznej w Warszawie z dnia 21 stycznia 1955 r. o nadaniu doktorowi
Antoniemu Bieleckiemu stopnia kandydata nauk
medycznych.



NAGRODY PANSTWOWE
Za osiggniecia w dziedzinie nauki i postepu technicznego

Nagrody panstwowe za osiggniecia w dziedzinie nauki i postepu techniczne-
go otrzymali nastepujacy pracownicy nauki:
SEKCJA NAUK SPOLECZNYCH
Nagrody | stopnia

Prof. dr Jerzy Kurytowicz, prof.dr Oskar Lange, prof. dr Hen-,
ryk towmianski, prof. dr Stanistaw Pigon, prof. dr Adam. S c h a f f

Nagrody |l stopnia

Prof. dr Kazimierz Bud zyk, prof.dr Witold Doroszewski, prof.
dr Witold Hensel, prof. dr Henryk Jabtonski, prof. dr Stefan Kie-
niewicz, prof. dr Wtadystaw Kuraszkiewicz, prof. dr Edward
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ski, prof. dr Kazimierz Wyka, prof. dr Ananiasz ZajgczkowsKki,
nagroda zespotowa: prof. dr Stanistaw Lorentz, prof. dr Tadeusz Dobro -
wolski, prof.dr Zdzistaw Kepinski, prof.dr Kazimierz M alinow -
ski, prof. dr Kazimierz Michatowski, prof. dr Jerzy Szabtowski

Nagrody IIl stopnia
Kand nauk Jan Baszkiewicz, prof.dr Bronistaw Bilinski, prof.
dr Leon Grossfeld, prof. dr Marian M alow i st, prof. dr Bernard
Mark, nagroda zespotowa: prof. dr Witold Jabtonski, prof. dr Janusz
Chmielewski, dr Olgierd Wojtasiewicz

SEKCJA NAUK BIOLOGICZNYCH
Nagrody | stopnia
Prof. dr Jan Dembowski, prof.dr Edmund Mikuta szek

Nagrody Il stopnia
Prof. dr Zygmunt Gr od zi n sk i, prof. dr Hanna Hirszfelddéw a,

prof. dr inz. -Laura Kaufman, prof. dr Roman Kobendza, prof. dr
Edmund Malinowski, prof.drlLeon Manteuffel, prof.di Wto-
dzimierz Niemierko, prof.dr Roman Prawochenski, prof. dr Sta-
nistaw Skowron, prof.dr Mieczystaw WierzuchowsKki

Nagrody IIl stopnia
Prof. Henryk Brokman, prof. dr Franciszek Groer, prof. dr Witady-
staw Goldfinger-Kunicki, prof.dr Eufemiusz Herman, prof.
dr Stefan Z i em n i c ki, nagroda zespotowa: prof. dr Wtodzimierz Law -
ko wicz doc. dr Izabella Krzeminska-tawkowiczow a
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| SEKCJA NAUK MATEMATYCZNO-FIZYCZNYCH
| . Nagrody | stopnia

Prof. dr Karol Borsuk , prof. dr Leopold Infeld, prof. dr Stanistaw
Pawtowski, prof.drJan Samsonowicz

Nagrody Il stopnia

Prof. dr Wiadystaw D ziewulski, prof.dr Wiktor K em u 1a, prof.
dr Alfons Krau z e, prof. drWiadystaw P ozary ski prof. dr Edward-
Riuhle, prof.dr Roman Sikorski, prof.dr Wiadystaw Slebodzin-
sk i, prof. dr Wiodzimerz Trzebiatowski, doc dr inz. Leon L uka -

szewicz (nagroda zespotlowa), nagroda zespotowa: prof. dr Marian Da nys z,
prof. dr Jerzy PniewsKki

Nagrody |11 stopnia

Prof. dr inz. Stefan Hausbrandt, prof. dr Stefan, Minc, prof. dr
Arkadiusz Piek ar a

SEKCJA NAUK TECHNICZNYCH

Nagrody | stopnia
Prof. dr inz. Pawet Jan Nowacki, prof. dr Witold Nowacki.

Nagrody |l stopnia

Prof. dr Wiadystaw Bratkows ki, prof. mgrinz. Stanistaw H ock el,.
prof. inz. Eugeniusz Jezierski, prof.dr inz. Zygmunt Kowalczyk,
prof. dr Jerzy Nowinski, prof. drinz. Stanistaw Ocheduszko, prof.

dr inz. Stanistaw Szpor !

Nagrody Ill stopnia
Prof. dr Zygmunt Skoczynski

NAGRODY W DZIEDZINIE POPULARYZACJI NAUKI

Nagrody |l stopnia
Prof. dr Marcin Kacprzak, prof.dr Wlodzimierz Michaitéw

Nagrody |1l stopnia
Prof. dr Jan Grzymata, prof. dr Edward Passendorfer

SEKCJA PRZEMYSLU CIEZKIEGO

Nagrody |l stopnia

Prof. inz Ignacy Brach, prof. dr Kornel Kazimierz Wesotowski,
prof. dr Janusz Ciborowski (nagroda zespotowa), nagroda zespotowa, doc.
inz. Jan Hury sz prof. dr Antoni Salutowic 2 doc. mgrinz. Bogdan
N ey m an, prof. mgrinz. J6zef Z n an sk i, prof. dr Aleksander Krup -
ko w s k i (nagroda zespotowa), prof. inz. Tadeusz R o b a k (nagroda zespo-
towa), nagroda zespotowa: prof. dr Marian M ik s o wie z prof. dr Leopold
Jurkiewicz, prof.inz. J6zef Wojnar, doc.diJan Gtogocze w-
w s k 1 prof. inz. Wtadystaw F i sz d o n (nagroda zespotowa), nagroda ze-
spotowa: doc. inz, Wiadystaw Rogulski, doc. inz. Tadeusz Opolski,
doc. Zdzistaw Synowiedzki (nagroda zespotowa)
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, Nagrody |11 stopnia

Nagroda zespotowa: ptrof. dr Lucjan Nehrebecki, prof. dr Witadystaw
Kotek, prof. dr Zygmunt Gogolewski, prof. dr Zdzistaw Fic ki, nagroda
zespotowa: prof. inz. Aleksander Pile, prof. inz. Zdzistaw Ziétkowski,
nagroda zespotowa: doc. inz. Jan Zyzak, doc. inz. Tadeusz Kubie zek.

SEKCJA PRZEMYStU LEKKIEGO

Nagrody |l stopnia
Nagroda zespotowa; doc. mgr inz. Zbigniew Tokarski, prof. mgr inz.
Jerzy Grzymek )

SEKCJA TRANSPORTU, tACZNOSCI | BUDOWNICTWA

Nagrody | stopnia
Prof. dr Janusz: Gros”zkowski (nagroda zespotowa), nagroda zespo-
towa: prof. dr Tomasz Kluz, prof. dr Roman Kozak, prof. dr Wactaw Olszak,

prof. dr Zbigniew W asiutynski, prof. dr Stefan K aufman
..Nagrody Il stopnia
Prof. dr Wactaw Zenczykowski; nagroda zespotowa; doc. mgr inz.
Lestaw Kedzierski, doc. mgrinz. Tadeusz BzowsKki

SEKCJA ROLNICTWA | LESNICTWA

Nagrody |l stopnia
Prof. dr Marian Go6rski, prof. dr Franciszek K r zy si k, prof. dr Hen-
ryk Malarski, prof.drJdan TomaszewsKki
Nagrody Ill stopnia

Dofc. dr Konstanty S zczerbakow (nagroda zespotowa)



STANISELAWA SEtOWIKOWSKA

31.111.1890 — 23.VI.1955

Doktor Stanistawa S towikowska, Kkierownik Zakladu Histotogii
i Embriologii Wydziatu Weterynaryjnego UMCS, urodzita sie w 1890 roku w Bor-
kach . Wielkich (woj. tarnopolskie). Studia wyzsze odbyta poczatkowo na Wy-
dziale Humanistycznym, a pézZniej na Wydziale Matematyczno-przyrodniczym
Uniwersytetu we Lwowie. W roku 1922 zostaje asystenka przy Zaktadzie Zoologii
Ogb6lnej Uniwersytetu we 'Lwowie i w dwa lata pézniej konczy prace naukowg
pod tytutem: Badania doswiadczalne nad znaczeniem gruczotu tarczykowego pta-
z6éw dla ich wiltasnej metamorfozy. IPraca ta zostata nagrodzona, a na jej podsta-
wie w roku 1927 Stanistawa S tow ik ow s ka otrzymata dyplom doktora
filozofii. W roku 1925 Stanistawa S tow ik ow s k a zostata kierownikiem
Centralnej (Pracowni Biologicznej we Lwowie.pozostajgac ng tym stanowisku do
wybuchu wojny w 1939 roku. W latach 1939 — 1941 i 1944 — 1946 Stanistawa
Stowikowska pracowata jako starszy asystent przy Katedrze Histotogii
i Embriologii Instytutu Medycznego. Po przyjezdzie do Lublina w roku 1946 Sta-
nistawa S towikowska rozpoczeta prace jako starSzy asystent, a pézniej
jako adiunkt przy Katedrze Histotogii i Embriologii UMCS. W roku 1948 Stani-
stawie Stowikowskie] powierzono organizacje 'Zakladu Histotogii
i Embriologii Wydzialu Weterynaryjnego UMCS mianujgc Ja zastepca profesora.
Na tym stanowisku pozostawata az do $mierci.

Pracownicy nauki znali Stanistawe S tow ik ows kg jako -cichego
i skromnego badacza, peinego poswiecenia i nie szczedzgcego pomocy lub rady
innym. Jej badania naukowe nad histologig gruczotéw $linowych zwierzat, opu-
blikowane w kilku pracach, odznaczajg sie skrupulatng doktadnoscig i ciekawym
ujeciem $wiadczac o duzej pracowito$ci i wnikliwym umysle badawczym. Mio-
dziez studencka darzyta Stanistawe S tow ik ow s ka wielkim zaufaniem
i szacunkiem za jej ujmujgacy osobisty urok, wielka serdeczno$¢ i przymioty pe-
dagogiczne.

Teodor Juszkiewicz

Uniwersytet Marii Curii-Sktodowskiej w Lublinie



W SPRAWIE SKRPYTU H. DOBRUCKIEJ i Z. KRYNICKIEJ
~ETUDIANTS POLONAIS*®

W zwigzku z recenzjg skryptu Hanny D obruckiej i Zofii Kry-
nickiej — Etudiants Polonais, opracowana przez dra Henryka btebka
w nrze 4 ,Zycia Szkoly Wyzszej* — otrzymali§my list autorek skryptu, ocenia-

jacy wywody recenzenta. Poniewaz rozmiary listu nie pozwala.ig na zamieszcze-

nie go w catosci, streszczamy ponizej zasadnicze wywody autorek.

Autorki zaznaczaja, ze:

1) w recenzji brak jest rzeczowych wskazan, w jakim kierunku powinny
p6js¢ poprawki, przy czym metoda, na ktéra, powotuje sie recenzent, jest omo-
wiona w spos6b niejasny; -

2) wszystkie zjawiska gramatyczne zostaly w skrypcie wyjasnione, przy czym
nie jest rzecza istotng dla metody, czy dane zjawisko zostalo objasnione pro-
blemowo na str. 50, czy na str. 52“, nie ,ma wiec zadnego znaczenia, iz cytowane
w recenzji zjawiska gramatyczne nie sg objasnione w lekcji, w ktérej wystepuja,
to bowiem powigzanie zjawisk i objasnien mozna pozostawi¢ lektorowi; _

3) w ogodle zas nie nalezy przetadowywaé jednostki lekcyjnej zagadnieniami
gramatycznymi i w tym podreczniku wyktad gramatyki, zwlaszcza fonetyki
.moégiby byé mniej szczegétowy bez szkody dla wartoéci skryptu jako podreczni-
ka do nauczania czynnego“.

W niektérych wypadkach - przyznajg autorki - sformutowania sa istotnie
niezbyt Sciste“. Na przyktad w regule na str. 20 o iloczasie samogtosek powinno
byé ,przewaznie* zamiast ,zasadniczo“. Ale twierdzenie na str. 21 o krétkim e
w sylabach zamknietych — wbrew recenzentowi — nie jest bledne, poniewaz ng
str. 20 zaznaczono, ze spotigtoski r, z, z, v, wydluzaja samogtoske poprzedzajgca.
Stuszno$¢ twierdzenia ze str. 24 o krotkosci o w $rodku stowa popiera tablica
z Fonetyki jezyka francuskiego Szczerby; wreszcie rozréznianie dwdéch
dzajow a, przedniego i tylnego, jest bez znaczenia.

Nie jest stuszny 'zarzut recenzji, ze sktadnia zostata catkowicie pominieta,
poniewaz jej elementy wystepujace w poszczegdblnych lekcjach zostaty zebrane
na str 292 i innych. Tak samo niestuszny jest zatzut, ze przydawkowa funkcja
féte w wyrazeniu salle de féte nie ma objasnienia, mozna to sprawdzi¢ na stro-
nach 91 i 268. Co do zagadniehA terminologicznych, to complément indirect jest
dopetnieniem dalszym, co formalnie jest stuszne, jakkolwiek tresciowo odpo-
wiada to polskiej'przydawce”. W podreczniku nigdzie nie twierdzi sie, ze com-
plément indirect odpowiada dopetnieniu blizszemu. Definicja rodzajnika czast-
kowego jako ,uzywanego dla oznaczania czesci calos$ci nie powinna by¢ kwe-
stionowana, gdyz na str. 268 jest inne sformutowanie: ,rodzajnik czgstkowy wy-
raza nieokres$long blizej cze$¢ catosci“. Autorki zgadzaja sie, ze na str. 155 okre-
Slenie rodzajnika jako article contracté w wyrazeniu je ne souffre pas de la téte
jest wprawdzie niefortunne, jak tego chce recenzent, ale w je souffre des dents

ro-
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te termin jest uzasadniony. W odniesieniu do passé composé termin ,czynnosé
przeszta dokonana“ nie moze by¢ obcy studentowi, a twierdzenie, ze passé composé
jest czasem uzywanym w rozmowie, listach i prasie, ,nie wyklucza przeciez moz-
liwosci uzycia go w tekscie literackim®“. W sprawie okres$lenia, ze imparfait uzy-
wa sie dla wyrazenia czynnos$ci przesztej, dlugotrwatej, autorki powotuja sie na
podreczniki francuskie.

Autorki konczg: ,,Reasumujgc stwierdzamy, ze jakkolwiek dr Henryk te-
bek ma moze racje co do pewnych przytoczonych szczeg6tdw dotyczacych fo-
netyki, to jednak zarzuty dotyczace sformutowan gramatycznych sa niestuszne,
zasadniczy za$ zarzut, ze skrypt stosuje «przestarzata metode», jest nie tylko poz-
bawiony podstaw, ale nawet tendencyjny.

Mimo brakéw z punktu widzenia przydatnosci recenzji dra Henryka teb-
ka dla krytycznego opracowania skryptu, ,ma ona te dobrg strone, ze pozwoli
na otwarcie dyskusji bardzo przez nas pozgdanej, poniewaz recenzowany skrypt
jest pionierska préba zastosowania nowej, czynnej metody w nauczaniu jezyka
francuskiego w Polsce.

W zakonhczeniu nalezy z uznaniem podkres$li¢, ze redakcja skryptéw PWN
docenita pionierski charakter skryptu, gdyz wbrew insynuacjom recenzenta oto—
czyta go specjalng opieka uzyskujac wspoéiprace i opinie najbardziej odpowie-
dzialnych recenzentéw oraz powierzajgc redakcje techniczng skryptu filologowi-
fachowcowi*.

List autorek przekazaliSmy drowi Henrykowi tebkowi, ktory z kolei,
udzielit nastepujacej odpowiedzi na ich twierdzenia:

»1) Recenzja odwotuje sie do dyskusji, toczacej sie od kilku lat w fachowyeti
czasopismach radzieckich. Wyniki i perspektywy tej dyskusji referowatem
w «Zyciu Szkoly WyzZszej» nr 1/1954. Autorzy podrecznikéw powinni znaé te
dyskusje, jezeli naprawde chca wyjs¢ z btednego kota tradycyjnych metod nau-
czania jezykéw obcych.

2) Stosunek do objasnien gramatycznych $wiadczy w sposéb niewatpliwy, ze
autorki wcigz ulegajg tradycji metody bezposredniej. Cechg metody najnowszej,
ktérg reprezentuje moja recenzja, jest objasnianie w zasadzie biezgco wszystkich
zjawisk jezykowych wystepujacych w danej lekcji; leksykalne traktowanie zja-
wisk jezykowych dopuszcza sie tylko wyjgtkowo dla uratowania tekstéw orygi-
nalnych czy nawet tekstbw komponowanych, jezeli jest to uzasadnione wzgleda-
mi dydaktycznymi. Natomiast w metodzie bezposredniej zjawiska jezykowe byty
traktowane jedynie leksykalnie, a problemowo omawiano je wtasnie tak, jak to
czynig autorki — w lekcjach nastepnych i bez troski o systematycznos$¢. Wypo-
wiedZ autorek oznaczona liczbg 3) jest wilasnie streszczeniem zasadniczych postu-
latbw metody bezposredniej, na kt6rg nie mozemy sie zgodzic.

4) Sformutowania podrecznika sa nie tylko «niezbyt Sciste», ale co gorsze,
czesto wpajajg w uczacego sie reguly, ktére nigdy nie istniaty i nie istnieja.
W regule o iloczasie samogtosek nie pomoze zastgpienie stowa «zasadniczo» przez
«przewaznie», poniewaz zagadnienie, czy samogloski s przewaznie diugie, ozy
kréotkie, nie jest zagadnieniem dydaktycznym. Potrzebna jest regufa przydatna
w praktyce: w jakich wypadkach wystepujg samogtoski diugie i krotkie. Tym-
czasem sformutowanie autorek jest dydaktycznie bez wartosci, a naukowo
btedne. Regutly o krétkim e przed c, f, nie mozna w zaden spos6b usprawiedliwié
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Zagadnienie jest zbyt specjalne, aby dla niego dituzej korzysta¢ z gosciny
«Zycia Szkoly Wyzszej», choé¢ na pewno dostatecznie wazne dla naszych uczelni,
aby mogto byé tu poruszone tak, jak to uczynitem w recenzji.
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Whnioski wynikajace z tej dyskusji sa wazne przede wszystkim dla Panstwo-
wego Wydawnictwa Naukowego, kt6re powinno zorganizowa¢ swe prace bardziej
kolegialnie i nie dopuszcza¢ do tego rodzaju uchybien tak pod wzgledem meto-
dycznym, jak i rzeczowym*.

. T
Podsumowujgc wymiane zdah na temat skryptu Redakcja zajmuje nastepu-
jace stanowisko:
iDr Henryk tebek poruszy! w swojej recenzji waznag bolgczke naszej dy-
daktyki uniwersyteckiej: brak troski o wysoki poziom podrecznikéw do nauki
jezykéw obcych, uleganie tradycjom tak zwanej metody bezposSredniej, nie-
uwzglednianie osiaggnie¢ w tym zakresie dydaktyki radzieckiej (co dzieje sie na
skutek jednolitego stanowiska duzej grupy naszych dydaktykéw, ktérzy z bardzo
egoistycznych pobudek chcg unikngé¢ zasadniczych zmian w swoich podreczni-
kach, ktére sa automatycznie wznawiane).

Dr Henryk tebek trafnie wytkngt to nasze zaniedbanie. OdpowiedZ auto-
rek jest dowodem, ze kontynuatorzy metody bezposredniej, ktéra w praktyce dy-
daktycznej przez pomijanie refleksji i lekcewazenie $wiadomos$ci gramatycznej

bardzo obniza wyniki nauczania, nie doceniajg sprawy ugruntowywania podsta-
wowych poje¢ gramatycznych.

Redakcja
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SLADEM NASZEJ INTERWENCJI

W 4 numerze ,Zycia Szkoly Wyzszej* zamiesciliémy list mgr J. Tause
i mgr A, Adamczyk, absolwentek studidw magisterskich w zakresie pra-
wa finansowego Uniwersytetu Warszawskiego. Autorki listu zality sie, 1z nie sa
zatrudnione zgodnie z przygotowaniem fachowym. W komentarzu redakcyjnym
prosiliSmy czynniki zainteresowane (MSW, Prezydium Rady Narodowej m. todzi,
Urzad Rady Ministrow) o ustosunkowanie sie do tej sprawy.

Niestety, efekty nie sg zadowalajgce.

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego nie odpowiedzialo na nasze pismo zawie-
rajace odpis listu absolwentek.

Il Zesp6t Urzedu Rady Ministrow i Prezydium Rady Narodowej m. todzi na-
destaly wyjasnienia.

Dotycza one historii zatrudnienia autorek listu i tutaj zaréwno |l Zespdt, jak
i Prezydium potwierdzajg prawdziwos$¢ faktéw opisywanych przez autorki przy-
taczajagc tylko okolicznosci, ktére mogag stanowi¢ pewnego rodzaju usprawiedli-
wienie przebiegu wydarzen. Z tym mozna sig¢ zgodzié.

Dotycza one jednak takze aktualnej sytuacji autorek listu.

I tu juz o zgode
trudniej, tym bardziej, ze stanowisko 11 Zespotu rézni

sie od stanowiska Pre-
zydium.
Il Zesp6t pisze bowiem w UsScie z 3 czerwca br.:

»Wobec tego, ze wymieni’one
absolwentki majg ukonczone studia o specjalizacji finansowej, Biuro Kadr i Szko-
lenia zwrécito sie z prosbg do Prezydium Rady Narodowej m. todzi o przenie-
sienie ob. Tausz i ob. Adamczyk do Wydzialu Finansowego Prezydium

A Prezydium w liscie z 21 czerwca br. stwierdza, ze: ,0ob. J. Tausz i ob. A.
Adamczyk zostaty przesuniete na inne stanowiska, gdzie wykonujg miedzy inny-
mi prace zwigzane z redakcja biuletynu informacyjnego (J. Tausz) oraz nadzorem
nad witasciwg i zgodng z przepisami strukturg organizacyjng jednostek Prezydium
Rady Narodowej i organizacja ich pracy (A. Adamczyk), a wiec ci e wigzg "
sie ze znajomoscig przepiséw prawnych“. A zatem ani stowa o stosunku do pros-
by Il Zespotu, aby respektowac¢ wilasnie specjalizacje prawno-finansowg absol-
wentek.

W tej sytuacji nie mozemy przesta¢ uwaza¢ Prezydium Rady Narodowej m.
todzi za diuznika. Jest przy tym zrozumiate, ze wierzycielem nie jest ani nasze
czasopismo, ani Il Zespét Urzedu Rady Ministrow, lecz instytucja planowego za-
trudniania absolwentéw szkét wyzszych.

Redakcja
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ERRATA NRU 7-8 ,ZYCIA SZKOLY WYZSZEJ

.
Na str. 12 w wierszu 1 od géry jest Miedzynarodowy, ma byé¢ Swiatowy.

Ma str. 51 w Wierszu 12 od dotu jest ktérych, ma by¢ ktérymi.
Na str. 54 w wierszu 20 od goOry jest studidéw, ma by¢ studium.

Na str. 113 w wierszu 1 od goéry opuszczono tytut: Tablice Statystyczne; w wier-

szu 13 od goéry jest 70, ma by¢ 73; jest 125343, ma by¢é 127 572; jest 19 978 ma

by¢ 20082; w wierszu 17 od gory jest 2063,ma by¢ 2069; w wierszu 21 jest176,
ma by¢ 532; w wierszu 22 jest ma by¢4; w tymze wierszu jest 532, ma byc

372; w wierszu 24 jest —, ma by¢ 11.

Na str. 113 w wierszu 4 i 5 od dotu, Katolicki Uniwersytet Lubelski i akademie

teologiczne nalezy przenies¢ do grupy Szk6l dziennych.
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PRAWO SZKOL WYZSZYCH
(Teksty i komentarze)

Wyd. I, 1955, str. XLVIII + 587, zt 30—

Praca zawiera wybo6r tekstéw najwazniejszych obowigzujgcych ustaw

i innych przepiséw, dotyczacych szkolnictwa wyzszego w Polsce Ludowej,
oraz komentarze.

Tres¢: |. Rozw6j ustroju szkolnictwa wyzszego. Il. Szkolnictwo wyzsze
i pracownicy nauki. Ill. Akademie wojskowe. IV. Wyzsze szkoty artystycz-
ne. V. Przepisy o planowym zatrudnianiu absolwentéw. VI. Przepisy o szko-
leniu wojskowym studentéw.

DZIESIECIOLECIE PRAWA POLSKI LUDOWEJ 1944— 1954

Zbiér Studiéw pod red. Leona Kurowskiego
Polska Akademia Nauk, Komitet Nauk Prawnych

Wyd. |, 1955, str. 382, zt 37,60

Tresé¢: S. Rozmaryn: Droga rozwoju prawa Polski Ludowej — J. Wrb6blew-

ski: O systemie prawa Polski Ludowej — A. Burda, K. Grzybowski, A.

Gwizdz: Prawo panstwowe — W. Dawidowicz, B. Iserzon, J. Litwin: Prawo
administracyjne — L. Kurowski, J. Lubowicki: Prawo finansowe — S. Bucz-
kowski, S. Szer, A. Wolter: Prawo cywilne — C. Chmielowski, M. Swie-
cicki: Prawo pracy — J. Fiema, H. Swigtkowski:

Problematyka prawna
"rolnictwa —e+ G. Auscaler, W. Wolter:

Prawo karne — K. Czajkowski, L.
Schaff, W. Siedlecki: Prawo sadowe — M. Lachs: Prawo miedzynarodowe









BIBLIOTEKA

UNIWERSYTECKA e u eooyo

GDANSK
WYDAWNICT! BIBLIOTEKA i
o ] "zyi-lr? a
z dziejow rozwoju szko UNIWERSYTECKA
GDANSK

Stanistaw Bi
SZKOLNICTWO WYZSZE GORNEGO SLASKA
1955, str. 125, ilustr., zt 4,85

*

Stanistaw Kulczynski
UDZIAt WROCLAWIA W ODBUDOWIE NAUKI POLSKIEJ
1955, str. 160, ilustr., zt 10,10

*

WIECZOROWE SZKOLY INZYNIERSKIE

Praca zbiorowa. 1955, str. 127, ilustr., zt 3.—

Piotr Zaremba
SZCZECIN — MIASTO WYZSZYCH UCZELNI
1954, str. 97, ilustr., zt 3.—

*

Mieczystaw Zywiecki
STUDIA PRZYGOTOWAWCZE
1955, str. 103, ilustr., zt 4.—

Wydawnictwa PWN sg do nabycia w ksiegarniach nauko-

wych Domu Ksigzki. Zamowienia za zaliczeniem przyjmuje
Centralna Ksiegarnia Naukowa, Warszawa, Krakowskie Przed-

miescie 7.

UTECI



