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W 30 ROCZNICE SMIERCI W. I. LENINA

Polscy pracownicy naukowi tagczg sie z uczu-
ciami najszerszych mas naszego narodu w ucz-
czeniu wielkiego nauczyciela i wodza mas
Pracujacych <catego $wiata. Wielko$s¢ Lenina przejawita
sie w wielu réznorodnych dziedzinach. Tworca i zatozyciel pierwsze-
go w Swiecie radzieckiego, socjalistycznego panstwa, genialny wodz,
organizator i dziatlacz polityczny byt zarazem genialnym uczonym
1 najgtebiej czujgcym cztowiekiem, ktéry czerpat site do twérczej
Pfacy z nierozerwalnego zwigzku z dgzeniami i uczuciami prostych lu-
dzim"Nie moge sobie wyobrazi¢ — pisat Maksym Gorki w pieknych
Wspomnieniach o Leninie — innego cztowieka, ktory by gdérujac tak

cudzo nad ludzmi, potrafit pozosta¢ obcy podszeptom pychy i nie
Przestal zywo interesowac¢ sie «zwyktymi ludzmi»... Zachwycala mnie
le9o niezwykta wola zycia i aktywna nienawis¢ do wszystkiego, co

zyciu nikczemne, podziwiatem jego mtodzienczy zapat, jaki wkia-
al w®wszystko, co robit. Zdumiewata mnie jego nadludzka zdolnos¢é
S T". 1kiedY w 30 rocznice Smierci Lenina prébujemy ogarngé

rzymie obszary Jego historycznej dziatalnos$ci, to sktadamy hotd
zarowno genialnemu umystowi, niezmozonej pracy i woli, jak i naj-
sz achetniejszym uczuciom ludzkim — mito$ci do cztowieka i niena-
wisci do krzywdy i wyzysku.

Rewolucyjny czyn i nauka Lenina sg drogowskazem i dla pracow-
s;o0w nauki. Z wielkich doswiadczen Leninowskich czerpiemy zaw-

e twolrcze inicjacje do rozwigzywania najtrudniejszych problemoéw
s Znania i praktyki spotecznej. | dlatego pracownicy naukowi wyzszej
Polskiej organizujg w 30 rocznice $mierci Lenina konferencje

fe cT 'Cze wymienmy przyktadowo Uniwersytet Jagiellonski i Szko-
U °wng Planowania i Statystyki w Warszawie m poswiecone ana-
ie genialnego dorobku mysli Leninowskiej (do sprawy tej wrécimy

m ~astePnych numerach). Gtebsze poznanie i zrozu-
na 16 reW° lucyine9o czynu i nauki Leni-
on 1° nairzetelniejs zy sposéb wuczczenia

rocznicy jego $mierci.

pracownik 6 naUkl ~ moéwit Stalin podczas przyjecia na Kremlu
°COWnik°w wyzszych uczelni 17 maja ,1938 roku - znajg niemato



ludzi odwaznych, ktorzy umieli tama¢ stare i tworzy¢ nowe nie zwa-
zajgce na zadne przeszkody, wbrew wszystkiemu. Znani sg powszech-
nie tacy mezowie nauki, jak Galileusz, Darwin i wielu innych. Chciat-
bym zatrzymaé sie przy jednym z takich koryfeuszy nauki, ktory byt
zarazem najwiekszym czlowiekiem naszych czasé6w. Mam na mysli
Lenina, naszego nauczyciela, naszego wychowawce. Przypomnijcie
sobie rok 1917. Na podstawie naukowej analizy sytuacji miedzynaro-
dowej Lenin doszedt wéwczas do wniosku, ze jedynym wyjSciem z sy-
tuacji jest zwyciestwo socjalizmu w Rosji. Byt to wniosek bardziej niz
nieoczekiwany dla wielu ludzi nauki tego okresu... Wszelkiego rodza-
ju ludzie nauki podnie$li wtedy wrzask przeciwko Leninowi jako czto-
wiekowi, ktory burzy nauke. Ale Lenin nie bat sie p6jsS¢ przeciw pra-
dowi, przeciw zasniedziatosci. | Lenin zwyciezyt.

Oto macie wzor meza nauki, Smialo toczacego bo6j z przestarzatg
nauka i torujgcego droge nowej nauce... (Wedtug Dziet Wybranych
Lenina, tom. |, Warszawa 1951, str. 46-47).

Lenin jest ,wzorem meza nauki", ktéry najpetniej zrealizowat po-
stulat wysuniety pod adresem lilozoiéw przez Marksa w Tezach
0 Feuerbachu:

.Filozofowie rozmaicie tylko interpretowali Swiat, idzie
jednak o to, aby go zmien i¢".

W naszej epoce budowania socjalizmu rozumiemy coraz gtebiej,
ze mys$l Lenina jest nie tylko prawdziwa, lecz i gteboko ludzka, bo
uczy tgczy¢é badawczy trud z porywajaca walkg o postep spoteczny.
W okresie ostrej walki politycznej, jakg toczy obéz socjalizmu i po-
koju ze Swiatem imperializmu i wojny, trwa réwniez ostra walka ide-
ologiczna. | dlatego trzeba w rocznice $mierci Wielkiego Lenina przy-
pomnie¢ przede wszystkim jego zawsze aktualne, podstawowe wska-
zania iilozoiiczne, ktore sformutowat On w genialnym dziele Mate-
rializm i empiriokrytycyzm, gdy polemizujgc z uroszczeniami ,nau-
kowymi" machizmu pisat ,,... poza gnoseologiczng scho-
lastyka empiriokrytycyzmu musi sie dostrze-
ga¢ walke partii w filozofii — walke, ktoéora
w ostatniej instancji jest wyrazem tendencji
lideologii wrogich klas w spoteczenstwie wspot-
czesnym. Filozofia nowoczesna jest réwnie par-
tyjna, jak filozofia sprzed dwu tysiecy lat. Wal-
czagcymi partnerami sg w istocie rzeczy materia-

lizm i idealizm; nowe gelehrtersk o-szarlatan-
skie etykietki lub tepogtowa bezpartyjnosc¢sa
tylko tej istoty ostong. ldealizm za$ jest jedy-

nie wysubtelniong, wyrafinowang formag fideiz-
m u..." (W. I. Lenin, Dzieta tom 14, Warszawa 1949, str. 408).



Adam Rapacki
M" iSler Szkolnictwa Wyzszego

WSPOLNE ZADANIA*

ucmnilZe?\aCh wyZzszych ioczy s<? walka o podniesienie jakos$ci na-
iody. ¢hcJdn?° trefc! °je9° kierunek programowy, o0 jego wyzsze me-
weqo idcnir?mpodriiesd poziom przygotowania zawodowego, nauko-
stycznej intvrCZneg® mitodziezY do jej przysztych zadan jako socjali-
i metoda nre,lgenc”. uzbrojonej w najnowoczesniejsze zdobycze
go a nnsta 9Pa~wej nauki, aktywistow budownictwa socjalistyczne-
2 nastepnie komunistycznego.
skonah®mPnntU widzenia Pracownicy nauki i mtodziez analizujg i do-
nauczania Y pracy, dyskutujg nad planami studiéw, programami
sie i s/ale' yptami' Podrecznikami. Dyskusja ta stopniowo pogtebia
w dziedzine *n Coraz bardziej konkretna, zaczyna stusznie wkraczacd
czania, zaczJn”u naukow®'badawczej, ktéora decyduje o tresci nau-

spotéw, instytutow dmowac¢ analiz9 Pracy poszczeg6inych katedr, ze-

irn. bardziei » "'
naszej pracy ii, rozwiia si9 ta dyskusja, im glebsza staje sie analiza

dudnienie $§c/JfL ° e+ 7SZe wnioski — tym wyrazniej wystepuje za-
nictwie wyzsza™ .2ZWMC7ku miedzy walkg o jako$¢ nauczania w szkol-
stawowej, tvm ia *IWalka ° iako$¢ nauczania w szkole $redniej i pod-
Pracy szkolnicZzI, - 1 zarysowu/e sie zagadnienie wtasciwej wspol-
'Wowymi wsnotornr yzsz*r9° ze szkolnictwem $rednim, a takze podsta-
stwem. y kadr naukowych szkét wyzszych z nauczyciel-

wyniki pracy 'szknh”f0*6' zbyi gtebokiej analizy, aby stwierdzi¢, ze
ziomu przygotowania yzszelJ zalezct w do$¢é powaznym stopniu od po-
1fn zwigzek by} nnl ° ! °d Postawy absolwentéw szkél $rednich,
giym roku nawet barn me' °d dawna dostrzegany. Istniata tez w ubie-
stentami, aktywem minr° — Wa wsP6iPraca miedzy profesorami, asy-
w zakresie doboru minril-eZ° Wy m Szkét wyzszychn a nauczycielstwem
W formie odczytéw nnaalY d? Szkot wyzszyc/l- Przejawiata sie ona
ani ,drzwi otwartych" f~danek' Pokazdéw, przyktadowych ¢wiczen,

cow. Pomoc nauczycielstwa"”,OCil mlodziezy- nauczycieli i rodzi-

iecz/ 'a- y StWa dla szkot wyzszych byta powazna i sku-
Dotychczas jednak nr

sie doboru i w zakresie doba-. °9Taniczata do wspotpracy w okre-

doboru oraz na gorzkim, nieraz nawet prze-

. ediug artykutu drukowanego
nia lg‘é’/X r Glosie Nauczycielskim" nr 1z dnia 3 stycz-



4 Adam Rapacki

sadnym wytykaniu przez pracownikéw szkolnictwa wyzszego szkole
Sredniej — brakéw w przygotowaniu absolwentéw. Dobrze, jezeli to
byta krytyka wskazujagca konkretne braki, analizujgca ich przyczyny
w oparciu o tres¢ i ujecie materiatu programowego lub metody nau-
czania w szkotach S$rednich, jeszcze lepiej — w konkretnych szkotach
Srednich. Wielu profesorow i asystentéw taka krytyke rozwineto, go-
rzej, a zdarzato sie i tak, jezeli krytyka ograniczata sie do ogdlniko-
wego stwierdzenia, ze jest niedobrze, albo nawet do generalizowania
barwnych kwiatkéw egzaminacyjnych.

Odbywajace sie obecnie — w atmosferze walki o ]akosc w szko-
tach wyzszych, w atmosferze dyskusji naa praca szkoty Sredniej i pod-
stawowej — konferencje rektoréw i dziekan6w oraz konferencje nau-

czycieli i naukowcdw wnoszg coraz wiecej nowego do wspotpracy, do
wspélnej walki.

Nie wystarczy krytykowac¢ szkote srednia, trzeba widzie¢ i wiashe
braki, nie wystarczy krytykowac¢, trzeba poméc i zaradzi¢ — tak mozna
scharakteryzowaé¢ stanowisko coraz liczniejszych profesoréw i asy-
stentow. Teraz sprawa staje konkretnie — jak pomoc, jak zaradzic.

Po pierwsze — nieodzowna wydaje sie pomoc kadr naukowych, po-
legajgca na pracy naukowo-badawczej. To znaczy opracowanie po
recznikow przy wspotudziale doswiadczonych, przodujgcych nauczy-
cieli. Ale nie tylko. To znaczy réwniez rozwigzywanie wielu zagad-
nien teoretycznych, dotyczacych szczegodlnie rozwoju naszego kraju,
jego gospodarki, kultury, jezyka, nauki, zagadnien, ktére muszg byc
naukowo, po marksistowsku zbadane do konica i przekazane mtodzie-
Zy w procesie nauczania.

Po drugie — mozliwie szerokie zaznajomlenle nauczymelstwa Z naj-
nowszymi zdobyczami nauki polskiej, przodujgcej nauki radzieckiej
i z postepowymi osiggnieciami nauki na catym swiecie. n

Wydaje sie, ze np. popularyzacja zdobyczy naukowcéw w bada-
niach nad Odrodzeniem polskim bedzie pod tym wzgledem przykta-
dem, ktory warto zanalizowa¢ — skrytykowac i wyciggnga¢ wnioski na

PTZYPo Trzecie — powazne, troskliwe potraktowanie podjetych proéb
w zakresie zaocznego ksztatcenia nauczycieli przez szkoly wyzsze
(eksternat dla nauczycieli w zakresie filologii polskiej i rosyjskiej,
matematyki, geografii, historii, niektéorych kierunkéw ekonomicznych)
i rozwijanie9 podobnych form studiéw na dalsze dziedziny przy
uwzglednieniu ich specjalnych wymagan.

Po czwarte — pomoc naukowcOw w pracach programowych szkol-
nictwa zwtaszcza Sredniego. Nie chodzi tylko o udziat poszczegélnych
naukowcow. Wydaje sie, ze potrzebne jest kontynuowanie podjetej
przez PAN szerszej wspolnej dyskusji zespotu naukowcow i aktywu
nauczycielskiego nad programami — i wycigganie wmoskow obu-
stronnie: dla nauczania w szkole $redniej i dla nauczania w szkole
wyzszej.

Po piate — i to jest bodaj najwazniejsze — pomoc, ktéra jest me
tylko pomoca, lecz jednym z podstawowych obowigzkéw szkot wyz-
szych wobec szk6t srednich — nalezyte przygotowanie kadr nauczy

cieli.



Wspoélne zadania 5

Trzeba tak predko, jak to tylko bedzie mozliwe, rozszerzy¢ i wtasci-
wie ustali¢ konieczne minimum przygotowania pedagogicznego absol-
wentéw kierunkéw waznych dla szkolnictwa $sredniego, a nastepnie za-
pewni¢ minimum przygotowania pedagogicznego tym wszystkim spec-
jalistom ksztalconym przez szkoly wyzsze, ktérzy wykonujgc swe za-
sadnicze funkcje bedg mogli jednoczesnie dopomagaé¢ szkoleniu kadr,
uwtlaszcza w szkotach zawodowych.

Trzeba wreszcie, aby za przyktadem niektérych pracownikéw na-
uki — np. proi. Gerleckiej (U. t.) i innych — pracownicy nauki i aktyw
wydziatldw szczegdlnie waznych dla szkolnictwa $redniego potrafili
rozbudzi¢ w mtodziezy zamitowanie do pieknego zawodu nauczyciela-
wychowawcy, architekta $wiadomosci ludzkiej, budujacego socjaln
styczng przyszto$¢ narodu — za pomocg umystow, serc i rgk mlodeao
Pokolenia.

Wspoélna walka o najlepsze przygotowanie i uzbrojenie w nauke

mitodego pokolenia budowniczych przysztosci tgczy wszystkich nau-
czycieli i wychowawcow miodziezy.
m 7rze”a, zeby walczyli i pracowali wspoélnie. Szkota wyzsza nie mo-
ze i nie powinna zastepowac¢ szkoty Sredniej, szkota Srednia nie moze
1 me powinna zastepowac szkoty wyzszej. Ale wspodtpraca i wzajem-
na pomoc — obowigzuje. Bez niej nie spetnig tych zadan ani nauczy-
ciele, ani profesorowie i asystenci.

Wspotpraca i wzajemna pomoc profesury, asystentury i nauczyciel-
S wa staje sie coraz blizsza. Jest w tym duzo zastugi ZZNP. Teraz cho-

2l o to’ aby wspoédtpraca td stata sie i bardziej konkretna, i bardziej
ystematyczna, i bardziej pogtebiona.
c;ej. to test sPrawa dalszego wysitku Zwigzku Zawodowego Nauczy-
wszvNik-PeISlifnSe iali T°wniez i wtasciwych ministerstw, przede
ty __ Im Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego i Ministerstwa Os$wia-
uczycieli WNQSZCZa szeiokiej inicjatywy profesoréw, asystentow i na-

Adam Rapacki



PROBLEMY | DOSWIADCZENIA

Zofia Kietlinska

O WSPOLPRACE SZKOLY SREDNIEJ | WYZSZEJ

Na tegorocznym Zjezdzie Rektorow i Dziekanéw wiceminister
H. Golanski w swym referacie O dalszy wzrost sprawnosci szko-
lenia w wyzszych uczelniach powiedziat:

.Nalezy zaciesni¢ wiez wspéipracy szkoly wyzszej ze Srednig ce-
lem podniesienia poziomu przygotowania mtodziezy, wyraznego sfor-
mulowania jej zainteresowan i utatwienia wtasciwego wyboru Kkie-
runku studiow". .

Troska o coraz lepsze i petniejsze ksztalcenie i wychowywanie
mtodziezy, tej mtodziezy, ktéra ma sie sta¢ nowa, tworczg inteligencja,
utrwalajgca zreby socjalizmu w naszym kraju, znalazta ré6wniez silne
odbicie w obradach IV Krajowego Zjazdu ZZNP. Zaréwno w refera-
cie zasadniczym przewodniczgcego Zarzagdu Gtéwnego E. Kuroc z -
k o, jak tez w licznych wypowiedziach przedstawicieli szkolnictwa
wyzszego i $redniego podnoszono i akcentowano, ze droga, ktéra pro-
wadzi do podniesienia pracy wychowawczej i dydaktycznej, jest za-
ciesSnienie wiezi szkoty Sredniej i wyzszej, a czynnikiem warunku-
jacym osigganie lepszych wynikéw pracy wychowawczej jest staly,
roboczy kontakt pomiedzy tymi szkotami.

Troska o nalezyte wychowanie mtodziezy jest wspdlnym zadanlem
catego zespotu wychowujgcego — od przedszkola poprzez szkote pod-
stawowg i $rednig az do szkoly wyzszej wigcznie. Réznorodno$¢ me-
tod wychowawczych, a jednoczes$nie konieczno$¢ zapewnienia proce-
sowi wychowania nalezytej ciggtosci bez watpienia domagajg sie ko-
ordynacji poszczegélnych etapéw wychowania, bez zadnej watpli-
wosci domagajg sie Scistego porozumienia i nieustannego wspélnego
planowania i realizowania pracy wychowawczej przez czynniki bez-
posrednio kierujgce mtodziezg na réznych szczeblach ksztalcenia, do-
magaja sie ciggtej, statlej, systematycznej i planowej wspotpracy prze-
de wszystkim szkoty Sredniej ze szkolg wyzsza.

Najwieksze i najbardziej odpowiedzialne zadan'e wychowawcze
w stosunku do mtodziezy spoczywa na szkole $redniej, mimo ze nie
szkota Srednia proces wychowawczy rozpoczyna. Od tego, w jakim
stopniu wywigze sie ona ze swego zadania, zadania zalozenia wta.sci-
wego fundamentu wychowania ucznidw, w ogromnym stopniu zalezy
sposO6b kontynuowania rozpoczetego gmachu wychowania przez szko-
te wyzszg. Stabe lub wadliwie ustawione fundamenty, jezeli nie unie-
mozliwig, to w kazdym razie w duzym stopniu utrudnig oparcie sie na
nich i dalsze rozwijanie i rozbudowywanie wychowania i ksztatcenia.



O wspdiprace szkoty Sredniej i wyzszej 7

Gléwne i zasadnicze zadanie szkoty Sredniej — to zadanie przygo-
towania mitodej jednostki do zycia w spotecznos$ci, to zadanie przy-
gotowania jej do znalezienia wtasciwego miejsca w spoteczenstwie.
Totez centralny problem, wokot ktérego ogniskuje sie wychowawcza
praca szkoly Sredniej, a przede wszystkim ostatnich klas — to wtasci-
we ksztattowanie Swiadomos$ci ucznia poprzez proces nauczania i wy-
chowania, nalezyte przygotowanie ogolne, ktérego wyrazem i bezpo-
Srednim wynikiem bedzie wtasciwy wybér zawodu.

Gtéwne i zasadnicze zadanie szkoty wyzszej to rozszerzenie i po-
g e lenie zainteresowania obranym zawodem, to ksztatcenie i wycho-
wywanie wysokiej klasy fachowcoéw - entuzjastbw swojej specjal-
JT: ym latwiejsza jest praca szkoly wyzszej, im lepiej szkota

e ma speini swoje zadanie. Nalezyte przygotowanie teoretyczne

czma i wtasciwie wybrany kierunek studiéw dajg szkole wyzszej
p na mozliwos¢ spetnienia swojego zadania. Niewtasciwie wybrana
pecja nosc i braki w przygotowaniu do studidow wyzszych narzucajg
sz o0 e wyzszej dodatkowag funkcje przejecia na swoje barki tych za-

an, ktéorych nie wykonata szkota Srednia.

Centralng osobg w procesie wychowawczym w szkole S$redniej,
wv h' °d ktdérej zalezy w decydujacym stopniu ostateczny rezultat
= C,°’wawczego oddziatywania, jest bezspornie nauczyciel. Zatozyw-

Y, ze jednym z bardzo waznych zadan szkotly jest zadanie pokiero-
nj3nia ~ borem zawodu, co w sposéb Scisty wigze sie z zagadnie-
simll t “technizacji nauczania i wychowania w szkole $redniej, mu-
rze™ stwierdzi¢ dalej, ze spetnienie tego zadania w najwiekszej mie-
bol ~ SZ* °d w*asciwie prowadzonej pracy nauczyciela. Problem wy-
nia®$ Za7 ~ U "y rasta oczywiscie na tle wychowawczego ksztattowa-
tvcznp13 omo@ci ucznia, na tle jego nalezytego przygotowania teore-

wawcze®' "edriak bezposrednig funkcjg catoksztattu pracy wycho-
dliwia w naycZ”cie®a- Stwierdzenie to jednakze nie zawsze usprawie-
nit sweqozZ krytyke pod adresem tego nauczyciela, ktéry nie spet-

i ktéreno a ania' ktdry nie potrafit wiasciwie pokierowa¢ miodziezg
przysztych studiow*6 niena”e” c”e i niewtasciwie wybrali kierunek

Jakze czesto ntair ) ) ) ) o
ze swego zadania h n& nauczYclela, ktory nie potrafit wywigzac sie
szetem odbija sie °POmozerda mtodziezy w wyborze zawodu, ryko-
ewinowajce ktorvrr>°d ni®9° i trafia swym ostrzem w bezposredniego
my sobie z tegowyW “Vlelu wypadkach jest szkota wyzsza. Tak, zdaj-
runek studiéw przez”~~rm laWe' Wine za niewtasSciwie obrany kie-
noszg pracownicy nanlrlw szkolng w wiekszosci wypadkéw po-
bie chyba sprawe z teon | S2koly wyzszej. Bo przeciez zdajemy so-
Prace wychowawcza kW+mt Jezeh nauczYciel ma tak prowadzi¢ swa
Pokierowaé¢ sprawg wvbori, "jgCaJSWiadomos$¢ ucznia' abY wtasciwie
Powinien by¢ bardzo dohr?« zawodu ~ to przede wszystkim on sam

kierunkéw studiow, w zakresie t S m ' W caloksztalcie istniejgcych
dziatéw jak réwniez w zakresie“ Stykl poszczeg6lnych szkét i wy
nosci dla olanowerm » SSle znaczenia poszczegdlnych specjal-

chwila, kiedy grabyhicy” s2k847 1594, BF AHRYED bt §rrysiodw
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w piersi zapytaé¢, kto o tym wszystkim powie nauczycielowi, kto za-
pozna nauczyciela z niestychang réznorodnos$cig rozmaitych kierun-
kéw studiow, kto go nauczy rozeznania w labiryncie setek specjal-
nosci, ktérych liczba z roku na rok wzrasta w zwigzku z rozwojem
naszej techniki i przemystu, kto pomoze nauczycielowi w jego jakze
odpowiedzialnej pracy z miodziezg? | tutaj widzimy wyraznie, jak
istotne i wazne jest wigczenie sie szkoty wyzszej do bezposredniej
wspotpracy ze szkotg Srednig w zakresie ksztaltowania Swiadomosci
ucznia, w zakresie pokierowania sprawg wtasciwego wyboru zawodu
przez miodziez szkolng.

Wspoétpraca szkoty wyzszej ze szkolg Srednig w tym zakresie po-
winna w zasadzie p6js¢ w dwdch kierunkach. Z jednej strony szkota
wyzsza powinna przez swoich pracownikéw naukowych w porozu-
mieniu z nauczycielem prowadzi¢ systematyczng akcje bezposrednie-
go zapoznawania miodziezy z ré6znymi dziedzinami studiéw poprzez
prelekcje w szkotach, wystawy w uczelniach, punkty informacyjne na
terenie uczelni, z drugiej strony ta sama akcja zapoznawania z réz-
nymi kierunkami studiéw powinna by¢ prowadzona réwniez bezpo-
Srednio z samym nauczycielem. Odczyty dla nauczycieli — o innym
rzecz jasna charakterze niz dla ucznibw — o réznych specjalnosciach
z zaakcentowaniem biezgcych potrzeb gospodarki narodowej, ze wska-
zaniem ,mniej atrakcyjnych", a w rzeczywistosci waznych dla kraju
i tylko mato znanych kierunkéw studiéw pomoga nauczycielowi w je-
go codziennym kontakcie z mtodzieza, we wtasciwym pokierowaniu jej
decyzjg. State punkty informacyjne na uczelni, obstugiwane przez
specjalistow ré6znych dziedzin, mogg i powinny rowniez stanowic¢ jed-
ng z form ciggtego kontaktu nauczyciela ze szkotg wyzszg.

Ubiegty rok przyniést nam po raz pierwszy pewng akcje szkot
wyzszych w tym zakresie. Dzialalnosci tej jednak nie mozna nazwac

systematyczng wspoipracg ze szkotg Srednig. Byla to

sporadyczna
»akcja" —

stuszna w swym zatozeniu i potrzebna, ale tylko ,akcja" m
nastawiona jednostronnie na propagowanie wydziatdw i kierunkéw
tzw. deficytowych. Akcja ta niewatpliwie odegrata pewng role i w wie-
lu wypadkach spetnita swoje zadanie dorazne, niemniej jednak nie
postawita jeszcze na nalezytej plaszczyznie zagadnienia wspot-
pracy szkoly sSredniej ze szkolag wyzszag, dajac tylko pierwszy sygnat
do jej rozpoczecia.

Sprawa wyboru zawodu — i z tego tez trzeba sobie zdawaé¢ spra-
we w chwili gdy méwimy o koniecznos$ci wspoétpracy szkoly wyzszej
z nauczycielami w tym zakresie — jest zagadnieniem, ktore dotyczy
nie tylko nauczyciela klas jedenastych. Decyzja ucznia zapada w kia-
sie jedenastej, ale przygotowanie gruntu do tej decyzji powinno sie
rozpoczag¢ o wiele wczesniej. Totez wychowawcze oddziatywanie na
mtodziez przez nauczyciela, ukazujace mtodziezy ré6zne kierunki stu-
diow i ich perspektywy rozwojowe, powinno by¢ wplecione w caly
proces wychowania w szkole $redniej. Politechnizacja catego procesu
nauczania w szkole Sredniej, prowadzona konsekwentnie od najniz-
szych klas, bedzie elementem utlatwiajgcym uczniowi wybér wtasci-
wego zawodu. | dlatego wspotpraca szkoty wyzszej i Sredniej zarow-
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no w politechnizacji nauczania, jak i w zakresie przygotowania do
wyboru zawodu powinna objg¢ wszystkich nauczycieli szkoty $red-
niej, przede wszystkim oczywiscie nauczycieli i wychowawcow klas
jedenastych.

Wybor takiego czy innego kierunku studiow, wybodr takiego czy
innego zawodu musi uczen gteboko i gruntownie przemysle¢ i prze-
analizowa¢. Musi to by¢ decyzja wyrastajgca z wyrobionej i uksztat-
towanej Swiadomosci ucznia. Musi on zdawaé sobie sprawe, ze taka
decyzja jest dla niego wigzaca na cate zycie, i dlatego do powziecia
ej ecyzji powinien on by¢ wszechstronnie przygotowany. Nalezy
rozwija¢ w mlodziezy poczucie odpowiedzialnosci za powzietg de-
cyzje, wyrazajace sie w przemyslanym wyborze pracy w danym zawo-

, le, mozna dopusci¢ do niefrasobliwosci w podejmowaniu de-
y J1, 'tora niejednokrotnie wyraza sie u absolwentéw szkoly wyz-
szej w tym, ze nie przyjmuja oni skierowan do pracy w pewnych

y ucjach. Uczen, ktory podejmuje decyzje wstgpienia do SGGW,
iusi yc Swiadomie zdecydowany do podjecia pracy w PGR, a od-

mskier°wania, co obserwuje sie niejednokrotnie,
r7 F.° nie U €zleY c2dt' dowodzi zaréwno niefrasobliwosci w wybo-

wychowawczej. »~ 1niewtasciwie prowadzonej przez uczelnie pracy

nowim-m ~Xo”*t5WaW"Za aauczYciela, pogtebiona przy pomocy uczelni,

decyzjg " rzegac miodziez przed lekkomys$ing i nieprzemyslang
decvrhiiarvm “agadnieniu wyboru zawodu niespos6b pomingé — poza
tv vivzer pT P ywem nauczyciela i pomocniczym dziataniem szko-
C7pnn vial leszcze jednego bardzo waznego ogniwa wychowaw-

Oaniwecm f6 mem,ald rolf3 odgrywa w ostatecznej decyzji ucznia,

na Prapa eyfm ¢est dom uczniar jego rodzice, blizsza czy dalsza rodzi-
' -j  m ormacyjna w komitetach rodzicielskich i wsréd szerokie-

n ro Z1COW powinna zapewni¢ harmonijne oddziatywanie wy-
jnauczyciela i domu na mitodziez. Niejednokrotnie obser-

j 1.Y ,°? "dobrych tradycji" rodzinnych, gdzie na przyktad
_ie. i o ejarzy obierajg studia komunikacyjne czy dzieci nauczy-
cieli — studia pedagogiczne. nauczy

Niejednokrotnie jednak zawiedzione ambicje i nadzieje wtasne ro-
dzicow wyrazajg sie - w najlepszej zresztg wierze - w odradzaniu
dzieciom wyboru takich czy innych studiow. Trzeba umieé¢ wskaza¢d
odzicom istnienie w obecnej rzeczywisto$sci mozliwosci szerokich
Perspektyw w kazdej dziedzinie gospodarki narodowej Nauczyciel

nius! dotrze¢ do rodzicéw i skoordynowaé¢ swojg dziatalnos¢ wycho.
wawcza z domem. wy cho

ProMem pokierowania wtasciwym wyborem zawodu nie wyczer-

Wao;rzeY Z JaSnS Cal° Sd pmCy SZkOly- Réwniez donioste i nie mniejszei

notow! nie’ St°JgCe Prz6d Szk°ig Srednig' t0 zadanie nalezytego przy.
nosT UCZnia d° studiow wyzszych w kierunku obranei % ec]ll-

nauki 2apewnienie mu wystarczajgcej bazy teoretycznej do dalszej
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Czy i w jakim stopniu szkota Srednia spetnia to wazne zadanie? Kto
i w jakim stopniu ponosi odpowiedzialno$¢ za istniejagce w tym za-
kresie braki?

Faktyczng i obiektywng ocene przygotowania naukowego mtodzie-
zy daja nam z jednej strony egzaminy wstepne na wyzsze uczelnie,
z drugiej strony — wyniki pracy studentdw na pierwszym roku stu-
diow. Analiza wynikow wstepnych jak rowniez analiza odpadu i od-
siewu na pierwszych latach studiow nie daje zbyt pozytywnej oceny
pracy szkét srednich w zakresie przygotowania miodziezy do stu-
diow. Sg oczywiscie rézne szkoty i r6zni uczniowie. Przecietny jednak
stan przygotowania mtodziezy nie jest, niestety, dobry. W Swietle
sprawozdan uczelnianych komisji rekrutacyjnych w biezacym roku
nasuwa sie spostrzezenie, ze wyniki tegorocznych egzaminéw wstep-
nych nie sg lepsze anizeli w latach ubiegtych. Nadestane sprawozda-
nia oraz zawarte w nich uwagi dotyczace poszczeg6lnych przedmio-
tow charakteryzujg istotne braki w przygotowaniu miodziezy. Na
p;erwszy plan wysuwa sie brak samodzielnosci myslenia, nieumiejet-
no$¢ wigzania ze sobg pewnych faktéw, brak powigzan teorii z prak-
tykag, formalizm, szablonowos$¢ i sloganowos$¢ odpowiedzi.

Poréwnujac rézne typy szkoél, z ktérych rekrutujg sie poszczegol-
ni kandydaci, réwniez mozna wyciagng¢ pewne konkretne i ogélne
wnioski. Zasadniczg sprawa, podkreslang przez wiekszo$¢ uczelnia-
nych komisji rekrutacyjnych i potwierdzang przez statystyczne zesta-
wienia liczbowe, jest sprawa duzej rozbieznosci pomiedzy wynikami
egzaminéw kandydatéw ze szkél ogélnoksztalcgcych i kandydatow
z technikow zawodowych na wyrazng w zasadzie niekorzys¢ tych
drugich. W nielicznych tylko przypadkach absolwenci niektérych
technikow kolejowych czy tez absolwenci niektdrych technikéw che-
micznych wykazali lepsze przygotowanie z niektérych przedmiotow
anizeli absolwenci lice6w ogélnoksztatcgcych. W wiekszosci licea za-
wodowe dostarczajg kandydatéw znacznie stabiej przygotowanych.

Przyczyna tego zjawiska wydaje sie niedwuznaczna. Zbyt mala
ilos¢ godzin na przedmioty ogolnoksztalcgce, niejednokrotnie zakon-
czenie tych przedmiotow na roi*: czy nawet dwa przed matura daje
w rezultacie nie pogtebione i nie utrwalone wiadomosci. Nauka w tech-
nikum jest trzyletnia, co tgcznie ze szkoilg podstawowg daje absolwen-
tom szkét zawodowych dziesiecioletni okres nauki do matury. Wy-
daje sie chyba sluszne postawienie generalnego postulatu — przediu-
zenia okresu nauki w technikach do czterech lat, co niewatpliwie wy-
bitnie zawazy na jakosci wyksztatcenia absolwentow.

Jezeli juz mowa o szkotach technicznych, to réwniez na pewng
uwage zastuguje fakt, ze sposréd absolwentéw nie zawsze na studia
wyzsze kierowani sg najlepsi, co w efekcie daje czesto materiat do
studiow wyzszych zupetnie nie przygotowany.

Jezeli przeprowadzimy poréwnanie ocen egzaminacyjnych z po-
szczegOlnych przedmiotéw z ocenami maturalnymi z tychze przedmio-
tow, to w bardzo nielicznych wypadkach oceny egzaminacyjne sa
wyzsze od maturalnych. Natomiast, niestety, dos$¢ czesto wystepuje



O wspéipracg szkoty Sredniej i wyzszej 1

zjawisko odwrotne, co gorsza, zdarzajg sie wypadki, ze ocena egza-
minacyjna jest o petne dwa, a nawet trzy stopnie nizsza od maturalnej.
Dowodzi to liberalizmu szkoty i braku nalezytej odpowiedzialnos$ci
niektorych nauczycieli za poziom przygotowania swych ucznidw. Je-
zeli juz mowimy o liberalizmie, to wypada zwréci¢ jeszcze uwage na
sprawe przodownikéw nauki i pracy spotecznej. Niestety, nie zawsze
wydany dyplom przodownika jest wtasciwa miarg i ocena kandydata.
Alarmujgce sa tutaj sygnaty niektéorych komisji egzaminacyjnych
oraz obserwacja przodownikow w trakcie studiow. Nalezatoby uczuli¢
szkoty w zakresie odpowiedzialnosci za wydawane dyplomy przodow-
nikow.

Reasumujgc powyzszg, bardzo pobiezng zresztg i niekompletng ana-
lize wyni ow tegorocznej rekrutacji nalezy wyciagna¢ z niej jeden

S gnw Irlni°Sek ~ Przygotowanie absolwentow nie jest zadowa-
_ ‘ t 'L notujemy gdzieniegdzie pewng poprawe w niekto-
r y < C h 'ale -rownowazy" jg pogorszenie w innych.

nr/ frntnL!le' CZy * w jakim stopniu szkota Srednia speinia zadanie
stwierdzi¢ SWoich absolwentéow do studidow wyzszych, musimy
stwierdzi¢, ze ocena nie wypada optymistycznie.

-urania ! | ? sobie na wstepie rozwazan na temat poziomu przygoto-

nnwipHyi n Z16Zy Pytanie drugie, bedace logicznym nastepstwem od-
dzialnos¢ 3 Plerwsze>kto i w jakim stopniu ponosi za to odpowie-

wzrnstOyiedz.Ma to Pytanie jest bardzo trudna. Niestychanie szybki
dowpi w °ZWj'lszkolnictwa podstawowego i Sredniego w Polsce Lu-
y i .yprzedzit znacznie wzrost i rozwdéj kadry nauczycielskiej.
raiirzriM;Y S bie ®@raw? z tego, ze mamy jeszcze w tej chwili wielu
riei m m ° niePetnych kwalifikacjach, ktérzy w ofiarnej pracy szkol-
7 nrrrnmr,UN Jednak czas na ich uzupetnianie. Zdajemy sobie sprawe
snnfpr=7z ,epo.wzrostu roli i znaczenia osoby nauczyciela w naszym
A. enstwie, co stawia go w obliczu ogromnej ilosci spotecznej
ipnn\P °zaszk°tnej, nakladanej niejednokrotnie z catg beztroskg na
V ~rtDaiT 1 Powodujgacej oderwanie go od szkoly i pracy w szkole.
..wa ?' 72, mczynniki miarodajne zwrdécity na to zagadnienie nieco
nrnrrram, ajemyY sobie sprawe i z tego, ze nasze zmieniajace sie ciggle
w.petni realnelll6 mang wiele brakéw i w wielu przypadkach nie sg

i zteaolzITSfr«?1116 P°winniSmy sobie zda¢ jasno sprawe jeszcze
powiedzianifciL T ~ "W~ Zakresie 1OWnieZ P°n°si Cz* ¢ °d-

uczacy matematyki Stan rzeczy-Nauczyciel szkoly Sredniej,
a raczej przewaznie' nie*w’ ZYtnaakl ,° Konstytucji, nie zawsze wie,
ta wyzsza kandydatom k<f ? ,wymagania stawia szko-
powinny by¢ przedmiotem ~ \J k°nkretne dzialty programow
wu przed szkotg w /Osza OofO A ?Wagi » PO9t*bienia. | tutaj zno-
“ «imego konlaltu fS to } rotojz6 X “ zeTkoY,"-YT* ~

szame nauczycieli do udziatlu w komisjach eazamiS sr?dnif- Zapra-
szanie nauczycieli na ¢wiczenia na piirwszyS Zapra'

Pr2eglady grup i wspoOtoe analizowaRie
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wspoélne analizowanie pracy z pierwszym rokiem da na pewno nauczy-
cielowi rozeznanie wymagan, jakie szkota wyzsza stawia absolwentom
szk6t Srednich. Z drugiej strony zapraszanie pracownikéw naukowych
do szk6t nie tylko na egzaminy maturalne, ale i w ciggu roku szkol-
nego na poszczegodlne lekcje, narady pedagogiczne czy posiedzenia
komitetéw rodzicielskich pozwoli na zwrdcenie uwagi i przedysku-
towanie istniejacych brakéw w sposobie realizacji programu. Dobrag
formag wspotpracy bytoby na przyktad wprowadzone juz przez Uniwer-
sytet im. Mikotaja Kopernika obejmowanie przez szkoly wyzsze pa-
tronatdw nad poszczeg6lnymi szkotami Srednimi.

Do tej pory ,zainteresowanie" szkoly wyzszej poziomem przygo-
towania absolwentéw ograniczato sie do kolportowania szeregu aneg-
dotycznych odpowiedzi egzaminacyjnych, o ktéorych po pewnym cza-
sie zapominano, jak w ogdle zapominano o obowigzku przyjscia szko-
le Sredniej z realng pomoca. ,Gdy jednak anegdota urasta do rangi
problemu" — trzeba realnej pracy i realnej pomocy.

Pierwszym bezpos$rednim kontaktem szkoly Sredniej i wyzszej, kon-
taktem o do$s¢ masowym charakterze, byly tegoroczne nauczycielskie
konferencje sierpniowe, na ktérych w zyczliwej i kolezenskiej atmo-
sferze wskazywano na koniecznos$¢ przejscia do_planowej wspotpracy
szkoly wyzszej i $Sredniej, wskazywano realne i konkretne formy tej,
wspotpracy.

Zadania szkoty wyzszej w tym zakresie nie ograniczajg sie tyl o
do bezposredniej wspétpracy z nauczycielem w szkole Sredniej. Za-
gadnienie doskonalenia kadr oswiatowych, sprawa dyskusji nad no-
wymi programami szkolnymi — te wszystkie zagadnienia wymagajg
rozwigzywania ich wspolnie z pracownikami naukowymi szkét wyz-
szych. Jak nauczyciel szkoly Sredniej powinien zna¢ doktadnie wy-
magania stawiane jego uczniom przez szkote wyzsza, tak nauczyciel
szkoly wyzszej powinien doktadnie zna¢ i by¢ wspdtautorem progra-
mow szkoly Sredniej.

Omowilismy pokrotce dwa kluczowe dla szkoly wyzszej problemy
pracy szkotly Sredniej: po pierwsze — zagadnienie poziomu przygoto-
wania absolwenta szkoty $redniej do studiéw wyzszych, po drugie —
zagadnienie wtasciwego pokierowania uczniem w wyborze zawodu,
pokierowania i doprowadzenia do powziecia przemyslanej i odpowie-
dzialnej decyzji. .

Na zakonczenie niniejszych rozwazan chciatabym zajg¢ sie jeszcze
sprawg ktora jest wspolnym zadaniem szkoty Sredniej, kontynuowa-
nym dalej przez szkote wyzsza. Sprawg tg jest wychowanie ogofne.
Ksztatcimy i wychowujemy kadry nowej, socjalistycznej inteligenciji,
chcielibySmy widzie¢ jg w petni Swiadomag swoich zadan, chcielibySmy
widzie¢ jg na wysokim poziomie ideologicznym i kulturalnym. Jest
rzeczg niezmiernej wagi sprawa ciggtej walki o podnoszenie ogo ne
go poziomu kulturalnego mtodziezy, o wyrabianie witasciwych form
wspotzycia z otoczeniem, o podnoszenie kultury osobistej studen a
czy ucznia. Kultura osobista cztowieka to nie tylko oczytanie w litera-
turze, znajomos$¢ dziet sztuki czy muzyki. Kultura osobista to row-
niez stosunek do otoczenia, stosunek do ludzi. Ksztattowanie zas wta-
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Sciwego stosunku do ludzi i otoczenia, ksztalttowanie wtasciwych form
wspotzycia w spotecznosci — to jedno z najbardziej istotnych i waz-
nych zadan calego okresu wychowawczego.

Szacunek dla starszych, oparty na poszanowaniu ich autorytetu,
zyczliwos¢ i kolezenstwo dla kolegéw, wyplywajagce z poczucia ko-
lektywnej wigzi, peten troski o wspélne dobro stosunek do mienia
spotecznego — oto trzy zasadnicze elementy, ktére sg miarg poziomu
kultury ogélnej kazdego obywatela.

Wyrobienie tych cech w naszych uczniach i studentach to réwniez
nasze wspolne zadanie. Niestety, niejednokrotnie obserwujemy wiele
brakow w tym zakresie. Niewtasciwy stosunek do mienia spotecznego,
masowe i -bezmys$ine niszczenie sprzetu szkolnego, arogancka posta-
wa w stosunku do nauczyciela czy profesora — to niestety spotyka-
ne jeszcze wypadki, urastajgce do rozmiaréw zwyklego chuliganstwa.
Z calg bezwzglednos$cig i surowoscig powinniSmy te przejawy tepié
i likwidowac.

W pracy nad podnoszeniem ogélnego poziomu kulturalnego po-
winnismy zaréwno w szkole S$redniej, jak i wyzszej oprze¢ sie na or-
ganizacjach mtodziezowych, ktéorych zadania wychowawcze pokry-
waja sie z naszag pracg. Oparcie i wspdildziatanie z ZMP powinno wy-
razi¢ sie przede wszystkim w otoczeniu organizacji mtodziezowej wta-
Sciwg opieka i pokierowaniu jej pracg. Organizacja miodziezowa nie
moze w swej dziatalnosci oderwac¢ sie od grona nauczajgcego, jej pra-
ca musi byé kierowana i otaczana opiekga i pomocag pracownikow
szkoty. Tylko wspélna i rGwnolegle prowadzona praca wychowawcza
szkoty, skoordynowana z wplywem i dziatalno$cig organizacji mto-
dziezowej, zapewni pozytywne wyniki.

Szkoty wyzsze stosunkowo niedawno zrozumiaty swojg role w pro-
cesie wychowawczym i ocenity waznos$¢ pracy wychowawczej z mto-
dziezg. Wychowawcze oddziatywanie na miodziez nie moze ograniczac
sie do wptywu na studentéw w murach uczelni. Prace wychowawczg
nalezy prowadzi¢ na catym froncie, obejmujgc nig takze i czas spe-
dzany przez studentow poza uczelnia, a przede wszystkim w domach
akademickich. Dom akademicki powinien sta¢ sie integralng czescig
uczelni osrodkiem, w ktérym uczelnia wspolnie z organizacjami
miodziezowymi kontynuuje i rozwija prace wychowawczg w zakresie
Staw ° ~0”noszen”a poziomu kultury ogo6lnej mtodziezy.

W pracy wychowawczej nalezatoby oczekiwa¢, ze nauczyciel
szkoly S$redniej, bogaty w doswiadczenie pedagogiczne, udzieli pra-
cownikom naukowym szkoty wyzszej, stawiajacym zaledwie pierwsze
roki na tym polu, daleko idgcej pomocy.

1,™yzsza stanowig jedng wspdlng kuznie kadr przy-
v intell9encji polskiej. Na szkole Sredniej i wyzszej spoczywa wiel-
kie i odpowiedzialne zadanie. Walczymy wspoélnie o jako$¢ wychowy-
wanego przGz nas cztowieka-obywatela.

c, Z™rP' .skupia® c swoich szeregach pracownikéw wszystkich
szczebli i typow szkét stanowi szerokg platforme mozliwosci mobili-

zacji ogotu pracownikéw do wspélnego wykonania tego odpowie-
dzialnego zadania. Od aktywnosci szkolnych i uczelnianych organi-
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zacji zwiazkowych zalezy wykorzystanie tych mozliwos$ci, od wspét-
dziatania kierownictw szkot i uczelni z organizacjami zwigzkowymi
i miodziezowymi zalezy pogiebienie naszej pracy i podniesienie jej
na wyzszy pozom.

IX Plenum KC PZPR, wskazujgc wyraznie w tezach przedzjazdo-
wvch na generalng linie polityki panstwowej, zmierzajgc do coraz
peiniejszej realizacji podstawowego prawa socjalizmu, dgzac do za-
bezpieczenia kazdemu obywatelowi w maksymalnym stopniu wzrostu
dobrobytu materialnego i kulturalnego, nakiada na pracownikéw
oswiatowych i naukowych zadanie wzmozenia pracy pedagogicznej,
ksztalcenia i wychowania naszej miodziezy na coraz wyzszym pozio-
mie kulturalnym.

Zofia Kietlinska

Politechnika Warszawska
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WKEAD SZKOLY SREDNIEJ W NALEZYTE PRZYGOTOWANIE
UCZNIOW DO SZKOL WYZSZYCH

néowMdojrzatosctagcych3zalcoTczdZ*eZy Postepuje do egzami-

i do egzaminéw wstepnychia w Itre”. f “ h " szkole, sredn!"l
wosci_kontynuowania nauk? nHtonninw" "decyd™ cycb ° m°7'
wacé, ze nie istnieje poza pewnym n E WYZSZym' "lezatoby oczeki-
miedzy wyjsciem uczniaz”® ? se" .czasuzaden ianY Podziat
szkoly wyzszej. Nalezatoby inar/e' 16 .niej a Jego. .wst5Pleniem do
mos$ci wyniesione przez ucznia ™ ii mowigc, oczekiwaé, ze wiado-
biegiem egzaminéw $'edniei i potwierdzane prze-
no do egzaminu wsteonenn auP finosci przygotowujg go zaréw-

szej. Praktyka i 0 b s IS_ leao S _ StudiQw w A
lat,” wskazujg jednak ze Tnind»? zagadruenia, czynione przez szereg

wyzszej przechodzi przez na,drodze ze szkoly $redniej do
czesciej ze znacznymi trudne' ¢ y .Pro9 niekiedy bez trudnosci, ale
wprawdzie, co jes/nrzed7 Clami- daleJ ze milodziez zorientowana
nim. J6St PrZed tym Progiem, niezupetnie wie, co jest poza

szkot* Srednich3 | takZe nauczycieli
nach wstepnych do uczelni wyzszych niekledy brakl Przy e9zami-

i stallini™mlle 7 ceni<l\ v i t ej**szkot7 7 * U widzenia szkotly $redniej
my sie takze blizej scharakterizo”¢ ° f a® ianym zakresie- staraj-
absolwent szkoty $redniej przeczacy do"szSy wizszlj

Werbd ei Ptd Pospieszna.
St7 b 1Zmem reahzacJa programow nauczania, wynikajgca z ierlnni

Wo7Y7 faktUr ZS SZk°ta W P°1SCe LudowelJ Przescigneta w swoim roz
wego S d y nauczycielskiej, z drugiej za$ strony z niewatpll
gteN7 1 dOWania Pr°gramow nauczania, ktére nie pozwala na nn
srednich6 PrzekazYwanYch uczniowi wiadomosci. Nauczyciele szkot

cza'suen 1ZUJa7 Z P°$Pietheia program swego przedmiotu, nie
Zasu na powtarzanie autrwalanie materialu, nie majg czasu na
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stosowanie wtasciwych metod nauczania i staczajg sie na grunt for-
malizmu i werbalizmu, Naczelne witadze o$wiatowe docenily powage
sytuacji i w celu doraznej poprawy metod i form nauczania zarzadzi-
ty wprowadzenie do programoéw nauczania pewnych skrotow celem
odcigzenia tych programoéw i znalezienia czasu na pogtebienie wia-
domosci.

Nauczyciele szkot srednich napotykaja niekiedy w realizacji no
wych programoéw powazne trudnosci, wynikajace z tego, ze progra-
my te oparte sg na zasadach marksizmu-leninizmu oraz na zasadach
pedagogiki socjalistycznej. Naczelne wtadze osSwiatowe przewidziatly
te trudnosci i w celu przyj$cia z pomoca nauczycielstwu zorganizo-
waly samoksztalcenie ideologiczne oraz osrodki doskonalenia kadr
oswiatowych. Nauczycielstwo duzo skorzystato i korzysta z tych
dwéch zasadniczych form samoksztalcenia. W samoksztalcenie to
wkrada sie niestety takze formalizm obnizajgcy jego wartos¢ dla co-
dziennej pracy'nauczyciela. Nauczycielstwo w wielu jeszcze wypad-
kach wykazuje niepetne, zrozumienie koniecznosci samoksztalcenia,
stad wynika formalny niekiedy udziat nauczycielstwa w samoksztat-
ceniowych zebraniach ZOZ-6w oraz niechetny udziat nauczycielstwa
w pracach osrodkéw doskonalenia kadr. Pogtebienie form i metod sa-
moksztalcenia zaréwno w ZOZ-ch, jak i w osrodkach doskonalenia
kadr jest koniecznoscig, od ktdrej zalezy poprawa wynikow naucza-
nia i wychowania w szkole. Konieczne jest rbwniez nawigzanie gteb-
szej wspotpracy miedzy profesorami szkét wyzszych i nauczycielami
szko6t Srednich.

Nalezatoby tu stwierdzi¢, ze wspétpraca ta nie byta dotychczas
Zbyt szeroka, miata raczej charakter dorywczy i nie byla zwigzana
z podstawowa troskg o nalezyte przygotowanie miodziezy do przy-
sztego zawodu. W obecnej chwili wspéipraca ta pogtebia sie. Profe-
sorowie szkot wyzszych coraz czesciej wystepujg jako prelegenci na
zebraniach miedzyszkolnych zespotdw przedmiotowych, towarzystwa
naukowe organizujg liczne odczyty, wyktady, niekiedy pokazy dla
nauczycieli szkét srednich, Polska Akademia Nauk zorganizowata spe-
cjalng sesje, poswiecong sprawom naukowo-wychowawczym w szkole
Sredniej. Sg to objawy pozytywne, wskazujgce, ze troska o miodziez
obejmuje wszystkich pracownikéw pedagogicznych.

Formy wzajemnej wspoétpracy niewatpliwie zblizg szkote wyzszag do
Sredniej, obnizg lub nawet zlikwiduja prég przedziatowy, a przez to
pomoga szkole $redniej w przygotowaniu mtodziezy do pracy w szko-
tach wyzszych.

Jednym ze skladmkow progu, oddzielajgcego szkok—; Wyzszaz od
Sredniej jest fakt niepetnej synchronizacji wymagan ze strony szko
tySredniet i wyzszej W bardzo wielu wypadkach uczniowie szkot
Slednich, notowIni w czasie nauki i podczas egzaminu dojrzatosci Jako
wybitni, zalamujg sie na egzaminie wstepnym do szkoly w”zszej,
wykazujg niezrozumiaty niekiedy brak wiadomosci. Zjaw , Yg
nalizowane zaréwno ze strony szkét wyzszych, jak i srednich, jest za-
stanawiajgce. Niewatpliwie jego przyczyny nalezy szukaé¢ z jednej
strony w zbytnim liberalizmie przy ocenie pracy ucznidow w szkole
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Sredniej, wystepujacym jeszcze w wielu wypadkach, w braku rytmicz-
nosci kontroli i oceny pracy ucznia, z drugiej jednak strony nalezy
stwierdzi¢, ze egzaminatorzy przy egzaminach wstepnych do szkét
wyzszych nie zawsze liczg sie z programami nauczania w szkole S$red-
niej, niekiedy zaskakuja zdajagcych zagadnieniami uznanymi w szkole
Sredniej za drugorzedne.

Wydaje sie rzecza konieczng, aby egzaminy wstepne do szkét wyz-
szych opieraty sie catkowicie na programach obowigzujgcych w szko-
tach srednich. Dla utatwienia uczniom przygotowania sie do egzaminu
wstepnego szkota $srednia powinna otrzymac¢ od szkoty wyzszej wykaz
zagadnien weztowych objetych programem szkoty Sredniej, koniecz-
nych do egzaminu.

Przygotowanie ucznia do egzaminu dojrzato$ci nie moze sie roz-
poczyna¢ w klasie XlI, lecz musi by¢ roztozone na caly czas pobytu
ucznia w szkole Sredniej. To sie w szkole realizuje. Zagadnienie walki
° wyniki nauczania nabiera wszelkich cech walki o produkcje, jakag
Prowadzi caty naréd polski. W ramach tej walki propaguje sie postu-
at bezwzglednej likwidacji liberalizmu przy ocenie pracy uczniéw,
wymaga sie od nauczycielstwa, aby praca w szkole byta planowa
lrytmiczna, w szczegélnosci, aby proces kontroli i oceny pracy ucz-
naow byt oparty na wnikliwej i cigglej obserwacji nauczycielstwa.

tym zakresie zrobiono niewatpliwie wiele, ale pozostalo jeszcze do
Ztobienia bardzo duzo. Chodziloby przede wszystkim o to, aby zlikwi-

owa¢ w praktyce szkolnej tzw. odpytywanie na okres, aby do-

rowadzi¢ bo tego, zeby wynik klasyfikacji byt rownoznaczny z wyni-
r 1M nauczania. Wtedy oceny na egzaminie dojrzatosci stalyby sie
rozk ] wyktadnikiem wiadomos$ci ucznia; zniknetaby wtedy
Or..,JleznOSb miedzy ocenami nia Swiadectwie dojrzato$Sci a ocenami na
egzaminie do szkoty wyzszej.

do ukonc” Z Zalem stwierdzié, ze tak rozumiane przygotowanie ucznia
jeszcze w enia szk°ty Sredniej i rozpoczecie studiéw wyzszych nie jest
domosci poRrakiT e stosowane- Proces powtarzania i utrwalania wia-
w ostatnich t 7 Ch do e9zaminu dojrzatosci odbywa sie przewaznie
rgczkowym J 9|° ,iacll nauki ucznia w klasie XI, rownoczes$nie z go-
pliwy dowod Jkanczaniem materiatu programowego. Jest to niewat-
rytmiczna ze pf praca nauczycieli w szkotach $rednich nie jest jeszcze
jeszcze bardzo oonOWanie tei Pracy * przygotowywanie sie do niej jest
wadzonymi prze 7?.rzcbowne. Duze nadzieje wigza¢ tu nalezy z wpro-
egzaminami promMinisterstwo ° Swiaty do szkoly ogdlnoksztatcacej
zwiekszenie rytm-°Cyjl:ylni- Egzaminy te niewatpliwie wpilyng na
i wyniki nauczan7n°SC pracy nauczycielstwa, wyréwnaja poziom
bedzie miato wieli’ W6 Wszystkicb szkotach na terenie panstwa, co
biegu egzaminéw h!! Zl)a':zenie zaréwno dla organizacji, jak i prze-
nauczania w szkota n '° i, Wyzszych- W toku pracy nad programami
Programowych Dr7vt °9olnoksztalcgcych oraz pod adresem komisji
nauczania nale"t7 StepUjacych do opracowania nowych programow
klasy XI bVt zredn7 wysuil£ié6 postulat, aby materiat programowy
tyczne powtdrzenie , 7 7 7 ° rozmiaré6w umozliwiajgacych systema-

pogtebieme calo$ci materialu przed egzaminem
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dojrzatosci. W odniesieniu do wszelkiego rodzaju odpowiedzi uczniéw
na zadawane pytania, do odpowiedzi na egzaminach nalezaloby
w sposO6b zdecydowany zadaé, aby byty one w catej petni samodziel-
ne. Nauczyciel szkoty $Sredniej powinien rozwija¢é samodzielno$¢ my-
Slenia u mlodziezy oraz umiejetno$¢ wyrazania swoich mysli. JesteSmy
ibowiem niestety swiadkami wielkiego ub6éstwa stownictwa mitodziezy
i wielkich trudnosci, jakie napotyka ona w formutowaniu swoich my-
$li. Egzaminatorzy szk6t wyzszych slusznie domagajg sie od miodzie-
zy odpowiedzi petnych i samodizelnych i gdy takowych nie otrzy-
mujg, oceniajg negatywnie wiadomos$ci mtodziezy wyniesione ze szko-
ty Sredniej. Uczen przystepujacy do egzaminu dojrzato$ci powinien
dobrze wiedzie¢, ze jego zadaniem jest formutowanie poprawnych,
petnych i samodzielnych odpowiedzi.

Zagadnieniem istotnym dla wspdipracy szkoty wyzszej i Sredniej
jest sprawa budzenia zainteresowan mtodziezy studiami wyzszymi.
Mozna bez przesady powiedzie¢, ze mtodziez w szkotach $rednich
(zaczyna interesowac¢ sie kierunkiem swoich studiow dopiero w klasie
X1. Jest to powazne przeoczenie naszych nauczycieli-wychowawcéw,
ktérzy zaabsorbowani catkowicie realizacjg programow i egzaminem
dojrzatosci jako ukoronowaniem pracy ucznia w szkole Sredniej nie
widzg dalszych los6w ucznia, interesuja sie mato lub nie interesujg
sie wcale, jaki zawdd wybierze kazdy z uczniéw, co powoduje w kon-
sekwencji, ze uczen po ukonczeniu szkoly S$redniej staje w wielu
wypadkach przed pustkg zyciowg, nie majagc ukonkretnionych za-
interesowan ani planéw. | tu wtasnie w spos6b wyrazny wystepuje
konieczno$¢ nawigzania statego, roboczego kontaktu miedzy szkotg
.wyzszg i S$rednig. Nauczyciele szkot Srednich powinni by¢ informo-
wani przez pracownikow pedagogicznych szkot wyzszych o poszcze-
golnych kierunkach studiéw, o trudnosciach zwigzanych z podje-
ciem przez miodziez studiow na poszczego6lnych uczelniach, o zna-
czeniu poszczeg6lnych kierunkéw studiow dla naszej gospodarki na-
rodowej, wreszcie o rozmiarach zapotrzebowanh ze strony gospodarki
narodowej na specjalistow w roznych dziedzinach pracy zawodowej.
Nalezy tutaj z uznaniem oceni¢, prace uswiadamiajgcg Zwiazku Mto-
dziezy Polskiej, ktéry juz od kilku lat nawigzuje kontakt z mto-
dziezy klasy Xl i informuje jg o warunkach studiow w szkotach wyz-
szych.

Praca ta powinna by¢ powigzana z badaniem zainteresowan mto-
dziezy, powinna by¢ nastawiona na wykrywanie wybitnych zainte-
resowan w pewnych okreslonych kierunkach. Tak pojeta praca stwo-
rzy dobrg podstawe do akcji rekrutacyjnej, spowoduje skierowanie
na poszczegélne uczelnie wtasciwych kandydatow i zapewni w ten
spos6b gospodarce narodowej doplyw witasciwych kadr pracowni-
czych. Sprawa ta nie moze by¢ obca wychowawcom mtodziezy w szko-
le Sredniej. Oni bowiem z racji swoich obowigazkéw wychowawczych
najlepiej znajag mitodziez, oni moga dostarczy¢ najpewniejszych in-
formacji o zainteresowaniach mtodziezy, oni w sposéb najbardziej
/Ipewny moga skierowaé miodziez na droge wtasciwych studiow. Zeby
to jednak mogli zrobi¢, sami powinni by¢ dobrze zorientowani w spe-
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yfice poszczegélnych kierunkéw studiow. | dlatego obok konferencji
m ,@maiCY]iyCh dla mtodziezY powinny by¢ organizowane wyczer-
wJnu6 kOnferencje informacyjne dla nauczycieli szkét srednich. Tak
y orazic sobie nalezy roboczy kontakt miedzy szkotami Srednimi
1 wyzszymi.

*

Zz mnipnym 2z Podstawowych haset wychowawczych, realizowanych
iest TT witkszym powodzeniem na terenie szkoty Sredniej,
necro wv™ HAtatC8ma Politechnicznego, zwigzane z zagadnieniem pet-
“ysh J Po,™* T OWIleka' zwigzane z szrbkil" _prze-
Wsi, rozwojem i ,UdoweJ z mechanizacjg rolnictwa, elektryfikacja
szkét Srednich nnn t wocze$nieniem transportu itp. Nauczycielstwo
uczaniu, ale nanot"f-0 reahzacje ksztatcenia politechnicznego w na-
nie ksztatcenia no it? ~ 3 tej drodze olbrzymie trudnos$ci. Zagadnie-
pod wzgledem teoretC mczne9° n”e zostalo dotagd u nas opracowane
nego rozumiany jest ~czn”nl, “am problem ksztalcenia politechnicz-
i dlatego realizacja tePrZ8u w” u nauczycieli w sposéb niewtlasciwy
— raczej nikte. Nasm”° aas”a przynosi rezultaty — jak dotychczas
ksztatcenia politerW & Slg ze w zakresie wtasciwej realizacji
duzo skorzysta¢ od nlczne9p nauczyciele szkdét sSrednich mogliby
wyzszych. protesoréw i pracownikdw pedagogicznych szkot

fakt, z*sgonThl!!? 7811 SZkét wyzszy ch zdaje sie wynika¢ bezsporny
czych, do n o sz en zbllzone do Produkcji, do zaktadéw wytwor-
caca szkota srednia”78? za® odow Praktycznych niz ogdélnoksztat-
miedzy nauczycieam?7 ,Zlw 7,0 zorganizowanie stalych kontaktow
kontaktow oplrtych sred.nicb } Profesorami szkét wyzszych,
conych udzielaniu ¢n*a » miame d°swiadczen, kontaktow posw e-
nich przez profesorowk” ta}leg0 mstruktazu nauczycielom szkét Sred-
si6 Juz zrobiono W wi ~°t Pierwsze kroki w tym zakre-

petnia tygodniowe dvzTrvV akladaCh Szk°t wyzszych profesorowie
Pracy z kolegami ze S % tRP "cone nawiagzaniu kontaktu i wspot-
Pozostaje w dos¢ $ cistej srednilch- Tow- im- Adama Mickiewicza
starajgc sie skutecznie Jo Pf PraCX Z Polonistami szk6t stotecznych,
gadnien naukowychom ° prele9entow dla referowania pewnych za-

przypadku. Z Przychodzac z konkretng pomoca w kazdym
Nauczycielstwo szko6t .,

trzefce pogtebienia i odnow ita d° naUki' odczuwa Po-

byta sesja naukowa, po$w SL1nl rwiadomoscnl: Dowodem tego

wana przez Polskg Akadem AN , ° drodzfam w P°lsce, zorganizo-

srednich wzieto udziat i ktéra 0dh tk' k 63 nauczycielstwo szkot

Polska Akademia Nauk wykazata SI* zywym echem w jego pracy
zmm nauczania i wychowlnia w L 7, UJ8 gtebok” troske o pS
. . - . oo . . .
B EKGID AN 3 B dRRANERN S RS AMbIRYhSE, 651a B8
warzystwo Fizyczne podjeto “enng inicjatywe'% dniei- Polskie To-

izyki w szkotach $rednich z elementami fiZVk 'etkmecia nauczycieli
nzyki najnowszej i wystg-
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pito z propozycja organizowania w zakltadach fizyki doswiadczalnej
przy Uniwersytecie Warszawskim i PWSP wieczoréw ,kontaktu ze
zjawiskiem", w czasie ktdrych nauczyciele szk6t srednich wykony-
waliby pewne ¢wiczenia z zakresu najnowszej fizyki pod kierunkiem
sit naukowych szkot wyzszycti. Sprawa ta jest w stadium konsultaciji,
niewatpliwie wieczory takie zostang przyjete przez nauczycielstwo
z duzym uznaniem i wplyng pozytywnie na poziom nauczania fizyki
w stotecznych szkotach ogélnoksztalcgcych. Inne towarzystwa nau-
kowe organizujg cykle wykiadéw naukowych z ré6znych dziedzin (ma-
tematyka, geologia, weterynaria) posSwiecone zblizeniu ucznia i na-
uczyciela szkoty Sredniej do nauki, stluzace miedzy innymi populary-
zacji pewnych zawodow.

Nasuwa Sie mysl, aby takie imprezy naukowe organizowac¢ w $ci-
Slejszym kontakc e z Wojewddzkim OsSrodkiem Doskonalenia Kadr
Oswiatowych, ktéry pozostaje w statej i Scistej tgcznosci z nauczy-
cielstwem szkot stotecznych i mogtby skutecznie dopoméc w orga-
nizowaniu wszelkiego rodzaju prelekcji, odczytow, pokazéw czy za-
je¢ naukowych.

Wypada jeszcze omoéwi¢ sprawe wielkiej wagi, ktéra powinna
by¢é wiaczona w orbite wspotpracy profesoréw szkét wyzszych i na-
uczycieli szkot Srednich; jest nig zagadnienie ksztattowania nauko-
wego poglagdu na $wiat ucznidw i zwigzana z nim $ciSle sprawa
samoksztatcenia ideologicznego nauczycielstwa. W zakresie samo-
ksztatcenia nauczycielstwo przeszio przez pierwszy etap, obejmujacy
podstawy marksizmu-leninizmu, socjalistycznej pedagogiki i wiedzy
o Polsce i Swiecie wspotczesnym. Nie ulega watpliwosci, ze opano-
wanie podstaw filozofii marksistowskiej nastreczyto nauczycielstwu
duze trudnos$ci oraz ze materiatl z tego zakresu nie zostal jeszcze na-
lezycie pogtebiony. W wyniku tego nauczycielstwo szkdt Srednich
napotyka przy realizacji hasta ksztaltowania naukowego pogladu na
Swiat u mtodziezy trudnosci niekiedy bardzo duze, ktdrych samo nie
potrafi rozwigza¢. Nie ulega watpliwosci, ze ksztaltowanie nauko-
wego pogladu na Swiat obok znajomosci podstaw marksizmu-leni-
n'zmu wymaga pogiebienia wiedzy w kazdym zakresie, unowoczes-
nienia tej wiedzy przez zaznajomienie sie z najnowszymi jej osiag-
nieciami. I w tym zakresie nauczycielstwo szko6t Srednich oczekuje
pomocy ze strony pracownikéw pedagogicznych szkot wyzszych. Na
odcinku samoksztatcenia ideologicznego nie nawigzano wtasciwego
kontaktu z pracownikami naukowymi. Sprawa ta powinna by¢ pod-
jeta w najblizszym czasie.

Sprawg ogromnej wagi dla pracy wychowawczej szkét jest po-
pularyzacja czytelnictwa ws$réd nauczycielstwa i mitodziezy. Nalezy

stwierdzi¢, ze nauczycielstwo — z przyczyn obiektywnych i subiek-
tywnych — czyta mato. Dobra ksigzka trafia do rgk nauczyciela
w niedostatecznej ilosci, i to nie tylko ksigzka pedagogiczna, ale

rowniez i dobra beletrystyczna. Wplywa to niewatpliwie w sposob
ujemny na poziom pracy dydaktycznej, naukowej i wychowawcze]
nauczycielstwa. Wprawdzie ze strony wtadz szkolnych, os$rodkow
doskonalenia kadr, Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego prowadzona
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jest wytezona praca w kierunku popularyzacji czytelnictwa ws$rdd
nauczycieli i sg w tym zakresie pewne osiagniecia, ale sg one je-
szcze niewystarczajgce. JeS$li chodzi o czytelnictwo miodziezy, to
w wielu wypadkach wystepuje zjawisko przenikania ztej ksigzki do
rgk miodziezy. Jest to niewatpliwie wynik penetracji wroga klaso-
wego na teren szkoty Sredniej, ktdry przez dostarczanie ztej ksigzki
usituje wypaczy¢ miodziez pod wzgledem wychowawczym, oderwac
ja od systematycznej pracy, skierowa¢ na droge nierébstwa i chul-
iganstwa. Przenikanie ziej ksigzki na teren szkdt dostrzegane jest
ai zo wyraznie przez nauczycielstwo. Do zwalczania tej plagi po-
winny yc wciggniete wszystkie czynniki oSwiatowe,
Ir tychczas zajmowalismy sie wytacznie miodziezg szkét ogdlno-
nryprwidJa ¢ Plodzgcag do szkot wyzszych. Do tychze uczelni
»d Je /nak duze zespoly mitodziezy ze szkdt zawodowych. Na
zgodnie nn”Wniill6l, zorganizowanej przez Polskg Akademie Nauk
wvch z m-7Pd- « 2?0, 26 PrzY9ot°wanie absolwentéw szkét zawodo-

1,10kSZ'MiO,i ,CyCll1 1U° ZW'

wodem fj , .2 .
ogia, nawet matematyka, jest nie-

wystarczal tePePYfI ykla’ %bem 1a
RICHAAK SR TY © P i drb0 VST P Y e WS |sHAIGZ Y28y $74Y
mtodziezv hrak programY' niedostosowane do mozliwos$ci chionnych
licznych AwvnarUr ° |PYWledni® wYP°sazonych pracowni a w bardzo

y Ap dkacb brak wiasnych budynkéw szkolnych.
i irprinO0, méwimy dzis ° pogtebieniu wspoéipracy szkdét wyzszych
J- ° oczywiscie nie nalezy zaciesnia¢ tej sprawy tylko do

dowvm fOpnHk KZtatC*CYCh' ale nalezy zaja¢ sie takze szkotami zawo-
k ' dobnie jak w stosunku ‘do nauczycielstwa szkdt ogdlno-

S7r? cacych, tak i w odniesieniu do nauczycieli szkét zawodowych,

nrzedm”rf/-6 W zakresie przedmiotéw ogolnoksztatcgcych Ilub tzw.'
i wsndtJr zwif anych z zawodem, jest konieczny szeroki kontakt

dydak°vR 7nparnaSmW1° na na P°9ibien:'e oddziatywania naukowego,
y y nego i ideowo-wychowawczego na mitodziez tych szkot.

niei naz» *H AwdCmklem wychowawczego oddziatywania szkoty S$red-
Prara ta ma w ielki PniCa pozaszkolna 1 pozalekcyjna miodziezy,
zym stonnin rijfk znaczenie wychowawcze oraz utrudnia w du-
wego. W naszJrnraklll6 oddziatvwanie na milodziez wroga klaso-
skonkretyzowanych formCe 6J nie. dopracowaliSmy sie dotad
przedmiotowych” tzw koétka .p°zalekcYlneh Praca w kétkach
rakter bardzo ptytkT' onier, mamterespowan “ a czesto jeszcze cha-
waniu i wygtaszaniu'przez mto~l »~ wf la Wypadkach na opracowy-
charakter dodatkoAch lek? i nle” referf © W' naWet czgsto Przybiera
niema w realizacirTroorll, 'w ry “w?*,? Clel uzupetnia opé6z-
pozalekcyjna ma charakter pracy badawczenS?0 W adkacb praca
nych - charakter pracy kS SfrtorskiS- w® h k°itkach technicz'
wigzana z zainteresowaniami mitodziezy ‘'wwwll 2 ta jeSt P°f
cjafywe.. Nauczycielstwo szk6ét Srednich w le] tworcz3 ini-

; igie samo sobie, a przeciez w pozostawione w tym/\
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a wiec powinna wptywa¢ na wybor przysztego kierunku studiow. Ta
forma pracy miodziezy powinna zywo interesowa¢ szkoly wyzsze.
W praktyce stotecznych szkét srednich mozna by zanotowaé¢ bardzo
niewiele wypadkéw wycieczek mtodziezy, np. do zaktadéw nauko-
wych, istniejgcy przy szkotach wyzszych. Wycieczki takie, umiejet-
nie zorganizowane, mogilyby wywrze¢ duzy wptyw na rozbudzanie
u miodziezy zainteresowan odpowiednim kierunkiem studiéw i dlate-
go powinny by¢ organizowane w ramach wspotpracy szkét wyzszych
i Srednich.

artykule niniejszym staralem sie na podstawie zebranych ma-
teriatow spojrze¢ na zagadnienie wspotpracy szko6t wyzszych i $red-
nich z punktu widzenia szkoly Sredniej. Z uwag powyzszych, zreszta
niepetnych, wynika bezsporny wniosek o koniecznosci wzmocnienia
kontaktu szkoty wyzszej i $redniej. Szkota wyzsza moze duzo zrobi¢
dla podniesienia poziomu nauczania w szkotach $rednich, a tym sa-
mym przyczyni¢ sie do pogtebienia wiadomosci, z ktorymi absol-
wenci szkét srednich przychodzg do szkét wyzszych.

IX Plenum KC PZPR postawito przed nami postulat pogtebienia,
poprawienia naszej pracy w nauczaniu i wychowywaniu mitodziezy.
Pogtebienie kontaktu i wspotpracy niewatpliwie przyczyni sie do po-
prawienia form pracy dydaktyczno-naukowej i ideowo-wychowaw-
czej nad milodziezg i bedzie sie wigza¢ z zadaniami wyznaczonymi
nauczycielstwu przez naszg Partie.

Czestaw Fotyma
Wojewddzki Osrodek

Doskonalenia Kadr Os$wiatowych
Warszawa



Grzegorz Leopold Seidler

UWAGI O METODZIE OPRACOWANIA HISTORII DOKTRYN
POLITYCZNYCH

. I<| OKRESLENIE TERMINU ,DOKTRYNY POLITYCZNE"
g .
wietskoie o oL ? ~13“ W praFy zamieszczonej w czasopiSmie ,So-
Stalina: Mor/ arstwo lprawo nr 3, 1952 pt. Znaczenie pracy J. W.
tryn politvczn“rhm a za9adnienie jezykoznawstwa" dla historii dok-
litycznych. Wvrh ~Sluje sprecyzowac¢ przedmiot historii doktryn po-
ze doktryny sann ° i® C Z klasYcznej definicji nadbudowy uwaza on,
tucje polityczne g gaami Politycznymi 1prawnymi na istniejgce insty-
pomiedzy nolitv 1 prawne- Autor przeprowadza $ciste rozgraniezenie
miedzy prawem *07™1 P°dBdami a instytucjami politycznymi, po-
Keczekian m 3 ?og gdami prawnymi,
mi witadzy o tJi2Wlad,a:J "° ile instytucje polityczne sa instytucja-
rozmaitycti Scier* Pogl\dami politycznymi sag idee, doktryny i poglady
nego, istotv wt*n )acych sig ze sobil klas. dotyczgce ustroju spotecz-
Instytucie  9zy Panstwowej i sposobow jej organizacji”,
prawnych No™ I''M 6§ Powstajg natomiast w procesie dziatania norm
mi, albowiem norm*dwWnf T jeSt rownoznaczna z Poglgdami prawny-

stWa, ksztattnin Jest elementem organizujgcym zycie spoteczen-
w procesie sweP realw ] siT Keczekiana — swoim dziataniem,
Poglady prawne S a " °kreslone instytucje prawne". Wobec tego
zacji slosunkoj 3 Ja zaPatrYwania na sposoby i formy organi-
prawnych. Potecznych i wtadzy politycznej za pomocag norm
czacy”hTiJsPFa N t0 Zatem P°glady PolitYozne i prawne wal-
etapie historycznym. J orgamzacje spoteczenstwa na okreslonym
czekiana™nasuwa jrn ICiq9I°éd dotychczasowy tok myslenia Ke-
olityczno-prawne m 0 PY- jnie’ Y wszystkie poglad
olit czneJp y objac Wspolhym okreg\llenl){am ,,dg [ga‘ y
Sadze, ze odpowiedz muc-; u -
doktryny polityczne nie S il byC prze?zgca’ uwazam bowiem ze
prawnych 7 1116 °bejmulg wszystkich pogladéw polityczno®

wisk spotecznyc”zjaisk "t bytly™ A 2 alektyczneg® do badan zja-

dnia d2'iejszego, przedm i6 U Ilnvch s S ,b" 2z Vjnym ’'sg
piero dzrek! marksizmowi zjawiska SDot7c%uQ P kulaCjl 1fantazji. Do-
scisle naukowy. p zne s3 ujmowane w Ssposoéb
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Nienaukowe poglady ustrojowo-spoteczne nazywamy doktrynami
politycznymi, przeciwstawiajgc z catym naciskiem wszelkie doktryny
polityczne marksistowskiemu, a wiec jedynie naukowemu ujeciu zja-
wisk polityczno-prawnych.

Negacja naukowego charakteru doktryn politycznych nie jest row-
noznaczna z odmowieniem wszelkich wartosci doktrynom poprzedza-
jacym marksizm. Historia doktryn politycznych ilustruje nam rozwodj
mys$li ludzkiej o spoteczenstwie, walke nowego, ze starym, wskazuje
na droge wiodgca od niewiedzy do prawdziwie naukowego ujecia zja-
wisk spotecznych.

Doktryny polityczne jako jedna z form $wiadomos$ci spotecznej
wskazuja nam na ditugotrwaty proces historyczny, doprowadzajacy do
naukowego S$wiatopoglagdu, ktéry w peini moze by¢ zrozumiany po-
przez przyswojenie sobie catego dorobku przodujacej mysli, ktérg
ludzko$é stworzyta w przesziosci (patrz stanowisko Z d an o w a,
Przemodwienie wygtoszone w dyskusji nad ksigzkg Aleksandrowa,
Warszawa 1948, str. 16).

.Doktrynami beda nie tylko spekulacje pozornie oderwane od rze-
czywistosci i niepotwierdzone rzeczywisto$cia, ale robwniez koncepcje
oparte wprawdzie o fakty rzeczywiste, jednakze doprowadzajgce do
btedftych wnioskéw, ktédrych nie potwierdzilo realne zycie. Krytyka
kapitalizmu przeprowadzona przez utopijnych socialistow wynikata
z trafnej obserwaciji zycia realnego, jednakze socjalisci ci, uwiedzeni
wiarg w potege umystu ludzkiego, snuli fantastyczne programy nie
liczac sie z mozliwos$cia ich urzeczywistnienia. Teoria wéwczas jest
naukowa, je$.li uog6lnienia sg rezultatem badanej rzeczywistos$ci i jesli
praktyka zyciowa potwierdza stusznos$¢ teoretycznych uogolnien.

Tak wiec nienaukowym poglgdom, doktrynom, przeciwstawiamy
teorie naukowg, zbudowang na podstawie obserwowanych faktow
i potwierdzonag rzeczywistym przebiegiem zdarzen.

Zajmijmy sie z kolei okres$leniem ,polityczny", poniewaz mowic
bedziemy o doktrynach politycznych.

Co6z zatem bedzie przedmiotem doktryn politycznych? Przedmio-
tem doktryn politycznych sg zgodnie z okresleniem Keczekiana zagad-
nienia ustrojowo-spoteczne, pTzez co rozumiemy nienaukowe poglady
na istote, organizacje i funkcje panstwa, oraz koncepcje zasad wspot-
zycia miedzy ludzmi, a wiec nienaukowe poglady na prawo i moral-
nos¢. Oczywiscie, ze konkretne doktryny nie muszg wyczerpywac ca-
tosci zagadnien ustr.ojowo-spotecznych, ograniczajg sie niekiedy do
omawiania pewnych zagadnien, jednakze tre$s¢ doktryn politycznych
miesci sie w granicach problematyki panstwa i prawa oraz moral-
nosci.

Stowo ,polityczny" okresla nie tylko przedmiot doktryn, ponadto
przesadza o klasowym charakterze doktryn. Doktryny polityczne wy-
razajag zatem zapatrywania klasowe. W nich tez musimy odkry¢ za-
patrywania i tendencje klas panujgcych badz ustepujacych, badz
tez siegajacych po wtadze. Niekiedy klasowos$¢ spekulatywnych kon-
cepcji ustrojowo-spotecznych, np. rozmaitych utopii pozornie oderwa-
nych od zycia, jest malo dostrzegalna i dopiero wnikliwsza analiza
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odstania ogniwa wigzgce doktryne ustrojowo-spoteczng z interesami
konkretnych klas. W innych znowu doktrynach, wyrostych w momen-
cie ostrych konfliktéw i walk klasowych, powigzanie z dazeniami kla-
sowymi wystepuje jasno. | tak doktryna prawa natury wyraza inte-
resy burzuazji walczacej z ustrojem feudalnym i nie jest trudno do-
strzec dazenia burzuazji przybrane w szaty teorii o niezmiennych
przyrodzonych prawach cztowieka. Analizujgc pojedynczg doktryne
musimy ustrzec sie przed tym, aby to, co jednorazowe i przypadkowe,
dnViPrzZeSt nit0 aam tego' co istotne i typowe. Poza specyfikg kazdej
ryn7.. ;l)("za Jel szczeg()’rowymi rysami nalezy wydoby¢ jej istote,

a wiec jej klasowy charakter.

wetaT przez.doktrynY Polityczne rozumiemy klasowe, nienauko-
we poglady ustrojowo-spoteczne:

m u s z a * Jeszczf JedniJ uwage. Doktryny polityczne nie

stwowv y Dok!rvnvr noHtSyS pogladow na ustrdj spoteczno-pan-
koncepcje zmierzaT-ice A mmf tylko gotowe konstruktywne
tyczno prawnych a I b o] P oli’

tecznosci. Doktrynami nazywamy réwniez nn”iZwSz<fJ ld®a"?ej SP°°
negujace konkretny ustrdj*spoteczny o ile*mnhi® krytykujace Ilub
spoteczne do wystgpien przeciw organizacji nanstwn®Waly one klasy

wigzujacym zasadom wspoizycia. panstwowej, przeciw obo-
Dlatego, jes$li nawet rzeczywistym wystaDieninm niQ +

logicznie-przemys$lany i svstemafvr<miO uPiemom nie towarzyszy
prawny, to jednak fakt prowadzanei Jliv-igZanJ poglad Polityczno-
luznych pogladéw, ewanoef£ntrh nr “igdzy klasami w ™ e
wiedzen nakazuje S T S S A

0 ustroju spotecznym jako doktryny polityczni fraEPnenty mysli
lez¢S"1y,ro2d X ~ @«a»7,bo” W N *  zna-
profesorska, ktére znajdujemyV kaStm rIT * buXzuiazydng cenzure
ale réwniez poglady i idee ktdre nil ? dri?czniku historii doktryn,
a poruszaty

sig jako specSh, Td7qg”!Srd™ ier?{7 riy polUyczne wyodrebniajg
bstycznym. Pierwotlie YE one bad? Z roz™ etym ustroju kapita-

badz tez - co staje sie nasteBnie reauS Na NN AT religijn¥ch'
zofu spekulatywnej. e regutag ~ stanowig fragmenty filo-

stepstwTe’polm ib in irltCh koncepcji Pahnstwa i prawa wywotuje w na-

she iprS elrsS AT T o Mtifs tii » "i*0™ nauk* ° pS-
lnarodziny historii dnktim h s or g mysll politycznej. Stad tez
stwie i prawie stata sie zasadzie Z =”h; ° WS historia nauki o pan-
stwowego oraz teorii wawa g Podrecznikéw prawa pan-
rebnia sie w oddzielng dvscvnlinl historia niysli politycznej wyod-
ma mys$li politycznej ukazuj?* Przy CZym hlstorYczne opracowa-
na filozofii prawa h storil m t~ P°? rozmaitymi tytutami, np histo-
W szystkie burzuaf Y  Spotecznep historia doktryn FHtp

jak dalekte od rraukéwggg"lijib%%ii%_thjrguaz jﬁ?ytg@,‘\},‘/&ﬂ
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nauka o spoteczenstwie: 1) neguje obiektywng prawidtowos$¢ roz-
woju ziawisk spotecznych, 2) zapoznaje fakt, ze hislorie tworzy nie
jednostka, lecz masy, i ze poglady oraz dziatalno$¢ jednostek sa kon-
kretyzacjg dazen i dziatalnosci mas.

Zajmiemy sie wiec z kolei burzuazyjnymi metodami opracowania
historii doktryn politycznych, nie zatrzymujac sie nad r6znorodng ter-
minologig tych opracowan.

2. OPRACOWANIA HISTORII DOKTRYN POLITYCZNYCH

Burzuazyjne podreczniki historii doktryn ograniczajg sie w zasa-
dzie do sprawozdawczego wyktadu doktryn politycznych, do omowie-
nia jedynie tresci doktryn w zupetnym oderwaniu od okolicznosci,
ktore warunkowaly ich powstanie. Ow tradycyjny wyktad historii
doktryn politycznych jest rezultatem przekonania o niezaleznosci my-
Slenia to znaczy przekonania, ze dzieje mys$li ludzkiej sa niezalezne
od zycia praktycznego.

Pozo6r samodzielnego rozwoju historii doktryn rodzi przekonanie,
ze doktryny nastepujace po sobie stanowig etap w historii, ze rozwdj
doktryn nie wykracza poza dziedzine mysli, ze twércy doktryn dzieki
sile swych konstrukcji i potedze mys$lenia przezwyciezajg swoich
poprzednikéw. Stanowisko to sprowadza sie do stwierdzenia, ze autor
nowej doktryny, krytykujac poglady przestarzate, stwarza nowag dok-
tryne. Przyjmuje sie tu rozwo6j doktryn w obrebie mysli filozoficznej,
rezygnujac z ustalenia przyczyn, ktéore wywotaty zmiany kolejnych
doktryn. Nader subtelny, skomplikowany i zawily jest sam proces
przetwarzania sie spotecznych warunkéw materialnych w ideologicz-
ne. Ksztaltowanie sie ideologii, uwarunkowanej w ostatniej instancji
strukturg ekonomiczng, bynajmniej nie odbywa sie mechanicznie i au-
tomatycznie, tym bardziej ze podmiot jego — zywy, myslacy i dzia-
tajgcy cztowiek — nie tylko nie wnika w ten proces rozumem i nie
kieruje nim, lecz go sobie w ogdle jasno nie uswiadamia. Dlatego
tez twdrca doktryny zazwyczaj przeswiadczony jest o dokonujacym
sie procesie myslowym jedynie w obrebie czystego mys$lenia, pe-
wien, ze ,materiat ten jest wytworzony przez mysleme, i nie badajac
poza tym jego mozliwego zwigzku z innym, odleglejszym i niezalez-
nym od mys$lenia procesem” (Fr. Engels do Fr. Mehringa). Stad
tez przekonanie, ze wystarczy przedstawi¢ kolejno doktryny poli-
tyczne przy jednoczesnym mniej lub wiecej dokltadnym scharaktery-
zowaniu osobistosci, ktdre dzieki sile umystu przyczynily sie do roz-
woju doktryn politycznych.

Niekiedy jednak autorzy historii doktryn odchodza od czysto spra-
wozdawczego referowania doktryn politycznych, to znaczy od przed-
stawiania pogladéw w oderwaniu od zycia praktycznego. Podkresla-
ja wtedy nadrzednos$¢ idei nad zyciem praktycznym, uznajg idee za
gtbwna dzwignie rozwoju spoteczennstwa. Mowia, ze idee OSwiecenia
zmienily ustroj polityczno-spoteczny w XV Il wieku albo w idei chrze-
Scijanstwa widza zasadniczy czynnik formujacy ustréj spoteczny. Ta-
kie ujecie sugeruje przekonanie, ze doktryna polityczna zmienia,
przebudowuje lub poprawia ustréj polityczny. Stad wniosek, ze linia
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a wiec doktrvnv S it” tOWalT W °“atmej instancji na mysleniu,
tylko szczesliwil rfi-, tyczne rzadz3 historia spoteczenstw. Nalezy
ulec’em hJtorTi dok?130 dokftryn” a stworzy sie raj na ziemi. Z takim

wplywem heglowskieg”rdedSS*“ * “ aul°rOW P»z°sto)4cych Ped
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nowiska zasad etyki liberalnej burzuazji i z tych pozycji ocenia jed-
ne poglady jako btedne, a inne jako prawdziwe.

Ujecie historii doktryn politycznych ze stanowiska krytyczno-
sprawozdawczego znajdujemy rowniez w pracy W, A. Dunnin-
g a A History of Political Theoiies, 1932. We wstepie swej pracy
Dunning wyraza najwyzsze uznanie dla Janeta z tym, ze o ile ,wedtug
Janeta wyjas$nienie teorii politycznej dokonuje sie w powigzaniu
z etykg, o tyle.w niniejszej pracy (a wiec w historii doktryn Dunnin-
ga) wyjasnienie rozwoju doktryn politycznych wigze sie ze zdarze-
niami politycznymi" (str. XXV).

Dunning uwaza, ze historia doktryn politycznych powinna byc
ujmowana jedynie na tle zdarzen politycznych i instytucji prawnych.
Instytucje prawne podlegaja procesowi doskonalenia, a doktryny po-
lityczne sa ,bilansem tego postepu” (str. XIX). Dla Dunninga kryte-
rium wartosciowania doktryn jest praworzadnos$¢ burzuazyjna i in-
stytucje prawne liberalnej burzuazji.

Moéwigc o metodach opracowania historii doktryn nalezy wymie-
ni¢ jeszcze autorow, ktdérzy postugujg sie tzw. metodag socjologiczng.
Oto pewne zdarzenia realne z zycia spoteczenstwa przymuje sie za
przyczyne tworzacag i okreslajgcg teorie polityczne. Takie ujecie hi-
storii doktryn podnosi jeden element zycia realnego, zresztg dowol-
nie przyjety, do godnosci przyczyny gtownej. Przy socjologicznej me-
todzie stosuje sie spekulacje na opak, albowiem dowolnie przyjete
zjawiska realne sa tak ogoélnie ujete, ze nie mozna owej hipotezy
sprawdzi¢ na materiale historycznym. .

Pomimo pozoréw naukowo$ci spekulatywny realizm nie Wyjasnla
zupetnie genezy i rozwoju doktryn, nie wskazuje rowniez, w jaki spo-
so6b doktryny oddziatywajg na zycie realne. Stad tez tzw. realistycz-
ne ujecie doktryn ogranicza sie do deklaracji programowej. Pseudo-
realizm wystepuje najwyrazniej moze w pracy G. Catlina
A History oi The Political Philosophiers, 1950. Autor uwaza, ze dok-
tryny polityczne sg odbiciem dwoch stale istniejgagcych w spoteczen-
stwie sprzecznosci, ktéore wystepujg w réznym natezeniu w historii.
Tymi sprzeczno$ciami, ktére charakteryzujg spotecznos$é¢ ludzka, sa
konflikty miedzy postepujacag cywilizacjg a szcze-
S§ciem ludzkosci, albowiem postep cywilizacji zalezny jest
od wielu motywoéw, wsrod ktédrych niemalag role odgrywajg utyli-
taryzm i egoizm, ponadto staty konflikt miedzy interesami
catej spotecznos$ci a sprawiedliwym trakto-
waniem jednostki (str. 5). .

Historia doktryn politycznych w ujeciu Catlina opiera sie na do-
wolnie przyjetych konfliktach, ktére sa sztucznie doczepione do po-
szczegélnych doktryn, przy czym naczelnym celem tej pracy jest
zwalczanie marksizmu i leninizmu, co jaskrawo uwydatnito sie w_fal-
szywym przedstawieniu $wiatopogladu marksistowskiego, na jego
krytyce opartej na reakcyjnych argumentach B. Russella (str. 579).

W poréwnaniu z chaotyczna, pseudorealistyczng pracag Catlina
bardziej konsekwentna jest pracaL. Gumplowicza.

L. Gumplowicz okres$la swojg metode opracowania historii doktryn
politycznych jako ujecie socjologiczne. Uwaza on, ze teorie pan-
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wiska spoteczne. Sady wartosciujace zjawiska spoteczne ulegaja zmia-
nie w miare przeksztalcania sie psychiki spotecznej. ,,Z tego punktu
widzenia wynika, ze etyka i polityka to nauki spoteczne, ktére zawie-
raja sady wartosciujgce..." (str. 600 i nast.).

Sady wartosciujace zmieniaja sie zaleznie od ich przydatnosci prak-
tycznej albo w wyniku zmienionych motywoéw dziatania ludzkiego.
Takie jest stanowisko H u m e’a, ktdre przyjmuje Sabine w swej
historii doktryn.

Podobnie ujmuje historie doktryn B. Russell w History of
Western Philosophie (1947, str. 252 i nast.). ,.Stosunek wybitnych umy-
stowosci do wspotczesnego im spoteczenstwa byt bardzo rézny w ré6z-
nych stuleciach. W pewnych szczes$liwych epokach byly one w catosci
w zgodzie ze swoim otoczeniem. W innych natomiast epokach byty
one rewolucyjne, uwazajgc, ze radykalne zmiany sa niewatpliwie ko-
nieczne, spodziewajac sie jednak réownoczes$nie, ze czesSciowo w wy-
niku propagowania i obrony tych zmian beda one urzeczywistnione
w bliskiej przysztosci.

A jeszcze w innych czasach nienawidzity one $w:'ata i zdawaty so-
bie sprawe, ze pomimo iz widzg, jakie zmiany sg potrzebne, to jed-
nak nie majag nadziei, aby te zmiany mozna bylo urzeczywistnic..."
Widzimy zatem, ze ustalenie stosunkéw miedzy autorem doktryny
a panujgcym ustrojem politycznym doprowadza postugujacych sie ta
metoda autorow do wprowadzenia jedynie nowej klasyfikacji doktryn,

Dotychczasowe ujecie historii doktryn, a wiec ograniczenie sie
jedynie do przedstawienia tresci doktryn lub podkreslenia decydu-
jacej roli doktryn politycznych przy ksztattowaniu sie realnego ustro-
ju politycznego lub tez metoda krytyczna czy socjologiczna, czy wresz-
cie wynajdywanie relacji pomiedzy autorem doktryny a istnie-
jacym ustrojem — wszystkie te opracowania sa hiewystarczajgce
i nie wypetniajg zadan, jakie sie stawia naukowemu opracowaniu hi-
storii doktryn politycznych.

Ze stanowiska naukowego cele i zadania wyktadu historii doktryn
politycznych sg jasno sformutowane. Oto w historii doktryn politycz-
nych nalezy wydoby¢ przyczyny i okoliczno$ci warunkujgce powsta-
nie doktryny oraz wskazac¢ rta role, jakg doktryny polityczne ode-
gralty w walkach klasowych, a wiec omoéwi¢ ich klasowa funkcje.

Uwazam, ze naukowe opracowanie historii doktryn przynajmniej
w czesci da zamierzone wyniki, jesSli przeprowadzi sie rygorystyczne
ograniczenia kosztem nawet wszechstronnos$ci wyktadu, a to w celu
wykazania w historycznej perspektywie genezy i funkcji typowych
doktryn politycznych. Stad tez nalezatoby omoéwi¢ doktryny charak-
terystyczne dla rozwoju spotecznego, w ktdrym wyraznie wy-
stepuje Scieranie sie doktryn politycznych, odpowiadajacych realnym
interesom walczgacych klas. Nastepnie nalezaloby omawia¢ doktryny
polityczne w trzech kolejno nastepujgcych po sobie formacjach eko-
nomiczno-spotecznych, dlatego tez droga historii doktryn powinna
prowadzi¢ od Swiata antycznego poprzez feudalizm do kapitalizmu.

W ten sposéb patrzgc na historie doktryn nalezaloby wykaza¢
geneze i klasowag funkcje doktryn, przy czym w tre$ci doktryn wypa-
datoby uwypukli¢ interesy i dazenia $cierajacych sie klas.
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3. przetamanie dualizmu czyli o ksztattowaniu sie doktryn
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pem o systematyce mowi¢ bedziemy o doktrynach, ktére zwalczajg
konkretng baze ekonomiczng i jej nadbudowe. Jednakze wpierw zaj-
miemy sie innymi elementami, ktdre précz ekonomiki wplywajg na
uformowanie sie doktryn politycznych.

MowiliSsmy dotychczas, ze ekonomika jest gtdwnym elementem
przesadzajgcym o kierunku i tresci doktryn politycznych. Ale czyz
mozemy poming¢ inne elementy, kt6re wplywajg wybitnie, aczkol-
wiek nie decydujgco na uksztattowanie sie doktryn? Mys$le tu o osobo-
wosci twércy, a wiec autora doktryny, dalej o materiale myslowym,
z ktérego wvkuta jest doktryna, a w kohcu pragne zwro6ci¢ uwage na
przeszczepianie doktryn z jednego kraju do drugiego.

Jest rzeczg zrozumiata, ze tworcza wyobraznia autora, umiejetnos¢
stworzenia obrazu ludzi i zjawisk, tgczenie drobnych ryséw w calosc,
spojrzenie perspektywiczne — to wszystko niemata role odgrywa
w budowie doktryny. Jakze tatwo nieraz rozmach doktryny, Smiate
ujecie przestania ekonomike, ktdra rodzi- doktryne, wyznaczajac jej
kierunek i zadania. Jakze na pozo6r odlegie od ekonomicznej rze-
czywistosci sa dialogi platonskie lub utopie Bacona, Morusa czy Cam-
panelli. A jednak sens spoteczny wszelkiej fantazji ustrojowej wyzna-
czaja istniejace warunki materialne badz te, ktére dopiero znajduja
sie w procesie stawania. Najbujniejsza bowiem mys$I| ustrojowa znaj-
duje swe poczecie i swojg granice w konkretnej strukturze ekono-
micznej, aczkolwiek indywidualno$¢ autora wyciska pietno na obli-
czu doktryny. Jego talent bardziej ostro, bardziej jaskrawo wyrazaé
bedzie potrzebe ekonomiczno-spoteczng czasow, w ktoérych zyth

" A zatem wielkos¢ umystu wyraza sie w tym, ze w doktrynie naj-
wierniej i w najlepszej formie oddaje on uktad spoteczny swoich
czasow, ze lepiej od innych uosabia dazenia, upodobania i pragnienia
Scierajacych sie w tym czasie klas, ze jego poglady najlepiej nadajg
sie do stuzby na rzecz potrzeb spotecznych jego czaséw. Musimy pa-
mieta¢, ze umystowos$¢ nawet najwybitniejsza nie moze spowodowacd
zmian w dziataniu przyczyn ogdlnych, zasadniczych, a wiec ekono-
miki ,To, ze akurat taki i ten wtasnie cztowiek zjawia sie w okres$lo-
nym czasie w danym kraju, jest oczywiscie czystym przypadkiem. Ale
jesli go wykresli¢, to powstanie popyt na jego zastepce i z biegiem
czasu znajdzie sie kto$, co tant bien que mal (jako tako) spetni te
funkcje" (F. Engels do H. Starkenburga).

Dotychczas mowiliSmy, ze ekonomika rzezbi poprzez umystowosc
autora doktryne polityczng. Obecnie pragniemy mowi¢ o materiale,
z ktérego ulepiona jest doktryna. Jezeli dlutem ekonomiki wykute sg
zasadnicze rysy doktryny, jezeli umystowos$¢ tworcy przesadza o pre-
cyzyjnosci, gtebi i sposobie ujecia doktryny to nie jest bez znacze-
nia i materiat, a wiec tworzywo, z ktérego formuje sie doktryne.
Twdrca doktryny zastaje szereg pogladéw, przekonanh, uprzedzen,
z ktorymi styka sie walczac z nimi lub je aprobujac. Zastane idee, po-
glady i doktryny stanowig materiat, z ktérego zrodzi sie doktryna.
Aby zrozumie¢ zatem okreslong doktryne, nalezy wpierw poznac¢ idee
i poglady okresu poprzedniego. Jednakze do tego powigzania doktryn
z przesztoscig nie moze ogranicza¢ sie praca naukowa, jak to ma miej-
sce w burzuazyjnych podrecznikach historii doktryn, gdzie sie pil-
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nie szuka wzajemnych wptywoéw pomiedzy doktrynami. Nagromadzo-
ny materiat mys$Slowy jest jednym =z wazkich elementow, ale
nie decydujgcym o genezie, tresci, a nawet formie nowej doktryny,
albowiem ,Ekonomika nie tworzy tu nic na nowo bezpos$rednio sama
z siebie, lecz okres$la rodzaj zmiany i dalszego ksztaltowania istniejg-
cego juz materialu myslowego..." (F. Engels do K. Schmidta).
Oczywiscie, ze i inne elementy nadbudowy, takie jak poglady religijne,
filozoficzne, artystyczne i inne oddziatujg na ksztaltowanie sie doktryn
politycznych.

Nie mozemy w konhncu pomina¢ wzajemnego odzialywania idei i po-
gladéw przechodzacych z jednego kraju do drugiego. Istniejgce sto-
tunki ekonomiczne i polityczne miedzy panstwami powodujg wzajem-
ng infiltracje idei, pogladow i doktryn. Jednakze proste stwierdzenie
wzajemnego oddzialywania niczego jeszcze nie wyjasnia. Wiemy,
ze materializm angielski XV Il wieku jest zré6dtem materializmu fran-
cuskiego drugiej potowy XVIIl wieku, czyli 2e od Hobbesa
pLock ea prowadzg drogido Helvetiusa i Holbacha.
pomimo tych zwigzkéw i powigzan jakze odmiennym klasom stuzy
matenahzm! Oto w Angin zwolennikami postepu sg skrajni fanatycy
XTlgidni- a materializm stat sie bronig zwolennikéw starego porzadku
zawrotnie sprawa przedstawia sie we Francji w XV IIl wieku kiedy
to materializm byt wyznaniem najbardziej postepowych umystéw Dla-
tego tez dla petnego zrozumienia doktryny nie wystarcza pros+te
stwierdzenie przeszczepienia doktryn; narzuca sie konieczno$¢ usta-
lenia struktury ekonomicznej i ukiadu klasowego obu krajow Jest
rzeczg niewatpliwg, ze tym silniejszy jest wptyw importowanych idei
i doktryn im bardziej podobna jest baza ekonomiczna i uktad klasowy
obu panstw. Kazdg doktryne nalezy ocenia¢ na bazie ekonomicznej te-

inonoaJu W Ym d°ktryna Sie zrodzita, i kraju, dokad jg przeszcze-

Dialektyka materialistyczna — moéwi M a o T s e -tunn
(W sprawie” sprzecznosci 1952 be a2ung

Tak Wiec doktryny polityczne sa ztozong w swej budowie $wiado
N
552 CHE DR A RENIIR Y ASRIBI 1R §bieNEWHE ILDE, YR TNy

S tw 0o S JYJasnic geneze i istote doktryn politycznych, mimo ze nie-
tatwo jest dostrzec proces tworzenia sie ideologicznej nadbudowy

4. O ROWNOCZESNOSCI DOKTRYN | ICH SYSTEMATYCE

§ w fWnOCZeSn.OSC doktrYn ma dwojaki sens. Mozemy nrzez to okre3

3 — Zycie Szkoly Wyzsze]j
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tresci. Otéz te doktryny, bedace czescia nadbudowy, wzmacniajg
baze ekonomiczng powodujgc jej rozwdj i zmierzajg do jej utrwa-
lenia. Owa rownoczesnos$¢ doktryn jest zrozumiala w $Swietle do-
tychczasowych rozwazan o bazie i nadbudowie. Obserwujac wspot-
czesne doktryny polityczne imperializmu widzimy, ze wszystkie one
(np. faszyzm, solidaryzm, chrzes$cijanskie doktryny spoteczne i inne)
dazg do utrzymania ustroju wyzysku. | mimo ze polityka imperializmu
faworyzuje pewne doktryny, np. faszyzm, to przeciez i inne doktryny
sg tolerowane, jak diugo stuzg interesom klasy panujgcej.

W tym pierwszym rozumieniu réwnoczesno$¢ wynika z tego, ze
cata nadbudowa wraz z doktrynami wprzega sie w stuzbe bazy ekono-
micznej. W tym wypadku méwimy o doktrynach nadbudowy.

Jednakze poza tg rownoczesnos$cig doktryn spotykamy sie z réwno-
czesnos$cig w drugim znaczeniu. Istniejg bowiem réwnoczes$nie doktry-
ny, ktére nie stuzg okreslonej bazie ekonomicznej, ktére nie wzmac-
niajg i nie bronig klasy panujacej. Stowem spotykamy doktryny nie
bedace czescig nadbudowy. O ile przy pierwszym rodzaju robwnoczes-
nosci doktryny nie wykraczaty poza nadbudowe, a wyrastajgc z bazy
stuzyly jej, o tyle mowigc o réwnoczesnos$ci w drugim znaczeniu,
myslimy o doktrynach, ktore pozostaja w sprzecznosci z baza,
a negujac ja popadajag w konflikt z nadbudowg. Méwigc o rodwnoczes-
nosci w tym drugim znaczeniu, dostrzegamy, ze geneza i funkcja tych
doktryn jest r6zna od doktryn nadbudowy. Doktryny formacji minio-
nej przechodzgc do formacji nowej wyrazajg interesy klas odsunie-
tych od wtadzy i panowania. Doktryny te skazane sa na zagtade, albo-
wiem nowa nadbudowa zwalcza je az do unicestwienia badz tez
doktryny minionej formacji przystosowuja sie do stuzenia nowej ba-
zie. Pamietamy, jak burzuazja adoptowata po swym zwyciestwie feu-
dalng organizacje kosciota dla swoich intereséw i jak réwnoczesnie
nowe prawo burzuazyjne usuwa feudalng przeszto$¢, m.in. koncepcje
podziatu spoteczenstwa na stany. W kapitalizmie zanika ustrojowa
przesztos¢ feudalizmu.

Jednakze obok doktryn przesztosci spotykamy nowe doktryny po-
lityczne, ktére zwalczajg istniejacy ustr6j gospodarczo-spoteczny
przeciwstawiajgc sie nadbudowie, a wiec instytucjom i pogladom klas
panujagcych. Owe doktryny wyrazaja' dazenia i interesy klas uciemie-
zonych, dla ktérych obowigzujacy system ustrojowy i gospodarczy
jest przestarzaly, za ciasny, bezsensowny. Doktryny te wyrazajg na-
stroje buntu przeciw istniejacym stosunkom, przeciw zaporom, ktére
stawia klasa panujgca, aby utrwali¢ swe panowanie wtedy, kiedy prze-
ciwstawia sie obiektywnemu prawu ,koniecznej zgodnos$ci stosunkéw
produkcji z charakterem sit wytwérczych" (J. Stalin, Ekonomiczne
problemy socjalizmu). Owe doktryny sg Swiattem postepu i znacza
miejsce starego w nowym, sg one odbiciem konfliktéw klasowych.
Zrédiem tych doktryn sa sprzecznosci antagonistyczne, tkwigce we
wszystkich formacjach eksploatatorskich, albowiem rozwijajagce sie si-
ty wytwdércze nie mogg pomiesci¢ sie w obowigzujgcym ustroju spo-
teczno-politycznym. Panujgce stosunki wtasnos$ci, organizacja panstwa
i prawa hamujg rozwdj sit wytworczych. Tak wiec doktryny zwiastu-
jace postep sg myslowym, idealnym odbiciem obiektywnie istniejgcego
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, 1 u miijdzy nowymi sitami wytworczymi a obowigzujgcymi sto-
* eem Predukcji. Konflikt ten odzwierciedla sie. najsilniej w umy-
TTlac , naS* kt°ra bezP°Srednio odczuwa paralizowanie postepu.
. .Y u eudanzmu klasg tg byta burzuazja, w kapitalizmie — pro-
oriH iat ""™P . °-)n”e Ja.k swego czasu manufaktura i rozwiniete pod jej
cprhnwYT dfiem rzermosto popadly w konflikt z feudalnymi petami
nada w in n filf kIl przemyst na wyzszym stopniu swego rozwoju po-

sob nrodukciik t'W pZrE nkami| W kt°re ?° Wci_.qlgnau kapitalistyczny spo-
str ag® Ammo At Engels: Rozwoj socjalizmu od utoplii do nauki,

zaaacinien® aw p nasze, orownoczesnosci doktryn doprowadzajg nas do
p omy S nyc h z.systematykg doktryn. Kazda historia doktryn
wig i SVstematvow9 n 31 musl iakimis podziatami, ktdre umozli-

dziatu i uporzgdkowania °z h ~' narzuca sig bowiem konieczno$¢ po-
burzuazyjneTnie zebranego. materiatu. W zasadzie w nauce

tryn, gdyz iaaadnienZm 338" WxksZe]j wagi do systematyki dok-
matyka w n a u c e j6X ich tres¢ SYste-
mozna usungc¢po Z r |1 wpe? ¥ Jedynie rolg rusztowania, ktére
bardziej rozpowszectnionvm hutOni doktryn politycznych. Naj-
nych, wynikajgcym zresztg z "atozet~ lef® i°**nia doktryn politycz-
przestrzeganie historyrznSo ; , kazdej Kk;storii doktryn, jest
nos$¢ staje sig jedyna kolej-

Moéwibsmy, 'ze niekiedy6'systemafyzui PrZeSaWa sig kolejno doktryny,
sunku autora doktryny d o "~ A zalez™e od

syfikacje te przeprowadza sie zaleznie “ od Teao°SSvUStrejOWej' Kla’
ustrojowa nadaza, wyprzedza badz nnA- e« «9°' CZY rzeczywistos¢

leznego rozwoju mysdf swiadomnsH P° f Sle W stosunku do nieza-
nos$¢ obu systematyk wynika z btednej fiJna pSychlkl ludzkiej. Bted-

zaleznosci rozwoju myslenia ludzkiegi od zyda”~y~“nego” ° nlG

doktryny poUtyclSe ujmu akTrS ek?”™ ZaSadldcze' albowiem

odpowiadajg rozwojowi ekonomiczne™, ekonomicznemu, czy tez
sze tempo tego rozwoju. A wiec z jednei stT” samyai powodujg szyb-
trynami hamujgcymi zvcie rTncppa stroinY spotykamy sie z dok-
doktryny niosace postep. Determinuta®cza” drUgej, stronY widzimy
tryne nie widzimy w przesztosci riiSpi f a1klasowo kazda dok-
wego rozwoju. Walka toczgca sie n9nJ anieprzerwariej linii miaro-
tyczne miedzy klasami dopfowSa do r°wotoce?°SP°darCZe a1 P11
ma spoteczenstwa, kiedy to wladze gospodaTcza iT in ° przeksztalce-
je nowa zwycieska klasa. Owej realnefw alreti poktYczng przejrnu-
tryny polityczne, ktore eraiaj% interesy | daze © °dpowiadaj3 dok-
dfugiej strony. Jd InteresY i dazenia bgdz jednej, badz
Przejscie panowania z rgk jednei kmcv a ..
ne etapy rozwoju spoteczenstwa m li \ d° drugiei okresla kolej-

Kok 4w pOd
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formacji ekonomiczno-spotecznych; one tez powinny zakresla¢ zasad-
nicze ramy pracy.

W obrebie poszczegdélnych formacji odrézniamy doktryny odpo-
wiadajgce rozwojowi ekonomicznemu, a wiec postepowe, oraz dok-
tryny hamujgce rozw6j ekonomiczny, a wiec reakcyjne. Tak wiec za-
daniem naukowo opracowanej historii doktryn jest przedstawienie
genezy, funkcji i rozwoju pogladéw ustrojowo-spotecznych walcza-
cych klas.

Jedynie w takim ujeciu historia doktryn politycznych obrazowa¢
bedzie walke postepowych doktryn z reakcyjnymi pogladami. Taka hi-
storia doktryn ujawni na okresSlonym etapie historycznym krytyczne
poglady klas uciskanych w stosunku do panujacych instytucji poli-
tycznych i prawnych. Przeprowadzona systematyka umozliwi ostre
przeciwstawienie doktryn nadbudowy, ktére stuzg interesom klas pa-
nujgcych politycznie i ekonomicznie, doktrynom pozostajgcym poza
nadbudowg, ktére wyrazajg dazenia klas uci$snionych. W ten sposdéb
historia doktryn politycznych odstoni w ramach kazdej formacji eko-
nomiczno-spotecznej walke pogladéw wstecznych z postepowymi, kt6-
re negujg poglady klas panujgcych i ich instytucje polityczne i praw-
ne. Oczywiscie, ze nasza systematyka odnosi sie do formacji przed-
socjalistycznych. Albowiem $wiatopoglad marksistowski ktadzie kres
kazdej spekulacji o spoteczenstwie. W ykryte obiektywne prawa rza-
dzgce rozwojem ludzkosci umozliwiajg budowe ustroju sprawiedli-
wego w oparciu o prawa nauki. W ramach naukowo stwierdzonych
praw rozwija cztowiek swag dziatalnos¢ juz nie w oparciu na fanta-
stycznych pomystach, lecz uzbrojony w naukowg pewnos$é¢, ze ,wal-
ka klas prowadzi nieuchronnie do dyktatury proletariatu, ze owa dyk-
tatura jest sama tylko przejSciem do zniesienia wszelkich klas, do
spoteczenstwa bezklasowego" (K. Marks do Weydemeyera).

Grzegorz Leopold Seidler

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie
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ROLA WYKLADOW HISTORII MYSLI EKONOMICZNEJ
W KSZTALTOWANIU MAKKSISTOWSKIEGO SWIATOPOGLADU
|
w "is "h hSk X creknsS mie w? la<ibw = ekonomii politycznej

nej przeznaczono zaledwie RaldnyCh f,a hlstom mYsil ekonomicz-
rie ekonomiczne epoki kanitrOi dzin' z ktorYch aprzypadato na Teo-
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Totez powita¢ nalezy z duzym zadowoleniem, ze opracowywany
program studiow czteroletnich przewiduje 60-godzinny wyktad z za-
kresu historii mysli ekonomicznej. Historia mys$li ekonomicznej po-
ruszana bowiem fragmentarycznie i marginesowo przy réznych przy-
padkowych okazjach, nie mogta dawa¢ i nie dawata studentom jas-
nego obrazu linii rozwojowej, jaka przechodzita i przechodzi nauka
ekonomii politycznej. Powodowato to np. takie braki, jak zupeing
nieznajomos$¢ rozwoju ojczystej mysli ekonomicznej oraz etapow
rozwojowych w ksztattowaniu sie poglagdow ekonomicznych klasy-
kéw marksizmu-leninizmu, stabe zorientowanie w rozwoju klasycz-
nej ekonomii burzuazyjnej i stabg znajomo$¢ wrogich marksizmo-
wi teorii. Takie traktowanie historii mysli ekonomicznej, jakie miato
miejsce w dotychczasowym programie nauczania ekonomii politycz-
nej, powodowato \yiec zwezanie zasiegu poznawczego studenta, ktory
tylko wyrywkowo moégt konfrontowac¢ poglady stuszne i niestuszne,
lecz nie zawsze potrafit wyjasni¢, co warunkowato dang koncepcje
i jakg funkcje spoteczng ona spetniata. Tym samym gubit on to, co
najcenniejsze — zdolno$¢ konfrontacji i polemiki. Wylgcznie od
stopnia talentu, doswiadczenia politycznego i wygospodarowania
czasu przez wykiadowce ekonomii politycznej zalezato, czy i o ile
luka powstata z braku wyktadéw historii mysli ekonomicznej bedzie
zapetniona.

Uwzglednienie w programie studiow czteroletnich wyktadéw z hi-
storii mys$li ekonomicznej, stworzenie szerokiej bazy studidw w tym
zakresie na Wydziale Ekonomicznym Uniwersytetu Warszawskiego
zapewnia niewatpliwie nowe, dogodne warunki do pogtebienia pro-
blematyki historii mysli ekonomicznej.

W zwigzku z tym rodzi sie jednak szereg d-alszych problemoéw:
jaka role majg spetni¢ te wykltady w procesie nauczania i polityczne-
go wychowywania, jaki winny obja¢ zakres, jakimi Srodkami zreali-
zowac¢ stawiane zadania.

Sprébujmy na wstepie omowi¢ sam przedmiot historii mysli eko-
nomicznej.

W warunkach miedzywojennych w Polsce przedwrzes$niowej jak
rowniez jeszcze obecnie w krajach kapitalistycznych w catym szere-.
gu wydziatow uniwersyteckich oraz szkét ekonomicznych wyktadany
byt i jest przedmiot pod nazwag Historia doktryn ekonomicznych.
W ramach tych wyktadéw podaje sie studentom lepiej czy gorzej uto-
zony zlepek poglagdéw réznych autoréw, przy czym grupowanie tych
pogladéw dokonuje sie w sposob zupetnie dowolny. Jedni zaczynajg
swe wyktady od merkantylistow, inni od Platona i Ksenofonta, jesz-
cze inni od ojcow kosciota. Jedni dzielg autoréw zgota réznych kon-
cepcji za pomocg dos¢ ptynnego kryterium na: optymistow i pesymi-
stow (np. Gide i Rist), inni lubuja sie w wydzielaniu ,szkét", jeszcze
inni pozostawiajg dobdr autoré6w osobistym sympatiom i antypatiom.
O uwzglednieniu lub pominieciu danej koncepcji czy kierunku w wy-
ktadzie doktryn ekonomicznych decydowato czesto arbitralne stano-
wisko wyktadowcy. Tak np. Stanistaw Grabski, zywigc predylek-
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cje do tzw. szkotly socjologicznej, w wykladach swych pomijat mil-
czeniem szkole matematyczng, a taki np. Heydel odwzajemniat
sie pomijaniem szkoty socjologicznej. Jednej tylko rzeczy (rzecz pro-
sta) wyktadowcy tych ,doktryn" nie pomijali nigdy — a mianowicie
paszkwilanckiego \vypaczania marksizmu!
Rzecz jasna, ze ten typ wyktadow nie moze odpowiada¢ wymogom
naukowej metodologii. Nie moze nas zadowoli¢ nawet takie ujecie, ja-
re prébuje da¢ np. profesor University College od Hull, skadingd po-
s epowy pisarz Erich Roli, ktéry swo6j wyktad a raczej podrecznik
is ory ot Economic Thought buduje nastepujaco: zaczyna on od
-eg° i esta™ePtu' by poprzez Platona i Arystotelesa dojs¢ do po-
'omstéw, nastepnie w drugim rozdziale wychodzac od roz-
dm nmAwi-aSDy~1dcdad do Tomasza Muna, z kolei w rozdziale trze-
Steuaria i r = Locke'a, North'a, Law'a, Hume'a, Cantillona,
nv __ SmitHi°c Datové ™ czwartym, zatytutowanym System'klasycz-
eklektvcznvm't jcarda i Malthusa, w pigtym, scharakteryzowanym
go woTka jizMaUh?m Reakc’a \ rewolucja, Roll wpycha do jedne-

iistow, w szdstym romanl-Ykow niemieckich i utopijnych socja-
ni to lojalnie ale w -w 'l 133> 7 Marksa (trzeba przyzna¢, ze czy-
nym w znamienny akademickl!). w si6dmym, opatrzo-
ryczng Jonesa seniora \Au”“ieS pr.zel SCIOWY> omawia szkote histo-
kierunkbw m odern*? ™ u' w Pochodzi do omodwienia
ruie Doolarlv m j-bycznych, w dziewigtym rozwaza, a raczej refe-
ru epoaladv® 9m B 1Veblena' wreszcie w dziesigtym Se-

nie uchwycenia i przedstawienia kipn?rTCZne9 stawiamyY sobie zada-
Sli na odcinku problematyki gosSdaSzSTak~ o™s=0 ludzkiej mY'
cych sie przemian w stosunkach produkcy/n'Nr— +dokonu”-
wcale o mozliwie petng rejestracje wwvstv | Ch' N6 ldzJe tu Przeciez
tych czy innych uczonych i mezow .Y tklch wYPOWiedzi i zabiegow

spodarczym, [akie kied S ~S TadzIkS Iw i**"ArmZ ZyciemV

Historia mys$li ekonomicznei maS S f mialy mieisce-
postepowa mysl ludzkosci w walce z w SeiSirS' jak rozwijala sie
kim stopniu i o ile odzwierciedlata ona nh t “ areakcjg' w ja-

rzagce w bazie, w jakim stopniu dawata L?lektywne procesy zacho-

tujgcych sie stosunkéw dlaczeao”i a S E r i ? ° dbicie kszta¥
Sow byta wyrazem. Historia mysli ekonomWn 2017, CZyich intere’

dlaczego w okreslonych e.tapaJh rozwoju takie Wyjasnic-
“ ZY5kIwalYy «me»'x aysli
present. Ba te ‘néwTecomj, tomS™ “ ' " on*mV mamdoubMly

(str. 506 op. cit.). 6 bOUnd UP WItb a larger struggle..."
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cie da¢ odpowiedZz na pytanie, co do ogdlnego nurtu postepowej my-
$li wniosta nasza rodzima mysl ekonomiczna i jakie byty koleje jej
rozwoju.

Osig wiec rozwazan historii mys$li ekonomicznej muszg by¢ nie
poglady ekonomiczne w ogdle, ale poglady stanowigce ogniwa w roz-
woju wspoéiczesnej przodujacej nauki ekonomicznej; historia mysli
ekonomicznej powinna przede wszystkim pokazaé, ,ze w marksizmie
nie ma nic podobnego do «sekciarstwa» w sensie jakiej$ zamknietej
w sobie skostniatej nauki, powstatej na uboczu od gtdwnych szlakéw
rozwoju cywilizacji Swiatowej. Przeciwnie cala genialno$¢ Marksa na
tym wtasnie polega, ze dat on odpowiedZ na pytania, ktére postawita
juz czotowa mysl ludzkosci. Nauka jego powstata jako prosta i bez-
posrednia kontynuacja nauki najwybitniejszych przedstawicieli filo-
zofii, ekonomii politycznej i socjalizmu™ (Lenin: Trzy zidédta i trzy
czesci sktadowe marksizmu). Rzeczg wiec gtowng w wyktadach hi-
storii my$li ekonomicznej jest pokazanie rodowodu marksistowskiej
ekonomii politycznej jako szczytowego osiggniecia ludzkiej mysli,
przebijajgcej sobie droge od wiekéw. Rzecz jasna, poniewaz mysl ta
rodzita sie w walce, przebijajac sobie droge poprzez najrozmaitsze
opory, ciag rozwojowy postepowej mys$li ekonomicznej musi by¢ row-
niez pokazany w walce z wstecznymi, reakcyjnymi pogladami.

Zadaniem wiec historii mysli ekonomicznej bytoby genetyczne
i przyczynowe naswietlenie, jak w nadbudowie, usitujacej umocnic
swg baze, oraz w ideologii, bedacej wyrazem sit dgzgcych do skrusze-
nia starej bazy, ksztaltowato sie w poszczegodlnych zwalczajacych sie
pogladach odbicie stosunkéw spoteczno-gospodarczych danej epoki,
i jakie byto wtérne oddziatywanie tych pogladéw na baze.

Historia mysli ekonomicznej nie ma wiec potrzeby wnikaé¢ szcze-
gotowo w poglady np. Ksenofonta czy Platona na problemy zycia go-
spodarczego (jak to np. czynig burzuazyjni ekonomisci doszukujgc sie
koniecznie powigzan miedzy podziatem pracy u Ksenofonta a po-
dziatem pracy u Smithal), ale powinna ukazaé, czyje interesy wyra-
zaly ich spoteczno-gospodarcze koncepcje. Tak samo nie wydaje mi
sie rzeczg szczego6lnie wazng dociekanie, co rozumial pod lucrum
cessans czy damnum emergens Tomasz z Aguinu, natomiast uwazam
za niezbedne pokazanie, co wptywa u Tomasza z Aguinu na nowy sto-
sunek do lichwy, podobnie o wiele wazniejszg wydaje mi sie rzecza
omoéwienie pogladow baggardéw, albigenséw czy naszych arian niz
drobiazgowe zastanawianie sie nad tym, czy Wiliam Stafford czy John
Hales zapoczatkowali bulionizm w Anglii. W historii mysli ekono-
micznej poszczegOlne postacie interesujg nas przeciez tylko o tyle,
o ile wyrazajg one w swych poglgdach w mozliwie najpeiniejszy
sposO6b nurt swojej epoki, totez przetadowywanie wyktadow historii
mys$li ekonomicznej elementami biograficznymi, faktografig, wydaje
mi sie rzeczg nie tylko zbedng, ale i szkodliwg, odwraca to bowiem
uwage studenta od rzeczy najwazniejszej, a mianowicie od zrozumie-
nia, ze poglady omawianego autora stanowig tylko skondensowany
wyktadnik pogladéw epoki. Mys$l ekonomiczna jest zawsze uwarun-
kowana, wyraza ona interesy zwalczajacych sie klas, totez mamy
przede wszystkim obowigzek da¢ odpowiedz nie na r6zne niejasnosci
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danego systemu, a na pytanie, czyim interesom i jak dany system stu-
zyt w jaki spos6b oddziatywat na baza, czy byt adekwatnym czy
skrzywionym odbiciem rzeczywistosci. Nie wydaje mi sie np. rzeczag
szczegblnie cenng wdawanie sie w szczegb6towg rozprawe na temat
roznic miedzy tzw. szkolg matematyczng a semimatematyczng, nato-
miast wydaje mi sie rzecza o wiele wazniejszg pokazanie, ze zaréw-
no Pareto, Barone jak Hicks i Allen usilujg poprzez ornamentyke
iunkcji i ezoterycznej wiedzy stworzy¢ mit niezrozumiatosci zjawisk
gospodarczych dla przecietnego ,.profana” i narzuci¢ autorytet pseu-
donauki dla celéw wygodnych kapitalizmowi.

Ujawnienie korzeni klasowych omawianych pogladéw, wykaza-
mi, jakiemu zamdwieniu spotecznemu dany system stuzy oraz jakie
miejsce zajmuje w tancuchu ogoélnego rozwoju, powinno stanowi¢ na-
czelng przestanke w ujmowaniu problematyki historii mys$li ekono-
micznej.

Trawestujac wypowiedz Zdanowa z 24 czerwca 1947, wygto-
szong w zwigzku z dyskusja nad ksigzkg J. Aleksandrowa Hi-
st°ria zachodnio-europejskiej filozofii, mozna by powiedzie¢, ze do-
bre wyktady z historii mysli ekonomicznej mogg ,...uzbroi¢ nasza in-
teligencje, nasze kadry, naszg mitodziez w nowy potezny orez ideolo-
giczny i uczyni¢ zarazem znaczny krok naprzéd w rozwoju...".

Jesli wyktady z historii mysli ekonomicznej maja spetni¢ swa ro-
te w ksztatltowaniu $Swiatopogladu studenta, do czego nie w mniej-
szym stopniu niz wyktady z ekonomii politycznej czy tez z marksiz-
mu-leninizmu sa powotane, to musi je jednak cechowaé¢ nie tylko
wyzej nakre$slona metoda analizy, ale réwniez czynna, bojowa posta-
wm Wyktadow z historii mysli ekonomicznej nie moze w zadnym wy-
?a ,.u cechowac¢ jaka$ beznamietna egzegeza omawianych tekstéw,
Sli Isk°b*eb:tywistyczny, referujgcy ton. Kazdy wyktad z historii my-
sz1 6 oaorrPcznej musi zmierza¢ ku maksymalnej aktualizacji poru-
wsr za9acbaien. musi wigzac¢ sie z bezposrednimi zadaniami naszej
wolnoCzeSn° ~ ’ nP' omawiajac poglady Tomasza z Aguinu nie
wiajac 4VMthiria® ° neotomizmie>encyklikach papieskich dtp.; oma-
itn Nip 3 ausa n*e wolno zapomina¢é o neomaltuzjanizmie Vogta
cza to ze”™"k tO wcale’ -nalezato przeskakiwa¢ epoki, ale ozna-

g A azdYm. mpmenme nalezy wskazywac¢ studentowi, dla-
cz go te wtasnie, a nie

student nie tylko zro v~ ZaPadnie»ia Poruszamy. Tylko wéwczas

brzmiatymi teoriaiS» T e 12 v zaj? °wama .si® "Prze-
orez walki. 1 nauczT sie wykorzystywac¢ wiedze jako

Tak nakres$lone postulaty wymagajg zaréwno okresloneao ukila-
V resci wyktadéw, jak i odpowiednich form realizacji Nie roszczac
sobie pretensji do wyczerpania problemu, pokusitbym sie jednak

naszkicowanie linii kierunkowej programu &ormrini u
doéw z historii mysli ekonomicznej. o «godzinnych Wykla-
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Wydaje mi sie, ze z grubsza rzecz biorac, mozna by uwzgledni¢
nastepujgce dziaty i rozmiary godzin:

I. My$l ekonomiczna Swiata antycznego 2 godziny
Il. Mys$l ekonomiczna formacji feudalnej 6 godzin
IIl. Mys$l ekonomiczna formacji kapitalistycznej:
a) okresu narodzin 2 godziny
b) okresu manufakturowego 6 godzin
c) okresu rewolucji przemystowej 8 godzin

d w dobie ksztattowania sie naukowej ideologii
proletariatu w walce z burzuazjg (etapy ksztat-
towania sie pogladéw Marksa i Engelsa) 16 godzin
g) okresu imperializmu 10 godzin

IV. Mys$l ekonomiczna w okresie ksztattowania sie
formacji komunistycznej i ogoélnego kryzysu kapitalizmu 10 godzin

Jest rzeczg oczywistg, ze punktem odniesienia kazdego wyktadu
musi by¢é marksizm-leninizm jako szczytowy punkt rozwoju mysli
ekonomicznej, w kazdym wiec wyktadzie musi by¢é uwzgledniony sto-
pien rozwoju spoteczenstwa na danym etapie, stopien ostrosci walk
klasowych i mozliwosci poznawczych.

Wydaje mi sie, ze szczegblng wage nalezy przytozy¢ do analizy
ksztattowania sie pogladow ekonomicznych klasykéw marksizmu-le-
ninizmu tudziez do naswietlania na tle og6lnego cywilizacyjnego roz-
woju genezy i etapow rozwojowych polskiej postepowej mysli eko-
nomicznej; jest rzeczg konieczng wykazaé¢ studentowi, ze Polska ma
swoj cenny wkiad do ogélnej skarbnicy mysli ekonomicznej, ze po-
glady Kopernika, Modrzewskiego, Leszczynhnskiego, Staszica, KoHata-
ja czy tez Gromad nie sg zwyczajnym przeszczepieniem na grunt pol-
ski pogladoéw przyniesionych z Zachodu, lecz przeciwnie stanowiag ro-
dzimy wykwit walki o postepowg Polske. Trzeba przy okazji omawia-
nia etapéw rozwoju mys$li marksistowskiej pokazaé¢, ze nie jest by-
najmniej przypadkiem, iz idee Marksa tak zywo rozprzestrzenialy sie
w Polsce i w Rosji, trzeba pokazac¢, jak poprzez Warynskiego biegnie
cigg taczacy postepowe tradycje polskie z SDKPIL i KPP. Oczywista,
niespos6b w ramach artykutu rozwingé szerzej te zagadnienia, sadze,
ze wypracowanie wtasciwych form i metod wyktadu bedzie wyma-
gato szerszej, merytorycznej dyskusji. Tu chciatbym tylko zaakcen-
towa¢ wage wigzania dziejow naszej mys$li z ogdlnym nurtem. Dla
Swiatopogladu studenta bedzie to mialo niewagtpliwie donioste zna-
czenie, oduczy go szukania ,wptywow", a nauczy szukania korzeni.

v

W zwigzku z prowadzeniem wyktadow z historii mys$li ekonomicz-
nej, wysuwa sie jednoczes$nie postulat wprowadzenia seminariow (nie
¢wiczen!) tego przedmiotu. Samodzielna praca nad tekstami zré-
dtowymi, dyskusja, krytyczne ustosunkowanie sie do zagadnien, po-
lemika stanowig nieodzowne elementy powodzenia pracy w dziele
ksztaltowania marksistowskiego Swiatopogladu w ramach omawiane-
go przedmiotu. Wyktad moze nakierowaé¢ studenta, wskaza¢ wezto-
we zagadnienia, ustawi¢ problematyke, ale nie zastgpi nigdy waloru
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bezposredniej wymiany mys$li. Totez wydaje mi sie, ze cel wycho-
wawczo-polityczny, jaki ma spetni¢ historia mysli ekonomicznej, da
tylko wéwczas peine rezultaty, gdy zostanie postawiona kropka nad i
w postaci odpowiedniej ilosci godzin seminaryjnych, ktérych postu-
lowatbym 60.

Nasuwa sie przy tej okazji jeszcze jedno zagadnienie, w jaki spo-
s6b powinny by¢ synchronizowane wyktady z historii mys$li ekono-
micznej z wyktadami ekonomii politycznej i ewentualnie historii go-
spodarczej. Wydaje mi sie, ze byloby rzeczg najbardziej pozgdana,
g yby wyktady =z historii gospodarczej byly przeprowadzone na
pierwszym, z ekonomii politycznej na drugim i trzecim, a wyktady
z istorii mysli ekonomicznej na czwartym roku studiéw. Jest bo-

itru rzeczg empirycznie dowiedzionag, Zze studenci majg duze trud-
°sci przy przyswajaniu sobie ekonomii politycznej w pierwszym
0 u studiow. Plynie to w duzej mierze z tego, ze analiza prawidito-
osci ekonomicznych bez dostatecznej podbudowy faktami histo-
ycznymi jest w ogOle rzeczg trudng, a c6z dopiero dla miodziezy,
ora czestokro¢ wynosi niedostateczne przygotowanie historyczne

Sz ? y Sredniej. Wydaje mi sie, ze dopiero w oparC|u o trzy lata
p ygo owan w zakresie problematyki ekonomicznej mozna liczy¢ na
0, iz s udent osiggnie taki poziom dojrzato$ci, wprawy i swobody po-
t A~ nia SI¢ w ekonomicznej problematyce, ktéry pozwoli mu na kry-
n laH-a P °ertliczne ustosunkowywanie sie do btednych i wrogich
wW¢h °iW’' A e« ° P*Ynie wniosek umieszczenia wyktadéw z historii
mysli ekonomicznej dopiero na roku czwartym.
nnwijv!-'Sz» to zagadnienie, czy historie mysli ekonomicznej
w rai™ adac¢ wyktadowca ekonomii politycznej. Oczywiscie, ze
dane niemnfpfl-Tradow bedzie to nie tylko mozliwe, ale i poza-
ktadéwra histr! -ednak nalezy sobie zda¢ sprawe i z tego, ze wy-
interesowania ~i-—=2¢¥ & ekonomicznej musi wykazywa¢ nieco inne za-
rnipoliWcznei Ni°eTnWVCZaj miejSCe u wyktadowcow ekono-
W sposob peiny i plastvr™ & Przedstawi¢ pogladow ekonomicznych
filozoficznych YpcLczn”l=27 beZ gruntownei orientacji w pogladach
spos6b zresztg *nrost® h' 9 nawet estetycznych danej epoki, nie-
znajomosci dane? enoki .dogtebnej analizy bez doktadnej
sie jako swojg weS?a ;n eV Z°C naSZych ekon°mistéw zajmuje
badz okresem oqgé6lneno w??Jan?scl? badz okresem przejSciowym,

ta czas na zgtebianie kapdallzrau 1nie zawsze bedzie mia-
zagadnienia jak postepow? YCh' A tymcza"em dla tak waznego
micznej, trzeba bedzie s?ea” VSle naSZei rodzimei mysli ekono-
nia, Oswiecenia czy tez fct u°kresu ° dr°dze-
botniczego XIX i XX wieku badz t6Z d° bistoni rilrv”

obecrfeb”o Mle M fAw ra*m oMM IkAtrzrrosrodS A W Chwili

w historii mysli ekonomicznej — INS przy KC P7PRPw ai zU" kadrY
miczny UW oraz SGSZ, tagcznie jednak dos¢osdb” Wydziat Ekono-

“ , hislOlii mysll & n N £
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tach ekonomicznych, bytoby rzecza nieodzowng doszkolenie juz
w poczatkach 1954 roku wyktadowcéw dla podjecia wyktadéw z my-
$li ekonomicznej. Wydaje mi sie, ze nalezatoby przewidzie¢ jaki$ jed-
nomiesieczny kurs, ktory chociazby w sposéb encyklopedyczny objat
historie filozofii i estetyki, historie powszechng i polska tudziez kur-
sowy wyktad historii mysli ekonomicznej. Nadto nalezatoby przygo-
towac¢ minimum literatury, ktérej opanowanie bytoby warunkiem pod-
jecia wyktadéw z wyzej omawianego przedmiotu.

Nasuwa sie wreszcie i problem podrecznika z historii mysli ekono-
micznej. W chwili obecnej nie mamy ani podrecznika, ani nawet
skryptu, ktory obejmowalby catoksztat historii mysli ekonomicznej.
Opracowanie takiego podrecznika w krotkim czasie przez ktéregokol-
wiek z wyktadowcoéw tego przedmiotu jest rzeczag niemozliwg.
W dziedzinie tej jednakze, bardziej moze niz w jakiejkolwiek innej,
materiat podrecznikowy oraz wypisy sa niezbedne. Jesli idzie o te
ostatnie, to w niklym stopniu zapeinia tu luke wydana przez Biblio-
teke Polskiego Towarzystwa Ekonomicznego w 1949 r. praca pt. War-
tos¢ i cena. Natomiast jesli idzie o literature podrecznikowa, jestesmy
w jezyku polskim ciagle skazani na podrecznik Gide'a i Rista, Glgbin-
skiego czy Rybarskiego. Skrypt E. Lipinskiego obejmujacy okres od
merkantylizmu do utopistbw nie wyczerpuje problematyki. Wysuwa
sie wiec jako sprawa pilna kolektywne opracowanie historii mysli
ekonomicznej ze szczegdlnym uwzglednieniem polskiej mys$li ekono-
micznej. Wydaje sie, ze przy zbiorowym wysitku realizacja tego zada-
nia bytaby mozliwa.

\Y,

Sumujgc nalezy stwierdzi¢, ze wyktady z historii mys$li ekono-
micznej powotane sg do odegrania duzej roli w wychowawczej i po-
litycznej pracy ze studentami. Dla uksztattowania marksistowskiego
Swiatopoglgdu przedmiot ten zawiera caty szereg wazkich elementéw.
Polemiczno$¢ przedmiotu, koniecznos$¢ statej aktualizacji, wigzania
analizy pogladéw z analiza bazy stwarzaja sprzyjajace warunki do
intelektualnego i politycznego rozwoju studenta.-

Wywigzanie sie z zadan, jakie ma do spetnienia wyktad i semina-
rium z historii mys$li ekonomicznej, jest uwarunkowane jednak wta-
Sciwym uktadem programu, wiasciwym ustawieniem przedmiotu do
innych dyscyplin, wtasciwym doborem kadr wyktadowcoéw tudziez
przygotowaniem odpowiedniego podrecznika.

Nie jest mi wiadome, czy Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego
podjeto w tym kierunku jakie$s kroki; nasuwaja mi sie nastepujace
sugestie: a) w zakresie programu: powotanie komisji, ktéra przejrza-
taby dotychczasowy program, b) w zakresie kadr: wytypowanie wy-
ktadowcow i doszkolenie ich na krétkoterminowym kursie, c) powo-
tanie zespotu do opracowania podrecznika czy skryptu historii mysli
ekonomicznej.

Seweryn Zurawicki

Szkota Gtdwna Stuzby Zagranicznej w Warszawie



Zygmunt lzdebski

STATYSTYKA ODPADU W BIEZACYM | UBIEGLYM ROKU
AKADEMICKIM

Pierwszy rok studiéow stat sie w roku szkolnym 1953/54 odcinkiem
szczegblnej wagi na froncie walki o sprawnos$¢ szkolenia. Powody
skierowania szczeg6lnej uwagi na pierwszy rok studiow na froncie
walki o sprawno$¢ szkolenia wyraznie objasnia stwierdzenie mini-
stra A. Rapackiego przy zamknieciu roku szkolnego 1952/53,
ze gdybysSmy i na pierwszym roku studidw osiggneli w ciggu ostat-
niego roku taka samag poprawe, jaka osiggneliSmy na latach wyz-
szych, to zadania sprawnos$ciowe, postawione nam na koniec planu
szescioletniego, bytyby w wiekszosci szkot albo juz wykonane, albo
bliskie wykonania.

J"eto'dy skierowania szczegélnej uwagi na pierwszy rok studiow

p cy szkoly ustalajg materiaty Komisji Rady Gtdwnej w tej spra-
jl &" Y7ie Szkoly Wyzszejl nr 9/53). Wyniki pracy z pierwszym ro-

rfrjlU i°W- P°wmny wyrazi¢ sie w zmniejszeniu stosunkowych
liczb odpadu i odsiewu w poréwnaniu z rokiem ubiegtym.
mtninm mo™ s wynikéw bedzie mozliwe dopiero z koncem roku
lezace badanie wynikéw czesSciowych jest natomiast
mozllwe i potrzebne w ciggu roku dla kontroli skutecznosci zastoso-
wanych metod pracy z pierwszym rokiem studiow.

W szczegélnosci do biezagcego zbadania w pierwszym semestrze
nadajg sie wyniki osiggniete na polu: odpadu wstepnego, odpadu se-
mestralnego oraz odsiewu w zimowej sesji egzaminacyjnej

Celem niniejszych uwag jest wykazanie na konkretnym przykia
dzie, ze nalezy przy tym wystrzegac¢ sie przypisywania osiggnietych
ztych lub dobrych wynikéw wytgcznie ztej lub dobrej pracy dvdak
tyczno-wychowawczej z pierwszym rokiem studidow. Osiggniete wv
niki nalezy bada¢ w peinym konteks$cie czynnikdéw, mogacych miec
wplyw na nie, a przede wszystkim w kontek$cie metod rekrutacji

Wystrzegajgc sie przeceniania tego ostatniego momentu ti re
krutacji, wydaje sie jednak, ze stuszne jest, aby na podstawie kon-
kretnych doswiadczen zwrdci¢ nanh uwage teraz wtasnie w przed
dzien przystgpienia do pracy przygotowawczej nad rekrutacja na na-

ro?7v - w , S2kol*¥' 9hodzi b°wiem o to, aby na podstawie kazdo-
rocznych doswiadczen opanowywacé w kazdym nastepnym roku co-



46 Zygmunt Izdebski

raz petniej wszystkie elementy, wplywajagce na wyniki dydaktyczno-
wychowawczego oddziatywania szkoty i na sprawnos$¢ szkolenia.
A wiec:

Wyzsza Szkota Ekonomiczna w todzi nie bije wprawdzie rekor-
déw wysokosci odpadu w roku szkolnym 1952/53, nie moze jednak
bynajmniej zapisa¢ na swoje dobro jednego z najnizszych odpadow
wsrod szkot wyzszych tego typu, odpad w roku szkolnym 1952/53 wy-
niést w niej bowiem 16,7%.

Do tej wysokos$ci doprowadzit odpad wstepny, ktory wyniést 5,7%,
oraz dalszy odpad pierwszego semestru. Natomiast odpad drugiego
semestru nie miat juz istotnego znaczenia, sprowadzajac sie do trzech
wypadkow losowych. Zaznaczy¢ przy tym nalezy, ze juz w potlowie
listopada 1952 roku odpad zapowiadat sie na okoto 12%.

W chwili obecnej, tj. w drugiej potowie listopada 1953 roku, WSE
w todzi notuje zupeiny brak odpadu wstepnego oraz dalszy odpad,
ztozony z wypadkoéw losowych, ktéry nie przekracza =2=% ogoétu no-
woprzyjetych.

W Wyzszej Szkole Ekonomicznej w todzi starano sie mozliwie
najlepiej zastosowa¢ wskazéwki Komisji Rady Gtownej co do pracy
z pierwszym rokiem studidow. Nie mozna jednak podkresli¢ zadnych
niezwyktych osiggnie¢ na tym odcinku ani przeciwstawi¢ tegorocznej
starannosci ubiegtorocznemu zaniedbaniu. Przeciwnie, raczej wtasnie
w ubiegtym roku wrzesien i pazdziernik powaznie zaniepokoily swym
odpadem wiadze szkolne i organizacje mtodziezowe. Dotozono wtedy
wszelkich staran, aby temu stanowi rzeczy zapobiec. Element za$
warunkéw bytowych (stypendia i domy akademickie) przemawiat za
zmniejszeniem odpadu raczej w ubiegtym roku niz w obecnym.

Nie znajdujac zasadniczej réznicy miedzy ubieglym a biezgcym
rokiem szkolnym ani w metodach pracy dydaktycznej i wychowaw-
czej, ani w warunkach bytowych, stwarzanych miodziezy pierwszo-
rocznej, znajdujemy natomiast zasadniczg réznice w rekrutacji mto-
dziezy na WSE w roku ubiegivm i w roku biezgcym. Dotychczasowe
wyniki pracy z pierwszym rokiem studiéw w biezacym roku szkol-
nym potwierdzajg przypuszczenia powziete przez witadze szkolne
w roku ubieglym, ze istotne przyczyny nadmiernego odpadu tkw ity
w wadliwej rekrutacji. Potwierdzajg one réwniez trafno$¢ podjetych
Srodkow zaradczych dla zapewnienia wtasciwej rekrutacji na biezg-
cy rok szkolny.

W arto poswieci¢ nieco uwagi pytaniu, na czym polegata wadli-
wos$¢ doboru na pierwszy rok studibw na WSE w todzi w ubiegtym
roku szkolnym, tym wiecej ze analiza odnosnych liczb prowadzi
wprawdzie do wniosku, ze wadliwo$¢ miata miejsce, nie potwierdza
jednak niektérych powszechnie panujgcych przekonan, a w szczegél-
nosci co do zasadniczego niebezpieczenstwa odpadu kandydatow,
z braku miejsca skierowanych na dany typ studiow z innego kierun-
ku. W ubiegtym roku szkolnym na WSE w todzi w odpadzie wstep-
nym, wynoszgacym ogo6tem 5,7%, odpadio niespetna 2% studentow,
pochodzacych z tzw. drugiej rekrutacji. W ogdélnym za$ rachunku
semestralnym z tzw. drugiej rekrutacji odpadio okoto 4%. Ogdlny
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krméfcjeemeStraln” wiec w trzech czwartych tzw. pierwszg re-

Wydaje sie, ze kierowanie z braku miejsc kandydatéw do szkét
yzszych innego typu bynajmniej nie kryje w sobie wiekszego po-
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y a, ktéry zdal egzamin wstepny np. na studia politechniczne z le-
awte ostatecznymi wynikami z iizyki i z matematyki, nie ma naj-
piaw opodobniej ani zbyt duzych zdolnosci do studiéw tego rodzaju,
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mtac w asciwie P°jEly egzamin wstepny moze i powinien pomaoc
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t i yspozycjami umystowymi. Powinien za$ zapobiec przyjeciu
Sriarh aihn T gcznie na podstawie jego samorozeznania w zdolno-
w rodzinie " przykdad na Podstawie stomatologicznych upodoban
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i/ WSE.w £°~* w roku szkolnym
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Wydaje sie, ze w rzeczy samej jest to raczej nieche¢ do studiéw,
ktore kandydaci wyobrazali sobie jako wyjatkowo tatwe i uplywa-
jace w wyjatkowo dobrych warunkach materialnych. Takie objasnie-
nie istotnych przyczyn odpadu ubieglorocznego wynika réwniez
z wielu wnikliwych rozmoéw ze studentami oraz z poréwnania z bie-
zacym rokiem szkolnym, w ktéorym jako$ nie zjawiaja sie masowo
nieprzezwyciezalne trudnos$ci materialne.

To objasnienie istotnych przyczyn odpadu wskazuje zarazem na
istotng wade ubiegtorocznej rekrutacji. Absolwenci szkdt Srednich
nie wiedzieli po prostu $cisle, co to sg studia ekonomiczne. Nic dziw-
nego, ze tylko w bardzo malym stopniu zgilaszali sie na nie samorzut-
nie. Niejasne informacje, ktdre do nich dotarly, byty to wiadomosci
o rzekomej tatwosci studiow i dobrym usytuowaniu studentéw.
W tych warunkach zgtosili sie na nie w znacznej liczbie ci, ktorzy
bedgc w zasadzie zdecydowani na podjecie pracy zawodowej, posta-
nowili jednak sprobowaé, czy czego$ tak tatwego przy wydatnym
stypendium nie uda sie jednakze skonczy¢. Poniewaz za$s w dodatku
wobec niedomiarowos$ci rekrutacyjnej prawie wszyscy zdajgcy zo-
stali przyjeci, zaczat sie odwrdt juz po rozpoczeciu roku szkolnego,
skoro wyszto na jaw, ze studia nie sg ani szczegélnie tatwe, ani wy
jatkowo finansowane. Z punktu widzenia zdecydowanej woli studio-
wania, jak wykazujg liczby odpadu, okazali sie lepsi ci studenci, kt6-
rzy nie zostali przyjeci na inne kierunki z braku miejsc.

Tak oceniajgc sytuacje postanowiono szczeg6lnie starannie wyko-
na¢ zarzadzenia Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego i obudzi¢ wsrdd
absolwentow szko6t srednich powazne zainteresowanie studiami eko-
nomicznymi, doprowadzajgc na tej drodze do wypetnienia limitu re-
krutacyjnego. Zgodnie z przytoczonymi zarzagdzeniami postanowiono
szczegblnie starannie i szeroko poinformowac¢ mtodziez szk6t srednich,
jakie sa:

1) zadania szko6t wyzszych, rodzaje szk6t ekonomicznych, kierun-
ki studiow, specjalizacje,

2 wymagania naukowe stawiane kandydatom na poszczegO6lnych
kierunkach studiow,

3 uprawnienia i mozliwos$ci pracy po ukonczeniu obranego przez
kandydata kierunku studiow.

Do tej pracy, majgcej na celu uzyskanie zdrowego elementu
w roku szkolnym 1953/54, zaangazowano starannie dobrany i poin-
struowany aktyw pedagogiczny WSE. Wybrani w tym celu pracow-
nicy naukowi WSE nie szczedzili trudu, aby sie akcja udata. Prze-
prowadzili kilkaset rozméw indywidualnych, kilka konferencji z ro-
dzicami i z radami pedagogicznymi, wyczerpujaco i rzeczowo infor-
mujgc zainteresowanych.

Omawianie tutaj sposobu przeprowadzania powyzszej akcji prze-
kraczatoby ramy niniejszej notatki. Sadze, ze bytoby celowe, aby
poswieci¢ oddzielnie miejsce na tamach ,Zycia Szkoly Wyzszej tego
rodzaju doswiadczeniom podsumowanym niedawno przez konferen-
cje szczecinska. Natomiast zamykajgc sie w ramach postawionego
sobie na wstepie zadania stwierdzi¢ nalezy, ze rezultaty przeprowa-
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dzonej akcji przeszty oczekiwania. Limit rekrutacyjny po raz pierw-
szy od paru lat zostat wypetniony z nadmiarem. Zgloszenia objety
miodziez zdecydowang na studia ekonomiczne po rozwadze i rzeczy-
wistym zaznajomieniu sie z ich istotnym przedmiotem oraz znacze-
niem praktycznp-zawodowym.

Te doswiadczenia w walce z odpadem w Wyzszej Szkole Ekono-
micznej w todzi w roku szkolnym 1952/53 i w roku szkolnym 1953/54
wykazujg, ze w szkole wyzszej, zagrozonej niedomiarem rekrutacyj-
nym, wczesne i wnikliwe przygotowanie terenu rekrutacyjnego ma
ogromne, a niekiedy decydujgce znaczenie dla wywigzania sie z za-
dan planowych szkoty w zakresie szkolenia.

Zygmunt lzdebski
Wyzsza Szkota Ekonomiczna w todzi4

4- Zycie Szkoly Wyzszej
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ZAGADNIENIE PEDAGOGIZACJI STUDENTOW
OSTATNIEGO ROKU WYDZIALU HISTORYCZNEGO UJ*

Metodyka historii dgzy do uswiadomienia ksztatcgcych i wycho-
wawczych celow tego przedmiotu oraz zakresu i sposobu ich poda-
wania w réznych stadiach nauczania; usituje réwniez wykry¢ i wydo-
by¢ tres¢ wychowawczg tkwiacg w materiale rzeczowym. Elementy
jej powinny dostarcza¢ studentom trwatego materiatlu do ciggtego
pobudzania inwencji, inicjatywy i wtasnej tworczos$ci.

Nawigzujac do artykutéw zamieszczonych w 3 nrze ,Zycia Szkoly
Wyzszej" pt. Problem metodyk przedmiotowych na wyzszych uczel-
niach ze szczeg6lnym uwzglednieniem metodyki historii oraz O pet-
niejszg pedagogizacje studiéw uniwersyteckich, pragna w niniejszym
szkicu-sprawozdaniu da¢ zarys zagadnienia praktyki w szkotach, ja-
kg absolwenci Wydziatu Historycznego UJ z roku szkolnego 1952/53
odbyli w Krakowie. Artykut niniejszy usituje da¢ prébe rozwigzania
trudnosci, nie chcagc przekonywaé zainteresowanych, ze poczynania
te sa najlepsze, przeciwnie, chce spowodowa¢ wypowiedzi polemicz-
ne i krytyczne i obudzi¢ zainteresowanie tak niestychanie dla wyz-
szych uczelni doniostg sprawa, jakg jest peilniejsza pedagogizacja
studiéow uniwersyteckich.@

* Powyzszy artykut zostatl opracowany na podstawie nastepujgcej literatury:

1. I. T. Ogorodnikow. Osnownyje problemy czastnych mietodik, ,Sowietskaja
piedagogika" nr 10, 1949.

2. M. S. tapatuchin, O postanowkie priepodawanija mietodiczeskich disciplin
w piedagogiczeskich instilulach, i,Sow. piedagogika“ nr 10, 1949,

3. M. A. Zinowjew, Osnownyje woprosy mietodiki priepodawanija istorii, lzd.
Akadiem. Piedagogiczeskich Nauk, Moskwa—Leningrad 1948.

4. P. N. Szimbiriew Sowietskij ucziliel w borbie za nowuju szkotu, jego podgo-
towka i powyszenije kwalilikacij, ,Sow. piedagogika" nr 11, 1952.

5. M. P. Sazonow, Ot wsieobszczego naczainogo obuczenija k diestiatiietniemu
wsieobszczemu obrazowaniju, ,,Sow. piedagogika" nr 12, 1952.

6. N. W. Andriejewskaja i B. N. Biernadskij, Mietodika priepodawanija istorii,
Uczpiedgiz. 1947.

7. £. P. Buszczik, Islorija SSSR w sriedniej szkole, lzd. Ak. Nauk. Pied.,
Moskwa 1951.

8. W. G. Karcow, Oczerki mietodiki obuczenija istorii SSSR, Uczpiedgiz. 1952.

9. O. Wandmayer, O pelniejsza pedagogizacje studiéw uniwersyteckich, ,Zycie
Szkoty Wyzszej" nr 3, Warszawa 1953.

10. B. Dunikowski, Problei, metodyk przedmiotowych na wyzszych uczelniach

ze szczegdlnym uwzglednieniem metodyki historii, ,Zycie Szkoly WyzZszej" nr 3,
Warszawa 1953.
11. Archiwum protokotéw lekcji i sprawozdan studenckich z lat akademickich

1951/52 i 1952/53.
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P° przestuchaniu wyktadéw teoretycznych zasad nauczania hi-
storii oraz po przerobieniu na ¢wiczeniach wstepnych obowigzujgce-
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stosownych ¢wiczen, zaczagt sie pierwszy etap pracy nad praktyka,
obejmujgcy hospitacje kilku typowych lekcyj w szkole podstawo-
wej Sredniej ogo6lnoksztalcgcej, zawodowej oraz w zaktadzie ksztal-
cenia nauczycieli. Hospitacje te odbyty sie w grudniu i styczniu, przy
czym kazdy student byt obecny co najmniej na 3 takich lekcjach.
Zostaly one doktadnie omoéwione przed lekcjg na konferencji z okre-
Slong grupa dla postawienia sobie ogdlnych zalozen i celu oraz po
lekcji dla skonstatowania, czy cel poznawczy i wychowawczy zostat
osiaggniety. Wyjasnienia te dawal nauczyciel prowadzacy lekcje,
a niezaleznie od tego na godzinach ¢éwiczen wyktadowca metodyki
otworzyt, przeprowadzit i podsumowat dyskusje dotyczacg hospito-
wanych codzin w obecnos$ci calego zespotu, aby w ten sposéb stu-
chacze obecni na réznych lekcjach mogli skonfrontowaé¢ swe poglady.

Praktyka w terenie wymagata trudnej pracy organizacyjnej, po-
lecajgcej przede wszystkim na porozumieniu sie z Wydziatem
OsSwiaty oraz DOSZ, jakie zaktady i osoby mogtyby byc przez wta-
dze szkolne zaaprobowane do przyjecia grup studenckich na prak-
tyke. Nastepnie nalezato z kolei wyjedna¢ zgode wtasciwych dyrek-
cyj i osob, tym wiecej ze chodzito tu nie tylko o prace trudna”™i od-
powiedzialng, ale na razie w ciggu dwoéch lat ostatnich zupetnie nie
honorowang, a wtasciwie wymagajgca znacznego rozszerzenia doda -
kowych zaje¢ nauczyciela. Dla utatwienia tych spraw organizacyj-
nych powinno nastgpi¢ jakie$ $cislejsze, wyraznie sprecyzowane po-
rozumienie ministerstw Szkolnictwa Wyzszego i Os$wiaty, gdyz ciag e
jeszcze daje sie w tych sprawach zauwazy¢ zupeilny chaos, a poszcze-
go6lni wyktadowcy metodyk przedmiotowych w zaleznos$ci od stosun-
kéw jakie majg w szkolnictwie $srednim, zdobywajg lub niestety cza-
sem nie mogg zdoby¢é odpowiednich zakladéw i nauczycieli dla prze-
prowadzenia praktyki. Sposréd 51 studentéw odbywajgcych praktyke
udato sie wyktadowcy metodyki historii umiesci¢ 16 osob w dwdch
szkotach $rednich ogélnoksztatcgcych (w jednej 19 w drugiej b)
i 23 osoby w zaktadach ksztatcenia nauczycieli, w jednym 12 w dru-
gim 11 wreszcie po porozumieniu z DOSZ 12 os6b w szkotach zawo-
dowych (po 3 osoby w 4 zakladach zawodowych). Po raz pierwszy
w roku ub. wprowadzono '‘praktykantéw do szkét zawodowych ze
wzgledu na to, ze cze$¢ absolwentow bedzie w tych szkotach praco-
wata. Ogétem wiec miodziez odbywata praktyke w 8 szkotach; kaz-
da z grup w poszczego6lnej szkole miata obowigzek hospitowania co
najmniej trzech lekcyj tygodniowo, czesto jednak liczba godzin lek-
cyjnych wystuchanych przez studentow byta znacznie wyzsza; na
czele kazdej grupy odbywajacej praktyke w okreslonym zaktadzie
stat jej kierownik wybrany przez samg miodziez, odpowiedzialny za
regularne uczeszczanie na hospitacje oraz za przygotowanie robot
wyznaczonych przez nauczyciela kierujgcego praktykga. Raz na ty-
dzieh wszyscy kierownicy grup studenckich stawiali sie na odprawe
do wyktadowcy metodyki i tu otrzymywali dla catej grupy specjalne
dyrektywy. ROwnoczesnie sktadali oni kierownikowi sprawozdanie
tygodniowe oraz informowali wykitadowce o ewentualnych eccjac
uczestnikéw grup. Niezaleznie od powyzszego wyktadowca metodyki
komunikowat sie stale z nauczycielami kierujacymi praktykg w po-
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szczego6lnych zaktadach jak réwniez i z dyrekcja tych zaktadéw dla
udostepnienia studentom szerszej wspoétpracy z zaktadem szkolnym,
wyrazajacej sie w zainteresowaniu warunkami bytowymi milodziezy
szkolnej, internatem, sprawami wychowawczymi, sprawami organiza-
cyj miodziezowych, sprawami rady pedagogicznej i pracag wycho-
wawcow. Praca ta jednak nie wystarczata, gdyz kazda z grup odby-
wajgc praktyke w zaktadzie pewnego typu nie bytaby poinformowa-
na, jak rozwija sie praktyka ich kolegéw w innych zakladach, o od-
rebnej specyfice. W tym tez celu zwolywane byly miesieczne posie-
dzenia catego kolektywu, tzn. wszystkich grup, na ktérych wyznacze-
ni z gory referenci kazdej grupy zdawali ustne i pisemne sprawozda-
nie z miesiecznej pracy swego zespotu, starajgc sie podsumowac
ogolne wyniki pracy. Zebran takich odbyto sie trzy przy koncu kaz-
dego miesigca praktyki i pozwolity one ogdétowi mitodziezy poréwnac
wyniki pracy wlasnego zespotu z wynikami pracy innych zespotow.

Wyktadowca metodyki w godzinach swych przyje¢ uniwersytec-
kich udzielat indywidualnych konsultacyj poszczegdlnym studentom,
dotyczacych przede wszystkim budowy konspektéw, przygotowania
lekcji, wydobycia elementow wychowawczych, badz czynit krytycz-
ne uwagi po lekcjach studenckich. Zebrania miesieczne w okresie
praktyki wigzaty sie jeszcze z cigglym podawaniem lektury obowia-
zujacej i zalecanej, przy czym olbrzymia trudnos$¢ dla wynikéw pra-
cy sprawiata nieznajomos$¢ jezyka rosyjskiego u ogo6tu studentéw.

Obecnie pragne omowi¢ w kolejnosci prace grup studenckich
w réznych typach zakladéw z podaniem wtasnych wypowiedzi kry-
tycznych studentow o wartosci ich pracy i korzysci, jaka z niej od-
niesli. Kazda z grup pracujgcych w poszczegodlnej szkole przygoto-
wywata konspekty lekcyjne, uczyta sie uzywania pomocy nauko-
wych, prowadzenia zeszytu przedmiotowego uczniowskiego, porow-
nywata i zestawiala rézne typy lekcyj w zaleznosci od ich tematu,
klasy, zespotu miodziezowego, dgzyta przy tym do poznawania, zwal-
czania i usuwania pietrzagcych sie trudnosci. Poznawata réwniez w da-
nym zakladzie naukowym prace, czasem nad tym samym tematem,
lecz w réznych klasach.

W dwéch zaktadach typu Sredniego ogélnoksztatcgcego odbywato
praktyke 16 os6b; studenci widzg tu typ mtodziezy nie majgcej spe-
cjalnych zamitlowan, lecz nieco szerszg inteligencje ogodlng. Obserwo-
wali oni prace wybitnych pedagogéw, ktéra miata na celu osiag-
niecie mozliwie najlepszych wynikéw. Moze najbardziej charaktery-
styczne bedzie przytoczenie wypowiedzi krytyczno-sprawozdawczej
jednej ze stuchaczek:

....Lekcje nie sg prowadzone wedtug z gory okreslonego szablonu,
lecz swobodnie i z wydobyciem elementéw wychowawczych. Wyktad
odbyWa sie w formie swobodnego i barwnego przedstawienia mate-
riatu, co znajduje odbicie w pilnym stuchaniu i uczestniczeniu ucz-
niow w lekcji. Pod koniec godziny nauczyciel rzuca pytania dla kon-
treli osiagnietych wynikéw czy utrwalenia materiatu... W yktad jest
w peini podbudowany materiatem faktycznym i ideologicznym oraz
lustrowany mapg. Studenci naszej grupy $ledza doktadnie przebieg
wyktadow i sposoby ich prowadzenia; skrzetnie notujg poszczegdlne
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uwagi, chwyty metodyczne, stosunek do mtodziezy lub naswietlenie
wypadkéw historycznych. Pod koniec lekcji nauczyciel dyktuje
w tgcznosci z klasg krotkie, ale tresciwe pytania, ktdre dajg cato-
ksztalt przerobionego materiatlu. Sg jednak w naszej pracy pewne
braki: wydaje nam sie na przyktad, ze jeszcze zbyt mato korzystamy
z doswiadczen pedagogicznych naszego profesora, ze nie poznaliSmy
jeszcze dobrze catoksztattu pracy w szkole, np. prac organizacji mto-
dziezowych, komitetu rodzicielskiego i kotka naukowego. Zbyt mato
rowniez dowiedzieliSmy sie jeszcze o zeszycie uczniowskim".

Nieco innv charakter ma praktyka mtodziezy studenckiej w zakta-
dach ksztalcenia nauczycieli. Tutejsza miodziez szkolna to przyszli
nauczyciele, totez osoby prowadzace w nich lekcje historii zwracajg
wielkg uwage nie tylko na materiat poznawczy i wychowawczy, lecz
rowniez i na tzw. pedagogizacje. Konspekty prowadzone sg tutaj wzo-
rowo. Studenci widzg nie tylko lekcje w samym liceum pedagogicz-
nym, lecz i lekcje prowadzone przez uczniéw liceum pedagogicznego
we wzorcowce. Studenci historii odbywali swg praktyke w dwoch
krakowskich liceach pedagogicznych, z ktérych jedno stoi na wy-
jatkowo wysokim poziomie. Odrebnos$cia tego typu zaktadéw w ze-
stawieniu ze szkolnictwem $rednim jest fakt, ze okoto 1/5 — 1/4 czasu
poswieconego na historie musi by¢ zajete na pedagogizacje, chocby
nawet kosztem czesci materialu poznawczego. W przykiadowym
sprawozdaniu studenckim sprawy te wyglagdaja nastepujaco:

....Nauczyciel w samej metodzie wykazuje roznorodnos$¢ form.
Lekcja jest rozplanowana tak, ze uczniowie majg czas na samodziel-
ne zapytania i wyjasnienia. Pytania nauczyciela zarbwno w nawigza-
niu, jak i przy tworzeniu syntezy sa jasne i logiczne. M ateriat rzeczo-
wy wigzany jest stale z innymi dyscyplinami, jak geografia, kultura,
polityka. Duzg uwage zwraca nauczyciel na rozwdj inteligencii,
a w toku sprawdzania wiadomosci wymaga odpowiedzi krotkiej,

jasnej i logicznej, zwracajgc pilnga uwage na jezyk i stownictwo.
W metodach wychowawczych ktadzie sie nacisk na wyrobienie po-
stawy pedadogicznej, taktu pedagogicznego, jasnosci i bystrosci

w wypowiedziach, co musi by¢ koniecznie wymagane, gdyz stuchacze
to przyszli nauczyciele. W materiale rzeczowym duzy kladzie sie
nacisk na stosunki gospodarczo-spoteczne, ruch robotniczy, ruchy
wyzwolencze itp. Szczegblng uwage zwraca nauczyciel na role pod-
recznika i notatek, ktére powinny by¢ jasne i krotkie. Zaleca korzy-
stanie z kilku podrecznikéw i dgdatkowych lektur. Na jednej z lekcyj
celowo pokazal, jak nauczyciel ma sam korzysta¢ z notatek. W ostat-
niej klasie przed zblizajaca sie maturg podat caly szereg pytan pro-
blemowych, ktére uczniowie maja samodzielnie lub grupowo prze-
pracowac¢. Najwazniejsze korzysci, jakie odniesliSmy z naszej pracy
w liceum pedagogicznym, zawierajg sie w punktach nastepujgcych:
1) Sciste powigzanie w budowie kazdej lekcji z pedagogikg i metody-
ka; 2 duze oddzialywanie personelu pedagogicznego na abiturientéw
liceum; 3) stosowanie doswiadczen pedagogiki radzieckiej; 4) bezpo-
Srednio$¢ nauczyciela w stosunku do ucznia; 5) zwracanie uwagi na
postawe pedagogiczng ucznia;  duzy wptyw organizacji miodziezo-
wych ZMP i ZHP. Uwagi metodyczne o kazdej lekcji podawane nam
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bylty w kilku zdaniach, lecz w spos6b niezwykle interesujacy i za-
checajacy do dyskusji. Stosunek nie tylko dyrekcji zaktadu, lecz i ucz-
niow do nas, jako gosci, byt bardzo przychylny i wrecz mobilizujgcy
do pracy..."

Zupetnie inny charakter miata praktyka w szkotach zawodowych.
Przede wszystkim znajdowata sie ona pod opiekg kierownika W oje-
wodzkiej Sekcji Historii DOSZ i w duzo mniejszym stopniu wymaga-
ta ingerencji wyktadowcy metodyki. Nauczyciele historii w szkotach
zawodowych, ktorym powierzono mtodziez akademicka, wszyscy bez
wyjatku mieli bardzo wysokie kwalifikacje naukowe i metodyczne
i osiggneli w pracy swej mimo wielkich trudnosci bardzo powazne
wyniki. Rola przedmiotéw ogolnoksztatcacych, a wiec i historii, w tym
typie zakiadu jest inna. Miodziez pobiera tam wyksztatcenie specjal-
ne, lecz w zakresie wyksztatcenia ogolnego jest to jedyne przygoto-
wanie, ktdre otrzymuje, i wtasnie dlatego przedmiot taki jak historia,
0 charakterze Swiatopoglgdowym, musi wywiera¢ znaczny wptyw. Do
tego typu zaktadow skierowanych zostato 12 oséb, po 3 do czterech
szkot.

Na miesiecznych zebraniach catego kolektywu studenci odbywaja-
cy praktyke w szkotach zawodowych podkreslili w swych relacjach
1 sprawozdaniach dodatnie wyniki swej pracy. Przy realizacji celow
wychowawczych nauczania w tych typach szkét silnie wystepowata
rola nauczyciela, ktéry przygotowuje i wychowuje mitodziez zwigza-
na bezposrednio z produkcjg. W relacjach studentdw sprawy te wy-
gladaja nastepujaco:

..... Najczesciej uzywang przez nauczyciela metoda byta konwer-
sacyjna,- oprécz niej stosowal, zwtaszcza gdy zamykatl pewien okres,
metode powtarzania materiatu. Uderzalo doskonale pomieszczenie
sie w czasie, bez jakiej$ jednak schematycznej sztywnos$ci. Bardzo
dobrze byly realizowane cele poznawcze i wychowawcze, np. uczen
musiat wiedzie¢, do czego potrzebna mu jest znajomos$¢ ruchu robot-
niczego i nauki o konstytucji. Nauczyciel szczegdlnie silnie to akcen-
towat, bo wiedziatl, ze jego uczniowie to przyszte kadry przemysitu
ciezkiego. Na lekcji nie mogto by¢ ucznia, ktédry by nie rozumiatl te-
matu lekcji i nie brat w niej udziatu. W toku lekcji cata klasa musiata
by¢ w napieciu, bo nie wiedziata, czy za chwile sama nie bedzie roz-
wigzywata rzuconego przez nauczyciela zagadnienia. Jesli tak byto,
to uczniowie przewaznie sami dochodzili do trafnych i ciekawych
okreslen. Nauczyciel, u ktéorego odbywalismy praktyke, nie tylko
kazdg lekcje sam starannie przygotowywat, lecz miat bardzo szczegé-
towy konspekt, w ktérym byty przemyslane nawet szczego6towe py-
tania..."

W innej relacji sprawa praktyki w szkotach zawodowych wygla-
da w sposéb nastepujacy: ,...Szczegdblnie uderzyta nas metoda pra-
cy — konspektowanie lekcji wyktadowej przez samych uczniéw. Na-
uczyciel nie stosuje tutaj formy podawania materialu metodg dykta-
tu, lecz uczennice same muszg wydobywaé¢ najwazniejsze zagadnie-
nia i odpowiednio je konspektowa¢. Tym samym sa zainteresowane
lekcja i zmuszone do samodzielnej pracy umystowej. W kazdej lek-
cji silnie podkreslany jest moment wychowawczy i umiejetna, nie
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sztuczna aktualizacja, stosowana w ten jednak sposo6b, ze charakte-
rystyczne przykitady nie odrywaja uczennic od toku lekcyjnego..."

W ciagu swej 3-miesiecznej praktyki studenci prowadzili sami
przeszto 130 lekcyj; byty wypadki, ze zastepowali nawet przez czas
diuzszy nauczyciela, ktéry wyjechat w podr6z stuzbowa, a przez czas
krotszy nauczycieli chorych. Dyrekcje szk6t wyrazaly sie dodatnio
o ich pracy. Przy koncu praktyki w drugiej potowie maja i w poczat-
kach czerwca kazdy z praktykantéw przeprowadzit lekcje kandyda-
cka, starannie przygotowang, omowiong na konsultacjach z wykta-
dowcg metodyki i nauczycielem kierujacym praktyka. Lekcje takag
musiata cechowa¢ wzorowa budowa, catkowite opanowanie materiatu
rzeczowego, umiejetne wplecenie elementéw ideowo-wychowaw-
czych, wreszcie zreczne zebranie syntetyczne materiatlu w koncu
lekcji. Stwierdzi¢ nalezy z calym naciskiem, ze czesto w czasie kon-
sultacji przed lekcjg kandydacka z wyktadowca metodyki studenci
zdradzali razacg ignorancje materiatu rzeczowego badz umiejetnosci
zastosowania i wtasciwego wplecenia do lekcji materiatu ideologicz-
nego, ktéry nieraz znali, lecz nie umieli praktycznie zastosowacé. Po
ukonczeniu lekcja byta poddana rzeczowej krytyce przez obecnych
studentow odbywajgacych praktyke w danej szkole, przez nauczyciela
kierujgcego praktyka, a wyniki jej byly podsumowane przez wykta-
dowce metodyki. Lekcja byta opiniowana na piSmie przez nauczycie-
la kierujgcego praktyka. Przytaczam przykiad takiej oceny: ,Prowa-
dzacy przygotowany do lekcji dobrze. Postawa w klasie witasciwa.
Zupetlnie opanowany nerwowo, a nawet pewny siebie. Przy nawigza-
niu zada wyczerpujgcych odpowiedzi. Wyktad barwny, dobrze przy-
gotowany, lecz troche przetadowany drobiazgami, moze troche za
diugi i za szybki. Na ogét prowadzacy ma duze zdolnosci pedagogicz-
ne. Ocena lekcji dobra".

Po przeprowadzeniu lekcji przyktadowej przez wszystkich studen-
tow odbywajgcych praktyke, otrzymali oni $wiadectwo z zakladu
pracy, podpisane przez nauczyciela kierujacego praktyka i uzgodnio-
ne z dyrekcja szkoty.

Na podstawie Swiadectw, ktére otrzymali wszyscy praktykanci,
na podstawie wtasnych obserwacyj, wyniktych z udziatu w ¢wi-
czeniach i w dyskusji, oraz rozmoéw konsultacyjnych, wykiadowca
metodyki wystawit wszystkim studentom Swiadectwa, ztozone w tecz-
kach personalnych studentdw, a majace na celu okres$lenie ich stop-
nia przydatnosci do pracy pedagogicznej, co mogio i powinno by¢
nalezycie wyzyskane przez komisje wyznaczajgca przydziat pracy.

Caloksztalt wszystkich wyzej opisanych robdét zostal zamkniety
egzaminem teoretycznym z metodyki historii, stanowigcym czes¢
egzaminu dyplomowego.

Powyzsza problematyka egzaminacyjna obejmowata materiat nau-
kowy teoretyczny i praktyczny przy jednej godzinie wyktadu oraz
dwu godzinach ¢wiczen w ciggu catego Il roku studiow. W najnow-
szej siatce godzin sprawa ulegta ogromnej poprawie zgodnie z po-
stulatami wysunietymi przez konferencje z dn. 27 lutego 1953 r., kt6-
ra sie odbyta w Ministerstwie Szkolnictwa Wyzszego, a byta poswie-
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eona zagadnieniu pedagogizacji studiow uniwersyteckich. Wprowa-
dzono od potowy Il roku studiéow elementy pedagogiki, poprzedzajgce
w ciggu IV i V semestru studiow metodyke przedmiotowg, ktéra ma
by¢ wyktadana w ciggu VI i VII semestru studiéw i ma obejmowac
2 godziny wykladow i 2 godziny ¢wiczen. Wskutek powyzszego przy-
toczony program bedzie mozna znacznie rozszerzy¢ z wielkg korzyscig
dla stuchaczow. Jesli uwzgledniony bedzie postulat konferencji, ogra-
niczajgcy ilos¢ stuchaczéw w grupie ¢wiczeniowej do 15 wowczas
powstanie mozliwos¢ osiggniecia znacznie lepszych wynikéw. Nie-
watpliwie jednak wielkie znaczenie wychowawcze i metodyczne ma
nalezycie zorganizowana praktyka. Pozwala ona studentom zastoso-
wac praktycznie nabyta wiedze, z tym jednak zastrzezeniem, aby pro-
gramy wyktadowe wydziatow historycznych uwzgledniaty w dosta-
tecznej mierze nowg problematyke, wprowadzana do programow
szkoty Sredniej.

Z doswiadczen i badan dotychczasowych oraz wypowiedzi samej
mtodziezy dochodzimy do pewnych wynikéw, ktdre mogtyby by¢ za-
warte w nastepujacych postulatach:

1. Jak wynika zaréwno z obserwacji w terenie, jak i zwypowiedzi
studentow, program historii szkoly $Sredniej (instrukcja programowa,
dla 11-letnich szko6t ogdlnoksztatcgcych na rok szkolny 1952/53 —
Warszawa 1952 — PZWS) — wyprzedza w swej problematyce nie-
ktore punkty programu odpowiednich dziatéw historii szkolnictwa
wyzszego. Sprawy te powinny by¢ uzgodnione, gdyz w ten sposéb
studenci nie otrzymajg wtasciwego naswietlenia niektérych proble-
mow, jakie musza uwzgledni¢ na swych lekcjach szkolnych.

2. Istnieje na wydziatach historycznych pewnego rodzaju niedo-
cenianie czy bagatelizowanie tak niezmiernie waznej dyscypliny
naukowo-praktycznej, jaka jest metodyka historii. Przede wszystkim
podobnie jak w Zwigzku Radzieckim, powinny by¢ utworzone kate-
dry metodyki, ktdre by mogty nie tylko prowadzi¢ ksztatcenie mto-
dziezy w tym zakresie, lecz i szkoli¢ przysztych pracownikéw nau-
kowych tej dyscypliny. Wyktady metodyki przedmiotowej na na-
szych uczelniach powierzane byty dotad albo naukowcom oderwanym
od zycia praktycznego, znajgcym metody pracy wyzszej uczelni, lecz
nie majacym doswiadczen z terenu pracy przysziej swych uczniéw,
lub tez dobrym nauczycielom szkoly $redniej, ktérzy wprawdzie
znali teren, lecz nie mieli wlasciwego przygotowania naukowego i nie
znali metod pracy z miodziezg dorosty.

3. W dziedzinie organizacyjnej zjawia sie potrzeba znacznie $ci-
Slejszego wspoétdziatania obydwdch zainteresowanych ministerstw,
gdyz dotagd wyktadowcy metodyki zdani sg catkowicie na wtasng in-
wencje i energie w sprawie zorganizowania praktyki szkolnej stu-
dentéw. Natrafiajg przy tym na pewng nieche¢ wydziatow oswiaty,
dyrekcyj szkét i nauczycieli, ktérym chcg swag mtodziez powierzy¢.
Préoby takiego rozwigzania, aby niektére zaklady $rednie czy pod-
stawowe uczyni¢ wytgcznie terenem praktyki, nie sg szczes$liwe ani
dla mtodziezy szkolnej, ani uniwersyteckiej. W ogo6le rozwija sie
pewna dwutorowos$é pracy, ktéra w Ministerstwie O$wiaty obejmuje
wyzsze szkoly pedagogiczne, a w Ministerstwie Szkolnictwa Wyz-
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szego — uniwersytety, gdyz i tu, i tam wykiadowcy metodyk dzia-
taja w sposob me skoordynowany na terenach szkoét podle&lych wy-
dzialom oswiaty i DOSZ. p vy wy

4. Powinien by¢ uwzgledniony postulat konferencji lutowej do-
tyczgcy spraw finansowych. Wykiadowca metodyki, pociggajacy do
to,osoblécie- CZY PrzY pomocy wydziatu oswiaty nau-
czycieli, ktorym chce powierzy¢ miodziez akademicka, znajduje sie
w niezwykle trudnej roli, proszac o ciezka i odpowiedzialng dodatko
g prace zupetinie nie honorowanag. Wytwarza sie konieczna potrze-
ba albo honorowania dodatkowo takich nauczycieli, albo wprowa-
dzema dla nich pewnej znizki godzin od obowigzujacego pensum
etatowego. Pod tym wzgledem sprawy w ciggu dwoéch lat nie uleqtly
zmianie i wytwarza sie coraz wieksza trudno$¢ przy znalezieniu
nauczycieli, ktérzy by przyjeli te piekna i zaszczytng, lecz wymaga-
jaca duzego wysitku twdrczego prace dodatkows.

a. Zjawia sie réwniez potrzeba napisania zespotowej pracy z za-
kresu metodyki historii takiej, ktdra przesztaby przez surowy filtr
i sady uczonych-historykdéw, profesorow pedagogiki, wyktadowcow
metodyki, wreszcie najwybitniejszych nauczycieli praktykéw: tego
rodzaju podrecznik metodyki powinien by spozytkowaé osiagniecia
czotowych wyktadowcéw i nauczycieli, a elementy ich giebokiego
doswiadczenia zwigza¢ w jednolity zwarty system.

& Wyktadowcy “metodyki historii na wyzszych uczelniach po-
winni mie¢ mozno$¢ odbywania co pewien czas konferencji, przy
czym bytaby bardzo wskazana najsciSlejsza koordynacja z metody-
kami historii wyzszych uczelni pedagogicznych. Wspdélne omoéwienie
palgcego problemu praktyki bytoby bardzo wskazane.

. 'z Wreszcie nalezatoby przestrzega¢ okreslonej przez konferen-
cje lutowg liczebnosci studentéw (najwyzej 15) w grupie ¢wiczenio-
wej* wieksza ilos¢ nie pozwala wyktadowcy metodyki na doktadniej-
sze ich poznanie, a tym samym nalezyte pokierowanie ich nraktvrz-
nym szkoleniem. A y

Bolestaw Dunikowski

Uniwersytet Jagiellonski
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W SPRAWIE WYKLADU CHEMII W WYZSZEJ
SZKOLE TECHNICZNEJ

Pod nieco dramatycznym tytutem ChroAmy chemie przed niena-
wiscig ludu ukazat sie przed niedawnym czasem w ,Chemiku" arty-
kut dyskusyjny h Artykut nawigzuje do wypowiedzi opublikowanych
na tamach zastuzonego ,Przemysiu Chemicznego" 22 We wszystkich
wspomnianych publikacjach chodzi o nauczanie chemii zaré6wno w
szkole ogdlnoksztalcacej, jak i wyzszej szkole technicznej. Nadto
w ,Kronice Szkotly Inzynierskiej w Poznaniu" 3opublikowano notatki
na temat ,nauczania chemii". Cala dyskusja, poza artykutem w ,Che-
miku", toczyta sie w roku 1948 i praktycznie biorgc, nie dala plonu.

Dopiero ostatnie numery ,Zycia Szkoly Wyzszej" przyniosty cie-
kawg dyskusje na temat typu studiow chemicznych. Wprawdzie nasze
zainteresowania dotyczg wyktadu chemicznego na studiach nieche-
micznych, niemniej jednak interesujg nas niektére poruszone pro-
blemy.

Prof. Stt M in c arozwaza sprawe zadan stojacych przed S$cistymi
studiami chemicznymi, proponujgc w zasadzie dwa ich kierunki:

Ksztatcenie chemikéw-technologéow  (kierownicze stanowiska
w przemysle), ksztalcenie chemikéw-pracownikéw instytutéw nauko-
wo-badawczych (do pracy nad nowymi procesami technologicznymi),
ksztatcenie chemikow-naukowcow (wyktadowcy przedmiotéw tech-
nologicznych na studiach chemicznych) — oto zadania, ktérymi po-
winny by¢ obarczone politechniki.

Ksztalcenie chemikéw-pracownikéw instytutow naukowo-badaw-
cych (do pracy nad problemami teoretycznymi i ogdlnymi), ksztatce-
nie chemikéw-naukowcow (wyktadowcoéw teoretycznych dyscyplin
chemicznych politechnik i uniwersytetéw), ksztalcenie chemikéw-pe-
dagogow (dla szkolnictwa $Sredniego) — to zadania dla uniwersytetow

Mianem ,dyscypliny teoretycznej" autor okresla chemie nieorga-
niczng, chemie organiczng, chemie fizyczng, chemie kwantowg, chemie
jadrowa, krystaiochemie itp. Przy tym wysuwa postulat zmiany pro-

1W. Kozielski, ,Chemik" V, 1952, str. 77.
2 H. Jabiczynska-Jedrzejewska, ,Przemyst Chemiczny" IV, 1948, str. 85
W. Kozielski, ,Przemyst Chemiczny" IV, 1948, str. 229.
3 K. Kapitanczyk, ,Przemyst Chemiczny" IV, 1948, str. 415.
K. Kapitanczyk, ,Kronika Szkoly Inzynierskiej w Poznaniu", 1947— 1948, str. 42.
4 St. Minc, ,Zycie Szkoly Wyzszej" nr 5, 1953, str. 65.
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gramu studidw uniwersyteckich, podniesienia ich poziomu teoretycz-
nego i wprowadzenia nowych dyscyplin (np. chemii kwantowej, ter-
modynamiki statycznej), a takze szerszych podstaw matematycznych.

Postuluje sie wiec ogdlnie konieczno$¢ dwoch typéw studidw che-
micznych: politechnicznych i uniwersyteckich. Na marginesie niejako
moéwi sie 0 zorganizowaniu i pogtebieniu pracy dydaktycznej.

Prott K. Guminskib5 domaga sie m.in. modernizacji uniwer-
syteckich studiow chemicznych, podkresla fundamentalng role chemii
w zespole nauk przyrodniczych (fizyka, chemia, biologia) oraz jej ge-
neralny udziat we wszelkich bez mata naukach (medycyna, rolnictwo,
poszukiwanie mineratow itp.). Nalezy tez z uznaniem powita¢ postulat
wprowadzenia jako odrebnej dyscypliny chemii koloidéw.

Z punktu widzenia dydaktyki i metodyki interesujace jest stuszne
zgdanie prof. Z. Ciborowskiego®6 aby egzamin wstepny na
studia chemiczne obejmowat przedmiot fizyczny zamiast chemicznego
(obok matematyki) oraz aby potozono nacisk na potrzebe wprowadze-
nia podrecznika do normalnej pracy studenta.

Kolejny gilos prof. D S molenskiego 7 lagodzi przede
wszystkim dwuznaczne nieco okres$lenie klasyfikujgce: ,teoretyczna
dyscyplina chemiczna i przychyla sie do terminu ,podstawowy przed-
miot .Poza tym autor wysuwa poglad, iz ,zasadnicza tres¢ chemiczna*“
studiow politechnicznych i uniwersyteckich ,powinna by¢ jednako-
wa . Akcenty polemiczne znajdujemy w ustepie dotyczacym opinii
domagajacej sie podniesienia roli podrecznika i zwalczania ,notatko-
wego" systemu nauczania. Autor uwaza, iz pogtebitoby to skok przy
przej$ciu od systemu uczenia sie w szkole sredniej do studium w szko-
le wyzszej i w konsekwencji spowodowatoby dalsze obnizenie wy-
dajnosci i dyscypliny studidow.

Wreszcie prof. E. Pt a z e k 8usitluje jakby pogodzi¢ poglady
biorgcych udziat w dyskusji. Stusznie zauwaza, iz troche oderwano sie
od zycia, i upomina sie o studium ,chemii eksperymentalnej". Propo-
nuje ewentualne wprowadzenie na uniwersytecie:

a) studium chemii teoretycznej (,chemii fizycznej"),

b) studium chemii eksperymentalnej.

Takie zatlatwienie sprawy miatoby ratowac¢ studia uniwersyteckie
takze przed zbyt skrajnymi sposobami ich reorganizaciji.

Wszyscy autorzy wypowiadajg sie za 5-letnim a nawet 5i potletnim
jednostopniowym studium chemicznym.

Naszym zdaniem centralne zagadnienie typu studiow chemicznych
lezy nie tylko ,w celu" samych studiéw: fabryka czy pracownia ba-
dawcza, politechnika czy uniwersytet. Celem jest wychowanie i wy-
ksztatcenie cztowieka dla zycia.

Wiekszos$¢ absolwentéw studiow chemicznych (obu zresztg typoéw)
trafia i trafia¢ bedzie do $rednich i matych zaktadéw produkcyjnych,

5 K. Guminski, ,Zycie Szkoly Wyzszej nr 7/8, 1953, str. 84.
« J. Ciborowski, ,Zycie Szkoly Wyzszej" nr 9, 1953, str. 83.
7 D. Smolenski, ,Zycie Szkoly Wyzszej" nr 10, 1953, str. 54.
8 E. Plazek, ,Zycie Szkoly Wyzszej" nr 11, 1952, str. 47.
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gdzie trudno o zréznicowany aparat kierowniczy. A wtedy zbyt ,poli-
techniczny" inzynier albo za bardzo ,uniwersytecki ‘ magister bedzie
miat trudnosSci.

Nadto: jakich uzy¢ argumentéw i sposobdéw, aby na rézne typy
studiow chemicznych i na poszczegdlne kierunki zgtaszata sie wtasci-
wa (i potrzebna) liczba kandydatow?

Ma wiec racje ten, kto domaga sie utrzymania naturalnos$ci ksztal-
cenia, zasadzajacej sie na réwnosci podstaw obu kierunkéw studidw.
Podtrzymujemy takze najenergiczniej i postulat poszerzenia studium
matematyki i fizyki w ramach solidnego, podstawowego ksztatcenia
chemicznego.

Na marginesie zauwazmy, ze ani jeden z gtos6w nie wspomniat
o ,chemii analitycznej" jako o odrebnej dyscyplinie. Zapewne dla-
tego, ze ten dziat chemicznych umiejetnosci w duzej mierze ciagle
jeszcze jest ,sztuka". Nie mozna jednak obywac sie bez zorganizowa-
nego studium chemii analitycznej, gdy tyle (i coraz wiecej) aparatow
stuzacych analizie wymaga fachowej obstugi i... kontroli.

Nie wolno tez zapomnie¢ o pedagogice (metodyce i dydaktyce).
Wydaje sie, ze jednym z ukrytych motorow wszystkich tych rzetel-
nych i cennych poszukiwan ,najlepszego typu studiéw (czy ,naj-
lepszego programu") jest palgca potrzeba poradzenia sobie z rosna-
cym ciagle materiatem, ktéry ,powinno sie wytozy¢ . Trzeba ograni-
czy¢ sie do wytozenia ,tego, co najwazniejsze, najbardziej ksztalcace,
najskuteczniej wychowujgce"!

W zwigzku z tym przywrécenie podrecznikowi jego wtasciwej roli
w studiach jest bardzo wazne. Przeciez szkota $rednia postuguje s:e
generalnie podrecznikiem. Dlaczego wiec podtrzymywanie takiej je-
go roli w wyzszej uczelni miatoby przyczyni¢ sie do pogtebienia sko-
ku miedzy naukag szkolng a studium? Obnizenia poziomu i dyscypliny
studiow z tego powodu nie nalezy sie tez obawia¢. To raczej witasnie
system ,notatek" demoralizuje — uczy obywania sie minimalnymi
edawkami wiedzy i uswieca ucieczke od czytelnictwa.

Celem przytoczonych uwag jest zaakceptowanie najpilniejszego
.Zapotrzebowania" na dydaktyke na wyzszych uczelniach. A jes$li do
takich wnioskéw dochodzimy na marginesie interesujacych i wazkich
rozwazan w sprawie najlepszego typu studiow chemicznych, to tym
silniej akcentuje sie potrzeba konsekwentnie stosowanej dydaktyki
w wyktadzie chemicznym na niechemicznych studiach technicznych.

Nalezy sie wiec uznanie Stanistawowi L adzie 9 za to, ze przy-
pomniat w ,Zyciu Szkoly Wyzszej" niezwykle wazny problem wy-
ktadow chemii w wyzszych szkotach technicznych. Na tym odcinku
sprawa przedstawia sie szczegOlnie interesujgco i... niepokojgco.
W ciagu ostatnich kilku lat przedmiot chemiczny (takze i fizyczny)
stat sie podstawg kalkulacji godzin zaje¢. O uwzglednieniu minimum
zatlozen metodycznych czy dydaktycznych trudno mowi¢ w tej sy-

tuacji.

e St. tada, ,Zycie Szkoly Wyzszej" nr 6, 1953, str. 113.
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St. tada omawiajac przebieg dyskusji, ktéra toczyta sie na tamach
Wiestnika wysszej szkoty 10 podnosi stusznie nastepujgce momenty:

a) sprawe stosunku wykiadu w szkole wyzszej do nauczania
w szkole S$redniej,

b) sprawe jednolitosci badz specjalizacji programu, zaleznie od
specjalnosci studiow,

c) zagadnienie pracy laboratoryjnej studentow,

d) zagadnienie warto$ci Swiatopoglgdowych przedmiotu chemicz-
nego.

Dodac¢ by jeszcze trzeba, a raczej zaczag¢ od omowienia roli tech-
niki chemicznej w dobie obecnej. Tak by¢ powinno i z tego takze po-
wodu, ze wtasnie elementy tego dzialu dyscypliny chemicznej powin-
ny by¢ podstawg wyksztalcenia chemicznego inzynieréw wszelkich
specjalnosci. Trzeba, aby wywodzily sie one z podstaw chemii ogélnej
i znalazty uwiehnczenie w kursie wybranych rozdziatéw, zwigzanych
juz bezposrednio ze specjalnosciag stuchacza.

Produkcja chemiczna w nowoczesnym rozumieniu jest miodsza
od produkcji mechanicznej o lat 50 i liczy sobie doraznie okoto 100 lat.
Rozwineta sie w potowie XIX wieku w krajach zasobnych w wegiel,
posiadajacych dobrze juz rozwiniety przemyst maszynowy. W for-
mie doskonalej zagadnienie to rozwigzano w ZSRR. Stanowi ono mo-
del dla wszystkich krajow, ktore przechodzag na pozycje producen-
tow wyrobow gotowych. Przede wszystkim chodzi o uzupetnienie
brakow surowcowych i uzyskanie nowych tworzyw.

Obie wojny Swiatowe przesunety zagadnienie wybitnie w omawia-
nym kierunku. Przemyst chemiczny interweniuje niezwykle wszech-
stronnie, zaspokaja potrzeby w zakresie pokarmoéw, mieszkalnictwa,
odziezy, transportu, lecznictwa itp. Totez jego rozwo0j jest rzeczywiscie
zadziwiajacy (wart6s¢ sSwiatowej produkcji chemicznej osiggneta sza-
cunkowo 2,5 miliarda dolaréw w roku 1913, 55 miliarda w roku 1927,
dochodzac do 15 miliardéw w chwili obecnej). Stad wyktad chemiczny
w wyzszej szkole technicznej uwzgledni¢ musi catos¢ problemu nowo-
czesnej techniki chemicznej; znalez¢ sie w nim musi takze problem
wykorzystania energii atomowej dla produkcji ciepta i sity oraz wy-
korzystania wegla dla celow syntezy chemicznej.

Nalezyte opracowanie zakresu wiadomosci chemicznych stucha-
czy wyzszych szkét technicznych wymaga jednak wtasciwie przygo-
towanego zakresu wiedzy chemicznej wyniesionej ze szkoly. Zapewne
powtarzanie kursu szkoly Sredniej rzadko znajdzie aprobate. Poza tym
na ogo6t wszyscy wiedza, co szkota ta ,,da¢ powinna" swym wycho-
wankom i wiedzg réwniez — ze tego nie daje! Zresztg, jak stychac,
gdzie indziej nie jest lepiej (jesli w ogodle takie stwierdzenie jest
usprawiedliwieniem).

Sadzimy, ze mlodziez opuszczajgca szkote Srednig powinna mie¢é
opanowane wiadomosci dotyczgce istoty kwasow, zasad i soli, po-
winna orientowa¢ sie w podstawowych wiadomosciach z zakresu sy-
stematyki chemicznej oraz gtownych schematéw produkcyjnych.

10 ,Wiestnik wysszej szkoty" nr 2, 1953.
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a takze opanowac pisanie wzorow i rGwnan chemicznych. Calo$¢ wia-
domosci chemicznych powinna opiera¢ sie o zalozenia fizyki atomu.

Na podstawie pedagogicznego doswiadczenia i studium podrecz-
nikdw szkolnych sadzi¢ wolno, ze dwie sa w zasadzie przyczyny nie-
powodzenn w nauczaniu chemii w szkole Sredniej:

1) nienaturalno$¢ programoéw szkolnych,

2) brak umiaru w zakresie pretensji wysuwanych pod adresem
szkoty sredniej.

Nienaturalno$¢ programoéw szkolnych ujawnia sie przede wszyst-
kim w rozdeciu tematycznym. W ten sposéb zlekcewazono starg zasa-
de pedagogiczng: pauca sed bona — ,mato lecz dobrze". Dotyczy to
matematyki, fizyki, chemii... Dobry program to program racjonalnie
roztozony w czasie. W takim stanie rzeczy nie wolno narzeka¢ na
.Niski poziom". Nauczyciel ma uczy¢ i utrwala¢, a nie pogtebiac.
Z drugiej strony, gdyby wszystko, co z wysokosci katedr akademic-
kich wytacza sie pod adresem szk6t na temat wynikéw nauczania, byto
stuszne, trzeba by twierdzi¢, iz szkoly te po prostu nic nie robig.
A tymczasem jest to nie tylko niestuszne, ale i krzywdzagce.

Wyzsze szkoty techniczne nie majg wyreczac¢ szkét Srednich, tak
jak one nie mogag by¢ ,matymi" uniwersytetami czy tez politechnika-
mi, co usitujg z nich zrobi¢ niektérzy autorowie programoéw szkolnych.
Wyzsze szkoty (zwilaszcza techniczne) powinny uzupetnia¢ i rozwi-
ja¢ wiadomosci stuchaczéw pod katem ich przysztego praktycznego
wykorzystania. A tymczasem miodzi studenci najczesciej nie potra-
fia korzystaé¢ ze swego wyksztatcenia — brak im wprawy — i stad po-
woéd do narzekan. Po6t roku pracy nad nimi wyzwala najczesciej spraw-
nos$¢ umystowa.

Totez powotujac sie na kilkuletnie doswiadczenie w tym wzgledzie
gtosimy oklepang teze o prawdzie lezgcej posrodku. Chemia jest przed-
miotem dydaktycznie trudnym, zwyciesko wyjdzie tylko dobry nau-
czyciel, realizujgcy naturalny program. Jesli formalizm i werbalizm
w nauczaniu matematyki mozna niekiedy i wyjatkowo strawi¢, w fi-
zyce jest on z pewnoscig szkodliwy, to w chemii jest juz zjawiskiem
katastrofalnym. Tak sie ztozyto, ze wzgledy praktyczne i zyciowe spo-
wodowaly, iz uniwersyteckie studia przygotowawcze otrzymaly ,na-
turalne" programy — i nie jest przypadkiem, ze coraz czes$ciej styszy
sie o lepszym, bo trafniejszym przygotowaniu ich absolwentéw do
studiow wyzszych.

Szkota $rednia przechodzi istotnie okres powaznej przebudowy, nie
czas wiec na kwekanie ani na wypominanie. Upominajac sie z jednej
strony o wyzszy poziom nauczania chemii w szkole ogdélnoksztatcgcej,
przyznajemy z drugiej, iz szkole tej nie zabezpieczono doptywu mto-
dych kadr odpowiednio wyksztatconych, przygotowanych do pracy pe-
dagogicznej i — nie wstydzmy sie tego podnies¢ — nalezycie ptatnych.
Krotko méwiac — stanowisko nauczyciela chemii nie jest pociggajace.

Nadto przedmiot chemiczny w szkole ogdlnoksztalcgcej nie dyspo-
nuje wystarczajgca liczbg godzin lekcyjnych ani ze wzgledu na swe

znaczenie, ani tez proporcjonalnie do innych dyscyplin przyrod-
niczych.
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Totez studenci przychodzgacy na wykiady chemiczne takiego czy
innego studium sa najczes$ciej... ubodzy w wiadomosci chemiczne. Po-
zostaje to w razacej sprzecznosci z bogactwem programu nauczania
przedmiotu w szkole Sredniej. Potwierdza sie raz jeszcze opinia o jego
przetadowaniu. Dodajmy, ze noty z chemii na Swiadectwach dojrza-
tosci sg przesadnie pozytywne, a wiec przez to samo sg one owocem
pobtazliwos$ci lub zgota nierzetelnosci. Totez przygotowanie absolwen-
tow — takze w zakresie chemii — wymaga wyréwnania i podciagnie-
cia. Nadto notujemy brak literatury chemicznej. W atlty w tym wzgle-
dzie spis pozycji wydawniczych nie zawiera ciggle jeszcze chemicznej
literatury popularno-naukowej.

Tak wiec (co najmniej jeszcze przez kilka lat) wyktady chemiczne
w wyzszych szkotach technicznych powinny by¢ prowadzone od pod-
staw, muszg by¢ ilustrowane pokazami i bezwzglednie uzupetnione
najskromniejszymi choéby ¢éwiczeniami. Muszg one da¢ chemiczny
poglad na rzeczywisto$¢ techniczng oraz konczy¢ sie egzaminami. Nie-
dopuszczalne jest pozbawienie niektérych kierunkéw studiéw tech-
nicznych (np. budownictwa czy architektury, a nawet elektrotechniki)
wyktadu i éwiczen z chemii.

Zgadzamy sie w petni z St. Ltada, ze nalezy konsekwentnie powig-
za¢ ogOllne przygotowanie chemiczne studentéw z ich przyszig spec-
jalnoscig. Elementy przedmiotu mozna bez trudu powtdrzy¢é na wste-
pie, gwarantujac tym samym wyrownanie ogo6lnego wyksztalcenia
chemicznego przysziego inzyniera, ktére musi by¢é powigzane z gtow-
nym celem — wyksztalceniem specjalnym.

W programach przedmiotu chemicznego na wyzszych studiach tech-
nicznych (ktérych to programoéw wtasciwie dotad nie mamy) nalezy
oczywiscie uwzgledni¢ wybrane i potrzebne rozdzialy chemii zwigz-
kéw wegla (organicznej). Program nie uwzgledniajgcy tego postulatu
jest z pewnoscig chromy.

Podobne stanowisko zajelibyS$my w sprawie uwzglednienia fizyki
w wyktadzie chemicznym. Na og6t obserwuje sie taki stan rzeczy, ze
chemik uwzglednia problematyke fizyczng, gdy tymczasem fizyk z re-
guly pomija problematyke chemiczng. Nie wolno dopuszcza¢ do po-
zbawienia wyktadu chemicznego korelacji z fizyka. Wysuwamy po-
stulat $cistego korelowania obu przedmiotobw w wyzszych szkotach
technicznych. Zwykle utrzymuje sie, ze to obowigzuje tylko chemi-
kéw. Sadzimy, iz w réwnym stopniu oczekiwa¢ tego mozna i od fi-
zykéw.

Zwezenie wyktadu chemii ogdlnej do koniecznego minimum po-
zwoli nie tylko na rzeczywiscie szersze i nalezyte uwzglednienie dzia-
t6w chemii zwigzanych ze specjalizacja studenta, ale da réwniez czas
na uwzglednienie ksztalcenia S$wiatopogladowego w najpowazniej-
szym i najszerszym tego stowa znaczeniu. Chemia w tym wzgledzie
dostarcza wiele materiatu — nie tylko zresztg w zakresie ,teorii".
Przeciez wtasnie na przyktad rozwdj produkcji kwasu siarkowego,
sody, tugéw bielacych, koksu itp. w spos6b bardzo rewolucyjny wpty-
nat na przeksztalcenia struktury gospodarczej panstw i spoteczenstw
XIX wieku. Chemia drugiej potowy XVIIl wieku kiadta podwaliny
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pod przemyst monopoli i trustéw, ktéry w naturalny sposob tworzy¢
zaczatl swego grabarza — proletariat. O tym wszystkim nalezy moéwic;
trzeba mie¢ na to czas i... wiadomosci.

Wtasnie o wiadomos$ci chodzi! Historii nauk i historii produkcji na
wyzszych uczelniach sie nie wyklada, studium kultury materialnej
jest zaledwie w fazie planowania, brak tez wykiadajgcym potrzebnej
do samoksztatcenia literatury.

Nie ma takze odpowiednich podrecznikéw, dostosowanych do po-
trzeb poszczegdlnych kierunkéw specjalistow, nie widzi sie wreszcie,
aby studiujgcy z zapatem garneli sie do czytelnictwa.

Nalezatoby wiec:

1) Opracowac¢ programy ramowe, uwzgledniajgce repetytorium
z chemii ogo6lnej (nieorganicznej i organicznej) oraz kurs wtlasciwy
w powigzaniu z kierunkiem studiow.

Nie nalezy mechanicznie odwotltywac¢ sie do formalnego obowigzku
szkoly Sredniej wytozenia elementéw przedmiotu.

Kurs chemiczny powinien byé w zasadzie obowigzujgcy dla
wszystkich kierunkéw studiéw technicznych i obejmowaé¢ wyktady
oraz ¢wiczenia (badz tez w zaleznosci od kierunkéw studiow — semi-
naria).

2) Opracowac¢ podreczniki przystosowane do potrzeb typu studiow
i obejmujace poza wiadomos$ciami z zakresu przedmiotu takze ich po-
wigzanie ze Swiatopogladem dialektyczno-materialistycznym.

3) Jak najszerzej i jak najczesciej odwotywacé sie do historii chemii
i produkcji chemicznej kojarzac jej fakty z rozwojem sit wytwdrczych
doby minionej i biezgcej (zagadnienie kultury materialnej).

Kazimierz Kapitanczyk
Szkota Inzynierska w Poznaniu

5 — 2ycie Szkoly Wyzsze]j
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SZKOLY WYZSZE ZA GRANICA

O STUDIACH MECHANIZACJI ROLNICTWA W ZSRR

Zwiekszajaca sie z kazdym rokiem
ilo§¢ ciggnikéw i maszyn pracujacych w
rolnictwie wymaga wysokokwalifikowa-
nych fachowcéw, umiejgcych racjonal-
nie uzytkowac réznorodny i czesto skom-
plikowany sprzet techniczny, jakim obe-
cnie dysponuje nasze rolnictwo. Zadan e
ksztatcenia nowej gatezi specjalistow,
nieznanych Polsce przedwrzes$niowej, zo-
stalo powierzone wydziatom mechaniza-
cji rolnictwa, utworzonym przy Politech-
nikach: Warszawskiej i Wroctawskiej
oraz\w Szkole Inzynierskiej w Poznaniu.

Jedng z zasadniczych trudnos$ci w pra-
cy nowopowstatych wydziatéw byt brak
doswiadczenia w ksztalceniu mechaniza-
tor6w rolnictwa zaréwno pod wzgledem
programowym, jak i metodycznym. Po-
wazng pomoc w uzyskaniu witasciwych
rozwigzan szeregu zagadnien organiza-
cyjnych i dydaktycznych stanowito oso-
biste zapoznanie sie z bogatym dorob-
kiem radzieckim z tej dziedziny w cza-
sie miesigcznego pobytu grupy pracow-
niko6w naukowych Politechniki Warszaw-
skiej w Kraju Rad.

Dla szkolenia kadr mechanizatoréow
rolnictwa z wyzszym wyksztalceniem zo-
stata stworzona w ZSRR szeroko rozbu-
dowana sie¢ wydziatbw mechanizacji
rolnictwa przy wyzszych uczelniach tech-
nicznych oraz rolniczych jak réwniez
samodzielnych instytutéw, obejmujgcych
takze wydziaty elektryfikacji
W ostatnich latach powstaty réwniez
przy niektérych instytutach wydziatly
mechanizacji prac hodowlanych.

Zadaniem wydziatbw mechanizacji
rolnictwa jest ksztalcenie inzynieréw-
mechanik6w posiadajgcych umiejetnosé
racjonalnej eksploatacji oraz utrzymania

rolnictwa.

w gotowos$ci do pracy parku maszynowo-
ciggnikowego w stacjach maszynowo-
traktorowych oraz w sowchozach. Zgod-
nie z powyzszym postulatem w progra-
mie studié6w potozono nacisk przede
wszystkim na przedmioty zwigzane bez-
posrednio z eksploatacjg oraz naprawg
sprzetu. Program studidw jest realizowa-
ny na jednolitym kursie 5-letnim, przy
czym ostatni semestr jest poswiecony
wytagcznie na wykonanie pracy dyplo-
mowej. Plan nauczania przewiduje nasle-
pujacy podziat ogélnego czasu studidw
na poszczeg6lne zajecia:

zajecia dydaktyczne (wyktady i ¢wicz.) 142 tyg
sesje egzaminacyjne 31 e
praktyki 24 m

praca dyplomowa

wakacje 37 .,

Obok normalnego
ksztalcenia na wiekszo$ci wydziatéw
mechanizacji rolnictwa prowadzi sie
skréocony kurs 2*/2-letni. Studenci kursu
skréconego rekrutujg sie z absolwentéw
technikbw mechanizacji rolnictwa, po-
siadajgcych okreslony staz produkcyjny
w MTS lub sowchozach. Skrécenie czasu
studiow dla tej kategorii studentéw osig-
gnieto dzieki zmianom programowym,
uwzgledniajgcym praktyczne przygoto-
wanie stuchaczy z przedmiotéw facho-
wych.

5-letniego cyklu

Z ogélnego bilansu czasu przeznaczo-
nego na zajecia dydaktyczne przypada
na:

przedmioty spoteczno-polityczne 1u h
podstawowe ogdlne 36,4%

3 podstawowe techniczne 27.2%
podstawowe rolnicze 3.1%

specjalizacyjne 22,2%
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Program studiow jest zblizony do
programoéw wydziatbw mechanicznych.
Na przedmioty rolnicze przeznacza sie
stosunkowo niewielkg ilo§¢ godzin, sta-
nowigcg tylko nieznaczny odsetek ich
ogdblnej sumy. Taki uktad przedmiotéw
wynika z zatozen programowych ksztat-
cenia inzyniera-mechanika o okres$lonej
specjalnosci, dla ktérego nauki rolnicze
sag wtasciwie dyscyplinami pomocniczy-
mi. W poczatkowych programach ra-
dzieckich ilo§¢ godzin przeznaczonych
na przedmioty rolnicze byta wieksza,
lecz zostata z biegiem czasu zreduko-
wana (np. dla przedmiotu: uprawa roli
i roslin z 230 do 105 godzin). Trzeba
wzig¢ pod uwage, ze absolwent obejmu-
jacy prace w odlegtej stacji maszynowo-
traktorowej lub sowchozie jest czesto
jedynym inzynierem-mechanikiem w pro-
mieniu kilku lub kilkunastu kilometréow,
zdanym wytgcznie na swoj wiasny zaséb
wiadomos$ci technicznych, uzyskanych w
czasie studiéw. Program wydziatow me-
chanizacji prac hodowlanych rézni sie
nieco od poprzednio podanego. Zadaniem
tego wydziatu jest ksztatcenie inzynie-
row elektromechanikéw umiejgcych ra-
cjonalnie eksploatowa¢ sprzet mecha-
niczny i elektryczny w gospodarstwach
rolnych. .Zgodnie z tym programem po-
tozono nacisk przede wszystkim na
przedmioty zwigzane bezpos$rednio z me-
chanizacjag prac hodowlanych oraz in-
nych proceséw stacjonarnych w gospo-
darstwie rolnym. Zaréwno nazwa wy-
dziatu, jak i program studibw nie sag je-
szcze ostatecznie ustalone i w dalszym
ciggu podlegajg dyskusiji.

W siatkach godzin nie ma rozbicia
na wyktady i ¢wiczenia, tak ze kierow-
nik katedry w zaleznosci od przyjetej
metodyki moze we wtasnym zakresie do-
konywac¢ podziatu, obowigzuje go jednak
petne wyczerpanie przedmiotu zgodnie z
obowigzujgcym programem szczego6to-
wym. Na marginesie trzeba podkresli¢,
ze w Zwigzku Radzieckim zostaly opra-
cowane dla wszystkich przedmiotéw jed-
nolite programy szczeg6towe. Dla unik-

niecia ewentualnych dowolnosci w za-
kresie podziatu materialu nauczania kaz-
dy z wykladowcow jest obowigzany
przed rozpoczeciem semestru przediozyc¢
dziekanowi do akceptacji kalendarzowy
plan zaje¢ z podaniem S$cistych terminéw
realizacji poszczeg6lnych rozdziatéw pro-
gramu szczegétowego.

Odnos$nie do podziatu godzin na wy-
ktady i ¢éwiczenia spotkaliSmy sie z r6z-
nym ujeciem tzw. kursu opisowego z ta-
kich dyscyplin, jak np. ciggniki i samo-
chody lub maszyny rolnicze.

W Moskiewskim Instytucie Mechani-
zacji i Elektryfikacji Rolnictwa spotkali-
$my sie ze zdaniem, ze kurs opisowy po-
winien by¢ realizowany na ¢wiczeniach
laboratoryjno-praktycznych, a wyktady
nastepujagce po ¢wiczeniach powinny
obejmowac¢ tylko teorie i konstrukcje,
bez szczegétowego omawiania istniejg-
cych maszyn, natomiast wyktadowcy
Azowo-czarnomorskiego Instytutu uwa-
zaja, ze wyktady powinny obejmowac
robwniez kurs opisowy.

Przechodzac z kolei do szczegélowego
omoéwienia procesu nauczania, nalezy
wyrézni¢ w nim nastepujace czesci skia-
dowe:

1) wyktady,

2) ¢wiczenia laboratoryjne,

3) zajecia seminaryjne,

4) konsultacje,

5) projektowanie,

6) praktyki.

Program zaje¢ przewiduje tygodniowe
obcigzenie studentow w ilosci 35 — 33
godzin, przy czym nalezy zaznaczy¢, ze
iloé§¢ ta obejmuje tylko wyktady i ¢wi-
czenia, nie wlicza sie natomiast do niej
czasu potrzebnego na wykonanie prac
projektowych. Rozktady zajeé¢ uktada sie
tak, aby pozostawi¢ jeden dzien w ty-
godniu wolu* od zaje¢, przeznaczajac go
wytgcznie na projektowanie.

W programie studiéw dazy sie do
okreslonych ciggéw, np..
ciaggu przedmiotéw polityczno-spotecz-
nych, ciggu przedmiotéw technologicz-
nych, ciggu projektowania itp. llo$¢ eg-

realizowania
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-zaminbw po kazdym semestrze wynosi
5 — 6.

Wyktady prowadzone sg w sposoéb
zapewniajgcy jak najpetniejsze przyswo-
jenie podawanych wiadomos$ci przez stu-
denta. W tym ceiu wyktadowca postu-
guje sie szeregiem pomocy naukowych,
jak tablicami objasniajgcymi, modelami,
makietami oraz filmami naukowymi.
"Uzupetnieniem wyktadéw sag cEwiczenia,
ktore wedtug wypowiedzi naszych ra-
dzieckich kolegéw powinny urealniaé
wyktady.

Podstawowg formg c¢wiczen z przed-
miotow fachowych sg ¢wiczenia labora-
toryjne, prowadzone w potgrupach licza-
cych 12 — 14 oséb. Trzeba podkresli¢,
ze rzecza najbardziej uderzajaca kazdego
zwiedzajgcego radzieckie wyzsze uczel-
nie jest nadzwyczaj bogate wyposazenie
laboratori6ow w maszyny wzorcowe oraz
najnowoczes$niejszy sprzet badawczo-po-
miarowy. Znaczna ilos§¢ personelu labo-
ratoryjnego pozwala na jednoczesnag ob-
stuge wiekszej ilosci stanowisk, tak ze
praktycznie na kazde samodzielne stano-
wisko przypada dwoéch studentéw wyko-
nujgcych dane ¢wiczenie. Dla ulatwienia
pracy studentéw opracowuje sie i wyda-
je drukiem szczeg6towe instrukcje do
¢wiczen. Instrukcje te zawierajg w zwiez-
tej formie opis instalacji laboratoryjnej
z ewentualnym szkicem, pouczenie, dane
pomocnicze oraz formularz sprawozdania
z ¢wiczen. .

Wprowadzenie, takiej ,dokumentaciji
dydaktycznej", obejmujgcej rédwniez ¢wi-
czenia domowe, prace przejSciowe oraz
praktyki, znacznie utatwia studentowi
wykonanie pracy, z drugiej za$ strony
utatwia personelowi nauczajgcemu kon-
trolowanie prac studenckich.

Oprécz ¢wiczen laboratoryjnych oraz
zaje¢ seminaryjnych, prowadzonych w
peinych grupach przede wszystkim z
przedmiotéw teoretycznych, obowigzuje
studentéw kontrolowana praca samo-
dzielna w postaci zadan domowych. Sta-
nowig one wazng pomoc W pracy wta-
snej studentéw, przyczyniajac sie do

pogtebiania i uzupeilniania materiatu z
wyktadoéw, i sa jednocze$nie niezawod-
nym narzedziem kontroli wynikéw nauki.
Zaréwno ilos¢ tych prac z poszczegol-
nych przedmiotéw, jak réwniez terminy
ich wykonania sa $cisle okreslone, co
wyklucza ewentualne przecigzenie stu-
denta. Studenci otrzymujg zazwyczaj na
semestr 2 wieksze zadania i kilka mniej-
szych.

Waznym czynnikiem w procesie nau-
czania jest projektowanie. Program stu-
diow wydziatbw mechanizacji rolnictwa
przewiduje projekty kursowe z naste-
pujacych dyscyplin:

teoria mechanizmow na 5 semestrze

czesci maszyn > 6
maszyny dzwigowe .7
eksploatacja

parku maszynowo-

ciagnikowego > 9 .
naprawy ciggniknw i maszyn
rolniczych - @

projekt wybieralny: z maszyn

rolniczych, mechanizacji hodowli

lub z ciagnikéw samochodowych .. 8

Jak z powyzszego zestawienia wyni-
ka, najbardziej obcigzony jest 9 semestr,
na ktory przypadaja 2 projekty kursowe.
Poza tym do ogdlnego obcigzenia w tym
semestrze dochodzi obszerna praca do-
mowa z planowania w ramach przedmio-
tu: organizacja socjalistycznych gospo-
darstw rolnych. Wedtug ogé6lnego zdania
tak znaczne obcigzenie studenta odbija
sie ujemnie na przebiegu studiéw, w
zwigzku z czym przewiduje sie ewen-
tualng zmiane planu nauczania. Jak juz
wspomniano, student wykonuje projekt
kursowy jako prace samodzielng, a czas
przeznaczony na projektowanie nie jest
objety siatkg godzin. Temat i zakres
projektu jest tak dobierany, ze ilo$¢ cza-
su potrzebna do jego wykonania przez
Srednio zdolnego studenta lezy w grani-
cach 40 — 60 efektywnych godzin pracy.

Projekt zawiera zwykle 3 — 4 arkusze
formatu A 1 rysunkéw i wykreséw oraz
20 — 40 stron obliczen.

Przy projektowaniu studenci
stajg ze statych konsultacji

korzy-
oraz maja
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dostep do bibliotek i archiwéw rysun-
kéw przy katedrach. Warto zaznaczy¢,
ze katedry, utrzymujac kontakt z prze-
mystem, posiadajg w swych archiwach
peing dokumentacje techniczng produko-
wanych maszyn. Zaliczanie projektu
przejSciowego uzyskuje student przez je-
go obrone przed komisjg katedralng, zto-
zong z pracownika naukowego, kieruja-
cego wykonaniem projektu, wyktadowcy
odnosnego przedmiotu oraz jednego z po-
zostatych pracownikéw naukowych ka-
tedry.

Szczegb6lne miejsce w procesie nau-
czania zajmuje praca dyplomowa. Wy-
chodzi sie z zalozenia, ze powinna ona
by¢ samodzielna i twércza oraz zawie-
ra¢ elementy badania naukowego. Na
wydziatach mechanizacji rolnictwa wy-
odrebniajag sie dwa kierunki specjaliza-
cyjne: technologiczno-remontowy i eks-
ploatacyjny. Przy obowigzujacym obec-
nie, jednolitym programie nauczania stu-

dent ma mozno$¢ specjalizowania sie
przez wyb6r lematu pracy dyplo-
mowej; w przyszitodci przewiduje sie

podziat na oddzialy, a nawet samodzielne
wydzialy, co pociggnie za sobg odpo-
wiednie zréznicowanie programoéw stu-
diow. Katedrami profilujagcymi na wy-
dziatach mechanizacji rolnictwa sa kate-
dry eksploatacji parku maszynowo-ciag-
nikowego oraz napraw ciggnikéw i ma-
szyn rolniczych, w zwigzku z czym
wiekszo$¢ studentow (przecietnie okoto
70°/p) wykonuje prace dyplomowe w
tych dwéch katedrach.

We wspomnianym juz poprzednio
Azowo-czarnomorskim Instytucie z ogél-
nej liczby 160 wykonywanych w ubie-
gtym roku akademickim prac dyplomo-
wych na poszczeg6lne katedry przypa-
dio:

eksploatacja parku maszynowo-ciagnikowego 60
napraw 49
maszyn rolniczych 20
niechanizacji prachodowlanych 19
ciagnikow | samochodow 12

Przy ustaleniu tematéw dazy sie do
jak najszerszej realizacji zasady realne-

go projektowania, tj. do opracowywania
projektéw majacych $cisty zwigzek z
produkcjg, bazujgcych na konkretnych
zalozeniach okre$lonego zaktadu produk-
cyjnego i mogacych mie¢ bezposrednie
zastosowanie w tym zakladzie.

Tematy prac dyplomowych podaje sie
do wiadomos$ci studentéw w kohcu IV
roku studiéw. Pozwala to na wczesne do-
konanie wyboru i rozpoczecie zbierania
materiatow juz podczas praktyki po IV
roku. Niezaleznie od tego studenci po
9 semestrze udajg sie na specjalne 3-ty-
godniowe praktyki przeddyplomowe, w
czasie ktorych zaznajamiajg sie z orga-
nizacja przedsiebiorstwa i warunkami
produkcyjnymi oraz zbierajg i systema-
tyzujg konieczny material. Réwniez w
czasie wykonywania pracy dyplomowej
studenci czesto wyjezdzajg w celu uzu-
petnienia materiatow Ilub skonfrontowa-
nia opracowanego projektu z rzeczywi-
stymi warunkami produkcyjnymi. Nie-
rzadkie s wypadki wstepnej obrony'
pracy dyplomowej przed kolektywem,
inzynieryjno-technicznym stacji maszy-
nowo-traktorowej lub innego zaktadu
produkcyjnego.

Przebieg wykonywan’'a pracy dyplo-
mowej jest $ciSle kontrolowany przez
dziekanat. Przed rozpoczeciem pracy
ustala sie szczeg6towy harmonogram dla
kazdego studenta. Zbiorczy harmonogram
w formie grafiku jest wywieszony w
dziekanacie. W okres$lonych odstepach
czasu przeprowadza sie kontrole wyko-
nania prac, a wyniki kontroli w postaci
procentowego stopnia wykonania nanosi
sie na grafik. Do kierowania pracami
dyplomowymi powotuje sie czesto spoza
personelu katedry wybitnych pracowni-
kéw instytutow naukowo-badawczych
lub zaktadéw produkcyjnych.

Przecietna objeto$¢ pracy dyplomowe]j
wynosi okoto 8 — 12 arkuszy rysunkow
konstrukcyjnych i wykreséw oraz 80 —
140 stron obliczen i opis6w. Jednym z
wymagan stawianych pracy dyplomowej
jest kompleksowe ujecie opracowywane-
go zagadnienia. Zgodnie z tym postula-
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tem kazdy projekt dyplomowy musi
obejmowac czes¢ konstrukcyjng, techno-
logiczng i ekonomiczng oraz uwzgled-
nia¢ zagadnienia bezpieczenstwa i higie-
ny pracy. W zwiazku z tym w kierowa-
niu praca dyplomowa, poza bezposred-
nim kierownikiem projektowania biorg
udziat pracownicy katedr przedmiotow
technologicznych i ekonomicznych, kt6-
rzy udzielaja konsultacji, a nasteome
sprawdzajg prace w zakresie reprezento-
wanych przez nich dyscyplin.

Integralng cze$¢ sktadowg procesu
nauczania stanowig praktyki, na ktére
przeznacza sie 24 tygodnie w ciggu cate-
go okresu studiéw. Ciekawag forma prak-
tyk, u nas dotychczas nie stosowang, sa
tzw. praktyki uczelniane po | i Il roku
studiow. W czasie pierwszej 3-tygodnio-
wej praktyki po | roku, odbywanej w la-
boratoriach katedry ciggnikéw i samocho-
déw oraz maszyn rolniczych pod kierun-
kiem pracownikéw naukowych, studenci
montujgc i demontujagc maszyny zapozna-
ja sie praktycznie z ich budowg i dziata-
niem. Po Il roku studiéw obowigzuje
3-tygodmowa praktyka w gospodarstwie
rolnym uczelni, gdzie studenci pracujac
w charakterze traktorzystéw nabywaja
wstepnych umiejetnosci racjonalnej eks-
ploatacji parku maszynowo-ciggnikowe-
go. Po Ill roku studenci wyjezdzaja na
5- tygodniowa praktyka
odbywang w fabrykach maszyn rolni-
czych. Podczas tej praktyki zaznajamiagja
sie z procesami technologicznymi, zwig-
zanymi z budowg maszyn rolniczych.
6- tygodniowa praktyka po IV
charakter eksploatacyjny. Studenci od-
bywajg ja w stacjach maszynowo-trakto-
rowych (przewaznie) lub w sowchozach
na stanowisku zastepcy gtéwnego inzy-
niera. W czasie 4-tygodniowej praktyki
remontowej po 9 semestrze studenci pra-
cuja w zakladach naprawy ciggnikéw i
maszyn rolniczych. Bezpos$rednio po niej
przechodzg 3-tygodniowa praktyke przed-
dyplomowa.

Warunkiem osiggniecia jak najlep-
szych wynikéw nauczania jest oparcie

technologiczna,

roku ma

procesu nauczania na wtasciwych zasa-
dach metodologicznych. Sprawag zasadni-
cza jest ksztaltowanie procesu naucza-
nia wedlug metodologii opartej na dia-
lektyce materialistycznej. Do zagadnie-
niania tego przywigzuje sie w uczelniach
radzieckich bardzo duzg wage, organizu-
jac specjalne wyktady badz na zebra-
niach poszczegdlnych katedr, bgdz mie-
dzykatedralnych, na ktérych omawia sie
rozwéj metodologicznej bazy nauczania
w ujeciu marksistowskim. Ostatnio np.
w Moskiewskim Instytucie Mechanizacji
Rolnictwa byta prowadzona szeroka dy-
skusja nad materialistyczng interpetacjg
drugiego prawa termodynamiki i pola
magnetycznego. Obok zagadnien filozo-
ficznych szerokie miejsce w zebraniach
dyskusyjnych zajmuje omawianie ostat-
nich osiagnie¢ w dziedzinie techniki. W
nauczaniu dazy sie do tego, aby wiado-
mosci nabyte przez studenta ze wszyst-
kich  dyscyplin byly wiadomos$ciami
twérczymi, przydatnymi do praktycznego
zastosowania. Wymaga to, oczywiscie,
aktywnej znajomo$ci przedmiotu przez
studenta, dalekiej od ciasnego praktycy-
zmu pozbawionego podbudowy
tycznej.

teore-

W wyktadach podkres$la sig, ze kazdy
z absolwentéw powinien traktowac¢ swo-
ja przyszta prace jako prace o charak-
terze naukowym. W tym celu dazy sie
do rozwijania zainteresowan nowator-
skich u studentéw, jak réwniez wymaga
sie, aby w kazdej pracy dyplomowej byt
zaznaczony, czesto zresztg drobny, wta-
sny pomyst nowatorski studenta. Dazy
sie robwniez do jak najszerszego wcigga-
nia studentéw do prac naukowych ka-
tedr. Studenckie
obejmuje szereg kétek przy poszczegdl-
nych katedrach, a na kazdego pracowni-
ka naukowego, prowadzgcego badania
naukowe, przypada 3 — 4 studentéw pra-
cujgcych w tym samym kierunku. Ta
atmosfera twoérczej pracy naukowej bar-
dzo korzystnie wptywa na psychike stu-
dentéw, ktoérzy juz w okresie studiéw

towarzystwo naukowe
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wdrazajg sie do samodzielnej pracy nau-
kowo-badawczej.

W planie prac kazdej katedry powaz-*
ne miejsce zajmuje zagadnienie uspraw-
nienia i racjonalizacji procesu nauczania.
Dla koordynacji tych prac istnieje przy
kazdym wydziale tzw. ,metodbiuro”, czy-
li komisja metodyczna, w skitad ktérej
wchodzg przedstawiciele poszczeg6linych
katedr. Komisja metodyczna odbywa w
okresach tygodniowych zebrania, na kt6-
rych ocenia sie prace poszczegdélnych
katedr pod wzgledem dydaktycznym. Za-
gadnienia metodyki sg omawiane row-
niez na zebraniach rad wydziatéw i rady
naukowej instytutéw. Proces nauczania
kontrolowany jest przez dziekana Ilub
prodziekana, ktory wizytuje wyktady i
¢éwiczenia, sprawdzajgc ich zgodno$¢ z
przedtozonym przez wyktadowce planem
kalendarzowo-tematycznym. Czesto réw-
niez wizytujg sie wzajemnie wyktadowcy
badz tej samej katedry, badz tez dyscy-
plin pokrewnych. Wizytujacy sktadaja
pisemne sprawozdania badz tez prowadzi
esie stenogram wyktadu, ktéry poddaje sie
publicznej ocenie na wspélnym zebraniu
macierzystych katedr wyktadowcy i wi-
zytujgcego w obecnosci dziekana i pro-
dziekana. Wzajemnej wizytacji i ocenie
podlegajg rowniez ¢wiczenia laboratoryj-
ne i seminaryjne.

Taki system wzajemnej kontroli i kry-
tyki pozwala na ujawnienie btedéw i nie-
dociagnie¢, jak réwniez na witasciwe po-
wigzanie programoéw oraz unikniecie du-
blowania wyktadéw z przedmiotéw po-
krewnych. Kazda katedra niezaleznie od
pracy dydaktycznej zajmuje sie praca
naukowg. Praca ta jest planowana i kon-
trolowana. Przed rozpoczeciem roku aka-
demickiego kazdy z pracownikéw opra-
cowuje szczego6towy roczny plan indywi-
dualny, obejmujacy cztery zasadnicze
grupy: zajecia dydaktyczne, prace nau-
kowo-badawcze, prace nad podniesieniem
kwalifikacji naukowych oraz szkolenie
ideologiczne w formie samoksztatcenia.
Na marginesie warto zaznaczy¢, ze ambi-
cje kazdego pracownika naukowego jest

ukonczenie uniwersytetu wieczorowego

marksizmu-leninizmu.

Plan zbiorczy katedry obejmuje poza
indywidualnymi réwniez prace naukowe,
opracowywane kolektywnie przez caly
zespo6t pracownikéw katedry.
wykonywane przez
charakter:

Prace badawcze,
katedry, majag réznorodny
zarbwno opracowah teoretycznych pew-
nych zaobserwowanych zjawisk, stano-
wigcych cenny czestokro¢ wktad do nau-
ki o mechanizacji rolnictwa, jak i roz-
wigzywanie konkretnych probleméw, po-
siadajgcych szczeg6lnie wazne znaczenie
dla gospodarki narodowej. Tematy tego
rodzaju prac sa uzgadniane z zaintereso-
wanymi instytucjami. Czesto sie zdarza,
ze nad jednym tematem pracuje kilka ka.
tedr w szeregu uczelni. Takim wsp6inym
problemem, ktéry skupia prace wielu ka-
tedr naprawy ciggnikéw i maszyn rolni-
czych, jest zagadnienie podniesienia
trwatos$ci czesci roboczych maszyn i na-
rzedzi rolniczych. Znaczna cze$¢ katedr
wspotpracuje bezposrednio ze stacjami
maszynowo - traktorowymi, kotchozami
lub sowchozami, obejmujgc nad nimi tzw.
.szefostwo". Wspéipraca polega z jed-
nej strony na statej opiece i doradzaniu
oraz rozwigzywaniu zasadniczych pro-
bleméw przedsigbiorstwa, z drugiej za$
ina studiowaniu i upowszechnianiu przo-
dujgcych metod pracy. Kazda katedra,
poza normalnym laboratorium dla celéw
dydaktycznych, ma szczeg6lnie sta-
rannie wyposazone laboratorium specjal-
ne, w ktérym pracownicy katedr wyko-
nujag swe prace naukowo-badawcze.

Specjalnego omoéwienia wymaga za-
gadnienie pracy uczelni na odcinku stu-
denckim. Dobér kandydatéw na | rok
studiéw jest przeprowadzany bardzo sta-
rannie. Akcja rekrutacyjna jest prowa-
dzona przez komisje uczelniang, wspoélng
dla wszystkich wydziatow, na czele kté-
rej stoi dyrektor instytutu. Dla zoriento-
wania kandydatéw zamierzajgcych wsta-
pi¢ na uczelnie stosuje sie rézne formy
agdacji i propagandy, wykorzystujac
szeroko takie $rodki propagandy maso-
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wej, jak prasa codzienna Ilub tablice
ogtoszeniowe w wielkich miastach. Ogto-
szenia w gazetach lub afisze, czesto ilu-
strowane fotografiami, informujg w
zwiezty spos6b o uczelni oraz warunkach
studiow i perspektywach przysztej pra-
cy. Rowniez dziekanaty wtaczaja sie do
tej akcji, odpowiadajgc na liczne pisem-
ne zapytania kandydatéw. Egzaminy
wstepne, przeprowadzane oddzielnie dla
poszczeg6inych wydziatéw, obejmuja na
wydziatach mechanizacji rolnictwa jezyk
rosyjski, matematyke, fizyke i chemie.
Powazna bolgczkg, odczuwang do nie-
dawna w Zwigzku Radzieckim, byto nie-
dostateczne przygotowanie do studidw
przez szkoly $rednie. Wzieto sie tu jed-
nak energicznie do podniesienia pozio-
mu nauczania, przy czym jednym ze
Srodkéw byto nawigzanie $cistego kon-
taktu uczelni ze szkotami $rednimi. Na
egzaminy maturalne delegowano w cha-
rakterze obserwatoréw i doradcow wy-
ktadowcéw takich podstawowych dyscy-
plin, jak matematyka i fizyka. Po egza-
minie delegowani pracownicy naukowi
wyzszych uczelni omawiali z personelem
nauczajgcym i dyrekcja szkoty wyniki
egzamin6éw, poziom nauczania, podajac
konkretne wskazéwki dla polepszenia
istniejgcego stanu. Obecnie, zdaniem ko-
legéw .radzieckich, przychodzgcy na
uczelnie studenci wykazujg stabe przygo-
towanie z rysunku, co jest spowodowane
niedostatecznym uwzglednieniem te9°
przedmiotu w programach szkét srednich.
Kazdy z nowo przyjetych studentéw
otrzymuje stypendium i mieszkanie w
domu akademickim. Wysoko$¢ stypen-
dium na | roku wydzialu mechanizacji
rolnictwa wynosi 220 rb. miesiecznie,
wzrastajgc co roku i dochodzgc do 390
rb. na V roku. Studenci ,pigtkarze" (,ot-
licznicy") otrzymuja dodatek do normal-
nego stypendium. Warunkiem otrzymy-
wania stypendium jest zdanie wszystkich
egzaminéw, uzyskanie zaliczen i ocena
co najmniej dostateczna. Niezaliczenie
w czasie sesji normalnej chociazby jed-
nego przedmiotu powoduje automatycz-

ne cofnigcie stypendium na okres cale-
go semestru, nawet w wypadku zdania
w terminie poprawkowym z wynikiem
ipomysSinym. Dla studentow maja-
cych zalegtosci wyznacza sie okres
2 — 3 tygodni po rozpoczeciu nowego
semestru na ich zlikwidowanie. W
powtérnego
tecznej z

razie

uzyskania oceny niedosta-
jednego przedmiotu student
moze przystapi¢ jeszcze raz do egzaminu,
ale nie wczes$niej niz dopiero na tydzien
przed zakonczeniem semestru. Ma to na
celu zapobiezenie odrywaniu studenta od
jego normalnych zaje¢ w okresie przy-
gotowywania sie do egzaminu popraw-
kowego.

Wszyscy studenci majg zapewniong
mozno$¢ otrzymywania potrzebnych pod-
recznikdw oraz literatury uzupetniajgcej
z bibliotek uczelnianych, zazwyczaj bar-
dzo bogato wyposazonych. W Azowo-
czarnomorskim Instytucie Mechanizacji
i Elektryfikacji Rolnictwa, liczgcym 1250
studentéw, biblioteka obejmuje przeszto
100 000 tomoéw. Niezaleznie od tego ist-
niejg biblioteki podreczne przy kazdej
katedrze, dostepne dla studentow.

Odpad i
studiow
nieduzy

odsiew dla catego okresu
uczelnianych jest stosunkowo
i wynosi 10 — 15°%. Zasadni-
czego odsiewu dokonuje sie po drugim
semestrze, wychodzac z zalozenia, ze
pierwszy semestr jest zbyt krétkim okre-
sem czasu i nie charakteryzuje studenta
w tym stopniu, aby mozna bylo z calg
pewnosciag wnioskowaé¢ o jego przydat-
noséci do dalszych studiéw. W zasadzie
studentéw posiadajacych powazne zale-
gtosci po | roku skresla sie z uczelni.
Organem wspotpracujacym z dzieka-
natem i reprezentujacym wobec niego
mtodziez studencka jest ,trojka", w
sktad ktoérej wchodzi partorg, komsorg
i starosta roku lub grupy. Taka tréjka
opiekuje sie specjalnie studentami, ma-
jacymi trudnos$ci i wykazujgcymi zale-
gtosci. Dziekanat nawigzuje rowniez kon-
takt z rodzicami studentéw, wzywajac
ich lub tez zawiadamiajac
wynikach w nauce.

listownie o
Nierzadko kolega
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lub koledzy, opiekujgcy sie opieszatym
studentem, udajg sie osobiscie do jego
rodzicéw i przedstawiajg jego sprawe.
Takie interwencje bardzo czesto odnosza
dobry skutek. Dziekanat prowadzi stalg
kontrole wynikéw nauczania u studen-
tow ze szczeg6lnym uwzglednieniem
I roku w oparciu o wyniki okresowych
kolokwiéw sprawdzajgcych oraz domo-
wych prac kontrolnych, opracowujgc na
poczatku semestru ich szczeg6towy har-
monogram.

Na cotygodniowych zebraniach tro-
jek analizuje sie przyczyny powstawa-
nia zalegto$ci u studentéw nie nadazajg-
cych za normalnym tokiem studiéw,
ocenia sie ich prace i przedstawia kon-
kretne wnioski wiadzom uczelni.

Dla oceny pracy poszczeg6lnych lat
i grup zwotuje sie zebrania ogo6lne, na
ktére sa zapraszani wszyscy wyktadow-
cy. Aby nie dopusci¢ do nadmiernego
przecigzenia studentéw, zebrania kurso-
we moga by¢ zwotywane tylko za zgoda
dziekana. Zebrania grup nie moga sie
odbywaé czesciej niz raz w miesigcu.

Studentow radzieckich cechuje wyso-
ki poziom moralny i zdyscyplinowanie.
Wypadki dyscyplinarnego usuniecia z
uczelni za niemoralne zachowanie sie na-
leza do rzadkosci.

Z istniejacych obecnie w Zwigzku Ra-
dzieckim wyzszych uczelni mechanizacji
i elektryfikacji rolnictwa najbardziej
znany jest Moskiewski Instytut Mecha-
nizacji i Elektryfikacji Rolnictwa im. Mo-
totowa (MIMESCh). Instytut ten powstat
w r. 1930 jako dozwiniecie dawnego Wy-
dziatu Inzynierskiego Akademii Rolniczej
im. Timiriaziewa. Inicjatorami i
zatorami Instytutu byli wybitni
akademicy: Goriaczkin,
i Miercatow. Szczegdlnie donioste
znaczenie dla rozwoju uczelni miat
wktad akademika Goriaczkina, tworcy
nowej gatezi nauki, nazwanej przez nie-
go mechanikg rolng, a stanowigcej wta-
Sciwie teorie maszyn rolniczych. Ze
stworzonej przez niego szkoly wyszto
wielu znanych radzieckich uczonych —

organi-
uczeni-
Wilia ms

mechanizator6w rolnictwa. Te chlubne
tradycje naukowe w decydujgcy sposéb
wptynely na dziatalno$¢ naukowag i dy-
daktyczng uczelni. W skifad obecnej ob-
sady profesorskiej wchodzi 4 akademi-

kéw. Wyrazem wysokiego poziomu nau-

kowego i dydaktycznego wuczelni jest
przyznanie jej prawa ksztalcenia aspi-
rantow i doktorantow.

Instytut posiada obecnie trzy wydzia-
ty: mechanizacji rolnictwa, mechanizacji
hodowli i elektryfikacji rolnictwa. Ist-
niejacy poprzednio wydziat budowy ma-
szyn rolniczych, jako nie mieszczgcy s'e
w profilu uczelni, majgcej ksztalci¢ uzyt-
kownikéw a nie konstruktor6w maszyn
rolniczych, zostat przed kilku laty zlik-
widowany. Obecnie jednak ponownie dy-
skutuje sie nad tym, czy wydziat budowy
maszyn rolniczych powinien istnie¢ w
ramach instytutu budowy maszyn, czy
tez instytutu mechanizacji i elektryfika-
cji rolnictwa. Istota zagadnienia sprowa-
dza sie do tego, czy student ma sie uczyc
konstruowania maszyn rolniczych na ba-
zie technologii i organizacji ich wytwa-
rzania, czy tez na bazie potrzeb i wyma-
gan uzytkownika.

Na wydziale mechanizacji rolnictwa,
poza katedrami przedmiotéw podstawo-
wych oraz ogélno-technicznych, istniejg
nastepujgce katedry specjalistyczne:

1) maszyn do uprawy gleby,

2) maszyn do zbioru,

3) mechanizacji hodowli,

4) samochodéw i ciggnikéw,

5) eksploatacji parku maszynowo-cig-
gnikowego,

6) napraw ciggnikéw i maszyn rolni-
czych.

Pierwsze trzy katedry obejmujg ca-
to$¢ zagadnien zwigzanych z maszynami
rolniczymi. Szybko postepujacy rozwoj
nauki w tej dziedzinie oraz rozszerzaja-
cy sie stale asortyment maszyn i narze-
dzi rolniczych stwarzajg konieczno$¢ wy-
odrebnienia wyspecjalizowanych katedr.
Trudno dzi$ bowiem wymagaé¢ nawet od
zdolnego naukowca, aby mégt obejmo-
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wacé swa dziatalnoscig cato$¢ mechaniza-
cji rolnictwa.

Podzialu materiatu nauczania z zakre-
su maszyn rolniczych na poszczegélne
katedry dokonano w oparciu o rodzaj
technologii obrabianego przez maszyng
materiatu.

W zakres wyktadéw katedry uprawy
gleby, ktérej kierownikiem jest znany
radziecki uczony, akademik Zeligow -
ski, wchodzg wszystkie narzedzia i ma-
szyny, pracujace bezposrednio w ziemi.
Naleza tu wobec tego nie tylko wszel-
kiego rodzaju narzedzia uprawowe, jak
np. ptugi, kultywatory itp., lecz réwniez
siewniki (redlice pracujg w glebie), sa-
dzarki oraz maszyny do zbioru okopo-
wych, a wiec kopaczki i kombajny do
ziemniakéw, wyorywacze i kombajny do
burakéw. Akademik Zeligowski jest go-
rgcym rzecznikiem rozwoju nowych zasa-
dniczych dyscyplin w dzedzinie mecha-
nizacji rolnictwa, tzw. mechaniki rolnej,
stanowigcej teorie maszyn rolniczych,
technologii mechanicznej materiatéw rol-
niczych, zajmujacej sie badaniem wtasno-
Sci fizyko-mechanicznych poszczegdinych
materiatéw, oraz \.energetyki przedsie-
biorstw rolnych. Rozwéj tych dyscyplin
w Zwigzku Radzieckim stworzyt podsta-
wy do projektowania maszyn rolniczych
wedtug naukowych zalozeh. W przeci-
wienstwie do tego w krajach kapitali-
stycznych do dzi§ dnia buduje sie nowe
maszyny rolnicze na drodze empirycznej,
a wiec powolnej, kosztownej i czesto za-
wodnej.

Katedra maszyn do zbioru zajmuje sie
maszynami, ktére majg do czynienia z
nadziemnymi/ cze$ciami ro$lin, a wiec to-
dygami, ziarnem, stoma, sianem, plewa-
mi. Do tych maszyn nalezg maszyny zni-
wne, przetrzasacze siana, tadowacze sia-
na i stomy, milocarnie, czyszczalnie.
Prace naukowo-badawcze katedry kon-
centrujg sie na kombajnach zbozowych.
Poza tym bardzo duze znaczenie przy-
wigzuje s:e¢ do skonstruowania takich
maszyn lub do znalezienia taikich metod
eksploatacji istniejgcych maszyn, ktére

umozliwityby wykonanie prac zniwnych
systemem potokowym przy zmniejszeniu
do minimum naktadu pracy recznej.
Ostatnia z omawianych katedr: kate-
dra mechanizacji hodowli zajmuje sie
maszynami do przygotowania pasz i kar-
my oraz do mechanicznego dojenia krow
i wstepnej przerébki mleka. Nalezag tu
z jednej strony sieczkarnie, rozdrabnia-
cze, kolumny palnikowe oraz urzadzenia
techniczne w paszarniach, z drugiej za$
dojarki mechaniczne, wir6wki do mleka,
oziebiacze do mleka, maszyny do wyrobu
masta. Obok tego w zakres nauczania
katedry wchodza réwniez maszyny i
urzagdzenia do zwalczania szkodnikéw,
jak opryskiwacze i opylacze. Tematyka
prac naukowo-badawczych obejmuje za-
gadnenia z teorii ciecia i rozdrabniania
materiatdbw rolniczych, wymiany ciepta
w urzadzeniach do wstepnej przerébki
mleka, oddzielania zawiesiny od cieczy
w wiréwkach, wyptywu cieczy z dysz
opryskiwaczy. Pracownicy katedry poza
pracami teoretycznymi zajmujg s e row-
niez zagadnieniami majgcymi bezposred-
nie zastosowanie w produkcji, a w szcze-
go6lnosci metodyka projektowania nowych
przedsiebiorstw z punktu widzenia zwigk-
szenia produktywnosci hodowli przy jed-
noczesnym zmniejszeniu naktadu pracy
recznej w drodze zmechanizowania pro-
ces6w produkcyjnych. Tematem jednej z
prac aspiranckich jest np. zastosowanie
potokowej metody przerobu mleka na
masto w gospodarstwach hodowlanych.
Katedra samochodéw i ciggnikow jest
jednag z najwiekszych katedr na wydzia-
le — jej personel liczy bowiem 35 pra-
cownikéw, z czego 9 pracownikéw nau-
kowych oraz 8 aspirantow. Zgodnie z
kierunkiem wydzialu na prowadzonych
przez katedre wyktadach i ¢éwiczeniach
z silnikéw spalinowych, samochodéw i
ciggnikéw ktadzie sie nacisk na wyja-
$nienie studentom tych czynnikéw, kto-
re w warunkach eksploatacyjnych wpty-
wajg na rezim pracy omawianych ma-
szyn. Podobny kierunek majg réwniez
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prace naukowo - badawcze prowadzone
przez katedra.

Katedra eksploatacji parku maszyno-
wo-ciggnikowego, bedaca jedng z profi-
lujgcych katedr na wydziale mechaniza-
cji rolnictwa, obstuguje wyktady i ¢éwi-
czenia z przedmiotéw o tej samej nazwie,
a stanowigce wtasdciwie technologig i or-
ganizacja wykonywania prac ciggniko-
wych. Tematyka prac dyplomowych
obejmuje np. projekt rekonstrukcji czy
tez rozszerzenia istniejacego parku ma-
szynowo-ciggnikowego lub projekt me-
chanizacji kompleksowej sprzetu kioso-
wych na obszarach nawadnianych. Prace
naukowo-badawcze poza powyzszymi
.problemami zajmujg sie kinematykag i
dynamika agregatéw ciggnikowych przy
zastosowaniu réznych rodzajow sprze-
gow.

Ostatnia wreszcie katedra naprawy
ciggnikéw i maszyn rolniczych jest réw-
niez katedra profilujagca. Na jej obcig-
zenie skladajg sie nastepujagce przed-
mioty: naprawa ciggnikéw i maszyn rol-
niczych, pomiary warsztatowe oraz bez-
pieczenstwo i higiena pracy.

W wyktadzie z napraw kladzie sie

przede wszystkim nacisk na technologie
napraw silnikéw samochodowych i cigg-
nikowych oraz organizacje warsztatow
naprawczych. Roéwniez na te katedre
przypada znaczna ilos§¢ prac dyplomo-
wych, ktérych tematem jest projekt or-

ganizacji napraw w okreslonym zakta-
dzie naprawczym Ilub projekt rekon-
strukcji istniejacego warsztatu. Prace
naukowo - badawcze obejmujg badania

zuzywalnosci ciggnikéw i maszyn rolni-
czych oraz zastosowania takich metod
podwyzszania trwatos$ci 4 odpornosci na
zuzycie, jak obrébki elektroiskrowej lub
elektrolitycznego powlekania
stopowymi.

stalami

Radzieckie uczelnie mechanizacji rol-
nictwa posiadaja bogaty dorobek i do-
Swiadczenie w ksztalceniu kadr. Zapo
znanie sie z tym materialem pozwoli na
wytycznie wilasciwego kierunku na-
szym nowopowstatym wydziatom mecha-
nizacji rolnictwa.

Jerzy Dmitrewski

Politechnika W arszawska



OSIAGNIECIA BULGARII
W DZIEDZINIE SZKOLNICTWA WYZSZEGO

W roku 1939 byto w Butgarii 5 wyz-
szych uczelni z 11 wydziatami i 22 spec-
jalnosciami, liczacymi razem okoto 9850
studentow. W wyniku gtebokich prze-
mian ekonomiki kraju opartej na pod-
stawach socjalistycznych nastgpita re-
wolucja kulturalna, a 2z nia
wyzszego szkolnictwa.

rozkwit
Obecnie w But-

garii ksztatci sie 30 000 studentéw na
22 uczelniach, liczacych 42 wydzia-
ty ze 150 specjalno$ciami. Liczba wy-

ktadowcéw wzrosta do 2000.

Gtebokim przemianom ulegt
sktad spoteczny mtodziezy szkot wyz-
szych, ktoéra obecnie rekrutuje sie z sy-
néw i cérek robotnikéw, chtopéw i inte-
ligencji pracujacej. aN podstawie uchwat
komunistycznej partii i rzgdu zorgani-
zowano dla robotnikéw kursy przygoto-
wawcze na wyzsze uczelnie, z ktérych do
chwili obecnej wstgpito do szk6t wyz-
szych 3200 oso6b.

Co roku tysigce mtodych chiopcéw
i dziewczat konczy szkoly wyzsze. W
okresie pierwszej pieciolatki
wyksztalcenie uzyskalo 23 125
przy czym w samym tylko 1952
6293 mtodych specjalistow zasilito
ne dziedziny gospodarki narodowej i
zycia kulturalnego. Wielu absolwentéw
szkét wyzszych zajmuje odpowiedzialne
stanowiska gospodarcze i administracyj-
ne. Dzieki pomocy swoich wyktadowcéw
butgarscy studenci odnie$li bezsporne
sukcesy w dziedzinie opanowania nauki
i sa doskonalymi specjalistami.

Waznym i podstawowym elementem
pracy szkoly wyzszej sg plany naucza-
nia. W ubiegtym roku podjeto prace nad
daleko siegajacymi zmianami opierajac
sie na planach radzieckich szkét wyz-

takze

wyzsze
0sd™b,
roku
r6z-

szych. W roku- biezacym poczyniono dal-
sze $miate kroki, w wyniku ktérych
szkoty rozpoczety rok szkolny na pod-
stawie nowoopracowanych planéw nau-
czania. Zerwano z nadmiernym obcigze-
niem studentéw, wynoszagcym od 45 do
50 godzin tygodniowo. Obecnie studen-
ci zajeci sa 6 godzin dziennie. Z pla-
néw nauczania usunieto zbedne dyscypli-

ny, ktére tylko obcigzaly studenta i
przeszkadzaly w normalnej pracy.
Opracowano réwniez na nowo pro-

gramy opierajac sie na doswiadczeniach
radzieckich. Dla unikniecia powtérzenia
materiatlu w pokrewnych dyscyplinach
wiele programéw opracowano
dyscyplinami pokrewnymi.
Podstawowym elementem podniesie-
nia poziomu uczelni oraz wychowania
studentéw jest polepszenie pracy katedr
i calego zespotu profesoréow i wyktadow-
cow. | w tej dziedzinie osiggnieto znacz-
ne sukcesy. Wyktadowcy stale podno-
szg poziom wyktadéw, seminariow i za-
je¢ laboratoryjnych. Rosng w szkotach
wyzszych miode kadry naukowe, uzbro-
jone w orez postepowej nauki radziec-
kiej oraz marksistowsko-leninowskg te-

razem z

orie, a robwnocze$nie starzy profesorowie
i wyktadowcy przechodza na
marksistowsko-leninowskie.

Rzad ludowy i partia komunistyczna
usilnie troszczg sie o poprawe warun-
kéw materialnych studentéw. W okre-
sie panstwa faszystowskiego przeznaczo-
no na stypendia na przyktad w r. 1939
jedynie 12000 lewéw, obecnie otrzy-
muje stypendia 34°/0 studentéw, a wta-
dza ludowa w samym tylko r. 1953 prze-
znaczyta na stypendia kwote 30 392 000
lewow.

pozycje



Osiggniecia Butgarii w dziedzinie szkolnictwa wyzszego I

Do dnia 9 wrze$nia 1944 r. byto w
Butgarii jedynie 150 miejsc w domach
akademickich, obecnie za$ istniejg 23
domy akademickie, z ktérych korzysta
3000 studentéw. Co roku
w domach akademickich ro$nie, podob-
nie jak liczba stotéwek, ktérych w o-
kresie faszystowskim bylo jedynie 3.
Obecnie uruchomiono 18 doskonale wy-
posazonych stotéwek, z ktérych korzy-

liczba miejsc

sta okoto 40°/0 studentéw. W ostatnich
latach wzrosta i zwiekszyta sig rowniez
baza materialna wielu szk6t wyzszych.
Uniwersytet w Sofii oraz Uniwersytet
w Stalino otrzymaly nowe budynki.

Wszystkie te osiggniecia wskazujg na
coraz lepsze warunki pracy szkolnictwa
wyzszego w Butgarii.

Oprac¢. St. Kowalski
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UNIWERSYTET KRAKOWSKI JAKO MIEDZYNARODOWY OSRODEK
STUDIOW ASTRONOMICZNYCH NA PRZELOMIE XV i XVI STULECIA

Uniwersytet Krakowski, zalozony przez Kazimierza Wielkiego w r. 1364, a zreor-
gazmowany przez Wtadystawa Jagieta w r. 1400, nalezat do do$¢ licznej rodziny
tych $redniowiecznych uniwersytetow, ktoérych role historyczng w duzym stopniu
z gory okreS$lita p6ézna data ich powstania. Mozna by je nazwa¢ przyrodnim rodzen-
stwem takich uniwersytetéw, jak paryski, oksfordzki, bolonski czy padewski, w ktd-
rych juz w XIIl wieku wyktadali uczeni o Swiatowej slawie, siegajacej — dzieki
pozostawionym przez nich dzielom — az do kohca wiekéw $rednich, a nawet i dalej.
Natomiast profesorowie uniwersytetéw zatozonych po r. 1340 (jak Praga, Krakow,
Wieden, Erfurt, Heidelberg, Kolonia itd.) z reguty nie mogli ubiega¢ sie o to, by
rozgtos ich dziaalinosci szeroko sie rozprzestrzenit za granicg, gdyz ich uczniowie
rekrutowali sie tylko sposréd wspoétrodakéw lub — co najwyzej — sposréd obywa-
teli panstw os$ciennych. Tak np. Uniwersytet Praski, chociaz najstarszy w Europie
Srodkowej, skupiat w swych murach tylko studentéw z Czech, z niektérych dzielnic
Polski (przed r. 1400), ze Slaska lub z pogranicza Niemiec; jeszcze rzadziej widziato
sie studentéw-obcokrajowcéw na uniwersytetach niemieckich.

Jest zatem og6lng zasada, ze te p6znosredniowieczne uczelnie, o ktérych tu moé-
wimy, mialy ograniczony krag promieniowania. A jezeli zdarzajg sie jakies wy-
jatki, to naleza one do rzadko$ci i bezsprzecznie zastugujg na szczeg6lng uwage.
Do takich za$ wyjatkow nalezy zaliczy¢ wiasnie Uniwersytet Krakowski, gdyz ten
w trzydziestoleciu 1480— 1510 odegral role miedzynarodowego oS$rodka wiedzy
astronomicznej (i astrologicznej) i mégt poszczyci¢ sie tym, ze przez jego sale wy-
ktadowe przeszedt ditugi szereg zagranicznych scholaréw, ktérzy nastepnie poniesli
te wiedze w swoje strony rodzinne.

Przyczynita sie do tego najpierw ta okoliczno$¢, ze dzieki hojnosci jednego z za-
moznych mieszczan krakowskich, niejakiego St o bn er a Uniwersytet Krakow-
ski juz bardzo wcze$nie, bo jeszcze przed r. 1410, zostal wyposazony w specjalng
katedre matematyki i astronomii. Az do kohAca S$redniowiecza zaden inny uniwersy-
tet Europy $rodkowej nie moégt sie pochwali¢ posiadaniem podobnej katedry. Wpraw-
dzie malo mamy wiadomos$ci o dziatalnosci pierwszych profesoréw fundacji Stobne-
ra, lecz juz od dzies:eciolecia 1440— 1450 rozpoczyna sie nieprzerwany orszak jed-
nostek, ktére mialy rozstawi¢ ,krakowska szkole astronomiczng" w calej Europie.

Miano ojca tej szkoty przynalezy Marcinowi K r 61l o w i z Zurawicy pod
Przemys$lem, ktéry uzyskat tytut mistrza sztuk wyzwolonych na poczatku r. 1445,
Pogtebit on swe wyksztatcenie w Pradze, w Lipsku, a przede wszystkim w Bolonii,
gdzie tez powierzono mu wyktady astronomii w roku szkolnym 1448/49. Po powro-
cie do Krakowa przeszedt na katedre medycyny, ale w dalszym ciggu oddawat sie
pracom w obranym pierwotnie kierunku. Napisat szereg dziet i dzietek z zakresu
arytmetyki, geometrii, astronomii i astrologii oraz wyksztalcit catg plejade ucznidw,
a ~~ co moze jeszcze wazniejsze — aktem swej ostatniej woli ufundowat (okoto r.
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1459) specjalna katedre astrologii, ktéra wedlug 6wczesnych poje¢ stanowita uko-
ronowanie astronomii i mimo swych bitednych zalozen metafizycznych pod niejed-
nym wzgledem wywarta dobroczynny wplyw na rozw6j tej nauki. | znéw nalezy
podkres$li¢, ze z wyjatkiem kilku uniwersytetéw wtoskich na kontynencie europej-
skim nie byto wéwczas katedry tego rodzaju.

O $redniowiecznych dziejach ,krakowskiej szkoly astronomicznej" pisato juz wie-
lu, stopniowo je wzbogacajagc o wcigz nowe szczeg6ly, ale w tej catej cennej zresz-
ta h storiografii niedostatecznie jeszcze podkres$lono fakt, ze w owych dziejach moz-
na stwierdzi¢ trzy kolejne fazy, wprawdzie o do$¢ ptynnych granicach chronologicz-
nych. Pierwsza faza obejmuje Marcina Kr 61l a i jego bezposrednich czy tez po-
Srednich uczni6bw (Wojciecha z O patowa, zmartego po r. 1465, Andrzeja
Grzymate =z Poznania, zmartego w r. 1466, Piotra Gaszowca z Luzmie-
rzy Polskiej na Slagsku Opolskim, zmartego w r. 1474 j.innych), ktérzy znaczng czesé
zycia spedzili w stolicy Polski i nie zdotali jeszcze pozyska¢ wigekszego rozgtosu
poza granicami ojczyzny. Druga faza odznacza sie tym, ze wiekszo$¢ astronomow
wyksztatconych w Krakowie szuka kariery za granicg. Typowe pod tym wzgledem
jest zycie Marcina By 1i cy z Olkusza, ktéry ok. r. 1460 wyjechat do Wtoch
i odtad stale przebywal poza Polska, zwtaszcza na Wegrzech jako nadworny astrolog
kréla Macieja Korwina i wspéipracownik stawnego astronoma Jana Regiomon-
t a n a; ale podobne, cho¢ mniej $Swietne, byly te zlosy Grzegorza z N o w e j
W s i pod Krakowem, astrologa papieza Pawta Il, Jana Stercza ze Slgska,
astrologa wegierskiej rodziny Rozgomoéw, Jakuba z Zalesia, profesora uniwer-
sytetu w Bolonii, Jana de Bossis, rowniez profesora tegoz uniwersytetu,
pbézniej za$ astrologa biskupa w Nagyvarad itd. Dzieki ich dziatalnos$ci, siegajacej
roku 1475 i lat nastepnych, stawa ,szkoly krakowskiej" dociera juz do Wtoch,
na Wegry i czeSciowo do Niemiec; jednak sam Uniwersytet Jagiellonski, ostabiony
cigglym odptywem tych ,wedrownych astrologéw", nie moze jeszcze zapewni¢ cu-
dzoziemcom szerokich mozliwosci pogtebienia wiedzy o gwiazdach. Trzecia za to
faza, rozpoczynajgca sie ok. r. 1475, ma charakter catkiem odmienny niz poprzed-
nia. Wprawdzie jeszcze i w ostatniej ¢wierci pietnastego stulecia, a nawet w po-
czastkach XV I w., spotykamy polskich astronomoéw i astrologéw, ktérzy wyrobili so-
bie imie przede wszystkim dzieki wyktadom w Bolonii czy w Padwie lub tez dzieki
petnieniu funkcji nadwornych astrologéw u ksigzat cudzoziemskich, jednakze roz-
gtos ich catkowicie zaé¢mita stawa wspoétrodakéw, ktérzy wyktadali na Uniwersy-
tecie Krakowskim.

To odrodzenie ,krakowskiej szkoty astronomicznej (i astrolog'cznej)" byto
przede wszystkim zastugag dwoéch wybitnych profesoréw, ktérzy woleli obraé
skromng kariere uniwersytecka w Krakowie, niz $ladem swych poprzednikéw udac
sie za granice w poszukiwaniu lepszego losu. Byli nimi Jan Sz e 1in k z Gtlogo-
wa i Wojciech z Brudzewa. Pierwszy z nich zostal mistrzem sztuk wyzwo-
lonych w r 1468 i wyktadat przez 40 lat - zmart bowiem dopiero w r. 1507 - po-
zostawiajac po osbie ogromnag ilos¢ dziet i dzietek z zakresu wszystkich nieomal
dyscyplin jakie wchodzity w 6wczesny program nauczania na Wydziale Sztuk Wy-
zwolonych: z gramatyki, logiki, filozofii, astronomii itd. tatwo odgadng¢, ze te
utwory, wzbudzajgce nasz podziw nie tyle dla wszechstronnos$ci, ile dla pracowito$ci
Gtogowczyka, nie odznaczajg sie zbytnig oryginalnosciag. N emniej jednak nawet ja-
ko kompilacje sa one do$¢ interesujace, a to dzieki niezwyklej erudycji autora.
Warto réwniez podkresli¢ pewien bardzo sympatyczny rys osobisty, czesto spoty-
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kany w tych dzietach: wielokrotnie powtarzajagce sie wyrazy prawdziwie synow-
skiej mito$ci naszego Slazaka do ,Alma Mater Cracoviensis".

W pismach astronomicznych i astrologicznych Glogowczyka dadza sie wyodreb-
ni¢ trzy dziaty. Jednym z nich sga prognostyki astrologiczne, ktérych mnéstwo ogto-
sit w latach 1475—13804; cze$¢ ich wydano drukiem w Niemczech (w Merseburgu
i w Lipsku), co Swiadczy o szerokim wzieciu, jakie tam musialy pozyska¢. Nastep-
ny dziat to podreczniki astrologii, na ktérych czolo wysuwa sie Summa Astrologiae,
zakrojona na cztery ksiegi. Trzeci dzial stanowig prace $ci$le astronomiczne w licz-
bie co najmniej dziewieciu. Najobszerniejszg z nich jest komentarz do krakowskich
tablic astronomicznych (Interpretatio Tabularum Resolutarum), wspétzawodniczgcy
o palme pierwszenstwa z podobnym komentarzem Wojciecha z Brudzewa.

Wojciech byt mniej wiecej réwnolatkiem Jana (obaj urodzili sie ok. r. 1445), lecz
mistrzem zostat dopiero w r. 1471. Wyktadatl przez dwa dziesieciolecia i zmart
w sile wieku w r. 1495. Jako pisarz byt on mniej ptodny od swego kolegi i swe
humanistyczne sktonnosci przeciwstawiat jego schotastycznemu uniwersalizmowi;
miat za to glebsze wyksztalcenie astronomiczne. Jego zastugg jest reforma naucza-
nia astronomii teoretycznej na Uniwersytecie Krakowskim, polegajgca na zastgpie-
niu przestarzaltych Theoricae Planetamm Gerarda z Kremony nowym pod-
recznikiem Jerzego Peuerbacha. Opracowany przez Brudzewczyka komen-
tarz do Theoricae Novae Peuerbacha stanowi giéwne jego dzielo. Istniejg dwa wy-
dania tej pracy, oba drukowane jeszcze za zycia autora (1494 i 1495), a wiele wy-
mowy ma fakt, ze oba ujrzaly Swiatto dzienne we Wloszech, mianowicie w Medio-
lanie, i mamy dowody na to, ze wloscy astronomowie postugiwali sie nimi przez
kilkadziesigt lat. Obszerny ten komentarz $wiadczy o wybithnym talencie dydak-
tycznym autora, ktéry swoje teoretyczne wywody ilustrowal m. in. za pomoca sto-
sownych modeli. Totez wspéiczedni nie bez przyczyny podziwiali Brudzewczyka za
jego zdolno$¢ uczenia studentéw w ten sposob, ze ,to, co jest ukryte przed naszym
wzrokiem, pojmujg tak jasno, jakby to naocznie widzieli". Podobne spostrzezenia
nasuwa réwniez drugie dzieto Wojciecha pt. Calculus exemplaris Tabularum Resolu-
tarum (1482), o ktérym wspomnieliSmy juz przy Glogowczyku.

Dodajmy, ze Brudzewczyk byt tam z krakowskich astronomoéw, ktéry w humani-
stycznych szkotach niemieckich najszerzej byt znany juz za swego zycia, co w pew-
nej mierze zawdzieczat stosunkom z Konradem C e 1t i s e m (zob. nizej) oraz
tej okoliczno$ci, ze krotki jego zyciorys ukazat sie wspoéiczesnie w Katalogu Uczo-
nych Jana z Tri/ttenhei, m. Nie wykluczone, ze na tym tle zrodzita sie
siedemnastowieczna tradycja, iz byt on takze profesorem Mikotaja K o p e r n i-
k a, najstawniejszego — jak wiadomo — ucznia ,krakowskiej szkoty astronomicz-
nej". Te tradycje starano sie podwazy¢ wskazaniem na fakt, ze w czasie krakow-
skich studiéw Kopernika (r. 1491 i nast.) Brudzewczyk juz nie wyktadat przedmiotéw
astronomicznych, lecz zajmowat jedng z tzw. katedr krdélewskich, przeznaczonych na
objasnianie pism Arystotelesa. Mimo to owa lokalna tradycja jest do obronienia
choéby dlatego, ze | ksiega De Revolutionibus dowodzi diugoletniej zazytosSci Ko-
pernika z dzietem Arystotelesa O Niebie, a wiec takze i oficjalne wyktady Brudzew-
czyka nie byty bez znaczenia dla przysztego twércy ,nowego nieba". Po wtére wol-
no przypuséci¢, ze Kopernik stykat sie z Wojciechem réwniez i poza uniwersytetem,
a nawet uczeszczal na jego lekcje prywatne. Takiemu przypuszczeniu istotnie dawa-
no juz wyraz, a dzi$ jest ono jeszcze bardziej prawdopodobne niz przedtem. Z nie-
dawno odkrytej autobiografii Jana V i rd un ga (do ktérej za chwile powréci-
my) dowiadujemy sie bowiem, ze takze i on pobierat prywatne lekcje (tzw. resump-
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(iones czyli korepetycje) u krakowskich profesoréw, m.in. wiasnie u Wojciecha
z Brudzewa, za co mu w r. 1487 zaptacit 4 wegierskie dukaty Mniejsza zresztg o to,
czyim Kopernik w Krakowie byt uczniem; najbardziej obchodzi nas to ze z tutej-

wihasnie szkolty wynidst podstawy swej wiedzy astronomicznej. Pod tym zas
i i ; ; 0k 3 ; iwasei- zaswiadcza o tym sam Ko-
(rdhiekem nie mozemy mie¢ zadnej WAIBIRMESE], L% SLCRRCE O O ieote da-
ngFrer Brzez usta Wojciecha C aprin °

) “dnos! mianowicie Caprimus biskupow;i
owanym z Krakowa w dniu 27JX.15« r."» Kopernijk_ kanonik warminski,

Samuelowi Maciej owskiem n

, poczatki swych godnych podziwu
ktéry niegdy$ zazywat gosciny w tym A N zamierza

0g?0s” azTego'naszego Uniwersytetu zaczerpnat czemu nie tylko nie zaprzecza (S

rzeczg wyznawaé¢, komusmy. Akademii". A nie ulega kwestii,

ze te slowa
wszystko, czym jes -

j$ wilasnej wypowiedzi Kopernika (najprawdopodob-
Marcina Bierna Iub do BarnarB, W a P o w-
sk i e g o) gdyz Wtrgcony cytat z Pliniusza znakomicie sie¢ zgadza z niewatpliwym
faktem iz Historia Naturalna tego facinnika byta jedng z najulubienszych lek ur
o a wr 1542 tylko niewielu wiedziato o tym, jakie juz zapadty
fromborskiego me , . . m nych podziwu prac matematycznych",
decyzje co do ogtoszenia jego ,guuuy VY e .
Powr6émy jednak do Jana z Glogowa i do Wojciecha z Brudzewa. Nowe i ozyw-
1j wniesli do ,krakowskiej szkoty astronomicznej , me dato
-> - »«t > -acn
,0no miloénilcow nenii o gwi.Hech, Zn.Jft.pmf w tym gronie,
Stanislawa S e 4 g & 7 Kiakgya Wojelecha z Pniew . Bemarda z B L
skupiego Stanistawd BJ 11 EE 2 Olkusza, Michata ”Falkene’r’a
z Wroctawia Mikotaja M i k o s z a z Krakowa Wojciecha Kry p , z Sza-
motut, Leonarda V itreat orisZasansk .ego z Dobczyc, Wawrzynca
Rabe-Corvinusa ze $lgskiej Srody, Marcina Bierna z Olkusza, Szy-
mona z Sierpca - ze wymienimy jedynie tych, ktérzy zostali mistrzami w latach
1475—1492. Widzimy tedy, jak dalece uzasadnione jest $wiadectwo A. Bonfi-
niusa, ktéore czytamy w jego Kronice Wegier pod datg 1491, Cracovia astrologia
reierta est — KrakOw roi sie od astrologéw (i astronomoéw).

procesoréw c I,

Nadal bowiem nie trzeba zapominaé¢ o tym, ze woéwczas nie odrézniano jeszcze
(tak jak to sie dzi§ czyni) astronomii od astrologii, lecz uwazano je za dwie formy
jednej i tej samej dyscypliny naukowej. Obie one skladajg sie wtasnie na owa
nauke o gwiazdach, ktéra pod koniec XV w. opromieniata stawg Uniwersytet Kra-
kowski. Oddajmy gtos Hartmannowi S chedelowi, ktérego wielka Kronika
Swiata, napisana w Norymberdze, ukazata sie w r. 1493: ,W Krakowie jest stawny
Uniwersytet bogaty w wielu znakomitych i bardzo uczonych mezéw, gdzie sie wy-
ktada liczne sztuki wyzwolone. Najwyzej jednak stoi tam nauka astronomii. | w ca-
tych Niemczech nie ma stawniejszego (pod tym wzgledem) uniwersytetu, jak o tym
wiem doktadnie z opowiadania wielu oséb".

Piec¢dziesigt lat temu wybitny historyk szkolnictwa i humanizmu niemieckiego,
nie zyjacy juz dzisiaj Gustaw B a u ¢c h z Wroctawia, postawit sobie zadanie,
by sprawdzi¢ wiarogodno$¢ tej pochwaly, i doszedt do wniosku, ze Schedel daleki
byt od przesady. Jakoz w latach 1475— 1500 trudno znalez¢ w calych Niemczech
wiecej niz trzech lub czterech wybitniejszych astronoméw, a profesoréw zdatnych do
prowadzenia wyktadéw z nauk Scistych byto tam tak niewielu, ze czesto nie odby-
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waly sie nawet wyktady przepisane programem studiow uniwersyteckich. Pierwszag
specjalng katedre matematyki utworzono nie wczes$niej niz w r. 1492 (w Ingolsta-
cie), druga za$ ufundowano dopiero w r. 1500 (w Wiedniu). C6z za ubéstwo w porow-
naniu z Krakowem, gdzie réwnoczes$nie czynne byly dwie katedry z tej dziedziny
i gdzie liczba wyktadéw matematyki i astronomii dochodzita do sze$ciu na pot-
rocze.

Nic zatem dziwnego, ze Uniwersytet Jagiellonski stat sie w ostatniej ¢wierci
XV w. migdzynarodowym os$rodkiem studiow astronomicznych i ze przyciggat cate
ttumy cudzoziemskich scholarébw — przede wszystkim Niemcédw — pragngcych tu po-
glebi¢ swag wiedze teoretycznag i praktyczng. Wymienmy najznakomitszych sposrod
nich. Barttomiej M ariensuss z Paczkowa (na Slasku), pézniej astrolog
morawsko-czeskiego magnata Wiadystawa B oskowicza i autora komentarza
do Eiemeryd Astronomicznych Jana Regiomontana (Expositio in Ephemeri-
des Johannis de Regiomonte, wydana drukiem ok. r. 1480), zostal mistrzem sztuk
wyzwolonych Uniwersytetu Jagiellonskiego w r. 1474. Bardzo dokfadne dane mamy
0 przebiegu krakowskich studiow juz wspomnianego Jana V irdunga z Hass-
furtu we Frankonii; pdézniejszego diugoletniego profesora astronomii na Uniwersy-
tecie Heidelberskim; przybyt on do stolicy Polski w r. 1482 i po czterech latach uzy-
skat stopien bakatarza, po czym przez dwa przeszto lata (1486— 1488) gorliwie sie od-
dawatl nauce astronomii u Jana z Gtogowa, u Wojciecha z Brudzewa i u trzech innych
profesoréw, przygotowujgc sie do egzaminu magisterskiego, ktéry jednak ztozyt nie
w Krakowie, lecz w Lipsku, gdzie tez ogtosit drukiem pierwszg swojg prace, na ktorej
tytule nie bez dumy wymienit swéj krakowski bakalaureat. W latach 1485— 1488
kolegowat z nim w Krakowie znany krzewiciel humanizmu na Morawach, Augustyn
Kasenbrod z Ofomunca, uczony wydawca Tablic Astronomicznych Jana
Bianchiniego (1495). Stynny humanista Konrad C e 1t i s, zanim zreformo-
wat nauczanie matematyki na Uniwersytecie Wiedenskim, przez trzy lata (1489—
1491) uczeszczat w Krakowie na wyktady Wojciecha z Brudzewa. Erazm H e-
ry cz z Horitzt p6zniej cztonek ,drugiej matematycznej szkoly wiedenskiej", spe-
dzt w Krakowie lata 1495— 1498; drugi cztonek tej samej ,szkoty", Stefan R o s -
sie i n z Augsburga, zostat mistrzem sztuk wyzwolonych na Uniwersytecie Jagiel-
lonskim w r. 1496. Reformator nauczania astronomii w Wttemberdze, Jan V o 1-
m a r z Villingen (w Badenii), rozglos swo6j zawdzieczal czesciowo temu, ze studia
tej nauki rozpoczat w Krakowie (w latach 1498— 1501). Tylko tych siedem nazwisk
wybraliSmy ze spisu, ktéry ich Iicozy trzy razy wiecej, a wymienia jedynie takich
cudzoziemcow, ktérzy przed r. 1500 studiowali astronomie w stolicy Polski, p6zniej
za$ na tymze polu zdobyli sob e imie we wiasnych krajach. Z dalekich stron $cigg-
neto ich nad Wiste nie co innego, jak powszechna w Europie $rodkowej opinia, ze
witasnie Uniwersytet Jagiellonski dostarcza najlepszej sposobnosci do wyksztatcenia
sie w nauce o gwiazdach; poézniejsza za$ kariera tych przybyszéw dowodzi, ze
z wychowankéw naszego Uniwersytetu wyszta nowa kadra profesoréw matematyki
1 astronomii na gtéwnych uczelniach niemieckich. Pamie¢ o tym fakcie historycznym
przetrwata w Krakowie az do potowy XVI w. W tym przypadku znéw mozemy sie
powota¢ na wspomnianego juz Wojciecha Caprinusa, ktory w r. 1542 pisat do Ma-
ciejowskiego; ,Z tutejszej bowiem Szkoty wielu nauki matematyczne czerpato, kt6-
rzy teraz w Niemczech z wielkim dla siebie zaszczytem i z pozytkiem uczniéw
nauki te wyktadajg". Zauwazmy nawiasem, ze skoro nasz wykaz w peini potwierdza
te stowa, to z tym wiekszg pewnos$ciag mozemy zaufa¢ takze i innym cennym in-
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formacjom Caprinusa, tym mianowicie, ktére juz przytoczyliSmy w zwigzku z Ko-
.pernikiem.

Zasieg promieniowania ,krakowskiej szkoty astronomicznej" da sie ré6wniez prze-
Sledzi¢ poprzez rekopisy astronomiczne krakowskiej proweniencji, ktére dzi§ mozna
znalez¢ niemal we wszystkich wazniejszych bibliotekach catej Europy. Wprawdzie
niektére z tych rekopis6w dostaly sie tam dopiero w czasach nowozytnych i nie
nalezy powotywac¢ sie na nie, gdy chodzi o nasz temat (taki przypadek ma np. miej-
sce z rekopisami, ktére zawedrowaly do Berlina, Pragi i Putkowa), jednakze cate
ich mnéstwo wywiezli w swych kuferkach czy tobotkach cudzoziemscy stuchacze
Uniwersytetu Jagiellonskiego, znani nam 2z nazwisk. Bayrische Staatsbibliothek
w Monachium ma cztery rekopisy (clm 51, 125, 214 i 221), kopiowane w Krakowie
przez Jakuba z Randersacker pod Wiirzburgiem, krakowskiego bakatarza
sztuk wyzwolonych z r. 1484, pézniej za$ dosS¢ znanego lekarza i astrologa; odnaj-
dujemy w nich szereg dziet Jana z Glogowa i Wojciecha z Brudzewa. Astronomicz-
ne rekopisy Palat. Lat. 1375 i Palat. Lat. 1439 Biblioteki W atykanskiej sa napisane
in inclito Cracoviensi gymnasio przez znanego nam Jana Virdunga z Hassfurtu;
drugi z nich mieéci w sobie autobiograficzne zapiski Virdunga, ktére zuzytkowali§my
juz wyzej. Rekopis sygn. Rastatt 36 w Karlsruhe (Badische Landensbibliothek) przy-
pomina swa trescig rekopisy Jakuba z Randersacker, bo tez zawiera r6zne dzieta Jana
z Gtogowa, Wojciecha z Brudzewa i Piotra Gaszowca; pisat go in alma universitate
Cracoviensi Bernard Mahnlehen z Selligen (?), bakatarz sztuk wyzwolonych od
r. 1493. Mistrz Stefan ROsslein z Augsburga, ktérego wspomnieli§my juz poprzed-
nio, wywioézt z Krakowa wiele rekopiséw astronomicznych, z ktérych dwa zacho-
waty sie w Bibliotece Biskupstwa w Celoweu (ss XXX b 7 i XXX d 4). Rekopisy
Eiect. fol. 70—74 i Elect. q. 3 (Mylius Nr 74—78 i 122) Biblioteki Uniwersyteckiej
w Jenie sg cze$ciowo skopiowane z egzemplarzy, ktére Jan Volmar z Villingen ze-
brat w Krakowie ok. r. 1500; nazwiska Wojciecha z Brudzewa, Jana z Gtlogowa,
Walentego z Zatora i innych polskich astronomoéw powtarzajg sie¢ w nich wielokrot-
nie. Oto kilkanascie rekopis6w astronomicznych, ktérych dzieje jak najscislej sie
taczg ze studiami odbytymi przez zagranicznych scholaréw w Krakowie. Z wszelka
za$ pewnos$cig istnieje jeszcze wiecej zabytkéw tego samego rodzaju, jakkolwiek
ich kopisci czy pierwotni wtasciciele nie uwiecznili sie na nich, tak jak na tamtych,
Wymienmy dla przyktadu: rekopis sygn. N 100 Sachsische Landesbibliothek w Drez-
nie; tacinski rekopis Nr 1481 Biblioteki Uniwersyteckiej w L psku; Cod. lat. 7443C
Bibliothéque Nationale w Paryzu; rekopis Canon. Mise. 499 Biblioteki Bodlejanskiej
w Oksfordzie; rekopis L. VU L. XXXIX (Valentinelli IV.112) w Biblio.ece Mar-
ciana w Wenecji, rekopis sprzedany ok. r. 1930 przez antykwariat Gilhofera i Ransch-
burga w Wiedniu (Cat. 257 Nr 7 — Cat. 265 Nr 12); itd. Ich mnogo$¢ $wiadczy
W sposob szczeg6lne wymowny o prawdziwie miedzynarodowym znaczeniu ,kra-
kowskiej szkoly astronomicznej" w ostatniej ¢wierci XV wieku.

Aleksander Birkenmajer

Uniwersytet Warszawski



ZAGADNIENIA TECHNIKI NA WYSTAWIE ODRODZENIA

Burzuazyjna historiografia polska z reguty pomijata lub traktowata margine-
sowo spoteczno-gospodarczy grunt, na ktéorym rozwineta sie kultura, sztuka i nauka
polskiego Odrodzenia. Tym bardziej marginesowo traktowane byty sity wytwoércze
i odpowiadajgce im stosunki produkcji. Z tego wzgledu wiadomos$ci o stanie naszej
techniki okresu Odrodzenia i o stopniu rozpowszechnienia jej osiagnie¢ byly wiecej
niz skape.

Przetom metodologiczny, ktéry dokonat sie w nauce polskiej, jej stopniowe prze-
chodzenie na pozycje marksistowskie nie mogly pozostaé bez echa w dziedzinie
stosunku do historii techniki i nauk technicznych. W szczeg6lnosci rok Odrodzenia
stht sie bodzcem do daleko idacej rewizji poglagdu na te, jedng z najciekawszych,
epoke naszej historii. Rewizja ta musiata doprowadzi¢ do zainteresowania sie roz-
wojem techniki Odrodzenia oraz posrednim i bezposrednim wplywem tego rozwoju
na stosunki spoteczno-gospodarcze i dorobek kulturalny epoki.

Odbiciem tego zainteresowania z jednej strony, a trudnos$ci w jego zaspokojeniu,
wynikajgcych z wiekowych zaniedbah w gromadzeniu i analizie materiatbw z hi-
storii techniki — z drugiej, jest rola wyznaczona zagadnieniom technicznym na wy-
stawie Odrodzenia w warszawskim Muzeum Narodowym. Trudno$ci byty bardzo
duze. Komisariatowi wystawy nie mogta przyjS¢ z pomocg S$wiezo utworzona i zu-
petnie jeszcze nie okrzepta Sekcja Historii Techniki i Nauk Technicznych Komitetu
Historii Nauk PAN. Referaty za$ zwigzane z historig techniki, opracowane na Sesje
Naukowgag Odrodzenia PAN, a w szczeg6lnoSci referaty dra Jana Pazdura Postep
techniczny w Polsce epoki Odrodzenia i prof. Mariana M at ow ista Rzemiosto
polskie epoki Odrodzenia, ktére stanowig powazng prébe syntetycznego ujecia za-
gadnienia, zgtoszone byty i przygotowane zbyt pézno, aby mogly w powazniejszej
mierze wptyngé na przygotowanie wystawy.

Na skutek tego dziat techniki nie zostal na wystawie wyodrebniony i nie jest
tak bogaty, jakby na to zastugiwal Zwraca tez uwage tym, ze wsrdd licznych wspét-
pracownikéw naukowych wystawy nie znalezli sie pracownicy specjalnie zaintere-
sowani historig techniki i odpowiedzialni za te problematyke.

Nie znaczy to oczywiscie, ze zagadnienia postepu technicznego nie sg na wysta-
wie reprezentowane. Nie stanowigc odrebnego dzialu i przez to nie dajgc obrazu ca-
tosci, problemy techniki uwzglednione zostaly we wszystkich niemal podstawowych
dziatach wystawy, zaréwno w dziale historii, jak i w dziale nauki i oSwiaty oraz
w dziale sztuki.

Najwiecej miejsca dla zagadnienn techniki przeznaczyt dziat historii, ktéry po-
stawit jako jedno z czotowych zadan zobrazowanie rozwoju sit wytwérczych okresu
Odrodzenia.

Juz w przedsionku wystawy dwa drzeworyty ilustrujg zasadniczy przetom w spo-
sobie produkcji dokonany w okresie Odrodzenia, a polegajagcy na stopniowym po-
dziale pracy w procesie produkcji, podziale, ktéry od indywidualnego rzemies$inika
prowadzit- do manufaktur zatrudniajgcych dziesigtki, a czasem i setki robotnikéw.
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Najwiecej materiatbw z dziedziny techniki zgromadzono w sali 5 poSwiecone*
miastom polskim, tak ze stata sie ona raczej salg techniki przemystowej i rzemiesl-
niczej. Liczne drzeworyty, ich powiekszenia, rysunki, mapy, materialy archiwalne
i modele ilustrujg stan techniki w jej gtébwnych w okresie Odrodzenia dziedzinach.

Podstawowy czynnik rozwoju sit wytwérczych tego okresu — rozpowszechnie-
nie sity wodnej w wielu dziedzinach produkcji (w miynarstwie, hutn ctwie, szklar-
stwie papiernictwie, sukiennictwie, tartacznictwie, w czerpaniu wody do wodo-
ciggéw miejskich i w odwadnianiu kopalh - ilustrujg przede wszystkim dwa modele:
miota kuzniczego i foluszu, przy czym jako wzdr tegomostatniego postuzyt zachowa-
ny do dzi§ warsztat w Witowie na Podhalu. Modele te pokazujg prostote, mozna po-
wiedzie¢ nawet prymityw mechanizmu kola wodnego, poruszajacego za pomoca pro-
stej transmisji palczastej maszyne robocza.

Roéwnie proste byly w okresie Odrodzenia urzadzenia stosowane w gdérnictwie
i hutnictwie pokazane na szeregu drzeworytéw. Sa to przede wszystkim kolowroty
wyciggowe 'kieraty poruszane sitg ludzkg lub zwierzeca, mtoty i miechy kuznicze.
Dokumenty ilustrujg dziatalno$¢ kupcéw krakowskich, inwestujgcych swe kapitaty
w przedsiebiorstwa gérnicze i hutnicze. Tak wiec widzimy przywileje krélewskie
udzielone rajcy krakowskiemu K auffmanowi na budowe fabryk metalo-
wych w Pomorzanach i Starczynowie. Wymieni¢ tez nalezy rzutkiego przedsiebiorce
Jana Tur zon a z Lewoczy, ktoéry szybko dorobit sie znacznego majatku
wprowadzajgc po raz pierwszy w kopalniach urzadzenia odwadniajgce poruszane
kieratami konskimi oraz wynajdujac sposéb wyodrebniania srebra z rud miedzia-
nych za pomocg otowiu, ktéry zastosowat w zalozonej przez siebie hucie w Mogile
pod Krakowem, a wiec na terenach dzisiejszej Nowej Huty (W apow ski pisa;
o Turzonie, ze ,jego piece peine metalu... ptonelty pod Krakowem na podobieAstwo
Etny").

O poziomie techniki w drobnych warsztatach rzemie$lniczych méwig reproduk-
cje wspanialych miniatur tzw. kodeksu Behema z poczatku XVI wieku. Oryginat ko-
deksu i barwne reprodukcje wszystkich jego miniatur znajdujg isie w jednej z sal
wystawy poswieconej sztuce Odrodzenia.

W sali 5 znajdujemy dane dotyczgce rozmieszczenia niektérych dziatbw produkcji
(np. kuznic, zaktadéw sukienniczych i drukarn) oraz organizacji typowych zaktadow.
Jak wynika z tych ostatnich materiatow, podziat pracy w procesie produkcji, aczkol-
wiek zupetnie wyrazny, nie jest jeszcze daleko posuniety. Tak np. typowy zaktad
hutniczy, kuznica, zatrudniat zaledwie pieciu robotnikéw: dwéch dymarzy topiag-
cych rude, jednego kowala miotowego, jednego kowala wykorniczeniowego i jednego
pomocnika (tzw. kositarza).

Sala sasiednia (6) jest poSwiecona budowie miast. Gtbwna uwage zwr6cono tu
jednak nie na techniczne problemy budownictwa, o ktérych zresztg wiemy dotych-
czas bardzo malo, lecz na architekture i urbanistyke miast. Sala ta, jak réwniez,
i niektére eksponaty w dziale sztuki, ilustruje niezwykle wysoki poziom artystyczny
naszego budownictwa renesansowego. Swiadczy o tym ne tylko Wawel i patace
magnackie, ale i ratusze miejskie w Poznaniu, Sandomierzu, Tarnowie, Chelmnie
i wielu innych miastach. Swiadczg kamienice m eszczanskie w Krakowie, Gdansku
Kazimierzu czy Jarostawiu oraz konsekwentnie wedtug zasad urbanistyki renesanso-
wej wzniesiony Zamos¢.

Dla czeSciowego przynajmniej zilustrowania zagadnien technicznych budownictwa
siegna¢ trzeba do dziatlu sztuki. Dos¢ przypadkowo zostata tu bowiem dotgczona
salka poswiecona kamieniarstwu okresu Odrodzenia. Widzimy, jak rozwo6j techniki



86 Eugeniusz Olszewski

w kamieniolomach i warsztatach kanreniarskich (np. wprowadzenie polerowania)
stworzyly nowe mozliwosci dla architektury, ktéra tez obficie z nich korzystata.

W dziale sztuki znajduje sie tez jeden z najciekawszych z punktu widzenia tech-
niki eksponatéw wystawy — obraz gdanskiego malarza Antoniego Mo ellera
Budowa $wigtyn z 1602 roku. Obraz pokazuje 6wczesng organizacje duzej bud-owy,
kunsztowne, czesciowo wiszace rusztowania, zespotowy system murarki, prace ko-
biet w budownictwie.

Rowniez w dziale sztuki, w sali Kochanowskiego, z okazji jego fraszki Na most
warszawski jest przedstawione najSwietniejsze bodaj dzielo sztuki inzynierskiej na-
szego Odrodzenia — most wybudowany w latach 1569— 1571 przez Wiste w War-
szawie ,z dziwng sztuka i niezmierng pracg".

Inne osiggniecia sztuki inzynierskiej, zwigzane z wojskowos$cig, pokazane sg
w dziale sztuki wojennej w sali 11. Widzimy tu zachowane dziata $wiadcza-
ce o wysokiej technice odlewniczej, plany fortyfikacji, rysunki przyrzadéw artyle-
ryjskich, mostéow zwodzonych, egzemplarze na bardzo wysokim poziomie stojacych
prac naszych inzynier6w wojskowych: Siemienowicza, Freytaga
i Naronowicza.

Niektére eksponaty z dziedziny techniki umieszczone zostaly rowniez w dziale
sztuki i oswiaty. Widzimy tu wiec, na przyktad, model pierwszej polskiej drukarni,
zatozonej w Krakowie przez Kaspra Straubego, awiec w 30 lat po wynalaz-
ku Gutenberga. Widzimy projekty dotyczace regulacji Wisty, przedstawione komisji
sejmowej w poczgtkach XVII wieku, widzimy aparature éwczesnych laboratoriéw
chemicznych, a raczej chemiczno-alchemicznych', widzimy tez egzemplarze niezbyt
zreszta w okresie Odrodzenia obfitej literatury technicznej z wybitnymi dzietami
Stroynowskiego i Sostkowskiego naczele.

Zadanie, jakie w tym dziale majg spetniaé eksponaty z dziedziny techniki, polega
na ukazaniu wptywu rozwoju techniki i rodzacej sie w kuznicach i kopalniach, na
placach budowy i w warsztatach rzemies$iniczych nauki technicznej na ksztaltowanie
sie nowej Swiadomosci, na rozwo6j postepowej, wyrwanej z pet teologii nauki. Rozwdgj
bowiem sit produkcyjnych, prowadzacy do stopniowego ujarzmienia sit przyrody,
nie tylko stawiat przed uczonymi nowe zadania, ale odrywat ich od czczych speku-
lacji scholastycznych i wiédt na droge poznawania obiektywnych praw rzadzacych
przyroda i spoteczenstwem. Zagadnienie -to jest w przekonujacy spos6b przez
wystawe zilustrowane.

Jak wida¢ z tego przegladu, zagadnienia techniczne przenikajg wiele dziatow wy-
stawy ukazujgc przede wszystkim zwigzek postepu technicznego z rozwojem
spotecznym i kulturalnym. Trudniej jest jednak zorientowaé¢ sie na wystawie
w stanie naszej techniki okresu Odrodzenia i w zasadniczych kierunkach jej rozwo-
ju. Do tego konieczny bytby wyodrebniony dziat postepu technicznego. Materiaty
zgromadzone na wystawie oraz wyniki Sesji Odrodzenia pozwolityby Juz teraz na
pokuszenie sie o stworzenie takiego dziatu. Trzeba bedzie o tym pamigta¢ zaréwno
przy tworzeniu projektowanego Muzeum Techniki, jak i przy ewentualnym prze-
ksztatcaniu obecnej wystawy na state Muzeum Odrodzenia w Polsce.

Eugeniusz Olszewski

Politechnika W arszawska
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O SESJI MATEJKOWSKIEJ PANSTWOWEGO INSTYTUTU SZTUKI

W dniach od 23 do 27 listopada 1953r.
odbyta sie -w Warszawie i w Krako-
wie Sesja Naukowa poswiecona twor-
czosci Jana Matejki, zorganizowana
przez Panstwowy Instytut Sztuki z oka-
zji sze$édziesigtej rocznicy $mierci ar-
tysty. Otwarcie Sesji przez wiceministra

kultury i sztuki Jana W ilc z k a,
wygtoszenie czterech podstawowych re-
feratow, jak réwniez czes¢ dyskusiji,

odbyly sie w Warszawie. W Krakowie,
dokad przybyta réwniez wiekszo$¢ u-
czestnikéw Sesji z Warszawy, nastgpit
dalszy cigg dyskusji, podsumowanie ob-
rad oraz uroczystosci, jak akademia w

Muzeum Narodowym, otwarcie Domu
M atejki i ztozenie wiencéw na grobie ar-
tysty.

Sesja Matejkowska nalezy niewatpli-
wie do wyjgtkowych wydarzen w na-
szym zyciu naukowo-artystycznym. Ce-
chowato jg przede wszystkim odmien-
ne oblicze od dotychczasowych konfe-
rencji naukowych tego rodzaju. Odmien-
nos$¢ jej polega na tym, ze wielka pra-
ca, na ktérg ztozyly sie referaty, szero-
ka dyskusja i specjalnie zorganizowane
wystawy, skoncentrowata sie na twor-
czosci jednego artysty, naswietlajgc w
spos6b mozliwie najszerszy twdérce i je-
go dzieto.

Uczestnicy Sesji nie obradowali tym
razem w oderwaniu od materialu* atmo-
sfera konferencji przesycona byta oso-
bowos$cia Matejki, a kazda prawie mysl,
wypowiedziana przez referentow czy
dyskutantéw, mogta by¢é natychmiast
konfrontowana z wiszgcymi na $cianach
obrazami. W Warszawie obrady toczyty
sie w Muzeum Narodowym w salach Ma-
tejkowskich w obliczu takich ptécien,

Unia Lu-
Pskowem,

jak Skarga, Rejtan,
belska, Batory pod
Zygmunta, nie méwigc juz o wspaniatych
portretach, a szczegélnie o arcydziele
malarstwa portretowego autoportre-
cie Matejki z 1892 r. Autoportret ten po-
wedrowat wraz z uczestnikami Sesjii do
Krakowa, gdzie umieszczony na hono-
rowym miejscu, uswietniat dalsze obrady.

W Krakowie obrady toczyly sie w
Auli Uniwersytetu Jagiellonskiego, w
ktorej oprécz znajdujgcego sie tam sta-
le Kopernika oraz innych ptécien Ma-
tejki, jak portrety dawnych rektoréw
UJ (Jb6zefa Szujskiego, Stanistawa Tar-
nowskiego), umieszczono na czas Sesji
caly cykl wspanialych, dotychczas pra-
wie nie znanych rysunkéw Matejki do
Dziejéw ubioré6w w Polsce.

Grunwald,
Dzwon

*

W Sesiji wzieli udziat historycy sztu-
ki, plastycy i krytycy z Warszawy, Kra-
kowa, Poznania, todzi i Wroctawia oraz
studenci wydziatéw: historii sztuki i
akademii sztuk plastycznych. Podkresli¢
nalezy aktywny udziat w Sesji przed-
stawicieli innych dyscyplin humanistycz-
nych, a w szczeg6lnosci historykow i
historykéw literatury, co niezwykle ozy-
wito dyskusje, a przez konfrontowanie
odmiennych stanowisk doprowadzito do
sprecyzowania szeregu zagadnien meto-
dologicznych. Twoérczo$é Matejki rozpa-
trywano szeroko, kompleksowo, starano
sie naswietli¢c jg mozliwie ze wszystkich
stron.

Cztery referaty podstawowe — prof.
draJ. Starzynskiego — Jan
Matejko wielki realista i budowniczy

Swiadomosci narodowej, prof. dra K.
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Wy ki — Ideologia i warsztat Matejki
W ich wzajemnym prof. M.

Realistyczny

stosunku,
Porebskiego —
M atejki, ideowe i
jego aktualne znaczenie, mgra A. J a-
kimowicza

warsztat jego zrédta

— Program ideowy i
funkcja spoteczna twérczosci Matejki na
tle rozwoju malarstwa historycznego w
Polsce — byly osnowa, na ktérej toczyly
sie obrady zaréwno warszawskie, jak i
krakowskie. Bardzo cennym wkiadem
byto aktywne uczestnictwo w Sesji wy-
bitnego radzieckiego historyka sziuki
prof. A.A. Fiedordéw aDawy-
d o w a ktéry wyglosit piekne, pto-
mienne przemoéwienie na temat aktual-
nosci malarstwa Matejki jako wzoru
tworczego dla wspdiczesnych malarzy,
pozycji jego sztuki na forum miedzyna-
rodowym oraz wielkiej popularnosci, ja-
ka polski mistrz cieszyt sie i cieszy w
Zwigzku Radzieckim. Jes$li dodamy do
tego 36 wypowiedzi w dyskusji*, spo-
§rod ktérych wiele mozna traktowacé ja-
ko przygotowane referaty szczeg6towe,
to otrzymamy w przyblizeniu obraz do-
robku Sesiji.

Sesje organizowano w skali ogdélno-
polskiej, totez przybyli na nig przedsta-
wiciele wszystkich polskich o$rodkéw
uniwersyteckich, gtéwnie jednak dwoéch
Srodowisk naukowo-artystycznych, a mia-
nowicie Warszawy i Krakowa. Potrafita
ona potgczy¢ i skoordynowaé prace na-

1 Dyskutanci: prof. C. Rzepinski, prof. W.

Jastrzebowski, prof. K. Wyka, mgr J. Jarnusz-

kiewicz, mgr A. Wojciechowski, mgr W. Jawor-

ska, mgr J. Ross, prof. W. Kubacki, prof. J. Kra-

jewski, prof. M. Serajski, prof. M. W aliis, dr
Z. Rothertowa, prof. J. Starzynski, prof. E. Cep-
kowski, mgr K- Czarnocka, prof. A. Bochnak,
prof. B. Urbanowicz, ks. prof. T. Kruszyhski,
mgr A. Ryszkiewicz, doc. dr J. Pachofski, mgr
H. Secomska, prof. J. Mierzejewski, prof. T. Do-
browolski, mgr J. Bogucki, prof. J. Dutkiewicz,
dr J. Zanozifski, M. Bonikowa, J. Wilkon, F.

Zawidowicz, dr S. Nahlik, W Zawadzki, mgr R

Zimand, mgr S. Kozakiewicz, prof. A. A. Fie-

dorow-Dawydow

ukowo-badawcze tych dwoéch $rodowisk,

doprowadzita do wymiany mys$li i po-
gladéw miedzy historykami sztuki, pla-
stykami i miodzieza artystyczng — i w

tym lezy réwniez niewatpliwa jej zastu-
ga. Jesli chodzi o miodziez, podkresli¢
nalezy nie tylko szerokie uczestnictwo
studentéw w Sesji, ale réowniez ich ak-
tywny wktad, ktéry wyrazit sie w udzia-
le w dyskusiji.

Zakres Zagadnien omawianych na Se-
sji byt bardzo szeroki i r6znorodny. Wy-
daje sie jednak, ze do trzech zagadnien
przywigzywano wage szczegoélng. Pierw-
sze z nich to okres$lenie naszego nowe-
go stosunku do Matejki oraz wydoby-
cie tych najcenniejszych i najwyzszych
warto$ci jego sztuki, ktére sprawity, ze
dzieta Matejki weszly na stale do skarb-
nicy naszego dziedzictwa narodowego.
Zagadnieniu temu poswiecony byt gtéw-
nie podstawowy referat Sesji — prof.
dra J. Starzynskiego. Obalajac zlg i
opaczng legende, bedacg wynikiem wie-
loletniego sporu o Matejke, poddat on
ostrej krytyce trzy pokolenia interpre-
tatorow i krytykéw artystycznych, kto-
rzy w ten tzy inny spos6b stawali mie-
dzy sztukag Matejki a jego wielka po-
pularnoscig i mitoScia, jaka go zawsze
darzyt i darzy naréd polski. Referent
podkreslit w swym przeméwieniu inne
warto$ci wielkiego twdrcy niz te, ktére
sktonni w nim byli widzie¢ tacy kryty-

cy, jak Lucjan Siemienski Sta-
nistaw T arnowsKki, czy nawet
Stanistaw W itkiewicz i Mie-
czystaw T r et er. Wartosci te — to
realizm, ludowos$¢ i narodowo$¢ jego
sztuki, zarliwy patriotyzm, romantyka

.jego wizji plastycznej oraz moralna po-

stawa twdrcy wobec narodu.

,Sztuka Matejki — Sta-

rzynski — w swym og6lnym wyrazie i
w najdrobniejszych
przesycona jest

moéwit prof.

nawet szczego6tach
ideowos$cig narodowej
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stuzby, ktérej ten cztowiek poswiecit swe
zycie bez reszty. ldeowos$¢ byta gtéw-
nym motorem twdérczych poczynan arty-
sty, ona to stanowi o sile i sugestyw-
nosci jego pedzla, gwarantujgc mu zara-
zem szeroko$¢ i trwatos¢ spotecznego
oddziatywania".

Drugie zagadnienie, ktére szczegobto-
wo i sugestywnie zostato wydobyte w re-
feracie mgra M. Porebskiego
to droga twdrcza i dojrzato$¢ realistycz-
nego warsztatu Matejki
znaczenie
czesnej
zostato

oraz
jego osobowosci
sztuki polskiej. Zagadnienie to
szczeg6lnie zywo podjete “na
Sesji przez plastykéw (prof. Rzepin -
s ki, prof. Krajewski,
Jastrzebowski),
zali

aktualne
dla wspot-

prof.
ktorzy wyra-
przekonanie, ze przyktad Matejki
moze i powinien dziata¢ i dzisiaj, ze bo-
gactwo jego doswiadczen
wych, pasja twoércza i artystyczna mo-
powinny sta¢ sie praktycznag
szkotg dla naszych mtodych twércow i w
Ipetnym tego slowa znaczeniu ich
wiasnosScia.

warsztato-

ralnosé

Trzecie zagadnienie omawiane szero-
ko na Sesji — to rola i pozycja Matejki
w o0g6lnym procesie rozwoju naszej kul-
tury narodowej oraz ideowy i artystycz-
ny rodowéd jego
Jakimowicz

twérczosci. Mgr A.
starat sie wykazac
w swoim referacie, ze tworczos¢ Matejki
wyrasta z jak najbardziej polskich tra-
dycji artystycznych, ze stanowi ona waz-
ne, zapewne najwspanialsze ogniwo w
organicznym ciggu rozwojowym pol-
skiego malarstwa historycznego, dajacym
sie wywie$¢ jeszcze z wiekédw Srednich,
a wzbogaconym nowymi treSciami w do-
bie Odrodzenia, O$wiecenia i
tyzmu.

Roman-

Nieco inaczej ujat powyzsze zagadnie-
nie prof. K. W y k a ktéory w swoim
referacie prébowat rzutowac¢ twoérczosé
Matejki na szerokie tlo powszechnej
historii sztuki i sktonny byt dopatrywac
sie zrodta inspiracji tworczej oraz pew-
nych analogii warsztatowych Matejki w

tworczosci wielkich miistrzéw, weneckich
— Tintoretta, Tycjana,
V eronesea

Interesujgce gtosy w dyskusji o cha-
rakterze bardziej szczegélowym, a wia-
zace sie zywo z problematyka Sesji, wy-
jasnity wiele zagadnien mato lub wca-
le dotychczas nie znanych. Podkresli¢ tu
nalezy cenny wktad w Sesje $srodowiska
krakowskiego, wyrazajgcy sie wypowie-
dziami prof. K. Estreicher a-
Matejko a Uniwersytet Jagiellonski,

prof. . Dobrowolskiego —
Z zagadnien artystycznego warsztatu
Matejki, proi. J. Dutkiewicza

— Uzytecznos$¢ przyktadu Matejki, prof.
A. Bochnaka

realiach w obrazach
Ltepkowskiego

— O historycznych
Matejki, dra E
— O Domu Ma-

tejki itd.
Sesja obradowata nad tymi i wielu
jeszcze innymi problemami, zwigzanymi

z osobag i tworczosScig Jana Matejki, to-
tez niewatpliwie posuneta i pogtebita
stan wiedzy o Matejce. Uczestnicy Sesiji,
a zwilaszcza plastycy przyznawali, ze
,uczg" sie Matejki,
na nowo.

ze ,odkrywajg" go

Czy wszystkie postawione na Sesji,
problemy udato sie rozwigza¢ i odpowie-
dzie¢ na wszystkie pytania? Z pewnosciag
nie. Tak bardzo bogata, a jednoczes$nie
tak niezwykle skomplikowana tworczos$é
inaszego najwiekszego malarza narodo-
wego, jakim jest Matejko, nie moze by¢
skwitowana jedna, choc¢by najstaranniej
przygotowang sesja naukowg. Dla naszej
historii sztuki Sesja nie ,zatatwita" spra-

wy Matejki; przyzna¢ jednak nalezy, iz
pomimo wielu brakéw i niedociggniec¢
udato sie Panstwowemu Instytutowi

Sztuki postawi¢ pierwszy powazny krok
na drodze naukowych badan sztuki Ma-
tejki oraz okres$li¢ wytyczne tych badan.

iPrzed polskimi historykami sztuki

istanely powazne i palgce zadania, ktore
w podsumowaniu dyskusji
czacy Sesji nazwat
wobec Matejki".

przewodni-

naszym ,diugiem



90 Wiadystawa Jaworska

UstyszeliSmy na Sesji, ze prace po-
winny po6js¢ dwoma niejako torami.
Pierwszy z nich — to prace naukowe ty-
pu faktograficznego i interpretacyjne-
go, a wiec wydanie katalogéw wszyst-
kich obrazéw Matejki, peilne corpus
jego rysunkéw poczawszy od Skarb-
czyka az po ostatni najmniejszy ry-
sunek, zbiorowa monografia o Matejce
napisana w oparciu na nowej metodo-
logii naukowej oraz zorganizowanie w
przysztosci catego Matejkow-
skiego.

Ze specjalnym apelem zwrécono sie
na Sesji do wyzszych uczelni, azeby
wszystkie katedry historii sztuki pod-
jety jak najszerzej studia i badania nad
sztukg Matejki badz w kolektywach
asystenckich i studenckich, badz w ra-
mach pra¢ kandydackich i magister-

oeuvre

skich. Postanowiono, ze zapoczatkowa-
niem zbiorowych prac o Matejce be-
dzie bogato ilustrowana ksiega, zawie-

rajgca petng dokumentacje Sesji Matej-
kowskiej, w ktoérej opublikowane zosta-
ng wszystkie referaty, przemodwienia
oraz gtosy w dyskusiji.

Druga cze$¢ ,dlugu" bardzo istotna
i potrzebna — to jak najszersza popu-
laryzacja sztuki Matejki. Mitos¢ do
Matejki jest u nas powszechna — jest
to nazwisko, ktére zna kazdy, ale tej
mito$ci nie zawsze towarzyszy dosta-
teczna wiedza o artyScie.

Prace popularyzacyjne o
zostaty zainicjowane wtasciwie

Matejce
juz z

dniem otwarcia Sesji, w ktérym W ok-
nach wystawowych ksiegarn ukazaly
sie cztery nowe popularne prace o Ma-
tejce: Skarga i Grunwald M. P o-
rebskiego (PIW), Jan Matejko
J. Starzynskiego (Wyd. Sztu-
ka) oraz Stasow i Riepin o Matejce W.
Jaworskie] (Wyd. Sztuka). Na-
zajutrz po zakonczeniu Sesji prof. Ta-
deusz Dobrowolski wygtosit
popularny odczyt o Matejce w Domu
Kultury w Krakowie, a prof. Karol
Estreicher — w Domu Kultury
w Nowej Hucie. Podjeta zostala réw-
niez akcja odczytowa o Matejce w skali

og6lnopolskiej, zapoczatkowana spot-
kaniem w dniu 3 grudnia 1953 r. przed-
stawicieli Panstwowego Instytutu Sztu-

ki z 40 prelegentami TWP, ktérzy nie-

zwykle zywo interesowali sie przebie-
giem Sesji, dyskutowali o Matejce, po-
szerzali swoje wiadomosci.

Jako dalsze poklosie Sesji wymienié
nalezy szeroko pomys$lang akcje odczy-
towg, wystawy objazdowe oraz wyda-
wanie prac popularyzacyjnych i albu-
moéw, ktoére przyczynig sie do tego, aby
kazdy Polak mogt zapoznaé¢ sie szcze-
go6towo z zyciem i twérczosciag Matejki,
pozna¢ jego wielko$¢ i jego stabosci.
A to jest wtasnie prawdziwe, humani-
styczne poznanie twdrcy, dalekie od pa-
tetycznego ,brgzowania" postaci.

Wtadystawa Jaworska

Pahnstwowy Instytut Sztuki



KONFERENCJA DYDAKTYCZNO-METODYCZNA W SPRAWIE NAUCZANIA
FIZYKI W WYZSZYCH SZKOtLACH TECHNICZNYCH

W dniach 14 i 15 grudnia 1953 r. z
inicjatywy Ministerstwa Szkolnictwa
Wyzszego odbyta sie w Akademii Gor-
niczo-hutniczej w Krakowie dwudniowa
konferencja, ktérej tematem bylo zagad-
nienie nauczania fizyki w wyzszych szko-
tach technicznych. W konferencji wzieli
udziat przedstawiciele Ministerstwa —

dyr. J. Ekert i inz. A. Jasz-
czynski, przedstawiciele wszystkich
politechnik i wyzszych szkét inzynier-
skich.

Referat pt.: O $Swiatopoglagdowym zna-
czeniu nauczania fizyki wygtosit prof.
B. B ur a s. Referent stwierdzit, ze
chociaz fizyka jest w szkotach technicz-
nych przedmiotem pomocniczym, to jed-
nak znaczenie tej nauki jest dla ksztat-
cenia w duchu naukowego $wiatopogla-
du zasadnicze. Oczywiscie w wykladzie
elementarnym nie mozna wchodzi¢ w fi-
lozoficzne podstawy teorii, zasad i pojec
fizycznych, lecz mozna i powinno sie roz-
wija¢ materializm i zwalczaé¢ idealizm.
W wyktadach powinno sie podkresla¢, ze
materia istnieje niezaleznie od naszego
umystu. Ze wzgledu na powyzsze tezy
nalezy oprze¢ wyktad fizyki na podsta-
wie doswiadczalnej. Przy tym doswiad-
czenia nie powinny by¢ tylko ilustracja
wyktadu, lecz z dosSwiadczen powinny
wynika¢ prawa i pojecia. Dobrze bytoby
zapozna¢ studentéw z historycznym roz-
wojem pogladéw na rozmaite zjawiska
fizyczne, a nawet z rozwojem tych po-
gladéw na tle rozwoju gospodarczo-spo-
tecznego danej epoki.

Prof. B. Buras wprowadzit pojecie ma-
terii substancjalnej, z ktérej zbudowane
sa wszystkie ciata o masie spoczynko-

wej réznej od zera, oraz pojecie materii
polowej, do ktérej nalezg pola wszelkich
rodzajow jak réwniez wszystkie czgstki
0 masie spoczynkowej réwnej zeru.

Referent zastanawiat sie nad tym, czy
w wyktadach fizyki w szkotach technicz-
nych mozna umiesci¢ teorie wzglednosci.
Doszedt on do wniosku, ze przynajmniej
niektére zagadnienia, jak np. zwigzanie
masy z energig czy pewne zagadnienia
mechaniki kwantowej nalezatloby wia-
czy¢ do wyktadu.

W wyktadach fizyki nalezy wykazac,
jak stopniowo, przez coraz dokladniejsze
1 SciSlejsze prawa dochodzi sie do gteb-
szego poznania nieskonczenie r6znorod-
nej, obiektywnej rzeczywistosci.

W dyskusji poruszono problem idea-
lizmu w fizyce, trudnos$ci definiowania
poje¢ fizycznych oraz mozliwos$ci wpro-
wadzenia do wyktadu poruszonych w re-
feracie zagadnien. Podkres$lano przy tym
trudnosci dydaktyczne, wynikajgce ze
stabego przygotowania studentéw oraz
zbyt matej liczby godzin (przeznaczo-
nych na wyktad fizyki.

Uczestnicy konferencji udziat
w hospitacji ¢éwiczen rachunkowych,
prowadzonych przez adiunkta mgra
J Kalisza. Po ¢wiczeniach wy-
wigzata sie zywa dyskusja nad sposo-
bami prowadzenia ¢éwiczen rachunko-
wych. Omawiano metody podniesienia
skutecznosci ¢wiczen rachunkowych,
ktére bez watpienia odgrywaja wazng
fizyki. Podkreslano
dydaktycznego przygoto-
prowadzacych  ¢éwiczenia, po-
wiekszenia liczby godzin ¢éwiczen i lep-

wzieli

role w nauczaniu
koniecznos¢

wania
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szego przygotowania matematycznego
studentéw.

Nastepny referat, wygtoszony przez
prof. dra M. Jezewskiego, byt
poswiecony zagadnieniu metodyki nau-
czania fizyki w wyzszych szkotach
technicznych. Zostaly w nim posta-

wione nastepujace tezy:

1) Studenci
studiow

przychodzacy na | rok
technicznych nie sg odpowied-
nio przygotowani do studium fizyki.
Odpowiedzialno$¢ za wyszkolenie z za-
kresu fizyki, bedacej podstawg wszyst-
kich nauk -technicznych, spada na szko-
ty wyzsze.

2) Liczba godzin przeznaczonych na
fizyke na wielu wydziatach wyzszych
szk6t technicznych jest niewystarcza-
jaca (25 do 3,5 godzin wyktadéw ty-
godniowo w ciggu 1 roku i laborato-
rium w 1 semestrze). Studium fizyki po-
winno trwa¢ 2 lata w wymiarze co naj-
mniej 3 godziny wyktadéw tygodniowo,
i 1 do 2 godzin ¢wiczen rachunko-
wych, oraz laboratorium przez 2 se-
mestry. Na niektérych wydziatach, jak
np. metalurgicznym, geodezyjnym na-
lezatoby wprowadzi¢ pewne dziaty fizy-
ki teoretycznej.

3) Wyktadowcy prawie z reguly nie
przechodzg zadnego przeszkolenia dy-
daktycznego. Nalezatoby przeszkoli¢
wyktadowcoéw oraz asystentéw prowa-
dzgcych ¢wiczenia na specjalnym kur-
sie dydaktyczno-metodycznym.

4) Wyktad fizyki powinien by¢é opar-
ty na doswiadczeniach powtarzanych
kilkakrotnie, na doktadnej obserwacji
zjawisk, powinien wprowadza¢ jasno i
Scisle sprecyzowane pojecie, formuto-
waé prawa w postaci matematycznej,
ilustrowa¢ rysunkami i wyjasnia¢ funk-
cjonowanie wazniejszych przyrzadéw,
ttumaczy¢ zasady waznych metod po-
miarowych, wreszcie wymienia¢ zasto-
sowanie poznanych prawidtowosci w
technice i w otaczajacym nas Swiecie.

5) Zaklady nie sa dostatecznie zao-
patrzone w przyrzady do demonstracji.

Nalezatloby powigkszy¢ i rozwingc-
przemyst wytwarzajacy te przyrzady. W
programie zaje¢ nie przewidziano czasu
na przygotowanie doswiadczen demon-
stracyjnych, co sie fatalnie odbija na
ich jakosci. Nalezatoby przewidzie¢ w
programie zaje¢ przynajmniej 2 godzi-
ny zaje¢ asystenta na jedng godzine

wyktadu.
Liczba mechanik6w jest niewystar-
czajaca, co sie rowniez odbija na do-

Swiadczeniach demonstracyjnych.

6) Kurs fizyki powinien
niony z kursem matematyki. Byloby
korzystne, gdyby fizyka zaczynala sie
w drugim semestrze | roku, gdy stu-
denci zaznajomig sie juz z zasadami ra-
chunku rézniczkowego.

7) Na wyktadach i na <¢wiczeniach-
powinna by¢ prowadzona ciggta kon-
trola pracy studentéw, powtarzanie ma-
teriatlu, czeste repetytoria i kolokwia.
Nalezy walczyé z uczeniem sie na Kkil-
ka dni przed egzaminem. Obecna kon-
trola ze wzgledu na zbyt wielka liczbe

by¢ uzgod-

studentbw na poszczeg6inych wykta-
dach jest niewystarczajaca.
8 ZMP powinien uaktywnié¢ swojag

prace w kierunku wpajania miodziezy
potrzeby stalej, systematycznej i wy-
trwatej pracy, powinien pilnowac¢ i kon-
trolowaé¢, czy wszyscy uczg sie syste-
matycznie od pierwszego dnia studidw.

9) Nalezy przyzwyczaja¢ studentéw
do samodzielnej pracy polecajac im
przerabianie niektérych rozdziatow fi-
zyki z podrecznikéw.

W wyniku dyskusji ustalono, ze wy-
ktad fizyki nalezy przesunaé, jezeli nie
na drugi rok, to przynajmniej na drugi
semestr pierwszego roku studidw. Stu-
denci rozpoczynaliby wtedy nauke fi-
zyki majgc pewne przygotowanie z ma-
tematyki. Stwierdzono, ze na tych wy-
dziatach, na ktorych wyktad fizyki za-
czyna sie na drugim roku studiéw, np.
na wydziatach geodezji PW i AGH, wy-
niki nauczania sa lepsze. Wiekszos$¢ dy-
skutantow wypowiedziata sie
powiekszeniem liczby godzin.

takze za
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W  dyskusji podniesiono réwniez
sprawe ksztalcenia dydaktycznego asy-
stentdw, powiekszenia pomocy nauko-
wych, wprowadzenia nowych $rodkow
dydaktycznych, np. filméw naukowych,
wreszcie zwigkszenia pomocy technicz-
nej.

Uczestnicy konferencji hospitowali
dwugodzinny wyktad prof. dra T. Pie -
cha. Po wyktadzie odbyta sie dysku-
sja nad metodg prowadzenia wyktadu,
sposobami i rodzajami demonstracji
oraz nad zagadnieniami dydaktycznymi.

'Prof. dr M. Jezewski podsumowat wy-
niki konferencji podkreslajac, ze cho-
ciaz w konferencji nie uczestniczyli
nauczyciele fizyki w szkotach $rednich
oraz stabo zainteresowaly sie nig po-

krewne katedry, to jednak dyskusja
data cenne wyniki zaréwno jesli chodzi
0 Swiatopogladowe znaczenie fizyki, jak
1 o organizacje i program, oraz metody
dydaktycznego podniesienia poziomu
nauczania. Wyniki te powinny by¢
przeniesione do poszczegélnych o$rod-
kéw dydaktycznych. Wypowiedzi czton-
kéw konferencji dostarczyly niewat-
pliwie waznego materiatlu Ministerstwu
Szkolnictwa Wyzszego i poszczegdlnym
uczelniom, ktéry pomoze podnie$¢ stgn
nauczania fizyki — podstawowej nauki
dla wszystkich niemal nauk technicz-
nych.

Mieczystaw Jezewski

Akademia Gorniczo-hutnicza w Krakowie



KONFERENCJA DYDAKTYCZNA KATEDR MASZYNOZNAWSTWA
ROLNICZEGO

Konferencja dydaktyczna pracowni-
k6w katedr maszynoznawstwa rolniczego,
ktéra odbyta sie w SGGW w Warszawie
zdajagc sobie sprawe z wyjatkowej roli
zaktadéw maszynoznawstwa rolniczego
WSR i uniwersytetow, tak dobitnie pod-
kreslonej przez tezy IX Plenum KC PZPR,
postawita sobie nastepujgce zadania:

1) Ustalenie profilu absolwenta WSR
i dostosowanie do niego programu nau-
czania.

2) Opracowanie jednolitej metodyki
wyktadéw i ¢Ewiczen, oparcie jej na od-
powiedniej bazie materialnej, a takze do-
starczenie studentowi wtasciwego pod-

recznika.

3) Silniejsze zwigzanie katedr z prak-
tyka w zakresie ksztalcenia milodziezy
i doksztatcenia personelu.

Specjalnie zwrécono uwage na role
przedmiotu — maszynoznawstwo rolni-
cze w ksztattowaniu $wiatopogladu stu-
denta jako jedynego niemal przedmio-
tu, ktoéry zapewnia minimum wyksztat-
cenia politechnicznego, wigze cato-
ksztatt problematyki nauk rolniczych
i w duzym stopniu ksztattuje techniczne
i praktyczne kwalifikacje studenta.

Zwrécono takze uwage na dotychcza-
sowe powazne osiggniecia dydaktyczne
zaktadéw oraz na konieczno$¢ usuniecia
pozostato$ci suchego i nie powigzanego
z zyciem systemu dydaktyki.

Podstawe do dyskusji stanowily wias-
ne doswiadczenia katedr, referat dra T.
Nowackiego oraz hospitacja wy-
ktadu i ¢éwiczen przeprowadzonych ze
studentami SGGW.

Przystepujac do rozpatrywania posta-
wionych zagadnien, nalezalo przede
wszystkim okresli¢ profil absolwenta
WSR i role katedry maszynoznawstwa
w jego ksztattowaniu.

Nalezy podkresli¢, ze absolwent WSR
jest biologiem — przyrodnikiem, ktéry
musi by¢ zapoznany z zagadnieniami me-
chanizacji rolnictwa w takim stopniu, aby
mogt swobodnie korzystaé'z postawione-
go do jego dyspozycji sprzetu. Powinien
on z niego korzystaé w spos6éb zgodny
z przodujgcymi metodami agrotechniki
oraz mie¢ takga metode pracy, ktéra po-
zwoli mu na samodzielne przyswajanie
w przysztosci nowych zdobyczy wiedzy
w tym zakresie.

Natomiast przecigzanie studenta ma-
teriatem teoretyczno-konstrukcyjnym nie
jest uzasadnione, gdyz do jego przysz-
tych zadan nie nalezy ani przeprowadza-
nie remontéw maszyn, ani prowadzenie

energetycznej eksploatacji, a natomiast
prowadzenie eksploatacji agrotechnicz-
nej.

Trzeba jednak zdawaé sobie sprawe
z obecnego braku wykwalifikowanych
kadr technicznych w POM. Braki kwali-
fikowanych kadr nie predko bedzie moz-
na usungé, na skutek tego starszy agro-
nom bedzie musiat niejednokrotnie po-
dejmowaé¢ decyzje w sprawach czysto
technicznych.

Powyzsze wzgledy a takze szczegol-
na rola prze"dmiotu postulujg tak pro-
gram, jak i metody dydaktyczne.

W zasadzie
dziaty maszynoznawstwa:

.mozna wyodrebni¢ trzy
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1) ogdlny — obejmujacy podstawy
materiatoznawstwa, czeSci maszyn i ener-
getyki,

2) szczegbtowy — obejmujacy zasady
budowy maszyn rolniczych,

3) organizacje pracy i
maszyn rolniczych.

eksploatacje

Zakres obowigzujgcego obecnie pro-
gramu uznano za wystarczajacy, jednak
stwierdzono konieczno$¢ zwigkszenia go-
dzin ¢wiczen, poniewaz niedostateczne
przygotowanie studentéw 1 roku w za-
kresie matematyki i fizyki zmusza nie-
jednokrotnie wyktadowce maszynoznaw-
stwa do omawiania zagadnien, ktore stu-
denci powinni juz znaé¢, co w powaznym
stopniu obcigza czas wyktadu.

Konieczno$¢ zmian godzin zaje¢ wy-
nika takze ze szczeg6lnej metodyki pro-
wadzenia zaje¢ z maszynoznawstwa. Me-
todyka ta wigze sie $ciSle z praca nad
ksztattowaniem $wiatopogladu stuchacza
ze wskazywaniem mu agrotechnicznej
i przyrodniczej strony zjawisk, zwigza-
nych z pracg maszyn rolniczych. Student
rozpoczynajacy zajecia z maszynoznaw-
stwa, czesto mato zna zagadnienia rolni-
ctwa, brak mu swobody w operowaniu
normalnymi w tej dziedzinie metodami
pracy, to jest rysunkiem, a rysunkiem
technicznym w szczegdélnosci. Na skutek
tego nie zawsze moze on postuzyé sie
gotowgq tablica, gdyz bardziej skompliko-
wanych rysunkéw po prostu nie rozumie,
a brak umiejetnosci odczytywania ry-
sunku nie pozwala mu réwniez na prze-

rysowywanie gotowej tablicy, a tym
bardziej na wykonanie za jej pomoca
schematu.

Wskazane jest zatem w takich wypad-
kach rysowanie schematéw dziatania
i konstrukcji typowych, co pozwoli stu-

dentowi na dokladniejsze ich przeS$le-
dzenie.

Trudniejsza problematyka wymaga
wysSwietlania filméw i przezroczy,
maga przedstawiania w tgcznosci
tym kompleksem zabiegéw agrotechnicz-
nych i zespotem maszyn. Dla wyksztat-

wy-
Z ca-

cenia $Swiatopogladu studenta, dla nau-
czenia go takiej techniki pracy, ktéra
w przysztosci pozwoli mu na swobodng
decyzje w réznych sytuacjach, trzeba na-
wigzywa¢ do ogéllnych zalozen dzisiej-
szej agrotechniki i innych nauk zwigza-
nych z dana dziedzing.

Podkresli¢ takze nalezy pilng potrze-
be rozszerzenia zakresu wyktadu z eks-
ploatacji i organizacji jako problemoéw
kluczowych.

Powyzsze wzgledy narzucajg koniecz-
no$¢ znacznego zwolnienia tempa wy-
ktadu i ograniczenia go jedynie do za-
gadnien o charakterze teoretyczno-wyli-
czeniowym, trudniejszej tematyki opiso-
wej, problematyki eksploatacyjnej i orga-
nizacyjnej, o ile nie zostanie zwiekszona
ilo§¢ godzin. Stad zagadnienia fatwiejsze,
mozliwe do przyswojenia na drodze bez-
posredniej obserwacji nalezy przesungé
do ¢éwiczen.

Propozycje konferencji
kierunkach: po pierwsze, skorygowania
istniejagcych form wyktadu matematyki
i fizyki oraz wprowadzenia na studia rol-
ne egzaminu wstepnego z matematyki,-
po drugie, uzupetnienia ¢wiczen przez
wprowadzenie dodatkowo 2 godzin w Il
semestrze. Pozwoli to na ich prowadze-
nie robwnolegle do wyktadu, bez dotych-
czasowego kilkumiesiecznego opéznienia,
ktére powoduje z jednej strony trudnosci
dydaktyczne, z drugiej za$ brak tgczno-
Sci tematycznej z wyktadami. Zaleca sie
takze wprowadzenie 3—4 samodzielnie
przeprowadzonych ¢wiczen w okresie 6-
miesiecznej praktyki, ktére pozwolg stu-
dentom skonfrontowaé posiadane wiado-
mos$ci z warunkami pracy w terenie a
takze doktadniej pozna¢ prace socjali-
stycznych przedsiebiorstw rolnych.

Dla wypetnienia powyzszych zadan

konieczne sg dla katedr, oprécz zmian
programowych:

ida w dwoch

1} odpowiednio wykwalifikowane ka-
dry naukowe,

2 witasciwa baza materialna,
3) dobry i dostepny podrecznik,
4) ciggly kontakt z terenem.



Janusz

Wydaje sie konieczne wprowadzenie
dla pomocniczych sit naukowych prak-
tyk w krajowych fabrykach maszyn
i gospodarstwach, a takze chocéby krét-
kotrwate wyjazdy za granice dla zapoz-
nania sie z metodami dydaktycznymi, na-
ukowymi oraz nowymi maszynamiw-tych
krajach. Chodzi tu przede wszystkim
o wyjazdy do Zwigzku Radzieckiego.

Zagadnieniom samodzielnej pracy na-
ukowej, bedacej gtéwnym i najskutecz-
niejszym $rodkiem zdobywania kw alifi-

kacji, postanowiono pos$wieci¢ osobng
konferencje.
Dazac do udostepnienia studentom

mozliwie dobrego podrecznika przedy-
skutowano przedtozony przez prof. draT.

Nowackiego konspekt i uznano go, po
wprowadzeniu drobnych uzupetnien, za
podstawe <do opracowania ksigzki.

Zwr6écono szczegb6lng uwage na ograni-
czenie objetosci do ok. 400 stron. Wy-
klucza to wyczerpanie w podreczniku ca-
tosci zagadnien, a pozwala natomiast na
umieszczenie wskazéwek bibliograficz-
nych, co moze spowoduje zwigkszenie sa-
modzielnej pracy studenta, zmuszonego
do korzystania z literatury fachowej.
Podrecznik nalezy potraktowac¢ jako
pewien eksperyment i wprowadzi¢ do
niego po pewnym czasie narzucone przez
praktyke poprawki. Bedzie on jednak
przystosowany tak do programu, jak i do
metodyki nauczania, ustalonej na kon-
ferenciji. . -
Elementem o podstawowym znaczeniu
w szkoleniu mtodziezy, w doksztalcaniu

kadr naukowych, o duzym znaczeniu go-

Haman

spodarczym jest sprawa wspoOipracy z te-
renem.

Dotychczasowe do$wiadczenie w pro-
wadzeniu jednolitych akcji, diugotrwa-
tych wyjazdéw pracownikéw katedr do
PGR, wykazaly doniostg i pozyteczng ich
role tak dla katedr, jak i dla PGR. Do-
prowadzity one do pogtebienia znajomo-
Sci zagadnien konstrukcyjnych i eksplo-
atacyjnych, podsunely nowe ujecia nau-
kowe, a gospodarstwom daty trwate zys-
ki, chociazby na skutek wzrostu kw alifi-
kacji personelu. Kontynuacja tej formy
wydaje sie konieczna z tym jednak, ze
zasadniczy nacisk nalezy potozyé na cig-
gto$¢ wspotpracy w okresie calego roku
oraz na przeniesienie doswiadczen z PGR
na POM.

Stata wspoéipraca z PGR i POM ma
jeszcze jedng niezwykle cenng zalete,
mianowicie pozwala na znacznie wnik-
liwsze kontrolowanie praktyk wakacyj-
nych studentéw przebywajgcych na te-
renie danego zespotu.

Konferencja uchwalita szereg wnios-
kéw majacych duze znaczenie dla przy-
sztej pracy zaktadéw i uczelni. Praca ka-
tedr maszynoznawstwa jest w obecnej
skali, formie i zakresie zupeilnie nowaj
odeszta juz ona od waskiej problematyki
maszynoznawstwa, a obejmuje caly za-
kres mechanizacji rolnictwa. Podkresla to
wniosek przyjety na konferencji o prze-
mianowanie katedr maszynoznawstwa
rolniczego na katedry mechanizacji rol-
nictwa.

Janusz Haman

Uniwersytet M. Curie-Sklodowskiej w Lublinie



KONFERENCJA NAUKOWA W ROGOWIE W SPRAWIE PODRECZNIKA
Z ZAKRESU LESNICTWA *

W dniach 28 i 29 listopada 1953 r.
odbyta sie w Rogowie konferencja na-
ukowa, majgca na celu przedyskutowa-
nie pracy dra Macieja Czarnow -
skiego pt. Teoria dynamiki we-
wnetrznej zbiorowisk drzewiastych. Pra-
ca ta — jak rowniez i poprzednie prace
prof. dra Czarnowskiego, publikowane
w ,Sylwanie” — budzita watpliwosci
pracownikéw nauki z zakresu le$nictwa
i matematyki.

Na temat prac prof. dra Czarnowskie-
go toczyly sie przedtem ozywione dy-
skusje w ramach Sekcji Les$nej Rady
Gtéwnej. Stluszna wydaje sie inicjatywa
PNTL, poniewaz przedyskutowanie tych
prac w obecno$ci autora, przy udziale
wybitnych specjalistéw z zakresu biolo-
gii, matematyki i le$nictwa byto wska-
zane.

Konferencja, zorganizowana staraniem
PNTL i Polskiego Towarzystwa Przyrod-
nikéw im. M. Kopernika, zgromadzita
przedstawicieli $wiata nauki, praktyki
oraz zaproszonych przedstawicieli PAN,
Ministerstwa Le$nictwa i Ministerstwa
Szkolnictwa Wyzszego.

Na program ztozyly sie nastepujace
referaty:

D) prof. dra M. Czarnowskiego
— Podstawowe mysli teorii dynamiki we-
wnetrznej zbiorowisk drzewiastych,

2) Prof. dra Wt Matuszkiewi-
cza — Teoria dynamiki
zbiorowisk drzewiastych,

3) dra L Krélikowskiego —
Krytyczne uwagi do rozdziatu ,Zdolnos¢
produkcyjna siedlisk“ z pracy proi. dra
Czarnowskiego.

wewnetrznej

* W sprawie ksiazki prof. dra M. Cza r-

Teoria dynamiki wewnetrznej
zbiorowisk drzewiastych.

nhowskiego pt.

Z — 2ycie Szkoly Wyzsze]j

4) mgra B. Radwanskiego —
Uwagi do pracy proi. Czarnowskiego,

5) prof. dra K. Zarankiewicza
— Recenzja ksigzki M. Czarnowskiego,
6) prof. dra J, Perkala — Uwagi

0 pracy proi. dra M. Czarnowskiego.

Po referatach odbyta sie szeroka dys-
kusja.

Podsumowania obrad dokonat prof.
mgr M. Kreutzingei, dyrektor IBL
1 wiceprzewodniczacy PNTL.

Prof. dr Czarnowski, omawiajac w re-
feracie podstawowe mys$li swojej pracy,
mowit, ze miat na celu dowiedzenie moz-
liwosci matematycznego ujecia zjawisk
dynamiki drzewostanu. Nastepnie refe-
rent omowit pojecie zageszczenia jako
czynnika niezbednego, jego zdaniem, dla
petnej charakterystyki drzewostanu, po-
tem za$ szeregiem wzordéw uzasadniat,
ze wyrazenie zdolnos$ci produkcyjnej sie-

dliska za pomocag funkcji matematycz-
nej jest mozliwe. Referent podkres-
lit, ze teoria jego umozliwia ,glebsze

wniknigcie w zwigzki istniejgce w obre-
bie drzewostanu, niz to byto mozliwe
dotychczas, a tym samym otwiera per-
spektywy rozwinigcia pracy badawczej
w tej dziedzinie ekologii lasu".
Koreferent prof. dr Matuszkie-
wicz omowit biologiczne podstawy pra-
cy. Prof. dr Matuszkiewicz stwierdzit,
ze praca prof. dra Czarnowskiego jest
przejawem obserwowanego w kraju i za
granica pradu matematyzacji nauk przy-
rodniczych, co wynika z dazenia do
zwigekszenia $cistosci naukowej. Korefe-
rent przestrzegat jednoczeénie przed bez-
krytycznym wyrazaniem ,skomplikowa-
nych z natury zjawisk biologicznych za
pomoca matematycznej symboliki",
wskazujgc, ze czesto prowadzi to do
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mechanistycznych koncepcji, co spotyka
sie w nauce zachodniej. Omawiajgc po-
ruszony przez autora problem walki
0 byt, prof. dr Matuszkiewicz wskazat
na niestuszno$¢ sprowadzania tego pro-
blemu do pozerania lub mechanicznego
czy chemicznego uszkadzania drugiego
gatunku.

Dr L. Kréolikowski omawiajgc
jeden z rozdziatow pracy prof. dra Czar-
nowskiego stwierdza, ze autor byt nie-
konsekwentny cytujac Wiliamsa nie
uwzgledniajgc w procesie tworzenia sie
gleby najistotniejszego czynnika—czyn-
nika biologicznego.

Omawiajgc krytycznie niektére. Wzo-
ry i sformutowania pracy autora dr Kro-
likowski wyprowadza wnioski, w ktérych
podkres$la, ze: 1) autor konstruuje spe-
kulatywne wzory na podstawie nie
sprawdzonych jeszcze wynikéw prac in-
nych badaczy; autor wprowadza nowe
1nieuzasadnione pojecia, dotyczgce zdol-
nosci produkcyjnej siedlisk. Dr Kroli-
kowski stwierdza brak logicznego powia-
zania przestanek, na ktérych autor bu-
duje coraz to inne wzory, naginajac ich
forme do odpowiadajgcej mu w danej
chwili koncepciji.

Dr Krélikowski stwierdza wreszcie,
ze praca jest chaotyczna, nie oparta na
wynikach wtasnych badan, szkodliwa
pod wzgledem merytorycznym i dydak-
tycznym i jako taka nie powinna by¢
drukowana.

Mgr B. Radwanski stwierdza
w swoim referacie, ze wywody autora
nie daja realnej podstawy do przyjecia
w tej samej bonitacji siedliska identycz-
nych warunkéw spotecznych bez wzgle-
du na wiek poréwnywanych drzewosta-
néw, jezeli liczba pni na powierzchni
rownej kwadratom wysokos$ci jest wiel-
koscig stalg. W odniesieniu do wzoru
autora, obrazujgcego zwigzek miedzy
stosunkowg dtugoscia korony a zagesz-
czeniem, mgr Radwanski stwierdza, ze
obliczenia autora sg wadliwe.

Prof. dr Zarankiewicz krytyku-
je strone matematyczna pracy mowiac,

ze rozsadny czytelnik,
w matematyce nie rozumiejac
kowan matematycznych" autora, jest
przekonany, ze tylko on nie rozumie,
ale widocznie wszystko jest w porzadku,
skoro ksigzka zostata wydrukowana. W i-
dzac kilka wzorow (ktére nie wiadomo
skad sie wziely), bedzie przekonany, ze
wszystkie ,wywody" autora sa rzeczy-
wiscie poparte matematyka, a tylko on
ich nie rozumie na skutek luk w mate-
matycznym wyksztatceniu.

Tymczasem sprawa wyglada inaczej.
Taki czytelnik zostat po prostu otuma-
niony i wprowadzony w biad. Dlatego
recenzent uwaza, ze ksigzka nie tylko
nie przynosi najmniejszego pozytku, ale
nawet jest szkodliwa.

Na czym polega stworzona jakoby
przez autora teoria wewnetrznej dyna-
miki zbiorowisk drzewiastych, recenzent
mimo usitowan nie mogt zrozumie¢ i wy-
powiada poglad, ze zadnej — we wtas-
ciwym tego stowa znaczeniu, a ,juz na
pewno z matematycznego punktu widze-
nia — ,teorii" nie stworzono, a wydanie
tej ksigzki jest nieporozumieniem". Na-
stepnie prof. dr Zarankiewicz podaje
szereg przyktadéw niejasnego, badz tez
blednego rozumowania autora.

Interesujgcy referat p.rof. dra Per-
kala omawiatl podstawy metodyczne
pracy, dochodzac do stwierdzenia, ze
.matematyke mozna i trzeba stosowac
do nauk przyrodniczych, a w szczeg6l-
nosci do nauki o lesie".

Polemizujagc z wywodami autora prof.
dr Perkal stwierdza, ze autor teoretycz-
nie podziela jego poglady, w praktyce
jednak od nich odbiega i pod wzgledem
matematycznym popetnia btedy. Prof. dr
Perkal przytacza szereg btednych Ilub
niedostatecznie uzasadnionych sformuto-
wan: autora. W koncowej czesci swego
przemowienia prof. dr Perkal méwi: ,Nie

niezbyt biegtly

,wnios-

robi btedéw na pewno ten, kto nic nie
robi. A prof. Czarnowski tworzy nowe
teorie i dobrze, ze je tworzy. Biledy sa

nieuniknione W tak nowym i wielkim
dziele, a nowe teorie pobudzajg wymia-
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nt$ mys$li, powoduia ziazdy i konferencje
naukowe, co najbardziej sprzyja rozwo-
jowi nauki".

Po referatach krytykéw i recenzen-
zabrat gtos prof. dr Czarnowski.
W replice autor wykazat wielkg znajo-
mos¢ literatury krajowej i zagranicznej,
postugujac sie nig w polemice z kry-
tycznymi uwagami recenzentéw. Autor
przyznat, ze zarzuty wskazujgce na sze-
reg bledéw natury matematycznej sa
stuszne, w generalnym jednak odniesie-
niu do jego teorii wywody krytykéw
go nie przekonaly. Jego zdaniem teoria
jest stuszna, na podkres$lenie czego wy
prowadzit dodatkowo niektére wzory.

tow

Z dyskusji na szczeg6lng uwage za-
stuguja wypowiedzi prof. dra Gro-
chowskiego i prof. dra Tarwida.

Prof. dr Grochowski analizujac stro-
ne dendrometryczng pracy wykazat bted-
nos$¢ stosowanych przez autora wzorow
matematycznych.

Omawiajac praktyczne znaczenie pra-
cy wykazal, ze metoda podstawiania liczb
odpowiadajgcych koncepcjom autora nie
moze prowadzi¢ do stusznych wnioskéw.
Brak poparcia wywodoéw autora wyni-
kami doswiadczern nadaje wzorom cechy
spekulatywnos$ci, a tym samym praca
nie ma dostatecznych podstaw nauko-
wych i nie moze mie¢ znaczenia prak-
tycznego dla gospodarki lesnej.

Prof. dr Tarwid, nie negujac slusz-

noséci zarzutbw co do' strony matema-
tycznej pracy, podszedt do zagadnienia
szerzej, moéwigc o wspobipracy matema-
tykéw i przyrodnikbw, o pionierskim

charakterze pracy prof. dra Czarnow-
skiego, o tym, ze powinna ona sta¢ sie
zaczynem nowych dociekan, nowych
prac, ktére pozwolg opracowac i pogte-
bi¢ poruszony problem.

Zabierajagcy gtos w dyskusji przed-
stawiciele praktyk ustosunkowali sie
krytycznie do omawianej pracy.

Dyskusje podsumowat prof. Kreutzin-
ger. Stwierdzit on, ze dyskusja byta
otwarta i szczera, pryncypialna i nawet
bezwzgledna. Dyskusja wykazata, ze
btedy w podstawach ideologicznych pra-
cy znalazly swoje odbicie w stronie me-
todologicznej. Omoéwienie strony meto-
dologicznej w zakresie dendrometrii, bio-
logii i matematyki ujawnito szereg nie-
konsekwencji autora, wynikajgcych
z btedéw w podstawach ideologicznych.

Prof. Kreutzinger powiedziat: ,,Na tle
przeprowadzonej dyskusji stwierdzi¢ na-
lezy, ze nie mozna dopatrywac sie w pra-
cy autora zbudowanej teorii, jest tam
tylko szereg cennych koncepcji". Kon-
cepcje te nie zostaly w sposéb dosta-
teczny uzasadnione i jako takie nie mo-
ga by¢ wyzyskane dla praktyki. Prof.
Kreutzinger podkres$lit, ze w chwili obec-
nej praca autora pozostaje jedynie ma-
teriatem dyskusyjnym, natomiast nie
moze mie¢ znaczenia dla dydaktyki.

W konhcowej czeSci swego przemo-
wienia prof. Kreutzinger wyrazit poglad,
ze dwudniowa dyskusja wykazata ko-
nieczno$¢ kolektywnej pracy przyrodni-
kéw i matematykéw, a dla autora, ktéry
zobowigzat sie w dalszej pracy uwzgled-
ni¢ stuszne uwagi, krytyka ta stala sie
duzg pomocg w przezwyciezeniu btedow,
.pozostaje mu tylko zyczyé¢, aby w dal-
szej swej pracy po zastosowaniu tych
wszystkich uwag osiggngt zamierzone
cele". Uznanie z jakim przyjeto ostatnie
stowa prof.
to, ze

Kreutzingera, wskazujag na

pracownicy nauki

znaczenie krytyki

rozumieja
naukowej, ktéra nie
dyskryminujac czlowieka jest istotng po-
moca w poznawaniu i
btedéw,

przezwyciezaniu
a tym samym — dzwignig po-
stepu w nauce.

W alenty Kryczynski

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego



Z DZIALALNOSCI PROREKTORA DO SPRAW MtODZIEZOWYCH
POLITECHNIKI WARSZAWSKIEJ W UBIEGLYM ROKU AKADEMICKIM

W zakresie obowigzkéw prorektora
do spraw miodziezy lezalo kierownict-
wo i nadzér nad nastepujacymi dziedzi-
nami zycia uczelni: 1) wychowaniem
mtodziezy i akcjami spoteczno-politycz-
nymi, 2) opiekag nad zdrowiem mitodzie-
zy, 3) opieka nad studentami zagra-
nicznymi, 4) warunkami bytowymi (sto-
téwki, stypendia, domy akademickie),
5) Studium WF, 6) organizacjami mto-
dziezowymi, 7) Komisjg Dyscyplinarna,
8) komisjami przydziatu pracy, 9) prak-
tykami studenckimi, 10) akcjg informa-
cyjno-propagandowag  ws$rod uczniéw
szko6t Srednich, 11) Sekretariatem Od-
dziatu Spraw Studenckich, 12) rekruta-
cja na | rok studiow, 13) wycieczkami
naukowo-dydaktycznymi, 14) Studenc-
kim Zespotem Pies$ni i Tanca.

Problematyka wychowawcza ze
wzgledu na swa wage zostala potrakto-
wana jako najwazniejsza dziedzina pra-
cy prorektora. Praca wychowawcza
szta w dwoéch kierunkach: wychowania
na uczelni,
sorowie i opiekunowie
grup; uczelnig, kie-
rowanego przez opiekunéw grup i orga-
nizacje miodziezowe ze
zwréceniem uwagi

nad ktérym czuwan profe-
asystenci oraz
wychowania poza

szczeg6lnym
na domy akademic-
kie. Zadania wychowawcze realizowano
przez prowadzenie statej kontroli zacho-
wania sie miodziezy oraz przez oddzia-
tywanie na ksztaltowanie wtasciwej syl-
wetki moralnej studenta. Szczegdlny
nacisk byt potozony na walke z prze-
jawami chuliganstwa, nieuzasadniong
nieobecnos$cia na zajeciach i beztroskim

stosunkiem do mienia spotecznego.

Wiele wysitku wtozono w wyrabia-
nie zespolowos$ci w pracy i gotowosci
do kolezenskiej pomocy w nauce.

Podstawowg formag realizowania za-
dan wychowawczych byty zebrania stu-
denckie ogo6lne i zebrania organizacji
mtodziezowych, na ktérych stawiano za-
gadnienia wychowania i analizowano w
duchu krytyki i samokrytyki zachowa-
nie sie miodziezy. Prorektor wspoétdzia-
tat takze z organizacjami i
mieszkancéw domow
podnoszeniu poziomu
litycznej, rozwijaniu
oswiatowej,

radami
akademickich w
Swiadomosci po-
pracy kulturalno-
krzewieniu ‘dobrych oby-
socjalistycznej
wéréd mieszkancéw domoéw
akademickich.

czajow i szacunku dla

wtasnosci

Dziatalno$¢ wychowawcza prowadzo-
na przez uczelnie wesp6t z organizacja-
mi miodziezowymi oraz samg miodziezag
przynosi pozytywne rezultaty — staly
wzrost $wiadomosci politycznej, umac-
nianie socjalistycznej moralnosci i wia-

Sciwej postawy studenta Polski Ludo-
wej.
Wazna dziedzing pracy byta troska

o zdrowie mtodziezy. W roku akademic-
kim 1952/53 wszyscy studenci PW zo-
stali poddani badaniom profilaktycznym,
w wyniku ktérych 93 studentéw skie-
rowano do potsanatorium umozliwiajgc
im w ten sposéb leczenie bez przerywa-
nia studi6w. O zasiegu pomocy lekar-
skiej udzielonej studentom $wiadczg na-
stepujace liczby: 2 lekarzy-internistow
udzielato codziennie przecietnie ok. 100

porad; 5 lekarzy-dentystéw udzielato
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ok. 200 porad, a 2 dyplomowane pieleg-
niarki dokonywatly dziennie po 300 za-
biegéw wedtug zalecen lekarzy.

Na PW w roku 1952/53 studiowato
41 obcokrajowcoéw i 16 Polakéw z Fran-

cji; w | semestrze 53 z nich pobierato
stypendia, w Il — 48.
Sprawe wyzywienia rozwigzywaly

dwie stotéwki oraz dwa bufety prowa-
dzone przez WS;S. Stotéwki wydaty w
ciggu 10 miesiecy ok. 19100 positkéw.
Lokale stotbwek nie odpowiadajg jed-
nak w pelni wymogom sanitarno-hi-
gienicznym a szczeg6lnie bufet,
mieséci sie w korytarzu
moze on

ktéry
gmachu. Nie
zaspokoi¢ potrzeb 3000 stu-
dentow.

Z pomocy materialnej w postaci
stypendiéw korzystato 6917 studentéw,
co stanowi 77°/0 og6lu studiujacych.
Pcza tym udzielono takze 314 zasitkéw
losowych na sume ok. 80 tys. zt. W do-

mach akademickich mieszkalo 2746
studentéw, tj. 35%> ogo6lnej ich liczby.
Aby zapewni¢ mieszkancom DA jak

najlepsze warunki do nauki, uruchomio-
no przy czynnej pomocy katedry pod-
staw marksizmu-leninizmu filie gabine-
tu marksizmu-leninizmu.

Wspotpraca z ZOA ukiada sie po-
mys$lnie. Jes$li chodzi o administracje
DA, nalezy zwr6ci¢ uwage na nie dosc
energiczng walke z nieuprawnionymi
mieszkancami, ktérzy utrudniajg zacho-
wanie tadu i porzadku w domach aka-
demickich oraz przestrzeganie socjali-
stycznej dyscypliny.

Studium WF realizowato program
wychowania fizycznego majac na wzgle-
dzie

zapewnienie wtasciwego rozwoju
kultury fizycznej miodziezy i podnie-
sienie ogdélnego poziomu jej zdrowia.

Nalezy podkresli¢, ze na wyniki pracy
Studium WF wplyneta niewatpliwie ak-
tywnos$¢ opiekunéw grup oraz pozytyw-
ny stosunek pracownikéw uczelni. Za-
ledwie 11,4°/0 ogo6lnej liczby studentéow

nie zaliczyto wychowania fizycznego.
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Trudnosci w realizowaniu programu

wychowania fizycznego powoduje brak
wiasnych sal i urzadzen sportowych.

Scista wspéipraca prorektora z wia-

dzami organizacji miodziezowych, or-
ganizacjag partyjng oraz odpowiednimi
komoérkami organizacyjnymi MSW po-

zwolita na maksymalne zaspokojenie
potrzeb bytowych i na witasciwg opieke
wychowawczg nad miodziezg.
Niewatpliwe  skutki

miata dziatalno$¢ Komisji
nej, ktéra w roku 1952/53
71 spraw studenckich,
dentéw i

wychowawcze
Dyscyplinar-
rozpatrzyta
relegujac 6 stu-
udzielajgc napomnien 22 stu-
dentom za popetlnione przewinienia.

iDuze znaczenie przywigzywat
rektor do wtasciwej i sprawnej organi-
izacji praktyk studenckich. Praktyki
wakacyjne oraz dyplomowe odbyto facz-
nie 5970 studentéw. Pomocniczy pra-
cownicy nauki dokonali kontroli w oko-
to 200 zaktadach produkcyjnych, gdzie
sie odbywaly praktyki, zwracajac
szczeg6lng uwage na realizacje progra-
mu praktyki przez zaktad oraz na za-
kwaterowanie i wyzywienie praktykan-
tow.

Aby zapewni¢ wiasciwy dobor
dydatéw na studia politechniczne,
prowadzono w koncu roku szkolne-
go akcje imformacyjno-propagandowa
wéréd ucznidw klas X1 szk6t og6lno-
ksztatcagcych, w czasie ktorej zapoznano
ich z organizacjg i programem studiéw
politechnicznych oraz z perspektywami
zawodowymi po ich ukonhczeniu. Przez
te akcje zapoznawano takze rodzicéw i
opiekunéw uczniéw ze znaczeniem stu-
diow technicznych dla gospodarki naro-
dowej wskazujgc na budowle socjalizmu,
budownictwo przemystowe, role tech-
niki w polepszaniu warunkéw bytu i
kultury obywateli. Informowano réwniez
o zyciu studentéw i warunkach nauki,
o pomocy | opiece ze strony pafistwa,
jakiej doznajg studenci, Wreszcie o moz-

liwosciach pracy naukowej W obranych
dziedzinach.

pro-

kan-
prze-
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Akcje te realizowano przez; 1) od-
czyty i prelekcje w szkotach $rednich,
2 pokazy dorobku naukowego i per-
spektyw zawodowych w uczelni, 3) or-
ganizowanie ,drzwi otwartych" dla po-
kazania mtodziezy audytoriéw, zakta-
doéw i laboratoriow PW, 4) wspolprace
z prasg i radiem, 5) uruchomienie sta-
tego punktu informacyjnego na uczelni.

Akcja informacyjno-propagandowa
objeta 39 szko6t woj. warszawskiego i 12
szkot warszawskich; wzieto w niej
udziat 17 profesoréw, 46 adiunktow i
asystentow, 18 studentéw kursu magi-
sterskiego i 31 studentéw kursu inzy-
nierskiego. W kazdej szkole wygtaszato
odczyt 2 prelegentow (kazdy z nich in-
formowat o dwéch réznych wydzia-
tach). Opinie kierownikéw szk6t stwier-
dzajg, ze akcja ta byta pozyteczna, a
referaty byty przyjete z zainteresowa-
niem ze strony miodziezy.

W poczatkach marca ub. r. zorgani-
zowano w uczelni og6lne zebranie in-
formacyjne, w ktérym wzieto udziat
ok. 1500 os6b. Prasa, radio i film ode-
graly takze pewng role w popularyza-
cji studiéw politechnicznych. Po kon-
ferencji prasowej oraz konferencji z
miodziezg studiujgcg na wydziatach tzw.
deficytowych ukazaly sie w prasie ar-
tykuty oraz wygtoszono pogadanki ra-
diowe; fragment wystawy w Politech-
nice zostal umieszczony w Kronice Fil-
mowej.

Wysatwe zorganizowang w ramach
,drzwi otwartych" zwiedzito ok. 4000
miodziezy. Zorientowata sie ona na-

ocznie w naukowo-technicznym dorobku
pracy naukowo-badawczej i dydaktycz-
nej katedr i zaktadow. Wystawa spel-
nita swoje zadanie, mimo ze nie u-
wzglednita w stopniu dostatecznym po-
wigzania pracy uczelni z zyciem gospo-
darczym.

Rekrutacja na | rok studiéw przebie-
gta sprawnie dzieki duzemu wysitkowi
pracownik6w naukowych. Odpowiedni
sktad komisji kwalifikacyjnych, wysoki

ich poziom moralny i polityczny, ostra
czujnos¢ zapewnity przyjecie wtasci-
wych kandydatéw zaréwno pod wzgle-
dem pochodzenia spotecznego, jak i
przygotowania do studiéw wyzszych.

Egzaminy wstepne na | rok studiéw
wykazaty stosunkowo niski poziom
przygotowania kandydatow; zaledwie
50°/0 zdajacych ztozyto pomyS$inie egza-
min z matematyki, z fizyki tylko 30°0;
ok. 40% przodownikéw nauki nie spel
nito wymogdéw egzaminu wstepnego.
W wyniku akcji przyje¢ na | rok stu-
dibw poprawiano na niektérych wy-
dziatach sktad spoteczny studiujgcych
jednak bez obnizenia witasciwego po-
ziomu naukowego przyjetych.

Z doswiadczen akcji przyje¢ na |
rok studiéw wynikajag wnioski, ktorych
realizacja pozwoli na jej usprawnienie
w roku przysztym; mianowicie; 1)
szerzy¢ sktad osobowy uczelnianej ko-
misji kwalifikacyjnej, 2) powota¢ po 2
sekretarzy na tych wydzialach, na kté-
re jest ponad 200 kandydatéw, 3) zwro6-
ci¢ uwage szkolnym i powiatowym ko-
misjom rekrutacyjnym na koniecznos¢
bardziej rzeczowego i odpowiedzialnego
kwalifikowania kandydatéw, 4) wyma-
ga¢ bardziej szczegb6lowego uzasadnie-
nia zastrzezen indywidualnych w sto-
sunku do kandydatéw, 5) zwr6ci¢ sie do
kierownictwa resortu o zapewnienie po-
trzebnej iloSci miejsc w DA oraz sty-
pendiow dla studentéw | roku studidéw.

W ramach akcji powigzania pracy
uczelni z zyciem gospodarczym i zblize-
nia studentéw do przysziej pracy zawo-
dowej zorganizowano 50 wycieczek na-
ukowo-dydaktycznych, w ktérych wzie-
ty udziat grupy studentéw po 20—350
os6b. Wycieczki te przyczynily sie do
nawigzania $cistego kontaktu katedr z
zaktadami pracy i zapoznania sie z ak-
tualnymi zagadnieniami i trudno$ciami
produkcyjno-technicznymi.

Wyrazem wzmozonej kulturalno-
oswiatowej dziatalno$ci studentow PW
jest utworzenie Zespoilu Piedni i Tanca
PW w grudniu 1952 r. Zesp6t ten wy-

roz-
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réoznit sie w krajowych eliminacjach
studenckich zespotéw  artystycznych;
odnosit on sukcesy w publicznych wy-

stepach, szczegélnie w czasie Il Swia-
towego Kongresu Studentow.
Ubiegty rok akademicki znamionu-

je znaczna poprawa w pracy prorekto-
ra do spraw miodziezowych. Niemniej
jednak okres ten nie byt wolny od nie-

btedéw. Dotychczasowe do-
pomagaja W usuwaniu
roku i w podno-
organizacji pracy

domagan i
Swiadczenia
trudnosci w biezacym
szeniu sprawnosci i
na wyzszy poziom.

Wiadystaw Araszkiewlcz

Politechnika W arszawska



ZZNP NA WYZSZYCH

UCZELNIACH

Srodowiskowa konferencja nauczycieli

SZKOt SREDNICH | WYZSZYCH

Z inicjatywy ZZNP organizowane sa
na terenie catego kraju $rodowiskowe
konferencje nauczycieli i dyrektorow
szkét Srednich oraz pracownikéw nau-
kowych szkét wyzszych. Celem wspdél-
nych narad tego rodzaju jest zagadnienie
nawigzania wspotpracy pomiedzy szko-
ta Srednia i wyzszag w zakresie wspol-
nie prowadzonej pracy dydaktyczno-
wychowawczej z miodzieza, zagadnienie
znalezienia najwtasciwszych form i me-
tod tej wspéipracy. Zagadnienie nie
jest nowe, a konieczno$¢ wspéidziata-
nia szkoly wyzszej ze $rednig niejed-
nokrotnie byta podnoszona. Nie znale-
ziono jednak dotychczas wtasciwych
form organizacyjnych, nie us$wiadomio-
no sobie dostatecznie silnie, ze wspot-
praca powinna mie¢ charakter statego,
systematycznego, wspodlnego organizo-
wania catoksztattu procesu dydaktycz-
no-wychowawczego. Totez organizowa-
ne przez ZZNP narady $rodowiskowe
miaty na celu ukazanie wspélnej pro-
blematyki pracy szkoly $redniej i wyz-
szej, miaty na celu wysuniecie * wy-
tycznych do pracy i przedyskutowanie

form i metod wspétdziatania.
Narada $rodowiskowa odbyta sie
rowniez w Warszawie. Zorganizowana

zostata przez Zarzad Okregu Stoteczne-
go i Warszawskiego oraz Wydziat
Szk6t Wyzszych ZG ZZNP. Udziat w
naradzie wzieli dyrektorzy i nauczy-
ciele klas jedenastych ze szk6t war-
szawskich i wojewd6dztwa warszawskie-
go oraz rektorzy, dziekani i profesoro-
wie szko6t wyzszych z Warszawy. W na-
radzie uczestniczyli réwniez przedsta-
wiciele organizacji partyjnych i mio-

dziezowych, przedstawiciele obu mi-
nisterstw oraz CUSZ.
Wprowadzeniem do dyskusji bytly

dwa referaty. Dotyczyly one problema-
tyki wspoipracy szkoly $redniej i wyz-
szej, analizowaly zadania szkoty S$red-
niej w zakresie ksztatcenia i wychowy-
wania mitodziezy — przyszltych kandy-
datow do szkoty wyzszej oraz omawia-
ty zadania szkoty wyzszej w zakresie
pomocy dla szkoly $redniej w realiza-
cji jej zadan. Skréty obu referatéw
drukujemy w niniejszym numerze ,Zy-
cia Szkoly Wyzszej".

Po referatach wywigzata sie bardzo
ozywiona dyskusja, w ktorej zabierali
gtos zaréwno nauczyciele szkét S$red-
nich, jak i pracownicy naukowi.
Szczegélnie silnie akcentowany byt
problem stabego przygotowania absol-
wentéow szkét Srednich do studidow wyz-
szych. Specjalnie zwracano
konieczno$¢ przede wszystkim szcze-
go6towej rewizji programoéw nauczania
i konieczno$¢ zsynchronizowania wy-
magan szkoty wyzszej, stawianych kan-
dydatom na studia, z rzeczywistymi
programami szkolnymi. Poruszono roéw-
niez zagadnienie wspoipracy i pomocy
ze strony szkoty wyzszej w zakresie
akcji rekrutacyjnej, szczegélnie w za-
kresie akcji uswiadamiajgco-propagan-
dowej ws$réd miodziezy szkolnej.

Zbyt malg niestety uwage zwréco-
no na zagadnienie w chwili obecnej
bardzo istotne, a mianowicie na znale-
zienie nalezytych form organizacyjnych
stalego wspoidziatania szkoty wyzszej
ze S$rednig. Na temat sposobu zorgani-
zowania statej wspéipracy dyskutanci

uwage na
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na og6t nie wypowiadali sie, aczkol-
wiek zwracano we wszystkich prawie
wypowiedziach uwage na koniecznos¢
tego rodzaju wspotpracy, a nawet wy-
suwano konkretne sprawy (jak np. or-
ganizowanie pracowni czy laboratoriéw
szkolnych), w ktérych szkota $rednia
oczekuje pomocy i wspoéidziatania szko-
ty wyzszej.

Wydaje sie jednak,
nej jednostronnosci

ze mimo pew-
dyskusji konferen-
cja niewatpliwie spetnita pozytywna ro-
le zaréwno w zaikresie zblizenia pracow-
nikow szkét Srednich i wyzszych, jak
tez i w zaikresie szerokiej analizy wyni-
kéw tegorocznej rekrutacji i zapozna-
nia szerszego og6tu nauczycieli z istot-

nymi brakami
Sredniej.

w programach szkotly
Zagadnienie brakéw w przy-
gotowaniu absolwentéw szkoty Sredniej,
dos¢ szeroko oméwione w obu
tach ze szczegélnym
szkét warszawskich i okregu warszaw-
skiego, dalo niewatpliwie nauczyciel-
stwu szk6t Srednich materiat do gteb-
szej analizy, dato w kazdym razie rze-
czowg i obiektywnag ocene istotnego sta-
nu rzeczy, dato realne spojrzenie na po-
ziom szkoty S$redniej. A  obiektywna
ocena jest niewatpliwie, momentem mo-
bilizujgcym do usprawnienia pracy.

refera-
uwzglednieniem

Zolia Kowalska

Zarzad ciowny zznp



NA MARGINESIE KAMPANII SPRAWOZDAWCZO-WYBORCZEJ Z0Oz
PRZY WYZSZYCH UCZELNIACH

W dniu 18 grudnia 1953 r. aula Col-
legium Novum Uniwersytetu Jagiellon-
skiego wypetnita sie delegatami i gos$¢-
mi, zebranymi w celu wystuchania spra-
wozdania z ubiegtej catorocznej kadenciji
ZOZ tej uczelni oraz dokonania wyboréw
nowych wtadz rady miejscowej.

Na podstawie referatu sprawozdaw-
czego przewodniczacego kol. dra Za-
krzewskiego oraz dyskusji stwier-
dzi¢ trzeba, ze w ubiegtej kadencji ZOzZ
potrafita wyjs¢ z inercji, podjeta pierw-
sze kroki — aczkolwiek jeszcze stabe —
w kierunku realizowania zadan stoja-
cych przed organizacjg zwigzkowg. Nie
umiata jednak skupi¢ szerokiego aktywu
a przez to nawigza¢ tgcznosci z masami
zwigzkowymi. Dlatego szczupty aktyw

borykat sie z réznymi trudnos$ciami.
Wiele wysitku w aktywizacje pracy
zwigzkowej wtozyt dr Zakrzewski oraz

ofiarne pracowniczki z sekretariatu.
Z0OZ przy UJ w Krakowie prowadzita
samoksztalcenie ideologiczne | stopnia.
Za osiagniecie ubiegtej kadencji trz.eba
uzna¢ nadanie samoksztalceniu cech sy-
stematycznos$ci, a takze nawigzanie
wspoipracy z organizacja miodziezowaq,
z ktérg dotychczas nie umiano nawigzac
statego kontaktu. Sprawy te podkre$lali
w dyskusji dr Franc¢ié¢ i mgr Ku-
trze bski. Rada Miejscowa wykazata
takze troske o czlowieka rozwigzujac
trudnosci w tym zakresie wspélnie z rek-
toratem. Podkres$lit to rektor prof. Lep-
szy. Widzac jednakze pewne osiggnie-
cia ZOZ przy UJ w Krakowie, nie nalezy
zapomina¢ o brakach i powaznych je-
szcze niedociggnieciach w jej pracy.

Sprawozdanie nie dalo peinego ob-
razu pracy ZOZ. Nie byto w nim kryty-

ki i samokrytyki wysitkéw, osiagniec
i brakéw pracy ZOZ. Wida¢, ze ZOZ
tej uczelni nie umie jeszcze operowac

ta tak waznag bronig socjalistycznego
budownictwa i wychowania. Wykazata
to réwniez dyskusja, ktéra — nie liczac
gtosu prof. dra Lepszego — nie umiata
pokazaé¢ trudnos$ci i nie pokusita sie
0 znalezienie sposobéw ich rozwigzywa-
nia. Panowala raczej atmosfera zadowo-
lenia z wykonanej pracy, chociaz wi-
dziano dobrze, ze praca organizacji
zwigzkowej zaledwie ruszyta z miejsca.
W sprawozdaniu méwiono duzo o osigg-
nieciach rektoratu, o jego trosce o czlo-
wieka. Nie pokazano natomiast, o ile
1w jaki sposéb organizacja zwigzkowa
pomagata rektorowi w usuwaniu trud-
nosci napotykanych w zagadnieniach
naukowych, w problemach metodologicz-
no-dydaktycznych, kulturalno-o$wiato-
wych czy gospodarczych. Nie m6-
wiono przeciez nic w sprawozdaniu

o istniejacej Komisji Racjonalizacji,
o wynikach jej pracy, czego stusznie
domagat sie dr Franc¢i¢. Nie zajeto sie

robwniez sprawa zasadniczag—samoksztal-
ceniem ideologicznym. Podano wpraw-
dzie ciekawe liczby studiujgcych zagad-
nienia marksizmu-leninizmu i historie ru-
chu robotniczego, moéwiono w dyskusji
o wynikach egzaminu. Liczby zastonity
jednak istote sprawy. Wynik samo-
ksztatcenia ideologicznego wyraza sie
nie w liczbach, ale w przeobrazeniach
wewnetrznych studiujgcych; w tym co
powoduje gtebokie przemiany, narasta-
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niu stylu socjalistycznej pracy, metodo-
logiczno-dydaktycznych badan proceséw
stuzacych sprawie nauki,
chowania milodziezy, aby uzbrojona w
prawde, wiedze i nauke umiata tgczy¢
teorie z praktyka, aby widziata zarow-
no w kadrze naukowcéw, jak i w szere-
gach pomocniczych sit naukowych ludzi
oddanych sprawie wielkiego budownic-
twa i wychowania, opartego na szlachet-
nych ideach Marksa — Engelsa — Le-
nina — Stalina, opartego na wielkich
postepowych tradycjach i ofiarnosci kla-
sy robotniczej, opartego na
stycznym humanizmie.

Staba zresztg dyskusja (na 144 dele-
gatow zaledwie 10 dyskutujgcych) nie
podjeta probleméw naukowych i dydak-
tycznych zwigzanych z samoksztatceniem
ideologicznym, co wysuneli pod koniec
dyskusji rektor prof. Lepszy i mgr W a-

sprawie wy-

socjali-

w rzon.

Nie ustyszeliSmy ani w sprawozdaniu,
ani w dyskusji wyrazéw troski o spra-
wy kulturalno-o$Swiatowe. Owszem, po-
ruszono sprawe nieuzyskania biletéw na
jeden ze spektakli,
krytycznie i samokrytycznie problema-
tyka kuturalno-o$wiatowa w zwigzku
z nagtg likwidacja Swietlicy. Zrzucono
za to catkowitag odpowiedzialno$¢ na ad-
ministracje uczelni. O sprawach kultu-
ralno-o$wiatowych nie moéwita nic kadra
pomocniczych sit naukowych, a przeciez
wydaje sie, ze sprawy te powinny by¢
jej szczegdlnie bliskie. Zreszta mtodzi
cztonkowie ZOZ przy UJ w Krakowie
w og6le nie zabierali gtosu w dyskusiji
z wyjatkiem mgra Kutrzebskiego, ktory
moéwit raczej z tytutu swej odpowiedzial-
nosci za samoksztatcenie ideologiczne.

ale nie zajeto sie

Nie mozna tez usprawiedliwi¢ Rady
Miejscowej za to, ze sprawa premiowa-
nia nie znalazta na terenie uczelni nale-
zytego wydzwieku polityczno-wycho-
wawczego, ze sprawy troski o cztowieka
w bardzo wielu wypadkach rozwigzywat

sam rektorat. Podobno ZOZ, nie majgca

wplywoéw, nie mogta niczego zdziataé
ani w niczym poméc.

Wydaje sie, ze je$liby Rada Miej-
scowa byta inicjatorem i kierownikiem
narad w sprawach ,produkcji" uczelni,
analizy oceny wynikéw samoksztatcenia
ideologicznego i organizowania zycia
kulturalno-oéswiatowego (mimo  braku
Swietlicy), miataby woéwczas niewatpli-
wy wpltyw na wszelkie sprawy uczelni
i umiataby lepiej i sprawniej rozwigzy-
wac trudno$ci materialne i inne swoich
cztonkéw. Oczywiscie, bardzo szczuply
aktyw ZOZ, nie wspierany jednolitg
i szczerg wolg dziatania kolektywu orga-
nizacji zwigzkowej, nie mogt zdoby¢ so-
bie. autorytetu, ktéry osigga sie nie z ty-
tutu petnionych funkcji, lecz przez pra-
ce. A przeciez ob. Karaim domagat
sie w dyskusji od ZOZ, od jej kierow-
nictwa, aby poznalo warunki materialne
cztonkéw, bo tylko wtedy moze spetni¢

zadania, ktére wynikajg dla niej ze
wskazan i wytycznych IX Plenum KC
PZPR.

Na zebraniu sprawozdawczo-wybor-
czym nie uwidocznita sie takze dyscy-
plina zwigzkowa, skoro wielu delegatow
po oddaniu gtoséw opuscito sale. Nie
usprawiedliwia ich pézna pora. Zebranie
zaczeto wieczorem i to z op6znieniem.
Nie moze dobrze pracowaé ZOZ przy
takim zainteresowaniu sie jej zadaniami
ze strony og6tu cztonkow.

Dlatego przed ZOZ przy UJ w Kra-
kowie stoja powazne zadania w biezg-
cej kadencji. Wydaje sig, ze obecny
sktad Rady Miejscowej daje peing gwa-
rancje poprawy stylu pracy i nadzieje
na powazne wyniki w tej pracy. Jednym
z zadan stojacych przed organizacja
zwigzkowa tej uczelni jest czesta i wni-
kliwa analiza samoksztatcenia ideologicz-
nego, wypracowanie jego form odpo-
wiednich do specjalizacji. Pamieta¢ trze-
ba réwniez o podejmowaniu prac spo-
teczno-politycznych nie tylko na uczelni,
ale i poza nig, w Srodowisku, w ktérym

uczelnia powinna promieniowaé. ZOZ,
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liczgca ponad 1000 cztonkéw, powinna
wydoby¢ wszystkie wartosci i cenne wa-
lory swoich cztonkéw, aby kazdego usta-
wi¢ na konkretnym i realnym odcinku
pracy. Trzeba, aby ZOZ widziata ,pro-
dukcjga" naukowg, procesy dydaktyczno-
wychowawcze, od ktérych ona, wycho-
wujac nowe kadry dla zycia gospodar-
czego i kulturalno-o$wiatowego kraju,
oderwac¢ sie nie moze.

Wszystkie problemy, zwigzane z za-

daniami organizacji zwigzkowej, powin-
ny by¢ ujete w planie pracy, opartym
na analizie dotychczasowych brakéw

i niedociggnie¢ i dotychczasowych dob-
rych wynikéw dziatalnosci zwigzkowej

oraz na nalezytej kontroli. 'Wszystkie
odcinki pracy ZOZ powinny sta¢ sie
przedmiotem gtebokich i czestych narad
Prezydium Rady Miejscowej i catej ZOZ
badz tez grup zwigzkowych, narad opar-
tych na rzetelnej krytyce i zdrowej sa-
mokrytyce, aby organizacja zwigzkowa
przy UJ w Krakowie mogta chlubnie
spetni¢ swe zadania w roku X-lecia Pol-,
ski Ludowej i roku Il Zjazdu Partii, aby
stala sie jeszcze jedng ZOZ przy wyz-
szej uczelni, wypetniajaca z honorem ro-
le transmisji Partii do szerokich mas bez-
partyjnych.
Marian Szymanski

Zarzad Gilowny ZZNP



ZE WZNOWIEN KLASYKOW FILOZOFII
(Morelly i Kant)*

Dobrze sie stalo, ze PWN obdarzyt
nas dwoma nowymi wydaniami klasy-
kéw filozofii: Kodeksem natury Morel-
ly'egol i Uzasadnieniem metafizyki
moralnosci K anta 2

Pozyteczne jest por6wnanie tych
dwéch dziel, ktére przedziela zaledwie
30 lat, a spotecznie — dwie epoki. Gdy
jedno z nich zapisalo sie w dziejach
ludzkos$ci jako ksiega, z ktorej uczyt
sie w czasie wielkiej rewolucji fran-
cuskiej stawia¢ pierwsze swe kroki re-
wolucyjne plebejusz, drugie byto ab-
strakcyjng spekulacja, w ktérej po 110
stronach rozwazan nad tym, ze szczeSli-
wos$¢ nie jest ideatem rozumu, lecz wy-
obrazni, i poszukiwan imperatywu ka-
tegorycznego, celowo wyprutego z em-
pirycznych wiezi, mysSliciel dochodzit na
ostatnich dwéch stronach do kapitalne-
go wniosku, ze wszystko, co osiggnat,
polega na zrozumieniu niepojmowalno-
§ci owego imperatywu.

Kodeks natury Morelly’ego odegrat
powazng postepowa role w historii
pierwszych wystapien proletariatu w
rewolucji francuskiej, stanowit jedna
Z jasniej, dobitniej i serdeczniej sfor-

* Patrz artykut tego autora w nrze 12 ,Zy-

143— 151: Ze
(La Mettrie i

cia Szkpty Wyzszej", 1953, str.

wznowienn klasykéw filozoiii Con-
dillac).

1 Morelly,
duch

redakcija

Red.
Kodeks
iej praw) przektad

natury czyli Prawdziwy

Danuty Malewskiej, pod

Stanistawa Ossowskiego, PW N 1953,

sir. X Il + 174,

2 Immanuel Kant, Uzasadnienie metafizyki

moralnoéci, z oryginatu niemieckiego przetozy!

Msécistaw Wartenberg, przektad przejrzat Roman

Ingarden, PW N, 1953, str Vil -k 126,

mutowanych wskazéwek teoretycznych
utopijnego komunizmu. Niewielkie zna-
czenie ma przy tym fakt, ze nie bardzo
jesteSmy pewni, kto jest autorem tego
historycznego dzieta, kto dal tak zna-
komity wyraz odwagi, przenikliwos$ci i

serca zatroskanego o lepsze jutro ludz-
kosci.
W ciggu bez mala wieku (od roku

1755 do 1841) uwazano za autora tego
dzieta Toussainta, de la Beaumella i
Diderota, troche wiecej za$ niz od wie-
ku uwaza sie je za dzielo Morelly’ego.
Nie jest wykluczone, ze dalsze bada-
nia autorstwa przyniosg jeszcze niejed-
na niespodzianke. Troche trudno mo6-
wi¢ o wustalonym autorstwie, gdy nic
prawie nie wiemy o autorze, gdy w
istocie nie wiemy, czy bylo dwédch
Morelly’'ch pisarzy (ojciec i syn),
czy tylko jeden, gdy autor tego dzieta
tak starannie ukryt sie za literkg M z
6 gwiazdkami, ze trudno dzisiaj dojs$¢
prawdy.

Kodeks natury jest jednym z naj-
wiekszych osiggnie¢ mysli teoretycznej
XVIIlI wieku. Reprezentuje on stanowi-
sko racjonalistycznego socjalizmu3 z
jego dwuwiekowych juz dzi§ kart prze-

3 Termin zapozyczony od akademika W
radzieckiej Biblioteki

Prekursoré6w Naukowego Socjalizmu. we

gina, redaktora znakom itej
wstepie

Kodeksu

.Morelly — to

do radzieckiego

natury

wydania Moreily'go

akademik Wolgin pisze:

najbardziej typowy przedstawiciel okreslonego

etapu w rozwoju teorii socjalistycznej, najbar-

dziej czysty wyraziciel racjonalistycznego socja-
lizm u Morelly, Kodieks prirody... izdatielstwo
Akadiemii Nauk SSSR, Moskwa-Leningrad 1947
str. 7

W ot-
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gniew na obtude i
wsteczno$¢ moralistbw, pasozytnictwo
i szkodliwo$¢ wiadcéw feudalnych, ca-
ta groza ustroju spotecznego, opartego
na wlasnosci prywatnej.

bija peten zaru

Gorliwo$s¢ pioniera Morelly tgczyt z
z reakcyjng ascetyczng egalitarnos$cig i
lekiem przed dalszym rozwojem nauki o
spoteczenstwie i przed dalszym przeina-
czaniem praw, ktérymi ma sie rzadzic¢
przyszte spoteczenstwo komunistyczne.
Zrodiem tego reakcyjnego btedu byt ide-
alistyczny poglad, ze udatlo mu sie od-
kry¢ wilasciwe, nie ulegajace zmianie
podstawowe prawa zycia spotecznego,
zgodne z natura.

Ze szlachetng pasjg moralizatora, no-
szacego pilomien w duszy, pietnuje sta-
ra etyke, dowodzi fatszu jej hipotez, bez-
sity jej wskazan sprzecznos$ci jej zasad,
antynomii jej $rodkéw i celow. Nazywa
ja straszliwg maching do oszukiwania
ludzi, wykazuje wielokrotnie, ze stara
moralno$¢, czczac wielkie btedy jako
prawdy wieczyste, wcigga czlowieka w
lawine wzrastajgcego falszu, ze zamiast
zapowiedzianych na etykietach lekarstw
zawiera w istocie rzeczy trucizny, ze tam,
skad czerpie swag madros$é, tkwi Zzrédio
wszelkiego zta i wszelkiej zbrodni. Nie
byto przypadkiem, ze Morelly jeszcze w
przeddzien rewolucji burzuazyjnej odrzu-
cit reformy burzuazyjne, idac dalej i sie-
gajac  swym przenikliwym okiem do
wyzszego szczebla rozwoju: spoteczen-
stwa socjalistycznego. Widocznie wystar-
czajaco dobrze poznat fizjonomie spotecz-
ng mieszczanstwa, rozwijajgcego sie w
warunkach feudalizmu brzemiennego re-
wolucja.

Mimo wielu idealistycznych niekon-
sekwencji widzial Morelly doskonale i
wskazat z zadziwiajacg trafno$cig przed
dwoma wiekami na nierozerwalny zwig-
zek miedzy etyka i moralnos$cig, a ustro-
jem spotecznym. Jego idealistyczne nie-
konsekwencje nie przeszkodzity mu wi-
dzie¢ i poszukiwa¢ materialnych korzeni
moralno$ci w okreslonym ustroju spotecz-

Roman Zulinski

nym. Nie byto przypadkiem,' ze mimo
tradycyjnego przesadzania roli prawo-
dawcoéw, moéwigc o maszynie spotecznej
podkreslat, ze ,chociaz zlozona z czesci
mys$lacych, dziata na og6t w konkret-
nych poszczegélnych wypadkach nieza-
leznie od ich rozumu" (str. 17). Niestety,
od tego slusznego twierdzenia nie
wznioést sie do konsekwentnie materiali-
stycznego uogdlnienia zagadnien etyki.

U Zrédet wszelkich wystepkow, wad
i zbrodni widzi chciwo$¢, zrodzong przez
zgdze posiadania, a uksztaltowang w
spoteczenstwie opartym na wihasnosci,
prywatnej. We wszelkich wystepkach do-
strzega tylko pochodne jedynego wystep-
ku — chciwos$ci zwigzanej z wilasnoscig
prywatng. Natura, jego zdaniem, daje
mnoéstwo innych, prostszych i lepszych
Srodk6w utrzymania wiezi spotecznej niz
zgubna instytucja nier6bwnos$ci majat-
kowej. W spoleczenstwie opartym na
wiasnosci prywatnej tylko strach moze
uja¢ posiadaczy w jakie$ karby spotecz-
ne, a i to nie w sposéb zasadniczy.

Ale, zdaniem Morelly’'ego, czlowiek
z natury jest dobry, wtasciwe mu jest
pierwotne uczucie dobroci. Tylko przy-
padkowo i w pewnych warunkach czto-
wiek moze by¢ zly, ,Usuncie te warun-
ki i przyczyny (a oczywiscie Morelly ma
tu na mys$li wilasnos¢ prywatng, R.Z)
przewaznie niezalezne od niego, a nie
bedzie mégt by¢ ani pozosta¢ zlym, ani
pragnag¢ zta“ (str. 89).

Stawiajac takg diagnoze najgorszych
stron spoteczenstwa feudalnego Morelly
opracowat zasady, na ktérych powinna
sie oprze¢ spoleczenstwo
Szczegbtowy zarys tych zasad daje czes¢
czwarta pt. Wz6r kodeksu zgodnego z in-

tencjami natury.

przysztosci.

Do podstawowych praw tego spote-

czenstwa zalicza Morelly trzy:

1) Wszystko précz tego, co uzywa
do zaspokojenia potrzeb, przyjemnosci i
codziennej pracy (tutaj — narzedzia rze-

miesinicze), nie bedzie wiasnoscig osobi-

sie-
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sta, lecz,
spoteczna.
2) Kazdy obywatel bedzie zywiony,
utrzymywany i zatrudniony przez spote-
czenstwo.
3) Obowigzkiem kazdego obywatela
bedzie dotozenie swojej czastki wedle sit,

zdolnos$ci i wieku do spotecznego dobra.

przeciwnie”, bedzie wtasnoscig

Te trzy wyjSciowe zasady wraz z sze-
regiem innych stanowig odpowiedZz Mo-
relly’ego na problem postawiony na po-
czatku dzieta. Morelly chciat mianowi-
cie ...znalez¢ taki wuktad stosunkoéw,
przy ktéorym bytoby rzeczg prawie nie-
mozliwg, zeby- cztowiek mégt byé ze-
psuty czy zly; albo przynajmniej mini-
ma de malis".

W swym Wzorze kodeksu, Morelly
daje szczego6towe przepisy, jak w jego
spoleczenstwie bedzie zorganizowana
produkcja miejska i agrarna, organh wta-
dzy i formy rzadzenia zapobiegajgce
wszelkiej tyranii, jak beda wychowane
1luczone zawodu dzieci, jak w zaleznosci
od wieku bedzie przebiega¢ praca i be-
da sie zmienia¢ obowigzki pracy i uczest-
nictwo w rzadach, jak zorganizuje sie
zycie rodzinne, prace naukowg itp.

Ale nie na tym polegata sita i wplyw
dzieta Morelly’ego. Przeciwnie. Sita je-
go dzietka polega na przekonujgcym,
barwnym, petnym optymizmu teoretycz-
nym os$wietleniu zagadnien spotecznych,
danym w trzech pierwszych czes$ciach
jego dzieta.

W czes$ci teoretycznej Morelly wy-
stepuje jako ptomienny trybun, biczujacy
wady i zaktamanie spoteczenstwa feudal-
nego, ukazujagcy nowy, lepszy Swiat, pe-
ten optymizmu i uroku. Za$ w czeSci
czwartej, pisanej zupetnie innym, su-
chym stylem, mamy szereg momentow
ascetyczno-reakcyjnych, odstraszajgcych

swoim ponurym rygoryzmem.

Marks i Engels, uznajagc wyjatkowy
walor i wielkos¢ Kodeksu natury, od-
rzucili owe reakcyjne, rygorystyczno-

purytanskie i surowo-ascetyczne momen-

ty utopijnego komunizmu Morelly'ego.

Szczegdblnie za$ podkreslali szkodliwos$é
egalitaryzmu i ascetyzmu Lenin i Stalin.

Pod wzgledem teoretycznym dzieto
Morelly’ego nastrecza wiele interesuja-
cych problemoéw.

Jednym z nich jest petne sprzecznoSci
stanowisko autora co do stato$ci i nie-
zmienno$ci natury z jednej strony, a po-
wszechnego prawa ruchu, niezachwianej
zasady wszelkiego ruchu z drugiej stro-
ny. Sprzeczno$¢ ta przewija sie w wie-
lu zagadnieniach szczeg6towych. Morel-
ly widzi wszedzie ,nawet w skrzydle
komara, stopniowy rozwdj". Doswiadcza
i odczuwa postep swego umystu, widzi
rozwéj w calym $Swiecie moralnym. A
jednoczes$nie odrzuca rozw6j nauki o
spoteczenstwie, filozofii moralnej i wszel-
kiej metafizyki, skazujac je tylko na
przezuwanie tego, co juz sie miesci w
ramach raz na zawsze danych praw. Jak
wida¢ z tekstu, Morelly przeciwstawia
sie reformowaniu zastygtego, zeskorupia-
tego systemu ustalonych przez siebie
piaw spotecznych. Natomiast nie stawia
zadnych ograniczen naukom przyrodni-
czym i technicznym. Jego zdaniem, tutaj
~pozostawi sie pelng swobode bystrosci

i przenikliwos$ci ludzkiego umystu" (str.
116).

Jest w tym moze najistotniejsza
wewnetrzna sprzeczno$¢ systemu Mo-
relly’ego, jaki$ lek przed dalszym roz-

wojem spoleczenstwa, wyrazajagcy ogra-
niczonos$¢,

niedialektyczno$é pozyciji
wyjsciowych

Roéwnie ciekawy problem nastrecza

zwigzek etyki Morelly'ego z teologig.

Nalezatoby odpowiedzie¢ na pytanie, czy
teologiczne argumenty, ostaniajgce nowa
moralno$¢, byty dla Morelly’ego taktycz-
nym wybiegiem, czy istotnym momentem
jego pogladow.

Morelly ostro zwalcza chrzescijanskie
pojmowanie béstwa, groznego i karzgce-
go. Odrzuca z oburzeniem koncepcje pie-
kta. Krytykuje obrzedy, instytucje i te-
orie teologiczne. Tezy ksiag $wietych sa
dlan tylko ludzkimi hipotezami. Ale nie
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odrzuca konsekwentnie idei béstwa w

ogble. Wigze nawet moralnos¢ z teolo-
gia-

Wysuwa jednak bardzo interesujaca
teze, ktéra stawia pod znakiem zapytania
wszystkie jego wypowiedzi teologiczne.
Stwierdza, ze idea niesienia pomocy
cztowiekowi przez cztowieka poprzedza
wszelkie idee, nawet idege bdstwa, i jest
w ogo6le podstawg idei bdéstwa. Mamy
tu wtasciwie przekres$lenie teologicznego
pojmowaniu béstwa. Z bdéstwa pozostaje
jedynie nazwa. Istota rzeczy tkwi w spo-
tecznym aspekcie etyki, w najzupetniej
ziemskiej idei pomocy wzajemnej.

Do ciekawych zagadnien omawianej
ksigzki nalezy kwestia tak zwanych sta-
tych praw natury i postepu. Okazuje sie
bowiem, ze Morelly, cho¢ pragnat zapa-
nowania praw natury, rozumiat to zu-
petnie inaczej niz Rousseau. Autora Emi-
la nazywat $mialym sofistg i krytykowat
go za wzgarde postepu, jaki przynosza
sztuki i nauki, podnoszace poziom etycz-
ny ludzi. Droga Morelly’ego prowadzi
od komunizmu pierwotnego, nieSwiado-
mego, do komunizmu $wiadomego, kt6-
rego nie waha sie oprze¢ na dorobku
nauk i sztuk. Morelly docenia znaczenie
postepu, jest peten optymizmu postepo-
wego, odrzuca pesymizm, jakim tchna
poglady Rousseau.

Jeszcze jedna kwestia. Peilne pasji
inwektywy przeciwko posiadaczom,
wiadcom, feudalnym, moralistom, kapta-
nom jako nadskakujacym dworakom
béstwa itp. tacza isie u Morelly’'ego z
jaka$ celowa mglistoScig szeregu wypo-
wiedzi. Zapewne mimo anonimowosci
Morelly na wszelki wypadek wolat przy-
bra¢ maske abstrakcyjnego mysliciela,
ktéory nie kusi sie o konkretne prze-
obrazenie spoteczenstwa. Nie wskazuje
on zadnej praktycznej drogi walki o no-
we, wyzsze spoteczenstwo. Mowi bardzo
oglednie zaledwie o reformie, pragnhac
pozostawi¢ medrcom peing swobode w
atakowaniu bledéw i przesadéw, aby
utatwi¢ obalenie ducha wilasnosci pry-
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watnej. System wychowania ma umoc-
ni¢ te forme.

Czy wolno te ostrozne formuly Mo-
relty’ego bra¢ za dobrg monete? Nie sa-
dze, aby przypadkowo w jego dziele po-
minieta zostala sprawa sposobu walki,
sposobu zorganizowania nowego spote-
czenstwa. Morelly czynit to chyba $wia-
domie, wiedzgc, jakie przykre skutki mo-
gtoby mie¢ dla niego praktyczno-rewo-
tucyjne stawianie sprawy.

Kilka stow o pierwszym polskim wy-
daniu dzieta Morelly’ego. Zar6wno prze-
ktad, jak i redakcja dzieta nie budzg za-
strzezen. Celowo dodano réwniez list
Babeufa do Karola Germaina, Natomiast
budzi zastrzezenie krotka edytorska
przedmowa, pozbawiona szerokiego od-
dechu historyczno-filozoficznego i spo-
tecznego. Przy czytaniu dzieta Morel-
ly’ego nasuwa sie mnéstwo pytan, wat-
pliwos$ci, zagadnien. Dobra historyczno-
problemowa przedmowa mogtaby tu
wiele poméc, mogtaby by¢ rzeczywir
stym przewodnikiem. Tymczasem pozo-
stawia sie czytelnika bez zadnej po-
mocy wobec do$¢ trudnego dzieta.

Wydanie jest przyjemne, estetycznie
oprawione, ale nalezy wytkng¢ drobne
niedbalstwo. Ni stad, ni zowad w tadnie
wydanej ksigzce krotka, przycieta kartka
tekstu. Takie defekty nalezatoby z calg
surowoscig rugowac z tak cennego i po-
trzebnego wydawnictwa jak Biblioteka
Klasykéw Filozoiii.

Kant jest mySlicielem zupetnie inne-
go typu. Jego etyka wcale nie stuzy —
jak u Morelly'ego —e< budowaniu jakie-
go$ nowego wyzszego spoteczenstwa.
Gdyby nawet Kant doszedt do takiej
koncepcji na drodze teoretycznej, to
czym predzej odrzucitby jg, aby nie na-
razi¢ sie czasem tepym junkierskim rzad-
com.

Jego etyka juz od pierwszych poszu-
kiwan byta spotecznie martwa. Kantowi
chodzito zaledwie o to, czy da sie zbudo-
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waé etyka, zgodng z
transcendentalnego
do-szedt w swej
mu.

jego
idealizmu,

koncepcja
do jakiej
Krytyce czystego rozu-
Zupetnie poza wtasciwym kregiem
jego rozwazan znajdowaly sig nie tylko
materialne sity rozwijajacego sie spote-
czenstwa, ale nawet jego zycie ducho-

we, jego krzywdy, tesknoty i dazenia.
Co najwyzej, dostrzegat w charakterze
gwiazdy przewodniej ciasne, pruskie,
biurokratyczne prawo. Je$li czego$

chciat, to tylko, aby ze swego punktu
widzenia filozoficznie wysublimowag,
upiekszy¢ faktyczny stan, w jakim znaj-

dowata sie nedzna gromada pruskich
poddanych.
Mimo abstrakcyjnego celu, ktory z

gory ograniczat sie do filozoficznej de-
stylacji prawa feudalnego, a wigec z ko-
niecznosci nadawal etyce Kant* taki
sam sztywno-biurokratyczny charakter,
odbijaly sie w niej jakie$ skape resztki
rzeczywistego zycia jego czas6w. Byty
one jednak tak zaswiatowe, ze trudno
sie tego dopatrzyc.

Aby zrozumie¢ charakter etyki Kan-
towskiej, trzeba poznaé posta¢ samego
filozofa i jego gtébwna koncepcje filozo-
ficzna, czyli tak zwany transcendentalny
idealizm albo, jak jeszcze inaczej nazy-
wajg, jego system, tak zwany ,kryty-
cyzm".

Z koniecznos$ci musimy poprzestaé na
ogoélnych wzmiankach.

Immanuel Kant urodzit sie w Krélew-
cu w biednej rodzinie rzemie$lnika, ry-
marza, 22 kwietnia 1724 roku. Jego lata
chtopiece przypadly na okres rzadéw
Fryderyka Wilhelma, a ponad 40 dojrza-
tych lat zycia — na rzady organizatora
potegi Prus feudalnych, Fryderyka II.
Dziecinstwo Kanta byto biedne i ciezkie,
rodzina liczna. Pomocy pewnego znajo-
mego zawdzieczal mtody uzdolniony
chtopiec, ze poszedt do szkét. W domu
panowata atmosfera mistycznego pietyz-
mu, ktéra do konhca zycia zostawita swe
Slady w psychice Kanta.

s — Zycie Szkoly Wyzsze]j

Szkote $rednig i uniwersytet ukon-
czyt w Krélewcu. Potem nie wyjezdzajac
z Prus byt przez dziesie¢ lat ubogim na-
uczycielem prywatnym. Nastepnie piet-
nascie lat przezyt jako bardzo skromnie
uposazony docent prywatny na uniwer-
sytecie krélewieckim. Profesorem zostat
dopiero w roku 1770, w 46 roku zycia.
Cale zycie spedzit (poza kilku latami)
w Krélewcu, w ogoéle nigdy nie opusz-
czajagc prowincji tzw. Prus Wschodnich.
Stawnym stat sie dopiero pod koniec zy-
cia, w dziewigtym dziesigtku lat XVIII
stulecia, gdy juz gtéwne dzieta swego
zycia miat za soba.

O ile jego monotonne zycie nie
przedstawia nic ciekawego poza przysto-
wiowga punktualnos$cig i organizacjg gra-
niczaca ze skrajng pedanterig, O tyle je-
go zycie intelektualne byto bardzo bo-
gate. Nieugieta wola pracy i rozmyslan
uczynity zen jednego z najwybitniej-
szych encyklopedycznych umystéw
owych czaséw. Procz logiki i metafizyki
zajmowal sie bardzo szczeg6towo peda-
gogika, filozofia prawa, matematyka, fi-
zykg teoretyczng, mineralogig, antropolo-
logig, teologig naturalna, kosmogonia, a
nawet nauka o fortyfikacji i pirotechni-
ka. Na og6t nie pamieta sie, ze précz fi-
lozofii glbwnym polem jego pracy nau-
kowej byta geografia fizyczna. Kant byt
pierwszym na $wiecie profesorem tej dy-
scypliny na uniwersytecie. Byto to tym
ciekawsze, ze nigdy w swym zyciu nie
widziatl na przyktad gor i catg znajomosé
przedmiotu czerpat z ksigzek.

Ten szczuply, stabego zdrowia czto-
wiek miat bardzo silny charakter, wpro-
wadzit w swym osobistym zyciu zelazng
dyscypline. Nic z tego nie widzimy w
jego zyciu spotecznym i
Tutaj Kant byt
chwiejnym, i

politycznym.
cztowiekiem potulnym,
rozdzieranym  sprzeczno-
Sciami. Nieraz wbrew takim czy innym
elementom swych postepowych sympatii
catkowicie podporzagdkowywat sie wta-
dzy feudalnej. Nawet woéwczas, gdy byt

juz stawny i znany na calym Swiecie, nie
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potrafit broni¢ postepowego stanowiska
przeciwko reakcyjnemu junkierstwu i je-
go zwolennicy niejednokrotnie dawali z
tego powodu wyraz swemu rozczarowa-
niu.

Te samg chwiejnos$¢ i sprzecznos$¢ wi-
da¢ w jego dziele. Uznawat za Condil-
lakiem, ze istnieja obiektywne niezalez-
ne od nas rzeczy, ale oswiadczal, ze sa
one niepoznawalne, transcendentalne dla
umystu ludzkiego. Malej dozie elementéw
materialistycznych przeciwstawia catg
wielkg idealistyczng budowe. Umiat pi-
sa¢ pieknie i dowcipnie, jak $wiad-
czg o tym pisma z jego miodych lat,
a wolal wybra¢ nudnag, ciezka, czasem
wrecz niezno$ng maniere scholastycznego
wyktadu o olbrzymich, pogmatwanych
zdaniach. Cztowiek ten, peten dowcipu
i swobody w towarzystwie, w pismach
swoich jest tego przeciwstawieniem. Ten
wybitny encyklopedysta, znajagcy dosko-
nale kilkanascie dyscyplin naukowych i
umiejgcy stawia¢ oryginalne hipotezy
przyrodnicze (na przykitad tzw. w kosmo-
gonii hipoteza Kanta-Laplace a), zbudo-
wat system idealistyczny, ktdéry stat sie
dla jego epigon6éw bodzcem do orgii bez-
sensu i subiektywnych majaczen.

Ten sympatyk niepodlegto$ciowego
ruchu wyzwolericzego kolonii brytyjskich

w Ameryce i sympatyk rewolucji fran-
cuskiej, marzacy o zwigzku wolnych Ilu-
doéw i wiecznym pokoju Swiatowym,

milkt natychmiast, gdy skarcit go pruski
biurokrata, nie umiat sam ani nie nau-
czyt nikogo przeciwstawiania sie samo-
woli reakcji i ciemnoty. Co wiecej, jego
wiasne pisma tak byly przepojone loja-
lizmem wobec feudalnego junkierstwa,
ze postuzyty za odskocznie dla catej filo-
zofii imperializmu.

Nie byto wcale przypadkiem,
stulecie jego $mierci
Niemieckiej, Bulow,

ze w

kanclerz Rzeszy
stawit Kantowska
Jfilozofie pruskiego poczucia obowigzku"
i podkreslat, ze duch imperatywu Kkate-
gorycznego ozywiat nardéd niemiecki w
jego wojnach. Dlatego tez Buléw nawo-

tywat za innymi
mu do

ideologami imperializ-
szurick zum Kant"4 Tak wiec
nikle sympatie postepowe Kanta przy-
stonita gtéwna reakcyjna linia jego dzie-
ta. Filozofia jego stata sie bojowym
sprzymierzenncem zaborczych imperializ-
moéw, umacniajgcych niewole narodowo-
Sciowag i ucisk klasowy, a jego impera-
tyw kategoryczny — zawotaniem nie-
mieckiego militaryzmu.

O roli, jaka odegrata filozofia Kanta,
powiedziat kiedy$ Heine, ze przypomina
mu jego przyjaciela z Westfalii, ktory
rozbit wszystkie latarnie na pewnej ulicy
w Gottingen i stojac w ciemnos$ci wy-
gtosit do swych przyjaciét dlugg mowe
0 praktycznej niezbednosci latarn. La-
tarnie rozbit on tylko po to, aby poka-
za¢ przyjaciotom, ze bez nich noca nic
nie widaé5 Podobnie Kant ,rozbit" ro-
zumne podstawy teorii poznania filo-
zoficznego w swej Krytyce czystego ro-

zumu, abysmy tym lepiej poznali ich
niezbednos¢.

Nie bedziemy tu ttlumaczy¢ jego roz-
budowanej koncepcji ,krytycznej", bar-

dzo czesto, jesli nie z reguty, dogmatycz-
nej i to w takim stopniu, ze nieraz ocie-
ra sie o mistycyzm. Typowe dla tego
myS$liciela jest to, ze sprzecznosci uzna-
wane przezen za pozorne, byty zaréw-
no w stosunku do catego jego dzieta, jak
1 oceny i rozumienia przezeh wilasnego
dzieta najzupetniej
pozorne.
Kamieniem wegielnym filozofii Kan-
ta jest rzekomo ,kopernikowskie" od-
krycie transcendentalno$ci naszego po-
znania. Ot6z Kant uwaza pozaumystowe
rzeczy same w sobie za transcendentalne,
to znaczy przekraczajgce mozliwosci na-
szego poznania. Dlaczego? Dlatego, ze
rzekomo wszystko, co poznajemy, po-

rzeczywiste, a nie

5 He nrich Heine Gesammelte Werke, jiini-

zeszyt IV, str. 475, notka: ,Konigsberger Har-
tungsche Zeitung".
5 Heinrich

Heine Gesammelte Werke,

ter Band. Zur Geschichte der Religion und Phi-
losophie in Deutschland,

fanf-

Aufbau-Verlag, Berlin

1951, str. 293.
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znajemy w pewnych apriorycznych for-
mach, charakterystycznych dla naszego
umysiu to, co poznajemy, zawiera w So-
bie nieodtacznie z géry przez nasz
umyst narzucone . specyficzne ramy i
strukture. Nie mozemy poznaé rzeczy
samych w sobie, cho¢ one istniejg, i
dzialajac na nasze zmysly, wywotuja
wrazenia. To, co poznajemy, jest trans-
cendentalne, to znaczy juz w pewien
specyficzny nieunikniony spos6b przez
nasz umyst przeobrazone ukfada sie w
charakterystyczne dla naszego umystu
formy naszego poznania.

W zwigzku z tym tkwiacy w Kancie
uparty dogmatyk, ,odkrywa", ze mozli-
we jest poznanie a priori, niezaleznie
od doswiadczenia. Mianowicie analizu-
jac nasze poznanie mozemy jakoby do-
trze¢ do prawd apriorycznych.

Ot6z ta cala koncepcja Kanta jest
z gruntu btedna i chybiona. Prawda jest,
70 nasze poznanie, bedace odbiciem
Swiata realnego, jest w pewien sposob
przeobrazone. Jednakze mamy mndéstwo
sposob6éw, aby poznaé prawidtowosci
tego odbicia, prawidtowos$ci tego prze-
obrazenia i na drodze praktyki, i mySle-
nia teoretycznego dojs¢ do poznania
Swiata takim, jakim on jest rzeczywiscie.
Ale nie dzieje sie to w jednorazowym
akcie ani samego umystu, ani samej
praktyki, lecz w ditugim szeregu dialek-
tycznych etapéw poznania, etapéw wzno-
szenia sie na coraz wyzszy szczebel
wiedzy.

Kant stworzywszy podstawy spekula-
cyjnego systemu filozofii transcenden-
talnej chciat ,wzmocni¢" system przez
rozszerzenie go na dziedzine etyki. Te-
mu celowi stuzyly trzy wieksze prace
etyczne z lat 1785, 1788 i 1797, Pierwszg
z nich pt. Uzasadnienie metafizyki mo-
ralnosci zaprezentowat nam ostatnio
PWN w pieknej serii Biblioteki Klasy-
kow Filozofii.

Co byto bezposrednim celem tego
dzietka? Kant chciat pokazaé, ze tak, jak
mozliwe jest, jego zdaniem, filozoficzne

poznanie a priori, jeszcze przed doswiad-
czeniem, mozliwe jest zbudowanie etyki
apriorycznej, niezaleznej od wszelkiego
doswiadczenia. W szczeg6lnosci za$ ce-
lem tej pracy mialo by¢é wyszukanie i
ustalenie najwyzszej transcendentalnej
zasady moralnoSci.

Sprébujemy pokrétce, nie starajgc sie
o zupetno$¢ wywodéw, zobrazowaé, co
osiggnat Kant w tym dzietku.

Jest jasne, ze wszelka préba zbudo-
wania apriorycznej etyki, niezaleznej od
doswiadczenia, od praktyki zywego, kon-
kretnego spoteczenstwa, musiata sie
skonczy¢ i konczyta sie catkowitym
fiaskiem. Dlatego proba Kanta ma dzi$

znaczenie raczej historyczne. Je$li war-
ta jest wydania i czytania, to dlatego,
ze stanowita jedng z wybitniejszych

préob zbudowania idealistycznej etyki i
ze jeszcze niektérzy imperialistyczni
zwolennicy starzyzny filozoficznej usi-
tuja wykorzysta¢ jej reakcyjne zadto.
Kant wielokrotnie podkres$la, ze cho-
dzi mu o etyke a priori. Chce ,opraco-
waé filozofie moralng oczyszczong zu-
petnie ze wszystkiego, co jest tylko em-

piryczne str. 5). Podkre$la, ze nie mozna
wyprowadza¢ moralnosci z przyktadéw.
Swoj aprioryzm rozcigga na wszystkie

pojecia etyki, a etyki na wszystkie isto-
ty rozumne, jakie gdziekolwiek i kiedy-
kolwiek mogty istnie¢, i z calg powaga
przenosi w ten spos6b na inne planety i
w inne mozliwe $wiaty, gdzie tylko
moga istnie¢ istoty rozumne.

Brngc dalej tym astronomicznym szla-
kiem etyki podkresla, ze gdyby tak nie
byto, to zasady etyczne nie miatyby nie-
ograniczonego szacunku powszechnego
przepisu. Jeszcze chwilka, a zjawi sie
pruski policjant jako najwyzszy przed-
stawiciel takiej moralnos$ci.

Na tym koniec. W zapale prawodaw-
czym (gdyz etyka jego jest SciSle zwia-
prawodawstwa) Kant

ogble nie
jego etyka
rozum mowi,

zana z pojeciem
powiada, ze chociazby w
istniaty takie czyny, ktore
uwazataby za moralne, to
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ze tak sie dzia¢ powinno. Domaga sie
wiec czynéw, na ktoére dotychczas Swiat
nie dat przyktadéw. Co wiecej, chocby
okazaty sie one praktycznie niewyko-
nalne, wystarcza, ze je nieodparcie na-
kazuje rozum (str. 31).

To jeszcze nie wszystko. Kant usi-
tuje zastraszy¢ innych teoretykéw teza,
ze kto wyprowadza zasady etyczne z
doswiadczenia, ten przygotowuje peiny
triumf cynikéw wy$miewajgcych wszel-
ka moralno$¢ jako urojenie (str. 20).

Podbudowanie etyczne Krytyki
stego rozumu udato sie Kantowi
o tyle, o ile jedno widmo moze pode-
prze¢ drugie tego danego Ilub jeszcze
bardziej niktego rodzaju. Zamiast etyki
swej epoki dat Kant jaka$ fantastyczng
etyke cieni, ktére w najlepszym razie
mogly by¢é bardzo znieksztalcong kom-
binacjg cieni feudalnych Prus 1 fran-
cuskich burzua z konca XVIII w.

Jakie jest gtowne kryterium etyczne
Kanta?

Dla Kanta nie sg wazne pobudki czy-
nu, zamiary, realizacja czynu moralne-
go, jego skutki spotecznie lub indywidu-
alnie pozyteczne czy szkodliwe. Wszyst-
ko to nie jest wazne. Czyn czy postepo-
wanie sg dlan tylko wtedy etyczne, je-
$li bodzcem i powodem ich podejmo-
wania i dokonywania jest maksyma zdol-
na sta¢ sie zasadg prawodawstwa po-
szechnego i jesli czyny dokonane sa
zgodne z tg maksymg. A wiec nieco na
inng nute: gin Swiecie i cztowieku, lecz
zwyciez maksymo ogo6lnoprawodawcza.

czy-
tylko

IKant jeszcze raz zdradza w swej
etyce, ze stawia zagadnienie na glowie.
Nie zasady sa dla ludzi, dla spoteczen-
stwa, dla jego rozwoju i rozkwitu, lecz
ludz e i spoteczenstwo dla jakich$ fan-
tastycznych zasad.

Kantowskie kryterium czynu etycz-
nego okazuje sie z gruntu bezsilne, mar-
twe od samego urodzenia. Jest to pa-
pierowy twoér gabinetowego mys$lenia,
nie przeczuwajacy, CO znaczy rzeczywi-
Scie postepowa etyka, kt6ra pomaga spo-
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teczenstwu realizowa¢ bujny rozw6j i
nowy, wyzszy etap bytu spotecznego.

Jeszcze kilka stow o kantowskiej naj-
wyzszej zasadzie moralnosci. Najwyzsza
zasadg moralnosci jest wedlug Kanta
autonomia woli kazdego cztowieka, pod-
legta jego wiasnemu indywidualnemu
prawodawstwu (mys$lowemu), ktore jed-
nocze$nie ma by¢ powszechne. W isto-
cie Kant atomizuje poszczegélnych Ilu-
dzi, odrywa ich od konkretnego zwigz-
ku spotecznego, a za to wigze ich z pra-
wami powszechnymi wszystkich ustro-
jow i epok (takze przysziosci), ktérym
mogliby kiedykolwiek podlega¢. Utrud-
nia to tak dalece orientacje, ze warto
zaryzykowac¢ paradoks: czy Kant sam
byt w sensie etycznym kantystg, bo wy-
daje sie to niemozliwe.

Pragnac jako$ powigza¢ mase auto-
nomicznych przejawéw woli poszczeg6l-

nych ludzi, Kant wprowadzit pojecie
panstwa celéw pomijajac osobiste r6z-
nice miedzy istotami rozumnymi. Ale

trudnos$ci to nie usuneto. Owo powszech-
ne prawodawstwo, rozszerzone na wszel-
kie prawa powszechnie wazne, jest
z gruntu ahistoryczne nie uwzglednia
konkretnych réznic miedzy prawodaw-
stwem réznych ustrojéw i epok i rodzi
nowe trudnosci.

Wypruwajgc ludzi z sieci rzeczy-
wistych zwigzkéw spotecznych, odrywa-
jac ich od konkretnego historycznego
spoteczenstwa, usuwajgc wiezi przyczy-
nowe Kant otrzymat to, czego od razu
mozna byto sie spodziewaé. Ta speku-
lacyjna maszyna nie jest zdolna do wy-
konania ani jednego obrotu. Juz od sa-
mego swego poczatku nie moze ruszyé
z miejsca i zagraé, chocby w fikcji.
Gdyby kto§ majacy najlepsza kantow-
ska wole chciat dokona¢ zgodnie ze
wskazéwkami Kanta cho¢ jednego czy-
nu etycznego, nigdy nie maogtby byé
pewny, czy czyn przezen dokonany byt
etyczny. Nie znajagc bowiem prawodaw-
stwa przysztosci nie moze wiedzie¢, czy
maksyma, wedtug ktdérej dziatal, jest w
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sensie kantowskim powszechnie prawo-
dawcza, czy akurat to, co on uwaza za
najistotniejsze, nie jest wtasnie indywi-
dualng rbéznica, podlegajaca usunieciu
z panstwa celoéw, czy wreszcie ma prawo
suwaza¢ sie za nie podlegajacego zadne-
mu zwierzchnikowi w panstwie celow.

A gdyby nawet 6w kantysta z naj-
lepszag wolg wyperswadowatl sobie, ze
uczynit wszystko, jak nalezy i ze czyn
jego jest po kantowsku etyczny, mogto-
by sie okazaé¢, ze postepowanie jego
byto bezduszne, formalistyczne, i po pro-
stu... niemadre i nieetyczne.

Jeden z polskich filozoféw poczatku
XX wieku moéwit swego czasu (cho¢ sam
hotdowat bledom kantyzmu) o fikcyj-
nych wiatrakach, na ktérych nie miele
sie ziarn dziejow. Jednym z takich wiat-
rakéw, na Kktérym nie mozna zemle¢

6 H Bad, , Orundlegung"” Kanta w tluma-
czeniu polskim, .przeglad Filozoficzny", rok XI,

1908, str. 191.

zadnego rzeczywistego ziarna, jest etyka
kantowska.

Gdy przed 7 laty prof. Warten-
berg wydawal po raz pierwszy tluma-
czenie omawianej pracy Kanta, wow-
czas dyskutowat z nim szeroko na temat
wtasciwego doboru poje¢ inny filozof
polski H. B a d. Bad kwestionowat na-
wet tytut pracy proponujac inny, a mia-
nowicie: podstawy metaiizyki moral-
nosci 6.

Nalezy przyzna¢ redaktorowi drugie-
go polskiego wydania omawianej ksigz-
ki, prof. Romanowi Ingardenowi,
ze dokonat dobrej i sporej pracy, czy-
nigc tekst Kanta znacznie czytelniej-
szym. Za to w omawianym wydawnic-
twie odczuwa sie dotkliwy brak marksi-
stowskiego wstepu, ktéry by osSwietlat
dzieto i utatwiat zaréwno pojeciowe
przyswojenie sobie tej ksigzki, jak i jej
wtasciwg krytyke z pozycji materiali-
stycznych.

Roman Zulinski



ROZEJM W KOREI — ZAGADNIENIA PRAWNE

Zagadnienie rozejmu w Korei nie
przestaje by¢ aktualne na tamach naszej
prasy i w audycjach Polskiego Radia.
Sprawa repatriacji jencéw wojennych i

sprawa odbycia konferencji politycznej
wynikajg z ukiadu o rozejmie, ale ich
przebieg i trudno$ci stworzone przez

strone amerykanska wywotujg niejedno-
krotnie konieczno$¢ sprawdzenia w tek-
Scie uktadu rozejmowego, czyli u zrédita,
jaki byt cel jego poszczeg6lnych posta-
nowien.

Tekst uktadu rozejmowego nie byt w
catosci drukowany w naszej prasie i lu-
ke te wypetnia bardzo pozyteczna i na
czasie praca prof. Manfreda L ach s a
Rozejm w Korei. Zagadnienia prawne *

Uktad o rozejmie, podpisany w dniu
27 lipca 1953 r., to nie tylko zakonczenie
trwajgcych przeszio trzy lata dziatan wo-
jennych, ale przede wszystkim kleska sit
dazacych do rozpalenia nowej wojny na
skale Swiatowa, to kleska amerykanskie-
go imperializmu, torujgcego sobie przez
Koree droge do Chin Ludowych, do
Zwigzku Radzieckiego.

Uktad o rozejmie zawarty zostat dzie-
ki bohaterskiej walce narodu korean-
skiego i pomocy narodu chinskiego, dzie-
ki wytrwato$ci i nieugietosci sit obozu
pokoju, dazacych do pokojowego roz-
wigzywania probleméw miedzynarodo-
wych na drodze rozmoéw i rokowan.

Zgodnie z praktyka miedzynarodowg
uktad o rozejmie zostat podpisany przez
dowddcéw wojskowych obu stron i dla-
tego brak na nim podpisu Li Syn-mana,
gdyz wojska potudniowo-koreanskie wraz

i M. Lachs, Rozejm w Korei. Zagadnienia

prawne, Pw N, Warszawa 1953.

z wojskami 16 panstw podlegatly jednoli-
temu dowddztwu, noszagcemu nazwe ,Do-
woédztwa Narodéw Zjednoczonych", w
imieniu ktérego rozejm podpisat amery-
kanski generat. Niemniej jednak w trak-
cie rokowan, kiedy powtarzaly sie bun-
czuczne wystgpienia Li Syn-mana, strona
koreansko-chinska zazadata wyjasnien w
sprawie wykonania postanowien uktadu
takze przez Li Syn-mana i Dowoédztwo
Narodéw Zjednoczonych zobowigzato sie
do wykonania postanowien rozejmo-
wych réwniez przez Koree Potudniows.

Rozejm koreanski zapewnia zaprze-
stanie dziatan wojennych na calym tery-
torium i przez wszystkie rodzaje sit zbroj-
nych, co précz ogélnego sformutowania
zostato jasno stwierdzone i skonkretyzo-
wane przez szereg postanowien szczeg6-
towych.

Rozejm dotyczy wiec réwniez zakazu
stosowania blokady oraz dokonywania
aktéw rozpoznawczych przez sily zbrojne
na terytorium drugiej strony. Szczeg6lnie
wazne sg postanowienia dotyczace zaka-
zu wzmachiania potencjalu wojennego
od chwili zawarcia rozejmu, co stanowi

istotng rd6znice w poréwnaniu z posta-
nowieniami rozejméw zawieranych w
przesztosci.

Miedzy ,obu stronami précz linii de-
markacyjnej stworzono strefe zdemilita-
ryzowang, obejmujaca terytorium w gra-
nicach 2 km po obu stronach linii de-
markacyjnej. Ze strefy zdemilitaryzowa-
nej wycofano sily wojskowe, zaopatrze-
nie i sprzet. W strefie tej majg swa sie-
dzibe organy powotane przez rozejm, a
mianowicie: Wojskowa Komisja Rozej-
mowa, Komisja Nadzorcza Panstw Neu-
tralnych, Komisja Repatriacyjna Panstw
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Neutralnych, Komitet do Spraw Repatria-
cji Jencow Wojennych oraz Komitet Po-
mocy dla Spraw Powrotu Przesiedlonych
Oséb Cywilnych.

Strefa zdemilitaryzowana jest jedno-
cze$nie miejscem wymiany jehncow oraz
miejscem przejSciowego pobytu jencow
podlegajacych Komisji Repatr. Panstw
Neutralnych.

W  strefie zdemilitaryzowanej pod
Strazg wojsk hinduskich znajdujg sie
obozy jencéw. W obozach tych miata

by¢ prowadzona akcja wyjasniajgca, kto-
ra napotyka na przeszkody ze strony na-
stanych agentéw Li Syn-mana i Czang
Kaj-Szeka.

Sprawa jencéw wojennych byta dla
Stan6w Zjednoczonych pretekstem do
przeciggania rozmoéw rozejmowych na
diugi okres czasu pod pozorem, ze jen-
cy odmawiajg powrotu do ojczyzny.

Jency, ktoérzy nie podlegaja bezpo-
Srednio repatriacji, zostali przekazani do
dyspozyciji Komisji Repatriacyjnej
Panstw  Neutralnych. Uprawnienia tej
Komisji i spos6b repatriacji ustalone zo-
staly w porozumieniu zawartym przez
obie strony w dniu 8 czerwca 1953 r.,, a
wiec jeszcze przed zawarciem uktadu ro-
zejmowego. W mys$l tego porozumienia
w ciggu 90 dni od chwili przejecia opie-
ki nad jencami przez Komisje przedsta-
wiciele narodu, do ktérego jency naleza,
moga informowac jencéw o sprawach re-
patriacji.

Sprawa jencow, ktérzy po 90 dniach
nie zostali repatriowani, zostanie przeka-
zana Konferencji Politycznej.

Takie byly w ogélnych zarysach po-
stanowienia porozumienia. Faktyczne ich

wykonanie jest znane z prasy codzien-
nej.

W uktadzie uregulowano réwniez
sprawe o0s6b cywilnych, ktére przed

dniem 24 czerwca 1950 r. mieszkaly na
po6tnoc lub potudnie od linii demarkacyj-
nej a w chwili zawarcia - rozejmu znaj-
dowaly sie na skutek dziatan wojennych
poza miejscem swego statego zamieszka-
nia i pragng tam powrdécic.

—

119

Nad wykonaniem postanowien rozej-
mowych czuwaja:

a) Wojskowa Komisja Rozejmowa, w
sktad ktérej wchodzi po 5 oséb miano-
wanych przez kazdg ze stron. Komisja ta
ma charakter organu statego.

b) Komisja Nadzorcza Panstw Ne-
utralnych, w sktad ktérej wchodzg przed-
stawiciele panstw, ktére nie braly udzia-
tu w dzialaniach wojennych na Korei
(Polska, Czechostowacja, Szwecja, Szwaj-
caria).

Uktad okresla szczegétowo zadania
obu Komisji i uprawnienia jej cztonkéw
oraz przewiduje powotanie specjalnej
instytucji dla dalszego pokojowego roz-
wigzania sprawy koreanskiej, a miano-
wicie konferencji politycznej. Cel kon-
ferencji zostat w uktadzie jasno okre-
Slony: ,celem wuregulowania w drodze
rokowan sprawy wycofania wszystkich
obcych sit zbrojnych z Korei, pokojowe-
go uregulowania sprawy koreanskiej
itd." (8 60).

Prof. Lachs, omawiajgc poszczegéline
postanowienia uktadu rozejmowego, po-
rownuje je z innymi uktadami rozejmo-
wymi i na tle norm prawa miedzynarodo-
wego pokazuje istotny sens i znaczenie
uktadu rozejmowego w Korei.

Osobny rozdzial poswieca autor roz-
wazaniom dotyczacym trwato$ci rozej-
mu. Na podstawie interpretacji tekstu
uktadu zgodnie z zasadami uznanymi
przez teorie i praktyke oraz na podsta-
wie deklaracji i os$wiadczen ztozonych
podczas rokowan, autor dochodzi do
konkluzji, ze ,rozejm stanowigcy dzi$
norme miedzynarodowg, wigzacg sygna-
tariuszy, zobowigzuje Stany Zjednoczone
i ich sojusznikéw do trwatego zaniecha-
nia dzialan wojennych w Korei".

,Rozejm przewiduje tylko dwie moz-
liwosci: jedna — utrzymanie w mocy ro-
zejmu, druga — zastgpienie go przez
ostateczne porozumienie regulujgce cato-
ksztalt sprawy koreanskiej".

Rozpoczecie dzialan wojennych pod
jakimkolwiek pretekstem jest nowg agre-
sja, nowym aktem przemocy.
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Szczeg6towej i wnikliwej analizie
poddaje autor zagadnienie mocy obowig-
zujgcej rozejmu. Nie ulega watpliwos$ci,
ze strona koreansko-chifnska bedzie $ci-
Sle przestrzegata ukltadu — nie ulega
tez watpliwos$ci, ze strona koreansko-
chinska zdaje sobie sprawe, ze mimo
oSwiadczen i podpis6w sity dazace do

wojny usitujg podwazyé moc wigzaca
rozejmu. Autor wykazuje, ze chociaz
od chwili podpisania rozejmu uptyneto

dopiero kilka miesiecy,
wielokrotnie naruszony.

Dotyczy to:

a) Deklaracji 16 panstw z dnia 27 lip-
ca 1953 r., gdzie stwierdzono, ze gdyby
nastapito naruszenie rozejmu, to dziata-
nia wojenne nie ogranicza sie jedynie
do Korei.

b) Traktatu o wzajemnej obronie za-
wartego miedzy Stanami Zjednoczonymi
a Li Syn-manem w dniu 7 sierpnia 1953 r.
oraz komunikatu wydanego w zwigz-
ku z parafowaniem traktatu.

c¢) Stanowisko Stanéw Zjednoczonych
w sprawie charakteru i sktadu Konferen-
cji Politycznej.

d) Naruszen ukiadu dokonanych na
odcinku repatriacji jencéw wojennych.

Od chwili napisania ksigzki do dnia
dzisiejszego lista ta znacznie sie rozsze-
rzyta i pogtebita, zwlaszcza w sprawach
dotyczacych konferencji politycznej i re-
patriacji jeAcow. v

zostat on juz

Przypominajagc stowa Webstera,
sekretarza stanu Standéw Zjednoczonych
z 1842 r.,, w sprawie przestrzegania u-
moéw autor mocno podkres$la sankcje, ja-
kimi dysponuje strona koreansko-chin-
ska i Swiatowy ob6z pokoju na wypadek
zerwania rozejmu i wznowienia agresji.

tamiacy umowe natrafi na opor
zbrojny sit koreansko-chinskich oraz na
opdér sit pokoju na calym Swiecie.

Agresor natrafi na op6r nawet w obo-
zie najblizszych sojusznikéw w zwigzku
z rosnacymi sprzeczno$ciami w obozie
imperialistycznym. Zawarcie rozejmu do-
bitnie wykazato site i potege obozu po-
koju. Walka o wykonanie postanowien
rozejmu jest dalszym krokiem w walce
o zachowanie i utrwalenie pokoju.

Praca prof. Lachsa, stojgca na pogra-
niczu nauki i publicystyki, jest niewat-
pliwie publikacja bardzo cenng i pozy-
teczng i warto, aby sie z nig zapoznali
nie tylko prawnicy, nie tylko osoby
przygotowujace wszelkiego rodzaju re-
feraty o sytuacji miedzynarodowej ftp.,
ale réwniez wszyscy, ktérym walka o
pokdj, sukcesy i wzmocnienie obozu po-
koju sa bliskie i dla ktérych stanowig
bodziec do dalszej pracy.

W zatgczniku pracy prof. Lachsa ogto-
szony zostat petny tekst uktadu dotycza-
cego rozejmu wojskowego w Korei.

W alery Taborski
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| KORESPONDENTOW ,,ZYCIA SZKOLY WYZSZEJ“

Rozwijajgca sie szeroko akcja wyda-
wania pisin w szkotach wyzszych, ko-
nieczno$¢ ich wzajemnego powigzania,
tgcznosci miedzy nimi a redakcjg ,Zy-
cia Szkoly Wyzszej", wreszcie potrzeba
jeszcze zywszego i glebszego dotarcia
,Zycia Szkoly Wyzszej" do uczelni po-
przez sie¢ korespondentéw — wywotaty
potrzebe omoéwienia podstawowych pro-
bleméw i ustalenia ogélnych wytycznych
dalszego dziatania.

W tym celu zostata zwotana przez
Zarzad Gitéwny ZZNP w porozumieniu z
Redakcjg ,Zycia Szkoly Wyzszej* w
dniu 29 grudnia 1953 roku konferencja
redaktorow gazet i biuletynéw uczelnia-
nych oraz korespondentéw ,Zycia Szko-
ty Wyzszej".

W konferencji wzieli udziat wicemi-
nister szkolnictwa wyzszego Eugenia
Krassowska, wiceprzewodniczacy
ZG ZZNP Stanistaw Mach, przedsta-
wiciele ZG ZMP, Rady Naczelnej ZSP,
cztonkowie Komitetu Redakcyjnego ,Zy-
cia Szkoly Wyzszej" oraz redakcji ty-
godnika studenckiego ,Poprostu".

Po zagajeniu wiceprzewodniczgcego
ZG ZZNP St. Macha zabrat gtos redak-
tor naczelny ,Zycia Szkoly Wyzszej"
prof. dr Jan Zygmunt Jakubowski,
ktory zapoznat zebranych z dotychczaso-
wym dorobkiem miesiecznika, bedacego
kontynuacjg wydawanego od 1946 r.
,,Zycia-Nauki", dorobkiem, ktérego wy-
razem jest 12 numeréw wydanych w
1953 r., ukazujacego sie regularnie i ma-
jacego juz powazne organizacyjne i
redakcyjne osiggniecia. Jest jednak dla
zespotu redakcyjnego jasne mow it

prof. dr J. Z. Jakubowski — ze czasopi-
smo ma jeszcze szereg brakéw, do kté-
rych zalicza¢ nalezy przede wszystkim
niedostaetczng tgcznos$¢ miesiecznika ze
szkotami wyzszymi, z korespondentami,
a takze brak problematyki miodziezowej
czy kroniki zycia poszczegdlnych szkét
wyzszych na jego tamach.

Niewatpliwie gtosy w dyskusji —
wyrazit nadzieje prof. dr J. Z. Jakubow-

ski — wuzupetniag ocene i dostarczg re-
dakcji wiele interesujgcego, krytyczne-
go materiatu, co przyczyni sie do lep-
szej realizacji zadan, jakie stojg przed

i jednoczes-
redak-

,Zyciem Szkoly Wyzszej",
nie pomoze w pracy komitetow
cyjnych gazet uczelnianych.

Referat oceniajacy dotychczasowg
prace pism uczelnianych oraz ustalajgcy
pewne wytyczne na przyszto$¢ wyglosita
prof. dr Z. Kietlinska

Inicjatywa wydawania wtasnych gazet
uczelnianych lub biuletynéw siega paz-
dziernika 1950 r. (Uniwersytet todzki),
a wiec wyprzedzita utworzenie w ZG
ZZNP Wydziatu Szkét Wyzszych, ktéry
w znacznym stopniu przyczynit sie do
rozszerzenia i spopularyzowania tej po-
zytecznej akcji. W dwa lata p6ézniej —
w grudniu 1953 r. — pisma ukazujg sie
juz w 17 szkotach wyzszych.

Niektére z nich — to powielane biu-
letyny, wiekszos$¢é stanowig jednak gaze-
ty drukowane. Wiele biuletynéw ukazu-
je sie w liczbie zaledwie 100 egzempla-
rzy, naktad niektérych siega 4000 egzem-
plarzy. Sg one wydawane i redagowane
przez organizacje zwigzkowe ZZNP w
uczelniach, czesto wspélnie z ZMP, ZSP,
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rzadziej z wtadzami uczelni lub organi-
zacjg partyjna; niektére pisma sg wyda-
wane tylko przez organizacje mtodzie-
zowe.

A oto wykaz uczelni, na terenie kté-
rych ukazujg sie pisma:

uniwersytety: Warszawski, todzki,
Jagiellonski, im. M. Kopernika w Toru-
niu i im. B. Bieruta we Wroctawiu;

politechniki: Warszawska, Wroctaw-
ska, Slaska w Gliwicach, Szkota Inzynier-
ska w Poznaniu;

mszkoly ekonomiczne: SGPIS w War-
szawie, WSE w todzj i WSE w Sopocie;

szkoly rolnicze: SGGW w Warsza-
wie, WSR w Olsztynie i WSR w Pozna-
niu;

Panstwowa Wyzsza Szkota Pedago-
giczna w Warszawie.

Wilasne pismo wydaje takze Dyrek-
cja Naczelna ZOA w Warszawie.

Dorobek iloSciowy jest wiec, jak z
powyzszego widaé¢, dos¢ pokazny, a
wszystko wskazuje na to, ze ruch wy-

dawniczy bedzie sie w dalszym ciggu roz-
wijat i rozszerzat.

Oceniajgc  ogoélnie pisma uczel-
niane, nalezy stwierdzi¢, ze nie maja
one jednolitego charakteru. Sg pisma po-
Swiecone wytacznie problemom dziatal-
nosci zwigzkowej, sg takie, ktére wiek-
szo$¢ swych szpalt poswiecajg sprawom
studenckim, zagadnieniom naukowym
czy dydaktyczno-wychowawczym.

Wiele miejsca w dyskusji poSwiecono
takze problemom zwigzanym z rolg i za-
daniami oraz profilem pism uczelnianych.

Zabierali w niej gtos: A. R aj ki e-
w i cz (ZG ZZNP), M. C hi c e-
wicz (WSR w Olsztynie), K. t o-
kietek (Pol Slgska), Lasota
(red. ,Poprostu"), H Kowale-
wicz (Uniw. Poznanski), Z. Pro-
ch ow ski (WSE w todzi), E. O I1-

szewsKki (Pol. Warszawska), J. Z.
Jakubowski (red. ,Zycia Szkoly
Wyzszej"), S. Ples$niawsKki
(Uniw. M. Kopernika w Toruniu), A.
Zabczynski (SGPiIS), Kwasik
(Pol. t6dzka), wiceminister szkolnictwa

Leszek Kotlarek

wyzszego E. Krassowska, L Pol-
ez arski (WSR w Olsztynie), W.

Richert (Pol. Warsz)), J. Lazar
(WSR w Olsztynie), T. Worono -
wicz (WSE w Sopocie), P.K alten-

berg (red. ,Zycia Szkoly Wyzszej").

Ws$réd zagadnien poruszonych w dy-
skusji wysunetla sie na pierwszy plan
kwestia ustalenia profilu czasopism uczel-
nianych, ich przekroju tresciowego. Z dy-
skusji wyptynat wniosek, ze pismo uczel-
niane nie powinno i nie moze zamykaé
swych szpalt przed problematyka stu-
dencka, miodziezowa, ze odrywajgc sie
od miodziezy nie bedzie przyczyniato sie
do realizacji zadan uczelni, do stworzenia
jednolitego kolektywu uczelnianego. |
dlatego sprawy mtodziezy powinny by¢
w nim uwzglednione.

Z drugiej jednak strony w pismach
powinny by¢ uwzgledniane problemy na-
ukowo-dydaktyczne; pisma powinny mo-
bilizowa¢ kadre naukowg do wzmozenia
procesu dydaktyczno-wychowawczego i
pracy naukowej.

Ob. A. Rajkiewicz zwrécit uwage na
to, ze nie byloby celowe dazy¢ do ujed-
nolicenia charakteru wszystkich pism,
chociaz, jak to wskazata dyskusja, naj-
bardziej odpowiedni bytby dla nich typ
gazety ,wspdlnej".

Nalezy dazy¢ do tego, aby w pismach
znalazly miejsce obok probleméw intere-
sujgcych tylko profesoréw i tylko mio-
dziez, takze zagadnienia wspoélne dla jed-
nych i drugich.

Drugim waznym zagadnieniem, szero-
ko i wnikliwie omawianym w dyskusji,
byta sprawa wspoétpracy pism uczelnia-
nych, ,Zycia Szkoly Wyzszej" i ,Popro-
stu". Trzeba stwierdzi¢, ze o Scistej
wspoétpracy nie mozna jeszcze moéwic.
Wprawdzie na tamach ,Zycia Szkoty
Wyzszej" ukazaly sie artykuty- omawia-
jace niektére pisma uczelniane * brak

i K. Kakol, Biuletyny ZOZ. jedna z jorm wat-
ki o usprawnienie pracy szkoly wyzszej nr 2;
z. Kietlinska, Biuletyny WSR w Olsztynie i Zycie
Uniwersytetu — Uniwersytetu  Wroctawskiego
Biuletyny i gazety uczelniane

nr 3; Lisiecki,
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byto jednak systematycznej i wnikliwej
oceny pism i ich tresci, oceny wskazu-
jacej na popelniane przez redakcja bte-
dy i drogi ich naprawy. ,Zycie Szkoty
Wyzszej" oraz ,Poprostu” powinny stac
sig ze wzgladu na swdj centralny, ogél-
nopolski charakter w pewnym sensie
trybung wymiany dos$wiadczen poszcze-
gblnych redakcji, barometrem sygnalizu-
jacym kierunki dziatalno$ci i problemy
ogo6lne, ktére moga znalezé swe odbicie
w gazetach czy biuletynach, miejscem dy-
skusji nad najciekawszymi artykutami
problemowymi zamieszczonymi w prasie
uczelnianej, a nawet przedrukowywacé
artykuly wartoSciowe o ogdélnym charak-
terze.

Redakcje pism powinny nawigza¢ bez-
posrednig tacznos¢ pomiedzy sobg, wy-
mienia¢ materialy, uwagi, spostrzezenia,
informacje, krytykowac¢ btedy; redakcje
uczelniane powinny ze swej strony kry-
tycznie ocenia¢ materiat zawarty w ,Zy-
ciu Szkoly Wyzszej" czy w ,Poprostu”.

Trzecim podstawowym, szeroko dy-
skutowanym zagadnieniem byta sprawa
tagcznosci ,Zycia Szkoly Wyzszej" z u-
czelniami, a przede wszystkim kwestia
pracy korespondentéw tego miesiecznika.

Nawigzanie tej. tgcznosci jest mozli-
we tylko przy dobrze pracujgcej i szero-
ko rozbudowanej sieci korespondentéw
uczelnianych, ktérzy jak dotychczas nie
zawsze wykazujg dostateczne zaintere-
sowanie wspoélpracg z ,Zyciem Szkoly
Wyzszej".

Zadania dla korespondentéw uczel-
nianych sprecyzowat krotko A. Rajkie-
wicz wskazujagc na nastepujgce momenty
w ich pracy:

1) prowadzenie kroniki uczelni i prze-
kazywanie do ,Zycia Szkoly Wyzszej"
ciekawszych i wazniejszych materiatéw,

2) zainteresowanie aktywu uczelnia-
nego artykutami, ktére ze wzgledu na
problemy w nich poruszone powinny stac
sie przedmiotem dyskusji w uczelni,

10- A Rajkiewicz, Ocena sesji egzaminacyjnej
na lamach biuletynu ZOZ w SGPiS.

3) zamawianie artykutbw u pracow-
nikéw naukowych uczelni,

4) okresowe oceny pisma ukazujgce-
go sie w uczelni,

5) powigzanie ,Zycia Szkoly Wyzszej"
z pismem uczelnianym (przekazywanie
pewnych bardziej ogélnych artykutéow),

6) informacje o wazniejszych wyda-
rzeniach na uczelni i interwencje w réz-
nych sprawach,

7) zbieranie materiatow do artykutow
problemowych.

Wymienione propozycje nie wyczer-
puja bynajmniej calosci zadan i kore-
spondentéw i w zadnym wypadku nie
oznaczajg ograniczenia ich pracy jedy-
nie do tych propozyciji.

W dyskusji obok najwazniejszych
trzech zagadnieh poruszono réwniez sze-
reg spraw szczegobtowych, ale istotnych
dla catoksztattu dziatalnosci zespotéw re-
dakcyjnych pism uczelnianych. Redakto-
rzy pism poruszali w dyskusji takie
sprawy, jak dobér artykutéw problemo-
wych, proporcje poszczegdélnych dziatéw
gazety, tematyka pewnych artykutéow w
najblizszej przyszto$ci, administracyjne i
techniczne trudnos$ci w pracy, kolportaz
pism i regularno$¢ ich wydawania.

Wiceminister szkolnictwa wyzszego
E. Krassowska wskazata na fakt, ze dy-
skusja nad tym, jaki ma by¢ charakter,
rola i zadania pism uczelnianych, $wiad-
czy, iz skromna poczagtkowo inicjatywa
wydawania pism przeszta obecnie w pro-
ces wymagajacy'swiadomego i planowe-
go kierownictwa. Cenne uwagi dysku-
tantéw na temat ipracy ,Zycia Szkoly
Wyzszej" sktaniajg do zastanowienia sie,
jak miesiecznik dociera do uczelni, jak
spetnia swe zadania, jaka jest jego wiez
z terenem.

Méwiac o zadaniach gazet uczelnia-
nych nalezy stwierdzi¢, ze powinny one
przyczynia¢ sie do mobilizacji catej
uczelni do wykonania postawionych
przed nig zadan wynikajgcych z aktual-
nej problematyki szkolnictwa wyzszego.
Zadania te sg mozliwe do wykonania je-
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dynie przy wykorzystaniu wszystkich sit
i érodkéw uczelni, catego kolektywu,
wszystkich organizacji. Rola czasopism
uczelnianych, a takze i ,,Zycia Szkoty
Wyzszej", jest w Swietle tego bardzo
wazna — powinny one i moga rozwijaé
ogromne sity tkwigce w uczelni, a cze-
sto nie dostrzegane.

Zadania te nie ograniczajg zakresu
pism wylacznie do artykutéw o charakte-
rze ogélnym, zawierajgcych wytyczne do
pracy. Pisma powinny publikowaé¢ infor-
macje o zyciu szkoty, o tym, jakie ona
odnosi sukcesy, na jakie napotyka trud-
nosci, jakie ma niedociggniecia. Dobra
informacja, wymiana doswiadczen katedr
i wydziatbw pozwoli na zapoznanie ca-
tej uczelni ze wszystkimi jej problemami,
utatwi niektérym pracownikom nauki
wyjScie poza ciasny krag wilasnego za-
ktadu, zmieni ,autonomie" pewnych ka-
tedr na wzajemng ftgczno$é wszystkich
pracownikéw uczelni, przyczyni sie do
stworzenia jednolitego profesorsko-stu-
denckiego kolektywu uczelnianego.

Zespoty redakcyjne powinny pamietac
jednak o tym, ze chodzi nie tylko o sa-
ma kronike o informacje, o wydarze-
niach w wuczelni, ale ze konieczne sg
takze wnioski, jakie wynikajg z wyda-
rzen w zyciu uczelni i metody, za pomo-
cg ktérych uczelnia stara sie je zrealizo-
waé w pracy poszczeg6lnych zespotow
czy katedr.

Pisma muszg poruszaé
blemy mitodziezowe. Mtodziez jest obiek-
tem i subiektem calej pracy w szkole
wyzszej i dlatego pomijanie w pismach
jej spraw oraz interesujgcych jg proble-
moéw byloby rzeczg niewtasciwg. Jest
pewne, ze problematyka catej uczelni, jej
osiggnie¢ i trudnosci, problematyka wy-
chowania nowej, socjalistycznej inteli-
gencji jest wspo6lnym dla kolektywu
uczelnianego w szkole wyzszej, interesu-
jacym zaréwno profesoréw, jak i studen-
znalezé

rbwniez pro-

tow, zagadnieniem, kt6re m musi
swe odbicie na tamach naszych gazet.

Kotlarek

Aby je wyko-
musi by¢ na

Zadanie jest trudne.
na¢, zesp6t redakcyjny
pierwszej linii walki i pracy w uczelni.

Nieco inaczej ksztaltuje sie sprawa
.Zycia Szkoly Wyzszej". Miesiecznik po-
winien bardziej wszechstronnie korzystacé
z tre$ci pism uczelnianych, wykorzysty-
wacé pewne artykuty, uogélnia¢ proble-
my, wymienia¢ dos$wiadczenia, krytyko-
wac niedociggniecia i bledne tendencje,
dyskutowa¢ nad najistotniejszymi zagad-
nieniami. ,Zyciu Szkoly Wyzszej" brak
jest glebszego powigzania z uczelniami
rozwijajacymi sie szeroko i majgcymi bo-
gate zycie wewnetrzne. Wykorzystanie
pism uczelnianych — to jeden ze $rod-
kéw zblizenia redakcji do szkét Jest zu-
petnie zrozumiate, ze sprawa korespon-
dentéw urasta w tym S$wietle do zagad-
nienia podstawowego. Sprawa korespon-
dentéw — to wtasciwie kwestia dobrego
lub ztego kierunku pracy czasopisma, to
problem jego dobrej lub ztej tgcznosci i
kontaktéw z terenem.

Jest r?ecza bardzo cenng i nalezy o
tym powiedzie¢, ze ,Zycie Szkoly Wyz-
szej ' potrafito uchwyci¢ i przenies¢ na
swe tamy bardzo zywy i wazny w uczel-
niach proces walki o nowe metody nau-
czania. Redakcja musi jednak pamieta¢,
ze sprawe te trzeba koniecznie wigzaé z
zagadnieniem nowej tredci nauczania,
ktéra czesto pozostaje jeszcze w tyle po-
za jego metodami.

Trzeba tez zwr6ci¢ uwage na to, ze
miesiecznik powinien informowac nie tyl-
ko o zyciu uczelni, lecz réwniez poma-
ga¢ szkotom w rozwigzywaniu pewnych
probleméw, a takze instytucjom central-
nym w ustawianiu tych problemoéw.

Brakiem w dotychczasowej pracy ze-
spotu redakcyjnego byto zbyt mate u-
wzglednianie w czasopi$mie spraw mito-
dziezy i probleméw wychowawczych.

Mimo tych niedociggnie¢ nalezy
stwierdzi¢, ze kierunek rozwoju ,,Zycia
Szkoly Wyzszej" jest stuszny.
istot-

wy-

Dyskusja, ktoéra objeta szereg
nych probleméw, wzajemna zywa
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miana zdan i uwag daty wiele materiatu
tak dla redakcji czasopism centralnych,
jak i gazet uczelnianych, wyjasnity sze-
reg watpliwos$ci, wskazaly na podstawo-
we zadania i kierunki dalszej pracy.

Dlatego — wskazata na zakonczenie
wiceminister E. Krassowska — konferen-
cja zorganizowana przez ZG ZZNP byta
potrzebna, dlatego nalezy oceni¢ jg po-
zytywnie.

Krotkiego podsumowania dokonat wi-
ceprzewodniczacy ZG ZZNP St. Mach.
Nawigzujac do referatu oraz wypowiedzi
dyskutantéw podkreslit duze znaczenie,
jakie Zarzad Gtéwny ZZNP wigze z
pierwszg tego rodzaju konferencjag w
dziejach zaréwno naszego szkolnictwa
wyzszego, jak i zwigzku. Trzeba przy-
znaé, ze dotychczas ZG ZZNP nie do-
strzegat petnej roli gazet oraz roli ZOZ
w akcji ich wydawania. Do chwili obec-
nej byt tolerowany stan pewnej zywio-
towosci, brak byto systematycznej oceny
i jakiejkolwiek kontroli pracy poszcze-
g6lnych redakcji. Bytoby wiec rzecza ce-
lowg powotanie na szczeblu centralnym
kolektywu koordynujgcego w pewnym
sensie prace pism uczelnianych i ocenia-
jacego ja na konferencjach, organizowa-
nych co pewien okres czasu. Potrzebe
ich narzucito zycie, wskazata na nig kon-

ferencja dzisiejsza, ktoéra z tego tez
wzgledu nalezy traktowaé¢ jako wstep
do szerzej zakrojonej akcji.

Istnieje jeszcze w pracy zespoildw re-

dakcyjnych wiele trudnosci. Kolektyw
taki maégtby im przeciwdziataé, prace
pism uja¢ w plan, udziela¢ im pomocy

materialnej i technicznej.

Sluszna inicjatywa wydawania na
uczelniach witasnych pism powinna jak
najpredzej znalezé og6lne, organizacyj-
ne ujecie. Inicjatywe naszych szko6t wyz-
szych nalezy w dalszym ciggu rozwijac.

Do konferencji przywigzywano duzg
wage zaréwno w instytucjach central-
nych, jak i w uczelniach. Wyrazem tego
byta dos$¢ znaczna liczba uczestnikow.
Mozna wyciggnac¢ z calag pewnoscig wnio-
ski, ze tak organizatorzy, jak i uczest-
nicy nie zawiedli oczekiwan. Konferen-
cja, nazwana w tytule pierwsza — dalsze
na pewno sie¢ odbedg — data wiele ma-
teriatéw dla tych, ktérzy brali w niej
udziat. Wnioski z niej stang sie dla ko-
respondentéw ,Zycia Szkoly Wyzszej"
(jak zresztg i dla samej redakcji) oraz
dla redaktorow gazet uczelnianych nie
tylko wytyczng w dalszej ich pracy, ale
i duzg pomocg w wyborze wtasciwych
jej kierunkéw, w jej odpowiednim usta-
wieniu.

Dlatego tez z zalem nalezy stwier-
dzi¢, ze nie wszystkie zainteresowane u-
czelnie byly na niej reprezentowane, a
szczeg6lnie ze nie bylo przedstawicieli
Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwersy-
tetu tdédzkiego, Uniwersytetu Jagiellon-
skiego oraz Politechniki Wroctawskiej.
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Na tym miejscu, gdzie zegnamy zmartych pracownikéw nauki i szkoty wyz-
szej, piszemy o wielkim poecie, o ciezkiej stracie, jaka poniosta kultura narodowa.
Czynimy to nie tylko z tej ,oficjalnej” racji, ze Julian T u w i m byt doktorem
honoris causa Uniwersytetu to6dzkiego. Ten nieczesty fakt w dziejach wyzszych
uczelni, fakt obdarzenia poety godnoscia, jaka zwykto sie przyznawaé wybitnym
stwércom nauki, trzeba tu byto przypomnieé, bo w obliczu $mierci nabiera on zna-
czenia gtebokiego symbolu. Julian Tuwim, wielki twérca piekna, mistrz stowa pol-
skiego, goracy bojownik o postep i szczescie cziowieka, jest bliski i pracownikom
nauki. ,Narodowy artysta — pisat Cyprian Norwid — organizuje wyobraznie, jak
na przyktad polityk narodowy organizuje sity stanu..." Julian Tuwim organizowat
niewatpliwie ,wyobraznie" narodowga w kierunku zarliwej mitosci do twérczych
tradycji naszej kultury i mobilizowat uczucia do walki z sitami krzywdy i nienawisci.
W tym najgtebszym znaczeniu widzimy w nim twérczego sojusznika w pracy nad
ksztatlceniem i wychowaniem kadr inteligencji ludowej dla realizacji wielkiego pla-
nu narodowego. Dlatego —e cho¢by najogdélniej — przypomnijmy bogaty zakres twor-
czej dziatalnosci poety.

Tuwim byt lirykiem o niezwykle szerokiej skali wrazliwosci. W catej drodze
twoérczej towarzyszyta mu pasja walki z niesprawiedliwos$cig spoteczng. | ten wtasnie
goracy gtos podnoszony w obronie ludzi krzywdzonych przez panujacy ustréj kapi-
talistyczny nadawat najgtebiej humanistyczny sens i tym zarazem wierszom poety,
w ktérych pisat on o najdrobniejszych przejawach zycia, w ktérych opiewat uro-
ki mowy i przyrody ojczystej, w ktérych pisat nawet o rzeczach tak drobnych, jak
owa ,gatgzeczka“, co ,zawsze sie chwieje w sposéb nigdy nie opisany".

Tuwim byt poetg, ktéry w sposéb twoérczy siegat do tradycji poezji narodowej,
do wielkich wzoréw literatury romantyfcznej i do zrédet polskiej mowy poetyckiej,
do Jana Kochanowskiego.

Tuwim byt poetg, ktéry odbyt — ze przypomnimy tytut wielkiego dzieta A. Tot-
stoja — ,droge przez meke" do Polski Ludowej, ktéry przezwyciezyt falszywe uroki
.poezji czystej" i stal sie twdrcag zwigzanym z rzeczywistymi drogami naszego na-
rodu przeksztatcajgcego sie w naréd socjalistyczny. Z gtgbokim wzruszeniem $ledzi-
my droge poety. Odczytujemy tu $lady i naszych doswiadczen, doswiadczen pracow-
nikéw nauki, ktérych prébowano zwies¢ mitami klerka pracujgcego rzekomo poza
LJnhamietnosciami, politycznymi". | dlatego przypomnijmy z utworéw poety napisa-
nych w Polsce Ludowej Jamby polityczne, wiersze, w ktérych Tuwim bronit prawdy
poezji politycznej:

Przyznaje, duzom sie naguslit
| nie zatuje dawnych praktyk.
Meke ma nieraz trunek u$pit,
Rozpacz leczyly me ekstrakty...
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...Az w pewng noc, gdym znowu guslit
Ujrzatem przez firanek muslin,

Przez mgte zachwycen i rozkwiecen,

Ze wstaje zorza... (,Morza"... ,boza".))

— Juz chciatem kropnaé¢ wiersz liryczny...
A to byl Pozar Swiata. Pozar

Z cala pewnoscig polityczny.

Rozwarly sie ptomienne piekia,
Zwyrazmat Swiat — i wrég zwyraznial
Do czartow na wakacje zbiegta
Zbankrutowana wyobraznia.

Trzasnely dzieje — i wyskoczyt

Ze swej retorty alchemicznej,
Zdumione przecierajgc oczy,

Poeta — bardzo polityczny.

Tuwim, wielki liryk, o ktéorym powszechne dos$wiadczenie czytelnicze sformuto-
wato sad jako o ,poecie z urodzenia", byt to zarazem poeta doctus, ktérego wiedza
imponowata wytrawnym historykom literatury i kultury. Wspomnijmy wiec o piek-
nym trudzie Tuwima — zbieracza i szperacza wydobywajgcego z zapomnienia rzad-
kie teksty, Tuwima rozkochanego w starych drukach, mito$nika fraszki staropolskiej,
dawnego obyczaju i humoru w réznych przejawach. Przypomnijmy réwniez mistrzow-
skie i pracowite przektady Tuwima, niestrudzonego wedrowca po obszarach litera-
tury powszechnej, przyswajajacego literaturze narodowej spuscizne Horacego,
Puszkina, Rimbauda, Majakowskiego, Niekrasowa. Bo-
gata spuscizna twoércza Tuwima — to piekne i rzadkie spotkanie olbrzymiego ta-
lentu i olbrzymiej pracy. Byt to wielki i rzetelny gospodarz w swojej ,ojczyZnie —
polszczyznie".

Jakze potrzebna jest nam tu pasja walki ze wszystkim, co ohydne i antyludz-
kie — mowit J6zef Cyrankiewicz nad grobem Tuwima — ta pasja, ktérg
Tuwim rozpostart skrzydtami swojej poezji w obronie tego, co sam ukochat i cze-
go nas uczyt kocha¢, w obronie piekna uczu¢ Iludzkich, w obronie Ojczyzny,
w sprawy ludu i pokoju".

Ta zarliwa pasja poety jest i dla pracownik6w nauki i szkoly wyzszej twor-
czym i pieknym przyktadem. Tuwim byt twércg Swiadomie angazujgcym sie w wal-
ce po stronie postepowych sit swojej epoki. Umiatl wyciggng¢ wnioski z surowej
historii ostatniej wojny. Wzigt czynny udziat w ksztaltowaniu naszego nowego zy-
cia. Z gniewem i pogardag uderzat swoim celnym stowem poetyckim w wrogoéw o0j-
czyzny. Z radoscig i entuzjazmem witat rodzenie sie sprawiedliwej rzeczywistosci
spotecznej. Poezja jego odnalazta droge do nowego narodu. Dlatego jest tak gteboko
ludzka, uczy dokonywaé¢ wyboru, uczy mitosci do cztowieka tworzgcego doskonalsze
formy zycia i‘uczy nienawisci do tego, co jest cztowiekowi wrogie.

Jan Zygmunt Jakubowski

Uniwersytet Warszawski



NAGRODY MINISTRA SZKOLNICTWA WYZSZEGO

PRZYZNANE SAMODZIELNYM

I DYDAKTYCZNA W,

NAGRODY

Andrejew Igor
Brahmer Mieczystaw
Buras Bronistaw
Chominski Jozef
Feucht Hieronim
Fisz Marek
Gajewski Wactaw
Hochfeld Julian
Jaczewski Tadeusz
Kemula W iktor

Amcisenowa Zofia
Budkowa Zofia
Dobrowolski Kazimierz
Gorski Franciszek
Grodzinski Zygmunt
Klimaszewski Mieczystaw
Kucharzewski Mieczystaw
Mirek Jerzy

Alexiewicz Andrzej
Jaskiewicz W iktor
Kaczmarczyk Zdzistaw
Krauze Alfons
Krygowski Bogumit
Kwiatek Jézef
Labuda Gerard
Lewandowski Anzelm
Loria Stanistaw

* Poza tym przyznano, podobnie jak w

cownikom nauki.

UNIWERSYTET

PRACOWNIKOM NAUKI ZA DZIALALNOSC NAUKOWA

ROKU AKADEMICKIM 1952/53 *

INDYWIDUALNE

WARSZAWSKI

Muszkat Marian
Obrebska-Jabtofiska Antonina
Passendorfer Edward
Reychman Jan

Sikorski Roman

Stonski Stanistaw

Sosnowski Leonard
Szmydtowa Zofia
Zajgczkowski Ananiasz

UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Mole Wojstaw
Opatek Kazimierz
Pigonn Andrzej
Sobocinski Wiadystaw
Szarski Jacek
Taszycki Witold
Wolter Wiadystaw
Zurzycka Alicja

r POZNANSKI

towmianski Henryk
Markiewicz Witadystaw
Otrebski Jan

Piekara Arkadiusz
Pollak Roman

Simm Kazimierz
Szczotka Stanistaw

W 6jciak Wactaw
Ziomek Jerzy

ubiegtym, okoto tysiaca nagré6d pomocniczym

pra-
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UNIWERSYTET

Augustynowicz Jan
Baranowski Bogdan
Barycz Henryk
Borowski Joézef
Burbianka Marta
Cincio Karot
Dziata Maria
Gierowski Jézef
Gtlazek Zofia
Gtombiowski Karol
Guminska Zofia
Jahn Alfred
Kocowski Bronistaw

Dejna Karol
Dutkiewicz Jo6zef

Katz Henryk
Niemierko Wtodzimierz
Skwarczynski Zdzistaw

UNIWERSYTET

Biernacki Mieczystaw
Dehnel August

Dymek Wojciech
Garbacik Jozef
Garbaczowska Janina
Hubicki Wtodzimierz

Basinski Antoni
Borysowski Stanistaw
Chrominska Helena
Hoszowski Stan staw
Murynowicz Janina
lwanowska Wilhelmina

Araszkiewicz Wtadystaw
Bretsznajder Stanistaw
Danilecki Wtadystaw
Dyzewski Aleksander
Groszkowski Janusz
Hampei Roman

Kadecz Jan

Knabe Henryk

9 Zycie Szkoly Wyzszej

UNIWERSYTET

POLITECHNIKA

. BIERUTA WE WROCLAWIU

Kostyniuk Mikotaj
Longchamps Franciszek
Lutman Maria
Macko Stefan
Marczewski Edward
Mergentaler Jan
Mikulski Tadeusz
Opolski Antoni
Rzewuski Jan
Sibilski Jan
Telezynska Jadwiga
Telezynski Henryk
W esotowski Jan

UNIWERSYTET LtODZKI

Szpunar Adam

W szniewski Wtodzimierz
Zabtocki Bernard
Zahorski Zygmunt
Zawadzki Aleksander

CURIE-SKLODOW SKIEJ

Motyka Jozef
MyS$linski Kazimierz
Seidler Grzegorz
Teske Armin
Waksmundzki Andrzej
Wisniewski Piotr

KOPERNIKA

Jabtonski Aleksander
Jaskowski Stanistaw
Kuczynski Edward
Reyski Jerzy

Szarski Henryk
Wtodarski Bronistaw

WARSZAWSKA

Kotodziejczyk Stefan
Krél Stanistaw
Matecki Ignacy
Mejro Czestaw
Nowak Wactaw
Nowacki Pawet
Nowicki Witold
Plapis Witold



X30

Polaczkowa Wanda
Podoski Roman
Straszewicz Jan
Straszewicz Stefan
Szymanowski Witold
Tomassi Witold

Bukowski Bronistaw
Geisler Edward
Hiickel Stanistaw
Kutner Witadystaw
Lankowski Jozef
Markiewicz Henryk
Niewiadomski Henryk

Gogolewski Zygmunt
Gostkowski Kazimierz
Jasicki Zbigniew
Kaufman Stefan
Laskowski Tadeusz
Les$nianski Wactaw

Bratkowski Wtadystaw
Klimek Mieczystaw
Majzner Jo6zef
Michalski Jan
Pigtkiewicz Aleksy

Chowaniec Wtadystaw
Gumienny Hilary
Jellonek Andrzej
Kisiel lgor
Kozuchowski Jan

M elnicki Stanistaw
Ptazek Edwin

Adwentowski Karol
Bielanski Adam
Budkiewicz Mieczystaw
Czerski Lucjan
Gruszczyk Hubert
lwanciw Emilian
Jezewski Mieczystaw

POLITECHNIKA

POLITECHNIKA

Nagrody Ministra Szkolnictwa Wyzszego

Urbanski Tadeusz
Uzarowicz Ludwik
Wazynski Tadeusz
Wolska Janina
Wrébel Tadeusz

GDANSKA

Osinski Marian
Pawelski Wactaw
Prochaska Wtodzimierz
Rubczak Tadeusz
Rydlewski Stanistaw
Szewalski Robert
Szpor Stanistaw

|
SLASKA

taniecki Witold
Popowicz Oktawian
Pukas Tadeusz
Zagajewski Tadeusz
Zaranski Tadeusz

POLITECHNIKA £tODZKA

POLITECHNIKA

AKADEMIA

Przanowski Karol
Serwinski Mieczystaw
Stowikowski Jan
Werner Jerzy
Zylinski Tadeusz

WROCLAWSKA

Popkiewicz Jozef
Skowronski Jerzy
Suski Marian
Szparkowski Zygmunt
Tomasik Zdzistaw
Trzebiatowski

Wisniowski W iktor

GORNICZO-HUTNICZA

Kalata Czestaw
Kochmanski Tadeusz
Konarzewski Jerzy
Manitius Jan
Miesowicz Mar'an
Odlanicki Michat
Skawina Tadeusz

Witodzimierz



Nagrody Ministra Szkolnictwa Wyzszego

W YDZIALY
Babinski Miczystaw

Borusiewicz Wtadystaw
Korecki Jan

Mé$ciwujewski Adam

SZKO&LA
Butlewski Zygmunt
Czarnecki Jan
Kapitanczyk Kazimierz
Orgelbrand Bolestaw

SZKOLELA IN2YNIERSKA W

Pietraniec Antoni
Sakwa Wactaw

SZKOLA
Bursa Stanistaw
Dobrzycki Edmund
Kula Stefan

SGGW w
Grochowski Jerzy
Kaminski Edward
Kobendza Roman
Koctunan Jo6zef
Krzysik Franciszek

WSR W
Bielanski Wiadystaw
Kaminski Zbigniew

W SR w
Blok Tadeusz

W SR w
Aleksandrowicz Stefan
Dembinski Felicjan
tastowski Wactaw

W SR W E

Bac Stan:staw

Golanka Zygmunt
Ogielski Lestaw

Ruebenbauer Tadeusz

SGPiS w
Berezowski Stanistaw
Boczar Kazimierz

INZYNIERSKA W

INZYNIERSKA W
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POLITECHNICZNE A.G.H.

Rubczynski Wiadystaw
Steindel Stanistaw
Walczak Janusz

W bjcicki Zbigniew T

POZNANIU

Szukalski Konrad
Tychowski Feliks
Wilczakowski Konrad t
Weglarz Jozef

CZESTOCHOW IE

Samsonow Leonid

SZCZECINIE

Nowak W iktor
Rosner Tadeusz

WARSZAWIE

Maksimoéw Aleksander
Michajlow Wtodzimierz
Nowacki Tadeusz
Pachelski Mieczystaw
Stryszak,Abdon

KRAKOW IE

Kubica Jézef
W éjcicki Michat

OLSZTYNIE

PO ZNANIU

Trojanowski Marian
Wilburg Jan

WROCLAWIU

Senze Alfred
Sobiech Tadeusz
Tolpa Stanistaw

WARSZAW IE

Glazer W iktor

Kaczorowski Michat
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Kordaszewski Jan
Kossut Zygmunt
Kowalski Marian
Krynski Jerzy
Raczkowski Stanistaw

Libera Kazimierz
tychowski Tadeusz

Czarkowski Jan
Garbacik Eugeniusz

lzdebski Zygmunt

Gattner Leon
Smolinski Stanistaw

Barczuk Witold
Kasprowicz Bolestaw
Kulikowski J6zef

Frank Marian

Gorski Wiadystaw
Madeyski Marian

Chetmonski Adam

Judycki Zdzistaw

Danysz Marian

Fiszdon Wtadystaw
Niemand Leon

SGSsz

W S E

W SE

WSE W

SE W

WSE W

WSE W

nagrody

w

WSE W

w

WSE WE

UNIWERSYTET

Romaniuk Kazimierz
S ebeneichen Alfred
Skrzywan Stanistaw
Uniejewska Hanna
Wiszniewski Jerzy

W ARSZAW  IE

Ortowski Mirostaw

KRAKOW IE

Gorniak Stefan

LoDZI

Rosset Edward

PO ZNANIU

Wierzbicki Janusz
Zakrzewski Zbigniew

SOPOCIE

Kryhnski Henryk
Matysik Stanistaw
Ocioszynski Tadeusz

STALINOGRODZIE

Kochlewski Bolestaw

SZCZECINIE

Marek Przemystaw
Wolszczan Jan

WROCLAWIU

Jezowski Krzysztof

CZESTOCHOW IE

zespo+t+towe

WARSZAW SKI,

Pniewski Jerzy

POLITECHNIKA WARSZAWSKA

Kosiewicz Tadeusz
Minchejmer Adam



Paczkowski Zbigniew
Muster Henryk
Trebert Henryk

Kamienski Leon

Sadowski Wiestaw
Secomski Kazimierz
Sokotow Dymitr
Szulc Bohdan

Lindner Jerzy
'Warkallo Witold
Pirozynski Zbigniew

Deruga Aleksy
Dziegielewski Jan
Filipowicz Zygmunt

Adam Lestaw
Falewicz Jan

Treter Jan

Simmler Alfred
Boerner Wtodzimierz

Mysona Mieczystaw
Mayre Ludwik

Babinski Leon
Rutkowski Jozef

Moczarski Wactaw

Nagrody Ministra Szkolnictwa Wyzszego

Brykn Jerzy
Olszewski Eugeniusz
Zarankiewicz Kazimierz

POLITECHNIKA GDANSKA

w

Tubielewicz Witold

SGPiIS W WARSZAWIE

Kurowski Leon
Fedorowicz Zdzistaw
Fedak Zdzistaw
Kozminski Leon

Konferowicz Stanistaw
Czechowski Tadeusz

SGsz W WARSZAW IE

Rogulski Stanistaw
Szczypiorski Stanistaw

WSE WE WROCLAWIU

Haber Adolf
Rypinski Aleksander
Machowska Ewa
Suchon Bolestaw

WSE W KRAKOWIE

Suchon Stefan

WSE W SZCZECINIE

Schwann Stanistaw

SE W CZESTOCHOWIE

Malanéw icz Barbara

133



SPIS WLADZ WYZSZYCH UCZELNI

UNIWERSYTET WARSZAWSKI — WARSZAWA

Rektor — dr 7urski
Prorektor — dr Kurowski

WYDZIAL HISTORYCZNY

pziekan — dr Kieniewicz Stefan
Prodziekan — dr Gerber Rafat

W YDZIAL FILOLOGICZNY

Libera Zdzistaw
Wiestaw

Dziekan — dr
Prodziekan — dr Koianski

WYDZIALt PEDAGOGICZNY

pziekan — dr Zebrowska Maria

Prodziekan — dr Wroczynski Ryszard

W YDZIAL DZIENNIKARSKI
pziekan — dr Litwin Aleksander
Prodziekan — dr Kafel Mieczystaw

WYDZIALt FILOZOFICZNY

pziekan — dr Legowicz Leon
Prodziekan — dr Nowakowski Stefan

W YDZIAL EKONOMII

Dziekan — dr

Lipinski Edward
Prodziekan — dr Zawadzki Jozef

UNIWERSYTET JAGIELLONSKI —

Rektor — dr Marchlewski

POLITYCZNEJ

Stanistaw

Leon

WYDZIALt PRAWA

Frodziekan — dr Czachdrski Witold

WYDZIAE MATEMATYKI, FIZYKI |

pziekan — dr Kopcewicz Teodor

Prodziekan — dr Swiderski Jan
Frodziekan — dr Pniewski Jerzy

WYDZzZIAL BIlOLOGII | NAUK O z

pziekan — dr Kondracki Jerzy
Frodziekan — dr Kraczkiewicz Zygmunt

Prorektor — ur Klimaszewski Mieczystaw

Prorektor — dr

Moszew Jan

prorektor — dr Lepszy Kazimierz

W YDZIAL PRAWA
cziekan — dr Walas Antoni

Prodziekan — dr Ostrowski Karol

W YDZIAL
Dziekan —

Frodziekan — dr Dobrowolski Kazimierz
Frodziekan — dr Bochnak Adam

WYDZIAL FILOLOGICZNY

pDziekan — dr Taszycki Witold
Froaziekan — dr safarewicz Jan*

* Aktualny na

%

dzien 1 lutego 1954

FILOZOFICZNO-HISTORYCZNY

r.

pziekan — dr Smreczynski Stanistaw

dr Grodzinski Zygmunt

Prodziekan —

WYDZIALt TEOLOGICZNY

pziekan — ks dr Kruszynski Tadeusz
Frodziekan — ks dr Wicher Wiadystaw

CHEMII

IEM |

W YDZIAL TEOLOGII KATOLICKIEJ
pDziekan — ks dr Czuj Jan

WYDZIALt TEOLOGII EWANGELICKIEJ
pziekan — ks dr Niemczyk Wiktor

W YDZIAL GEOLOGICZNY
pziekan — dr Passendorfer Edward
pProdziekan — dr Polafnski Antoni
Prodziekan — mgr Kowalski Witold
KRAKOW
Teodor
WYDZIAL MATEMATYKI, FIZYKI CHEMII

Dziekan dr Polak Feliks
Prodziekan — dr Sredniawa Bronistaw

‘WYDZIALt BIOLOGII | NAUK O ZIEMI



Spis wtadz wyzszych uczelni 135

UNIWERSYTET POZNANSKI — POZNAN
Rektor — dr Suszko Jerzy
Prorektor — dr Jaskiewicz Wiktor
prorektor — dr Szczeniowski Szczepan

W YDZIAL PRAWA
. . W YDZIAL MATEMATYKI, FIZYKI I CHEMII
pziekan — dr Majkowski Alfons Lo L,
. o pziekan — dr KuczyiAski Wienhczestaw
Prodziekan -d r Kolanczyk Kazimierz . .
Prodziekan — dr Alexiewicz Andrzej
WYDZIAtLt FILOZOFICZNO-HISTORYCZNY
WYDZIAtLt BIOLOGII | NAUK O ZIEMI

Dziekan dr Szczotka Stanistaw

Prodziekan — dr Pajewskl Janusz pziekan — dr Czubihski Zygmunt

Prodziekan — dr Urbanski Jarostaw
W YDZIAL FILOLOGICZNY

pziekan — dr Urbanczyk Stanistaw

Prodziekan — dr Zabrocki Ludwik

UNIWERSYTET MARII CURIE-SKLODOWSKIEJ — LUBLIN

rRektor — dr Dobrzanski Bohdan
Prorektor — dr Malicki Adam
I rorektor — dr Wolte, Aleksander

WYDZIAt PRAWA WYDZIAL BIOLOGII | NAUK O ZIEM I
pziekan — dr Uliorczak Franciszek

Dziekan — dr Taras Tadeusz
Prodziekan — dr Henzel Tadeusz

WYDZIAt HUMANISTYCZNY
WYDZIALt ROLNY

pziekan — dr Garbacik Jozef
Dziekan — mgr Szewczyk Piotr

Prodziekan — dr Mys$linski Kazimierz
Prodziekan — dr Ziemnicki Stefan
WYDZIAt MATEMATYKI, FIZYKI | CHEMII WYDZIAL WETERYNARYJINY
pziekan — dr Teske Armin bziekan — dr Trawidski Alfred
Prodziekan — dr Dymek Wofciech prodziekan — dr Chomiak Marian
UNIWERSYTET tODZKI — tODZ

Rektor — dr Szczepanski Jan
Prorektor — dr Litwin Jozef
Prorektor — dr Zabtocki Bernard

WYDZIAtLt PRAWA
W YDZIAL MATEMATYKI, FIZYKI | CHEMII
pziekan — dr Szubert Wactaw
Prodziekan - dr Wrdéblewski Jerzy

D ziekan — dr tazniewski Mikotaj
Prodziekan — dr Charzynski Zygmunt

W YDZIAL FILOZOFICZNO-HISTORYCZNY
pziekan — dr Baranowski Bohdan W YDZIAL
Prodziekan — dr Missalowa Gryzelda bziekan — dr Dmochowski Antoni
Prodziekan — dr Moycho Wactaw

BIOLOGII I NAUKI O ZIEMI

WYDZIALt FILOLOGICZNY

pziekan — dr Skwarczynski Zdzistaw
prodziekan — dr Gerlecka Regina

UNIWERSYTET MIKOLAJA KOPERNIKA — TORUN

Rektor — dr Basinski Antoni
Frorektor — dr Zacharewicz Witold

W YDZIAL HUMANISTYCZNY WYDZIAtLt BIOLOGII | NAUK O ZIEM!

pziekan — dr Mikulski Joézef
Prodziekan — dr Walas Jan

pziekan — dr Hoszowski Stanistaw
Prodziekan — dr Nadolski Bronistaw

WYDZIAt MATEMATYKI, FIZYKI I CHEMII
W YDZIAL SZTUK PIEKNYCH
pziekan — dr Jaskowski Stanistaw . .
, ) Dziekan — art. mai. Dargiewicz Konrad
Prodziekan — dr JeSmanowicz Leon . .
Prodziekan — art. mai. Kuczynski Edward
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UNIWERSYTET IM. B. BIERUTA — WROCLAW

Rektor — dr Marczewski

Edward

Prorektor — dr Fiema Jozef

Prorektor — dr Bilinski

WYDZIAL PRAWA
Dziekan — dr Bigo Tadeusz
| rodziekan — dr Faienciak Jerzy
Prodziekan — dr Cincio Karol

WYDZIAt FILOZOFICZNO-HISTORYCZNY

Dziekan — dr Kokoszynska-Lutmanowa Maria
Prodziekan — dr Czaplinski Wiadystaw

WYDZIAL FILOLOGICZNY
Dziekan — dr Zawadowski Leon
Prodziekan — dr Zakrzewski Bohdan

SZKOtA GLOWNA PLANOWANIA

Rektor — dr Lange Oskar

Bronistaw

WYDZIAL NAUK PRZYRODNICZYCH

Dziekan — dr Teteiynski Henryk
Prodziekan — dr John Alfred

WYDZIAL MATEMATYCZNO-FIZYCZNY

Dziekan — dr Stupecki Jerzy
Prodziekan — dr Mergenialer Jerzy

I STATYSTYKI — WARSZAWA

Prorektor — dr Romaniuk Kazimierz
Prorektor — dr Minc Bronistaw
Prorektor — dr Grodek Andrzej

WYDZIAL PLANOWANIA PRZEMYStU
Dziekan — mgr inz. Kowalski Marian
Prodziekan — mgr taski Kazimierz

WYDZIAL PLANOWANIA HANDLU

Dziekan — mgr Boczar Kazimierz
Prodziekan — mgr Sokoiow Dymitr
Prodziekan — mgr Szczepanik Zenon

WYDZIAL FINANSOWY
Dziekan — dr Pietka Henryk

WYDZIAL STATYSTYCZNY

Dziekan — dr Sadowski Wiestaw
Prodziekan — mgr Szulc Bohdan
Prodziekan — dr Dziegielewski Jan

SZKOLA GLOWNA StLUZBY ZAGRANICZNEJ — WARSZAWA

Prorektor — dr Ortowski

Mirostaw p. o. rektora

Prorektor — dr Gelberg Ludwik

WYDZIAL DYPLOMATYCZNO-KONSULARNY

Dziekan-dr Libera Kazimierz
Prodziekan - dr Sledzinski Janusz

WYDZIAt HANDLU ZAGRANICZNEGO

Dziekan - mgr Szczypiorski Stanistaw
Prodziekan - mgr Krynicki Jozef

WYZSZA SZKOtA EKONOMICZNA — CZESTOCHOWA

Rektor — mgr Czarnela Alfred

WYDZIAL HANDLOWY

Dziekan — mgr Hohensee Leonard
Prodziekan — mgr Rotaub Adam

WYDZIAL TECHNOLOGII ZYWIENIA

Dziekan — mgr Judycki Zdzistaw
Prodziekan - mgr jJankiewicz Euzebiusz

WYZSZA SZKOLA EKONOMICZNA — STALINOGROD

Rektor — mgr Gawdzik Witold
Prorektor — dr Sokotowski Bronistaw
Prorektor — mgr Hermanowski Henryk

WYDZIAt PLANOWANIA PRZEMYStU
Dziekan - mgr Tendera Pawet

WYDZIAL FINANSOW

Dziekan - mgr Michalski Jerzy
Prodziekan — mgr Bildziukiewicz Adam

WYZSZA SZKOLA EKONOMICZNA — KRAKOW

Rektor — dr Mysona Mieczystaw
Prorektor — dr Oyrzanowski Bronistaw
Prorektor — ar Gérniak Stefan
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W YDZIAL PLANOW ANIA PRZEMYStU W YDZIAL FINANSOW
Cickan — inz. Jedryrh Knzimierz pDziekan — mgr Krogulski Czestaw
Prodziekan — mgr Trzcieniecki Jerzy Piodziekan — mgr Grilt Anatol

WYDZIALt HANDLOWY

T ziekan — mgr Lilewka Leonard
Prodziekan — dr Garbacili Eugeniusz
WYZSZA SZKOLA EKONOMICZNA — LODZ

Rektor — dr |&lebskl Zygmunt
proreklor — dr Rachwalski Jerzy

W YDZIAL PLANOW ANIA PRZEMYStU W YDZIAL HANDLU
Dziekan__mgr inz. Regulski Henryk Dziekan — dr Rosse! Edward
Prodziekan — mgr Olszewski Tadeusz Prodziekan — mgr Kubicz Wactaw

WYZSZA SZKOLA EKONOMICZNA — POZNAN

Rektor —
prorektor — dr Zakrzewski Zbigniew
Proreklor — dr Smolifiski Stanistaw

WYDZIAL FINANSOW W YDZIAL HANDLU
Dziekan — dr Wierzbicki Janusz Dziekan — dr Wiewiorowski Maciej
Prodziekan— dr Galtner Leon Prodziekan — mgr Wilczynski Wactaw

WYZSZA SZKOtLA EKONOMICZNA — SOPOT

Rektor — dr Czerwinski Bronistaw
Prorektor — dr Matysik Stanistaw
W YDZIAL M ORSKI
Dziekan — mgr Ocioszynslii Tadeusz
Prodziekan — mgr Hofman Lucjan

WYZSZA SZKOLA EKONOMICZNA — SZCZECIN

Rektor — mgr inz. Pietrzyk Czestaw
Proreklor — dr Schwann Stanistaw

W YDZIAL TRANSPORTU QRODLADOWEGO W YDZIAL FINANSOW
Dziekan - dr Matek Przemystaw p*ieu1 - dr Gorski "dyslaw
Prodziekan -m g r Rutkowski Jézef Prodziekan -m gr Gordon Mieczystaw

WYZSZA SZKOtLA EKONOMICZNA — WROCLAW

Rektor — dr Wrzosek Antoni
Prorektor — mgr Jezowski Krzysztof
Proreklor — mgr Siwon Bolestaw

WYDZIAt PLANOWANIA PRZEMYStU WYDZIAL FINANSOW
L ziekan — Treter Jan
Dziekan — mgr Machowska Ewa zlekan
Prodziekan — mgr Rypinski Aleksander Prodziekan — mgr Haber Adolf

SZKOtA GLOWNA GOSPODARSTWA WIEJSKIEGO — WARSZAWA

Rektor — dr Kleszczycki Antoni

p.o. Prorektora — mgr Zielonko Alfons
p.o. Prorektora — dr Majewski Franciszek
P.o. Prorektora — dr Gorczyinski Tadeusz
WYDZIAtLt ROLNY WYDZIALt OGRODNICZY
pziekan - dr Kaniewski Karol pDziekan - dr Kochman Jézef

Prodziekan — dz Nowacki Tadeusz Prodziekan - mgr Rejman Aleksander
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WYDZIALt ZOOTECHNICZNY
pziekan — dr Pajgk Jan

Prodziekan — mgr Skoczylas Adam

WETERYNARYJINY

dr

Prodziekan — dr

W YDZIAL
Krasiak Kazimierz
Hay Jan

Dziekan

WYDZIAt MELIORACJI ROLNYCH

Dziekan

Kollis Wtadystaw
Debski Kazimierz

mgr

Prodziekan — INZ.

UNIWERSYTET MARTI

W YDZIAL ROLNY

pziekan — dr Ziemnicki Sle[an
Prodziekan — dr Zaliwski Stanistaw
WYDZIAt WETERYNARYJNY

pziekan — dr Trawinski Alfred
Prodziekan — dr Chomiak Marian

wtadz wyzszych uczelni

W YDZIAL LESNY
Dziekan — mgr Dreszer Leslaw
Prodziekan — mgr Kaminski Edward

W YDZIAL

Cziekan — inz.

Prodziekan

W YDZIAL

Dziekan — d

Prodziekan

i-SKLODOWSKIEJ —

r

TECHNOLOGII DREWNA
Muszynski Zbigniew

mgr Pachelski Mieczystaw

INZYNIERYJNO-EKONOMICZNT
ROLNICTW A

Ignar Stefan

dr Manteuffel Ryszard

LUBLIN

WYDZIAL ZOOTECHNICZNY

pziekan — dr Domanski Adam

WYZSZA SZKOLA ROLNICZA — KRAKOW

P.O. Rrektora dr Kubica Joézef
prorektor — dr Kaminski Zbigniew
W YDZIAtLt ROLNY W YDZIAL LESNY
pziekan — dr Wojcicki Michat Dziekan — mgr Kius Tadeusz
Prodziekan — dr Smyk Bolestaw
WYDZIALt ZOOTECHNICZNY
pziekan — dr Jakébiec Juliusz
Prodziekan — dr Ewy Zygmunt
WYZSZA SZKOLA ROLNICZA — OLSZTYN
P.o. Rektora — mgr inz. Swigtek Aloizy
P.o. Rektora — dr Dubinski Jozef
P.o. Prorektora— dr Niewiadomski Witold

W YDZIAL ROLNY

mgr Mlynek Tadeusz
dr Koler Mieczystaw

Dziekan

Prorektor

WYDZIALt ZOOTECHNICZNY

Dziekan mgr Dubiska Zofia
Prodziekan — mgr Krautforst Wiestaw

W YDZIAL

MLECZARSKI

Dziekan — mgr Eisele Mieczystaw

Prodziekan

W YDZIAL

Dziekan

Prodziekan

mgr Karnicka Halina

RYBACKI

dr Sakowicz Stanistaw

dr Towarnicki Robert

WYZSZA SZKOtA ROLNICZA — (POZNAN

Rektor — dr Mo

Prorektor — dr Janicki

lenda Tadeusz
Jozef

prorektor — dr Duda Jozef

W YDZIAL ROLNY

pziekan — dr Stecki Konstanty
dr Trojanowski Marian

Prodziekan

Prodziekan — mgr Kosinski Tadeusz
W YDZIAL ZOOTECHNICZNY
pziekan — dr Gawecki Kazimierz

dr Chwajnowski Alfred

Prodziekan

W YDZIAL

LESNY

pziekan — dr Mroczkiewicz Leon

Prodziekan — dr Kielczewski

Prodziekan

Bogdan
dr Prosinski Stanistaw
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WYZSZA SZKOLA ROLNICZA — WROCLAW

Rektor — dr Senze Alfred
Prorektor dr Swietochowski Bolestaw
rorektor dr Tychowski Aleksander

WYDZIAL ROLNY

, R o W YDZIAL WETERYNARYJNY
pziekan — dr BoratyAski Kazimierz

: — dr Sobiech Tad
Prodziekan — dr Tyckowski Aleksander beiekan " Sobiec adeusz

Prodziekan — dr Gancarz Bronistaw

WYDZIALt ZOOTECHNICZNY

. W YDZIAL MELIORACIJI ROLNYCH
pDziekan — dr Szopa Ludwik

Prodziekan — dr Konopinski Tadeusz pziekan — dr Bac Stanistaw

Prodziekan — dr Schmuck Adam

POLITECHNIKA WARSZAWSKA

PrnroL-~~Cra ~ msr ini' Araszkiewicz Wiadystaw

Pr,, or — *+ inz. Szymanowski Witold
pro w+~ - dr inZ' Mutermuch Jerzy
Prorektor - mgr inz. Krél Stanistaw

WYDZIAt ARCHITEKTURY
WYDZIAt KOMUNIKACIJI

D k —
plefan pziekan — dr Mazurek Tadeusz

pProdziekan — mgr inz. Smigielski Henryk
Prodziekan — mgr inz. Lenczewski Stanistaw

Prodziekan — mgrinz. Tworkowski Stefan
Prodziekan — mgr inz. Kozierski Joézef

WYDZIAt BUDOWNICTWA LADOWEGO WYDZIAL LOTNICZY

Dziekan — dr inz. Hildebrand Eugeniusz

Prodziekan — dr Zarankiewicz Kazimierz

Dziekan — mgr inz. Niemand Leon
Prodziekan — mgr inz. Szulc Stanistaw

Prodziekan — mgr Stamatello Henryk Prodziekan — dr inz. Fiszdon Wtiadystaw

WYDZIAt BUDOWNICTWA WODNEGO WYDZIAL LACZNOSCI

Dziekan — dr inz. Boretti Zygmunt

Dziekan — dr inz. Ryzko Stanistaw
Prodziekan — dr Lambor Julian Prodziekan — mgr inz. Kilinski Antoni

Prodziekan — dr inz. Wrébel Tadeusz
W YDZIAL BUDOWNICTW A

PRZEMYSLOWEGO WYDZIAL MECHANICZNY KONSTRUKCYJINY
pziekan — dr Dyzewski Aleksander Dziekan — MQgr inz. Rytel Zdzistaw
Prodziekan — dr Suwalski Ludomir Prodziekan — mgr inz. Brach Ignacy

Prodziekan — mgr inz. Zagorski Jézef
WYDZIALt CHEMICZNY

. . . W YDZIAL MECHANICZNY TECHNOLOGICZNY
Dziekan — dr Michalski Mieczystaw

pProdziekan-dr Ciborowski Janusz pDziekan — mgr inz. Gwiazdowski Wtadystaw
Prodziekan — dr Grebski Jan Prodziekan — kandydat nauk technicznych Dmo~
chowski Jerzy
Prodziekan — dr inz. Petczynski Tadeusz

W YDZIAt ELEKTRYCZNY

Dziekan — mgr inz. Mefro Czestaw WYDZIALt SAMOCHODOW I CIAGNIKOW

Prodziekan - dr inz. Hampel Roman bziekan — mgr inz. Rosiewicz Adam

Piodziekan — dr Nowacki Pawet Prodziekan - Mgr inz. Minchejmer Adam

WYDZIAL GEODEZJI W YDZIAL SPRZETU

pziekan — dr Lazzarini Tadeusz MECHANICZNEGO

Prodziekan — dr Kamela Czestaw bziekan — mgr inz. Paczkowski Zbigniew

Prodziekan — mMgr inz. Rozycki Jan Prodziekan - mgr inz. Muster Henryk
WYDZIAL INZYNIERII SANITARNEJ WYDZIALt MECHANIZACJII ROLNICTWA

Dziekan mgr inz. Rudolf Zygmunt pziekan - dr Rybicki Zygmunt

Prodziekan — mgr inz. Bozko Leon Prodziekan — mgr inz. Dmitrewskl Jerzy
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POLITECHNIKA WROCLAWSKA

Rektor — mgr inz. Smolenski Dionizy
Prorektor — dr inz. Jelloneh Andrzej
Ptoreklor — mgr inz. Szparkowski Zygmunt

WYDZIAL ARCHITEKTURY

Dziekan mgr inz. Frydecki Andrzej
Prodziekan — mgr inz. Ciechanowski Kazimierz

WYDZIAL CHEMICZNY '

Dziekan — dr Plazek F.dmund
Prodziekan — mgr Szroeder Jerzy

WYDZIAtL ELEKTRYCZNY

Dziekan — mgr inz. Kurdziel Roman

Prodziekan — mgr inz. Pitek Franciszek

WYDZIAL INZYNIERII

Dziekan — mgr inz. Cybulski Adam
p-odziekan — mgr inz. Mrnmlinski Roman
Prodziekan — dr inz. Kisiel Igor

WYDZIAL INZYNIERII SANITARNEJ

Dziekan — mgr inz. Gabryszewski Tadeusz
Prodziekan — mgr inz. Maluga Ludwik

WYDZIAL LOTNICZY
Dziekan — mgr inz. Wysocki Jozef

WYDZIAL LACZNOSCI
Dziekan — mgr inz. Zyszknwskl Zbigniew
Prodziekan — dr inz. Tomankiewicz Tadeusz
WYDZIAL MECHANICZNY

Dziekan — mgr inz. Wisniowski Wiktor
Prodziekan — mgr inz. Demeler Tadeusz
Prodziekan — mgr Zawadzki Jerzy

WYDZIAL MECHANIZACJI ROLNICTWA

Dziekan — mgr Martini Zdzistaw

POLITECHNIKA GDANSKA

Rektor — dr inz. Szewalski Robert
Prorektor — dr inz. Koperki Kazimierz
Prorektor — dr inz. Niewiadomski Henryk
Prorektor — mgr inz. Szymborski Stanistaw

WYDZIAL ARCHITEKTURY
Dziekan — mgr inz. Otto Franciszek
Prodziekan — mgr inz. Rybicki Jozef
WYDZIAL BUDOWY OKRETOW
Dziekan — mgr inz. Doerffer Jerzy
Prodziekan — mgr inz. Stalinslii Janusz
WYDZIAL BUDOWNICTWA LADOWEGO

Dziekan dr inz. Bogucki Wiadystaw
Prodziekan — mgr inz. Kazimierczuk Roman
Prodziekan — mgr inz. Szczygiet Juliusz

WYDZIAt BUDOWNICTWA WODNEGO

Dziekan Pazdro Z.dzislaw
Prodziekan — mgr inz. Karwowski Jozef

dr inz.

WYDZIAL CHEMICZNY

Dziekan — dr Adamczewski Ignacy

Prodziekan — dr inz. Pompowski Tadeusz

WYDZIAL ELEKTRYCZNY
Dziekan — mgr inz. Kenig F.ugeniusz
Prodziekan — mgr inz. Goscicki Ignacy

WYDZIAL tACZNOSCI

Dziekan — mgr inz. Szukszla Wiktor
Prodziekan — mgr inz. Zimmerman Roman

WYDZIAL MECHANICZNY
Dziekan — mgr inz. Debicki Michat

Prodziekan — mgr inz. Gerlach Tadeusz
Prodziekan — mgr inz. Horiszny Stanistaw

POLITECHNIKA SLASKA
Rektor — mgr inz. Kniaginin Gabriel

Prorektor — mgr inz.

Szerszefi Stanistaw

ior — dr inz. Troszkiewicz Czestawa

WYDZIAL BUDOWNICTWA PRZEMYStOWEGO

Dziekan — dr inz. Szczepaniak Edmund
Prodziekan — mgr inz. Ledwon Jozef
WYDZIAt CHEMICZNY
Dziekan — dr Gostkowski Kazimierz
Prodziekan — mgr Pultas Tadeusz
.WYDZIAL ELEKTRYCZNY

Dziekan — mgr inz. Jasicki Zbigniew
Prodziekan — mgr inz. Trybalski Zdzistaw

WYDZIAt ENERGETYCZNY

Dziekan — dr inz. Oclieduszko Stanistaw

WYDZIAL GORNICZY

Dziekan — mgr inz. Dykacz Roman
Prodziekan — mgr inz. Stronich Marian
Prodziekan — dr inz. Laskowski Tadeusz
Prodziekan — dr inz. Popowicz Oktawian
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WYDZIAL INZYNIERYJNO-BUDOWLANY W YDZIAL MECHANICZNY
bzieki'n— dr inz. Janusz Marian Dziekan — mgr inz. Kotarba Kazimierz
- . . — Prodziekan — mgr inz. Filasiewicz Klaudiusz
Prodziekan dr inz, Dudzianowski Zbigniew 9

Prodziekan — mgr inz. Zarzycki Maciej

POLITECHNIKA LODZKA

P o. Rektora — mgr inz. Klimek Mieczystaw
| -ri-ektor — mgr inz. Jezierski Eugeniusz
Prorektor — mgr inz. Zylinski Tadeusz

WYDZIAt CHEMII SPOZYWCZEJ WYDZIAL MECHANICZNY
pziekan — dr inz. Serwinski Mieczystaw -

. ) Dziekan — mgr inz. Werner Jan
Frodziekan — dr Masior Slunisluw

Prodziekan — dr inz. Leyko Jerzy

WYDZIAL CHEMICZNY Frodziekan — mgr inz. Pigtkiewicz Aleksy
pziekan — dr Janowski Witold
Prodziekan — mgr inz. Justat Antoni WYDziAL WLEOKIENNICZY

Tiziekan — mgr inz. Mnjzncr J6zej
Prodziekan — mgr inz. Mrozowski Bronistaw

W YDZIAL ELEKTRYCZNY

I ziekan - rngr inz. Dabrowski Czestaw
Prodziekan dr Stowikowski Jan

Prodziekan — mgr inz. Sochor Bronistaw

akademia gérniczo-hutnicza — krakow
Rektor — dr inz. Kowalczyk Zygmunt
prorektor — dr Bielaiski Adam
Prorektor — dr Miesowicz Marian

WYDZIAL CERAMICZNY WYDZIAt METALURGICZNY

Dziekan — dr inz. Budkiewicz Mieczystaw
Prodziekan — mgr inz. Slelnn Bolestaw
Prodziekan - mgr Kulczycki Kazimierz

Dziekan — mgr inz. Leskiewicz Wactaw
Prodziekan — mgr inz. Domanski Wtadystaw

WYDZIAL ODLEWNICZY
W YDZIAL GEOLOGICZNO POSZUKIWAWCZY Dziekan — mgr inz. Kalata Czestaw

pziekan - dr inz. Krajewski Roman Prodziekan — mgr inz. Olszewski Marian

Prodziekan -d r Kamieniski Marian
WYDZTA¢L ELEKTRYFIKACII,

WYDZIALt GEODEZJI GORNICZEJ GORNICTWA | HUTNICTW A
Dziekan - dr inz. Kochmarski Tadeusz

Dziekan — MQr inz. Manitius Jan
Frodziekan — mgr inz. Odlanicki Michat

Frodziekan — mgr inz. Kobylinski Witold

WYDZIALt GORNICZY W YDZIAL MECHANIZACIJI

Dziekan - mgr inz. Wilk Zdzistaw GORNICTWA | HUTNICTW A
Prodziekan — dr inz. Utwin,szyn Jerzy Dziekan — mgr inz. Lesicki Wactaw
Prodziekan — mgr inz. SUtpmskt Wtodzimierz Prodziekan — mgr Szabtowski Kazimierz

WYDZIALY POLITECHNICZNE AGH
Prorektor — dr Sieazinski Ludomir
Prorektor — dr Roniewicz Wtodzimierz

WYDZIAt ARCHITEKTURY WYDZIALt BUDOWNICTWA WODNEOO

iekan - mgr inz. Bornsiewicz Wiadystaw Dziekan dr inz. Wrona Mieczystaw
dziekan - mgr inz. Rzymkowskt Andrze, Prodziekan — mgr inz. Szwed Feliks
WYDZIALt BUDOWN'CTWA LADOWEGO W YDZIAL MECHANICZNY

iekan - inz. Kopycihski Brenlsla™ Dziekan - mgr inz. Walczak Jan
Ddziekan — mgr inz. Fuksa Ic Prodziekan mgr inz. Steindel Stanistaw

SZKOLA INZYNIERSKA — CZESTOCHOWA

Rektor — dr inz. Kotakowski Jerzy
prorektor — mgr Pietraniec Antoni
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WYDZIALt BUDOWY MASZYN WYDZIALt WELOKIENNICZY
Dziekan — mgr inz. Samsonow Leonid Dziekan — mgr inz. Palczewski Jan
Frodzekan — mgr inz Stachera Tadeusz

WYDZIAE METALURGICZNY

Dziekan — Mgr inz. Sakwa Wactaw
Prodziekan — mgr inz. Michejda Oskar

SZKOLA INZYNIERSKA — SZCZECIN

P.o. Rektora — mgr inz. Rosner Tadeusz
Prorekmr — mgr Dobrzycki Edmund

WYDZIAt ARCHITEKTURY W YDZIAL BUDOWNICTW A
pDziekan — mgr inz. Kocimski Eranciszek LADOWEGO | WODNEGO
Dziekan — mgr inz. Gotebiowski Zygmunt

WYDzlAt CHEMII Prodziekan — Mgr inz. Pudetewicz Mieczystaw

pziekan — dr Bursa Stanistaw Prodziekan — MQr inz. Wozaczynski Jozef

Prodziekan — mgr Paluch Karolina

WYDZIAL ELEKTRYCZNY WYDZIALt BUDOWY MASZYN
Dziekan — mgr inz. Wysocki Edward pziekan — mgr Nowak Wiktor
Prodziekan — mgr inz. Kula Stejan Prodziekan — mMgr inz. Borkowski Wtadystaw

SZKOLA INZYNIERSKA — POZNAN

Rektor — mgr inz. Orgelbrand Bolestaw

prorektoi — dr Kapitaiiczyk Kazimierz
WYDZIAt ARCHITEKTURY WYDZIAL BUDOWY MASZYN
Dziekan — mgr inz. Czarnecki Wiadystaw Dziekan — mMQr ini...Czarnecki J.an .
prodziekan — mgr inz. Olszewski Stanistaw
W YDZIAL BUDOWNICTW A WYDZIAt ELEKTRYCZNY
Dziekan — mgr inz. Jankowski Wiktor Dziekan — mMQr inz. Weglarz Jozef

Prodziekan — mgr inz. Naszkiewicz Alfons Prodziekan — mgr inz. Szukatski Kornel
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