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Miliony ludzi czeka z nadzieja
na wiesci z Berlina...

Z nadziejg patrza narody Swiata, a w
szczegolnosci narody Europy, na Berlin,
gdzie w chwili obecnej obradujg ministro-
wie spraw zagranicznych Zwigzku Ra-
dzieckiego, Stanéw Zjednoczonych, Wiel-
kiej Brytanii i Francji.

»,0d czasu ostatniej konferencji mini-
stréow spraw zagranicznych czterech mo-
carstw— oswiadczy! minister W. Molotow
po przybyciu do Berlina — uptyneto 5 lat.
Juz sam fakt, ze osiagnieto porozumienie
w sprawie zwotania konferencji berlinskiej
oraz oddzwiek, jaki konferencja ta wywo-
tata w Swiatowej opinii publicznej, Swiad-
cza, ze konieczno$¢ rozpoczynajgcych sie
rozmoéw znalazta powszechne uznanie, ze
wiele milionéw ludzi bedzie rozmowy te
Sledzi¢“.

Fakt, ze dzi$ toczg sie w Berlinie obra-
dy, jest wielkim zwyciestwem radzieckiej
Polityki pokoju, gtoszacej, iz mozliwe jest
pokojowe wspétistnienie panstw o réznych
systemach politycznych i gospodarczych,
iz mozliwe i konieczne jest regulowanie
wszystkich spornych spraw na drodze ro-
kowan.

W os$wiadczeniu ztozonym w pierwszym
dniu obrad minister Mototow zgtosit na-
stepujacy wniosek w sprawie porzadku
dziennego konferencji berlinskiej:

1) Srodki zmniejszenia napiecia w sto-

sunkach miedzynarodowych i kwestia
zwotania konferencji ministréow  spraw
zagranicznych Francji, Anglii, USA,

Zwigzku Radzieckiego i Chinskiej Repub-
liki Ludowe;j.

2) Problem niemiecki i zadania zapew-
nienia bezpieczenstwa Europy.

3) Sprawa austriackiego traktatu pan-
stwowego.

le g oroczne

egzaminy

Redakcja ,,Gtosu Nauczycielskiego" otrzy-
mata z Ministerstwa O$wiaty informacje,
ze w kornicu obecnego roku szkolnego od-
beda sie w szkotach ogélnoksztatcacych
nastepujace egzaminy:

I. EGZAMINY PROMOCYJNE
KLASA IV

z jezyka polskiego (egz. pismienny —
dyktando i egz. ustny),
z matematyki (egz. piSmienny i ustny).

KLASA V

z jezyka polskiego (egz. piSmienny —e
dyktando i egz. ustny),
2 matematyki (egz. pismienny | ustny).

KLASA VI

2 jezyka polskiego (egz. piSmienny —
dyktando i wypracowanie oraz egz.
ustny),

z matematyki (egz. piSmienny i ustny),
z biologii (eg*, ustny),

z geografii (egz. ustny).

KLASA VIl

g%fykc? po,sklego _ piSmienny —
o i Facowanie oraz Z.
ugtnf?{' wyp €g

2 matematyki (egz. pisSmienny 1 ustny),
2 jizyki (egz. ustny),

z IWka rosyjskiego (egz. pismienny —
dyktando i egz. ustny).

KLASA IX

2 lezyka polskiego (egz. piSmienny —
wypracowanie i egz. ustny),

z matematyki (egz. pismienny i ustny),
2 fizyki (egz. ustny),

z geografii (egz. ustny).

KLASA X

2 jezyka polskiego (egz. piSmienny —
wypracowanie i egz. ustny),

z matematyki (egz. piSmienny i ustny),
z chemii (egz. ustny),

z historii (egz. ustny),

2 geografii (egz. ustny).

H. EGZAMIN UKONCZENIA SZKOLY
I EGZAMIN DOJRZALOSCI

KLASA VII

d |'7>'Vk51 polsk,eS° <e&- pismienny —
ug#]t%w o i wypracowanie oraz ~egz.

2 matematyki (egz. piSmienny i ustny),
* "f“ki_0 Konstytucji (egz. ustny),

2 historii (egz. l%’%nyi, (eg Y)

2 biologii (egz. ustny).

KLASA XI

«stny)ka Polskiegt> (egz< Pismienny i

* jHatfinatykl (efi2- PisSmienny i ustny),
, Pai'ki_o Konstytucji (egz. ustny),

2 historii (egz. ustnyg,

2 fizyki (egz. ustny),

2 biologii (egz. ustny).

Zostaje wprowadzony nowy system egza-
minéw dojrzatosci, ktéry polega na tym,
* w jednym dniu zdaje uczen tylko z jed-
m*o przedmiotu, a nie jak dotych-
czas — z wszystkich przedmiotéw.

Z zagadnieniem odprezenia miedzyna-
rodowego #gczy sie Scisle problem udzia-
tu w rokowaniach wszystkich wielkich mo-
carstw, wywierajgcych wptyw na sytuacje
miedzynarodowa. ,Kwestia zwotania kon-
ferencji ministrow spraw zagranicznych
pieciu mocarstw z udziatem Chinskiej Re-
publiki Ludowej od dawna dojrzata —
o$wiadczyt minister Molotow. — W obec-
nych warunkach tylko potgczone wysitki
wszystkich wielkich mocarstw wraz z wy-
sitkami innych panstw mogg zapewnic
odprezenie w catej sytuacji miedzynaro-
dowej i osiggniecie odpowiednich porozu-
mien co do aktualnych probleméw mie-
dzynarodowych*.

Rozpatrzenie problemu  niemieckiego
jest nierozerwalnie zwigzane z zagadnie-
niem zapewnienia bezpieczehstwa w Eu-
ropie. Krwawe doswiadczenia  dwoch
wojen Swiatowych uczg, ze prawdziwe
bezpieczenstwo w Europie nie da sie zad-
na miarg pogodzi¢ z istnieniem milita-
ryzmu niemieckiego, ze militaryzm nie-
miecki jest zaprzeczeniem bezpieczenstwa
narodéw europejskich. Dlatego tez S$wia-
towa opinia publiczna domaga sig, by
konferencja berlinska oparta sie w swych
pracach o postanowienia Ukladu Pocz-
damskiego, ktory wytyczyt droge i wska-
zat Srodki zabezpieczenia Europy przed
odrodzeniem militaryzmu i imperializmu
niemieckiego.

Nawigzujgc do imperialistycznych pla-
néw utworzenia ,armii europejskiej* i
wskrzeszenia w jej ramach hitlerowskiego
Wehrmachtu minister Molotow os$wiad-
czyt: ,Kto tudzi sie obecnie, ze bedzie
mozna utrzymac¢ militaryzm niemiecki w
ramach pierwotnych planéw utworzenia
tzw. ,armii europejskiej — ten pozatuje
tego by¢ moze w przysztosci, ale bedzie
juz wowczas za pozno. Jezeli militaryz-
mowi niemieckiemu utoruje sie droge do
odrodzenia, to woéwczas, jak dowodzi tego
historyczne doswiadczenie dwoch wojen
Swiatowych, niebezpieczenstwo  nowej
wojny S$wiatowej stanie sie nieubtagane,
realne i nieuniknione®.

Bezpieczenstwo narodéw  europejskich
moze by¢ tylko wtedy zapewnione, jesli
bedzie opierato sie nie na przeciwstawia-
niu krajow Europy zachodniej krajom
Europy wschodniej, lecz na koordynacji
wysitkow wszystkich krajow europejskich.
A wysitki te winny zmierza¢ do uregulo-
wania problemu niemieckiego w duchu za-
pewnienia bezpieczeristwa narodom euro-
pejskim. Winny one zmierza¢ do utworze-
nia zjednoczonego, pokojowego, demokra-
tycznego, suwerennego panstwa niemiec-
kiego, ktére bytoby, tak jak jest nim dzi$
Niemiecka  Republika  Demokratyczna,
czynnikiem pokoju w sercu Europy, czyn-
nikiem pogtebienia wspdtpracy miedzyna-
rodowej.

Przebieg berlinskich obrad ze szczegol-
nym zainteresowaniem $ledzi spoteczen-
stwo polskie, ktore przyktadem swych sto-
sunkéw z Niemiecka Republikgq Demokra-
tyczng, opartych na przyjazni i wspétpra-
cy. pokazuje, na jakiej ptaszczyznie mo-
gtyby uksztattowaé sie z Niemcami sto-,
sunki wszystkich narodéw europejskich, |

wszystkich sgsiadéw Niemiec, jezeli pow-
stanie zjednoczone, pokojowe i demokra-
tyczne panstwo niemieckie, w ktorym nie
bedzie miejsca dla militarystéw i dla od-
wetowcoéw, marzacych o nowych podbo-
jach zaréwno na wschodzie, jak i na za-
chodzie Europy.

W tym samym czasie, gdy narody wia-
za z konferencjg berlinskg powazne na-
dzieje na odprezenie w sytuacji miedzy-
narodowej, agresywne kotla w USA i w
Niemczech zachodnich z nieukrywang nie-
checig odnosza sie do berlinskich obrad,
prorokujgc z gory ich fiasko i zastana-
wiajgc sie nad sposobami storpedowania
porozumienia i wykorzystania ewentual-
nego niepowodzenia obrad dla swych
agresywnych celéw, dla kontynuowania
polityki zbrojenn i tworzenia ,armii euro-
pejskiej“.

Szczegélnie ozywiong dziatalno$¢ prze-
jawia klika adenauerowska, ktora usituje
zatru¢ atmosfere nakrecajgc rewizjoni-
styczna hece i przyspieszajac przygotowa-
nia do wskrzeszenia hitlerowskiego Wehr-
machtu. W samym Berlinie dziata osta-
wiony zausznik Adenauera, prof. Wilhelm
Cirewe, jeden z zaufanych prawnikéw w
stuzbie Hitlera. Dziata on w charakterze
petnomocnika kliki adenauerowskiej  do
spraw konferencji czterech. Bierze udziat
w tajnych naradach delegatéw mocarstw
zachodnich i, jak donosi niemiecka prasa
demokratyczna, poruczone mu zostato za-
danie utrudniania wszelkimi sposobami
porozumienia miedzy wielkimi mocarstwa-
mi.

Dziatalnos¢ imperialistycznych két Drze-
ciwnych odprezeniu w sytuacji miedzyna-
rodowej nie ogranicza sie do jawnych prJ)
zatrucia atmosfery, storpedowania poro-
zumienia. Starajg sie one uspi¢ czujnosé
narodéw, lansujac pogtoski o rzekomej go-
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Ignacy Piaskowski jest nauczycielem w szkota podstawowej

liotece

towosci udzielenia tzw. ,gwarancji bez-
pieczenstwa“. Ich rozumowanie jest na-
stepujace: ,tworzymy ,armie europejskag”,
wskrzeszamy Wehrmacht hitlerowski, kto-
ry ma by¢ trzonem tej armii, a nastepnie
udzielamy ,gwarancji  bezpieczenstwa“
przeciwko temuz Wehrmachtowi“. Z miej-
sca harzuca sie logiczne pytanie. Po co
tworzy¢ Wehrmacht, a jednoczesnie szukac
jakich$ gwarancji bezpieczenstwa. Istnie-
je prostsza droga. Po prostu nie stwarzaé
niebezpieczenstwa i nie wskrzesza¢ Wehr-
machtu.

Narod polski ma szczego6lnie bogate do-
Swiadczenia w dziedzinie tzw. ,gwaran-
cji bezpieczenstwa“. Doswiadczenia te
zdobywat we wrzesniu 1939 roku, przeko-
nujac sie pod gradem bomb hitlerowskich
o ,skutecznosci“ angielsko-francuskich
~gwarancji“.

Nie ,gwarancji“, nie nawrotu do moc-
no reklamowanej w chwili obecnej przez
mocarstwa zachodnie polityki Locarno,
ktora sprowadzata, sie do dania w 1925 ro-
ku wolnej reki militarystom niemieckim
na wschodzie, lecz prawdziwego zapew-
nienia bezpieczenstwa narodom europej-
skim domaga sie opinia publiczna. Nie w
tworzeniu agresywnych blokéw, nie w po-
dziale Europy, nie w podziale Niemiec,
lecz w skoordynowaniu wysitkéw wszyst-
kich panstw europejskich widzg narody
droge do ztagodzenia napiecia-W sytuacji
miedzynarodowej, do utrwalenia pokoju
w Europie.

Narod polski — podobnie jak wszystkie
narody europejskie, ,a w szczegélnosci
wszyscy sasiedzi Niemiec, ktorym bezpo-
Srednio zagraza militaryzm niemiecki —
goraco pragnie, by konferencja berlinska
stata sie powaznym krokiem na drodze do
zapewnienia bezpieczenstwa Europie, na
drodze dc utrwalenia pokoju.

w Tejskie]

oraz prowadzi

gminng biblioteke w Witoni, pow. teczycki, ktérg zatozyt w 1948 r. Zaczgtkiem
y~Nioteki byt dar wibkniarzy tédzkich — 200 ksigzek. Obecnie biblioteka liczy
luz 3500 tomow. Z ksigzek korzysta stale okoto 460 os6b — mieszkancy okolicz-

nych wsi oraz miodziez szkolna.
Na zdjeciu: 1.

Piaskowski (z lewej) wydaje ksigzki Janowi Bartczakowi.

Ogtaszamy konkurs
na opracowanie
planu godzin dla szkoty

ogolnoksztatcgcej

Dla uczczenia

Wobec zblizajgcego sie¢ terminu Il Zjaz-
du Partii nauczycielstwo nasze coraz
aktywniej wigcza sie do ogoélnonarodowej
walki o wykonanie zadan postawionych
przez I1X Plenum. Nauczyciele zdaja so-
bie sprawe, ze podniesienie poziomu kul-
turalnego ludnosci zaleze¢ bedzie w wiel-
kiej mierze od pracy szkoly, od dziatat
nosc.i  tysiecznych rzesz pracownikéw
oswiatowych. | dlatego szczegdlnie w
okresie przedzjazdowym nauczycielstwo
polskie z tym wiekszym oddaniem pracu
je nad podniesieniem poziomu dydaktycz-
no-wychowawczego szkoty, tym bardziej
troszczy sie 0 wyposazenie szkoty w po-
moce naukowe, jako niezbednego warunku
osiggniecia pozadanych wynikow.

Nauczyciele wiedzg, ze dla podniesie-
nia wydajnosci naszego rolnictwa, a w
konsekwencji — dobrobytu catego naro-
du — konieczne jest odrobienie wieko-
wych zaniedbann kulturalnych naszej wsi,
jej zacofania w dziedzinie o$wiaty rolni-
czej. | dlatego szkoty na wsi ujrzaty po
nowemu swe zadania zaréwno w toku re-
alizacji programow, jak w pracy spotecz-
nej. Szkota staje sie tam jednym z waz-
nych czynnikéw umacniajacych sojusz ro-
botniczo-chtopski.

Nauczyciele szkét miejskich coraz bar-
dziej Swiadomie nawigzujac tgcznos¢ ze
szkotami  wiejskimi i gromadami, chcg
stuzy¢ pogtebieniu jednosci moralno-poli-
tycznej narodu.

Nauczycielstwo polskie dato wyraz zro
zumieniu swoich zadan w licznych zobo-
wigzaniach podejmowanych na czes¢ |l
Zjazdu Partii — oto niektére z nich:

Realizujgc wytyczne IX Plenum KC
PZPR i ku czci Il Zjazdu PZPR niektore
ZSZ CUSZ objety szefostwa nad szkota-
mi podstawowymi w PGR i spétdzielniach
produkcyjnych.  Mtiodziez i nauczycie-
le ZSZ w Grudzigzdu objeli opieke nad
szkolg podstawowg w Owczarkach, pow.
grudzigdzki, wyposazajac jg w pra-
cownie do zaje¢ praktycznych, remontujac
centralne ogrzewanie i naprawiajac zam
ki Nauczyciel Karlewski z TPP i ZSZ we
Wioctawku wykonat liczydta dla podopie-
cznej szkoty w Konibrodzie, pow. wio-
ctawski. Milodziez i nauczyciele ZSM
w Wabrzeznie objeli szefostwo nad miej-
scowg Szkotg Podstawowg nr 2 — orga-
nizujac ,dni drzwi otwartych* i wykonu-
jac pomoce do matematyki, modele 40 Ji-
zyki, tablice réznych typéw pisma itp.
ZSZ w Bydgoszczy nawiagzata Scistg
wspotprace ze Szkotg Podstawowag nr 20
na odcinku pogtebienia pracy polityczno-
wychowawczej drogg opieki ZMP nad
OH, rozwoju két zainteresowan technicz-
nych, umasowienia sportu, dostarczenia
szkole pomocy naukowych.

Apel ZSZ w Bydgoszczy do wszystkich
ZSZ tutejszego okregu o podjecie podob-
nych zobowigzan znajdzie niewatpliwie
szeroki oddzwiek.

Miejski Osrodek DKO w Bydgoszczy
wykonat juz cze$¢ podjetych zobowigzan
organizujgc dodatkowo pie¢ 15— 20-go-
dzinnych kurséw, obejmujgcych nastepu-
jace przedmioty lub tematy: chemie, agro-
biologie, w. f., rysunek i prace reczne
oraz produkcje pomocy naukowych do bio-
logii.

Komisja Szkolno-pedagogiczna MOZ —
Ropice, pow. Grodkoéw, postanowita wspdl-
nie z czlonkami organizacji zwigzkowej
urzadza¢ co miesigc tzw. lekcje otwarte,
celem upowszechnienia najlepszych me-
tod pracy. Jak ostatnio donoszg, jedna z
takich lekcji odbyta sie w obecnosci
wielu cztonkéw MOZ.

Cztonkowie ZOZ l.iceum Og6lnoksztat-
cacego w Nowym Miescie oraz miejscowej
MOZ postanowili wzigé gremialny u-
dzial w konkursie czytelniczym obejmuja
cym ksiazki rolnicze i agrotechniczne.
Roéwnocze$nie zobowiazali sie wykorzy-

O pedagogiczny charakter wizytacji

Odbudowa naszego szkolnictwa w pierwszych
tach powojennych wymagata przede wszystkim pra-
cy organizacyjno-administracyjnej. Trzeba  byto
dzwigac¢ z ruin szkoty, zapewni¢ im kadry nauczy-
cielskie, dostarcza¢ potrzebnego sprzetu, urzadzac
pracownie i gabinety -naukowe, porzadkowac¢ ewi-
dencje dzieci w wieku szkolnym, organizowac tacz
nos¢ szkol niepetnych z wysoko zorganizowanymi
szkotami zbiorczymi Wszystko to wymagato nie
zwyktej energii aparatu naszej administracji szkol-
nej -- poza oczywiscie ofiarnoscia szerokich mas
nauczycielstwa i rodzicow. Nawal pracy organizacyj
no-administracyjnej zostawia! pracownikom admini-
stracji szkolnej stosunkowo juz niewiele czasu na
najistotniejsza jej dziatalnos¢, tj. na prace pedago-
giczng w szkole.

Okres ten jest juz poza nami. Od kilku lat szko-
ta nasza prowadzi uporczywag walke o podniesienie
wynikéw nauczania. Pracownicy administracji szkol,
nej, wizytatorzy, podinspektorzy i Kkierownicy wy-
dziatow oswiaty nie sg, oczywiscie, poza tg walkg
Ale — rzecz charakterystyczna — jak dawniej ad-
ministracja szkolna przede wszystkim organizowata
szkoty, tak obecnie, zwracajgc juz uwage na proces
nauczania, przewaznie go jeszcze tylko organizuje.
Obserwujemy wiec wielkie wysitki  administracji
szkolnej, by szkoty rhialy programy nauczania, by
nauczyciele przygotowywali sie do lekcji na pismie,
by kierownicy i dyrektorzy szkél czesto hospitowali
zajecia szkolne, by rady pedagogiczne analizowaty
wyniki nauczania i wychowania, by réwniez i pre
zydia rad narodowych na swych posiedzeniach ob-
myslaty $rodki podniesienia poziomu pracy szkolne;j.
Jo wszystko jest niewatpliwie bardzo wazne i bar-
dzo potrzebne.

Na obecnym etapie walki o wyniki nauczania nie
wystarcza jednak taki styl pracy. Nauczyciel ocze-
kuje w czasie wizytacji szkoty juz nie tylko porady

w zakresie organizowania pracy dydaktyczno-wycho-
waweczej, np. jak sporzadzi¢ plan pracy szkoty, plan
pracy wychowawcy klasowego czy rozktad materia-
tu nauczania, lecz chce wspoélnie z wizytujgcym
zgtebi¢ tres¢ swojej pracy, chce przy pomocy wizy-
tujgcego dostrzec subtelnosci programu szkolnego,
chce przedyskutowaé z doswiadczonym wizytatorem
czy kierownikiem wydzialu oswiaty metode swojej
pracy, chce ustyszeé, jak podobne zagadnienia pro-
gramu szkolnego rozwigzujg inni nauczyciele i szko
ly w powiecie, w wojewdédztwie czy w kraju. Admi-
nistracja szkolna musi wiec wyj$¢ juz z okresu or-
ganizowania procesu nauczania i przejs¢ do nowego
okresu, w ktorym dostrzeze sani proces nauczania
i zajmie sie nim.

Wizytacje muszg wiec by¢ i czestsze, i dluzsze,
i bardziej ,pedagogiczne”. Jeden — dwa dni po-
bytu w duzej szkole wystarczato, by¢ moze, na zba
danie jej strony gospodarczej i administracyjnej, na
przeglad dziennikéw lekcyjnych i dokumentacji
szkoty,, moze nawet na zauwazenie dobrej lub zlej
organizacji pracy dydaktyczno wychowawczej. Krot-
ka, czasem potdzienna, wizytacja w szkotach podsta-
wowych nizej zorganizowanych na wsi pozwalata
réwniez na zbadanie podobnych zagadnien. Nie wy-
starczata jednak na to, by gruntownie poznaé¢ sto
pien opanowania przez. mtodziez materiatu nauko-
wego, stosowane przez nauczycieli metody pracy, by
znalezé czas na przedyskutowanie z nauczycielem
nasuwajacych sie trudnosci, jednym stowem — by
pomdc nauczycielowi w opanowaniu przebogatej tre-
sci pracy szkolnej, a nie tylko w dziedzinie organi-
zacyjno-administracyjno-gospodarczej.

Wiasciwy styl pracy nadzoru pedagogicznego
w szkotach zostanie osiagniety wodwczas, gdy wizy-
tujacy w czasie swego pobytu w szkole wglebi sie
w sam proces nauczania, gdy wnikliwie zbada po-

step miodziezy pod wzgledem jej rozwoju intelek-
tualnego, wyrobienia spotecznego i politycznego, gdy
w swoim sprawozdaniu powizytacyjnym zwréci uwa.
ge wlasnie na te rzeczy, a nie ograniczy sie tylko
do podawania szczegétéw formalno-organizacyjnych,
w rodzaju — ile jest klas, ile dzieci, kto czego uczy,
jakie sg organizacje w szkole, ile jest tomdéw ksigzek
w bibliotece itp. Nauczyciele coraz wiecej domagaja
sie takich wizytacji, ktore bedg im pomagac nie tylko
w doborze wiasciwych form organizowania procesu
dydaktyczno-wychowawczego, ale réwniez w dosko-
naleniu i wzbogacaniu jego tresci. Role te spetniajg
przede wszystkim wspélne wizytacje pracownikow
wydziatéw oswiaty i pracownikéw osrodkéw dosko-
nalenia kadr o$wiatowych i dlatego takie wizytacje
powinny byé coraz czestsze. Nauczyciele podejmujg
krytyke wizytacji, ktore nie wnoszg w proces naucza-
nia i wychowania nic nowego.

Oczywiscie, wzywajac do ,spedagogizowania“
pracy wizytatoréw, nie mamy na mysli ograniczania
sie do wasko rozumianych spraw fachowych (w daw-
nym znaczeniu tego stowa). Wrecz przeciwnie, sg-
dzimy, ze wizytacja, aby miata charakter naprawde
pedagogiczny, musi by¢ przepojona gleboka troski)
0 ideowo-polityezny poziom catoksztattu pracy szko
ty, musi oceniac jej wptyw na tle politycznych zadan
stojgcych przed szkotg i nauczycielem.

Dobrze wizytowaé szkote pod wzgledem procesu
nauczania moze tylko taki pracownik nadzoru pe
dagogicznego, ktory stale podnosi swdéj poziom ideo-
logiczny i zawodowy, ktory studiuje programy i pod
reczniki szkolne, systematycznie czyta prase peda
gogiczng i potrafi dzieki temu podejmowac i inicjo
waé z nauczycielami wymiane doswiadczen na te
maty szkolne, o ktérych wadze i aktualnosci Swiad-
czy chocby toczaca sie dyskusja w prasie codziennej
1czasopismach.

(patrz str. 2)
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stywaé zdobyta wiedze rolniczga w pracy
na szkolnych poletkach doswiadczalnych
propagujac ja wsréd miejscowych pra-
cownikéw rolnych.

Nauczyciele, miodziez i Komitet Ro-
dzicielski Szkoty Ogélnoksztatcacej TPD
nr | w Lublinie podjeli liczne zobowig-
zania: nauczyciele wykonajg np. szereg
tablic pomocniczych do nauczania histo-
rii, geografii, nauki o Konstytucji, che-
mii, modele mikroskopu, spektroskopu, ta-
blice ortograficzne, przybory do gier spor-
towych; z okazji roku Odrodzenia zorga-
nizujg wieczornice dla rodzicéw i mio-
dziezy oraz przygotujg album ,Uczeni
Odrodzenia“.

Mtodziez zobowigzata sie wykona¢ m
in. takie prace: jako pomoce naukowe —
albumy obrazujgce piekno ziemi polskiej,
odbudowe Polski Ludowej, dzieje walk o
wyzwolenie narodowe i spoteczne na Lti
belszczyznie. Wojsko Polskie itd. Orga-
nizacja harcerska przygotuje 7 wystepéw
teatrzyku kukietkowego dla dzieci szkét
specjalnych, przedszkola oraz trzech
szkot wiejskich. ZMP wykona dla klas
I — IV pomoce naukowe do matematyki
i 10 tablic ortograficznych. Mtodziez zo-
bowiazuje sie zaoszczedzi¢ 1200 podrecz
nikéw szkolnych, aby przekaza¢ je po
znizonej cenie na drugi rok miodszym
kolegom.

Komitet rodzicielski urzadzi wkasnymi
srodkami ranng S$wietlice dla dzieci ma-
tek pracujacych, zorganizuje regularne
odwiedzanie stancji uczniowskich, rozwi-
nie wsréd rodzicow propagande celem
wzbudzenia ws$rdéd nich zainteresowania
pismem ,Szkota i Dom*“ i zwiekszenia
(irenumeraty przynajmniej do 100 egzem-
plarzy.

Liceum Ogolnoksztatcace w Wodzista-
wiu-Brzeziu nawiaze $ciSlejsza wspotpra-
ce ze Srodowiskiem. W tym celu grono
nauczycielskie oraz komitet rodzicielski
dadzag w br. szkolnym po jednym przed-
stawieniu w miejscowosci Wodzistaw,
Lany i Piotrkowice. Dla mieszkancéw tych
miejscowosci kazda klasa urzadzi wieczo-
rek Swietlicowy, a jedng z okolicznych wsi
szkota otoczy szczegélng opieka, nawia-
ze kontakt ze szkolg rolnicza w Krzelow ie
k. Sedziszowa oraz z sgsiednim POM.

Uczestnicy wojewodzkiej konferencji
sekcji rysunku i pracy recznej w Sulecho-
wie (WODKO zielonogorski) zobowigzali
sie obmysli¢ 30 projektéow nowych pomocy
naukowych, a nastepnie wykona¢ w stycz-
niu br. wraz z miodziezg 580 sztuk ce-
lem zaopatrzenia gabinetow metodycz-
nych PODKO, a do | maja wykona¢ 1265
sztuk pomocy naukowych dla zasilenia
szkol w swoich powiatach.

Uczniowie XIV Szkoty Ogolnoksztatcg-
cej TPD w Warszawie (ul. Woronicza),
Szkoty Podstawowej nr 125 oraz kilku
innych szkét warszawskich rzucili hasto:
»,moj zeszyt, moja ksigzka Swiadczy o
mnie* — zobowigzujgc sie do utrzymy-
wania przyboréw szkolnych w nalezytym
porzadku.

Miodziez szkoét zawodowych zamie-
szkata w internacie Zasadniczej Szkoty
Budowlanej w Warszawie (przy ul. Karol-
kowej 56) zobowigzata sie wykona¢ w
ciggu roku szkolnego generalny remont
120 szaf, dzieki czemu zaoszczedzi sic
1200 zk

Komitet Opiekunczy tej szkoty — Pol-
skie Zaktady Optyczne pomoga w wypo-
sazeniu gabinetéw naukowych, w dostar-
czaniu odpadkoéw surowcowych do pro-
dukcji szkolnej, a takze w pracy wycho-
wawcze;j.

Z obrad Prezydium
ZG ZZNP

W dniu 22.1 54 r. odbyto sie posiedzenie
rozszerzonego prezydium ZG ZZNP, po-
Swiecone omoéwieniu aktualnych zagad-
nien politycznych i zwigzkowych.
W pierwszej czesci narady wystuchano re-
feratéw: ,Wstepna ocena kampanii spra-
wozdawczo-wyborczej ZOZ i MOZ" —
kol. M. Szymanskiego, sekretarza ZG
ZZi P, oraz ,Zadania ZZNP w S$wietle
wytycznych XII Plenum CRZZ“ — kol.
A. Wysockiego, sekretarza ZG ZZNP.
W dyskusji nad referatami zabierato gtos
ZG ZZNP
zarzadow

wielu cztonkéw prezydium
i zaproszonych przedstawicieli
okregéw, poruszajgc m. in. sprawy byto-
we nauczycieli.

Podsumowujac obrady kol. Stanistaw
Mach, wiceprzewodniczacy ZG ZZNP,
szczegblnie mocno zaakcentowat role i za-
dania ogniw zwigzkowych jako instytu-
cji ustugowych, ktoére winny wiecej niz
dotychczas
w zaspokojeniu jego potrzeb materialnych

Instancje zwigzkowe

iS¢ z pomocg nauczycielowi

i kulturalnych. —
jak moéwit kol. Mach — powinny wyciag-
na¢ dla swej pracy konkretne wnioski
z krytycznych gloséw i uwag, jakie wy-
suneli nauczyciele w toku kampanii spra-
wozdawczo-wyborczej i w dyskusjach nad

uchwatami IX Plenum KC PZPR.



Gtos Nauczycielski |

. proSsBematyki prac wstepnych nad planem nauczania

Jest rzecza znamienna, ze
Wielu kolegéw zgtaszajac w
toku dyskusji projekty zmian
programowych widzi mozliwos$¢
usuniecia trudnosci w realiza-
cji programéw i uzyskiwania
lepszych wynikéw w nauce
gtownie w zwiekszeniu liczby
gxizin przeznaczonych na da-
ny przedmiot. Tego rodzaju
propozycje nie posuwajg spra-
wy naprzéd, nie mozna bo-
wiem bez konca powiekszaé
ogélnej liczby godzin lekcyj-
nych.

Pewna korektura . dotych-
czasowego planu nauczania—
jesli chodzi o przydziat godzin
— jest konieczna, ale kazda
zmiana w tym zakresie po-
winna by¢ rozwazona na tle
catosci planu nauczania i w
Swietle realizacji ogélnych za-
dan  wychowawczych szkoly.

Dyskusje nad projektem no-
wego planu nauczania, ktéra
odbyta sie na konferencji na-

ukowej Polskiej  Akademii
Nauk w dniach 15—17 grudnia
ub. r. cechowat w pewnej
mierze ten sam brak. Dysku-
tanci zabierajacy gltos np. w
sprawie taciny czy jezyka ob-
cego zachodnio-europejskiego,
domagali siie wprowadzenia
obowigzkowej dla wszystkich
uczniéw nauki tych przedmio-
téw, co pociggatoby za sobag
nowe obcigzenie 1 tak juz
bardzo przetadowanego planu
nauczania. Nie podawali na-
tomiast propozycji zmniejsze-
nia liczby godzin jakiego$
przedmiotu lub jego skresle-
nia. Takie stanowisko nie po-
maga w ulepszeniu dotychcza-
sowego planu nauczania.

Konkurs zorganizowany na
ten temat przez ,Glos Nau-
czycielski“ przyniesie niewat-
pliwie bardziej konkretne pro-
pozycje i pomoze w opraco-
waniu nowego planu naucza-
nia.

Sprawa nie jest prosta

W artykule niniejszym
chcielibySmy podzieli¢ sie z
kolegami naszymi watpliwos-
ciami, ktére nasunely sie nam
w toku prac nad ulepszeniem
planu nauczania oraz zasygna-
lizowa¢ pewne trudnosci, kto-
rych nie udalo nam sie dotad
przezwyciezy¢. Zagadnienie bo-
wiem planu nauczania jest
bardziej ztozone, niz to sie po-
zornie wydaje. Opracowanie
planu nauczania nie moze by¢
wynikiem prostych tylko ope-
racji arytmetycznych, n.ie cho-
dzi tylko o to, czy jakim$
przedmiotom doda¢ godzine
czy tez te godzine odjaé. Plan
nauczania powinien by¢ pod-
sumowaniem, synteza szczego-
towych rozwazan nad sposo-
bami realizacji zadan stoja-
cych przed szkota na danym
etapie, wynikiem analizy tre-
éci nauczania w programach
poszczeg6lnych przedmiotéw.

Czymze bowiem jest plan
nauczania?

Plan nauczania jest to do-
kument ~panstwowy, w kto-
rym podaje sie: 1) wykaz
przedmiotéw  nauczania, 2)
kolejno$¢ ich nauczania w po-
szczegdlnych klasach, 3) ogél-
na liczbe godzin lekcyjnych,
wynikajgca ze struktury roku
szkolnego, oraz przydziat go-
dzin dla kazdego przedmiotu.

Plan nauczania stanowi wiec
lakby ramy, ktére poszcze-
gélne programy nauki wypet-
niajg trescia. Tre$¢ ta moze
by¢ wieksza lub mniejsza
witasnie w zaleznosci od. tych
mam Jak wiec widaé, miedzy
e»fanem nauczania a progra-
mami zachodzi $cista zalez"
no$é. Nie mozna uktadaé¢ pla-
nu nauczania w oderwaniu 6d
malizy tres$ci programéw, gdyz
-amy czasowe dla poszczegél-
nych przedmiotéw zaleza wia-
énie od rozlegtosci materiatu
programowego. Z drugiej jed-
nak strony nie mozna ukiadaé
programéw bez liczenia sie z
ustalonym dla danego przed-
miotu  przydziatem godzin,
ktéry z kolei musi sie mies-
cic w og6lnej liczbie godzin

lekcyjnych.
Pojawiajaca sie tu pierwsza
trudno$¢ — to sprawa zhar-

monizowania potrzeb spotecz-
nych, jesli chodzi o wyksztat-
cenie og6lne cztonkéw spote-
czenstwa, z  mozliwo$ciami
dzieci i miodziezy. Niewatpli-
wie bowiem o zadaniach szko-
ty, o tym, jaka ma ona spet-
nia¢ role w przygotowaniu
miodego pokolenia do udziatu
w zyciu spotecznym, decyduja
aktualne na danym etapie po-
trzeby spoteczne.

W naszych warunkach cho-
dzi o wychowanie aktywnych,

Dostosowa¢ wymagania

Zachodzi z kolei pytanie,
Jak te rozlegte zadania nalezy
realizowa¢ w ciggu 11 lat na-
uki w szkole ogo6lnoksztatca-
cej. Musimy przy tym liczyé
sie z mozliwosciami psycho-
fizycznymi  dzieci i miodzie-
zy, Waznym btedem dotych-
czasowego pianu nauczania i
programoéw byto wiasnie nie-

dostateczne uwzglednianie
tych  mozliwosci. Oczywiscie
Stopien  rozwoju umystowego

dziecka nie jest zalezny tylko
od wilasciwosci wieku, wbrew
temu, co niestusznie twierdzi
pedologia. Jest on w duzej
mierze wynikiem oddziatywa-
nia pedagogicznego oraz wa-

Swiadomych d ideowych bu-

downiczych socjalizmu. Osia-
gniemy to:
— przez wyrobienie ideowo-po-

lityczne ucznidéw, przez wyposa-
zenie uczniéw w znajomos$¢” zasad
moralnosci socjalistycznej i wy-
robienie  przyzwyczajen ~postgpo-
wania w mysl tych® zasad, wy-
tworzenie uczuciowych powigzan
z zadan ami budownhictwa socja-
listycznego;

— przez wyposazenie uczniéw w
systematyczne i trwate wiadomo-
§ci z zakresu podstaw nauk o
przyrodzie, 0 _spofeczenstwie i
mysleniu ludzkim;

— przez uprzystepnienie mio-
dziezy mozliwoéci zaznajomienia
sie z podstawowymi zasadami pro-
dukcji, wyrobienie smaku este-
tycznego uczniéw i umiejetno-
Sci prawidtowego rozumienia pie-
kna, przyswojenie elementar-
nych podstaw  zasadniczych ro-
dzajow  sztuki, wyrobienie kul-
tury fizycznej i ~nawykéw hi -
gienicznych, wyposazenie w_ w'a-
domosci® i sprawnosci konieczne
dla wydajnej pracy i obrony so-
cjalistycznej " ojczyzny;

. — .przez wyrobienie umieLetno——
Sci i nawykdow niezbednych dla
przysztej praktycznej dziatalnosci
uczniéw, —wyrobienie samodziel-
noséci myslenia, przygotowanie do
dalszej ‘samodzielne] ~ pracy umy-
stowej.

Jak wida¢, zadania stojgce przed
szkota ogélnoksztatcaca sa bardzo
rozlegte. Petna ich realizacja wy-
maga opanowania znacznego _za-
sobu wiedzy, wyrobienia” wielu
umiejetnosci i nawykéw. W prze-
ciwienstwie bowiem do  ustroju
kapitalistycznego, w Kktorym —
obok szkot dla elity — wiekszos¢
cztonkéw spoteczenstwa otrzymu-
je jedynie okruchy wiedzy, nie-
zbedne dla ,ustuznych pachotkéw
i rozgarnietych robotnikéw"“, po-
trzebnych ~ Kapitalistom, nasz u-
stro.i, “ustréj socjalistyczny, pra-
gnie zapewni¢ wszystkim zdoby-
cie jak najpemlegsze_j wiedzy "o
Swiscie. Wynika to jasno z "pod-
stawowego ~prawa ekonomicznego
socjalizmu, mowigcego 0 maksy-
malnym zaspokajaniu stale rosng-
cych “materialnych i kulturalnyc
potrzeb catego” spoteczenstwa.

Wyksztatcenie ogélne'isW’ u-
stroju socjalistycznym nie jest
przywilejem elity, ale przeciw-
nie, ma ono usung¢ .dystans
miedzy pracownikiem fizycz-
nym i umystowym, ma stwo-
rzy¢ mozliwo$¢ petnego udzia-
tu wszystkich obywateli w zy-
ciu politycznym,  gospodar-
czym, umystowym i artysty-
cznym. Nie moze ono by¢ na-
rzedziem podziatu spoteczen-
stwa na ludzi wyksztatco-
nych. na pracownikéw 'umy-
stowych i fizycznych, na tych
ze wsi i tych z miasta, ale
odwrotnie — ma podnie$¢ o

g6t robotnikéw do poziomu
pracownikéw inzynieryjno -
technicznych, ma  wiaczyé

wszystkich do udziatlu w rza-
dzeniu panstwem i tworzeniu
socjalistycznej kultury. Dlate-
go tres¢ wyksztakcenia ogél-
nego powinna by¢ stosunkowo

rozlegta i' jednakowa dla
wszystkich obywateli, powin-
na byé¢ czynnikiem jednosci

moralno-politycznej narodu.

do mozliwosci ucznia

runkéw zycia na danym eta-

pie histerycznym.  Niemniej
niedostateczne liczenie sie z
mozliwos$ciami umystowymi

dziecka prowadzi do przetado-
wania programéw materiatem
zbyt obszernym lub zbyt trud-
nym i w konsekwencji — do
ujemnych  wynikéw  wycho-
wawczych.

Materialy zebrane przez In-
stytut Pedagogiki, jak i gto-
sy w dyskusji nad programa-
mi dowodzg, ze pregramy sa
przetadowane, a plan naucza-
nia przecigzony nadmierng li-
czba godzin lekcyjnych.

| oto trudny problem do
rozwigzania: jak zmniejszy¢

PLAN NAUCZANIA
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UWAGA i Wrwiatach podano liczbe godzin w drugim pdtroczu.

7 W klasie | z 15 godzin przeznaczonych na jezyk rosyjski 13 godrin
przeznacza sie na prace w klasie, a 2 godziny — na czytanie literaury
dzieciecej, obserwacje przyrody, wycieczka itp.

3 W klasach I, Il 1 Uli z liczby godzin przeznaczonych na Jezyk rosyjska
przeznacza Kie¢ po 2 godziny tygodniowo na kaligrafie.

4 W kiarach I — VII jest wychowanie fizyczne

og6lng liczbe godzin lekcyj-
nych. W planie nauczania o-
bowigzujgcym w r. 1953/4 ma-
my tygodniowo od 23 godz. w
kl. 1, do 38 w kl. IX. Jak wiec
wida¢, stosujemy szdste i na-
wet siédme lekcje. Tymcza-
sem szo6ste lekcje — nie mo-
wigc juz o si6dmych — z
punktu widzenia higieny szkol-
nej — nie przynosza korzysci
nauce, przeciwnie, powoduja
zmniejszenie wydajnosci pra-
cy w pozostatej czesci dnia, a
wiec stanowig powazny u-
szczerbek w pracy pozalek-
cyjnej ucznia, wplywajac tym
samym ujemnie na wyniki na-
uczania. Trzeba wiec dopro-
wadza¢ w nowym planie nau-
czania do redukcji ogdlnej li-
czby godzin lekcyjnych. War-
to tu przytoczy¢ zarzadzenie
w tej sprawie CK WKP(b) i
Rady Ministréw ZSRR z dnia
3 wrzesnia 1935 r. ustalajgce
liczbe godzin lekcyjnych: w kl.
I—IV po 4 lekcje dziennie (w
kl. 1V dopuszczalne 2 dni po
5 lekcji), w klasach V—X po
5 lekcji dziennie (i 2 dna w ty-

M ieczystaw

Padfaerskt

Instytut Pedagogiki

godniu po 6). Zarzadzenie za-
leca przy tym ostatnie lekcje
przeznaczaé¢ na $piew, rysunek,
kreslenie, wychowanie fizycz-
ne i zajecia praktyczne. W
zwigzkowych (oprécz RFSRR)
i autonomicznych republikach,
a takze w nierosyjskich szko-
tach RFSRR mozliwa jest, po-
czynajac od kl. V, jeszcze jed-
na sz6sta lekcja w tygodniu
przeznaczona dodatkowo na
nauke jezyka rosyjskiego. Jak
widaé, najwyzsza norme sta-
nowig, 33 godziny tygodnio-
wo. Przytoczony plan naucza-
nia szkél radzieckich poza te
ilos¢ nie wykracza.

Zmniejszajac jednak og6lng
liczbe godzin lekcyjnych, trze-
ba odpowiedzie¢ na pytanie:
kosztem jakich przedmiotéw
to sie stanie i czy to zmniej-
szenie nie wptynie ujemnie na
wykonanie zadan stojacych
przed nasza szkota.

Wiasciwy dobér przedmiotéw nauczania

| tu powstaje drugi podsta-
wowy problem: doboru przed-
miotéw  nauczania i. doboru
materiatu do kazdego z przed-
miotéw. Wiedza o0 $wieede,
nagromadzona przez ludzkos$¢
i usystematyzowana w licz-
nych naukach, jest tak ogro-
mna, ze zaden cztowiek nie
zdota jej opanowaé¢ w catosci,
tym bardziej, gdy sie uwzgle-
dni staty jej rozwoéj. Nalezy
zatem z tego olbrzymiego za-
sobu wiedzy wybrac¢ to, co jest
podstawowe, niezbedne dla
kazdego wyksztatconego czto-
wieka, niezaleznie od przy-
sztego jego zawodu, co jest
konieczne dla przygotowania
go do aktywnego i $wiadome-
go udziatlu w budownictwie
socjalizmu i w obronie ojczy-
zny. Materiat nauczania, za-
warty w programach tych
przedmiotéw, ktére znajdujag
sie w obowigzujacym obecnie
planie nauczania, na og6t jest

Konkurs

takim wi#asnie wyborem naj-
bardziej podstawowej wiedzy
o Swiecie, pozwalajgcym na
uksztattowanie sie podstaw
naukowego pogladu na S$wiat,
na opanowanie wiadomosci,
umiejetnosci i nawykéw, u-
mozliwiajacych  witasciwe ro-
zumienie rzeczywistosci d dal-
sza nauke. Niemniej juz z sa-
mego poréwnania naszego pla-
nu nauczania z planem ra-
dzieckim wida¢, ze sprawa do-
boru materiatu nauczania w
roznych krajach roéznie jest
rozwigzywana. Dotyczy to za-
réwno doboru przedmiotéw,
jak i przydzialu godzin na nie
przeznaczonych. Tak wiec np.
w planie radzieckim i czeskim
jest psychologia, u nas — nie
ma. Przydziat godzin na ma-
tematyke w planie radzieckim
wynosi 64 godziny, w czeskim
— 65-66, a w naszym 58.

Przy rozwazaniach nad ty-
mi sprawami trzeba braé¢ pod

uwage zadania, jakie ma do
spetnienia szkota w najbliz-
szym etapie budownictwa so-
cjalizmu u nas, zwlaszcza za$
wprowadzanie ksztatcenia po-
litechnicznego i og6lne podno-
szenie poziomu wychowawcze-
go. Trzeba rozwazyé, czy stu-
szna jest dotychczasowa pro-
porcja w przydziale czasu na
przedmioty z zakresu nauk
spotecznych  (41,2%) i nauk
matematyczno - przyrodniczych
(336%) oraz na inne przed-
mioty. Przydziatl ten roéwniez
wypada odmiennie w planach
nauczania réznych krajow.
W szczeg6lnosci za$ trzeba
rozwazy¢ plan nauczania z
punktu widzenia zadan ksztat-
cenia politechnicznego, Chodzi
o to, czy material nauczania
w dotychczasowych progra-
mach pozwala na zapoznanie
uczniéw z .podstawowymi za-
sadami produkcji i wyrobienie
umiejetnosci postugiwania sie
prostymi narzedziami pracy i
mechanizmami. W zwigzku z
tym wysuwa sig¢ szereg spraw
szczegotowych, jesdli chodzi o
dobér przedmiotow i przydziat
godzin. Jednag z nich jest spra-
wa prac recznych. Przedmiotu
tego nie ma w radzieckim pla-
nie nauczania. Powstaje pyta-
nie, czy nalezy utrzymaé¢ go
w naszym planie nauczania,

a jezeli tak, to jadde sa jego

zadania, w ktérych klasach
powinno sie tego przedmiotu
uczy¢ — w Kkl I—1Vv, 1—VII
czy 1—XI1?

Ze sprawa ksztatcenia poli-
technicznego wigze sie spra-
wa przydziatlu czasu na takie
przedmioty, jak fizyka, che-
mia, biologia, matematyka, ry-
sunek. Poréwnujac przydziat
czasu na te przedmioty u nas
i w Zwigzku Radzieckim, wi-
dzimy duze rozbieznosci. Mniej
czasu dajemy na matematyke,

chemie i rysunek, znacznie
wiecej na fizyke i biologie.
Zachodzi pytanie, czy to jest

stuszne. Czy stuszny jest prze-
de wszystkim mniejszy przy-
dziat godzin na matematyke,
przy. ktérej nauczaniu tak du-
70 czasu trzeba zuzy¢ na wy-
robienie umiejetnosci i spraw-
nosci w zakresie rachowania,
mierzenia i kre$lenia. Zwraca
tez.uwage brak w naszym
planie nauczania psychologii
i kreslen. Natomiast jest u nas
— obok pracy recznej — przy-
sposobienie sportowe, podczas
gdy obu tych przedmiotéw nie
ma w planie radzieckim. | te
sprawy powinny by¢ takze
przedmiotem  dyskusji. Jesli
chodzi o kreslenie techniczne,
to wprowadzenie odpowiednie-
go materiatu, badz w formie
osobnego przedmiotu, badz w
programie rysunkéw miatoby
— jak sie zdaje — duze zna-
czenie dla wyksztatcenia po-
litechnicznego ucznidw.

Sprawy dotad sporne

Spornym zagadnieniem jest
wprowadzenie psychologii. O-
becnie duzg Iluke w nauko-
wym pogladzie na $wiat na-
szych uczniéw stanowi brak
przedmiotu dajgcego systema-
tyczne naukowe wyjasnianie
zjawisk zycia  psychicznego.
Opanowanie podstaw psycho-
logii pozwolitoby na wyrugo-
wanie czestych, jeszcze meta-
fizycznych i idealistycznych
pogladoéw w tej dziedzinie, po-
zwolitoby na naukowe wyjas-
nianie zjawisk i proceséw
psychicznych oraz praw nimi
rzadzacych. Jednakze projekt
wprowadzenia psychologu na-

potyka sprzeciw tych, ktérzy
widza w tym dodatkowe ob-
cigzenie i tak juz przetado-
wanego planu nauczania. W
zwigzku z tym proponuje sie
nawet skre$lenie niektérych
przedmiotéw wystepujacych w
obecnym  planie  nauczania.
Jako mozliwe do skreslenia
wymienia sie geologie i logike.
Widzi sie mozliwo$é wiaczenia
pewnych elementéw z geologii
do programu geografii, w KI.
VIII, co za$ tyczy logiki — wy-
suwany jest argument, ze my-
$lenia logicznego uczy¢ trzeba
na lekcjach wszystkich przed-
miotéw, a nauka tego przed-

na opracowanie planu nauczania

D rzeczytajcie zamieszczony obok
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Plan jest jednym z podstawowych
dokumentéw w szkolnictwie,
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Komisjom programowym i teoretykom nauczania powinni dopoméc praktycy. W dyskusji nad planem
godzin nie moze brakngé szerokich mas nauczycielskich i dlatego Redakcja ,Gtosu Nauczycielskiego"
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na utozenie najodpowiednielszego w naszych obecnych warunkach
planu godzin dla szkoty ogdélnoksztatcgce!.

WesFMmMStB Bioatftursta

1. W konkursie moga gélnych klasach i okre$lenia
wzigé udziat nauczyciele, wymiaru godzin lekcyjnych
dziatacze osSwiatowi i pra- z tym, ze w zadnej Kklasie
cownicy nauki, w zasa- szkoly podstawowej tygod-
dzie w zespotach np. rad niowa liczba godzin nie mo-
pedagogicznych, pracowni- ze przekracza¢ 32, poczyna-
kéw ODKO, PWSP itp., jac za$ od klasy VIII wzwyz
przy czym zespét pod- — 34 godzin tygodniowo.

pisujacy prace Winien liczy¢
nie wiecej niz 5 Os6b. Do-
w trzeby naszego kraju, struk-
zespotow
z tej samej szkoty (placow-
ki joraz pojedynczych oséb.

2. Zespoty uczestniczace w
powinny opraco-
wacé projekt nowego planu
I+-letniej
ogo6lnoksztatcacej z tym, ze
plan godzin dla klas 1—VII
winien odnosi¢ sie do szkoty
podstawowej 0 7 nauczycie-
lach (6 nauczycieli i Kierow-

puszczalny jest udziat
konkursie dwoch

konkursie

godzin dla szkoty

nik szkoty).
3. Uczestnicy

ponowaniu zaréwno

konkursu
majg pelng swobode w pro-
przed-
miotdw nauczania, jak roz-
mieszczenia ich w poszcze-

4. Autorzy prac konkurso-
wych — uwzgledniajac po-

ture i mozliwosci szkolnic-
twa na obecnym etapie oraz
toczacg sie dyskusje w pra-
sie na temat programow i
podrecznikéw — powinni
dotaczy¢ do projektu planu
godzin szczegdtowe uzasad-
nienie, w ktorym nalezy:

— omoéwi¢ krytycznie do-
tychczas obowigzujacy plan
godzin dla 11-letniej szkoty
ogo6lnoksztatcacej;

— uzasadni¢ wprowadze-
nie nowych lub skreslenie do.
tychczas obowigzujacych
przedmiotéw nauczania;

— uzasadni¢ wszelkie pro-
ponowane zmiany wymiaru

godzin  lekcyjnych w po- ogélnie za$ plan godzin klas
szczego6lnych klasach; VIII—XI i odwrotnie — by

— uzasadni¢ proporcje uczestnicy konkursu ze
godzin miedzy poszczegol- szkolnictwa licealnego uza-
nymi przedmiotami humani- sadnili szczegdtowo  tylko
stycznymi,  matematyczno- plan godzin klas VIH—XI,
przyrodniczymi i artystycz- a ogélnie plan godzin klas
nymi. 1—VII.

Pozagdane jest, by autorzy
prac konkursowych podali w
oméwieniu  ogo6lny  zarys
rozktadu materiatu progra-

mowego poszczego6lnych
przedmiotéw  (np. program
historii klasa IV — 2 go-
dziny tygodniowo, Kkurs e-

pizodyczny historii  Polski,
obrazy obejmujace czasy od
wspoblnoty pierwotnej do na-
szych dni; klasa V — 2 go-
dziny tygodniowo, wspo6lno-
ta i niewolnictwo, starozyt-

Objetos¢ prac
Plany godzin bez zataczone-
go uzasadnienia nie
rozpatrywane.

dowolna.

bedg

5. Prace konkursowe o-
patrzone godtem wraz z za-
taczong, zapieczetowang ko-
perta, zawierajaca imiona i,
nazwiska cztonkoéw zespotu
autorskiego oraz ich adresy
i whasnoreczne podpisy, na-
lezy nadsyta¢, w terminie do
dnia

31 marca 1954 roku

ny  Wschad, starozytna wiacznie, do Redakgcji ,,Gtosu
Grecja itp.). Nauczycielskiego“, Warsza-

Dopuszczalne jest, by u- wa, ul. Spasdwskiego 6/8,
czestnicy konkursu ze zaznaczajagc na  kopercie
szkolnictwa  podstawowego ,Konkurs na plan godzin“.
uzasadnili szczegdétowo tyl- Obowigzuje data stempla
ko plan godzin klas 1—VII, pocztowego.

Za najlepsze prace przewidziane sg nastepujace nagrody dla kazdego czitonka zespotu:

PIERWSZA NAGRODA: rfwutynodriowy bezptatny pobyt na wczasach | 1900 zt.
2 DRIIRfE NAGRODY: ftwiitypodnlawy bezptatny pobyt na wczasach i 500 zt.

3 TRZECIE NAGRODY: dwutygodniowy bezptatny pobyt na wczasach.

Ponadto przewiduje sie 25 cennych nagréd ksigzkowych dla wyrdéznionych uczestnikow kon-

kursu.

Zawodowego Nauczycielstwa Polskiego.

W

prace beda honorowane wedlug obowiazujgcych stawek autorskich.
Termin ogtoszenia wynikéw konkursu bedzie podany oddzielnie.

Nagrody zostaly ufundowane przez Ministerstwo OsSwiaty i Zarzad Gitéwny Zwigzku

1

sktad sadu konkursowego wejda przedstawiciele Ministerstwa Oswiaty, Zarzadu Gléwnego ZZNP,
Instytutu Pedagogiki, dyrektorzy i nauczyciele oraz przedstawiciel Redakcji ,Glosu Nauczycielskiego"!
Redakcja ,Glosu Nauczycielskiego" zastrzega sobie prawo druku nagrodzonych prac.

Drukowane

miotu w kl. XI — zwiaszcza
jesli zwazy¢ brak wykwalifi-
kowanych nauczycieli — nie

daje tej kultury logicznej, kto-
ra jest niezbednym elementem
wyksztatcenia ogélnego. Nato-
miast zwolennicy logiki pod-
kreslaja, ze przedmiot ten —
obok psychologii — niezbedny
jest z punktu widzenia ksztat-
towania naukowego pogladu
na $wiat, gdyz zapoznaje z pra-
wami myslenia.

W dyskusji wysuwano mo-
zliwos$¢ redukcji ogdlnej licz-
by godzin przeznaczonych na
wychowanie fizyczne, W na-
szym planie na wychowanie
fizyczne przeznacza sie 22 go-
dziny, a na przysposobienie
sportowe 14 godzin, podczas
gdy w planie radzieckim na
wychowanie fizyczne przezna-

cza sie 18 godzin, a w planie
czeskim — 22 godziny. Prze-
niesienie przysposobienia Spor-
towego na zajecia kot sporto-
wych daloby zmniejszenie o-
gélnej liczby godzin o 14.

Spornym  problemem jest
sprawa wymiaru godzin na je-
zyk obcy zachodnio-europej-
ski i fticine. Obecnie drugi je-
zyk obcy, badz (do wyboru
przez ucznia) tacina sa w kl.
VIII—XI przewidziane w wy-
miarze 3 godz. tygodniowo. Na
konferencji w PAN niektorzy
dyskutanci wysuneli postula-
ty: 1) obowigzkowej dla wszy-
stkich uczniéw taciny, 2) nau-
ki jezyka zachodnio-europej-
skiego od k!l. V (obok jezyka
rosyjskiego) we wszystkich 'ub
przynajmniej w czesci szkét.

O czym nalezy pamietaé

Nalezatoby tez  rozwazy¢
mozliwo$¢ roztadowania planu
nauczania i programéw = w
drodze rewizji ukiadu mate-
riatlu programowego. Obecnie
w takich przedmiotach, jak hi-
storia, biologia, geometria, fi-
zyka, chemia, geografia, mamy
koncentryczny uktad materia-
tu, to znaczy pewne dziaty i
zagadnienia przerabiane sg co

najmniej dwukrotnie: raz w
szkole podstawowej, po raz
drugi na stopniu licealnym,

oczywiscie, w sposéb bardziej
pogtebiony. Taki ukiad po-

zwala na przerobienie ma-
terialtu  w  soos6b  dostoso-
wany do mozliwosci umysto-

wych ucznia daje tez absol-
wentom szkét podstawowych
pewien catoksztatt wiedzy.

Z drugiej jednak strony tego
rodzaju uktad materiatu powo-
duje ogromne przetadowanie
planu nauczania i programoéw,
a niekiedy i znudzenie mio-
dziezy, jesli nauczyciel nie po-
glebia materiatu, ale mecha-
nicznie powtarza to samo, co
juz raz bylo przerobione w
szkole podstawowej, zwihaszcza,
ze sformutowania programu na
stopniu podstawowym i liceal-
nym czasem sa identyczne.
Np. z historii muszg uczniowie
przerobi¢ w kl. V—VII olbrzy-
mi materiat od wspélnoty pier-
wotnej do chwili obecnej. Z
biologii — botanike, zoologie
i nauko o cztowieku. W planie
radzieckim przy biologii jest
zastosowany tzw. ukiad linio-
Wy: uczniowie rozpoczynaja
systematyczng nauke biologii
od kl. Vi konczg jg w kl. IX.
W zwigzku z tym og6lna licz-
ba godzin na biologie wynosi
13,5 tygodniowo (we wszyst-
kich klasach), podczas gdy w
naszym planie przeznaczone
jest na to 19 godzin.

Z drugiej strony wprowadze-
nie biologli w ukiadzie linio-
wym zmusza do wczeéniejsze-
go systematycznego przerabia-
nia materiatu z botaninki i
zoologii w klasach podstawo-
wych. Na stopniu licealnym
uczen nie mogtby juz wrécié
do systematycznej nauki w
tym zakresie. | znéw powstaje
pytanie: czy to jest stuszne?
Czy mozna opiera¢ uogdélnienia
w zakresie biologii na podsta-
wie tych wiadomosci, ktére u-
czen zdobyt w kl. V—VI1I1?

Te same trudnosci dotycza
historii. Obecny ukiad mate-
rialu programowego, a miano-
wicie trzykrotne przerabianie
historii Polski i dwukrotne
historii powszechnej budzi za-
strzezenia. Czy mozna jednak
przej$¢ na ukiad liniowy, to
znaczy poprzesta¢ na tym, ze
uczen w szkole podstawowej
zapozna sie z okresem wspdl-
noty pierwotnej, niewolnictwa
i feudalizmu, a w klasach li-
cealnych juz do tych spraw nie

wroéci? Co wiecej, czy jest
wskazane i stuszne z wycho-
wawczego punktu widzenia,

aby absolwent szkoly podsta-
wowej opusécit ja bez znajomo-
éci kapitalizmu i socjalizmu?
Z drugiej strony ukiad kon-
centryczny w programie histo-
rii prowadzi do przecigzenia i
pianu nauczania, i programoéw.
Sprawa ukladu materiatu
programowego wigze sie ze
sprawg stopni nauczania; nau-
czania poczatkowego w kl. 1—
IV, wstepnej systematyki w
kl. V—VII i nauczania syste-
matycznego w kl. VIII—XI.
Watpliwosci wigzace sie z
nauczaniem poczatkowym to

przede wszystkim sprawa: kie-
dy nalezy wyodrebni¢ jako o-
sobne  przedmioty nauczania
historie, geografie i biologie.
W dotychczasowym planie na-
uczania geografia i biologia
wystepuje w kl. 1Il. Budzi to
watpliwosci o tyle, ze w kla-
sie Il uczniowie przewaznie
stabo jeszcze czytajg i nie bar-
dzo umiejg korzystaé z pod-
recznikéw. Z drugiej strony
wigczenie tematyki geograficz-
nej i biologicznej do .je-
zyka polskiego wptyneto-
by dodatnio na urozmai-
cenie tresci lektury. Czy jed-
nak woéwczas uzyskajg ucznio-
wie konieczng podbudowe do
dalszej nauki geografii i bio-
logi w kl. 1V?

Niemniejsze trudnosci przed-
stawia historia w kl. 1V. Zna-
ne sa ogo6lnie kiopoty z reali-
zacjg tego programu. Coraz
bardziej oczywiste staje sie to,
ze btedem bvia préba systema-
tycznego ujecia materiatu hi-
storycznego na tym poziomie,
ze trzeba sie ograniczy¢ tylko
do wybranych obrazkéw z
przesztosci. Czy jednak wobec
faktu, ze juz niemal cala nasza
miodziez przechodzi przez pet-
na szkote podstawowg — stu-
szne jest utrzymywanie do-
tychczasowego kursu historii
w Kkl. 1V? Czy nie bytoby bar-
dziej celowe rozpoczynanie hi-
storii w Kkl. 1V, ale przy ogra-
niczeniu sie do matego wycin-
ka przesztosci, np. tylko do
obrazkéw z epoki wspoélnoty
pierwotnej i niewolnictwa, aby
w dalszych klasach szkotly
podstawowej przerobié¢ nastep-
ne formacje?

Jesli ciiodzi o stopienn wstep-
nej systematyki zachodzi tu
przede wszystkim pytanie, czy
stuszne jest rozpoczynanie te-
go kursu w klasie V, czy ra-
czej w klasie 1V? Po wtbre,
czy w kl. V—VII uczeh powi-
nien otrzymacé jaki$ zakonczo-
ny cykl wiadomosci, czy tez
mozliwe jest danie tylko czesci
kursu, o tym byta juz mowa
przy historii i biologii.

Jak widag, problematyka
zwigzana z planem nauczania
jest niezwykle bogata i ztozo-
na. Zasygnalizowalismy tylko
wazniejsze zagadnienia, aby
ukaza¢ jej ztozonos¢ i koniecz-
no$¢ spojrzenia na te sprawe
z wielu réznych stron, przede
wszystkim za$ z punktu widze-
nia zadan naszej szkoly oraz
mozliwosci miodziezy. Niewat-
pliwie przemyslenie tej spra-
wy przez zespoly zlozone
z nauczycieli réznych przed-
miotéw  ujawni calty sze-
reg innych probleméw. Jest
rzeczag wskazang, aby w dy-
skusji nad tym problemem
czerpa¢ z dorobku pedagogiki
radzieckiej oraz bratnich na-
rodéw demokracji ludowej. W
tym celu dajemy radziecki
plan nauczania z r. 1952-53 o-
raz plan czeski.

Trzeba, aby do opracowania
projektéw nowego planu nau-
czania  przystgpity  zespoty
specjalistotw w WODKO lub
PODKO, rady pedagogiczne
Jzkét  podstawowych i liceal-
nych a zwilaszcza liceéw peda-
gogicznych i szké6t jedenastolet-
nich. Nie ulega watpliwosci, ze
zgromadzony ta drogg materiat
podsunie mozliwosci  takich
rozwigzan, ktére pomoga Mi-
nisterstwu O$wiaty przy pod-
jeciu ostatecznej decyzji w
sprawie planu nauczania. Plan
ten wszedtby w zycie do szkét
og6lnoksztatcacych juz w roku
1955-56.
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Porozumienie sie w sprawie wychowa-
, oia miodziezy i walki z chuliganstwem nie
jest widocznie ani tak proste, ani tak tat-
jakby sie nam, nauczycielom, wyda-
no, skoro tak burzliwe sg zebrania dy-
skusyjne organizowane przez redakcje cza-
sopism i organizacje zetempowskie, skoro
zresztg — w materiale juz drukowanym
znalazty sie takie ,nieporozumienia“, jak
Pamietnik uczennicy z ,Nowej Kultury” i
komentarze redakcyjne do tego rzekomo
tewelacyjnego pamietnika.

Artykut podpisany inicjatami St. B. w
"irybunie Ludu“ z 6. | br. prébuje
ukierunkowaé rozpoczetg dyskusje i wye-
liminowa¢ nieporozumienia. Pomija jednak
catkowicie sprawe szkoty, czynigc odpo-
wiedzialnymi za wychowanie miodziezy
organizacje zetempowska i rodzicéw, a do
Pomocy wzywajac literatéw i literature.

A jednak rodowodu chuligana musimy
takze szuka¢ w szkole (patrz ,,Gtos Nauczy-
cielski“ nr 4). W szkole — a wiec w sla-
bosci naszej pracy wychowawczej i pracy
organizatorskiej, koordynujacej oddziaty-
wanie organizacji miodziezowej i domu ro-
dzicielskiego na dziecko powierzone szkole.

. Probleméw jest tak duzo — Ze niespostb
‘ch oméwi¢ wyczerpujgco. Wybieram jed-
na sprawe nie tylko dlatego, ze jest —
n"'lm zdaniem — wazna, ale i dlatego, ze
a bhska rnemu sercu, nieraz w bezpo-
$rednim doswiadczeniu przeze mnie osobi-
Scie sprawdzona i wielokrotnie przedysku-
towana z kolegami. Chce méwi¢ o atmo-
s erze szkoty. O atmosferze, ktéra sprzyja
~rozeniu sie chuliganstwa, lub — odwrot-
nie tepi je, podcina jego Kkorzenie.
Eyde méwita o miodziezy starszej, lice-
d v' gdyz te znam najlepiej. Milodziez

nawv”~1 do szko,y caty balast pogladéw,
ionv °hyczajow i zainteresowan wpo-

Drzez Je przez najblizsze Srodowisko.
z rodzicow, sasiadéw, znajomych. Ze-

czvciSi  ze wszystkim, co styszy od nau-
ta w 1i starszych kolegbéw, z tym, co czy-
co oa?’a CZnikack’ w prasie, w ksigzkach,

radio 7 3 na ekranie- czego stucha przez
w k*. Maczypa sie obraca¢c” mlyn — miyn,

no z rcyrn m*°'e st? wszystko razem, ziar-
Ptewa. Zaczyna sie walka. Walka o to.

Noire ksigzki
ALBUM tablic pogladowych do
UDIOWANIA ekonomii politycz-
J (rozdziat ,Kapitalizm*) — 59 wielo-

arwnych tablic, cena zt 15, wyd. ,Ksigz-
Ka 1 Wiedza“.

dziejow filozofii rosyjskiej

wwvd artykulOW — str. 955, cena zt 33,
ytJ ,Ksigzka i Wiedza“.

FeToJd/aSner ~ ° DIALEKTYCE MAR-
SATOWSKIEJ _  str. 179, cena zt 3,10,
W>d- ,Ksigzka i Wiedza“.

Ewy:M ? 2 DZIEJOw Si1aska pod red.
O3> 2 e
Beniger — ELEKTRYCZNOSC

ZRODLO SWIAT#IT SILY w ROLNIC-

Wei. 9 ,. @&r' 1S9- cena zt 3' wyd- Eudo-
J Spotdzielni Wydawniczej.

wfpryS P°lew0i ~ NOWI BOHATERO-
E — (,Ksigzka nowego czytelnika“) —
r- x23, cena zt 3. wyd. ,Czytelnik".

Stanistaw

~Eianciszek Fenikowski — PRZYMORZE
~ str- 226, cena zt 11, wyd. ,Czytelnik".

_ Rornan Bratny — GLOS BOMBY ISHI
~ str- 93, cena zt 2,20, wyd. ,Czytelnik“.

_Jerzy Wasilewski OD DREWNIANEJ

fOCHY_BO ELEKTRYCZNEGO TRAK-
d(?V\;’ea str. 176, cena zt 3,80, wyd. Lu-

J Spétdzielni Wydawniczej,

WOLTTOT,Dyb°WSki ~ PROBLEMY RE-
LUDowft KULTURALNEJ W POLSCE

Eudowel §ildfieir?owiRigwlics. ~ wyd

smyainedizamej dziedzinie" na-
ieszczony w
46, 1953 r,
Cwnikéw-An £?7“ lteresowanie wsroéd pra-
zostat przgiip.e!,l nad dzieckiem 1 na ogot
Wskazuje nn Przyjety z satysfakcjag
ié i TMigT™M 7 '
sic oczywisty 22 BitaifdRI oY
ny zajmowa”#,Chnie ze.domy dziecka win-
mnvania w pOu . systemie odwiaty i wycho-
jako socialist,,"6 Ludowej miejsce wazne,
cza. DonioslefCZirv placéwka wychowaw-
w Petni nie 'h ' tyck Placowek jeszcze
fakty. o ktorynh HeZono’ czeqg0, d°wodzg
.~ 'n cllce "wspomnve¢.
Bo sukcesdw , . .
tern  tym 7'tinf za 'czy¢ trzeba to, ze tema-
(- Neverly Au?"'3" sie nasi Pisarze
nych", K Brand Ipelag ludzi odzyska-
cinstwa“) dr t-S "Dom odzyskanego dzie-

zbyt mato pubUkach—tryﬁuﬁzyﬁle degB?Ek

na gruncie nmill-;ako 0 nowym, wyrostym
wychowawczym N rzeczywistoéci systemie
W
ska imdown'' M ¢ 7 mtwydawnictwie ,Pol-
znalez¢ ani i i Jel mi°dziez® me -+ozhRa
tyczaceFo d ° Zdanio czy zdjecia do-
ziennej I"'egdzifcka- W prasie co-
° -sierotach” sie czasem reportaze
stwa, ale z artJl .6 znalaziy opieke Pan-
Wai trudno' i,ykuiow tych tez wywniosko-
dzieckiem 7n«,>W Pojmowaniu opieki nad
nych zasadni y od czaséw przedwojen-
P« ..sieS~~W any. Terminologia'ty-
cze na_tamach ¢ iaWla sie’ niestety, jesz-
w odniesieni,, R°Waznych pism krajowych
Polsce Ludowej™ °pieki nad dzieckiem w

Pisany p' ”

tykuiadZa5In | Lu zupetnosci z autorem ar-
dziecka "sa n!G@bankh dziedzina“, ze domy
nem do osia™'lbardzie* odpowiednim tere-
w zakresipaft 3 nailePszych doswiadczen
nej Pedagog ik Zasad s°ejalistycz-
chowania kni, | ,,w*dszcza w dziedzinie wy-
WAzi %gqq-iél'ej specyfiki na-
istniejqd“\arow?we l%f- nie zmieni fakt, ze
Pracy odble§PWKI tIE8FYER Poziom i styl
Nfé‘sfety egaoﬁ% -ﬁﬁW%%ﬂ ‘m wymagan.
Poziomu nrarv n 1 osigganie wysokiego
ki hamuja licznfnr2 poazczeghlne placow-
my dziecko ~ f przeszkody.” Niektore do-
kim wysitkiemia y te prze,?zkody z_ wiel-
mw zadowolliT PrzezwyciezyC 1° osiggaja
VK& qu , \ielkimi trudnosciali§id? bo-

PaEAcy problem — KADRY

Wynika ~tad nfdry .decyduja o wszystkim,
pracownikom ~zyw,Isty Postulat stworzenia
mkom domow “dziecka takiej sytu-

by w glowie, w sercu, w postepowaniu —
zwyciezyto to, co stuszne, co prawdziwe, co
socjalistyczne. Po paru latach pobytu w
szkole — cata miodziez orientuje sie do-
brze w tym, co szkola uwaza za stuszne,
ale znajdzie sie takze pewien odsetek ucz-
nidw, ktérzy nie wierzg wecale, ze to jest
rzeczywiscie prawdziwe i stuszne. Im lep-
sza praca wychowawcza szkoty, tym mniej-
szy jest ten odsetek. Trzeba wiec ujawniaé
watpliwosci, trzeba watpigcych przekony-
wac.

Nie ten uczen jest dla nas, wychowaw-
céw. najcenniejszy, ktéry katechizmowo,
bez dreczacych ,dlaczego?” powtarza ksigz-
kowe zdania, nie przywigzujagc do nich
wagi, nie zastanawiajac sie nad nimi i nie
zestawiajgc ich z zyciem i jego sprzeczno-
$ciami, nieodzownymi na naszym etapie
walki klasowej. Taki bowiem grzeczny
i niektopotliwy ,kujon“ z etykietka: ,pozy-
tywnie ustosunkowany do obecnej rzeczy-
wistosci“ — moze sie da¢ tatwo i bezkry-
tycznie przekona¢ przez wroga, ktéry po-
trafi perfidnie siegna¢ pazurem pod uspio-
ne serce.

Najmocniej obarczaja nasze sumienie
nauczycielskie ci nasi uczniowie, z ktérymi
mamy tysigce kiopotéw, ktérzy zapalajg
sie jak siarka, protestujg najgtosniej i naj-
szczerzej przeciw wszystkiemu, co im sie
wydaje niesprawiedliwe, sprzeciwiajg sie!
ktécg z kolegami, zadreczajg nauczycieli
tysiacem pytan. Jest to w naszej pracy pe-
dagogicznej tym cenniejsze, ze ci ,niesfor-
ni“ uczniowie przez swoje szczere wybu-
chy ujawniaja nam wszystkie te podjazdo-
we $ciezki, ktérymi trafia do umystow
i serc naszej miodziezy wrég klasowy.

Tylko w ogniu szczerej i odwaznej dysku-
sji moga dojrzewa¢ miode umysty i ksztal-
towa¢ sie charaktery ludzkie. Czy szkoly
nasze wytworzyty juz takg atmosfere? Wy-
daje mi sie, ze nie, a przynajmniej na pe-
wno — w wiekszoéci nie. Znam wiele wy-
padkéw, kiedy na drazliwe pytanie ucznia
nauczyciel tchérzliwie odpowiada: ,To nie
nalezy do tematu“. A moégtby przeciez od-
powiedzie¢ szczerze: ,Tego jeszcze sam nie
przemyslatem, nie zbadatem. Poczekaj, po-
szukamy zrédet i wyjasnimy to razem“.

Znam wiele wypadkoéw, kiedy ze szcze-
rych wypowiedzi miodziezy kuje sie prze-
ciw niej bron w postaci opinii zamykajg-
cej droga do dalszych studiéw. Etykietke
-wrog klasowy* przylepito sie niejednemu
wartosciowemu chtopcu czy dziewczynie,
zapominajgc o tym, ze na maturze nie kon-
czy sie droga rozwojowa miodziezy, ze ca-
ta nasza wspaniala, twdércza rzeczywistosé
kraju budujacego socjalizm — oddziatuje
nieustannie i przekona w koncu kazdego
uczciwego cztowieka. Chodzi jednak o to,
by te uczciwo$é, te dociekliwo$é prawdy,
te cywilng odwage, ten twérczy krytycyzm
W ujmowaniu zjawisk zycia — w miodzie-
zy obudzi¢ i rozwingé w szkole. O to, by
nauczy¢ odsiewaé¢ plewy od ziarna. O to,
by zaprawi¢ do nieustepliwej walki o pra-
wde, by wskaza¢ metody docierania do tej
prawdy.

W roku 1946 w todzi, w szkole mocno
jeszcze tracacej przedwrze$niowym elita-
ryzmem, ze szczerym oburzeniem pytaly
mnie dziewczeta, jak bedac uczciwag Polkag
moge nosi¢ znaczek Towarzystwa Przyjaz-
ni Polsko-Radzieckiej. Nie oburzalam sie
za to na nie. Staratam sie je po prostu
przekonaé, ze witasnie dlatego nosze ten
znaczek, poniewaz jestem uczciwa Polka.
Byta to diluga, ale ciekawa praca. Byly
wielogodzinne dyskusje, dalekie spacery,
wspdlne wyprawy do teatréw na sztuki
radzieckie, lektura powiesci, zetkniecia
z ludZmi. Pare miesiecy temu, kiedy kon-
czytly juz studia uniwersyteckie, dziewcze-
ta te wysuniete zostaty przez uczelniane
organizacje zetempowskie na kandydatéw
partii, dwie w Warszawie, jedna w todzi.
To chyba charakterystyczne By})' szczere
i uczciwe. Musiaty dojs¢ do nas.

A tymczasem w Bialymstoku, w jednej
ze szko6t, rada pedagogiczna na zadanie
ZW ZMP wydalita ze szkoly na raz 8 uczen-

iGtos Nauczycielski |

W atmosferze szczerosci i1 zaufania

odwrotny“ stosunek do rzeczywistosci (do-1 poglady zachwialy sie, kiedy w rzeczywi-
stownie — z protokotu) i dopiero na pole- stosci uznata stusznos¢ naszej polityki
egie Ministra  Jarosinskiege  prefijela je 816 Ale chcidla sie do tege przyznat, nie

z powrotem. Nie cytowatabym tego przy-
kladu sprzed paru lat, gdyby byt wypad-
kiem odosobnionym. Ale — niestety — tak
nie jest. Jeszcze w roku biezagcym przed-
stawicielka ZW ZMP w Kielcach zazadata
od dyrekcji jednej ze szkét niedopuszcze-
nia do matury uczniéw ,wrogéw klaso-
wych* — ktérzy bynajmniej wrogami nie
byli — ale oczywiscie — przy tych meto-
dach- mogliby sie sta¢ nimi.

Btad ten widzi jednak Zarzad Gitéwny
ZMP i ocenia samokrytycznie w ,Sztanda-
rze Miodych”: ,Aktyw zetempowski nie
potrafit w dostatecznym stopniu dotrzeé
bezposrednio do tych Srodowisk miodziezy,
w ktérych stare stoi jeszcze na mocnych
nogach. Co gorsza — tu i 6wdzie tracimy
z pola widzenia te S$rodowiska miodziezy
lub skionni jesteSmy te miodziez mecha-
nicznie zalicza¢ do ,obcych* bez dostatecz-
nej troski o znalezienie takich tresci i form
w naszej pracy wychowawczej, ktére po-
zwolityby nam i te miodziez coraz lepiej
wigczaé w nurt naszej pracy i walki
0 szczescie narodu, o rozkwit ojczyzny“
(»Sztandar Miodych* nr 300/53).

Nie watpliwosci miodziezy sa niebezpie-
czenstwem rodzacym wrogéw. Watpliwo-
Sci mozemy wyjasni¢ i wyjasnimy. Nie-
bezpieczeristwem najgrozniejszym jest fatsz,
jest zaktamanie i obtuda. Pozornie wszyst-
ko dobrze. Slogan o socjalizmie na ustach.
A w sercu niewiara, lekcewazenie ,oficjal-
nej lipy“, cynizm, pogarda dla ludzi, ne-
gacja lub pustka — gotowa do wypeinie-
nia przez wroga. Oto atmosfera, ktéra
sprzyja rozmnazaniu sie chuliganstwa.
Z tym musimy watczyé. Musimy pomdc
naszym szkolnym organizacjom zetempow-
skim — gdzie przeciez najszczerszy, naj-
szlachetniejszy aktywista nie ma wiecej
niz 16—17 lat, a wiec nie jest zréwnowa-
zonym, cierpliwym medrcem - pedagogiem,
tylko zapalnym wiérem, od ktérego roz-
ptomienia sie ogien miodziehczej walki
0 codzienng prawde, watki, w ktoérej fat-
Szywy ci0os wymierzony w serce wroga —
moze porazi¢ wiasne serce bojownika.
Przed tym go trzeba ustrzec. | trzeba mu
poméc, i trzeba siega¢ do jego pomocy w
walce o serca watpigcych.

Kazdy biad organizacji zetempowskiej
zwraca sie bowiem przeciw samej organi-
zacji, obnizajac jej autorytet i jej oddzia-
tywanie. A w rezultacie zwraca sie prze-
ciw catemu naszemu wychowaniu w szko-
le, niweczac prace nauczyciela. Kazdy suk-
ces organizacji — jest sukcesem naszym,
podwaja i potraja rezultaty naszej pracy,
umacniajac jg od strony samej miodziezy.

Czy walka o stuszne metody pracy zet-
effipowskiej jest tatwa? Czy osiggneliSmy
juz wspotdziatanie wiadz szkolnych, nau-
czycielstwa i instancji zetempowskich, kie-
rujgcych praca szkolnych ko6+? Nie, nie
osiggneliSmy, a przynajmniej nie catkowi-

cie — i to jest jedno z najblizszych i naj-
pilniejszych zadan dla wihadz szkolnych
1 zetempowskich, co — oczywiscie — nie

zwalnia nas, nauczycieli, od walki o stu-
szne metody pracy wychowawczej w na-
szej szkole, w naszej wiasnej klasie. Nie
tylko w klasie — w pokoju nauczycielskim
takze. Atmosfera szczerosci i zaufania jest
samemu nauczycielowi potrzebna, aby sam
moégt sie rozwija¢ i dojrzewaé, aby mogt
skutecznie przekonywaé ucznidw.

Moéwi sie jednak, ze przekonywaé moze
tylko cztowiek catkowicie przekonany, ta-
ki. ktory wszystko wie, w nic nie watpi
i nigdy sie nie waha. Mnie si¢ jednak wy-
daje. ze takie stawianie sprawy musiatoby
na naszym etapie oznacza¢ niestuszne zdy-
skwalifikowanie pewnej czesci nauczycieli
jako wychowawcéw. Obcigza nas jeszcze
tak wiele pozostatosci dawnego ustroju,
dawnego wyksztatcenia, dawnej obyczajo-
wosci. Ale te ,dawnosc¢, fatszywa i wro-
ga. usuwa z nas kazdy uczciwie przezyty
i przemyslany dzien. ,Czilowiek uczciwy
nie zmienia swoich przekonan* — powie-
dziata mi pare lat temu jedna ze szczerych

nic X klasy, przodownic nauki, za ,wprost j uczciwych nauczycielek; kiedy dawne jej

chciata sie jeszcze ,poddac¢“. Zasadg o nie-
zmiennosci przekonan zakryta sie jak tar-
cza. Te ,zasade“ wielu nauczycieli uznaje
za stuszng w odniesieniu do siebie, podczas
gdy co dzien walczy przeciez o to, aby ucz-
niowie zmieniali swoje niestuszne przeko-
nania na takie, ktére nauczyciel uwaza za
stuszne. Staratam sie mojej zbuntowanej
kolezance udowodni¢, ze cztowiek uczciwy
kontroluje swoje przekonania, ze konfron-
tuje je nieustannie z rzeczywistoscig
i zmienia, jesli uzna, ze nie miat racji.
Moim zdaniem przekonywaé moze
kazdy uczciwy nauczyciel, to jest taki, kto-
ry sam uczciwie i odwaznie szuka rozwiag-
zan. uczciwie i odwaznie walczy o wyjas-
nienie tego wszystkiego, czego sam jeszcze
nie rozumie. Taki, ktéry zasadniczo stoi po
stronie, pokoju, demokracji, postepu, ktéry
zasadniczo ma zaufanie dn ludowej wia-
dzy, zasadniczo uznaje swdj kraj za ojczy-
zne ludu pracuigcego.

Dojrzewanie takiego nauczyciela odbywa
sie tym szybciei, im szczersza atmosfera go
otacza. Potrzebna nam jest szczera, nie-
skrepowana dyskusja, swobodna wymiana
zdan, swobodne wypowiadanie watpliwo-
éci i zastrzezen. Wrogiem jest tylko ten,
ktéry nie chce sie da¢ przekonaé, a rzeko-
me watpliwosci zgtasza dla dywersji, dla
wprowadzenia zametu, dla ,zalapania"
przeciwnika. Potrzebna jest wiec czujnos¢,
to jasne. Ale potrzebne nam jest wzajem-
ne zaufanie, szczero$¢, swoboda krytyki,
poczucie odpowiedzialnosci za powierzong
nam miodziez, ktérej nie wychowamy ope-
rujgc prawidtowymi, ale pozbawionymi
wewnetrznego zaru i gitebokiego przekona-
nia, sformutowaniami.

Bez wytworzenia szczerej atmosfery, bez
dcierania sie w otwartej dyskusji (nie tyl-
ko na zebraniach, ale na pauzach, na kole-
zehnskich spacerach, w szkole i poza szko-
ta) nie wychowamy budowniczych socja-
lizmu. Nie trwézmy sie, jezeli miodziez
moéwi ,glupstwa“. Giu; stwa sg tatwe do
zwalczenia — niech je tylko méwi otwar-1
cie, niech sie przed nami nie kryje i nie
oszukuje nas. Zaufanie do nauczyciela ze
strony uczniéw — i wiara w miodziez ze
strony nauczyciela, bezkompromisowa wal-
ka z fatszem i obtudg we wzajemnych sto-
sunkach — to conditio sine qua non wy-
chowania socjalistycznego. To jednocze$nie
udmiercanie chuliganskiego bakcyla.

ELZBIETA JACKIEWICZOWA

Wiez redakcji
Z Kkorespondentami

— Tatusiu, dlaczego wcigz piszesz i pi-
szesz te listy, a wcale ich nie drukuja?

— Bo, widzisz, to jest staty kontakt.

— Co to jest ,staty kontakt"?

— Znaczy to, ze cziowiek, stale pisze,
redakcja stal; artykuty przyjmuje, czto-
wiek stale czeka, a oni stale nie drukujg!

(Projekt satyry t rysunku nadestat kol.
Tadeusz Majewski z Biazejowic, pow.
skierniewicki)

Od Redakcji: Jak widaf, Wasza satyra po-
mogta (patrz str. 4),

Wazna

pomoc

dla uczacych w klasie |

Metodyka nauczania poczatkéw matema-
tyki zostata powaznie zasilona dwiema
ksigzkami JOZEFA HAWLICKIEGO, Kkt6-
re ukazaly sie w ostatnich tygodniach ub.
roku. Pierwsza z nich nosi tytut ,,Z do-
Swiadczen nauczania arytmetyki w ki. 1,
druga — o podobnym tytule odnosi sie do
kl. 1. (Wyd. PZWS). Zajmiemy sie obec-
nie pierwszg z nich.

Nasza literatura metodyczna z zakresu
nauczania poczatkéw matematyki — bio-
rgc formalnie — nie jest. zbyt uboga
Wszystkie prace z tej dziedziny sg juz jed-
nak przewaznie przestarzate i byty albo
zbyt ,teoretyczne“, albo zbyt ,praktyczne“
w gorszym tego stowa znaczeniu. Gdy na-
wet podawatly troche materiatu i wskazoé-
wek metodycznych na poszczegélne lekcje,
zaspokajaty tylko dorazne zapotrzebowanie
nauczyciela, nie zachecajac go do przemy-
$lenia catego postepowania metodycznego
wedtug jakich$ jednolitych zatozenn peda-
gogicznych. Ksigzka Hawlickiego natomiast
nie jest ,teoretycznym®, od biurka nagro-
madzeniem ,praktycznych* wskazéwek
o tym, jak nalezy uczy¢ w Kkl. I, lecz wy-
nikiem doswiadczen autora, zdobytych w
pracy szkolnej. Ksiazka Hawlickiego istot-
nie uczy nauczyciela uczy¢ dzieci aryt-
metyki, pokazuje przy tym, ze to nie jest
tatwe. Czytelnik odnosi réwnocze$nie wra-
zenie, ze nauczanie arytmetyki na tym
poziomie moze by¢ interesujgce zaréwno
dla uczniéw, jak i dla nauczyciela. Z na-
gromadzonych w ksigzce przyktadéw i do-
Swiadczen widaé, ze na lekcjach arytme-

tyki, prowadzonych przez autora, nie byto
monotonii i nudy, zabijania czasu zbedna
pisaning, lecz panowalo ozywienie i ra-

do$¢ wsrod dzieci, zdobywajgcych ,su-
cha" dotychczas w szkotach wiedze mate-
matyczng w sposéb wecale nie suchy.

Teorii w ksigzce mato. Jest tu jednak
przemys$lana praktyka, ktéra uktada sie w
teorig, w nowy system nauczania poczat-
kéw arytmetyki.

Na pierwszych stronach ksigzki autor
rozwaza cele nauczania arytmetyki i waz-
no$¢ tego przedmiotu w kl. 1. Nastepnie
dokonuje on analizy najwazniejszych sfor-
mutowsn obowigzujgcego programu szkol-
nego. Jest to niezwykle wazne. Zdarza sie
bowiem, ze nauczyciele lekcewaza niekie-
dy program ,matematyki“ kl. 1, nie do-
strzegajac w tych sformutowaniach waz-
nych zasad pedagogicznych, nie widzgc dla
siebie zadnych trudnosci w zakresie nau-
czania tego przedmiotu na tym poziomie.

Po ksigzke metodyczng siega zwykle
nauczyciel do to, by czerpigc z niej przy-
ktady i wskazdéwki uczy¢ lepiej, by utatwié
sobie prace. W stosunku do ksigzki Haw-
lickiego trzeba powiedzie¢ paradoks. Gdy
nauczyciele siegna po te ksigzke w prze-
konaniu, ze uwolni ich od wszystkich kio-
potéw, doznajg rozczarowania. Dojdg bo-
wiem do wniosku, ze tak uczyé, jak uczyt
autor, wcale nie jest fatwo. Metoda Haw-
lickiego wymaga bowiem olbrzymiego
wprost przygotowania sie do lekcji i grun-
townego jej przemys$lenia. Do$¢ wspom-
nie¢, ze Hawlicki zamieszcza w ksigzce az
146 rysunkéw, ktére poka2uja obmyslone,
wykonane i stosowane przezeh  pomoce
naukowe. Autor nie ogranicza sie do ob-
myslania ,praktycznych* wskazéwek, jak
uczy¢ na liczydle (jakze czesto potamanym
w naszych sokotach) czy. zaple$niatych
kasztanach, lecz pokazuje cate bogactwo
Srodkéw upogladowienia lekcji: rysuje
wiec na kartonach i tablicy, stosuje suwa-
ki, skrzynki i pudetka z réznymi pomo-
cami, a co najwazniejsze — siega do prak-
tycznych, zyciowych sytuacji, w jakich
dziecko sie znajduje i jakie w peini rozu-
mie. Oczywiscie tak postepowacé jest znacz-
nie ,trudniej" niz przyj$¢ na lekcje i mito-
ci¢ stereotypowe stupki, przesuwac gatki
na liczydle czy nawet ,ukonkretnia¢“ nau-
ke dwoma wigzkami patyczkdéw.
_Wspomniatem wyzej, ze praktyka Haw-
lickiego, pokazana w ksigzce, uktada sie
w nowy system nauczania poczgtkéw ma-
tematyki. Jakie sg gtdwne zalozenia tego
systemu?

Zacznijmy od ¢éwiczeh wstepnych. Autor
akcentuje tu dwie sprawy. Po pierwsze —

Co utrudnia prace w Domu Dziecka

acji prawnej, ktéra by wiazata ich z war-
sztatem pracy, umozliwiata tgczenie z nim
zyciowych planéw i dawala perspektywe
awansu na bazie posiadanych juz lub zdo-
bywanych w trakcie stuzby kwalifikacji.
Obecna sytuacja prawna pracownikéw do-
mow dziecka i miodziezy nie sprzyja two-
rzeniu sie zwartej grupy zawodowej 0 o-
kreslonych kwalifikacjach. Kwalifikacje te
nie sg zreszta do tej pory okreslone. (Do-
piero w Dzienniku Urzedowym Minister-
stwa Oswiaty z dnia 10 grudnia 1953 r.
nr 16, poz. 133, ukazaio sie zarzadzenie Mi-
nistra OsSwiaty regulujgce te sprawy —
przyp. Redakcji).

Totez pracownikami pedagogicznymi do-
moéw dziecka sg jeszcze najczesSciej ludzie
o réznym formalnym przygotowaniu, cza-
sem nie majacym z praca pedagogiczng nic
wspdlnego. W zaszeregowaniu do grup upo-
sazenia bierze sie pod uwage jedynie dwie
mozliwosci: przy braku formalnych kwali-
fikacji pedagogicznych zatrudnia sie w gru-
pie szoéstej, przy posiadaniu kwalifikacji
pedagogicznych — w grupie piatej. Mozli-
woéci awansu nie ma. Nie istniejg tez w
obecnym stanie rzeczy zadne perspektywy
dla pracownikéw z wyzszym wyksztatce-
niem, z ktérych zwlaszcza domy miodzie-
zy rezygnowaé nie moga, gdyz stanowig oni
gwarancje wysokiego poziomu pracy.

W Panstwowym Domu Mtitodziezy w Krze-
szowicach wychowawcy majg przewaznie
wyzsze wyksztatcenie. Tylko nieliczni z
nich, a mianowicie ci, ktorzy majg przy-
gotowanie pedagogiczne, mogli otrzymac
grupe piata, wszyscy inni natomiast jako
nie posiadajacy formalnych kwalifikacji
pedagogicznych — mimo 2ze mozna ich
Smiato uwaza¢ za doskonatych fachowcéow
— sg zaszeregowani do grupy szdstej. Pa-
radoksalne iest to, ze nawet absolwenci
Wyzszego Kursu Nauczycielskiego z grupa
opiekunczo-spoteczng (zlikwidowanego zre-
szta po piecioletniej dziatalnosci i po do-
starczeniu opiece nad dzieckiem ponad stu
pieédziesieciu pracownikéw), mimo ze kurs
ten dawal najwyzsze kwalifikacje formal-
ne. nie moga wyj$¢ poza pigta grupe upo-
sazenia, gdy sa wychowawcami w domu
dziecka, lub poza czwartg, gdy sa kierow-
nikami.

Kierownicy doméw dziecka i miodziezy
S§ angazowani w czwartej grupie uposaze-
nia bez wzgledu na ich praktyke, posiada-

ny cenzus, wielko$¢ placéwki itp. Nie cho-
dzi tu jedynie o efektywne zarobki pra-
cownikéw. Istote stanowi to, ze sposéb an-
gazowania i zaszeregowania pracownikéw
sugeruje rzekomo maty walor spoteczny
ich stanowiska i me odstania zadnych pers-
pektyw. Rezultatem tego stanu rzeczy jest
ptynnos¢ kadr, ze wszech miar szkodliwe
poczucie tymczasowosci u pracownikéw,
niedocenianie potrzeby doksztatcania sie
i w konsekwencji staba praca wielu
placéwek.

Mozliwo$¢ zdobywania tak pozada-
nych dla podniesienia poziomu pracy w
domach dziecka — wyzszych kwalifikacji
pedagogicznych obecnie dla wychowawcow
nie istnieje. Wyzszy Kurs Nauczycielski
z grupa cpiekunczo-spoteczng w Krzeszo-
wicach zostal, jak wspomniatem, zlikwido-
wany. Nie istnieje w tej chwili zadna for-
ma studiéw zaocznych ani tez mozliwos$é
sktadania egzaminéw eksternistycznych z
pedagogiki na wyzszych uczelniach. W za-
rzagdzeniu Ministra Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 22. X 1953 r. ,w sprawie warunkoéw
odbywania studiéw wyzszych oraz uzyski-
wania dyploméw ich ukonczenia w cha-
rakterze eksternistébw przez nauczycieli
i pracownikéw kulturalno - o$wiatowych*
sg wymienione rézne kierunki studiéw,
brak jednak pedagogiki, podstawowej dzie-
dziny wiedzy zawodowej dla pracownikéw
opieki nad dzieckiem. (Autor zapomniat
o istnieniu studiéw zaocznych PWSP —
przyp. Red.).

Wydaje sie réwniez pozadane, by pra-
cownicy doméw dziecka 1 miodziezy, po-
siadajacy juz studia wyzsze w réznym za-
kresie. mogli uzyska¢ formalne kwalifika-
cje pedagogiczne na poziomie uniwersytec-
kim jako eksternisci.

SZKOLA, ORGANIZACJA
MELODZIEZOWA 1 DOM

Jedng z zasad wychowania mitodego po-
kolenia jest zharmonizowane dziatanie
szkoly, organizacji miodziezowej i dofnu.
Wiadomo, ze dom rodzinny, jako czynnik
wychowania, nie jest jeszcze W Wielu wy-
padkach w pelni $wiadomym swej roli
sojusznikiem. Pedagogizacja rodzicow po-
zostaje wcigz jeszcze jednym z naczelnych
zadan os$wiatowych. Zastrzezenia te nie
moga odnosi¢ sie do domu dziecka — jako

instytucji panstwowej. Jednak wspétdzia-
tanie wymienionych czynnikéw, a zwiasz-
cza szkoty i domu dziecka, pozostawia jesz-
cze niejednokrotnie wiele do zyczenia. Za-
sadnicza trudno$¢ wynika stad, ze obydwie
placéwki (szkota i dom dziecka) majg wia-
sne obowigzujace je plany wychowawcze.
Kazda z nich stosuje w odniesieniu do po-
szczegdlnych uczniéw wiasne posuniecia
pedagogiczne, kazda z nich obowigzuje
wiasny plan pracy i wiasny harmonogram.
Np. zatrzymanie uczniéw w szkole na nie-
przewidziane z géry zajecia czesto unie-
mozliwia wykonanie obowigzkowych zadan
w domu dziecka. Oczywiscie, trudnosciom
tym mozna w czesci przeciwdziata¢é — jak
to sie dzieje w Krzeszowicach droga
statego kontaktu zespotéw pedagogicznych
domu miodziezy i szkét, polegajacego na
wzajemnych odwiedzinach, wspélnych kon-
ferencjach i uzgadnianiu planéw zajec.

Inng przyczyng trudnosci niezawinio-
nych ani przez szkote, ani przez dom sa
duze wymagania w zakresie zaopatrywa-
nia uczniow' w przybory szkolne. Kredyty,
ktére na ten cel posiadajg domy miodzie-
zy, moga wystarczy¢ na pokrycie potrzeb
uczniéw szkoty podstawowej, z trudem wy-
starczajg na zaopatrzenie wychowankéw
uczeszczajacych do szkét srednich ogélno-
ksztalcgcych, a juz bezwzglednie sga za ma-
te dla ucznia szkoty technicznej.

Nie mam doswiadczenia co do pracy or-
ganizacji harcerskiej na terenie domu
dziecka. Trudno mi wiec wypowiedzie¢ sie
w tej sprawie. Sadze jednak, ze przenosze-
nie na teren demu miodziezy ogniw orga-
nizacyjnych ZMP nie jest konieczne. Prze-
de wszystkim rozbitoby to jednos$¢ i zmniej-
szylo liczebno$¢ organizacji zetempow-
skiej na terenie szkoly. Doswiadczenia Pan-
stwowego Domu Miodziezy w Krzeszowi-
cach wykazuja, ze jest mozliwa na terenie
zaktadu aktywizacja zetempowcéw majg-
cych swa organizacje macierzysta w szko-
le. W ubiegtym roku szkolnym aktywisci-
zetempowcy (po dwéch z kazdej sposrod
dziesieciu istniejagcych grup wychowaw-
czych) pod opieka jednegr wychowawcy
stworzyli kolektyw, ktéry w S$cistej wspot-
pracy z radg wychowankéw dbat o reali-
zacje ideatéw zetempowskich na placéw-

ce. Praca ta jest uznawana przez ich ma-
cierzyste kota w szkotach, do ktérych u-
czeszczajg. W odniesieniu do organizacji
harcerskiej mozna oczywiscie znalez¢ inne
rozwigzania.

NIEKTORE PROBLEMY OPIEKUNCZE

Niewatpliwie wiekszo$¢ domoéw dziecka
spetnia swoje zadania opiekuncze w sto-
sunku do wychowankéw stale przebywa-
jacych w zakladzie. Gorzej jednak przed-
stawia sie ta sprawa w odniesieniu do wy-
chowankéw umieszczonych w bursach i in-
ternatach, gdyz rozciggniecie nad nimi cat-
kowitej opieki jest trudne. Panstwowy
Dom Mtiodziezy w Krzeszowicach ma oko-
to stu wychowankéw umieszczonych w in-
ternatach réznego typu szkét, w trzydzie-
stu pieciu miejscowosciach na terenie kra-
ju (najwiecej w wojewddztwie krakow-
skim). Niektérzy z nich sg z naszym do-
mem zzyci, gdyz przebywali w nim juz
dtuzszy czas przed oddaniem do internatu.
Ci, widzac w zakladzie swoj dom wiasny,
pisza czesto do kierownictwa i wychowaw-
coéw, przyjezdzaja przy kazdej okazji i dom
moze na nich dosyé skutecznie wywieraé
swoéj wptyw wychowawczy. Znaczna jed-
nak cze$¢ wychowankéw, przebywajgcych
w internatach, zostata domowi przydzie-
lona zaocznie w trybie administracyjnym.
Wychowankowie ci nie sg z domem zwig-
zani uczuciowo, listy ich sg suche i rzeczo-
we, traktujgce o potrzebach materialnych.
Wptyw wychowawczy domu macierzystego
na tych zgota nieznanych wychowankéw
jest tylko formalny.

Oddalenie wychowankéw umieszczonych
w internatach od macierzystej placowki
powoduje, przy respektowaniu przepisow’
finansowych, olbrzymie trudno$ci admini-
stracyjne i techniczne w wykonywaniu
opieki materialnej. Wychowankowie do-
mow dziecka przebywajgcy w internatach
nié otrzymuja stypendium (co jest w za-
sadzie stuszne), tym samym nie majg zad-
nych pieniedzy na pokrycie codziennych
drobnych wydatkéw, np. na kupienie
staléowki, kupienie dodatkowego zeszy-
tu, biletu do kina i wielu innych drobiaz-
géw, od ktérych zalezy zaréwno wydajnos¢
pracy, jak i dobre samopoczucie. Wszyst-
kie te potrzeby musi zaspokaja¢ w naturze

nie wolno zaskakiwaé¢ dziecka podaniem
catego gotowego zbioru przedmiotéw, lecz
dziecko musi widzie¢, jak liczony zbiér
rosnie. Po drugie — trzeba dziecko sta-
wia¢ wobec sytuacji, ktére zmuszaja do li-
czenia, a nie jedynie rozkazem skiania¢ je
do tej czynnosci. W dziale ¢wiczen wstep-
nych, ktére w naszych szkotach tak cze-
sto sg bagatelizowane (bo — ,co tu jest
do roboty"), autor daje cata kopalnie po-
mystowych przyktadéw c¢wiczen w licze-
niu. Odnosi sie wrazenie, ze nauczanie
w kl. | doczekato sie w tym dziale pracy
swojej prawdziwej metodyki.

Dalszym zatozeniem metod Hawlickiego
iest odrzucenie dotychczasowych figur licz-

bowych i wprowadzenie nowego ukiadu,
a mianowicie ,szeregowego ukiadu piat-
kowego“. Teoretyczne uzasadnienia tego

uktadu sg dos¢ przekonywajgce. Bytoby
pozadane, by nauczyciele wyprébowali ich
stuszno$¢ w swoiei praktyce.

Przy opracowywaniu liczb drugiej dzie-
sigtki autor réwniez wprowadza innowa-
cje. Stwierdzajgc bowiem, Zze nie ma
zgodno$ci miedzy brzmieniem liczebnikéw
od 11 do 19 (,jedenascie“. ,dwanascie”
itd.) a sposobem pisania tych liczb (na-
przéd bowiem wymienia sie w mowie jed-
nostke, a w piSmie pisze sie najpierw
dziesigtke), zrywa z przyjetym sposobem
nazywania tych liczebnikéw i ze wzgledéw
metodycznych wprowadza nowe nazwy —
,dziesie¢ i jeden", ,dziesie¢ i dwa“ itd.
Dopiero po pewnym czasie przechodzi na
przyjety dotychczas spos6b nazywania
tych liczb.

Duzg nowoscig mstod.y Hawlickiego jest
zerwanie w nauce mnozenia z ustalonym
pojeciem ,razy“ (np. 3 razy po 5 groszy).
Autor wprowadza tu pojecie ,czeSci® i
wobec tego moéwi: ,3 czesSci po 5 groszy“
zamiast ,3 razy po pie¢ groszy“. ,Prze-
konatem sie¢ — stwierdza autor — ze ta nie-
znaczna zmiana utatwita dzieciom zrozu-
mienie mnozenia, mieszczenia i podziatu,
zwigzkéw liczbowych miedzy tymi dziata-
niami. opanowanie tabeli mnozenia i dzie-
lenia oraz — co najwazniejsze — rozwig-
zywanie zadan tekstowych za pomocag for-
mut. Dzieci zdobywaty szybko wiadomosci
i stosowaty ie z catkowitym zrozumie-
niem* (str, 115—116). Termin ,czeSci* —
zdaniem autora — nie komplikowat dzie-
ciom sprawy, lecz ja upraszczat

Teoretyczny wywod Hawlickiego na ten
temat opatruje redakcja uwaga, ze mimo
pewnej stusznosci w argumentacji autora
co do wprowadzenia w formule mnozenia
terminu ,czesci“, uzycie go budzi watpli-
wosci zaréwno natury jezykowej, jak i me-
todycznej. Co do metodycznej wartosci tej
innowacji winni wypowiedzie¢ sie prakty-
cy.

Charakterystyczng cechg metody Haw-
lickiego jest to, ze przewazajgca liczba
stosowanych przez niego ¢wiczen dotyczy
jednych i tych samych czynnosci, tj. kup-
na-sprzedazy, Pozornie wydawaloby sie,
ze to moze doprowadzi¢ do nudy. Przy
blizszym rozwazeniu tej sprawy widaé jed-
nak, ze tak nie jest. Dzieci ciggle kupuja
i sprzedajg, ale coraz to nowe przedmioty
i w coraz to nowych sytuacjach rozwiazuja
coraz to nowe problemy. Przyjecie za pod-
stawowe tto metody jednego rodzaju czyn-
nosci, tj. ,kupna-sprzedazy“, pozwolito
autorowi bardziej skupi¢ mysl dzieci na
samych operacjach matematycznych bez
tracenia czasu na poznawanie wcigz no-
wych sytuacji zyciowych.

W jednym z omawianych ¢éwiczen na
str. 143-4 jest drobne nieporozumienie:
wbrew autorowi ktéry méwi. ze w danym
wypadku sa mozliwe tylko trzy rozwigza-
nia, mozna znalez¢ tam cztery rozwigza-
nia.

Ksigzka wydana jest do$¢ starannie, nie
uniknieto jednak drobnych usterek korek-
torskich Jnp. na str. 14, 86. 105, 182, 192,
200). Ksigzke szpeci fatalny biad ortogra-
ficzny. ,zarzadac¢“ zamiast ,zazadac“, a na
str. 150 wyrazy ,J6zio“ i ,Julek® napisa-
no przez ,1“ a nie przez ,J“.

Ksigzka J. Hawlickiego stawiajgca wie-
le probleméw po nowemu niewatpliwie
wywota wsréd nauczycieli zywe zaintere-
sowanie i twoérczg dyskusje.

J. S

macierzysty, chociaz odlegty, dom dziecka,
gdyz zadnych zaliczek z kredytéw panstwo-
wych na indywidualne potrzeby daé¢ nie
wolno. Powoduje to, ze wychowankowie
nasi czuja sie w poréwnaniu ze swymi ko-
legami, majacymi chocby skromnie za-
rabiajgcych rodzicéw, upo$ledzeni. W szcze-

gbélnosci wychowankom studiujgcym na
wyzszych uczelniach tytaby potrzebna
pomoc materialna, tej jednak dom,

ze wzgledéw budzetowych, udzieli¢ nie mo-
ze, ogranicza sie wiec tylko do drobnej po-
mocy umozliwiajgc korzystanie 2z ushug
warsztatow' zaktadowych: szewskiego, kra-
wieckiego, fryzjerni 1 innych.

Problem posiadania tzw. wiasnych pie-
niedzy jest zreszta aktualny i w stosunku
do wychowankéw stale przebywajacych na
placéwce. Przydzielanie im wszystkiego
z magazynu izoluje ich od zycia, uniemoz-
liwia ustalenie we wilasnym skromnym za-
kresie hierarchii potrzeb, nie uczy samo-
dzielnego gospodarowania pieniedzmi, nie
uczy oszczednosci, wartosciowania rzeczy,
techniki kupowania itp. Wynikiem tego
stanu rzeczy jest owo zjawisko ,pasozyt-
nictwa“ wigzace sie z faktem, ze miodziez
nasza jest na ogdt stabo przygotowana do
zycia. Wcigganie wychowankéw do pracy
administracyjnej placéwki, bedace stusz-
nym postulatem wychowawczym, nie da
oczywiscie dostatecznych doswiadczen ani
nawykéw z zakresu gospodarowania wia-
snym groszem i dobytkiem.

Specjalng dziedzine pracy opiekunczej
stanowi kontakt z bylymi wychowankami.
W naszym domu istnieje réwniez stale da-
zenie do wykorzystywania dodatnich wpty-
woéw  wychowawczych bylych wychowan-
kéw na miodziez znajdujgca sie Obecnie
w zaktadzie. Panstwowy Dom Mtiodziezy
w Krzeszowicach usamodzielnit do tej po-
ry ponad 350 wychowankoéw, z ktérych Kkil-
kudziesieciu studiuje na wyzszych uczel-
niach. w tym 4 w ZSRR, inni pracuja jako
nauczyciele szkét podstawowych i $rednich,
jako technicy, majstrowie, inzynierowie,
pracownicy kulturalno-o$wiatowi, oficero-
wie WP itd. Znaczna ich cze$¢ utrzymuje
z zakladem zywy i serdeczny kontakt.
Wszystkie wazniejsze decyzje zyciowe po-
dejmuja oni przewaznie w porozumieniu
z domem. Moga do niego przyjecha¢ w kaz-
dej chwili, znajdujac opieke i rade.

W. SMIALEK
Krzeszowice



T.icea pedagogiczne sg kluczowag pozycja
w walce o podnoszenie poziomu nauczy-
cieli szkél podstawowych. Dobra lub zla
praca licebw pedagogicznych zalezy w wiel-
kim stopniu od prawidlowo zorganizowa-
nej i prowadzonej pedagogizacji. Wyniki
za$ pedagogizacji zaleza z kolei w znacz-
nym stopniu od tego. jak prowadzone sg
lekcje pedagogiki. Lekcje pedagogiki po-
winny nie tylko dawac¢ okres$long wiedze,
ale takze stawac sie podstawg dla prowa-
dzonej réwnoczes$nie praktyki, a zarazem
i konsekwentng prébg wyciggania wnios-
kéw z praktyki, Tecria pedagogiczna bez
praktyki bytaby bezptodna, praktyka zas
pedagogiczna bez teorii bytaby $lepa. Spo-
s6b prowadzenia lekcji pedagogiki jest jed-
nym z zasadniczych warunkdéw osiggania
przez liceum pedagogiczne pomysinych wy-
nikéw. totez kierownictwo liceum powinno
ze szczeg6lng troskliwoscia wizytowaé lek
cje pedagogiki, pracowaé¢ nad ich witasci-
wym ustawieniem, nad podnoszeniem ich
naukowego i ideologicznego poziomu.

Obowigzek ten jest takze i z tego powo-
du bardzo wazny, iz nauczanie pedagogi-
ki — zresztg nie tylko w liceach pedago-
gicznych — ujawnia powazne braki i bile-
dy. Jakie to sa braki i btedy? Petna odpo-
wiedZ na to pytanie wymagataby diuzszej
analizy, jak réwniez i pewnych badan spe-
cjalnych, ktére warto by podjaé. Na ogo6i
jednak wady te sg nastepujgce. Lekcje pe-
dagogiki sg czesto pewnego rodzaju mora-
listyka. Nauczyciel zamierza zacheci¢ ucz-
niéw do okre$lonego dziatania, porwaé ich
wskazaniem odpowiednich przykiadéw, wy-
ksztatci¢ w nich odpowiednia postawe. Za-
mierzenia tego typu sg oczywiscie stuszne
i wartosciowe, pod warunkiem jednak, iz
pozostajg w okreslonych granicach, wigza
sie z poznawczag trescig lekcji i nie zaste-
puja catkowicie nauczania. Niestety, wa-
runki te nie zawsze sg spetniane i dlatego
w przeciwienstwie do lekcji matematyki,
fizyki czy historii, na ktérych uczniowie
czego$ sie ucza, na lekcjach pedagogiki
czas schodzi na podawaniu dobrych rad
i zalecen, na powierzchownej moralistyce.
Nalezy podkresli¢, iz obojetna jest tu sa-
ma forma lekcji: moze nig byé réwnie do-
brze pogadanka nauczyciela, jak referat
ucznia lub dyskusja w klasie We wszyst-
kich tych formach w réwnym stopniu bra-
kowaé¢ moze istotnej, poznawczej tresci.

Innym bledem, takze bardzo rozpow-
szechnionym. jest chaotyczne i nieprzemy-
$lane gromadzenie danych z obserwacji
i praktyki. Oparcie lekcji pedagogiki na
materiale zbieranym z obserwacji i prak-
tyki jest w zasadzie stuszne i stanowi wy-
raz pewnego postepu w stosunku do formy
poprzedniej. Nalezy jednak pamietaé, iz
warto$¢ ksztatcacg ma nie tytko sam ma-
teriat, ale spos6b, w jaki go analizujemy,
poniewaz tylko poprawna analiza podnosi
na wyzszy poziom nasze poznanie rzeczy-
wistosci. a tym samym i nasze dziatanie.
Niestety, lekcje pedagogiki nawigzujace
do praktyki maja czesto charakter pro-
stych opowiadan o tym, co sie widziato,
opowiadan mewieie roznigcych sie od ¢wi-
czen w méwieniu, majacych rozwija¢ spo-
strzegawczo$¢ i umiejetnosci sprawozdaw-
cze. Dla pedagogiki to jednak za malo.
Sprawozdania winny tu do czego$ prowa-
dzi¢. winny by¢ materiatem do analizy
proceséw, ich wzajemnych zaleznosci, ich
warunkéw itd. Sprawozdania nie moga tu
by¢ tylko opowiadaniami, podobnie, jak nje
tylko opowiadaniami sg sprawozdania z la-
boratoryjnych zaje¢ fizycznych czy biolo-
gicznych.

Jeszcze innym bledem, popetnianym cze-
sto na lekcjach pedagogiki, jest Zle poj-
mowana abstrakcyjnos¢. Btad ten wyste-
puje no lekcjach nauczycieli starszych
ktorych wyszkolenie pedagogiczne opiera-
to sie jeszcze na oderwanych od zycia filo-
zoficznych teoriach pedagogiki burzuazyj-
nej. aie pojawia sie on réwniez — choé
W nieco zmienionej postaci — i na lekcjach
nauczycieli miodych, myslacych zbyt sche-
matycznie i formalistycznie. | w tym przy-
padku — podobnie jak w biedach poprze-
dnio wymienionych — zasadnicza tenden-
cja jest stuszna. Stuszne jest dazenie dc
tego. by na lekcjach pedagogiki dawac ele-
menty teorii, by dawaé¢ wyrazny system
poie¢. by formutowaé uogélnienia. Bied
zaczyna sie w sposobie realizacji tych w za-
sadzie stusznych postulatéw. W tym mia-
nowicie. iz dazenia te sg oderwane od
praktyki socjalistycznego budownictwa w
naszym Kkraju, od historycznego procesu
w ktérym nauczyciele i uczniowie biorg
udziat, od knnkretnyoh doswiadczen w zy-
ciu i szkole. Wraz z rosnacym dzietem bu-
downictwa socjalistycznego w Polsce zmie
niajg sie warunki wychowania i jego tres¢,
zmieniajg sie¢ w pewnym zakresie zadania
i cele. Pedagogika musj bystro obserwowa¢

TO NIGDY NIE ZASZKODZI

PRZEWODNICZACY ZOZ (do dyrek-
tora szkoty): — Na naradzie proponuje
poddac¢ krytyce prace kolegi X, ktéry po-
waznie zaniedbuje sie w obowigzkach...

DYREKTOR: Czy to warto? To prze
ciez przyjaciel przewodniczacego Pre-
zydium i zie¢ sekretarza! A jego juz
i tak nic nie poprawi.

PRZEWODNICZACY ZOZ: No do-
brze. ale dlaczego w takim razie skry-
tykowaliscie tak zgryzliwie kol. Slebo-
dziniska za drobne usterki w pracy?
Przeciez ona jest dobrym pracowni-
kiem?

DYREKTOR: Koleno, TO nie szkodzi,
to nigdy nie zaszkodzi — ona dopiero
niedawno przyszta z Gdanska nie zna
jeszcze nowego terenu — a jesli jest
dobra, to bedzie jeszcze lepsza. Przeciez
skr mykowa¢ kogo$ od czasu do czasu
trzeba.

Sgrojekt nadestat_kol. M. t. z powiatu
oto, ktérego piosimy o podanie na-
zwiska w celu przestania nagrody)

PO HOSPITACJI LEKCJI

..tak wiec, kolego, jak to kilkakrot-

nie podkreslitem — waszym najwiek-
szym bledem jest werbalizm w nau-
czaniu. Czy zrozumieliscie dobrze mo-
je uwagi?
Wszystko zrozumiatem,- kolego
kierowniku, i, oczywiscie, zlikwiduje
werbalizm w mojej pracy. Ale pod jed
nym warunkiem...

— A mianowicie?

— Jezeli pozyczycie mi stownik wy-
razéw obcych, zebym mégt zobaczyé¢, co
to jest ten ,werbalizm“, o ktérym mi
moéwicie po kazdej lekcji.

(nadestat kol. Karol Swierezynski z todzi)

dokonywajace sie procesy, aby — dostrze-
gajac ich prawidtowo$¢ — budowaé po-
prawnie swe uog6lnienia. Schematyzm
i formalizm sg zawsze wrogiem poznania
i myslenia; szczegélnie destrukcyjnie dzia-
taja w obrebie pedagogiki.

Trzy rodzaje wskazanych powyzej bile-
déw, pojawiajacych sie do$¢ czesto na lek-
cjach pedagogiki, nie wyczerpuja oczywi-
écie catosci sprawy. Ale i przeciw nim
warto zmobilizowaé¢ opinie nauczycieli
i kierownictwa liceéw pedagogicznych. Po
jakiej linii i$¢ powinna walka o nowg tres¢
nauczania pedagogiki? Istota btedéw nie
tkwi w fatszywych zatozeniach dydaktycz-
nych. Poprawienie i podniesienie na wyz-
szy poziom lekcji pedagogiki nie jest —
przede wszystkim — sprawg umiejetnosci
dydaktycznych. Bywaja lekcje, ktore pod
wzgledem dydaktycznym sa zupetnie po-

jprawne; oczywiscie poprawne w formal-
nym, powierzchownym sensie: nauczyciel
jest przygotowany, uczniowie wiedza,

0 czym bedzie mowa, lekcja dzieli sie na
czedci, jest w niej nawigzanie i powtorze-
nie itd. Poprawienie i podniesienie na
wyzszy poziom lekcji pedagogiki —e to
przede wszystkim sprawa nalezytego rozu-
mienia pedagogiki jako nauki.

Rozprawa Stalina, poswiecona ekono-
micznym problemom socjalizmu, stata sie
punktem wyjécia dia powaznej i rozlegtej
dyskusji dotyczacej zagadnienia, praw pa-
nujacych w przyrodzie i spoteczenstwie,
odkrywanych przez nauke. Rozprawa Sta-
lina byta uderzeniem w pozycje subiekty-
wizmu. ktéry istnienie takich praw lekce-
wazyt lub negowat, oraz w pozycje fata-
lizmu, ktéry prawa te traktowat jak
fetysze. Dyskusja rozpoczeta dzieki tej
rozprawie wskazuje, jak na gruncie posz-
czegblnych nauk potrzebna i wazna jest
walka z odmianami subiektywizmu i fata-
lizmu. Nie inaczej jest w zakresie peda-
gogiki. Pod pewnymi wzgledami mamy juz
poza sobg rozprawe z fatalizmem gtoszo-
nym przez pedologie. Ale nie podjelismy
jeszcze walki z réznorodnymi objawami
subiektywizmu, z pozycjg woluntarystéw
negujacych obiektywne prawa wychowa-
nia. Biedy subiektywizmu szerzg sie nada!
w pedagogice.

Jest rzecza zrozumialg, iz przebudowa
metodologicznych podstaw pedagogiki nie
moze by¢ przerzucona na barki nauczycieli
licebw pedagogicznych i ze powinni oni
w tym zakresie uzyska¢ wydatng pomoc ze
strony pracownikéw nauki Z drugiej jed-
nak strony stwierdzi¢ trzeba, iz pracowni-
cy nauki nie rozwigzg tej problematyki
w odosobnieniu; konieczny jest tu Scisty
zwigzek z praktyka. W tej sytuacji szcze-

JGtos Nauczycielski\

W sprawie nauczania pedagogiki

gélng wage nalezy przywigzywaé¢ do nale-jkiem podniesienia

zytego zmobilizowania opinii nauczycieli
pedagogiki, opinii zaostrzajgcej czujnos¢
na popetniane bledy i ukazujgcej witasciwg
droge postepowania dydaktycznego. Nau-
czyciele pedagogiki winni zdawac sobie
sprawe, iz przedmiot, ktérego uczg, jest
nauka, podobnie jak i pozostate przedmioty
programu szkolnego. Winni zmierza¢ na
lekcjach do tego, by mozliwie gruntownie
wydobywaé jego naukowg tresé, to znaczy,
by szuka¢ i odstaniaé prawa rozwoju wy-
chowankoéw, rozwoju dckonywajacego sie
w wielkiej mierze pod wptywem wycho-
wawczego dziatania.

Na drodze wiodgcej w tym Kkierunku
nauczyciele pedagogiki znalez¢é moga dos¢
znaczng pomoc w dyskusjach zwigzanych
z cytowang wyzej pracg Stalina, jak roéw-
niez i w coraz bogatszej literaturze paw-
towowskiej. Szczeg6lnie doniostym czynni-

lekcji pedagogiki na
wyzszy poziom bedzie réwniez $wiadomosé
dotychczasowych bledéw i Swiadomy wy-
sitek zwrécony ku analizie prawidtowosci
wystepujacych w procesie rozwoju i wy-
chowania. Zwrécenie uwagi uczniéw w
tym kierunku stanie sie réwnocze$nie
czynnikiem pogiebiajgcym proces ksztat-
cenia ich umystu, dopomoze usungé¢ z lek-
cji pedagogiki nude i werbalizm, jatowag
moralistyke i puste gadulstwo, pozwoli
przeksztatca¢ je w lekcje poznawania
praw rzeczywistosci, podobne pod tym
wzgiedem do lekcji wszystkich innych
przedmiotéw. Tym tylko rézne i specyficz-
ne. iz ta poznawang rzeczywistoscig jest
nowy. socjalistyczny cztowiek, rodzacy sie
w Polsce dzieki uczestnictwu w socjali-
stycznym budownictwie i dzieki wycho-
waniu.
Prof. dr BOGDAN SUCHODOLSKI

Uchwala CRZZ

o komitetach

dniami  Sekretariat
CRZZ przestat do zarzadéw gtdwnych
zwigzkéw zawodowych i okregowych rad
zwigzkoéw zawodowych uchwate w sprawie
szkolnych komitetéw opiekunczych.

Uchwata stwierdza, ze oprécz nielicznych
dobrze dziatajacych komitetéw wiekszosé
z nich nie znalazta jeszcze wtasciwych
form wspoétdziatania ze szkolg, ze pracuje
bez planu, zywiotowo, od akcji do akcji,
nie do$¢ silnie wigze sie z kierownictwem
szkét, komitetami rodzicielskimi szkoty,
ze najczesciej role swojg ogranicza do
dawania pomocy materialnej, nie rozwija-
jac wspotpracy polityczno-wychowawczej
ze szkota.

Zgadzamy sie w peini z ta oceng. Bardzo
dobrze, ze CRZZ dostrzegta biernos¢
szkolnych komitetéw opiekunczych i po-
myslata o tym, by prace SKO uaktywni¢.

Z zadan, jakie CRZZ postawita przed
SKO, wymienimy tylko niektére. Uchwata
akcentuje konieczno$¢ zacie$nienia kon-
taktu miodziezy szkolnej z robotnikami-
przodownikami, racjonalizatorami pracy,
inzynierami  ewentualnie technikami z
awansu, zwlaszcza sposréd przodujacych
zetempowcow.

Uchwala wskazuje na mozliwo$¢ i po-
trzebe organizowania wycieczek uczniéw
podopiecznej szkoty do zakladu pracy
i jego placowek dla mocniejszego wigza-
nia miodziezy z klasg robotniczg i pogle-
bienia ksztatcenia politechnicznego. W tym

Przed kilkunastu

opiekunczych

tez celu nalezy ozywi¢ bezposrednie kon-

takty zwigzkowych doméw kultury, Swie-
tlic i zrzeszen sportowych ze szkota.
Uchwata przewiduje pomoc zaktadéw pra-

Nr 5

Nauka — fantazja — przygoda

W podaniach i basniach starozytnych od-
najdujemy marzenia ludzkosci o zmianie
losu, lepszymi zyciu. lkar, lecacy do ston-
ca na przylepionych woskiem skrzydtach,
jest symbolem odwiecznej tesknoty czto-
wieka do lotu; nadzwyczajne wydarzenia,
przedstawiane w basniach i fantastyczne
sCczarodziejskie“ przedmioty sg nieraz ma-
rzeniem o przysztych wynalazkach. Wraz
z rozwojem nauki — wiele naj$mielszych
marzen urzeczywistnito sie: latajacy dywan
stat sie samolotem, czarodziejskie zwier-
ciadto, w ktérym mozna byto ujrze¢ odle-
gle strony — luneta, zywa wode, ktérg ko-
chajacy svn zdobywat dla matki z nara-
zeniem zycia — zastgpity lekarstwa.

Do najbardziej zna-
nych pisarzy, ktérych
twércza fantazja wy-
przedzita rzeczywistos¢,
nalezy pisarz francu-
ski z konca XIX
wieku Juliusz  Verne.
W niedawno wznowio-
nych ksigzkach ,20 000

mil  podmorskiej  ze-
glugi“ i ,Wyspa ta-
jemnicza“ Verne opi-

suje t6dZz podwodng, wynalazek istniejacy
wowczas tylko w wyobrazni autora.

W innej ksigzce Verne'a, réwniez nie-
dawno wznowionej, bohater zaktada sie, ze

cy w zakresie wyboru przez miodziez za"> \y 80 dni objedzie $wiat dookota. Dzieki te-

wodu i opieke nad mtodymi absolwentami.

Formy pracy SKO moga by¢ rézne.
Uchwala proponuje, by fachowcy zakiadu
prowadzili koétka techniczne w szkotach,
by zalogi zakladu sporzadzaty pomoce
naukowe, dbaly o wygodne, zdrowe i este-
tyczne warunki pracy dla miodziezy i nau-
czycieli, by w zakladzie pracy populary-
zowano i pogtebiano wiedze pedagogiczng
rodzicéw, by tu przeprowadzano interwen-
cje i rozmowy z tymi rodzicami, ktérych
dzieci wyfcazujg braki w nauce lub zacho-
waniu.

SKO winien réwniez zwracaé¢ uwage,
aby zaklad pracy pamietat o ,swojej szko-
le* przy podejmowaniu zobowigzan z oka-
zji $wigt panstwowych i Swiat klasy robot-
niczej.

Nalezy spodziewaé sie, ze po omodwie-
niu tej uchwaly w instancjach zwigzko-
wych i na przewidzianych naradach woje-
wodzkich ozywi sie praca SKO, jak réw-
niez wzros$nie zainteresowanie rad zakta-
dowych tg wazng sprawa.

Wydziaty o$wiaty, ogniwa ZZNP i komi-
tety rodzicielskie przyczynig sie niewat-
pliwie do pogtebienia wspoétpracy szkét
z zaktadami produkcyjnymi i do petnego
zrealizowania gtebokich intencji wycho-
wawczych tej waznej uchwaly CRZZ.

Jak wykorzystano Kredyty
tu lujjdziatach osiuiaty iroy. luarszaiDskiego

Z pierwszych sygnatéw o realizacji bud-
zetu oSwiatowego za rok 1933 wynika, iz
procent wykonania tego budzetu byt wyz-
szy niz w roku 1932. W powiecie prusz-
kowskim zrealizowano budzet w 99%.
w miescie Pruszkowie w 99,43%, w po-
wiecie grodzisko - mazowieckim w 97,84%.
w  powiecie ostrowsko - mazowieckim
w 97%.

Nie zrealizowano przede wszystkim kre-
dytéw na dozywianie w przedszkolach oraz
na Swietlice z dozywianiem. Tiumaczy sie
to tym, ze wydatkowanie sum.na te cele
uwarunkowane jest niewielka odptatno-
écig za dozywianie, co niekiedy powoduje
stabg frekwencje w przedszkolach wiej-
skich. Poniewaz normy wyzywieniowej
przekroczyé nie mozna, preliminowane na
dozywianie sumy nie mogg by¢ realizowa-
ne w catosci.

Nie sa to jedyne przyczyny niewykona-
nia budzetu. W OsStrowi Mazowieckiej nie
wydano zasitkéw na sieroty w rodzinach
zastepczych, gdyz pewna ilo$¢ tych dzieci
zostata umieszczona w domach dziecka
W Grodzisku Mazowieckim nie otwarto
zaplanowanego przedszkola, wskutek cze-
go odpowiednie kredyty nie mogty by¢ wy-
datkowane.

Wysoki procent zrealizowanych budze-
tow w wymienionych powiatach nie ozna-
cza jednak, ze ich realizacja przebiegata
bez bledéw. Podstawowym bledem byia
bowiem w ciggu roku kalendarzowego nie-
rytmiczno$¢ wykonywania budzetéw. Tak
np. powiat Grodzisk Maz. po 3 kwarta-
tach miat zrealizowany budzet oswiatowy
zaledwie w 42%, poniewaz za$ w koncu
roku zrealizowat go w 97%, a wiec 35
swojego budzetu wydat dopiero w IV
kwartale. W innych powiatach zjawisko
nierytmicznej realizacji budzetéw os$wiato-
wych réwniez wystepowato, choé¢ mniej ja-
skrawie. Takie gwattowne wydatkowanie
sum budzetowych w ostatnim kwartale bu-
dzi powazne zastrzezenia co do celowosci
wydatkdow.

Jakie sa przyczyny tego stanu rzeczy?
Pierwszg i najwazniejsza przyczyna jest to,
ze wydziaty finansowe w ciggu prawie
6 miesiecy, opierajac sie na prowizorium
budzetowym, otwierajg kredyty kwartalne

KOL. W B, MILEJEWO. — W mys$l § 37
nast. Rozporzadzenia Rady Ministrow z dnia
¢4 lipca 1948 r. o naleznosciach w razie prze
liesienia na inne miejsce stuzbowe (Dz. U.
Nr 38, poz. 279) ryczalt za przeniesienie, a
wiasciwie za przesiedlenie ma stuzy¢ na pokry
cle wydatkéw dodatkowych poniesionych
w zwigzku z przewiczien em urzadzenia do-
mowego, jak koszty zatadowania i dojazdu do
stacji kolejowej oraz koszty wytadowania
i przejazd od_stacji kolejowej, poza kosztami
przewozu pociggami towarowymi, statkami to-
warowymi lub samochodami panstwowej ko-
munikacji samochodowej, ktére zwraca sig
.osobno. Poniewaz malzonkowie pozostajacy we
wspoélnosci gospodarczej majg |edno urzadze-
nie domowe obejmujgce meble, posciel i inne
orzednnoty gospodarstwa domowego, przeto
ryczatt jest jeden, przy czym przy przeniesie-
niu obojga matzonkéw, eden z matzonkéw
otrzymuie ryczatt w wysokosci 100% pobiera
nego uposazenia. Prawo do diet i kosztéw po-
drozy posiada kazdy z matzonkéw z tytutu
swago przeniesienia

KOL. C. K. STARA WIES — Na podstawie
art. 9 pkt. 7 dekretu z dnia 30.6.1951 o po-
datku gruntowym (Dz. U.R P. nr 38 poz. 2331
i § 20 Rozporzadzenia Ministra Finansow
z dnia 30.6.1953 r. (Dz. U.R.P. nr 38, poz. 293)
grunty szkolne bez wzgledu na sposéb ich
uzytkowania, a wigec réwniez uzytkowano bez-
ptatnie przez nauczycieli, sa zwolnione od po
datku gruntowego.

Grunty szkolne uzytkowane przez nauczy-
cieli sg zwolnione od obowigzkowych dostaw
zboza i ziemniakéw, jesli nie przekraczajg 1 ha
przeliczeniowego na jednego uzytkownika,
a zwierzat rzeznych i mleka, Jesli nie przekra-
czaja 1 ha normalnego.

w  wysokosci 23% poprzedniego budzetu.
Przez pél roku prawie, tj. do czasu uchwa-
lenia budzetu przez Sejm, wydzialy oswia-
ty realizujg budzety wedtug norm poprzed-
niego roku, chociaz zadania majg niejed-
nokrotnie wyzsze niz w roku ubiegtym
Np. miasto Pruszkéw ma w roku 1954 w
swoim planie i budzecie Dom Harcerza,
ktérego w roku ubiegtym nie bylo. Nie-
znajomos$¢ przez blisko dwa kwartaty istot-
nym sum budzetowych nie stwarza w wy-
dziatach o$wiaty odpowiedniej atmosfery
rozmachu w realizowaniu budzetu.

Na nierytmiczno$¢ wykonywania budze-
tu wplywa i to. ze niektére firmy przysy-
taja rachunki za wykonane roboty dopiero
w grudniu albo zaméwienia z kwietnia
czy maja realizujg dopiero w ostatnich ty-
godniach roku budzetowego, jak np. Cezas.
Czasami nieobsadzony referat w wydziale
osSwiaty jest réwniez przyczyng tego, ze
budzet tego referatu nie jest realizowany
(np., zajecia pozalekcyjne Grodzisk
Maz.). Mozna réwniez zaobserwowaé w wy-
dziatach oswiaty pewne samouspokojenie
i mate interesowanie sie realizacjg budze-

tu w pierwszych kwartatach roku budzeto-
wego. Dopiero kiedy zbliza sie koniec ro-
ku, zainteresowanie sprawami budzetu
wzrasta tak na szczeblu powiatowym, jak
i wojewddzkim. Tak np. Wydziat Oswiaty
Prez. WRN w Warszawie widzac stabg rea-
lizacje budzetu po 3 kwartalach w 1953
roku, zorganizowal konferencje kierowni-
kéw wydziatéw oswiaty, budzetowcoédw craz
wszystkich  swoich pracownikéw tereno-
wych, na ktérej sprawa realizacji budzetu
zostata postawiona z calg ostroscig. Po
konferencji pracownicy terenowi zaczeli
przy kazdej okazji bada¢ realizacje bud-
zetu w terenie. Dato to dobre wyniki.
Nalezy wyciagngé¢ z tego wnioski przy
realizacji budzetu za rok 1954. Panstwo
Ludowe daje wysokie kwoty na ceie o$wia-
towe stawiajgc przed wydziatami oswiaty
wysokie zadania. Niewykonanie budzetu to
niewykonanie zadan. Dlatego pracownicy
administracji szkolnej nie powinni nigdy
traci¢ z pola widzenia zagadnien budzeto-
wych i przy kazdej okazji winni intereso-
wacé sie w terenie stopniem ich realizacji.
ADAM PilUSEK

widujag

cych ludzi

mu, ze wszystkie dwczesne wynalazki
statki parowe, kolej — stoja do jego dy-
spozycji, dzieki zelaznej woli i wytrwato-
éci udaje mu sie z wielkim trudem osiag-
na¢ swoj cel. A chociaz dzisiejsza rzeczy-
wisto$¢ przescigneta ma-

rzenia Verne'a, chociaz

w dziesie¢ razy krotszym

czasie mozna objechaé
Swiat — ksigzki Ver-
ne‘'a, nie przestajg nas

zachwycaé energia i od-
waga, radowaé¢ poréwna-
liem

z terazniejszymi
postepami wiedzy.
Powiesci Verne'a prze-
przyszto$é
przysztoé¢, ktéra

* Kk

jest naszg terazniej-

szoscig. Ale i wspéiczesni autorzy wybie-

gaja chetnie mysla w przysztos$é, opisujac
nowe zycie, stworzone przez ludzi madrych
i szcze$liwych, ,Swiat .. rozumnie mysla-
i stworzonych przez nich ma-
szyn. ktére shtuchajag czlowieka; utatwiajg
mu zycie i oszczedzaja
jego czas* — jak moéwi
jeden z radzieckich pi-
larzy. Taki wtasnie Swiat
opisuje radziecki autor,
Saparin w ksigzce pt.

TMMME »Tajemnicze zniknigcie
mmmm inzyniera Bobrowa“. In-
atfy zynier  Bobrow, jest
BEOM specjalista  od auto-
matyzacji: ma samo-

chéd, ktéry jezdzi bez

dmaniiunM. . ............ szefera, wille, ktérej pil-

nuje automatyczny dozorca; drzwi willi sa-
me sie otwierajg i zamykajg za zdumionym
gosciem, péteczka w kredensie obniza sie
uprzejmie, zeby ufatwié¢ siegniecie po cia-
stko, a niewidzialny sekretarz odbiera tele-
fony.

W ksigzce Niemcowa
»Rekord wysokosci"
dwaj miodzi technicy z
Centralnego Instytutu
Meteorologicznego odby-
waja niechcacy podréz
powietrzng az do niewi-
dzialnej granicy strato-

sfery w zZelaznej Kka-
binie latajgcego ekspe-
rymentalnego laborato-

rium. 7. niebepieczen-

stwa chiopcy wychodzg zwyciesko; nie
opuéciia ich odwaga, przyjazid  ich
wytrzymata probe w trudnej sytua-
cji, a zainteresowania naukowe nie
zmalaty w obliczu statej grozby $mierci.

Zkukietkami od szkoty do szkoty

Teatr kukietkowy widziatem raz jeden
i to przed wojng. Kukietki wéwczas
urzekty mnie. Nie bylo jednak czasu na
blizsze zainteresowanie sie nimi i dopiero
teraz, gdy zostalem nauczycielem we wsi
Blazejewice — chcac ozywi¢ nasza prace
szkolng, zaczalem mys$le¢ o zatozeniu ku-
kietkowego teatrzyku.

Kol. Cierpikowski wyrazit che¢ pomocy
przy organizacji teatrzyku. ZaczeliSmy po-
szukiwa¢ ludzi, ktérzy by mogli nas zo-
rientowa¢ w samej technice wykonania
kukietek i wystawieniu widowiska. Lu-
dzi nie znalezliSmy, ale wpadta nam w rece
ksigzka ltawskiego: ,Kukietki“.

Po przestudiowaniu jej byliSmy jako ta-
ko zorientowani. ZwréciliSmy sie do jed-

nego z ojcow, aby wykona! scenke, (wg
rysunku z ksigzki). Zgodzit sie. Ba, ale
skad wziaé¢ pieniedzy na drzewo, na de-

Poniewaz w przepisach prawnych, dotycza-
cych obowigzkowych dostaw ~ ziemniakéw
zwierzat rzeznych i mleka, jest przepis zwal-
niajacy grunty szkolne od obowigzkowych do
staw, przeto niektére prezydia GRN nie na-
ktadaja na nauczycieli obowigzkowych do
staw, chociaz pod mianem ,.qrunty szkolne ¢
nalezy rozumie¢ grunty stluzace potrzebom

szkoly bezposrednio. .
FR. NIZYNSKI

radca prawny ZZNP

OGLOSZENIA  DROBNE

Dyrekcja Panstwowego Liceum Pedagogiczne-
go w Nowej Soli zawiadamia absolwentow Li-
ceum i Komisji Rejonowej, ze w dniach 6 i 7
lutego odbedzie sie zjazd absolwentéw wszyst-
kich™ rocznikéw.

Kol. Jan Wyrwa z Lipna, kol, Emilia skiba
= kol. Krystyna B alkowska. — Prosimy o _poda
nie dokiadnego adresu celem przestania In-
formacji Nazwisko i adres mozecie zastrzec
tylko do wiadomoéci Redakcji.

Zgubiono legitymacje stuzbowa nr 166 wyda
na przez_ b inspektorat Szkolny w Ketrzynie
na nazwisko: Kopczynska Janina, nauczyciel
ka szkoty podstawowej w Borkach.

Zgubiono {ﬁlgitymacg, stuzbowg nr 180 wy-
dang przez Wydziat Oswiaty Prez w Miedzy
chodzie na nazwisko Koralewska Janina, na
uczycielka w Jarocinie.

Zgubiono legitymacje ZZNP nr_ 78578 wyda
ng przez. Ognisko Punsk w r. 1949 na nazwi
sko Rydzewska Maria.

koracje itp? Niewiele namyslajac sie, ja-
de do Wydziatu Os$wiaty d6 Skierniewic.
Patrzono na ranie troche dziwnie, gdy
roztaczalem wspaniate perspektywy roz-
woju teatrzyku, wskazujac wielkie mozli-
wosci wychowawczego oddziatywania po-
przez kukietki — na dzieci, a nawet ro-
dzicow.

Co sobie mysleli, nie wiem, ale pienig-
dze dali.

Scenka robi sie. Trzeba zdecydowacé sie.
co bedziemy grali, bo najwyzszy czas przy-
stapi¢ do wykonania lalek. Poniewaz wie-
le lat temu. widzialem basn o szewczyku
M. Kownackiej — decydujemy, ze to wez-
miemy na poczatek, bo tu przynajmniej
jako widz mam pewne doswiadczenie.

Montujemy zespol. Okazuje sie, ze spra-
wa wcale nie jest taka prosta. Dzieci ni-
gdy nie widziaty kukietek i mimo nasze-
go jasnego, jak nam sie zdawato, ttuma-
czenia — stabo orientuja, sig, o co chodzi.
Zgtasza sie jednak 5 chiopcéw i jedna
dziewczynka — wszyscy z VII ki. Rl
lest wiecej umawiamy sie wiec, ze
kazdy z nas bedzie poruszat kilkoma lal-
kami.

OgtosiliSmy zbiérke kolorowych szmatek.
Robimy na poczatku kukietki patykowe.
Pierwsze gtéwki wykonane przez nas —
sa wprost potworne. Duzo z tego powodu
zmartwien, ale i duzo $miechu. Nastepne

wygladaja troche lepiej. Smok jednak
wcigz jest podobny do jaszczurki.
Robimy préby. Kol. Cierpikowski —

oprocz krola — prowadzi jeszcze kukie
ochmistrzyni i cierpi bardzo z tego powo-
du, poniewaz glos ochmistrzyni brzmi
okropnie. Stwierdzamy, ze nasze aktorskie
mozliwosci sa na razie niewielkie. Dzie-
ciom udaje sie to o wiele lepiej.

Ustalamy termin generalnej préby. Obi-
jamy teatrzyk starg, z6ttg kurtyna. Kol.
Cierpikowski mknie do Skierniewic —
i zdobywa w Wydziale Oswiaty ptétno na
dekoracje. W nocy malujemy dekoracje,
doprowadzajgc swoje malarskie umiejet-
nosci do najwyzszych — dla nas — gra-
nic.

Préba generalna data nam pelng saty-
sfakcje. Dzieci sg zachwycone.

W najblizszg niedziele dajemy pierwsze
oficjalne przedstawienie dia mieszkancéw
Btazejewic i okolicznych wsi.

Publiczno$¢ nie zawiodta. Sala formal-
nie nabita. Mimo ze lalki nie zawsze maja
wiasciwe ruchy i czesto ,chodza“ za wy-
soko — wddowisko podoba sie wszystkim.

— Widzisz — moéwi jeden ze starszych
gospodarzy — jakie to se ,jagietki“ wy-
myslili. widziat to kto.

Sypig sie jak z rekawa zaproszenia na
wystepy. Jezdzimy z naszym zespotem do
sgsiednich wsi. Konie otrzymujemy bez-
ptatnie, za kazdym razem od innego gospo-
darza.

Od potowy kwietnia do konca czerwca
wystepowalismy ogétem w 8 szkotach.

Po wakacjach znowu do roboty. Miejsce
dzieci z zesztego roku zajeta nowa sz6st-
ka, tym razem 3 dziewczynki i 3 chiop-
céw. Zamiast kol. Cierpikowskiego, ktéry
zostat powotany do wojska — przychodzi
Sta$ Gatecki absolwent VII ki., aktywista
kukietkowy z ubiegtego roku. Stas$ jest in-
struktorem w nowym zespole.

Przygotowalismy dwa nowe widowiska—
.Cztery mile za piec* i ,Lis przechera“.
OdnowiliSmy nasze rekwizyty teatralne,

dzieki przede wszystkim nagrodzie pie-
nieznej, ktérg otrzymaliSmy 2z wydziatu
oswiaty.

Wcigz jesteSmy w terenie pozadani. Jez-
dzimy peini ochoty — zaczyna nam nawet
brakowa¢ niedziel.

Zorganizowanie teatrzyku dalo naszej
szkole bardzo wiele. Dzieci nasze
oprécz kulturalnej rozrywki — majg sze-
roki kontakt ze Srodowiskiem. Wiele dzie-
ci wciggamy do pomocniczych prac tech-
nicznych a takze do ,administracji“ tea-
trzyku. Wzrosto bardziej przywiazanie do
szkoty i dbato$¢ o jej honor. Przeciez to
nie byle co. ze jesteSmy zapraszani do oko-
licznych szkét, ze gospodarze z wiekszym
szacunkiem odnoszg sie do pracy szkolnej
i jej wynikéw. Staramy sie, aby tez wy-
niki nauczania i wychowania byty jak naj-
lepsze.

TADEUSZ MAJEWSKI
Btazejewice

M (PBSUgtsashsss

Centralny Zarzad Przemystowych Surowcéw
Wtérnych podaje do wiadomosci, ze zainicjo-
wana przez Zarzad Gidwny ZMP dla uczczenia
Il Zjazdu PZPR zbiérka makulatury w szko-
tach — pod hastem: ,,Miodziez zbiera makula-
ture, aby wiecej byto papieru na ksigzki do

bibliotek”, zostata przedtuzona do 15111954 r.

Do zbiérki wiaczyty sie wszystkie szkoty pod-
stawowe, stopnia licealnego, zawodowe i wyz-
sze uczelnie. Wiele z nich ejuz skorzystato
z przedtuzenia terminu i wykonuje zobowigza-
nia ponad plar..

....tam w gorze, daleko od cieptej, ojczystej:

ziemi, poddane sg prdébie wola i mestwo
cztowieka".

W inng zupetnie sytu-

acje wprowadza czytel-

nika ksigzka Ochotniko-

wi: ,,.Drogi podziemne“.
Wynalazca postanawia:
stechnika radziecka w

dziedzinie badan geolo-

v gicznych powinna otrzy-

W OCHOTNSKOW ~ mac¢ i otrzyma najdosko-
DROCtf nalszy w $wiecie przy-
PODZIEMNE  rzad“. Po wielu trudach

mE<, MG

powstaje i6dZ podziemna,
zbudowana na wzdr szkieletu kreta, stwo-
rzenia wspaniale przystosowanego do po-
ruszania sie pod ziemig—technika bowiem
wiele moze sie nauczy¢ z badania przyro-
dy: ,Kadtub lodzi drgnat, poruszyly sie
szerokie tapy. Szybko obracaly sie osadzo-
ne na dziobie rylce. Stalowy potwér pod-
petzt do kamiennej $ciany, jakby chcac
zmierzy¢ sie z nig swa sita...”.

W inne znowu $wiaty przenosi nas ,,Dzie-
sigta planta“® Biclajewa. Tematem po-
wiesci jest podréz dwoéch uczonych na in-
ng planete ,na ktdérej zyja, pracuja, wal-
cza o wolno$¢ i szczescie zyjace stworze-
nia“.

Przypuszczenie, ze Ziemia nie jest we
wszechswiacie jedynym zamieszkatym cia-
tem niebieskim, nurtuje ludzi od dawna.
Autor ksigzki poréwnuje marzenia o podroé-
zach miedzyplanetarnych do ,marzen ludzi
0 awiacji, zanim wynaleziono motor i sa-
molot* i twierdzi, ze w przysztosci nauka
1 technika pomoze ,oderwac sie od ziemi“.

Mocno  natomiast z
ziemig sg zwigzane dwie
inne powiesci, wydane

przez ,Ksigzke i Wie- prJAttU )
dze*: Adaméw G. ,\Wy-
gnanie Wiadcy” i W.
Niemcoéw: ,,Siedem barw
teczy”“. Obie te ksigzki 1
sa trudniejsze od po- |

przednich, nadajg sie

dla miodziezy powyzej lat 14, ale zdol-
niejsi uczniowie czytajg je z przyjemnos-
cig jeszcze w szkole podstawowe;j.

»Wygnanie wiadcy” to powie$¢ o prze-
obrazeniu przyrody na Arktyce. W wiel-
kim tym dziele chcg przeszkodzi¢ uczonym
radzieckim zachodni kapitalisci, poniewaz
budowa Wielkiej P6tnocnej Drogi Morskiej
zagraza interesom Miedzynarodowego To-
warzystwa Kanatu Sueskiego. W walce
prowadzonej z kapitalistami uczeni maja
do swej dyspozycji wynalazki terazniejszo-/
éci i przysztosci.

.C0z moze zatrzymaé dzisiejszego czio-
wieka — moéwi jeden z bohateréw ksigzki.

— Do czego zdolna jest nauka w rekach
narodu!”.

O ile autor ,Wygnania witadcy“ ol$nie- ,
w8 czytelnika niezwyktymi obrazami przy-/
sztosci, to ksigzka Niemcowa ,Siedem j
barw teczy“ pod pozorami tajemniczosci
ukrywa bardzo juz bliskie jutro: kierowa- j
nie biegiem rzeki, wspaniate wyniki pracy
nad udoskonaleniem zbéz i owocéw w no-N

—

j

woczesnym kotchozie. Oto opis podziemne- ¥

go sadu, do ktdrego trafia wscibski tech-
nik moskiewski: ,...przed jego oczami wy-
rést raptem kwitnacy sad. Cienkie, niskie
drzewa, krzaki pokryte kwiatami i owoca-
mi, wysokie todygi nieznanych roslin, wszy-
stko to kgpato sie w plynacych z géry bite-
kitnych promieniach. Pod wapiennym su-
fitem wisiaty dtugie, rozsiewajace S$wiatto
rurki. Ws$roéd nich brzeczaly pszczoty...”.

Kazda z tych ksigzek nosi podtytut: po-
wieé¢ fantastyczno-naukowa. Tego rodza- j
ju powiesci powstaje wiele w Zwigzku Ra- j
dzieckim. w kraju, w ktérym osiagniecia
naukowe przescigajg fantazje powiesciopi-
sarey.

W polskiej literaturze
wspoétczesnej posiadamy |

na razie dopiero jedna
powiesé fantastyczno-«/
naukowga — Stanista-

wa Lema , Astronauci®.
Ksigzka jest dosy¢ trud- .
na, zawiera duzo wiado-'-'
mosci naukowych. Tres¢
jej stanowia dzieje wy- j
prawy naukowej na pla-’.
nete Wenus. Mieszkancy ;
tej planety postanowili napas¢ na Ziemiei |
zniszczy¢ jej mieszkancéw. Ale czionkowie
wyprawy zastajg na Wenus juz tylko mart- ;
we miasto. Pociski atomowe, ktére mia- ;
ty rung¢ na ziem'e, przyniosty zagtade ni-
szczycielom: ,W temperaturze milionéw
stopni Kipiaty i rozjotywaly sie ich wspania- :
ie budowie, plonety maszyny, p;katy i to-
pity sie maszty emitoréw radioaktywnych,
wybuchaty rury podziemne..."
Chociaz akcja powiesci rozgrywa sie po
roku 2000, kleska wrogéw naszego Swia- i

ta, pomimo fantastycznych akcesorii, ma
akcenty przejmujaco aktualne.
Swiat, opisywany w wyzej wymienio-

ny h powiesciach, jest Swiatem niezwy- ,
ktych
Kazda z tych ksiagzek, rozwijajac fantazje il
pobudzajac ciekawos$é, rozwija jednocze-v
$nie zainteresowania naukowe. Oto stoway-
jednego z pisarzy: ,Postep wiedzy jest nie

do pomyslenia bez nauki i twérczej fan-

tazji. Jednak naukowe marzenia buduje

sie na przewidywaniu mozliwosci. Kiedy

nastaja sprzyjajace historyczne warunki,

marzenie wydajgce sie nie do zrealizowa-

nia staje sie twdérczg rzeczywistoscig”. Te-

go rodzaju ksiazki  rozszerzajg horyzont

politechniczny, przygotowuja naszag mio-'
dziez do budowy nowej, tworczej rzeczywi-

stosci.

STEFANIA WORTMAN
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