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0 naukowy Swiatopoglad uczniow

RZY ul. Freta w Warszawie na piek-
nym, $wiezo reka budowniczych i ar-
tystéw wykonczonym Starym Miescie od-
byta sie uroczystos¢ otwarcia, wystawy ku
czci wielkiej uczonej, Marii Sklodowskiej-
Curie, w zwigzku z 20 rocznicg jej $mierci.

Caly nardéd z duing powotuje sie na jej
imie, z czcig wielbi jej dzieto. Zycie wiel-
kiej patriotki, wielkiej uczonej, owoce jej
wytrwatej pracy w stuzbie nauki, potwier-
dzajgce w peini materiatistyczne poglady
na zjawiska przyrody, stang sie w roku
biezacym specjalnie bliskie naszym szko-
tom. Wykorzystamy uroczyscie obchodzong
rocznice $mierci Marii Sktodowskiej-Curie
dla pogtebienia pracy wychowawczej, dla
ksztattowania materialdstycznego, nauko-
wego pogladu na $wiat naszej miodziezy.

OSTUI.AT ksztattowania ,naukowego
pogladu na $wiat opartego na funda-
mencie wspoéiczesnych osiggnie¢ materia-
lizmu dialektycznego i historycznego“
(Programy, wstep) jest nauczycielom do-
brze znany, wielokrotnie omawiany na réz-
nego rodzaju metodycznych naradach
przedmiotowych, kursach, konferencjach
sierpniowych, wreszcie w gronie kolegéw
z nauczycielskiego pokoju, a nawet w pry-
watnych dyskusjach z zaufanymi przyja-
ciotmi. Dob6r materiatlu programowego
oraz podreczniki nasze odpowiadajg celom
okreslonym we wstepnych zatozeniach.
A jednak rezultaty pracy naszych szkét nie
tylko w sensie zasobu wiadomosci, ale
zwlaszcza w sensie postawy Swiatopogla-
dowej i moralnej naszych wychowankéw
nie potwierdzajg tego, by postulat ten byt
realizowany w praktyce wszystkich szkét.

*

Nierzadko w glowach uczniéw koncza-
cych nasze szkoly panuje zamet $wiatopo-
gladowy, a sloganowo przyswojone wiado-
mosci szkolne nie przeszkadzajg hotdowa-

niu pogladom idealistycznym i $rednio-
wiecznym przesgdom.
Realizujac wskazania Il Zjazdu Partii

w sprawie podniesienia wynikéw pracy
szkél, nie mozemy sie ograniczy¢ tylko do
zmian piogramowo-podrecznikowych, lecz
musimy  konsekwentnie  wykorzystywacé
poszczegdlne tematy lekcyjne, zajecia po-
zalekcyjne i dziatalno$¢ wychowawczg do
ksztattowania  samodzielno$ci
uczniéw, wyzwalania ich od przesgadéw

tu dla nauki — w oparciu o rzetelng wie- | katna,
dze zdobywang w systematycznej pracy
szkolnej,

myslenia |
il
zabobonéw, wyrobienia antydogmatycznej i
postawy, krytycyzmu, do krzewienia kul-i

lha

Zeby uksztattowaé materdalistyczny, nau-
kowy poglad na Swiat, nie wystarczy samo
tylko podawanie wiadomosci naukowych.
Materia! programowy, cho¢ wyznacza tres¢
i Kkierunek nauczania, sam przez sie nie
decyduje o postawie Swiatopogladowej i
moralnej ucznia. Bez $wiadomej, systema-
tycznej, madrej pracy nauczyciela, ktéry
potrafi wykorzysta¢ materiat programowy,
by ksztaltowaé te postawe — rezultaty be-
da znikome. W S$wiatopoglad wiekszosci
uczniéw wbudowane sg jeszcze obecnie za-
korzenione od wiekéw elementy fideizmu
i dogmatyzmu, ktére znieksztatcajg spo-
s6b myslenia, mimo opanowania podstaw
wiedzy.

Ponad 20 lat temu recenzujgc pewng
sztuke teatralng, ktérej nigdy nie wysta-
wiono ze wzgledu na rzekoma ,drastycz-
nos¢“ tematyki, pisat Boy-Zeleniski: ,Bo-
haterem sztuki jest miody nauczyciel gim-
nazjalny, przyrodnik peten zapatu, wie-
dzy i talentu. Entuzjasta nauki, wierzacy
w Swietlang jej role w losach przysziej
ludzkosci, wszystkie sity oddaje pracy pe-
dagogicznej, na lekcjach i poza lekcjami.
Umie obudzi¢ w uczniach ciekawos$¢ do
nauki, zacheci¢ ich do czytania, opraco-
wywania referatéw. Przezrocza, epidiasko-
py, astrokamery, spektrografy, dzieta New-
komba... Jest z zawodu fizykiem, ale na
pozaszkolnych jpogadankach zachodzi cza-
sem na podwérko profesora geologii. Umie
zdumionym chtopcom pokazaé, ze geolo-
gia to nie martwe ,obkuwanie* o skatach
i mineratach, ale cudowna powie$¢ o Swie-
cie; moéwi im o trzeciorzedzie, o epoce lo-
dowej, o homo neanderthalensis, pithe-
cantropus... Stuchaja tego jak czarodziej-
skiej bajki, garng sie do nauki, pro-
szg wciaz o nowe ksigzki. | tu zaczyna
sie dramat. Bo to wszystko nie bardzo jest
w smak wiladzom szkolnym, a wilasciwie
bardzo nie w smak ksiedzu prefektowi,
ktéry w zdobyczach geologii i w ogéle
nauk przyrodniczych widzi zamach na
kosmologie Starego Testamentu“,

Bohater sztuki, mtody nauczyciel, to w
Polsce sanacyjnej wyjatkowa i osamot-
niona jednostka — ktérej dziatalnos¢ wy-
plywa z inicjatywy wiasnej. Dzi$s wiadza
ludowa dala w rece nauczycielowi progra-
my szkolne i wytyczne dziatania, by madgt
rozumnie, stusznie i skutecznie wychowaé
miode pokolenie.

Tylko konsekwentna, uporczywa, deli-
oparta na znajomosci psychiki
dziecka praca nauczyciela moze i powin-
stopniowo wykorzeni¢ przestarzate

W domu, w Ifldrifm urocfzrlo sig
Marita Sktodowska- Curie

Irena Joliot-Curie, ktéra przybyta z Paryza
dza wystawg pamiatek

Odbyto

1"! NIA 4 pazdziernika odbyto sie plenar-

ne posiedzenie Zarzadu Giéwnego
ZZNP. Tematem referatu wygtoszonego
przez Przewodniczacego ZG ZZNP, téw.
Stanistawa Macha, byly: ,Aktualne zada-
nia nauczycieli i ogniw ZZNP w pracy
wychowawczej w szkole“. W referacie
i dyskusji zwrécono specjalng uwage na
wazne zagadnienie w pracy pedagogicz-
nej, jakim jest jedno$¢ procesu naucza-
nia i wychowania dzieci i miodziezy.

W szczeg6lnosci omoéwiono zarzadzenia
wiladz oswiatowych dotyczace sposobu roz-
poczynania i konczenia zaje¢ szkolnych,
zagadnienia wspotpracy z ZMP i Orga-
nizacjag Harcerska w szkole wynikajace
z obrad XV Plenum ZG ZMP, a takze za-
dania nauczycieli w pracy wychowawczej
z rodzicami uczniow.

W dyskusji zabierato glos 15 uczestni-
kéw, ktérych wnioski i postulaty stanowig
podstawe sformutowanych przez Plenum
zalecenn dla dziatalnosci wszystkich ogniw:

1) Nalezy podja¢ we wszystkich ogni-
wach i instancjach naszego Zwigazku sy-
stematyczna, diugofalowa dziatalno$¢ wy-
jasniajaca problemy nurtujgce nauczycieli.
Powaznej pomocy Zwigzku oczekujga nau-
czyciele w wyjasnianiu takich zagadnien,
jak istota i metody ksztattowania nauko-
wego pogladu na Swiat i zasady socjali-
stycznej moralnosci. Musimy réwniez udo-
stepni¢ nauczycielom poznariie postepo-

na uroczystosci ku czci swej Matki, zwie-
w domu przy ul. Freta.
roto CAT

i szkodliwe elementy z umystu d serca wy-
chowanka, moze i powinna na podstawie
wiadomosci wyrobi¢ jego przekonania,
uksztattowaé jego materialistyczna, nauko-
wa postawe Swiatopoglagdowa. W progra-
mie kazdego przedmiotu sa takie partie
materiatu, ktére szczegdlnie nadajg sie do
konfrontacji z szerzonymi dotgd przez ide-
ologéw burzuazji przesgdami i fatszami,
z pogladami idealistycznymi dotyczacym:
tego samego zagadnienia. W tematy takie
obfitujg szczegélnie nauki przyrodnicze,
ale i w naukach humanistycznych znaj-
dziemy do$¢ materiatu (np. walka o os$wia-
te, zmiana norm moralnych, ich klasowy
charakter itp.).

By skutecznie walczy¢é o przekonania
ucznia, niezmiernie wazng jest rzecza, aby
nauke, wiedze nauczyciel umiat przekabac
miodziezy nie jako sume faktéow goto-
wych, ustalonych . — ale jako nieustanne
osigganie, i to osigganie w walce. Trzeba
odstoni¢ catg- dramatyczno$é¢ walki odwaz-
nych, madrych, $miatych — przeciw ciem:
nym i zacofanym, a takze przeciw spryt-
nym i podtym, ktérzy uparcie bronig nie
prawdy, lecz witasnego klasowego interesu,
wymagajacego utrzymywania mas w ciem-
nocie i zacofaniu.

Jednym ze sposobéw takiego zdynami-
zowania procesu dorabiania sie $wiato-
pogladu przez uczniéw jest podawanie
wiadomosci z dziedziny historii nauk.

Dramatyczne dzieje nauki Kopernika,
tragiczne zmagania Giordano Bruna, losy
Galileusza, bohaterstwo $redniowiecznych
anatoméw  zaspokajajacych  pragnienie
wiedzy wbrew koscielnym zakazom, upar-
te trudy wielu uczonych, ktérych noce
i dnie oddane byty szukaniu prawdy, dzie-
je poszczegélnych nauk, odkryé i wyna-
lazkéw pozwalaja pokaza¢ mitodziezy ewo-
lucje naszych pogladéw na przyrode i zy-
cie cztowieka. Jakaz w historii tych zma-
gan dynamika, romantyka, jaki czar wiel-
kosci!

Nie mamy, rzecz oczywista, w szkole
odrebnego przedmiotu, ktéry by mozna
nazwacé¢ ,Historig nauki”, ale materiat pro-
gramowy daje wiele okazji do tego, aby
uczac zaréwno fizyki, chemii, geografii
i matematyki, jak tez historii i literatury
wple$¢ dzieje nauki i ukazaé¢ wielkosé
prawdziwych uczonych, ktérych. dzieta
przyczynity sie do zwyciestwa mysli ma-
terialistycznej, bedacej podstawg rozwoju
nauki.

Kazdg klase, kazde dziecko, nalezy cze-
go$ nauczy¢ o dziejach nauki. Nauka
w Szkole nie powinna by¢ tylko zbiorem
faktéw 1 praw, narzuconych dziecku z ze-
wnatrz, schematycznie, jak nowy deka-
log. Niech uczen uczy sie' mysle¢, poréw-
nywac¢, zestawia¢. Mozna przedstawi¢ mu
rozwéj pogladéw na tak codzienne sprawy
jaik spalanie i oddychanie, albo na bardziej
zawile, jak atomistyczna budowa materii
i zachowanie energii. Ukazujac ignorancje
Sredniowiecza, dotyczacg poszczegélinych
zjawisk, np. faktu, ze serce tloczy krew
w sieci naczyn krwiono$nych, lub, ze zy-
wa istota rozwija sie z czastki zywej sub-
stancji oddzielonej od ciata jego rodzicéw,
mozemy wyrobié¢ pojecie o powolnym prze-
nikaniu nauki do dziedzin, w ktérych
przedtem panowatla zupelna ignorancja
lub falszywe rozumienie.

Nawet najmiodszym mozemy ukazywac
rézne etapy w historii nauk. Materiatu jest
dos¢ w programach, a pomystowos$¢ nau-
czyciela moze go znacznie rozszerzy¢ na
zajeciach pozalekcyjnych: od tuczywa do
zaréwki, od prymitywnej dwukoétki do
elektrycznych pociagéw, od ogniska przed
jaskinig do elektrocieptowni na Zeraniu,
od legendy o lkarze do odrzutowca i ra-
kiety miedzyplanetarnej, od cepa do kom-
bajnu itp. itp. Wykazemy przy tym, ze
inicjatorem i odkrywca byt zawsze, czio-
wiek, ujmujacy $wiat zjawisk w sposéb
materiatistyczny, cztowiek przekonany, ze
to, co nieznane dzi§, moze by¢ znane jutro.
Cztowiek o umysle badawczym, odwazny,
wytrwaty, gotowy do walki z wszystkimi
jnocami obskurantyzmu w imie prawdy
1 szczescia ludzi.

Zagadnieniem tym zaja¢ sie powinny ze-
spoly metodyczne i instruktorzy PODKO.
Czasopisma przedmiotowe i wydawnictwa,
zwhaszcza PZWS, powinnyby zatroszczy¢
sie 0 wiekszg ilos¢ publikacji z zakresu hi-
storii réznych nauk, by poméc nauczycie-
lom pogtebi¢ i ozywié ach prace, zastoso-
wacé lepsze metody, osiagnac lepsze rezul-
taty.

sie Plenum ZG ZZNP

wych tradycji naszego Zwigzku w wal-
ce z obskurantyzmem i wstecznictwem
0 postepowg szkote. Naktada to obowigzek
stworzenia witasciwej. atmosfery szczerej
dyskusji w naszych ZOzZ (MOZ), w zespo-
tach samoksztatcenia i grupach dyskusyj-
nych naszych klubéw.

2) Podstawowg formag pracy komisji
szkolno-pedagog. powinny sta¢ sie narady
wytworcze, ktérych zadaniem jest wymia-
na i popularyzowanie dobrych doswiad-
czen w pracy pedagogicznej z uzglednie-
niem aktualnych, szczegélnie trudnych
zagadnien. Zbieranie opinii nauczycieli
o programach, podrecznikach, prasie pe-
dagogicznej i przedmiotowej  stanowié
winno podstawe formutowania naszych
wnioskéw i postulatéw pod adresem re-
sortow.

W biezgcym roku kontynuowaé bedzie-
my wielki ruch wytwarzania pomocy nau-
kowych i walczy¢ o to, aby pomoce nauko-
we w petni byly stosowane i wykorzysta-«
ne dla pogladowego nauczania.

3) 'W roku biezagcym w ramach dziatal-
nosci ZOZ i MOZ musimy zblizy¢ wszyst-
kich nauczycieli do pracy ZMP i Organi-
zacji _Harcerskiej wskazujac, w jakim
stopniu nauczyciele poszczegélnych przed-
miotéw mogg poméc w rozwinieciu,, przez
organizacje miodziezowg  atrakcyjnych,
wychowujacych form pracy. Od instancji
zwigzkowych wymaga to réwniez pomo-
cy w szkoleniu przewodnikéw,

Zblizajagca sie kampania wyborcza do
komitetéw rodzicielskich jest dobrg oka-
zjg do oméwienia w tonie ZOZ lub MOZ
dobrych doswiadczern wspétpracy, zwiasz-
cza wychowawcoéw klasowych, z aktywem
rodzicielskim i ogétem rodzicéw. Kampa-
nia wyborcza ma postuzy¢ do rozpoczecia
systematycznego omawiania z rodzicami
aktualnych zagadnien wychowawczych,
w celu ujednolicenia oddzialywania wy-
chowaczego szkoty i domu.

4) W dziatalnosci ideowo-wychowawdézej
samoksztatcenie ideologiczne bedziemy
traktowaé w biezgcym roku jako podsta-
wowe zadanie wszystkich ogniw zwigzko-
wych. Wymaga to podniesienia odpowie-
dzialnosci i wiekszego zainteresowania
wszystkich prezydiéw instancji zwigzko-
wych sprawami ideowo - wychowawczymi
ze szczegblnym uwzglednieniem samo-
ksztalcenia.

Wykonanie aktualnych zadan w pracy
dydaktyezno-wychowaczej wymaga ze-
spolenia wysitkéw Zwigzku, administracji
szkolnej i osrodkéw doskonalenia celem
organizowania skutecznej pomocy w pracy
nauczyciela.

Z uchwatami Plenum aktyw os$wiatowy
zapozna sie na okregowych i powiato-
wych naradach, a ogét nauczycieli, czion-
kéw Zwigzku, omoéwi je w toku narad
Z0Z i MOz,
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Uczniowie z biatoruskiej wsi Lenino skiladajg kwiaty pod pomnikiem ku czci zotnierzy polskich polegtych w historycz-

nej bitwie w dniach 12— 13 pazdziernika 1943 roku

W sprawie mieszkan dla nauczycieli

Tego nie mozna zatatwic potsrodkami

Rokrocznie miesigce jesienne sa okre- fposiadania mieszkA nauczycielskich nie 1jednocze$nie z budowa szkdl nalezy budo-

sem wytezonego zaopatrywania szkoét i
nauczycielstwa na zime w opat, ziemniaki
itp. Tak sie skiada, ze niejednokrotnie za-
lecana konieczno$¢ organizowania w cza-
sie wakacji takiego zaopatrzenia na og6t
nie przyjeta sie.

Mimo tego tradycyjnego juz opéznienia
obserwacje nasze wykazujg, ze w tym ro-
ku szkolnym sprawa zaopatrzenia nauczy-
cieli i szko6t przebiega sprawniej anizeli
w latach poprzednich. Uchwata Rzadu
z dnia 20 pazdziernika 1952 r. po 2 latach
daje nauczycielstwu pracujgcemu w ma-
tych miejscowosciach pozadane efekty.

W wiegkszosci gmin i gromad na terenie
kraju nauczyciele korzystajg z bezptatnej
|zwézki opatu.

Réwniez w sprawach mieszkaniowych,
dzieki Uchwale Rzadu z 20 pazdziernika
1952 r., w miejscowosciach liczacych mniej
niz 2000 mieszkancéw nastgpita znaczna
poprawa. Olbrzymia wiekszos¢ GRN opta-
ca czynsz za mieszkania nauczycielskie.
Z wielu budynkéw szkolnych usunieto lo-
katoréw nie bedacych nauczycielami stwa-
rzajac tym samym nauczycielstwu dogod-
niejsze warunki mieszkaniowe. Nie znaczy
to jednak,wcale, ze w tym zakresie zrobio-
ne juz wszystko. Wcigz jeszcze jest sporo
Wypadkéw zajmowania mieszkan w bu-
dynkach szkolnych przez osoby niezwig-
zane ze szkola. Sa takze jeszcze — co praw-
da nieliczne — GRN, ktére nie poczuwaja
sie do obowigzku optacania czynszu za
mieszkania nauczycielskie,

WIECEJ TROSKI O REMONT
MIESZKAN

Duze znaczenie dla poprawy warunkoéw
mieszkaniowych nauczycielstwa posiadajga
remonty kapitalne i zabezpieczajgce. Nie-
wystarczajgca praca wielu rad narodo-
wych, staba troska ogniw zwigzkowych i
wydziatéw oswiaty o te dziedzine powo-
duja, ze wiele mieszkan nauczycieli tak na
wsi jak i w miastach od lat pozostaje bez
remontu i znajduje sie w ztym stanie. Tak
np. kol. Regina Jurkowska, nauczycielka
Panstw. Lic. Ogélnokszt- w Bialogardzie,
mieszka w budynku, ktéry jeszcze w 1949
r. objety zostat planem ogélnego remontu.
W mieszkaniu kol. Jurkowskiej Miejski
Zarzad Budynkéw: Mieszkalnych dawno
juz stwierdzit absolutng konieczno$¢ prze-
stawienia piecéwe a kierownictwo robot
stusznie zauwazylo, ze pozostawienie tych
piecéw w dotychczasowym stanie groza po-
zarem. Od r. 1949 do dzi$ nie zrobiono jed-
nak nic, aby ten stan zmieni¢,

Nierzadko nauczyciele, nie chcac nara-
za¢ sie w takich mieszkaniach na przykre
skutki dziatania jesieni i zimy, z wiasnych
funduszéw przeprowadzajg remont, ‘{oza
np. na naprawe dachu szkoly, w ktorej
znajduje sie ich mieszkanie czy tez na
ukonczenie przerwanych prac remonto-
w:ych lub naprawe piecéw itp. Czas wiec
inajwyzszy, aby jeszcze przed zimg Zarz:
‘dy Oddziatéw Powiatowych przy wspé
udziale Wydziatéw OsSwiaty przystgpity do
usuwania tych dokuczliwych niedociagnie¢
i spowodowaly przeprowadzenie najnie-
zbedniejszych prac remontowych w mie-
szkaniach nauczycielskich.

W MIESCIE JEST GORZEJ

Jesli jednak dzieki wprowadzeniu w zy-
cie Uchwaly Rzadu z 20.X.1952 r. w miej-
scowosciach do 2000 mieszkancow trudne
problemy bytowe w wielu wypadkach zo-
staty rezwiazamg, to.nie -mazma -MOwWié
o0 zadnej poprawie sytuacji mieszkaniowej
w wielu miastach powiatowych i woje-
wédziach. Tutaj sprawa mieszkan wcigz
jeszcze nalezy do najciezszych bolaczek
nauczycielstwa. Stwierdzajac to z calym
naciskiem, nie tracimy z oczu faktu, ze nie-
raz byt duzy wysitek wielu rad narodo-
wych. Na szczeg6lne wyré6znienie zastuguje
tu dziatalnos¢ W. R. N. we Wroctawiu,
ktéra w wyniku swej praktycznej dziatal-
nosci stale tagodzi trudnosci mieszkanio-
we nauczycieli. Ot, chocby ostatnio we
Wroctawiu remontuje sie 5 duzych budyn-
| kéw 7, kilkudziesigcioma mieszkaniami
|przeznaczonymi wytgcznie dla nauczycieli.
Zakonczenie prac przewiduje sie koto gru-
|dnia br. Réwniez i MRN w Poznaniu mi-
I'mo powaznych trudnosci lokalowych ara
swoim terenie wkiada duzo wysitku w roz-
.wigzanie nietatwych probleméw mieszka-
niowych.

Korzystnie tez na roztadowanie trudno-
Sci mieszkaniowych wptywa realizowanie
pismg okdlnego Ministerstwa Gospodarki
Komunalnej zalecajacego przydzielanie
mieszkann opuszczonych przez nauczycieli-
nauczycielom. Mimo istniejacych oporéw
ze strony zbiurokratyzowanych elementéw
w radach narodowych, jak np. w Gru-
dzigdzu, Pufawach, Swidnicy, pismo
okélne Ministra Gospodarki Komunalnej
daje juz pozytywne rezultaty. Osiagnelis-

my to przynajmniej, Zz» dotychczasowy stan |z dnia 20,X,1952 r. w art, 2 wskazuje, zej

kurczy sie, jak to miato miejsce w latach
1951—1952.

Radosng jaskoétkg byt dokonany po raz
pierwszy w 1954 r. przydziat mieszkan
z puli budownictwa realizowanego przez
ZOR, dzieki ktéremu wielu nauczycieli po
raz pierwszy w roku szkolnym 1954/5%5
otrzymato nowe mieszkania. Przydziat no-
wych izb mieszkalnych 2z budownictwa
ZOR, chot jeszcze dos¢ skapy, wynioést jed-
nak np. w Gdansku 65 izb, w Poznaniu
110, w Rzeszowie 44, a w Wroctawiu 52
izby. Pewne, aczkolwiek przejsciowe korzy-
Sci, mogtyby da¢ organizowane w Warsza-
wie, todzi, Poznaniu, w Zielonej Gorze
i Krakowie Domy Miodego Nauczyciela.
Domy te pomyslane zostaly jako przej-
Sciowe, zbiorowe kwatery dla miodych
nauczycieli. Szkoda, ze Ministerstwo
Oswiaty do dzi$ dnia, mimo wielu staran
Zarzadu Gtéwnego ZZNP, nie uregulowa-
to podstaw gospodarczo - finansowych tych
doméw, co zawiesza ich gospodarke w po-
wietrzu. Réwniez Wydziaty Os$wiaty chcac |
nominalnie usuna¢ na swoim terenie trud- |
nosci mieszkaniowe stwarzajg przykre wa
runki nadmiernego zageszczenia w Do-
mach Miodego Nauczyciela.

W wielu Domach Milodego Nauczyciela
brak tez urzadzen kulturalnych jak: czy-
telnie i Swietlice. Zty stan spraw kultural-
no-o$wiatowych w Domach Miodego Nau-
czyciela jest wynikiem stabej troski ogniw
zwigzkowych o nauczycieli mieszkajgcych
w tych domach. Trzeba z géry stwierdzig,
ze Domy Miodego Nauczyciela powinny
by¢ tylko pétsrodkiem, tymczasowym roz-
wigzaniem trudnosci mieszkaniowych mio-
dych nauczycieli.

Niestety jak dotad potrzeby mieszkanio-
we nauczycieli nigdzie nie zostaty catko-
wicie zaspokojone. Wciaz jeszcze duza ilosé
nauczycieli pozostaje bez mieszkan, np.
w Wharszawie — 360, w todzi — 327, w
Gdanisku — 180, a takze w Stalinogrodzie,
Poznaniu t innych miastach wojew6dz-
kich. Jak ujemnie odbija sie to na pracy,
moze zilustrowaé przyktad WSP w Gdan-

|czycieli.

Toto CAT

wacé odpowiednig ilos¢ mieszkann dla nau
Niestety, przewidujacy punkt
Uchwaty Rzgdu nie jest dotychczas reati-
zowany. Buduje sie u nas wiele szkét, przy
ktorych w ogéle nie przewiduje sie odpo-
wiedniej ilosci mieszkann dla nauczycieli.
Oto przykiad: w gromadzie Myrcha, gm.
Wiéniew, pow. siedleckiego powstaje no-
wy, piekny budynek szkolny, ale przewi-
dziano w nim tylko dwa malenikkie miesz-
kania. Jedno przeznaczone dla woZnego
szkoly, drugie — dla kierownika. Ten sam
system budownictwa mozna zaobserwowaé
przy licznie  powstajacych  budynkach
szkolnych na Slgsku, w Poznaniu, w to-
dzi, w Warszawie.

Nalezy stwierdzi¢, ze jesli ten system bu-
downictwa mogt by¢ odpowiedni w okre-
sie, kiedy trudnosci mieszkaniowe nie wy-
stepowaty w tak ostrej formie, to obecnie
wymaga on stanowczej rewizji. Minister-
stwo Oswiaty, Centralny Urzad Szkolenia
Zawodowego jak tez i Ministerstwo Szkol-
nictwa Wyzszego (to ostatnie w stosunku
d° pracownikéw nauki, wsréd ktérych tru-
dnosci mieszkaniowe sg réwniez duze)
nie wykazujg dostatecznego zrozumienia
dla narastajgcych potrzeb.

Pomimo wielokrotnych usitowann Zarza-
du Gl ZZNP zmierzajacych eto uwzgled-
nienia w planach budownictwa szkél i
wyzszych uczelni naukowych budownictwa
mieszkan, sprawy te nie byly w dostatecz-
nym stopniu uwzgledniane i w dalszym
ciggu nie sa uwzgledniane. Wykorzystujac
w petniejszym niz dotychczas stopniu uzy-
skane juz uprawnienia w zakresie przy-
dziatlu mieszkan, rozwijanie budownictwa
indywidualnego, do czego znacznie ener-
giczniej musi zabra¢ sie Zarzad Giéwny
ZZNP i jego ogniwa terenowe, winnismy
juz teraz opracowa¢ ogdélnokrajowy plan
zaspokajania potrzeb mieszkaniowych nau-
czycieli na najblizsze lata. Plan winien
przewidywaé proporcjonalny wzrost przy-
dzialu izb mieszkalnych z budownictwa
ZOR i miejskiego oraz, co jest niezwykle
wazne, rozwéj budownictwa doméw nau-
czycielskich przy nowowznoszonych szko-

sku. Na terenie WSP w Gdansku w okre- jyach j zakladach naukowych. Tego wymaga

sie wakacji stwierdzono, ze na 126 pracow-
nikéw naukowych tej uczelni zaledwie pig-
ciu posiada mieszkania samodzielne. Wie-i
lu mieszka w pokojach sublokatorskich.
Szedciu pracownikéw dojezdzano, in. jeden
z Torunia, jeden ze Stupska, jfeden z Kos$-
cierzyny, jeden z Bydgoszczy, Z przyczyny
braku mieszkan uczelnia jest bez prorek-
tora i kilku wyktadowcéw. 7 rodzin pra-
cownikéw' uczelni  zajmuje lokale uczel-
niane utrudniajgc wilasciwg organizacje
nauki i rozplanowanie wyktadéw.

W pewnym stopniu na stan sytuacji
mieszkaniowej wptywa réwniez pochopny,
nieprzemyslany ruch stuzbowy. Szczegol-
nie czesto na Slasku, ale nie tylko tam
(powe pow. Czestochowa, Kiobuck, Gliwi-
'!CEL ﬁ)rzeniesipny nauczyciel czy kierownik
jszko}y blokuje mieszkanie w szkole, w kt6-
jrej pracOwat poprzednio uniemozliwiajac

a}—ll osiedlenie sie swojemu nastepcy.

Poza tym nie honoruje sie stusznej za-
sady zatrudniania absolwentéw liceéw i
wyzszych uczelni, ktéra zaleca branie
pod uwage mozliwosci mieszkaniowych
nowozatrudnionych nauczycieli. W ten spo-
s6b tworzy sie coraz wieksza grupa nau-
czycieli dojezdzajacych nierzadko nawet
ponad 60 km w jedna strone. Do todzi np.
dojezdza 35 os6b z odlegtych miast, jak:
Tomaszéw, teczyca, towicz, Koluszki,
Piotrkéw. Do Olsztyna dojezdzaja 43 o0so-
by. Wydaje sie, ze wydatne polepszenie
kontroli dokonywanego, mchu stuzbowego
| °Faz zasac rozdziatu nakazéw pracy, ener-
;8lcznlejsza dziatalno$é ogniw zwigzkowych
Imoze przyczynie si¢ do usuniecia tego zia.

POLSRODKI NIEWIELE POMOGA

Wspaniale rozwijajace sie szkolnictwo,
pokazny wzrost liczby miodziezy w naszych
|szkotach oraz oczekujace nas stopniowe
wprowadzanie zasady powszechnego nau-
czania w zakresie szkoty Sredniej tgczy Sie
nierozerwalnie z zagadnieniem statego do-
ptywu nowych kadr nauczycielskich. Wy-
starczy wspomnieé, ze np. w roku szkol-
| nym i954/55 w Warszawie przybytookoto

| 600 nauczycieli, w todzi za$ okoto 500.
jw catym kraju liczba nowozatrudnionych
| nauczycieli w' roku szk. 1954/55 siega Kil-
jkunastu tysiecy. Przewiduje sie, ze wzrost
;liczby nauczycieli wszystkich typéw szkél
do 1960 r_tyiko w miastach wojewédzkich,
w przyblizeniu bedzie sie ksztattowal na-
stepujaco: Bydgoszcz — 1600, Gdansk —
2900, Krakéw — 2400, Lublin — 1100, +6dz
— 4500, Poznan — 2200, Stalinogréd —
2400, Wroctaw — 2100.

loswiaty i kultury w naszym kraju,

od nas dobro wspaniale rozwijajacej sie
tego
zadaja nauczyciele, ktérzy ofiarnie na%—
czajg i wychowuja nasza miodziez, przy-
szto$¢ naszego kraju.

TADEUSZ WYSOCKI

Wycieczka
300 nauczycieli
do Poronina i Nowej Huty

A zakonczenie Miesigca Pogtebienia

Przyjazni Polsko - Radzieckiej Za-
rzad Gldwny ZZNP i Zarzad Glowny
TPPR urzadzity .wycieczke dla nauczy-
cieli wiejskich aktywistow TPPR..
Udziat w wycieczce wzieli ci nauczycie-
le, ktérzy swojg pracg w szkole i Srodo-
wisku wyr6znili sie w pogtebianiu przy-
jazni poisko - radzieckiej. Ws$réd 300
uczestnikbw — reprezentantébw  wszyst-
kich powiatébw w Polsce — widzieliSmy
wiec opiekunow szkolnych kot Przyjaciot
Zwigzku  Radzieckiego, organizatorow
kurséw jezyka rosyjskiego i innych akty-
wistow.

#

Wycieczka miata na celu udostepnie-
nie nauczycielom wiejskim  zwiedzenie
tych miejscowosci w Polsce, w ktdrych
znajdujemy  najpiekniejsze  przyktady
wspotpracy i przyjazni. Trasa wycieczki
przedstawiata sie nastepujgco: Warsza-
wa, Poronin, Nowa Huta, Warszawa.
W Warszawie uczestnicy wycieczki zwie-
dzili Patac Kultury i Nauki, o ktorym
wielokrotnie czytali i wielokrotnie opowia-
dali miodziezy. Wnetrze Pafacu, jego roz-
miary, jego piekne wykonczenie zrobity
na uczestnikach wycieczki wielkie wraze-
nie.

W Poroninie ztozono wiece pod. pom-
nikiem Lenina i zwiedzono miejscowe
muzeum. Przyjemnym uzupetnieniem wy-
cieczki byt pobyt w Zakopanem. Poza tym

J uczestnicy zwiedzili hute im. Lenina oraz

Zaspokojenia potrzeb mieszkaniowych 1zabytki miasta Krakowa.

tak powaznej liczby nauczycieli nie uda
sie przeprowadzi¢ dotychczasowymi  pot-
Srodkami. Alarmujgca sytuacja w tym za-
kresie wskazuje, ze jest szereg waznych
zagadnien, ktére wymagajg zasadniczego.
| planowego rozwigzania. Uchwata Rzadu

Wycieczka ta nie tylko pozostawi piek-
ne wrazenia w pamieci nauczycieli, kto-
rzy w wiekszosci nie znali Warszawy,
Krakowa i Nowej Huty, ale pomoze im
réwniez w dalszej pracy»



Gos Nauczycielski (

W oficynie wwitfaw/nicsw szkolnych

Osiagniecia 1 braki

PODRECZNIK jest jednym z najpowaz-
*m niejszych narzedzi, jakim postuguje
*le w swej pracy nauczyciel i uczen.
W nowym roku szkolnym warto wiec
uprzytomni¢ sobie, jak wielki podjeliSmy
wysitek wydawniczy i w jakim stopniu
uwzglednione przy tym zostaly potrzeby
réoznych rodzajow szkét. Pod tym katem
nalezy oceni¢ prace wydawnictw w zakre-
sie produkcji podrecznikéw i wskazaé nie-
rozwigzane jeszcze problemy, czekajgce
nas na drodze do zapewnienia szkolom
jak najlepszej ksiazki, spetniajacej zasad-
nicze wymagania wspétczesnej dydaktyki.

MOWIA LICZBY

TV A rok szkolny 1954/55 wydawnictwa
1~ zaplanowaty wydanie 742 tytutéw pod-
recznikéw i materiatéw pomocniczych w
ogélnym naktadzie 26 milionéw egzempla-
rzy. Z liczby tej przeszto 300 tytutdw
przypada na szkolnictwo zawodowe. Pozo-
state podreczniki i materialy pomocnicze
przeznaczone dla szkoly ogélnoksztatcacej
stopnia podstawowego i licealnego, stano-
wig imponujaca liczbe 22912000 egzem-
plarzy, wydanych przez Panstwowe Za-
ktady Wydawnictw Szkolnych w roku
1954. Inne instytucje wydawnicze przygo-
towujgce ksigzki dla szkét zawodowych

(sa to: Panstwowe Wydawnictwa Szkole- |

nia Zawodowego, Panstwowe Wydawnic-
twa Techniczne. Panstw. Wydawnictwa
Gospodarcze, Wydawnictwa Komunika-
cyjne, Budownictwa i Architektury, Wvd.
Gorniczo-hutnicze, Wyd. Przem, Lekkiego)
daja na rynek ksiegarski 3209425 egzem-
plarzy.

Liczba wydanych podrecznikéw z roku
szkolnego 1934/55 i poprzednich Kkilku lat
w zestawieniu ze stanem przedwojennym

ZJftthteura /

W XVII wieku nauczyciele w prze-
cietnych miasteczkach polskich byli
catkowicie zalezni od proboszczéw, kto-
rym stuzbowo podlegali i z tego tytutu
byli zobowigzani do niesienia szeregu
postug koscielnych ntezwigzanych z nau-
czaniem dzieci. Oto wyjatki z aktu
nominacyjnego bedacego jednoczes$nie
swoistag umowa o0 prace, zawartg mie-
dzy plebanem ksiedzem Janiszewskim
w Solcu a nauczycielem Marcinem Kac-
kiem w roku 1607:

»X Janiszewski jako pleban przyj-
muje Marcina Kacka z Jarocina,
mieszczanina, ktéry postanawia, ze ma
by¢ rektorem statecznym chowajac i
obmyslajac sobie kantora'), moze bydi
wyrostka jakowego do postug to za-
krystii i do chéru. K ‘tem,u dzieci tu szko-
le éwiczy¢ i kosciota pilnowaé¢ ma. A za
te prace jego pleban ma da¢ mu zio-
tych szesnascie w rok po cztery na
kazde suche dni, tak jak antiguitus
fuerit (tzn. jak dawniej bywato) i x. Ple-
ban nie moze go leguminami opatrowac
jak to czynit x. Boch nieboszczyk, prze-
to spuszcza mu ogréd swoéj pod fol-
warkiem. Tenze rektor ma i inne akci-
dencja swoje participujgc in omnia
z wikariami jak offerty, funeralia, ko-
lede na Trzy Krole...*

) Organy rozpowszechnity sie w koscio-

tach dopiero po6Zniej. Chodzi tutaj o to,
aby nauczyciel dobrat sobie pomocnika
(kantora) do prowadzenia chéru kosciel-

nego, co wchodzito w sktad jego obowigz-
kéw.
(Podat do druku kol. Jan S. z Ry-
pina, ktéry otrzymuje tygodnio-
wag nagrode).

Kilka uwag

SIERPNIU br. bratem udziat w pra-

cach jednej, z komisji egzaminacyj-
nych na Uniwersytecie Warszawskim. W
ciggu tygodnia przepytaliSmy okoto 150
kandydatéw-absolwentéw szkét Srednich
z catego kraju (sposréd 600 absolwentéw,
ktérzy sie zglosili na Wydziat Dzienni-

karski), Egzamin ustny dotyczyt historii
Polski i nauki o Konstytucji. W miare
moznos$ci staraliSmy sie zapoznaé¢ takze

z 0g6lnym poziomem rozwoju kandydata.

Niektére uwagi, nasuwajgce sie w zwig-
zku z tymi rozmowami, chciatbym prze-
kaza¢ do dyskusji w S$rodowisku nauczy-
cielskim. Przeciez egzamin wstepny na
wyzszg uczelnie jest — w pewnej mierze
— sprawdzianem pracy hauczyciela.

MNIEJ ,,PIATEK*

r , . o sy
GDV perewAuje Wyniki egzaminew Ww

tym roku z wynikami~ egzaminéw
wstepnych z roku ubiegtego i konfron-
tuje je z ocenami, wystawionymi przez
szkoty $rednie, odnosze wrazenie, ze te-
raz na Swiadectwach dojrzatosci byto
znacznie mniej ,stopni na wyrost*. W 1953
roku raz po raz spotykaliSmy sie z wy-
padkami, ze absolwent miat na maturze
stopien dobry lub nawet bardzo dobry
z interesujacych nas przedmiotéw huma-
nistycznych, podczas gdy odpowiedzi jego
na egzaminie wstepnym oceni¢ moglismy

”%Ms%el'z j&é‘oogJSﬂY‘”&oﬂ}’éQ%?CE”?egu}y pod-
byto j stawowych wiadomosci o krajach, wy-
mie- | mienianyech ostatnio w  wisafomiydddeih

W roku biezacym znacznie mniegj
winpedikow tak razace] dysbroporci
dzy stopnialni uzyskanymi w szkole $red-
niej i podczas egzaminu wstepnego. Jest
to objaw dodatni, gdyz ,stopnie na wy-
rost* wprowadzajg tylko w biad. Wyja-
$nie to na konkretnym przyktadzie.

Jedna z kandydatek przediozyta nam
dyplom przodownika r.auki ,wiasnego
wyrobu“ pewnej szkoly pozawarszawskiej
(wystawiony nie na blankiecie urzedo-
wym). Na maturze miata rzeczywiscie ,sa-
me piatki“. Jej odpowiedzi, cho¢ bynaj-

znakiem dokonujacej sie

kulturalnej. Wymowne
sg liczby (wziete ze ,Statystyki drukéw
1935 GUS oraz z danych posiadanych
obecnie przez CUW) ponizszego zestawie-
nia liczbowego:

jest widomym
u nas rewolucji

Rok  llos¢ tytutéw  Naktad w tysii
Stan przed wojna

1932 536 2564

1933 361 3342

1934 360 3844

1935 534 3968
w Polsce Ludowej

1951 519 34414

1952 471 20

1953 557 25 767

1954 742 26 090

Zestawienie to nabiera szczeg6lnej
mowy, gdy zwazymy, jaka jest proporcja
tytutbw miedzy szkotg ogolnoksztatcaca
a zawodowa. Do$¢ powiedzie¢, iz produk-
cja podrecznikéw dla szkét zawodowych

| w r. 1954 wzrosta w poréwnaniu z 1935 r.

iw tytutach — 4 razy, a w nakladach —

i16 razy. Rozwdj szkolnictwa zawodowego

i z nim zwigzanych wydawnictw ksigzko-
Il wych — to niezawodny symptom gospo-
darczego przeksztatcania sie naszej ojczy-
zny,

WYDANIA ZMIENIONE

T OCZACA sie przed rokiem dyskusja

| nad programami i podrecznikami sku-
| pita sie przede wszystkim

na ksiazkach
| do nauki jezyka polskiego. Zbadajmy wiec,
i czy na tym odcinku zaszly jakie$ zmiany?
Rzecz zrozumiala, ze poniewaz nowe prog-
ramy wejda w zycie dopiero w roku szk.
1956/57, obecne zmiany podrecznikéw maja
raczej charakter retuszow.

Retusze te zostaly dokonane w punk-
tach zastugujacych na uwage. Tak wiec
PZWS wydaly nowg ksiazke do nauki je-
zyka polskiego, dla klas VIII (J. Dembow-
ska i inni — Wypisy polskie na ki. VIII,

PZWS, 1954) na miejsce starej ksigzki
tak krytykowanej na zebraniu Zwigzku
Literatow Polskich. Nowe wydanie

wprawdzie zachowuje rtary ukiad, wpro-
wadza jednak wiele materiatlu o duzej
wartosci artystycznej, co pozwoli, przy
do$¢ zasadniczych zmianach wprowadzo-
nych w tej klasie przez nowa instrukcje
programowg, zwréci¢ znacznie wiekszg
uwage na estetyczne wartosci utworu.

Duze inowacje obserwujemy takze w no-
wych wydaniach podrecznikéw do histo-
rii literatury polskiej zaréwno na ki. IX,
jak i X. (K. Wyka — Historia liter, poisk.
Romantyzm. PZWS, 1954; K. Budzyk
i in. — Historia liter, poisk. dla kl. IX.
PZWS, 1954).

Poza zmianami uwzgledniajgcymi aktu-
alny stan wiedzy znacznie uprzystepniono
jezyk yryktadu. dokonano skrétéw mate-
riatu, wprowadzono partie méwiace o arty-
stycznych wartosciach utworéw. Jesli do
tego dodamy zapetnienie w zasadniczych
szkotach zawodowych  dotychczasowego
braku podrecznika do jezyka poiskiego,
to wysitek wydawniczy w zakresie jezy-
ka poiskiego staje sie jeszcze widoczniej-
szy.

Podobne spostrzezenia notujemy i w in-
nych przedmiotach humanistycznych (na-
uka o Konstytucji, jez. rosyjski). Stad
wniosek, ze dorobek wydawniczy r. 1934
lepiej niz dotychczas zaopatruje szkoly
og6lnoksztatcagce i zawodowe w podrecz-
niki, ktérych albo nie bylo, albo ich uzy-
teczno$¢ szkolna stata pod znakiem zapy-
tania.

CZY NIE MOZNA DOTRZYMAC
TERMINU

IV A tle rozwazan nad tegorocznym do-
robkiem podrecznikowym rysuja sie
problemy, ktére wskazujg na braki, jakie

mamy jeszcze w tym zakresie. Tyczag sie
one kilku spraw, m. in. terminowosci w
produkcji ksigzki szkolnej i wypracowania
edytorskiego typu podrecznika.

Dalecy jeszcze jesteSmy od tego stanu
rzeczy, ze podreczniki na dany rok szkol-
ny przygotowane sa do sierpnia, ze nie
stwarza sie dla szkoty bardzo kiopotliwej
sytuacji oczekiwania na ksiazke, ktéra juz
jest zapowiedziana, a ktérej jednak nie
ma. Pod tym wzgledem rok szkolny
1954/55, chociaz lepszy niz poprzednie, nie
jest zupetnie zadowalajacy. Zaledwie oko-
to 77 proc. koniecznej dla szkét produk-
cji podrecznikowej dajemy do rgk mio-
dziezy przed 1 wrze$nia 1954 r.

. ')Pozostaje pytanie, dlaczego tak sie dzie-
je’

Przyczyna jest przede wszystkim zie
zaplanowanie ,roku podrecznikowego*
orasz zbyt skomplikowana maszyna apro-
bat. Podrecznikowy rok produkcyjny wi-
nien sie bowiem zaczyna¢ w IV kwartale
roku kalendarzowego, konczy¢ zas — w
Il kwartale nastepnego roku. Tak dzieje
sie w wielu juz wypadkach w PZWS, nie
jest to jednak zasada ogoélnie stosowana.
Aby zasada ta stata sie mozliwg do zre-
alizowania konieczne jest znaczne
uproszczenie i przy$pieszenie  systemu
aprobat, ktérym podlega podrecznik oraz
nalezyta synchronizacja z programami
szkolnymi. Wieloletnie doswiadczenie uczy,
ze produkcja podrecznika winna trwac
dwa lata. Tymczasem programy wycho-
dza z duzym w stosunku do zapowiedzia-
nego terminu opdéznieniem, wydawnictwo
za$ i autora stawia sie w sytuacji przy-
musowej. Odbija sie to na jakosci na-
ukowego i metodycznego przygotowania
podrecznika, ma swe ujemne skutki takze
w opracowaniu edytorskim. Ponadto sy-
stem wielokrotnego czesto recenzowania,
co najmniej za$ — dwustopniowos$¢ (raz
w wydawnictwie, raz w instancji aprobu-
jacej) przedtuza okres przygotowania re-
dakcyjnego. Suma tych przyczyn, zwiek-
szona czesto 0 zmiany programu i przecia-
zenie praca autoréw podrecznikéw itp.
daje w rezultacie skutek spotecznie nie-
pokojacy; ,poslizg“ podrecznika — op6z-
nienie w jego wydaniu.

Czy sa sposoby poprawy tego stanu rze-
czy? Sa i to juz w poczatkowym stadium
realizacji. Przede wszystkim ustalenie ja-
ko nienaruszalnej zasady dwuletniego
okresu produkcji podrecznika i w kon-
sekwencji okres$lenie stusznego nastep-
stwa czasowego miedzy programem
a podrecznikiem. Po wtére — zmiana sy-
stemu aprobat, a mianowicie wspoélne usta-

lanie przez wydawnictwo i resort recen-
zentéw, ktérzy beda towarzyszyli pracy
autora, nie zaS — czekali na zakonczenie
przez niego ksigzki, aby sie ustosunkowaé
do catosci popetnionych ewent. bledéw.
Dyskutowana takze sprawa, czy w szcze-
goélnych wypadkach nie nalezy dawaé¢ au-
torom podrecznikéw urlopéw w celu za-
pewnienia im spokojnej pracy nad ksigz-
ka, jest tym wiecej stuszna, ze stawki au-
torskie sg niskie i nie pozwalajg na oder-
wanie sie od normalnej pracy zarobko-
wej. Wymienione wyzej $rodki stanowig
zaledwie cze$¢ koniecznych zabiegéw. Juz
jednak spetnienie tej czesci postulatow
znacznie poprawi sytuacje i zapobiegnie
w pewnej mierze kilopotom zycia szkol-
nego.

OPRAWA szczegbélnie na czasie jest

~ problem do tej pory niemal nie-
tkniety — typ podrecznika.

Sytuacja jest rzeczywiscie daleka od po-
prawnosci. Ogromny wysitek wydawniczy,
jaki wlozyliSmy w ilo$¢, nie zawsze szedt
w parze z troskg o jakos$¢ podrecznika.
Stad wynikt omawiany juz w dyskusji
fakt, ze autorzy podrecznikéw, np. do hi-
storii literatury, zapomnieli o poziomie
uczniéw i pisali w sposéb dla nich nie-
czytelny a czesto trudny i dla nauczyciela.
Stad takze rodzi sie wiele brakéw redak-
cyjno-metodycznego opracowania ksigzki,
brak przejrzystosci uktadu, niedostatek
staran o jaka$ metodyczng koncepcje pod-
recznika, w szczegélnosci zas — lekce-
wazenie nalezytego opracowania graficz-
nego.

Sprawa ta nabiera obecnie specjalnego
znaczenia. Stoimy w obliczu wielkiego
wysitku: przygotowania na lata 1956/57,
1957/58 nowych podrecznikéw dostosowa-
nych do zmienionych programéw. Ksigzki
te winny by¢ nie tylko lepsze péd wzgle-
dem zawartosci naukowej, ale réwniez po-
winny czyni¢ zado$¢ ambitniejszym za-
mierzeniom metodycznym i edytorskim.
(O ogélnych zasadach, na jakich winien
by¢ zbudowany podrecznik, pisze Edward
Czernihowski w ostatnim numerze ,No-
wej Szkoty* — nr 4).

Naszkicowana tutaj kwestia — to niemal
kropla w morzu spraw zwigzanych z pro-
blemem walki o dobry podrecznik w na-
szej szkole. Problem to ogromnej wagi
kulturalnej i gospodarczej. Dos$¢ powie-
dzie¢, ze dotyczy on dziesigtkéw tysiecy
nauczycieli, milionéw miodziezy, ze stano-
wi czwartg cze$¢ naszej produkcji ksigz-
kowej. Wrécimy jeszcze do tych spraw na
tamach ,Glosu Nauczycielskiego“.

TADEUSZ PARNOWSKI
Otwock

Przewodnik druzyny, ktory -,,zrozumiat" wytyczne

(Pomyst nadestata kol.

Ewa Sarneeki

*e wsi~ Nowinki).

0 egzaminie wstepnym na uniwersytet

Grzegorz

Lecz, jak powiedzialem, byt to w roku
biezacym wypadek raczej odosobniony.

2LE Z GEOGRAFIA

HOC egzamin nasz formalnie nie obej-

mowat geografii, wiele razy zahacza-
liSmy o pytania z tego zakresu. Z przy-
kroscia musze stwierdzi¢, ze —przynaj-
mniej na naszej komisji — poziom od-
powiedzi byt zastraszajgco niski. Chce na
to zwr6ci¢ uwage, poniewaz takie same
spostrzezenia poczyniliSmy w roku ubie-
glym.

Nie moéwie o pojedynczych razacych
przypadkach, gdy egzaminowany nie u-
mial na mapie Polski znalezé Lublina.
Mam na mysli raczej powtarzajgce sie
czesto przypadki przykrej nieznajomosci
geografii panstw pozaeuropejskich. W
zwigzku z tegorocznymi wydarzeniami
w Gwatemali wiele razy prosilismy o
odszukanie tego kraju na mapie. Prze-
waznie sprawialo to absolwentom wiele
trudnosci. Ktopoty byty réwniez ze wska-
zaniem na mapie lub przynajmniej z wy-
mienieniem trzech panstw indochinskich.
Tunis, Maroko czy Kenia takze niedosta-
tecznie znane byly absolwentom.

Jak wida¢ z tych przykitadéw, pytania

prasowych. Bardzo stabe z reguly od-

powiedzi sg dowodem, ze nauczyciele
geografii prawdopodobnie nie nawigzujg
do aktualnych wydarzen politycznych.

Czyzby tak byto?

Przy okazji chce zwréci¢ uwage na to,
ze wiekszo$¢ egzaminowanych nie umia-
ta odpowiedzie¢ na pytanie: ilu mieszkan-
céw jest w Niemczech, we Francji lub
w Anglii, a tym bardziej na trudniejsze.
Mecz tak istotne pytanie: ilu mieszkancéw

mnisj nie byla speszona, a raczej zacho- jjest w Niemieckiej Republice Demokra-
wywata sie bardzo rezolutnie — moglismy | tycznej, a .ilu w Niemczech Zachodnich?

zakwalifikowaé badZ jako niedostateczne.j
badz jako ledwie dostateczne. Wydaje mi!
sie, ze nauczyciele, ktérzy jej tak hojniei
te ,piatki“ wpisali, wprowadzili w btad, Q ODCZAS egzaminu z historii Polski za-
wiodag dziewczyne, jej rodzicéw i samych:* uwazyiiSmy (tak samo bylo w ubieg-
siebie. ltym roku), ze najwiecej klopotu sprawia

KIM BYt PILSUDSKI?

JosmusisSS

absolwentom okres miedzywojenny. Na
proste i w naszym przekonaniu tatwe py-
tania, dotyczace lat 1918—1939 — odpowie-
dzi nawet dobrych kandydatéw byly nie-
zadowalajace.

Nie wiem, dlaczego tak jest, lecz w wiek-
szosci wypadkéw pierwsze stowa egzami-
nowanego, gdy moéwit o Pitsudskim
brzmiaty: ,Pitsudski byt pepesowcem®... po
czym nastepowata dluzsza przerwa. Na-
wet pytania naprowadzajgce nie zawsze
pomagaty absolwentom. Nie lepiej byto
z pytaniami dotyczgcymi ,sanacji“ i ,.en-
decji“, a stowo ,Centrolew” wywotywato
zupeiny zamet.

Bardziej jeszcze przykre byto to, ze wie-
lu kandydatéw nie umiato rozsadnie od-
powiedzie¢ na pytania dotyczace Komuni-
stycznej Partii Polski. Znéw nie umiem
wyttumaczy¢ powodu, lecz przewazajgca
wiekszo$¢ egzaminowanych (réwniez w u-
biegtym roku) utrzymuje, ze KPP w pierw-
szych tatach okresu miedzywojennego
dziatata legalnie. Jedni wymieniaja przy
tym rok 1923, a inni rok 1926 jako date
delegalizacji. Absolwenci niewiele umieja
powiedzie¢ na temat dziatalnosci i walki
komunistéw polskich w latach przedwo-
jennych.

Odnosze wrazenie, ze cho¢ sa to czasy
tak niedawne, miode pokolenie nie ma
jasnego wyobrazenia o] stosunkach
politycznych i gospodarczych w Polsce
~dwudziestolecia“. Nie umiem powiedzie¢,
czy jest to wina podrecznika historii Pol-
ski, czy tez odpowiedzialno$¢ za ten stan
rzeczy spada na nauczycieli, lecz pewien
jestem, ze stan ten powinien ulec napra-
wie.
| Niektérzy nauczyciele sami dobrze pa-
mietajacy lata przedwojenne, uwazajg byc¢
moze, ze okres ten jest réwniez dla ich
uczniéw ,sam przez sie“ jasny i zrozumia-
ty. Lecz lata ptyna, i dojrzewa nowe poko-
lenie, dla ktérego dzieje dwudziestolecia
miedzywojennego bez pomocy podrecznika
i nauczyciela staja sie coraz mniej zrozu-
miate. Przeciez tegoroczni absolwenci mie-
li przewaznie w chwili wybuchu wojny
po 3 lata*

|]TTWAGI moje dotyczg egzaminu na Wy-

dziale Dziennikarskim. Z natury rze-
czy interesowalismy sie wiec, czy i jak kan-
dydat czyta prase. W wielu wypadkach
zetkneliSmy sie z tym, ze absolwenci czy-
taja gazety raczej nieregularnie i niesy-
stematycznie. Czestokro¢ nie umieli odpo-
wiedzie¢ na pytania, poruszane stale w
naszej prasie, badz z dziedziny polityki
wewnetrznej (problemy wsi, zagadnienia
kulturalne), badZ z dziedziny polityki za-
granicznej (remilit&ryzacja Niemiec, Kon-
ferencja Genewska).

O ile sadzi¢ wolno na podstawie ograni-
czonych spostrzezenn w jednej komisji egza-
minacyjnej, wydaje mi sie, ze nauczyciele
nie wykorzystujg w swej pracy, lub niedo-
statecznie wykorzystujg prase. A przeciez
zajecia z takich np. przedmiotéw, jak nau-
ka o Konstytucji, lub historia Polski
wspoétczesnej, lub w pewnym zakresie geo-
grafia, bylyby znacznie bardziej ozywione,
gdyby odbywaty sie w nawigzaniu do ja-
kiego$ aktualnego wydarzenia omawiane-
go wiasnie na famach prasy, lub w nawia-
zaniu do tak czestych — moéwig nawet, ze
zbyt czestych materiatéw ,rocznico-
wych* w dziennikach i czasopismach. Wy-
daje mi sie, ze bytoby to z pozytkiem dla
ogoélnego rozwoju umystowego ucznia, gdy-
by nauczyciel - wychowawca przyzwycza-
jat swych uczniéw do systematycznego czy-
tania prasy, i to bez wzgledu na dorazne
korzysci dla nauki danego przedmiotu i bez
wzgledu na ewentualny przyszty kierunek
studiow.

Rzecz jasna, ze zar6wno wykorzystywa-
nie prasy podczas zaje¢ szkolnych, jak
i przyzwyczajanie uczniéw do statego czy-
tania gazet, mozliwe jest tylko wtedy, gdy
sam nauczyciel codziennie czyta gazete,
a od czasu do czasu zaglada do czasopism
kulturalnych, gospodarczych itd. Niestety,
niektére odpowiedzi egzaminowanych ucz-
niéw zdaja sie Swiadczyé, ze nie wszyscy
nauczyciele czytujag prase. Chetni* bym
ustyszat na ten temat zaprzeczenia z kot

nauczycielskiej
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Podsumouanie

Sprébujmy podsumowa¢é¢ odpowiedzi kolegbw na pytanie postawione przed
kilku miesigcami: ,,Co sadze o dotychczasowym samoksztatceniu ideologicz-
nym”. *

Uwagi 481 kolegbéw, ktérzy wzieli udzial w ankiecie samoksztatceniowe},
ogtoszonej przez ,,Gtos Nauczycielski”, dotyczyly przede wszystkim dotych-
czasowych form | $rodkéw samoksztatcenia | miaty na celu ich ulepszenie.

Mniej natomiast, niestety, zwrécono uwagi na sam proces zdobywania $wia-
topogladu naukowego i zwigzane z tym trudnosci, ktére nauczyciele pokonuja.

Jest rzeczg jasna, ze w nowej sytuacji, jaka stwarza nowa organizacja sa-
moksztatcenia nauczycieli, tzn. przejScie na system szkolenia partyjnego —
niektére uwagi stracity na swej aktualnosci, niemniej jednak wiele z nich
zachowuje swag wazno$¢ i na obecnym etapie szkolenia, ktéry jest w duzym
stopniu jakby spetnieniem tych postulatéw. Wypowiedzi te stanowig cenny
materiat, ktéry moze by¢ z pozytkiem wykorzystany i w nowej sytuacji.

Wszyscy uczestnicy ankiety uwazajg- za konieczne systematyczne i zorga-
nizowane podnoszenie poziomu ideologicznego nauczyciela. Uwazajg oni sa-
moksztatcenie ideologiczne za skuteczny $rodek pomagajacy osiggnac¢ ten
cel. Jezeli jednak chodzi o ocene, w jakiej mierze dotychczasowe samoksztat-
cenie ideologiczne spetnito swe zadanie, to na ogét przewazaja wypowiedzi
krytyczne. Powazna cze$¢ dyskutantéw pozytywnie ocenia pierwszag czesé sa-
moksztatcenia zakonczong egzaminem panstwowym stwierdzajac, ze przyczy-
nito sie ono powaznie do uswiadomienia sobie przez nauczycieli problematyki
socjalistycznego wychowania, a takze i filozofii marksistowskiej. Natomiast
dalszy etap oceniaja na og6t krytycznie wysuwajac przede wszystkim takie
zarzuty, jak brak materiatéw pomocniczych, powierzchowno$¢ w pracy wielu
zespotéw, co nie mogto wptyngé wydatnie na poprawe postawy ideowo-poli-
tycznej nauczycieli, na ich prace zawodowg | spoteczng.

Stwierdzajac ta, koledzy usitujg znalezé¢ Srodki zaradcze. Wysuwajg wlec
projekty poprawy. Wiele dotyczy programu, ktéry — zdaniem kolegéw —
powinien by¢ — f stusznie — diugofalowy, jednoroczny Ilub dwuletni. Gdy
jednak przystepuja do projektowania tematyki samoksztatceniowej, zdajg sie
niejednokrotnie zapominaé, ze trudno tak wszystko hurtem pomiesci¢ w cza-
sie i — w glowie, zapominajga nieraz, ze sg takze inne formy doksztatcania
nauczycieli, obejmujace specjalne dziedziny nauki. | dlatego zbyt wiele te-
matéw chca wilaczyé do samoksztatcenia ideologicznego, i dlatego potrzebna
tu jest uwazna selekcja. Szczeg6lnie wiele gloséw domaga sie wprowadze-
nia do programu zagadnien materializmu dialektycznego | historycznego.

Cze$¢ kolegébw zada wyjasnienia wybranych lub podstawowych zagad-
nien z pedagogiki socjalistycznej. Inni domagaja sie nieustannego upolitycz-
niania zagadnien pedagogicznych i ,pedagogizacji” problematyki poli-
tycznej, Swiatopogladowej. Nie brak gtoséw, ktére proponuja wprowadzenie
zagadnien z psychologii, inni zgdajg takich tematéw, jak wychowanie w ro-
dzinie, szkota a rodzice, wychowanie w kolektywie itp. Cze$¢ kolegéw chcia-
taby sie dowiedzie¢ czego$ wiecej o stosunku Watykanu do Polski, inni in-
teresuja sie marksistowska oceng dzieta literackiego i literatury lub historii
Polski. Jeszcze inni wysuwajga zagadnienia z kosmogonii, biologii, ekonomii
itd. Na samoksztatceniu ideologicznym niektérzy nauczyciele chcieliby poznaé
niemal wszystkie dziedziny wiedzy ludzkiej, co — jak wiadomo — jest nie-
mozliwoscig. Ten wielki gt6éd wiedzy u nauczycieli jest objawem ze wszech
miar radosnym, gdyz Swiadczy, ze swoj Swiatopoglad naukowy chca budo-
wacé w oparciu o mozliwie najbogatszg wiedze, taczac teorie z praktyka, sto-
wa z czynami.

Niemniej jednak musimy stwierdzi¢, te przy dzisiejszym rozwoju wiedzy
jedna forma szkolenia, czy jedna instytucja nie jest w stanie zaspokoi¢ tych
wszystkich potrzeb. O ile stuszne bylo wilaczenie do programu samoksztat-
cenia ideologicznego zagadnienn pedagogicznych wtedy, gdy nauczyciele nie
znali jeszcze podstaw pedagogiki socjalistycznej, gdy nie istnialy jeszcze
osrodki doskonalenia kadr oswiatowych, to teraz byloby to juz dublowa-
niem pracy osrodkéw. Dzi$§ rozwijajg takze dziatalno$¢ w terenie takie
instytucje, jak Instytut Pedagogiki, jak zaklady pedagogiki przy wyzszych
uczelniach.

Podobnie inne zagadnienia specjalne nauczyciel moze dzi$ pogiebiaé¢ dzie-
ki kontaktom z wiasciwymi instytucjami naukowymi, moze réwniez korzy-
sta¢ z bogatego juz dorobku wydawniczego, z odczytéow TWP, ze specjalnie
przygotowanych Rad Pedagogicznych.

Natomiast samoksztatcenie nasze winno wprowadzi¢ nas w problematyke
marksizmu e leninizmu, w te wlasnie podstawowg nauke, ktéra jest niezbed-
na dla wlasciwego rozumienia i rozwigzywania zagadnien w réznych dzie-
dzinach wiedzy i praktyki, co nie wyklucza bynajmniej naswietlenia przy réz-
nych okazjach odpowiednich zagadnieh pedagogicznych.

Wielu autoréw ankiet obok zagadnien tematyki omawia sprawy organiza-
cyjne i metodyczne. Na pierwsze miejsce wysuwa sie tutaj postulat zwiek-
szenia dyscypliny w zespotach samoksztatcenia, a wiec frekwencji oraz czest-
szej kontroli szkolenia ideologicznego, zwiaszcza przez aparat wyzszych in-
stancji ZZNP. Koledzy pisza, ze respektujac w catej rozciggtosci zasade do-
browolnosci udziatlu w szkoleniu ideologicznym nalezatoby jednak bezwzgled-
nie zwiekszy¢ dyscypling, pracy tych, ktérzy juz zdecydowali sie na okreslo-
ng forme szkolenia. Koledzy pracujacy t# szkotach na wsi skarza sie przy tym
czesto, ze zbyt wielka odlegto$¢ od punktu szkolenia MOZ obniza bardzo
frekwencje i proponuja zmniejszenie MOZ wiejskich. Sprawa rewizji granic
MOZ wysunieta przez kolegéw staje sie takze aktualna w zwigzku ze zmia-
ng podziatu administracyjnego naszej wsi.

Niejednokrotnie podkreslajg koledzy w swych wypowiedziach, ze powazne
znaczenie dla pracy samoksztatceniowej ma kierownik zespotu | instrukto-
rzy. Wskazujg jednak przy tym, ze potrzebne jest wieksze niz dotychczas za-
interesowanie samoksztatceniem ze strony nadzoru wiladz pedagogicznych.

Uczestnicy ankiety niejednokrotnie z pasja wypowiadali sie przeciwko
szablonowym metodom pracy, ktére wywotuja nude | zniechecenie, zabijajg
zainteresowanie i nie wychowujg uczestnikéw. Wielu kolegéw wskazuje na
bledy popetniane zaréwno, przez zespoty, jak i przez zwigzkowe instancje nad-
rzedne. Cho¢ z braku miejsca w pismie wszystkie uwagi nie mogty by¢ publi-
kowane, materiaty w nich zawarte postuzg bezposrednio wladzom zwigzko-
wym do dalszego usprawniania naszej pracy samoksztatceniowe;.

Ws$réd uwag odnoszacych sie do metodyki pracy uderza fakt, ze wielu ko-
legéw potepia ,, metody referatowe”. Zarzucajg oni, ze ,metoda” ta powoduje
biernos¢ tych kolegéw, ktérzy na dany dzien nie przygotowujg referatu,
w nastepstwie czego dyskusja jest staba. Natomiast stosunkowo czesto au-
torzy ankiet wysuwajg postulat, ze nalezy rozwija¢ na zebraniach samo-
ksztatceniowych szerokag dyskusje celem pogtebienia probleméw podstawowych
obchodzacych wszystkich uczestnikéw. Z zebrania szkoleniowego nauczyciel
winien wynie$s¢ odpowiedzi na jego watpliwosci. Nie mozna pozostawié¢ za-
gadnien nurtujacych ws$réd uczestnikéw nieprzedyskutowanych, niedomé-
wionych.

Szczeg6lnie wielu dyskutantéw podkresla, ze w dotychczasowej pracy zbyt
stabo wykorzystywato sie literature piekng, film | widowisko teatralne. Wy-
daje sie, ze postulat ten zastuguje na jak najszersze uwzglednienie.

Wiele wypowiedzi nadestanych przez kolegéw $wiadczy, ze zywo ich obcho-
dzi sprawa samoksztatcenia ideologicznego. O poprawe stylu pracy zespotéw
samoksztatceniowych bi¢ sie musza jednak nie pojedynczy ludzie, ale cale
zespoty, wszyscy nauczyciele i pracownicy oSwiatowi
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IVOWA instrukcja programowa i pod-

cele

uczania (por. artykut A. Smirnieki i O.

recznikowa jezykéw Obcych wniosta Achmanowg O jezykoznawczych podsta-

szereg skrétéw, usuwajac z przetadowa-

stownictwie.
materiatl jezykowy i prébowano wprowa-
dzi¢ pewne zmiany w metodach naucza-

wach nauczania jezykéw obcych — Ino-
nych podrecznikéw teksty o zbyt trudnym strannyje jazyki,
W programach ograniczono przede wszystkim umiejetno$¢é swobodne-
go czytania i rozumienia tekstu w jezyku
obcym. Umiejetno$¢ za$s moéwienia i

marzec, 1954 r.) jest

pi-

nia. Nie stanowi to jednak zbyt wielkiego sania w jezyku obcym jest celem daleko
utatwienia w osiggnigciu trudnych celéw trudniejszym do osiggniecia.

nauczania. Czy w nauczaniu jezyka fran-
cuskiego np., w kursie siedmioletnim cel

W zwigzku z nowym programem na rok
Szkolny 1954/55 |. Salicka i B. Korndorf w

nauczania w dalszym ciaggu musi by¢ tak artykule pt. ,O wysoka jako$¢ nauczania
szeroko zak,r,eslony, wywotujac uzasadnio- ijezykow obcych w szkole" (Inostrannyije
ng nieufno$¢ nauczycieli z powodu swej jazyki w szkole, nr 5 1954) podkreslaja,

nierealnosci? Cel ten. jak wiadomo, zo-
stat okreslony w
~Umiejetno$¢ porozumienia sie ustnego

" . ze
sposob  nastepujacy: \edtug nowego programu jest opanowa-

aczkolwiek podstawowym zadaniem

nie umiejetnosci czytania i rozumienia

w zakresie potrzeb zycia codziennego oraz gryginalnych tekstow obcojezycznych, to

na tematy aktualno-potityczne“.

Wiegkszy jeszcze niepokoj
okredlenie celéw nauczania dla Obu kur-
séw jezyka niemieckiego: ,...zdobycie
przez uczniéw umiejetnosci samodzielnego
czytania i rozumienia tekstu niemieckie-
go, praktyczne opanowanie jezyka". Czy
cel taki jest osiggalny w szkole $rednigj?
Czy mozna praktycznie opanowaé jezyk
ppzy trzech godzinach tygodniowo?

Dla poréwnania przedstawmy, jak sprawa
reformy programu nauczania jezykéw ob-
cych przebiegata w Zwigzku Radzieckim.

Cel nauczania jezykéw obcych na wspol-
nej sesji oddziatu literatury, i jezyka Aka-
demii Nauk ZSRR i Akademii Nauk Pe-
dagogicznych RFSRR w dn. 1.XI1lI 1950 r.
zostal okreslony w spos6b nastepujacy:
.Podstawowym zadaniem nauki jezykéw
obcych jest nauczyé uczniéw czytaé, ro-
zumie¢ i tlumaczy¢ tekst obcojezyczny,
a takze da¢ im podstawy jezyka pisanego
i méwionego“. Program szkét radzieckich
(wydanie z roku 1953) formutuje w spo-
s6b nastepujacy wyniki nauczania w od-
niesieniu do ¢wiczen konwersacyjnych:
».a) rozumieé¢ proste opowiadanie nauczy-
ciela w jezyku obcym i umieé¢ powtérzyé
jego tres¢ w jezyku ojczystym, b) umiec
prowadzi¢ prosta rozmowe w zakresie
przerobionej tematyki, c) umie¢ stawiac
pytania pisemne i odpowiada¢ na nie tak
w przerobionych jak i w nowych tekstach,
ustyszanych lub przeczytanych w klasie".

W biezacym roku przeprowadzono dalszg
korekte programu nauczania jezykéw ob-
cych. Niektére sformutowania zostaly bar-
dziej uscislone, a wyniki nauczania o-
kresSlone jeszcze bardziej realnie. W ar-
tykule pt. ,Program jezykéw obcych w
szkole $redniej na r. 1954/55°. C. Kosowa
(Inostrannyje jazyki w szkole, nr 5, 1954)
podaje, ze wyniki nauczania jezykéw ob-
cych w odniesieniu do jezyka moéwionego
maja by¢ nastepujace: ,...uczen konczacy
szkote $rednig powinien rozumie¢ mowe
nauczyciela, umie¢ formutowaé pytania
i odpowiedzi w jezyku obcym, postugujac
sie przy tym okreslonym przez program
zasobem stéw i prostymi konstrukcjami
sktadniowymi".  Zostat wiec skreslony
punkt poprzedniego programu o0 umiejet-

. jednak nie oznacza to, ze
powoduje jezyku obcym ma byé wykluczone z pro-

wersacyjnym.

jezykoznawczych.
francuskim uktad ten jest poprawny.

~moéwienie w

cesu nhauczania. Bytoby to niestuszne, po
pierwsze dlatego, ze w ten sposob byli-
bySmy pozbawieni waznego czynnika w
nauczaniu, ktéry niczym nie moze by¢
zastgpiony, a po drugie dlatego, ze bardzo
pomniejszylibysmy mozliwo$¢ osiggniecia
glebszego opanowania jezyka w  przy-
sztosci“.

W naszych instrukcjach natomiast nie

tylko cele sa niestusznie sformutowane.

Istnieje takze niezgodno$¢ w stosowaniu
metod nauczania poszczegdlnych jezykow.
Np. przy nauczaniu jezyka francuskiego

obowigzuje uczniéw ttumaczenie tekstu od

pierwszego roku nauczania tdk w kursie
siedmioletnim jak i czteroletnim. Przy
nauczaniu jezyka niemieckiego w kursie
siedmioletnim tlumaczenie obowigzuje od
klasy VII, w czteroletnim — od klasy X.

W obu kursach jezyka angielskiego nie

ma mowy 6 tlumaczeniu. W stosunku do
kazdego jezyka istnieja odmienne zasady
stosowania ¢wiczen o charakterze kon-
Najwiecej réznego typu
éwiczen ustnych zaleca instrukcja w na-
uczaniu jezyka niemieckiego, a niemal
wcale ich nie ma przy kursie czteroletnim

jezyka angielskiego. Jedynie we wstepie

do obydwu kurséw tego jezyka znajduje
sie og6lna uwaga o zmniejszeniu wielu
wymagann w stosunku do opanowania
przez ucznia czynnych sprawnosci jezy-
kowych, a w wjmikach nauczania jest
mowa 0 czynnym opanowaniu stownictwa
w kursie siedmioletnim j o czynnym opa-
nowaniu podanych w programie kon-
strukcji zdaniowych i stownictwa w kur-
sie czteroletnim. Przy nauczaniu jezyka
angielskiego i niemieckiego skiladnia wy-
przedza morfologie, co niewatpliwie jest
pozostatoscig gramatyk tradycyjnych, opie-
rajagcych sie na idealistycznych teoriach
Jedynie przy jezyku

W trudnej zatem sytuacji znajdzie sie
u nas dyrektor czy wizytator, ktéry be-
dzie musiat zwréci¢ uwage na niekon-
sekwencje naszej instrukcji. Jeszcze trud-
niejsza bedzie jednak sytuacja nauczy-

nosci prowadzenia rozmowy w jezyku ob- cielg, ktéry nie bedzie’w stanie grealizo—
cym w zakresie przerobionej tematyki, Waé tak szeroko zakres$lonych celéw nau-

poniewaz praktyka szkolna wykazata nie- ¢Zania. Znam taki wypadek w wojewo6dz-
mozliwoéé jego realizacji. twie kieleckim, kiedy to wizytator, zgod-

Oczywiscie tak okreslone cele naucza- Nie z wytycznymi, o celach nauczania je-
nia zmieniaja metode nauczania. Okresle- 2Zyka W programie jez. francuskiego, za-
nie jednak celéw mozliwych do zrealizo- €Zat prowadzi¢ rozmowe na tematy ak-

wania nie wyklucza koniecznosci osigg-
niecia pewnej czynnej sprawnosci jezy-
kowej, Dowodem tego jest ostatnia dy-
skusja, ktéra odbyla sie w styczniu br.
w Instytucie Metod, Nauczania Akademii
Nauk Pedagogicznych RFSRR. Dyskusja
ta zostata poswiecona problemowi recep-
tywnego (biernego) i reproduktywnego
(czynnego) opanowania jezyka. Stwierdzo-
no, ze préba podziatlu form gramatycz-
nych na te, ktére majg by¢ opanowane
receptywnie i na majace by¢ opanowane
reproduktywnie jest sztuczna. Celem na-
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SZKOLA radziecka nie moze ograni-

czaé sie jedynie do wychowania lu-
dzi wyksztatconych, powinna ona wy-
chowywa¢ ludzi myslacych, gteboko czu-
jacych i dziatajgcych aktywnie.

Uczucia sa jednymi 2z najwazniej-
szych bodzZzcéw calej dziatalnosci czio-
wieka, jak réwniez najwiekszg podnieta
do zdobywania wiedzy przez uczniéw.

Wielki fizjolog 1. P. Pawiéw, twédrca
nauki o wyzszej dziatalnosci nerwowej,
podkreslit bardzo wazna role emocji w
procesie tworzenia zwigzkéw warunko-
wych, na podstawie ktérych dokonuje sie
odzwierciedlenie zjawisk $wiata w Swia-
domosci ucznidw.

W nauczaniu jest rzecza niezwykle
wazna to, zeby opowiadanie i pogadan-
ka nauczyciela, wygtaszane na lekcji od-
dziatywaly nie tylko na rozum lecz i na
uczucie, wyobraznie, wole, nastréj ucz-
niéw, zeby dawaly dzieciom réznorodne
przezycia odpowiednio do tresci przed-
stawionego materiatu: mito$¢ czy nie-
nawis¢, rado$¢ czy smutek, gniew czy
wspoétczucie — uczucia okreslane przez
normy moralnosci komunistycznej.

L. N. Toistoj w swoich wypowiedziach
pedagogicznych wyznaczat ogromna role
emocji we wzbogacaniu psychiki dzieci,
w rozwoju ich twoérczosci — gtebokich
uczu¢ i przezy¢ podnoszacych jakosé
przyswajania wiedzy.

My nie rpozemy przyja¢ systemu emo-
cjonalnego wptywania na uczniéw stwo-
rzonego przez L. N. Toistoja w dziedzi-
nie wychowania moralnego, lecz jedno-
cze$nie nie mozemy nie ceni¢ wysoko
opracowanej przez niego metodyki szkol-
nego opowiadania bedacej wzorem mi-
strzowskiego wykorzystania zywego sto-
wa nauczyciela w procesie wychowania.

L. N. Toistoj we wspomnieniach ze
swojej pracy w Jasnej Polanie tak pisat
0 ogromnym wplywie umiejetnego opo-
wiadania na dusze dzieciece:

»Kiedy Napoleon z 12 ludami ruszyt
na. nas, zbuntowal Niemcéw, Polske —
Wszyscy (stuchajace dzieci dopisek
nasz) zamarli ze wzruszenia. Odwro6t na-
szych wojsk dreczyt stuchaczy do tego
stopnia, ze ze wszystkich stron proszo-
no o objasnienia: ,,Dlaczego?“. Wymyslali

Kutuzowowi i Barclay‘owi. ,Zty twoj
Kutuzow*. ,Poczekaj* — moéwit drugi.
.Dlaczeg6z sie poddat?* — pytat trzeci.

Kiedy przyszta kolej na bitwe pod Bo-
rodino i kiedy w koricu musiatem po-
wiedzie¢, zeSmy pomimo wszystko nie
zwyciezyli, zal mi byto dzieci: wiedzia-
tem, ze to dla nich wielki cios. ,,Cho¢ nie
nasi, ale i nie oni wzieli gére...”

tualno-potityczne. W rezultacie nauczyciel
otrzymat monit za nieosiagniecie wyni-
kéw nauczania przewidzianych przez
program.

Szkoda, ze Instytut Pedagogiki po niez-
byt udanej konferencji w marcu roku
ubiegtego nie zorganizowat powtdrnie dla
komisji opracowujacych poszczegdlne in-
strukcje wspdlnej konferencji, na ktorej
zostatyby oméwione i uzgodnione zasad-

nicze problemy.
HENRYK LEBEK

Milanéwek

Gtos Nauczycielski|
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By zjawiska historyczne staty sie bliskie dzieciom

P OROZMAWIAMY o dalszym ksztatto-
*  waniu pojecia perspektywy czasu, co
zaczeliSmy robi¢ na pierwszych lekcjach
historii. Dzieci dowiedziaty sie mwtedy,
co to znaczy ,dawno“ w historii i nau-
czyly sie, ze jeden wiek ma sto lat. Obec-
nie nasi uczniowie znajg juz rézne daty.
Jedne z nich, wskazane przez program
jako obowiagzujace, umiejg wszyscy wy-
mieni¢ z pamieci, inne — pamietajg tyl-
ko ochotnicy. Mozemy teraz posunaé
dalej ksztattowanie perspektywy czasu
w umystach dzieci. Wiemy dobrze, ze jest
to trudne zadanie: dla dziecka wydarze-
nia odlegte i bliskie zazwyczaj tacza sie
w jednej plaszczyznie, uczen placze ko-
lejnos¢ faktow i zdarza sie, ze pyta, czy
np. nauczyciel pamieta wszystkie wyda-
rzenia, o ktérych méwi na lekcji. Tym
wieksza uwage musimy zwraca¢ na ucze-
nie rachuby czasu, na pogtebienie rozu-
mienia odlegtosci w czasie, tym czesciej

trzeba moéwi¢ z uczniami o sprawach
chronologii.
CHRONOLOGIA
Wprowadzajac nowg date, np. date

bitwy pod Grunwaldem, nie poprzesta-
niemy teraz na zapisaniu jej w zeszy-
tach i na zawieszeniu w klasie kartoni-
ka z data, lecz wyttumaczymy, jak liczy-
my czas. Powiemy, ze ludzie umoéwili sie,
ze historie dzieli¢ beda na dwa bardzo
wielkie okresy czasu, czyli na dwie ery,
dawng i nowa. Dawna era — to czasy
przed data, ktérg legenda wigze z naro-
dzeniem Chrystusa, czasy po tej dacie to
nowa era. Teraz jest rok 1954 nowej ery.
Dla ufatwienia dziecku zrozumienia ra-
chuby czasu zrobimy wykres na tablicy,
a dzieci przerysuja go w zeszytach.

Yo B
»AWflfc BERA NOWA ERA

Wiek ma sto lat. lle setek miesci sie
w 19547 Drzieci obliczg same: dziewietna-
Scie setek, a wiec mineto juz dziewietna-
Scie wiekéw nowej ery, jest za$s wiek
dwudziesty. A w ktérym wieku byta
bitwa pod Grunwaldem? W pietnastym.

W podobny sposéb- przeliczymy na wie-
ki wszystkie spotkane dotychczas daty
zaréwno obowiazujace jak i inne, ktére
wymienia podrecznik. Od tej pory zawsze
przy wprowadzaniu nowej daty przepro-
wadzamy ¢éwiczenie sprawdzajace, czy
dzieci rozumiejg, dlaczego jest wiek piet-
nasty, gdy chodzi o rok 1410, siedemna-
sty, gdy o rok 1683 itd. Dzieci napotyka-
ja duze trudnosci przy umieszczaniu daty
rocznej w wieku, zwykle sklonne sg za-
licza¢ rok 1815 do wieku XVIII, 1954 do
XXX itd. W przetamaniu tej trudnosci
pomoze nam réwniez ¢wiczenie w datach
na lekcjach arytmetyki.

Drugie nasze chronologiczne zadanie to
nauczenie ustawiania wydarzen we wia-
Sciwej kolejnosci chronologicznej. W tym
celu dobrze jest umieszcza¢ w klasie na
dtugim arkuszu szarego papieru lub

10 bm. zmarta w wieku lat 75 Helena
Radlinska, prof. zwyczajny Uniwersytetu
tédzkiego, zatozyciel i kierownik Zaktadu
Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu t6dz-
kiego, b, prof. Wolnej Wszechnicy Polskiej,
twoérca i kierownik Studium Pracy Spo-
teczno-Oswiatowej.

Zmarta byla autorkg licznych prac z za-
kresu historii, teorii os$wiaty i pracy
spoteczne;j.

zrolowanej tektury kolorowe, ilustrowa-
ne kartoniki z datami we wasciwej ko-
lejnosci, tak aby maty historyk wzroko-
wo utrwalat sobie chronologiczny porza-
dek wydarzen i wiedziat, ze np. powsta-
nie Kosciuszki bylo przed legionami Da-
browskiego, powstanie listopadowe po
utworzeniu legionéw, a Piotr Sciegienny
dziatat w Polsce w okresie po powstaniu
listopadowym itp. Dzieci chetnie wyko-
nuja takie tasmy chronologiczne, lubig sie
do nich w toku lekcji odwotywaé, pro-
stujg przy ich pomocy biedne skojarze-
nia w czasie. Dat jednak na tadmie musi
by¢ nieduzo, nadmiar ich bowiem utrud-
nia zapamietanie najwazniejszych fak-
téw. Z epoki feudatizmu wystarczy wy-
bra¢ do umieszczenia na tasmie po jed-
nej dacie orientacyjnej z kazdego wie-
ku (np. 963, 1025, 1138, 1226, 1364, 1410,
1543, 1655, a z wieku XVIII, XIX i XX
te daty, ktére w wynikach nauczania po-
daje program klasy IV (na str. 13).

Nie zrazajmy sie bledami, jakie dzieci
robia w chronologii, wyrobienie witasci-
wej perspektywy czasu to proces roz-
tozony na caty okres nauki szkolnej,
w IV klasie dopiero go zaczynamy. Ni»
spodziewajmy sie wiec. ze dziecko w cia-
gu jednego roku w pelni zrozumie poje-
cia chronologiczne i bedzie nimi zupet-
nie poprawnie operowato,

MAPA

Przejdzmy teraz do szkolenia umiejet-
nosci postugiwania sie mapg na lekcjach
historii, do wigzania faktéw i zjawisk
z terenem, Juz w pierwszych tygodniach
nauki szkolnej korzystaliSmy z map-
obrazkéw zamieszczonych na koncu pod-
recznika. Dzieci na pewno lubig koloro-
wacé granice, a takze strzatki oznaczajgce
kierunki natarcia, interesujg sie posta-
ciami rycerzy na mapie 2; na mapie 3
szukajg drég handlowych w Polsce X1V
wieku, odczytujg, co do Polski przywo-
zili kupcy, martwia sie, ze w koncu X1V
wieku cata rzeka Odra juz nie lezy w
granicach Polski i dziwig sie, dlaczego
krél Kazimierz zagarnat cudze ziemie.

W ten ciekawy dla dziecka sposéb
uczymy je czytania mapy historycznej,
przyzwyczajamy do znalezienia na mapie
kazdej wymienionej miejscowosci, uczy-
my rozwigzywania za pomoca"mapy ta-
twych zagadnien (np. czym handlowali
kupcy w X1V w., albo, jakie polskie zie-
mie zostaly poza granicami panstwa pol-
skiego w koricu X1V w.).

Nie wymagamy jednak, aby uczen
przenosit zdobyte z mapy historycznej
wiadomos$ci na $cienng mape fizyczna
Polski, nie uzywamy tej mapy tak diugo,
az na lekcjach geografii dzieci sie z niag
zapoznaja. Gdy to nastgpi, mapa fizyczna
Polski stale towarzyszy nam na lekcjach
historii. Korzystamy wtedy z wiadomo-
Sci geograficznych dzieci i wymagamy
tyle. ile nauczyly sie o naszym kraju na
geografii. Tak wiec, gdy uczymy sie o po-
wstaniu listopadowym, znajdujemy na
mapie w podreczniku miejsce bitew ozna-
czone szablami. P6zniej na mapie fizycz-
nej dzieci wskazujg Wiste, szukajg Sied-
lec i oznaczajg kolorowymi choragiew-
kami Wawer, tganie itd.

Mozna tez w drugim poétroczu wpro-
wadzi¢ mape Europy, choé¢ dzieci jeszcze
jej z geografii nie znaja. Ale mowiac
o Komunie Paryskiej trudno nie poka-
zaé¢ dziecku, gdzie lezy Francja i jej sto-
lica Paryz, uczac o Rewolucji Pazdzier-
nikowej trzeba pokaza¢ na mapie Lenin-
grad i Moskwe.

Dzieci chetnie na ochotnika pokazujg
na mapie zagraniczne miejscowosci, py-
taja, jak dtugo jedzie sie do nich z Polski.

Systematycznie wiec postugujemy sie
mapami na naszych lekcjach, duzo sami
na nich pokazujemy i czesto wzywamy

UNNNSNNNNNSN\\V% VNNW

do mapy matych ochotnikéw, zapalonych
historykéw - geograféw. Od wszystkich
uczniow wymagamy tylko takiej orien-
tacji na mapie Polski, jakiej zadajg od
nich wyniki nauczania geografii. Nie
przecigzajgc dziecka zmierzamy do tego,
aby lubito postugiwaé sie mapa, aby ro-
zumiato zmiany w naszych granicach
i by pod koniec roku miato wyrobione
przekonanie, ze Polska Ludowa wrécita
do swych macierzystych granic w dorze-
czu Odry i Wisty.

ILUSTRACJE

Na zakonczenie naszej rozmowy pomo-
wimy o wyobrazeniach, jakie w toku lek-
cji historii powstaja w umys$le ucznia.

Jak mamy postepowaé, aby wyobraze-
nia o faktach i zjawiskach z przesziosci
mozliwie najbardziej zblizatly sie do rze-
czywistosci historycznej, jak sprawdzac,
czy dziecko nie wykrzywia obrazu prze-
sztosci i czy nie przyswaja sobie stow
bez wigzania z nimi tresci.

Srodkiem, ktéry nam umozliwia wia-
Sciwe ksztattowanie wyobrazenn o prze-
sztosci, sa w pierwszym rzedzie odpo-
wiednie ilustracje. Ale nawet najlepsza
ilustracja nie powie dziecku wszystkie-
go, nie wytworzy poprawnego wyobraze-
nia, jesli nie zostanie nalezycie przez
nauczyciela objasniona.

Wezmy ilustracje w podreczniku: kre-
skowane, szare, stosunkowo mato prze-
mawiaja do dziecka, jesli nie ozywi ich
nasze opowiadanie. Np. rys. na str.
169. Wyjasnimy: ,jest noc, bo partyzan-
ci noca wychodzili na wyprawy, jeden
z tych chiopcéw, ten z bronia, czuwa, czy
nie nadchodzi patrol hitlerowski, drugi,
ten schylony, rozkreca szyny. W/ glebi —
wida¢ posta¢ zotnierza, nim zawréci —
chiopcy musza sie skryé. Za chwile prze-
jedzie pocigg hitlerowski...“ W potacze-
niu z wyjasnieniem uczen wyobrazi so-
bie sytuacje z czas6w okupacji, przejmie
mie nig. Sam obrazek nie osiggnie jeszcze
tego celu.

W podreczniku mamy przewaznie ilu-
stracje pokazujgce sceny z przesztosci:
np. strajk robotnikéw (rys. 81). walka
chtopéw (rys. 83), kucie kos (rys. 61)
i wiele innych.

Natomiast duze tablice PZWS przed-
stawiajg pewne, typowe dla danego okre-
su zjawiska. Poprzez nagromadzenie
wielu charakterystycznych  szczeg6tow
zmierzaja do pokazania, czym byly: da-
nina, panszczyzna, jak wygladata praca
w warsztacie rzemieslnika, jak w manu-
fakturze, jak w fabryce itd. Korzysta-
jac z tych tablic trzeba dzieciom opo-
wiedzieé¢, co one oznaczajg jako oddzielne
szczegbty. Dopiero po naszym wyjasnie-
niu udzielamy gltosu dzieciom. Lubig one
wtedy stawia¢ pytania, snué¢ rézne do-
mysty. Fantazja dziecka ma tu szerokie
pole, aie musimy nieustannie czuwag,
aby nie zeszfa ona z historycznego szla-
ku. aby domysty oparte byly na prawdzie
historycznej.

W czasie powtérzenia korzystamy z ob-
jasnionej juz ilustracji. Teraz dzieci sa-
me o0 niej méwig dopetniajgc nasze obja-
Snienia swoimi uwagami.

to tak jakby wasz ojciee zaczynal prace
0 6 rano i konczyt o 20. Przez caly diugi
dzien roboczy robotnicy nie jedli nic go-
racego. W fabrykach byto ciemno, dusz-
no, gorgco. Zarobki byly tak mate, ze nie
starczalo nawet na wyzywienie rodziny,
pracowaty wiec razem z rodzicami mate,
mniejsze od was, dzieci“.

Jak sprawdzi¢, czy uczen rozumie to,
co moéwi, czy z danym wyrazem .wigze
wiasciwy obraz?

Sprawdzamy to nieustannie przy po-
wtérzeniu lekcji, przy rozmowie objasnia-
jacej. ,Co to znaczy* — pytamy — ,ze
szlachta miata w Polsce przywileje?*
Dzieci odpowiadaja: ,nie ptacita podat-
kéw, a chiopi i mieszczanie piacili; tyl-
ko szlachta radzita w sejmie”.

Albo polecimy dzieciom napisaé: Co
widzisz, gdy méwisz wyraz ,danina“,
spanszczyzna“, ,rewolucja“ itd.

W jednej ze szkét dzieci zapytane, co
widzag, gdy méwig ,rewolucja“ odpowia-
daty: ,lda robotnicy, strajkuja, opuscili
fabryki, ustawili barykady, bija sie, nie
chca, zeby kapitalisci rzadzili. Rewolu-
cja — to jak robotnicy zdobyli Patac Zi-
mowy i uwiezili rzad burzuazji, od tej
pory oni rzadza“. Te dzieci nie operujag
pustym wyrazem, z terminem wigzg wia-
Sciwy, konkretny obraz przesztosci.

Takie odpowiedzi sg sprawdzianem, ze
nauczyciel stusznie ksztattuje wyobraze-
nie dziecka o faktach i zjawiskach. W ten
spos6b uczone w 1V klasie dziecko be-
dzie miato podstawy do dalszej umysto-
wej pracy, od konkretéw przejdzie w
starszych klasach do myslenia abstrak-
cyjnego, do ksztattowania poje¢ opartych
na konkretnych wyobrazeniach. W 1V
klasie na lekcjach historii rozpoczynamy
przeto ksztattowanie naukowego pogla-
du na przeszto$é. Odpowiedzialna to pra-
ca i dlatego trzeba jg dobrze przemysle¢,
aby nie falszowaé, nie wypacza¢ obrazu
przesztosci w umysle dziecka. Dziecko
bowiem ma prawo do prawdy, a naszym
zadaniem jest mu prawde o przesziosci
udostepni¢,- uczyni¢ ja bliskg i droga.

JANINA SCHOENBRENNER

LOGICZNYCH

W nrze 4 ,Polonistyki“ — znajdujemy
prace: Dalekie i bliskie sienkiewiczowskiej
,»Trylogii“ — Samuela Sandtera; Interpre-
tacja ideowo-artystyczna noweli H. Sien-
kiewicza pt. ,,Janko Muzykant“ w kl. V —
Anny Hajdukowej; O wyzszy poziom
polszczyzny — Marii Nalepiriskiej; W po-
szukiwaniu nowego bohatera — Krystyny
Kuliczkowskiej, oraz inne.

»,Matematyka”“ nr 4 przynosi artykuty:
Wactaw Sierpinski — Elementarny dowoéd
pewnego twierdzenia Fermata; Kazimierz
Zarankiewicz — Dziesie¢ lat matematyki
|w Polsce Ludowej; J6zef Hawlicki — Dzle-

iste¢ lat nauczycielem w Polsce Ludowej;

1J6zef Jodtowski — Jak organizowac lekcje
BARWNE OPOWIADANIE |[matematyki; Tadeusz Borkiewicz — Jak
jpodnies¢ wyniki nauczania matematyki

Nie do kazdej jednak lekcji mamy ilu- A
stracje. Wtedy ksztattujemy wyobrazenie | W SZKole podstawowej, i inne.
0 przesztoSci przy pomocy naszego opo- | ,Fizyka i Chemia“ nr 4 zamieszcza m in.
wiadania. Unikajmy w nim o0g6Inikéw | artykuly: S. Pasierbiriski — Nauka o drga-
pozbawionych dla dziecka konkretnej tre- tniach i falach elektromagnetycznych;
Sci. Takich og6lnikow, myslowych skro- jA. Paciorek — Doswiadczenia ilosciowe
téw, jest niestety duzo w podreczniku. |w nauczaniu chemii; E. Pietkiewicz — Czy

W opowiadaniu nauczyciela trzeba owe
skréoty pomija¢ i opowiada¢ tylko o kon-
kretnych faktach.

Zamiast ,potozenie proletariatu byto
ciezkie* powiemy: ,robotnicy przed stu
laty pracowali po 14 godzin, pomysilcie,

S N S W
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szkola podstawowa w spétdzielni produk-
cyjnej ma obiektywne warunki umozltwia-
ljgee zaznajomienie uczniéw z mechani-
lzacjg rolnictwa; K. Kapotariczyk i B. Bo-
Jrusiak — Doswiadczenia z radioaktywno-

i dcig w szkole.

N N S \Y \Y

wychowawcza zywego stowa nauczyciela

Kiedy Napoleon wszedt do Moskwy
i czekat na klucze i hotdy — wszyscy
zawrzeli uczuciem, nieztomnésci... Pozar
Moskwy naturalnie spotkat sie z apro-
bata. Wreszcie — zwyciestwo, Napoleon
w odwrocie. ,Kiedy opuscit Moskwe,
wtedy Kutuzow popedzit go i zaczat bi¢*
— powiedziatem. ,Naparzat go“ — po-
prawit czerwony z emocji Fiedka, ktory
siedzac naprzeciwko mnie z wrazenia za-
ciskat swoje szczupte, czarne palce.

Gdy tylko wypowiedziat te stowa cala
klasa zajeczata od dumnego zachwytu:
,Dobrze mu tak“, ,Zachcialo mu sie

kluczy* itp.
Nikt nie spat, nawet kukuteczkom
(dziewczynkom — dopisek nasz) ptonety

oczeta. Ledwo wstatem., spod mojego fo-
tela ku mojemu ogromnemu zdziwieniu
wylazt Taraska i z ozywieniem, a jed-
noczenie powaznie spojrzat na mnie. Nie

potrzebowatem — pyta¢é czy zrozu-
miat, widziatem to z jego twarzy. ,,Co mi
opowiesz?“ — zapytalem. ,Ja? — po-
mys$lat — wszystko opowiem*. I w do-
mu opowiem®. .| ja tez“. , | ja..”
Wszyscy pobiegli pod schody, jeden

obiecat wsypaé¢ Francuzowi, drugi pogne-
bi¢ Niemca, inny opowiadat jak Kutu-
ZO0W go ,naparzyt‘.

Opowiadanie obudzito cenne uczucia
u dzieci, zmartwienie z powodu poczat-
kowego odwrotu wojsk, zachwyt z po-
wodu bohaterstwa rosyjskich ludzi wal-
czacych nieztomnie w obronie ojczyzny,
z powodu ich zwyciestwa, obudzito szcze-
rg gotowo$¢ do uczestniczenia w ich
obronie.

Tre$¢ opowiadania stala sie szczegoélnie
bliska i zrozumiala, zapadta gleboko w
Swiadomosé, chciato sie jg przekazaé in-
nym. Ona okre$lata nastréj i zachowa-
nie sie dzieci.

Wiasciwosciag opowiadania L. N. To#-
stoja byta nie tylko umiejetno$¢ rozwi-
niecia interesujgcego lematu, lecz i wy-
razne ukazanie dziatajagcych oséb w ich
przezyciach i czynach, barwne przedsta-
wienie wypadkéw, dzieki czemu opowia-
danie mogto wywiera¢ wpityw moralny.
L. N. Toistoj, genialny mistrz stowa —
tatwo znajdowat droge do serca dziecka.
Jednakze kazdy nauczyciel naszej szko-
ty po starannym przygotowaniu opowia-
dania, po wzieciu pod uwage wszystkich
ewymogoéw radzieckiej dydaktyki moze
osiggna¢ pozadane rezultaty.

W jaki sposéb mozna uczyni¢ zados$é
tym wymaganiom?

I. P. Pawtdbw w swoich badaniach
wykazuje, ze nosicielem przezy¢é emocjo-
nalnych jest pierwszy system”sygnaliza-
cyjny (bezposredni wpiyw otaczajacego

Swiata). Podczas opowiadania nauczycie-
la zaczyna dziata¢ drugi system sygna-
lizacyjny (abstrahowanie, uogélnianie,
ksztattowanie ogélnych poje¢ przy po-
mocy stowa, dziatajgcego na zasadzie i w
zwigzku z pierwszym systemem sygnali-
zacyjnym). Tak wiec, opowiadanie moze
by¢ efektywne w tym wypadku, jesli
ono wywotuje odpowiednie doznania. To
ostatnie ma miejsce wéwczas, gdy w
opowiadaniu przekazuje sie uczniom nie
suche rozumowanie, lecz konkretne fak-
ty, malownicze obrazy i organizuje sie
bezposrednie postrzeganie tresci naucza-
nia. Konkretne fakty posiadajg najwiek-
sza sile przekonywania i emocjonalng
wazkos¢.

Dobér odpowiedniego dla postawione-
go celu materiatu umozliwia wywarcie
wpitywu emocjonalnego. Materiatem tym
moga by¢ wyraziste epizody, wyciagi
z dokumentéw, cytaty z literatury piek-
nej, materiat krajoznawczy i inne.

Znacznie trudniej stworzy¢ emocjonu-
jace opowiadanie, w ktérym nie wyste-
puja jaskrawe zdarzenia, zywi, dziataja-
cy ludzie.

W takim wypadku wymaga sie od na-
uczyciela specjalnego wysitku, by opo-
wiadanie porwato uczniéw.

Na lekcji historii w V kl. (w jednej
z moskiewskich szkét) na temat ,Nie-
wolnictwo“ — (starozytna Grecja) nau-
czycielka strescita material w formie
uogoblnien trzymajac sie sposobu przed-
stawienia tego zagadnienia w podrecz-
niku:

~Pokonani w wojnach przeistaczali sie
w niewolnikéw*“. ,Niewolnikéw sprzeda-
wano jak inne towary,.." ,Zgodnie
z greckim prawodawstwem niewolnik nie
byt cztowiekiem®. ,Niewolnikéw zmu-
szano do pracy w kopalniach rudy, na
roli“. ,Niewolnictwo odgrywato duzg ro-
le w Grecji" itd.

Trudny materiat zostat podany nud-
no i uczniowie stuchali nauczyciela obo-
jetnie, w opowiadaniu nie bylo wyrazi-
stych obrazéw, ani dziatania, nie byli po-
kazani zywi ludzie. W rezultacie -nowy
materiat byt przyjmowany przez dzieci
beznamietnie, bez okazania jakichkol-
wiek uczuc.

Zupetnie inaczej przedstawita tenze
materiat nauczycielka Czistiakowa z Le-
ningradu. W celu nadania opowiadaniu
emocjonalnego charakteru najpierw wy-

szukata w literaturze pieknej greckich
pisarzy starozytnych przekonywajacy
materiat: ,Mowy"“ Demostenesa, ,lliada“

Homera, ,Osy“ Arystofanesa. Z tych
dziet wybrata to, co bezposrednio doty-
czylo tematu i przepracowata wybrane

rzeczy tak, by staly sie zrozumiate dla
uczniéw V kl. Materiat lekcyjny nauczy,
cielka przedstawita w formie wycieczki
z uczniami do Aten, dokonanej w V w.
przed n. e.

Na poczatku pokazano uczniom cen-
tralny plac — Agora w Atenach w mo-
mencie najbardziej ozywionego handlu
zywym towarem — niewolnikami, potem
wyjazd do kopalni rudy srebra w Lau-
rionie z zejSciem do szybu. W tym opo-
wiadaniu wyjasniono te same zagadnie-
nia tematu lekcyjnego, lecz w obrazowej
i zajmujacej formie. Uczniowie 2zywo
przedstawili sobie potozenie niewolnikéw
w swoistych warunkach zycia Aten tej
epoki. Dzieci, jak gdyby widziaty ich
wyglad zewnetrzny we wszystkich szcze-
gotach, styszaly zywych  mieszkancow
Aten.

Podajemy urywki opowiadania:

.Nasz towarzysz podrézy — moéwi na-
uczycielka — powiadomiwszy nas, ze na-
zywaja go Nikostratesem, kazat is¢ za
soba. Mijamy (dzieje sie to w Atenach)
stragany petne owocéw, ryb i wina i za-
trzymujemy sie przy kamiennym pomos-
cie, gdzie sprzedaje Sie rézne sprzety,
a na pomoscie obok topat, garnkéw itp.
stojg pétnadzy ludzie, z drewnianymi de-
seczkami na piersi. Sa tutaj przedsta-
wiciele najrézniejszych plemion i naro-
déw. Tu nam objasnia Nikostrates, kim
sg ci niewolnicy, jak dostali sie na tar-
gowisko itd.

,Ot6z jestedSmy uisréd wzgérz Laurio-
nu. Podchodzimy ku ogromnej dziurze-
studni, ktéra prowadzi do podziemnej ko.
palni. Czterej niewolnicy obracaja koto
podnoszac kosze z ruda i opuszczajac
puste. ,,A przeciez kon mogtby obracaé
to koto" — powiedzial kto$ wsréd nas.
»Ale cena konia jest daleko wyzsza niz
tych czterech niewolnikéw*“ — zaopono-
wat zarzadzajgcy, ktéry zjawit sie, by
nas oprowadzaé. Zarzadzajacy pokazat
zwiedzajgcym straszne warunki pracy
niewolnikéw pod ziemig, prymitywna
technike i bezptatng prace ponad sity.

Oburzenie i przygnebienie na widok
takiego ponizenia ludzkiego towarzyszyty
nam w ciggu naszych wedréwek po uli-
cach Aten. WidzieliSmy brazowe pomniki
starozytnych grekéw, jasniejgce bielg
Swiatynie. Zatrzymali$my sie przed wiel-
ka brylta Akropolu, na wprost kolosa
stat posag bogini Aten, spokojnej i su-
rowej.

llez pracy to kosztowato — myslelismy
— nie ocenionej przez nikogo, mozolnej
pracy niewolnikéw. Niewolnicy na swo-
ich plecach przyniesli stawe miastu,
a umierajgc w mece, przeklinali j«“.

Opowiadanie nie mogto nie wzruszyé
uczniéw. Dato ono odczué¢ caty ciezar po.
tozenia niewolnikéw i sitg rzeczy wzbu-
dzito wspoéiczucie dla nich. Tres¢ lekcji
byta dobrze opanowana.

Podstawg skutecznosci opowiadania
byto to, ze nauczycielka pobudzita ucz-
niéw do aktywnego myslenia.

Uczniowie z przejeciem rysowali w
swojej wyobrazni obrazy dalekiej przesz,
tosci: oto oni przechadzajg sie po staro-
zytnych Atenach, ,spotykajg“ sie z zy-
wymi ludZzmi tamtych czaséw, ,stuchaja”
ich, ~,Obserwujg“ petne przepychu zycie
wiascicieli niewolnikéw i nieludzkie wa-
runki bytowania niewolnikéw, ich nie-
zno$nie ciezka prace, przezywajg wraz
z niewolnikami ich ciezki los. Natural-
nie, ze przedstawione zywo obrazy od-
dziataly emocjonalnie na uczniéw i wzru-
szyty ich. Stad wniosek, ze nawet mato
dynamiczny i trudny do zrozumienia ma-
teriat mozna przy wiekszych checiach
uczyni¢ emocjonujacym i porywajacym.
W tym ceiu nalezy opowiadanie wypetni¢
realnymi obrazami, nie w rodzaju nud-
nego i suchego schematu, lecz w formie
zywej opowiesci. Artystyczny obraz jak
i literatura piekna, jesli sg wiasciwie
wykorzystane w opowiadaniu, podnoszg
jego warto$¢ emocjonalna.

Silne wrazenie wywarto na uczniéw
IV kl. na lekcji historii opowiadacie o
Suworowie, dzieki umiejetnemu wyko-
rzystaniu obrazu Surikowa ,Przejscie
przez Alpy“. Uczniowie ze wzruszeniem
stuchali opowiadania nauczycielki o bo-
haterskim przejSciu Suworowa i jego
walecznych  zoinierzy przez Alpy. Z
ogromng sitg dziata na uczniéw opowia-
danie, w ktérym wykorzystuje sie zrod-
towe, historyczne dokumenty lub wspom-
nienia naocznego $wiadka wydarzen. Wy-
korzystany przez nauczyciela w opowia-
daniu o Katarzynie Il dokument, $wiad-
czacy o sprzedazy panszczyznianej dziew-
czynki wraz z dwoma rasowymi psami
wzbudzit jawne oburzenie uczniéw. Nie-
jednokrotnie na nastepnych lekcjach po-
wotywali sie na ten wypadek, Swiadcza-
cy 0 znecaniu sie obszarnikéw nad wies-
niakami.

Znaczenie emocjonalne opowiadania
wzrasta, jesli wplata sie wenn krajoznaw-
czy, bliski uczniom materiat. | tak nau-
czycielka 1I1 KlI. 1. I. Lebiediewa (Szkota
nr 114) po przeczytaniu i rozbiorze opo-
wiadania H. Sienkiewicza ,Janko Muzy-
kant“ opowiedziata dzieciom o ciezkim
zyciu dzieci robotnikéw w krajach ka-
pitalistycznych i poréwnala je ze szcze-
Sliwym zyciem naszych dzieci. Opowia-
dajac o szerokich mozliwosciach rozwoju

zdolnosci dzieci radzieckich, wykazata to
na przykiadzie znanej dzieciom Nataszy
(dzieci styszaly ja na koncercie). ,Natasza
ma piekny gtos, muzyczny stuch“ — po-
wiedziata nauczycielka. ,Bezptatnie uczy
sie ' w muzycznej szkole, w przysztosci
Natasza moze by¢ utalentowanym muzy-
kiem*“.

Tego rodzaju konkretne przykiady
uczynity dzieciom bardziej dostepna
troske Rzadu i Partii o dzieci. Na na-
stepnej lekcji dzieci na wyscigi staraty
sie powiedzie¢ co$ o sobie: ,Lubie uczyé
sie w szkole“, ,Ja ucze sie w muzycznym
koétku“, ,A ja w biologicznym, chce by¢
miczurinowcem®, ,A ja w Kklubie przy
fabryce ojca jestpm w koétku szachowym,
szykuje sie do turnieju“, ,My w dziecie-
cej bibliotece przygotowujemy sie do
konferencji czytelniczej“ itd.

Wptyw emocjonalny zywego stowa
uzyskuje sie nie tylko dzieki jego tresci
lecz i dzieki formie wypowiedzi, into-
nacja, mimika, gesty — wszystko to sta-
nowi wazne $rodki emocjonalnego dzia-
tania. Najbardziej rozczulajgca i wzru-
szajgca tre$¢ czesto przechodzi mimo
uczniéw, nie porusza ich tylko dlatego,
ze nauczyciel podaje ja monotonnie, su-
cho i zawsze jednakowo. Zupetnie inne
wrazenie wywotuje opowiadanie, jesli
nauczyciel umiejetnie wykorzystuje into-
nacje glosu, nadaje mu potrzebne
brzmienie.

Badania, ktére prowadzit I.P.Pawtéw
i jego uczniowie, wykazaty, ze im dzieci
sg miodsze, tym bardziej przewaza u nich
pierwszy system sygnalizacyjny — nosi-
ciel konkretnego, obrazowego, emocjo-
nalnego wyobrazenia rzeczywistosci.

W procesie wychowania wraz z rozwo-
jem jezyka i mys$lenia u dzieci na zasa-
dzie pierwszego systemu sygnalizacyjne-
go i w zwigzku z nim zaczyna nabieraé
coraz to wiekszego znaczenia drugi sy-
stem sygnalizacyjny. Dlatego w miod-
szych klasach konieczne jest wykorzysty-
wanie najbardziej konkretnego, wyrazi-
stego i pogladowego materiatu. W star-
szym wieku wraz ze wzrostem abstrak-
cyjnego myslenia wzrasta regulujaca ro-
la $wiadomosci w Sferze emocji. Dlatego
wraz z wiekiem powinny zmienia¢ sie
takze Srodki zmierzajgce do pobudzenia
emocji.

Naturalnie i w kl. VIl przy opowiada-
niu potrzebne sg konkretne obrazy, wy-
razne ilustracje, ale tu duzo miejsca
mozemy  przeznaczy¢  abstrakcyjnym
wnioskom i dowodom.

G. I. TIERIECHOWA
fragmenty artykutu z_czasopisma
~Sowiatakaja I%edagoglka“ nr 7/s*



pane! Pilne!

Halo! Prez. WRN Wydziat Oswiaty i Za-
rzad Okregu ZZNP w Poznaniu. Nauczy-
ciele ze szkoiy w Debnie Krdélewskim nie
dostali w ogoéle od 1946 r. przydziatu

drzewa. Przez osiem lat zdgzyli juz wyzbie- ;

ra¢ wszystkie patyki wokot szkoly, a tu
przydziatu jak nie nia, tak nie ma. Czas
bytby, aby w Debnie Krélewskim nau-

czyciele otrzymali wreszcie swéj przydziat :

drzewa,

Halo! Halo! Prezydium WRN Wydziat
Os$wiaty w Lublinie! W powiecie lukéw-
skim 10 szkét czeka na opal!!! Na przyktad
brak wegla i drzewa w Stoczku Lukow-
skim i Woli Mystowskiej. Natomiast w po-
wiecie Putawy w Woli Przybystawskiej
i Garbowie szkoiy wprawdzie otrzymaty
wegiel, ale znajduje sie w nim 69% bez-
wartosciowego miatu.

wy powiecie radzyriskim brak opatu dla
szkol, a nauczyciele tamtejsi chodza do lasu
zbiera¢ chrust na ugotowanie sobie posil-
ku. Kto jest odpowiedzialny za ten stan
rzeczy? Czy o tym wie wojewddzki ZSCh,
ze szKely 1 nauczyciele 7 WiRy peodietidh
mu PZGS nie zostali zaopatrzeni w pore
w opal? Czekamy odpowiedzi.

lir IEDY trzy lata temu miody nauczy-

ciel, Jan Sojka, przyjechat do wsi
Kacice, pow. miechowski, nikt z miej-
scowych nie przypuszczat, ze cziowiek
ten tak powaznie wplynie na zycie gro-
mady.

Zaczeto sie od rozméw o wychowaniu
dzieci, a potem o naszych wiejskich kio-
potach, a to, ze bydio choruje, ze tra-
wa na tgkach marna, i z tymi dosta-
wami to tak jako$ nie zawsze dobrze
idzie...

Nie wiadomo, jak to i kiedy sie stato,
ze do nauczyciela zaczeli wszyscy cho-
dzi¢ po rade i pomoc. A Sojka nie tylko
poradzit, ale i pojechat do powiatu i
dopilnowat, zeby na pore bylty nawozy
sztuczne, materialy budowlane, wegiel
czy pozyczka, jak sie kto o nig starat.

Jest tez we wsi kuznia. Wiosng robo-

ty w niej huk, a tu koksu brak. Kie-
rownik kuzni Karol Wiecek idzie wiec
do Sojki i moéwi:
Musze chyba zamknagé¢ kuznie.
Chitopi przychodza, zeby im konie pod-
kué, oporzadzi¢ wozy i maszyny, a tu
koksu brak.

— Cierpliwosci troche — powiada na-
uczyciel — pojade do Prez. PRN, to na
pewno pomoga.

| rzeczywiscie, juz na czwarty dzien
bytlo 6 metréow koksu i 5 metréw wegla.
1 tak ze wszystkim. Jak jakas$ lieda, to
zaraz do Sojki.

A z tymi tgkami — to tez przekona?
ludzi, ze uprawa wspdlna da wieksze
korzysci, bedzie mozna z POM dostaé¢
maszyny, zeby lepiej i wiasciwiej upra-
wi¢ ziemie — starczy wtedy paszy dla
wszystkich. Zgodzili sie chiopi i w mar-
cu tego roku potaczyli wspdlnie grunta
na uprawe iak.

Nie bylo w naszej gromadzie Swie-

| Glos Nauczycie]skA

Walka o pokojowe uregulowanie

J
| ALKA przeciwko remilitaryzaciji
t¥ Niemiec zachodnich, walka o poko-
; .iowe uregulowanie problemu niemieckiego
liest nadal centralnym zadaniem stojacym
przed narodami Europy,

W walce tej narody Europy odniosty juz
ljedno walne zwyciestwo. Byto nim po-
grzebanie (30 sierpnia 1954 roku) przez
francuskie Zgromadzenie Narodowe ukia-
du o ,europejskiej wspoélnocie obronnej“,
ktory za gtéwny cel stawiatl sobie wskrze-
szenie hitlerowskiego Wehrmachtu pod
:szyldem ,armii europejskiej“,

Odrzucenie ukladu o EWO, bedac z jed-
nej stilony dowodem skutecznosci oporu
narodéw europejskich, byto z drugiej stra-
ny dowodem ostrego Kryzysu przezywane-
go przez amerykanska ,polityke sity“. Nie-
stawny zgon ,europejskiej wspolnoty
obronnej“ podwazyt same podstawy wa-
szyngtonskiej polityki w Europie, ktorej
_E&lom jest W e tiFeeie] wojny sSwia-
| towe;j.

* Nic tez dziwnego,

ze  waszyngtonscy

Pomogly naszym gromadom ksigzki.

awanturnicy wojenni nie ztozyli broni i nie
zrezygnowali z mysli o przeksztatceniu
Niemiec zachodnich w baze agresji. Nie
tylko oni. Réwniez ich pupilek, Adenauer,
ktory na wies¢ o historycznej decyzji fran-
cuskiego parlamentu, -wystapit pod jego
adresem ze stekiem ordynarnych i bez-
czelnych pogroézek.

W\ odpowi'edzi na pogrzebanie uktadu

o0 EWO amerykanski sekretarz stanu, Dul-
les, uda! sie w biyskawiczng podréz do
Europy, tub Scislej méwiac, do Bonn i Lon-
dynu. Paryz zostat celowo pominiety przez
amerykanskiego podzegacza  wojennego.
W ten spos6b chciat on da¢ do zrozumienia,
ze nie wybacza Francji jej decyzji w spra-
wie ukltadu o EWO. Podréz Dullesa miata
dwa cele: przygotowaé¢ grunt pod opraco-
wanie nowych planéw wskrzeszenia nie-
Imieckiego militaryzmu, a jednocze$nie nie
i ot by imperialisci angielscy
wykorzystujac porazke amerykanskiej kon-
cepcji remilitaryzacji Niemiec zachodnich,
jaka byt ukiad o EWO, przejeli inicjatywe
i przeprowadzili remilitaryzacje Niemiec
zachodnich pod swojg egidg. W okresie
tym ze szczeg6lnag jaskrawoscia zaznaczyt
sie angielsko-amerykarski wyscig o wpty-
wy w Europie zachodniej.

Goragczkowe wysitki Dullesa i angiel-
skiego ministra spraw zagranicznych Ede-

~prowadzity wreszcie do zwotania w

| sprawy niemieckiej trwa

o wptywy, o kierowniczg role w monto-
wanym bloku. Poza tym lek przed opinig
publiczng swych krajéw powodowat, ze
poszczeg6lni uczestnicy konferencji lon-
dynskiej usitowali wytargowaé mozliwie
najkorzystniejsze dla siebie warunki.

Wprawdzie komunikat konferencji lon-
dynskiej zawiera tzw. gwarancje, ktore
maja rzekomo zabezpieczy¢é Europe za-
chodnig przed apetytem militarystéw nie-
mieckich, wprawdzie komunikat moéwi
0 ,kontroli zbrojen“ niemieckich, ale za-
réowno w jednym, jak i w drugim wypad-
ku mamy do czynienia z fikcjg, ktérej ce-
lem jest us$pienie czujnosci opinii publicz-
nej w takich krajach jak Witochy, Belgia,
a przede wszystkim Francja. Dlatego tez
prasa zachodnio-europejska, a nawet ame-
rykariska przestrzega przed optymizmem
1 nie kryje, iz ostateczne opracowanie no-
wych planéw remilitaryzacji Niemiec za-
chodnich (w Londynie opracowane zostaly
one jedynie w gléwnych zarysach) oraz
przefosowanie ich w parlamentach zachod-
nio-europejskich, a przede wszystkim w
parlamencie francuskim nie bedzie orze-
chem fatwym do zgryzienia.

Juz pierwsze reakcje w tych krajach
potwierdzajg te opinie. Dotyczy to Francji
i Wioch, a zwlaszcza samych Niemiec za-
chodnich, gdzie partia SPD (socjaldemo-
ikraci) oraz 3 kongres zachodnio-niemiec-

Ludzie $mielej zabierajg sie do nowych, | Londynle konferencji ministrow spraw za—j kich zwigzkéw zawodowych (DGB) wy-

nie stosowanych dotad sposobdéw uprawy

ziemi, rozumiejg, ze wieksza wydajnos¢ :

z hektara to ich wlasna sprawa i spra-

wa wspoélna orzeRonuia sie Zg ‘.tﬁ)‘ 88; K%m%%ﬂcjfa Fonéiyr%s}(a postawita so’olemﬁé%)(gézsi»o potozenia kresu

, , wydawato im sie niemozliwe,
dzisiaj daje juz dobre wyniki.
Pamietaja dobrze wszyscy, jak to w
roku zeszI>m z gromad: Kacice, Janu-
szowice, Munikowiee, Nasiechowice i

Lipna Wola — pieciokrotnie jechaty
ustrojone zielenig i czerwienig topoca-
cych transparentéw fury ze zbozem.
A gdy na 1 Maja mozna, byto ztozy¢ mel-
dunek, ze z gromad tych w 100% wy-
konano obowigzkowe odstawy dla pan-
stwa — cieszyli sie co bardziej Swiado-
mi gospodarze, ze na przekér kutakom
spetnili  swéj obywatelski obowigzek.
Cieszyt sie i nauczyciel z Kacie — Jan
Sojka.

Dzi§ rozumiejg rodzice - chiopi, ze
pierwszym obowigzkiem dzieci to nau-
ka, a potem, jak starczy czasu — pomoc
przy gospodarstwie. Jeszcze rok temu
40% dzieci zatrzymywano w domu w
okresie robét polnych — dzi$ tylko cho-
roba usprawiedliwia nieobecno$¢ ucz-
niéw. A to juz postep, duzy postep.

| za to ,no_we"“ co przyszto do wsi, za
ta prosta ludzka pomoc i rade szanuja
i kochajg ludzie swego nauczyciela z
kacickiej szkolty i jego kolegéw, ktérzy
Z nim razem pracuja.

Gdzie§ tam — w roéznych, innych
wsiach sg tez tacy nauczyciele jak nasz
Sojka i oni to pomagaja dzielnie w
przeksztatcaniu wsi polskiej.

Na podstawie korespondencji An-

toniego Czajkowskiego — gospodarza ze
wsi  Kacice, "pow. miechowskiego.

| granicznych USA, W. Brytanii, Francji,
Kanady, Wioch, Belgii, Holandii, Luksem-
burga i Niemiec zachodnich.

:za cej znalezienie nowych form, nowych
jmetod przeforsowania remilitaryzacji Nie-
| mie¢ zachodnich. Po szesciodniowych obra-
Idach, ktére obfitowaly w wiele ostrych
star¢, konferencja londyriska zakoriczyta
sie opublikowaniem deklaracji, ktéra za
parawanem szumnych frazeséw zapowia-
da remilitai'yzacje Niemiec zachodnich,
przyjecie ich do paktu brukselskiego oraz
do organizacji atlantyckiej. O cynizmie
i obludzie uczestnikéw konferencji londyn-
skiej jakze wymownie $wiadczy fakt, ze
pakt brukselski, ktéry miat by¢ instru-
mentem stuzacym zapobiezeniu odrodze-
nia militaryzmu niemieckiego, teraz ma
by¢ uzyty do wrecz odwrotnego celu.

Uchwaly londynskie moéwiag o zezwole-
niu Niemcom adenauerowskim na utwo-
rzenie armii liczacej 500 tys. ludzi | 1350
samolotéw, o pozwoleniu niemieckim fa-
brykantom broni na rozbudowanie prze-
mysfu zbrojeniowego; o tym, ze dowodz-
two atlantyckie bedzie mogto przerzucac
wojska z jednego kraju do drugiego, co
w praktyce oznacza¢ bedzie, iz np. oddzia-
ly Wehrmachtu stacjonowa¢ bedg we
Francji czy tez w Belgii.

Podjecie tych uchwal nie oznacza jed-
nak, ze pomiedzy uczestnikami konferencji
[londynskiej panowata sielankowa atmo-
sfera. Wprawdzie wszyscy oni byli zwo-
lennikami remilitaryzacji Niemiec zachdd-
nich, jednakze wyszlty na jaw powazne
lsprzecznosci i tarcia, wynikajace z walki

| powiedziaty sie zdecydowanie
uchwatom londynskim, a za rokowaniami

|  Zwiagzkiem Radzieckim w sprawie jak
rozbiciu

Swiadomo$¢ niebezpieczenstwa, jakie
niesie polityka remilitaryzacji Niemiec za-
chodnich, staje sie w Europie coraz po-
wszechniejsza. A jednocze$nie narody wi-
dza, ze istnieje realny sposéb pokojowego
uregulowania problemu niemieckiego na
drodze rokowan pomiedzy zainteresowany-
mi mocarstwami. Raz jeszcze droge do
utworzenia zjednoczonych, pokojowych,
demokratycznych i suwerennych Niemiec,
ktore statyby sie czynnikiem pokoju w
Europie, wskazat minister Mototow, prze-
mawiajac w Berlinie na uroczystosciach
zwigzanych z piecioleciem Niemieckiej
Republiki Demokratycznej.  Proponujac
wycofanie wszystkich obcych wojsk z te-
rytorium catych Niemiec, jak i ponowne
rozpatrzenie sprawy wolnych wyboréw
ogblnoniemieckich, minister Mototow dat
i raz jeszcze wyraz dazeniu ZSRR do odpre-
| zenig w sytuacji miedzynarodowej, do za-
| pewnienia narodom europejskim bezpie-
j czenstwa i pokoju. Bowiem nie hitlerowski
;Wehrmacht, nie militaryzm niemiecki, nie

jrozbijanie Europy na wrogie sobie ugru-

P°wania. lecz pokojowe uregulowanie pro-
IMemu niemieckiego i utworzenie ogdélno-
europejskiego  systemu bezpieczenstwa
zbiorowego stanowi cel dagzen wszyst-
jlkich bez wyjatku narodéw europejskich

MARIAN ROZYCKI

tlicy, stabo pracowaly Kola ZSCh. Ze-

bra! nauczyciel aktyw gromadzki, za-
prosit sottyséw i prezesa ZSCh — ga-
dali, radzili, przekonywali si¢ wzajem-

nie, jak uaktywni¢ ZSCh, jak zorgani-
zowaé prace w Swietlicach, co to sie ma
je zatozyé. | dzi$ rezultaty sa juz wi-
doczne. ZSCh ruszyto z miejsca, a w no-
wych $Swietlicach praca idzie az mito.

Nauczyciel Sojka nauczyt nas jednej
bardzo waznej rzeczy — korzystania z
ksiazki. Oczywiscie nie stalo sie to od
razu. Jako kierownik gromadzkiej bi-
blioteki, podzielit tererY gromady Kaci-
ce i Januszéowice na tzw. ,odcinki“.
Kazdy ,odcinek” obejmuje kilka do Kil-
kunastu domow. Starsi uczniowie
harcerze sg #tacznikami miedzy ,odcin-
kiem“ a gromadzkg bibliotekg. Oni to
dbaja o to, aby ich podopieczni czytel-
Q;Cy byli ’za_opat;ywam w ksiazki we- " ogjew jodzkim brak jest catej
ug zyczen 1 gustu. litanii najniezbedniejszych po-

Po IX Plenum KC PZPR — Jan Soj- jmocy naukowych. Trudno
ka zorganizowatl punkty czytelnicze, | wszystkie wymieni¢. Dla przy-
Kazdy punkt ma swego kierownika wy- ikladu podam, ze brak cyrkli,
branego sposréd przodujacych chiopéw, .katomierzy, liniatéw, ekierek,

T NSTRUKCJA Ministerstwa
m-mO$wiaty w sprawie organi-
zacji roku szkolnego nakazuje
zaopatrzenie szkét w niezbed-
ne pomoce naukowe i druki.
Chcac by¢ postusznym instruk-
cji udatem sie w sierpniu do
,Cezasu“ w Lodzi, aby naby¢
potrzebne pomoce. Ale... jest
'wtadnie jedno ,ale“. W ,Ce-

Kierownik punktu dba o to. aby Wy- jkart ksigzek do biblioteki
znaczony lokal byt czysto utrzymywany
i w zimie ogrzany, zeby byla dobra Poznaj

frekwencja i spokéj podczas czytania.
Do niego réwniez nalezy czuwanie nad P OD tym hastem zorganizo-
programem wieczoréw  czytelniczych, wana zostata wystawa w
ktore odbywajg sie dwa razy w tygod- |Zasadniczej Szkole Metalowej
niu, i udostepnianie radia dla wystucha- |w Nysie w zwigzku z Miesig-

nia dziennika i ciekawszych audycji. jcern Przyjazni Polsko-Radziec-
| kiej. Wystawa pokazuje doro-

_Lektorqmi sg nauczyciele z gromadz- Ibek gospodarczo - kulturalny
kich szkal, 'ktorzy yv’fa}czyll _sie do pra- ]_15 blik Zwiazku Radzi
cy, pomagajac wybitnie Sojce w pracy republik zwigzku Radziec-

miodziez z 'Kiego, obejmuje ona takze re-

kulturalno-o$wiatowej — i
gromadzkiego kota ZMP.
Po przeczytaniu kazdej ksigzki odby- |
wajg sie diugie rozmowy, ,czesto gesto”
>>»«y lak w rn rozumie .«SOi.
albo inaczej mys$lat dotad o tej czy in-
nej sprawie. Ciekawe sa te wieczory!

:D rozwojem czytelnictwa
wséréd miodziezy dwie szkotly
w Ustroniu Cieszynskim

czytelnicze, tym bardziej ze nauczy- Technikum Meehaniczno-

c_|e|e. przynoszy’ ze soba mapy. vyykresy, kuznicze i Zasadnicza Szkota

zielniki, a nawet wypchane zwierzatka -7

z pracowni szkolnych. IMetalpwo—kuznlcza; .
Jakich sposobow uzywa

Kiedy czytano o stonce ziemniaczanej, -szkofa a zwiaszcza bibliotekar-
nauczycielka Danuta Madejska przy- |ka. kol. EmiHa Pilorz aby za_
niosta zywa stonke w stoiku i opowie- | checlé miodziez do czytania?
dziata jak sie stonka rozmnaza, gdzie jej | przede wszystkim wciggneta
szuka¢ i jak skutecznie z nig walczyc ;do wspoétpracy wszystkich na-
nalezy. . . . ’uc_zycie_li; Powstat  program

| tak jest ze wszystkim. Dowiadujg 'dzia{ania obowigzujacy przez
sie ludzie tylu ciekawych rzeczy, po- jcaly rok. sprawe czytelnictwa
gadajg ze soba. pomys$la i ptobuja po- :postanowiono czesto omawiacé
tern inaczej robi¢ niz do tej pory. Tak ;na posiedzeniach radv pedago-
bylo i z siewami rzedowymi. Jeszcze jgicznej. Nauczyciele jezyka
me tak dawno tylko 41% gospodarzy ipolskiego zywo zainteresowali
stosowato siew rzedowy, dzi$ juz 97%, |sie tym> czy ich ucznjowie ko_
a napomykaja juz o tym. ze przy no- | rzystajg z biblioteki, co czytaja
wych siewach sprébuja siewu krzyzo- i, jak czytajg
wego. Tak byto z obornikiem. Marno- j Wielki wptyw na rozwéj czy-
wato .sie wiele cennego nawozu wycie- telnictwa ma, oczywiscie, odpo-
kaigac rowkami, nikt na to me zwracat ;wiednio dobrany ksiebozbiér i
uwagi. Nie moégt patrze¢ na_takie mar- |Organizacja biblioteki. Mimo
notrawstwo Kkacicki  nauczyciel, dostar- |praku miejsca zdotano zgro-

czyt  ksigzek o nawozach. Wystuchali magzie w centralnym punkcie
wszyscy i uradzili, ze trzeba pozasta- gzkoly ponad 6000 ksiazek.
wia¢ rowki, bo nawér to skarb dla

naszych pol. Dzi§ kazdy skrzetnie pilnu-
je, zeby sie nawéz nie marnowat.

CICNA DRB\E

C ZKOLA nasza zorganizo-
~ wala w czerwcu wyciecz-
lke. Nie bede tu opisywat prze-

PIEC_HOCIN_SKA Stefania zam. Kopernika 34 biegu catej wyprawy, pragne
PR o0 Y M Bsen AW WarndPVERVIRNE S WERRATINGE 8 PeNyn

| niezbyt przyjemnym wydarze-
niu, ktére nas wtedy spotkato.
przejazdem zatrzymalismy

Na dworcu

Nr 266433

ZGUBIONO [e%itymacje._ ZZNP’ wydana przez;
Oddziat Powiatowy w ~Ciechocinku nha nazwisko | . )
Kocont Jadwiga. isie w Krakowie,

Poczatek roku zaskoczyt Cezas

szkolnej itd. Za$ arkuszy ocen
brak juz ponad pdl roku.
Pracownicy. ,Cezasu“ odpo-
wiadajg beztrosko: ,nie ma“,
,nie dostarczyli“, ,nie nadesz-
ty“. Wiadomo, me oni beda od-
powiada¢ za zle przygotowa-
nie szkoly do poczatku roku.
Wydaje mi sie jednak, ze
.Cezas" jest po to. by utatwiac
szkotom zaopatrzenie sie w po-
moce i dlatego powinien pa-
mieta¢, ze rok szkolny rozpo-
czyna sie zawsze L wrzesnia.

Stanistaw Drzazga
Radomsko

kraj RaiT
produkcje prac grafikéw i ma-
larzy radzieckich oraz szereg
oryginalnych zdje¢ =z okresu
walk Armii Radzieckiej z hi-
tlerowskim najezdzcg w dru-
giej wojnie Swiatowej.

Zdzistaw Hydzik
Nysa

Jak popularyzujemy czytelnictwo ksigzek

We wszystkich klasach po-

wotano do zycia przy pomocy
wychowawcéw i samorzadéw
klasowych aktywy bibliotecz-
ne.
Zainteresowanie ksigzka a
zarazem che¢ do wspétzawod-
niczenia w czytaniu podnosza
organizowane co pewien czas
konkursy, wystawy, recenzje,
afisze, nagrody itd. Miedzy in-
nymi ustalono ,normy czytel-
nicze*. Wedlug tych norm
kazdy uczen powinien przeczy-
ta¢ w ciggu roku najmniej 10
ksigzek. Normy — jak widacé
niskie, ale trzeba wzig¢
pod uwage, ze do Technikum
i do Zasadniczej Szkoly Meta-
lowo-kuzniczej przychodzi mio-
dziez mato oczytana i opory,
ktore trzeba bylo zwalczaé, by-
ty wieksze niz w innych szko-
tach.

Fakt, ze na 500 uczniéw Kil-
kunastu zaledwie stroni od
ksigzki, $wiadczy o powodze-
niu tej akcji.

W. O.
Cieszyn

.Kolezenska pomoc*

duzo ludzi, w pociagu przepet-
nienie. Jest jeden wagon zare-
zerwowali}', a w nim wycieczka
szkolna. Pytamy, czy nie. przy-
jeliby nas do siebie. Je$t nas
tylko 18 os6b i jedziem.y do
Zakopanego. Ale ,mieszkancy
rezerwatu" nic — jakby nie
do nich. tadujemy sie wiec do

sasiedniego przepetnionego wa-
gonu. X

Na jednej ze stacji dzieki in-
terwencji dyzurnego ruchu zo-
stajemy wpuszczeni do ,rezer-
watu“. Tu witajg nas gtluchym
pomrukiem: ,gdzie sie pcha-
cie?*, ,tu nie wolno!*. Wobec
tego przepycham sie sam.
Szukam kierownika wyciecz-
ki i prosze: — moze wpusci-
cie chociaz na korytarz, moze
ustgpicie nam jeden przedziat,
aby ztozyé paczki. Ale Kkie-
rownika jakby zatkalo — nie
odpowiedziat ani stowa. Mu-
sieliSmy zatem sta¢ stloczeni
w ,przedsionku“ wagonu.

DowiedzieliSmy sie, ze ci
~uprzejmi“ lokatorzy ,rezer-
watu“ — to wycieczka szkolna
z Nowego Targu. Trudno

Szkota bez

T ICEUM Farmaceutyczne w
< Warszawie nie ma do tej
pory statego programu nau-
czania. Nauka, tak jak i w ze-
sztym roku, toczy sie we-
diug prowizorycznych progra-
méw  przedmiotéw  zawodo-
wych przygotowanych przez
zainteresowanych nauczycieli.
W 1955 roku dyrekcja Li-
ceum Farmaceutycznego wy-
stgpita do Ministerstwa Zdro-
wia z pismem w sprawie pro-

gramu, z konkretnymi propo-.

zycjami, wnioskami i uwaga-
mi, ktére do tej pory pozosta-
ty bez echa. W tym roku
szkolnym na skutek braku wy-
tycznych do realizacji progra-
méw i samych programéw —
nauczyciele poszczegblnych
przedmiotéw zwracajg sie w
tej sprawie do Samodzielnego
Referatu  Szkolenia Zawodo-
wego przy Wydziale Zdrowia,
ktéry niestety nic nie wie i
kieruje zgtaszajacych sie do
Ministerstwa Zdrowia. Wydziat

Programowy Ministerstwa
Zdrowia w odniesieniu do
przedmiotéw  ogoélnoksztatca-

cych zaleca programy i pod-
reczniki szkét ogdélnoksztatca-
cych nie liczac sie z réznica-
mi w ilosciach godzin wykta-
dowych, jak réwniez ze spe-
cyfika materiatu naukowego.

Szkota zdana jest na wiasne
sity. Do tej pory ani ucznio-
wie, ani nauczyciele, ani Mi-
nisterstwo Zdrowia nie maja
pojecia, czym bedg absolwen-
ci tej szkoly, co beda robili i
jakie beda mieli uprawnienia.
A trzeba zaznaczy¢, ze w bie-
zgcym roku szkolnym  jedna
klasa konczy nauke. Miodziez
zdaje sobie sprawe z tego sta-
nu i ta niewyrazna perspek-
tywa demobilizuje jej wysitki
w nauce,

okresli¢ z -jakiej szkoly. ,Na
oko“ wygladata na szkote pod-
stawowg. Wracali wiasnie z
Warszawy byt to ostatni
etap podrézy. Przy odrobinie
dobrej woli mozna bylo prze-
ciez ustgpi¢ nieco miejsca.
Na jednej ze.stacji jeszcze
przed Nowym Targiem popro-
silismy konduktora, aby nas
wypuscit z ,rezerwatu“. Prze-
szliSmy do innego wagonu.
Znalazto sie troche miejsca
dzieki uprzejmosci pasazeréw.
Zagospodarowalismy sie i dal-
sza podréz byla juz wygodna.
Nie moéwiac glosno o tym
pomyslatem sobie: dobrze, ze
nie wszyscy ludzie sg tacy,
jak kierownictwo szkolnej wy-
cieczki z Nowego Targu.
Piotr Lasota
Zgo6rznica

programu

Druga sprawa to ogromnie
trudne warunki lokalowe szko-
ty. Nacztery klasy, liczace po-
nad 40 uczniéw, istniejg tyl-
ko cztery sale wykiadowe, w
ktéorych w prymitywnych wa-
runkach mieszcza sie réwniez
pracownie dentystyczne i far-
maceutyczne. Nie martwi to
nikogo z instancji nadrzed-
nych. Te warunki oraz brak
odpowiedniej Swietlicy, szatni,
pokoju nauczycielskiego (mies-
ci sie w nim gabinet dentys-
tyczny) trapig natomiast dy-
rekcje i nauczycieli odpowie-
dzialnych za wyksztatcenie i
wychowanie uczniéw.

W biezacym roku szkolnym
uruchomiono w tym samym
gmachu zlikwidowane kiedy$
Liceum Techniki Dentystycz-
nej, co jeszcze bardziej skom-
plikowato warunki lokalowe,
gdyz szkoly te maja zupetnie
ré6zne programy i wymagania.

Wiestaw Nalepiniski
Warszawa
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Ktopoty familijne

I n B/I° tO.1 Faliszu> w Prezydium
i ,°riftoWej Rady Nfr°d°'veh w bardzo
przeciez szanownej instytucji.
i Pewnego dnia wybuchta tam strasz-
na awantura. Powszechnie powazany,
niezawodnie 1 bezblednie pracujacy
Przez kilkadziesiat iat urzednik refe-
ratu finansowego w Wydziale Os$wiaty,

* o o=,

“»"ffetei z zawodu, zostal nagie
1 ony * Pracy.
N,e Podobato sig, ze — przypusémy

~- iego babka miala zeza. Pr6zno nasz
delikwent proponowat, ze okaze cale-
*nu prezydium serie zdje¢ babci, by
przekonaé, ze byta to wcale niebrzyd-
ka kobieta. Nie chciano oglada¢ sta-
~ch, wyblaktych zdjeé. Miata zeza?
Miata! Dosy¢! Wysiadka!

Kierownik Wydzialu Os$wiaty tamat
r?2Ce'

Darujcie tego zeza babci! Kolega
Bybczak tak $wietnie pracuje...

— Ale babcia miata zeza.

—1 No miata, rzeczywiscie, przyznaje,
Tylko, ze Dybczak za to nie odpowiada,
nie miat na to zadnego wplywu, za-
pewniam was. A finanse to wazna
rzecz. Kto mi to poprowadzi?

Znajdziecie kogokolwiek bez ta-
kich obcigzen. Ten Dybczak jest po-
dojrzany. Wcale nie ukrywat, ze bab-
cia miata zeza i jeszcze przechowywat
. jej fotografie! To straszne! Musi odejsc.
f Kierownik Wydziatu Oswiaty wai-

Problem nie ty

VU' Warszawie trwa wielka ofensywa [

budowlana. Kazdy dzien kiadzie no-1
we tysiace cegiet na mury. Coraz mniej |
w miescie blizn wojennych, coraz wiecej ;
jasnych. stonecznych osiedli.

Co najbardziej uderza — poza pieknem, j
prostota areftif . mnogoscig  zieleni, j
swobodng przestrzenig miedzy blokami —
co najbardziej rzuca sie w oczy na nowych
osiedlach? Bez watpienia wielka liczba
dzieci. Od najmiodszych, w pieluszkach,
w woézkach, az do tych kilkunastoletnich.
Gdy pogoda dopisuje i cala dzieciarnia wy-
lega na dziedzince, zamieniajg sie one jak-
by w place gier, przedszkola czy ogrody
jordanowskie.

Oczywiscie wielka liczbg dzieci ciesza
sie nie tylko nowe osiedla. W catej War-
szawie dzieci jest bardzo duzo i z roku na
rok przybywa ich coraz wiecej, co nas jak
najbardziej raduje.

Ale wiadzom oswiatowym ten niezmier-
nie szybki (pono¢ zaskakujgco szybki...)
wzrost liczby dzieci w Warszawie przy-
sparza niemato klopotéw. Zmusza to wia-
dze szkolne do powaznego wysitku — mie-
dzy innymi do odpowiedniej rozbudowy
sieci szkot.

W wyzwolonej Warszawie w roku 1945
szkolnictwo rozpoczynato prace niemal od
zera — jesli chodzi o budynki i ich wypo-
sazenie. Dotyczyto to zwlaszcza Warszawy
lewobrzeznej, bo na Pradze ocalato wiecej
szkét. W ciggu kilku lat, jednocze$nie z od-
budowg catego miasta prowadzono roboty
w zniszczonych szkotach. Stopniowo po- j
wstawaly one z gruzéw wielkim nakitadem
si! i Srodkow.

Do roku 1949 zakonczy! sie w stolicy
v/ zasadzie okres odbudowy wypalonych,
czesciowo ocalatych budynkéw.- Rozpoczeta
sie budowa nowych szkét. W roku 1949
wybudowano 1 szkote, w r. 1950 — 3 szko-
ty, w r. 1951 — 7 szkét, w r. 1952 — 6 szkdt,
w r. 1953 — 2 szkoty (nie liczac prowizo-
rycznych) i w 1954 r. — 11 szkot.

W ciagu ostatnich 6 lat stolica wzboga-
cita sie wiec o 30 budynkoéw dla szkét pod-
stawowych. W réznych punktach miasta
—_przy ul. Kopernika, przy ul. Mokotow-
skiej, na MDM, na innych nowych osiedlach

—_————— .,

przeciwkol ,,

— Mokotowie, Miynowie, Muranowie,
Ochocie itd. — wyrosty piekne, przestron-
ne budynki.

A pian na rok przyszly jest jeszcze bo-
gatszy niz w latach ubieglych, przewiduje
bowiem budowe 13 szkét podstawowych.

Piekne osiggniecia, piekne plany.

A mimo to sytuacja w warszawskich
szkotach — ogo6lnie biorac nie przedstawia
sie dobrze, jesli chodzi o ich mozliwosci
pomieszczenia dzieci. Szkoty sg przepetnio-
ne. | cho¢ moze sie to wyda¢ pozornie
dziwne, mimo wzrastajagcego tempa budo-
wy szkét, sytuacja nie tylko sie nie po-
prawia, lecz odwrotnie — pogarsza.

Rozgrywa sie bowiem jakby wyscig mie-

dzy budownictwem szkolnym a wzrostem |

liczby dzieci w wieku szkolnym. W wysci- |

su tym dzieci wyprzedzajag budownictwo, j

° to dowody  liczbowe; .

Na jedng izbe lekcyjng powinno przypa- |
da¢ wedtug przyjetej normy nie wiecej niz
60 uczniéw nie wliczajgc w to uczniéw
szkét dla pracujacych. Tymczasem w ubie-
glym roku szkolnym przecietne obcigzenie
izby lekcyjnej wynosito 62 uczniéw. W wie-
lu szkotach faktyczne obcigzenie daleko od-
biegato od tej przecietnej. Np. w szkole
przy ul. Drewnianej wynosito ono — 127
uczniéw, przy ul. Miedzianej — 116 ucz-
niéw, przy ul. Czarnieckiego — 114, przy ul.
K. Wojcika — 110, przy ul..Mokotowskiej
— 108 ucznidw itd.

Wymowa tych cyfr jest jasna i oznacza,
ze nauka odbywa sie tu na 2—3 zmiany, ze
klasy sa przepetnione, ze brak miejsca na
zajecia pozalekcyjne itd.

Moze kto$ powiedzie¢: to pewnie tylko
w ub. roku byto tak trudno, bo w r. 1953
budownictwo szkolne przechodzito jakis
kryzys, skoro oddano jedynie 2 szkoly do
uzytku, ale w br. wybudowano przeciez az
11 szkét.

A mimo to obcigzenie szkot w br. jesz-
cze wzrosto' Przecietnie wynosi ono obec-

czyi jak lew, jak cztery Iwy. Nie no-
mogto. Na_ decyzji prezydium zazna-
czyi na pismie ‘sprzeciw. ‘Nie pomogto,

Whvsiadka. 8
Zwigzek? No c6z — Zwiagzek spa-
sowal.

‘Wnuk zezowatej babci zostai zwoi-
niony.

Zwolniony 1.. natychmiast zaangaZo-
wany na to samo stanowisko, z tym
samym wynagrodzeniem jako pracow-
nik kontraktowy z umowa na miesiac,
w tym samym Wydziale Os$wiaty tego
samego Prezydium PRN.

Potemm na nastepny miesigc,

Potem na jeszcze jeden miesiac,

Potem znowu na jeden miesiac.

NO i dotad - tak od pierwszego do
pierwszego kazdego miesigca. Bo niko-
S° nie mozna znalezé. Bo finanse to
wazna rzecz. Precyzyjna.

Dybczak pracuje bez zarzutu. Tylko
okoto 20-go zaczyna sie niepokoi¢, czy
jeszcze przedtuza umowe? Bo jednak
babcia miata zeza. | fotografie tez
przechowywat.

Biegne co tchu do domu. Przeszu- (
kam wszystkie szuflady, przejrze stare f
albumy rodzinne. Nie moge spa¢ spo-
kojnie, bo nie jestem pewien, czy kto$
z Drzazgébw nie miat zeza. A jezeli..,?

Stroskany
ANDRZEJ DRZAZGA

lko warszawski

nie w Warszawie 64 uczniéw na izbe wo-
bec 62 w roku ub. Nawet w r. 1955’ gdy
zbudowanych zostanie, jak wspomnielismy,;
13 nowych szkét, nie nastgpi poprawa, po-
niewaz obcigzenie wynosi¢ bedzie wéwczas
66 uczniéw na jedng izbe lekcyjna,

Jakie sg przyczyny takiego stanu rzeczy?
Juz méwiliSmy o nich. Liczba dzieci rosnie
szybciej niz proporcjonalna ilos¢ miejsc
w ~szkotach. Do szkoly przychodza teraz
dzieci bardzo licznych rocznikéw powojen-
nych. Do$¢ powiedzieé¢, ze gdy np. w r. i948
pierwsze klasy szkél podstawowych w War-
szawie liczyly okolo 8000 uczniéw, to
w biez. roku licza one okoto 17 500 uczniéw.
Totez szkoty organizujg po 5 lub 6 a na-
wet po 8 klas pierwszych.

Celem ustabilizowania obcigzenia szkol
wedtug normy — 60 uczniéw na izbe lek-
cyjna, trzeba w ciggu najblizszych kilku
lat budowaé¢ rokrocznie 15 do 16 pietnasto-
bbowych budynkéw clia szkolnictwa pod-
stawowego w Warszawie. Dlatego tez juz
plan na rok przyszly, przewidujacy odda-
nie przed nowym rokiem szkolnym do
uzytku 13 szkét, powinien by¢ powiekszo-
ny o 2—3 szkoly, aby zapobiec dalszemu
wzrostowi obcigzania szkét. Odpowiednio
tez trzeba zaplanowac¢ juz teraz budownic-
two szkolne na lata nastepne.

Plany te powinny przewidywaé¢ budowe
nie tylko szkét podstawowych, lecz takze

szkot stopnia licealnego i licebw pedago-
gicznych. Bedziemy przeciez stopniowo
realizowali powszechno$¢ nauczania ha

szczeblu szkoly S$redniej, tj. w powaznym
stopniu na szczeblu liceum ogélnoksztatcy'-
cego. Konieczny jest wiec réwniez rozwdj
sieci szkdt stopnia licealnego. Jesli licea,
jak to praktykuje sie obecnie, bedzie, sie
lokowa¢ w szkotach podstawowych, to sy*
tuacja w tych szkolach pogorszy sie jesz-
cze bardziej.
Z. K.

WODOLEJ ZAWODOWY

.Koledzy! Koncze! Czasu juz nie ma,

by jeszcze bardziej pogiebi¢ temat...

Czas nie pozwala, cho¢ kwestia godna,

by ja przeswietli¢ i zglebi¢ do dna...”

Juz wszystkich dobit, zarznat,
zmordowat,

gdy przyszto skonczy¢ — jeszcze

. . . zatowat —

ze nie podkreslit,

nie uwypuklit,

nie zgtebit tresci...

cho¢ wszystkich uspit.

Pie¢ godzin gledzil, gadat dowoli,

| zakonczyt z zalem: ,,Czas nie pozwolit...”

i Chwata czasowi! Stawa czasowi!

ze mowe przerwat

wodolejowi!

(Wedtug tekstu kol.
z Krakowa)

Romana Pawlika
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SpirkinA., Bruntowt E, Markéw E.

NAUKA PAWLOWA
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SYGNALIZACYJINYCH
Warszawa 1954 r. Cena zt 125

Ksigzka stanowi cenng pomoc dla
nauczycieli biologii w szkole $redniej
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Lipkowski O.
PORADNIK METODYCZNY
DLA NAUCZYCIELI
PRZYSPOSOBIENIA

ZAWODOWEGO
Pod red. M. Kulczyckiego.

Warszawa 1954 r. Cena zt 6,40

Do nabycia w ksiegarniach pedagogiczno-szkolnych Domu Ksigzki




