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TAOTYCHCZASOWE sady i oceny
*J strajku miodziezy szkolnej w r. 1905
ujmowaty te historyczne wydarzenia w
catkowitej izolacji od 6wczesnych ruchéw
rewolucyjnych i czestokro¢ negowaly si-
te oddziatywania ruchu robotniczego.
Prof. Bogdan Nawroczynski, pod kté-
rego redakcjg ukazato sie w latach 1932—
1934 dwutomowe wydawnictwo pt. ,Na-
Fs)%éimyvalka O szkote polska 1901—1917*

.Rewolucja szkolna rozpoczeta sle nod za-
borem pruskim, gdzie na poczatku* v\ wk
ku Wiadze szkolne, znoszac osuYnie”roszlki
niemiecki® do

polskosci, wprowadzity Je
nauki reltgii j modlitw szkolnych w szkotach
ludowych... Przerzuciwszy sie do Krtlestwa

Kongresowego wywotata tu pozar“. (R Nawro-
ezyn.ski ..Polska mysl pedagoglczna“ Warszawa
1938, Str. 169—170).

W ten spos6b doszukiwat sie R. jga_
Wroczynski  przyczyny'strajku szkolnego
1905 r. w wypadkach/we Wrzes$ni pod Po_
znaniem z r. 190L

Tylko ,niektérzy uczestnicy strajku
szkolnegcww swych wspomnieniach przed
éwieréwieczem przyznawali, ze to mio-
dziez socjalistyczna byla inicjatorka
strajku. Tak np. prof. Tadeusz Kotar-
binski* w swych wspomnieniach uczniow-
skich pisat:

»Wybucht strajk szkolny. Wywotali co. Jak
Juz wiem teraz Zrédiowo, socjalidci, zgrupowani
w Zwigzku Miodziezy Socjalistycznej. Z pia-
tego gimnazjum nalezato don tylko dwéch
kolegéw... PrzytaczyliSmy sie do ruchu“. (T.
Kotarbinski: ,,Strzepy wspomnien z bojkoto-
wych czaséw*“. ,Nasza walka o szkole pol-
ska“, T. 1J. Warszawa. 1934, str. 433—434).

Tak sie zaczeto

»-Y7 dniu 27 stycznia rozpoczat sie w

czoiSza'vie skraik powszechny, za$ wie-
Sociarl tegoz dnia Zwigzek Miodziezy

wie nrmkiCZnej powziEj} decyzje w spra-
Odez\vakgiosiiaVarUa strajku szkolneg®-

,Oto twipretta
racli dusito sie s¢”Tlowiadztwa, w ktérej mu-

naporem ludu. Pjer~?zensi wo>chwieje aie pod
S7v ruszyt do sztlJAJ®ey Alaslo wz«idst, pierw-
strugaml krew robotniiil» ,etariai 5 P°*Ma si<?

gur% — to rewoiucia* Ulica< h *>eters
pometrzu porywa V. hTen okrzyk unost
zastepy. Ruch

rewolucyjny »,vL GOraz to nowe
sta do miasta... objat i Waisi««CaSIeZmia"
miodziez szkolna,

powinnismy esJ";, 1 niy>
o swe prawa. Szkota mato, a‘ naw*»tl,pPn,n,ec
nic daje z prawdziwej wiedzy... Tv!!lr nam
sadnicza zmiana systemu szkolnego mO>o0 ,zad

wyprowadzi¢ z tej dusznej atmosfery tani»’

Jarej swobodny rozwdj ducha. Gtos'protestu
wre w naszych piersiach, dajmy mu swobod-
ne ujscie...”

Pierwsza szkota, w ktérej wybucht
strajk w dniu 28 stycznia 1905 r, byila
Warszawska Szkota Realna.

Nastepnie strajk objat prywatng szko-
te Dmochowskiego, handlowg Rontalera,
rzadowe 'V Gimnazjum Meskie. Il Gim-
nazjum Zenskie i inne szkoly warszaw-
skie. W niektorych szkotach dochc/dzito
do wybijania szyb. Nieraz,- aby sie wy-
dosta¢ z budynku szkolnego, uczniowie
musieli wylamywaé¢ drzwi, zamkniete z
polecenia dyrekcji, ktéra uciekata sie
takze bezposrednio do pomocy policji.
~ Strajk ogarnat niemal calg miodziez

trzeci z kolei artykut tegoz auto-

1 poswieconego 5 rocznicy strajku
i905 roku. Poprzednie ukazaty "sie

Jest to

A rvk”
szKoInego

|91

bosle Nauczycielskim" z dnia 19.xn.t954 r. -

ORGAN MINISTERSTWA OSWIATY

WARSZAWA, NIEDZIELA 30 STYCZNIA 1955 R.

= YL taki sam styczen i taki sam $nieg padat z nisko nawiste-

I go nieba, na Warszawe. | tak samo zrywaty sie z furkotem

sptoszone gromady gotebi na Staromiejskim Rynku. topo-

taty czerwone i biato-czerwone flagi. | wtedy, i teraz na ustach

calej Warszawy, calego kraju, byta miodziez polska, jej sprawy
}I jej walka, jej zycie i jej przysztosc.

Lecz dalej tych analogii snu¢ nie mozna. Nie wykraczajg one
poza granice banalnego podobienstwa pory roku i powierzchow-
nej zbieznosci zewnetrznych akcesoriow. Nie ma bowiem i by¢
nie moze zadnego znaku réwnosci miedzy sprawami miodziezo-
wymi jje stycznia 1905 roku i tymi ze stycznia 1955 — tak. jak
nie ma i by¢ nie moze znaku réwnosci miedzy prowincjonalng
stolicg ,-.Prywislanskiego Kraju“ i Warszawg zwycieska, mioda
i tworcza, stolicg niepodlegtej i coraz silniejszej Polskiej Rzeczy-
pospolitej Ludowej'.

Analogii nie ma, ale jest .miedzy tymi odlegltymi w czasie wy-
darzeniami tgcznos¢ scista i bezposrednia. 1l Zjazd Zwigzku Mtio-
dziezy Polskiej rozpoczyna swe obrady 28 stycznia — wiasnie
w dniu rocznicy wybuchu strajku szkolnego 1905 roku. Zbiezno-
Sci*tych dwoch faktéw nie wolno sprowadza¢ jedynie do symbolu.
Kto ma wieksze prawo od naszych zetempowcow uwazaé sie za
prawnych dziedzicow tradycji wielkiego strajku z 1905 roku?
Komu. jesli nie im. przypadtowudziale zy¢ i uczy¢ sie w takich
warunkach i w takiej Polsce, ktérej wymarzony obraz zagrzewat
do czynu bohaterskg miodziez z 1905 roku?

Przekazywanie wielkiego dziedzictwa rewolucyjnych tradycji
narodu polskiego i jego mtodziezy, utrwalanie $wiadomosci o tym,
ze wielkie postepowe idee sprawiedliwosci i wolnosci nie umie-
raja, lecz zyjg wiecznie, wcigz nowe i bardziej dalekosiezne otwie-
rajac perspektywy nastepujagcym po sobie pokoleniom — to jest
wilasnie piekne i zaszczytne zadanie dla kazdego nauczyciela, kto-
re ze szczegblng wyrazistoscig uzmystawiamy sobie dzi§, w piec-
dziesieciolecie strajku szkolnego, w dniu otwarcia Il Zjazdu ZMP.

Kochamy naszg milodziez. Kochamy naszych zetempowcoéw nie
mniej niz nauczyciele z 1905 roku kochali swoich uczniéw buntu-
jacych sie przeciw carskiej satrapii. Mitujac nasza nitodziez, wie-
rzac w jej patriotyzm, szlachetno$¢ uczué¢ i zdolnosci tworcze,
stawiamy jej i stawia¢ bedziemy twarde i surowe wymagania
w walce o jej charakter, o oblicze moralne miodego pokolenia.
W ten sposob najlepiej okazemy miodziezy nasza mitos¢ i gtebo-
ka troske o jej przysztos¢. W imie okrytej stawa przesziosci,
w imie wielkiej, bogatej przysztosci dotozymy wszystkich sit, aby
wychowaé dorastajace pokolenie na pewng i bezgranicznie odda-
ng sprawie socjalizmu nowa .zmiane budowniczych Polski Lu-
dowej.

W dniach obrad Il Zjazdu ZMi’, w dniu 50 rocznicy wybuchu
strajku szkolnego sercami naszymi bedziemy przy miodziezy, zar-
liwie i uwaznie stuchajgc stéw, ktére padng na sali zjazdowej
z ust jej najlepszych przedstawicieli.

Gdyz bedzie to gtos naszej przysziosci.

W NUMERZE:
Wspomnienie z owych lat — str. 2
Pan Sylwln opowiada — str. 5

Wiele zaleiy od nauczyciela — str. 5
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Strajk szkolny w Warszawiel905 .

polska i wzbudzit sympatie wsréd rosyj-
skiej miodziezy postepowej w Warszawie,
a na prowincji — wspdtudziat.

Wystgpienia miodziezy szkolnej w dniu
28 stycznia 1905 r. spowodowaly zamk-
niecie, na mocy zarzadzenia kuratora
Warszawskiego Okregu Naukowego,
wszystkich szkét w Warszawie.

Przy poszczegélnych szkotach powstaty,
na wzOr organizacji robotniczych, miej-
scowe komitety strajkowe, z ktérych
kazdy delegowat po dwoéch przedstawi-
cieli do kota Delegatéw. W pézniejszej
akcji strajkowej uczestniczyli réwniez
przedstawiciele miodziezy szkél prowin-
cjonalnych oraz zapraszani przedstawi-
ciele starszego spoteczeristwa.

Na strajk szkolny duzy wpiyw miata
SDKPiL, ktérej dziatacze rewolucyjni —
Feliks Kon i Zygmunt Heryng brali w
nim bezposredni udziat.

Koto Delegatéw opracowato i wydato
na Poczatku lutego 1905 r. ,Rezolucje
miodziezy szkét warszawskich®, ktéra

stwierdzata:

J’iCafiiy ,nar?d ma prawo do posiadania ta-
szkoly ktéra by odpowiadata iego lia-

bom.1“*™" kuU,ral">m i moralnym potrze-

W rezolucji zadano szkét polskich z je-
zykiem wyktadowym i administracyjnym
polskim, zniesienia systemu policyjnego
w szkotach, kontroli spoteczeristwa nad
szkolnictwem, zniesienia wszelkich ogra-
niczen wyznaniowych, narodowosciowych
i stanowych dla nauczycieli i miodziezy,
zniesienia w szkole prawnych réznic
miedzy piciami, prawa miodziezy, do sto-
warzyszania sig.

Na czele Kota Delegatéw stanela tzw.
Centralizacja, ztozona z 6 czionkdéw, po-
wotani ~do statego kierownictwa. Koto
Delegatéw ustalito, ze w wypadku otwar-
cia szk&t przez wihadze szkolne miodziez
miata zebraé sie, wezwa¢ dyrektora szko-
v, wyjasni¢ mu w jezyku polskim po-
wody strajku szkolnego i po wreczeniu
swych zadan, sformutowanych, w rezo-
lucji Kota Delegatéw, ponownie opusci¢
szKote.

W pierwszych dniach lutego 1905 roku
kurator zarzadzit otwarcie T, Il i VI
Gimnazjum w Warszawie. Do 1 Gimna-
z.ium uczeszczata wylacznie miodziez ro-
00'iSe jed»ak ' tam ukazata sie odezwa,
. ona Przez rosyjska miodziez poste-
wallu Wyrazy sympatii dla

oli dn 7 lut
B ¥ uczn|0W|e uczés?czalarv \9
GlmnaZJum PO odczytani,! ,a)aCy m

Scili gmach szko!nyytaniU rezoluql °PU
W Il Gimnazjum Meskim w Warsza-

,cztonkowie komitetu strajkowego w mvsi
powzietych uchwal staneli pod murami szko-
ty, nie dopuszczajagc do gmachu tych, ktérzy
szli na lekcje przez nieswiadomos$¢ lub z wo-
li rodzicow“ (7e wspomnien St. Grosterna
»,Nasza walka o szkole polska“, T, 1. str. 350

W nastepnych dniach lutego (9—11)
rosyjskie wladze szkolne prébowaty uru-
chomi¢ w Warszawie IV  Gimnazjum

Zenskie, Gimnazjum Chrzanowskiego i V
Gimnazjum Meskie.

We wszystkich szkotach miodziez pol-
ska po odczytaniu ,rezolucji opuszczata
gmach szkolny, powodowana zywioto-
wym entuzjazmem prébowata niekiedy

wskutek czestych zmian lokali i wykia-
dowcow.

W okresie strajku, i bojkotu szkoly ro-
syjskiej rozwineto sie nastepnie polskie
szkolnictwo prywatne zaréwno w War-
szawie, jak i na prowincji, ktére, cho¢ po-

uformowac¢ pochéd uliczny. W poszcze-
gélnych  szkotach komitety strajkowe
zorganizowaty pikiety w celu niedopusz-
czenia do szkét tamistrajkéw.

Ruch strajkowy miodziezy szkolnej za-
taczat coraz szersze kregi. Wiadze car-
skie zdawaty sobie dokiadnie sprawe z
powigzania strajku miodziezy szkolnej z
rewolucyjnym ruchem robotniczym.

Represje

Rozpoczely sie represje. W dniu 11 lu-
tego 191 r. General-Gubernator War-
szawski. Gzertkow, ogtosit specjalne roz-
porzadzenie, ktére przewidywato, kary
aresztu do trzech miesiecy lub grzywny
do 500 rubli za ,przeszkadzanie uczniom
w uczeszczaniu do szkoél“. Wykazy aresz-
towanych, ktére sporzadzat warszawski
Ober-Policmmajster, zawieraja coraz wie-
cej nazwisk uczniéw szkolnych.

Uderzajacym jest fakt, ze na ogdlng
liczbe 33 o0s6b, aresztowanych w dniu 7
lutego, przewazajaca ilos¢, bo az 25 sta-
nowig uczniowie szkét warszawskich.
Warto nadmienié, ze aresztowany wtedy
Kazimierz Mamczar byt znanym pézniej
wséréd  nauczycielstwa  warszawskiego

dziataczem socjalistycznym, brat czynny .

udziat w pracach lewicy nauczycielskiej
w okresie miedzywojennym.

Na podstawie doniesien fftlicyjnych
i sprawozdann ,Ochrany* warszawski
Ober-Policmajster w raportie poufnym-
z dnia 15111905 r. donosit Generat-Gu-
bernatorowi Warszawskiemu:

»Nie ulega watpliwos$ci, ze powstate wsréd
ludnosci miejscowej i wzmagajace sie co-
dziennie wrzenie. bylo poczatkowo odbiciem
wydarzern, majacych miejsce w Cesarstwie,
pbézniej zaczeto stopniowo przybiera¢ charak-
ter narodowy. Potwierdzeniem jest miedzy
innymi niespodzianie rozwijajacy sie ruch
wsréd miodziezy szkolnej, ktory doprowadzit
do zamkniecia zaktadédw szkolnych. W ostat-
nim czasie wyraznie zarysowata sie w nim
agitacyjna dziatalno$¢ nielegalnych koéick
rewolucyjnych*.

Mimo represji liczba uczestnikéw straj-
ku szkolnego zwiekszata sie. Réwnocze-
$nie powstawata duza sie¢ tajnych komp-
letbw nauczania, w ktérych przewaznie
uczyli studenci.

Z rozkazu Generat-Gubernatora War-
szawskiego rozpoczeto przesladowanie
tajnych komplatéw. Represje stawaty
sie coraz srozséfe, aresztowaniami byla,
objeta ‘'zaréwno miodziez szkolna, jak
i nauczyciele. W nocy na 18 lutego aresz-
towani zostali wybitni .dziatacze os$wia-
towi: Jar Wiadystaw Dawid, Ludwik
Krzywicki, lzabela Moszczenska, Gertru-
da Paszkowska i inni.

Jednak akcja tajnego nauczania rozwi-
jala sie, policja byla czesto bezradna

zbawione praw, stalo sig, z niewielkimi
wyjatkami, domeng walki o nowe, lepsze
programy nauczania, o nowe formy wy-
chowania.

Udziat mioefciezy robotniczej

Strajk miodziezy szkolnej szkét Sred-
nich stopniowo zaczynat ogarnia¢ mio-
dziez innych typéw szk&t — zawodo-
wych i elementarnych, do  ktérych
uczeszczata prze‘\(/vainie miodziez robot-
nicza.

Dokumenty archiwalne $wiadczg o sile
oddziatywania strajku szkolnego i wska-
zuja na szczegodlnie czynng postawe mio-
dziezy robotniczej. uczeszczajgcej do
szk6t zawodowych t.zw. niedzielno-rze-
mieslniczych, wobec ktérej nie mogta
sobie poradzi¢ ani policja, ani wzmocnio-
ne patrole wojskowe. We wszystkich
niemal dotychczasowych wspomnieniach
nie pisano wcale o udziale miodziezy
robotniczej w strajku szkolnym. Mate-
rialy archiwalne rzucajg Swiatto na ten,
0 niezwyklym wprost znaczeniu, odci-
nek walki o szkote pdlska, ktéry mio-
dziez robotnicza podjeta w czasie rewo-
lucji 1915 roku; Bohaterska  postawa
miodziezy robotniczej zaznaczyta sie i
w poézniejszym okresie strajku szkolne-
go. Kurator Warsz. Okregu Naukowego
Szwarc stwierdzat w  pisSmie z dn.
11.111.1905 r., ze ,Od poczatku biezgcego
roku 1905 nauka w szkotach niedzieJno-
rzemieslniczych nie mogta sie ustali¢”.

Wiadze szkolne prébowaty uruchomié
niektére szkoly warszawskie pod opieka
Policji i wojska. Préby te nie dawaty
wigkszego rezultatu ze wzgledu na po-
stawe miodziezy i popularno$¢ strajku
szkolnego. Miodzie/, robotnicza przystapita
do strajku szkolnego, wysuwajac réwno-
czed$nie szereg zadan i stosujgc réznorakie
metody walki, zapozyczone z form walki
robotniczej.

W aktach archiwalnych dochowata sie
odezwa miodziezy szkdt miejskich, odez-
wa, ktérg cechuje niezwykta bojowos¢ i
mocne potepienie polityki ugodowej bur-
zuaz.ii polskiej (,zgangrenowana i spod-
lona czastka naszego spoteczenstwa idzie
reka w reke z rzadem“) oraz walka o
solidarno$¢ catej miodziezy (,kto nie z
nami, ten przeciwko nam").

Mtodziez szkolna brata udziat w im-
ponujacych pochodach 1-Majowych w
Warszawie w 1905 roku, brata udziat w
demonstracjach politycznych w czerwcu
1 listopadzie 1905 r.

Wsréd aresztowanych raporty Ober-
Policmajstra warszawskiego wymieniaja
czesto uczniéw znajdujacych sie ,w thi-

mie robotnikéw lub agitujacych po mie-
Scie 7z wezwaniem do zamykania skle-
pow“. Udziat mtodziezy szkolnej w ruchu
rewolucyjnym wzmagat sie.

W okresie wzrostu ruchu rewolucyj-
nego w Polsce rzad carski poczynit drob-
ne ustepstwa, wprowadzajac w maju
1905 r. nauczanie niektérych przedmiotow
w szkotach poczatkowych w jezyku pol-
skim, manifest carski z 17 pazdziernika
zasiat wéréd burzuazji i .drobnomieszczan-
stwa, bedacego pod wptywami endeckimi,
zbudzenia o mozliwosci rozwoju szkolni-
ctwa polskiego.

Na poczatku nowego roku szkolnego we
wrzedniu 1905 r. prébowaty wiadze szkol-
ne ponownie uruchomié¢ szkoly w War-
szawie przy minimalnej frekwencja ucz-
niéw. Spowodowato to ponownag akcje
miodziezy, wsparta przez robotnikow war-
szawskich przeciwko tamistrajkom.

Nowa fala

Na jesieni 1905 r. wypadki rewolucyj-
ne wzmogly sie. 20 pazdziernika rozpo-
czat sie w Rosji strajk powszechny, kt6-
ry przerzucit, sie do Polski. Pierwsi za-
strajkowali 21 pazdziernika robotnicy i
urzednicy Nadwislanskiej Kolei Zelaz-
nej. W kilka dni pdézniej 24.X. stanely
fabryki _na Woli. Obok bohaterskiego
proletariatu  warszawskiego  wystgpit
proletariat w todzi, Pabianicach, Zgie-
rzu, Sosnowcu i innych miastach.

W- Warszawie 2 listopada 1905 roku
robotnicy zdotali silg uwolni¢ wiezniéw
politycznych, wznoszac w poszczegdlnych
punktach miasta barykady i zasieki z
z drutéw, ale do powstania zbrojnego
nie doszio.

SDKPIiL w czasopi$mie legalnym ,So-
cjaldemokrata“ (nr 1 z 12 XT1905 r.)
w art. pt.: ,Najpilniejsze zadania narodo-
we kontrrewolucji“, glosita-

SOATPVBENA

.Rzad robi wszystko, co moie, aby polo -
4yc kres rewoluciji.. Na czele tej watki prze-
ciwko rewolucp obok bagnetéw i szabel
»rosyjskich* czyli rzadowych staneta naro -
dowa demokracja, a za nia podazaja kle -
Tkall, stanczycy i reakcjonisci wszelkich od-
cieni... Polska klasa robotnicza nie moze byc¢
wo!n_ w Polsce, gdy W Rosji nia bidzie wol-
nosci“.

Lenin oceniajac rozmach ruchu rewo-
lucyjnego W Rosji pisat: ,Bohaterska

Szkota Nr 1001

— str. 6

Polska znéw Juz staneta w szeregach
strajkujacych jakby szydzac z bezsilnej
ztosci wrogéw, ktérzy mniemali, ze roz-
bija ja swymi uderzeniami, a ktérzy
mocniej tylko wykuwali .je sily rewo-
lucyjne”. (Lenin. Dzieta T. 9 Thum. pol-
skie, W-wa 1953, str. 395).

Z czas6w, kedy ruch rewolucyjny
wzmogt sie w zwigzku z listopadowym
strajkiem powszechnym, datuje sie ze-
branie nauczycieli poczatkowych szkét
warszawskich, ktérzy podieli nastepuja-
cg uchwale (z dn. 21.X.1905 r. st. styiuj:

,»My, nauczyciele Polacy i nauczycielki Polk,
szkol poczatkowych m. Warszawy, zebrani dzi$
w Uc7hie 115. postanowilismy wobec ogtosze-
nia swobdéd konstytucyjnych i bedgc w prze-
konaniu, ze jednym z najwazniejszych praw
podstawowych wolnosci jest prawu swohoti-
nego. niczym nieskrepowanego nauczania w
jezyku ojczystym, rozpoczgé od dnia yi.x. br.
w naszyci) szkotach nauczanie w-zvetkirh
przedmiotéw w jezyku polskim. Uthwaia ta
dotyczx réwniez szkél niedzielno - rzemiesl-
niczyc

Ober-Policmajster warszawski telegra-
fowal w tym czasie do Ministerstwa
Spraw Wewnetrznych:

,Wszystkie szkoty poczatkowe przeszie sa-

mowolnie na nauczanie w jezyku polskim.
Nie naleze' przeW|d twac¢ szybkiego zakoncze-
nia strajku*

W sprawozdaniu inspektora szkolnego
m- Warszawy podkres$lona zostata maso-
wos¢ strajku miodziezy szkét elementar-
nych. W dniu 83X1.1905 r. dzieci na
Starym MieScie — jak pisat inspektor
szkolny —> ,utworzyly pochdd niosac
czerwony sztandar i ze $piewem udaly sie
na ul. Fretg“.

Lenin w swym referacie o rewolucji
1905 r. wskazywat na strajk polskiej
miodziezy szkolnej, jako na

»przyktad tego. Jak w oéwczesnej Knsji ruch
narodow o - w\/wolcm/\ wzmoégt -sic w zwigz-
ku z ruchem robotniczym. WNgmdniu isir,
roku w setkach szkol polska mitodziez szkol-
na popali!» wszystkie ksigzki ro-' i-k.e, obra-
zy i portrety carskie...“ (Lenin. Dzieta. T. 23
thum. polskie, Warszawa 1851, str. 273).

N OzPOCZUTY w Warszawie w dniu

2811905 roku strajk szkolny byt
niewatpliwie wywotany  wydarzeniami
rewolucyjnymi w Rosji i w Polsce, byt
bezposrednio poprzedzony ogtoszeniem
w dn. 27.1 strajku powszechnego prole-
tariatu warszawskiego i catego krant.
Robotniczy ruch rewolucyjny oddziaty-
wat bezposrednio na miodziez wpiywajac
w dwéch zasadniczych okresach (pierw-
szy — w miesigcu styczniu 1 lutym, dru-
gi przypadat na miesigce jesienne 1905 r.)
na przebieg i charakter strajku szkol-
nego.

Dzieje strajku szkolnego w roku 1905
w Warszawie wykazujg niemato Kkart
bohaterskiego  zrywu, miodzienczych
ofiar i poswiecenia sie w walce o poste-
powa szkote polska. Dopiero po porazce
grudniowego powstania zbrojnego w Mo-
skwie fale ruchu rewolucyjnego zaréwno
w Rosji, jak i w Polsce, zaczety powoli
opada¢. Walka o szkole polska weszia
w nowe stadium w zwigzku z ogtosze-
nLgrrr]] bojkotu rzadowych™ szkél rosyj-
skich.

Prof. MICHAL SZULKIN
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..Obywatele” — powies¢ K. Brandysa
cieszy sie powszechnym powodzeniem
i poczytnoscia. Zwilaszcza jej watek szkol-
ny budzi zywe zainteresowanie ws$réd
miodziezy i nauczycieli.

W naszej szkole, w | Liceum TPD w
Krakowie, odbyty sie dwa wieczory dy-
skusyjne (dla miodziezy i dla nauczycieli),
7z ktorych pragne zda¢ sprawe.

Dowodem zywego zainteresowania ksigz-
ka byt fakt, ze w dyskusji brato udziat 26
uczniéw-dyskutantéw. przy czym niekt6-
rzy z nich zabierali glos kilkakrotnie, dy-
skusja za$ trwata petlne trzy godziny.

Na pierwszy plan wséréd zagadnien prze- . "

diuzonych do dyskusji przez miodziez wy
sunety sie oczywiscie sprawy szkolne, po-
ruszone w powiesci, zwlaszcza za$ sposéb
ujecia przez autora postaci zetempowcow
i roli ZMP w szkole. Wszak uczniowie Kkl.
Xla w powiesci to réwiesnicy dyskutan-
téw, wséréd nich za$ prawie wszyscy to
zetempowcy. Nic wiec dziwnego, ze inte-
resuje ich problem, czy w powiesci wszyst-
ko zostalo przedstawione tak, jak w zyciu?
Czy postacie zetempowcéw mozna uznaé
za realne i typowe? Uczniowie stwierdzali
powszechnie, ze o ile tzw. ,lipmani* ujeci
zostali w sposéb realistyczny, to w oso-
bach tych nielicznych zetempowcéw. jacy
wystepujag na kartkach powiesci, autor
stworzyt typy ,ponurakow nie umiejg-
cych cieszy¢ sie zyciem i mitodoscig, po-
chionietych wylacznie sprawami zetem-
powskimi. z wyjatkiem chvba ..bikiniarza"
Tarasa, ktory daje sie czasem porwaé na-
turélnym instynktom mtodosci.

Réwniez rola ZMP na terenie “szkoly
ujeta zostata, zdaniem miodziezy, w spo-
s6b jednostronny. Nie wida¢ tam wptywu
wychowawczego zetempowcéw na og6t
miodziezy, czego dowodem zbyt wielka
ilos¢ ,lipmanéw"“. W ogole poza kilku wy-
bitnymi jednostkami nie dostrzegamy or-
ganizacji zetempowskiej jako kolektywu,
ktory stara sie przyciaggng¢ do siebie re-
szte miodziezy. StosuneK do nauczycieli
przedstawiony zostat réwniez zbyt jedno-
stronnie. Na swoich profesoréw patrza
zetempowcy tylko pod katem widzenia
politycznym. Jedyny wyjatek stanowi
prof. Morawiecki, ktérego cenig za jego
bezposredni stosunek do miodziezy, co na-
wet w dzisiejszym zyciu szkoly jest zja-
wiskiem do$¢ rzadko spotykanym.

Sprawa Dziatynca nie zostata, zdaniem
miodziezy, przedstawiona dos$¢ przekony-
wajaco. Z jednej strony trudno uwierzyé,
by dywersant mégt by¢ az tak nieostroz-
ny, zeby przez nieopatrzng interpretacje
..Przedwios$nia" $cigga¢ na siebie podej-
rzenia. z drugiej strony za$, jesli wysta-
pienie jego mialo by¢ tylko ostatecznym
dolaniem oliwy do ognia, to sylwetka jego
nie zostata uprzednio zarysowana dos¢
wyraznie. Raz; réwniez uczniéw ujemne
na og6t oswietlenie catego grona nauczy-
cielskiego, zwilaszcza za$ ludzi partyjnych

d.*lektorem Jaroszem na czele, ktérzy
aibo nie wykazujg dostatecznej energii,
aloo popetniaja nawet bledv. jak np nie-
stuszne zawieszenie dziatalnosci kotka hi-

oczach mitodziezy i nauczycieli

estorycznego. $wiadczace o braku nalezyte-
go zrozumienia proceséw historycznych.

W przeddzien dyskusji uczniowskiej ta
| sama ksigzka omawiana byta na zebraniu

ZOZ. tegoz liceum. W ramach dyskusji
poruszano zagadnienia zwigzane z calo-
|ksztattem problematyki utworu. Podkre-
| stano i tutaj wielkie jej bogactwo oraz
iduza aktualno$¢. Podobnie jak w dyskusji
|miodziezowej stwierdzono, ze na tle ogél-
inego obrazu najlepiej stosunkowo wypa-
dto Srodowisko dziennikarskie, najgorzej
za$ Srodowisko szkolne, zwilaszcza rola
|ZMP. Co do wartosci artystycznych po-

. udania b}/’ry podzielone.

Rozne tez byly” poglady dotyczace cha-
rakteréw przedstawionych w powiesci.
Jedni twierdzili, ze sylwetki os6b sg zywe
i nalezycie zindywidualizowane, inni, prze-
ciwnie, uwazali, ze autor nie ustrzegt sie
od schematyzmu w ujmowaniu postaci,
zwhaszcza miodych zetempowcéw, ktoére
zbytnio wyidealizowat.

Najwiecej uwagi w dyskusji nauczycieli
poswiecono réwniez problematyce szkol-
nej. Wszechstronng analize stosunkéw
szkolnych przedstawionych w powiesci dat
dm. Sedziwy. Przyznal on organizacji
ZMP zastuge czujnosci klasowej, koniecz-
rej wobec ukrytego wroga, stwierdzit jed-
nak. ze metody stosowane w tej walce
wykraczaja poza realne mozliwosci mio-

dziezy i przypominaja raczej metody par-
tyjne. Roéwniez rozmowy miedzy sama
mio,d” *z~ Oznaczajg sie zbyt wielka doj
1Zai" It umgs#ow . W ten sposob postacie
"Wifodych 7PetEMIPBWESv °Stajg rdfe Wostacia-
jmi papierowymi, nie majgcymi odpowied-
nikbw w rzeczywistosci szkolnej. Inny
z dyskutujgcych kolegéw bronit nato-
miast sposobu ujecia autora jako wskaza-
nia pewnego ideatu.

Zastanawiano sie réwniez nad stosun-
:kiem ZMP do nauczycielstwa i nauczyciel-
stwa do ZMP. Podkreslano dziwnie pro-
tekcjonalny ton aktywistow ZMP w sto-
sunku do nauczycieli. Thumaczono jednak,
ize o ile dziatalno$¢ organizacji zetempow- |
Iskiej na terenie szkoly przybiera niekiedy
cechy pajdokracji. wina tego stanu rzeczy
Itkwi raczej po stronie dyrektora i nau-
czycieli, ktorzy nie umiejg zaja¢ zdecydo-
wanej postawy wobec miodziezy. W ogoble
jednak obraz nauczycieli przedstawiony
w utworze w zestawieniu z obrazem mio-
dziezy uznano za mocno krzywdzacy i nie-
typowy dla stosunkéw Szkolnych nawet .
w okresie powstania powiesci. Dyskusja
potwierdzita teze wysunietg przez jednego
1z krytykéw, ze szkola przedstawiona w po-
wiesci jest szkolg, w ktérej ,uczniowie
wychowuja nauczycieli, a nie nauczyciele
mtodziez*”.

Obie dyskusje sa wyraznym $wiadec-
itwem. ze ksigzka K. Brandysa zawiera
problematyke bardzo zywa i aktualng za-
jréwno dla nauczycieli, jak cHa uczniéw
, i dlatego moze stanowi¢ bardzo wdzieczny
i pozyteczny przedmiot dyskusji w roz-
nych $rodowiskach.

WLADYSLAW SZYSZKOWSKI
Krakéw

— \Gtos Nauczycielski |

Nr

O obyiratelach mtodszych 1 starszych

Korzystajagc r. zaproszenia ,Trybuny
Ludu®, chciatbym odpowiedzie¢ na liczne
uwagi, jakie wyrazili czytelnicy ,Obywa-
teli“ w zakresie spraw miodziezowych, po-
ruszonych w tej powiesci. Uwagi te doszly
mnie w formie listéw, wypowiedzi w dy-
skusjach i rozmowach, a nawet telefonéw
od czytelnikéw. Wiele gtoséw krytycznych
a tyle samo przychylnych upewnito mnie,
ze miodziez nasza zywo sie interesuje tym,
co starsi o niej moéwig i pisza, oraz ze
szczerze i uczciwie gotowa jest do prosto-
wania wszelkich popetnionych przy tej
okazji pomytek czy wyniktych nieporozU-
mien.

Z goéry musze sie zastrzec, ze w posta-
ciach zetempowcéw z ,Obywateli“ nie za-
mierzatem ukaza¢ ,przecietnej* lub ,$red-
niej* grupy zetempowskiej w szkole ogol
noksztatcacej z lat 1951—1952. ,Obywate-
le* miata to by¢, w mysl moich zamierzen,
powies¢ o awangardzie, o najlepszych lu-
dziach naszego kraju, i dlatego takze
w watku gimnazjalnym staratem sie uka-
za¢ postacie chiopcéw nie w Swietle da-
nych statystycznych o zyciu naszej mio-
dziezy, lecz w mys$l moich osobistych po-
gladéw na to, co w niej jest dobre i war-
tosciowe, mimo, iz, by¢ moze, nie tak cze-
sto spotykane, jak bysmy pragneli.

Zapewniam czytelnikéw ,Obywateli“, ze
postacie Antka'Kuznara, Weissa, Tarasa,
Swiegkiege, Zbeifskiegs; Widks, Szrama,
Amowicza i innych nie zostaty wyssane
z palca przez autora. Wynikly one z moich
obserwacji i zetknie¢ osobistych z im po-
dobnymi chiopcami, aczkolwiek nie twier-

[dze, ze stanowia wierny wizerunek Kktore-

Jgo$ z nich. Co mnie jednak w tych zet-

knigciach uderzyto najbardziej: to, ze na-
sza miodziez szuka wsréd Swoich wycho-
wawcow przede wszystkim autorytetu mo-
ralno-intelektualnego, ktéry by jej zdotat
potwierdzi¢ prawdy o cztowieku, zawarte
w humanistycznych i postepowych ideacn
naszej epoki.

Nie ma nic bardziej falszywego niz
oskarzenie miodziezy wspétczesnej o cy-

i nizm czy $wiadomg obtude. Przeciwnie —

| skazy te mogg si¢ narodzi¢ jedynie w ob-

liczu cynizmu czy zaklamania niektérych
ludzi wychowujgcych miodziez.
chlopak z szeregbw ZMP najchetniej wie-
\rzytlby bez zastrzezen w racje podawane
Imu przez starsze pokolenie, ale pod tym
Ttylko warunkiem, ze za owymi racjami
sta¢ beda ludzie bezwzglednie czysci mo-
ralnie. z ktérymi stykatby sie na codzien,

Ljako ze swymi wychowawcami, i w kaz-
jdym ich postepku znajdowat stuszne tych

1 racji potwierdzenie.

Czesto bowiem zapominamy o tym, ze
ideologia, nawet najstuszniejsza, nigdy nie
imoze by¢ abstrakcjg ponad ludzkimi' czy-
nami. Kazda wielka idea musi byé¢ co
idzien potwierdzana przez cechy charak-
teru i wysitki moralne konkretnych, okre-
Slonych jednostek. Miodziez o tym wiasnie
przede wszystkim pamieta. | to staratem
sie ukaza¢ w stosunku Antka Kuznara
I i jego towarzyszy do dwoch nauczycieli —

jMorawieckiego i Postylli-.

Wielu czytelnikéw zarzuca mi. ze chiop-
lcy swym obcesowym i pouczajgcym faso-

Nasze Koto praeufe

.Nasze fMo pracuje”!

To dumne stwierdzenie zdéb! nieraz
Swietlice ~zetempowskag. zamyka parogo-
dzinne zebranie: to oczywisty wniosek kaz-
dego sprawozdania, stale zawotanie tzw.
.aktywu“ i to aktywu bezsprzecznie za-
pracowanego, ,zahartowanego“, to wresz-
cie skroimna codzienna prawda.

Nasze nauczycielskie Koto pracuje! Pra- .

cujemy niezaprzeczalnie. Rzecz w tym —
jax.

Oto notuje wypowiedzi:

r Nasze nauczycielskie Koto pracuje:
Nie wierzycie, bo nie ma zebran? My, na-
uozyciele-zetempowcy w zebrania i w refe-
raeiki sie nie bawimy, bo to— wiadomo —
nic nie daje, i tak wszyscy sie nudza. My
dziatamy! Oto spis cztonkéw prelegentéow
dla Zarzadu Powiatowego. Nasi czionko-
wi® to aktyw powiatu, w rozjazdach, w
akcjach — Spotdzielnie, Pegeery, Pomy,
Gonty... Konkretnie dziatamy...

- Nasze Koto pracuje!... Dwanascie ze-
brarn mtodych nauczycieli w roku — 100 jo
obecnych (poza usprawiedliwionymi z uza-
sadnionych powodéw!), dwanascie gazetek,
oto tematyka: styczen — Warszawa. luty—
Armia Radziecka, marzec — kobiety... sze$¢
maséwek w terenie, cztery zabawy, co
kwartat...

— Nasze Koto pracuje! Opieka nauczy-
cieli-zetempowcéw nad organizacja har-
cerskg. nad spoétdzielnia nowozorganizowa-
ng, wspotpraca z tPZ — sekcja modelar-
stwa lotniczego... jedno zebranie sprawo-
zdawczo-wyborcze...

— Nasze Koto... Ktadziemy nacisk na ze-
brania... przygotowujemy kolektywnie re-
feraty... glebokie, rzeczowe, w oparciu o
bibliografie, o dzieta klasykéw, cytujemy...
kazdy na zebranie przynosi broszury...

— Nasze Kolo pracuje! Niewiele i nie-
dawno, ale juz mieliSmy jedno zebranie,
moze zbyt towarzyskie, ale naprawde uda-

ne! Mamy dziesieciu cztonkéw — z zawo- !

doéwki. ze $redniej i z dwu szkét podsta-
wowych.  WymienialiSmy doswiadczenia,
mnie na przyktad kolega ze $redniaka po-

mogt przygotowacé cEwiczenie z fizyki, do-!

statem wlasnie wéwczas pomoc naukowa...
Potem stuchaliSmy radia. A w ogdle to
szukamy metod pracy. Prébujemy!...

— Nasze Koto pracuje! Ci. starsi nau-
czyciele. to jacy$ niezdecydowani. Naszym
zetempowskim zadaniem jest oddziatywac
na nich... sa nieporozumienia, utarczki...
Ciezka praca, ale sie nie damy!

— Zmieniamy styl pracy. Chcemy pogte-
bi¢ kolezennstwo poprzez rozrywke kultu-
ralng. sportowa, zblizy¢ sie. poznaé, by
p--kocha¢ zawdd nauczycielski, bo.*. widzi-
cie — jeden chce odej$¢ z uptywem naka-
zu pracy, inny byt zetempowcem w li-
ceum. a teraz stroni od nas...

— Mv omawiamy od strony praktycznej
lekcje, uktadamy plany, konspekty; jakos
ze starszymi kolegami praca sie nie ukla-
da. moi«* nie potrafimy, nosa zadzieramy..

— Gdyby tak Zarzad Powiatowy nam
pomdégt Przychodza, jak kogo potrzeba do
referatéw, do akcji, wiedza, ze nauczyciel
,od tego“, tn i tamto potrafi...

n* wlasng reka, uprawiajac przewaz-
nie jeden rodzaj pracy (i to nie zawsze, stu-
szny) az do znudzenia — to wiasnie wy-
daje mi sie bledem, rozproszeniem sit, po
prostu btadzeniem po omacku.

- Uwazam za ,$lepy tor"
| ktérych két ograniczajacych sie wylacz-
nie do wymiany doswiadczern metodyc/.-
nych albo do opracowywania konspektéw.
Koto moze miedzy innymi tematami omo-

!
j

wié. jak wladze oswiatowe i Zwigzek upo- ;

wszechniajg doswiadczenia i jak miodzi
nauczyciele zetempowcy z tego korzystaja,
albo jakie aktualne trudnosci wychowaw-
cze nekajag sz.kole i jak sie je rozwigzuje,
ale zajmowac¢ sie tylko tym — jest. we-
dtug mnie. ubozeniem pracy két. Koto mo-
ze raz omoéwié sprawe stosunku starszych
nauczycieli do miodych 1 vice versa, ale
zajmowacé sie tylko oddziatywaniem na
starszych bez oddzialywania na siebie —
to droga, moim zdaniem, btedna.

Czy jest zle, jesli koto zetempowskie ko-
lektywnie opracowuje referaty? Oczywis-
cie, ze nie. Ale jest zle, jesli tylko to robi.
Czy zle jest, ze miodzi nauczyciele zetem-
powcy stanowig aktyw spoteczny ZP ZMP?
Nie, przeciwnie, jest to stuszne i potrzeu-
ne obu stronom: daje pomoc instancji
doswiadczenie aktywistom. Ale Zle jest, je-
zeli przy tym aktywisci nie pracujg nad
soba. nie dzielg sie doswiadczeniem, nie
doskonala w zawodzie, nie dyskutujg, nie
interesuja sie harcerstwem, nie organizujg
dla siebie zycia kulturalnego.

Niestety, w wiekszosci wypadkéw in-
stancje ZMP nie rozumiejg zadan nauczy-
cielskich kél ZMP, traktuja je najczesciej
jako aktyw do akcji ,zywiotowych“, jako
pogotowie ratunkowe, gdy alarm w tere-

' DY dzi$ przypatruje sie zyciu dzieci
G i milodziezy, przypominajg mi sie
dawne, jakze inne czasy sprzed lat
\ piecdziesieciu.
Szczegdlnie niezapomniane sg lata
1904—5. Uczytem sie wtedy w Chetmie
Lubelskim, w gimnazjum. W budynku
szkolnym, w ktérym dzi§ miodziez ,noze
.sic rado$nie uczy¢ i wychowywac¢ na przy-
]szlych budowniczych lepszego jutra, mys-
my musieli pi¢ gorycz niewoli. Wprost wie-
rzyé sie nie chce, ze takie same dzieci w
[6ué r. biaty udziat w strajku szkolnym,
j kolportowaty i rozklejaty po miescie ulot-
ki rewolucyjne, ze nie brakto ich podczas
manifestacji pod czerwonymi sztandara-
mi. Takie same dzieci $piewaty potem w
szkoie cieniutkimi jeszcze glosami: ,Wsta-
waj, podnitnajsia, rabnezyj naréd“ lub po-
tern pdzniejszg piosenke ,Car ispugalsia,
qwydat nianifiest, miortwym swobodu, zi-
“wych pod arie.st...”
W o6wczesnej szkole znosi¢ musieliSmy

— Walczymy z dwulicowoscia  wsréd 4, ; ;
cztonkéw. To trudne, bardzo trudne, bo]| rozne szykany. Przypominam = sobie np.

r.ie chcemy zrazaé ani cztonkéw ZMP. ani | Praceé domowg z jezyka rosyjskiego na te-
starszych, a wiemy, ze dla szkoly teraz to mat ,Moja Ojczyzna®. Wtedy w prostocie
problem zasadniczy. Gdyby tak urzadzili {ducha napisatem m. in., Ze moim rodzin-

narade robocza két nauczycielskich... po-
dzieli¢ sie doswiadczeniami, a tak kazdy
po omacku!

Nasze Kota nauczycielskie pracujg! Réz
norodnosc. bogactwo — na réznych -

rach — nawet S$lepych.

Roznoroonosc pracy w kazdym kole — :

rzecz pozadana, ae réznorodnos¢ pole-
gajaca na tym, ze kazde koto robi co in-

;nym miastem jest Krasnystaw, Ze miesz-
| karicami statymi sa Polacy i Zydzi a Ro-
isjanie — elementem naptywowym jako u-
rzednicy i wojsko. Otrzymatem wtedy o-
lcene niedostateczng, chociaz btedéw nie
bv.n' ivi wypracowani'e dafem przezornie
>poprzednio do poprawy starszemu kole-

praktyke nie-

Inle — w kazdym razié zawsze niezawod-
ne, co wbija w dume, niewiele w zamian
i dajac.

Nasze kota nauczycielskie maja specjal-

LW
czej 1 w tym kierunku powinny pojsc
wysitki aktywoéw zetempowskich, w tym

zakresie nalezaloby szukaé¢ fotm PrEcy-

cechowacwinna gleboka praca, _uswiada-
miajaca, zmierzajgca do podniesienia po-

ziomu ideologicznego czionkéw. Zamiast
troszczy¢ sie o wychowanie starszych kole-
gbébw-nauczycieli — lepiej nasza postawag
i pracg zblizy¢ ich do idei, ktéra reprezen-
tujemy. | cytologia referatowa niewiele
da! Nie tedy droga do wzrostu poziomu
ideologicznego, przeciwnie — na tej dro-
dze tatwo o zaklamanie — wtasnie o dwu-
licowosé. Uczmy sie w kole stosowaé
marksizm w czynie, w zyciu, w pracy,
i méwmy o nim potocznym jezykiem.

i To jest trudne, bardzo trudne zadanie.
Tym bardziej wiec potrzeba pomocy dla
kot ze strony instancji ZMP, POP, wy-
dziatbw oswiaty = i twoérczego wysitku
samych cztonkéw, ktérzy by potrafili po-
rzuci¢ btyskotliwa czy szablonowa ,pod
sprawozdania“ prace a skierowa¢ caly
wysitek na samowychowanie.

Warto wiec w dniach Zjazdu i przy spra-
wozdaniach pozjazdowych przemysle¢ do-
tychczasowa robote w nauczycielskich ko-
tach, jej przede wszystkim celowosc!

Nasze Kolo, pracuje — gdy wychowuje
miodego socjalistycznego nauczyciela.
BORKOWSKI
Poznan

Mtody j

[ nem, jaki przybieraja w rozmowach z Mo-
_rawieckim, krzywdza go i' zrazaja do sie-
I'bie. Inni czytelnicy wskazujg na to samo,
Jtwierdzac ponadto, ze obkucie moich gim-
Jnazjalistbw w marksizmie-leninizmie jest
troche nieprawdopodobne, bo w praktyce
. bywa inaczej.

| Oczywiscie, w zarzutach tych zawiera
.sie jaka$ czastka stusznosci. Ale nie biorg
Jone” pod uwage rzeczy dla mnie najwaz-
J. niejszej: ze uczniowie wierza od poczatku
'w czystos¢ moralng postepowania Mora-
Jwieckiego — i to jest dla nich rozstrzy-
Jgajqce. Dlatego wtasnie tyle od niego zg-
daja, dlatego stawiajg mu tak wysokie
Ilwymagania. Nie chcg, aby ich zawiodt,
pragna, zeby witasnie on, Morawiecki, spet-
Init ich wyobrazenia o czlowieku, jakie
~zaszczepito im wychowanie ideowe w pol-
| skiej ludowej szkole. A to, ze go przy tym
|pouczajg (i to za pomoca cytatéw, ' ktore
jkazdy uczen Xl klasy tatwo dzi$ znajdzie
Iw co drugim numerze dziennika czy ,No-
iwej Kultury“), Swiadczy nie tyle 0” ich
j,odkuciu“ teoretycznym, ile o tym, ze ci
I XI-klasisci, ktorym dano do reki’ argu-
imenty ideologiczne, chca je skwapliwie
iwyprobowac i prowokujg do dyskusji czio-
Jwieka zastugujacego na ich intelektualny
|szacunek.

Zdaje mi sie, ze jest to istota stosun-
kéw, jakie tacza chtopcow z Morgwieckim.
I na to przede wszystkim chciatbym zwroé-
ci¢ uwage czytelnikéw ,Obywateli“. Wy-
chowawcy typu Morawieckiego maja swe
obcigzenia i konflikty wewnetrzne, czesto
btadza, nie zawsze trzezwo Oceniajg posta-
wy polityczne ludzi ze swego najblizszego
otoczenia. Ale Morawieccy — jesli mozna
tu uzy¢ liczby mnogiej — nigdy nié wy-
chowujg cynikow.

Mtodziez potrafi ich nieraz krzywdzaco
0sadzi¢, ale nigdy ich nie lekcewazy. Prze-
kazuja jej bowiem to, co uczern od | do XI
klasy szanuje najbardziej: bezinteresow-
no$¢ moralng, czystos¢ motywoéw ludzkie-
] go postepowania.

Tylko w zakresie tej bezinteresownosci
mozliwa jest szczero$¢ i wymiana pogla-
ydéw. Jesli chiopcy traktujg nieraz Mora-
:wieckiego niesprawiedliwie, z catym okru-
cienstwem siedemnastolatkéw, wyruszaja-
cych na podbdj sSwiata, to jednak w osta-
tecznym rachunku ta niesprawiedliwos$é
mu sie optaci: zaden z nich mu nie kia-
mie. zaden nié tai przed nim swych mysli
i zaden z nich nim nie gardzi.

Odwrotna sprawa z Postyllg. Jest to po-
sta¢ co prawda zaledwie naszkicowana,
ale sadze, ze mimo to nie byloby trudno
odnalezé ja w naszym zyciu. Postyllom
formalnie nic nie mozna zarzuci¢; W kaz-
dej sytuacji sa czujni, ostrzegaja przed
wrogiem, zgdaja od innych wzmochienia
aktywnosci i w kazdej sytuacji znajduja
odpowiedni cytat, przewaznie po to, aby
zamkna¢ usta drugiemu, ktéry by watpit
czy Postyllo ma stusznosé.

Uczniowie jednak nie lubig PostyHy.
Mimé iz w zakresie ,obkucia teoretyczne-
go“ PostyHo ma na pewno nad nimi bez-
apelacyjng wyzszo$é, zetempowcy mu nie
ufaja, przynajmniej najlepsi z nich.

Przypuszczam, ze ani Antek KuzZnar,
ani Weiss, ani nawet Swiecki nie
umieliby sobie jasno uswiadomié przyczyn
owej niecheci. Jest to nieche¢ natury mo-
ralnej, z ktérej istotnych cech nie zawsze
tatwo zdaé sobie sprawe. Przyznaje, ze dla
mnie owa nieche¢ chilopcéow do Postyhy
jest druga wazng rzeczg w zetempowskim
watku ,Obywateli“. Rzuca cna bowiem —
chciatbym, aby rzucata — $wiatto na role
oportunisty w wychowaniu miodziezy.

PostyHo jest oportunista nieco innego
rodzaju niz Lekot w watku redakcyjnym
.Obywateli“. To oportunista lepiej zama-
skowany i stokro¢ niebezpieczniejszy, kté-
ry zapewne nigdy nie popetni tak daleko
idacych nieostroznosci, jakie popetnit te-
kot w zwigzku z aferg w ,Zarzewiu“. Nie
Postylo nigdy nie da sie zlapa¢ za reke
i nigdy nie odstoni matych, codziennych
rachub kierujacych jego dziatalnoscia.
Nigdy tez nie odsto.ni swoich konfliktéow
wewnetrznych czy watpliwosci politycz-
nych. Dlaczego? Bo ich nie ma.

Ludzie w rodzaju PostyHy nie majg zad-
nych konfliktéw ani watpliwosci, ponie-
waz przyswieca im jeden jedyny cel: oso-
bista kariera. Do celu tego- daza tak kon-
sekwentnie i na drodze do jego osiagnie-
cia uzbrajaja sie w tak nieodparte narze-
dzia, ze na zewnagtrz, w oczach wielu Ilu-
dzi. stanowig szczelny monolit idcologicz-
ny; niejeden na -widok owej nieubtaganej
aktywnosci pokreci w duchu gtowa i pol
mysli, ze lepiej Postylty nie zaczepiaé, bo
i tak nie dasz mu rady, a skadingd mato
mamy réwnie operatywnych dziataczy...

Jest jednak ktbs, kogo PostyHo nie oszu-
ka. Tym ,kims$“ jest miodziez. Jak Swiat

Swiatem miodziez znata na wylot zalety
i wady swoich wychowawcéw. Kuznar,
Swiecki, Widek, Zboinski i Weiss by¢ mo-
ze niejedng warto$¢ przyznaliby Postylle
jako wyktadowcy i erudycie, gle instynk-
townie wyczuwajg zasadniczg brzydote
pobudek moralnych tego czlowieka i to
przekresla go ich oczach.

A inni? W ,Obywatelach” prébowatem
przedstawi¢ tylko najlepszy aktyw zetem-
powski, o innych chiopcach wspominam
tylko marginesowo. Niestety, w zyciu nie
da sie dokonywa¢ podobn.ych selekcji:
précz najlepszych, najbardziej wysunietych
naprzéd, istnieja Srodkowe szeregi. | ci
inni w niejednym zapewne wypadku pod-
dani sa wychowawczym wptywom Postyt-
ty. PostyHy, ktéry nie wzbudza szacunku,
lecz strach, ktéry daje przyktad obtudy
i karierowié¢zostwa, ktory tyyroznia lizu-
séw i cytatowiczéw; ktory karze za szcze-
roé¢. Postyly, ktéry pojecie czujnosci za-
stgpit $ledczym stosunkiem do cztowieka
i wskazuje jako wroga kazdego, kto
od$mieli sie wyrazi¢ najmniejszg watpli-
wos¢. Byloby, sadze, przesadnym optymi-
zmem twierdzié, ze od takich pustoszacych
moralnie wptywédw wychowawczych mio-
dziez nasza jest dzisiaj juz catkowicie
uchroniona.

Wiele moéwiliSmy w ostatnich latach
0 czujnosci wobec wrogéw i szkodnikéw,
0 obowigzku strzezenia czystosci linii par-
tyjnej, o krytyce i samokrytyce. Staratem
sie w ,,Obywatelach” ukaza¢ miedzy inny-
mi na przyktadzie zycia szkoly ogolno-
ksztatcgcej, jak trudne i nie proste sg to
sprawy, jak ftatwo posréd nich zejs¢ ze
stusznej drogi postepowania i jak kazdy
popetniony biad czy naduzycie odciska sie
na cudzych losach.

Ale — i to jest jednym z zalozen ,Oby-

wateli“ — omyiki i btedy ludzkie mozliwa
sg do naprawienia; pod warunkiem, ze nie
bedziemy szczedzi¢ sit w walce o wyko-
rzenienie ich zrédet: cynizmu, obojetnosci
obtudy i klamstwa. Zdaje mi sie, ze w wal-
ce tej nie powinno zabrakngé¢ naszej mio-
Idy.iezy i jestem przekonany, iz jest to je
ldvna. droga do zniweczenia wplywu Po-
i styhow i tekotéw na Andrzejow Widkow
1" Pawtéw Czyzéw, ktérzy z dobrg wiarg
i* ufnoscig wstepujg w zycie spoteczne na-
szego kraju.

KAZIMIERZ BRANDYS
(,Trybuna Ludu“ nr 22 br.)

Trzy warunkli poprawy

<.
gqczynajq prace w zawodzie nauczyciel-
Kim wsrod

Wiekszos$¢ s )
cztonkowie organizacji zetempowskiej. Opi
nie méwig najczesciej o tym, ze byli oni
aktywistami, ze brali czynny udziat w zy-
ciu spotecznym.

Ale nauczyciele-zetempowcy po skiero-
waniu do szk&t nie zawsze rozpoczynaja
prace z entuzjazmem. Niektérzy juz od
pierwszego dnia zaczynajag liczy¢ czas do
zakonczenia nakazu pracy, a pojedynczy
tylko wchodza w blizszy kontakt z miej-
scowymi organizacjami zetempowskimi i
w zyciu ich biorg czynny udziat. W nie-
wielu szkotach istniejg nauczycielskie ko-
ta ZMP, ktére wiasnie tych miodych od
pierwszego dnia potrafia wciagna¢ do bez-
posredniej, aktywnej dziatalnosci.

Zgodnip 7 instrilli-ria 7CX 7VTI3 Z1Qal rn.

i mtodych nauczycieli. Kota te obok dziata
jacych POP winny sta¢ sie powaznym

Jczynnikiem w wychowaniu nauczycieli, w
i podnoszeniu ideowo-wychowawczej pracy

Mmmzdaniem, koto ZMPnauczycieli ;szkoly, w walce o lepsze wyniki w nauce.

Mtody nauczyciel-zetempowiec w rozwoju

tych kol winien znajdowaé warunki swo-1
jego dalszego wzrostu. Najaktywniejsi, naj-!
bardziej wartosciowi wychowankowie tych | njowsKiej. organizacji wiedziat, co ma ro- Jkoto zetempowskie jest

kot stawaé sie winni nastepnie kandyda- : v organizowa¢ prace w kolo szkol- 1nau<‘:‘z‘yciéili)' T pracuje z ozywieniem. Nie

tami Kola majg wychowywaé

swoich

do partii.

deu “

I nieSpow?nnh’
nieraz

‘ma nauczycieg&ie%oszﬁglifgl\m?fes

nich stanowig j trzeba-czeka¢ diugie miesigce, a nawet Ta-

ta, aby znalazt sie kto$ aktywny, kto by
rozpoczagt starania w instancji zetempow-
skiej, bhyka tediée @dyganizowad.” Totez

5 1> B > ' s (S T2 Vg

" dby kola te,

tworzyc. e

Ten brak zainteresowania miodego nau-
i czyciela praca zetempowska wynika po
iczesci z tego, ze organizacje zetempowskie
Jw liceach pedagogicznych i PWSP nie
wigzg uczuciowo swoich cztonkéw z orga-
nizacja, nie wyrabiaja tego, co moglibys-
my nazwaé ,patriotyzmem zetempow-
skim*. Jasne, ze gdy taki absolwent zo-
staje nauczycielem,, nie kwapi sie do dal-

ielu n

sze] pracy w ZMP
Jelu, nagy

niP ntilol_oili_
do zadnego kola, nie optgcali skqgederﬂ(? §aK!
tycznie, zerwali wiez z organizacja. Smut-

HE?J,est tak2e to, ze wiedziat o tym zp
i ze z tym faktem sie godzit,

Jest' i inna przyczyna tego, ze miodzi

' Piezbyt chetnie naleza do

e . ;tywista™ nalezagc przedtem do ucz-

;nym’ ™al P° Pr°stu problemy swojej pra-

cztonkéw w materiatistycznym jcy; feraz, gdy znalazt sie w zupelnie in-

Swiatopogladzie, ksztattowa¢ w nich pod- I nye* wajur>kach, chciatby niejednokrotnie

stawy socjalistycznej moralnosci.

Aby kola ZMP mogly spehnia¢ te zada-
ma, potrzebne sg do tego trzy elementy. p>

pierwsze — zywy udziat wszystkich nau-
czycieli-zetempoweoéw w pracy tych koét, po
drugie — stala opieka i pomoc ze strony
instancji  zetempowskich, po trzecie =

opieka i pomoc ze strony organizacji par-
tyjnej.

A teraz kilka stéw o kazdym z tych
czynnikéw. W jaki spos6b tworzone sg na-
uczycielskie kota ZMP? Trzeba powie-
dzie¢ otwarcie, ze jest w naszym kraju
wiele szkét, w ktérych pracujg nauczycie-
le zetempowcy, ale két zetempowskich tam
nie ma. Nawet w duzych miastach woje-
waédzkich tworzone sg miedzyszkolne kota
ZMP, skupiajgce niekiedy po kilkadziesigt
0s6b. Dzieje sie tak z wielu przyczyn. Czes¢

dawnych cztonkéw ZMP uwaza, ze skoro istarajg sie nawigza¢ kontaktu z miodymi i

Eracowac’ w kole ZMP, chciatby, aby to
| koto powstato, ale me bardzo wie, jaki"ono
ma speinia¢ cel, jak nalezy ulozy¢ jego

prace. Czeka na kogo$, kto mu potrafi co$
w tej mierze doradzi¢. Warto by byto, aby
kota ZMP ostatnich klas liceébw pedago-
gicznych i na ostatnich latath studiow
wyzszych zajety sie miedzy innymi do-
kladnym przestudiowaniem instrukcji ZG
ZMP o pracy két nauczycielskich. Przyszli
nauczyciele mogliby sie zawczasu zasta-
nowi¢ nad tym, jak beda pracowaé¢ w na-
uczycielskim kole zetempowskim w przy-
sztosci.

Instancje ZMP chetnie korzystajg z po-
mocy aktywu nauczycielskiego, odwohyj
sie do pomocy miodvch nauczycieli w kaz-
dej akcji, ale nie wykazuja zainteresowa-
nia dostatecznego dla pracy kol nauczy-
. cielskich, nie udzielaja im pomocy, nie

Wspomnienie z oirpcn lat

dze. Wtedy dostit mi sie takze surowy
Swygowor®”.

Dla naprowadzenia nas na ,wiasciwg
droge“ przybywat czasem do naszego gim-
nazjum stawny polakozerca —
stawny biskup chetmski, Eulogiusz. Tlu-
maczyt on nam, jak niewdzieczni sg Po-
lacy wobec cara, skoro sie buntujg, mé-
wil, ze Polacy nie rozumiejg swego szczes$-
cie i zaszczytu, iaki na nich sptywa stad,
ze sg poddanymi cara.

Te ,argumenty* musialy nas jeszcze
wiecej oburza¢ i gniewaé. Coraz bardziej
rosta nienawi$¢ do wszystkiego, co car
jskip' tvnl bardzH z*.zaczt!V pojawia¢
iNjle broszury i ksigzki, ktére budzity
tesknote do wolno$ci i sprawiedliwszego
zycia.

Nadeszta pamietna zima 1904— 1905 ro-

prawo- —

(mi mitode serca. Warto dodaé, ze w roz-
|mowach tych obok nas, Polakéw, brali
I'takze udzial niektérzy uczniowie-Rosjanie,
jak chocby Niewski — syn dyrektora, czy
pamietam — uczeA Bielakoéw.

j Ktorego$ zimowego popotudnia tutaj,
jna lodzie zapadto postanowienie, ze
jod jutra strajkujemy, a jak méwiono wte-
dy — ,buntujemy sie“. Rodzice-o tym nie
jwiedzieli. Nastepnego dnia normalnie za-
jbrato sie ksigzki i poszto do szkoty. A w
eszkole jak w ulu -- zdenerwowanie. Ksig-
izek nikt nie rozpakowywat, czekamy na
znak...

Pierwsze ruszyly z pietr.a klasy starsze,

rownocze$nie tacznicy wpadli do klas

- przygotowawczej, pierwszej, drugiej i
tneagie] wotajac: ,ubieraé

tern takich rozmow i ile paskéw od rodzi-
cielskich spodni w robocie, ilez sztubac-
kich fez? Kto to zliczy?

Naprezenie zwiekszyto sie z chwilg, Kie-
dy zastrajkowata i mitodziez. Ulice prze-
mierzaty konne patrole kozackie lub piesze
sktadajace sie z policjantéw i zoiniprzy. Na
niektérych ulicach staly posterunki. To
wszystko nie przeszkadzalo jednak mio-
dziezy rozlepia¢ na muracli ulotek. Sto-
sowano przy tym takg taktyke: Kilku ko-
[logéw rozpoczynato miedzy sobg bdjke
a kiedy ,gorodowoj“ (policjant), zagapit
sie na nich, inny kolega wyjmowat spod
ptaszcza przygotowana juz wcze$nigj
julotke i przylepia) ja na murze. Z ra-
doscig widzieliSmy potem, jak przecliod-

sie, wychodzi¢ jnie oglgdajac sie czytali te ulotki. Nie-

a | Mmoga guZa pomocg, w podniesieni

przed szkole i ustawia¢ sie klasami*. Wy- jraz zdazyto jg przeczytaé kilku czy Kil-
zanim

jszli. Ustawili sie. Powychodzili réwniez
' przerazeni nauczyciele i dyrektor Niew-
ski- Dyrektor przemawia,
wrocili do klas. Wtedy wystapit jego syn,

ku. Rosngce ws$rod dorostych wrzenie po-
lityczne znajdowato u miodziezy zywy od-
dzwiek. Rozmowy na te tematy odbywatly
sie zazwyczaj w odludnych miejscach. Je-

aby wszyscyjwiscie,

zeli tak gremialnie wybieraliSmy sie na

Slizgawke na rzeczke Ucherke, to przede :

wszystkim z tg mysla, ze nikt nam nie be-

dzie mogt przeszkodzi¢ w naszych tajem- ! cie, w tym czasie uformowat sie na uli-

nych. rozmowach. Tam zjawiat sie skad$

student lub jaki$ robociarz, ktéry dzielit,)

uczen, zdaje sie, klasy VI i odpowiedziat
ojcu: ,do klas nie péjdziemy, bo idzie-
1 my z robotniczym pochodem® (rzeczywis-

jcach Chetma pochdd),
Ojcowie i dzieci! Dwa obozy nie moga-

.gorodowoj 1 zdo-
lat siezorientowac izniszczy¢. Oczy-
wkrotcegdzieS wpoblizu zjawia-
ty sie na murach inne odezwy,

Rzad carski dla walki z ruchem rewo-
lucyjnym zmobilizowat takze najbardziej
reakcyjne elementy w spoteczenstwie ro-
syjskim spod znaku ,czarnej sotni*. Z
tego czasu przypominam sobie pochéd w
Chetmie, w ktdrym uczestniczyli popi w

Ikunastu ludzi,

sie i nami wiadomos$ciami, zagrzewajacy- jce znalez¢ wspélnego jezyka. lle byto po- 1szatach liturgicznych przy diwiekach .

Rl teramiel 2 A erowanymi do pracy na

Piaca nauczycielskich két zetempowskich
wymyka sie czesto i z kregu zaintereso-
Jan POP w szkole. Niekiedy sekretarze

:fi?P ma* * Ik.° Pretensje do7 nauczycieli

u
|° ™ trzeba poméc w sposob konkret-
oy w organizowaniu kota i w ustawieniu
. PIacX— NP- sekretarz POP przy szkole
ilD nr 1 w Szczecinie polecit wszystkim
nauczycielom zetempowskim zebraé¢ sie w
oznaczonym dniu, wybraé¢ zarzad kota i
utozy¢ plan pracy. Zebrali sie, wybrali i
u+02%/li i na B/m sie skonczyta cala pomoc
ze strony POP.

Inaczej zupelnie rozumie swoje zadanie
w tym zakresie POP przy szkole ogélno-
ksztatcacej TPD w Jasle. Nauczycielskie-
mu kotu ZMP pomaga PQP, wprawddie

i teszcze me systematyczniej, ale konkretnie,
Zaprasza sie” tam miodych nauczycieli na

zebrania POP, wspdélnie z nimi dyskutuje
sie wazne S$wiatopogladowo tematy, jak:
.Markkizm a idealizm“, ,Stosunek Waty-
kanu do niepodlegtosci Polski“, przepro-
wadza .sie doktadng analize pracy nauczy-

_cielskiego kota ZMP itp. Zrozumiatym
jjest, zeprzy podobnejpracy zestrony Pop
liczne (dziesieciu’

; mozna powiedzie¢, ze wszystko w tym ko-
|le jest wzorowe, ale rezultaty pracy sa,
a postawa nauczycieli-zetempowcéw wpty-
wa na aktywnos$¢é uczniowskiej organizacji
zetempowskiej w szkole.
Nauczycielskie koto zetempowskie nie
moze zastepowaé¢ POP, nie moze uzurpo—
jwac¢ sobie praw do kierowania politycz-
Inego catoksztaltem pracy szkoty _ 'ale
moze i powinno koncentrowaé sie gtow-
nie na podnoszeniu poziomu politycznego
i zawodowego swoich czionkéw, powinno
dazy¢ do tego, aby kazdy nauczyciel-zetem-
powiec byt przodujagcym nauczycielem.
Nauczyciele-zetempowcy winni pomagacé
szkolnym kotom ZMP- i drua-ynom harcer-
skim. Nauczycielskie kota Z'MP sta¢ sie,
oda guza . 2 pracy
lanaszl.en szkol,, ale zalezy to w duzej mie-
I“LilLw tego’J akiej PomolL’y miodym nau-
cc ,orn"zefemp°wcom udziela instancje
1 1orBamzacje partyjne w szkotach,
CZESLAW NOWACKI

]

]

kiestry_wojskowej, w otoczeniu rozpitego
Rumu wrzeszczgcego ,Doléj gramotnych®
(precz z wyksztatconymi). Do tych pocho-
déw usitowano zapedzi¢ takze tych nie-
licznych ucznidw, ktérzy jeszcze uczesz-
czali do szkoly rosyjskiej. Dziwne wiec
wrazenie robity te pijackie okrzyki ,Do-
loj gramotnych® w .obecnos$ci uczacej sie
miodziezy.

Im wiekszy byt ucisk, tym gwattowniej
narasta! opor w spoteczenstwie, a zwtasz-
cza ws$réd miodziezy.

W tej walce wyrastato i hartowato sie
mtode pokolenie do przysztych walk. Trud-
no dzi$ powiedzie¢, ilu pozostato wier-
nych swym mitodzienczym ideatom.
dawny nauczyciel wiem, jak wielkie zna-
czenie wychowawcze majg przyktady z
: przesztosci, o ktdorej opowiedzie¢ by mogit
j pozostali jeszcze przy iyciu weterani z
tamtych czaséw, gdyby ich zebra¢ w ich
dawnych szkotach. A stare MJW 8?VWH%‘-
by pamie¢ o .bohaterskim zrywie mitodzie-
zy z 1905 roku. Wtedy zebraliby swoje
wspomnienia — wesote i smutne — dla
pokolern nowych, ktére nie zaznaly kapi-
talizmu, dla tych pokolen, ktére ozywia
coraz bardziej romantyzm budownictwa
nowego zycia, jak nas kiedy$ ozywiat ro-
mantyzm walki o wolno$¢ i sprawiedli-
wos¢.

MICHAL STRAZYC
Wroctaw
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Rok 1905. Pierwsza préba sii proleta-
riackich zakonczona chwilowg porazka.
Uci$nione masy imperium rosyjskiego,
chociaz na krétko, zaznaly jednak smaku
wolnosci. Byta to jak gdyby préba gene-
ralna przed Wielka Rewolucja. Krzywicki
wraz z innymi przezywa goraczke tego
okresu. Fala strajkéw, radosne wiadomo-
Sci z Rosji, mityngi i zebrania napeczniale
burzliwym uniesieniem, gorgczka dziata-
nia. Ludzie, budzac sie rano. nie wierzyli
swemu szczesciu. Carat zachwiat sie w po-
sadach. Czyzby to byla zapowiedz, Swita-
nia wolnosci? Wszyscy czuli, ze zbliza sie
koniec nieznosnego ucisku. Ale czy juz na
dobre? Trzeba bylo gorgczkowo korzystaé
z nigdy dotad nie zaznanej swobody. Wia-
dze sie boja, trzeba postawi¢ zagdania.

Krzywicki przystapit przede wszystkim
do walki o to. co mu bylo najblizsze, o pol-
ska szkote Wszystkie klasy spoteczenstwa
gtosno dopominaty sie o nia. Przez mie-
szkanie Krzywickich przeptywaly dziesigt-
ki podnieconych ludzi réznych przekonan.
Zwkhaszcza miodziez naplywata tlumnie.

— Musicie zwigza¢ swoje dziatania z ca-
ta akcjg rewolucyjng proletariatu — moé-
wit profesor Ludwik. — Osobny wyskok,
nie zwigzany z masami, wydaje mit sie
niewtasciwy. Polegajcie na dziataczach
wyrobionych politycznie, na dziataczach
rewolucyjnych, ktorzy skoordynujg catosé
dziatania. Miodziez powinna zespoli¢ swo-,
je wystgpienie z zgdaniami catej klasy ro-'

otniczej.

Bitwa o szkole polska wybuchta zywio-
towo. Do masowego bojkotu przystgpita
cata miodziez polska bez réznicy przeko-
nan, jezeli nie liczy¢ oportunistycznych
jednostek.

— ldziemy jutro na wiec szkolny — po-
wiedziat Krzywicki do zony.

Wiec byt olbrzymi, ludzie podnieceni.
Rodzice stawili sie ttumnie. Dzien 19 lu-
tego 1905 r. byt mrozny, ludzie, wchodzac
na sale, odprezali sie w cieple, wycierali
oszronione wasy i brody, z napieciem stu-
chali kazdego moéwcy i gorgczkowo bili
oklaski. Entuzjazm doszedt do szczytu, gdy
na moéwnicy pojawita sie posta¢ o rumia-
nej, usmiechnietej twarzy z blond brédka
i w binoklach, posta¢ dobrze znana w
Warszawie zaréwno przyjaciotom, jak
przeciwnikom. Krzywicki nie byt bynaj-
mniej znakomitym moéwca, byt raczej wy-
ktadowcg — ale tego dni? uniesienie po-
zwolito mu wyglosi¢ mowe piekng i go-
racg. Wystapit z wielkim aktem oskarze-
nia pod adresem carskiej szkoly. Nie po-
minat ani jednego jej grzechu. Nigdy je-

szcze gtosno nie wypowiedziano tego
yv?jzyst_kiego, co dotad gnebito dorostych
i dzieci.

Powré6t do szkoty carskiej, w ktorej je-
szcze wczoraj dzieci sie uczyly, dzi$ wydat
sie niemozliwoscig. Niejednemu ojcu Sci-
skato sie serce na mys$l o niepewnej przy-
sztosci syna, aie nie widziat juz mozliwo-
Sci odwrotu. Bojkot szkoty rosyjskiej u-
chwalono.

Ksi

z LZywot
uc(zonego Y

ki Ireny Krzywickiej

DO NAUCZYCIELI - UCZESTNIKOW
SIRAIKU SZKOLNEGO 1905 ROKU

»Glos Nauczycielski" prosi Kole-
gow, ktérzy w latach rewolucji 1905
roku pracowali Jako nauczyciele i
brali udziat w strajku szkolnym, o po-
danie swych adreséw do wiado-
mosci Redakcji, Warszawa, ul. Spa-
sowskiego 6/8.

1878 r. ukazat sie pierwszy program
pragmatyzmu — artykut. Peirce'a
Jak uczyniéi, nasze idee jasnymi?
Poczatek jednak szerokiej popularnosci
pragmatyzmu przypada dopiero na ostat-
nie lata X1X w., lata dziatalnosci Willia-
ma Jamesa. Sa to zarazem lata ksztatto-
wania sie amerykanskiego imperializmu,
uozofia gloszaca ,plastycznosé” Swiata
poréwnujaca cztowieka do rzezbiarza,
ktoi-y dowolnie formuje bryte granitu,
jest filozofia na czasie. Budzi ,che¢ do
Zycia“ u burzuazji, daje prawo do awan-
tury. Jest filozofig w.ojujgca, otwartag w
swych sympatiach klasowych, jawnie wy-
rzekajaca sie ,starych dogmatéw meta-
fizycznych XVIIlI wieku o réwnosci i
wolnosci“.

Wyksztatcony Amerykanin dumny jest
nie tylko z tego, ze dal Europie plan
Marshalla, lecz i z tego, ze dat Swiatu
Jamesa i jego praktyczng filozofie. Swiat
nie okazat dla tego daru entuzjazmu —
nigdzie poza Stanami Zjednoczonymi
pragmatyzm nie przyjat sie na diuzej.

O ile forma pragmatyzmu przedstawia
swoiscie amerykanski styl filozofowania,
o tyle jego tre$¢ nie rézni sie niczym
istotnym od z dawna znanego idealizmu
subiektywnego. Pragmatyzm nie jest fi-
lozofig oryginalng. Sam James nazywat
ja ,nowa nazwa dla pewnych dawnych
sposobow myslenia“ (podtytut ksigzki
Pragmatyzm). Pragmatyzm powtarza sta-
ro ,praw'dy“ subiektywnego idealizmu
Jézykiera zrozumiatym dla amerykanskie-
go businessmana. Wskazuje na to zaréw-
ie’i dnajiza tej filozofii, jak i wypowiedzi

Uwazali oni za swych po-
Milla m =W Bevkele.va, Hume'a, J. St
carego ru k'’ ° stwa*da, Pearsona, Poin-
wywodzi s i e ° KNa*Wa -Pragmatyzm*“

«™ |y STwI!
Wszystko to wsk-ja,,,;

tkwi korzeniami w tJe’ Pragmatyzm
kierunki. analizowaneJ ny,?,61 . co
Materializmie a emptao™”™  Uenina w
nin wskazywatl zreszta, ze “réznice' L
miedzy machizmem a pragmatyzm p”‘
z punktu widzenia materializmu tak sa-
mo znikome i dziesieciorzedne, ry"
nice  pomiedzy empiriokrytycyzmem a
empiriomonizmem®. (Lenin: Materiaiizm
a empiriokrytycyzm. Dzieta t. 14 Warsza-
wa 1949 ,Ksigzka i Wiedza“ s 390).

Pragmatyzm jest jednym z odgatezien
filozofii pozytywistycznej, ekspozyturg
pozytywizmu na Ameryke. Nic zatem
dziwnego, ze nawet w niektérych publi-
kacjach burzuazyjnych uwaza sie prag-
matyzm za poprzednika ,logicznego era-
piryzmu“, a niektérzy neopozytywisci u-
tr)na.jq pragmatystéw za swych towarzyszy

roni.

Po tych uwagach wstepnych przyjrzyj-

Riy sie z bliska wywodom pragmatyzmu
Wy wazniejszych  materiach filozoficz-

ZANUJACY ."sie wspoiczesny filozof
ourzuazyjny nie zaczyna higdy od o-
znajmienia swego idealizmu. Prze-

o

*7 AZWYCZAJ ogarnia ludzi wzruszenie,

gdy siegng do dawnych pamigtek

i starych dokumentéw, gdy nagle stanie

przed nimi przeszto$¢, chociazby trudna
i ciezka.

Taki moment przezyt Sylwin Ligowski,
gdy dalam mu do rak odnaleziony w ar-
chiwum dokument z roku 1905, w ktérym
ptocki gubernator donosit generalnemu
gubernatorowi warszawskiemu o ,separa-
tystycznych dazeniach ludnosci polskiej*
i wystgpieniach nauczycieli domagajacych
sie wprowadzenia do szkét jezyka ojczy-
stego, W dokumencie tym nazwisko Li-
gowskiego podkreslone tyto kilkakrotnie.

Pan Sylwin wzigt pismo do ragk takim
ruchem, jak chwyta sie biezacg korespon-
dencje, pilny list.

— Co tez oni nd mnie napisali?! ,Srocz-
no“, ,siekriet.no”! O psial... — takie byly
jego pierwsze stowa.

Na jego zywej i mimo powaznego wie-
ku petnej usmiechéw twarzy malowaty sie
coraz to nowe uczucia. Najpierw ze $cig-
gnietymi brwiami przebiegat oczyma pi-
smo urzednikéw carskich, potem }tagodnie
gtadzit swoja siwa brode, kiwat glowag
z aprobata, wreszcie mruczat: ,Alez to oni
wszystko dokiadnie wiedzieli“.

Sprawito mu to prawdziwg satysfakcje,
ze dzi$, po 50 latach, trzyma w rekach do-
kument, ktéry kiedys zadecydowat o jego
zyciu.

TAKBY kto§ za jednym zamachem
przesungt 50 lat, odwroécita sie ogrom-
na karta zycia. Rok 1905. Sylwin Ligowski
byt miodym, 26-letnim nauczycielem. Miat
juz jednak poza soba o$mioletnig prace
w szkole. Jak zywo stajg mu teraz w pa-
mieci. nazwiska kolegéw wymienionych
w dokumencie: Zygmunta Sobocinskiego,
Stefana Bonkowskiego. Czas juz zatart ich
twarze. Tak, to oni zawiadamiali go o zgro-
madzeniu — wiecu, ktéry miat sie odby¢
w Rosciszewie u Cichockiego.
Palce tagowskiego przesuwajg sie po
dokumencie, lak. to wiasnie Zygmunt So-
bocinski méwit: ,Wykorzysta¢ trzeba obec-

iGtos Nauczycielski j ——mmmmmm—— -
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na bezsilno$¢ Rosji, stojacej na skraju
zguby, ktéra zapewnia tatwiejsze uzyska-
nie polskich praw narodowych“. Istotnie
zjazd odbyt sie w niedziele. Tak wiasnie
byto, jak jest tu napisane: ,Na zakon-
czenie od$piewano piesni narodowe... Jed-
na ze $cian sali byla przybrana chora-
gwiami o polskich barwach narodowych
z biatym ortem...”.

— A jednak ja nie przemawiatem w sa-
li — zastanawia sie nagle Ligowski. — Ja
statem na schodach prowadzacych na dzie-
dziniec. A na dziedzincu byt ttum chio-
péw. Ten carski donosiciel, ktéry to pi-
sat, chciat zamaza¢ sprawe. Pisze o licz-
nych mieszczanach z Sierpca i nielicznych
chtopach z okolicznych wsi. Kto tam
z Sierpca wyjezdzatby na wies? Jacy
mieszczanie? Chiopi byli przede wszyst-
kim i to nie czterysta os6b, jak pisze, ale
ttum. | na chilopach nam przede wszyst-
kim wtedy zalezato, aby ich przyciagnaé
do sprawy, aby na nich oddziatac.

Pamietam, moéwiliSmy wtedy o zaprze-

paszczaniu kultury polskiej, o rusyfikacji
polskich dzieci w ,carskim wiezieniu na-
rodéow”. Ja sam — utkwito mi to na cale
zycie w pamieci — powiedziatlem: ,Przez

'MFfcCWWW Lid??
wszystko, i fabryki, i sklepy. Pamietam, ze
strajk kolejowy w Rosji rozpoczat sie
wr drugiej potowie pazdziernika. U nas ko-

_leje stanely prawie réwnoczes$nie. Jak na
luméwiony znak. A wiec#— wraca myslg

do pisma — od pazdziernika do grudnia
musieli wysta¢ do generat-gubernatora juz
kilka, ,pilnych* pism... L

w PONIEDZIALEK po zebraniu
+ * w Rosciszewie — powrécit Ligowski
do swojej szkolty w Goleszynie i zaczat
uczy¢ dzieci po polsku . Stowa wypowie-
dziane na wiecu obracaly sie w czyn. Ten
okres, kiedy uczyt dzieci po polsku, wspo-
hiina Ligowski z usmiechem. To byta cal-
kiem inna szkofa... 4 znowu szkétka w Go-
leszynie staje mu przed oczami jak zywa.

— Mialem jedng izbe, w tym samym
domu co gmina. Miescito sie w niej okoto
50 dzieci. W zimie jednak gromada moja
rosta do 70, za to na wiosne, gdy tylko za-
zielenito sie na dworze, przychodzito pie-
cioro, siedmioro. Tylko dzieci gospodarzy
najbogatszych, .ktérzy nie musieli korzy-
i;aé z pracy dziecka, nie przerywaly nau-
i

Jakaz biedna byta ta moja szkétka! Law-

tego przeklete] pamieci Apuchtma, ktéry,Ki, stot, szafka, w ktorej sktadato sie ksigz-

zniést w szkotach jezyk polski,
zamecza¢ nasze dzieci zmuszajac

musimyiki rosyjskie, tablica — to byto cate wypo-
je do]|sazenie, wszystkie pomoce naukowe. Gmi-

~wkuwania“ na pamieé¢ tego, czego nie ro- ha mogta mi kupi¢ skrzypce. Nawet wia-

zumiejg“. PostanowiliSmy wtedy natych-
miast i bezwzglednie wprowadzi¢ do szkét

dze szkolne, wizytujagce mojg szkote, do-
1pytywaly sie, dlaczego nie ucze dzieci graé

jezyk polski. Chiopéw prosiliémy o pomoc 11 'Spiewac. Nie kwapitem sie do tych skrzy-

i poparcie. Bez ich zrozumienia, bez

ich \piec, bo jedyna melodia, dla kt(’)rej_ bym je

wplywu na dzieci, cata sprawa mogta za- otrzymat, byta ,Boze caria chrani®.

wisngé w powietrzu.
Takie zebrania jak u Cichockiego byty

Ubdéstwo materialne naszej elementar-
nej szkoétki byto jednak niczym w poréw-

wtedy na porzadku dziennym. Odbywaly! naniu z koniecznoscig uczenia dzieci wszy-

sie czesto w prywatnych domach. Nauczy- | stkich przedmiotéw po rosyjsku.
nik- czucie oglupiania dzjeci., ktore wszystkie-

ciele gorgco protestowali przeciwko
czemnemu systemowi wychowania i rusv-
fikacji. Wrzenie rewolucyjne narastato od

wojny rosyjsko-japonskiej. ,Krwawa nie-

To po-

igo musialy uczy¢ sie na pamieé, ktoére
wcale w naszej-szkole nie rozwijaly sie

izyka polskiego — zaledwie dwie godziny

dzieta“ byla sygnatem nie tylko dla Ko- iw tygodniu — znajdowata si¢ na margine-

sii- Ws$rod miodziezy szerzyly sig coraz|sie catego programu nauczania.
Manife- nauczyciela i od jego,postawy patriotycz-

bardziej wptywy socjalistyczne.
stacyjne wystgpienia robotnikéw polskich
i robotnikéw rosyjskich
walki. Rést wspélny protest przeciwko rza-
dom carskim.

, Ligowski jeszcze raz. wraca do pierwszej
istrony dokumentu.

j — Dlaczego jednak wystano pismo do
| gubernatora warszawskiego dopierow gru-
dniu? — zastanawia sie. — Przeciez ten wiec
nie magt sie odby¢ pbézniej niz w pazdzier-
niku. Po naszym zebraniu miatem jecha¢
jako delegat, z powiatu sierpeckiego na
ogélny zjazd nauczycieli do Warszawy.
Nie pojechatem. Wybucht strajk kolejowy.
Nazywa sie kolejowy, a staneto wiasciwie
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ciwnle, zapelWRif 6 ,Hailkeioset, zwigz-
zku z faktami“, odzegnuje sie od spe-
kulacji i ,metafizyki“, usuwa sie od ,ja-
towych dyskusiji“, ,pustych nazw“, sto-
wem od tego, co chetnie odrzuca kazdy
rozsadny czilowiek. Idealisci dzisiejsi li-
czy¢ sie muszg z dorobkiem i znaczeniem
nauki; nawet podwazajac jej sens i rezul-
taty czynig to pod znakiem naukowosci.
Tak witasnie postepuja pragmatysci. Wed-
le swych wlasnych zapewnien odwraca-
ja sie ,od abstrakcji i niedostatecznosci,
od rozwigzan stownych, od zlych racji
a priori“ i zmierzajg ,ku konkretnosci i
Scistosci, ku faktom, ku czynom i ku
potedze“. (James: Pragmatyzm. Warsza-
wa 1911 s. 29).

Pragmatyzm wystgpit w okresie, w kt6-
rym na anglosaskich uczelniach krélowat
tzw. ,absolutyzm®, czyli, innymi stowy,
idealizm obiektywny. Wystapit z pro-
gramem filozofii ,praktycznej* i oczysz-
czonej ze spekulacji. James tak oto cha-
rakteryzowal swoja metode:

.Metoda pragmatyczna Jest méwac po pro-
stu metoda rozstrzygania -dyskusji metafi-
zycznych, ktére bez tego mogtyby ciagnaé
sie¢ bez konca. Czy $wiat Jest jednos$ciag, czy
mnogos$cig? Czy ulega przeznaczeniu, czy Jest
wolny? Materialny czy duchowy? Mamy tu
pojecia, z ktérych kazde moze sig¢ stosowac
lub nie stosowaé¢ do S$wiata. A dyskusje o
takich zagadnieniach ciagng sie bez konca
Metoda pragmatyczna w takich wypadkach
polega na interpretacji kazdego pojecia przez
wysnucie z nich odpowiednich praktycznych
konsekwencji. Jaka to réznice zrobi dla ko-
jesli to pojecie okaze sie praw-
niz tamto? Jedli nie mozna
wykry¢ zadnej praktycznej réznicy, wow-
czas obie alternatywy znacza, praktycznie
moéwigc, Jedno i to samo i wszelka dyskusja
staje sie jatowa*. (James, tamze s. 25— 26).

gokolwiek,
dziwym raczej

RAKTYKA jest niewatpliwie tym, eo

w ostatniej instancji rozstrzyga spo-

ry filozoficzne, a dzieje materializmu
dialektycznego dowodza, ze przymierze z
praktyka moze uczynic¢ filozofie nauka.
Ale sprawa nie polega na uzyciu stowa
.praktyka“ w celu zlikwidowania proble-
mow filozoficznych. Sprawa polega na
ym, aby przy pomocy kryterium prakty-
inVPr* emy te owigzywadc, to znaczy —
krvte,OrmUtOwat Lenin — aty wigczy¢
PoznanlimpPraktyki dO P°d”™ v teorii
wa ,praktyki-aty7im przy P°m°cy sto-
podstawoweln ~ uituie wykPi¢ sie od
tyka“ graturo”~p S f fiv P'ak
wiadczenia® u innych nn° f 11.”dos'
Takze praktyke ,in ferpreK "
zarbwno w duchu subiektywnym ]
obiektywnym*“. (Lenin: Materializm a
empiriokrytycyzm s. 334). o przynalez-
nosci do jednego z dwéch podstawowych
obozéw filozoficznych 'decyduje nie uzy-
cie glowa, lecz to, czy uznaje sie obiek-
tywne istnienie $wiata, ktéry odzwier-
ciedla nasze doswiadczenie, na ktoérr

skierowana Jjes{ nasza praktyka. tenin
pisat:

»Poznanie woéwczas Jedynie mozs byé po-
zyteczne biolocjicznie, pozyteczne dla prak-
tyki ludzkiej, dla zachowania zycia, dla za-
chowania gatunku, kiedy odzwierciedla praw-
de obiektywng, niezalezng od r.zloweka. Wcci-
tug materialisty ,,powodzenie®“ praktyki lucz-
kiej dowodzi zgodnos$ci naszych przedstawien
z obiektywna naturg rzeczy, ktéie postrze-
gamy. Dla solipsysty ,powodzmie _ to
wszystko, czego mnie potrzeba v praktyce,
ktéra mozna rozpatrywaé¢ w odirwaniu od

teoril poznania. Jezeli wigczyrm kryterium
praktyki do podstaw teorii j*>znania to
niechybnie dojdziemy do matcializmu —

mowi marksista“. (Tamze s. 157).
Pragmatystom nie grozi dojicie do ma-
terializmu — nie tylko nie wiaczajg prak-
tyki do podstaw teorii poznania, lecz
szermowanie terminem stuzy in jako S$rjr
dek uwolnienia sie od niej. lragmatyim
rozpatruje praktyke wylaczne z punktu
widzenia ,powodzenia“. Wazie jest dla
niego, by ,powodzenie“ osiagka¢. Niczym
innym — jak twierdzi — nit interesuje
sie. Problem: ,czy naszym pizedstaw ie-
niom odpowiada niezalezni: .od nich
istniejaca rzeczywisto$¢é?", zrstaje prze-
zen — zgodnie ze starg pozjtywistyczng
tradycjag — odrzucony i raz Jszcze w fi-

lozofii  burzuazyjnej ,przeiWyciezony".
Cztowiek nie powinien roznysla¢, lecz
dziata¢ — powiadajg pragnatysci — i

zgodnie z tg zasada sprowaczaja zadanie
filozofii do orzekania, jakie maczenie' ma
z punktu widzenia skutecsnosci mego
dziatania przyjecie tej lub imej formuty
za prawdziwg. Prawdziwe est to, co w
osiggnieciu sukcesu pomaga fatlszywe —
co przeszkadza.

dycyjnego empiryzmu? Jest filozofig

interwencji, filozofia wjujaca, obce
mu jest — chocby pozorne— umywanie
rgk od spraw polityki i waki spotecznej
Dzieki temu zyskat uznani burzuazji a-
merykanskiej. Dzieki temustat sie Swia-
topogladem najdrapiezniejgego z dzisiej-
szych imperializmoéw. Subiktywizm i in-
dywidualizm — pisat Dewe' — nie sg wy-
nalazkiem amerykanskim Amerykanie
zamieniaja ,zakorzeniony ndvwidualizm
estetyzujacy starej kultuy europejskiej
na indywidualizm aktywiy* (Filozofia a
cywilizacja. Warszawa 198 s. 35). Prag
matyzm przesuwa punkt “interesowania
z odbioru wrazen na reKcje podmiotu
nastepujace po wrazeniach Tradycyjny
empiryzm brat doswiadcznie jako dane
ograniczat ,miejsce dla mzliwosci i woi
nosci“, zbyt przestrzegat 'ozoréw obiek-
tywizmu, bezstronnosci i wigzku z nau-
ka. Amerykanski imperiiizm potrzebo-
wat filozofii aktywniejsze i jeszeze bar-
dziej bezceremonialnej wbec rzeczywis-
tosci. Totez Dewey pisat ,Podczas gdy
dI* empiryzmu, w $wieci juz zbudowa-
nym i okreslonym, rozumlub my$l ogél-

CZYM rézni sie pragmityzm od tra-

zagrzewaty do;

Tylko, od

nej zalezato, jaki on uzytek z tych ,dwu
godzin jpobi. Kto -go kiedy egzaminowat
z tego jezyka? Kto sie od niego domagat
wynikéw? O wszystkim w tym czasie de-
cydowato uswiadomienie nauczycieli
i uswiadomienie rodzicow.

Gdy Sylwin Ligowski zapowiadat swoim
uczniom, ze odtad juz zawsze bedzie ich
uczy¢ w jezyku ojczystym, nie przypusz-
czat, ze tak malo czasu pozostalo mu do
zrealizowania obietnicy. Po pewnym cza-
sie wezwano go do wiadz gubernii ptoc-
kiej i ,zaproponowano“, azeby zrezygno-
watl z zawodu nauczyciela. Po tej rozmo-
wie Ligowski wrécit na wie$ i wiedzac
juz, ze bedzie musiat opusci¢ szkote i Go-
ileszyn przeciggnat jeszcze nauke w jezy-
ku polskim — dtuzej r,iz w sagsiednich
szkotach — bo do stycznia 1906 roku.
,.W ten spos6b — usmiecha sie dzi§ —
dotrzymatem stowa moim uczniom i dopd-
Iki ja tam bytem, uczyliSmy sie po polsku®,
i Po ,zadekowaniu sie“ w innym powiecie
jlozpocza) prace na ,wiedenskiej kolei“.
Ptaca w kolejnictwie stata sie odtad jego
nowym zawodem.

r"ECYZ.IA wladz — usuniecia ze szko-
ty — zaskoczyta tagowskiego.
- Nie spodziewaltem sie tego — mowi.

Wtedy, gdy wystepowalem w sprawie je-
zyka polskiego na wiecu i gdy wprowa-

na nie maja Innego celu, niz sumowanie
wypadkoéw poszczegélnych — w $wiecie,
gdzie przyszto$¢ nie jest pustym stowem,
gdzie teorie pociagaja za sobg konsek-
wencje czynne, rozum z koniecznosci po-
siada funkcje konstrukcyjng“. (Tamze
s 27) To niezmiernie dla pragmatyzmu
charakterystyczne przeciwstayrienie sta-
rej, statecznej Europie ,aktywnosci“ i
Lufnosci w przysztos¢ nowego Swiata“ u
wielu pragmatysféw znajduje konkretne
polityczne zastosowanie — w formie idei
Swiatowego panowania Ameryki. Nic
wiec dziwnego, ze prasa amerykanska
nazywata Deweya ,apostotem kultury za-
chodniej“. Te praktyczno-polityczne zasto
sowania pragmatyzmu nalezy mie¢ na u-
wadze przy rozwazaniu pragmatycznej
konstrukgcji $wiata.

Wedtug Deweya, ,doswiadczenie zawie-
ra... magie i przesady tak jak i nauki“.
Wszystko jest dla pragmatysty doswiad-
czeniem — wszystko liezjj sie jednakowo,
jezeli ma warto$¢ praktyczng. Doswiad-
czenie jest czym$ nieokreslonym i ptyn-
nym. Pragmatysci moéwia o ,strumieniu
doswiadczenia“, ,strumieniu rzeczywi-
stosci“, ,strumieniu Swiadomosci“. Sa to,
wedle nich, synonimy. ,Ow ,strumien*
nie daje sie okietzna¢ ani uregulowac,
nie poddaje sie pojeciom i stowom, jest
nieuchwytoj- i niewyrazalny.

L~Zmienianie* warunkéw zycia to, wed-
le pragmatystéw (zagadnienie to rozwi-
nat najszerzej Dewey), proces znajdowa-
nia wyjs¢ z ,sytuacji“.

Przy pomocy swej teorii prawdy prag-
matyzm zamazuje réznice miedzy nauka
a religia (Por. A. Schaff: Z zagadnien
marksistowskiej teorii prawdy. ,Ksigzka
i Wiedza 1951 s. 311), ta ostatnia bowiem
réwniez moze mie¢ pozadane nastepstwa
w stosunku do ,interesu“, zwilaszcza gdy
idzie o interes klas panujacych i posiada-
jacych i o religie mas wyzyskiwanych.

SZCZEGOLNEJ ,sytuacji* znajdu-

je sie w Swietle tych pogladéw

pragmatyzmu prawda historyczna.
Takze ujecie faktéw przesziosci nie wy-
maga odniesienia do obiektywnej rzeczy-
wistosci — jest ono tylko instrumentem
w aktualnej ,sytuacji“, ,prawda”“ z punk-
tu widzenia konkretnych celéw politycz-
nych. Pragmatyzm teoretycznie uzasad-
nia praktyke falszowania historii w na-,
uce i szkolnictwie amerykanskim. Na
gruncie pragmatystycznej pedagogiki hi-
storia jest jedynie instrumentem urabia-
nia umystéw na pozadang dla klasy pa-
nujacej modie. Pedagogika pragmatysty-
czna jest oficjalnie uznawana jako pod-
stawa systemu nauczania w szkolnictwie
amerykanskim. Frazesy o ,rozwoju czlo-
wieka“, ,indywidualnosci" pomagaja je-
dynie do skuteczniejszego przeksztatcania
szkoty w zaktad masowej produkcji mie-
sa armatniego. Zwigzanie zagadnienia
prawdziwosci ze sprawg przydatnosci do

[partii
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Idzalem go w zycie w Goleszynie, wydawa-
to mi sie to takie zwykte, po prostu nale-
zace do obowigzkéw nauczyciela ludowe-
go. Nie znaczy to. ze nie doceniatem wagi
samej sprawy. Ale walka o jezyk polski
byta wtedy tak powszechna! Przeciez, to
byt rok 1905. Rok nieustannych strajkow!
Rok strajku szkolnego! Na naszej sierpec-
kiej wsi bylo poczatkowo jeszcze cicho,
ale zewszad dochodzity wiesci, ze szkét
$rednich, z wyzszych. Ja miatlem najwie-
cej wiadomosci z Piotrkowa.

(Nwa

wj dzié. jakby usprawiedliwiajac 26-letnie-
go nauczyciela ludowego, ktéry nie wszy-
stko rozumiejgc stanat jednak w szeregach
rewolucji,

Ligowski daleki jest od tego, azeby swdj
czyn nazywac¢ bohaterskim, chociaz zapta-
cit za niego usunieciem z zawodu. Nalezat
on do tych szeregowych nauczycieli roku
1905, ktérzy mieli odwage walczy¢ z uci-
skiem. ktérzy swoim'zbiorowym wystapie-
niem przygotowywali grunt do obalenia
caratu i wraz z robotnikami i chtopami to-
rowali droge Wielkiej Rewoluciji.

7 ANIM poznatam Syiwina tagowskiego
zapytatam w matej gospodzie sier-
przy ktérej on mieszka,

Ipeckiej o ulice,

jKierownik gospody zainteresowat sie tym,
| kogo szukam. — .. A. pan Ligowski!* —
_powiedziat. — ..Prosze usia$¢ przy oknie,

| o godzinie trzeciej pan Ligowski bedzie te-
idy przechodzit. tatwo go pozna¢, ma dtu-
| ga siwa brode...”

+
To byt zresztg taki rok — wspomina—e  Nie skorzystatam z dobrej rady. Oba-

w ktéorym niejednemu zdawato sie, ze po
koszmarnym ucisku zawita wolnos¢é. Wi-
dziatem nauczycieli, ktérzy przeczytawszy
w gazetach o manifescie konstytucyjnym,
ktéorym miat nas obdarzyé Petersburg, na-
_tychmiast $piewali z uczniami polskie pie-
1$ni. Nie kazdy zdawal sobie sprawe, co
Ikryto sie za tymi pozorami wolnosci...

Gdy jednak zastanawialem sie, dlaczego
wiasnie mnie zwolniono, chociaz byiem
tylko jednym z wielu, doszediem do prze-
konania, ze to jest sprawa... rodzinna. Po
prostu wystgpienie moje powigzano z dzia-
talnoscig ojca. Ojciec moéj — diugoletni
nauczyciel — przesiedziat w owym czasie
miesigc w ,tiurmie“ za to, ze pelnigc obo-
wigzki woéjta przestat do wiadz rosyjskich
calg korespondencje w jezyku polskim.
Przyjechala wtedy z Warszawy specjalna

I komisja do rozpatrywania tych spraw, wy-
:muszania pisemnych zobowigzan i karania jdziez. Dawny wychowawca ze smutkiem

Jwinnych ,wprowadzania jezyka polskiego

ldo gmin®.

Sylwin Ligowski styszat o dziatalnosci

robotniczej w Rosji, o

wet w pelni sprawy, jaka to sita postawi-

lla 8° w Rosciszewie twarza w twarz przed
i ttumem chtopéw j kazata mu méwié z zar-
Iliwosciag i
I nie wolno byto wtedy nawet pyta¢“ —

»,O organizacje
mo-

przekonaniem.

i/1iAArtiS
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wiatam sie, ze moze wiasnie tego dnia
Jten, ktérego gruilkaimm — zmieni "od whawna
ustalony zwyczaj. Dzieki tej rozmowie do-
Iwiedziatam sie jednak, ze Ligowski, ktéry
po wielu latach wrécit do Sierpca, jest
tam postacig znana i popularna.

Sylwinem Llgowskim
utkwito mi w pamieci kilka szczegotéw
dotyczacych jego obecnego zycia. Mimo
|[powaznego wieku pracuje jako buchalter
W miejscowym przedsiebiorstwie. O pra-
cy swojej méwi jako o potrzebie i wielo-
letnim nawyku, a o towarzyszach pracy ja-
ko o przyjaciotach. Jego zainteresowania
|[tym, co sie dzieje w kraju i w Swiecie, sa
bardzo zywe. Do dzi$ jest stalym prenume-
ratorem i czytelnikiem ,Prawdy“ w jezy-
|ku rosyjskim.

IV naszej rozmowie rzeczy dawne prze-
plataty sie ze sprawami dnia dzisiejszego.
Miedzy stowami uznania dla obecnego
:szkolnictwa zjawiata sie troska o min-

Ze spotkania z

moéwit o wybrykach i ztym zachowaniu sie
zapat,

|dzisiejszej miodziezy. Wspominat
ucznioéw

|lgorliwosé i dyscypline swoich

Isprzed 50 lat, ktérzy uczyli si¢ w tak od-
SDKPiL | miennyeh i tak ciezkich warunkach.

| i wzrastajagcym ruchu robotniczym w Pol- |

lat, zakottowato sig jednak po rozpoczeciu ibyto dla nauczyciela najcigzsze. Nauka j& ‘|sce. Sam jednak nie nalezat do zadnej or- - :
ganizacji politycznej. Nie zdawat sobie na” przesztos¢, trzeba pokazywac, za jaka cene

— Miodziezy naszej trzeba ukazywacd
i z jakim trudem wywalczono dla niej te
warunki, w jakich zyje, uczy sie i wycho-
wuje.

Rozmowe przeprowadzita

M. DROZD-FASCHALSKA
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Pragmatyzm-filozoiia, ktora sie optaca

wyjscia z okreslonej sytuacji ma jeszcze
jedng strone, o bezposrednio politycznym
znaczeniu — ma stuzy¢é odrzuceniu spe-
kulacji i probleméw bez ,praktycznego*
znaczenia. Wynika stad postulat, ze pro-
letariusz nie moze wykracza¢ poza kon-
kretng sytuacje. Moze strajkowaé, moze
aomagac¢ sie podwyzki, ubezpieczen, czy
emerytury, lecz pozosta¢é musi w ramach
LSytuacji“. Gdyby wysunat ogélnoklasowe
zadania polityczne, gdyby prébowat o-
krdsli¢ ostateczny cel swej walki, posta-
pitby nierozsadnie i ,nienaukowo”.
Pragmatyzm... z pelng $Swiadomoscig
tego, co robi, sili sie najpierw na rehabi-
litacje religii, potem za$ na jej upow-
szechnienie. Uwaza sie on za ,szczesliwe-
go pojednawce” nauki i religii, utrzy-
mujac, ze ,zalozenia poznania naukowe-
go i wiary religijnej sa te same“ i tak
samo sprawdzane w dos$wiadczeniu.
Czynne zaangazowanie pragmatyzmu
po stronie wstecznictwa i obskurantyz-
mu sprawito, ze cieszyt sie on wzieciem
w $rodowiskach religijnych — oczywiscie,
protestanckich i modernistycznych. Teo-
logowie czytali i chwalili Jamesa, zapra-
szano go jako patrona na zjazdy Miodzie-

zy Chrzescijanskiej, podkreslano jego
zwigzki duchowe z ojcem, znanym w
swoim czasie teologiem purytariskim,

Henrykiem Jamesem. Nie bezpodstawnie.

Pragmatysci nie zgtaszali jednak akce-
su do zadnego z istniejgcych kosciotow.
tatwo to wyjasni¢. Pragmatysta Schiller
miat w swej Fornal Logic pret«jsje do re-
tigii o to, ze data sie sformalizowaé¢, zam-
kng¢ w dogmatach. Jest to pretensja,
ktérag pragmatyzm musiat zglosi¢. Dzia-
tajacy czlowiek potrzebuje narzedzi giet-
kich,'zdatnych do kazdej ,sytuacji“. Stad
deweyowska idea ,religii naturalnej“,
stad takie oto wynurzenie Jamesa:
,Pragmatyzm musi odrzuci¢ odpowiedzi
dogmatyczne, nie Wiemy bowiem z pew-
noscig, jaki typ religii bedzie najlepiej
dziatat na ogét“. .Religia pragmatystéw to
religia unowocze$niona, ktéra — jak bur-
zuazyjny filozof — potrafi odpowiedzie¢
na kazde zamoéwienie swej klasy. W re-
ligii tylko jedno moze i powinno by¢ nie-
zmienne. stuzba klasie panujacej, rola
narzedzia jej ideologicznej przemocy nad
»0goleni“ narodu. Pod tym wzgledem re-
hgia ta nie ré6zni sie niczym od filozofii,
ktéra jg powotuje do zycia.

RAGMATYSCI ,nie sa filozofami z

wiezy z kosci stoniowej, lecz filo-

zoficznymi oredownikami imperializ-
mu w jego walce z obozem pokoju i po-
stepu. Pragmatyzm nie ucieka sie do
~metafizycznej trwogi“, jak wiele innych
-1zmoéw"* burzuazyjnych. Wystepuje pro-
gramowo jako filozofia politycznei walki.
Wszystkie kierunki dzisiejszej filozofii
burzuazyjnej sag mnej lub bardziej bez-
posrednio skierowane przeciw marksiz-
mowi i ruchowi robotniczemu — wszyst-

kie sa mniej lub bardziej jawnymi apo-
logiami ustroju kapitalistycznego.

Cechg szczeg6lng pragmatyzmu jest, ze
to, co jego europejskie odpowiedniki ro-
big ceremonialnie i w bialych rekawicz-
kach, on robi brutalnie i otwarcie. Prag-
matyzm to ,american way of Ufe“ (ame-
rykaniska droga zycia) w filozofii To,
co sie gptaca“ wyniesione zostaje ponad
wszystko — ponad rzeczywisto$é, ponad
nauke. Rozw0j, postep, o ktérym lubig
rozprawia¢ pragmatysci, to szereg ko-
rzystnych transakcji. Rzeczywisto$¢ ma
charakter praktyczny — to wszystko, co
wiedzg o niej pragmatysci. Wszystko in-
ne to mistyczny fiu.r of reality” — ,po-
tok czystego doswiadczenia“. Nie ma o-
bjektywnej rzeczywistosci, nie ma praw,
ktére nig rzadza. ,Plastyczny“ $wiat cze-
ka na dotkniecie dluta. Oto filozofia dla
imperialistow. Jesli ,plastyczny* Swiat
daje sie dowolnie ksztattowaé, mozna za-
zegnywaé¢ kryzysy i rewolucje, ustala¢
wszechmoc monopoli i wieczng koniun-
kture. Mozna na nowo dzieli¢ $wiat, zdo-
bywaé¢ go, zniszczy¢ komunizm. Swiat sie
nie poddaje? Fo nic nie szkodzi: ,Prze
moc, zwykta fizyczna przemoc jest, ko-
niec koncoéw, S$rodkiem najwieksze ro-
kujacym nadzieje* (Dewey). ,Era demo-
kracji skonczyla sie“* — wotat entuzjasta
Nietzschego, pragmatysta Schiller. Prag-
matyzm,. ,demokratyczny“ pragmatyzm
wyszedt na spotkanie faszyzmowi i zostat
wilasciwie zrozumiany. Oto, co pisai o
nim Mussolini:

»,Pragmatyzm Jamesa byl ml bardzo po-
mocny w mojej karierze politycznej. James
nauczyt mnie, iz dziatanie powinno by¢ uce-
niane raczej wedtug swoich rezultatéw niz
wedle swej podstawy doktrynalnej. Nauczy-
tem sie od Jamesa tej wiary w dziatanie, tej
goracej woli zycia i walki, ktérej faszyzm
zawdziecza ogromna cze$¢ swych sukcesow.
Najwazniejsze byto dla mnie: dziatac¢.

Nic dziwnego, ze pragmatyzm jest w
Stanach Zjednoczonych zawziecie propa-
gowany. 'WKkrétce po rozpoczeciu amery-
kanskiej agresji w Korei New York Ti-
mes oglosit artykut pt. ,,Jak prezydent
podejmuje decyzje“?, ktéry koncz.yt sie
stwierdzeniem: ,Mr Truman jest prag-
matysta“. Pragmatyzm jest — jak stara-
lismy sie pokaza¢ — filozofig' tatwg do
ttumaczenia na jezyk polityki, do uzasad-
niania najbardziej awanturniczych po-
czynan imperializmu. Jest partyjng filo-
zofig imperialistycznej burzuazji, emana-
L#4 jej sposobu myslenia, jej moralnej
i umystowej nedzy. Jest filozofig niena-
wisci do czlowieka, pochwatg drapiezcow
i agresoréw. Przy jej pomocy mozna uza-
sadni¢ kazda korzystnag dla burzuazji
zbrodnie. Przy jej pomocy uzasadnia sie
dzisiaj w USA ,zalety* wojny atomo-
wej. ,Przyniesie mi korzy$¢ czy nie. kie-
dy przystgpie do wojny? rozwazat
Eisenhower zagadnienie uzycia broni a-
tomowej — ...Jezeli bede sadzit, ze zysk
bedzie po mojej stronie, uzyje jej nie-
chybnie...”

Wszystko to sprawia, ze ws$réd burzu-
azyjnych systeméw filozoficznych prag-
matyzm je.-t jednym z najniebezpiecz-
niejszych.

. JERZY SZACKI
(--My$l rilocofiezn»* nr § 1954 fA



KSigzka
O hauce Pawtowa

TEDNA z wazniejszych pozycji w dzie-
" dzinie psychologii, jakie ukazaly sie
ostatnio, jest zbiér artykutéw radzieckich
psychologow, wydany przez Instytut Filo-1
zeficzny Akademii Nauk ZSRR w r. 1952
W polskim przekiadzie wydawnictwo to
mei tytut: ,Nauka Pawlowa a filozoficzne
zagadnienia psychologii. Zbiér artykutéw.“
(Warszawa, 1944 r.. PWN, s. 417).

Wachlarz zagadnien poruszanych w tym :
zbiorze jest szeroki — obok ogélnoteore-
tycznyeh rozwazan na temat znaczenia nau-
ki Pawtowa dla psychologii sg sprawozda-
nia z prac eksperymentalnych. Catos$¢ daje
obraz walki o materialistyczng psychologie
przeciwstawiajgca sie fatszywym pogladom j
burzuazyjnej nauki.

Artykuty te (jak np. S. A. Pietruszew- i
»kiego ,Walka Pawlowa o materializm w
fizjologii i psychologii“, S. Rubinsztejna
,Nauka Pawlowa a zagadnienia psycholo-
gii“) poruszaja ogolne, teoretyczne zagad-
nienia stosunku zjawisk psychicznych do i
odruchéw warunkowych, a zatem zagad-
nienie stosunku psychologii i fizjologii. O-
mawia.ja przedmiot i metody nowej [
psychologii, ktérej zadaniem jest ba-1
danie  proceséw psychicznych jako fun- j
kcji moézgu, proceséw — polegajacych na
odzwierciedlaniu  przedmiotéw i zjawisk i
obiektywnie istniejagcych w Swiecie.

Ciekawg prébe nowego ujecia psycholo-
gicznej teorii wrazen, spostrzezen i mysle-
nia daje S. Rubinsztejn w artykule —
.,Nauka Pawilowa a zagadnienia psycho-
logii". Wrazenia — moéwi Rubinsztejn
sg procesami, w ktérych zachodzg skompli-
kowane zjawiska analizy, syntezy i gcne-
ralizae.ji korowej, a nie — jak to moéwio-
no dawniej — wynikami proceséw obwodo-
wych, oderwanych od os$rodkowych proce-
*6w korowych, a wiec nie prostymi, ele-
mentarnymi zjawiskami.

Dla pedagoga ciekawa Jest szczegdlnie
praca Seliwanowa, pt. ,,Przyczynek do za-
gadnienia tak zwanego zachowania sie do-
wolnego”, w ktérej autor ttumaczy na pod-
stawie nauki Pawiowa geneze ruchéw do-
wolnych czitowieka,” jego $wiadome dzia-
tanie, Zachowanie sie dowolne — to gtow-
ny argument w walce ideallistbw z deter-
minizmem. Ruch dowolny uwazany jest
przez nich za dowdd istnienia duszy, ktéra
kieruje tymi ruchami.

W swmim wyjasnieniu istotnych przyczyn
ruchéw dowolnych Pawiéw opart sie na
pracach wielkiego fizjologa rosyjskiego
Iwana Sieczenowa, ktéry gtosit, ze ruchy
dowolne sa ruchami wyuczonymi, ze sg tak
samo wywolywane przez bodzZce zewnetrz-
ne i wewnetrzne organizmu. Pawléw idac
po tej linii wykazat, ze ruch dowolny po-
lega na wytwarzaniu sie potaczen, zwigz-
kéw czasowych, miedzy osrodkami ruchu i
w korze mézgu a innymi osrodkami kory.

Wazne zagadnienie psychologii charak-
teru poruszyt Filatow w artykule ,Psycho-
logia charakteru w Swietle nauki Pawtowa
0 wyzszej czynnosci nerwowej“. Praca ta
zostata jednak nastepnie ostro skrytyko-
wana przez psychologéw radzieckich za
blologizujace ujecie jeorii charakteru.

Powyzszy zbiér, mimo ze porusza jeszcze,
wiele innych probleméw i wskazuje olbrzy-
mie znaczenie pawlowizmu rilg psychologii
marksistowskiej, nie wyczerpuje bynaj-
mniej catego zagadnienia przebudowy psy-
chologii w oparci# o nauke Pawiowa.

Trzeba takze zaznaczyé, ze jest to ksig-
zka bardzo trudna, porusza bowiem wiele
spornych kwestii, nie zawsze wyjasniajac j
je do konca. Korzystanie z niej utrudnia
jeszcze brak wstepu od redakcji, ~ktéry '
wskazatby podstawowe zagadnienia wspdl-
ne dla wszystkich artykutéw i wpro- i
wadzit w ten sposéb czytelnika w tak tru-
dng problematyke. Szereg stwierdzen za-

p IECDZIESIECIOLECIE REWOLUCJI

1905 r. daje nam sposobnos¢ zblize-
nia dzieci i miodziezy do wielkich wyda-
rzeri rewolucyjnych, zwigzania uczucio-
wego z tradycjami tego roku, tradycjami
tak stosunkowo niedawnymi i tak zywy-
mi wséréd starszego spoteczeristwa. Upo-
wszechnia¢ bedziemy owe tradycje przez
Najrozmaitsze formy pracy szkolnej, lecz
przede wszystkim  postawimy pytania:
jakie tresci chcemy spopularyzowaé, co
wybraé z bogatego materiatu historii re-
wolucji 1905 r.

Pamietajmy jednak, ze starsi"nauczy-
ciele, ksztatceni w burzuazyjnych szko-
tach i uniwersytetach majg czesto wypa-
czone wiadomosci o rewolucji 1905 r.
Klasy posiadajgce w okresie dwudziesto-
lecia miedzywojennego wykorzystywaty
dla swoich celéw nasze rewolucyjne tra-
dycje, podreczniki historii w krzywym
zwierciadle przedstawiaty wydarzenia
1905 r, kryjac obiektywna prawde, kry-
jac przodujaca role proletariatu, a wy-
dobywajac na plan pierwszy tylko te ele-
menty, ktére byly wygodne dla burzuazji
i obszarnictwa. Trzeba wiec uswiadomié
sobie, iz rewolucja 1905 r. w Rosji byla
rewolucjg burzuazyjno . demokratyczna,
bo walczyta przeciw carowi i obszarnic-
twu o burzuazyjno - demokratyczng re-
publike. Ale, gtébwna sitg tej* rewoluciji,
dokonujacej sie juz. w warunkach impe-
rializmu, byt proletariat i partia bolsze-
wicka, a formy walki — masowy strajk
polityczny, powstanie zbrojne proletaria-
tu — byly proletariackie.

Rewolucja w Krélestwie Polskim by-
ta czescig sktadowa rewolucji rosyjskiej,
lecz jednocze$nie byla to nasza walka
narodowo - wyzwolericza, pierwsza walka
w warunkach imperializmu, pierwsza,

w ktérej hegemonem byta polska klasa,'

robotnicza i jej partia SDKPIL.

W rewolucji 1905 r. przejawia sie
wspdlno$¢ sprawy polskiej 1 rosyjskiej,
bojowy sojusz polskiego i rosyjskiego
proletariatu.

Dla zdobycia wiec wlasnego, stusznego
pogladu na dzieje rewolucji 1905 r., dla
zrozumienia jej tresci trzeba, aby kazdy
z nas przeczytat referat Lenina o 1905 r.
(Dzieta Lenina t. 23, wyd. polskie, str.
259), rozdziat 111 o rewolucji 1905r. z ,Hi-
storii WKP(b)* oraz rozdziat VI z ,Hi-
storii Polski* (materiaty do nauczania
w kl. XI pod red. Z Kormanowej, PZWS
1954).

Bedzie to nasza wstepna praca, w dal-
szym ciggu bowiem rok rocznicowy
przyniesie nam liczne artykuly w prasie
i liczne wydawnictwa naukowe i popu-
larnonaukowe.

Do $ledzenia prasy pod katem widzenia
zbierania materiatéw do historii rewolu-
cji 1905 r. wezwiemy calg miodziez.

Mtodsze dzieci beda na pewno z zapa-

wartych w tej pracy ma charakter dysku- m

syjny, hipotetyczny, jest pewnego rodzaju
préba nowego ujecia podstawowych pro-1
blemoéw psychologicznych, préba materia-
Ustycznej interpretacji zjawisk psychicz-
nych w oparciu o nauke Pawlowa.

Ksigzka w swych najcelniejszych roz-
dziatlach pomoze zaréwno psy<#iologowi. jak
1 pedagogowi, w zrozumieniu gtéwnych za-
tozern psychologii opartej na podstawach
materialistycznych.

KAZIMIERA TYBOROWSKA

N

P ljwMzlk~le Sd~zlhtéw ;TzkM-
nych. Liczymy go na setki tytutéw, naj
dziesigtki milionéw nakladu. Do kazdego j
dziecka dociera ksigzka szkolna, dociera j
coraz bardziej na czas. Przystepnos$¢ jej ;
ceny sprawia, ze w rekach kazdego ucznia
moze sie znalezé pelny zestaw podreczni-
koéxv dla danego poziomu.

Na ten niewatpliwy dorobek ziozyta sie
praca wielu ludzi. Ulokowano w nim cze$¢
dochodu narodowego, porwotano dla niego
duze wydawnictwa, postawiono na nogi
skomplikowany aparat dystrybucji. Nie tyl-
ko to.
czarny przede wszystkim wysitkowi auto-

|G+os Nauczycielskij

Tematyka roku 1905 w szkole

tem szuka¢ ilustracji w tygodnikach
i miesiecznikach i wykonajg proste ,ga-
zetki“, starsi uczniowie szkoty podstawo-
wej wybiorg obok ilustracji réwniez i ta-
twiejsze artykuly, utwory poetyckie,
przygotuja albumy. Miodziez licealna
skompletuje artykuly naukowe. Razem —
wszyscy uczniowie stworza zesp6t pomo-
cy naukowych do historii 1905 r., ktory
pozostanie w szkole do wykorzystania
zaréwno na lekcjach historii, jak iw pra-
cach druzyny tiarcerskiej i ZMP.

Inng forma pracy bedzie wykorzysta-
nie .materiatdbw beletrystycznych o te-
matyce 1905 r.

Piekne pole do pracy maja tu polonisci.
Zorganizowanie wystawy ksiazek moéwig-
cych o dziejach rewolucji 1905 r., zache-
cenie do tej ' lektury, wyzyskanie jej
w pracy na lekcjach jezyka polskiego na
pewno mocno zwigze uczuciowo dzieci
I modziez z ludZzmi rewolucji.

Powiesci o 1905 r. sta¢ sie moga tak-
ze podstawg prac koétek historycznych,
zbiérek ogniw harcerskich i zebran ZMP.
Dla przyktadu: 2z dzieémi kl. IV i V
mozna przeczyta¢ ciekawe opowiadanie
Diugoszowskiego ,Rudy Tomek"“, z ucz-
niami klas VI i VIl opowiadanie o straj-
ku szkolnym z ,Egzaminu serc* W. Z6}-
kiewskiej lub wyjatki z powiesci H. Rud-
nickiej o F. Dzierzynskim ,Ptomien go-
rejacy”, poprowadzi¢ rozmowe o wyda-
rzeniach 1905 r. ogladanych w tych utwo-
rach oczyma dzieci, pokaza¢ specyfike
zycia réznych klas spotecznych w okre-
sie rewolucji, patriotyzm, rewolucyjng
ofiarno$¢ proletariatu, egoizm i ugodo-
wos¢  burzuazji, drobnomieszczariska
chwiejnos¢. Najciekawsze wyjatki koétko
historyczne czy tez ogniwo harcerskie
moze wprowadzi¢ na apel, aby poznali je
wszyscy koledzy. Moze to by¢ zrobione
w formie zbiorowego czytania wyjatku
lub w formie matej inscenizacji.

Rok rocznicowy powinien by¢ uwidocz-
niony w szacie zewnetrznej szkoly. Tu
znéw gtéwng role odegra nauczyciel ry-
sunkéw'. Przygotowanie hasel, zrobienie
wystaw ilustracji na korytarzu, estetycz-
ne rozwieszenie gazetek — wszystko to
powinno przemawia¢ wzrokowo do na-
szych uczniéw.

Pod kierunkiem nauczycieli rysunkéw
i historii miodziez moze sporzadzi¢ ka-
lendarz 1905 roku, kalendarz tak pomy-
Slany, aby pokazaé, iz rewolucja w Kro-
lestwie Polskim jest czesScig nieodiaczng
rewolucji w7 Rosji. Kalendarz tén wygla-
da¢ moze np, tak:

REWOLUCJA 1905 r.

KROLESTWO
ROSJA POLSKIE
221 ,Krwawa nte- 27.1. odpoiviedl
ilriela*  w  Pelern- Warszawy na ,krwa.
bursu. wa niedziele“, strajk

i walki uliczne.

Mtodsze dzieci umieszczg w kalendarzu
nieliczne fakty, starsza miodziez poda ich

Uczestnik walk r. 1905, J6zef Szpak, odznaczony uw S rocznice rewolucji orderem

Sztandaru Pracy | kl. — wsréd dzieci ze szkoty TPD nr 13 w todzi

W

caf

oficynie wydawnictw szkolnych (4)

Autorzy 1| nauczyciele

obserwujemy nieznaczne przesuniecia w
obrebie zespotéw autorskich (np. Koto-
dziejczyk — Lubecka, Ohuszewicz — Ga-
siorowska). . . .

Czy sytuacje te nalezy uwaza¢ za zada-
walajacg?™ Z pewnosciag nie.

Zrozumiate jest to, ze w latach 1946—espotu autorskiego wejdzie

Dorobek podrecznikowy zawdzie-*950 do Pra°y nad podrecznikami staneta mautor. By¢ moze — jednostronnie dobrany
ktorzy zespét autorski nalezy w wielu wypadkach :wysytane »rzez wydawnictwo i przez nie

czotébwka autorska, ci nieliczni,

,czeniem. Nie mozna ,rugowac” dobrego

podrecznika tylko dlatego, zeby zrobié
miejsce nowym autorom. Nie mozna jed-
na” takze zamurowaé¢ wejscia nowej ka-
drze autoyski®j. By¢ moze — dobry pod-

|recznik bedzie lepszy, gdy do dawnego ze-
nowy wspot-

row. Nieraz zastuga ich jest przetarcie dro- 1Przezyli Wojne, Byli to pedagodzy przygo- Jwzmocnié¢ o praktyka.

gi nowej interpretacji naukowej, pionier-
ski czesto trud pisania ksigzki z dziedzi-

1 towani

naukowo i metodycznie w okresie Stowem — nie tracac mozliwie niczegol
dwudziestolecia. Zmobilizowanie ponad 130z dorobi zastuzonej kadry autorskiej na- Inad podrecznikami

mwiecej. Podstawag beda tu podreczniki

poszczegdlnych klas. Mniejsza lub’ wiek-

sza ilos¢ faktow wykaze jednak tradycje

przyjazni polsko-radzieckiej, pokaze so-
jusz, 0lna .walk jski i i-
g0 SRRl S, TeRgSiiee 1 pol

Kiore fakty z historii 1905 r. wybi'erze-
my do upowszechnienia poprzez apele

w dni rocz.nlicowe? Na pewno, trzeba po-
kaza¢ \ cukaws, hteiacki SpOSdb ;krwa-" Formalnie Patac podlega Zwiazkowi Zawodowe-

w g niedziele , a ta.oze — odpowiedz War-
szawy. Na specjalne upamietnienie zasiu-
guj !
ma barykadach W erveu T r. 1 bo-
hatersKie powstanie Moskwy -w grudniu
1905 r-

Temat specjalnie dla miodziezy ciekg
wy — to dzieje strajku szkolnego.
pewno wprowadzimy ten temat na apef,
na zebrania szkoleniowe ZMP i kola hi-
storycznego, ale robi¢ to musimy bar-
dzo umiejetnie. Pamietajmy, ze trady-
¢je strajku szkolnego specjalnie mocno
zafatszowaly w 1930 r. klasy posiadajgce
z racji jego 25-ej rocznicy. Zapisaly ow
strajk na swoje konto, odrywajac od wal-
ki proletariatu, od rewolucji. Dlatego tez
dobiera¢ bedziemy lekture z pozycji wy-
dawanych w Polsce Ludowej, Dlatego tez
przeprowadzenie spotkania miodziezy
z uczestnikiem strajku szkolnego mozli-
we jest i pozadane tylko w tym wypad-
kU s,v JesteSmy pewni, ze uczestnik 6w
ma stuszny pogiad na problem strajku
AN i " e .ze P°;rafl Przedstawi¢ swoje
z (kvX ja 015« zgodnie
mlodzietowv z rewolucjg, z Wa?a
nicza i ostro pokazujac zdradzieckg po-
stawe klas posiadajacych, ich nacjona-
lizm i ugodowos¢.

W biezacym roku tematyka 1905 r. be-
dzie przerabiana bardzo starannie na
lekcjach historii. Na wszystkich pozio-
mach nauczania nauczyciel historii wy-
zyska materialy rocznicowe zebrane
Przezm’rodz'ez, uporzadkuje i usystema-
yzuje wiadomoscl  zdobyte poza  lek-
cjami.

W klasie IV bedziemy przede wszyst-
kim stara¢ sie, aby iniekcjach historii
ksztalci¢ wyobrazenia, aby uczen ,wi-
dziat* wielkie wydarzenia 1905 r, wal-
czacy proletariat i wybitnych Zewolucjo-
nistow. , Operowa¢ bedziemy wiec opo-
wiadaniem, lektura, ilustracjg tak, aby
dziecko zapamietato przebieg wydarzen.

W klasie VIl ksztattowa¢ bedziemy po-
jecie o rewolucji 1905 r. juz na tle sto-
sunkéw miedzynarodowych, przedstawi-
my wydarzenia w Rosji, podkreslimy
i postaramy sie wyjasni¢ walke bolsze-
wikéw z mienszewikami. role PPS w Pol-
sce jako agentury burzuazji, problem
utworzenia PPS Lewicy. Robi¢ to be-
dziemy poprzez konkretne przykiady,
w oparciu o charakterystyczne fakty,
pamietajac ciagle, jak trudne sg te pro-
blemy dla naszych uczniéw.

Na poziomie licealnym wyobrazenia
i pojecia zdobyte poprzez poznanie kon-
kretnego procesu historycznego w szkole

WKP(br. Rozbudujemy materiat podrecz-
nika lekturg tekstéow zrodlewych i fa-
twiejszych artykutéw naukowych.

Inicjatywa i pomystowo$¢ nauczycieli
1 miodziezy wynajdzie na pewno wiele
réznorodnych form obchodu. W catosci
poczynan pamieta¢ jednak zawsze be-
dziemy o celu, ktéry chcemy z racji 50-¢j
rocznicy 1905 r. osiggngé. Chcemy, aby
nasza miodziez, nie znajgca juz nedzy
mas pracujacych w ustroju Hnpitalistycz-
nyjtn, nie znajaca niedoli narodu uetska-
n/gr> przez, zaborcéw, zrozumiata boha-
terska walke <broletariatu, trudne zycie
swych dziadéw, chcemy, ab¢ zrozumiata
1odczula catym sercem wielko$¢ osig-
gnie¢ proletariatu rosyjskiego i polskiego
na przestrzeni tych lat 50. w czasie kto-
rych w Rosji zwyciezyta Wielka Socja-
listyczna  Rewolucja  Pazdziernikowa,
zbudowane zostato pierwsze na Swiecie
panstwo socjalistyczne,' a w naszej o0j-
czyznit polska klasa robotnicza doszia
do wladzy i stanela na czele narodu pol-
skiego budujgcego w oparciu o przyjazh
ZSRR. podstawy socjalizmu.

JANINA SCHOENBRENNER

' recenzenckimi, co przedtuzy ramie wydaw-
Inictwa az do frontowego odbiorcy.

Aby wspodipraca z nauczycielem-prakty-
kiem miata charakter ciagly, nalezy szero-
ko stosowaé recenzje nauczycielskie. Wy-
dawnictw« zamawia mianowicie (odpo-
wiednio htmoruja¢) u kilku nauczycieli re-

;cenzje podrecznika pisang w trakcie korzy-

stania z tej ksigzki w szkole. Recenkja ta-
ka ma chirakter warsztatowy, niemal —
pamietnikarski, nauczyciel z goéry nasta-
wiony usWsunkowuje sie do podrecznika

. badawczo.

1 Podobnjm sposobem sg ankietki
|o pracoVywane przez auto

|honoroware.
Interesujgce rezultaty daja dyskusje
organizowane

Sh-nne walki tédzkich' ‘robotnikéw llslf'% pormee

Ny pakadie Do Kultury w Honu

WPALACU Kultury w Homlu zawsze komu czyli zarzadu dzielnicowe<«) wom_
tesi .petno 1 gwarno. .Nic dziwnego, somotu i sektora dzieci«-**« pJL,

? bfld" wany. po wojnie «*“ n po- . bedzie“sie‘porane A& ~Si Idas* -
nad Sgpo 0jow, goglada ale tea aan Raishch N& Pwozram B’ier,\’/v

blisko 1I(II) WidzéWWi Ft)ai(iej sdam(ij v(\j/iel- (%’\ XtuLu Pt(/e\w filz S
; kosei Ki . atacu dziata dzie- ,ki7s“ tdra’ "v . raz ~. vyj
|§|at l| ?(%Ie |kf<%?<\elY<q‘ Kla®'’ ;ttoi% wygtosi nauczymelka.p}Potem

nastapia gry, nlesEodziankl, zabawy. Po
drugiej  stronie artoniku - zaproszenia
wydrukowany jest krdciutki wiers-vk

przystosowany do poziomu

sisty. .Stuchaj nauczy sie go
imu Kolejarzy, ale obstuguje on calg ludnos¢ szaC do' Pafacu Kultury |
miasta Homla i nonadtn okazulk <*it«ut»o. :-."_Ljll _i-1 — -

_ . J w
ffczny~ ™ hotom“~A*5n ~ A - TMJ|gAS PAwyczaja si do’pigkn ch
2 ., sa’ froterowan)gch odfoé skr. c}ch
elabr ute
\

j Roéznorodna | bardzo wszechstronna jest
dziatalno$¢ Patacu Kultury w Homlu. Dos$¢ po-

w  dniu. w_Kkt .zw.iedzalis 1V

i Patac, przez\(?vinelo sie przezgrﬁy% ivsierv lu J)i_crwszokla—*
z

lecko, spie-

niechai od

@0 . NNKlomuwu niee 40 tham di)O%Q / . 61:
mozna ograniczyc prace tylko.do czlonkow przepysznle kan W |echaj_

czy tez robotnikéw fabrycz- ze zyje i wzrasta w ninicnim-, tni,.
ewzzni%j@ggj,,yxh radziTckich ludzi

13
ze
dan®J° zwigzku

Ipla(:()wce kulturalnej, podlegtej
przeciwnie! Kierownictwo Patacu Kulturfw je-j Praca Pajacu nie Ogmanioza sfe rzecz
|Ep dyrektor i jego zarzad, planujac prac? do- prosta* do "dzieci klas minnglln 6 .
iadaja wysitkow, aby zadowoli¢ najr6znorod* ! 6* - - - mitOl SZP/C . prze,j-
niejsze potrzedy. aby wyjéé naprieeciw naj- . ¥ dygektor Patacu wreczyf nam ' inne
1 16f1 21 Jszyns 2ainderesowaniom, stewem, aby !jeszeze zaproszenie. Znowu ten nagto-
- Blhosti kulPur* wéréd najszerszych warslw ! wek — -Junyj drug® i ci samfzaprisza-
i * j Rajkom  Komsomotu i sektor dzie-
| W Zwigzku Radzieckim kazda placéw- | C* Palacu. Ale tym ifezem zaproszenie
;ka kulturalna — $wietlica. Patac Kultury i zwrocone Jest w innym kierunku. Patac
iczy klub — posiada specjalny sektor dzie- ! or2an;zu.ie dla ~uczniéw Kklas starszych
| ciecy. Ma go wiec oczywiscie i Patac Kul- w'eczér, na ktéry ziozy sie odczyt oraz
Itury im. Lenina w Homlu Dziatalno$¢ je- | film- Odczyt wygtosi dyrektor jednej ze
|lgo jest Scisle przystosowana do potrzeb szkéi- Temat brzmi: ,Pochodzenie i reak-
;mtodego pokolenia. A wiec uwzglednia !cyjna. istota religijnych $wigt i obrzedéw*,
:zarébwno sport i turystyke, jak dyskusje 'Po n‘e ogélnikowe rozméwki o potrzebie
I'mtodocianych czytelnikéw nad ulubiong i!fensywy ideologicznej, jakie jeszcze cze-
I ksigzka, ksztatci zdolnosci muzyczne po-i ° st>szysi? u nas, to codzienna, rzetel-
,zwala wyzy¢ sie w réznych dziedzinach. !naprzemyslana praca dopomagajaca
i Mtodziez zapisana do poszczegélnych kot Int°dziezy do rozwiktania stojacych przed
amatorskich zbiera sie w Palacu trzy ra- jRE* PJ*ani zagadnien.,
;zy na tydzien i w ciggu dwoéch godzin i ZapytaliSmy, c:iv miodziez dyskutujo
| y N w.obranym przez siebie kie-j réwniez nad sprawami moralnosci? Ob-
[rUnkd' Na Wleczorze Po$wigconym przy- Jasmono nam, ze w Patacu urzadza

_wielkim dtugotrwatym icone bohaterstwu i mestwu, organizuje
Icwiczeniu ~spotkania z wybitnymi dziataczami i pisa-
Przedstawienie bylo bardzo tadne, ale | rzami.
przyzna¢ musze, ze jesli chodzi o mnie, | cdz doda¢ mozna do tych stéw’ Chyba
nie ta strona dziatalnosci zrpbita na mnie to, ze wszyscy oragniemy tego samego
najwieksze wrazenie, mimo ze imponuje Tylko nie wszyscy posiadamy tak rorum-
,ona swym zasiegiem i rozmachem. Jest | nie zorganizowang placéwke, jaka jest
bowiem w tej pracy jeszcze jeden czyn- ,homelski Patac Kultury im. Lenina,
nik, ktéry moze mniej rzuca sie w oczy,! Wniosek stad nr- jv mm 7,TP =
,mniej jest efektowny, ale ktéry bardziej ; Zwigzkéw Zawodowych ‘Trzeba" wvkorzv-
) Jeszcze siega w gtgb, jeszcze mocniej po- ,styWaé wszystkie istniejace u nas nis-
|wiqza_ni/< jest z wychowaniem nowego c6wki a wiec Domy Kultury ‘niezaleznie
czpgwie & . s P iod ®go czyja nosza marke, . ystkie
W moim posiadaniu znajduje sie mafa, Kkiuby” fabryczne, 3Swietlice W|erY¥|S%Z i bi-
szara Kartka Kanonu, jedna z tych, jakie |blioteki dla rzetelnej éwiatopogl@dowej
w pocza'atkach vyrzesnla Patac rozestat dp ﬁ]ra%}/_wéréd ludnosci w ogéle a wsrod
wszystkich szk6t w Homlu. Zaczyna sie _miodziezy w szczegodlnoscl,
ona”od stow: Junyj drug! (miody ‘przyja- i
cielu) i zawiadamia, ze z inicjatywy Raj- | MARIA KAMINSKA

zamitowaniu

O roamacn |

Na pewnym zebraniu tu szkole wiejskiej

niosto
co$ nowego. Rozwazatem, jak je mam zaksiegowa¢é — po stronie strat, gdzie
ksieguje, niestety, wiekszo$¢ zebran, czy tez po stronie zyskéw. Przypominatem
sobie kolejno sprawy, jakie byty poruszane na zebraniu. A wiec przede mwszyst-
kim sprawa zblizenia rodzicéw do szkoly, szczegélnie tych, ktérzy Swiadomie
lub nieSwiadomie podkopujg autorytet nauczyciela przeciwstawiajgc sie wy-
chowawczemu kierunkowi szkoly. Moéwitem rodzicom, ze, jak dotad, zawiodty
wszelkie préby przyciagniecia tych opozycjonistéow do szkoly. Na zadne rodzi-
cielskie zebian.a ani na uroczystosci szkolne me przychodza, na pisemne zawia-
domienia nie reaguja, a odwiedzat w domach' przez nauczycieli "przez
delegatéw komitetu, sg niby bardzo g wni. ale... No, co tu duzo gada¢’ po ta-
kich odwiedzinach nic sie zazwyczaj ne ,.' -»nia

mai sielanka. Zmartwitem sie. Takie wzajemne ,kadzenie“ nie rokowato, ze
osiggniemy postep w zacie$nieniu kontaktéw domu i szkoly, zbyt diugo jednak
pracuje na wsi, zebym nie wiedziat, iz tylko ,frontalny atak" na konkretne oso-
oy moze wywotaé¢ rzeczowa dyskusje. Dlatego tez wypomniatem jednemu z ,ka-
dzacych®, jak to jego syn byt dowoddcg bandy chuliganskiej, ktéra zajmowata
sie niszczeniem stupéw orientacyjnych i znakéw triangulacyjnych. Zaatakowany
bronit sie, oswiadczajac, ze chtopak pod wplywem wspdlnej akcji szkoty i domu
zaniechat swoich chuligariskich wyczynéw. Wykorzystatem te obrone dla pod-
kreslenia, ze jest to najlepszy dowdd, jak wazna sprawg jest nasze wspotdzia-
tanie. Aby wynagrodzi¢ ojcu przykros$¢, podkreslitem, ze syn jego obecnie bardzo
duzo ozyta, ze w ciggu ostatnich tygodni przeczytat juz i opisat w dzienniczku
konkursowym 6 ksiazek. Okazato sie, ze to, co miato tagodzi¢, poruszytlo wresz-
cie rodzicow.

— Bo wy widzicie tylko przeczytane ksigzki, a nie widzicie, Lle my mamy
z tym klopotéw. Nadchodzi wieczér, chtopcu oczy sie klejg, ale wyjmuje ksigz-
ke i zasiada do czytania. | Swiatlo na darmo pali. i nam spa¢ nie daje.

— 0], tak, /tak, z tym czytaniem jto juz wytrzymaé¢ trudno — przytakneto
kilku rodzicéw. — Ale co robi¢, jak sie napedza do spania, to méwia: ,pan kazat,
jaki$ tam konkurs“, a w domu wyreki zadnej nie ma,

Oho — ucieszytem sie — zebranie zaczyna sie robi¢ ciekawe. Wonne kadzidto
wzajemnych komplementéw ulotnito sie bez $ladu. Zapytatem rodzicéw, dlacze-
go chitopcy czytagq dopiero wieczorem. Widocznie za duzo obowigzkéw nakiada
sie na nich we dnie. | teraz dopiero zawrzato:

To pan sie nas pyta?! A kto przetrzymuje chlopcéw w szkole do péznego
wieczora? O tym wiasnie chce moéwi¢! Tego juz nie mozna diuzej wytrzymac.
Bb prosze ja was, czy to mdj syn jaki$ aresztant, zeby na niego naklada¢ przy-
musowe roboty i trzymaé¢ go do wieczora w szkole? Ja z mezem i z Maryska
rady sobie da¢ nie moge z robotg, a chtopak zamiast w domu pomaga¢, w szkole

» odrabia pariszczyzne.

r Zdebiatem. — Panszczyzne? W szkole? Do péznej nocy?

J , Wymowna mama okre$lita wéwczas blizej, o co jej chodzi. A chodzito kon
réwkratnie o Genka Sniezke, ktéremu jej syn pomaga! w matematyce, Ale o ce
+ mogto chodzi¢ innym rodzicom, skoro wiem na pewno, ze wszystkie zajecia
# W szkole koncza sie najpdzniej o godzinie trzeciej.. Powiedziatem o tym rodzi-
f com. Zapanowata konsternacja. To gdziez oni sg do 8 wieczorem, jesli ich nie
ma an w szkole, ani. w domu?! Dopiero, siedzacy dotad spokojnie obywatel D.
jakby nigdy nic powiedziat:
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jezy dazy¢ dO wprowadzenia w jej skfad wsréd aktywu a wyzyskujace gleboki cze-
,NOWYCP doswiadczern tereAwych. Moze | s wywiaé terenowy. Inicjatywa PWSZ
Is.e i$a¢ przez zwiekszenie <«espotéw au- P°Pai'ta en:gicznie przez CUSZ pozwolita
Itsch 1950—1954? Giéwng przyczyna jest torskich, przez rozluznienie ,grup mono- juz w r. >4 na uczestniczenie \y takich
I niewatpliwie to, ze podstawowa czes¢ pro- inolistycznych®. Nalezatoby przy tym za- dyskusjach autorom. Nie zawsze .53 one,
dukcji podrecznikowej PZWS w tych la- stosowaé¢ w niektérych klasach réwnolegle by¢ moze, przyjemne dia autoréw, ale
tach to wznowienia. To musiato, oczy- ;;,wa rézne podreczniki i dokonywa¢ dzie- nalezycie wykorzystane stanowig bardzo
wiscie, wptynaé na ustabilizowanie sie ze- ki temu badari nad stopniem przydatnosci dobre Zrédte informacji i impuls do wpro-
zbyt maty kontakt tworcéw podrecznikéw SPotow autorskich. o . der_ecznik(’)vy w. praktyce szkolnej. Za- wadzenia PpraY\{EK- )
z szerokim kolektywem nauczycielskim. _ObserWUJemy jednak v_vypadkl, ze zmie- biegi te powinny Z\Nlekszyc ambicje auto- Nalezy poinieSC sprawe konkursow
JesteSmy w trakcie przygotowan do. no- Niano z gruntu podrecznik przy zachowa- ;rdw podrecznikéw, skioni¢ do statego do- na podreczniki. Majg one u nas sta- t
wego etapu rozwoju podrecAtkew. Stlsz: ;P11 tego samego zespotu autorskiego, prze- | skonalenia ksigzki w oparciu o badania jej ra | dobrg tradycje, ze wspomnimy akcje
nym jest wiec spojrzenie na przygotowanie ce wdzystkim zas  uderzaja takie sytua- uzytecznosci w szkole. Dzieki temu wzna Towarzygtwa do Ksiag Elementarnych,
mwikanie podrecznikow bedzie w !Ogloszenie onkursu na podrecznik dla

ksigzki szkolnej takze od strony jej auto- :cje’ kledy dany zespot autorski monopoli-
ra, od strony wyzyskania przy powstaniu ™ "?zystkie nleRlal ~ »y danego szcze. wigkszym niz dotychczas stopniu etapem! Un!anV od>owikdplf* Kasy dostarczyto-
doskonalenia ksigzki a nie mecha- i °.v bogatego maierialu 1 Zzaktywizowato

podrecznika doswiadczern pedagogicznych !bla’ tak-Rp- w matematyce; . U L
Sjriuacja ta me niepoKoitaby w przypad- nicznym mnozeniem ilosci egzemplarzy. 090t nauczycSiski. Jesli zas méwimy o wa

nazwisk autorskich przez PZWS stanowi
,niewatpliwy sukces organizacyjny. Czym
Isie jednak ttumaczy zahamowanie w la-

— Chcecie wiedzie¢, gdzie oni sg? No to wam powiem. Mieszkam na Potokach
koto pastwiska i codziennie widze, jak chiopaki le«j po lekcjach z pitkg i bata-
gania tam do ciemnej nocy.

Ze wszystkich stron posypaly sie zapytania: 1 méj. tam'jest? A mojego widzie-
iisc.ei Obywidet D. z pewng saitysfakcjg niowtl, ze nikogo tam nie brak. Zapy-
tatem wéwops od niechcenia, czy gtosne'krzyki i wrzaski hulajacych na past-
wisku chtopcéw nie zwrécity uwagi obywatela D.
dzié A jakze odpowiedzia+/\— swojemu synowi od razu zakazatem tani cho-

ZIC. »

Posypaty sie glosy krytyczne. Aha. o swoim pomys$lat, a cudze go obchodza-
tyle co ,psa pigta noga“. Obywatel D. nie spodziewal sie takiego ataku wiec
niechetnie odburknat:

— Inne dzieci tez majg rodzicow. Niech wiec kazdy sie troszczy o swoje!

— To znaczy — wtrgcitem sie <*- bedzie po staremu, ze niby kazdy’'sobie rzep-
ke skrobie.

— Wiasnie, wtasnie, gdzie ta wspotpraca? Po co tvle gada¢ o niej — mowili
rozzaleni rodzice:

ny dotad w system szkolny nie ujetej. Po-
petniane tutaj bledy w swojej znacznej
czesci byly do$¢ naturalng konsekwencijag
szukania drég, badz tez wynikiem jedno-
stronnosci w stawianiu sobie zadan twor-
czych.

Dostrzegajac zastugi, dostrzegamy i bie-
dy. Wydaje sie, ze jednym z ich Zrédet jest

aktvwu nauczycielskiego. riuvacja )

' . P L u ‘istnienia podrecznikow réwnolegtych. . . . I'runkach potzebnych do tego, aby akcja - . . L . . A
Sprobujmy przes.edzi¢ ten problem na ,wtedy jednak, gdy obowigzuje zasada (in- Wspomniane wyzej poszerzanie kregu przygotowywnia podrecznikéw zaintereso- ~— A wy sie do mnie nie czepiajcie — rozgniewat si¢ obywatel D. . "pp,-le
przj Ktadzie czotowego wydawmictwa pod- :na sprawa — czy stusznal) jednego tytutu autorow — to tylko jeden i nie najwaz- waé mozliwie szerokie kregi przodujacego sie mieszat do cudzych dzieci, zeby mnie moze jeszcze wyzywaty. Jak raz obsztor-
i I njetdszy sposéb zyskania do$wiadczen nauczycielstwu to trzeba wspomnieé takze cowatem waszg MarySke — zwrdcit sie do jednej matki — to pamietacie jak

2 daneg0 pr/cdmiotu
powstajg uzasadnione
nauczvciel-

reczntkowego PZWS. Mozna zatozyé¢,” pod ik 0
e W f. 1950 wydawnfetiwo to dorobito sie w danej klasie _
juz zasadniczego zrebu swzch t}/]tuk’)w a watpliwosci wsréd  aktywu
wiec 1 ,swoich* autoréw, ktérych ogélna skiegO

J zescie wylecialy na mnie z jezorem, ze co to niby ja mam do waszego dziecka
zebym swoje pilnowat!

‘ Zupetnie stracitem panowanie nad przebiegiem narady. Ludzie wypominali

sobie r6zne grzechy i zaniedbania wychowawcze. Ostro krytykowali btedy, ze-

aktywu nauezyeiglskiego. Sposobow tyeh
jest o wiele wigcej, niektore z nich sa juZ ysrych nalezloby udzielaé autorom M-
w trakcie realizacji. szacym podrezniki oraz o nalezytym unor-
liczba w roku tym wynosita 130. Od roku I w ciggu dziesieciu lat pracy szkoly W r. 1954 po raz pierwszy dostarczono 1mowaniu hororariéw autorskich, zwlasz-
1950 do 1974 przybyto tacznie 33 autoréw, | w pOlsce Ludowej wzbogacity sie nasze do- licznym nauczycielom drukowany plan | cza — jesli oodzi o szkoly podstawowe,
co™w stosunki do stanu z 1950 r. stanowi i$wiadczenia pedagogiczne, powstaty nowe jpodrecznikéw na r. 1958 1w oparciu o ten jgdzie chcemymie¢ podreczniki nie tylko
pis) kadry. Przyktadem tego krzepigcego pro- materiat przeprowadzono dyskusje na spe- 1poprawne naikowo, ale 1 pisane z talen-
Nalezy dodaé, ze powiekszenie sie ilosci jcesu jest akcja odczytéw pedagogicznych, | cjalnych zebraniach nauczycieli szkél za- |tem popularyatorskim.
nowych autoréw spowodowane jest dwo- 1Jej dotychczasowy dorobek trzeba wyzy- ,wodowych, organizowanych przez DOSZi W dazeniu lo udoskonalenia podreczni-
ma wzgledami: czasami rozszerzeniem sie |ska¢ we wszystkich kierunkach, nalezy |i PWSZ. W ten spos6b wciggnieto wielu I kbw musimy swréci¢ pilng uwage ng ich
zespotow autorskich danej ksigzki, prze- jwiec mie¢ go na uwadze takze przy pod- nauczycieli do akcji podrecznikowej na autora. Wynil jego pracy beda'zwielo-
waznie za$ — ukazywaniem sie nowych recznikach. Rodzi sie pytanie, w jaki etapie jej planowania, krotnione, jesi przyjdzie mu z pomoca
podrecznikéw, np.: w jezyku polskim w la- sposéb wyzyskaé¢ 6w aktyw nauczycielski Spotkania tego typu sg szczeg6lnie cen- twoérczy dorotek szerokich mas nauczy-
tach 1951—54 wydano 8 nowych podrecz- w procesie powstawania podrecznikéw.; ne dla wydawnictw. Pozwalajg zetkngé sie helskich. Dorbek ten trzeba umie¢ wy- i
nikéw' (13 autoréw), w matematyce | fi- |[Czy chodzi o zastgpienie starej kadry au- z zywymi ludzmi, pozna¢ aktyw nauczy- zwoii¢ i wykcfzystac! ! n
zyce na przestpeni tych lat stabilizacja itorskiej nowa? Takie postawienie sprawy cielski, do ktérego bedzie mozna wtedy X. PARNOWSKI j
»utoréw jest niemal catkowita, w biologii j byloby niestusznym i krzywdzacym uprosz- izwréci¢ *ie 1 propozycjami autorskimi 1 Otwock

o dwdch sprawach: o urlopach twérczych,

ciggu moéwili o swoich Kaskach i Starikkach i o tym, jak ich wychowujg Gdy tn-
raz, w pare godzin po zebraniu, usituje je oceni¢, to dochodze do wniosku, ze
byto to jednak zebranie udane. | chociaz minimalnie wtracatem sie do rozmowy
nie wygtositem zadnej z géry przygotowanejlpogadanki pedagogicznej, $miem
twierdzi¢, ze to witasnie byla prawdziwa pedagogizacja rodzicéw, taka. ktéra
budzi zainteresowanie problemami wychowawczymi, ukazuje ich ztozono$¢ waz-
nos¢, ,pobudza do zastanowienia sie nad wlasng praktykg pedagogiczng. '’

STANISEAW CWENAR
Jasienica Rosielna, woj. rzeszowskie
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liefe zalezy od nauczyciela

niu naszych programéw i przepra-

cowaniu ucznidéw, jako prostej kon-
sekwencji ,obszernos$ei“ materiatu rzeczo-
wego, zawartego nawet w nowych in-
strukcjach programowych.

Najwiecej narzekann na przecigt ile u-
czniéw pracag pochodzi od rodzicéw, stusz-
nie Obawiajacych sie o zdrowie swoich
dzieci. Wieie utyskiwan styszy sie od sa-
mej miodziezy. Mimo to niejeden nau-
czyciel puszcza mimo uszu uwagi ucznia
w rodzaju: ,,0j, tak duzo* albo ,,ale kie-
dy my to zrobimy?“ — czy wreszcie: ,my
tego nie zdazymy, bo z polskiego jest du-
70 zadane". Takie i podobne uwagi ucz-
niow — jakze czesto =— bierzemy za ob-
jaw lenistwa czy tez sprytnego z ich stro-
fy .,wymigiwania sie“ od pracy. Nie
zwracajac wiec na nie wiekszej uwagi,
naktadamy ze swojej strony na nicn no-
we obowiazki, usprawiedliwiajac sie na
wszelki wypadek wygodnie dobrang ma-
karenkowska zasada, ze podstawa nasze-
go postepowania wychowawczego jest za-
danie i wymaganie.

Nie bede analizowat programéw 1 uza-
sadniat, ze whasnie one sg wylaczna przy-
czyna wszelkiego zla. Pragne tu zwr6cic
uwage ha inne momenty, a mianowicie na
te przyczyny przeciazenia uczniéw, ktére
lezg bezposrednio po stronie nauczyciela
i szkoty. A jest ich — jak mi sie zdaje —
duzo. Oto tylko kilka godnych zastano-
wienia sie. .

W programie matematyki na klase IX
wystepuje/partia materiatu poswiecona
figuroftt podobnym. Przewidziano na to
zagadnienie 16 godzin. Nauczyciel, orga-
nizujagc na wspomniany temat jednag z
lekcji, przeznacza na nig oméwienie
trzech dowodéw, na trzy cechy podobien-
stwa tréjkatéw. Naturalnie lekcja staje
sie przetadowana materiatem, ktory —
mimo matych réznic w dowodach — dla
szeregu uczniéw jest trudny, a nawet nie-
zrozumiaty.

Przytoczytem pierwszg z brzegu lekcje,
ostatnio przeze mnie hospitowanag. Nasu-
wa ona wyrazne refleksje. Przy takim
roztozeniu materiatu nie zostatlo nauczy-
cielowi czasu, aby w spos6b zorganizowa-
ny i wyczerpujacy powtérzy¢ i utrwalié
materiat z klas poprzednich, ktéry wigze
sie z nowym tematem. Nauczyciel poto-
zyt punkt ciezkosci na przekazanie no-
wych wiadomosci, nie dbajac o to, ze
jest ich wiele i ze w domu niejeden u-
czenn bedzie musiat dtugo posiedzie¢, jes-
li zechce dobrze tego wszystkiego sie na-
uczy¢. A przeciez mozna bylo, oméwiw-
szy na lekcji tylko jeden dowéd, wiecej
czacu pos$wieci¢ na powtdrzenie i utrwa-
lenie starycii wiadomosci oraz tak pokie-
rowa¢ lekcja, aby na niej nie tylko po-
da¢ materiat, ale réwniez utrwali¢ go w
umystach uczniéw.

Przyktadéw stabo przygotowanych od
tej strony lekcji mozna przytoczy¢ wie-
le i to z r6znych przedmiotéw. Ale i z te-
%p jednego przyktadu ptyng jasne wnios-

i

W IELE sie méwi 1pisze o przetadowa-

Po pierwsze — nauczyciel nie zawsze
przemysla dokiadnie lekcje w powigza-
niu z innymi tematami i zadaniami wy-
stepujacymi w programie i z uwzglednie-
niem ilosci godzin przeznaczonych na da-
ng partie materiatu.

Po drugie — moment waznosci state-
go nawigzywania do dawnego materiatu,
jako podstawowej metody uczenia i u-
trwalania wiadomosci na leacjach. czesto
nie jest doceniany przez nauczycie

Po trzecie — lekcje w wielu wypadkach
stawiajg sobie za cel jedynie przekazy-
wanie, wiedzy, a nie przyswajanie jej
miodziezy. Przyswojenie zostawia sie u-
\(,:vzniom jako ich samodzielng prace domo-

M vw vM W Avw m
Wyniki noworocznego konkursu
rozrywkowego ogtosimy w nastep-

nym numerze ,Glosu Nauczyciel-
skiego®.

u v

Te niedociggniecia natury metodycznej
sg — moim zdaniem — jedng z wazniej-
szych przyczyn przecigzenia uczniéw pra-
cg i nieekonomicznego wykorzystania cza-
su bedacego do dyspozycji nauczyciela.

Nieco odmiennie przedstawia sie spra-
wa powtarzania i utrwalania materiatu
w klasach x1, zwlaszcza u nauczycieli
przedmiotéw maturalnych. Tu nie mozna
juz méwi¢ o niedocenianiu tego zagad-
nienia, mozna raczej stwierdzi¢ pewne
przegiecia lub — jak kto woli — wypa-
czenia. Zaczyna sie to bardzo niewinnie
od zdania rzuconego w Kklasie: ,Ja was
bez tych a tych wiadomosci z klasy VIl
(1X czy X) do matury nie dopuszcze“.
Trzeba podkresli¢ dobrg wole nauczycieli,
ze uprzedzajg o tym uczniéw juz we
wrzesniu, najp6zniej w pazdzierniku. Ale
w S$lad za tym po kilku tygodniach po-
jawia sie taki obrazek. Ktérego$ popo-
tudnia grupy mtodziezy zbieraja sie przed
drzwiami np. gabinetu fizycznego. Za-
pytuje — peten ztych przeczu¢ — ,Po cos$-
cie przyszli?!'“ — ,Na kolokwium"“ — pa-
da odpowiedZ. Na drugi dzierh powtarza
sie to samo, tylko tym razem przed
drzwiami innego gabinetu. Fakty te mia-
ty miejsce na 12 dni przed zakonczeniem
okresu, a dotyczyly sprawdzania powt6-
rzonych samodzielnie przez uczniéw wia-
domosci z klas poprzednich.

Daleki jestem od negowania wartosci
organizowania powtoérzen i kontroli wia-
domosci z klas poprzednich ws$réd ucz-
niow klas Xl. Godze sie na poswiecenie

temu celowi pewnej ilosci godzin poza
lekcjami. Stanowczo jednak btedne,
szkodliwe i nadmiernie obcigzajgce

uczniéw jest zbieganie sie takich ,po-
wtérek” z réznych przedmiotéw i to
wihasnie przed zakonczeniem okresu oraz
przeznaczanie na tego rodzaju powtérki
duzych partii materialu. Wydaje mi sie
tez, ze system ,kolokwiéw" nie jest od-
powiednig metoda pracy w szkole $red-
niej.

W zwigzku z tym nalezy przypomnie¢,,
ze w mysl instrukcji Ministerstwa Oswia-
ty wychowawca klasy jest odpowiedziat- .
ny za koordynacje pracy poszczegélnych
nauczycieli, uczacych w iego klasie. Na
wychowawcy spoczywa réwniez odpowie-
dzialno$¢ za przecigzanie uczniéw spo-
wodowanej nadmiernym zadawaniem co-
dziennych prac domowych przez poszcze-
gélnych nauczycieli jego klasy. Chodzi
szczegblnie o te zadania, ktorych cel jest
watpliwy, a ktére zabierajg uczniom zbyt
wiele czasu. Dla przyktadu: wj'kaz zadan
domowych z jednego dnia w ki. XI:

Z jezyka polskiego: 1) Sprawozdanie x
lekcji na podstawie notatek i podreczni-
ka. Temat sprawozdania: ,Ogélna cha-
rakterystyka imperializmu®“. 2) Zrobié¢
plan wypracowania pt. ,Scharakteryzuj
I poréwnaj postacie Tomasza Judyma i
Pawta Wiasowa jako przedstawicieli ide-
ologii dwu pisarzy: Zeromskiego i Gor-
kiego“. 3) Napisa¢ recenzje filmu ,Pod
gwiazdg frygijska“. Tylko tyle? A na ten
sam dzien miodziez miala précz tego
przygotowaé z jez. rosyjskiego: pisem-
ne opracowanie zyciorysu J. Stalina oraz
powtérzy¢é przerobione od poczatku ro-
ku prawidta ortograficzne; z fizyki: na-
uczy¢ sie o rodzajach soczewek i rozwig-
za¢ trzy zadania tekstowe, nawiazuja-
ce do dawnego materiatu; z nauki o Kon
stytucji: nauczy¢ sie lekcji o praworzad-
nosci oraz przygotowaé konspekty 5 stron
lektury (?1i).

Wprawdzie nie byly to lekcje zadane
z wczoraj na dzié, ale czy to moze stuzyé
za usprawiedliwienie, skoro na kazdy
przeciez dzien miodziez ma duza porcje
zadan z réznych przedmiotéw. Poza tym
doda¢ trzeba, ze w tym samym czasie u-
czniowie X1 Kkl. przygotowujg sie z u-
przednio podanej lektury, potrzebnej na
najblizsze lekcje oraz powtarzajg mate-
riat z klasy VIII z fizyki i z klasy 1x —
z historii.

Tego rodzaju zadawanie, zwiaszcza gdy
powtarza sie czesto, nie tylko przecigza
miodziez, lecz wprost zniecheca jga do
pracy.

Duiq pomocg w rozwigzaniu tego za-
gédnienia bytaby — moim zdaniem —

nowa rubryka w dzienniku lekcyjnym na
zapis kazdorazowej pracy zadanej do do*
mu. Zapis taki musiatby by¢ uwidocznio-
ny nie w rubryce dnia, w ktérym sie za-
daje prace, lecz tego dnia, na ktéry za-
danie domowe ma byé przez ucznia wy-
konane.

Na zakoriczenie pragne poruszy¢ jeszcze
jednag sprawe. Jasng jest rzeczag, ze syste-
matyczna, czesta kontrola i ocena pracy
ucznia jest podstawowym bodzZzcem do sy-
stematycznej i sumiennej pracy. Sumien-
na praca nie dopuszcza zalegtosci, a tym
samym nie stwarza koniecznosci nadra-
biania brakéw. W wielu wypadkach przy-
czyna zaniedban na tym odcinku sg réw-
niez niedociggniecia ze strony szkoty. Caty
wrzesienn mija zwykle-pod znakiem braku
kontroli, a zwlaszcza oceny pracy ucznia
(bo to niby nie ma jeszcze z czego oce-
nia¢!). Podobne zjawisko powtarza sie nie-
omal po kazdym Okresie. W wyniku —
uczniowie mniej sumienni wykorzystujg
sytuacje i zaniedbujg sie w pracy. Od
takiego za$ zaniedbania do przecigzania
ucznia pracg w okresie wzmozonej kon-
troli juz niedaleko.

W biezgcym roku szkolnym wprowa-
dzilismy w klasach licealnych podwdj-
ny zapis ocen. Ocena wpisywana jest raz
w odpowiednich, przeznaczonych na ten
cel rubrykach przy rozkiadzie materia-
tu, drugi za$ raz w rubryce dla poszcze-
gbélnego ucznia i dla poszczegélnej lekcji
na stronie, gdzie stosuje sie zapis obec-
noéci. Précz wielu réznych korzysci z
tego ptynacych jest jeszcze i ta, ze tatwo
jest na biezaco kontrolowa¢ systematycz-
nos$¢ odpytywania oraz ilos¢ odpytan na
kazdej lekcji. Moment ten stat sie dla
wielu nauczycieli czynnikiem mobilizujg-
cym do sumienniejszej pyacy na tym
odcinku. A wyniki? Oto w ub. roku szkol-
nym do dnia 15X. odpytanych bylo w
kazdej klasie zaledwie okoto 35%
uczniéw. W biezgcym za$ roku szkol-
nym do tego samego czasu odpytanych
po 2 razy byilo okolo 85% uczniéw (u
niektérych nauczycieli zanotowato sie
nawet dwukrotne tub trzykrotne odpy-
tanie wszystkich uczniéw). Na drien
5 XIlI w kazdej klasie odpytanych juz
byto z poszczegélnych przedmiotéw Sred-
nio 60—65% uczniéw, a sa nauczyciele,
u ktérych wielu uczniéw miato wtedy na-
wet potréjng ocene (zwlaszcza stabsil).

CZESLAW MOSCICKI
Wroctaw

Swita nadzieja

— Coéz z tego?... O przecigzeniu nauczy-

ciela ciagle jeszcze gtucho...

(Nadestat J. M. z Jeleniej Gory.)

Uproscili, zsynchronizowali i

UOD naczelnymi hastami uproszczeni«

* | synchronizacji z innymi przed-
miotami wyszta Instrukcja Programowa
z jez. rosyjskiego dla klas licealnych.
Instrukcja ta nie dotarta jednak do sedna
rzeczy, przeprowadzita uproszczenia
i skréty w spos6b mechaniczny, nie
uwzglednita synchronizacji.

Do kla.sy VIII przychodza uczniowie
z réznych szkét podstawowych o réznym
poziomie wiadomosci. Dlatego tez pro-
gram musi sie orientowa¢ na szkole
stopnia licealnego, w ktérej uczniowie
kl. VIIlI znajdujg sie w nowej atmosfe-
rze, w rekach nowego nauczyciela i w
otoczeniu nowych kolegéw. Dla wyréw-
nania poziomu tej klasy praca musi by¢
nastawiona przede wszystkim na wzbo-
gacenie stownictwa z réznych dziedzin,

v¥t(’)rzenie propedeutycznych wiadomos-
sypsie«igmatvld ' Pisowni i przejscie do

‘¢tycznego kursu gramatyki.

obacr>¢ instrukcji materiat
z jez. rosyjskiego dla kl. VIII
na zyciu i kulturze ZSRR.
zagadijien
XX wieku.

rzeczow
opalty je-
Uczen obiaca sie w kregu
wspoétczesnych  w potowie

V, tej samej k asie przerabia fragmenty'

literatury wieku XII (,Stowo O putku
Igora"), wieku XVIII (Krytow). a w iek_
turze uzupetniajacej — w. XIX (Totstoj).
Jednoczesnie w nauce historii studTije
problemy starozytnosci, a z jezyka pol-
skiego czyta fragmenty tworczosci pozy-
tywistéw i realistébw wieku XIX i wy-
jatki z utworéw wspoiczesnych. Umyst
dziecka 14 — 15-letniego musi sie gubié
w zagadnieniach, tak szeroko rozrzuco-
nych w czasie.

Moim zdaniem, Jesli uwazamy klase
VIl za przejsciowa, trudng, wymagajg-
ca Wyréwnania poziomu, nalezy materiat
rzeczowy i tekstowy ,zgra¢“ chronolo-
gicznie i tematycznie z materiatem na-
uki jezyka polskiego w tej klasie. Wyda-
je mi sie, ze nalezatloby tematyke zycia
Rosji  wieku XIX i XX oraz zycia
ZSRR realizowa¢ w opai-ciu 0 specjalnie
dobrane, tatwe (ewent. upraszczane)
fragmenty tekstéw literatury pieknej,
Poczawszy od n 1880 do chwili obecnej.
Powinny tam wej$¢ teksty: Czernyszew-
skiego (np. opis zniw ze snu Wiery
Pawtowny), Turgieniewa (ten sam ,Bur-

mistrz*, ktérego czytajg na lekcjach je-
zyka polskiego), Niekrasowa, L. Toisto-
ja. Saltykowa — Szczedrina (np. adap-
tacja bajki o chiopie i generatach), Cze-
chowa, Gorkiego, A. Tolstoja, Ostrow-
skiego, Gajdara. Polewoja, Pawlenki.
Mozliwo$¢ poréwnywania (np. Niekra-
sow — Konopnicka, Prus — Czechow
itd). pokrewne zagadnienia utatwityby
znacznie prace uczniéw i nauczyciela,
wyrabiatyby u uczniéw zrozumienie .jed-
nosci Swiata, wspo6izaleznosci w zyciu
ludzi i narodéw, budzityby uczucia soli-
darnosci i internacjonalizmu. Piekno je-
zyka najlepszych pisarzy podziata na
miodziez, nauczy ja szukania w litera-
turze 7Zréodika  wzruszen  estetycznych
i wigzania tresci z forma. Pomoc polo-
nisty i rusycysty bedzie wzajemna.

W klasie IX wedtug obecnej instruk-
cji, mimo zapowiedzi we wstepie (Instr.
Progr., str. 3), ze zamiast propedeutycz-
nego kursu historii literatury wprowa-
dza sie najcharakterystycznlejsze utwory

czotowych pisarzy klasykéw, mamy do
czynienia jesli nie z kursem, to z sy-
stematycznym przegladem literatury |

potowy X1X wieku, od Rylejewa poprzez
Puszkina i Lermontowa do Gogola. Do
tego w lekturze uzupelniajacej obok
utworéw Puszkina. Lermontowa i Gogo-
la figuruja pozycje Gorkiego, Kataje-
wa i Pawlenki.

Ten najbogatszy okres literatury ro-
syjskiej mogtby porwaé¢ nauczyciela
i uczniéw, gdyby nie wkraczat do pro-
gramu nauczania przedwcze$nie. Rusy-
cysta atakuje twierdze literaturv bez
zadnego wsparcia. Znikad pomocy.’Z je-
zyka polskiego klasa IX przerabia litera-
ture sredniowieczng Odrodzenia i Os$wie-
cenia, z  historii ®m S$redniowiecze,
z geografii _ wiadomosci o Zwigzku
Radzieckim w jego dzisiejszej formie*
panstwa socjalistycznego. Uczen obraca
*ie w zagadnieniach historycznymi spo-
tecznych i literackich na przestrzeni od
V do XX wieku. Rusycysta walczy
z abstrakcyjnymi dla ucznia widmami
reakcji czas6éw Aleksandra | i Mikota-
ja 1. z trudnosciami stownictwa i stylu
poez.ji, roztrzasa problem walki klaso-
wej w w. XVIIl przy ,Cérce kapita-
na"', omawia romantyzm, konflikt jed-
nostki ze spoteczeristwem, S$rodowisko

urzednicze carskiej Rosji, folwark pan-
szczyzniany. Oprze¢ sie moze tylko na
mglistych resztkach wiadomosci ze szko-
ty podstawowej.  Skutek .jest taki, ze
z calego programu jezyka rosyjskiego
maturzysci najstabiej znajg tworczosé
wielkiej tréjki X1X wieku, chluby kul-
tury rosyjskiej.

Caly ten material winien by¢ zatem
przesuniety na nastepny rok nauki. W
klasie 1X materiat rzeczowy nalezy zbli-
zy¢ do materiatu przerabianego w tej kla-
sie w programie geografii i historii. Wi-
nien on — zdaje mi sie — obejmowaé w
| pétroczu geografie wspoétczesnego ZSRR,
ilustrowang opisami przyrody zaczerpnie-
tymi ze wspoiczesnej literatury pieknej,
w Il pétroczu — przeglad historii Rosji,
poczawszy od Rusi Kijowskiej, poprzez
Moskwe, Piotra I, Pugaczowa, do powsta-
nia Dekabrystéw wiacznie. Przeglad hi-
storii oprze¢ na adaptowanych tekstach
opracowan zaczerpnietych z radzieckiej
Historii ZSRR, ilustrowa¢ fragmentami
tekstow literatury pieknej. Tu znajdzie
miejsce ,Stowo o putku Igora“, Lermon-
towa ,Piesn o Katasznikowie“, A. Totsto-
ja ,Piotr 1*, Puszkina ,Cérka kapitana“,
Hercena ,Rzeczy minione i rozmys$lania“.

W ten spos6b uczen przechodzacy do
klasy X bedzie miat podbudowe wiado-
mosci z geografii i historii ZSRR, wyro-
bione w znacznym stopniu poczucie pigk-
na tekstu, duzy i wszechstronny zas6b
stownictwa, ugruntowang gramatyke. Z
tymi danymi moze z pozytkiem rozpoczaé
prace nad systematycznym przegladem
literatury XIX w., gdzie spotka wielu
LStarych znajomych*®.

W kl. X zgodnie z obecna Instrukcja
rusycj“sta znéw toruje droge poloniscie,
maszerujac przed nim o pét roku (lub o
p6t wieku) naprzéd. Polonista konczy
kurs kl. X na pozytywizmie i realizmie.
Rusycysta do konca roku szkolnego nie
pozwala sie dopedzi¢: od Czernyszewskie-
go dochodzi do Gorkiego, w dalszym cig-
gu wyprzedzajac réwniez i nauczyciela
historii. A wspomnienia ze szkoty pod-
stawowej sa u uczniéw coraz bardziej
mgliste, problemy za$ stajg sie coraz bar-
dziej skomplikowane. A lektura uzupet-
niajaca przewiduje ,szczeg6lne uwzgled-
nienie tematyki pokojowej odbudowy po-
wojennej“, natomiast na pamie¢ uczymy

Dyskutujemy o harcerstwie

Budzic w dzieciach szlachetne wzruszenia

M lat 27 1od 1945 r. bez przerwy

pracuje na odcinku harcerskim.

Do pracy tej zostalem skierowany
przez ZWM. Tak ja polubitem, ze obecnie
pracuje ,w niej zawodowo. Petnitem
wszystkie niemal funkcje, w starym har-
cerstwie az do zastepcy hufcowego
wigcznie, posiadatem stopnie az do har-
cerza orlego wiacznie. W okresie naj-
ciezszej walki o nowe harcerstwo bylem
komendantem powiatowym ZHP, potem
pierwszym kierownikiem wydziatu szkol-
no-harcerskiego w ZP ZMP Bytéw,
a obecnie jestem przewodnikiem druzy-
ny harcerskiej. Jestem czionkiem Partii,
a nawet sekretarzem nauczycielskiej POP.

Dlaczego to wszystko pisze? Dlatego,
by nalezycie oceniono intencje, dla kt6-
rej wystepuje. Chodzi mi o jedno. O ta-
kie formy pracy harcerskiej, by — jak

to wyrazita E. Jackiewiczowa — ,zanim
rozum potwierdzi  stuszno$é naszych
ideatéw i naszej drogi — serce juz dla
nich bito“.

Nigdy nie prébowatem pisa¢ artykutu
o tematyce harcerskiej, gdyz zniecheca-
ty mnie dyskusje z pracownikami
ZG ZMP i ZW ZMP. Wydawato mi sie,
ze nie ma nadziei poprawy form pracy
harcerskiej, a, jak wiadomo, stosowac
je bez wytycznych jest niebezpieczne

Wiedzac, ze nie bede mogt zrealizowaé
celébw wychowawczych przy pomocy
tych form, ktére obecnie stosujemy, nie
widzgc mozliwosci poprawy, zamierza-
tem zrezygnowaé¢ z pracy, przewodnika,
chociaz uczuciowo jestem powigzany z
organizacjg dziecieca swoja diugoletnig
praca. Zamierzalem przeksztatci¢ sie w
zwyktego nauczyciela i dalej uczy¢ i u-
czy¢ sie. Moze jednak ta dyskusja co$
wyjasni.

Przytocze kilka przyktadéw o obec-
nym traktowaniu pracy harcerskiej.

W pazdzierniku odbyto sie semina-
rium przewodnikéw, poswiecone XV Ple-
num ZG ZMP. ZaczeliSmy realizowacd
wytyczne w ten sposob, ze przez dwa
dni gadaliSmy — dyskutowaliSmy nad
referatem tow. Balcerzak. Nie nauczono
natomiast przewodnikéw (zwhaszcza no-
wych!) niczego ‘konkretnego, co by sie
mogto przyda¢ w pracy z dzieémi.

Dwa dni dyskutowaliSmy poprzednio
na seminarium sierpniowym nad nowag
instrukcja o planowaniu pracy wycho-
wawczej przewodnika, po to. by na pa-
Zdziernikowej konferencji  kierownikéw
szkét przedstawiciel Wydziatlu Oswiaty
o$wiadczyt kierownikom szkét, ze nale-
zy zada¢ od przewodnikéw planéw wg
wzoru zamieszczonego w  Dzienniku
Urzedowym Min. Os$wiaty, a nie wg in-
strukcji.

W protokole powizytacyjnym szkoty
ten sam przedstawiciel Wydziatu Oswia-
ty miedzy innymi pisze, ze byt na zbior-
ce harcerskiej u tow. Sz. i uwaza, ze pod
koniec zbiérki winno odby¢ sie utrwa-
lenie pogadanki.

Mysle, ze tych przyktadéw wystarczy.

Jak wyjasnitem, pracuje na odcinku
harcerskim juz dos$¢ dtugo. Co zauwazy-
tem? Aktywno$¢ dzieci z kazdym rokicin
maleje. Do aktywu w duzej wiekszosci
zaliczajg sie te dzieci, ktére kiedy$ nale-
zaty do zuchéw lub majg starsze ro-
dzenstwo, ktére nalezalo do dawnego
harcerstwa! Stwierdzam to na podsta-
wie wihasnej druzyny, gdyz w Bytowie
mieszkam od 1945 r. i znam prawie
wszystkich mieszkancéw. Nieraz mio-
dziez bytowska wspomina, jak to byto

tadnie w ,zuchach“, nieraz wraca do
chwil, kiedy byla powiazana z organi-
zacja.

Dziwie sie jednej rzeczy i nie potrafie
jej sobie wytlumaczyé. Dlaczego tyle
méwimy o wzorowaniu sie na przykla-
dach radzieckich, a ich nie stosujemy,
np.. gdyby ktérys przewodnik chciat
stworzy¢ taka legende i tradycje swojej
druzyny jak w powiesci Kasila ,Moi dro-
dzy chiopcy”, nazwano by go marzycie-
lem. Albo dlaczego pionierzy radzieccy
organizuja obozy i biwaki w namiotach,
a u nas nawet kolonie aktywu harcer-
skiego odbywajg sie w gmachu. Sam

jeszcze w fatach 1947—49 prowadzitem
obozy w namiotach i nie mialtem zadnych
powaznych zachorowann ani tez wypad-
kow.

Czesto spotykam moich bytych harce-
rzy, z ktérych wielu jest juz oficerami
i podoficerami WP (Lobos, Kisielewski,
Staszkiewicz, Ziemacki, Kwietkowski,
Kapuscinski i wielu innych), ktérzy ze
wzruszeniem przypominaja swoje prze-
zycia z tamtych lat i podkreslaja, ze
zawdzieczajg wiele harcerstwu, iz na-
ijczhym ich radzi¢ sobie w réznjmh opa-
ach.

A teraz zastanéwmy sie, czy beda
sprawni do obrony ojczyzny Obecni har-
cerze (a moéwi o tym przeciez jeden
z punktéw Prawa Harcerskiego), jezeli
wychowujemy ich w cieplarnianych wa-
runkach, skaczemy dookota nich, by ich
zainteresowaé, a oni ziewaja.

Brak im bodZca do pracy nad soba,
do wyré6znienia sie, okazania sie bardziej
zaradnym, wytrwatym," odwaznym od
innych zrecznych i zaradnych harcerzy.
Przeciez nasze dzieci sg ambitne. Tym
bodzcem mégtby by¢ stopien sprawnosci
harcerskich. Ten lepszy, ktéry dch wiecej
zdobyt. A przeciez w programie tych
sprawnosci harcerskich mozna zamknaé
bogatg tres¢ ideologiczng i wychowaw-
cza. Moga i powinny w niej byé¢ i zada-
nia spotecznie uzyteczne. Program spra-
wnosci  lub odznak (jak kto woli) my
bedziemy przeciez uktada¢, a nie zaden
reakcjonista.

Oto leza przede mng cztery malenkie

kolorowe ksigzeczki  wielkosci dioni
dziecka. Sa to programy sprawnosci
i stopni, jakie wprowadzono w r. 1949,

juz po przetomie w harcerstwie. Po roku
wycofano je. Dlaczego? Rzekomo ,nie
przyjety sie“. Ze swej strony dodam, ze
staby byt wysitek, zeby sie przyjety.
Zreszta, jesli te sg zle, opracujmy inne.

Zdarzaja sie nieraz takie wypadki, ze
»harcerz, ktéry w jednym roku wstgpit
do druzyny, na drugi rok nie chce by¢
harcerzem. | na to mozna zaradzi€.
Wspomniane formy juz pomoga, a dla
pewnosci wprowadzmy odznaki, np. go-
tgbki: brazowy — jeden rok stuzby, sre-
brny — 3 lata stuzby, ztoty — 5 lat stuz-
by itd. Aby lepiej pracowali przewod-
nicy zastep6éw, wprowadzmy dla nich
np. na lewym rekawie koszuli zetempow-
skiej pod znaczkiem, lub nad znaczkiem
ZMP czerwong gwiazde lub znicz os$wia-
ty (symbol wszystkich znaczkéw pionie-
row) jako zaliczenie lat stuzby harcer-
skiej. Jestem pewien, ze to ich bardziej
przywigze do pracy w harcerstwie. Moz-
na tez dla przewodnikéw druzyn wpro-
wadzi¢ stopnie instruktorskie, ktére np.
bedg wptywaly na grupe uposazeniowa.

To wszystko, co pisze, nie jest dogte-
bnie przemys$lane, gd.jt pisze prosto od
serca. Na pewno nie brak wsréd nas
takich przewodnikéw, ktérzy moga sie
podja¢ opracowania projektu réznych od-
znak i programéw do nich. stosownie
do potrzeb szkoly i zainteresowania
dzieci. Moga nawet podjgé sie napisa-
nia broszury czy ksigzki, ktéra bytaby,
powiedzmy, zbiorem form pracy nieco
bogatszym niz broszura: ,Gdy zawigzesz
chuste harcerskg”.

Uwazam, ze brak jest Jeszcze pewmych
drukéw, ksiazeczek, formularzy, ktére
utatwityby nie tylko dokumentacje, ale
i prace aktywu harcerskiego, ktére by
mobilizowaty np. ogniwowego do zastano-
yvi_er‘lia sie nad tym, co ogniwo ma robi¢
i jak.

Mysle, ze i dorostemu cztowiekowi,
ktéry nie ma zadnego doswiadczenia,
trudno jest prowadzi¢ dokumentacje

swojej pracy, jesli otrzyma w tym celu
tylko czysty zeszyt. A przeciez tak jest.
z aktywem harcerskim. Instrukcja o do-
kumentacji moéwi. ze aktyw hare$wski
prowadzi swojg dokumentacje i daje
wzory dokumentacji, ale tylko przewod-
nika. wzoréw dokumentacji aktywa har-
cerskiego nie ma. Chcialem aktywowi

co z lego wyszto

sie wierszy z okresu wojny domowej i
Il wojny Swiatowej. W dalszym ciggu
zasada ,salcesonu“ lub ,przektadanca“.

Wiasnie w kl. X powinnismy chyba za-
cza¢ systematyczny przeglad literatury
XIX wieku. Majac dobrze przygotowa-
nych uczniéw, w okresie piecioletniej pra-
cy bedziemy w stanie przerobi¢ w | pét-
roczu tworczo$¢ Puszkina, Lermontowa i
Gogola, w Il poétroczu—od Czernyszew-
skiego do Czechowa. W ten sposéb pdj-
dziemy reka w reke z polonista, przera-
biajacym romantyzm, pozytywizm i rea-
lizm. Uzupelnimy sie wzajemnie, ujecie
zagadnien zyska na szerokosci i giebo-
kosci, a stopiert rozwoju umystowego ucz-
nia pozwoli na powazne ich potrakto-
wanie.

Wedtug dzisiejszej instrukcji wyma-
rzone spotkanie rusycysty z polonistg i
historykiem nie nastepuje nawet w kl. XI.
Rusycysta toruje im droge przez literature
okresu imperializmu, przez trudne strofy
Majakowskiego i przez ,Historie WKP(b)“.
Zaradzi¢ temu mozna przez przesuniecie
catosci tworczosci Gorkiego do klasy XI.
W kl. X1 zacza¢ od 1892 r. i reka w reke
z polonistg przerobi¢ literature realizmu
socjalistycznego.

Ogélna suma wiadomosci podawanych
uczniowi od klasy V do XI nie jest moze
nadmierna, lecz wadliwe i chaotyczne ich
roztozenie, przecigzajgce klase IX li-
ceum i kl. VII w szkole podstawowej —
powoduje trudnosci w wykonaniu i sta-
by-poziom umiejetnosci. Czy instrukcja
programowa skres$li z programu klasy
IX ,Mcyri“ czy ,Dume”, czy oba te utwo-
ry, to jest zupetnie wszystko jedno. U-
czen IX klasy nie moze studiowaé Ler-
montowa, bo do tego nie dordést.

W uktadzie instrukcji programowej Jest
jaka$ nerwowos$é. Odnosi sie wrazenie o-
hawy, ze uczen jutro moze uciec ze szko-
ty i nie zdazy dowiedzie¢ sie wszystkie-
go. Przeciez gdyby kto$ do programu hi-
storii $redniowiecznej zalecit jako lek-
ture uzupelniajgcg historie Komuny Pa-
ryskiej, uznalibySmy to za nieco dziwne,
a takie wlasnie zjawiska obserwujemy
w instrukcji programowej jezyka rosyj-
skiego w kazdej klasie.

Instrukcja programowa dla ulatwieni*
nauczycielowi pracy podata liczbe godzin
przewidziang na opracowanie kazdego za-
gadnienia, wzglednie pozycji lektury, ora*

dokonata powaznych niekiedy skrétow
w obowigzujgcych tekstach (np. wkl. V111
— cale dzialy podrecznika). Widocznie
tych dwoéch spraw (przydziatu godzin i
skrotéw tekstéw) nie uzgodniono, gdyz
nie zawsze mozna sie zgodzi¢ z zalecong
lloScig godzin. Np. w klasie VIII na za-
gadnienie ,Réznorodnos$¢ przyrody w
ZSRR*" przewidziane sa az 4 godziny lek-
cyjrte, na ktére nauczyciel ma do dyspo-
zycji 1 czytanke o 58 wierszach tekstu.
W klasie 1X na twoérczos¢ Rylejewa re-
prezentowana przez jeden fatwy wiersz
(,Ach, toszno mnie“) przeznacza sie 4 go-
dziny.

Instrukcja programowa wymaga od Kl.
IX poczawszy opanowania rosyjskiej ter-
minologii gramatycznej. Jest io sprawa,
ktorg nalezatoby przemysle¢. Ze starym
nauczycielom, ktérzy moze w miodosci
pobierali nauke w ogdéie w jezyku rosyj-
skim, zonglowanie terminologia grama-
tyczng me sprawia trudnosci, to jeszcze
nie dowdd, ze stosowanie jej przy nauce
w szkole ogélnoksztatcgcej jest celowe.
Wprowadza sie okoto 200 nowych stéw,
trudnych i niekiedy nie majacych w
swym brzmieniu ani $ladu zwigzku z
trescig. DwiesScie stéw czynnie to potowa
rocznego pensum czynnego stownictwa.
Pamie¢ ucznia lepiej wykorzysta¢ dla za-
pamietania stdw rzeczywiscie czynnych,
zamiast Zapetnia¢ ja stowami, ktére pdza
lekcja gramatyki nie majg zastosowania.
Chodzi nam przeciez nie o klepanie for-
mutek. lecz o znajomos$¢é gramatyki, ktéra
moze .jedynie zyska¢ przy uzyciu termino-
logii polskiej i prowadzeniu wyktadu gra-
matyki po polsku. Nie mozemy sie tudzié¢
co do realnej mozliwosci wytozenia
wszystkich subtelnosci gramatyki po ro-
syjsku. Nie raz, a kto wie czy nie w wiek-
szoéci wypadkéw, wyjasniamy zjawiska
i regulty po polsku, wiec ten ,przekiada-
niec” polskich objasnien z rosyjska ter-
minologia niewiele daje. Lepiej z termi-
nologii zrezygnowa¢, a gramatyki nau-
czyc.

Kwestia programu nauczania musi by¢
traktowana zawsze réwnolegle i jedno-
czesnie z kwestig podrecznikéw, jako naj-
wazniejszych  Srodkéw interpretacji i
wykonania programu. Ale o podreczni-
kach nalezatoby napisa¢ osobno.

JAN MICKUNAS
Sompolno

poméc. Opracowatem projekt ksigzeczki
ogniwowego. Zeszycik (jak do stowek)
z odpowiednimi rubrykami, ktéry ulat-
witby prace ogniwowego Wystatem dro-
ga stuzbowg do ZG ZMP i nie otrzyma-
tem dotychczas Zadnej odpowiedzi,
a zbliza sie juz pigta rocznica tego wy-
darzenia.

Jeszcze pare stdbw w Innej  kwestii:
sprawy kadrowe Instancji ZMP w wy-
dziatach  szkolno-harcerskich. Poziom
pracownikéw wielu instancji jest coraz
stabszy. Albo nie maja wyksztatcenia
ogblnego albo pedagogicznego. Czasem
nie majg tez kwalifikacji moralnych.
A sa i tacy, ktérzy nigdy nie mieli mc
wspoélnego z wychowaniem dzieci i pra-
ce na tym odcinku traktujg jako przej-
Sciowe Zzlo.

Tacy pracownicy, dziatacz« i pedago-
goude nie dokonaja gruntownej zmiany
na lepsze w harcerstwie nawet w opar-
ciu o uchwate XV Plenum ZG ZMP.
Tacy dziatacze beda raczej ogranicza¢
1 hamowaé¢ pomystowos¢ przewodnikéw
i aktywu harcerskiego, gdyz na przeszko-
dzie sta¢ Im bedzie brak znajomosci
psychiki dziecka. 3

T. LENARTOW?KI
Bartow

Kiedy pytamy ,kto" a kiedy ,,co"

~“ADPOWIEDZ na pytanie kol. Wik-
tora Zurawskiego, nauczyciela a
Krajenka, woj. koszalinskie.

Powstaty u Was. Kolego, watpliwosci
co do kwestii gramatycznej: kiedv py-
tamy kto?, a kiedy co?

Zajmijmy s:e kazdym z wymienio-
nych w pytaniu wyrazéw po kolei.
A wiec najpierw: Kkiedy pytamy kto?
Mozemy to czyni¢ w dwéch  sytu-
acjach: po pierwsze, gdy istotnie chce-
my sie dowiedzie¢ tego, o0 co pytamy
1 ne wiemy, jaka ustyszymy odpo-
wiedZ: po drugie, gdy spodziewamy
sie odpowiedzi okreslonego typu, py-
tanie za$ zadajemy po to. zeby spraw-
dzi¢, czy osoba zapytana potraf: udzie-
li€¢ nam wilasciwej w danej sytuacji
odpowiedzi. Ten drugi wypadek zacho-
dzi czesto w nauczaniu szkolnym

Rozwazmy wypadek pierwszy, to
znaczy ten, gdy uzywamy zaimka py-
tajgcego kio? nie dla celéw dydaktycz-
nych. ale po to, zeby sie istotnie do-
wiedzie¢ o jaki$ podmiot. Gdy zoba-
czymy jaki$ list, a nie bedziemy wie-
dzieli. komu przypisa¢ jego autorstwo,'
to zapytamy: kto ten Ust napisal? Tak
samo naturalne beda pytania: Kto jest
autorem tej ksigzki’ Kto grat role
Hamleta? Kt.o byt odkrywcag zarazkéw
gruzlicy? Kto wymyslit prawidta sylo-
gizmu? Uzywamy bez wahania zaimka
kto? woéwczas, gdy wiemy, ze podmio-
tem pewnej czynnosci mogt by¢ tylko
cztowiek. To jest proste. ale to znaczy,
ze 0 uzyciu zaimka kto? rozstrzyga
charakter czynnosci, ktérej wykonawca
miat by¢ ten, o kogo pytamy. Niekt6-
re czynnosci nie pozostawiajg zadnego
miejsca na watpliwos¢ co do tego.
ze ich podmiotem byla Iub jest
jakas osoba. Taka jest na przykiad
czynno$¢ pisania i nie mozemy taczy¢
w mysli tej czynnosci z zadnym innym
podmiotem précz jakiej$ osoby. Ale
w sposéb réwnie jednoznaczny pozwa-
laja wnioskowaé o swoich podmiotach
nie wszystkie czynnosci, jest bowiem
wiele czynnosci wspélnych cztowieko-
wi i zwierzetom, jak: picie, jedzenie,
bieganie, patrzenie, odwracanie sie
i tak dalej. Przypusémy, te wychodze
z pokoju zostawiajac na stole nie dopi-
te mleko w filizance, po chwili wra-
cam i widze, ze mleka w filizance nie
ma. Kazdy w takiej sytuacji powie:
kto wypit mleko?, bo kazdemu czyn-
no$¢ picia mleka ze stojgcej na stole
filizanki kojarzy sie przede wszystkim
z osobg. Jest to forma pytania najbar-
dziej naturalna i dlatego nalezy uznac,
ze gdy zapytujemy o podmioty czyn-
nosci wykonywanych przez ludzi albo
przez zwierzeta, uzywamy zaimka kto?
W odpowiedzi na pytlnie: kto wypit
mleko? mozemy wprawdzie ustyszec,
ze kot., ale przewidywanie takiej moz-
liwosci nie wystarcza, zeby$Smy mieli
unika¢ w pytaniu formy kto? i pytac:
co wypito mleko?

Zairriek co? — przechodze do tego
drugiego wyrazu — moze by¢ rozu-
miany jako najogélniejszy wyraz od-
noszacy sie do wszelkich przedmiotéw
fizycznych i przedmiotéw mysli. Jako
zaimek pytajny moze on sie czasem od-
nosi¢. a S$cislej, moze sie czasem oka-
zywaé. ze sie odnosi i do ludzi, i do
zwierzat. Na przyklad, na pytanie: co
tam widzisz? — mozha postysze¢ odpo-
wiedz: jakich$ ludzi aibo jakie$s zwie-
rzeta; odpowiedz moze dotyczy¢ wszyst-
kiego. co tylko moze by¢ widziane.
Gdy jednak zestawiamy obok siebie w
gramatykach zaimki kto? co?, to w tej
intencji, zeby odgraniczy¢ osoby od rze-
czy. Zaimka pytajacego co? nie moze-
my uzy¢ w polaczeniu z czasownikiem
oznaczajacym czynnos$¢, ktéra  mogta
by¢ wykonana tylko przez cztowieka.
Nie mozemy zapytaé: co napisato list?
— kazdy odczuwa, ze to nie mialoby
sensu. Dziwaczne — jak juz wspomnia-
tem — byloby pytanie: co wypito
mleko? Naturalniej jest tgczy¢é w pew-
nych wypadkach w jedng klase pod-
mioty zywe, jakimi sa ludzie i zwierze-
ta, niz tgczy¢ zwierzeta z rzeczami.

W nauczaniu szkolnym, gdy mamy
dlI* celow' analizy sktadniowej ‘wydobyé
podmiot ze zdania: ,pies siedzi koto
wiaderka", wydaje sie naturalniejsze
i bardziej odpowiadajace psychice
dziecka pytanie: ,kto siedzi koto wia-
derka?" -.niz ,co siedzi kolo wiader-
ka?* Dlatego tez takiego wilasnie spo-
sobu sformutowania pytan w podrecz-
niku Bronistawa Wieczorkiewicza na
klase drugg nie mozna uznaé za razacy.

Frof. dr WITOLD DOROSZEWSKI



Samoksztatcenie w lutym

ZAGADNIENIA DO DYSKUSJI NA SEMINARIACH |
W LUTYM «DLA ZESPOLOW STUDIUJACYCH |
HISTORIE RUCHU ROBOTNICZEGO
I Seminarium

Temat: ..Partia Komunistyczna w walce o za-
koriczenie budownictwa spoteczeristwa socjali- ]
stycznego. Uchwalenie nowej Konstytucji.

Zwycigestwo socjalizmu w ZSRR: a) istota u-
stroiu socjalistycznego, b) przemiany w eko-
nornice ZSRR w wyn ku realizacji zadan Il
pieciolatki (rekonstrukcja przemystu i rolni-
ctwa, zakornczenie kolektywizacji), c) przemia-
ny w strukturze klasowej ZSRR (nowe cechy
klasy robotnicze!, chicpstwa kotchozowego i
inteligencji radzieckiej) d) istota ruchu sta-

chanowskieqo, jego Zzrédta | historyczne zna-
czenie. Rewolucja kulturalna w ZSRR.
LITERATURA
Historia WKP(b) Kroétki kurs, Rozdz. XII
wyd. Kiw str. 373 — 398.
J. Stalin o projekcja Konstytucji
ZSRR. Zagadnienia leninizmu. Kiw, 1949. str.

509 — 534.

J. Stalin — Przemo6wienie na | Wszech-
zwigzkowej Naradzie Stachanowcéw. Tamze
str. 496 — 508.

B. Bierut
czypospolitej

O Konstytucji Polskiej Rze-
Ludowej. Kiw, 1952.

Il Seminarium

Temat: ,Partia Komunistyczna w walce o
zakonczenie budownictwa socjalizmu i stop-
niowe przechodzenie do komunizmu w okre-
sie przedwojennym*~

1) Sytuacja miedzynarodowa w latach
1938 — 41. (Agresywna polityka krajéow faszy-
stowskich. Poczatek Il wojny imperialistycz-
nej. Konsekwentna polityka pokojowa Z.bRR.
Bankructwo antynarodowej polityki rzgdow
faszystowskich w Polsce. Kleska wrzesniowa).

2) XVIIl ZJard WKP(b) i jego historyczne
znaczenie: a) zagadnienie wzmocnienia panstwa
socjalistycznego w warunkach otoczenia kapi-
talistycznego, b) mozliwo$¢ zbudowania ko-
munizmu w ZSRR, c¢) inteligencja radziecka i
Jej rola w walce o zwyciestwo~komunizmu.

LITERATURA

J. Stalin Referat sprawozdawczy na
XVIIl Zjezdzie Partii o dziatalnos$ci KC WKP(b).

Zagadnienia leninizmu — wyd. Kiw 1949 str.
563-610.

Radzieckie Biuro Informacyjne. O fatsze-
rzach historii. Rozdz. I, wyd. Prasa Wojskowa
1948 r.

St. Staniewicz — Kleska wrzed$niowa

na tle miedzynarodowych
MON 1952 str. 80— 104.

ZAGADNIENIA DO DYSKUSJI NA SEMINARIACH
W LUTYM 1955 R. DLA ZESPOLOW
SZKOtLY POLITYCZNEJ
I Seminarium

stosunkéw, wyd.

Temat: Walka KPZR o socjalistyczne uprze-
mystowienie.
1) Socjalistyczne uprzemystowienie: a) ko-

nieczno$¢ socjalistycznego uprzemystowienia,
b) rozwdéj przemystu ciezkiego podstawg soc-
jalistycznego uprzemystowienia, c¢) rozwdéj ru-
chu stachanowskiego i Jego znaczenie.

"2) Osiggniecia ZSRR w uprzemystowieniu
kraju i ich znaczenie dla dalszego rozwoju
gospodarki | kultury ZSRR: a) rekonstrukcja
catej gospodarki narodowej, b) plany piecio-
letnie ZSkR.

3) Znaczeni# doiwladczen ZSRR
o socjalistyczne uprzemystowienie

LITERATURA

Historia WKP(b) Krétki kurs,
317-339.

B. Bierut
Il ZJezdzie PZPR,
str. 29— 38.

Podrecznik dla Szkét Politycznych |
nauczania, wyd. Kiw 1954. str. 156 — 192.

J. Stalin - 0 sytuacji gospodarczej \
Zwigzku Radzieckiego i o polityce Partii.
Dzieta t. VIIl, str. 126— 138. Wyd. Kiw 1950

Il Seminarium

KPZR kolektywizacje

dla walki
Polski.

wyd. KIW str.

— Referat sprawozdawczy na
,Nowe Drogi“ Nr 3, 1954,

rok

Temat: Walka rol-
nictwa.

1) Kolektywizacja rolnictwa Jako Jedyna dro-
ga zbudowania socjalizmu na wsi: a) obiektyw-
na koniecznoé¢ kolektywizacji, b) podstawowe
warunki kolektywizacji. Walka przeciw naru-
szaniu zasady dobrowolnos$ci, c) rola klasy ro-
botniczej w socjalistycznej przebudowie wsi.

2) Powszechna kolektywizacja w ZSRR prze-
tomem w zyciu wsi radzieckiej: a) przejscie
partii od polityki ograniczania do polityki li-
kwidacji kutakéw Jako klasy, b) artel rolny
podstawowgag forma zespotowej gospodarki rol-
nej; rola Wydziatéw Politycznych MTS, c¢) zna-
czenie zwycigestwa kolektywizacji dla rozwoju
gospodarki | kultury w ZSRR.

3) Znaczenie dos$wiadczen radzieckich dla
waikl o spoétdzielczo$s¢ produkcyjnag w Polsce. j

LITERATURA

Historia WKP(b) Krotki kurs.
Kiw 1950, str. 339 — 373.

J. Stalin Zawrot gtowy od sukcesow

Dzieta t XII, KiWw 1951 str. 196 — 204.

J. Stalin W odpowiedzi towarzyszom !
kotchoznikom, tamze str. 207 — 331.

B. Bierut— Referat sprawozdawczy
Il zjezdzle PZPR. Rozdz, Il str. 38— 44.

Podrecznik/ dla Szkét Politycznych, | rok
nauczania. Wyd. Kiw 1954, str. 193 — 216. |

o

Rozdz. XI, wyd.
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Rewolucji Pazdziernikowej poswiecono w
literatura« radzieckiej wiele pieknych po-
wiesci, dramatéw 1 wierszy. Szczego6lnie
prawdziwy i wierny obraz Rewolucji dat
w swojej tworczosci Aleksy Toistoj. Zwia-
szcza moze by¢ wykorzystana przy oma-
wianiu dziejéw rewolucji jego powiesé
.Droga przez meke". Powie$¢ Toistoja —
to barwne 1 zywe opowiadanie o ludziach
wyzwalajacych sie z wiezéw, ktoérymi kre-
powat ich kapitalizm, o ludziach przecho-
dzacych na st/one Rewolucji. ,Droga przez
meke" «— to dzieto ukazujgce przewrot so-
cjalistyczny we wszystkich dziedzinach —
politycznej, spotecznej, moralnej 1 obycza-
Jowe]j.

Warto tu takze zwr6ci¢ uwage, te w re-
wolucji dostrzega Toistoj czynnik wycho-
wawczy, uzdrawiajacy, niszczacy w lu-
dziach zarodki nihilizmu 1 niewiary we
wihasne sity, wzmagajacy w nich poczucie
wspoélnoty ze zbiorowoscig i poczucie wia-
snej, ludzkiej godnosci.”

Specjalnie duzo materiatu zawiera ,Dro-
ga przez meke“ dla unaocznienia procesu
dorastania inteligencji rosyjskiej do re-
wolucji. To $rodowisko narysowat pisarz
doktadnie lrealistycznie. Pisarz zdotat uka-
za¢ te warstwe spoteczng w rozwoju,
przedstawit jej poszukiwania, Jej blgkanie
sie 1 bezradno$¢, jej powolne przechodze-
nie na strone rewolucji. Warto przedys-
kutowa¢ 1 oméwi¢, jak ten bolesny nieraz
i trudny proces przebiegat.

Naszg wiedze o przebiegu Rewolucji
Pazdziernikowej, o Jej gtebokim humanis-
tycznym sensie moze réwniez wzbogacic
powies¢ Toistoja ,Chleb“. W powiesci tej
pisarz w sposéb niezwykle plastyczny
przedstawia bitwe w obronie Carycyna w
1918 roku, pokazuje, jak wielkie niebezpie-
czenstwo zagrazato miodej republice ra-
dzieckiej (zagarniecie Carycyna przez sity
kontrrewolucji uniemozliwitoby zupetnie
dow6z zywnosci dla' rewolucyjnej Mo-
skwy), jak wielkiego poswiecenia, bohater-
stwa i doswiadczenia politycznego .trzeba
bylo, aby nie ulec przewadze sit kontrre-
wolucji.

Prawde o ludziach Rewolucji, ich har-
de i nieugletosci, ich ideowym dojrzewa-
niu w ogniu rewolucyjnych walk, zawiera
tez doskonata, realistyczna powies¢ Ale-
ksandra Serafimowicza ,Zelazny potok*“.
Moéwigc o procesie przeradzania sie walk
rewolucyjnych z zywiotowego, spontanicz-
nego protestu mas ludowych przeciw po-
nizeniu, krzywdzie 1 niesprawiedliwosci
ustroju, w jakim zyly, w Swiadomg celéw

Prenumerat« kwart<in« — i,90 >i, pdélroczne

W «
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Wybory w MOZ 1 ZdZ

Od 5 bm, rozpoczeliSmy kampanie spra-
wozdawczo-wyborczg do ogniw i instancji
zwigzkowych. Trwa¢ ona bedzie do 20 lu-
tego.

Na zebraniach sprawozdawczo-wybor-
czych mamy moznos$¢ zapozna¢ sig z cato-
roczng dziatalnoscig naszych MOz i zOz
oraz ogniw oddziatowych i miejscowych.

Omawiajac osiagniecia i braki w naszej
dziatalnosci musimy szczegélng uwage
zwréci¢ na to. jak organizacja zwigzkowa
realizowata wytyczne Partii i CRZZ, jak
rozwigzywata trudnosci socjalno - bytowe
swoich czionkéw, jak zaspokajata ich po-
trzeby kulturalne, czy pomagata nauczy-
cielom w pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej w szkole oraz w pracy spoteczno-po-
litycznej w $rodowisku.

Oceniajac nawet najbardziej krytycznie
prace zwigzkowg musimy przyznaé, ze wy-
tyczne i uchwaly Rzadu z dnia 20.X 1952
r. w sprawie polepszenia warunkéw byto-
wych nauczycieli wiejskich sg w zasadzie
realizowane. Wiecej nauczycieli wiejskich
korzysta obecnie z wczaséw leczniczych
i sanatoryjnych. Podniosto sie takze, na
wyzszy poziom zycie kulturalne wsréd
nauczycielstwa przez organizacje klubéw,
zespotdw artystycznych, wieczoréw lite-
rackich, wycieczek regionalnych oraz
zwiekszenie ksiegozbioréw bibliotecznych.

Podejmowanie i pomysine rozwigzywa-
nie spraw bytowych nauczycieli przez in-

Spolecznik

Kto »tworzyt teatr i chér, czy wiecie?
Kolega Krasuch.
Kto zniszczyt stonke w naszym powiecie?

Kolega Krasuch.
A ziom przekazat wiadzom powiatu?

Kolega Krasuch.
Ktéz to wyglosH sto referatéw?
Kolega Krasuch.
W krzewieniu sportu ntetitrudzony?
Kolega Krasuch.
W pracy spotecznej niezastgpiony?
Kolega Krasuch.
Kto uczy w klasie, gdzie same dwoje?
Kolega Krasuch.
Do lekcji He »te przygotowuje?
Kolega Krasuch.
Bo kolega Krasuch
na to nie ma czasu.
(Nerdeelal koi. W. M., ktBrego prosimy O po-
dani« nazwiska 1 dokiadnego «dresu).

W Wydziale Oswiaty

Bez podpisu

4d/yvirfeéxf?xZ fjy yic ch
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Rewolucji

politycznych, zorganizowang i kierowang
przez Partie dziatalno$¢ rewolucyjng —
mozna wzig¢ za przykiad wiasnie dzieje
gromady chilopéw ukrainskich i jej przy-
woédcy Kozucha przedstawione w ,Zela-
znym potoku*.

Dzieje te daja prawdziwy obraz walki
biednych chtopéw ukrainskich z bogatymi
Kozakami, broniacymi swego klasowego
panowania. Skifécona, niezdyscyplinowana
poczatkowo gromada ludzka przeradza sie
w ogniu walki rewolucyjnej w potezny,
karny i zjednoczony wspélnym-celem ko-
lektyw — w dojrzaly i niezwyciezony ,po-
tok rewolucji“. Site tego kolektywu, jego
zwarto$¢ i preznos¢ wzmaga fakt, ze kie-
ruje nim oddany Rewolucji towarzysz
Kozlich, ze przeksztatca on dziatanie ko-
lektywu w potezny ruch rewolucyjny.

Posta¢ Kozucha warto na semina-
riiutn zaakcentowaé¢, gdyz pozwala ona
zrozumie¢ proces wyrastania przywodcéw
ruchu ludowego podczas Rewolucji,

Ten sam proces mozemy przesledzi¢ na
przyktadzie loséw Czapajewa (Pata: Fur-
manéw — ,Czapajew*), bohatera ludowego
wyrostego w wirze zmagan rewolucyjnych.

Obrazowy, wymowny materiat ilustra-
cyjny, ktéry pomoze nam odczu¢ i zrozu-
mie¢, jak klasa robotnicza dojrzewala po-
litycznie do Rewolucji, zawarty jest w po-
wiesci Aleksandra Ostrowskiego ,Jak har-
towata sie stal“. Rozwo6j Pawki Korczagi-
na, jego stopniowe dorastanie do sze-
regéw walczacego proletariatu — to typo-
wy przykitad drogi, jaka przeszia rosyjska
klasa robotnicza.

Wazne jest przesledzenie rozwoju ideo-
logicznego Pawta Korczagina — od pierw-
szych odruchéw buntu przeciw krzywdzie
spotecznej w latach szkolnych, od uswia-
domienia sobie — dzigki kontaktowi ze
Srodowiskiem robotniczym — niesprawie-
dliwosci panujacych stosunkéw spotecz-
nych, poprzez lata aktywnego udziatlu w
pracy politycznej prowadzonej przez Kom-
somot, az do zupetnego oddania swoich sit
i talentu w stuzbe Rewolucji. Etapy dzia-
talnosci 1 Ideowego dojrzewania Pawla
Korczagina sg réwnolegle z przebiegiem
wydarzen rewolucyjnych. Na przyktadzie
Pawla Korczagina mozna tez pokazaé, jak
wazng role odegrata partia bolszewicka w
Rewolucji. Pomogta ona Korczaginowi w
zrozumieniu politycznego i humanistycz-
nego sensu Rewolucji, w ksztaltowaniu
jego rewolucyjnej Swiadomosci.

WALDEMAR KAMINSKI

\%/dawca: RSW ,.Prasa"
— T2 it, roczne —14,40 . Za(rjratj)\/\nenla !
sze.

stancje zwigzkowe wzmocnhito autorytet
naszej organizacji, czego dowodem jest
powazny wzrost naszych szeregéw czion-
kowskich. W ostatnim roku przybyto po-
nad kilka tysiecy nowych czionkéw.

Jednakze w pracy naszej obok pew-
nych niewatpliwych osiggnie¢ mamy je-
szcze wiele btedow. | dlatego jeszcze zbyt
czesto styszy sie pytande — co nam zwig-
zek daje, na ktére nie zawsze nasi akty-
wisci umiejg rzeczowo odpowiedzie¢. Nie-
wielu bowiem naszych kolegéw zwigzko-
wych potrafi wyjasni¢, w jaki sposéb np.
sktadka cztonkowska wraca z powrotem
do czionka. Swiadcza o tym czeste zwra-
cania sie naszych czlonkéw do Zarzadu
Gléwnego w tej sprawie, na ktdre zresztg
nie otrzymuja oni odpowiedzi. A sprawa
jest przeciez jasna.

Cze$¢ skiadek czlonkowskich wykorzy-
stywana jest na akcje socjalng i kultural-
na, cze$€ przeznaczona ha sprawy organi-
zacyjne poszczeg6lnych ogni-w i instancji
zwigzkowych. Ze skladek cztonkowskich
réwniez od 1 stycznia br. wyptacane sg
zasitki zwigzane z urodzinami dzieci i w
razie szczegélnych wypadkoéw losowych.

Sprawa skiladek cztonkowskich nurto-
wata od dawna masy nauczycielskie, jak
Swiadczy szereg wypowiedzi na ten temat
na réznych zjazdach i odprawach. Jeden
z naszych aktywistéw zwigzkowych na od-
prawie przewodniczacych i sekretarzy Od-
dzialu Powiatowego w Okregu Koszalin-
skim wysunatl nawet w tej sprawie dezy-
derat, aby Zarzad Gtéwny podat do ogol-
nej wiadomosci cztonkéw rozliczenie ze
sktadek, gdyz to utatwi znacznie prace
aktywu zwigzkowego. Jest to niewatpliwie
stuszny wniosek.

Otwarcie musimy przyznaé, ze jeszcze
stosunek naszych ogniw i instancji zwiaz-
kowych do codziennych kiopotéw' i
rzadko bolesnych spraw nauczycieli — nie
jest wiasciwy, czesto nawet bagatelizuja-
cy. Wiele skarg i/zazalen na bezduszno$é
|' krzywdzacy stosunek wiladz administra-
cyjnych, skierowanych do Zwigzku przez
naszych cztonkéw lezy w biurkach w za-

Ipomnieniu lub zostaje zbyt powierzchow-

nie zatatwionych. Mozna by wiele przy-

.ktadéw przytoczy¢ na ten temat — ogra-
;niczamy sie jednakze do szczeg6lnie ja-

Sli

skrawego dowodu biurokratycznego stylu
pracy Okregu w Koszalinie, ktéry przez
IB miesiecy nie zatatwit sprawy bytowej
jednego z naszych czionkéw.

Nie mozemy sie zatem dziwi¢ pytaniu —
.CO0 Zwigzek robi!*

Ciggle jeszcze nie mozemy sie uporaé
z tym biurokratycznym stylem pracy, je-
chodzi o najrozmaitsze zarzadzenia

;i okdlniki, czesto sprzeczne ze soba, ktéry-
jmi instancje zwigzkowe, poczawszy od Za-

I

ije i

\trafimy wskaza¢

rzadu Gléwnego, poprzez Zarzady Okre-
gowe i Oddzialy Powiatowe zarzucaja ha-
sze ZOZ i MOZ. Oczywiscie zarzadzenia
te przyjmowane sg biernie, bo nie ma cza-
|su nad nimi sie zastanawia¢, przemysleé
ustosunkowa¢ sie wiasciwie do po-
Iszczeg6lnych spraw. Co gorzej, w tych ob-
|ficie kolportowanych okdlnikach nie po-
na konkretne formy

ii sposoby wykonania zadan zwigzkowych.

I

IKlasycznym tego przyktadem jest brak
sprecyzowania do chwili obecnej form
pracy Komisji Szkolno-pedagogicznych.
Na temat tego ,pokutujacego” u nas je-
szcze niewtasciwego stylu i niewtasciwych
form pracy naszych ogniw zwigzkowych
winnismy swobodnie méwié¢ na zebraniach

iwyborczych, wskazujgc otwarcie zto i za-

nie- j kandydatéw jak najlepszych,

|niedbania. Stuszna bowiem krytyka po-
moze nowoobranym czlonkom zarzgdéw
Jogniw i instancji ustawi¢ lepiej swa prace
i zacieSni¢ mocniejsza wiez z masami czton-
kowskimi.

Przy wyborze nowego aktywu zwigzko-
wego winniémy sie kierowa¢ przede
wszystkim troska o cztowieka i wysuwac
najbardziej
ofiarnych, wrazliwych na bolaczki i po-
trzeby drugich, doswiadczonych spotecz-
nikéw zaréwno partyjnych, jak bezpar-
tyjnych, ktérzy potrafia wiernie strzec in-
tereséw mas cztonkowskich.

H. JAKUBOWSKI
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KOL. ZOFTA RACHWAL, BOCHNIA — W myi!
przepis6w Uchwaty Nr 861 Prezydium Rzadu
z dnia 10 pazdziernika 1952 r. w sprawie za-
sad wynagradzania wychowawczyn przedszkoli
prowadzonych przez zaktady pracy (Monitor

i

ca 1954 r. o powszechnym zaopatrzeniu emery-
talnym pracownikéw iich rodzin (Dz. U. Nr 30
poz. 116) zostat znowelizowany dekretem z dnia

27 listopada 1954 r. w sprawie zmiany przepi-

” ., séw o powszechnym zaopatrzeniu emerytal-
Polski A 92 poz. 1424) — do wychowawczyd .y pracownikéw i ich rodzin (Dz. U. PRL
przedszkoli przyzaktadowych stosuje sie prze- \; 54 poz. 268). Wedtug znowelizowanego

pisy obowigzujace nranowane wychowawczynie

brzmienia przepis ten bedzie obecnie stosowa-

prz?ldszkoli, podlegtych wydzialom_oéwiaty pre- ny przez zUS w przypadkach uprzedniego
zydiéw rad narodowych w zakresie: ustania zatrudnienia wskutek zwolnienia pra-
1. stawek uposazenia zasadniczego, 2. za- ¢ownika ze stuzby przez wiadze, badz na

szeregowania do grupy uposazenia zasadnicze-
go, 3. oceny przepisanych kwalifikacji, 4. awan-
su automatycznego, 5. stawek

kalnych, wyréwnawczych i funkcyjnych, 6. obo-
wigzkowego wymiaru godzin,

prosbhe pracownika. Radzimy zatem ponownie
zwroci¢ sie do Woj. ZUS we Wroctawiu o przy-

dodatkéw lo- znanie renty starczej na podstawie art. 89
dekretu pod warunkiem wuprzedniego rozwig-
7. v/ynagrodzenia zania dotychczasowego stosunku stuzbowego.

TOMCZAK. POLANfCA-ZDROJ
Rady Ministrow

za godziny nadliczbowe, 8. wymiaru urlopu
wypoczynkowego. KOL. st.
W mysl § 1 Rozporzadzenia
Prawo do legitymacji stuzbowych, uprawnia- z dnia 29 maja 1954 r. w sprawie uposazenia

jacych do znizek kolejowych,
wychowawczyniom przedszkoli prowadzonych
przez zaktady pracy, ktére nie posiadaja
uprawn”n do wydawania swoim pracownikom
takich legitymacji, jak np. przedsiebiorstwa
painstwowe.

n>e przystuguje

W mys$l § 2 powotanej uchwaty wychowaw-
czyniom przedszkoli przyzaktadowych nie
przystuguja deputaty przydzielane pracowni-
kom zaktadéw pracy.

KOL. ALEKSANDER RUKASZ — MYSLAKO-
WICE. Przepis art. 89 dekretu z dnia 25 czerw-

lktadéw leczniczo-wychowawczych,

nauczycieli i wychowawcéw (Dz. U. PRL Nr 26
poz. 103) przepisom tego rozporzadzenia pod-
legaja rowniez nauczyciele i wychowawcy za-
a zatem wy-
Doméw Zdrowia po-
winni otrzymywa¢ uposazenie wzglednie wyna-

chowawcy Panstwowych

grodzenie wedtug przepiséw powotanego wy-
zej rozporzadzenia, nie za$ wedtug stawek dla

pracownikéw stuzby zdrowia.”

Franciszek Nizynski
radca prawny ZZNP
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Il IEC miato by¢ zebranie ZOZ. Grzeda
" wertowal jeszcze jakie$ tam instrukcje
i. okélniki przygotowane w pekatej teczce
— Iwanicka przerazliwie ziewata, Kedzior-
kowa bez przerwy machata drutami, a Wol-
niak i Misia szeptali co$ krecac gaikami ra-
dioodbiornika. Czekalismy na dyrektora —
i na kolege Antoniego (woznego). Ci dwaj
sg zawsze zajeci, do ostatniej chwili. Ja po-
prawiatem zeszyty (kleska, te zeszyty za-
truwajg mi kazda wohia chwile!)

— Eee...! Uwaga! — zawotala nagle Mi-
sia. Stuchajcie! Za chwile wygtosi poga-
danke sam Minister! — O, o, juz zaczyna!

— Ccichoo! — warknat Wolniak, bo Ke-
dziorkowa usitowata przesuna¢ sie z krze-
stem nie przestajac robi¢ na drutach. Iwa-
nicka. przestata ziewa¢ — ja poprawiaé
zeszyty. Ncistuwiliémy uszu.

Grzeda poczut sie dotkniety. Jak Mini-
ster, to zaraz tak by chetnie stuchali, a jak
on — sam przewodniczacy ZOZ — to prze-
rywaja, przygadujg i ziewajg demonstra-
cyjnie. Chciat widocznietzahamowaé naszg
ciekawos$¢, zaczat wiec dostojnie i nieco
ironicznie:

—Jprosze kolegéw,
zebO0..

— Ccichoo! —e Ccichoo! — Nie dalismy
mu doj$¢ do stowa.

,,-..musimy zatem zdwoié¢ wysitki"...
neto z glosnika.

— O Boze! — westchneta
Zdwoic!...

Cii...

Ale kiedy sie okazalo, ie chodzi o prze-
cigzenie miodziezy, juz nawet Grzeda, nie
przerywat. Myslat pewnie o swoim synu...

No wiec wystuchaliSmy od a do zet —
uwaznie, mozna powiedzie¢: takomie.

| zebranie ZOZ sie nie odbyto. Wasciwie
odbyto sie, ale na temat przecigzenia. | to
sam Grzeda zaczat:

— Wszystko to stuszne, trudno zaprze-
czyé. Ale mnie sie wydaje, ze zaczaé trze-
ba od tego, c6 ma by¢ na koncu: od pro-
gramolo, podrecznikéw i od siatki godzin.
Tu trzeba radykalnego ciecia! Bez litosci
dla fanatycznych specjalistow! — tu zerk-
nat w moja strone, chrzaknat i z kolei prze-
szyt wzrokiem naszego sympatycznego wu-
efiaka. — Nie ma co odktada¢! — zakon-
czyt.

— Oczywiscie — moéwi dyrektor — ale
tego sie nic robi na kolanie.

— Oczywiscie — przedrzeznia go Grzeda.
—A my mamy tak ,na kolanie" odcigzy¢
miodziez, zmieni¢ plan godzin, wychowaé
rodzicow...

®— ..koordynowa¢ zadawanie — westch-
neta lwanicka.

— ustali¢ plan godzin pozalekcyjnych u-
cznia, kazdego ucznia? — zapytata Kedzior-
kowa.

— zredukowa¢ zebrania uczniowskie —
zastanawiat sie glosno Wolniak. — A co
zrobi¢ z tymi wszystkimi poleceniami od
géry, tematami, zobowigzaniami, samo-
dzielnym planowaniem, akcja sprawo-
zdawczo-wyborcza — jakze to zatatwic
bez zebran?

— No dobrze »— odezwat sie milczacy za-
wsze nasz ,$piewttk"” — zmieni¢ plan lekcji,
stusznie, powiykac¢ lekcje $piewu, rysunku,
robot jak rodzynki w zakalec szkolny — no
dobrze, ale co zrobig nauczyciele tych
przedmiotéw — przeciez zaden z nas nie
ma pelnego etatu, pracuje w dwu i trzech
szkotach, wiec jak? Jak ma skakaé przez
»okienka" i ze szkolty do szkoty?

— A potem jeszcze na wszystkie rady
pedagogiczne i wszystkie, komisje klaso-
we, i zebrania rodzicielskie w kazdej szko-
le... — dorzucit ,rysownik".

—e Trzeba bedzie bardzo cienko $piewaé
— zasmiat sie Wolniak.

zZaraz zaczynamy

ply-

Misia.
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Olimpiada Matematyczna

Trwa obecnie VI Olimpiada
Matematyczna. Na podstawie
dotychczasowych doswiadczen
mozemy stwierdzié¢, ze chociaz
ogblny poziom zawodéw stop-
niowo podnosi sig, to jednak
liczba uczestnikéw i zaintere-
sowanie Olimpiadg Matema-
tyczna sa u nas niewystarcza-
jace. Sa szkoly, ktére nadsy-
taja dos¢ duzg ilos¢ prac kon-
kursowych, jak np. Liceum O-
gblnoksztatcace w todzi lub 11
Liccum Ogoélnoksztatlcace w
Pabianicach, jest jednak wie-
le takich szkdét, ktére nie na-
destaty prac w ogéle lub licz-
ba nadestanych prac ograni-
cza sie do jednej lub dwdch.

Komitet Giéwny Olimpiady
Matematycznej rozestat do
szkét druki z prosbg o prze-
kazanie ich nauczycielom ma-
tematyki. Od nauczycieli za-
lezy, czy tylko formalnie od-
czytaja uczniom regulamin za-
wodow i teksty zadan, czy tez
potrafig zacheci¢ miodziez do
wziecia udzialu w zawodach.

Udziat w. Olimpiadzie biorg
zasadniczo uczniowie klas X i
X1 liceéw ogoélnoksztatcacych
oraz klas IIl i IV licebw pe-
dagogicznych i technikéw. Nie
zabrania sie wszakze udziatu i
tym uczniom klas nizszych,
ktorzy potrafia zadania kon-
kursowe rozwigzaé. Przypom-
nie¢ nalezy uczniom, ze i,
ktérzy nie rozwiagzali zadan
z okresu przygotowawczego
(pazdziernik — listopad) moga
sta¢ sie Jeszcze uczestnikami
V1 Olimpiady rozwigzujac za-
dania grudniowe, gdyz o do-

puszczeniu do zawodoéw stop-
nia Il (w terminie wiosennym)
decydowac bedzie jakos¢ roz-
wigzan.

Trudno przewidzie¢ w tej
chwili rezultaty VI Olimpiady
Matematycznej, wszakze juz
teraz, na podstawie nadesta-
nych prac, mozna poczyni¢ pe-
wne uwagi. Dotycza one prze-
de wszystkim brakéw w logi-
cznym wyksztalceniu uczest-
nikow. Tak np. zadania, w
ktérych potrzebna jest znajo-
mos$¢ warunku dostatecznego i
koniecznego, nie sa czesto w
peini poprawnie rozwigzywa-
ne. W wielu przypadkach za-
wodnicy po udowodnieniu np.
warunku koniecznego nie po-
daja dowodu warunku dosta-
tecznego, nie wiadomo, czy z
powodu nastreczajacych  sie
trudnosci, czy tez po prostu
nie widzg w ogdle, potrzeby
takiego dowodu.

Braki takie mozemy stara¢
sie usunaé przez rozpatrywa-
nie tych zagadnien choéby w
szkolnym koétku matematycz-
nym.

W pracy nad pogtebieniem
przygotowania zawodnikow
moga odda¢ duze ustugi zbio-
ry zadan z I, I, Il i IV O-
limpiady opracowane przez
prof. S. Straszewicza. Przero-
bienie znajdujgcego sie¢ tam
obfitego materiatlu podniesie
niewatpliwie poziom uczestni-
kéw Olimpiady, nauczy ich
wihasciwych metod wyczerpu-
jacego opracowywania zadan.

T. GERSTENKORN
Lodz

Zimowe rozmyslania 0 wiosennych sprawach

P RAWIE rok temu redak-

m cja ,Swiata Miodych" za-
apelowata do dnuzyn harcer-
skich, aby podjelty czyn na
10-lecie Polski Ludowej. Has-
to tego czynu znamy, brzmi
ono: ,Ukwiecimy sadami —
ustroimy zielenig ojczysta zie-
mie“.

Wydaje mi sie Jednak, ze en.
.tuzjazm do tej sprawy dos¢

Warazawa, ul. WikJaka U: tal. 8-24-11. Redakcja: Warszawa, ul.
I wplaty na prenumerate
Zakiady Orat.

,»Gtlosu

Nauczycielskiego"
K

om Stowa Polskiego. Gat. "pap. K.

szybko  zostal  przygaszony
podmuchem innych akcji. W
wielu  miejscowosciach — a

nawet w Warszawie — brakio
tego czynnika, ktéry by podsy-

cal zainteresowanie czynem
harcerskim. W nawala prac
zwigzanych z koncem  roku

szkolnego, a w biezacym roku
szkolnym z przygotowaniami
do kampanii wyborczej, zapom

Spasowsklego 8/8.
przyjmuja tylko
VIl, form. ?68 —

niano powoli o czynie harcer-
skim. Wydaje mi'sie jednak,
ze teraz w okresie |l Zjazdu
ZMP, nalezaloby spojrze¢ na
ten odcinek pracy miodziezo-
wej. Warto by .podsumowaé
wyniki szeroko kiedy$ zakrojo-
nej akcji i ukaza¢ przez to
spoteczenstwu  rezultaty do-
tychczasowej pracy: a wiec
zalozone przez miodziez sady,
obsadzone przez dzieci drogi,
zalesione nieuzytki.

Stad wniosek, ze zakladanie
sadéw 1 zadrzewianie nieuzyt-
kéw powinno w dalszym ciagu
znajdowaé sie w planach pra-
cy druzyn harcerskich i k&t
ZMP. Przy ustalaniu zadan w
zakresie czynu harcerskiego na
1955 rok, punktem wyjscia po-
winno by¢ podsumowanie pra-
cy za rok ubiegly, stwierdzenie
aktualnego stanu zadrzewienia
oraz zapoznanie sie z potrzeba-
mi  Srodowiska w dziedzinie
ochrony przyrody.

Dla przykiadu .podam, jak
w podsumowaniu przedstawia-
ja sie rezultaty pracy szkét i
druzyn harcerskich w powiecie
Pruszcz-Gdarniski.

W powiecie tym posadzono
w roku 1954 na dziatkach
szkolnych 5122 drzewa owoco-
we. Hareerze przeniesli réw-
niez akcje sadzenia drzew owo-
cowych i krzewéw na teren
spoétdzielni produkcyjnych i
do gospodarstw swoich rodzi-
céw. W ogrodach gospodarstw

3745 drzew przydroznych, z
czego szkola w  Sobieszewie
zapisata na swym koncie 2000
brzoz.

W akcji zalesienia nieuzyt-
kéw zasadzono 55 ha lasu.
Szkoly zebraly 470 kg zotedzi
i 40 kg buczyny. Cyfry te sta-
ja sie bardziej wymowne, gdy
sie zwazy, jak nikia jest ilos¢
debéw i bukéw w powiecie
pruszczansko-gdanskim. Poza
tym zatozono QR skrzynki le-
gowe dla ptakéw owadozer-
nych. Wielu nauczycieli wy-
roznito sie w organizowaniu
pracy miodziezowej. Naleza do
nich: Kazimierz Kowalkowski
ze Sobieszewa, Antonina Ko-
ztowska ze Swibna, Edmund
Nagorski z Kalbud i Bolestaw
Drobiazgiewicz z WAdsliny.

Praca ta nie jest moze tak
bardzo widoczna w ujeciu cy-
frowym, o wiele wiecej méwia
wyniki wychowawcze osiagnie-
te w akcji zazielenienia ziemi
ojczystej. Przypuszczam, ze nie
zobaczymy w roku biezgcym
zklamanego drzewka przydroz-
nego w powiecie Pruszcz-
Gdansk. Za kilka lat spragnio-
ne owocu dziecko nie poéjdzie
juz do cudzego sadu. Za kilka
lat — przy planowym konty-
nuowaniu rozpoczetej akcji

zadrzewiania ziemi ojczystej —e

obszary w delcie Wisty i No-
gatu — na ktérych dzi§ szu-
mig rosochate wierzby — za-
zielenig sie miodymi sadami.

i na dziatkach przyzagrodo-
wych zasadzono tacznie 3474 Antoni Turek
drzewa. Posadzono réwniez Sopot
Naktadem
PANSTWOWYCH ZAKEADOW
WYDAWNICTW SZKOLNYCH

«kazata sie kstazkau
J. Baculewski
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Styczen — mrozno, wiatr, brrrl

— Hm.,, hm — chrzaknat dyrektor — ko-
ledzy sobie, zdaje sie, zartuja. Nie wypada,
nie wypada.

— Nie kolego dyrektorze — to nie zarty.
Na przyktad: nie dopusci¢ do przecigzenia
uczniéw pracami pozalekcyjnymi — wtrg-
cita sie powaznie lwanicka. — To nie o
kétka chodzi, dobrze, jedno kétko dla ucz-
nia, zgoda, ale kto bedzie robit gazetki?
kto dekoracje? kto wystepy na uroczysto-
Sciach? kto pojedzie z ekipg na wies? Prze-
ciez to wszystko trzeba przygotowaé poza
lekcjami i poza kétkami.. Niech kolega dy-
rektor przejrzy wszystkie okoélniki o rocz-
nicach i uroczystosciach.. wszedzie to
wszystko jest nakazanie z gory...

— Ach te gazetki — wyskoczyta Misia.
—eJa bym wprowadzita zakaz gazetek, no-
cami to robig, bo musi wisie¢, bo wizyta-
tor pyta, oglada, ocenia! Nie ma gazetki —
wiec nic nie zrobiono dla przyjazni polsko-
radzieckiej? dla rocznicy wyzwolenia? Jest
gazetka — w porzadku! Mozna byto nic
nie robi¢, ale z gazetki cie ocenig, ze$
o] vj:llszystkim pamietat i dobrze wychowy-
wal!

— A moze by tak — moéwi naraz Gor-
czakéwna — zmniejszy¢ ilos¢ organizacji w
szkole? Do jednego koétka, naleze¢ _ to
smsznie — ale do ilu organizacji? Samo-
rzad, — raz, harcerstwo czy ZMP — dwa,
SKS = trzy, Kolo Przyjaciét ZSRR —
cztery, LPZ, PCK — litosci! Jak t$ch ucz-
niéw rozparcelowaé? | zmniejsz tu ilos¢
zebran!

— Nie ma przeciez takiego nakazu, ze-
by wszystkie organizacje istniaty w kazdej
szkole — zaprotestowatem. — Mozemy nie
organizowaé¢ np. PCK — albo LPZ...

—tEee... machnat rekg dyrektor.—Sprébuj
pan nie organizowac! Juz cie whadze miej-
scowe tak przycisng... — albo... albo powie-
dzg, ze jestes wrog higieny, wr6g sportu,
wrog wojska itp....

— Ale zadawanie do' domu to mogliby
wychowawcy troche skontrolowaé¢ — co?1
— powiedziat Grzeda i s-ojrzal na mnie
zezem. — Sag tacy, co na mizda, lekcje za-
dajg pisemne ¢wiczenia — po co? — | zno-
wu spojrzat wyraznie na mnie.

Juz miatem na koncu jezyka ostra re-
plike (bo ten syn Grzedy pisze okropnie
nieortograficznie!), kiedy wtracit sie An-
toni:

— Z tymi zebraniami, panie méj, to ur-
wanie glowy. Zbiorg sie dzieciaki, harce-
rzyki, klase zadepca, nasmiecg — i kazdy
gada w kotko to samo. Ja to bym powie-
dziat tak: mniej gadaé. Masz co powie-
dzie¢, moéw predko i wyraznie. Gadate$
juz minute — dosy¢ — niech drugi mdéwi.
Raz — dwa, skonczyli, uradzili co tam. trze-
ba, a potem, klase sprzatnij, zeby porzadek
byt, i w szatni zeby bez kawatéw, bo to
nieraz po pét godziny tam sie kietbasza, po-
wywracaja wszystko, poobrywaja, a w do-
mu moéwig, ze zebranie. Kto ma zebranie,
panie méj, ten niech daje dyzurnych do
szatni. | jeszcze o tych gazetkach, co to
panna Misia... To prawda. Niech lepiej po-
czytajg drukowane — a nie sami kieja m
Tylko kurz na nich osiada i muchy majg
gdzie kropki stawiaé... A pracy — ho-ho!

Doszlismy w kornicu do wniosku, ze pew-
ne rzeczy mozemy zaraz sami zrobi¢, ale
ze takze Ministerstwo poza siatkg i pro-
gramem miatloby zaraz do powiedzenia
wiele, jezeli chce naprawde odcigzyé ucz-
nia. A i ze skresleniami — i to powazny-
mi — w programie tez by nalezato pospie-
szyc.

Nigdy jeszcze nie bylo tak ozywionego
zebrania ZOZ — bodaj to zawsze zagajat
Minister — byloby o czym gadac.

SLADEM NASZYCH ARTYKULOW
I INTERWENCJI

A Prez. PRN Wydziat Organizacyjny w

Siedlcach stwierdzito w pismie do Redakgcji,
ze: ,Ukazanie sie notatki w ,Glosie Na-
uczycielskim® nr 13 z ub. r., w ktérej po-
ruszono sprawe nieptacenia czynszu za
mieszkania nauczycielskie na terenie gm.
.Przesmyki przez tam. PGRN —przyspie-
szyto wyptate za wynajete lokale”.
i A W odpowiedzi na notatke umieszczona
1w nr 51 z dnia 19 grudnia 1954 ri w rubry-
ce ,Kleksy* pt. ,Canzona imieninowa“
otrzymaty$smy wyjasnienie od kol. dyrekto-
1ra, ktéremu dedykowano ten utwér, ze
radioodbiornik ofiarowany mu przez mio-
dziez w dniu imienin — zostat oddany do
uzytku radiowezta szkolnego.

A Na skutek interwencji Redakcji w
Prez. WRN w Wydziale Oswiaty w Kosza-
linie w sprawje niedostatecznego zaopa-
trzenia nauczycieli tego wojewddztwa w
opat — otrzymalismy odpowiedz, ze zosta-
to wydane polecenie Prezydiom Powiato-
wych Rad Narodowych, aby wyréwnaty za-
opatrzenie w opat zaréwno szkét, jak 1
nauczycieli.

Obecnie sytuacja wyraZznie poprawita sie
i do konca stycznia br. sprawa zaopatrze-
nia w opat ma by¢ ostatecznie zakoriczona.

A Kol. Jan Radomsk; ze wsi Srebrna p-
trzymat na skutek interwencji 'zalegle wy-
nagrodzenie za godziny nadliczbowe i do-
datek funkcyjny.

A Kol. Natalia Gutowska ze szkoty pod-
stawowej w Zalesiu otrzymala zalegle wy-
nagrodzenie za prowadzenie biblioteki.

OGLOSZENIA DROBNE

W Aniu 5 lutego odbedzie si¢ zi;>zd absolwen-

tow Z 1983 i 1554 r. Panstwowego Liceum
Pedagogicznego w Wejherowie.
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