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SLOWO WSTEPNE.

Z bezposredniej obserwacji zycia dziecka war-
szawskiego i z wspOlpracy z rodzinami broszura ta
przynosi obrazy codzienne, czesto jednak niedostrze-
gane.

Wiele trosk nauczycielskich splotto sie w nigj
z niedola dzieciecg. Nauczyciel radby widzie¢ wyniki
swej pracy, bolg go niepowodzenia, zaczyna szukac ich
przyczyn.

Powszechnie sie juz powtarza, ze zrozumienie
dziecka wymaga poznania srodowiska, w ktérem dziecko
zyje. Nie jest to tatwe. Nie wystarcza najlepsza wola,
potrzebna jest réwniez umiejetno$¢ patrzenia i odczu-
wania, Swiadomos¢, jakie zagadnienia istniejg, szczeros¢
i odwaga w dostrzeganiu nietylko tego, co chcemy zo-
baczy¢, Jecz — istotnej prawdy.

Badania psychologiczne, prowadzone coraz sze-
rzej, pokazujag, ze nawet wysoki iloraz inteligencji nie
wystarcza dla zapewnienia dziecku pomysinych loséw
w szkole, ze wiele trudnosci zjawia sie na tle gtodu,
niedostatku odziezy, nedzy mieszkan, braku wesela
i zyczliwosci.



Bez znajomosci wiec warunkéw bytu dziecka nie-
mozliwa jest skuteczna praca nauczyciela. Nieliczenie
sie z rzeczywistoscig, znang dziecku, — poteguje
krzywde dziecka, boleSnie odczuwajgcego swa obcosé
i nieporadnosé.

W Srodowisku spotecznem, w ktérem szkota pra-
cuje, wiele sit przeciwdziata skutecznosci jej wptywu,
istniejg jednak réwniez liczne czynniki, wspomagajgce
dziatalno$¢ wychowawcza. Nie sg one dostatecznie spo-
zytkowywane dla dobra pracy szkolnej. Autorki tej
ksigzki przynosza niejedng wies¢ o uczuciach, ktore
fatwo jest lepiej skierowaé, o przedziwnej zaradnosci
i inteligencji matek, ktére jednak same do szkoly nie
przyjda, o instytucjach spotecznych, opiekujacych sie
dzie¢mi, z ktéremi mozna zorganizowa¢ wspotdziatanie.

Nauczyciel nie zdota podja¢ catosci tych zadan:
nie ma ku temu czasu, nie starczytoby mu tez sit. Obok
gabinetéw lekarskich i pracowni psychologicznych ko-
nieczne sg w szkotach poradnie opiekunczo-wychowaw-
cze, prowadzace badania, koordynujace usitowania
szikoly, rodziny i réznorodnych instytucyj pomocy
dziecku i rodzinie.

Niezaleznie jednak od pracy poradni, gdy nauczy-
ciel rozbudzi w sobie obok zainteresowan psychologicz-
nych $wiadomos$¢ spoteczng, uniknie niejednego btedu.
Da wiele przez rozumng zyczliwo$¢, ktéra rozbudzi
w duszy dziecka najlepsze wartosci.

Wydawnictwo niniejsze przygotowane przez spe-
cjalng Komisje Sekcji Psychologéw Szkolnych przy Tow.
Psychologicznem im. J. Joteyko, ma na celu dopomo-
zenie nauczycielowi w zorjentowaniu sie w sprawach,
na ktére nalezy zwrdci¢ uwage, w znalezieniu wiasciwe-
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go punktu widzenia. Podany schemat utatwi systematy-
zowanie spostrzezen. W istote i technike badan wpro-

wadzi wydawnictwo, przygotowane przez inng grupe
pracownikow.

W imieniu Komisji Redakcyjnej
H. Radlinska.



MARJA GRZYWAK-KACZYNSKA.

O WELASCIWY STOSUNEK SZKOLY
DO DZIECKA.

Zagadnienie wiasciwego ustosunkowania sie szko-
ty do dziecka istnieje oddawina, ale dzi$ nabiera tak
specjalnego znaczenia, ze mozemy je traktowaé jako
zrodzone przez chwile dzisiejsza, jako zagadnienie cat-
kiem nowe.

Dwie sg tego przyczyny: 1) niestychanie cigzkie
warunki zycia wigkszosci dzieci szkolnych; 2) niesty-
chanie ciezkie warunki pracy nauczyciela. Dopoki wa-
runki zycia dzieci i warunki pracy szkolnej bylty mniej
wiecej normalne, zagadnienie to mato zajmowato uwa-
ge nasza, bo nie napotykato na specjalne trudnosci.
Znaczne odchylenie od stanu normalnego jednych i dru-
gich warunkéw skomplikowato tak sytuacje szkolng,
ze zmusza nas do zrewidowania dotychczasowego sto-
sunku szkoty do dziecka, do sformutowania jakby no-
wego zagadnienia: na czem polega prawidtowy stosu-
nek szkoty do dziecka i prawidtowy stosunek dziecka
do szkoty, do pracy szkolnej. Zdajemy sobie wszyscy
sprawe z tego, ze ciezkie warunki zycia wiekszosci
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dzieci szkolnych utrudniajg im realizowanie wymagan
stawianych przez szkole, przez to za$ zmuszajg szkole
do liczenia sie bardziej niz kiedykolwiek z sytuacjg zy-
ciowag kazdego poszczegélnego dziecka.

Warunki pracy szkolnej za$ sg tego rodzaju, ze
nauczyciel broni sie przed spojrzeniem na dziecko jako
na odrebng od gromady klasowej jednostke, broni sie
przed ujrzeniem jego sytuacji zyciowej, bo wtedy
otchtann krzywd i potrzeb dzieciecych przed nim sie
otwiera, wobec ktdrych czuje sie bezsilny. Przy obec-
nem przepetnieniu klas, a jednoczes$nie przy gorgczko-
wem pedzeniu nauczyciela wymaganiami programow
oraz przerdznemi zajeciami nadobowigzkowemi, a mi-
mo to obowigzkowemi, broni sie on przed ujrzeniem
rzeczywistosci zycia dzieci szkolnych, a jednak rzeczy-
wistos¢ ta pcha sie sama przed oczy i daremne jest
uciekanie przed nig. Trzeba wiasnie szuka¢ Swiadomie
wyjscia z sytuacji, bo w przeciwnym razie staje sie ona
coraz ciezsza i dla dziecka, i dla nauczyciela.

Podstawg dla prawidtowego ustosunkowania sie
szkoty do dziecka jest: 1) zdawanie sobie sprawy z tych
wszystkich trudnosci, wobec ktérych dzisiaj dziecko
szkolne staje naskutek ciezkich warunkdéw Zzycia oraz
ciezkich warunkéw pracy szkolnej; 2) zdawanie so-
bie sprawy z caloksztattu sytuacji zyciowej kazdego
poszczegblnego dziecka, azeby nietylko nie pogarszac
tej sytuacji przez niewlasciwe postepowanie z dziec-
kiem, ale w miare moznosci usuwaé z zycia dziecka
nagromadzone trudnosci.

Zazwyczaj méwi sie o trudnosciach, jakie dzieci
sprawiaja szkole, szczegllnie zas tak zwane dzieci
trudne do prowadzenia. Istotnie trudnosci te sa wielkie



10

i stajg sie coraz wieksze w miare jak pogarszajg sie
warunki pracy szkolnej. Ale mozna Smiato powiedziec,
ze tern wieksze trudnosci dzieci sprawiajg szkole, im
wiecej trudnosci same napotykajg w zyciu i w szkole,
bo sg to zjawiska rownolegle, wzajemnie uzaleznione od
siebie. | gdy zaczynamy szuka¢ przyczyn, dla ktérych
pewne dzieci Zle zachowujg sie w szkole, dochodzi-
my zawsze do wykrycia réznych trudnosci, wobec kto-
rych stanely one naskutek warunkéw domowych czy
tez naskutek malych uzdolnien, a szkota nietylko nie
utatwita im przezwyciezenia ich, ale przeciwnie, przez
nieodpowiednie postepowanie z niemi zwigkszala je.

Azeby rozpatrze¢ przyczyny, ktore powodujg
trudnosci szkolne dziecka, musimy prze$ledzi¢ je od
chwili wstgpienia dziecka do szkoly. Dzieci, ktore
w siodmym czy tez 6smym roku zycia wstepujg do
szkoty, przynoszg juz ze sobg pewne dzieje swego zy-
cia. Dzieje te sg bardzo réznorodne, zaleznie od wa-
runkéw, w jakich sie dzieci przed wstgpieniem do szko-
ty znajdowaty. Przedewszystkiem bardzo rozny jest ich
rozwoj umystowy, chociaz sg w jednakowym mnigj
wiecej wieku. Rozwoj umystowy jednostki zalezny jest
od dwbdch czynnikéw: 1) od wrodzonego organizmu
nerwowego i 2) od treningu tego wrodzonego orga-
nizmu przez doswiadczenia i przezycia, jakich dostar-
cza jednostce otoczenie i warunki zyciowe. Zaleznie
wiec od tego, czy otoczenie dziecka dostarczato mu
mniej lub wiecej bodzcow do rozwoju, a wiec réznych
przedmiotéw do poznawania, zabawek do bawienia sie,
okazyj do moéwienia, do zapytywania, do wymiany my-
$li, sytuacyj do przezywania — zaleznie od tego wiekszy
lub mniejszy jest jego rozwdj umystowy.
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Dlatego tez wielkie réznice w rozwoju umysto-
wym zaznaczajg sie miedzy dzieémi, ktore pochodzg
ze Srodowisk kulturalnych i zamoznych, a temi, ktére
pochodzg ze Srodowisk biednych i niekulturalnych.
Nawet wielkie roznice w rozwoju umystowym zazna-
czaja sie miedzy dzieémi, ktére byly w przedszkolu,
a temi, ktore nie byly w przedszkolu i przychodzg do
szkoty prosto z domu rodzicielskiego. Przedszkole bo-
wiem dostarcza dzieciom bodZcéw do rozwoju, ktorych
sg pozbawione w swem S$rodowisku domowem. To
wszystko powoduje fakt, ze dzieci, wstepujace do na-
szych szk6t w wieku lat siedmiu, znajdujg sie pod
wzgledem rozwoju umystowego na poziomie dzieci od
lat 3 do 10.

Mozemy sobie wyobrazi¢, jak rézne bedzie usto-
sunkowanie sie tych dzieci do szkoty i do pracy szkol-
nej. Przytem przychodzg do szkoty dzieci o réznej kon-
stytucji fizycznej, o réznie zarysowujgcej sie osobowo-
8ci, a wiec: dzieci anemiczne, wyczerpane fizycznie,
niezdolne do wysitku; przychodzg inne: zdrowe, dobrze
odzywione, o bujnej zywotnosci, ekspansywne, aktyw-
ne. Przychodzg dzieci dobrze wychowane i zle wycho-
wane, nie W znaczeniu zewnetrznego utozenia, ale pra-
widtowego lub nieprawidtowego ustosunkowania sie do
zycia.

A wiec przychodzg do szkoly jedynacy, dzieci
rozpieszczone, nie umiejgce wspoOlzy¢ w gromadzie,
podporzadkowywac sie, ustepowaé, bo sg przyzwy-
czajone do krolowania w swoim $rodowisku rodzinnem,
do podporzadkowywania wszystkich sobie. Przycho-
dza dzieci nieSmiate, zgaszone przez starsze otoczenie,
dzieci, ktére zgory ustosunkowujg sie do pracy szkolnej



- 12

w ten sposob, ze nic nie umiejg, nic nie potratig zrobic.
Przychodzg inne, pokitécone ze swem otoczeniem, o ura-
zach duchowych, co widoczne jest w ich patrzeniu nie-
ufnem ,z pode tba”, w odruchowem cofaniu sie przed
reka, ktéra chce je poglaska¢. Jeszcze inne sg ufne,
garngce sie do wszystkich, z radosng wiarg w siebie
i w swoje sity, ktéra szkola zacznie dopiero gasic.
Przychodzg dzieci z najréznorodniejszemi dziejami zy-
cia, 0 najréznorodniejszych sytuacjach zyciowych.

Czy szkota zdaje sobie z tego sprawe? Nie. Dla
niej sa to jednakowe pionki na szachownicy klasy.
A jednak pierwsze zetkniecie sie tych dzieci ze szkolg
jest decydujace dla ich catej karjery szkolnej, a tern
samem i dla catego ich zycia. Czy jednak dzieci na po-
ziomie umystowym cztero- i piecioletnich i te na po-
ziomie umystowym osmio- i dziewiecioletnich majg jed-
nakowe szanse powodzenia szkolnego?

Mate uzdolnienia przy dzisiejszej organizacji pra-
cy szkolnej, ktéra nie uwzglednia wielkich réznic umy-
stowych miedzy dzie¢mi, wywotujg w dziecku poczucie
matej wartosciowosci, przeSwiadczenie o swej nieza-
radnos$ci, utrate wiary we wihasne sity. Warunki takie
onieSmielaja i gasza je stopniowo albo zniechecajg do
pracy szkolnej, a energje zyciowa kierujg w strone nie-
pozgdana.

Zaleznie od caloksztattu sytuacji zyciowej, w ja-
kiej sie dziecko znajduje, a wiec od stanu zdrowia, od
stanu odzywiania, od warunkéw zycia w domu, od
mniejszej lub wiekszej pomocy domu, od wiasciwosci
charakteru — dziecku udaje sie lub nie udaje przezwy-
ciezy¢ te najwiekszg trudnos$¢, wyptywajaca z braku
uzdolnien umystowych. Niektére dzieci przy szczesli-
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wym zbiegu okolicznosci, to jest przy starannej opiece
domowej i przy pewnych wiasciwosciach charakteru,
utatwiajgcych im wysitek, mogag rekompensowaé mniej-
sze uzdolnienie temi wiasnie danemi. Majg wtedy oka-
zje do C¢wiczenia zdolnosci do wysitku i wyrabiajg
w sobie dzieki temu takie wiasciwosci charakteru, kto-
re robig z nich dobrych uczniéw mimo miernych uzdol-
nien. Mato jednak dzieci znajduje sie w takiem poto-
zeniu. Wiekszos¢ dzieci matozdolnych jest skazana na
porazke i to sg te wszystkie dzieci zgaszone, bierne
albo tez dzieci trudne.

Przez sam fakt niedostatecznego rozwoju umy-
stowego, nie méwigc juz o innych przyczynach, ktore
sie zazwyczaj do tej gtéwnej przyczyny dolgczajg i po-
wodujg niepowodzenia szkolne dziecka, pewien procent
dzieci jest predysponowanych do zatrzymania isie juz
w lklasie. Wiemy, ze pierwsze niepowodzenia pocig-
gaja za sobg dalsze. Dzieci sg tez skazane przewaznie
na powtarzanie i nastepnych klas, a wreszcie na opu-
szczenie szkoty daleko przed jej ukonczeniem, a po
przekroczeniu wieku obowigzku szkolnego, najczesciej
w takim stanie, ze szkota z ulgg pozbywa sie ich, jako
tych dzieci, ktére sprawiaty jej najwiecej trudnosci. Te
dzieci przez niedostateczny rozwdj umystowy nie byly
jednak predysponowane na to, zeby sie sta¢ dziec¢mi
trudnemi, zdemoralizowanemi. Szkota sie do tego przy-
czynita przez niewtasciwe ustosunkowanie sie do nich;
powigkszajgc przez to te trudnosci, wobec ktérych one
stanety i ktérych same bez zadnej pomocy przezwy-
ciezy¢ nie byly w stanie.

Trzeba sobie bowiem zdawac z tego sprawe, ze
dzieci matozdolne majg najczeSciej najciezsze warunki
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domowe. Wyobrazmy sobie wiec, ze do faktu matych
uzdolnien przytaczaja sie jeszcze takie przyczyny, jak
niedostateczne odzywianie, zla frekwencja naskutek
braku ubrania, brak opieki domowej i t. p. Nieraz dzieci
sg tak wyczerpane fizycznie mimo positku, jaki dostajg
w szkole, ze sta¢ je zaledwie na wegetacje fizyczng
i psychiczna, ale juz nie na rozwoj, nie na wysitek. Za-
danie wysitku ze strony szkoty przechodzi mozliwosci
dziecka. Nierzadko dzisiaj spotyka sie dzieci, ktore tyl-
ko to jedzg, co w szkole dostang. Nieraz naskutek ziej
organizacji dozywiania znajdujg sie dzieci, ktore nie
dostajg zadnego positku w szkole, a najbardziej tego
potrzebuja. Znane sa wypadki z badan w szkotach po-
potudniowych, ze dzieci tego dnia jeszcze nic nie jadty,
a byla to druga, trzecia godzina popotudniu. Czy ma-
my prawo zgda¢ wysitku od dziecka, ktéremu sie taka
krzywda dzieje? A jak czesto gniewamy sie na takie
dziecko, upokarzamy je wobec kolegéw, odbieramy mu
resztke wiary w siebie, ufnosci do ludzi i naturalnej
checi do pracy. Ale sytuacja nauczyciela jest istotnie
trudna. Gdy raz wesztam do klasy z dzieckiem takiem
i zapytalam wychowawczyni, czy wie o tern, ze dziecko
to nic jeszcze nie jadto dnia tego, ze niedawno umarta
mu matka, ojciec bezrobotny, nikt sie dzieckiem nie zaj-
muje, — wskazata mi ze fzami w oczach na klase, w kté-
rej miescito sie zgora szesédziesiecioro dzieci i odpo-
wiedziata: czy jestem w stanie, majgc ich tyle, zajmo-
wac sie kazdem dzieckiem, wnika¢ w sytuacje zyciowg
kazdego zosobna? Zauwazyta, iz dziecko od pewnego
czasu jest zaniedbane, brudne (odkad umarta matka),
poniewaz jednak ojciec nie zapisat chtopca na obiady
(ojciec stracit gtowe po Smierci zony, ptakat wcigz, jak
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moéwit malec), wiec dziecko nie dostawato w szkole
obiadow i nie dostawato jes¢ w domu. Czy jednak nie
jest stuszniej poswieci¢ cokolwiek z programoéw szkol-
nych, a zwr6ci¢ uwage na to, dlaczego dziecko dotad
czyste i starannie ubrane zaczeto przychodzi¢ do szko-
ty brudne, opierzone, z oczami wystraszonemi, petnemi
tez?

Nauczycielowi optaci sie zainteresowanie sytuacjg
zyciowa dziecka, bo tatwiej i pewniej znajdzie wiasci-
we sposoby postepowania z niem. Przechodzenie do
porzadku dziennego nad trudnosciami zyciowemi dzieci
tylko pozornie ufatwia prace nauczyciela. W rzeczywi-
stosci utrudnia jg niestychanie, bo rosnie mu liczba
dzieci wykolejonych, zatruwajgcych zycie jemu i calej
klasie. Gdyby nauczyciel uswiadomit sobie, ile krzywd
moze naprawic, ile drég zyciowych moze sprostowac
serdecznem zainteresowaniem sie temi dzieémi, ktore
zewnetrznym wygladem, zaniedbaniem swem sg odpy-
chajagce — miatby wtedy mniej dzieci trudnych do pro-
wadzenia, a praca jego stataby sie bardziej owocna,
o0 wiele mniej uciazliwa.

Prosze sobie réwniez wyobrazi¢ te trudnosci, ja-
kie gromadzg sie przed dzieémi matozdolnemii, jesli
czeste opuszczanie lekcyj z powodu choroby, braku
ubrania lub poprostu z braku opieki domowej wytwa-
rzajg luki w ciggtosci ich pracy, luki, ktérych nikt im
nie pomoze zapetnic.

Przytem niewyksztatcona wola dziecka musi by¢
wspierana przez wole starszych, czuwajgcych nad tern,
azeby dziecko odrabiato zadane lekcje, ¢wiczyto zdol-
nos¢ do wysitku i wyrabiato w sobie poczucie obowigz-
ku, a jednocze$nie opanowywato technike pracy. Dziec-
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ko ma naturalng che¢ do pracy, ale dlatego, Ze to jest
che¢ naturalna, wrodzona, skierowuje sie na czynnosci
przyjemne dla dziecka. Trzeba dopiero stopniowo ko-
jarzy¢ te che¢ do pracy z czynnosciami coraz mniej
atrakcyjnemi, a obowigzkowemu Bez odpowiedniego
stopniowania trudnosci, bez czuwania starszych wy-
rodnieje ta naturalna che¢ do pracy, dziecko nie wyra-
bia w sobie zdolnosci do wysitku, staje sie bierne, bez-
czynne, leniwe.

Ten racjonalny trening woli dziecka, jego zdol-
nosci do wysitku, jest niezbednym warunkiem do roz-
woju normalnego charakteru. Napotykane trudnosci
i nieprawidtowos$ci pod tym wzgledem w dziecinstwie
mszczg sie przez cate zycie cztowieka, wykolejajac go
od wczesnych lat. Tego racjonalnego treningu woli po-
trzebujg nietylko dzieci matozdolne. Nieraz dzieci wy-
bitnie inteligentne, o silnych, skrystalizowanych zainte-
resowaniach nie potrafig bez troskliwej pomocy star-
szych rozciagng¢ tych jednostronnych zainteresowan
na catoksztalt pracy szkolnej. Zaniedbujg sie, nagro-
madzajg stopniowo wiele brakow w swych umiejetno-
Sciach szkolnych, az wreszcie wcigz gromione, upoka-
rzane, zatamujg sie i stajg sie zkymi i trudnymi ucznia-
mi. Ustosunkowanie sie dziecka do pracy szkolnej
w pierwszym roku nauczania jest niestychanie waznem,
bo dziecko nabiera wtedy przyzwyczajen, ktore bedg
je predysponowaty na dobrego lub ztego ucznia. Szkota
musi sobie z tego wszystkiego zdawaé sprawe.

Mozliwosci umystowe dziecka sg ttem, na ktérem
rozwijaja sie dzieje jego karjery szkolnej, no i zyciowej.
Najréznorodniejsze inne trudnosci przytaczajg sie do tej
gtéwnej i stwarzajg te przerdzne, tak bardzo nieraz skom-
plikowane sytuacje zyciowe i szkolne dziecka.
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Te inne trudnosci sg to braki tego rodzaju, jak
zta wymowa, staby wzrok, staby stuch, zbyt wielka po-
wolno$¢, niezrecznos¢ w ruchach, zty stan fizyczny,
a mianowicie wyczerpanie, anemja, nerwowos¢, pewne
choroby lub dolegliwosci, jak np. trudno$¢ oddycha-
nia, zaburzenia gruczotowe, ktore specjalnie utrudniajg
dziecku wysitek, skupienie uwagi, siedzenie spokojne
i t p. Na temn tle fizycznem rozwijajg sie dopiero pew-
ne wiasciwosci charakteru, ktére predysponuja dziecko
czy to do szybkiego zniechecania sig, a co za tern idzie,
do biernosci i lenistwa, czy tez do wytrwatosci, do
przezwyciezania przeszkdéd. To za$ utrudnia lub ufat-
wia dziecku nabycie odpowiedniej techniki pracy, przy-
stosowanie sie do pracy szkolnej i do zycia szkolnego,
czyli robi z niego dobrego lub ztego ucznia.

Czesto jeden brak, jak np. staby wzrok lub staby
stuch, jesli przylgczy sie do wilasciwosci psychofizycz-
nych, ktére utrudniaja dziecku zdobywanie sie na wy-
sitek, — wystarczy, azeby dziecko nawet przy dobrej
inteligencji zatamato sie i stato sie zlym uczniem,
a wreszcie uczniem ,trudnym”. Staby wzrok czy tez
staby stuch wymagajg bowiem wigkszego wysitku ze
strony dziecka dla przystosowania sie do pracy szkol-
nej. Dziecko przez to predzej sie meczy, nie moze tak
dtugo jak inne dzieci skupi¢ uwagi, rezygnuje wiec
predko, a przez to powoduje braki w swych umiejetno-
Sciach szkolnych. To pocigga za soba karcenie, zte stop-
nie, zniechecenie dz'
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ale wyrozumiatem i serdecznem obejsciem bedzie za-
checat je do wysitku. Dzieci z trudem przyznajg sie do
tych brakéw; czesto nie uswiadamiajg ich sobie wecale.
Przewaznie za$ wstydzg sie nosi¢ szkka, jesli im to po-
lecono.

Jeszcze wigksze trudnosci spotyka dziecko, ktore
Zle wymawia. Trudniej mu niz innym nauczy¢ sie czy-
ta¢, a jeszcze trudniej nauczy¢ sie pisac. Jesli dziecko
jest typem stuchowym, to trudnos¢ staje sie wprost nie
do przezwyciezenia. Karcenie i gniewanie sie o to na
dziecko powieksza tylko te trudnosci, wywotuje znie-
checenie, a w dalszym ciggu albo zgaszenie i biernos¢,
albo tez szukanie kompensaty za niepowodzenia szkol-
ne na zlej drodze.

Réwniez wielkie trudnosci muszg przezwyciezaé
dzieci, ktére powoli myslg, powoli reagujg i wykony-
wujg wszelkie czynnosci. NajczesSciej nauczyciel nie ma
cierpliwosci, a nawet nie ma moznosci przy wielkiej
gromadzie dzieci, azeby spokojnie wyczeka¢ na odpo-
wiedz dziecka, na wykonanie przez nie zlecenia czy tez
zadania. Dziecko nie ma wiec moznosci wykazania te-
go, co umie, zamyka sie w sobie, traci wiare we wiasne
sity. Dzieci powolne sg zazwyczaj nieSmiate, niepewne,
a czesto i matozdolne, moze wiasnie dlatego, ze od
dziecinstwa utrudnione miaty wypowiadanie sie, wyka-
zywanie swych mozliwosci.

Rowniez dzieci niezreczne w ruchach, szczegolnie
za$ dzieci niezreczne w czynnos$ciach recznych, majg
wielkie trudnosci do przezwyciezania w szkole. Prze-
dewszystkiem niezreczno$¢ w ruchach Swiadczy sama
przez sie o pewnych kompleksach psychicznych, z czem
zwigzana jest niesmiatos¢, zte samopoczucie. Nieodpo-
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Wiednie postepowanie z takiem dzieckiem jeszcze bar-
dziej je pograza. Przytem niezreczno$¢ ruchowa, czyli
trudnosci motoryczne, przeszkadzajg dziecku w staran-
nem wykonywaniu pewnych czynnosci, jak pisanie, ry-
sowanie, roboty reczne. Dziecko, ktore brzydko pisze,
ma niestaranne zeszyty, nie jest mile widziane przez
nauczyciela. Jest to znowu powodem do nagan i kar-
cen, a wreszcie do wywotania zniechecenia w dziecku.

Podobne trudnosci jak dzieci matozdolne, majg
dzieci o inteligencji praktycznej, o zainteresowaniach
zyciowych, ktorych szkota nie zaspokaja. Nauczanie
szkolne, ktére wcigz jeszcze ma charakter werbalny,
odwotuje sie do inteligencji teoretycznej, do zaintere-
sowan teoretycznych. Dzieci, ktére tych uzdolnien nie
posiadaja, chociazby posiadaty wybitne uzdolnienia
praktyczne, sg skazane na to, zeby by¢ ztymi uczniami,
bo nie majg moznosci wykaza¢ ani rozwija¢ swych
istotnych uzdolnieh. Te wiasnie dzieci sg najczescigj
trudnymi uczniami, bo wrodzony spryt zyciowy i inte-
ligencje zyciowa zuzytkowujg na wykrecanie sie od zbyt
trudnych i nieinteresujacych zaje¢ szkolnych i na szu-
kanie w zyciu pozaszkolnem, w zyciu ulicznem okazyj
do ekspansowania energji. Jak czesto wsréd tak zwa-
nych dzieci trudnych styszy sie powiedzenie: ,jabym
tak chciat kopa¢ albo rgba¢, heblowa¢”! | gdyby te
dzieci mogty kopa¢, raba¢, heblowac, nie byloby dzieci
trudnych w szkotach. Zorjentowanie sie nauczyciela
w sytuacji moze dopomdc dziecku do utrzymania sie
na drodze wiasciwej, jesli powierza¢c mu bedzie takie
czynnosci, ktére wymagajg zaradnosci zyciowej, inte-
ligencji praktycznej i przez to pozwoli mu wykazaé sie
wobec kolegébw swojemi mozUwoscigmi umystowemi,
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a jednoczesnie bedzie unikat upokarzania dziecka przez
czeste karcenie i wytykanie mu brakéw w jego umie-
jetnosciach szkolnych.

Z zainteresowaniami praktycznemi ida zazwyczaj
w parze trudnosci jezykowe, to znaczy, dziecko stabo
rozumie wypowiedzi stowne i samo z trudem wypowia-
da sie. NajczeSciej wptywa na to Srodowisko domowe
dziecka. W domu, w ktorym mato sie moéwi, mato czy-
ta, dziecko nie ma okazyj do wyrobienia swego mysle-
nia stownego. Znacznej wiekszosci dzieci szkdt po-
wszechnych sprawia ono trudno$é. Tymczasem szkota
przedewszystkiem odwotuje sie do uzdolnier stownych.
Stad ogromne trudnosci, ktére napotykajg niektore
dzieci przy nauce szkolnej, szczegdlniej te, ktore po-
chodza ze Srodowisk najmniej kulturalnych.

Jesli do tego wszystkiego dodamy tak czesto dzi-
siaj spotykane u dzieci szkolnych zaburzenia na tle ner-
wowem albo tez inne przyczyny, utrudniajgce dziecku
zdobycie sie na wysitek, na skupienie uwagi, na siedze-
nie spokojne w klasie, to zrozumiemy chociaz w przy-
blizeniu, jak wiele trudno$ci pietrzy sie przed dzie¢mi
szkolnemi i dlaczego tak wiele z nich schodzi dzisiaj na
Zte drogi.

Najwiekszg pomoc w przezwyciezeniu trudnosci,
jakie dziecko napotyka w szkole z przyczyn powyzej
zaznaczonych, moze mu da¢ dom, jego rodzina. Ale tra-
giczng staje sie sytuacja, jeSli dziecko stojgce wobec
tych trudnosci w domu pomocy nie znajduje, albo tez,
przeciwnie, znajduje wieksze jeszcze utrudnienia. Prze-
dewszystkiem dom dostarcza dziecku wszystkiego, co
mu jest niezbedne do pracy szkolnej, a wiec ksigzek,
zeszytow i innych przyboréw szkolnych. Dom odzywia
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dziecko i daje mu ubranie, zeby mogto regularnie ucze-
szcza¢ do szkoty. Dom czuwa nad tern, zeby odrabiato
zadane lekcje, zeby miato miejsce do tego i wzgledny
spokdj. Dom wspiera niewyksztatcong wole dziecka,
¢wiczy jego zdolno$¢ do wysitku; tym sposobem wy-
rabia w niem poczucie obowigzku i odpowiedzialnosc.
Ot6z dziecko moze te pomoc otrzymaé¢ w domu, a moze
jej nie otrzymaé. Powodzenie czy tez niepowodzenie
szkolne dziecka zalezy w gtdéwnej mierze od tego, jak
sie przedstawia pomoc domu, dawana dziecku przy
spetnianiu jego obowigzku szkolnego.

Ot6z wychowawca wtedy tylko moze wiasciwie
ustosunkowac sie do dziecka, jesli zna jego warunki do-
mowe. Jesli nie zna sytuacji zyciowej dziecka, moze
popetnia¢ tak wielkie btedy (jest to niestety na porzad-
ku dziennym), ze sam nazwatby je zbrodnig wobec
dziecka, jesSliby mu kto$ pokazat je we whasciwem Swie-
tle. Tylko w zmechanizowanem zyciu szkolnem prze-
chodzimy do porzadku dziennego nad krzywdami dzie-
ci, nie widzimy ich, nie chcemy ich widzie¢, zdaje
nam sie, ze jesteSmy wobec nich bezsilni, ze sytuacja
szkolna nas do tego zmusza i t. d. Sytuacja zyciowa
wielu dzieci szkolnych jest dzisiaj tragiczna. Nietylko
ciezkie warunki materjalne to powodujg, ale i rozbicie
moralne rodziny. Trudno jest opisywa¢ te rdézne sy-
tuacje zyciowe, w jakich znajdujg sie dzieci szkolne,
bo potrzebaby pisa¢ o tern tomy. Zbadanie i wczucie
sie w sytuacje zyciowe kilkorga dzieci wystarczy, aze-
by zmieni¢ do giebi stosunek wychowawczy do dzieci,
azeby go zrobi¢ czujnym na rézne objawy, Swiadczgce
o ciezkiem zyciu dziecka. Jesli dziecko ma macoche lub
ojczyma, to zgéry mozemy by¢ przekonani, ze tkwig



W jego duszy urazy, ktdre utrudniajg mu prace szkolng
i odpowiednie zachowanie sie, to jest wiasciwy stosu-
nek do kolegbéw i ludzi dorostych. A zdarza sig, ze ro-
dzice nie zyjg ze sobg lub Zle zyja, ze matka ma przy-
jaciela albo ojciec sprowadza kochanke do jednej izby,
gdzie jest zona i dzieci, zdarza sie, ze matka umrze
i 0 dziecko nikt nie dba, ze dziecko jest wyzyskiwane
jako sita robocza, ze nie ma czasu i kata do odrabiania
lekcyj, ze nie ma spokojnego kata do snu, ze cierpi
gtdéd, a z powodu braku ubrania i braku opieki czesto
opuszcza lekcje. Tu sie juz pietrza takie trudnosci, wo-
bec ktérych i cztowiek dorosty o wyrobionej woli i zde-
cydowanej postawie zyciowej niezawsze wyszedtby
zwyciesko.

Szkota za$ najczesciej nie troszczy sie o sytuacje
zyciowg dziecka. A jesli dojdg do niej jakie$ bardziej
sensacyjne wiadomosci, przechodzi ponad niemi do po-
rzadku dziennego, umywa rece twierdzeniem, ze jest
bezsilna wobec zycia i.. nie zmienia swego stosunku
do dziecka.

Méwi sie tak wiele dzisiaj o przeksztatceniu sta-
rej szkoty; reformuje sie programy i metody nauczania,
a w istocie to wszystko jest rzeczg drugorzedna. Isto-t-
nem jest przeksztatcenie stosunku szkoly do dziecka.
Ciezkie, tragiczne czasy dzisiejsze domagajg sie prze-
dewszystkiem tego, zeby podchodzi¢ do dziecka -nie ja-
ko do objektu, ktory trzeba tyle i w taki to spos6b na-
uczy¢, ale jako do istoty zyjgcej, znajdujacej sie w ta-
kiej to sytuacji, potrzebujgcej takiego to ustosunkowa-
nia sie do niej, azeby leczy¢ urazy, ktére jej zadaje zy-
cie i prostowaé drogi, ktére przed nig krzywi zycie.
Szkole dzisiejszej mozna uczyni¢ wielki zarzut, ze w nie-
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Swiadomosci sytuacyj zyciowych dzieci nietylko nie le-
czy urazow, nie prostuje drog zyciowych, ale powieksza
trudnosci, wobec ktérych dzieci stanety, i pcha je przez
to samo na zte drogi, robi z nich dzieci trudne, wykole-
jone.

Liczba takich dzieci zwieksza sie w sposob prze-
razajacy. Rozne posuniecia, do ktérych szkota sie ucie-
ka w swych ciezkich warunkach pracy, sg niedopusz-
czalne z punktu widzenia dziecka, jak np. usuwanie z V
i VI klasy dzieci, ktére przekroczyly wiek obowigzku
szkolnego, albo tez przenoszenie do innej szkoty dziec-
ka za zte zachowanie sig, albo czeste przenoszenie dzie-
ci ze szkoty do szkoty naskutek komasacji. Dzieci tak
wiele majg trudnosci, azeby przystosowac sie do nowej
sytuacji, do nowego wychowawcy, ze to samo wystar-
czy nieraz, zeby je zatamac, wychowawcy za$ przy wiel-
kiej liczbie dzieci w klasie utrudnia sie ich poznawanie
i promowanie. Przenoszenie ze szkoty do szkoty dzieci
trudnych wytwarza kategorje dzieci ,wedrujacych”,
ktorych kazda szkota corychlej stara sie pozbyé, prze-
noszac je do innej. To wszystko tylko pozornie usuwa
przed szkotg trudnosci. Trudnosci te bedag sie zwiek-
szaly z roku na rok i przed szkolg i przed dzieckiem,
dopoki nauczycielstwo i wihadze szkolne nie przejma
sie tern przeswiadczeniem, ze wszystko inne poza do-
brem samopoczuciem dziecka w szkole jest rzeczag dru-
gorzedna. Rzeczg istotng jest nie to, ile dziecko prze-
robi wedtug wymagan programoéw, ale to, czy ono do-
brze sie czuje w szkole, czy sie normalnie rozwija bez
urazéw i zataman psychicznych.






J. WUTTKOWA.

BADANIE ZYCIA DOMOWEGO DZIECKA.,

Dziecko podlega wptywom Srodowiska, w ktérem
Zyje, a rodzina jest pierwszg grupg spoteczng, w ktorej
dziecko wzrasta i rozwija sie. Wspbiczesna rodzina
wielkomiejska sfer robotniczych zatracita cechy Srodo-
wiska wychowawczego w sensie dodatnim. Ojciec i mat-
ka w najlepszej nawet sytuacji gospodarczej szukajg
pracy poza domem. Dzieci pozostajg same, pozbawio-
ne opieki rodzicébw, a co wazniejsze, pozbawione tej
atmosfery pracy spotecznie pozytecznej, ktérg stwarzat
dawniej warsztat pracy w domu. Gdy warsztat pracy
miescit sie w domu, dzieci, bawigc sie, nasladowaty
prace ojca i matki, a nawet wspétpracowaty z nimi, co
miato znaczenie ksztalcace i wychowawcze. Coprawda
czesto bywaly one przecigzane praca, ale wartosci wy-
chowawcze tej minionej sytuacji rodziny nie nalezy po-
mingé.

Teraz dziecko pozbawione jest wplywu wycho-
wawczego $rodowiska pracy. Zwilaszcza w dobie sza-
lejacego kryzysu i bezrobocia, kiedy wszyscy szukajg
choéby cienia mozliwosci przetrwania, — rodzina, do-
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tad najtrwalszy czynnik wychowawczy, rozprzega sie
i zanika.

Czesto dziecko, nawet jesli gdzie$ mieszka, nie ma
juz ,domu”; cho¢ nazywa sie jako§ — nie ma juz ,ro-
dziny”. Pozostawione sobie samemu i — co smutniej-
sze — wychowawcom ulicy, wchodzi czesto na droge
ktamstwa, kradziezy i zbrodni.

Zycie domowe — szerzej biorac, zycie pozaszkol-
ne dziecka w dzisiejszych czasach obejmuje wielki krag,
znacznie przekraczajacy granice t. zw. ,domu”. Ulica,
na ktorej dziecko spedza wszystkie wolne chwile poza
szkotg — koledzy i starsi, z ktérymi stale sie styka, jak-
ze czesto paczg i niszczg wysitki szkoty. Prasa, bruko-
wa literatura najbardziej dostepna, wreszcie przedmigj-
skie tanie kino z niewybrednemi, awanturniczemi pro-
gramami, zwolna przenikajg w podswiadome zycie
dziecka, truja, deprawujg charakter, stwarzajg natogi
tak silne, ze wszelkie wysitki szkoty zostajg obrdcone
wniwecz. Na dziecko, zyjgce w Srodowisku wielkomiej-
skiem, zwlaszcza na peryferjach, czyha stale zto. In-
stynkt nasladownictwa, tak silnie rozwiniety w dziecku,
upodobnia je, przyzwyczaja do panujgcych obyczajow
srodowiska i uczy reagowania w sposéb uznany przez
otoczenie za wiasciwy. Wielka pozorna aktywnos¢
dziecka wielkomiejskiego w istocie swej jest mata, rzad-
ko wyrastajgca z wilasnej inicjatywy, przewaznie za$
nasladownicza, ulegta powierzchownej powszechnej
opinji.

Psychika dziecka, stale atakowana przez nowe
brutalne przezycia, stwarza sytuacje spotecznie grozna.
llo§¢ matoletnich przestepcow wzrasta z roku na rok,
bo obowigzki nie wypetnione przez rodzine, w prze-
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Waznej mierze nie zostajg podjete przez nikogo lub tez
pozostawione sg zupetnie bezplanowo czynnikom roz-
maicie przystosowanym do ich objecia.

Dziecko pozbawione opieki rodziny wymaga po-
mocy ze strony spoteczenistwa i dlatego w ostatnim
dziesiatku lat szkota staje sie coraz bardziej instytucja,
przejmujaca na siebie odpowiedzialnos¢ za wychowa-
nie jednostki i przystosowanie jej do zycia spotecznego.

Ta zmiana charakteru szkoty, ktéra z instytucji
nauczania musi sie sta¢ instytucja ksztalcacg ,cate
dziecko”, t. j. wzig¢ czynny udziat w kierowaniu poste-
powaniem dziecka, dokonuje sie w poczuciu odpowie-
dzialnosci, ktorg szkole narzuca wzrastajgca nieza-
radnos¢ rodziny.

Szkota dzisiejsza nie jest jednak w stanie przejac
tych wszystkich obowiazkéw, jakie dotychczas spoczy-
waly na rodzinie, nie jest do tego przygotowana, by
mogta wilgczy¢ w swoj program pracy te zaniedbane
podstawy wychowania, ktére ugruntowa¢ winna byla
rodzina. Fikcja staje sie powierzenie tych obowigzkdéw
rodzinie, ktéra czesto zatraca dawne walory wychowaw-
cze i podstawy moralne, na gruncie ktérych mozna byto
pielegnowac i utwierdzac spotecznie uzyteczne wartosci.

1oto troska o zaspokojenie koniecznych potrzeb
dziecka stawia szkole nowe wymagania: Szkota musi
stworzy¢ pewne formy i osrodki pracy, ktoreby mogly
wejs¢ w atrybuty rodziny, tam gdzie rodzina jest w zu-
pelnym zaniku; tam za$ gdzie jej podwaliny jeszcze
ocalaty, na nich moze budowaé elementarne, koniecz-
ne warunki jako tako normalnego rozwoju dziecka.

Zrozumienie tych nowych funkcyj szkoty stwarza,
w zaleznosci od warunkdw i mozliwosci, najréznorod-
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niejsze formy zastepcze funkcyj rodziny. W Stanach
Zjednoczonych od lat kilkunastu pracujg t. zw. Wisiting
teacher. Sa to nauczycielki, ktére nie ucza, ale jako te-
ren pracy swojej majg opieke wychowawczg nad dzie¢mi
trudnemi. W Wiedniu, Niemczech, Sowietach istniejg
poradnie wychowawcze i opiekunki spoteczne. U nas
zagadnienie to znalazto tez czeSciowo rozwiazanie na
terenie niektorych szkot.

Praca niniejsza dotyczy dzieci szkoty 196 *). Byly
to dzieci t. zw. trudne. Szkota starala sie zrozumieé, co
stworzyto w dzieciach trudnosci badZ natury wychowaw-
czej, badZz w dziedzinie nauczania. Che¢ rozwigzania
tych trudnosci zmusita szkote do przeprowadzenia ba-
dan zycia domowego poszczegolnych dzieci.

Badanie rzeczywistego zycia rodziny z punktu wi-
dzenia socjo-psychologicznego i pedagogicznego pozwo-
lito wykryé, pod jakiemi wzgledami rodzina niedomaga.
W niektérych przypadkach mozna bylo temu zaradzié,
tworzac na podstawie poszczegblnych czynnikow pe-
wien obraz charakterystyczny, ktéry tlumaczyt szereg
niewiadomych psychiki dziecka.

Nalezato z calej zawitosci i wielorakosci zjawisk
wydoby¢ i podkresli¢ te czynniki zycia domowego, ktére
zycie dziecka organizujg lub tez dezorganizuja, ktore
wplywajg dodatnio na poziom rozwoju fizycznego, inte-
lektualnego i moralnego dziecka lub tez ten rozwdj
hamuja.

Uszeregowanie tych czynnikdw zycia domowego
dziecka, czynnikdéw natury biologicznej i socjalnej, zana-

) Nauczycielka otrzymata znizke godzin na prowadze-
nie poradni wychowawczej.
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lizowanie, jakie miedzy temi czynnikami istniejg zalez-
nosci, stanowi cel tej pracy.

Wsréd metod badania zycia domowego dziecka
nalezy wzig¢ pod uwage te, ktére mogg by¢ prowadzone
na terenie szkoty. Poza obserwacjg dziecka, czy to w kla-
sie podczas lekcyj, czy tez podczas pauzy, ktéra moze
dostarczy¢ wiele cennego materjatu, oswietlajacego psy-
chiczne oblicze dziecka, jedng z metod, dajacych sie fatwo
zastosowac na terenie szkotly, jest rozmowa indywidu-
alna z dzieckiem i opieka.

Rozmowy z dzie¢mi siedmio i oSmioletniemi, da-
jace pewien materjat poznawczy, musialy odbywac sie
w atmosferze zyczliwego zaufania. Naog6t dzieci nowo-
wstepujgce sg nieSmiate, nieufne, nalezalo wiec stwo-
rzy¢ miedzy badajgcym a dzieckiem pomost zaufania —
znalez¢ czynnik, ktoryby dziecko przekonat o zupelnej
zyczliwosci, ktéra badajgcy dziecko darzy. Kluczem tym
w przewazajgce] ilosci przypadkéw byta rozmowa o za-
bawkach. Czesto mozna bylo ku najwyzszemu zachwy-
towi pozyczy¢ ulubiong zabawke do domu. Zatozono
bowiem przy szkole wypozyczalnie zabawek ma wzor
wypozyczalni ksigzek. Dziecko, bedgc w takiej atmosfe-
rze, mogto, opowiadajagc, da¢ pewien obraz warunkéw
domowych, mozna bylo znalezé czynniki, ktére wywo-
tujg w dzieciach te trudnosci wychowawcze.

Romek G. lat 7J4 byt dzieckiem, nie okazujgcem
zadnego zainteresowania do pracy, zaden rodzaj pracy
nie pobudzat go do zywszego udziatu. Wobec ilorazu
inteligencji 82 iniezrozumiatem wydawalo sig, co dziecku
temu przeszkadza w utrzymaniu sie na poziomie klasy,
co stwarza te apatje psychiczna.
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Romek na pytanie ,czego sie boisz?” — odpo-
wiada:

»Boje sie konia, samochodu, tramwaju i jak mama
b'Je "»— »A kiedy cie mama bita?” — ,Wczoraj to ma-
ma mnie bita, bo krzyczalem ho, ho, a mama cerowata
ponczochy”. »A jak cie mama bita?” — ,Mama bita
paskiem, lezy na szafie, bita na majtki”. — ,No, a co
byto potem?” — ,Ptakatem dtugo, mama krzyczata, po-
tem pocatowatem w reke i mama sie juz nie gniewata”.

W dalszym ciggu rozmowy dowiedziatam sie, ze
matka jest robotnicg fabryczna, sama pracuje na wy-
zywienie babki i trojga dzieci, a ojciec umart na zapa-
lenie ptuc.

Jezeli podczas rozmowy indywidualnej z dzieckiem
wyloni sie czynnik organizujgcy zycie domowe dziecka,
a mianowicie, ze matka jest w domu, ze ceruje ponczo-
chy (trzeba wzigé pod uwage, ze przewaznie nosi sie
tak dtugo, poki sie nie podrg zupetnie), a wiec interesuje
sie potrzebami dziecka, ze bije i to bicie stosuje jako
metode wychowawczg, nie doraznie, bo pasek lezy na
szafie, reaguje wiec w najprymitywniejszy sposob, na
poziomie jej pojmowania metod wychowawczych, a nie
pod wplywem swego rozdraznienia, a nastepnie pozwala
sie przeprosi¢ i dziecko rozumie, ze sie nie gniewa.
W tym przypadku tatwo zawezwac¢ matke, przyjdzie na-
pewno zainteresowana.

Matka Romka powiedziata: ,Prosze Pani, taki du-
Zy, a w nocy to zawsze zrobi, co ja sie z nim namecze,
Co go nabije — a to nic nie pomaga. A drugie moje
dzieci to zupelnie inaczej, mniejszy od niego przeciez,
g nigdy sie nie zmoczy — to sie z niego Smieje”,
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I Romek przychodzi codzien rano do szkoty z tern
samem poczuciem winy, zbity i wySmiany. Trudno w tym
stanie dZzwigna¢ sie, przezwyciezy¢ i na rowini z innymi
zacza¢ pracowac, trudno w sobie znalezé tyle woli, gdy
sie nie umie panowa¢ nadlstanami fizjologicznemi swego
ciata, gdy jeszcze sie nie rozwinat nawyk regulujacy
funkcje ciata.

Rozmowa z matka, podczas ktérej przekonano ja,
ze dotychczasowe postepowanie jej i rodzenstwa moze
tylko sprawe pogorszyé, pozwolito poradzi¢, jak trze-
baby byto sprébowaé postepowac z Romkiem przez trak-
towanie go czesciowo jako chorego nietylko przez matke,
ale i przez rodzenstwo. Oczywiscie osobne postanie
W znacznej mierze poprawi sytuacje dziecka. Trzej
chtopcy spali razem.

Przezycia dziecka psychiczne i fizjologiczne we
wczesnem dziecinstwie nadajag zasadniczy charakter
wszystkim etapom nastepujacym w rozwoju dziecka.
Dzieci pozbawione opieki we wczesnem dziecinstwie
przejawiajg braki, ktére w nich pozostawiajg trwale
Slady. Do takich brakéw, w pierwszym rzedzie, nalezy
zjawisko moczenia sie. Zjawisko, ktorego sie nie spo-
tyka u dzieci w wieku lat siedmiu i oSmiu u ludzi zamoz-
nych. Dzieci te juz bowiem w pierwszym roku zycia sg
wdrazane do pewnych nawykdéw opanowywania swoich
potrzeb fizjologicznych.

Romek wychowywat sie w pierwszych latach swe-
go dziecinstwa u babki, ktéra nie byta w moznosci dac¢
mu odpowiedniej opieki. Niedostateczna opieka domowa
w okresie wczesnego dziecinstwa spowodowata tak duze
zaniedbanie dziecka, iz majac juz osiem lat nie umie
jgszeze panowac nad swemi prymitywnemi czypnoscignu
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fizjologicznemu Dziecko nie wyrobito w sobie az Jo
tego czasu odpowiednich, tak waznych zyciowo nawy-
kéw. Popadto w stan apatji, zatracito wiare w siebie
i w poczucie wiasnej wartosci. Powyzsze stany, utrwa-
lajac sie w dalszych latach, odsunetyby go od zycia
w gromadzie ludzkiej, uczynityby zen jednostke spotecz-
nie nieszczesliwa.

Zasadniczym momentem jednak, decydujagcym o po-
mys$inym rozwoju dalszych poczynath wychowawczych,
jest uswiadomienie sobie przez badajgcego, jaki jest sto-
sunek uczuciowy matki do dziecka i budzaca sie potrzeba
wskazowek, jak nalezy postepowad.

Matka Romka w czasie rozmowy samorzutnie po-
wiedziata: ,nieraz zastanawiam sig, ze to moze dlatego
jest taki jaki$ nierozgarniety, ze go tak bije”.

Wyttumaczytam matce, ze nalezy go tak do domu
jako$ przywigza¢, by w domu sie poczut dobrze, zeby
mogt i podokazywad, i prositam, zeby mu matka dawata
jakies$ drobne postugi w domu do wykonania, aby rozwi-
nag¢ w nim ruchliwos¢, zacheca¢ do zabawy z réwie-
$nikami, a najwazniejsze, zeby poczut sie narbwmi z in-
nemi dzieémi. Nie wypomina¢ mu, ale zapobiegac. | od
czasu do czasu pochwalic.

Rezultat rozmowy i porad jest ten, ze Romek, ktory
byt dzieckiem zaleknionem, nieSmiatem, przybitem i nie
wykazywat zadnych postepdéw w nauce, coraz czesciej
przychodzit do szkoty weselszy, stangt zupelnie na
poziomie Kklasy i otrzymat promocje do klasy nastepnej.
Matka w tym przypadku Swiadomie wptyneta na poziom
zycia fizycznego i psychicznego swego dziecka.

Zbadanie warunkoéw zycia w okresie wczesnego
dziecinstwa jest z tego powodu tak niezmiernie wazne,
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Ze nieraz odrazu wyjasnia przyczyne powstania szkodli-
wych natogéw. Nie wystarczy pozna¢ stanu dzisiejsze-
go z warunkoéw terazniejszych, niektore bowiem cechy
i stany psychiczne dziecka nie dadza sie wyjasni¢ teraz-
niejszoscia, bedaca tylko konsekwencjg warunkéw wcze-
snego dziecinstwa. Skutkéw zjawisk dnia dzisiejszego
nalezy nieraz szuka¢ w przyczynach dnia wczorajszego.

Przyktad wyzej opisany wskazuje jeszcze jeden
moment, ktéry nalezy uwzgledni¢ podczas badania wa-
runkéw domowych zycia dziecka, a mianowicie sen. Nie
jest rzecza obojetng, jak dziecko $pi (czas, trwatos¢
i ciggtos¢ snu), na czem $pi, czy $pi samo i co sie dzieje
W otoczeniu w czasie jego shu.

W danym przykiadzie badania warunkéw domo-
wych dziecka podczas rozmowy indywidualnej, oddziel-
nie z matka i oddzielnie z dzieckiem, wyjasnity dopiero
pytanie, odnoszace sie do snu i rozstrzygnely stan psy-
chiczny dziecka.

Przy badaniu zycia domowego dziecka badajacy
musi mie¢ zgdry nakreslony kwestjonarjusz, ktéryby ba-
danie to uczynit planowem i pelnem, ale kwestjonarjusz
ten nie moze mie¢ charakteru sztywnego, czesto bowiem
jakis szczeg6t z zycia, bedacy nawet poza kwestjonarju-
szem, wydobyty z rozmowy lub przypadkowo dostrze-
zony podczas wywiadu (grymas twarzy, ton i t. d.) moze
rzuci¢ wihasciwe oswietlenie na zycie domowe dziecka.

Niezawsze jednak rozmowy indywidualne z dziec-
kiem i rodzicami dajg wystarczajace rezultaty. Nieraz
mozna nieswiadomie poddac sie ztudzeniu w ocenie wa-
runkdw zycia dziecka i poszukiwaé przyczyn jego sta-
now psychicznych na fatszywej drodze.

Poznajmy warunki zycia dziecka 3
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Nalezy bardzo krytycznie ustosunkowywac sie na-
wet do wiasnych pozornie stusznych wnioskéw, otrzy-
manych nietylko na drodze rozmowy, ale na podstawie
bezposredniego wywiadu. Whnioski te stang sie pewniej-
sze, jesli zostang potwierdzone przez otoczenie ludzi
zyczliwych, blizej i dtuzej przypatrujacych sie zyciu ba-
danej rodziny.

Geniek K. (lat 11 i pét) do V klasy uczyt sie do-
brze, chetnie do szkoty przychodzit. Chitopiec inteligent-
ny, oczytany, o mitej powierzchownosci. Na poczatku
roku szkolnego czesto lekcje opuszczat, w szkole sie nie
zjawial, matka na wezwania tez nie przychodzita. Wre-
szcie po kilkakrotnem wezwaniu przyszta i mowi, ze
nie moze poradzi¢, bo Geniek rano z domu wychodzi
i wraca dopiero koto 12-ej w nocy. Bije go, katuje —
takie ma since, ale on swoje. ,On prosze pani kradnie,
ukradt rolmopsy, ukradt Sledzia i co moze, to zlapie
i zezre”.

Matka wydawata sie zapobiegliwa i staranna.
Chiopak zawsze dobrze ubrany, w domu porzadek i czy-
sto. Trudno byto zrozumieé, dlaczego chtopiec, do tej
pory nie sprawiajacy zadnych trudnosci wychowawczych,
tak zmienit swe postepowanie.

Przypadek zdarzyl, ze nie zastawszy w domu mat-
ki Genka, zaproszona przez sasiadow, poczekatam. Sg-
siadka, mieszkajgca 14 lat razem z matkag Genka, petna
dla niej wspotczucia, powiedziata: ,Prosze pani, to nie
dziwne, pani K. to nigdy tym dzieciom nic nie ugotuje,
maz to je tam w miescie, a chtopcy — to da im kawat
chleba i to suchego czesto, a sama tp byle co zje, a chto=
pak to potrzebuje zjesc¢”.
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Zestawmy te dwa momenty z zycia Gerilka — sto-
sunek matki do sprawy odzywiania dzieci i jego pierwsze
kradzieze, ktére miaty charakter potrzeb biologicznych:
kradt tylko to, co chciat zjesc.

Jezeli weZzmie sie pod uwage 11 i p6t lat, wiek po-
przedzajacy okres dojrzewania, wiek, w ktorym daja sie
zauwazy¢ bardzo czesto pewne zdecydowane i mocne
taknienia — to mimowali nasuwa sie koniecznos¢ tacze-
nia niedostatecznosci odzywiania z pokusg kradziezy.
Zaczat kras¢, bo chciat jes¢ cos odmiennego, a pozniej
wszedt juz w caly splot réznorodnych stosunkéw —
w zycie bardziej bujne, ciekawe, pelne przygod i zostat
ztodziejem, kradt wszystko, co sie dato.

Zetknetam sie z nim przed sprawg w Sgdzie dla
Nieletnich, gdzie poprosit mnie o ksiazke Herkules, walki
Bogdéw Olimpijskich; nie pamietajac dobrze tytutu, wy-
ciggnat z kieszeni zabrudzony, zattuszczony wycinek ga-
zety i podat mi doktadny tytut. Zapytatam, dlaczego chce
te ksigzke przeczytad.

— Bo ten Herkules, bdg olimpijski, ukradt.

W ksigzce byla mowa o Prometeuszu, ktory wy-
kradt bogom ogien, a to pamieta z lekcyj historji. Jest
to jakby usprawiedliwienie przed sobg i przede mna.

Wyzej przytoczony przyktad ilustruje jaskrawo
inny czynnik zycia domowego dziecka, mianowicie —
odzywianie — czynnik, ktéry w tym przypadku wplynat
w ujemny spos6b na psychike dziecka, wywotujgc tra-
giczne zboczenie, wyznaczyt bowiem droge zycia, w da-
nych warunkach spotecznych bodajze bezpowrotna.

Oczywiscie ze metodzie wywiadu posredniego gro-
Zi niebezpieczenstwo ulegania pozorom, maskujacym
rzeczywisty stan rzeczy. RO D bowiem na pierwszy
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rzut oka oceni¢ stopien zyczliwosci do badanej rodzi-
ny — sgsiaddw, z ktérymi prowadzimy wywiad posredni,
zwiaszcza gdy sie weZzmie pod uwage, jak bardzo roz-
powszechnione sg skionnosci do ,,obmowy bliznich”,
plotki, zawis¢, zemsta i t. p. przywary natury ludzkiej,
ktére moga wytworzy¢ obraz wrecz sprzeczny z tym,
jaki wytworzyt sobie badajacy o danej rodzinie.

To tez w takich przypadkach nalezy zdwoi¢ czuj-
nos¢, intuicje i nie poprzestawaé¢ na jednym tylko wy-
wiadzie.

Znow przykiad, ktéry o$wietli inne czynniki zycia
domowego dziecka.

Stas P., watte dziecko z duzemi niebieskiemi ocza-
mi i jeszcze wigkszemi sincami biekitnemi pod oczami,
zawsze jakby zamyslony, ponury.

Zetknetam sie z tern dzieckiem przy badaniu.

Inteligencja — 81, zostat na dlrugi rok naskutek
ztej frekwencji, zwigzanej ze stanem chorobliwym ca-
tego organizmu. Z opiekg porozumie¢ sie nie mogtam.
Posztam wiec do Stasia do domu. Mieszkanie na stry-
chu, w ciemnym, brudnym, zaplutym korytarzu. Na sa-
mym konicu drzwi malenki, malusienki pokoik — okno
w dachu nigdy nie otwierane. Ciepto, ojciec pracuje
w skiadzie wegla. W pokoiku bardzo czysto. Dwa tdzka
nakryte rozowemi kapkami, na ktérych lezg jeszcze kapy
firankowe. Malenkie dziecko w kotysce, bardzo czyste —
a poza tern troje drobnych dzieci, zadne prawie nie cho-
dzace. Sta$ piagty, a poza tern jeszcze dwdch starszych
chtopcdédw, jeden chodzi do IV klasy, a drugi do roboty.

Rozmawiam z matkg Stasia, ktéra bardzo sie na
niego zali, ze jest taki nieustuchany, ona nie pozwala
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WU wychodzi¢ ani wybiega¢ na podworze, trzyma go
w domu i kaze mu ten drobiazg bawi¢, a on ucieka.
A co gorsza — to jest zly, zepsuty chtopak i wola sa-
siadke, ktéra opowiada, jak to on raz jej dziewczynke
zawotat i podnidst jej sukienke — taki maty.

Chtopiec byt w oczach matki i sgsiadki dzieckiem
0 pewnych zboczeniach seksualnych. Jako reakcja w sto-
sunku do dziewczynki byto oczywiscie mocne wybicie
przez ojca tej matej.

Czy rzeczywiscie mogto mie¢ miejsce istotne zbo-
czenie? Sta$ wychowywat sie wsrdéd samych chtopcow,
bo w najblizszem jego otoczeniu byto ich az szeSciu,
lwydaje mi sie, ze ten fakt sprawe przesadza.

Wazniejszem zagadnieniem jest ustosunkowanie
sie matki, ktéra chciata w tern widzie¢ rzeczy jak naj-
gorsze. Ujmowala te sprawe ze stanowiska cztowieka
dorostego i temi kategorjami sadzita chlopca. Nie wi-
dziata w nim dziecka. Dziwita mnie taka zatwardziato$¢.
Dopiero gdy zaczetam rozpytywac blizej o stosunkilro-
dzinne, dowiedziatam sig, ze Stas nie jest jej dzieckiem —
ona jest macocha. Wiele to juz méwi. Bylam u Stasia
kilka razy, zachodzitam, zeby dopomdc mu w lekcjach.
On zawsze w tym pokoiku, przykucniety przy dzieciach,
ponury, przybity. Ciggle na oczach macochy, ktéra stro-
fuje, ,a daj mu, niech sie dziecko pobawi, a nie bierz
tego i t. d.”. Gdy Sta$ odrabiat lekcje przy mnie, po-
przedzala to zawsze niezliczona ilos¢ przymowek: ,a nie
rozlej atramentu, a nie poplam serwetki i t. p.”.

Dodac¢ jeszcze nalezy, ze Stas moczyt sie w nocy,
a spat z dwoma chtopcami i mozna sobie uswiadomic
catg gehenne dnia codziennego, w jakiej to dziecko zyje.

Stosunek opieki w domu charakteryzuje fakt, ze
zapisem na kolonje letnie nikt sie nie zainteresowat, nikt
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sie nawet do szkoty nie zwr6cit z prosbg utatwienia za-
pisu, nikomu na tem nie zalezato, zeby dziecko chore,
mizerne wysta¢. Lekarz kolonijny przy zapisie Stasia
stangt bezradny i nie mogt sie zdecydowaé, dokad to
dziecko wysta¢ — czy na wie$, czy do Ciechocinka, po-
niewaz jest rachityczne w wysokim stopniu. Ale bat sie,
ze dziecko pod wptywem kuracji jeszcze bardziej ostab-
nie i zdecydowat wies. Chiopak wyjechat na kolonje.
Wychowawca na kolonji byt powiadomiony o zachowa-
niu chtopca. Sta$ zachowywat sie wzorowo, wrécit opa-
lony i nawet jakby jaki$ cien wesotosci padt mu na twarz.
Teraz wyglada jak dawniej — ponury, z wielkiemi sin-
cami pod oczami.

Stosunek macochy do pasierba w bardzo wielu
przypadkach przesadza atmosfere, w ktorej dziecko
wzrasta, i jest bardzo waznym czynnikiem w rozwoju psy-
chicznym dziecka. To tez z tego punktu widzenia Dr. A.
Buseman w Padagogische Milieukunde podaje bardzo
ciekawg i charakterystyczng klasyfikacje rodziny, biorac
pod uwage stosunki miedzy rodzicami a dzieémi i ro-
dzenstwem.

Dane statystyczne, ktore podaje Spann na podsta-
wie wyliczenia poborowych we Frankfurcie nad Menem,
charakteryzuje bardzo wyraznie, jaki wptyw na uksztal-
towanie sie linji zycia dziecka ma utrata matki. Pod
uwage byly brane tylko $lubne matzenstwa; z posrod
nich przypada sadzonych mezczyzn:

7,21% — ma rodzicoéw
9,94% — nie ma ojca
11,15% — nie ma matki
10,28% — zupetnych sierot
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Najwyzszy procent przypada na sieroty bez matki,
nawet wyzszy niz na zupetne sieroty, ktoére otrzymujg
opieke spoteczng i dzieki temu sg zabezpieczone bardziej
przed ztemi wpltywami niz te, ktére zostajg bez matki.
Matka umie stworzy¢ bardziej dodatnie wychowawcze
Srodowisko niz dotychczasowe zaktady opieki spoteczne;j.

W sytuacji psychicznej, analogicznej do sytuacji
dzieci-sierot, sg dzieci w matzenstwach, w ktérych ro-
dzice sie rozeszli.

Jurek K. (lat 8) nie mogt sie przyzwyczai¢ do
form zycia szkolnego. Pracowat tylko wtedy, kiedy dzie-
ci rysowaly. Rysunki byty jedyna formg pracy, ktéra
mu odpowiadata, zadnej innej nie uznawat Wszelkie
wysitki, by go pobudzi¢ do innej pracy, do niczego nie
doprowadzaty.

Na kilkakrotne proshy, zeby matka lub ojciec przy-
szli do szkoty, nikt sie nie zjawiat. Wreszcie przyszia
stryjenka i wytlumaczyta, ze Jurek teraz jest bez matki,
bo matka od miesigca opuscita ojca, zabierajgc jedena-
stoletnig corke, a Jurka zostawita przy ojcu. Stryjenka
wiasciwie sie Jurkiem nie zajmuje, ale na tylokrotne pro-
Sby dziecka przyszia do szkoty. Trudno sie jej opieko-
wac Jurkiem, bo mieszka daleko, a Jurek czasem przyj-
dzie do niej, czasem do jej bratowej. Ojciec Jurka jest
Slusarzem i nie moze przyjs¢; zarabia bardzo mato.

W takiej sytuacji, kiedy nie mozna byto porozu-
mie¢ sie z opiekunem dziecka, nalezato p6js¢ do domu
dziecka i na miejscu dowiedzie¢ sie czego$ blizej o wa-
runkach domowych Jurka.

Mieszka on niedaleko szkoty. Byta godzina 11 i p6t.
Jurek wychodzi ze szkoty o 10 i pét.
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Jurek bawit sie na podwdrzu, a mieszkanie jego —
pokoik analogiczny do mieszkania dozorcy — byt zam-
kniety. Nalezato jednak znalez¢ droge do bezposred-
niego porozumienia sie z ojcem. Dozorczyni domu pod-
jeta sie zawiadomié¢ ojca Jurka i poprosi¢ go, zeby przy-
szedt do szkoty. Dozorczyni bardzo szczegétowo i obra-
zowo opisata stosunki domowe dziecka. Bezposrednimi
opiekunami Jurka jest babka i ojciec. Babka wychodzi
do prania i jak rano o siédmej poéjdzie, wraca dopiero
0 dziewigtej. Tak samo ojciec. ,Ojciec to taki, niby
wszystko rozumie — ale taki nie catkiem zdrowy na
umysle. To dziecko, to nieraz péjdzie do stryja na Gor-
czewska, a nieraz na Dzielng, a nieraz to sigdzie sobie
na progu, siedzi i czeka. Gtodne, ze i litos¢ cztowiekowi,
to mu dam troche do zjedzenia i tak to zyje. A tam
w tern mieszkaniu, to nic niema, nawet poduszki, tylko
dwa sienniki, ani t6zka, tylko tyle, co na sobie maja.
Takie dziecko to gorzej jak sierota bez ojca i matki”.

Stuszne okreslenie sytuacji zyciowej tego dziecka.

W warunkach zycia rodzinnego bez rodziny, bez
opieki, dziecko opuszczone, w wieku lat dziewieciu jest
najpodatniejszym materjatem dla wszystkich ujemnych
wplywow otoczenia. Pozbawione jest wszelkich mozli-
wosci normalnego regulowania swego rozwoju.

Nasuwa sie koniecznos¢ znalezienia jakiego$ kry-
terjum objektywnego w ocenie warunkéw zycia domo-
wego dziecka. Podstawe takiego kryterjum stanowityby
granice, w jakich zaspokajane sg elementarne potrzeby
dziecka.

Stan ekonomiczny dzieci proletarjatu, stanowig-
cych 90% dzieci w szkotach powszechnych, jest podsta-
wag, na ktérej charakter rodziny sie ksztattuje — mowi
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dr. Buseman. Odzywianie, sen, spacer, stosunek rodzi-
cow i rodzenstwa, sg to czynniki uwarunkowane stosun-
kami spotecznemi, ktére decydujaco wptywajg na intel-
lekt i stany emocjonalne dziecka, a przeto decydujg o je-
go postepowaniu.

Nasuwa sie pytanie, jak dbaja rodzice o zycie
fizyczne dziecka. Jak sie zywig dzieci proletarjatu?

Jedzg wiecej kartofli niz chleba. Zabdjcza mono-
tonja odzywiania. A fizjologja twierdzi, ze monotonne
pozywienie, nawet pod wzgledem chemicznym wystar-
czajace, wptywa na obnizenie funkcyj zyciowych.

Jak wplywa na rozwdj fizyczny i psychiczny nie-
dozywianie?

1 Niedozywianie w dziecinstwie opoOznia
wstrzymuje rozwoj i funkcje mézgu centralnego, a przeto
i inteligencji. Drugoroczno$¢ jaskrawo ilustruje ten stan.
Z inteligencjg zwiazany jest bezposrednio lub posrednio
rozwéj moralnosci (dane statystyczne Sadu dla Nielet-
nich).

Z niedozywianiem idzie w parze nedza mieszka-
niowa.

Mieszkania naszych dzieci szkolnych, jesli tak
mozna nazwaé pokoiki wraz z kuchniami o powierzchni
od 8 do 12 m2 sg tak zastawione gratami (skrzyniami),
ze trudno jest wejs¢, nie mdéwiac o swobodzie porusza-
nia sie.

Rzecz jasna, ze dziecko w nich nie ma swego kata
ani przedmiotu, bodajby stotu, krzesetka, chociazby za-
bawki, ktéreby Swiadczyty, ze jest ono mieszkaricem tego
pokoju. Nie pozostaje mu nic innego, jak wcigz ustepo-
wac licznym domownikom. Dziecko w mieszkaniu stale
zawadza.

i po-
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O$mioletnia Janka opowiada o swojem mieszkaniu
na pytanie: ,Czy masz jakie zabawki?” :

»-Na komodzie stojg rozmaite zabawki, sg i koniki,
ale nikt sie niemi nie bawi. Takie do patrzenia. Ale za-
bawek nie wolno bra¢, mama krzyczy, zeby nie braé.
Na komodzie musi stoi¢, zeby nie pobic”.

Czyz mozna sie. dziwié, ze dziecko, przebywajace
stale w tak niesprzyjajacych warunkach dla jego roz-
woju, w atmosferze ciggtych przestrdg, skarcen, sztur-
chancow, nie potrafi tych trudnosci przezwyciezy¢ i umie-
jetnie rozplanowa¢ pracy czy zabawy — stowem zy¢?

Nie znajduje w domu rodzinnym swego przydziatu,
osrodka organizacyjnego, ktéryby wptynat na podnie-
sienie poziomu rozwoju. Dziecko broni sie i ucieka na
ulice.

W tych wypadkach jednak mozna dziecku pomac,
nalezy tylko umiejetnie zainstalowa¢ je w mieszkaniu
i stworzy¢ jak najmniejszy chocby osrodek organizujacy
prace i wysitki dziecka.

Trzeba, by starsi zrozumieli przedewszystkiem po-
trzeby dziecka i ustosunkowali sie do nich $wiadomie,
0 co w $rodowisku ludzi wiecznie zadreczonych nedza
jest tak trudno.

Tu wystepuja te wspomniane juz momenty, kiedy
badajacy zycie domowe musi sie zdoby¢ na duzg doze
wgladu, szybkiej orjentacji, musi znalez¢ w tych na-
szych ciezkich warunkach jakiekolwiek wyjscie, byle nie
stang¢ bezradnym, aby nie pozostawi¢ po wywiadzie
rodziny w jeszcze wiekszem przygnebieniu.

| dlatego najistotniejszym, najwazniejszym ilnaj-
trudniejszym jest wywiad wychowawczy.
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Ten wywiad wymaga hie biernego, lecz aktywnego
stosunku do warunkéw zycia domowego dziecka. Ba-
dajacy musi pomdc, rozwigzujgc dane realne warunki
zycia. Podejmuje proby pomocy nietylko dla dziecka,
lecz nieraz i dla cztonkdéw opieki domowej, bez ktorej
pomoc dla dziecka jest niemozliwa. Ma sie tu do czy-
nienia nietylko z szeregiem przesadow, utartych nawyk-
nien $rodowiska, ale najczesciej napotyka sie na trud-
nosci natury materjalnej; nedza przekres$la nawet naj-
sumienniej wypracowany plan wychowawczy — i tu naj-
dotkliwiej odczuwa sie konieczno$¢ koordynacji pracy
z instytucjami spolecznemi, ktére w poszczegélnych
przypadkach mogtyby ten plan realizowac.

Zbadanie i wykrycie zrédet niepowodzenia staje
sie konieczno$cig spoteczng w catoksztalcie pracy
szkolnej.

Praca niniejsza oczywiscie nie obejmuje wszyst-
kich czynnikéw zycia domowego dziecka, a tylko te, kto-
re w przypadkach powyzej podanych wptynely decydu-
jaco na postawe dziecka do zycia.

Jak znalez¢ te czynniki decydujace, w jaki sposéb
je wykry¢? Na te pytania odpowiada podany kwestjo-
narjusz (patrz str. 111), dotyczacy $rodowiska domo-
wego dziecka.

Kwestjonarjusz obejmuje w ogdlnych zarysach ca-
toksztatt warunkow zycia domowego dziecka, a przeto
utatwi prace badajgcemu i pozwoli na wykrycie czynni-
kéw najwazniejszych dla kazdego dziecka.

Kwestjonarjusz obejmuje wstepne wiadomosci
0 dziecku, nastepnie:

I. dane, dotyczace dzieci, ktore pozwolg scharak-
teryzowaé wczesne ich dziecinstwo;



Il. dane, dotyczace rodzicdw, okresla stan zdro-
wia, stosunki rodzinne, stan materjalny i kulturalny ro-
dzicéw, wzglednie opiekundw;

I1l.  warunki bytu dziecka dadzg obraz zycia do-
mowego dziecka.
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POTRZEBY NAJMOCNIE]J] ODCZUWANE
PRZEZ DZIECKO.

Artykut niniejszy jest probkag wyzyskania mater-
jatéw dostarczonych przez lekarza szkolnego, higjenistke,
psychologa i wychowawce w celu wykazania wplywu
otoczenia na rozwdj fizyczny dziecka i uzalezniony od
rozwoju fizycznego — rozwdj psychiczny.

Materjaty owe gromadzone byly przez kazda z wy-
zej wymienionych oséb dla celéw wiasnych zaintereso-
wan i potrzeb, a nie z punktu widzenia jakiego$ wspdl-
nego zagadnienia. W pracy postuguje sie wynikami ba-
dan na terenie trzech szkdt powszechnych, a mianowicie
klas: I-a, I-b, I-c, IV iV, oraz klas: I, IV i V szkoly
doswiadczalnej. Na wybdr szkot i klas wptynat przypa-
dek — mianowicie te klasy zostaty zbadane i przez leka-
rza, i psychologa, a wiec mozliwie wszechstronnie. Ba-
dania powyzsze uzupetnione zostaty przez swobodne
wypowiedzi pisemne dzieci, przez rozmowy indywidual-
ne z niemi i w wiekszosci przypadkow przez wywiad
domowy. Wywiad domowy byt przewaznie przeprowa-
dzany przez stuchaczke wydziatu pedagogicznego Wol-
nej Wszechnicy Polskiej.
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Aby dowiedzie¢ sig, jakie poczucie wlasnej war-
tosci ma dziecko w zaleznosci od warunkéw materjal-
nych, w jakich zyje, zostala przeprowadzona wsrdd
dzieci dwabch réwnolegtych klas czwartych i pigtych wy-
zej wymienionych szkét nastepujgca ankieta: 1) Dla-
czego dziecko jest zte? 2) Dlaczego dziecko jest do-
bre? 3) Za co koledzy lubig? 4) Kogo najlepiej ko-
chasz na $wiecie i dlaczego? 5) Czy spotkata cie kiedy
jaka niesprawiedliwos¢ i jaka? 6) Jezeli ci sie to nie-
raz zdarzyto, to ktéra krzywda byta najgorsza? 7) Co-
by$ zrobit, jakbys mogt robic¢ to, co zechcesz?

Na ankiete ogdtem odpowiedziatlo 152 dzieci:
84 dzieci z klasy IV i 68 dzieci z klasy V.

POTRZEBY FIZYCZNE | PSYCHICZNE DZIECKA.

Racjonalne odzywianie, Swieze powietrze, storice —
to czynniki, gwarantujgce normalny rozw6j mtodociane-
go organizmu. Jak bardzo wptywa na zycie dziecka
i jego stan zdrowia odzywianie, Swiadcza o tern staty-
styki, wykazujace wzmozong Smiertelno$¢ oraz wiekszg
ilos¢ choréb wsréd dzieci w czasie wojen i nieurodza-
jéw, oraz Smiertelnos¢ dzieci w ubogich dzielnicach wiel-
kich miast przemystowych. Konieczno$¢ zasilania orga-
nizmu w odpowiednie sktadniki jest w Scistej zaleznosci
od przemiany materji. Na to, by organizm mdgt nale-
zycie zuzytkowaé podane w odpowiedniej ilosci skiad-
niki odzywcze, musi mie¢ duzo powietrza i storica
Stwierdzono, ze brak Swiezego powietrza w przeludnio-
nych mieszkaniach wptywa hamujaco na wzrost dziecka,
ze do leczenia krzywicy np. nie wystarczy odpowiednia
ilos¢ sktadnikow odzywczych — potrzebna jest jeszcze
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przestrzen stoneczna. Przemiana materji w okresie roz-
woju i wzrostu odbywa sie u dziecka predzej niz u czto-
wieka dorostego. Odbywa sie ona kosztem wprowadzo-
nych do organizmu skfadnikéw, a gdy tych zabraknie,
kosztem materjatu powstatego z rozktadu wiasnych tka-
nek. Stad wieksza wrazliwo$¢ dziecka na wszystkie od-
chylenia, ograniczajgce normalny jego rozwoj.

Wzbierajace zywiotowo sity dziecka wymagajg
ekspansji. Swoboda ruchéw, moznos¢ mowienia i hata-
sowania, towarzystwo rowiesnikow, wihasny kat w izbie,
obecno$¢ przedmiotow, ktoéreby dawaty ujscie jego da-
zeniom badawczym, obserwacyjnym i konstruktywnym
i pozwolity zdobywa¢ doswiadczenie, a rownoczesnie po-
czucie bezpieczehnstwa — to czynniki gwarantujace nor-
malny rozwoj psychiczny.

Zte warunki materjalne odbijajg sie przedewszyst-
kiem na wadze i wzroscie dziecka. Bardzo ciekawe pod
tym wzgledem dane znajdujemy na tablicach umieszczo-
nych w ,Encyklopedji Wychowania”, tom |, przedsta-
wiajgcych normy wzrostu na podstawie pomiaréw chiop-
cdw i dziewczat szkdt powszechnych, oraz normy wzro-
stu na podstawie pomiaréw chtopcéw i dziewczat szkot
Srednich wedtug Gtéwnego Urzedu Statystycznego. ROz-
nice w wadze i wzroscie dzieci tego samego wieku, ale
roznych srodowisk spotecznych, uwidocznione na wyzej
wspomnianych tabelach, méwig same za siebie.
Dziewczynka szkoly powsz.—lat 12—waga 32,5 kg. wzrost 138 cm.

. »Sredniej , 12 . 415 kg . 147cm.
Chtopiec  szkoty powsz. — latl5 » 43 Kkg. ” 152¢cm,
,» Sredniej . 15 . 515 kg. " 162cm.

Maksymalna rozpieto$¢ roznic, oczywiscie na nie-
korzys¢ dzieci szkot powszechnych, réwna sie u dziew-
czat 9 kg wagi i 9 cm wzrostu, u chtopcow 8,5 kg i 10 ern,
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W parze z nedzg idzie choroba. Na 907 dzieci,
zbadanych przez Obywatelski Komitet Pomocy Spotecz-
nej w Warszawie (Sprawozdanie za czas od 11.1V.31 r.
do 31.VI1.32 r.), 55% ma schorzenia na tle avitaminozy
i infekcji gruZliczej, a 82% dzieci jest niedostatecznie
rozwinietych — ,zabiedzonych”. Rodziny, majgce dzieci
pod opieka powyzszej instytucji, to nie sg rodziny naj-
biedniejsze: zeby dotrze¢ do jakiejkolwiek instytucji spo-
tecznej, trzeba mie¢ cho¢ cien energji i sprytu, a tego
brak jest ludziom bedacym na dnie nedzy.

Wyniki badan Obywatelskiego Komitetu Pomocy
Spotecznej zblizone sg do wynikdéw badan lekarskich
dzieci klas pierwszych przytoczonej szkoty, uwidocznio-
nych na tablicy umieszczonej ponizej. Widzimy wiec, ze
niski poziom egzystencji materjalnej wptywa fatalnie na
rozwoj fizyczny i stan zdrowotny miodocianych orga-
nizmow.

Oprécz zdrowia dziecko winno wynies¢ z domu
caty szereg przyzwyczajen higienicznych, ktére tak waz-
na odgrywaja role w dalszem zyciu cztowieka. Czy wiele
moga jednak zrobi¢ nawet uswiadomione pod tym wzgle-
dem rodziny, zyjace w mieszkaniach przeludnionych,
jednoizbowych, gdzie przypada na izbe w najlepszym
przypadku S$rednio cztery do szesciu o0so6b, czesto zas
do dwunastu, a nawet osiemnastu, gdzie spedza sie
caty dzien, gotuje, pierze, nieraz suszy uprang bielizne
czy uprawia jakie$ rzemiosto, a w nocy odpoczywa
w ciezkim $nie, w mieszkaniach czesto ciemnych i wil-
gotnych, Zle oswietlonych i Zle opalanych?

Higjena to kosztowna rzecz: wymaga przewietrza-
nia izby, a opat drogi; wymaga mydta, szczotek, reczni-
kéw, odpowiedniej odziezy, oddzielnego t6zka, bie-
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lizny — a za to réwniez trzeba placie; wymaga zrozu-
mienia celowosci zabiegéw, wymaga wreszcie checi i sit
do ich wykonania. Widziatam mieszkania jednoizbowe,
zamieszkate przez osiem do dziesieciu oséb, tak czyste,
ze niejedna gospodyni z t. zw. ,dobrego domu” mogta-
by im tej czystosci pozazdrosci¢. Jest to pewien punkt
honoru, pewien rozpaczliwy wysitek, Swiadczacy o tern,
Ze sie w pojeciu otoczenia i w pojeciu wlasnem trzyma
jeszcze na pewnym poziomie, ktéry wzbudza respekt.
»Dziecko moze nie jes¢, ale nie moze chodzi¢ w tachma-
nach. Zeby miato honor, zeby miato ambicje, zeby nie
zadawato sie z tobuzami i samo na tobuza nie wyrosto,
musi mie¢ odpowiednie ubranie, musi odpowiednio wy-
gladaé” — tak sie kiedy$ wypowiedziat do mnie pewien
ojciec, majacy na utrzymaniu dos¢ liczng, bo z dziesie-
ciorga osob skladajgcg sie rodzine. ,By$ miala takie
pantofle jak ja, by$ byla ze mng para” — moéwi siedmio-
letnia dziewczynka do swej towarzyszki, idacej obok
niej i ubranej mniej starannie.

»Jest u nas male mieszkanie i nie mozna samej
spac, a ja chciatabym sama spa¢, bo z kim spac to jest
niezdrowo”. — ,Jabym chciat, zeby u nas bylo lepiej.
Obiady sg skromne dlatego, ze tatu$ mato przynosi pie-
niedzy i trzeba sie liczy¢”. — W jaki sposdb moze zados$¢
uczyni¢ ojciec lub matka chocby tak skromnym wyma-
ganiom dziecka, jak checi otrzymania obfitszego posit-
ku czy wihasnego t6zka, gdy brak srodkéw poternu?

Najtroskliwsi nawet rodzice i najbardziej pod tym
wzgledem uswiadomieni nie moga uwzgledni¢ czesto
wielu wymagan higjeny — najwiekszy wysitek nie za-
stgpi potrzebnych pieniedzy.

Poznajmy warunki zycia dziecka 4
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Oprécz owych najtroskliwszych i najbardziej uswia-
domionych jest wiele takich rodzin, ktére tego rodzaju
potrzeb nie odczuwaja, ktérych na wysitek nie sta¢ juz.
Ma sie wrazenie, ze wysitek wewnetrzny cziowieka
w tym wiasnie kierunku, gdy chodzi o zewnetrzny wy-
glad dziecka czy izby, jest tak wielki, jak wielki jest
wysitek organizmu ludzkiego, zyjacego kosztem rozkita-
du wiasnych tkanek.

ROZWOJ UMYSLOWY DZIECKA.

Stan i rozwgj fizyczny dziecka wptywa decydujgco
na postepy jego pracy umystowej, co ilustruje nastepu-
jaca tablica:

lloraz inteligencji

Klasa Zty stgn - g. )
zdrowia Chtopcow Dziewczat

la 35% 110 109

Ib 40,4% 9 93

Ic 57.2% 8L 78

Klasy te zostaty skompletowane na podstawie wy-
nikéw badan inteligencji. Klasa I-a — dzieci o najwyz-
szym J. J., klasa I-b — dzieci o $rednim J. J. i klasa I-c —
dzieci 0 najnizszym J. J. Podobna selekcja data jednocze-
$nie podziat dzieci w zaleznosci od poziomdéw socjal-
nych. Ciekawe jest zestawienie wynikéw badan psycho-
logicznych dzieci klasy | szkoty doswiadczalnej z dziec-
mi klasy I-a szkoty powszechnej.

Rozwdj inteligencji dzieci w zalezno$ci od pozio-
mow socjalnych ilustruje nastepujgce zjawisko z zycia
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szkolnego: dzieci szkoty doswiadczalnej, zamiast kupo-
wacé sobie pomoce szkolne, wptacajg na nie po 15 zi
rocznie do klasy Il wigcznie i po 20 zt. od IV — VII
wilgcznie. Pomoce pozostajg wiasnoscig szkoty. Ten
drobny, zdawaltoby sie, szczegét w organizacji pracy
szkolnej w dzisiejszych trudnych warunkach materjal-
nych doskonale zastgpit w wyniku swoim trud badan
psychologicznych, jakkolwiek dzieci klasy |, uczeszcza-
jace do szkoty doswiadczalnej, nie byly przyjmowane
na podstawie badan psychologicznych. Sredni iloraz in-
teligencji klasy | szkoty do$wiadczalnej réwnat sie Sred-
niemu ilorazowi inteligencji klasy I-a szkoty powszech-
nej, w ktorej dzieci w liczbie 54 zostaty wybrane z po-
$réd 150 dzieci badanych.

Powyzej umieszczona tabelka wyraznie zaznacza
podnoszenie sie ilorazu inteligencji w miare polepszania
sie stanu zdrowotnego dziecka.

Rozwdj wyobrazni dziecka ilustrujg odpowiedzi
na ostatni punkt ankiety. Wiadomo — wyobraZzna roz-
wija¢ sie moze jedynie w zaleznosci od zdobytych do-
Swiadczen. Od bogactwa tych doswiadczeh zalezy jej
polot i barwa.

Cobys$ zrobit, gdyby$s mogt robi¢ to, co zechcesz?

Podrozowatoby 28,3%:

Dzieci piszg: ,Jabym wyjechata do Czestochowy,
uczyta sie na zakonnice i p6zniej wyjechata do Afryki,
aby szerzy¢ nauke o Panu Jezusie”. — 2) ,Poszedtbym
zwiedzi¢ piekto, a potem niebo i zostatbym sie w niebie,
aby chwali¢ Boga i Wszystkich Swietych”. — 3) ,Ja-
bym chciat i$¢ do lasu na polowanie, ale nie moge, bo
musze chodzi¢ do szkoly”. — 4) ,Zabratbym najuko-
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chansza i uciekt gdzie$ do zacisznej wioski, i tam sobie
w ciszy zyt”.
Zrobitoby co$ dla siebie i innych 19,7%:

1) -Wzbogacitbym Polske tak, aby nie byto bez-
robocia, zeby nie bylo w Polsce cztowieka, ktéryby na-
rzekat na gtdéd, chtéd lub zig dole”. — 2) ,Jabym
chciata, zeby kazdemu byto dobrze w zyciu i zeby kaz-
dy miat co zje$¢ dobrego i wszystko co chciat, to zeby
miat”. — 3) ,,Gdybym mogt, to najpierw bym przepe-
dzit Zydéw z Polski, tak jak w Niemczech”. — 4) ,Bym
mojej mamusi sie odwdzieczyta i bym Polsce sie przy-
stuzyta, bobym zabita cudzoziemcoéw i bym zrobita, ze-
by Polska byta jeszcze wolniejsza i trzecie, bym chcia-
ta podrézowaé naokoto Swiata”. — 5) ,Jabym chciata
zrobic¢ to, aby dla Mamusi byta praca, zebysSmy pojechali
do Zakopanego i zeby nam sie joterja powiodta (zwia-
zek z zamierzeniami w szkole)”. — 6) ,Bym sie uczyt
w szkole Kadetéw, w szkole Podchorazych i tak na je-
nerata, aby broni¢ Ojczyzny w czasie wojny Swiatowej”.

Datoby ujscie wlasnym upodobaniom i zaintere-
sowaniom 24,3%:

1 »,Gdyby mi wolno bytlo wszystko robié, nau-
czytbym sie robi¢ rowery i zrobitbym sobie jeden naj-
wiecej precyzyjny”. — 2) ,Bym chodzita do kina, ku-
powatabym sobie takocie”. — 3) ,Bym poszia do Ko-
Sciota i bym sie modlita”. — 4) ,Gdybym byla wolna,
to chcialabym sie zapisa¢ do Zakonu Sidstr Nazareta-
nek” — 5) ,Jabym chciata kupi¢ samochdd i miec
wszystkie pienigdze wartosciowe”. — 6) ,Ja teraz
chciatabym jecha¢ w autobusie, a w tym autobusie we-
whnatrz by byto mieszkanko, a na stoliku bytaby dla mnie



53

herbata, a na $rodku stolika ciasteczka i inne stody-
cze".— 7) ,Jabym sobie same piatki popostawiata. Gra-
tabym w dwa ognie i chciatabym by¢ juz duza”. —
8) ,Jabym byt pokorny i bardzo uczciwy”. — 9) ,Ja-
bym chciat robi¢ z drzewa, co zechce — parowdz, okret,
samolot”. — 10) ,Jabym chciata juz jak najpredzej
skonczy¢ szkote, bo stale jestem skrepowana lekcjami
i wszedzie chciatabym is¢, ale mam bardzo duzo lek-
cji”. — 11) ,Jabym zarabiata sama na siebie i bym sie
tadniej ubierata”. — 12) ,Bym chciata chodzi¢ do ro-
boty”. — 13) ,Chciatabym sie dobrze uczy¢ i by¢ zaw-
sze wesolg i nigdy nie chorowac”.

27,7% dzieci albo nie daje zupetnie odpowiedzi,
albo zamiast odpowiedzi na ankiete pisze o czem
innem:

1) ,Chciatbym sie uczy¢ na artyste filmowego”. —
2) ,Chciatabym uczy¢ sie i zosta¢ w przysztosci nauczy-
cielkg”. — 3) ,Chciatbym by¢ lotnikiem, bo mam do
tego zaufanie”. — 4) ,Ja chciatabym by¢ doktorka, bo
bym leczyta ¢horych”. — 5) ,Bym sie cieszyt i dzieko-
wat tym, co mie to zrobili”. — 6) ,,Bym sie wpierw za-
pytata rodzicow i jakby mi rodzice pozwolili, tobym to
robifa”.— 7) ,Coby sie dato”. — 8) ,Zrobitabym w wol-
nym czasie to, co mi sie podoba i co mi przyjdzie na
mys$l z rzeczy potrzebne w kazdej chwili”. — 9) ,To-
bym robit, coby mnie sumienie wskazywato”.

Powyzsze odpowiedzi Swiadcza, ze dziecku trudno
jest oderwac sie od twardej rzeczywistosci i wyobrazi¢
sobie, ze mogtoby robi¢ to, co zechce. Tylko dzieci, le-
piej sytuowanych rodzicéw, a wiec takie, ktore zyjg
w dobrych lub zno$nych warunkach materjalnych, dajg
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odpowiedzi bogatsze w tres¢ i forme. Jest to zrozumia-
te: aby fantazja dzieeka mogta sie rozwija¢, potrzebuje
odpowiedniego podtoza. Stanowig je tego rodzaju akce-
sorja, jak zabawka, obrazek, malowanka, kredki, otdwek,
ksigzka, ktore wymagajg pewnego naktadu pienieznego,
oraz obcowania matki czy ojca z dzieckiem, co wymaga
czasu i rownowagi wewnetrznej rodzicéw. O wszystko
to trudno w rodzinach, ktérych jedynym celem staje sie
zdobycie kawatka Chleba.

Niemniej wypowiedzi dzieci na powyzsze pytanie
sg bardzo wymowne. — Postuchajmy jeszcze:

1) ,Jabym kupit baterji i zatozyt Swiatto”. —
2) ,Jabym poszedt do roboty na elektrotechnika i wypta-
catbym rodzicom i tatusiowi na leczenie sie na sucho-
ty”. — 3) ,Jabym najgt kucharza, zeby mnie gotowat
obiady, a jabym siedziat i modlit sie”. — 4) ,Jabym
chciat jes¢ i spac, bobym nigdy nie pracowat”.

A oto ostatnie: 5) ,,Bym nie tracit nadziei i docho-
wat checi do pracy”. — Ojciec nie zyje, matka wyrobni-
ca od trzech lat bez pracy. Jakiez to warunki zycia wy-
ciskajg w mozgu trzynastoletniego dziecka podobne zy-
czenie, zyczenie cztowieka, ktory szmat zycia przezyt,
wiele widziat i wiele przecierpial?

Sa i odpowiedzi, Swiadczace o pewnem skrzywie-
niu poczucia humanitarnego: 1) ,Jakbym mogt, tobym
wszystkich Zydow, ktdrzy nie wierza w Pana Jezusa, to-
bym powycinat’. —2) ,Bym wszystkich Zydéw pozabi-
jat, bo ja ich nienawidze”. — 3) ,Jabym chciat Swinie
zabi¢”.

Biorgc pod uwage wszystkie odpowiedzi dzieci,
zauwaza sie pewne roznice zaréwno w formie, jak i w
tresci, w zaleznosci od sizkot, do ktérych uczeszczaja.



Np. w klasie IV szkoty doswiadczalnej kocha zwierzeta
dziesiecioro dzieci, w szkole powszechnej — jedno;
w klasie V szkoty doswiadczalnej podrézowatoby dzie-
siecioro dzieci, w szkole powszechnej — Zzadne.

Na dziecko klasy V szkoty doswiadczalnej w od-
powiedzi na powyzej rozpatrywane pytanie ankiety przy-
pada Srednio trzynascie stéw, w klasie rownolegtej szko-
ty powszechnej — tylko dziewied.

Na bogatszg tres¢ i forme wypowiedzi dzieci szko-
ty doswiadczalnej wptywajg prawdopodobnie nietylko
korzystniejsze warunki zycia dziecka w domu, o czem
byta mowa wyzej, ale i korzystniejsze warunki pracy
dziecka w szkole — $rednio na klase przypada trzydzie-
scioro szescioro dzieci — i odpowiadajgca bardziej psy-
chice dziecka metoda pracy.

Oto obrazki, charakteryzujgce warunki i atmosfe-
re domowg dziecka, kreslone przez dzieci same:

1) ,Ja nie jestem zadowolona w domu, nie mam
nieraz gdzie odrobi¢ lekcji. W domu miodsze dzieci ha-
tasujg. Chciatabym, aby sie polepszyly czasy, to moze
mamusia by kupita wieksze mieszkanie, bo w tern miesz-
kaniu jest bardzo ciasno. Chciatabym, aby kazde z na-
szych dzieci nie spato po czworo w t6zkach, azeby kazde
dziecko miato osobne t6zko. Nieraz mamusia w ztosci
krzyczy na mnie. Ja gniewam sie nieraz na miodsze ro-
dzenstwo, ze nie da mi spokojnie odrobic lekcji. To, co ja
lubie zje$¢ nieraz, to musze sie obejs¢ smakiem, bo jak
mnie mamusia by data co$ lepszego, to zaraz mamusia by
musiata da¢ i tamtym. Mnie to tylko najgorzej dreczy
i boli, ze moja mamusia musi sta¢ przy balji i tak pra-
cowaé. A mojemu tatusiowi nie dadza robi¢ choé caty
tydzien. Mamusia moja ma nieraz takie burchle na re-
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kach. Ja mamusi nie pokazuje po sobie, ze ja ptacze, ale
nieraz siedze sobie w kaciku i ptacze nad mamusing do-
lg. Nieraz, gdy mamusia ptacze, to ja staram sie mamu-
sie swojg pocieszyC. Zawsze pocieszam Swojg mamusie
tern, ze jak skonhcze szkote, to zaraz wystaram sie jakiej$
pracy i bede mamusi wspolnie pomagac”.

2) ,Tatus, kiedy sie upije, to zawsze wybucha
ktotnia i wszyscy boimy sie, zeby tatu$ czego nie zrobit.
Tatu$ jednak rzadko kiedy sie upija i wtedy, jak tatus
jest trzezwy, w domu jest wesoto”.

3) ,Tak jak jest w domu, jestem niezadowolony,
a to pod wzgledem mieszkania, ze jest ciemne i nigdy
storice nie Swieci, a drugie, ze z pod podiogi wychodzi
stechlizna, a to z nieczystej tam znajdujagcej sie ziemi
oraz z tego, ze tatus malo zarabia i nie wystarcza na
rézne wydatki domowe i szkolne”.

4) ,W domu jest bieda, bo nie mam tatusia. Nie-
ma kto zapracowaé, nie mam zeszytOéw. Pani pisze
w dzienniczku, ze nie mam zeszytu. A céz ja na to po-
radze, jak mamusia nie ma pieniedzy? Ja jestem nie-
grzeczna, a mamusia mnie bije. Mam brata, ktéry ma
pie¢ lat, on rano placze je$é, a mamusia nie moze tego
stuchac i prosi ludzi, zeby mu dali cho¢ kawatek chleba”.

5) ,Nadchodzg Zaduszki, mamusia chciata han-
dlowa¢ wiankami, ale nie ma ani grosza. Chodzita do
krewnych i znajomych, aby pozyczy¢ z pare ziotych, ale
zaden nie chce pozyczy¢. Catg noc mamusia nie spata
z myS$lunku i zmartwienia. Tatu$ mdj nigdzie nie pra-
cuje i bywa tak, ze nieraz pare dni nie je, i mamusia
réwniez. Mamusie mamy bardzo dobrg, a tatusia to nie-
dobrego. Nadchodzi zima, a my nie mamy ni kartofli,
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kapusty, opatu, oprocz tego nie mamy cieplej odziezy
i obuwia”.

6) ,Siostra tego chtopca pisze: ,Prosze Pani, u nas
jest bardzo zle, my nieraz chodzimy przez kolacji spac
i przez $niadania. Nieraz jak zjemy obiad, nie jemy jak
na drugi dziehn obiad. Mietek i ja idziemy do szkoty
i mamusia by chciata handlowa¢ wiankami i $wiecami,
i mamusia nie ma pieniedzy, i ja nie mam zeszytu do ra-
chunkoéw, i do robdt potrzebna mi jest kanwa i wioczka,
i pocztowki do historji, i Pani na mnie krzyczy, bo nie
mam pocztéwek, i tatu$, co zarobi, to przyniesie do
domu. Jak tatus kupi kito chleba, to niewiadomo, czem
dzieli¢. Jak wyszywamy na robotach, to ja nic nie robile
i ja nie mam ksigzki do ¢wiczen.

7) ,Ojciec, jak mieliSmy mieszkanie, zaniedbat sie
z komornem i jak placit wszystko, gospodarz nie przyjat
i nas wyrzucit. Ja wtenczas bylem na kolonji i nic o tem
nie wiedziatem. To tez gdy z bratem przyjechatem i jak
zobaczytem rzeczy na podworku, serce mi zabito, i jest
mi przykro do dzisiejszego dnia”.

8) ,Ja nie jestem zadowolona z mojego domu, bo
nie mam teraz, czego ja chce, bo mamusia nie pracuje
nigdzie. Bo mam biede. Nie mam dobrego odzywiania,
czasem nie mam wecale. Nie jestem zadowolona z domu
dlatego, ze nie mieszkamy same, tylko mamy dwdch
sublokatoréw. Dlatego, ze winniSmy za komorne”. —
Dziecko to ma czynng gruZlice ptuc.

Nastepne wypowiedzi rozjasnione sg cieptem
uczucia, ktérem rodzice darzg dzieci i ktére ostadza im
ponad miare ciezka dole:

1 -Kochana jestem przez rodzicdw i nigdzie le-
piejby mnie nie byto”. — 2) ,Nie mam przyboréw szkol-
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nych d nie mam ubrania, ale mnie w domu lubiejg”. —
3) ,Moja mama jest dla nas dobra, tak czesto nas nie
bije, bo méwi, ze nas straszna bieda bije”.

ATMOSFERA DOMU.

Atmosfera domu zalezy w duzej mierze od kultury
wewnetrznej cztonkdw rodziny, ale przedewszystkiem za-
lezy od warunkéw materjalnych. ,,Gdzie bieda wchodzi
drzwiami, mitos¢ ucieka oknem” — méwi przystowie.

Biore tu pod uwage zno$ne warunki materjalne
i ciezkie warunki materjalne. Znos$ne warunki materjalne
to sg takie, gdzie jest chocby niewielki, ale staty dochdd
i gdzie, chociaz niezawsze da sie zwigza¢ koniec z kon-
cem, ale sie jeszcze jako$ zyje. Dziecko, jakkolwiek nie
ma tu odpowiednich warunkéw dla normalnego rozwo-
ju, ma zachowang jednak pewng ciggtos¢, pewne poczu-
cie spokoju i bezpieczenstwa.

Ciezkie warunki materjalne to takie, gdzie niema
statego dochodu, gdzie wielkim wysitkiem nerwow trzy-
ma sie cztowiek przy zyciu, szukajgc ratunku tu i owdzie:
w sklepiku na kredke, u krewnych, sgsiadéw, w roz-
maitych instytucjach spotecznych, w pracy dorywczej
i wyprzedajac wreszcie za bezcen, co sie da. Tu jest juz
tylko ,zarabianie na zycie, samego zycia niema”. Nie-
pewno$¢ szarpie dorostych i udziela sie dzieciom, odbie-
ra pogode i rado$¢ zycia, powoduje uczucie przygne-
bienia i zdenerwowania, ktéremu towarzyszg czesto wy-
mowki, kidtnie, poszturchiwania i t. p. Istotnie w takich
warunkach nawet cien whasny moze cztowiekowi prze-
szkadzad.
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Z najciezszemi warunkami bytu nie spotykatam sie
na terenie szkoty. Dowiadywatam sie o nich od os6b
pracujagcych w rozmaitych instytucjach spotecznych,
przypadkowo tylko stykatam sie bezposrednio. Tam juz
nie ma od kogo pozyczy¢, a sprzeda¢ niema co, tam sie
zebrze i za uzebrane pienigdze nieraz topi ,gorzkos¢
duszy” w kieliszku, tam sie kradnie, kinie, klamie, pod-
rzuca dzieci, gwatci nieletnie. — ,Cztowiek bez pracy
to glupiec, nedzarz, samobdjca albo oszust, ziodziej
i morderca”, czytamy w pamietniku bezrobotnego,
a chtopiec z klasy V w nastepujacy spos6b maluje tego
rodzaju stosunki rodzinne: ,Ojciec sie z mamg bije. Ma-
ma niejeden raz nocowata po polach, niejeden raz cho-
rowata. Chciat mame zabi¢ stotkiem i ze siostra wowczas
byta, nie data podnies¢ reki na mamusie. | teraz jak tyl-
ko przyjdzie, to spojrzy jak jaki wrdg, a ja zawsze mo-
wig, ze jak starszy bede, to wezme do siebie mame. A te-
raz mi jest niedobrze, bo siostra zostata oddalona z pra-
cy i nie wiem, jak dalej bedzie — albo umrzem z gtodu,
albo powiesze sie”. Poczucie wielkiego osamotnienia to-
warzyszy ludziom zapadajacym sie na dno nedzy. Krew-
ni wyrzekajg sie pokrewienstwa, znajomi — znajomosci.

Zgrubsza tylko zakreSlono powyzej roznice mie-
dzy znos$nemi, ciezkiemi i bardzo ciezkiemi warunkami.
Trudno o dokladng granice miedzy temi trzema stop-
niami.

Obrazki: 4, 5, 6, 7 i 3 pozyczone mi zostaty przez Kie-
rowniczke S$wietlicy Obywatelskiego Komitetu Pomocy Spo-
tecznej.
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WPLYW ATMOSFERY DOMU NA DZIECKO.

Dziecko od pierwszych chwil swego zycia wchia-
nia w siebie atmosfere, w jakiej zyje: bada, obserwuije,
wyrabia sady, ksztattuje stosunek do ludzi i Swiata. Tu
sie rodza najglebsze uczucia i sympatje, i najwieksze ani-
mozje, powstajg rozmaite powsciggi i zahamowania, ura-
zy psychiczne, wielkie nerwowe napiecia. W wieku doj-
rzalszym szukajg one ujscia czy rehabilitacji. Kto z nas
wie, ile w zyciu popehit czyndw, ile przezyt wrazen
i uczu¢, do spetnienia i przezycia ktorych wyniost z lat
dziecinnych odpowiednig postawe wewnetrzng, determi-
nujaca przebieg tych czynéw i przezy¢? Kto z nas nie
ponosit w wieku dojrzalszym konsekwencyj takich czy
innych przekonan narzuconych i wttoczonych w mozg
w dziecinstwie?

Z wplywu domu i najblizszego otoczenia zdajg so-
bie sprawe i dzieci, gdy odpowiadajg na pytanie: Dla-
0zego dziecko jest dobre? wzglednie: Dlaczego dziecko
jest zte?

52% odpowiedzi, czyli wiecej niz potowa, przypi-
suje wady lub zalety usposobienia dziecka wplywowi
otoczenia, w ktérem wzrasta:

1) ,Bo mamusia czy tez tatu$ dobrze wychowa-
li”. — 2) ,Dziecko jest zle, gdy kto mu daje zty przy-
ktad, bo dziecko, dopoki zta nie widzi, to go nie czy-
ni”. — 3) ,Dziecko jest zte, bo czesto rodzice sg ordy-
narni, a dziecko bierze przyktad od rzeczy ztych”. —
4) ,Dziecko bywa zle, gdy rodzice pozwalaja mu na
wszystko i optywa w dostatkach”. — 5) ,Dziecko jest
zte, bo jest rozpieszczone” — 6) ,Dlatego dziecko jest



61

dobre, jak mu sie co$ da, albo jak sie go pocieszy”. —e
7) Jezeli nie ma ztych kolegéw lub kolezanek i nikogo,
ktoryby do ztego namawiat”. — 8) ,Bo mama tak wy-
chowuje i gdy co zlego powie, to mama mu zaraz wy-
tlumaczy”. — 9) ,Jak mu sie kto sprzeciwia lub go de-
nerwuje, bije lub o nim co ztego méwi”. — 10) ,Dlate-
go, ze ma zle otoczenie, a czasami bierze przykiad z ro-
dzicow i niema go kto czasem poprawi¢”. — 11) ,Dziec-
ko jest dobre wtedy, gdy rodzice dobrze sie do niego od-
nosza i ma rézne przyjemnosci”. — 12) ,Bo jak dla mnie
jest kto dobry i do mnie sie dobrze odnosi, i ja wtedy
jestem dobra”. — 13) ,Dziecko dobre to jest, jak ma
w domu dobrze, jak wszyscy sg dla niego dobrzy, to
i dziecko jest dobre”. — 14) ,Dziecko dobre jest dla-
tego dobre, bo wszyscy otaczajg je mitoscig, dobrocig
i wtedy jest dobre i szczesliwe”.

— | wreszcie: ,, Te dzieci, ktérym niczego nie brak,
co sg w domu kochane — sg dobre”. Czy mozna do te-
go okres$lenia ,dobrego dziecka”, podanego przez dziec-
ko klasy V, doda¢ co$ wiecej?

24,3% odpowiedzi przypisuje dobre lub zie stro-
ny dziecka wadom lub zaletom charakteru:

1) ,Dziecko dobre jest pod wplywem silnej woli,
ktéra zwycieza zte zamiary”. — 2) ,Bo ma takie po-
stanowienie by¢é dobrym”. — 3) ,Dziecko jest dobre, bo
chce mamusi zrobi¢ przyjemnosé i wychowawczyni”. —
4) ,Dlatego, ze jak raz zrobi dobrze i dobry uczynek

polubi, bedzie robit zawsze dobrze”. — 5) ,Bo sie
dziecko nad sobg zastanowi”. — 6) ,Bo nie chce by¢
zte”. — 7) ,Bo jest serca mietkiego i duch jemu nie

pozwala czyni¢ zle”. (Ojciec tego dziecka zajmuje sie



62

okultyzmem). — 8) ,Dlatego jest zte, bo nie umie nad
sobg zapanowac i nie chce zapanowac”.

15,1% dzieci postepowanie usprawiedliwia checig
podporzadkowania sie wymaganiom starszych:

1) ,Gdy sie stucha mamusi i starszych os6b”. —
2) ,Bo jest postuszna, opanowana i grzeczna”. —
3) ,Dziecko jest dobre, gdy stucha, co mowig ksieza
lub pani katechetka”. — 4) ,Dziecko jest dobre, bo ro-
zumie, ze ztem zachowaniem psuje o sobie opinje”.

8,6% odpowiedzi wreszcie usprawiedliwia zacho-
wanie sie dziecka chorobg lub niedostatkiem:

1) ,Dlatego, bo jest stabe albo chore, to go
wszystko drazni”. — 2) ,Jest dobre, dlatego ze ma
wszystko, nie jest nerwowe, o byle co sie nie denerwu-
je”. — 3) ,Dziecko moze by¢ wtedy zte, gdy w domu
jest niedostatek lub ze nie ma ono tego, coby chciato,
albo moze kto$ zmusza go, aby byto zle”. — 4) ,Dlate-
go jest dobre, ze jest zdrowe, ma co zje$¢, nie ma zad-
nej przeszkody”. — 5) ,Dziecko jest dlatego dobre, bo
co chce, to ma i nie zebrze jedzenia”. — 6) ,,Bo nieraz
bogatsze wywyzszaja sie od biedniejszego (dlatego jest
zte)”. — 7) ,Dziecko jest zle dlatego, bo nie ma co do
jedzenia”. — 8) ,Bo ma moze chore nerwy, moze ma
zle w domu i chciatoby mie¢ lepiej, moze nie ma tego,
coby chciato i dlatego jest zie”.

W doraznej charakterystyce dzieci klasy | szkoty
powszechnej, notowanej przez psychologa szkolnego
w rubryce ,uwagi” na poczatku roku szkolnego, niema
ani jednego okreslenia: ,zywy”, ,swobodny” w stosun-
ku do dzieci grupy o najnizszym J. J. (ilorazie inteligen-
cji), natomiast powtarzaja sie okreslenia: ,tepy”, ,nie-
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Smiaty”, ,lekliwy”, ,niepewny”, ,dziwny wyraz twa-
rzy”, ,zabiedzony”, ,niespokojny — goraczkuje”, ,ma
dziwny ksztalt glowy, nosi ubranka draznigce” i t. p.
Na podstawie charakter) styki dzieci klas pierwszych tej-
ze szkoty, czynionej przez wychowawcOw w ciagu roku,
w klasie I-a, o najwyzszym J. J., brak zaufania we wia-
sne sity i nieSmiatos¢ zauwazono u siedmiorga dzieci,
w klasie I-b, 0 nizszym J. J., — u 14 dzieci, a w Klasie
I-c, 0 najnizszym J. J., — u 19 dzieci.

W miare zwiekszania sie gorszych warunkéw ma-
terjaloych zwieksza sie liczba dzieci lekliwych. Mamy
wiec u dzieci uposledzonych pod wzgledem zaspokoje-
nia ich potrzeb materjalnych zamiast radosnego usmie-
chu — lekliwg podejrzliwosé, zamiast zywosci i zrecz-
nosci — ruchy mato skoordynowane i opanowane, za-
miast pewnosci siebie — poczucie nizszosci, zamiast ra-
dosnego podejscia do Swiata — brak zaufania we wihasne
sity, a czasami rozpaczliwy w swej bezsile bunt prze-
ciwko niemu. — ,Albo umrzem z gtodu, albo powiesze
sie” — mowi trzynastoletni chtopiec. Inny rzuca sie na
kolana i modili sie o $mier¢ ojca, ktéry awanturami za-
ktéca spokoj w domu.

Kierowniczka S$wietlicy, do ktérej chiopiec ucze-
szcza, w ten sposéb charakteryzuje pierwszego z nich:
~Wplyw domu na Mietka wyraznie widoczny. Ojciec
awanturnik, bije zone i dzieci — pod opiekg policji. Mat-
ka maltretowana, dzieci zaniedbane. Mietek wybuchowy,
nerwowy, przeklina, rzuca sie na tego, kto go niechcacy
chociaz w pracy traci. Uzywa wyrazéw, jakich uzywa
jedynie pijak przy awanturze. Slicznie rysuje i lubi ry-
sowac. Przy rysunku zmienia sie nie do poznania. Cich-
nie, nie rozmawia, zajety pracg. Czasem rysuje jakie$
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historje i opowiada o nich. Niech mu kto w takiej chwili
przerwie albo farby ruszy — z krzykiem, z ordynarne-
mu stowami zrywa sie i zaraz wali piescig. Serce ma do-
bre, zatuje, potem przeprasza. Matke kocha bardzo,
ojca nienawidzi”.

Tak mniej wiecej wyglada sytuacja dziecka w do-
mu. A w szkole?

Nowe Srodowisko. Co w nie wnosi dziecko i co
wzamian otrzymuje?

Wzgledy estetyczne w ustosunkowaniu sie wza-
jemnem ludzi odgrywajg bardzo duza, cho¢ najczesciej
podswiadomg role. To samo dzieje sie i wsréd dzieci.
Czysto umyta, rumiana buzia, tadne ubranko, zwigzane
z tern wszystkiem dobre samopoczucie, ujawniajgce sie
w radosnym ud$miechu i zywych ruchach neca dzieci,
a powiedzmy szczerze, i dorostych, podobnie, jak neci
kwiat swg wonig i barwg motyla czy pszczote. To sg
normalnie rozwijajace sie szczesliwe dzieci, ktdére za tru-
dy wychowania ptacg sowicie radoscig i weselem. Biorg
i — daja. Stosunek ich do otoczenia i otoczenia do nich
oparty jest, ze sie tak wyraze, na wzajemnej wymianie
ushug.

Inaczej rzecz sie ma, gdy chodzi o dziecko upo-
Sledzone pod wzgledem zaspokojenia jego niezbednych
potrzeb. Zycie ze swych wymogow nie rezygnuje i jest
nieubtaganie konsekwentne: za brak placi brakiem, za
skrzywienie — skrzywieniem. Brudne, Zle ubrane, cze-
sto widocznie znieksztatcone fizycznie dziecko z wyra-
zem leku i zaktopotania lub ptaczliwag ming juz swa po-
wierzchownoscig razi otoczenie i nieprzychylnie do sie-
bie usposabia.
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— W pani klasie niema zupetnie dzieci mitych —
moéwi mi kiedy$ mtodziutka kolezanka, po kilkuminuto-
wym pobycie w klasie.

— Nie zna ich pani — robie uwage.

— To nic, mite dzieci widzi sie na pierwszy rzut
oka.

Bardzo charakterystyczna odpowiedz. Musze pod-
kresli¢, ze stosunek tej nauczycielki do pracy jest bardzo
sumienny i powazny. Pewna jestem, ze gdyby ona mia-
fa mojg klase i gdyby ja miata dtuzej niz kilka minut,
podobna uwaga nie przysztaby jej na mysl, — pewien
sentyment ma sie zawsze do swojej klasy. W tym przy-
padku jednak uwaga byta impulsywna i objektywna.

W odpowiedzi na pytanie: ,,Za co koledzy lubig?”,

64,5% dzieci ceni walory towarzyskie:

1) ,Lubi za to, ze jest uprzejmy, uczciwy, usmiech-
niety, miodszych broni, dla kazdego uprzejmy”. —
2) ,Ja lubie swoja kolezanke dlatego, ze umie sie ba-
wi¢ w dwa ognie i w inne gry i zabawy, i nie robi plo-
tek”. — 3) ,Mnie lubig moi koledzy i moje kolezanki za
to, ze wynajduje gry tadne, uspakajam mate dzieci, lu-
big mnie jeszcze, bo jestem ustuzna i okazuje pomiedzy
innemi dobre serce”. — 4) Inne dzieci piszg o tej dziew-
czynce: ,w naszej klasie wszyscy lubig P. za to, ze ona
jest taka figlarka, albo B., bo jak jg sie o co poprosi, to
ona zawsze zrobi”.

4,6% dzieci wysuwa wyglad zewnetrzny:

1) ,Za to, ze dzieci sg tadne”. — 2) ,Za to lubig
dzieci, ze jest tadnie ubrany, tadny, dobry i t. p., Ze sg
sympatyczni lub czysci i kolezenscy”.

Poznajmy warunki zycia dziecka c
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Kilkorgu dzieciom nasuwajg sie glebsze refleksje:

1) ,Jedni lubig za rzeczy tyczace sie z dobrem,
inni za rzeczy tyczace sie ze ztem”. — 2) ,Lubic¢ kolege
za to, ze pozyczy otéwek lub pidéro, to nie wystarcza,
trzeba patrze¢ w jego charakter i czy serce ma czy-
ste”. — 3) ,Dobre dzieci lubig najlepiej za pomoc
i uprzejmos$¢, a zie za wedrowki i wySmiechy za watem,
takich ja nie lubig”.

30,9% lubi kolege za to, ze pozycza, za dobre
uczynki, za pomoc:

1) ,Jak sobie nawzajem pozyczaja, to sie lubig” —
2) ,Lubia za to, ze wszystko pozycza — w zimie tyzwy,
w lato pitke”. — 3) Gdy sie chce by¢ tubianym, trzeba
pomaga¢ kolezankom, nie by¢é samolubem i by¢ mito-
siernym”. — 4) ,Bo jak pomaga drugiej w lekcjach i nie
plotkuje lub sie nie interesuje niepotrzebnemi rzeczami
wzgledem domu swej kolezanki, ja dlatego lubie swa ko-
lezanke” .

W szkole otrzymuje dziecko pewng pomoc mate-
rjalna, cho¢ w bardzo niedostatecznej pod wzgledem ilo-
Sci i jakosci formie; dozywia sie je, czasami odziewa.
Sposéb, w jaki sie to czyni, jest jednak ze wszech miar
godny potepienia. Bieda, ktéra dotad ukrywato sie przed
ciekawem okiem ludzkiem, staje sie teraz czems, o czem
wszyscy wiedza: wszak biednych sie tylko dozywia, im
sie daje buciki i odziez. Wiedzg o tern nieraz wszyscy sg-
siedzi w podwadrzu, zanim dziecko otrzyma te cenne skar-
by, a zdarza sig, ze po tak rozgto$nej reklamie Swiadcza-
cej o ,dziatalnosci” Opieki Szkolnej dziecko czeka na
spodarunek” rok czasu i nie otrzymuje go. Ale dobre
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checi Opieki odczuwa dtugo; dziadowka, petak, tach-
maniarka — przypominajg mu koledzy. Dzieci kradng
w szkole $niadania, kradna nieraz ubranie, by wiozy¢
na grzbiet co$ lepszego i unikngé pogardliwych wyzwisk,
wyrzekajg sie kubka mleka, ktére jest jedynem warto-
Sciowem dla nich pozywieniem, by pokazaé, ze nie na-
lezg do tych, ktérzy potrzebujg pomocy. Kto zbada, ja-
kie wartosci burzy w duszy dziecka tego rodzaju Krzyw-
da i jakg wywoluje reakcje? Kto wreszcie zdota prze-
widzieé, w jakiej formie przejawi sie nazewnatrz w wie-
ku dojrzatym?

Szkota, cho¢ w zasadzie bezptatna, — kosztuje.
Dziecko staje wobec wymagan, jakie naktada nan obo-
wigzek szkolny, wymagan w przyttaczajgcej wiekszosci
bezwzglednych.

— ,Pani kaze kupi¢ mapke. Mama nie ma pienie-
dzy, pani stawia dwdjke”. — ,Mamusia nie ma pienie-
dzy, ja nie mam zeszytu do rachunkéw i do robot, i po-
trzebna mi jest kanwa i wkdczka, i pocztowki do historiji,
i pani na mnie krzyczy, bo nie mam pocztowek”... —
~Pani pisze w dzienniczku, ze nie mam zeszytu. A coz
ja na to poradze, jak mamusia nie ma pieniedzy?”

Istotnie, co dziecko moze poradzi¢ na to, skoro
cale spoteczenstwo nie zdobyto sie na rozstrzygniecie
kwestji bezrobocia i stuszniejszego podziatu débr?

Dzieci, jakkolwiek odczuwajg caty szereg krzywd,
ktore im sie dziejg wskutek poziomu socjalnego rodziny,
ktérej sg cztonkami, nie uwzgledniajg ich w odpowie-
dziach na pytanie ankiety, nie uswiadamiajg ich sobie
jako krzywde, uwazajg za rzecz normalng: Czy spotka-
ta cie kiedy jaka niesprawiedliwos$¢? Jaka? Jezeli ci sie
to nieraz zdarzato, to ktéra krzywda byta najgorsza?
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27,6% dzieci albo nie daje odpowiedzi na to py-
tanie, albo pisze, ze nie doznato krzywdy, w tem czworo
dzieci wyraza z tego powodu rado$¢: ,Szczesliwa jestem,
bo mie zadna nie spotkata krzywda”.

36,8% niesprawiedliwg kare wysuwa jako najwiek-
szg krzywde:

1) ,Spotkata mnie krzywda i niesprawiedliwo$¢ —
rozdarli mi ubranie, a ja niewinnie dostatem baty”. —
2) ,Mnie stata sie krzywda, jak pan napisat mnie nie-
sprawiedliwie w dzienniczku. Raz dziewczynka otwierata
okno i staneta mnie na zeszyt, i brudlprzylepit sie z jej
pantofla do zeszytu. Ja wzielam sie odkrecitam, aby
wzigé zeszyt i schowaé go, a Pan kazat mnie da¢ dzien-
niczek”. — 3) ,Niesprawiedliwie nie posztam do kina,
jak bylo w szkole”. — 4) ,Kiedym raz szta przez ulice,
podstawit chtopiec drugiemu noge i powiedziat, ze to ja,
i za tamtego chtopca miatam nieprzyjemnos$¢, a ten chio-
piec wzigt i uciekt’. — 5) ,Spotkata mnie krzywda dla-
tego, bo dostatam nieraz dwdjke przez kolezanke. Za-
raz byt gniew lub kiotnia”. — 6) ,Mnie w domu nie-
sprawiedliwo$¢ spotkata, bo mamusia nieraz na mnie
krzyknie niesprawiedliwie. Przykro$¢ miatam w szkole:
jak przysztam tylko do tej szkoly, dziewczynki narazie
mi sprzyjaty, a pozniej, to nie wiem za co, byly takie nie-
dobre dla mnie”. — 7) ,Szlem przez ulice, tobuzy po-
bili mnie, nie wiem za co”.

15,8% najdotkliwiej odczuto obmowy i przezwiska:

1) ,Najwieksza niesprawiedliwos¢ spotkata mnie
w szkole: wszyscy w klasie zyliSmy w zgodzie, serce me
zaprzyjaznito sie z jedng uczenicg z naszej klasy. Lecz
kto$§ obmowit mnie przed nig. Dziewczynka owa pognie-
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wata sie na mnie, méwigc o mnie bardzo zte rzeczy. Nie
byta to krzywda cielesna, lecz bole$¢ serca”. — 2) ,Nie-
przyjemnos¢, ktéra mnie spotyka ciggle w szkole i poza
szkota, jest to, ze koledzy ciggle mnie przezywajg”. —
3) .Razu pewnego, kiedy siostra zbita patere, to powie-
dziata, ze to ja zbitam i dostatam bardzo duze baty.
Spotkaty mnie jeszcze inne nieprzyjemnosci, a najwiek-
sza z nich to byla wtedy, gdy dziewczynki na mnie naro-
bity plotek”.

12,5% dzieci najbardziej dokuczyto niestuszne po-
sadzenie:

1) ,Jedna dziewczynka powiedziata, ze ja powie-
dziatam na nig flejtuch i ze ona mieszka w mieszkaniu
nieprzyzwoitem, ale pdzniej sie przyznata, ze ja wcale
nie méwitam, tylko inna dziewczynka”. — 2) ,Jeden
chtopiec dostat od drugiego w glowe, a ta pani mowita,
ze to ja mu rozcigtem gtowe”. — 3) ,Napisali brzydkie
stowa na tablicy i powiedzieli, ze to ja, gdyz byt podob-
ny charakter pisma”. — 4) ,W zesztym roku dziew-
czynki powiedzialy, ze ja wzietam poduszke z robot. Nic
nie mowitam, bo wiedziatam, ze ja nie wzietam. Powie-
dziatam pani. Pani kazata mi sie nie martwic, lecz ja
tego nie mogtam dtuzej znies¢. Zwotatam dziewczynki do
domu i pokazatam im wszystko, i uwierzyli mi, ale to
byto dla mnie nie do zniesienia. Byta to dla mnie naj-
wieksza przykros¢. Innym zndéw razem niesprawiedliwie
dostatam w 11l Kklasie dwdjke (obecnie jest w V)", —
5) .Mnie spotkata przykros¢, ze jedna dziewczynka po-
wiedziata, ze mam sieczke w gltowie”. (Nic dziwnego, ze
go to dotkneto: ma tadnag czuprynke i dos¢ czesto gia-
dzi ja, przegladajac sie w szybce szafy, ktdra stoi obok
jego tawki).
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7,3% dzieci mowi 0 nieszczesciach zyciowych:

1) ,Ja miatam najwiekszg przykros¢ wtedy, kiedy
bytam w drugiej klasie, byta to dla mnie najwieksza przy-
kros¢ i najgorsza chwila w mojem zyciu, bo mi Bég za-
brat mamusie”. — 2) ,Mnie sie krzywda stata, ze mi ko-
lezanka zerwata korale, ktére kosztowaly 1.80 gr. —
3) ,Mnie spotkata raz krzywda, ze nie pitam mleka, bo
zabrakto”. — 4) ,Sztem nad wodg, poslizgngtem sie
i wpadtem don”.

Na ogolng liczbe 110 dzieci, ktére daty odpowiedz
na ten punkt ankiety, od starszych doznato krzywdy 40
dzieci, od réwiesnikbw — rodzenhstwa, a gtownie Kkole-
gow — 59 dzieci. Wérod krzywd wyrzgdzanych przez
dzieci poczesne miejsce zajmujg krzywdy spowodowane
nienormalnemi stosunkami szkolnemi: dzieci oszukujg
i wine zwalajg na kolegbéw. Poza tern dotkliwie nieraz
rani dziecko niesprawiedliwa ocena nauczyciela jego pra-
cy i zachowania sie. Niesprawiedliwo$¢ tego rodzaju
dziecko pamieta cate lata. Na krzywdy doznane w szkole
od kolegow i nauczycieli skarzy sie 29% dzieci.

Naog6t z odpowiedzi dzieci na ten punkt ankiety
whnioskowaé nalezy, ze dziecko nedze materjalng, nawet
najgorszg, uwaza za normalny stan rzeczy i nie skarzy
sie na krzywde, jaka mu sie dzieje z tego powodu. Dziew-
czynka, ktérej matka wskutek ostatecznej nedzy, w ja-
kiej zyje od kilku lat, dostaje atakow szatu, pisze: ,Zad-
na mnie nie spotkata krzywda”, cho¢ w innej odpowie-
dzi zdradza do pewnego stopnia warunki domowe: ,Dla-
tego kocham mamusie, bo daje mi jes¢, posyta do szko-
ty i nie jest taka przystojna, jak byta mioda, bo tatus
umart i musiata pracowac, to jest zniszczona pracg i od
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niedostatkow”. — Inne znéw dziecko, chtopiec, ktorego
utrzymuje ciotka za pieniadze brane z Opieki Spotecz-
nej, mowi: ,Zadna krzywda mnie nie spotkata i jestem
bardzo szcze$liwy i zadowolony”.

SYMPATJA W ZYCIU DZIECKA.

Przejdzmy teraz do ostatniego punktu ankiety:
,K0go najlepiej kochasz na Swiecie i dlaczego?

Jezeli chodzi o pierwszg cze$¢ powyzszego pyta-
nia, odpowiedzi dzieci dadza sie uporzadkowa¢ w na-
stepujacy sposoéb:

11,8% dzieci uwzglednia w odpowiedziach swoich
jedna osobe:

1) ,Siostre, ktéra jest malutka, dlatego ze jest
malutka i da sie lubi¢”. — 2) ,Mamusie, bo mamusia
mie wychowata, tyle dla mnie sie nameczyta, nieraz prze-
ze mnie tyle krzywd doznata” — 3) ,Pana Boga, ktory
mnie stworzy}t’. — 4) ,Ja najlepiej lubie ciocie za to,
ze jest dla mnie dobra i uprzejma”. — 5) ,Ja lubie naj-
lepiej tatusia dlatego, bo jest uczciwy i ma moj charak-
ter, kocha bardzo dzieci, przewaznie biedne”. — 6) ,Ja
kochatam na $wiecie jednego cztowieka, ale on juz nie
zyje, byt nim m¢j dziadziu$. Lubitam go za to, ze byt
on dla mnie bardzo dobry, odznaczat sie on ze wszyst-
kich ludzi, ktérych znatam, wdziecznoscig i dobrocia.
Teraz nie lubie tak nikogo na Swiecie”.

49,2% dzieci uwzglednia w odpowiedziach wiele
0soOb: rodzicdw, rodzenstwo, krewnych, o zwierzetach
wspomina jedenascioro dzieci, o kolezankach czworo:
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1) ,Najlepiej kochani rodzicow i zwierzeta, ktore
Pan Bdg stworzyt’. — 2) ,Najlepiej kocham mamusie,
tatusia, procz tego pieska Sunig”.

39% dzieci kocha wiele oséb: rodzine, innych lu-
dzi, kraj:

1) ,Mamusie, tatusia i rodzenstwo, i obrorice na-
szego morza gen. Hallera”. — 2) ,Polakéw, dlatego bo
jestem Polakiem”. — 3) ,Rodzicow i tych, ktorzy siejg
dobro na Swiecie”. — 4) ,Ja najbardziej kocham ma-
musie, brata, siostre, tatusia, Pana Prezydenta i psa
Reksa”. — 5) ,Najlepiej lubie teraz mamusie, bo mi
zawsze co$ dobrego da; Pana S., bo jest bardzo wesoty
i dobry. Lubitam bardzo Zwirke i Wigure, bo przyniesli
nagrode dla Polski, i naszg Pania, bo jest tadna i do-
bra”. — 6) ,Pana Boga, dlatego bo Pan Bdg jest naj-
sprawiedliwszy. Kocham tez mamusieg, bo jesteSmy dwo-
je na tym Swiecie”.

Na pytanie: ,Dlaczego dziecko kocha”:

41,5% dzieci kocha rodzicow czy krewnych tylko
za korzysci materjalne: za to, ze im dajg jes¢, ze je
ubieraja, opiekujg sie niemi, kupujg im wszystko:

1) ,Najlepiej kocham rodzicéw, gdyz oni mnie
zywig i odziewajg”. — 2) ,Najlepiej kocham mamusig,
bo mnie wychowata od matego dziecka, a tatusia dlate-
go, bo tatus zarabia i mnie ubiera, i daje mozno$¢ do
nauki, bo jakby nie pracowat, tobym nie mogta chodzié
do szkoty, a w szkole trzeba ptaci¢”. — 3) ,Tatusia, bo
mi daje na kino, do szkoty, do kosciota, i wujka, bo mi
kupit rower i tyzwy”. — 4) ,Pana Boga, rodzicéw, ro-
dzenstwo i wszystkie zwierzeta dlatego, bo Bog daje nam
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zycie, -rodzice dbajg o nas i dogadzajg, a zwierzeta, ze
dajg nam zdrowy pokarm i w potrzebie bronig cziowie-
ka”. — 5) ,Najwiecej kocham mamusie, bo pracuje na
mnie ciezko, daje mnie pienigdze, je$¢, ubiera mnie, wiec
trzeba jg kocha¢ catem sercem”. — 6) ,Pana Jezusa,
bo on za moje grzechy przelat krew niewinna, matke, bo
ona mnie wychowata i wykarmita”. — 7) ,Mame, bo
jakby mamy zabrakto, toby wtedy byto zle”. (Ojciec nie
zyje).

11,2% dzieci kocha za korzysci materjalne i za
dobro¢:

1) ,Najlepiej kocham babcie, bo babcia kupuje
ubranie, bo mnie babcia kocha”. —2) ,Kocham najle-
piej rodzicow, bo sg dla mnie dobrzy, sprawiedliwi; nau-
czycieli, bo mnie uczg czyta¢ i pisa¢”. — 3) ,Ja najle-
piej kocham na $wiecie rodzicow, siostre rodzong i jedng
kolezanke. Dlatego kocham, ze oni mnie réwniez kocha-
ja i mnie ufajg, a rodzice mnie ubierajg i dobrzy sg dla

mnie”. — 4) ,Ja najlepiej lubie mamusie i tatusia, dla-
tego ze sg dobrzy i dlatego ze kupujg mnie to, co ja
chce”. — 5) ,Ja najlepiej lubie mamusie i tatusia, dlate-

go Ze mnie zywig, potem W., bo jest dla mnie zyczli-
wy i dobry kolega”.

24.3% dzieci kocha za dobroé, mitosé¢, zaufanie
i sprawiedliwoscC.

1) .Najwiecej kocham swych rodzicéw, dlatego ze
sg dobrzy dla nas. — 2) ,Najwiecej kocham Pana Bo-
ga, ktory jest przyktadem i ktéry mie obdarza taskami
i dodaje otuchy, potem rodzicéw, ze mie wychowujg ha
chwate Bozg”. — 3) ,Najlepiej lubie tatusia, bo mig
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nigdy nie uderzyt i wiem, ze bardzo mie kocha”. —
-Najlepiej kocham ze wszystkich naszg kochang p. Z.
za dobre jej serce, ze bardzo kocha dzieci i nad kazdym
zna litos¢ i wszystko wyrozumie”.

35% dzieci nie uzasadnia odpowiedzi.

Na ogo6lng liczbe 117 odpowiedzi uzasadnionych
68,4% dzieci kocha rodzicow czy krewnych za korzy-
$ci materjalne.

ZAKONCZENIE.

Pewien bezrobotny opisuje w pamietniku swoim,
w jaki sposéb zywit z zong swe dzieci, odejmujgc sobie
i zonie od ust, byle im da¢ co$ lepszego. Pewnego razu
przyszto dziecko od sagsiada i miato chleb posmaro-
wany mastem. Dzieci bezrobotnego zazadaty od rodzi-
cdéw tego samego ,... a tu u mnie w domu nie bylo na-
tenczas ani Chleba, ani tez masta, tylko byty placki kar-
toflane na kuchni, no i zona data im tych plackéw, ale
dzieci chciaty i masta, a tu nie bylo. | co po6zniej po-
wiedziaty mnie i matce, ze Julka mama jest lepsza jak
ty, bo im daje chleb z mastem, a ty nam, mamo, dajes:
postne placki bez masta. No i zona popatrzyta sie na
mnie jak tez i na dzieci i zaptakata, ze dzieci jej mé-
wig, ze ona nie jest dobrg mama, ze nie daje im Chleba
z mastem”.

»Jja spadtem ze schoddw, no i jeszcze za to do-
statem baty”, pisze dziecko, wspominajgc 0 tym wy-
padku jako o najwiekszej krzywdzie, jaka spotkata go
w zyciu. ,Nie posztem do szkoly, bo nie miatem ze-
szytu, méwi inny, w domu dali mi za to baty, ale pie-
niedzy na zeszyt nie dali”.
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Rozwazmy sytuacje tego dziecka w szkole. Dziec-
ko nie przyniesie pocztéwek, potrzebnych do zilustrowa-
nia w zeszycie lekcji historji. [Powdd, dla ktérego nie
przyniosto pocztdéwek, jest nam znany]. Nauczycielka
krzyczy. Nie przyniesie zeszytu — pani notuje w dzien-
niczku [wstyd wobec klasy]. Nie przyniesie mapki na
lekoje geografji — otrzymuje ,dwa”. — Jaki sens
w tego rodzaju pociggnieciach moze widzie¢ dziecko?
Jaki cel wychowawczy zobaczytby nauczyciel, gdyby
ujrzat istote rzeczy?

A nauczyciel? — O nim wiadomo ogdlnie, ze jest
odpowiedzialny wobec wiadz, rodzicow i dziecka.

Styszatam kiedy$ zdanie, Zze nauczycielowi powin-
no sie zabroni¢ bada¢ warunki materjalne dzieci, bo
wtedy staje sie w stosunku do dziecka wzgledniejszy
i nie moze stawia¢ twardych wymagan. Wszak wiadze
szkolne, sprawdzajac poziom klasy, tez nie biorg pod
uwage moznosci zados$éuczynienia wymaganiom szkoty
ze strony dziecka i za niedociggniecia do odpowiednie-
go poziomu winig nauczyciela. Rozumiem to powiedze-
nie jako odruch pewnego rodzaju samoobrony. Bo prze-
ciez nauczyciel, ktoérego obowiazuje trzydziestogodzin-
ny tydzien pracy w przeludnionych klasach, nie liczac
czasu zuzywanego na spoteczng dziatalno$¢ na terenie
szkoty w bibljotece, spotdzielni, samorzadzie i t. d.,
i t. d., oraz czasu potrzebnego na przygotowanie sie do
lekcyj, nauczyciel nasycajacy ptuca swe kurzem i zadu-
chem; nauczyciel nie majacy czasu na Sledzenie, chocby
pobiezne, za postepem wiedzy, konieczne z tytutlu zaj-
mowanego przezen stanowiska — to nie jest ideat, do
ktérego chciatby sie zblizy¢ bez wewnetrznego sprze-
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dwu normalnie czujgcy cztowiek. | stusznie: by wy-
chowywaé — a chyba takie mamy zadanie — samemu
trzeba zy¢ w warunkach normalnych.

Wytuszczono powyzej trzy problemy: domu, kto-
ry potrzebom dziecka nie moze podotaé, dziecka, ktore
nie moze zados$éuczyni¢ wymaganiom szkoty, i nauczy-
ciela, ktéry obarczony pracg ponad sity, czyni czesto
posuniecia w stosunku do dziecka, bedace w Kkolizji
z poczuciem sprawiedliwosci i logiki.

Rozwigzanie tych problemdéw narzuca nam chwi-
la nadchodzaca.



NATALJA HANOWA.

KONFLIKT DZIECKA Z RODZINA.

Do bodZcéw zewnetrznych, wywotujgcych szcze-
goélnie silne zmiany w samopoczuciu dziecka, nalezg
momenty zwigzane z jego najblizszem otoczeniem, z je-
go rodzing. Rodzina stanowi normalnie podtoze roz-
Woju uczuciowego dziecka, a nieréwnosci i zatamania
sie tego gruntu wywierajg szczegOlnie silny wplyw na
Swiat wewnetrzny dziecka. Konflikt z rodzing stanowi,
w bardzo znacznej ilosci wypadkéw, tto wykolejania sie
psychicznego.

Jednocze$nie wilasnie na tle rodziny powstajg naj-
czesciej konflikty dziecka.

Sktada sie na to wiele czynnikdw. Znaczng role
odgrywa tutaj odwieczne zagadnienie dwdéch Swiatow —
dzieci i rodzicow.

Rodzice i dzieci nalezg do dwdch roznych pokolen,
reprezentujg dwie rdozne epoki, z odrebnym Swiatopo-
gladem (szczegdlnie mocno zjawisko to przejawia sie
w $rodowisku miejskiem, wie$ bowiem jest bardziej kon-
serwatywna i mniej zalezna od szybkiego wzrostu kul-
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tury oraz réznorodnych pragdéw ideowych). Dziecko miej-
skie, pochodzace ze Srodowiska konserwatywnego,
z chwilg usamodzielnienia sig, wydostania sie z pod wy-
tacznego wplywu rodziny, wydostaje sie jednocze$nie
z tradycyj pokolenia, wykonywuje gwattowny skok.
Nowonabyte idee oszatamiajg je, tem bardziej, ze kon-
serwatyzm obcy jest mtodemu wiekowi.

Przepas¢ poglebia sie jeszcze dlatego, ze jest to
juz nietylko przeciwstawienie sie sobie dwdch pokolen.
Konflikt zaostrza fakt, ze przeciwnicy nalezg do dwoch
grup, roznigcych sie wiekiem. Zmiany charakteru, po-
wodowane przez wiek, sg mniej dostrzegalne, niz zmiany
w wygladzie zewnetrznym, ale tak samo istotne, bez
przerwy postepujgce naprzéd.

Przezycia dziecinstwa i miodosci niepostrzezenie
zacierajg sie w pamieci, tracg zywos¢, barwe, i w psy-
chice cztowieka ,starego duchem” nie zastugujg na uwa-
ge, a tern bardziej na szacunek. Za to wieksze znaczenie
przywigzujg dorosli do wiasnego doswiadczenia, ktére
wydaje sie tern cenniejsze, im drozej zostato okupione.
Trudno pogodzi¢ sie z tern, by skarb doswiadczen po-
zostal bez uzytku. Stad — cheé przekazania dorobku
zyciowego, nabytego czesto ceng ciezkich przezyc, prze-
kazania w gotowej formie, jako drogowskazu, do kto-
rego dziecko stosowac sie ma w przysztosci. Przysto-
wiowy autorytet starszych nabiera czesto zabarwienia
wyraznie despotycznego, nie znosi Kkrytyki, wymaga
uszanowania.

Druga za$ strone — dziecko — charakteryzujg
wrecz przeciwne cechy. W okresie wczesniejszym, kie-
dy wymaganie autorytetu ze strony dorostych nie budzi
jeszcze sprzeciwu, gdyz ,autorytet zewnetrzny” doro-
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stego jest dla dziecka wszystkiem, wystepuje mgliste
uczucie zalu, ze jest tak duzo niepotrzebnych rzeczy na
Swiecie. Dziecko nie umie przewidywaé na dalsza mete
i dlatego rozkaz spetnienia przykrej rzeczy lub koniecz-
nos¢ zrzeczenia sie upragnionej czynnosci w imie tego,
ze kiedys, w przysztosci bedzie mu z tern dobrze — zu-
pelnie don nie przemawia. Dzieki wyraznemu egocen-
tryzmowi nie umie dziecko wczué sie w sytuacje innych
i dlatego tez niepodobienstwem jest dlahh wyobrazi¢ so-
bie siebie w roli dorostego i dba¢ o dobro tej wyimagi-
nowanej istoty.

Z biegiem czasu dorosty przestaje by¢ autoryte-
tem. Zjawia sie u dziecka krytycyzm. Sam fakt prze-
wagi wieku i sity juz nie imponuje. Dotychczasowe
idealy zostajg poddane watpliwosci. Rzuca sie w oczy
rozbiezno$¢ miedzy tern, co starsi mowig, a co czynig
sami. Zresztg ped do czynu, do samodzielnego wysih-
ku zawiera w sobie rowniez wstret do biernosci i poko-
ry. Najmadrzejsza rada, zmierzajgca do tego, by
unikngé niebezpieczenstwa — nie trafia do przekonania,
gdyz wiasnie niebezpieczenstwo pocigga i neci.

Miodziez nie chce ,przezutego przez cudze usta
pokarmu”, jak powiedziat mi kompletnie wykolejony
zyciowo chiopiec, pochodzacy z bardzo szanujacej sie
rodziny, ktdéra nie szczedzita mu moratéw i napomnien.

W szkole dla dzieci trudnych do prowadzenia ma-
my moznosci obserwowania wielkiej iloSci jednostek,
u ktérych konflikt wyraza sie szczegdllnie jaskrawo.
Sktonnosci aspoteczne najwczesniej przejawiajg sie na
gruncie zycia rodzinnego.

Samo pojecie aspotecznosci polega na braku umie-
jetnosci dostosowania sie do wymagan otoczenia i na
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niezdolnosci podporzadkowania swego ,ja” interesom
innych jednostek. Na gruncie rodziny musi to prowa-
dzi¢ do star¢. Teren rodzinny jest tern bardziej po-
datnym do zatargéw, ze spotykamy sie tam czesto z aku-
mulacjg przejawow aspotecznosci u wielu cztonkéw ro-
dziny. Wplywa to w wydatnej mierze na zaostrzenie
konfliktu, gdyz wady nasze, widziane u innych, zwykle
razg nas bardzo silnie.

Ludzie nieuspotecznieni sg najmniej wyrozumiali
dla stabosci i btedow otoczenia. Typy niekarne to cze-
sto najwieksi despoci. W dziecku swem chciatoby sie
widzie¢ ulepszone wydanie nas samych. Stad — nad-
mierna surowos¢, z ktdra spotykajg sie czesto dzieci,
brutalne ilostre kary, nierzadko wymierzane w chwili
gorszego nastroju rodzicow, brak wzajemnego zrozu-
mienia, obustronne zale i coraz wigksze oddalanie sie
od ogniska rodzinnego.

Czesto sklonni jesteSmy surowo potepi¢ rodzicow
za stosunek do dzieci, sktadajac na nie cala odpowie-
dzialno$¢ za konflikt dziecka z rodzing. Konflikt ten
jest naprawde bolesny i w skutkach swych czesto tra-
giczny. ,Dla kogo mam sie stara¢?” — pelne goryczy
zdanie, ktére niejednokrotnie daje sie stysze¢ wsréd na-
szych miodszych chtopcdéw. Powrédt ze szkoty do domu
jest chwilg przykra, idg wiec dalszg droga, watesajg sie
godzinami po miescie, wracajg jedynie woéwczas, gdy
zmusi ich do tego gtdd, chetnie za$ radza sobie w ten
sposob, ze ,$ciggaja” co$ do jedzenia, gdzie sie da, byle
diuzej by¢ poza domem. Wyrabia sie specjalny typ
dziecka ulicy, beztroskiego, powierzchownego, zyjacego
dniem dzisiejszym i przelotnemi wrazeniami, jakie da¢
mu moze ulica, jednego z tych, ktérzy méwig sami o0 so-
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bie stowami ulicznika z wiersza Staffa: ,Z domu wy-
gnali, bom len, urwipote¢”... Spotykamy sie z niemi
pbdzniej na rozprawach sadu dla nieletnich, stuchajac
ze zgrozg opowiadania o tern, ze niesposéb bylo wytrzy-
mac¢ w tern piekle, jakiem byto ognisko rodzinne.
Poniewaz w ogromnej wiekszosci wypadkow prze-
sylani do nas chiopcy w chwili przyjecia znajdujg sie
w stanie mniej lub wiecej ostrego zatargu ze swymi
rodzicami, mogtam bardzo czesto poznaé caty konflikt
i przewaznie nie stwierdzatam zlej woli, widziatam na-
tomiast gteboka obustronng tragedje — rodzicéw i dzie-
ci. Wiele godzin spedzanych na rozmowach z rodzica-
mi, ktérzy przy pierwszem spotkaniu robili wrazenie
bezdusznych brutali, pozwolito mi, jezeli nie usprawie-
dliwi¢ ich postepowanie, to przynajmniej zrozumiec je.
Rodziny dzieci moralnie zaniedbanych rekrutujg
sie w znacznej mierze z ludzi wykolejonych. Bezrobotni,
ubodzy, chorzy, rozgoryczeni, wskutek wad swego cha-
rakteru narazajacy sie na zatargi z otoczeniem, ludzie,
ktérym nie powiodto sie w zyciu osobistem. Brak im ra-
dosci zycia, co stwarza w domu ich nastroj ciezki i przy-
gnebiajacy. Dziecko w tych warunkach jest niejedno-
krotnie niepozadanym intruzem. Mimo niecheci i czesto
mimo roznorodnych zabiegdbw — urodzito sie jednak.
Instynkt rodzicielski i ujmujacy wdziek matego
dziecka wywotujg zczasem zmiane tego stosunku. Zja-
wia sie przywiazanie. Dziecko nie przestaje by¢ cieza-
rem, ale rodzi sie nadzieja, ze w przysztosci bedzie ina-
czej, ze whasnie to dziecko bedzie podporg na starosc,
Ze stanie sie ono rekompensatg za wszystko, czego ro-
dzicom odméwito zycie. | tutaj whasnie spotyka ich cios.

Poznajmy warunki zycia dziecka 6
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Dziecko okazuje sie niedobrem, nieznosnem, co gorsza
objawia te same wady, ktdre tak dobrze sg znane rodzi-
com z ich wlashego zycia, nie stucha upomnien, idzie
~Swojemi drogami”.

Naptywajg skargi, przykre interpelacje ze strony
sgsiadéw i znajomych, ktéorym dziecko dato sie we zna-
ki. Skargi i zale, wypowiadane sg czesto w formie za-
czepnej, obrazliwej, wywotujacej uczucie gtebokiego
upokorzenia. Ludzie ze sfer proletarjackich czesto wy-
kazujg szczeg6lng wrazliwo$¢ na opinje swej spotecz-
nosci. Uznajg stuszno$¢ pretensyj, skierowanych prze-
ciwko dziecku. Za piekacy wstyd, wywotany ostrg for-
ma tych zazalen, zaptaci¢ bedzie musiato dziecko, gdyz
ojciec i matka ,odbijg” sobie na niem doznang przy-
kros¢. Ludzie ci, ktorzy przeszli twardg szkote zycia
i przyzwyczaili sie do pewnej szorstkosci zewnetrznej,
nie umieja okazaé¢ serdecznosci nawet tam, gdzie jg od-
czuwaja, bo wstydza sie tkliwosci.

Opowiadajgc mi o rozpaczy syna, ktéry z powodu
braku pieniedzy nie mégt pojecha¢ na wycieczke szkol-
ng, matka méwi: ,Co i raz ptaka¢ mi zaczynat. Serce
krajato sie, patrzac na niego, az mu w kark datam
i krzyknetam na niego”.

Drugg strong dramatu jest dziecko. Jest ono tak
rozpaczliwie zalezne od dorostych, od ich dobrej lub ziej
woli, zrozumienia lub gtupoty. Nigdy nie mogtam zro-
zumie¢ sentymentalnego frazesu o beztroskich, idealnie
szczesliwych latach dziecinnych. Sama intensywnos$¢
odczucia trosk i zmartwien przez dziecko $wiadczy prze-
ciwko podobnemu przypuszczeniu. Wskutek za$ tego,
ze dorosli tak rzadko rozumiejg dziecko, tak lekcewaza
jego pragnienia, zastepujac je swemi ,rozumnemi” de-
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cyzjami, ciggnie sie za dzieckiem diugi tancuch wspom-
nien o niespetnionych marzeniach, o niewytlumaczonej
krzywdzie tego nastroju w domu, o niestusznie wymie-
rzonej mu karze. Zyje w niem wielkie pragnienie ciepta
rodzinnego, ktérego brak uzupetnia jak moze i umie.

W dniu swych imienin Ksawery poprosit o zwol-
nienie go na pare godzin do domu. Wrécit szybko,
dziwnie podniecony, hatasliwie wesoty i ruchliwy. Opo-
wiedzial, ze matka nie miata mu za co kupi¢ upominku
imieninowego, ale obiecata zrobi¢ to pdzniej, przytulita
go do siebie, zyczyta mu zdrowia, szczesScia i powodze-
nia i ,syneczkiem swym jedynym” nazwata.

PéZznym wieczorem zauwazylam, ze ptacze pod
koldrag. Wyszedt ze mng z sypialni i z rozpaczliwem
tkaniem przyznat sie, ze cate swe opowiadanie zmyslit.
Matka siedziata w towarzystwie ojczyma, a na widok
jego szorstko zapytata, czego chce. W odpowiedzi na
ciche i niesSmiate powiedzenie chtopca, ze to dzi$ jego
imieniny, krzyknela, by sie wynosit, a gdy dorosnie
i sam bedzie zarabiat, to wtedy moze wyprawia¢ sobie
imieniny... Gdy znacznie p6zniej poruszytam z matka
Ksawerego to zajscie, opowiedziata mi, ze drugi jej maz
ustawicznie wyrzuca jej, iz wydaje za duzo na ,tego
darmozjada”. To tez ,wolatam sama na niego nakrzy-
cze¢, to zawsze potem tatwiej bedzie co$ dla chiopaka
kupié¢”.

Zaleznos¢, zal z powodu ostrej i niezastuzonej nie-
raz kary, tesknota za pieszczotg i dobrem stowem,
wszystko to razem rzuca ponury cieh na dziecinstwo,
a nieraz polcieniem towarzyszy przez cate zycie, gdyz
ze ztego samopoczucia, ktére byto chroniczne we wczes-
nych latach, wyradzajg sie trwate cechy pesymizmu,
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apatji i braku umiejetnosci dostrzegania otaczajgcego
piekna.

Bardzo bolesnem przezyciem jest réwniez uczucie
wstydu za rodzicéw. Niejasne sytuacje rodzinne, kiotnie
rodzicéw, trojkaty matzenskie, cata skomplikowana dzie-
dzina zycia osobistego rodzicéw dostarcza wiele mo-
mentoéw dla dziecka nader bolesnych. W oczach dziecka
wszystko, co dotyczy przezy¢ seksualnych rodzicow, za-
barwia sie swoiscie, potgczone jest czesto z bolesnem
zawstydzeniem, nieufng ciekawo$cig i niejasng potrzebg
zachowania swych spostrzezen tylko dla siebie, nie
zwierzajgc sie z nich nikomu. W ciasnem, jednoizbo-
wem mieszkaniu proletarjackiem trudno jest ukryé przed
dzieckiem swe postepowanie, to tez widzi ono bardzo
czesto momenty z zycia starszego pokolenia, ktére wzbu-
dzajg jego protest, oraz wywotujg bezsilng krytyke we-
wnetrzng i wstyd.

W miare jak dziecko dowiaduje sie o zasadach
moralnosci, konflikt ten bardziej sie pogtebia. Nie umie-
jac samo jeszcze postepowaé w mysl wymagan etyki,
dziecko potrafi juz oceniaé¢ postepowanie innych. Istnie-
je wtedy obawa utrwalenia sie w postaci groznej pa-
rodji (zastepujacej niekiedy ludziom duchowo niedoj-
rzatym etyke), nawyku do wydawania bezapelacyjnych,
ostrych sagdéw o postepowaniu innych, co pozwala na-
stepnie odnie$¢ sie z wiekszg pobtazliwoscig do siebie
samego. U dziecka krytyczny stosunek do czynéw ro-
dzicow moze wystgpi¢ szczegdlnie ostro, gdyz oni to
wihasnie sg tymi, ktérzy dajg mu wrecz przeciwne rady.

Nalezy zdac¢ sobie sprawe z roli, jaka odgrywa
szkota w takich wypadkach. Wpajajac dziecku okres$lo-
ne zasady, podajagc mu wiadomosci o tern, co robi¢ na-
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lezy, czego za$ nie wolno, przyczynia sie ona nieraz
znacznie do pogtebienia rozterki wewnetrznej dziecka.
Autorytet szkoly bezapelacyjnie i raz na zawsze pote-
pia pewne czyny, ktére obserwuje ono codziennie w do-
mu i ktdrym nie umie zaradzi¢. Jest bowiem za mato
wyrobione i zbyt miode, by umie¢ nalezycie ustosunko-
wac sie do cudzych btedéw. Nie umiejgc zajaé postawy
krytyki tworczej, pozostaje na pierwotnym i surowym
stopniu moralnosci — krytyce destrukcyjnej. Traci
przytem wewnetrznie wiele, bo traci dobre, ludzkie usto-
sunkowanie sie do bliskich os6b. Brud, wystepek, roz-
pusta, widziane oczyma dziecka, wygladaja inaczej,
tadniej i czysciej. Bez domieszki wartosciowania tgczg
sie nierozerwalnie z terni dobremi momentami, jakie
przezy¢ mozna w kazdem Srodowisku. Dadzag jesc,
usmiechng sie czasem albo poprostu sg zabawni w swym
sposobie zachowania, co wywotuje mitg chwile rozba-
wienia. Szkota w swym objektywizmie moralnym zdzie-
ra te r6zowa mgietke, jaka przestania rzeczywistos¢, i po-
kazuje dziecku jego Srodowisko nago, takiem, jakie jest,
a nawet gorszem, niz jest istotnie, bo widzianem przez
zimne okulary moralizatorskie, potegujgc wstyd i powo-
dujac coraz wieksze oddalenie sie od rodziny. Dlatego
tez obowigzkiem szkoty jest otoczy¢ czukg opiekg wza-
jemny stosunek dziecka i jego rodziny, wykry¢ i zrozu-
mie¢ istote konfliktu, oraz dazy¢ do tego, by przynaj-
mniej tagodzi¢ zto tam, gdzie go sie nie da zupeknie
usung¢.

tudzi sie, kto sadzi, ze najlepsza choéby szkota
potrafi zastgpi¢ dziecku dom rodzinny. Majgc do czy-
nienia z dzieckiem, ktore cierpi nad tern, iz brakuje mu
pieszczoty ze strony matki, musimy by¢ bardzo ostrozni
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przy okazywaniu mu naszej serdecznosci, inaczej tatwo
moze sie w jego duszy zrodzi¢ zal do bliskich, pocho-
dzacy z poréwnania ustosunkowania sie ich oraz nau-
czyciela. Nie wolno pochopnie rozpieszcza¢ takiego
dziecka, stwarza¢ fikcji serdecznosci, gdyz tg droga
zyskujemy jedynie ztudng i matowartosSciowg popular-
nos$¢ i przywigzanie, wyrzadzajgc jednoczesnie dziecku
wielkg krzywde, oddalajac je jeszcze bardziej od rodzi-
ny. Stosunek wychowawcy do takich dzieci winien by¢
oparty na glebokiej zyczliwosci, zaufaniu i przyjazni.
Baczng uwage zwrdécimy przy tern na to, by uzdrowic
jego stosunki domowe. Nauczymy dziecko rozumiec, ze
mitos¢ polega nie na czutosciach jedynie, nauczymy je
widzie¢ i ceni¢ drobne napozor przejawy tkliwosci ro-
dzicéw oraz zdawac sobie sprawe z ich zmartwien i kio-
potéw, z ktérych wyplywajg postepki mogace razi¢
dziecko.

Bylam kiedy$S obecna na lekcji, podczas ktorej
w zwigzku ze zblizajgcym sie ,Tygodniem Matki” opra-
cowywana byta sentymentalna czytanka o matce, z obli-
cza ktorej nie schodzit anielski usmiech i ktéra zwracata
sie do syna najpieszczotliwszemi stowami.

Twarze dzieci posmutniaty, a po lekcji Ignas, ma-
jacy zacna, rozumnie go kochajaca, ale mato ekspan-
sywng matke, oznajmit: ,Ja to tam nie mam dobrej
mamusi”.

Nie wolno nam wplywaé na to, by zwiekszaly sie
wymagania dzieci w stosunku do rodzicow. Tylko wte-
dy mozemy powiedzieé, ze szkota sprostata swemu za-
daniu wychowawczemu, gdy osiagnelismy to, ze dziecko
przeniosto wiedze, pobrang w szkole, na dostepny mu
teren dziatania, na grunt wiasnego domu i zajeto stano-
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Wisko aktywne oraz ze widzac wady $rodowiska, W mia-
re moznosci przeciwdziata im, nie tracac przywigzania
i szacunku do najblizszych.

Rodzicom za$, rozgoryczonym i zmartwionym,
trzeba wyjasni¢ geneze tych wad, ktore niepokojg ich
w dzieciach, wskaza¢ na cechy dodatnie, kryjgce sie
w ich charakterze, wzbudzi¢ uczucie dumy zamiast do-
tychczasowego upokorzenia, wywolanego wadami
dziecka. Byloby btedem przemilcze¢ nasze zdanie o wa-
dach powierzonych nam dzieci. Stosunek nasz z rodzi-
cami powinien by¢ oparty na szczerosci, gdyz jak naj-
wigkszej otwartosci i od nich zada¢ nieraz bedziemy.

Bardzo wazng rzeczg bedzie sposéb informowania
rodzicébw. Nie mozna sie dziwié, ze po rozmowie z wy-
chowawcg, ktory w urzedowy sposob zakomunikuje ro-
dzicom, ze syn ich kradnie, klamie, uzywa niecenzural-
nych wyrazeh lub wagaruje, po powrocie ze szkoty do
domu nastgpi egzekucja lub diuzsze perorowanie, ktd-
re sg dla tych ludzi najbardziej dostepnemi formami
reakcji.

Tam za$, gdzie nauczyciel, omawiajac charakter
dziecka, po stwierdzeniu jego zalet, poruszy ujemne
strony i poprosi rodzicbw o pomoc przy ich wykorze-
nianiu, uktada wspolny plan dziatania, radzac, moty-
wujgc swe rady, tam prawie zawsze znajdzie zrozumie-
nie i przyjazny oddzwiek. Gdy w rozmowie z ojcem
jednego z ucznidow dowodzitem, ze trudnag rzeczg jest
pokonanie wiasnych wad i ze synowi potrzeba bedzie
rozumna jego pomoc, zamyslit sie on gleboko i wreszcie
powiedziat:

— Prawde Pani powiedziata. Ja i teraz nie moge
nieraz tak postgpi¢, jak sumienie kaze, tylko ze mnie
nikt nie pomagat w miodosci.
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Nieznacznie wtragcona uwaga o zaletach dziecka
sprawi¢ moze bardzo duzo. Ojciec Fredka, odznaczajg-
cy sie wielkg surowoscig, na zebraniu klasowem dowo-
dzit, ze tylko kara co$ znaczy. Gdy omawiajgc zagadnie-
nie kultury zewnetrznej i zachowania sie chtopcow, przy-
toczytam zdanie poprzednie, wypowiedziane przez chtop-
ca, ze ojciec jego jest taki, ze nigdy brzydikiego stowa
nie powie, pan W. spowazniat i zamyslit sie. Zaskoczy-
to go widaé¢ przyjemnie, ze syn w jego nieobecnosci
wydaje o0 nim sady dodatnie, mito mu bylo ustyszec
o temn przy innych rodzicach.

Wychodzac, zatrzymat sie chwile dtuzej i potgto-
sem zwierzyt sie:

— Wie Pani, ze kupie ja mu nowy krawat, bo on
bardzo o to prosit.

Dlatego wazne jest urzadzanie konferencyj, po-
kazéw i wystaw szkolnych dla rodzicéw, dazenie do
istotnego poznania ich i zaznajomienia tych ludzi z za-
mierzeniami naszej pracy. Nie wydaje mi sie mozliwe
osiaggniecie trwatych i istotnych wynikow w naszych
usitowaniach sprostowania charakteru dzieci trudnych
do prowadzenia, je$li nie przyjdziemy im z pomoca
W rozwigzaniu najistotniejszego zagadnienia — stosun-
ku do rodziny.

Gdy szkota pogodzi te dwie strony, wzbudzi
w nich uczucie wzajemnego szacunku i przywigzania, to
da ona dziecku to, czego nie dadzg zadne przejawy ser-
decznosci nauczycieli, bo przyczyni sie do trwatego,
zdrowego i dobrego samopoczucia, na ktérem jedynie
moze sie normalnie rozwing¢ charakter.

W wypadkach, gdy dzieci zrozumiejg naszg in-
tencje pogodzenia ich z domem, utatwig nam same zbli-
zenie sie z ich rodzing.



Jacek, ktérego matka pracowata w fabryce i nie
miata nigdy czasu przyj$¢ ani na zebrania klasowe, ani
na ogoélne, jak rowniez w dnie przeznaczone wytacznie
na rozmowy indywidualne z rodzicami, oznajmit mi, ze
mamusia przyjdzie w sobote wieczorem.

Istotnie w oznaczonym terminie przychodzi pani P.,
za nig wsuwa sie Jacek, umyty i z jaka$ uroczystg ming.
Kobiecina jest niespokojna, pyta, co sie stato. Na wy-
raz zdziwienia na mej twarzy Jacek reaguje wesotym
usmiechem i ttumaczeniem:

— Ja to tylko tak mamusi powiedziatem, ze pani
kierowniczka jej przyj$¢ kazata. Ja chciatem, zeby ma-
musia i pani sie poznaty.

Jak bardzo umieja dzieci ceni¢ wysitki szkoty
w Kkierunku naprawy ich stosunkéw rodzinnych, $wiad-
czy¢ moze przyktad naszego Walka, chiopca fizycznie
upos$ledzonego, ktorego matka, bolejac nad jego cha-
rakterem, nie umiata i nie uwazata za potrzebne mitosé
swojg mu okaza¢, ,bo i on tez nigdy sie do mnie nie
przytuli”. Uwierzyla mi jednak, gdy wskazatam jej na
przejawy, Swiadczace o tern, iz chitopakowi brak jej
pieszczoty. Po dwdch dniach otrzymatam od Walka list:

»,D0 mojej Pani ukochanej.

Ja do Pani ten list pisze, zeby Pani wiedziala, jak
dobrze mi zrobita, bo wieczorem weczoraj, jak juz spaé
poszli wszyscy, to ja tak sobie niby spatem, a to patrze,
a moja mamusia pochyla sie, mnie ze trzy razy pocato-
wata i tak szeptata: ,syneczku moj”, przedtem tego
nie byto nigdy, ale ja teraz wiem, ze mam matke, i to tak
jakby Pani jg mi podarowala”.

Z rozwazan powyzszych wynika, iz nie mozna
mowi¢ o wychowaniu dziecka, szczeg6lnie za$ dziecka
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trudnego do prowadzenia, jesli u podstawy nife lez)
bardzo gruntowne poznanie jego warunkéw rodzinnych.
Szkota jest jedynie fragmentem w catoksztatcie zycia
dziecka. Wiekszo$¢ przezyé, wspomnien, dazen, gtebo-
ko tkwi w gruncie, zwigzanym ze $rodowiskiem i o0so-
bami najblizszemi. Bytoby niemozliwoscig zrozumieg,
dlaczego Antek przy opracowywaniu tematu o strazy
ogniowej zacigt sie i oznajmit, ze wcale o strazakach
nic nie napisze, ,bo to kanalje”, gdyby sie nie wiedzia-
to, ze matike jego tgczg bardzo bliskie stosunki z przed-
stawicielem tej dziedziny pracy. Poniewaz lekcje w da-
nej klasie prowadzita osoba, ktéra nie znata jeszcze sto-
sunkéw panujacych w tej rodzinie, starata sie przeko-
na¢ chtopca, ze nie ma on racji i naméwi¢ go, by zo-
brazowat rysunkami dziatalno$¢ strazakéw. Antek po-
zornie zgodzit sie z argumentacja, zabrat sie do pracy
i w konhcu godziny przyniést zeszyt, gdzie narysowat
palacy sie dom i sterczace z pod gruzéw nogi cztowieka,
ktéry miat wyobraza¢ funkcjonarjusza strazy ogniowej.

Cicho, ale stanowczo powiedziat: ,Strazak sie
spalit”.

Poznawanie okolicznosci, dotyczacych zycia ro-
dzinnego, nastroju panujacego w domu, i zwigzanych
z tern tradycyj dziecka jest jedng z najtrudniejszych
czesci naszej pracy. Wymaga ona wielkiego objekty-
wizmu, wnikliwosci, przedewszystkiem za$ taktu, gdyz
wszelkie wtracanie sie osoby obcej do spraw rodzinnych
i konfliktow familijnych moze by¢é odczute bardzo bo-
lesnie.

Wydaje mi sie, ze uwazna obserwacja, stopniowe
zblizenie sie do rodziny, nawigzywanie coraz blizszego
z nig kontaktu wyprzedzi¢ winno etap, kiedy bedziemy
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juz mogli stawia¢ wyraZne pytania, dotyczace drazli-
wych dziedzin.

Jedna z matek gorzko rozptakata sie, opowiadajgc
mi o tern, jak kiedys$ pytano jg o intymne szczegoty jej
pozycia matzenskiego i dodata: ,Ja juz potem do tej
pani nigdy wiecej chodzi¢ nie chciatam”.

Z wihasnej praktyki pamietam, ze w pierwszych la-
tach mej pracy, gdy interesowatlo mnie szczeg6lnie za-
gadnienie przezy¢ matki i jej ustosunkowanie sie do ma-
jacego sie urodzi¢ dziecka niepozadanego, liczba od-
powiedzi twierdzacych na pytanie, czy tego dziecka
chciata, byta prawie réwna odpowiedziom przeczacym.
Gdy za$ temat ten zaczetam porusza¢ w okresie pézniej-
szym, kiedy pewna juz bylam zzycia sie i wzajemnego
zrozumienia z matkami, zwierzenia ich na ten temat
byty dla mnie wprost rewelacyjne i pozwolity wyciggngc¢
whniosek, ze znaczna wiekszo$¢ naszych wychowankow
to sg whasnie dzieci, ktérych urodzenie sie bylo dla ma-
tek bardzo niepozadane.

To samo powiedzie¢ mozna o giebszych konflik-
tach dziecka. Tam, gdzie chodzi o zwyklg brutalnos¢
lub wyrazng krzywde ze strony dorostych, fatwiej jest
otrzyma¢ wiadomosci o szczegdtach zycia rodzinnego.
Tam za$, gdzie spotykamy sie z niejasnemi stanami te-
sknoty za serdecznos$cig, wstydu za starszych, zazdrosci
lub upokorzenia, trzeba by¢ zupetnie pewnym zaufania
dziecka, by mie¢ prawo do poruszania tych tematow.

Matka Lusia gorzko zalita sie na oziebtos¢ i szor-
stko$¢ tego dziecka, przeciwstawiajac jej przywiazanie
i serdeczno$¢ miodszego syna. Lu$ zjawit sie u nas
w internacie z matem zawinigtkiem, w ktérem bylo tro-
che drobiazgéw. Chetnie nam je pokazat. Byly to bro-
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szura o lotnictwie, przybory toaletowe i ksigzka Montgo-
mery Jur. (Bohaterem jest napozér mato uczuciowy
i mato serdeczny starszy syn, o ktérego gtebokiem przy-
wigzaniu do bliskich przekonano sie zbyt p6zno). Lu$
ksigzke te szybko ukryt pod marynarka.

Nastepnego dnia przyniést mi jg do schowania.
Wtedy niebacznie rozpoczetam rozmowe na temat ,Ju-
ra” i zapytatam, czy ten chlopiec mu sie podoba. Lu$
szybko na mnie spojrzat, co§ mruknat i poszedt do drzwi.
Na pytanie, czemu tak predko wychodzi, powiedziat do-
bitnie, przyciskajac ksiazke do siebie: ,Jak Pani mi do
duszy bedzie sie wdzierata, to wcale tutaj nie bede”.

Trzeba bylo diuzszego okresu czasu, by potem
zblizy¢ sie do tego dziecka, pozyskac jego zaufanie i do-
wiedzie¢ sie o bolesnych przezyciach tego dzielnego
malca.

Oddziatywanie na rodzicow i ich stosunek do
dziecka stanowi tak wazng cze$¢ pracy wychowawczej,
ze przeoczenie zwigzanych z tern momentéw nieraz
przekresla wprost nasze wysitki. Dlatego jestem zda-
nia, iz w ogolnym rozktadzie zaje¢ nauczyciela - wycho-
wawcy winny by¢ powaznie uwzglednione godziny prze-
znaczone na rozmowy indywidualne z rodzicami.

Sg to godziny zupetnie realnej twdrczej pracy,
ktérych nie zastgpia dorywcze spotkania ani informacije,
udzielane podczas t. zw. ,wywiadowek”. Musimy mie¢
czas na to, by spokojnie, bez pos$piechu, w atmosferze
przyjacielskiej rozmowy moc poméwic z ludZzmi, od kto-
rych w znacznej mierze zalezy powodzenie naszych wy-
sitkdw, dotyczacych dzieci.

O tern, jiak istotnie wptywajg takie systematycznie
prowadzone godziny konferencyj indywidualnych z ro-
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dzicami, przekonatam sie w roku biezacym, Kkiedy zor-
ganizowaliSmy podwieczorek dla matek naszych chiop-
céw. Gromada kobiet, z ktérych wiele mozna byto za-
liczy¢ do os6b bardzo nerwowych, popedliwych, tatwych
do zatargéw, thum chiopcdw o bujnej przesztosci, na
ktérych tyle razy gorzko zalili sie rodzice, oraz wycho-
wawcy — wszyscy dziwnie swobodni i spokojni. Nigdy
dotad zadna uroczysto$¢ tak bardzo nam sie nie udata,
jak 6w podwieczorek. Rzewny, pogodny nastroj, wielka
wzajemna serdeczno$¢ znamionowaly ten wieczér. Nie-
zapomniane wrazenie wywarto na mnie spontaniczne
wystgpienie matek, ktére po tajemniczej naradzie w ka-
ciku wystapity z wierszykiem, laurka i wigzanka kwia-
téw pod adresem szkoty, wkladajac w te naiwng, zapo-
zyczong z zycia dzieci forme, dobre, ludzkie uczucia.
Nasz zas urwis Rysiek w wielkiem podnieceniu podbiegt
do mnie i zawotat:

—e A gdyby tak zaraz taksOwka, to jeszcze mozna-
by zdazy¢!

— Co, chtopcze?

—e Moznaby Pani mamusie tu przywiezé, zeby
ona sie z Pani uradowata, jak nasze mamusie z nas.



/. ZAWIRSKA.

WPLYW KULTURY SRODOWISKA
NA DZIECKO.

Wiekszos$¢, bo prawie 90% ucznidw, uczeszcza-
jacych do szkot powszechnych w miescie, rekrutuje sie ze
sfer proletarjatu miejskiego, ktory zyje w warunkach,
wptywajgcych czesto ujemnie na kulture dziecka. Wy-
chowawca tej mtodziezy musi sobie zdawac sprawe, kto-
re dziedziny zycia mtodziezy odchylajg sie od wspoicze-
snych wzoréw kulturalnych, na co zwraca¢ specjalng
uwage, czemu przeciwdziata¢. Jednoczes$nie jednak pa-
migta¢ nalezy, ze nawet Srodowiska najubozsze nie wy-
wierajg na swoja miodziez tylko wptywow ujemnych.
Doswiadczenie wykazato, ze w rodzinach czesto spotkac
mozna przejawy kultury uczué, do ktérej nawigzujac,
uda sie zawsze skuteczniej wpltyna¢ na dziecko, anizeli
na innej drodze, o ile tylko dziecko chowa sie w rodzinie.

O wpltywie proletarjaokiego Srodowiska na prze-
bieg pierwszych lat dziecka ze stanowiska psychologji
rozwojowej pisata Hildegard Hetzer w swojej pracy
Kindheit und Armutl). Stwierdza ona stale, ze po-

') Hetzer Hildegard, Kindheit und Armut, | Band der
Sammlung Psychologie der Fursorge.
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szczegblne funkcje i przezycia psychiczne wystepujg
u dzieci proletarjatu z duzem op6znieniem. ROznice te
zaznaczajg sie juz w pigtym miesigcu zycia, u rocznego
dziecka wyrazajg sie jako jednomiesieczne opOznienie
w rozwoju. Dziecko nedzne gorzej opanowuje ruchy
wihasnego ciata, z powodu braku odpowiednich zabawek
nie umie sie obchodzi¢ z przedmiotami $wiata zewnetrz-
nego, a w stosunku do rozwoju mowy tez jest cofniete
w poréwnaniu do dziecka innych sfer spotecznych.
OpdZnienie w rozwoju mowy miedzy 3 a 7 rokiem zy-
cia wynosi 8 miesiecy. Opdznienie to jest uwarunkowane
przez czynniki zewnetrzne: dzieckiem ubogiem mnigj
sie zajmujg, mniej mu dostarczajg podniet, potrzebnych
dla rozwoju psychicznego.

Podobnie Alice Descoeudresl), badajgc dzieci
roznych klas spotecznych, ustanawia dla nich odmienne
normy, uwazajac, ze rozwdj mowy, tatwos¢ wystawiania
sie sg uwarunkowane przez S$rodowisko domowe.
Z dzieckiem ubogiem mniej rozmawiajg, dlatego tez nie
ma ono tylu sposobnosci do przystuchiwania sie mowie
ludzkiej i éwiczenia sie w tym kierunku.

Nioeforo2), antropolog i socjolog wioski, poréw-
nywujac rozwoj fizyczny dzieci, bedacych w dobrych
warunkach, z rozwojem fizycznym dzieci $rodowisk
nedznych, uwaza, ze réznice w rozwoju sg tak znaczne,
ze nie waha sie uzy¢ wyrazenia ,rasa ubogich”,
a stwierdzi¢ przeciez nalezy, ze rozwdj fizyczny wiaze
sie z rozwojem psychicznym osobnika.

J) Cytowane wedlug W. Sterna Psychologie d. friihen
Kindheit. Rozdz. IX, str. 32

") Niceforo, La race des pauvres. Paris — La revue
des revues, 1907.
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U nas Wanda Szumanl) w swojej pracy O od-
rebnosciach psychicznych dzieci, wychowywanych w za-
ktadach, ipisze o wpltywie ztych warunkéw na rozwoj
psychiczny dziecka. W. Szuman badata dzieci przynoszo-
ne do zakladéw wychowawczych na czas pracy matki
i stwierdzata op6znienie w rozwoju w stosunku do dzie-
ci, bedacych w lepszych warunkach (1 i 2 lata zycia).

I rozwoj myslenia dzieciecego odbywa sie w pew-
nym porzadku i w pewnym kierunku, podobnie jak roz-
woj catego organizmu ludzkiego: zte czy dobre warunki
zycia moga oddziatywa¢ hamujgco lub pobudzajgco na
sam proces tego rozwoju.

Ogélne opdznienie w rozwoju osobniczym ma do-
niosty wptyw na dalsze ksztaltowanie sie zycia psy-
chicznego. Wychowawca i nauczyciel muszg sobie zda-
wac sprawe z tego stanu rzeczy. Jezeli w pracy swojej
nie przystosujg sie do takiego opdznienia, to nie po-
radzg sobie z trudnosciami, ktére stad wynikna.

Nie zdajgc sobie sprawy, jakg role w postepach
szkolnych odgrywa znajomos$¢ jezyka i poprawne nim
wiadanie, i nie wiedzac, w jakim stadjum rozwoju mysli
dziecko sie znajduje — mozna stawia¢ wymagania,
przechodzace sity tego dzieoka. Uczen mie rozumie prze-
mawiajgcych don nauczycieli, albo tez przyswaja sobie
pamieciowo rozne definicje, nie wiedzac wcale, czemu
one odpowiadajg. A poza tern pietrzy sie jeszcze przed
dzieckiem, wstepujgcem do szkoly, caty szereg trudno-
sci, wynikajacych z braku kultury lub z nedzy $rodowi-
ska. Kiotnie i awantury domowe, pijanstwo najblizsze-

) W. Szuman —e odczyt wygtoszony w Sekcji cha-
rakterologicznej Tow. Psychol. im. J. Joteyko.
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go otoczenia, niedostateczne odzywianie, zte warunki
mieszkaniowe: oto czynniki wpltywajace na brak zain-
teresowan u dzieci dla przedmiotéw szkolnych oraz na
duzg ilos¢ drugorocznych w nizszych klasach szkoty
powszechnej.

Jednakze caly ten okres zycia dziecka do lat 10-11
przedstawia, niezaleznie od wptywu Srodowiska, prze-
bieg prawidtowej ewolucji duchowej. Kolejnosé po-
szczegoblnych szczebli rozwojowych jest zachowana, cho-
ciaz nawet dziecko, bedac w warunkach niepomysinych,
rozwija sie wolniej, to jednakze przechodzi w tym sa-
mym porzadku te same etapy rozwojowe.

Znacznie gorzej przedstawia sie przebieg dalszej
duchowej ewolucji osobniczej. Pierwszy okres dojrze-
wania — przedpokwitanie, oraz pokwitanie, odbywajgce
sie jeszcze naogO6t na terenie szkoly, zostajg nietylko
zwolnione, ale wykazujg znaczne odchylenie od tego
wzoru, ktéry nauka uznala za pewng norme w prze-
biegu rozwojowym wspétczesnego kulturalnego czio-
wieka.

Wedtug H. Hetzer dojrzewanie fizyczne u dzieci
ubogich wyprzedza dojrzewanie psychiczne. Naskutek
warunkow zyciowych zycie duchowe zostaje gwattownie
zahamowane, poniewaz juz przed miodzieza od 13 —
14 lat staje konieczno$¢ zarobkowania. Praca zarob-
kowa w tym wieku potgczona z catym szeregiem trosk
i klopotdéw przerasta naogot najzupetniej sity mtodocia-
nych. Instynkt samozachowawczy zmusza dziecko wte-
dy do tlumienia wszelakich przezy¢ duchowych.

llustrujg to wymownie odpowiedzi czternastoletnich
miodocianych, zgtaszajgcych sie do Poradni Zawodowej

Poznajmy warunki zycia dziecka 7
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Patronatu nad Pol. Mtodz. Rzem. i Przem. 80% mio-
dziezy przestaje czyta¢ ksigzki wtedy, kiedy zaczyna
szuka¢ pracy. Na uwagi, ze przeciez wiasnie majg duzo
czasu i ze mogliby duzo czyta¢, sKoro poprzednio lubili
ksigzki, wzruszajg ramionami i ttumaczg stale: ,Prze-
ciez cztowiek nie moze sobie zaprzataé gtowy innemi
sprawami, jak szuka pracy”. Charakterystyczne w tym
wzgledzie bylo powiedzenie jednej z matek zglaszajgcej
sie z 14 letnim chiopcem: ,Zamknetam juz wszystkie
ksigzki, dosy¢ tego baraszkowania, niech sie zabiera do
zycia”. Matka wyjasnita, ze sie ciggle zamyslal, przepa-
dat za swojemi ksigzkami, trzeba bylo tym glupstwom
zrobi¢ koniec.

Baley w swojej Psychologji wieku dojrzewa-
nial) méwi: ,W okresie pokwitania zaczyna dla mio-
docianego dopiero istnie¢ przysztos¢, podczas kiedy do-
tad zyt wylacznie prawie terazniejszoscig. Ta przysziosé
ma dla pokwitajagcego bardzo mglisty charakter. Nie
odgranicza wyraznie tego, co sta¢ sie moze w najbliz-
szym czasie, a co dopiero w dalekiej przysztosci, — co
jest prawdopodobne, a co nieprawdopodobne lub tez
zgota niemozliwe”.

H. Jung2) podaje taka definicje wieku dojrze-
wania: ,Jest to okres, w ktérym sie dokonywa proces
dojrzewania fizyczno-ptciowego i psychicznego: prze-
bieg tego procesu ma wplyw na catoksztatt psychiki
ludzkiej w ciggu catego dalszego zycia, ksztattujgc

") Baley S., Psychologja wieku dojrzewania. Warsza-
wa, 1931, str. 145

J) Jung H. Das Phaniasieleben der manul. werktatigen
Jugend — 1930 — 26 Band. Universetas - Archiv.
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i rozszerzajgc horyzonty cztowieka lub przeciwnie, za-
cie$niajagc je”.

W. Hoffmann (Die Reifezeit, Lipsk, 1926), mo-
wigc o okresie dojrzewania, uznaje konieczno$¢ rozta-
czania opieki nad miodziezg w tym okresie przez umozli-
wienie pracy nad samym sobg, pozostawienie dziecka
w samotnosci, ktorej tak bardzo wtedy potrzebuje, przy
jednoczesnem chronieniu przed niebezpieczenstwami.
-Im Krotszg bedzie droga, prowadzaca w zycie, tem
naogot ubozsze bedzie podzniejsze doskonalenie sie du-
chowe” (geistige Bildung).

Swiat nowych przezy¢ wciska sie w dusze dziecka,
wprowadza tam zamet i chaos; dla osiggniecia réwno-
wagi psychicznej musi mie¢ mtodociany czas i moznosé
do zastanowienia si¢ nad sobg. Tymczasem wiasnie
wtedy w stosunku do miodziezy proletarjackiej wszyst-
ko sie sprzysiega przeciwko jej rozwojowi. Zaintereso-
wania wiasciwe dla danego okresu zycia zostajg sttu-
mione i zahamowane.

Jezeli instynkt nie moze objawié¢ sie i Cwiczy¢
w chwili, w ktorej sie zjawia, to zanika zupetnie. Na-
przyktad Brown-Séguard *) robit doswiadczenia z kur-
czetami, ktdérym przewigzywano oczy po urodzeniu,
a zdejmowano przepaske 9-go dnia. Te Kkurczeta nie
byly juz zdolne do nauczenia sie biegania za matka.

Rozwdj miodziezy, pochodzacej ze Srodowiska
proletarjatu miejskiego, w okresie przedpokwitania i po-
kwitania znajduje sie w specjalnie ztych warunkach.
Miodziez ta naogdt widzi zakreslone ramy swojego zy-
cia — od przysztoscilnie spodziewa sie wiele — wiek-

') Cytowane wedtug A. Ferrifere’a Typy psychologiczne.
Oswiata i Wychowanie, 1930, zesz. 2.
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szo$¢ zdaje sobie sprawe z tego, ze ich egzystencja jest
Scisle zalezna od zdobycia zarobku.

Niemoznos$¢ spokojnego rozmyslania w tym okre-
sie, brak opanowania w stosunku do budzacych sie
przezy¢, zaleznych od zmian zachodzacych w orga-
nizrnie: to wszystko powinno by¢ znane wychowawcy
i uwzglednione przez niego. Podkresli¢ jeszcze trzeba,
ze warunki otoczenia tych miodocianych sprzyjajg
przedwczesnemu budzeniu sie zaciekawieh sferg zycia
seksualnego. Wielkomiejskie pokusy, ciasnota mieszkan,
obserwacja zycia dorostych i t. d. wplywajg na ogra-
niczenie zainteresowan jedynie do tej sfery.

Dojrzewajace dziecko ma specjalne zaciekawienie
dla zagadnien roznic piciowych. Sprangerzwraca
uwage na ciekawos¢, ktora charakteryzuje okres przy-
gotowawczy dojrzewania piciowego. Miodziez szkolna
interesuje sie w tym okresie zycia rysunkami pornogra-
ficznemi, szuka wyjasnienia zagadek zycia piciowego
w ksigzkach lub u bardziej uswiadomionych kolegdw.

Mitodziez proletarjacka znajduje przewaznie za-
spokojenie swojej ciekawosci na ulicy: poznaje zycie
piciowe w jego najgorszych przejawach wielkomiejskich.
Ciasnota mieszkan, obserwacja zycia dorostych, nie kre-
pujacych sie obecnoscig dzieci, dokonywa reszty. Mio-
dziez poznaje dziedzine zycia plciowego bez iluzyj
i ostonek.

15-letni chtopiec zwrdcit sie do Poradni Zawodo-
wej 9. Przeszedt tylko dwie klasy szkoty powszechnej,

*) Spranger Ed., Psychologie d. Jugendalters. Lipsk,
1925.

5 Poradnia Zawodowa Towarzystwa ,Patronat nad
Polska Mtodziezg Rzemieslniczg i Przemystowg”.
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wyglada bardzo dobrodusznie, zapytany o rodzine odpo-
wiada: ,Matka zyje z zeniatym — przede mng ucieka —
teraz miata dziecko z tym nowym — ten chiop mojej
matki powiedzial, ze jak przyjde do nich, to mi kosci
potamie”.

Zaiste — to dziecko ksztatcito sie prawdopodobnie
pogladowo w dziedzinie tajnikéw zycia piciowego.

Te impulsywng i niespokojng mtodziez moznaby
bylo jednak zainteresowa¢ takiemi przejawami zycia,
ktéreby w niej mogly budzi¢ zywsze uczucia dodatnie.
Tylko z tego trzeba sobie zdawaé sprawe, ze tatwiej
rozentuzjazmowa¢ miodziez t. zw. ,burzuazyjng”, ani-
zeli te ,proletarjacka”, zahartowang w niedostatku
i ztych, trudnych warunkach zycia.

| tej mlodziezy jednak potrzeba bohateréw, kto-
rychby mogta uwielbia¢, czynéw, ktéreby uznawata za
wielkie i porywajace. Cwiczenia mtodziezy w wysitkach
umystowych, ktére nie wigzg sie z niczem dla nigj
emocjonalnie porywajacem, nie majg dla niej zywotnego
znaczenia, nie prowadzac do wynikow, ktoreby ta mio-
dziez uznata za wazne i cenne, stajg sie dla nich czem$
bezsensownem, zupetnie niepotrzebnem.

Dlatego miedzy innemi taka ogromna wiekszo$é
ucznidw opuszcza szkoty, kiedy sie tylko skonczy przy-
mus szkolny, i nie chce uczeszcza¢ do szkot doksztat-
cajacych. Zwilaszcza jaskrawo uwydatnia sie rozdzwiek
pomiedzy szkolg a rzeczywistem zyciem u miodziezy
prowincjonalnej. Mozna spotka¢ dzieci posiadajgce
Swiadectwo z ukonczenia pelnej szkoty powszechnej pod
Warszawa, ktore obeznaly sie z wiadomos$ciami szkol-
nerni, ale dla tych wiadomosci nie widzg zadnego za-
stosowania w zyciu. Nietylko nie byty wprowadzone we



102 -

wspotczesne zycie kulturalne, ale wogdle szkota oddzie-
lita je od rzeczywistosci, nawet od tej — matokultu-
ralnej.

Wiec np. chiopiec z pod Gréjca, ktory bezpo-
Srednio skonczyt szkote powszechng, opowiada o Pia-
stach, o Jagiellonach, o Akademji Krakowskiej, a nie
zna pomnika Poniatowskiego. Na zapytanie, dlaczego
wihasciwie stawiajg ludziom pomniki — odpowiada
z pewng nagang w glosie, ze on takich rzeczy nie wie,,
bo nikt sie tak zwyczajnie w szkole nie pyta.

A ,niezwyczajne” wiadomosci szkolne ulatniajg
sie niezmiernie szybko, niepowigzane z zyciem, nie obu-
dziwszy zywych zainteresowan.

Miodziez samodzielnie prawie nie czyta, — ga-
zety, naog6l, sg niepotrzebnym zbytkiem.

Uswiadomienie sobie wartosci zwigzania szkoty
z zyciem byloby prawdziwg pomocg dla nauczyciela
i dla wychowawcy. Nawigzanie kontaktu z rzeczywi-
stoscig wzmogtoby znacznie wychowawcze oddziaty-
wanie szkoty powszechnej na swoich uczniéw, a jedno-
cze$nie ulatwitoby czesto prace wychowawcy.

I w Srodowiskach domowych dzieci proletarjatu
mozna wykry¢ czynniki dodatnie pod wzgledem kultu-
ralnym, a oparcie sie na tych czynnikach utatwi i uczyni
skuteczniejszemi wychowawcze zadanie nauczyciela.

Rodzina interesuje sie prawie zawsze i potrzebami
zyciowemi dziecka, i jego rozwojem. Skrajny brak dba-
tosci o dzieci jest zjawiskiem stosunkowo bardzo rzad-
kiem. Przytem zaznaczy¢ mozna, ze wychowawca, ktory
sie styka z proletarjatem, ma o tyle fatwiejsze zadanie,
anizeli u zamoznych, ze nie spotyka naogét wygorowa-
nych przekonann o mozliwosciach rozwojowych dla ich
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dzieci — raczej odwrotnie, obawa przed przeciwnoscia-
mi losu budzi zbytnig nieSmiato$¢ w stosunku do rze-
czywistych wymagan wobec zycia. Zte warunki mater-
jalne odbijaja sie czesto ujemnie na poczuciu wiasnej
wartosci.

Zakres potrzeb zyciowych jest z koniecznosci za-
ciesniony: jednakze i na tym terenie moze wspotczesny
wychowawca nawigza¢ kontakt z domem rodzicielskim,
wiedzgc, ze prawie kazda matka przyjmie z wdziecz-
noscig wskazowki, dotyczace potrzeb miodego orga-
nizmu pod wzgledem fizycznym i psychicznym. Jak be-
da wykonane te wskazowki — czy w praktyce bedzie
przestrzegane uzywanie szczoteczki do zebdw, mycie
rgk lub nieuzywanie ordynarnych wyzwisk przy dziec-
ku — tego przesadza¢ nie mozna, jednakze za posred-
nictwem matki napewno tatwiej wyrobi¢ w dziecku stoso-
wanie sie do zasad higjeny, anizeli przez oddziatywanie
bezposrednie.

Czysto$¢ w ubraniu dziecka i w mieszkaniu jest
nieraz okupiona nieledwie bohaterstwem matki. Tam,
gdzie niema stuzby, gdzie S$rodki takie ograniczone,
a rodzina duza — potrzeba nieraz nieprawdopodob-
nych wysitkow, azeby utrzymac pewien fad i porzadek.
Takie przejawy kultury w rodzinie nie powinny ucho-
dzi¢ uwagi nauczyciela; bedzie to jego zastuga, jezeli
dziecko, zyjace w takich warunkach, zda sobie sprawe
z trudnosci, z jakiemi walczy jego otoczenie, i oceni
prace najblizszych.

Nietylko na terenie potrzeb, dotyczacych warun-
kéw rozwoju fizycznego mtodego organizmu, mozna na-
wigza¢ wspdtprace z domem rodzicielskim — i w dzie-
dzinie czysto psychicznej, obejmujacej kulture uczué
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i woli, spotyka sie wsrod warstw bardzo ubogich takie
przejawy, ktére mogg nadzwyczajnie pomdc nauczycie-
lowi w jego pracy wychowawczej. Wiec naogdt np.
dzieci proletarjatu w okresie zycia lat 7 — 12 sg lepiej
wyrobione spotecznie, anizeli ich zamozniejsi réwiesnicy.

Dzieci zamozne sg w tym wieku jeszcze niesamo-
dzielne, pilnie strzezone, dzieci ubogie wykazujg wiek-
szg pomystowos¢ i zmyst organizacyjny, co sie juz prze-
jawia w zabawach grupowych.

Trzeba tylko pamietaé, ze zle warunki materjalne
mocno gnebig cztowieka: cenne Zrodia kultury sg ukry-
te — nieraz nawet Swiadomie ukrywane. Czesto mozna
spotka¢ pewng szorstko$¢ w rodzinie dziecka, brak ele-
mentarnej uprzejmosci i ogtady, ktére sg wihasciwie tyl-
ko skutkiem poczucia wiasnej godnosci. Nieche¢ do
wzbudzania litoSci w przygodnym obserwatorze, nie-
uswiadomione nalezycie poczucie rownosci pomiedzy
ludzmi — pociggajg za sobg chropowate odpowiedzi
i che¢ usuniecia sie jak najpredzej przed wzrokiem in-
truza.

taski, wsparcia i jatmuzny — bywaja czesto od-
czuwane jako upokorzenie, czasem jako nalezno$¢: w obu
przypadkach dary te sg pod wzgledem moralnym raczej
korzystne dla dajgcego, anizeli dla obdarowanego.

| poczucie whasnej godnosci, i ambicja — to uczu-
cia, ktére w odpowiedni sposob postawione i wykorzy-
stane wplywajg dodatnio na ksztattowanie sie psychiki
ludzkiej — odpowiadaja wspdtczesnym pogladom o we-
wnetrznej kulturze psychicznej cztowieka.

Dla rozwoju umystowosci dziecka mozna wyzy-
ska¢ czesto wsrdd proletarjatu spotykane uczucia gle-
bokiego poszanowania dla nauki i wiedzy. Z jednej stro-
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ny poszanowanie to jest uwarunkowane przeswiadcze-
niem, ze nauka otwiera droge do karjery, z drugiej —
naiwng wiarg we wszechmoc nauki. Wséréd warstw za-
mozniejszych, bardziej oSwieconych, nie spotyka sie ta-
kiej naiwnosci, a ten naiwny podziw mozna wyzyskaé
jako czynnik pobudzajacy zainteresowania i wpltywaja-
cy dodatnio na rozwdj psychiki dziecka.

Wogole pamietac¢ nalezy, ze tatwiej jest oddziataé
kulturalnie na instynkty i uczucia ludzkie, anizeli na
umystowos$¢. Instynkty i zwigzane z niemi uczucia sg do
pewnego stopnia plastyczne, udaje sie je opanowac, kie-
rowac¢ niemi, stwarza¢ nawyknienia. W domu rodziciel-
skim tworza sie nawyki, dlatego tez wspdtpraca z do-
mem, utatwiajgc prace nauczyciela, prowadzi skuteczniej
do osiggniecia zamierzonych celéw wychowawczych.

W Hamburgu, gdzie szkolnictwo powszechne stoi
na bardzo wysokim poziomie, dgzeniem zarzadéw szkot
jest nawigzanie kontaktu z rodzicami dzieci. W r. 1928 na
posiedzeniu jednej ze szk6t doswiadczalnych w Hambur-
gu podkreslat kierownik szkoty publicznie zastugi za-
rzadu szkolnego w stosunku do organizacji wsp&tpracy
pomiedzy szkolg a Srodowiskiem domowem uczniow.
Stwierdzal on, ze przez 15 lat zarzad szkoty walczyt
z wzajemng niechecig i nieufnoscig nauczycielstwa i ro-
dzin dzieci, jednakze wytrwano w swoich dgzeniach
i dzi$ rodziny wychowancéw i szkota stanowig pewien
catoksztatt, zbiorowos¢, ktéra wspolnemi sitami dazy do
kulturalnego oddziatywania na cate Srodowisko uczniow
szkoty. Nie zawahat sie éw kierownik stwierdzi¢, ze ko-
rzy$¢ z tego zblizenia jest zobopodlna, poniewaz zarow-
no nauczycielstwo jak i rodzice duzo sie od siebie nau-
czyli dzieki wspdlnej pracy.
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I na terenie Rzeczypospolitej Sowieckiej w 1931 r.
wydawano drukowane odezwy, nawotujgce rodzicow
dzieci do wspotpracy ze szkota.

Zaréwno psycholog-teoretyk, jak i pedagog-prak-
tyk doszli do tych samych wnioskéw i pogladow, doty-
czacych waznosci wplywu najblizszego otoczenia na roz-
wijajgce sie dziecko. Poznanie stosunkdéw, w jakich
dziecko wzrasta, oraz kontakt z jego najblizszem oto-
czeniem przyczyniajg sie znakomicie do wytkniecia Kie-
runku pracy wychowawczej i do jej utatwienia.

Pare przyktaddéw, zebranych bezposrednio w po-
radni zawodowej i posrednio w szkotach, zilustruje
wptywy kulturalnych czynnikéw $Srodowiska domowego
na psychike dzieci. Oparcie sie wychowawcy na tych
czynnikach kulturalnych wptynie zawsze dodatnio na
rozwoj dziecka.

Rodzina bezrobotnych, korzystajagca z roznorod-
nych zasitkow. Najstarszy syn, szesnastoletni Stanistaw
W., uczyt sie dobrze w szkole, byt dobrem dzieckiem
w domu, teraz, pomimo tego, ze mu znaleziono termin
u majstra, ucieka na ulice, watesa sie catemi dniami.

Ojciec nieSmiaty, zbiedzony — bardzo przywigza-
ny do chtopca, przychodzi do Poradni.

Stanistaw robi mite wrazenie — skonczyt 7 klas.
Na pytania zadawane w Poradni odpowiada inteligentnie
i uprzejmie.

Dostaje polecenie, azeby napisat, czernby chciat
zosta¢ w przysztosci. Clopiec pisze niezle — opowiada
o tern, ze poco sie zmuszaé do roboty, kiedy i tak pracy
niema i nie bedzie. Zawsze sie dostanie jako$ jes¢. On
lubi rysowaé, a z tego nikomu nic nie przyjdzie. Nie
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mysli o Swej przysztosci — nie zdradza zadnych ambicyj
w tym kierunku.

Wezwana matka, wysoka i silna kobieta, stwier-
dza, ze bezrobocie zaczeto sie u nich od choroby phuc-
nej ojca i trwa juz trzy lata — ona sama pracuje do-
rywczo — wspomaga jg dobroczynno$¢. Okazywang so-
bie pomoc odczuwa jako osobiste upokorzenie, kryje sie
z temn przed ludzmi. Sadzac z jej opowiadan, wynagra-
dza sobie za to sowicie narzekaniami i przeklinaniem
wobec meza i dzieci. Za terminowanie chtopca miata pta-
ci¢ jedna z dobrodziejek.

Z tego wszystkiego mozna wywnioskowac, ze na
Stasia dziala nastawienie matki, a wzmaga jego nieche¢
do terminu jeszcze i ta okoliczno$¢, ze optata, wnoszo-
na za niego, powiekszataby dobrodziejstwa, znienawi-
dzone przez matke. Pozornie niezrozumiate postepowa-
nie pilnego i dotad postusznego chtopca wydaje sie teraz
umotywowane.

Matka przyjmuje pewne uwagi dotyczace pano-
wania nad sobg niechetnie, jednakze, zdaje sig, ze z mi-
tosci dla dziecka wiele uczyni. Poczucie godno$ci wia-
snej, tak silnie dziatajgce u matki, ma sie sta¢ bodZcem
dla jej dalszego postepowania z synem. | matka, i syn
zaczynajg wierzy¢, ze chtopiec bedzie tym, ktéry umozli-
Wi rodzinie samodzielne bytowanie. Przytem prace chtop-
ca w terminie udato sie potgczy¢ z rysunkiem. Po roku
stwierdzono, ze Stanistaw pracuje, ze jest wzglednie za-
dowolony — nawet co$ zarabia. O ile poprawa chitopca
bedzie trwala, to moznaby powiedzie¢ zgodnie z teorjg
Adlera, ze porzucit zmyslong linje zycia i zdobyt poczu-
cie rzeczywistosci.
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Siedemnastoletni chtopiec, Bronistaw M., zjawia sie
z ojcem w Poradni w sprawie otrzymania pracy. Bronek—
jedynak. Ojciec wysoki, tegi — astmatyk — ciagle sie
dusi. Zredukowany teraz, po 35 latach pracy w jednej
fabryce. Byto wiecej dzieci, ale umarly. Matka tez nie
zyje. Ojciec zyje tylko dla syna — nie ma nic poza nim
na $wiecie. Chtopiec skonczyt szkote powszechng, cho-
dzi do zawodowej, chce pracowaé jako Slusarz-me-
chanik. Udaje sie go umiesci¢ w fabryce metalowej. Po
trzech tygodniach wpada Bronek do Poradni z oznajmie-
niem, ze rzuca prace, poniewaz majster ordynarny, wy-
mysla ciaggle, prostak, z ktérym nie mozna wytrzymac.
Mowi do$¢ diugo, nikt mu nie przerywa, dano mu sie
wyskarzy¢ dowoli. Pézniej zapytanie:

— Czy ojciec juz wie o twoich zamiarach?

— Nie.

— Jak sie ojciec miewa, czy ciggle tak sie dusi
i kaszle?

Chiopiec nie odpowiada — milczy.

— Wiec jak myslisz postgpi¢? — A czy jemu (t. j.
ojcu) to moze zaszkodzi¢?

Bronek odpowiada pytaniem na pytanie:

— Chyba tak, bo sie bardzo zmartwi?

Staje postanowienie, ze Bronek jeszcze sie bedzie
starat mie¢ cierpliwos¢.

| jeszcze przykiady, zebrane posrednio od nau-
czycieli, stwierdzajagcych dodatni wptyw $rodowiska do-
mowego na rozwoj dziecka:

Dziewczynka w IV Kklasie, lat 12, robi wraze-
nie stale niemytej. Do kapieli z dzieémi iS¢ nie chce,
tlumaczac sie zaziebieniem. Wezwana matka wyjasnia,
ze dziecko przechodzito podczas wakacyj ciezkg szkar-
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latyne i ze sasiadki poradzity, azeby sie wystrzegaé zim-
nej wody. Po rozmowie z wychowawczynig, ktora daje
matce caty szereg rad i wskazéwek, zmienia sie wyglad
dziecka. Prawdopodobnie brak porozumienia sie z oto-
czeniem dziewczynki utrudnitby i przedtuzyt prace wy-
chowawczyni.

We wsi X starszy gospodarz, prawie analfabeta,
ktérego rodzina czeSciowo wyemigrowata do Ameryki,
patrzy z podziwem na mapy i na globus. Zainteresowa-
nie jego zauwazyl miejscowy nauczyciel, uspoteczniony
i zdolny pedagog, i zaczat we wsi organizowaé¢ odpo-
wiednie pogadanki, majac do dyspozycji tylko pare ilu-
stracyj. Dzieki zainteresowaniu sie starszych i dzieki na-
wigzaniu pracy nauczyciela do tych zainteresowan, zaje-
ty sie dzieci danej wsi geografjg i budzg dzisiaj podziw
catej okolicy swojemi wiadomosciami z tej dziedziny.

Przykiady takie, w ktérych dzieki kulturalnym
czynnikom w $rodowiskach domowych mozna byto do-
datnio oddziatywa¢ na psychike dziecka, datyby sie
mnozy¢ bez liku.

Przyktady podane nie sg ani specjalnie typowe,
ani nie wyczerpujg nawet drobnego utamka rzeczywi-
stych stosunkow i warunkéw zyciowych. Naogét jednak-
ze stwierdzajg to, ze wsrdod warstw spotecznych, zyja-
cych w ciezkich warunkach materjalnych, przejawy kul-
tury nie rzucajg sie przewaznie odrazu w oczy, czesto
ujawniajg sie one raczej w postaci impulséw, Swiad-
czacych dodatnio o niewyczerpanej zywotnosci ludzkiej.
Impulsy te daja sie sublimowadé, dajg sie zuzytkowac dla
celow wychowawczych.

Wychowanie, ujmowane jako wprowadzanie mio-
dziezy do Swiata kulturalnego, ma na terenie szkoty
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powszechnej te niezastapiong wartos¢, ze wplywa na
podniesienie poziomu kulturalnego szerokich mas.

Jednym ze $rodkéw pomocniczych dla wycho-
wawecy jest oparcie sie w swej pracy na czynnikach,
tkwigcych w $rodowiskach danej miodziezy.

Dziecko w zasadzie jest zawsze materjatem po-
datnym na wptywy wychowania, ksztattuje sie pod
wplywem podniet, dziatajgcych na nie. Zrozumiec je,
aby oddziata¢ na nie — najtatwiej na tle jego rzeczy-
wistego zycia. Wydaje sie to i oczywiste, i niewymaga-
jace dowodzenia, ze aby na kogo$s wptywac i nim kie-
rowac, trzeba go pierwej poznaé — a nie dziata¢ po-
omacku; jednakze to przekonanie toruje sobie droge
bardzo powoli.

Przez poznanie Srodowiska domowego ucznia wy-
tyka sobie nauczyciel droge dla wptywow wychowaw-
czych, a jednoczesnie i sam poznaje zycie ludzkie, zdo-
bywa o niem wiedze, niezbedna dla jego pracy. Kontakt
z zyciem, analiza motywow postepowania ludzkiego
rozszerzajg Swiatopoglad, dlatego tez nalezy podkresli¢
nietylko korzys¢, jaka wynika ze wspdtpracy ze szkotg
dla dzieci i ich rodzin, ale i korzysci, jakie stad odnosi
wychowawca i nauczyciel.
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KWESTJONARJUSZ
Opracowata Komisja Sekcji Psychologow Szkolnych
przy TOW. PSYCHOLOGICZNEM im. J. JOTEYKO.

Imie i nazwisko dziecKa ...,
Data urodzenia ...
JESt W SZK O e

Jest w klasie............ Powtarzato klasy . . .

I. Dane, dotyczace dziecka.

1 Urodzito sie jako dziecko w rodzinie pierw-
sze, Srednie, czy najmiodsze.
2. Rodzenstwo dziecka.

3. Kiedy zaczeto chodzic¢?

4. Kiedy zaczeto méwic?

5. Jakie choroby przechodzito w dziecihstwie?
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6. Czy $pi spokojnie . Czy sie moczy?

7. Czy bylo w przedszkolu, jakiem i jak dtugo?

8. Czem dziecko najwiecej sie interesuje?

9. Czy dziecko pomaga w pracy zarobkowej
i co robi?
10. Co rodzice uwazajg za najwazniejsze dla po-

prawienia bytu dziecka?

II. Dane, dotyczgace rodzicow (opiekunéw).

1 Wiek matki . . . jakie choroby przebyta,
jezeli chora — to na co, jezeli nie zyje, to na jaka
chorobe umarta?

2. Wiek ojca . . . jakie choroby przebyt,
jezeli chory — to na co, jezeli nie zyje, to na jaka
chorobe umar#?
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3. Czy ma ojczyma lub macoche . . . od jak
dawna?

4. Zajecie ojca i matki, czy ma prace stalg?

5. Kto zarabia na dom i jak?

6. Czy rodzice (opiekunowie) czytajg, piszg?
W jakiej szkole byli?

I1l.  Warunki bytu dziecka.

1 Jakie mieszkanie (parter, suteryna, pietro,
jasne, ciiemne, wilgotne, suche)?

2. los¢izb . . . ., ilos¢ os6b (rodzina i obcy).
3. llos¢ tozek (siennikéw). Z kim dziecko sy-

pia — czy samo — na czem?

4. Gdzie jest woda i ustep?

5. Czy w mieszkaniu jest warsztat pracy?

Poznajmy warunki zycia dziecka §
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6. Czy dziecko w mieszkaniu ma swdj kat do
pracy?

7. lle razy dziennie jada . . .  czy jedzenie jest
wydzielanie?

8. Czy obiad gotuje sie codziennie i o stalej
porze?

9. Czy ma dziecko zmiany ubrania i bielizny,
obuwia?

10. Otoczenie, w ktérem dziecko przebywa w cig-
gu dnia.
11 Czy rodzina korzysta z Kasy Chorych, osrod-

ka zdrowia, ze stacji opieki i t. d.?

Uwagi:
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