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PRZEDMOWA.

Metode poréwnawcza badania, ktérg wszyst-
kim gateziom nauk zalecity w nowszych czasach
obfite jej wyniki, stosujg teraz w szerokim za-
kresie w dwu gtownych kierunkach: analogicz-
nym i genetycznym. Filolog, naprzyktad, poré-
wnywa, z jednej strony, swoj wilasny jezyk z inne-
®i jezykami (poszukujac analogii), z drugiej za$
strony— korzysta z wszelkich rekopiséw, napisow
i t. d., ktére mu okazuja jego jezyk w najwczes$niej-
szych stadjmch rozwoju i pomagajg do okreslenia,
pod dziataniem jakich przyczyn i zgodnie z jakie-
mi prawami tenze jezyk rozwingt sie z surowej
i watlej postaci pierwotnej az do obecnego stanu
wyrobienia i zawitosci. Podobnie rzecz sie ma
z innemi naukami. W psychologii zastosowanie
metody poréwnawczej doprowadzilo badacza do
spostrzezen nad objawami zycia duchowego zwie-
rzat; u ludzi — stanéw chorobliwych i utomnosci
zycia duchowego, takich, jak obigkanie, idyotyzm,
Slepota, giluchota i niemota; u ludow—rozmaitych
typow kultury, starozytnych i nowozytnych, dzi-
kosci i cywilizacjo; a nakoniec do studyéw nad
zjawiskami duchowemi w ich genezie i nad pier-



wotnym ich rozwojem w zyciu dziecka. Jezeli
dziecko jest tylko dorostym w miniaturze i jezeli
spoteczenstwo jest tylko szeroko pojmowanym osob-
nikiem; w takim razie, badajgc umyst dzieciecy,
zblizamy sie do korzystnego stanowiska, z ktérego
mozemy ogarngé proroczym wzrokiem nietylko zja-
wiska psychologiczne, lecz i socyologiczne.

Jezeli bedziemy poréwnywali mate dziecko z mto-
dem zwierzatkiem, niepodobna, Zzeby nas nie ude-
rzyta oczywista wyzszos¢ tego ostatniego nad pierw-
szem w poczatkach zycia. Niemowle, naprzykiad,
potrzebuje na to tygodni, nim sie nauczy trzymac
glowe w réwnowadze; kiedy tymczasem kurczgtko
przed uptywem pierwszego dnia zycia biega juz
i dziobie ziarna pszeniczne. A jednak, $cisle roz-
wazywszy, jest to oznaka raczej wyzszosci, anizeli
nizszosci cztowieka. Im wyzej wstgpimy na dra-
bine istnienia, tern bardziej urozmaicone i zawil-
sze ujrzymy tam $rodowisko, w ktérem porusza
sie jednostka i do ktérego musi przystosowywac
swe ruchy. Przystosowanie to wymaga pod wzgle-
dem psychologicznym rozwoju mézgowego i nerwo-
wego, pod wzgledem zas$ psychicznym—wzrostu du-
chowego, do czego bezwzglednie potrzeba czasu.
Zwierzeta przez cale swoje zycierobiag te samerzeczy,
ato wymaga minimum czynnos$ci duchoweji skutkiem
ciggtego powtarzania wytwarza srodki fizyologiczne,
ktore nakoniec stajg sie dziedzicznemi; tak iz zja-
wiska, ktére przygodnemu obserwatorowi wydajg
sie oznakg zadziwiajgcego stopnia w postepie du-
chowym (jak np. «uciekanie»’ matego kurczatka na
pewnego rodzaju osobliwe wotanie matki), sgwgrun-



cie rzeczy prawie tylko reakcya organizmu, przy-
stosowanego drogg dziedzicznosci, na dziatanie ze-
wnetrznej podniety.

Im dluzsza i ucigzliwsza czeka nas podréz, tem
wiecej potrzeba czasu na przygotowanie; im zawil-
szgjest sztuka, ktdrej mamy sie nauczy¢, tem diuzszy
trzeba odbywaé termin. To tez i dziecko, majac
przed sobag nieskonczenie dluzszy zywot, a do wy-
konania nieskonczenie wznioSlejsze, zawilsze i mo-
zolniejsze czynnos$ci: umystowe, moralne i fizycz-
ne, wymaga dtuzszej nad sobg opieki, niz kurcze,
ktére juz w pierwszym dniu zycia grzebie i dzio-
bie, ale do konca swego istnienia nie postepuje po-
za te proste czynnosci. Zwierzagtko przed ukon-
czeniem pierwszego dnia zycia robi to, co dziecko
potrafi wykonywac¢ dopiero po roku; ale dziecko
dwuroczne robi to, czego zadne zwierze nie bedzie
nigdy robitlo do samej S$mierci.

Przedmiotem niniejszego studyum jest rozpatrze-
nie sie w psychologii dzieciecej. Kiedy i jak po-
wstajg w Swiadomosci dziecka zjawiska duchowe?
w jakim stopniu zalezne sg od dziedzicznosci, aw ja-
kim od wychowania, tgcznie z suggestyg? jaka jest
natura procesow, za pomocg ktérych rzeczy auto-
matyczne i mechaniczne przechodzg w $wiadome
i dobrowolne? oto kilka pytan, na ktore znalez¢
odpowiedZ pomogg moze ponizsze karty. W tym
celu autorowi wydawato sie najprostszg rzeczg zgro-
madzi¢, o ile mozna, wszystko, cokolwiek najlep-
szego dokonano w dziedzinie istotnych obserwacyi
nad dzieé¢mi, Sprowadzi¢ ten materyat do wtasci-
wych punktow gtéwnych, wcieli¢ do niego wyniki
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licznych spostrzezen, dokonanych przez samego
autora, i przedstawi¢ catoksztalt tego wszystkiego
w zwiezlej postaci, zaopatrzywszy obficie w Swia-
dectwa innych i w przytoczenia.

Pierwsze wydanie tej pracy byto napisane w r.
1893 w uniwersytecie Clarka i przedstawione tam-
ze jako rozprawa dla uzyskania stopnia doktora
filozofii. Dr. G. Stanley Hall, prezydent tegoz
uniwersytetu, byttaskaw napisa¢ przedmowe, z kt6-
rej moge przytoczy¢ nastepujace zdania:

«Autor przedsiewzig} przedstawi¢ tutaj zwiezle,
lecz zarazem o ile mozna doktadnie, wyniki syste-
matycznych badan nad dzieémi az do ostatniej
chwili, nie opuszczajac nic waznego, co tylko mogt
znalez¢. Potrzeba takiego dzieta byta wielka, a do-
konano go z doktadnoscig, ktorg kazdy interesu-
jacy sie rzecza przyzna z wdziecznoscig. Wieksza
czes¢ obserwacyi byta dotgd ograniczona do jednej
lub wiecej stron obszernego, wielostronnego przed-
miotu. Jezeli teraz potrafimy od pierwszego razu
objaé rzutem oka cate pole, oceniamy waznos¢ juz
otrzymanych wynikéw i jeszcze wiecej spodziew-ac
sie bedziemy od przysziosSci. Rozwazane tu kwe-
stye majg zasadnicze znaczenie i dla psychologii
i dla pedagogii; im bowiem bardziej zasadnicze sg
lysy, tem rychlej sie rozwijajg. Nalezy jeszcze
"wspomnie¢, ze dane, dotyczace dziecinstwa, sg sto-
sunkowo zupetniejsze od danych, dotyczacych dzie-
ci w wieku szkolnym. Te ostatnie, jezeli beda
pizedstawdone w peinosci, moga mie¢ wieksze zna-
czenie piaktyczne; lecz pierwsze posiadajg wieksze
znaczenie zasadnicze dla filozofii i etyki.*
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W rok pézniej wyszto drugie wydanie, nieco roz-
szerzone i zmienione, nie liczac przejrzenia przy
sposobnosci jednego ustepu, dodania rozmaitych
przypiskéw, spisu rzeczy i wykazu, oraz szczego-
towszej bibliografii.

Od roku 1894 ksigzka doczekala sie trzeciego
i czwartego wydania, tudziez przekiadu na jezyk
niemiecki, rosyjski, wegierski i japonski. Obecne
"3 danie, pigte z rzedu, zostalo starannie przejrza-
ne 1w pewnym zakresie nanowo napisane. Uwzgled-
niono wszystkie najwazniejsze przyczynki w zakre-
Sle danego przedmiotu az do ostatnich czaséw;
sam autor poczynit znaczng liczbe nowych spostrze-
zen i wyniki ich wcielit do swej ksigzki. Na kon-
cu>2 wielkiem wahaniem i nieufnoscig do siebie,
osSmielit sie dotgczy¢ krotki rozdzial szésty oroz-
woju dziecka pod wzgledem estetycznym, moral-
n3ni i religijnym. Z drugiej strony, prawie usu-
nat bibliografie, poniewaz literatura przedmiotu
urosta obecnie do takich rozmiarow, ze dokfadna
bibliografia wymagataby osobnego tomu.

Nie moge sie tutaj powstrzymac¢ od zwrocenia
uwagi na jedng wazng zasade ogélng, do tego stop-
nia wystepujgcg stale w zyciu duchowem dziecka,
ze wolno jg poczytywac za powszechng. Moznaby
ja witasciwie nazwac¢ zasadg przemiany i wyrazic,
jak nastepuje: Kazde zjawisko duchowe przecho-
dzi stopniowo wznoszace sie szczeble rozwoju. Z po-
czatku pierwiastek fizyologiczny przewaza, swiado-
mos$¢ sprowadza sie do minimum, atak zwane zja-
wisko duchowe $cislej bytoby okresli¢ jako reakcye
ustroju nerwowego na zewnetrzne podniety czyli wa-
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runki organiczne. Tak naprzyktad, dziecko kr zy-
czy z przerwami od chwili swego urodzenia, ale
z poczatku krzyk ten nie zalezy od jego woli i za-
ledwie posiada niejakie znaczenie duchowe, gdyz
wykonywa sie bez wspotdziatania mézgu, a nawet—
jak u dzieci matogtowych — kiedy zupetnie brak
mozgu (wlasciwego). Z czasem strona duchowa
staje sie przewazajacg. Kiedy umyst i wola roz-
wing sie dostatecznie, dziecko zaczyna zwracac
uwage na dziatanie, przyswaja je sobie i dokony-
wa go dowolnie. Na pozér proces moze sie wcale
nie zmienit; ale jezeli spojrzymy gtebiej, ze strony
wewnetrznej, okaze sie, ze jego charakter zupetnie
sie przeksztatcit; a jednem z najtrudniejszych dla
psychologa zadan jest okresli¢ kiedy i jak owej
przemiany.

Sciste oznaczenie czasu, w ktérym wystepuje na
jaw kazda czynno$¢ psychiczna, jest moze mniej
wazne, niz kolej rozmaitych czynnosci; jednakze,
by okresli¢ te ostatnig, nalezy starannie zaznaczy¢
pierwszy. Stad tez na ponizszych kartach zwracano
uwage zaréwno na czas bezwzgledny, jak i wzgledny.

Tutaj dopetlni¢ musze przynajmniej najwazniej-
szego obowigzku wdziecznosci. Przedewszystkiem
wzgledem prezydenta uniwersytetu, Dr. G. Stanley
Halla, bez ktérego pomocy i rady nigdybym nie
byt napisat tej ksigzki. Dalej wzgledem prof. Bald-
wina z Princeton, Prof. Mac Curdy z Toronto,
Prof. Donaldsona z Chicago, Prof. Kirkpatricka z Wi-
nona, tudziez Profesoréw: Sandforda, Hodge, Cham-
berlaina i Burnhama z uniwersytetu Clarka, kto-
rzy mi dostarczyli cennych notat i uwag. Wresz
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cie sktadam dzieki Pannie Sarze E. Wiltse z Bos-
tonu, ktéra pozwolita mi korzystaé ze swych bar-
dzo cennych notat, dotyczgcych dziecka A, wspo-
minanego czesto w tek$cie; jak rowniez matkom
dzieci C i W, oraz kilku innym, ktére oddaly do
mego rozporzadzenia swoje notatki.

«Jako objasnienie, doda¢ moge, ze dzieci F, G
i R, wspominane w tekscie, byty przedmiotem diuz-
szych i starannych obserwacyi, czynionych przeze
mnie w ciggu pisania mego dzietka. Inne, bardziej
odosobnione spostrzezenia przytaczam bez szcze-
gb6lnego oznaczenia.

F. Tracy.

Toronto, 1900.

Uwaga ttdmacza. Na koncu ksigzki dotaczono
w przekiadzie z niemieckiego artykut, zawierajgcy
rzut oka na stan psychologii dziecka w Ameryce
Po6tnocnej. Stanowit on przedmowe do przektadu
niemieckiego, ktérego dokonat (r. 1899) z 4-ego
wydania oryginatu znany popularyzator i propa-
gator tej gatezi psychologii, ttdmacz wielu cennych
dziet angielskich, dr. J. Stimpfl z Bamberga.

Winienem nadmienié, ze tytutoryginatu: «Psycho-
logy of Childhood» zastgpiono przystepniej brzmia-
cym w celu tatwiejszego spopularyzowania ksigzki.






ROZDZIAL |I.
Zmysty.

Podstawg catego rozwoju duchowego jest czucie;
to tez waznag jest rzecza zastanowi¢ sie przede-
wszystkiem nad tym przedmiotem. Wszystkie wyzsze
zjawiska rozumowe sa wynikiem postepujacych «ko-
jarzen réznorodnosci®, a te réznorodnos$¢ daje nam
czucie. Jakkolwiek nie mozemy sie zgodzi¢ z Lo-
cke'm, jakoby wszelkie wyobrazenia pochodzity od
czucia; to jednak musimy przyznaé, ze niema
w duszy zadnych wyobrazen przed czuciem, lecz
ze zmysty —jak sie wyraza Bunyan—sg wrotami,
prowadzgcemi do grodu duszy ludzkiej. Warun-
kiem wszelkiego rozwoju zycia umystowego jest
dziatalnos¢ zmystéow. Jezeli za$ zaczniemy roz-
wazac¢ strone czynnag naszej natury, to wjrstgpi
rowniez na jaw wewnetrzny zwigzek miedzy zmy-
stami a wolg. Doznawane przez nas wrazenia
zmystowe, wywolywane przez przedmioty, dziata-
jace na powierzchnie naszego ciata, przenoszg sie
za posrednictwem nerwow do osrodkéw zmysto-
wych, ktdre zndw pozostaja w Scistym zwigzku
z odpowiedniemi osrodkami ruchowemi na korze

Dodatek do Przegl. Pedag. 1903 r. Xr. 3. Wiek dziecigcy®. 1



moézgowej. Stad wynika waznos¢ rozwoju zmystow
dla dziecka.

Czy dziecko przed urodzeniem ma juz czucia? .
a jezeli tak, to jakie mianowicie? Chcgc odpowie-1
dzie¢ na to pytanie, zacznijmy od przeczenia i okre-J
Slenia tych zmystow, ktére w owym okresie czasu |
nie moga oczywiscie by¢ czynne. Zaden zmyst,
ktéremu jako warunek dziatania potrzebne jest!
Swiattlo albo powietrze, nie moze by¢ czynnymi
przed przyjSciem dziecka na Swiat; albowiem przed
ta chwilg nie wchodzi w stycznos¢ z owemi $rod-
kami. Na tej zasadzie nalezy prawdopodobnie wy-'
taczy¢ wzrok, stuch i powonienie: mianowicie
pierwszy z powodu ciemnosci w otaczajacej dziecie .
przestrzeni, dwa za$ pozostate dlatego, ze kanaty!
stuchowe i nosowe sg woOwczas catkowicie wypet-
nione ciecza i zamykajg zupetnie przystep powie-:
trzu, nawet gdyby sie ono tam znajdowato. Tym-
czasem mamy zasade przypuszczaé, ze mniej wiecej ]
od potowy tego okresu nieurodzone jeszcze dziecko:
jest juz wrazliwe na zmiany cieptoty i ze zmysH
dotyku budzi sie w niem do pewnego stopnia przez |
zetkniecie z otaczajaca je powiloka. Jak dalece te
pierwsze czucia nieurodzonego jeszcze dziecka po-j
siadaja istotny charakter psychiczny, oczywiscie
trudno bardzo okreslic. Wielu psychologéow mnie-:
ma, ze te czucia nie maja w sobie w ogdlnosci nic
ze wspotdziatania osrodkow zmystowych i rucho-
wych. Niemniej jednak jest rzecza pewna, ze
w ciggu ostatnich miesiecy przed urodzeniem
u moézgu dzieciecym, zwlaszcza w mézgu wiasciwym,
zachodzg bardzo znaczne zmiany. Gdyby byto wolno
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tworzy¢ domysty, moglibySmy z wielkiem prawdo-
podobienstwem twierdzi¢, ze «czucia» dziecka przed
urodzeniem sa polaczone ze $wiadomoscia, jakkol-
wiek bardzo stabg i nieokres$long, i ze jego poru-
szenia sg odruchowe lub automatyczne, a odb}!'wajg
sie na mocy zwigzku organicznego miedzy czuciem
i ruchem, mianowicie za$ po wiekszej czesci skut-
kiem dziedzicznoSci.

1. Zmyst wzroku.

Nierozwiniete oko. Podczas pierwszych stadyow
wzrostu w okresie przed urodzeniem gtowa ptodu
bywa w stosunku do innych czesci ciata daleko
wieksza, niz kiedykolwiek potem; mozemy to
zauwazy¢ szczegdlniej na przedniej czesci, gdzie
po lewej i po prawej stronie wystaje, niby na-
brzmiatos¢, zarodkowy pecherzyk oczny. Powoli
wystajgce czesci wpuklajg sie i tworzg czesci oka
nerwowe: siatkbwke i nerw wzrokowy. Jedno-
czesnie z tern rozwija sie soczewka przez wpuklenie
sie zewnetrznej pokrywy gtowy i dostaje sie do
wklestosci, utworzonej przez wpuklenie sie wyzej
wspomnianego pecherzyka ocznego. Pozostatg prze-
strzen wypetnia potem ciato szkliste. Powieki uka-
zuja sie zwolna jako fatdy na gtowie po utworzeniu
sie gatki ocznej, w trzecim miesigcu zycia ptodu.
Jezeli zajdag na siebie przed okiem, wtedy ich
brzegi, skutkiem wypocenia sie naskérka, ktdre
ustaje krotko przed urodzeniem, zlepiajg sie ze sobg.

ZauwazyliSmy juz, ze w okresie przed urodze-
niem ptéd nie doznaje zadnych czu¢ wzrokowych.
Jezeli to prawda, to przyczyna tego jest nieobec-
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no$¢ podniet Swietlnych, nie za$ niedoskonato$é
samego narzadu: gdyz doswiadczenia Kussmaula
i Genzmera z przedwczes$nie urodzonemi dzieémi
dowodzg, iz przynajmniej dwa miesigce przed nor-
malnym terminem porodu mechanizm oka jest juz
zupetnie rozwiniety i potrafi reagowaé¢ na odpo-
wiednie podniety. By¢ moze, iz bywaja w tym
czasie pewne nieokreslone czucia Swietlne, wyni-
kajgce z przyczyn podmiotowych lub tez lezacych
wewnatrz otaczajacej powtoki; ale, jesli nawet sa,
moga posiada¢ tylko bardzo niewielkie znaczenie
pod wzgledem psjmhologicznym i bynajmniej nie
potrafig objasni¢ rzeczywistej czynnosci oka bez-
posrednio po urodzeniu.

Oko  noworodka. Jezeli przeto wypowiadamy
twierdzenie, ze nowonarodzone dziecko jest $lepe,
nie nalezy tego rozumie¢ w tern znaczeniu, jakobjr
pozostawalo ono w ciemnosci (gdyz mechanizm
zewnetrzny oka jest juz w chwili urodzenia zu-
peiny i od samego poczatku odczuwa réznice po-
miedzy Swiattem a ciemnoscig), lecz raczej — ze
nie potrafi ono jeszcze widzie¢ przedmiotéw we
wiasciwem znaczeniu tych wyrazen. Pochodzi to
z braku doswiadczenia, z niedoktadnego rozwoju
osrodkdw moézgowych i z olSniewajgcego dziatania
Swiatta, ktére wtedy — jak moéowi Sigismund —
uderza milionami fal na delikatny narzad, przy-
zwyczajony dotychczas do zupeinej ciemnosci *).

") Podobng uwage robi Kussmaul: Dzieci, urodzone
w normalnym terminie, uspokoiwszy sie juz po przyjsciu
na Swiat, probujg czesto co chwila otwiera¢ oczka, ale
uderzajgce Swiatto zmusza je za kazdym razem zamykac
je predko ruchem kurczowym.*



Te ostatnia przeszkode pokonywa sie zresztg
wkrétce, i postepy dziecka w sprawie widzenia
dokonywajg sie z wielka szybkoscia.

Wrazliwo$¢ na $wiatto. Najpierwszem czuciem,
majacem zrédiem nazewnatrz i odczuwanem za
posrednictwem oka, jest czucie Swiatta. Narzad
wzrokowy posiada witasciwy sobie mechanizm siat-
kéwki z «precikami» i «czopkami*, dalej— nerwy
i muskuty do skupiania linii Swietlnych, tudziez
do zbierania i przystosowywania, jest wiec szcze-
golnie uzdolniony do przyjmowania dziatajgcych
nan promieni $wiatta; dlatego tez, skoro tylko
przejdzie pierwsze wstrzasnienie i oko dzieciece
przywyknie do swego nowego $rodowiska, zwraca
sie ku Swiatlu tak naturalnie, jak sie zwracajg
rozchylajace sie listki $wiezo rozkwittego kwiatu
ku wschodzgcemu stohcu. Wyrazit to innemi stowy
Locke: «Podobniez jak dusza pragnie wyobrazen,
°ko dzieciecia pragnie Swiatta.* Taka wrazliwosé
ua Swiatto okazuje sie zazwyczaj zaraz w pierw-
szych chwilach zycia i rzadko sie op6znia o kilka
godzin, wyjawszy jezeli narzad jest nienormalnie
zbudowany. Ale na tym stopniu réznica miedzy
jasnem a ciemnem jest raczej odczuwana, niz
r°zpoznawana; nawet zwracanie gtowki ku Swiattu
(°o obserwowano w drugim dniu po urodzeniu
lub nawet w dwadziesScia godzin) musimy uwazaé
za rzecz blizko pokrewna ruchowi rosliny ku
Swiattu. Jednakze ten stan rzeczy nie trwa diugo.
Treyer opowiada o swoim synku, ze predko
zaczat okazywac¢ zadowolenie przy umiarkowanem
Swietle, uczucie bolu przy mocnym blasku i matg
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przyjemnos¢ przy ciemnosci. Zaraz pierwszego
dnia wyraz twarzyczki zmieniat sie, jezeli jaki
przedmiot zastonit mu Swiatlo, ajedenastego dnia
chtopczyk juz krzyczat, kiedy wyniesiono Swiatto
z pokoju. Z biegiem czasu czucia takie zwracaty
na siebie coraz bardziej jego uwage, a w drugim
miesigcu widok blyszczgcego Swiatetka albo ja-
skrawo zabarwionego przedmiotu wystarczat, by
wywotaé okrzyki zachwytu.

Zbyt silne $wiatto sprowadza niemite uczucie
nawet podczas snu. Dziecko $ciska mocniej powieki
albo nawet niepokoi sie i budzi. Garbini nazywa
dziecie w wieku od jednego do pieciu dni foto-
fobem (bojgcym sie Swiatta) z powodu nadmiernie
podniesionej wrazliwosci siatkbwki. Bardzo jasne
Swiatto razi bolesnie szczeg6lnie bezposrednio po
obudzeniu albo przy przejSciu z ciemnej prze-
strzeni, — jak to moga potwierdzi¢ takze doroSli
na mocy wilasnego doswiadczenia. Uwazatem, ze
dwudniowe niemowleta zamykatly szybko i mocno
oczka, jezeli nagle odkrecono gaz w pokoju. Nieco
pézniej odwracaty takze gltowe przy zblizaniu sie
Swiatta, zwilaszcza jezeli to byto zaraz po prze-
budzeniu ze snu. Po pewnym jednak czasie czu-
wania patrzyty mocno i bez mruzenia na Swiatto,
znajdujgce sie bardzo blizko przed ich oczami.

Powyzsze fakty pozwalaja nam przeto wniosko-
wacé, ze Swiatto jest przyjemne dla oka, gdyz sta-
nowi jego naturalny «pokarm», i ze delikatny
organ wzroku ros$nie i rozwija sie pod jego wptly-
wem, kiedy os$rodki wzrokowe w moézgu wyod-
rebniajg sie i wyksztatcaja do wykonywania swoich



czynnosci. Tym sposobem potem staje sie mozli-
wem chwytanie wlasnosci rzeczy zewnetrznych za
pomocg tegoz zmystu.

W poczatkach zycia wszelkie przystosowania
narzadu wzrokowego do mocy $wiatta bywajg
odruchowe. Tak naprzyktad, widkna, $ciggajace
zrenice, wykonywajg swa czynno$¢ od samego po-
czatku. Jak wykazali Kussmaul i Rahimann,
Zrenica przystosowuje sie do jasnosci Swiatta, roz-
szerzajac sie i zwezajgc. Zwezaja sie obie Zrenice,
choc¢by do jednej z nich tylko dochodzito $wiatto.
Takie $cigganie pozostaje odruchowem do konca
zycia. Inaczej rzecz sie ma ztakiemi ruchami, jak
Sciganie wzrokiem poruszajgcego sie Swiatta lub
innego przedmiotu. Zjawisko to z poczatku bywa
bezwatpienia odruchowe, gdyz ruch odbywa sie
jeszcze przed dostatecznem rozwinieciem sie osrod-
kéw do swiadomych, dowolnych czynnosci; lecz
Po6zniej przechodzi z pewnoscig pod wtadze woli,
Jak sie to wyraznie okazuje ze Swiadomego doswiad-
ezenia dorostych.

Suchy oczu. Nalezg do nich ruchy gatek ocz-
nych (w go6re, na déit, na prawo, na lewo i t. d.)
lcuchy powiek (otwieranie, zamykanie), oraz wza-
jemny ich stosunek do siebie.

Czy dziecko posiada dokiadny mechanizm ner-
kowy do ruchdéw oczu, ktéryby juz od poczatku
dziatat doskonale, czy tez zdobywa powoli i z mo-
z°tem zdolnos¢ do wszelkich poruszen oczami?
“Ujnowsze spostrzezenia doprowadzity do naste-
pujacego wniosku: Mechanizm jest zupeinie odzie-
dziczony w spadku, jezeli mamy na mysli Zrenice,



siatkdwke i drogi nerwowe; ale odpowiednie o$rodki
moézgowie nie sg jeszcze w pierwszych dniach roz-
winiete i rozwijajg sie dopiero przez doswiadczenie,
przez uzywanie; dlatego wiec przystosowanie ru-
chéw do warunkéw zewnetrznych odbywa sie po-
woli. Bezwatpienia istnieje juz pewne odziedzi-
czone usposobienie do skoordynowanych ruchow,
utatwiajgce do pewnego stopnia pOzZniejsze przysto-
sowywanie; ale najwiekszy udziat ma w tern doswiad-
czenie. Staranne obserwacye doprowadzity do usta-
lenia nastepujgcych faktéow:

1) Co do ruchéw gatek ocznych: Zupelnego swi
domego koordynowania ruchu obu oczu nie bywa
w pierwszych dniach zycia. Prawda, ze oczy zaraz
od poczatku poruszajg sie niekiedy razem; ale
istniejg tez niezliczone nieskoordynowane ruchy,
co dowodzi, ze skoordynowane bywajg z poczatku
przypadkowemi, i ze bezuzyteczne ruchy wypleniajg
sie dopiero powoli. Rahimann i Witkowski za
pomoca licznych, przez pietnascie lat prowadzo-
nych obserwacyi nad nowonarodzonemi niemowle-
tami wykazali, ze oczy dzieci zwilaszcza podczas
snu przybierajg takie potozenia i wykonywajag takie
poruszenia, ktdre pozostajg w zupeinej sprzecznosci
z wszelkiemi prawami zwigzku: poruszenia oczu
odbywajg sie we wprost przeciwnych kierunkach,
a stad wynika, ze linie widzenia rozbiegajg sie.
Niekiedy oczy poruszajg sie w bok i w gdre razem
(cho¢ to skoordynowanie nie bywa takie dosko-
nate, jak u dorostych); lecz rownie czesto ruchy
bywajg nieprawidtowe. Nieraz porusza sie jedno
oko, a drugie pozostaje w spokoju. Niekiedy gtowa
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wykreca sie w jednym kierunku, oczy zas w dru-
gim. Zdarza sie wielokrotnie niepotrzebny zbieg
linii widzenia, jakem to czesto obserwowal.
W najwiekszej jednak liczbie obserwowanych wy-
padkéow owe niejednostajne ruchy juz w trzecim
miesigcu staja sie daleko rzadszemi, nieco za$
pézniej prawie zupetnie znikaja, wyjawszy jezeli
dziecko $pi.

2) C6 do ruchéw powiek: Jedynym ruchem po-
wiek, ktéry mozemy uwazaé¢ za wrodzony, jest
nagte «mruganie*, jezeli jakie obce ciato zetknie
sie z rzesami tub z tacznicg, albo jezeli nagle
zblizy sie mocne Swiatlo. Samo tylko zblizanie
sie przedmiotu bez dotkniecia nie wywotuje z po-
Czatku mrugania; nie widzimy tego nieraz jeszcze
u dwumiesiecznych niemowlat. Wszelkie inne ru-
ndy powiek bywajg z poczatku przypadkowe. Nie-
kiedy powieki poruszajg sie razem; ale nie czynig
tego bardzo czesto. Nieraz znow jedno oko jest
°twarte, a drugie zamkniete. Oba oczy nie zawsze
otwierajg sie w jednakowym stopniu; czesto, kiedy
lodnemu oku co$ zawadza i kiedy ono mruga, oko
spokojne w jaki$ czas zaczyna to po niem powta-
rza¢. Powieki bywajg czesto podniesione, kiedy
Wzrok kieruje sie ku dotowi, i naodwrét. Dziecko
sypia czesto z nieco otwartemi powiekami. Koor-
dynacya nie jest zatem z poczatku zupeing, tylko
steje sie takag przez doswiadczenie. Dziecko musi
Sle tez rzeczywiscie oduczac¢ rozmaitych ruchow
tep. podnoszenia powiek, kiedy ocz}- sg skiero-
wane w dot), ktéore potem dla dorostego stajg sie
teemozliwemi. Powoli te ruchy niejednostajne zni-



kajg i wreszcie ku koncowi trzeciego miesiaca stajg
sie bardzo rzadkiemi, z wyjatkiem kiedy dziecko $pi.

Wszystko, cosmy powiedzieli w szczegolnosci
o ruchach oczu i powiek, odnosi sie tez z nie-
zbednemi zmianami do wzajemnego stosunku jed-
nych do drugich. Zupeinego skoordynowania mie-
dzy rozmaitemi rozgatezieniami wspdlnego nerwu
muskutdw ocznych niema w poczatkach zycia
(wedlug Rahlmanna niema wogéle w ciggu
pierwszych dni dziesieciu): zdobywa sie je powoli,
a to wymaga czasu i doswiadczenia. Lecz skoro
juz raz budzacy sie duch obejmie oko w posia-
danie i zawtadnie jego ruchami, oko staje sie
jednym z najwyrazistszych organéw ciata i z za-
dziwiajacg doktadnoscig odstania rozliczne cienio-
wania wewnetrznego czucia.

Ustawienie wzroku. Rozumiemy przez to S$wia-
dome skierowanie spojrzenia na pewien przedmiot,
w przeciwienstwie do biernego wpatrywania sie
bez mys$li w przestrzen. Najwiekszej wagi pyta-
niem jest teraz: Kiedy dziecko przechodzi od jed-
nego do drugiego? Pytanie to posiada dlatego
wielkie znaczenie, iz rzuca $wiatlo na poczatek
woli, od ktérego w wysokim stopniu zalezy rozwdj
dziecka umystowy i moralny.

Preyer dzieli «patrzenie» matego dziecka na
cztery stopnie. Pojde za nim w tej klasyfikacyi,
a pod kazdym punktem wylicze tez spostrzezenia,
poczynione nad obchodzacym nas okresem przeze
mnie i przez innych.

1) Wpatrywanie sie bez mysSli w préznag prze-
strzen. Dziecko doznaje czucia, ale nie widzi
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zadnego przedmiotu. Noworodek nie potrafi usta-
wi¢ wzroku na przedmiocie, gdyz nie posiada
jeszcze wiadzy nad muskularni, poruszajgcemi
gtowa i oczami. Pozorne spoglgdanie w pierwszym
dniu po urodzeniu nie jest tedy dowolng albo
rozumng czynnoscig, lecz tylko instynktownem
kreceniem glowa i oczami, azeby tym sposobem
Swiatto zetkneto sie ze srodkowa czescig siatkowki,
gdzie tez najmocniej wywotuje ono przyjemne
uczucie. Jezeli Champneys opowiada, ze dziecko
w siédmym dniu zycia zwracato oczy ku Swiecy,
a Karol Darwin $wiadczy, ze inne dziecko czy-
nito to samo w dziewigtym dniu zycia; to znéw
Preyer odpowiada, ze nie byto to prawdopo-
dobnie zadne prawdziwe spogladanie, lecz tylko
bezmysSine patrzenie w przestrzen, poniewaz w in-
nych podobnych wypadkach obserwowano, iz
dziecko niby «spogladato» w dalszym ciggu, cho-
ciaz juz nawet usunieto przedmiot. W ciggu pierw-
szych dziewieciu dni nie bywa prawdopodobnie
zadnego ustawiania oczu.

2) Dziecko nie patrzy juz bezmys$lnie, lecz «spo-
glada.® Potrafi utkwi¢ wzrok w jasnej, rozciagtej
powierzchni (np. w twarzy matki), a jezeli inny
jasny, niezbyt wielki przedmiot ukaze sie w polu
widzenia, odwraca oczy od pierwszego przedmiotu
do tego drugiego. Zauwazono, ze pewnhe niemowle
robito to w jedenastym dniu zycia, drugie —
w czternastym. Jednoczes$nie z ustawieniem wzroku
ukazuje sie tez rozumny wyraz. Perez opowiada,
ze obserwowane przezen dziecko przy koncu pierw-
szego miesigca przez trzy do czterech minut przy-



patrywato sie ciagle migocacemu odbiciu Swiatta.
W innym wypadku dziecko w czwartym tygodniu
przypatrywato sie przedmiotowi. Sigismund twier-
dzi, ze dziecko w potowie pierwszych trzech mie-
siecy zaczyna uwaznie spoglada¢ na przedmioty;
Rahimann mniema, ze odpowiedni wybér z po-
miedzy wielu mozliwych ruchow oczu i powiek
dla ustawienia wzroku wystepuje po raz pierwszy
po pigtym tygodniu. Z moich spostrzezeh nad
poczatkiem ustawiania wzroku wynika, ze prawie
zawsze przypadato to na okres miedzy dziesigtym
a czternastym dniem zycia.

3) Na trzecim stopniu dziecko wyrobito juz so-
bie zdolno$¢ gonienia oczami jasnego, poruszajg-
cego sie przedmiotu. Tutaj mamy juz jednakowe
ruchy obu oczu, przy czem giowa bywa nieru-
choma. Widzimy wiee teraz znaczny postep, wy-
magajacy wyzszego wycwiczenia we wiladaniu
miesniami. Ruch nie bywa dokfadny, jezeli przed-
miot porusza sie nazbyt szybko. W pewnym wy-
padku dziecko $cigalo oczami poruszajgca sie
Swiece, majgc drugi tydzien; w innym wypadku—
dwudziestego trzeciego dnia. Po wiekszej czesci
jednak zauwazono takg czynnos$¢ dopiero w pigtym
tygodniu; niektérzy obserwatorzy nawet dopiero
w szostym i si6dmym tygodniu. Rahimann do-
szedt pod tym wzgledem do nastepujgcego wyniku:
jednakowe ruchy boczne obu oczu rzadko mozna
obserwowaé¢ wczes$niej, anizeli w pigtym tygodniu.
Jezeli bedziemy trzymali jasny albo barwny przed-
miot w niewielkiej odlegto$ci wprost przed oczami
dziecka, spostrzezemy wkrotce pewnego rodzaju
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zmiane w wyrazie twarzyczki, ajednoczes$nie usta-
ng ruchy, wykonywane dotychczas przez cztonki.
Dziecko skierowalo wzrok na przedmiot. Jezeli
teraz poruszymy przedmiotem wkierunku poziomym
w bok, oba oczy péjdg za nim, a glowa pozosta-
nie nieruchoma. Jezeli bedziemy szybko poru-
szali przedmiotem, dziecko straci go z oczu; to
samo nastgpi, jezeli zamiast poziomego nadamy
przedmiotowi ruch pionowy. Do podobnych wy-
nikéw doprowadzily mnie doswiadczenia z dziec-
kiem niewiele starszem nad cztery tygodnie, tyl-
ko ze ono poruszato takze gtowg i oczami, Sciga-
jac wzrokiem przedmiot, kiedyT sie poruszat z je-
dnej strony w drugg. Genzmer za$, potrzasajac
przed oczami blyszczacym pekiem kluczy, zauwa-
zyt u bardzo wielu dzieci daleko miodszych, ze
nietylko ustawialy wzrok, lecz nadto wykonywalty
oczami ruchy «$cigajgce®.

Preyer sadzi, ze w poczagtkach tego trzeciego
stopnia nie wida¢ niezbednego wspodidziatania méz-
gu (wiasciwego), tydko udziat wzgdérkéw czwora-
czych, na dowdd za$ tego przydacza dosSwiadcze-
nie Longefa z gotebiem, ktéremu wycieto sta-
rannie potkule moézgowe, a ktoéry jednak w tym
stanie gonit oczami ptomien poruszajgcej sie Swie-
cy. Mozna tu wszelako zrobi¢ zarzut, ze, ponie-'
waz u zwierzat instynkt i czynnosci odruchowe od-
grywaja znacznie wiekszg role, niz u czlowieka,
wiec dowdd powyzszy niezupeinie wystarcza, o ile
ruch, ktéry bywa u zwierzat odruchem, moze wy-
maga¢ u czlowieka wspoidziatania moézgu. Wy-
mowniejszym dowodem bytoby doswiadczeniez dziec-



kiem bezgtowem Ilub matogtowem. Kollmann
tak nam opisuje o$mioletnia matogtowg Matgorza-
te Becker: «Choéd chwiejny; ruchy gtowy, zaréwno
jak i cztonkéw, przy$pieszone, porywcze, nie za-
wsze skoordynowane, a wiec niepewne, nie odpo-
wiadajace celowi i drgajace; spojrzenie niespo-
kojne, przedmioty nie ustalone wyraznie.® Przy-
ktad ten dowodzi widocznie czego$ niezgodnego
z obserwacyg Longet’a nad gotebiem i z wnio-
skiem Preyera.

4) Na tym stopniu dziecko przechodzi od widze-
nia do obserwowania, do czynnego szukania przed-
miotéw. Zdobyto sobie juz zdolno$¢ nadawania
wzrokowi okreslonego kierunku i zatrzymywania
go w tym kierunku. Rzecz prosta, iz pierwsze
préby bywaja bezskuteczne; ale pomiedzy trzecim
a pigtym miesigcem dziecko wyrabia sobie te zdol-
nos¢. Pewna dziesieciotygodniowa dziewczynka
spogladata na twarz osoby, ktéra na nig wotala.
Jeden chtopczyk w széstym tygodniu zycia poru-
szat gtéwka, idgc za kierunkiem $wiatta. Inny
chilopczjdt zaczat w szesnastym tygodniu spoglgdac
uwaznie na swoje wilasne ragczki. Moje dziecko
zwyklo na poczatku trzeciego miesigca wpatrywac
sie diugo i mocno w Swiecznik, zwieszajacy sie
z sufitu. Inne dziecko w wieku dwunastu tygodni,
styszgc szmer, kiedy osoba pocierata mokrym pal-
cem po szklance, zwracalo gtéwke w strone szme-
ru, po paru bezskutecznych prébach znajdowato
oczami przedmiot i patrzyto nan potem ciagle.
W pietnastym tygodniu to samo dziecko $cigato
oczami wyraznie poruszenia wahadta, ktére w prze-
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ciggu minuty robito czterdziesci peitnych wahan.
Chtopczyk Sigismunda, majgc dziewietnascie ty-
godni, przypatrywat sie z wielkg uwaga porusze-
niom wahadta, a pd6zniej z gorliwem zajeciem wo-
dzit oczami za tyzka, poruszang od stotu do ust
i z powrotem. Ale za szybkiemi ruchami nie mo-
ga dzieci jeszcze nadgzy¢. W wagonie kolejowym
dziecko w tym wieku spoglada nie na przebiega-
jace przedmioty, lecz predzej na Sciany i sufit
wagonu. Dziecko Preyera dopiero w 29-ym ty-
godniu niewatpliwie wyraznie spoglagdato za prze-
latujgcym wréblem. Inne dziecko obserwowato
lot ptakéw, majac pie¢ miesiecy. ktatwo zauwa-
zy¢, ze do zupetlnego osiagniecia tego czwartego
stopnia nalezy zar6wno swobodne opanowanie me-
chanizmu ocznego, jak i wielki postep w obejmowa-
niu umystem sSwiata zewnetrznego. Skoro to na-
stapi, dziecko nie jest juz odtagd stworzeniem odru-
chowem, patrzagcem bezmysSinie, lecz rzeczywiscie
«widzgcg» istota ludzka.

Patrzenie w dal. Liczne obserwacye potwierdzaja,
CO nhastepuje:

a) Nowonarodzone dziecko nie widzi bardzo
odlegtych przedmiotow; albo jezeli je nawet widzi,
obraz ich na siatkbwce jest tak nieokreslony, ze
czucie ich nie dochodzi wyraznie do $wiadomosci.
W rzeczywistosci z poczatku bywa na siatkéwce
tylko niewiele wyraznych obrazéw blizkich i dale-
kich przedmiotow.

b) Chociaz juz dziecko potrafi widzie¢ przed-
mioty w znacznej odlegtosci i spostrzega¢ rozma-
ite przedmioty niejednakowo odlegte razem w po-
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lu widzenia; to jednak diugo jeszcze nie rozpo-
znaje, jak nierobwne sg te odlegtosci, albo ze sa
nieréwne. Mechanizm fizyologiczny oka, za pomo-
cg ktérego przystosowuje sie ono do odlegtosci
widzianego przedmiotu, dziala od samego poczat-
ku; ale ocena odlegtosci jest jeszcze diugo niedo-
ktadna, niezupetna. Majgc miesigc i dziewie¢ dni,
chtopczyk Tiede manna odrozniat «rzeczy zewne-
trzne od siebie samego, jak tego dowodzito pierw-
sze usilowanie, zeby co$ pochwyci¢ za pomoca wy-
ciggania raczek i wyginania calego korpusu.»
Zdaniem jednego obserwatora, przy koncu drugie-
go miesigca istnieje nieokreslone pojecie o odle-
gtosci; lecz wieksza czes¢ czynigcych obserwacye
przyjmuje znacznie pbézniejszy termin. Jeden
z nich twierdzi, ze pierwsze prawdziwe sieganie
po ustalony (w widzeniu) przedmiot, polgczone
z oceng jego oddalenia, obserwowano przy kohcu
piatego miesigca; dziecko dochodzi do tego bar-
dzo wolno, ale juz wkrdtce potem reka dazy ku
przedmiotowi prosto najkrétsza drogg. Drugi ba-
dacz zauwazyt troche tylko pojmowania wielkos$ci
i oddalenia az do széstego miesigca. Mata dziew-
czynka siedmiomiesieczna nie chciata nigdy bez
wyjatku siegng¢ po przedmiot, znajdujacy sie wie-
cej niz cztery do pieciu cali poza granicg dosie-
galnosci. Z drugiej strony, niektére dzieci jesz-
cze przy koncu pierwszego roku albo wogdle nie
widzg zwyczajnych, znajdujgcych sie w znacznej
odlegtosci przedmiotéw, albo falszywie oceniajg
ich odlegto$¢. Mozna obserwowacd, ze siegajg one
po ksiezyc albo inne niedostepne rzeczy. Chiop-
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czyk Preyera, majgc cztery miesigce, wyciggat
czesto rgczke do przedmiotéw, oddalonych od
niego o dwa razy wzietg dlugos¢ ragczki; majac
troche wiecej niz rok, siegatl jeszcze ciggle po
lampe w suficie wagonu kolejowego; majac juz
blizko dwa lata, prébowat z ogrodu poda¢ kawatek
papieru osobie, stojgcej w oknie drugiego pietra,—
co jest uderzajgcym dowodem, jak stabo rozpo-
znawat odlegtosci. Powyzsze fakty powinny nas
przekonac¢, ze dzieci w pewnym okreslonym wieku
roznig sie bardzo pomiedzy sobg pod wzgledem
zdobytych przez siebie pojeé.

c) Dziecko widzi z poczatku tylko barwne plasz-
czyzny, a nie widzi przedmiotéw (figur) w trzecim
wymiarze. Wszystkie przedmioty przedstawiajg sie
jego oku jedynie jako barwne plamjr. Zwolna za
pomocg ruchéw i dotykania dochodzi ono do po-
znania ich brylowatosci. Stad tez przez dos$wiad-
czenie powstaje zwiazek miedzy ksztaltami i od-
legtoSciami przedmiotdw a ziniennemi stopniami
ich jasnosci, tak iz jedna z tych rzeczy dziecko
objasnia sobie za pomoca drugiej. Dlatego tez
postepy dziecka w zupelnem widzeniu (lacznie
z tern, co rozumiemy przez ocene odlegtosci)
wzrastajg ogromnie od chwili, kiedy zacznie ono
chodzi¢; gdyz przez zmiane miejsca moze sie
zbliza¢ do przedmiotu, a przy badaniu tegoz po-
stugiwa¢ sie zmystem wzroku, dotyku i zmysiem
miesniowym.

Rozréznianie barw. Slepota barwna bywa nietytko
«wyraznie odziedziczonym® nienormalnym stanem
dorostego, lecz jest takze normalnym stanem nowo-

Dodatek do Przegl. Pedag. 1903 r. Nr. 4. «Wiek dzieciecy. 2
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narodzonego dziecka. Poniewaz nerw wzrokowy
dopiero w trzecim Ilub czwartym dniu zycia do-
staje ostonke rdzenng, a przez to i trwale zabar-
wienie, zatem prawdopodobnie az do tego czasu
niema zadnego rozrdzniania barw, lecz tylko od-
r6znianie Swiatta i ciemnosci. Chociaz sie za$ juz
zacznie rozréznianie barw, postep w jego rozwoju
jest jeszcze bardzo powolny, a badanie naukowe
tegoz jest potaczone z trudnos$ciami. Bo jakze np.
mamy odréznia¢ samo tylko poczucie réznicy mie-
dzy czuciami barwy od rozumowego pojmowania
barw? Pod tym wzgledem bardzo niewiele mozemy
zrobi¢, dopoki dziecko nie zacznie mowi¢; a zresztg
i wowczas wystepujg nowe trudnosci. Nazwy barw
trudniej sobie zdoby¢, niz nazwy przedmiotéw, bo
sg bardziej abstrakcyjne. Grant Allen prze-
konat sie, ze dzieci dwuletnie, a nawet starsze,
znajgce zupeinie dobrze nazwiska winogron, po-
ziomek i pomarancz, nie mialy jeszcze wilasciwych
wyrazow na oznaczenie koloru purpurowego, kar-
minowego albo pomarahczowego; ja sam, zbadaw-
szy zapas wyrazOow dzieciecych (zob. rozdz. V ni-
niejszej ksigzki), znalaztem miedzy 5400 wyrazami
ledwie okolo 30 na oznaczenie koloréw. Bardzo
czesto stownik wyrazéw dwuletniego dziecka nie
zawiera ani jednej nazwy barwy, chociaz zazwy-
czaj uzywa ono od trzystu do pieciuset wyrazow.
Jeszcze inna trudno$¢ lezy w zwigzku pomiedzy
barwg a jej nazwg. Dziecko moze zupetnie dobrze
zna¢ barwe, np. czerwona, i moze tez zna¢ odpo-
wiadajaca jej forme dzwiekowag «czerwony»; ajednak
nie potrafi jeszcze tgczjm tych dwoch rzeczy tak,
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zeby, jesli sie powie «czerwony», wskazalo na te
barwe, albo tez, jezeli sie ja pokaze, zeby jg wy-
mienito. Pochodzi to nie stad, zeby nie potrafito
odréznia¢ barwy od barwy, lecz z nieumiejetnos$ci
tagczenia w umy$le barwy z wymowionym wyrazem.

Pewien chiopczyk, majacy 23 dni, z przyjem-
noscig przypatrywat sie jaskrawo kolorowej firance.
Inne dziecko spostrzegato w drugim miesigcu zycia
roznice miedzy jasng barwag aciemng i przez usmie-
chanie sie okazywato, ze woli jasng. Inne jeszcze
dziecko ku koncowi drugiego miesigca wabita ku
sobie barwa biata, niebieska i fioletowa, a inne
barwy nie zwracaly na siebie jego uwagi. Pewng
trzymiesieczng dziewczynke i pieciomiesiecznego
chtopczyka wprawialy widocznie w dobry humor
rysunki o jednakowej barwie szarej; ale synka
Genzmera w pierwszych czterech miesigcach
zycia zajmowaly, jak byto widac¢, tylko biate przed-
mioty; po uptywie tego czasu zaczat on okazywacd
upodobanie do innych barw, szczegélnie za$ czer-
wonej. Rahimann nie zauwazyt, zeby dzieci da-
leko wiecej niz 5-tygodniowe robity ré6znice mie-
dzy podobnemi, ale odmiennie zabarwionemiprzed-
miotami. Niekiedy wystepuje na jaw szczegdlna
nieche¢ do pewnych barw. Wiele dzieci czuje wi-
docznie strach przed kolorem czarnym, niektére
nie miaty ochoty zblizy¢ sie do oséb, czarno ubra-
nych; ale w jednym obserwowanym przeze mnie
wypadku ciemna barwa miata dla dziecka wielki
powab. Od konca drugiego miesigca zaczelo ono
okazywa¢ upodobanie w czarnych przedmiotach;
kiedy je niesiono na reku, przestawato sie bac,
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jezeli mogto sie gdzie przypatrywac rurze od pieca
albo jakiemu innemu przedmiotowi czarnemu. Prze-
ciwnie znéw barwa czerwona nie miata dla tego
dziecka zadnej sily pociggajgcej. Zaraz w jede-
nastym miesigcu, kiedy mu dawano wspaniale czer-
wong zabawke, okazywalo wszelkiemi znakami
strach; a tymczasem inna zabawka, pomalowana
na czarno, sprawiata zwykle ten skutek, ze po-
wstrzymywato sie od tez i bawito sie diugo.
Zdolnos¢ dziecka do odrézniania rozmaitych
barw mozna zbada¢ réznemi sposobami. Dwie
z metod zawierajg uzywanie wyrazow. Mozna wy-
mieni¢ barwe i zazgda¢ od dziecka, zeby ja od-
szukato miedzy kilkoma; lub tez mozna mu po-
kaza¢ barwe i wtedy zazadaé, zeby powiedziato jej
nazwe. Preyer stosowal obie metody z naste-
pujacym rezultatem: W dwudziestym miesigcu wie-
lokrotne préoby nie dawaty bezwarunkowo zadnego
wyniku; dopiero na poczatku trzeciego roku dziecko
dato jedenascie dobrych i sze$s¢ btednych odpo-
wiedzi. W tym wypadku Preyer uzyt dwoch
barw: czerwonej i zielonej. Potem dodat z6ka,
i okazalo sie zaraz, ze te witasnie barwe rozpo-
znawano najtatwiej (w 26-ym miesigcu). Stosunek
procentowy dobrych odpowiedzi byt nastepujacy:
z6#ta 82, zielona 77, czerwona 72. Teraz dodano
niebieska i otrzymano nastepujacy rezultat (wy-
razony procentowo): zo6ta 94, zielona 79, czer-
wona 70, niebieska 09. Préby, czynione w tydzien
pézniej z pieciu barwami, doprowadzity do naste-
pujacego wyniku: zéta 100, fioletowa 92, zielona
90, czerwona 83, niebieska 42. Dalej z szesSciu
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barwami: zéta 96, fioletowa 95, czerwona 84,
szara 83, zielona 74, niebieska 67 (w 26-ym i 27-ym
miesigcu). Nakoniec zrobiono préby z dziewieciu
barwami w dwa tygodnie potem i otrzymano taki
rezultat: zéka, szara, brunatna i czarna 100, czer-
wona 94, fioletowa 85, zielona 36, r6zowa 33, nie-
bieska 23. Preyer prowadzit te doswiadczenia
jeszcze daleko diuzej i zmienit metode; ale w grun-
cie rzeczy doszedt do takich samych wynikow. Ze
wszystkich jego badan (do 34-go miesigca) wypadt
nastepujgcy szereg: zo6ta, brunatna, czerwona, fio-
letowa, czarna, r6zowa, pomaranczowa, szara, zie-
lona, niebieska. Jezeli wytgczono z6Ha i czerwong,
dziecko okazywalo mato zainteresowania. Niebie-
skiej i zielonej unikato i po wiekszej czesci fat-
szywie nazywato, zielong okreslato czesto wyrazem
«nic» (zadna).

Binet czynit liczne doswiadczenia z dziew-
czynka od 32-go do 40-go miesigca; oto krotkie
zestawienie ich rezultatéw:

1 szereg: czerwona 100, zielona 61, zota 52.

2 szereg: czerwona 100, niebieska 92, czerwono-
brunatna i r6zowa 89, fioletowa 75, zielona 71,
biata 62, zdéta 38.

Przy tych doswiadczeniach zadano, zeby dziecko
wskazato wymieniong mu barwe. Nastepnie od-
wrécono metode i zadano od dziecka, zeby po-
wiedziato, jak sie nazywa wskazana mu barw-a.
Rezultat tego byt nastepujacy:

1 szereg: czerwona 100, zéta O.

2 szereg: niebieska 100, czerwona 96, zielona
82, r6zowa 57, fioletowa 54, czerwonobrunatna 50,



biata 45, zotta 28. (Binet powiada, ze dziecko
za kazdym razem robito bigd przy zotej, a mia-
nowicie mieszalo ja z zielona. Dodaje tez uwage,
ze fioletowa mieszato z niebieska).

Miedzy wynikami obu badaczy mozemy dostrzedz
niektére godne uwagi réznice; np. przy postrze-
ganiu barwy zotej: dziecko Preyer a postrze-
galo te barwe lepiej od wszystkich innych, tym-
czasem dziewczynka Bineta miewala z nig naj-
wiekszg trudnos$¢. Podobniez rzecz sie ma z nie-
bieskg: w jednym wypadku barwa ta znajduje sie
na samym koncu szeregu, w drugim — prawie na
samym poczgtku. DosSwiadczenia, czynione przez
Wolfe’'a z uczniami w Lincoln (stan Nebraska),
daty wyniki, r6zniace sie¢ od rezultatébw Preyera
i Bineta. U niego nastepstwo barw byto takie:
biata, czarna i czerwona (prawie zawsze oznaczane
dobrze), potem niebieska, z6ia, zielona, blado-
ro6zowa, pomaranczowa i fioletowa. Amerykanka,
panna Shinn obserwowata swojg siostrzeniczke
w siédmym kwartale jej zycia (przy kohcu tego
okresu dziewczynka odrézniata juz tatwo wszystkie
gtbwne barwy) i przekonala sie, ze barwa blado-
r6zowa stata w szeregu kolejnym na poczatku,
a czerwona na koncu.

Przy takich doswiadczeniach, jak powyzsze,
dziecko musi juz zna¢ nazwy barw przed roz-
poczeciem badania; nie mozemy zatem by¢ pewni,
czy popetniane przez nie omytki nie wynikajg
raczej z pomieszania stow, niz z pomieszania barw.
Dlatego tez zdaje mi sie, ze nizej omoéwione ba-
dania Bineta posiadajg daleko wiekszg wartos¢.
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Zamiast «metody wywotywania® (jak nazwat wyzej
przytoczony sposéb), Binet postugiwat sie tutaj
«metodg odpoznawania», polegajacg na tem, ze
pokazujemy dziecku liczman (znaczek, uzywany
do gry) pewnego koloru, potem mieszamy go
z wielu znaczkami tego samego koloru i innych
koloréw i nakoniec zgdamy, zeby dziecko wyszu-
kato liczman owego koloru. Tym sposobem nie
uzywamy tu wogéle nazwy koloru, a badanie opiera
sie jedynie na odpoznawaniu barwy. Otrzymane
ta droga rezultaty sg daleko bardziej zadawalnia-
jace. Z trzema barwami (czerwona, zielong i z6#3)
nie popetniano zadnej omyiki; a nawet z siedmiu
barwami, przy pewnej przerwie w czasie miedzy
postrzeganiem a odpoznawaniem, omyitki byly
w rzeczywistosci bardzo nieliczne. Jak sie zdaje,
dowodzi to, ze dla dziecka gtéwna trudnos$¢ lezy
nie w odpoznawaniu barwy, lecz w zwigzku miedzy
barwag a brzmieniem jej nazwy. Garbini, uzy-
wajagc obydwéch metod, otrzymat taki rezultat:
czerwona barwa (postrzegana juz wyraznie od
16-go do 20-go miesigca) zajmowata pierwsze miej-
sce w szeregu, zielona (od 20-go do 24-go mie-
sigca)—drugie, z6#a za$ (w trzecim roku)—trzecie.
Pomaranczowa, niebieskg i fioletowg uczyly sie
dzieci poznawa¢ w ciggu czwartego roku zycia
w zaznaczonym porzadku. Garbini przekonat sie
jednak, ze poczucie barwy jeszcze u wielu szescio-
letnich dzieci bywa niezupetne. Tylko 35 na sto
z pomiedzy® badanych przez niego 600 dzieci umiato
dobrze okresla¢ barwy nazwami. Byto to wszakze—
jakem to juz wykazat— prawdopodobnie bardziej



skutkiem mieszania stéw, anizeli mieszania barw.
Mark Baldwin gani wszystkie te metody, jako
nie dajace zadnych rezultatbw pod wzgledem naj-
bardziej zasadniczych reakcyi ruchowych w matem
dziecku. Jego wlasne doswiadczenia byly tak urza-
dzone, ze nie to okreslano, czy dziecko potrafi
nazywac¢ barwy lub choéby tylko odpoznawad,
lecz dowiadywano sie jedynie, ktére barwy sa dla
dziecka najbardziej pociggajace, najponetniejsze,
jak tego dowodzito usitowanie 2z jego strony,
zeby pochwyci¢ przedmiot barwny. (Zadanie to
nie jest naturalnie tem samem, ktére majg na
wzgledzie inni badacze; a wiec metoda Baldwin a
nie moze zastapi¢ innych). Prowadzac w ten spo-
s6b doswiadczenie, przekonano sie, ze dla dziew-
czynki majgcej dziewigty miesigc barwa niebieska
byta najponetniejszg; potem nastepowaly: czer-
wona, biata, zielona i brunatna. Jezeli powyzsze
spostrzezenia majg znaczenie, mozemy powiedzie¢:
ze réznice miedzy jasnem a ciemnem odczuwa sie
prawie na poczatku zycia; ze zmyst barwny za-
czyna sie rozwija¢ w ciggu pierwszego miesigca;
ze rozpoznawanie gtdéwnych barw rozpoczyna sie
na poczatku drugiego roku albo nawet juz przy
koncu pierwszego, a w trzecim bywa juz dos¢
zupetne; ze odrdznianie delikatniejszych odcieni
barw jest daleko p6zZzniejsza czynnos$cig, czesto
jeszcze w wieku lat szesciu niedokladng; i ze
zwyczajna, cho¢ bynajmniej nie powszechna,
kolejno$¢ w odpoznawaniu postepuje od jasniej-
szych barw do ciemniejszych.

Rozumienie rzeczy widzianej. Rozumieé znaczenie
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czucia wzrokowego jest to w rozwoju wszystkich
zdolnosci, bedacych w zwigzku z okiem, rzecz naj-
powolniejsza. Sprawa ta nalezy witasciwie do roz-
dzialu o postrzeganiu i sadzie, dlatego tez tutaj
mozna o tem w krétkosci tylko powiedziec.

Pojmowanie odlegtosci i ksztaltu przedmiotu jest
juz wyjéciem poza elementarne «widzenie» przed-
miotu; alerozumienie istoty przedmiotu takie, zeby
go przez to odrézni¢ od innych przedmiotéw
i uSwiadomi¢ sobie stosunek miedzy nim a po-
strzegajgcym podmiotem, stanowi jeszcze dalszy
postep. Dziecko dokonywa tego dalszego postepu
powoli i mozolnie, posréd wielu uderzen i drasnige¢,
jako rezultatu omytek w sadzeniu, niekiedy bu-
dzacych litos¢ i czesto komicznych. Uczucie i in-
stynkt wysSwiadczajg w tym czasie znaczne ustugi
i prowadzg dziecko do postepkéw, ktére przy po-
bieznem rozwazaniu nazbyt tatwo moznaby ob-
jasniac jako dzieto wtadzjr sagdzenia, jak np. u tego
mniej niz miesiecznego dziecka, ktdére na widok
gorzkiego lekarstwa odwracato oczy.

Pierwszym poznawanjin przedmiotem bywa za-
zwyczaj twarz matki; zaledwie parotygodniowe
dzieci witajga ja radosnym us$miechem. Ale to
pierwsze odpoznanie jest jeszcze bardzo nieokres$lone
lniedoktadne, jak tego dowodzi fakt, ze niemowle
z poczatku «poznaje» w ten spos6b kazdag inng
twarz, podobna w grubych zarjrsach do matczynej,
1ze, kiedy juz odpoznaje ojca po twarzy, uSmiecha
Sle tez przyjaznie do kazdego spostrzezonego przy-
padkiem mezczyzny z brodg. Dziecko przez diuzszjr
°zasnie pojmuje przedmiotéw jako bogatych wtres¢



26 -

catosci, tylko postrzega jeden jaki uderzajacy rys,
ceche, nie zwazajac wcale na reszte. Powstajg
stad bardzo oryginalne skojarzenia, ktore bedzie-
my nizej rozwazali w zwigzku z mys$leniem i mo-
wg. Od szostego wszakze miesigca mozna obser-
wowac¢ dowody rozumnego pojmowania wielu zwy-
czajnych przedmiotow. Dziecko odrdéznia usmiech
albo skinienie rodzicéw od usmiechu lub skinienia
obcych i odpowiada na nie inaczej. Szybko i trafnie
rozpoznaje wrazenia wzrokowe, bedagce w zwigzku
z karmieniem i ubieraniem. Lecz z drugiej strony,
w znacznie nawet poOzniejszym okresie popetnia
liczne omytki. Po6ttora roku liczace dziecko bedzie
podnosito z ziemi promien storica, bedzie chwytato
swolj wilasny obraz w lustrze, bedzie prébowato
rozerwa¢ strumyczek wody, cieknacy z gabki,
jakby to byta nitka. Jeszcze przy konhcu drugiego
roku przenos$ne przedstawienie rzeczy bywa dla
dziecka wielkg tajemnicg; woli ono rzeczywistos$é.
Synek Sigismunda, majagc dwa lata, okreslat
koto jako talerz, czworobok jako karmelek, a cienh
swego ojca jako ojca; synek Preyer a naryso-
wany otéwkiem na papierze czworokat nazjrwat
w pOzniejszym jeszcze czasie oknem, trojkat da-
chem, koto pierscionkiem, cztery kropki ptaszkiem.

2. Zmyst stuchu.

Nie wiem, czy mozna przeceni¢ waznos$¢ stuchu, ja-
ko zmystu poznawczego. Nie mdéwigc juz o tem, ze
zmyst stuchu jest drogg, wiodacg w znacznej czesci
do zdobywania wiedzy, i ze dostarcza wielu sub-
telnych rozkoszy, odgrywa on jeszcze przy naby-
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waniu mowy taka wybitng role, Zze dziecko zu-
peinie gtuche od urodzenia nie nauczy sie mowic.

Ucho nierozwiniete. Wazniejsze czesci narzgdu stu-
chowego tworzg sie przez wpuklenie zewnetrznej
pokrywy gtowy w okolicy potylicowej. Powstata
przez to wklesto$¢ pogtebia sie powoli, jej otworek
zewnetrzny zweza sie i tworzy sie buteleczkowata
jamka, przedstawiajgca pierwiastkowy pecherzyk
uszny.

Mozliwo$¢ styszenia w okresie przed urodzeniem
zalezy od dwoch rzeczy: od obecnosci stosownych
podniet i od przenikliwosci tych kanatow i drég
nerwowych, ktdre sg posrednikami w przenoszeniu
czu¢ dzwiekowych. Co sie tyczy pierwszego wa-
runku, to moze jest duzo dzwiekéw, ktéreby
mogty wywotaé w nieurodzonem jeszcze dziecku
czucia stuchowe, np. ruchy wnetrzno$ci matki
i samego dziecka. W tem jednak stadyum slyszenie
jest bardzo nieprawdopodobne, gdyz brak drugiego
warunku. Jama bebenkowa jest wypetniona ge-
stawa masg plynna, ktéra zapewne zagradza nie-
zbednym drganiom fal gltosowych droge przez
btone bebenkowg, nie moéwigc juz o zupelnym
braku powietrza w tym okresie. Sama btona be-
benkowa nie ma jeszcze w tym czasie potozenia
pionowego, jakie przybiera po6zniej i jakie oka-
zuje sie niezbednem do przenoszenia dzwieku, lecz
znajduje sie raczej w potozeniu poziomem.

Stuch nowonarodzonego. Czerny, robigc doswiad-
czenia nad stosunkowg trwalo$cig snu nowonaro-
dzonych dzieci w rozmaitych porach, nie mogt
uzywac¢ takiej samej podniety dZzwiekowej, jak



w doswiadczeniach z dorostymi, gdyz dzieci nie
reagowaly na wrazenia dzwiekowe; musiat wiec
uciec sie do podniety elektrycznej. Kroner prze-
konal sie na zasadzie licznych doswiadczen, ze
dziecko w pierwszym tygodniu zycia reaguje wy-
raznie na mocne podniety dzwiekowe; a bardzo
Sciste doswiadczenia Moldenhauera potwier-
dzity ten wniosek. Amerykanka, pani Talbot
opowiada o jednem dziecku, ze w trzy godziny
po urodzeniu byto wrazliwe na dzwieki. Sigis-
mund zauwazyt pierwsze objawy styszenia daleko
p6zniej*). Perez mniema, ze nieurodzone jeszcze
dziecko w otaczajgcej je ostonie moze skutkiem
kotysan miewac¢ elementarne i nieokreslone czucia
stuchowe. Champneys, prowadzac doswiad-
czenia z niemowleciem w pierwszym tygodniu jego
zycia, nie zdotat — poruszajgc sie nagle i t. p. —
wywotaé¢ zadnej reakcyi na jakotako mocny szelest,
jezeli nie towarzyszyly mu poruszenia (jednak nie
drgania powietrza). Kussmaul nawet za po-
mocg najmocniejszjmh dysharmonijnych hatasow
nie potrafit wywota¢ zadnego wrazenia w dziecku
w pierwszych dniach zycia. Sadzi on, ze siuch
ze wszystkich zmystéw drzemie najmocniej, ale
przytacza spostrzezenia Feldbauscha na dowod,
ze w wielu razach slyszenie istnieje od trzeciego
dnia zycia. Genzmer przekonat sie, ze prawie

¥)  «Po kilku tygodniach (trzech do o$miu) widujemy,
ze dziecko doznaje przestrachu, ustyszawszy nagly halas.
Przekonywamy sie wtedy wyraznie, ze teraz przemowit
juz dzwiek takze do postrzegajacej duszy.» Sigis-
mund-tifer, <Kind und Welt», str. 22.
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wsz}rstkie badane przezen dzieci zaraz od pierw-
szego, a najwyzej drugiego dnia zycia, byly wra-
zliwe na podniety stuchowe; ale reakcya u réznych
dzieci bywata niejednakowa. Deneke obserwowalt,
jak jedno dziecko w sze$¢ godzin po urodzeniu
dretwiato na toskot dwu uderzanych o siebie po-
krywek metalowych i przymykato mocniej oczy;
dziecko znéw Preyer a trzeciego dnia po uro-
dzeniu jeszcze wogole nie reagowato, ainne w sz06-
stym dniu stabo tylko. Sully obserwowat w dru-
gim dniu wyrazne poruszanie gtowa, jako reakcye
na dzwiek; a potwierdzaja to badania Marka
Baldwin a Burdach twierdzi, ze dziecko nic
nie styszy w ciggu pierwszego tygodnia.

Tutaj stosowne bedg nastepujgce uwagi, jako
pomocne do wyjasnienia sprzecznosci:

1) Co do jednego punktu istnieje zupeina
zgoda: nikomu nie udalo sie dowiesé¢, jakoby
dziecko sityszalo cokolwiek w pierwszych godzi-
nach zycia. Odpowiada to faktowi fizyologicznemu,
ze trgbka Eustachiusza jest wtedy nieprzenikliwa,
a powietrze znajduje droge do ucha $rodkowego
dopiero w jaki$ czas po rozpoczeciu oddychania.
Doswiadczenia Lessera wykazaly, ze przedpo-
rodowy stan ucha $rodkowego u przedwczesnie
urodzonego dziecka moze trwac¢ dtuzej niz 20 go-
dzin po urodzeniu.

2) Nagty przestrach, jako reakcye na mocny
toskot, moga czesto sprowadzaé¢ drgania, uderza-
jace na cate ciatlo i dzialajace jako wstrza$nienie
nerwowe. Wiemy, ze dzieci przestraszaja sie przy
trzadnieciu drzwiami, chociaz nie reaguja w taki
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sposéb nawet na najgto$niejsze krzyki. W pierw-
szym wypadku dziecko bezwatpienia wiecej czuje
wstrzgsénienie, anizeli styszy toskot.

3) Wszystkie inne nie objete w powyzszych uwa-
gach sprzecznosci mozna wyttdmaczy¢ réznicami
w dojrzatosci noworodkéw w chwili urodzenia i nie-
jednakowg szybkosciag, z jaka dokonywaja sie przy-
stosowania fizyologiczne. W ogo6lno$ci mozemy po-
wiedzie¢, ze chwila, kiedy sie zaczyna styszenie,
miesci sie, stosownie do owych okolicznosci, w gra-
nicach od szostej godziny zycia do trzeciego ty-
godnia. Jezeli normalnie zdrowe dziecko w czwar-
tym tygodniu nie odpowiada (nie reaguje) na mocne
poza jego oczami wydawane dzwieki, to mozemy
sie stusznie obawiaé, ze zostanie gtuchoniemem.

Umiejscowienie dzwieku. Pod tym wzgledem ucho
z powodu swej wzglednej nieruchliwosci nie wy-
Swiadcza bardzo wielkich przystug. Nawet dorosty
z wielkg trudnos$cig odroznia dzwiek, wydany
w pokoju potozonym nad nami, od dzwieku, docho-
dzgcego z miejsca ponizej nas potozonego, jezeli
jakakolwiek inna okoliczno$¢ nie przyjdzie mu
w pomoc.

Synek Champneys'a w czternastym dniu zycia
zwracatl gtowke w strone, z ktérej dochodzit gtos
matki; bylo to wszakze prawdopodobnie raczej
nastepstwem tego, ze czul na policzku oddech
matki, niz skutkiem slyszenia, gdyz nie zwracatl
gtowki, jezeli matka zwrécita swg twarz w inng
strone. Jezeli wiec pomine, tamto spostrzezenie,
dochodze do wniosku, ze okres czasu, w ktdrym
po raz pierwszy obserwujemy, iz dzieci zwracajg



gtowe w strone dzwieku, trwa od dziesigtego ty-
godnia (albo wedlug Alcotta od pigtego) az do
siedemnastego. Pewne dziecko, majgc cztery mie-
sigce i dziesie¢ dni, zwracalo zawsze gtowke Scisle
we wiasciwym kierunku. Inne dziecko uczynito to
po raz pierwszy w jedenastym tygodniu, w szesna-
stym zas$ tygodniu ruch taki posiadat juz pewnos$é
odruchu. Trzecie dziecko, majgc pie¢ miesiecy,
wiedziato juz, uslyszawszy turkot wozéw na ulicy,
przez ktére okno mozna je zobaczyé. Schultze
obserwowal, ze czynne, z uwaga potagczone sty-
szenie wystepowato po pierwszem potroczu. Takie
réznice mozna zauwazy¢ nietylko u réznych dzieci;
u tego samego dziecka dokladno$¢ umiejscawiania
wzrasta przez ¢wiczenie. Zaznaczone powyzej roé-
znice w czasie sa niewatpliwie poczesci nastep-
stwem niejednakowej szybkos$ci, z jaka ucho roz-
wija sie fizyologicznie.

Przy kohncu czwartego miesigca normalne dziecko
dosiega juz znacznego stopnia w rozumieniu znaczenia
dzwiekéw, to jest objasnianiu sobie dzwiekow wedtug
h zabarwienia gtosowego. Tutaj takze widze
w wynikach obserwacyi znaczne réznice. Synek
Tiedemanna trzynastego dnia po urodzeniu
zwracatl uwage na tony. Inne dziecko szesnasto-
dniowe przestawato niekiedy krzyczeé, kiedy matka
przemawiata do niego uspakajajgcym gtosem; majac
dwa miesigce, odroznialo glosne szczekanie od
Przymilajgcego skomlenia pieska, bo pierwsze
Przestraszatlo je, a drugie predko uspakajato.
Pewna dziewczynka, liczgca poOiczwarta miesiaca
tycia, rozumiata, kiedy jg tajano. Z drugiej znéw
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strony, z pomiedzy 100 dzieci, obserwowanych
przez Demme’'go, tylko dwoje dzieci po pot-
czwarta miesigca znato glos swoich rodzicow.
Inny badacz $wiadczy, ze dwumiesieczne dzieci
nie oceniajg jasno zwyczajnych gtoséw i ze dopiero
od polowy pigtego miesigca niekiedy gtos poznaja.
Ro6znice te sg niewatpliwie do pewnego stopnia
skutkiem dziedzicznosci, a w zyciu jednostki ¢wi-
czenie czesciowo usuwa je sztucznie. Dziecko zwy-
czajne zaczyna, jak sie zdaje, pojmowacé znaczenie
tonow od drugiego do czwartego miesiagca.
Bardzo interesujgcym punktem w zwigzku ze
styszeniem dziecka jest jego wuzdolnienie muzyczne.
Jest ono tak Scisle zwigzane z rozwojem wyksztal-
cenia estetycznego dzieci, ze zastuguje ze strony
psychologéw i pedagogéw na gruntowne badania.
Dwa sg gtéwne zrédia przyjemnosci w muzyce:
ruch rytmiczny i melodya. Co sie tyczy pierwszego,
to jak sie zdaje, mozna na pewno twierdzi¢, ze
kazde zdrowe, normalne dziecko po uplywie pierw-
szych tygodni odczuwa ruchy rytmiczne. Nawet
bardzo mate dzieci moze matka uspokoi¢ za po-
mocg tagodnych, jednostajnych ruchéw. Owe pierw-
sze wrazenia muzyczne ttbmaczy fizyologia. Zdaje
sie niemal, ze istnieje zmyst do rytmu. Szereg
kolejny tonéw sprowadza przyptyw krwi do moézgu,
a mocne podniecenie tegoz mobzgu przechodzi
w zywe uczucia i ruchy. Muzyka wiec odpowiada
potrzebie czynnos$ci miesniowej, bardzo silnej
u dziecka. Ma tu rowniez znaczenie instynkt spo-
teczny: dziecko znajduje wiekszg przyjemnos$¢ w ha-
tasie i w ruchu, jezeli jeszcze kto$ bierze w tem udziat.
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Co sie tyczy drugiego punktu, to mozna z pe-
wnos$cig wypowiedzie¢ poglad, ze zadne zdrowe
dziecko normalne nie bywa catkowicie pozbawione
«ucha» muzykalnego. Nie wiem o zadnem sumien-
nie obserwowanem dziecku, ktéreby nie posiadato
zupeinie zdolnosci odczuwania harmonii muzycznej.
W wiekszos$ci wypadkéw widzimy, iz rzecz ma sie
odwrotnie. Dzieci prawie zawsze od bardzo wczes-
nego wieku okazujg zywe zainteresowanie do mu-
zyki. Raz obserwowano, ze miesiecznemu niemo-
wleciu sprawialy przyjemnos$é Spiew i muzyka.
Uwazano nieraz, ze zaledwie dwutygodniowe dzie-
ci przestawaly porusza¢ cztonkami i najwidoczniej
przystuchiwaly sie, jezeli kto grat w drugim po-
koju na fortepianie. Od jakiego si6édmego lub
6smego tygodnia, a szczegdlnie w drugiej potowie
pierwszego roku, dziecko okazuje upodobanie w mu-
zyce czesto za pomocg towarzyszacych jej ruchow
miesni, ktérych wedlug wszelkiego prawdopodo-
bienstwa nie potrafi powstrzymywac¢. Przystuchu-
je sie uwaznie kotysance, Spiewanej przez matke,
a nieco poézniej nawet odtwarza jg najwdzieczniej-
szym szczebiotem. Odr6znia czesto delikatnie pier-
wiastek nastrojowy muzyki. Pani dr. Brown opo-
wiada, ze jedno z obserwowanych przez nig w No-
wym Jorku dzieci, majgc poiszésta miesiaca, krzy-
czalo zwykle, kiedy matka grata smutng melodye,
ale przestawato zaraz krzyczec¢ i zaczynalo podry-
giwa¢, wywija¢ raczkami i Smiac¢ sie, kiedy matka
zagrata wesoia.

Wielu obserwatoréw wyrazito zdanie, ze mie-
dzy uchem a glosem jest widocznie jaka$ sym-

Dodatek do Przegl. Pedag. 1903r. Nr. 5. <Wick dzieciecy*.
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patya, ktdéra wyprzedza wszelkie doswiadczenie,
a nawet w znacznej mierze jest niezalezna od nor-
malnego wyposazenia, czyliuzdolnienia mézgowego.
Nawet dzieci-idyoty (byleby nie dotkniete gtuchota.),
umiejace wymawia¢ tylko kilka oddzielnych stow
i zgtosek, potrafiag $piewaé¢ i uzywajga w Spiewie
innych wyrazéw oprécz tjmh, ktéoremi sie zazwy-
czaj postugujg. Wszystko to jest prawda; ale nie
powinnis$my takze zapominaé, ze ustréj moézgowy
i umystowy dziecka jest nadzwyczaj podatny do
ksztatcenia i ze skutkiem tego dzwieki, z poczat-
ku nieprzyjemne dla dziecka, stajg sie predko znos-
nemi, a nawet przyjemnemi. Dziecko przyzwy-
czaja sie do wszelkich toskotéw daleko tatwiej, niz
dorosty, to tez bardzo predko wszelkiego rodzaju
mocne i razgace swg ostroscia dzwieki zaczynaja
mu sprawia¢ wielkg przyjemnosé¢, zwtaszcza jezeli
pochodzg od niego samego.

Dlatego tez niema zmystu, o ktory naleza-
toby sie w wychowaniu bardziej troszczyé¢, nizeli
0 zmyst stuchu. Jakesmy to juz wyzej powie-
dzieli, prawdopodobnie wszystkie normalne dzie-
ci rodzg sie z pewnem uzdolnieniem muzycznem,
chociaz nie wszystkie w jednakowym stopniu.
W pierwszym okresie Zzycia — w ciagu pierw-
szych czterech do pieciu lat — bardzo wiec ta-
two owo uzdolnienie wyksztatci¢ lub zniszczy¢.
Jezeli dziecko slyszy codziennie drapigce, ostre
ldysharmonijne dzwieki, to bardzo predko polubi
je naréwni z najdzwiecznigejszemi. Od rodzicow
i nauczycieli zalezy tak wyksztatci¢ zdolnos¢ dziec-
ka pod tym wzgledem, zeby w nie dajgcym sie
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obliczy¢ stopniu stata sie podporg szczesliwosci
w jego zyciu i czystosci jego charakteru. *)

3. Dotyk.

Dotyk okre$lono jako zmyst ogdlny, poniewaz
ma swe narzady w kazdej czesci ciata, a niezli-
czone jego nerwy z kazdego miejsca na skorze
pozostajg w zwigzku z mézgiem; kiedy tymczasem
wzrok, stuch i t. d. posiadajg kazdy oddzielne,
miejscowe narzady. Stad tez waznos$¢ tego zmy-
stu jest widoczna. Niektérzy nazwali go ostate-
cznie zmystem zasadniczym i starali sie wyprowa-
dzi¢ z niego inne zmysty. Nie posuwajac sie tak da-
leko, mozemy jednak chetnie przyzna¢ mu wazne
znaczenie dla rozwoju duchowego dziecka; wiemy
bowiem o bardzo licznych wypadkach, kiedy dzieci,
od samego urodzenia albo od wczesnego wieku
pozbawione wszystkich innych zmystéw albo naj-
wazniejszych z nich, pomimo to prawie jedynie
przjr pomocy zmystu dotyku dochodzily do zna-
cznego stopnia doskonato$ci umystowej i moralnej.

Zakres obecnych badan sprowadza sie do trzech
kwestyi: 1) pierwszych poczatkow doswiadczen do-
tykowych, 2) wzglednej delikatnosci rozmaitych
czesci ciata, 3) ksztatcenia postrzegania za pomo-
cg dotyku.

*) Perez pisze: «Jak to dobrze wyrazit poeta, ucho
lest droga do serca. Otoczy¢ dziecko atmosferg delika-
tnych, tagodnych i radosnych tonéw—jak to pracowac
dla istotnego jego szczedcia, jest to uczyni¢ wiele dla
3ego pogodnego usposobienia w przysztosci i jego przy-
Sztlej moralnos$ci.*



Co do pierwszego: Wszyscy badacze zgod-
nie sadza, ze zmyst dotyku w okresie zycia przed
porodowym wyrabia sie do pewnego znacznego
juz stopnia. Cabanis wyraza zdanie, ze jest to
jedyny zmyst, dostarczajgcy dziecku w pierwszych
dniach zycia wyraznych postrzegan, «prawdopo-
dobnie dlatego, ze jest jedynym zmystem, ktory
jeszcze przed urodzeniem przeszedt pewne do-
Swiadczenie.* Kussmaul mniema, ze zmyst ten
budzi sie w okresie przed urodzeniem skutkiem
zetkniecia z otaczajgcg macicag. Perez sadzi,
ze podczas zycia ptodu przed urodzeniem istniejg
nieokreslone czucia dotykowe. Preyer przypu-
szcza, ze w tym czasie sg juz czucia dotykowe,
jakkolwiek o wiele slabsze, niz w pézniejszem zy-
ciu. Sully uwaza, ze zmyst dotyku ujawnia sie
najwczesniej z pomiedzy zmystdw. Erazm Darwin
wyrazit poglad, ze ptéd przed urodzeniem zdoby-
wa za pomocg tego zmystu wyobrazenie swej wita-
snej postaci, jak rowniez otaczajagcej go macicy.
Ze zdaniem tem zgadzajg sie prawie wszyscy
przytoczeni tu wuczeni, a doswiadczenia Kuss-
maula i Genzmera z przedwcze$nie urodzo-
nemi dzieémi nie przedstawiajg pod tym wzgle-
dem zadnej watpliwosci; obaj badacze przekonali
sie, ze dotyk bezposrednio po urodzeniu dziata
juz w zupetnosci, chociaz przez dtuzszy czas jeszcze
nie wigzg sie z nim w spos6b jasny i okreslony
przedmioty i choé¢ jest on tylko podmiotowem
uczuciem.

Co do drugiego: Réznice w pobudliwosci
roznych czesci ciata na wrazenia dotykowe nie
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bywaja z poczatku takie duze, jak p6zniej. W to-
nie matki otaczajgce S$rodowisko byto jednakowe;
po urodzeniu zmienia sie ciggle coraz bardziej,
tak iz czesci ciata, wystawione na zetkniecie ze
Swiatem zewnetrznym, stosunkowo przytepiaja sie,
te zas, ktore sa mniej lub wiecej ostaniane—jak
oko i jezyk—w daleko wyzszym stopniu zachowujg
pobudliwo$¢. Niemniej jednak ré6znice miedzy roz-
maitemi czes$ciami ciata pod wzgledem delikatno-
Sci bywajg witasnie w poczatkach nadspodziewanie
duze.

Grzbiet jezyka jest nadzwyczaj czuly. Kuss-
maul kiadt noworodkom do ust precik szklany
i wywotywat przez to szybkie odruchy, rozmaite
stosownie do potechtanego miejsca. Jezeli dotknagt
precikiem konca jezyczka, to wargi uktadat}7 sie
w ryjek, jezyczek zawijat sie z obu stron, obej-
mujac precik, i dziecko wykonywato ruchy, jak przy
ssaniu. Jezeli podraznit tylng czes¢ jezyka blizko
podstawy, to wszystkie odruchy—poruszenia twa-
rzy, ruchy wust i t. d.—przypominaly «chorobe
morska*. (Podobne wyniki osiagngt Kroner
i Genzmer.) Niewatpliwie mamy tutaj odruch
sensomotoryczny, ktéry powstat jeszcze przed uro-
dzeniem. To samo dotyczy warg, posiadajacych
°d poczatku, podobnie jak jezyk, bardzo wielka
czuto$¢. Nawet najlzejsze dotkniecie pidrem wy-
woltywato juz szdstego dnia ruchy ssania, a tago-
dne muskanie warg sprowadzato ten skutek nawet
pierwszego dnia zycia.

Jedna z najwrazliwszych na podniety dotykowe
czesci ciata jest btona Sluzowa w nozdrzach.
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Zauwazono te wrazliwo$é juz w pierwszym dniu
zycia dziecka. Wedlug Kussmaula, techtanie
piérem wewnetrznej powierzchni skrzydta nosa wy-
wotuje u dzieci najprzéd mruganie powiekami,
a mianowicie mocniejsze i wczesniejsze po stronie
potechtanej, niz po drugiej; jezeli potechtamy moc-
niej, dziecko nietylko marszczy brwi, lecz nadto po-
rusza gtowka i siega rgczkami do twarzy. Z ob-
serwacja tego badacza okazuje sie jednak, ze owa
wielka pobudliwos¢ blony Sluzowej wyrabia sie
dopiero pod koniec cigzy; gdyz podobne dos$wiad-
czenia z przedwczes$nie urodzonemi dzieé¢mi nie
doprowadzaty do takiego wyniku.

Jako najblizsze ogniwo w szeregu pod wzgle-
gem czutosci—jezeli rzeczywiscie nie nalezy ich
miesci¢ jeszcze blizej poczgtku—stojg rozmaite cze-
Sci oka: rzesy, lgcznica i rogowka. Z pomiedzy
tych trojga Kussmauli Kroner za najczulsze
czesci na wrazenia dotykowe uwazajg rzesy. Pierw-
szy z nich powiada: «Wtoski rzes powiekowych sa
nadzwyczaj czute na najlzejsze dotkniecie. Jezeli
dziecko nie $pi i oczy ma otwarte, to mozna pre-
cik szklany dosung¢ az do rogdéwki, nim sie oko
zamknie." Ale skoro sie tylko dotkniemy wloska
rzesy choéby najdelikatniej, oko zamyka sie na-
tychmiast. Dotykanie powiek jest o wiele mniej
skuteczne; bynajmniej nie zawsze nastepuje potem
mrugniecie oczami, jak po dotknieciu wloskow
rzes.» A dalej: «Dmuchajagc naprzyktad przez
cienkg rurke, skrecong z paska papierowego, to
na jednag, to na druga czes$¢ twarzy, przekonywa-
my sie, ze zawsze tylko wtedy nastepuje mrug-
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niecie, jezeli strumien powietrza dotknie witoskow
rzesy.» Genzmer i Preyer, nie zgadzajac sie
tutaj z Kussmaulem, mniemaja obaj, ze rogéwka
jest pobudliwsza, niz rzesy. Spostrzezenia takie
sa interesujace, gdyz flacza sie z pytaniem, czy
w oku wczes$niej zaczyna dziata¢ zmyst wzroku,
czy zmyst dotyku. Uwazano czesto, ze dziecko
diugo nie mruga, jezeli godzimy palcem w oko,
ale nim nie dotykamy. A zatem odruchy dotyko-
we rozwijajg sie widocznie wczesniej, niz odruchy
wzrokowe.

Jezeli dotkniemy konca nosa, oba oczy za-
mykajg sie mocno. Jezeli dotkniemy jednej
tylko strony nosa, dziecko zwykle zamyka oko
z tejze stron}7 Jezeli podnieta sie wzmocni,
oba oczy zamykajg sie, a gtowa usuwa sie nieco
w tyt. Jest to wrodzony odruch obronny.

Jezeli potechtamy noworodka w wewnetrzng po-
wierzchnie dtoni, paluszki skladajg sie dokota
draznigcego przedmiotu. Skora na twarzy jest wi-
docznie jeszcze nawet czulsza. techtanie pod po-
deszwg wywotuje odruchy, jak zginanie w kolanie
i w stawie biodrowym, zakrzywianie i rozsuwanie
palcow u nég i t. d. Ale mate dzieci reaguja
wolniej, niz doro$li: czas reakcyi dochodzi tutaj
niekiedy do dwoch sekund. Dalej, uderzenia sa
skuteczniejsze, niz uktucia: niektére dzieci okazujag
sie stosunkowo obojetnemi na ukiucie. Uderzenie
podnieca liczniejsze zakonczenia nerwow; dlatego
reakcya nastepuje szybciej. Wieksza pobudliwos$¢
dorostego na wrazenia zmystowe wogole wynika
stad, ze rnoézg jego jest bardziej rozwiniety, nie



zas z jego przewagi pod wzgledem przystosowania
skory i nerwow.

Inne czesci ciata pod wzgledem pobudliwosci
dotykowej idg po sobie mniej wiecej w takiej ko-
lei: przewdd stuchowy,*) przedramie, golen, to-
patka, piers, brzuch, grzbiet i gérna czes$¢ uda.

Co do trzeciego: Zmyst dotyku jest bardzo
podatny do ksztalcenia. Mozemy sie otem prze-
kona¢ z zycia niewidomych od urodzenia, ktorzy
np. w czytaniu za pomocag dotykania dochodza do
mwielkiej biegtosci i t. d. Jako zmyst poznawczy,
stoi on bardzo wysoko, gdyz przyczynia sie zna-
cznie do pierwszego zapoznania dziecka ze Swia-
tem zewnetrznym i, obok wzroku oraz zmyshu
miesniowego, do pierwszego pojmowania stosun-
kéw przestrzennych i czasowych. W wysokim tez
stopniu pomaga dziecku przy wytwarzaniu sobie
przez nie wyobrazenia swego «ja»,—prawdopodo-
bnie w ten sposéb, ze dziecko dotyka sie z po-
czatku rozmaitych czesci wlasnego ciata, a potem
rzeczy zewnetrznych i postrzega rdznice miedzy
wynikajgcemi stagd czuciami. Zanim jednak zmyst
dotyku zacznie w ten sposob dziata¢, podwaline
pod ksztatcenie dziecka kiadg bierne doswiadcze-
nia dotykowe, ktére mu od poczatku nietylko spra-
wiajg przyjemnos$¢ lub bol, lecz nadto—poniewaz
ich dziatanie bywa czestsze i bardziej r6znorod-
ne—wczesniej i w wyzszym stopniu, niz inne do-

*) Dziecko Preyera w drugim kwartale pierwszego
roku zwykle przestawato odraza krzycze¢ i uspakajato
sie zupetnie, kiedy mu witozono maly palec w przewdd
stuchowy.
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Swiadczenia zmystowe, przyczyniaja sie do rozwoju
jego zdolnos$ci i stopniowego zapoznawania sie ze
Swiatem otaczajgcych je rzeczy.*)

4. Zmyst smaku.

Podilug Sigismunda, zmyst smaku, jak sie
zdaje, pierwszy z pomiedzy zmystow dostarcza wy-
raznych postrzegan takich, ktdére sie pamieta.
Nie dos¢, ze positkowanie sie tym zmystem jest
zwigzane od samego poczatku z najpierwotniejsze-
mu potrzebami dziecka i ich zaspakajaniem; lecz
nadto jest rzeczg bardziej niz prawdopodobng, ze
jeszcze w okresie przedporodowym rozwija sie on
do pewnego stopnia przez wchianianie cieczy pto-
dowej.

Liczne a starannie przeprowadzone doswiadcze-
nia dowodza, ze w najwcze$niejszej dobie zycia
mozliwe sg prawdziwe czucia smakowe i ze choc¢
dziecko pod tym wzgledem jest przez jaki$ czas
bardziej tepe i mniej pewne od dorostego, to je-
dnak, kiedy mu wtozymy do ust smaczny przed-
miot, czucie smakowe rzeczywiscie wystepuje za
posrednictwem brodawek smakowych i nerwéw
smakowych, a nie jest jedynie rodzajem czucia do-
tykowego, jak to sadzili niektérzy badacze.

Kussmaul przeprowadzit doswiadczenia z dwu-
dziestu noworodkami w pierwszym dniu ich zy-
cia (z niektdrymi w pierwszych zaraz chwilach
po urodzeniu) i doszedt do nastepujacych wy-

* W tym przedmiocie zob. Perez: «Education mo-
rale des le berceau» rozd. V.
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nikbw: Wpuszczal dzieciom w usta za pomo-
ca pendzelka wilosianego rozczyn cukru i roz-
czyn chininy (ogrzane, azeby czucie ciepta nie
wplywato na rezultat); rozczyny te wywotywaty
w noworodkach «takie same ruchy mimiczne, ja-
kiemi doro$li wyrazajg na twarzy wrazenie stody-
czy i goryczy». Jezeli wpuszczono cukier, dzieci
wyginaty wargi naksztatt dziébka, wsuwaly jezy-
czek pomiedzy wargi i zaczynaly z przyjemnoscia
ssaC i tyka¢. Przeciwnie, jezeli wpuszczono roz-
czyn chininy, wykrzywiaty twarzyczke, zamykatly
oczka, wyciggaty jezyczek i krztuszgac sie, wyplu-
waty ptyn z obficie wydzielajgcg sie $ling. «Nie-
kiedy wstrzasaty zywo gtéwka, jak to czyni do-
rosty, kiedy go zacznie mdli¢c>'. Takiez rezul-
taty daty doswiadczenia z przedwczes$nie uro-
dzonemi dzieémi; co dowodzi, ze podobne od-
ruchy moga by¢ wykonywane jeszcze przed uro-
dzeniem. Kussmaul dodaje wszelako, ze mie-
dzy dzie¢mi zachodzg znaczne r6znice indywidual-
ne i ze jedne dzieci reagujg z daleko mniejsza
tatwoscig, niz drugie. Czasem, jak sie zdaje, dzie-
ci popetniaty z poczatku omytke, gdyz w pewnych
razach reagowaly na cukier wyrazem mimicznym,
odpowiadajgcym goryczy; prawdopodobnie jednak
byto to skutkiem zaskoczenia znienacka przez n o-
w e czucie, gdyz zaraz potem twarz przybierata
wiasciwy wyraz. Podobne proby przekonatly go
takze, iz tylko koniec i brzegi jezyka nalezg do
obrebu smakowania, tymczasem $rodek gérnej po-
wierzchni nie posredniczy w przyjmowaniu czué
smakowych.
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Genzmer, zbadawszy 25-ro dzieci po wiekszej
czesci zaraz po urodzeniu, doszedt do wynikéw, zgod-
nych w istocie rzeczy z wynikami Kussmaula.
Zauwazytjednak, ze w wielu wypadkach, kiedy wpu-
szczat rozcienczony roztwér chininy, dzieci reago-
waty ruchami ssgaeemi, a dopiero kiedy roztwér
byt mocniejszy, zachowywaly sie tak, jak wzgle-
dem goryczy; wykazat tez, ze w tym wieku pobu-
dliwo$¢ na czucia smakowe jest stabsza, niz u do-
rostego cztowieka.*)

Preyer zgadza sie z powyzszemi wywodami
pod kazdym wzgledem i dodaje: «Ze wszystkich
spostrzezen wynika, ze nowonarodzone dzieci odro6-
zniajg réznigce sie mocno od siebie podniety sma-
kowe: stodkie, kwasne i gorzkie.* Jego synek
pierwszego dnia po urodzeniu lizatl sproszkowany
cukier trzcinowy, chociaz zreszta nic innego nie li-
zal. Kiedy p6zniej dostawat nieznany mu pokarm,
otrzgsat sie czesto i wykrzywiat twarzyczke jedy-
nie dlatego, iz czucie bylo nowe; kiedy to po-
zywienie byto mu przyjemne, upominal sie o nie
zaraz potem i spozywat je z wyrazem zadowolenia.
Preyer dochodzi do wniosku, ze zwigzek miedzy
okreslonemi skurczami mimicznemi muskutéw ape-
wnemi czuciami smakowemi jest wrodzony.

Rozwd6j postrzegania smakowego w matem dziec-
ku jest zajmujacy i wazny. Przyjemnosci i nie-
przyjemnosci smaku odgrywaja w jego ksztatceniu
znaczng role. Usta staja sie wkréotce organem ba-

*) Wyniki te potwierdzit takze Kroner, Fehling
i wielu innych.
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dajacym; dziecko wprowadza do niego wszelkie
przedmioty i poznaje za pomoca niego ich wita-
snosci. Synek Preyera w drugim dniu zycia
pit bez wahania rozcienczone wodg mleko krowie,
a czwartego dnia uporczywie odwracat sie od nie-
go. W széstym miesigcu zaczal gardzie mlekiem
matki (ktérem go karmiono tylko w nocy), bo ocu-
krzone mleko krowie, ktére dostawat we dnie,
byto nieco stodsze. Od tego czasu, a szczegolnie
po odstawieniu od piersi, odréznianie smakéw wy-
delikatniato w nim znacznie, a w czwartym i pia-
tym roku stat sie on tak wybrednym, Zze juz sam
widok pewnych pokarméw wywolywat w nim zy-
we oznaki wstretu, a nawet krztuszenie sie i t. p.

Perez twierdzi, ze zmyst smaku u nowonaro-
dzonego dziecka jest bardzo niedokitadnie rozwi-
niety, ale istnieje. Pewne obserwowane przez nie-
go dziecko odréznialo mleko od ostodzonej wody,
ostodzong zas$ wode od czystej—za pomocg smaku.
Ro6znice wszakze pomiedzy dzie¢mi pod wzgledem
pobudliwos$ci smakowej bywajg znaczne. Nieraz
potrafiono skioni¢ szeSciomiesieczne dziecko za po-
mocg zmiany barwy do zazycia gorzkiego lekar-
stwa; z drugiej znéw strony, dziecko, liczace pot-
trzecia miesigca, odpychato buteleczke, dlatego ze
mleko w niej nie bylo ostodzone. Wieksza czes¢
dzieci zaczyna bardzo wczes$nie poznawaé smak
kwasny w pewnych substancyach. *)

W ogélnosci smak dzieci zmienia sie bardzo

*) Dr. Brown mniema, ze to jest smak, ktéry najpier-
wej rozpoznajg.
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tatwo, i dlatego w wysokim stopniu bywa podat-
ny do wyrobienia niemal w kazdym kierunku. Co
wiecej, wtem samem dziecku w réznych epokach
zachodzg réznice: stan jego zdrowia, temperatura
pozywienia (ktére, wedlug Champneysa, ma
wieksze znaczenie, niz sam smak) i wiele innych
okolicznosci narusza robwnowage smakowa.

5. Zmyst powonienia.

Smak i powonienie sg tak $cisle ze sobg zwig-
zane, ze mozna je prawie wspodlnie rozpatrywad.
Smak substancyi zalezy w znacznym stopniu od ich
zapachu. Zmysty te podobne sg do siebie wzgle-
dna nieokre$lonoscig postrzezen i tem, ze ich czu-
cia dtuzej trwajg i dlatego z mniejsza jasnos$cig mo-
zna je po sobie odr6znia¢, anizeli czucia wyzszych
zmystow.

Warunkiem czu¢ wechowych jest obecnos$¢ po-
wietrza w jamach nosowych; stad tez zmyst powo-
nienia nie moze dziata¢ wcale, dopdki sie nie za-
cznie oddychanie, a zatem pi'zed poczatkiem zycia
poporodowego.

Tjmiczasem staranne badania wykazujg, ze no-
wonarodzone dzieci w pierwszych godzinach zycia
sg wrazliwe na mocne zapachy. Mamy przed
sobg wyniki badan, przeprowadzonych nad dziec¢-
mi w liczbie okoto pietnastu, z ktdorych wieksza
cze$¢ miata mniej niz dzien, a kilkoro zaledwie
pietnascie minut zycia. Do badan uzyto asafety-
dy, aqua foetida i t. zw. olejku Dippela. Miano
i to na wzgledzie, zeby préby dotyczyly zaréwno
$piacych jak i niespiacych dzieci, ato w celu unik-
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nigcia bledéw w ttdmaczeniu sobie gestéw i wy-
razu twarzy. Rezultat byt taKi, ze dzieci ogarniat
niepokdj, ze sciskaty mocniej powieki, wykrzywiaty
twarz, poruszaly gtowg i rekami i wreszcie budzity
sie, niekiedy nawet z krzykiem. Jezeli usunieto
zrédto zapachu, zasypialy nanowo. Takie same
rezultaty otrzymano z badan nad dzie¢mi, urodzo-
nemi w 6smym miesigcu, ale nie wczes$niej.

Wraz z wiekiem wzrasta tez w dziecku przy
normalnych warunkach zdolno$¢ odrézniania rze-
czy za pomocg powonienia, lecz postep ten bywa
powolniejszy, niz w wyzszych zmystach. Dziew-
czynka w osiemnascie godzin po urodzeniu od-
wracata sie uparcie od piersi, posmarowanej tro-
che nafta, a chetnie ssata druga. Inne dziecko
nie chciato pi¢ mleka krowiego, jezeli mu je b1liz-
ko podsuwano. Jeszcze inne, trzynastodniowe
dziecko nie chciato bra¢ pewnych lekarstw, a kie-
rowato sie przy tem jedynie powonieniem. W wie-
lu wypadkach zauwazono, ze od poczatku drugie-
go miesigca dzieci odrézniaja przyjemne zapachy
od nieprzyjemnych, lubig pierwsze, a unikajg dru-
gich; w drugiej potowie pierwszego roku niektore
dzieci czynig to rzeczywiscie bardzo wyraznie; od
tego czasu, jak obserwowano, okazujg czesto zywag
rados¢ z powodu przyjemnego zapachu kwiatow.

Mimo to wszystko zmyst powonienia bywa u dzie-
ci daleko stabszy, anizeli u dorostych. Na dzie-
ciach czesto nie sprawiaja widocznie wrazenia ta-
kie zapachy, ktére dla dorostych bytyby nadzwy-
czaj nieprzyjemne. Przytem ich wrazliwo$¢ na
zapachy przytepia sie skutkiem powtarzania i trwa-
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tosci daleko predzej, niz wrazliwos¢ dorostego.
Kiedy powtarzano wyzej opisane doswiadczenia
z asafetydg i t. d.,, to po pierwszej albo drugiej
prébie nie mozna juz byto wywota¢ zadnej reakcyi.
Nawet kiedy juz dziecko nauczy sie lubi¢ zapa-
chy, widocznie brak mu jeszcze zupeinie owej zre-
cznosci w positkowaniu sie narzagdem, ktéra w ta-
kim stopniu widujemy w zmys$le smaku. Mozna
obserwowac, jak dzieci, przezywszy juz sporg czes¢
drugiego irnku, zblizajg albo nawet kitada ja-
skrawy kwiat do ust, zamiast zblizy¢ do nosa. Ta-
kaz niezreczno$¢ .widzimy w manipulowaniu odde-
chem. Uczac sie wacha¢, dzieci z poczatku nie-
odmiennie dmuchajg z wielkg moca; potrzeba ditu-
giego <¢wiczenia, nim sie naucza wcigga¢ zapach
z oddechem.

Pod wzgledem powonienia cztowiek stoi wido-
cznie o wiele nizej od wielu zwierzagt. Trzydnio-
wy kotek, kiedy mu podsunieto pod nos reke, kté-
rg przed chwila pogtaskano psa, zaczynal zaraz
«pryskaé.» Jest to ciekawy przyktad trwatosci
i przenoszenia sie tego, co Karol Darwin mia-
nowat «uzytecznemi ruchami skojarzonemi.» De-
likatny wech psow, koni i wielu dzikich zwierzat
wszedt w przystowie. U czlowieka za$ zmyst
ten pod wzgledem znaczenia poznawczego stoi
bardzo nizko. Nawet w wieku dojrzatym do-
starcza on nam tylko w nieznacznej mierze wia-
domosci o Swiecie zewnetrznym, a i te jego in-
formaeye posiadaja niepewny charakter. W dziec-
ku jest on gtdbwnie zajety poznawaniem pokarmow.
Jest jednak rzeczg mozliwg, ze rozszerzenie za-
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kresu poznania za pomocg zmystu powonienia mo-
gtoby doprowadzi¢ do waznych wynikéw, gdyby-
S§my sie nim rownie czesto positkowali, jak zmy-
stem wzroku i stuchu, i gdybysmy bardziej Sie

troszczyli o jego wyksztatcenie.*)

VT. Zmyst ciepila.

Mamy dwa rodzaje czuc¢ ciepta: 1) bierne, pod-
miotowe i ogo6lne, kiedy np. méwimy: «Zimno
mi» albo: «Ciepto mi»; 2) czynne, przedmiotowe
i miejscowe, kiedy sie dotykamy gorgcego albo
zimnego przedmiotu i okreslamy go jako goracy
albo zimny. Oba rodzaje sg wazne dla rozwoju
dziecka; ale drugi jest podatniejszy do badania,
niz pierwszy.

Zmystu ciepta nie nalezy miesza¢ ze zmystem
dotyku; gdyz chociaz, podobnie jak dotyk, jest
on zmystem ogo6lnym, posiadajacym narzady celo-
we, rozsiane po catem ciele, to jednak czucie je-
dnego jest zupetnie rézne od czucia drugiego.

Co sie tyczy mozliwosci czué¢ cieplnych przed
urodzeniem, to Luys wyraza sie w nastepujacy
spos6b: «Wiemy istotnie, ze nieurodzone jeszcze
dziecko (od czwartego miesigca cigzy) jest wra-
zliwe na dziatanie zimna i ze mozemy je pobudzi¢
do mimowolnych ruchéw, przyktadajgc zimna re-
ke do brzucha matki.» Perez sadzi rbwniez, ze

* Mantegazza skarzy sie, ze oczom pomagamy oku-
larami, mikroskopami i teleskopami, uszom — trgbkami,
kiedy tymczasem nos jest w zupetnem zaniedbaniu. («Hy-
giena zmystéw?*)
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ptéd w tonie matki doznaje pewnych czu¢ cieplnych
przez skére od owego czasu. Preyer przeciwnie
utrzymuje, ze w lonie matki jest jednakowe ciepto
i ze nie mamy moznosci porébwnywania czud.

W kazdym razie w noworodku zmyst ciepta
i zimna rozwija sie bardzo predko. Stopniowe
chtodniecie, kiedy dziecko zetknie sie ze Swiatem
zewnetrznym, powietrze, odziez, kgpiel—wszystko
przyczynia sie do szybkiego odrdzniania czuc
cieplnych i do postrzegania (odczuwania) ciepta.
Genzmer po prébach z blizko dwudziestu no-
wonarodzonemi przekonat sie, ze dzieci odsuwaly
czesci ciata, dotkniete zimnym przedmiotem, np.
wewnetrzng powierzchnie reki, podeszwe, poli-
czek i t. d. Ale dosSwiadczenia Genzmera nie zu-
petnie zadawalniajg, gdyz nie starat sie on w do-
statecznej mierze o wylgczenie czu¢ dotykowych
od udziatu.

Zadawalniajgce obserwacye nad rozwojem zmy-
stu cieplnego sa bardzo nieliczne. Preyer zau-
wazyt, ze dzieci prawie od samego poczatku lu-
big cieptg kagpiel, do zimnej za$ okazujg nieche¢
dopoty, poki przez dosSwiadczenie nie poznajg jej
ozywczego dziatania. Wargi, jezyk i btona $luzo-
wa wjamie ustnejbywaly juz w pierwszych dniach
nad podziw wrazliwe na ciepto i zimno. Jego
dziecko nie chciato pi¢ mleka, jezeli byto cho¢
troche cieplejsze Ilub chiodniejsze od mleka mat-
czynego. Jednakze w ogdélnosci mate dziecko mniej
cierpi skutkiem przeskokéw w temperaturze, niz
dorosty, w ktorym wiadza sadzenia przyczynia sie
do wzmacniania czucia.

Dodatek do Przegl. Pedag. 1903 r. Nr. 6. «Wiek dziecigcy.. i
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Pod tym wzgledem zajmujaca rzecza jest wzrost
roznicy miedzy «punktem neutralnym ciepta» w je-
zyku i jamie ustnej z jednej strony a zewnetrzne-
mi czesciami ciata (np.reki) z drugiej. W pierw-
szych punkt neutralny prawie przez cale zycie
bywa taki sam, jak przed urodzeniem; w drugich
obniza sie stopniowo przez stykanie sie z otaczajgcem
Srodowiskiem.

VIl. Czucia organiczne.

Rozumiemy przez nie zazwyczaj te stosunkowo
nieokreslone i ogdlne czucia zadowolenia i nieza-
dowolenia, ktére wynikajg z pewnych stanéw w na-
rzgdach wewnetrznych, aréznig sie od czu¢, przy-
wigzanych do pewnego miejsca, pochodzgcych z pod-
niecenia oddzielnjmh narzgdéw zmystowych. Gtod
i pragnienie moga stuzy¢ za przyktady niemitego
stanu wnetrznosci, a uczucie sytosci, nastepujace
po spozyciu pokarmu, jako przykiad przyjemnego
stanu. Bedziemy tu rozpatrywali takze uczucia
bolu w ogdlnosci, jezeli tylko sprowadzaja je pod-
niety zewnetrzne lub wewnetrzne.

Pytanie co do mozliwo$ci wrazen bolesnych
przed urodzeniem wolno moze uwazac zarozstrzyg-
niete po badaniach Preyer a nad nierozwinie-
temi jeszcze Swinkami morskiemi i psami. Wywo-
tywatl on reakcye, ktére dowodza, ze wrazliwos¢
taka istnieje. Ale reakcye te bywaly daleko wol-
niejsze, niz w poézniejszych okresach zycia; co do-
wodzi, ze albo wrazliwos$é- na bol jest w okresie
przed urodzeniem znacznie stabsza, niz potem,
albo znéw ze odruchy bolowe nie sa jeszcze w tym



czasie zupetnie wyrobione. W samej rzeczy,
inni badacze przekonali sie, ze u bardzo wczes$nie
urodzonych dzieci ukiucie szpilkg nie wywotuje
reakcyi, cho¢ w normalnym czasie urodzone dzie-
ci reagujg wyraznie na silng podniete mechanicz-
ng lub elektryczng krzykami i ruchami.

Fakt, ze nowonarodzone dziecko potrafi odczu-
wacé przyjemnos$¢ lub bodl, jest takze potwierdze-
niem pogladu, ze jego ustréj fizyologiczny jest
juz przed urodzeniem przystosowany do tego ro-
dzaju postrzegan (wrazen).

Ro6zne spostrzezenia Kussmaula dowodzag, ze
bardzo predko po urodzeniu (mniej wiecej od
szbstej godziny, ale zreszta bardzo rozmaicie, sto-
sownie do indywidualnosci) dziecko «zwyklo oka-
zywaé, ze doznaje czucia, kt6re musimy sobie tt6-
maczy¢ jako czucie gtodu albo pragnienia, pra-
wdopodobnie jako mieszanine tego obojga.* Wy-
razaja to niespokojne ruchy gltowy i rak, ruchy
jak przy ssaniu i krzyk. Jedno dziecko szesScio-
godzinne zwracalo z zadziwiajgca szybkoscig gto-
we to w jedng, to w druga strone, chcac chwycié
ustami i ssa¢ palec, ktorym Kussmaul muskat
je po obu policzkach kolejno, wystrzegajac sie
przytem, zeby przy muskaniu palec nie dotknagt
sie warg dziecka.

Preyer robi uwage, ze gtéd i pragnienie wy-
razaja sie od samego poczatku w ruchach ssania.
Bardzo wcze$nie mozna odrézni¢ krzyk z gtodu
°d krzyku z bolu, gdyz dziecko wydaje ten pierw-
szy z liczniejszemi przerwami i nizszym tonem,
trzymajac jezyczek w pewien szczeg6lny sposéb,
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t. j. cofajac go i rozszerzajgc. Uwazal tez, ze
gtodne dziecko poruszalo gtowa z jednej strony
w drugg w taki sposob, jak tego nie czynito przy
innych okolicznosciach. Stopniowo uwage dziecka
stosunkowo coraz mniej pochtania zaspakajanie
gtodu. Od piagtego miesigca moga je oderwac¢ od
jedzenia nowe dla niego dzwieki lub ruchy. Po-
czagwszy od dziesigtego miesigca nie jada ono juz
z takim pospiechem ani tak chciwie. Pochodzi
to w czesci stad, ze w tym wieku przyjmuje ono
wiecej pokarmu na raz, gdyz zolgdek jest juz da-
leko wiekszy, niz przedtem.

Zresztg niewiele jeszcze zebrano pod tym wzgle-
dem spostrzezen. Dziecko doswiadcza przyjemnych
i nieprzyjemnych czué¢ organicznych (by¢é moze,
iz przykre przewazaja w najwczes$niejszym okre-
sie) w zwigzku z procesem trawienia, oddychania
i krgzenia krwi: przyjemnych, jezeli te funkcye
sg normalne; nieprzyjemnych, jezeli narzady sa
zmeczone lub chore. Uczucie przyjemnosci uja-
wniaja powszechnie szeroko otwarte oczy, usmiech
(ktéry, wedlug Darwina, pojawia sie po raz
pierwszy jako rzeczywisty usmiech w 45-ym
dniu zycia) i t. zw. <pianie», t. j. radosne tony
glosu; nieprzyjemne odczuwanie bolu — szczelnie
zamkniete oczy, Sciagniete kaciki ust, pozniej za$
czworokatna posta¢ ust w czasie krzyczenia, cho-
ciaz sam krzyk bywa rézny, stosownie do przy-
czyny. Dziecko meczy sie daleko tatwiej, anizeli
dorosty, a podczas pierwszych dni wiecej $pi, niz
czuwa.
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V Ill. Czucia mie$niowe.

Przyjmujemy za rzecz pewna, ze w normalnym
stanie wszelkim ruchom mies$ni towarzyszg czucia
miesniowe. Jest to rodzaj «wewnetrznego dotyku,»
rozposcierajgcego sie po calem ciele i zwigzanego
SciSle z przenoszeniem sie z miejsca na miejsce
i z chwytaniem, z wycigganiem sie i kurczeniem,
z uciskiem, ciezarem, oporem i t. d. Obejmujg
one takze «czucie stanu miesni, pozostajacych w spo-
czynku*. Poniewaz te czucia sg w takim $cistym
zwigzku z czynnosciami dziecka, wiec ich znacze-
nie w rozwoju woli jest oczywiste.

Ze miesénie dziecka sg czynne, wykonywajac na-
der rozliczne ruchy, w ostatnich miesigcach okresu
przedporodowego, jest to rzeczg tak pewng, iz
wystarczy tutaj pare stdw- pobieznych. Niektorzy
przypuszczali, ze dla dziecka w tonie matki pod-
nietg do ruchéw miesniowych jest to, iz mu sie
przykrzy jednakowe ciggle potozenie. Zdaje sie
jednak, ze lepiej przypuszczac istnienie woéwczas,
jak i w pOzniejszym czasie, instynktownej potrze-
by ruchu. Dziecko jest nadzwyczaj czynne. Ru-
chy mies$ni sg dla niego bezwzgledng potrzebg;
to tez najmadrzejszemi metodami w wychowaniu
dziecka sg te, ktére uznajg 6w fakt i zamiast przy-
ttumia¢ ruchliwosé¢, nadajg jej jak najlepszy kie-
runek.

Czucia miesniowm, jakkolwiek wystepujace tak
wrczesnie, sg jednak prawdopodobnie w pierwszym
miesigcu zycia bardzo niewyraZznie rozumiane przez
dziecko. Przy koncu wszakze trzeciego miesigca
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znaczna liczba tych czu¢ juz sie kojarzy z wraze-
niami wzrokowemi za pomocg skoordynowanych
ruchow szyi, rgk i oczu. Od tego tez czasu roz-
poczyna sie odrdznianie ciezaru, chociaz ocena
i porobwnywanie rozmaitych ciezar6w sag prawdo-
podobnie p6zniejszemi nabytkami. Zdrowe dziec-
ko doswiadcza najzywszej przyjemnosci, c¢wiczac
swe miesnie. Jeden obserwowany wypadek moze
tu starczy¢ za wiele. Pewien chiopczyk w czwar-
tym miesigcu zycia podnosit swojego sztucznego
krolika za uszy, «piejac» przytem dumnie, widocz-
nie z radosci, jakg mu sprawiat wysitek. Prawdo-
podobnie—jak twierdzi F er r i er—czucie miesnio-
we wysitku, za pomocag ktdérego ocenia sie ciezar,
rozeznaje sie z poczatku w zwigzku z ruchami przy
oddychaniu.

Mniej wiecej od potowy pierwszego roku kazde
zdrowe dziecko okazuje widoczny pocigg do chwy-
tania, podnoszenia, szarpania i t. d. wszelkich przed-
miotéw, jakie tylko wpadng mu pod rece. Nale-
zy to przypisywacé poczesci naturalnej ciekawosci,
ale jeszcze bardziej w tym wczesnym okresie zycia
—wynikajgcej z ustroju fizycznego potrzebie ¢wi-
czenia miesni, ktérej ulega ono prawie bezwiednie.
Skoro juz zacznie chodzi¢, zakres jego czynnosSci
miesniowej rozszerza sie znacznie i odtad jego
doswiadczenie pod tym wzgledem odgrywa duza
i wazng role w jego wychowaniu.*)

*) Dalsze uwagi nad znaczeniem ruchéw mieé$ni zob.
nizej w rozd. IV.



ROZDZIAL II.
Rozum.

Wieksza cze$¢ zjawisk, opisanych w poprzedza-
jacym rozdziale, zawiera juz w wiekszym lub
mniejszym stopniu dziatalno$¢ umystu. W naj-
wczesniejszych atoli doswiadczeniach dziatalnos¢
ta sprowadza sie do minimum; zycie uczuciowe
przewaza tu nad postrzeganiami, a czynno$¢ wyo-
brazeniowa zajmuje jeszcze bardzo niewiele miej-
sca. Wydaje sie wszakze niestuszna, rzeczg twier-
dzi¢, jak Nasse, ze «my$l wystepuje dopiero
z urodzeniem i ze pierwszy oddech jest najwcze-
$niejszg oznaka rozumu > albo jak Heyfelder,
ze pierwszy krzyk jest znakiem ockniecia sie my-
$li; albo wreszcie jak Karol Yogt, ze nowonaro-
dzone dziecko nie posiada cech inteligencyi. Zdaje
sie, ze Kussmaul jest blizszy prawdy, kiedy
powiada: «Nie mozna watpi¢, ze czlowiek przy-
chodzi na $wiat z pojeciem (prawda ze ciemnem)
o czem$ zewnetrznem, z pewnem pojeciem prze-
strzeni, z moznos$cig umiejscawiania pewnych czué
dotykowych i z pewng wladzg nad swemi rucha-
mi. Jakze inaczej wyttbmaczy¢ to, ze gtodne dziec-



ko, nim je nakarmiag, nietylko ze szuka pokarmu,
lecz nadto szuka w tej okolicy, gdzie jego zmyst
dotyku jest podczas poszukiwania czynnie podnie-
cony? Te zadziwiajgce czynnosci mozna zrozu-
mie¢, jedynie przypuszczajgc, co nastepuje: po
pierwsze, ze dziecko zdobyto juz niejasne pojecie
o czem$ zewnetrznem, co potrafi usung¢ nieprzy-
jemne uczucie gtodu albo pragnienia i w tym celu
musi przejs¢ przez jego usta; po drugie, ze potrafi
ono okreslic miejsce, z ktdrego doszio je czucie
glaskania; i po trzecie, ze nauczyto sie juz zwra-
ca¢ dowolnie gtowe to w te, to w owag strone.
Niepodobna w oznaczonym tutaj zakresie ani
wytozyé szczegblowo o naturze procesu mysSlowe-
go, ani tez przedstawi¢ rozwoju umystowego az
do lat dojrzalszych. W tym przedmiocie musimy
modesta¢ czytelnika do licznych wzorowych dziet
z psychologii w ogélnosci. Mozemy tu jedynie
prébowac¢ zestawi¢ fakty, ktoreby potrafity rzucié
Swiatlo na pierwsze zawiazki umystowosci, i Sle-
dzi¢ kazde zjawisko tylko do tego stadyum, kiedy
juz mozna powiedzie¢, ze rozum zupetnie juz roz-
winagt zagle. > Scisty zwigzek miedzy my$la a mo-
wa radzi tez odtozy¢ niejeden szczegdt z tego, co-
bySmy tu mogli powiedzieé¢, dopdki nie przystgpi-
my do rozpatrzenia tego ostatniego przedmiotu *).

t) Zwigzku pomigedzy my$la a mowa moze nigdy nie
okreslono trafniej, anizeli to uczynit W. Hamilton w na-
stepujgcych stowach: Mowa jest dla umystu wtasnie tem,
czem jest sklepienie dla tunelu. Wtadza myS$lenia i umie-
jetnos¢ stawiania sklepien nie zalezg w pierwszym wy-
padku od stowa, ani w drugim od muru; ale bez tych po-



Obserwacye nad rozwojem umystowym utrud-
niaja dwie okolicznosci, nakazujgce wielka ostroz-
nos¢. Przedewszystkiem, potgczone wplywy dzie-
dzicznosci i otoczenia sprowadzajg tyle ogrom-
nych réznic indywidualnych pomiedzy dzie¢mi, ze
dopoki nie poddamy obserwacyom bardzo znacz-
nej liczby faktéw, nie mozemy napewno wyciggac
wnioskéw og6lnych. (To pewna, ze obecnie nie
mozna pod tym wzgledem powiedzie¢ nic wyczer-
pujacego ani stanowczego). Po drugie nawet naj-
staranniejszy obserwator, obserwujac jedno dziec-
k o, tatwo daje sie wprowadzi¢ w bigd pewnym
zwodniczym pozorom i tatwo przypisuje dziecku
zbyt wiele tego, czego nie wie ono w rzeczywi-
stosci. «Robig one zreczne rzeczy i mowig S$Swietne
stowa przez nasladowanie i wypadkiem, nie znajac
ich znaczenia.» W ten sposéb niejedno dziecko, uwa-
zane za cudowne, nie przewyzsza wogole innych,
chyba tylko w szybkos$ci nasladowania. Jezeli za-
zadacie od niego, zeby wam «wyttdmaczyto», za-
wiedziecie sie na niem, poprostu dlatego ze dla
niego stowa nie majg takiego znaczenia, jakie ma-
ja dla was, i ze uzywanie ich jest w znacznej
mierze mechaniczne *). Czynno$¢ dziecka mo-
ze by¢ pozornie podobng do naszej, ale uczucie,
lezace na dnie tej czynnosci, moze by¢ bardzo

enocnikdw zadna =z tych czynnos$ci nie mogtaby wyjs¢
poza najelementarniejsze poczatki. W yktady (Lectures),
tom 8, str. 138.

*) Rousseau w «Emilu* tak o tem moéwi: Raz powie-
dzieliby$cie: to geniusz*, aw chwile potem: «to gtupiec -
Myliliby$Scie sie zakazdym razem: jest to dziecko-
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odmienne. G. Stanley Hall mowi: «Dzieci nietyl-
ko ze sa pochopne do nasladowania innych w od-
powiedziach, nie zastanawiajgc sie nad tem, ZzZeby
pomysle¢ i da¢ od siebie samych odpowiedz nie-
zalezng; lecz czesto lubig uchodzi¢ za madre i,
azeby sie sta¢ interesujgcemi, opowiadajg to, co
sie zdaje, ze nas interesuje, bez wzgledu na pra-
wde, odgadujac kierunek naszego zainteresowania
z bystroscia, jakiej sie nie domyslamy.* Przy
objasnianiu wspomnianych tu objawow potrzebna
jest wielka ostroznos¢, jezeli chcemy uniknacé nie-
doktadnos$ci w ocenie ich wartosci umystowe].

1 Postrzeganie. ,

W procesie postrzegania (a mozna go poprostu
okresli¢ jako «czynno$¢ umystowa, za pomocag kté-
rej rzeczywisty Swiat zewmetrzny dostaje sie przez
zmysty do Swiadomosci*) mamy trzy stopnie, roz-
nigce sie pomiedzy sobg jakosciowo, cho¢ nie
chronologicznie. Przedewszystkiem rézniczkujg
sie proste czucia zmystowe. Odczuwamy i pozna-
jemy zmiany iloSciowe i jakoSciowe. Dziecko po-
znaje np. réznice miedzy stodkim smakiem
a gorzkim. Nie potrafitoby ono opisa¢ tej rézni-
cy, nawet gdyby umialo méwié, ale jest jej Swia-
dome. Po drugie, czucia umiejscawiajg sie, t. j.
wyznaczani}' im okreslone miejsce. To pociaga za
sobg poznanie wilasnosci'przestrzeni w przedmio-
tach i prowadzi do spornej kwestyi powstawania
pojecia o przestrzeni, ktdérg jednak nie mozemy
sie tu zajmowacé. Po trzecie, réznorodne czucia,
w ten sposéb zrozniczkowane i umiejscowione, tg-



cza sio w trwatg calos¢, ktéra nazywamy przed-
miotem. Dziecko tgczy rozproszone czucia wzro-
kowe, dotykowe, wechowe i smakowe w jeden po-
strzegany przedmiot—p ok ar m.

Postrzegania smakowe. «Pierwszem ogniskiem zy-
cia duchowego dziecka sg usta.» Pierwsza czyn-
noscig jest podobno ssanie, a p6zniej wszystkie
przedmioty sg doswiadczane za pomocag warg i rak
razem. Ale jeszcze w trzecim miesigcu z}mia dziec-
ko posiada stabg zdolno$¢ poréwnywania: bedzie
wiec rownie chetnie ssalo prézng buteleczke, jak
i petna, dopoki sie nie przekona, ze z préznej nie
mozna nic wyciggnaé. Od 6smego dnia wykrzy-
wiato twarzyczke na widok gorzkiego lekarstwa,
a w siodmym tygodniu takiemu wykrzywianiu to-
warzyszyt gest odmowy. Majac miesigc i pie¢ dni,
zazywato doze lekarstwa z widocznym wstretem.
Wspomniane juz doswiadczenia Kussm aula do-
wodzg, ze odrdéznianie czué¢ smakowych wystepuje
od poczatku. Wogéble odréznianie takie czyni
znaczne postepy od trzeciego miesigca, a w dzie-
siatym miesigcu dziecko poznaje wyraznie i od-
roznia rozmaite pokarmy od innych. Podobniez
jak dorosty, i dziecko podlega, lecz w wyzszym
jeszcze stopniu, ziudzeniom smakowym z powodu
mieszania czu¢ smakowych z weehowemi i z in-
nemi.

Czucia wzrokowe. W ciggu pierwszego miesigca
dziecko stabe daje dowody tego, zeby miato jakie
wyobrazenia przestrzeni albo swego wtasnego ciata.
W tym wieku bedzie ono bito i drapato swojag
wiasng twarz. Dziewczynka trzj'dziestodniowa
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«zdawato sie, ze na chwile uchwycita swdj obraz,
odbity w zwierciadle;* lecz w chwile potem zgu-
bita sie znowu pos$réd otaczajagcych ja przedmio-
tow w pokoju. Jeden chiopczyk w drugim mie-
sigcu zycia po raz pierwszy okazal, ze odrdznia
zewnetrzne przedmioty od siebie samego, bo wy-
ciggat po nie rece i chwytat je. 0Od tego tez cza-
su zaczat widocznie zwraca¢ uwage na spojrzenia
i gesty innych oso6b, aw széstym miesigcu odréz-
niat osoby, nie majgc wszakze jasnego o nich
wyobrazenia. Kiedy zobaczyt jakg rzecz, wskazy-
wal na nig palcem, zeby zwréci¢ na nig uwage,
a czasem mowit: ah! Od poczatku drugiego roku
zdolno$¢ odrézniania rozwineta sie w nim szybko,
chociaz dotyczyto to gtownie rzeczy, stuzacych do
zaspokojenia jego potrzeb. Jednym z przedmiotéw,
ktore dziecko uczy sie najwczesniej poznawaé —
jezeli nie najwczes$niej w ogdélnosci — bywa twarz
i posta¢ matki. Dowodzi tego zachowanie sie dzie-
ci wdrugim albo trzecim miesigcu. Pewien sied-
miomiesieczny chiopczyk «poznawat napewno
trzy osob}*: rodzicéw i piastunke. Inny w dzie-
wigtym tygodniu znal widocznie matke. W pe-
wnem oddaleniu dzieci nie poznaja przedmiotéw,
ani nawet rodzicow. W ciggu pierwszego potro-
cza zachodzi pod tym wzgledem znaczny postep.
Jedno pieciomiesieczne, dziecko nie chciato juz
chwyta¢ przedmiotéw, jezeli nie mogto ich dosieg-
na¢. UsSmiechanie sie do swego obrazu w lustrze
notowano juz w dziewigtym tygodniu.

«W pierwszym tygodniu nie moga sie jeszcze
wytwarza¢ wyobrazenia, pochodzgce z czu¢ stu-
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chowych i wechowych.» Przy koncu dru-
giego miesigca pewne dziecko, jak zauwazono, roz-
r6zniato tony glosu, wyrazajgce rozmaite wzru-
szenia i uczucia. Dawalo sie ono uspakajaé¢ ta-
godnemi i mitemi tonami. Inne w trzecim mie-
sigcu zwracato gtowe, chcac sie przekonaé, z kto-
rej strony gtos dochodzit.

Skutkiem nieudolnosci uwagi i braku doswiad-
czenia mate dziecko podlega nieraz ztudzeniom
postrzegania zmystowego. Czteromiesieczne dziec-
ko uwaza obraz osoby w zwierciadle zarzeczywi-
sta osobe, jak tego dowodzi jego zdumiony wzrok,
kiedy uslyszy poza sobg gtos osoby, ktéra tam
widzi. Siedmiomiesieczny chiopczyk wyciggat obie
rece, zeby podnies¢ malutki kawatek papieru. Ma-
jac szosty miesigc, brat ptaski poimisek za kule
i, jak sie zdaje, uwazatl wszystkie przedmioty za
wypukte. Mata dziewczynka F. prébowata raz
«podnies¢» okrggty obraz, przedstawiajgcy wypu-
ktg robote, innym za$ razem prébowata chodzié
po wodzie. Raz styszatem, ze dziewczynka, ma-
jaca po6ttora roku, nazywata ksiezyc lampa; co do-
wodzi, jakie miata falszywe pojecie o rzeczywistej
odlegtosci i wielkosci.

Moéwig o dzieciach, ze podlegajg one szczeg6l-
niej ztudzeniom stuchowym; ale nie moégtbym przy-
toczy¢ takich przyktadéw. Niedoktadnosciich sa-
dow na podstawie czucia miesniowego dowodzi
fakt, ze trzymiesieczne dziecko nie potrafi za po-
mocg samego ciezaru odrézni¢ petnej flaszeczki
°d préznej.
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Il.  Pamiec.

Zdolno$¢ zatrzymywania wrazen i odpoznawania
ich, kiedy sa odtworzone, ma swa strone zaréwno
fizyologiczng, jak i psychologiczng. Pierwsza po-
lega gtéwnie na zdolnos$ci ustroju organicznego do
przyjmowania wrazen, ktére w wiekszym Ilub
mniejszym stopniu potrafig sie utrwali¢; druga za-
lezy przewaznie od sity uwagi. Jezeli uwaga jest
czynnie zwrdécona na czucie w danej chwili, wtedy
czucie latwiej i z wiekszg pewnos$cig odtwarza sie
w pamieci.

W matych dzieciach zdolnos¢ uwagi jest nie-
znaczna; to tez pod wzgledem psychologicznym
pamie¢ ich jest staba. Wieksza czes$¢ ludzi zapo-
mina zupeinie wszystkich prawie wrazen z pierw-
szych dwoch lat swego zycia i znacznej wiekszo-
§ci wrazen z nastepnych lat czterech. *) A jednak
ustr6j mobzgowy dzieci jest bardzo wrazliwy, tak
iz z punktu widzenia fizyologicznego pamie¢ w wie-
ku dzieciecym jest przynajmniej potencyalnie bar-
dzo mocna. To nam zapewne objasnia powszechnie
znany fakt, ze doswiadczenia z okresu dziecin-
stwa, ktore sg przedmiotem przypominania, bywa-
ja daleko mocniej utrwalone | pozostajg diuzej,
niz doswiadczenia z wczesnych lat wieku dojrza-
tego lub =z lat $rednich. Jezeli uwage matego

*) «Pewien pisarz w jednem z nowszych czasopism
angielskich zapewnia, ze jego pamieé¢ siega okresu od
szesnastego miesigca (M. W. Wright w «Babyhood»,
zesz. lutowy z r. 1891).
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dziecka (a zauwazmy, ze okazuje sie ono stabem
w dwoch kierunkach: trudno je odciagng.6 od
wrazenia danej chwili, zarowno jak trudno zwro-
ci¢ ku wrazeniu) przykuje do siebie przerazajgce
lub czarujgce zjawisko, to na jego plastycznym
umysle odbije sie wrazenie, nie dajgce sie nigdy
zatrzec¢.*) Starcy przypominaja sobie zdarzenia
z przed pieédziesieciu lat lepiej, niz z ostatnich
czasow.

Mate dziecko posiada zdolno$¢ pamietania dale-
ko wczesniej, niz sie nauczy mowi¢. Pewien sze-
Sciomiesieczny chlopczyk, sparzywszy sie lekko
w rece o0 gorace naczynie, w kilka dni potem do-
znawal przestrachu na jego widok. Dzieci w tym
wieku poznajg takze pewne twarze, co dowodzi,
ze majag w pamieci ich obrazy. Nieznajome sobie
twarze poznaja one jako obce i odrdzniajg od zna-
jomych; ale nie czuja jeszcze braku tych ostatnich,
kiedy ich niema. Sigismund daje ciekawy przy-
ktad pamieci w chiopcu, majgcym okoto o$miu
miesiecy. Kapiac sie, probowat on kilkakrotnie
podnies¢ sie, chwytajgc sie krawedzi wanienki,
lecz naprézno. Nareszcie udatlo mu sie to zrobic,
kiedy sie uchwycit ucha wanienki, niedaleko kt6-
rego znalazt sie przypadkiem. Wkrétce potem,
kiedy go wtozono do wanienki, dostat sie zaraz do
owego ucha i podniést sie z tryumfujacg ming.

*) Obraz pierwszej widzianej lokomotywy, mysle, ze
Sle nigdy nie zatrze ani nie przyémi w mojej pamieci,
choébym zyt sto lat. Dzi$ jeszcze potrafie go sobie od-
tworzy¢ z dziwng zywos$ciag, odmalowany wyraznie i ja-
sno ze wszystkiemi towarzyszagcemi mu okoliczno$ciami.
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Pamie¢ staje sie mocng przy koncu pierwszego ro-
ku zycia. Dziecko w tym wieku poznato swojg
mamke po szesciodniowej nieobecnosci i «ikato
przytem z rados$ci.* Troche milodszy chiopczyk
poznat swego ojca po czterech dniach niewidze-
nia; inny znéw, siedmiomiesieczny, nie poznat
swej mamki po czterech tygodniach, ale majgc
dziewietnascie miesiecy, poznawal, swojego ojca
po dwutygodniowem roztgczeniu, nawet z pewnej
odlegtosci. Inne dziecko, czteromiesieczne, po-
znato swojg mamke w cztery tygodnie, amajgc dzie-
sie¢ miesiecy, odczuwato brak rodzicéw przy so-
bie i niepokoito sie z powodu ich nieobecnosci.
Chiopczyk, majacy dwadziescia trzy miesigce oka-
zat zywa rados$¢, zobaczywszy znéw po uptywie
jedenastu tygodni swoje zabawki; majac poéttora
roku, byt raz wielce pomieszany, kiedy mu ka-
zano zanie$¢ matce jeden recznik, bo byt przy-
zwyczajony zanosi¢ dwa. Chiopczyk Darwina,
majgcy troche wiecej niz trzy lata, poznat natjmh-
miast portret dziadka i «przypomniat sobie catly
szereg wydarzen podczas ostatniego widzenia sie
z nim przed sze$ciu blizko miesigcami,* cho¢ od
owego czasu nigdy o tem nie wspominano. Maly
R. poznat po kilku tygodniach niewidzenia miodg
pania, mieszkajgca w sasiedztwie; poznal mnie
takze w trzy tygodnie blizko, a miat wtedy dwa-
dziescia trzy miesigce.

Chtopczyk, liczacy pottora roku, styszat raz,
jak kto$ opowiadat, ze drugi chtopczyk upadt
i zranit sie w ndézke. W kilka dni pézniej, kied}r
ten drugi przyszed}, tamten pierwszy podbiegt do



niego i zawotal: «bueh, boli noga.» Dwuletnie
dziecko, ktéremu matka zrobita raz saneczki z kar-
ty, kiedy w kilka dni potem przyniesiono karte
pocztowg, pobiegto z nig do matki, wotajac: «Ma-
ma, sanie.»

Nowe doswiadczenia budza przypomnienie da-
wniejszych przez kojarzenie wyobrazen; tym spo-
sobem wydarzenia, ktore zaszly, nim dziecko nau-
czylo sie moéwié, przypominaja sie i po6zniej, kie-
dy dziecko juz moéwi. Jeden znajomy chiopczyk
opowiadat mi takg historye, ktdra sie stala przed-
tem, nim sie nauczyt moéwi¢: «Kizia skok na
stét, Janio szarp kizia (t. j. on sam pociggnat
kotka), kizia drap Jania buzie, raczki takze.» To-
warzyszyly temu opowiadaniu gesty, wyrazajgce
drapanie. Inny chiopczyk, trzyletni, przypominat
sobie wybornie i czesto nasladowat swoje wlasne
niedotezne proby, kiedy zaczynat dopiero moéwic.

W zwigzku z tym przedmiotem jest bardzo zaj-
mujgce pytanie: ktdére zmysty dostarczajg najzyw-
szych i najtrwalszych obrazéw pamieciowych?
W pierwszej chwili gotowibySmy zapewne przy-
zna¢ tu pierwszenstwo wzrokowi, ale w takim ra-
zie moglibySmy popetni¢ omytke. Prawdopodob-
nie—jak to widocznie przypuszcza F. Queyrat —
naczelne miejsce nalezy sie tutaj zmystowi mie-
$niowemu. Dzieci bywaja nadzwyczaj czynne,
a ich zycie duchowe zwigzane jest z ruchem. Je-
zeli sie majg rozwija¢, to muszg cos$ robi¢, ato,
co robig, pamietajg tysiac razy lepiej od tego, co
im mowiono albo pokazywano. Jest to prawrdg

Dodatek do Przegl. Pedag. Nr. 8 r. 1903. «Wiek dzieciecy*. 5
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takze w zastosowaniu do dorostych. Wiele oséb
uczy sie gtosno. Pamietamy lepiej to, co pisze-
my, anizeli to, co tylko czytamy. Pedagogia
uwaza to obecnie za wazng zasade w wychowaniu,
a caly system ogréodkéw dziecigcych (freblowskich)
opiera sie na tej zasadzie.

Co sie tyczy stuchu, to dziecko najlepiej pamie-
ta takie opowiadanie o tresci ciagtej, ktéremu
przychodzg w pomoc gesty, dziatajgce na oko.
Chtopczyk C., liczacy dwadziescia pie¢ miesiecy,
odtwarzat we wtasciwy sobie sposob historye o Czer-
wonym Kapturku (ktora styszat raz jeden tylko
poprzedniego wieczora), gestykulujgc przytem za-
wziecie i $miejac sie bardzo wesotlo.

Zajmujgcy wypadek tego rodzaju opowiada nam
Baldwin. *) Byto to z dzieckiem, liczacem pot-
si6dma miesigca. Nianki jego nie bylo przy niem
przez trzy tygodnie. Powré6ciwszy, pokazata
sie najprzod dziecku, nic nie mowiac, potem
odezwata sie do niego, ale sie nie pokazata.
Dziecko nie poznalo jej ani za pierwszym, ani za
drugim razem. Ale kiedy mu sie znéw pokazata
i zaspiewata znang dobrze piosenke, dziecko po-
znalo jg i zaczeto okazywac¢ rados$¢. Jest to do-
brjT przyktad «zebrania podniet», czyli wspoétdzia-
tania rozmaitych postrzegan, wzmacniajacych sie
wzajemnie w ten sposéb, iz sprowadzajg wynik,
jakiegoby zadne z nich zosobna nie potrafito spro-
wadzic.

*) Zob. Science 1z d. 2 maja 1890.



— 67 —

m . Kojarzenie wyobrazen.

Pamie¢ i wyobraznia dzialajga zgodnie z prawa-
mi kojarzenia. Najwazniejszemi z nich sg: podo-
bienstwo, przylegtos¢ i przeciwienstwo. 0Ogdlng
zasade kojarzenia wyrazono w nastepujgcy sposoéb:
«kiedy z jakiegokolwiek powodu odtworzymy czes¢
dawnego ruchu myslowego, wystepuje dgznos$¢ do
odtworzenia catego ruchu. > Podwalina fizyologicz-
na kojarzenia zaledwo istnieje w chwili urodzenia;
lecz stopniowo przez dos$wiadczenia rozwijajg sie
w substancyi mézgowej $ciezki dynamiczne, wy-
twarzajgce sie¢ skojarzeniowg, taczaca miedzy so-
ba ré6zne ogniska. Pod wzgledem mys$lenia roz-
wija sie z biegiem doswiadczen wzrastajgca zdol-
nos¢ do postrzegania podobienstw, réznic i t. d.
1 do postrzegania ich tam, gdzie sg mniej wi-
doczne.

Zdaniem Darwina, dziecko pod wzgledem Ma-
dzy kojarzenia znacznie przewyzsza nizsze zwie-
rzeta. «tatwos$¢, z jakg—powiada on—zdobywa-
liSmy skojarzone wyobrazenia, wydawata mi sie
bezwarunkowo najwyrazniejszg ze wszystkich réz-
nic miedzy umystem dziecka a umystem najspryt-
niejszego dorostego psa, jakiegom kiedykolwiek
widziat.*

Notowane spostrzezenia w tym wzgledzie wy-
kazujg znaczne r6znice indywidualne. Champ-
neyg obserwowat oznaki kojarzenia przyjemnych
nczu¢ juz w O6smym tygodniu, kiedy wyrazowi

ndmiechu towarzyszyty u dziecka ruchy ssania
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wargami. Tiedemann mniema, ze widziat $la-
dy kojarzenia wyobrazeh w osiemnastym dniu,
kiedy dziecko przestawalo krzycze¢ i gotowato sie
do ssania, jezeli jego twarzy dotkneta sie miekka
reka. Sully obserwowatl co$ podobnego w dzie-
sia.tym tygodniu. Przeciwnie, Darwin nie zau-
wazyt zadnych znakéw mocno utrwalonych skoja-
rzen przed pieciu miesigcami; a Taine odnosi to
dopiero do dziesigtego miesigca; kiedy znéw Pe-
rez utrzymuje, ze jednorodne postrzegania by-
waja w potowie pierwszego miesigca do tego sto-
pnia skojarzone, ze sa odpoznawane przy odtwa-
rzaniu; idzie on jeszcze dalej i mowi, ze «niema
ani jednej z kombinacyi skojarzen, jakotako zba-
danych przez psychologéw, ktérejby$smy nie mogli
znalezé przynajmniej stabego cienia w dziecku
szescio- albo siedmiomiesiecznem».

Oto przyktady kojarzenia przez przylegtos¢: Je-
zeli matemu dziecku witozymy kapelusik i ptasz-
czyk, albo wsadzimy je do wodzka, bedzie niespo-
kojne i nawet gniewac sie zacznie, jezeli go zaraz
nie wyniesiemy na dwoér. Obserwowano to na
dzieciach mniej niz péirocznych, a w innych wy-
padkach—na rocznych. W pdézniejszym wieku ko-
jarzenie wyobrazen bywa znacznie mocniejsze:
dziecko nie moze nawet spojrzec¢ na kapelusz,
ptaszczyk albo parasolke bez okazywania takiej
niespokojnosci. Prawdopodobnie tez, jak sadzi
Perez, w tem, ze dziecko krzyczy o pozywienie,
kiedy nastanie swiatto dzienne, wolno nam upatry-
wac¢ zarodek kojarzenia przez nastepstwo,—z kto-
rego wytwarza sie pojecie czasu. Elementarne
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pojecie o przyczynie i skutku mozemy réwniez
dostrzega¢ w tem, ze dziecko potroczne i juz star-
sze, sparzywszy sie troche o goracy przed-
miot, potem odsuwa sie juz na jego widok; albo
w tem, ze dziecko, zauwazywszy, iz pocigganie
paznokciami po przedmiocie sprowadza pewien
wtasciwy dzwiek drapigcy, powtarza wielokrotnie
te czynnos$é, dopdki nie ustali sobie jasno stosun-
ku miedzy poruszeniem a dzwiekiem.—Przylegtosé
w postaci wspotistnienia widzimy w nastepujgcym
przyktadzie: W si6dmym miesigcu zycia dziecka
Warobrazenie osoby nianki skojarzyto sie z brzmie-
niem jej imienia; styszagc wymowione to imie,
dziecko bedzie sie obracalo i szukalo wzrokiem,
gdzie jest nianka. To samo obserwowano w in-
nym wypadku, z pieciomiesiecznem dzieckiem.
Chtopczjdc Darwin a, majac dziewie¢ miesiecy,
kojarzjd swoje wilasne imie ze swoim obrazem
w lustrze. Majgc dziesie¢ miesiecy, nauczyt sie
Poznawa¢, ze przedmiot, rzucajacy cien na $ciane
Przed nim, mozna zobaczy¢ poza sobg. Kiedy
ftéal jeszcze niecaty rok, dos¢ byto powtérzy¢ mu
“wa albo trzy razjr z przestankami krotkie zdanie,
azeby w jego umys$le ustalilo sie skojarzone z tem
wyobrazenie.

Podobienstwo—jezeli nie jest najwczesniejsze —
nalezy bez watpienia do najsilniejszjmh w dziec-
ku skojarzen wyobrazen. Dziecko Darwina zwy-
kio byto w drugiej polowie pierwszego roku po-
trzgsa¢ gtowka i mowi¢c ah! na skrzynie do wegli,
na rozlang na podiodze wode i na rzeczy podob-
ne do tych, ktére nauczono je uwaza¢ za brudne.
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Inne dziecko, dziewieciomiesieczne, slyszgac stowo
«tata», wyciggato zwykle rgczki do innego mez-
czyzny, podobnego do ojca; a dziewczynka w tym -
ze wieku poznawata portret swego dziadka, jezeli
wisiat na Scianie. Sigismund opowiada: «Po-
kazatem swemu synkowi, nie majgcemu jeszcze
roku, wypchanego bekasa i wymowitem «ptaszek»;
chtopiec zwrdcit zaraz oczy w drugag strone po-
koju i spojrzat na stojacg tam wypchang sowe.»
Dziewczynka Taine’'a liczgca pietnascie miesie-
cy, widzac kolorowe obrazki ptakow, zawotata za-
raz: koko, bo tak nazywata kurcze. Maty chiop-
czyk C., widzagc obrazek na karcie pocztowej, wy-
dat z siebie zaraz pewnego rodzaju sapiacy glos,
jaki zwykt byt wydawac¢ jego dziadek,—co dowo-
dzito, ze zauwazyt podobienstwo miedzy dziad-
kiem a obrazkiem na karcie.

Do upatrywania podobiefnstw miedzy dzwiekami
dzieci w ogdélnosci majag szczego6lniejsze upodoba-
nie. Sa one pod tym wzgledem niepoprawnymi
zartownisiami; rymy i alliteracje sprawiajg im nie-
zwyktg rados¢; chwytajg one najdelikatniejsze ogni-
wa podobieAstwa miedzy dzwiekami i stowami;
same tylko brzmienia, nuzgce dla dorostego, beda
je bawitly catemi godzinami.

Kiedy sie dziecko uczy mowi¢, owej zdolnosci
jego umystu do kojarzenia przez podobiehnstwa
dowodzi ta okoliczno$¢, ze dziecko ma zwyczaj
rozszerza¢ znaczenie stdw, azeby jedno stowo mo-
gto stuzy¢ do oznaczenia rozmaitych przedmiotow,
podobnych do siebie pod pewnemi wzgledami.
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Mamy dwa rodzate w brazuTTPierwszy/n w .-
braznia bierna, kiedy® bbsuzj*cta®rczymiej u\\l-
gi albo jakiegokolwiek w”sitkih wM j*oOTazy~rrSsu-
wajg sie i przesuwajg, ukiadajgasie i rozprasza-
jac w umysle. Objawem jej sa sny”i-j)*ywotywa-
nie podczas czuwania wybladlych obrazéw w pa-
mieci na zasadzie praw kojarzenia. Drugi rodzaj
to wyobraznia czynna czyli twércz a, kiedy za
pomocg wysitku uwagii woli dawne obrazy przybie-
rajg nowe ksztatt}7 przedmiotom martwym nadaje
sie zycie i cechy osobowosci, a duch wynalazczy
osoby, ktorej wyobraznia jest pobudzona, wytwa-
rza dziwne sceny i kombinacye.

Co sie tyczy pierwszego rodzaju, Perez tak
0 tem moéwi: «Dziecko, liczace zaledwie miesiac
zyeia, poznajace piers matki w bardzo niewielkiej
odlegtosci i okazujgce wielkg che¢ ssania, dowo-
dzi, ze widok piersi sprawit na niem wrazenie
1 Ze jej obraz musi by¢ gteboko wyryty w jego
Pamieci. Dziecko, ktore w wieku trzech miesiecy
odwraca sie szybko, slyszac $piew ptaka albo wy-
mowione imie «koko i spoglada w strone klatki
2 ptaszkiem, juz sobie wytworzyto bardzo zywe
Wyobrazenie ptaka i klatki. Kiedy nieco p06zniej,
WIldzac, ze nianka bierze ptaszczyk albo ze matka
macha parasolkg, okazuje znaki radosci i wyo-
braza sobie przechadzke na dworze, dokonywa
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woéwczas znowu aktu wyobrazni. Podobniez, je-
zeli w wieku siedmiu lub o$miu miesiecy, oszuka-

wszy sie i wzigwszy kawatek chleba za ciastko,
a nastepnie odkrywszy te pomyike, odpycha z gnie-
wem ehleb, — jesteSmy pewni, ze obraz ciastka

musiatl sie bardzo wyraznie wyry¢ w jego umy-
Sle. Jezeli wreszcie, na widok jakiegokolwiek
mezczyzny, dziecko zaczyna szczebiotaé stowo
tata, to dowdd, ze ogodlne cechy charakterystycz-
ne, skladajgce sie na to, co nazywa ono «ta-
ta», sa dobrze utrwalone w jego wyobrazni.»
Dzieci, pozostawione same, jezeli sie juz nauczyly
stowa «mama», bedg je ciagle powtarzaly, — co
dowodzi, ze obraz matki jest obecny w ich wyo-
brazni.

Jedng z najwazniejszych form wyobrazni bier-
nej w wieku dzieciecym jest sen. Trudno bardzo
okresli¢ na pewno, kiedy dziecko zaczyna $nié
po raz pierwszy; a wynika to z rozmaitych powo-
déw. Dziecko umiejace moéwi¢ bedzie nam, przez
nasladowanie dorostych, «opowiadato swoje sny»,
choéby nawet naprawde nie $nito. Jezeli dziecko
nie umie moéwi¢, to mamy o niem bardzo stabe
informacye, na ktérychby mozna byto sie opierac.
Zdaje sie jednak, ze nie mamy powodu do powat-
piewania, ze sny wystepujg zaraz, skoro tylko do-
Swiadczenia dziecka w stanie czuwania dostarczg
mu jasnych i okres$lonych wrazen.

Co sie tyczy wyobrazni twoérczej, to brak
miejsca nie pozwala nam tu przytoczy¢é mnéstwa
przyktadéw, ktore moznaby wyliczyé, dowodza-
cych zadziwiajgcej ptodnos$ci umystéw dzieciecych
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pod tym wzgledem. Proste zabawki drewniane
przerabiaja one na prawdziwych zotnierzy, stacza-
jacych prawdziwe bitwy, — na potezne lokomoty-
wy, ciagnace za soba diugie rzedy ciezko nala-
dowanych wagonéw, — albo na wielkie parowce,
zeglujagce po niezgtebionych oceanach. «Daj<ue
dziecku troche potluczonego na kawatki szkia,
kwiatek, owoc, kolorowy sznurek, lalke, a wyo-
braznia dziecieca zbuduje z tego co$ niezmiernie
btogiego.* *) Wistocie zdawatoby sie, jak mowi
Jastréw, ze zadaniem zabawek jest stluzy¢ za
«podstawowe figury, na ktérych wyobraznia dzie-
cieca mogtaby tkac¢ i haftowa¢ swoje pomysty.*
Azeby stuzy¢ temu celowi, zabawka nie koniecznie
ma by¢ dzietem sztuki. «Nie lubimy kupnych la-
lek*, moéwi maty Budge w «Helen’'s Babies», a mo6-
wigc tak, wypowiada widocznie zdanie wiekszosci
dzieci. Mie¢ lalke woskowg i popatrzy¢ na nig
niekiedy to dobra rzecz; ale do prawdziwej, zu-
peinej zabawy dajcie nam starg lalke =z gatgan-
kow. **)

Dzieci, bawigc sie, wyobrazajg sobie, ze sg czems$
Innem, niz w rzeczywistosci. Przemieniajg sie

*) Zob. <Historye kupki piasku* przez G. S. HalPa
w Scrib ner’'s Magazine z czerwca 1888.

**) To samo mozna powiedzie¢ o obrazkach. Widziatem
egzemplarz ksigzki niemieckiej zobrazkami dla dzieci, pra-
wie zupetnie lichej pod wzgledem artystycznym, ktéra je-
dnak doczekata sie juz 177-go wydania. W Rosyi my$lg
obecnie o zakazie przywozu delikatnie wykorniczonych i ele-
ganckich zabawek francuskich, wychodzgc z tej zasady,
ze nie pozostawiajg one swobody pod wzgledem ¢wicze-
nia wyobrazni dzieciecej.



- 74 —

w krélow i krolowe, profesorow i kaznodziejow,
ojcow, matki, dziadkow i babki i wykonywajg
wszelkie funkcare sasiadéw i obj*wateli z najwieksza
uroczystoscig i godnoscig. Otaczajg sie fikcyjnemi
osobami i prowadzag z niemi fikcyjng rozmowe. *)

Zamkne ten rozdziat cytatg. W. W. Newell
w ksigzce p. t. «Garaes and Songs of American
Children> (Gry i pie$ni dzieci amerj*kanskich) po-
wiada: «Obserwujcie malg dziewczynke, ktéra to-
warzyszy swej matce w przechadzce po jakim par-
ku miejskim. Starsza osoba, matka, siedzi spo-
kojnie przy droézce, napoly pogrgzona w marzeniu,
niewiele zwaza na przechodzacych, na to, co moz-
na widzie¢ albo stysze¢ w poblizu; co najwyzej,
rzuci przypadkiem wzrokiem, zeby sie przekonad,
czy jej dziecku nie grozi jakie niebezpieczenstwo.
Dziecko, pozostawione swej wtasnej pomystowosci,
biega ochoczo w zakreslonej sobie przestrzeni,
gawedzac bez przerwy z sobg samem, to sie wspi-
najac na przylegty wzgorek, to przelatujgc, jak
ptaszek, z jednej strony drézki na drugg. Postu-
chajcie jego monologu, plyngcego nieustannie ryt-
mem muzycznym, niby trjrskajgce zrodio; jezeli
potraficie uchwyci¢ bieg jego mysli, przekonacie
sie, ze w jego duszy snuje sie ustawiczny watek
tworzenia poetycznego. Jego krokom towarzyszg
wymyslone osoby; w jego wyobrazni ztozone sa
wilasciwosci teatrzyku dzieciecego; dziecko prowa-

*) Jednag z najwiekszych przyjemnos$ci w dziecinstwie
sg tajemnice, ktére dziecko ukrywa przed sceptycyzmem
starszych i przerabia na swoja wtasng matg mitologie* —
llolmer <The Poet at the Breakfast Table.*
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dzi rozmowe w trzech albo czterech rolach. Nie-
rownos$ci gruntu, przelotne zjawienie sie wiewior-
ki, swiegot wrébelka—sa to okolicznosci, wystar-
czajgce do wywotania zmiany we wrazeniach tych
urojonych oséb, ktére zaludniaja jego Swiatek.
Wdrapujgc sie, nie bez trudnosci, na sztucznag
skate, dziecko czjrni to z taka troskliwoscia, jak-
by matka prowadzita swoje malenstwo brzegiem
przepasci; podnoszac wzrok ku kotyszacej sie w go6-
rze zielonosci, wydaje przytem okrzyk radosci,
jaki powtarzali towarzysze zabawy, wybierajgc sie
z domu na wycieczke w dzien stoneczny. Doro-
stego krepujg granice pamieci i doswiadczenia,
mtody oddycha woinem powietrzem twdrczej wyo-
brazni.*

V. Proces rozumowania.

Tworzenie poje¢, wydawanie sadu i wnioskowanie,
te trzy procesy mys$lenia rozumujgcego, rozpa-
trujemy #acznie, gdyz niepodobna wyszukaé¢ mie-
dzy niemi réznic jakosSciowych. ROznig sie one
jedynie stopniem, lecz nie rodzajem. W kazdem
pojeciu zawiera sie zarodkowy sad, a syllogizm
polega poprostu na swiadomej (apercepcyjnej) syn-
tezie sadow, ktorych pierwiastkami skladowemi
sg pojecia. Owe wiec trzy procesy stanowig w isto-
cie rzeczy tylko rézne stopnie jednego procesu,
z& pomocag ktdérego wyrabia sie znajomos$¢ abstrak-
cyi. A zatem przykiady, objasniajgce jeden z tych
Proceséw, zawierajg pierwiastki, objasniajagce pra-
wie rownie dobrze inne procesy.
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Pojecia. .Najwczes$niejsze dosSwiadczenie dziec-
ka, jako przewaznie fizyoiogiczne, jest tez prze-
waznie indywidualnem i konkretnem. Dziecko zy-
je szczegbtami. W jego zyciu wazng okoliczno-
Scig bywa ta chwila, kiedy po raz pierwszy prze-
kracza ono zakres rzeczy indywidualnych, aby
abstrahowac ich ogo6lne wiasnosci i utworzy¢ z tych-
ze pojecia. Dopiero wtedy zaczyna ono mys$lec
w $cistem znaczeniu tego stowa; i to jest owo my-
Slenie abstrakeyami i uogédlnieniami, ktéore—zda-
niem L ocke’a— zasadniczo r6zni umyst ludzki
od inteligencyi nizszych zwierzat. *)

Taine mniema, ze pojecia ogoélne wystepuja
dopiero ze zdobyciem umiejetnosci méwienia. Ze
swej strony Preyer twierdzi, ze «jeszcze przed
pierwszemi prébami méwienia ukazuje sie prawi-
dlowo uogélniajgce, a wiec wytwarzajagce pojecia,
kojarzenie obrazéw pamieciowych.* «Ze zdolno$¢
abstrahowania moze wystepowaé, jakkolwiek nie-
doskonata, juz w pierwszym roku, jest to wedtug
moich obserwacyi rzecza pewng. Dzieci uderza
jakas cecha przedmiotu, np. biaty wyglad mleka.
Abstrahowanie polega wtedy na wyodrebnieniu
owej cechy z pomiedzy niezliczonych innych wra-
zen wzrokowjmh i na zlaniu owych wrazen w po-
jecie. Nadawanie temu nazwy, zaczynajgce sie
miesigcami poOzniej,... jest zewnetrznym znakiem
owej abstrakcyi, ktéry nie doprowadzit wcale do
wytworzenia pojecia, lecz nastgpit po niem.» Pre-
yer cjrtuje takze Oehlweina na dowdd, ze dzie-

*) Zob. jego «Huraan Understanding* ks. Il rozd. II.



ci gluchonieme w pierwszym roku zycia tworzg
pojecia i kojarza je logicznie; i wnosi, ze mysSle-
nie nie jest zwigzane z mowa stowng, jakkolwiek
niewagtpliwie wymaga pewnego stopnia rozwoju
moézgowego. Nawet orangutangi i szympanse ro-
zumuja bez jezyka; lecz ich pojecia nie sa ani tak
oderwane, tak jasne, ani tak liczne, jak pojecia
dziecka, zanim nawet nauczy sie ono moéwi¢, —
ajuz odtad przepas¢ pomiedzy pierwszemi a dru-
giemi pogtebia sie nieskonhczenie.

Perez zgadza sie z powyzszym pogladem i przy-
tacza z Houzeau dowody, ze psy, pszczoty i in-
ne nieme zwierzeta maja pojecia i odbywajg pro-
cesja rozumowania. Co do dziecka, to mamy tak-
ze rozmaite przyktady pod tym wzgledem. Chiop-
czj*k oSmiomiesigczny, ktérjr bawit sie zwykle
wkitadaniem rzeczj do pudetka blaszanego, ogla-
dat znow kazda nowag zabawke, szukajgc, czy nie-
ma w niej otworu. Inne dziecko w tym samym
wieku, jezeli zadato pokarmu w stanie statym,
miato zwyczaj wydawaé pewien szczegOlnjr glos,
odmienny od tego, jakim wyrazato swojg cheé
ssania piersi. Jeszcze inne, dziewieciomiesieczne,
okazywato w sposéb niewatpliwy, ze posiada wy-
robione pojecie «zwierze.»

Wedlug Romanesa istnieje rodzaj wyobrazen
Posrednich miedzjr postrzeganiami a pojeciami,
mniej abstrakcyjnych, niz te ostatnie, lecz bardziej
og6lnych, niz tamte pierwsze; daje on im nazwe
wy obrazen ogdélnych (recept). Sato wjro-
brazenia zlozone, powstajgce z powtarzania mniej
lub wiecej podobnj-ch postrzegam Tak naprzj#
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ktad, jezeli papuga, nauczywszy sie wota¢: lian-
hau, kiedy pies domowy wchodzi do pokoju, po-
wtarza ten wyraz na widok innych pséw rozmai-
tego wzrostu, barwy i ksztaltu; to posiada wyo-
brazenie wyzsze od postrzegania (percepcyi), ale
takie, ze $cisle mowigc, nie mozna go nazwac po-
jeciem. Kazde dziecko przechodzi stadyum «wyo-
brazen ogélnych», ktére obywajg sie bez mowy,
nie tak jak pojecie w Scistem znaczeniu tego sto-
wa; czyli inaczej, zdaniem Romanesa, dziecko
dochodzi do czynnego tgczenia (syntezy) przymio-
tow w pewna kategorye dopiero wtedy, kiedy sie
nauczy mowic. *)

Jezeli wezmiemy w zwyktem znaczeniu stowo
pojecie, obejmujgce to, co Roman es oznacza
przez wyobrazenie ogdélne, to mozna uwazaé¢ za
rzecz ustalong, ze powstawanie pojecia wyprze-
dza i w znacznej mierze jest niezalezne od mowy;
lecz zdaje sie rOwniez rzecza jasna, ze abstrakcya
i uogdlnianie nie dosiega znacznego stopnia zto-
zonosci bez pomocy mowy, — jak tego wyraznie
dowodzi obserwacya nad najsprytniejszymi gtu-
choniemymi. Nawet kiedy juz czlowiek zacznie
mowi¢, procesy rozumowania rozwijaja sie jesz-
cze powoli. Pewne dziecko, liczace siedemnascie
miesiecy, nie doszio jeszcze do rozrdézniania zbio-
rowego pojecia «smak-zapach» (jako potaczone-

*) Zob. takze szereg artykutow w Public School Jour-
nal z listopada i grudnia r. 1891, tudziez ze stycznia
i lutego r. 1892, pod tytutem: «How do Concepts arise
from Percepts?» (Jak sie z postrzegan tworzg pojecia).
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go w jednym przedmiocie) na pojecia odrebne:
«smak» i «zapach»; choé¢ inne dziecko, siedmio-
miesieczne, miato widocznie wyobrazenia tego ro-
dzaju. Pewien chilopczyk trzyletni nie znal jeszcze
znaczenia 'wielko$é* albo «dobroé», chociaz znacz-
nie wczes$niej rozumiat doskonale wyrazenie:
«Dziecko jest dobrym cblopcem.» Dzieci majg
bardzo niedoktadne wyobrazenie oliczbie w pierw-
szych dwoch latach. Pewne dziecko, liczgce pét-
trzecia roku, mieszalo «niegrzeczny» z «brzydki».
Jednem stowem, w tym okresie zycia widujemy
tylko najnizszy stopien abstrakcyi.

Pierwsze wuogoélnienia dziecka bywajg bardzo
niedoktadne. Nawet kiedy juz zacznie rozmawiac
1 uzywa¢ imion ogélnych, nie uzywa ich w tem
samem znaczeniu, jak dorosty. Jego uogdlnienia
stajg sie tatwo nazbyt szerokiemi. «Logika w dziec-
ku positkuje sie zgodnie z jego naturg daleko roz-
cigglejszemi a mniej tresciwemi pojeciami, anizeli
u dorostyeh. Stad tez podlega ono tatwo ziludze-
niom, nie z przyczyny teposci, lecz poprostu
2 przyczyny nieswiadomosci, pochodzacej z braku
doswiadczenia.* Jezeli raz dawalo trawe owiecz-
ce, to bedzie jg tak samo dawalo ptakom; a dzia-
da ono w takich razach w zakresie swojej wiedzy
zupetnie konsekwentnie. Rozszerza znaczenie wy-
kazu «tata» na innych jeszcze mezczyzn; stosuje
wyraz «atta» albo «peudu» (zam. «perdu» po fran-
cusku) do wszelkiego znikniecia; wyrazem «kwa-
kwa» oznacza nietylko kaczke, lecz takze i wode,
Po ktorej kaczka ptywa, dalej wszelkie ptaki i owa-
dy> nastepnie wszelkie ptyny i nareszcie wszelkie
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monety, dlatego ze widzialo wizerunek orta na
francuskiem «su.» Pojecie «szkietko do okularow»
zawrze w pojeciu «bon dieu» (medalik Swiecony);
a parostatek, imbryk do kawy i wszelkie przed-
mioty syczace, dzwieczace — w kategoryi fafer
(zam. «chemin de fer», lokomotywa). Jedna mat-
ka bawita dziewczynke osiemnastomiesieczng cho-
wajgc sie przed nig i wotajgc kuku! ostrzegata jg
tez stowami «ea brule» (to parzy), zeby sie nie
wystawiata na gorgco stoneczne; ot6éz raz dziew-
czynka, widzgc, jak stonce zachodzi za pagorek,
skojarzyta w umysle owe dwa wyobrazenia i za-
wotata: «a bule coucou». Inne dziecko stosowato
wyraz «nie-nie» do wszelkich okularéw, dlatego
ze tym wyrazem zakazywano mu, zeby nie brato
okularow nianki. Taine twierdzi, ze znamienng
cecha, roznigca dziecko od nizszego zwierzecia,
jest wiasnie jego zdolno$¢ do odkrywania podo-
bienstw posréd ré6znic, doprowadzajaca do tego,
ze dziecko w takim zadziwiajgcym stopniu rozsze-
rza znaczenie wyrazenia. Dziecko nietylko ze sto-
suje wyraz hau-hau do jamnikéw, brytanow i pséw
z Nowej Ziemi (newfoundlandzkich), spotkanych
na ulicy, lecz dalej jeszcze robi to, czego nie ro-
bi zadne zwierze: moéwi huu-hau na psa z masy
papierowej, szczekajgcego, jesli go nacisngé, dalej
na takiegoz psa nie szczekajgcego, tylko toczgce-
go sie na kéitkach, — na psy bronzowe, zdobigce
salon, —na malego kuzynka, petzajgcego po pokoju
na czworakach,—wreszcie na rycine, przedstawia-
jaca pieska.

Wyobrazenia dzieci o i'zeczach bywajg prze-
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waznie zwigzane z ich wuzytkiem i czynnos$ciami.
Binet przytacza bardzo duzo ciekawych defini-
cyi, dawanych przez dzieci; powtérze tutaj nie-
ktore: «NOz to jest do krajania miesa» (Dn cou-
teau, c’est pour couper la viande); «Kon to jest
do ciagnienia powozu i pana w S$rodku»; »Lampa
to jest do zapalania, zeby w pokoju byto widno»;
«Otowek to jest do pisania®; «Kapelusz to jest do
ktadzenia na gtowe». (Zwracam uwage na czeste
powtarzanie owego «do».)

Sad. Jak to z powyzszych przykiadéw widac,
wydawanie sgdu w zaczatkowej swej postaci za-
wiera sie w pojeciu, a nawet w postrzeganiu (per-
cepcyi). Kiedy dziecko dwumiesieczne poznaje
rodzicow; kiedy, majac poétczwarta miesigca, zwra-
Ca sie ku klatce, ustyszawszy stowo «koko»; kie-
dy karmione stara sie trafi¢ tyzeczkg do ust;
kiedy w siédmym miesigcu zwraca gtowe na lewo,
lezeli mu jaki przedmiot schowamy za niem w ten
spos6b, ze, zwracajgc sie na prawo, juz go nie
®o0ze zobaczy¢; kiedy, majagc osiem miesiecy, po-
daje, co przedstawia obrazek, i krzyczy o wode
biatg i nieprzezroczysta, a nie krzyczy o zwyczaj-
ni w dziesigtym miesigcu okazuje widocznie, iz
nia pojecie o tern, ze ciata posiadaja wage, i skia-
da niezaprzeczalne dowody tego, iz nieobecnos$é
redzicow sprawia mu przykro$é¢, a takze poznaje
818 na tein, ze mu zabrali jeden kregielek z gar-
mturu: to nie mozemy watpi¢ o tem, ze dokony-
wa sie w niem proces sadzenia. Te pierwotne
Sdy bywaja po wiekszej czesci konkretne i je-
dnostkowe; sady oderwane i ogllne sa pOZniej-

Nodatek do Przegl. Pedag. Nr. 9 r. 1903. *Wick dziecigcy*. 6
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szym nabytkiem. Dzieci osiemnastomiesieczne
poznaja zwykle obrazki wszystkich najpospolit-
szych zwierzat i przemawiajg do nich odpowied-
niemi gtosami: hau-hau, mu i t. p. Sad wysto-
wiony powstaje wowczas, kiedy przedmiot obudzi
w umysle dziecka pojecie, a dziecko z pojeciem
tem lgczy nazwe, uznajac ja za zwigzang z poje-
ciem. Pierwszy wiec wymoéwiony sad nie wy-
maga dwéch stow — jak to widocznie mniema
Taine — lecz zawiera sie zazwyczaj w jednym
wyrazie, zastepujacym cate zdanie. *)
Wnioskowanie. Chiopczyk R., majgcy czterna-
Scie miesiecy, bawit sie raz na podiodze, otoczo-
ny zabawkami. Jedna zabawka potoczyta sie na
takg odlegto$¢, ze nie madgt jej dosiegngé. Chwy-
cit wtedy agrafke do ubrania i uzytjej jako «gra-
bi», to jest przysungt nig sobie zabawke blizej
do reki. Darwin potozyt raz palec na dioni
pieciomiesiecznego dziecka; dziecko $cisneto go
swemi paluszkami przez zamkniecie rgczki i po-
niosto ku wustom; a przekonawszy sie, ze nie
moze go ssa¢, bo mu w tem przeszkadzajg jego
wiasne palce, otworzyto rgczke i objeto znéw pa-
lec nizej, a wtedy juz zaczelo go ssa¢ mocno.
SzesSciomieczny synek Preyer a, juz bardzo do-
Swiadczony w sprawie ssania, zauwazywszy, ze
strumien mleka pfynie mniej obficie, miat zwy-

*) Chiopczyk Preyer a majac dwadzieScia trzy mie-
sigce, wyrazit po raz pierwszy sad za pomoca wyrazu,
mianowicie: «gorgeo» («=To jedzenie jest gorgce*).
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czaj naciska¢é mocno pier$ raczka, jakby chciat
wycisng¢ tarm sposobem mleko. Inne dziecko, sie-
dmiomiesieczne, upominato sie krzykiem o udzial
w jedzeniu, kiedy mamka jadta. Pewien chiop-
czyk osmiomiesieczny wzigt zegarek, ktéry mu
dano do rak, zaczat go gryz¢ z widocznem zado-
woleniem, a potem prébowal oditamac¢ kawatek,
jak to zwykt byt czyni¢ z sucharkiem. Dziecko
trzynastomiesieczne, zauwazywszy podobiefnstwo
miedzy dwoma panami, wnioskowato o czynno-
Sciach jednego z nich w ten sposob, jak to za-
zwyczaj widj-wato u tamtego drugiego.

Chtopczyk C:, liczacy czternasScie miesiecy wie-
ku, karmit raz psa sucharkami, az sie zapas wy-
czerpal; «zaczotgal sie zaraz do kredensu, otwo-
rzyt drzwiczki z lewej strony, chwyciwszy sie
po6iki, podniést sie do go6ry i wydostat z pudetka
sucharki*. Widywat on dawniej, ze wyjmowano
z tego pudetka sucharki, ale sam nigdy jeszcze
tego nie robit. Zauwazono, ze raz, ogladajac
obrazki z krolikami, obmacywat swmje uszy i uszy
matki. Pewnego dnia, kiedy juz miat osiemnascie
miesiecy, powrdcit z zabawy na murawie caly
zgrzany i nieco powalany; pobiegt zaraz do mat-
ki, trzymajgc podniesiong brudng sukienke z min-
ka obrzydzenia, potem pobiegt do komody, gdzie
byty jego czyste sukienki, i zaczat z calej sily
cm.gng¢ szuflade. Inny chlopczyk w tym samym
Nieku, majac obie raczki petne zabawek, chciat
wzigé jeszcze jednag, wiec predziutko upuscit je-

z trzymanych na kolana. Dziewczynka w tym-
Ze wdeku miata zwyczaj udawaé S$pigcg, dopoki
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nianka nie wyszta z pokoju, a wtedy rozpoczyna-
ta nanowo przerwane baraszki. Synek Tiede-
manna, majgc dwa lata, uciekal sie czesto do
podstepu, zeby dopig¢ swych celéw. Poéttora roku
liczgca dziewczynka F. dostarcza nam dobrego
przyktadu wnioskowania przez analogie. Poka-
zano jej obrazki w ksigzce w czerwonej oktadce;
raz potem poszia do szafy bibliotecznej, wyjela
z niej dwie inne ksigzki z czerwong okladka i za-
czeta je przegladaé¢, widocznie w tej mysli, ze
znajdzie i tam obrazki. Razu jednego, kiedym sie
podniést z krzesta, zeby sie juz pozegnaé, ude-
rzyta mocno w poduszke siedzenia i pociggneta
mnie za surdut, azeby mnie skioni¢ do pozosta-
nia diuzej.

Mniej wiecej od konca drugiego roku zdolnos¢
wnioskowania wzrasta u wiekszej czesci dzieci
z taka szybkoscig, ze niepodobna wymieni¢ wszyst-
kich przykiadow. Poprzestane na przytoczeniu
jeszcze jednego. Pewien chiopczyk dwuletni znat
zupetnie dobrze z nazwiska swoje potrawy, a kie-
dy ustyszat wymowione stowo «mleko», dopomi-
nat sie o nie krzykiem. Ot6z matka jego wpadia
na ten pomyst, ze, kiedy sobie nie zyczyta, zeby
synek zwracal uwage na mleko, wymawiata ten
wyraz sylabizujagc. Niezadlugo jednak chiopiec
nauczyt sie poznawa¢ to stlowo, nawet kiedy je
w taki sposéb wymawiano; a raz, kiedy matka
zazgdata od kogosm -l-e-k-a, zawotat nagle: m lim li.
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Wszystkie zjawiska, towarzyszgace jako wskazowki
stopniowemu wynurzaniu sie, az do jasnej $wiado-
mosci, tego, co Taine nazywa «os$rodkiem bez
rozciggtosci*, «punktem matematycznym*, wedtug
ktérego okreslamy wszystko «inne», a co kazdy
2 nas nazywa swojem «ja», — zewnetrzne dowody
tego, ze dziecko nie predko, lecz na pewno «do-
chodzi do $wiadomos$ci swego «ja», jako istoty
stale tej samej, ro6znej od znanych jej przed-
miotdw, od czué, ktérych doswiadcza, od celdw,
ktére sobie zaklada* — mozemy wygodnie rozkla-
s.yfikowaé¢ na cztery kategorye:

1- Jak dziecko traktuje swoje wiasne ciato.
A pierwszych tygodniach bedzie sie ono bito albo
drapato po twarzy. Jeden chiopczyk jeszcze w po-
datkach drugiego roku gryzt sie w palec, dopoé-
ki nie zaczal krzycze¢ =z boélu. W dziewigtym
miesigcu dziecko obmacuje jeszcze gorliwie wia-
sne nozki i ciggnie palce u nézek do buzi tak
Samo, jak obce przedmioty. Takie dos$wiadczenia
2 "dasnemi swemi cztonkami odbywajg sie w cig-
8U catego drugiego roku, a w niektérych wypad-
kach przechodzg dobrze jeszcze natrzeci. W pierw-
Szym roku dziecko nie uznaje jeszcze swego
Organizmu za czastke swego «ja > Dziewietnasto-
"msieczny chlopczyk, kiedy od niego zadano, ze-
V «dat nozke*, chwytat ja obu raczkami i pro-
bowat poda¢. Jedna dziewczynka nieco wiecej niz
dwuletnia rozszerzata zwykle tekst popularnej
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piosenki w nastepujacy sposéb: «To dla tatusia,
to dla mamusi, a to dla paluszkéw®. Sigismud
utrzymuje, ze dziecko uczy sie w znacznej mierze
wiedzie¢ o swych cztonkach (a tym sposobem czy-
ni pierwszjr krok ku poznaniu siebie samego),
biorgc ciggle raczki do ust, zeby ztagodzi¢ bol
podczas zgbkowania. Czucie jest niejednakowe,
kiedy zuje ono swdj palec i palec nianki. Dziec-
ko czteromiesieczne albo pieciomiesieczne stu-
dyuje uwaznie swoje palce. Kiedy sie przypad-
kiem ztapie jedng raczka za druga, przyglada sie
uwaznie obydwom. Lezac nawznak, przypatru-
je’ sie nézkom wyciggnietym w powietrzu.

Scisle zwigzana z tem wszystkiem jest widocz-
na przyjemnos$¢, ktérag sprawia dziecku jego wta-
sna dziatalno$¢ i zdolno$¢ do czynienia czego.
Wundt twierdzi, ze zmyst miesniowy odgrywa
przewazng role przy powstawaniu samowiedzy;
a nie mozna tez bardzo watpi¢ o tem, ze naby-
wanie umiejetnosci chodzenia przyczynia sie w zna-
cznym stopniu do wytwarzania wyobrazenia o swo-
jem «ja». Poczucie tej umiejetnosci rodzi sie
skutkiem odkrycia, ze dziecko potrafi sprawiaé
zmiany w przedmiotach. «Niestychanie wazng
chwila w zyciu matego dziecka bywa ten dzien,
w ktérym po raz pierwszy doswiadczenie wskaze
mu zwigzek miedzy wykonywanym przez nie ru-
chem a nastepujgcem po ruchu wrazeniem zmy-
stowem». Chiopczyk Preyer a zrobit w pigtym
miesigcu zycia odkrycie, ze, dragc papier, potrafi
wywotaé¢ zjawiska dzwiekowe; tak samo—potrzgsa-
jac peczkiem kluczy, otwierajac i zamykajagc pu-



- 87

detko (w trzynastym miesigcu), przewracajac kar-
ty ksigzki i t. d.; a czynnosci te byly przezen po-
wtarzane z taka wytrwato$cia, ze przyprawilyby
dorostego o rozpacz. Dziecko doswiadczato pra-
wdziwej radosci, widzac, ze jest sprawcg czegos.
2. Zachowywanie sie dziecka wzgledem swego
obrazu w lustrze.—Dziecko Darwina, majgc piec
miesiecy, nie umiato sobie wyttémaczy¢, co znaczy
odbicie w7 lustrze; ale w dwa miesigce p6Zniej do-
szto juz do tej doskonatosci, a majac dziewiec
miesiecy, nauczyto sie kojarzy¢ swe imie z obra-
zem. Inne dziecko, oSmiomiesieczne, przygladato
sie zwykle swemu obrazowi w lustrze z zadziwie-
niem (co wyrazaly szeroko otwarte oczy i brak
ruchu). «Kiedy mu pokazano Ilusterko reczne,
patrzylo z zajeciem na swo6j obraz, uSmiechato sie
i probowalo go ztapa¢. Potozylo raczke na Ilu-
sterku i chciatlo chwyci¢ odbicie raczki. Potem
odwrocito lusterko i zdziwito sie, ze tam nic nie-
nia . Podobniez robit pewien chtopczyk dziesie-
ciomiesieczny; a w sze$¢ miesiecy pOzniej zastali
go raz, jak stat przed Ilustrem, szarpat sie za
wiosy, badat oczy i uszy i pokazywat jezyk. Sy-
nek Preyera nie spostrzegat jeszcze swego obra-
zu w lustrze, majgc trzy miesigce. W trzy tygo-
dnie potem patrzyt na swe odbicie, ale nic nie
Poznawat. Dopiero w dwa tygodnie pdzniej przy-
patrywat mu sie z uwaga i $Smiat sie do niego.
Przy koncu széstego miesigca wyciggat do niego
rhczke. W dziesigtym miesigcu staral sie uchwy-
ci¢ obraz i widocznie byto to dla niego niespo-
dzianka, ze rgczka napotykata gtadkg powierzen-
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nie. W czternastym miesigcu wyciggal raczke
poza lustro, jakby szukajgc czegos. W podobny
spos6b zachowywat sie nastepnie wzgledem foto-
grafii. W szesnastym miesigcu stroit minki przed
zwierciadtem i $miat sie przytem do siebie. W dwa
tygodnie poOzniej przegladat sie czesto w lustrze
z przyjemnos$cia i widocznem uczuciem préznosci.
Majac dwadziescia miesiecy, taczyt juz swoje
imie z obrazem i na zapytanie: «Gdzie jest Aksel?»,
pokazywatl na odbicie w lustrze. Inne dziecko,
majagc dwanascie miesiecy, znalo swdj wizerunek
w lustrze i pokazywato na niego, mowigc «Tati»
(Kasia). Jeden chiopczyk pietnastomiesieczny na-
zywat taki obraz «Titta», co miato znaczy¢: «dziec-
ko» albo «lalka».

3. Na trzeciem miejscu widzimy takie czjmno
$ci, ktoére wskazujg na poczatki poczucia osobowo-
$ci; jak np. chlubienie sie ze swego wygladu
i stroju, zazdro$¢ z powodu zabawlek i innych
rzeczy, ktére dziecko poczytuje za swojg wtasnosé.
Liczne przykiady tego sa podane w rozdziale,
gdzie jest mowa o uczuciu zazdrosci. Co sie ty-
czy strojenia sie, to spotykamy pod tym wzgle-
dem znaczne réznice miedzjr dzieémi, — gdjrz je-
dne znajdujg w tem wielkag przyjemnos¢, inne
widocznie niewiele o to sie troszczg. Jedna ob-
serwowana przeze mnie dziewczynka od pierw-
szego roku zycia lubita najwidoczniej stroi¢ sie
i catemi godzinami stroita sie w welony, piéra
i bransoletki, wystawiajagc sobie, ze jest piekng
damg. Kiedy jej wdozono najlepsze sukienki albo
nowy kapelusik, byta z tego bardzo dumna i cho-
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dzita zupetnie wyprostowana, rzeczywiscie z wiel-
ka godnoscia.

4. Nareszcie uwazamy, ze dziecko uzywa zaim-
ka «ja». Warto tu przypomnieé¢, ze, wedtug zda-
nia wielu jezykoznawcow (np. Maksa Mullera),
wyraz ten w poczatkowem stadyum rozwoju je-
zyka byt wskazujgcym w znaczeniu «ten», ze pra-
wdopodobnie towarzyszyt mu gest, ajeszcze wcze-
$niej moze 6w gest zastepowat samo stowo. Moé-
wiono o sobie w osobie trzeciej, zanim sie nau-
czono uzywaé¢ osoby pierwszej. Wiasnie tak by-
wa z dzieckiem. Nazywa ono siebie najprzéd
swojem imieniem wilasnem, albo uzywa w tym celu
wyrazu dzidzi; rozumne uzywanie zaimka osoby
pierwszej wystepuje pozno (wieksza czes¢ bada-
czy zaznacza go dopiero w trzecim roku). Nie
styszatem nigdy, zeby dziecko uzywalo wyrazu
*ja» albo «mnie» wczedniej, anizeli w wieku lat
dwéch. Glowng przeszkodg pod tym wzgledem
jest to, ze nie styszjT ono nigdy, zeby inni stoso-
wali to slowo do niego samego. Stad tez po-
petnia takie btedy, jak: «WezZ mnie na moje (zam.
ha twoje) kolana.® *)

Poczucie swego «ja» miewa sie zatem jeszcze
Przed uzyciem tego stowa. Przez mowe pojecie
"Ja» nie powstaje, lecz tylko staje sie dokiad-
hiejszem i $cislej okreslonem. Z drugiej zndéw
stron3l, nie nalezy przypuszczaé, zeby pojecie

) Oczywiscie, btad taki jest mozliwy w tych jezykach,
°re wymagajg w podobnych zwrotach zaimka dzierzaw-
czego; w jezyku polskim jest to niemozliwe tutaj.
Przyp. ttom.
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byto zawsze obecne, gdzie jest wuzyty wyraz.
Dzieci, obcujgc ciggle z osobami, uzywajgcemi
tego wyrazu, beda go takze uzywaly nieraz po-
prostu przez nasladowanie, nie rozumiejgc jego
znaczenia. Dziecko moze mowi¢: «Ja jestem giod-
ny*, nie majgc pojecia o tem, ze «ja» jest roz-
ne od «gtodny». Perez powiada: «Kiedy sie
dziecko nauczy moéwié «ja» zamiast «Jas$» albo
«Karolek», wtedy wyrazenie «ja» nie jest dla nie-
go bardziej oderwanem od imienia wtasnego, kt6-
re nauczyto sie ono zastepowaé owem «ja». Za-
rowno ten zaimek jak i imie wlasne wyrazajg bar-
dzo wybitne i bardzo konkretne pojecie osobisto-
$ci indywidualnej. Kiedy trzyletnie dziecko mo-
wi: «ja» chce tego», jest to tylko przekiadem zda-
nia: «Jas chce tego», a «a», zaréwno jak i «Jas»,
nie wskazuje osoby pierwszej, ani trzeciej, lecz
osobe, ktéra jest nim samym, jego wiasna dobrze
mu znang osobg, ktérg odczuwa on ciagle w swo-
ich stanach uczuciowych i czynnosciach. Pojecie
abstrakcyjne osobowosci nie istnieje w umysle
matego dziecka*. Krotko moéwigc, wplyw otocze-
nia jest tu taki wielki, ze trudno cokolwiek twier-
dzi¢ w tym razie w og6lnosci o wszystkich dzie-
ciach. Duzo dzieci styszy wymawiany zaimek
«ja» zaledwie czasami. Cztonkowie rodziny uni-
kaja go i mobwig =zato: «Mama niema czasu?;
«Sjostrzyczka poszta do szkoty*; «Dziecko powin-
no by¢ grzeczne* i t. p.; a w takich razach po-
trzeba bedzie, naturalnie, dilugiego czasu, zanim
dziecko przyswoi sobie wyraz.

W wdelu razach zdarza sie, ze dziecko uzywa
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me (=mnie, mi) przed uzyciem zaimka «/» *)
(=ja). Jest to widocznie wygodniejsze dla roz-
nych powodéw. Dzieci przebywaja niekiedy pe-
wien okres przejsciowy, kiedy «ja» bywa uzywa-
ne bez réznicy obok imienia wilasnego albo na-
wet zaimka «on». Binet opowiada, ze obserwo-
wal,' jak dziewczynka, liczgca juz potczwarta ro-
ku, uzjda po raz pierwszy zaimkaje (=ja) w zda-
niu: Je ne sais pas. W dwa dni p6zZniej powie-
dziata: Je ne veux pas; ale dlugo jeszcze potem
popetniata nieraz omyitki w uzyciu zaimka. U dwoj-
ga innych dzieci «ja» wystapito na oznaczenie
osoby trzeciej przed koncem trzeciego roku; to
«ja» wyprzedzito zaimek me (=mnie); a you
(=wy, tj*) dalo sie stysze¢ po tamtych dwéch. *¥)

Takie sa rézne czynniki, biorgce udziat w rozwo-
ju samowiedzy dzieciecej i sprawiajace, ze «wzno-
si sie ono coraz wyzej ponad poziomy stan zwie-
rzecia, tak iz nakoniec r6znica miedzy zwierze-
ciem a istotg ludzka (nie dajaca sie zauwazyé
w ogo6lnosci przed urodzeniem i z trudnos$cig da-
jaca sie zauwazy¢ w poczatkach po urodzeniu)
staje sie niestychanie wielkag».

t) Oczywiscie, mowa tu o dzieciach, uzywajgcych je-
zyka angielskiego. Przyp. ttom.

**) Zob. dzietko Fr. Queyrat: La logigue chez Ven-
fant et sa culture (w przektadzie polskim: Logika dziec-
ka i jej ksztatcenie , wydanie Przeglagdu Pedagogiczne-
go*, Warszawa, 1902, str. 32 i nast.) Przyp. ttom.
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Uczucia.

Zasada przemiany, ktéra udowadnial prawie
kazdy fakt, przytaczany w poprzednich rozdzia-
tach, znajduje jeszcze wyrazniejsze objasnienie
w tych dziedzinach zycia duchowego, ktére mamy
tu jeszcze rozpatrywaé¢. Badajac, naprzyktad, zy-
cie uczuciowe dzieci, spostrzezemy, ze na wcze-
$niejszych stopniach, chociaz nie mozna wcale
przypuszcza¢ obecnosci pojmowania rozumowego
(zasadniczego we wzruszeniach uczuciowych u do-
rostych), objawy zewnetrzne (jak ruch, wyraz
twarzy i t. d.) podobne sg zupeinie do takichze
objawéw u dorostego czlowieka albo u starszego
dziecka. Okazuje sie, ze nie jest rzecza Scisle
naukowa obejmowac zjawiska z obu tych okreséw
jedna wspolng nazwg; nasze postepowanie uspra-
wiedliwia jedynie ta okoliczno$é, iz jeden z tych
okreséw tak nieznacznie zachodzi stopniowo na
drugi, ze widocznie niepodobna przeprowadzi¢ tu-
taj wyraznej granicy. Bedziemy teraz rozpatry-
wali oba stopnie pod ogélnym tytutem uczué,
uczyniwszy na wstepie te uwage, Zze wzruszenie



uczuciowe we wtasciwem znaczeniu tych wyrazéw
powstaje dopiero wtedy, kiedy wiadze duchowe
sg juz do tego stopnia rozwiniete, ze uczucie jest
wytworem czyliwynikiem mysSlenia. Przed
ta chwilg na objawy zewnetrzne powinniSmy pa-
trze¢ poprostu jako na reakcye organizmu na
przyjemne lub nieprzyjemne stany. W razie opi-
sanego powyzej prawdziwego wzruszenia uczucio-
wego wystepujg zawsze te same objawy fizyolo-
giczne, poniewaz skutkiem przyzwyczajenia staty
sie one fatwiejszemi od innych; kiedy tymczasem
ua pierwszym stopniu stosowanie ich moze nam
wyttdmaczyé¢ jedynie zasada dziedzicznosci.

l. Strach.

Uwagi powyzsze stosujg sie szczegbélnie do stra-
chu, ktérego objawy bywajg z poczatku zupetnie
niezalezne od nisrslenia ani od specyalnych do-
Swiadczen, chociaz, jako zjawisko prawdziwie du-
chowe, potrzebuje on do zupelnego swego rozwoju
°bu tych warunkéw.

Mamy tedy dwa stopnie strachu: po pierwsze,
strach niezalezny od szkodliwych doswdadczen,
ktéry nalezy uwazaé za dziedziczny; po drugie,
strach, ktéry wywotujg obrazy umystowe niebez-
pieczenstwa. Pierwszy jest bardzo wyrazny u niz-
szych zwierzat. Kiedy Spalding wypuszczat na-
gle jastrzebia na stadko malutkich kurczat na fg-
Ce> ptaszeta przykucaly zaraz i chowaly sie w tra-
Wle, matka za$ ze straszna gwattownos$cig nacie-
rata na wroga, chociaz ani ona, ani jej potom-
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stwo nie widywato go przedtem. Jezeli wypu-
szczat w podobny sposéb gotebia, bywalo to bez
takiego skutku. Podobniez dziecko, choéby do-
piero kilkotygodniowe, ustyszawszy niespodzianie
toskot albo wujrzawszy co obcego, przerazi sie
i bedzie krzyczato, zupetnie niezaleznie od doswiad-
czenia. Przeraza je widok psow i kotéw, cho¢
nie zrobity mu one nigdy nic zlego; obawia sie
upadku, cho¢ jeszcze nigdy nie upadto; drzy na
widok rzeczy wielkich i majestatycznych, naprzy-
ktad morza, jesli patrzy na nie po raz pierwszy.
Nieraz mate dzieci krzyczg, kiedy zagrzmi, cho-
ciaz wcale nie rozumieja, co to znaczy, i wzdry-
gaja sie (podobnie jak wiele o0séb dorostych
z usposobieniem nerwowem), kiedy sie drzwi za-
mkng z trzaskiem albo jaki przedmiot upadnie na
podioge. Wszystkie muskutly ciata $ciggaja sie
dziecku nerwowo, kiedy je nianka, trzymajac
w rekach, opusci nagle nizko. Czasem dzieci bo-
ja sie czarno ubranych ludzi albo moéwigcych ba-
sowym, jakby grobowym glosem. Dziewczynka,
liczgca nieco wiecej nad dwa miesigce, przerazila
sie widocznie, ujrzawszy wykrzywiong twarz, krzyk-
neta i ukryta sie w ramionach matki. Chiop-
czyk siedmiomiesieczny okazywal przestrach, kie-
dy przed nim otwierano wachlarz; inny zachowy-
wat sie podobniez, ustyszawszy po raz pierwszy
mocne chrapanie. Chiopczyk G., majgcy blizko
rok, przedstawiat godny politowania widok, kiedy
puszczano przed nim kupiong dla niego blyszczag-
ca czerwong fryge, gtosnag grajaca; przez jaki$ czas
nie chcial nawet zbliza¢ sie do miejsca, gdzie jg
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widziat przedtem. Uczucie strachu 2z tego powo-
du nie bardzo sie w nim przytepito do dzi$ dnia,
jakkolwiek fryga znajduje sie w domu przeszio
od roku.

W tym wczesnym okresie zycia wiekszg czesé
dzieci przerazajg widocznie bardziej dzwieki, niz
widok przedmiotéw. Przestrasza je zwykle odgtos
pioruna, rzadko za$ blask blyskawicy. Dziecko,
wzgrygajaee sie nerwowo, kiedy przed niem po-
trzgsajg pudetkiem z cukierkami, nie czyni tego,
kiedy sie potrzgsnie pustem pudetkiem. JakesSmy
to wyzej widzieli, mozna zamierzy¢ sie na niemo-
wle, przysuwajac palec bardzo blizko do jego
otwartego oka, a dziecko nie mrugnie; tymczasem,
jezeli sie przemowi do niego ostrym albo gtos-
nym tonem, bedzie krzyczalo. Opowiadajg, jak
raz mate dziecko lezalo us$miechajac sie w kotly-
sce, otoczone pilomieniami palgcego sie domu,
a kiedy je wjmatowano, zaczeto gtosno krzyczec,
Przerazone odgtosem sikawek i gtosami zgroma-
dzonego tlumu. Maly G., liczacy nieco, wiecej
niz dwa lata, przestraszyt sie okropnie, kiedy raz
°d wahadia oderwat sie ciezarek, a wahadio za-
czeto sie kotysa¢ z nadzwyczajna szybkoscig, wy-
wotajac przez to gtosny ruch w zegarze.

W kazdym razie rozwija sie rychto i «strach
Wzrokowy*: widok obcych przedmiotéw, zaréwno
Jak dzwieki, przejmuje obawg i przeraza dziecko,
bardzo starozytny przyktad tego mamy w tym
Ustepie lliady, gdzie Hektor przed wyruszeniem
do boju zZegna sie z zona i synkiem. Kiedy wy-
Clagnat rece, synek zaczat krzycze¢ i ukryt twarz
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na tonie piastunki, przestraszywszy sie bltyszczgcej
zbroi ojca i hetmu, na ktéorym powiewala kita
z wlosia konskiego. Sigismund pisze, ze jego
dziecko balo sie deski do prasowania (kojarzgc
jej widok z rozgrzanem zelazkiem), rowniez jak
iskier, wylatujacych z pieca w kuzni.—Bywa tak-
ze «strach dotykow}r». Mata dziewczynka F. do-
znawata przestrachu, kiedy sie dotkneta reka
miekkiego futra. To, ze wrazenie bylo niespo-
dziewane, mialo tu widocznie wieksze znaczenie,
niz jakos¢ wrazenia; gdyz dziewczynka przestala
sie wkrotce ba¢ tego przedmiotu.

Wedlug moich spostrzezen, strach w dzieciach
budza najczesciej przedmioty wielkie, majgce
imponujacy wyglad i wydajace gtosne dzwieki,
zwlaszcza w bardzo nieznacznej odlegtosci. Czesto
tez dziecko czuje strach tylko wtedy, kiedy jest
zmuszone patrze¢ na straszny przedmiot w sa-
motnosci. Pewien chiopczyk dwuletni, ktory
lubit bardzo chodzi¢ z ojcem przypatrywac sie
przyjezdzajgcym pociggom z gtebi ogrodu, wpad}
raz do domu wielce przerazony, bo znajdowat
sie na stanowisku sam jeden, kiedy przechodzit
pocigg pospieszny.

W Kalifornii prowadzono niedawno badania
celem okreslenia, jakie rzeczy wywotujg prze-
dewszystkiem strach w dzieciach. Prawie w dwoéch
trzecich zbadanych wypadkéw strach byl «nieo-
kreslong, niepokojaca obawg wobec ciemnosci,
groznych postaci, nieznanych rzeczy*, wywotang
widocznie w wyobrazni dzieciecej, W pozostatej
jednej trzeciej wypadkéw wigzal sie z pewnemi
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szczcgOlnemi przedmiotami, osobami, zwierzetami
lub maszynami, jak np. z maszyng parowa.

Plastimzno$¢ natury dziecka czyni je przystep-
nem takim wrazeniom, ktére nieraz zatrzymuje juz
.na cale zycie. Strach ciemnosci, lasu, samotno-
Sci, zaszczepiany Czesto przez nierozsadne piastun-
ki i warchowawczynie, pozostaje w wielu razach
niezachwianie utrwalonym w usposobieniu. M os-
so0 opowiada, ze pewien stary zoinierz, zapytany,
czego sie najbardziej boi, odrzekl: «Mam juz bliz-
ko siedemdziesigt lat. Smieré zagladata mi nie-
raz w oczy, a nie batlem sie nigdy; ale kiedy prze-
chodze koto koscidtka w cieniu drzew albo koto
samotnej kapliczki w goérach, przychodzi mi na
mys$l opuszczona kaplica w wiosce rodzinnej, a wte-
dy czuje strach. Oglagdam sie dokota, jak gdy-
bym miat zobaczy¢ trupa zamordowanego czlo-
wieka, ktoregom widziat w dziecinstwie i z kto-
rym stary stuga grozit, ze mnie zamknie, Zzeby
mnie uspokoi¢, kiedym dokazywat*.

Dziecko od trzech do siedmiu lat miewa czesto
sny, odznaczajgce sie nadzwyczajng zywoscig, a je-
zeli sie nagle z giebokiego snu ocknie, twarz be-
dzie czesto wyrazata wielki przestrach, jak gdyby
miata przed sobg jakie widmo. Oczy patrzg w stup,
dziecko przestaje poznawa¢ osoby, wystepujg na
nie poty, serce bije mocno, drzg cztonki. Owe
strachy nocne moga sie sta¢ do tego stopnia sil-
ami, ze sprowadzajg prawdziwe napady epi-
lepsyi.

Czasami nowe formy strachu rozwijajg sie skut-
kiem choroby. Niektére dzieci wydajg sie choro-

Dodatek do Przegl. Pedag. Nr. 11 r. 1903. «Wiek dziecigcy*. 7
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bliwie niesmiatemi i bojazliwemi, kiedy tymcza-
sem inne rzadko zdradzajg strach w jakiejkolwiek
postaci. W miare postepu wychowania uczucie
strachu w dziecku wzrasta w pewnych kierunkach,
a maleje w innych; dziecko przekonywa sie z je-
dnej strony, ze pewne rzeczy, ktore mialo za nie-
szkodliwe, sa rzeczywiscie szkodliwe, z drugiej za$
strony, ze te, ktdre =z poczatku poczytywato za
niebezpieczne, nie wyrzgdzajg zadnej krzywdy.
Innemi slowy: jest to juz oklepany ogolnik, ze
z postepem wiedzy uczucie strachu i zmniejsza sie
i roSnie. Mezczyzna boi sie bardziej nabitego
pistoletu, a m nie j—nienabitego, anizeli dziecko.

1. Gniew.

Gniew (wediug Platona, jedna z przyrodzo-
nych witasciwosci duszy, blizko pokrewna odwadze)
bywa zty jedynie w swych naduzyciach. W umiar-
kowanym stopniu jest on wskazowka prawego
i uczuciowego usposobienia, jest silg, ktdra wy-
chowanie powinno kierowa¢, nie zas niszczy¢.
«Mojem zdaniem—powiada P erez—dziecko dzie-
sieciomiesieczne, ktore nie ptacze albo nie krzy-
czy przynajmniej cztery do pieciu razy na dzien,
ktore sie nie bawi albo nie gniewa, nie tak jak
dziki albo mitode zwierzgtko, z powodu lada dro-
bnostki, jest utlomne pod wzgledem charakteru;
pogrzebcie je—jest ono umarte*. «Trzeba», cig-
gnie on dalej, méwigc o wychowaniu dziecka pod
tym wzgledem, «otoczy¢ kolyske atmosferg stod-
kiej pogody, ale nie zawsze trzeba ukrywac¢ gniew.
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Nalezy okazywa¢ stuszny gniew, lecz umiarko-
wanie*.

Trudno powiedzie¢, kiedy dziecko uczuwa gniew
po raz pierwszy, gdyz jego oznaki zewnetrzne bar-
dzo ftatwo z poczatku pomiesza¢ z objawami cier-
pienia lub zmartwienia. Sully twierdzi, ze wi-
dziat objawy gniewu w samych pierwocinach zycia
pewnej dziewczynki, ktdra «nie chciata bra¢ po-
karmu, dostarczonego jej przez nature, i zdradzala
wszelkie oznaki namietnej ztosSci*. Darwin obser-
wowat, ze oSmiodniowemu dziecku marszczyta sie
i Sciggala skora dokota oczu, nim zaczelo krzy-
cze¢; ale dodaje, ze «moze to byt bol, nie gniew».
W trzecim miesigcu, twierdzi, ze widziat oznaki
rzeczywistego gniewu; a w czwartym nie miat juz
zadnej pod tym wzgledem watpliwos$ci, poniewaz
krew naptywata do twarzy i do skor}- na gtowie.
Synek Tiedemanna dawat czynne dowody gnie-
wu w drugim miesigcu, odpychajgc niemity sobie
Przedmiot. W O6smym miesigcu potrafit juz po-
rzadnie gniewac¢ sie i zazdroscic. Perez twier-
Nz'> ze przy koncu pierwszego miesigca, jezeli nie
Wczesniej, widziat oznaki niecierpliwos$ci, aw dru-
£lrn miesigcu prawdziwe wybuchy namietnosci,
gfyz dziecko odpychato wstretne sobie rzeczy,
Narszczyto sie, czerwienito, drzato i ptakato. Sze-
Sci’miesieczne dzieci bedg wrzeszczaly, jezeli sie
1M1 zabierze zabawki; ku konhncowi za$ pierwszego
I0ku gniew wyraza sie niekiedy w msciwych, im
Samym szkodliwych czynnosciach, jak bicie krze-

i t. p. Siedmiomiesieezne dziecko wrzeszcza-

Ze ztosci, kiedy mu sie z rgk w}rsuneta cytry-
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na, a majac jedenascie miesiecy, jezeli mu dano
niedobrg zabawke, miato zwyczaj odpychaé¢ ja
i bic.

Az do pewnego wieku prawie wszystkie dzieci
bywajg nadzwyczaj skore do gniewu; to tez nie
znam rzeczy, w ktérejby powszechnie gtoszone
podobieAstwo miedzy dzieckiem a dzikim rzucato
sie wyrazniej w oczy. Wola i rozum dziecka sa
stabe, namietnosci—stosunkowo silne; dzieckiem
rzadza jego uczucia. Tak samo rzecz sie ma z dzi-
kiemi narodami. Sg one przystowiowo namietne;
a wplyw postepu cywilizacja na rase, doprowa-
dzajgcy ja stopniowo do zapanowania nad pope-
dliwoscia i nierozumng ztoscig, ktore cechujg
wczesniejsze okresy jej cywilizacyi, uderzajaco
przypomina rozumne ksztatcenie sie istoty ludzkiej
od gniewliwos$ci dziecka az do spokoju i umiar-
kowania cztowieka oSwieconego.

HIl. Zadziwienie, zdumienie, ciekawo$¢.

Zadziwienie i zdumienie sg w $cistem pokre-
wienstwie ze strachem; nietylko w wieku dziecie-
cym, lecz i w catem naszem zyciu nowos$¢ wrazen
i brak rozumu bywajg ptodnemi przyczynami
zdziwienia, zaréwno jak i strachu. Z drugiej stro-
ny jednak nalezy to zrozumieé¢, ze zdziwienie
przypuszcza pewnag sume wiedzy i wymaga jej.
Gdybym absolutnie nic nie wiedzial o wronach,
widok biatej wrony nie zadziwitby mnie bardziej
od widoku czarnej. To nam objasnia fakt, iz ma-
te dzieci czesto nie okazuja zadziwienia, gdzie sie
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spodziewamy, ze tak bedzie. Nie dziwig, sie temu,
ze sie co$ stato, poprostu dlatego ze sg zupetnie nie-
Swiadome tej atejrzeczy i nie majg zadnego naprzod
powzietego wyobrazenia, ze sie co$ sta¢ powinno,
nie spodziewajg sie przeto jednej rzeczy bardziej,
niz jakiej innej. To wiec, co sie wistocie dzieje,
biorg za rzecz, ktéra sie sama przez sie rozumie.

Zadziwienie i zdumienie nie sgto rzeczy jedno-
znaczne. Pierwsze mozna okresli¢ jako stan czyn-
ny, drugie—jako stan bierny. Dziecko tylko zdzi-
wione zachowuje witadze nad swemi mie$niami
i bada nieznany sobie przedmiot z najwieksza
uwaga; tymczasem, jezeli je ogarnie zdumienie,
traci nagle panowanie nad swg wolg i niejako ka-
mienieje w postawie, w jakiej je zaskoczyto nie-
znane wrazenie, z szeroko otwartemi ustami i ocza-
mi. w pierwszym wypadku mamy tu czynnosc¢
1ruch, w drugim—rodzaj zesztywnienia.

Zarodek zadziwienia obserwowano w dzieciach
Uczgcych mniej niz miesigc zycia: mozna nieraz
widzie¢, jak przygladajg sie one dilugo z wielkg
uwaga wiasnym swoim palcom, jak gdyby je spo-
strzegaty po raz pierwszy. Odtad okazujg one
zadziwienie na widok malowidet na $cianie, pro-
uueni stonecznych, igrajgcych po poditodze, ognia,
trzaskajgcego na kominie, szczego6lniej za$ ruchow
stworzeh zyjacych. Niemowle przypatruje sie dtu-
§° i uporczywie tym nieznanym zjawiskom. Dziew-
Czynka, nie majgca jeszcze miesigca, kiedy ja
Uniesiono na doét do innego mieszkania, rozgla-
data sie przez jaki$ czas wokoto z wielkiem zdzi-
"mniem; ale zdziwienie to predko przeszio.
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Zdumienie wystepuje na jaw pOzniej. Pod tym
wzgledem Preyer poczynit nastepujgce spostrze-
Zzenia: Jego dziecko, liczace dwudziesty drugi ty-
dzien, jadac kolejg, zdumiato, kiedy ojciec nie-
spodziewanie wszedt do wagonu i przemoéwit
W széstym i siodmym miesigcu zdarzato sie to samo
na widok obcej osoby w pokoju: oczy dziecka otwie-
raty sie szeroko, dolna szczeka opadatla, cate ciato
sztywniato. W 6smym i dziewigtym miesigcu objawy
te bywaty jeszcze wyrazniejsze; ale zauwazono, ze
zdumienie wystepowalo wogéle z powodu wrazen
wzrokowych i stuchowych, nie zas smakowych ani
wechowych. Dziecko okazywalo zdumienie przy
otwieraniu i zamykaniu wachlarza (w 31-ym tygo-
dniu), kiedy nasladowano gtosy zwierzat (w 34-ym),
na widok obcej twarzy (w 44-ym), uslyszawszy
nieznane dzwieki (w 52-im), zobaczywszy po obu-
dzeniu sie blyszczacg latarnie (w 58-ym). Wraz
z opisanemi juz wyzej minami dziecko wydawato
niekiedy gtos «ach» skutkiem odruchowego oddy-
chania. Z koncem drugiego roku owe objawy
zdumienia staly sie rzadszemi, gdyz dziecko z wie-
kiem przywykto do nieznanych wrazen zmystowych.

Trzeba zauwazyé, ze szczegOlny sposéb wyraza-
nia tego uczucia, zaréowno jak i wiekszej czesci
innych, jest u dziecka zupetnie oryginalny, pier-
wotny. Wyraza ono w ten spos6b zdumienie, za-
nim ma jakakolwiek sposobnos¢ do nasladowania
gestéw innych os6b. Owe gesty musza by¢ prze-
to wynikiem sklonnosci instynktowych, ktére pra-
wem dziedzicznosci ustality sie w ludziach, gdyz
wszedzie bywajg takie same.
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Egger zaznacza z naciskiem S$ciste pokrewien-
stwo pomiedzy uczuciem podziwu a uczuciem re-
ligijnem i utrzymuje, Zze dziecko jest juz przez
nature usposobione do wyobrazen religijnych i rze-
czywiscie przynosi ze soba na Swiat ich zarodki.
Przeciwnie Perez, zgodnie ze Spencerem,
twierdzi, ze dziecko nie posiada wrodzonego uspo-
sobienia do siegania wzrokiem poza rzeczy przy-
rodzone ku nadprzyrodzonym i ze bez ¢wiczenia
i przyktadu nigdyby sie w jego duszy nie zako-
rzenity pojecia religijne. Przy braku stanowczo
przekonywajacych dowodow pod tym wzgledem
wszelkie mniemania musza by¢ poprostu przypu-
szczeniami. Mozna jednakze nadmienié, ze, jezeli
mamy sie tu trzymaé powszechnie znanej analo-
gii miedzy dziecinstwem jednostki a dziecinstwem
narodu, to powinniSmy sie zgodzi¢ na stanowisko
Egger a, gdjz prawie wszystkie narody dzikie,
obfitujgc w pojecia o rzeczach nadprzyrodzonych,
sa gteboko religijne.

Z uczuciem podziwu wigze sie $cisle uczucie
oiekawos$ci. Jest to przyrodzona, samorzutna
sklonnos¢, ktorg nalezatoby moze witasciwiej od-
nies¢ do rozdziatu o rozumie, gdyby nie ten fakt,
ze w bardzo miodem dziecku jej istotny charakter
stanowi uczucie. Polega ona na pewnego rodza-
ju chronicznem pozadaniu $wiezych wrazen, ktére
Prze dziecko ciagle do dziatania, badania, doty-
kania i doswiadczania innemi sposobami wszelkich
Przedmiotéw”, znajdujgcych sie w zakresie jego
Moznosci. Maly chiopczyk R. prébowat zwykle
r°zwigzyw’a¢ kazda przyniesiong paczke. Cieka-
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w 0$¢ bywa z poczatku popedem czysto zmysto-
wym, ale z rozwojem umystu przetwarza sie
w czyste pragnienie wiedzy. Przenika ona na-
wskro$ zabawy dziecka, zabawa za$ — wedtug
stow Sigis munda — podobna jest do dos$wiad-
czen, za pomoca ktérych badacz wydobywa z przy-
rody odpowiedzi na swoje pytania. Ciekawos$¢
jest jednym z najpotezniejszych czynnikéw w roz-
woju dziecka; wychowawca powinienby jg raczej
wprowadza¢ na dobrg droge, nie za$ przytiu-
miac.

Tiedemann utrzymuje, ze jego synek miat
rozwinietg w sobie ciekawo$¢ juz w drugim mie-
sigcu zycia, gdyz staral sie sciga¢ wzrokiem nowe
albo zajmujgce przedmioty. Perez obserwowat
objawy ciekawosci prawie od pierwszych chwil
zycia: dziecko dwumiesieczne «zwykto bylo wy-
ciggac¢ rece i zwraca¢ oczy i uszy ku przedmio-
tom, ktore wuderzyly jego zmysly. Liczac trzy
miesigce, miato zwyczaj chwyta¢ przedmioty, znaj-
dujgce sie w poblizu, i potrzgsa¢ niemi w celu za-
bawy*.

Od tego czasu, a zwtaszcza odkad dziecko za-
cznie chodzi¢, kazda rzecz, ktérej moze dosie-
gna¢, staje sie przedmiotem jego ciggtego bada-
nia. Umiejetnos¢ mowienia pomnaza znacznie je-
go Srodki pod tym wzgledem. «Staby gtosik
dziecka sto razy na godzine wyraza zyczenie albo
stawig pytania, i to nie tyle z tego powodu, zeby
potrzebowato wiedzieé¢, czem sg rzeczy,... ile
skutkiem pozadania $wiezych i nowych wrazen.
Ten poped staje sie takim poteznym, ze niekiedy
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dziecko bywa smutne albo nawet chore, jezeli mu
sie nie uczyni zadoS$¢.» *)

Taine zwraca uwage na te wazng okolicznos¢,
ze owej ciekawosci, stanowiacej taka poteznag site
w zjmiu dziecka, nie znaleziono u nizszych zwie-
rzat. «Kazdy moze obserwowaé, ze od piagtego
albo széstego miesigca az do dwoéch lat lub wie-
cej dzieci zuzywaja wszystek swédj-czas na wyko-
nywanie doswiadczen fizycznych. Zadne zwierze,
ani nawet kot lub pies nie prowadzi tych ciggtych
badan nad wszelkiego ciatami dokota siebie. Po
catych dniach dwunastomiesieczne dziecko—o kto-
rem tu méwie—dotyka, obmacuje, przewraca, upu-
szcza, prébuje jezykiem i poddaje dos$wiadczeniom
wszj’stko, cokolwiek ztapie, byle co: pitke, lalke,
koral, czy zabawke. Jezeli to co$ jest mu dosta-
tecznie znane, odrzuca je, bo to juz rzecz nie no-
wa: nie moze sie juz niczego wiecej o niej do-
wiedzie¢, a wigec juz go ona nie zajmuje.® **) Na-
lezy tu nadmieni¢, ze Taine przypisuje stronie
Umystowej wazniejszg role, anizeli Perez. We-
diug Taine’a, potrzeba fizyczna i pozadliwos¢ nic
tu nie objasniajg; jest to czysta ciekawos$¢. «Zdaje
sie, jakoby w tym matym mézgu kazda grupa po-
strzegan dazyta do uzupelnienia siebie samej, jak
w mozgu dziecka, czynigcego uzytek z mowy.®
Ade obserwowana przez Taine'a dziewczynka mia-
tu juz rok, a w tym czasie ciekawo$¢ zaczeta juz
uiewatpliwie przybiera¢ cechy bardziej umystowe.

*) Perez: «L’educaticn morale des le berceau*.
*)  <L'intelligence t. Il. str. 252.



IV. Uczucia estetyczne.

Juz czterdziestego piatego dnia Darwin zau-
wazyt rzeczywisty usmiech radosci, «ktéory musiat
mie¢ poczatek duchowy.* Zauwazyt go, kiedy
dziecko spoglgdato na matke, tudziez podczas aktu
karmienia; a byt on zupetnie rézny od tak zwa-
nego S$miania sie, ktoére dostrzegano jeszcze przed
owym czasem, i towarzyszyt mu rozumniejszy wy-
raz, jak rowniez blask w oczach i «powldczyste»
spojrzenie.

Nie nalezy przypuszcza¢, zeby kazdy $miech
matego dziecka pochodzit z rozumienia przez nie
czego$ $miesznego. Pierwszy $miech bywa
prawdopodobnie—zaréwno jak pierwsze wynurze-
nia gtosowe—jedynie samorzutng czynnoscig or-
ganizmu. Utrzymujg wszakze sumienni badacze,
ze poczucie zartobliwos$ci miewaja juz niektére
dzieci trzymiesieczne. W tym wdeku mozna je
doskonale zabawd¢ bylejakim figlem, jak np. za-
rzucaniem fartuszka na glowo i szybkiem $cigga-
niem z gtowy albo pospolicie znanem wyskakiwa-
niem w grze w chow-anego. Pdézniej juz dzieci
ciesza sie bardzo, kiedy je kto nosi na plecach,
buja w powietrzu albo podrzuca ku sufitowi. Smie-
ja sie najserdeczniej, dopoki trwaja figle, i oka-
zujg wielkie niezadowolenie, kiedy ich zaprzesta-
niemy.

MoOwiliSmy juz nieco o muzykalnos$ci dzie-
ci. Darwin obserwowal w swem dziecku upodo-
banie w grze na fortepianie juz w czwartym mie-
sigcu; uw@aza on uczucie radosci z powodu muzy-
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ki za najwczesniejsze z pomiedzy uczu estetycz-
nych, chyba ze juz wczes$niej wystgpito upodoba-
nie w jasnych kolorach. Inne dziecko, pieciomie-
sieczne, okazywato rados$é, kiedy zaczynano $pie-
waé, a nawet wybijato niby takt ruchami ciata,
ale zachowywato sie obojetnie na gwizdanie. Je-
den z badaczy odnosi upodobanie w dzwiekach
muzycznych juz do drugiego miesigca; a w innym
jeszcze wypadku obserwowano, ze jedenastotygo-
dniowemu dziecku marszczyly sie troche wargi,
kiedy grano na fortepianie. Obserwowatem cze-
sto takie zamitlowanie do muzyki w pdzZniejszym
wieku, kiedy dziecko wyrywato sie do samego for-,
tepianu i okazywalo zadowolenie z gry za pomo-
ca kolyszgacych ruchéw ciata w te i tamta strone.
Jednakze zdolnos$ci do oceny wrazen muzycznych
Prawie zupetnie brak w tym czasie; do rozwoju
swego potrzebuje ona ksztalcenia.

Odczuwanie pieknosci inateryalnej. Dziecko z po-
czatku miesza piekne z przyjemnem. Zywe
Poruszenie na widok pieknych rzeczy bywa z po-
czatku niewatpliwie tjTlko odpowiedzig na przyje-
mne uczucie. Niema tu rozumienia formy, bar-
wy i t. d. jako pieknych albo jakich innych. Ale
t° upodobanie w pewnych wrazeniach bywa je-
A"nym z kamieni wegielnych, na ktérych potem
ma stang¢ poczucie estetyczne piekna materyal-
nego. Mniej wiecej od Osmego miesigca obser-
wowano poczatki tego uczucia w zadowoleniu,
ktore okazywalo dziecko strojac sie. Ale i teraz
leszcze w przyjemnosci, ktéra odczuwa dziecko
2 powodu nowego ubrania lub kapelusza, pomie-
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szane sg pierwiastki estetyczne ze zmystowemi.
«tadne» i «dobre» sgto wjego umysle wyrazenia
zastepujgce sie wzajemnie. Majgc trzynascie mie-
siecy, dziecko bedzie chwytalo na chybit-trafit
ktérakolwiek ze stosu zabawek, widocznie nie ro-
bigc pomiedzy niemi zadnej réznicy pod wzgle-
dem pieknosci; a w znacznie pO6zZniejszym okresie,
jezeli je wzia¢é z miasta na wies$, nie okazuje je-
szcze niczem, zeby oceniato pieknosci krajobrazu,
i pociggajg je ku sobie raczej wogdle nowe i nie-
znane przedmioty, zwilaszcza jezeli to bedzie jakie
zwierze albo rzecz, ktéra sie porusza. Symetrya
ksztattow i harmonia barw sprawiajg na niem nie-
wielkie tylko wrazenie. Tutaj, podobniez jak
i w muzyce, wymaga ono raczej ilosci, niz jako-
Sci, raczej ruchu, niz wyrazistosci. Nie nalezy je-
dnak tych stow rozumie¢ w tem znaczeniu, jako-
bysmy odmawiali matemu dziecku wszelkiego po-
czucia estetycznego. Chvszem, podobajg mu sie
tadne rzeczy, jezeli nie sg zbyt wielkie ani zbyt
odlegte. Zachwyca je tadny motylek i tadny kwia-
tek, w wysokim stopniu pocigga ku sobie twarz
ludzka i wyraz .oczu.

Instynkt dramatyczny jest bardzo silny
w dziecinstwie, cho¢ w jednych dzieciach bywa
silniejszy i wczes$niejszy, niz w drugich. Dzieci
sg urodzonymi aktorami. Zywa wyobraznia i sil-
na skionnos$¢ dziedziczna do nasladowania pobu-
dza je, nawet jeszcze przed uplywem pierwszego
roku zycia, do wykonjrwania r6znych ciekawych
ruchow' i gestow. W zabawach dzieci ciggle uo-
sabiajg, odgrywajg role, dramatyzujg, przybierajg



rozne cechy charakterystyczne i przypisujg takie
cechy urojone i innym osobom i rzeczom. Pewien
wybitny nauczyciel w Toronto zapewniat mnie, ze
jego troje dzieci w zabawie nazywa sie wzajemnie
prawie zawsze przybranemiimionami i ze zabawa
odbywa sie z wymys$lonemi rolami, ktére dzieci
porzucajg zaraz po skonczeniu zabawy, a nigdy
juz potem do nich nie wracajg.

V. Mitosé, sympatya i t. d.

Jezeli wolno sadzi¢ po usSmiechach, ktoremi
dziecko obdarza zajmujace sie niem osoby, to
przywigzanie do ludzi powstaje bardzo wczes-
nie. Takie u$miechy obserwowano juz przed koh-
cem drugiego miesigca, a nawet w znacznie wczes-
niejszym okresie. Najwczes$niejsze usSmiechy sa
prawdopodobnie automatyczne, jak juz powiedzia-
no wyzej, ale przy koncu czwartego miesigca nie-
nia juz watpliwosci, ze dziecko rozpoznaje osoby.
Pewien chiopczyk w tym wieku podnosit obie
faczki ku rodzicom «z nieopisanym wyrazem pra-
gnienia*. Dziewczynka w tymze wieku lubita le-
ze¢ obok swej siostry tak, zeby sie ich twarze
dotykaly. Kiedy siostrzyczka umarta (a tamta
nhata woéwczas pie¢ miesiecy), pozostata czuta sie
Widocznie bardzo osamotniong, a jezeli zobaczyta
Inne dzieci w takim samym wieku, jak ona sama,
Witata je zwykle usmiechem i pocatlunkami. Inny
znéw chtopczyk, o$miomiesieczny, okazywat ja-
wnie oznaki przywigzania do znajomych o0s0b;
a jeszcze inny, ktéry, majac dziewig¢ miesiecy,
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odwdzieczatl sie zwykle ojcu za pieszczoty uro-
czym u$miechem i delikatnem gtaskaniem po twa-
rzy, stat sie w czternastym miesigcu bardzo czu-
tym i wspotczujgcym, tak iz obsypywal swemi
pieszczotami juz nietylko rodzicéw i blizkich zna-
jomych, lecz nawet psa i kota. Samorzutne wy-
razanie przywigzania czesto wystepuje istotnie do-
piero od poczatku drugiego roku. Pewne dziec-
ko w tym wieku catowalo po wielekro¢ swojg pia-
stunke, kiedy powrdcita po krotkiej nieobecnosci;
inne mialo zwyczaj okazywaé¢ przywigzanie do pe-
wnych oso6b, przyktadajgc delikatnie rgczke do ich
twarzy lub ramion. Przywigzanie do zwierzat,
a nawet do rzeczy martwych, bywa tez bardzo
silne u dzieci w tym wieku. Maly chiopczyk R.
byt dziwnie przywigzany do starego pasa z miek-
kiej wetny i do paru zniszczonych juz lalek; nie
chciat chodzi¢ spa¢ bez nich, kiadt je zwykle do
swego t6zeczka i wotat o nie, pdéki mu ich nie
przyniesiono, wtedy przytulat je do siebie i za-
sypial, szczebioczac do nich wdziecznie i grucha-
jac. Kiedy miat jakie zmartwienie, a szczegélnie
kiedy go matka ukarata, biegt, chowal twarzycz-
ke w owym pasie i ptaczem powierzat swoje tro-
ski dzieciece wspoétczujgcym fatdom.

Pamieé¢ matego dziecka jest stosunkowo sfaba,
a jego doswiadczenie — krdotkie; i dlatego, choé
bywa ono zdolne do mocnego przywigzania, uczu-
cie to nie trwa diugo, jezeli jego przedmiot jest
nieobecny. Wyrazenie: «co z oczu, to i z mysSif»
mozna stusznie stosowa¢ do dziecka w ciggu pierw-
szego roku jego zycia, a wzglednie i do znacz-
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nie pozniejszego okresu. Dziecko nie jest zdolne
do nostalgii ze wszystkiemi jej mekami dla tej
prostej przyczyny, ze nie potrafi jeszcze wytwa-
rza¢ sobie obrazow miejsca rodzinnego i nieobec-
nych przyjaciét. Zyje ono wiecej terazniejszo$cia,
niz przesztoscia, raczej w krélestwie zmystow, niz
pamieci. Dla tej samej przyczyny jego mitos¢ ku
osobom i miejscom jest bardzo plastyczna: mozna
jej nada¢ pozadane ksztatty i zwroci¢ prawie na
kazda pozadang droge. Stad odpowiedzialnos¢,
ciazaca na tych, ktérj-m powierzono najwczesniej-
sze wychowanie dziecka w domu i w szkole.

Sa dwie przyczyny, dla ktéorych wspodtczucie,
jako cecha dziecinstwa w pierwszych kilku mie-
sigcach, musi by¢ tak stabe, ze go prawie wcale
niema. Pierwszg jest to, ze zycie dziecka w tym
czasie bywa do tego stopnia wypetnione wiasnemi
Jogo potrzebami osobistemi, iz dziecko moze tylko
troche uwagi zwraca¢ na potrzeby innych; po dru-
gle, nie potrafi ouo jeszcze rozumie¢ zewnetrz-
nych objawéw uczu¢ w innych, gdyz jego do-
Swiadczenie jest zbyt krotkie. Zdaje sie rzecza
Prawdopodobng, ze niektére z najwczes$niejszych
°bjawdédw widocznego uczucia sympatycznego moga
by¢ poprostu nastepstwem suggestyi senso-moto-
rycznej (wrazeniowo - ruchowej). Sigismund
2suwazyt pierwsze oznaki wspéiczucia w koncu
Nzeciego miesigca; Tied”emann za$ opowiada,
Ze jego sjmek, majac dopiero dwa miesigce, rea-
gowat przez wspoiczucie, kiedy go pocieszano
z'vyktym wyrazem gltosu. Sully obserwowat to
Satno. Innemu znéw chtopczykowi, szesciomie-
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.siecznemu, twarzyczka wyciggata sie melancholicz-
nie, a usteczka S$ciggaly sie bolesnie, jezeli mam-
ka chciata krzyczeé¢. Jeszcze inne dziecko, sie-
dmiomiesieczne, okazywalo stanowczo mitos¢ bli-
zniego i widocznie pragneto dzieli¢ sie swemi
przyjemnosciami (wyjgwszy pozywienie) z innymi.
To zndw dziecko o$Smiomiesieczne krzyczato, jezeli
ktokolwiek chciat niby bi¢ jego mamke; inne je-
szcze, prawie w tym samym wieku, styszac drugie
dziecko ptaczgce, albo ze kto$ uderza w struny
minorowe na fortepianie, kwilito Zzatosnym gtlo-
sem, a twarzyczka' $ciagata mu sie jak do krzy-
ku. W ciggu drugiego roku wspéiczucie nabiera
takiej mocy, ze jego objawy zewnetrzne mozna juz
niekiedj7 zauwazy¢ nawet z okolicznos$ci wytwo-
rzonych tylko w wyobrazni cierpien przedmiotow
martwych albo obrazkéw, malujgcych cierpienie.
Pewne dziecko w tym wieku krzyczato, kiedy
zraniono* jego lalke. Jednakze wspéiczucie ku
ludziom bywa zazwyczaj daleko silniejsze, anizeli
wspoétczucie ku zwierzetom. Dziecko jednoroczne,
powréciwszy po krotkiej nieobecnos$ci do domu
rodzicielskiego, nie zwracato wcale uwagi na kot-
ka ani na pieska, ale poznalo zaraz z radoscig
swojg mamke i osoby z rodziny. O sile wspot-
czucia ludzkiego i o0 jego potrzebie w dziecku
przekonywa ten fakt, ze dziecko, skaleczywszy sie
lub zraniwszy, rzadko bidzie krzyczato, chyba ze
niema w poblizu nikogo, ktoby je slyszal.

Jezeli mowimy, ze mate dziecko jest z natury
samolubem i egoistg, nalezy to rozumieé¢ z pewne-
mi znacznemi ograniczeniami. Wyrazen tych nie
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mozna do niego stosowa¢ w takiem samem zna-
czeniu, jak do dorostego, dlatego ze dziecko nie
ma jeszcze tych poje¢ o witasnosci, od ktérych za-
lezy istnienie prawdziwego samolubstwa. Wyra-
zy «moje» i «twoje» nie maja dla niego z poczat-
ku znaczenia; nie moze wiec ono by¢é samolubem
w tern znaczeniu, zeby pozadato tego, o czem wie,
ze nalezy do kogo$ innego. Kiedy mate dziecko
wydziera drugiemu z rgk zabawke, pobudza je do
tego poprostu przewazny poped do chwytania
i trzymania, majgcy zrodto w przyrodzonej cieka-
wosci i energii migSniowej. Chwytanie i manipu-
lowanie przedmiotami stanowa organiczng potrze-
be kazdego normalnego dziecka i najwiekszej wa-
gi czynnik w jego rozwoju.

Z takiego jednak zarodka rozwija sie bardzo
wczesnie instynkt posiadania, zarazem za$ prze-
ciwne sobie cechy prawdziwego samolubstwa i za-
zdros$ci z jednej strony, a prawdziwego altruizmu
1 bezinteresownej szlachetnosci z drugiej. Byloby
tez niestuszng rzeczg twierdzi¢é o przecietnem
dziecku, ze kieruje niem wytgcznie jedna z tych na-
mietnosci, z zupetnem wylaczeniem drugiej. Bez-
stronna dyagnoza jego usposobienia wykryje nam
sklonnosci w obu tych kierunkach. Zwyczajne
dziecko dostarcza nam mocnych dowodow’ zazdro-
Sci i egoizmu. Znamy wszyscy owe burzliwe soe-
ny> kiedy dziecko dwuletnie albo trzyletnie jest
zmuszone dzieli¢ sie ze swym braciszkiem Ilub
siostrzyczka wzgledami, ktére az do danego czasu
leniu wytacznie okazywano. Jest co$ nadzwyczaj
Patetycznego w prawdziwym bolu i trosce ser-

Dodatek do Przegi. Pedag. Xr. 12 r. 1903. 'Wiek dzieciecy*. 8
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decznej, jakich doswiadcza dziecko, widzgc sie
zniewolonem do poddania sie tym nowym a nie-
przyjaznym warunkom.

Z drugiej znéw strony, dziecko zwyczajne daje
niedwuznaczne dowody prawdziwego altruizmu.
Kazdy sumiennj' badacz wieku dzieciecego moze
zauwazy¢ czeste wybuchy samorzutnej szlachetno-
Sci i bezinteresownego uczucia, ktérych szczegol-
ny wdziek polega na prawdziwej naiwnos$ci i nie-
Swiadomosci ich objawéw. Przytocze tu jeden
przyktad. Chiopczyk trzyletni wyrazit zyczenie,
zeby dano kilka jego zabawek matemu kalece,
dziecku sgsiada, ktére nie mialo nic do zabawy.
Kiedy mu poddano mysl, ze mégtby daé kilka
starych, popsutych zabawek, odpowiedziat: «Jak-
zeby biedny kaleka mogt sie bawi¢ popsutemi za-
bawkami, kiedy ja nie moge?»



ROZDZIAL V.
Wola.

Przystepujemy teraz do najtrudniejszej i zara-
zem najwazniejszej czesci naszego przedmiotu: naj-
trudniejszej z powodu nadzwyczaj skomplikowa-
nego charakteru kazdego aktu woli, najwazniej-
szej z powodu wielkiego wplywu, jaki w kazdym
cztowieku jego teorya woli musi wywiera¢ na jego
pojecia moralne i religijne. Prawda jest nietylko
to, ze ~cztowiek jest zdolny do wychowania i mo-
ralnosci proporcyonalnie do wtadzy woli», lecz
takze i to, ze najbardziej r6znigce sie poglady, do-

tyczace odpowiedzialnosci ludzkiej i losow ludz-
kich, wyrosty z pozornie stabych réznic w po-
gladzie na nature i wolno$¢ woli. Ponizsze teorye

przytacza sie w tym celu, zeby wskaza¢ kierunek
zdan wspotczesnych o tym przedmiocie, nie po to,
zeby zaznaczy¢ tutaj poglady autora.

«Z pozadania jakiejkolwiek rzeczy, ktéra raz
wywotata przyjemne uczucia, rozwija sie stopnio-
wo wola dziecka®. Wediug pogladu Preyera,
wole powotuje do zycia potagczenie dwéch wyo-
brazen: 1) wyobrazenia pozgdanego celu, 2) z wyo-
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brazeniem ruchu, potrzebnego do osiggniecia tego
celu. To drugie nie jest jakoby bezwarunkowo
niezbedne i w podzniejszym okresie juz sie nie
wytwarza, wyjawszy kiedy wystepujg nowe ruchy.
Wyobrazenie celu jest wystarczajagce bez wyobra-
zenia $rodkéw. Wola tedy opiera sie na pozada-
niu i z niego wyrasta. *)

Rowniez zdaniem Guyau, zupeilny akt woli za-
wiera w sobie wyobrazenia dwojakiego rodzaju,
a mianowicie: 1) wyobrazenie aktu, ktory ma by¢
dokonany, i 2) wyobrazenie drugiego, przeciwne-
go aktu, ktory madgiby by¢ dokonanym. Poste-
pek zatem jest wypadkowag walki miedzy dazenia-
mi **).

Perez powiada: «Wola powstaje powoli zodru-
chéw, ruchow popedowych i instynktowych, kto-
re, z rozwojem zdolnosci postrzegania i wyobra-

*) Preyera teorya o pochodzeniu wolinie jest atoli
empiryzmem, jak tego dowodzi nastepujgca cytata: <Bie-
dem jest mniemaé¢, ze wola powstaje z wrazen w mto-
dosci;.... woli nie moga nigdy wytworzy¢ w dziecku do-
Swiadczenia zewnetrzne; trzeba jej pozwoli¢ rozwing¢ sie
z wrodzonego zarodka woli*.

**)  «Zupetna wola, to jest catkowite rozwinigcie sit
wewnetrznych, kaze przypuszczaé¢, ze do wyobrazenia
samego aktu, ktérego mamy dokonaé¢, przytgcza sie osta-
bione wyobrazenie przeciwnego aktu. Tak wigec przy-
chodzimy do tego wniosku: Niema aktu w zupetnosci
dowolnego, czyli—co na jedno wychodzi—zupeinie Swia-
domego, ktéremuby nie towarzyszyto uczucie zwyciestwa
pewnych dazen wewnetrznych nad innemi, zatem mozli-
wej walki miedzy terni dgzeniami, a wiec nakoniec mo-
zliwej walki przeciwko tym dazeniom*.
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zania, po diuzszem juz wykonywaniu i ksztalto-
waniu sie w rozmaity sposob, podpadajg dziataniu
(«coup») uwagi i stajag sie Swiadomemi, podlegte-
mi rozwadze, jednem stowem dowolnemi.» Utrzy-
muje on, ze wola w swej ujemnej postaci (jako
powstrzymanie) jest tez z poczatku czem$ mecha-
nicznem, nieSwiadomem i mimowolnem. Jest ona
jakoby przyttumieniem albo przynajmniej reduk-
cya odruchéw, ruchéw popedowych i instynkto-
wych przez podniecenie moézgu, a wiec przez czu-
cie. Tym sposobem powstrzymanie polega z po-
czatku poprostu na zastgpieniu jednego dazenia
przez drugie. *)

Przeciwnie znébw Wundt utrzymuje, ze niema
tu nic innego, jak tylko czysto odruchowa i mi-
mowolna $wiadomos$¢; uwaga bywa do pewnego
stopnia czynna nawet w ruchach na pozér najbar-
dziej mechanicznych. *¥)

Profesor W. James przyjmuje jako odréznia-
jaca ceche ruchéw dowolnych uprzednie pragnie-
nie i zamiar wykonania tychze, a wiec zupeine
przewidywanie tego, czem ma by¢ czynnos$é¢. Dla-
tego tez nazj*wa ruchy dowolne wtérnemi funkcya-

*) Zob. takze Ribot: «Les maladies de la volonte»
str. 8, B ain: «Tlie Emotions and the Will* cz.Il, rozd.
1 i porbwnaj Baldwina: <Deliberative Suggestion»,
gdzie rézne «skoordynowane podniety spotykaja sie,
wystepuja przeciwko sobie, przeciwstawiajg sie jedne
drugim, pra sie wzajemnie,.... odzywajg sie, odpowiada-
jac na wyzwanie, w spos6b skomplikowany, lecz mecha-
niczny.

**)  <'Menschen- und Tliierseele
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mi naszego ustroju, kiedy tymczasem «odrucho-
we, instynktowe i wzruszeniowe sg aktami pier-
wotnemi.® Ruchy dowolne uwaza on za zalezne
od obrazéw pamieciowych wczes$niejszych ruchéw
mimowolnych: «Kiedy ruch poszczegdlny, raz wy-
konany w sposéb przypadkowy, odruchowy Ilub
mimowolny, pozostawi swdéj obraz w pamieci,
woéwczas ruchu tego mozemy znéw praghaé, czy-
ni¢ go przedmiotem swego zamiaru i chcie¢ go
z rozmystem. Niepodobna jednak dociec, jakby
mozna bylo chcie¢ go naprzéd. Tym sposo-
bem zas6b wyobrazen orozmaitych ru-
chach mozliwych, pozostaty w pamieci
po doswiadczeniach, ze ruchy te byty
mimowoli dokonane, jest pierwszym wa-
runkiem uprzednim -takiego zycia, w kto-
rem kierownikiem jest wota.»

tatwo zauwazyé, ze wszystkie te poglady stwier-
dzajg zajete w niniejszej ksigzce stanowisko, iz zjawi-
ska duchowe podlegaja procesowi przemiany, namo-
cy ktérego z przewaznie fizyologicznych stajg sie
one przewaznie psychicznemi. Zastanéwmy sie
teraz nad zastosowaniem tego prawa do ruchow
czyli postepkow (czynnosci). Najwczes$niejsze ruchy
dziecka—zdaniem tych autor6w—nie sa dowolne,
lecz tylko odruchowe, instynktowe i t. d. Nie
nastgpito jeszcze rozumne pojmowanie pozadane-
go celu ani $srodkéw, za pomoca ktérych mozna-
by ten cel osiggna¢; mozemy za$ dodaé, ze, do-
poki ono nie nastgpi, ruch tak samo nie zastu-
guje jeszcze na nazwe czynno$ci, jak nie zastu-
guje na nig chwianie sie gatazki na wietrze albo
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«dziatanie» tloku lokomotywy. Osoba obdarzona

Swiadomoscig powinna najprzéd ujgé ruch i po-
sung¢ sie niejako idealnie w kierunku owego ru-
chu ku wyobrazanemu i pozagdanemu celowi; i woéw-
czas dopiero ruch przechodzi w czynnos$¢.
Chcac unikngé nieporozumienia, uwazamy tez za
rzecz potrzebng wypowiedzie¢ tutaj zdanie, ze nie
zgadzamy sie z pogladem niektdrych z powyz-
szych autoréw, jakoby wola byta wytworem po-
chodnym, czyli rezultatem ruchéw mechanicznych,
czems$, co sie zrodzito skutkiem wzajemnego wy-
sitku* przypadkowych ruchéw w zywym organi-
zmie. Oczywistem odwracaniem stosunku («hy-
steron proteron*) bedzie objasnia¢ powstawanie
woli za pomocg owej zasady przemiany; kiedy
witasnie jedynie mozliwym sposobem, zeby so-
bie objasni¢ przemiane, jest przyja¢ dziatanie
woli. Powiedziano naprzykiad, ze wola powstaje
(") powoli z odruchéw, z ruchdéw instynktowych,
ktére sie dostaty do obrebu woli; to znoéw, ze wo-
la rozwineta sie z pozadania wszystkiego, co po-
ciagneto za sobg przyjemne uczucie. Ot6z obie
te rzeczy, uwaga i pozadanie, jak je rozumiemy,
sg niemozliwe bez chcenia. Zawierajg bowiem
w sobie czynne skierowanie swego «ja» ku przed-
miotowi, a to nazywamy chceniem. A wiec, nie
bedac bynajmniej tern, co poprzedza wole, sg one
sposobami jej wystepowania na jaw; to tez, za-
miast przypisywa¢ powstawanie woli powyzej wspo-
mnianej przemianie, mocg ktoérej ruchy dostajg
sie do obrebu woli, powinnibyéSmy stuszniej przy-
pisywa¢ owa przemiane dziataniu woli. Wola jest
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przyczyna, nie za$ skutkiem tej przemiany. Moz-
na dos$¢ stusznie powiedzie¢ z Preyerem, ze
wola rozwija sie w zwigzku z temi ruchami
i pozadaniami (jezeli przez rozwéj rozumiemy tyl-
ko wzrost, nie za$ powstawanie)', lecz jes$li kto
twierdzi, ze wola rodzi sie z czynnosci, ku kto-
rym jest skierowana uwaga i pozadanie, to dos¢
tylko zapyta¢: z czeg6z powstata uwaga i poza-
danie? a wnet wyjdzie na jaw niedostatecznos¢ ta-
kiego objasnienia.

Ta uwaga krytyczna jest tu tem niezbedniejsza,
ze klasyfikacye ruchow dzieciecych, dokonang
przez prof. Preyera, jako najbardziej naukowg
i najbardziej wyczerpujgcag z dotychczasowych,
przyjeliSmy w nastepujacych rozdziatach tej ksigz-
ki. Mozemy ja przyja¢ w calosci jako opisanie
i klasyfikacye, nie piszac sie przez to wcale na
zadng poszczegodlng teorye poczatku woli, ktéra
moznaby na niej oprze¢. Klasyfikacya ta jest
nastepujgca: Po pierwsze, mamy mndstwo ruchéw,
ktore nie zawierajg w sobie podniet zewnetrz-
nych (peryferycznych), lecz wynikajg catkowicie
z warunkéw wewnetrznych. Sa one poprostu wy-
nikiem nadmiaru energii (sity) nerwowej i wyma-
gaja jedynie proceséw ruchowych, nie za$ czu-
ciowo-ruchowych. Ma sie rozumieé, ze sg mimo-
wolne, a oznaczamy je jako ruchy popedowe
(impulsyjne). Po drugie, mamy takie ruchy (bar-
dzo liczne u nowonarodzonego), ktore, chociaz
wymagaja podniet zewnetrznych, a wiec i proce-
séw czuciowo-ruchowych, nie zawieraja w sobie
czynnej uwagi ani wysitku, a zatem sg mimowol-



- 121 -

ne. Sato powszechnie znane odruchy czuciowo-
ruchowe. Na trzeciem miejscu mamy rodzaj ru-
chow (obserwowanych u czlowieka w wielkiej ob-
fitosci i prawdopodobnie stanowigcych wiekszosé
tak zwanych czynnos$ci nizszych zwierzat), do kté-
rych ustréj fizyczny (ciato) i wzruszeniowy jest
specyalnie usposobiony przez wplyw dziedziczno-
Sci. Sa to ruchy instynktowe. Nakoniec, do
tych wszystkich doda¢ nalezy prawdziwe, dobro-
wolne czynnos$ci czlowieka, zawierajgce w so-
bie pozadanie celu, zwrécona na przedmiot uwa-
ge, wjmbrazenie $rodkéw i rozwazanie Srodkow,
prowadzgcych do osiggniecia celu, zaréwno jak
Swiadome sklanianie sie osoby dziatajacej do wy-
sitku, azeby urzeczywistni¢ cel wyobrazany. Sa
to ruchy potaczone z wyobrazeniem, czyli
Swiadomie obmys$lane i dowolne. Wszystkie po-
wyzsze rodzaje bedziemy rozpatrywali we wska-
zanym tu porzadku, ztem zastrzezeniem na wste-
pie, ze, skoro pewien okreslony ruch zalicza-
my tu do popedowych lub odruchowych, nie ko-
niecznie stad wyptywa, zebySmy nie mogli go zna-
lez¢ w jakiej innej kategoryi. Ruch taki sam
w objawach zewnetrznych moze byé raz popedo-
wym, drugi raz potagczonym z wyobrazeniem. Jest
to jedno z zastosowan zasady przemiany.

1. Ruchy popedowe.

Wieksza cze$¢ ruchéw jeszcze nie urodzonego
dziecka nalezy do tej klasy. Od chwili, kiedy go
matka cpoczuje w swem tonie ptéd wykonywa
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liczne ruchy miesniowe (przewaznie wywotywane
przez procesy odzywiania i obiegu krwi), wcze-
$niej niz wj"stgpig pierwsze objawy pobudliwos$ci
odruchowej. U nowonarodzonego bywajg one je-
szcze czesto, a obejmujg wszystkie te samorzutne
wierzgania i wiercenia sie, niezgrabne porusze-
nia miesniowe i $mieszne grymasy, tak tatwo rzu-
cajagce sie w oczy w pierwszych tygodniach zycia.
Dziecko bije rgczkami na prawo i na lewo, siega
niemi do twarzy bez okreslonego celu; kiedy je
trzymamy w powietrzu, kopie i wierzga nozkami;
mozna zauwazyé, Zze o0czy poruszajg sie, nim sie
otworzg powieki; zasypiajgc, dziecko przybiera
znéw potozenie, jakie mialo w tonie matki; bu-
dzac sie, wycigga cztonki; krétko mowigc, prawie
kazdy muskut w ciele porusza sie bez okreslonej
podniety zewnetrznej. Ruchy bywajg czesto przy-
padkiem symetryczne, zwykle jednak z poczatku
niesymetryczne. Niektére z nich — jak ziewanie
i przecigganie sie—pozostaja nha cale zycie, lecz
wieksza cze$¢ zanika przed koncem drugiego ro-
ku. Wiele z nich bywa dla samego dziecka nie-
spodzianka: dziwi sie ono widocznie samemu so-
bie, ze wykonywa pewien ruch, potem za$ wyko-
nywa go dobrowolnie, powtarza mnéstwo razy
i wyraznie pyszni sie nowoodkrytg umiejetnoscig.

Nalezy tutaj niewatpliwie pierwszy usmiech dziec-
ka, jak réwniez osobliwe «pianie», ktére tak cze-
sto styszymy w pierwszym roku, oraz liczne ru-
chy «dodatkowe», jak oto: trzymanie rgk podczas
picia w pewnem wyprezeniu z rozpostartemi pal-
cami i senne, biedne poruszanie oczami podczas
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ssania. Oto $pigce dziecko podrzucito nagle racz-
ke, raczka zetkneta sie z okiem i otworzyta po-
wieke. Dziecko $pi z otwartem okiem, z mocno
zwezong Zrenicg, dopoki niezadlugo nie zsunie sie
ragczka, a oczko sie nie zamknie.

Takie ruchy popedowe nie posiadajg same przez
sie bezposredniego znaczenia pod wzgledem woli,
posrednio jednak sg bardzo wazne, jako stano-
wigce surowy materyal, na ktorym stopniowo bu-
dzaca sie wola dziecka d¢wiczy sie, przyswajajac
je sobie i przeksztalcajac za pomocg Swiadomej
czynnosci we wtasciwe postepki dobrowolne.

3. Odruchy.

Wystepuja one jako odpowiedz systemu nerwo-
wego na podniete zewnetrzng, bez udzialu wyo-
brazenia. Do $Swiadomos$ci dostajg sie wogole tyl-
ko podczas wykonywania ich albo po niem. Znaj-
dujemy je w wielkiej obfitosci zaréwno u doro-
stych jak i u dzieci; a bardzo dobrym przykta-
dem ich jest nagly ruch rak, kiedy wiatr zerwie
komu na ulicy kapelusz. Chociaz dziedzicznosé
prawdopodobnie gra waznag role w utatwieniu tych
ruchéw, to jednak w najwczes$niejszem dziecinstwie
nie odbywajg sie one z tag pewnosciag i szybko-
Scig, jakie je cechuja w pdzniejszem zyciu (wi-
dzieliSmy to na przykiadzie ruchéw oczu). Co sie
daje widocznie przekaza¢ — jest mozliwoscig, ale
potrzeba doswiadczenia, azeby przeszio w stan
czynny.

Prawo przemiany ma tutaj oczywiste zastoso-
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wanie. Wistocie widzimy w tym wypadku (gdzie
wystepuja owe ruchy) podwdjng przemiane: to,
co byto z poczatku odruchem, staje sie potem ru-
chem dowolnym; wreszcie, skutkiem powtarzania,
ktére prowadzi do wytworzenia przyzwyczajenia,
staje sie znowu odruchem czyli ruchem automa-
tycznym. Prawdopodobnie—jak to zobaczymy ni-
zej—wszystkie ruchy ust, sktadajgce sie na wy-
mawianie dzwiekoéw artykutowanych, przebywajag
wszystkie owe stadjm.

Odruchy majg wielkie znaczenie w rozwoju wo-
li, poniewaz na nich opieraja sie wiasciwe ru-
chy dowolne. ROwniez w kierunku ujemnym (t. j.
w kierunku hamowania, powstrzymywania) wola
rozwija sie przewaznie w zwigzku z przytlumia-
niem odruchdw.

Wedlug Preyera, we wczesniejszych okresach
zycia przedporodowego nie mozna wywota¢ odru-
chéw, gdyz podniety nie bywajg nigdy dos¢ silne
ani rozmaite,—nawet kiedy juz wystapi duzo ru-
chéw natury popedowej. Ale pobudliwos¢ odru-
chowa wzrasta bardzo szybko w pézniejszych mie-
sigcach, tak iz nawet delikatne gtaskanie wywo-
tuje rézne ruchy. W tym czasie wystepuje, jako
odruch, potykanie; zmiany temperatury moga wy-
wotaé poruszanie sie ptodu. Champneys twier-
dzi, ze zakrzywianie palcow u nég i wierzganie
noga, kiedy sie potechce w podeszwe, mozna spro-
wadzi¢ jeszcze w tonie matki (Darwin obserwowat
oba te zjawiska w si6dmym dniu zycia). Jednak-
ze dziatalno$¢ odruchowa systemu nerwowego wy-
stepuje na dobre dopiero od poczatku zycia po
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urodzeniu. Tutaj najwczes$niejsze i pajwyrazniej-
sze sa r6zne odruchy oddychania. Pierwszy krzyk
nowonarodzonego posiada niewatpliwie ten cha-
rakter, gdyz dzieci urodzone bez moézgu odzywa-
ja sie w pierwszych chwilach zycia tak samo, jak
normalne. Podobniez kichanie, ktére u wielu no-
wonarodzonych styszymy zamiast krzyku, jest
czystym odruchem, jak jest nim w ciggu catego
zycia, chociaz towarzyszgca mu zawita koordyna-
cya wielu muskutéw nie bywa u dziecka taka zu-
petna, jak u dorostego. Inne potgczone =z oddy-
chaniem odruchy sg: kaszlanie, sapanie, dta-
wienie sie, $mianie sie z powodu tlechtania,
czkawka i t. p., zktdrych prawdopodobnie wszyst-
kie, z wyjatkiem $miechu, mozna obserwowad
w pierwszym tygodniu. Uderzajacy dowéd wra-
zliwos$ci odruchowej narzadu oddechowego widac
w tym fakcie, ze wrzawa, nie wystarczajgca je-
szcze do obudzenia $pigcego dziecka, sprowadza
powiekszenie szybkosci oddychania.

Przestrach z powodu gtosu albo toskotu nie
zdarza sie w samych poczatkach, ale okazuje sie
wczesnie. Pospolicie po zaburzeniu spokoju na-
stepuje na chwile milczenie, jak gdyby sity bytly
czasowo sparalizowane. Champneys obserwo-
wat taki przestrach po raz pierwszy w czwartym
tygodniu, ale zazwyczaj nie przestraszal dziecka
powtdérnie ten sam toskot, chyba ze byt bardzo
gtosny. Dzieci bywajg bardzo wrazliwe na pod-
niety nerwowe, jak tego dowodzg czesto zdarza-
jace sie w wieku niemowlecym konwulsye.

Odruchy cztonkowbywajagliczne, szybkiei wcze-
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sne. Darwin siédmego dnia potechtat swoje
dziecko w podeszwe kawateczkiem papieru: dziecko
wierzgneto no6zka, palce noézki zakrzywily sie.
Uczony ten czyni uwage: «Doskonatos¢ tych mi-
mowolnych ruchéw dowodzi, ze zupetna niedosko-
natos¢ ruchéw dowolnych nie jest skutkiem stanu
miesni albo osrodkow koordjmujgcych, lecz zale-
zy od stanu siedliska woli®. Inne dziecko, kiedy
mu na raczce potozono palec, zaciskato jg dokota
niego. Od czternastego dnia, kiedy potechtano
Spigce dziecko w skron, nastepowat ruch reki ku
temu miejscu, cho¢ nie zawsze trafiata ona w punkt
wtasciwy. W doswiadczeniach Preyera lewa
reka nie zawsze odpowiadata na podniete z lewej
strony, ani prawa—z prawej; ale znéw Pfliiger
przekonat sie, ze stale tak bywato. *). Istotnie,
zdaje sie, ze mamy tu dwa rodzaje odruchdw:
wrodzone (jak np. rozszerzanie palcéw przy tech-
taniu), odbywajgce sie od pierwszej godziny zycia
z doskonatg prawidtowosciag i doktadnoscig; oraz
odruchy nabyte, z poczatku ani szj*bkie, ani pe-
wne, ktére jednak stajg sie takiemi skutkiem po-
wtarzania.

Pod tym wzgledem bardzo wazne sg odruchy
oczu u nowonarodzonego. Przytoczone w roz-
dziale | przyktady tego, ze oko niemowlecia rea-
guje na podniety Swietlne (zwracanie sie ku Swia-
thu, Sciganie wzrokiem poruszajacego sie Swiatta
albo jaskrawo zabarwionego przedmiotu i t. d.),

*) Tak samo Baldwin. Zob. <Infants’ Movements»
w czasopismie Science z r. 1892.
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sg po wiekszej czesci przyktadami odruchéw,—po-
dobniez jak ruchy oczu, nastepujagce po dotknie-
ciu rzes, powiek i t. d. Wedlug Preyer a, ma-
my «sze$¢ rozmaitych odruchéw prawidtowych od
samego tylko nerwu wzrokowego do nerwu ocz-
nego ruchowego, wystepujagcych na podniety
Swietlne.*

Z pomiedzy odruchdw w najwczes$niejszym okre-
sie najpo6zniej rozwijaja sie odruchy bdlu. Jak
to wykazal Genzmer, nowonarodzone dziecko
czesto nie odpowiada wcale na ukiucie szpilka.
Ale reakcya nastepuje, jezeli podnieta jest taka,
ze jednocze$nie dziata na znaczng liczbe zakon-
czen nerwowych (np. klaps). Ta opieszalo$¢ od-
ruchéw holowych w niemowleciu nie dowodzi, ze-
by nie byto ono czule na bél (chociaz jest zape-
wne pod tym wzgledem mniej czute od doro-
stego), lecz poprostu tego, ze polgczenia nerwoéw,
umozliwiajace odruchy, sg dla postrzegan bolo-
wych mniej rozwinigete, niz w skorze i btonie szlu-
zowej.

Co sie wreszcie tyczy powstrzymywania od-
ruchéw, za pomoca ktérego wola dziecka roz-
wija sie w ujemnym kierunku, to jest ono bardzo
utrudnione i dlatego stanowi pdzny nabytek. Raz
obserwowano je juz w dziesigtym miesigcu, kiedy
dziecko po raz pierwszy wstrzymato sie z potrze-
ba naturalna, drugi raz — w ciggu pierwszego
kwartatu roku drugiego, kiedy dziecko powsciag-
ueto poped do drapania; trzeci raz — w pietna-
stym miesigcu. W jawnem przeciwienstwie z tem
Pozostaje powstrzymywanie odruchéw u nizszych
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zwierzat, co sie zdarza czesto przed koncem okre-
su przedporodowego.

3. Ruchy instynktowe.

Ro6znig sie one.od ruchéw popedowjmh tern, ze
nie wystepujg bez wilasciwych podniet zewnetrz-
nych. W dziecku tkwi wrodzony instynkt do
chwytania rekg, ale ruch taki wystepuje dopiero
wtedy, kiedy sie dlon zetknie z przedmiotem.
Ro6znig sie takze od ruchéw popedowych tern, ze
maja cel czyli zamiar, chociaz moze on nie by¢
znanym w chwili wykonywania ruchu *). Oprocz
podniety wymagaja one pewnego stanu wzrusze-
niowego. Dziecko w smutnem usposobieniu ducha
nie Smieje sie, kiedy je potechtamy pod paluszka-
mi u nogi. Od ruchéw potaczonych z wyobraze-
niem roznig sie nieobecnoscia wzoru i wszelkiego
wysitku Swiadomego, czyli uprzedniego wyobra-
Zenia.

Jednym z najsilniejszych popedoéw instynkto-
wych w dziecku jest chwytanie przedmiotéw i nie-
sienie do ust. Préby tego obserwowano juz
w czwartym dniu zycia. Takg sklonnos$¢ do uzy-
wania ust za narzedzie do badania wszelkiego ro-
dzaju przedmiotow objasniano za pomoca tej hy-
potezy, ze we wczesniejszym okresie rozwoju ra-
sy ludzkiej uzywano moze warg tgcznie z rekami

*)  «lInstynkt... jest to zdolno$¢ dziatania w ten spo-
s6b, ze osigga sie pewne cele bez przewidywania tych
celéw i bez uprzedniego ¢wiczenia sie w wykonywaniu.®
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w daleko szerszym zakresie, niz obecnie. Ruchy
rak ku ustom moze sg z poczatku przypadkowe,
a potem instynktowe, jak przy bolesnem zgbko-
waniu; nakoniec skutkiem przyzwyczajenia stajg
sie odruchami. Uktadania duzego palca naprze-
ciwko innych przy chwytaniu przedmiotow uczg
sie dzieci bardzo wolno (w jednym wypadku do-
piero dwunastego tygodnia). ROzni sie to wyraz-
nie od owej fatwosci, z jaka milode malpy, mniej
niz tygodniowe, uktadaja duzy palec przy chwy-
taniu.

Co sie tyczy genezy uzywania reki prawej lub
lewej, to prof. Baldwin przeprowadzit liczne do-
Swiadczenia, ktérych wyniki mozna w krdtkosci
wyrazi¢ jak nastepuje:

1. Nie zauwazono ani $ladu przewagi po stro-
nie jednej reki, dopoki nie robiono gwalownych
wysitkow miesniowych. W 2000 przeszio doswiad-
czeh pierwszenstwo bylo po stronie jednej reki
tak samo czesto, jak po drugiej.

2. Od szostego do dziesigtego miesigca skion-
nos$¢ do uzywania obu rgk zaréwno byta blizko dwa
nazy taka, jak skilonno$¢ do positkowania sie je-
dng z nich tylko. (W cyfrach tak sie rzecz przed-
stawia: liczba doswiadczen 2187; uzywanie samej
tylko reki prawej 585 razy, samej tylko lewej 568
lazy, obu rak zaréwno 1034).

3. Uzywanie reki prawej rozwija sie pod nacis-
kiem wysitku miesniowego. Oddawanie pierwszen-
stwa prawej rece przy wielkich wysitkach w celu
uchwycenia czego wystepuje w siodmym i dsmym
miesigcu. Doswiadczenia, czynione w 6smym mie-

Oodatek do Przegl. Pedag. Nr. 13 r. 1903. <Wiek dziecieey». 9
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sigcu, daly nastepujgce wyniki: reka prawa 74,
lewa 5, obie 1. Przy podniecie o jasnych barwach
reka prawa byta uzyta 84 razy, lewa zas tylko dwa
razy. *)

Czesto zdarza sie okres mankuctwa u dzieci,
ktére potem stajg sie zwolennikami prawej reki.
Sigismund twierdzi, ze wieksza cze$¢ dzieci az
do trzeciego roku woli uzywaé obu rgk zaréwno.

Pomiedzy ruchami instynktowemi ust najwczes-
niejszym i najdokiadniejszym jest ssanie. Nie-
kiedy jednakze i temu ruchowi daleko bywa z po-
czatku do doskonatosci Najpierwsze usitowania
bywajg czesto zupeinie bezowocne z powodu bra-
ku koordynacyi. Ruch ten istnieje niewatpliwie
przed urodzeniem, gdyz mozna go zauwazy¢ od
najpierwszych chwil zycia. O jego rozwoju Kuss-
maul wyraza sie w nastepujgcy sposob: Kiedy
dziecko ssie palec wiozony w usta albo brodawke
piersi, dokonato juz postepu poza proste odruchy.
Mamy juz tutaj nie samo tylko czucie, budzace
ruch, lecz takze uczucie zadowolenia i niezado-
wolenia, z odpowiedniemi usitowaniami i wyobra-
Zeniami najprostszego rodzaju. Nakoniec wola
uczy sie regulowac¢ te ruchy w interesie osobnika.

Inne ruchy instynktowe ust sg: kasanie (za-
czyna sie od czwartego albo od pigtego miesigca

*) Prof. Baldwin widzi w tym fakcie, ze oddawanie
pierwszenstwa prawej rece rozwijato sie tylko w zwigz-
ku z wysitkiem miesniowym,, argument na korzy$¢ teo-
ryi «unerwienia.» Co do przeciwnego pogladu, zob. krot-
ki artykut prof. W. Jamesa w Science z 14 list. 1890 r.
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i zastepuje miejsce ssania od dziesigtego miesia-
ca), zucie (wjrkonywane zupeinie prawidtowo od
czwartego miesigca), zgrzytanie zebami (zupeinie
oryginalne i zapewne dokonjwrane przez wszyst-
kie mate dzieci podczas zabkowania) i lizanie
(wykonywane w pierwszych dwudziestu czterech
godzinach «ledwie troche mniej zrecznie, niz w siod-
mym miesigcu®).

Nauka chodzenia zawiera caly szereg przed-
wstepnych umiejetnosci. Pierwszg miedzy niemi
jest zdolno$¢ trzymania gtowy w réwnowadze, co
mozemy przyja¢ za sprawdzian powstawania wia-
dzy woli. Wytwarza sie zwykle od czwartego mie-
sigca. Najblizszy stopien, w miesiac lub dwa po6z-
niej, stanowi umiejetno$¢ siedzenia prosto bez po-
mocy. Jezeli dziecko od pierwszego razu usku-
teczni to z powodzeniem, stopy czesto zwracajg
sie ku sobie podeszwami: jest to czesSciowe przy-
bieranie powrotne potozenia w tonie matki. Sta-
nie bez pomocy jest nastepujgcym potem stopniem;
kazdy, kto obserwowal préby malego dziecka, ze-
by stang¢ prosto i chodzi¢, przyjdzie do przeko-
nania, ze pobudza je do tego instynkt przyro-
dzony. *)

Chwila, w ktérej dziecko potrafi stangé¢ bez po-
mocy, jest wazng epokg w jego z}rciu. Cale grupy
miesni, przedtem prawie nieczynne, dziecko wpra-

*) Sigismund opisuje pogladowo pierwsze préby
stania temi stowy:; «Samo dziecko dziwi sie swemu zu-
chwalstwu, stoi nieSmiato z szeroko rozstawionemi noga-
mi i po krétkiej chwili troche niedelikatnie siada.®
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wia teraz w ruch; odtgd postep jego jest wszech-
stronniejszy i réwniejszy. Dotychczas przenosito
sie zmiejsca na miejsce jedynie czolgajgc sie; a czot-
ganie to odbywa sie bardzo rozmaitemi sposoba-
mi: niektére dzieci posuwajg sie prosto naprzod
ruchem wiostujgcym, na czworakach, niby mate
czworonogi; inne suwajg sie wzdluz w nie dajgcy
sie opisa¢ sposoOb na udach; inne jeszcze poruszaja
sie w tyt, rakiem; ale dla dziecka, ktdére nauczyto
sie sta¢ bez pomocy, przejscie do chodzenia jest
w zupetnie dostownem znaczeniu juz «jednym tylko
krokiem.* Pierwsze Swiadome kroki stawia ono bar-
dzo niesmialo, z widocznym strachem, zeby nie
upas¢. Czesto jednak stawia pierwsze kroki nie-
Swiadomie. Nieraz dziecko, nauczywszy sie cho-
dzi¢ czesciowo albo zupetnie, powraca bez oczy-
wistej prz}Tezyny na jaki$ czas do czolgania. Dzie-
ci, majgce starszych braci lub siostry, zabierajg
sie do chodzenia wczesniej, niz inne, dzieki przy-
ktadowi i pomocy tamtych starszych. Z poczatku
dziecko rozstawia nogi nieproporcyonalnie szero-
ko z czego wynika chdéd osobliwie kaczkowaty;
to znéw niekiedy, zamiast i$¢, biegnie i zatacza
sie z cialem pochylonem naprzéd, z rekami roz-
postartemi, jakby sie balo upasé¢, podnoszac tez
nogi wyzej, niz potrzeba. Czesto dzieci, nauczyw-
szy sie chodzi¢, bywajg widocznie milsze, niewat-
pliwie dlatego, ze zdobyly Swiezo zdolnos¢, ktora
nietylko ze pochtania ich uwage, lecz nadto po-
zwala im predzej osigga¢ pozadane rzeczy.

Nie potrzeba moze zwraca¢ uwagi na ten fakt,
ze ruch moze b}T¢ instynktowy, a jednak nie wy-
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stepuje jeszcze w samych poczgtkach zycia; ani
na to, ze instynkty nie sa bezwzglednie niezmien-
ne, lecz podlegajg zaréwno pows$cigganiu przez
przyzwyczajenia, jak i naturalnemu zanikowi skut-
kiem nieuzywania *).

4. Ruchy, potagczone z wyobrazeniem.

Skutkiem bezcelowego i mimowolnego wykony-
wania mnéstwa takich ruchéw, o jakich mowilis-
my powyzej: popedowych, odruchdéw i instynkto-
wych, dochodzi sie nakoniec do tego, ze wykony-
wa sie takie ruchy, ktére sa wyrazem $wiadomego
siebie «a,» wjddadnikiem woli w prawdziwem
i jedynie wilaseiwem znaczeniu tego stowa, jako
obejmujgcego uprzednie wyobrazenie zamierzone-
go celu i (we wczes$niejszych stadyach) ruchow
niezbednych do osiggniecia tego celu, jak réwniez
rozwaznego skianiania swej istoty do wysitku
w kierunku tegoz celu. Do takich ruchow, i tyl-
ko do takich, mozna stosowa¢ nazwe czynnosSci.
Wszystkie inne sgtylko ruchami. Nie nalezy przy-
puszczaé¢, zeby male dziecko ze stanu, okreslonego
w poprzedzajagcych ustepach tego rozdziatu, prze-
chodzito nagle, przeskakiwalo do stanu wyraznie
Swiadomej czynnosci. Istotnie bytloby wielkim bte-
dem wystawia¢ sobie, jakoby rozmaite stadya
w rozwoju dziecka nastepowaly po sobie w $ci-
stym porzadku kolejnym, z wyraznemi i stalemi

*) Zob. rozdziat o instynkcie w «Principles of Psycho-
t°gy» prof. W. James’a tom |II.
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granicami, wskazujgcemi, gdzie sie jedno z nich
konczy, a drugie zaczyna. Nalezaloby je poré6-
wnaé¢ raczej do powierzchni, ktéorych granice nie-
wyraznie zakreslone zachodzag na siebie wzajemnie.
Sa niektdére ruchy popedowe i bardzo liczne od-
ruchy oraz instynktowe, ktére pozostajg do konca
Zycia.

Wydaje mi sie rzeczg stosowng, idac za Pre-
y er em, przyja¢ podziat ruchow potaczonych zwy-
obrazeniem na trzy klasy. W najnizszej Kklasie
mamy ruchy nasladownicze, ktére, chociaz dowo-
dzg dziatalnosci woli (przynajmniej w pézniejszych
swoich stadyach), jednak zalezg od pierwowzoru
i nie bywaja nigdy wykonywane przez dziecko,
dopdki nie przypatrzy sie ono naprzéd wykony-
waniu ich przez innych. Dalej, mamy ruchy eks-
presyjne, bedace— jak to wskazuje sama nazwa—
mniej lub bardziej Swiadomemi wyrazami uczué
i pragnien; i nakoniec czynnosci w Scistem zna-
czeniu potgczone z rozwaga.

a) Ruchy nasladownicze. Mozemy je po-
dzieli¢ na dwa rodzaje: proste nasladowanie, kiedy
ruch jest tylko w przyblizeniu nasladowaniem,
a nie nastgpita jeszcze druga préba; i nasladowa-
nie trwate, «ktére oznacza przejScie od suggestyi
do woli, od swiadomosci reakcyjnej do dobrowol-
nej.® Przyktad pierwszego mamy w prostem, odo-
sobnionem usitowaniu ze strony dziecka, zeby od-
tworzy¢ dzwiek, wydany przez kogo innego; przy-
ktad drugiego — w powtarzanych wusitowaniach
czternastomiesiecznej dziewczynki, ktéra widziata,
ze ojciec zaktadat gume na otowek, i prébowata
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to samo zrobi¢,—albo w tern, jak chiopczyk rocz-
ny chcial przeciggng¢ nitke przez szpulke.

Nim przystgpimy do przytoczenia tutaj spostrze-
zen pod tym wzgledem, winniSmy uczyni¢ wzmian-
ke o dwoch rzeczach. Po pierwsze: Dziecko, po
raz pierwszy nasladujgc dowolnie dany ruch, kt6-
ry juz wykonywato mimowolnie pewng liczbe ra-
zy, cz}mi to daleko mpiej doktadnie, niz czynito
bez $Swiadomego nasladownictwa. «Jezeli bede
umys$inie chrzgkat albo kaszlat, nie patrzac na
dziecko, to czesto i ono kaszle w zabawny sposéb.
Ale jezeli je zapytam: «Czy umiesz kaszla¢?® be-
dzie kaszlato, ale w ogdlnosci nasladujgc te czyn-
no$¢ mniej doktadnie.® — Po drugie: Nie nalezy
przypuszczac, nawet jezeli dziecko nasladuje ruch
Z rozwagg i z jasnem wyobrazeniem o nim, ze
rozumie zawsze znaczenie ruchu. Pewne dziecko
w dziesiatym miesigcu nauczylo sie nasladowaé
ruch kiwania na kogo$, ale Waraz twarzy i towa-
rzyszace temu gesty dowodzily, ze nie rozumiato
wcale a wcale znaczenia kiwania.

Wedlug jednego uczonego, dzieci juz w trzecim
i czwartym miesigcu wykonywajg figielki, dowo-
dzace, ze kietkuje w nich pociag do nasladowni-
ctwa. Niezgrabne proby nasladowania gtosu moz-
na obserwowac¢ juz w dragim miesigcu, kiedy
dziecko odpowiada na zwrécone do niego stowa.
Jest to jednak rzecz mechaniczna. W trzecim
miesigcu dziecko bedzie nasladowato patrzenie,

j. bedzie spogladato na przedmiot, na ktory
spogladaja inni. Egger obserwowal w széstym
miesigcu przyktad nasladowania wraz z zawartym
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w niem aktem przypominania. Champneys mo-
wi o0 swojem dziecku: «Od trzynastego tygodnia
zaczeto najwidoczniej probowaé¢ braé¢ udziat w roz-
mowie za pomocg rozmaitych dzwiekéw artykuto-
wanych, jezeli rozmawiano w pokoju, gdzie sie
znajdowato.* Preyer powiada: Pierwsze proby
nasladowania zdarzaty sie w pietnastym tygodniu:
dziecko préobowalo wycigga¢ wargi, jezeli robit to
kto bardzo blizko przed niem. W siedemnastym
tygodniu «dziecko nasladowato doskonale wysci-
bianie konca jezyczka pomiedzy wargami, kiedy
razu jednego zrobiono to przed jego twarzyczka,
i rzeczywiscie $mialo sie zaraz przy tym ruchu,
bo sprawiat mu widocznie przyjemnos$¢.*

Niema okolicznosci, co do ktérej widziatbym
tyle zgodnych zdan, jak ta, ze nasladowanie za-
czyna sie w drugiej potowie pierwszego roku.
0 ile mi wiadomo, tak bywa prawie ze wszyst-
kiemi dzie¢mi bez wyjatku, a dotyczy to nietylko
wtadciwych ruchow, lecz takze —jak to zobaczy-
my—i nasladowania dzwiekéw. Chtopczyk siedmio-
miesieczny probowat usilnie powtarza¢ za matka
monosylaby. O innym opowiadaja nam, ze po raz
pierwszy dokonywatl niezaprzeczenie aktow nasla-
dowania, kiedy miatl siedem miesiecy, a miano-
wicie poruszajgc gtowa i wargami, S$miejgc sie
1t. p. W dziewigtym miesigcu nasladowat krzyk,
w dziesigtym zupeinie dobrze wszelkiego rodzaju
ruchy, chociaz jeszcze przy konfcu pierwszego ro-
ku nie udawaly mu sie nowe ruchy i wymaga-
jace zupeinego skoordynowania. Dziecko liczgce
példziewieta miesigca, zobaczywszy, jak matka
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grzebata w ogniu, przyczoigato sie potem do pie-
ca, chwycito pogrzebacz, wsadzito go do popiel-
nika i zaczeto nim porusza¢ w te i tamta strone
z wielkg wuciecha, chichoczgc do siebie. Inne
dziecko, majac dziesigty miesigc, nasladowato gwi-
zdanie, a pOzniej ruchj" przy znanej pospolicie
zabawne w wyrabianie ciasta («pat-a-cake») i t. p.
Majac jedenasty miesiac, podnosito czesto gazete
i mruczato, nibjr czytajgc. Jeszcze inny chiopczyk
wr jedenastym miesigcu miatl zwyczaj nasladow-aé
kaszel i sapanie swego dziadka i bawit sie chrzg-
kajac, piejac, gulgoczac i szczekajgc, jak zwierze-
ta i ptaki domowm. Dziewczynka w tymze wieku
odtwarzata zwykle ze swag lalkg swoje wiasne do-
Swiadczenia: kapata jg, karata, calow-ala, usypiata
Spiewem.

Pewnego pieknego poranku w maju wziglem
matego chlopczyka R. na przechadzke po wspa-
niatej alei, w ktérej z obu stron roztaczat sie
w goOrze gaszcz lisci. Na drzewrach petno byto
ptakéw, zajetych budowaniem gniazdek, a S$piew
rozlegat sie wokoto. MO6j maly towmrzysz byt po-
prostu zachwycony. Nie mogt iS¢ dalej; co kilka
krokéw chcial sie zatrzymywaé¢, jednoczes$nie $ci-
skajgc mnie za reke, zebym takze stanat; z glowTg
zwrocona na bok spogladat ku drzew-om i starat
sie nasladowm¢ $piew ptaszat za pomoca calego
szeregu szczebiotéw, tryli, z nieopisang stodycza.
Bardzo watpie, czybj' glos dorostego, jakkolwiek
wycéwiczony, albo jakie narzedzie muzyczne, choc-
by skomplikowane, potrafito odtworzyé te cudo-
wne modulacye gtosu. Tenze chiopczyk nieco
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pézniej nasladowat czesto chiopcéw gwizdzgcych
na ulicy i zachowywat przytem witasciwg wysokos¢
tonu. Inny chiopczyk, majacy trzynascie miesie-
cy, czesal sie szczotkg, probowat ktasé¢ trzewiki
i ponnczochy i robi¢ ré6zne podobne rzeczy. Cale
zycie dziecka w tym wieku bywa naprawde petne
nasladowania. Wychodzgc z dziewczynkg F., uwa-
zalem, ze robita niemal wszystko, com ja robit:
strzepywatem troche kurz z ubrania, a zaraz i ona
podobniez «czys$cita szczotkg® swoje ubranie. Trud-
no wistocie wyobrazi¢ sobie dokiadnie, do jakie-
go stopnia dziecko w tym wieku zwaza na wszyst-
kie nasze poruszenia i jak sie przez to uczy. Nie-
tylko rodzice i nauczyciele, lecz i kazdy, kto sie
styka z dzieckiem, choéby okolicznosciowo i przy-
padkiem, chcac nie chcac przyczynia sie w czesci
do wychowania dziecka. Znaczenie praktyczne
tego jest az nazbyt widoczne i nie wymaga po-
wtarzania.

b) Ruchy ekspresj®jne. Powstajg one z tych,
ktéresmy juz rozpatrywali. Ruchy popedowe, od-
ruchy, instynktowe, a nawet proste nasladownicze,
nie sg rozmys$inemi wyrazami stanéw duchowych.
Ale ruch, ktéry byt z poczatku popedowym albo
odruchem, moze sie sta¢ wyrazem takich standéw.
Pierwszy krzyk i pierwsze $cigganie ust (ktore
Kussmaul obserwowal u dzieci, nie majacych
jeszcze godziny zycia, kiedy sie ich jezyczek do-
tknat czego gorzkiego), sa tylko reakcya orga-
nizmu na podniety zewnetrzne. Lecz z czasem
zaréwno krzyk jak i gesty przechodza pod wiadze
woli i przeksztalcajg sie w rozmys$ine wyrazenia
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na zewnatrz $wiadomego «ja.» Wiele, moze wiek-
sza cze$¢ ruchow ekspresyjnych, sa to ruchy po-
pedowe albo inne, przeksztalcone w ten sposob.

Pierwszy, naprz3ktad, t. zw. Smiech (ktory moz-
na obserwowac¢ u dzieci mniej niz dwutygodnio-
wych) jest poprostu ruchem popedowym, pocho-
dzacym z przyjemnego uczucia, a $miech odru-
chowy mozna wywota¢ u dziecka bardzo wczesnie,
techtajac je w podeszwy. W jedmun wypadku
pierwsze rzeczywiste $mianie sie obserwowano od
26-ego dnia; w 6smym tygodniu dziecko okazy-
wato rados¢ z powodu muzyki za pomoca usmie-
chu i $miechu, zywego poruszania czlonkami
i blyszczacego, jasnego wyrazu oczu. Smiech na-
Sladowniczy wystepuje od dziewigtego miesigca.
Egger mniema, ze chwile, w ktorej okazuje sie
rozum we wlasciwem znaczeniu wyrazu, cechuje
wystepowanie $miechu; zauwazjd go za$s po raz
pierwszy po czterdziestym dniu. Sigismund
obserwowal pierwszy raz usmiech w si6dmym ty-
godniu. Niektére dzieci — jak twierdzi — udmie-
chaja sie najprzéd podczas spania, — wkrotce po-
tem zaczjmaja odpowiada¢ usmiechem na przy-
jazne spojrzenia innych. Taka reakcya za pomo-
cg uSmiechu jest, wedtug niego, pierwsza ozna-

ka <$wiadomos$ci i reagowania na postrzegania,
°trzjunywane od innjmh. Niektorzy obserwowali
uSmiech juz w drugim i trzecim, albo nawet

w pierwszym tygodniu; lecz, o ile mi wiadomo,
nikt nie przypisuje $wiadomego wyrazu us$miecho-
wi dziecka mniej niz miesiecznego. Darwin
twierdzi, ze widziat u$miech pochodzenia ducho-
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wego w czterdziestym pigtym dniu zycia. Guyau
mniema, ze usmiech jest z pochodzenia odru-
chem. Tiedemann obserwowatl usmiech w dru-
gim miesigcu, a prawdziwe S$mianie sie — w trze-
cim. Podobniez wielu innych badaczy. Chiopczyk
C. Smiat sie gtosno, kiedy byt rozebrany; miat
wtedy trzy miesigce. W trzy tygodnie pdzniej,
kiedy kto$ czytal gtosno, chiopczyk dopdty sie
Smiat i grzechotal, dopoki czytajacy nie przestal;
zdawato mu sie widaé, ze czytajg umyslnie, zeby
go zabawi¢. Inny chiopczyk w tym wieku $miat
sie raz gtosno bez widocznej przyczyny Rozwdj
psychiczny $miechu dobrze przedstawiono w na-
stepujacych stowach: «Smiech powstaje od chwili,
kiedy niemowle po raz pierwszy zacznie sobie
zdawa¢ sprawe z otaczajgcych rzeczy; uwaga staje
sie stopniowo coraz $cisSlejszg i mocniejszg; usmiech
w tym okresie jest poprostu ostupieniem, z po-
czatku bezmysinem, potem staje sie coraz rozu-
mniejszym, zadziwiajacym w swych objawach.
W trzecim tygodniu zaczyna on w nieznacznym
stopniu tagodnie¢, przechodzgc w objaw radosci.
W tem stadyum wystepuje najprzéd coraz mocniej
patanie twarzy—promienienie, w pare dni pdzniej
bardzo nieznaczne rozwolnienie mies$ni, wzrasta-
jace odtad codzien. Taki Switajacy uSmiech bywa
czesto bardzo tadny, ale nie jest to jeszcze usmiech
prawdziwy. Jest to prawie juz uSmiech, ale je-
stem pewien, ze nikt nie bedzie wiedziat doktad-
nie, kiedy mate dziecko rozémiato sie po raz
pierwszy tadnie i rozumnie.®

Co do uktadania warg w ryjek, jako ruchu eks-
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presyjnego, Preyer robi uwagi tej osnowy: Sa
trzy rodzaje min ustnyuh, réznigcych sie miedzy
sobg stosownie do przyczyny. Pierwsze to wysu-
wanie naprzéd warg, dajace sie zauwazyé u nie-
ktdrych dzieci od pierwszej godziny zycia, jako
ruch czysto popedowy. Po drugie, mamy S$cia-
ganie ust, kiedy uwaga jest mocno natezona (jak
przy nauce pisania lub rysunku). Zjawisko to wy-
stepuje juz w pigtym tygodniu i w wielu wypad-
kach powtarza sie do konca zycia. Po trzecie,
mamy dasanie sie, ktére pojawia sie znacznie p6z-
niej od innych ruchéw, a nie moze by¢ skutkiem
nasladowania (gdyz wystepuje nawet wtedjr, kiedy
nie bylo sposobnosci do nasladowania), tylko jest
niewatpliwie dziedziczne.

Przeciwnie catowanie, jako czynno$¢ ekspresyj-
na, nie jest dziedziczne, lecz nabyte. Niektére
narody nie znajg calowania. Dziecko uczy sie te-
go, a jak dowodzag spostrzezenia, uczy sie ponie-
kad p6zno. Przed drugim rokiem zycia bardzo
rzadko rozumie jego znaczenie albo catuje z wias-
nego popedu.

Krzyk dziecka nie jest z poczatku objawem
ekspresyjnym; a kiedy sie juz nim stanie, przy-
biera u réznych dzieci bardzo rozmaite postaci.
Weditug jednego badacza, krzyk odbywat sie z po-
czatku bez $ciggania ust, a gtosem przypominat
dzwieki nga. «Musiat sie wytwarza¢ przez zamknie-
cie przedniej czesci gardzieli skutkiem zetkniecia
sie tukow podniebieniowych i miekkiego podnie-
bienia, tak ze wszystek glos wydobywat sie przez
n°s. Dzwieki samogloskowe wytwarzaty sie w ten
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sposo6b, ze miekkie podniebienie i tuki podniebie-
niowe wznosily sie ku tylnej $cianie gardzieli, co
pozwalato gtosowi przechodzi¢ przez usta.»

Tenze badacz moéwi dalej, ze dziecko krzyczato
z poczatku widocznie dla trzech przyczyn: z po-
wodu samotnosci albo strachu, z powodu gtodu
albo z powodu bdlu; a krzyki te' byly, jak sie
zdaje, zupetnie réznego charakteru; nie mowi nam
jednak, kiedy te réznice wystepowaly na jaw.
Pierwszy krzyk jest tylko wrzaskiem; nie ma on
intonaeyi ekspresyjnych. Przejscie od krzyku bez
znaczenia do gtosu co$ znaczacego, ktoryby za
pomoca réznych krzykéw wyrazat odmienne sta-
ny duchowe, zauwazono juz w drugim miesigcu,
a w innych wypadkach—w ciggu trzeciego. Mala
dziewczynka W., majgc cztei’y miesigce, «wyrazata
gtdod krzykami urywanemi i wrzaskliwemi, naste-
pujagcemi po sobie szybko, a nie tak gtosnemi,
jak inne.» *)

Ptacz. Nowonarodzone dzieci nie ronig tez, cho¢-
by nie wiem jak krzyczaty. W po6zniejszym okre-
sie krzyczag i ptacza jednoczesnie, a potrafig tez
krzycze¢, nie ptaczac. Ale placz bez krzyku przy-
chodzi bardzo p6zno i bywa w dziecinstwie sto-
sunkowo rzadki. W paru wypadkach opowiadaja
nam, ze dwut3lgodniowe dzieci ronity fzy; ale
wieksza cze$¢ spostrzezen odnosi to do pozniej-
szej daty. W jednym wypadku dziecko ronito
tzy przy koncu trzeciego tygodnia, w drugim —

*) Dalsze uwagi w tym przedmiocie, co do owego przej-
$cia od krzyku do krzyku, zob. w rozd. V ust. IlI.
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w czwartym tygodniu, w innych za$§ wypadkach
widziano tzy, splywajace po twarzy, w szostym,
dziewigtym, dwunastym, czternastym, pietnastym
i szesnastym tygodniu. Dziecko Darwina ronito
tzy w dwudziestym tygodniu, ale juz w dziesig-
tym miewato w czasie mocnego krzyku wilgotne
oczy. Zdaniem tego badacza, dzieci zwykle nie
ronig tez wczes$niej, jak dopiero w drugim, trze-
cim albo czwartym miesigcu. Od drugiego roku
poczagwszy ptaczg one daleko tatwiej, niz przed-
tem, a jeszcze pOZniej powstrzymywanie sie za-
rowno od ptaczu jak i krzyku bywa znaczacym do-
wodem, ze sita woli wzrasta.

Kiwanie gtowa na znak przyzwolenia i potrzg-
sanie gtowag na znak odmowy sa z poczatku zu-
peinie ré6zne od siebie pod wzgledem znaczenia
duchowego. To ostatnie jest wrodzonym odru-
chem albo ruchem instynktowym, natomiast pierw-
sze jest rzecza nabyta. Mniej niz tygodniowe
dziecko, kiedy zaspokoi gtéd, bedzie krecito gto-
wa w jedng i druga strone, na znak, ze nie chce
juz wiecej pokarmu. Ruch ten staje sie ekspre-
syjnym prawie od samego poczatku. Towarzyszy
mu zazwyczaj czesciowe przymykanie oczu, a cze-
sto «odpierajace® ruchy ragk.

W jednym wypadku dziecko nie nasladowato
potakiwania gtowa az do czternastego miesigca,
a nawet i wtedy bardzo niedokiadnie. Nawet kie-
dy go sie juz ostatecznie nauczyto, mieszalo cze-
sto jego znaczenie z potrzgsaniem gtowg: potrzg-
satlo zwykle gtowg na «tak,» a kiwato na «nie.»
W innym wypadku i kiwanie i potrzgsanie gto-
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wag stalo sie ekspresyjnem w pietnastym mie-
sigcu.

Inne przyktady ruchow ekspresyjnych, ktore
mozna obserwowac¢ u dzieci w bardzo wczesnym
wieku, sa nastepujace: Sktadanie rgk razem, albo
wymachiwanie niemi bardzo szybkie w tyt i na-
przéd lub w go6re i na dét, zeby wyrazi¢ mocne
pozadanie czegos; sieganie po co$ wzniesionemu
rekami i rozciggnietemu ramionami w tym samym
celu, albo znéw niekiedy predkie klaskanie reko-
ma, jakby na «bis;» nagte prostowanie grzbietu
w gniewie; zabawne, prawie nie dajace sig opisac
miny, wyrazajace proznos¢; nadto rozmaite gesty
ekspresyjne, wyrazajgce przymus, oraz mnostwo
niemozliwych do opisania wyrazéw twarzy i mo-
dulacji gtosu. «Zazdros¢, duma, pochopnos$¢ do
kt6tni, chciwos¢ nadaja fizyognomii dzieciecej nie
mniej znamienng postac¢, jak szczodrobliwo$é, po-
stuszenstwo, ambicya.® Wszystkie te wyrazy twa-
rzy i ruchy ciata wystepuja w dziecku, nie umie-
jacem udawac¢, w wiekszej czystosci, anizeli w p6z-
niejszym wieku.

c) Ru clij® z rozwaga. Dochodzimy nareszci
do tego stopnia (nie koniecznie nastepujacego po
wszystkich innych, lecz poczesci wspéiczesnego
z niemi), na ktérym wola dorasta do witasciwego
sobie stanowiska «mistrza ceremonii,® opanowuje
sklonnosci popedowe i instynktowe, o ktérych byta
wyzej mowa, i zdobywa witadze nad postepkami
dziecka. Wyraza¢ te prawde w ten sposéb, ze
wtadza woli doszita do istnienia, bytoby biledem
poprostu dlatego, iz niema tu zadnej «wiladzy,»
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ktoraby nalezato uwazac za osobna, istnos¢. Wola
jest to osoba, rozwazana jako czynna; zamiast wiec
moéwi¢, ze wola rodzi sie wraz z wystgpieniem te-
go, co nazywamy ruchami wyobrazeniowemi, a spet-
nia sie z wystgpieniem ruchéw obmysSlanych, po-
taczonych z rozwaga, daleko stuszniej bedzie po-
wiedzie¢, ze ruchy te sag pierwszemi wskazéwkami
zewnetrznemi tego, iz dziecko staje sie Swiadomym
siebie panem swego wtasnego postepowania.
Azeby wykonywac¢ rozwazne czyli dobrowolne
czynnosci we wtasciwem znaczeniu tego wjmazu,
potrzeba, zeby dziecko posiadalo juz doswiadcze-
nie znacznej liczby ruchéw zrodzaju mimowolnych.
W samej bowiem rzeczy, dziecko, podobniez jak
dorosfy, nie potrafi nic stworzy¢; co najwiecej,
potrafi tylko tgczy 6 (kombinowac¢) iroztgczac,
rozktada¢ i sktada¢ materyal, ktéry znajdzie pod
rekag. Najznakomitsze czyny cztowieka polegajg
poprostu na zmianach, przemianach, oddzielaniu,
tagczeniu i porzagdkowaniu powszechnie znanego ma-
teryatu. Podobniez i dziecko, wykonywajgc wszyst-
kie niezliczone ruchy, nie wykonywa nic bez-
wzglednie nowego; positkuje sie jedynie dawnemi
ruchami, zmieniajac je co prawda na mnostwo spo-
sobow, lecz w istocie rzeczy nie dodajgc nic z wia-
snej tworczosci. Dlatego tez c¢wiczenie czynnosci
Woli wymaga pamieci mimowolnych ruchow mie-
$niowych, przedtem wykonywanych. Ruchem bo-
wiem dobrowolnym jest taki ruch, ktéry mamy na-
Przé6d odbity w wyobrazni, czyli ze, jesli sam ruch
nie jest tam odbity, to przynajmniej musimy so-
bie wyobrazaé cel ruchu. Zeby jednak wyobra-

dodatek do Przegl. Pedag. Nr. 14 r. 1903. <Wiek diiecieey>. 10
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za ¢ sobie, nalezy wprzéd to postrzegac; inne-
mi stowy, zeby sobie przedstawi¢ ruch, czy to w je-
go dziataniu, czy w skutkach, potrzeba, zeby ruch
byt naprzéd postrzegany; a to znaczy, ze dziecko
powinno go najprzéd widzie¢ wykonywany przez
innych i czu¢, ze go wykonatlo samo mimowoli,
nim go potrafi wykonywa¢ z rozwaga. Tym spo-
sobem przekonywamy sie, ze ruchy obmys$lane zdo-
bywa sie stopniowo i ze opierajg sie one na mndstwie
ruchéw popedowych, odruchéw i ruchéw instynkto-
wych. Tak naprzykitad, chwytanie reka, jakesmy
to widzieli, bywa poczatkowo prostym odruchem,
stopniowo za$, po wielu powtarzaniach, dziecko
przypomina go sobie; rzeczywiste wykonywanie ru-
chu doprowadzito do wytworzenia jego obrazu umy-
stowego, jak rowniez do dokladniejszego przysto-
sowania fizyologicznego, utatwiajgcego jego wyko-
nywanie. Tym sposobem, jezeli wystapi pozada-
nie we wiasciwem znaczeniu tego wyrazu, uwaga
zwraca sie na pozadany przedmiot i na wymagany
ruch, ijuz wtedy wykonywany czynno$¢ z rozwa-
ga. Widzimy zatem, ze $cisle obmys$lany ruch,
akcya, kaze przypuszcza¢ uprzednio cheé, uwage
i obrazy pamieciowe. Dlatego tez nie mozna sie
spodziewac, jzebysmy u bardzo mtodych dzieci mo-
gli sie spotka¢ z prawdziwemi postepkami Swiado-
memi. Preyer nie widziat w pierwszych trzech
miesigcach ruchu, ktéoryby mozna byto z bezwzgled-
ng pewnoscig uzna¢ za ruch zupetnie rozmysiny.
Tiedemann widziat po raz pierwszy, ze dziec-
ko z pewnym zamiarem trzymato przedmioty, do-
piero w czwartym miesigcu. Inne dziecko, majac
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sze$¢ miesiecy, okazywalo wiele uporczywych wy-
sitkobw. «Cierpliwie i z natezong uwaga zamyka-
jac i otwierajgc drzwi od pokoju dzieciecego, pro-
bowato ono najwidoczniej rozwigza¢ zagadke, jak
drzwi sg zawieszone. Dzien w dzien mozna je by-
to widzie¢ zajete tern wyznaczonem sobie dobro-
wolnie zadaniem.® Pewien chiopczyk jedenasto-
miesiecznj®, uderzywszy kilka razy tyzka w drugi
przedmiot, przekitadat jag nagle do drugiej reki,
widocznie doswiadczajac, skad sie wjrdobywa dzwiek.
Kiedy miat czternascie miesiecy, bawigc sie cyno-
wym kubkiem, przymykat i podnosit przykrywke
«nie mniej niz siedemdziesigt dziewie¢ razy, nie
ustajgc ani na chwile, z uwaga do najwyzszego stop-
nia natezong.® Rzeczywiscie widaé¢, ze uwaga
dziecka w zwigzku z ruchem mie$niowym potrafi
trwacé zadziwiajgco dilugo. Jedna dziewczynka, ma-
jaca dziewie¢ miesiecy, przyniosta pokazaé¢ mi swo-
je klocki do zabawy. Pomagatem jej budowacé z nich
domki. Zachwycona tg zabawg, okazala ona zadzi-
wiajgcag wytrwatos¢, a kiedym sie znuzyt i chciat
zaprzesta¢, sktonita mnie do budowania dalej. Przez
takg ustawiczng czjmno$¢ dziecko rozwija sie za-
razem umystowo i fizycznie.

Zdolnos$¢ do powstrzymywania ruchéw, choé¢ cze-
sto trudno jag obserwowac¢ z dokltadnoscig, wydaje
nii sie jednjmi z najpewniejszych dowodéw obec-
nosci woli. Dla istoty z natury tak niespokoj-
ni, jak zwjmzajne dziecko, powtrzymacé sie od ru-
chu jest rzeczg z pewnoscig trudniejszg, anizeli
Sie ruszaé. Obserwowano, ze dzieci w wieku pie-
Clu> szes$ciu do siedmiu i o$miu miesiecy po -
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wstrzymuja sie od siegania po przedmiot,
znajdujacy sie zbyt daleko. Chiopczyk R., kiedy
mu grozono karag za ciggte krzyki, potrafit sie od
nich powstrzymac.

Rozwéj pozagdania i uwagi wykazaliSmy
moze dostatecznie w poprzedzajgcych rozdziatach.
Pozadanie we witasciwem znaczeniu tego stowa jest
pierwszym stopniem wszelkiego chcenia, a chcenie
nie moze wystepowaé¢ na jaw bez uwagi. Uwaga
dziecka jest stosunkowo staba inietrwata. Nie
potrafi ono przywigzywaé¢ uwagi do rzeczy bezwra-
zeniowych, podnieta musi by¢ mocna, skierowana
ku ruchowi i czesto ponawiana. Uwage dziecka bar-
dzo ftatwo S$ciggnagc¢, ale bardzo trudno utrzy -
mac¢. Ta dwojaka strona jego nnAtury czyni je po-
datnem do ksztalcenia, lecz zarazem czyni z tego
ksztalcenia stopniowy proces, ktéry powinien po-
lega¢ w znacznym stopniu na wytwarzaniu w niem
dobrych przyzwyczajenh droga nasladowania, a do
niego, jakesmy to widzieli, dziecko jest nadzwy-
czaj pochopne. Wistocie Guyau posuwa sie do
twierdzenia, ze, korzystajac rozumnie z wrazliwosci
dziecka na suggestye nasladowczg, mozemy z nie-
go zrobi¢ prawie wszystko, cobysmy zrobié¢ chcieli.
A wydaje sie to rzeczywiscie niedalekiem od praw-
dy, jezeli zwazymy zadziwiajacg podatnos¢ dziec-
ka na wszelkie wrazenia bierne i nie mniej po-
dziwienia godne uzdolnienie do odtwarzania ich
w swej wtasnej niezmordowanej dziatalnosci.



ROZDZIAL V.

Mowa. *)

Gtlebokie znaczenie psychogenetyczne czynnosci
mowy, nietylko jako wyktadnika rozwoju umy-
stowego, lecz takze jako czynnika tegoz rozwo-
ju, usprawiedliwia te okoliczno$¢, ze zajmujemy
sie nig w osobnym rozdziale. Z drugiej strony,
takie oddzielne traktowanie nie daloby sie uspra-
wiedliwi¢, o ile mowa nie stanowi zadnego nowe-
go zjawiska psychicznego ani rodzaju zjawisk, kto-
reby sie roznity pod jakimkolwiek zasadniczym
wzgledem od zjawisk juz rozpatrywanych. Jest
°na raczej czastkg natury ich wszystkich i stano-
wi wazny wytwér tgcznego ich dziatania.

Azeby w jakikolwiek sposo6b **) mozna byto za-
stosowa¢ mowe, trzeba, zeby przedewszystkiem by-

*) Rozdziat ten ukazal sie poczatkowo jako artykut
P- t. «Mowa w wieku dzieciecym> (The Language of
Childhood) w American Journal of Psychology t. VI. N° 1.

) Jakkolwiek uwage nasza zajmuje tu gtownie sto-
wo mowione, nie jest ono bynajmniej jedyna postacig
mowy. \y najobszerniejszem znaczeniu mowa obejmuje
" szelkie sposoby wyrazania swych mysli; to tez mimika
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lo czucie (wrazenie). Zeby ze zrozumieniem wy-
da¢ dzwieki, trzeba je naprzdéd styszeé. Dziecko,
dotkniete gtuchota od urodzenia i nie wjdeczone
z niej potem, nie nauczy sie moéwi¢. Na drugiem
miejscu mowa przypuszcza uprzednie postrze-
ganie (percepcye)iwydawanie sgdu. Trze-
ba nietylko ustysze¢ dzwieki, lecz takze zrozumie¢;
musi by¢ do nich przywigzane znaczenie. Inaczej
nie oddatoby ich nigdy dziecko, jako wyrazenia
swej mysli, to jest jako mowy. Po trzecie, dla
wszelkiego postepu poza granice najprostszych pier-
wocin mowy jest rzeczg zasadniczg, zeby byta ab-
strakcya i uogdlnienie; gdyz nie moze by¢ udzie-
lenia swej mys$li w najwyzszych jej postaciach, do-
poki mowigcy nie dojdzie do zrozumienia ogo6tu,
jako rzeczy réznej od szczeg6tdw, i do abstrakcyi,
jako rzeczy r6znej od tego, co jest konkretne. ¥
Wreszcie, przechodzac od poznawczej strony du-
cha do tej, ktéra jest w zwigzku z chceniem, do-

gluchoniemego i znaki hieroglificzne na pomnikach egip-
skich, tak samo jak rekopis i stronica drukowana, sg
prawdziwg mowa, zaréwno jak najwymowniejsze wynu-
rzenia ustne, poniewaz sg wyrazeniem czyjej$ mysli. Jak
sie wyraza Broca, mowa jest to «zdolno$¢ wytwarzania
statego stosunku miedzy pojeciem a znakiem®, jakimkol-
wiek bylby 6w znak. Dlatego tez wszystko, co mozna
powiedzie¢ o waznosci psychologicznej stowa moéwionego,
stosuje sie rdwniez mutatis mutandis do kazdego innego
sposobu porozumiewania sie ludzi miedzy soba.

*) Z drugiej znéw strony, sama mys$l nie moze do-
siegna¢ znacznego stopnia uogoélnienia bez pomocy mowy.
Mys$l i mowa wspierajg sie wzajemnie i przyczyniaja sie
wzajemnie do swego rozwoju.
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strzezemy z latwoscig, ze mowa w najistotniejszych
swych cechach, t. j. jako wyrazenie, nalezy do woli.
Kazde wyrazenie mysli, czy to bedzie stowo, znak,
czy gest, jest wynikiem aktu woli, ajako akt, mo-
ze by¢ zaliczone do ruchéw.

To tez mowie przypada owo odrebne miejsce
nie dlatego, zeby stanowita ona nowy szereg fak-
téw, réoznych od mysli, uczu¢ i chcenia, lecz ra-
czej dlatego, ze jest illustraeyg rozwoju tychze
i wchodzi, jako czynnik, do tego rozwoju. Sadzi-
my o rozwoju duchowym dziecka przewaznie po
szybkos$ci jego rozwoju w biegtem postugiwaniu sie
Srodkami do wyrazania sie na zewnatrz.

1. Dziedziczno$¢ a ksztalcenie sie w mowie.

Niema zagadnienia psychologicznego, w kt6-
rego rozwigzaniu moznaby od studyowania ducha
dzieciecego spodziewa¢ sie wiekszego udziatu, jak
nastepujace: Co jest w obrebie mowy rzecza dzie-
dziczng, a co nabytag? Daleko jeszcze wczes$niej
przed dojsciem do dojrzatosci przydajemy do pier-
wotnego swego zasobu takie mnoéstwo materyatu
nabytego, ajedno i drugie, skutkiem ciggtego po-
wtarzania, tak sie przeksztalca, zmienia i upodo-
bnia do siebie pod wzgledem charakteru, ze nie
Potrafimy juz potem odr6oznia¢ jednego od dru-
"Pego. Ale nie tak rzecz sie miatla od poczatku.
Jezeli dziecko wykonywa gest albo wydaje gtos
w takim wczesnymi wieku, ze nalezy wytgczy¢é moz-
liwos¢ nasladowania albo samorzutng pomystowos¢
Zz jego strony; to mozemy stad wnosic¢, ze gtos albo
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gest — lub przynajmniej uzdolnienie do wyrazania
sie w ten spos6b — sg mu wrodzone. Tutaj wiec
tylko mozemy zastosowaé¢ do rozwigzania zagadnie-
nia metode logiczng odrézniania.

Widocznem jest na pierwszy rzut oka, ze mé-"
wienie jest wytworem wspoidziatania dwu tych
czynnikow: dziedzicznos$ci i wychowania.
Jezeli, z jednej strony, bedziemy obserwowali po-
czatkowe paplanie matego dziecka, zadziwiajgca je-
go gietkos¢ i niezmierng rozmaito$¢ w jego into-
nacyach i modulacyach — i to w tak wczesnym
wieku, ze nalezy wytgczy¢é obserwacye, oraz nasla-
dowanie innych; to bedzie dla nas rzeczg jasng, ze
dziecko przyszto na Swiat, juz posiadajac w znacz-
nej mierze rynsztunek, za pomoca ktdrego bedzie
w p6zniejszych latach wyrazalo swoje uczucia i my-
Sli. Jezeli, z drugiej strony, bedziemy starannie
obserwowali dziecko w ciggu pierwszych dwdch lat
jego zycia i uwazali, jak ono odtwarza intonacye,
a pozniej i stowa o0s6b otaczajgcych — z poczatku
nieswiadomie, po6zniej za$ z rozmystem — a wresz-
cie jak swiadome nasladowanie, skoro juz raz wy-
stapi, odgrywa odtad przewazajaca role; to uwie-
rzymy latwo, ze bez tego drugiego czynnika w nau-
ce mowienia moznaby zrobi¢ nieznaczne tylko po-
stepy.

Warto tu pokrétce zaznaczy¢, jak owe dwa czyn-
niki wystepujg wszedzie w rozwoju mowy. Zebjr
naprzyktad moéwi¢, dziecko musi przedewszystkiem
posiada¢ aparat fizjologiczny czuciowo-ruchowj'.
Aparat ten, zawierajgcy w sobie pizjmzad stucho-
vfy do przyjmowania dzwiekéw, komorki miedzy-
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osrodkowe i osrodkowo-ruchowe, oraz szlaki nerwo-
we do zaprowadzenia zwigzku miedzy wrazeniem
awyrazeniem, tudziez narzedzia gtosowe (krtan, pod-
niebienie, jezyk, wargi, zeby), jest spadkiem dziec-
ka po przeszitosci. Ale w nowonarodzonem dziec-
ku jest to zaréwno pod wzgledem budowy jak
i dziatania zupetnie niedoskonate; a jego rozwoj
wymaga ciggtego wplywu ksztatlcacego owych czyn-
nikébw wychowawczych, ktdére otaczajg istote ludz-
ka od chwili jej przyjscia na $wiat.

Dalej, usposobienie do wydawania wszel-
kiego rodzaju gloséw i wyrazania za pomoca nich
stanéw uczucia jest niewatpliwie odziedziczone; albo-
wiem od samego poczatku zycia i zupeinie nieza-
leznie od wszelkich wzoréw dziecko ¢éwiczy ciagle
swoje narzedzia gtosowe. *) Pomimo to jednak
dziedziczno$¢ sama jest tak niewystarczajgca, ze
dziecko nie nauczy sie mowy swoich rodzicow, je-
zeli nie bedzie obcowato z tymi, ktérzy jej uzy-
wajg. Wychowane miedzy dzikimi, bedzie méwito
ich jezykiem; wychowane miedzy wilkami, bedzie
wyto, jak wilki. **)

Wypowiadajgc takie twierdzenie, nie pomijamy

*) Mowa jest w nas zdolnoscig taka naturalna, ze od
najwczesniejszego dziecinstwa ¢wiczy¢ jg jest potrzebg
i przyjemnoscig® (Egger).

**)  «Przekonano sie, ze miode ptaki nie $piewajg ni-
gdy w sposéb wiasciwy ich gatunkowi, jezeli nie styszaly
takiego $piewu; a tymczasem bardzo latwo przejmujg
sPos6b $piewania prawie kazdego innego ptaka, z kt6-
rym :yja razem® (Alfred Russel Wallace: *Xatu-
ral Selection®.)
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bezwzglednie owych godnych uwagi wypadkow,
w ktoérych dzieci wynalazty sobie swéj wiasny je-
zyk, zupetnie odmienny od jezyka oso6b otaczajg-
cych, i przez jaki$ czas uzywaly stale tego pierw-
szego, nie zwazajgc zupetnie na drugi. Horacy
Hale przytacza pie¢ roznych wypadkéw tego ro-
dzaju: dwa w Stanach Zjednoczonych i trzy w Ka-
nadzie. W jednym z nich taki wynaleziony stownik
skltadat sie z dwudziestu jeden pierwiastkéw, z kto-
rych przez potaczenia i zmiany dzieci rozwinety zu-
petny jezyk, tak iz, przy pomocy mimiki, potra-
fity wyraza¢ nim wszelkie swoje potrzeby; we
wszarstkich tych wypadkach wynaleziony jezyk wy-
starczatl do wszelkiego porozumiewania sie dzieci
pomiedzy sobag i byt ciggle w uzyciu, dopoki na-
koniec nie oderwano dzieci od niego przez rozig-
czenie ich albo postanie do szkoty. Nalezy zau-
wazy¢, ze we wszystkich powyzszych wypadkach
dziecko nie nauczylo sie jezyka rodzicOw w nieo-
becnosci tych, ktérzy nim mowili. Trzeba tez za-
znaczy¢, ze nowy jezjrk wynalazto nie jedno dziec-
ko, lecz dwoje. Jezyk jest mozliwy u wszystkich
dzieci normalnych; rzeczywistym staje sie dopiero
w obecnos$ci towarzysza. Ale niech tylko bedzie
towarzjmz — ajuz trudno zakre$li¢ jakie granice
owym mozliwosciom rozwoju. Rzeczywiscie Hale
wytworzyt teorye mowy, w ktérej poczatek zasobu
jezykowego przypisuje sie wynalazczosci dzieci,
w bardzo mitodym jeszcze wieku odtgczonych od
swego plemienia; a w Swietle takich faktow, jak
pi'’zytoczone powyzej, jego teorya okazuje sie w wy-
sokim stopniu prawdopodobng. Z drugiej strony,
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to, ze dziecko bedzie méwito pewnym oki'eSlonym
jezykiem teraz istnieja.cym, zalezy od jego wycho-
wania: nie dostaje ono dziedzicznie zadnego szcze-
gélnego jezyka ani narzecza. Niektorzy sadza, ze
uezj7 sie zwykle jezyka macierzystego tatwiej, niz
jakiegokolwiek innego; ale nawet i o tern wolno
powatpiewac.

«Mdbwienie jest rzeczg dziedziczng, ale nie jest
dziedziczng zadna poszczego6lna forma mowy.» Moz-
na mie¢ dziedziczng skionno$¢ do znajdowania
trudnosci w wymawianiu pewnych dzwiekéw (jak
np. sz dla starozytnych Efraimitéw Iub th angiel-
skiego dla nowozytnych Francuzéw), ale jest to
jedynie usposobienie i nie przeszkadza dziecku
nauczy¢ sie doskonale kazdego jezyka, jezeli ksztat-
cenie zacznie sie do$¢ wczesnie.

Rowniez staranna obserwacya jezyka znakow
przekonywa zupetnie jasno, ze wiele gestow jest
dziedzicznych (np. wycigganie rgk dla wyrazenia
pozadania «najwiekszego w Swiecie», wykonywane
przez dzieci, ktére nigdt7 tego nie widywaly); ale
rozwoj mimiki w co$ podobnego do ztozonego sy-
stemu wyrazen zalezy w zupeilnosci od otoczenia
spotecznego. Naturalnie, jest to tylko inny sposéb
powiedzenia, ze mowa, jako narzedzie do dzielenia
sie swemi mys$lami, nie rozwija sie¢ w nieobecno-
Sci istot, ktorym mozna mys$l zakomunikowac.

Tak wiec, zdaje sie, majg sie rzeczy pod wzgle-
dem wzajemnego stosunku dziedzicznos$ci i wycho-
wania w wytwarzaniu mowy. Co do gotowego upo-
sazenia dziecka w zdolnosci w chwili przyj$cia na
swiat, jest ono pod tym wzgledem <wytworem i wy-
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nikiem pokolen, ktére je poprzedzily,—jest widzial-
nem ogniwem, tgczacem przesztosé z przysztoscia*;
lecz pod wzgledem tego, czem ma byé samo, i pod
wzgledem puscizny, ktorg z kolei ma przekazad
tym, co po niem nastgpig, jest ono w wysokim
stopniu zalezne od swego otoczenia fizycznego
i spotecznego; a wszyscy sktadajacy jego Srodowi-
sko, czy chcg, czy nie chcag, uczestniczg w jego
wychowaniu. *)

2. Rozwdj fizyologiczny mowy.

Na pytanie: «Dlaczego nowonarodzone dziecko
nie méwi?» moznaby da¢ dwie odpowiedzi. Prze-
dewszarstkiem jest tu przyczyna psychologiczna, to
jest, dziecko nie posiada jeszcze zadnych wyobra-
zen i dlatego nie ma nic do powiedzenia. Po dru-
gie, istnieje przyczyna fizyologiczna, a mianowi-
cie: jego narzad mowny jest jeszcze tak niedo-
kltadnie rozwiniety, ze nie potrafitoby ono wyrazié
wyobrazen, gdyby je nawet posiadato.

Rowniez gdyby zadano pytanie: «Dlaczego kto$
traci czasem zdolno$¢ méwienia?* moznaby da¢ po-
dobne odpowiedzi. Albo traci on wyobrazenia skut-
kiem jakiego zaburzenia umystowego, albo traci
wiadze wyrazania sie skutkiem jakiego zaburzenia
fizyologicznego. Dwa te wypadki sg nadto réwno-

*) «Zresztg matka lub piastunka sg tutaj tylko na-
czelnemi wychowawczyniami; bo wszyscy otaczajgcy ko-
lebke dziecka, rozmawiajgcy w jego obecnosci, biora nie-
watpliwie udziat w tein podstawowem wychowaniu* (De-
gerando).
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rzedne w innem jeszcze znaczeniu, o ile nabywa-
nie wyobrazen w jednym razie i utrata ich w dru-
gim sa $cisle zwigzane — jezeli w rzeczywistosci
nie sa zupetnie zalezne — z obecnoscig lub nieo-
becnoscig spraw fizyologicznych.

Przyczyna tedy fizyologiczna, dlaczego dziecko
nie moéwi jeszcze, lezy w nierozwinietym stanie
narzagdu mowy. «Pluca nie sa jeszcze dostatecz-
nie i odpowiednio rozwiniete do mowy artykuto-
wanej. Wydychanie powinno by¢ do$¢ mocne
i doktadnie uregulowane. Niemowle ma miesnie
piersiowe rozwiniete w bardzo jeszcze stabym
stopniu; oddychanie dokonywa sie raczej przez
opadanie przepony, anizeli przez silne rozszerza-
nie jamy piersiowej. Stad tez ruchy oddechowe sg
bardziej powierzchowne i mniej regularne, niz w po6-
zniejszym wieku. Kunsztowne moéwienie wymaga
zupeinego panowania nad mechanizmem oddecho-
wym,— do czego mate dziecko jeszcze nie doszio.
Jego narzgdowi mowy brak jeszcze bardzo wielu
strun, piszczatek i rejestrow. Organami mowy
sg piluca, tchawica, krtan i struny gtosowe, dalej
nsta z jezykiem, podniebieniem, wargami i zeba-
nii. Pluca wytwarzajg strumien powietrza; ton
1 gtos urabiajag sie w krtani; stosownie do tego,
Czy struny glosowe oddalajg sie bardziej, czy sie
zblizaja, powstaja nizsze albo wyzsze tony. Postac
t°nu (tj. samogtoska \a czy o, spoigtoska b czy f
1t- d.) zalezy od ksztattu ust w danej chwili. Ot6z
krtan jest jeszcze bardzo mata i ma nierozwiniete
ksztalty; tak samo jest z jezykiem, wargami i mie-
Sniami ich ruehowemi; a co do zebéw, to brak ich
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jeszcze zupetnie. «W zwigzku z tem nalezy takze
pamieta¢ o nierozwinietym stanie narzadu stucho-
wego i mobzgu.

Z drugiej strony, nalezy tez nie zapominaé, ze
stosunek pomiedzy organami mowy a samg mo-
wag jest wzajemny. Jezeli mowa zalezy od or-
ganoéw, to znéw prawda jest, ze organa zaleza
od mowy i rozwijaja sie jedynie przez c¢wiczenie.
Jak gra¢ na harfie uczymy sie grajgc na harfie,
tak dziecko uczy sie mowi¢ przez mowienie. Cwi-
czenie narzadow gtosowych rozwija te narzady, tak
iz stajg sie one zdolnemi do wyzszego rozwoju.

Ptuca wystepujg z poczagtku, w stanie embrio-
nalnym, jako pojedynczy, ze srodka przedniej $cian-
ki przetyku wystajgcy uchytek (diverticulum), kto-
ry sie wkrotce rozszerza w dwie strony w ksztal-
cie prostych wydec¢ czyli guzéw, kiedy tymczasem
rdzen jego, taczacy sie z przetykiem, pozostaje poje-
dynczy. Piluca ptodu nie zawierajg powietrza i le-
zg, SciSniete w stosunkowo szczuplej przestrzeni,
w tylnej czesci klatki piersiowej. Po urodzeniu
podlegajg one bardzo szybkim i znacznym zmianom
skutkiem tego, ze zaczelo sie oddychanie. Rozsze-
rzajg sie tak, ze prawie zupetnie pokrywajg cze-
Sci optucnowe osierdzia, brzegi ich zaokraglaja sie,
a ksztalt ogdiny staje sie mniej $cisnietym. Wcho-
dzenie powietrza zmienia ich tkanki w ten spo-
sOb, ze stajg sie one wolniejsze, lzejsze i bardziej
gabczaste, a mniej ziarniste; kiedy znoéw znaczna
ilos¢ krwi, krazacej odtgd po pilucach, znacznie
powieksza ich wage i zmienia ich barwe. Stosu-
nek ich ciezaru do ciezaru ciata powieksza sie bliz-
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ko w dwdjnasodb, jednoczes$nie zas$ ich ciezar spe-
cyficzny po rozpoczeciu oddychania zmniejsza sie
znacznie.

Tchawica, czyli kanat oddechowy, tgczacy
ptuca z krtanig, jest u ptodu prawie zamknieta,
gdjrz jej Scianka przednia jest bardzo zblizona do
tylnej. Szczupla przestrzen pozostala wypetniona
jest szluzem. Skutkiem oddychania szluz zostaje
wydalony, a sama rurka (kanal) rozszerza sie stop-
niowo, ale jej Scianka przednia przez jaki$ czas
nie wypukta sie jeszcze. Z postepem wieku chrzgst-
ki, stanowigce pierscienie tchawicy, stajg sie moc-
niejsze i z wiekszg fatwoscia moga brac¢ udziat
w silnem wydychaniu, niezbednem przy moéwieniu.

Krtan, narzad, najbardziej bezposrednio czyn-
ny w wytwarzaniu «gtosu» czyli «tonu», jest to
nadzwyczaj zawity mechanizm; sktada sie on z przy-
rzadu chrzgstkowego, zawierajgcego az dziewiec
rozmaitsth czesci, potaczonych elastyczuemi bto-
nami, czyli wiezami; z nich dwa, z powodu ich
szczegblnie wydatnego potozenia, nazwano praw-
dziwemi strunami gtosowemi. Podczas mowie-
nia i Spiewu miesnie krtaniowe poruszajg owemi
chrzgstkami z obu stron. Krtan znajduje sie przy
gérnym koncu tchawicy, a btona szluzowa, wjr-
Scielajaca oba te narzady, ciggnie sie nieprzerwa-
nie. W chwili urodzenia krtan jest bardzo mata
1 wazka i pozostaje stosunkowo nieznaczng az do
°kresu mitodziehczego, kiedy wj-stepujg szj-bkie
| wybitne zmiany, szczegélnie u mezczyzny: krtan
lego staje sie daleko bardziej wystajgca, a t. zw.
slabtko Adama* tak sterczy, ze widac je na gardle.
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Jezyk sklada sie z bardzo wielu witdkien mies-
nych, biegnhgcych w rozmaitych kierunkach, jak
np. miesnie gorne i dolne, ktére wprawiajg go
w ruch w go6re i na doét, i poprzeczne witdkna,
ktore poruszaja nim w jedng i druga strone.
Oprécz nich mamy jeszcze r6zne miesnie, ktore,
chociaz sie znajdujg poza obrebem jezyka, biorg
udzial w jego czynnos$ciach. Wszystkie te miesnie
bywajg u ptodu i u noworodkéw mniej lub wie-
cej wiotkie, a tezejg dopiero skutkiem odzywiania
i ¢wiczenia. Podobna uwaga dotyczy warg; ze-
béw za$, bez ktdrych nie mozna nigdy dobrze wy-
mawiaé spotglosek zebowych, brak zupetnie w po-
czatkach zycia, chociaz pierwsze podwaliny do ich
tworzenia sie przypadajg juz na siodmy tydzien
w okresie cigzy.

MO6zg jeszcze nieurodzonego jest stosunkowo
ubogi w zwoje i przedstawia sie jako gtadki, z ré6wna
powierzchnig. Najpierwszg z wczesnie ukazujgcych
sie brozd jest t. zw. brézda Sylwiusza, widzialna
w trzecim miesigcu zycia przedporodowego. Inne
pierwotne brézdy zaczynajg sie takze zjawia¢ w tym
czasie, a w koncu piatego miesigca sg juz dobrze
rozwiniete. Brozdy drugorzedne ukazujg sie od
piatego lub széstego miesigca. Pierwsza wystepu-
je bréozda Rolanda. «Przy koncu siédmego mie-
sigca mamy juz prawie wszystkie gtdbwne zarysy
zwojow mozgowych i brézd. Najpdzniej pokazujg
sie: brézda dolna potylico-skroniowa (sulcus inte-
rior occipito-temporalis). i mata brézda, przecina-
jaca koniec brézdy zwanej «sulcus calloso-margi-
nalis». Ale diugo jeszcze po urodzeniu w moézgu
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dziecka nie odbywa sie wiele wyzszych proceséw,
gdyz wibkna tagczace rozwijajg, sie najpdzniej. Zwo-
je moézgowe sa diugo jeszcze stosunkowo proste,
a wzrastajgce w miare rozwoju zycia ich skompli-
kowanie znajduje sie wzgledem rozmaitych zdolno-
Sci czesciag w stosunku poprzedniczym, czes$cig —
nastepczym.

Mowa tedy jest w matem dziecku czem$ mozli-
wem (in potentia), cho¢ nie rzeczywistem. Jest
ono niby w posiadaniu maszyn}7, w ktérej pasy nie
sg jeszcze przystosowane do kot i ktérg nie nau-
czyto sie jeszcze manewrowac¢. Nieumiejetno$é mo-
wienia nie jest wiec tak samo nienormalnym
stanem w poczatkach zycia, jak nieumiejetnos¢ pi-
sania, ptywania albo grania na fortepianie. Jest
ona jedynie stanem niedoskonatym. Ale nie-
zdolnos¢ do nauczenia sie mowy jest rzecza
nienormalng; a jej przyczyny nalezy szukaé¢ nie
w niedojrzatosci, lecz w nienormalnos$ci odpowie-
dniej budowy -fizyologicznej lub psychologicznej,
oraz procesow. Jedno jest nienaturalnym stanem,
ktoremu ulegto dziecko; drugie jest stanem natu-

ralnym, z ktérego bedzie sie ono stopniowo wzno-
sito.

3. Rozwd6j fonetyczny i psychiczny.

Damy tu przedewszystkiem historyczny zarys
Postepu mowy u przecietnego dziecka w ciggu lat
dwoch na podstawie licznych arzeczywistych obser-
'Vacyi (czynionych przez r6zne osoby nad rézne-
1M dzieé¢mi), postepujac okresami po sze$s¢ miesie-
c3l potem damy krétkie spisy pewnej liczby stow-

hodatek do Przegl. Pedag. Nr. 15 r. 1903. «Wiek diiceieey». 11
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nikéw dzieciecych, zestawione starannie z réznych
stopni wieku; i wreszcie zastanowimy sie, jakie
mozna z posiadanego materyatu wyciggng¢ wnio-
ski ogdlne i ustanowi¢ jako prawa empiryczne,
czekajgce na dalsze udowodnienie. Powiadamy:
«prawa empiryczne®, poniewaz dzieci tak dalece
réznig sie pomiedzy sobg, a zastugujace na wiare
obserwacye sg stosunkowo takie skape, ze tym-
czasem ftrzeba sie powstrzymywaé¢ od twierdzen
ogo6lnych lub tez stawia¢ je tylko na probe.
Pierwsze szes$S¢ miesiecy. «W Turyngii®,
mowi Sigismund, «nazywajg pierwsze trzy miesigce
«gtupim kwartatem», a wedlug Schultzego,
w ciggu drugich trzech miesiecy nie widac¢ takze
z poczatku postepu. Zdawatoby sie wiec, ze w tej
pierwszej potowie roku niema nic godnego naszej
uwagi pod wzgledem mowy. A jednak rzecz by-
najmniej tak sie nie ma, poniewaz w tym okresie
przechodzi sie najwazniejszy, ze tak powiem, ter-
min. Niemowle jeszcze w kolebce bedace, zanim
sie potrafi podnies¢ i przybra¢ postawe siedzaca,
otrzymuje w kazdej chwili czuwania ré6zne wraze-
nia ze Swiata otaczajgcego: styszy wyrazy, widzi
gesty i zauwaza — moze w sposéb niezupetnie mi-
mowolny — intonacye gtosu otaczajacych; z tego
za$ materyatu buduje sobie potem swdj wilasny
zas6b wyrazow. Nie do$¢ na tem: w ciggu tego
okresu rozpoczyna sie owo szczegdlnie urocze szcze-
biotanie dzieciece, ktdre, chociaz jest tylko «nie-
zrecznem cEwirkaniem®, zawiera juz w pierwiastko-
wej postaci prawie wszystkie dzwieki, tworzace
drogg kombinacyi potezne narzedzie mowy. Cu-
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downa rozmaito$¢ dzwiekéw, z ktdrych niejeden
sprawia pO6zniej dziecku trudnosé¢, kiedy go pro-
buje wydaé, wytwarza sie teraz bezwiednie, za po-
moca. prostego dzialania popedowego miesni gto-
sowych; podobniez jak w tymze wieku dziecko wy-
konywa automatycznie takie poruszenia oczami,
ktore poOzniej stajg sie trudnemi, albo nawet nie-
mozliwemi. Taine mniema, ze «wszystkie odcie-
nie wzruszenia (emocyi) — zadziwienie, rados¢,
upo6r i smutek» wyrazajg sie w tym czasie za po-
mocg réznic w tonach, z réwng lub nawet wiek-
szg sita, niz u dorostego.

Pierwszym cz}rnem dziecka jest krzyk.*) Obja-
$niano go rozmaicie. Semmig nazywa go «try-
umfalna piesnig wiekuistego zycia» i okresla jako
'mniebianskg muzyke*; Kant mowit, ze to jest krzyk
ztosci; inni twierdzili, ze zalosny jek przy wste-
pie na ten $Swiat grzechu, albo przepowiednia bo-
leSci i trosk zyciowych. Bardziej naukowa, acz
mniej poetyczna, rzecza bedzie przyja¢ objasnienie
"trzezwego badacza przyrody*, ktéry widzi w owym
krzyku ani mniej, ani wiecej, jak tylko wyraz bolu
przjT pierwszem oddychaniu — uderzenie chtodne-
go powietrza na ptuca.

W azniejszym punktem jest stosunek owego pierw-
szego wjmazenia sie na zewngtrz do mowy, ktéra
potem nastgpi. Krzyk taki jest z poczatku popro-
stn bezwiednym czyli odruchowym «wrzaskiem»

*) «Skoro tylko dziecko przyjdzie na swiat, zaczyna
Przerazliwie krzycze¢.* ~Urodzito sie dziecko. Przycho-
dzi na Swiat z walka; wrzask jest pierwszem jego wy-
ostrzeniem.*



bez modulacyi ekspresyjnej ani wtasciwej sobie
barwy dzwiekowej; to tez ten sam krzyk stuzy do
wyrazenia wszelkich rodzajéw uczué¢. Lecz bar-
dzo predko nastepuje tu rézniczkowanie, i krzyk
przybiera rozmaite odcienie do wyrazenia rozmai-
tych stanéw duchowych. Roézniczkowanie to zaczy-
na sieuréznych dzieciw rozmaitych epokach. Dziew-
czynka, majgca dopiero pietnascie dni, wyrazata
zgdanie pokarmu za pomoca szczegdlnego rodzaju
krzyku. W innym wypadku krzyczenie przestato
by¢ prostym wrzaskiem przy koncu pierwszego
miesigca. Kiedyindziej uczucie gtodu, zimna, bo-
lu, radosci i pozadania wyrazato dziecko za pomo-
cg rozmaitych dzwiekéw przed koricem pigtego ty-
godnia. Inni badacze odnoszg przejscie od (krzy-
ku* do «gtosu», zawierajacego w sobie wspéidzia-
tanie ust i jezyka, do rozmaitych epok, zawsze jed-
nak w obrebie pierwszych trzech miesiecy.
Krzyki te rozmaicie nam opisujg. Wedtug je-
dnych, «krzjk bolesci trwa zwykle dtuzej, niz krzyk
z powodu strachu.* Inny badacz powiada, ze krzyk
z powodu strachu jest «krotki i wybuchowy*, kie-
dy tymczasem uczucie gtodu wyraza sie za pomo-
ca przeciggtego jeku. Jedno dziecko dwumiesiecz-
ne wyrazato zadowolenie i bél za pomocg r6znych
odmian samogtoski a. Synek Sigismunda, majac
sz6sty miesigc, wyrazat rados¢ za pomocg szcze-
gdélnego piania, wierzgajac przytem i brykajac.
Dalszy krok w rozwoju mowy polega na tem, ze
owe krzyki i szczebiotania przybierajg charakter
artykutowany. Daja sie stysze¢ powoli gtoski al-
fabetu. Z pomiedzy nich samogtoski poprzedzajg
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zazwyczaj spotgtoski; z pomiedzy zas samogtosek a
w rozmaitych odcieniach daje sie zwykle slyszeé
najwczes$niej. W pewnym wypadku rozwinat sie
nastepujacy szereg: a—a—u. Kiedyindziej sty-
szano dzwiek a—a, jako wyraz radosci, w dziesia-
tym tygodniu. Wediug Lobischa, samogtoski
wystepowaty w takim porzadku: a—e—o—u—i
Jedno dziecko zaczeto od a, przeszio przez dZwie-
ki posrednie miedzy a i o, do czystego zas o do-
szto po6zno. Inne dziecko w ciggu pierwszych
pieciu miesiecy wymowito wszystkie samogtoski,
najczesciej zas uzywalo a; w innym jeszcze wypad-
ku pierwotne a (sktadajace sie przewaznie na pierw-
szy krzyk dzieciecy) ulegto zrézniczkowaniu na roz-
maite dzwieki samogtoskowe w ciggu pierwszego
miesigca. Preyer i Sigismund rdznig sie
miedzy sobg w spostrzezeniach co do kolei, w ja-
kiej wystepuja po sobie w mowie dziecka dzwigki
samogtoskowe. *)

*) W tem miejscu, podobniez jak w wielu innych uste-
pach niniejszego rozdzialu, nie mogliSmy poda¢ w dostow-
nym przekladzie wszystkiego, co znajdujemy w orygi-
nale. Spostrzezenia bowiem, uwagi i wnioski autora do-
tycza przewaznie dzieci po angielsku moéwiacych, w cze-
Sci znéw niemieckich i francuskich; wiadomo zas, ze za-
sady gtosowni tych jezykoéw rdéznig sie w wielu razach
°d takichze zasad jezyka polskiego. Dla naszego przeto
czytelnika, zwlaszcza mniej obeznanego ze SciSle nauko-
"’enii podstawami jezykoznawstwa, duzo podanych w ksigz-
ce szczegOtdw musiatoby pozosta¢ mato jasnemi lub wca-
le niezrozumialemu Z drugiej strony, nie posiadajgc w do-
statecznej ilosci materyatu z zakresu mowy ojczystej, nie
nioglismy dokona¢ zasadniczej ogolnej przerobki danego



— 166 —

Daleko wczes$niej przed szdstym miesiacem pier-
wotne samogtoski zaczynajg sie tgczy¢ pomiedzy
sobg i ze spodigtoskami, i tym sposobem powstajg
pierwsze zgtoski. Sa one po wiekszej czesci me-
chaniczne. W bardzo wielu roztrzgsanych tu wy-
padkach pierwsze ukazujg sie spégtoski wargowe
b—p—m, i to prawie zawsze jako poczagtkowe
w zgtosce, a nie na koncu. tatwa do wymodwienia
spotgtoska m, tagczac sie w ten sposob z tatwg sa-
mogtoska a, daje powszechnie znang kombinacye
ma, skad przez mimowolne podwojenie powstaje
mama. W podobnyz spos6b powstajg wyrazy: pa-
pa, baba *) inne. Jednakze spotgtoski wargowe nie
zawsze wystepujg jako pierwsze dzwieki spoétgto-
skowe; niekiedy wyprzedzajg je gardiowe g albo
k, a dwie spotgtoski, ktére zazwyczaj dajg sie sty-
sze¢ najpOzniej, mianowicie r i |, bywajg uzywane
przez niektére dzieci bardzo wczes$nie. Chtopczyk
A. wymawial najwczes$niej gardiowe gg, chociaz
najwczes$niejszg kombinacya, uzywang przez niego,
kiedy krzyczat, byto mam—mam. Majgc pie¢ miesie-
cy, «zatracit prawie zupetnie dzwieki gardtowe i za-
czat wymawiaé¢ chrapliwie samogloski*; a majac
sze$¢ miesiecy, zaczat mowi¢ tagodniejszym glosem
i uzywaé¢ dzwiekéw wargowych rownoczesnie z wy-

rozdzialu. Czytelnik nasz moze nam jednak wierzy¢, ze
opuszczenia i drobne zmiany, ktéreSmy pozwolili sobie
poczyni¢, nie zmienity ani nadto uszczuplity istotnej tre-
Sci wewnetrznej oryginatu. Przyp. ttom.

*) W mowie dzieci angielskich wyraz ten oznacza to,
co nasze dzidzi, i zastepuje p6zniej dopiero wymawiang
forme baby (wym. prawie jak bejbi) = dziecko. Przyp. tt
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rznigciem sie pierwszych zeboéw. Inne dziecko wy-
mowito najprzéd spotgloske m w drugim miesig-
cu; po niej nastepowaly: b, d, n, r, niekiedy g i h,
a bardzo rzadko k; pierwsze za$ zgloski byly: pa,
ma, ta, na. Lobisch obserwowalt spotgtoski w na-
stepujacym porzadku: m, (w), b, p, d, t, I, n, s, r;
Sigismund: b, m,n,d, s, g, w, f, cz, k, I, r, sz
a dr. Elzbieta Brown w takim: b, p, f, r, m, g,
k, h, t, d, I, n. Niektére dzieci wymawialy prawie
wszystkie zgtoski poprawnie w ciggu pierwszego
poétrocza; u innych postep bywa znacznie stabszy,
bo bardzo mato zgtosek wymawiajg z nalezytg pew-
noscig przed dziewiatym miesigcem.

Mozna tez obserwowaé tutaj czasami poczatki
nadladowania glosowego. Obserwowano naprzy-
ktad, ze chtopczyk A. «przypatrywal sie uwaznie
poruszeniom warg u 0sOb otaczajgcych*; inni ba-
dacze zauwazyli okoto czwartego miesigca «cieka-
we przedrzeznianie rozmowy, nasladujgce szcze-
gollniej spadki gtosu, tak iz osoby w sgsiednim
pokoju myslaly zwykle, ze kto$ rozmawia.* To
samo zauwazono u chiopczyka A. nieco pdézniej.

Drugie sze$¢ miesiecy. Wieksza czesé
dzieci robi w tym okresie bardzo znaczne poste-
py w nasladowaniu dzZzwiekéw, w umysinem uzy-
waniu dzwiekéw w pewneni znaczeniu, w rozumie-
niu znaczenia wyrazow i gestéw. Jednakze rze-
czywisty zas6éb wyrazow wiekszej czesci dzieci w tym
wieku bywa nadzwyczaj szczupfy. Wiele dzieci
rocznych nie potrafi powiedzie¢ ani jednego stowa,
a Srednio zas6b wyrazéw prawdopodobnie nie prze-
nosi po6t tuzina.
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Nowy krok naprzéd towarzyszy wystepowi czyn-
nego stuchania i wzrastajacej sile uwagi w trzecim
kwartale. Dziecko zaczyna niby zachowywad takt
w muzyce, w ktorej tez okazuje upodobanie, a ta
silna podnieta pobudza do wytwarzania nowych
dzwiek6w. Z przyjemnos$cig daje sie ono porywac
nadzwyczaj szybkiemu ruchowi rytmicznemu, be-
dzie cmokato wargami i wydawalo inne dzwieki,
nasladujac cmokanie na konia. Klaszcze w rece,
nasladujac ruchy, odpowiadajace rytmowi piosen-
ki dziecinnej, a czasami prébuje takze wymawiaé
wyrazy. Okazuje upodobanie w przestawianiu dzwie-
kow w pewnych zgtoskach, ktérych sie nauczyto,
w urozmaicaniu ich i podwajaniu, np. mama, baba,
gaga, niania i t. d. oraz w innych mniej zrozu-
miatych kombinacyach.

Rozumie wiele stow, ktdérych nie potrafi wymo-
wi¢, i wymawia niekt6re mechanicznie, nie rozu-
miejac. Zna po imieniu kazdego z domownikéw
i bedzie dawato biszkopcik osobie, ktérg wymie-
nito. Zna gldbwne czesci swego ciata i, zapytane,
bedzie na nie wskazywalo. Stdw papa i mama,
ktorych zadziwiajacg powszechno$¢ mozna sobie
w czesci objasnia¢ prawem fizyologicznem tatwosci
(gdyz dzwiek najtatwiej wydawany, a wiec i naj-
wczesniej uzywany, wigze sie naturalnie z temi
osobami, ktédrych obecno$¢ budzi najwczesniejsze
i najzywsze wzruszenia i wyobrazenia), uzywa w tym
czasie ze zrozumieniem duzo dzieci, chociaz nie-
ktore czynig to dopiero pdézniej.

Nasladownictwo czyni zwykle w tym okresie ol-
brzymie postepy. Pewne dziecko nasladowato ge-
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sty w 6smym miesigcu, a stowa w dziewigtym. Je-
zeli na kogo wotlaja, dziecko wota takze gtosno.
Inne dziecko przy kohcu pierwszego roku zycia
zaczeto nasladowaé¢ dzwieki, wydawane przez zwie-
rzeta i rzeczy niezyjgce. Sigismund obserwo-
wal objawy instynktu nasladowczego w trzecim
kwartale pierwszego roku; podwajanie zgtosek do-
tyczyto spéigtosek wargowych lub zebowych w po-
taczeniu z samogloska a, a najczesciej wystepowa-
ty zgtoski, w ktéorych samogtoska byta na poczat-
ku. Dziecko Champneys'a nasladowalo wyra-
Zznie intonaeye gtosu, jezeli mu powtdrzono kilka
razy wyraz albo zdanie. Obserwowano to réwniez
w innych wypadkach.

Dzieci, umiejgce w tym wieku uzywac kilku wy-
razéw, zdradzajg przy ich uzyciu, jak niedoktadnie
jest okreslone ich znaczenie. Mala dziewczynka,
ktora nauczyta sie mowi¢ au gau (zam. all gone —
wszyscy poszli) i ga ga (=poszedt, poszli), stoso-
wala to ostatnie wyrazenie do siebie samej, kiedy
upadfa. Humpreys $wiadczy, ze obserwowane
przezen dziecko umiato w tym czasie nazywaé po-
prawnie wiele rzeczy i wymawia¢ wyraznie wszyst-
kie spotgtoski na poczagtku, z wyjgtkiem th (an-
gielskiego), t, d, w, i |; niektére spotgtoski na
koncu brzmiaty niewyraznie. Inne dziecko, jede-
uastomiesieczne, wiedziato, co znaczy guten tag
(odzien dobity), a odpowiadato tata; na adieu
(=do widzenia) odpowiadato adaa. Siedmiomie-
Sleczne dziecko zwykto bylo przy odjezdzie wywi-
ja¢ raczkami i moéwi¢ tata; a raz zrobitlo to, kie-
dy otwarto i znéw zamknieto drzwi od gabinetu.
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Dziewczynka Taine’'a w dwunastym miesigcu
nauczywszy sie stowa bebe (=m ate dziecko) w zwigz-
ku z pokazywanym jej obrazkiem Dziecigtka Je-
zus, rozszerzyta potem dos$¢ szczegOlnie znaczenie
tego wyrazu nie na dzieci, lecz na wszystkie obra-
zy. Dzieci znajdujg wyraz okolicznosciowo, jak np.
przytoczony przez Darwina mum, *) ktorego
dziecko uzywato w tonie pytajacym, proszac o je-
dzenie, ale takze «jako rzeczownika w wielu zna-
czeniach*. Obserwowatem podobne uzycie ogéine
wyrazu da (chtopczyk F.). W innym wypadku
byt uzywany wyraz bo na oznaczenie wszystkiego,
co sie dziecku podobato. Wyrazy mama, papa
i babi {baby—mate dziecko), uzywane przez dziec-
ko jaki$ czas mechanicznie, okoto potowy tego okre-
su zostaly zaniechane, ale w pie¢ miesiecy potem
odzyskaty niejako prawo bytu i «byly stosowane
do witasciwych przedmiotéw*. Sully obserwowat
na poczatku tego okresu (nazywa go okresem la
la) wystepowanie na jaw dobrowolnej artykulacyi.
Kombinacye zgtosek byly wynajdywane niespodzia-
nie i powtarzane bez zadnego znaczenia, wyjgwszy
kiedy wskazywaly na uczucia dziecka. Dlugie a
oznaczato zdumienie, a «rodzaj o, wytwarzanego
przez wcigganie powietrza do piersi, wskazywato
rados¢ z powodu jakiego nowego przedmiotu.*
W jednym wypadku dziecko przy kohcu tego okre-
su wypowiadato mate zdanie, co prawda sktadajg-
ce sie z dwu wyrazow; mowito: «Papa — mamay,
co miato znaczy¢: «Papo,'wez mnie do mamy.*

t) po angielsku = cyt! Przyp. tt.
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Znaczne réznice pomiedzy dzie¢mi nie pozwala-
ja odwaza¢ sie na zadne uogdlnienia, wyjawszy je-
dno, mianowicie ze drugie poétrocze zycia bywa, jak
sie zdaje, par excellence okresem powstawania na-
Sladownictwa. Niektore wszakze dzieci tyle poste-
puja na poczatku tego okresu, ile inne dopiero przy
kohicu. Nalezy tez moze zauwazy¢, ze dziecko,
ktore okazuje znaczng dojrzatos¢ przedwczesng
w nasladowaniu albo w nauce moéwienia, nie ko-
niecznie dlatego wyrasta na bardziej rozwinie-
te. Nasladowanie nie wymaga bardzo wysokie-
go stopnia bystro$ci umystowej, a dziecko, ktdre
byto pod tym wzgledem opieszale, moze wkoh-
cu przej$¢ swoich wczesniej dojrzalych réwiesni-
kéw.

Trzecie szes¢ miesiecy. Kiedy sie dziec-
ko uczy chodzi¢, w sprawie mowienia zdarza sie
bardzo czesto zast6j, albo nawet ruch wsteczny.
Skoro za$ zapanuje nad umiejetnoscig chodzenia,
nabywanie mowy posuwa sie znéw naprzéd z wiek-
szg, niz kiedykolwiek, tatwoscia.

W ciggu tego trzeciego okresu dziecko czyni
zwykle znaczne postepy w rozumieniu stéw i w ich
nozumnem stosowaniu, chociaz zaséb wyrazéw bywa
Jeszcze bardzo ograniczony, a wymowa niedokitad-
na- Dziecko omija trudne dzwieki albo zastepuje
tatwiejszemi. Niekiedy zmiana w jednej spéigtosce
Wywiera wptyw na druga, ktéra jag poprzedza lub
nastepuje po niej. W diuzszych wyrazach i poia-
czeniach odtwarza sie tylko cze$¢ wybitniejsza:
zgtoska akcentowana albo dzwiek koncowy.

Dzieci w tym wieku najczesSciej rozumiejg w znacz-
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nej czesci to, co sie do nich méwi. Rozumiejg ta-
kie zdania, jak: «przynie$ pitke», «chodz do tatu-
sia na kolana*; «chodz tutaj»; «zejdz»; «pocaluj»—
i wypeiniajg te polecenia. Pokazujg na czesci swe-
go ciata: oczy, nos, ucho, drugie ucho, reke i t. d.,
oraz oczy, uszy i t. d. innych osoéb, jezeli powie-
my nazwisko tych rzeczy. Podajg, odnoszg, kiladg
przedmioty, gdzie kto kaze.

Niektore dzieci przy koncu tego okresu zaczy-
naja sie wyraza¢ krdtkiemi zdaniami, zazwyczaj
wyrzutniowemi, czyli, jak je nazywa Roman es,
«zdaniami-wyrazami», wymawiajgc tylko najwazniej-
sze w zdaniu stowo albo stowa. Tworzg kombina-
cye wyrazOow, nie odpowiadajgce prawdziwej powa-
dze zdan. Pewien chlopczyk osiemnastomiesiecz-
ny «zna ostatnie stowa Kkilku piosenek dziecinnych
i z wielkiem ozywieniem wymawia je we wlasci-
wym czasie*.

Niektore stowa sa wynalazku dziecka. Tak np.
coreczka Taine’a uzywala z wlasnego popedu
wyrazu tern jako ogélnego zaimka wskazujgcego,
«wyrazenia sympatycznego na oznaczenie, ze jest
ona w zgodzie z kazdym ustalonym i okreslonym
zamiarem, a wiec wigzacego sie z jej statemi i okre-
Slonemi zamiarami zasadniczemi, ktdre w danej
chwili polegajg na zyczeniach, zeby co$ wzig¢, miec,
sktoni¢ innych do wziecia, zeby widzie¢ albo skto-
ni¢ innych do patrzenia*. To samo dziecko wjmalazto
wyraz ham na oznaczenie czego$ do jedzenia, wia-
$nie tak, jak synek Darwina uzywat w tymze celu
wyrazu mum.

Upodobanie w podwajaniu zaznacza sie teraz bar-
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dzo wyraznie, jak to wistocie byto od samego po-
czatku; niewatpliwie lezy w tem ta przyczyna fizyo-
logiczna, ze dla narzedzi glosowych latwiejszg jest
rzeczg wykonywac¢ ponownie ruch, do ktérego sa
przystosowane i ktéry juz raz wykonatly, anizeli
przystosowywac sie donowego ruchu. Bardzo praw-
dopodobnie wystepuje.tu takze jako czynnik ta-
kie tatwe do zauwazenia u dzieci upodobanie do
powtarzania i rymowania, bedace, wediug Sigi s-
munda, podwaling ryméw. Moznaréwniez w tym
czasie obserwowacé liczne przyktady dzwiekonasla-
dowczego nazjwania zwierzat i rzeczy, jakkolwiek
wiele z takich wyrazow jest niewatpliwie owo-
cem nasladowania dorostych. Jedng z tych skion-
nosci lub obie mozna widzie¢ w takich wyraze-
niach, jak np. nastepujgce: mama, papa, hau hau
(pies), ko ko (kurcze), fru (lecie¢), kwa kwa (kacz-
ka), gul gul (indak), tup tup it. d. Dzieci nasla-
dujg — czesto dobrowolnie — gtos psa, kota, owcy,
chod zegara i t. d.,, przyczem wiele dzwiekéw po-
dwajajg. Niekiedy mozna zauwazy¢ przeciwne zja-
wisko—samowolne skracanie pewnych wyrazéw. Je-
den chiopczyk, majacy pietnascie miesiecy, skracat
Papa, mama i addie (addieu) wpa, ma i at, cho¢
nigdy tych ostatnich form nie slyszatl
Nasladowanie bywa teraz bardzo silne. Dziecko
stara sie powtarza¢ wszystko, co uslyszj®; ale nie-
ktore dzwieki sprawiajga mu trudnos$¢; a wtedy wy-
A egi, do ktdrych ucieka sie w takich razach, by-
wajag bardzo interesujgce. Spiew nasladuje ono
Czesto lepiej, niz mowe. Chitopczyk czternastomie-
Sleczny «odtwarzat krotkg piosenke we wilasciwym
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kluczu*; drugi, majgc szesnasty miesigc, znat kil-
ka prostych piesni.

Ale moze najciekawszg rzeczg w tym okresie
jest stopniowe *rozjasnianie sie» poje¢ dzieciecych,
jak to wskazuje ciggte ograniczanie w uzywaniu
imion. Jednakze nawet i teraz nazwy sg stosowa-
ne za bardzo szeroko; nim one w miodym umy-
Sle zdobedg sobie jasng i okreslong zawarto$¢, po-
trzeba mie¢ daleko wiecej doswiadczenia. Nawet
w dojrzatym wieku wieksza Czes$¢ naszych pojec
nalezy jeszcze do bardzo mglistych i utomnych; to
tez caly proces ksztalcenia umystowego moznaby
okresli¢ jako proces klarowania, oczyszczania po-
je¢. Warto tez zaznaczy¢, jak role czynnika
przy wyborze w stosowaniu nazwy odgrywa za-
sada kojarzenia wyobrazen. Jezeli dziecko nazy-
wa ksiezyc lampa albo stosuje swoj wyraz, ozna-
czajacy pitke, do pomaranczy, banki i innych przed-
miotow kulistych,—nazywa hau hau kazdg rzecz, ma-
jaca jakiekolwiek podobieAstwo do psa,—stosuje wy-
razy totoi mamadowszystkich mezczyzn ido wszyst-
kich kobiet,— mowi kapu (kgpac¢ sie), kiedy skor-
ka chleba zanurzy sie w herbacie —i t. d.; to wi-
docznie jedna bardzo uderzajgca cecha podobien-
stwa przyémita wszystkie r6znice miedzy rzeczami.
Jedno dziecko, nauczywszy sie stowa ot na ozna-
czenie przedmiotow zbyt gorgcych, rozszerzyto je-
go znaczenie takze na wszystkie przedmioty zbyt
zimne (kojarzenie przez przeciwienstwo). Raz, zo-
baczywszy obraz, wskazato na nim-wizerunek chmur
i powiedziato ot; niewatpliwie chmury przypomnia-
ty mu pare, wydobywajgca sie z imbryka. Ta zdol-
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nos$¢ do chwytania analogii, ktérg T aine uwaza
za zrodio wyobrazen ogélnych i mowry, znajduje
liczne wyjasnienia nietylko w mowie dziecka, ucza-
cego sie wdasnie moéwié, lecz takze i w uzywraniu
stbw przez narody nieoswiecone lub napét ucywi-
lizowane. *)

Czwarte szes¢ miesiecy. W ciggu dru-
giej potowy drugiego roku postepy jezykowe by-
wajg zwykle takie szybkie, ze niepodobna zdac
z nich szczeg6lowo sprawy. Mozemy wdec tylko
zwréci¢ uwage za pomocag przyktadow na niektdre
najbardziej uderzajace rysy.

«Przy koncu drugiego roku», mowi Schultze,
«normalne dziecko potrafi wyrazac¢ sie zrozumiale
krotkiemi zdaniami.* Jego wilasne dziecko umiato
w dziewietnastym miesigcu positkowra¢ sie zdania-
mi, zawierajgcemi podmiot, orzeczenie i dopeinie-
nie. Inne dziecko wypowiadato w dwudziestym
miesigcu zupetnie ziozone zdanie, co prawda, bar-
dzo wyrzutniowe, bo skladajgce sie jedynie z rze-
czownikow'. Chiopczyk A. wypowiedziat pieiwwsze
zdanie z okolicznos$ci prawdziwego klopotu. Oj-
ciec, ktéorego bardzo kochat, bawit sie z nim przez
czas niejaki, lecz wkoncu, odwotany przez kogos,
Posadzit go i wyszedt, zamykajgc drzwi za soba.
Chiopczj*k wpatrywat sie przez chwale w zamknie-
te drzwi, potem rzucit sie na ziemie i zawrotak:
"I want my papa* (chce tatusia). Przedtem zwykt
byt wyraza¢ sie gtéwnie zdaniami wyrzutniowemi

’? Zob. Romanes; *Mental Evolution in mam, roz.
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i «zdaniami-wyrazami.* Majac troszke wiecej niz
dwa lata, uktadat nieraz sam z siebie male opo-
wiadania, wyrazajgc sie swoim dziecinnym jezy-
kiem. Raz, kiedy czekano z obiadem na ojca, kt6-
ry miat przyby¢ do domu z pociggu, chilopczyk
opowiadal: «Lokomotywa wchodzi po schodach, we
drzwi, na stot; lokomotywa robi wielki hatas».
Chiopczyk C. wypowiedziat pierwsze zdanie w dwu-
dziestym pierwszym miesigcu: «Pees (wym piz;
zam. please, wym. pliz), mama» (=prosze, mamo);
dwa miesigce Avczes$niej uzywal on zdan-wyrazéw.
W 24-ym miesigcu opowiadat juz diuga historye,
w ktérej nie bjdo ani jednego czasownika. Przy
koncu tego okresu dziecko wtada juz czesto zda-
niami zlozonemi, nawet takiemi, ktore zawieraja
zdania podrzedne. Niekiedy wystepuja koncowki
fleksyjne w czasownikach; przyczem dziecko, od-
mieniajgc czasownik, tworzy nieraz formy analo-
giczne do t. zw. regularnych, jakby nie zgadzajac
sie na rézne «nieprawidtowosci». Tak np. jedno
dziecko angielskie tworzyto czas przeszly od cza-
sownika to come (=przychodzi¢) w formie comed,
zamiast came, poniewaz istotnie wieksza czes$¢ cza-
sownikow angielskich (t. zw. regularne) tworzy ten
czas przez dodanie do bezokolicznika koncowki d
lub ed. *) Kiedyindziej zjawily sie zdania pytajace;
a przeczenie wyrazato dziecko za pomoca zdania
twierdzgcego z przyczepieniem na kohcu wymawia-

*)  Odsylamy zndéw czytelnika do wspominanej juz wy-
zej ksiazki Fr. Queyrat p. t. «La logigue de Ienfant et
sa culture* (w przektadzie polskim, wyd. «Przegladu
Pedag.», str. 30 i nast.). Przyp ttom.
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nego z przyciskiem no (=nie), zupetnie jak to
czynig gluchoniemi. Wiele z tych zdan pierwot-
nych ma forme trybu rozkazujacego, a czesto tez
bywajg jeszcze «zdaniami-wyrazami*. Wieksza
cze$¢ dzieci gada w tym czasie duzo, gestykulujgc
przytem zawziecie. Wyrazenia ich bywajg kon-
kretne; stdw abstrakcyjnych unikajg jak tylko mo-
zna. Pewien chiopczyk, zobaczywszy na obrazku
wyrostka, nazwat go «malym dzieckiem-panem.»
Najtatwiej pamieta dziecko wszystko, co ma rym
albo rytm. Mo6j maly siostrzeniec umiat w tym
wieku $piewa¢ duzo piosenek i zupeinie dobrze
zachowywat melodye. Inn}’ chiopczyk, majacy
dwadziescia jeden miesiecy, slyszac rano dzwonek
mleczarza, przedrzeznial go wierszykami swego
uktadu, a zagladajac przez ptot do krowek, przy-
Spiewywal takze do rymu.

Postepy dziecka wskazuje tutaj stopniowe opa-
nowanie zaimkéw osobowych i dzierzawczych. Zwy-
czajnemu dziecku sprawiajga one szczego6lniejszg
trudnosé¢; wedlug Eggera, umiejetnos¢é uzywania
ich nie nastepuje zwykle przed kohncem drugiego
roku, a wedtug innych, dopiero znacznie pOlzniej
(Lindner twierdzi, ze w 30-ym miesigcu). Nim
dziecko nauczy sie uzywaé zaimka ja, mowi na
siebie imieniem wtasnem lub dzidzi, stosownie do
tego, jak je nauczono. Kiedy juz pozna wyraz
Ja, uzywa go czesto — zupetnie konsekwentnie ze
swego punktu widzenia—nietylko w znaczeniu oso-
by pierwszej, lecz i drugiej, t. j. nazywa innych
Ja> a siebie ty. Pewne dziecko uzywato stowala
Poprawnie juz w dziewietnastym miesigcu, ale cze-

Dodatek do Przegl. Pedag. Nr. 16 r. 1903. «Wiek dzieciecy*. 12
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sto jeszcze mieszalo je ze swojem imieniem. Inne
w dwudziestym miesigcu nazywato siebie jeszcze
po imieniu, a w miesigc pézniej powiedziato po raz
pierwszy mnie. Jeszcze inne mowito o mnie, jak
0 osobie, w dwudziestym drugim miesigcu. Czwarte
majac dwa lata, uzywato czesto wyrazu my (=m6j)
w znaczeniu your (=twoj, wasz), np. Wez mnie
na moje kolana.» Pigte.w tym samym wijeku mo-
wi o sobie w zwyklych okolicznosciach jako o dzi-
dzi, ale majac wielka cheé, wyraza sie: «I| want it»
(=ja chce tego), a w wielkim strachu: «/ afraid»
(=ja boje sie).”)

W niektorych razach dzieci przy koncu drugie-
go roku potrafiag wymawia¢ prawie wszystkie dzwie-
ki; ale na zasadzie danych z obserwacyi mozna to
uwazac za wyjatek. Po wiekszej czesci pewne dzwie-
ki; sprawiajg dzieciom jeszcze trudno$¢. Jeden ba-
dacz zanotowat, ze do takich naleza szczegdlnie:
s, z, d, g, k, I, n, r i t. Drugi S$wiadczy, ze
w dziewietnastym miesigcu dziecko wogéle nie roz-
r6zniato s, sz, cz i dz; zaczynalo wymawia¢ u, w
1 f, ale niezupetnie dobrze; z drugiej strony, mia-
to juz wyrobione g, uzywato zupetnie poprawnie o,
zaczetlo wymawia¢ na koncu spoigtoski I, p i t,
a ulubionym dzwiekiem stalo sie dla niego Ic uzy-
wane tez przez nie w wielu wyrazach. T. zw. spé}
gtoski syczagce wymawialo lepiej na poczatku wy-
razéw, anizeli na koncu. W dwudziestym drugim
miesigcu niedoktadnie jeszcze brzmiaty spoétgtoski:
cz, dz i th (angielskie). W miesigc pO6zniej spohk

¥)  Porow F. Queyrat dzieto cyt. str. 32—34. Przyp. th
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gloske r zastepowalo jeszcze powszechnie przez I\
jezeli s stalo przed druga, spoéigtoska., wymawiato
z nich tylko jedna; a k mieszato czasami zp albo t.
Inne dziecko wymoéwito kombinaeye sp przy kon-
cu drugiego roku.

W tym okresie spotykany jeszcze wiele przykia-
doéw niedoktadnego ograniczania poje¢. Jedno dziec-
ko, nauczywszy sie stowa poor (=biedny) na wy-
razenie politowania, stosowalo je przy sposobno-
Sci do wszelkiego rodzaju straty i szkody, nawet
mowigc o zakrzywionej szpilce. Guma, ktéra mu
sklejano zabawki, otrzymata znaczenie powszechne-
go lekarstwa na wszelkie stluczenia albo uszkodze-
nia; po6zniej, nauczywszy sie stowa nitka, dzielito
rzeczy stluczone na dwie klasy: takie, ktére mozna
bylo naprawia¢ gumag, i takie, ktére mozna byto
naprawia¢ nitkg. Inne dziecko stosowalo z po-
czatku wyraz, oznaczajgcy «jagody», do wszystkich
drobnych owocow, ale z czasem cze$¢ tego zna-
czenia objat w swoje posiadanie wyraz, oznaczaja-
cy «winogrona->. Jeszcze inny chiopczyk rozsze-
rzyt swolj wyraz gi-gi (w znaczeniu kon) na ry-
sunek strusia i na figurke bronzowa bociana; a wy-
raz apu (zam. apple — jabtko) na czerwonobrunat-

plame na gzymsie u pieca. Chiopczyk C. sto-
sowat stowo bok (zam. broke — ztamalem-e$ i t. d.)
do rozdartej chustki do nosa; a R. rozszerzal swgj
wyraz do (zam. rfoor=drzwi) na kazdag rzecz, za-
tykajacga otwoér albo zagradzajaca wyjscie, nie wy-
uczajac korka do butelki i stolika, ktéry go za-
mykat na Wysokiem krzesetku.

Zdrowe dzieci w wieku lat dwoch prébuja zazwy-
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czaj, nasladujac inne osoby, wszelkiego rodzaju
dzwiekdw i wprawiajg sie z wielka wytrwatos$cia
w nowe i trudne kombinaeye, czasem przeprowa-
dzajgc dane stowo przez rozmaite stadya przejscio-
we, dopOki nie przybierze nareszcie doskonatej for-
my. Chiopczyk angielski A.robit tak z wyrazem,
oznaczajgcym kotka; doszediszy wkoncu, po wy-
trwatych éwiczeniach, do wtasciwej formy fonetycz-
nej, t. j. nauczywszy sie wymawia¢ wyraz doktad-
nie, okazywat wielkg stad rados$¢ i odtad uzywat
go stale —wyjgwszy jezeli miat kotka przed ocza-
mi. Pani dr. Schultze daje miedzy innemi ta-
ki przyktad: wyraz niemiecki wasser przechodzit
w ten sposob nastepujace stadya: wawaf—fafaf—
wafwaf— wasse — iuasser\ grossmama brzmiato naj-
prz6d omama, potem closmama i nareszcie juz wia-
Sciwie. Site popedu do podwajania i wptyw spét-
gtoski poczatkowej na reszte wyrazu widzimy np.
w nastepujacych wyrazach nasladowniczych: baba
zam. blanket (=kotdra wetniana), mama zam. ma-
ster (=majster, mistrz, pan i t. d.), papa zam.
posture (=pasza) i in.

Stowniki dzieci. Postaratem sie zebra¢, celem po-
rownania, pewna liczbe stowozbioréw dzieciecych,
przytoczonych z mozliwie najwiekszg zupeilnoscig
i dokladnoscig przez starannych i bieglych obser-
watorow, i podam je tutaj w zestawieniach, zeby
wykazaé stosunkowg czestos¢ rozmaitych dzwiekow
na poczatku wyrazéw,-a zarazem i to, jak stosun-
kowo czesto wystepujg rézne t. zw. czesci mowy-
Zestawiajgc wyrazy, miatlem oczywiscie na wzgle-
dzie rzeczywiste wymawianie ich przez dzieci, nie
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za$ zwykte ich formy dzwiekowe w ustach doro-
stych; uwzglednitem nadto pewne wtasciwosci piso-
wni angielskiej, polegajgce na tern, ze jedna litera
stuzy niekiedy do oznaczenia paru dzwiekéw i naod-
wrot. Jezeli wiec np. dziecko méwi tatie zamiast
potato, umiesScitem wyraz pod t. Wyrazy, pisane
na poczatku przez e, ktére wymawia sie jak k, sa
umieszczone pod k,—jezeli zas owo c wymawia sie
jak s, umieszczone sg pod s— i t. p. Droge te
uwazatem za jedynie prowadzaca do pozadanjmh
wynikow naukowych. *)

I. Zanotowano, Zze dziecko dziewigeciomiesieczne
mowito «gtadko dziewie¢ stéw.» Samych stdw nie
podano.

Il. Chiopczyk dwunastomiesieczny umiat zupet-
nie dobrze cztery wyrazy.

*) Do tych objasnien autora uwazamy za niezbedne
dodac jeszcze nastepujgce: TI' przytoczonych ponizej ta-
bliczkach zatrzymalismy ukiad i znaki (litery) oryginatu;
nalezy jednak pamieta¢, ze w poréwnaniu z alfabetem
Polskim zachodzg tu pewne réznice, a mianowicie:
eh oznacza dzwiek, oznaczany w polskim za pomocaAcZz
J
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V samo przez sie wymawia sie jak k; w jezyku angiel-
skim spotyka sie ono jedynie w polgczeniu z literg u,
cala zasS kombinacya qu oznacza wtedy dzwieki posrednie
Pomiedzy naszem ku a kw. Th oznacza dZwiek ztozony,
wiasciwy mowie angielskiej, a zblizony do naszego ts
ub ds. Przyp. ttom.
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TFT. Dziecko roczne uzywato 10 wyrazow ze zro-
zumieniem. Sze$¢ z nich byly to rzeczowniki,
dwa—przymiotniki i dwa—czasowniki. Zacz3naty
sie od m (trzy), p (cztery), n, a i k (po jednym).

IV. Dziecko roczne uzywato 8 wyrazéw: miedzy
niemi bylo 7 rzeczownikéw i 1 przystéwek. Za-
czynal}7 sie od b (cztery), m,p, di u (po jednjrm).

V. Chiopczyk R. rozporzadzat blizko 20 wyra-
zami: z nich 13 byto rzeczownikéw i 4 czy 5wy-
krzyknikéw. Zaczynaly sie przewaznie od b, na-
stepnie od p i t.

VI. O innem dziecku podano, ze, majgc pietna-
Scie miesiecy, uzywato tylko «zglosek, a nie uzy-
wato wyrazow.*

VII. O dziewczynce siedemnastomiesiecznej po-
dano, ze uzywata 35 wyrazéw, a mianowicie: 22
rzeczownikow, 4 czasownikow, 2 przymiotnikéw,
4 przystéwkéw i 3 wykrzyknikow. Zaczynaly sie
od d (8), s(4), to, bicz (po 3), p, t k, aij
(po 2), i, di, n, o (po 1).

V1Il. Dziewczynka, liczagca 22 miesigce, uzywa-
ta 28 wyrazow, a mianowicie: 16 rzeczownikow,
3 czasownikéw, 3 przymiotnikow, 5 przystowkow
i wykrzyknikow. Wyrazy zaczynaly sie: od b (6),
d (5),to 4), p (3),9,hi k (po 2), e,i,nio(po 1).

IX. Dziewczynka dwuletnia uzywata 36 wyra-
z6w, a mianowicie: 16 rzeczownikéw, 4 przymiot-
nikow, 3 zaimkow, 7 czasownikéw, 3 przystéwkow,
3 wykrzyknikow. Dzwieki poczatkowe byly naste-
pujgce: p (w 5 wyrazach), to, b i u (po 4 razy),
g, kih (o 3),d,i,nir (po 2), aio (po 1)
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Zestawiwszy powyzsze stowozbiory, zauwazymy
tu kilka zajmujacych faktow, zaleznych od rozwo-
ju mowy zaréwno pod wzgledem fizyologicznym,
jak i psychologicznym.

Tak naprzykiad, co sie tyczy wzglednej czesto-
$ci réoznych czesci mowy, ciekawa jest nastepujgca
tabliczka:

Na 5400 wyrazow, zawartych w owych stowozbio-
rach,*) mamy:

60% rzeczownikéw,
20% czasownikow,
9% przymiotnikow,
5% przystéwkow,
2% zaimkow,

2% przyimkow,
1,7% wykrzyknikow,
0,3% spojnikéw. **)

*)  We wszystkich nastepujacych tu obliczeniach pozwo-
litem sobie, opréocz swoich wtasnych stownikow, wigczyé
stowniczki prof. Holdena i prof. Humphreysa, ktore tez
uporzagdkowatem w tym celu fonetycznie.

**) Prof. Antoni Danysz w najnowszej pracy swojej
p.t. «<0 wychowaniu: (Lwéw, 1903) przytacza na str. 29—30
stowniczek 20-miesiecznego chtopczyka, obejmujacy okoto
100 wyrazéw. Dokonawszy obliczeh procentowych wyra-
z6w, rozgatunkowanych —podobnie jak powyzej—na cze-
Sci mowy, otrzymatem nastepujacy (bez ScistoSci w utam -
kach) wynik:

rzeczownikéw 33" 0 przymiotnikdw 3,5%
wykrzyknikow 23,5% przyimkow 3,5%
czasownikéw 13% liczebnikéw 2,3%

przystowkow 10,5% spojnikow 1,1%
zaimkoéw 9,7%
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Z pomiedzy rzeczownikbw mniej niz 1% bylo
umystowych (abstrakcyjnych); prawie wszystkie sg
to imiona o0s6b i powszechnie znanych rzeczy.
Wieksza cze$¢ rzeczownikow uzywa sie w pierw-
szych miesigcach, o ile sie zdaje, prawie w znacze-
niu imion wtasnych, jak to obserwowattakze schul t-
heiss. Przymiotniki stuzg tu przewaznie do ozna-
czenia wielko$ci, temperatury, czystosci, przeciw-
nych tymze wtasnosci i tym podobnych pospoli-
tych poje¢. Tabliczka ta potwierdza takze spo-
strzezenie Sigismunda, ze uzycie spojnika przed-
stawia szczegolniejszg trudno$¢é. Innym ciekawym
punktem jest porownanie powyzszej tabliczki z dru-
ga, wskazujgca, jaki jest stosunek liczebny réznych
czesci mowy w zwyklym jezyku dorostych. Prof.
Kirkpatrick $wiadczy, ze w jezyku angielskim
mamy:

W poréwnaniu z tablicami Tracy'ego, w stowozbiorze
prof. Danysza uderza: 1) znacznie wiekszy procent wy-
krzyknikéw i 2) znacznie mniejszy procent przymiotni-
kéw. Co do pierwszego punktu, zauwazyé nalezy, zew ka-
tegoryi wykrzyknikéw umiescitem nietylko wtasciwe wy-
krzykniki, lecz i wyrazy dzwigkonasladowcze, posiadaja-
ce wtasciwie znaczenie rzeczownik6w i zarazem czasowni-
kéw, jak: miau (o kocie), au au (=szczekanie psa), aaa
(=spac), et et’ (=zotnierze w marszu), tiap tiap (—drap,
drapad), tla tla (=kra kra=gtos wrony) it. p. Przyczy-
ne stabosci liczebnej przymiotnikéw upatruje w tatwosci,
z jaka mieszaja sie w jezykach pojecia przymiotnikow
i przystowkéw. Stad u Tracy*ego: przymiotniki 9% + przy-
stowki 5% = 14%; w stlowozbiorze Danysza: przystowki
10,5% — przymiotniki 3,5% = takze 14%.

Przyp. ttdbmacza.
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60° 0 rzeczownikéw,
11% czasownikoéw,

22% przymiotnikéw,
5,5% przystowkow.

Wynika z tego wazne spostrzezenie. Jezeli spoj-
rzymy tylko na pierwszg z tych dwu tablic i zwro-
cimy uwage na wyrazy dziecka same przez sie, be-
dzie sie wydawalto, iz rzeczowniki majg wielkg prze-
wage nad pozostatemi czeSciami mowy. Ale wnio-
sku takiego nie mozna wyciagna¢ na pewno, jezeli
nas do tego nie upowazni poréwnanie slownika
dzieciecego ze stownikiem dorostych. Azeby do-
wies¢, ze dziecko uczy sie rzeczownikow tatwiej,
anizeli czasownikéw, nalezy mie¢ mozno$¢ dowie-
dzenia, ze stosunek miedzy liczba jego rzeczowni-
kéw a liczbg rzeczownikéw, uzywanych przez do-
rostego, jest wiekszy, anizeli stosunek miedzy licz-
ba jego czasownikéw a liczba czasownikéw, ktorych
uzywacé¢ bedzie w wieku dojrzalym. Symbolicznie
mozemy te rzecz tak przedstawic:
oznaczmy przez n stosunek rzeczownikéw w sio-

wniku dziecka,
a przez N takiz stosunek w stowniku dorostego;
przez v stosunek czasownikéw w stowniku dziecka,
a przez V takiz stosunek w stowniku dorostego.-

Otbz, jezeli dziecko uczy sie rzeczownikéw tatwiej,
anizeli czasownikéw, to stosunek n do Albedzie wiek-
szy od stosunku vdo V. Tymczasem z poréwnania
dwoch naszych tabliczek wypada wtasnie przeciwnie:

n e A

gdyz 2 = 2= 1%

ale = % i'81-
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Innemi stowy, dziecko dwuletnie zrobito w nau-
ce uzywania czasownikéw blizko dwa razy wiekszy
postep, niz w uzywaniu rzeczownikéw. Wynika to
z moich tablic mowy dzieciecej i z tablicy prof.
Kirkpatrick’a, dotyczacej jezyka dorostych. *) Po-
rownanie przymiotnikéw i przystdbwkéow na tych
dwoéch tablicach upowaznia do podobnego wniosku
na korzys¢ przystéwkow. Mojem zdaniem, fakt ten
(o ile mi wiadomo, pomijany przez wszystkich pi-
szacych o mowie dzieciecej) posiada duze znacze-
nie dla filologii i pedagogii, zaréwno jak i dla psy-
chologii. Przedewszystkiem jest on potwierdzeniem
tego pogladu, ze nauka mowy posuwa sie u jednost-
ki i u narodu, przechodzgc podobne stadya i w po-
dobnych kierunkach. Maks Muller $Swiadczy, ze
poczatkowe pierwiastki jezykéw indoeuropejskich
wszystkie wyrazajg czynnos$ci, nie przedmioty, —
ze u narodu najwczes$niejsze wyobrazenia z tych,
ktére zdobywajg taka site i zywosé¢, ze przekracza-
ja granice mimiki i przyodziewajg sie w szate
stébw, sa to wyobrazenia ruchu, czynnosci. Badajac
stowozbiory owych 25 dzieci, przekonali§my sie,
ze wyobrazenia, posiadajagce w umys$le dziecka naj-
wieksze znaczenie i dlatego najczesciej (stosunkowo)
przyodziewane w szate stdw, sa to wyobrazenia
czynnosci, nie zasprzedmiotéw, dziataniazamiastbytu.
Dziecko uczy sie uzywaé wyrazéw, oznaczajacych

*) Jeszcze jednem potwierdzeniem tego wykazu jest
stowozbiér, otrzymany po ogloszeniu pierwszego wyda-
nia. Jest to stowniczek piecioletniego chtopca w Minnea-
polis. Na 1600 wyrazéow. 19% przypada na czasowniki,
tylko 53% na rzeczowniki.
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dziatanie, t.j. czasownikéw, predzej, niz nazw przed-
miotéw, t. j. rzeczownik6w; a wyrazéw, okreslaja-
cych czynnosci, t. j. przystdwkow, predzej, niz wyra-
z6w, okre$lajagcych przedmioty, t. j. przymiotnikéw. *)

Po drugie, fakt zaznaczony potwierdza zasade
Froebla, na ktorej coraz bardziej zaczynaja opie-
i a¢ wychowanie dziecka, a mianowicie, ze wycho-
wanie posuwa sie naprzdéd najnaturalniej, a wiec
najtatwiej i najszybciej, w kierunku Czynnosci ru-
chowej. ) Dziecko ma bjT nie tyle przyrzadem
do odbierania nauki, ile czynnikiem badania. Po-
zwOlmy mu robié, a nauczy sie tym sposobem naj-
predzej. Nie powinno ono by¢ biemem, lecz czin-
nem w swojem wychowaniu. 0Ogrédek dzieciecy
jest nowozytnem wcieleniem tej idei, lecz sama idea
jest taka stara, jak stowa Arystotelesa: «Uczymy

*)  Prof. Kirkpa trick nadmienia prywatnie, ze jego
tablice, dotyczace mowy dorostych, jako wyjete z ogéine-
go stownika, bardzo prawdopodobnie nie przedstawiajg
Prawdziwie stowozbioru $redniej jednostki. Okazuje sie,
ze w Robinsonie Kruzoe- stosunek rzeczownikéw do cza-
sownikow jest nie jak so: i1, lecz jak as:21. Jezeli -Ro-
binson Kruzoe* zawiera Srednio wziety stownik doroste-
8> to wysnute w teksScie wnioski wymagajg rewizyi. Sa-

Jednak, ze w ksigzce tak bogatej w akcye, jak Ro-
binson*, zywiot czasownikowy jest niezwykle silny.

) Kolega moj, prof. Van der Smis sen udzielit mi
ardzc, zajmujgcego spostrzezenia. Jego coreczka, ktdra
Oasnie uczy sie mowi¢, uzywa rozmaitych zdan, gdzie
~zasowniki nie sg wogoéle moéwione, lecz wykonywane, kie-

tymczasem inne wyrazy zdania sg mowione. Tak np.
Inanif% ~ bu8§ uderzyt kotka* wyraza ona dwoma stowa-

'm'Wilus.... kotka , z dodaniem posrodku zywego ude-

uia jedna reka o druga.
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sie sztuki, robigc to, co bedziemy robili, kiedy jej
sie nauczymy; stajemy sie budowniczymi—budujac,
harfiarzami—grajac na harfie. Podobniez, wykony-
wajgc czyny sprawiedliwe, wyrabiamy sie na spra-
wiedliwych, — wykonywajac czyny umiarkowania
i odwagi, stajemy sieumiarkowanymiiodwaznymi.»*)

Jezeli teraz zaczniemy rozpatrywac¢ owe stowo-
zbiory ze stanowiska tatwosci czy trudnosci wyma-
wiania rozmaitych osobnych dzwiekéw, to znajdzie-
my i tutaj kilka pouczajgcych faktéw. Nastepuja-
ca tablica wskazuje, jak czesto stosunkowo wyste-
puja rézne dzwieki na poczatku wyrazow. Ja-
keSmy to juz zaznaczyli, w obliczeniu tem zwraca-
liSmy uwage nie na pisownie angielska, lecz jedy-
nie na dzwieki, rzeczywiscie wymawiane przez dzieci-

Na 5400 wyrazow:

11% z b 30/ |zaczyna sie od a
10,3% S 1 nr
9% k 2o 1 1 i
8% P 0{ 1 1 sh3
6,1% h 1,3% 1 1 thA
. d 1,2% 1 1 e
6)4) m 1,1% il 10
t 1 1 1 chh
5.2 % We) 10 1 1j6
f 1 1
2%, n 0,8% 1 1 )L/JB)
3.2% 9 0,5% 1 1 v->)
3,1% I o 1 19

rozd. |, ust. 4
2 =polskie u. 3 =polskie sz. 4 angielskie. § =pols. =
6 =pols. dz. 7 = pols. i. 8 =pols. ju. 9 =pols. w.
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Rzut oka na te tablice przekonywa, jakie wybit-
ne stanowisko zajmujg miedzy poczatkowemi dzwie-
kami w mowie dzieciecej t. zw. spoigtoski «zwar-
te* czyli .wybuchowe* (p, t, k, b, d, g, m, n).i)
Natomiast samogitoski, jakkolwiek sg niewatpliwie
najwczesniejszemi dzwiekami, uzywanemiw najwiek-
szej czesci wypadkéw, bywaja, jako poczatkowe, nie
tylko bezwzglednie, lecz i stosunkowo, bardzo rzad-
kie. W stownikach angielskich samogtoska a zaj-
muje, jako litera poczatkowa, czwarte miejsce; w mo-
ich tablicach zajmuje czternaste, a inne samogtoski
znajduja sie jeszcze nizej. Przyczyny tego nie trze-
ba szuka¢ daleko: mamy tu poprostu jeden wypa-
dek dziatania prawa tatwosci fizjologicznej, ktore
kazdy moze sprawdzi¢, wymawiajac kolejno zgtoski:
aP ~pa, ab—ba, ak—ha, am—ma, ad—da i uwa-
zajac, o ile latwiej je wymawia¢ ze spoéigtoska na
poczatku, anizeli na koncu.

Innym ciekawym szczegétem =z tej tablicy jest
1°, ze spotgtoska gardiowa k zajmuje, jako dzwiek
na poczatku, takie wysokie miejsce: ponad p i m,
a blizko s i b. Fakt ten nie potwierdza teoryi réz-
nych autoréw, piszacych o mowie dzieciecej, jako-
bjT dziecko wybierato do najwcze$niejszego przy-
Swojenia te dzwieki, ktérych wymawianie dokony-
wa sie za pomocag czesci przyrzgdu mownego naj-
tatwiej widzialnych, jak np. wargi. Wedlug tej
teoryi, nietylko wargowa p, lecz i dzwieki d, m,

szy tli (angielskie) powinnyby w owym spisie sta¢
hiow Stowniczek Piecioletniego chiopca z Minneapolis, o ktérym byta
zta k T )ehnym z POPrzcdzajacych odsytaczy, zgadza sie w ogolnosci

dawniek’. n°Sdg nalcz® del uzywane na poczatku vwrazéw sg w nim
* I s>P> b, k, f, w tym mianowicie porzadku.

Dodatek do Przegl. Pedag. Nr. 17 r. 1908 «Wek dzieciecy*. 13
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u gory, poniewaz ruchy przy wymawianiu ich sa
wyraznie widzialne; kiedy tymczasem gardiowa k,
przy ktoérej ruchy narzadow sa zupetnie niewidzial-
ne, powinnaby sta¢ bardzo nizko. Rzecz ma sie
przeciwnie: k stoi na trzeciem miejscu od poczat-
ku, a tymczasem th, przy wymawianiu ktérego wi-
da¢ wyraznie poruszenia narzgdow, zajmuje osiem-
naste miejsce. Dowodzi to, jak sie zdaje, ze dziec-
ko nie uczy sie wydawa¢ dzwiekéw przez przygla-
danie sie ustom tych, ktérzy je wymawiajg wobec
niego; a zdanie to znajduje potwierdzenie w spo-
styzezeniu pani dr. Schultze, ze dziecko spogla-
da zwykle nie na usta, lecz na oczy osoby mowig-
cej do niego. Z drugiej strony zdaje sie, zZe nie-
ma dostatecznego powodu do twierdzenia, jakoby
czeste wystepowanie dzwieku k obalato prawo naj-
mniejszego wysitku. Dzwiek ten dla wiekszosci
dzieci nie bywa trudniejszy od wargowych. Cze-
sto bywa jednym z najwcze$niej wystepujacych
w uzyciu. Znam dziecko, ktore uzywa go czesciej,
anizeli nawet b. Krotko mowiac, o ile siegajg mo-
je obserwacye, nie waham sie powiedzie¢, ze naj-
pierwsze wyrazenia gtlosowe zawdziecza dziecko nie
nasladowaniu wogdle, czy to dzwieku, czy ruchu,
i ze podiug swego charakteru sg one czysto pope-
dowe. Sag poprostu wynikiem nadmiaru energii
ruchowej, ktorej przewage widzieliSmy w innych
dziedzinach zycia dzieciecego, a postepuja z po-
czatku naprzéd w kierunku najmniejszego oporu.

W nastepujgcych tablicach podaje wyniki staran-
nego zbadania 700 przyktadéw zlego wymawiania,
ktérem znalaztw powyzszych stowozbiorach. Pierw-
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sza tablica pokazuje kolejno, ile razy rozmaite dzwie-
ki bjdy zle wymowione, jak rowniez, w jaki sposéb to
nastgpito; druga i trzecia zawiera wiecej szczego6tow.

W pierwszej tablicy pierwsza kolumna podaje
dzwiek falszywie uzyty; druga wskazuje, ile razy
zastgpiono go innym dzwiekiem; trzecia—jak czesto
go opuszczono, nie zastepujac innym; czwarta —
jak czesto go wtracono do stowa, do ktérego nie
nalezy (i to nie zastepczo, zamiast innego dzwie-
ku, lecz jako prosta interpolacye, wtreh bez za-
dnej widocznej przyczyny).

10+

Dzwiek Dzwiek
falszywie falszywie o i
uzyty Jzs uzyty
St n:&j
R 51 87 142 Ch(=pols.c2) 13
L 35 70 105 Y (=pols. i) 12
S 25 34 1 GO V (=pols.w) 10
G 25 6 31 E 7
T 13 17 1 31 H 7
Sh(=p0Ols.sz) 26 4 30 J (=pols. dz2) 5
K 20 8 28 P 5
Th (twardel) 21 2 23 A 4
| 15 4 20 M 4
) 5 1 19 Wh(=pol. hu) 3
Th (migkkie2 14 4 18 O 3
kllg 15 15 B 3
7 7 15 Z 2
A (=pols.u) 7 s 15 Q 1

Nastepujgca tabliczka wskazuje, jak czesto sto-
sunkowo bywajg zastepowane dzwieki na poczatku,
AN Srodku i na kohAcu wyrazéw, tudziez wtych wypad-

ach, kiedy spotgtoska stanowi cze$s¢ kombinacyi
sPétgtoskowej (np. r w cream). Podaje ona réw-

ez, jak czesto wystepujg podstawione zamiast nich
Qzwieki; )

tj- zblizone do pols. ts lub s.
tj- zblizone do pols. dz lub z.
j-Q . Upuscilismy tutaj podane przez autora przykiady, jako wziete wy-
le li 'n 2J37Z uugiulskiego. W nawiasie podajemy brzmienia polskie, jesli
°dzi réznica miedzy systemem znakdw w angielskim i unas. Tiom.
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Nastepujaca tablica daje podobne wskazoéwki pod
wzgledem opuszczania trudnych dzwiekow:

2w 3 g 9¢
Dawiek o g g .s3- Dawiek 3 g g .
7 ; Cc 2 ; 2 3

R 2 61 24 50 E 3 - 2
L 10 37 23 39 H 5 — _ —
S 27 4 3 30 Sh tysz) 4 — — —
T — 9 8 8 F — 3 1 2
D 1 5 6 12 Th(miekkie) 3 1 — —
Y tyj)) 6 4 — — A 4 — — —
K 4 2 2 2 Th (twarde) — _ 2 —
N 1 — &6 1 V tyw) 1 1 —
G 6 — — 1 P 1 — — _
W ty u) 5§ — — — Z - — 1 —

Stéwko ostrzezenia bedzie tu moze potrzebne.
Tablice te nie wskazuja doktadnie nastepstwa po
sobie rozmaitych dzwiekéw pod wzgledem trudno-
§ci, zaznaczaja bowiem falszywe uzycie dzwiekow
nie w stosunku do liczby poprawnych wymawian
kazdego dzwieku, lecz jedynie w stosunku do ogol-
nej liczby falszywych wymawian. Tak np., w pierw-
szej tablicy g wydaje sie tatwiejszym dzwiekiem,
niz b, poniewaz raz tylko bylo Zle wymodwione,
kiedy tymczasem h trzy razy. Jezeli jednak przy-
pomnimy, ze w stowozbiorach h trafia sie 55 razy
czesciej, anizeli g, to wypadek bedzie zupetnie in-
ny. Jezeli w taki spos6b rozpatrywaé¢ bedziemy
kolejnos¢ trudnosci, to wedlug moich spostrzezen
bedzie ona w przyblizeniu nastepujgca: r, |, th
(angielskie), w, sz, vy, g, cz, s, dz, e f, t, n, q, d,
k, o, u, a, h, m,p, b. Najtrudniejszym dzwiekiem
jest r, najtatwiejszym za$ b.

Nalezy tez zauwazyé¢, ze wedlug tych tablic zle
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wymawianie dotyczy bardzo czesto podwdjnych
spoigltosek, najczesciej zas tych kombinacyi, ktére
P11m an nazywa szeregami pl i pr. Takie wyra-
zy, jak cream (wym. krim), bracelet (wym. brejslet)
fly (wym. flaj) podlegajag prawie zawsze okalecze-
niu, niekiedy r i | bywajg zastepowane przez u
albo inne jakie dzwieki; niekiedy obie bywaja opusz-
czane.

Maito dalej nadmieni¢, ze o wyborze zastepcy
trudnego dzwieku decyduje czesto spoétgloska wy-
bitna w poprzedzajgcej albo nastepujacej zgtosce.
Prowadzi to do podwojenia tatwiejszego dzwieku
zamiast uzycia trudniejszego. Dziecko moéwi np.
koki zam. kofi (coffee=kawa), kork zam. fork (=wi-
dly, widelec), albo la lo zam. la haut (francuskie, =
skéra). Liczba takich podwojen bywa bardzo znacz-
na; a uzywanie podobnego wybiegu stosuje sie tak-
ze w razie trudnych samogtosek.

Zastuguje tez na uwage ten fakt, ze dzwiek i by-
wa czesto uzywany zastepczo zamiast trudnych
dZzwiekéw, zaréwno samogtoskowych jak i spéigto-
skowych, zwlaszcza na koncu wyrazu. Dziecko mo-
"1 nP- MU zam. liii (pisze sie litt.le — maly), finni
zam. finger i t. p.

Oprécz zapisanych w powyzszych tablicach przy-
ktadow ztego wymawiania znajduje bardzo wiele
mieszanych, ktére trudno rozklasyfikowaé, jak np.
Mangi fag zam. Amerikan flag.

Jezeli teraz postaramy sie odkry¢ zasade, na

torej opiera sie rozw6j mowy dzieciecej z punktu
Rdzenia psychicznego, to przekonamy sie, zdaniem
mojem, ze i tutaj czynna jest zasada przemiany,
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ktérgsmy juz tak czesto spostrzegali gdzieindziej.
Najwczesniejsze objawy zewnetrzne zycia wewnetrz-
nego niemowlecia posiadajg stabe znaczenie ducho-
we, albo nie posiadajg zadnego. Jako wyraz jego
mysli, nie majg one wogdle znaczenia. Lecz po-
woli owe pierwiastkowe objawy zewnetrzne, prze-
ksztatcane, pomnazane i tgczone, kojarzg sie z wy-
obrazeniami, réwniez przeksztatcanemi, pomnaza-
nemi i tgczonemi, dopdki nareszcie narzedzie mo-
wy nie zostanie zupeinie opanowane i nie stanie
sie postusznym posrednikiem do wyrazania mysli.

Nie tylko wolno nam postawi¢ w sposéb ogoélny
to twierdzenie, lecz zdaje sie tez rzeczg mozliwg
Sledzi¢ krok w krok, z przyblizong doktadnoscia,
postepowy rozwdéj dzwieku, od najwczes$niejszego
bezwyrazeniowego stanu az do stanu najwyzszego,
ostatniego, najbardziej ekspresyjnego, i wskazac
giébwne stopnie tego rozwoju. Okazuje sie, iz owe
stopnie sa te same, przez ktére przechodza ruchy,
a wiec: popedowe, odruchowe, instynkto-
we i potgczone zwyobrazeniami. Pierw-
sze dzwieki, wyrazane przez dziecko, sa poprostu
samorzutnym, mimowolnym, bezwyobrazeniowym
objawem wrodzonej energii ruchowej. Nie wyma-
gaja one procesu czuciowego, lecz jedynie rucho-
wego, a ten proces ruchowy jest automatyczny.
Ten sam nadmiar energii, ten sam instynkt mie-
Sniowy, ktory pobudza dziecko do chwytania re-
kami, do wierzgania nogami i t. d., pobudza je
rowniez do éwiczenia warg, jezyka, krtani i phuc.
Jest to stadyum popedowe. Wtedy tez widzimy,
ze dziecko, odpowiadajgc na pewne czucia, wyda-
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je dzwieki. \\idzi jasne Swiatto, styszy szczegdlny
dzwiek, czuje miekkie, ciepte dotkniecie — i owe
czucia wywotujg pewne dzwieki. Dzwieki te sa
jeszcze tylko szczebiotaniem bez udziatu woli, ale
zawierajg juz w sobie procesy czuciowe oraz ru-
chowe. +tuk odruchu w najprostszej swej formie
jest zupehry. Tutaj powstaje nasladowanie. Jest
to stadyum odruchowe. Dalej znajdujemy pewne
dzwieki, wyrazajgce potrzeby dziecka, a jakkolwiek
w} dawane zapewne jeszcze bez Swiadomego zamia-
ru, majagce wszakze cel, mianowicie zaspokojenie
tych potrzeb. Krzyk, z poczatku monotonny i bez
wyrazu, teraz przybiera r6zne odcienie dla wyraze-
nia ré6znych stanéw uczuciowych: gtodu, bolu, znu-
zenia i t. d. Teraz mamy stadyum instynktoioe. Na-
koniec wola zdobywa zupeing witadze nad narzagda-
mi mowy, dziecko Wepowiada stowa ze Swiadomo-
Scig i rozmystem; nasladowanie dzwiekéw, przed-
tem bierne i nieSwiadome, staje sie czynnem i Swia-
domem; stowa wigza sie ze sobg w celu wyrazenia
coraz bardziej skomplikowanych wyobrazen. Te-
raz doszliSmy do stadyum mowy potaczonej z wy-
obrazeniami i rozmystem.

Jako przyktad przeksztatcania sie prostego dzwie-
ku przez wszystkie te kolejne stadya, wezmy dzwiek,
ktory w wiekszosci wypadkéw bywa pierwszg ar-
tykulacyg, a mianowicie zgloske ma. Z poczatku
Powstaje ona zupetnie samorzutnie, sama przez sie.

ziecko feZsTzadowolone w kofysce, czuje nadmiar

Deigii ruchowej; wargi poruszajg sie, otwierajgc
sie tagodnie i zamykajgc podczas oddynhania, i War-
clajg dzwiek mamama. Nie ma on jeszcze zadne-



go znaczenia, jest czysto automatycznym objawem
zewnetrznym. Lecz niebawem tenze dzwiek zaczy-
naja wywotywac¢ pewne czucia, z ktérych jednem
jest bardzo prawdopodobnie widok matki albo ja-
kiej innej osoby. Slowo nie ma jeszcze okreslone-
go znaczenia,, jest poprostu pewnego rodzaju nie-
okreslonym wykrzykiem wskazujgcym, czystym odru-
chem. Potem staje sie wyrazem pewnych potrzeb
cielesnych i stanéw: teraz glodne dziecko wydaje
ten dzwiek dla wyrazenia, ze potrzebuje natural-
nego pokarmu. Tym sposobem slowo staje sie
mocno skojarzonem z matkg, z poczatku prawdo-
podobnie tylko z piersig, potem za$ z jej osobg
w ogolnosci; ostatni krok przemiany zostat doko-
nany, stowo mama przechodzi teraz z nap6t Swia-
domego, instynktowego stanu do stanu wyobraze-
niowego. Staje sie mocno skojarzonem z matka,
i tylko z matka; dziecko uzywa go ze S$wiadomym
zamiarem udzielenia jej swoich zyczehn i wyobra-
zen, a nareszcie, podczas jej nieobecnosci, uzywa
go w taki sposéb, ktory dowodzi, ze obraz matki
jest mocno wyryty w jego umj*$le i wrazony w pa-
mie¢. W pdzniejszem zyciu dziecko zdobywa stop-
niowo witadze nad bardziej oderwanemi i bardziej
ztozonemi zastosowaniami tego stowa; lecz pomi-
jamy dalsze badanie tej kwestyi, gdyz dla naszych
celow obecnych wystarcza to, cosSmy tutaj wyja-
$nili. WybraliSmy to stowo dlatego, iz zapewne
lepiej od jakiegokolwiek innego wyjasnia nam ono
zasade, ktorg pragneliSmy wyttdmaczy¢, — kojarzy
sie bowiem z temi czuciami, ktére powstaja naj-
wczesniej, trwajg najdtuzej i wywierajg najgtebsze
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wrazenie na duszy ludzkiej; ale do wyttdmaczenia
omawianej tu zasadj" w spos6b mniej doktadny mo-
znaby tu uzyé prawie kazdego pierwotnego obja-
wu wywnetrzania sie, dostrzeganego u dzieci.



ROZDZIAL VI.

Wyobrazenia estetyczne, moralne i religijne.

W dawniejszych wydaniach tej ksigzki nie mia-
tem $miatlosci wkracza¢ do tej rozlegtej i waznej
dziedziny; jezeli zas czynie to obecnie, to bynaj-
mniej nie z mys$lg wszechstronnego jej zbadania, lecz
poprostu dlatego, zeby zwrdci¢ uwage na kilka wy-
bitniejszych ryséw, na ktore rzucity swiatlo nowsze
badania, jako na oznaki rozwoju przecietnego dziec-
ka w tych kierunkach.

Zastanawiajac sie nad rozwojem strony estetycz-
nej w dziecinstwie, bede miat na wzgledzie szcze-
goOlniej ocene pieknosci i odtwarzanie przez dzie-
ci pokazywanych im przedmiotow w postaci ry-
sunkow.

Jasne barwy w bardzo wczesnym wieku pocig-
gaja do siebie dzieci. Obserwowano, ze juz w trze-
cim albo czwartym miesigcu dziecko przypatruje
sie wytrwale jasno zabarwionym przedmiotom, jak
chwasty, firanki, oraz obrazy. Oczywiscie, w tym
ostatnim wypadku dziecko nie rozumie obrazu ja-
ko rzeczy co$ przedstawiajacej. Charakter symbo-
liczny i wizerunkowy obrazu jest dla matego dziec-
ka catkowicie stracony. Obraz jest dla niego rze-
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czywistym przedmiotem. Uwaza go ono poprostu
za fakt, za co$ realnie danego, bynajmniej zas$ nie
za symbol. Podobniez wtasny jego obraz w zwier-
ciadle jest dla niego z poczagtku poprostu przed-
miotem. Dzieci muszg stopniowo, drogg dos$wiad
czenia, zapoznawac sie z charakterem symbolicznym
i wizerunkowym wszystkich takich rzeczy.

Jezeli to wszystko prawda, to wynika stad row-
niez, ze mate dziecko nie potrafi rysowac¢ i nie
ri*suje obrazkéw we wtasciwem znaczeniu tego sto-
wa. To znaczy, ze jest wiek, w ktéorym dziecko
nie potrafi rozumie¢ niczego jako symbolu albo
wizerunku czego$, a wiec tez nie potrafi Swiadomie
i rozmys$inie wytworzy¢ obrazu jako wizerunku
przedmiotu. W samej rzeczy, spotykamy tutaj to
samo prawo rozwoju, zawierajgce te samg zasade
przemiany, ktéreSsmy spotykali wszedzie gdziein-
dziej w zyciu duchowem dziecinstwa. Pierwsza
czynnos$¢ dziecka otdwkiem po papierze polega po-
prostu na bezmys$lnem bezgraniu, nic zawierajgcem
w sobie pod wzgledem umystowym nic wiecej, jak
tylko wyplyw energii zyciowej, mozliwie w poia-
czeniu z nieokreslonem nasladowaniem czuciowo-
ruchowem dokonywanych w jego obecnos$ci ruchow
starszych os6b. Wytwor tego nie jest, naturalnie,
wizerunkiem, cho¢ przypadkiem moze by¢ podob-
nym do jakiego przedmiotu. Nie byto tu zamiaru
wytworzenia wizerunku, nie byto préby rzucenia
na papier zadnego wyobrazenia umystowego. *)

1 Piagnacych zaznajomi¢ sie blizej z rozpatrywanemi
u kwestyami odsytamy do rozdziatu X ksigzki J. Sul-
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Poczynajac prawdopodobnie od trzeciego albo
czwartego roku mozemy zauwazy¢ S$Switanie wy-
obrazenia o przedstawianiu rzeczy. Dziecko zaczy-
na teraz rysowac¢ przedmioty; a niezmiernie zajmu-
jaca jest rzecza obserwowaé, jakiemi to rzeczami
zajmuje sie ono z zamitowaniem. Dziewieédziesiat
dziewie¢ na sto rysunkéw w tym wieku sg to ry-
sunkiistot ludzkich, albo przynajmniej majace przed-
stawia¢ ludzi. Z jednej strony, mozemy tatwo zau-
wazy¢, ze zainteresowanie dziecka budzg przewaz-
nie istoty ludzkie, — a bedzie to rzeczag naturalng,
jezeli sobie uprzytomnimy ten fakt, ze dziecko znaj-
duje sie od poczatku zycia wr otoczeniu ludzi i ocze-
kuje od nich ciggle zaspokojenia swych pragnien;
z drugiej strony, latwe tez zauwazy¢, ze mocniej-
sze zainteresowanie budzg w dzieciach rzeczy, znaj-
dujgce sie w ruchu, anizeli znajdujgce sie w sta-
nie spoczynku. Dziecko probuje przedstawi¢ czto-
wieka idgcego albo biegngcego, machajgcego re-
kami i, bardzo prawdopodobnie, puszczajgcego
wielkie kieby dymu z niepomiernie diugiej fajki.
Jezeli narysuje dom, to bedzie on miat mnéstwo
kominow, z ktérych wszedzie wydobywa sie dym
w obfitosci.

Ale to wszystko wystepuje w nieco pézniejszem
stadyum. Najwczes$niejsze rysunki bywajg bardzo
niedotezne i na pierwszy zaraz rzut oka pozbawdo-

ly’ego: «Studies of Childhood* (w przektadzie polskim
I. Moszczenskiej: «Dusza dziecka», Warszawa, 1902, str.
293—351). Odtworzono tam przeszto 100 rysunkéw dzie-
ciecych, ktoére postuzyly za materyat do wyprowadzenia
wmioskoéw ogoélinych. Przyp. U.
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ne mnoéstwa szczeg6étdw. Dziecko widaé zupetnie
zadawalnia sie najbardziej prostaczem przedstawie-
niem, czems$, co ledwie nazwa¢ mozna wogole obraz-
kiem, co jest predzej prostym symbolem, zastepu-
jacym przedmiot, anizelipodobienstwem przedmiotu
Niezgrabny czworokat lub kétko, moze z paru linia-
mi w3 biegajgcemi u dotu, bywaja w tym wieku zada-
walniajgcym je wizerunkiem cztowieka. Niektore
dzieci dodajg mnéstwo najzwyczajniejszych bazgrot,
zamiast szczego6tow: zamiast rgk, wilosow, ubrania
i t, d. Rzeczywiscie, rozw0j sztuki rysowniczej
w dziecinstwie zaznacza sie stopniowym ubytkiem
i ostatecznem wylgczeniem bazgrania, jednoczesnie
za$ stopniowym wzrostem petnosci i dokltadnosci
poszczegélnych zarysé6w. Dr. Lu-kens*) przekonat
sie, ze pierwiastek gryzmolgcy znikt prawie zupet-
nie w pigtym roku. Naturalnie, pod tym wzgledem
bywaja bardzo znaczne pomiedzy dzie¢mi rdéznice-

Nalezy tu zaznaczy¢ jedng bardzo zajmujgca ce-
che rysunkéw dzieciecych. Kiedy juz pierwiastek
&i3rzmolenia zostanie dostatecznie ograniczony,
dziecko diugo jeszcze nie umie odréznia¢ tego, co
widzi ze znajdujacego sie przed niem przedmiotu,
°d tego, co wie o tym przedmiocie. Innemi sto-
Wy, nie umie ono zdawac sobie sprawy z perspek-
tywy. Stad tez w rysunkach swoich stara sie nie
c sam zarys (projekt) przedmiotu, lecz o jego opis.
psujac twarz ludzkg w profilu, daje nam dwoje
°czu i moze dwoje uszu. Dom rysuje z trzema
Nidzialnemi na obrazku bokami, jezdZzca z obu no-

*) 'Pedagogica! Seminary. IV, 1.
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gami po jednej stronie konia. Nie mozna istotnie
watpi¢, ze najwczesniejsza znajomos¢ danego przed-
miotu jest dla dziecka znajomoscig jakiej$ «nieokre-
Slonej catosci», i ze objecie rozumem czesci oraz
stosunku miedzy czesciami, zarowno jak i znajo-
mosc¢ tego, jak sie przedmiot przedstawia patrza-
cemu nan z jednego tylko punktu widzenia
(a tak jest wtasnie z rysunkiem) — jest to dzieto
abstrakcyi, ktére wymaga czasu i doswiadczenia.
Dlatego tez nierozsadng wydaje sie metodg zadac*
zeby dziecko zaczynatlo od rysowania takich ab-
strakcji, jak linie i punkty, ktdre nie znajduja sie
nigdzie w naturze. Pozwalajmy mu zaczyna¢ od
rysowania catego, rzeczywistego przedmiotu, choé-
by go nie wiedzie¢ jak niezgrabnie rjrsowato. Ca-
ty', rzeczywisty przedmiot jest to rzecz konkretna
i powinienby wyprzedzac¢ linie i punkt, to jest rze-
czy abstrakcyjne.

O stronie dekoracyjnej w sztuce wieku dziecie-
cego, jako o rzeczy' réznej od strony obrazowej,
t. j. majacej na celu przedstawianie wizerunkéw
przedmiotéw', niewiele tylko powiedzie¢ mozna, je-
zeli mamy7 na wzgledzie dziecko ponizej lat sie-
dmiu. Pani Maitland, zbadawszy 1600 samo-
dzielnych rysunkéw dzieci od piecioletnich do sie-
dmioletnich, przekonata sie, ze pierwiastek zdobni-
czy stanowi tylko 3° 0 w'szjrstkiego. Dr. 0 'Shea
zazgdat od pewnej liczby dzieci, zeby narysowaly
ozdobne krzesto, i stwierdzit, ze piecioletnie dzie-
ci catkiem nie zwracaly uwagi na ornamentacye.
Zgadza sie to w zupeinosci z faktem gdzieindziej
juz wspomnianymi, ze mys$l| dziecka o przedmiocie
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wigze sie $cisle z uzytkiem i celem, a jego samo-
dzielne definicye przedmiotow niezmiennie uwyda-
tniajg te ceche. Tak tez jest i z rysunkiem: dziec-
ko oznacza wyraznie czesci przedmiotu, wystepu-
jace wybitnie tam, gdzie idzie o uzytek i dzia-
tanie; a pomija z fatwoscig te czesci, ktérych zna-
czenie nie jest widoczne.

Gdybysmy chcieli opisa¢ poczgtek i rozwdj po-
czucia piekna z jaka taka doktadnoscig, wyprowa-
dzitoby nas to, mojem zdaniem, daleko poza okres
wczesnego dziecinstwa. Dziecko pociagaja ku so-
bie jaskrawe barwy; ale zdaje sie, ze jest to prze-
waznie dzietem czucia zmystowego, a nawet, jako
takie czucie, nie rozcigga sie to na ksztalt aniugru-
powanie. O ile moje spostrzezenia ucza, pieknie
utozony bukiet nie posiada wiekszego powabu dla
dziecka rocznego albo dwuletniego, anizeli brzyd-
ko utozony. Nie dba ono o piekng forme bardziej,
anizeli o taka, jaka my, dorosli, nazwalibySmy
brzydka; Swiadczy o tern gorgce przywigzanie wie-
lu dzieci do pottuczonych i brudnych lalek, ktére
wolg one od nowych itadnych. Chiopczyk, liczg-
cy potrzecia roku, ktéorego miatem sposobno$¢ cze-
sto obserwowaé, bawi sie ciagle starym wagonikiem
tak zniszczonym, ze prawie codzien wymaga nha-
prawy, a tymczasem nie zwraca zupetnie uwagi
na nowy, jaskrawo pomalowany i tadny, ktéry mu
kupit ojciec. Maturalnie, nie nalezy tego poczy-
tywa¢ za dowodd przewrotnego poczucia estetyczne-
go, leCj raczej poprostu za dowdd, ze przy wybo-
rze zabawek wzgledy estetyczne nie bywajg czyn-
nikiem praktycznym.

Dodatek do Przegl. Pedag. Xr. 18r. 1908 «\iek dzieciecy.. 14
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Wydaje sie tez rzecza nadzwyczaj watpliwg, czy
dziecko w wieku ponizej lat dziesieciu potrafig zu-
petnie przenikngé¢ te uczucia, ktdre ozywiajg star-
szych, kiedy patrzg na przesliczny krajobraz, wspa-
niate malowidto albo okazate dzieto sztuki budo-
wniczej. Nie potrafi ono jeszcze zrozumie¢ uczud,
ktérych doswiadczamy na widok tych rzeczy, po-
czesci przynajmniej dlatego, ze nie posiada jeszcze
takiej sity duchowej, zeby je obja¢ jako calosci,
a potrafi tylko postrzegac¢ niektére wybitne i ude-
rzajgce szczegot}7, — poczesci znéw dlatego, ze
w krajobrazie jest tylko troche ruchu i zycia, w ma-
lowidle za$ i budowli niema ich wcale. Wszj*stkie
czynnos$ci matych dzieci dowodza, ze na ich upo-
dobania w daleko wyzszym stopniu wptywa suma
zywotnosci i ruchu w danym przedmiocie, anizeli
posiadane przezen przymioty estetyczne.

Przechodzac teraz do treSciwego wyjasnienia n a-
tury moralnej dziecka, winienem tu przede-
wszystkiem wyrazi¢ swoje glebokie przekonanie,
oparte zaré6wno na spostrzezeniach jak i na rozu-
mowaniu oderwanem, ze wyobrazenia moralne nie
koniecznie bywajg wytwarzane albo zaszczepiane
w duszach dzieci przez ich rodzicow. Niema nic pe-
wniejszego nad to, ze dziecko rodzi sie jako istota
moralna in potentia, posiadajagca nature moralng,
ktora, trzeba tylko, zeby warunki otaczajgcego sro-
dowiska obudzity i rozwinely. Gdyby tak nie by-
to, to nie byloby takze prawda, ze dziecko rodzi
sie jako istota in potentia czynna, posiadajgca na-
ture chcaca, ktéra, trzeba tylko, zeby stosowne wa-
runki budzity i rozwinelj7 Jezeli zadne wychowa-
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nie nie potrafi z psa zrobi¢ istoty moralnej, to
dlatego, ze nie posiada on natury moralnej, kt6-
iabj stuzyta za punkt wyjscia. Jezeli dziecko po-
trafi dojs¢ do wyzszych pojeé¢ i odréznien moral-
ny ch, to dlatego, ze posiada od samego poczatku
nature moralng, na ktdrej moze sie oprze¢ ksztat-
cenie i wychowanie. Opis empiryczny wywodu na-
tury moralnej z takich stanéw, w ktérych nie mo-
zna znalez¢ jej zarodkéw, jest zupeinie chybiony,
jezeli go nie poddamy prébie za pomocg spostrze-
ganych faktéw albo oceny’ logicznej.

Z drugiej atoli strony, byloby réwniez dale-
kiern od celu twierdzi¢, ze dzieci rodzg sie na Swiat
jako zupeinie wyposazone istoty moralne. Zacho-
dzi tutaj rzeczywiscie taka sama przemiana, jak
i gdzieindziej. Dziecko nowonarodzone jest wszyst-
kiem w mozliwosci, niezem w rzeczywistosci. Jest
ono az do obfitosci wyposazone w uzdolnienia mo-
ralne, ktére budza sie do rzeczywistego dziatania,
skoro tylko wystgpia odpowiednie warunki; wita-
$nie tak samo, jak jego zmysly budzg sie do rze-
czywistego dziatania, skoro tylko znajdg przyjazne
warunki materyalne. Nadto, owe zdolnosci i skton-
nosci, ktére nazwalem tutaj moralnemi, nie wszyst-
kie zmierzajg w jednym kierunku. Jedne z nich__
lak to zaznacza prof. Sulty — sa moralne w do-
datniem znaczeniu («pro-moral»), inne—w ujemnem
(«contra-moral»). Maite dziecko okazuje zadziwia-
jace zdolnosci do cnot}, a jednoczesnie rownie za-
dziwiajgce uzdolnienie do wystepku. Jest ono zdol-
ne do najszczytniejszych czynéw cnoty i jednoczes-
nie (bardzo prawdopodobnie z tych samych po-
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wodéw) zdolne do upadku na najnizsze szczeble
nieprawosci. Ale z poczatku nie bywa ono ani
jednem, ani drugiem, poprostu dlatego ze brak mu
jeszcze rozumienia prawa moralnego i stosunku
postepkéw do tegoz, co jest niezbednym warunkiem
obojga: cnoty i wystepku.

Z tego wszystkiego wynika rowniez, ze, jeSli
chcemy unikngé falszywej oceny moralnej, po-
winnis$my na postepki matego dziecka patrze¢ z nie-
co innego stanowiska i sagdzi¢ je wediug innej nie-
co miary, anizeli postepki dorostych. Postepek
dziecka powierzchownie moze bardzo blizko przy-
pominaé¢ czyn dorostego wsréd takich samych oko-
licznosci, a jednak wewnetrznie moze by¢ wolny
od Swiadomej intencyi, potaczonej z pewnym ce-
lem, stanowiacej istote jego charakteru scisle mo-
ralnego. Czlowiek dorosty moze postepowaé okrut-
nie ze swoim koniem, zdajgc sobie doktadnie spra-
we z zadawanych mu cierpien i z niezgodnosci
pomiedzy swojem postepowaniem a idealem mo-
ralnym; dziecko ciggnie kota za ogon, bardzo pra-
wdopodobnie nie majgc wyobrazenia o0 bolesnych
nastepstwach tego czynu, poprostu z powodu nad-
miaru energii albo dajgc ujScie swemu instynkto-
wi witadzy. Oczywiscie, obie te czynnosci r6znia
sie bardzo znacznie pod wzgledem charakteru mo-
ralnego. Podobniez — jak o tern $Swiadczy wielu
sumiennych obserwatoré6w — kiamstwa dzieci nie
zawsze bywajg tgarstwem, a ich czyny buntowni-
cze przeciwko wtadzy nie zawsze posiadajg wszyst-
kie cechy zilosSliwego i naprzéd obmyslanego nie-
postuszenstwa. Matemi dzieémi rzadzi w bardzo
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wysokim stopniu zywos$¢ wyobrazni i potega po-
pedéw. Swiadome, rozwazne postepowanie mo-
ralne wymaga do swego peinego rozwoju czasu
i doswiadczenia.

Niemniej jednak, skoro sie natura moralna raz
obudzi do dziatania, to juz niema takiego rodzaju
wyobrazen, ktéryby dzieci chetniej przejmowaly
od wyobrazen moralnych. Odkrycie, ze pewne rze-
czy sg «stuszne», ainne «niestuszne», nie sprawia
im wiekszej niespodzianki, niz odkrycie, ze pewne
pokarmy sa pozyteczne, a inne szkodliwe. Ten
fakt, ze dziecko potrzebuje nauki i pewnej sumy
doswiadczenia, zeby nalezycie rozklasyfikowac¢ rze-
czywiste postepki wediug rubryk etycznych, jest
w takim tylko stopniu argumentem na korzy$¢ po-
chodzenia doswiadczalnego jego wyobrazen moral-
nych, jak jego nieumiejetno$¢ doktadnego rozmiesz-
czania odlegtych przedmiotéw jest argumentem na
korzys$¢ pochodzenia doswiadczalnego pojecia oprze-
strzeni. W samej rzeczj7, zdaje mi sie, ze mozna
tu wiasnie nakres$li¢ bardzo pouczajgcag paralele.
Przy postrzeganiu (percepcjd) odréznianie istotnych
wilasnosci przestrzennych w rzeczywistych przed-
miotach staje sie coraz dokladniejszem skutkiem
gromadzenia sie doswiadczenia, a z drugiej stron}7,
zadnego przedmiotu nie moznaby wogédle nigdy
postrzedz, gdyby nie to, ze podmiot (postrzegajacy)
dostarcza formy przestrzennej. Tak sie tez rzeczy
majg i z roéznicami moralnemi. Dos$wiadczenie
i nauka budza w nas odréznianie witasnosci moral-
nych wrzeczywistych (konkretnych) postepkach; lecz
jednoczesnie pierwszy akt odrézniania moralnego,
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zarowno jak i kazdy nastepujacy, przypuszcza i wy-
maga owej—jezeli tak nazwa¢ mozna—formy etycz-
nej, ktéra jest udzialem samego podmiotu.

W ostatnich latach przeprowadzono liczne a cen-
ne badania nad naturg moralng wieku dzieciecego.
Niektére wyniki warto tu zaznaczy¢ pokrétce. Dr.
Hall,*) zbadawszy nature moralng okoto 300 dzie-
ci miejskich, po wiekszej czesci w wieku od lat 12
do 14, przekonat sie, ze zadne z nich nie bylo po-
zbawione wysokich idealéw rzetelnosci. Niekiedy
okazywaly one w wysokim stopniu pseudofobie albo
obawe, zeby w najmniejszej mierze nie odstgpic
od dostownej Scistosci twierdzenia. Z drugiej znéw
strony, jezeli powiedziano kiamstwo, to znajdowa-
no duzo wymoéwek i usprawiedliwien. Sklamac,
zeby przez to obroni¢ stabszego kolege, przypo-
doba¢ sie serdecznemu przyjacielowi albo otrzymac
gorgco pozadany przedmiot— byta to rzecz, uwa-
zana za bardzo godng przebaczenia. Bardzo cze-
sto moéwienie nieprawdy bywa nastepstwem zywej
wyobrazni mtodzienczej, a czesto, jezeli sie tgczy
z zupetng szczeroscig, nie jest wogéle ktamstwem.—
W przedmiocie kary przeprowadzili r6zne badania
prof. Earl Barnes i inni. **) Przekonano sie,
ze wszystkie dzieci zgadzajg sie na to, iz niepra-
we czyny wymagaja kary, chociaz podawaly pod
tym wzgledem rozmaite racye, a miedzy miodsze-
mi dzie¢mi—jak sie nalezy spodziewa¢—widac¢ pe-
wng gotowos$¢ do przyjmowania orzeczen przeto-

*) «Children’s Lies» (Ktamstwa dzieciece) w «Ameri-

can Journal of Psychology», styczen r. 1890.
**) Zob. Pedagogical Seminary.»



zonych w danej kwestyi. Rys ten jednakze bywa
mniej wybitny, nizby mozna przypuszczac, i uste-
puje szybko wraz z wiekiem dziecka. Nalezy tez
zaznaczy¢, ze liczba dzieci, ktore na cel kary pa-
trza wytacznie z utjditarnego stanowiska, jest za-
dziwiajgco szczupta. Wedlug wynikéw jednej an-
kiety, kiedy 38% dzieci nazywa kare rzeczg stu-
szng, «poniewaz dziecipowinny stucha¢ starszych,*
tylko 6°o0 twierdzi: poniewaz kara ma je uczynic
ostrozniejszemi w przysztosci.* Nasuwa to nam
bardzo wazng mysl, mianowicie, ze wszelka kara
powinna sie opiera¢ bezposrednio na prawie mo-
ralnem. Innemi stowy, dziecko karane powinnoby
zawsze rozumieé, ze cierpi, poniewaz pogwalcito
slusznos¢, a postgpito niestusznie,— poniewaz wy-
kroczyto przeciwko rozkazom tych, ktérzy w jego
oczach sg zywymi przedstawicielami porzadku mo-
ralnego. Opiera¢ wszelkg kare jedynie na «na-
stepstwach* w postaci bolesci i radosci — jak to
czyni Spencer i Rousseau — jest to zapomi-
na¢ zupeinie o rzeczywistym celu karnosci moral-
nej i beznadziejnie zaciemniaé jej rzeczywisty punkt
wyjscia. Co innego prawo naturalne, co innego—
moralne. Ogranicza¢ karanie dziecka do «karno-
Sci przez nastepstwa* jest to nie zwaza¢ wcale na
istnienie prawa moralnego. Metodzie takiej dajg
najwymowniejszg odprawe same dzieci, kiedy nam
powiadajg, ze uwazajg kare nie wylgcznie za S$ro-
dek poprawczy i zapobiegawczy, lecz zarazem za
obrachunek, odwet $rodowiska moralnego za do-
browolne pogwalcenie jego $wietosci. Sprowadza-
nie prawa moralnego do prawa naturalnego jest
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poprostu préba uwolnienia sie catkowicie od pra-
wa moralnosci. Ignoruje ono zupetnie pierwiastek
osobowy i ostabia odpowiedzialno$¢, mieszczac przy-
padki, po ktérych nastepuje bél fizyczny, Scisle na
tym samym poziomie, co i nieuszanowanie zasady
moralnej. Wedilug tej teoryi kar naturalnych, by-
toby tak samo rzeczg karygodng potkna¢ sie i zra-
ni¢, jak by¢ niepostusznym rodzicom i zosta¢ za
to ukaranym. Ale kazde dziecko wie o tem bar-
dzo dobrze bez osobnej nauki. Co wiecej, teorya
ta zupetnie maci poglad moralny dziecka, uczac je
(przez swg domys$ing zawarto$c¢), ze zaden jego po-
stepek nie bedzie zly, byleby tylko umiato ono unik-
ngc¢ jego bolesnych nastepstw. Watpie tez, czy war-
to tutaj zastanawia¢ sie dluzej nad teoiyag, juz w ta-
kim wysokim stopniu zdyskredytowang w oczach zna-
jacych sie na rzeczy psychologéw i wychowawcow.
Cieszy mnie jednak wielce, iz moge tu wyrazi¢ swoje
najszczersze przekonanie, ze normalne dziecko—po-
dobniez jak zwlczajny, nieprzewrotny czlowiek —
zgadza sie z Kantem, ktory takze catkowicie oddzie-
lat prawo moralne i obowigzek moralny od wszel-
kiego $ladu zaleznoéci od «pobudek empirycznych.*

Uwagi le prowadzg w sposéb naturaln}7 do ostat-
niego naszego przedmiotu — do natury religijnej
dziecka. Wigzace ogniwo pomiedzy moralnosciag
a religiag — o ile to przynajmniej dotyczy wieku
dzieciecego—mozna znalez¢é w rozmaitych faktach,
ktore mogg nam dostarczy¢ sposobnosci do wypo-
wiedzenia tu kilku uwag.

1. Pojecia: «stuszne i dobre* tgczg sie w spo-
so6b naturalny w umys$le dziecka z osobistoscig do-
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rostego, wzgledem ktérego czuje ono mitosé¢, sza-
cunek i zaufanie. Wyobrazenia moralne, rozwija-
ja" sie, tgcza sie naturalnie $cisle z temi osobami
(w normalnych stosunkach z rodzicami), ktérych
zadania, rozkazy i zakazy zgadzajg sie w umysle
dziecka z wymaganiami porzgdku moralnego i bar-
dzo tatwo stajg sie ich synonimami. Stad rozwija
sie wyraznie pierwiastek odpowiedzialnos$ci przed
jaka$ wyzszg osoba; a dzieje sie to tern latwiej, ze
pojmowanie zyczenia pewnej rzeczywistej osoby jest
daleko mniej trudne, anizeli pojmowanie oderwa-
nych réznic moralnych.

2. Ta drogg — rzecz to zupetnie naturalna
dziecko dochodzi do tego, ze zaczyna zapatrywac
sie na ktérakolwiek osobe (wedilug wszelkiego pra-
wdopodobienstwa, bedzie nig matka) jako na zywe
wcielenie warto$ci moralnej, tudziez porzadku mo-
ralnego. Czuje swoja odpowiedzialno$¢ przed nig;
wie, ze cieszy sie, jezeli postepuje ono dobrze, a jest
niezadowolona, jezeli postepuje zle. Jego wyobra-
zenia o dobrem i zlem stajg sie nierozerwalnie
zwigzanemi z jej osobg. W bardzo rzeczywistem
znaczeniu osoba ta zastepuje dziecku miejsce Boga.
I nie bedzie moze bluznierstwem nadmieni¢ (cho-
ciaz straszna odpowiedzialno$¢ rodzicow jest przez
to jasno wskazana), ze rodzice dzieckapowinniby—
co tez najczesciej zapewne czynig — stanowic¢ dla
niego do czasu bosko$¢ — catg boskos¢, jakg ono
przynajmniej do pewnego wieku potrafi zrozu-
mie¢, — a dalej, ze ta czes$¢ dziecka dla nich jest
zapewne najlepszem przygotowaniem, jakie tylko
mie¢ ono moze do wyzszej czci na pOzniej. Sza-
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cunek i mitos¢ wzgledem rodzicéw jest najlepszym
wstepem do czci i mitosci wzgledem Boga. Jest
to do$é niewzruszone twierdzenie, ze dziecko, kto-
re dla jakiegokolwiek powodu nie szanowato nigdy
swej matki, bedzie daleko jeszcze mniej skionne
do czczenia kiedykolwiek innej istoty boskiej. Dziec-
ko, ktére nie nauczyto sie nigdy, co to znaczy ¢Ewi-
czy¢ sie w dobrowolnem poddawaniu swej woli
woli rozumnych rodzicow, daleko jeszcze mniej
sktonne bedzie do stuzenia Bogu z tem gorgcem
poddaniem sie i czcig, ktdére sa cechg prawdziwie
religijnego zycia.

3. Gdyby mi z powodu powyzszych uwag mia-
no zarzuci¢ antropomorfizm, datbym na to dwie od-
powiedzi: Po pierwsze, jezeli sie ma do cz}mienia
z matem dzieckiem, trzeba wybiera¢ pomiedzy an-
tropomorfizmem i wog6le niczem. Dziecko nie po-
trafi jeszcze pojaé czysto duchowej osoby. Zyje
ono w Swiecie zmystéw i, jak na teraz, Scisle w szran-
kach rzeczy materyalnych. Jezeli w jego oczach
Bdég nie bedzie podobny do ojca i matki (najlep-
szych ze znanych mu ludzi), to do kog6z ma by¢
poréwnany? A chciatbym tez zapyta¢ swego do-
mniemanego krytyka, nawet gdyby to byt profesor
teologii albo metafizyk, czy ma zupeilng pewnosc,
ze jego wilasne pojecie o Najwyzszej Istocie nawet
w siedemdziesigtym roku jest catkowicie wolne od
ostatniego S$ladu antropomorfizmu.

Po drugie: czy to stuszna przyjmowaé juz na-
przéd, z géry, ze antropomorfizm jest zupetnie
szkodliwy i falszywy? Czy zdrowa teologia albo
filozofia nie uznaje wspdélnosci przymiotow Boga
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i cztowieka? Czy raczej nie jest najprawdziwszym
poglad, ktéry uwaza cziowieka za stworzonego na
podobienstwo Boga i uczy, ze jednag z najskutecz-
niejszych drég do poznania Boga jest na prawdzie
oparta znajomos$¢ istotnej natury czlowieka?

4. A teraz, jezeli to jest droga do ksztailcenia

religiinego — mianowicie przez osobowos$¢ ludzka
do Boskiej, to czy stad nie wynika—jak to powie-
dziat dr. Hall — ze ksztalcenie religijne, zaréwno

jak i moralne, powinno sie zaczyna¢ od kolebki?
Petna szacunku ulegto$¢ wzgledem wtadzy rodzi-
cielskiej, tgcznie z zaufaniem do madros$ci rodzicéw,
i czute przywigzanie w odpowiedzi na ich mito$¢ —
oto naturalny wstep do religii w wyzszem znacze-
niu, oto pierwiastki, ktdre mozna uprawia¢ prawie
od samego S$witu zycia Swiadomego siebie.

5. «Jednak»—moznaby zarzuci¢ — «nie wj*kaza-
zale§, ze ksztalcenie religijne jest niezbednag cze-
Scig wychowania dziecka. Nie wartoz to moze za-
pyta¢, czy rzeczywiscie w wychowaniu czlowieka
jest jakie miejsce na religie,—czy nie powinniby-
$my odrzuci¢ owych «resztek zabobonu,® zastepu-
jac je znajomoscig i czcig natury?»

Odpowiadam na to, jedynie zaznaczajgc, ze pier-
wiastek religijny stanowi istotng czes¢ skladowg
mys$li i uczu¢ ludzkich. Nie jest on bardziej nie-
prawym wdziercg od zycia moralnego. Zdrowa
i gruntowna analiza psjmhologiczna objasnia go
jako rzecz dang $wiadomosci ludzkiej, zdolng, na-
turalnie, naréwni z kazdg inng zdolnoscig, do roz-
woju drogg dos$wiadczenia, tak samo jak do wy-
krzywienia przez falszywe ksztalcenie, — ale zara-
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zem jako rzecz istotng, nie zawdzieczajgca swego
pochodzenia przesgdom piastunek. Jezeli przeto
wychowanie w prawdziwem znaczeniu oznacza cat-
kowity rozwdj indywidualno$ci, to natura religijna
upomina sie o swo0j udziatl w ksztatceniu osobnika.
Jezeli za§ odmawiamy temu zgadaniu, osobnik be-
dzie sie rozwijat bardzo a bardzo niedoskonale. *)
6. Jakiz tedy ostatecznie ma by¢ stosunek nau-

ki przyrocW do ksztatcenia religijnego? Mate dzie-
ci dociekajg ustawicznie pochodzenia rzeczy w $wie-
cie materyatnym. Niema pospolitszego na ich ustach
pytania nad takie: «Kto to zrobit?» «Skad sie to
wzieto?» Czyz zatem niema zwigzku miedzy tg
okolicznoscia a Swiadomoscig religijna? Niewat-
pliwie, jest! Najprawdziwszy poglad metafizyczny
ze znanych mi dotychczas uwaza caly widzialny
Swiat tnateryi jedynie za nieskonczenie urozmai-
cony i piekny wyraz jedynej wielkiej, wiecznej
Istoty. Przez przyrode tedy do Boga przyrody —
wydaje sie jedng z drég i sposobow rozwoju re-
ligijnego, a religia naturalna staje sie podwaling
i niezbednym wstepem do religii objawionej.
Witasciwa ocena przyrody, jako dzieta potegi i ma-
drosci Bozej, nie jest bynajmniej szczeblem bez
wartosci do wilasciwej oceny zbawienia, jako wy-
razu Mitosci Bozej.

*) Nalezy zauwazy¢, ze nie positkowatem sie tu za-
dnym innym argumentem, oprécz psychologicznego, nie
dlatego, zebym czut brak zaufania do innych sposobéw
dowodzenia, lecz poprostu dlatego, ze zaden inny nie le-
zy w zakresie niniejszej rozprawy.



Kiika stow o psychologii dziecka w Ameryce
Poinocnej

przez dr. J. Stimpfla

Niema kraju, w ktérymby uprawiano psycholo-
gie dziecka z réwnag gorliwoscia, jak w Ameryce
Poinocnej. Zastuga wprowadzenia tam tej nowej
gatezi wiedzy nalezy sie Granville Stanley H all’ ow i,
ktory tez najbardziej sie przyczynit do jej poste-
péw. Badacz ten od lat dwudziestu kilku pracuje
niezmordowanie nad psychologig dzieciecg, a z uni-
wersytetu Clark’a w Worcester zrobit ognisko ba-
dan w tym kierunku. Wieksza czes¢ profesoréw
psychologii i pedagogii w uniwersytetach poétnoc-
noamerykanskich,jak rowniez nauczycielitych przed-
miotéw w tamtejszych seminaryach nauczycielskich,
jemu w znacznej mierze zawdziecza swe wyksztat-
cenie naukowe. Hall ogtosit liczne prace z zakre-
su psychologii dziecka. Wieksze swe artykuty dru-
kowat przewaznie w wydawanych przez siebie cza-
sopismach: «The American Journal of Psychology*
i «The Pedagogical Seminary*. Rozprawy jego
0 «zakresie umystowym dzieci wstepujacych do
szkoty* i o “klamstwie u dzieci* zostaly przetozo-
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ne na rozne jezyki. Od r. 1894 Hall wydaje co-
rocznie kwestyonaryusze (Topical Syllabi) ze wska-
zowkami dla nauczycieli i przyjaciét dzieci, kto-
rzyby pragneli zaja¢ sie badaniami. Na powotane
przezeh do zycia przy uniwersytecie Clark’a kur-
sa wakacyjne, gdzie gtobwnym przedmiotem wykta-
déw jest psychologia dziecka, uczeszczajg setki nau-
czycieli. Niniejsze dzieto Tracy’'ego zawdziecza
swe powstanie rowniez zachecie ze strony Hall'a

Obok Stanley Halka gorliwym krzewicielem psy-
chologii dziecka jest w tymze uniwersytecie W il-
helm Burnham, jako przewodniczgcy oddziatu
pedagogicznego. Rozprawy jego, ogtaszane prze-
waznie w «Pedagogical Seminary* (jak np. «Wiek
miodzienczy*, «ROznice indywidualne wyobrazni
dzieciecej*) stanowig cenne przyczynki w literatu-
rze tego przedmiotu. Earl Barn es z uniwersy-
tetu Standforda w Pato Alto rozwija takze pod wpty-
wem Halka ozywiong dziatalnos¢ na polu psycho-
logii dziecka. Jego liczne artykuty ukazaty sie
czescia w «Pedagogical Seminary* (np. «Uczucia
i wyobrazenia piciowe dzieci*, «Zycie teologiczne
jednego dziecka kalifornijskiego*, «Rysunki dzie-
ci*, «Sztuka w zyciu matych dzieci*), czesScig znéw
w wydawanym przez niego miesieczniku «Studies
in Education* (np. «Metody badan nad dzie¢mi*,
«Karnos¢ w domu i w szkole*, «Co interesuje dzie-
ci?*). Barnes positkowat sie przy badaniach tak-
Ze stosowang przez Halla metodg statystyczng. Pra-
gnac obudzi¢ w szerszych kotach zainteresowa-
nie do psychologii dzieci, miewatl on zaraz po roku
1890 odczyty publiczne we wszystkich znaczniej-
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szych miejscowosciach Kalifornii. Umiat tez za-
checi¢ do wspolnej pracjr nauczycieli szkoét ludo-
wych i $rednich. Pod jego kierunkiem prowadzili
oni spostrzezenia i zebrali olbrzymi materyat, do-
tyczacy pogladow i przekonan dzieci.

W uniwersytecie w Berkeley zajmujg sie zywo
psychologig dzieci: EImer Ellsworth Browni Flet-
cher Bascom Dresslar. Brown urzagdzit przy
wydziale pedagogicznym szkote doswiadczalng, w kto-
rej stuchacze wydziatu prowadza doswiadczenia
i spostrzezenia nad dzie¢mi. Szczeg6lng uwage
zwraca sie tu na badania, dotyczace rysunkéw dzie-
ci. Dresslar w nastepujgcy sposob uczy swych
stuchaczéw studyowaé psychologie dziecka. Naj-
przéd czyta z nimi kilka powazniejszych prac z tej
gatezi wiedzy, azeby w nich rozbudzi¢ nietylko sym-
patye wzgledem dzieci, lecz takze i umiejetnos¢
nalezytego objasniania sobie czynnosci dzieciecych.
Nastepnie zgda od stuchaczéw, by obserwowali dzie-
ci wedlug podanych wskazowek schematycznych
i notowali swe spostrzezenia; tak zebrany materyat
poddaje sie wyczerpujacej dyskusja. Po takich pra-
cach przygotowawczych poleca stuchaczom czjmié
samodzielne spostrzezenia nad pewnemi fazamiw zy-
ciu dzieci. Uniwersytet w Berkeley ogtosit bardzo
cenne «Notatki o rozwoju dziecka» panny Milicent
Washburn Shinn.

W uniwersjdecie w Princeton najwybitniejsze za-
stugi pod wzgledem psjmhologii dzieci potozyt Ja-
kéb Marek Baldwin. Wydat on wiele rozpraw
w tym przedmiocie i wieksze dzieto p. t. «Mental
Development in the child and the race» (Rozwdj



224 —

umystowy dziecka irasj®), Jan A. Hancock wuni-
wersytecie wBoutder, G. W. A. Luck ey w Lincoln
i M. Y. O'Sliea w Madison sg rowniez gorliwy-
mi uprawiaczami tej niwy. Ostatni z nich poswie-
ca sie takze badaniu rysunkdéw dzieciecych. Uni-
wersytet w Toronto posiada goracego mitosnika
psychologii dzieciecej w osobie Fryderyka Tracy,
prezesa «The Ontario Association for Child-Study»
(Towarzystwo studyéw nad dzieémi w stanie On-
tario).

Z takim samym wspaniatym wynikiem, jak
w uniwersytetach, Stanley Hall obudzit tez zain-
teresowanie do psychologii dziecka w seminaryach
nauczycielskich potnocno - amerykanskich. Pod
wpltywem zachety z jego strony E. Harlow R u ss el
juz od roku 1885 sktaniat wychowancéw semina-
ryum w Worcester do obserwacyi nad dzieé¢mi.
Metode, wypracowang przez niego w tym celu,
nazwano «-The Russel Method». Wymaga on od
seminarzystow, zeby obserwowali zachowywanie
sie dzieci pos$rod rozmaitych okolicznos$ci: w domu,
w szkole, na ulicy, przy pracy, przy zabawie,
w czasie rozmowy miedzjr sobg i z dorostymi,
i zeby, jak mozna najpredzej, notowali to, co wi-
dzg i stysza. Azeby im utatwi¢ klasyfikacye ze-
branego ze spostrzezeh materyatu, rozdaje semi-
narzystom po sze$¢ kartek odmiennej barwy. Biata
kartka przeznaczona jest na takie spostrzezenia,
ktérych seminarzj’sta sam dokonywa; czerwona
na wiarogodne spostrzezenia, dokonywane przez
inne osoby; zo6ka na wspomnienia z wlasnego dzie-
cinstwa; zielona na notatki z tego, co sie prze-



czytatlo o danym przedmiocie; niebieska na notat-
ki o nadzwyczajnych albo wadami dotknietych dzie-
ciach; brunatna na spostrzezenia, obejmujgce dtuz-
szy przecigg czasu bez przerwy. Na kazdej kartce
zapisuje sie u goOry: 1) date, 2) nazwisko i wiek
obserwatora, 3) nazwisko, pte¢, narodowos¢ i wiek
obserwowanego dziecka, 4) przecigg czasu, w kto-
rym czyniono i zapisywano spostrzezenia. Russel
twierdzi — a czujg to zaréwno nauczyciele semina-
ryow jak i wychowancy — ze nic w ksztatceniu pe-
dagogicznem nie wywiera takiego bezposredniego
wplywu na rozwiniecie najpozadanszych w nauczy-
cielu przymiotéw, jak owe ¢wiczenia z psychologii
dziecka; gdyz budzg one w seminarzj*stach zagdze
zaznajomienia sie ze zjawiskami natury dzieciecej,
ktéra znéw rodzi mitos¢ ku dzieciom i sprzyja wy-
robieniu zrecznosci pod wzgledem prowadzenia ich
i nauczania. Kierujgc takiemi ¢wiczeniami, Russel
zgromadzit przez rok sporo materyatu. Niektére
z takich notat posiadajg trwatg warto$¢; 375 z nich
ogtoszono w «Pedagogical Seminary« pod tytutem:
«Some Records of the Thoughts and Reasonings of
Children» (Nieco wiadomos$ci o mysleniu i wnio-
skowaniu dzieci); p6zniej Russel ogtosit dalsze ro-
boty seminarzystek pod tytutem: «Child Observa-
tions. First series: Imitation and allied Activities»
(SposHzezenia nad dzie¢mi. Serya pierwsza: Nasla-
dowanie i pokrewne czynnosci). Mozna bez przesa-
dy powiedzie¢, ze w zadnem seminaryum nauczy-
cielskiem na Swiecie nie zrobiono tyle dla psycho-
logii dziecka, ile w seminaryum w Worcester.
Obok niego stusznie umiesci¢ nalezy seminaryum
Dodatek do Przegl. Pedag. Nr. 19r. 1903. *Wiek dzieciecy*. 15
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dla nauczycielek w Westfield. Tutaj ozywiong dzia-
talnos¢ rozwija Wilhelm S. Monroe, znany np.
z rozpijawy «Studyowanie duszy dzieciecej w Ame-
ryce* albo «Rozwéj wyobrazen spotecznych dziec-
ka*, prezes «Child Study Department of the Na-
tional Educational Association of America* (Wy-
dziat studyéw nad dzie¢mi Towarzystwa Wycho-
wania Narodowego w Ameryce). Prowadzona przez
niego nauka psjmhologii dziecka obejmuje: 1) spo-
strzezenia seminarzystek nad dzie¢mi pojedynczo,
2) poszukiwania statystyczne, dotyczace rozwoju
zmystu dzieciecego, pamieci, wyobrazni, wzruszen,
odpowiedzialnos$ci spotecznej i moralnej dzieci, 3)
czytanie dziet z zakresu psychologii dziecka, jak:
Sully’ego «Studya nad wiekiem dzieciecym*, Tra-
cy’'ego «Psychologia wieku dzieciecego*, Perez’'a
«Pierwsze trzy lata wieku dzieciecego* i t. p. Siu-
chaczki nizszego kursu przygotowuje Monroe do
obserwacyi nad dzie¢mi w ten sposob, ze kaze im
spisywa¢ wspomnienia z wlasnego dziecinstwa, czy-
tuje z niemi uwagi wybitnych pisarzy nad wiasnem
takze dziecinstwem i omawia uzywane metody ob-
serwacyi nad dzie¢mi. Na wakacye kazda stuchacz-
ka otrzymuje polecenie, zeby obserwowata jakie dziec-
ko i notowata swoje spostrzezenia. Dtugoletnie do-
Swiadczenie przekonato Monroego, ze nic tak nie za-
znajamia poczatkujgcych nauczycieli zwiekiem dzie-
ciecym, jak obcowanie z matem dzieckiem miedzy
trzecim a széstym rokiem jego zycia. Przy po-
szukiwaniach statj*tycznjmh seminarzystki biorg
udziat w gromadzeniu i objasnianiu materyatu. Mon-
roe przygotowuje drukowane wskazowki co do
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kazdego zagadnienia w szczegélnosci (np. zainte-
resowania do geografii, zmystu historycznego, ambi-
cyi, wnioskowania, zabaw, zabawek, samodzielnych
rysunkéw dzieci) i rozdaje pomiedzy stuchaczki. Do
prob uzywa sie dzieci z «ogrédka» i szkoty nor-
malnej przy seminaryum. Czem sg dla studyow
nad psychologia dzieci Stanley Hall i Earl Barnes
w uniwersytetach poétnocno-amerykanskich, tem sa
H. Russel i W. ilonroe w seminaryach nauczyciel-
skich.

W seminaryum nauczycielek w Trenton nad psy-
chologig dziecka pracuje gorliwie panna Lillie A.
Wi lliams. Zdaniem jej, dla nauczyciela najwaz-
niejsza czescig catej psychologii jest psychologia
genetyczna. Stad tez seminarzystki winny prze-
dewszystkiem studyowac te fakty, ktére sie zdoby-
wa przez obserwowanie dzieci. Panna Williams
daje stuchaczkom najprzéd wskazéwki do obserwacyi
nad dzie¢mi metodg Russela, zeby w nich obudzi¢
zainteresowanie do dzieci. Nastepnie rozdaje po-
miedzy nie kwestyonaryusze Halla, omawia je z nie-
mi i poleca zbiera¢ wedlug nich materyat. Prze-
konata sie ona, ze takie postepowanie bywa dla
stuchaczek bardzo interesujgce i w wysokim sto-
pniu zachecajace. Gorliwie uprawia tez psycho-
logie dziecka w seminaryum dla nauczycielek w Los
Angeles C. C. Yan Liew (autor, miedzy innemi,
rozprawy o «obecnym wplywie Herbarta w Ame-
ryce*). Za podstawe przy wyktadzie bierze on
kwestyonaryusze Halia i uzupeilnia te ¢wiczenia
odczytywaniem najlepszych prac tego rodzaju (Sul-
ly’ego, Tracy’ego, Halla i in.). Colin A. Scott
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w seminaryum nauczycielek w Chicago, Oskar Chris-
man w seminaryum nauczycielek w Emporia i A.
J. Kinnaman w takiemze seminaryum w Dan-
ville pracujg réwniez gorliwie nad postepem psy-
chologii dziecka. Wysoce wazna dla sprawy wy-
chowania ta galaz wiedzy bywa juz w wiekszej cze-
Sci uniwersytetow poéinocno-amerykanskich przed-
miotem odczytow i ¢wiczen praktycznych, aw wiek-
szej czesci seminarydéw nauczycielskich stanowi juz
istotng czes¢ skladowa studydw pedagogicznych.

Wedtug Stanley Hall’'a, uprawa psychologii dziec-
ka w Ameryce Podinocnej dala juz nastepujgce
okreslone a bardzo dobre wyniki:

Po pierwsze: Zblizyta do siebie wzajemnie
szkofy nizsze i wyzsze. Profesor uniwersytetu, na-
uczyciel szkoly ludowej i kierowniczka ogrédka
dzieciecego moga wspolnie pracowaé w taki spo-
sob, ze przynosi im to wzajemng korzys$¢ i uta-
twia ujednostajnienie systemu wychowania. P o
drugie: Studya takie przyczyniajg sie stanowczo
do tego, ze nauczyciel uczy sie poznawac uczniow
pojedynczo wzietych i staje sie mniej skionnym
do nauczania poprostu mechanicznie i uwazania ca-
tej klasy za jaka$ jednostke. Tym sposobem poma-
gajag one odkrywac¢ szczegolne wtasciwosci i zdol-
nosci i czynia ze szkoly zaktad, przygotowujacy
do zycia. Posiada to rowniez wielkie znaczenie
z powodu tego faktu, ze liczba nauczycielek coraz
bardziej wzrasta; kobieta bowiem rozwija skute-
czna dziatalno$¢ tam, gdzie istnieje zwigzek sym-
patyi i wzajemnego porozumienia pomiedzy nig
a kazdem dzieckiem w szczegodlnosci i gdzie nie
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jest zmuszona trzymac sie sztucznego systemu wy-
chowawczego mezczyzny. Psychologia dziecka po-
zwala tez kobiecie rozwija¢ wilasng dziatalnos¢ we
wlasciwy jej spos6b i podnosi wartos¢ jej ustug
w taki sposoéb, ktéry ostatecznie uznaé muszag pta-
cacy podatki. Po trzecie: Studya nad dzieémi
przyczynilty sie do odkrycia tych okreséw rozwo-
ju, w ktérych najskuteczniej studyowaé¢ mozna od-
dzielne przedmioty i metody. Praca ta bynaj-
mniej nie jest skonczona, raczej dopiero sie roz-
poczeta. Okreslenie wszakze wielu z tych okre-
sow jest, jak sie zdaje, niedalekie, aich ostateczne
odgraniczenie bedzie dla wtadz szkolnych znacznym
krokiem naprzdéd i wzmocni pozytek kazdego na wy-
chowanie wydanego grosza. Po czwarte: Stu-
dya nad dzie¢mi zblizyty pod wielu wzgledami ro-
dzicéw i szkoly. W réznych miastach matki zbie-
rajg sie w gmachu szkolnym, zeby porozmawiaé
o sprawach dyety, rob6t domowych, ubrania szkol-
nego i t. p. Po pigte: Studya nad dziec¢mi
w wysokim stopniu przyczynity sie do rozwoju
towarzystw, w ktérych prowadzono je rozumnie,
rozwinety mitos¢ ku dzieciom, wykazaly, ze poste-
powanie dzieci jest inne, niz postepowanie doro-
stych, nauczyly uznawac¢ pewne niezaprzeczalne pra-
wa wieku dzieciecego i ztagodzity surowos$é cig-
gtej, lecz zazwyczaj nieswiadomej walki miedzy
dzie¢mi a dorostymi. Zmniejszyly liczbe dzieci
zle rozumianych i nauczyly nas ceni¢ te wazng
zasade, ze wszystko, cokolwiek nalezy do szkotly—
czy to budynek, ruchomosci, pulpity, ksiazki, czy
przedmioty nauki, plany lekcjd — winno mie¢ sto-



sowng forme i podlega¢ najwyzszemu prawu na-
tury oraz potrzeb wieku dzieciecego.

Niniejsze dzietko Tracy'ego doznalo z tamtej
strony Oceanu bardzo zyczliwego przyjecia i w krét-
kim czasie rozeszio sie szeroko. Uzywajg go w wie-
lu uniwersytetach, np. w uniwersytecie Standforda
w Pato Alto, w uniwersytecie Clarka w Worcester,
w Toronto, oraz w licznych seminaryach nauczy-
cielskich, np. w Westfield, w Los Angeles, w Otta-
wie. Wiele towarzystw nauczycieli, np. w stanie
Nebraska, Kansas i Jowa, wigczylo te ksigzke do
swjmh bibliotek.
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