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. ZAMIAST PRZEDMOWY.

W Pazdziernika 1914 r.

Pod Warszawg huki armat stychac....

Roku wojny — smutny i tragicznie .posepny —
jak cie rozwazy historja, jakg cenzure wystawig ci
dzieje narodowe, jak cie zegna¢ bedag jutrzenki na-
szych dni i zorze nieumarlych nigdy nadziei — nie
mnie, nauczycielowi z polskiej ziemi to przesadzac,
ktéremu oczy od wypatrywan wyblakly, a uszy od
wystuchiwali wygluchty dla dzwiecznej piesni zy-
wota! Lecz roku wojny, powiem ci jedno... Cho¢
grzmig pod Pruszkowem armaty, cho¢ dzisiaj pa-
dty na miasto nasze 4 bomby i zginetlo miedzy in-
nemi dztieci drobnych czworo, szkoly nasze Otwarte,
pracujg réwno, spokojnie i tagodnie; — do stetry-
czatej i dziwacznej czesto postaci nauczyciela szko-
ty naszej nikt klocka smiesznosci, tchorzostwa nie
przywigze.... Smialo patrzymy w oczy naszym wy-
chowankom !

Wiecej ci powiem, krwawy roku wojny... do
mojej smutnej, samotnej pracowni od tej polskiej

szkoty, od pracy ukochanej, idzie do mnie od braci
|



i kolegow mys$l poczciwa 1 pierwsza w zyciu; gora-
ca duma zawodu i powotania. My dzi§ méwimy:
Sursum corda!

Sa w Polsce piesni rozmaite. . Sg huczne, fan-
farne tych, co sie zwyciestwy malemi dnia i godzi-
ny chlubi¢ chcg i moga, sg rapsody rycerskie, jako
wspomnienia tylko literackie tego, co kiedy$ byto
dawno, sa piesni, ktére sie zwrotkg dnia jutrzejsze-
go niepewnie, trwozliwie mianujg... Sa w Polsce
piesni gwarne i piesni ciche, sg archanielskie, sg
i krucze, sg hejnaly, sg i suplikacje bdlu, sg sonety
i smetnice.

Ze wszystkich nich najcichsza, najgtebiej sza-
ruga dnia i godziny przyttumiong i sposepniong, jest
piesSn nauczycielska.

Bywa, ze w gwarze, zgielku, czy pluchocie, zy-
cie polskie jej nie dostyszy; bywa, ze ludzie o nigj
zapomng, bo dzwoni ona jekliwie z korica struny ser-
decznej, — bywa, ze w rozterce rytmu narodowego
i dysonansie tonéw ona pierwsza milknie czy cich-
nie, gdyz jedynie w harmonji wszystkich piesni
miejsce swoje widzi. Jest taka piesn jednakze
w Polsce, — zyje ona — i z ukochania zawodu, pra-
cy i ziemi jest poczeta. | cho¢ jg grajg nie na krzy-
wde rycerskiej, nie na surmie witeziowej, a na fu-
jarce Janka muzykanta lub gesliczkach Franka sie-
roty, do ucha narodu dzieki grajkom niektorym ona
idzie dobrze, a szczerze dochodzi.

Takim grajkiem, tej naszej piesni5 nauczyciel-
skiej, byt kiedys Mieczystaw Brzezinski. — Zamilk}
on nagle, przedwczesnie, urwat nam jako$s krzyw-
dliwie, a nad jego mogitg odpowiedzialy nam
wszystkie inne piesni z kraju zalem i zalobg. Céz
byto wiec z piesni w tym grajku — nauczycielu? Od
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miodosci wczesnej, od iunaczych dni gorgcych miat
on w $rodku swego ,ja" takie mocne, takie zaciete
postanowienie roboty i w zelazo jej uderzat twardo
i mocno az do Smierci. Naprzod ciggle iS¢, nie ogla-
dac¢ sie ani w boki, ani na przeszkody i ciernie, za-
kasa¢ rekawy i robi¢, robi¢ robote robociarskg, —
robote od podstaw zmudng, znojng, — dla urobku
ducha i zycia.

»Nic nie strgca¢ nigdy w dot, lecz do coraz szer-
szych kot iS¢ przez ludzi Swiadomie" — oto bylo
motto bojowe Brzezinskiego. — Przyjmowac w sie-
bie nakazy najsilniejsze, bra¢ z zycia narodu nie wy-
lewnos¢ stow, mysli, projektow, nastrojow — a zi-
mng konieczno$¢ walki i bytu. Oczywiscie.— Brze-
zinski byt tylko cziowiekiem i tylko polakiem, a nie
finezjg imaginacyjng lkulturnika z krain postepow
zachodu. Musiat on w zyciu swojem przezywaé
zycie narodu, musiat z nim ptaka¢ i Smia¢ sie, krze-
pna¢ i stabng¢ chwilami, musiat rwaé sie i stawac
dla rozwagi i wytchnienia, musiat jednem stowem
przyjmowac udziat w zyciu politycznem, w sporze
o kwestje, metody, cele i ideatly. Lecz tu brak mu
bylo jakiejkolwiek zapalczywosci, czy warcholstwa,
sklonnosci do uniesienn btyskotliwych lub wybuchéw
minuty, — cechowala go przeciwnie, ogromna so-
lidnoS¢ postaci, stowa i czynu, ktora byla dalszym
\ znamiennym ciggiem tej jego wielkiej ,porzgdno-
sci“ w kazdej robocie, ze sie tak wyraze. Nie zna-
czy to, aby miat serce kamienne i krew ustuchang
zawsze rozwadze pomyslenia, bity w niego burze,
szalaly i w nim uniesienia, sny, béle i niepokoje mio-
dzienca, studenta, dziatacza, mezalczynu, ale wyraz
zewnetrzny tego zycia psychicznego, jego intellektu
mial zawsze wielkg powage dla blizniego, a stodycz
serdeczng dla kazdego brata z tej ziemi. Stad
nie miat on chyba wrogow, byli tylko tacy, QO go
nie rozumieli moze glebiej, co stawali mu tak czesto
na drodze, niestety tylko przez nieporozumienie lub
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.zaSlepienie zbyt stronnicze. Brzezihski nie potrze-
bowal walczy¢ z wiatrakami, a jednak najdrobniej-
szego nawet nieprzyjaciela chwilowego- nie mogt ni-
czem innem przyjmowaé, jak -godnoscia. W jego
uktadach mysli politycznej, ktéra, jak u kazdego
wybitnego czuciem cztowieka, podlegata statej ewo-
lucji, byto dazenie nie do bezpartyjnosci, a do nad-
partyjncsci polskiej. Czy mogt zresztg na -cokol-
wiek patrze¢ partyjnie cziowiek, ktéry przeszedt
przez -wszystko w Polsce, przez co tylko przejs¢
w niej wogoble mozna, od warcholstwa krwi i juna-
kierji, przez farysostwo, az po zimowg powage Si-
wego wilosa i state, twarde cierpienie i bdl nad
-wszystkiem, co- sie u nas dzieje? Nie zaznal on do-
statku, chwaly, dostojenstw, nie miat nigdzie hono-
rowego krzeselka, gardzit synekurg - nie mys$lat
«© emeryturze, byt zalezny zawsze tylko od swego
wilasnego ducha.

W niektérych naszych sprawach lud starczy za
caly nardd, a dzieci i mlodziez toz to przyszio$¢ na-
rodu, to nardd jutrzejszy. Brzezinski odruchowo,
siegajgc do posad roboty spotecznej, poszedt do nich,
i tam w tej robocie znalazt swoje przeznaczenie
i swdj program. Dat im cicha, najskromniejszg
piesn nauczyciela - wychowawcy, a wzigt od nich
umitowanie duszy narodowej i potrzebe rozumienia
jej indywidualizmu. Gdyby do czego przyszio, po-
trafitbym kiedy tego dowies¢ dokumentami jego- pra-
cy— jego dzietkami popularnemi. Sposob, w jaki
Brzezinski ujmowat i wplatat np. wiadomosci histo-
ryczne i spoteczne w swoje pogadanki przyrodni-
cze, jego stosunek skrystalizowany do krajoznaw-
stwa wtedy juz, gdy o -niem sie u nas jeszcze nie
Snito, jego rozumienie i wiary ludu i gatunku cie-
mnoty jego analfabetdéw, stosunek jego do Kosciota
i do spraw kastowych, dla ktérych oprécz wyrazéw
i zdan miat czucie przeciez wtasne, wszystko to sg
dowody jego czynnosci intelektualnej i jego rozmi-
towania w -pracy 'i zawodz-ie.
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Potrafi} nawet pisa¢ powiastki o tendencji mo-
ralno-spotecznej ten przyrodnik, potrafi! nawet roz-
wija¢ dzieci niedorozwiniete umystowo ten wycho-
wawca potomstwa naszej inteligencji;—potraifii! ro-
bi¢ roboty najtrudniejsze—wprost ,arcydzietall ce-
chowe przez to wiasnie, ze, wychowujgc mtodg czy
ciemng ludzka dusze, miat jej okreslony Scisle ideat,
i to nie ksigzkowy retoryczny—a ziemski, nasz re-
alny.

Datlo mu go to wlasnie zycie polskie, ktére in-
nym— moze nawet wiecej uczonym — dalo gniew
mato homeryczny, dalo che¢ walki o detale i na-
zwy, gdy jeszcze sama rzecz nie ujeta, dato wtasnie
stronnos$¢ i stronniczo$¢ roboty. On o to wiasnie
walczy! stowem rozwaznem, nikogo nie krzywdza-
cem, dla nikogo nie bolesnem, za to wilasnie brat
ciegi, sypano mu wszelakie ciernie i gruzy pod nogi.
Pamietam, kiedy$ bylem zdumiony wprost—pomi-
mo to, ze znalem juz blizej te zacno$¢ pana Mieczy-
stawa, jak z nadzwyczajng brawurg, zapatem i prze-
jeciem bronit dobrej wiary pewnego cziowieka, kto-
ry przez dwa lata blizko wysilat caty swéj dowcip,
aby go zohydzi¢ i zycie mu zbrzydzi€. On tatwo,
tagodnie przebaczat nawet najciezsze krzywdy swo-
je, gdyz wiedziat, ze w Polsce tej wiele przebaczac
trzeba, i ten tylko rzeczywiscie ,uderza w czynow
stal", kto to bezpretensjonalnie, serdecznie czynié
umie. Jednak — o krzywdy cudze umiat by¢ za-
cietym, a krzywdy ludu i miodziezy zjadty mu pod
tern .zacnem sercem prometejski ,hepar® (umart na
raka) i zwality w mogite, gdyz bat sie dla kraju czy-
now nienawisci. Uwazat je wprost za samoboj-
stwo— przy takiem ostabieniu tetnic i przy takiej
szarudze mys$li, stéw i czynédw. Bo Brzezinski tak
jak umiat czué, tak samo umiat i kocha¢. Byta to
mitos¢ lepszego gatunku — ta jego mitos¢ ziemi
i swoich. Gdy pewien zbyt namietny i pcpedliwy
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spotecznik wypalit przy nim, ze nienawidzi na-
sze zycie przez te miernoty, ktore ciagle mu pa-
trzg w oczy i na rece kaprawemi oczyma, pan Mie-
czystaw spokojnie odrzekt, ze takie chore oczy le-
czy¢ nalezy nie $lina, a woda zrédlana, ktorg te wia-
Snie rece przenies¢ powinny ze zdroju ludowego.
Tern powiedzeniem tagodnem tak Brzezinski roz-
broit swego antagoniste, ze ten po pewnym' czasie
przyznat sie sam do niedomagania wiasnych oczu
i prosit dla nich o lekarstwo.

Brzezinski rozbrajal wogdle wiasnie tern, Zze na
zagadnienia i pytajniki spoteczne odpowiadat tyitko
jako nauczyciel—jako nauczyciel kochajgcy, dobry,
prosty i cierpliwy. Za te subtelizacje i szlachetnie-
nie naszego zawodu i powotania winniSmy mu, my
nauczyciele, cokolwiek wiecej niz zdawkowag wdzie-
cznosc.

Przypomnijmy bowiem sobie, ze on byt jednym
z tych, ktérzy w pamietnym bolesnie roku zludzen
pierwsi wprowadzili nauczyciela szkoly prywatnej
polskiej na arene szerszego dziatania dla pilnowania
spraw wychowania publicznego. Brzezifnski umiat
dla tego zawodowca w kotach wiekszych odrazu
wzbudzi¢ szacunek ogélny, umiat nadto sprawy
szkét nizszych, poczatkowych, Iludowych ziaczyé
z uczelniami Sredutemi w jedng pewna, konkretng
catos¢ witasnosci ogdlnej i przez to zarejestrowac je
wyzej u jednostek przedtem obojetnych.

Umiat on szkole swojej powiedzie¢ stowo ma-
dre, roztropne — stowo tego kochania, co na nic ab-
solutnie oczu nie zamyka, co wszystko zie i dobre
widzi, bo patrzy glebiej az do trzewidw, gdzie sie
rodzi gniew i humory dyspozycyjne. ,Candida pax
homines, trux decet dra feras® — rzadko to sobie
przypominamy. Dobry to byt nauczyciel—5 dla dzieci
i dla nas miodszych kolegéw. Odszedt od nas do
emerytury niebieskiej przedwczesnie, bo sie przepra-
cowat i przemeczyt w kieracie naszego zycia, od-



szedt na ostatnig zwrotke piesni nauczycielskiej do
jej pra-kolebki, lecz to, co po nim pozostalo, star-
czy na wotlanie hejnatlowe dla catego pokolenia.

On cichg, dobrg piesn, on nasza dumke smut-
ng po rosie rozdzwonit o Switaniu w mroczny czas
szarugi.

Mimowoli — przy pogrzebnym wspominku —
w przeszio$¢ oczy sie niosg ku zmartym poprzedni-
kom 'Brzezinskiego z czaséw najwiekszej depresiji
moralnej u nas. A wiec postacie Augusta Kreczmara,
Edwarda Poznanskiego, Adama Badowskiego, Emi-
llana Konopczynskiego, W1t Kwietniewskiego, Flo-
rjana tagowskiego, Stanistawa Holuiba, — i tylu
innych widzimy cienie powazne, wchodzgce w wid-
nie szkoly tak wychuchanej i wypieszczonej przez
nas, jako jedyny bodaj dorobek roku 1905-go. Chcia-
loby sie te ,Dziady" szkolnictwa przyjg¢ czemkol-
wiek, ugosci¢, przywita¢ — lecz niema czem, bo sto-
wami brac ich nie wypada, a broni¢ siebie i pracow-
nie swoja przed nimi, jakos jezyk sie placze i staje.

Lepiej moze sie nawet i nie usprawiedliwia¢,
a wprost powiedzie¢€ — o czem sie marzy, do czego
sie dgzy w tej pracowni, do czego sie z praca idzie.
Wszak dobrg wolg nawet niebo poczesci przekupic¢
mozna, a piekto porzadnym brukiem godnie ulep-
szyc.

Chcemy, aby szkola stata sie wlasnoscig cate-
go® narodu, w dostownem tego wyrazu znaczeniu,
t. j. aby jej powszechno$¢ oparta byta nie na tytule
i nazwie, a na przyjemnosci posiadania jej, jako pe-
wnego dostatku, jako pewnej przyjemnosci i zamoz-
nosci, jaka kazdy polak wyczuwaé¢ w sobie kiedy$
powinien. Chcemy, zeby zastanowienie z przyjem-
nosci tego stanu posiadania potgczone byto z pogo-
dng, meska, dumg — dostatku dostojnego i spra-
wiedliwego. Marzymy, ze szkota kiedy$ bedzie naj-
tadniejszym budynkiem we wsi polskiej, osiedlu fa-
brycznym, czy miescinie zapadiej, — ze zegar jej



— 8 —

wydzwania¢ bedzie rodzicom godziny zycia narodo-
wego, a dzieciom gra¢ bedzie kuranty odwiecznych
hejnatéw i haset gromadzkich tej ziemi ,od morza
do morza" — a w ogrédku przy szkole bedzie dla
stabszych, watlejszych, splakanych — cieplarnia.
Zaiste, bo niema tak watlej byliny, tak slabego
zdzbta i pedu wiosennego, ktéregoby z drapieznych
palcow S$mierci wyrwac¢ nie mozna bylo — dobrg
szkotg narodowa, pracowitg opieka ogrod:nika-wy-
chowawcy ii dobrego krzewiciela zycia. Niema ta-
kiej kultury, ktéraby sie mogta obejs¢ bez dobrej
szkoly, niema plantacji uczu¢ i obowigzkéw obywa-
telskich bez siewu dobrej nauki i szkoty pracy. Je-
zeli wychowanie narodowe jest praca rolniczg, to
szkota powszechna jest polem, doswiadczalnem dla
tych zagondw rolnych.

Jest gdzies rzeczywiscie jakas wielka, petna az
po brzegi kadz narodowa, w ktorg Stanczyk Wy-
spianskiego kaze swemu spéiczesnemu spadkobier-
cy wsadza¢ swoj kaduceus blazenski i maci¢, ma-
cic... Moze sie cziowiek urodzi, moze czyn, moze
przypadek — los .tylko wiie, a zalezy od itego, co
kaduceus z dna kadzi, z metu zagarnie, — co mu
kadz narodowa na powierzchnie wyrzuci.

Ustami Stanczyka mowi okropny, siegajgcy
trzewi bdél polski autora ,Wesela", ktoremu zycie
nie oszczedzito ani jednej kropli goryczy z czary
golgockiej. Gdyby jednak na ,Weselu" byt kto in-
ny, nie dziennikarz, kto$ 'z mniej znanych, z mniej
bywajgcych po weselach w Polsce, to moze, moze...
w noc Pana Chochotowg pokazatby mu sie jaki Sta-
szic albo Czacki i nie dawal mu kaduceusa w reke,
a kijek jaki szkolny do pokazywania na mapach,
tablicach, rysunkach — tego, co nazywamy — wie-
dza. Moze magnetyzm tego kijka wywotatby
w gtowkach i glowach — tesknote cziowieka, lep-
szego gatunku polaka, gorgce targniecie sie ducha
w sfere zycia doczesnego.. Moze moznaby bylo
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uwaza¢ za wskazane, budzenie takg wskazowka
nauczycielska ludzi nowego powotania do zycia, lu-
dzi nowych, chociaz polakéw tych samych. — ,Prze-
szlos¢ jest to' tajemnicza ksiega na siedem zwarta
pieczecill ktéra stuzy rozmaitym Faustom, jako bd
blia stolowa do pokazywania wartosci nauki, lecz
przysztosS¢, nie niosgca w sobie moralu lub wska-
z6wki dla przysziosci, nie jest ksiega. Doprawdy —
biedny jest nardd, na czele ktérego stoi ciagle Fa-
rys lub Druid z piesnig, a nigdy medrzec czy my-
Sliciel z ksiega, ,zwartg na siedem pieczeci/l Prze-
szlos¢ przychodzi do niego w postaci widm, widow
weselnych i strachéw nocnych, a nie wr postaci dja-
logu starca dobrego z mitodziencem gorgcym, Kkto-
rym chodzi¢ winno o znalezienie wyktadni zycia —
w sposéb jaknajmniej weselny.

Ot6z to bytoby dla naszej szkoly najwiekszem,'
najserdeczniejszem od ,Dziadowll btogostawien-
stwem, gdyby mogta by¢ ona w przysztosci miej-
scem, gdzieby sie starzec z miodziencem zawsze po-
rozumie¢ mogli co do swmjej genezy, gdyby mogta
ona by¢ chramem narodowych spoidet i serdecznych
wiezow przyjazni, ktéra jest najpiekniejszem na
Swiecie uczuciem.

Przeciez na Swiecie i w zyciu niema rzeczy nie-
mozliwych, a Polska ciggle chce by¢ przytutkiem
wielkosci i wypadkéw nieprzewidzianych przez wro-
dzone wszystkim jej dzieciom umitowanie oryginal-
nosci. Moze wilasnie w ojczyZnie rozterek wewne-
trznych powstanie najlepsza szkota przyjazni i pra-
cy, — moze wiasnie szkota zwroci nas kiedy ku na-
szemu wnetrzu nietknietemu jeszcze i zdrowemu —
nas, cosmy zawsze umieli pokonywaé wrogow ze-
wnetrznych, a z wewnetrznemi stosunkami nie mo-
gli nigdy da¢ sobie rady.

Ciezar nasz tak wielki, droga tak dluga, ze do
zmeczonej i stetryczatej czesto postaci nauczyciela
zycie dolepia tradycyjna karykature niedole-



stwa, — lecz droga nasza — to szary szlak pol-
skiej ziemi, w ktorej 'wszedzie jest pieknie, nasze
drogowskazy—to pomniki zyda narodowego, niebo
nasze — to przysztos¢ iziemi — miodziez polska,
wtiec miejsce nasze w narodzie nie ostatnie, nie w ar-
jergardzie synekury, a tam na przedzie, gdzie juz
Swita jasny dzionek.
Tam idziemy — i dojdziemy.



2. ZASADY NACZELNE SZKOtY LUDOWEJ.

Przypuszczam, ze gdziekolwiek omawiang jest
szkota nizsza powszechna, szkota ogoélna przyszio-
sci w Polsce samorzadnej, wszedzie tam zostawio-
no miejsce analezny szacunek dla szkéiki ludowe.
Oczywiscie, wszyscy powinnismy dazy¢ wszystkie-
mi sitami, aby podstawg wychowania i cywilizacji
narodowej w Polsce byta szkota jedna, ogdlng, wspol-
na i dla pana, i dla tyka, i dla chlopa, demokratycz-
na i demokratyzujgca przez swojg powszechnosc
i jednolitos¢, spoteczna i uspoleczniajgca przez uzna-
nie pierwiastku ,spotem” i we wiasnej organizacji
i w wychowywaniu dziatwy, szkola obywatelska
i szlachetna przez moc uszlachetniania dusz drogg
wolnosci z Ducha.

Szkota ta ma by¢ dobrg i dlatego polska, a nie
przez tytut narodowosciowy sama przez sie uwaza-
nag -za dobrg. To przedewszystkiem.

Szkota ta ma powsta¢ nie z darowizny, uie z cu-
du, — a z kooperatywy sit, mocy, duszy.

Jej nizsze oddzialy, czy klasy na wsi polskiej
gtebokiej, zacisznej, w dzielnicy fabrycznej, w mia-
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steozku na prowincji beda tg wlasnie szkotkg pol-
skg ludowg, ktorg s$nit Grottger i Norwid, Mickie-
wicz i Kosciuszko.

Ta szkétka ma by¢ fundamentem nowej ery
w zyciu narodowem, przyciesig belkowania gmachu
wzniesien nad poziomy i mroki, ma by¢ nowem za-
tozeniem zycia. Czy mozna wiec przystepowac¢ do
niej bez planu, bez zatozenia ujeciowego jej prze-
znaczenia, celu, charakteru, gatunku, cechy narodo-
wosciowej i pedagogicznej, czy mozna bra¢ sie za
kielmie bez goretszego odczucia tego, co mamy sta-
wia¢? To nie jest ubikacja, z ktérej przemystowy
i pomystowy budowniczy robi na poczekaniu to ho-
tel, to dom rodzinny, to bazar przechodni, to sielan-
kowe mieszkanka. Tu mur d Sciany szczytowe trze-
ba stawia¢ ,na fest" — ‘jak mdéwig murarze — na
dugie, dlugie bytowanie, — stawia¢ trzeba mocno,
dufinie i z kalkulacjg, stawia¢ budynek narodowy,
nie klitke pracowitosci partyjnej, czy stronniczej,
przez ktdrg grupa ludzi chce dowies¢ sdbie, czy ko-
mu, ze i te sprawe uwaza za Swojg i za miejsce swe-
go czynu. Nad robotg murarskg wystawi¢ trzeba
znak nie partji i nie bezpartyjnosci, aiznak robociar-
ski nadpartyjnosoi, obejmujgcej wszystkie dobre wo-
le i umitowania, zostawiajgcy kazdemu moznos¢ za-
szczytu wiasnosci narodowej i dumy w razie, gdy-
by budynek dopisat gracjg i wartoscig, co sie zowie.

Zasady naczelne itej organizacji szkoty ludowej
po. kolei przebierajgc, zaczne od jej indywidualizmu.
Otéz ona przedewszystkiem nie moze byc¢ ttoma-
czeniem z obcego jezyka czy kultury, nie moze by¢
plagjatem roboty cudzej, cudzego ducha, ktéremu
snobizm naukowy czy filozoficzny natozy polskg su-
kmanke i krakuske i kaze w sposOb ojczysty nos
uciera¢ w palce.

Zasadg naczelng musi by¢ polskosé, nie z tytu-
tu, czy z szyldu, nie z imienia, ktére w zyciu chodzi
za jedno z przezwiskiem, a polskos¢ z tresci, z krwi
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a z kosci — polskos¢ przez to, ze szkota ludowa pol-
ska powsta¢ ma z zycia polskiego, z jego gtebi i z te-
sknoty do wolnosci — jako cudny kwiat mitosci zie-
rm. Norwid w ,Biatych i Czarnych rézach" marzyt
o tern, co najlepszego mozna da¢ ludowi naszemu
Z naszej kultury. Ma ta szkota juz uznany za je-
den z najlepszych na Swiecie elementarz Promyka,
musi mie¢ wszystkie podreczniki polskie, dostoso-
wane Scisle do charakteru i intellektu dziecka pol-
skiego, do gatunku jego ciekawosci, do zyda. Mamy
w czem wybiera¢ — mamy Brzeziriskiego, Dyakow-
skiego, Heilperna, — ale to sg dopiero drogowskazy
metod i drég, po ktérych nalezy dopiero iS¢ do pro-
pedeutyki ludowej, ktéra jest dziesieckro¢ trudniej-
szg od kazdej innej.

Nie dla dziecka polskiego wymyslono te
straszliwie nudng i tak okropnie z wszelkiem przy-
rodoznawstwem najskromniejszem rozbiezng ,nau-
ke o rzeczach". Ono same prosi swojg zywotnoscia,
swojg zywiotowg zywoscig i ruchem ku sloncu
o ,nauke o zjawiskach", ho samo ono nie jest
rzecza, nie ciekawia go rzeczy. Pomysly pe-
dagogiczne Frebla i Hardera w przerdbce i przysto-
sowaniu miejscowem Dawida, Szycowny, Karpowi-
cza, nie uwzgledniajg w nauce o rzeczach przyrodo-
znawstwa wrodzonego matego wiesniaka, a zbyt-
ku helicitropizmu dodatniego dziecka polskiego.

Skonczmy raz z ttomaczeniami pedagogiczne-
mi, z tern tak paralitycznem uwielbianiem dla zacho-
du, ze staczamy czesto miedzy sobg turnieje o bar-
dzo mate, nieznane nawet najblizszym krewnym ma-
te ,ja" cudzoziemskie. U nas kazdy robi zérawia
z podrézy 1 uwaza to za symbol, czy stygmat po-
stepu, obowigzujgcego w nauce. — lepiej robi¢ swoj-
skiego bociana i uwazac to za klechde domowego na-
turalizmu, lecz za to ,z zywymi ciggle naprzéd isc¢,
po zycie siega¢ nowe" — i swojej polskiej szkole da-
wac rzeczy przemyslane na polskiej ziemi, w poi-
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skiej pracowni. Zacznijmy tylko pracowac od przy-
ciesi, robi¢ wtasng robote, a nie przykrawa¢ do ob-
cych wzorow i mody polskie sukmanki, czy kaba-
ciki. Zreszta nie o nauki i rzeczy indywidualne
w tych naukach w tej chwili mi chodzi. Sama nau-
ka w szkole ludowej musi mie¢ polskiego ducha i to
nie jest zaden frazes. Inne cele w wychowaniu na-
rodowem ma imperialistyczna szkota niemiecka, in-
ne _ przeczulona na punkcie praw cztowieka szkota
francuska, inne petna 'refleksji walki o byt — angiel-
ska, inne — sentymentalna Amicisowska szkota wto-
ska.

Naszemu ludowi do bardzo niedawna potrzeb-
ng byla zywiotowo, spazmatycznie tylko ziemia.
Ona dawafta i daje mu stanowisko socjalne, spotecz-
ne, narodowe, — ona umiejscawia go w wichurach
dziejow i w zmiennosci loséw kraju, ona daje mu
zabezpieczenie przed wszystkimi fluktami ze wscho-
du i zachodu, tak samo, jak roslinie. Z os$wiaty do
niedawna chtop sobie nic nie robit, poniewaz nie wi-
dziat w niej wcale ostoi poprawy swego bytu na zie-
mjt — przeciwnie, najdawniejszy konserwatyzm, lo-
jalizm i dgzenia legitymistyczne popieraty jego ogla-
dania sie na wschod, skad mniemaniem jego jedyny
tylko magt przyby¢ nowy ,ex oriente lux“ w posta-
ci nowych, rzgdowych nadziatbw ziemi. Utudy te
chtopskie powoli pierzchajg, nowe orjentacje daje
zycie ziemi — i oswiata zaczyna sie dzis w imagi-
naeji chiopa coraz bardziej tgczy¢é — z superfosfa-
tami, mleczarnig gromadzka, z centryfuga, pracami
kétka rolniczego, kooperatywy itd. Czyli jeduern
stowem potrzeba cywilizacji przychodzi do chiopa
naszego nie przez kosciét i dwor — jak sie diugo
ludzono — a przez obore, gnojéwke, stodote, alkierz
gospodarnej zony itd.

Co$ podobnego dzieje sie z robotnikiem. Nie
trafita do niego tesknota do wiedzy okienkiem par-
tyjnem i stronuiczem, przez straszliwie obtudne, spe-
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cjalnie dla niego kombinowane wydawnictwa, — tra-
fia do niego, jako stodka przyjaciétka opuszczenia
i utraty wiary w blizniego, duzem oknem zycia na-
rodowego. To sie nazywa, ze o$wiata, jako potrze-
ba ciata i duszy przychodzi we wilasciwym czasie.
Z musu tedy bedziemy powotani w szkole ludowej
do podkreslania silniejszego utylitaryzmu wiedzy,
uzytecznosci wyksztatcenia w walce o byt i chleb
powszedni i musimy sie dobrze zastanowi¢ nad pra-
cg przysziosci, abysmy nie przejaskrawiali (jak to
sie stato w Stanach Zjednoczonych) walkobytnic-
twa * nie stuzyli produkcji ,hochstapleréw” gmin-
nych. ldealnos¢ wiedzy czystej, oierozmienianej na
srebrniki zwyciestw drobnych zycia trzeba bedzie
w szkole tej zaszczepia¢ chiopskiemu i robotnicze-
mu dziecku tagodnie, a mocno i powaznie. To tez do-
bor nauczycieli musi by¢ nad wyraz staranny, aw se-
minarjach nauczycielskich gramatyka i filozofja
wiedzy musi zajgé powazne stanowisko i wplywy.
Druga naczelng zasadg tej szkoly jest jej rze-
czywista ludowos¢. Ludowa, to znaczy nalezaca do
ludu catkowicie i z imienia i z paszportu i paran-
teli, — ludowa, to znaczy w dobrobycie duchowym
ludu exclusive szukajagca swego przeznaczenia. Ani
dwor, ani plebanja, ani urzad gminy nie majg pra-
wa uwazac jg za miejsce do wktadania dobrotliwych
raczek w chwili namaszczeh ducha kinderbalsamem,
nie ma prawa nikt tej szkoly uwaza¢ za srodek do
jakichkolwiek wptywédw na uktadanie sie stosunkow
spotecznych, czy narodowych w przysztosci. Dla rak
uczciwych, serdecznych i bratnich zawsze bedzie
miejsce w kazdej kooperatywie, podporzadkowanej
mocnej komendzie i postuchowi wspolnego dobra, —
to tez, kto bedzie chciat szkole ludowej co$ dac z sie-
bie. zawsze znajdzie miejsce i moznosé. Broni¢ ja
jednak nalezy od ckliwego sentymentalizmu dworu
i patacu, w ktéorym romantyzm polityczny i literac-



ki coraz czesciej .bedzie budzi} miniej lub wiecej in-
teresowne zagladania przez okienko i udzielanie rad
ckliwych lub intelektualnych. Szkota ludowa nie
Jest aktem darowizny inteligencji polskiej, ani na-
wet kwiatem jej kultury, jest sobie szkolg ludowa,
nowym na odpuscie, czy jarmarku zywota polskie-
go sprawionym statkiem domowym i basta, — na-
lezy ona catkowicie do chaty wiesniaczej i izby'ro-
boczej, i wszystkim panom do niej zasie, jezeli tylko
chcg mowi¢ z wysoka lub gdérnie, nakazujgco. To
samo tyczy sie i plebauji — bez zadnych zastrze-
zen. Ksigdz ma do szkoly tyle prawa, co i kazdy
gospodarz, posytajacy swoje dzieci. Zadnej majo-
ryzacji, zadnego komenderowania. Chce piacowac
poczciwie, tagodnie — dawac serce i ciepto, prosi-
my, — chce duszami rzgdzi¢ i prowadzi¢ do niewol-
nictwa — na bok z drogi. Z gory sie trzeba za-
strzedz, ze szkota z klerykalizmem ludu tak samo
nie chce sie godzi¢, jak z ludu legitymlzmem i zbyt
realng politykg konserwatywna. Szkota chce dusze
wznosi¢ ku wolnosci, a nie ku feudafemowl, — chce
chowa¢ wolnego obywatela, a nie niewolnika —
i w tern nie da sie zmiekczy¢ zadnymi frazesami
z Krasiinskiego, ani zadnemi inneml fezkami szla-
checkiego rozczulenia. Przez szkole maja sie sta-
wac nie cuda narodowe, a stala ewolucja narodowa.
Inteligencja do niej powotang jest tylko w charakte-
rze spoidziatacza, a nie komendanta, spétbiesiadni-
ka — a nie gospodarza. Najwazniejszym czynni-
kiem bedzie ta tworzgca sie powoli inteligencja lu-
dowa (mie miejska i dworska), ktéra da szkole rze-
czywistg stycznos¢ z zyciem i z potrzebami chaty
i izby. Ona da nauczycieli i wychowawcéw, da
organizatorow' jednoczenia szkétki ludowej na ca-
tym obszarze ziem polskich w jedng organiczng ca-
los¢. Szkota musi by¢ z miejsca probiernia indywi-
dualizméw ludowych, komora celng podatku z psy-
chik chtopskich na profit kultury narodowej, stad usil-
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niej z niej nalezy wyrzuca¢ wszystkie strychulce
1 miarki rutyny, niz z jakiejbgdzZ innej instytucji spo-
tecznej. Szkolnictwo ludowe to metoda i program
i gatunek psychiki, i ta odrebnos¢ jej pozostanie
jeszcze bardzo diugo, dopdki nie znajdziemy Srod-
ka na 'zniwelowanie kast i stanéw w Polsce. Kie-
runek i ruch niwelacyjny zresztg musi iS¢ od ludu,
a nie do ludu, aby sie nikt nie potrzebowat -upoka-
rza¢, splaszczaé, czy cofaé. Wiemy, ze o ile szcze-
ry demokratyzm jest rzeczg piekna, o .tyle rzewna
chicpoman.ja — obrzydliwoscia.

Wielkiem narodu bogactwem (przy krzywdzie
jednoczesnej wybujatej kastowosci) jest to, ze my
Polacy, mamy wiasnie takie stgd bogactwo do czer-
pania indyw-idualizmoéw, inicjatyw i pochopéw zy-
wotnych, ze mozemy w pochodzie rozwojowym zu-
zytkowaé wytrwatos¢ chiopska, przemysinosé i mi-
metyzm drobnomieszczaiiski. serdeczng uczucio-
wos¢ patriotyczna, zdolnos¢ percepcyjna szlachec-
ka i rycerskos¢ dworska. (Rufin Piotrowski. ,Pa-
mietniki“, t. 1). Maja nasze kasty i stany sobie cze-
go nawzajem uzyczaé, niech sie wiec rdzniczkujg
na zdrowie dopoty, dopoki sie wzajem beda czegos
uczyly i co$ sobie dobrego uczciwie szczepity. Na
io w szkole ludowej trzeba zwro6ci¢ baczng uwage,
aby ludowos$¢ jej nie byla nigdy pojmowang w zna-
czeniu chamstwa, fornalskiego traktowania spraw
narodowych i spotecznych, aby chiopa nie -przeciw-
stawiono calemu narodowi, jako co$ niepokalanego
4 nieugietego w majestacie.

Szkota ludowa musi by¢ narodowag, w uajSwiet-
szem tego wyrazu rozumieniu przynaleznosci do na-
rodu, musi lud wznosi¢ do godnosci narodu, ktory
wart jest mie¢ ojczyzne. Trzeba przez szkole ludo-
wg szczepi¢ ludowi rozkosz posiadania rzeczy wia-
snych, z wlasnego ducha pochodzacych — a wiec
wskutek tego wystepowaé przeciwko tym, ktérzy
nie. umajg ani wlasnosci prywatnej, ani dorgbkéw



narodowych. Niemniej przeto dzieci' ich w szkdle
tej sigda koto drobnych posiadaczy zagonéw i pole-
tek, a szkota bedzie musiatla tym i tamtym powie-
dzie¢, ze najwiekszem szczesciem jest posiadanie tej
Polski kawatka na swojg serdeczng wtasnos¢. Niech
sie ta szkota tego nie boi — bo powie prawde, a przy-
najmniej co$ do niej podobnego na poczatek i zaleci
konkretnie rozkosz realnego posiadania ojczyzny.
Wszystkie szkoly komunalne, szkoty typu Ferriego,
szkoly auto-komstytucyjne nie sg szkotami ludowe-
mi, sg pracowniami szkét przysztosci, laborato-
riami  nowych drég w pedagogice ludzkosci,
iecz nie schronieniem dla dzieci rodzicéw, przywig-
zanych prawami bytu do kawatka ziemi tub do le-
pianki warsztatowej. W kazdej szkcte zamoznej wol-
no z zastrzezeniami wykonywaé¢ rozmaite proby i do-
Swiadczenia, w szkole ludowej czyni¢ ich nie wolno,
bo szkota ludowa dla ludu sama przez sie jest do-
Swiadczeniem — wiec nie mozna dodawac¢ do niego
wiwisekcji. Stosunek ludu do ludzkosci nie jest taki
prosty i tatwy do ujecia. Podstawa wychowania
chlopa tak jak i pana, powinny by¢ oczywiscie hu-
maniora (dajgce syntezy) tuz obok przyrodoznaw-
stwa (dajacego metode analizy, ciagtosci | ruchu)
i nauk matematycznych (nauk formy myslenia).
Ale jak te humanicra rozumie¢?... Podstawg ich
musi byé przez jezyk ojczysty, historje i literature
narodu wedrowanie ku widnokregom $wiata i zy-
cia. Ale jaki jezyk polski jest wiasciwie jezykiem
ojczystym chlopa, dlaczego od pierwocin nauki ma
on zaraz musie¢ mysle¢ jezykiem literackim, ktory
wyrobit sie gdzie$ na kresach Rzeczypospolitej, mie-
dzy Bugiem a Wieprzem, w Srodowisku genetycz-
nem Unji polskiej iz Litwg i federacji z Rusig, ktory
stat sie z trudnoscia, zaledwie po wielu latach znoj-
nych puryfikacji, jezykiem porozumiewawczym in-
teligencji polskiej. Co jest stalego i niezmiennego
w filozofji, gdzie jest pewnos¢ jakiejkolwiek grama-
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tyki i pisowni;—niema o nich i nie moze by¢ mowy
oczywiscie, bo jezyk zyje, zmienia sie i przeksztal-
ca ,z narodem, z mim sie barwi, dzwoni i umiera.
Jafcirp jezykiem moéwi chlop, moze .nie polskim,
bo Kartowicz mowit, ze jezyk polski jest tylko tam,
gdzie lud polski ma w mowie nosdwke; dzisiejsi je-
dnak zajadli folklory$ci znaleZli beznoséwkowe gwa-
ry i na Swietym Krzyzu, i na Mazurach, i na Sla-
sku, i na Kujawach. Spieramy sie dotgd o mowe
kaszubskg czy jest narzeczem, czy jezykiem; mowe
goérali nazywamy gwarg maitopolskg z X{VIl stul.
Chaos jednem stowem, ipowiekszany jeszcze od cza-
su do czasu przez polke ,ojra“ rozmaitych ultrapo-
lakbw z narodowem przytupywaniem i pogwizdy-
waniem literackiem z Saskiej Kepy—i przez odbija-
nia Scistosci naukowej rozmaitych miejscowych
uczonych, ktorzy w piecdziesigtym roku zycia do-
piero ttomaczag (prace niemieckich uczonych, war-
tos¢ ich przytem traktujgc swobodnie, lekcewazgco.
Skoro jezyk jest dzwiekowem uzewnetrznieniem
psychiki jednostkowej i psychologji narodu, to mo-
zna chiopa rolnego, czy robotnika zmuszaé¢ do my-
Slenia przy nauce tylko w jego wlasnym jezyku,
a nigdy w jezyku, ktory operuje juz innemu kctnbi-
macjiamii percepcyjnemi i bogactwem stownika ab-
strakcyjnego, chociazby ten jezyk byt mu najbar-
dziej blizki i przez najblizsze rozumowanie bardzo
drogi> Chodzi mi. kr6cej mowigc o to¥, ze jezyk pol-
ski (literacki) w szkole ludowej powinien by¢ trak-
towany jako nowy jezyk, do ktérego poczatkow
i ujmowan przystepuje sie zaraz po skonczonej na-
uce czytania i pisania,—i na ktérym majg sie rozpo-
czal pierwsze spotsrodkowe rozszerzania widnokre-
gébw wyobrazni dziecka,—to co—jednem stowem—
nazywa sie u niemcéw rozwijaniem ,pogladu na
Swiat. Polski jezyk, ten jedyny nowy jezyk, ktory
obowigzuje w szkole ludowej, musi by¢ traktowany
cokolwiek inaczej niz francuski i niemiecki w szko-



lach dla inteligencji. Przedewszystkiem daje on dro-
ge nie do cudzoziemszczyzny, jak tamte, a Sciezke
do swojszczyzny, gdyz w historycznym rozwoju je-
zyka literackiego naszego mowa ludu, jego pojecia,
ujecia, duch mowy odegraly role cementu czy gliny
dla przysztych materiatdbw budulcowych wieszczéw
i myslicieli. Przez poznanie tego jezyka* tego San-
skrytu ziemi — prostak otrzymuje totem swego ro-
dzaju szlachetnego, parjas przeskakuje szczeble od-
rebnosci, a dusza ciekawa, polska, stoncozwrotma
przystepuje do catego szeregu misteridw poznania.
Niema jeszcze dobrych polskich wypiséw dla ludu,
niema porzadnych czytanek, ze juz nie moéwie o pod-
recznikach ludowych poprawnego mdéwienia i, pisa-
nia. A przypomina nam o nich Norwid, moéwi, ze
trzeba sie wessa¢ w dusze ludu, aby sposoby jego
przyjmowania $wiatla wyczu¢ i zrozumie¢. Chiop,
uczac sie polskiego, niemniej przeto bedzie poczat-
kowo myslat tylko po chiopsku, i trzeba to wyzy-
ska¢, na zespolenie w mocng cato$¢ chlopskiego po-
mys$lenia z literackiem wylaniem zewnatrznem.
Przez jezyk polski nie moze by¢ narzucona nowa
dusza, a tylko nowa forma, lepsze odzienie, kultu-
ralniejsze dla duszy w jej wylotach i wyrajach.
O gdyby to mozna byto wyzyska¢ dobrotliwie w ta-
kich chtopskich czytankach, z rzeczy najpiekniej-
szych jprzez prostote, Iprzez cud gorgcej prawdy
ztozonych, w takich podrecznikach historji powsze-
chnej i cywilizacja, w takich czytaniach (powie-
Sciach) dla ludu, z najprostszych naszych uczué po-
wstatych! Czuje, ze z Europy-memu bratu z ludu
najblizszym okaze sie Dickens ii Andersen, ale rozu-
miem, ze oni dla niego muszg by¢ inaczej przetio-
maczeni niz dla innych, i na takiej probie ztamalty
sie moje $rodki nauczycielskie — a chciejcie ma wie-
rzy¢é — $nie tylko o tern, aby dla nich pisac i ttuma-
czy¢.



Jeszcze pare stow o historji polskiej i litera-
turze. Czy my wszyscy tylko pamietamy o tern
dobrze, ze chlop w dziejach naszych byt az do osta-
tnich chwil istotg niema, milczacg (po za kilku bun-
tami i jednem powstaniem), istotg martwag w bezsilno-
&ci i bezwyrazie?...

Czy my pamietamy o tern, ze do hi-
storjii dziejow szlachty, kréléw, wojewodéw i het-
manéw chlop nie moze mie€ tej pierwiastkowej cie-
kawosci rodowej spadku, jaka ma dziecko szlache-
ckie, ze w historji tej pomiedzy wierszami czyta on
i czyta¢ bedzie dlugo smutny jek swego niewolni-
ctwa, pognebienia i gwattu przemocy? Najwlasci-
wiej, moze najpedagogiczniej byloby odmowié sobie
przyjemnosci roztrzgsania w jego towarzystwie ge-
nezy i bytu feudalizmu polskiego, lecz czy szcze-
rosc—ktora jest podstawa nauczycielstwa, trakto-
wanego jako kaptanstwo, pozwoli nam na przemilcze-
nie i pominiecie tej bolesnej dla obu stron sprawy?
Czy znowu nie zgrzeszymy, zbyt silnie dziecko za
przesztos¢ przepraszajgc, lub na przesztos¢ przy
nim popluwajac sie? Mozeby byto lepiej, zeby dzie-
cko do dziejow ziemi przychodzilo przez poznanie
terazniejszosci, przez osobisty eksperymentalizm
w badaniu Polski spoétczesnej. Mioda to nauka—ma
przed sobg przysztosé, ziemie i Swiat, tak jak i lud
polski,—dllaczegoby ich nie zbrataé, nie potgczy¢ or-
ganicznie? Historja, wcgdble nie przezyta zyciem
wlasnem, nie przezuta, nie eprzeswiecana o0sobistg
latarka intelektu, jest martwym jadtospisem bitew,
Smierci, urodzin, pokojow i zatargéw, gwaltow czto-
wieka nad cztowiekiem, nie dajgcych zadnych za-
pewnieh ani uspokojen na przyszios¢, jest anachro-
nizmem pedagogicznym. Chiop musi martwote swo-
ja w dziejach Polski poznaé, przezyé, przebolec,
musi mie¢ okres zacietego gniewu za te przesziosc,
musi jednak jednoczesnie by¢ pobudzonym do za-
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przeczenia tej przesziosci i dziejom w sposéb mo-
cny, zdecydowany.

Dlatego bym historie Polski dzieciom wiejskim
czytal, staral sie z dzisiejszej wsi polskiej przesziosc
ziemi odtworzy¢ bez zadnych inklinacji w ktérgkol-
wiek strone, unikat stodkosci niezapomnianego piel-
grzyma z Dobromilu, jak réwniez i 'zabarwien obra-
zoplujczych, zmuszat dzieci do zastanawiania sie,
do taczenia przeszioSci z terazniejszoScia w pewng
calos¢ zycia. Dzieje Polski szlacheckiej uwaza¢ na-
lezy przytem za pierwsze rozdzialy dziejow Polski
ludowej i (podkresla¢ ich cywilizacyjne konsekwen-
cje a wnioski.

Nie powinno by¢ zresztg (a niema w istocie) dwu
historii na Swiecie (powszechnej i polskiej), rozdzie-
lenie ich od siebie wywotane zostato wypadkami po-
litycznymi i koniecznos$cig zejscia w ukrycie do su-
teren szkoly sprawy uswiadamiania narodowego.
Trzeba ten blad pedagogiczny jakoajpredzej napra-
wi¢, a bedzie sie za to wynagrodzonym tym, ze po-
réwnywanie dziejow innych krajow z dziejami zie-
mi ojczystej da dla niej wiecej Swiatta sprawiedli-
wosci i usprawiedliwienia tak waznego w sprawie
chlopskie;j.

W ogdle nauka historji ma jeszcze wiele do. zro-
bienia, wiele brakéw i szpetnych niedoméwien do
wypetnienia,—z niewielu punktow daje ona widok
na rozwoj cywilizacji gatunku czlowieka. Zupetnie
nowy poglad na nig, to poglad Wippera, ale nie wiem,
jak dalece pedagogiczny i wychowawczy; obawiam
sie, czy nie przyjdzie kiedy nagle historyk polski
chiop, ktory genjalnie przedstawi dzieje ludzko$ci—
jako jeden rapsod niewolnictwa i ciemiestwa dusz—
i wszyscy historycy z sygnetami ma pakach nie
bardzo bedg wiedzieli, jak -oponowac.

Ze wzgledow wychowawczych nalezatoby w pro-
pedeutyce historji szerzej uwzgledni¢ historie cywili-
zacji, i z antropologii szczegdlniej dziat etnografia,



Zbyt ,przefajnowani® w humanistyce histerycy i pi-
sarze podrecznikdw szkolnych powinni sie cokolwiek
zoaturalizowac, zprzyrodniczyé—aby dawac rzeczy
zywe, a nie scholastycyzm dziejow i wypadkdow.
Przypuszczam, ze to by ich doprowadzito do od-
dzielenia literatury polskiej wtasciwej od historji li-
teratury, ktéra od historji dziejéw nie powinna byc¢
odigczana nigdy, a tymbardziej w propedeutyce Ilu-
dowej. Co za$ sie tyczy Literatury, to tej w nauce
jezyka polskiego jaknajwiecej. Od pierwszej klasy
dziecko ludu polskiego powinno sie wychowywac
w promieniotwoérczej tresci Mickiewicza, Kremera,
Konopnickiej,—w prostocie moratu i jezyka Jacho-
wicza i Krasickiego, w fagodnej opowiesci o dzie-
jach dzieci Prusa, bra¢ proze polska z nowelek i szki-
coéw Sienkiewicza, sprawdza¢ jezyk ludowy Rey-
monta. Dzieci wiejskie umiejg czyta¢, potrafia sie
zaczytywac¢ gteboko i serdecznie, bo wyobraznie
maja jeszcze nieskazong przeczuleniem, nalezy- lite-
rature obcg wyplata¢ im dowcipnie, humanistycznie
miedzy literature swojg:—Robinsona postawi¢ obok
Don Kichota, Andersena obok Konopnickiej, Dickensa
obok Prusa — ale Mickiewicza osobno, na szczycie
filpolontzmu i filaretyzmu postawionego jako obro-
nab gatunku polskiego przed zagtada, czy walka
0 byt.

Tyle o zasadach naczelnych. Moze zadfugo.
Nie wyczerpatem jednak — przypuszczam—ani cze-
Sci tego, coby kazde usta polskie gorace chciaty
swojej szkole ludowej w testamencie powiedzie€.
Nie 10 nadmiarze tkliwosci tu mysle, ktory w wycho-
waniu czesto jest szkodliwy, a o onej prawdzie czu-
cia i pomyslenia twardego, ktore w nas siedzi przy
wszystkich poczynaniach. Organizacja organizacja,
a duch duchem swoim porzadkiem idzie. Naj-
wspanialsze organizacje rozbijajg sie o jego braki.
Chodzitoby o to, zeby powrstatlo Towarzystwo Szko-
ty Ludowej, ale Zzeby ono nic nie mialo wspélnego
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z jakiemkélwiek politycznem stronnictwem ludo-
wem, zeby nie rokito -ono polityki, cywilizacji, poste-
pu, 'reakcji—a tylko dobrg szkole ludowa.

Jakim duchem ozywi¢ taka organizacje, zeby
nie miata -ona krakowskich odbijan , btedéw da-
wnych Macierzy, w jaki sposéb abstrahowaé
wszystko zte, ludzkie od ludzi, a powota¢ do czynu
pierwiastki pra-ludowe, zespalanie sie gromadzkie,
rojowe, plenne — spottowarzystwo i spotbiesiadmi-
ctwo spoteczenstw pierwotnych i moc ducha stowa-
rzyszenia na tle wy-czucia -spojnosci rodowodu?...

Doprawdy nie wiem — my- jesteSmy gratomani
i gra-fisci, myslimy piszac, piszemy, tworzgc pomy-
sty -robét, chiopi odwrotnie-mys$la médwiac (logisci),
trzebaby ich postucha¢ i do ich rady siegna¢, gdy
idzie o organizacje. Teraz $réd nich ogromny prze-
wrolt i zamieszan-ie poje¢, trzeba sie da¢ zwarowi or-
ientacji osta¢ i utozy¢, potem sie u nich dopytamy,
jak oni sami rozumiejg organizacje powszechnej, je-
dnej szkoly ludowej — a gtownie jej sfinansowanie
podatkowe. Ich pyta¢ i zada¢ rozmystu, a nie in-
teligencje, ktéra ciggle jeszcze -chce w sprawie szko-
ty ludowej sta¢ na stanowisku prezentu narodowego.
Tylko chlop moze wynalez¢ w swojem logizcwani-u
prawo, w jaki sposOb potrzebe oswiaty zwigzac
w jedng catos¢ z posiadaniem -ziemi w -Polsce, —
a wszystkim stronnictwom i popleczm-ictwom ludo-
wym dac treS¢ spoteczng w przer6bce i wyrobie-
niu metod propedeutyki — a nie profilaktyki stron-
niczej, do ktérego zaliczam obmys$lenie specjalnego
gatunku wiedzy dla polskiego -chiopa.

Jeszcze jedna naczelna zasada w szkolna-ctw.ie
ludowem jest niezbedna. Wiedza dla ziemi, -dla kra-
ju, dla Polski—a nie dla zwyciestwa w walce o byt,
dla poprawy stosunkow kastowych utomnego,
chciwego osobistych wygéd czitowieka. Wiedza dla
ziemi,—to znaczy przez wyksztalcenie rolnika dro-
ga do wolnosci ziemi, to znaczy przez uniezaleznie-
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nie sie od przesadéw, formulek wsiecznietwa i cie-
mnoty, dazenie do niepodlegtosci ludzi, podlegtych
tylko jednemu hermetycznemu przywigzaniu do
ziemi rodzinnej. Wiedza oparta na samym iotetek-
tualiizmie przesadnym stwarza kosmopolityzm, in-
dyferentyzm pochodzeniowy; ,trudniej by¢ patrjo-
ta, tatwiej kosmopolitg", méwi Mickiewicz i tu jest
sens. Wiedza musi zawiera¢ zagadke rozumnego,
glebszego patriotyzmu; — chiopa patriotyzmu
uczy¢ chyba nie potrzeba, ma on go w postaci fizy-
cznej. Trzeba mu tylko ten patriotyzm fizyczny
w pewien spos6b glebszy umoralni¢, i na to jest wia-
Snie Wiedza w szkéice ludowej. *

Musimy stworzy¢ metode i dydaktyke, a wia-
Sciwiej propedeutyke ludowg — i organizujmy sie do
tej roboty w imie patriotyzmu Mickiewicza i Nor-
wida.



3. MYSLI O WYCHOWANIU.

Pedagogika — jako czes¢ fitozofji — czescigj
chce sie opiera¢ ma mysli, niz na wiedzy. Mys$l ludz-
ka bowiem chce z niej mie cel sobie, a Srodek uczy-
ni¢ do pewnego przystosowania gatunku ludzkiego
w walce o byt;—podobniez logike uwazamy za na-
uke tylko formalng, dajgcg nam normy, zasady pra-
widlowego myslenia — metode myslenia, — tern jej
wartos¢ dla nas wiasnie podnoszac. Mysli pedago-
giczne rozmaitych filozoféw sa wyktadnikami naj-
czesciej ich stosunku do ludzkosci, otoczenia, a nie
wskaznikami ich wiedzy nauczycielskiej, czy do-
Swiadczenia pedagogicznego. Doskonaly filozof-pe-
dagog moze nie by¢ wcale nauczycielem ani wycho-
wawcg praktykiem. On rozpatruje sprawy wycho-
walnia publicznego i prywatnego, sprawy dziedzictw
potomnosci z punktu widzenia pewnej racji, pewnej
metody, pewnej logiki. Stgd mamy rozmaite posta-
ci pedagogiki: np. pedagogike polityczng (Plato),
spoteczng, humanistyczng (Comte, Rousseau), ped.
narodowg (Kotlataj, Konarski, Czacki, Staszic)
it d

Pedagogika jako objekt ma wychowanie czto-
wieka, uksztattowanie jego moralne, duchowne, spo-
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leczne, naukowe (nauki od wychowania oddzielaé¢
nie mozna—Plato), przygotowanie nowego pokolenia
gatunku ludzkiego do pewnych przystosowan muso-
wych i zalozen idealistycznych. Wiec pedagogika
polityczna chce chowac lojalistow® mezéw zaufania
rzadu, tadu czy pewnej rutyny, spoteczna — ludzi
orjentuijgeyeh sie w zjawiskach zycia gromadzkiego,
narodowa chowa obywateli uzytecznych przede-
wszystkiem idei narodowej i sprawie swego naro-
du, nie przesadzajgc i nie wyrzekajgc sie pozartym
w nich cndét ogodlnoludzkich i spotecznych. Wycho-
wanie narodowe rozpatruje warunki biologiczne
swego pokolenia i stara sie z nich wyprowadzi¢ te-
orje najlepszg zachowania bytu i powodzenia gatun-
ku w walce o byt.

Ale i ta pedagogika narodowa ma catg moc od-
mian i postaci, akurat tyle, ile w narodzie w da-
nej chwili jest kierunkéw, partyj, pradéw, stron-
nictw — kazde bedzie mialo musowo swojg pedago-
gike, skoro dojdzie do wiasnej mysli politycznej.
Zastrzegam sie wiec, ze bede myslat i moéwit nie
0 pedagogice, a o wychowaniu,—o wychowaniu na-
rodowem tajriem, ktorego ideatem niepodlegtosc
z ducha, niezaleznos$¢ bezwzgledna od jakiejkolwiek
polityki, pradu lub nastroju,—odrzekanie sie zasa-
dnicze od wszelkiego bezwladu w sprawie dazenia
do zdobywania praw do swojego moézgu, serca
1 ciata. Uwazam, ze takiego rodzaju wychowanie
niepodleglte nie 'jest zadng fantazjg pedagogiczna,
ani wybrykiem nastroju, przeczulenia, gdy go oprze-
my na glebszem rozumowaniu, na pewnej meto-
dzie — moze filozoficznej. Wij-chowanie takie obej-
muje z jednakowg czuloscig oba idealy spotecznej
pedagogiki; — chce ksztalci¢ indywidualistow, chce
i dobrych szarakéw bez nadmiaru pnzeczulen indy-
widualistycznych — dla dobra szeregdw. To nie
jest frazes i — widzi mi sie — i niemozliwos¢. Ide-
alem jego jest wychowywanie ludzi zdecydowanych.
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pogodnych, zdrowych psychicznie i fizycznie, kt6-
rym ita mioda ,jole de vivre* kaze szukac slonca,
nieba pogodnego' i swobody przestrzeni do lotu; —
wychowywanie pokolenia woli i czynu, ktéreby mo-
gto odpowiedzie¢ 'Wieszczowi, ze ,oni chcag chciec¢",
ktéreby mogito znowu — skonstatowawszy spraw-
no$¢ tydek, ramion i sztuki rozkazywania sobie sa-
mym — mogto powiedzie¢, ze ,moje zamiary sa
identyczne z mojemi sitam i— To nie znaczy, aby
chowa¢ koniecznie rewolucjonistow, czy wlamywa-
czy w Swigtynie ustalonego porzadku lub fadu, to
nie znaczy, ze wychowanie takie ma powotywac or-
gany ruchu do wykonywania zalozonej zawczasu
ekspansji. Bron Boze! — wychowanie niepodlegte
nic. nie powinno mie¢ wspdélnego z czyjgbadz poli-
tyka, czy planami zmiany uksztaltowann. Ono stoi
sobie zupelnie a part, chce stuzyé zagadnieniom
przysztosci narodu pokoleniem jafcnajbardziej zdro-
wem, mocnem, nieprzeczulonem, nieprzenerwowa-
nem przez porzadne uksztattowanie woli, checi do
zycia i bytu, przez dobry gatunek tesknot i posta-
nowieri. Bardzo czesto sie zdarza, ze pierwsze lep-
sze mocniejsze wystgpienie miodziezy, czy to '
w obronie swoich ludzkich praw (a przeciez nawet
i dziecie powinno mie¢ dla siebie konstytucje), czy
w obronie mrzonek i uroszczen niewazkich — odra-
zu zostaje ochrzczone nazwag pajdokracji i wywotuje
niepotrzebne dysonanse. Zycie zawsze jest styka-
niem sie bytowania schylkowego, konczacego swoj
okres ziemski z bytowaniem kietkujgcem, mtodem,—
stykaniem sie dziwnie twardem, cho¢ tak blizkiem,
Na rozktadajgcym sie w préchno pmiu olbrzymiego
powalonego w niedostepnym borze debu juz sie ple-
nig figlarnie do storica mtode latorosle jego praw-
nukow i radoscig swego zycia moga tylko weselic,
pieknie, mogite pradziada — a nigdy jej urggac.
Smiem twierdzi¢, ze wyrzuty starym, iz nie ko-
chaja miodych przez zazdro$¢ ich radosci zycia,
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a wyrzuty miodym, ze majg izamato uczucia dla
starszych przez rozwielmoznienie sie buionady i te-
zyzny—nie majg stusznej podstawy. Niema tu za-
dnych zanikéw uczucia, ktore jedno jest co$s warte
na Swiecie—jest nieporozumienie egotyczne, niedo-
cenianie wzajemne praw biologicznych. Mtode lato-
rosle jeszcze nie sg w stanie skonstatowa¢ — na
czem wyrosty i z kogo ciggng soki zywotne, stary
dab powalony jeszcze nie doszedt do rachunku su-
mienia serdecznego i do syntezy Cmentamika Sy-
rokomli, ktory nawet po S$mierci chce by¢ uzytecz-
nym nowym pokoleniem — jakiemu maczkowi lub
pszeniczce. Gdy latorosle wyrosng o tyle, ze mo-
ga sobie spojrze¢ pod nogi, obejrze¢ swoje Slady
na rodzinnym topielisku, — stary dab juz sie z go-
ryczy calkiem rozsypatl, a jego historja staje sie
przyczynkiem do dziejow wegla kamiennego na pro-
fit madrej, starzejacej sie przysziosci — ktéra juz
nie ma sie z kim porozumiewac.

Sa jednak minuty, gdy starsze pokolenie z mio-
dem brata sie w serdecznem zrozumieniu i wspél-
nem wielkiem uczuciu zycia,. — uczuciu jednoSci
z ducha, jednosci hiogenetycznej, ktdrg daje ujecie
wspoélnego pierwiastku bytowania. Witasnie wycho-
wanie niepodlegte, nie liczace sie z wiekiem wycho-
wankoéw, a obejmujgce cale pokolenia ojcéw i sy-
néw we wspolnych ¢éwiczeniach woli, uczucia, du-
cha — daje tym zjednoczeniom konkretne pod-
stawy.

Zdajmy sobie bowiem sprawe, ze nasze mdzgo-
wania czesto sig tak mechanizuja, ze stajg sig¢ zupet-
nie maszyinowemi odruchami, — wiasciwosciami
automatu. Uczucia pierwotne zas — jak ciekawos¢
gteboka, serdeczna bytu, istnienia i jego tajemnie,
mitoS$¢ Srodowiska i otoczenia, wyptywajgca z tej
wiasnie ciekawosci, stoncozwrotnos¢ i gwiezdnosSé—
sg wilasnie temi cechami organizmu, ktére najdiuzej
zachowujg swojg ptierwotnos¢, a przez to Swiezosc,



gibkos¢, sprezysto$¢ — ekscytujacg zycie ku; wio-
Snie ii .'mtodosci. ROznig nas z synami naszymi ga-
tunki rozumowania i produkty myslenia — i stusz-
nie! — ale niestusznie czujemy sie obco, gdy oni mo6-
wig nam to, oo my chcielibySmy niewiadomo z ja-
kich powodoéw uwaza¢ za zalete, tajemnice naszego
serca i mysli, gdyz tego zada nasze — maszynowe
mozgowamie. Cwiczymy sie ciggle w praktyce zy-
cia, w madrosci bytowania bardzo celowego, a nie
chcemy sie ¢wiczy¢ w uczuciach dobrych, ktére
jeszcze wazniejsze sg od praktyki realnego zycia,
poniewaz wytwarzajg rzeczywistg tacznosé gatun-
ku we wszystkich jego pododmianaeh, a przez to
jego Wieksza sprawnos¢ zyciowa. W naszem wspol-
nem nam z nasza miodziezg wychowaniu narodo-
wem musimy koniecznie uzna¢ za obowigzujacyg fi-
zyczng zasade Huyghensa: ,Kazdy punkt na fali
moze by¢ uwazany, jako punkt wychodzenia nowej
fali“. Kazde nowe zjawisko w zyciu naszych mio-
dych, naszych nastepcow, naszych spychaczy — to
tylko punkt na fali, punkt wychodzenia nowej fali,
ktéra jest dalszym ciggiem naszej, juz mracej na
powierzchni wody. Te wszystkie punkty tgczy jed-
na krzywa — zycie polskie. Umiejmy jg oceni¢ ma-
tematycznie, wynajdzmy wspoélny mianownik utam-
kéw wychowania dla wszystkich két, dla wszystkich
fal i punktéw.

Zdaje mi sie, ze najwiasciwsza podstawa uczu-
cia niepodlegtosci jest porzadny helidtropizm do-
datni, rzeczywista storicozwrotnos¢ chetna organiz-
mu we wszystkich jego stanach i pozycjach. Bedzie
on przeciwienstwem stereofropizmu, t. j. dgznosci do
oparcia swego bytu o jakies cialo inne zywe czy
martwe, aby mocne,—do skiotropizmu wreszcie, t. |
daznosci do mroku i cienia i t. d. Heliotrcpizm do-



datini wytwarza w organizmie zdecydowany zawsze
ruch wzdluz promieni stonecznych, zdecydowang
forme i 'barwe organzmu, zdecydowane odrazu
przystosowanie. Rezultatem tego tropizmu jest cze-
sto pewna wybujatos¢, ale czesci i tezyzna zwarla
organow, wrazliwos¢ subtelna na $Swiatto, dajaca
wszystkie harmcmje barw i Kniji, a przedewszyst-
kiem symetrje ulistnienia i gwiezdnos¢ koronki.
Trzeba dziecku wrazliwemu jaknajwczesniej ttoma-
czy¢, dlaczego storice mu jest tak bardzo drogie, Ho-
macizy¢ i na nim i na otaczajgcych spottowarzy-
szach zycia z krélestwa roslin i zwierzat, aby wy-
chowanie jego byto naturalne. Juz Komenhski pro-
sit nas i wotat: , Chowajcie dzieci w zgodzie z ich
naturg i otaczajgcg je przyroda My sie wynatu-
rzamy stale wszyscy przez to, ze ciggie wyczekuje-
my nadzwyczajnosci, cudu, — chcemy, zeby cudo-
wnos¢ zapanowata nad przyroda polskg (Kono-
pnicka), wiara nad naukg i faktami (,Polska w Swia-
ttach betleemskicli stanie"), — ze powracamy cze-
sto do tezy Sredniowiecza ,Credci, ut intelligam", ze
na czele naszego narodu ciggle stoi Farys, a nigdy
mysliciel lub uczony. Objawem tego wynaturzenia
sie jest nasza literatura pesymistyczna, najmiodsza,
kochajgca sie w zgrzytach, dtawcach, bluzgotadi,
charkaniach, w oblednem karawaniarstwie z obcej
nam dostojewszczyzny, poczetej w szkole dawnej,
rzgdowej, nam wrogiej. Wynaturzona jest literatu-
ra najmiodszych arbiturjeniéw szkdt polskich, kt6-
rzy pisza 300-stronicowe tomy ze zdan, przepisu-'
nych ze Stowackiego, aby zawiadomi¢ czytajgcy
0go6t o tern, ze ,oni jeszcze nic nie majg sobie o so-
bie do powiedzenia", a ani jednego stéwka niema
tam o ziemi.

Kiedy$ bylem na odczycie w Zakopanem, zaty-
tutowanym ,Mioda Polska o sobie"; — byl to troj-
glos ludzi zakochanych w samych sobie i wlasnych
wrazeniach, ktorzy moéwili takie brednie, jak to, ze
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.Dzieje grzechu" sa dla nich ttostjg — przyjeta
w bieliznie cnoty i w skupieniu dusz", ale to mniej-
sza, — wazniejsze, ze wbrew tytutlowi przez 2 go-
dziny nie uslyszalem ani jednego literalnie stowa
o Polsce i miodosci. Odzie sg-nasze ,Dzieje cnho-
ty"?!, gdzie sg takie ksigzki dobre, jak te, ktore dla
niepodlegtosci z ducha rasy anglosaskiej tworza:
Dickens, panie Alcott, Montgomerry ainni? Wszyst-
kich dekadentow naszych, egotystéw i erotomanéw
obtart — podobno — z powierzchni naszego zycia
szerszy puls zycia w roku 1905-ym. Szkoda je-
dnak tylu zy¢ miodych, tylu tesknot, moze rzeczy-
wiscie szczerych, ze tak daleko odbiegly od Srodo-
wiska i natury w zludne egzotycznosci, — szkoda
kazdej mtodej sily, straconej bezuzytecznie. To wi-
na wtasnie wychowania, — wychowania, ktore jako$
dziwnie wypaczyto im zdrowie i wole. Mtodzien-
cowi, ktéry to wychowanie podlegte swemu ,ja"
odebrat, imponuje i przyciagga do Stowackiego
nie jego tak gtebinowe az do straszliwego bolu uko-
chanie Polski, nie bajeczna finezja wysubtelinionego
tesknota i walkg z sobag ducha, inie gleboka czesto
mysl filozoficzna, — a przeczulony subiektywizm
tutacza i pielgrzyma, oderwanego od ziemi swojej
zawczesnie i niepotrzebnie, imponujg mu braki Sto-
wackiego,—to, ze on ,szuka réz i fjotkobw w zycie",
ze mu ,gwiazdy szczekajg", ze chlopek polski z nad
Gopla, Grabiec, klnie, ,zeby Cie ozenit sztokfisz
w habicie z djabltem" itd.—Czyli cate oddalenie Sto-
wackiego od polskiej przyrody, polskiej wiesci i wie-
dzy gminnej. Przenoszenie zbyt gorace u niekté-
rych Stowackiego nad Mickiewicza jest wtasnie naj-
lepszym dowodem naszego odbiegania od przyro-
dy ziemi polskiej i od naszej natury, co juz tak mar-
twito w Sredniowieczu ojca pedagogéw, Jana Ko-
menskiego.

Chcac 'mie¢ ducha podniostego i wolnego trze-
ba do tej ziemi, do jej natury 1jej stonca zawsze po-



wracac¢, a przedewszystkiem w storicu dzieci cho-
wac. Dlatego to wszystkie metody stoneczne tak sa
dzis na madrym zachodzie propagowane w prope-
deutyce kazdego przedmiotu, w metodzie ogolnej.
»ZWrd¢ oczy ku przyrodzie, naucz sie Smiac i cie-
szy¢ do stonca, do wesela, do wolnoSci, ktérg ci da-
je stoneczna egzystencja, kochaj wszystko, co
cie ot acz a, zywe czy watpliwe co do ruchu i zy-
cia, umituj jasn e, piekne zycie — i twemi pytania-
mi z twojej pisklecej, stonecznej ciekawosci daj mnie,
nauczycielowi metode do prowadzenia, kierowania
twych osobistych doswiadczen naukowych, twego
malenkiego eksperymentalizmuOto nakazy tej
metody zwanej ,za storicem

Nauk jest wiiele, wiedza jest tylko jedna — jest
nig to, co wiemy o sobie, o naszem $rodowisku i oto-
czeniu (przyrodoznawstwo). Z tesknotg do wiedzy
czlowiek sie rodzi, nauka stwarza jego rozwlj me-
todyczny. Wszystkie metody musza by¢ naturalne,
przyrodnicze.

Przyrodoznawstwo nie jest przedmiotem tylko
szkolnym, jest kierunkiem filozoficznym spétczesne-
go wyksztalcenia; — ono zawsze od wnetrza, za-,
Swiata starato sie zwroci¢ czowieka ku jego Srodo-
wisku, ku przyrodzie, dzi$ wiec tez jest zwrotem od
scholastycyzmu ku naturze, ku dziedzictwu ojcow,
ku ojcowiznie od marzycielskich, wedréwek po zim-
nem i dalekiem niebie panhumanizmu. Wielkim zai-
ste — przyrodoznawcg jest Mickiewicz, ktéry ,Pa-
nem Tadeuszem" potrafi ten zwrot miesSmierfelinie
ucielesni¢. To tez dzieci do niego przychodzi¢ po-
winny nie w klasie 7-ej czy 8-ej, a od pierwszej kla-
sy na nim sie wychowywac stale. To jest chyba
tylko chwilowy biad, nieporozumienie panéw huma-
nistow, ktéry w najblizszej przysziosci naprawia.
Do filaretyzmu i filpolonizmu musimy miodziez pro-
wadzi¢ przez hodowle jej w plenerze tych ,p6l ma-
lowanych zbozem rozmaitlem, wyzlacanych pszeni-



— 34 —

ca, posrebrzanych zytem, gdzie bursztynowy Swie-
rzop, gryka jak $nieg biata, gdzie panieAskim ru-
miencem dziecielina pata", przez doskonalenie
i przystosowywanie zmystéw ;na najpiekniejszych
uczuciach ciekawosci swego Srodowiska, otoczenia
i hytu; prowadzi¢ do umitowania tego $rodowiska—
ze tak powiem — eksperymentalnego na zasadzie
witasnych dociekan zagadek i zjawisk, do- scalania
sobie zagadki swego istnienia w ukoohanem stowie
wieszcza, czy jego piesni.

W pewnym momencie nastroju tego maturalne-
go umitowania powinna przychodzi¢ wies¢ o przesz-
tosci itej Ziemi — historja ziem i cziowieka na niegj
osiadlego’. W uczeniu tej historii trzeba iS¢ metodg
Comte‘a przez uczucie, rozum i doswiadczenie. Dla-
czego niema osobistego eksperymeintalizmu uczucia
w badaniu przesziosci jego narodu? Czy umiesz—
méj maly—ze starych monet i pieczeci poznawac
krélow, czy powiedziatbys, kiedy mniej wiecej ten
kosciét zostat zbudowany, czy Potrafitbys mi tu
w-Warszawie, znales$¢ slady polskiego odrodzenia,
czy potrafitbys da¢ mi z twoich wycieczek krajo-
znawczych, czy junackich charakterystyke i porow-
nanie mazura z podlasiakiem, czy znasz wszystkie
miejsca drogie dla nas na ulicach Warszawy,,czy
znasz dobrze Powagzki?4

Historja wykuta jest schematyzaejg faktéw, pa-
nowali, bitew, Smierci kr6low — mozeby nalezato,
zeby uczen historje swego narodu w pewien sposob
dosSwiadczalny przezywat, a nie przekuwatl, aby
uczyt sie jej tacznie z jezykiem rodzimym, z litera-
turg jego,—scalong dla niego w jednag piekng ,piesn
o ziemi"? Za malo on zna jezyk swoj, za pdzno bie-
rze sie do jego piekna i to wtasnie wywotuje sndznio-
ne ekstazy i niewyrazne pOzniej paczkowania lite-
rackie. Odt6zmy Diugoszow, Galluséw do ostatniej
klasy, a juz od drugiej wezmy sie do Mickiewicza,



Konopnickiej, Kromera,—aiby uczen poznat heliotro-
pizm swego narodu z takich okreSleh Swiatta, jak
wypromieniowany, rozstoneczniemc. przewidny, Swi-
tanie, rozdzienek, osmetnica itd., -aby przyjrzat sie
swej ziemi nawet przy humanistyce okiem zywem,
goracem, petlnem tej ciekawosci, ktéra—nic wspol-
nego z pieklem kosmogonicznem ,nie majagc — jest
raczej furtjiankg wiedzy rodzimej i rodzonej. Swoje
slonice, swoje zorze, swoja ziemia — to nie zadne se-
paracje od ludzkosci i humanioréw, a raczej Sciste
wykreslenie sobie siedziby pracy wsréd nich.

IdZmy wyzej. Nawet BAg dla naszej dziatwy
i miodziezy musi by¢é w obrazowaniu czysto polski.

Jezeli zydzi majg swego msciwego i bardzo wy-
rachowanego Jahwe, jezeli niemcy moga sobie po-
zwoli¢ (w pedagogice oczywiscie)—na Boga—powa-
znego nauczyciela—filozofa, jezeli framouzi w liljo-
wych niebiosach majg liljowego Sir‘a—to my prze-
ciez mozemy mie¢ takiegi naszego smutnego, pol-
skiego Boga, jakiego pelne sg nasze rozstaje z ich
krzyzami, mogily zapomniane, -wreszcie wszystkie
uroczyska tej ziemi. Dobry wychowawca i ksigdz-
patrjoita pomoc skuteczng w lakiem zblizeniu Boga
duszyczce dziecka znajdg w takich ,Jasetkach" Ry-
dla, ,Nowem latku" Konopnickiej, poezjach Gosz-
czynskiego, w pamietnikach Rufina Piotrowskiego
(rozdz. ,B6g i Ojczyzna"). Juz sa podobne wypisy
w Galicji, tworzg sie inne. (Patrz wydawnictwa Tow.
Im. Piotra Skargi).

Wchodzmy do duszy naszego dziecka przez
serce (tak, jak to swoim zalecat.Amicis) — wchodz-
my delikatnie, cicho, lecz z otwarltem naszem ser-
cem, — dla przykladnego dowiedzenia, ze ze wszyst-
kiego na Swiecie najmilsze to, co swoje..

W naszej historji porozbiorowej znajdZmy dal-
szy cigg Ewangelji, zywe ilustracje do wychowania
moralnego naszej miodziezy, bo stusznie méwi pi-
smo Swiete, ze ,pomnijcie na sprawy ojcow, ktore



czynili w rodzajach swoich, a otrzymacie stawe wiel-
ka i imie wieczne". (I. Ks. Machal). IlI. 51).

Samookres$lenie narodowosciowe dziecka powin-
no by¢ mocne, wyrazne, tak jak wypierzenie sie pi-
sklecia, jak wykolorowanie rozwinietego kwiatka,
jak czystos¢ wody nowopowstatego krysztatu. Temu
wykrystalizowaniu sie polskosci czesto bardzo prze-
szkadza bigkanie sie mysli wychowawcéw i rodzi-
cow po szczytach nadczlowieczenstwa lub wyidea-
lizowanie jakich$ efemeryd bez krwi i koscil wye-
gzaltowanie typu miedzynarodowego' rzezanca du-
chowego, obojetnego dla wszelkich wschodéw i $wi-
tow zaehodoika.

Bardzo tatwo by¢ kosmopolita — mowi Mickie-
wicz — daleko trudniej patrjota. Jednym z zarzu-
téw, ktérymi zwolennicy wychowania wszechludz-
kiego obarczajg hojnie wielbicieli wychowania indy-
widualnie-narodowego, jest traktowanie wspoétrzed-
ne mitosci i nienawisci, jako czynnikow wychowaw-
czych. Zarzut ten czesto styszalem i od narodow-
cow, ktérzy chcieliby pielegnowaé¢ jakas sielanko-
wos¢ w dzieciach, ktorzy zapatrzeni w jakie$ mi-
styczne, dalekie przeznaczenia Polski, chcieliby poi¢
dziatwe jagnieca potulnoscig mitosci i ibezwyrazisto-
Scig piciowg. Doprawdy nie rozumiem, jak mozna
sobie wyobrazi¢ Ormuzda bez Arymana, Swiatto bez
cienia, aniota bez szatana? Przeciez wszelkie reli-
gje oparte sg na umitowaniu Boga Swiattosci, a nie-
nawisci dla ducha ciemnosci, — zwigzek z ziemig
jest rowniez religjg, wiec na szczerych, prostych
uczuciach mitosci serdecznej ziemi i nienawisci do
jej tupiezcow opieraé sie powinien. Gorgcej mitosci
towarzyszy¢ musi w zdrowym organizmie nienawis¢
ostra (nie tepa), nienawis¢ czynna (wyrazna pod
wzgledem piciowym), mocha i twarda'—ale nie cho-
ra, nie histeryczna, nie robaczywa w swoich postep-
kach gorgczkowych. Nienawis¢, ktéra umie pogar-
dza¢, nie umie sie pastwic¢ i zneca¢,—nienawis¢, ma-
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jaca w sobie gniew Juwenala, zar prometeistyczny
i bol ludzki, nie anielski. Taka nienawis¢ jest nam
potrzebna i pozyteczna, poniewaz jest rownie, jak
mitos¢, uczuciem twérozem, — moze nawet nazwa
nienawiisoi jest dla niej za ordynarng,—w niej jest
moc gniewu ducha — jest odporno$¢ zajadia psy-
chiki.

Niech naszemu wychowankowi drzag rece, krwa-
wig sie wlasnag krwig wargi zwietrzale, niech mu tu-
pie sie serce w piersiach, jako ten ptak w skrzyni za-
mkniety, jezeli ma on by¢é mezczyzna. Niech mu go-
rzejg oczy do zapatrzen dalekich przez te meke nie-
mocy, niech mu dusza sie do 'dalekich zaczynéw har-
tuje przez dygotanie gniewu strasznego w watpiach,
lecz niech umie sam szuka¢ sobie ukojenia w tej zie-
mi, ,gdzie wszedzie jest pieknie", gdzie czy cho-
ciazby drew rgbaniem, czy kopaniem rowow zaw-
sze sobie pomddz mozna w gniewie obtednym. Fala
uczu¢ prawego polaka musi mie¢ amplitude wyraz-
na, duzg, niezmatowang zadnemi bocznemi fluktami
przywrazen i nadczué. Boli serce, gdy miodziez da-
je sie tapac¢ na piekne frazesy postepowe, nic ich nie
kosztujgce, rozmaitych dziataczy wschodnich, gdy
ich prefruje nad twarde przypominania obowigzku
przez swoich starych nudziarzy. Mitos¢ ziemi i lu-
dzi powinna obejmowac wszystkie stany i kasty, wy-
rzekajac sie bezwzglednie jakiejkolwiek separaciji,
jakiegokolwiek klasyfikowania rodakow na mitych
i antypatycznych: arystokratyczne czy demokraty-
czne zapatrywania polityczne ustgpi¢ powinny za-
patrywaniom i gustom meliorystycznym, potrzebie
duchowej wyszukiwania w swem spoteozenstwie |u-
dzi najlepszych, najpewniejszych niepodlegtosciowo’,
jako ludzi zaufania. Tu wrdci¢ nalezy do literatu-
ry klasycznej, republikanskiej, do wzoréw Korneliu-
sza Neposa, do Tacyta, Liviusza — ten klasycyzm
umitowany przez naszych dziadow dawat nam Ba-
torych, Zamoyskich, Zétkiewskich; niech tylko on



nie bedzie -drewniany, pech sie tgczy < literaturg
ojczysta w -jedng calos¢ organiczng, aby kosztem
mpoznawania martwego juz jezyka nie ponosily
krzywdy zywe, wieczne wzory piekna duchowego;
Przypuszczam, ze >z zywotow miodszych, nowych—
Z zywotOw naszego zycia -narodowego moznaby no-
we wydanie Korneliusza Neposa ulozy¢, od czeg6z
jest literatura — powimno-by sie -to uda¢ -temu, ktoby
sie przejal szczerze pedagogicznemi ideatami Plu-
ta-rcha i celami Neposa. Wszelki, bowiem patrio-
tyzm u-ozy kocha¢, czy przywiazywaé sie do roz-
maitych rzeczy — do czesci ziemi, -prowincji, zja-
wisk pewnych na niej, -do jezyka, do historji i sg
wiec wskutek tego u nas patrjo-ci historji, prowincjo-
nalni, jezykowi itd. Nalezy jednak za ideat uczué
patriotycznych uwazaé ten, ktéry prowadzi do umi-
towania rodaka-oztowieka, do pokochania istoty
ludzkiej w -bracie, jako przedstawicielu najintensyw-
niej -pojetej energji zyciowej, jako- w-cielenlie pew-
nych -przeznaczen bytu i -pewnej postaci gospodarki
na ziemi. Jest to najtrudniejsza posta¢ patriotyz-
mu — rzeczywiscie niepodlegtego — gdyz -odrzuca-
my wszystkie wtedy abstrakcje czy dodatki, ktore
nam w bracie, bliznim, sgsiedzie — nie pozwalajg
zobaczy¢ cztowieka, i nasz stosunek do naszej zie-
mi wznosimy na wyzyny gtebiej odczutego brater-
stwa i cziowieczenstwa. Taki cel rowinny miec
przedewszystkiem wszystkie humani-ora w wycho-
waniu narodowem gorgcem.

Mimowoli moze wkroczylem w dziedzine wy-
chowania umystowego, a 0 niem zatozylem sobie
mowic¢ jak-najmniej. Straszy mnie wogOdle intelek-
tualizm, jaki ptynie ze zmechanizowanego mézgowa-
nia ludzi, traktujgcych wiedze w sposéb zmystowy
(anglosasi) lub utylitarny (zydzi) — wierze, ze



uczucie jest najbardziej tworczym pierwiastkiem na-
szego wychowania, a intelekt jest przy mim tylko
.Srodkiem pomocniczym. My dzisiaj juz nawet ge-
nezy wrazen zmystowych doszukujemy sie tylko
w intelekcie.

Mys$| niepodlegta nie tyle z wiedzy, co z uczu-
cia zawsze plynie, — jednakowoz wiedza gra
w tern role doswiadczenia. Nauka powinna dawac
wiedze w dobrym gatunku, niesple$niata, Swieza,
strawng, o szerszym widnokregu pogladow na Swiat
i zycie, scalang stale w jednej tesknocie cztowieka
do prawdy, do zagadki wszechistnienia. Wychowa-
nie niepodlegte powinno wczesniej troche ttomaezyé
swoim dzieciom, co znaczy ulegto$¢ woli, podlegtosc
koszmarom, krzykom, frazesom, wizjom, — tloma-
czy¢ nie w sposob zimny i twardy, anatomiczny,
a w sposéb uczuciowy, psychologiczny, zwracajac
baczniejsza uwage na gatunek ciekawosci i teskno-
ty do prawdy wychowanka i.popierajac najgorecej '
jego wilasne metody empiryzmu, czy racjonalizmu.
MysSle, ze sa jednak pewne nauki, ktore specjalnie
ekscytujg i rozwijajg zywiej te auto - analize metod
ciekawosci do wiedzy —do nich bym zaliczyt — hi-
storje cywilizacji ogoélnej, z szerszem uwzglednie-
niem tego, co z niej wiemy o naszym kraju, antropo-
geografije z krajoznawstwem rozumowanem, psycho-
logie 2 logika, biologje ogdlng, — historie geometrji
1 mechaniki.

Zachecajmy tylko miodziez do uwaznego i zu-
petnego przeczytania ksigzki, ktorej tytut jg zafra-
powat. do fundowania krytyki i oceny osobistej na
rzeczowem poznaniu ksigzki, a nie na wiecowem
sprawozdaniu lub wiecowym traktacie. Przeciez kie-
dys, ongi — my sami ojcowie i wychowawcy wpa-
daliSmy w rozmaite ,izmy"“ mniej czy wiecej rady-
kalne, znajac ich literature przewaznie z okfadek
broszur agitacyjnych, z proklamacji i odezw. Uwa-
zalismy wtedy, ze nasze przekonania starczg za
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wiare, — i siadaliSmy wreszcie na koszu. Chrofimy
od tego nasze mfode pokolenie pirzez zachecanie do
uwaznej, sumiennej analizy wszystkiego, oo podle-
gto ich 'zaciekawieniu, do nieprzepuszczama niczego
lekcewazeniem lub lenistwem mysti. Nie nalezy jed-
nak réwniez nigdy kokietowaé miodziezy wiedza,
dajgc do zrozumienia przedwczesnie jej egotyczue,
realne korzysci w walce o byt, podkreslajac lubiez-
nie perfidje jakiegokolwiek uswiadomienia. Wiedza
jest dla ziemi, dla braci, dla kraju—,przez twojg—
moj synku —-enauke, przez twoje zrozumienie waz-
nosci dorobku kultury, przez twoje przyszie ubo-
stwo — jesli bedziesz naukowcem polskim — przez
twoje pielgrzymstwo, tutadtwo i meke dla Ducha, dla
ziemi. Wiedz, ze spoteczenstwa chrzescijanskie nie
gina, odradzajg sie przez martyrologje, przez me-
czarnie w walce ze zlem dla przysziego tryumfu do-
bra i sprawiedliwo$ci. Zbrgj sie do tej walki w wie-
dze czysta, nierozmieniang na zadne srebrniki uty-
litaryzmu; w wiedze nieopatentowang i nieplombo-
wang przez rzgdy i rytualy, — w wiedze twojg wia-
sng, osobistg — wiedze nietylko moézgu lecz i uczu-
cia". — Taklbym powiedziat swemu synkowi — gdy-
bym go mial, niestety. Musze to méwi¢ synom cu-
dzym, ktérzy tak czesto z ojcami bojg sie moéwic
o Polsce.

Jeszcze pare stow o ksztatceniu woli, ktora jest
przy tym wychowaniu potrzebna. Nasi ojcowie
przed rokiem 63-im w rozmaitych instytucjach szla-
checkich, szkotach i konwiktach robili sobie rozma-
ite umartwienia, szykujac sie do przysziej walki
o niepodlegtos¢. Sypano sobie po cichu, w rozma-
itych komodrkach setki bizunéw dla sprawdze-
nia odpornosci skory doswiadczenia i wprawki
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rozmaitego pomystu cwiczyly hart i moc rozka-
zywania sobie. Te c¢wiczenia daly potjon silnych
duchem szermierzy wolnosci, daly mocne i tegie
pokolenie, ktére przystuzylo sie rzetelnie sprawie
zachowania dobrego gatunku polskosci. Duchem tej
mocy sg zawsze miodziericze dobre organizacje
i konspiracje psychiki przeciwko grzesznemu ciatu.
Nalezy protegowaé wszelkie dgzenia miodziezy do
spetnienia jakichkolwiek obowigzkéw spotecznych:
towarzystwa samopocy, kotka samoksztatcenia, or-
ganizacje gimnastyczne, podkres$lajagc koniecznosc
wytrwatosci, zajadlosci w robocie i nieustawania
w dazeniach do poznania samego siebie, aby mdc so-
bie rzeczywiscie rozkazywac.

We Wioszech radg Amicisa kierowane na-
uczycielstwo proteguje silnie pewien rodzaj Swieckiej
spowiedzilpublicznej w klasie; wszystkich chlopcéw
zebrawszy przed sobg, kieruje dyskusjg nad grze-
chami i przewinieniami wybrany przez chiopcow ple-
biscytem nauczyciel,—ktory do tej funkcji czesto
sie musi przygotowywaé specjalnie przez kilka ty-
godni. Daje taka spowiedz podobno wspaniate re-
zultaty: — szczeros¢ i otwarto$¢ dusz prawych po-
dnosi dusze stabsze i niepewniejsze’ magnetycznie
w gore na nieznane wychowawcom poziomy.

Stortimgi szwedzkie, do ktoérych nalezg chiopcy
i dziewczeta zwigzani wspOlnie umitowaniem i obo-
wigzkiem pielegnowania cnoty, pod jej wszelkg po-
stacig, dajg podobniez wielkie rezultaty.

U nas o te sprawy wychowawcze nikt nie zabie-
ga, bojg sie wszelkich naturalnych utrudnien witadzy
i stosunkéw—i mtodziez musi sobie wymysla¢ sama
i idealy i organizacje. A ze wschodu do niej ptyng
filukty wiadomosci o ,klubach opatkéw (okurkow)“,
0 .,maksymalistach i minimalistach" z tawy szkol-
nej, o esencjach nihilizmu, na jakich chce sie czesto
oprze¢ pojecie wolnosci mtodziezy rosyjskiej. A i li-
teratura sama nie jest wolng od soséw niezdrowych.
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Mnie sie wydaije, ze tgczy ludzi 'zawsze najle-
piej uczucie pierwotne: ciekawos$¢ i mitos¢. Na nich
trzeba opiera¢ wszelkie fedenowanie miodziezy, —
ciekawosci dac¢ heliotropizm polski, mitosci — po-
lofilizm, podparty filaretyzmem $ :z niego wypty-
wajacy.

Przez rozwijanie woli glebokiej, daznosci do
wypowiadania sie wszedzie i zawsze w polskosci bez
wzgledu ma warunki i okolicznosci, mozna tworzy¢
lepszy gatunek polaka, rozwinietego w swojej od-
mianie samoistnie i naturalnie, (jako. ten kwiat polny.
State i trwate dazenie do stonca wolnosci, — podpo-
rzadkowywanie wolg wszystkich odruchow i'drgnien
organicznych ku temu jednemu osrodkowi, wytwa-
rza pewne skupienie psychiki, powage w pracy ko-
jarzeniowej, wytwarza ,chcacego chcie¢* by¢ nie-
podleglym. A to juz blizko potowa drogi do celu.
Bo wszystkie nasze nieszczescia narodowe zawsze
ptynety stad, zeSmy wszyscy razem, dusza narodo-
wag ,nhie chcieli chcie¢".

Wole czynu daje zdrowe ciato, cztowiek chory
jest nieodpowiedzialny za swe czyny, jest balastem
i bagazem czynom ludzi zdrowych. Wychowanie
fizyczne musi przedewszystkiem dawac¢ podioze
ujeciu niepodlegtosci. Podstawg tego wychowania
jest gimnastyka w greckiem tego stowa pojeciu, lecz
nie gimnastyka metodg szwedzka, czeska (sokdt)
a gimnastyka polska. Dziecko nasze z domu nasze-
go i ze krwi naszej zawsze teskni¢ bedzie do swoich

pobudek i hejnaldw, do swoich nut i rytmow,
do swoich ¢wiczen ruchowych, ktére powinny miec
zapach szwolezerski i starg sodaliséw i husarzy

myszke, aby odpowiadaé¢ potrzebom psychiki ma-
tego mazura, czy malofpoLauina. Lata “przynosza
nam zbyt obfity plon coraz goretszych tesknot na-
szej miodziezy, ich rozpaczliwych czesto wycieczek
ku facznosci spraw ducha i ciata w jafcowej$ naro-
dowego sferze czynu. Stoimy wobec nich bezradni,
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gdyz wiemy,ze mie sama tylko potrzeba ruchu i te-
sknota do czynu te bolesne nad wyraz ciggi wiosen-
ne miodziencze powoduje. Sa przeciez i prowoka-
cje zdradne.

Wiemy, ze my w szkole i w domu wszystkich
tesknot mlodziezy naszej zaspokoi¢ nip jestesmy
w stanie, bo i sami czesto naszym tesknotom nie po-
trafimy- da¢ odpowiednio Smiatej d szczerej formy
wyrazu.

Nie gasi¢c nam pozarbw mokrg ptachtg, nie
tudzmy sie, aby$smy ciggiem, statecznem medrkowa-
niem mogli poskramia¢ w miodziezy te jej wzloty,
odruchy d zapedy, w ktérych ona zawsze uciekac
bedzie od naszego nudnego moralu, od naszej zby-
tniej filisterskiej trzezwosci d mitygowania, do-
poki madra staro$¢ nie znizy sie do najdrobniej-
szego rozumienia miodosci, dopdéki miodosé¢ — pod-
niéstszy gtowy ku postuchowi starosci, nie postyszy
gtosu miodego, gltosu wiosny ducha.

Na to jest jeden Srodek. Stangé ze swymi sy-
nami w jednym szeregu wspoélnego, bratniego wy-
chowania psychicznego i fizycznego w szkoie jedno-
Sci, po to, azeby wreszcie uczyni¢ jedna wole, ozy-
wiajagca czyny i mysli, jedng mys$l wspdlng — ser-
deczng i ukochang — ,ztaczy¢ w jedno ognisko du-
chy" — aby same przez sie uwiedly wszystkie tar-
gowice, odpadty cienie wszelkiej prowokacyjnej po-
lityki, aby nam byt wspélny ,jeden Smiech czy je-
dno ptakanie" — bo to jest chyba jedyna droga do
odrodzenia naszego. .



4. BIQLOGICZNE PODSTAWY NAUKI JEZYKA
OJCZYSTEGO.

Nad rodowodem mowy ludzkiej oddawna bie-
dza sie uczeni. Rousseau jako istote mowy uwaza
zblizenie do siebie dwu pici, Herder szuka jej wpro-
stem nasladownictwie przyrody, Bernard uwaza jg
za fizjologiczny skutek czynnosci mozgowych,
Humboldt za objaw ducha narodowy, $rodek poro-
zumiewawczy istoty wspotczesnej. Darwin prébuje
nawet wynalez¢ przejscie od szesciu t zw. psycho-
logicznych wykrzyknikéw az do dzisiejszej mowy
ludzkiej. Nie bedziemy sie Wdawac¢ wiec w badania
pochodzenia mowy, nad ktérem z wiekszem powo-
dzeniem juz dzisiaj pracuje spoéiczesna kooperaty-
wna psychologia eksperymentalna, wierzymy bo-
wiem, ze jezyk jest wylgcznym obrazem i tloma-
czem mysli i uczu¢ narodu, jest najbardziej indywi-
dualng tego narodu wiasnoscig. | to nam powinno
wystarcza¢. Jezyk powstaje z narodem, z nim zyje
i z nim umiera. Kazdy bo nar6d ma wiasciwe sobie
uczucia, sktonnosci, wyobrazenia; z pewnych wia-
Sciwych sobie stron zapatruje sie na Swiat zewnetrz-
ny i wewnetrzny, pewnym specjalnym niejako gto-
sem Swiaty te do niego przemawiajg. Wskutek te-
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go w jezyku jego zbudowany d ztozony jest wiasci-
wy sposéb widzenia i mys$lenia, w brzmieniach,
zwrotach i duchu jezyka odbija sie wtasciwos$¢ czu-
cia i pojecia narodu. (,Wer den Dichter will ver-
stehen, muss in Dichters Lande gehen™)- Kazdy je-
zyk, jako utwor i obraz ducha moze 'wyobrazi¢ po-
mysty poety, ale nie kazdy rowniez snadnie jest
usposobiony do tej petnosci, rozmaitosci i muzykal-
nej pieknosci wyrazu. Odznaczajg sie taka zdolno-
Scig szczegolniej jezyki pierwotne, jak np. polski, od
jezykéw pochodnych (np. angielski, holenderski)
i t. zw. zargonow. Jezyk pierwotny jest najbardziej
blizki naturze przez swoja malowniczos¢, ktéra po-
teguje sie i rosnie w miare ustalania sie stosunku na-
rodu do przyrody. Malowniczo$¢ jezyka rosnie od
bogactwa dzwiekow. Mamy ich w naszym przebo-
gatym jezyku (,harfa dziewieciostrunna”) mno-
stwo: — mamy dzwieki twarde, mocne, miekkie,
stabe, ptynace i syczace, otwarte d Scisnione._
Niema dzwieku w gwarnym jazgocie ludéw eu-
ropejskich, ktéregobysSmy u nas nie znalezli, albo
go odtworzy¢ nie umieli. Stad poliglotyzm polakow,
szczegOlniej arystokracji, wtdczacej sie po Swiecie
jak zoOrawie; stad zdolnos¢ do jezykdw, jaka w nas
podziwiajg najstabsi ,gloci® na Swiecie — Niemcy.
Malowniczos¢ jezyka naszego poteguje wre-
szcie nieprzebrane jak zmiennos$¢ krajobrazu w Pol-
sce i jej szaty przyrodniczej—bogactwo form, swo-
bodnie w rozliczne ksztalty naginanych, swobodny
szyk wyrazéw, stéw i zdan calych. Stad plynie
zdolno$¢ do wyrazania wszelkich, najbardziej indy-
widualnych pieknosci w najbardziej im odpowiada-
jacej fonetycznej formie, stad i prosta a szczera
synteza, ze ,u nas w Polsce wszedzie jest pieknie”.
Silg pierwotnosoi jezyk nasz stoi obok giermariskich.
0 wiele zas przewyzsza jezyki romanskie, stodyczag
1 $piewnoscia nie ustepuje wloskiemu, ze stowian-
skich jezykéw nie doréwnywa moze joriskiej miek-
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kosci i samogtoskowosci jezyka rosyjskiego, ale go
przesciga za to mocg i energjg kombinacji spotgto-
sek Omylo— mydto; porog —prég). Mylnym jest
zarzut monotonia w akcentacji wyrazow na drugiej
sylabie od konca, gdyz oprdcz tej, jezyk polska po-
siada jeszcze druga (akoentacje wymowy), polega-
jaca na diuzszem lub krétszem przetrzymywaniu.
Ona to wraz z bogactwem dZwiekéw tworzy jezyka
melodyjmos¢, tak pieknie wyrzezbiong i wypieszczo-
ng na strunach naszej poezji.

Czeka mnie juz dawno — zapewne — z Wa-
szej strony zapytanie, dlaczego tgk dlugo gledze
0 rzeczach wszystkim dawno znanym, jes$li nie prze-
stuchanych, dlaczego powtarzam stare gadki i wie-
Sci o prawdzie, jako co$ nowego? Odpowiem zaraz.
Robie to dla tego, ze nie umiem milcze¢, gdy w swo-
jej zakurzonej nauczycielskiej mnemonice odnajde
stare zrédla rozkoszy, a terni sg dla mnie zawsze
wspomnienia bogacenia sie wraz z jaznig mego je-
zyka na zjawiskach w mojej ziemi. Robie to dla te-
go, ize mysle, iz szkota narodowa musi mie¢ za gté-
wne zadanie pielegnowanie jezyka, ktory jest wyra-
zicielem Psyche narodowej i wykladnikiem expains;ji
sity Ducha, ktory streszcza w swojej formie i ukia-
dzie psychologicznym — wiedze i uczucie narodu,
jego wies¢ o zagadkach wszechistnienla, jego te-
sknote do czucia na miljony parasangéw w prze-
strzeni, jego chec patrzenia gtebig oczu i glowy. Ka-
zda szkota narodowa ma jakis (poza og6lnymi ide-
atami) kult specjalny — niemcy uprawiajg kult sity
panstwowej i organizacji, kult porzadku (grzebienia
limydia), francuzi kult bezwzgledny wolnosci oby-
watelskiej i praw cztowieka, — wiosi kult goracego
sentymentu i wiedzy przy nim Scistej, japonczycy
kult usmiechu rownowagi i pogody, amerykanie kult
zwyciestwa w walce o byt, — naszym kultem winna
by¢ nasza harfa Derwidowa. ktéra ,wezom dala tzy
i serca data“; z przyrody ziemi polskiej bioraca swa
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piesn, drzewo i struny. Filologia polska prowadzié
powinna w szkole polskiej do filipotonizmu w naj-
czystszej jego postaci, badanie literatury ojczystej,
ktora tyle razy byta dla Slepego pielgrzyma poca-
tunkiem cudu, powinno wies¢ dziecko nasze do fila-
retyzmu i arystokratyzacji duszy. Nauczyciel je-
zyka ojczystego, to pierwszy stroiciel wlasnej har-
fy dziecka.

Mysle, ze wiele jest metod w tej robocie.
Wszystkie sg dobre w dobrych rekach. Chce zwré-
ci¢ uwage na jedng, ktéra—,z naturg dziecka i ota-
czajgcg go przyroda" (Komenski) bedac w najgteb-
szym kontakcie, przedstawia najprostsze wyzyska-
nie drég naturalnych. Bardzo niewielu jest jeszcze
badaczy (Rzetkowska, Dawid, Karpowicz, Szycow-
na) gatunku ciekawosci zyciowej dziecka polskie-
go, lecz* ci, co majag z nig ciggta, codzienng niemal
stycznos$¢, wyczuwaja w niej pewng wytyczng tem-
peramentu malego warcholika i spadkobiercy szla-
checkiego ,veto“ i chlopskiego ,co mi tam". Moé-
wie tu o pewnej czupurnosci i zawadjaetwie, jaka
cechuje wszelki experymentaliilzm naszych chiopa-
kow, o duzej nieufnosci do siebie, sit wkasnych i ca-
tego Swiata, przy duzej potrzebie wyrazu zewnetrz-
nego, jaka cechuje nasze dziewczynki. Tak jedni,
jak i drugie majg swoiste gatunki ciekawosci do
.Srodowiska i otaczajgcego je Swiata. W tym mo-
mencie, gdzie dziewczynka zaledwie pyta ,jak* sie
to nazywa?" — chlopak nasz juz zdazyt wytadowac
caly szereg ,po co to. na co, dlaczego?", przyczyni
z goOry juz majg swojg dziecinng nazwe dla tej rze-
czy wraz z mnéstwem cietych dla niej okresinikéw
i odpowiednig instalacjg w ich wlasnem — dziecka
polskiego — sS$rodowisku. Dziecko to jest goraco
zywe. rodzi sie czesto juz ze szwolezerskim mazur-
skim wyrwasem. z mochg w zalozeniu temperamen-
towem pustota, z silng bardzo stoncozwrotnoscia
i tesknotg do ruchu. W matym jednak tobuziaku
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i 'malenkiej kokietce drga ta lepsza pozadliwos¢ zy-
cia, ta ciekawo$¢ zywiotowa Swiata i jego zjawisk,
ktéra z pierwszym stopniem do piekla kosmogoni-
cznego nic wspodlnego nie majac, jest raczej furtian-
ka wiedzy indywidualnej, na osobistem doswiadcze-
niu dziecka opartej. -Nie dla polskiego dziecka chy-
ba wymaslano ,nauke o rzeczach# (Herder), gdyz
ono nie jest rzecza, mato go interesujg rzeczy; —
za to wazka w locie, jaskdtka w poscigu za muszka,
sarenka w raczym podskoku wcinajg sie mu w Zre-
nice, gra wykonczonego ruchu z taka sita, ze te
oczy staja sie zhicze, chytre, przepatrujgce wszyst-
ko do dna, do istoty cudu czy zaczynu przyrody.
Wtedy w braku wyrazow i wyrazeh, w niedostatku
stowniczka i skfadni, na ustach czerwonych jak wi-
$nie zjawiaja sie bajeczne fabrykaty tobuzerskiego
zargonu, dziecinne neologizmy i metowainig ruchu
czy przypadku zycia, zjawia sie kapitalna czesto
tego ruchu percepcja, na ktérg dziecko odpowiada
najsilniej tym zmystem, ktory jest u niego najsilniej
wyczulony. Wtedy dotkniecie np. subtelnego zam-
szu ze skory miodego tosia lub jelonka daje nam
odpowiedz, ze to jest ,milu-rnilu" z jednoczesnem
gltaskaniem sie po brzuchu w sposéb zdecydowanie
gastronomiczny, wtedy zegar np. nazywa sie bialg
twarzg z wywieszonym jezykiem, ktéry sie ,majta"
na prawo i lewo'. Dlatego to wszystkie ujecia dziecin-
ne spraw zycia majg dla nas barwe dowcipu przez
swojg pierwotnos¢ i nieskazomos¢ sposobu zanoto-
wania, dlatego dziecko — maly anarchista — uczy
nas zawsze filogenezy i ontogenezy sktadni i ducha
jezykowego, — dlatego gwara dziecka zawsze ma
urok natury i pachnie lasem i polem. Trzeba te
dziecka naszego stohoozwrotnos¢ wyzyskaé przede-
wszystkiem przy nauce jezyka w sposob jakmajbar-
dziej dodatni.

Wyobrazamy sobie czesto np., ze takie okresl-
nikfi, jak ,wypromipniowany", ,przewidny" zatru-
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dne sg dla ujecia naszego wychowanka, gdy raptem
Qn pognebia nas ral z tego ni z owego opowiadaniem
o chmurce, w ,ktoérej stoja — jak 'druty babuni
z klebka—rozzarzone promyki sionkal, albo o tern,
ze na polance po wyjsciu ze starolesia byto tak ja-
sno i widno ,jak w oku“. Nasz maly gaduta sam
nam podrzucit swojem bajecznie zywem dziecinnem
ujeciem sprawy moment, kiedy jego embrjonalne-
mu stowniczkowi potrzebne sg okreslenia wypromie-
niowany i przewidny — i takich momentéw byto-
by wiecej, gdybysSmy przy nauce jezyka silnigj
zwracali uwage na wlasciwosci osobiste psychiki
dziecka, gdybySmy w poznawaniu przez dziecko
Swiata zewnetrznego chcieli kierowaé sie wtasng te-
go dziecka ciekawoscig do tego Swiata, uwzgledniaé
jego osobiste, naturalne Srodki w poznawaniu tego
Swiata.

Bytoby to wypelieniem testamentu Ko-
menskiego i Konarskiego. Egzekutorzy dobrzy
zwykle starajg sie iS¢ dalej w kierunku inicjatywy,
uwazajac testament za poczatek dziela, a nie za je-
go koniec.

Niema watpliwosci, ze oko czesciej lepsza daje
centralizacje zjawisk zewnetrznych w mozgowiu
dziecka, niz ucho, ktére i rozwija sie dluzej i subtel-
niej i duzo wiecej dziedzictw potrzebuje dla finezji
styszenia. Wskutek tego pamie¢ plastyczna zwy-
kle u dzieci cokolwiek wyprzedza pamie¢ fonetycz-
ng, tembardziej, gdy u dziecka wzrok i dotyk pracu-
ja tak usilnie razem. Przypuszczam, ze z tego wnio-
skowac nalezy, iz stowniczek dziecka szybciej i ro6-
wniej sie bogaci przez czytanie powiastek ilustro-
wanych odpowiednio do jego pojetuosci z odpowie-
dnim nastrojem zaciekawienia matego czytelnika,
niz wystuchiwaniem opowiadania wychowawcy,
w ktorym najmniejszy blad propedeutyki i pedago-
giki gasi momentalnie nastr6j i dziala wstecz, —
tworzy beztad w stowniczku. Chodzi o to j%dnak,
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pracowato wzrokiem przy akcji kojarzeniowej, a jak
najmniej stuchato czytania cudzego bezczynnie.
Wskutek tych samych racji praw wyrazania mysli,
uczy¢ najlepiej zapomocg przepisywania z ksigzki
przez dziecko odpowiednio mu dobranych ,rysun-
kowo", — Zze sie tak wyraze rozdziatow.

Tak przy czytaniu, jak i przy przepisywaniu
dziata¢ 'musi czucie pierwotne — ciekawos¢, pierw-
szy rzezbiarz pamieci plastycznej, — stroj tej cie-
kawosci lezy w reku nauczycielaprzygotowanie
czytankii, jej zilustrowanie i objasnienie, 'wybranie
ezytanki interesujgcej, polaczenie jej z ilustracjg in-
dywidualng matego soritoy, ustanowienie obowigz-
ku pisania tadnego, traktowania pisania, jako pracy
powaznej — rysunkowej — oto giéwne czyny ieki
i glowy nauczyciela. To przepisywanie musi byc¢
koniecznie traktowane jako cwiczenie ze ,szkoly
pracy", jako $rodek do pokazania przez dziecko ga-
tunku swojej pracowitosci i ujecia pracy W Spo-
so6b konkretny. — Nie moze by¢ ono zmechanizowa-
ne, ani automatyczne, musi by¢ zywe, aktywne
przez inicjatywe nauczyciela czy wychowawcy, ro-
zumiejgcego' dobrze zasade Frebla, aby bawi¢ uczac,
uczy¢ bawigc, a nigdy nie poddawac¢ dziecku my-
sli, ze praca moze by¢ karg, do czego tak czesto da-
whiej uzywano przepisywanie. Nalezy dziecko przy-
wigza¢ do aktu pisania na uzytek pamieci; jak wie-
le warci sg ludzie, ktérzy umiejg i lubig robi¢ n<
tatki, zapisywac spostrzezenia, notowa¢ wypadki
i ujecia, — jak wiele wogo6le znaczy w zyciu czio-
wieka umiejetnos¢ witasciwego zuzytkowania sztuki
postugiwania sie piérem. Dziewczynki czesciej o
chtopcéw lubig zapisywa¢ mysli-i zdania ludzi wiel-
kich, czy uczonych, zapominajg jednak predzej
o swoich albumach, niz chtopcy o kajetach swoich
notatek. . . . e Q
W albumach naszej miodziezy zaduzO' jest lite-
ratury, przewazinie poezji i paradokséw, zainato my-
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iii i zdan wiedzy, — ale to juz jest nasz defekt na-
rodowy, ogoélny.

Mysle, ze wszczepienie wiasciwego gatunku mi-
tosci do porzadnego, czystego i pieknego pisania, do
wyraznego podpisywania rysunkéw i ilustracji wia-
snych w dziecku — zacnie je kiedy$ uchroni¢ moze
od szkodliwej nad wyraz grafomanii, od lubowania
sie w sofizmatach i figurach stylistycznych, zamiast
w soliduem, opisowem ujmowaniu zjawisk zycia.
Trzeba w nauke kaligrafji wla¢ troche wiecej meto-
dyki i 'wiedzy, — a w sztuke pisania troche zezna-
nia jego powstania z rysunkéw skalnych i skérnych
naszych prarodziebw w minuty zywszego rozbudze-
nia prometeizmu.

Najgorzej jest, bylo i bedzie z gramatyka, a o pi-
sowni to nawet niema co wspomina¢. Nic tu nie
mam ponad przypomnienie znanego kalamburu
z czasOw Molierowskich, ze ,cztowiek wolny i nie-
podlegly nic niema wspdlnego z gramatyka, ponie-
waz ta ostatnia jest wiezieniem jezyka". Co do pi-
sowni, to jest ona u nas jakim$ bezpaszportowym tu-
taczem po osiedlach r6znych mezalianséw narodo-
wych. Przezylem co$ z 5 odmian zasadniczych je-
dnej gramatyki ojczystej i ze 4 pisownie, uznane to
za obowigzujgce, to za przyzwoite — i przestalem
wierzy¢, aby w Polsce mozna bylo pisaé popraw-
nie wedtug jakiejkolwiek jednej ustawy, czy umo-
wy _ wprowadzonej droga cywilng. Przyjecie je-
dnej pisownini. to sprawca obywatelska i spofteczna—
a wcale nie rzecz gramatykdéw czy filozoféow. Gdy
sie znajdzie wladza, to bedzie i pisownia stata, wpro-
wadzona — mocno i stanowczo. Wiec nie wierze
wskutek tego w jakiekolwiek zwiazki rodzinne mie-
dzy gramatyka i pisownig, nie wierze w gramaty-
ke, odkad Karlowicz powiedziat mi, ze tylko tam
jest ziemia polska rdzenna, gdzie lud polski ma
w mowie noséwke (!?), odkad nie mozna ustali¢, czy
lud kaszubski mowi narzeczem polskim, czy jezy-



kiem wilasnym, odkad ;nie moge sie dowiedzie¢, jaka
wage wzgledem ziemi majg te chwiejne pojecia je-
zyka, narzecza, gwary?... No, ale to sprawy moje
osobiste. W sprawie ogoélnej pytam Was, czy mo-
zna nardd o tak bujnej, zywiotowej iscie skali zy-
cia, loséw i temperamentu — jak nardd polski —
uja¢ w Scislejsze ujecie antropogeografiozme, czy
mozna jezyk jego tak niestychanie zywy, goracy,
tworzacy, ciaggle nowe formy ii ksztalty jezykowe
zamkng¢ w jakie$ niezmienne reguly doktryny? Gzy
wysilanie sie na tworzenie praw obowigzujacych dla
mewy dziecka przy jednoezesnem zaniedbaniu mo-
wy starszych, nie jest znecaniem sie nad pierwiosn-
kami jezyka i zycia? Gramatyka zywego jezyka
polskiego, to nie gramatyka zmartej w kwiecie wie-
ku i rozkwitu taciny, ani angielszczyzny, ktdra opa-
sawszy glob ziemski wiladza interesu, zamkneta swoj
stownik wiasny na wyrazach zdobycznych. Piso-
whia polska, to tylko protokut formularza zycia na-
rodowego, jak w danym stuleciu myslano i méwio-
no po polsku. Dlaczego w XX sit. rozumowano, ze
.fzepe" nalezy inaczej pisa¢ niz ,zabe" — a ,moc”
.1 tak 4 tak® (K. Appel), dlaczego stanowiono pisac
.fzeikszy, a nie ,rzekiszy4d it.d. Ta kronika barw
jezykowych zycia psychicznego ma wtedy tylko
znaczenie wychowawcze, jezeli sie zrozumie w niej
ewolucyjng zmiennos¢, anarchiczng swobode i wol-
nos¢ jezyka, ktdry w swojem zyciu ciggle robi nie-
spodzianki i',kawaty4t filologom, i logikom, —
wszechwladnos¢ zycia nad teoriami praktycznego
bytowania. Nie nalezy wiec. zbyt majestatycznie
twierdzi¢ o nieztomnosciach wymdg jezykowych,
gdy pisanie poprawne i gramatyczne dzisiaj jest
wilasciwie dostosowaniem sie do spéiczesnych prag-
dow i zwyczajow pisania w Pclsce, jezeli nie pew-
nej mody pisania. Gramatyke jezyka polskiego
mozna ujmowac tylko na tle zycia polskiego, na tle
biogenetycznego rozwoju, bo gramatyka to biologia



jezyka, a nie anatomja jezyka. Metody biologiczne
muszg by¢ oparte na osobistym eksperymentalizmie
wychowanka, na jego zyciowem doswiadczeniu i cie-
kawosci zycia. Pisa¢ i mowi¢ poprawnie bedzie
tylko ten wychowanek, ktérego do form zewnetrz-
nych mys$li polskiej i do zasad mowy naszej zacie-
kawiono, przyciggnieto, rozbudzono; — ktéry
dzwiek ,harfy Derwidowej“ uchwyci! gtebiej, — ka-
skady i tonacje psychiki wyczul swojg duszag, a nie
ten, .ktéry wyuczy! sie z Krynskiego, czy Drzewiec-
kiego kilkunastu komunatéw, czy rozumowan er.udy-
cyjnych. Uczy¢ gramatyki — to uczy¢ biologji je-
zyka — eksperymentalizmem osobistym wychowan-
ka zbiera¢ pochodne, wytuskwia¢ pierwiastki, doszu-
kiwa¢ sie korelacji i kojarzen w wyobrazni ludowej
i narodowej, chwyta¢ duch jezyka pod piéro
i w schowki pamieci. Nie tatwa to rzecz, — sg prze-
ciez niemoty i gluchoty gramatyczne nawet $réd in-
dywidualistéw plastyki i formy, sa t. zw. afazje je-
zykowe $rdd najlotniejszyeh skadingd dzieci. Do
kazdego trzeba przychodzi¢ z inng droga czy me-
toda. bo pisa¢ jednak trzeba jakos$ jednakowo, mo-
wi¢ — skiadnie. Uczy¢ gramatyki mozna tylko, na
zywem stowie, na tle osobistych stosunkéw dziecka
z tg ,wiescig gminng, ta arkg przymierza miedzy
staremi i miodemi latyll a wiec na literaturze, na
obejmowanej ozuaiem i myslg historji stowa i du-
cha, do ktorej dziecko przychodzi¢ juz winno od
| klasy, a nie dostepowaé do niej dopiero w VKI.
Uczy¢ gramatyki na Mickiewiczu, Konopnickiej, Ja-
chowiczu — na Sienkiewiczu wreszcie i Orzeszko-
wej, czytanych jako ,wies¢ gminngll czyta dziejo-
pis miody — a nie jako wypisy, czy wypiski z dzie-
jow pisma. Trzeba odréznia¢ wreszcie literature od
historji literatury, stanowigca tylko rozdziat obo-
wigzkowej dla szkolty Sredniej historji narodu —
1 uwazac literature polska nie tylko za cel nauko-
wy, ale i *za Srodek wychowawczy. Trzeba rozu-
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mie¢, ze gramatyka wyrazen i gramatyka mysSli jest
tylko wstepem do gramatyki ducha, do gramatyki
wiedzy wreszcie,—li ze witasnie literatura narodowa
jest droga do pierwszych uplacowan 'tych klasyfika-
cji w wyobrazni dziecka. Za duzo z literatury robimy
osobistych sofizmatéw nauczyciela i krytyka, .za
mato obejmujemy w miej strone biologiczna. Jeden
pan profesor lubi Mickiewicza, drugi go ,nie lubill
(A. G. Bem), jeden zachlystuje sie z rozkoszy nawet
.nad przyrodoznawstwemll Stowackiego, drugi go
ironizuje, Krasinski jest jeszcze w mgtawicy Spen-
cerowskiego filozofowania — szuka sie w nim sa-
mowiedzy kosmicznej — i na Irydjomie w kl. 7 czy
8-ej, kohczy sie gatunek poznawania naszego wy-
chowanka, albowiem kursu literatury w zaden spo-
s6b ani ustali¢c, ani wydtluzy¢ niepodobna. Jest
wszystko po staremu, po polskiemu, uczymy sie cig-
gle zdan cudzych, nie uczymy mie¢ zdania wiasne,
i nie dziwie sie wcale, ze mi zadna z uczenie na
kursach pedagogicznych (z liczby 12-tu) nie byta
w stanie odpowiedzie¢, za co Zosi takg owacje robig
przy S$lubie, za co Jankiel gra jej wielka rapsodije pol-
skg i piesn weselng narodowag oblubienicy, prowa-
dzi ja do poloneza ostatni na Litwie urzednik pol-
skiej korony, w odbijanego do jej raczki idg jenera-
towie — za co Mickiewicz w przelotng, prawie ze
bezstowng sylwetke Zosi wlat tyle sentymentu? Za
to mialem siostre, ktérej na pensji warszaw, nauczy-
oiel literatury nie dal czyta¢ ,Konrada Wallenro-
dall — poniewaz ,to jest poemat zdradyl (!?).

Z literatury polskiej robi sie, co kto woli. Chiopcy
jeszcze jako .tako sa ekscytowani do posiadania wia-
snych zdah z utworéw literatury ojczystej, dziew-
czeta — jako bierniejsze i nieSmiatle w sprawie po-
siadania jakiegokolwiek glosu — zmuszane sg do
wykuwania sgadow i- okreslen czesto tak banalnych,
nudnych i oklepanych, do wyuczania sie charaktery-



styk tak Smiesznie ptytkich i pfaskich, ze az zeby
bolg czyta¢ takie, notatki. Z jednych z nich dowie-
dziatem sie, ze u Sienkiewicza np. ,figury sg de-

— a tuz zaraz,.ze ,figury romantyczne Sienkie-
wicza majg niestychang zywos$¢ i plastycznosc ru-
chu." Nie mogac pogodzi¢ figur z detej blachy z ja-
kimkolwiek ruchem, musze doj$¢ do przekonania,
ze jedno ujecie szanowny kol. nauczyciel pozyczyt
sobie u Feldmana, drugie u Tarnowskiego, nie ra-
czgc nawet przyja¢é pod uwage, jak z rozmaitych
punktéw widzenia ci dwaj panowie zapatrujg sie na
dziatalnos¢ autora trylcgji. Jeden z nauczycieli li-
teratury u nas kaze pannom (co prawda nhie ze szko-
ty sredniej) studjowaé, czytac i streszcza¢ ,Dzieje
grzechu" przy kursie literatury nowoczesnej. Nie
wiem, na zasadzie jakich przestanek czy metod to
czyni, watpie, czy robi tern przystuge autorowi ,Bez-
domnych", co do ktorego moge zapewnic,

ze w sprawie wyktadu | metody literatury
w szkole polskiej Zeromski zabierat kilka razy
glos rzeczowy, powazny i tresciwy, zadajacy

metody rozumowanej i Scistej w rozwijaniu wycho-
wanka za pomocg pomnikéw stowa i mysli, umiat-
by wybra¢ ze siebie do programéw co$ lepszego,
gdyz ,Dziejow grzechu" nie pisat dla pensjonarek.
Swietny i peten erudycji krytyk literacki nie moze
by¢ z racji tego powotania uwazanym za wskaza-
nego nauczyciela literatury, gdyz posiadanie zdol-
nosci pogladu krytycznego, czy anatomicznego jesz-
cze nie jest umiejetnoscia dokonywania metodycz-
nego i bezstronnego przegladu czyjejkolwiek dzia-
talnosci literackiej.

W nauczycielu historji i literatury przynaj-
mniej tyle powinno by¢ krytyka i nastrojowca, ile
wychowawcy i nauczyciela. A w nauczaniu naszej
literatury nowozytnej musi by¢ wreszcie chyba ja-
ka ni¢ przewodnia metodyczna.



Pisanie ¢wiczen .takze w wielu wypadkach jest
nielogiczne z punktu widzenia 'biologicznego. Prze-
tadowawszy miode glowy niestychang (nawet
u niemcéw) erudycjg krytyki literackiej, niezmie-
rzonym szeregiem wielkich zdan i frazeséw, kaze-
my im pisa¢ ¢wiczenia na temat czesto nawet zbyt
trudny dla samego nauczyciela. Nie lubimy, gdy
uczniowie nasi pisza malo, krotko, nie naduzywajg
fonmy konwencjonalnej cytat i ich przezuwania' wo-
dnistego. To tez miodziez nasza przy pisaniu ¢wi-
czen rozktada na stole oonaijmuiej z 5 podrecznikéw,
drugie tyle studjow i krytyk literackich, i sumien-
nie stara sie z kazdej ksigzki ,buchngéll potroche,
(poskleja¢ nicowanie fatkami z tandetnych fraze-
séw — zawsze gotowych u kazdego miodego lite-
rata — i taki wodnisty gulasz, czy bigos naizywa
sie u mas zalatwieniem pomysinem spraw c¢wiczen
w polskim stylu. Céz dziwnego potem, ze te
.Ksiazki maturzystow4d naszych to taka tandeta
i  makulatura: ze zdan pozyczonych od Nor-
wida, Krasinskiego, Stowackiego robi sie niestycha-
ne kompilacje cudzych mysli i cudzych piérek sty-
lowych z tak ogromnie cienkim cementem wiasnym,
ze az przykro taka ksigzke trzymacé¢ w reku. Mnie
sie wydaje, ze trzebaby wszystko robi¢ odwrotnie.
Zada¢ ¢Ewiczen krotkich, ale treSciwych, z tresScig
wlasng autora, z jego osobistymi poglagdami i zda-
niami o sprawie, wyrazonymi dobrg polszczy-
zng w spos6b jedrny i zywy, unika¢ tematéw ar-
cheologicznych i zmumifikowanych przez zuzycie
zyciowe i muzealne, poszuka¢ w sobie 1w literatu-
rze troche nowalji — tematow zywszych, bardziej
z zyciem spolczesnem zwigzanych, rzuca¢ w tych
tematach mlodziezy zagadnienia zywe, necace, po-
budzajagce mysl miodg do odruchu twoérczego i reak-
cji stowa goracego: Niewol.no miodego zycia kar-
mi¢ padling, nie wypada orletom dawacé koniczyny,
a gaski i koguciki wodzi¢ na spacery do menazerji.
Chodzi o to. zeby ten, kto daje tematy do éwiczen—
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poszedt troche na spacer, odswiezy¢ sie powietrzem,
zdrowiem, pieknem zycia i pracy — odkurzyt tro-
che nauczycielskg zmeczong imagimaeje — w obra-
zach naszego zycia. Skracam sie. Trzeba odréz-
ni¢ i oddzieli¢ literature od historii Iteratury, lite-
rature polska traktowacé jako tako humanistycznie,
a nie spirytystycznie, lub konwencjonalnie na wzor
kurséw literatury rosyjskiej wedtug szablonu szko-
ty Apuchtinowskiej, — da¢ jej moznos¢ wychowy-
wania polskiego dziecka na pieknie rodzimem -ci-
cho, réwno i tagodnie. Ja — przyrodnik — twier-
dze mocno, ze podstawg naszego wychowania, przy-
oiesiami przyszitej wolnej szkoty polskiej musza by¢
humaniora. Powinny one tylko by¢ w zgodzie z natu-
ra dziecka ii otaczajgcg go przyroda, powinny wszel-
kiego gatunku tesknotom i tropizmom dawacé for-
me i ujecie najprostsze ma strunach tego najpiekniej-
szego na Swiecie jezyka, powinny dawa¢ Srodki do
stwarzania ideatéw i do ich umieszczania nad dro-
ga zycia, powinny wies¢ do umitlowania zycia jako
takiego, a nie abstrakcji, powinny wie$¢ do umito-
wania wszystkiego co ludzkie, bronigc jednak od
egotyzmu, egoizmu i zbytniej nastrojowosci. Bio-
logiczng podstawg nauki jezyka ojczystego i jego
literatury jest heliotropizm dodatni — zwrot ku
stohicu ojczystemu i swoboda ruchu w jego promien-
nej sferze.

To tez jak najwiecej czyta¢ i czytaC, zachecac
do czytania i stluchania, dobiera¢ czytania nie w po-
rzadku chronologicznym bytowania ziemskiego au-
toréw, a dobiera¢ tre$¢ i autora do pory roku, na-
stroju, toku zycia narodowego, rozwoju umystowe-
go wychowankéw i gatunku ich zaciekawienia w da-
nej chwili. Zbyt formalne kursy, programy zabija-
ja humanistyke rzeczywistg, zbyt Sciste traktowa-
nie zapotrzebowan urzedowych w zakresie jezyka
i literatury robi z nauczyciela automat, a dzieciom
daje — stodycze i tandete z automatu. Przed roz-
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poczeciem kursu trzeba poznaé¢ Srodowisko uczniéw
doktadnie, pozna¢ ich samych gorecej — przypa-
trze¢ sie im i przystuchaé¢ i da¢ im na lekcjach je-
zyka i literatury polskiej cos$ dla nich, a nie dla zo-
bowigzan formulannych belfra, zagra¢ im na tej har-
fie dziewieciostrunnej tak, zeby sie zastuchali
i poznali smak piesni — narodu w jego wedréwce
ziemskiej. Wszak-ze to tylko jedna minuta, gdy
dziecko ospate, zmudne, apatyczne przedtem, nagle
zaczyna pisa¢ poprawnie, mowi¢ skladnie, gorgco
i ttesciwie — wchodzi¢ w takt i ton zycia peilnym
oddechem, catym krokiem. Minute te nazywajg
przebudzeniem sie duszy, objawieniem drugiej stro-
ny intelektu, rozkrochmaleniem sie malego zwodzi-
jaszka — jest ona wiasciwie tylko pierwszem doj-
sciem do glosu malego niemowy, ktéremu Swiatto
dzienne kazato przyja¢ udziat w zyciu. Stusznie tez
moze Darwin wyprowadza rodowdéd mowy od sze-
Sciu t. zw. psychologicznych wykrzyknikéw, gdyz
dopiero wtedy dowiadujemy sie zwykle, ze nie'be-
dzie ten méwit dobrze, kogo nie nauczono czué, nie
bedzie $piewacé ten, kito nie umiat ptaka¢ i wotaé
o tern w glos. Przypomnijcie sobie zdanie wielkie-
go estetyka i krytyka polskiego, Stan. Witkiewicza
(,Sztuka i krytyka u nas"), ze czesto' proste, gorg-
ce wykrzykniki, poistowa, przeklenstwa nawet ur-
wane gorecej i szybciej tgcza ludzi, pokrewnych du-
chem i uczuciem, niz dhlugie, swyrafinowane okresy,
dowodzenia, niz wszelkie diugie gadania. Mnie sie
wydaje, ze czesto krotka, urwana reakcja dziecka
na piekno ojczyste wiecej znaczy, niz staranne i pra-
cowite zapamietywanie zdan ksigzki i stow nauczy-
ciela. "

My, polaey, mamy z urodzenia jedng okrutng
wade: namietnego wywnetrzania sie bez zadnej na-
wet po temu racji, o ktérej méwi Wyspianski, pro-
szgc rodakow, aby nie chodzili po Swiecie z ,tak
otwartg ciggle geba“, co szkodzi djabelnie metylko



w polityce i dyplomaciji, ale ii otwartosci codzienne-
go nawet mazurskiego zycia, ktdérzy to mazury, jak
powiadajg ,som chiopy szczere az do obrzydliwo-
sci". Dobre wychowanie na humanistyce polskiej,
na promieniotwdrczosci Mickiewicza, na bolu go-
rycznym Slowackiego, na naszej wiesci gminnegj
moze nas tylko odzwyczai¢ od gdakania brzekliwe-
go z nawalem figur stylistycznych, od erotoman-
skiej grafomanji z nadmiaru balastéw jezyka i czu-
cia pochodzacej. Lubie — gdy mi miody warcho-
lik polski zaczyna méwi¢ krotko, twardo, lecz go-
raco, — prézno -czekam dtugo, azeby mi dziecko pol-
skie z saskiej porcelany, wdzieczna figurynka z klas
wyzszych pensji zenskich zaczeta dawaé pytania
Smielsze i mocniejsze. Jezeli dotad tego nie docze-
katem, to wina nietylko moja, ale i wasza, i dla tego
macie ten referat.

Nie tudze sie, abyscie sie czego$ nowego lub cie-
kawszego o-demnie dzisiaj dowiedzieli, pragne tylko,
abysScie sie zastanowili chwile nad nastepujgcemi py-
taniami :

1) Czy nauka jezyka ojczystego ma w szkole
polskiej dostateczne dla siebie powazanie, ze nie mo-
wie juz o dostatecznej ilosci godzin i dostatnio przy-
gotowanych do niej nauczycielach~wychowawcach?

2) Ozy ta nauka nie powinna uwzglednia¢ oso-
bistych, indywidualnych tesknot i upodoban dziec-
ka, liczy¢ sie z jego brakami i niedostatkami (afazja-
immunitas gramatiealis)?

3) Czy stownik polskiego dziecka w szkole pol-
skiej uzupetnia sie normalnie i proporcjonalnie do
jego zapotrzebowan, pisownia czy przychodzi bez
tragedii i zwatpien w siebie, — a skiladnia ozy przy-
chodzi z zycia polskiego -rzeczywiscie?...

4) W jakim stopniu nauka jezyka ojczystego
i jego literatury powinna mie¢ wptyw na wychowa-
nie niepodlegtego, wolnego we wszystkich ujeciach
tesknot naszego wychowanka?...



5) Czy wobec tego nie warto zastanowi¢ sie nad
pewnem oskrzydleniem literatury i jej konstytucja
szkolng, nad nadaniem wiekszej wartosci i praw oby-
watelstwa stylistyce? nad ustaleniem w szkole pol-
skiej pisowni jednej i jednolitej?

6) Czy nie wypadatoby nam naszej szkoly po-
stawi¢ pod Znakiem i sztandarem naszego jezyka
i zjednoczy¢ pod nim wszystkie prady, szowimizmy
przedmiotowe, wszystkie kursy i programy i wszy-
stkich nauczycieli?...

Na te pytania chciatbym od Was ustysze¢ odpo-
wiedz !



5. NAUCZYCIEL NA PENSJI.

Stanowisko nauczyciela w szkole zenskiej nie
przedstawia soba nic zdecydowanego, ani statego,
i szkota zeniska nasza i nauczyciel sg to rzeczy zy-
we, zyjace, podlegajgce prawom rozwoju, nie da-
jace sie ujg¢ w ogolniki d schematy krétkiego refe-
ratu. Jest w nim wiec tylko gar§¢ uwag i spostrze-
zen, ktore mi to wlasnie zycie szkoly i nauczycie-
la dalo.

Nauczyciel - mezczyzna coraz bardziej sie zzy-
wa ze szkolg zenska, w klasach wyzszych tej szko-
ty zajat nawet stanowisko uprzywilejowane na nie-
korzys¢ swoich kolezanek, jest poszukiwany tak da-
lece, ze w szkolach zenskich zada daleko wieksze-
go wynagrodzenia, niz w meskich; umie sie w tej
szkote postawi¢ tak, ze szkoly przelicytowujg s'e
miedzy sobag nazwiskami nauczycieli, a nie innemi
danemi swego rozwoju, duzo wypadkow z chluby
i z patologji szkoly jest wigzanych z jego imieniem.
Jest on jednem stowem ,persona grata“ szkét zen-
skich naszych. Nie potrafitbym nawet ujaé w kroét-
kosci, co stanowi te ,wzieto$¢" nauczyciela. W wiek-
szosci 'wypadkow — oczywiscie —wysoka wartosc
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zawodowa, sg jednak przypadki (woale nie pojedyn-
cze), ze nauczyciel ceniony materialnie i moralnie
na pensjach zenskich, — w szkotach meskich zbyt
wielkiego uznania niema. Miare temu daje okresle-
nie zjadliwe ,belfra pensyjnego” lub twierdzenie nie-
ktorych, ze ten a ten nauczyciel dla szkoty meskigj
jest za staby, nieodpowiedni, ze ,na pensji to on wy-
ktada¢ moze, ale nie w szkole meskiej". Oczywi-
Scie, w sadach ludzkich zwykle jest przesada, ale
jest i pewna ukryta zasada. Jakie cechy wilasciwe
sg tym nauczycielom, ktérzy styna, jako> ,personae
gratae" pensji zenskich, nie dostepujgc jednoczesnie
rbwnego uznania w meskich? Czy moze by¢ kto$
doskonalym nauczycifelem dziewczat, jednoczesnie
okazujgc sie zupetng miernotg w klasie meskiej?
Oczywiscie, ze tak — mowimy po gtebszym namy-
Sle. Nauczyciel szkdt zenskich zwolniony jest pra-
wie zupetnie, slusznie czy niestusznie, od obowigz-
kéw wychowawczych, od tresury wychowania, po-
rzadku i pilnoSci przez personel zenski szkoly zen-
skiej, catkowicie moze sie odda¢ dydaktyce przed-
miotu, opracowaniu strony protekcyjnej i konstruk-
cyjnej nauczania; co — przy pewnym rozwoju po-
czu¢ estetycznych — jedna mu oczywiscie postuch,
szczegolnie w klasach wyzszych pensji zerskich.
W szkole meskiej musiatby on panowa¢ nad klasa,
musiatby wiekszg ilos¢ energji zawodowej umiesz-
cza¢ w tresurze, grzeczniej mowigc wychowaniu od-
powiedniej dystynkcji stuchaczy dla siebie — szko-
ta zehska daje moznos$¢ rozwijania sie w kierunku
protekcyjnym, odbiera mu wszystkie osci, daje mu
czysty chleb pracy dydaktycznej, daje mu atmosfe-
re mila, pogodng, miekkga — atmosfere dobrych ko-
biet i karnych stuchajgcych dziewczat, dla ktérych
to osoba ,pana profesora" z jego mniejszg lub wie-
ksza wykwintnoscig wyktadu i celebrowania w kla-
sie jest zawsze pewnym etapem w dziewczecem,
krétkiem szkolnem zyciu. To nauczycieli ku szko-



le zenskiej pociaga silnie, to stwarza pewng zawodu,
ze tak die wyraze, smakowitosé, ktéra w miare na-
szego powodzenia, coraz bardziej sie delektujemy,
sami sie jednoczesnie w tern szkolnictwie zenhsfciem
powoli doskonalac. Ta specjalizacja szkolnictwa—
a wiasciwiej mowigc — nauczycielstwa zenhskiego
ma czesto bardzo dobre strony: widzimy kolegow,
ktérzy ujeli sobie w pewien caloksztaltt wilasciwosci
intelektualne i rozwojowe naszych dziewczat, wie-
dza co im da¢, jak wyzyskaé ich wady i zalety ga-
tunkowe, stworzyli sobie odpowiednie metody, sy-
stemy, wyrobili odpowiednig miekka, dobra lecz po-
wazng forme wyktadu >kontaktu dyskusyjnego. Po
mich idg zawodowcy dobrzy, -naukowcy Scisli, kto-
rzy wtasnie dla tego tylko sga na pensjach, ze pew-
na stabos¢, brak odpowiedniej energji nie pozwala
im by¢ pozytecznymi w szkole meskiej, do ktorej
stale ciggng ich, stluszne czy niestuszne tesknoty,
i swlj etap na pensjach uwazajg sobie za pewng
krzywde, za gorsza pracownie do pracy od tej, kto-
ra sobk wymarzyli, — majg w szkole zeriskiej (po-
mimo uznania i powodzenia) stale miny niezadowo-
lonych i nie w swoim sosie bedacych. Trzeci gatu-
nek nauczycieli szkot zenskich stanowig mezczyzni
0 stabej odpornosci na bezwtad miesni i mysli, kto-
rzy wolg prace pensyjng, jako mniej fatygujaca,
mniej intensywng pod wzgledem wykiadanej w za-
wod energji, ktérzy wogdble uwczajg swoj zawdd za
ciezki, a prace za przeklenstwo, i mimowoli na-
wet rozwdekajg koto siebie atmosfere apatjii i znie-
checenia. Dwa te gatunki nauczyciela sprawiaja, ze
kazda jednostka, nauczycielska .meska, ktéra na
ipensjii traktuje prace z zapatem, ktéra z tempera-
mentem, zyciem i sercem bierze sie do roboty i nie
pokazuje swcm zachowaniem, ze pensja — to co$
gorszego od szkoty meskiej — zyskuje szybko sym-
patje, zaufanie i wiare nawet przy braku odpowied-
nich warunkéw zewnetrznych, na ktére oczywiscie
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Swiat ;pensyjny jest wrazliwszy od Swiata szkoly
meskiej.

Jednostka taka — zachowujgca indywidualny
charakter swej woli i czynéw — bywa czesto w szko-
le Zzenskiej ceniong mocno, czesto za mocno, nad-
miernie, ze szkodg réwnowagi w stosunkach, gdyz
zaklady zenskie — pomimo calej swojej emancypa-
cji, zapalu do samoistnoscd i niezaleznosci — lubig
sie opiera¢ na jednostkach meskich wybitnych, zna-
nych, a nie na rnniej znanym ich skromniejszym ze-
spole. Nie jest to wina specjalnie szkot zenskich, jest
to nieszczesliwy grzech spofeczenstwa, ktére zaw-
sze musi mie¢ swoich ,naszych znanych", ,chlubnie
zapisanych" it.d., ktére — nie majac w Warszawie
np. do zbytku rzeczywistych powag naukowych
robi .ich sobie na gwaitt prostodusznie, na chybi-trafi,
aby ich tylko mie¢ wogodle.

Pensja — szkola zeniska wogdle — jest je-
dna z najpopularniejszych 'drog ' dla miodych
adeptow wiedzy, do tak zwanego wybicia s,
wydostania ponad powierzchnie wody codziennosci
i pospolitosci. To stanowi jedng z dodatnich cech
pensji (jest ich zresztg bardzo wiele) a wihasciwigj
mowigc, uczciwej pracy spotecznej ich przetozo-
nych, — pensje przefiltrowujg przez siebie pewna
czes¢ warszawskiego intelektu, pewng nasza ema-
nacje Wiedzy i literatury, przysparzajac warstwom
inteligencji oprécz nowych ,pandéw profesoréw"
jeszcze troche ludzi rozbudzonych do sprawy wy-
chowania narodowego. Pensja warszawska jest
wyborng szkolg wychowania dla mezczyzn miodych
szorstkich, gburcwatych, nie dbajacych o formy ze-

wnetrzne, — daje idealng, cichg, pogodng atmosfe-
re ludziom powaznym, zastuzonym, spracowanym
i szacunku szkoty polskiej godnym, — lecz za to

i prowokuje miodych, niedowarzonych ku wszelkiej
bufoinadzie i przecenianiu wartos¢' wilasnej przez



mniej krytyczne, czesto' znacznie egzaltowane, au-
dytorjusm.

Jest prawie niemozliwg rzeczg, aby to Srodo-
wisko dziewic starszych i miodszych i bardzo mto-
dych mogto sie wyrzec pamieci swojej pici, swojej
przynaleznosci do $wiata wdzieku, swojej broni
niewiesciej. Jest réwniez rzeczg niemozliwg, aby
nauczyciel miody, gorgco traktujgcy i zawdd
i zycie, mogt ciggle na pensji zapominac,
ze jest mezczyznag, robi¢ ze siebie tylko automat
nauczycielski, aby mogt zapominacé stale o sobie dla
sprawy zawodu.' Kokieterja nie jest tylko monopo-
lem pici pieknej, bardzo czesto ucieka sie do nigj
pte¢ najbrzydsza, ktéra — jako aktywniejsza, wie-
cej zyciowo wygimnastykowang — daleko wiecej
ma $rodkéw i sposobow do jej uruchomienia. Jeden
wiec bedzie przyciggat wrazliwe, przeczulone ima-
ginacjc dziewczece wytwornoscig zewnetrzng, do-
brze wyzyskang urodg i ulozeniem, drugi 'wykwin-
tem retorycznym i artyzmem wystowienia sig, trze-
ci poufalym, serdecznym tonem, wpraszaniem sie
w konfidencie braterskie czy ojcowskie, liryzmem
swego oddania sie zupetnego uczenicom. W tej
kokieterji belferskiej niema najczesciej ztej woli, nie-
ma intencji szkodliwych, — dos¢ wysokie stanowi-
sko towarzyskie i spoteczne naszych zakladdéw zen-
skich wyklucza wszelka erotomanie — przynajmniej
jawng — jest che zblizenia sie domudytorjum nie-
Smiatego, cichego a mitego, jest pewna pobudliwosé
instynktu wiadcy i kierownika wobec istot bier.
mych.

Pomiedzy katedrg nauczycielskg, a tawkami
klasy — mimo wszelkie konwenansowe, czy klasz-
torne uprzedzenia, mimo przesadne pojecia o wia-
snosci pensyjnej duszy dziewiczej — muszag sie
nawlec niteczki ludzkch stosunkéw, delkatne stycz-
ne osnowy psychicznej, po ktérej tatwo poznac¢ wy-
bitniejsze jednostki z klasy.
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Wiekszos$¢ nauczycieli traktuje lekcje na pen-
sjach, jako miejsca lepsze pod wzgledem ‘towarzy-
skim, jako miejsca zobowigzujace pod wzgledem pe-
wnego ufozenia, zachowania sie, stylu i jezyka. Pra-
wie wszyscy idg na te lekcje ubrani staranniej, czy-
Sciej — niz do szkoty meskiej, sa — oczywiscie —
gradacje od czystego kotnierzyka i przyszytego gu-
zika, az do stylizacji calej * postaci w odpowiedni
strcj zakietowy. Tej gracji nie odpowiada czesto
kwalifikacja, dawana im przez te, dla ktoérych sie
nauczyciele czujg obowigzanymi do pewnej dbatosci
0 swoja powierzchowno$é¢, gdyz psychologia dziew-
czat jest niedos¢ ztozona i powierzchownos¢ ma
u nich duze znaczenie. To jest zresztg sprawa dro-
bniejsza. Daleko wazniejszag — mojem zdaniem —
sprawg jest pewien ton kokietujgcy, wytwornosé
stylu i formy, okrywajgca podrazniong subtelnie
zmystowos¢. Nauczyciel, ktéry w szkole meskigj
sprawowat godzine szorstko i twardo, mowit zwy-
czajnie, ujmowat kwestje wprost, z gory, za teb co
sie nazywa, — w .szkole zenskiej cedzi miéd i pato-
ke, wysila sie na misterne wprost wykwinty wysto-
wenia i zwrotow ku wychowankom, przerabia w so-
bie lorda i patrycjusza, gdy przed godzing byt zwy-
czajnym parjasem tylko. Jestto anachronizm.. Byt
czas — oczywiscie — gdySmy mieli dla dziewczat
wszystko specjalne — styl, jezyk, manjery, uloze-
nie —e stosownie do zapotrzebowania. Byt czas,
gdy nauczyciel-przyrodnik za dyskusje o przewo-
dzie pokarmowym u ssakéw bywat karcony zwré-
ceniem mu uwagi, ze panny to nie chiopcy, ze innegj
potrzebujg i nauki, i doboru tematéw i nauczycieli;
byt czas, gdy gdy pannom w ki. 6-ej nawet za naj-
Wyzszg ighorancjg pracy nie wypadalo nauczycie-
lowi stawia¢ ani patek, ani dwdjek, bo mozna byto
mie¢ rozprawe z narzeczonym panienki lub z damag
klasowg, — byt czas, zeSmy na oensjach byli trak-
towani, jako cavaliers et chevaliiers przedewszyst-
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kiem, a pOzniej jako wspotpracownicy w zmudnej
pracy zawodowej. MyS$le i jestem prawie pewny, ze
ten czas przeszedt bezpowrotnie i dla tych, ktdrzy
nazywali pensje ztymi imionami i dlatego chcieli je
koniecznie zamyka¢, i dla tych, co tych pensji bro-
nili piersiami i cala swojg wartoscig cztowiecza.

Stary to gmach ta pensja, ze starego dobrego
drzewa stawiany, przetrwat on szczesliwie dotych-
czas wszystkie burze, jest nadzieja, ze trwac bedzie
w zdrowiu dalej, bo sie przewietrza, odnawia—i od
swego prototypu i rodzica (klasztoru zenskiego edu-
kacyjnego) odbiegt juz dos¢ daleko. Nauczyciel-
stwo polskie zawdziecza mu kawatek dobry chleba
w minuty, gdy o niego u nas bylo bardzo trudno,
a dla wielu prawie niemozliwe dosta¢ go gdziekol-
wiek, ma wzgledem niego — przypuszczam —
pewne obowigzki. Do nich zaliczylbym przede-
wszystkiem dbalos¢ o dobry gatunek nauczyciela
dla tych zaktadéw. Podaz jego jest niewielka, po-
pyt — otoczony pewng tajemnicg — zamyka sie
w eiasnem kotku wiascicielek szkot zenskich. Bar-
dzo czesto wskutek tego niejasnemi sg zupetnie po-
budki, dla ktérych ten lub éw mniej znany zupetnie
kolega cieszy sie bardzo duzymi wzgledami na pen-
sjach, a dlaczego ten drugi, majgcy wprost przeci-
wnie — U hauczycielstwa duze uznanie i cene, na
pensjach bywa lekcewazony. To tna ten skutek,
ze nowi kandydaci do posad w zaktadach zenskich
niebardzo wiedzg, czego od nich zgdac bedg i do cze-
go sie maja w przysztosci przystosowywac.

Ze zas, pomiedzy zarzadami szkdét meskich
i zenskich istnieje pewna emulacja w doborze per-
sonelu, ze jedna strona czesto stara sie drugiej do-
wies¢ w zapale konkurencji, ze ta druga wcale sie
nie poznata lub bardzo stabo na nauczycielu, wiec re-
zultat jest taki, ze ten przedmiot emulacji trad sie
zupelhinie w tym popycie i nie wie, czego od niego
wreszcie chcg. Znam takie wypadki, gdzie jeden
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i ten sam osobnik byt (wedlug oceny przelozonych)
za surowy w szkole meskiej, za miekki w szkole
zenskiej, zbyt gadatliwy u chlopcéw, nadto malo-
moéwny o dziewczagt. Przypuszczam, opinja o na-
uczycielu jest do tej pory silnie krepowang zbyt
wielu wzgledami i zapatrywaniami, i ze na to jedy-
nem racjonalnem lekarstwem jest (porzadne zrze-
szenie sie nauczycielstwa i zorganizowanie w jedno
znajace sie i dbajgce o siebie starannie ciato. Do-
bra organizacja, solidne zrzeszenie zawsze pozwoli
mie wybi¢ wszystkiim wartoSciowym jednostkom
i podmies¢ ogodlny poziom roboty i wartosci zawodo-
wej — chodzenie w rozsypke ufatwia tylko wyla-
wianie z odmetu rakéw zamiast szczupakdéw — i, nie
nalezy mie¢ za nie do przelozonych pretensji nad-
miernych.

Anachronizmem jest dzisiaj dwoistos¢ typu na-
uczyciela — nauczyciel pensyjny i szkdél meskich.
Nie dla koedukacji, a dla kooperacji na razie zamsze
musimy dazy¢ do tego, aby miedzy wychowaniem
dziewczyny i chiopca nie bylo tak wielkiej réznicy,
ze az chiopcu przystugujg wszystkie prawa i przy-
wileje madrosci, dziewczynie prawie zadne i do-
tychczas twierdzi sie, ze madrg ona by¢ wecale nie
potrzebuje. Wobec tego dalej, ze nie wypada od-
dziela¢ zbytecznie wychowania od nauczania, mnie-
mam, ze nieslusznem jest wyjatkowe pod tym
wzgledem polozenie nauczycieli na naszych pen-
sjach. Wszystkie sprawy wychowawcze, wszyst-
ko z tresury cziowieczej, co wybiega poza obreb
notorycznego nauczania, jest od nich sjimiennie od-
dzielane pnzez opiekunki klasowe, wychowawczy-
nie, przetozone, — aby jeszcze pogtebi¢ ten prze-
dziat pfci, ktory tak we wszystkiem nam przeszka-
dza. Nauczyciel powinien mle¢ w szkole zenskigj
w klasie, takie same prawa jak i w szkole meskiej,
powinien sie czu¢ wychowawcg miodego pokolenia,
do ktérego oddanemu jego opiece dzieciom wolno



sie zwroci¢ ze wszystkiem, ma om obowigzek uwa-
za¢ mietylko na postepy uczenicy w danym przed-
miocie, aie na jej zachowanie, utozenie, poglady, na
catoksztatt objawéw jej rozwoju intelektualnego,
ma obowigzek (tak samo jak i w szkole meskiej)
wypowiedzie¢ wychowance swe poglady prosto, ja-
wnie i szczerze. Nie chcemy nic wiecej nadto, co
imajg kolezamki-nauczycielki w szkotach 'meskich.
Wyplenia¢ porost lekkiego flirtu i niewinnej kokie:
terji bardzo fatwo, gdy stosunki stajg sie prostsze
i serdeczniejsze; — niech nam to bedzie wolno za-
wsze czyni¢, gdy wysoko nies¢ bedziemy sztandar
naszego zawodu, gdy pracowac¢ bedziemy na pen-
sjach nie z ozywieniem egzotycznem, a z przeje-
ciem rowmern temu, ktdre nas ekscytuje przy wszel-
kiej innej robocie.

Powracam ljeszcze na chwile do tej specja-
lizacji nauczyciela szkét zenskich, abym nie
byt posadzony o zte stawianie kwestii Rozu-
miem, ze moze by¢.specjalistg od uczenia (a raczej
od wychowywania) dziewczat ten, kto — jak po-
wiedzialem to wyzej — ujgt w pewnag catosé¢ wia-
Sciwosci intelektualne i rozwojowe naszych dziew-
czat i kto umie to w dydaktyce i metodyce swojej
roboty wyzyskac¢ na korzy$¢ swoich wlasnych wy-,
schowamek. Dziewczeta sa bierniejsze od chiopcow,
ale za to wiecej obowigzkowe i wytrwalsze w nauce.
Dobrze orientujgcy sie w szczegotach tego nauczy-
ciel chroni je od zakuwania sie (na piatki z plusem)
bezkrytycznego i bezcelowego, od forsowania pa-
mieci na niekorzy$¢ wyobrazni, od zamordowywa-
ilia powolnego zmystu orientacyjnego i zdolnoSci
do wyrabiania sobie wiasnych sadoéw i wnioskéw.
Niewiara we wilasng twoérczos¢ psychiczng wytwa-
rza u dziewczat przesadne uwielbienie dla wyraznej
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oindywiualoosci cudzej, dla mocnych mysli i czynow,
dla pieknych stow i zdan w literaturze, co podsyca
jej egzaltacje, pobudza wyobraznie w kierunku nie-
zdrowym — produkcji frazesow z zyciowych ro-
wnan urojonych. Trzeba im dawaé rzeczy zdrowe,
Swieze i zyciowe, — odcigga¢ od zycia w krainie
tworzonych sobie sztucznie 'zlud, od zakuwania sie
chorobliwego, wcigga¢ do syntetycznego ujmowania
rzeczy na zasadzie umitowania dobrej i dowcipnej
analizy (jak to umieja malenkie dzieci), zmusza¢ do
dyskusji, do odwazniejszego rozumowania w 'kla-
sie, do posiadania wilasnych sadéw i wnio-
skéw. Najdrobniejsza inicjatywa, pomyst, objaw
najmniejszego polotu ozy lotu, niech bedzie im za-
wsze drozszym od najwiekszej pilnosci, tak nad-
zwyczajnie wygodnej dla nauczycieli leniwych,
a juz to bedzie krok naprzéd. Trzeba dziewczetom
poddawa¢ wiare w siebie staranng i uporczywag
szczepionkg odwagi w mys$leniu i orjentowaniu sie
w Swiecie i zyciu, dla tego im nauczyciel szersze be-
dzie miat poglady w kazdem zdaniu, tem szerzej
bedzie iprzetwieral wychowankom widownie zycia
w klasie, a przeciez od tego zycia sg one do dzi$
dnia oddzielone prawie ze chihskim murem. Trzeba
0 tem pamieta¢ stale i mie¢ postanowienie dania im
nato tak czesto egzotyczne zycie jafcnajwiecej z sie-
bie, z tresci cztowieczej, z lepszego ducha sprawie-
dliwego. Wiekszos¢ dziewczat na programie pen-
syjuym konczy swoje wyksztalcanie, wiec to, co
jest dla chlopcow zaledwie wstepem, przygotowa-
niem do wlasciwego uksztalcenia kulturalnego,
u nich musi by¢ caloscig ich nauki. O programie
1 syntezie wiedzy dla dziewczat pomowimy gdzie-
indziej, tutaj podkreslam jeszcze raz w specjaliza-
cji nauczyciela dla dziewczat koniecznos¢ umiejet-
nosci rzutowego (projekcyjnego) zaznajamiania cig-
gle z caloksztaltem wiedzy ludzkiej, nieogranicza-
nia sie li tylko programem, i propedeutyka szkolng,
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a dodawania z programow uniwersytetow ludowych
i powszechnych nadzwyczaj plastycznie pomysla-
nych pogladéw na Swiat, zjawiska i rzeczy. Histo-
ryczne podioze traktowania kazdej nauki, a wtasci-
wie mowigc traktowanie kazdej nauki jako czastki
dziejéw kultury cztowieka, jest moze dla dziewczat
najhardziej wskazanem przez ich czulostkowa sym-
patie do wszelkiej historji, do wszelkiej ciggtosci
dziejéw i opowiesci.

Na zakonczenie przypominam sobie, ze nauczy-
ciel pensyjny pozostaje w pamieci wychowanki wra-
zliwej i czutej nadmiernie — dluzej niz u chiopcow.
Niech one nie pytajg nas po skonczeniu pensji nie-
mym lub gtosnym mniej lub wiecej-wyrzutem, dla-
czego chowaliScie nas na laleczki porcelanowe, dla-
czego—przesadnie traktujac naszg kruchos¢ i egzo-
tycznos¢ — pomagaliscie do ich specyfikacji nie-
zdrowej, — niech one nie pytajg nas wprost, co wy-
Scie nam wlasciwie dali na to nasze zycie szare, Ssu-
frazystkom pracy i czynu—o nauczyciele kochani?..
Wszak najczesciej przy tych pozegnaniach i stre-
szczeniach finatowych stoimy zlekka zazenowani;
oblesSnym usmiechem i izdawkowemi frazesikami
bardzo rozwodnionej tresci kwitujemy miode oby-
watelki kraju z ich dla nas zobowiazan, bo budzi sie
w nas jakowe$ sumienie, ze przeciez—doprawdy—
moglibydmy i powinnibySmy da¢ im troche wiecej
z zycia, tresci i ducha, tylko ze u nas zawsze tak
jakos, jakos... Nauczyciel w zakladzie naukowym
zenskim ma bardzo duze postannictwo (tagodzenia
nadmiernej réznicy w wychowaniu dwdch pici) i bar-
dzo zacng robote — pracy u podstaw wycho-
wania narodowego, poniewaz kazda z naszych
wychowanek staje sie w ten lub éw sposdb predzej
czy poOzniej wychowawczynig. Profesor salonowiec
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musi zmienia¢ sie w nauczyciela robotnika, efeme-
ryczny preflegient w poczciwego', ciekawego cpo-
wiadacza dziejow ludzkiej mysli i tesknoty do pra-
wdy, zmystowy impresjonista w szczerego ttoma-
aza zjawisk i wypadkoéw, — inaczej rozminiemy sie
z naturalnym rozwojem szkét zenskich i z pocho-
dem zmiany .zapatrywan na gatunek wychowania,
dziewczat, ktére sg oczekiwane w najblizszej przy-
sztosci. Trzeba powoli i spokojnie dgazy¢ do pod-
niesienia poziomu umystowego stuchaczek i catych
zaktaddéw naukowych, nie drogg dodawanych przed-
miotdbw o szumnych tytutach, nie przecigzaniem
programow logjami i graifjami, i subjektywizmami
zalpatrywan na zakresy wyksztalcenia dziewczat,
a powaznem i gtebokiem ujmowaniem podstaw wie-
dzy ludowej w stosunku do ciekawosci i, duszy dzie-
cka naszego, ktére wczesniej niz inne dzieci na
Swiecie uczy sie czué, przeczuwaé, niedoczuwac
i cierpieC.

Trzeba azeby spoteczenstwo zajeto sie szkota-
mi zenskiemi réwnie gorgco, jak czyni to ze szkota-
mi meskiemi, zeby zrozumialo, ze i dobre szkoly
zenskie réwniez sg dZwignig sprawy narodowej.
Trzeba, zeby nauczyciele zywiej i gorecej intereso-
wali sie tern, co sie na pensjach dzieje, zeby dopoma-
gali do podniesienia ich na stanowisko zréwnowa-
zonych o wspdlnym mianowniku uczelni.

Przyszto$¢ i do nas poczesci nalezy, kto sie od
wplywow ma nig i stosunkdw z nig wyrzeka, ten
odmawia sobie praw obywatelstwa w szkole -pol-
skiej. Tylko dla niej, za nig i przez nig podejmuje-
my te kwestje drazliwg i caloS¢ spraw pensyjmych
i chcemy, zeby nas rozumiano nietylko glowa, ale
i sercem.



6. SZKOLA | ZYCIE.

Szkota chetnie zawsze poszukuje blizkiego po-
Srednictwa z zyciem, nie chce tytutu bekarta lub
podrzutka, szuka legitymaciji legalnosci uporczywie
i twardo — nawet w tapach doktrynerstwa. O tem
jednak, ze szkota i jej gatunek sag rzeczywiscie wy-
ktadnikami zycia narodu, przekonywamy sie $rod
monotonii i szarugi codziennej chociazby z tego, ze
tu i owdzie zrywa sie zupelnie samolotnie rozpaczli-
wy 'okrzyk o zmiane konstytucji tej szkoty, o ston-
ce,i powietrze dla niej, o prawa dla zamknietego
w niej dziecka. To—zycie wykres$la szkole pokre-
wienstwa z soba fizyczne i moralne, — szuka gwiazd
(ideatéw) dla zbieznych wytycznych drég rozmai-
tych wychowania.

Reformy szkolnictwa przychodzg w minuty te-
tna szybszego krwi tesknigcej i mysli goretszej, gdy
nawiazuje sie przez nie ni¢ Scislejszego kontaktu
miedzy starem a miodem pokoleniem, gdy zaczy-
namy w zyciu stosowac¢ do siebie fizyczng zasade
Hughensa. Wszystkie punkty taczy jedna krzywa zy-
cia i dobre sa te chwile zadumy, gdy chcemy umiec
oceni¢ ja matematycznie, wynalez¢ wspolny miano-
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winilk utamkédw wychowania dla wszystkich két, fal
i punktow. Wiasciwie mowigc, to wszystkie gadki
0 reformie szkét z takich chwil gtebszej zadumy ptly-
nati sg tylko probami rozwigzywania zagadek zycia
1 szkoly. Ale, ze urzedowi rozwigzywacze (nizej
podpisany tez jest nauczycielem) grzezng zwykle
w starych metodach, grzechach, rutynach zawodu,
schematach mumifikacji zycia, wiec stale mozna
tam wyczyta¢ rzeczy nudne i mdie, cos w rodzaju
trzytomowej piesni wschodniej przy 'monotonnym
bebenku moratu.

.Reforma szkolnall p. Adama Szymanskiego
tern sie r6zni od wszystkich dziet i wydawnictw, po-
Swieconych stosunkowi .szkoly do zycia, ze jest
przedewszystkiem ksigzkg ciekawg, zajmujacg, zy-
wg jak zycie, pomimo wieku (9 lat czekaliSmy na
tom Il-gi) mioda, jak zawarto$¢ szkoly w czasie
pauzy, czyta sie jg bez tej tragicznej nudy, jaka sa
prZ(re]pe}nione zazwyczaj stronice prac pedagogicz-
nych.

Zdajmy sobie bowiem sprawe, ze nasze zawo-
dowe mobzgowania czesto sie mechanizuja, ze
staja sie zupelnie maszynowymi odruchami, wtasci-
wosciami  automatu — jedynie uczucia pierwotne,
jak ciekawos¢ rzeczywista bytu i zagadnien, Smia-
tos¢ tesknoty do wiasnej prawdy, sg w stanie te au-
tomatyzacje powstrzymac i skierowac jg ku state-
mu heliolropizmowi ciata i gwiezdnosci ducha. Tej
tesknoty duzo ma w sobie rocznik p. Adama Szy-
manskiego. Zaczyna jg $mialy glos Stanistawa W it-
kiewicza p. t.: ,Chrzescijanstwo i katechizmIlo nau-
ce religji w szkotach galicyjskich, ktéry nalezy prze-
czyta¢ uwaznie, aby przesta¢ sie gorszy¢ na cate
zycie Smialoscig poruszania spraw wykladu religji
w wychowaniu naszej dziatwy. Autor wlal w te

*)  ,Reforma szkolna*. Rocznik, poswiecony reformie wy-
chowania i nauczania. Tom I, r. 1913.
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prace tyle z tresci swego zycia, ze swych chwil za-
dumy zycia, z mys$li i wiedzy, ze artykut ten wy-
chodzi witasciwie poza 'miare wydawnictwa i z nie-
ktéremu pracami z tego tomu niema spotmiernosci.
To jest praca z mysli, ktéra weszla rzeczywiscie
w ducha szkoty nie w pantoflach ugody, 'Czy na ko-
turnach frazesu, lecz bosg noga siewcy ziarna lep-
szego gatunku, gdyz wyktad religji, taki, jaki
rozumie Witkiewicz, ma rzeczywiscie piekno nauki
i che¢ nier6zmijania sie z umystowoscig spoéicze-
sna, ktéra pierwotnie przeciez wyszta z tego same-
go punktu, @i religja. Krytykujac katechizm (ks.
Deharba), wykazujgc jego bledy dydaktyczne i nie-
dostatki etyczne, Witkiewicz wykresla ugruntowa-
niu religijnych poje¢ i uczu¢ pewna droge intelektu-
alng, bo ,Stworca Wszechswiata, ktérego celdéw nie
znamy i ktérego czyndéw nie wprzegamy w stuzbe
naszych potrzeb,' moze by¢ i potwornie madry, i zdu-
miewajgco potezny, i moze by¢ z przemozng sitg
ugruntowany w umysle".
Doprawdy, zal poréwna¢ nauczanie religji
w niemieckiej literaturze pedagogicznej (praca panny
Marji Hornowskiej) z tem, co jest w naszej litera-
turze. Tam Wtkiewicz nie miatby glosu samotne-
go, wotatby z ukwieconego robotg sadowniczg sa-
du, a nie z puszczy, w ktérej martwo sie rozchodzi
glos pielgrzyma, ze w katechizmie znajdujg sie po-
jecia teologiczne, nad ktérych rozwigzaniem dlugo
mysleli teologowie, pojecia niedostepne i niezrozu-
miate dla wielu dorostych ludzk c6z dcpero dla dzie-
ci, ktérym kazemy sie ich wyuczac, jako, ze to ma
podnosi¢ ich ducha i ksztatci¢ ich religijnosc.
Dziecku zZle jest od naszego moézgowania, ad
naszych automatéw nauki. Przewaza tez w tresci
prac, zawartych w ksigzce skarga na przecigzanie
_ ma martwe, bezduszne, formalistyczne tra-
ktowanie humamoréw, na bezmys$ine,™ nie osiggaja-
ce zamierzonego celu nauczanie jezykéw cudzoziem-
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skich, na ktére ,sie skarzy i matka (p. N. Zweigbau-
mowa) i radykalny bardzo reformator, p. Lacombe
(,Zarys nauczania, opartego na psychologii dziec-
ka") i polski ksigdz XX -w. w bardzo ciekawym arty-
kule o ,tacinie i greckim“. A ze réwniez w tresci
prac wysuwa sie dazno$¢ w kierunku ujecia i uje-
dnostajnienia eksperymentalizmu w pedagogice,
wiec i poznaniu przemeczenia i przemechanizowa-
mila szkolnego wskazuje sie najwtasciwszg droge —
zblizenie sie do dziecka blizsze i serdeczniejsze
i dowiedzenie sie od niego samego ©>jego zyciu.

Wolno .przypuszczac, ze to dziecko kiedykol-
wiek zwréci uwage wychowawcy na to, ze waga
jezykéw miodych na naszym globie ciggle sie zmie-
nia, ze myslenie w kilku jezykach jest teratologja
czynnego, twoérczego umystu, ze wychowanie przed
zagadnieniami miedzynarodowemi (np. ksztattowa-
nie ,Francuzéw Pdéinocy*) powinno mie¢ sprawe
korzysci ziemi wlasnej z tego wychowania, ze tru-
dno sie uczyC literatury obcej bez dobrej wiadomo-
Sci jej jezyka, ze — ,zeby dobrze pisa¢ po francu-
sku, trzeba umie¢ po taciniell (Lacombe) i t. d. Stam-
tad przyjdzie zapewne wiadomos¢, ze wobec tego.,
ze nauk jest tak wiele (ile sie komu podoba),.a wie-
dza tylko jedna, to mozna zapewne z przedmiotéw
i kursow robi¢ pewne scalania tesknoty ludzkiej do
zagadek istnienia na profit ulgi dzecka w iloSci 'nie-
sionych przez nie pakunkéw, — pewne uprzystep-
nienia. mu w jego wilasnym, rodzimym jezyku
wszystkiego, tego, co sie dzieje i dziatlo na Swiecie.

Mowi o tern p. Pawel Lacombe (w ttdm. p. Lu-
cji Hornowskiej) i zaluje, ze nie mozna zestawic
w ksigzce tej pogladéw jego z pogladami naszego
znakomitego filologa, uczonego petersburskiego,
prof. T. Zielinskiego — szczeg6lnie z tern, co méwi
on o0 znaczeniu Swiata starozytnego dla naszego
dzisiejszego zycia. Zielinski moéwi rzeczy mniej ra-
dykalne, niemniej przeto glebsze.
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Nasi reformatorzy rysunku, wychodzacy naj-
czesciej z zalozen Kuhlmanna, Tadda, mato czesto
zwracajg uwagi na przystosowanie jego do calej
nauki szkolnej, do eksperymentalnego zycia dziecka,
mato moze znajag wysitki w tym kierunku takich pe-
dagogow, jak Davis (,Die erklarende Beschreibung
der Landformen). Tickner, Done,. Carre — ktorzy
calg ,elementary sciencel opierajg 'dziS na rysunku
dziecka. To tez ze szczegOlniejszg radoscig skon-
statowatem, ze p. Aniela Szycéwna w ,definicjach
dziecill wrocita do bardzo starej, a bardzo ciekawej
sprawy, rzadko skierowywanej w linji réznic psy-
chicznych pici w ich okre$leniach (prace C. Burta,
prof. Sterna), ktéreby daly uja¢ te kolosalne rézni-
ce wyobrazni dziewczat i chlopcow, szczegdlniegj
w stadjum ,podlothnemll

Trudnoby mi streszcza¢ inne prace tomu o 496
stronicach tekstu, ukladanego i zbieranego przez lat
9 przez szperacza spraw lepszych tego Swiata tej
miary, co p. Adam Szymanski. Uwazam, ze naj-
wieksza owacja, jaka go moze spotka¢, to
wiadomosé, ze ksigzka jego stata sie u nas jedna
z tych, ,ktére sie czytajgll



7. U DRZWI NASZEJ SZKOtLY.

Stojg przy nich czasami ludzie - przechodnie,
zagladaja ciekawie, podpierajgc brody na dtoniach
spracowanych, poszepcg ze soba, pomedytuja, ugwa-
rza cos przelotnie i suing dalej do codziennego kie-
ratu zycia. Jaki taki ojciec, opiekun lub spotecz-
nik (od opieki mad wszystkiem) zajrzy czasami do
whnetrza, obejmie co po tebkach, poi wierzchu, pozna
.,morze ubrzegud po brzegu, po jakim odptywie
i leci dalej na wydmy ruchome opowiadaé, co zoba-
czyt w urojonych gtebinach i odmetach. Ze drzwi
tych buchnie czasami wrzawa gloséw, rozszalatych
pustota, rozleje sie mitody rejwach dzwieczny i nie-
sforny, taki, jak to miode zycie, — a ludzie, prze-
chodnie stuchajag z ulicy i medrkujg. | dziwne rze-
czy méwig: ze nie stycha¢ w nim jeku ni fez, lecz
niema omej serdecznej gamy anarchicznego S$mie-
chu, jaki bit w nasze lata, w nasze czasy z drzwi
naszych egzorcyzméw szkolnych, ze jest w nim ja-
kies przyciszenie itumnikowe 1 jaka$ nuta. swojska,
fatszywie w trylu pojeta, ze niema w nim tej rozkiet-
znanej wylewnosci, jaka bita z nas dawuemi laty.
Oczywiscie szkofa ta tyle ma zalet uznanych i tyle
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cnot skonstatowanych, ze ci, co o nig walczyli i wal-
cza, nawet stucha¢ nie chcg o takich jakich§ mniej
zrozumiatych dzwiekach w odgtosach szkoly. Przy-
widzenie i bastal

A jednak... o ile z dZzwiekéw ukladajg sie zwrot-
ki, wyrwasy, a czasami i piesni, to nie zawsze uda-
je sie znalez¢ dla nich synteze pod nazwag prokla-
macji, nie 'zawsze umiemy postawi¢ stuszng djagno-
ze tego, na czeim wedlug swego przekonania zna-
my sie lepiej, niz inni. Pomiedzy S$wiatem nasze-
go dziecka a naszym — pomimo wszelkie zabiegi
i usitowania nasze — cos$ ciggle jednak jest takiego,
co naszg wylewnos$¢ na pewnej kropce po wykrzyk-
niku namietnym powstrzymuje. | oto rozpoczyna-
ja sie zwykle wyrzuty dwustronne o 'zaniku uczu-
cia, 0 nierozumiemiu wzajemnem, o braku odpowie-
dniem uczucia dla zrozumienia subtelnosci, zmienio-
nych przez zycie pozycji czy sytuacji. A ze sta-
ros¢ zawsze jest skora do wybuchania oburzeniem,
wiec ,czeg0z wy chcecie nareszcie?" wiec jest fo sta-
ra zwrotkag piesni, jaka wszelkie minuty rodzinnych
seansOw spotykamy.

Wszystkie punkty taczy jedna krzywa — zycie
polskie.

Umiejmy ja oceni¢ matematycznie, wynajdzmy
wspoélny mianownik utamkéw wychowania dla
wszystkich két, dla wszystkich fal i punktéw po-
wierzchni zycia. Moze inny byt ,nasz Smiech i na-
sze ptakanie", przez inne zasadniczo warunki zy-
cia w szkole, do ktérej uciekaliSmy, wyczerpani
nerwowo i duchowo.

Dzis nie majg nad czem i czego ptaka¢ zbyt
bolesnie, wiec i radosci ich pisklecego zycia sa
mniej wybitne i jaskrawe. Nie szarpia sie w ra-
mach szkoly i schematach wychowania, lecz sie
w nich miezawsze jeszcze mieszczg, poniewaz nie
moga tak, jak my, uwielbia¢ terazniejszosci) przez
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jej poréwnywanie z przeszioscia, ktérej nie mieli
i nie widzieli.

Zresztg — i te schematy d ramki — poczatko-
wo byty przeciez przewaznie plagiatami, jezeli nie
Wolnymi przektadami ze szkoly panstwowej, okra-
szonymi od przypadku tu i owdzie mniej doboro-
wg cudzoziemszczyzng pracowitego Zachodu. Mniej
w tej szkole byto obcosci, ale nie byto jeszcze i nie-
ma jeszcze (zgodzmy sie z tern) indywidualizmu na-
rodowego i konstrukcji, wyptywajgcej z kultury na-
rodowej. Ta nowa polska szkota dla naszego dziec-
ka byla konglomeratem najlepszych checi z naj-
twardszemi okoliczno$ciami, najdalszych tesknot
Z najsmutniejszg rzeczywistosciag, byta zlepkiem naj-
rozmaitszych wzoréw, modelow i programow, z kté-
rych chciano w meczarniach pospiechu utozy¢ ja-
kakolwiek catos¢. Oczywiscie tak byto na poczat-
ku, — dzisiaj rzezbiarzem i budowniczym tej szko-
ty, w dalszym ciggu jej istnienia jest zycie polskie,
targajgce sie w famancach wiary i niewiary we wia-
sne sity, w konwulsjach mato przychylnych dla zy-
cia wypadkow dziejowych, — ono daje jako podsta-
we szkole prace, jako ideat — jeszcze raz prace —
a jako schemat rozwoju — powolng ewolucje. Ta
ewolucja jest — bez watpienia, ulega jej wszystko,
co sie w tej szkole znajduje, — z dzie¢mi i nauczy-
cielami wigcznie. Rok jest niepodobny do roku,
kazda jesien i kazda wiosna inny ternbr wrzawy
szkolnej z rozwartych drzwi szkoly nam przynosi.
Coraz silniej wyczuwa sie w nim pozgdanie rytmu
meskiego, zdecydowanego, tesknote do wyraznego
samookreslenia swej barwy (patrz wydawnictwa
maturzystow szkot polskich). O tern, ze ,szkota
nie spetnita poktadanych w niej nadziei" mowig tyl-
ko ci, co zawsze i wszedzie maja zyciu polskiemu
co$ do wyrzucenia, co nie maja wiasciwie zadnych
osobistych nadziei, poniewaz nie majg tesknot in-
nych ponad wieczne poszukiwanie spluwaczek dla



folgi naturze. Nalezatloby wiasciwie przeprowadzic¢
dyskusje nad tem, jak, czyje, w czam skrystalizowa-
ne pozytywnie nadzieje miata ta, powstata z zyw-
szego tetna dziejéw instytucja spetnic? Mnie sie
wydaje, ze ona, miata swojem zyciem wlasnem za-
rodz duszy narodowej uzupehni¢, podnies¢, wskrze-
si¢ do tego stopnia, aby ludzie zaczeli mie¢ wogoéle
jakakolwiek nazieje, aby na taki wydatek mogli so-
bie nakoniec pozwoli¢, — a nie poszukiwa¢ w dal-
szym ciggu tej przepieknej siostrzycy wiary i mi-
tosci ciggle na cudzem podworku, lub w obcych nie-
biosach. To ona spetnita chociazby przez to, ze
stusznie czy nie stusznie jg nazywaja jedynym do-
robkiem naszym od roku 1905-go. Wiadomg jest
rzecza, ze nieposiadanie débr, wiosci ziemskiej i tra-
dycja najwiecej usposabia do statej opozycji wzgle-
dem zy$ia, wtedy gdy stan jakiegokolwiek posiada-
nia sklania ku meljoryzmowi politycznemu, resp.
oportunizmowi. Dla tego to zapewne wielki budo-
wniczy Polski, krél Kazimierz Wielki ,rad widziat,
gdy kto co zbudowatd, stusznie rozumujac, ze pa-
triotyzm ,Polski murowanej4lwiekszy bedzie od mi-
tosci Polski drewnianej, dla tego to, oczywiscie jest
taki zacny poped umieszczania szkot polskich we
wiasnych, odpowiednich budynkach, a nastepnie
opierania ich egzystencji na spoleczenstwie, na je-
go grupach i ustosunkowaniach. Moze to jest wie-
cej nawet odruchowe, czy instynktowe, niz Swiado-
me, lub na rozumowaniach politycznych oparte, lecz
tern wiecej wlasnie dowodzace, ze szkota polska sta-
ta sie pewnym kamieniem drogowym w naszein zy-
ciu narodowem, pewnym punktem oparcia dla dzwi-
gni naszego ducha, — pewnym waznym momentem
psychicznym w dziejach naszego uswiadomien>ia na-
rodowego i kulturalnego. Mysmy — niechcacy
i niewiedzgcy — przyszli do stanu konkretnego po-
siadania czego$, — z czego czesto jeszcze nie mo-
zemy zdac sobie sprawy, jak np. — gdy stuchamy
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gloséw wrzawy, buchajgcej ze drzwi tej szkoly. My
sie temu nowemu sprawunkowi narodowemu przy-
gladamy krytycznie, durnie, a jazgotliwie, jak one
gospodarze, po przybyciu z jarmarku, na ktérym ta
nowalja nabytg zostala do domu. Jest w mas jesz-
cze koniecznos¢ gospodarska wyszukania jakiego-
kolwiek zdania krytycznego, — pochlebnego, czy
ujemnego — dla korzystnego wykazania zalet go-
spodarskich i Swiattosci ziemskiej, i te nasze sady
nic nie majg wspoélnego z naszem czuciem wewnetrz-
nem, gdyz — wiadomo — ze usta z sercem nie za-
wsze moéwig to samo. Do uzywania nowego stat-
ku trzeba sie ,wezwyczai¢" — jak moéwia starzy
wtodarze — a to przychodzi powoli ii ,z kalkulacjgl
Ten nowy statek — ta nowa instytucja, tak wazna
w sprawie kultury narodowej, nie bedzie godnie wy-
pelnia¢ swego zadania dopdty, dopdki dokladnie nie
obejmiemy — my starsi — jej znaczenia dla na-
szego zycia, dopoki nie ustanowimy naszego wspol-
nego z naszem! dzie¢mi wychowania dla dobra tej
ziemi.



8. DZIECI | SLONCE.

Zanim dojdziemy kiedykolwiek do kohca w dy-
spucie zasadniczej nad tem, skad sie bierze i roz-
wija dusza dziecka, chce przypomnie¢ wiasciwosci
wychowacze najradykalniejszego twdrcy wszelkich
metod pedagogicznych, jakim jest slonce. Wspoi-
czes$ni neolamarkisci kierunku mechanicznego dowo-
dza, ze organizm jest syntezg koloidalnych maszy-
nek, podlegajgcych tarciu, ciezkosci, bezwladowi,
stycznosci z falami wszelkiego rodzaju i pochodze-
nia, — i ze nie potrzeba wyszukiwac¢ przyczyn cu-
downych, przekraczajgcych wyobraznie ludzka, aby
w maszynkach tych wyszuka¢ pobudki do. ruchu
prostego i skoordynowanego, do pierwiastkowych
objawOw zycia komoérki. Neowitalisci tem sie réz-
nig od starozytnych witalistow, ze nie uznajg row-
niez, jak i mechamisoi sit tajemniczych, cudownych,
a vis vitalis zaliczajg do takich samych czynnikow,
jak elektrycznosé, magnetyzm, cisnienie masy itd.,
uwazaja tylko, ze taki czynnik jakis$, jeszcze nie zba-
dany zycia istnieje, ze trzeba go szuka¢ na drodze
eksperymentalnej, exclusive, fizyko - chemicznej, ze
przez ,mechanizm terazniejszosci trzeba dazy¢ do
witalizmu przysztoscid (Bunge). Czyli, ze — jed-
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nem stowem — pomiedzy spoéiczesnymi mistykami
i zimnymi pozytywistami w przyrodoznawstwie nae-
ma zbyt wielkiej rozbieznosci w ostatecznych wnio-
skach. Zblizenie sie do siebie przeciwiienstw i opo-
zycji przemawia za blizkosSciag wieksza drogi ku
prawdzie dzisiaj niz kiedykolwiek indziej — mniej-
sza rozterka w sadach, wrozy zawsze gdzie$ zgode.

Coraz goretsze, coraz ciekawsze, coraz zapal-
niejsze oczy ludzkosci zwracajg sie ku matce przy-
rodzie, szukajgc w niej pierwiastku swego ,ja“.
swych zalozeh psychicznych, i zaczynéw ducho-
wych, — coraz silniej wynaturzony wiadca ziemi
teskni do powrotu, do tej, ktéra jest ,jak zdrowie",
coraz rzadziej odsylamy zagadnienia z pedagogji na
rozstrzygniecie do Ducha Sw, ktérego ,r6zdzka"
ogromnie pachnie feudahzmem S$redniowiecza i nie-
wolnictwem dusz z epoki scholastycyzmu, coraz cze-
Sciej odwotujemy sie do storica, bez zadnej pogan-
skiej afektacji, a z gleboka intuicja poznawania.
Gdzie nie wchodzi stonice, tam wejs¢ musi lekarz —
mowig wiosi w malaryoznej Lombardii; — dajcie
dziecku znalez¢ wlasne metody w stoncu — wotajg
biologowie amerykanscy, — kazdy ma prawo do
stonca, — twierdzi konstytucja szwajcarska. *Ten
wielki prowokator majowy wszelkiej tesknoty do zy-
cia, ruchu i Swiatla 'Ogromne ma dzisiaj powodzenie
wszedzie, gdzie tylko jest mowa o zagadnieniach
biogenetycznych, — gdyz ciggle widzimy, jakim on
jest dobroczynca wzgledem dzieci. Wszak on jest
genezg widzenia niemowlecia, twdrcg bezmiaru
spraw ogladania i wyrabiania sobie iprzez to sadu,
autorem wszelkiej harmonji barw, linji i proporcji,
stylizatorem patrzenia starca w przysztos¢, a mio-
dzienca glebig w dzieh dzisiejszy. Psychologja prze-
strzeni, oparta na analizie funkcji stonecznych i ston-
oozwrotnych jest dopiero w zarodku, — a do ilu
juz S$miatych uogolnien i uje¢ pozwala sobie docho-



dzi¢ bajecznie bezczelny w swym ruchu heliotro-
pizm cziowieczy.

Im ten heliotropizm jest silniejszy, tern goracej
wykrystalizowuje sie z dziejow konstytucja praw
dziecka; — im silniej d mocniej zaczynamy mowié
0 tych prawach, tern blizsi czujemy sie sami stonhca.
Im silniej i glebiej zastanawia nie scholastyczna,
a rzeczywista ,vis vitalis* (w dostownem jej znacze-
niu) naszego dziecka, tern wyrazniej czujemy ma-
tematyczng obowigzkowo$¢ wyszukania wspolnego
mianownika dla wszystkich utamkoéw jej wychowania.
My musimy w dziecku rozwija¢ stale heljotropizm
dodatni — stohcozwrotno$¢ zywotna, — w przeci-
wienstwie do innych tropizméw, ktére w ten lub in-
ny sposbb moga sie zjawi¢ w jego organizaciji ciele-
snej i duchowej, jako przypadki teratotogiezne;
dazenie do cienia np. (skiotropizm), jako objaw sta-
bosci i cherlactwa ogélnego, stereotropizm, jako re-
zultat braku inicjatywy osobistej i t. d. Wyzyskuj-
my jego zwroty pierwiastkowe, jego ciekawo$¢ stoh-
ca, jaka ma on, jako pierwiosnek zycia, — na zoba-
czenie dali stonecznej zycia, wyzyskujmy wszyscy
wspdlnie, scalajgc nauke i wychowanie w pewne rze-
czywiste, solidne dawki pokarmowe. Jest to robo-
ta ogrodnicza, w ktérej konieczne sg wiadomosci
1 porozumienia w sprawach scalania. Jezeli jeden
nauczyciel bedzie podlewat wychowanka osobista,
rzewng melancholjg (vide gorycza zycia), zachwa-
lajgc pesymizm i wszelkie wstrzemiezliwosci w za-
patach i ideatach, to drugi, protegujacy romantyzm
czynu i pracy, zapat w zyciu gornem, bedzie mu-
siat sta¢ ciggle na martwym punkcie. Jezeli jeden
poniewiera¢ bedzie naturg na korzys$¢ abstrakcji, to
'drugi nie bedzie mogt przeprowadzaé nakazu zbada-
nia wszystkiego na swiecie w sposéb Scisty, spokoj-
ny i sprawiedliwy. Muszg sie ze sobg porozumiec.
Jak i gdzie, gdy kazdy ,inaczej poglada na dusze" —=
dziecka, oczywiscie, — moze wlasnie najwygodniej



J— 86 —

na terenie tesknoty osobistej wychowanka ich do
otaczajgcego go Swiata, zycia. Dziecko i poloniscie
i przyrodnikowi pokaze w jaki sposdb ujmuje wio-
sne, jezeli tylko z jego psychika obejdziemy sie de-
likatniej, bez narzucania mu schematéw i komuna-
tow. ,Wiosna sie podniosta, wiosna wStala" — moé-
wig pobudzeni w ujeciach ruchowych wiasciciele
oczu wyczulonych — ,wiosna Spiewa w drzewach,
szumi w trawie" — mowig wrazeniowcy stuchowa,—
.wiosna jest taka miekka, puszysta, — taka, jak pe-
la“ — mowig wiasciciele raczek nerwowych przy pe-
wnym niedostatku aparatu wzroku i stuchu, skupie-
ni wiecej w sobie, jak wszyscy stabeusze. | to sg
wlasnie drogowskazy, ktorym zmystem wchodzi
serce do dziecka, wytyczne dla calego jego wycho-
wania. Wychowanie to przeciez tylko doskonale-
nie zmystéw, doprowadzenie kazdego z nich osobno
i wszystkich razem do funkcji syntetycznej, ktorg
nazywamy t. zw. pogladem na Swiat i zycie. Jezeli
stuchowe czasowniki sg mniej dziecku dostepne, czy
uchwytne, to nalezy w metodzie postepowania sze-
rzej zwraca¢ uwage na gtosy natury, na piesni wio-
sny, na gtosng rados¢ stonca $réd obdarzonych ta-
kim lub innym glosem. Jezeli dziecko ma nadwraz-
liwos¢ dotyku (boi sie dotknac¢ zaby, pisklecia), na-
lezy dazy¢ 0o jej zmniejszenia, .nie zmuszaniem do
dotykania przedmiotow przykrych, a drogg tak bli-
zkiego przedstawienia danego ciata (zaby, piskle-
cia), zeby az stal sie on mitym psychice dziecka
i przez to w dotyku nie strasznym. Jezeli zachwy-
ty dziecka przekraczajg miare jego chwytu wzro-
kowego, to nalezy go od zbyt forsownej kontempla-
cji makroskopowej odwotaé troche do Scislejszej
analizy, do drobnowidza badania, do zastanowienia
kie nad swojem wlasnem widzeniem. To sg zresz-
tag tylko ogolniki; kazdy wychowawca, czy rodzic,
rozumie, o co mi chodzi — o to, aby dziecku dosko-
nalono zmysty i dawano $rodki do poznawania tyi-



ko przez zbadanie tego indywidualnego stosunku do
stoinca, jego t. zw. tropizmu. To jest droga psycho-
logiczna, wiecej powiem biologiczna; nie potrzeba
do niej pracowni, ani pedologii, ani instrumentéw —
-potrzeba wczucia sie w dziecko, ofiarowujgce nam
swojg szczero$¢ za naszg dla niego mitos¢.
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