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OsSwiatowe i pedagogiczne prace Staszica.

(Dokonczenie).

Tom ,Pism Pedagogicznych Stanistawa Staszica“, wydany
przez Komitet Lubelski zaczyna Autobiografia Staszica, zawiera-
jaca krotki rys zycia i pobudki wazniejszych pism i czynow kto-
remi byly - ,najzywsza milos¢ ojczyzny“, ,uczucie krzywdy
i gwattu, wykonanych na Polsce" i wielkie umitowanie rodakow
zniewalajgce Staszica do pozbawienia siebie cale zycie wszyst-
kiego, by dla ,potrzebniejszych zrobi¢ ofiare”.

Zaraz potem idzie rozdziat o ,Edukacji® wyjety z dziela
.UJwagi nad zyciem Jana Zamojskiego" — bowiem nie kto
inny, tylko Jan Zamojski wyrzekt pamietne stowa — ,Zawsze
takie rzeczpospolite beda, jakie ich miodziezy chowanie“. Staszic
wspomina Akademje Zamojskga, a wogdle wszystkim dawnym
akademjom zarzuca —ze, wynoszgc ponad wszystko teologje, po-
gardzaly mnemi naukami, ze przez kult autorytetéw sprawity, iz
.przez lat2 tysigce ludzie nie mysleli“. ,Stowa—prawdy odkrywaly*
a ,doswiadczenie zwane bylo czarnoksiestwem®; jatowe dyskusje
wypelnialy czas studjéw, az wreszcie wychodzit zakademji cztowiek
dorosty, ,ani do pracowania, ani do bronienia zdatny; myslec¢
mato, tylko gada¢ wiele umiejgcy” — spoteczenstwu w niczem
nieuzyteczny. Aby dobrze czlowieka wychowal trzeba wpierw
wiedzie¢, czem on jest z natury i czem sie ma sta¢ przez wycho-
chowanie? Podobnie jak Lock, Staszic twierdzi: ,Cztowiek ro-
dzac sie nic nie zna i nic nie mysli. Nie ma zadne] wiado-
mosci wrodzonej; przez zmysty kazde czucie odbiera“. Mysl po-



50

czyna zwolna pracowac, a ciato rozkazy mysli wykonywa. Czlo-
wiek z natury nie jest zly, ani dobry: postepuje tak, jak mysli,
a mys$lami jego kieruje edukacja. Sam z natury pragnie szczescia.
Jego pragnienia edukacja zmieni¢ nie jest w stanie, lecz moze do
wlasciwego celu je skierowa¢. ,Mie¢ zycia pierwsze potrzeby,
zdrowie i spokojnosc¢” oto cel najblizszy i realny, jednak nieroz-
dzielny ,od szczesliwosci catego towarzystwa, poniewaz szczesli-
wos¢ towarzystwa wynika z uzytecznosci wszystkich mieszkan-
cOw jego: przeto koncem edukacji krajowej by¢é powinna uzytecz-
no$¢ obywatela“. Zaczyna¢ nauke trzeba od ,rzeczy nieuchron-
nej potrzeby, od nauki moralnej, w ktorej ,zasada najgruntow-
niejszg by¢ powinna religja. Ona nauczy cziowieka, jaki zwigzek
ma z Bogiem; ona jedna grozi kazdemu, nawet od praw ludzkich
mocniejszem, ze gdy ludziom chce szkodzi¢, opiera sie woli
i przedwiecznym urzadzeniom Boga, za co bedzie karany“.

Nauka moralna poucza, ze najpierwszym obowigzkiem jest
praca, ze mienie trzeba samemu zdobywaé, a tego, co sie posia-
da udziela¢ innym, ,ze spotecznos¢ jest jedng moralng istnoscig®,
a ,prawdziwe i wilgczne dobro kazdego nie rozni sie od dobra
towarzystwa catego® — i to jest wedlug Staszica podstawg row-
nosci. — Wolnos¢ obywatelska wymaga postuszenstwa prawu,
a szczeros¢ ma by¢ ozdoba republikanina.

Pamietac¢ jednak trzeba, ze ,same prawidta moralnej nauki—
dobrze gada¢, ale nie dobrze czyni¢ nauczg“, czyli ze podstawg
moralnego postepowania ma by¢ przyzwyczajanie dzieci do czy-
nienia dobrze. Niech wiec sady uczniowskie godzg poroznionych
kolegéw, niech tworzg sie zgromadzenia obierajgce za swe godto
jaka cnote, lub imie zastuzonego obywatela, niech dziecko z dzie-
jow ojczystych czerpie przyktady i wzory. Historja narodowa ma
by¢ poznana wczesniej nizli powszechna, bo pierwsze mysli
i uczucia ojczyznie sie nalezg. Po nauce moralnej najwazniejsze
jest poznanie ziemi i przyrody — stad potrzeba, by wszyscy sie
uczyli krajowej geografji, krajowych dziejow, historji naturalnej,
arytmetyki i geomett;ji.

W szkole drugiego stopnia jest historja krajow sasiedzkich,
prawo narodowe, wymowa i nauka skarbowosci. Oddzielne szkoty
majg by¢ dla rzemiost i rekodziet, a do szkot gtownych ma
chodzi¢ tylko ta miodziez, ktéra posiada wybitne zdolnosci.

Zanim dziecko do szkoly péjdzie wazng jest sprawg, kto je
wychowuje w domu. Od mamek i nianiek dziecko moze tylko
nabra¢ fatszywych mnieman, lepiej wiec gdyby te proste kobiety
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wymienialy tylko nazwy przedmiotéw, nie wdawaly sie w dlugie
gawedy, a powierzone sobie dziecko zachecaly do =zabaw ,tru-
dzacych cialo“. Jeszcze w 6-yrn roku gtdwnem zajeciem dziecka
niechaj bedzie zabawa, a jesli okazuje ciekawos¢ mozna roz-
pocza¢ najprostsze rachunki. Nauczyciel juz w owym czasie
nie moze pozwoli¢ na to, by jaki blgd niesprostowany pozostat
w umysle dziecka, ,bo falszywe wyobrazenia w miodym umysle,
jak iskra w drewnianym domu, réwnie sg dzielne“. Co jeszcze

niezrozumiate — trzeba z edukacji usung¢.

Poezje i mitologje mozna na sam koniec ksztalcenia
odtozy¢”.

Doskonalenie umystu — ostabia cialo. ,Niepomierne ciata

ostabienie sprowadza duszy niedoteznosé... doskonatosé jednej od
zdatnosci drugiej zawista“.

Nie dla kazdego te same c¢wiczenia fizyczne sg odpowied-
nie: w szkotach elementarnych ma by¢ nauka mustry i wojsko-
wych obrotow, w szkole drugiego stopnia: konna jazda, taktyka,
nauka fortyfikacyj. W dni rozrywek wszystko to ma by¢é wyko-
nane w polu. W kraju wolnym ,szkota obywatela niech bedzie
razem szkotg rycerza“.

W roku 1784, gdy Staszic pisat rozdziat o ,Edukacji* dzia-
tata jeszcze Komisja Edukacyjna. Staszic pragnatl, by wplywy jej
przeniknety do wychowania prywatnego, by Komisja nadzorowata
wyjazdy miodziezy zagranice, co w owym czasie wiecej przyno-
sito szkody niz pozytku.

Staszic chce stworzy¢ szkote obywatelskg dla miodziezy,
ktéra konczy nauki w 17-ym roku i lat kilkka marnuje na proz-
niactwie i walesaniu sie, tracac to, ce data im edukacja.

Ot6z w kazdej magistraturze, w kazdym sadzie, kazdej ko-
misji skarbowej powinna ta miodziez bezptatnie spetnia¢ obo-
wigzki. W rozdziale o ,Edukacji“ o wyksztalceniu kobiet malg
tylko wzmianke znajdujemy, ze ,koniecznie takie prawo napisac
potrzeba“ o wychowaniu tych, ,ktore tyle w naszg dusze, w nasze
rzady i tyle w szczesliwos¢ mezczyzn wplywajg”.

Przypomnielismy Sz. Czytelnikom niektére mysli pedago-
giczne Staszica. Kogo one zywiej zainteresowaly znajdzie ich
wiecej we wspomnianym tomie pism, w licznych planach edu-
kacyjnych dla Ksiestwa Warszawskiego, dla gminy Hrubieszow-
szowskiej, w projektach organizacji lzby Edukacyjnej, w ,Glosie
do nauczycieli“, konczacym ,Przestrogi dla Polski", w przemo-
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wach, wyglaszanych badz to na otwarciu Wydzialu Lekarskiego,,
badz to dla uczniéw konczacych szkoty i w wielu innych.;

Nam — nauczycielstwu niechaj bedzie bliski pamieci i drogi
sercu Stanistaw Staszic, jeden z wielkich wychowawcéw narodu*).
L. R.

TEOFIL SZCZERBA (Warszawa.)

Szkolnictwo w nowej Grecji.

Nowy rzad demokratyczny w Grecji postawit sobie przed,
rokiem zgérg jeden z celow swych prac program wychowania,
bardziej reformatorski. Opierajgc sie o opinje fachowcéw, ktorzy
badz w Szwajcarji, badz w Niemczech konczyli swoje studja filo-
zoficzno-pedagogiczne, zmierza sie w tym kierunku, by ujgé w sy-
tem ksztatcenie szkolne i wyzsze zaréwno drogg wprowadzenia
ogolnie obowigzujgcego jezyka jak i przez skasowanie postepo-
wania mechanicznego w szkole. Zatozenia powyzsze realizujg sie
po pierwsze dzieki uzywaniu mowy ludowej w pismie i stowie
w zyciu szkoly, po drugie dzieki wprowadzeniu zasady pracy
w szkolnictwie ludowem.

Inna reorganizacja szkolnictwa ujeta zostala w sposéb naste-
pujacy: Zarzad szkolnictwem, ktory dotad spoczywat w reku Ra-
dy Wychowania, zlozonej z 12 fachowcéw, obznajmionych ze
szkolg poczatkowag i Srednig, powinien i nadal pozosta¢ w kom-
petencji tej Rady, a nadto ustanawia sie trzech ,hepoptéow" czyli
inspektoréw generalnych dla szkét ludowych i zakladow ksztatce-
nia nauczycieli pod nadzorem ogélnym ministra oswiecenia. Ra-
dzie i ministerjum podlegaja inspektorzy, ktérzy sg badz inspek-
torami okregowymi, bgdz zawiadujg szkolnictwem Sredniem, badz
wreszcie sg inspektorami szkot ludowych i zaleza bezposrednio,
od inspektoréw okregowych, a posrednio od ministerjum. Inspek-
torzy szkolni nadzorujg szkoty i sktadajg sprawozdania co pewien
czas Radzie Wychowania i ministerjum oraz stawiajg wnioski
w sprawie zakladania nowych szkét, jak niemniej informujg o pra-
cach nauczycieli. Rada Wychowania opracowuje plany i decyzje,
poddaje badaniu wszystkie okolicznosci i stosownie do tego wy-

*) Zauwazony btad w zesz. II: tytut , O ziemior6dztwie Karpatéw i ziettt
dawnej Sarmacji“ (str. 25 w. 14) byt Zle wydrukowany.
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-daje rozporzgdzenia odnosnie zwalniania ze stanowisk, obsadza-
nia posad, nagrdd, kari t. p. Sadzac zewnetrznie tylko, dochodzi
sie tatwo do przekonania, ze gldwnie idzie tu o zarzad, ztozony
z fachowcéw szkolnych. Wejrzawszy jednak gtebiej w sprawe,
widzi sie, ze zarowno tu jak i wogole w calej dziedzinie zycia
panstwowego nie osiggnie sie zgota powaznych rezultatéw, gdy
nie stang u steru osobistosci odpowiedzialne duchowo i moralnie.
Kierownicy wychowania publicznego w Grecji dali sie silnie opa-
nowa¢ stronnictwom, aby moc swe pozycje zachowac i dzierzy¢
jaknajdtuzej. W zwigzku z tern, nie sa wstanie rozstrzyga¢ spraw
bezpartyjnie, wyrdzniajac ludzi o tych samych przekonaniach poli-
tycznych, a przesladujgc wrecz msciwie jednostki o innych prze-
konaniach. Zwazywszy, ze tego rodzaju stanowiska czotowe
w szkolnictwie moga osiagng¢ ci ze stanu nauczycielskiego, kto-
rzy wiele politykujg i maje wiele stosunkéw, wynika stad jasno,
Ze niezawsze obejmujg kierownictwo ludzie fachowo kompetentni.
Ograniczona sfera poje¢, tepogtowie umystowe, niedostatek
czy ubdstwo doswiadczen pedagogicznych — oto zjawiska, dajgce
sie obserwowa¢ u czynnikéw, przodujgcych w sprawach szkolni-
ctwa i osSwiaty, inspektorzy, ktorzy uprzednio np. czynni byli
jako filologowie lub redaktorzy gimnazjalni i mysleli kategorjami
czysto humanistycznemi, sadzag sie jako zwierzchnicy na to, by
-osgdza¢ np. sprawe, dotyczgca dyrektora seminarjum i oczywiscie
biada temu, kto nie jest w stosunku przyjazni ze swym inspek-
torem. Préba prof. G. Panajotidisa, by usung¢ to zto i powie-
rzaé przynajmniej perjodycznie zarzad szkolnictwa fachowcom,
ktérzyby z uplywem okreslonego czasu urzedowania wracali na
poprzednio zajmowane stanowiska, nie spotkata sie z uznaniem,
gdyz godzita w interesy i interesantdw, ktérzy wyzej byli sytu-
owani od projektodawcy.

*

Dla dziatwy w wieku przedszkolnym istniejg w Grecji
ogrédki dzieciece. Od chwili zatozenia pierwszego seminarjum
dla ogrodniczek-wychowawczyh w roku 1886, wedlug systemu
iroeblowskiego, bywaja te ogrédki wszedzie powotywane do zycia.
Sg to, coprawda, zaklady panstwowe i panstwo optaca nauczy-
cielki, nie ma w nich jednakze obowigzku uczeszczania przymu-
sowego. Przed rokiem 1912 powstaly takie ogrédki dzieciece
na obszarach Macedonji, okupowanych przez Turkéw, aby roz-
powszechniaé mowe greckg jako macierzystg wsrod dzieci, ktore
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nie znaly jezyka greckiego. Po wojnie batkanskiej pomnozono*
te szkodlki, zwtaszcza, ze juz 15 seminarjéow dla wychowawczyn
ogrodkowych wypuscito w $wiat dos¢ znaczny zastep nauczy-
cielek. Zakladom tym przypisuje sie szczeg6lng wartos¢, zar6wno
z uwagi na lepsze wychowanie dzieci wioscianskich, gtownie
sierot, jak i z uwagi na to, ze dzieki rozwojowi ogrodkéw roz-
szerza sie mowe grecka wsréd dzieci z rodzin, nie znajacych tej
mowy, zamieszkujgcych poéinocne czesci kraju. Niemniej roz-
patruje sie projekt, by uczeszczanie do tych szkélek mogto miec¢
charakter obowigzkowy i by termin podlegania przymusowi
okreslic od 5 roku zycia. RoOwniez w toku znajduje sie nowa
organizacja ksztalcenia zawodowego nauczycielek ogrodkow dzie-
ciecych na zupetnie nowych podstawach. Bierze sie nadto pod
uwage system Marji Montessori i metode Decroly’ego, psycho-
logje dzieci i wychowanie, poprzedzajace przedszkole.

Mozna atoli powatpiewa¢ o osiggnieciu wartosciowych wy-
nikéw, gdy slyszy sie same slowa, a spotyka przepisy i plany
a tak wazne dla szkolnictwa zagadnienie jak ksztalcenie nauczy-
cieli sprowadza sie tylko do projektu oznaczenia materjatu, obo-
wigzujgcego przy egzaminach. Zdaniem wspomnianego juz pe-
dagoga greckiego, d-ra Panajotidisa, winno sie wyszukiwa¢ od_
powiednie jednostki na nauczycieli, ktdreby nosity w sobie po-
wotanie do tego zawodu i takowe w sposOb whasciwy, programowy
grupami ksztalci¢, a wyjatkowo w dziedzinie ksztalcenia wycho-
wawczyn w ogrédkach dzieciecych przestrzega¢ nalezy zasady
doboru takich osob, ktéreby w sercu zywity mitos¢ i pewien al-
truistyczny pociag do matych dzieci. Winno sie dokonywaé sta-
rannego wyboru uczniéw, kandydatéw na nauczycieli, na co,
sgdzac wedtug opinji Panajotidisa, w Grecji nie rychlo sie zanosi.
W kazdym wypadku oczekuje sie poczatku rozwoju w duchu re-
form, ktory ksztatcenie i, edukacje wczesniej czy pOzniej pchnie
na nowe tory. Jako rzecz charakterystyczng w tej organizacji,
podnies¢ nalezy to, ze nanowo rodzi sie kwestjajezyka greckiego,
scislej nowogreckiego w okolicach, tym jezykiem nieobjetych.
Na jednej z konferencyj inspektoréw szkolnych podniesiono trud-
nos¢, czy od poczatku naucza¢ nalezy mowy greckiej dzieci, nie
wladajgcych nig, czy raczej winno sie da¢ pierwszenstwo mowie
ich ojczystej (stowianskiej, wotoskiej i t. d).

Opinje, oczywiscie, byly podzielone, sktaniano sie jednak
ku przypuszczeniu, ze lepiej bytoby poczatkowo wciggu 2—3 mie-
siecy przez mowe ojczystg pozyska¢ zaufanie dzieci i dopiero
pbézniej rozpoczaC uprawe greczyzny.
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Wiasciwa szkola pospolita w Grecji obejmowata dwie kate-
gorje: w starej Grecji (Tessalja, Grecja Srodkowa, Peloponez
i wyspy, ktore tworzyly panstwo greckie przed rokiem 1912)
istniata szkota ludowa o czterech kursach rocznych. Wiek obo-
wigzku szkolnego zaczynat sie z 7 rokiem zycia, a konczyt
sie w 11-ym roku. Po szkole ludowej nastepowata $rednia, obej-
mujaca trzy kursy roczne, ktéra nie byla obowigzujgca. Szkota
Srednia byta przeznaczona zaréwno jako dopetienie, nadbudowa
szkoly ludowej, jak niemniej byla stopniem przygotowawczym do
gimnazjum. Uczono w tej szkole greczyzny klasycznej i taciny,
jezyka nowogreckiego (poezji i prozy), jezykéw obcych (francus-
kiego), przysposabiano w kierunkach: praktycznym, historycznym,
realistycznym i technicznym. Ukonczenie tej szkoly wienczyto
caloksztalt przygotowania elementarnego dzieci i uzdalniato zara-
zem do czteroletniego klasycznego gimnazjum.

W gimnazjum uczono jezyka greckiego klasycznego i facin-
skiego, nastepnie jezykéw obcych, historji i przedmiotéw mate-
matyczno-przyrodniczych. Ukonhczenie gimnazjum klasycznego
zapewniato droge do studjow akademickich i ksztatcenia specjalnego.

W prowincjach Macedonji i Tracji, uwolnionych wskutek
wojny batkanskiej, nie istniat ten ,sam podziat szkot na typy.
Obowigzywat tu okres szesciolecia szkoty ludowej, a nastepnie
gimnazjum réwniez o kursie szescioletnim. Obejmujgca 6 lat szkota
ludowa zaczynata obowigzywac po ukonczeniu 7 roku, a konczyta
sie z wiekiem lat 13. Miata ona za swoje zadanie raczej os$wie-
cenie elementarne niz przygotowanie do zakladow wyzszych.
Dlatego tez przedmioty nauki (jezykowo-historyczne i matema-
tyczno-przyrodnicze) byly wykladane bardziej praktycznie i rezul-
taty w nastepstwie osiggato sie lepsze. W roku 1914 rzad grecki
przyjat ten podzial, jako odpowiedniejszy, zaznaczajgc, ze ksztal-
cenie w szkole ludowej winno obejmowac okres szescioletni. P&z-
niej podzielono szkoty stosownie do ilosci zatrudnionych sit nau-
czycielskich na jednoklasowe, dwu — trzy — i t. d., az do 6-cio
klasowych wigcznie. W malych miastach, gdzie nie byto gimnazjum,
wprowadzono szkoly Srednie, o trzyletnich lub nawet dwuletnich
kursach jako rodzaj pomostu miedzy szkotg elementarng a gimna-
zjum. Gimnazja byly nastepnie szescioletnie i zorganizowane stale
w oparciu o program klasyczno - encyklopedyczny z propedeutyka
filozofji. Obok tych gimnazjow istniejg nadto gimnazja realne
w Atenach, srednie szkoty handlowe, odpowiednie szkoty zerskie
wraz z seminarjami dla nauczycielek. Dok. nast.
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LUDWIK BANDURA (Bydgoszcz).

Nowe drogi w nauczaniu historji.

Nauka historji, dawniej traktowana w szkotach po maco-
szemu, coraz wiecej znajduje zrozumienia. Od XIX w., kiedy to
datuje sie potezny rozkwit nauk historycznych, utrwala sie jej
stanowisko w murach szkolnych. Obecnie w czasach tworzenia
szkoty polskiej, w czasach przetomowych na polu pedagogicznem,
kiedy sie wprowadza najrozmaitsze nowe metody (przedewszy-
stkiem metode szkoty pracy czyli twérczej*), zrywajac z zasnie-
dzialg rutyng i metodami wkuwajgcemi wiedze w sposéb mecha-
niczny, wartoby sie zastanowi¢ nad tern, w jaki sposOb popro-
wadzi¢ nauke historiji.

Po wielkiej wojnie stosunki polityczne Europy ulegly wiel-
kim zmianom, dawne cesarstwa runely, powstaly republiki, coraz
wiece] praw posiada poszczegodlny obywatel, to tez odpowiednio
do warunkéw zewnetrznych musi sie uksztattowa¢ nauka historiji.
Historja panujgcych zamienita sie na historje gospodarczag kraju,
na historje jego kultury, uczeh musi zrozumie¢, ze jest czlonkiem
swego narodu, jego wspotpracownikiem, ktory tak samo moze
i powinien pracowa¢ nad odbudowg kraju jak cztowiek na Wyso-
kiem stanowisku. W ten sposob historja bedzie jednym z czyn-
nikéw wychowania obywatelskiego, przygotowujac ucznia do pracy
dla dobra ojczyzny i ludzkosci. W panstwach zaborczych ce-
lem historji bytlo wychowa¢ wiernych poddanych domu panujg-
cego**); dziS w rzeczypospolitej, w ktorej rzadzi sie nar6d sam
przez pewne jednostki wybrane z posrdd siebie, musi kazdy oby-
watel posigs¢ wiecej wiedzy historycznej, a nauka historji sama
zupetnie inne zadanie spelni¢ powinna. Uczen przedewszystkiem
musi sie nauczy¢ myslec i sadzi¢, niech z podanych przyktadow
z historji rozstrzygnie jak sam bylby w danej chwili postapit.
Aby nauka historji ten cel osiagneta, powinna ucznidw wdrazac
do zrozumienia terazniejszosci.

*) Termin ,szkota pracy“ nie ustalil sie u nas w Polsce. Nazwa faktycznie
niefortunna, z tego powodu wielu tez zle pojmuje ja, uwazajgc prace reczng
za gtéwny przymiot tej metody, identyfikujac nieraz nauke slojdu ze szkotg
pracy. SzczeS$liwsze juz okre$lenie, to ,szkota twércza“.

**)  Wystarczy przejrze¢ podreczniki panstw zaborczych, aby zrozu-
mie¢ jaki duch panowal w tych szkotach.
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Najwazniejszg czescig lekcji i dzisiaj jeszcze pozostanie opo-
wiadanie nauczyciela. Ale nauczyciel nie powinien dziecku wie-
dzy narzuca¢! Jak w innych przedmiotach, tak i tu powinien od
poje¢ konkretnych kroczy¢ do abstrakcyjnych. Wszak przedsta-
wia Swiat zmarly, a wiec abstrakcyjny, zupelnie obcy dziecku;
poczatkowa nauka historji powinna sie wiec opiera¢ na wiasnych
przezyciach dzieci. Czesto nalezy wraca¢ do wilasnej miejsco-
wosci, chociaz w programie ministerjalnym niema odpowiedniej
uwagi. Mowigc np. w V klasie szkoly powszechnej w Bydgosz-
czy o Janie Kazimierzu, trzeba koniecznie wspomnie¢ o traktacie
wersalsko-bydgoskim i zwrdci¢é uwage na to, co przypomina
w naszem miescie tego nieszczesliwego krola. Obowigzkowo
juz nalezy omowic¢ historje witasnej miejscowosci w klasie V.
Podczas opowiadania nauczyciel musi by¢ przejety, a dzieci na-
pewno zainteresuje, fantazja jego powinna na nie tak dziatac,
ze beda odczuwaly jakoby same przezywaly to, co im nauczyciel
powiedziat. Po wyktadzie dzieci razem z nauczycielem przera-
biaja i pogiebiajg podany materjal.

Aby dzieci nalezycie zrozumialy i zapamietaly to, co im
podat nauczyciel, musi nauka historji by¢ pogladowa. Najlepsza
pomoc pogladowg pozostawity nam wieki minione; owe zamki,
koscioly, waskie ulice miast i rozmaite zabytki rozrzucone po
calym kraju. Niema chyba tak ubogiej okolicy, gdzieby tych
pomocy nie bylo! W miastach mamy muzea, w ktorych jest
nagromadzony ciekawy materjat pogladowy. Nauczyciel historji
powinien sobie notowa¢ wszystkie zabytki przesziosci, aby je
potem systematycznie z uczniami zwiedza¢. Nawet tak drobne
rzeczy jak nazwy ulic dostarczajg nieraz cennego materjatu do
takich spostrzezen. Jak juz we wstepie zaznaczytem, powinna
nauka historji nauczy¢ ucznia takze mysSle¢. Zwrécic mu wiec
trzeba uwage na powstanie nazw takich ulic jak Podwale, Waly
Hetmanskie, Plac Wolnosci i t. d., w Bydgoszczy historyczne
nazwy ulic: Mennica (tam gdzie stala dawniejsza krolewska men-
nica, po ktorej juz dzi$ $ladu niema), Pod Blankami i t. p.

Pozatem oceny wiek6w minionych nalezy przedstawi¢ na
obrazach, wyrézniajagc pod tym wzgledem obrazy historyczne
Matejki, takze Grottgera, chociaz tu mamy wiecej postaci sym-
bolicznych. W kazdej klasie powinien sie znajdowac¢ poczet
krélow polskich, najlepiej jesli to beda obrazy matejkowskie.
Przy kazdej lekcji historji nalezaloby wraca¢ do tych obrazéw
i z fizognomji danego kréla wyczyta¢ jego charakterystyke (wspa-
niate kontrasty to Wiadystaw tokietek i krélowie sascy).
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Niezbedne do uzytku nauki historji sg mapy i atlasy, cho-
ciaz mapy historyczne majg jeszcze bardzo mate zastosowanie
w naszych szkotach. Mapa historyczna powinna byc¢ doktadna,
przejrzysta t. j. nieprzetadowana zbytecznemi szczegétami, te jed-
nak miejscowosci, ktore zachodzg w nauce historji, winny by¢
umieszczone na mapie i to o ile moznosci w dawnem ich brzmie-
niu. Dzieki ruchliwemu wydawnictwu Ksigznica - Atlas ukazaly
sie mapy, ktére tym warunkom odpowiadajg; sg to Arnolda ,Pol-
ska Piastowska“ (wiek X — XIV), Natansona-Leskiego ,Polska
w epoce mocarstwowej* (wiek XIV—XVIII) i Semkowicza ,Rzecz-
pospolita Polska w r. 1771 z uwzglednieniem granic i miejsc
historycznych". Ostatnia mapa przedewszystkiem powinna sie
znajdowa¢ w kazdej szkole, gdyz podaje granice Korony i Litwy,
drogi i szlaki tatarskie, stolice panstwa i wojewddztw, siedziby
sejmikow i trybunatdw. Jesli kazda szkota bedzie zaopatrzona
w mapy historyczne, bedziemy mogli pomysle¢ o tern, aby
i dziecku da¢ do reki atlas historyczny.

Pozatem powinien nauczyciel postugiwaé sie czesto rysun-
kiem na tablicy. Plany bitew, szkice a takze sposob uzbrojenia,
herby i t. d. to rzeczy, ktére z fatwoscia mozna dzieciom na ta-
blicy unaocznic.

Bardzo piekng rzecza to przezrocza i filmy naukowe. Na
kazdg szkote 7-klasowa lub na kilka takich szkét powinien przy-
pada¢ jeden aparat kinematograficzny, ktorym wysSwietlanoby
obrazy z minionych epok'). Niestety nasz przemyst filmowy
dostarcza szkotom bardzo mato filméw. Filmy naukowe, ktére
uzywamy, to w olbrzymiej czesci wyrob zagraniczny, a jakby
pieknie byto, gdybySmy mogli naszej mtodziezy w chronologicz-
nym porzadku wyswietla¢ filmy historyczne, opracowane wedtug
programu ministerjalnego, poczawszy od zycia ludzi jaskiniowych,
a skonczywszy na odrodzonej Polsce.

Koniecznem dopetnieniem pogladowej nauki historji to wy-
cieczki do miejsc historycznych, przyczem nalezatoby rozpoczaé
od wtasnej miejscowosci. Nauczyciel sam powinien poprzednio
zbada¢ okolice i przekona¢ sie, czego dostarcza do pogladowej
nauki historji, a wiec zamki, ruiny, cmentarzyska, okopy, koscioty
stare szkoty, miyny, .drogi, okazale i pamigtkowe drzewa, kamie-
nie, a nawet stroje ludowe, meble, monety, miary i wagi, narze-
dzia, ciekawe napisy, pieczecie, wykopaliska i t. p. Przy kazdej

‘J Takie kino zorganizowano w Szkole Wydzialowej Meskiej w Byd-
goszczy, gdzie dla miejscowych szkét wyswietla sie filmy naukowe.
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sposobnosci, a przedewszystkiem w czasie orki, powinien nauczy-
ciel na wsi upomina¢ dzieci, aby nie niszczyly rzeczy z ziemi
wyoranych lub wykopanych, lecz daly zna¢ o tern swemu nau-
czycielowi. Ten zas, jesli uzna, ze wykopaliska przedstawiajg war-
tos¢ naukowa, donies¢ winien o tern Panstwowemu Urzedowi Kon-
serwatorskiemu. Bedac jeszcze na wsi, dowiedzialem sie od
dzieci, ze kiedy$ wyorano tam z ziemi monety i zioty fancuch.
lle to cennych rzeczy ginie nieraz dla nauki z braku inicjatywy
nauczyciela lub innych ludzi inteligentnych na wsi. Niejedne
przedmioty mozna nawet przechowa¢ w muzeum szkolnem i przy
wytrwatej pracy nagromadzi¢ cenne zbiory. Ciekawym typem
takiego juz rozszerzonego muzeum, to moze jedyne w swoim ro-
dzaju muzeum pamigtek kaszubskich w Wdzydzach, wiosce na
Kaszubach, ktére powstalo dzieki staraniom nauczyciela Gulgow-
skiego. Oby takich Gulgowskich byto jak najwiecej!

Do historji wlasnej miejscowosci nalezy jak najczesciej po-
wracaC. Nauczyciel, przygotowujac sie na lekcje, powinien sam
siebie zapyta¢: ,Co historja miejscowosci dodaje do tego mater-
jalu?*  Powinno to by¢ bodzcem dla niego, aby prowadzi¢ stu-
dja wlasnej miejscowosci. W ten sposéb z biegiem czasu moga
powsta¢ ciekawe monografje’).

Sam wyktad nauczyciela i odpowiednie s$rodki naukowe nie
wystarczajg jeszcze, nalezy uczniowi dac¢ do reki odpowiednie
teksty Zrédlowe. Tworca szkoly pracy, Jerzy Kerschensteiner,
pisze: ,Kto doprowadza ucznia do tego, aby samodzielnie wy-
rabial sobie wiadomosci historyczne przez studjum opiséw wspot-
czesnych i innych materjatow zrédlowych, a chocby tylko przez
lekture dzisiejszych dziet historycznych, ten 'juz ksztaltuje nauke
historji w mysl zasady pracy produktywnej.”

Sama forma akroamatyczna narzuca uczniowi wiedze nau-
czyciela, przez czytanie tekstow zrédlowych wyrobi sie krytycyzm
u miodziezy i dopiero tak poprowadzong nauke bedzie mozna
nazwa¢ szkofg pracy. Jezyk tych zrédet powinien pozosta¢ nie-
zmieniony, niezmodernizowany, natomiast muszg teksty by¢ zao-
patrzone w odpowiednie komentarze. Przy czytaniu powinien
nauczyciel rzuci¢ takie pytania: Co opowiada autor? Co zamil-

i) Poréwnaj artykut Z. Podgoérskiego p. t. ,Co powinien wiedzie¢
0 swoim powiecie, mieScie, o swojej gminie, osadzie, czy wsi kazdy dzialacz
o$wiatowy?" na str. 129 rocznika ,Szkotly" z r. 1924.
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cza? Jakie stanowisko zajmuje wobec danego faktu? Czy jest
bezstronnym czy tendencyjnym? Czy to, co opisuje widziat na
wlasne oczy, czy o tern slyszat od innych? Jak sadzi osoby
i zdarzenia.

Pod redakcjg prof. Stanistawa Kota wydala Krakowska
Spotka Wydawnicza ,Teksty zrodiowe dla szkét srednich.*  Po-
zatem moznaby uzywaé pisma Zoétkiewskiego, Diugosza i kronike
Galla w wydaniach Bibljoteki Narodowej (Nr. 12, 31, 50). Wska-
zanem bytoby, aby i dla szkét powszechnych wyszly odpowied-
nie teksty.

Z czytaniem zrodet powinno sie tgczy¢ czytanie dziet histo-
rycznych. Nalezaloby uczniéw przyzwyczaja¢ do tego, aby po
ukonczeniu szkoly mogli w ten sposéb uzupelni¢ swa wiedze
historyczna. Odpowiednie wskazowki pod tym wzgledem powi-
nien nauczyciel da¢ opuszczajgcym szkote. Dla szkot powszech-
nych polecitbym przedewszystkiem Niewiadomskiej cykl 19 bro-
szurek p. t. ,Legendy, podania i obrazy historyczne." Ksigzek
tresci historycznej powinna uczniowi dostarczy¢ bibljoteka szkolna.
Z przeczytanej ksigzki niech uczen zda sprawozdanie nauczycie-
lowi. Dzieci, ktdre majg specjalne zamitowanie do historji nale-
zaloby zacheci¢ do zakladania koétek historycznych, w ktorych
wyglaszatyby referaty i prowadzity dyskusje.

Niektérzy metodycy zalecajg na lekcjach historji nawet lek-
ture gazet i zaznajomienie ucznidbw z programami partyj polity-
cznych. Prawda, Ze uczniowie nieraz przezywajg wazne chwile
historyczne i r6zne wydarzenia donioste (900-letnia rocznica ko-
ronacji Chrobrego, odstoniecie pomnika Chrobrego w Gnieznie
i t p.), o ktérych wartoby czyta¢ w gazecie, ale czytanie arty-
kutdbw politycznych, uwazatbym nie na miejscu, gdyz czesto do-
rosli nie orjentujg sie w polityce, a c6z dopiero dziecko, po wtore
nie nalezy polityki miesza¢ do szkoly, a badz co badz przy ta-
kiej nauce uczen ulegalby zawsze wplywowi nauczyciela.

Jako ilustracje lekcji moznaby przeczyta¢ rozmaite utwory
literackie, czy to urywki z poematow czy tez z powiesci histo-
rycznych, np. poczatek z ksiegi XI z Pana Tadeusza, omawiajgc
rok 1812, oblezenie. Czestochowy z Potopu, Spiewy historyczne
Niemcewicza i t. p. Nalezy jednak zwroci¢ uwage na to, co jest
prawda historyczng, a co fantazjg tworcy.

Aby przerobiony materjal nalezycie utrwali¢, trzeba go jak
najczesciej powtarza¢ i zastosowa¢ porownania n. p. Konstytucja
3 Maja a Konstytucja 17 Marca, poréwnac¢ poszczegllne wojny
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krzyzackie i t. p. Dla zobrazowania nalezy zada¢ charakterystyk
n. p. mnicha Scedniowiecznego, Tatara, kozaka i t. p., a takze
charakterystyki pewnych okreséw czasu n. p. reformacji, czaséw
saskich, epoki wojen napoleonskich i t. p. O ile czas pozwoli
mozna przeprowadzi¢ dyskusje nad rozmaitemi tematami histo-
rycznemu Uczniowie sami powinni tez popracowac nadjpodanym im
materjalem, niech pisza streszczenia wykladéw nauczyciela, wypra-
cowania, niech wykonujg tabele synchronistyczne, tablice genealo-
giczne, szkice i plany bitew. Poczatkowo mogag uczniowie te
prace w szkole wykona¢, a gdy juz dojdg do pewnej wprawy,
w domu. Takze prace reczne majg swe zastosowanie w nauce
historji, gdy dziecko zbuduje n. p. miniaturowg gontyne stowian-
ska, zamek rycerski, uszyje ubior szlachcica lub chtopa polskiego»
Zalecatoby sie tez zacheci¢ dzieci do pisania kronik familijnych
i pamietnikdw, w ktérych notowalyby wilasne pizezycia, a i to,
co wiedzg o swych przodkach. Aby pobudzi¢ ich prace tworcza,
mozna im tez poleci¢ pisanie djalogdw, monologéw i krétkich
przedstawien historycznych. Jest tyle tematow, ktore sie wprost
same prosza, aby je w ten spos6b ujg¢ n. p. Jagielto przed bitwa
pod Grunwaldem, Zofja Chrzanowska namawia do obrony Trem-
bowli, Rejtan i Poninski i t. p. Oczywiscie takie c¢wiczenia nie
mozna za czesto stosowac, bo wtenczas stang sie zabawka, a tern
samem bedg $mieszne.

O zainteresowaniu przeszioscig swiadczg kalendarzyki histo-
ryczne, ktore mozna na Scianach klasy wywiesi€. Sa to kartki
papieru, ozdobione przez dzieci jaka$s postacig lub wydarzeniem
historycznem, albo tez ornamentami, na ktérych znajdujemy daty
historyczne, dotyczace pewnego miesigca, n. p.

LISTOPAD

Dzien Rok Wydarzenia historyczne
1 1806 Dagbrowski i Wybicki tworzag w Poznaniu 4 putki polskie
4 1794 Rzez na Pradze
7 1807 Dabrowski wchodzi do Poznania
9 1673 Sobieski zwycieza Turkéw pod Chociraem

10 1444 Bitwa pod Warng

25 1795 Stanist. Aug. Poniatowski skltada korone w Grodnie
28 1561 Przytaczenie Inflant do Polski

29 1830 Wybuch powstania w Warszawie

30 1808 Zdobycie wawozu Somo-sierra

Codziennie dzieci wraz z nauczycielem zagladajg do owego
kalendarza, przypominajg i omawiajg, przypadajaca w dniu owym
rocznica.
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Wiele wspdlnego z naukg historji majg obchody patryjotyczne
w klasie. W urzadzeniu ich nalezatoby sie zwrdci¢ do inicjatywy
ucznibw. Niech sami ozdobig klase, a nawet niech sami wybiorg
odpowiednie deklamacje i S$piewy. W ten sposéb wspoOlnemi
sitami przyczynig sie do uswietnienia rocznicy.

Aby dzieci z lekcji historji wyniosty nalezytg korzyS¢—mus*
sie nauczyciel na owe lekcje sumiennie przygotowywac. Przygo-
towanie takie powinno by¢ dwojakiego rodzaju; nalezy opracowac
materjat i uformowac¢ go metodycznie. Przed kazdg lekcja historiji
powinien nauczyciel zada¢ sobie takie pytania:

Co podany materjat daje dla zrozumienia terazniejszosci?

Ktore czesci materjatu szczegolniej nadajg sie do ksztatcenia
genetycznego myslenia?

Na jakich, znanych uczniom pojeciach nalezy sie oprzec?

Czy stuzy jako materjat poréwnawczy?

Czy wymaga tworzenia nowych pojec?

Co historja miejscowosci dodaje do tego materjatu.

Pozatem winien nauczyciel przygotowac¢ odpowiednie obrazy,
mapy, zrodta tekstowe i ksigzki.

S. BARBARA ZULINSKA (Lwow).

Wychowanie przedszkolne a praca
nauczyciela.

(Dokonczenie).

Il.

Czy przedszkole moze by¢ szkolg? Nigdy, dlatego wszystko
co trgci uczeniem musi by¢é wykluczone. Jedynem normalnem
zajeciem dzieci w tym okresie i w ochronie jest zabawa i te
réznice trzeba uchwyci¢ i zrozumiec.

Jak ptaka prawem jest budowa gniazda — tak prawem
dziecka zabawa, jest to jedyna dobrowolna i naturalna czynnosé
dziecka w tym okresie (Frdbel).

Zabawa to praca dziecka, zabawa potrzebg jego duszy, za-
bawa jego mistrzynia.

Zabawa jest wynikiem popedu do ruchu i zaspokaja go.
Zabawa jest wynikiem twdrczosci drzemigcej w duszy ludzkiej
i rozwija ja w wysokim stopniu.

Zabawa jest wynikiem wrodzonej ciekawosci, poteznego
czynika w dziejach cywilizacji. Zabawa jest wynikiem instynktu
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nasladowczego, ktéry — obok fantazji — jest gtébwnym motorem
igraszek dziecka.

Badajac rozwdj fantazji u dziecka widzimy, ze najpierw
uczy sie ono spostrzega¢, potem odtwarza¢ nabyte wrazenia,
a dopiero po pewnem c¢wiczeniu w budowie obrazéw okazuje sa-
morzutne usposobienie do tworzenia urojen wiasnych.

Poczatkowa czynnos¢ fantazji dziecka wigze sie Scisle
z postrzeganiem przedmiotow rzeczywistych.

Ten zwigzek idealnego i realnego okazuje sie w zabawach
dzieciecych. Sa one wyladowaniem sily, zywotnosci, fantazji
dziecka.

Zabronmy dzieciom zabawy, a pozbawimy je odrazu natu-
ralnego zycia duszy, sttumimy wszelkie instynkta dodatnie, zabi-
jemy inteligencje, unieszczesliwimy istote, ktéra z takiem zaufa-
niem poddaje sie naszej woli. Zabawa jest jedyng czynnoscig
intelektualng dzieci w I-szym i Il-gim okresie wychowania; w na-
stepnych powinna by¢ rozrywka do pracy, sprzymierzeficem
nauki, uzupetniajgcym jg w niejednym kierunku. Najnatural-
niejszem zajeciem dziecka jest zabawa w ogrodzie. Tam jest
jego krélestwo witasciwe, tam bujajgc swobodnie, hartuje sity fi-
zyczne, tam zapoznaje sie w sposéb fatwy i naturalny z przy-
rodg, a rozumiejgc ja, odczuwa Boga, nic tak bowiem nie zbliza
do Stworcy, jak ta przecudowna ksiega natury, ktéra kazdym
kwiatkiem, kazdym owadem przypomina swego dawce, ktéra za-
ciera réznice miedzy ludZzmi, rownajac ich wobec siebie i Boga.

Dla dziecka przyroda jest pierwszym katechizmem, dla niego
bowiem tylko to ma znaczenie co jest ujete w ksztalty i tylko
Swiat widzialny przygotowa¢ je moze do zrozumienia tego co
istnieje w krainie idei, po za zmystami. Jezeli dziecie nie pojmie
Stwércy, patrzac na Jego dzieta, na Jego piecze ustawiczng nad
przyroda, na Jego madro$¢, ujawniajacg sie na kazdym kroku, to
pézniej zadne rozumowania, przekonywajgce o istnieniu Boga nie
znajdg oddzwieku w jego sercu.

Zabawki muszg uczy¢ dziecko pracy recznej. Patrzac na
bawigce sie dziecko, zapominamy nieraz, jak wielki wplyw na
przyszio$¢ ma to wdrazanie dziecka do mitej mu rozrywki. Wy-
szywanie, wyplatanie, klejenie sg nietylko zabawkg ale i praca.

Temu poznaniu sie z praca dziecko od pierwszych chwil
zycia zawdziecza niejeden poglad praktyczny w przyszio-
sci. Praca reczna dziata umoralniajgco: wczesne przyzwyczajenie
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sie do pracy pod formg zabawy i szczere jej umilowanie —
oto anioly opiekuncze dziecinstwa i miodosci.

Sg rozne teorje zabaw, 1) teorja spoczynku, ma ona zasto-
sowanie u dzieci starszych i dorostych, gdzie cziowiek bawi sie
po pracy. 2) Teorja nadmiaru sil, wystepuje u tych, ktérzy tych
sit nie zuzywaja na innem polu, sporty u miodziezy pracujgcej
umystowo). 3) Teorja samoksztalcenia. Ta ma zastosowanie
w wieku przedszkolnym, dziecko przez zabawe rozwija sie i ksztalci.

Jest placéwka narodowg, bo uczy mowy ojczystej, piesni
ojczystej i tepi¢ zaczyna wady narodowe, dlatego kazdy myslacy
Polak umie jg popiera¢ zwlaszcza na kresach.

Jest pierwszg szkotg uczu€ religijnych, otwiera oczy duszy
na Stwoérce przyrody.

Pod wzgledem fizycznym stwarza normalniejsze warunki niz
niejedna rodzina przez celowa gimnastyke, regularne zycie przy-
czynia sie do rozwoju.

Czy ma do tego odpowiednie $rodki? Ochrona, ogrédek
czy przedszkole muszg otoczy¢ dziecko atmosferg pogody, rado-
Sci, mitosci, swobody, ktéra nie wyklucza karnosci i tadu.

W tej atmosferze dziecko rozwija sie, jak kwiat (stad nazwa
ogrodki) a rozwija  wszechstronnie. Bardzo wazng role
odgrywa urzadzenie. U nas w Polsce stajnie magnatow, salony,
kawiarnie majg lepsze pomieszczenie niz ochrony — wszystko sie
wiecej ceni niz dziecie, te nadzieje ludzkosci.

Nie tu miejsce pisa¢ jak powinna by¢ urzadzona wzorowa
ochrona. O tern traktuje szereg broszur, w ktorych interesowani
znajdg potrzebne informacje. Ogrodek czy ochronka sg nadto
najlepszym laboratorjum psychologji dzieciecej. Kazde Srodowi-
sko intelektualne jakiem powinno by¢ miasto, musi przyczyni¢
sie czemskolwlek do postepu nauki. Dla psychologji, dla tych
co badajg indywidualne cechy dziecka, jego rozwdj—ochrona ma
I-szorzedne znaczenie — bo tam mogg czyni¢ spostrzezenia jak
zarysowuje sie ta czy owa sktonnos¢, ta lub inna wada czy za-
leta spoteczna, a skoro sie ma juz pewno dane, wtedy fatwiej
szuka¢ i dobiera¢ Srodki zaradcze, pomocnicze i t. p.

Ogrédek dzieciecy powinien by¢é okiem w glowie kandyda-
tow seminarjdbw naucz, i nie da sie pomysle¢ dobrego maturzysty
bez poprzedniej praktyki w ochronie.

Znajomos¢ dzieci w wieku przedszkolnym i sposéb ich
prowadzenia w ochronie ma pierwszorzedne znaczenie przy nau-
czaniu psychologji w seminarjach nauczycielskich.
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Jak moze kandydat uczy¢ sie psychologji dziecka, gdy nie
styka sie z niem, nie obserwuje, nie widzi tych wielkich zmian,
jakie maly cziowiek przechodzi od 2 — 7 lat zycia.

Druga korzy$¢ jaka wynika z zajecia sie dzie¢mi w przed-
szkolu dotyczy metody nauczania.

Metoda naukowa, poczawszy od pitki danej rocznemu dziecku
a skorniczywszy na samodzielnej pracy ucznia przy maturze, musi
by¢ ciagta.

W hodowli drzew, koni bydia i t. p. zajmujemy sie objek.
tern od pierwszej chwili zycia, a tylko dziecko ma zosta¢ poza
nawiasem? czy to licuje z godnoscig cziowieka, ktérego zapowie-
dzig jest malec!

Uczgc sie metody, czy hist. pedagogji nie mozemy prze-
milcze¢ o Froeblu, Montessori, De Crolyem i t. p., a skoro mowimy,
musimy pokaza¢ i nietylko martwy okaz ale dziecko przy tem
zajeciu, jak ono na nie reaguje, czy ono rzeczywiscie daje to
o czem myslat tworca.

| znowu w przedszkolu widzimy, ktére zajecia, ktdre metody
sa bardziej stosowne, ktére majg przyszios¢ przed soba, a ktore
muszg ustgpi¢ nowym i lepszym i t. p. dawniej ze szkoly do
ochrony przenoszono liczenie na liczydle, dzis z ochrony do
szkoly przeszta metoda urozmaicania zajeciami nauki rachunkéw.

Jezeli za cel wychowania — co by¢ powinno — bierzemy
ksztatcenie charakteru, a za podstawe tego poznanie wrodzonych
zlych sklonnosci — to niestychanie waznem jest uchwycenie

chwili w zyciu dziecka, gdy budzi sie to samo, poznanie i kontrola
sumienia. Nie zapominajmy bowiem, ze my ksztalcimy nietylko

przysztych nauczycieli — ale przysztych ojcéw i matki — a choc
o tem nie wspomina 8§ ale wspomina¢ powinno do$¢ czesto
sumienie i dobro narodu — ktdrego nieszczesciem sa rodzice

nieoswieceni co do swych najpierwszych obowigzkow.

O ileby miodziez w seminarjum poznata metode wycho-
wania przedszkolnego—nie lekcewazylaby sobie tych co sie temu
oddaja, poczawszy nieraz od witasnej matki.

Rozbudza¢ zainteresowanie dzieckiem to jeden ze $rodkéw
rozbudzania i potegowania mitosci zawodu—a najbardziej porywa
serce dziecko do lat 6.

Trzeba u kandydatow wyrobi¢ szacunek dla dziecka i jego
duszy, jego powotania, wytepi¢ pojecia jakoby ono bylo lalka,
bawidetkiem, bezduszng istota.
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Budzi¢ mito$¢, wspotczucie dla jego bezradnosci, potrzebe
odpowiedzenia zaufaniu, z jakiem sie do nas garnie — budzi¢
wspotczucie i czyni¢ mitosierdzie dla sierot.

Wynikiem tego zainteresowania dzieckiem w wieku przed-
szkolnem bedzie: 1) zmniejszony % niesumiennych rodzicow bo-
jacych sie ciezaru macierzynstwa i ojcostwa; 2) wciggniecie
w program pracy hauczycielstwa obowigzkéw inicjowania i orga-
nizowania ochron w miejscowosciach, gdzie pracowacé beda.

Jezeli nie chcemy, by polskos¢ zgineta na Kresach musimy
szerzyC idee wychow, przedszk. i zaktada¢ ochrony.

Trzeba agitacji, pomystowosci, sprytu, umiejetnego wyko-
rzystania chwili i natury ludzi. Czyz to nie piekniejsze pole do
pracy dla miodego nauczyciela niz agitacja za wyborem tego czy
owego posta—czy za tem czy owem hastem politycznem?

Sprawa, o ktérej mowimy, jest na ogoét lekcewazona, tu
i owdzie znajdzie sie wizytator, ktdry poleca kandydatom semi-
narjum naucz, zajg¢ sie przedszkolem w danej miejscowosci. —
Na sejmie naucz, w r. 1919 projekt prof. Saloniego obejmowat
codzienne hospitacje w ochronie — ale to przebrzmialo bez echa.

Nauczycielstwo samo musi ujgé¢ te akcje (z jednej strony
propagowac¢ idee ochron, z drugiej zainteresowanie sie tg sprawag
wnies¢ w mury seminarjum). Gwiazdg przewodnig tej pracy bedzie
mitos¢ Ojczyzny i dobrze zrozumiany interes panstwa, ktére po-
winno pamieta¢,ze im mniej ochron, tem wiecej wiezien, im
wiecej ochron, tem zdrowsze spofeczenistwo, tem pewniejsza
przysztos¢ ojczyzny.

Oceny i sprawozdania.

Mowy podrecznik etnografji Polski. *) Sto lat niemal musieli§my
czeka¢ od czasu wydania ksigzki tukasza Gotebiowskiego, ogtoszonej
w r. 1880, a noszacy tytut ,Lud Polski“ na pojawienie sie publikacji
o podobnym tytule i treSci. Palgcej, potrzebie nowego podrecznika etno-
grafji polskiej uczynit nareszcie zado$¢ prof. Uniw. Jana Kazimierza
we Lwowie Dr. Adam Fischer, mimo, ze dotagd w wielu dziatach naszej
etnografji brak mterjatbw, a w innych znowu utrudnia nieuporzagdkowa-
nie. Autor swiezo wydanej a nader cennej ksigzki postanowit przetamac¢ do
tychczasowa lekliwo$¢ i dat nam prace ozywiong my$la o zastosowaniu jej
przedewszystkiem w szkolnictwie. Podrecznik stuzy¢ moze jako lektura

*) Prof. Dr. Adam Fischer: Lud polski,podrgeznik etnografji Polski opracowanyz zasitku
M. IV. R. i O. P. z3 mapami ij 8 ilustracjami w tekScie. Wydawnictwo Zaktadu Nar6d. im.
Ossolinskich. Lwoéw— Warszawa— Krakéw 1926.
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pomocnicza w szkotach $rednich, a zarazem wprowadzaé¢ bedzie w stu-
dium etnografji mitodziez na uniwersytetach.

Szkota polska musi oprze¢ sie na pierwiastkach rodzimych, rdzen-
nie polskich, jezeli ma wychowaé¢ obywatela o petnym swoiscie narodo-
wym typie kulturalnym. Pierwiastkow za$ rodzimych szukaé¢ nalezy
przedewszystkiem u ludu naszego, ktéry zachowat je w nieskazonej po-
staci i dlatego wtasdnie sktadniki kultury ludowej winny znalezé¢ jak naj-
szersze uwzglednienie w systemie wychowania narodowego w odrodzo-
nej Rzplitej. Na nich.ksztatci¢ sie bedzie oryginalnos$¢, indywidualno$¢ no-
woczesnej kultury narodowej polskiej, w nich znajdziemy bodzZce i Zr6-
dia petnowartosciowej, samorodnej twérczosci. Majagc te wzgledy na
oku napisat prof. Fischer swd@j podrecznik, aby utatwi¢ naszym szko-
tom spetnienie ich zadan wychowawczych przez sieganie do gtebin du-
cha narodowego, przez zwracanie si¢ do ludu, tego najbardziej bezpo-
Sredniego wytworu przyrodzonego podioza ziemi ojczystej, poteznej
podstawy narodu. Dajgc petny obraz kultury materjalnej, spotecznej
i duchowej, zapoznajac czytelnikbw z pierwiastkami ludowego zycia
zbiorowego’, we wszystkich jego przejawach, omawia' autor podjete za-
gadnienie wszechstronnie, opisuje jak lud nasz mieszka, jak na roli pra-
cuje. jak sie ubiera, jakie posiada zdolnos$ci artystyczne, zaréwno pla-
styczne jak muzyczne i poetyczne Sporo miejsca zajmujg w ksigzce
i r6zne przesgdne wierzenia ludowe z dziedziny demonologicznej, ko-
smologicznej i lekarskiej. Ustréj spoteczny uwzgledniony réwniez, na-
strecza sposobno$¢ do opisu obrzedéw narodzinowych, weselnych, po-
grzebowych, domowych jak i dorocznych. Liczne, doskonale dobrane
i poprawne w wykonaniu ilustracje tudziez 3 mapy utatwiajg dokladne
zrozumienie podawanych szczego6tow. Barwny i nader zajmujacy spos6b
przedstawienia podjetego tematu zapewni ksigzce niewatpliwie wielkie
powodzenie. Znalez¢ sie ona powinna w kazdej naszej bibljotece szkol-
nej, zwtaszcza ze niema chyba nauczyciela, ktéryby nie zdawal sobie
sprawy, jak wazne zadanie wychowawcze ma do spetnienia ludoznaw-
stwo.

W Niemczech i Czechach weszio ono juz zupetnie oficjalnie do
programow szkolnych, podczas gdy u nas uwzglednienie etnografji jest
jeszcze niestety obecnie nieznaczne i jedynie przypadkowe.

Wedle rozporzgdzania niemieckiego ministra o$wiaty wymagane
sg zasadnicze wiadomos$ci z dziedziny etnografji przy egzaminach
z grupy przedmiotéw: historja, geografja, lub jezyk ojczysty, zar6wno
od kandydatéw na nauczycieli szkét $rednich, jak w wyzszym jeszcze
stopniu od kandydatéw nauczajgcych w szkotach powszechnych, W zwigzku
z tern zostaly tez odpowiednio przerobione podreczniki szkolne i to»
nietylko z zakresu historji, geografji czy jez. ojczystego, ale ponadto
takze i podreczniki z dziedziny rysunkéw, muzyki, $piewu, tudziez wy-
chowania fizycznego.

Podobne zmiany przeprowadza sie obecnie i w Czechach, gdzie
na zjezdzie etnograféw w Pradze w roku 1924 postanowiono domagac
sie uwzglednienia wiadomosci ludoznawczych zar6wno w szkotach ogol-
no-ksztatcgcych, jak przemystowych i zawodowych.

Nie ulega tez watpliwo$ci, ze zarébwno z uwagi na potrzebe wy-
chowania rodzinnnego, opartego na podstawach narodowych, jak tez
ze wzgledu na utlatwienie i udostepnienie programu szkolnego bytoby
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i u nas bardzo wskazane mozliwie szerokie uwzglednienie etnografji
przy sposobnos$ci wyzej wymienionych przedmiotéw, przedewszystkiem
w szkotach powszechnych i w seminarjach nauczycielskich, a pozatem
i w szkotach S$rednich ogodlno-ksztalcacych, tudziez zawodowych.

W realizowaniu tego postulatu stal dotad na przeszkodzie brak
podrecznika etnografji polskiej, obecnie jednak usunat ten niedobdr
prof, Fischer i dlatego pojawienie sie ksigzki jego powitajg niewatpliwie
radosnie wszystkie szkoly nasze i szerokie kregi patryjotycznego pol-
skiego nauczycielstwa. Etnografja nasza, rozwijajgca sie w ostatnich
czasach bardzo silnie, reprezentowana na uniwersytetach polskich przez
trzy katedry i trzy docentury, skupiajgca coraz nowych, gorliwych stu-
chaczy w wyzszych zaktadach naukowych, wejs¢ tez powinna zwyciesko
i do muréw wszystkich nizszych naszych uczelni, do szk6t $rednich,

zawodowych i powszechnych na obszarze catej Rzplitej Polskiej.
Dr. K. I. Nittman.

Bibljografija.

.Sprawozdanie ze zjazdu delegatéw rad szkolnych®* w Warsza-
wie zawiera migedz innymi. St. Libickiego: W sprawie organizacji samo-
urzadu szkolnego. L. Zapolskiego: Stan szkolnictwa powsz. pod wzgl,
gospodarczym. W. typacewicza: [Budowe szkét i finanse. Dr. M. Rosz-
kowskiego: Organizacje opieki hig-lekarskiej w publ. szk powsz. P. Jan-
kowskiego: Samorzad szkolny, a powszechne nauczanie — oraz uchwaly.

Czestaw Ksawery Jankowski: Teatr dla wszystkich, wyd. ,Ksie-
garni Polskiej (Warecka 15, Warszawa). Ksigzka zawiera hislorje i ku m
ture teatru, wskazoéwki organizacyjne, praktyczne, przystosowane do
skromnych warunkéw sceny wiejskiej i zachete dla dziataczéw os$wiato-
fowych do szerzenia przez teatr kultury obyczajowej i dobrej rozrywki.

Roma Dediowa: Odpowiedzialne stanowisko kobiety w walce-
z alkoholizmem r. 1925. Polska Liga Przeciwalkoholowa — Poznan.

St. Cieszkowski: Stanistaw Staszic — monografja — Bibl. Domu
Polskiego Nr. 32 1925.

M, Domanska; Blaski — powie$¢ Bibl. Domu Polskiego Nr. 33 -1925.

J. Szczepanski Wypisy tacinskie dla szk. sredn. Ksigznica-Atlas 1926.

Nanke Czestaw: Historja Nowozytna dla ki. wyzsz. szk. $r. cz. I
1926 r. Ksigznica-fittas.

Robert R Rusk: (przekt. Z. Ziembinskiego) Pedagogika eksperymen-
talna. Ksigznica fitlas 1926 ,Bibl. Przektadéw Dziet pedaqoqgicznvch" t 3
str. 391.

Kopczynski Wt opr. Pamietnik 1o0gd6lnopolsk. Zjazdu Polonistow
w Warszawie w dn. 24, 25, 26, kwietnia 1924. Ksigznica-Atlas 1925.

Roczniki Towarzystwa Naukowego w Toruniu. Rocznik trzydzie-
sty drugi jubileuszowy — Torun 1925 str. 319. |llustracje, podobizny do-
kumentow.

Fontes XXI tom jubileuszowy — Torun 1925 str, 164 (zrédto tacin-
skie).

Stownik tacinsko-Polski pod red. Dr. Bronistawa Kruczkiewicza__
sir. 980 Ksigznica-Rtlas.

Marja Weryho: W ich Swiecie—opowiadania z zycia zwierzat dla
mitodszych dzieci — ilustr. wyd. II. str, 133.
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Mowe wydawnictwa. Zjednoczenia Mitodziezy Polskiej, Sktad
Gtéwny Sp. Akc. ,Ostoja“, Poznan, Pocztowa 15.

Kazania: X. Aleksander Rogosz: Dzieweczko wstan!—nauki reko-
lekcyjne dla pozaszkolnej miodziezy zenskiej.

Irena Suszczyhska: Sw. Teresa od Dziecigtka Jezus.

Eminus: Wielkanoc. (Kazdy tomik zawiera kompletny materjat na
urzgdzenie wuroczystej wieczornicy: wyklad, $piewy deklamacje, zywe
obrazy it, d).

Piesni: X. Jan Wisniewski: Hymn papieski — na dwa glosy réwne
z tow. fortepianu.
X. Jan Wisniewski: Blogostaw Bozel — Hymn btagalny za Ojca

Sw. na dwa gtosy réwne z tow. fortepianu.

L. Slaz: Deszcz r6z — dwie pie$ni ku czci $w. Teresy od Dziecigtka
Jezus, na dwa gtosy réwne z tow. harmonjum Ilub organu.

Grabowski Jan: Jagusia Machajowna — opowiadanie z rys. dla

dzieci str. 122 M. Arct. 1926.

Przeglad czasopism.

Przeglad Pedagogiczny tyg. T. N. S. W.—Nr. 2. Gdziez byto Mi
nisterstwo? P. Sosnowski: Trzy rocznice. — W} Radwan: O ustroj
szkolnictwa—B. Nawroczynski.— Odpowiedz na replike p Wt Radwana.
W. Laniewski — Pokrzywdzeni — M. Friedlander: Szkolnictwo wieden-
skie, Nr. 3 — Sanacja skarbu czy walka z nauczycielem? — J. Boja-
sinski. St. Staszic. — P. Sosnowski Trzy rocznice; K. Kujawski — Z Sej-
mu — dr. h. Pohoska: Zjazd histeryk6w w Poznaniu; Z. Jetkiewlczowa:
Z monografji szkolnych i t. p. Nr. 4 O nas — bez nas. — S. Kwiat-
kowski: Wywiad z p. Ministrem St. Grabskim. — P. Sosnowski — Trzy
rocznice. — J. Bojasinski: — Stanistaw Staszic. K. Kulwieé¢: ankiety
szkolne. — A. Rondthaler: Z zagadnien wychowawczych. — Dr. R. Cy-
winski: Poprawnos$¢ jezyka ojczystego. — 1 Moszczenska: Wspélpraca
rodziny i szkoty we Francji, Niemiec i Ameryce. Nr. 5 Jednos$cig silni.—
J. Kwiatkowski. Zagajenie Walnego Zgromadzenia T. N. S. W. — Prze-
moéwienie Ministra W. R. i O. P. p. S. Grabskiego na Nadzw. W. Zgro-
madzeniu T. N. S. W. Cigg dalszy artyk. poprzednich. — Z. Jetkiewiczo-
wa: Samorzady szkolne. — O uprawnieniach dyplomoéw Instytutu Peda-
gogicznego. Rodzice przeciw redukcji ptac nauczycielskich i t. p.

Muzyka. Nr. 1, 1926 r. miesiecznik ilustr. zawiera Fr. Szopen:
Fragmenty zZ nieznanych listéw. Artykuty: Henryka Opienskiego, Lud.
Rézyckiego Br. Huberman, S. Fr. Malipiero, Zbig. Drzewieckiego. Felic-
jana Szopskiego.

Moéwnica publiczna. Nr, 3. Grudzigdz — miesieczne pismo spo-
teczne podaje bogaty przeglad publicystyczny zebrany z prasy calego
kraju.

Swiat i Prawda styczeh — 1926 r. miesiecznik ilustrowany — Gru-
dzigdz, cena zeszytu 1.50 — Zawiera artykuty spoteczne, naukowe, ob-
szerny dziat beletrystyczny, ,humor i satyre“, b. wiele ilustracyj.

Przyjaciel Szkoty dwutygodnik. Poznan, Rézana 4 a. Nr. 1. Sto-
wo wstepne J. Mirski: St. Szczepanowski jako apostot edekacji naro-
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dowej. — M. Fuchs: Rys poréwnawczy systemow M. Montessori, Ellen
Key, Foerstera, Dewey'a i Karpowicza. — Zawirski: Kilka stéw o robo-
tach galazkowych. Lekcje praktyczne; objasnienia jezykowe.

Nr. 2B. Nytko: MysSli Staszica o edukacji narodowej. 1 Mirski;

St. Szczepanowski... M. Z. Fuchs; Rys poréwnawczy systemoéw... Lekcje:
L. Bandura; Burza (sonet) — H. Wieczorkowa. Biegiem Odry — Wiel-
kopolska — K, Krélinski: w sprawie abecadfa ruchomego.

Wychowanie fizyczne Nr. 1 styczen marzec 1926 r. Poznah:
Z prac XIlI Zjazdu Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich — Z organizaciji
i metodyki ¢wiczen — Oceny ksigzek — Z towarzystw, instytucyj
i zjazdéw' — Z ruchu ¢wiczebnego — wszystkie dziaty b, bogate.

Czasopisma dta dzieci.

Moje pisemko tyg, M. ftrct Warszawa — dla mtodszych dzieci.
Matly Swiatek miesiecznik obrazk. dla starszej dziatwy — Poznan,
Pocztowa 15 ,Ostoja“.

Czasopisma dla mtodziezy.

Miody Polak dwutyg. ilustr, dla mitodz. wyd. Okregu $laskiego St.
Chrz. N, N. S. P. Katowice, Stowackiego 28.

iskry tyg. ilustr. dla mtodziezy ,Ksigznica-Btlas".

Mitoda Polka miesiecznik dla starszych dziewczat. Poznan Pocz-
towa 15

Zdr6j — Organ Zwigzku Stéw. Miodziezy polskokatolickiej na
Slagsku Opolskim — adres Oppeln Nikoleistr. 36-a—przesytki pieniedzy
P. K. 0. 300+13 Katowice.

Mtodziez Polskiego Czerwonego Krzyza — Warszawa. Smolna 6.

Orli lot — organ Kot Krajoznawcz. mtodziezy — Warszawa.

KRONIKA.

Do Szanownych Czytelnikéw. Wielu Czytelnikéw zwraca sie do;
Redakcji ,Szkoty“ o informacje w sprawach bibljograficznych, mater-
jatbw do referatow i t. p. Bardzo czesto Redakcja nie moze na pyta-
nia odpowiedzie¢ w oznaczonym przez Sz. Czytelnikbw terminie, bo list
dochodzi do wtasciwych rgk nieraz po terminie, w jakim referat miat
by¢ wygtoszony. Pragnac unikngé¢ nadal podobnych zdarzen, uprzejmie
prosimy Sz. Czytelnikbw o dodawanie w adresie ,pilne p. L. Ro-

gowska
Kurs spoteczny w Sieradzu. Rada Szkolna Powiatowa w Sieradzu

zorganizowata kurs metodyki pracy os$wiatowej w dniach 4 5 i 6 stycz-
nia 1926 roku, na ktéry zaprosita inteligencje ré6znych zawodéw z catego
powiatu. Prowadzenie kursu powierzono Dyrektorowi Polskiej Macierzy
Szkolnej p. J6ézefowi Stemlerowi.

Inicjatywa Rady Szkolnej Sieradzkiej spotkata sie z przeciwdziata-
niem kierownikéw lokalnego Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkdl
Powszechnych, ktéry to Zwigzek usituje oSwiate pozaszkolng zmonopo-
lizowa¢ dla siebie. Na zebraniu delegatéw Ognisk, pod wplywem wy-
stancow Wojewo6dzkiego Zarzadu Zwigzku w Lodzi, postanowiono nie-
dopusci¢ nauczycielstwo na kurs. Wydano nawet okélnik, z ktérego,
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okazatlo sie,iz Zwigzkiem kierujg nawet nie Polacy, a wybitni partyjnicy
jak znany na terenie powiatu, nauczyciel Grzesiuk podpisany na tym
ok6lIniku. (Bez komentarzy prz. Red).

Na szczescie wiekszo$¢ nauczycielstwa wyrobionego nie daje sobie
juz dzisiaj bezkarnie narzuca¢ zdania. Opinja o wartosci wyktadow
dyrektora Stemlera przenikneta juz rozmaitemi drogami do nauczyciel-
stwa, ktére wie, iz ten znakomity prelegent uczy tylko metodyki pracy
i wskazuje zadania dyktowane przez interes Panstwa, przeto i w Siera-
dzu nauczycielstwo przyszto na kurs gremjalnie, a swojg wdziecznos$¢
wyrazito prelegentom i organizatorom w przeméwieniach na zakon-
czeniu kursu.

Ogo6tem wzieto w kursie udziatl 166 oséb w charakterze stuchaczoéow
statych oraz spora ilos¢ przygodnych.

Po skonczonym kursie zorganizowano Kolo Polskiej Macierzy
Szkolnej z terenem dziatalno$ci w granicach powiatu. Do Zarzagdu we-
szli pp: starosta Kalinski, dr. Zalewski, Inspektor Piechocki, ksigdz pra-
tat Pogorzelski, Slusarski, Biatecka i inni.

Kursy Oswiatowe Polskiej Macierzy Szkolnej. W Plocku Vice-
mdyrektor Macierzy p. C. X. Jankowski w dn. 9—11 stycznia prowadzit
kurs teatralny, w ktérym wzieto udziat 220 os6b. Nauczycieli uczestni-
czyto zg6rg 100 zar6wno z miasta, jak i powiatu.

W Wieluniu w dn. 12— 14 stycznia oraz w Kobtyniu w dn. 16—18
stycznia wizytator P. M. S. prof. Ludwik Skoczylas moéwit o polskiej
kulturze. Licznie zebrane ziemianstwo i nauczycielstwo (250—350 0s6b)
dziekowato gorgco prof. Skoczylasowi za rzucone nowe mys$li, ktérych
zwykle tak mato dochodzi do inteligentéw pracujacych na prowincji

W Opocznie. dzieki zabiegom dr. Gajdzinskiego, prezesa dozoru
szkolnego, p. inspektora Ptluzanskiego, pan z Kota Mtodych Ziemianek
w jn. 21_ 23 stycznia byt doskonale zorganizowany kurs metodyki pracy
oswiatowej, na ktéorym wyktady, ¢Ewiczenia i pokazy prowadzili dyr.
J. Stemler i p. K. Rosinkiewiczéwna. Podobne kursy odbyly sie na
Wotyniu w Kowlu w dn. 31.1—2 lutego i w Krzemiencu 4—6 lutego. Liczba
uczestnikow kursu kowelskiego przekroczyt p6t tysigca. Odpowiedzig na-
wezwanie do pracy osSwiatowej byta uchwata o budowie Domu ludowego
w Kowlu. Plac, cegte i drzewo budulcowe juz ofiarowano. Prezydent
Kowla p. Wactaw Sliwinski wyrazit zyczenie, by juz jesieniag dom zostat
poswiecony. Do Krzemiefnca przybyto nauczyclelstwo z powiatéw: ro6-
wienskiego, kostopolskiego, dubiefskiego, krzemienieckiego.

Nowe metody wychowawcze w flustrji*). ,Towarzystwo Alfred
Binet" poswiecito posiedzenie z dn. 26 kwietnia r. z., na wystuchanie
odczytu p. P. Dengler’'a, profesora liceum Albert w Wiedniu, ktéry przed-
stawit swoéj system stosowania nowej pedagogiki w praktyce.

P. Dengler postawit sobie za zadanie zrealizowa¢ w klasie, liczg-
cej 40 dzieci 1l1l-letnich te trzy postulaty zasadnicze: ,przeprowadzié
zupetng reforme stosunku miedzy nauczycielem i uczniem, co obej-
muje réwniez zmiane metod nauczania, stworzy¢ demokratyczng tacz-
nos¢ w klasie, zachowa¢ w jaknajwigkszym stopniu indywidualnos$¢
poszczegdblnych jednostek*.

*) Eevue pedagogiguo Kr. 11, 1925,
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Jakiez sa gtébwne drogi osiggniecia tego celu! Cata praca rozto-
zona jest przedewszystkiem na diuzszy okres czasu (4 lata); jednego
dnia v tygodniu plan lekcji nie jest ustalony z go6ry, nauczyciele sami
decydujg o programie zaje¢ w tym dniu; metody o ile moznos$ci zbli-
zajg sie do metod ,szk6t czynnych"; praca w grupach pod kierunkiem
obieralnych dowo6dcoéw; zniesienie prawie zupetne stopni i kar; biblioteka
dziecigca zalozona i prowadzona samodzielnie przez uczniéw; stwo-
rzenie z klasy rodzaju domowego ogniska; zorganizowanie zwigzkéw
rodzicielskich; prowadzenie indywidualnych obserwacyj psychologicznych
ze wspotudziatem rodzicow.

Nic w tern wszystkiem niema naprawde nowego, ale préby
p. Dengler'a sa pozyteczne i nalezy zyczyé, azeby zapoznal nas po
uptywie 4—5 lat z osiggnietemi przez siebie rezultatami.

Dominujgce zainteresowanie dzieci*) P. fld. Ferriere wygtosit
w Paryzu 22lutego 1925 diugi odczyt, w ktérym chciatl wykaza¢, w jaki
spos6b mozna ujawni¢ dominujgce zainteresowania dzieci w zwigzku
z dziataniem swoistej logiki, wtasciwej kazdemu wiekowi. Odczyt ten.
ogtoszony w Bulletin du Syndicat National des Instituteurs” (luty 1925).
opiera sie w swych twierdzeniach na pracach p. Descoudres i J. Piaget
i na 315 monografjach dzieci, zebranych przez samego prelegenta.

Oto etapy zainteresowan dzieciecych wedlug p. Ferriere.

I-o Okres zainteresowan rozproszonych, czyli wiek zabaw, do
lat 6. 2-0 Wiek zainteresowan bezpos$rednieh od 7—9 lat; dziecko przy-
wigzuje wage prawie wytagcznie do spraw, istniejacych w chwili biezgcej,

bioracych z niego poczatek i wogoble dotyczacych je bezposrednio.
0 Atiek zainteresowan konkretnych i specjalnych, czyli okres mono
grafji; dziecko zaczyna interesowa¢ sie rzeczami, istniejgcemi poza
niemi, opisami podrézy, biografjami, $wiatem roslin i zwierzat.

4-0 W wieku od lat 13- 15 pojawiaja sie zamitlowania abstrakcyjne:
dziecko zaczyna wyrabiaé w sobie pojecie objektywnos$ci, zaleznoéci
zjawisk, praw naukowych. 5-o0 Lata od 16 do 18 sg wreszcie okresem
zagadnien abstrakcyjnych ztozonych, powstawaniem wielkich problemoéw
biologicznych, psychologicznych, socjologicznych i filozoficznych.

Jest rzecza widoczng, ze niektére osobniki nie przekraczajg
w swym rozwoju 4-go, a nawet niekiedy 3 go stopnia.

W zakonczeniu odczytu p. Ferriere zgda: wspoipracy psychologéw
1 nauczycieli przy poszukiwaniu i okre$laniu praw, ktérym podlega roz-
wdéj dziecka, nauczania psychologii genetycznej w seminarjach nauczy-
cielskich, reformy programoéw szkolnych.

*) Revue pédagogique Nr. 7, 1935.
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