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Dr. MAREK PIEKARSKI — (Krzemieniec).
PROJEKT REFORMY SZKOLNEJ.

Z pewng niesmiatoscia zglaszam swoje uwagi w sprawie
reformy szkot, tyczacej gtownie stosunku szkdt powszechnych
do srednich. Poniewaz jednak nie czytatem, ani nie styszatem
nigdzie o koncepcji, zblizonej do mojego projektu, poniewaz
obecnie sprawa zbliza sie do rozwigzania, poniewaz wreszcie
wielu znawcow szkolnictwa nalega na mnie, abym koniecznie
ogtosit swoje poglady, jako rozwigzujgce wiele trudnosci
i zdolne ztagodzi¢ zacieto$¢ obozoéw przeciwnych, wiec pozwa-
lam sobie wyrazi¢ jak najkrécej moje zapatrywania na organi-
zacje szkot.

A. Podstawa rozumowania. 1) Wzgledy pedagogiczne
w stosunku do planéw nauczania wymagajg przewaznie jedno-
litej oSmioklasowej szkoly s$redniej, ale inne wzgledy rdéwnie
wazne, a moze wazniejsze, jak spoteczne, ekonomiczno-rozwo-
jowe przemawiajg za zniesieniem nizszych klas gimnazjum i za-
stapienie ich przez wyzsze klasy szkoly powszechnej.

Ogo6t nauczycielstwa szkét powszechnych i ogromna
wiekszo$¢ spoteczenstwa domaga sie reformy w duchu demo-
kratyzacji, co stanowi fakt, z ktorym sie liczy¢ nalezy. Z zy-
wiotowym pedem spoteczenstwa trudno walczy¢ teoretyczne-
mi wywodami; taka walka jest beznadziejng i wyczerpuje sity,
ktore nalezy skupi¢ na zagadnieniu, jak dokonac¢ reformy, aby
przyniosta jak najwiecej korzysci — jak najmniej szkody. Pe-
dagodzy szkdét Srednich nie moga grozba utoniecia zatrzymy-
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wac¢ na ladzie tych nieprzeliczonych rzesz, ktére rzucajg sie
na niepewne, ale rozlegte ozywcze fale oceanu. Wiele bedzie
ofiar, ale wczes$niej, czy p6zniej uda sie zdoby¢ nowe obszary
zycia, a w najgorszym razie zdobyczg nie do pogardzenia by-
toby przekonanie wszystkich, ze czesciowo nalezy wrdci¢ do
starego systemu.

Przecietny obywatel woli posyta¢ dzieci do pobliskiej
szkoty powszechnej, niz odlegtego gimnazjum, bo to kosztuje ta-
niej, a wzgledy materjalne wptywajg decydujgco na opinje spo-
teczne, polityczne a nawet naukowe. Nauczycielstwo szk6t
Srednich zrazi do siebie spoteczenstwo, walczac z jego m ere-
sem ekonomicznym. AL

Po 6-tym wzglednie 7-mym roku zycia dziecko wchodzi
w wiek szkolny, a po 12-tym wzglednie 13-tym roku przeradza
sie w chiopca lub podlotka, przenoszenie go wiec w 10-tym
roku zycia z jednej szkoty do drugiej, jest rozerwaniem Jednoli-
tego okresu rozwoju, stanowigcego rodzaj zamkniete, catosci.

Réznicowanie ucznidow wedlug réznych typoéw gimnazjum
klasycznego, humanistycznego i matematyczno-przyrodniczego
utatwia wyzszy rozwdj miodziezy w 13-tym lub 14-tym ro u
A Fakt, ze tylko nieznaczny procent miodziezy zdaje egza-

min do szkoly Sredniej po ukonczeniu powszechnej, przemawia
wyraznie za reformg, nie przeciw niej. Do klasy pierwszej
gimnazjum zadalaby egzamin potrojna ilos¢ tej samej mtodzie-
zy, ale dwie trzecie przepadlyby w trzech klasach gimnazjal-
nych, bo bardziej miarodajna jest selekcja w 13-tym lub 1 -Y
niz w 10-tym roku zycia, a materjat egzaminu do klasy pierw
szej nie wystarcza jako sprawdzian zdolnosci do stu jow sre -
nich, zwtaszcza w okresie przej$ciowym, a znaczng ilos¢ m

dziezy skieruje do szkdt zawodowych.
2)

Szkota powszechna, jak i $rednia powinna bezwarun-
kowo uzgodni¢ dwa cele czesciowo sprzeczne z *oba: z jedne,
stronv przygotowanie do nastepnego stopnia szkotly, z drugie,
strony przygotowanie do zycia. JeS$li reforma ,ie ,wzgledu,
tych dwoch koniecznosci, bedzie chybiona. Poniewaz pogodze-
nie tych dwéch sprzecznos$ci jest niezmiernie trudne, wiec na
tym probiernie nalezy skupi¢ najbaczniejszg uwage.

B. Koncepcja reformy. 1) Sze$¢ klas szkoty powszech-

nej ma na celu przygotowanie do szkoly $rednie,, si6dma klasa



i nauka dopetniajgca do 18-go roku ma na celu przygotowanie
do zycia.

2) Szesc¢ klas szkoly sredniej ma na celu przygotowanie
do uniwersytetu, siodma klasa szkoty sredniej ma na celu przy-
gotowanie do zycia.

3) Tylko niektére szkoly powszechne i niektére szkoly
Srednie posiadatyby klasy siédme.

4) Przy przejsciu ze szkoty powszechnej do szkoty $red-
niej i z sredniej na uniwersytet obowigzuje $cisty egzamin.

5) Egzamin dojrzatosci zdajg ci, ktérzy ukonczyli siodma
klase szkoty S$redniej.

C. Korzysci takiego systemu: 1) Logicznos$¢, zwartosé
i prostota konstrukcji z przystosowaniem do okresu rozwoju
ucznia z dziecka w chtopca i z chtopca w dojrzatego miodzienca.

12) Uwzglednienie przygotowania do nastepnego stopnia
szkoty i do zycia,

3) Gdy czes¢ milodziezy ksztatcitaby sie przez 6 lat
w szkole Sredniej, reszta jej w tym samym okresie przygotowa-
taby sie do zycia w siodmej klasie szkoly powszechnej i w nau-
ce dopetniajacej.

4) Utatwienie selekcji, gdyz szkota S$rednia i rézne wy-
dziaty szkét wyzszych wprowadza takie sprawdziany przy
egzaminie wstepnym, jakie odpowiadajg zadaniom danej uczelni.

5) Wzglad na szkolnictwo zawodowe, gdyz szkoly za-
wodowe krotkoterminowe (kursy) przyjmowalyby mtodziez po
ukonczonej siodmej klasie szkotly powszechnej, uwzgledniajg-
cej potrzeby zyciowe, natomiast szkoly zawodowe diugotermi-
nowe podobnie, jak szkoly S$rednie zasilatyby milodziez z sz6-
stej klasy szkoty powszechnej lub w dalszej nauce z odpowie-
dnich klas gimnazjum.

6) Egzamin dojrzatosci dzisiaj budzacy powazne watpli-
wosci, zyskalby pelne uzasadnienie.

7) Zmniejszenie nadmiernej frekwencji w szkotach wyz-
szych.

8) Kompromisowos$¢ projektu, ktéra nie wplywa z checi
pogodzenia jednej i drugiej strony, lecz z uwzglednienia istot-
nych potrzeb zycia i szkoly, zapewnia jednak tej koncepcji
prawdopodobne przychylne przyjecie przez ogot.

Z przemys$lanych argumentow przytaczam tylko najwaz-
niejsze, aby nie pomnazac¢ niepotrzebnie materjatu do dyskusiji.



Bede szczesliwy, jesli moje uwagi przyczynig sie chocby
w jakim$ drobnym szczegéle do ulepszenia organizacji szkol-
nej; jesli nawet zupetnie nie zostang uwzglednione, zyskam
spokdj sumienia, ze nie zaniedbalem zabra¢ gtosu w tej waznej
sprawie, gdy mi sie zdaje, ze mam obowigzek wypowiedzie¢
swoje zdanie.

Od Redakcji. Z prawdziwg przyjemnos$cig pomieszczamy
powazny gtos zastuzonego pedagoga-obywatela, traktujgcego
zagadnienie reformy szkolnej pod katem widzenia naturalnego
rozwoju umystowego dziecka, dobra mtodziezy i stosunkow
zyciowych dzisiejszego spoteczenstwa. Przy rozwigzaniu tak
waznej dla przysztosSci naszego narodu sprawy, nalezy rozwa-
zy¢ kazdy moment, mogacy mie¢ glebsze znaczenie na ustale-
nie formy ustroju szkolnictwa i dlatego objektywny glos kaz-
dy jest tu nader pozadany.

Sprawy ustroju szkolnego nie wolno zatatwia¢ sposobem
uchwat wiecowych, czy gtosowaniem za lub przeciw ,uswia-
damianych” sfer rodzicielskich przez te lub inng grupe nau-
czycieli. Dziwnie tez wyglada akcja, majgca na celu zalatwie-
nie sprawy ustroju szkolnego za pomocag wiecow, rezolucyj,
zbierania podpiséw rodzicielskich i t. p., a ci, ktdrzy na te dro-
ge weszli, zapominaja, ze szkolnictwo to ,delikatny instrument |,
ktory wymaga ciszy i spokoju, a zarazem artystycznej i swo-
bodnej reki.

STANISEAW JANKOWSKI (Lwéw).
O NAUCZANIU HISTORJLI.

Jak nalezy uczy¢ historji. Historja nalezy do najtrudniej-
szych przedmiotéw, jesli chodzi o jej nauczanie. Trudnos$é
w nauczaniu lezy nietylko w samym materjale bardzo bogatym
i r6znorodnym, ile raczej w $rodkach, ktéremi sie przy nau-
czaniu postugujemy. A $rodki te moga by¢ albo mniej dostepne
dla wielkiej ilosci szko6t jak np. muzea, galerje, zbiory histo-
ryczne, ruiny lub miejscowosci silnie z historjg zwigzane lub tez
bardzo dostepne dla wszystkich kategoryj szkét jak np. ryciny,
obrazy, kartki widokowe, wycinki z pism ilustrowanych, ry-
sunki na tablicy, zabawy i gry historyczne oraz bibljoteka
szkolna. Tak w pierwszym jak i drugim wypadku niezbednym



jest przedewszystkiem dobry i zajmujacy wyktad, wypowie-
dziany doskonata dykcja.

W szkole powszechnej opieramy nauke o wybitne postaci
historyczne, ich czyny i wypadki, ktére sie za wplywem tych
postaci rozgrywaly bez wzgledu na to, czy byli to krélowie, czy
bohaterowie narodu, pochodzgcy nawet z szarego konca Ow-
czesnej spotecznosci. Postacie, to przykiady, ktéremi postugu-
jemy sie do urobienia charakteru i duszy dzieci. Wiec zaréwno
Kazimierz Wielki lub Batory jak i Florjan Szary, Wieloch, Mar-
cin Katski, Zofja Chrzanowska, ks. Kordecki, Rejtan, Kosciusz-
ko, chtop Barto$z Gtowacki i szewc Kilinski, czy tez Stanistaw
Staszic, Szczepanowski, ks. Skorupka, bedg zawsze wielkiemi
postaciami i doskonatymi wzorami do ksztaltowania duszy
dziecka.

Z tego zalozenia wytania sie jeden wielki gtéwny cel
nauki:

rzuci¢ przed oczy dziecka dobrze uwypuklony, dodatni
typ do nasladownictwa, dla wyrobienia w wychowanku charak-
teru, a w szczegolnosci charakteru obywatelskiego.

Poszanowanie praw, urzadzen panstwowych i wtadzy, lecz
nie ze strachu przed policja lub kryminatem, tylko z poczucia
porzadku i praworzadnosci — mitos¢ jezyka ojczystego kraju
‘ narodu, — jednem stowem wzbudzenie mitosci do ojczyzny
i wspotrodakow, a wreszcie odpowiedzialno$¢ obywatelska za
swoje czyny.

Na faktach historycznych i przyktadach budujemy poglad
nietylko na stosunki 6wczesne, ale i na ludzi, ktérzy w tych
stosunkach wyrastali do pewnej wysokosci dzieki swemu cha-
rakterowi,

Z tego zainteresowania dziecka sprawami narodowemi
z przesztosci, musi sie wysung¢ wniosek odpowiedzi do czasow
terazniejszych i przedstawi¢ przyszto$¢ narodu, ktéra zawsze
zaleze¢ bedzie od dobrych obywateli i ich czynow takich, jakie
nam przedstawia historja.

Dziecko ma samo wysung¢ wnioski do wlasnego postepo-
wania teraz i w przysziosci. ‘

Dziecko w szkole — to maty obywatel — ono ma juz obo-
wigzki wzgledem rodzicow, szkoty, wspoétucznidw i tych nie
moze zaniedbywaé, bo w przeciwnym razie wyro$nie z niego
obywatel, ktéry bedzie dalej zaniedbywat obowigzki, jakie do



niego naleze¢ beda, a wiec wzgledem wspo6tobywateli, gminy,
kraju i panstwa.

Na to zwracam pilng uwage Nauczycielstwa, bo wiem
z doswiadczenia, ze nie w kazdej szkole te sprawe nalezycie
sie traktuje.

Do czego stuzg pomoce: obrazy, oraz bibljoteczki szkolne?
W  pierwszym rozdziale powiedziatem, Zze nie wszystkie
szkoly moga postugiwaé sie muzeami i zbiorami historycznemi,
ktore nam dotykowo niejako przedstawiaja nasza przesztos$é.
Z temi brakami, a raczej z niedostepnoscig tych pomocy musimy
sie pogodzi¢ i zastgpi¢ je rysunkiem, rycina, kartka pocztowa
lub obrazem. Te pomoce naukowe sa dostepne dla wszystkich
szkot, ale czy sie je gromadzi?

Wsréd powodzi pism i dodatkéw ilustrowanych, ktére
obecnie sie pojawiajg, nalezy wyszukiwa¢ i gromadzi¢ te
ryciny, ktére moga dla nauczyciela przedstawia¢ warto$¢ po-
mocy naukowej, wycina¢ je i naklejaé na szary papier, przy-
gotowujgc w ten sposéb ,album historyczny“ dla szkoty. Czy
to trudno? Odpowiadam —mtrzeba tylko chcie¢! A to jest nawet
obowigzkiem, bo uwazam to jako ciggte przygotowanie sie do
lekcji z historji. Twierdze takze, ze nauczyciel z inicjatywg
znajdzie zawsze dosy¢ kart korespondencyjnych ilustrowanych
lub rycin, ktore na lekcje przyniesie dla zilustrowania swojego
wyktadu. Widziatem takze i takie lekcje z historji, do ktérych
nie bylo przygotowanego nawet najmarniejszego obrazka. —
A rezultat z takiego suchego wyktadu? Obrazu, na lekcji, za-
dnego, a w gtowie dziecka pozostato wielkie zero, czasem przy-
lepita sie do moézgu jakas data, ktora potem przylgneta do cal-
kiem innego faktu.

Przypominam sobie jeden wyktad historji w szkole miej-
skiej. — Pani nauczycielka polecita dzieciom, aby sobie przy-
niosty na lekcje historji jednakowg kartke =z ilustracjg. Byt
to Matejki ,Rejtan“. Zaczeta sie lekcja: Wszystkie dzieci pa-
trzyty w kartke, a nauczycielka im w doskonatej dykcji opo-
wiadata fakta, W klasie najzupetniejsza cisza — wszystko
uwaza, obrazek ozywia sie, a postacie na kartce pod wplywem
doskonatego wyktadu ruszajg sie, moéwig, dzialtaja. Dziecko
widzi bezsilnego krola, czuje tape rosyjskiego ambasadora na
ziemi polskiej — oburza sie na bezmysinos¢ i biernos¢ spote-
czenstwa, dziwi sie, ze mozni w narodzie ulegajg obcej supre-



macji, nie szanujg wtasnego monarchy i z prawdziwg ulgg z pa-
tajacemi oczami spostrzega Rejtana, ktory rzucit sie u drzwi
sejmowych ze stowami: ,Zaklinam was na krew Chrystusa, nie
badzcie Judaszami!* — Te wszystkie postacie z kartki wysta-
pity jak zywe przed oczyma dzieci, rozegrat sie teatr — dramat
historyczny utkwit im w pamieci na cale zycie. Stalo sie to
tylko przy pomocy matego obrazka, ktérego nauczycielka
stusznie nie ignorowata. W wyzej przytoczonym przyktadzie
lekcji takze i drugi czynnik dydaktyczny speinit wyraznie swojg
role, a byto nim doskonate, proste w stowach i barwne w tonie
opowiadanie.

(Wyktad ustny uzupeini¢ nalezy srodkami pogladowemi.
Program Min, W. R. i O. P. 0go6lne wskazéwki metodyczne
str. 7).

Jak sie na sprawe pomocy naukowych zapatrujg inni pe-
dagogowie, przytocze na dowdd stowa, wyjete z broszury in-
spektora, Alojzego Wanczury p. t. ,Wskazania metodyczne do
nauki historji w szkole powszechnej*. Nakiadem Ksiegarni
Naukowej, Lwow 1923.

.Z pomocami naukowemi wigze sie $cisle sprawa umie-
jetnego ich wykorzystania, ktérego podstawowym warunkiem
jest celowa obserwacja. Nie wystarczy bowiem, by uczen
choc¢by jaknajczesciej i najdtuzej dany przedmiot czy rycine
widziat, on musi sie nauczy¢ umiejetnie, samodzielnie obserwo-
wacé szczeg6ly i kojarzy¢ je w catosci. Celem przeprowadzenia
Swiadomej, celowej obserwacji, nalezy okazy wzglednie obrazy

wywiesi¢ w klasie na 2 — 3 dni przed odnos$ng lekcjg. Dzieci
same je obserwuja, a spostrzezenia te — kazdy uczen zauwazy
i podkresli inny szczegét — dadza ciekawy materjat przy wia-

Sciwej lekcji do przeprowadzenia pogadanki lub opowiesci".

Co to jest dykcja? Nie za Smialem bedzie twierdzenie, ze
nauka historji wymaga tego, aby nauczyciel byt aktorem. Spo-
s6b przedstawienia wyktadu stownego nie jest obojetny, W hi-
storji zwlaszcza, gdzie dziecko musi poja¢ rzecz stuchem i wzro-
kiem, bo faktéw historycznych nie mozna przeciez traktowac
doswiadczalnie, jak np. przyrody, musimy silnie oddzialta¢ na
wzrok obrazem, a na stuch modulacja gtosu.

Nauczyciele, ktérzy mowig niewyraznie, cicho, niedbale,
lub monotonnie i nudnie, nie powinni historji uczyc.



Poniewaz jest jednak dos$¢ takich nauczycieli, ktorzy mo-
wig nudnie, monotonnie, a historji uczy¢ musza, przeto wyptywa
stad wniosek, ze ci wtasnie pedagogowie powinni nauczy¢ sie
mowic¢ i przyswoi¢ sobie nalezytg dykcje.

Wyobrazmy sobie, ze nauczyciel przedstawia ,,Bitwe pod
Grunwaldem*® gtosem cichym, jekliwym, nieszczesliwym.., co za
efekt? Zaden! Tu trzeba uzyé glosu twardego, zimnego jak te
twarde i ciezkie krzywdy, ktore zakon krzyzacki Polsce wy-
rzadzat, a samg bitwe opowiedzie¢ dobitnie i mocno jak dzwiek
mieczOw o pancerze, jak zgrzyt rozbijanych blach ciezkiemi to-
porami. — Lecz gdy ten sam nauczyciel, przyswoiwszy sobie od-
powiedni wojenny ton opowiadania, zechcialby potem w tym
samym tonie opowiada¢ dzieciom np. o $mierci Barbary Radzi-
witowny i bél Zygmunta Augusta... jakiez byloby wrazenie?
Najfatalniejsze! Widzimy zatem, ze opowiadanie nie jest rzeczg
tatwg, ale naby¢ wprawy moze kazdy, kto niema oczywiscie
wady organicznej. Trzeba sie uczy¢ mowi¢, a zawsze 0 tem
pamietaé, ze opowiadanie powinno by¢: 1) spokojne, 2) jezykiem
prostym, ujete w krotkie zdania, 3) odpowiednie w tonie
(barwne) bez napuszystosci, 4) wyrazne bez potykania kon-
cowek. (Zobacz Program Min. W. R. O. P. — og6lne wska-
z6éwki metodyczne, str. 8 c, e.).

Co podnosi¢ w nauce historji? Przypominam sobie stowa
wypowiedziane raz podczas jakiego$ obchodu narodowego
w czasach, gdysmy jeszcze nie mieli wlasnego, niezaleznego
panstwa, ze u nas w obchodach jest duzo tez, za wiele piaczu
i narzekan, a za mato krzepimy ducha obchodem rocznic pod-
niostych. Byto to wypowiedziane na krétko przed obchodem
grunwaldzkim w r. 1910 w Krakowie.

Istotnie mysSmy zawsze wybierali w czasie niewoli tylko
rocznice smutne, moze i dobrze, boSmy przez to podtrzymywali
ducha, lecz nie krzepiliSmy go czczeniem tak wspanialych rocz-
nic jak: Chocim, Wieden, Unia Lubelska, Ractawice. W ostat-
nich czasach wysuwajg sie na czoto rocznice Rokitny, Kaniowa
i ,Cudu nad Wistg“. Wyjagtek w naszych obchodach stanowita
wspaniata i krzep:gca rocznica Konstytucji 3-go Maja. To sa
rocznice radosne, krzepigce ducha i serce, napawajgce nas, Po-
lakéw dumag narodowg.

Dzisiejsze nauczycielstwo wyrosto przewaznie w epoce
tych wtasnie rocznic tzawych, ale dzisiaj czas juz pozby¢ sie
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smutku i zajg¢ sie przypomnieniem rocznic budujgcych, twor-
czych i krzepigcych ducha.

To tez w szkole przy nauce historji jest rzeczg bardzo
wskazang podnosi¢ w umystach dzieci budujgce momenty i na
nich opiera¢ ksztattowanie charakteru przyszilych obywateli
panstwa polskiego. O tem nauczycielstwo winno powaznie po-
myslec.

Jak ma wyglada¢ lekcja historji? Mimo to, iz mamy juz
szczegOtowe programy naukowe do nauki historji, ktdre podajg
nam zakres materjatu i wskazéwki metodyczne, mimo, iz istnieje
juz literatura metodyki nauki historji, zdarzajg sie jeszcze wy-
padki w szkotach powszechnych, gdzie starym systemem uczy
sie nadal historji polskiej, jako historji kroléw polskich z nie-
odlaczng datg wstgpienia na tron i datg S$mierci przy réwno-
czesnym wyliczaniu chronologicznem rodéw krélewskich.___Me-
toda to nieodpowiednia i czempredzej zarzuci¢ ja nalezy,
a oprze¢ sie przy nauczaniu historji na programach wydanych
przez Ministerstwo W. R. i 0. P.

Kazda lekcja powinna byc¢ jednostkg stanowigcg dla siebie
catos¢ zamknieta i odpowiednio zwigzana z tem, co dzieci juz
poznaly. — To tez warunkiem udania sie lekcji jest odpowiednie
przygotowanie sie. — Nie rozumiem jak mozna rozpoczynac
lekcje historji bez poprzedniego przemyslenia: 1) od czego za-
czat, 2) jak podac¢ rzecz nowa, 3) jak jg utrwali¢ w pamieci
dzieci i 4) jakich uzy¢ do tego pomocy. (D. c. n).

O ORGANIZACJI NAUCZANIA SELEKCYJNEGO.
SYSTEM GARY])).

W organizacji szkoty publicznej w Qary punkt wyjscia i ewolucja
problemu selekcji uczni sg zupetnie odrebne i, rzecby mozna prawdziwie
amerykanskie.

Wszelkie dane o organizacji szkolnej w Gary zaczerpniete sg z 2-ch
zrodet:  z jednej strpny od takiego pedagoga, jakim jest Dewey, z drugiej
z dwuch sprawozdan, popartych dokumentami; a mianowicie: Burris'a,
dziekana ,College for Teachers", z Uniwersytetu Cincinnati i ze sprawoz-
dania z ,Général Edycational Board“, ktéry wydal 8-io0 tomowg prace
o tym systemie (Hexner i Bacbman: The Gary School a General Aceount
New York 1918).

*)  Revue Pédagogique. 1925 Nr. 12.
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System byt wprowadzony przez naczelnego inspektora Wirth'a, kt6-
remu polecono zorganizowaé nowg szkole, zatozong przez lllinois Steel
Company. Aby dac pojecie o rozwoju tej szkoly podczas pierwszych jej lat
istnienia, wystarczy podac kilka cyfr.

W 1906 roku egzystowata tylko jedna mata szkétka, ktéra miata 143,
dzieci i 4 nauczycieli; w 1916 — 5.654 dzieci i 147 nauczycieli, rozmiesz-
czonych w 9 budynkach szkolnych.

Nastreczyly sie trudnosci natury materjalnej. Trudno bylo zwykle-
mi $Srodkami zaspokoi¢ potrzeby wychowankéw, pomnazajgcych sie w spo-
s6b niemal cudowny. Za punkt wyjscia wzieto idee prawdziwie amery-
kanskg zuzytkowania maximum $rodkéw dziatania przy minimum wydat-
kéw. Pierwsza mysla byto wyzyskanie budynkéw szkolnych. Wirt zain-
stalowat dwie szkoty w lokalu, przeznaczonym na jedng. Nie sg to dwie
szkoly, pracujgce przez pol dnia kazda, jak to przewaznie praktykuje sie
tam, gdzie brak,lokali — lecz dwie szkoly naprzemianlegte. Jest to system
t. zw. ,podwodjnej szkoty“. Jedna czes¢ lokalu jest podzielona na zwykle
klasy, druga miesci sale gimnastyczne, rysunkowe i t. p. Obydwie czesci
sg kolejno zajmowane przez dwie grupy naprzemianlegte. Aby moc zrea-
lizowac¢ ten system, stworzono specjalny system nauczania. Dz.eci pozo-
stajg w szkole do 5-ej po poi. Pozatem mieszcza sie w niej: kursy uzupet-
niajgce, szkota wieczorowa dla dorostych i szkota niedzielna. Szkota
stuzy réwniez swemi salami na zebrania i rozrywki dla miasta. Zaznaczyc¢
nalezy, ze w miare polepszania sie sytuacji materjalnej dgzono do wysunie-
cia na pierwszy plan celéw edukacyjnych.

Krotkie streszczenie organizacji szkoty w Gary, oparte gtéwnie na
rozktadzie zaje¢ szkolnych wprowadzonym od roku szkolnego 1913 — 1914
daje pojecie o jej dziatalnosci. Pomedzy trzema szkotami: ogrédkiem dzie-
ciecym, szkotg elementarng i szkolg s$rednig (High School) niema Scistego
podziatu. Dzien szkolny trwa 8 godzin.

Nauka podzielona jest na 4 grupy, w nastepujacy sposoéb:

1) Nauczanie teoretyczne: nauczania ,3 R* (reading, riting, rithme-
tie), historji, geografji, angielskiego i matematyki — 2 godziny;

2) ¢wiczenia specjalne: nauki przyrodnicze (laboratorja, warsztaty
i zajecia domowe — 2 godziny;

3) C¢wiczeriia fizyczne i gry — 2 godziny;

4) ,Auditorium*“, chory, skrzypce, fortepian.i sztuka dramatyczna
— 1 godzina.

Jedna godzina jest przeznaczona na obiad.

Bardzo wazng role ma grupa ¢wiczen praktycznych: — przeznacza
sie na nie 2 godziny na dzien. Pierwsze trzy oddzialy majg 1 godzine
pracy recznej nie w warsztatach, lecz w specjalnych - salach pod kierun-
kiem doswiadczonego nauczyciela. Dzieci rysujg, modelujg, uczg sie sto-
larki. Chodzg roéwniez do warsztatow i laboratoriow, przeznaczonych dla
starszych, jako pomocnicy i widzowie. Nauka teoretyczna na nizszych
oddziatach podzielona jest pomiedzy dwuch nauczycieli: nauczyciela jezy-
ka, historji, geografji i drugiego — matematyki i nauk przyrodniczych.

Poczynajac od 5-go oddziatu jest juz 3 godziny nauki teoretycznej.
Ta godzina dodana jest z uszczerbkiem grupy ¢wiczen fizycznych i gier.
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Przypusémy razem z Burris‘em, ze mamy dwie szkoly naprzemian-
legie po 8 oddziatébw kazda, podzielonych na 4 grupy. Pierwsza stworzy
grupe A, skfadajgca sie z 1, 2, 3 i 4-go oddziatow i grupe B z 5, 6, 7 i 8-go
Druga w ten sam sposéb stworzy grupy C i D. Mozng sobie wyobrazic¢
zajecia tych 4 grup w nastepujacy sposob:

| Il m \Y
OODZINy Jeiyk- 4 Nauki prz\rod- Cwiczenia fi-
tyka. Historjd. nicze. Rzemio- i
- Audyt zyczne. Gry.
Geografia. sta. Rysunki. uaytorum ,,zi,plicationsy*
815 — 915 A B CD
915 — 1015 B A A D
105 — |i15 C B C B
U — 121 D C
1215 —- J30, A D
1¢ 23 B A D C
230 — 330 C D
B
330 — 430 D C :B

C

i en schemat cho¢ zbyt uproszczony pozwala nam zobaczy¢, jak przy
tego rodzaju rozktadzie dnia jedne dzieci pracujg w klasach, inne —  war-
sztatach i laboratoriach i t. d. W ten sposéb dzieci nie znajg stalych miejsc,
majg tylko przeznaczone do staiego uzytku szafki na rzeczy. Nie jest to
moze wygodne dla dziecka, lecz oswajajg sie one szybko z tym sposobem
bycia w szkole. Poczawszy od 3 oddzialu moga by¢ obecne przy pracy
starszych oddziatéw, jako widzowie — mogg im réwniez pomagaé. Ze
swej strony znéw dzieci ze starszych oddzialtow moga pomaga¢ miodszym
W ten sposob kultywuje sie poczucie solidarnosci i wspdlnego pomagania
sobie, tak cenne dla rozwoju moralnego i umystowego dziecka, A takze,
co jest jeszcze wazniejsze, mozna lepiej selekcjonowaé dzieci, umieszczajgc
je, zaleznie od ich zdolnosci, w odpowiednich grupach i nie obdarzajac- je
etykietg ,zdolnych®, lub ,zap6znjonych w rozwoju“. W Gary niema ,spe-
cjalnej szkotyl. Jest tylko jedna klasa dla dzieci niedorozwinietych
w szkole Froebla i 3 klasy dla nieméwigcych po angielsku lub wymaga-
jacych specjalnego nadzoru. Jezeli dziecko jest stabe w jednym, lub dwuch
przedmiotach, to moze uczeszcza¢ na nie do oddziatdbw nizszych. Dozwo-
lone jest roéwniez bywanie na lekcjach nizszego i wyzszego oddziatu
(z uszczerbkiem lekcji gimnastyki lub gier). Taki sam system stosuje Sie
do dziecg ktére przewyzszajg, zdolnosciami swoich réwiesnikéw”Te' zhdy'
dzieci, ktére me lubig nauki teoretycznej moga wiekszg czes¢ godzin pc-

Swiecie ¢wiczeniom praktycznym i rzemiostom. | w ten spos6b daje sie
dzieciom mozno$¢ rozwiniecia ich upodoban i zdolnosci, a szkole utatwi.!
sie selekcjonowanie. -S

Uczniowie wyzszych oddziatéw pracujg 2 godziny dziennie w war-
sztatach (Emerson School i Froebel School) stolarskich, drukarskich, elek-
ro cc nicznych i t. p. Zwykle dziecko pozostaje w warsztacie jeden try-
mestr, czyli 13 tygodni. Jezeli praca nie podoba mu sie, moze zmienic ja
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u 5 tygodniach proby. Conajmniej dwa razy na rok musi zmieni¢ rze-
miosto. Ma to na celu nie dopusci¢ do automatycznego wciagniecia sie,
ktore mogtoby przesadzi¢ rozwéj miodego umystu.

Uczac dziecko coraz to nowych rzeczy, rozwija sie w nim zmyst kry-
tyczny i zdolno$¢ rozumowania.

Nauke rzemiosta prowadzag robotnicy, zatrudnieni stale przy konser-
wacji gmachéw i materjatu szkolnego. W niektérych warsztatach wydatki
pokrywajg sie dochodami. Chiopcy przechodzg przez wszystkie potrze-
bne rzemiosta; dziewczynki uczg sie rzemiost kobiecych i gospodarstwa
domowego. Tylko uczniowie, ktdérzy chcag sie poswieci¢ pracy teoretycz-
nej sa zwalniani od pracy w warsztatach.

W ten sposob system, stosowany w Gary moze da¢ najlepsze roz-
wigzanie problemu wyboru fachu, gdyz zdolnosci dziecka najtatwiej okre-
sli¢, widzac je przez dluzszy czas przy pracy, a nie w ciagu krotkiego eg-
zaminu, ktory stwarza nienaturalne warunki.

Duzag role w tej organizacji, tak bogatej we wszelkie inowacje, gra-
ja t. zw. ,auditorium® (podziatka IIl) i ,application* (IV). Poniewaz pra-
ca w szkole jest podzielona na teoretyczng i praktyczng, wiec aby je polg-
czy¢ wprowadzono c¢wiczenia ,zastosowywania“ (application).

Rola audytorjum jest jeszcze wazniejsza. Ma ono za zadanie pobu-
dzac inicjatywe indywidualng i wytworzy¢ zmyst towarzyski w dziecku.
Uczen przedstawia czesto wobec zebranych kolegéw rezultaty swojej pra-
cy na polu naukowem, literackiem, lub muzycznem. Deklamacje, dyskusje,
projekty, filmy, przedstawienia dramatyczne, zabawy, muzyka, czytania—
oto program audytorjum. Opracowywany jest zawsze przez komitet nau-
czycielski.

Zaznajomienie sie z organizacja wychowania moralnego i towarzy-
skiego nie wchodzi w zakres niniejszego artykutu. Wystarczy powiedzieg,
ze cytowana jest, jako modelowa przez kilku sprawozdawcow (miedzy in-
nemi Dewey'a), ktérzy twierdzg, ze bedac opartg na solidarnosci i stowa-
rzyszaniu sie pomiedzy uczniami, wywiera bardzo dodatni wptyw moralny.

Na zakonczenie pytanie: czy wychowawcy z Gary dopieli swego ce-
lu? Hexner i Bachman zdajg sie przeczy¢ temu. Oto co méwig: w jednej
klasie szkoly Froebla, sktadajgcej sie z 31 uczni tylko na dwuch godzinach
(dzien szkolny sktada sie z 7 godzin lekcji) byli obecni wszyscy uczniowie
— byta to lekcja gimnastyki i lekcja angielskiego. Na wszystkich pozosta-
tych byly ciaggte zmiany: 23 uczni nie uczylo sie muzyki, 7-tniu —e historji
i t. p. Otéz autorzy sprawozdania twierdza, ze, zbadawszy uczni i nau-
czycieli nie znalezli, aby zastosowane bylo w tym wypadku owo kryte-
rjum wyzyskania czasu na przedmioty, do ktorych dzieci majg zdolnosci.
Prosty wypadek lub wzgledy natury administracyjnej stanowity o zmia-
nach w rozktadzie dnia nauki. Lecz to sg nieuniknione btedy, ktérych zré-
dto lezy nie w samym systemie, ale w trudnosciach administracyjnych,
a przedewszystkiem w nieodpowiedniem przygotowaniu nauczycieli.

N. O.
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J. DYMEK — (Bydgoszcz).

ZNACZENIE PSYCHOLOGJI POSTACI DLA PEDAGOGIKI).

Psychologia postaci to nowy kierunek psychologii elementarnej, to
moment wielkiej doniosto$ci w dziedzinie pedagogiki. Nowa teorja, w pol-
skiej literaturze dotagd nieznana, ma swoje zrodto w Ameryce. W Niem-
czech zostata ona ujeta w system, ktérego najwazniejszymi przedstawicie-
lami sg psychologowie Wertheimer, Otto Lipmann, Kohler, Koffka. Teorja
ta, zwana w Niemczech Gestaltpsychologie, przeciwstawia sie tendencjom
rozdrabniania psychiki na tak zwane elementy Swiadomosci, a pragnie ra-
czej wychodzi¢ od catoksztattdéw, od psychicznych postaci, czyli struktur
i usituje jakgdyby ,od gory“ wnika¢ w elementy psychiczne. Catoksztatty
wyobrazen przedmiotdéw i przebiegéw funkcyj, jednolite, scatkowane daze-
nia do celu na zasadzie struktury, sa konkretnemi zagadnieniami tej teorji.
Obiektami jej badan sg konkrety biologiczne, przedewszystkicm dziecko
w pierwszych stadjach jego zycia oraz jego $wiadome postepowanie
w sytuacjach jako jednos¢ funkcyjna.

Jej metodg jest obok obserwacji i eksperymentu, psychologia poréw-
nawcza zwierzat i ludéow pierwotnych.

Psychologia postaci napotyka na pokrewng nauke, ktora réwniez
zajmuje sie caloksztattami, przystepuje do rozwigzania problemu jednakze
na podstawie innych przestanek. Jest to nauka o personalizmie, ktéra za
Punkt wyjsScia bierze rowniez cato$¢ strukturalng t. j. wartosci duchowe,
mh stosunki, tendencje celowosci, ma wszakze zastosowanie raczej do do-
rostych, dojrzatych ludzi. Jezeli wiec nauka o personalizmie czyli psy-
chologja humanistyczno - filozoficzna bada produkt rozwoju, to psycholo-
gia postaci zaczyna przedewszystkiem od podstaw.

Na zasadzie psychologii postaci stworzyt K. Koffka, prof. uniwersy-
tetu w Giessen, nowy system badan psychicznych ze szczegdlniejszem
uwzglednieniem procesu uczenia sie. Nowa nauka odrzuca hipoteze jako-
by pierwsze postrzezenia dziecka byty chaotyczng masg czu¢, w ktérg do-
piero doswiadczenie porzadek wprowadza. Zachowaniem sie bowiem no-
worodka w $Srodowisku dowodzi, ze jego pierwsze postrzezenia nie sg
elementami psychicznemi, lecz zjawiskami catoksztaltow w pojeciu struk-
tury. Lecz jak powstaje struktura wogoéle? Wskutek podraznienia przez
bodziec zewnetrzny, na dotad niezrézniczkowanem tle wyniesie sie jakie$
okreslone zjawisko, pewna jakos$ciowo$¢ na nieokreslonem polu. Podtoze
i zjawisko zlewajg sie w pewna okreslong cato$¢, sg odtad Scisle z sobg
ztagczone i od siebie zalezne. Tak powstale zjawiska Swiadomosci nie sg
elementami, lecz sg to wartosci calych postaci przedmiotow i zdarzen,
ktore na wspolnem podiozu z innemi i przez inne istnieja i przez funkcje
Psychiczne sie uzupetniaja i udoskonalajg. Podobne wspétistnienie zja-
wisk psychicznych otrzymato miano fenomenu strukturalnego, krotko
struktury. Ten spos6b powstania $wiadomos$ci pozwala wnioskowaé, ze

*) Streszczenie referatu, wygtoszonego przez p. prof. Dymka na po-
siedzeniu Kola powiatowego miasta Bydgoszczy.
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wsérod tych najpierwszych przezy¢ psychicznych z goéry panuje pewne
ugrupowanie.

W umysle dziecka powstajg niezawodnie najpierw $wiadomosci tych
bodzcéw, ktére sg ScisSle zwigzane z jego istnieniem, w pierwszym rze-
dzie Swiadomosci mowy i twarzy matki, a sg to bodzce bardzo skompli-
kowane. Dziecko pierwotnie nie rozpoznaje w twarzy matki wielkosci,
barwy, ksztattu, formy nosa, ust, oczu, lecz zdobywa wpierw obraz ca-
tosci.

U dziecka powstajg tego rodzaju procesy jako wytwory strukturalne
przedewszystkiem na polu sensorycznem i na polu motorycznem. W ucze-
niu sie niestychanie wazng role odgrywa czynnik intelektualny, kiedy oso-
bnik dziatajgcy odrazu pojat strukture otoczenia i postepuje ze zrozumie-
niem. W miare rozwoju odgrywajg owe czynniki coraz to wiekszg role.
Nasze najwybitniejsze czyny uzalezniamy od ich umiejetnego zuzytkowa-
nia. Rozwd6j tych czynnikbw musi sta¢ sie wobec tego gtéwnem zadaniem
pedagogiki. To, co pod wzgledem psychologicznem nazywamy praca
umystowg jest niemal wytgcznie rozwojem tych posrednich czynnikow.

W taki sposdb nowa teorja wystepuje jako konieczne uzupetnienie
psychologii analitycznej i moze wprowadzi¢ duzo wyjasnienia do pedagogi-
ki i dydaktyki. Zasadniczo bedzie ona miata przedewszystkiem zastoso-
wanie w nizszych stopniach szkoly powszechnej, w pierwszym rzedzie
w przedmiotach opartych na postrzezeniach wzrokowych. Wystepuje tu
nauka pisania, rysowania, geometrja, geografja, biologja. Dziecko powin-
no zdoby¢ najpierw 6w charakterystyczny, ogolny obraz okazu, azeby
mogto dany przedmiot odpozna¢ ws$rdéd innych, podobnych zjawisk swego,
otoczenia. Zrozumiemy lepiej sama istote geografji, ktérej zadaniem jest
taczy¢ wszelkie zjawiska przyrodnicze na pewnym skrawku ziemi jako
podiozu tych zjawisk (charakterystyczne uksztattowanie danej krainy —
mapy). W rachunkach opieranie sie na figurach liczbowych, ktére niczem
nie sg jak statemi konstelacjami na zasadach struktury. Nie mniejszg role
moze psychologia postaci odegra¢ w nauce malarstwa i architektury. To,
czego psychologja uczyla o wyrobieniu dyspozycyj drég nerwowych,
o wytwarzaniu zwigzkéw logicznych, zdobedzie wedtug nowego kierunku
psychologii gtebszego zrozumienia w akcie uczenia sie.

W KLASIE.

Rachunki — wprowadzenie 9-ki, KI. 1 Wstang dziewczynki z 1-€j,
2-ej, 3-e], 4-ej tawki, a Stas policzy ile ich wstatlo? 8 Wstanie jeszcze
jedna? lle teraz 81 1 — 9. Ustaw 8 zeszytow na tablicy (na listwie u do-
tu) i przynie$ jeszcze jeden. Zamknijcie oczy i postuchajcie, ile razy klasne
-w rece — (9); teraz sami liczycie w mysli do 9-iu; uderzacie lekko dtonig
w tawke. Janku czy sie kto omylit? — Odliczcie 8 patyczkéw z waszych
pudetek i dotézcie jeszcze 1. Z 9 patyczkéw ukladajcie wzorki jakie chce-
cie, ale nie mozecie mie¢ ani wiecej, ani mniej tylko 9 patyczkéw (¢wicze-
nie na wyobraznie przestrzenng). N. oglada prace uczniéw, lepsze wzory
rysuje kreskami na tablicy, liczage kazdym razem do 9 i wymieniajgc dziec-
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ko, ktére dany wzo6r obmyslito. — Na przyrzadzie Lay‘a dziecko ustawia
obraz 8-iu i dodaje jeszcze jeden krgzek. Reszta dzieci uktada to samo
z krgzkébw na pulpitach, rysuje w zeszytach (najdogodniej kwadraciki, naj-
pierw w potozeniu takiem, jak na przyrzadzie, potem obracajg figure, o 90°,
0 180"). Zadania. Wyjmij z pudetka 8 zotnierzy i jeszcze jednego. Zapisz!—
Kto potrafi napisa¢ 9? N. wskazuje prawidtowy sposéb pisania.'(8+1=9).
Chlopiec ustawit z jednej strony stolu 5-iu zotnierzy, ilu postawi z dru-
giej? (dopetnianie w pamieci). Illu zoinierzy stoi na stole. Uldzcie pa-
tyczki — z jednej strony 5, z drugiej 4. Pokazcie to samo na palcach. Po-
liczcie! Zapiszemy. Potem chiopiec ustawit zotnierzy tak, ze w pierw-
szym szeregu stalo 3 — a ilu w drugim, ilu razem? Zapiszcie! Chiopiec
zrobit kule z pap.eru i rozpoczela sie bitwa. Pierwsza kula wywrdcita
dwuch zotnierzy. llu zostato i t. d. Dzieci majg zapisane w zeszytach
dodawanie i odejmowanie w zakresie 9-iu i pg. formulek ukitadajg same
zadania z trescig. (1).

Przyroda. Klasa Ill. ,,Wrzenie i skraplanie wody*.

Przyrzady: zlewka lub kolba z rurkg, tréjndg z siatkg, lampka spi-
rytusowa, szybki lub spodki, opitki zelazne lub trociny, zimna woda,:

Plan lekcji: 1) Krotkie powtérzenie lekcji o stotnej jesieni,
2) Ogrzewanie wody i obserwacja pecherzykéw powietrza, 3) Wrzenie
1 gwattowne parowanie (ruch wirowy trocin), 4) Szczegoélowa obserwacja
mgty wodnej i skraplanie (deszcz). Rysunki i opis przerobionego ma-
terialu.

Przebieg lekcji. (Kilka pytan zadaje dzieciom o stotnej je-
sieni z lekcji ostatniej), pokazuje dzieciom wode w butelce, poruszam nig
kilkakrotnie, pytam dzieci, co sie stanie z wodg, gdy butelke przechyle?
(woda sie wyleje!) dlaczego? (bo jest ptynem). Jak jeszcze wode mozna
nazwac¢ (ciecza). Jakie znacie jeszcze plyny-ciecze (woda, nafta, spirytus,
mleko i t. d).

Zapalcie lampki, postawcie naczynie z wodg na podstawce nad sa-
mym ptomieniem! Teraz uwaznie patrzcie na wode! Go w niej widzi-
cie? (male banki, pecherzyki). Czy wiecie co to jest? (To sg banki —
Pecherzyki powietrza). Dobrze! Teraz mi powiedz, do czego nam po-
wietrze jest potrzebne? (powietrze nam jest potrzebne do oddychania).
Gzy ludzie, zwierzeta i rosliny mogliby sie obejs¢ bez powietrza? (Nie,
mogliby, bo przestaliby zy¢). Gdzie powietrze sie znajduje? (powietrze
znajduje sie wszedzie). Wiec, widzimy, ze nawet i w wodzie. Czy wi-
dzielismy to powietrze w wodzie? (Powietrza nie widzieliSmy w wo-
dzie, bo powietrze jest bezbarwne). A cosSmy widzieli? (pecherzyki wy-
petnione wewnatrz bezbarwnem powietrzem). PomysSicie dzieci, dlacze-
gosmy teraz zobaczyli te pecherzyki powietrza? (woda sie ogrzata i po-
wietrze stato sie réwniez cieplejszem i jako Izejsze od wody idzie do gory).

Wibzcie teraz do wody troche trocin i patrzcie na wode? Co te
trociny podnosi do goéry? (trociny podnosi woda). Dlaczego gotujaca sie
woda podnosi sie od dna do gory? (Bo przy dnie woda ogrzewa sie pre-
dzej i jako lzejsza idzie do gory). A na jej miejsce co naptywa? (naply-
wa woda zimniejsza z gory). Jaki ruch tworzy woda? (patrzcie na ruch
trocin! rysuje na tablicy ruch). Ruch kotowy lub wirowy. Dobrzel
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Spdjrzcie teraz nad naczynie, co sie. nad niem unosi?. (Unosi sie
para). A moéwiliscie, ze pary nie widac¢! funosi sie mgta). Co to jest ta
mgta? (Gesta para, sktadajgcg sie z drobniutkich pecherzykéw wody)..
Przekonajmy sie zaraz, czy w tej mgle jest rzeczywiscie woda! Wezcie
szybki i potrzymajcie w tej mgle! Co zobaczyliscie na niej? (kropelki
wody). Dlaczego z tych matych kropelek mgty zrobity sie duze krople
wody? (Bo sie wiecej oziebily). Czy kiedy widziatyScie na Swiecie co$
podobnego? (deszcz, mgta). Coz. to jest deszcz? (para — mglta — wodna
zamieniona w wode).

Teraz pomysicie, jakim ciatem moze by¢é woda? (ptynem — woda,
iothem — parg). Napisz to na tablicy. Narysujcie w zeszytach to, cosmy
w klasie przerobili. z. P)).

J. GOLAB — (Sawin).

PEDAGOGJA W SWIETLE FILOZOFJI
HOENE-WRONSKIEGO.

Przezywamy krytyczny okres dziejow ludzkosci. Walg sie w gru-
zy potegi pod o.buchem wilasnych bitedéw i zdroznosci. Zapadajg sie
# niepamiec¢ pojecia i zasady, a na ich miejsce nie powstaje nic rzeczywi-
Scie nowego i lepszego. Bezcelowos¢ jest gidwnem znamieniem naszych
czasow. Kultura wspoétczesnego cziowieka w ogromnej wiekszosci wy-
kazuje przerazajgce braki i ptytkos¢. Grozny, a zwiekszajacy sie stale, za-
niet spoteczny wsréd kulturalnych narodéw dowodzi, ze wychowanie
wspoiczesne nie daje cztowiekowi tego, co mu potrzeba, aby mogt podo-
ta¢ wielkim zagadnieniom zycia. Przeciwnie zycie zaprzega cztowieka do
swego kaprysnego rydwanu i wlecze go za sobg na pasku jego wiasnych
nalogdbw i namietnosci. Prawdziwa to katorga istoty ludzkiej.

Nie moze by¢ jednak inaczej, skoro ,problemat* wychowania nie jest
naukowo ustalony, jak méwi H. Wronski w swojej Filozofji Pedagogiji.
Ogolinikowe bowiem okreslenie wychowania, jako harmonijnego rozwija-
nia fizycznych i psychicznych wtasciwosci w duchu religijno-moralnym nie
wystarcza. Jest to zaledwie pobieznie zaznaczona konieczno$é drogi, po
ktérej wychowanie ma kroczyé. Nie wyznaczono jednak dotad naukowo
kierunku tej drogi, ani tez celu, do ktérego ma prowadzi¢. To tez kazdy
wybitniejszy wychowawca wykresla sobie éw kierunek i cel wychowania
wedtug swego subiektywnego przekonania: stad takie mndstwo pomystow
i teorji wychowania, oraz dowolnych typéw szkét w dzisiejszych czasach.
Wprowadza to do szkolnictwa niestychany chaos, a w koncu martwote du-
chowa.

W takich warunkach szkolnictwo z naczelnego stanowiska zepchnie-
te bywa na szary koniec zycia spotecznego, jako mato uzyteczne. Jakiz
wiec jest 6w kierunek i cel wychowania? Aby odpowiedzie¢ na to pyta-
nie musimy przyja¢ podstawowe prawo pedagogji, ze cel wychowania wi-
nien by¢ zgodny z samym celem ludzkosci, ,bowiem oczywistem jest, ze
wychowanie nie powinno i nie moze mie¢ innego celu, jak cel samej ludz-
kosci* — mowi w tern samem dziele Wronski. Zagadnienie celu wychowa-
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nia sprowadza sie tym sposobem do zagadnienia celu cztowieka. Proble-
mat ten celu ludzkosci jest do dzi§ ogdlnie pojmowany, jako dazenie do
szczescia przez moralno$é. Poniewaz jednak szczescie sobie ludzie roz-
maicie wyobrazajg, jest to bowiem pojecie zbyt ogblne, przeto i moralnosé
albo etykg bywa rozmaicie pojmowana wedtug indywidualnych sktonnosci,
zapatrywan i zwyczajow. Okazuje sie tu potrzeba naukowego okreslenia
moralnosci i celu czlowieka. Co6z to jest moralnosé, jaka jest jej definicja
naukowa? Moralnoscig nazywa sie ,,prawnos$¢ czynnosci ludzkich® jak Ja
okres$la H. Wronski w cytowanem swojem dziele. Prawno$¢ owa zawiera
w sobie dwa elementy, wzajemnie sie uzupetniajgce, a mianowicie: wolng
i Swiadomg wole czlowieka, oraz mozno$¢ sadzenia swego postepowania
we wlasnem sumieniu. Jakikolwiek czyn cztowieka pozyteczny czy szko-
dliwy moze by¢ uwazany za dodatni lub ujemny czyn moralny wéwczas,
kiedy zrédtem tego czynu jest Swiadoma i wolna wola cztowieka, oraz
jezeli cztowiek moze swoj czyn osgdzic w sumieniu. Widzimy stad, ze
z moralnoscig taczy sie bezposrednio stopien jego $Swiadomosci czyli jego
poziom umystowy. Wylania sie wiec sama przez sie kwestja wyksztat-
cenia i wychowania. Oczywistcm jest, ze najblizszem i bezposredniem za-
daniem wychowania jest budzenie i podnoszenie $wiadomosci, oraz w jej
Swietle gruntowanie moralnosci. Im wyzsza bedzie Swiadomosé, tern sub-
telniejsza i bardziej wzniesiong bedzie moralnos¢.

WyznaczyliSmy dopiero kierunek, w jakim wychowanie ma sie od-
bywac¢. Moralnos¢ Scisle okreslona i nieodigczna od niej Swiadomosé wy-
kreslajg 6w kierunek wychowania. To jednak nie wystarcza. Moralnosc
sama w sobie nie jest celem zycia, jest ona tylko $rodkiem, wiodgacym
cztowieka do jakiego$ celu koncowego. Cztowiek musi wiedzie¢, dokad go
moralno$¢ zaprowadzi, dlaczego on ma wtasnie zy¢ moralnie. Innemi sto-
wy cel cztowieka staje sie problematem, domagajgcym sie rozwigzania ro-
zumowego. Problemat ten rozwigzuje H. Wronhski w catej petni w swojej fi-
tozofji historji dzieki odkrytemu przez siebie prawu stworzenia. Wedtug
tego prawa zastosowanego do historji, celem cztowieka jest stworzenie
swojej wiasnej niesmiertelnosci, czyli ,stworzenie sie wilasne cztowieka,
co zresztg zgodne jest z religja, ktéra stawia ten problemat filozofji do roz-
wigzania. Nie$miertelno$¢ jednak cztowiek moze zdoby¢ jedynie wiasna
zastuga (przez moralno$€) i samorzutnoscig swego rozumu, majgc po temu
wszelkie dane w swojej ludzkiej naturze oraz w warunkach zycia ziem-
skiego. Wynika z tego koniecznos¢ istnienia wolnej woli cztowieka i od-
powiedzialnosci za swoje czyny. Z powodu wolnej woli jednak cztowiek
pierwotny w gtebokiej starozytnosci przez zaniedbanie odpowiedniej kul-
tury duchowej zabrnat w czyny niemoralne i zamiast zastugi w nagrode
wzmachniajgcej cztowieka duchowo i wytwarzajgcej podstawe dla samorzu-
tnosci rozumu, skutkiem swojej winy, $ciggngt na siebie kare w postaci
ostabienia odpornosci duchowej na ujemne wptywy pod wzgledem moral-
nosci, oraz w konsekwencji w postaci zaciemnienia umystu i jego zdolno-
Sci samorzutnej. Tym sposobem zatozyta :
ga idei zta nad ideg dobra, czyli jego upad
sie przepadia na diugie wieki kwestja Swi:
| trzeba byto calych dziesigtkbw, a moze
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cztowieka i szczeg6lnej Opatrznosci Bozej, trzeba bylo bezposredniej in-
terwencji Stworcy i odtworzenia wzoru czlowieczehstwa przez Chrystusa,
aby wsréd zmudnego wysitku dociekania zarysowat sie w umysle naszego
genjalnego rodaka, a w $lad za nim w umystach wspéiczesnego Swiata
kulturalnego, znowu w calej swojej prawdzie i wyrazistosci cel cztowieka
t. j. jego stworzenie sie wlasne. Do tego tez celu musi sie Scigga¢ wycho-
wanie i wyksztatcenie cztowieka. Musi ono by¢ tak postawione, aby byto
Swiattg i statg pomocg w zdobywaniu mocy duchowej potrzebnej do odro-
dzenia duchowego, t. j. do wydobycia sie z wiezbw upadku moralnego,
a w nastepstwie do stworzenia sie wlasnego. Dlatego tez cate dzisiejsze
wychowanie i wyksztalcenie trzeba podda¢ gruntownej rewizji i sprowa-
dzi¢ je na wlasciwe tory, sa bowiem ku ogdlnemu zmartwieniu wychowan-
céw liczne oznaki, ze w znacznej mierze nie idzie ono jeszcze po tej linji,
jaka prowadzi do celu wskazanego przez rozum i odwieczne prawo
stworcze.

Od redakcji. Artykut ten porusza gteboko problem wychowania
cztowieka w znaczeniu ogélno-ludzkiem i powinien pobudzi¢ szerszy ogot
do studjowania pogladéw na wychowanie naszego filozofa; jednakowoz,
jezeli chodzi o postawienie celu wychowania specjalnie szkole polskiej,
to poglady wyrazone w artykule, mojem zdaniem sg niewystarczajgce!

Szkota polska musi dazy¢ nietylko do ideatu czlowieka, ale niemniej
do idealu obywatela Polaka! ,

W dzisiejszej dobie upadku moralnego, braku nalezytego u$wiado-
mienia narodowego wsrod szerokich mas, gdzie wrogie wpltywy staraja sie
przy pomocy gwattownie szerzonej agitacji wydrze¢ z serca Polakéw
najSwietsze ideatly narodowe i chrzescijanskie, w tej dobie szkota polska
musi postawi¢ sobie jasny cel wychowania narodowego, opartego na ety-
etyce chrzescijanskiej, i dazy¢ do jego urzeczywistnienia!

Ponadto musi szkota polska dostosowa¢ swoj cel do dzisiejszych po-
trzeb i dzisiejszej rzeczywistosci, ktéra wymaga typu obywatela — obroni-
cy ojczyzny.

Wychowanie musi hartowaé miode dusze, wdrazaoé je do karnosci
obywatelskiej, do poszanowania prawa i urabia¢ silne charaktery, ktore
potrafia opiera¢ sie ztym wplywom i wytrwaé w zyciu przy wszczepio-
nych im w dusze przez szkote ideatach nie tylko ogolno-ludzkich, lecz i na-
rodowych.

MYSLI.

Czem wiasciwie demagog jest w jezyku czasOw dzisiejszych?

Uwodzicielem ludu, ktamca, ktéry go zmysleniem i deklamacjg ogtu-
pia dla celow partyjnych, schlebiaczem ciemnoty, tenorem ulicy, zastucha-
nym w wycie mottochu uwiedzionego, jak w najmilszg muzyke.

Wiadystaw Rabski.

— Mozna wprowadza¢ w bitgd wszystkich przez krotki czas, lub
grupe ludzi stale, ale wszystkich stale — nigdy. Lincoln.

— Wszystkie najwazniejsze prawdy sg tylko zrozumiale przy wy-
sokim nastroju duszy, tak jak szeroki krajobraz roztacza sie tylko wste-
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pujacemu na wysoki wierzchotek. Sag za$ nieprzystepne dla tych, ktérzy
w katuzy pelzaja. St. Szczepanowski.
Zging od pradéw chwilowych zawisli,
Za widmem stawy gonigcy sztukmistrze,
Lecz nie zaginie siew szlachetnych mysli

| nie przepadng natchnienia najczystsze. Adam Asnyk.
— .. Zadna sita natury nie moze byé poréwnana z potegg umystow,.
zjednoczonych w jednym zamysle. Mutiord.

HUMOR W SZKOLE.

Nauczycielka, pokazujgc kota na obrazku zapytuje: Powiedzcie dzie-
ci, co to jest?

— Kot.

—= To niedoktadnie! WidziatyScie zywego kota, a to jest obraz kota.
— Powiedzcie mi teraz co tutaj widzicie?

— Mysz.

—* Czy znbéw mam powtarzaé, ze nalezy sie wyraza¢ dokfadnie. To
jest obraz myszy.

Nauka nie poszta w las, gdyz przy trzecim obrazku klasa wyrecy-
towata jednym tchem:

—aObraz kota zjada obraz myszy!

OCENY | SPRAWOZDANIA.

Klemensiewicz, Majewiczéwna, Lehr-Sptawinski: Gramatyka w szko-
le powszechnej, — podrecznik metodyczny dla nauczyciela. — nakt. K. S.
Jakubowskiego we Lwowie, r. 1926, str. 280 z ilustr.

Trzeba przyznac¢, ze nauka gramatyki w szkole nie cieszyta sie zbyt
dobra opinjg. Uczniowie uwazali ja za nudng pite, nauczyciele spetniali
swa powinnos¢, nie zywigc zbyt wielkich sympatyj do przedmiotu,
a zwlaszcza do podrecznikéw szkolnych. Dzi$ sprawa gramatyki Inaczej
sie w szkole przedstawia: zmienily sie czasy, a raczej metody i, o dziwo,
uczniowie opowiadajg o ,b. przyjemnych“ lekcjach gramatyki, nauczyciele
za$ uczg z takim zapatem, jakby to chodzito przynajmniej o dziela trzech
wieszczow. Jesli jeszcze kto pozwala sobie na sceptycyzm w stosunku do
zaznaczaja, ze o0go6t nauczycielstwa, nauczajgc gramatyki pg. programu
ministerialnego, natrafia na szereg trudnosci i stgd wynikta potrzeba napi-
sania podrecznika metodycznego.

Autorom podrecznika idzie przedewszystkiem o poddanie czytelni-
kowi do przemyslenia catoksztattu zagadnien, zwigzanych z nauczaniem
gramatyki, o pokazanie préby ich rozwigzania, a zachete do dalszych, sa-
modzielnych doswiadczen i wysitkow.

Czes$¢ pierwsza podrecznika zawiera ogolne zasady dydaktyczne
i wskazéwki metodyczne do programu ministerialnego. Ten dziat zostat
opracowany przez dr. Z. Klemensiewicza, wyktadajacego metodyke nau-
czania gramatyki na studjum Pedagoglcznem Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Przyktady lekcyjne, stanowigce drugg czes¢ ksigzki, podata p. Marja Ma-
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jewiczéwna, kierowniczka szkoly powszechnej im. Sw. Jadwigi w Krako-
wie, i, co z prawdziwg radoscia mozemy stwierdzi¢, — cztonkini naszego
Stowarzyszenia. P. Marja Majewiczéwna pierwsza rzucita mys| stworze-
nia tego typu podrecznika, podzielita sie w tej ksigzce z czytelnikami swa
wielka znajomoscia jezyka, wieloletniem doswiadczeniem pedagogicznem
na terenie szkoty powsz. i kurs6w nauczycielskich. W przyktadach lekcyj-
nych niema nic, coby nie bylo wyprébowanem w szkole.

Nad strong naukowa i redakcjg catosci czuwat slawista, prof. uni-
wers. Jana Kazimierza we Lwowie dr. T. Lehr-Sptawinski, a wreszcie
rownolegte przyktady lekcyj opracowal dr. Henryk Oaertner, prof. uni-
wersyt. we Lwowie, a b. kierownik Wyzszego Kursu Nauczycielskiego
w Lublinie.

Prasa o ,.Gramatyce Polskiej* wyraza sie z wielkiem uznaniem, my
ze swej strony mozemy wyrazi¢ zyczenie, by ta ksigzka dotarta do wszyst-
kich nauczycieli i stala sie im w pracy rzetelng pomocg, gdyz taki jest
jej cel. L,
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PRZEGLAD CZASOPISM.

~Mtody PolaK” ilustr. dwutygodnik dla miodziezy Polskiej r. li-i
wydawnictwo Slaskiego Okregu Stowarz. chrzeéc.-narodowego nauczycielstwa
szkdl powszechnych.
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Szkota Powszechna — zeszyt 1V.1926, kwartalnik M. W. R i O. P. —
S. p. Stanistaw Sobinski — dr. T. Jaroszynski: Poradnictwo zawodowe na
terenie szkoty powszechnej, — prof. St. Btachowski: Nauka o wyobraze-
niach ejdetycznych a pedagogika. — dr. Z. Ziembinski: O sugestji i auto-
sugestii Il. — M. Potworowska-Dmochowska: Upodobania literackie dzieci
szkolnych. 4 — 5. Jadw. Miodowska — Ze szkolnictwa wiedenskiego —
Z literatury — Wiadomosci.

Przyjaciel Szkoty. Nr. 19 — 5/XII/26. — Poznan ul. R6zana 4a. —
W. Turos: Na marginesie wspoiczesnego wychowania. — E. Petechéwna:
W jaki sposob uczyni¢ szkote radosng? — W. S. Laskowski: Nauczyciel-
stwo a czasopisma — Dr. F. Kulawski: Przyczyny upadku frekwencji —
B. Kubski: Z metodyki elementarnego nauczania — K. tuczak: Stopnie
formalne — Numer uzupetniajg 3 lekcje praktyczne, uwagi dyskusyjne i t. p.

Przeglad Pedagogiczny, tygodnik T. N. S. W. Nr. Nr. 36 i 37 z grud-
nia 1926 r. zawierajg artykuty, o sesji Budzetowej Sejmu, dyskusje w spra-
wie ustroju szkolnictwa, odpowiedzi prawne, obszerne sprawozdania z pra-
cy, dziat organizacyjny.

Sprawy szkolne, kwartalnik, organ zwigzku inspektoréw szkolnych
Nr. 3: J. Kornecki: W obronie nadzoru szkolnego. — T. Szczerba: Zaga-
dnienie warunkow pracy inspektorskiej, — A. Czerwinska: Uwagi o szk.
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element, w Paryzu i Brukseli. — J. Hellman — Szkolnictwo poczatkowe
we Francji — J. Kornecki: Pragmatyka nauczycielska — S. p. St. Sobifiski
i & p. Al. Liszewski — W sprawie arkuszy organizacji szkét — Program

p. Ministra O$w. prof. Bartla.

Szkota Zawodowa, miesiecznik — organ Stéw. Nauczycieli i Przyja-
-ei6t Doksztat¢. Szkol Zawodowych. — Poznan (Gorna-Wilda 77/79). Nr. 3.
1926 r. M. Rydlewski: O program dla doksztat¢, szkét przemyst.; K. Jusz-
czak: Rzemiosto a kwestja mtodocianych robotnikéw i szereg innych prac.

Kierownik mtodziezy — Mioda Polka, miesieczniki Stéw. miodziezy.
— Poznan, Pocztowa 15

Maty Swiatek — pismo ilustr. dla dzieci — Poznan, wyd. ,Ostoja“.
Poznan. Pocztowa 15.

Wyd. ,,Ostoja“ i ,,Moje Pisemko“, tyg. obrazkowy dla dzieci, wyd.
M Arcta w Warszawie.

LHIskry®, tyg. ilustr. dla miodziezy.

KRONIKA,

Biologiczny ogréd szkolny. Podaje sie do wiadomosci Kolegéw, ze
'w Al. 3-go Maja Nr. 13 (obok ogrodu im. Raua) funkcjonuje miejski ogréd
szkolny biologiczny, zawierajgcy dziaty botaniczny i zoologiczny. Wy-
cieczki szkolne oraz personel nauczycielski korzystaja z prawa swobo-
dnego wejscia codziennie, nie wytaczajac Swiat i niedziel od g. 9-ej r. do
zmroku. Informacyj co do korzystania ze sktadnicy roslin i zwierzat, oraz
warunkéw wspotpracy w ogrodzie udziela sie na miejscu przez dyzurnych
mczionkéw Polskiego Przyrodniczego Towarzystwa Pedagogicznego w dni
powszednie 0 g. 2 — 4, w niedziele i Swieta 0 g. 11 —a1l

Rachunek Wychowawczy. Do niniejszego numeru ,Szkoty* dola-
czamy dodatek w formie kartki — wzoru, w jaki spos6b ma dziecko za-
pisywac¢ otrzymane pienigdze i poczynione wydatki.

Doktadne zdawanie sobie sprawy z uzytku, jaki czynimy z kazdego
grosza, jest podstawg oszczednosci, do ktérej wezwano w roku biezgcym
zaréwno dorostych, jak i calg miodziez szkolna (szkolne kasy oszcze-
dnosci). Dzieci polskie musza nadto wiedzie¢, ze kazdym swoim grosi-
kiem moga sie przyczynia¢ do rozwoju rodzimego przemystu, rzemiosta,
dobrobytu kraju, lub je niszczy¢, zZle gospodarujgc otrzymanemi pieniedz-
mi, kupujac niepolski towar od nie polaka. Stgd powstata akcja o donio-
stem znaczeniu wychowawczem, zapoczgtkowana przez ksiezy: $. p. Jana.
Gralewskiego, ks. pral. M. Godlewskiego, prowadzona obecnie przez ks.
L. Wolskiego, z ktérego broszurki ,Rachunek Wychowawczy* ta kartka
jest wzieta.

Kursy Oswiatowe Pol. Macierzy Szkolnej gromadza wszedzie setki
stuchaczow. Pinsk, Sandomierz, Wtoszczowa, Zawiercie, task goscity
u siebie wybitnych prelegentéw: dyr. Jozefa Stemlera, vice-dyr. Czest. Ksa-
werego Jankowsk ego, prof. Ludwika Skoczylasa. Tematami wyktadow
byty sprawy oswiatowe, narodowa kultura artystyczna i teatr popularny.
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Towarzystwo Polsko-Dunskie. W dniu 18-ym listopada r. b. odbyto
sie Walne Zebranie Towarzystwa Polsko - Dunskiego, ktdrego celem jest
popieranie rozwoju stosunkéw polsko - dunskich, a to przez: wyktady, wy-
Swietlanie f.Imoéw, wycieczki, kursy jezyka dunskiego dla Polakéw i pol-
skiego dla Dunczykéw, wymiana pism i rozwoj bibljoteki, informacje tury-
styczne i handlowo - przemystowe.

Prezesem Towarzystwa zostat obrany p. senator Ignacy Balinski.
Do Zarzadu weszli pp. Tadeusz Bilinski, Dr. Wactaw Brun, inz. Zygmunt
Kobylinski, inz. Vagn. Lemholt, prof. Zygmunt tempicki, dr. Eustachy No-
wicki, Mieczystaw Piotrowski, Helena Radlinska , Leonja Rudzka, Jézef
Stemler, Ingeborg Stemann, sen. Jézefa Szebeko, prof. Jan Szeruda, Zie-
mowit Sliwinski, Bohdan Wieliczko.

Siedziba Towarzystwa — Krakowskie - Przedm. 7 m. 4 (Gmach
Polskiej Macierzy Szkolnej). Dyzury Sekretariatu — wtorki 5 — 7. P. K.
0. 13673.

Czytanie globalne i postrzezenie synkretyczne. Claparede nazywa
percepcjg synkretyczng ,to pierwsze postrzezenie ogdlne i zrozumiane,
lecz niejasne i niedoktadne, w ktérem miesci sie wszystko bez rozréznien“.
... U dziecka punktem wyjscia dla zlozenia catosci jest przedewszystkiem
widzenie globalne, a nie analiza szczego6tow". Crammssel (Journal de Psy-
chologie, 1924 r. str. 161 — 196) twierdzi, ze u dziecka niema zaintereso-
wania sie calosciag — buduje ono postrzezenie catosci na szczegoétach.
Piaget dochodzi do wniosku, ze dziecko postrzega jednoczesnie i schema-
ty globalne i niektére wyraziste szczegoOty.

Delaunay, nauczyciel normandczyk, probowat w tej dziedzinie do-
Swiadczen. Obserwowat on biledy popetnianie przez troje poczatkujgcych
dzieci w ciggu pierwszych 25 lekcji, czytania zapomocg metody globalnej
i zauwazyt, ze w dwuch stowach, pomieszanych przez dziecko jest zaw-
sze: 1) conajmniej jeden szczeg6t wspolny, 2) jednakowy schemat glo-
balny. Slowa pomieszane sg wyraznie jednakowej dlugosci (,aussi* za-
miast ,casse“, ,copie“ zamiast ,coupe“).

Rezultaty te zdajg sie potwierdzaé teze Piaget'a Jednak Delaunay
odrzuca jg, gdyz — jak twierdzi — nie ttumaczy ona, dlaczego niektore
stowa od poczgtkdbw nauki czyta dziecko szybko, podczas gdy wobec in-
nych waha sie i szuka z wysitkiem czesto bezskutecznym. Delaunay sa-
dzi raczej, ze jezeli postrzezenie nie jest natychmiastowe, to dlatego, ze
proces postrzegania podobny jest do procesu fotografowania: dziecko na-
stawia na jeden lub kilka szczeg6tow, nastepnie dazy do decentracji po-
dlug schematu globalnego. Ma ono dwa rézne wspomnienia wzrokowe na-
pisanego stowa: jasne wspomnienie jednego lub kilku szczegétéw i nieja-
sne — schematu globalnego. Inaczej rzecz sie ma w wypadkach,, w kt6-
rych zapamietany szczeg6t dziecko odnajduje w kilku stowach — zrozu-
miatem jest, dlaczego bitgdzi w poszukiwaniu stowa, ktérego ksztalt pi-
semny zawiera jednoczes$nie szczeg6t jasny i niejasny schemat globalny*.

t) Revue Pedagogigue Nr. 7. 1925.
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Z tego wniosek: dawajcie do czytania poczatkowo tylko stéwa nie-
podobne do siebie, wymagajagce postrzegania matej ilosci szczegotow,
gdyz powiekszajgca sie liczba stow podobnych wywotataby stopniowo
pom.eszanie, wynikajgce z tego, ze ten sam schemat i ten sam szczegoét
przypominatby jednoczesnie kilka stow. Wyniktaby z tego koniecznosé
nowych szczeg6téw, az do osiggniecia jasnego postrzezenia wszystkich
szczegotow.

Claparede i Piaget wyrazajg zastrzezenie w stosunku do hipotezy
Delaunay i Piaget odsyta do swej ksigzki: ,Le jugement et le Zaismuement
chez Zlenfant‘.

OD REDAKCJI.

W roku biezacym ,Szkota“ rozpoczyna 58 rok istnienia.
Jako najstarsze pismo pedagogiczne wsrod obecnie wycho-
dzgcych 1), stuzy¢ bedzie ,Szkota* w dalszym ciggu sprawom
wychowania publicznego i oSwiaty narodowej, a w szczegol-
nosci szkolnictwu powszechnemu.

Znajgc doktadnie niedomagania i braki dotychczasowe
dazy¢ bedziemy w tym roku do usuniecia i uzupetnienia ich
wedle moznosci. Pragniemy rozwing¢ przedewszystkiem pro-
gram redakcyjny w tym stopniu, izby , Szkola" odpowiadata
swemu zadaniu i w tym celu zwracamy sie do wszystkich
Czlonkéw i Czytelnikéw naszych z prosbg o wspéiprace.

Zastep wspoOipracownikéw ,Szkoly” powieksza sie stale.
»Szkota“ pragnie stuzy¢ swym Czytelnikom wszelkiemi infor-
macjami w zakresie wychowania, nauczania, praktyki szkol-
nej, samoksztatcenia prac oswiatowych i chce by¢é wyrazem
idei, jakim stuzy nasze Stowarzyszenie.

Zamiary wiec nasze spetnig sie i tern lepiej zdotamy je
urzeczywistn ¢, im wiecej pomocy i wskazéwek dadzg nam
sami Czytelnicy.

‘) Najstarszem czasopismem pedagogicznem w Polsce byla wydawana
przez Ewarysta Estkowskiego: ,Szkota Polska“.

Naktadem Stowarzyszenia Chrzescijansko-Narodowego Nauczycielstwa
Szkét Powszechnych

Odbito czcionkami Drukarni Wzorowej, Dtuga 20. Tel. 416-60



