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PSYCHOLOGJA EKSPERYMENTALNA
A DZISIEJSZA SZKOLA).

W artykule tym pragne przedstawic:

1) Warunki, w jakich powstata psychologja ekspery-
mentalna, teoretyczna i praktyczna czyli stosowana,
] Znaczenie psychotogji eksperymentalnej w odniesie-
niu do ,,dawnej“ psychotogji: — do psychotogji ogodlnej, nor-

matywnej, systematycznej.
3) Pozytek z badan laboratoryjnych psychotogji ekspe-

‘ymentalnej — dla wiedzy, — i dla celéw bezposrednich zy-
ciowych; — wiec dla szkoty, — dla dziecka, dla cztowieka do-
rostego, jako pracownika zawodowego, — iw pracy spo-
tecznej, ekonomicznej,

4) Sposoby korzystania w szkole — w wychowaniu
i przy nauczaniu — z wynikéw rozwoju psychotogji ekspery-
mentalnej, i z rezultatow badan psychologicznych, w obecnych

stosunkach; to znaczy: przy braku, u nas, fachowego, specjal-
nego™ naukowego przygotowania nauczycielstwa do przeprowa-
dzania psychologicznych badan laboratoryjnych nad dzieé¢mi.

Ten punkt ostatni, czwarty, mojego referatu stanowi je-
go tres¢ wtasciwa, jako temat do dyskusyj szkolnych rad pe-

) Artykut ten polecamy Kolezankom i Kolegom, przygotowuja-
cym sie do egzaminu z Wyzsz. Kursu Nauczycielskiego.
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dagogicznych. Do niego skierowuje sie wszystko, co obejmujg
trzy pierwsze punkty.

1) Psychologja Eksperymentalna poczeta rozwijaé sie
w ostatnich dziesigtkach XIX stulecia.

Woéwczas psychologja (nauka o duszy) czyli nauka o zja-
wiskach psychicznych, konstatowanych i badanych dotad tyl-
ko na mocy obserwacji przedmiotowej i doswiadczen podmio-
towych, przeksztatca sie w wiedze laboratoryjng, na wzor nauk
przyrodniczych, fizykalnych. Jak tamte nauki, psychologja
poczeta postugiwaé sie przyrzadami i aparatami. Poczatko-
wo zapozyczata je nawet z laboratorjow tamtych nauk, przy-
stosowujgc je do swoich celow.

W krotce sporzadzaly juz same laboratorja psycholo-
giczne przyrzady specjalne, $ciSle przystosowane do badan
i pomiarow zjawisk psychicznych i psychofizycznych, zatrzy-
mujac przytem metody badan uzywane przez nauki Sciste,
jak analize i synteze, — jak mierzenie i wazenie, — jak syste-
matyczne cyfrowe obliczenia, — $rednig arytmetyczng.

2) Tym sposobem, oprécz dotychczasowych doswiad-
czen psychologicznych podmiotowych, przeprowadzanych przez
psychologéw na nich samych, przez introspekcje, — i oproécz
przedmiotowych obserwacyj, stwierdzanych przez analogje ze
zjawiskami psychicznemi podmiotowemi, zdobywa psychologja
nowe sprawdziany dla tez i teoryj swoich naukowych; zdobywa
nowe $rodki badan ludzkiej psychiki, ludzkiej duszy; zdobywa
doswiadczenia eksperymentalne, laboratoryjne,

Psychologja staje sie wiedzg eksperymentalna,

3) Dzi$ przyrzady do badan psychologicznych zapetniajag
olbrzymie laboratorja. W konstrukcji swojej sg one niepomier-
nie delikatne i subtelne, a przytem i skomplikowane.

Badania, dokonywane przez uczonych, w laboratoriach,
przy pomocy przyrzadow, na zywych ludzkich okazach, byty
przeprowadzane poczagtkowo jedynie tylko dla samej ,czystej
wiedzy", dla jej postepu i rozwoju (Fechner, Weber, psychofi-
zyka).

Jednostkami badanemi, jako takiemi, nie zajmuje sie wca-
le psychologja, jako czysta wiedza. Dla niej kazda nowa je-
dnostka badana, to tylko nowy okaz psychologiczny do badan:
objekt jeden wiecej, potrzebny dla statystyki, dla otrzymania
pewnej Sredniej arytmetycznej, dla stwierdzenia psychologicz-
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nej teorji naukowej, czy dla wygtoszenia nowej, albo tez dla
wykazania pewnej normy zjawisk psychologicznych.

W ten sposdb przeplywaly przez laboratorja setki setek
okazow psychologicznych, obojetnych dla badacza po dokona-
nych badaniach.

A same badania, sumiennie, doktadnie i umiejetnie doko-
nywane, ponawiane i stwierdzane, obliczane i poréwnywane,
wy azywa y pewne stale teorje, jako wyniki badan; ustalaly
normyzjawisk psychologicznych, w sposéb eksperymentalny.

Wykazywaty np. z zakresu zjawisk psychofizycznych

psychofiz,0 ogicznych, jakie jest normalne pole widzenia czto-
wieka dorostego, a dziecka w pewnym wieku (perimetr), albo

a )ESt Sk miesm (dynamometr), czy sita odpornosci na znu-
zenie, u mezczyzny, u kobiety, u dziecka (ergograf), czy tez ja-

su zkw'sk? T WI* * ri¢ “ " iwa e T X -
k. s;:lslc PsYchicznych wykazywaly badania normalng

rwa 0SC uwafa' czy pamieci, albo czas reakcji na podniete

wlo
stoaveTng’ “ POdniety °debrane’ CZy rOzwoi inteligencji urny-
logicznej teZ PrZe,aWy mnych zsawisk natury $cisle psycho-

ek<:n<OPrOC! PrZyrZadéw laboratoryjnych, stosuje psychologja
eksperymentalna ,testy“ i ankiety, jako sposoby ,ybadywanla.

a testy, jak ankiety, przedziwne nieraz rzeczy wyka-
zujg i stwierdzajg z zakresu psychologji dzieci i ich utajonego
zycia wewnetrznego. Muszg by¢ jednakowoz podobnie umie-

rzagdéw>rZePr° Wa” Zane' tamte badania’ Przy Pom°cy przy-

W rezultacie badan nastgpit podziat zjawisk psychicznych
* psychofizycznych na normalne, anormalne i nadnormalne.
A to w zaleznosci od stopnia rozwoju wrazliwos$ci, spostrzegaw-
zosci, zdolnosci kojarzenia i reagowania i innych uzdolnien,
ykazywanych w laboratorjach psychologicznych. Co pocia-

norrnaJ23 " klaSyflkac’'e tudzkich typow psychologicznych na:
normalne, anormalne, nadnormalne.

tylko u S ycT, PSyCtO0Sia ~ * ntalua Wa

, JednakoWOZ naukowa Ciekawos¢ badaczy poczyna tgczy¢
J . Uczufiami humamtarnemi, altruistycznemi, czy filantropij-

logicznych 2 nemi’ PrZy prze,awach Pewnych zagadnien psycho-
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Wywotujg je dostrzegane anormalnos$ci psychologiczne, —
jakotez nieprawidtowos$ci, czy nawet obnizania w rozwoju nor-
malnym u dzieci, rozpoczynajgcych uczeszcza¢ do szkoly.

Skonstatowania takie zwrdécily uwage psychologéow na
konieczno$¢ badan indywidualnych: w celu, azeby uchyla¢ przy-
czyny jednostkowych anormalno$ci, a istniejace uwazac¢ za
chorobe psychiczna, i leczy¢ wedle djagnozy; azeby przeciw-
dziata¢ przecigzeniu szkolnemu dzieci normalnych, wywotujg-
cemu state przemeczenie, i jego ciezkie nastepstwa; a uzdol-
nionym nadnormalnie, azeby wytwarza¢ warunki, sprzyjajace
ich petnemu rozwojowi maksymalnemu.

W laboratoriach psychologicznych wyjawia sie dgzno$¢ do
dopomagania jednostkom, kazdej zosobna, do rozwoju mozli-
wie maksymalnego, w kazdej z trzech grup psychologicznych

Dziatalnos¢ tych psychologéw jest jednoczes$nie badaw-
czg, profilaktyczng, psychomedyczng, psychometryczng, i pro-
gresywna, rozwijajaca.

Obok psychologji eksperymentalnej teoretycznej powsta-
je — tym sposobem — psychologia eksperymentalna stosowana
czyli praktyczna.

Ten zwrot epokowy — w dziedzinie psychologji—nastapit
w pierwszym dziesigtku obecnego stulecia. Psychologja ekspe-
rymentalna stosowana staje odrazu na bardzo wysokim pozio-
mie rozwoju.

Cele jej jasno wystepujga.

Uwzglednia ona kazda odrebng indywidualno$¢ psycholo-
giczng w skierowywaniu rezultatow badahn do samych bada-
nych, dla podtrzymania, a raczej dla podniesienia ich normy
psychologicznej.

Wedle jej zalozenia badania psychologiczne majg dac
w rezultacie poznawanie wewnetrznej istoty dziecka od chwil
najwczesniejszego zycia, we wszystkich jego fazach, az do pet-
nego rozwoju fizycznego, fizjologicznego i psychicznego; t. j. do
chwili wyboru zawodu pracy, do wieku 20 — 24 lat.

Jest w tem dazenie do rozciggnienia nad czlowiekiem
niedorostym opieki psychologicznej, obok istniejacej juz opieki
medyczno-higjenicznej, pedagogicznej, dydaktycznej, spotecznej.

W szystkie sity i przysposobienia i sklonnosci dodatnie
chce rozwija¢ psychologja eksperymentalna stosowana, azeb”
przez popieranie rozwoju sit pozytywnych, ujarzmiaé, pokony-
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waé, i anulowa¢, przysposobienia wrodzone negatywne, czy
tez nabyte przez zly nawyk, a tamtym przeciwstawne.

W ten sposéb usituje oddziata¢ dodatnio na kazda jednost-
ke badang: czem wplywa posrednio na podniesienie poziomu
etyki spotecznej.

Zada nalezytego zuzytkowania sit wszystkich jednostko-
wych dodatnich, i wszystkich przysposobien i uzdolnieh kazde-
go osobnika dziecka w szkole, dorostego czlowieka w za-
wodzie przez wytwarzanie odpowiednich warunkéw pracy,
pomysinych dla kazdej indywidualnej jodnostki. Tym sposobem
wptywa na podniesienie ekonomiczne i zyciowe.

Zada ekonomiji sit ludzkich przez nalezyte zorganizowanie
samej pracy i metod jej wykonywania, — a przy uwzglednianiu
jednoczesnem motywow osobistych: u dziecka szczegdlnych
zainteresowan i zapotrzebowan wewnetrznych, u dorostych wol-
nosdci wyboru pracy zawodowej wedle zamilowania. Sa to pet-
nowartosciowe zasady i dazenia, obok doradczego pokiero-
wania dla wychodzacych z laboratorjéw psychologicznych i psy-
chofizycznych.

Psychologiczne poznawanie, —. psychologiczna opieka, —
i psychologiczna pomoc: — oto trzy hasta dziatania ekspery-
mentalnej psychologji stosowanej i psychologicznego wy-
chowania.

Tendencjg najdalszg psychologji stosowanej, ostateczna,
a wyptywajacag ze wszystkich poprzednich, jest, podniesienie
ludzkiej rasy, przez podniesienie typu cztowieka, tak w kierun-
ku fizycznym, jak etycznym, intelektualnym, spotecznym, ideo-
wym, psychicznym: przy pomocy sposobow laboratoryjnych,
wplywédw  pedagogicznych bezposrednich przez przykiad
i nauk, ktére sprzegajg sie z psychologia eksperymentalna,
w wysitkach rozbudzenia w istocie ludzkiej samopoczucia, sa-
mokrytyzmu, samopoznania. (Pedagogja, etyka, socjologja, an-
tropometria, psychjatrja, medycyna, higjena, religja i inne jesz-
cze galezie nauk wspotpracujg).

Psychologja eksperymentalna praktyczna przeprowadza
badania psychologiczne i psychologiczne ¢wiczenia.

) Uwzglednienie tych trzech postulatow w celach pedagogicz-
nych i dydaktycznych czyni wychowanie — wychowaniem psychologicz-
ne«. w mysl tendencyj wspotczesnych.
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Badania. Badania dla zgruntowania i dla poznania psychi-
ki badanego, stosuje tak diugo, dokad nie otrzyma pewnej statej
skali i jej kategorji, czyli dokad nie otrzyma normy psycholo-
gicznej indywidualnej, ktéra wykazuje psychologiczng przyna-
leznos¢ jednostki badanej do pewnego typu psychologicznego.

Po ustaleniu normy, te same zabiegi, ktére byty Srodkiem
poznawania, stosowane sg dalej, w miarg potrzeby, juz jako
¢wiczenia psychologiczne, dla psychicznego, czy psychofizycz-
nego wyrobienia: (¢wiczenia przy pomocy dynamometru czy
perimetru np.).

Laboratoryjne éwiczenia psychologiczne r6znig sie zatem
od badan wtasciwych, tem, iz nie sga przeprowadzane w celu
stwierdzenia pewnych wtasciwoéci i przysposobien psychicz-
nych, czy psychofizycznych, ale dla ich wygimnastykowania.

Tu zaczyna sie juz psychologiczne wychowanie labora-
toryjne.

Badania swoje zwraca psychologja eksperymentalna sto-
sowana w dwéch kierunkach: do dzieci i do dorostych. Co wy-
wotato powstanie nowych gatezi nauk.

Powstata ,,Pedologja“ czyli Wiedza o Dziecku; powstata
Psychopedagogja i Pedagogika i Dydaktyka Eksperymentalna,
w dziedzinie pracy psychologicznej nad dzieckiem.

Powstata Psychotechnika, obejmujgca sposoby badan in-
teligencji, czyli ,sprawnosci umystu ludzkiego i jego uzdolnie-
nia do réznego rodzaju pracy wytworczej, by jaknajmniejszym
wysitkiem uzyska¢ maksymalny wynik — trudu rgk i mysli".

(C. d n).

JAN MAZUR (Warszawa).

PODSTAWY WYCHOWANIA
W SZKOLE POLSKIEJ ).

Problemat wychowawczy w szkole jeszcze przed wojng
Swiatowg wysunagt sie na czolo zagadnien nietylko szkolnych,
lecz i ogélno-spotecznych, kiedy juz w roku 1905 na wielkim
kongresie miedzynarodowym w Medjolanie staje sie wyigcznym
temat obrad i szerokich dyskusyj.

*) Jeden z wykladow na kursie Swigtecznym, urzadzonym prze«
Oddziat Stowarzyszenia naszego w Warszawie.
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Poniewaz woéwczas na Zachodzie chodzito o strone mo-
ralng w wychowaniu, i dzi$ nie brak jeszcze takich, ktérzy pod
mianem problematu wychowawczego w szkole rozumiejg tylko
strone etyczng zagadnienia, a nie systematyczne i celowe od-
dzialywanie na wychowanka w kierunku jego zblizenia jak naj-
bardziej do idealu naszej epoki, przez wyrobienie w nim chara-
kteru i osobowosci, jako celu ogodlnoludzkiego, oraz obywatel-
skie wychowanie w mysl wskazanh ojczystych tradycyj, jako ce-
lu narodowego.

Jezeli wiec przyjmiemy za zasade, iz dydaktyczna strona
tagczy sie nierozerwalnie z wychowawczg w szkole, musimy
wtedy konsekwentnie dostosowac¢ i programy nauczania do tej
zasady. W tak bowiem postawionym problemacie wychowaw-
czym szkoly ortopedeutyka zdolnosci i sklonnosci wychowan-
ka tacznie z umiejetnem wykorzystaniem danego $rodowiska
i zaprawieniem go juz na tawie szkolnej do nalezytego speinia-
nia przysztych obowigzkéw obywatelskich, — wymaga osobnego
ujecia tych zagadnien i zwigzania ich organicznie z programem
jak i samym ustrojem szkolnym.

Zagadnienie to za granica stanowi obecnie podstawe reor-
ganizacji ustrojow szkolnych w poszczegdélnych krajach, a stro-

i psychotechniczna uzdolnien dziecka oraz biologiczny aspekt
jtego skionnosci stanowig punkt wyjscia rewizji dotychczaso-
wych systemow nauczania i wychowania w szkole.

Przeszczepiajgc nowoczesne idee w wychowaniu na grunt
szkoty polskiej, nalezy sie zapyta¢, w jakim stopniu mozna
przeksztatlca¢ dotychczasowe metody oddziatywania naszej
szkoty, w jakim stopniu, opierajac sie o przekazane nam trady-
cje wiekopomnej Komisji Edukacji Narodowej, organizowac r
tezy od podstaw walory wychowawcze, zwilaszcza, ze tak .,«z-
ny czynnik wychowawczy, jakim jest rodzina i nastepnie samo
spoteczenstwo i jego poszczegdlne emanacje, jak kosciét, samo-
rzad i r6zne organizacje i inne korporatywnie dziatajagce zrze-
szenia obywatelskie w réznych dziedzinach zycia panstwowe-
go i prywatnego — usuwaja sie od wspéipracy z tg szkota.

Zdajac sobie sprawe z odmiennych wilasciwos$ci naszej
psyc i i, ktdre wymagajg innej organizacji naszego wychowa-
nia, te jedng ogolng podstawe przyja¢ nalezy, jaka wynika z or-
ganizacji nauczania t. zw. wychowujgacego. Nie da sie bowiem
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realizowaé¢ wychowania na terenie szkoly bez nauczania. Nau-
czanie jest jakby osig catej tej dziatalnosci. Juz samo tworze-
nie programow nauczania wkracza w dziedzine wychowania,
gdy program nauczania, uwzgledniajgc wtasciwos$ci poszcze-
goélnych faz rozwojowych dziecka, oddzialuje nietylko na jego
umyst, lecz takze, i to w przewazajacy sposéb, w poczatkowych
jego okresach rozwoju, na jego serce, uczucia, sklonnosci. Na-
uczanie, ktore nie miatoby na celu rozwijania poza strong inte-
lektualng i struktury emocjonalnej, bytoby chybione, a nawet
przyniostoby szkode w rozwoju dziecka. Poza atrofja o0géing
w sferze uczuciowej dziecka spowodowatoby stany patologicz-
ne nietylko w systemie nerwowym, lecz takze i w sferze emo-
cjonalnej, w jego uczuciach i woli.

Jak wyrazem pewnego stopnia rozwoju umystowego jest
odpowiednie dziatanie i postepowanie w zyciu i w twdrczej
pracy, — tak u samego zZrodta, u narodzin wszelkiej aktywnosci:
przy wytwarzaniu sie i zawigzywaniu sie procesu myslowego
dziecka i pierwszego chwytania niejako zwigzku przyczynowe-
go w wszechswiecie oraz przy formowaniu sie odpowiednich
dyspozycyj w sferze woli i chcenia — nauczanie poza rozwo-
jem intelektu ktadzie podwaliny pod wychowanie. Nauczanie
juz wtedy decyduje poniekad o losie dziecka, gdyz odpowiednio
otwiera mu sezamowe S$ciezaje do skarbnicy wiedzy w catosci,
albo tylko w matej czesci udostepnia mu poznawanie wszech-
Swiata.

Wychowawcze znaczenie ktdregokolwiek przedmiotu
nauki szkolnej nie polega bezwzglednie tyle na jego tresci, czy
objetosci, czy tez wiekszej, czy mniejszej jego przydatnosci
w przysztem zyciu wychowanca, .ile raczej na tej reakcji, jaka
wywotuje jego studjum w duszy wychowanka w czasie nauki
szkolnej. Stad widzimy, iz nie mozna narzuca¢ dziecku i szko-
le programu nauki, ktéry wedtug pojmowania dorostych wy-
wotluje pozadane rekacje i ktéry nam sie podoba, a w psychice
dziecka dziata wrecz przeciwnie i nie pokrywa sie z odpowied-
niemi dyspozycjami jego faz rozwojowych, a czesto dziata na-
wet zabdjczo na jego system nerwowy i emocjonalny.

Zaznaczy¢ przytem nalezy, ze rozne przedmioty nauki
szkolnej w rozmaity spos6b oddzialujg na umystowos$¢ dziecka
i zaleznie od indywidualnosci jednostki odmienne wywotujg
reakcje. Granica ta jednak jest dos$¢ S$cisle zakre$lona i urny-
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stowos¢ dziecka, zwtaszcza w poczatkowych fazach jego roz-
woju, kieruje sie nie ku wielkiej rozpietosci przedmiotéw, jak
raczej do kilku tylko grup. Stad zrozumiaty jest ped i tenden-
cja do koordynowania i wigzania nauki szkolnej w pokrewne
grupy przedmiotéow, celem wiekszego koncentrowania uwagi
dziecka, tgczac w nauce o rzeczach nauki przyrodnicze z bio-
logja, fizyka, chemjg, geografjag, w nauce o kulturze rodzimej
i obcej; j. ojczysty, historje, sztuke, muzyke, $piew, nauke za$
j- obcego podstawia sie nauce j. ojczystego itd.

Caly duch nowoczesny, jaki owiewa szkolnictwo od poto-
wy XIX wieku, a nawet od wystgpienia Rousseau‘a, idzie po
linji nawrotu do rzeczywistosci i zgodnosci nauki z zyciem
i prawem biogenetycznem. Stad jako pierwszy czynnik tgcze-
nia nauki z zyciem wysuwa sie nauke sprawnosci zmystéw, ob-
serwacje, ¢wiczenie reki, stuchu, wzroku i opiera sie przedmio-
ty nauki szkolnej na biologicznej podstawie, zwtaszcza kiedy
coraz bardziej r6zniczkujace sie warunki zycia wymagajg wiek-
szej sprawnos$ci zyciowej i adaptacji spotecznej.

Ale wieki cale pracowaly na te powolng ewolucje. By
unikng¢ zarzutu ,oderwania szkoty od zycia“, ,podtrzymywania
sztucznego przedziatu miedzy wiedzg a pracg fizyczng“, wig-
czono najpierw do programow nauke geometrji wykresinej i ry-
sunkéw technicznych, nastepnie dodano nauke wolnych rysun-
kéw i malarstwa tgcznie z ornamentyka, wreszcie wprowadzo-
no prace reczne, bez zadnego znowu efektu spotecznego i pra-
ktycznej korzysci, zamiast potgczy¢ roboty reczne z warsztata-
mi i laboratorjami ze zrézniczkowanym materjatem obrébki,
stosownie do ujawniajacych sie zdolnos$ci i zamilowan poszcze-
golnych jednostek. Wszelki szablon jest tu zabdjczy, gdyz wta-
Snie ten dzial nauki wprowadza sie celem indywidualizowania
i pogtebienia samoczynnej pracy ucznia, ktéra juz sama wy-
chowuje, gdy uczen, poréwnujac swoj rekoczyn, sam siebie oce-
nia i koryguje. Powodzenie za$ dodaje mu nowych sit i rozwi-
ja w nim dynamike jego zdolnosci. Wystepujgca tutaj w nate-
zonym stopniu obserwacja, inwencja, inicjatywa rodza twdrczy
wysitek, a towarzyszace sktonno$ci przykuwajg umyst i uczucié
dziecka do tej pracy, a rezultaty jej wspomagajg i rozwijajg wo-
le, ktéra codzien sie objektywizuje i wzrasta na sitach. Czyz
iutaj nie odbywa sie wychowanie przez nauke przedmiotow
szkolnych? | jezeli nie bralibySmy $cisle naduzywanego dzi-



34

siaj terminu ,samowychowania“, to tutaj mielibySmy klasycz-
ny przyktad tego rodzaju samoksztalcenia.

Totez stad bierze zrédio zmiana dotychczasowych metod
nauczania, a opierajgca sie na psychicznych prawach dziatalno-
$ci, a nie na podsumowywaniu otrzymywanych wiadomosci od
ucznia, na bezdusznej reprodukcji. Oddziatywanie bowiem
szkoly pod wzgledem rozwoju intelektualnego, emocjonalnego,
socjologicznego, moralnego i fizycznego ma przeciez za cel
wzbogacenie struktury psychicznej dziecka, by nabyty materjat
nauki sta¢ sie mogt wilasnoscig dziecka, a nie ciezarem jego
miodym wieku, kiedy czesto nad sily, musi go wydawac¢ z sie-
bie, a wydawaé¢ powinien to, co sie stalo jego wiasnoscig, czagst-
ka jego ,ja“. Jakze moze szkota zadaé, by juz nie w czasie
uczeszczania do szkoty, ale w pdZniejszem Zzyciu wychowaniec
jej mégt korzysta¢ z nabytej wiedzy szkolnej, jezeli nie zzywat
sie z nig na tawie szkolnej, jezeli ta nauka rozwijata jednostron-
nie jego umyst, a zabijala budzgce sie w nim i idgce w innym
kierunku zamitowania i zainteresowania?

Dla podkreslenia podnie$¢ nalezy, iz wychowawcza stro-
na nauki polega nietylko na oddziatywaniu umystowem u dzie-
cka, ale takze na systematycznem wplywaniu na jego strone
emocjonalng, na jego uczucia, sklonnosci i wole. Przytem w gre
wchodzi tutaj odmienna nasza witasciwosé psychiczna, ktora
wymaga innych metod postepowania w szkole, niz u innych na<
rodow. Bo oto przy nauce jezyka ojczystego uzywana z takim
pozytkiem na Zachodzie metoda poglgdowa i wyrazowe ujmo-
wanie zjawisk jezyka okazata sie u nas niewystarczajgcg. Juz
dzi$ widzimy po 9 latach stabe wyniki takiej nauki i tamiemy
rece nad skazeniem ojczystej mowy w wolnej ojczyznie, kiedy
ustaly przeciez wptywy jezykowe panstw zaborczych. Metoda
wyrazowa mozliwa jest w Anglji, Francji, czy czesciowo
w Niemczech, lecz u nas nie wystarcza, bo j. polski jest dzwie-
cznym i kazdy tu dzwiek musi by¢ odpowiednio przez wyma-
wianie éwiczony. Podobnie rzecz sie ma z metoda pogladowg
w innych przedmiotach nauki, kiedy ta metoda jest naduzywa-
na, a nie traktowana jako pomocnicza metoda w przyzwyczaje-
niu miodziezy do wytwarzania sui generis przezy¢ psychicz-
nych. Wszelka bowiem metoda, nie wywotlujaca bodzcow do
tworczej pracy dziecka, a tylko popychajaca go do mechanisty-
cznego przyswajania sobie wyobrazanego i przedstawianego
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przedmiotu nauki jest szkodliwa, zwitaszcza, ze przy znanym
nam przeroscie wyobrazni, tamuje krytyczny osad zachodzace-
go zwigzku przyczynowego faktéw i poznawanych rzeczy.

Tu tez wystepuje bardzo delikatna kwestja postugiwania
sie podrecznikiem szkolnym. Zadawanie partyj z podrecznika
utatwia uczniowi zgubny natég ,odkuwania" tych lekcyj.
A podrecznik ma tylko stuzy¢ jako pewnego rodzaju leksykal-
ne utatwianie pracy ucznia.

Jezeli rzucimy tak wzrokiem retrospektywnie w czasy
Sredniowiecza i wieki nastepne, to musimy skonstatowac, iz
przedmioty nauki szkolnej nie wychowywaty mtodziezy w cato-
ksztatcie jej psychiki, a powodujac hyperintelektualizacje, szly
w kierunku kontemplacyjnosci, uciekajgc sie do poje¢ i wyo-
brazen eschatologicznych, by nie zerwaé¢ tgcznosci z wspoéicze-
sng kulturg obyczajows.

Pomijamy juz szablonowe ksztatcenie owych czaséw, nie-
uwzglednianie indywidualizacji, ttumienie i grzebanie w prze-
cietnosci wybitnych jednostek, stanowy ustréj szkoly, rozdzie-
lajgcy nieprzebyta przepascig dzieci jednego i tego samego na-
rodu, gdyz obchodzi nas tutaj organizacja nauki, oparta na pod-
stawie biologicznej, taka organizacja, ktéra w swym ustroju sa-
mym wychowuje i rozwija dziecko w harmonijnem i wspo6tmier-
nem ksztatceniu wszystkich jego witasciwosci psychiki. Szkota
nowoczesna przy realizowaniu programu nhauczania oddziatuje
wychowawczo, chociazby nie prowadzita osobnych zabiegéw
pedagogicznych poza naukg szkolng.

Ale i dzisiaj szkota moze postepowaé¢ odwrotnie, moze
demoralizowa¢ dziecko, zamiast go wychowywa¢, zamiast po-
tegowa¢ w nim nabyte przyzwyczajenia do estetyki, pilnosci
i autorytetu. Jezeli bowiem zadang prace nauczyciel nie oce-
nia kategorjami dziecka, jezeli sam nauczyciel nie przywigzuje
do niej tak wielkiego znaczenia, z jakiem do niej dziecko sie
odnosi jakze moze zadaé, by dziecko to czynito, kiedy sam je
do tego przyzwyczait, nie wykonujgc sam tego, co przykazywat
na lekcji. Nastepuje nieporozumienie i rozbiezno$¢é. Dziecko
widzgc, iz nauczyciel nie dotrzymuje zapowiedzi, lub pomija
skontrolowanie zadanej pracy, tej pracy, do ktérej ono tak sie
przygotowato i w ktorg wilozyto catlg swojg dusze, dziecko za-
czyna sie inaczej zapatrywa¢ na swoje obowigzki, urywa sie
systematyczny porzadek w pracy, dziecko zaczyna nauke ba-
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gatelizowaé¢ i w razie niepowodzen do niej sie zniechecad, tak,
ze potem zaczyna sie uczy¢ nie pod wplywem wrodzonych
sktonnosci do poznawania i wzrastajgcego zadowolenia, wyni-
kajacego z osigganych pomysSinych rezultatow, ale pod wpty-
wem musu i w atmosferze strachu, pod grozbg zlych stopnii in-
nych kar szkolnych.

A. przeciez dziecko nie moze wbrew panujgcym skionno-
sciom w danej jego fazie rozwojowej imac¢ sie pracy, czy nawet
interesujacej go kiedyindziej zabawy. Wychowawcze dzialanie
szkoly w zaprawieniu dziecka do systematycznej pracy, do po-
tegowania sie jego woli, ksztalcenia sie jego uczué¢ o wiele da-
lej prowadzi, niz osobne wychowywanie w organizacjach szkol-
nych, samorzadach i réznych kotkach wspoipracy szkolnej,
gdyz decyduje o przyszlym losie dziecka. Dziecko, ktére nau-
czyto sie pracy, nabyto niejako natogu pracy, okaze w przy-
sztem zyciu wieksze zrozumienie w dziedzinie pracy obywatel-
skiej i wieksze odczucie zasad moralnych i etycznych.

<C. d. n).

STANISLAW JANKOWSKI (Lwow).

O NAUCZANIU HISTORJI.
(Ciag dalszy).

1) Od czego zaczaé. Wiadoma jest rzecza, ze nowa lekcja
musi by¢ nawigzana do odpowiedniego materjatu juz poznanego,
wzglednie takiego, ktore dzieci dobrze znajg, a na jego podiozu
rzecz nowa bedzie nalezycie zrozumiana i silniej utrwalona. —
Nazwijmy nawigzanie nastrojem lub doktadnie wprowadzeniem
dziecka w odpowiedni nastr6j, — Przypomnijmy sobie bajki,
ktore nam w mlodosci naszej opowiadaly piastunki. Byto to
przy kominku lub piecu, wieczorem najczesciej, dzieci przytu-
lone do niani wstuchiwatly sie w okropne baje o czarownicach
lub zbdjcach. — Nastroj byt wtedy ogromny, to tez i bajka pozo-
stata w umysle do péznych czasow, mimo to, ze nie odpytywano
potem jej tresci. Tak tez i w szkole by¢ powinno. Chcac mowi¢
np. o Tatarach, najstuszniej bedzie zwigza¢ te nowa lekcje
z ostatnig wojng europejska, ktoéra tyle nieszczes¢ na ludnosé
sprowadzita. — Ucieczki do laséw, spalone siota, zabrany do-
bytek, mieszkania w norach lub rowach polnych. To bedzie
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odpowiedni nastr6j. Méwigc o rozwoju miast w wiekach $red-
nich, nalezy to czyni¢ na podwérzu klasztornem, na ulicy starej
czesci miasta lub w braku takich srodkéw otoczy¢ dzieci rysun-
kami i ilustracjami starych grodéw $redniowiecznych murow,
baszt, zwodzonych mostéw, ciasnych uliczek i t. p. W ten spo-
s6b wytwarza¢ nalezy dobrze przygotowane podtoze, na ktérem
najsilniej wbije sie w pamie¢ lekcja nowa.

Sa kartonowe wydawnictwa starych zamkéw, krakow-
skich kosciotow i baszt, kupi¢, wycig¢, sklei¢ i model doskonaty
jest gotowy. — Czy to trudne dla nauczyciela, skoro to same
robig dzieci?

2) Jak podac¢ rzecz nowa. Potem nastepuje opowiadanie
lekcji nowej, o czem moéwilismy przy dykcji, ilustrowane przez
nauczyciela na tablicy lub objasnione przygotowanemi rycinami.
Rzecz nowag podajemy zwiezle, krotko, unikajgc zamazania
gtéwnej linii lekcji szczeg6tami drugorzednemi. — Z tych faktéw
nowych powinny dzieci same wysnuwa¢ wnioski — poréwnac
fakta przeszte z czasami obecnemi i z faktéw poznanych wy-
ciaggng¢ nauke dla siebie. Tutaj kilka stosownych pytan po-
stawionych ze strony nauczyciela naprowadzi dzieci do pozna-
nia stosunkéw dzisiejszych i poréwnania ich z analogicznemi
faktami z przesztosci. Np. méwigc o krzyzackich zakusach na
ziemie polskie, o falszywem przez nich przedstawianiu na za-
chodzie istotnego stanu rzeczy w Polsce éwczesnej, musi sie
rzuci¢ dzieciom pytanie do analogicznych czasow dzisiejszych.
Jak sie Niemcy obecnie zachowujg wobec sprawy Gornego
Slaska, Gdarnska, Poznanskiego i t. p.? Jak nas Niemcy przed-
stawiajg dzisiaj na zachodzie? Dlaczego zgdaja rewizji za-
chodnich granic Polski? i t. p. Tak postepowac nalezy przy
kazdej lekcji, gdzie sie tylko analogje da przeprowadzic,

3) Jak lekcje utrwali¢ w pamieci dzieci. Cze$ciowo utrwa-
limy lekcje pytaniami, potem nalezy odczyta¢ im odpowiedni
ustep z jakiego$ dzietka, nastepnie mozna pewne momenty
zilustrowa¢ kreda na tablicy, wreszcie wymys$len im odpowied-
nig gre, lub zabawe historyczng w czasie przerwy i poleci¢ od-
czytanie ksigzeczki, broszurki lub czego$ w tym rodzaju, uzy-
czonego im z bibljoteczki szkolnej.

A teraz nowe zagadnienie. Czy sg w szkotach takie bi-
bljoteki? Czy nauczyciele mys$la o kompletowaniu takich
wtasnie dzietek? Jezeli na te pytania niema odpowiedzi, to
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nalezy przystapi¢ bezzwtocznie do zakltadania takich bibljote-
czek, ktore utatwig nauczycielowi w znacznym stopniu naucza-
nie historji.

4) Jakich uzy¢ do lekcji pomocy naukowych. Pytanie to
rozwigzuja niektoérzy nauczyciele z zadziwiajgcag pomystowoscia.
Ogo6t nauczycieli jest jednak, cc z przykroscig stwierdzi¢ nalezy,
dosy¢ obojetny pod tym wzgledem.

Ciagle oczekuje sie od wiadz szkolnych nadestania obra-
zO6w, rycin i t. p., samemu nie robi sie nic. Prawda, pozostaje
mapa. Mapa do historji, to pomoc lezgca na ostatnim planie.
Czesto i ten jedyny Srodek, ktéry jako pomoc znalazt sie
w szkole bez osobistej zastugi nauczyciela, jest ignorowany.
Zdarzajg sie takze nauczyciele zakuci scholastycy, ktérzy mo-
wig: ,Jak ja mam dzieciom wskaza¢ na mapie Poznan, Gniezno,
Krakow, kiedy dzieci jeszcze mapy nie znajg, bo my dopiero
z niemi przerobilismy powiat?* Taka odpowiedz przesadza juz
z gory dydaktyczny talent nauczyciela.—Kazdego takiego zaku-
tego scholastyka zapyta¢ nalezy, dlaczego nie przygotowat sobie
rycin i obrazkdéw, tych pomocy znaczenia pierwszorzednego.
Znatem malych chtopcéw, ktorzy zbierali kazdy gwozdz,
sznureczek, sprzaczke, rzemyk, bo kazda z tych rzeczy zawsze
przydata sie im na co$. Chowali te przedmioty i z nich robili
tuki, dzidy — zbroje i t. p. Takim powinien by¢ nauczyciel.
Zbiera¢ powinien i ryciny i obrazki i broszurki i t. p. i groma-
dzi¢ to z tym celem, ze kazda rzecz jako pokaz w szkole zawsze
sie przyda.

Pierwiastek patryjotyczny. Przez nauke historji wyrabia-
my charakter obywatelski, a jedng z cech charakteru obywatel-
skiego jest poczucie patryjotyzmu. Dobry obywatel panstwa
i dobry patryjota, oto typ jaki wytworzy¢ nalezy z dziecka przez
prace szkolng wogédle, a przez nauke historji w szczegélnosci.

Wychodzac z tego zalozenia nie wolno mi pomingé przy
nauce historji zadnej sposobnosci, aby nie dotkng¢ pierwiastka
patryjotycznego, wiecej powiem, dazy¢ nalezy do tego, aby na
kazdym fakcie historycznym ten pierwiastek patryjotyczny pod-
kresli¢c. Czy to bedzie Kazimierz Wielki, jako dobry gospodarz
w kraju, czy krélowa Jadwiga, ofiarowujgca swe klejnoty na
Akademje Krakowskg, czy Stanistaw Z6tkiewski, sktadajgcy swa
glowe siwg w obronie ojczyzny, czy Stefan Czarniecki, walczg-
cy z wrogami w obronie Polski bez szemrania, mimo, iz inni
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otrzymywali za to pochwaty i nagrody, czy wreszcie chtop Gto-
wacki lub szewc Kilinski, opuszczajgcy swoje ognisko domowe
dla walki z wrogiem, czy chtop Drzymata, walczacy o swa zie-
mie z pruskim zaborcg. Kazda lekcja powinna da¢ tyle sposo-
bnosci, aby z niej wydoby¢ patryjotyczny moment i zaakcento-
wacé go kilku pytaniami postawionemu pod rozwage dzieci. Je-
dnak nie nalezy im, jak to sie czesto dzieje, narzucaé¢ gotowej
odpowiedzi (sa pytania tak ze strony nauczyciela budowane,
w ktorych dziecko znajduje juz gotowa odpowiedz), a raczej
wyczekaé, az dzieci rozwaza, pomyslg i same odpowiedz poda-
dzg. Zbyt czesto zapomina sie w szkole o tym momencie pa-
tryjotycznym, ktéry witasciwie ma by¢ tym ostatnim sukcesem
osiagnietym z nauki. Widziatem lekcje historji, przygotowane
wediug recepty, to znaczy, byto nawigzanie, nowa lekcja
i utrwalenie, czy jak kto chce nazywac¢ zebranie w catlos¢. By-
ty nazwiska w tej lekcji, rodowody i daty i... na tem koniec, ale
nie byto pierwiastka patryjotycznego chociaz temat ,Krzyzacy"“
doskonale do tego sie nadawat. Uwazam takag lekcje za chybio-
ng — praca nauczyciela byta nieskonczona, pozostata luka.

W pewnej szkole, gdzie nauczycielka historji bardzo zwra-
cata uwage na pierwiastek patryjotyczny, zaaranzowata po lek-
cjach zabawe na podwdrzu szkolnem. Bylo to utrwalenie lek-
cji na temat: ,Najazdy szwedzkie i obrona Czestochowy“. RoO-
zumie sie wybrano ws$rod chiopcéw ks. Kordeckiego i kréla Ka-
rola Gustawa i przystgpiono do organizowania napadu i obro-
ny, ale wynikta trudnos¢, bo okazato sie, ze nikt z chtopcow nie
chciat by¢ Szwedem, a nawet i Karol Gustaw po chwili namy-
stu ztozyt korone krolewska w rece nauczycieli. Czego to do-
wodem? Oto drobny przyktad poczucia patryjotycznego, budzg-
cego sie wsrdd dzieci. To objaw dodatni, bardzo pocieszajacy.
Czy zrozumieli i odczuli lekcje? Bezwatpienia tak. Wracajgc
do tego, co powiedzieliSmy o budzeniu poczucia patryjotyczne-
go, musimy sobie dobrze uprzytomni¢, ze podajgc uczniom fakty
historyczne musimy podda¢ wyktady nasze szczegélowej ana-
lizie.

Rewizja podawanych dzieciom faktow historycznych.
Zwrécono mi raz w sferach nauczycielskich uwage na obraz
(zdaje sie Gersona) do nauki historji, znajdujgcy sie dzisiaj
w kazdej niemal szkole, a przedstawiajgcy kréla Kazimie-
rza Wielkiego, ktéry reka wskazuje na kleczgca grupe obna-
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zonych chtopow jakoby pobitych do krwi przez swoich panow?
Czy obraz ten ma sie znajdowa¢ w szkole?

Fakt moze historyczny pobicia gdzie$ kiedy$ chiopow do
krwi przez chlebodawcow jest momentem niestosownym do
podawania go do wiadomos$ci dzieciom. Z punktu widzenia
ludzkiego jest to fakt przykry i bolesny i nie nalezy go utrwai-
la¢ w umystach dzieci. Zresztg czy tylko w Polsce znecano sie
czasem nad drugimi, czy historja np. Anglji nie wykazaly iden-
tycznych przyktadéw, a przeciez tam nikomu na mysl nie przy-
sztoby, aby te rzeczy ogtasza¢ w szkole przez wieszanie ten-
dencyjnych obrazéw. Dziecko u nas patrzy na ten obraz przez
siedem lat i widzi: chtopi bici, kto pobit? jaki§ pan, magnat,
moze panowie zawsze bili chtopa? A dzisiejszy pan, (gdzie oni
sg w tem dawnem znaczeniu?) takze pewnie bije chtopa. Stad
wniosek: ,panowie bijg chlopow, a poniewaz kazdy pan chodzi
w czarnym surducie, wiec kazdy kto ma czarny surdut bije
chtopa“. A wiec nauczyciel, ksigdz, urzednik i t. d. czy to
prawda? Poc6z zatem przez szkote szerzy¢ nienawisé¢ w jednej
warstwie spoteczenstwa przeciwko drugiej?

Widziatem raz na wsi chiopa, gospodarza bogatego jak
sie znecat nad drugim chtopem robotnikiem — czy to takze nie
nalezatoby utrwali¢ w obrazie i da¢ reprodukcje do szkoty?
Niech sprawiedliwos$ci stanie sie zados¢. Nie, tak nam wycho-
wawcom robi¢ nie wolno — a wiec schowajmy do szafy tamten
obrazek. | to nazywam witasnie rewizjg tych wiadomosci, ktoU
re dzieciom podajemy. Nauczyciel nie moze by¢ bezkrytycznym
szerzycielem pewnych wiadomosci, lecz na to co mowi i poka-
zuje w szkole musi baczng zwraca¢ uwage. Sami nastuchali-
Smy sie w szkole wiadomosci podawanych nam kiedy$ bezkry-
tycznie i dalej te wiadomosci jako nauczyciele obecnie szerzy-
my. Czy dobrze robimy? SlyszeliSmy dawniej takie np. histo-
ryczne twierdzenie ,mozni panowie uciskali lud, szlachta uci-
skata biednych, szlachta zgubita Polske i t. p,“. Czy nauczyciel
ma to podawaé bezkrytycznie dalej? Bez nalezytego osSwie-
tlenia nie wolno nam tych rzeczy moéwi¢, bo sia¢ bedziemy
nienawis¢ w mlode dusze — a czy to ma byé celem peda-
gogicznym szkoly powszechnej, a celem nauki historji
w szczegOlnosci? Nalezy przyjg¢ i to do wiadomosci, ze nietyl-
ko niektérzy panowie bogaci wyzyskiwali biednych, ale to sa-
mo robili czasem i bogaci kupcy po miastach, a nawet zamoz-
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niejsi wtoscianie wyzyskiwali biedniejszych od. siebie — dla-
czeg6z to skrupito sie na calej szlachcie i wszystkich panach?
A inni gdzie sg? Czy nie bylo tak samo w tej wzorowej Anglji,
we Wioszech, czy o rycerzach rabusiach w Niemczech mamy
zapomnie¢? Takie byly czasy. Tak tez nalezy te bezkrytyczne
dotychczas uwagi os$wietla¢, aby dziecko w szkole nie miato
zadnej watpliwosci, aby nie zostat znak pytania w umysle, kt6-
ryby sie z czasem maégt zmieni¢ na catkiem fatszywy wykrzy-
knik. ,Szlachta zgubita Polske". Czy to prawda? To Henryk
Dabrowski z chtopskich synéw tworzyt legjony we Wloszech
nie ze szlacheckich, a w r. 1831 nie szlachta porwata sie do wal-
ki w obronie Polski, a w r. 1863 kto tutat sie po lasach, nie
szlachcice, podczas, gdy niektérzy chiopi ich zdradzali przed
wrogim rzadem. To przez 600 z gorg lat nie szlachta walczyta
przewaznie w obronie granic Rzeczypospolitej? Czy Szela to
takze szlachcic? Polske zgubita niezgoda i buta pewnych ma-
gnatow, zawis¢ partyjna czy tez zarozumiato$¢ dumnych nie-
karnych jednostek. Ne mozna calego odlamu spoteczenstwa
potepia¢ za czyny jednostek i tak nalezy fakta dzieciom wyja-
$nia¢, aby usungé wszelakie watpliwos$ci.

Wyjasnianie w szkole kwestji tak zwanej panszczyzny po-
zostawia bardzo wiele do zyczenia. Czy ta panszczyzna byta
w swoim czasie bardzo dokuczliwg, czy rujnowata chtopa, czy
maogt przepija¢ ojcowizne i pedzi¢ potem zebracze zycie, czy
sprzedawat ziemie, aby emigrowaé¢ za ocean? Te pytania niech
sobie postawi nauczycielstwo przed wyjasnieniem sprawy pan-
szczyzny, a réwnoczesnie trzeba wiedzie¢ i to, ze ogromne ob-
szary ziemskie dawnej Rzeczypospolitej staty niejednokrotnie
pustka, ze te obszary dostawaly sie w rece ludzi zastuzonych
dla ojczyzny, a ci kolonizowali je. Chtop przyszed}, dostat zie-
mi kawatek i chate do uzytku, a za to robit pare dni w tygo-
dniu swemu panu. Pan za niego ptacit podatki i na wojnie nad-
stawiatl karku, a chtop spokojnie pracowat i nie znal ani gtodu
ani podatkéw, ani tez klopotéow finansowych. Ze z czasem sto-
sunki popsuly sie tu i éwdzie to jeszcze nie dowdd, aby wszyst-
kich wtascicieli ziemskich generalnie potepiaé, bo czyz nie byli
miedzy nimi tacy, ktorzy uwlaszczali wtoscian dobrowolnie,
bez przymusu. Tak trzeba dzieciom sprawe panszczyzny przed-
stawi¢. (Patrz Program Oddziat Ill A punkt 14, strona 5).

Nie wolno nam w szkole podnosi¢ wad krolow, czy boha-



42

tero6w narodu i, opierajgc sie na jednym fakcie z pewnego pun-
ktu widzenia ztym, zbyt pochopnie charakteryzowaé postaé
np.: O Mieszku Il méwi sie niewiele, a pieczetuje sie go brzyd-
kim przydomkiem ,,gnusny”. Tymczasem byt to krél gruntow-
nie wyksztatcony, mezny — nie mogt podotaé wielu wrogom
lbwnoczes$nie pladrujacych rubieze Polski, Nieszczescia kraju
przyprawily go o utrate rozumu,

Bolestaw Smialy ma dwa oblicza w szkole powszechne;j,
jedno — $mialy jest i dzielny, a drugie — morderca. Tymcza-
sem jest to krél bardzo dzielny jako wdédz i organizator; zdoby-
wa z powrotem to samo, co miatl Bolestaw Chrobry, tylko
swych zwyciestw nie umie wyzyskac¢. Zbrodnia pozbawia go
miru i korony, lecz umiera jako pokutnik w klasztorze,

Warnenczyk dzielna, piekna, miodziencza postaé — nie
potepia¢ ztamania przysiegi, lecz podnie$s¢ postuszenstwo Oj-
cu $w. — poswiecenie sie za Swiat chrzesScijanski,

Korybut Wisniowiecki nieprzygotowany do wtadania pan-
stwem podnies¢ zastugi jego ojca ksiecia Jeremiego oraz mi-
tos¢ synowska i bogobojnos$¢ samego kréla Michata Korybuta.

Stanistaw Poniatowski nie zty i bezwolny krél, ale wtada-
jacy panstwem w czasach rozprzezenia, nie mogacy ukrocic
swawoli i warcholstwa bardzo juz w narodzie zakorzenionego.
Sam wysoce wyksztatcony, estetyk popiera nauke i sztuki, Sta-.
wia Polske wsréd pierwszych narodéw cywilizowanych,

Tych kilka przyktadéw niechaj rzuci Swiatlo na sposéb
traktowania lekcji historji i podawania w niej faktow history-
cznych, nalezycie oswietlonych. (C d. n).

ANDRZEJ SZWAJ (Sarny).

O WYCHOWANIU SItY WOLI W DZIECKU,

Kazdy z nas miat moznos$¢ obserwowania,we wiasnym zyciu, ze cze-
sto rozpoczynamy dzieh z pieknemi zamiarami dokonania wielu rzeczy, gdy
jednak wieczorem zdamy sobie sprawe z minionego dnia, widzimy z przy-
kroscig, ze wiele naszych zamiaréw spetzto na niczem, lub tez sie spetnity
nie tak, jak tego pragneliSmy. Jaka to przyczyna nie pozwolita nam wy-
kona¢ naszych planéw? Jest nig. bezwatpienia, brak sity wofi, stanow-
czosci.

Dlaczego ,w urzedach, przedsiebiorstwach tak mato twérczej pracy,
inicjatywy, za to jest opuszczanie rgk przy pierwszych niepowodzeniach?
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Czemu wsréd powodzi doskonatych projektéw, rzucanych tak hoj-
nie przez prase, przez kazde zebranie, zjazd — tak malo wida¢ prawdzi-
wej roboty?

Wine tego ponosi w duzej mierze zle wychowanie, ktére uczylo de-
klamaciji pieknych haset, a nie przyuczato do czynu.

Szkota dzisiejsza musi te braki naprawi¢, musi przedewszystkiem
¢wiczy¢ wole dziecka.

Dziecko wyrabia site woli woéwczas, gdy z pilnoscig spetnia swoje
obowiazki. Nauka od dziecka zdolnego nie wymaga takiego wysitku, jak
od ucznia mniej zdolnego. Uczen mniej zdolny wiecej pracuje, wyrabia
w sobie pilnos¢ i wytrwato$¢, uczy sie pokonywaé opory, tamac prze-
szkody. Uczen zdolny moze sie tatwo rozleniwi¢, przyzwyczaja sie bo
wiem do tego, ze malym wysitkiem utrzymuje sie na poziomie, klasy.,
W starszych klasach, gdzie wymagania rosna, zdolny uczen moze tatwo
zostaC w tyle za mniej zdolnymi, cho¢ pilniejszymi kolegami. Oczywiscie
sama pilno$¢ bez zdolnosci niewiele przyniesie, ale zdolnosci bez wytrwa-
tej pracy, bez stanowczosci w dziataniu zmarnujg sie bez pozytku. W tyci
warunkach wysuwa sie zagadnienie, jak dostosowa¢ nauczanie i wychowa-
nie do indywidualnych potrzeb dziecka, a tgcznie z tern — w jaki sposét
odnalez¢ w szkole dzieci uzdolnione i jak okresli¢ og6lny poziom ich zdol-
nosci.

O pomyike tu bardzo fatwo. Zewnetrzne objawy, dajmy na to szybkie
lub powolne dawanie odpowiedzi przez dziecko, wcale moze nie odpowia-
da¢ wiekszej lub mniejszej inteligencji. Zupelne rozwigzanie tych zaga-
dnien nastgpi¢ moze jeszcze niepredko.

Majac na celu rozwijanie sity woli i pilno$ci u dziecka, nalezy kryty-
cznie odnies¢ sie do dzisiejszych metod w nauczaniu.

Zbytnie ulatwianie, uprzyjemnianie nauki nie sprzyja ksztatceniu sa-
modzielnego wysitku. Stusznie zauwazyta pewna autorka, ze dla dzieci
,nie moge" bardzo czesto jest synonimem ,nie chce mi sie“. Rados¢
osiggnieta po rzetelnej pracy, po ,przysiedzeniu fatd“, dla takiego dziec-
ka jest nieznang, a wskutek tego, ze nieznana to i niepozadang. Dlatego to
szkota mniej nawet powinna ceni¢ same wiadomosci, jak sposéb, w jaki
dziecko je zdobylo. Postgpi wowczas jak ojciec, ktory mniej dba¢ bedzie
o to, ile swemu synowi zostawi gotéwki, ale go nauczy, jak samodzielnie
moze sie jej w zyciu dorabiaé.

SPRAWY SAMOKSZTALCENIOWE.

Min. W. R. i O. P. o doksztatcaniu nauczycieli. O do-
ksztatcaniu nauczycieli méwit dn. 31 przez ,Radjo przedsta-
wiciel Min. W. R. i O. P. p. Wi Radwan. Nauczycielstwo szkot
powsz. dokonato wielkiego wysitku, zdobywajgc wymagane
kwalifikacje droga kurséw, samoksztalcenia, zdawania egza-
minow. W dniu 1 grudnia 1926 r. ws$réd 63800 nauczycieli
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szkot powsz, 78% miato petne kwalifikacje, 9% czasowe, t. j.
z warunkiem zlozenia egzaminu uzupeiniajgcego i tylko 13%
zatrudnionych nie posiadato kwalifikacyj. Jest to ogromny po-
step w stosunku do niedawnej przesztosci. Ministerstwo orga-
nizowato szereg  kursow wakacyjnych kwalifikacyjnych
i w 1927 r. je zakonhczy, jest to bowiem ostatni, rok, w ktorym
mozna sktada¢ egzaminy kwalifikacyjnel. Pierwszy okres
przygotowania nauczycieli sie zamyka. Odtad nowi kandyda-
ci konczy¢ beda seminarja, badz roczne kursy nauczycielskie
dla maturzystéow, a Min. W. R. i O. P. dazy¢ bedzie do podnie-
sienia wyksztalcenia nauczycieli. Zostanie zapewne przyjeta
zasada, ze ogdllne kwalifikacje beda dostateczne do nauczania
w zakresie 4 kl. szkoly powszechnej, natomiast w trzech wyz-
szych wymagac¢ sie bedzie od nauczycieli egzaminu z Wyzsze-
go Kursu Nauczycielskiego. Takich nauczycieli potrzeba be-
dzie okoto 12500. Obecnie w ciggu roku P. Wyzszy Kurs Nau-
czycieli (roczny dla urlopowanych, dwuletni wieczorowy dla
nauczycieli w wiekszych miastach) konczy okoto 1200 oséb.
W ten spos6b przez 10 lat uzyskanoby odpowiedni zastep nau-
czycieli dla 5-ej, 6-ej, 7-ej klasy szk. powsz. Min. W- R. i O. P.
nie moze powiekszy¢ liczby urlop6w ptatnych, dazy jednak do
najdalej idacych utatwien dla samoukéw, ktérzy w charakte-
rze eksternéw chcg skltada¢ egzamin z P. Wyzsz. Kursu Naucz.
W nowo opracowanym regulaminie i statucie P. Wyzsz. Kursu
Naucz, bedzie uwzglednione roztozenie egzaminu na grupy,
z ktérych kazdag bedzie mozna sktada¢ oddzielnie w dowolnym
porzadku (np. grupy z egz. humanist.): 1) pedagogiczne przed-
mioty, 2) jezyk polski i literatura, 3) historja). Kursy waka-
cyjne ministerjalne bedg pomocg w pracy samoksztalceniowej,
a niezaleznie od tego typu Min. W. R. i O. P. organizowac¢ be-
dzie kursy praktyczne: ogrodnictwa, pszczelarstwa, spotdziel-
czosci, pozarnictwa.

.Polskie Radjo* zapowiada na kazdy poniedziatek
o godz. 17 m. 30 informacyjne konferencje z cyklu ,Peda-
gogika*“.

*)  Odnosi sie to do nauczycieli, niemajacych egz. dojrzat., prze-
waznie b. zabdr, rosyjskiego.
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MYSLI.

Niechaj pracownik nie zali sie cichy,
Gdy ziarno mysli wcigz rzucajac Swieze,
W oklaskach ttumu i blyskotkach pychy
Za trud swoj gtosnej zaptaty nie bierze.
A. Asnyk.

Ciagte, a sumienne spetnianie drobnych obowigzkéw wymaga nie

mniej wysitkéw, anizeli czyny bohaterskie.
J. J. Rousseau.

W kazdej sfeize pracy w zyciu codziennem znajdzie sie sposobnos¢
do okazania ducha albo rycerskiego, albo niewolniczego, ducha godnosci
ludzkiej, albo upadku ludzkiego.

St. Szczepanowski.

Nie moze by¢ zywotnem zadne stowarzyszenie, ktdre w swoim
programie nie obejmuje dwéch wyrazow: Ojczyzna i Ludzkos$¢; skoro bo-
wiem kto skresli pierwszy wyraz, to wyznaczy cel bez srodka, a wykresla-
jacy drugi wyraz zorganizuje $rodek bez celu.

St. Worcell.
Obywatele!
Upadajacych mocarstw bytem Swiadkiem
Nie siarka niszczy je, ani saletra,
Ale niezgoda...
Juliusz Stowacki. — ,Beniowski“.
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PRZEGLAD CZASOPISM.

WsSréd czasopism nauczycielskich od czasu do czasu ukazajg sie pi-
semka najmtodszych kolezanek i kolegéw, ktérzy dopiero za.rok — za dwa
stang z nami do wspolnej pracy —e pisemka miodziezy seminarjalnej. Nie-
ktore z nich wpadaja i do naszej skrzynki redakcyjnej. llez zapatu i ufno-
Sci we wilasne sity bije z tych kartek, zawierajgcych utwory stuchaczow
IV, V kursu,.ba, nawet IH-go. Opisy zycia szkolnego, prac w kétkach sa-
moksztatceniowych, sodalicjach, w harcerstwie, samorzadzie, wspomnienia
z wycieczek i uroczystosci, artykuty pedagogiczne, sprawozdania z lekcyj
prébnych, a obok tego utwory literackie, wiersze i wiele innych.

Kazde z tych pisemek zachowuje swa odrebng indywidualnosé, jakas
odmienng fizjognomje duchowa. Moznaby powiedzie¢, ze odzwierciadlajg
w sobie to, co sie nazywa duchem szkoty.

Oto np. ,,Seminarium“, wydawane przez stuchaczki semin. zensk.
w Inowroctawiu, z okladka, ozdobiong fotografja pieknego budynku szkol-
nego —» petne jest obserwacyj nad dziatwg ze szkoty ¢wiczen, dobrego
humoru. Powazniejszym tonem brzmi ,,Pobudka‘“ stuchaczek zensk. semin.
w Radzyminie. Zagadnienia spoteczne, praca nad wilasnym charakterem,
dbatos¢ o wysoka kulture duszy kobiecej zbliza to pisemko do ,Echa Wi-
towskiego“, ktore na swej stronie tytutowej nosi wizerunek Matki Bo-
skiej Niepokalanie Poczetej. Wychodzg tu prace stuchaczek seminarjow
S. S. Niepokalanek z Wirowa i Maciejowa.

Z wielkg energja biorg sie do rzeczy, ci, ktorzy sie legitymuja przed
czytelnikami ,,My miodzi“. Tu miodziez meska z p. semin. im. Wt. Dziedu-
szyckiego w Sokalu os$wiadcza: ,Chcemy, aby pismo nasze byto tg rado-
sna, jasna, silng podnieta, ktéra rozbudzi twércze i bujne zycie, tak wsréd
naszej gromady, jak tez i u tych z pos$réd nas, ktérzy stojg juz na powie-
rzonych im stanowiskach*.

Macie po wielekro¢ razy racje — miodzi Koledzy i Kolezanki —
w waszych rekach znajda sie niedlugo gromady polskich dzieci, ktére pro-
wadzi¢ bedziecie ku jasnej przysztosci, czego Wam Redakcja ,Szkoty“ ser-
decznie zyczy.

KRONIKA.

Walny Zjazd Stow. naucz. szk. wydz. na Pomorzu odbyt sie dn.
5 stycznia w Toruniu. Referent p. Prabucki dowodzit, ze zakres wy-
ksztalcenia w szkole wydziatlowej odpowiada 6 klasom gimn. Uchwaty
Zjazdu domagajg sie utrzymania i rozszerzenia szkét wydziatlowych, zre-
formowania programoéw, uregulowania egzaminéw wstepnych i konco-
wych, przyznania praw absolwentom.

Uniwersytet Ludowy T. C. L. w Grudzigdzu objat wyktady z zakre-
su literatury, nauk spotecznych, historji, medycyny, techniki. Zaczety sie od
listopada, a przeciggna sie do marca. Na prelekcje dr. Bartha o doktry-
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nach socjalnych, prof. Zwierzynskiego i prof. Bigo o literaturze, dr. May‘a
o higjenie, ks. tegi o prahistorii i innych przybywa ttumnie publicznos¢,
wsréd ktorej znajdujg sie profesorowie, wojskowi, uczniowie i robotnicy.

Dwudziestolecie Tow. Opieki nad Zabytkami Przesztosci. Kto
w Warszawie znajdzie sie na rynku Starego Miasta | ujrzy pieknie utrzy-
mang kamienice Baryczkéw, musi sobie przypomnieé, ze to dzieki Tow.
Opieki nad Zabytkami Przesziosci, powstalemu w 1906 r. zostata ocalona
ta czcigodna pamigtka Starej Warszawy. Jesli nad wejSciem powiewa
biato czerwona choragiew, to znak, ze stare mieszczanskie komnaty o bel-
kowanych putapach goszcza jedng z pieknych wystaw. Raz bedag to wi-
zerunki kréléw polskich, kiedyindziej portrety pieknych pan z 18-go stu-
lecia, to znéw stara polska porcelana, to tkaniny wschodnie, ktore tak
chetnie rozwieszano na modrzewiowych $cianach dworéw. Wystawa ar-
chitektoniczna, urzadzona w 1915 r., wraz z Kotem Architektéw, dala po-
czatek cennemu wydawnictwu materjatow architektonicznych, ktére uka-
zywaly sie w zeszytach p. tyt.: ,Wie$ i miasteczko“. Wiele tych. zabyt-
kéw przesztosci zniszczono dawniej, wiecej jeszcze obrdcita w. gruzy
ostatnia wojna. Co sie dato ratowac¢ od zagtady, ratowato Tow. Opieki
nad Zabytkami Przesztosci. Konserwacja budynkéw dzi$ nalezy do Rza-
du. Pozostata nadal praca os$wiatowo-propagandowa, bo wrogiem pamia-
tek bywa nietylk6 czas, lecz i ludzka bezmysIno$¢, pozatem rozwija sie
nadal praca naukowa, tak cenna dla historyka i kazdego, komu zaréwno
droga przesztos¢, jak i rozwdj kultury polskiej.

Wyktady pedagogiczne przez Radjo. W lutym odbedzie sie dalszy
ciag Wyktadow pedagogicznych przez radjo, przeznaczonych przedew-
szystkiem dla nauczycielstwa, a zorganizowanych staraniem Ministerstwa
W. R. j 0. P. Wyktady odbywac sie bedg w poniedziatki o g. 17.30. Pro-
gram odczytébw od 31 stycznia nastepujacy: 31 stycznia: dr. Tadeusz
Kupczynski. Szkolnictwo wedlug konstytucji marcowej. 7 lutego: p. Sta-
nistaw Dobrowolski, Stosunek spoteczenstwa do szkoty. 14 lutego: prof.
dr. Jézefa Joteyko. Typy inteligencji. 21 lutego: p. Zofja Zukiewiczowa.
Dziecko w wieku przedszkolnym. 26 lutego: Tadeusz Klimowicz. Organi-
zacja i znaczenie badan psychologicznych w szkolnictwie.

Konkurs ,,Orlego Lotu®“. ,Orli Lot“, miesiecznik, organ Zwigzku Kot
Krajoznawczych Mtodziezy, zamieszczajacy prawie wylgcznie prace i ma-
teriaty krajoznawcze, zebrane przez miodziez, ogtasza na rok 1927 kilka
konkursow dla miodziezy:

1) na zebranie materjatbw do zamkéw drewnianych przy drzwiach,

2) na zebranie fotografij zabytkéw przyrody, znajdujgcych sie na
Pewnym terenie (powiatu, wojewo6dztwa),

3) na wypetnienie jednego zeszytu pracami krajoznawczemi,

4) na opis wycieczki odbytej pieszo lub todzia.

Nagrody od 25 zt. — 150 zt. wyznaczyly:

Rada Gtéwna Polskiego Tow. Krajoznawczego. Oddziaty P. T. Kr.

w Krakowie, Lublinie, Lodzi, Poznaniu, Panstwowa Komisja Ochrony Przy-
rody.
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W r. 1926. 1 nagrode: 18U zl. otrzymato Kolo Krajoznawcze ucz-
niéw Seminarjum w Tomaszowie Mazowieckim.

Il. nagrode: 100 zt. Kolo Krajoznawcze ucznibw Gimnazjum
w Bochni.

Adres Redakcji ,Orlego Lotu“: Krakéw, Krowoderska 74, Il p. —
.. Wegrzynowicz.

Muzeum Pedagogicznel). Przy seminarium nauczycielskiem w Au-
villae zostato zatozone okregowe muzeum pedagogiczne, ktére zajelo 2 sa-
le szkolne.

Muzeum podzielone jest na sekcje, odpowiadajgce gtownym przed-
miotom, wyktadanym w szkole powszechnej. W kazdym dziale zebrano
wiekszos¢ ksigzek, znajdujacych sie obecnie w handlu ksiegarskim (podre-
czniki, zbiory zadan, wypisy) i tak zwane pomoce szkolne (r6znorodne
probki, aparaty, obrazki, afisze, pocztéwki, katalogi ilustrowane).

Chodzito tu nie tyle o stworzenie idealnego typu muzeum, ile o zgru-
powanie réznorodnych materjatéw, azeby zwiedzajgcy mogli zorjentowac
sie co do rodzaju, ilosci, ceny i pochodzenia przedmiotéw, ktére mogg byc¢
umieszczane w poszczegolnych muzeach szkolnych, zaleznie od potrzeb ich
i okolicznosci.

Muzeum to obejmuje mianowicie: materjaly do ¢wiczeh obserwacyj-
nych, zbiér produktow nieobrobionych i obrobionych, uz.ywanych przy
nauce pogladowej, najprostsze przyrzady do doswiadczen fizycznych i che-
micznych, wykonane przez nauczycieli i uczniéw, zbiory mineratow i skat,
zaréwno zakupione, jak i zebrane przez dzieci, broszury, tyczace sie ziot
leczniczych, tablice przyrodnicze, apteczki szkolne i t. d. Wszystkie przed-
mioty zaopatrzone sg w etykiety, na ktorych wskazano ich pochodzenie
i cene.

Jedna z sal jest poswiecona wytacznie tablicom $ciennym i dekoracji
szkolnej.

Sprawozdanie i wykresy graficzne z doswiadczen psycho-pedagogi-
cznych, dokonanych w szkole doswiadczalnej, znajdg tu réwniez nalezne
miejsce. Wykazy frekwencji, zdolnosci zawodowych, wizyt lekarskich,
kooperatyw szkolnych, posegregowane wycinki z pism pedagogicznych,
dokumenty, nadsytane przez personel danego okregu: obserwacje osobiste,
doswiadczenia, zeszyty, tematy wypracowac, rysunki — wszystko sie gro-
madzi. Muzeum bowiem powinno sta¢ sie prawdziwg kooperatywg szkol-
ng i rodzajem okregowego biura wzajemnych informacyj. (N. G)).

') Révue pédagogique" Nr. 7. 1925.

Naktadem Stowarzyszenia Chrzescijarisko-Narodowego Nauczycielstwa
Szkoét Powszechnych.
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