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POWROT PROCHOW JULJUSZA SLOWACKIEGO
DO OJCZYZNY.

Gdy w roku 1909 obchodzono w Polsce uroczy$cie stu-
etnig rocznice urodzin Juljusza Stowackiego — Komitety ju-
bileuszowe miast Lwowa, Krakowa, Warszawski postanowity
sprowadzi¢ zwtoki Poety do kraju i oprécz takich pamiatek jak
ustawienie pomnikéw i t. p. doprowadzi¢ do skutku narodowe,
klasyczne wydanie dziet autora wprost z rekopisu, zbudowad
teatr im. Stowackiego. Czasy niewoli, a po tern nadciggajgca na-
W,a’lnica wojenna odepchnely realizacje tych zamiaréw na okres
pOzniejszy.

Dopiero w tym roku powracajg prochy Juljusza Stowa-
ckiego do Polski, by spocza¢ na Wawelu.

**

*

Dnia 14 czerwca w Paryzu na cmentarzu Montmartre
w obecnosci delegacji polskiej dobyto z grobu trumne, ztozong
w dniu pogrzebu 5 kwietnia 1849 r. Po usunieciu zbutwiatego
wieka zebrano szczatki: kosci, czaszke z ocalatym diugim pu-
klem ztotych wtosow, strzepy ubrania i zamknieto w nowej he-
banowej trumnie,

Na podwérzu ambasady polskiej, gdzie przewieziono pro-
chy Stowackiego, zegnal je ambasador Chiapowski. Poczem na
samochodzie odwieziono je do Cherbourga, a stad odptynety na
statku ,Wilja“ do Polski. Tego samego dnia zebrano ziemie
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z mogit rodzicéw poety z Rossy wileinskiej i Krzemienca, by
grudki tej ziemi spadly na trumne poety w Krakowie.

Szereg miast — Gdynia, Tczew, Torun, Wioctawek, Ptlock,
Warszawa, Skierniewice, Koluszki, Piotrkéw, Czestochowa,
Zabkowice, Katowice — wita¢ beda prochy, ktore dnia
28 czerwca spoczng w katedrze wawelskiej.

Na drodze zatobnego pochodu ws$réd ttumow stanie nau-
czycielstwo i milodziez ze sztandarami, spowinietemi w Kkiry
i zlozg hotd $Smiertelnym szczatkom nieSmiertelnego Poety.

Nadbiegajacy koniec roku szkolnego nie pozwoli moze na
tak uroczyste obchody szkolne, poswiecone twdrczosci Sito-
wackiego, jak tego bysSmy pragneli — jednakze w ciagu zwyklej
pracy szkolnej damy pozna¢ miodziezy tak wiele ze skarbow
poezji wieszcza, ile tylko bedzie mozna. Przypomng sie nam
wowczas stowa:

.Idea wiary nowa rozwinieta,

W Wysnieniu jednem zmartwychwstata we mnie
Cala gotowa do czynu i Swieta

Wiec nledaremnie! o! nienadaremnie

Snu $miertelnego porzucitem loze“.

H. EWALD (Bydgoszcz).

reforma, ksigzki do czytania.

Program jezyka polskiego stawia jako ostateczny rezultat
nauki na VII. stopniu zgdanie: nie tylko poprawnego moéwienia
i pisania, lecz zrozumienia tresci tatwiejszych utworéw i wyro-
bienia sobie chociaz elementarnych poje¢ (na podstawie lek-
tury dziet) o najwybitniejszych autorach polskich i ich dzie-
tach, a ostatecznie utrwalenie zamitlowania do jezyka i litera-
tury polskiej, aby po ukonczeniu szkoly chetnie uzupetniaé
swg wiedze lekturg odpowiednich ksigzek. Przyjrzyjmy sie
zatem ,Wypisom szklonym , u nas obecnie w uzyciu bedgcym.
Lezg przede mng ,Wypisy" Boguckiej i Niewiadomskiej na
kl. I, II, lll, uzywane u nas w klasach: IV, V i VI szkét po-
wszechnych. —i Sg tam krétkie urywki; materjat w nich za-
warty uzywa sie w celu reprodukcji: reprodukuje sie go ustnie
i piSmiennie, uczy sie na nich jezyka niejako na pamie¢, przez
powtarzanie cudzych form jezykowych, cudzych mysli, opar-
tych o cudze przezycia. Dziecko jest w tym wypadku przed-
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miotem, a nie podmiotem pracy szkolnej. Dzisiaj ma nauka
jezyka ojczystego dalej wytkniete cele. Poniewaz jezyk jest
formg wyrazania mys$li i uczué ludzkich, zawiera ich tresé¢, to
tez nauka jezyka nie moze sie ogranicza¢ do poznawania form
jezykowych, ona wigze sie niejako ze sprawg ksztalcenia
mys$li i uczué, ze sprawa samodzielnego ujmowania ich w od-
powiednig forme (twérczos¢). Tym sposobem z nauki formal-
nej jezyka staje sie nauka zycia, moze je wzbogaci¢, uszlachet-
ni¢, nauka jezyka staje sie czescig wychowania. Utwory prze-
czytane lub slyszane mogg mie¢ donioste znaczenie wycho-
wawcze, o ile wywotlujg szereg odpowiednich poje¢ i znacze-
nie tych przezyé moze byé¢ dla wychowania sprawg pierwszo-
rzednej wagi. Jezeli zatem czytaniu przyznajemy wpltywy wy-
chowawcze, to zatem zadaniem nauki jezyka powinno by¢
wprowadzenie dziecka w $wiat ksigzek, nauczenie go korzy-
sta¢ z bogatego skarbca ducha ludzkiego. Nauka jezyka jest
srodkiem poznania dorobku kulturalnego, ujetego w forme
stowng. Zadaniem i obowigzkiem nauczyciela jezyka ojczy-
stego jest nauczy¢ dziecko czyta¢, wzbudzi¢ zamitowanie do
czytania, wreszcie umiejetno$¢ wyboru rzeczy, nadajacych sie
do czytania, przyzwyczajenie do czytania rzeczy wartoscio-
wych. Ksigzka do czytania bowiem przygotowuje nietylko
dla zycia, ale budzi zycie i je odtwarza. Jej to zawdzieczamy
najwiekszy zas6b naszej wiedzy i poznawania, jest wiec waz-
nym s$rodkiem ksztalcenia, musi by¢ zatem tych pogladow
wyraznem odbiciem.

Takiemu zadaniu nie odpowiadajg ,Wypisy szkolne".

One nuzg zaréwno ucznia jak nauczyciela. Uczen, zwla-
szcza inteligentny, zywy, rozwiniety przeczyta podang mu
ksigzke na poczatku roku szkolnego od deski do deski zaraz
w pierwszych dniach zupetnie ryczaltowo, nie neci go juz po-
tem nowemi wrazeniami, Tak samo nauczyciel, ktéory od sze-
regu lat czytuje i opracowuje w klasie ten sam wiersz, to samo
opowiadanie, lub wyjatek skromniusienki z dziet naszych po-
wiesciopisarzy (napisany jeszcze dla dorostych, a nie dla dzieci),
ten sam nauczyciel ulega w koncu takze znuzeniu i znieche-
ceniu. Nauczanie, oparte na materjale znanym na wylot przez
obie strony, nie daje zadnych wrazen, pozbawione jest wszel-
kich wewnetrznych przezyé, wszelkiego polotu.

Przypominani przytem, ile czasu trwoni nauczyciel na pra-
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widtowe przygotowanie nowego materjatu, zamierza bowiem
napig¢ zainteresowanie, a tu przy podaniu celu prawie cata kla-
sa chorem (z wyjatkiem kilku stabych uczni) juz nauczyciela
uprzedza, juz wiedza, co czyta¢ beda, a zniechecenie, niesmak
wywotany zawodem na obliczach uczni, przenosi sie takze na
nauczyciela.

Dotychczasowe czytanki polskie byly wypltywem i obja-
wem czasu, kultury, ale i nawet mody. Byiby to nader cieka-
wy i zajmujgcy materjat, wykaza¢ namacalnie czynniki wpty-
wajgce na rozwoj i tendencje naszych czytanek, az do tych naj-
szczegolniejszych odcieni i dojs¢ po nitce do kiebka. Byty ksigz-
ki, stuzgce wytgcznie umoralnieniu, zawierajgce przykiady,
wzory, i zbiory wprost sztuczne, niezdarng rekg ociosane, bo

niezywotne — ludzi cnotliwych, to znéw petnych wad i btedéw,
na ktorych to milodociane i wrazliwe dusze dzieciece mialy sie
uszlachetnia¢ —mrzeczywiscie za$ dziatwe meczyly i nudzily,

gdyz stowne moralizatorstwo nalezy do starego zelaza. Na bez-
posrednio z zycia i otoczenia dziecka wyjetych przykiadach
umacniamy w dzieciach moralne popedy. Przyszly czasy ro-
mantyzmu, ze swg bogata literaturg narodowg i stworzyly po-
kolenie o polotach romantycznych i rozpalonej z literacka wy-
obrazni. Zycie tych ludzi byto wyobraznig zycia, my za$ po-
trzebujemy ksigzki, z ktorych tchnie prawdziwe, rzeczywiste
zycie. Ale réwnoczes$nie poczat dominowaé kierunek, by ksigz-
ke uczyni¢ postugaczka wszystkich dyscyplin, podrecznikow lub
marng encyklopedjg wszelakiej wiedzy, Z chwilg wuznania
uprawnienia wszystkich przedmiotow nauczania niema miejsca
w czytankach naszych na wyjatki o tresci historycznej, geogra-
ficznej lub przyrodniczej. Wiek dziecka, a tak chyba dwudzie-
sty zwaé¢ winniSmy, inne stawia wobec nas nauczycieli zgdania,
co do uktadu czytanek polskich. Maja one mie¢ wartos$¢ lite-
rackg. Dochodzi tu jeszcze moment psychologiczny, majg one
by¢ umystowos$ci dzieciecej dostepne. Ksigzka do czytania nie
zabiera dla siebie wytacznie monopolu wszechstronnego ksztat-
cenia dziecka pod wzgledem umoralnienia, pogtebienia wiedzy
wszystkich zachodzgacych dyscyplin naukowych, lub nauczania
gramatyki i ortografji, ona ma by¢ dzietem literackiem i ksigz-
ka zycia dzieciecego. Poeta, ktory czgstke zycia ludzkiego od-
twarza, nie przynosi nam nic wylgcznie ogélnikowego, ani
abstrakcyjnego lub systematycznego, jakby to uczynit cztowiek
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Scistej wiedzy i nauki; on wybiera momenty osobliwe, ujawnia-
jace jasny poglad, wyodrebniajgce indywidualnos$¢. Poeta re-
zygnuje ze stygmatu catosci i systematycznosci, a przedstawia
zycie pulsujgce wkoto nas. W czytankach naszych niema ani
systematycznosci, a juz napewno owego odbicia prawdziwego
zycia. Wypisy nasze sg wyrazem starej pedagogiki: Wszystkie-
go po trochu- — one stanowig zbior luznych urywkéw bez we-
wnetrznego zwigzku. Skrojone wyjatki, bez wzajemnego za-
zebienia z poszczegélnemi ustepami, tworzg dla naszej nauczy-
cielskiej pracy zupetnie nienaturalng koniecznos¢. JesteSmy
zmuszeni podac¢ dzieciom co$ z rodzimej literatury, czgstke tyl-
ko, do ktdrej oceny braknie nam realnych podstaw, nawigza-
nia i jasnego zrozumienia catosci. Jakie wobec tego stawiamy
zgdania do swojej czytanki szkolnej:

a) Zamiast zbioru luznych urywkéw, zadng wspoélna
przewodnig myslag nie zwigzanych, trzeba uczniowi da¢ do reki
ksigzke, zawierajgca cato$¢ myslowa; przynajmniej poszczegol-
ne odstepy wewnatrz cykldw wykaza¢ muszg wewnetrzne za-
zebienie tresciowe jednego z tych odstepow o drugi, i tak stwa-
rzamy planowa, ciggla lekture. W réznorodnos¢ tematéw wpro-
wadzamy wewnetrzng spoistos¢. Potezny materjat Swiatta dzie-
ciecego z jego przejawami grupujemy w odrebne tomiki. Dla
przyktadu niechajby ta mysla przewodnig bylo zycie dziecka
w ciggu roku szkolnego. Na tej podstawie stworzyli Juljan Ba-
licki i Stanistaw Majkowski ,Podrecznik na I. rok nauki jezyka
polskiego w szkotach srednich og6lnoksztatc. (str. 384) p. t. Kraj
Lat Dziecinnych . Podzielono ksiazke na dziesie¢ cyklow zgod-
nie z dziesiecioma miesigcami roku szkolnego i tak usnuto zy-
wa, naturalng, rozwijajgca sie catosé, niechaj nig bedzie Swiat
dzieciecy, i dom i szkota, i miasto lub wie$, praca ludzka w naj-
liczniejszych odmianach, otaczajgca nas przyroda i zywa zaw-
sze tradycja narodowa.

Dla szkoty powszechnej mamy takze odpowiednie préby.
Czytanki p. t. ,W szkole i w domu" utozyly J. Mortkiewiczowa
i S. Sempotowska. (Tow. Wydawn. w Warszawie). W pojedyn-
czych tomikach o 14 — 16 stronicach gérujg mysli przewodnie,
Materjat, czytany na lekcji, jest przystosowany do danej chwili,
do tego, co klasa przezywa (np. tomiki; Wakacje, Boze Naro-

zenie, Rewolucja Listopadowa), lub co wychowawca pragnie,
aby przezywata (np. Kiedym byt malym, Mata siostra mitosier-
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dzia, O szarej godzinie). Tego materjatu nasze Wypisy nie za-
wierajg zupetnie, lub jesli zawierajg, to materjat ten stracit juz
dla ucznia swag S$wiezosc¢.

b) Ksigzaa nasza sta¢ musi wyraznie na poziomie umy-
stowoséci dziecka, odzwierciadlaé musi jego zycie. Swiezo$é
materjatu wprowadzi ozywienie do klasy, wznieci iskre radosna,
stworzy psychiczny moment, wyzwoli sily, ktdre przejawig sie
w twoérczej pracy. Dowcdy na t6 mam z wilasnej praktyki
szkolnej. Z jakim zapatem braly sie dzieci do pracy, gdym mo-
ment dzieciecej umystowos$ci uwzglednit przy doborze mater-
jatlu. Gdy mnie (w roku 1920 i 21) dla braku podrecznikéw nie
zupetnie krepowaly programy z jezyka polskiego na oddziat
VI, czytatem z klasg to, co w wiekszej iloSci egzemplarzy uda-
to mi sie po ksiegarniach bydgoskich zdoby¢, np.: Wt. Syrokomli
.Klasa", Konopnickiej ,Nasza Szkapa", ,Niemczaki", ,Dym",
.Banasiowa", Sienkiewicza ,Janko Muzykant', ,Bartek Zwy-
ciezca", Prusa ,Omytke" i t. d. Jaki to zapat panuje na 'lek-
cjach — gdy dzwonek szkolny niemitosiernie przerywa prace
moze w najciekawszym momencie, ile prosby, by pozosta¢ jesz-
cze i/2 godziny, a nawet dobrowolne lekcje nadobowigzkowe
po potudniu gromadzity caty komplet klasy.

c) Na wstepie powiedziatem, ze ksigzka nie ma tworzyé
encyklopedji, ma za to by¢ dzietem literackiem, o walorach
artystycznych. Walka z zamitowaniem miodziezy do sensacyj-
nej brukowej literatury, tak trudna i bezowocna, znajdzie w no-
wym typie czytanek szkolnych najzupetniejszg pomoc. Ksig-
zeczki czytanek szkolnych stang sie bowiem podstawg, zaczat-
kiem domowej bibljoteki uczniowskiej, skoro ksigzeczki tgczy¢
beda zajmujacag tres¢ z artystycznag wartoscia, aby, interesujac
trescig, wyrabialy réwnoczesnie smak literacki. Ta starannie
dobrana lektura szkolna, wspdlne czytanie w klasie pieknych
i ciekawych ksigzek, wspélne przezywanie wrazen, dadza mto-
demu czytelnikowi odczué rozkosz czytania, nadadzg mys$leniu
kierunek na pozniej, przyzwyczajg go stopniowo do pewnej
skali wymagan, odciggng go od ksigzek tresci sensacyjnej i bru-
kowej, ksigzek, do ktorych uciekat sie od nudy szkolnych ,Wy-
pisow", a mysmy, nauczyciele, reke do tego przyktadali!

d) Nowy typ ksigzek do czytania poda nauczycielowi
sposobno$¢ przygotowania ucznia do celu, ktory stawia mu
program ministerjalny, by uczen pé6zniej, w zyciu pozaszkol-
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nem, zdobyt sie samodzielnie na to, przepracowac¢ z pozytkiem
dzietko literackie, nawet popularno-naukowe, Dla nauczycie-
la bedzie to nowa praca, majgca twdrczy pierwiastek, rados$niej-
sza, ale i bardziej odpowiedzialna, wymagajagca wiekszego wy-
sitku, obszerniejszego przygotowania, za to dawac¢ bedzie wiek-
sze wewnetrzne zadowolenie.

Tak wyglagda w zasadzie reforma czytanek. Trudniej
przedstawia sie strona technicznego wykonania tej reformy.
Niemieccy pedagogowie, ktérzy gorgco nawotujg do odrzuce-
nia ,Wypiséw"“, radzi¢ sobie moga doskonale, korzystajac z bar-
dzo wielu tanich wydawnictw, arcydziet ich literatury, zbiorow
bajek, opowiadan ludowych i t. p. Czynigc z nich wybor, kie-
rujg sie wymaganiami wychowawczo-pedagogicznemi, litera-
ckiemu i artystycznemi, korzystajg przytem z pomocy komite-
tu i komisji dla ksigzek przeznaczonych dla mtodziezy. U nas
sprawa przedstawia sie trudniej. Tylko do pewnego stopnia
korzysta¢ mozemy z wydawnictw juz istniejacych (Bibl. Mrow-
ki, Bibl. Mtodz. Szkolnej, Biblj. Uniwersyt. Lud., Bibl. Naréd.),
czynigc z nich zresztg staranny i umiejetny wybér. Dla prze-
prowadzenia reformy musielibySmy stworzy¢ nowy typ wyda-
wnictwa, mozliwie przystosowanego do potrzeb szkoty po-
wszechnej. Poniewaz ksigzeczki powinni posiada¢ wszyscy
uczniowie, a zmienia¢ je bedg dos¢ czesto, bo co kilka lekcy],
albo co pare tygodni, staraniem miarodajnych witadz powinna
by¢ daznosé¢, by koszt ich w ciggu roku nie przewyzszat zbyt-
nio ceny zwyktych Wypiséw.

Jakie stanowisko zajg¢é winno nauczycielstwo wobec tych
powaznych zagadnien w dobie obecnej?

Poniewaz praca wydawnicza tego rodzaju wprowadzi
wprost epokowy postep do nauki jezyka ojczystego, nalezy
nauczycielstwu otoczy¢ sprawe reformy ksigzki do czytania
szczegOlng i staranng opieka. Wydawnictwa bowiem bedag mia-
ty wilasne dobro na wzgledzie, my za$ czuwaé¢ winniSmy nad
interesem szkoly. Bedziemy musieli przy stworzeniu osobne-
go wydawnictwa dla ksigzki szkolnej tworzy¢ jakoby owag Ra-
de Nadzorczg, by broni¢ skutecznie interesé6w szkolnictwa, da-
lej by¢ tym tgcznikiem pomiedzy wydawnictwem a tymi, kto-
rzy ragk dotozg i talentu swego uzycza do przygotowania mater-
jatu ksigzkowego. Nim to nastgpi, a wladze nasze minister-
jalne wypowiedzg w tej materji ostateczne i decydujgce stowo,
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nalezy nam tworzy¢ juz obecnie we wiekszych $rodowiskach
nauczycielskich komitety, ktore juz obecnie przygotowatyby
z tego, co mamy w literaturze rodzimej, czy obcej, odpowiedni
materjat, celem przygotowania reformy ksigzki do czytania
i przediozyly to wiadzom do zatwierdzenia. Bydgoskie nau-
czycielstwo juz sie do pracy zabralo.

Ponizej streszcza sie elaborat w nastepujgcych tezach:

I. Chcac w szkotach powszechnych osiggngé ostateczny
rezultat nauki jezyka ojczystego, przewidziany programem, po-
trzeba koniecznie przeprowadzi¢ reforme ksigzki do czytania.

Il. Nasze ,Wypisy", dotychczas uzywane, sg pod wielu
wzgledami niedostateczne:

_a) n* "wzbudzajg wrazen, ktoreby mialy donioste zna-
czenie wychowawcze, zniechecajg wprost ucznia i nauczyciela
brakiem wewnetrznych przezy¢ i wszelkiego polotu;

b) sg jeszcze po czesci marng encyklopedjg wiedzy
szczegblnych przedmiotow;

c) nie majg przez brak catosci wartosci literackiej;

d) nie odpowiadajg zupetnie umystowos$ci dziecka, bra-
kiem zwartej catlosSci przez wewnetrzne zazebienie wszystkich
ustepow miedzy soba.

I1l. Wobec tego zgdamy, by nowa ksigzka do czytania:

a) zamiast zbioru luznych urywkéw i wyjatkéw tworzy-
ta myslowg calos¢;

b) by odpowiadata umystowos$ci dziecka i zycie jego od-
zwierciadlatla;

c) by tworzyta dzieto literackie o artystycznych walo-
rach, a tym sposobem zakorzenita w miodziezy zamitowanie do
dobrego czytelnictwa i odciagneta jg od ksigzek tresci bn
wej i sensacyjnej i tak umozliwita pézniejsze samodzielne prze-
pracowanie najprostszych dziet literatury, a nawet popularno-
naukowych.

IV. "Popularyzowaniem za$ powyzszej idej i jej koniecz-
nem zrealizowaniem zajg¢ sie powinno nauczycielstwo szkot
powszechnych, by zainteresowa¢ wtadze i szeroki og6t stwo-
rzeniem osobnego wydawnictwa: ksigzki do czytania.

V. Nauczycielstwo nasze tworzyé winno w wiekszych
centrach nauczycielskich komitety, przygotowujgace juz dzisiaj
zrealizowanie reformy ksigzki do czytania.

z po-
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JOZEF LUBCZYNSKI (Lwoéw).

ZASADY USTROJU SZKOLNICTWA
| WYCHOWANIA.

(Dokonczenie)

Nie miejsce tu diuzej sie nad nim zatrzymywaé, zaznaczy¢
jednak musze, ze do ich postulatow nalezy wprowadzenie takich
metod nauczania i wychowania, ktoéreby kazdej jednostce za-
pewnity rozwdj jej wszystkich sit fizycznych, umystowych i mo-
ralnych. Ksigzka ta zyskatla duzy rozgtos, zainteresowata sfery
szkolne i wuniwersyteckie. We Francji sprawy pedagogiczne
stanowig przedmiot rozwazan i dyskusyj najwybitniejszych
profesorow uniwersyteckich. Istotnie, druga czes¢ ksigzki za-
wiera opinje przedstawicieli Swiata naukowego i literackiego.
(Emil Boutroux, Paul Girard, Ferd. Buisson, Emil Goblot, Henri
Lichtenberger, Chabot, Duhamel i w in.).

Druga ksiazka, ktéra wywarta wielkie wrazenie na opinje
publiczng we Francji to ksigzka Ludwika Zoretti'ego: ,Educa-
tion. Un essai d'organisation démocratique". Paris 1918, ktora
wykazuje, ze nauczanie ogélnoksztatcace ($rednie) we Francji
ma organizacje klasowa; nieprzebyty mur dzieli istotnie nau-
czanie ludu od nauczania klas uprzywilejowanych. Najlepiej to
ilustruje fakt, ze w Paryzu w r. 1913/14 zaledwo 0.78% ucznidw
w liceach (gimnazjach) wyszio ze szkoly powszechnej. Szkota
taka wcale nie sprzyja wykazaniu sie zdolnosci. Od pierwszego
roku nauczania miernota, ale lepiej stojaca materjalnie bierze
tu goére, imponujacy ,ogon klasy paralizuje wysitki nauczycie-
la, najlepszych uczniéw naraza sie na strate czasu. Wszyscy
za$ przechodzag z klasy do klasy i po zdaniu bakalaureatu (ma-
tury), egzaminu, ktéry po kilku prébach uda¢ sie wreszcie mu-
si, wkraczaja do wyzszych uczelni.

Zoretti zgda nauczania obowigzkowego, powszechnego dla
wszystkich dzieci od lat 6 do 14; nauczanie Srednie bedzie dal-
szym ciggiem powszechnego, lecz stanie sie dostepne tylko dla
tej mtodziezy, ktéra wykazata odpowiednie uzdolnienie; trwac
ma 4 — 5 lat, od 15 do 18 lub 19 roku zycia. Do uniwersytetu
ma]a wstep tylko ci, ktorzy ukonczyli szkote Srednig i zdali po-
mysinie odpowiedni egzamin. Do zadah spoteczenstwa — pi-
sze on nalezy nietylko staranny wybdér tych, ktérzy powo-
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tani sg do pogtebiania najwyzszej kultury, ale i ich wyspecja-
lizowanie t. j. pokierowanie nimi w okreslony sposéb.

Zaznaczy¢ tu nalezy, ze we Francji, cho¢ ministrowie cze-
sto sie zmieniali, rzad zachowat jedrnos¢ w dziataniu i kazdy
z ministrow robit krok naprzéd w realizacji ,ecole unique", az
wreszcie sprawa ta ostatecznie dojrzata. Minister oSwiecenia
Lamoureux na Kongresie francuskiej Ligi Nauczania, zebra-
nym w Saint-Etienne w maju 1926 roku wyrazit sie, ze ,po-
stulat ,ecol unique" nalezy do kategorji najgtebszych aspiracyj
demokratycznych. Wszystkie dzieci majg rowne prawo do po-
bierania nauki wszystkich stopni, granice temu prawu zakresli¢
moze tylko poziom rozwoju umystowego". Do takich wyni-
kow doszli ludzie, ktérzy nietylko wyczuwajg tetno zycia spo-
tecznego, ale i zrozumieli, ze przeciw ogoélnemu pradowi zy-
cia ptynaé¢ niepodobna, ze zycie samo stawia pewne postulaty
i problemy i domaga sie z koniecznos$cig ich rozwigzania i to
rozwigzania dostosowanego do potrzeb tego zycia. A prze-
ciez pierwszymi pionierami ,ecol unique" byli nauczyciele
szkot Srednich z filozoficznem wyksztalceniem, A u nas?
| dlatego zrozumialem dla nas bedzie powiedzenie jednego ze
sternikébw wychowania i ksztatcenia wielkiej instytucji kultu-
ralnej w Polsce, ktory pisze: ,Wzgledy dydaktyczne w stosun-
ku do obecnych planéw nauczania wymagaja przewaznie jedno-
litej oSmioklasowej szkoty $redniej, ale inne wzgledy réwniez
wazne, a moze wazniejsze, jak spoteczne, ekonomiczne, rozwo-
jowe, przemawiaja za zniesieniem nizszych klas gimnazjum i za-
stgpienie ich przez wyzsze klasy szkoly powszechnej.

Ogo6t nauczycielstwa powszechnych szkét i ogromna
wiekszo$¢ spoteczenstwa domaga sie reformy w duchu demo-
kratyzacji, co stanowi fakt, z ktorym sie liczy¢ nalezy. Z zy-
wiotowym pedem spoteczenstwa trudno walczy¢ teoretyczne-
mi wywodami, taka nauka jest beznadziejna i wyczerpuje sily,
ktore nalezy skupi¢ na zagadnieniu, jak dokonaé¢ reformy, aby
przyniosta jak najwiecej korzysci, a jak najmniej szkody. Peda-
godzy szk6t Srednich nie moga grozbg utoniecia zatrzymywac
na lagdzie tych nieprzeliczonych rzesz, ktére rzucajg sie na roz-
legte i ozywcze fale oceanu. Wiele bedzie ofiar, ale wczes$niej
czy po6zniej uda sie zdoby¢ nowe obszary zycia. Nauczycielstwo
szkot srednich zrazi do siebie spoteczenstwo, walczac z jego
interesem ekonomicznym".
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Szkolnictwo w Niemczech*). Po rewolucji li-
stopadowej r. 1918 przystgpiono w Niemczech do pracy nad
reforma szkolnictwa. Przeprowadzenie tej reformy jest w toku,
napotyka jednak na powazne trudnosci ze wzgledu na to, ze
sprawy szkolnictwa sg i teraz, jak i przed 1918 r. zastrzezone
poszczegbélnym krajom zwigzkowym, ktére z réznych po-
wodow przeciwstawiajg sie unifikacji szkolnictwa dla calej
Kzeszy. Zaczatki tej unifikacji jednakze sg zrobione. Art. 14&
ust. 1 i 3 Konstytucji wejmarskiej postanawia: , 1. Szkolnic-
two publiczne nalezy uksztaltowac¢ jednolicie. Na dostepne!
dla wszystkrcn wspdlnej szkole podstawowej (,Grundschule®!
wznosi sie budowa szkolnictwa $redniego i wyzszego. Miaro-
ajna dla tej budowy jest réznorodno$¢ zawoddéw zyciowych,
dla przyjecia dziecka do pewnej okreslonej szkoly jego uzdol-
a nie stanowisko materjalne lub towa-

nienia i zamitowania,
Dla udostepnienia szkot

rzyskie albo wyznanie religijne. 3.
Srednich i wyzszych mniej zamoznym nalezy uzy¢ $rodkéw pu-

Icznych panstwa, kraju lub gminy, zwlaszcza dawaé¢ subwen-
cje na wychowanie rodzicom tych dzieci, kt6re zostang uznane
za zdatne do szkoét Srednich i wyzszych ,i to na czas az dc
ukonczenia studjow”.

Widoczne jest tu wiec oparcie ustawodawstwa szkolnego
na zasadzie jdnolitosci szkoly w tem znaczeniu, ze ma by¢ ona
udostepniona jak najszerszym warstwom narodu, jakotez troska
o umozliwienie rozwoju i studjow jednostkom zdolnym. Na pod-
stawie art. 146 konstytucji wejmarskiej przemieniono w Pru-
siech t zw. ,Begabtensehulen“, t. j. szkoty dla specjalnie uzdol-
nionych na ,Aufbauschulen"”, majgce na celu juz nie wybiera-
nie jednostek zdolniejszych z mtodziezy do szkét juz uczeszcza-
jacej, jak poprzednio to byto zadaniem ,Begabtensehulen”, lecz
umozliwienie studjum $redniego i wyzszego wszystkim zdolniej-
szym jednostkom calego spoteczenstwa. ,Aufbauschulen® sg
6-0 klasowe, czyli, ze po ukonczeniu 4-o letniej szkoty podsta-
W2 WV u /?.r’ ZyCia) mtodziez obowigzkowo konczy 4-g ki
JAufbauschule a najzdolniejsi 5-g i 6-g klase ,Aufbauschule”,
czyli obowigzkowych jest 8 lat nauczania, a doksztatcanie trwa
do 18 r. zycia. Po ukonczeniu 6-ej kl. ,Aufbauschule” i egza-
nnm~umozliwiony miat by¢ dostep do szkot akademickich. Ale

|andera? «Przeglad Pedagogiczny” Nr. 33 4905+ Artykut d-ra Fried
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pod wplywem i naciskiem két prawicowych stworzono réw-
niez 6-0 ki. a 9-0 letnie gimnazjum, t. zw. deutsche Oberschule,
do ktérego specjalnie uzdolnione dzieci mogag juz po 3-letniej
szkole podstawowej przejs¢, omijajac zupetnie ,Aufbauschule
i separujac sie w ten sposéb od kolegéw z nizszych warstw
spotecznych. Ta ,deutsche Oberschule ma klasy: 1) Sexta,
2) Quinta, 3) Quarta, 4) Untertertia, 5) Obertertia, 6) Unterse-
cunda, 7) Obersecunda, 8) Unterprima, 9) Oberprima. W ten
spos6bb demokratyzacja szkolnictwa w Prusiech zostata tylko
pozorng. Powiedzenie Bethmana-Hollweg‘a: ,,dla uzdolnionycn
wszystkie drogi stojg otworem1l spotkato sie z tym zarzutem,
ze w Niemczech nie chodzito o wiekszg demokratyzacje w wy-
chowaniu i nauczaniu, lecz jedynie o zdobycie nowych i cen-
nych elementéw dla celéw polityczno-panstwowych, t. j. w da-
nym wypadku militarnych.

Organizacja szkoty $redniej na terenie calych Niemiec
nie jest jeszcze ustalona, bedac przedmiotem zywych dysku-
syj i r6znorodnych projektdw. Termin ostateczny dla zupet-
nego przeprowadzenia ustawy wejmarskiej oznaczono na
r. 1929. Dotychczas tylko Prusy przez ogtoszenie t. zw. ,Linij
wytycznych” (Richtlinien), wydanych przez pruskie Minister-
ium OsSwiaty w r. 1920/dla szk6t podstawowych (Grundschu-
len), a w r. 1924 i 1925 dla ,Aufbauschulen” i ,deutsche Ober-
schulen® ,zreformowaly” u siebie szkolnictwo. Punkt 2 ,za-
sadniczych uwag wstepnych* brzmi: ,Gtownym punktem wi-
dzenia dla ,wytycznych“ jest wigczenie szkét wyzszego stop-
nia w system szkoty jednolitej i zachowania jednolitej podsta-
wy wychowania narodowego przy roznorodnosci szkolnictwa
stopnia wyzszego. Stosunku szkoly $redniej do uniwersytetu
dotyka punkt 9 ,uwag“: ,Uczelnie wyzsze, jako organiczne
czesci niemieckiej szkoly jednolitej, majg prawo zadac¢, azeby
szkoty Srednie dostarczyty uczniow zdolnych do ich pracy nau-
kowej. Przy réznorodnosci jednak przedmiotéw nauki, dojrza-
tos¢ do studjow wyzszych, ktérg majg da¢ szkoty Srednie, po-
lega¢ moze jedynie na uzyskanej w nich zdolnosci do pracy nau-
kowej (Leistungsfahigkeit). Poza te ramy wychodzgce specjal-
ne wiadomosci, bedg musiaty uczelnie wyzsze w wiekszej ilosci
wypadkow same dawac¢ na wtasng odpowiedzialnosc.

Przez stworzenie 6-0 klas. ale 9-o0 letniego gimn. (deutsche
Oberschule) uniemozliwiono poprostu ulozenie jakiej$ réwno-
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legtosci z 6-0 letnig i 6-0 klasowg ,Aufbauschule" i zdemokra-
tyzowano i ujednolicono szkolnictwo na papierze, ale jeszcze
bardziej, niz przed wojng odseparowano warstwy junkierskie
od reszty spoteczenstwa.

Szkolnictwo w Austrji. Reformy w duchu
o wiele wiecej demokratycznym, niz w Niemczech dokonat
w odradzajgcej sie Austrji minister oSwiecenia Otto Glockel
(1919__ 1920). Wszystkie dzieci ucza sie razem najpierw
w szkole elementarnej powszechnej (od lat 6 do 10), dalej
w szkole $redniej nowego typu (od lat 10 do 14), razem
8 lat, obowigzujgcej wszystkie dzieci. W tym systemie szkota
elementarna i szkota $rednia nowego typu razem t. zw.
sEinheitschule“ odpowiadaja mniej wiecej naszej szkole po-
wszechnej siedmiooddziatowej. Zdolnos$ci indywidualne dzieci
znajdujg jaknajwieksze uwzglednienie w obrebie szkoty.
W zwigzku z tg reformag zniesiono klasy wstepne, przygotowu-
jace do szkét srednich dawnego typu te miodziez, ktéra gar-
dzita szkotg ludowg z racji przynaleznosci rodzicéw do warstw
pod wzgledem materjalnym uprzywilejowanych. Szkoly $red-
nie wyzsze (Oberschule) od 15 do 18 roku zycia, 4-o0 letnie, wio-
dag do uniwersytetu i politechniki. Roéwnolegle do szkdt Sred-
nich wyzszych (Oberschule) znajdujg sie szkoly zawodowe. Po
14 roku zycia, a 8-0 letniej nauce w ,Einsheitsschule“ mtodziez
wstepuje do czteroletnich wyzszych szkét srednich (Oberschu-
le), ktére sg dwojakiego typu: jeden zblizony do naszych obec-
nych gimnazjow wyzszych o réznych odmianach, drugi o cha-
rakterze zawodowym réwniez o roznych odmianach. Szkoly
pierwszego typu majg by¢ bezposrednio dostepne dla uczniow
zdolnych, dla innych — warunkowo, t. j, ze uczen mniej zdol-
ny ma rowniez droge otwarta do szkdt srednich wyzszych, lecz
nie do wszystkich przechodzi automatycznie, tylko na podsta-
wie S$cistego egzaminu wstepnego i badania laboratoryjnego.
W uniwersytecie wiedenskim ustanowiono katedre i labora-
torium, specjalnie poswiecone sprawie selekcji uzdolnien.n

Tych kilka uwag, zaczerpnietych z historji reformy szkol-
nictwa we Francji, Niemiec i Austrji postuzy nam do wyjasnie-
nia, skad wzigt sie projekt ustawy o ustroju szkolnictwa mlin.
St. Grabskiego, ktéry Rada Min. przyjeta w dniu 28/10.1925,
a do Sejmu wniesiony 3/11.1925 — zostal nastepnie z Sijmit
wycofany.
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rojekt ten byt kompromisem miedzy projektem francu-
skim,a reformg austrjackg: byty i szkoly powszechne 7-o0 Kki.
rancuskie, i licea nizsze, odpowiadajgce austrjackiej szkole
Sredniej nowego typu, i licea wyzsze (austrj. Oberschule) i (fran-
cuskie licea), i gimnazja dostepne tylko dla tych, ktérzy zamie-
rzali sie ksztatci¢ na uniwersytetach, nie miat wiec zdecydowa-
nego oblicza, a chciat w swem kompromisowem utozeniu za-
dowoli¢ jedna i druga strone, t. j. zwolennikéw szkoly siedmio-
klasowej powszechnej i o$mioklasowej szkoty Sredniej. Tylko
czy na takie zatatwienie znalazlyby sie srodki materjalne do
zrealizowania projektu. Caly projekt szwankuje, bo nie opar-
ty na cyfrach wykazujgcych, ja*kjch sum bytoby na to potrzeba.

Wychowanie jest funkcjg spoteczng, nie moze byé zatem
dla istnienia i pomysinosci spoteczenstwa obojetne, jak sie to
wychowanie odbywa, jakie doswiadczenia ubieglych pokolen
przyswaja sobie miode pokolenie, jak je sobie przyswaja, by
W przysztosci nowe doswiadczenia tworzy¢.

Zasadniczo rodzina jest pierwszym i moze gldwnym eta-
pem w wychowaniu, ale gdy wychowanie rodzinne nie mogto
w zupetnosci wystarczy¢, spoteczenstwo musialo w miare roz-
woju, i wzrostu potrzeb kulturalnych, komplikowania organi-
zacji spotecznej stworzy¢ instytucje, ktéraby umiejetniej i wie-
cej celowo przekazywata doswiadczenia, a wiec wiedze, zdo-
byta przez pewne jednostki, czy cate pokolenia ludzkosci na-
stepnym pokoleniom. Forma szkoly odpowiada potrzebom
epoki, stuzy pewnej dziedzinie kultury, wiec najpierw religji,
potem nauce, pézniej réznym zawodom i t. d. To tlumaczy
nam, dlaczego panstwa troszczyty sie najpierw o akademje, p6z-
niej znacznie o szkoly $rednie, a bardzo p6zno, bo przewaznie
dopiero w XIX w. o szkolnictwo nizsze ,ludowe". To tluma-
czy nam takze, dlaczego panstwo przez diugie wieki nic nie
czynito dla zwalczania ciemnoty, usuwania analfabetyzmu, dla-

czego dopiero w wieku XIX przeprowadzono mys$l powszech-
nego* nauczania, przymusu szkolnego, rézniczkowania wycho-
Wania i uczenia, a po pewnym czasie znowu wyptyngt problem
jego zcalania, jednolitosci czy jednosci szkot.

Rola szkoly w wychowaniu i podawaniu wiedzy zawista
wiec w zupetnosci od tego, czy odpowiada ona tendencjom roz-

wojowym spoteczenstwa, czy organy organizujgce szkote i na-
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dajace jej specjalne oblicze przez programy, uprzywilejowanie
typow, ustosunkowanie réznych stopni szkoty, potrafig nadaé
konkretng forme idei, ktéra opanowata w znacznej wiekszosci
spoteczenstwo. Nie ulega watpliwosci, ze szkota musi wyra-
sta¢ z historycznej organizacji, ze nie moze catkiem przekresli¢
swego rozwoju dotychczasowego, ale takze nie moze tkwié nie-
zmiennie w tradycjg ustalonych formach, Szkota, jako idea,
musi by¢ synteza potrzeb spotecznych, moze nawet nie wypo-
wiedzianych gtosno, lecz tylko zrozumianych i wyczutych z zy-
cia spotecznego. Szkota ma by¢ sSwiadomag kierowniczka kul-
tury, ma celowo zdgza¢ do rozwoju po linji, ktdra genjalni przo-
downicy narodu intuicyjnie przeczuli. To najtrudniejsze za-
danie, to najwieksza odpowiedzialno$¢. Jak wielcy politycy
wytyczg panstwu nieraz na dziesigtki lat zasadniczg droge, jak
genjalni poeci wypowiedzg nieraz drzemigce podswiadomie
w narodzie pragnienia i stajg sie wskaznikami jego dgzen na
dtugie lata, tak kierownicy oswiaty narodowej muszg znalez¢
cele i drogi, ktéremi zycie szkolne powinno kroczy¢. Wepchnie-
cie organizacji szkoty na drogi rozwojowe, odpowiadajgce istot-
nym potrzebom i pragnieniom spoleczenstwa, oznacza okres
rozkwitu szkoly, a w nastepstwie spoleczenstwa i panstwa.
Pomyiki, eksperymenty, nieuzasadnione ani historycznie, ani
spotecznie, beda tylko hamulcem tego rozwoju. Wtedy szko-
ta nie speini swego zadania.

Refleksje nad reformg wychowania i ksztalcenia obraca-
ja sie dzis§ u nas okoto zagadnienia: powszechna siedmioletnia
i 7-0 klasowa szkota, piecioletnie gimnazjum, wzglednie szkoty
zawodowe réznego typu i stopnia, a na kohAcu uniwersytety
i wyzsze szkoty techniczne — albo szkota powszechna nizej
zorganizowana, t. j. 4-o klasowa, a przewaznie jednoklasowa
czteroletnia, na niej oparte osmioletnie gimnazjum, szkolnictwo
zawodowe nizsze i $Srednie, a na o$mioletnich gimnazjach szko-
ty akademickie.

Musimy sobie jednak uswiadomi¢, ze problem szkoty po-
wszechnej 7-o0 klasowej nie moze mie¢ u nas charakteru walki
spotecznej o zdobycie dopiero praw nie uznanych, gdyz do-
tychczasowe ustawodawstwo wprowadzito obowigzkowe sied-
mioletnie uczeszczanie do szkoly, oraz organizacje 7-o klaso-;
wej szkoly powszechnej i ilo§¢ miodziezy pozbawionej moz-
nosci uczeszczania do szkoly w granicach wieku obowigzko-
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wego zmniejszyta sie do 300.000, lecz musi by¢é wytgcznie tra-
ktowany ze stanowiska idei potrzeb i rozwoju panstwa. Pro-
blem ten nie powinien i nie moze przyja¢ charakteru walki po-
miedzy nauczycielstwem szk6t powszechnych, a nauczyciel-
stwem szkét srednich i wyzszych. Problem ten musi by¢ wy-
tgcznie objektywnie rozpatrywany ze stanowiska wiedzy pe-
dagogicznej, a rowniez rzecza zasadniczg jest, by rzeczywistosci,
panstwowych, spotecznych i ekonomicznych nie traci¢ z oczu
i me odebra¢ szkole tej roli, jakg ona mie¢ moze i powinna
w budowie panstwa. Polska budowaé¢ musi swg panstwowosc¢
od podstaw. Potrzebuje oswieconego obywatela, jako mater-
jatu masowego, otrzyma go przez szkoly, ktére go naucza nie-
tylko czytac i pisa¢, ale i rozumieé, ze tylko w kwitngcem pan-
stwie bedzie mdégt zy¢ uczciwie, bezpiecznie, pod opieka pra-
wa, ale ze temu panstwu winien odda¢ swa prace, swe mysli,
swe pragnienia i dazenia, ze czuje sie twoOrczg czastkg tego
panstwa. Stad wiec wynika imperatyw przeciwdziatania
wzrostowi analfabetyzmu pierwotnego Ilub powrotnego w do-
stownem tego stowa znaczeniu, ale réwniez, co niemniej waz-
nem, zapobiegania i tepienia analfabetyzmu obywatelskiego,
a wiec wyrabianie w najszerszych warstwach spoteczenstwa
poczucia i $wiadomosci obowigzkéw wobec panstwa i praw
obywatelskich. Z ustroju demokratycznego wynika, ze kazdy
obywatel winien by¢é swiadom swych obowigzkéw wobec pani-
stwa, rozumie¢ zadania panstwa w zyciu nowozytnem i w skom-
plikowanej maszynie spotecznej sta¢ sie jednostkg twdrcza,
z poczuciem petnej odpowiedzialnosci za rozwdj i losy tego
panstwa.

Gdy nad wszelkiemi projektami i dyskusjami przyswie-
ca¢ nam bedzie ideat budowy panstwa silnego, nowozytnego
opartego na etyce Chrystusa i kulturze zachodnio-tacinskiej,'
wtedy tatwiej bedzie mozna znalez¢ wyjscie z labiryntu pro-
jektow, a nowopowstaty system wychowania i ksztatcenia ucie-
lesniony w hierarchicznem ujeciu ré6znych stopni szkét, ale
zwigzanych duchowo jednoscia _ bo tylko w tern znaczeniu
rozumiem jednos$é~catego szkolnictwa, owo francuskie ,école
unique'l — stanie sie kamieniem wegielnym rozkwitu kultura’'ne-
go, ekonomicznego i politycznego Najjasniejszej Rzeczypospolitej.

oalus Rei publicae suprema lex esto.
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Z WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO.

Z inicjatywy Towarzystwa Dobroczynnosci ,Charitas* i dzieki usil-
nym zabiegom b. prezesa Towarzystwa ks. kanonika Dymka odbyt sie
w Poznaniu w miesigcu kwietniu r. to. uzupetniajgcy kurs teoretyczny
i praktyczny dla ochroniarek.

Uczestniczylo w nim okoto 90 stuchaczek, ktore zjechaly sie z catej
Polski.

Kurs ten trwat 5 tygodni, odbywat sie w lokalu szkoty spotecznej
pod umiejetnem kierownictwem p. Posadzowej, wizytatorki ochron i kie-
rowniczki wydziatu wychowania przedszkolnego przy Kuratorium Szkot-
nem, ktéra wyktadata zarazem psychologie. Poza tem wchodzili w sktad
nauczycieli i instruktoréw pp. Panaséwna (metodyka), Sobolewski, nau-
czyciel | szkoty wydziatlowej (roboty reczne), Koenig, nauczyciel IV szko-
ty wydziatowej (rysunki), Hesslg (Spiew).

Uroczyste zakonczenie Kursu odbylo sie w obecnosci ksl Prymasa
Hlonda, ks. dr. Koztowskiego, ks. kan. Dymka, dr. Steina i zaproszonych
gosci.

Po $piewie, wykonanym przez uczestniczki Kursu, powitano ks. Pry-
masa, ktéry w odpowiedzi ztozyt podziekowanie inicjatorom i uczestni-
kom kursu za podjetg prace, zyczac jak najlepszych rezultatow w pieknej
i waznej pracy wychowawczej. Zabrata glos pani Stefanja z Mardszew-
skich-Posadzowa i w pieknym referacie zobrazowata zadanie i postan-
nictwo cchromiarki, ktéral pracujac u podstaw wychowania cztowieka
i majgc w reku materiat ludzki wtedy, gdy jest on najbardziej wrazliwy, —
moze decydujgcy wpltyw wywrzeé¢ na uksztattowanie sie duszy wycho-
wanca.

Pani Posadzowa znana jest chlubnie i w Warszawie. W czasie
niewoli ojczyzny naszej prowadzita szkote ochroniarek, budzgc w duszach
miodych dziewczat gteboka mitos¢ kraju i uczac przyktadem wiasnym
pracy ofiarnej, posunietej az do samozaparcia sie. Gorgcostig ducha swe-
go zagrzewata szeregi wychowawczyh — apostotek do wytezonej pracy
i dlatego, gdziekolwiek ma stanowisku chocby najtrudniejszem staneta
uczennica p. Posadzowej, ludno$é, nawet bardzo ciemna, oceniata wartosc
wychowania przedszkolnego, otaczajac wychowawczynie sympatjg, a in-
stytucje poparciem.

Wptyw Kursu, urzadzonego pod tafciem kierownictwem, z doborem
sil pedagogicznych niewatpliwie wyda najlepsze owoce.

W obecnymlczasie upadku ducha i zachwiania sie podstaw moral-
nych praca taka, jak p. Posadzowej, nie mniej jest potrzebna, niz w cza-
sie naszej niewoli. A. Koztowska.

JUBILEUSZOWY ZJAZD POLSKIEJ MACIERZY SZKOLNEJ.

Dnia 21 i 22 maja w Warszawie odbylo sie X-e Walne Zebranie
Polskiej Macierzy Szkolnej. Ze sprawozdania wynika, ze P. M. S
wl926 r. miata zg6rg 22.000 cztonkdéw, ze posiadata 409 czyteln J 13 ognisk
miodziezy. W 674 bibliotekach Macierzy byto 288 tysiecy ksigzek, na
réznego rodzaju kursach wygtoszono 1817 wyktadéw, na ktérych byto
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200,000 zgorag stuchaczow. W zakresie szkolnictwa P. M. S. prowadzita
36 szkét powszechnych, 19 szk6t $rednich, 51 szkot zawodowych z ogdlng
liczbg 8255 uczniow. Opieka przedszkolna i pozaszkolna Macierzy wy-
razata sie w prowadzeniu 33 burs i takiejze liczby ochron, , Szczegodlng
piecza otaczata Macierz szkolnictwo zawodowe. Potrzeba ustalenia za-
sad, wedlug ktérych szkolnictwo to nalezy poprowadzié¢, sprawita, iz za-
rzad gtéwny zjazd obecny poswiecit w calosci temu zagadnieniu.

Zjazd zakonczono serdeczncm podziekowaniem pp. prezesowi
J. Swiezynskieinu, wiceprezesowi Janowi.Nowickiemu, czlonkom Zarzadu
Gtownego oraz dyrektorowi Jézefowi Stemlerowi za prace kierowniczg.

Ponizej przytaczamy najwazniejsze uchwaty Zjazdu.

Walne zebranie Polskiej Macierzy Szkolnej stwierdza, ze racjonalne
organizowanie szkolnictwa technicznego, handlowego, rzemlesiniczo-prze-
mystéwego, oraz ksztalcenie i doksztalcenie zawodowe miodziezy z uwagi
na.palacg potrzebe! organizowania i rozwijania handlu, przemystu i rze-
miosta w Polsce oraz tworzenie stanu S$redniego, jest podstawowag sprawag
spoteczno-panstwowa.

X walne zebranie Polskiej Macierzy Szkolnej uznaje, iz Macierz,
jako organizacja prywatno-spoteczna, oswiatowa, opierajgca sie na dzia-
talnosci Kot w miastach i czytelh po wsiach, posiadajgc obecnie 51 szkot
zawodowych, powinna dziatalno$¢ swoja w tej dziedzinie oprze¢ na naste-
pujacych zasadach gtéwnych:

a) Kota Polskiej Macierzy Szkolnej organizujg szkoly zawodowe
w S$cistem porozumieniu z wtasciwemi wiltadzami rzadowemi i samorzgdo-
wemi, opierajac sie na koncesjach, programach oraz obowigzujgcych prze-
pisach minist. W. R. i O. P. Polska Macierz Szkolna dla tej akcji, oprécz
rzeczowego stanowiska wtadz, uzyskiwa¢ powinna finansowe zasitki ze
skarbu panstwa;

b) zaktadanie szkét zawodowych odbywaé¢ sie winno wedtug
przemyslanej sieci, uzaleznionej od potrzeb ogélnych i stosunkéw miej-
scowych, a takze dobrze wystudiowanej znajomosci terenu, warunkow
zdobywania surowcow, potrzeby danej produkcjii t. d. — w porozumieniu
z pcwotanemi wiadzami rzgdowemi, a to w celu unikniecia niepozadanych
eksperymentow oraz marnowania sit i srodkéw spotecznych;

c) nalezyty rozwéj szkot zawodowych oraz ich warto$¢ praktyczna
i wychowawcza zalezy od nauczycieli i instruktorow. W tej dziedzinie
Polska Macierz Szkolna réwniez zwraca sie do minist. W. R. i O. P.
z prosbg o przygotowywanie odpowiednich .instruktoréw fachowych,
ktérzy procz gruntownych umiejetnosci zawodowych i wysokiej wartosci
moralnej byliby réwniez wychowawcami powierzanej im mtodziezy;

d) w dziatalnosci oswiatowo-uswiadamiajgcej cztonkowie Polskiej
Macierzy Szkolnej obowigzani sg szerzy¢ przekonanie, ze szkoly zawo-
dowe dajg wyksztalcenie realne, przynoszace korzy$¢ uczacemu sie i ca-
temu spoteczenstwu; ze szkoly te wymagaja kandydatéw zdolnych, pil-
nycii i energicznych i nie moga by¢ uwazane, za miejsce ucieczki dla
zupetnie niezdolnych, odpadajgcych ze szkdét ogdlnoksztaicgcych. Przyj-
mowanie miodziezy do szkét zawodowych winno byé opairte na odpo-
wiednich badaniach psychotechnicznych.
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X Walne zebranie Polskiej Macierzy Szkolnej uznaje potrzebe usta-
wowego okreslenia spraw zwigzanych ze szkolnictwem zawodowem,
a w szczegOllnosci przyspieszenia wydania jednolitej;, dla catego panstwa
o0 obowCazkowem doksztatceniu miodocianych, zatrudnionych w rzemiosle,
przemysle i handlu. Ustawodawstwo to, miedzy innemi sprawami, okresli¢
winno: a) uprawnienia dla konczacych szkoty handlowe, upowazniajgce do
wykonywania zawodu kupieckiego oraz prawo wstepu do stuzby cywilnej
na urzedy gospodarcze w instytucjach rzgadowych; b) uprawnienia woj-
skowe. _

Rowniez okres$lenia wymagaja kwalifikacje nauczycielskie, uprawnia-,
jace do nauczania w szkotach zawodowych. Nauczycielom nieposiadajgcym
wystarczajgcych kwalifikacyj nalezy da¢ moznos¢ ich uzupetnienia w odpo-
wiednio zorganizowanej uczelni.

W celu umozliwienia miodziezy wiejskiej ksztatcenia sie w szkotach
zawodowych, oraz otoczenia tej miodziezy kulturalng i.wychowawczg opie-
ka, X walne zebranie Polskiej Macierzy Szkolnej wzywa zarzady Ko6t do
organizowania burs, przy pomocy ofiarnosci spotecznej i subwencyj samo-
rzgdowych i rzgdowych.

X walne zebranie Polskiej Macierzy Szkolnej wzywa zarzady Kol Ma-
cierzy do inicjowania i prowadzenia, w porozumieniu z wtadzami samo-
rzgdowemi i rzadowemi, doksztatcajgcych szkot zawodowych, majacych
na celu pogtebianie i uzupetnianie wiadomosci, zdobytych przez termina-
torow przed terminem w szkole powszechnej, udzielanie niezbednych wia-
domosci teoretycznych, dotyczacych zawodu; oraz wychowanie.

X walne zebranie Polskiej Macierzy Szkolnej zwraca uwage zarzg-
déw Két na ogromne znaczenie ognisk .terminato-rskich, jako* formy ufatwia-
jacej zawodowe ksztatcenie miodziezy tam, gdzie niema szkét zawo-
dowych.

X walne zebranie Polskiej Macierzy Szkolnej zwraca uwage zarzg-
déw Kot nalpotrzebe zaopiekowania sie miodzieza, konczaca szkoly zawo-
dowe, .przez pomoc w znalezieniu pracy, uzyskaniu kredytu na zalozenie
warsztatu i t. d.

X zebranie walne Polskiej Macierzy Szkolnej poleca Zarzadowi Gtéw-
nemu zwréci¢ sie do mmist. W. R. i O. P. z prosbg o wydanie odpowie-
dnich zalecen nauczycielstwu, w kierunku zachecania miodziezy szkol po-
wszechnych do wstepowania do szkdél zawodowych.

X walne zebranie Polskiej Macierzy Szkolnej uznaje potrzebe wy-
dania przez Zarzad Gtéwny odpowiednich regulaminéw, ktéreby obowig-
zywaly w rozmaitych typach szkél zawodowych Polskiej Macierzy
Szkolne;j.

Po uchwaleniu rezolucji p. Jan Michatowicz przedstawit zebranym
nieszczescie, jakie spotkato Polska Macierz Szkolna na Wotyniu, przez
pozar zamku ks. Lubomirskich w Roéwnem.

Na wniosek p. Korneckiego, zebranie przyjeto jednogto$nie nastepu-
jacy wniosek nagty;

Zwazywszy ha ogrom nieszczescia, ktore dotkneto Polska Macierz
Szkolng na Wotyniu przez pozar zamku Lubomirskich w Réwnem, bedace-
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go od lat 10 siedzibg Polskiej Macierzy Szkolnej oraz mieszczacego jedng
z najwiekszych burs Polskiej Macierzy Szkolnej, a jednocze$nie najsilniej-
szej placowki oswiatowej na ziemiach potudniowo-wschodnich, 10-te walne
zebranie P. M. S. przesyla Macierzy w Réwnem wyrazy gtebokiego wspot-
czucia, wita inicjatywe budowy nowej bursy i wzywa Zarzad Gtéwny, za-
rzady wojewddzkie, okregowe i zarzady Kot Polskiej Macierzy Szkolnej,
aby przyszly z wydatng pomocg zarzadowi P. M. S. w Réwnem przez
subwencje, zbiorki i przedsiebiorstwa na wybudowanie bursy w Roéwnem
urzgdzane“.

Zgodnie z porzadkiem dziennym dyr. J. Stemler zlozyt sprawozda-
nie z dziatalnosci Polskiej Macierzy Szkolnej 1926 r. Po odczytaniu wnio-
skéw komisji rewizyjnej walne zebranie Macierzy udzielito absototorjum
Zarzadowi Gtéwnemu.

Nastepnie dokonano wyboréw uzupelniajgcych do witadz Towa-
rzystwa.

Na wniosek wizytatora L. Skoczylasa powzieto nastepujgca uchwate:

,X walne zebranie Polskiej Macierzy Szkolnej wobec sprowadze-
nia do kraju prochéw Juljusza Stowackiego, uchwalal zgtosi¢ swéj udziat
w uroczystosciach, jakie z tego powodu odbedg sie w Warszawie i Kra-
kowie, ,a specjalnie zwraca sie do Kot Polskiej Macierzy Szkolnej w wo-
jewodztwie wotynskiem z apelem, aby w ogoélnym obchodzie wybitnie za-
znaczyly udziat ziemi wotynskiej, ktéra wydata wielkiego genjusza pol-
skiej poeziji.

Jednoczes$nie poleca sie Kotom Polskiej Macierzy Szkolnej na catym
obszarze dziatalnosci organizowac¢ obchody lokalne ku czci Juljusza Sto-
wackiego“.

OCENY | SPRAWOZDANIA.

Stanistawa Sarjusz-Wolska. Zarys wychowania moralnego i obywa-
telskiego. Sktad gtéwny w Ksiegarni Polskiej Macierzy Szkolnej, Warsza-
wa, Warecka 15, cena 2 zlote.

Jest to nader tresciwy, szkicowo, lecz wyrazistemi rysami zakreslo-
ny program sprawy moralnej, nawigzanej do drzemigcych w cztowieku sit
samorozwojowych, a majacej za cel wyrobienie charakteréw i przygotowa-
nia do obywatelskich powinnosci, ktére kazdego obowigzujg. W dzisiej-
szej za$ dobie demokratyzacji i tworzenia panstwa, majg znaczenie pierw-
szorzednej wagil Pomyst postawienia na wstepie przed oczyma czytelnika
cech narodowych, wad i brakéw, oraz spustoszen uczynionych przez nie-
wole, pobudza do zastanowienia i niemal do powszechnego obrachunku su-
mienia, utatwiajac zarazem zorientowanie sie w tern, na co gtownie nalezy
zwracac¢ uwage. A zbior cennych i trafnych mysli, zadan i problemoéw pe-
dagogicznych i spotecznych, ktére przesuwajg sie w tej ksigzce, czyni ja
nader zajmujaca i pozyteczng dla kazdego, kto rozumie dobro narodu i waz-
nos$¢ budowania panstwa, przy pomocy planowego urabiania sit wewnetrz-
nych i wzmozenie ich odpowiedniem przysposobieniem obywateli kraju.

Ks. J. Maktowicz ,Nauka wiary 1obyczajow dla nizszych oddziatéw
szkot powszechnych*. Lwow, 1925 r. Wyd. IV. Str. 160. Rycin 37. Cena
zt. 1.60. W twardej oprawie zi. 2.40.
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Autor wprowadza do nauki religji metode ,Szkoiy pracy“. Czyni to
trafnie, bo religja ma by¢ nie tyle teorja, ile czynem.

Podrecznik powyzszy zastal nieiylko aprobowany przez Ministerstwo
W. R. i O. P., ale nawet polecony. Wyszedt juz w IV' wydaniu i oddaje
wielkie ustugi zwtaszcza nauczycielstwu Swieckiemu, utatwiajgc nauczanie
religji.

,ucieszne Obrazki“. llustrowany miesiecznik dla miodziezy. Cena
1 egz. 30 gr. Przedptata za 12 N-row 3 zt. Red. i Adm. w Kotomyilul. Kra-
szewskiego 15.

sUcieszne Obrazki* sg pierwszem humorystycznem pismem dla mio-
dziezy. Zawierajg komiczne historyjki w obrazkach, anegdoty, zagadki
i inne rozrywki umystowe.

W materjat wesoly sa wplecione ustepy wychowawcze i naukowe.

Pisemko jest nadzwyczaj interesujace.

Ks. J. Maklowicz. ,,Maty Katechizm*. Lwéw, 1925. Wyd. Ill. Str. 32
Cena 40 gr.

Zdaje sie jest to najtatwiejszy katechizm, zawiera tylko 125 pytan
na nizsze oddzialy szkét powszechnych, a pytania tc sg ujete w najbardziej
zrozumiaty sposob dla dziatwy.

»W obronie Warszawy*“. Obraz formatu 50 X 35 cm. cena 1zt za
zaliczkg 1.25. Format 25 X 18 cm. 30 gor. Pocztowka 15 gr.

Odsprzedajgcym 30 proc. opust. Na cele oSwiatowe, spoteczne i ko-
Scielne 40 proc. opust.

Na obrazie powyzszym przedstawia nam artysta T. Benda ten frag-
ment obrony Warszawy 1920 r., kiedy to ks. |. Skorupka z krzyzem
w reku szedt $miato na $mier¢ wraz z mitodocianymi ochotnikami.

Obraz ten umieszczony w salach szkolnych pouczatby o tern, jak
gorgco mamy broni¢ sie przeciw bolszewizmowi.

Do nabycia u ks. J. Maklowicza w Kotomyi.

Mapa Narodowosci Polski. Opracowana przez dr. J. Wasowicza.
Wyd. Ksigznioa-Atlas. Autor daje uderzajgco jasny i prosty, a zarazem ob-
iektywny obraz rozmieszczenia wiekszoscilnarodowosciowych na obszarze
Rzeczypospolitej Polskiej. Jasno$¢ obrazu zostata osiggnieta dzieki zasto-
sowaniu gruntownie przemyslanej metody kartograficznej, polegajacej na
przedstawieniu réznemi kolorami: przestrzeni, na ktérych poszczegolne na-
rodowosci wykazujg absolutng wiekszo$¢. Obiektywno$¢ obrazu pochodzi
stad, iz oparto sie na zrédle urzedowem, podajacem wyniki spisu ludnosci
i uwzgledniono sumiennie rzeczywiste stosunki narodowosciowe w kazdej
miejscowosci.

Dzieki wspomnianym walorom staje sie nowa mapa, opracowana
w Instytucie Kartograficznym Prof. Romera, wrecz rewelacjg, odstaniajgca
szczegOtly niezmiernie ciekawe niietylko z naukowego, ale zarazem i z oby-
watelskiego punktu widzenia. Wspaniaty, zwarty, polski trzon etnografi-
czny z matemi wyspami nicmieckiemi na zachodzie, polskie potwyspy,
Smiato zaznaczajace sie pomosty wyspowe, rozszerzajgce sie i zlewajgce
wyspy na wschodniej rubiezy panstwa, uderzajg za pierwszym rzutem oka
na te pieknie tez pod wzgledem technicznym wykonang mape.

Jako osobliwos$¢ uderza fakt, iz granica miedzy elementem rusifnskim,
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a biatoruskim przebiega wzdtuz pétnocnej granicy dawnej guberni wo-
tynskiej.

W 1mapie jprzedstawionej przez prof. Romera zyskuje Polska nie-
zmiernie cenng bron w $wieci¢ naukowym i politycznym na arenie miedzy-
narodowej. Szerszej publicznosci polskiej nieznanym jest fakt, iz cata kar-
tografja Swiatowa, nie wylgczajac takich przyjaciét Polski, jak Francja
i Wtochy, przedstawia do dnia dzisiejszego polskie stosunki narodowoscio-
we wytgcznie z niemieckiego, tendencyjnego i do oburzajacej wrecz bez-
czelnosci fatlszywego punktu widzenia.

mOdtad najwieksze Swiatowe firmy kartograficzne opiera¢ sie beda
juz tylko na polskiej mapie etnograficznej. Tein zaS moment, iz zostala
ona opracowana na podstawie obiektywnego' uwzglednienia stosunkoéw, pa-
nujagcych w kazdej miejscowosci (uwzgledniono okoto 80.000 osad) daje
gwarancje, iz mapa bedzie utrwala¢ nietylko zaufanie do polskiej twérczo-
Sci kartograficznej, ale zarazem w zwigzku z tem do polskiego' punktu wi-
dzenia w przedstawianiu stosunkéw narodowosciowych.

BIBLJOGRAFJA,

Znakomity podrecznik psychologii dla nauczycieli S. S. Colvina
i W. C. Bagley‘a ,Human behavior* ukazat sie w ttumaczeniu polskiem lzy
Moszczenskiej p. t. ,Postepowanie cztowieka“. Naktad Gebethnera i Wol-
fa. Cena zi. 6.

Réwniez sprawie wychowania i szkolnictwa, a mianowicie jego re-
formie poswiecona jest ksigzka znanego i cenionego powiesciopisarza i pe-
dagoga Jerzego Ostrowskiego p. t. ,Zywa szkota“. Naklad Gebethnera
i Wolffa. Cena zt. 7.

W cennej ,Bibljotece Wyzszej Szkoly Handlowej“, w ktérej wydano
juz wiele arcydziet klasycznej literatury ekonomiczniej, ukazato sie obecnie
stynne dzielo Adama Smitha p. t. ,Badania nad naturg i przyczynami bo-
gactwa narodow“ w przektadzie na jezyk polski O. Einfelda i S. Wolffa.
Naktad Gebethnera i Wolffa. Cena zi. 6.50.

,Swieta piesni dzieci polskich*, znakomitego $piewnika z nutami
uktadu Julji Baranowskiej-Borowej, ukazal sie w tych dniach zeszyt 3-ci,
zawierajacy: ,Kto sie w opieke*; ,Piesh na 3-go Maja“; ,Skowronek";
JZielono sSwieta“; ,Battyk”; ,Nie chce cie, Kasienko" i ,Hasto". (Naktad
Gebethnera i Wolffa. Cena gir. 45).

W dziedzinie pedagogiki muzycznej mamy do zanotowanialdwie pra-
ce znanych muzykologéw: Stanistawa Kazury ,Drogi rozwoju stuchu mu-
zycznego“, podrecznik dla wyktadajacych i uczacych sie muzyki w dzie-
dzinie jmetyle nowej, ile niejasno jeszcze uswiadomionej sobie (cena zt. 2.80)
oraz Stefana Wysockiego ,Lekcje stuchania muzyki“, rzecz omawiajgca
audycje muzyczne w szkole ogélnoksztatcacej (cena zt. 3). Obie mrace wy-
szty naktadem Gebethnera i Wolffa.

M. Gerson-Dabrowska. Majster Kilinski obraz sceniczny w 3-ch od-
stonach. Nasza Ksiegarnia 90 gr.

M. Gerson-Dabrowska. Krewniak z Amerykil— humoreska w 2-ch
odstonach. Nasza Ksiegarnia; — 1.20 gr.,
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Teresa-Jadwiga. Zwyciezca z pod Kircholmu -  opowiadanie dla
mir r i Zai? Sy”~pSrobila dla mlodziezy T. Marzycka. -

NaSZaH SM al*Vezlodziny - opracowata T. M. Nasza Ksiegarnia 2.40.
S. Jelennska. Metodyka pierwszych lat nauczania. Wyd. Il. Nasza
Ksuggarnla 5

SZa K H.SRadwanowa. Stowniczek ortograficzny. Wyd. 1l. Nasza Ksiegar-

E. De Martonne. Zarys geografii fizycznej —<w tlumaczeniu S. Pa-
wiowskiego. Ksigznica™Atlas. m A

”

Dr. Med. Z. Dzierzynski. Podrecznik choréb, nerwowych. Cz. 1L

Ks @ZnpM (* nséwna- Dobra matka. Ksiegarnia Polska. Tow. Pol. Macierzy

SZkOtaS!" sariusZ-Wolska. Zarys wychowania moralnego i obywatelskiego.
Ksiegarnia Polska Tow. Pol. Macierzy Szkolnej.

J. Galicz. General J6zef Bem. Naklad Macierzy Szkolnej Ks. Cie-
szynskiego. .

KRONIKA.

Szlakiem piesni. Dnia 24 maja odbylo sie w Warszawie Miedzydziel-.
nicowe $Swieto piesni z udziatem 12 szkdl powszechnych. Dzieci w liczbie
800 z najrozmaitszych dzielnic Warszawy odsSpiewaly razem 6 .piesni je-
dnogtosowych oraz chory poszczegdlnych szkol wykonaty od 1- 2 utwo-
row wielogtosowych. Wykonanie utworéw zaréwno jednogtosowych jak
i wielogtosowych $wiadczy o znacznym rozwoju umuzykalnienia wsréd
dziatwy szkét powszechnych, co moze napawa¢ dumg kolegow t kolezanki,
prowadzace choéry szkolne, ze coraz gtebiej w miode pokolenia zaszczepia
sie daie kult piesni polskiej.

Dnia 29 maja odbyly ,Swieta piesni“ w poszczegolnych dzielnicach
Warszawy, w ktérych przecietnie brato udziat od 200 — 400 dzieci.  iro-
gram uroczystosci wypetnity piesni jednogtosowe wykonane przez wszyst-
kie szkoty oraz wielogtosowe, $piewane przez poszczegolne szkoty.

Dnia 15 maja odbyt sie w Hali Maszyn ma Targach Poznanskich po-
pis potaczonych orkiestr i chérow seminariéw nauczycielskich okregu poz-
nanskiego. Wystgpita istna armia skrzypkow i skrzypaczek, Uczaca pona
300 osdb, ktérzy pod wytrawnag batutg dyrygenta zespotu p. prof. dra. W.
Piotrowskiego spisywali sie doskonale. W skfad programu wchodzity,
utwory Bethovena, Mozarta, Chopina i Mendelsohna, wykonane nader uda-
tnie zyskujac szczere uznanie przeszio tysigcznego audytorium, dla graja-
cych jak i dyrygenta. Niemniej gorgco przyjeto popis zjednoczonych choé-
row seminariow nauczycielskich w ogélnej liczbie okoto 400 uczestnikow
pod dyrekcja p. prof. Zygmunta Urbanytego z Bydgoszczy. Tak wiec se-
minarzysci réznych klas zaprodukowati owoc wysitku na polu muzycznem
i wokalnem z wielkiem powodzeniem. Z grona tych kandydatéw wyjda na-
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pewno pedagodzy, ktorzy krzewi¢ beda piesh polska z pietyzmem i mitoScig
ws$réd miodziezy naszych miast i wsi.

Dnia 22 maja odbyly sie popisy $piewacze dzieci poznanskich szkoét
powszechnych i wydziatowych w Hali Maszyn na Targu poznanskim. Okoto
2000 miodych walczyto jkolejno o palme pierwszenstwa, wywotujgc nale-
zny podziw i uznanie. Przedewszystkiem na podkreslenie zastuguje wy-
tezona praca dyrygentéow i dyrygentek szkolnych, ktérzy doskonale przy-
gotowali swych ucznidéw.

Popisy rozpoczeto ,Hymnem Rzeczypospolitej* Nowowiejskiego' a na
zakonczenie poptynety z tysiecy piersi dzwieki ,Roty“. Frekwencja pu-
blicznosci byta bardzo liczna, a w audytorium zauwazono wielu pedago-
goéw i os6b znanych z pracy nad wychowaniem miodziezy.

Zjednoczenie Polskich Towarzystw Oswiatowych. W Warszawie
odbyt sie Zjazd przedstawicieli Polskich Towarzystw Os$wiatowych, kt6-
re od roku 1924 zjednoczone sa w Komisji Porozumiewawczej i posiadajg
w Warszawie wiasny organ: Wydziat Wykonawczy Polskich Towarzystw
Os$wiatowych. Sag to znane w calej Polsce i zastuzone w pracy oswiato-
wej. Polska Macierz Szkolna b. Kongreséwki, Towarzystwo Czytelni Lu-
dowych b. zaboru pruskiego, matopolskie Towarzystwo Szkoly Ludowej,
Polska Macierz Szkolna Ziem Wschodnich w WileAszczyZznie, Macierz
Szkolna Cieszynska i Macierz Szkolna Gdanska.

Pragnac zaciesni¢ swdj dotychczasowy przyjazny stosunek, opiera-
jacy sie na wspoélnej ideologii w pracy spoteczno-o$wiatowej, opierajacy
sie — o ile chodzi o forme organizacyjng — na regulaminie Komisji Poro-
zumiewawczej i Wydzialu Wykonawczego, na ostatnim Zjezdzie przedsta-
wicieli Towarzystwa te zdecydowaly utworzy¢ statutowg organizacje' pod
nazwg: Zjednoczenie Polskich Towarzystw Oswiatowych. W skiad Wy-
dzialu Wykonawczego tego Zjednoczenia wybrani zostali: jako prezes
P. Jozef Swiezynski (prezes P. M. S.), jako zastepcy prezesa pp.. Ks.
A. Ludwiczak (dyrektor T. C. L.), Dr. A. Mikulski (wiceprezes T. S L)
Jan Nowicki (wiceprezes P. M. S.), skarbnik A. Nowak (czt. ZaTz. GL T. s!
L.), sekretarz Jan Kornecki (sekretarz P. M. S, o-raz jako' cztonkowie Wy-
dziatu pp.: Celichowski (T. C. L. Poznan), Teofil Szopa (P. M. S. Z. W. Wil-
no), J. Augustynski (P. M. S. Gdansk). Jako zastepcy pp.: Dr. W. Wysocki
(1. S. L. Krakéw), Dr. B. Czuchajowski (T. S. L. Lwow), J. Stemler
(P. M. S. Warszawa), St. Ciozda (P. M. S. Z. W. Wilno), T. Stark (T. C.
L. Katowice), adwokat Wlazto (T. C. L. Katowice), oraz delegat P. M. S
z Cieszyna.

Do chwili zatwierdzenia przez wiadze statutu, co nastgpi wkrétce,
Zjednoczenie dziata¢ bedzie pod dotychczasowa firmg Komisji Porozumie-
wawczej i Wydziatu Wynokawczego P. T. O., mieszczacych sie w Warsza-
wie przy ul. Marszatkowskiej 153, m. 6. Organem Zjednoczenia pozostaje
czasopismo ,,Oswiata Polska“.

Naktadem Stowarzyszenia ChrzeScijansko-Narodowego Nauczycielstwa
Szkot Powszechnych,

Odbito czcionkami Drukarni Wzorowej, Warszawa, Dtuga 20. Tek 416-60.



