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KSZTALCENIE NAUCZYCIELI. *)

.Szkota Pracy“, ,Szkota Twércza“, ,Szkota Zycia“, oto
hasta najpopularniejsze zwolennikéw naprawy szkolnictwa kra-
jow europejskich. Za hastami temi idg niemal wszyscy, ktérzy
ustrojem i zyciem szkolnem blizej sg zainteresowani. Wszyscy
odczuwamy niedomagania szkoty wspéiczesnej, odczuwamy
przedewszystkiem brak odpowiedniego ustosunkowania sie
szkoty do zycia, mimo, ze od blisko dwéch tysiecy lat gtosi sie:
Non scholae sed vitae discimus (Nie dla szkoty, lecz dla zycia
sie uczymy). Sprzeczno$¢ miedzy szkolg a zyciem nie byta
moze nigdy tak razaca, jak obecnie. Zycie to ruch, to dzia-
tanie, a szkota przygotowujaca do zycia, nie powinna by¢ ce-
lem w sobie, lecz narzedziem czynu. W istocie szkola wspot-
czesna zapycha mitode umysty przeréznerni wiadomos$ciami, nie
troszczac sie o to, czy wiadomosci te utatwia dziatanie, a juz
wcale nie pytajagc, czy zdobywanie wiedzy podyktowane jest
wewnetrzng lub zewnetrzng potrzebg. Zamiast przygotowy-
waé do zycia, staje sie szkota zycia parodjg, bo gdzie niema
wyczutej potrzeby, tam niema istotnego dziatania, gdzie niema
dziatania, tam niema zycia, tam tylko jiego pozory. Uczen,
opusciwszy szkote powszechna, rychto otrzgsa sie z balastu
martwej nauki, zapomina szybko z takim trudem zdobyte po-
czatki jezyka francuskiego lub niemieckiego, zarzuca form uiki

*) Referat wygliosaoniy na VI Walnym Zjezdteie Delegatéw Stowa-
rzyszania w Gdansku w dn. 3 lipca 1927 r.
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algebraiczne, nie spotykajac sie z potrzebg ich uzycia, a po-
stawiony wobec zagadnien wysuwanych przez okolicznosci ze-
wnetrzne i potrzeby wewnetrzne, Swiadomie i celowo dosto-
sowuje sie do wymagan chwili, uczy sie przez zycie i dla zy-
cia. Szczesliwy ten, ktdremu matka przyroda data umyst by-
stry i wrazliwy; on zorjentuje sie szybko w zawitlych -splotach
zycia spotecznego, postawi sobie jasny cel dziatania i radosnym
wysitkiem zdobedzie $rodki na jego urzeczywistnienie:; uzna
sie za spadkobierce pracy dawnych pokolen, wezmie na siebie
obowigzek zachowania kulturalnego dorobku wiekéw i przeka-
zania go, mieuszczuplonego, lecz wzbogaconego wtasng praca,
potomnosci. Przez Sswiadoma prace w realizowaniu wysuwa-
nych przez zycie celéw, cztowiek urzeczywistnia swoje ,ja“,
rozwija swoja osobowos$¢, ktéra wedtug twierdzenia Goethego,
jest najwiekszem szczesciem dzieci ludzkich. To szczescie,
ktore dotychczas stato sie udzialem tylko kilku wybrancéw lo-
su, Nowa Szkota chce udostepni¢ wszystkim. Ksztatcenie oso-
bowosci, to najistotniejszy sens wszystkich tych haset, jak
.Szkota Pracy, Szkota Twodrcza, Szkota Zycia“.

Prady nowoczesnej pedagogiki znalazty i w Polsce zywy
oddzwiek. Powazne dzieta, jak J. Wt Dawida: ,Inteligencija,
wola i zdolno$¢ do pracy“, M. Ziemnowieza: ,Problemy wy-
chowania wspéiczesnego“, H. Rowida: ,Szkota Tworcza”,
J. Ostrowskiego: ,Zywa Szkota” oraz liczne artykuty, zajmuja-
ce sie -aktualnemi zagadnieniami z dziedziny nauczania i wy-
chowania, sg tego dowodem. Tak przedstawia sie sprawa
w teorji, w praktyce pozostawia ona jeszcze wiele do zyczenia.
Codziennie patrzymy na jaka$ dziwng niewspoOimiernosé¢ mie-
dzy dobremi checiami, a ich wykonaniem. Z jednej strony moé-
wimy duzo o samodzielnem i czynnem zdobywaniu wiedzy, opar-
tem na zywem zainteresowaniu, glosimy, ze raczej nalezy wy-
chowywac¢ niz uczyé, a z drugiej strony mamy programy prze-
tadowane materjalem, czesto niepsychologicznym i nieinteresu-
jacym, zniewalajgce wprost do werbalizmu. Zamiast postepo-
wac¢ drogg doswiadczenia, eksperymentowania i przezywania,
postugujemy sie metodg wyktadu, ktdra najlatwiej wyczerpac
programy, lecz jako ostateczny rezultat osiggamy pozory wie-
dzy i wyksztalcenia; brak samodzielnosci, lenistwo w mysleniu,
niezaradno$¢ zyciowg, biernosé¢, nieproduktywnos$é, niezdolnosé
do trwatego zwycieskiego wysitku. | ten stan nie zmieni sie aa
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lepsze, dopodty nie speinimy kardynalnego warunku urzeczy-
wistnienia szkoly tworczej: nowag szkote w mysl wzniostych
haset pedagogiki nowoczesnej stworzy¢ moze jedynie odpowie-
dnio przygotowany i wychowany nauczyciel.

Nowa szkota chce rozwija¢ osobowosci, nauczyciel powi-
nien zatem przedewszystkiem by¢ osobowoscig, ktérej gtow-
nem narzedziem nie jest podrecznik, lecz umiejetnos¢ patrzenia
na zycie wlasnemi oczyma i uczenia sie z zycia. Zyjac wilasnem
zyciem, nauczyciel nie moze uznawaé szczegoélowych progra-
moéow. Z olbrzymiego skarbca przyrody i kultury wybiera on
te sktadniki, ku ktorym zwraca sie zywiolowe zainteresowanie
wychowanka, a ktore odpowiadajg rozwojowym potrzebom
ksztalcgcej sie osobowosci. Bedac osobowoscia w sobie
zamknieta, przepojong poczuciem wtasnej godnosci i dumnej
samowiedzy, nauczyciel odnosi¢ sie bedzie z szacunkiem do
rysujgcej sie osobowos$ci ucznia, bedzie ucznia zaprawiat do
samodzielnej pracy i pokonywania trudnosci i do> powolnego
emancypowania sie z wtasnej niemocy i zaleznosci od nauczy-
ciela. Serdeczny stosunek szczerej przyjazni, ktdéry -powstaje
miedzy nauczycielem, a uczniem i autorytet nauczyciela, zdo-
byty nie sitg fizyczng, ani grozbami i karami, lecz wiedzg gte-
bokag i wszechstronng i zaletami charakteru, pokierujg rozwo-
jem osobowosci uczniowskiej w pozgdanym kierunku. Verba
docent, exempla trahunt. (Stowa ucza, przykiady porywajg).

Obecny sposéb ksztalcenia nauczycielskiego w seminar-
jum nie wiele przyczynia sie do uksztattowania sie osobowosci
takiej, jakiej wymagaja zadania szkoty nowoczesnej, a nauczy-
ciele pracujacy skutecznie w mys$l zasad szkoty tworczej, wie-
cej zawdzieczajg te umiejetnos¢ wrodzonym zdolno$ciom i upor-
czywym poszukiwaniom nowych dréog nauczania i wychowania,
niz ksztalceniu seminarjalnemu. Seminarjum, ktoére tgczy w so-
bie cele ksztatcenia ogdlnego i fachowego, cierpi z powodu po-
tgczenia dwoch ré6znorodnych celéow na przygniatajgcy przerost
materjalu. W zadnym zaktadzie pospieszne obkuwanie sie nie
Swieci takich tryumféw, jak w seminarjum. Nauki pomocnicze
pedagogiki, jak filozofja, psychologja, fizjologj-a i etyka, zajmu-
jace miejsce dos¢ obszerne w programie seminarjalnym, nie na-
trafiajg jeszcze na odpowiednie podioze w umystowos$ci ucz-
niow. Seminarzysci, pochodzacy przewaznie ze S$rodowisk
wiejskich, dojrzewajg p6zniej, niz mtodziez gimnazjalna do zdol-
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nosci abstrakcyjnego myslenia, bedacego warunkiem skrysta-
lizowania sie pewnego S$wiatopogladu i osobistego ustosunko-
wania sie do pedagogiki i jej nauk pomocniczych. Stad nauki
te nie przysparzajg uczniom energji twérczej, lecz stajg sie
szeregiem pedagogicznych i metodycznych wskazéwek stoso-
wanych w praktyce do$¢ bezmys$inie. Seminarzysta nie staje
sie osobowoscig, ktorej gtéwng cechg jest dziatanie Swiadome,
dostosowane do wymagan chwili i liczgce sie z rozporzadzal-
nemi Srodkami.

Jakze wiec ksztalci¢ osobowos$¢ nauczycielska? Rozwo-
jowi tworczej osobowosci sprzyja najbardziej uniwersytet;
ksztatcenie nauczycieli na uniwersytecie, lub przynajmniej
w zaktadach stojgcych na poziomie uniwersyteckim, jest zatem
podstawowym warunkiem przeksztalcenia szkoly tradycyjnej
na szkote twoércza. Droga do studjdw na poziomie uniwersy-
teckim prowadzi przez szkote srednig ogodlnoksztalcgca. Kaz-
dy kandydat do zawodu nauczycielskiego winien wiec ukon-
czy¢ szkote Srednig ogdlnoksztatcaca, zanim przystgpi do stu-
djow pedagogicznych. Ksztalcenie nauczyciela w szkole $red-
niej ogo6lnoksztalcacej mie¢ bedzie jeszcze i te korzys¢, ze wy-
bor zawodu nauczycielskiego nastgpi dopiero w oSmnastym lub
dziewietnastym roku zycia, a wiec w czasie, kiedy sktonnosci
i zamilowania zarysowuja sie juz dos$¢ wyraznie, tak, ze tylko
te jednostki poswiecg sie zawodowi nauczycielskiemu, ktore
czu¢ bedg ku temu upodobanie i wewnetrzne powotanie. Gdy-
by mimo wszystko zaszia pomytka, to dana jednostka, majac
mature gimnazjalng, z tatwoscig bedzie mogta przej$¢ do inne-
go, bardziej jej odpowiadajgcego zawodu.

Przygotowanie zawodowe nauczycieli winno by¢ pod kaz-
dym wzgledem doskonate. Ksztalcenie cztowieka, to zadanie
najwazniejsze i najbardziej odpowiedzialne ze wszystkich zaje¢
ludzkich, a wyksztatcenie nauczyciela-wychowawcy nie moze
by¢ gorsze od wyksztatcenia agronoma, inzyniera lub lekarza
zwierzgt. Tego wymaga nietylko wzglad na przedmiot wycho-
wania, lecz takze wzglad na nauki pedagogiczne, ktérych grun-
towne poznanie zalezne jest od wysokiej dojrzatosci umystowej.
Teorjg wychowania zajmowali sie prawie wszyscy filozofowie.
Najgtebsze rozwazania nad ,bytem i niebytem® zaprowadzity
ich w koncu do zagadnien wychowania cztowieka. Pedagogi-
ka jest widocznie koniecznem ogniwem w systematach filozo-
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ficzmych, nie jest wiedza, ani ptytkg ani ograniczong do mniej-
szych rozmiaréw. Jej obszar jest tak wielki, jak wielki i gte-
boki jest duch ludzki. Takg wiedza jest pedagogika takze w sto-
sunku do elementarnego nauczania i wychowania. Pestalozzi,
piszac swoje dzieto: ,Jak Gertruda uczy“, naprawde nie my-
Slat o nauczaniu studentéw lub nawet ucznidéw szkdt Srednich,
lecz o najelementarniejszych poczatkach nauczania i wychowa-
nia, a mimo to siegnal, bo siegng¢ musial, do gtebin Kaniow-
skiego rozumowania.

Zadania i potrzeby zawodowe uzasadniajg dostatecznie
ksztalcenie nauczycieli na uniwersytecie. Jednakze realizacja
studjéw uniwersyteckich dla nauczycieli szk6ét powszechnych
jest na razie niemozliwa. Nasze uniwersytety sg do tego zada-
nia absolutnie nieprzygotowane. W murach pieciu czy szesciu
uniwersytetow nie pomiescitaby sie tak powazna liczba kan-
dydatéw na nauczycieli, jakiej Polska rok rocznie potrzebuje.
Pozatem uniwersytety nasze traktujg pedagogike jeszcze bar-
dzo po macoszemu. Studenci pedagogiki nie wynie$liby z uni-
wersytetu tego zapatu i tej znajomosci rzeczy, ktorych potrze-
ba, aby w nasze skostniale szkolnictwo tchnaé ozywczego du-
cha szkoly twérczej. Musimy sobie wreszcie powiedzie¢, ze
na razie nas nie sta¢ na petne studja uniwersyteckie, jestesmy
na to za biedni. Musimy wiec stworzy¢ specjalne zaktady
ksztalcenia nauczycieli o kursie dwuletnim, stojgce jednak na
poziomie uniwersyteckim i stosujgce metody pracy naukowej.
Nazwijmy zakiad taki instytutem nauczycielskim, nazwag do-
brze znang, oznaczajacg najpowazniejszy zaktad nauk pedago-
gicznych w Polsce. Doswiadczenia poczynione w tym instytu-
cie bedg cennemi wskazéwkami przy tworzeniu instytutéw dla
0g6tu nauczycielstwa. Instytut warszawski z tatwos$cig bedzie
mozna przeksztalci¢ na zaktad ksztalcenia nauczycieli, ktory,
korzystajgc z poprzednich doswiadczen, odrazu nada ksztatce-
niu nauczycieli celowa organizacje i odpowiedni poziom nau-
kowy. Na wiz6r instytutu w Warszawie, dostosowanego do no-
wych zadan, przeksztatcimy w pierwszym rzedzie Wyzsze Kur-
sy Nauczycielskie, a nastepnie lepiej wyposazone, w ruchliw-
szych centrach zycia umystowego potozone seminarja.

W skiad programu instytutéw nauczycielskich wejda: filo-
zofja w postaci historji filozofji, logika z teorja poznania, etyka
i socjologja, dalej psychologja ogélna i eksperymentalna, fizjo-
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logja, historja i literatura pedagogiki, pedagogika ogélna i dy-
daktyka, wreszcie pedagogika praktyczna, obejmujgca metody-
ke poszczegdlnych przedmiotéw, hospitowanie na lekcjach
i praktyczne zaprawianie sie w sztuce nauczania. Wyliczony
materjat jest talk obszerny w stosunku do okresu dwuletniego,
ze prawdopodobnie bedzie trzeba zrezygnowac¢ z wprowadzenia
do programu choc¢by tylko jednego, skadingd bardzo pozadane-
go przedmiotu naukowego. Zaopatrzenie nauczyciela w wie-
dze materjalng, bedzie trzeba powierzy¢ wytacznie! szkole Sred-
niej ogdlnoksztatcacej. Jednakze wypada zaznaczyé, ze mimo
wszystko bedzie to wielkim postepem w stosunku do obecnego
ksztatcenia w seminarium, ktdre w zakresie wyksztalcenia
ogolnego, z powodu powierzenia mu jeszcze innych celow, mu-
siato pozosta¢ daleko w tyle za szkola $rednig ogdlnoksztalca-
cg. Zresztag kandydat, zastanawiajgc sie nad metodykag po-
szczegOlnych przedmiotdw, zniewalany bedzie odnosi¢ sie stale
do skarbca wiedzy ogdélnej pod katem jej wartosci ksztatcgcych,
wskutek czego niejednokrotnie nastgpi rozszerzenie i lepsze
przetrawienie dawniej zdobytych wiadomosci, a szczegdlnie
wiadomosci techniczno-artystycznyeh, ktére we wszystkich
przedmiotach nowoczesnej szkoty tak szerokie znajdujg zasto-
sowanie.

Z instytutem nauczycielskim nalezy organicznie potaczy¢
szkote éwiczen. Szkota éwiczehn dostarcza materjalu poglado-
wego do rozwazan teoretyczno-pedagogicznych i jest terenem
praktycznego zastosowania teorji. Bez ciggtego nawigzywania
do potrzeb zycia szkolnego, teorja pedagogiki zawistaby w po-
wietrzu i wprowadzitaby raczej zamet, niz pogtebienie i udo-
skonalenie do praktyki wychowawczej. Czem klinika jest dla
studenta medycyny, tern dla studenta pedagogiki jest szkota
¢wiczen. Trzeba tylko naprawi¢ nieopatrzny ustrdj obecnej
szkoty ¢wiczen przy semimarjach. Obecnie jest tak, ze inny
profesor wyktada metodyke jezyka polskiego, a inny pokazuje
zastosowanie teorji na lekcjach w szkole ¢wiczen, i tak ma sie
rzecz z kazdym przedmiotem nauki szkolnej. Taki dualizm
nie moze by¢ korzystny. Teorja i praktyka nie tworza orga-
nicznej catosci, raczej zachodzi¢ moze miedzy niemi sprzecz-
no$¢, a szkode stad ponosi przedewszystkiem przyszly nau-
czyciel, ktéry, patrzac na rozdzwiek miedzy teorjg a praktyka,
nie skonsoliduje swej osobowosci i nie dojdzie do jednolitoSci
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dziatania. Skonsolidowana osobowos$¢ zas i jednolitos¢ dziata-
nia jest nieodzownym warunkiem we wszystkich sprawach nau-
czania i wychowania. W przyszlych zakiadach ksztatcenia nau-
czycieli chcemy zatem mijie¢ tylko takich profesoréw, ktérzy,
obok gruntownej znajomos$ci swego przedmiotu, posiada¢ beda
na psychologji wychowanka i na zasadach nowoczesnej peda-
gogiki opartg umiejetnos¢ nauczania) ktorzy jednem stowem
beda rownoczes$nie ludzmi nauki i mistrzami pedagogiki. Tylko
wtedy wzbudza oni w swych uczniach wiare i zaufanie do' gto-
szonej teorji i ptomienny zapal do ciggtego doskonalenia sie.

W pierwszym roku studjéw studenci stucha¢ beda teoriji,
zobaczg zastosowanie teorji na lekcjach w szkole ¢wiczen, a od
czasu do czasu przeprowadzg sami lekcje pod Scistym nadzo-
rem i kierownictwem pedagoga-mistrza. W drugim roku stu-
djéw powierzy im sie pewng ilos¢ lekcyj statych, przecietnie
szes$¢ tygodniowo, aby éwiczac doszli do pewnej biegtosci w na-
uczaniu, a przedewszystkiem uswiadomili sobie cele istniejace-
go programu i najodpowiedniejsze sposoby ich realizacji. Wta-
sne pomysty sg przytem bardzo pozgdane. One wskazujg na
przysztego pedagoga myslacego i przewidujgcego, ktérego kro-
kami nie mechanicznie przyswojony sobie szablon, lecz twor-
czy wysitek kierowac bedzie. Rozumie sie samo przez sie, ze
profesor metodyki danego przedmiotu rozcigga nad kandyda-
tami uczgcemi zyczliwy, lecz staly nadzdr, inaczej mogliby,
majgc najlepsze checi, spowodowaé¢ w miodych umystach dzie-
ciecych straszne spustoszenia.

Praktyke studentéw kursu wyzszego nalezy zorganizo-
waé w ten sposoOb, ze na kazdej lekcji obecnych jest dwoch
kandydatow; podczas gdy jeden przeprowadza lekcje, drugi wy-
konuje role krytyka. Krytyka, specjalnie samokrytyka, jest
nieodzownym warunkiem szczesliwego rozwoju kazdej osobo-
wosci. Rzezbiarz, poeta, uczony majg przed sobg wykonczo-
ne dzieto, patrza na jego zalety i braki, a o ile sobie ich nie
uswiadamiajg, zwraca na nie uwage krytyka obca. Stad wy-
nika dla artysty nieprzeparta pobudka do dalszego doskona-
lenia sie i do stworzenia dzieta doskonalszego. Mtody praw-
nik zaprawia sie w swoim zawodzie pod okiem i wskaz6éwka-
mi doswiadczonych kolegow. Oficer, wykonujac ciezka stuzbe
zoilnierska, stale wystawiony jest na krytyke swoich przelozo-
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nych. Mtody nauczyciel, co do ptodnej krytyki znajduje sie
w nieskonczenie gorszych warunkach. Uczen, na ktérego od-
dziatuje i ktérego urabia zgodnie z przy$Swiecajacym mu celem
wychowawczym, zmienia sie ustawicznie i nie tak tatwo pozwa-
la dostrzec skutkéw wychowawczych, tembardziej, ze podlega
on jeszcze wielu innym wplywom, czesto nieuchwytnym.
A w czasie lekcji troska o zachowanie karnosci, uwaga zwro6-
cona na zagadnienia lekcyjne, wyklucza wprost samokrytyke.
Kazdy, kto na lekcjach hospitowat, poswiadczy, ze razgce nie-
dorzecznos$ci w prowadzeniu lekcji, jaskrawo uderzajgce stucha-
czow, zupetnie usuwajg sie z pod uwagi nauczyciela. Stad
obecnos$¢ drugiego kandydata na lekcji, spetniajacego role kry-
tyka, ma tak donioste znaczenie dla praktycznego wydoskona-
lenia sie miodych adeptow sztuki pedagogicznej.

Jestem tego $Swiadomy, ze ksztatcenie praktyczne dla nau-
czyciela w sposob wskazany natrafia na olbrzymie trudnosci.
Praca powazna, praca naukowa mozliwa jest tylko w zakta-
dach wyposazonych w bogate bibljoteki i kosztowne urzgdze-
nia. Azeby w naszej zubozatej Polsce zaktady takie miaty racje
bytu, powinno conajmniej trzystu stuchaczow czerpac¢ u zZrodet
ich nauk, Stupiec¢dziesieciu stuchaczy w grupach po dwéch
praktykowatoby w szkole ¢wiczen na szesciu lekcjach tygodnio-
wo. Czy nie zabraknie lekcyj dla tak powaznej liczby stucha-
czy? A dostateczny i umiejetny nadzér, konieczny ze wzgle-
du na zaprawiajgcych sie w praktyce studentéw pedagogiki
i wychowywane przez nich dzieci, czy w takich warunkach
jest mozliwy? Budzg sie powazne obawy. Jednakze sprawa
praktycznego ksztalcenia nauczycieli jest tak doniostej wagi,
ze muszg sie znalez¢ sposoby na pokonanie trudnosci. Gdyby
szkota ¢wiczen nie wystarczyta, aby wszystkim studentom po-
wierzy¢ dostateczng ilos¢ lekcyj, moznaby ich zatrudni¢ w szko-
tach blizej przy instytucie potozonych, coby mialo i te zalete,
ze studenci poznaliby odmienne warunki, modyfikujgce prace
nauczycielska, rzucajgc nowe Swiatlo na teorje pedagogiki..
A nadzo6r nad praktykujgcymi studentami uskuteczni¢ moze
profesor za pomoca asystentéw, ktdrzy zgodnie z intencjami
swego kierownika czuwaliby nad celowoscia i sprawnosciag
¢wiczen praktycznych. Jakiekolwiek przeszkody przeciwsta-
wiatyby sie praktycznemu ksztalceniu nauczycieli, zawsze
trzeba sobie uswiadomié, ze wychowanie to sztuka i ze tutaj
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jak w kazdej sztuce do mistrzostwa dojs¢ mozna tylko przez
¢wiczenie.

Instytut nauczycielski bedzie zakladem stojgcym na po-
ziomie uniwersyteckim. Jako taki musi on obok zapoznawa-
nia studentéw z pewnemi wynikami wiedzy pedagogicznej da-
wacé sposobno$¢ do stawiania probleméw i do rozwigzywania
ich metodami naukowemi. Problemy pedagogiczne mozna roz-
wigzywac¢ najlepiej na terenie szkoly w stosunku do wycho-
wujacych i uczacych sie dzieci. Szkota ¢éwiczen posiada za-
tem wielkie znaczenie jako miejsce nauki badawczej. Jednakze
nie nadaje sie ona na to we wszystkich wypadkach. Jezeli
chodzi o wyprébowanie zupetnie nowych drég i metod wycho-
wania i nauczania, to eksperymenty takie bylyby niemitg prze-
szkodg w normalnym trybie nauki, a dzieci narazicby mogly na
powazne szkody umystowe. Potrzebujemy w tym celu czego$
w rodzaju pedagogicznego laboratorium. Wyobrazam je sobie
jako szkote doswiadczalng, do ktdrej przekazuje sie na czas
trwania eksperymentu jak najbardziej ograniczong liczbe dzieci
ze szkoly ¢wiczen, ktore atoli dzieki swym wiasciwosciom psy-
chicznym stwarzajg najkorzystniejsze warunki dla przeprowa-
dzenia doswiadczenia. Tego rodzaju szkota doswiadczalna be-
dzie wtasciwem ogniskiem pracy naukowej w istotnem tego
stowa znaczeniu, miejscem postepu i zdobywania pewnikow
nauki pedagogicznej, a studentow pedagogiki zapozna z mozol-
nemi a subtelnemi metodami odkrywania tajemnic umystu ludz-
kiego. O blizszych szczegdtach organizacji szkoty doswiadczal-
nej decydowa¢ moze jedynie praktyka i doswiadczenie.

Dwa lata powaznych studjéw pedagogicznych stanowig ol-
brzymi postep w poréwnaniu z obecnem ksztatceniem nauczy-
cieli w seminarjum. Jednakze byloby nieszczesciem dla szkotly
powszechnej, gdyby absolwenci instytutu nauczycielskiego byli
tego mniemania, ze sa juz doskonalymi pedagogami. Praca
szkolna wysuwa dzien w dzien nowe zagadnienia, niewyczer-
pane bogactwo indywidualnosci ludzkich nieustannie zniewala
do poszukiwania nowych drég i metod wychowania, a nauczy-
ciel winien sie uczy¢ stale, winien sie uczy¢ przez cale zycie.
Jestesmy wiec za tern, by ukonczenie instytutu nauczycielskie-
go uprawniato tylko do tymczasowego sprawowania urzedu
nauczycielskiego i by stabilizacja nastgpita po dwuletniej sku-
tecznej pracy nauczycielskiej. Zgodnie z pradami pedagogiki
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nowoczesnej, nauczyciel winien jednakze mie¢ mozno$¢ wyka-
zama sie ze swej pracy w sposob wilasciwy jego zamitowaniom
i s 'onnos$lciom. Moze wiec z kolegami réwnie interesowanymi
tworzy¢ wspélnoty pracy, ktére pod kierownictwem wiadzy
szkolnej i wedilug planu zatwierdzonego rozwigzywatyby zagad-
nienia teorji i praktyki szkolnej oraz os$wiaty pozaszkolnej;
moze podda¢ swag prace ocenie komisji, sktadajgcej sie z wizyta-
tora, inspektora szkolnego i doswiadczonego nauczyciela, ktére
na miejscu we witasnej szkole nauczyciela przekona sie o wy-
nikach jego pracy; moze wreszcie zgtosi¢ sie do instytutu nau-
czycielskiiego i przed komisjg ztozong z profesoréw instytutu
zda¢ egzamin z samodzielnej dziatalnosci w zawodzie nauczy-
cielskim. Zakres studjow i ¢wiczen, od ktérych wykonania
uzaleznia sie stabilizacje, okres$li wtadza szkolna.

Mowigc o ksztatceniu nauczycieli, nie mozna pominaé
kwestji doboru profesoréow dla instytutow. Sprawa ta nastrecza
wiele trudnosci, Nauka pedagogiki jest w Polsce jeszcze w po-
wijakach. Katedry pedagogiki, o ile wogole istniejg, wiodg zy-
wot do$¢ suebotniczy. 0Ogo6t inteligencji nie zdaje sobie sprawy
z wartosci, jaka nauka pedagogiki posiada dla krzewienia i roz-
woju kultury, a wedlug zwyktego zapatrywania wystarczy by¢
dobrym uczonym, aby zarazem by¢ dobrym pedagogiem. Stad
niewielka jest u nas liczba powazniejszych pedagogéw. Posréd
ludzi z wyksztatceniem akademickiem nie znajdzie sie przy-
puszczalnie wystarczajgcag ilos¢ odpowiednich kandydatéw na
stanowisko profesoréw instytutéw nauczycielskich. Do wspot-
pracy bedzie trzeba powotaé dzielnych nauczycieli szkét po-
wszechnych, nauczycieli seminarjainych i inspektoréw szkol-
nych, ktérzy w swej praktycznej dziatalno$ci wykazali naukowe
zainteresowania i umiejetno$¢ naukowego rozwigzywania pro-
bleméw. W dalszej przysztosci jednakze winien profesoréw in-
stytutom nauczycielskim dostarcza¢ uniwersytet. Aby temu
zadaniu sprosta¢, muszg naszeluniwersytety otacza¢ pedagogike
i potrzeby szkolnictwa wiekszg niz dotychczas pieczotowitoscia.
Na tak do potrzeb szkolnictwa przygotowane uniwersytety poj-
da nauczyciele po ukonczeniu instytutu nauczycielskiego i dwu-
letniej skutecznej praktyce nauczycielskiej, aby po dwéch dal-
szych latach studjow zda¢ egzamin z nauk pedagogicznycfi
i jednego przedmiotu naukowego oraz jego metody nauczania:
Ci nauczyciele, zdobywszy doktorat pedagogiki, bedg najodpo-
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wierniejszymi kandydatami na stanowiska profesoréw instytu-
tow nauczycielskich i najskuteczniejszymi tworcami szkotly
polskiej.

Tak postawione ksztatcenie nauczycieli uwolni stan nau-
czycielski z dotychczasowego poddanstwa, gdzie nauczycie],
jak niegdy$ wiesniak do gleby, przywigzany jest do swego za-
wodu. On pracuje w pocie swego czota w szkole i oswiacie
pozaszkolnej, doksztalca sie p6zno w nocy, uczeszcza na Wyz-
sze Kursy Nauczycielskie, aby po tylu mozotach zazy¢ najwyz-
szego zaszczytu, jaki mu jest dostepny: uczy¢ w siédmej klasie
szkoty powszechnej. Ten stan poddanstwa niegodny jest nau-
czyciela w stuleciu swobdéd i praw osobowosci. Dlatego tez do-
magajmy sie takiego wyksztalcenia, ktore otworzy nam droge
do szczytow kultury i godnosci cztowieczej.

Obowigzek obywatelski wobec Panstwa wymaga, abysmy,
domagajac sie tak radykalnych zmian w ksztalceniu nauczy-
cieli, zastanowili sie jeszcze nad kwestjg pieniezng tegoz pro-
jektu. Do $cistych obliczen nie posiadam koniecznego mater-
ialu. Jednakze z gory wskaza¢ mozna na pewne oszczednosci,
na ktére pozwoli realizacja ksztalcenia nauczycieli w sposéb
wskazany. A wiec ksztatcenie nauczycieli trwac¢ bedzie dwa
lata zamiast pieciu, wskutek tego liczba kandydatow do za-
wodu nauczycielskiego, spadnie mniej wiecej do jednej trzeciej
obecnej liczby seminarzystow. Wyzsze Kursy Nauczycielskie
ulegnag likwidacji. Panstwo zaoszczedzi sobie wydatki na dwie
trzecie seminarzystow i na wyzsze kursy nauczycielskie!. Z dru-
giej strony przyzna¢ trzeba, ze ksztatcenie w instytutach nau-
czycielskich, stojgcych na poziomie uniwersyteckim, bedzie
drozsze niz w seminarjum. Lecz z poprzedniego wynika, ze
obecne fundusze na ksztalcenie nauczycieli wystarczg, aby wy-
datki na ksztalcenie jednego nauczyciela podnies¢ do wiecej
niz do trzykrotnos$ci kwoty terazniejszej. W rezultacie wolno
przypuszczac¢, ze fundusze tozone dotychczas na ksztalcenie
nauczycieli wystarczg takze w przysztosci.

tacznie z nowg organizacjg szkolnictwa pozwole sobie
zwroci¢ uwage jeszcze na jedno zrodio dochodoéw: trzeba zer-
wacé z zasadg bezptatnosci nauki $redniej i wyzszej. Zgoda, ze
nauka jest bezptatna dla uczniéw szkoty powszechnej, lecz co
za sens w tern, Ze jest ona bezptatna dla licho uzdolnionego
syna bogatego finansisty w szkole $redniej i na uniwersytecie?
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Utalentowany syn biednego wyrobnika nie moze z tego prawa
korzysta¢. Jemu brak $rodkéw na utrzymanie i na ksigzki; za-
miast sie ksztalci¢, musi zarabia¢ na zycie. Piekna zasada bez-
ptatnosci nauki staje sie niesprawiedliwos$ca spoleczng, uprzy-
wilejowaniem faworytéw $lepego losu, a pokrzywdzeniem uta-
lentowanych jednostek, lecz pozbawionych $rodkéw material-
nych. Zasada wrecz przeciwna winna sta¢ sie prawem: kto ko-
rzysta z nauki w szkole $redniej i na uniwersytecie, musi za
nauke ptaci¢. Tym sposobem zbierze Panhstwo pokazne fundu-
sze, ktdremi bedzie mogto zapewnié¢ utalentowanej, lecz nieza-
moznej mtodziezy nietylko bezptatng nauke, lecz takze S$rodki
naukowe i utrzymanie. Tylko ta droga wydobedzie sie ku po-
zytkowi Panstwa inteligentne jednostki ludu, ktérej dzisiaj nie-
wykorzystane marniejg w'!nizinach zycia spotecznego. Wiele wy-
bitnych jednostek z ludu trafi tg drogg do instytutéw nauczy-
cielskich i dO pracy oswiatowej dla szerokich mas. Szkota po-
wszechna i o$wiata ludu stang na wysokim poziomie i uzbrojg
nardd polski do skutecznego wspéizawodnictwa z kulturalnymi
narodami $wiata, bo ,Nardd, ktéry ma najlepsze szkoty, jest
pierwszym narodem $wiata, a cho¢ nim dzisiaj jeszcze nie jest,
bedzie nim niezawodnie jutro." (Diesterweqg).

IDA MARJA SCHAETZEL (Lwow).

PARE PRAKTYCZNYCH ZAGADNIEN Z EKSPE-
RYMENTALNEJ PEDAGOGIKI | PSYCHOLOGJI
MEODZIEZY.

(Dokoriczenie).

W zakresie badan psychologicznych, czystych, pamie¢ wy-
jawia sie jako jedno z uzdolnieh najpierwotniejszych. Pamieé
jest uzdolnieniem mézgu i duszy (jgrupa VII). Ale jest wspdlng
witasciwoscig wielu istot organicznych, — pierwotnych nawet
pod wzgledem ustroju. Biorgc pod rozwage duze znaczenie pe-
dagogiczne i dydaktyczne pamieci, autor poszukuje praw psy-
chologicznych dla ujecia warunkéw rozwoju pamieci i jej form.
Autor zajmuje sie przedewszystkiem zagadnieniami techniki
i ekonomji pamieci i zagadnieniami psychologji uczenia sie, —
rézniczkowej. Pomiary pamieci przeprowadza dr. Rupp
w dwuch kierunkach: — dla stwierdzenia zdolnos$ci odtwarza-
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nia czyli reprodukowania (ilosci tonéw, czy barw zapamieta-
nych, cizasu potrzebnego do przypomnienia), — i dla stwierdza-
nia ponownego rozpoznawania, co w jezyku dydaktycznym
otrzymato nazwe ,powtdrnego uczenia sie

Swoje pomiary stosuje dr. Rupp dla wykazywania sity za-
pamietywania, t. j. sily zatrzymywania wrazen. Rezultaty ta-
kich pomiaréw wykazujg djagramy, t. zw. ,krzywe , (Abialls-
kurve, Kurve des Vergessens).

Podnosi tez autor znaczenie wspotdziatania wielu zmy-
stbw na stopien sity pamieci; — podnosi réwniez i- znaczenie
tempa pracy, t. j, rytmu do niej przystosowanego. Zwraca
uwage na znaczenie badan pamieci i z tej przyczyny, iz przy jej
badaniu jest mozno$¢ jednoczesnego stwierdzania wielu innych
uzdolnien psychicznych. Przy badaniu pamieci wykazuje sie.
uwaga, sad logiczny, pojetnos¢, inteligencja, zdolno$¢ przystoso-
wywania; uczucia estetyczne i artystyczne silnie zarysowuja sie
przy tych badaniach.

Cata serja aparatéw stuzy do badania pamieci. Autor de-
monstruje je, jak episkopy, djaskopy i t. d.

Uwaza tez dr. Rupp, ze do og6lnego badania pamigci na-
leze¢ powinno badanie jiej napiecia i rozlegtosci.

Dla praktycznego zastosowania podaje dr. Rupp rezultaty
badan d-ra Poihlmanna. Wykazujg one znaczenie bezpo-
Sredniego pogladu dla postepu nauki, i dziatanie wptywu loka-
lizacji wrazen na ksztalcenie pamieci. Bowiem przedmioty
okazywane lepiej zapamietano, anizeli nazwy przedmiotéw wy-
gtaszane, albo pisane. A szeregi zglosek, wypisane na jednym
kartonie, obok siebie, tatwiej zapamietano, anizeli, gdy one byty
umieszczone na wielu kartonach.

VIL — Tablica XVII, XVIII, str, 202; tablice wyka-
zujg 24 rzedy, kazdy jpo 36 liczb, albo 36 spotglosek. Mozna
czes¢ ich po prawej czy lewej stronie przystania¢ przy ¢wicze-
niach poczatkowych, rozpoczynajac od minimalnej ilosci 3 — 5
liczb czy spoigtosek, i powiekszajagc stopniowo ich ilos¢€.

Dziatl o pamieci jest jak gdyby skrotem obszernej pracy
Meumanna: ,Ekonomie des Gedachtnisses ‘, z rzutem nowym

jednakowoz. Nie bedac wcale kompilacja, przypomina roz-
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dziat ten. tamtg znakomitg prace z zakresu psychologii ekspery-
mentaln ej*).

Oznaczenie trwania w czasie zjawiska psychologicznego
czy psychofizycznego, albo psychofizjologicznego jest wspoh-
miermkiem przy psychologicznych badaniach (Zeitmessung)
grupa VIIl. — ,Mierzenie czasu“.

Badajac zjawiska pamieci, stwierdza¢ nalezy czas potrze-
bny do reprodukowania; podobniez badajgc sprezystos¢ dziatal-
nosci' motorycznej, notowac¢ nalezy czas potrzebny do wykona-
nia poleconej czynnosci; a przy badaniu powstawania decyzji,
afektu, mysli, stwierdza sie rowniez czas miedzy podziataniem
podniety, a reagowaniem, t, j. wyjawem zjawiska samego, nig
wywotanego, np. afektu.

Znajomos$¢ doktadna przebiegu w czasie zjawisk psychicz-
nych miataby duze znaczenie praktyczne, zyciowe, i wielorakie
zastosowanie w pedagogji i w dydaktyce, podnosi dr. Rupp.

Rezultaty dotychczasowych badan psychologicznych wy-
kazujg ré6znorodne przyczyny zmiennej szybkos$ci pracy, réznej
co do czasu, co do swojej Jakosci, wartosci. Wykazujg tez od-
dziatywania zaleznosSci i zwigzki miedzy ludzkiemi zajeciami,
praca nazywainemi, — gdy zabarwione wplywami zzewnatrz
niadchodjzacemi, — i wptywami dodatniemi czy ujemnemi wias-
nej (psychiki (jako wynikami ogdlnego zycia psychicznego).

Wobec stwierdzen takich, autor konstatuje: ,,Bez poprzed-
niego przeprowadzenia doktadnych pomiaréw zjawisk psychicz-
nych phAzy uwzglednianiu ich trwania w czasie, niemozliwem by-
toby ustalenie psychologicznych metod pracy, ani metod uczenia
sie i nauczania.

Rezultatem dotychczasowych badan w tym kierunku sg
stwierdzenia, iz ta praca jest fatwiejszg, ktéra trwa czas krotszy.

Chronoskopy, chronometry, chronografy i kymografy sag
przyrzadami uzywanemi przy pomiarach czasu. Sg one tak do-
ktadne, iz mogag wykazywac¢ réznice 11D sekundy.

Przy pomocy przyrzgdéw — demonstruje ich autor bardzo
wiele — mozna wykaza¢ rdéznice trwania pracy w czasie przy
zmiennych i réznych warunkach i okolicznosciach: np. przy

*) E. Meumiatan: Ekonomie und Technik des Gedachtnisses. Experi-
memteffle Untersuchungen Uber das Marken und Behalten. Leipzig, 1908,
sfr. 290.



247

Swiezosci umystu, przy zmeczeniu, przed jedzeniem, po jedze-
niu, jpo przyjeciu alkoholu, w réznych porach dnia. I. t. d. i t. d.

Br. Rupp przeprowadza dwa rodzaje badan psychologicz-
nych co do trwania psychicznych i psychologicznych zjawisk
W czasie.

Stwierdza i konstatuje czas potrzebny do wykonania pe-
wnej pracy; jak powyzej (Zeitmessung). Podany zostal materjat
pracy (temat), ktoéry jest psychologiczng podinielta, jej wykonanie
jest zareagowaniem na otrzymang poidiriiete. Sa to pomiary,
stwierdzajgce czais trwania pracy az do jej ukonczenia.

Badania d-ra Ruppa wykazujg réwniez wydatnose pracy
w czasie Scisle oznaczonym i okreslonym, grapa IX, (Zeitrege-
lung). Np. polecenie wykonania pewnej pracy w przeciggu go-
dziny. Sato préby i pomiary, wykazujace, jaka praca moze by¢
wykonana w pewnym, jaknajkrétszym, przeciagu czasu; pod-
czas gdy poprzednie badania stwierdzaly, jak diugiego czasu po-
trzebowano do wykonania pracy.

Te dwie formy badan zjawisk psychologicznych nazywa
autor chronoskopja, chronometrig, czy chronograijg, w odnie-
'sieniu do nazwy przyrzgdéw typowych, przystosowywanych do
wyjasnienia psychologicznych zagadnien, ztgczonych z trwa-
niem w pzaisie.

Rezultaty badan grupy IX majg wykazac, jakie metody na-
lezatoby przystosowaé, azeby rezultat pracy, — nauki, — byt
jaknajpomysiniejszy co do wydatnosci, a czas trwania samej
pracy jaknajkrotszy.

Silnie zaznacza tez autor, ze badania te maja duze znacze-
nie, i pedagogiczne, i dydaktyczne. A moga by¢ przeprowadza-
ne réwniez ,ijako badania zbiorowe, w cale/j klasie jednoczesnie
— nielylko jako badania jednostkowe.

Z punktu psychologicznego widzenia waznem bytoby roz-
powszechnienie tych badan, takze i z tej przyczyny, gdyz one
stwierdzatyby rozlegto$¢ uwagi ,,des sogenannten Umfanges der
Aufmerksamkeit® i doprowadzatyby do ustalania praw psycho-
logicznych, uzasadniajacych zagadnienia, jaka praca moze byc¢
wykonang w pewnym $cisle okreslonym przeciggu czasu, —
a najkrotszym w trwaniu; — i od jakich okolicznosci zalezng
jest jej szybkos¢ w wykonaniu przy wydatnosci jakna.jwiekszej:
czyli, jak duzg moze by¢ najwyzsza wydatnos¢ energji ludzkiej
(dzieciecej) w jednostce czasu Scisle okreslonej
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Badania powyzsze sg tez wyprobowywaniem — zmyshu
czasu. Tu znowu czyni autor ciekawe spostrzezenia, wy-
kazujgc na podstawie swoich badan ,psychiczne komplikacje“,
(die sogenannten Komplikationsve-rsuche).

Takie komplikacje wystepujg przy osadzaniu przez bada-
nego« czy dwie podniety r6znorodne, dziatajga wspotczesnie, czy
nastepuja po -sobie, i ktéra- z nich wczesniej zostatla odebrana.

Spostrzezenia astronomow dostarczajg licznych przykta-
dow na ten fakt psychologiczny dziatania dwéch podniet row-
noczes$nie, z ktérych jiedina Wczesniej dziata¢ zaczeta; —-i dzia-
tanie dwuich podniet, nastepujacych szybko po sobie, aw przer-
wach jednakowej ditugosci w trwaniu.

Autor wyjasnia, ze w miare natezenia uwagi w kierunku
jednej z dwoch podniet dziatajgcych wspotczesnie, powstaja ztu-
dzenia co do czasu (Zeittauschung). Wydaje sie wczes$niejszg
i dtuzej trwajgca ta podnieta, ktdra silniej podziatata na narzady
zmystowe.

Do badan zjawisk powyzszych stuzg tachistoskopy, chro-
nometry, metronomy. Tein ostatni rozdziat ,Probleméw*® bo-
gato jest uposazony w reprodukcje przyrzgdow.

To przebogate demonstrowanie aparatéw: — jest ich bo-
wiem znacznie powyzej setki ilustracji w ksigzce — nadaje jej
szczegbilng warto$¢; czyni -jej tres¢ przejrzysta, obrazowa. Do
czego przyczynia sie i styl jasny i ujecie materiatu plastyczne
i konkretne.

Aparaty wtasnej konstrukcji d-ra Ruppa uwzgledniaja,
przez specjalnie ich sprecyzowanie, badania zbiorowe, tak ko-
nieczne w sgkole ze wzgledu na ekonomj-e czasu.

Autor sam jest tworcg wielu aparatdéw nowych zupetnie
w pomys$le: — str. 5, Nr. I, — str. 6, Nr. Ill, — str. 12, Nr. IX;
it d.

Zwracajg uwage przyrzady, proste w konstrukcji, malo
skomplikowane, jak Nr. I, Ill, VI, XXVIII, XXIX, XXXI, do roz-
dziatu pierwszego.

Bogatg inicjatywa obdarzony, upraszcza dr. Rupp aparaty,
dawniej skonstruowane (Heringa, Hoéflera, Witaszka, Stumpfa)
na prostsze, czy tez na odpowiedniejsze do zastosowania
w szkole.

Jednostkowe badania przeprowadza dr. Rupp z zaznacze-
niem koniecznos$ci wykazywania réznic miedzy rezultatami ba-
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dan nad dorostymi a nad dzie¢mi i nad mtodzieza. Koniecznos¢
takiego rézniczkowania podnosi autor ustawicznie. Nalezy sto-
sowac¢ badania jednostkowe, — stwierdza, — roéwniez dla wy-
kazania indywidualnosci, inteligencji osobowej.

Dzietko d-ra Ruppa jest dowodem, jak zywy jest ruch
naukowy w Niemczech w kierunku eksperymentowania psycho-
logicznego. Wykazuje to zestawienie przyrzgdow do badan
psychologicznych, ktéremi rozporzadza dr. Rupp, z aparatami
w laboratorjach psychologicznych w latach 1906 7 i 1910/11.

Dr. Rupp wskazuje swoje ,Problemy" jako ,podrecznik",
ktory, jako taki, stuzyé mégitby ,przy eksperymentalnych ¢éwi-
czeniach na uniwersytetach i w seminarjach nauczycielskich",
str. VI. Z tg samooceng autora niepodobna sie zgodzi¢ po zba-
daniu zakresu tresci ksigzki i metody przedstawienia rzeczy.

Autor wysuwa pewne problemy i zagadnienia na plan
pierwszy, z zupelnem czy czesciowem pominieciem innych;
integralnie przynaleznych do ram ksigzki, ktéra miataby stu-
zy¢ jako podrecznik ,,Handbuch fur experimentelle Ubueger®;

chociazby na uniwersytetach czy w seminarjach nauczy-
cielskich.

Tern wiecej, jezeli — wedle dotychczasowych progra-
moéw — me podaje sie zupeinie miodziezy, na nizszych stop-
niach nauki, podstaw elementarnej psychologji eksperymental-
nej. Zatem,, tak stuchacze uniwersytetu, jak stuchacze semi-
narjum nauczycielskiego, odbywa¢ muszg kursy elementarne
i otrzymywaé¢ muszg wstepne, elementarne i podstawowe wia-
domosci; w zarysie, ale systematyczny catoksztalt wiedzy. Tej
potrzeby i koniecznos$ci nie uwzglednia ksigzka d-ra Ruppa.

Do badan przystepuje dr. Rupp nie omoéwiwszy i nie po-
dawszy wprzod ani warunkéw, ani metody badan, jak to czyni
Claparede, np. cizy Binet w siwoim podreczniku do ,Badan Inte-
ligencji". Czem odejmuje autor ksigzce swojej charakter pod-
recznika w samem jej zalozeniu.

Mowiigc o, zarzuconej teorji ,pieciu zmystow", a przyjmu-
jac zmystéw jedenascie, nie wymienia ich wcale dr. Rupp.

9 Alfred Binet: L'Etude Experimentale de ZIlniteligetn.ee Paris,
1903, str. 240,

Bd. Cllaparéde: Psychologie de I'Enfant et Pédagogie Experimen-
tale. Geneve, str. 460,
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Pomija zupetnie badanie i omowienie zmystow smaku
i wechu, podstawowych w zyciu praktycznem, organicznem
cztowieka dorostego i dziecka, — majgcych zasadnicze zna-

czenie wychowawcze. Argumentacja nie wystarczajgca dla
uzasadnienia tego braku w ksigzce, ktéra ma by¢ podrecz-
nikiem.

Omawiajgc wrazenia wzrokowe, barwne czy przestrzen-
ne, i wrazenia stuchowe, nie omawia autor wcale samych na-
rzgdéw widzenia i styszenia, ani ich nie demonstruje; i nie wy-
jasnia zupetnie sposobu powstawania wrazen zmystowych, wo-
goéle, jak i powyzszych, omawianych.

Bez uzupeinienia —eksigzka d-ra Ruppa nie nadaje sie na
podrecznik, — i podrecznikiem by¢ nie moze.

Abstrahujac od kwcstji podrecznika, stwierdzi¢ nalezy
ogromng wartos¢ ksigzki tej, przedstawiajgcej znakomicie nie-
ktore ,,Problemy* z zakresu psychologji i pedagogiki ekspery-
mentalnej, wyjasnione przy pomocy przyrzagdéw laborato-
ryjnych.

Wszystkie kwestje, w mysl planu podanego w tytutach
rozdziatow, sa naukowo, przystepnie i praktycznie jednoczes$nie
wyjasnione i przeprowadzone: — w tein sposo6b, ze wywolywac
muszg duze zainteresowanie dla przedmiotu traktowanego; wy-
jasniaja i uzasadniajg znaczenie badan psychologicznych, i ko-
nieczno$¢ ich wprowadzenia do szkét, od najnizszych po-
czawszy.

Przy zaktadaniu Laboratorjéw Psychologicznych ,Proble-
my“ d-ra Ruppa odda¢ moga duze przystugi. ROwniez, i przy
opracowywaniu tatwego podrecznika szkolnhego z zakresu psy-
chologji, pedagogiki, i dydaktyki eksperymentalnej pomocne
moga by¢ w zorjentowaniu — w zakresie materjatu podanego
w Problemach.

Najwiekszg moze zastugg d-ra Ruppa, jako uczonego, jest
daznos¢ do zyciowego praktycznego przystosowania rezulta-

tow i wynikéw badan laboratoryjnych —- w szkole —e przez
przeksztatcanie badan psychologicznych w psychologiczne ¢éwi-
czenia, w miare potrzeby, zbiorowe czy jednostkowe: —. w ce-
lach pedagogicznych i dydaktycznych, — przy dalszej wytycz-
nej dla przysztosci dziecka i jego pracy zawodowe;j...

Dla Polskiej Szkoly wazna przestroga! — Nie dac sie wy-

przedzac¢ innym narodom i panstwom w rozwoju kultury i osSwia-
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ty - w dobie obecnej. Ale przez wprowadzenie do szkolnic-

twa naszego nowoczesnych tendency,’ naukowych sta¢ na pozio-
mie réwnie wysokim, zapewniajgcym staly rozwdj i ciagly po-
step: — tak dla dobra i pozytku samej miodziezy, _ jak dla
ogolnego dobra w Ojczyznie, _ jak i ze wzgledu na obowigzek
wspotpracy wspdlnej miedzynarodowe;...

ST. NOWACZYK (Tuchola).

SZKOLA A LEKTURA DOMOWA MLODZIEZY.

Bibljoteki szkolne nie spetniaja naog6t swego zadania na-
ezycie. Rozne sag tego przyczyny. Najwazniejsza z nich sg
zapewne trudne stosunki finansowe, nie pozwalajgce na cigdte
i systematyczne rozszerzanie bibljoteki i uczynienie z niej w Ten
sposob czynnika naprawde wychowawczego. Zdarza sie takze,
iz,bibljoteki Sa WO£6le nieczynne, wzgl. korzysta¢ z nich moga
jedynie uczniowie wyzszych oddziatbw. Jest to bardzo szko-
dliwe, gdyz skierowuje mtodziez ku ztej ksigzce, dziatajacej na

dziezylma~lnaC,e’ a szk°dliwej dla zdrowia moralnego mto-

Nasza literatura dla miodziezy jest niezwykle bogata Po-
opisy podrézy

siadamy caly zas6b powiesci fantastycznych,
Sa to jed-

i przygéd powiesci geograficzne, przyrodnicze i t. p.
nak ksigzki mezawsze ze wzgledu na wysokg cene dostepne,
zwtaszcza dla dzieci biedniejszych rodzicéw. Niemoznos$¢é czy-

MtniT d°bre) 116 niweczy P°P<?du d° czytania wogole.
todziez siega po tanie wydawnictwa zeszytowe, mnozace si¢

tobert2 r T kafdym-Tak nP- r-ne ,Paty i Patachony

.Roberty i Bertrandy , ,Jacky Teksasy"™, ,Mafcse i Moryc!"
i t- p, ktéorych trescig sa przedewszystkiem przygody indyj-
skie, opiewajace ucisk niewinnych i tryumf mordercéw, dalj
rozmaite przygody miedzynarodowych ztodziei, przedstawlia-
nyc jako typy ludzi bardzo sympatycznych. Zbyteczng rze-

cza byloby udowadniaé, ze lektura taka wywiera bardzo zgu-

bny wptyw na miodziez. Ksigzka ma dawaé¢ wzory postepo-

wania, wskazywa¢ idealy i unosi¢ ducha w sfere piekna i mo-
ralnego dobra, ma by¢ wreszcie wzorem pieknego jezyka ojczy-
stego Nie spetnig tego zadania wydawnictwa zeszytowe, kt6-
rych tresc jest najczesciej ohydna, a jezyk wprost potworny.
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Ksigzka taka wychowa zbrodniarzy. Nie mozna wprawdzie
powiedzie¢, izby przyczyng zta byta wylgcznie zta ksigzka.
Kino, ulica, wptywy wojny — wszystko to sa czynniki, ktore
oddzialywuja ujemnie na charakter. Prawdg jest wszakze nie-
zbitg, ze w posréd tych czynnikéw zta ksigzka zajmuje jedno
z pierwszych miejsc. | dlatego tez, jesli szkota chce napraw-
de urabia¢ charaktery, musi zwalczy¢ wplyw ztej ksigzki.

tatwo jest powiedzie¢: zwalczy¢ — trudniej mysI® te
w czyn zamieni¢. Najlepszym sposobem walki bytoby nasla-
dowanie w tym wzgledzie Amerykanéw, ktdrzy zakladaja
u siebie piekne, bogato urzgdzone czytelnie dla miodziezy,
gdzie kazdy od lat 10 do 17 znajdzie odpowiednig dla siebie
ksigzkel). W obecnych warunkach uczyni¢ tego nie mozemy,
gdyz wymaga to wielkiego naktadu pienieznego. Musimy sie
wiec zadowoli¢ naszemi bibljotekami, nalezycie jednak zorga-
nizowanemi i znajdujgcemi sie w rekach mitujgcego dzieci nau-
czyciela. Omawianie ksigzek z bibljoteki na lekcjach moze
wzbudzi¢ zainteresowanie, jeden tylko warunek: nauczyciel
musi sam wszystkie ksigzki zna¢! Z zamitlowaniem pracujacy
nauczyciel bedzie tez umiat wples¢ do lekcji wyjatek z czyta-
nej przez dzieci ksigzki, co bedzie mitlg zachetag do czytania.
Systematyczne w ten spos6b postepowanie moze w walce ze
ztg ksigzka uczyni¢ bardzo duzo dobrego nie wystarczy
jednak, by zlg ksigzke zupetnie wypleni¢. Miodziez musi by¢
przekonana o wyzszej wartosci ksigzek z bibljoteki ponad wy-
dawnictwa zeszytowe. Tu trzeba uczyni¢ co$ wiecej. Trzeba
da¢ miodziezy zestawienie dwu ksigzek: dobrej i zlej zesta-
wienie takie, ktére da pewnos$¢, iz miodziez sama odkryje
rzecz ztg. W jaki to spos6b uczyni¢?

Wybra¢ dwa podobne trescig urywki z ksigzki dobrej
i ztej. Jesli pierwszy urywek bedzie np. z ,Pustyni i puszczy
a drugi z ,Roberta i Bertranda“, to mozemy przeczyta¢ o od-
wadze Stasia w chwili, gdy zabija czoilgajgcego sie ku Nel we-
za i zestawi¢ to z odwagg Roberta i Bertranda, gdy kradng
ubrania w Lionie. Po przeczytaniu tego rozwing¢ pogadanke
i pozwoli¢ dzieciom wypowiedzie¢ swe zapatrywania. Dzieci
potepig bezsprzecznie Roberta i Bertranda. Nie nalezy wszak-
ze zadowoli¢ sie dogmatycznem tylko potepieniem. Niechaj

i) Patrz: ,Szkota“, zeszyt |, 1925 r. w artykule ,Godzina radosna“.
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dzieci udowodnig wszystkiemi argumentami, ktéremi rozporzg-
dzaja, dlaczego jedno postepowanie jest dobre, a drugie zie;
niech same dadza przyktady odwagi i niech wreszcie wskazg
piekne zwroty jezykowe w jednem, a bledy razgce w drugiem.
W ten sposob nabiorg doswiadczenia o wartosci dobrej ksigzki.

Postepowanie metodyczne jest tutaj trudne, wymaga bo-
wiem bardzo subtelnego doboru ksigzek oraz wczucia sie
w psychike dziecka. Przestrzec tu trzeba nauczyciela, by nie
wybierat takich urywkow, ktore tylko jemu sie podobajg. Inny
jest zakres zainteresowania dziecka, inny dorostych. Mogtoby
sie zdarzy¢, ze nauczyciel zachwyca sie pieknem wiersza czy
powiastki, gdy tymczasem dla dziecka jest dany utwor najzu-
petniej obojetny. Stad wniosek, iz dobiera¢ trzeba tylko takie
urywki, ktore odpowiadajg sktonnosciom bagdz to wrodzonym,
badz tez nabytym dziecka.

Po przeczytaniu powyzszego moze wyplynac zastrzezenie
co do samej metody postepowania. Gdy podany wyzej spo-
s6b walki ze zlg ksigzka przedstawitem na zjezdzie harcer-
skim w Toruniu w lutym 1927 r., wyrazono obawe, ze taka me-
toda moze wtasnie zacheci¢ mtodziez do czytania ztej ksigzki.
Odpowiedz moze by¢ jedna: tylko wtedy takby sta¢ sie mogto,
gdyby nauczyciel postepowat bardzo nieudolnie. Jesli bowiem
damy miodziezy te strawe duchowg, ktorej taknie, w postaci
dobrej ksigzki, to nie bedzie ona gonita za specjalng lekturg
brukowg. Jesli dalej miodziez sama potepi ztg ksigzke, to
w wiekszosci wypadkow bedzie od niej stronita — w najgor-
szym razie tylko wtedy wezmie jg do reki, gdy nie bedzie in-
nej ksigzki, A temu ma zapobiec bibljoteka szkolna.

Nie od rzeczy bedzie tu uwaga o t, zw, moralizowaniu.
Mniej w psychologji orjentujgcemu sie nauczycielowi moze sie
zdawaé, ze jesli codziennie bedzie ganit czytanie Patéw i Pa-
tachonow, ze juz przez to osiggnie cel. Nic podobnego! Praw-
da psychologiczng jest to, ze sto razy mozna slysze¢ kazanie
o prawdoméwnosci, a mimo tego klamaé¢. Slyszane wyrazy nie
majg dla naszego postepowania wielkiego znaczenia. Dopiero
wytworzony natég sprawia, ze méwimy prawde, czy tez spel-
niamy inne dobre czyny. A naldg urobi¢ mozna tylko przez
czesto powtarzajgce sie dziatanie, przez czyn. Z tego psycho-
logicznego zatozenia wychodzi harcerstwo, gdy kaze codzien-
nie spetnia¢ dobry uczynek. Tak samo trzeba postgpi¢ w wab
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ce ze ztg ksigzka. Wytworzy¢ naldég czytania tylko ksigzki
dobrej. Podawaé¢ wiec dobrg lekture, a nie moraiizowac.

Précz rozumowego oddzialywania moznaby jeszcze zasto-
sowac¢ oddzialywanie na uczucie, a raczej potaczy¢ jedno z dru-
giem. Przyktad: nauczyciel omowit z dzie¢mi dobra i zlg ksigz-
ke. Dzieci sg przekonane, ze lepiej jest czyta¢ dobrg ksigzke—
same to udowodnity. To wzbudza w nich afekt. Trzeba go
wykorzysta¢. Nauczyciel poleca przynies¢ nastepnego dnia
wszystkie zeszytowe wydawnictwa, znajdujgce sie w reku
dzieci. Nie wszystko przyniosg, co$ sie jednak uzbiera. Na
poprzedniej lekcji wykazano bezwartosciowos$¢ tych ksigzek.
Co z niemi zrobi¢? Zadecyduja dzieci. Napewno padnie pro-
pozycja: spali¢, podrze¢. Odrazu to w klasie wykonac¢l). Wzbu-
dzi sie poraz drugi afekt, ktéry wykorzysta¢ teraz przez roz-
dawanie ksigzek z bibljoteki. Z zapalem z.abiorg sie dzieci do
czytania. Jeden i drugi raz w podobny sposéb — a wyrobie-
nie nalogu na dobrej sta¢ bedzie drodze.

W walce ze zlg ksigzka wielkie ustugi moze odda¢ dzien-
niczek przeczytanych ksigzek, do ktérego prowadzenia wi-
nien nauczyciel zacheca¢ dzieci. Kontrola dzienniczka winna
by¢ jednak bardzo ogledna. Dziecko strescito nieodpowiednig
powiastke — nie gromié, przeciwnie: wcigz zachecaé¢ do stresz-
czania wszystkiego, co dziecko czyta. W ten sposéb nauczy-
ciel bedzie wiedziat, jakie ksigzki dostajg sie do rak dzieci
i w razie spostrzezenia, iz dzieci czytaja zig ksigzke, bedzie
umiatl przeciwdziataé. Przeciwny jestem zbyt szczeg6towym
dzienniczkom. Kilka tylko rubryk, np. nazwisko autora, tytut
ksigzki, tres¢ i uwagi — oto wszystko, cobym umiescit. Poco
wymagac¢ od dziecka literackiej analizy utworu? Naco przyda
sie np. data czytania ksigzki i t. p, drobiazgi? Mogg dziecko
zniecheci¢. Trzy, cztery rubryki wypetni dziecko z checia, po-
zytek za$ bedzie ten sam, co z rubryk dziesieciu. Bo o co nam
chodzi przy prowadzeniu dzienniczka? By dziecko zapamie-
tato tre$¢ ksigzki, autora, by w najlepszym razie znato mysl
przewodnig. Wiecej wymagaé¢ niepodobna, bo czyz my, starsi,
wiecej z czytanej ksigzki zapamietamy?

t) W Niemczech wydawnictwa takie palono publicznie na Stosie
(p. .,Przeglad OsSwiatowy" z r. 1926).
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Konczac tych kilka uwag, wyrazam przekonanie, ze na
powyzszy temat rozwinie sie szersza dyskusja. Kwestja jest

Ro6zne 95 groszowe i inne tanie wydawnictwa dostajg

palaca.
stopniu.

sje do rgk mlodziezy, demoralizujgc jg w wysokim
‘e$h kto, to przedewszystkiem nauczycielstwo musi pomysleé
o $rodkach zaradczych. Skutecznie mozna to uczyni¢ tylko
wspollnym wysitkiem.

O WYCHOWANIE PRZYSZEYCH NAUCZYCIELI.

LProjekt zmiany ustroju szk6t Liceum Krzemien,iec-
g B T eft. KOt* T' N' S- W- W d™ nju927 *> zrusza dyr.
. Paluchowski w  Nr. 4-tym ,Ruch pedagogiczny* sprawe obecnego
systemu ksztatcenia nauczycieli i wypowiada sie stanowczo za iikwidacte
obecnych semimarjow. Motywy autora sa w wielkiej mierze stuszne —

nlcz”iSi! jednakZe UWagi na bardzo wazny m"

k- “P?p tytutem

t w wychowaniu

Dla podkres$lenia stusznosci swych twierdzen dyrektor Paluchowski

catkowitg ’IZ\A% jé*:elr'nl rjow, jako pﬂzdééwekNM LS§|’§

jak dtugoletni nauczyciele semdnarjéow, nie zna brakéw, o ktérych mowi

dyrektor Paluchowski. Czeste kwestionariusze przekWwuh nas te

A ybiOra' t6n ZaWOd' SPeteiajgc zyczenii® rodzi-

%YCCZZSMS‘ ggg gziecku chleb w r"I: 'teid dredZe TM’*Z¥bEZC Frealizowanie
eke; “druga” cze$¢ szuka w seminarium

drogi do bezptatnego ksztalcenia sie, a nieliczna tylko gromadka ma iekie$
niejasne przeczucie obcowania i oddzialywania na lud i I my
widzimy 'trudno$¢ pogodzenia obu celéw naszej szkoly. | my czujemy

cielami, a juz me "maf®'&lf"EINE CANNIS i Fal e KGN a nOWéJa&O;.Z-
A jednak, cho¢ tak dobrze znam ujemne strony organizacji semi-

narjutn, Smiem twierdzi¢, ze nawet takie, jakie jest obecnie, w pewnej
mierze jest niezastgpione - o ile przy projektowanej juz obecnie zmia-

cielskiej t.6zetonu. ~ niebezp;ieczensitwa Zw azenia kultury nauczy-

lafeg otrzymuja ucz-

. . MySle 0 kulturze spioteczn'ei i obyczajowej,
niowie seminarium, nie o ogtadzie towarzyskiej, ale tej glebszej napoz6r
Czy to sprawa koncentracji przedmiotow okoto pe-

nrniej widocznej.
dagogiki i psychologii dziecka, czy obcowanie miodziezy 2z dzieémi

w szkole ¢wiczen pod kierunkiem wychowawcow, czy obcowanie ducho-
we z umystami ludzi, dla ktérych troska o szczescie dzieci i dobro spo-
teczenstwa byty gtdw,nem zadaniem zycia — dos$¢, ze uczniowie rzeczy-
wiscie jnastawiajg sie na pewien ton, jak moéwi dyrektor Paluchowski, ale
ton ten jest nader sympatyczny, nazywa sie: ,miej serce i patrzaj
w serce . J
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Przychodzi mi na mysl fakt pozornie btahy, a jednak nie bez zna-
czenia: dos¢ porowna¢ wyraz twarzy tej samej uczennicy przy wejsciu
do szkoty i po latach 5: zmiany widoczne to juz nietylko dojrzatos¢, wyz-
szy stopien rozwoju umystowego: -to uduchowienie, pewien odcien ma-cie-
rzynslkielj flkBwiosci. W ostatnich czasach pisano i méwiono wiele o tern,
ze seminarzysci i Seminarzystki nic nie robig dla podniesienia zycia
na wsi, ze szukaja wlasnej przyjemnosci, ze nie pracujg nad wtasnem wy-
ksztatlceniem etc. etc.

Gdy chodzi o wyciaganie wnioskéw, najskwapliwiej syntetyzujemy
fakty z dziedziny moralnej, sg one bowiem tak skomplikowane, iz zawsze
w nich mozemy znalezé co$ na potwierdzenie naszych zalozen, chociaz
kto$ inny, analizujgc tez same zjawiska, dojdzie do innych wynikéw i tak-
ze mie€¢ bedzie stlusznos¢. A prawda jest podobno w $rodku. Nauczy-
cielstwo wiejskie, pracujgce z 4 lub wiecej oddziatami na 2 zmiany, po-
prawiajgce po lekcjach zeszyty oddziatow, majgcych na zmian-ei ,ciche
zajecia“, przygotowujace te zajecia na dzien nastepny, piszace ciagle
sprawozdania z tego, co zrobity, lekcje wlziorow-e i gotujgce w mie-
dzyczasie dla siebie jmleko Iulb herbate, o ile nie ma przy sobie
matki lub siostry, zabiegajace -0 opat, zapasy zimowe, pomoce szkolne
etc. etc,, to tez przecie praca nielada. Utarto sie przekonanie, ze, wbrew
mozliwosci, nauczyciel musi dawac¢ i -odczyty i pokazy, i towarzyskie
zebrania, i -przedstawienia, urzgadza¢ spétdzielnie, kasy, kota- i t. p. Nie
tracac kontaktu z bytemi uczennicami, widzimy, ze, ile mo-ga, walcza
z apatia, s-obkostwem, niechecig, podejrzliwoscig otoczenia przez wszyst-
kie dnie swego zycia; krusza na odrobinkil malutkg swa wiedze i zapat
do ideatu dla obdzielenia taknacych.

Wie$ nie lubi -dostarcza¢ opalu, czest-o w klasie bywa po 5 stopni —
taka mata egoistka nauczycielka chwyta za skrzypce, gra -oberka, zeby
dizieoi potanczyly i, rozgrzawszy sie, zabraty sie do roboty; a inna opa-
tula dzieci i siebie i, przeplatajgc ¢wiczenia umystowe fizyczoemi, uczy
wytrwale, az jg, -doszczetnie przeziebiong, wywozg do miasta do szpitala;
inna zndéw, majac rodzine, nieco lepiej od siebie ,sytuowang“, nabiera
ja na pozyczke ,na mapy“, bo przeciez bez tnap uczy¢ nie mozna, a wies$
kiedy$ -odda; inna -tak sie stata niezbedna- w zyciu wsi, iz, -cho¢ juz
dawno daleko sie! przeniosta, musi- przyjezdza¢ do dawnych wychowan-
kow, ktérzy rady jej koniecznie potrzebujg. My -dobrze wiemy, ile razy
one do nas zwracajg sie, chcac, zeby -praca szta dobrze, coraz lepiej, jak,
czujac braki, szukajg na nie ratunku. Ale spoteczenstwo obojetnie patrzy
na ich borykanie sie, skwapliwie podkresla fakty ujemne, nad do-datniemi
poc-ichu przechodzi do porzadku dziennego.

Czy to, co napisatam, ma by¢ -obrong seminarium? Bynajmniej:
silnie przekonana jestem, ze jego czas minat, ze sz-kota Srednia, a po niej
rOk lub dwa zawodowych studjéw rozszerza horyz-ont, p-ogtebig zaintere-
sowania, spr-aw-ig, iz nic, co ludzkie, me bedzie obce-rn przysztemu nauczy-
cielowi, jtylko oglagdam sie: gdzie ten kandydat otrzyma te kulture wy-
chowawcza, ktorg daje teraz seminarium? Jak stworzymy w szkotach
Srednich takie -o$rodki wychowawcze, ktéir.eby zneutralizowaty to silne
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rozproszenie, rozbieznos¢, dyietonltyzm wszechstronny, pogon za btyskot-
liwoscig? Talk, jalk sie dzieje dotychczas, semiitnairiai stwarzajg tudzi
odpowiedniejszych do zycia, ktére ich czeka.

| jeszcze jedno: czeste zarzuty ptytkosci wiedzy, powierzchownosé
wyksztatcenia, braku Scistych wiadomosci, jakie czynig seminarzystom,
nalezy rozciggna¢ na catg dzisiejsza miodziez. Przerzuciwszy sie z wia-
Sciwym Polakom temperamentem od metody paznokciowej do quasi in-
dukcyjnejl), wprowadzilismy mitodziez na teren lekkomysinego wniosko-
wania, lekcewazenia mowy i wiedzy cudzej, niechlujnosci w mowie, pismie
i myslach. A teraz czynimy odpowiedziainemi wytgcznie tych, ktérych
dla innych powodéw skazujemy na niebyt. Badzmy umiarkowani i spra-
wiedliwi w sadach.

X. L. BILKO (Poznan).

W KWESTJI MLODZIEZY POZASZKOLNEJ.

Sa fanatycy réznego pokroju. Od jednego, zajmujacego
sie specjalnie miodziezg pozaszkolng, uslyszalem takie zdanie:

.Bardzo to pieknie, ze sie tyle mysli, pisze i robi dla na-
lezytego postawienia szkolnictwa powszechnego. Ale dla kogo
to wszystko? — przecie dla dziecka, ktdre naogét w Polsce,
zwilaszcza na wsi, znajduje i tak opieke w rodzinie. A tymcza-
sem co sie robi dla mlodziezy, po opuszczeniu szkoly, w wie-
ku od 14 — 24 (?) lat, w ktérym ona przechodzi okres przeto-
mu, kiedy wptyw dobry rodziny maleje do minimum? Literal-
nie nic, a jezeli kto woli — to mato co. A przeciez wiasnie ta
mtodziez potrzebuje szczegdlnie pomocy. Przechodzi lata doj-
rzewania, najwazniejsze dla calego zycia. Zostawciez dzieci
w rodzinie, a tworzcie wielkie dzieta dla wychowania mtodych,
dla dzisiejszej mtodziezy pozaszkolnej“.....

Naturalnie, ze w stowach tych tkwi wielka przesada. Ale
i to niewatpliwie prawda, ze w Polsce za malo dzi§ poswieca
sie uwagi nadzwyczaj waznej i trudnej kwestji miodziezy po-

zaszkolnej. Przeciez ta miodziez, w wieku od 14 — 24 roku
zycia (raczej moze do 18. Przyp. Red.), zajeta w pracy na roli,
w warsztacie, fabryce czy biurze, _ to armja, liczgca okoto

3,000,000 gtéw. Ktéz jej poswieca uwage? Jest troche szkot

O metodzie laboratoryjnej nie moze by¢ jeszcze mowy wobec
liczby uczniow w Kklasie, liczby przedmiotéw, przeznaczonych do wystu-
diowania i zakresu programoéw.
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doksztatcajgcych, zawodowych, sg kursy, sa organizacje, sku-
piajace te miodziez i to wszystko w bardzo skromnych roz-
miarach.

Zainteresowanie ta kwestjg, nie jest dzi§ takie, jakie by¢
powinno? Wszak tu rozchodzi sie o 90% mlodego pokolenia
polskiego wogdle, a wiec o czynnik, ktéry bedzie trzonem po-
tegi panstwa.

Przedewszystkiem wiec wtadze i spoteczenstiwo nie moga
sprawy tejlprzeoczy¢, owszem, nalliezy jej poswieci¢ baczna
uwage.

Na calem spoteczenstwie cigzy obowigzek zajecia sie
przysztoscig szerokich mas narodu, a w tem na jedno z pierw-
szych miejsc, wybija sie nauczyciel. Dlaczego? Pomijam to,
ze nauczyciel najwiecej metodycznie jest przygotowany do pra-
cy spotecznej wsrdd miodziezy. Gléowny nacisk potozytbym tu
na rzecz zasadniczg. Mianowicie; nauczyciel jest wychowawcag
narodu. Czy ten nardéd bedzie takim, jakiemi wyjdg dzieci
w 14 roku zycia ze szkoly? Niel W szkole potozono tylko
fundamenty ogo6lnego wyksztatcenia i wychowania. Na tych

podwalinach — zycie buduje swo6j gmach. Zanim dziecko doj-
dzie do petnoletnosci, musi przejs¢ okres miodosci, najezony
dzi§ zwlaszcza wielu trudnosciami i niebezpieczenstwami.

W tym okresie nastepuje dopiero krystalizacja pojeé, wyro-
bienie pogladu na zycie, na prawa i obowigzki. Do gtosu w zy-
ciu dochodzi nie dziecko wprost z pod pieczotowitej reki nau-
czyciela, lecz po przeprawie przez burzliwe lata dojrzewania
i fizycznego i duchowego. Czy ta przeprawa skonczy sie po
mysli tego, ktéry w dusze dziecka z olbrzymim naktadem pra-
cy wkiadat pierwsze ziarna prawosci, ofiarnosci i obywatelskie-
go pojmowania zycia? Pozostawienie miodziezy w tym okre-
sie zycia bez pomocy — to przekres$lenie czesto calej pracy
nauczyciela w szkole.

Wychowaé nardd, to znaczy dostarczy¢ jednostek uswia-
domionych i prawych dla zycia publicznego® w Polsce, a wiec
ludzi, ktérzy przeszli normalnie ewolucje miodosci i staneli na
wtasciwem miejscu i w wiasciwy sposéb do dziatalnosci pu-
blicznej.

Zadanie wielkie, a dla nauczyciela specjalnie wazne, bo
tylko praca spoteczna nad miodziezg pozaszkolng sprawi, ze
kapitat wtozony w latach szkolnych w dusze dziecka nietylko
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nie zostanie zuzyty w niewtasciwym kierunku, ale przyniesie
nalezyte korzysci.

Jasng jest rzeczg, ze akcja, majaca na celu uszlachetnie-
nie i przetworzenie 3,000,000 ludzi, musi by¢ dobrze obmysla-
na, metodycznie ujeta, planowa i systematyczna.

Czy nauczyciel polski w obecnych warunkach moze sie
podja¢ tak wielkiego zadania? Znajgc ogrom obowigzkow
i pracy nauczycielskiej przy obecnych programach i systemie
nauczania, a przedewszystkiem nadmiernem obcigzeniu nau-
czycieli szkét powszechnych, nie trudno da¢ odpowiedz. OlI-
brzymia luka w ustawodawstwie w tym kierunku jeszcze bar-
dziej stan sprawy pogarsza. A jednak nie mozna tej kwestji po-
zostawi¢ nawet w obecnej fazie dalszemu losowi. Musimy zdo-
by¢ sie na wysitek i zabra¢ sie szerzej i gtebiej do dzieta.

Kazdy moze dotgczy¢ tu swojg cegietke, na jakg go stac.
Inna rzecz, ze calo$¢ akcji, dyrektywy, sposoby przeprowadze-
nia — to wszystko musi wychodzi¢ z jednej centrali, traktujg-
cej te sprawe fachowo i odpowiednio do wielkos$ci zagadnienia.
Jest to juz kwestja inna, do ktdrej jeszcze powrdcimy.

Na razie jedno stwierdzi¢ wypada: kwestja wychowania
mtodziezy pozaszkolnej $cisle sie tgczy z powotaniem nauczy-
ciela, sprawie tej nauczycielstwo poza swemi obowigzkami za-
wodowemi specjalng powinno poswieci¢ uwage i o formach
i sposobie tej pracy dzi$ trzeba koniecznie zadecydowad.

Od Redakcji. Sprawa poruszona wymaga szerszego omo-
wienia. Ze wzgledu na wazno$¢ tej kwestji i na stosunek nau-
czycielstwa do niej upraszamy P. T. Kolezanki j Kolegéw o nad-
sylanie nam swojej opinji, choé¢by w krétkich stowach. Zu-
zytkujemy je w dalszych artykutach na ten temat.

T. WIERCINSKI (Niedzwlednia),.

SZKOLA SMUTNA — CZY RADOSNA?

Na wiejskiej drodze lub miejskim bruku widzimy bawigce sie
dzieci. Odczuwamy przyptyw radosci, 'ktéra rozpromienia nasze twarze
blaskiem usmiechu i rozrzewnienia. ,Jak pieknie one sie bawig“. To
moéwigc, Popetniamy wielki btgd. Te dzieci uczg sie. Niewidzialny
nauczyciel — przyroda, — uchwyciwszy je za, rgczki, wyprowadzit tu na
nauke, skierowuje obserwacje dziecka na przerézne zjawiska i, przed-
mioty, ~rozbudza w nim ciekawo$s¢ do wiedzy, stwarza najrozmaitsze
sytuacje, dajac pole dziecku do odkry¢. Rzecz jasna, ze nauka ta szyb-
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ciej postepuje u dzieci miejskich, ale temsamem jest powierzchowniejsza.
Miasto bowiem dostarcza dziecku wiecej wrazen, dziecko obserwuje
wszystko po tebkach i goni za nowoscia. Przeciwnie na wsi; spokdj,
monotonja wplywajg zda sie hamujgco na rozszerzanie sie horyzontu
myslowego dziecka. Jednak dziecko wiejskie, stykajac sie czesciej z temi
samemi zjawiskami, gruntowniej je obserwuje, przez co zdobywa gtebsza
i na trwalszych podstawach zbudowanag wiedze.

Chodzi sobie dziatwa na nauke do matki przyrody, robi postepy,
a korzystajgc z nieograniczonej swobody ruchéw i zainteresowan, zdoby-
wa nieco samodzielnosci. Wrdéciwszy do domu, zasypuje nas starszych
tysigcem najréznorodniejszych pytan, na ktére nieraz nie mozemy daé¢ od-
powiedzi.

Przeminat btogi okres przedszkolny. Oto ,pan nauczyciel*, (ktérym
matki strasza niegrzecznie dzieci), wpisuje te malenstwa do metryki
szkolnej i kaze im przyjS¢ w oznaczonym czasie. llez to nadziei snuja
dumni rodzice, ilez narzekan i przeklenstw Slag pod adresem ,pana‘
wiesniacy.

Jednak naprézno —e wyrok zapadt — usankcjonowany przymusem
szkolnym i tym podobnemi ,ustawami“.

| oto nadszedt 6w dzien, ktory stal sie poczatkiem nowego okresu
w zyciu dziedka. Oto schodzi sie dziatwa z uczuciem leku, kurczowo
Sciska dton ojca, matki lub opiekuna w obawie, by nie odeszli. A szkota
wiongca powagg i dostojefistwem, —e a czesciej niestety stechlizng zmur-
szalych $cian tongcych w pofcieniu jednookiennej izby, —mpochtania te
malenstwa poto, by —<jak sie to czesto styszy —m,z tej gliny ulepié¢
czlowieka“.

W izbie szkolnej czeka ods$wietnie ubrany ,pan“, ktéry z ming
uroczystg, lub ze zdawkowym usmiechem Chinczyka, odbierajgc powie-
rzong sobie dziatwe, s—<zda sie — zapewnia stroskanych rodzicow: ,dam
sobie rade, bagdzcie pewni“.

Rozgladajg sie dzieci dokota. Na $cianach kilka niezrozumiatych
obrazéw, w katach, tablica, szafa, a czasem nawet liczydto. Oto wszystko,
co dziecku ma zastapi¢ dawng szkote. O ile piekniej wygladaty te izby
szkolne, do ktérych wiodta dziatwe przyroda, lub krél wszechwiedzy —
przypadek. CzysSmy starali sie o to, by nie da¢ dziecku odczu¢ tego
kontrastu?!

Lecz oto te refleksje dzieciecego umystu przerywa donosne ,Uwaga!
Rece wstecz!* Czasami te imperatywy poprzedza wycieczka nauczy-
ciela miedzy tawki. A wiec kilka powtdczystych, usmiechem okraszo-
nych spojrzen, po ktérych nastepuje kiopotliwe dla dziecka pytanie: ,Jak
sie nazywasz?"

' Nastepnie zaczyna sie zakuwanie indywidualnie rozwijajgcych sie
dusz w okowy mechanicznie pojetej karnosci, szablonowej rutyny po-
rzadkéw szkolnych.

Karno$¢, rzecz piekna, wychowawczo oddziatywujgca, w zyciu
spoteczenstw konieczna, jednakowoz nie moznaljej wprowadzacé raptownie
kosztem indywidualnych ,natogéw* i dyspozycyj. Bynajmniej, nie mam
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zamiaru by¢ apostolem skrajnego’ indywidualizmu, ktéry w wychowaniu
jest pradem szkodliwym, poniewaz sprzeciwia sie zasadom zycia spotecz-
nego. Nie wynika z tego, bySmy mieli ucieka¢ sie do metod ,pruskiego
ruitynizmu > gdyz wszystko, co krancowo pojete, nie jest wychowawczo
twOTczem.

Szkota nasza muisi by¢ — szkotg radosng, —<dziatwa, ktora jest
sercem tej szkoly, a nauczyciel regulatorem szybszych luib powolniejszych
tego serca uderzen, powinni stworzy¢ taka organicznie zwartg jednostke,
by w zyciu szkolnem nie mogto by¢é mowy — o hegemonji Aten nad
Spartg lub odwrotnie. By sie ten cud ziscit, trzeba wobec dziatwy zajac¢
takie stanowisko, ktéreby odpowiadato potrzebom duszy dziecka i celom
pracy wychowawczej, a wyktadnikiem tego stosunku powinna by¢: —m
szczero$¢, a nie poza, przyznanie dziecku praw wolnego czlowieka, a nie
rutynizm i koszarowa dyscyplina, rado$S¢ tworzenia, a nie rzemieslnicze —
choéby nawet sumienne — odrabianie godzin, podchwytywanie stoso-
wnycii okolicznosci, a nie planowe zakuwanie gtéw, a ponad wszystkiem
niech panuje atmosfera twoérczej rozrywki, nie za$ ciezki opar nudnych
lekcyj, — celem terminowego wyczerpania programu. — Mozna program
wyczerpac, lecz droga mniej programowej, bezptodnej rutyny.

Powie niejeden: — ,To bajki o ideatach —<kiedy niema warunkéw
pracy, kiedy rzad po macoszemu traktuje nasz byt materjalny, kiedy nie
sankcjonuje sie przymusu szkolnego, nie uzgadnia sie pogladéw na temat
jednolitego ustroju szkolnictwa i t. d.*

Ja na to odpowiem: — Im w przykrzejszych pracujemy warunkach,
tern znosniejszemi one sie stang, gdy staniemy ma takiej wyzynie, iz zdo-
bedziemy ten ,dar Bozy“ nauczania, zamiast meczenia siebie i dziatwy,
a wowczas przy pracy i po niej z usmiechnieta bedziemy ukazywac sie
twarza.

Gdy stworzymy te ,Szkole radosng“, wtedy weselszem wyda sie
nam zycie i przestaniemy z westchnieniem wyglasza¢ sentencje: ,Za-
szczytny to zawdd nauczycielski, ale ucigzliwy*, — a dawne przeklefnstwo
Greka. ,Oby$ cudze dzieci uczyt —e straci moc klatwy, a stanie sie
btogostawienstwem.

INSCENIZACJA.

Do ulubionych zabaw dziecinnych nalezy przedstawienie. Mali ak-
torzy ubieraja sie w chustki, przescieradta, czy chocby jak ,Saboia mata“
w ,babci czepek , przesuwa sie kilka krzeset inaczej niz zwykle i roz-
poczyna sie co$ w rodzaju comedia del arte — dialog uktadany w czasie
gry. Repertuar jest bardzo bogaty. Sg obrazki w rodzaju: mama
i dzieci, odwiedziny sasiadek, scena u (kupca, sa bajki: Kopciuszek
Czerwony kapturek, Jas i Matgosia. W czasie Bozego- Narodzenia przed-
stawia sie jasetka, a djabet wygtasza nieodwotalne: ,Krélu Herodzie, za
twe zbytki p6jdz do piekla, bos ty brzydki“. _ W niektorych okolicach
do dzi§ przetrwat zwyczaj chodzenia z gwiazda, z koza, z gaikiem,
z kogutkiem. Sa to tradycyjne przedstawienia, zwigzane z obchodem
Swigt chrzescijanskich, a z jeszcze dawniejszemi zwyczajami czaséw po-
ganskich.
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Szkota powinna umiejetnie zuzytkowa¢ zamitowanie dziecka do
przedstawien, zwlaszcza w pierwszym okresie nauki, gdy dziecko od-
czuwa zywag potrzebe zabawy, a bujna wyobraznia uzupetnia braki rze-
czywistosci. Dziecko starsze nie zadowoli sie pryniitywnemi formami
ekspresiji, posiada bowiem krytycyzm i jesli bierze udziat w przedstawie-
niu, to wymaga odpowiednich kostiumoéw, wyuczonych r6l, sceny, deko-
racji i t. p. Zanim ta chwila nastgpi, stosujemy w szkole inscenizacje
powiastek, wierszykoéw, piosenek. Sprawimy dziecic’ni wiele radosci,
pozwolimy im przezyé sytuacje, w jakich sie znajdowali bohaterzy z opo-
wiesci, wywotamy czynnag reakcje — a wiec bedziemy w zgodzie z wy-
maganiami pedologii.

Pewna trudnos¢ przy dotychczasowej inscenizacji powiastek sta-
nowi to, ze mata grupa dzieci jest aktorami, —<reszcie przypada rola
widzow. Tylko Janek Wedrowniczek prowadzi pogawedke z panig Mar-
ciuowg, prowadzi rozmowe, otrzymuje jabtuszka i pieknie sie klania —
reszta nic. Ponizej przytaczamy przyktady inscenizacji wiersza lub
piosenki, w ktérej bierze udziat cata klasa.

Prz. 1 Piosenka: f. ,Kto sie czai na tym ptocie?* (1. Dzieci po-
dajg sobie rece parami, talk jak siedzg w tawkach, splecione dtonie pod-
noszg do géry —<to ptot; kiwaja duzemii palcami rgk — to uszy kota).
,Cicho sza, cicho sza“. (2. Palec wskazujgcy nai ustach, co drugi wyraz).
Jakie S$lepki btyszczag kocie?* (r. 1). ,Cicho sza, cicho sza“, (r. 2).
+Ej, wrébelku strzez sie kota“. (. 3, grozenie palcem reki prawej).

,dTra — la la—la—1la —la—la“, (r. 4 Wyklasfciwvame ,la“).
,BO cie porwie ten niecnota“, (r. 5. Grozenie palcem reki lewej).
Tira —la —<la — la — la —<la —<la“. Q. 4).

IT. ,Kotek wchodzi coraz wyzej*, (ir. 6). Dzieci rekami wykony-
wujg ruch, jak przy wchodzeniu na drabine). ,Cicho sza, cicho sza“,
(r. 2). ,Coraz wyzej, coraz blizej*, (r. 6). ,Cicho sza, cicho sza“, (r .2).
~Wrobel skacze, ani pyta“, (r. 7. Rece skurczone jak skrzydta, dzieci
podskakujg jma miejscach). ,Kot znienacka (r. 8, postawa nieruchoma
z rozstawionemi dloimami — pauza) ,wrébla chwyta“ (r. 9, ruch chwyta-
nia ramionami). ,Tra —<ta — la — la —jla — la — la“ (r. 10, rytmiczne
riilby ocieranie teiz).

Te samg piosenke mozna przeprowadzi¢ jako gre w kole. W $rodku
kota skacze wrébel i skrada sie kot, dzieci w kole klaszcza, stojgc w miej-
scu, inne ruchy wykonywuja w pochodteie kotem.

Przyktad 2. , A kto te choinke® — (r. 1 Choinka stoi w $rodku,
porusza lekko wyciggnietemi rekami —e wiatr porusza gatazki. —i Dzieci
w kole przy pierwszych stowach kazdej zwrotki podnoszg miarowo ku
gorze prawe reka, przenoszac ciezar ciata na prawag stope, wskazujg
choinke) — ,zasiat w ciemnym lewe?* (r. 2. Dzieci wydobywajg niby
z ptachty masionka i siejg jednag reka). ,Zasiat ci jg ten wiaterek, co na-
sionlka’ niesie* (r. 3. Taktowanie miekkim ruchem oburgcz na dwa
w pochodzie). ,A kto te! choinke (r. 1) ogrzat w ciemnym boru?“ (r. 4,
obie rece wyciagniete ku choince gestem wspotczujgcym). ,Ogrzato jg to
stoneczko z niebieskiego dworu®, (r. 5 Taktowanie oburagcz na dwa
ponad gtowg, oczy wiziniiesione ku gorze). ,A kto te choinke (ir. 1) poit
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w ciemnym gaju?* (r. 6. Ruch jak przy piciu wody, pochylenie gtowy
w tyj). ,Poily ja ranne rosy i wo-dy z ruczaju“ (r. 7. Rece w bok, z kon-
cow palcoéw strzasajg niby krople rosy, caly pochéd wije sie, nasladujgc
krety bieg strumienia). ,A kto te choinke (r. 1) wyhodowat z ziarna?“
(r. 8 Dzieci patrzg jakby ma ziarno Scisniete w dwu palcach wyciggnietej
reki). ,Wychowata je malenka — ziemia nasza czarna“, Ir. 9. Przy sto-
mie ,ziemia“ dzieci dotykajg reka podtogi).
H. T.

SPRAWY SAMOKSZTALCENIOWE.

M yklady pedagogiczne przez radjo. Komisja dziatajaca, z upowaz-
nienia wtadz szkolnych, organizuje w miesigcu grudniu nastepujace wy-
ktady przez radio:

w czwartek, 1 grudnia o godz. 12 m. 5 p. Regina Rudzinska: Po-
twory morskie;

w sobote, 3 grudnia o godz. 16: p. dr. Jan Mydlarski: Antropologia
i pedagogika;

w poniedziatek, 5 grudnia o godz. 17 m. 20; p. dr. Ignacy Wienliew-

wagi w sprawie wyksztatcenia klasycznego w siztkdlle Sredniej;

w $rode, 7 grudnia o godz. 16: madz. :p. dr. Stanistaw Tynelski:
z zagadnien sieci szik6l powszechnych w Polsce;

. ,_m Cwalrelk> 8 grudnia o godz. 12 m. 5: prof. Tadeusz Adamczyk:
W 250-1etmg rocznice $mierci Barttomieja Ziimorowiiiciza;

w sobote, 10 grudnia o godz. 16: Wiz. p. Kazimierz Czerwinski:

Psychologia zwierzat w szkole;
PO™edzi:atelk, 12 grudnia o godz. 17 m. 20: mace. Dr. Tadeusz
Warynskl Stan obecny i zadarta szkét harndlowych;
n W *ro” ' 14 grudnia o gcdz. 16; wiz. p. Luicjain Zapofcki: Opieka
szikolna, je/j obowiazki i zadania.
j-,» ,w czwartek, 15 grudnia o godz. 12 m. 5: Plriof. Kazimierz Sikorski;

i'to to byt StanisJaw Manliiiszlko.
\

KRONIKA.

Dzieci Warszawy. Stolica ma obecnie przeszto 200 tysiecy dzieci
m o ziezy, w tern 90 tﬁs. w wieku przedszkoiUnym. 4 tysigce dzieci znaj-
duje sie w przedszkolach.
¢ °uwgan;Mcia szkolnictwa powszechnego. W czasie od 5 do 10 grud-
“t i b; Adb"wac¢ HSie beda w Warszawie obrady poswiecone organizacji
szkoliniotwa powszechnego. Udziat w nich wezmg naczelnicy wydziatéw
w izj aicrzy szkolni ze wszystkich kuratoriéw, oiraiz urzednlcy Z minist
oswiecenia. -

materSmTI *“ bedzie na krytyczny rozbiér
S e jfn T ' zawartego w wydawnictwie min. osSwiecenia p. t.
wanto do T f Rzeczypospolitej Polskiej w r. 1925/26“, w zastoso-

Swieconv kT ° W WIN tacyjinych * c*e:gobw szkolnych; drugi dzien po®
J bedzie metodom opracowywania sieci szkolnej, a w zwigzku
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z tem w sprawie komasacji'*'Szkdl i wyboru miejsc pod nowe szkoty;
trzeci dzien wypeini oméwienie metod obliczania liczby dzieci w wieku
obowigzku szkolnego ma podstawie spisu dizieei z r. 1926 i zwigzanej z tem
sprawy okres$lenia etatdw nauczycielskich i izb lekcyjnych w latach naj-
blizszych; czwarty dzien uzyty ma by¢ na dyskusje nad realizacjg sieci
szkollnej wysoko zorganizowanej na przyktadach kilku powiatow. Pigty
i szoésty dzien wypetnig luzne referaty na temat: frekwencji uczniéw, kry-
tyki planéw budynkéw szkolnych, realizacji powszechnego nauczania na
terenie Wojewddztw wschodnich, regulacji serwitutow, udzialu szkél
w powszechnej wystawie krajowej w Poznaniu i inne.

Obchody ku czci Sw. Stanistawa Kostki w roku biezacym byty bar-
dzo liczne i staly sie zywiotowg manifestacja mtodziezy katolickiej. Przed
Swiietem ukazaly sie listy ks. Prymasa Hlonda i ks. biskupéw. We wszyst-
kich miastach odbyly sie uroczyste nabozenstwa i akademje. Akademicy
w PoznaWi, Zwigzek miodziezy przemystowej i rekodzielniczej w Krako-
wie i Lwowie, Stowarzyszenie miodziezy w Winie, miodziez szkot Sred-
nich, zawodowych, powszechnych w calym kraju czcity w dniu 13 listo-
pada swegio Sw. Patrona.

W 1l-a rocznice zgonu Henryka Sienkiewicza t. j. dn. 15 listopada
zostato odprawione nabozenstwo zatobne w katedrze warszawskiej, a mto-
dziez ztozyta kwiaty na grobowcu w podziemiu katedry.

Biblioteka Polskiego Komitetu Pomocy Dzieciom zostata otwarta
w siedzibie wlasnej w Warszawie przy ul. Jasnej 11. Ksiegozhior obejmuje
850 dziet naukowych, 66 czasopism polskich i zagranicznych, skompleto-
wane materialy ustawodawcze o opiece nad matkg i dzieckiem. Pozatem
tworzy Sie specjalne komplety do wystania na prowincje np. z zakresu
wychowania w zaktadach zamknietych i osrodkéw zdrowia i t. p. Przy
bibliotece bedizie czynna poradnia. P. K. P. Diz. rozpoczat w r. b. akcje
rejestracji czynnych obecnie zaktadéw opiekuniczych dla dzieci, a miano-
wicie: ztobkéw, kropli mleka, szpitali, ambulatoriow, burs, sierocincow,
Swietlic, kolonii leczniczych, wakacyjnych i t. p. Nastepnie majg sie od-
bywaé¢ dluzsze wizytacje wymienionych zaktadéw. P. K. P. Dt wspoét
piacuje z rizadowemi kursami, ksztalcgcymi personel wychowawczy za-
ktadéw i w tym kierunku biblioteka ma odda¢ ustugi. Korzystanie z bi-
blioteki jest bezptatne. Jest ona otwartg w poniedziatki, srody i piatki od
12 3i 5 __ 8 we wtorki, Czwartki i soboty od godz. 9 — 3.

.Debra Prasa“. Na wzor instytutow zagranicznych takich, jak fran-
cuski ,Maison de la Bornie Presse, wtoski — Buona starnpa“® — zostata
zalozona w Ptocku instytucja pod nazwag ,Dobra Prasa“. Dziatalnos$¢ pro-
wadzona w duchu katolicko-narodowym obejmie: 1) wydawnictwo bro-
szur antikomuinistycanych, a nastepnie spotecznych i pedagogicznych, 2)
wydawanie czasopisma ,Niwa“ od 1/1 1928 r. Oddz. w Warszawie, PI.
Grzybowski 3/5.

Naktadem Stowarzyszenia Chrzescijansko-Narodowego Nauczycielstwa
Szko6t Powszechnych.



