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SZKOLA POWSZECHNA, JEJ CELE 1 ISTOTA.

Szkota powszechna jest wytworem najnowszych czaséw.
Wyrosta z dazen kulturalnego podniesienia szerokich mas lud-
nosci i zrobienia z nich obywateli spoteczenstwa, sSwiadomych
swych obowigzkéw, nie obcych zyciu narodu i panstwa. Od
skromnych poczatkéw, wyrazajgcych sie w szkoétkach parafial-
nych, dochodzimy obecnie nietylko do jaknajdalszego rozprze-
strzenienia sie i ujecia ogotu obywateli w obreb szkoly tak,
by byta ona rzeczywiscie powszechng, ale i stopniowego pod-
niesienia jej poziomu wychowawczego i naukowego', wiec dzis$
ograniczenie sie do nauki czytania, pisania i czterech dziatan
rachunkowych jest anachronizmem, dzi§ ogét, musi by¢ oswie-
cony i mie¢ zaséb wiadomos$ci ogdinych, niezbednych dla zycia
wspoéiczesnego obywatela.

Jak czesto jednak, tak i tu, reformatorzy i entuzjasci idg
za daleko i pragng ze szkoly powszechnej zrobi¢ ,,p6t uniwer-
sytetu“, zapowiadajac, ze dla zrozumienia pewnych zagadnien
naukowych, czy dla odczucia pieknosci artystycznych niezbed-
ny jest pewien poziom duchowy, zalezny od wieku i od uzdol-
nien wrodzonychl).

*) Dla jprzyktadu podaje, ze nip. z rachunkéw w 7-ym roku nau-
czania wyimaga sie omawiania z miodziezg 14-letinia réwnan 2-go stopnia,
ktére przed wojng byly tematem nauki w klasie VII gimnazjalnej, wiiec
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Stanowisko takie kryje powazne niebezpieczenstwa: z jed-
nej strony zniechecenia mitodziezy z powodu zbyt wysokiego
programu, z drugiej — uczenia pozoru i blichtru tak ze strony
ucznia, jak nauczyciela. Jes$li mamy nakres$li¢ wtasciwy pro-
gram, powinniS$my wiec rozwazy¢: 1) dla kogo szkota pow-
szechna jest przeznaczona, 2) do czego ma dazy¢ i do czego
swych wychowankéw doprowadzic.

Odpowiadajac na pytanie pierwsze, musimy stwierdzié, ze
1) szkota powszechna jest przeznaczona dla dzieci od lat 7 —-
14, a wiec musi sie liczy¢ z psychologia dziecka, zainteresowa-
niem, rozwojem umystowym i fizycznym; 2) }ako powszechna
winna by¢ tak skonstruowana, by program jej w catlej rozcig-
gtosci byt dostepny i rzeczywiscie opanowany w oznaczonym
czasie przez og6t miodziezy, wiec przez wszystkich z wyjagtkiem
niedorozwinietych, ktérzy powinni by¢ skierowywani do szkot
specjalnych.

Program wiec powinien by¢ tak skonstruowany, by ogo6t
przechodzit go w przeciggu przepisanego siedmiolecia, inaczej
bowiem, jeslibySmy go postawili na poziomie wyzszym, szkota
przestanie by¢ powszechna, a stanie sie szkotg dla wybranych,
gdy ogét ograniczy sie do programu 4 czy 5 klas, niepeinego
i nieprzygotowujacego do przysztego zycia obywatelskiego.

Selekcja powinna w szkole powszechnej ograniczy¢ sie do
dwu kierunkéw i odby¢ w dwu etapach. U wstepu i w poczat-
kowych latach wytgczyé po 3 — 4 latach niedorozwinietych.
Pozostali przeszliby peiny kurs szkoly powszechnej, by po jej
skonczeniu albo wej$¢ do zawoddw praktycznych, z ewentualng
nauka dopetniajaca, albo do szkét zawodowych, albo przy po-
nownej selekcji mogliby korzysta¢ ze specjalnie dla nich zor-
ganizowanych szkét srednich ogolnoksztalcacych 5-cio, czy
6-cio letnich, ktéreby oczywiscie dawaly te same uprawnienia,
co gimnazja 8-mio letnie. Nie przeszkadzaloby to rowniez przyj-

w wieku lat 17, z historii wymaga sie zrozumienia ,pradéw spotecznych”,,
j. polski chciatby w ostatnim roku nauki da¢ obraz literatury, na ktérg
gimnazjum przeznacza 3 petne tata nauki w najwyzszych klasach! Pomi-
jajac strone utylitarng, czy w tym wieku roztrzgsanie tych kwestyj nie
jest jaskrawym ,werbalizmem®, oo wiecej wdrozeniem do blagi i po-
wie rzehownosc;i?
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rmowaniu uczniéw z ukonczong szk, 7-klasowg po odpowiednim
egzaminie do odnos$nej klasy gimnazjum 8-letniego.

Co sie tyczy punktu drugiego, to program powinien znow
uwzglednia¢ potrzeby szerokich mas obywatelskich, kt6re ma-
ja by¢ oswiecone, a nie kusi¢ sie o fabrykacje falszywej ,(inteli-
gencji lub zarozumiatych ,pétuczionych". Oczywiscie zakres
potrzeb i wymagan zalezy od ogdlnego poziomu kulturalnego,
od warunkoéw i stosunkow lokalnych. Innym on byt dawniej,
inny dzi$, inny bedzie w przysztosci, inny przy ustroju monar-
chistycznym, inny w Rzeczypospolitej, gdzie kazdy obywatel
jest powotany doi jej kierowania, choéby posredniego i odpo-
wiada za jej losy, odnosny tez by¢é musi w Srodowiskach wiel-
komiejskich i fabrycznych, a w ustronnej wsi. Absolwent szko-
ty powszechnej powinien by¢ moralnie wyrobionym tak jednost-
kowo, jak spotecznie, zna¢ przyrode i historje ojczysta, by¢ do-
statecznie przygotowanym do zycia spotecznegoi w swoim
osrodku, a uzdolnionym do ewentualnej dalszej pracy nad sobg
i intelektualnego samoksztalcenia, a zarazem mie¢ podstawy
naukowe do dalszego ksztalcenia sie w gimnazjum.

Zakres to skromniejszy, niz rozlegte horyzonty wspéicze-
snych programoéw, ale przeciez wazny spotecznie i jednost-
kowo i jesli szkota powszechna zadanie to w catej rozciggtosci
spetni, dokona dzieta wielkiego i rzeczywistego, gdy dzi$ z ko-
niecznosci, dazac do granic dla og6tu niedostepnych zawodzi,
a nawet zniecheca lub wypaczal). Nalezy $cisle rozgraniczy¢
zakres i przeznaczenie szkoly powszechnej i gimnazjum, wytg-
czy¢ niezdrowg rywalizacje. Inna tam winna by¢ miodziez, in-
ne zadanie. | to nie tylko dzi§ ale i w przysztosci, bo mimo
ogo6lnego wzrostu kultury i o$wiaty, jednak niema i nie bedzie
rownosci intelektualnej wychowankéw, a ich wartosciom po-
winny odpowiada¢ odmienne szkoly o odmiennej organizaciji.

Jeszcze jedna prozaiczna uwaga. Ukitadajgc plany, nale-
zy liczy¢ sie z moznoscig realizacji w niedtugim czasie, wiec
jakich$ 10-ciu latach. Snucie dalszych planéw, to pomysty pa-
pierowe, ktére nim wejdg w zycie, beda przestarzate. Oczy-

'Y Odpowiedzi przy egzaminach wstepnych do wyzszych klas gim-
nazjow Swiadczg o braku wiadomosci elementarnych, a zupelnej powierz-
chownosci danych naukowych i literackich.
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wiscie zasadnicze znaczenie ma sita finansowa panstwa i spo-
teczenstwa i czynnika tego nie wolno lekcewazyc.

Uwazam, ze nauczycielstwo szkét powszechnych, jako sto-
jace u warsztatu pracy w zrozumieniu waznos$ci wyrobienia
powszechnego og6tu, powinno w tym kierunku zwréci¢ swa
dziatalno$¢ krytyczng i twérczg, przedyskutowaé dzisiejsze
programy, oznaczy¢ wytyczne i opracowac szczegblowe plany
prawdziwej i realnej szkoly powszechnej, a ta praca bedzie bez
poréwnania owocniejsza, i uzyteczniejsza dla Ojczyzny, niz ha-
tasliwa kampanja przeciw dotychczasowemu i wyprobowanemu
ustrojowi gimnazjow.

Od Redakcji. Pomieszczajgc artykut p. prof. Bykowskie-
go, jednego z najwybitniejszych pedagog6éw i pioniera nowych
kierunkéw w pedagogice i psychologii, chcemy zapozna¢ ogé6t
nauczycielstwa z jego poglagdami. Niezaleznie od pogladéw, ja-
kim dawalismy niejednokrotnie wyraz, otwieramy dyskusje na
tamach ,Szkoly" na temat celu i programu szkotly powszechnej,
w zwigzku z zamierzong przez wiladze, jej reformag.

JOZEF NALECZ (Warszawa).

REFLEKSJE PROGRAMOWE.

Od dluzszego czasu rozwija sie zaréwno na tamach prasy
fachowej, jak i w organizacjach nauczycielskich, a nawet w pra-
sie codziennej dyskusja na temat rewizji programoéw szkolnych.

W dyskusji tej zabierajg rowniez gtos czynniki urzedowe
z Ministerstwem W R. i O. P. na czele.

Tak rozlegta i wszechstronna dyskusja dowodzi przede-
wszystkiem jednej rzeczy, a mianowicie, ze obecna szkotla
w Polsce, bez wzgledu na jej kategorje, nie spetnia nalezycie
tych zadan, jakie wkilada na nig zycie i ktérych spetnienia do-
maga sie zywiotowo wprost spoteczenstwo.

Czy szkota powszechna, czy szkota Srednia ogdlno-ksztat-
caca, czy tez szkota zawodowa wykazuje liczne braki i to bra-
ki raczej odczute, niz dostrzezone i zrozumiane. W wielu bo-
wiem przypadkach, po stwierdzeniu, ze uczen, konczac szkote
nie wynosi z niej takich rezultatow wieloletniej nauki, ja-
kich wymaga od niego zycie — na zapytanie, na czem te braki
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polegaja, nie umiemy znalez¢ jasnej odpowiedzi, a zdobywamy
sie na bardzo zdawkowe komunaty tylko.

Dyskusje na temat zadan szkoly i sposobow ich spetnie-
nia utrudnia dziwnie rozdmuchana kwestja ustroju szkotly. Pro-
blem ten, niewatpliwie jeden z najdonio$lejszych z punktu wi-
dzenia wychowania spoteczenstwa, nie wyczerpuje zagadnienia.
sPryncypialna“ dyskusja na temat siedmioletniej szkoly po-
wszechnej, szkoty Sredniej 4, 6 czy 8-letniej, czy tez szkolnic-
twa t. zw. zawodowego roznamietnia dyskutantow, ktérzy za-
pominajg w toku dyskusji o celach, a schodzg do oceny szkol-
nych (nieraz istotnie palgcych) probleméw: kwalifikacyj nau-
czycielskich, uposazen, samorzadu i t. p. A nie chodzi o to, czy
szkota nazywa sie powszechng, czy $rednig, lecz o to, aby kaz-
dy obywatel mdgt i musiat przejS¢ przez taka szkote, ktéra go
nalezycie przygotuje do zycia i do pracy obywatelskiej.

Tymczasem dyskutujemy na temat teoretycznej wyzszo-
Sci szkoty, tego czy tamtego typu, a uczen szkoty powszechnej
x-tego oddzialu kompromituje sie brakiem znajomosci najele-
mentarniejszych wiadomosci, potrzebnych w zyciu. Przed ko-
lega rownorzednej klasy szkoty Sredniej przyznaje (bez wsty-
du, bo na odpowiedzialno$¢ nauczycieli), iz tego sie nie uczyt,
a odwrotnie tez uczen szkoty Sredniej nieraz zdumiewa sie,
wiele to wiadomos$ci nabyli jago rdéwiesnicy w szkole po-
wszechnej.

Profesorowie uniwersytetéw zatamuja rece z rozpaczy
z powodu nieprzygotowana absolwentow gimnazjéow do pracy
uniwersyteckiej.

Rodzice rozpaczajg, ze ich dzieci, nie bedace ,tumana-
mi pracowa¢ muszag cate popotudnie nad przygotowaniem sie
do lekcyj, iz nie moga nadgazy¢ z czasem, a nic nie umiejg. Wy-
magania podobno sa mate, a nie mozna im zados$¢ uczynic.

Nauczycielstwo narzeka, ze jest przepracowane, przecig-
zone obowigzkami w szkole i konieczng pracg w domu.

Wszyscy zatem sg niezadowoleni, straty zas$ ponosi caly
Naréd i cate Panstwo.

Taki rezultat dowodzi, ze szkota nie spetnia nalezycie
swego zadania.

W ostatnich miesigcach mieliSmy sposobnos$é zetkniecia

ze szkotg i jej rezultatami na organizowanych w réznych
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Okregach Szkolnych wystawach. Wystawy te robily wrazenie
imponujgce, czasem wprost oszalamiajgce. Dowodza one, ze
szkota w Polsce rozwija sie, ze nauczycielstwo pracuje, ze mto-
dziez moze zrobi¢ wiele. A jednak?

Piszacy te stowa odniost na jednej z takich wystaw wra-
zenie zupeinego oszotlomienia, a opuscit wystawe peten obu-
rzenia, ktore w miare dalszych refleksyj potegowato sie.

Wystawa przedstawia bowiem dorobek nauczyciela i ucz-
nia, Wystawia sie oczywiscie tylko dorobek pozytywny, a nie
braki,

W szkotach powszechnych i $rednich w Polsce jest po-
nad 4 miljony uczniéw. Pamietajmy o tem!

Przypatrzmy sie teraz eksponatom wystawowym. Widzi-
my zatem cudowne wprost wykresy, wypracowania, prace recz-
ne, wyniki pracowni fizycznych, chemicznych, Swietne mapy
plastyczne, genjalne prawie ilustracje, artystyczne obrazy, zdu-
miewajagce wyrachowania matematyczne i t. d. i t. d. Kto to
zrobit? — Uczniowie. — A ilu z pomiedzy tych czterech miljo-
néw uczniéw mogto sie zdoby¢ na takie rezultaty.

Bezwatpienia wsrod takiej masy powotanych, kilka, kil-
kanascie, czy nawet kilkadziesigt tysiecy uczniébw uzna¢ na-
lezy za wybitnie uzdolnionych, czasem moze nawet genjalnych.
Ale szkota, to nie te skromne tysigce, lecz witasnie tamte mi-
ljony uczniéw, ktérych dorobku na wystawie nie widzimy. Czy
zdajemy sobie z tego sprawe, ze nauczyciel, ktéry pragnie osia-
gna¢ takie piekne rezultaty pracy uczniow najzdolniejszych,
musi zaniedba¢ tych wszystkich ucznidw, ktérzy nie nalezg do
tych naj-najzdolniejszych.

A jezeli jaki$ wyjatkowo uzdolniony nauczyciel potrafi
osiggna¢ w swoim przedmiocie wybitne rezultaty u wszystkich
prawie uczniéw, (to ,prawie jest konieczne), to odwrotna
strona medalu wystapi w przedmiotach innych.

Szkota powszechna i Srednia w Polsce rozwija sie w kie-
runku nie zawodowosci, a ogélnego wyksztalcenia.

Stuszna jest tendencja w kierunku umozliwienia indywi-
dualnej specjalizacji, lecz jakiekolwiek ustepstwa, czy utatwie-
nia pod tym wzgledem nie powinny paralizowa¢ zadania gtow-
nego.
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Do jakich sprzecznos$ci potrafimy dojs¢ w imie postepu
i rozwoju, wystarczy wskaza¢ na taki przyktad. W latach ostat-
nich ktadziono zarowno w szkole powszechnej, jak i Sredniej
silny nacisk na to, aby uczniéw wszystkich uczy¢ w szerokim
stosunkowo zakresie rysunkéw i $piewu. Jezeli uczen w tych
przedmiotach nie osiggat wymaganych rezultatow, byt dys-
kwalifikowany. Przez palce natomiast patrzono na ujemne re-
zultaty w rachunkach, gramatyce, ortografji i t. p. mimo, ze
tamte przedmioty wymagaja uzdolnien pewnych specjalnych.

Przejrzyjmy programy szkolne. Programy szkoly po-
wszechnej odznaczajg sie pewna maksymalnosciag. Mato kto
z rodzicow, nawet t. zw. inteligentnych, zadat sobie trudu za-
poznania sie z ich bogatg tredcig. A jezeli to uczynit, to niejed-
nokrotnie spostrzegt z przerazeniem, ze pod wzgledem ilosci
wiadomosci ogélnych (ze szkoly elementarnej?) mimo, ze ukon-
czyt gimnazjum, a moze i wszechnice nie bedzie mogt konku-
rowaé¢ ze swojem dzieckiem, kohAczacem z pomysSinym rezulta-
tem szkote powszechnag. Wniosek ten niezupeinie jest, niestety,
zartem. Program szkoly powszechnej jest tak utozony, ze wy-
kluczone jest jego wykonanie. Program ten musi by¢ uwazany
za programowga deklaracje, lecz nie moze by¢é uwazany za nor-
me szkolenia mtodego pokolenia. Rezultat jest taki, ze w zy-
ciu, a raczej w szkole, wykonany jest tylko czesciowo, bo ina-
czej by¢ nie moze. Rezultat jest taki, ze uczen np. trzy razy
uczy sie w historji o Bolestawie Krzywoustym, a ani razu
o0 Kosciuszce, Rezultat jest taki, ze uczen umie wyrysowac dro-
ge Magelana, ale nie orjentuje sie, czy Ameryka jest wyspa,
czy potwyspem, i czy nie znajduje sie na zachéd od Azji.

A program szkoly Sredniej? — Tez nie wiele lepszy, choé
z innych powodoéw. W szkole $redniej mimo wszystko pozosta-
to wiecej Ssladow z czasow zaborczych, a rozwdj i zmiana pro-
graméw wynikaly z réznego rodzaju préob odklasycznienia gi-
mnazjum.

Wracajgc do programow szkoly powszechnej, nie mozna
nie zauwazy¢, ze programy te sa dzietem ludzi bardzo dobrej
woli, pragnagcych, aby polska szkota powszechna staneta jak-
najwyzej. Dlatego program ten jest niestychanie rozwiniety.

Do utozenia jednak dobrego programu nie wystarcza,
ani dobra i gorgca wola, ani gteboka znajomos$¢ przedmiotow
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szkolnych. Potrzeba jeszcze znaé¢ szkote, nauczycieli i uczniow,
trzeba zna¢ warunki pracy, warunki uczenia i uczenia sie w tej
szkole.

Organizacja szkoty powszechnej i jej programu zdaje sie
wskazywac¢ na to, ze autorzy pragneli zrobi¢ co$ arcydobrego,
ale przeszkodzito im to, ze do szkoly takiej sami nie chodzili,
ani w niej nie uczyli, ani tez nie posytali do niej swoich dzieci.

Zycie wymaga od szkoly ogdlnoksztalcacej bardzo wiele,
bo zada, aby ta szkota data swoim uczniom te najniezbedniej-
sze wiadomosci, ktére w zyciu i pracy obywatelskiej sg nie-
odzowne. Pomijamy Swiadomie kwestje ustroju szkoty. Jaka-
kolwiek bedzie =zasada ustrojowa szkoly, wymaganie jej
wyzej postawione, pozostanie to samo. A wiec, Wy, ktorzy
uktadacie programy i Wy, ktérzy te programy wykonywacie,
baczcie, aby szkota temu zasadniczemu wymaganiu odpowie-
dziala. Pamietajcie o tem, ze szkota ogdlnoksztalcgca nie jest
przeznaczona dla wybranych dziesigtek chocéby tysiecy, ale
dla miljonéw dzieci polskich, dla calego spoteczenstwa i jego
przysztosci.

Jezeli decydujecie sie na selekcje miodziezy, czy to wy-
bitnie uzdolnionyck, czy to wybitnie uposledzonych, to pamie-
tajcie, ze po selekcji i po odrzuceniu kwiatu i lisci pozostanie
pien, to znaczy miljony polskich dzieci, za ktérych przygoto-
wanie do funkcyj w zyciu Narodu Wy ponosicie odpowie-
dzialnosé.

Wystawy sa pozyteczne i potrzebne, ale wystawa nie jest
miernikiem tego co jest, — lecz tego na co nas sta¢, a to me
jest to samo.

Z programami wigze sie $ciSle kwestja metody szkolnej.
W Polsce od zarania organizacji szkolnictwa pojawity sie usito-
wania w kierunku doskonalenia metod nauczania w szkole.
Nauczanie w szkole stanowi tylko cze$¢ zagadnienia naucza-
nia w ogo6lnosci: Zreszta termin wadliwy, bo nie jest ,naucza-
nie“, ale ,uczenie“. Czy chwalebny ten ped doprowadzit do od-
powiednich rezultatow?

Heureza, eksperymentalizm $wiecily i $Swiecg tryumfy
jeszcze bardzo czesto. A ze osigga sie takie rezultaty, iz uczen
7-oddziatu szkoly powszechnej lub 3 kl. gimnazjum -na watpli-
wosci, czy pisa¢ ,maz" czy ,masz", bo wychodzi od stowa ,ma-
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ka“, ze taki uczen zastanawia sie, czy strusia zaliczy¢ do kre-
gowcoOw czy do przezuwajacych, ze uczen po skonczeniu nauki
historji ma klopot, do ktdérej dynastji zaliczy¢ Dagbrowskiego,
to wina nie metody, lecz jej wadliwego stosowania.

Uwazamy, ze nie metoda $wiadczy o warto$ci nauczania,
lecz rezultaty, wzglednie sposéb stosowania metody.

Jezeli uczen potrafi z pamieci wyliczy¢, ile jest 12 azy
23, to winimy nie metode, lecz nauczyciela (o tepocie wznia
nie mowimy).

Nowoczesne metody zdazajg do tego, aby z jak najmniej-
szem wysileniem ucznia, da¢ mu maksimum wiedzy (to ma by¢
jedna z zalet ,daltonizmu®). Ale jest jaki§ zasadniczy biad
v' stosowaniu metod nauczania w naszych szkotach. Biad ten
wyraza sie w tem, ze uczen pracuje w szkole, a wrociwszy do
domu, musi wiele dtugich godzin pracowac¢ nad tem, aby péjs¢
nazajutrz do szkoly przygotowanym. Bigd wyraza sie takze
w tem, ze uczniowie, zwlaszcza chilopcy, okazujg wybitnie maito
przywigzania do szkoly i nauczycieli. Panowie wychowawcy
i organizatorzy zastan6wcie sie nad tem, gdzie lezy zZrédto zia!

A jeszcze jedno! W szkole nowoczesnej tak usilnie dazy-
my do tego, aby uczniom uprzyjemni¢ prace szkolng. Zdawa-
toby sie, ze nic tak nie powinno uprzyjemnié¢ nauki, jak roboty
reczne (zabawki), $piew, gimnastyka.

Zapytajmy sie ucznidéw, jakie sa ich poglady na godziny
obowigzkowe tych przedmiotow. Przewaznie ustyszymy odpo-
wiedz, ze niewiadomo poco ich meczg i czego chcg. Wielu
ucznidow nawet uzdolnionych w tych kierunkach stara sie w ja-
ki$ sposob wykreci¢ od tych przymusowych przyjemnosci. Po-
dobnie ma sie rzecz z gimnastykg. Nikt nie watpi, ze szkofa
nowoczesna winna dba¢ o zdrowie fizyczne dziecka i nigdy
chyba nie podniesiemy z tego powodu zarzutéw.

Przypatrzmy sie jednak lekcjom gimnastyki w szkotach.
Pomijamy systemy — to rzecz fachowcow, higjenistéw, lekarzy.
Klasa cala oddaje sie przez pewien utamek godziny ¢wiczeniom,
jezeli to sg ¢wiczenia na przyrzadach, to tylko czes¢ klasy ¢wi-
czy, reszta czeka, przypatruje sie i krytykuje. Najlepszym spo-
sobem pozytecznego spedzenia godziny gimnastyki staje sie
¢wiczenie wybitnie ruchowe na wolnem powietrzu i jezeli tak,
to czy nie bedzie wlasciwszem przetrzymanie ucznidw zamiast
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5 godzin w szkole, wypuszczenie ich wogdle po 4 godzinach.
Naogd6t mtodziezy naszej do uzywania ruchu nie trzeba zache-
ca¢. A zdarzajg sie smutne wypadki, ze lekcja gimnastyki w sali
odbywa sie na 5, a nawet na 6-ej lekcji. Tu takze co$ jest nie
w porzadku. Tutaj przyjemno$¢ przymusowa z powodu wadli-
wego stosowania metody i programu staje sie nieznosnym, lub
conajmniej przykrym obowigzkiem.

A teraz nalezy sie zastanowi¢ nad tem, kto i w jaki spo-
s6b powinien dazy¢ do ulepszenia i udoskonalenia obecnego
stanu rzeczy.

Ale o tem osobno.

F. JAROS (Skierniewice).

KSZTALCENIE WOLI DZIECKA W OKRESIE
SZKOLNYM.

(Dokonczenie).

Skonczy¢ zresztg wypada z dygresja w dziedzinie teorjt.
Wszak dziet traktujgcych o teoretycznem ksztatceniu woli lite-
ratura pedagogiczna posiada duzo. Natomiast o tem, jak ta
sprawa przedstawia sie w praktyce szkolnej, jak nauczyciel ma
sie zabra¢ do dzieta ksztalcenia woli, czyli jednem stowem
konkretnych wskazéwek pod tym wzgledem nie tylko w naszem
piSmiennictwie, ale i obcem nie znajdujemy.

Zadaniem blizej okreslonem w sprawie ksztalcenia woli
jest, powtarzam, rozwdéj celowych przyzwyczajeh czyli nalo-
géw, Oto6z natlogobw nie mozna nauczy¢ w przeciggu jednej ani
nawet kilku lekcyj. Jest to kwestja catych miesiecy, a nawet
lat. Tak przeto dilugo musi trwac¢ lekcja poszczegdlnego na-
togu. Nieprodukcyjnem bytoby wzig¢ jakis jeden nalég, naprz.
natdég milczenia w klasie i pojedynczy ten temat kontynuowac
w przeciggu chociazby miesigca czasu. Nalezy tgczy¢ jednocze-
S$nie kilka tematéw podobnych w tak zwang jednostke meto-
dyczng, dla ktdrej specjalnie poswieci¢ pewien okres czasu.

Nastepny okres winien by¢ przeznaczony na ksztatcenie
drugiej grupy nalogéw, ale jednoczesnie z kontynuowaniem
tematéw grupy poprzedniej i t. d.

W programie ksztalcenia woli uwazatlem za wskazane
uwzgledni¢ niektdre tematy na pozo6r banalne, jak naprz. umie-
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jetnos¢ zamykania drzwi lub umiejetno$¢ dokiadnego ubrania,
sie, gdyz jak wiemy, te drobne akty spraw codziennych sta®
nowig dos¢ wazne ogniwa w systemie zycia jednostki,

Program wypetniajg dwie serje jednostek metodycznych,
z ktérych pierwsza dotyczy rozwoju systemu zycia, druga —
metody pracy.

Grupa tematow, jako jednostki metodyczne,
Serja A.

I. Dziedzina porzgdku indywidualnego.

a) Sugerowanie czystosci d schludnosci zewnetrznej (czy-
stos¢ twarzy, rak, odpowiednie utrzymanie witoséw, paznogci,
czystos¢ ubrania, obuwia).

b) Doktadno$¢ w ubraniu (zapiecie guzikéw).

c) Posiadanie chustki do nosa.

Il. Dziedzina porzadku obyczajowego podczas lekcji.

a) Sugerowania umiejetnosci milczenia, kiedy nalezy. Nie-
zbedne sg w ciagu lekcji pauzy jedno lub dwu minutowe wolne
od bezwzglednego milczenia. Stosowaé te pauzy poczatkowo
co 5, co 10 minut).

b) Nieruchome pozostawanie na miejscu przeznaczonem.

c) Umiejetne z zachowaniem ciszy bezwzglednej przecho-
dzenie przez klase w razie wywotania do tablicy lub mapy.

Ill. Dziedzina punktualnosci w czasie.

a) Sugerowanie punktualnosci w codziennem przychodze-
niu do szkoty.

b) Punktualne na gtos dzwonka przed lekcjg zajmowanie
miejsc przeznaczonych.

¢) Punktualne zjawianie sie na lekcje gier ruchowych lub
wycieczke przyrodniczo-geograficzng.

IV. Dziedzina naleznych utensylij.

a) Sugerowac¢ posiadanie przy sobie takich niezbednych
rzeczy jak: piéro, otéwek, gumke, scyzoryk, cyrkiel, ekierke,,
ewentualnie za$: nozyczki, mitotek, obcazki, papier kolorowy,
plastyline stosownie do uprzedniej dyspozyciji.

V. Dziedzina porzadku obyczajowego podczas pauz.

a) Sugerowac¢ zachowanie sie w klasie bez krzyku, hatasu.

b) Zachowanie sie na korytarzu bez krzyku, hatasu, bie-
gania, bijatyki.
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C) Zachowanie sie na podworzu szkolnem bez zbytniej
swawoli, krzyku gtosnego, kidtni, rzucania kamieniami Ilub
cegtami.

VI. Dziedzina porzadku obyczajowego ogélnego.

a) Umiejetnos¢ zamykania (kiedy nalezy) za sobg drzwi.

b) Umiejetno$¢ milczenia, kiedy nalezy.

c) Umiéjetno$¢ nie przeszkadzania nikomu swojg osoba.

Serja B.

I, Dziedzina metodyki.

a) Przeciwdziata¢ tendencjom regresyjnym w pracach
pismiennych i rysunkowych (strona graficzna).

b) Przeciwdziata¢ tendencjom regresyjnym w wypraco-
waniach pismiennych.

c) przeciwdziata¢ tendencjom regresyjnym w pracach pa-
mieciowych.

a) W toku lekcyj unika¢ pytan tatwych, stawia¢ trudniej-
sze (wiecej syntetyczne mniej analityczne) i przy minimalnej
pomocy metodycznej wymdéc zadawalniajgca odpowiedz.

b) Praca rozpoczeta musi by¢ doprowadzona do konhca.

c) Praca zadana musi by¢ za wszelkg cene dokonana.
Uwaga. Praca niewykonana lub niedokoriczona powoduje de-
strukcje woli.

a) Dostarczy¢ uczniowi sposobnosci czynienia wysitkéw
fizycznych (marsze gimnastyczne, wycieczki).

b) Dostarczy¢ sposobnosci czynienia wysitkéw fizjologicz-
nych (zastosowaniem absoluthnego milczenia i bezruchu podczas
lekcji).

c) Dostarczy¢ sposobnosci czynienia wysitkbw umysto-
wych (zadawaniem trudnych pytan, trudnych wzglednie tema-
tow do wypracowan szkolnych i domowych, z ewentualnem
stosowaniem dwugodzinnych lekcyj).

Uwaga. Na roztargnienie i nieuwage reagowac udzielaniem
dawki sensacji zabstrahowanej z tematu lekcyjnego celem
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wzbudzenia zainteresowania czyli ,apetytu intelektualnego*
i wywotania uwagi biernej ucznia.

V.

a) Sugerowac¢ uczniowi mozliwos¢ stanowczego postepu
przy udziale jego checi i dobrej woli.

Uwaga. Nie pozbawia¢ ucznia wiary w sily wlasne i jego
zdolnosci umystowe.

b) Sugerowac¢ czynienie wysitku jako jedynego S$rodka do
pokonywania trudnos$ci zyciowych.

c) Przykladem wtasnem nieustannie sugerowa¢ uczniowi
wytrwato$¢ jako danine jego tworczos$ci, aby osiggng¢ cel osta-
teczny:

Przygotowac¢ jednostke do zycia twoérczego.

Programu tego nie uwazam wcale za dzieto skonczone
i nizmienne w swej tresci, ale podaje go, jako projekt podle-
gajacy dyskusji, ewentualnym przeobrazeniom i dopetnieniom.
Program ten zreszta nie jest kwintesencjg sprawy. Punkt ciez-
kosci stanowi tutaj metoda. Powtarzam, ze nieodtgcznemi ce-
chami metody ksztalcenia woli sa: konsekwentnos$¢, powta-
rzalnos¢, trwatosé czyli wytrwato§¢ w wymaganiu. Rozpatrzy-
my te cechy po kolei.

Konsekwentnos¢ dziatania polega na tern, ze wprowadzo-
na w wykonanie jedna z programowych jednostek metodycz-
nych, nie moze by¢ po kilku dniach zignorowana lub zanied-
bana, ale jako reguia obowigzujgca, jako kanon nienaruszalny
musi trwac¢ bez zadnych odchylen dotad, dopdki nie stanie sie
organiczng witasnos$cia wychowywanej jednostki. Kontynuujgc
dang grupe tematéw nie mozna na chwile traci¢ z uwagi tema-
tow poprzednich, ktére muszg by¢ niezmiennie wykonywane.
Najscislejsza egzekutywa jest niezbednym warunkiem powo-
dzenia.

Powtarzalno$¢. Dla dokonania czynu pojedyhczego wy-
starczy: wyobrazenie, poznanie, uczucie, wreszcie pewne po-
czucie obowigzku; jednak czyn ten pojedynczy nie bedzie miat
charakteru zjawiska ustrojowego, nie wytworzy nowej drogi
potagczen nerwowych, bedzie obcy ,prawu funkcyj“. Dopiero
powtarzany, wytworzy zmiane rozwojowa, czyli ,usposobie-
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nie" psychiczne, zmechanizuje funkcje chcenia, stanie sie orga-
niczna sklonnoscig jednostki, pewna jej potrzeba fizjologiczng
bo takie jest prawo natogu. Sita za$ nalogu uwarunkowana jest
iloscig powtarzanego dzialania.

Trwatos¢. Wole niedos¢ jest podniecaé, ale trzeba jg upra-
wia¢ systematycznie. Dobra uprawa musi trwa¢ czas diuzszy.
Czas jest sprzymierzencem prawdziwego natogu. Mate wysiki
codzienne, ale czas dluzszy trwajgce, ksztalcg nasza zdolnos¢
do wysitku trwatego, zdolno$¢ do pokonywania wszelkich trud-
nosci zyciowych. Zdolno$¢ do wysitku trwatego to gwarancja
rzeczywistej kultury naszej. Wola silna i trwata musi byé ugrun-
towana na nalogach trwalych. Trwatos¢ natlogéw zdoby¢ mozna
tylko sposobem dtugiego ich uprawnienia. Gulta cavat lapidem
non vi sed saepe cadendo.

Takie systematyczne t metodyczne wykonanie programu,
jezeli nie gwarantuje catkowitej doskonatosci moralnej (nasz
program jest tylko fragmentem wychowania), to jednak w za-
kresie przygotowania wychowanka do systematycznego zycia
i wytrwatej pracy jest srodkiem wyprébowanym i prawie nie-
zawodnym. Jezeli sposobem metodycznych ¢éwiczen nauczymy
naszych uczniéw tego, co dzis brakuje, mianowicie: odpo-
wiedniego zachowania sie w danem miejscu i danym czasie,
zachowania milczenia, kiedy nalezy, skupienia uwagi stosownie
do okolicznosci, wykonywania nalezycie i bezwzglednie zada-
nego zlecenia czy pracy, pokonywania napotykanych trudnosci,
jezeli nauczymy ich by¢ punktualnymi zawsze i wszedzie, do-
trzymywac danego stowa, panowac¢ nad soba, wreszcie zawsze
i wszedzie by¢ soba, to — non plus ultra — odniesiemy sukces
rzeczywiscie realny. A przeciez zadnym nakazem tego nigdy
nie dokonamy i z metody tej winniSmy zrezygnowac¢ raz na
zawsze. Dlaczego jednak trzymaliSmy sie jej dotychczas upar-
cie? — Bo byta fatwa, a Swiat lubi rzeczy tatwe, cho¢ one nie
prowadzag do celu.

Metoda naukowego ksztatcenia natogoéw jest trudna, a na-
wet mozolna, wymaga ze strony wychowawcy przedewszyst-
kiem sity i nieugietosci charakteru, woli nieztomnej, wytrwa-
tosci, sily sugestyjnej, znajomosci gruntownej duszy dziecka,
pewnej inwencji dydaktycznej, wreszcie znajomos$ci racjona-
lizmu zyciowego. Doktrynerstwo bowiem tu nic nie ma do
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czynienia, a prowadzi¢ moze do pedagogicznego znachorstwa,
ktore tatwo znajduje grunt do swego rozwoju.

Czy mamy te zalety na dobrych wychowcéw? Naturalnie,
ze nie, bo sami nie przechodzilismy szkoty, ktéra specjalnie
ksztalcitaby nasza wole. Dlatego musimy zacza¢ prace od sie-
bie. Zacznijmy chcie¢, a — vouloir c'est pouvoir, chcie¢ i méc—
to gwarancja pomysinego dziatania.

M. MISCHKE (Poznan).

NOWE DAZENIA W NAUCZANIU WIERSZA.

Doswiadczenie uczy, ze utwory prozaiczne zwykle po
krotkim czasie zupetnie lub czesciowo przynajmniej w pamieci
naszej zanikajg, podczas gdy wiersze i poematy w niej diugo,
catkowicie i wiernie zatrzymywane bywaja. Jak to ttumaczy¢?
Niewatpliwie Scistym zwigzkiem, jaki istnieje miedzy wierszem
a duszg ludzka. Potrafi sie ona bowiem rozentuzjazmowac dlan
podobnie jak dla muzyki. A sg przeciez w muzyce i wierszu
pewne wspolne pierwiastki, ktére nas pociagajg. Do nich nalezg
przedewszystkiem rym, rytm, takt, refrain, modulacja i inne.
Zbudziwszy w nas uczucia sympatji, potrafig te pierwiastki
skombinowaé¢ je nastepnie z zainteresowaniem dla tresci utwo-
ru muzycznego lub poematu i przyczyni¢ sie wreszcie do tego,
ze te zostanag dlugo w naszej pamieci i $wiadomosci. U dzieci
dochodzi do tego jeszcze zamitowanie do wierszy o charakterze
nastrojowym lub dramatycznym, o tresci, zaczerpnietej z ich
otoczenia i $rodowiska, z «czynow bohaterskich, minionych
i urojonych wydarzen. Na te czynniki, stojgce w $cistym zwigz-
ku z duszg dziecieca, nalezatoby tedy zwréci¢ szczegdlng uwage
przy wyborze wierszy dla dzieci.

Wobec réznolitosci poematéow tak pod wzgledem tresci
jak i budowy oraz wartosci literackiej nie do pomyslenia by-
toby ich szablonowe opracowywanie w szkole. Niedopuszczal-
ne jest rowniez przeprowadzenie na wierszu analiz gramatycz-
nych, wysuwanie zasad etycznych Ilub logicznych, albowiem
wiersz jest i nim zawsze winien pozosta¢ utworem literackim,
dzietem sztuki.

Czesto jednak zapomina sie o tem, szczeg6lnie wsréd au-
torow ,Wypisow szkolnych" lub ,Ksigzek do czytania“ a nie-
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kiedy takze i wsréd uczacych jezyka polskiego. ,Sumienni
z pomiedzy nich opracowujg zwykle kazdy wiersz wszechstron-
nie, ,by uczen poznat jego estetyczne walory i by go nastepnie
uznat jako zrédio czystej i szlachetnej rozkoszy .

Cel bezwzglednie stuszny. Zobaczmy jednak, czy drogi don
wiodgce tez sa takiemi. Najczesciej dazy sie do tego celu za-
pomocg ustalonego przez siebie lub jaki$§ komentarz wzoru,
przeprowadzajagc to analize zawartych we wierszu mysli, to
synteze mysli przewodniej, gtownej tresci, charakterystyki
0s6b, a czasem nawet rozbiér duszy poety. llez przytem roz-
drabniania, przezuwania, powtarzania pieknych jego mysli pod
banalnym nieraz katem widzenia? llez to razy rozrywa sie nie-
mitosiernie jego utwo6r jak niesforny dzieciak stokrotke? Czy
wiec tedy droga do tak wzniostego celu? Nie. Wzory, schematy,
szablony stanowczo trzeba wykluczy¢é przy opracowaniu poe-
matu, albowiem tego rodzaju ,teorje zamienilyby sztuke nie-
watpliwie na rzemiosto*“.

Jak juz poprzednio wspomniano, wielka cze$¢ autoréw
i nauczycieli faworyzuje wiersze o tendencji umoralniajgcej lub
pouczajacej, nie baczac przy tem na wtasciwg ich wartos¢ lite-
rackg. Dowodzi to zarazem o zbyt matem ich zrozumieniu dla
duszy dzieciecej, ktdra wiecej sprzyja uczuciu anizeli rozumowi
i nauce moralnosci. Dlatego tez koniecznie unika¢ nalezy dro-
biazgowej analizy, zbytniego gromadzenia pytan i objasnien.
Niech natomiast na wrazliwg dusze dziecka wplywa i oddzia-
tuje catlos¢ wiersza. Ona bowiem tylko daje naturalne i praw-
dziwe piekno, a nie jej czesci, poszczegélne strofy, zdania,
mysli. Zrozumie dziecko te catos¢ jednak jedynie wtedy, gdy je
uprzednio analogicznemi do wiersza przezyciami, doswiadcze-
niami, myslami i uczuciami uprzedzimy, A jezeli to sie stanie,
pewnym by¢ mozna, ze wiersz naprawde bedzie owa krynica
szlachetnej radosci. Trzeba jednak zastanowi¢ sie nad tem,
w jaki sposéb nalezy zapoznac¢ dzieci z wierszem.

Poglady na sposéb opracowania wiersza sg rozmaite; mo-
jem zdaniem jednak tak by¢ nie powinno. Zasadniczo jedno bo-

wiem tylko jest wyjscie. Nauczyciel niechaj deklamuje — dzieci
niech stuchajg przy zamknietych oczywiscie ksigzkach. Wy-
maga to — rzecz jasna — od nauczyciela cokolwiek pracy, mia-

nowicie wyuczenia sie wiersza napamiec¢, (przynajmniej w mtod-
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szym wieku) ¢wiczenia sie w dykcji — moze nawet przed lu-
strem, by méc wykorzysta¢ w catej petni i srodki pomocnicze,
jakiemi sg mimika i gestykulacja. A tylko wzorowa deklamacja
odniesie pozadany skutek, ozywiajac ponurg klase i budzac
u dzieci te same uczucia, ktéore panowaty w sercu poety, kiedy
dany wiersz pisat. Najwazniejszym tedy momentem, a nawet
punktem kulminacyjnym w trakcie opracowania wiersza jest
jego wygtoszenie. To, czego nie 0siggha zadne przygotowania,
zaden rozbiér, zaden komentarz, zadne objasnienia, wywotaé
moze w duszy dziecka odpowiednio przez nauczyciela recyto-
wany wiersz. Nie znaczy to jednak bynajmniej, ze kazdy z nas
by¢ musi artystg. Wystarczg zwykte sily przecietnego czlowie-
ka, by wzy¢ i wczué¢ sie w mysSli poety i stara¢ sie modulacjg
gltosu, gestem i mimikg to wyrazi¢, co jego cieszylo i smucito.
Dlatego tez w zasadzie nauczyciel pierwszy wygtasza dany
utwor poetycki.

Po skonczonej recytacji nastepuje chwila wytchnienia, ko-
nieczna dla zréwnowazenia duszy dzieciecej — no i nauczy-
ciela. A dopiero potem czytajg uczniowie wiersz, zwykle po-
cichu, zwracajgc przy tern uwage na te wyrazy i zwroty, ktdre
pomimo analogij z ich zycia oméwionych przed deklamacja, lub
przez Srodki dykcji, uzytych podczas niej, pozostaly jeszcze
niezrozumianemi. Nastepujg wiec teraz objasnienia watpliwych
lub nieznanych wyrazéw, o ktére dzieci same pyta¢ — a w mysl
zasady szkoty pracy — samodzielnie zdobywaé¢ winny. Przy-
stgpi¢ teraz mozna do glosnego i pieknego czytania wiersza;
zaleca sie to szczegdlnie na stopniach nizszych, gdzie miodziez
dopiero zapoznaé trzeba z modulacjg gtosu i t. p. sSrodkami po-
mocniczemu Uczniom starszym — zwilaszcza pod tym wzgledem
utalentowanym — natomiast przekaza¢ mozna prace te do do-
mu, by osiggng¢ w ten sposéb indywidualne i réznolite, a nie
wzorowane na nauczycielu lub pewnych uczniach recytowanie
poematu.

Z tego tez powodu odnosze sie z pewng rezerwg do dekla-
macyj chérowych. By da¢ uczniom moznos¢ do aktywnosci, za-
leca sie takze podzial wiersza na role. Dzieci chetnie sie na
tem polu popisuja, dajgc tem samem nauczycielowi dobrg spo-
sobnos$¢ poznania i korzystania z ich indywidualno$ci, A chec
dramatyzowania zrozumianych i umitlowanych utworéw poe-
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tyckich i zwigzana $cisle z nig konieczno$¢ przyswajania sobie
rol, jest naturalnym bodZcem do nauczenia sie wiersza napa-
mie¢ jeszcze przed wydaniem odnosnego polecenia od nauczy-
ciela.

Pokocha za$ miodziez poematy opracowane nietylko wte-
dy, gdy zrozumiata ich tre$é, lecz ocenita takze ich piekno,
ich wartos¢ artystyczna. Dojdzie ona do tego zrozumienia przez
zwrdcenie uwagi na wszystko to, czem wiersz potrafit jg wpro-
wadzi¢ w zachwyt. Dawniej nie uwzgledniano prawie wcale
w nauczaniu wiersza czynnikéw, do tego przyczyniajacych sie.
W rozwazaniach nad estetyka wiersza dazy¢ jednak do tego
trzeba, by dzieci za pomocg pewnych wskazéwek i ¢wiczen sa-
me odnalazty i zrozumialy $rodki artystyczne, ktéoremi poeta
sie postugiwat. Dobrze przytem bedzie zastanowi¢ sie w pier-
wszym rzedzie nad wrazeniami, ktére na nie wywarta catos¢
wiersza. Mozna tu tez stwierdzi¢ zwigzek pomiedzy trescig
a napisem, poda¢ inny, podobny, uzasadniony racjg jego bytu.

Nastepnie dopiero zwréci¢ nalezy uwage na budowe
zwrotek i omoéwié¢ rytm, zgodnos$¢ koncéwek czyli rym, stopy,
niekiedy takze udowodni¢, dlaczego konieczna jest nagta zmia-
na rymu. WkonhAcu poleca sie odszukanie szczegodlnych Ssrodkow
artystycznych, ktoére przyczynity sie do tego, ze wiersz nas
wzruszyt, roztkliwit, zasmucit lub rozweselil, stowem, ze nam
sie podobat.

Wyliczy¢ tu trzeba jeszcze dowody zywosci, dZzwiecznosci,
zwieztos$ci, obrazowosci stylu, zwroty retoryczne, jak wykrzyk-
niki, pytania, niedomdwienia, apostrofy, gradacje, antytezy, ro-
wniez i formy mowy, mianowicie poréwnania, przenos$nie, prze-
sadnie, epitety, personifikacje, ironje i t. p. Nie znaczy to jed-
nak, zeby koniecznie przy kazdym wierszu wszystko omoéwié
i uczniow drobiazgowoscia zanudzi¢. Ograniczy¢ sie nalezy do
najbardziej istotnych $rodkow artystycznych, zachodzacych
w danym poemacie. Kto podobnemi ¢wiczeniami rozpocznie
juz w oddziatach $rednich, a u starszych dzieci je stopniowo
rozszerzy, pewny by¢é moze, ze urobi w nich powoli zmyst este-
tyczny i zamitowanie do poezji, rywalizujgce z zainteresowa-
niem do prozaiki.

Poszanowanie niekiedy dla tajemniczosci, a zawsze dla
nieuchwytnego nieraz artyzmu wiersza uzbrojg miodziez przed
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deprawacja tandety literackiej, szerzonej przez bezwartosciowe
wydawnictwa i ulice.

Przy tej sposobnosci nie moge przemilcze¢ pewnych utwo-
row poetyckich, traktowanych zazwyczaj po macoszemu; mam
tu na mysli piosenki ludowe i gwarowe.

Nie tu miejsce, by szeroko rozwodzi¢ sie o nich; wskaze
tylko krétko na ich tradycyjnos$¢, naturalnosé, prostote, melo-
dyjnos¢ i regjonalizm, dla ktérych je uwzgledni¢ warto w nauce
jezyka polskiego. A tymczasem zapominajg o nich nawet i pro-
gramy naukowe. Wspominajac juz o nich, zwrdce jeszcze uwage
na brak zwigzku wewnetrznego pomiedzy przepisanemi lub po-
leconemi do opracowania wierszami z jednej, a brakiem tgcz-
nosci z materjatem prozaicznym z drugiej strony. Trudno dla-
tego tez mowi¢ o koncentracji w nauce jezyka polskiego. A jed-
nak nalezatoby sie jej domagac¢ tak, jak dazy sie w dydaktyce
obecnie rowniez do poznania utworéw poetyckich i prozaicz-
nych, koniecznych do obopé6lnego zrozumienia i wzajemnego
uzupetnienia sie. Ze wzgledu za$ na to, ze winno sie zapoznaé
mtodziez z utworami poetyckiemi najprzedniejszej jakosci, po-
tepia¢ trzeba tez duzo podrecznikow, ktére nie odpowiadajg
tym wymogom, a jednak uzywane bywajg w nauce jgzyka pol-
skiego. Domaga¢ sie natomiast wypada materjatlu zrédtowego
lub przynajmniej bardzo starannie zredagowanych ,Wypisow
literackich".

Pragne wkonhcu jeszcze zwrdci¢ uwage na stanowisko,
ktore zajmuje obecna dydaktyka nauczania wiersza do aktyw-
nosci ucznia. Aczkolwiek zwrécono na nig tu i 6wdzie w ni-
niejszych rozwazaniach uwage mimochodem, poswiece jej oso-
bno jeszcze kilka stow.

Wiadomo, ze dziecko do lat dziesieciu mniej wiecej mysli
obrazami. Korzysta z tego dydaktyka, postugujgc sie zamiast
mozolnego urobienia szablonowej dyspozycji wiersza, rysowa-
niem scen z niego, a potozone pod rycinami podpisy oznaczajg
gtéwne mys$li poematu. Znaczenie obcych wyrazéw i zwrotéw
zdobywajg dzieci w rézny sposob (np. zapomoca stownika i en-
cyklopedji), zapisujac je sobie do wiasnorecznie zotozonych mi-
njaturowych stownikéw. Zebrane ilustracje, czytane opisy, za-
obserwowane na wycieczkach zjawiska, wilasne przezycia lub
obrazki, rzucone przed rozpoczeciem wtasciwej lekcji na ekra-
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nie zapomocag aparatu projekcyjnego, stuzg do wywotania na-
stroju, potrzebnego dla zrozumienia wiersza.

Przy pieknem czytaniu i memorowaniu wiersza pamietac
tez nalezy, ze niekiedy uczen bedzie musial go odpowiednio
czytaé¢ lub deklamowaé. Zgdajmy =zatem od utalentowanych
w tym kierunku uczniéw wiecej anizeli od mniej zdolnych. Tak,
jak niekazdy z nas posiada talent wszechstronny, nie domagaj-
my sie tez rysunkéw od wszystkich dzieci, dramatyzowania
od nieaktorow.

Jezeli chodzi o dobrg dykcje, korzystajmy, gdzie to mozli-
we, z najhowszych zdobyczy techniki. Wzorowe recytacje,
transmitowane przez radjo lub reprodukowane na piytach gra-
mofonowych dobra tu nieraz odda¢ moga przystuge. Wielkie
miasta nadto dajg jeszcze moznos¢ postuchania specjalnych im-
prez, urzadzanych przez zawodowych recytatorow, artystow
placowki zywego stowa lub tez pozwalajg wykorzystaé przed-
stawienia teatralne dla dzieci. Wreszcie i w ¢éwiczeniach jezy-
kowych na kazdym kroku uwzgledni¢ mozna aktywnos$é
dziecka.

Uprawia sie wiec podczas lekcji wymiane zdah. Ucznio-
wie stawiajg sobie pytania, opowiadajg, rozwigzujg problemy
ustnie lub piSmiennie, rysuja; w domu lub w szkole wyrazaja
w najrozmaitszej formie te wrazenia, ktérych doznali podczas
opracowania wiersza.

NA MARGINESIE SPRAWY WYCHOWANIA NIELETNICH
PRZESTEPCOW.

Sprawg nieletnich przestepcow i przestepczyh zajeta sie zywo peda-
gogika ostatnich czaséw. Sady dla nieletnich, specjalne zaktady wycho-
wawcze, wycofanie dzieci z wiez en dla dorostych, che¢ zamienienia kary-
odwetu na wychowanie, wszystko to $wiadczy dodatnio o gtebszem za-
interesowaniu sie wykolejonemi i opuszczonemu' dzie¢mi. W Polsce, po-
m.mo najlepszych checi az trzech ministerstw: sprawiedliwosci, osw aty
i opieki spotecznej, sprawa miodziezy moralnie zaniedbanej przezywa
obecn e okres chaosu, z ktérego mamy nadziej?, wytonig sie racjonalne
zaktady wychowawcze, o ujednostajmonem systemie wychowawczym, co
jest bardzo wazng kwestjg. Druga palaca kwestig jest brak zaktadéw d'a
dziewczynek. Oproécz S. S. Magdalenek, ktore przyjmujg dziewczeta od
lat 14, nie mamy w Polsce ani jednego zakfadu, gdzie moznaby skierowac
moralne uposledzone dziewczynki. Jedynie M;n. Sprawiedliwosci zorga-
nizowato przy wiezieniu karnem dla kobiet (Dzielna 26) oddziat dla nie-
letnich winowajczyn. Oddziat ten stoi zupelnie na wysokosci swego za-
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dania. Juz przy wejsciu na korytarz, wytozony barwnym chodnikiem, nie
chce sie wierzy¢, ze tylko jedne drzwi oddzielajg ten zakatek od wiezie-
nia dla kobiet. Z szerokiego i jasnego korytarza wchodzi sie do jadalni,
gdzie rowniez, stét nakryty biatym obrusem, ksigzki i ozdobione S$ciany*
robig jak naj*psze wrazenie.

Dziewczynki sg czysto ubrane, w pracowni majg prace dostosowana,
do upodoban i usposobien. Uczg sie szycia, robét ozdobnych, prania i goto-
wania. Sypialnie majg wzorowo czyste i higienicznie przewietrzane. Na
spacer wychodzg dwa razy dziennie, podczas letnich miesiecy czesciej

Majg tadnie urzadzone klasy, biblioteke i tazienke. Po wyjsciu z od-
dziatu utrzymuja kontakt z wychowawczyniami, niektére zwracajg sie do
oddzialu z kazdg swa troskg. Oddziat nie jest jednak zakladem wycho-
wawczym na dluzsza mete i dziewczeta po odsiedzeniu kary ida zaraz
w Swiat. Pommo tego rezultaty wychowawcze sg duze i stosunek dziew-
czat do opiekunek bardzo mity. Ale trzeba zaznaczyé, ze oddziat jest in-
stytucjg zamknietg i pomimo jak najtagodniejszego traktowania dzieci jest
rygor SciSle przestrzegany.

Dobry stosunek pomiedzy oddzialem a wychowankami nalezy przy-
pisa¢ umiejetnemu wyborowi wychowawczyn.

A teraz przypomnijmy sprawe studzienieckg, tak gtosna, w szaty
skandalu przybranag i na zer sensacyj ulicznych rzucona.

W oddziale dla nieletnich, oprocz odpowiedzialnej za wszystko in-
spektorki, mamy, na osiem, dziesie¢ do szesnastu dziewczagt, statg, wy-
kwalif kowang nauczycielke - wychowawczynie, ktéra do swej pomocy
ma wykwalifikowang nauczycielke robot i dwie dozorczynie. W Stu-
dziencu za$ byto chlopcow 300. Podzieleni byili na 13 rodzin. Na czele
kazdej rodziny stal wychowawca-ojciec. Wychowawcy owi rekrutowali
sie z pomiedzy instruktoréw rzemiesiniczych. Wykwalifikowanych sit nie
byto. Bo i nauczyciele szkolni nie mieli za sobg zadnych specjalnych stu-
diow, nie znali pedagogiki leczniczej.

Ci wszjrscy ludzie zupetnie nie byli przygotowani do obcowania,
z dzieckiem psychopatycznem. Skapo wynagradzani, bez wyksztatcenia,
i bez kwalifikacyj staneli wobec tak wielkiego zadania jak wychowanie-
dzieci wykolejonych, chorych, nerwowych. Musieli je przystosowac¢ do-
zycia spotecznego, przyzwyczaja¢ do pracy. Musieli by¢ ludzmi wybra-
nymi z tys aca.

| oto taki niekompetentny i mato inteligentny wychowawca - ojciec-
musiat obcowa¢ z 30 — 40 najtrudniejszemi do prowadzenia dzieémi. Se-
dzia,. adwokat, pedagog teoretyk —e -maja do czynienia zawsze tyika-
z jednym moralnie upadtym chiopcem. Oni nie majg pojecia jak inaczej
wyglada ttum ztozony z takich chtopcow. Oni nie majg pojecia jak strs-
sznie trudnem jest wtedy zadanie wychowawcy.

| chociaz stusznie ukarano szereg os6b za znecanie sie nad nietet
nimi, jednak niestusznie przypisano im cata wine. Znacznie gtebiej lej
winy szuka¢ nalezy. Wychowawcy studzie-nieccy byli tylko ofiarami nie-
odpowiedniego powierzenia im tak odpowiedzialnych stanowisk.
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SPRAWY SAMOKSZTALCENIOWE.

Wyktady przez radjo. Komisja wyktadéw pedagogicznych przez
radio dzialajgca z upowaznienia wtadz szkolnych, organizuje w maju r. b.
nastepujgce odczyty:

Sroda, 1 maja o godz. 17: prof. Zbigniew Lipecki ,Matematyka na
Swiezem powietrzu®.

Czwartek, 2 maja o godz. 12: 'p. Edmund Jankowski ,Maj
w ogrodzie“.

Sobota, 4 maja o godz. 17: Z cyklu ,Polska Wspo6iczesna“ prol dr.
Stanistaw Arnold ,Przyrodzony obszar Polski w procesie historycznym®.

Poniedziatek, 6 maja o godz. 17.25: Prof. Stanistaw Adamczewski:
,Mito$¢ ku drzewom u Stefana Zeromskiego“.

Sroda, 8 maja o0 godz. 17: dr. Konstanty Strawinski: ,Ochrona ro-
Slin w Polsce i zwalczanie szkodnikéw*.

Poniedziatek, 13 maja o godz. 17.25: prof. dr. Witadystaw Maliniak
+Ewolucja pogladéw wspéiczesnych na panstwo“.

sroda, 15 maja o godz. 17: p. Ryta Gnus ,Piosenka dziecieca (z ilu-
stracjg muzyczng)“.

Czwartek, 16 maja o godz. 12.05: p. Aleksander Janowski: ,Jedzcie
do Poznania“.

Sobota, 18 maja o godz. 17: p. Marja Kuropatwinska ,Ogrody dziat-
kowe a kultura miast”.

Sroda, 22 maja o godz. 17: z cyklu ,Polska Wspéiczesna® dr. Jatt
Mydlarski ,Charakterystyka antropologiczna ludnosci ziem polskich*.

Czwartek, 23 maja o godz. 12,05: prof. dr. Feliks Kotowski. Egipt
Zywy i umariy“.

Sobota, 25 maja o godz. 17: dr. Stanistaw Tync: ,Cwiczenia slow-
nikowo-stylistyczne w nauczaniu jezyka polskiego“.

Poniedziatek, 27 maja o godz. 17.25. dr. Bogdan Suchodolski. ,Daw-
ne i nowe koncepcje historii kultury*.

Sroda, 29 maja o godz. 17: por. Stanistaw Pietkiewicz. ,Polskie
mapy dla turystow“.

OCENY | SPRAWOZDANIA.

Swiat, Dom i Szkota. Rok. I. N-ry 1, 2, 3 4, z r. 1929. Warszawa.
Z dniem 1 lutego b. r. Rada Szkolna m. st. Warszawy zaczeta wydawac
tygodnik dla rodzicow dzieci szkot powszechnych. Mysl dobra, gdyz
w zatozeniu chodzito o zainteresowanie rodzicéw szkota, o podniesienie
zycia kulturalnego najubozszych sfer rodzicielskich, o zagadnienia peda-
gogiczne, tak obce tym szerokim warstwom ludnosci. Gdy jednak przyj-
rzymy sie tym czterem numerom ogarnia nas zdziwienie, a poniekad i obu-
rzenie. Pismo redagowane jest w ten sposob, ze kazdy artyku’ik ma jakas
nieuchwytng tendencje, zupetnie nieodpowiadajgcg zatozeniu i celowi pisma.
Naogét artykuliki sg mdle i bez glebszego znaczenia. Styl i forma pozo-
-stawiajg bardzo duzo do zyczenia. Jest tam ws$rdd nich kilka udatniej-
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szych jak np. ,Dzieci i stonce*, ,Kino u nas i zagranicg“. Mys$l w nich
dobra, bo zwraca ogoélnie uwage na brutalno$¢ i niekulturalno$¢ w zacho-
waniu sie w miejscach publicznych.

Jest jednak i taki kwiatek: ,Ttum halasuje, rozmawia, krzyczy, ale
sie nie $pieszy i nie zlosci, kawalerowie trzymajg swe damy wpot i nikogo
to nie gorszy, ze parki te geste sie catujg zgota namietnie i bez odrobiny
zenady“.

Ze zdziwieniem czytamy to i pytamy — dla; kogo i poco to sie
pisze. Czy dla dzieci szkét powszechnych, czy dla rodzicow tych dzieci?
Nie trzeba chyba rozpisywaé sie i ttumaczyé¢”, jaki jest cel takiego arty-
kutu. Jednak artykuly takie mijaja sie z zalozeniem, dla ktérego pismo
postanowiono wydawac. Szereg artykutow jak ,Postanowienie* ,Nie
oddaje reszty“, ,Wziat pienigdze z szuflady“, ,Trzymaj ztodzieja“, maja
by¢ pouczeniem dla rodzicow, aby nie zatowali pieniedzy na wydatki
szkolne.

Czy to ma by¢ lekcja nowej moralnosci, czy ma by¢ wskazéwka dla
rodzicow, ze na takie sprawki majg pozwala¢ bez zastrzezeh ze swej stro-
ny. Trudno naprawde zrozumieé, dla jakiego celu tres¢ tego artykuliku
ma stuzy¢. Wszakze w tym artykule jest wyrazne potepienie dia rodzicow
i usprawiedliwienie ztych czynéw dzieci. Co bedzie, gdy ta lektura dostanie
sie do rgk dzieci? Czy mozemy sobie wyobrazi¢, aby dzieci tego czaso-
pisma do rgk nie bralty? One je napew.no beda czytaly przed rodzicami,
z ktorych tak wielu przeciez czyta¢ nie umie. Jest jeszcze inna seria
zagadnien, a odnosza sie one wprost do samych rodzicow. Mam tu na
mys$li ,Nasze zycie“. ,Ze spraw mieszkaniowych*, ,Zycie na wielkim
statku ,Transatlantyckim®. Czytamy tam takie stowa:

,Naprzéd, powiada inzynier, dlatego, ze jak Rzad ma co do roz-
dania, czy do pozyczenia, to zanim sie ludzie ubozsi, a nawet i organi-
zacje robotnicze dowiedza, ze tam co$ jest, to juz bogacze i spoétdzielnie
urzednicze do ogonka stang, wiec zawsze ty cziowiecze, bedziesz na sza-
rym koncu“.

| dalej w innym z wyzej wymienionych artykutéw czytamy:

A jednak 3 klasg witasciwie zyjg pasazerowie klasy I-szej, i my
wszyscy, ktorzy korzystaliSmy z przepychu salonéw i wielkich poktadow
spacerowych, zyliSmy wiasciwie na koszt tych duszacych sie w niziutkich
i rozpalonych, zbiorowych sypialniach, mieszczacych po 50 ludzi“.

Czy tendencjg tych przytoczonych urywkéw jest budzenie niena-
wisci dla ,uprzywilejowanych” i czy to jest wtasciwag tendecja autorow?
Jezeli tak, to cel bedzie osiggniety.

Sadzimy, ze celem pisma miato by¢ raczej co$ przeciwnego. Czaso-
pismo miato by¢ tgcznikiem szkoty i domu rodzicielskiego, miato nawig-
za¢ serdeczniejszy stosunek rodzicéw z nauczycielstwem. A czy tak dra-
stycznie przedstawiony proces w Studziefncu przyczyni sie do zrozumie-
nia zadan i potrzeb szkoly powszechnej. Czy skioni on rodzicéw do na-
wigzana serdecznego stosunku z wychowawcg ich dzieci, czy podniesie
tego rodzaju tre$é¢ artykutu autorytet nauczyciela, uznanie za jego prace
i trudy wychowania?
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Sadzimy, ze takie artykuty moglyby by¢é cierpiane w jakiem$
sensacyjnem pismie — ale zadng miarg nie powinny sie znalez¢é w pismie
pedagogicznem. Nie chcemy uzywac zbyt ostrych stéw na okreslenie war-
tosci tak redagowanego pisma, wyglada tak, ze do redakcji tygodnika
weszly osoby zupetnie nie rozumiejgce sie na sprawach wychowawczych
i niezdajgcych sobie sprawy, co Rada Szkolna chciata uzyskac¢ przez wy-
dawnictwo tego rodzaju pisma. Tak redagowane pismo raczej odniesie
przeciwny skutek, a wydawce w tym wypadku Rade Szkolng m. st. War-
szawy wprost naraza na kompromitacje. Wydane N-ry moga tylko stuzy¢
.za dowod — jak najlepsza mysl, nawet najszlachetniejsza intencje mozna
wypaczy¢ i wrecz karygodnie w zarodku zniszczyé.

Czyz nie szkoda na takie ,Swiat, dom i szkolg* pieniedzy. Wszak
to nie tylko grosz zmarnowany, ale pieniadz publiczny, przeznaczony
w dobrym zamiarze, wydano na rozpowszechnianie wrecz szkodliwych
pogladéw i fatszywej opinji o tak waznem zagadnieniu —. jak wychowa-
nie mtodego pokolenia.

Na ten temat otrzymaliSmy list od jednej z matek, z zgdaniem in-
terwenciji, gdzie nalezy, ktéry z uwagi na sprawe ogoélng podajemy bez
zemian

List brzmi:

Tygodnik ,Swiat, Dom i Szkota“, jest pismem poswieeonem dla ro-
dzicow i opiekunéw miodziezy szkét powszechnych m. st. Warszawy,
a wiec dla najszerszych warstw, rekrutujgcych sie mniej ze sfer inteli-
gencji a wiecej ze stanu $redniego i robotniczego. Jako takie powinno
uwzglednia¢ poziom umystowy czytelnikéw, czego przy niektérych arty-
kutach jak np. kinokronika — niema — artykut peten wyrazéw obcych
i niewyjasnionych.

Tres¢ artykutdw czasem wprost niemoralna jako przyktad ,Z we-
drowek po Swiecie* —<nawet dla starszych — razgcy swojg brutalnoscia,
artykut ,Ze spraw mieszkaniowych”. Mozna przypusci¢, ze czasopismo to
dosta¢ sie moze i w rece miodziezy i wyrzadzi¢ nieobliczalne szkody.
Omawianie spraw codziennego zyda — jego trosk i trudnosci o czem
wspomina Redakcja w stowie wstepnem Nr. I-go, do ktérych chce wniesé
jak najwiecej pogody i jasnosci na tej drodze, ktérg obrano — nie dopro-
wadzi do rezultatbw. Samo konstatowanie trudnosci zyciowych bez uka-
zania ich wartosci —<jako czynnika wyrabiajgcego wole bez ukazania
koniecznos$ci oparcia zycia o idealy chrzescijanska nie ukaze tego zycia
w jasniejszem Swietle, nie ukoi —lecz rozgoryczy jeszcze bardziej.

Nie liczy sie réwniez Redakcja z nastrojami religijnemi wiekszossi
rodzicOw —<nie umieszczajgc nic z tej dziedziny ksztatcgcej, podnoszacej
zyciowo. Artykut na Gromniczng —e jest bezbarwny, mimo tytutu, po
ktdrym moznaby sie spodziewa¢ —<wyrazistej pod wzgledem religijnym
etresci.

Sprawy pedagogiczne uwzgledniono w dos¢ szerokim zakresie. Art.
,Glodne dzieci“, ,Nie oddaje catej reszty“, uwzgledniajg sprawy wycho-
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wainia. Ostatnie jako ostre napomnienie rodzicéw, a niejako zachecani©
dzieci do czyndéw karygodnych — chyba nie jest celowe? Razi w czaso-
piSmie natomiast brak artykutow o aktualnych sprawach panstwowych,
ktore powinny by¢ nie partyjnie oswietlone, ale podane w formie obiek-
tywnej, dla wciagnieta ogotu w szerszy krag zainteresowan, niz dom ro-
dzinny. Tytut Swiat, dom i szkota powinien brzmie¢: ,Naréd, dom i szko-
ta“ — bedac wyrazem spraw poruszanych w czasopi$mie, a interesujgcych
-0g6t bezposredn o. Wiadomosci ze Swiata, mozna odsung¢ lia plan dalszy
i zamkng¢ w niniejszym zakresie.

Wychodzgc z zalozenia, ze czasopismo tego rodzaju, powinno réw-
niez wychowywac rodzicow ;na to, by mogli spetni¢ nalezycie swe obo-
wigzki wychowawcze wzgledem swych dzieci — zwazywszy niski stan
kulturalny naszego spoteczenstwa, jego ospato$¢ i nieinteresowanie sie
sprawami og6lnemi — o$wiadczamy, ze braki te czynig to czasopismo dla

szerokich warstw spotecznych nieodpowiadajagcem celowi, dla ktérego
zostalo stworzone.”

Samorzad w szkole powszechnej (przykitady realizacji). — W. Prza-
nowsfci, M. Szczawinski i J. Wojcik. — Warszawa, 1928 r. Nasza Ksie-
garnia.

W tej zbiorowej pracy autorzy dajg nam szereg przyktadéw jak po-
wstat w ich szkotach samorzad i przetrwat dlugi okres, obejmujac coraz
szersze kregi dziatania.

Samorzad w szkole jest rzeczg niezmiernie wazna, jest wiasciwag
podstawg nowoczesnego wychowania w panstwach demokratycznych.
Wszak dzisiejszy nasz uczen — to przyszty obywatel kraju, obowigzany
do wypetniania praw konstytucyjnych. Jak wychowa go szkota — takim-
bedzie w przysztosci. To tez kwestjg..wspotczesnego wychowania jest grun-
towne przygotowanie i urobienie z ucznia obywatela. Dzisiejsza,pedago-
gika rozw:a ten problemat bardzo r6znorodnie. Przedewszystkiem zjawito
sie wprowadzenie do szkoly samorzadu. Jako idea nowa zyskata zwolen-
nikéw i przeciwnikéw ws$réd nauczycielstwa.

Przypatrzmy sie, jak autorzy niniejszej ks'azki rozwigzali to zagad-
nienie, wprowadzajgc do swoich szko6t samorzad, bo przeciez ta ksigzka
io nc innego, jak sprawozdanie z pracy na terenie ich wiasnych szkét.

Celem ich byto: stworzenie takich warunkéw w szikote, aby miodziez,
uczac Se w niej, wzieta czes¢ odpowiedzialnosci za swe czyny. Ody dziec-
ko, pracujgc i tworzac, zrozumie i pokocha te swa prace to powoli ulega
zmianie i jego charakter. Zaginie poped zty i niszczycielski, ustepujac
miejsca racjonalnemu popedowi twdérczemu tak charakterystycznemu w tym
okres:e zycia.

Organizacja pracy pozaszkolnej: koétka naukowe, warsztaty, ogréd
szkolny, gazetka, przyczynia sie do ugruntowania i rozwoju samorzgadu
w szkole. Dziecko — to istota zywa, pulsujgca swem miodem zyciem —
nie da sie ujgé w Sciste formuty praw — utrzymujg autorzy.

Tam, gdzie samorzad byt oparty li tylko na teorii, na spisywaniu
Praw i obowigzkéw cztonkéw, musiat poXkilko miesiecznej Wegetacji znikng¢
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z powierzchni szkoty. Natomiast szkofy, w ktérych samorzad rozwijat sie
ze zrozumieniem poczucia obywatefekosci wérdéd ucznibw — wydat bardzo
cenne rezultaty.

Czytajac niniejszg ksigzike, a réwnoczesnie jpoznajac historie rozwoju
samorzadu w tych trzech szkotach, mamy przed oczyma cate gromady
dzieci zwyktych, hatasliwych, trudnych do utrzymania w ramach porzadku
szkolnego. Pojawia sie idea samorzgdu przedstawiona przez kierownika
tub wychowawce jasno i zrozumiale, powoli ,wrasta w psychike dziecka“,
mowi jeden z autoréw w swej pracy i wydaje wprost nieoczekiwane re-
zultaty po kilku fatach pracy.

Uczen — cztonek samorzadu, to nie bezmys$lna istota wykonywujgoa
polecenie swego wychowawcy ze strachu, lecz jednostka rozumiejgca poco
to czyni i dlaczego“, dgzy do pracy twoérczej tymczasem na terenie szkoty,
przygotowujac sie do pracy szerszej dla spoteczenstwa, dla kraju. ,

iNauczyciele—wychowawcy niewatpliwie znajdg w tej ksigzce nieje-
dng cenng wskazéwke dla swej pracy przy prowadzeniu samorzadu w kla-
sie lufo tez w szkole. Marja Zubéwna.,

L‘Educazione Nationale Anno IX 1928. Czasopismo, ktérego dziewigty
rocznik pragne poda¢ w streszczeniu moim czytelnikom, nasuwa sie na
czolo wydawnictw poswieconych odrodzonemu szkolnictwu wtoskiemu-
Redaktorem jego jest Lombardo Radice. Przed wojng juz natezona i nie-
stychanie owocna praca na po’'u pedagogiki i dydaktyki zapewnita Radi-
cernu wybitne stanowisko wsrod tych czymrkéw wioskich, ktére doniostosé
zagadnien wychowawczych nalezycie pojmowaty. W rzadzie Mussoliniego,
ktéry dobiera ludzi wedtug ich istotnej wartosci i zgodnie z tern, co ludzie
ci Wiochom przyniesé moga, za ministerjum Gentilego stal sie Radice od-
razu i jest nieustannie jedng z dzielniejszych sit, zawsze peten zapatu
w swych poczynaniach, zawsze pefen twdrczej inicjatywy i zawsze z wiarg
w doniostosé i godno$¢ nauczycielskiego zawodu przejety..

W roczniku Educazione, ktéry chce omowi¢, niewiele pisze sam re-
daktor, ale zastuga jego jest dobor tresci pierwszorzednej, bardzo uroz-
maiconej, zawsze dobieranej pod katem widzenia nauczyciela - patrjoty,
ktory w kazdym uczniu, w kazdym wychowarncu widzi nie indywiduum
w miedzynarodowej pustce zawieszone, tecz jprzysztego wioskiego oby-
watela.

Zaczynam od artykutéw obszerniejszych. Niestychanie interesujgce
i pouczajgce bardzo i bardzo w swej szczerosci mite sg wyznania nauczy-
ciela, ktéry prowadzi szkote ludowa w jednej z wiosek Romanji. Felice
Socciarelli. Miody, jeszcze zupetnie niedoswiadczony, ale przejety szczerze
swemi obowigzkami, pedagog daje we wspomnieniach swych wzruszajgcy
obraz trudéw, préb i nieraz jnawet omylek w nieustannej pracy trafiania
do dusz dzieciecych, z poczatku zupetnie dla niego zamknietych.

Pierwsze wrazenie jest prawie ze przygnebiajace. Kraj biedny, chaty
nedzne, stopien oswiaty niski. Wiec obowigzki nauczyciela ogromne. ,Pa-
mietaj, ze masz tu by¢é nauczycielem, doradca, pisarzem, lekarzem, rach-
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mistrzem*“, mowi SocciarelJemu przy rozstaniu starszy, znajgcy warunki
kierownik.

Przychodzi moment spotkania sie z dziatwg szkolna. Tlum chiopa-
kow i dziewczynek otacza przybysza. Mowig dialektem. Porozumienie
jest trudne.

Po pierwszem trudnem i niemitem wprost zetknieciu sie z matym
Swiatkiem wychowancow przychodzi kolej ina ich rodzicow. Wrazenie od-
niesione na wstepie zaciera sie, starsza ludno$¢ wioski wspomina gorgco
poprzedniczke miodego nauczyciela. Ci ludzie umiejg kocha¢, umiejg by¢
wdzieczni. | przytem wszyscy tak sg petni gorgcego ukochania ojczystego
kraju, tak po prostu, jeszcze po zotniersku prawie, sg mu oddani. (1919 r.).

Ale pierwsze chwile nauki nie sg bynajmniej pocieszajgce. Dzieci nu-
dza sie, nudzg przerazliwie, i biedny nowicjusz wyczuwa to doskonale.
Moéwi im o porzadku, o postuszenstwie, o dobrodziejstwach nauki, wreszcie
konczy bajka, streszczajgca niejako sens moralny catego wyktadu. Nie-
stety, nic nie ,bierze* malenkich, nap6t dzikich moézgownic. Znuzenie
ogarnia go i kohAczy sie prawie ze ostupieniem, gdy cala gromada naresz-
cie na swobode wypuszczona, przekracza prég szkoly z nieopisanym wrza-
skiem i wyciem.

Rozpoczyna sie wiec szereg poszukiwan tego czarodziejskiego klu-
cza, ktéryby sezam duszyczek dzieciecych umiat otworzyé. Niestychane
ubdstwo nabyte podczas studiéw ,bagazu“, pedagogicznej erudycji, wy-
chodzi na jaw. Socciarelli czuje ze jego zamiar budowania poje¢ nowych
na podstawie zupelnej, ,tabela rasa“, jakg wedtug niego powinny by¢ umy-
sty uczniéw, nie prowadzi do niczego. Co chwila spotyka sie z pojeciami
istniejacemi w tych umystach, z wierzeniami, .z przesgdami moze. Ale one
sa, istnieja, cafg moca tradycji wsparte, a to, co on chce daé, nie ma poza
sobg zadnego autorytetu. Wiec zbliza sie do' ludzi miejscowych, prébuje
pojac ich potrzeby, ich niestychana nedze, i dochodzi narazie do smutnego
przekonania, ze z wyjatkiem kilku inteligentniejszych osobnikéw ogol lud-
nosci zupetnie nie wyczuwa potrzeby i nie pojmuje pozytku szkoty. Miody
pedagog nalezy jednak do rzedu tych, co nie znajg uczucia zniechecenia.
Kontroluje ze skrupulatnoscig swe pedagogiczne poczynania, bada btedy,
szuka sposobow unikania ich na przysztos¢. Niestychang trudnosé sprawia
mu utrzymanie spokoju w klasie. O ile pozwala uczniom na poufalg gawede,
czuje, ze lody pekaja, ze zbliza sie do nich. Ale wtedy o wtasciwej lekcji
niema mowy. Ody za$ z nakazu jego milczenie zapanowuije w klasie, .wtedy
w milczeniu tern powraca ta potworna nuda, ktdra go z poczatku straszyta.
Niepowodzenie neka go zaréwno z dzie¢mi, jak i ze starsza miodziezag pod-
czas wyktadéw wieczornych, i to niepowodzenie notuje on, z takg szcze-
roscig, ze kazdy z miodych a wierzacych w szczytnos¢ swego powotania
nauczycielskiego musi czytaé ze wzruszeniem jego wyznania.

Rozliczne doswiadczenia i z dzieémi i ze starszymi ucza Socciarel-
lego bardzo zasadniczej prawdy, ze z najprostszemt, najmniej nawet kultu-
ralnemi umystami nie mozna operowac frazesem.

Rok uptywa, i Socciarelli drogi wiasciwej znalez¢ nie moze. Nakoniec
otrzymuje od jednego z doswiadczenszych kierownikéw rade: ,Jesli nie
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mozesz jpodnies¢ ucznidbw na twodj poziom, postaraj sie zejs¢ ku nim. Wejdz
jeszcze mocniej w ich zycie. Ponadto tlumaczysz, zanadto wykladasz. Zyj
z dzie¢mi!“..

Dopiero czas jaki$ po ustyszeniu tych stéw zrozumiat Socciarelli ich,
znaczenie. Chodzito o to. by odnalez¢ w dzieciecych duszach sity twércze,
by im kaza¢ dziata¢, by z niemi wspotpracowac.

Przyszta wreszcie chwila przelomowa, tak diugo oczekiwana. Chwila,
ktora miata stanowi¢ o catej przysztej pracy mtodego pedagoga.

Pewnego chmurnego zimowego poranku odbywat on lekcje pisania
z najmifodszemi dzie¢mi. Dotagd cEwiczenia, zadane przez nauczyciela, nie
budzity zadnego zainteresowania w uczniach. Umieli szeregowac litery
w wyrazy, wyrazy w zdania m~ ale tematy tych zdan, podawanych na
tablicy — nic im nie mowity.

Owego pamietnego rana: rzucit Socciarelli okiem, po klasie, jakby szu-
kajac natchnienia i spostrzegiszy nieobecnos$¢ jednej z dziewczynek napi-
sat na tablicy: ,Anunejata dzi§ nie przyszia“. | nagle jakby blask sto-
neczny poszedt po sali. To krotkie zdanie nie byto jakas abstrakcyjng for-
muta. Opierato sie ono o fakt istotny, przez dzieci zaobserwowany. Cala
wiec klasa z zainteresowaniem obejrzala sie dokota i rozlegly sie szeptyr.
.Nie przyszta. Prawda, nie przyszta“. Jeden tylko malenki Mauro, dobry
i cichy zazwyczaj, siedziat dzi§ osowiaty, nie brat udziatu w ogolnej ra-
dosci. Zimno mu byto, nie mégt pisa¢. Chcac sprawi¢ ulge dziecku, Soccia-
relli ujgt go za reke i kazal mu is¢ do domu. Malenstwo wzieto to za
kare i wyszto z ptaczem- Chcac rozgrza¢ zziebnietg dziatwe nauczyciel
polecit wykonanie kilku ¢wiczeh gimnastycznych. W trakcie tych c¢wiczen
wraca maly Mauro z bukiecikiem fiotkow i méwi niesmiato, podajac je
Socclarellemu: ,Ser rnae*, przyniostem ci fiolki. Czy jm przebaczysz?*"
Oczywista, ze nieporozumienie zostalo szybko zlikwidowane, ale co za
temat do dalszej pracy! Na tabl cy pojawiajg sie wiec stowa: ,Mauro
byt zziebniety*. Wywotuja one rados$¢ i zainteresowanie, jak i poprzednie..
W dalszym ciagu idzie stwierdzenie wydarzenia tak niedawnego i tak zy-
wo przezytego: ,Pan nauczyciel chciat go odestaé do domu. Ale on po-

szedt po fiotki“, ,t przynidst je panu nauczycielowi* — dopetnia ¢wiczenie
z triumfem w glosie jeden z ucznidw.
sW dniu tym“ — notuje Soceiareli ,pismo przestato by¢ nudnem,.

oderwanem od zycia ¢wiczeniem; stato sie jakby dalszym ciggiem zywego
stowa, stato sie bezposrednim spontanicznym wyrazem prawdy zyciowej..
doskonale przez uczniéw pojetej.
, Zwyciezywszy poniekad samego siebie i zrezygnowawszy z erudycji
od zycia oderwanej, kroczy Socciarelli sSmialo dalej po obranej drodze..
W dalszym ciggu swego artykutu podaje nam autor liczne wyjatki
< pézniejszych juz znacznie wypracowan dziatwy szkolnej. Widzimy z nich,,
ze szczesliwie odnalezionej drogi do dusz dzieciecych wie porzucit, ze umie
po niej coraz dalej kroczy¢. Niektére z tych krotkich uwag (o wielostow-
nos¢ mu nie chodzi) sa poprostu przesliczne swag prostota, szczeroscig
i bezposredniosciag w notowaniu tego, co dziecko przezylo, na co patrzy,
co *o zajmuje. Wyczuwamy, czytajac je, ze te miodziutkie umysty, wdro-
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zone do samodzielnej oceny zjawisk zyciowych, rozwijane na podstawie
spostrzezen realnych, dadzg sobie w przysztosci rade i wobec bardziej
sfcompl kowanych problemoéw. A wtedy szkota bedzie mogta powiedziec,
ze spetnita swe zadanie, ze przygotowata obywateli, ktorzy beda umieli zy¢
a wiec bedg tez umieli petni¢ obowigzki, jakie zycie nakfada.

(D. c. n) Marja Bynowska.

K. Bif.szczyniski, dawne stosunki stuzbowe nauczycieli. Jest to cen"
ny przewodu k dla kazdego nauczyciela, a zawiera znowelizowang usta-
we z dnia 1 tipca 1926 r. o stosunkach stuzbowych nauczycielstwa oraz
komentarzem opracowanym poditug okdlnkéw, wyjasnien wiedz szkol-
nych oraz na podstawie wyrokoéw Najwyzszego Trybunatu Administra-
cyjnego.

J«dw*a Bornsteinowa. Jak urzadzi¢ biblioteke szkolng i domowa.
Zastuzyla s e p. Bornsteinowa nauczycielstwu prowadzacemu biblioteke
szkolng, wydaniem powyzszej broszurki. W sposéb jasny przedstawionym
tu jest nowoczesny system katalogowania i wypozyczania ksigzek, zara-
zem podaje autorka cenne wskazowki, jak zacheca¢ dzieci do czytania
t rozbudzac¢ ich zainteresowanie.

0Oj. Leckeux. Ptomien ofiarny. Jest to zyciorys miodo zmartej nau-
czycjelk’ belgijskiej napisany przez jej brata. Ksigzka ta powinna znalez¢
s.e w kazdej b Mjotece Sem. naucz, zensk. i w rekach kazdej miodej nau-
czycielki. Maluje ona wprawdzie istote wyjatkowg, ale dobrze jest w dzi-
siejszych czasach skrajnego indywidualizmu i zadzy uzycia, zwrdéci¢ cza-
sem wzrok ku dealom heroicznego altruizmu. M. J. Tyszkowska.

,. R“beft Rusk- Pedagogka eksperymentalna, przetozyt Zygmunt Zie.m-
ms-i. K 0 z zajeciem przeczytat: Pojecia nowoczesne o dzieciach Bineta
i pragnie pogtebi¢ swe wiadomosci w zakresie badan nad dzieémi, znajdzie
wiele nowych metod w niniejszem dziele. Szczegdlnie ciekawag jest czesc

ostatnia, t. j. Psychologia i dydaktyka przedmiotéw nauczan a, czytania
Pisania i arytmetyki.

’

PRZEGLAB CZASOPISM.
B ho fllzt Pedag°®siczny> Tygodnik. Organ T. N. S. W. Nr. 6, 7, 8,

W 7 i 8 numerze jest artykut K. Chmielewskiego p. t.: Z dziejéw
metodologii. Z tych uwag wytrawnego i kochajgcego dzieci pedagoga wi-
ac, jak walczg z sobg dawne i nowe metody w nauczaniu, jak trudno
obra¢ droge posredn g i nie wpada¢ w przesade. Kazdy nauczyciel musi
uzna¢ stusznos$¢ zdania:

.Miodziez nasza, ambitna, wrazliwa, impulsywna, taknie zawsze
dobrej, dzwonnej, mocnej, tresciwej, akroamy z katederki nauczyciela, kt6-
raby (akroama), zamkneta lekcje w wyraznym filmowym skrécie — i' woli
ia niz limfatyczna heureze, nie przystosowang do charakteru polskiego“.

Wnumerze 9 nawotuje A. Kotk-Laniewski w artykule Profesoro-
wie! Uczcie sie od analfabetéw! tych nauczycieli szkét srednich, ktorzy
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sg ,dzikimi,-do zajecia miejsca w szeregach 4 zwigzkéw naucz. szk. Sredn.
Moéwi stusznie, ze wszelkie zwigzki sg juz dzi$ uznane ,za koniecznosé
panstwowa, za fundament, na ktérym rzady panstw przedewszystkiem
opiera¢ sie winny“. Potowa nauczycieli szkét Srednich znajduje sie poza
organizacjami. Wsréd nauczycielstwa szkot powsz. procent jest mniejszy
ale ci, ktorzy sa ,luzakami“ powinni przeczyta¢ ten artykut: ,nauczcie
sie od analfabetéw madrosci zycia“.

Praca Szkolna dodatek miesieczny do ,Gtosu Nauczycielskiego*
Nr. 3.'Tres¢: M. Librachowa: Uwagi na temat reformy programow szkol-
nych. M. Grzywak-Kaczyhnska: Rola psychologa szkolnego w Polsce.
H. Ladosz: Znaczenie pierwiastkéw teatralnych w wychowaniu i w szkole.
Z. Korzeniowska: Préiba przeprowadzenia tematu z fizyki. Wanda Sztet-
ner: Na marginesie rozprawy sadowej bylych wychowankéw w Stu-
dziencu. i

Nauczycie! Pomorski. Organ POm. Od. Obr. Stow. Ghrz. Nar: Naucz:
Szk. Powsz. Nr. 3. Tre$¢: P. Wytrgzek: Drogowskazy dla Nauczyciela
Pomorskiego. M. Rzezakowicz: Retligja a wychowanie. Sprawy organiza-
cyjne.

Nasze drogi. Organ Pow. Uniwersyt. regionalnego. Radom marzec.

Miesiecznik Pedagogiczny. Pismo poswiecone sprawom szk. pow.
organ Z. Naucz. Szk. Powsz. nd Slasku Nr. 3.

Szkota Slaska organ S$lgskiegoOkr. Stow. Chrz. Nar. Naucz. Szk.
Powsz. Nr. Tres¢: J. Jasicki: Rozwazania socjologiczne. W. Z. Urozmaice-
nie w gimnastyce. Mirocka: Zanik roslinnosci.

Poradnik jezykowy, Krakéw:, Podwlajle 7, zeszy<t2, Tres¢: Prof.
A. Krynski: Archiwista i archiwarjusz. R. Z. Niedbalstwo czy zta wola.
Nadzwyczaj pouczajacy jest dziat p. t.. Lapytomia. Wyjasnia Redakcja
wszelkie watpliwosci jezykowe, ktore tak czesto gnebig nauczycielstwo,
szczegOlnie tych, ktérzy na wsi majg do czynienia z gwarg lub uzywa-
niem stow obcych.

Przyjaciel Szkoty.eDwutygodnik. Naucz. poi. Poznan. Nr. 3 — 6.
Tres¢: Nr. 5. Ks. dr. Adian: O najlepszym sposobie nauczania religji.
A. Karbowiak: Potegi wychowawcze w pismach KrasTiskiego. St. Czar-
necka: Echa- warszawskiego zjazdu Neofilologéw. Konkurs na wzér lek-
cyjny. Lekcje: Irys: Kosciot Katolicki — opiekunem nauki i sztuki (od VII).
Lekcja M linkiewicz: Dlaczego Potudniowa Ameryka nadaje sie na kolo-
nizacje. Nr. 6. Wachowski: Socjologia a pedagogia. Mirski Rola podrecz-
nika w nowej dydaktyce. Dr. Klesk: Czy higienistka jest potrzebna
w szkole. Tmos.Na marginesie programu rachunkéw z geometrig. Szuman:
Studzienice a catoksztalt wychowania. T.: Szkolnictwo w Japoniji.

KRONIKA.

»-Pomoc Oswiatowa dla Polakéw we Francji“ nadestata nam odezwe,
w ktdrej wzywa spoteczenstwo polskie do niesienia pomocy w zakresie
szkolnictwa dzieciom wychodzcéw we Francji. Pomoc Os$wiatowa jest
pierwszg instytucjg utworzong przez samych robotnikéw, cieszy sie ona
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zaufaniem catego wychodzctwa. Dzieci polskich robotnikow w wielu wy-
padkach musza uczeszcza¢ do szkdl francuskich i zapominajg ojczystego
jezyka. Komitet prosi o pomoc pieniezng lub o nadsytanie ksigzek pod adre-
sem: France, iR Arlt Instituteur Polona s, Bid St. Etoi 257 a Ostricourt
(Nord).

Nasze harcerstwo. Sekretariat Generalny Z. H. P. nadsyla nam
nastepujacy biuletyn: Harcerstwo na P. W. K. wykaze swdj dorobek
z okresu 10-lecia niepodlegtosci, ale zadne wykresy nie dadza wyobraze-
nia o stronie psychicznej druzyn, to moze sie okazac, jedynie na Narodo-
wym zlocie Harcerzy, ktéry odbedzie sie pod Poznaniem od 12— lipca

Program zlotu obejmuje popisy, wykazanie sprawnosci mobiliza-
cyjnej i ogolno-zyciowej harcerzy.

Dnia 6 — 7 kwietnia r. b., odbyla sie na Slasku w Niwce konferen-
cja w spraw e druzyn zawodowo-pracujgcych. Sprawozdania wykazaty, ze
druzyny te kontynuujg prace i ideologie druzyn miodszych, opieraja sie
na tych samych metodach, a wykazuja w pracy zawodowej sile i tezyzne
ducha.

Od 2 —7 kwietnia' r. b., odbyt s:ie kurs instruktorow strzeleckich,
ktorych brak odczuwac¢ sie dawat. Na kurs przybyto 39 kandydatow, kto-
rzy ten kurs ukonczyli.

Zwigzek Teatrow Ludowych, Warszawa ul., Tamka 1, istnieje od
1918 r. i niesie pomoc zespotom teatralnym wsi i miasteczek, ktorym
Potrzebna jest szersza inicjatywa i pomoc artystyczna. Zwigzek Teatrow
Ludowych chce ujg¢é w ramy caly ruch teatrow ludowych,w Polsce,
pobudzi¢ kulture ludowga do samorodnego przejawienia sie i szerzy¢ fa-
chowe wiadomosci z zakresu teatru. Zwigzek wydaje miesiecznik p. t.:
Teatr Ludowy* i w'ele utworéw dramatycznych z zycia ludu, ma wypo-
zyczalnie kostiuméw, ktore wysyta na prowincje. Zaznajomienie sie z in-
stytucjg Zwigzku Teatrow Ludowych bytoby dla nauczycielstwa na pro-
wincji bardzo uzyteczne.

Ku czci Krasinskiego. W Warszawie odbylo sie w tych dniach uro-
czysty obchod 70-lecia zgonu jednego z najwiekszych poetéw doby roman-
tyzmu Zygmunta Krasinskiego. Uroczysto$¢ rozpoczeta sie nobozenstwem
w kosciele Sw. Krzyza. Wieczorem odbyla sie akademia, na ktérg zgroma-
dzili sie liczni przedstawiciele nauki, literatury i rodzina Poety. Akademje
zagait dr. K. Morawski. Referat o twdrczosci wieszcza wygtosit red.
Z. Debicki. Imieniem Tow. Polsko-Francuskiego przemaw'at red. Abel
Mausny, ktéry przedstawit wptyw poezji francuskiej na twérczos¢ Kra-
sinskiego. Uroczysty obchdd zakonczyt sie artystycznym koncertem.

Jak wyglada nowoczesna szkota niemiecka. W Neukoln pod Berli-
nem odbylo sie uroczyste otwarcie nowoczesnego gimnazjum, odpowiada-
jacego ostatnim wymaganiom pedagogii, higjeny i techniki. W gmachu
szkoly sg 43 radiowe aparaty odbiorcze — po jednym w kazdej klasie.
Na dachu umieszczone zostaio niewielkie obserwatorium astronomiczne.
W laboratorium kazdy uczen posiada do dyspozycji gaz i prad elektrycz-
ny. Obok laboratorium znajdujg sie dwie obszerne ciemnie, przeznaczone
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na prace, fotograficzne i kinematograficzne. Wgtéwnej sali gimnazjalnej
zbudowana zostata scena obrotowa o rozsuwanych dekoracjach.

Sala gimnastyczna zawiera wszelkie przybory, niezbedne dla ¢wi-
czen gimnastycznych. Obok znajdujg sie wanny i natryski. Gmach szkolny
posiada liczne umywalnie, zaopatrzone w zimna i ciepta wode, jakotez
krany z wodag zrédlang. W garderobie specjalny pokéj przeznaczony jest
do przechowywania rowerow uczniowskich. Na miejscu znajduje sie row-
niez warsztat reparacyjny.

Zjazd chemikéw. W dniu 2 —4 lipca r. b. odbedzie sie pod protek-
toratem Pana Prezydenta Rzeczypospolitej Il Zjazd Chemikéw Polskich.
Zjazd zostaje zwotany do Poznania w czasie trwajgcej tam Powszechnej
Wystawy Krajowej i ma na celu przedstawi¢ szerokiemu ogotowi, tak
wewnatrz jak i z zewnatrz kraju, dorobku Polski w dziedzinie chemiji
czystej, technologii chemicznej oraz dydaktyki chemiji.

Wszystkie sprawy zwigzane ze Zjazdem prosimy skierowywaé przed
1-szym maja do Gtownego Komitetu Wykonawczego, Warszawa, Politech-

nika, Polskie Towarzystwo Chemiczne, — po 1l-szym maja do prof. Kon-
stantego Hrynakowskiego, Przewodniczgcego Poznanskiego Komitetu Wy-
konawczego Il Zjazdu Chemikéw Polskich — Poznan, Zamek.

Dziesieciolecie Szkolnictwa Powszechnego w pow. Warszawskim.
W ,Szkole* juz podawaliSmy ocene zbiorowej pracy nau,z\éie stwa
powiatu radomskiego, ktére opracowato dorobek na polu szkolnictwa za
pierwszy okres KMecia Niepodlegtosci. ZaznaczyliSmy, ze ztozyloby sie
pozyteczne dzieto, gdyby kazdy powiat to samo uczynit. Mamy teraz dru-
ga prace z powiatu Warszawskiego. Skiladajg sie na nig 3 dziaty, ktére
traktujg o rozwoju szkolnictwa w powiecie Warszawskim, o stanie gospo-
darczym szkol, samorzgdzie i t. p. Osobny dziat poswiecony jest organiza-
cji nauczycielskiej.

I Sejmik przeciwalkoholowy urzadzony staraniem zwigzkéw dla wal-
ki z alkoholizmem odbedzie sie w Poznaniu w dn. 28 i 29 kwietn a 1929 r.
Z nastepujacym programem:

Niedziela 28 kwietnia Nabozenstwo. | Zebranie plenarne: a) otwar-
cie zjazdu i wyboér prezydium, b) przemoéwienie sprawozdawcze o dzia-
talnosci' zwigzkéw przeciwalkoholowych za r, 1928, 0) przemowienia
przedstawicieli wkadz i organizacyj spotecznych, d) komunikaty. Od godzi-
ny 12 m. 30 do poniedziatku godz. 19.30 obrady poszczegélnych zwigzkéw
jak: Katolicki Zwigzek Abstynentéw, Po'ska L:ga Przeciwalkoholowa,
Polski Zwigzek Ksiezy Abstynentow, Zwigzek Akademikéw Abstynentow,
Zwigzek Bractw Wstrzemiezliwosci, Zwigzek Nauczycieli Abstynentow
i wielu innych.

Poniedziatek g. 19.30 Il Zebranie plenarne: sprawozdania z uchwal
poszczegblnych zwigzkoéw, uchwalenie rezolucyj wspdélnych, wolne glosy
i zamkniecie Sejmiku.

Naktadem Stowarzyszenia Chrzescijshsko-Narodowego Nauczycielstwa
Szkét Powszechnych.

ODBITO CZCIONKAMI DRUKARNI WZOROWEJ. WARSZAWA —DtUGA 20. TEL. 416-60



