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RADA WYCHOWANIA NARODOWEGO.

Stwierdziwszy, ze wspotczesna szkota w Panstwie Pol-
skiem w zupetnosci nie spetnia swego zadania, nalezy obecnie
zastanowi¢ sie nad tern, w jaki sposdb trzebaby istniejgce braki
usung¢, a nastepnie szkote te w miare rozwoju zycia i zmienia-
jacych sie potrzeb doskonalié.

Nie wystarcza stwierdzenie brakéw, czasem tylko ich od-
czucie, trzeba jeszcze odkry¢ zrédto niedomagac, usungc je i za-
pobiec tworzeniu sie nowych niedomaga¢ w przysziosci. Na-
lezy pamieta¢ o tem, ze gdybysSmy zdotali utworzy¢ szkote do-
skonatg w warunkach dzisiejszych, a nie zapewnili tej szkole
moznosci doskonalenia sie, juz po uplywie krotkiego stosun-
kowo czasu, szkota nasza stanie sie, jezeli nie przezytkiem, to
tworem, pozbawionym cech doskonatosci.

Miarg warto$ci szkoly jest zgodnos¢ jej z potrzebami zy-
cia. Jezeli szkota potrzebom zycia juz nie odpowiada lub od-
powiada w sposob niedostateczny — odmowi¢ jej nalezy war-
tosci.

Nalezy sobie uswiadomi¢, ze szkota jest dla Narodu, wo-
bec czego ustrdj jej, program, metody, muszg sie liczy¢ z wta-
Sciwosciami kulturalnemi, spotecznemi i gospodarczemi, mu-
szg odpowiada¢ warunkom, wsrod jakich szkota ta ma penic
swe funkcje.
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Okazac¢ sie bowiem moze, ze szkota danego typu w pew-
nem Srodowisku gdzie$ w Szwajcarji, Francji, Anglji, Stanach
Zjednoczonych czy tez w Japonji, okaze sie czem$ doskonatem,
przeniesiona na nasz grunt, okaze sie bez wiekszej wartosci.

Bada¢, tworzyé, doskonali¢ i rozwija¢ nalezy szkote. Za-
danie zatem nie jest tatwe. Odpowiedzi na pytanie, co wiec i jak
nalezy robi¢ obecnie, jeszcze nie mozemy udzieli¢, sprébujmy
wobec tego odpowiedzie¢ na pytanie, kto sie ma tem zajgc.
W tworzeniu szkoly zainteresowane sg cztery grupy obywateli,
a mianowicie: 1) uczni, 2) wiadzy szkolnej, 3) nauczycielstwa
i 4) rodzice.

Kto$ moze tu dodac¢ jeszcze jedng lub dwie grupy, dolicza-
jac politykéw i t. zw. spotecznikéw. Uwazam jednak, ze szkota
jako instytucja ogodlno-narodowa nie moze podlegaé przy two-
rzeniu i przeobrazeniu zadnym programom partyjnym lub spo-
tecznym. Nie tu jest miejsce walki politycznej. Kazdy natomiast
obywatel winien by¢ przepojony zrozumieniem potrzeb calego
Narodu i Panstwa, kazdy obywatel winien sobie uswiadomié
swe funkcje, prawa i obowigzki, wobec czego potrzeby po-
lityczne w tem siowa znaczeniu beda mialy reprezentacje
w czterech wymienionych grupach.

Podobnie przedstawia sie sprawa z t. zw. spotecznikami.
Tu doda¢ nalezy, ze przeobrazenia spoteczne, ktére ustawicz-
nie sie dokonywujg, przejawiaja sie w calem spoteczenstwie,
wiec dla ich uwzglednienia nie potrzebujemy szukaé osobnej
grupy ludzi, tembardziej, ze znalezliSmy ich miedzy ludzmi za-
wodowo politykujgcymi, albo tez ws$réd rodzicéw Ilub nau-
czycieli.

Dlatego ograniczam sie do wymienionych wyzej czterech
grup interesowanych. Jakie walory dodatnie i ujemne przed-
stawia kazda z tych grup.

Uczeni sg to ludzie, badajacy zjawiska, ich przyczyny, kie-
runki rozwoju, a takze szukajacy celu procesu rozwojowego.
Praca dokonywana przez uczonych pozbawiona jest, a raczej
powinna by¢, jakichkolwiek zabarwien politycznych, spotecz-
nych, ale takze i zabarwienia praktycznego. Uczony moze
stwierdzi¢, ze co$ istnieje lub istniato, moze ustali¢ zwigzki
przyczynowe, moze stwierdzié¢, jak to co$ przedstawia sie, ale
nie powinien wydawacé sadu, czy co$ jest dobre lub zte. Nie
znaczy to, ze odmawiamy uczonym prawa wydawania sadow
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w ogdlnosci, lecz sady ich, jesli chodzi o te funkcje, jaka im prze-
znaczamy, powinni zdgza¢ do ustalenia prawidlowosci zjawiska,
jego logicznego zwigzania z przyczyna i stanem poprzednim.

Uczeni powinni nas uswiadamiac¢, jakie fakty mamy przed
sobg, jaki jest ich charakter, jakie sa sposoby doskonalenia
(w naszym wypadku szkoty).

Sad uczonego natomiast dotyczgcy oceny ,dobry“ czy ,nie-
dobry“ bedzie albo sadem cztowieka oderwanego od zycia, albo
tez sadem takim, jaki wydaje kazdy inny obywatel. Pojecie bo-
wiem ,dobry czy ,niedobry jestpojeciem najzupetniej pozba-
w i0116111 Scistosci, pojeciem albo praktycznem, albo konwencjo-
nalnem, w najlepszym wypadku dawaloby wyraz podktadowi
uczuciowemu, co jak dotychczas, nie zgadza sie z terminologja
naukowsg.

Obok wielu bardzo dodatnich cech stwierdzi¢ nalezy
u uczonych, takze cechy ujemne. Oderwanie od zycia przez
abstrakcyjno$s¢ choc¢by nad zjawiskami bardzo konkretnemi
uodpornia uczonego na potrzeby zycia. Dla uczonego nieistot-
nym zdaje sie wymog zycia, skoro wymogi jego dociekah nauko-
wych sie im przeciwstawiajg. Przystowiowa niezyciowos$¢ uczo-
nych me jest wymystem ani frazesem zdawkowym.

W nowych programach szkolnych widzimy czesto $lady
rozumowego ich tworzenia, tworzenia z punktu widzenia, co
Powinno da¢ sie zrobi¢ i dlatego tak czesto programy sg nie-
wykonalne.

Jako drugg interesowang grupe wymieniono wyzej wta-
dze szkolne. Nalezalo tutaj wymieni¢ administracje szkolng, bo
° ni4 tu “zie. Zadaniem panstwowej administracji szkolnej jest
Realizacja postulatow w zakresie szkolnictwa, wprowadzanie
Ich w zycie, czuwanie, aby szkota publiczna, czy prywatna nie
Zaniedbata swych funkcyj, aby ten wazny dziat zycia panstwo-
n eSo, jakim jest szkolnictwo, bez przeszkéd i we wskazanym
Nerunku sie rozwijat. Administracja posiada dwie wielkie nie-
uchronne wady, po pierwsze skionno$¢ do skostnienia, powt6-
rz zywiotowy ped do sprowadzenia wszystkich zjawisk do jed-
nego lub niewielu typoéw jednolitych. Wazna rola, jakg odgry-
wa w zyciu panstwowem administracja szkolna, nie moze legi-
ymowac jej do utrudniania lub tamowania rozwoju, a jak sie

Patosem nieraz mowi, do paralizowania postepu.
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Okrzyczany brak inicjatywy twérczej czynnikéw urzedo-
wych i niezdolno$¢ realizacji wielu zadah (jeszcze bardziej
okrzyczana) oraz mocno ostabiony biurokratyzm majg swe gte-
bokie uzasadnienie w ustroju i zadaniach tych czynnikéw. Nie
zadajmy od $piewaka — malowania pejzazéw, a od genjalnego
malarza konstrukcji mostéw. Kazdy ma swoje zadania i swojg
funkcje.

Nauczycielstwo powotane do wychowania przyszitych po-
kolen, spetniajac swa wielkg misje, realizuje postulaty w za-
kresie wychowania szkolnego, widzi w jaki sposéb mozna reali-
zowac postulaty i programy, ma bardzo wiele do powiedzenia,
ale pole widzenia z natury rzeczy jest ciasne, bo ograniczone
do tego pola, na ktérem dany nauczyciel, lub dana kategorja
nauczycieli pracuje. Jezeli do tego wezZzmiemy pod uwage walki
polityczne, jednostronno$¢ ta poteguje sie. Z drugiej za$ strony
brak nauczycielowi tych waloréw, jakie posiadaja uczeni i wia
dze administracyjne.

Rodzice wreszcie rOwniez nie moga by¢ pominieci przy
rozpatrywaniu zagadnien szkolnictwa. Wynika to z tego, ze ro-
dzice dzieci szkolnych sa bezposrednio interesowani w rezulta-
tach wychowania szkolnego i ze nikt lepiej, niz oni nie moze
oceni¢, czy i w jakiej mierze ich dzieci odnoszg korzysci ze
szkoly. Powtdre dzi$ nie podnosi sie zadnych watpliwosci, iz dom
i szkota, to nie sg czynniki obce lub wrogie, owszem obydwa
te czynniki sg rownolegte, réwnorzednie powotane do wycho-
wania przysztych pokolen, ktore sie wzajemnie uzupetniajg.

Widzimy z powyzszego, ze do pracy nad ustrojem, pro-
gramami, metodami szkoly, powotane sg rézne czynniki, kaz-
dy z tych czynnikéw ma inne funkcje do spetnienia, ale wszyst-
kie razem majg jedno zadanie wspélne. Jak btedem jest powier
rzenie inicjatywy t. zw. twdrczej i nastepnie jej rozwiniecie
administracji panstwowej, tak rowniez wielkim btedem jest po-
wierzenie administracji czynnikom teoretycznym (uczonym) lub
nauczycielstwu, albo tez rodzicom.

Teza ta nie wymaga specjalnego uzasadnienia. Widzimy
bowiem, ze wiele brakow szkolnictwa wynikio jedynie z po-
wodu narzucenia administracji szkolnej i szkole wielu pogladdow
pieknych w teorji i nawet bardzo zasadniczo umotywowanych,
lecz niezgodnych z wymogami zycia. Widzimy niestety, ze
przemozny wplyw nauczycielstwa (z przykroscig tu to podno-
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simy) w niektéorych okregach na administracje szkolng, szkote”
ubezwtadnia i dyskwalifikuje.

W ptywy rodzicow zaréwno w dziedzinie ustroju, progra-
mow i metod, jak i w dziedzinie administracji szkolnej dotych-
czas w polskiem szkolnictwie nie daly sie zbytnio odczué¢. O ile
ten wptyw jest do pewnego stopnia pozadany, o tyle przemoz-
na jego rola jest niebezpieczna podobnie, jak niebezpieczne sg
r6zne zbyt pospiesznie i pobieznie organizowane plebiscyty
i wiece.

Dochodzimy zatem do wniosku, ze Zzaden z istniejgcych
czynnikbw nie moze sie w sposob zadawalajacy wywigzac
z obowigzku pracy nad rozwojem i doskonaleniem szkol-
nictwa.

Czynnik taki nalezatoby powota¢ do zycia i powierzyc¢
mu te wazna misje. Moze by¢ nim tylko instytucja, w ktdrej
sktad wchodzityby wszystkie wskazane czynniki. Jako insty-
tucje takg wyobrazamy sobie Rade Wychowania Narodowego,
utworzong jako staty organ doradczy przy Ministerstwie W. R.
i O. P. Wszelkie projekty ustaw i rozporzagdzen w dziedzinie
szkolnictwa winny by¢ przedkladane do zaopinjowania tej Ra-
dzie, ktéra mogtaby zaproponowac¢ poczynienie w projektach
pewnych zmian, poprawek i uzupetnien. Idziemy tak daleko, ze
sadzimy, iz bez przychylnej opinji Rady Wychowania Narodo-
wego projekt ustawy w dziedzinie szkolnictwa i wychowania
nie moze byé wniesiony do ciat ustawodawczych. Funkcje Ra-
dy Wychowania Narodowego nie moga sie jednak ograniczac
do roli organu doradczego.

Zadaniem jej winno by¢ prowadzenie state studjéw nad
stanem i potrzebami szkolnictwa zaréwno w kraju, jak i zagra-
nicg. Studja te powinny obejmowaé wszystkie zagadnienia
zwigzane z wychowaniem narodowem, a wiec nietylko w za-
kresie szkolnictwa. Ustroj, formy, programy, metody, kw alifi-
kacje i obowiazki nauczycieli i wychowawcéw, wszystko tc
winn'o by¢ przedmiotem badan Rady Wychowania Narodo-
wego,

Instytucja, o ktérej mowimy, bytaby instytucjg wielkag za-
rowno pod wzgledem zakresu dziatania, uprawnien, jak i skta-
du osobowego.

Niema watpliwosci, ze bytaby ona urzedem (nie wiadza)
z urzednikiem panstwowym na czele, licznem stosunkowo biu-
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rrem (wizytatorami, referentami i urzednikami kancelaryjnemu
Obok urzednikéw w skiad Rady Wychowania Narodowego
wejs¢ powinni przedstawiciele uczonych, nauczycieli i rodzi-
cow, mianowani przez Ministra W. R. i O. P. lub raczej zatwier-
dzeni przez niego delegaci odpowiednich instytucyj i organi-
zacyj.

Rada Wychowania Narodowego miataby prawo wizyto-
wania przez swych delegatow wszelkiego rodzaju szkét i zakta-
dow wychowawczych, bez prawa wydawania jakichkolwiek
zarzadzen.

Podobnie nie nalezaloby przyznawaé¢ Radzie Wychowa-
nia Narodowego bezposredniego wplywu na administracje
szkolng. Ta dziedzina specjalna musi by¢ bez zastrzezen pozo-
stawiona panstwowej administracji.

Na ukiadanie statutu i regulaminu Rady Wychowania Na-
rodowego jeszcze nie pora. Przedtem nalezy sie porozumie¢,
co do zasadniczych zalozen i zadan.

Uwagi powyzsze z pewnos$cig wywotajg wiele zastrzezen.
Zapewnie nie jeden sad lub wniosek bedzie zakwestjonowany;
by¢ moze, ze zasadnicza koncepcja oddzielenia teorji od prak-
tyki z jednej strony, z drugiej za$ strony dazenie do wspot-
dziatania pieknej teorji z nowag praktykg nie u wszystkich
znajdzie zrozumienie i uznanie. By¢é moze, ze pozbawienie in-
stytucji, zajmujgcej sie naukowem badaniem rzeczy od bezpo-
Sredniego wptywu na ksztaltowanie zycia wywota sprzeciwy,
co najmniej tak silnie jak i sprzeciwy przeciw uprawnieniu
wtadzy przez pozbawienie jej moznosci wnoszenia projektéw
ustawodawczych bez przychylnej opinji organu doradczego.

By¢ moze! — Jesli tak, niech zabiorg gtos inni.

BR. KONW1NSKI (Bydgoszcz).

O POTRZEBIE SzKOt DLA DZIECI
StABOW1DZACYCH *)

Szkoty dla dzieci stabowidzgcych powstaly z konieczno-
Sci odrebnego nauczania tych dzieci, ktére dla niedostatecznej
sity widzenia nie sa w stanie sprosta¢é wymaganiom danego
zaktadu naukowego.

*) Na podstawie referatu, wygtoszonego w Kole Stowarzyszenia w Byd-
goszczy.
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Za koniecznos$cig odrebnego nauczania dzieci stabowidza-
cych wypowiedzieli sie pedagogowie juz na poczatku ubiegtego
stulecia.

Klein, stawny pedagog niewidomych, jest zdania, ze
dziecko, ktore z powodu wady wzrokowej w szkole dla widzg-
cych, szczego6lnie w czytaniu i pisaniu nie robi nalezytych po-
stepéw, umiesci¢ nalezy w szkole dla niewidomych. W roku
1802 zgda Fr. v. Galeis, radca miejski w Wiedniu urzgdzenia
oddziatu dla ,péitwidzgcych”. Dyrektor lipskiego instytutu dla
niewidomych L. v, St. Marie wypowiada sie stanowczo za prze-
kazywaniem dzieci stabowidzgcych do szkoly dla widzgcych,
i nie godzi sie na przyjmowanie takich dzieci do szkoly dla
niewidomych. Dzieci stabowidzgce spotykamy wiec w szkole
dla niewidomych i w szkole normalnej. Z postepujagcg metodg
nauczania zwracano atoli na koncu ubiegtego stulecia coraz
baczniejszg uwage na dzieci stabowidzace, kté6re uwazano za ha-
mujgce nauke iwychowanie w szkotach widzgcych i niewido-
mych. Brandtstater, dyrektor instytutu dla niewidomych w Kro-
lewcu mowi o dziecku péiwidzgcem, ze jest najczesciej nieuwaz-
nem i roztargnionem w nauce, Ze niespokojnem zachowaniem
sie przeszkadza, ze jest stalg pokusg dla nauczyciela, by nauke
zastosowat do dziecka poéiwidzgacego i zadowolit sie wynikami,
osiggnietemi u tych witasnie dzieci na szkode dzieci niewido-
mych. Ale tez z szeregéw nauczycieli szk6t normalnych odzy-
waly sie coraz liczniejsze glosy za odrebnem szkoleniem dzieci
stabowidzgcych. Lekarze szkolni podkreslali coraz dobitniej,
Zze dziecko stabowidzgce nie nalezy do szkoly normalnej i na-
zywali zycie szkolne tych dzieci pasmem meczenstwa i udre-
czen. Stabowidzgcy jest w stosunku do widzacego cztowiekiem
chorym, z ktéorym nalezy sie inaczej obchodzié, anizeli z czto-
wiekiem zdrowym. Dr. Gelbke wskazuje w swem pismie: O sto-
sunku narzadu wzroku do umystowego upos$ledzenia wsrod
miodziezy na fakt, ze czesto dzieci stabowidzgce przechodzg
zupetnie niestusznie do szkdét dla umystowo-uposledzonych
i uwazat odrebne szkolenie dzieci stabowidzgcych za kwestje
konieczng, nie cierpigcg zadnej zwtoki. Gdyby juz przed 50-ciu
laty stosowano opieke lekarskg nad dzie¢mi szkolnemi i ba-
danie oczu za pomocg wziernika, bytaby sprawa osobnego
szkolenia dzieci stabowidzgcych juz dawno aktualng i w zycie;
Wprowadzong.
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Glosy pedagogéw i lekarzy nie pozostaly bez skutku.
Przed wojng Swiatowg tworzyty sie we wszystkich prawie pan-
stwach cywilizowanych szkoty dla dzieci stabowidzgcych. D zi-
siaj posiadajg Stany Zjednoczone kilka tysiecy szkdét i oddzia-
téw dla stabowidzgcych. W Europie przoduje Anglja. W Niem-
czech postepujg Dortmund, Monachjum, Frankfurt nad Menem
i inne miasta za przyktadem Hamburga i Berlina, ktory buduje
obecnie 3-cig 8-klasowg szkote dla stabowidzgcych. We Fran-
cji posiadajg Miluza i Strassburg od roku 1907 wzgl. 1910 klasy
dla stabowidzgcych.

Celem zrozumienia zadania szkoty dla stabowidzacych
nalezy zastanowi¢ sie nad okresleniem wzgl. rozréznieniem po-
je¢: widzgcy, stabowidzacy i niewidomy. Sita widzenia bywa
u wszystkich ludzi rozmaita. Nazywamy jg z tacinskiego Visus
(V). Dziecko, ktére nie jest w stanie liczy¢ palcow jednej reki
na odlegto$¢ 1 mtr. posiada mniej niz '/BV. i jest niewidome lub
praktycznie niewidome to znaczy, ze posiada resztki wzroko-
we, blaski swiatta i t. d., ale za male, aby sie orjentowac, czy-
ta¢ i pisa¢ lub nauczy¢ sie rzemiosta za pomocg wzroku. Dziec-
ko posiadajgce — 14 V. zaliczamy do ludzi stabowidzgcych.
Takie dziecko jest w stanie czyta¢ i pisaé, uprawia¢ rzemiosto
wzglednie wykonywaé czynno$ci zawodowe za pomocag wzroku
jak widzgcy, oczywiscie czesto tylko za pomoca przyrzgdow
optycznych i przy stosowaniu zasad leczniczo-pedagogicznych.
Tych zasad szkota normalna dla braku odpowiednich urzgdzen
i pomocy naukowych, nauczycieli specjalnie przygotowanych
oraz programu naukowego, uwzgledniajgcego odrebne potrze-
by dzieci stabowidzacych stosowad¢ nie jest w stanie. To samo
nalezy powiedzie¢ o szkotach dla niewidomych, ktére uczg dzie-
ci cztero-zmystowe za pomocg innej metody i odmiennych pomo-
cy naukowych. Doswiadczenie uczy, ze dzieci stabowidzgce
uczeszczajg do szk6t normalnych i niewidomych najczesciej bez
zadawalniajgcych wynikéw. Winy nie ponosza ani nauczyciele,
ani dzieci, lecz system szkoty, ktéra sie liczy z dzieémi zdrowe-
mi, a pokonywacé¢ musi trudnosci innego rodzaju. Przepetnione
klasy, brak odpowiedniego przygotowania nauczycieli, brak spe-
cjalnych pomocy naukowych i przyrzadéw optycznych oraz po-
miniecie zasad pedagogiczno-leczniczych przyczyniajg sie do
pozostawienia dzieci wtasnemu losowi. To tez dzieci w krot-
kim czasie sie zniechecajg, przestajg wierzy¢ w swe zdolnosci,
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przestaja pracowac¢, a skutkiem tego chetnie uczeszczaé¢ do
szkoly. Podobny los czeka dzieci w szkotach dla niewidomych.
Na réowni postawione z dzie¢mi niewidomemi postugiwacé sie
muszg w nauce dotykiem zamiast wzrokiem, nauczyé¢ sie pisma
kropkowego, ktérem w zyciu postugiwac¢ sie nie beda. Niewi-
domy jest do pewnego stopnia zalezny od widzgacych. Tej zalez-
nosci jednak zaden stabowidzgcy nie uznaje, przeciwnie, okazu-
zuje na kazdym kroku w szkole i poza szkotg, ze chce i moze
by¢ niezaleznym. Dzieci stabowidzgce nalezg w szkotach dla
niewidomych do stabszych uczniéw, a wptyw ich na wspéiwy-
chowankéw niewidomych najczesciej jest ujemny.

Te i inne wywody przemawiajg za specjalng szkotg dla
stabowidzgcych z tem zastrzezeniem, ze szkot tych ani ze szko-
tg normalna, ani ze szkotg dla niewidomych tgczyé nie nalezy.
Szkota dla stabowidzacych jest jakby czescig szkoty powszech-
nej, lecz zupetnie niezalezna od niej, ma swoje wtasne programy,
it.d., jest zatem pod wzgledem organizacji podobna do szkoét dla
umystowo-uposledzonych. Szkota dla stabowidzacych jest szko-
ta publiczng dla dzieci, ktére z powodu stabego wzroku w szko-
le normalnej dostatecznych postepéw robi¢ nie moga oraz dla
tych, ktére jako ,pétwidzace” sie znajdujg w szkotach dla nie-
widomych.

Ze wzgledow technicznych zaleca sie urzadzenie szkoty
dla stabowidzgcych w wiekszych $rodowiskach, a szczegdlnie
tam, gdzie sie znajdujg instytucje dla niewidomych, gdyz kazdy
zaktad posiada 10—20% dzieci stabowidzgcych. Statystyka wy-
kazuje, ze na 500 dzieci przypada 1 dziecko stabowidzgce.
W Bydgoszczy zatem mieliSmy na 11.000 dzieci szkolnych 20— 25
dzieci stabowidzacych. Liczac do tego dziesie¢ dzieci umie-
szczonych w zaktadzie dla niewidomych wynositaby w Bydgo-
szczy liczba dzieci stabowidzacych 35. Obecnie przeprowadza-
ja lekarze szkolni w Bydgoszczy badania, celem stwierdzenia
iloSci dzieci stabowidzgcych. Uwzgledniajgc, ze liczba dzieci
kazdej klasy nie powinna wynosi¢ wiecej, niz 10 12, wniosko-
waé nalezy, ze miasta o 100-tysiecznej ludnosci posiada¢ winny
3— 4 klasowe szkoty dla stabowidzacych. W wiekszych $rodo-
wiskach jak w Warszawie, Lwowie, w Poznaniu i t. d. urzadzi¢
nalezaloby odpowiednio wieksze systemy. Aby umozliwi¢ row-
niez dzieciom stabowidzgcym z prowincji uczeszczanie do spe-
cjalnej szkoly winny instytucje dla niewidomych przyjmowac
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dzieci do internatu na tych samych warunkach jak dzieci nie-
widome. conajmniej przez czas trwania przymusu szkolnego.
Szkota dla stabowidzgcych utrzymywataby zatem S$cisty kon-
takt miedzy szkotg normalng i szkotg dla niewidomych.

O przyjeciu dzieci decyduje w pierwszym rzedzie lekarz.
Jako dolng granice V uwaza sie dzi§ BV, t. j. zdolnos¢ licze-
nia palcow na odlegtos¢ 1 mtr. Jako gbrng granice przyjmuje
sie 14 V. Te granice rozcigga sie od wypadku do wypadku po-
nizej ¥5Y lub ponad 14 V, szczegdlnie w tych wypadkach, gdzie
dziecko tylko na jedno oko, albo na jedno oko stabo widzi. Je-
zeli zachodzg watpliwe wypadki mniej niz /5 V, przekazuje le-
karz dziecko warunkowo do szkoly dla stabowidzgcych. 0 ile
sie okaze, ze takie dziecko w nauce czytania i pisania nie po-
stepuje, natenczas dziecko przechodzi jako praktycznie niewi-
dome do szkoty dla niewidomych. Na postepy w nauce nie
wpltywa jedynie sita widzenia, lecz nadto wrodzona zrecznosé,
inteligencja oraz wtasciwosci narzgddéw pomocniczo -wyrow-
nawczych (dotyk,—stuch), uzupetniajgcych i wspierajgcych cze-
sto w wysokiej mierze zdolno$¢ widzenia. Po ustaleniu przez
lekarza okulisty rodzaju choroby oczu i stopnia V, egzaminuje
szkota dla stabowidzgcych dziecko, zasigga dalsze informacje
w dotychczasowej szkole i u rodzicow dziecka i przesyta odpo-
wiednio zaopinjowany kwestjonarjusz do inspektoratu, celem
dalszego zadecydowania.

Przy pracy w szkole zaleca sie jaknajstaranniejsze ob-
chodzenie sie z pozostatag sita wzroku, ktorg nalezy sie opieko-
wac troskliwie, dla nauki postugiwac¢ i o ile to mozliwe wzmoc-
ni¢, aby dzieci pracy normalnej i zawodom ws$rdd spoteczen-
stwa widzgcego zachowac¢. W tym celu:

a) winni rodzice i dzieci zna¢ rodzaj cierpienia, oraz spo-
sob pielegnowania oczu,

b) pozostajgce zmysty majg brakujgca site widzenia za-
stapi¢ lub uzupehié,

c) dzieci winne by¢ poddawane czestym ogledzinom przez
lekarza okuliste,

d) gdy zachodzi potrzeba, nalezy do wzmocnienia sity wi-
dzenia uzywac¢ srodkow optyczno-pomocniczych.

Dla kazdego dziecka prowadzi sie osobny kwestjonarjusz,
do ktérego sie zapisuje orzeczenia i uwagi lekarskie, oraz ob-
serwacje podczas nauki. Nauke pobierajg chiopcy i dziewczeta
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wspoime. Liczba dzieci nie powinna przekroczy¢ 12. Programy-
naukowe dla szkoty powszechnej obowigzujg roéwniez szko
ty dla dzieci stabowidzgcych z tg réznica, ze ogranicza sie ma-
terjat w niektdrych przedmiotach ze wzgledu na stabszy wzrok
i wolniejsze tempo pracy dzieci stabowidzgcych. Szkota widzi
swoje zadanie nietylko w osiggnieciu celu naukowego, lecz
takze w obudzaniu w dzieciach uczu¢ szlachetnych a mia-
nowicie gorliwosci do pracy i poczucia odpowiedzialnosci,
szkota wzbudza zamitowanie do porzadku, uczy jak nalezy na
siebie i postepowanie innych zwazaé, jednem stowem: czynnik
wychowawczy jest nie mniej wazny, niz czynnik naukowy. Ro-
dzice stawiajg poczatkowo silny op6r i dzieci do szkoét tych po-
syta¢ nie chca, obawiajac sie dalekich i niebezpiecznych drog
wielkiego miasta. Zastrzezenia rodzicéw sg atoli bezpodstawne,
gdyz wypadki nieszczesliwe bywaja nader rzadkie, przeciwnie:
codzienna droga do szkoly wymaga od dziecka uwagi i samo-
dzielnosSci, a czesto szybkiej decyzji, wplywa zatem wychowaw-
czo na dziecko, czesto przesadng troska w domu rodzicielskim
otaczane.

Charakterystycznym objawem u dzieci przyjetych do
szkotly dla stabowidzgcych jest — conajmniej w pierwszych ty-
godniach — pewna nieSmiato$¢ lub nawet przygnebienie psy-
chiczne, co ttumaczy¢ nalezy niepowodzeniem w szkole nor-
malnej. Inne dzieci robia poczatkowo, albo wogéle stabe po-
stepy, co przypisa¢ nalezy cierpieniu oczu, ktére ujemnie wpty-
wa na psychike dziecka, obniza, hamuje lub uniemozliwia czyn-
nos$ci umystowe. Fantazja, pamiec¢ i uwaga sg czesto nienormal-
ne, wyobrazenia i pojecia niedokiadne i niejasne. Te wadliwe
zjawiska wyobrazen wptywajg ujemnie na uczucia. Dziecko uni-
ka towarzystwa kolegéw, gry i zabawy towarzyskiej, staje sie
apatycznem i traci coraz wiecej wiare w swe zdolnosci.

Te dzieci otacza szkota najwiekszg troskg. Nalezy dzieci
przekonaé¢, ze w swym zakresie sta¢ sie mogg pozytecznymi
ludZzmi, ze sie czego$ nauczy¢ moga pomimo stabego wzroku,
Zze wszyscy: lekarz, szkota i dom rodzicielski starajg sie nietyl-
ko utrzymaé¢, ale rozwija¢, wzmocni¢ i wydoskonali¢ pozosta-
jace resztki wzrokowe. Z chwilg, gdy dziecko sie z swym losem
pogodzi i swemi zdolnosciami zadowala¢ sie i pracowaé poczy-
na, osigga szkota najwazniejszy cel wychowawczy. To tez im
diuzej dziecko w szkole przebywa, tem wiecej ro$nie jego zado-
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wolenie i wiara w swoje zdolnos$ci. Jak juz zaznaczono, pracujg
nauczyciele i lekarz reka w reke. Dzieci zostajg pod stalg obser-
wacja lekarza i nauczyciela, ktéry dla kazdego dziecka prowa-
dzi osobne karty indywidualne. Dla wydatniejszej obserwacji
dzieci, wiekszos$¢ lekcyj danej klasy spoczywa w reku ordyna-
rjusza, ktéry prowadzi klase przez 3 lub 4 lata. Pomoce nauko-
we winny by¢ stosowane, o ile moznosci do potrzeb dziecka
stabowidzgcego. Stoty posiadajg ptyty ruchome lub tez prze-
nosne pulpity, ktére sobie dziecko odpowiednio do oczu nasta-
wié moze. Sciany klas sg w dolnej swej czesci pokryte czarne-
mi plytami w ten sposob, ze wszystkie dzieci rGwnoczesnie na
nich pisa¢ i rysowa¢ moga. Uzywa sie biatej i zotej kredy do
pisania, wiecej zétej, gdyz ta sie dla dzieci stabowidzgcych
lepiej odznacza. Albinosi czyli bielgcy pisza czerwona kreda,
albo czerwonym atramentem.

Pisanie odbywa sie w specjalnych zeszytach. Rdéznica po-
lega na tern, ze zeszyty sporzadza sie z biatego papieru, a linja-
ture daje sie czarnag i grubszg, niekiery nawet kolorowg. Tam,
gdzie fundusze na to pozwalajg, wprowadza sie specjalne ksigz-
ki do czytania, ubozsze szkoty postugujg sie podrecznikami
zwyktemi, uwzgledniajgc czytanki o wyraznym i grubszym dru-
ku. Na nizszych stopniach np. stuzg doskonale ksigzki z bajka-
mi dla dzieci, ktére zazwyczaj maja druk duzy, a tres¢ przy-
stepng dla naszych malenkich.

Dzieci piszg i czytajg najwyzej 15 minut. Diluzsze wypra-
cowania rozktada sie zatem na kilka lekcyj. Dzieciom wolno
przerywac¢ kazdego czasu prace, gdy czujg zmeczenie oczu, al-
bo, gdy Swiatto dzienne staje sie nieodpowiedniem. Zadan do-
mowych mato lub wcale sie nie daje, pouczajac dzieci i ro-
dzicéw, zeby przy wszelkich pracach Swiatlo bylo jaknajlepsze.
Nadmieni¢ nalezy, ze przy niewystarczajacem, albo niewtasci-
wem Swietle dziennem nauka sie odbywa przy Swietle sztucz-
nem. Dzieciom wolno bez zapytania zamienia¢ miejsce podczas
lekcyj, albo przystapi¢ do tablicy lub stolu, gdy przedmiot, ry-
sunek i t. d. nie jest dos¢ widoczny. Geografji uczy sie wszkole
dla stabowidzgcych na wzo6r szkoly dla niewidomych za pomoca
reljefowych map i globuséw, uzupetniajgc pomoce te szkicami
na tablicy i w specjalnych zeszytach. Wazne miejsce w zajeciach
szkolnych zajmujg modelowanie, sléjd i nauka gospodarstwa do-
mowego. Aczkolwiek zajecia te nie majg by¢ przygotowaniem
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do przysziego zawodu, to stanowig jednak wazny czynnik wy-
chowawczy. Chlopcy i dziewczeta otrzymujag mnéstwo wska-
z6wek, utatwiajacych im wybor przysziego zawodu; nauczy-
ciele za¢ majg sposobno$¢ obserwowania zdolnosci swych ucz-
nibw i wypowiedzenia swego zdania przy wyborze przysziego
zawodu. Kwestjg tg zajmuje sie szkota z réwna gorliwoscia, po*
niewaz mistrzowie niechetnie przyjmujg uczniéw stabowidzg-
cych na nauke, obawiajac sie wypadkéw przy pracy i stabych
wynikow. Doswiadczenie uczy jednakze, ze dzieci stabowidzace,
zaleznie od sily widzenia ksztalcone by¢ moga nieomal we
wszystkich zawodach. To tez szkota walczy z niestusznemi prze-
sagdami i zastrzezeniami, urzadza popisy publiczne i stanowi
jakby tgcznik miedzy dzie¢mi, rodzicami i rzemiostem. Ze szkotg
zwigzana jest szkota doksztatcajgca oraz poradnia dla mitodzie-
zy pozaszkolnej. Uczniowie zbieraja sie raz w tygodniu w szko-
le, gdzie obok zabaw, gier i urozmaicenia korzystaja z pomocy
i poradni szkolnej.

Aby utatwié¢ i umozliwi¢ niektdrym dzieciom czytanie, pi-
sanie, rysowanie i t. d. postuguje sie szkota dla stabowidzgcych
rozmaitemi przyrzgdami optycznemi. Przy bardzo ostabionym
wzroku positkuje sie dzieci okularami-lornetkowemi, albo tez
lupami - lornetkowemi. Przy czytaniu ktadg dzieci w razie po-
trzeby na ksigzki szkta powiekszajagce do czytania tak urzgdzo-
ne, ze spoczywajac na ksigzce, od razu pokrywajg p6t stronicy
i wygodnie posuwane by¢ moga.

Nauczanie jest z natury rzeczy wiecej indywidualne ani-
zeli w przepetnionych czesto klasach szkoty normalnej. To tez
nauczyciel prowadzi skrupulatnie karty indywidualne, na kté-
rych zapisuje spostrzezenia, zarzadzenia lekarskie i t, d., a stan
klasy podaje schemat orjentacyjny, zawierajacy doktadne dane
0 chorobie ocznej, powodéw i przebiegu tej choroby, oraz
wskazowki zapobiegawcze lub lecznicze dla kazdego ucznia.
Od nauczyciela wymaga sie znajomos$ci patologji i lecznictwa
cka oraz zdolnos$ci zrozumienia i wykonywania zarzadzen le-
karskich, gdyz jego zadaniem jest nauczanie dzieci stabowidzg-
cych przy uwzglednieniu zasad pedagogiczno-leczniczych dla
utrzymania i polepszenia wzroku. W tym celu stuzg tez jaknaj-
dalej idgce przepisy higjeniczne. Bezwzgledna czystos$¢ ciata
1 odziezy, a szczegOlnie rgk i oczu, przyzwyczajanie dzieci do
schludnosci — oto niektére z gtdwnych trosk szkoty i nauczy-
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Cielg. To tez ropigce, zaognione lub tzawigce oczy pod zadnym:
warunkiem nie winny by¢ tolerowane, a dzieci z zakaznemi cho-
robami ocznemi powinny by¢ natychmiast usuniete z klasy.

Nie ulega watpliwos$ci, ze szkota, uwzgledniajaca potrze-
by dzieci w ten sposob, jak to w ogoélnych zarysach naszkico-
watem, lepsze osiggnie rezultaty, anizeli szkota, gromadzaca,
dzieci peino — albo czterozmystowe. Odrebny charakter szko-
ty dla stabowidzacych, odmienna metoda nauczania, specjal-
ne pomocy naukowe i przyrzady optyczne, nauczyciele znajgcy
chorobe kazdego dziecka, otoczenie rowniesnikobw, postepy
jednolite w nauce, wspotpraca z lekarzem i domem rodziciel-
skim zapewniajg szkole dla stabowidzacych powodzenie, kt6-
rem sie cieszg w panstwach zachodnio-europejskich, Japoniji,.
Stanach Zjednoczonych i t. d.

Polska nie posiada dotychczas ani jednej szkoty dla sia-
bowidzgcych, jak sprawy tej wogdle dotad nie poruszono, ani na
zebraniach pedagogicznych, ani w prasie, ani przez czynniki rzg-
dowe. Zdajemy sobie sprawe z tego, ze zrealizowanie tego ro-
dzaju szkét natrafi na niemate trudnosci i sprzeciwy: mamy za
mato szkot dla dzieci normalnych — jak wobec tego pomyslec
0 nowych szkotach specjalnych? mamy za mato nauczycieli
w Polsce skad wiec wezmiemy nauczycieli specjalistow?
brak nam funduszéw na najpotrzebniejsze pomoce szkolne —
gdzie znajdg sie pienigdze na podreczniki i przyrzady optyczne
dla dzieci stabowidzacych? Przyznac¢ nalezy, ze tego rodzaju
zastrzezenia majg w Polsce pewne uzasadnienie, gdyz przeciez
szkolnictwo w naszem mitodem panstwie rozwija sie w innych
warunkach, anizeli w panstwach o wiekowej tradycji szkolnej
lwiekszych zasobach materjalnych. Ale pamieta¢ nalezy z dru-
giej strony, ze panstwo nasze szczego6lnie pod wzgledem szkol-
nictwa osiggng¢ winno maximum tego, czego osiggng¢ w obec-
nych warunkach mozna przy najwiekszym naktadzie pieniez-
nym i wysitku wszystkich do tego powotanych czynnikow. Tak
rozumiejg sprawe w innych panstwach. Przytaczam tylko oswiad-
czenie pewnego angielskiego meza stanu, ktory przy dyskusiji
w parlamencie na temat szkét dla stabowidzacych powiedziat:
Dajmy panstwu jak najwiecej szkdt specjalnych, gdyz niedosta-
teczna opieka nad temi nieszczesliwemi dzie¢mi odbije sie ujem-
nie na naszym majatku narodowym. W Niemczech pierwsi nau-
czyciele niewidzacych i lekarze okulisci wystapili z inicjaty-
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wg urzadzenia szkoét dla stabowidzgcych. To tez i my nie po-
winnis$my pozostawi¢ nasze dzieci stabowidzgce wtasnemu lo-
sowi, ale jak najrychlej wystapi¢ z inicjatywg wyodrebnienia ich
w nauczaniu. A ze dzieci stabowidzgcych w Polsce jest duzo,
0 tem $wiadczg liczby, opierajgce sie coprawda na razie tylko
na anatogji. W Berlinie np. przekazano z 13 rejonéw (jest ra-
zem 20 rejonow) 276 dzieci stabowidzgcych na ogélng liczbe
229.000 dzieci szkolnych. Biorgc pod uwage, ze dla braku miej-
sca tylko czes¢ dzieci do szkoty dla stabowidzgcych przy-
jeta zostala, stwierdzamy, ze przy obecnym stanie na 800
dzieci widzgcych przypada 1 dziecko stabowidzace. W rzeczy-
wisto$ci przedstawia sie stosunek jak 500 : 1 Jak juz wykaza-
liSmy, o nalezytej trosce o dzieci stabowidzgce w szkotach nor-
malnych i niewidomych mowy by¢é nie moze. Spoleczenstwo
1 panstwo traci zatem rok rocznie szeregi jednostek, ktéreby
w innych warunkach sta¢ sie mogty pozytecznymi cztonkami
spoleczenstwa, cierpigcego na nadmiar ludzi niezdolnych do
pracy. A czlowiekiem niezdolnym do pracy staje sie dziecko
stabowidzace, gdy nie otrzyma odpowiedniego wyszkolenia.
Z kazdem dzieckiem stabowidzgcem nieodpowiednio wyszkolo-
nem przybywa spoteczenstwu predzej lub pdézniej nowy ciezar,
bo obowiazek utrzymania go z funduszéw humanitarnych, czy tez
innych. Nie méwmy, ze przeciez nauczyciele sobie w szkotach
z dzie¢mi stabowidzgcemi, jako tako radzg. Pamietamy, ze nau-
czyciele niewidomych stojg bezradni wobec koniecznosci nau-
czania dzieci, ktdre do tej szkoty nie nalezga. Skierowywanie
dzieci stabowidzacych na drogi, otwarte niewidomym, jest
krzywdg dla jednych i drugich. Dziecko stabowidzace ucze-
szczajgce do szkoty dla niewidomych uwazane jest przez cale
zycie za cztowieka niewidomego, ktéry wedtug powszechnego
mniemania do pozytywnej pracy sie nie nadaje. Niepowodzenie
w zyciu, cierpienia i wzmagania wewnetrzne, oto smutne wy-
niki kilkoletniej pracy w szkole i rzemiosle w zakladach dla
niewidomych. A jaki los czeka dzieci stabo widzace, uczesz-
czajgce do szkot dla widzgcych? Dzieci pozostajg prawie bez
wyjatku w nizszych klasach przez diugie lata, aby ostatecznie
przechodzi¢ do szkdt dla umystowo uposledzonych albo zakta-
dow dla niewidomych. Do czutych serc tych nieszczes$liwych
zakrada sie juz w miodych latach rozgoryczenie i zwatpienie,
potegujace sie po opuszczeniu szkoty, gdy brak dziecku nau-
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czyciela, ktéry, swiadomy zdolnosci swego pupila, stuzyé mogh
by mu radg i czynng pomocg. A dalszy los cztowieka stabowi-
dzacego? Czesto schronisko dla niewidomych — przytutek
u ludzi mitosiernych — dom ubogich albo ulica, gdzie wyciaga
reke po jatmuzne. Mowie z doswiadczenia ditugoletniego, gdyz
jako nauczyciel niewidomych i kierownik schroniska dla doro-
stych niewidomych, prawie codziennie stykam sie z tymi nie-
szczes$liwymi, ktérzy doprawdy na ten smutny kawatek chleba
nie zastuzyli, gdyby im pomoc dana byta zawczasu.

Koncze, apelujgc do Szan. Kolezanek i Kolegow, aby ze-
chcieli taskawie zainteresowaé sie sprawag niesienia rychtej po-
mocy polskim dzieciom stabowidzgcym, ktérg da¢ im moze je-
dynie szkota dla stabowidzgcych.

S.S. BARBARA ZULINSKA C. R. (Lwoéw).

WIECEJ PIEKNA WSROD DZIATWY *).

Piekno i dziecko, to dwa pojecia zgodne z sobg. Kazde
dziecko jest piekne, i niema nic wdzieczniejszego nad dziecko.
Piekno jest jednym z tych idealow zyciowych, wobec ktérych
zapomina sie, o uprzedzeniach rasowych i narodowych. Piek-
no — to harmonja, to uzgodnienie wszystkich szczegotow, to
zespolenie ich w calo$¢ nieprzecietng. Wiezig tych szcze-
gotow, to, owa tajemnicza sita, 6w promien boskosci piekna
Aby rzecz byta piekng musi mie¢ dusze, musi mie¢ zycie mimo
pozoréw martwoty, musi to zycie budzi¢ i je wzbogacaé. —
Dlatego wychowawca nie moze nazywaé pieknem tego, co zy-
cie niszczy, co dusze upadla, kurczy mimo szumnych haset:
,,sztuka dla sztuki“.

Rzecz piekna musi mie¢ swo6j majestat, musi by¢ tym za-
rem, co rozptomienia i rozjasnia, ale nie spopiela. Jezeli bowiem
piekno jest harmonjg — to nie moze duszy wprowadza¢ w dys-
harmonje, w niepokdj, w niezgode z tem, co Swiete, wznioste.
Jak wspaniale rozbrzmiewa harmonja w dzietach przyrody,
a jak wiele dysharmonji w dzietach rgk ludzkich. Nie psujmy
dziet Bozych, a przedewszystkiem najpiekniejszego z tych dziet
— dziecka.

*) Referat B. Zulifiskiej wygtoszony na otwarciu kursu ochroniar-
skiego we Lwowie.
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W wychowaniu naszem jest za mato piekna, bo holdowa-
nie nagosci ciata czy instynktow nie uwazam za kult piekna.

Dziecko polskie jest niestychanie wrazliwe na piekno.
Piekny obraz, piekny wiersz czy piosnka, piekne opowiadanie,
inaczej dziata niz brzydkie. Moze sie zainteresowac trescig, za-
ciekawi¢, ubawié, ale uczucie poruszy tylko rzecz piekna. Pod
tym wzgledem dziecko nasze stoi o wiele wyzej od dzieci za-
chodnich krajéw i mamy w niem materjat wdzieczniejszy. Dziec-
ko polskie jest urodzonym artysta, a ten artyzm ujawnia sie
w ruchach, zabawie, robotach, w szczegdélnosci w rysunkach.

Dwojaka dziedzina sztuki: plastyka i ton majg w zyciu
jego szerokie zastosowanie, ujawniaja sie w potrzebie rytmu.

Juz w gaworzeniu niemowlecia styszymy wybitny rytm,
rytmiczna kotysanka uspokaja rozkrzyczanego malca, wywo-
tujac btogi usmiech.

Gdy bazgrze — to w jego kreskach widzimy wyrazny rytm
i harmonje, gdy nakleja, czy rysuje—czyni to dziwnie rytmicz-
nie, dlatego sztuka dziecka jest dekoratywng. Badac¢ roziyoj
rytmiki w rysunkach dziecka jest bardzo wdziecznem zadaniem
dla wychowawcow, (patrz Szuman: Psychologja twoérczosSci
dziecka).

Rytm dlatego odgrywa takg role w zyciu dziecka, bo od-
bija na zewnatrz to, co sie dzieje w organizmie jego. Budowa
ciata i procesy fizjologiczne podlegajg prawom rytmu, a ze dziec-
ko zyje zyciem wegetatywnem, wiec zywiej, niz my, odczuwa
i uzewnetrznia to, co sie w niem dzieje.

Ale i psyche ludzka od pierwszej chwili poczecia pragnie
tadu, porzadku i rytmu. Badajgc zycie wewnetrzne, dostrzeze-
my wyraznie wzloty i opady, naprezenia i ostabienia, zawsze
rytm i rytm.

Dlatego to wszystko, co wzmacnia i zaspakaja potrzebe
i poczucie rytmu, co je uksztattowuje jest niezbedne w peda-
gogice lat dzieciecych i dziwi¢ sie nalezy, ze dopiero niedawno
hasta wielkiego znawcy dzieci, Frobla, znalazly zrealizowanie
odpowiednie.

Dzisiejsze, nerwowe pokolenie potrzebuje koniecznie at-
mosfery spokoju, harmonji, a wiec piekna i dlatego gimnastyka
rytmiczna i $piew sg niemal najwazniejszemi przedmiotami za-
je¢ w ochronie, a powinny, wiecej niz dzi§, by¢ uwzgledniane



w szkole pow. Gimnastyka rytmiczna przyczynia sie do opano-
wania siebie. Dzieci w ochronie, gdzie rytmika ma szerokie za-
stosowanie, sg znacznie wiecej karne i opanowane niz te, ktére
sie w niej nie ¢wiczg. W ruchach sa zgrabniejsze, kulturalniej-
sze, spokojniejsze, mniej hatasliwe i brutalne.

Rytmika wyrabia zdolno$¢ skupiania sie i zastanawiania.
My za mato umiemy wchodzi¢ w siebie, zanadto zyjemy ze-
wnetrznie, dzieci trzeba do tego wdrazaé¢, by sie umialy sku-
piaé. Rytmika, to sposéb najnaturalniejszy ze wszystkich zna-
nych i prébowanych.

A rados¢, jaka ona za soba niesie, czy jest bez znaczenia?

Wiemy o jej wartosci z psychologji, przyczynia sie do nor
malniejszego wzrostu dzieci, odzywiania, spania, niweluje nii

sze popedy

Kto widziat rozradowane twarzyczki w czasie tanca ryt
micznego, czy $piewu — ten nie zaniedba tego czynnika wy-
chowawczego.

Gimnastyka rytmiczna — to szkota wczucia sie w muzy-

ke i wzycia sie w nig, wejscie w jej dusze, jest to szkota wczu-
cia sie w przyrode, nauka, jak korzysta¢ z jej czaréw, jak jg ko-
chac¢ i ochraniac.

Rytmika wzbudza snak estetyczny w ocenianiu pdézniej-
szem dziet sztuki, jest szkotg tej harmonji wewnetrznej, do ja-
kiej kazdy z nas musi zdazac¢, a ktorej petnie znajdzie sie w mi-
stycznem rozumieniu harmonji nadprzyrodzonej w rozumieniu
religji i Boga. Religja ze swojg liturgja jest najwyzszym stop-
niem w dziedzinie rytmiki i piekna, harmonji czlowieka z Bo-
giem.

Rytmike wyraza dziecko: a) przez ruchy — w gimnastyce
rytmicznej, b) w sposéb wokalny: $piew, opowiadanie, ¢c) w pra
cy (rysunki, wystrzyganki i t. d.).

Wychowawca (matka, nauczyciel, ochroniarka) musi by¢
artysta w opowiadaniu, gdyz opowiadanie jest jednym z naj-
potezniejszych czynnikéw w wychowaniu moralnem, S$rodkiem
rozwoju umystu. Dzisiejsze czasy przyniosty nam wielkie zdzi-
czenie obyczajow i jezyka, zanika nietylko sztuka krasomow-
stwa, ale kwitnie sztuka trywjalnych zwrotéw, niechlujnych
form jezykowych, Koniecznemi zatem sg ¢wiczenia w wymowie,
oparte na znajomosci jezyka i pieknej dykcji. Opowiadanie piek-
ne, to drugi wazny czynnik wychowania dla piekna i harmoniji.
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A czy my zawsze opowiadamy pieknie, czy poprzestajemy tyl-
ko na tresci.

Azeby to, co méwimy dzieciom byto piekne, musi by¢
w harmonji z ich Swiatem wewnetrznym, a wiec nie narzucac
tego, co nam sie podoba, co moze zachwyci¢ dzieci innych kra-
jéw, ale badac¢ upodobania naszych dzieci i do nich sie sto-
sowac.

Miedzy trescig a forma musi by¢ harmonja, nie moze piek-
ny styl kry¢ banalnej tresci, i odwrotnie.

Trzecig dziedzing piekna w zyciu dziecka, to rysunek —
nie mowie o rysunkach dzieci, ale o tern, na co dzieci patrza.
Ochroniarka i nauczycielka musza rysowa¢ duzo i tadnie, mu-
szg rysowaé¢ w obecnos$ci dzieci. Te rysunki i obrazy, ktéremi
zdobimy sale, muszg by¢ prawdziwie piekne i dla dziecka piek-
ne. Obraz Matejki nie zachwyci malca, ale barwne wycinanki
Rychter-Janowskiej sg dla niego zachwycajgce. Trzeba pamie-
ta¢, ze dziecko mysli schematami, widzi barwne plamy i ta
uwzglednia¢ w obrazach.

Ale to wszystko nie wiele pomoze, jezeli sama wycho-
wawczyni nie bedzie wcieleniem harmonji i piekna i nie be-
dzie dbata o to piekno w otoczeniu (ubranie sali, dzieci, porzg-
dek i czystos¢ i t. d.).

Ubranie sali musi odpowiada¢ temu, co dzieci przezywaja,
a osoba nauczycielki czy ochroniarki musi by¢ w harmonji
z otoczeniem. Nie mozna wobec dziecka uzywaé¢ sztucznych
srodkéw upiekszania, jedyng ozdoba to pogoda, wyptywajaca
z harmonji wewnetrznej i usmiech mitosci, gtos tagodny, melo-
dyjny, w ktérymby nie dZwieczaly zadne nieopanowania i na-
mietnosci.

Dziecko jest chwytnem okiem i oceni kazdg dysharmonje
w swym mistrzu czy mistrzyni, a ujmuje go spokoj i piekno we-
wnetrzne, przebijajace sie nawet w brzydkich rysach. To co
wyjdzie z ust jej ma by¢ nacechowane pieknem, trywialnos¢
musi zostawi¢ przesziosci. Nadewszystko staraé¢ sie ma o piek-
no duszy. Do zawodu pedagogicznego nie Smig sie zgtaszac jed-
nostki pozbawione idealéw, wiadze i rodzice nie powinni do-
puszcza¢ zjadaczy chleba. Niewinno$¢ dziecka i budzgce sie
zycie wymaga atmosfery czystej. Nie wolno mie¢ podwodjnej
moralnosci, jednej dla dzieci, drugiej dla siebie, nie mozna graé
roli aniota wobec dzieci, a potem nurza¢ sie w zmystowosci.
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Ochroniarka i nauczycielka czy nauczyciel muszg trzymac¢ swa
dusze zdata od tego, co tchnie zgnilizng, moze to by¢ trudne, ale
nie jest niemozliwe, a ofiara uczyniona w obronie harmonji
ideatéw z zyciem, doda jej sit bohaterskich do przezwyciezenia
trudnosci zawodowych i splynie na serca maleAstwa cudowng
symfonjg mitosci — a jej samej da odczué¢ przedsmak szczescia
wyzszego, bo piekno poswiecenia, piekno walki wewnetrznej
i piekno charakteru — to najwyzsza rytmika, do ktérej mamy
pociaga¢ wtasnym przyktadem.

M. TOMA (Poznan).

SAMORZAD UCZNIOWSKI.

W sferach nauczycielskich coraz gtosniej méwi sie o tern
ze szkota nasza winna sta¢ sie w wiekszej niz dotychczas mie-
rze instytucjg wychowawcza i dba¢ w pierwszym rzedzie o roz-
woj charakteru uczniéw. By dojs¢ do tego celu pedagogika no-
wych szuka drég. A wsréd nich wazng odgrywa role samorza-
dzenie sie uczniow. Obejmuje ono taki system

karnos$ci, w ktérym utrzymywanie porzad-
ku wykonywane bywa przez uczaca sie
mtodziez. Jej to tez dlatego zadaniem, ustali¢ regulamin,

normujacy wszelki porzadek w klasie, budynku szkolnym i wo-
géle tam, gdzie przebywa mitodziez szkolna in gremio. Wybiera
ona w tym celu z pomiedzy siebie osoby, ktd6re obdarza pewne-
mi prawami, by mogty dopilnowa¢ wykonywania ustalonych
norm, zapobiec ewent. przestepstwom lub tez, w razie potrzeby
ukara¢ wytamujgcych sie z ustalonego regulaminu.

Uczniowie majg wiec wiltadze ustawo-1

dawczg, wykonawczg i sgdowag.
Samorzagd jako forma wewnetrznej organizaciji
szkolnej jest wytworem amerykanskim. Nic

tez dziwnego, ze samorzad zawdziecza swe powstanie Amery-
ce, odpowiada on bowiem duchowi i charakterowi mieszkan-
cow nowego lgdu. Wymaga sie przeciez tam mniej wiedzy,
a wiecej samodzielnos$ci, sity twdrczej, czynu i wszystkiego te-
go, co uczniowi jest potrzebne, by zawsze umiat sobie radzic.
Pierwsze panstwo szkolne, ktére przeprowadzone zostato jest
George-Junior-Republic i istnieje od r. 1897. Najdawniejszg po-
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stacia amerykanskiego samorzadu szkolnego jest. t. zw, system
.polegania na honorze , ktéry wytworzyt sie w kolegjach i uni-
wersytetach, przeszedt z pewnemi zmianami do szkét Srednich
i wreszcie catkowicie zmodyfikowany, jako wtasciwy samorzad
ucznidow do szkét nizszych (self government). Idea samorzadu
konsekwentnie przeprowadzona, dwojakie stworzyta organi-
zacje szkot, mianowicie system gminny szkolny, (school-city—
system), w ktéorym szkota uwazana bywa za gmine, kazda kla-
sa za$ za obwdd gminny i system szkoly panstwa, (school-state-
system), w ktorym szkota jest panstwem, ztozonem z gmin
klas. Ten typ samorzadu jednak rzadziej sie spotyka. Szkota—
panstwo posiada swa wtadze, ustawodawczg, sgdowag i wyko-
nawczag. Kary, wymierzone przez ,sedzibw-uczniow“, zatwier-
dza nauczyciel. Sg one nastepujace: przestroga, nagana warun-
kowa, czasowe wylgczenie od gier i zabaw, pozostawienie de-
likwenta na czas przerwy w klasie, unikanie przez pewien czas
rozméw z.nim it. p. Zasady samorzgdu amerykan-
skiego niebawem i w Europie znalazty nasSladow-
cow, idea samorzagdzenia sie wuczniéw zna-
na byta pod nieco inng postacig juz u niemieckich pe-
dagogow Sredniowiecza. Wspomne tutaj tylko krét-
ko o organizacji samorzadowej w szkole Trotzendorfa, ktory
przejat ze szkoét klasztornych urzad ,pomocnikéw® i ktéry ten
urzagd doprowadzit do takiego rozwoju, ze go porowna¢ mozna
z dzisiejszym samorzadem. | w szkotach polskich po-
wstaje samorzad wuczniowski. Stosuje go Czacki
w Liceum Krzemienieckiem. Przed wojng Swiatowg rozwija sie
samorzad ucznibw w Malopolsce pod forma gminy szkolnej,
obejmujgcej trzy dzialy: administracyjno-finansowy, naukowy
i sadowy. Pierwszg gmine szkolng organizuje w r. 1910 w Prze-
mys$lu Czestaw Maczynski, krétko potem drugg — Ludwik By-
kowski we Lwowie, poczem powstajg inne jeszcze gminy.
Z chwilg utworzenia panstwa polskiego ruch w kierunku two-
rzenia samorzagdu uczniowskiego rozszerza sie na wszystkie
dzielnice Polski, nadto pojawiajg sie tez liczne prace z tej dzie-
dziny. L. Bykowski, jeden z pierwszych rzecznikéw samorzg-
dow uczniow w Polsce, mowi o dodatnich, lecz i ujemnych jego
wptywach na miodziez. Typowe dla naszych samorzadow sg
ustawy polskiej gminy szkolnej, zalozonej przez Bykowskiego
we Lwowie. Skladajg sie one z dwunastu paragrafow i mowia
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0 nazwie, celu, mianowicie o zbiorowej pracy nad utrzymaniem
porzagdku zewnetrznego i wewnetrznego, podniesieniu rozwoju
umystowego, fizycznego i moralnego, wyrobieniu i przysposo-
bieniu do zycia, obowigzkach i prawach cztonkéw, wybieralno-
Sci urzedow, radzie gminnej, podskarbim, komisji edukacyjnej,
1sadzie. (Jako najwyzszg kare przewiduje sie infamje stalg, po-
legajacg na trwatem zerwaniu stosunkéw kolezenskich i wy-
kluczeniu, a stosowang, gdy wszystkie inne zawodzg. Ustawy
zawierajg takze i klauzule o amnestji, ktérg jak wogéle wszel-
kie uchwaly, zatwierdza kurator).

Jako najwyzszy ideat wychowania uwazaé¢ nalezy zu-
petny rozwdj wszelkich zdolnosci do najwiekszych swoich war-
tosci. Jezeli jednak wychowanek sam nie bedzie pracowat
ochotnie i powaznie nad udoskonaleniem wtasnych waloréw, nie
zdotamy osiggng¢ tak wzniostego celu. Dzisiejsza peda-
gogika usituje dlatego tez w'ptynag¢ na mito-
dziez, by dotozyta rgk do wtasnego,swego
wychowania. Nie mozna bowiem w obecnych czasach wy-
obrazi¢ sobie wychowania bez samowychowania. | ta-
kie to usitowanie wtasnie uwazac¢ nalezy
za istote samorzgdu.

Korzysci ptynagce z dobrze zorgani-
zowanego samorzagdu dla wyksztatcenia
charakteru sg wprost olbrzymie. Siegnijmy pa-
miecig do zycia szkolnego. Wiemy, Zze nieraz sumienie kaze
uczniom potepi¢ towarzysza za te lub owag niesfornos$¢. A jed-
nak stajg oni w obronie jego przeciw wspdélnemu nieprzyja-
cielowi, ktdrym na pozor jest nauczyciel. Znamy tez inne jeszcze
wypadki. Wiemy réwniez, ze nimbem bohaterstwa otaczajg ucz-
niowie nieraz tego, ktéry najwiecej drwi¢ potrafi z nauczyciela
i jego zarzadzen. W obu wypadkach chodzi m. i. takze o che¢
wystgpienia przeciwko nauczycielowi i porzgdkowi szkolnemu.
Przy istnieniu organizacji samorzgdowej che¢ ta zamienia sie na
poszanowanie regulaminu ustalonego dla utrzymania porzadku
szkolnego. Ped samodzielnos$ci, ktory bowiem w kazdym czio-
wieku spoczywa, tutaj skierowywany bywa na wtasciwe tory.
A opér, odczuwany przez cztowieka wedlug pewnych praw
psychologicznych wobec przymusu znika z chwilg, gdy ucznio-
wie sami, prawa sobie ustalajg. Nie nalezy zapomina¢ takze
o tem, ze i opinja ogétu wwychow aniu pewng
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odgrywa role. Wiadomo przeciez, ze dla dzieci pochwata
i uznanie lub nieche¢ i niezadowolenie ze strony kolegéw wie-
cej nieraz znaczg, anizeli wola nauczyciela. Wystepki przeciw
karnosci wiele rzadziej zdarza¢ sie beda, jezeli uczniowie sobie
uswiadomia, ze za nie wspoétiowarzysze ich potepia¢ beda. Sto-
sunek jednostki do og6tu klasy i jej stanowisko do porzadku sg
podwaling przysziego ustosunkowania sie spoteczenstwa. | o tern
sie uczniowie dowiadujg bardzo predko. Gdy bowiem stang
przed zadaniem, ze sami utozy¢ majg wspoltzycie w ustroju
szkolnym, niebawem poznajg, ze wydajna praca w spoteczen-
stwie nie jest dop6ty mozliwa, dopdki, jednostki uzywac¢ pragna
zycia bez ograniczenia i na swo6j sposob. Wobec tego mitodziez
uczy sie tolerancji i zaparcia sie.

| tak wykuwa sie w statej pracy nad sobg z naturalnych
sklonnosci i zdolnos$ci, z wtasciwosci i indywidualnosci petng
ducha osobisto$¢. Zrozumienie dla podporzadkowania swej sa-
mowoli pod wtadze ogétu okazuje sie szczegdlnie w takich wy-
padkach, w ktdrych uczniowie sami wyznaczajg kare dla prze-
stepcow lub ja osobiscie za nieposzanowanie praw ponosi¢ mu-
sza. W klasie, w ktdérej panuje samorzad, moralna strona wycho-
wania i przez to ugruntowana bywa, ze silniejszy ujmuje sie za
stabszym, jego chroni, nim sie opiekuje, wogole losem swych ko-
legéw zajmuje, wyzbywajgc sie przy tern wtasnych samolubnych
przywar. Wida¢ stad, ze ogromne jest znaczenie
socjalne. Uczniowie w pracy nad soba wnet poznajg, ze
kazde nawet mate kretactwo dusze zaprawia do wiekszego
oszustwa i szalbierstwa. Szuka¢ wiec tutaj nalezy poczatku
poteznienia charakteru, ktory sie przyda dzieciom pézniej w nie-
bezpiecznych walkach moralnych, ktérych nie oszczedzi im zy-
cie. Szczero$¢ wobec samego siebie i bliznich, oraz szlachetna
ambicja przyczyniajg sie takze do tego, ze mitodziez porzuci nie-
skromne mowy, ktdremi w tym wieku najwiecej plami swe usta
i serce. Nie bez znaczenia jest tutaj wptyw nauczyciela przele-
wany na moralnie stabe jednostki, bezposrednio lub przez urzed-
nikéw samorzadu.

W  szkole, ktéra zaprowadzita u siebie samorzad,
zmienia sie stanowisko nauczyciela i sto-
sunek jego do uczniow. Jego autokracje zastepuje sie
tutaj pewnym rodzajem demokracji, ktora jednak niezupetnie
wyklucza wptyw nauczyciela, lecz go tylko uwydatnia za po-
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Srednictwem o0so6b drugich. Wychowawca dziala wiec tu przez
jednych na drugich, wychowuje posrednio, pamietajac jednak
i o swoim wpitywie wychowawczym, gdy zajdzie ku temu po-
trzeba. Cale jego zadanie polega na tern, umie¢ pokierowac¢ zy-
ciem tak, by z niego stworzy¢ ,srodowisko o zdrowej opinji“.
Dajac uczniom szerokie pole do samodzielnej pracy nad soba,
nie rezygnuje jednak z dyskretnego, ale energicznego kierownic-
twa, i rozgranicza¢ nalezy kompetencje samorzadu od wtadz
szkolnych. Nauczyciel, ktéry z dotychczasowego wtadcy klasy
zamienia sie na drugiego ojca i opiekuna dziatwy, staje sie jej
prawdziwym przyjacielem, a zyjagc zyciem miodziezy, stara sie
stosunek do niej ugruntowacé¢ na obopdlnem zaufaniu. A zaufanie
to nie zezwoli uczniom na to, zeby nauczyciela czesto oszukiwac
i oktamywaé¢. Dochodzi do tego jeszcze i brak przyczyn kiam-
stwa, mianowicie obawa i strach. Powazanie dla nauczyciela
oraz ambicja i godnos$¢ wilasna, sprawiaja, ze klamstwa, jako
niegodne ludzi uczciwych, zaniechane bywaja. Zaufanie do nau-
czyciela nie zezwala réwniez na owg zlowroga tajemniczos$c,
Liéra dzieci sie otaczajg w wieku szkolnym, i z ktérej nierzadko
rodza sie zte zamiary i czyny. W szkole, w ktérej panuje samo-
rzad, zniknie ponura apatja, obojetny automatyzm i olimpijska
niedostepnos$é, co Ostrowski nazywa grzechem wychowawcy,
a miejsca te zajmie autorytet moralny nau-
czyciela, nie znajacy réznicy miedzy tem, czego uczy,
a tem, co czyni, miedzy ,pedagogika poszanowania jednostki
wychowanej i wychowujgcej’l Wiare w te pedagogike posza-
nowania nazywa Ostrowski ,najpiekniejszem zastosowaniem
sugestji w wychowaniu“. Samorzad szkolny jest wreszcie dla
nauczyciela pomccg i odcigzeniem. Zaoszczedzi mu bowiem
zalatwienia wielu btahych spraw, przekladajac w ten sposéb
czes¢ pracy i odpowiedzialnosci na barki uczniéw.
Zreformowana szkota znana w $wiecie pedagogicznym
pod nazwg ,szkoty pracy ', wysuwa jako najwazniejszy postulat:
samodzielno$¢ ucznia w nauce. Znajac dodatnie jej skutki, nale-
zy tutaj zwrdci¢ uwage tylko na ten moment, ktéry lgczy ja
z naszym tematem, Z doswiadczenia wiemy, ze nie wszyscy
uczniowie réwne dla kazdego przedmiotu majg zdolnosci i za-
mitowania. Wobec tego zjawiska samorzad szkolny znajduje
szerokie pole dziatania. Stabsi uczniowie otrzymu-
ja tutaj pomoc w nauce od dzisiejszych ko-
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legow, ktorym sie zwykle predzej przyznajg do swych
brakéw anizeli nauczycielowi. Przyktad pomocy kolezenskiej
dziata nierzadko jako podnieta dla jednych i drugich, budzac
w pierwszych site woli i wiare we witasne zdolnosci, w ostatnich
za$ zapat do gtebszych jeszcze studjow i wiekszych postepow,
ktoremi stuzy¢ mogg i ogdétowi ucznidbw przez wygtaszanie ma-
tych referatéw lub urzadzanie odpowiednich kurséw z pewnych
przedmiotow dla tych, ktérzy pomocy potrzebujg. Domagac sie
tego wprost trzeba w geografji i przyrodzie od tych uczniow,
ktérzy jako harcerze na wycieczkach i podczas pobytu waka-
cyjnego w gorach lub nad morzem mieli czas i sposobnos¢ roz-
szerzy¢ zakres swych wiadomosci przez bezposredni poglad na
zjawiska przyrody.

Samorzad w szkole pozwala dziatwie szkolnej takze na
administracje i zarzad $rodkéw naukowych, oczywiscie pod
kontrolag uczgcego. | niejeden nauczyciel mégtby zaswiadczyé¢,
jak sumiennie, a nawet skrupulatnie mtodziez wykonuje swe obo-
wigzki. Utrzymanie porzadku tgczy sie nietylko z potrzebami
terytorjalnemi, lecz stosowane bywa, gdziekolwiek dobro ucz-
niow tego wymaga, a wiec na wycieczkach, podczas zwiedzania
muzebw, wystaw, zabawy i t. d. Smiato rzec mozna, ze w ta-
kich wypadkach ujawnia sie nawet w szczegodlniejszy jeszcze
sposo6b istota samorzgdu. Dobrowolne bowiem podporz agd-
kowanie swego wtasnego .ja“ pod wole
urzednikow samorzgdu szkolnego Swiad -
czy o sile charakteru. Jako rekompensate za zaufanie
stusznie domaga¢ sie mozna od jednostek wybranych przez
pupili na to lub owe stanowisko, poczucia odpowiedzialnosci,
sprawiedliwosci obowigzkowej. Doswiadczony i sumienny nau-
czyciel wie, ile trudu kosztuje klasyfikacja uczniéw. Pomimo
najlepszych checi, mozna tutaj szczego6lnie, gdy chodzi o ocene
wynikéw pracy w stosunku do uzdolnienia i pilnosci, Zle oceni¢
prace ucznia. Nie przeoczy¢ nalezy wobec tego pomocy
i wspotpracy,ktéoremi stuzy¢ mogag wcho-
dzgcy w sktad samorzgdu uczniowie, badzto
przez $Scislejszy kontakt z kolegami i wysondowanie ich trud-
nosci i bolagczek i zakomunikowane tych klasyfikujgc e-
m u. Strzec sie jednak tu nalezy przed zbytniem poleganiu na
opinji uczniow lub ich decyzyj, do tego brak im bowiem do-
Swiadczenia i umiejetnosci sprawiedliwej oceny. (D.e.n.i
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Ks. dr KOLIPINSKI (Bydgoszcz).

O NIEKATOLICKICH PODRECZNIKACH W SZKOLE
KATOLICKIEJ.

Wierze katolickiej w Polsce grozi powazne niebezpieczenstwo. Nigdy
jeszcze od czasow t. zw. Reformacji nie walczono w Polsce tak energicznie
i zawziecie nad zniszczeniem katolicyzmu, jak teraz po odzyskaniu naszej
niepodlegtosci. Po zwyciestwie Kosciota w Polsce, w zaraniu wieku siedem-
nastego, cieszyta sie u nas wiara katolicka petnem poparciem rzadu.
Inowiercy, wdzieczni, ze Polska daje im zupetng wolnos¢ religijng, wiary
katolick ej nie zwalczait. Po upadku Polski przypuszczono u nas straszne
ataki na kosciot katolicki, wszczeto przesladowanie unitdbw pod zaborem
rosyjskim i ,kulturkampf* pod zaborem pruskim. PoniesliSmy coprawda
pewne straty na korzy$¢ prawostawia; nardéd jednak nietylko, ze pozostat
kosciotowi wierny, ale widzac w religji katolickiej zrédto mocy i nadziei
w walce z zaborcg, tem si'niej i gorecej jg umitowat. Wielkie duchy naro-
du Mickiewicz, Krasinski, Sienkiewicz nietylko wiernymi byli synami kos-
ciota, lecz niemal jego apostotami wsréd szerokich mas naszego ludu. Z od-
zyskaniem wolnos$ci przed 10 laty postronny napér protestancko-prawosta-
wny ustal, kosciét otrzymat w Polsce catkowitg swobode dziatania, otwarto
ogromng ilos¢ katolickich szkot, wpuszczono do kraju zakony; réwnoczesnie
jednak walka antyreligijna i antykatolicka niebywale przybrata rozmiary.
Masoneria cieszy sie dos¢ wyrazng protekcja: antykatolickiej jej dziatalno-
Sci demaskowacé nie wolno.

Lewicowe partje polityczne, wrogo usposobione przeciw kosciotowi,
jak komunisci, socjalisci, wyzwo’ency atakujg go coraz zacieciej. R6znego
rodzaju sekty szerza zywa antykatolickg propagande we wszystkich cze-
Sciach kraju. Literatura i prasa, jezeli religji katolickiej nie napada, to
zajmuje wzgledem niej stanowisko obojetne. Rzeczg wprost nieoczekiwang
i najdosadniejszg jest jednakze fakt, ze wrogie glosy zaczynajg sie odzy-
wacé przeciw kosciotowi ze strony, gdzieby sie tego najmniej spodziewaé—
z katedr szkolnych. Nie zdarza sie moze, zeby nauczycielstwo kosciot ka-
tolicki .wobec uczn éw lIzyto, c6z jednak sadzi¢ o tem, ze w seminarjach,
gdzie ksztalci sie pszyszlych nauczycieli naszego narodu daje sie uczniom
do ireki podreczniki napisane w duchu antykatolickim i niereligijnym?

Z tego rodzaju ksigzek zastlugujg naprzyktad na pewne zastrzezenia:
Psychologia Witadystawa Witwickiego. Poczatki Psychologji Titschnera
i Historja Wychowania Stanistawa Kota.

,W psychologji Witwickiego zwrocitbym uwage na jedno tylko zda-
niie, bardzo krotkie, bardzo stanowcze i bardzo niebezpieczne. W rozdzia-
le o Duszy twierdzi autor: Czy moze istnie¢ bez ciata, o tem przekonac¢
mozna jedynie tylko umierajgc... zatem zadnej wiedzy o tem posiada¢ w tej
chwili nie mozemy. To tez sprawa nieSmiertelnosci duszy nie nalezy wogoéle
do nauki o faktach i dyspozycjach psychicznych; zostanie zawsze przed-
miotem wiary.

Po dowody tego S$mialego twierdzenia odsyta sie ucznia do trzech
dziel niemieckich: Bela Revesz-Geschichte des Seelenbegriffes und der
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Seeleniokatien; Joseph Geyser Die Seele i Ebbinghaus, Lehrbuch der Psy-
chologie.

NieSmiertelno$¢ duszy jest pod pewnym wzgledem podstawa calego
zycia religijnego. Jasng jest przeciez rzeczg, ze jezeli dusza nasza umiera
razem z cialem, warto$¢ zasad religijnych upadnie w oczach wielu niemal
do zera. Kategoryczne zas$ twierdzenie, ze nieSmiertelno$¢ duszy nie
nalezy wogéle do nauki o dyspozycjach duszy i ze jest tylko
przedmiotem wiary, jest z punktu filozofji conajmniej bardzo niepew-
ne, ze stanowiska wychowania katolickiego — wie'ce szkodliwe. Zgadzamy
sie z autorem, ze doswiadczalni,e nie mozna dowies¢ nieSmiertelnosci duszy
bo wszelkie doswiadczenia podpadajg pod zmysty, dusza za$ jest istotg
niematerialng, nadzmystowg. Inaczej jednak ma sie rzecz, jezeli chodzi
0 naukowe dowody nieSmiertelnosci duszy, zaczerpniete z filozofji. Tutaj
poglady sa sporne. Wiekszos¢ wielkich filozofow katolickich z Arystotele-
sem i $w. Tomaszem na czele twierdzi, ze nieSmiertelno$¢ duszy jest praw-
da, ktorg zupetnie naukowo udowodni¢ mozna. Mys$l ludzka jest niemater-
ialna, wiec moze byc¢ tylko wytworem istoty niematerialnej i nieztozone;j.
Istota zas niematerialna jest w istnieniu sweim niezalezna od materji, wiec
dusza moze i istnie¢ bez ciata, t. j. po Smierci cztowieka. My$l ludzka
wskazuje i na to, ze dusza jest absolutnie jednolitg istotg, nieztozong z cze-
Sci skladowych. Poniewaz nic w Swiecie nie obraca sie w nicos¢, lecz gi-
nie przez roztozenie w swe czesci skladowe, dusza — istota najzupetniej
jednolita i mezlozona — nie moze przestac istnie¢, czyli jest nieSmiertelna,
rilozofja antykatolika j niekatolicka twierdzi pod wodzg Kanta, ze nie-
Smiertelnosci duszy naukowo udowodni¢ bynajmniej nie mozna, zycie po-
zagrobowe jest tylko postulatem rozumu praktycznego. Znalazta sie | pew-
na liczba teologéw katolickich, ktéra to zdanie mniej lub wiecej podziela.
Jezeli autor Psychotogji nie ma zaufania do wielkich filozoféw katolickich
1 chce by¢ zupetnie bezstronny, mégtby wiec conajmniej odwazy¢ sie na
zdanie, ze chociaz wszyscy najwieksi filozofowie niesmiertelno$¢ duszy
uznajg, me wszyscy sg zgodni z tern, czy te nieSmiertelno$¢ da sie rozumo-
wo udowodni¢; najwieksi jak i najpowazniejsi mysliciele katoliccy stojg na
stanowisku, ze niesmiertelno$¢ duszy jest prawda, nawet z punktu czysto
naukowego, jasng i pewng. Twierdzi¢ natomiast stanowczo, ze nieSmier-
telno$¢ duszy rozumowi ludzkiemu jest niedostepna i to w podreczniku
przeznaczonym dla miodziezy, ktéra samodzielnie jeszcze i filozoficznie
myslec¢ nie potrafi i odsytanie jej do autorow niekatoHckich lub antykatolic-
kich, nalezy stanowczo potepi¢, jako ostabiajgce przekonanie religijne o zy-
ciu zagrobowem.

Znacznie gorzej sie ma rzecz z podrecznikiem p. t. Poczatki Psycho-
logii Titschnera.Autor amerykanski, prof. na Uniwersytecie w Cornell, twier-
dzi wyraznie, ze cztowiek wogéle duszy niema. Pisze rmp.: ,Psycholog nie
uwaza za stuszny poglad, jakoby zjawiska mysli, wspomnienia, wyobrazenia
logji Titschnera. Autor amerykanski, pr«of. na Uniwersytecie w Cornell,
twierdzi wyraznie, ze cztowiek wogdle duszy mierna. P sze np.: Psycholog
nie uwaza za stuszny poglad, jakoby zjawiska mysli, wspomnienia, wyobra-
zenia i uczucia zachodzity za sprawg duszy, byty jej wytworami—jakoby
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dusza byta czems$ od nich odrebnem. Wedtug jego przekonania, one stanowiag
dusze, sg duszg; dusza jest sumg ich wszystkich; to tez psycholog uzywa
terminu dusza poprostu jako pewnego rodzaju skrotu, zamiast mysli i uczu-
cia“. W przekonaniu wiec tego psychologa cztowiek ma tylko mys$ i i uczu-
cia, te mysli i uczucia mozemy nazywac¢ duszg, ale duszy odrebnej od mcii
i samodzielnej cztowiek nie posiada. Z punktu naukowego jest to niedo-
rzecznosé, bo jesli mysli i uczucia stanowig istote duszy, cztowiek ma du-
sze tylko wtedy, gdy czuje i mysli, we $nie wiec i w chwili nieprzytom-
nosci duszy nie ma. Jezeli bowiem; dusza ludzka nie jest niczem iunem jak
tancuchem mys$ i i uczu¢, z chwilg kiedy ten lancuch sie przerywa, musia-
toby sie przerwac i istnienie duszy, co jest jednak absurdem. Pozatem
z tezy naszego autora wynikatoby, ze cztowiek, ktéry poglady i mysli swo-
je catkiem zmienia, ktéry dzi$ przeczy temu, co wczoraj twierdzit, dzi$
nienawidzi, co wczoraj kochat, zupetni.e jinrg ma dzisiaj dusze od wczoraj
szej, ze z zupetng zmiang uczué i mysli nastepuje catkowita zmiana duszy,
czego tez przyznac¢ nie mozna. Z punktu widzenia reliigji btgd jest bezmier-
nie powazniejszy, stanowi bowiem wyrazne zaprzeczenie dogmatu katolic-
kiego o istnieniu duszy i to niesmiertelnej. Mamy wiec do czynienia z pod-
recznikiem propagujgcym wyrazne niedowiarstwo.

Trzecia z wymienionych ksigzek, Historia Wychowania Stanistawa
Kota, stanowi dla ucznia katolickiego jeszcze wieksze niebezpieczenstwo
od poprzednich. Nie chodzi juz tu bowiem o jeden oderwany btad, ktory
nauczyciel moze tatwo poprawi¢, ale o systematyczng krytyke Kosciota
katolickiego, jako czynnika kultury i cywilizacji. W dziele tern roi sie
wprost od zarzutéw przeciw kosciotowi i jego nauce. Wymienie tylko kilka;
.Zaprzeczenie wilasnej osobowosci znamionowato ideat chrzescijanski“ str.
99. To fatsz. Najpilniejsza przeciez posta¢ w dziejach Swiata, to postac
Chrystusa; zadna przeciez nie wycisneta gtebszego pietna na ludzkosci,
niz Bog-cztowiek. Ideatem chrzescijanskim jest wierny nasladowca Chry-
stusa, czlowiek $wiety. Swieto$¢, to nie zapzeczenie osobowosci, ale -
przeciwnie — najwspanialsze jej rozwiniecie. Czy $miatby kto posadzi¢
Sw. Franciszka z Assyzu o brak charakteru? Czy nieugiety $w. Ignacy
z Loyoli nie byt charakterem silniejszym od Lutra, ktéry schlebiat ksigze-
tom jniemieckim, by znalez¢ u nich pomoc i poparcie? Czy $Sw. Wincenty
a Paulo, poswiecajacy cale swe zycie kojeniu nedzy i cierpietra, mniejszag
byt indywidualnoscig od wspoétczesnego sobie Ludwika XIV, ktéry darem-
nie walczyt o pogodzenie lubieznego zyc'a z zasadami wiary? Idealem
chrzescijanskim to nie zaprzeczenie osobowosci, ale przeciwnie wyrobienie
jej, podniesienie do najwyzszej potegi. ,Kosciot, mowi dalej Stanistaw
Kot, ,gdy juz niekrepowany objat ster duchowy ludzkosci, nie uwazat
troski o szersze ksztatcenie umystéw za swoje zadanie (str. 100). N.e zajai
sie kosciot rzecz jasna, szerszeni ksztatceniem umystow w pierwszej chwi,li
po wyjsciu z katakumb, bo w 6wczesnych warnikach byto to niemozliwe,
kiedy jednak stosunki na to pozwolity, wtasnie ze Kosciot, i Koscmt pierw-
szy zajat sie ©gollnem ksztalceniem ludu. Kto zakladat szkoty Iludowe
w rychltem Sredniowieczu? Kosciét. Kto zatozyt pierwsze w Swiecie uniwer-
sytety? Kosciét. Sama nazwa uniwersytetu, t. j. szkoty powszechnej, uni-
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wersalnej wskazuje na to, ze wyktadano w niej wszelkie nauiki nadéwczas
dostepne, wiec starozytne jezyki, literature, matematyke, filozofje, prawo
i medycyne. Nie panstwo, ale kosciét jest matka szkdl nowoczesnych i ogol-
nego i powszechnego ksztalcenia ludzkosci. ,Starsze zakony“ —< ciggnie

dalej Kot — ,byty wrogami nauk i sztuk. i(str. 100). (Najstarszym
zakonem na Wschodzie byli Bazylianie. Nie byli- oni wrogami
nauk i sztuk, ale przeciwnie umiejetnie je popierali. Reguta ich

mowi wyraznie o wychowaniu chlopcéw i terminatoréw. Sam' zakono-
dawca, sw. Bazyli, za dlugie lata spedzit na najwyzszych éwczesnych szko-
tach, za dobrze znal filozofje i literature grecka i za wytwornym pisa! je-
zykiem klasycznym, aby go mozna posadza¢ o nienawi$s¢ do szkoty i nauki.
Najstarszym za$ zakonem na Zachodzie, to Benedyktyni. Bez ujmy sza-
cunku, jaki wszyscy Polacy mamy do Uniwersytetu Jagiellonskiego, $miato
twierdzi¢ mozna, ze ten wilasnie stary zakon wieksze ma zastugi dla nauk
i szkot, niz ta Wszechnica, gdzie Stanistaw Kot jest profesorem:. To jest
witasnie niesmiertelna chwata Benedyktynow, ze zachowali Europie rolnic-
two i rzemiosto, ze pierwsze na Zachodzie, ze zmierzchem epoki starozytnej,
zatozyli szkoty, ze przechowali nam calg niemal literature grecka i tacin-
ska. Od 1400 lat zyja Benedyktyni dla nauki i szkoty. Zastugi ich pod tym
wzgledem sag olbrzymie, ze Swiat nie znalazt wiekszej pochwaty dla ozna-
czenia wytrwatosci, pilnosci, sumiennosci i ogolnej doskonatosci pracy
naukowej nad wyraz pracy iScie .benedyktynskiej*. Zadna instytucja $wia-
ta nie zrobita tyle dla nauki 4 szkoty, co dla niej uczynili Benedyktyni. Jakze
wiec mozna twierdzi¢, ze starsze zakony byty wrogami nauki i sztuk?
Podreczniki szkolne, ktére w oczach ucznia zasadnicze dogmaty
wiary chrzescijanskiej w watpliwem stawiajg Swietle, albo wprost je za-
przeczaja, lub, cogorsza, bledne i ohydne czynia Kosciotowi i jego zako-
nom zarzuty, nie powinny znajdowac¢ sie w reku ucznia katolickiego. Dos¢
z Kosciotem walczy prasa i literatura, abysmy obywatele wolnej Polski,
mieli pozwoli¢ na to, by za grosz publiczny podcinano u naszej miodziezy
korzenie wiary chrzescijanskiej, podajac jej w formie pewnikéw nauko-
wych twiedzenia niepewne, btedne lub wrogie kosciotowi. Najwyzszy czas,
aby polska szkote z antyreligijnych pogladéw i podrecznikéw oczyscic!

STEFANJA GLADYSZOWA (Warszawa).

W KLASIE
Pierwsza lekcja o utamkach w klasie III.

Plan lekcji: I. Nawigzanie: Powt6rzenie z klasy Il o ~ i ~

Il. Lekcja wtasciwa: Rozszerzenie pojecia utamkoéw na 6sme czesci calosci.
IIl. Cwiczenia graficzne na odcinkach w odczytywaniu i tworzeniu utam-
kow.

Pomoce naukowe: 1) Jabtko lub ziemniak w reku kazdego
dziecka. Noze uzywane do robét recznych. 2) Bochenek chleba. 3) 4 krazki
z kolorowego papieru do naklejania, sporzadzone przedtem na lekcji robét.

. Czy przypominacie sobie te lekcje, kiedysmy tamaty bulki, kraja-
ty chleb w klasie? Tak, to byto przy koncu zesztego roku przed wakacjami.
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Jestescie starsze teraz o jeden rok, dlatego dzi$ bedziecie wszystkie
razem pracowaty. Niech kazda z dziewczynek wezmie do lewej reki jabtko
lub ziemniak, ktory przyniosta z domu, a do prawej néz i przekroi nim
doktadnie jabtko, ziemniak na dwie rowne czesci! Go otrzymatas z jednego
jabtka, Zosiu?—2potéwki. A co ty otrzymatas z jednego ziemniaka po prze-
krojeniu go? — 2 potéwki. Dobrze, teraz przekroicie kazdg potowke tak,
jak to i ja zrobie —t znowu na dwie réwne czesci. lle czesci otrzymatas
z calego jabtka? — Cztery. Jak nazwiesz takg jedng cze$é? — Cwiercia.
Dobrze. A jak jeszcze mozna zamiast Cwiercig nazwac te czastke? Jednag
czwartg czescig jabtka, albo krétko -j. (Jedng czwartg).

1. Irenika podejdze do stotu ze swoim nozem. Stan tak, aby wszyst-
kie dziewczynki dobrze cie widziaty i rozkrdj ten chleb. ale doktadnie na
4 CEwierci. Dobrze. A teraz podziel kazdg cEwier¢ na dwe réwne czesci.
Dziewczynki przekroja takze c¢wiartki swoich jabtuszek i ziemniakéw na
dwie réwne czesci. lle czesci masz, Irenko, z tego chleba? Osiem. Zt6z je
teraz razem, zsuwajac tak, aby sie utworzyt znowu caty bochenek. Policz
wszystkie czesci. Dobrze. lle ich jest razem? — 8. Ktdrg czescig chleba
jest kazda taka czgstka? Jedng 6sma. Doskonale. Bedziemy jg teraz na-
zywacé krotko J . He takich ésmych ja teraz biore ze stotu?

Trzy. Powiedz mi, Hanko, ile chleba trzymam teraz w reku? (trzy
6sme czesci).

Teraz otwdrzcie zeszyty, zapiszcie sobie date jak zwykle, a pod
datg: Lekcja.

Po lewej stronie przykleicie caly krazek. Teraz zrébcie z drugiego
krazka dwie potowki i nakleicie je po prawej stronie tak, aby byto odrazu
wida¢, ze to sg dwie potowki. Co podpiszesz, Maniu, pod catym krgzkiem?
(catos€). Hala mi powie, co nalezy podpisa¢ po prawej stronie? (2 potowki).
A Janka, jakby napisata? Jedna potéwka wiecej jedna potdwka 2+-2

Mozna i tak napisa¢. Jak mozna jeszcze inaczej podpisac? 1 = 2. Tak
wiec napiszcie. Trzeci krgzek naklejcie ¢wiartkami w pewnem oddaleniu
pod pierwszym krazkiem. Jak to trzeba robi¢, Dorciu? Zioze caly krgzek
na pot i jeszcze raz na pot i przedre, a potem nakleje. Doskonale. Co jeszcze
musimy dzi$ zrobi¢? Naklei¢ czwarty krazek. Jak go nakleisz. Krysiu? Po-
dziele go na ¢wiartki, a kazdg ¢wiartke na ésemki. — Teraz podpiszcie
trzeci krazek! Jak? — Cztery ¢wierci. . A czwarty? — Osiem 6ésmych.

Odczytaj teraz z zeszytu, jak podpisatas krazki. Pierwszy krgzek?

Jedna catos¢. Drugi! — 1 catos¢ = 2 potdwki. Trzeci! Jedna calos¢ ma
cztery cwierci. Czwarty. — Jedna cato$¢ ma 8 dsmych.
1. Teraz patrzcie na tablice. Co ja narysowatam. — Odcinek. Nary

sujcie i wy w swoich zeszytach odcinek na 8 cm. dlugi (przez 16 bratek).
Podzielimy go na 8 rownych czesci. Jak ja to mam zrobi¢ na tablicy, pora-
dzi mi Wista. Nie wiesz? —mA w jaki sposob otrzymatas 6sma czesc ja-
btuszka twojego? Juz wiem. Podzielitam je na potéwki, potdwki na ¢wiart-
ki, a ¢wiartki na ésme czesci. Pracujemy wiec razem, ja na tablicy, a wy
w zeszytach. Dzielimy odcinek na dwie réwne czesci, kazdg potowke
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znowu na dwie réwne czesci i kazdg czwarta cze$¢ znowu na dwie réwne
czesci. Policzcie, ile czesci ma ten. odcinek! — Osiem. Jak kazda cze$¢ sie

nazywa? — -~ Jak odczytacie ten odcinek, ktéry wam teraz zaznaczam
na tablicy?

No liczmy: j, j, j, awiec J- ZakreSIcie teraz J- na waszych
odcinkach. Narysujcie drugi odcinek ponizej, odstepujac 4 kratki, i zakres$icie
Lo -- i t. d. Czy Zosia dobrze zrobita? Jak widze, ty liczysz kreseczki,

(o]

ktoremi dzielisz odcinek, a nie czesci odcinka! Popraw. Teraz dobrze.
Policz zakres$lone czesci. — Jedna, dwie, trzy, cztery, pie¢ razem ~ it d.

Gdyby dzieci zapomniaty jak pisa¢ -j nalezy je naprowadzi¢ na
to. a potem wyttumaczy¢ jak pisaé¢ 4, 4, 4,

Na nastepujgcych lekcjach nalezy w podobny spos6b wyprowadzié
, cafosci, g, g, na kwadratach barwnych o boku 4- cm. przez- ry-

sowanie i naklejanie barwnych paskéw wyobrazajgcych '’ g,

’

a otrzymanych z przedarcia tub rozciecia na réwne, odnosne czesci.
Nastepnie moznanaklei¢ na kwadratach, wyobrazajgcych catos¢é¢” ¢

a pozostale czesci nie nakleja¢, a bedzie to utatwieniem do takich zadan
jak: lle brakuje mi do catosci, jezeli mam 1,1 itd
4 8 9

Wiec tyle brak do catosci, ale biatych czesci pozostaje wolnych.

Pigte, dziesigte i si6dme czesSci mozna przeprowadzi¢ w podobny
spos6b na prostokatach lub tylko rysujgc, a zadany utamek kreskujgc. Do-
piero po taktem utrwaleniu w pamieci dzieci, jak powstaje dana czes¢ ca-
tosci, nalezy przystgpi¢ do podania dzieciom nazwy ,utamek”, ,licznik",
.mianownik*, co podamy w nastepnym numerze ,Szkoty“.

SPRAWY SAMOKSZTALCENIOWE.

Wyktady przez radjo. Program wyktadow pedagogicznych przez
radjo, organizowanych z upowaznienia wtadz szkolnych ze stacji nadawczej
warszawskiej w mie$. czerwcu.

Sobota, 1 czerwca o godz. 17.10: prof. Bolestaw Hryniewiecki: Ogro-
dy botaniczne w Polsce”.

Poniedzialek, 3 czerwca o godz. 17.25: Z cyklu ,Polska Wspoéiczes-
na“ dr. Stanistaw Arnold: Przyrodzony obszar Polski w procesie historycz-
nym.

Sroda, 5 czerwca o godz. 17: dr. Kazimierz Gajl: ,Czem jest plank-
ton®.

Sobota, 8 czerwca o godz. 17: prof. Stanistaw Baziisfci: ,Pojecie
koncentacji* z uwzglednieniem wiedenskiej retomy szkolnej.

Poniedziatek, 10 czerwca o godz. 17.25: prof. Piotr Macewicz: ,Mto-
dziez szkét zawodowych w Polsce w Swietle badan psychotechnicznych”.

Sroda, 12 czerwca o godz. 17: Z cyklu ,Polska Wspétczesna“ dr.
Witold Ormicki: ,Istota panstwa w Swietle geografji politycznej”.

Czwartek, 13 czerwca o godz. 17.55: Koncert poswiecony muzyce
wspotczesnej polskiej.
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Sobota, 15 czerwca o godz. 17: prof. Stanistaw Studencki: Egzamin
czy badanie psychologiczne.

Poniedziatek, 17 czerwca o godz. 17.25: prof. Gustaw Wuttke: ,Dy-
daktyczne znaczenie mapy geograficznej.

Poniedzialek, 24 czerwca, o gbdz. 17.25: prof. Stanistaw Adamczew-
ski: ,Zeromski jako piewca wéd zywych®.

Poniedziatek, 17 czerwca o godz. 17.25: prof. Gustaw Huttke: ,Dy-

OCENY | SPRAWOZDANIA.

Gramatyka Polska w szkole powszechnej. Podrecznik metodyczny
Wyd. Il. Klemensiewicz, Majewiezéwna, Lehr-Sptawinski, Lwow. 1929 r..

Drugie wydanie ukazuje sie w niespetna 2 jlata po pierwszem. Jestr
to najlepsze polecenie uzytecznosci tego podrecznika. To .wydanie jest za-
sadniczo podobne do pierwszego zaréwno pod wzgledem materiatu nauko-
wego jakotez i metody. Réwnoczesnie jednak uwzglednili autorowie glosy
krytyki, oraz dalsze wilasne doswiadczenia, wprowadzajgc pewne nieznacz-
ne zmiany w ujmowaniu niektérych zagadnien szczegoétowych. Wielkie-
astugi oddaly autorom uwagi prof. Ignacego Steina, ktéry poswiecit temu
podrecznikowi szczegdtowag ocene w ,Przyjacielu Szkoty* (Nr. 11, str. 220).
Wydanie obecne skilada sie tak samo z 2 CzeSci. Pierwsza stanowig wska-
zOwki metodyczne do ministerialnego programu nauczania gramatyki, kto-
rych autorem jest znakomity metodyk tego przedmiotu dr. Leon Klemen-
siewicz z Krakowa. Nauczyciel znajdzie we wskazéwkach ogolne uwagi
dydaktyczne, szczeg6towy rozbiér materjatu przepisanego, a co najwazniej-
sze wskazanie nauczycielowi, co mozna zniescie w ramach programéw mi-
nisterstwa. Ten wybor materjatu jest niezmiernie wazny, bo nauczyciel
mniej doswiadczony, a gorliwy uczy czesto zaduzo z wielkg szkodag dla
rzeczy istotnych, na ktérych sa we wskazéwkach uwagi o prowadzeniu
¢wiczen gtosowych w kl. I; metoda dr. Klemensiewicza daje dzieciom pod-
stawe pod pézniejszg nauke gtosowni, a wspoétczesnie uczy poprawnej wy-
mowy. Jednem stowem te wskazowki dajg treSciwg i zwieztg metodyke
nauczana gramatyki w szkole powszechne;j.

Czes¢ druga: Przyktady lekcyj jest niejako ilustracjg i praktycznem
wcieleniem w zycie najnowszej metody nauczania. Autorka tego dzialu
jest Marja Majewiezéwna, kierowniczka szkoty powszechnej, ktéra w dtu-
goletniej praktyce starala sie o ulepszenie metod nauczania gramatyki-
Lekcje nie wyczerpujg catego zakresu materjalu naukowego szkoly po-
wszechnej, ale najwazniejsze i najtrudniejsze problemy sg opracowane sy-
stemem lekcyjnym.

Te dzialy, ktére przedstawiajag dla nauczyciela wieksze trudnosci zo-
staty we wszystkich klasach opracowane, ¢wiczenia ortograficzne dodane
w niewielkiej liczbie majg wskaza¢ obecng metode prowadzenia nauki or-
tografii. Ksigzka daje wzory 84 lekcyj: (oddz. Il. 12, lll. 11, IV. 12, V. 25,
VI. 24) jest zatem duzo praktycznego materjatu. Oddz. V najobfitszy, ze
wzgledu na glosownie, ktéra programy wprowadzity do szkoty, podczas,
gdy znaczna cze$¢ nauczycielstwa zwiaszcza starszal nie wie, jak sie
zabra¢ do uczenia fonetyki opisowej, opartej na pogladzie i obserwaciji-
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Glosown-ie opracowano szczegO6lniej starannie, aby materjat poda¢ ucz-
niom w spos6b przystepny, interesujgcy, a jednak postawi¢ go na podsta-
wie urzedowej. Autorka stwierdzita w wieloletniem doswiadczeniu, ze lek-
cje stosowni, prowadzone metodg pogladowg nalezg dla dzieci do najprzy-
jemniejszych. Ani $ladu nudy, lub zmeczenia: wszyscy sie bawig, wszyscy
sie uczg i doskonale pamietaja.

W zakresie odmian, klasyfikacji rzeczownika i czasownika wprowa-
dza podrecznik pojecie zgodne z najnowszg ,Gramatyka jezyka polskiego*
Tadeusza Lehr-Splawinskiego i Romana Kubinskiego.

W zakresie sktadni wprowadza jednolita terminologie, uchwalong,
na Zjezdzie Gramatykéw w Krakowie.

Streszczajac powyzsze uwagi, powiemy, ze podrecznik posiada
dwie gtowne zalety: pod wzgledem naukowym jest bez zarzutu,.
a pod wzgledem metodycznym pierwsza probg wprowadzenia do
nauki jezyka metody tworczej pracy. Ksigzka jest rezultatem wspot-
pracy 3 os6b: metodyka, praktyka i uczonego (prof. uniwersytetu Ilwow-
skiego Tadeusz Lehr-Sptawinski), ktéry czuwat nad redakcjg catosci.

Oby przyniosta jak najwiecej pozytku nauczycielowi i dziatwie
Polskiej. M. Prus

Zabytki wielkopolskie ilustrowany przewodnik po Poznaniu i Wiel-
kopolsce — Ukazat sie nakladem Marcina Derdy w ozdobnej oprawie z wie-
loma tadnemi fotografiami z Poznania j okolic. Z powodu Wystawy ksigz-
ka ta przynosi ogromne ustugi, stuzac jako przeglad historyczny, podajac.,
dane statystyczne, opisujgc kolejno powiaty wielkopolskie.

Nabywaé mozna u wydawcy p. Marcina Derdy, Poznan, ul. Sw-
Marcina nr. 63 Il ptr.

Cena 1 egz. 12 zt. — dla nauczycieli ulgi i sptata na raty.
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PRZEGLAD CZASOPISM.

Przeglad Katolicki. Nr. 13. Czasopismo poswiecone sprawom religij-
nym kulturalnym i spotecznym. Tres$¢: Ks. D. Pastuszka: Charakter etycz-
ny filmu. Ks. Bogdanski: Biblioteka Watykanska. J. Czarnecki: Ernest
Hello.

Przeglad katolicki Nr. 14. Tresé: Biskup Szlagowski: Stare przepo-
wiednie o. Papiezach przypisywane Malachjasowi w nowem oswietleniu.
O. K. vau Ost O. S. B. Liturgia w wychowaniu mtodziezy. J. Czarnecki:
Tysigclecie $w. Wactawa.

Poradnik jezykowy zeszyt 3. Tres¢: Podlug dzieta J. tosia. Z zycia
jezyka. A. Kupinski: Przycisk wyrazéw. Zapytania. Przestrogi jezykowe.

Trzezwos$€. Nr. 3 miesiecznik organ Boisk. Tow. walki z alkoholiz-
mem. Tres¢: Oswiadczenie Prezydenta Hoowera w sprawie prohibicji. St.
Kalinowski: Karczma dzisiejszego zycia. Senat w sprawie walki z alkoho-
lizmem. Dr. A. Kuropatwinski: Przyczynek do statystyk: alkoholizmu
w Polsce. M. Mankowska: Znaczenie kurséw alkohologji dla nauczyciel-
stwa.

Ze wzgledu rfa doniosto$¢ omawianych przez ,Trzezwos$¢" spraw oraz
rzeczowe i bezstronne ich jprzedstawienie pismo zastuguje na szerokie roz-
powszechnienie. Prenumerata roczna wynosi 6 zt. na konto P. K. O.
Nr. 270, adres: Warszawa, ul. Zérawia 2L

Swit miesiecznik poéwiecony walce z alkoholizmem.

Jest,to numer sprawozdawczy z dziatalnosci nastepujacych zwigzkow.
Katolicki zwigzek abstynentow, Polska Liga Przeciwalkoholowa, Polski
zwigzek ksiezy .abstynentéw, Zwigzek akademikéw abstynentow, Zwigzek
Bractw wstrzemiezliwosci, Zwigzek nauczycieli abstynentéw. Z tego spra-
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wozdania widzimy jak szerokie jest pole dziatania tych Zwigzkoéw, ile
juz zdziatano i jakie sg zamierzenia na przyszto$¢. Zwigzki te urzadzity
w dniach 28 — 29 kwietnia w Poznaniu | Sejmik Przeciwalkoholowy, na
ktorym byty omamiane zagadnienia i sprawy zwigzane z akcjg zwalczania
alkoholizmu.

Wiadomosci geograficzne Nr. 3 i 4. Krakow.

Wychowanie fizyczne zeszyt 4 Poznanh. Jest to jedyne w Polsce wy-
dawnictwo poswiecone sprawom wychowania fizycznego. Czasop.smo to
stoi na wysokim poziomie, nie ustepujgc podobnym pismom zagranicznym.
Zdrowie i sita jednostek jest podstawg i sila obrony Panstwa. Kazdy spe-
cjalista, kazdy ksztalcgcy sie powinien bezwarunkowo zaznajomi¢ sie
z trescig artykutéw umieszczanych w tern czasopi$mie.

Nauczyciel Pomorski. Organ Pom. Gddz. Okreg. Stowarzyszenia
Chrz.iNar. naucz. szk. powsz. Kwiecieh. Caty zeszyt poswiecony jest spra-
wozdaniu z dziatalnosci Oddzialu Pomorskiego za rok ubiegly. Sprawozda-
nie daje jasny obraz prac dokonanych.

Oswiata Polska, organ Wydziatlu Wyk. Zjednoczonych Polskich Tow.
Oswiatowych, kwartalnik poswiecony sprawom oswiaty pozaszkolnej, Nr. 1
Tresé: .1 Kornecki — Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych. Poruszona
jest tu kwestja tak aktualna o rzekomych ,krzywdach“, wyrzagdzanych
mniejszosciom narodowym. Autor wykazuje jasno faktyczny stan catej tej
sprawy, a mianowicie jakie byly zobowigzania Polski w stosunku do
mniejszosci nar., c-0.byto zapewnione i jak nalezy rozumie¢ postanowienia
Traktatu Wersalskiego i naszej Konstytuciji.

Nastepnie stan szkolnictwa mniejszo$ci narodowych przedstawiony
jest cyfrowo. Ze sprawe szkolnictwa przywoédcy polityczni mniejszosci na-
rodowych traktujg jako zagadnienie polityczne, dowodza dwa projekty re-
form: 1) ukrainski i 2) zydowski.

Poset Kornecki udowadnia obiektywnie, ze Polska dala mniejszo-
Sciom wiecej niz sie zobowigzata.

1 Stemler — W sprawie akcji wykladowco - oswiatowej... Jest tu
szereg informacyj i wskazowek dotyczacych spraw os$wiaty pozaszkolnej

W dziale ,Oswiata u obcych" sg artykuty: ,Szkoilmctwo w bolsze-
wickiej Rosji* i ,Dzieci rosyjskie w szponach komunizmu“. Wiadomosci
podane w obu tych artykutach sg n.ader cenne ze wzgledu na sensacyjnos¢
i sprzeczno$¢ W informacjach, jakie do nas z sowieckiej Rosji przychodza.

CZASOPISMA DLA DZIECI | MLODZIEZY.

.Moje Pisemko* drukuje w dalszym ciggu w numerach kwietnio-
wych i majowych: ,Ode gniazdo* — ,Braterstwo krwi“ Monara i ,Czar
babe“ Marji Buy.no Arctowej. Wszystkie trzy opowiadania bardzo ciekawe.
Pézatem jak zwykle pare powiastek i wierszykdw dla najmtodszych. ,Mo-
je Pisemko“ obok ,Ptomyka“ jest jednem z najbardziej poczytnych i wy-
twornych czasopism dzieciecych.

»Piomyk“ i w swych majowych numerach jak zawsze urozmaicony,
Duzo opowiadan przyrodniczych. tadne powiastki, w rodzaju ,Tajemnicy
Romka“ i innych.
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Dziat dla najmtodszych wesoty i barwny.

Dodatnig strone ,Ptomyka“ stanowig tez obrazki i tatwy, czytelny
druk.

,Zycie Wirowskie“ czasopismo Sodaficji Mariariskiej robi bardzo
mite wrazenie. Wydawane w Wirswie (poczta Sokotéw Podlaski) przez
uczennice Seminarium SS. Niep. Pocz. N. M. P. tchnie miodos$cig i czystos-
cig intencyj. Bardzo ciekawe sg listy ,Nasi za Oceanem" jednej z uczennic
zaktadu. Krotkie artykuly ,Wiosna zmartwychwstanie* i ,Lektura jako
czynnik wychowawczy* w numerze kwietniowym S$wiadczg o wysokim
poziomie intelektualnym autorek, uczenie IV i V klasy.

»Pro Patria“ czasopismo miodziezy monarchistycznej rozstrzasa je-
dynie ostatnie wypadki polityczne.

»My miodzi“ czasopismo mtodziezy panstwowego seminarium nau-
czycielskiego meskiego im, Wt. Dzieduszyckiego w Sokalu umieszcza arty-
kuly i wiersze pisane przez uczniéw tegoz seminarium.

»-MO6j Przyjaciel“. W jezyku polskim ciekawe pismo, wydawane
przez zydowska ,Pomoc szkolng“ Wajnera.

KRONIKA.

Pierwsze posiedzenie Rady Szkolnej Okregowej Warszawskiej. Dnia
6 u 7 marca odbyto sie posiedzenie R. S. O. Warszawskiej pod przewod-
nictwem Kuratora p. G. Zawadzkiego. W skiad R. S. O. wchodzag przed-
stawiciele szkolnictwa powszechnego, $redniego i zawodowego, samorzadu
szkolnego, reprezentanci wyznan i sfer obywatelskich mianowani przez
Ministra W. R. i O. P. W posiedzeniu wzieli udziatl naczelnicy Wydziatow
Kuratorjum oraz wizytatorowie szkot.

Ukonstytuowaty sie 4 komisje i Wydziat Wykonawczy. Sg to state
organy R. S. O.

Naczelnicy Wydziatdbw referowali stan obecny szkolnictwa w Okre-
gu; nad temi referatami wywigzata sie dyskusja, w ktorej wyniku Rada
przyjeta rézne wnioski, z ktorych najwazniejsze dla szkdét powszechnych
podajemy w skréceniu:

Poniewaz nauczyciel jest gtdbwnym czynnikiem szerzenia higjeny,
konieczne jest i doksztalcenie w tej dziedzinie nauczycielstwa i starania sie
0 potrzebne warunki do stworzenia wychowania fizycznego w szkotach
powszechnych i $rednich.

R. S. O. wzywa Wydziat Wykonawczy do opracowania budzetu
R. S. O.

Wzywa sie R. S. powiatowe do przysytania informacyj z zakresu
szkolnictwa do R. S. O.

Potrzeby szkolnictwa pow. nie zmieszczg.sie w ramach budzetu
samorzgdu terytorialnego. R. S. O. wypowiada sie za natozeniem specjal-
nego podatku szkolnego.

Ze wzgledu na sprawe rozwoju szk. pow. nalezy organizowac
przedszkola i ogrédki dzieciece.
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R. S. O. bedzie dazyta do usuniecia zbytniego przepetnienia klas
i do zastepstw w miejsce chorych, urlopowanych nauczycieli, kazda wyzej
zorganizowana szkota musi mie¢ kierownikow i tylu wychowawcéw, ile
oddzialow.

W trosce o rozwdj szkolnictwa i normalng prace nauczycielstwa
R. S. O. zwraca sie do Kuratorium o wystgpienie do czynnikbw miarodaj-
nych w sprawie zabezpieczenia mieszkan nauczycielstwu.

R. S. O. wyraza opinje, ze w wyzszych klasach 7 kl. szkoly po-
winni uczy¢ nauczyciele, o wyzszym poziomie. Nauczycielstwo to powinno
by¢ lepiej uposazone.

Przy budowie gmachoéw szkolnych nalezy budowa¢ mieszkania dla
nauczycieli.

W nastepnych punktach R. S. O. zajela sie szkolnictwem ogdlno*

ksztalcgcem i zawodowem, ktérego rozwdéj uznano za niedostateczny, cho-
ciaz w ostatniem dziesiecioleciu zaznaczyt sie duzy postep. W zwigzku
z tern R. S. O. doszta do wniosku, ze niezbednem jest zwiekszenie wy-
datkéw Skarbu Parnstwa na szkolnictwo zawodowe i ze nalezy sie zwirdcé
rowniez do sfer przemystowo - handlowych i organizacyj gospodarczych
0 przeznaczenie srodkéw dla szkolnictwa zawodowego.
Wszystkie te wnioski przyjete przez R. S. O. daza do wydatnego rozwoju
szkolnictwa i zyczyéby nalezalo, aby jaknajrychlej zostaty zrealizowane.
Bardzo znamiennym jest wniosek 6smy. Na ten temat nalezatoby sie wy-
powiedzie¢ obszerniej.

Pomézmy w ksztatceniu sie dzieciom uzdolnionym. Pod tym wezwa-
niem nadsyta Liceum Krzemienieckie odezwe. Kazdy nauczyciel w ciggu
swej pracy spotyka dzieci wybitnie uzdolnione, ktérym zwykle w naszych
warunkach trudno dopomdc. Liceum Krzemienieckie prébuje rozwigzac te
trudnosé, organizujac t. zw. klasy z rozszerzonym programem, zaczgwszy
od 5 roku nauczania. Po ukonczeniu kl. 7 dzieci te beda skierowywane do
szkol S$rednich. Oplata miesieczna za internat wynosi 60 zl. dzieci biedne,
a wybitnie uzdolnione moga by¢ od tej optaty zwolnione. Egzaminy do kl.
5 i 6 rozpoczynajg sie w dniach od 19 — 26 czerwca.

Prawa szkoly dziennikarskiej. Rozporzgdzeniem Ministra W. R. i O.
P. \Wyzsza szkota dziennikarska“ otrzymata statut, na mocy ktérego uczel-
nia ta bedzie wprost zalezna od ministra o$wiaty. Przy egzaminach bedzie
obecny delegat Rzadu.

Niescista mapa. W Berlhre ukazala sie mapa Rzeszy, na ktérej czesc
terytorium polskiego, a mianowicie ziemie, wchodzace w sktad powiatu gru-
dzigdzkiego, zostaly wigczone do terytorium panstwa niemieck:ego. Mini-
sterstwo Spraw Wewnetrznych zabronito rozpowszechnian!a w Polsce tej
mapy.

Polski Instytut gospodarstwa domowego. Sekcja gosp. przy In-
stytucie naukowej organizacji pracy ii Kolo studiow gos. dom. przystgpity
do prac przygotowawczych, majgcych na celu zorganizowanie Pol. Ins. gos.
dom. Podobne instytuty istniejg juz od dawna zagranica. Zainteresowanie
sie ekonomikg gospodarstwa domowego daje sie u nas coraz wiecej zauwa-
zy€¢ i wrdzy szybki rozwoj, majacej powstac instytucji. Projektowane sg
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nastepujgce dzialy: 1) Rada racjonalnych metod pracy domowej, 2) Nau-
czanie na kursach o réznych poziomach, 3) Poradnia w zakresie wyksztatce-
nia gospodarczego, 4) Doswiadczenia techniczne i praktyczne. 5) Doswiad-
czalnia spozywcza. 6) Wydawnictwa. Nalezy przypuszczaé, ze sprawa ta
zainteresuje szerokie kota kobiet. Kapitat zaktadowy tworzy¢ sie ma z 100
zt. udziatéw. Blizszych informacyj zasiegna¢ mozna: Warszawa, ul. Mar-
szatkowska 149, w lokalu Stowarzyszenia Zjednoczonych Ziemianek.

Kurator p. Kupezynski przyrzekt poparcie dla tych szkét i klas, ktére
zgloszg che¢ podjecia pracy doswiadczalnej. Inicjatywa P. Rowida jest ze
wSiZechmiar godng nasladowania.

Wycieczka inwalidéw do Francji. Zarzad Gtowny Zw. Inwalidéw
W. P. oglasza, ze z powodu wyrazonych zyczen i otwarcia P. W. K
w Poznaniu, termin wycieczki zostat odtozony na 6 lipca. W planie jest
zwiedzenie NMerdun, Reims. Paryza, Versailles, a w drodze powrotnej wy-
stawy w Poznaniu. Zgtoszenia przyjmuje Sekretariat Wycieczki, War-
szawa, ul. Mata Nr. 2 ]

Wszechsiowianski Zjazd Spiewaczy w Poznaniu. Pierwszy dzien
Zielonych Swiat w Poznaniu byt manifestacjg kulturalng z powodu zjazdu
Wszechstowiariskiego Spiewaczego, w ktérym wzieto udziat okoto 18 ty-
siecy $piewakéw. Uroczyste otwarcie zjazdu rozpoczeto sie Mszg $w.

Pana Prezydenta powitat przy przybyciu na stadion sportowy pre-
zes Wszechslow. Zwigzku Spiewaczego dr. Sarzyriski.

Na pierwszg czes¢ programu ziozyly sie chory Zjednoczenia Pol.
Zwigzkéw Spiewaczych. Nastepnie -odbyly sie produkcje chéréw innych
narodéw stowianskich.

Zjazd ten Spiewakow stowianszczyzny ma znaczenie nietylko kultu-
ralne, zawigzuje on S$cislejsze wezly ws$rod bratnich narodow, wytwarza
atmosfere zgody i wzajemnego poznania sie.

Stypendia dla uczniow szk. powszechnych. Magistrat st. m. Warsza-
wy zaprojektowat utworzenie 50 stypendiow po 600 zt. dla ucz. szk. po-
wszechnych, na dalsze ksztatcenie sie w szkotach zawodowych lub -ogdl-
noksztatcgcych szkotach Srednich. Stypendia bedg w mysl fundacji przy-
znawane wyjgtkowo zdolnym ii pilnym uczniom, nie majgcym odpowiednich
srodkdéw do dalszego ksztalcenia sie. Stypendium bedzie dawane na caly
okres studidow, tym samym uczniom. Pierwszenstwo do otrzymania majg
mie¢ sieroty i dzieci pracownikéw m. Warszawy. Inicjatywa w fundowa-
niu stypen-djéw dla zdolnych uczniéw powinna znalez¢ jak najszerszy od-
dzwiek w catym kraju, a w szczegélnosci naszych samorzadach i insty-
tucjach kulturalno-spotecznych.

Odpowiedzi. W odpowiedzi p., Gawronskiemu (Panigrodz). Artykutu
p. t. ,\Wybor materiatu historycznego“ nie pomiescimy. Na zgdanie mozemy
artykut zwrécic.

Drugi artykut p. t. ,Jak sobie radzi¢ z gwarg“ pomiescimy pdzniej.

Naktadem Stowarzyszenia Chrzescijansko-Narodowego Nauczycielstwa
Szkét Powszechnych.

ODBITO CZCIONKAMI DRUKARNI WZOROWEJ. WARSZAWA —DtLUGA 20. TEL. 416-60



