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JOZEF NALECZ (Warszawa).

ZANIEDBANIE WYCHOWANIA W SZKOLE
POWSZECHNEJ.

Szkota powszechna, zwiaszcza w miodszych jej roczni-
kach tem ré6zni sie zasadniczo od szkoty Sredniej, og6Ilnoksztat-
cacej i wyzszych rocznikéw szkoly powszechnej, ze w pierw-
szych latach nauki potozony winien by¢ gtéwny nacisk na wy-
chowanie dziecka i ogdlny rozwoj jego witadz umystowych, pod-
czas gdy w dalszych latach nauki nacisk ten stopniowo prze-
suwa sie w kierunku rozwoju umystu i wpojenia coraz wiecej
wiedzy i nauki z zakresu poszczego6lnych przedmiotéow.

Dziecko, przychodzace do szkoty powszechnej bezposred-
nio z pod wylacznego wptywu rodzicéw i otoczenia domowego,
musi w szkole tej znalez¢ niejako dalszy cigg i uzupetnienie
wychowania domowego, nierzadko nawet jego naprawienia.
Dlatego tez zwilaszcza w pierwszych latach nauki nauczyciel
powinien byé przedewszystkiem wychowawcg, swoéj wysitek
musi skierowac¢ gtéwnie w tym celu, aby zrozumiawszy i od-
czuwszy dusze dziecka, nada¢ jego rozwojowi kierunek umo-
zliwiajgcy uczniowi przygotowanie umystowosci swej do naby-
wania coraz to nowych wiadomosci z coraz to nowych dzia-
t6w wiedzy i nauki.

Praca to nader odpowiedzialna, ale takze bardzo ciezka.
Znang jest rzecza, ze najtrudniejsza jest praca nauczycieli ucza-



cych w najnizszych oddziatach szkoty powszechnej. Dlatego
zdawaloby sie, ze jest rzeczg najzupetniej zrozumialg powie-
rzenia pracy w tych oddziatach najwytrawniejszym, najsumien-
niejszym i najbardziej doswiadczonym cztonkom grona nauczy-
cielskiego. Zdawaloby sie, ze ze wzgledu na koniecznos$¢ utrzy-
mania jednolitego kierunku wychowawczego, ten sam nauczy-
ciel powinien prowadzi¢ uczniéw przez caly szereg lat pizy-
najmniej do momentu, w ktorym zadanie wychowawcze szkoty
stopniowo ustgpi poniekad pierwszenstwa zadaniu naukowe-
mu. Trzeba przytem jednak pamietaé, ze szkota, nawet w naj-
wyzszych jej stopniach, nie przestaje by¢ nigdy instytucjg wy-
chowawczg, podobnie jak i odwrotnie na najnizszych stopniach
szkota nie moze nie by¢ instytucjg nauczania. Chodzi tu tylko
o punkt ciezkosci zadan i funkcyj.

W praktyce, niestety, tym zasadniczym zdawatoby sie te-
zom, jakze czesto zadaje sie po prostu gwalt. Jakze czesto pra-
ce nad najmtodszymi uczniami powierza sie najmtodszym sitom
nauczycielskim, swiezo dopiero uwiehczonym patentem nauczy-
cielskim. Jakze czesto zmieniajg sie nauczyciele, nietylko z ro-
ku na rok, ale takze w ciggu tego samego roku szkolnego? Jak
wielkie stad powstajg szkody dla szkoty, ucznidw i spoteczen-
stwa.

Pamieta¢ przytem nalezy o tem, ze dusza dziecka, wste-
pujacego do szkoly jest nadzwyczaj wrazliwa na wplywy wy-
chowawcy. Z tego powodu unika¢ nalezy, o ile moznosci row-
noczesnego wptywu réznych indywidualnosci, poniewaz to
dziecko, powiedzmy otwarcie w nauczycielu pragnie i powinno
odnalez¢ autorytet, tak jak autorytetem dla niego powinni by¢
rodzice, przedewszystkiem matka.

Skoro mowa o autorytecie, to nie nalezy obawiac sie tego
stowa, jako przypominajgcego S$redniowieczny scholastycyzm.
Nauka moze sceptycznie odnosi¢ sie do autorytetbw, moze ich
wprost nie uznawaé, a mimo to nie potrafimy wykorzenié
u siebie instynktownego wprost pedu za uznanym czy cho-
ciazby wyznaczonym autorytetem.

W wychowaniu autorytet odgrywa jeszcze wybitniejszg
role. Jednym z takich autorytetdw pozostaje zawsze pierwszy
nauczyciel, od ktérego otrzymaliSmy pierwsze wiadomosci
o Swiecie, o ludziach, o Bogu, Utory nas pierwszy wtajemniczyt



- 189 -

w zagadki pisania, czytania, rachunkéw, gramatyki'i innych
skomplikowanych zagadnien.

Dla kazdego z nas, nawet w péznym wieku dojrzatym,
pozostaje autorytetem nasz pierwszy nauczyciel. Mozemy po la-
tach z przykroscig przekona¢ sie, ze ten nauczyciel nie posia-
dat gruntownego wyksztalcenia, ze moze nawet jego charakter
nie byt bez skazy, a jednak on zawsze pozostanie autorytetem.

Niejednokrotnie po wielu, wielu latach, dojrzaty i sedzi-
wy nawet cztowiek, ktory sam ukonczyt bardzo powazne, wy-
sokie studja, przy rozstrzyganiu zawitego jakiego$ problemu,
odetchnie z ulga, znalaziszy rozwigzanie, ,bo tak powiedziat
moj pierwszy nauczyciel".

Mozemy oponowaé¢, mozemy polemizowaé, ale tego faktu
istnienia autorytetu pierwszego nauczyciela, czy nauczycielki,
nie zdotamy obalic.

Dlatego tez nalezy z jednej strony dba¢ o troskliwy do-
bor nauczycieli, ktérzy odegra¢ majg role tych autorytetow,
Z drugiej za$ strony nalezy utatwi¢ tym nauczycielom spetnie-
nie tych funkcysj.

Nie wolno nam wprost pozbawia¢ dziecka w pierwszych
latach nauki szkolnej wptywoéw tych autorytetow, nie wolno
nam dopusci¢ do tego, izby rownoczesnie oddziatywaly rézne
autorytety, z ktérych kazdy z osobna moze by¢ wzorowym nau-
czycielem, lecz réznigc sie usposobieniem, sposobem mys$lenia
wzajemnie paralizujg swéj wpltyw. Nikt tak dokltadnie me wy-
czuje réznic usposobienia, sposobu myslenia, postepowania, sto-
sunku do otoczenia nauczycieli, jak dziecko. Widzgc rézne in-
dywidualnos$ci nie podda sie pod decydujacy wptyw zadnej, sta-
nie sie od poczatku swego rozwoju sceptykiem i indyferentem,
a przez to unicestwione wprost zostaje wychowawcze zadanie
szkoty, ktéra miata da¢ uczniowi podwaliny jego rozwoju umy-
stowego, a czesto i moralnego, poniewaz nie zdota zdoby¢ dla
siebie decydujgcego wptywu na ucznia.

Pochwaty godnym jest zywiotowy wprost ped nauczyciel-
stwa do doksztalcania sie, ktdre w szerszem pojeciu mozliwe
jest tylko przez specjalizowanie sie w poszczeg6lnych gate-
ziach nauki.

Pochwaly godnem jest usitowanie takiej rozbudowy pro-
gramu szkotly powszechnej, aby uczen tej szkoty wyniost z niej
jak najwiecej wiadomosci.
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Ale pamietajmy, ze szkota powszechna nie ma wychowy-
wacé czy wyksztalci¢: ani fizyka, ani matematyka, ani botanika,
ani historyka... ani... ani..., lecz ma swoich uczniow wychowac¢
na dobrych obywateli Painstwa, ma im dac¢ te i takie wiadomo-
Sci, jakie kazdy obywatel zasadniczo posiada¢ powinien i ktdre
mu sa potrzebne do przysztego petnienia funkcyj obywatelskich
i spotecznych. Wiadomosci fachowe, udzielane winny by¢ gdzie-
indziej.

Uznajgc warto$¢ i znaczenie nauczycieli szkét powszech-
nych, specjalizujgcych sie w pewnych gateziach wiedzy, me
mozemy pochwali¢ w szkole powszechnej wyktadéw n. p. o geo-
logji Abisynji, o twérczosci Albertrandiego, o teorji wzgledno-
Sci, o teatrze starozytnym i t. p., cho¢ to sg wszystko zagadnie-
nia bardzo interesujace, ale powiedzmy otwarcie, lezace juz
poza zadaniami i programem szkoty powszechnej.

W jednej ze szkét powszechnych w Il oddziale spotkatem
7 (siedmiu) nauczycieli, z ktérych kazdy byt znakomitg silg
w swojej specjalnosci. Zapytaé¢ sie oSmiele, czy dla Il oddziatu
potrzeba az tylu i takich specjalistow, czy nie szkoda tych spe-
cjalistow do tego stopnia nauki. Czy ten nauczyciel nie pospo
lituje sie zanadto? Czy ci uczniowie skorzystajg z jego wyzszej
wiedzy? Czy tez nauczyciel potrafi jednak przedewszystkiem
by¢ wychowawca? To ostatnie pytanie jest przykre, ale az za
czesto uzasadnione.

Jesli jest siedmiu nauczycieli tego Il oddziatu, ktéry z nich
ma spetni¢ zadanie wychowania uczniow? Wszyscy tego czy-
ni¢ nie mogg — to pewna, bo przy najlepszej wierze i woli wza-
jemnie paralizujg swoje wpltywy wychowawcze. Jednemu z nich
tego powierzy¢ réwniez nie mozna, poniewaz jego wpltyw wy-
chowawczy unicestwia mimowolne wptywy innych. A wiec nikt
nie spetni zadania wychowania, ktére jest w tym okresie
gtdbwnem zadaniem szkoty.

Nastepstwem takiego dziatania, a raczej braku dziatania
jest powszechny dzi$ brak przywigzania uczniéw do szkoty
i nauczycieli, brak uznania, lekcewazenie jej znaczenia. Re-
zultatem tego bedzie, ze musi opusci¢ progi szkoly, posiadajac
mniejszy lub wiekszy zas6b niektdrych wiadomosci, ale za to
niewychowany, t. zn. nieuzdolniony do korzystania z tych wia-
domosci i do petnienia w przysztosci funkcyj obywatelskich.



191 -

U dziewczat spotykamy jeszcze czesciej przywigzanie do
niektérych nauczycieli, ale u chtopcow przywigzanie do szkoly
i ich pracownikéw jest niestety wyjgtkowe.

Wprowadzenie z urzedu funkcyj wychowawcéw — czy
gospodarzy klasy nie usunie zia. Funkcje ich bowiem w tym
stanie rzeczy stang sie funkcjami urzedowemi, administracyj-
nemi przewaznie, a niema gorszego wychowania, jak wycho-
wanie z urzedu, gorszej i fatlszywej mitosci, jak mitos¢ z urzedu.

W réznych oddziatach szkoty powszechnej nauczyciel jest
przedewszystkiem wychowawca, jest nim i musi by¢ zaréwno,
przy odmowieniu pacierza, jak i w czasie lekcyj przy wyktadzie
czy odzywianiu, jest nim na przerwie i po wypuszczeniu dzieci
do domu po lekcjach, jest nim i potem, gdy sie spotka z ucz-
niami lub ich rodzicami po lekcjach, czy poza murami szkol-
nemi.

Powtarzamy z naciskiem, ze w nizszych oddziatach szkoty
powszechnej szkodliwy, ze wzgledu na zasadnicze zadania szko-
ty, jest system udzielania nauki przez wielu nauczycieli.

Zasadniczo nalezaloby dazy¢ do tego, aby jeden nauczy-
ciel udzielat nauki o ile moznos$ci wszystkich przedmiotéw, a na-
stepnie, aby ten sam nauczyciel prowadzit te dzieci jak najdiu-
zej, przynajmniej tak dtugo, dopdki do udzielenia nauki w po-
szczegblnych przedmiotach nie bedzie sie musiato uzy¢ nauczy-
ciela specjalisty.

Chyba, ze zrezygnujemy z wypetnienia zadania wycho-
wawczego przez szkote powszechng?

Ale nic do takiego przypuszczenia nie uprawnia.

M. TOMA (Poznan).

SAMORZAD UCZNIOW SKI.
(Dokonczenie).

8. Mowigc o samorzadzie uczniowskim pamietaé tez
nalezy, zeby ten uznat w kazdym uczniu wediug zdania Dewey‘a,
cztonka spotecznosci w najszerszem znaczeniu i ze szkota by¢
musi zywotng instytucjg spoteczng, a jedynym sposobem przy-
gotowania do zycia spotecznego jest udziat w zyciu spotecznem.
Jeden z wielu $rodkéw i sposobdw wychowania spotecznego,
odpowiadajacych duchowo demokratyzacji, to wtasnie samorzad
w szkole. Wychowanie spoteczne czy obywa-

o tem
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helskie jest tembardziej konieczne w cza-
sach obecnych wszedzie tam, gdzie nardd rzady swe we
wilasne ujat dionie, by stworzy¢ przez moralne wychowania
w szkole podwaliny do wyzszych i zdrowych form panstwo-
wych. Im wieksza tedy warto$¢ moralna jednostki, tern lepiej
przedstawiajg sie tez i losy spoleczenstwa i panstwa. Zadanie
samorzadu polega zatem na tern, by wyrobi¢ w kazdem dziecku
dazenie do wyksztalcenia najwyzszej wartosci moralnej i poli-
tycznej i uznania jej u wspo6trodakéw. W tym uznaniu bowiem
lezy zarazem zarodek szacunku dla ludzi, w ktérych najwyzsze
ideaty juz osiggniete zostaly. Dobrze prowadzony samorzad wy-
twarza silne osobowosci i potezne charaktery, co jest koniecz-
ne ze wzgledu na odpowiedzialno$¢, ktérg naktadajg urzedy
gminy szkolnej na wybrane jednostki. Zle natomiast zrozumia-
ny i praktykowany samorzad spowodowac¢ moze, ze urzednicy
jego, zamiast by¢ dzielnymi przewodnikami swych kolegow,
beda autokratami i tyranami. Samorzad jako mate panstwo
mtodziezy budzi sumienie spoteczne oraz $wiadomos$¢, ze kazdy
uczen-obywatel odpowiedzialny jest przed spoteczenstwem za
swoje czyny. Samorzad, ktory budzi w uczniach zainteresowa-
nie dla og6tu, daje mi tez sposobnos¢ do praktykowania jednej
7 najwiekszych, lecz niestety zamierajgcej juz prawie, cnoty
obywatelskiej, to jest dobroci, wyrazonej w gotowosci udzie-
lenia kolegom pomocy materjalnej i naukowej. A ta bezintere-
sowna dobro¢ bv¢é winna zdaniem Kerschensteinera, ,kardy-
nalng cnotg obywatela®. Samorzgd ma jeszcze i te dodat-
nig strone, ze utatwia zrozumienie wielu zarza-
dzen w panstwie demokratyczne m. Teoretycz-
ne pouczanie o nich i obywatelstwie niezawsze przynosi nale-
zyte zainteresowanie i zrozumienie. Uczniowie poznajg tez
zarazem, ze wspoélna praca wszystkich konieczna dla dobra
og6tu i ze kazdy odpowiedzialny jest za losy narodu. Samo-
rzagd uczniow jest wynikiem tendencjj, zda-
Zzajgcej do bardziej poglgdowego, akty w-
nego przyswajania uczniom nauki obywa-
telskiej i do oparcia karnosci i wewnetrznej organizacji
na spotecznych instynktach dzieci. Samorzad uczniowski czerpie
swoéj poczatek z nasladowania urzgdzen kpmunalnych wzgl. pan-
stwowych, co na kazdym kroku uwydatni sie podczas lekcji
nauki obywatelskiej. Dlatego system samorzgadu szkolnego
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spotkal sie w kotach pedagogicznych naog6t z wielkiem uzna-
niem. Zdaniem Forstera, gorgcego zwolennika samorzadu ,zna-
czenie pedagogiczne owej metody, nie na tem jedynie polega,
iz czyni ona podlegto$¢ wobec prawa bardziej dobrowolng i we-
wnetrzng, ale przedewszystkiem na tem, ze potezny wptyw ko-
lezenstwa, opinji publicznej, zbiorowej sugestji: obraca na ko-
rzy$¢ charakteru, organizacji pedagogicznej i wznieca poczucie
odpowiedzialnosci". Mamy wiec tutaj do czynienia z pierwszo-
rzednem przedsiewzieciem spoteczno - pedagogicznem.

9. Jak juz poprzednio zaznaczylem, istotg samorzadu jest
wychowanie samego siebie. Jedynie wtedy, gdy chodzi o samo-
wychowanie, ma samorzad uczniowski racje bytu w szkole. Po-
dobne my$éli wyraza i Kerschensteiner: ,Zgdanie samorzadu dla
ucznidow tylko wtedy jest stuszne, jesli znaczy tyle, co samowy-
chowanie". Samorzad ksztailci wole i opanowanie samego sie-
bie. Aczkolwiek sposobnos$é¢ ku temu codziennie sie nasuwa, za-
leca sie jednak korzysta¢ z niej w wolnem tylko tempie. For-
sowanie bowiem ucznia moze zniecheci¢ i zniweczy¢ odwage do
dalszej pracy nad osoba. Duzo dobrego zdziata¢ moga czeste
z poczatku mate a stopniowo coraz wieksze ¢éwiczenia. Tak np.
poleca sie wptywac¢ na dzieci, by staraly sie nie rozmawia¢ pod-
czas lekcji, by zachowalty sie spokojnie, gdy nauczyciel podczas
nauki wychodzi, by sie nie obracaly, gdy co$ spadnie, by swoje
miejsce opuszczaly w porzadku wzorowym, by pracowaly po-
mimo przeszkoéd zewnetrznych lub matlych niedyspozycyj we-
wnetrznych, by na wycieczce zbyt duzo nie odpoczywaly,
nie pity zimnej wody, i t . d. Naturalnie trzeba tutaj uczniom
przedstawi¢ gtebokag wartos¢ takich ¢éwiczen i ilustrowac je
przyktadami z literatury i historji, jak stawni mezowie zdobyli
swg dzielno$¢ za pomocg zaparcia sie i opanowania samego sie-
bie. Puste frazesy i czcze gadanie nie poprawig moralnosci mto-
dziezy. Trzeba wiec wpierw ucznia wychowat¢
w Kkierunku samorzgdu, czyli go psychicznie nad
nastawi¢. Inaczej mowiac , nalezy wpierw stworzyé ducha spo-
tecznosci i Srodowisko o zdrowej opinji, ktére dazy¢ bedg do
dobrze uregulowanej wolnosci. Nie kazda zatem klasa odrazu
nadaje sie, by w niej zaprowadzono samorzad na wielkg skale.
Od ducha i dojrzatosci klasy zalezy, do jakiego stopnia bedzie
mozna przeprowadzi¢ samorzad uczniowski. Ustréj sa-
morzgdu szkolnego winien by¢ najmniej;
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skomplikowany. Na jego czele stoi zarzad klasy wy-
bierany przez wszystkich uczniéw na zebraniu klasowem. Nau-
czyciel dba¢ winien, by cztonkowie zarzadu sktadali sie z takich
uczniow, ktdérzy dajg gwarancje dobrych przywdédcéw mtodzie-
zy. Zarzady lub gminy klasowe tworzg zwykle gmin czyli gmi-
ne lub panstwo szkolne, a przedstawiciele klas stanowig wtedy
wydziat ogélny i wybierajg zarzad ogdlny. Do zarzgadu klasowe-
go wchodzi nauczyciel, ktory zatwierdza uchwaty zarzagdu gmi-
ny. Nastepng instancjg jest zarzad ogdélny a ostatnig i najwyzsza
rada pedagogiczna, ktérg tworzg wszyscy nauczyciele
danej szkoty. Urzad sprawuje sie honorowo i zmienia kilka razy
do roku, by wszyscy uczniowie mieli mozno$¢ go piastowac i by
nie malat zapat do samorzadu. Zaden uczef nie ma réwnocze$nie
dwu urzedow. Urzednicy sa posrednikami miedzy nauczycielem
a uczniami i przedstawiajg mu niekiedy takze zyczenia kolegow.
Na zebraniu klasowem sekretarz spisuje protoko6t z przebiegu
obrad. Jego tez zadaniem jest zaprosi¢ wszystkich uczniéw na
zebranie klasowe i prowadzi¢ kronike samorzadu. Dobrze jest
wybra¢ takze zastepcéw poszczegdllnych urzednikéw. Samo-
rzady szkolne wytworzyly réwniez potrzebe sagdoéow
szkolnych. Chociaz w osadzeniu przekroczen uczniowskich
istnieje pewna rozbiezno$¢ zdan, nalezy jednak zwrd6ci¢ uwage
na role wychowawczg sadu. Jak juz na Innem miejscu wspomi-
natem, stworzy¢ trzeba wpierw Srodowisko zdrowej opinji, by
uczniowie rzeczywiscie wykroczenie kolegéw uznali za przewi-
nienie lub przestepstwo, a nastepnie odpowiednie uchwalili

kary naturalne, np. za nieporzadek —zbieranie papieru w ca-
tej klasie, za spéznienie sie na nauke — pozostanie w szkole
po lekcjach, za wieksze wybryki — wzmianke w kronice, od-

jecie praw wyboru, wykluczenie ze zgromadzenia klasy i t. d,
wreszcie jako ostateczny S$rodek, stosowany przeciw upartym
burzycielom porzgdku klasowego: odwotanie sie do wyzszej
instanciji.

10. Mimo zalet i korzys$ci, ktérych nie mozna odmoéwic s:
morzadowi, niepodobna jednak poming¢ milczeniem jego stron
ujemnych. Zdarza sie mianowicie niekiedy, ze w klasie istnieje
dazenie do rozbicia solidarnosci. Tworzg sie wtedy osobne od-
dzialy z tendencjami i opozycjami czyli t. zw. kliki klasowe,
ktére nieraz wplyw wywieraé usitujg na uchwaty zarzadu. A ten
traci w takim razie swag site zywotng i ginie lub zamienia sie
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w anarchje, szczegodlnie wtedy, gdy zte zywioly goére biorg.
Dzieje sie to zwykle przy stabej opiece nauczyciela lub wte-
dy, jesli ten ster oddaje sie klasie, nie zbadawszy poprzednio jej
ducha i nie przekonawszy sie, czy w klasie sg jednostki o wy-
bitnych zaletach charakteru, ktéreby mogly wzigé rzad na
siebie. Kazdy uczen sta¢ sie moze cztonkiem zarzadu, majac
wtedy obowigzki wobec og6tu i jednostki. W zdrowym samo-
rzadzie wola calosci zawsze skierowywana bywa na dobro
jednostki. O ile tak nie jest, trzeba bedzie unika¢ skompliko-
wanej organizacji samorzgdowej, a kontentowac¢ sie ustaleniem
dyzurnego, porzgdkowego przewodnika, ktérzy czuwajg nad
tadem i czystosciag w klasie (korytarzu), pilnuja dyzuréw pod-
czas przerw i t. d. Wykonanie tych zabiegéw jest takze formg
tamorzadzenia sie, chociaz moze nieco skromniejszg od tutaj
mowionej. W gruncie rzeczy w kazdej szkole praktykowano te-
go rodzaju samorzad oddawna, na mniejszg tylko skale i z pew-
nemi odmianami. Samorzad wiekszego typu zawiera réwniez
inne jeszcze niebezpieczenstwo. Polega ono na tem,
Zze na miejsce dawniejszego strachu przed nauczycielem, wy-
stgpi¢ teraz moze obawa przed gminag jako caloscia.
Zjawisko takie sprzeciwia sie celowi wychowania, ktéry doma-
ga sie moralnej autonomji kazdego wychowanka.

Nie dojdzie do takiego stanu rzeczy, gdy nauczyciel pomi-
mo wszelkiej samodzielnosci uczniéw wykonywac¢ bedzie role
decydujgcego i energicznego kierownika oraz sprawiedliwego
sedziego. Zwroci¢ przy tem musi on u poszczego6lnych uczniéw
baczng uwage na rozw6j charakteru, dopomagajagc niesmiatym
w walce z trwoga, ttumigc zas u innych poped do wiadzy, samo-
woli, biurokratyzmu i wywyzszeniu sie jednych nad drugich.
| na niebezpieczenstwa, towarzyszagce wykonaniu przez uczniéw
wtadzy sadowej, nauczyciel mie¢ winien baczne oko. Cechujg
ja bowiem zazwyczaj zbytnia srogos$¢ i stronnos$¢ miodych se-
dzidw, brak poszanowania godnos$ci, uczucie przy wyznaczaniu
kar oraz moznosci do poprawy i rehabilitacji ucznia. Gorliwy
zwolennik przy zaprowadzaniu tegoz w szkole wpadnie
w ostateczno$¢, poswiecajgc mu za duzo sit i czasu. Nalezy
takze przestrzec przed szablonem w urzgdzaniu
gminy szkolnej i mniemaniem, ze jej organizacje wzorowac¢ na-
lezy na samorzadzie komunalnym lub panstwowym. Los samo-
rzadu zalezy od jego funduszéw i skutecznego dziatania.



- 196 -

w pierwszym czasie swego istnienia oraz stanowiska grona
nauczycielskiego i opinji rodzicow.

Zaleca sie wobec tego $ledzi¢ zapat, z jakim uczniowie
odnosza sie do samorzadu i dba¢ o to, by ten nie malat, jako
tez o to, by nauczyciel nie stracit cierpliwos$ci i ochoty do
kontynuowania go, jezeli pierwsze proby nie daly spodziewa-
nych wynikéw.

11. W kohcu pragne jeszcze specjalng zwrdci¢ uwage na
stosunek samorzgdu do szkoly powszechnej. Wspomniatem juz,
Ze organizowanie samorzgdu w szkole zalezne jest od moralnej
dojrzatosci ucznia. Niezawsze jednak osigga ja mitodziez szkot
powszechnych, wobec czego tez nie mozna stosowa¢ samorzadu
w catej swej rozciggtosci w szkotach tego typu. Nalezy go atoli
zalozy¢ w formie prymitywnej na stopniach nizszych, a w miare
moralnego dojrzewania rozszerzy¢ w klasach wyzszych. Ktoby
w szkole powszechnej chciat zaprowadzi¢ nagle i odrazu we
wszystkich klasach réwny samorzad, stworzytby tylko anarchje.
Mys$l wprowadzenia samorzgdu winna dla-
tego tez wyj$s¢ od nauczyciela, a nie od
wtadzy szkolnej, najlepiej jesli wyjdzie od ucznidw.

Jezeli chcemy unikngé niebezpieczenstw, grozacych samo-
rzadowi, musimy wpierw poznac¢ dobrze kazdego ucznia i mimo
wszelkiej samodzielnosci baczng na niego zwroci¢ uwage. P o-
wodzenie samorzgdu zalezne jest wytgcz-
nie od nauczyciela, od jego wptywu moralnego, o d
jego osobowos$ci. Nie nalezy tego jednak tak zrozumie¢,
ze musi on by¢ cztowiekiem doskonalym, lecz ze jego moralna
sita wielkim bedzie bodZzcem dla dzieci, ktdre przenikliwemi
przeciez sg obserwatorami i zwykle predzej poznajg nauczy
cielg, anizeli ten dzieci.

Gteboka prawda wypowiedziana przez Diesterwega, Z8
osobisto$¢ nauczyciela w szkole gtéwna jest dzwignig wszyst-
kiego i tutaj zastosowang by¢ musi.

J KORNECKI (Warszawa).

SPRAWA POWTARZANIA KLAS PRZEZ DZIECI
SZKOtL POWSZECHNYCH.

Na wystawie szkolnej, zorganizowanej przez Kuratorjum
Warszawskie, znalazt sie ciekawy wykres, zatytutowany ,,Dru-
goroczno$¢ uczniow w roku 1927/8" w publicznych szkotach
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powszechnych na terenie wojewodztwa warszawskiego. Przed-
stawia on graficznie jedng z najwazniejszych bolgczek naszego
systemu szkolnego.

Kazdy, stykajacy sie z naszem szkolnictwem powszech-
nem, wie o tem, ze pewna cze$¢ dzieci w kazdej klasie nie uzy-
skuje z kohncem roku szkolnego promocji do wyzszej klasy
i pozosta¢ musi na przyszty rok w tej samej klasie, przecho-
dzac do grupy t. zw. drugorocznych. Zdarza sie czesto, ze
dziecko powtarza pare klas w ciggu swego wieku szkolnego
w rezultacie dochodzi do 14 roku zycia i opuszcza szkote, nie
ukonczywszy zawartego w programie kursu nauki, wchodzi
w zycie z utamkowem wyksztalceniem.

Kazdy pedagog wie, ze powtarzanie klasy jest dla ucz-
nia pewng tragedjg. llez to dzieci marnuje sie w zaraniu zycia
z powodu powtarzania klas? Ze stanowiska spotecznego dru-
gorocznos¢ jest szkodg spoteczng, gdyz pocigga za sobg badz-
co-bgdz zmarnowanie roku zycia ludzkiego. Wszyscy reforma-
torzy szkolnictwa na zachodzie interesujg sie tag kwestjg i sta-
raja sie za wszelkg cene usungé¢ drugorocznos¢ ze szkoly, uzna-
jac ja ze stanowiska pedagogicznego za krzywde. Jednym ze
sposob6w skutecznego usuniecia tego zlta jest organizowanie
klas dzieci wedtug uzdolnien, do ktorych dostosowuje sie pro-
gram nauczania.

Znany pedagog warszawski, p. Wojciech Gorski, wprowa-
dzit w swej szkole ustrdj semestralny, t. j. promowanie uczniow
co pot roku; system ten zmniejsza zto do potowy, bo dziecko
niepromowane traci p6t roku.

W naszem szkolnictwie publicznem nic sie w tej sprawie
nie robi, poza utworzeniem nielicznych szkét, wzglednie oddzia-
téw, specjalnych dla umystowo uposledzonych.

Tymczasem stan drugorocznos$ci przedstawia sie bardzo
groznie i czas najwyzszy zajag¢ sie tem powaznie.

Wykres wspomniany na wstepie wykazuje, iz w r. 1927/&
ilo§¢ drugorocznych (powtarzajacych klase) w wojewddztwie
warszawskiem wynosita przecietnie dla calego wojewddztwa
w szkotach wiejskich 24%, w szkotach miejskich 20%.

W 23 powiatach wojew6dztwa warszawskiego stan byt
dos$¢ rozny, a mianowicie procenty drugorocznych wynosity:
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Powiat Wies % Miasto «
1. Wioctawski . . . 28 - 23
2. Warszawski . . 21 - 18
3. Sochaczewski . . 18 - 19
4. Sierpecki . . .. 31 - 21
5. Skierniewicki . . 28 - 23
6. Rypinski . ... 31 - 23
7. Radzyminski . . . 23 - 16
8. RaWSsSKiie.... 28 - 24
9. Putltuski 31 - 19
10. Ptonski 29 - 18
11. Ptocki 10 - 17
12. Przasnycki . . . 37 - 24
13. Nieszawski . . . 21 - 19
14. Minsko-mazowiecki 23 - 24
15. Makowski . . . . 31 - 22
16. MtawsKi................ 26 - 24
17. LOWICKi i, 28 - 17
18. Lipnowski . . . . 20 - u
19. Kutnowski . . . 19 - 14
20. Gréjecki . . .. 19 - 16
21. GostyAski . . . . 20 - 23
22. Ciechanowski . . VAR 16
23. Btonski 24 - 19

Jak widzimy, procent drugorocznych wynosi na wsi od
10 do 37%, za$ w miastach od 11 do 24%.

Rada Szkolna m. st. Warszawy zajeta sie tem zagadnie-
niem na podstawie szczegO6towych zestawien ze 166 szk6t war-
szawskich, do ktérych uczeszczato w r, 1927/8 — 71.169 dzieci.

Zestawiono niepromowanych w poszczegoélnych klasach
(oddziatach) od I—VII, wedlug szko6t o przewadze dzieci chrze-
Scijanskich i zydowskich, w budynkach wtasnych i wynajetych,
w oddziatach uczeszczajgcych do szkoly w godzinach rannych,
Srodkowych i popotudniowych.

Cyfry uzyskane sg nader ciekawe.

Oto procent niepromowanych dla chrzescijan wynosi prze-
cietnie 24,2%, dla zydow 18,9%, w budynkach wtasnych 24,9%,
w budynkach wynajetych 22%, w oddziatach rannych 21,6%,
popotudniowych 25,1%.

Najciekawsze jednak jest zestawienie niepromowanych
w poszczego6lnych oddziatach: w oddziale I-szym 21,5%, w od-
dziale Il-gim 20,4%, Ill-cim 25,61%, IV-ym 28,9% V-tym 23,4%,
VIl-ym 5,1%.
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Z cyfr powyzszych wynikajg wnioski nastepujgce:

1) W szkotach zydowskich ilos¢ niepromowanych jest
znacznie mniejsza; trudno to wyttumaczy¢ wiekszemi zdolno-
Sciami zydow, raczej moze lepszemi warunkami bytu i nad-
zoru, a moze i wiekszym sprytem.

2) Uderza wiekszy procent niepromowanych w budynkach
wiasnych. Czem to wyttlumaczyé? Oto szkoly w budynkach
wtasnych majg naog6t odpowiednie urzadzenia i wszelkie po-
moce naukowe (bibljoteki, gabinety, pracownie i t. p.), nau-
czyciele w tych warunkach staraja sie wykonac¢ catkowicie
program nauczania, a tem samem stawiajg miodziezy wyzsze
wymagania, ktérym widocznie miodziez podotaé¢ nie jest w sta-
nie. W budynkach wynajetych, nieodpowiednich dla celéw
szkolnych, niema odpowiednich urzadzen, stad nauczyciel nie
jest w moznosci wykonaé $cisle programu. Wynika stad dalszy
wniosek, ze widocznie program szkoly powszechnej jest za
trudny, nieprzystosowany do $redniego typu uzdolnien dzieci.
Potwierdzenie tego wniosku znajdujemy w dalszem zestawieniu
niepromowanych wedlug oddziatow.

Po obnizeniu sie procentu w oddziale Il-gim — widzimy
w oddziale Ill-cim znaczny skok (z 20,4 na 25,61%], poczem
nastepuje dalszy silny wzrost w oddziale IV-tym (28,9) i V-tym
(27,8%) az do 23,4% w oddziale VI-tym.

Widocznie dzieci nie moga sobie da¢ rady z materjatem
naukowym, nawet w wyzszych oddziatach po przej$ciu oddzia-
téw nizszych, a wiec po zdobyciu podstaw rozwoju formalnego.
Inne przedstawienie tych samych cyfr statystycznych wykazuje,
ze na 1.000 dzieci wstepujacych w Warszawie do szkot po-
wszechnych (przy przechodzeniu z klasy do klasy) w oddziale
Il-gim jest ich 785, w Ill-cim — 625, w IV-tym — 465, w V-tym
— 330, w VI-tym — 238, w VIl-ym — 182, za$ konczy szkote po
7 latach zaledwie 173. Nasuwa sie mimowoli uwaga, ze przy
obecnym programie 7-klasowa szkota powszechna jest szkotlg
dla dzieci najzdolniejszych, a nie dla przecietnych.

3) Najmniej niepromowanych wykazuja klasy, ktére przy-
chodza do szkoty w porze Srodkowej dnia, najwiecej popotud-
niowe; stad wniosek, ze nauka popotudniowa nie daje wiasci-
wych rezultatéw, a zatem powinna by¢ jak najrychlej usunieta
Z naszych szkot.
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Bytoby rzeczg bardzo pozadang, by nauczycielstwo, wia-
dze i samorzady szkolne zajely sie kwestjg drugorocznosci
w catym kraju i na podstawie analizy cyfr statystycznych usta-
lity istotne przyczyny tak niepokojacego stanu. Jesliby ta ana-
liza potwiedzita przypuszczenie, ze zrodto zta lezy w progra-
mie — nalezatloby natychmiast przystgpi¢ do gruntownej rewizji
obecnego programu i dostosowania go do przecietnych uzdol-
nien naszych dzieci.

K. GAWRONSKI (PANIGRODZ).

JAK SOBIE RADZIC Z GWARA W SZKOLE
POWSZECHNEJ.

W przeciwienstwie do mowy, ktdéra sie opiera na piSmien-
nictwie, okresla gwara jezyk ludu. Jezyk literacki staje sie
mowg powszechng, a przez scene i literature propagowany, sta-
nowi dzi§ mowe ogdlnie uzywang.

Lud méwi bardzo dtugo swoim djalektem, kt6rego sie nau-
cza w kolebce. Jezyka literackiego natomiast wyucza sie bardzo
powoli i niedostatecznie, chociaz mu jezyk, z ktdrym go szko-
ta zaznajamia, imponuje. Gwara $ciSle sie zzyta z naturg i do-
mem i ze wszystkiem tajemniczem miedzy cztowiekiem, zwie-
rzeciem i naturg. ,Zostancie z Bogiem“, wota dziecko, przeste-
pujac prog domu nauczyciela. Nie miesci sie w tych stowach
wiecej gtebi niz w zwykiem ,Do widzenia“? A jesli gwara lu-
dowa znika w miastach, gdzie pod wpltywem myslenia i méwie-
nia jezykiem literackim stata sie modng, zawsze mie¢ bedzie
urok mowy moéwionej w stosunku do pisanej. Szkota szczycita
sie dotad tepieniem gwary. Dzi$§ zmienily sie zapatrywania.
Nowe poglady w dziedzinie wychowania nietylko zabraniajg
tepi¢ gwary, ale starajg sie uzytkowac jag do Swiadomego po-
stugiwania sie jezykiem literackim. Rozw6j piSmiennictwa gwa-
rowego przyczynitby sie do odniesienia walnego zwyciestwa
nad staremi pogladami.

Mimo wyraznego kierunku, ktéry czytanki chce zastgpic
pojedynczemi wydawnictwami bedg one jeszcze na dluzszy
czas pierwszem i najwazniejszem Zzrodtem nauki jezyka polskie-
go. Stworzyé czytanke gwarowg bytoby rzeczg niewtasciwg.
W jednej ksigzce umiesci¢ ustepy dla wszystkich lat naucza-
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nia jest niebezpieczne, zresztg pierwsze roczniki z powodu
wiekszych trudnosci technicznych nie wchodzg w rachube.
Jes$li czytanka zawiera¢ ma ustepy gwarowe, to najlepiej umie-
Sci¢ je na przemian z pisanemi w jezyku literackim.

Utwory Ilub wydawnictwa gwarowe przerabia¢ nalezy
obok literackich. Chodzi tez o to, by przez wszechstronne tole-
rowanie mowienia gwarg, wzmocni¢ wpierw jej stanowisko,
Wzorowe czytanie nauczyciela i ucznibw zajmuje poczesne
miejsce na wszystkich stopniach. Spor o pisownie gwary, szkole
catkiem jest obcy. Tak pielegnowana gwara nietylko zyska so-
bie pochwate szkoly, lecz zdobedzie sobie poszanowanie i mi-
tos¢ ludzi, ktorzy nig mowi¢ i mysle¢ umieja.

Gdy nauczyciel w zupetnosci opanowat gware, opowie
przy nadarzajgcej sie sposobnosci bajke regjonalng, ktdéra do
naszych dni przez tradycje zachowata sie w danej okolicy. Baj-
ki tworzg pomost do rozpraw rzeczywistych i nie trudno je
znalez¢. Kolekcje gwarowych wyrazen przez dzieci, podzielo-
nych na grupy (stare zawody, obyczaje i zwyczaje, napisy w do-
mach, czesci domu, sprzety domowe, odziez dla kobiet i mez-
czyzn), przyniosg nauczycielowi bogaty materjat. Duzo radosci
sprawia dzieciom zbieranie przystdw, raz z tego wzgledu, ze
tu humor odgrywa wielka role, powtdre dlatego, ze wszystko
jest dla nich zrozumiate.

Strony rodzinnej lepiej pozna¢ nie mozna, niz przez gro-
madzenie gwarowych nazw po6l i miejscowosci. Przykiady nie-
chaj zilustrujg nasze wywody. W mej wsi mowig o Kaczkowiu
i Mszczynionce. Kaczkowo, dzi§ pola uprawne, byty kiedys$
z powodu licznych moczaréw ulubionem miejscem pobytu ka-
czek. W drugim wypadku folwarczyk rosci sobie prawo do
nazwy z tytutu dawniejszego jego wtasciciela Mszczonskiego.

Zadaniem szkoly jest wyuczenie dobrego witadania jezy-
kiem w slowie i piSmie. Niestety w wielu wypadkach szkota
tego nie osigga. Bledy gramatyczne, zig i kaleczong wymowe
niektéorych wyrazéw postrzegamy prawie codziennie. Szkota
ma przeto to wazne zadanie uczy¢ poprawnej wymowy i wyro-
bienia jezykowego.

Dla nas na wsi zachodzi w nauce jezyka literackiego procz
innych jeszcze ta trudnos$¢, ze ludnos¢ méwi gwara. Nauczyciel
musi moéwi¢ gwarg. Dziecko zdobywa ta drogg zaufanie do nau-
czyciela i pozna, ze ten zna mowe domu rodzicielskiego. Dziec-
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ko zabiera sie do moéwienia, gdy tymczasem przy natychmiasto-
wem wprowadzeniu jezyka literackiego do pracy szkolnej, za-
chowuje sie biernie .Gdy ono przez pewien czas moéwilo swojg
gwarg, natenczas wprowadzamy je w jezyk literacki. | tu po-
stepujemy od tatwiejszego do trudniejszego i rozpoczynamy od
ttumaczenia nazw rzeczy z najblizszego otoczenia. To znaczy:
W domu mowicie wiersciotko, w szkole moéwimy zwiercia-
detko“. Wyraz powtdérzymy i przyswajamy dziecku. Przy wyra-
zach, ktére w obu jezykach sa sobie podobne, nie sprawia to
dzieciom wielkich trudnos$ci. Wyrazy, réznigce sie powaznie,
gruntowniej oméwimy.

Dziecko wiejskie jednakze czesto jeszcze uzywacé bedzie
gwarowych wyrazen, przeciez ono w domu dalej méwi gwara,
a tylko w szkole 4 godziny postuguje sie jezykiem literackim.
Dziecko mysSli przeto w gwarze i postuguje sie mg zwilaszcza
przy predkiem moéwieniu nieraz jeszcze i w szkole.

Czestokro¢ mowi sie, ze wielkg korzyscig dla szkoy
bytoby, gdyby rodzice na wsi od poczatku chcieli méwi¢ z dzie¢-
mi jezykiem literackim. Nauczyciel mogtby w tym kierunku
oddziatywac¢ i szkole odebranoby duzo roboty.

Przypusémy, ze rodzice mowig z dzie¢mi poprawnie
w jezyku literackim. Pewne jest, ze niejedno ¢wiczenie jezy-
kowe, ktdre dzi§ przeprowadzamy, byloby zbyteczne. Ale czy
dziecku nie zabraknie czego$ oryginalnego, czego$ co charakte-
ryzuje w wysokim stopniu wiasciwos¢ jego stron rodzinnych?
Zadamy dzisiaj ,by dziecko znalo historje swego gniazda ro-
dzinnego, a pozbawi¢ je chcemy tej prastarej mowy stron ro-
dzinnych.

Faktem jest, ze wieksza czes$¢ rodzicbw mowi biednie
w jezyku literackim przeto i dzieciom trudno wyzby¢ sie bile-
déw. Jest réowniez faktem, ze dziecko, ktéore w domu tylko
mowi djalektem, p6zniej w szkole lepiej méwi jezykiem literac-
kim, anizeli to, ktére w domu tym jezykiem postugiwato sie
btednie.

Dwie rzeczy sa konieczne, by ostabi¢ zly wplyw gwary
na jezyk literacki, mianowicie:

1) poznanie gwarowego wyrazenia, ktore znieksztatca je-
zyk literacki,

2) gruntowne wpajanie poprawnego uzycia jezyka literac-
kiego.
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By to osiagng¢, zaktadamy zeszyt gwarowo - literacki.
Stronice podzieliliSmy na dwie pionowe kolumny. Tu wiec
czytamy:

Jezyk literacki. Gwara (patucka).

1. ziemia, 1 zimia,

2. idziecie, 2. idzieta,

3. spadne, 3. zrymne,

4. arendarz, 3. harendarz,

5. wedtug, 5. weduk,

6. pila 6. zoszka,

7. zapomniatem, 7. zaboczytem

8. ciagle, 8. ciegle,

9. jest, 9. Je,

10. wagon, 10. wagun,

11. w tej tu 11. w ty tu

12. tu, 12. sa,

Na pierwszem miejscu umieszczone zostaly wyrazy w je-
zyku literackim, bo te mielismy c¢wiczy¢. Gdzie tylko spo-
strzegliSmy bigd, poprawiamy go. Poczatkowo zajmowata sie
kazdym bledem cata klasa. Chodzito mi przeciez o to, by wszy-
stkie dzieci doprowadzi¢ do obserwaciji, myslenia i pracy.

Bardzo predko ukazatly sie réznice. Niektérzy uczniowie
osiggneli pewna zrecznos¢ w jezyku literackim, inni potykali
sie i meczyli sie najprostszemi zwrotami i wyrazami. By dopo-
moéc kazdemu uczniowi tam, gdzie stanat, przeszedtem do nau-
czania indywidualnego. Pilnowatem i uktadatem razem z dziec-
kiem jego zaséb jezykowy w ten sposéb, ze wpisywato ono do
zeszytu tylko te wyrazy, ktére btednie w wypracowaniach na-
pisato. .

Nie troszczytem sie poczatkowo o gruntownos$¢ i zwigzek.
Kazdy btad uwazaliSmy za szczeg6t, niejako za wokabute i za-
stepowaliSmy go wyrazem z jezyka literackiego.

Nie trwato to wcale dlugo, a udalo nam sie odnalez¢
zwigzki miedzy poszczegblnemi zwrotami. Cieszytem sie, gdy
dzieci same znalazty ugrupowania i zwigzki. Praca taka zajmo-
wata znowu calg klase. Przytaczam kilka grup, ktére znalez-
lismy.

(Gwara i jezyk literacki oznaczajg przedmioty réznemi
wyrazami).



- 204 -

Jezyk literacki. Gwara
1. matka, 1L nyna
2. pita, 2. zoszka.
3. laska, 3. dziodek
4. szpak, 4. skorzec,
5. zaroSle, 5. kieretyna.

Wyrazy, ktore w jezyku literackim majag w glosce
ij inne brzmienie.

1. arendarz, 1  harendarz.

2. kiopot, 2. chiopot,
(Przedtuzanie dzwiecznosci).

1. ziemia, 1 zimia,

2. lustro, 2. luistro.

3. jezioro, 3. jenzioro.

(Zwiekszenie spotgtosek).

1. zyzna, 1. zyzna.

2. czasem, 2. casem,

3. grunt, 3. grunt.

Poczatkowo zadowoliliSmy sie ugrupowaniem tych wy-
razéw, ktore byly wynikiem pracy szkolnej. Wnet jednak za-
braty sie dzieci do samodzielnej pracy, mianowicie do odszu-
kania wyrazow podrzednych.

Podobne prace prowadzi¢ nalezy juz od 3-go roku nau-
czania, a konczy¢ dopiero, gdy dziecko opuszcza szkote. Po-
niewaz za$ gwara w szkole powszechnej nie stanowi osobnego
przedmiotu, przeto chodzi tu w duzej mierze o nauke okoliczno-
Sciowg. Niektére ludowe obchody nastreczajg, duzo materjatu,
zwlaszcza tam, gdzie dzieci byly Swiadkami uroczystosci.

Od 3-go r. nauczania zajmowac¢ sie mozna ttlumaczeniem
gwarowych ustepéw na jezyk literacki. Praca ta wzmacnia po-
czucie jezykowe zwitaszcza dlatego, ze gwary dostownie nie da-
dza sie zastgpi¢ jezykiem literackim, sktadnia i zaséb wyrazéw
bowiem sa inne.

I bibljoteka szkolna musi stuzyé gwarze i posiada¢ dzie-
ta pisane gwarg. Nie kazda kraina ma swego Derdowskiego,
Stopke, czy nawet Tetmajera. Zdaje mi sie, ze pod tym wzgle-
dem wystawi¢ sobie mozemy testimonium paupertatis.
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Pozwdélmy tez dzieciom pisa¢ gwarg. Przekonamy sie, ze
prace te sg plastyczniejsze niz wypracowania w jezyku literac-
kim. Tu w gwarze mamy pierwsze préby kunsztownego ukta-
dania mysili.

DELTA (Warszawa).
NAUKA RACHUNKOW W SZKOLE.

Zagadnienia i trudnosci.

Przy nauczaniu elementéw matematyki w szkole napoty-
kamy na trudnos$ci ogoélniejszej i specjalnej natury.

Pierwsze wiazg sie z zasadniczym kryzysem poje¢ o ce-
lach, zakresach i sposobach nauczania wogéle. Niezmiernie
wzmozone tempo postepu wiedzy, zwilaszcza przyrodniczej
i technicznej — i wynikajgca stad konieczno$¢ udzielania dzie-
ciom coraz to szerszego, lub conajmniej, coraz to inaczej ugru-
powanego materjalu wiadomos$ci — z drugiej strony troska
0 rozwéj fizyczny miodych pokolen, walka z przecigzeniem, —
wreszcie rosnace zainteresowanie sie duszag dziecinng i mto-
dziencza i w zwigzku z tem coraz lepsze i gruntowniejsze za-
poznawanie sie z prawami, ktére nig rzgdza, — koniecznos¢
dostosowywania zasad wychowawczych i dydaktycznych do
tych coraz lepiej poznawanych praw fizycznej i psychicznej na-
tury. Oto niektdre wazniejsze podstawy i przyczyny ozywio-
nego ruchu reformatorskiego w dziedzinie wychowania i nau-
czania wogole (nie moéwigc juz o jego czynnikach moralnych
1 spotecznych),

Przy nauczaniu poczatkbw matematyki nasuwajg sie nad-
to trudnosci zupetnie specjalnej natury.

Nauka matematyki posiada, pamietajmy o tem, dwojakie
znaczenie:

1) jako wiedza materjalna, w pewnym elementarnym za-
kresie stanowigca skitadnik niezbedny elementarnego wy-
ksztalcenia, a w wyzszym zakresie stanowigca nieodzowny wa-
runek, podstawe i narzedzie nauk Scistych;

2) jako pierwszorzedny czynnik wyksztalcenia formalne-
go, t. j. rozwoju zdolnosci rozumowania, uzasadniania, wniosko-
wania, a wiec zdolnosci poprawnego myslenia, inteligenciji.

O obu tych celach trzeba pamieta¢ juz w szkole elemen-
tarnej. Trzeba po pierwsze, dobrze nauczy¢é dzieci czterech
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dziatan liczbami catkowitemi i utamkowemi, w zastosowaniu
do najprostszych typowych zadan arytmetycznych i geometry-
cznych. W zadnym moze innym przedmiocie brak dobrze, grun-
townie, z calg pewnoscia opanowanych podstaw nie msci sie
tak w dalszym biegu nauki, jak w matematyce.

Ale od poczatku tez nalezy pamieta¢ i o drugim celu:
nauce myslenia. W nauce tej musi sie jednak postepowac ro-
wnomiernie z naturalnym rozwojem dziecka.

Wiadoma jest rzecza, ze dziecko w pierwszej potowie wie-
ku szkolnego, t. j. do jakiego$ trzynastego roku zycia, tatwie]j
i chetniej tworzy wyobrazenia niz pojecia, to znaczy rozwinietg
ma lepiej sktonnos¢ i zdolno$¢ do spostrzegania oraz zapamie-
tywania i przeksztatcania spostrzezen niz do analizowania, ab-
strahowania, rozumowania.

Stagd wynikl powszechnie przyjety postulat opierania
w tym okresie nauki na pogladzie, na demonstracji, na wyo-
brazeniach konkretnych, jako punkcie wyjscia.

Postulat ten najtrudniej jest zrealizowaé w matematyce,
lem wiekszej mozliwosci konkrety-
zacji tego przedmiotu, ktory przez swojg oschlos¢ i abstrak-
cyjno$¢ tak czesto zraza i odpycha umysty dzieciece, zwlaszcza
u dzieci pozbawionych specjalnych uzdolnien w tym kierunku.

Duzo mozna zrobi¢ przez jak najsciSlejsze zwigzanie aryt-
metyki z geometrjag: pomiary przy nauce o liczbach i systemie
metrycznym, zadania na obwdd figur w zwigzku z dodawaniem
i odejmowaniem, zadania na powierzchnie i objeto$¢ w zwigzku
z mnozeniem i dzieleniem, z nauka o czynnikach i podzielni-
kach liczb i t. d. System metryczny jest doskonatg podstawa
i ilustracjg dziesiethego systemu liczb, z utamkami dziesietne-
mi wigcznie.

Prawdziwa trudno$¢ zaczyna sie dopiero, gdy przystepu-
jemy do utamkéw zwyczajnych. Tutaj punktem wyjscia i opar-
cia muszg by¢ czysto abstrakcyjne pojecia licznika i mianowni-
ka, ich stosunku do warto$ci utamka, ich przeksztaticen w celu
upraszczania utamkéw lub sprowadzania do wspoélnego miano-
wnika. Sag to rzeczy, ktére trudno dzieciom zrozumie¢, a jeszcze
trudniej da¢ wyjasnienie, raz dane, zapamieta¢. To tez zwykle
dziecko wykonywa odpowiednie dziatania mechanicznie, nie
bedac w stanie wyttumaczy¢ tych dziatan. Co gorsza, nie umie-
jac ich wyttumaczy¢, tatwo je placza, mylg i zapominajg.
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Szkoda jest podwodjna. Wtasnie dlatego, ze jest to pierw-
szy dziat rachunkéw, przy ktorym wszystkie reguty muszag byé
podane jako konieczna konsekwencja pewnych logicznych za-
tozen i definicyj, wtasnie dlatego powinienby, gdyby byt racjo-
nalnie postawiony, da¢ moznos$¢ cwiczenia dzieci w Scistem
i jasnem mysleniu.

Przytem sprawnos$¢ i biegto$¢ w dziataniach utamkami
niezbedna jest w catej dalszej nauce matematyki. Powierzcho-
wne — z powodu trudnos$ci tego dzialu — przebiczowanie go
w szkole powszechnej czy w nizszem gimnazjum, msci sie potem
W wyzszem gimnazjum jeszcze przy algebrze, odbi¢ sie moze
ujemnie nawet przy maturze,

Konieczne wiec wydaje sie takie uzmystowienie podsta-
wowych niezbednych tu pojeé, aby nauka stala sie bardziej
przejrzysta i jasna, i dzieki temu mogta dawaé trwalsze i lepsze
wyniki.

Od Redakcji: — W zwiazku z tym, nadestanym nam, ar-
tykutem, mozemy poinformowac¢ czytelnikow, ze jak sie dowia-
dujemy, Ministerstwo W. R. i O. P. zaaprobowalo wtasnie nie-
dawno przyrzad, p. n. Fraktoskop, ktédry ma stuzy¢ do ilustra-
cji i uzmystowienia nauki utamkéw zwyczajnych. Redakcja
.Szkoly" moze na zadanie udzieli¢ szczego6towych wiadomosci
o tym przyrzadzie a Koto Stowarzyszenia m. Warszawy moze
posredniczy¢ w jego nabywaniu.

KONFERENCJA OSWIATOWA W KAZIMIERZU NAD WISLA,.

Od jednej z uczestniczek konferencji otrzymali$my niniejsze spra-
wozdanie, ktdre na tern miejscu zamieszczamy.

W drugiej potowie sierpnia b. r. odby¢ sie ma w Cambridge
wszechswiatowa konferencja ksztatcenia dorostych. Celem przygotowania.
postulatéw, z ktéremi stang w Cambridge polscy przedstawiciele, Komi-
tet polski zorganizowat juz trzy konferencje, z ktérych ostatnia odbyta
sie w dniach 9, 10 i 11 maja b. r. w Kazimierzu nad Wista.

Komitet organizacyjny tworza przedstawiciele rdéznych organizacyj
o$wiatowych pod przewodnictwem p. K. Kor.nifowicza i A. Konewki.
Uczestnicy konferencji w drodze do Putaw juz w wagonie, otrzymali
zwrot kosztow podrézy, a w Putawach, zamoéwione autobusy odwiozty
ich do wygodnych kwater. Po wspdélnym obiedzie, zwiedzono zabytki
Kazimierza, a po podwieczorku rozpoczety sie w sali hotelu ,Bristol*
obrady.

Przewodniczacy p. Kornitowicz wskazat na niezwykly, charakter
konferencji, gdyz wykluczone sg wszelkie sprawozdania, wnioski i uchwa-
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ty. Konferencja ma charakter czysto naukowy, czego wymaga rozwgj
oswiaty dorostych, potegujace sie jej znaczenie, oraz konieczno$¢ pogte-
bienia metod pracy nad dorostymi.

Pierwszym referentem byt profesor Znaniecki z Poznania. Na wste-
pie zaznaczyt on, iz to co chce teraz powiedzie¢, nie bedzie zgodne z po-
danemi przez niego tezami. Atmosfera i audytorium usposabiajg go do
wypowiedzenia bardzo $miatych mysli, ktére zrobig przewrét w dotych-
czasowym pogladzie na wychowanie. | rzeczywiscie, poglad na wycho-
wanie, wypowiedziany przez prof. Znanieckiego, zelektryzowat wszystkich
i wywotat gtebokie refleksje i ozywiong dyskusje.. Celem dziatania wy-
chowawczego jest osiggniecie zgory zamierzonych rezultatbw, co moze
nastgpi¢ wtedy, gdy wychowujemy jednostke uzdolniong do rozumnego
przyjmowania i przyswajania sobie wplywéw wychowawczych. Dzieci
majg uktad psychicziiy ptynny, zmienny, zdatny do zmiennego reagowania-
na podniety, ktore wptywajg niezaleznie od wychowawcy, co moze pocig-
gna¢ wcale nieoczekiwane jrezultaty. Poniewaz .nie mozemy skonstatowac:
rezultatbw naszego wychowania, akcja ta staje sie bezcelowa, a jako ta-
ka, nalezy zaniecha¢. Wychowywaé¢ wiec mozna i nalezy tylko dorostych,
a u dzieci nalezy ksztalci¢ tylko wiadze intelektualne, ktére je uzdolnig
do pézniejszego reagowania na wptywy wychowawcze. Dyskusja, ktéra
rozwineta sie nad tym referatem, dala wyraz przedzialu miedzy czysto
naukowym pogladem prof. Znanieckiego, a praktycznemu spostrzezeniami
tych, ktérzy w'ele trudu wtozyli w wychowanie moze juz niejednego po-
kolenia. Cobysmy powiedzieli o rolniku, ktéryby lekajac sie suszy, gradu
lub chwastéw, nie zasiewat pola?

Bardz-o ciekawy, oparty na wieloletniem doswiadczeniu, a naukowo
ujety referat wygtosit p. Perzynski, dyrektor gimnazjum w Lesznie. Z ob-
szerng trescig tego referatu prawdopodobnie czytelnicy naszego pisma
beda zaznajomieni dlatego o tern nie pisze. Kto sie bezstronnie przy-
stuchiwat referatom i na wysokim poziomie utrzymanej dyskusji, ten mu-
siat przyzna¢ znajomo$¢ rzeczy i umitowanie pracy oswiatowej przez
biorgcych udziat w dyskusiji.

A jednak wyczuwato sie, iz budujg tu ,wspaniatg Swigtynie, z kto-
Tej wygnano Boga“. Gdy dyrektor w swym referacie podkreslit koniecz-
nos¢ opierania sie w pracy kulturalno - oswiatowej na ,iskrze* Bozej,,
.zasianej w duszy kazdego cziowieka —mto nie odezwaly sie stowa pro-
testu, gdy jeden z przedstawicieli P. P. S. radzit i dobro i zto, przejawia-
jace sie w cztowieku, przypisywac tylko cztowiekowi, gdyz to, jak moéwit
z ironjg, ublizatoby Bogu. Wyrazy ,Bég“, ,dusza ludzka“, ;wychowanie
narodowe" nie istniaty w stowniku oséb, biorgcych udziat w dyskus;ji.
Dyrektor Secfeld, przynajmniej pozornie, zostat odosobniony ze swym
chrzescijanskim pogladem na wychowanie. A przeciez jesteSmy chyba
pewni, ze olbrzymia wiekszo$¢ naszego narodu nie zgodzitaby sie opierac
ksztattowania duszy obywatela-Polaka na bezpodstawnych mrzonkach
etyki czysto ludzkiej. Zdaje mi sie, iz spoteczehnstwo myslace po chrzesci-
jansku, winno zainteresowac sie tem, z czem pojadg nasi przedstawiciele
40 Cambridge. Nasz Nardd byt, jest i bedzie wierny zasadom, chrzescijan-
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skim, i zycie swe spoteczne chce budowac¢ na mitosci, a nie tylko na zim-
nym rozumie. Nie powinnismy dopusci¢, by poza granicami panstwa, dzieki
naszej opieszatosci tworzono o nas niekorzystng opinie. Poza term, za-
sadniczej wagi brakami, nalezy przyzna¢, iz konferencja zorganizowana
byta celowo i trzydniowy pobyt w zakatku naszego kraju, bez ponoszenia
zadnych kosztow materialnych, pozostawit na uczestnikach mite wrazenie.

KURSY WAKACYJNE SPOLECZNO - ROLNICZE.

Ministerstwo Rolnictwa w porozumieniu z Ministerstwem W. R.
i O. P. postanowito zorganizowa¢ w roku b.ezacym na terenie szkot rol-
niczych wakacyjne kursy spoteczno - rolnicze dla nauczycieli szkét po-
wszechnych.

Kursy takie odbeda sie od 29 lipca do 25 sierpnia 1929 roku w na-
stepujacych miejscowosciach, na terenie szkdél powszechnych:

Pszczelin, poczta i st. kolei Brwinéw, pow. Btonie, woj. warsz.

Trzycigz, poczta i st. kol. Wolbrom, pow. Olkusz, woj. Kieleckie.

Podzamcze Checinskie, poczta i st. kol. Checiny, pow. Kielce, woj.
kieleckie.

Sedziejowice, poczta i st. kolei task, pow. task, woj. t6dzkie.

Dobryszyce, poczta i st. kol. Radomsko, pow. Radomsko, woj. t6dzkie»

Sroda, poczta i st. kol. Sroda, pow. Sroda, woj. poznanskie.

Janowice, poczta i st. kol. Zamos$¢, pow. Zamos¢, woj. lubelskie,

i kurs zenski:

Sokotéwek, poczta i st. kol. Ciechanéw, pow. Ciechanéw, woj. war-
szawskie.

Pozatem w terminach dodatkowo ogtoszonych odbeda sie kursy da-
nauczycieli szkdt powszechnych subwencjonowane przez Ministerstwo:

1) ogrodniczy w Sznokowie, pow. Réwne, woj. wotynskie,

2) rolniczy organizowany przez Matopolskie Towarzystwo Rolnicze:
.(oddziat Iwowski) w Zagrobeli, p. Tarnopol, woj. tarnopolskie.

Kursy tego typu, zapoczatkowane jako préba w roku biezagcym po-
winny da¢ podstawowy materjal do rozszerzenia tej akcji w latach na-
stepnych.

Na kursy pozadany jest naptyw- licznego doborowego materjatm
nauczycielskiego.

Organizacja kursu. Odpowiedzialnym kierownikiem kursu jest dy-
rektor szkoty rolniczej.

Na kurs moga sie zgtasza¢ wszyscy nauczyciele i nauczycielki szkét
powszechnych, pracujacy, lub zamierzajgcy pracowac¢ na wsi.

Kurs trwa cztery tygodnie: od 29 lipca do 25 sierpnia r. b. Zapisy
nalezy zgtasza¢ bezposrednio do dyrekcji szkoty rolniczej. Termin zapisu
uptywa z dniem 20 lipca. Zgloszenia pézniejsze moga by¢ przyjmowane
przed 29 lipca tylko w drodze wyjatku.

Kandydaci na kurs ptacg za wyzywienie 1 zt. dziennie, t. j. 28 zto-
tych za caly kurs. Przy zapis:e nalezy przesta¢ przekazem optate za pierw-
sze 10 dni, ktéra w razie niezgloszenia sie zwrécona nie bedzie.

Kierownik kursu we wilasnym zarzadzie zajmie sie wyzywienie®
uczestnikdw, wzglednie powota z posréd nich kooperatywe wyzywienia”
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Reszte kosztéw utrzymania i organizacji kursu pokryje Ministerstwo Rol-
nictwa. W zadnym jednak wypadku doptata nie moze przenosi¢ 2 ztote 50
groszy dziennie dla kazdego uczestnika.

Kursy w szkotach zenskich sg przeznaczone d'a nauczycielek»,
wszystkie kursy w szkotach meskich, o ile tylko warunki lokalne ze wzgle-
du na osobne pomieszczenie pozwalajg, moga by¢ w zasadzie koedukacyjne.

Wszyscy uczestnicy kursu znajdg pomieszczenie w szkole rolniczej-
Stuchacze powinni przywiezé z sobag siennik, poduszke, koc i przescie-
radta.

Kurs; obliczony jest na 20 do 30 najwyzej stuchaczéw. W razie
zgtoszenia ponizej 10 stluchaczéw kurs nalezy odwota¢, a zgtoszonych
kandydatow skierowac¢ na kurs terenowo najblizszy. Codziennie na kursie
przewidziane jest do 4 godzin wyktadéw nadto jedna godzina na kolejne
samodz elne referaty stluchaczow z dyskusjg pod kierownictwem nauczy-
ciela danego dziatu. Na zajecia praktyczne celem zapoznania stuchaczow,
z pracami w polu, oborze i sadzie nalezy przeznaczy¢ 3 razy w tygodniu
Tlo dwie godziny. W razie zainteresowania sie stuchaczéw mozliwe jest
rozszerzenie zaje¢ praktycznych zwlaszcza w tych dziatach, ktére kurs
uwzgledni we fragmentach obszerniej. Przecigza¢ zajeciami praktycznemi
nie nalezy, | ezac sie z terminem wakacyjnym jako okresem wypoczynko-
wym dla nauczycieli.

Pozadane jest réwniez urzadzenie pod kierunkiem nauczycieli paru
mwycieczek do czynnych instytucji spotecznych w okolice, jak rowniez wy-
cieczki — przechadzki po polach wsi okolicznych z umiejetnem wskazaniem
na terenie potrzeb i btedéw gospodarczych.

Zasadniczym celem kurséw jest SciSlejsze zwigzanie nauczyciela
wiejskiej szkoly powszechnej ze S$rodowiskiem, danie mu podstaw orien-
tacyjnych do rozumienia swego rolniczego otoczenia i poznanie zasadni-
czych mysli przewodnich zycia gospodarczego wsi..

Zadaniem kursu jest wskazanie nauczycielowi odpowiedzialnej oby--
watelsk:ej roli jego w procesie wspoétczesnego organizowania i przetwa-
rzania sie wsi polskiej w dziedzinie rolniczej, gospodarczej i ku'tu-
ralnej, a przedewszystkiem wskazanie realne wiasciwej rob nauczyciela
jako czynnika informujgcego i wspétdziatajacego posrednio w stosunku do
prac organizacji zawodowych.

Krétko-terminowy kurs nie moze w zadnym wypadku da¢ podstaw
do bezposredniego nauczama rolnictwa lub do bezposredniej pracy instruk-
torskiej, ktére moga prowadzi¢ jedynie specjalisci, przygotowani teore-
tycznie i praktycznie. .

Program kursu nie moze byc¢ streszczeniem encyklopedii nauk rol-
niczych.

Natom'ast kurs powinien da¢ nauczycielowi takie zrozumienie za-
sadniczych czynnikéw, warunkujacych rozwoj produkcji i techniki rolnej,
hodowlanej i ogrodniczej, by da¢ mu mozno$¢ do statego posredniego od-
dzialywania.

Kurs powinien poinformowaé doktadme, jak w stosunku do podsta-
wowych czynnikéw produkcji zorganizowana jest pomoc rzadu, samorzgdu
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i organizacji spotecznych, w jaki spos6ib z form tej pomocy rolnik moze
(Korzystac.

Orientujgc sie najogodlniej w zasadniczych brakach gospodarczych
i wyczuwajac dojrzale potrzeby wsi nauczyciel moze sta¢ sie wazkiem
ogniwem, posredniczagcem pomiedzy swem otoczeniem a odpowiedniemi in-
stytucjami i organizacjami, tworzy¢ we wsi odpowiednio przygotowany
(grunt do pracy dla wezwanych specjalistéw: rolnikéw, hodowcoéw, ogrod-
nikéw, pszczelarzy, inzynieréw-meljoratoréw, mleczarzy, kooperatystow
i t. d. i powinien stale wspoétdziata¢ z nimi.

Roéwnoczesnie na kursie powinny by¢é uwzglednione szerzej niektore
z tych dziedzin, ktére sg zwigzane z mozliwosciami bezposredniej pracy
1 warunkami zyciowemi nauczyciela jak n. p.: uprawa ogrodka przy szkole,
.poszczegolne dziaty warzywnictwa, pszczelnictwo, ogélne zasady zywie-
nia kréw lub trzody, hodowla drobiu w zwigzku z jajczarstwem i t. p.

Traktowane fragmentarycznie te dziaty powinny by¢ uzupehione
(pokazami i zajeciami praktycznemi w gospodarstwie szkolnem, muszg by¢
nadto pogitebione wprowadzeniem w odpowiednig lekture jpodrecznikowg
i monograficzng, ktéra pozwoli nauczycielowi na uzupetnienie w miare
potrzeby i zamitowania swej wiedzy w okre$lonych dziatach.

Z wyszczegblnionych tematéw kierownik kursu wybierze tylko te
ifragmenty, ktére budza specjalne zainteresowanie stuchaczéw i do prowa-
dzenia ktérych sg w szkole specjalne warunki. Nalezy jednak unika¢ bez-
wzglednie przetadowania w programie wykfadoéw i ograniczy¢ sie tylko do
tych tematow, ktére sie dadza istotnie wyczerpad.

Od Redakcji: Wykorzystujagc nadestany nam przez Ministerstwo
Rolnictwa okoélnik o kursach, tgczymy go réwnoczes$nie w jedng calosé
z obszernem uzasadnieniem celéw i zadaniami, podanemi osobnem pismem.

Warto$ci i znaczenia tych kurséw nie potrzebujemy podnosié¢, gdyz
nauczycielstwo w doksztatcaniu swojem i ten kierunek uwzglednito, dziel-
nie $pieszac tam, gdzie zdoby¢ moze tak rozum ane wiadomosci spoteczno-
Tolnicze. PisaliSmy o tem i w ,Nauczycielu Polskim“, a w tym roku sami
zorgan zowalismy kurs gospodarstwa w Krakowskiem. Szkoda tylko, ze
okdlnik o kursch, organizowanych przez Ministerstwo Rolnictwa otrzy-
malismy tak po6zno.

A. TYSZKOWSKA (Warszawa).
NA MARGINESIE WYCIECZEK SZKOLNYCH.

Z chwilg nastania ciep'ejszej pory, corocznie rozpoczyna sie okres
wycieczek szkolnych w calym kraju. Znaczenia i potrzeby wycieczek ani
zaznaczac¢ ani udowadniaé nie potrzeba, wszyscy i cel i konieczno$¢ wprost
tych wycieczek dostatecznie rozumieja. Poza strong naukowag wycieczek
wychowawca, ktory choé¢ raz odbyt parodniowg wycieczke ze swojg klasa
.czuje doskonale, ze tych kilka dni razem spedzonych bardziej go z dzie¢mi
zbliza i wigze nz cale miesiace spedzone z niemi w klasie. Obcujgc dnie
.cale z wychowankami moze nauczyciel lepiej dzieci obserwowaé, pozna-
wacé je i wiele zrobi¢ spostrzezen, ktére poOzniej w klasie utatwiajg mu
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prace wychowawcza. Wiadze nasze doceniajg znaczenie wycieczki i po-
pierajg je w roéznej formie. Dozory szkolne, Rady szkolne, Kola rodzi
cielskie, troszczg sie bardzo zapobiegliwie o fundusze na ten cel, umoz.i-
wiajgc w ten spos6b poznanie dobr materialnych Polski i najbiedniejszym
uczniom ze szkol powszechnych. Fundusze te sg nawet bardzo znaczne, -
co Swiadczy o wielklem zrozumieniu tych ciat.

Jednakze wiele jest stron ciemnych i utrudniajgcych nauczycielstwu
jego prace i odpowiedzialnos¢ w czasie wyciecz,ki i na to chcielibySmy
zwréci¢ uwage witadz kompetentnych.

Wiele obecnie robi sie w zakresie wychowania fizycznego na te-
renie szkoty. Nalezatoby pomysle¢ i o higjenie w schroniskach, przezna-
czonych dla wycieczek szkolnych. Mam przedewszystkiem na mysli Za-
kopane; pewnie, ze stan materialny dzieci szkét powszechnych nie po-
zwala na komfort i wygody, ale czysto$¢ me jest zbytkiem, na ktéryby
i w najprymitywniejszych warunkach nie mozna sobie pozwoli¢. Okazuje sie»
ze schronisk mamy i za malo i zbyt szczupte. Co mozna méwi¢ o higjen.e
w takiem schronisku w Zakopanem, gdzie w matym pokoju musi sie
zmiesci¢ 18 dzieci, ktorym kaze sie spa¢ na 9-ciu siennikach, bo de facto-
na wiecej miejsca niema. O umieszczen u rzeczy nie mozna marzy¢, trzeba
je skiada¢ na ziemi i depta¢ po nich, ani jednego wieszadta, — trudno»
azeby jedna mata szafa mogta wszystko pomiescié.

Najgorzej przedstawia sie sprawa mycia. Na trzy sale, w ktérych
musialo sie zmiesci¢ okoto 70-ro dzieci sa 3 miednice; zadanie ciepltej
wody uwaza sie za kaprys zbytkowny i niepotrzebny. Poniewaz nie ma
kosza na odpadki, wiec sie je sklada w kacie pokoju aby nie zawadzaly.
Na mojg, na ten temat uwage, dano mi odpowiedz, ze po odjezdzie
wycieczki robi sie w kazdym pokoju gruntowny porzadek. Nie mozna
mie¢ specjalnej pretensji do tych schronisk, one sg przeciez obliczone na
zysk, ale gdyby sie nauczycielstwo wiecej zainteresowato stronag higie-
niczng réznych schronisk, niezawodnie i witadze szkolne znalaztyby moz-
no$¢ na zaradzenie ziu.

Dziwny tez jest spos6b obliczania nalezytosci za nocleg. Cena nie
od siennika ale od dziecka wynosi 80 gr. za noc, $pi w jednym pokoju
lg , 24 dzieci, wiec dochdéd jest bardzo dobry i mozna wiecej od zarzadu
schroniska wymagad, jezeli sie placi 10 zt. za pokéj, w ktérym jedynem-
urzadzeniem sg sienniki i kilka naczyn na wode,. Prawdg jest, ze na od-
powiednie urzadzenie trzeba wiozy¢ jakis wiekszy kapitat. Ale w tern
wiasnie jest rzecz, aby i kapitat sie znalazt i amortyzacja jego nie po-
ciggata za sobg wygérowanych cen i higjena miala swoje zastosowanie»
A mam przekonanie, ze przy uznanej potrzebie wycieczek dla szkolnej
miodziezy, przy dobrej woli i spoteczenstwa i wtadz szkolnych sprawa
da sie zgodnie z potrzebami wycieczek zatatwic.

Poruszeniem tego tematy chciatabym ponadto wogdle wznowic
sprawe domow wyceczkowych dla moldziezy szkolnej, uwazajac, ze to
co juz w tym k:erunku zrobiono, wymaga dalszego rozbudowania i dopro-
wadzenia do stanu, odpowiadajgcego i zwiekszonym potrzebom i warunr
kom niezbednym dla dobra naszej miodziezy.
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OCENY | SPRAWOZDANIA.

Dr. Z. Klemensiewicz: Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym. Zasady
3 zagadnienia. (Ksigznica - Atlas, Lwéw — Warszawa 1929).

Jako | tom Bibljoteki Pedagogiczno - Dydaktycznej ukazata sie
dr Z. Klemensiewicza Dydaktyka naukii o jezyku ojczystym. Dzielo to,
»oparte na ostatnich zdobyczach psychologii i dydaktyki, rozpoczyna witas-
ciwe rozwazania nad naukg gramatyki i jezyka ojczystego w szkole, uza-
sadnia konieczno$¢ jej nauczania, okresla cele i podaje metody. Autor
wykazuje, ze nauka gramatyki, ta popularna ,pila szkolna“ dla nauczycieli
i uczniow, jest ciekawag i pozyteczng, jezeli ujmie sie jg z wiasciwego
punktu widzenia, t. j. teoretycznych rozwazan zagadnien jezyka ojczy-
stego, postugujac sie bogatym materjatem jezykowym wspoiczesnym i hi-
storycznym na wyzszym stopniu nauczania i nauki gramatyki praktycznej
¢(normatywnej), rozpatrywanej w zwigzku z lekturg, nauka pisania i ¢wi-
czen w mowieniu, na nizszym stopniu nauczania. Taki podziat jest ko-
nieczny, umotywowany rozwojem psychicznym ucznia i wzrostem jego
zainteresowan. ,Z tego stanowiska na rzecz patrzac, musi sie przyznac
nauce o jezyku wyjatkowe wartosci dydaktyczne. Opierajgc sie bezposre-
dnio na danym materiale, dopuszcza ona stosowanie W najszerszej mierze
pogladu, a nieraz doswiadczenia, ksztatci bystro$¢ spostrzegania, zmusza
do rzetelnej obserwacji szczeg6téw, do ich zestawienia i poréwnywania,
wreszcie, do indukcyjnego wnioskowania oraz uogélnienia i budowy pojeé
drogg abstrakcji“, (str. 57). Wtedy nauka o jezyku spetni swoje zadanie,
mdajac uczniowi pole do samodzielnej, ksztatcacej jego umyst, pracy, a przez
wspotprace z calg klasg wykaze wielkg warto$¢ spoteczno - wychowaw-
czg. Oto cel nauczania gramatyki.

Ciekawg jest w ujeciu autora tablica, przedstawiajgca stopnie i okre-
sy w nauce o0 jezyku ojczystym. Autor radzi zaczynaé¢ nauke o jezyku
-od 9 roku zycia dziecka i konczy¢ w 18 roku zycia, przyczem kazdy
-okres nauczania ma swoj cel, przedmiot i metode, dla tego okresu stuszng
i wiasciwg. W tak roztozonej nauce jest moz'iwos$S¢ rozszerzania zakresu
nauczania od elementow jezyka wspoiczesnego, do pogladu na jego
rozwoj.

Przy rozwazaniu poszczegllnych zagadnien w zwigzku z podang
przez siebie tablica, podaje autor szereg wskazowek metodycznych, nie
pomjajac zadnej, aby uczen przez samodzielng prace posiadt dobrg zna-
jomos¢ jezyka wspoéiczesnego, rozumiat role jezyka praktyczna i arty-
styczng w zyciu spotecznem i aby wiedza o jezyku oddziatywata sku-
tycznie na rozwdj sprawnosci w mowie i piSmie i umocnita stosunek
ucznia i woli do mowy ojczystej.

Kazdy nauczyciel jezyka polskiego przeczyta te ksiazke z zainte-
resowaniem. S. M.

Ks. Jozef Rokoszny. System wychowawczy Matki Marceliny Da-
Towskiej. Radom, 1928, Drukarnia Trzebinskiego.

| posta¢ i bogata dziata'nos¢ Marki Marceliny Darowskiej, zatozy-
cielki zakonu Niepokalanek, tworczyni calego szeregu zaktadow wycho-
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wawczych dla miodziezy zenskiej, zastuguje ze wszech miar na doktadne-
poznanie. Niegdy$ wiedziaty o niej kresy wschodnie i Matopolska. Dzi$
powinna zapoznaé sie cata Polska z dziatalnoscia tej kobiety dzielnej,
madrej, umiejgcej wzniostoS¢ zamierzen tgczy¢ z praktyczrioscig ich wy-
konania i pomimo zakonnej sukni tak bardzo postepowa, iz wskazania jej
dzi$ jeszcze z zupelnym pozytkiem moga byc¢ niejednokrotnie stosowane.
Do tego poznania zbliza nas omawiana dzi$ ksigzka, -oparta na czterech
zasadniczych zrodtach: 1) Na statucie O naukach i wychowaniu, 2) Na
drukowanej jako rekopis Pedagogice, zawierajgcej poglady Matki Darow-
skiej na wychowanie, 3) Na jej pogadankach rekolekcyjnych w Jazlowcu,
wreszcie 4) na listach, pisanych do r6znych oséb.

Odrazu na wstepie do statutu mamy mysl zasadniczg, ktéra zda-
niem Matki Darowskiej, winna przySwieca¢ pracom wychowawczym za-
konu Niepokalanek. Celem Zgromadzenia jest przygotowanie krajowi
prawdziwie chrzescijanskich niewiast, a przez to przygotowanie S$wiatu-
nowego chrzescijanskiego spoteczenstwa. Dalsze wskazania moéwig o obo-
wigzku' udzielania nauki przedewszystkiem gruntownej a potem o stawia-
niu tego, co z ojczystym jezykiem, z dziejami ojczystemi, z poznaniem
kraju ojczystego zwigzane na pierwszym planie, wreszcie o0 postepie
w naukach, ktére ,nie majg sta¢ na miejscu, ale winmy postepowac z roz-
wojem uczonosci w Swiecie*. W dziale Scisle wychowawczym mamy
potepienie despotyzmu wychowawcéw i Slepego postuszenstwa miodziezy.
Kar nie uznaje Matka Darowska. Mowigc za$ o wadach wogodle, a o wa-
dach narodowych w szczegolnosci zdradza duzg wnikliwo$s¢ w psychike-
spoteczenstwa. Zdaniem jej grzeszy ono pochopnoscig. samowolg, nie-
wytrwatoscig, bezrzadem, rozrzutnoscig, lenistwem, nieulegto$dig, nielo-
gicznoscia, stad w czynach i stosunkach niezgoda i wir®.

Z temi wadami narodowemi winno walczy¢ rozumne wychowance,
a walczy¢, nie budzac strachu, lecz kierujac sie mitoscig dla wycho-
wankow.-

To, co w statucie podane jest w streszczeniu, znajdujemy rozwi-
niete w Pedagogice. Poucza ona, ze zadaniem wychowawcy jest ,rozwoj
ducha prowadzony madrze, skierowany ku celom najwyzszym“. ,Kazde
dzieoko to osobna ksigzeczka“. Nalezy w niej czytaé oczami mitosci.
Waznym czynnikiem pedagogicznym sa wedlug Matki Darowskiej ,na-
wyki pedagogiczne, czyli wdrazanie dziecka od mainkosci czynem w to,
co sie im potem jako zasade pedagogiczng poda“. Na ciekawe zapytanie,
czy mozna w charakterze modyfikowaé zasadniczo dane przyrodzone i czy
moze istnie¢ n. p. wyrobiona przez wychowanie prawos$¢ przy przewro-
tnosci wrodzonej, odpowiada Matka Darowska zasadniczo Tak. Zaleca
jednak pilne baczenie na te cechy wrodzone, gdyz, mimo wysitkbw wy-
chowania, umiejg sie one czasem odzywac niespodzianie. Niezmierni we-
dlug niej waznem jest ksztalcenie sumienia. Od ztych wpltywéw mkt naj-
bardziej strzezonego dziecka nie ustrzeze. Tylko sumienie postawione
»,opoczyscie“, wyrobione zmto-du, moze by¢ str6zem pewnym i nieza-
wodnym. Po wyrobieniu sumienia winno i$¢ wyrobienie woli. Bada wy-
chowaniu ktére jg ttum zbytnim despotyzmem, albo ostabia zbytniem do-
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gadzamem. ,Usamowolnienie* woli od wptywoéw pobocznych, to szczyt,
to korona wychowania, ale tej pracy nie wykonywa ono samo do konca.
Pomaga mu w tern zycie.

Niema wychowania bez zaufania dziecka do wychowawcy, lecz
zaufanie to nie da sie nakaza¢. Dzieci winny przedewszystk em szanowac
wychowawce, wtedy dopiero mu zaufajg. | wreszcie ,dzieto wychowania
do tego zmierza, by wychowywany sam zechciat dobrego*.

W epoce, gdy zycie byto ftatwe, a warstwa ziemianska na kresach,
do ktorej nalezala Matka Darowska, o zgadnieniach gospodarczego tadu
i praktycznosci nie myslata zgoia, madra ta kobieta z jasnoscig i trzeé-
woscig, jaka ja cechuje w ujmowaniu spraw realnego zycia, kladzie nie-
stychany nacisk na ksztalcenie przysztych gospodyn, ktére, utrzymujgc
w karbach rachunkowosci i tadu swe gospodarstwa domowe, dopomagac
beda w ten sposob réwnowadze ekonomicznej calego narodu.

Wielkie serce Matki Darowskiej, jej uspotecznienie, jej wyrobione
zyciem sumienie obywatelskie, kaze jej niestychany kias¢ nacisk na sto-
sunk do ludu. Pojmuje ona, ile jest do odrobienia na tern polu, pragn e
miode dziewczeta do umiejetnej pracy przysposobi¢ i zacheci¢ i dlatego
dba pilnie o zaktadanie przy szkotach s$rednich szkétek ludowych, w kto-
rych wychowanki tychze szkdl $rednich, mogtyby ‘mie¢ odpowiednig
praktyke, przygotowujgcg do pézniejszej obywatelskiej dziatalnosci.

Jesli przypomnimy sobie, ze Matka Darowska zaklada swe pierw-
sze szkolty w 1863 roku, ze przytoczone przez nig zasady i wskazowki
formutuje juz w tym okresie, odczujemy jasno, jak bardzo umiatla wy-
biega¢ sercem w przysztos¢, jak szerokie horyzonty myslowe posiadata ta
dtugoletnia wychowawczyni kobiet polskich.

Dzi$, kiedy doniosto$¢ probleméw wychowawczych znajduje coraz
wiecej zrozumienia, gdy w poszczegOllnych spofeczenstwach wyrabia sie
szlachetna ambicja szukania w przysziosci! tych wskazan, ktére zrodzone
zostaly przez mysl rodzima, przez uczucie narodowe, dzietko Ks. Rokosz-
nego winno spotkaé sie z zasiuzonem uznaniem i zainteresowaniem.
Wszakze os$wietla ono dostojng posta¢ kobiety - Chrzescijanki, z ktorej
uczu¢ i mysli bije pozatem jako ton zasadniczy, polskos¢, ktora to, co
przemyslata oddaje Po'kom, aby umialy chowaé miode pokolenia na
chwale i na szczescie polskiej przysztosci.

W. Dymowska.

Prof. T. Radlinski: ,Nasza Okolica“ kurs oddziatu Ill, wyd. 3-cie;
Nasz Kraj*, kurs oddz. IV wyd. 8; ,Nasza Ziemia“, kurs oddz. V, wyd. 9
i ,Swiat i jego mieszkancy”, kurs oddz. VI, wyd. 10.

.Nasza Okolica“, to podrecznik Scisle metodyczny, doskonaly i nie-
oceniony dla nauczyciel, szczego6lniej poczatkujgcego. Zresztg Scisia me-
todycznos¢ cechuje wszystkie podreczniki tego znanego i utalentowanego
naszego popularyzatora; dzieki zywosci stylu i barwnosci opowiadania,
tadnym i gteboko odczutym opisom przyrody, a zarazem silnemu oparciu
nauki geografii na doswiadczeniu j obserwacji, majg ksigzki prof. T. Rad-
linskiego duze wziecie ws$réd bardziej znajacych sie na rzeczy nauczy-
cieli, to tez doczekaly sie licznych wydan (8, 8, 10!) i aprobaty Minister-
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stwa W. R. i O. P. (wszystkie sg wymienione w spisie podrecznikéw).
Uzywanie ich mozemy poleci¢ czytelnikom naszym w jak najszerszym za-
kresie. M. G.

PRZEGLAD CZASOPISM.

»O8wiata i wychowanie* Rok |. Czasopismo wydawane nakladem
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego. Redaktor:
Bolestaw Kielski. Sktad Gtéwny: Ksigznica - Atlas.

Ministerstwo W. R. i O: P. wydawato dotychczas dwa czasopisma
0 charakterze pedagogicznym: Szkote Powszechng i Bibliografie Peda-
gogiczng. Od poczatku b. r. wskutek reorganizacji Ministerstwa przestano
je wydawaé, a na ich miejsce wydaje Min. dwumiesiecznik p. t. OsSwiata
1 Wychowanie. Ma to by¢é organ poswiecony sprawom o$wiaty i wycho-
wania, i w tym charakterze odpowiada¢ niemal catoksztattowi dziatal-
nosci Ministerstwa. Ministerstwo pragnie zapomocg swego organu utrzy-
mywac Scislejszy kontakt ze spoteczenstwem, urabiaé opinje i w ten spo-
séb przyczynic¢ sie do glebszego postawienia sprawy wychowania i oswia-
ty u nas wogoéle, a zarazem uzyska¢ spoéjnie, wigzaca wysitki twoércze
wiadz os$wiatowych i spoteczenstwa w dziedzinie os$wiaty i wychowy-
wania.

Tre$¢ ,1 zeszytu obejmuje nastepujgce artykuly: 1. Z dziatalnosci
Ministerstwa W. R. i O. P.: Dr. M. Pollak: Rozwdj organizacji Minister-
stwa W. R. i O. P. a jego statut obecny. M. Dzierzbicka: Zagadnienie
nauczycielskie w naszem szkolnictwie powszechnem.

Il. Artykuty pedagogiczne: M. Grzywacz - Kaczynska: Przyczynek
do psychologii p-oréwnawczej dziecka miejskiego i wiejskiego. Dr. J. Cha-
tasinski: Nauka obywatelstwa na poziomie szkoty powszechnej i nizszego
gimnazjum.

Il. Z piSmiennictwa.

IV. Kronika.

Drugi zeszyt obejmuje:

Przeméwienie Pana Ministra W. R. i O. P, wygtoszone na Zjez-
dzie Kuratoréw Okr. Szkol, z dn. 22 marca 1929 r. —>Dr. M. Pollak: Or-
ganizacja witadz szkolnych Il instancji w ciggu dziesieciolecia istnienia
Polski Odrodzonej. — F. Kozanecki: Organizacja szkolnictwa ogélnoksztat-
cgcego w Hamburgu. — Z piSmiennictwa. —mKronike oraz dokonhczenia
poprzednich artykutow.

Tres¢ Il zeszytu obejmuje:

Dr. M. Pollak: Organizacja wtadz szkolnych Il instancji w ciggu
dziesieciolecia istnienia Polski Odrodzonej. — Prof. dr. T. Zielinski: Ideat
wychowawczy w starozytnosci i u nas. — Dr. B. Suchodolski: O kultu-

rze. — Z piSmiennictwa i Kronike.
~Filomata“, zeszyt 1, 2, 3. Lwéw. Redaktor Prof. dr. R. Ganszyniec.
Nowe czasopismo pod redakcjg prof. dr. Ganszyhca zamierza wy-
peti¢ luke w stosunku do czesto zapoznawanych i lekcewazonych idea-
téw humanistycznych a nawigzuje qo ideatéw wieszcza filologa A. Mic-
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kiewicza. Jest to miesiecznik objetosci 48 stron, bogato ilustrowany, kosz-
tuje razem z przesytka zt. 5 rocznie.

Zeszyt 1 précz artykulu programowego W. Smialka posiada
artykut T. Zielinskiego ,Czem jest dla nas antyk“. Jest to wykfad zaj-
mujacy o tern, czem mogtoby by¢ dla nas studium starozytnosci, a mia-
nowicie, uzupetnieniem tego, czego przyroda nie witozyta nam do kolebki.
Grecy, jako przedstawiciele typu intelektualistycznego sa przeciwienstwem
ludéw pédinocy, znajomos$¢ wiec Kkultury i utworéw greckich uzupetnia
nasze zdolnosci przyrodzone. Stefan Cybulski opisuje ubiory greckie.
St. tempicki daje obraz Jana Zamojskiego, przedstawiciela humanizmu
polskiego.

Zeszyt 2 daje artykuty T. Si-nki i Parandowskiego. J. Kleiner kresli
glebokie mysli o ,znaczeniu tradycji klasycznej dla Polaka“. Mysli wy-
powiedziane w tym artykule sg tem cenniejsze, ze wypowiada je -nie filo-
log klasyczny ale jeden z najwybitniejszych przedstawicieli wspotczesnej
nauki polskiej. T. Zielinski, ktory obok A. Brucknera jest naszym naj-
wiekszym uczonym w dziedzinie filologii, daje ciekawg autobiografie ,jak
zostat filologiem“. St. Pilch opisuje geneze dziennika w Rzymie staro-
zytnym.

Zeszyt 3: J. Birkenmajer daje artykut ,Jak Sienkiewicz wladat ta-
cing“. Jakéb Handel wprowadza nas w dziedzine semantyki. Michaele
Asamka Japoll znawca piSmiennictwa wloskiego i znany poeta pisze,
0 400-tnim jubileuszu Baltazara Castigllone.

Procz artykutdow podana jest w kazdym zeszycie bibliografia. Précz
tego sa mate rozprawki, listy i dziat p. t. ,Wtasne drogi". Czasopismo to
chyba ze wszystkich najtansze nalezy, ze wzgledu na tres¢ i autorow, jak
najgorecej polecic.

sWi.esci z Polski“ — Maj. Nr. 5 Miesiecznik na obczyznie, organ
Stowarzyszenia ,Opieka Polska nad rodakmi na obczyznie“.

CZASOPISMA DLA DZIECI | MLODZIEZY:

»Kierownik stowarzyszen motdziezy* — Czerwiec. Poznan, Pocz-
towa 15.

Numer ten zawiera artykut wstepny ks. Bitki, w ktérym autor opi-
suje wrazenia z audiencji u Papieza. Précz wielu interesujacych prac,
aktualng sprawg jest dziat poswiecony wycieczkom i zwiedzaniom P. W. K.
Celem jest ufatwienie zwiedzania Wystawy.

»Mtoda Polka“ Nr. 6. Czerwiec. Poznan, Pocztowa 15 Miesiecznik
dla miodziezy zenskiej. Numer ten bogato ilustrowany poswiecony jest
Rzymowi jako nawigzanie do majgcego odby¢ sie w pazdziern'ku kon-
gresu Unji Kobiet Katolickich, w ktérym bierze udziat miodziez zenska.

»Dzi$ i jutro“ —e miesiecznik ilustrowany dla mitodziezy Nr. 10.
Czerwiec. Krakow. Numer jest bogato ilustrowany a poswiecony réznym
sprawom aktualnym, jak P. W. K.

,»,Czyn miodziezy* Nr. 9. Wydawnictwo Warszawskiej Komsji od-
dzialowej Két Miodziezy Polskiego Czerwonego Krzyza. Warszawa, Ma-
zowiecka 9. Tre$¢ tego zeszytu wypetniajg artykuty, wiersze, opowia-
dania i ilustracje poswiecone ,Matce“ w zwigzku z dniem ,Matki“.
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Prof. W. W. Zienkowski — Psychologia dzieciectwa — przetozy!
z rosyjskiego Piotr Macewicz. Wydawnictwo Ksigznicg - Atlas. 1929 r.
Stanistaw Mazurkiewicz — Hodowla kwiatéw w mieszkaniu. Wy-

dawnictwo M. Arcta.

Zygmunt Chwialkowski —e Algebra z licznemi zadaniami. Podrecznik
.na ki. IV. Wydawnictwo M. Arcta.

Ks. Karol Domka — Rachunki dla pierwszej klasy szkdl jpowszech-
nych. Nakfad autora.

Ktebanowskl — Peczalsk! — Slerzputowski. — Rachunki z geo-
metrig dla IV oddzialu szkoty powszechnej. Wydawnictwo Ksigznica-Atlas.

Dlaczego zostale$ okradziony? opracowane przez studjum krymino-
togiczne urzedu $ledczego na m. stot. Warszawe. Wydawnictwo M. Arcta.

Ks. Dr. Wactaw Kosiriski — Metodyka nauczania religji czyli ka-
techetyka. Sandomierz.

KRONIKA.

Fundacja dla literatow. Nie brak w Polsce ludzi, ktorzy zapisami
popierajg cele kulturalne. W Poznaniu zmart ks. Wojty$, zapisujac na
fundacje swego imienia dla niezamoznych, poczatkujgcych literatow, caly
swoOj majatek, wynoszacy 1 i po6t miljona zi. Zwazywszy optakany stan
materialny, w jakim tylu literatbw u nas sie znajduje, nalezy ten czyn
powita¢ z prawdziwem uznaniem i z zyczeniem aby takich byto wiecej.

Wynagrodzenie za wycieczki dla szkét srednich. Ministerstwo W. R.
i O. P. rozporzadzeniem z dnia 14 lutego ustalito, ze nauczycielstwo szkét
Srednich zg wycieczki naukowe z miodzieza szkolng, bedzie otrzymywato
wynagrodzenie w formie t. zw. zwrotu kosztow. Sprawa ta na terenie szkot
powszechnych jest dotgd nieunormowang i mozna powiedzie¢, ze omal
kazda szkota zatatwia jg w odmienny sposob. Czesto wynikajg z tego
powodu nieporozumienia. Kazda niejasnos¢ jest utrudnieniem. Dobrzeby
byto, gdyby wtadze szkolne te sprawe unormowaly takze i dla szkét
powszechnych.

Sprostowanie. W N-rze VI ,Szkoty*, w artykule p. t. Rada Wy-
chowania Narodowego, wkradly sie btedy, zmieniajace zasadnicza mysl
autora, ktére niniejszem prostujemy. A mianowicie: pierwsze zdanie
(str. 147), ma brzmie¢: ,Stwierdziwszy, ze Wspoiczesna szkota w Panstwie
Polskiem, jnie w zupelnosci spetnia swoje zadania“, w dziesigtym wierszu
od goéry (str. 148) ma by¢ ,1) uczeni, 2) wiadza szkolna, 3) nauczyciel-
stwo“.

Ponadto opuszczono nazwisko autora, ktérym jest p. Jozef Natecz —
zZa CO go najuprzejmiej przepraszamy.

Odpowiedzi Redakcji. — Pana L. M. zawiadamiamy, ze artykuty
nadestane nie nadajg sie do druku, umiesci¢ ich nie mozemy.

Naktadem Stowarzyszenia Chrzescijansko-Narodowego Nauczycielstwa
Szkét Powszechnych.
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