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S. P. JOZEF KALLENBACH.

Dnia 12.IX zmart w Krakowie $. p. prof. J6zef Kallenbach.
Stracita w Nim nauka polska znakomitego znawce literatury
i profesora uniwersytetu. Mtodziez stracita, przodownika, kt6-
ry od szeregu lat prowadzit jg w kraine piekna naszej literatury.
Jako profesor kolejno na uniwersytetach we Fryburgu, we
Lwowie, w Wilnie, w Warszawie, a ostatnio w Krakowie, wy-
chowat szeregi mtodych ludzi, ktérzy pézniej szli w jego Slady

poswiecili sie studjom nad literaturg, Badania swoje poswiecit
przedewszystkiem studjom dziet Mickiewicza i Krasinskiego.
Prace jego znane i drogie sg wszystkim przez swe umitowanie
naszych wieszczéw. Duch narodowy, jaki przenika pisma prof.
Kallenbacha, udzielal sie jego stuchaczom i tworzyt szeregi
pracownikéw naukowych, przepojonych mitoscia jkraju i piekna
literatury ojczystej.

Czes$¢ Jego pamieci!
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M. MALACHOWSKA (Warszawa).

SZLACHETNIENIE SPOLECZENSTWA.
System Zygmunta Krasinskiego.

Przedwojenny relezywizm przygotowal powojenne spote-
czenstwo do bezceremonjalnego traktowania wszelkich prawd
i zasad, do zagtuszania sumienia. Dla tego dobrze jest w bole-
snych czasach upadku wszelkich autorytetéw moralnych postu-
cha¢ gtosu tego, dla ktérego moralno$¢ byta dobrem najwiek-
szem, najwyzszym rozumem — cnhota. Szlachetnienie spote-
czenstwa, cel, do ktérego dazy kazdy wychowawca, byt celem,
ktéry przysSwiecal tworczosci Zygmunta Krasinskiego.

W tyglu kipiacym namietnosciami rasy i wielkoscig histo-
rji, w poszumie tryumfujgcych ortdw napoleonskich i w tragedji
upadajgcej ojczyzny, urodzit sie, zyt i mezniat Zygmunt Kra-
sinski. Patos niezwykiego dziecka, despotyzm ojca, tradycja
rodu i kleska listopadowego powstania uktadaty poemat. Poe-
zja szta za nim od Opinogdrskiej kolebki na rzymskie Forum.
,Przez ciebie plynie strumien pieknos$ci, ale ty nie jeste$ piek-
noscig”“. Przeptywaly uczucia mitosci, nienawisci, goryczy i wal-
ki. Ojciec, jenerat martwit sie, ze synowi tak ,puchnie fantazja ,
przyjaciel Reeve staral sie go wyciggnag¢ z odmetu stow na dro-
ge dziatania, ale dopiero Mickiewicz powiedziat mu, ze nie jest
pieknoscig i Krasinski uwierzyl. Zaczeta sie droga szlachetnie-
nia. W listach do ojca nazwie towarzystwo Mickiewicza ,nie-
zmiernie pozytecznem*. ,Nauczytem sie od niego , pisze, ,zim
niej, piekniej, bezstronniej rzeczy tego S$wiata uwazac, wielu
przesgdow, uprzedzen i fatszywych wyobrazen sie pozbytem i—
niezawodnie bedzie to mialo wpltyw na dalsze moje zycie,
wptyw dobry i szlachetny“. ,Zupeinie mi wyperswadowat*, pi-
sze w innym liscie, ,ze szumnos$¢ jest gtupstwem, tak w dziala-
niu, jak w mowie, jak w pisaniu, ze prawda i prawda tylko mo-
ze by¢ piekng i ponetng w zyciu, ze wszystkie ozdoby, kwiaty
stylu sg niczem, kiedy mys$li niema, ze wszystko na tej mys$li
polega i ze, chcac by¢ czems, trzeba sie uczy¢ i uczyé i uczy¢
i prawdy wszedzie szukac”.

...Tylko prawda moze by¢ piekna“, a wiec nie fikcja poe-
tycka, nie uktadanie dramatu. Przed Zygmuntem Krasinskim,
oddajacym sie z pasjg studjom historycznym, politycznym, fi-
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lozoficznym i literackim, staneto zagadnienie prawdy: czy ona
jest i jak do niej dazyc?

Wypadki zewnetrzne, choroba oczu, dlugie przebywanie
z wtasnemi myslami, polityka ojca, upokarzajaca podréz do
Petersburga, siedzenie w stolicy znienawidzonych wrogdéw, gra
0 przyszto$é, o zycie i o rzecz drozsza od zycia ,0 honor, tama-
nie sie dwoéch charakterow ojca i syna i zwyciestwo syna byto
drogg o odkrycie w sobie sity do walki o poznanie prawdy.

W cierpieniu zarysowat sie poecie caly system filozoficz-
ny, oparty na mysli Bozej. W cierpieniu mtodzieniec wyrdst na
,Meza i tg nazwg chciat pierwotnie ochrzci¢ swe dzieto, ktére
gtebig i trafnoscig mysli zyje do dzi$ dnia. ,Poemat o braku ser-
ca i braku Boga . Krasinski wstepujac w wiek meski, dat swia-
dectwo prawdzie, ze wiek meski nie jest wiekiem kleski a zwy-
ciestwa, o ile sie wen wstepuje z zapasem sit duchowych. Zwy-
ciestwa nad czem, nad miodoscig, nad jej zludami, egoizmami
1prawdami. Bo prawda moze by¢ jedna tylko, prawda absolut-
na. Tak ucza nie historjozofowie, nie filozofowie, nie morali-
§ci — tam panuje delatywizm, ,ile dusz tyle serc i sagdow” mo-
wi Irydjon. Prawda jest w nauce Chrystusowej. Te pewnos¢
zdobyt Krasinski i opart na niej swa dziatalnos¢ filozoficzno-
wychowawczg. Zadanie szlachetnienia spoteczenstwa rozwija
sie w jego pismach i ukiada sie w system wychowania narodo-
wego, oparty na Bogu i ojczyznie.

Od wczesnej mtodosci zaleca Krasinski ksztatcenie cha-
rakteru. Mitodosc¢ jest tg ,rzezbiarka, ktéra wykuwa zywot ca-
ty“ w milodosci nabiera sie sit do pokonania klesk wieku me-
skiego. ,Jak eter, z ktorego bilekity uwite, zr6s¢ sie moze
w bryte ciemna, lub jasne stonce, lub w niktg pare, igraszke
powiewow, tak i ono (dziecko) wszystkiem by¢ moze lub ni-
czem, wybranym niebios, lub ofiarg piekta“. ,Na nim cigzg
grzechy rodzicow (dziedziczno$¢), na niego uderzajg wplywy
otoczenia (Srodowisko)*. ,Mtodos$¢ jest staniem w samym $rod-
ku kota, w tym punkcie idealnym, nie zawierajacym jeszcze
przestrzeni, a zatem boskim, nie zapadlym jeszcze w kat, brud
i trud i meke rzeczywistos$ci. Stoneczna to pora, gdy z pod
stép twoich rozchodzag sie wszystkie drogi $wiata, a ty wszyst-
kie trzymasz pod stopami, nie zstepujagc na zadna, mogac bycé
na wszystkich“. ,Jaka by droge nie obrat, nieszczescie czeka
kazdego czotwieka, ktéry niema lub zatraci serce w sobie. Dar-
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mo on bedzie rozumnym, rozum jest rzecz wielka, ale martwa,
jest to pocisk, ale cieciwa to serce“. Tak jak chce dzisiejsza
pedagogika eksperymentalna uczy Krasinski. ,Czucie, mysi
i wola oto trzy witadze ducha, z ktérych trzecia dwie pierwsze
zamyka, zawiera pod ksztattem jednosci“. Nalezy wiec w row-
nej mierze ksztatci¢ oba wspoéiczynniki woli rozum i serce.

Ksztatci¢ czem zapyta wychowawca, — zywem stowem i przy-
ktadem, przyktadem wiasnym, przyktadami z historji — ,szkota
duchéw sg ludzkosci dzieje“. Ksztalci¢ w jakim kierunku:
1) rozwiewa¢ ziludy, 2) zwalczaé egoizmy osobiste i klasowe,
3) ukazywac¢ cel wieczny — Boga.

Rozwiewac¢ ztudy przemijajacych wielkosci w literaturze
i w historji, ,tych co sie oddzielili od mitoSci przepascig stowa,
tych ktérych rozpacze i westchnienia szatan zbiera .

.Spytaj sie Ulrycha — pisze poeta — czy nigdy nie sty-
szat, nie znat, nie $cisnat reki postaciom, ktore zyly, a czescig
znikty nieszczesliwie na ziemi; ktéorych glowa patata jednem
tylko dzikiem marzeniem, a ktérych serce cierpiato i zadato
i wszystko posSwiecito i wreszcie pekng¢ musialo w zelaznych
rekach koniecznosci, nic nie wyprosiwszy u loséw, mc me
zdziatawszy dla braci. Zstagpili oni do grobu hanbag pozorng
okryci, wielu ludzi ich przekleto; oni Swieci byli uczuciem, wie -
cy mestwem; bltedem ich tylko to byto, ze nie wymiarkowali
czasu, sit, zasobow, stowem calego mechanizmu i matematyki
zycia. — Tacy ludzie nalezg duszag i ciatem do poezji. Polityka
mato o nich, lub nic nie powie, historja wiecej, poezja najwiecej,
wszystko moze. | po wszystkie wieki byli tacy bohaterowie nie-
szcze$cia, zadnem nie uwienczeni zwyciestwem, bezstawni,
0 grobach bezpomnikowych, co przeczuwali daleka zorze, ale
jej nie mogli ujrze¢ i zgineli przez to, ze raczej w przeczuciu
zyli, w zadzy swojej, niz w rzeczywistosci faktow ziemskich.
Z masy takich bohaterskich serc zlozone (sg) poktady ziemi,
na ktérej zakwitnie p6zniej kwiat dni pogodnych

,Ot6z uosobieniem tej masy jest Irydjon. Ale choé¢ on jest
poetyczng prawda, nie jest on prawda filozoficzng. Nie zemstg
dziejg sie wielkie postepy rodu ludzkiego, ale mitoscia, ale pra-
ca dluga ducha. Ciatlo musi sie zzymaé, krwi pragnac, mieczem
1 witdéczniami miota¢, krotkie albowiem dni jego; Duch moze
mysle¢, modli¢ sie, kochaé¢, bo ma wieki przed sobg. Ciatlo,
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gdy raz padnie, nie powstanie wiecej; Duch z serc, co pektly,
przelewa sie w serca, co bijg, i konczy zaczeta droge.

,0t6z w potowie poganskiej dzieta, w potowie zmystowej,
mitodzienczej, bohaterskiej, poetyckiej wre cialo, wre zemsta,
jako jedyna mysl; zelazo, ogien i zniszczenie idg za nig. Lecz
ogien zagasa, zelazo pryska, zniszczenie w wlasnym chaosie
nie wie, co poczac¢; Smiech szatana nad tem wszystkiem sie roz-
lega. Ciemno i gorzko. Najszlachetniejsze cele ging niedokon-
czonemi, ogien i zelazo stabemi sg na doprowadzenie ich do
konca .

.W drugiej, ostatniej czesci, chrzescijanskiej, filozoficz-
nej, nastepuje zbawienie: bo wszystko, co zle, darowane by¢
musi za to, co byto dobrego, i przestrzega nauka, by Duchem
dziata¢, by z pracy wiekow zmartwychwstawaé. Cé6z to jest
praca wiekdw? To jest praca Ducha, $wieta, zmudna, dtuga,
ale jedna prawdziwa... Dzisiaj juz, kierunek spoteczenstwa na
drodze wolnos$ci nie uznaje konwulsji rzeki, jeno uznaje ko-
niecznos¢ rozumu i cnoty. Logika, konieczno$¢ doprowadzity
autora do tego konca, choé¢ sam sie przyznaje, ze on jest bar-
dziej w sercu poganskiej czesci zwolennikiem, niz filozoficznej;
wolatby dzien taki jeden, cho¢ z przegrang, niz nadzieje dale-
kiej przysztosci. Ale darmo, co jest, to jest: nie nasze kaprysy
Swiatem rzadza, ale rozum Bozy...."

Do ustyszenia gtosu Bozego w sobie jest konieczne zwal-
czanie egoizmu. ,Za to, ze nic nie kochat, nic nie czcit procz
siebie, procz siebie i mysli potepion jeste$, potepion na wie-
ki“* — ,nie pro$ o chwale twoja, ale o dobro tych, ktérych ci
powierza. Badz spokojny na dume i ucisk i natrzasanie sie nie-
sprawiedliwe: oni przeminag, ale ty i stowo moje nie przeminie"“.
Do ustyszenia gtosu Bozego konieczne wyzbycie sie wszelkich
egoizmow rasowych, badz klasowych, bo tak jak one ,poczy-
na sie, upada kazda arystokracja“. Wpatrzony uwaznie i lepiej
widzacy od innych skazy w budowie socjalnej i w zyciu naro-
dowem Krasinski odréznia czasowe zamacenia psychiki (emi-
gracja, rewolucja) od wad stalych, nalezgcych do istoty natury
polskiej. W pismach swych zwraca sie do wychowawcéw i na-
wotuje: 1) niech wychowawcy zwrocg uwage na wilasciwosci
charakteru narodowego i starajg sie w programach szkolnych,
wyktadach i w obcowaniu zwalcza¢ uniwersalizm, werbalizm
i dyletantyzm, a zaprawia¢ mtodziez do wytrwatosci, do cia-
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gtosci pracy, do dziatania: ,,nic na ziemi bez trudu zastugi ciez-
kiej nie dochodzi, ni kwiatu, ni owocu swego“, 2) niech rozwi-
jaja godnos$¢ narodowa, a tepig wahanie i bojazn, niech mto-
dziez odwodza od karjerowiczostwa ,a pokazujg cel szlachte-,
nienia ludzkosci, oparty na religji.

Religijny charakter swych pism podkreslat sam poeta
i przed Stowackim spowiadal sie, ze nie zawsze zapewne po-
stepowalt dla swego ja, ze i duchy majg ja swoje, ale ze nie zni-
szczyt nigdy i nigdzie w niczyjem sercu wiary, ze owszem osta-
bta krzepit — nieistniejgcg stwarzal, a umartg wskrzeszat. ,Kto
powie — wotat z uniesieniem — Zze ode mnie sie uczyl, iz czto-
wiek nie winien by¢ aniotem, nie winien czu¢ sie boskim i da-
zy¢, odepchngwszy podios¢ wszelka, w wzniosSlejsze okregi
i kto powie, ze kiedykolwiek przystat w drugim na jedng chwile
niegodnosci, niedumy, niepowagi, zem kiedykolwiek zalecit
brak szlachetnosci i urody niesmiertelnej, by stalo sie zados$¢
chwilowym chetkom Ilub namietnosciom moim, tego powoly-
wani... przed sad Boga. A w dalszym ciggu juz z uniesieniem
religijno-patrjotycznem pisze, ze bit sie ,krwawo na tej ziemi
z kochanymi o ich wtasng godnosc¢“, ze byitby wolat ,dzwon ich
pogrzebu ustyszeé, niz spojrze¢ na ich nieszczescie, gdyby ono
miato wysnu¢ sie z materji przez ducha opuszczonej', bylby
wolat ,$mier¢ ich od ich ponizenia“, 3) powinni wychowawcy
nauk bra¢ od mitodziezy Slubowanie, ze nie zstgpig z drogi cno-
ty, a zachowajg czysto$¢ charakteru, 4) powinni zaprawia¢ od
najwczesniejszych lat spoteczenstwo do zycia praktycznego
trzeba pouczy¢é i przekona¢ mtodziez, ze handel, przemyst
i adwokatura i t. p, zawody sg nietylko korzystnemi, lecz za-
razem waznemi posterunkami obrony narodowej. | mylitby sie,
ktoby myslat, ze zadaniem Krasinskiego byto robienie na dobe
dzisiejsza z ludzi nieziemskich aniotow. Uwazatl, ze nalezy mio-
dziez zaprawia¢ do praktycznego zycia, do opanowywania
urzedéw, handlu i przemystu, do walki o kazdg placowke pol-
skg zagrozong przez apetyty obce. W stosunku do mniejszosci
narodowej nauczat ,kochaj blizniego swego, nie wiecej od sie-
bie samego“. W panujgcej tolerancyjnosci, w asymilacji, w uste-
pliwosci i ugodowosci widziat lekkomysine wyzbywanie sie
Polski. ,W ali sie z pieca na teb ostatek godnosci narodowej,
z nedzy i hanby powszechnej korzystajg Niemcy i Zydzi .

.Dotad, pisze do Reevea, ludzie byli tytanami, istotami
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peinymi sity instynktu i nadziei, co zyjg dlatego, ze zyja, a nie
dlatego, ze pracuja, teraz sta¢ sie majg ludzmi, to jest istotami
myslacemi, walczagcemi i pracujgcemi w pocie czota..." ,dotad
starali sie by¢ istotami poetycznemi, teraz maja sta¢ sie istota-
mi moralnemi. Czeka ich inaczej w drodze poezja ogromna,
ale r6zna od tej, ktéra przyswiecata mitodzienczym nadziejom;
poezja, ktora tkwi w poczuciu, ze sie spetnia sw6j obowigzek".

Gloryfikacja pracy w imie Boze dla Ojczyzny. Przez Oj-
czyzne do Boga, oto jest krdotka i prosta droga zakres$lona
przez Krasinskiego. ,Bede tem, czem, B6g mnie stworzyt: do-
brym Polakiem zawzdy i wszedy“, nie ma nic innego dla czio-
wieka na Swiecie, jak wierzy¢ i kochaé¢, wiarag i mitoscig dusze
piekniejg i wznoszg sie". Wszechmitos¢ w sercu i czynach jest
bezwzglednym warunkiem i zrédtem zycia i szczescia jednostki,
ludzkosci. Mitos¢. Krasinski kochat, ale ponad mitoscig Swiata,
poezji, stawy, wyniést mitos¢ Ojczyzny. Ona jest motorem zy-
cia. Ona w walce daje site i zapewnia zwyciestwo. ,Ma sie pod
koniec starozytnemu S$wiatu. Wszystko co w nim zylo, psuje
sie, rozprzega, szaleje, Bogi i ludzie szalejg". Jedna jest tylko
prawda nieomylna i nieprzemijajgca, jak Bog jest jeden. | do
niego, bladzac wsréd szczelin rozpadajgcego sie porzadku
Swiata dojs¢ mozna, o ile ma sie serce.

WsSré6d panujacych pesymizmoéw rewelacjg byto dla 6w-
czesnych mitosnikéw literatury zakonczenie Fausta Goethego.
Entuzjazmowat sie tez niem i Krasinski, piszagc do Reeve'a:
.Koniec Fausta daje mi dowod, ze Goethe byt prawdziwie wiel-
kim poetg, wiekszym niz sam Byron... Goethe zrozumiat
wszechswiat, zrozumiat walke dobrego i zlego i kazal tryum-
fowa¢ dobremu“. Tylko to dobro tryumfujgce inaczej przed-
stawia sie niemieckiemu filozofowi, a inaczej po chrzescijansku
mys$lagcemu Polakowi. Rodzaj naszej mitosci okreslit najlepiej
Mickiewicz w improwizacji: ,Ta mito$¢ nie na jednym spoczeta
cztowieku, jak owad na rézy kwieciu, nie na jednej rodzinie, nie
na jednym wieku. Ja kocham caly naréd“. | dlatego bohater
czyni cuda i prowadzi w niesmiertelno$¢. | dlatego bohater
Krasinskiego jest zbawiony nie przez mitos¢ Kornelji, ale przez
jej Swiadectwo, ze ,on kochat Grecje" *).

*) Cytaty czerpane z wydania Jubileuszowego ,Pisma Z- Krasinskie-
go“, z czterech tomoéow jego listéw, wydawnictw Biblioteki Narodowej
i pism literackich Antoniego Karbowiaka.
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Mitos¢ i wiara to sg podstawy systemu wychowania naro-
dowego spoteczenstwa. Mito$¢ narodu i wiara w Boga. Prawda
absolutna, dogmat, na ktérem, o ile oprze sie wychowanie, to
przyniesie spoteczenstwu te silne charaktery, o ktérych sie
obecnie tyle pisze i mowi.

ANDRZEJ SZWAJ (Bereznica, pow- Sarny).

KILKA StOW O WYPRACOWANIACH
PISEMNYCH UCZNIOW.

Korzystajgc z zachecenia do dyskusji na temat poprawy
i znaczenia wypracowan ucznidw, podnosze pewne momenty,
ktére inaczej nalezaloby potraktowac , jak uczynit autor arty-
kutu zamieszczonego w N-rze Szkotly.

Szkota o tyle ma wartos¢, o ile przygotowuje swych ucz-
niow do zycia; wobec czego nauczanie, ktore jest tylko sterem,
jest absolutnie bezcelowe, stowo bowiem jest tylko symbolem,
a zycie jest rzeczywistoscig.

Kazdy z nauczycieli zna szkoly, gdzie rutyna zastepuje
wyksztatcenie; uczniowie starajg sie wyilgcznie o forme, nie
o tre$¢. Zeszyty ich pod wzgledem kaligrafji i porzadku sa bez
zarzutu, ale za to zadania i ¢wiczenia bez sensu. Wszystko po-
lega na pozorach. Nauczyciel bowiem stara sie o wzbogacenie
pamieci swych uczniéow, a nie o rozwdéj ich umystu, inteligenciji.

Z drugiej za$ strony ezkota bytaby nie na wysokosci swe-
go zadania, gdyby w wypracowaniach piSmiennych uczniéw po-
mijata strone wychowawczg, nie zwracajgc uwagi na zewnetrz-
ng strone zeszytéw, porzadek, punktualnos¢ i wytrwatos¢ ucz-
nibw w wypracowaniach pisemnych. Kazda praca ucznia
w szkole powszechnej musi mie¢ na celu nietylko ksztatcenie,
lecz przedewszystkiem wychowanie.

Rozwo6j u dziecka poczucia estetycznego réwniez musi
by¢ uwzgledniony przy wypracowaniach pisemnych uczniow.
Jednakze gtownem zadaniem wypracowan i ¢wiczehn pisemnych
jest przyzwyczajanie dzieci do logicznego i poprawnego pod
wzgledem stylistyki i ortografji wyrazania swej mysli.

Niestety, ta forma nauczania najwiecej kuleje nietylko
w szkotach powszechnych, lecz i w $rednich, na co skarzg sie,
a takze na uniwersytetach.
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Przyczyng tego jest niewtasciwy sposéb nauczania po-
prawnego pisania, polegajacy na kuciu przez dzieci zasad i re-
gut gramatycznych bez wyrobienia u dzieci zdolnosci do prak-
tycznego zastosowania swej wiedzy gramatyczno-teoretycznej.
Praktyka i zycie przekonuje nas, ze wiedza jest czem$ innern,
niz zdolnos¢ stosowania jej w zyciu realnem.

Przypomnijmy sobie, jak my sami obtadowani wiedzg me-
todyczno-pedagogiczng w seminarjach nauczycielskich lub na
kursach przychodzilismy pierwszy raz do szkoly, i nie wiedzie-
liSmy, co mamy z tg wiedza zrobi¢, od czego rozpoczaé. Bia-
dziliSmy w miejscu, tub rzucaliSmy sie na wszystkie strony, ro-
bigc glupstwo za glupstwem, poki zycie i praktyka z czasem
nie nauczyty nas celowo stosowa¢ znane nam metody i zasady
metodyczno-dydaktyczne w naszej pracy szkolnej.

Z tem samem zjawiskiem dzieci spotykaja sie przy pisa-
niu dyktand, ¢wiczen samodzielnych i wypracowan szkolnych.
Reguly gramatyczne umiejg, ale jak zastosowa¢ takowe przy
pracy nie wiedzg i z tego powodu popetniajg btedy.

Wobec powyzszego, dla dobra poprawnego nauczania jest
waznem nie to, w jaki sposéb nauczyciel bedzie poprawiat bite-
dy w zeszytach uczniow i czy atramentem czerwonym, czy zie-
lonym, czy tym lub innym znaczkiem podkreslat btedy, a za-
sadniczo chodzi o to, by uczen swiadomie nie popetniat btedoéw,
majac wpojone zasady gramatyczne.

Z powyzszego wynika, ze nauczyciel przy nauczaniu po-
prawnego pisania winien najpierw dzieci nauczy¢ umiejetnego
stosowania swej wiedzy gramatycznej w praktyce. O sposobie
tego nauczania przy szczegélnych typach wypracowan pisem-
nych tutaj moéwi¢ nie bede, gdyz na to brak miejsca i czasu,
zaznaczam tylko, ze przy nauczaniu gramatyki jezyka ojczy-
stego gtdbwnem $rodkiem w rekach nauczyciela winne byc¢ nie
samodzielne ¢wiczenia pisemne uczniéw, dyktanda kontrolne
i wypracowania szkolne, lecz dyktando szkolne, ktére nazwal-
bym dyktandem nauczajgcem.

Polega ono na tem, ze nauczyciel, przerabiajgc pewng re-
gute gramatyczng, dyktuje catej klasie zdanie lub wyraz (w za-
leznosci od tego co przerabia sie i z ktérym oddziatem), ktory
klasa analizuje, zastanawia sie nad budowag tego zdania lub
wyrazu, samodzielnie wyszukuje prawidta gramatyczne, ktére
winne by¢ zastosowane przy pisaniu danego zdania, wyrazu,
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sylaby, litery. Nauczyciel poucza, w jaki sposéb nalezy stoso-
waé to prawidto gramatyczne w tym lub innym wypadku, kie-
ruje mysla ucznidéw, budzi w nich site do samodzielnego mysle-
nia przy pracy, a tem samem réwnoczes$nie zmusza dzieci do
praktycznego powtarzania gramatyki i stosowania jej w Zzyciu.

Takie dyktando pisze jeden uczen na tablicy, a reszta
w zeszytach.

Biedy popetnione przez ucznia na tablicy omawia sie i po-
prawia z udziatem catej klasy.

W takiem dyktandzie wchodzi w gre samodzielnos¢ ucz-
nia, wystepuje sad i samorzutnos$¢ dziecka. Nauczyciel za$ tylko
zacheca uczniow do logicznego mys$lenia, samodzielnosci w pra-
cy, kieruje tg pracg umystowg klasy, a przez to samo praca
taka nabiera wartosci i celowosci.

Wyzej wspomniane dyktando powinno odbywaé sie na
kazdej lekcji, przeznaczonej na gramatyke jezyka ojczystego
i jako takowe nie wymaga kontrolowania przez nauczyciela.
Lepiej bedzie, jezeli uczniowie sami poprawig jeden drugiemu
zauwazone btedy, gdyz w ten sposob beda wyrabialy w sobie
spostrzegawczo$¢ i uwage.

Dla pogtebienia lekcji przerobionej w sposoéb powyzszy,
nauczyciel daje dzieciom do samodzielnego wypracowania od-
powiednie ¢wiczenia, ktére uczen przerabia albo w klasie pod-
czas zaje¢ cichych lub w domu.

Przerobiwszy z klasa pewien dziat gramatyki, nauczyciel
w celu przekonania sie, czy przerobiony materjat zostat opra-
cowany przez dzieci, jak rowniez w celu skontrolowania wy-
niku swej pracy, daje dzieciom dyktando sprawdzian z zakresu
materjatu juz przerobionego.

Dyktanda sprawdziany i samodzielne ¢wiczenia uczniow
muszg by¢ przez nauczyciela kontrolowane, w przeciwnym bo-
wiem razie ich cel wiasciwy zostalby pominiety.

Przechodzagc do omawiania sposobu kontrolowania przez
nauczyciela wypracowaé¢ pisemnych uczniéw, musze wpierw
zaznaczy¢, ze zadaniem tej kontroli winno by¢: 1) da¢ moznosé
nauczycielowi zorjentowania sie w wynikach swej pracy
i 2) zmusi¢ dzieci do przekonania sie czy przerobiony materjat
zostal przez nie opanowany w zupeinosci, czy tez nie, czego
jeszcze nie zrozumialy, wzglednie jakie biledy popeiniajg i dla-
czego. ,Poznac¢ swd@j btad, znaczy w potowie przyznac¢ sie* —
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mowi przystowie. Niechze uczen sSwiadomie przekona sie, ze
w tem czy innem miejscu gramatyki jest rzeczywiscie stabym
i swoje luki postara sie uzupetnic.

Wyrobienie u dzieci podobnej samokontroli i samokrytyki
w pracy bedzie réwniez bardzo waznym czynnikiem wycho-
wawczym.

Jest zupetnie btednym i bezcelowym sposéb kontrolowa-
nia pisemnych prac uczniéw, polegajacy na tem, ze nauczyciel
sam poprawia w zeszycie bledy, zlicza je i w zaleznosci od ich
ilosci daje ten lub inny stopien. W tym wypadku uczniowi po-
zostaje po otrzymaniu zeszytu zobaczy¢, ile btedéw poczynit
i co za to od nauczyciela otrzymat. Dobrym stopniem pochwali
sie przed kolegami, za zty zilorzeczy nauczycielowi, a praca
zmudna i wysitki jego idg na marne.

Zupetnie inaczej przedstawia sie nastepujacy sposob kon-
trolowania przez nauczyciela pisemnych prac ucznidw.

Nauczyciel, czytajgc takie wypracowanie, btedéw nie po-
prawia, lecz tylko pod btedami daje kreske. Zwracajgc zeszyty,
kaze dzieciom samodzielnie btedy poprawia¢, a wyrazy napi-
sane btednie wypisa¢ w formie poprawionej. Réwnoczes$nie wy-
biera jedng z prac z najwiekszag iloscig charakterystycznych
btedow i omawia je takze z calg klasa, wypisujac takowe na
tablicy.

Warto$¢ takiego kontrolowania bedzie polegata na tem,
ze dziecko, widzac w zeszycie kreske pod wyrazem, bedzie
zmuszone zastanowi¢ sie nad tym wyrazem, odszuka¢ swéj biad
przypomnie¢ sobie, dlaczego ten bigd popetnit: czy przez swo-
ja nieuwage, czy przez mylne myslenie, lub roztargnienie. Po-
stara sie przypomnie¢ sobie lub nawet odszuka¢ w gramatyce
o powiedni ustep, ktéry da sie zastosowaé¢ do danego biedu,
albo rowniez dobrze bedzie, jezeli zapyta kolega, dlaczego wy-
raz nalezato napisa¢ tak a nie inaczej. Stowem — uczen w ten
sposob bada siebie, swojg wiedze, rozumuje i réwnoczes$nie po-
wtarza gramatyke.

Sadze, ze takie kontrolowanie prac pisemnych i popra-
wianie przez ucznidw swych btedéw, da dziecku korzys$¢, gdyz
bedzie swiadome, samodzielne i celowe.

Powyzszy sposob kontrolowania tych prac uczniow moze
byc zastosowany do wszystkich typéw wypracowan pisemnych..
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Gtébwnag zasadg wszelkiego rodzaju nauczaniu winna by¢
Swiadoma i samodzielna praca ucznia.

Musimy skonczy¢ z tym starym pogladem, wediug kté-
rego misja nasza nauczycielska sprowadzata sie do przelewa-
nia ze swej gtowy do gtéw uczniowskich pewnego zasobu wie-
dzy potrzebnej im w zyciu.

Wedlug mego zdania nie ten nauczyciel spetni lepiej misje
swojg w szkole, ktory da swym uczniom wiecej wiedzy, lecz
ten, ktéry nauczy dzieci samodzielnie dochodzi¢ tej wiedzy,
rozszerzac jg i w szkole i poza szkotg, w zyciu.

Sita wzrostu i rozwoju duszy i charakteru dziecka powin-
na leze¢ nie w nauczycielu, lecz w samem dziecku. Zadaniem
nauczyciela jest budzi¢ te site, wzmacnia¢ i kierowac¢ takowa,
nadajac jej pewien ksztal, jak rowniez nauczy¢ dzieci stosowac
zdobyta wiedze w zyciu realnem — i to zadanie mie¢ nalezy na
uwadze takze przy wypracowaniach pismiennych ucznidow.

LEON MARON (jLembarg).

Spiew —JAKO CZYNNIK WYCHOWAWC?ZY.

,Narod, ktory przestaje Spiewaé, przestaje i zy¢“. Jest to stare
przystowie. Piesn bowiem kazda jest odzwierciedleniem duszy danego
narodu. Tworzy sie ona samorzutnie miedzy prostym ludem. Z biegiem
czasu piesn taka nabiera coraz to wiecej form muzycznych, dostawszy
sie do ucha wiecej muzykalnego i w ten spos6b staje sie niejednokrotnie

piesnig calego narodu, jak u nas np. dzisiaj hymn, a dawny mazurek
Dabrowskiego.

Adam Mickiewicz, ktéry tak pieknie opracowat prymitywy piesni,
przekazat potomnosci, Swiety, nienaruszalny dogmat, zawarty w stowach.
,O piesni' — polska — o arko przymierza — miedzy dawnemi i mtodszemi
laty, w tobie lud sktada bron swego rycerza, swych mysli przedze i swych
uczu¢ kwiaty — o piesni — ty$ zadnym nieztamana ciosem, poki cie wta-
sny nardd nie zniewazy“-

Jezeli wezmiemy pod uwage cel nauki $piewu, to odpowiedziec¢
musimy, ze celem nauki Spiewu nie moze by¢ nic innego, jak piekny S$piew-
To znaczenie pierwszorzedne. Wszystkie inne cele majg znaczenie drugo-
rzedne. Cala warto$¢ i cala moc Spiewu lezy w pieknie — ktérem od-
dziatuje ma dusze ludzkie- Jezeli $piew ma uszlachetni¢ dzieci i podnosi¢
je, jezeli ma: budzi¢ wznioste uczucia mitosci Boga —10Ojczyzny — przy-
rody — jezeli ma wywotaé¢ w duszy dziecka te uczucia, jakie ukryte sag
w melodji i stowach pie$ni, musi byé piekny. Spiew pozbawiony piekna,
niema zadnego znaczenia, a wywiera raczej wptyw ujemny, anizeli dodatni-
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Nauka S$piewu przeszta w ostatnich latach wielkg ewolucje- Zmie-
nity sie bowiem nietylko sposoby i metody nauczania, ale ulegt zmianie
nawet i sam cel nauki Spiewu.

Spiewanie piosenek, czynnik niezmiernie wazny, nie jest |uz jedy-
nym naszym celem, do ktérego dazymy, lecz jest jednym ze Srodkéw do
umuzykalnienia- Do tego umuzykalnienia, ktére stanowi dzi$ gtowne za-
danie nauki $piewu, doprowadzamy dopiero stopniowo przez rozwijanie
poczucia rytmu, ksztatcenia stuchu — wyrabianie smaku — i sgdu arty-
stycznego, oraz zdolnosci odczuwania muzyki. W tym kierunku idg nasze
dzisiejsze programy, ktére daza do pogiebienia tego przedmiotu i roz-
szerzenia jego zakresu.

Wartos¢ nauki $Spiewu jest wieillka- Wszedzie, w kazdym przed-
miocie znajdujemy pomoc dla nauki $piewu, a z drugiej strony, nauka
Spiewu jest czynnikiem niezmiennie waznym — naukowym — i wycho-
wawczym dla innych przedmiotbw — np- w wychowaniu fizycznem —
moralnem, spotecznem i nawet umystowem- Wychowanie fizyczne za-
wdziecza nauce S$piewu rozwoOj jednego z najwazniejszych zmystow t- |-
stuchu, dalej umiejetno$¢ prawidiowego oddychania- Ma wiec wptyw do-
broczynny na caty organizm — rozwija klatke piersiowg i jest Srodkiem
niejako profilaktyczym w walce z chorobami ptucnemi-

Réwniez i wychowanie moralne zmaijdue pomoc w nauce S$piewu-
Trudnos$¢ zadania polega na ternl ze mamy wywiera¢ wptyw moralny, nie-
tylko na umyst, ale i na serce, ktére chcemy obudzi¢, oraz na wole, ktérg
chcemy wzmocni¢- Aby tego dokona¢ i wpoi¢ zasady, ktdre majg byc¢
busola na -cale zycie, same stowa nie wystarczajg. Trzeba bowiem niejedno
wprost z duszy do duszy przela¢, niby mocg sugestji. To dziatanie ufatwia
nam nauka S$piewu wiecej, jak kazda inna — bo tgczy dzieci w jedna
calos¢, budzi ospale —e uspakaja je — podporzadkowuje woli nauczyciela
i przez piesn otwiera serce i dusze dzieci.

Dzieki wiladzy, ktérg nauczyciel przez zdobycie wdziecznosci
u dzieci za dostarczenie im wielkiej przyjemnosci przez S$piew posiada,
moze dodatnio wplywaé na rozwdj uczucia oraz woli- Spiew, jako naj-
silniejszy i najbardziej bezposredni wyraz uczu¢, poteguje i pogtebia na-
wet wiecej, niz poezja — uczucia religijne, narodowe i etyczne, wyrazone
w utworze $piewanym, dzieki czemu utrwalaja sie one silniej, zapadajac
w gtab duszy dziecka. Jezeli systematycznie wptywamy na dzieci, aby
kosztem wysitku i pewnego zaparcia sie siebie dgzyty do doktadnego wy-
konania ¢wiczen i piesni, to ksztalcimy temsamem, uczymy je tamania
trudnosci, ¢wiczymy wole. Zaprawia je to zarazem w dazeniu do dosko-
natosci, ktére jest warunkiem nieodzownym wszelkiego postepu-

Co sie tyczy uspotecznienia, znajdujemy w nauce $piewu pomoc:
niezrbwnang. Szkota przedstawia mate spoteczenstwo, chér zas szkolny
jest nim, w Scislejszem jeszcze znaczeniu.

Z jednej strony uczy dzieci solidarnosci wzgledem siebie, a z dru-
giej poddawanie sie woli nauczyciela, a wiec przyzwyczaja je do kar-
nosci. Jest 'to oprécz tego pierwsza akcja zbiorowa dla wytworzenia
czegos$ pieknego.. Najmniejsze nawet dzieci odczuwajg, ze dziatajg wspot-
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nie, ze kazde doktada swa cegietke do ogoélnej budowy, a jednoczesnie
kazde moze niedbalstwem zniweczy¢ owoc wspolnych staran. Stad wiec
budzi sie uczucie odpowiedzialnosci za uczynki-

Jezeli rozpatrzymy wptyw nauki $pewu ma wychowanie umystowe,
to zaznaczy¢ musimy, ze dopiero ostatni czas przyczynit sie do tego,
iz Spiew nalezycie oceniano- Nauka $piewu moze by¢ bardzo uzyteczna,
aby z umystow tworzy¢ sprawne narzedzie dla dalszej samodzielnej pra-
cy, budzac uspione sity intelektu, rozwijajgc uwage, spostrzegawczosg,
zdolno$¢ do wnioskowania, krytycyzm, pamiec¢ i wyobrazenie- Rozwijanie
w pierwszym rzedzie pamieci muzycznej wptywa na ogoélny rozwoj pamie-
ci, widzimy wiec, ze niema prawie galezi wychowania, w ktérej nauka
Spiewu nie odgrywataby roli dodatniej.

Powinnismy wiec zwr6cié uwage na te sprawe i opierajgc nauke
Spiewu na gruntownych podstawach, poddac¢ jg ogélnym prawom naucza-
nia, gdyz wowczas zyska sama nauka i jej stanowisko w szkole, oraz
wzmoze si| bezwzglednie jej wplyw na wychowanie i rozwéj umystowy
dziecka.

Jak analfabeta jest ten, ktory czyta¢ i pisaé nie urnie, tak analfa-
beta w S$piewie jest ten, kto nie zna nut. Od pierwszego noku nauki szkol-
nej powinna wiec znajomo$¢ czytania i pisania nut iS¢ réwnolegle z nauka
jezykowa. Jak w nauce jezyka ojczystego staramy sie poruszy¢ uczucie
dziecka przez stosowne ttumaczenie i wzorowe odczytanie, tak samo w na-
uce $piewu powinnismy iS¢ przez wzorowe ods$piewanie i odpowiednie
wyjasnienie piesni. Stara¢ powinniSmy sie nadto o wyrobienie samodziel-
nosci i pewnosci siebie. Lekcja $piewu powinna by¢ pogodna i wesota.

Nauczyciel stara¢ sie musi o to, aby wykonanie piesni byto popraw-
ne, czyste, rytmiczne i muzykalne. Rozbudzi¢ i rozwingé powinniSmy wraz-
liwos¢ -na piekno muzyczne.

Wyrobi¢ zamitowanie bowiem dla piesni, to znaczy zacza¢ od tego,
co mtodziez mituje, a wiec od ruchu — od zycia i wesela-

U nas dotagd $piew jeszcze niezupetnie jest dobrze doceniany jako
srodek wychowawczy. Ciagle zapominamy o tern, ze mamy wrodzony
-romantyzm — umitowanie ziemi rodzimej, laséw i calej otaczajacej nas
przyrody — z ktérych to czynnikbw wyptywa piesn, Spiew — skarb nasz
duchowy- Spiew to opowie$é o tej ziemi, ma ktérej mieszkamy, to jakby
nieskonczona opowies¢ o zyciu, mitosci, cierpieniu i radosci naszej — to
ksiega, w ktorej zapisujemy przysztos¢ i terazniejszosé-

Bez dachu nad gtowa przezyliSmy lata niewoli — przeszio sto lat —
nie bylo nam wolno swobodnie $piewa¢ po polsku w rozumieniu wolnych
obywateli. Byty czasy, kiedy za piesn polskg szto sie w kajdany. Dzi$
piesn polska nies¢ musi i tworzy¢é musi rados¢ duszy dziecka-

Wyspianski powiedziat: ,Jednej pracy siewcy ooraz nowe“. Badz-
my wiec tymi, co z nauki idg darem, aby jutro czyni¢ jasniejsze i lepsze.
Celem pracy naszej i trudu naszego by¢ powinno hasto: ,Szkota to zycie“-
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M. ROMAN.

PSEUDONAUKA A PROPAGANDA PACYFIZMU.

W amerykanskiem czasopi$smie The Journal of Educational Psycho-
ogy, W zeszycie z maja 1928 r. ukazat sie artykut p. t. ,Dlaczego dzieci
nienawidzg (Why children hate). Eksperymentalni» badanie reakcyj dzieci
ze szkol polskich na okupacje nieprzyjacielskg. Jako autorzy podpisani sa-
Franciszka Baumgarte.n (Solothurn, Szwajcaria) i Daniel A. Prescott (Har-
vard University).

P. Franciszka Baumgarten ,psycholog polski“ (obecnie stale mieszka

Z PISUJe SfOW:nie PO niemiecku i TO rosyjsku) przeprowadzita
warszawskiW 0238,6 °kuPaCli niemiedtiei badania nad dzie¢mi ze szkét

fizaett to okupdntow. ArtyRUP WspBiina B niSoATeri2Rt fanb SRR g2

konama badan , ukrycia ich wynikéw przed okiem Niemcoéw, oraz o nie-
mozliwosci ogloszenia ich w Europie.

Badania dokonane byly przy zastosowaniu metody ankietowej Dzie-
ciom zadawano 8 pytan nastepujacych: 1) Czy wiesz dlaczego toczy
sie ta wojna? 2) Czy jest ci lepiej, czy gorzej podczas wojny? Dlaczego?
3 Jakie wydarzenie z wojny zrobito na ciebie najsilniejsze wrazenie?

Prasrnai najbardziej w czasie wojny? 5) Czy bawite$ sie w woj-
ne. _6) Czego zyczysz nieprzyjaciolom? 7) Czy pragniesz, zeby wojna
Sie juz skonczyta? Dlaczego? 8) Wyrysuj co$, o czem myslisz w zwigzku

'Tekst pytan ttumaczony z angielskiego). Zbadano 700 dzieci
(360 chtopcéw : 340 dziewczat) w wieku od lat 7 do 16 z 8 szkét, z kto-
rych cztery byly meskie i 4 zenskie, 4 chrzescijanskie i 4 zydowskie
2 dla dzieci ze sfer zamoznych, 3 dla dzieci ze sfer $rednio-zamoznych
r 3 dla dzieci ubogich.

Doktadne opracowanie statystyczne badan ma sie ukazac¢ pOzniej.
Narazie podano w wybranych przyktadach odpowiedzi dzieci na pytania
i . apytanie 3 - 188 dzieci podato, ze najsilniejsze wrazenie zrobita
na nich chwila ewakuacji Warszawy przez Rosjan i wysadzanie mostow;
przytoczono kilka przyktadéw odpowiedzi; na datszem miejscu co do
liczebnosci staly odpowiedzi, odnoszace sie do réznych okolicznosci, to-
warzyszgcych wkroczeniu Niemcow do Warszawy; wiele dzieci doznato
s, nycli wzruszen na widok niedoli ludnosci, chronigcej sie do miasta przed
groza wojny, niektére z nich same przezywaty te okropnosci: gtéd cho-
roby, widok trupéw wspominane byly przez dzieci czesto jako dominujace
wrazenia z czaséw wojny. Niejednokrotnie dzieci méwity o szézeisShwem
umknieciu przez siebie Smierci lub ciezkiej choroby; dziewczeta czesciej
wyrazaty wspoiczucie na skutek widziasych cierpien, chlopcy za$ silniej od
czuwali zadze zemsty. Jako przykiad tego ostatniego uczucia przytacza
artykut odpowiedz 13-letniego chitopca, ktory sie cieszy z zamordowania
komisarza niemieckiego, oraz nastepujaca odpowiedz 14-'etniego chitopca-
.Najwieksze wrazenie zrobita na mnie kleska Niemcéw na-froncie fran-
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cuskim, a nastepnie zabicie Schultza (szpiega niemieckiego). W tym osta-
tnim wypadku Polacy pokazali, ze nie zniosa u siebie obcego panowania
i niemieckich szpicléw, ktorzy potajemnie szpieguja Polakéw". Artykut me
odréznia tej jedynej z przytoczonych odpowiedzi, » wyrazajgcej glebsze
uczucie patriotyczne, od innych, w ktdrych wyrazajg sie uczucia egoi
styczne lub altruistyczne, odnoszace sie do poszczegolnych osob. Zauwa-
zy¢ wypada, ze sposobno$¢ do wypowiadania sie uczué patriotycznych da-
wato pytanie pierwsze, pominiete w niniejszem opracowaniu.

Zilustrowawszy przyktadowo odpowiedzi na pytanie 3, wycigga
artykut ogélny wniosek, ze kazde z przytoczonych przez dzieci przezy¢
potaczone byto z nieprzyjemnem wzruszeniem, z ktérego wynikaé musiata,
zdaniem autorow, silna nieche¢ lub nienawis¢. Przytem juz tutaj sugestjo-
nuje sie twierdzenie, ze wszelka nienawis¢ wynika z nieprzyjemnych prze-
zy¢ osobistych i ze przeto odpowiedzi na pytanie 6 byty wynikiem gtéw-
nie, jezeli nie wytacznie, tych przezy¢.

Autorzy artykutu dajg wyjasnienie, ze dla badanych dzieci zaréwno
Niemcy jak i Rosjanie byli nieprzyjaciétmi i ze gdyby okupantami byli
Rosjanie, — to takie same reakcje, jak ponizej przytoczone, zwracatyby
sie przeciwko nim. Jedno z dzieci oSwiadczyto wyraznie: ,Mamy co-raz
to innych nieprzyjaciét — dawn'ej byli Rosjanie, teraz sg Niemcy . Dalej,
jak mowi artykut, dla polskich dzieci nieprzyjaciotmi byli zydzi, ktorzy
razem z niemi chodzili do szkoty; dla zydowskich dzieci Polacy i Rosjanie
byli zawsze nieprzyjaciétmi, a moze nie byli nimi Niemcy, ktérzy czesto
okazywali im wzgledy dla pozyskania ich sympatji. Waznym szczegétem
jest, wedlug autoréw, to, ze kazda grupa dzieci odnosita sie r.ieprzyjaznie
do kazdej innej grupy narodowej, ktéra wyrzadzata je) przykrosci i sta-
wiata przeszkody w zyciu“. Ponizsze odpowiedzi nalezy zatem interpreto-
wacé nie jako przejawy instynktowych narodowych niecheci, wrodzonych
danej rasie lub narodowi w stosunku do innego, ale raczej jako wzrusze-
niowo wzmozone reakcje pewnych girup dzieci w stosunku do ludzi, z kt6-
remi skojarzyty sie dla nich SciSle bardzo nieprzyjemne przezycia, reakcje
typowe, ktére wystepowatyby u kazdej grupy, znajdujgcej sie w podobnych
warunkach w stosunku do innej grupy narodowej, ktoraby roéwnie Scisle
taczyta sie w umysle z doznawanemi bélami i troskami .

W przytoczonych, niezbyt licznych przyktadach odpowiedzi na py
tanie 6 wystepujg zlorzeczenia pzeciwko Niemcom — po czesci przeciwko
Rajzerowi — nie brak jednak i motywéw szerszych, niz osobiste cier-
pienia, sg przeklenstwa pod adresem catego narodu niemieckiego za
krzywdy doznane przez nardéd polski, zyczenia zguby wrogow, azeby
Polska byta wolna. Autorzy nie odr6zniajg tych motywow od egoistycz-
nych, natomiast wyrdzniajg odpowiedzi, otrzymane w szkotach o tenden
ciach ,liberalnych“, gdzie ,nauczyciele byli przeciwnikami wojny*, a dzieci
W znacznej wiekszosci pochodzity z rodzin socjalistycznych . Przyto-
czone sa trzy takie odpowiedzi: ,Zycze, zeby wszyscy nieprzyjaciele zy-
czyli sobie zawrze¢ pokéj* (dz. 1 15), ,zycze moim nieprzyjaciotom, to
jest Niemcom, zeby sie stali lepszymi* (chi. 1 13), zycze, zeby nieprzy*
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jaciele zamienili sie w przyjaciot, zycze, zeby caly Swiat stal sie takim,
zeby wszyscy kochali jedni drugich® (cht. 1 14).

Z tego szczuptego i bardzo powierzchownie ujetego materiatu wy-
ciggajg autorzy wnioski niezmiernie donioste: ,Zamiast szuka¢ miedzy
nieuchwytnemi ogdlnikami, jak instynkt wspoétzawodnictwa, instynkt walki,
czy tez jaki$ inny socjalny instynkt, sktaniajgcy do nienawisci bib mitosci
wespot z grupg narodowa, do ktdrej dzieci naleza, bytoby z pewnoscig
stuszniej uznaé, ze podstawy psychologiczne odpowiedzi na pytanie 6
tkwig w nieprzyjemnych, wzir.usizeniowo zabarwionych przezyciach, o kto-
rych mowity odpowiedzi na pytanie 3. To jest innemi stowy, polskie dzieci
nauczyty sie nienawidzie¢ Niemcow, tak samo jak przedtem niena-
widzity Rosjan, poniewaz Niemcy okupowali ich miasto, a réwnoczesnie
dzieci przezywaly same, lub widzialy, jak przezywajg inni, te wszystkie
liczne utrapienia, niepokoje, choroby, tub nawet boéle fizyczne, ktére za-
wsze towarzysza sytuacjom wojennym. Zamiast moéwié, ze Polacy instynk-
towo nienawidzg Niemcoéw, mamy, zdaje sie# podstawe do powiedzenia,
ze przezycia wojenne ucza nienawisci, ze obecnos$¢ obcych zotnierzy w ja-
kims$ kraju daje wiele okazyj do rozwoju tej podstawy uczuciowej i ze to
witasnie miato miejsce w Warszawie. Wyptywa stad wniosek, ze kazdy
naréd wzbudzi do siebie nienawis¢, jesli jego wojsko bedzie wtadaé¢ w ja-
kims kraju cudzym®.

~Wyjasnienie, przy pomocy instynktu niecheci miedzy narodami lub
rasami jest szeroko rozpowszechnione tradycyjnie. Ludzie mowili zawsze:
,TO jest natura ludzka, a natury zmieni¢ nie mozna“. Przyznajemy, ze
wyzej przytoczone odpowiedzi dzieci nie dowodza z koniecznoscig, ze
ta teorja jest btedna, ale jest pewnikiem w nauce, ze najprostsze i naj-
bardziej bezposrednie wyjasnienia majg najwiekszy stopnien prawdopodo-
bienstwa. Biologja nie udowodnita dziedzicznosci cech nabytych, ale wptyw
przezy¢ nieprzyjemnych na wytwarzanie sie niecheci do ludzi i przed-
miotéw, majacych jakis zwigzek z temi przezyciami, jest powszechnie zna
ny. Nic dziwnego zatem, ze te dzieci polskie nabyly nienawisci do Niem-
coéw i zupetlnie zbyteczne jest dodawaé, ze ta nienawis¢ jest kwestjg in-
stynktu, ktéry z wielkim trudem tylko mozna wykorzeni¢. To samo mozna
powiedzie¢ o nienawisci francusko - niemieckiej. Zapewne, ze ten stosunek
uczuciowy moze w duzym stopniu by¢é przekazany z rodzicéw na dzieci,
ale bedzie to dziedziczenie socjalne, a nie dziedziczno$¢ biologiczna.
Zrédlem tego uczucia bedzie zastepcze przezywanie przez dziecko nie-
szczesliwych sytuacyj, przez jakie przechodzili rodzice“.

~Spoteczne i pedagogiczne wnioski, wyptywajace z tych dwoch
psychologicznych teoryj co do podstawy nienawisci miedzynarodowej,
silnie kontrastujg ze soba“. (Trudnoby sie teraz domysleé, gdzie autorka
.pdska“ poszuka przyktadu—czy moze w Niemczech?-") Otéz nie—postu-
chajmy koncowego ustepu): ,Mozna te wnioski stwierdzi¢ w praktycznem

-) Patrz M. R, Wychowanie a polityka w Niemczech. Przeglad
Pedagogiczny, 1929, Nr. 17.
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zastosowaniu, przeciwstawiajgc to, co sie dzieje w tradycjonalnym typie
Lycée we Francji i w szkotach elementarnych w tym kraju. W pierwszym
typie szkoly wzajemna nienawis¢ Francuzéw i Niemcow uwaza sie za
rzecz instynktu, za ,nature ludzka“. Dlatego profesor historji pokazuje
swym uczniom dtugi szereg wypadkow historycznych, ktére bylty wyni-
kiem tej ,naturalnej* niecheci i wycigga stad bezposredni wniosek na
przyszto$¢, ze Francja musi liczy¢ na swych dzielnych obywateli dla
obrony przeciwko oczekiwanym najazdom, bo ,natura ludzka sie nie zmie-
nia“. Silna armja staje sie absolutng koniecznoscig logiczng wobec takiej
teorii. Natomiast w szkotach elementarnych nauczyciele, nauczeni wtasne-
mi doswiadczeniami wojentiemi, doszli do poczucia niezmiernej bezptod-
nosci i bezsensownosci wojny, jako sposobu zatatwiania sporéw miedzyna-
rodowych. Nie tkwigc tak silnie korzeniami w tradycyjnej psychologii ant
tez w tradycyjnej historji, a widzac bardziej namacalnie wyniki swego
nauczania u dzieci, doszli oni do przekonania, ze moze i wychowanie
miato swoj udziat w ksztattowaniu ducha wojowniczego, oraz we wzno-
szeniu tych przegrod wzajemnych nieufnosci, ktére tylokrotnie doprowa-
dzaly do dziatan wojennych. Postanowiwszy, ze to wlprzysztosci me bedzie
juz wiecej miato miejsca, a co wiecej, wierzac silnie, ze wychowanie ma
wielka moc rozwijania ducha wspoétpracy i dobrej woli miedzynarodowej,
ci nauczyciele zabrali sie bardzo energicznie do oczyszczania podrecznikow
z wszelkich wyrazen nienawisci miedzynarodowej, z gloryfikowania woj-
ny i wybujalego patriotyzmu. Natomiast uczg oni, ze ludzie wszelkich na-
rodowosci sg braé¢mi, majacymi wspoélne zadania do rozwigzywania. Pier-
wszej grupie nauczycieli takie stanowisko wydaje sie szczytem glupoty
w Swietle poje¢ o wielkiej potedze instynktow wspoétzawodnictwa, wo m
jowniczosci i popedébw gromadzkich, ktére wptywaja na postepowanie
ludzkie. Druga grupa, przeciwnie, widzi w procesie uczenia sie, wspie-
ranym przez przezycia emocjonalne, utwierdzajgce pewne nabyte sk on
nosci, prawdziwy warunek, okreslajgcy nasze zachowanie sie. Dla nich
wojna nile jest naturalnym wynikiem instynktownej nienawisci, ale nie-
nawisci podsycanej przez podniety emocjonalne w szkole. Zamiast upra-
wiania tego nadal, nauczyciele szko6t elementarnych pragng nauczy¢ swych
uczniéw prawdy o bezptodnosci i okropnosciach wcjny, oraz rozwingé
w nich czynne pragnienie unikniecia ich*-

Tendencyjnos¢ tego wniosku, rzekomo wysnutego z ankiety ws$rod
dzieci warszawskich, nie wymaga dalszych komentarzy. Ze tendencje,
o ktérych wspomina artykut, niestety, istniejg wsréd nauczycielstwa szkét
elementarnych we Francji, i jak sie realizuja, o tem dowiedzie¢ sie¢ mozna
m. in. z satyrycznego utworu René Benjamin p. t. ,Aliborons et déma-
gogues“. Ksigzke te poleci¢ mozna gorgco do przeczytania czj/telnikom
polskim. Praca ,naukowa“ p. Franciszki Baumgarten wybitnie przezna-
czona jest dla ,aliborons*; dodatnim objawem jest to, ze nie mogta zna-
lez¢é w Europie wydawcy na nig. Charakterystycznag jest rzecza, ze au-
torka, aklimatyzowana w Niemczech, nie mogla tam znalez¢ zadnego
faktu, ktoryby ja przejgt takim entuzjazmem, jak stanowisko ,humanitar
nych” nauczycieli francuskich — na szczescie, nie wszystkich.
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SPRAWOZDANIE Z KONGRESOW-

W czasie od 18 do 24 lipca r. b- z inicjatywy Ligi Czerwonych”
Krzyzy w sprawach Kot Mtodziezy ze specjalnym uwzglednieniem ko-
respondencji miedzyszkolnej. Kongres ten miat na celu skoordynowanie
wysitkéw poszczegélnych krajow w kierunku rozwoju Két Miodziezy
Czerwonego Krzyza, jako organizacji przygotowujacej miode pokolenia
wszystkich narodow S$Swiata do wspoétpracy i pomocy miedzynarodowe!
przez wzajemne poznanie sie i zblizenie drogg korespondencji miedzy-
szkolnej.

Jak wiadomo organizacja Kot Mtodziezy Czerwonego Krzyza mia
na celu uzdrowienie przysztych pokolen zaréwno pod wzgledem fizycz-
nym jak duchowym przez wpajanie w miodziez zasad higieny i przy-
zwyczajania do stosowania ich w zyciu oraz przez rozwijanie najszerzej-
pojetych uczu¢ mitosci blizniego w stosunkach rodzinnych, kolezenskich,
spotecznych i miedzynarodowych.

Pod wzgledem organizacyjnym i fachowym Kongres przygotowany
byt doskonale- Zgodnie z programem rozestanym uprzednio wszystkim
delegatom, gtownym tematem obrad byta sprawa rozwoju korespondencji
miedzyszkolnej w szkotach powszechnych i $rednich, badana uprzednio
bardzo dokladnie w przeciggu kilku miesiecy przez p- Socketfa w Sta-
nach Zjednoczonych, Kanadzie, Francji, Belgji, Czechostowacji, Wtoszechl
i t. d. Szczeg6lowe omowienie obrad kongresu zajetoby zbyt wiele miejsca,
z koniecznosci wiec musze sie ograniczy¢ do krétkiego wyszczegOdlnienia-
poruszanych spraw. Tak wiec dyskutowano sposoby rozszerzenia ram
korespondencji miedzyszkolnej, jej miejsca w programie dziatalnosci Czer-
wonego Krzyza, jej wartosci wychowawcze i miedzynarodowe, stanowisko-
zajete przez ciato pedagogiczne w poszczeg6lnych krajach, sposoby zje-
dnywania nauczycielstwa i wzbudzania wiekszego wzajemnego zaintere-
sowania dzieci, dotychczasowe metody stosowane, i konieczno$¢ wprowa-
dzenia pewnych zmian natury technicznej i t. d. W trakcie obrad delegaci
roznych krajow przedstawiali warunki swej pracy i napotykane trudnosci,,
stopien zainteresowania sie sfer nauczycielskich i ich wspétprace z Czer-
wonym Krzyzem, stosowane systemy propagandy ws$rod dorostego spo-
teczenstwa i dzieci oraz szereg sprawozdah dajgcych obraz dziatalnosci
K6t Miodziezy C. K- na calym Swieci-e-

Poza korespondencjg miedzyszkolng dyskutowana byta sprawa,
wprowadzania zasad higjeny, organizowanie kurséw i tworzenie druzyn
ratowniczych w szkotach srednich, sprawa organizacji Kot dla; dziewczat,,
ktore pokonczyly szkoty 1 zaczynajg pracowaé zawodowo, opracowana
przez delegacje wegierska, sprawa Kot Akademickich, referowana przez
nizej podpisang jako delegatke Polskiego Czerwonego Krzyza, sprawe-
miedzynarodowego zjazdu przedstawicieli mtodziezy Czerwonego Krzyza,
udziatu Kot Mtodziezy C- K- miedzynarodowej akcji pomocy na wypadek
wielkich katastrof i t- p.

Przewodniczyt obradom Dr- Guot —- prezes Genewskiego Oddziatu
Szwajcarskiego Czerwonego Krzyza, sekretarzami zjazdu byli p- Milson:—
dyrektor Sekcji Kot MI. C. K- w Lidze Czerwonych Krzyzy i p. Dubois:
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kierowniczka sekcji Genewskiej Kél Mi. C- K- Udzial w kongresie brali
przedstawiciele 39 Towarzystw Czerwonego Krzyza w ogélnej mosci
okoto 70 os6ib oraz przedstawiciele instytucyj spotecznych i orgamzacyi
pedagogicznych wspotdziatajacych z Ligg Czerwonych Krzyzy w dziedzi-
nie jej prac wychowawczych.

Gruntowne opracowanie tematéw obrad i doskonale warunki pracy
przygotowane dla delegatéw przez Lige Czerwonych Krzyzy umozliwiy
wszechstronne zbadanie sprawy, ufatwity prace kongresu i przyczyniy
sie do jego owocnosci-

Wracajgc do swych krajéw delegaci poza zasobem nowych mysli,
pogladoéw, projektow pochodzacych z bezposredniego kontaktu ludzi ro-
zumiejgcych ideologie Kot Mtodziezy Czerwonego Krzyza i wprowadza-
jacych ja w zycie w 39 krajach Swiata, wywiezli z kongresu poczucie
serdecznych wzajemnych uczué tgcznosci w zyciu i pracy, uczu¢ jakiemi
ozywione bytly obrady. M- Rawska

* *
*

W sierpniu odbyt sie V-ty Kongres Ligi nowoczesnego wychowa-
nia w Heisingér. Liczba uczestnikdw wynosita okoto 2-000 os6b- Najwiek-
szg liczbe os6b wystata Anglja (317). Z Ameryki przybyto 227, z Niemiec
250, z Danii 228, ze Szwecji 240, z Polski 64, z Francji 46, z Norwegji 44,
ze Szwajcarii 36, z Rumuniji 11, z Czech 6, z Holandii 32, z Wegier 25 Jak
z tych cylr wida¢, Polska byta reprezentowana bardzo licznie. Program
kongresu dzielit sie na kursy, sekcje i odczyty-

,Na odczytach i zebraniach plenarnych byly poruszane kwestje z fi-
lozofii nowego wychowania, psychologii dziecka i techniki nauczania. Te
odczyty, ktére odbywaly sie w rycerskiej sali w Krongborskich zamku-
rozpoczynaly sie zawsze muzyka, a konczyly $piewem chéralnym uczest-
nikow. Kazde takie przeméwienie bylo ttumaczone na inne jezyki w sali
znajdujacej sie obok. Na czele komitetu zjazdu byta Mrs. Eusor przewodni-
czaca Ligi nowego wychowania.

Sekcje t- zw. grupy poruszyty kwestje z psychologig i nowoczesne-
mi pragdami wychowania zwigzane. Zabieral w nich glos (miedzy innymi)
dr- Ferriere z Genewy, méwiac o potrzebie skierowywania psychologii ku
studiom indywidualnosci. Dr. Decroly, profesor brukselskiego uniwersy-
tetu, twoérca ,Szkoty dla zycia przez zycie“, oraz dr. Boyd, profesor
z Giasgowa moéwili o testach, sprawdzajgcych intelegencje ucznia —ame-
todzie tak bardzo w Ameryce rozpowszechnionej.

(0] szkole aktywnej nowoczesnej duzo> ciekawych rzeczy dowiedziec¢
sie mozna byto od dyrektora ,Ecole des Roches* (Normandia) p- G- Ber-
lier, jak réwniez dyrektora Bedales School w Anglji, Mr. Powelfa-

Z zakresu studidbw mad ochronkami zabrata gtos p- Ooiralt, gtdwna
inspektorka écoles .maternelles we Francji, Fr. Moberg ze szwedzkiego
Instytutu froeblowskiego Mr- Reed i dr. Waring z Nowego Jorku, i inne-

W dziale wyktadow o masowem ksztatceniu zwlaszcza w szko-
tach panstwowych, wygtosit referat p- B. Kielski naczelnik wydziatu spra-
wozdawczego w Ministerstwie W- R- i O. P-, ktory isteresujgco i wyczer-
pujaco przedstawit szkolnictwo polskie. Pp wyktadzie na ktory zgromag-
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dzil jlicznych stuchaczy, wywigzata sie dyskusja, brali w miej udziat jre-
prezentanci wielu narodow- Z jreferatbw polskich powodzeniem cieszyly
sie rOwniez odczyty p- Radlinskiej: Stosunek szkoly do spoteczenstwa
i p. Kaczynskiej: Wspétpraca nauczycieli i psychologéow szkolnych-

Oprocz odczytdow i sekcyj byty jeszcze i kursy omawiajgce najnow-
sze metody nauczania, jak system Daltonski, metoda Decroly‘ego i Mon-
tessori- Wyktady te ilustrowaly specjalne wystawy.

Specjalna jkomisja, ktéra jpracowata bardzo intensywnie, badata
i zajmowata sie kwestja egzaminéw szkolnych, o ktérych tak sie duzo
mowi i pisze- Przedstawicielem Polski byt w tej komisji p- Kielski, wyka-
zat on w swem sprawozdaniu, ze system egzaminéw w Polsce odpowiada
bardziej nowoczesnym wymaganiom, anizeli w wielu jinnych panstwach
europejskich-

Program zjazdu Obejmowat liczne mniej lub wiecej oficjalne przy-
jecie, w ktorych brat udziat zawsze delegat Polski za specjalnem zapro-
szeniem. E- K-

OCENY | SPRAWOZDANIA.

Ks- Antoni Bogdariski. Promienie stonca. jLiteratura nasza uboga jest
w poréwnaniu z zagranicg w dziela tresci religijnej. W innych ijkrajach,
a przedewszystkiem we Francji, Anglii i Niemczech mamy bardzo bogaty
dzial utworéw traktujacych rézne zagadnienia z zakresu jreligji. To tez
kazdg ksigzke wzbogacajgca nas pod tym wzgledem, nalezy powitac,
z prawdziwa radoscig- ,Promienie stonca“ to szereg szkicow, postaci
Swietych z réznych epok. Przesuwajg sie przed naszemi oczyma, znane
nam wszystkim te olbrzymy Ducha Bozego, jak sw- Pawel, Tomasz z
Akwinu, Katarzyna Senenska, Teresa, to znowu ciche stugi Boze, jak Stani-
staw Kostka lub Jan Marja Yianney lub Teresa od Dziecigtka Jezus.
Wszyscy ci Swieci sg dla autora przedewszystkiem ludzmi, ktérzy poza
specjaitaemi taskami pomagajg nam i zblizajg sie do nas tym! czysto ludz-
kim pierwiastkiem. Juz w pierwszym szkicu o Najswietszej Pannie ude
rza nas podniesienie Jej godnosci i pelni task, ale cichego bohaterstwa
ofiary jaka skfadata dla ludzkosci — matka- Dwa nastepne rozdzialy to
jakby umyslnie zestawienie dwoch typoéw Sw- Pawet i Sw. Franciszek
Salezy, obaj wielcy apostotowie- Pierwszy peten wschodniego tempera-
mentu, potegi ducha, ptomienny i bujny, na wspomnienie ktdrego wyry-
wa sie autorowi okrzyk ,Ach, gdyby dzisiajljeszcze przyszedt na jnasza
ziemie“. | ten drugi apostot X'Vl wieku- ~Stodki sir Franciszek“, jak go
juz wspotczesni nazywali. Ci ktérzy znajg zywot biskupa Genewskiego,
widzg ile pracy i heroizmu kosztowata go wyrobienie tej tagodnosci
i opanowanie swego temperamentu- Rzewnie przedstawiona jest wiara
w nawrdcenie syna $w- Moniki, a wprost przeraza nas jtytaniczna praca
Katarzyny Senenskiej i Tomasza z Akwinu. Jak zaznaczylam wyzej,
autor szuka w kazdym Swietym pierwiastka ludzkiego', dla niego Matgo-
rzata Alacoque jest wielka, nie przez swoje objawienia, ale przez pokore
1 prostote, jproboszcz z Ars jest prostym, nieuczonym cztowiekiem, po-
sluznym woli Bozej i spetniajgcym do ostatniej chwili zycia, do ostatniego
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atomu sit swdj obowigzek kaptanski. Przyktadéw moznaby podawac wiele,
ale te ksigzke trzeba przeczyta¢, aby jg lepiej zrozumieé- Przyzwyczajeni
JjestedSmy w tego rodzaju ksigzkach do pewnej archaicznosci stylu i ujmo
wania tresci; ks- Bogdanski ma styl barwny, zywy i nawskro$ nowoczesny,
peten jedrnych wyrazen i poréwnan- Tytut wskazuje, ze autor na drodze
do Swietosci szuka promieni stonca i radosci, co wyraza, charakteryzujac
Sw- Franciszka z Assyzu ,Cztowiek jednej — stonecznej — przejasnej idei
zycia!* Bardzo gorgco polecamy naszym czytelnikom te piekng ksigzke-
Naby¢ jg mozna w Redakcji ,Szkoty"- Cena 3 z-

PRZEGLAD CZASOPISM.

Przeglad Pedagogiczny. Organ Tow- Nauczycieli Szkét Srednich
i Wyzszych- Warszawa, wrzesien Nr. 23- K- Chmielewski: W sprawie
mysli wychowawczej. Z- lwaszkiewiczowi: Miedzynarodowy Kongres No-
wego wychowania w Helsingér- W- Swietostawski: W sprawie statystyki
studentéw konczacych Politechnike Warszawska- H- 0-. Szkolnictwo
1 oswiata na Powszechnej Wystawie Krajowej. X- Y-. T. N- S W- na
Powszechnej Wystawie.

Wychowanie fizyczne. Miesiecznik poswiecony higienie wychowaw-
czej i Ewiczeniom cielesnym w domu, szkole, armji i stowarzyszeniach.
Zeszyt 7 — 8 Z- Walicka: Przyczynek do sprawnosci fizycznej Zydéw
zotnierzy W- P- Prof- W- Gadzikiewicz: Temperatura efektywna, jej istota,
spos6b oznaczania oraz zastosowanie w higienie szkolnej. F- Fidzinski:
Jan Kochanowski o wychowaniu tizycznem w Polsce XVT wieku- Oceny
ksigzek. Streszczenia- Z Towarzystw, instytucyj i zjazdow- Kronika. Juz
z tytutdw, wyzej wymienionych, fatwo zauwazy¢ rozmaito$¢ tresci arty-
kutéw tego czasopisma, tak godnego polecenia dla naszych kolegoéw zaj-
mujacych sie tizycznem wychowaniem w szkole. Artykut F- Fidzinskiego
daje nam obraz, ze i XVI w- kwestja wychowania fizycznego nie byta
obojetng dla Swiattych i szerzej patrzacych jednostek- W kilku utworach
zajmuje sie poeta ta sprawa, majgc na uwadze stuzbe ojczyznie zdrowych
ludzi. Cho¢ czasy tak odlegte, uwagi jego nie utracity ma zywotnosci i sile.

Miesiecznik Pedagogiczny- Pismo poswiecone sprawom szkotly
powszechnej, organ Z- N- S P- w wojewddztwie Slaskiem. Nr. 6 — 7.
Cieszyn- Dr. Friedlander: Psychologia a pedagogika w Stanach Zjedno-
czonych. Ks- tada: System Daltonski w Chetmie- W- Jurak: Z zycia Sto-
wian- Lekcja. Recenzje- Kronika. O systemie Daltonskim czyta sie i mowi
obecnie bardzo wiele, ale przewaznie teoretycznie, to tez opis wycieczki
do seminarium w Chetmie jest ciekawy, poniewaz wyjasnia nam; jak ten
system wyglada w praktyce- Autor artykutu, mimo pewnych zastrzezen jest
zwolennikiem nowego systemu i zyczy, aby pionierka tego nowego wy-
chowania i nauczania Dyrektorkg P. Miodowska przyczynita sie swa pra-
cg skutecznie do prawdziwej reformy naszego szkolnictwa. Najwazniej-
szym sprawozdaniem zywotnosci i sprawnosci tego systemu bedzie war-
tos¢ pracy tych seminarzystek, ktére jako nauczycielki wejdg w nasze
szeregi- Ich praca bedzie rozstrzygajagcym czynnikiem w ocenie systemu
Daltoriskiego zmodyfikowanego i przystosowanego do naszych warunkow,
tak, jak to zostatlo przeprowadzone w Chetmie-
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Lot Polski- Organ -oiicjalny L- O- P- P- i A- R- P- Wairszawa, Nr- 7,
lipiec- Dla wszystkich, ktorzy sie lotnictwem interesujg, nawet poza fa-
chowcami czasopismo to dostarcza wiele ciekawych wiadomosci, informu-
jace o wszystkich najnowszych poczynaniach z tego zakresu. W tym nu-
merze szczegOlnie zajmujgcym jest artykut Rp- inz- Maczynskiego- Obrona
powietrzna i przeciwgazowa i J- Poptawskiego- Mys$l wynalazcza w lotnic-
twie.

PRZEGLAD CZASOPISM DLA DZIECI | MLODZIEZY-

Kierownik stowarzyszen mtodziezy- Nr- 9, wrzesien-

Dzi$ i jutro pismo dla miodziezy zenskiej, miesiecznik 15 wrzesnia.

Hosanna miesiecznik muzyki koscielnej Nr- 9, wrzesien, Warszawa-

Rados¢ zycia miesiecznik dla dzieci i miodziezy, Nr. 7 wrzesien,
Warszawa-

Moje pisemko tygodnik obrazkowy dla dzieci, Nr- 37, 14 wrzes$nia,
Warszawa.

Miody Polak dwutygodnik ilustrowany dla miodziezy i dzieci Nr- 13
15 wrzes$nia, Katowice-

KRONIKA.

Wyzsze Kursy Pracy Spotecznej w Warszawie. Praca Spoteczna
w Polsce ma przed sobg zadania wielkiej doniostosci narodowej. Wprowa-
dzanie szerokich sfer obywateli w Swiat polskich wartosci cywilizacyj-
nych, podnoszenie dobrobytu ludnosci i sity ekonomicznej narodu mmin-
przez uswiadomienie zawodowe i oddziatywanie organizacyjne na stosunki
ekonomiczne w sposob przenikniety duchem spotecznym, opieka spoteczna
nad dzieémi ;i miodocianemi 4 zapewnienie im nalezytego wychowania,
ubezpieczenia spoteczne i higjena publiczna, te i inne obowigzki spoteczne,
nie moga spas¢ wylacznie na panstwo, jezeli majg by¢ spetnione w stop-
niu, jakiego wymaga dobro narodu; musi sie ich podejmowac spoteczen-
stwo, zorganizowane w instytucjach roéznego typu-

Liczne sg placowki, na ktérych przejawia sie praca spoteczna,
liczne sg zastepy ludzi, ktérzy sie jej oddajg- Wspoiczesny rozwoj pracy
spotecznej, wielkie i trudne zagadnienia, ktére potrzeba rozwigzywac,
rézniczkowanie sie form organizacyjnych — wytwarzajg konieczno$¢ opar-
cia dziatalnosciinstytucyj spotecznych o ludzi odpowiednio wykwalifiko-
wanych, zapewniajgcych umiejetnos¢ i ciggtosé pracy-

Przygotowanie wspoitczesnych dziataczy spotecznych nie moze ogra-
nicza¢ sie, jak to dawniej bywato, wylgcznie do praktyki w anstytucjach-
Nietylko kierownicze sity instytucyj spotecznych, ale takze wszyscy ich
dziatacze, jezeli majg pracowacé¢ $Swiadomie i twérczo, muszg zdobyc¢ tno-cne
ugruntowanie ideowo programowe, glebsze podstawy naukowe, a z no-
woczesnemi metodami i technikg pracy w dziedzinie zycia spotecznego
zaznajomi¢ sie w sposOb systematyczny.

Temu przygotowaniu maja stuzy¢ Wyzsze Kursy Pracy Spolecznej,
w zakresie nauki na akademickim postawione poziomie- Stuzy¢ one majg
zarowno dla tych, ktérzy sie do niej sposobig, a sg nalezycie przygoto-
wani, by méc z nauki o wyzszym poziomie korzystac-
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W wyktadach i seminariach przedmiotéw zasadniczych, powierzo-
nych pierwszorzednym specjalistom, Kursy bedg dazy¢ do systematycz-
nego i glebszego ujecia aktualnych zagadnien zycia spotecznego i gieb-
szego ujecia aktualnych zagadnien zycia spotecznego Polski, w formie
programu opartego na podstawach etyki i Swiadomej mysli katolickiej,,
oraz idei rozwoju i ekspansji polskiej cywilizacji narodowej we wszyst-
kich dziedzinach zycia spotecznego-

Wyzsze Kursy Pracy Spotecznej powstaly z inicjatywy Zjednocze-
nia Polskich Towarzystw Oswiatowych ,Polskiej Macierzy Szkolnej*
1 ,Biura Pracy spotecznej* w Warszawie- Komitet Organizacyjny W- K-
P- S- stanowig nastepujgce osoby: Ks- Biskup A- Szlagowski, Prof. WI-
Grabski, Prof- B- WasiutyAski, Dr- J- Swiezynski, dyr. J. Stemier i dyr-
S- Miklaszewski.

Nauczanie w Wyzszych Kursach Pracy Spotecznej bedzie trwato
2 lata, podzielone na 4 semestry i bedzie miato charakter akademicki uzu-
pehlniajgcy t- j- o charakterze wyzszym niz poczatkowe lata uniwersy-
teckie, tak zeby'studiujacy, poczynajac od pierwszego semestru, mogli
bra¢ czynny udziat w pracach o charakterze seminaryjnym. Wyktady i za-
jecia seminaryjne odbywaja sie w godzinach popotudniowych-

Na Wyzsze Kursy Pracy Spotecznej moga by¢ przyjeci Polacy
i Polki, posiadajgce dowody ukonhczenia conajmniej szkoly S$redniej oraz
przygotowanie do czynnegoludzialu w pracach seminaryjnych, a nadto-
o ile moznosci diuzsze doswiadczenie i praktyke w zakresie pracy spo-
tecznej-

Siedziba Wyzszych Kurséw Pracy Spofecznej miesci sie w lokalu
.Szkoly Pracownic Spotecznych* —~ Polskiej Macierzy Szkolnej w War-
szawie ul- Ztota Nr- 14 Tymczasowy Sekretariat Wyzszych Kurséw Pra-
cy Spotecznej urzeduje w lokalu Biura Pracy Spotecznej (Warszawa, ul-
Kopernika 30, tel. 117-12) godz. 10 — 3 pp-

KWARTALNIK PEDAGOGICZNY

WYDAWANY NAKLADEM NASZEGO STOWARZYSZENIA
ZESZYT Il

......... . UKAZE SIEW PAZDZIERNIKU — —
m PRENUMERATA ROCZNA WYNOSI IO Zt. BB

Zgtoszenia kierowaé: ,,Kwartalnik Pedagogiczny“— Stowarzyszenie

Chrzesé¢.-Narodow. Nauczycielstwa — Warszawa, Senatorska 19.

Naktadem Stowarzyszenia Chrzescijanisko-Narodowego Nauczycielstwa
Szkét Powszechnych.

Odbito czcionkami Drukarni Wzorowej, Warszawa, Diluga 20. Telefon 416-60



