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WYDAWANE NA ZLECENIE MINISTERSTWA OSWIATY PRZY
WSPOLPRACY tODZKIEGO ODDZIALtU TOWARZYSTWA LITE-
RACKIEGO IM. A MICKIEWICZA

PODSTAWOWE ZADANIA
W ZAKRESIE OSWIATY | WYCHOWANIA

W dniu 30 pazdziernika 1048 r. odbyta sie w Warszawie Krajowa Na-
rada Aktywu OsSwiatowego Polskiej Partii Robotnicze,.
Podajemy fragmenty uchwalonej przez Naradg rezoluciji:

Kierownictwo Polskiej Partii Robotniczej wskazato jasno perspektywy
rozwoju Polski do socjalizmu. Droga ta prowadzi przez zaostrzong walke
klasowg przeciwko kapitalistycznym elementom na wsi i w miescie i tc
ideologicznemu oddziatywaniu na masy.

W dziedzinie oswiaty walka ta polega na konsekwentnym wypieraniu
elementéw obcej ideologicznie i klasowo tresci oraz metod nauki %wycho-
wania. Walka ta polega na coraz bardziej konsekwentnym przetamywaniu
az do ostatecznej likwidacji istniejgcego jeszcze uposledzenia mitodziezy ro-
botniczej i chlopskiej w jej mozliwosciach dostepu do szkolnictwa wszystkich
szczebli Walka ta prowadzi przez smiale, codzienne i konkretne wzmacnia-
nie w programach nauczania elementow ideologii marksizmu-leninnmu.

Kasza praca oswiatowa raz po raz pozostaje w tyle wobec
ustrojowych naszego kraju na wszystkich szczeblach oswiaty: od szMy pod-
stawowej do wyzszych uczelni wiacznie. To pozostawanie w tyle grozi po-
waznym utrudnieniem realizacji planu szeScioletniego jesli me zostanie na
czas przezwyciezone. Plan szescioletni, ktéry ma zbudowaé pierwsze zreby
narodowej gospodarki socjalistycznej, stawia® przed pracownikami osunaty
zadania wyszkolenia tysiecy nowych inzynierow\agrono”w, le”,dzie -
ilalek tysiecy technikéw, setek tysiecy robotmkow wykwalifikowanych.



Narada stwierdza konieczno$¢ przelamania trwajacej nadal w dzie-
dzinie osSwiaty pobtazliwosci wobec btednych i szkodliwych ideologii reak-
cyjnych, koniecznos¢ pogiebienia zrozumienia dla ducha internacjonali-
stycznego wychowania, wzmacniania wiezi i wspolpracy z ZSRR, krajami
aemokracji ludowej i postepowymi silami Swiata. Tylko przez wzbogace-
nie problematyki dotyczgcej Zwigzku Radzieckiego, przez ksztaltowanie
whlasnym, przykladem i wychowaniem nowego obywatela w duchu moral-
nosci odpowiadajgcej epoce socjalizmu, przez wpajanie zasad najwznios$lej-
szej etyki — etyki socjalistycznej, zdotamy wypleni¢ chwasty nacjonali-
stycznych pozostatosci.

........ Narada Aktywu postanawia w szczegoélnosci:

1 W dziedzinie reformy szkolnej dgzy¢ do przyspieszonej przebu-
dowy ustroju szkolnego:

a) przez peing realizacje zasady powszechnosci szkoty podstawowej;

b) przez stworzenie jednolitego systemu ksztalcenia, w szczegolnosci przez
zapewnienie przejscia mtodziezy ze szkol zawodowych do szkol wyzszych,

c) przez przebudowe i rozbudowe calego systemu szkolnictwa zawodowego
i technicznego zgodnie z potrzebami szescioletniego planu gospodarczego;

d) przez konsekwentng obrone miodziezy przed naciskiem klerykalizmu,
przez rozbudowe i roztoczenie opieki nad szkolnictwem Swieckim;

€) przez dalsze ulepszanie struktury spotecznej miodziezy szkdl Srednich

w drodze rozszerzenia sieci burs, internatow i innych form pracy;

f) przez dalszg rozbudowe szkolnictwa podstawowego na wsi; przez roz-
budowe sieci pelnych wiejskich szkét podstawowych . ..

ICTRR Przeprowadzi¢ rewizje programéw nauczania na wszystkich
szczeblach szkolnictwa w kierunku bezwzglednego usuniecia wplywow ideo-
logii reakcyjnej, napetnienia ich ideologia materializmu historycznego oraz
wzbogacania problematyki dotyczacej Zwigzku Radzieckiego z uwypukle-
niem jego przodujgcej roli w walce o pokéj i demokracje. Jednocze$nie na-
lezy z zaostrzong czujnoscig przeprowadzi¢ rewizje istniejgcych podreczni-
kow i dazy¢ do przyspieszonego wydania nowych, odpowiadajgcych no-
wym treSciom programowym.

Zaostrzonej kontroli wymaga réwniez nowa realizacja programu.

W zwigzku z tym we wzmozonym tempie odbywaé sie musi rowniez
akcja doksztalcania zawodowego i ideologicznego nauczycieli.

4, W dziedzinie wychowania podja¢ prace nad stworzeniem systemu
wychowawczego opartego na zasadach marksizmu-leninizmu oraz otoczy¢
opiekg prace postepowych i marksistowskich pedagogéw nad problemami
pedagogiki socjalistycznej.

Na odcinku miodziezowym zwigzaé sie Scisle z pracg ZAMP, ZMP
i SP na terenie szkoly i konsekwentnie zdaza¢ do peinej przebudowy idco-
ologicznej ZNP.
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ARTYKULY | ROZPRAWY

L. L TIMOFIEJEW

REALIZM

Gtosny spor o realizm, prowadzony u nas nie tak dawno przez lite-
ratow, nie doczekat sie jeszcze ugruntowania w wypowiedziach polskich
badaczy literatury, W oczekiwaniu na nie podajemy ponizej fragmenty
z ksiigzki radzieckiego teoretyka literatury, ktére moga pobudzi¢ do pod-
jecia prac samodzielnych i zarazem umozliwia nauczycielowi- poloniscie
zorientowanie sie w tym trudnym zagadnieniu.

REDAKCJA

Mowigc o podstawowych wiasciwosciach realizmu mozemy powiedziec,
ze jest on takim przedstawieniem zycia, w ktérym artysta nie wychodzi poza
ramy materialu dostarczonego mu przez zycie, nie wnosi wen nic, co nie jest
z nim zwigzane. Realista nazywamy pisarza, ktéry uchwycit w rzeczywisto-
sci cos charakterystycznego i typowego dla niej i pokazat to w takich for-
mach, ktdre — witasciwe tej rzeczywistosci — sg w niej catkowicie mozliwe
i moga by¢ przez nas sprawdzone. L. Toistoj do' opisu burzy nie wnosi nic, co
nie wigze sie z nig w rzeczywistosci, nic, co nie jest dla niej charakterystyczne,
co nie mogtoby by¢ przez nas sprawdzone. Homer moéwigc o burzy wigze
z nig to, co jest poza mozliwoscig ludzkiej apercepcji, tzn. nadaje jej for-
mg, ktérej ona naprawde w zyciu nie ma i mie¢ nie moze. Istotng cechg
realizmu jest wtasnie to, ze przedstawia on zjawiska rzeczywistosci w formie
im wtasciwej, takimi, jakimi mozemy je oglada¢ w samym zyciu, i rowno-
czesnie chwyta w nich cechy typowe, charakterystyczne, w ogole istotne dla
tych zjawisk.

Charakterystyczng cechg realizmu jest to, ze wybiera on z zycia cas,
co sie juz w nim skonkretyzowalo, wytawia z niego sity juz dziatajgce i pra-
wa, ktére juz sie przejawity. ,Czym jest realizm? — pisat Gorki. — Kroétko
moéwigc jest to obiektywne przedstawienie rzeczywistosci, ktére wydobywa
z chaosu zdarzen, stosunkéw i charakteréw ludzkich cechy o powszechnej do-
niostosci i tworzy z nich obrazy zycia, typy ludzi. W postaci Oniegina wi-
dzimy przedstawienie natogéw, mysli, uczu¢ catej zitotej miodziezy szlachec-
kiej lat dwudziestych. Nie wiadomo, czy naprawde istniat cztowiek sku-
piajgcy w sobie to wszystko, czym Puszkin napetnit Oniegina, ale niewatpli-
wie najbardziej charakterystyczne cechy Oniegina byly witasciwe setkom
ludzi tego Srodowiska”.

W tym traktowaniu realizmu jako zasady wyboru i uogélnien zjawisk
zyciowych, ktorag kieruje sie artysta w swej twdrczosci, gtéwng rzeczag staje
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sie to, ze realizm zmierza do wyboru takich zjawisk, do uchwycenia takich
praw nimi rzadzacych, ktdre sie juz skonkretyzowaly i dojrzaly w rzeczy-
wistosci, i maluje je takimi, jakimi sa w zyciu.

Stad wynika najbardziej charakterystyczna wihasciwos¢ realizmu —
typoéw os¢ obrazu. Engels pisal, z2 ,w arunkiem realizmu
obok prawdy szczego6tow jest wiernos¢ odda-

nia typowych charakteréw w typowych okoli-
cznos$ciach?”.

Pojecie typowosci zaklada obecnos¢ uogdlnienia i réwnoczes$nie wy-
starczajace uzasadnienie za pomocg zjawisk realnych, ktére mozna byloby
znalez¢ w zyciu.

To uwarunkowanie obrazu realistycznego przez rzeczywistosé, to, ze
artysta ksztattuje go ,na obraz i podobienstwo” zycia, prowadzi do rozwinie-
cia jeszcze jednej charakterystycznej cechy realizmu, ktérg mozna okresli¢
jako obiektywizm narracji. Przez to nalezy rozumie¢, ze
artysta-realista przedstawia fakty takimi, jakimi sg w zyciu, nie podpo-
rzgdkowujac ich swojej woli, nie narzucajgc czytelnikowi swoich wnio-
skéw i doprowadzajagc do nich droga samej narracji i przedstawionej przez
nig logiki zycia. ,Prosze nie narzuca¢ swoim bohaterom samego siebie i nie
poucza¢ mnie-czytelnika; — pisatl Gorki poczatkujgcemu pisarzowi — prosze
mi da¢ dobre, doktadne obrazy, a sam dojde do potrzebnych mi wnioskéw” .
Maupassant okreslat sztuke pisarska jako ,mistrzowskie ugrupowanie co-

dziennych drobnych faktéw, z ktorych sam przez sie wynika ostateczny sens
utworu”.

Tak wiec realizm mozna okresli¢ jako metode,
ktéorej specyficzne cechy sa nastepujgce —budo-
wanie obrazow z materiatu dostarczonego przez
realng rzeczywistos¢, prymat zycia nad sztuka,
dgzenie dc tworzenia typowych charakterow

w typowych okolicznosciach i obiektywizm nar-
racji.

Ré6znorodnos$sé form realizmu zalezna
od uwarunkowania historycznego

W réznych epokach historycznych, ktére wyciskajg swdj slad na twor-
czosci pisarskiej danego okresu, wystepuja naturalnie specyficzne zjawiska
realizmu, reprezentujace te forme realizmu, ktdra mogta pojawi¢ sie wiasnie
w danych warunkach historycznych, okreslajgcych poglad pisarza na swiat,
jego stosunek do swiata. W starozytnosci cztowiek pod pewnym wzgledem
starat sie odtworzy¢ otaczajgce go zycie takim, jaljie jest, ale roéwnocze$nie
podporzgdkowanie sie przyrodzie, jak pamietamy, decyduje o mitologizmie
jego myslenia. Stad w literaturze starozytnej niezwykle duzo prawdy zycia,
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bogowie antyczni sg tworzeni na wzor cztowieka i w opis ich wkracza przed-
stawienie zwyktego bytu, charakterow i psychologii cztowieka starozytnosci.
Bogowie ci walczg, ktoca sie, kochajg, podlegajg zmianom itp. Ale réwno-
czed$nie pisarz starozytny zabarwia swojg apercepcje Swiata wyobrazeniem
o sitach nadludzkich, ktore kierujg jego zyciem. Stad potezna realistycznosé
sztuki antycznej otrzymuje mitologiczne zabarwienie. Jest to swoisty, okre-
slony przez dane warunki historyczne, zupetnie odmienny od innych ,realizm
mitologiczny”. To paradoksalne zestawienie zjawisk na pierwszy rzut oka
przeciwstawnych wyjasnia sprzecznosci w rozumieniu sztuki antycznej. Nie
wolno tej sztuki wigza¢ z realizmem w Scistym rozumieniu tego stowa, ale
réwniez nie wolno jej catkowicie przeciwstawia¢ realizmowi.

Dopiero zrozumiawszy te historyczne warunki, w ktérych ona powsta-
wata. przekonamy sie, ze w danej sytuacji realistyczne tendencje twoérczo-
sci nie mogly przejawi¢ sie petniej i doktadniej.

Klasycyzm

W literaturze wieku XV Il (Francja) i wieku XV III (Rosja) panuje
tzw. klasycyzm. Jestto niezwykle oryginalne zjawisko w historii lite-
ratury, ktore zwykto sie uwaza¢ za swoistg metode artystyczng. Krancowy
racjonalizm i relatywizm w przedstawieniu zycia sg charakterystycznymi
cechami klasycyzmu.

Przedstawiciele klasycyzmu sami rozpoczynali od zadania zyciowej
prawdy, na przyktad Boileau pisat, ze ,piekne w sztuce moze by¢ tylko to,
co jest prawdziwe”, — ale samg prawde klasycyzm pojmowat bardzo wasko.
Charaktery u pisarzy klasycyzmu sprowadzajg sie do niewielu ogolnych
cech, dziatajg w konwencjonalnych warunkach, méwig jezykiem silnie kon-
trastujgcym z jezykiem realnego zycia itd. Dzieta klasycyzmu nabierajg jakby
jakiego$ ogodlnego znaczenia, cztowiek jest w nich rozpatrywany z punktu
widzenia jakich$ ogdlnych praw nim rzadzacych, a realne historyczne wia-
Sciwosci srodowiska, w ktérym zyje, pozostajg poza polem widzenia.

W zwigzku z tym wydaje sie, ze klasycyzm jest jakby jaka$ specjalng
metoda realistyczng, ktéra przedstawia cztowieka typowego w jego ogoéinych
cechach, ale i oderwanego od realnego zycia — czlowieka w typowych, ale
dlatego wiasnie abstrakcyjnych warunkach. Okresliwszy dominujgca ceche
danej postaci klasycyzm doprowadza jg logicznie do doktadnego sformuto-
wania, odrzucajac dla wiekszej jasnosci wszystkie inne cechy. Obtudnik jest
tylko obtudnikiem, ale dzieki temu obtuda zostaje przedstawiona z wyjatkowg
wyrazistoscig (Tartuff). Stad wynika typowos¢ Tartuffa i jego abstrakcyj-
nos¢, gdyz w zyciu nie spotykamy takiego jednostronnego rozwoju cha-
rakteru. Jednakze réwnoczesnie problemy stawiane przez przedstawicieli
klasycyzmu byly gleboko wspdiczesne, a rysy przedstawianych charakterow



pozostawaly w zasadzie catkiem wierne, zwigzane z podstawowymi zagadnie-
niami éwczesnej rzeczywistosci.

Tre$¢ do swoich dziet czerpat klasycyzm z samego zycia i nie poddawat
j € jakimkolwiek zmianom dla zadowolenia zamierzen artysty. Ale réwno-
czes$nie opracowywat jg zbyt abstrakcyjnie. To okre$lalo wiasciwosci formy,
w ktorg wcielata sie dana tres¢. Klasycyzm nie byt jaka$ specyficzng metoda
tworcza. Jego witasciwosci wynikaly ze swoistych cech warunkéw history-
cznych, w ktérych przejawity sie tworcze, realistyczne (w zasadzie) tendencje
klasycyzmu. Klasycyzm rozwijat sie w okresie panowania szlacheckiej,
dworskiej kultury. Szlachta w tym czasie ostro odgrodzita sie od innych, niz-
szych klas, wytwarzajgc witasciwg sobie forme egzystencji, swoj kodeks mo-
ralny az do osobnego jezyka (tacina we Francji — jezyk francuski w Rosji).
| en osobny sSwiat wewnatrz kraju, ostro bronigcy sie przed wtargnieciem
obcych elementéw, wytwarzat swojg estetyke, stawiat postulaty sztuce, ktéra
tez nie miala prawa wigczac do kregu swych zainteresowan tego, co nie mie-
Scito sie w waskim zakresie dworskiej, szlacheckiej kultury. ,Prosze chroni¢
wzrok przed sprawami poziomymi’ — pisal Boileau ganigc Moliera za to,
Ze nie przestrzegajac regut klasycyzmu rozszerza zakres swej tematyki i przez
to obniza estetyczng wartos¢ swych dziel. Ta niezdolno$¢ do ogarniecia zy-
cia w jego catosci doprowadzita do tego, ze klasycyzm bronigc sie przed wpro-
wadzeniem w swe utwory materiatu z zycia, niedopuszczanego z zasady w gra-
mce jego widnokregu, podawat swoje zapladniajace problemy w formie kon-
wencjonalnej. Tres¢ realistyczng zwezaly ramy umownosci, ktéra nie dopusz-
czata formy realistycznej. Tak powstawatlo to, co mozna nazwac ,logicznym
realizmem w. XVIIl. Warunki historyczne zamknely w okreslonych grani-
cach mozliwosci rozwojowe sztuki, zaciesnity ja i z tego powodu realistyczne
tendencje twoérczosci tego okresu przejawity sie w sposOb sobie wiasciwy.
Mimo to nie mamy tutaj osobnej metody réwnorzednej realizmowi, lecz tylko
jedno z jego odgatezien, uzaleznione od zupetnie okreslonych warunkéw hi-
storycznych.
, i

Krytyczny realizm wieku XIX

Specyficzne warunki rozwoju spotecznego w wieku X I1X stworzyly
réwniez specyficzne formy rozwoju literatury-realizmu w tym okresie. Z je-
dnej strony rozwoj kultury doprowadza do rozkwitu realizmu wydajgcego
dzieta najdoskonalsze i najpetniej obejmujgce rzeczywistos¢, z drugiej —
wszystkie narastajgce konflikty zycia, ktére narzucaly cztowiekowi coraz
ciezsze warunki egzystencji, skierowujg Ow realizm ku ostrzejszemu dema-
skowaniu niedoskonatosci zycia, ku surowej jego krytyce. Tworczos¢ reali-
styczna w. X IX stawia sobie za cel wykazanie niedoskonatosci zycia, przed-
stawienie kryzysu przezywanego przez cziowieka i spoleczenstwo. Stad jego
specyficzny charakter — jestto realizm krytyczny.



Naturalizm

W wypadku, gdy artysta dgzac do odtworzenia zycia takim, jakie
jest, nie wyszukuje jego praw, a pokazuje oddzielne zjawiska nie do-
chodzac do uogélnien, realizm tracgc typowo$¢ traci réwniez swoje arty-
styczne znaczenie i obniza swoj poziom. Naturalizmem nazywa sie wlasnie
taki skarlaty, niepetnowartosciowy realizm. Naturalizm kopiuje jeo nie
zycie nie pogtebiajgc jego rozumienia. Blad jego polega na tym, ze wyia-
czajgc swe przypadkowe obserwacje nad zyciem, zazwyczaj wcale dlan nie
charakterystyczne, i skierowuje nan uwage czytelnika pisarz naturalista
nadaje im taka wage, na ktorg nie zastuguja, i doprowadza tym samym do
falszywych uogélnieii, w nastepstwie czego moze znieksztalci€é nasze wy-
obrazenie o zyciu.

Realista przedstawia nie tylko te fakty z zycia, ktére byly, ale i te,
ktdre mogtlyby istnie¢, a w ktérych mozna znalezc prawa rzadzace zyciem.
Naturalista przedstawia tylko to, co naprawde byto, a to moglto by¢ przy-
padkowe, nie charakteryzujgce zycia. Takie przedstawienie ,przypadko-
wych charakterow w przypadkowych okolicznosciach , wtasciwe naturaliz-
mowi i stanowigce rezultat niepelnego zados¢uczynienia zasadom realizmu,
moze mie¢ rézne przyczyny historyczne.

Naturalizm moze powstawa¢ w wyniku dazenia ku realizmowi, gdy
pisarz jeszcze nie opanowat w dostatecznej mierze jego zasad, ale stopniowo
zbliza sie ku nim budujgc swe obrazy z materialu rzeczywistosci, lecz je-
szcze nie osiggajac dostatecznego stopnia uogolnienia.

Naturalizm moze powstawa¢ jako rezultat rozktadu realizmu w okresie
spotecznego upadku.

Naturalizm nie jest samodzielng artystyczng metodg w takim lub in-
nym okresie historycznym. Moze tylko z wieksza lub mniejszg sita prze-
jawia¢ sie w tworczosci pisarza wowczas, gdy warunki historyczne i btedy
samego pisarza uniemozliwiaja przejscie do realizmu.

Zalezno$¢ realizmu od warunROw historycznych

W ten sposob realizm staje sie ogélng artystyczng metoda, w ktorej
w najwiekszej peilni wystepujg podstawowe tendencje sztuki, jako specy-
ficznej formy odtwarzania zycia w epoce kapitalizmu. Warunki historyczne
okreslajg kazdorazowo jego konkretng tres¢, tworzac sprzyjajace okoliczno-
sci dla jego powstawania i okreslajgc idee, obrazy, tematyke i jezyk danego
pisarza. Dlatego zjawiska realizmu sg bardzo ré6znorodne w zaleznosci od
warunkéw historycznych — od najbardziej prymitywnych form dazg do
najbardziej wysokich i doskonatych, wprost do przejscia do wyzszego etapu
rozwojowego — do realizmu socjalistycznego.

I réwnoczesnie we wszystkich tych réznorodnych formach realizmu
znajdujemy wspoélne cechy charakterystyczne, dzieki temu ze najbardziej
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istotne jego wtasciwosci jako metody zachowujg swoje znaczenie w twérczo-
sci réznych okreséw i artystow- Dlatego moéwimy o realizmie Rabelais’go,
Puszkina, Maupassanta, Dickensa, odnoszac ich dzieta do jedynej w swoim
rodzaju metody artystycznej. Pojecie metody artystycznej pozwala nam
w ten sposdb tgczy¢ zjawiska jeszcze bardziej réznorodne niz prady i wy-
krywac jeszcze bardziej skomplikowane drogi historycznego rozwoju lite-
ratury. Oczywiscie, ze przy takiej historycznej analizie nie wystarczy wska-
za¢ ogolnie na realizm pisarza. Trzeba okresli¢ jego swoiste whasciwosci
w 0golnym rozwoju realizmu. Dzielo staje sie dopiero wtedy zrozumiate,
gdy okreslimy jego miejsce w stylu pisarza; styl pisarza rozwazymy ze
wzgledu naznaczenie, jakie posiada w danym kierunku literackim. Do-
piero potem mozemy powiedzie¢, ze i styl pisarzy i kierunki sg najdokfad-
niej okreslone w ramach tej metody, ktéra warunkuje ich najogoélniejsze
wihasciwosci.

Romantyzm

Juz Arystoteles odrézniat dwa typy budowy obrazow malujgce
zycie, jakie ono jest i takie, jakim by¢ powinno. Ten podzial sie ustalit.
W jednej z rozmow z Balzakiem George Sand powtdérzyta w gruncie rzeczy
okreslenie Arystotelesa, wykazujgc réznice miedzy swojg twérczoscig a twor-
czoscig Balzaka: ,Pan ujmuje czlowieka takim, jakimi go pan widzi
powiedziata — natomiast ja czuje sie zdolna przedstawi¢ go takim, jakim
pragnetabym go widzie¢”.

Jak fatwo spostrzec, wszystkie te okreslenia wskazujg na jedng zasa-

dniczg ceche romantyzmu — na to, ze tworca-romantyk dazy do wyrazenia
w swych obrazach tego, czego nie ma w otaczajgcej go rzeczywistosci, tego,
co pragnie w niej widzie¢, i co — wedlug jego zdania — byc w niej po-

winno. Typowag wilasciwoscig romantyzmu jest ustalenie pry matu
sztuki nad zyciem, ustanowienie praw artysty do tworzenia obra-
zOw z materialu czerpanego nie z rzeczywistosci, lecz z wyobrazni, przeciw-
stawiajgc go rzeczywistosci jako norme podporzadkowujaca sobie Swiat.
Przyczyny kierujgce pisarza czy to w strone realizmu, czy romantyzmu
wynikajg z ogolnych warunkéw historycznych okreslajgcych jego przyna-
leznos¢ klasowa, stosunek do zycia, poglad na $wiat, co stanowi podstawe
wyboru danej metody artystycznej. Z tego powodu w praktyce zyciowej
romantyzm podobnie jak i realizm wystepuje w najréznorodniejszych, a cze-
sto do siebie niepodobnych formach. Jesli niezadowolenie romantyka z zycia
wystepuje w zwigzku z dgzeniem pisarza do przywrdcenia zyciu tego, co sie
juz historycznie przezyto lub przezywa, jesli pragnie on przeciwstawi¢ zyciu
swe idealy zaczerpniete z przesziosci, mamy do czynienia z romantyzmem,
ktéry Gorki- proponowat nazwaé romantyzmem pasywnym.
Romantyzm moze mie¢ charakter postepowy, ujawniajgcy sie wowczas,
gdy niezadowolenie z zycia, ucieczka od faktow do marzen wynika z dazenia
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pisarza do pokazania w swej twérczosci koniecznosci zmiany zycia w zwigzku
z przewidywanymi przez niego nowymi formami procesu rozwojowego. Wre-
szcie moze powsta¢ sytuacja, kiedy pisarz bedzie wystepowacé przeciw istnie-
jacemu porzadkowi rzeczy w imie haset rewolucyjnych, gdy te hasta nasyca-
jace jego dzieta bedag potwierdzeniem nadciggajgcej rewolucji. Takim ro-

mantyzmem rewolucyjnym byl nasycona tworczos¢ Maksyma
Gorkiego,

Wewnetrzne pokrewienstwo realizmu
i romantyzmu

Charakterystyka realizmu i romantyzmu doprowadzita nas do wniosku,
ze obie te metody rdznig sie zasadniczo w sprawie podstawowych proble-
moéw tworczosci. Jednakze tatwo jest spostrzec, ze w historii literatury me-
tody te nie sg wcale rozdzielone tak ostro, jak, zdawatoby sie, by¢ powinno.
Czesto zdarza sie, ze ten sam artysta rozpoczyna swg kariere pisarskg jako
romantyk, a potem przechodzi do realizmu. Nawet wiecej, w ciggu jednego

i tego samego okresu rozwojowego artysta daje i realistyczne, i romantyczne
utwory.

W ten sposOb przeciwienstwa tych metod nie majg charakteiu wytg-
czajgcego, tzn. jedna nie wyklucza drugiej, przeciwnie, mozemy mowi¢
o ich wzajemnym przycigganiu sie. |0 wyda sie nam jasne, jesli sie zasta-
nowimy nad ich wlasciwosciami. Wiemy wszak dobrze, ze zadne zjawisko
nigdy nie zastyga w bezruchu. W procesie rozwojowym to, co jest najbar-
dziej znamienne, stopniowo stabnie, zamiera, a to, co bylo drugorzedne,
wysuwa sie na pierwsze miejsce. Niezaleznie od sity organizmu rozwijajg
sie w nim skfadniki wiodace go do rozkladu. A te w swej kolejnosci klada
fundament powstania nowego zycia. Takie jest prawo rozwoju zjawisk
w przyrodzie i w zyciu spotecznym. Dlatego pelne zrozumienie zjawiska
zaktada réwniez zdanie sobie sprawy z tego, czym ono jest, i z tego, czym
ono sie stanie w procesie rozwojowym, tzn. tego, co zostato juz w mm okre-
slone, i tego, co dopiero sie zaczyna okresla¢. Realizm zesrodkowuje uwage
na tym, co sie juz okreslito, romantyzm na tym, co sie konkre-
tyzuje i okres$la. Miedzy nimi nie ma granicy nie do przebycia.
Nawet wiecej, im glebiej realizm bedzie wnikat w zjawiska, tym wyrazniej
bedzie spostrzega¢ perspektywy ich rozwoju, bedzie moéwit nie tylko o okre-
slonym, lecz i o okreslajgcym sie.

Im gtebiej i pelniej realista orientuje sie w rzeczywistosci, tym w kon-
sekwencji bardziej powinien sie zbliza¢ do romantycznego przedstawiania
rzeczywistosci, przewidywanej zgodnie z zasadami trzezwej analizy rozwoju.
Dlatego realizm w swoim konsekwentnym przebiegu powinien igczyc sie
z romantyzmem, i z drugiej strony, jezeli marzenie romantyka ma zmierzaé
ku temu, aby naprawde przewidzie¢ to, co powinno by¢ w zyciu - musi
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opiera¢ sie rowniez na analizie rzeczywistosci, tj. na realistycznym jej rozu-
mieniu. Tym wieksza i tym glebsza jest znajomos¢ perspektywy rozwoju
zjawisk zyciowych i tego, co sie z nimi stanie, im mocniej opiera sie¢ na
rozumieniu realnych faktéw. Marzenie jest tym blizsze urzeczywistnienia,
im glebiej jego korzenie siegajg w erzeczywistos¢.

Historyczne uwarunkowanie przeciwstawienia
realizmu i romantyzmu

W ten sposéb romantyzm nieuchronnie prowadzi do realizmu, jezeli
tylko istotnie konsekwentnie dazy do u talenia prawdziwej zyciowej perspek-
tywy i pokazania tego, co naprawde powinno by¢ w zyciu. Jednakze w spo-
leczenstwie burzuazyjnym, pozbawiajacym sztuke podstawowych mozliwosci
rozwoju, nie moze ona w pei urzeczywistni¢ swych zamierzen. W spo-
teczenstwie kapitalistycznym pisarze skrepowani swym Swiatopogladem kia
sowym nie mogli przemysle¢ do korica procesu rozwojowego. Jesli wzno-
szgc sie ponad swoj Swiatopoglad mieli moznos¢ odtwarza¢ z calg prawda
iealne procesy zycia nawet w tym wypadku, gdy zaprzeczaly ich interesom
klasowym, to tym niemniej sam wybér zjawisk i ustalenie zwigzku miedzy
nimi byty w znacznym stopniu ograniczone, gdyz zalezaly przeciez od ogdl-
nego rozumienia zycia.

Stad wtasnie wyrastatlo to rozdwojenie sztuki przesztosci, ten antago
nizm miedzy romantyzmem i realizmem, ktory obserwujemy u pisarzy
przesztosci.

Jednostronnos$é¢ realizmu

Witasnie dlatego Swiatopoglad pisarza wyraza sie w jego metodzie albo
rozszerzajgc jego mozliwosci, jak to obserwujemy obecnie w literaturze ia-
clzieckicj, albo przeciwnie, ograniczajgc artyste, jak to dzialo sie w lite'
raturze przesziosci z mieszczansko-szlacheckimi i drobno-mieszczanskimi
pisarzami.

Brak mozliwosci dla swobodnego rozwoju petnowartosciowe] ludzkiej
osobowosci w ustroju kapitalistycznym, ograniczono$¢ Swiatopogladu pisa-
rzy wynikajgca z ich pozycji klasowych — wszystko to odbijato sie na arty-
stycznej metodzie dawnej literatury, ograniczalo i zwezalo metode realisty-
czng wiodio do tego, ze w wielu wypadkach nawet krytycznie przedstawiajgc
rzeczywisto$¢ pisarze jednak nie mogli zrozumie¢ prawdziwych perspektyw
lozwoju historycznego i przeciwnie, odwracajgc sie od niezadowalajgcego
ich zycia nadmiernie odrywali sie od faktéw realnych, tracili w wiekszym lub
mniejszym stopniu grunt historyczny, co takze ograniczato ich mozliwosci.
W ten sposéb jedyny w swej istocie proces twoérczosci w nieprzyjaznych wa-
runkach ustroju kapitalistycznego jakby sie rozdwajal, rozbijat sie na dwa
oddzielne potoki, realistyczny i romantyczny, co nieuchronnie prowadzito
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do zubozenia i jednego, i drugiego. Wybitni przedstawiciel,
raznie zdawali sobie sprawe z jednostronnosci jego rozw J m
.Rozporzgdzamy wielogtosowg orkiestrg, bogatg paletg.’

idei
kami ..., lecz braknie nam zasad wewnetrznych, du v,
ljednostronny rozwoj realizmu wyrazat sie
on uchwyci¢ w dostatecznym stopniu rozwoju zyc.a, zadowalajac . vy

co juz wyraznie zostalo skonkretyzowane.

Jednostronno$¢ romantyzmu

Roéwnie jednostronny byt i romantyzm, ktéry przeciwstawiat me
walajgcej go rzeczywistosci marzenia o innym zycm, o innych udzkich
Eterach, nie nasyca! jednak marzenia dos.ateczme realng treser,. ktora
by mogta znalez¢ swoj odpowiednik w zyciu.

Ta jednostronno$¢ realistycznego i romantycznego stosunket do zyma
[ U «lad ze nisarze przesziosci bardzo wyraznie zdajgc sobie spra e
wyplywata ? ich otaczalo, nie byli jeszcze w stanie znalezc
" “ nTktora moglaby przeksztalci¢ istniejacy porzadek rzeczy, bowiem
TiL w a toszcze w zyciu w jako$ uformowanym ksztalcie. Dlatego albo
m Jm tylko o“ym, co jest w zyciu rezygnujac z czegos$ ,ieskonkretyzowa-
nego co sie dopiero rodzi, albo szukali tego, co sie ksztaltuje, lecz ja
lekiej utopii, nie spotykanej w rzeczywistosci dotychczas.

Realizm socjalistyczny

Nowe warunki historyczne stwarzajg nowe mozliwos¢, dla rozwoju
sztuki i tym samym przygotowujg odmienng metodg artystyczna.

Okres walki o ustroj socjalistyczny staje sie nowym etapem rozwoju
sztuki Powstaje metoda realizmu socjalistycznego.

Resumujagc mozna powiedzie¢, ze cech, charakterystyczng metody

- o =1 : : .
a celem jej jest soqallsngv:zne wychowanie cziowieka. Realizowac¢ te cele
mozna dzieki temu, ze podstawg tej metody jest cziowiek wyzwolony, ktéry
ma przed sobag piekng droge harmonijnego rozwoju i mozliwosci tworzenia
kultury6—Snarodowej pod wzgledem formy, socjalistycznej pod wzgledem
tresci i ogolnoludzkiej w swej doniostosci.

(Fragmenty z Teorii literatury L. L Timofiejewa w przektadzie Lwy Korze-
niewskiej).



MELANIA KIERCZYNSKA

»POWRACAJACA FALA* BOLESLAWA PRUSA¥)

Utwory naszych pisarzy pozytywistycznych cenimy niezmiernie wysoko
m. i. dla ich giebokiego humanitaryzmu.

Jednakze wszyscy nasi wielcy pisarze tego okresu dalecy sg od radyka-
lizmu spolecznego, co wiecej, utwory ich nie odstaniajg na ogot zbyt wy-
raziscie bolaczek zycia ,nizin spotecznych. Niemniej jednak w dorobku
tworczym kazdego z nich znajdziemy jakas jedna pozycje, wyrézniajacag sie
szczegolnie mocno zarysowanym obrazem spotecznej krzywdy. U Orzeszko-
wej bedzie to powies¢ Kiziny, sposrdd utworow prozg Konopnickiej — Mi-
tosierdzie gminy, u Prusa — Powracajgca fala.

Rzecz jasna, ze w okresie miedzywojennym te wiasnie utwory naj-
mniej byly popularyzowane, nie wlgczano ich do wydan tanich, do lektury
szkolnej. Dzi§ czas juz uczyni¢ je popularnymi, tym bardziej ze i pod
wzgledem artystycznym nalezg one do czotowych pozycji literatury okresu
pozytywizmu.

Rozwdj kapitalizmu i towarzyszaca mu koncentracja kapitatu posiada,
jak wiadomo, ,odwrotng strone medalu” : towarzyszy jej wzrost Swiadomosci
robotniczej i rozwdj organizacji klasy robotniczej, skupionej w stosunkowo
wielkich juz przedsiebiorstwach.

W Polsce, w zaborze rosyjskim, pierwsze bardziej masowe wystgpienia
robotnicze, kierowane przez organizacje socjalistyczng albo z nig koordyno-
wane, przypadajg na okres po roku 1880, jakkolwiek przejawy buntu robo-
tniczego widzimy juz w dziesiecioleciu uprzednim (1870— 1880). Spotykamy
sie juz wtedy z poszczegllnymi strajkami (w Warszawie, todzi, Zgierzu).
Sg to jednak strajki nieduze, czysto lokalne. Fabrykant todzki, Jézef Po-
znanski (cytuje wg Dziejow ruchu socjalistycznego Resa) taka dat w roku
1876 charakterystyke proletariatu polskiego: ,Co sie tyczy stosunkéw klasy
robotniczej do pracodawcy, albo pracy do kapitatu, korzystng bedzie uwaga,
ze wypadki zmow, wywierajace tak zgubny wpilyw na warunki spoteczno-
ekonomiczne krajow i tak czesto majgce miejsce za granica, w Polsce prawie
sg nieznane w okregach przemystowych”.

Wprawdzie juz w latach 1876— 1877 istnialy w Polsce kotka socja-
listyczne, prowadzity jednak tylko propagande ostatecznych celéw socjali-
zmu wsrod nielicznych jeszcze zwolennikéw, zamarly zresztg wkrotce po do-
konanych aresztach na kilka lat.

*) Uwagi, skreslone w ponizszym szkicu, bedacym wstepem do adaptacji sceni-
cznej Powracajgcej fali, ktéra ukaze sie naktadem ,Ksigzki” w ramach ,Biblioteki
Swietlicowej” wydawanej przez KCZZ, maja za zadanie podmalowanie spotecznego
tta opowiadania Prusa Powracajgca fala.
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Dopiero w r. 1881 powstaje pierwsza masowa rewolucyjna partia ,Pro-
letariat”, prowadzaca agitacje masowg i organizujgca walke z uciskiem i wy-
zyskiem fabrycznym.

Totez kiedy wielki powiesciopisarz polski, Bolestaw Prus, pozniejszy
autor Lalki, Faraona, Emancypantek, pisal w r. 1830 swoje opowiadanie
Poxaracajaca fala, na horyzoncie ,stosunku pracy do kapitalu nie widac
byto jeszcze chmur ,groznych”, zapowiedzi poézniejszej Swiadomej i nie-
ustepliwej walki. Strajk robotnikow w fabryce Adlera w Powracajgcej fali
jest zupetnie sporadycznym zywiotowym buntem nie opartym o zadng szerszg
organizacje robotnicza.

W pierwszym okresie szybkiego przemystowego rozwoju dominowat
w Polsce kapitat zagraniczny, przede wszystkim niemiecki; tak bujnie rozwi-
jajaca sie £o6dz miata, jeslj idzie o sfere fabrykancka, charakter w duzej
mierze niemiecki. Rzecz jasna, ze fabrykant-Niemiec sprowadzat sobie do
fabryki majstrow niemieckich; element bezposrednio wyzyskujacy* — maj-
ster, fabrykant — byt wiec w stosunku do robotnika obcy nie tylko klasowo,
lecz i narodowosciowo. W Polsce si6dmego — osmego dziesieciolecia X X
wieku, kiedy swiadomos¢ klasowa byta dopiero w zarodku, natomiast Swia-
domos¢ ucisku narodowego miata w warunkach zaborow bardzo silne tra-
dycje, rosngca nienawis¢ klasowa przyjmowata wobec tego czesto formy
nienawisci narodowe;j.

Pozytywisci, ktérzy w uprzemystowieniu kraju widzieli uniwersalny
Srodek na wszystkie niedomagania spoteczne, woleli traktowac rosnaca nedze
proletariatu na ptaszczyznie pognebienia raczej narodowosciowego niz klaso-
wego. Niezmiernie ostry, sugestywny obraz wyzysku robotnika fabrycznego,
jaki daje Powracajgca fala Prusa, zawdzieczamy temu, ze robotnikom pol-
skim przeciwstawiony jest tu fabrykant - Niemiec. Watpi¢ nalezy, czy datby
nam Prus obraz podobnie mocno zarysowany malujgc fabryke wiasciciela -
Polaka.

Na inng jeszcze okolicznos¢ nalezy zwréci¢ uwage. Adler jest przed-
stawicielem kapitalistycznego ,grynderstwa” — jest fabrykantem w pierw-
szym pokoleniu, by}, jak to przedstawia Prus, niegdy$ robotnikiem, pézniej
majstrem w Niemczech, zanim doszedt do posiadania wielkiej fabryki w Pol-
sce. W czasach, kiedy rozgrywa sie akcja Powracajgcej fali, fortuny fa-
brykanckie wyrastaly w Polsce istotnie szybko, stad z wiekszg dozg prawdopo-
dobienstwa moégt Prus uczyni¢ swego bohatera -cztowiekiem ongis ciezkiej fi-
zycznej pracy, co ma niejako usprawiedliwiaé w opowiadaniu Prusa stawiane
przezen robotnikom wymagania, i wzmacnia¢ tym samym Judzkie rysy
Adlera.

Podobnie dgzenia Gostawskiego do stworzenia warsztatu jest charakte-
rystyczne dla czaséw, kiedy wielkie obiekty przemystowe pozostawialy jeszcze
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pewne pole rozwoju dla drobnych warsztatébw. Stad w robotniku Gostaw-
skim tendencje obce masie robotniczej: to wiasnie przyszly wiasciciel war-
sztatu, Gostawski, broni Adlera méwigc, ze z Adlerem niegdys tez tak twardo
postepowano . . .

Konflikt socjalny: fabrykant — robotnicy narasta i rozgrywa sie
u Prusa na tle innego konfliktu: Adler i jego syn herdynand.

Podczas kiedy konflikt socjalny odmalowany zostat w sposob realisty-
czny, postacie fabrykanta i jego syna, szczegdlnie za$ posta¢ starego Adlera
ulegly pewnej mitologizacji, wyolbrzymieniu jednej strony, jednej cechy.
Stary Adler nie tylko balwochwalczo kocha syna, kocha on w nim przede
wszystkim przeciwienstwo samego siebie: letkiewiczowskie, wielkopanskie
puszczanie pieniedzy, ktére wedlug starego fabrykanta-ciutacza czyni do-
piero z zycia rzecz piekng i godna.

Podkreslajgc w stosunku Adlera do robotnikbw nieludzkie
cechy fabrykanta (Adler odmawia zonie robotnika, ktory w tabryce stracit
zycie, trzech rubli na pogrzeb jej dziecka, pokrywajgc jednoczesnie nie bez
satysfakcji dlugi syna idgce w dziesigtki tysiecy), Prus nie chce bynajmniej
,odcziowieczy¢” Adlera, lecz ogniskuje jego ,ludzkie cechy w wyolbrzy-
mionej mitosci do syna, w marzeniu o wartosci, jakg uzywajgcy zycia syn
nada jego wlasnemu zyciu.

Takie ujecie charakteru Adlera wzmacnia tragiczny wydzwiek Smierci
Ferdynanda, zawinionej posrednio przez eksploatatorskie praktyki ojca. Fala
krzywdy, ktéra powraca, zeby porazi¢ fabrykanta, bije w niego, zaiste, obu-
chem, odbierajgc mu wskutek straty syna sens jego wlasnego zycia.

Stojgc na gruncie koniecznosci pracy -organicznej, propagujac prace
u podstaw, Prus nie dat jednakze nigdzie dodatniej postaci pozytywistycz-
nego dziatacza. | tu, w Powracajacej fali, zlekcewazyt i oSmieszyt drobno-
mieszczanskg dobro¢ pastora Boehme i ograniczonos$¢ zycia jego samego
i jego rodziny.

Posta¢ Ferdynanda uczynit Prus psychologicznie ,skomplikowang .

Ferdynand — to nie tylko hulaka-utracjusz. Nazywa siebie ,obywa-
telem Swiata”, robotnikow fabryki swego ojca namawia do strajku o wyzsze
ptace wskazujgc im na to, ze za granicg robotnicy umiejg walczyc o swoje
interesy, robi wycieczki na Wezuwiusz, narazajgc sie na niebezpieczenstwo,
twierdzi, ze jest chory na chorobe spleenu ...

Skad owo groteskowe potgczenie powyzszych cech.)

W okresie, kiedy Prus pisal swojg Powracajgcg fale, idealy socjali-
styczne byly uwazane przez pozytywistycznych pisarzy za nonsensowne i nie-
powazne ,nowinki” batamucgce niedowarzonych acz nieztych w gruncie rze-
czy mieszczanskich miodziencéw. |ak potraktowala te sprawe Orzeszkowa
w szeregu w tymze czasie wydanych opowiadan (Sylwek Cmenlarnik, Widma,
Zygmunt towicz i jego koledzy), tak samo potraktowat jg Prus.
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Owo ,nowinkarstwo” tgczy Prus w postaci Ferdynanda z pewnymi
podmuchami nietzscheanizmu. Ferdynand narze a ze nie ma

dnym
sit swoich, mowi o swojej ,orlej” naturze (Adler® - orzel) jest” Jcdny
stowem niedowarzony fircyk, ktéry ,nalykat su; n0J m® obr0.

Jego ludzkie cechy podkresla Prus, kazac mu stangé¢ do pojedy
nie honoru ojca.

ktorv rozgrywa sie w Powracajacej . fali, posiada ram
Dramat ktgry rozgg¥y % J%eéh B Y

styczne, spoleczne Jqdro
chologiczne: sprawe ojca i syna rtuitiuw
j niP ; bunt wyzyskiwanych robotnikéw.
'Fabrykant Adle, podpalajagcy po Smierci cyna wiasng fabryk, n,e Jest
, m = tvDOWV ale jego metody wyzysku, ,oszczednosci , ktore wpr
bynajmniej . ] J]a ,hutnikéw, sg odtworzone w.erme,
alypowe" Typowerdéwniez metody zyskiwania sobie w fabryce
a YP ,,, /,* e usvtuowanego personelu, zaprzedajacych sie za ochlap
, ST 1 SscT k Z rzucalL fabrykant w dobrze zrozumianym in-
tere”r (sekretarz) Typowe sg metody, za pomocg ktoérych dopmguje sie
zdolniejszych robotnikéw do racjonalizowania metod pracy po to, by zan
eresowawszy ich najpierw materialnie, przerzuci¢ po kro km, czasie cay
¢iSr racjonalizacji ,a nich i na ich kolegow, zyskujgc dla siebie wie kie
sumy (ulepszenia Goslawskiego), | gtodowe place. , redukcja de ega o»
fabrycznych, ktérzy wystepuja z zadaniami w imieniu ogou = ° J
sg praktyki typowe, sktadajgce sig na pelny, wyrazisty obraz fabrykant
dtawigcej przemocy.
ZaznaczyC trzeba, ze Powracajaca lala z takim wiasnle mocno zary-
], -cm Swiata wyzysku i przeciwstawiajgcych mu Se robo.n.kow
suwanym obu p , »awe, w ogolle w twoérczosci pisarzy pozytyw,-
tiy c z~r unikam!,, Slusznie podkresla Kulczycka-Saloni w swojej pracy
a Prusie Ze wszyscy biedacy u niego sg zrezygnowani, cisi . pokorni, uw
Zajagc swag nedze za powszechne prawo zycia, za zjawisko stare jak swia
na ktére nie ma rady. Tak jest istotnie u Prusa. Humanitaryzm Prusa me
zaktada walki pokrzywdzonych. Wyjatek stanowi Powracajgca fala, gdzie
robotnicy podnoszg zywiotowy ale zdecydowany bunt.

Dlaczego motyw ten w poézniejszej twodrczosci Prusa me powraca.
Przypuszcza¢ nalezy ze rozwijajgcy sie w nastepnym dziesiecioleciu klasowy

ruch socjalistyczny w masowym juz charakterze (Butanie partn
tariat” w r 1881, wielki strajk w Zyrardowie w r

J

r e
. 1883), p erwsze kryzys.
r ,nc , ,m= m — '

, » I'j jest poming¢ temat klasowej
ualki anizeli wprowadzi¢ go do literatury.

Tym bardziej cenng pozycja w tworczosci Prusa pozostanie dla nas
Powracajgca fala,
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PROGRAMY | PRAKTYKA SZKOLNA

Jan Zygmunt Jakubowslii

HISTORIA LITERATURY W NOWYM
PROGRAMIE

Podejmujemy na lamach Polonistyki interpretacje programu klas
IX—XI. Artykut Jakubowskiego — to zagajenie dyskusji na temat no-
wego pojmowania historii literatury; artykuty Budzyka i Sawrymowicza
sg rozwinieciem odpowiednich czesci programu. Do dyskusji zapraszamy
0go6t polonistow.

REDAKCJA

Nowy program w klasach 1X —X | wysuwa na naczelne miejsce w nau-
czaniu jezyka polskiego historie literatury. ,Uwagi wstepne”
do programu oraz zwiezle ujete wstepy do poszczegoélnych epok historyczno-
literackich wskazujg kierunek interpretacji. W najogélniejszym ujeciu pro-
gramu brzmi to nastepujgco: , . ..zjawiska literackie, postaci i prady sg uka-
zane na tle historii i przemian spotecznych".

Ani ,uwagi wstepne”, ani lapidarne sformutowania wprowadzajgce
w najistotniejszg problematyke ideologiczng i artystyczng réznych epok nie
moga odpowiedzie¢ na wiele pytan, jakie wysunie praca nad realizacja pro-
gramu. Trzeba zapyta¢ po prostu: co ma uczyni¢ nauczyciel ze swoimi wat-
pliwosciami? Oczywista, siegnie do znanych sobie podrecznikow historii
literatury. Nie znajdzie tam jednak czesto pomocy, gdy zgodnie z postu-
latami programu bedzie szukat wskazowek, w jaki sposob ukaza¢ zjawiska
artyzmu i mysli w zwigzku z procesami spotecznymi, w jaki spos6b umiesz-
cza¢ dzieto sztuki w konkretnej rzeczywistosci historycznej, ktéra je wydala.

Palagcg sprawa staje sie przygotowanie nowego podrecznika historii
literatury, ktéry bytlby zgodny z celami poznawczymi i wychowawczymi
dzisiejszej szkoly i z osiggnieciami wspoiczesnej nauki o literaturze. Pod-
recznika takiego nie napisze jeden cziowiek. Prace musi podja¢ zespét
badaczy. 1 ,

Do chwili ukazania sie nowego podrecznika poszukamy oparcia w Kry-
tycznym wykorzystaniu starych opracowan oraz w doktadnej interpretaciji
sformutowan programu. Polonistyka konsekwentnie bedzie zamieszcza¢ arty-
kuty o poszczegélnych epokach. Juz numer biezacy jest w znacznej mierze
poswiecony sprawie programu klasy [X.
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Artykut niniejszy zawiera probe odpowiedzi na zasadnicze niewatpli-
wie pytanie: Jak nowy program ujmuje historie
literatury?

Wokét problemu nauczania historii literatury w szkole narosto wiele
nieporozumien i sporow. Dlatego trzeba tu przypomnie¢ nieco historii inte-
resujgcego nas zagadnienia.

W roku 1920 pisat Kazimierz Wdycicki w znanym podreczniku dla
nauczycieli pt. Rozbior lilcTUcki w szkole:

.Dyskusja nad zagadnieniem, czy nauka literatury w klasach wyzszych
szkoly Sredniej ma polega¢ na kursie cigglym historii literatury czy tez
analizie dziet literackich, dobiegta, zdaje sie, konca. Znakomita wiekszos¢
wybitniejszych jej uczestnikdw zaréwno u nas, jak gdzie indziej, we Francji,
Szwajcarii, Niemczech, wypowiedziala sie przeciw wyktadowi historii
literatury, za gldbwne, a czesto jedyne zadanie szkoly uwazajgc czytanie
autorow ...”"

Spér na temat ,historia literatury czy literatura” trwat jednak i po
roku 1920. Na pierwszym Zjezdzie Polonistéw w roku 1924 Ignacy Chrza-
nowski bronit praw historii literatury, ktéra utrzymywata swoje stanowisko
jeszcze w programie osmioletniej szkoty $redniej w klasach VI VIII. Ale
w istocie byla to juz pozycja stracona, bo coraz silniejsze stawato sie da-
Zzenie do zerwania z interpretacjg historyczng. Nie tylko w gimnazjum ale
w liceum zwyciezyta w okresie reformy jedrzejewiczowskiej koncepcja anty
pozytywistyczna. Wprawdzie w liceum pozostala historia literatury, ale byl
to historyzm bardzo specjalnegolgatunku, wysuwajacy zamiast istotn e hi-
storycznej interpretacji system zagadnien, ktore stwarzaty sugestie, jakoby
rozw6j kultury i literatury kierowany byl prawami $Swiata wartosci oder-
wanych od konkretnych, gospodarczo-spotecznych proceséw historii. Oma-
wiano np. ,idealy religijne i rycerskie sredniowiecza, uniwersalizm w po-
gladzie na Swiat”, zastanawiano sie nad ,wyrazem ducha religijnego i ry-
cerskiego w literaturze polskiej wieku XV 11" itp., ale nie szukano podtoza
tych ideologii w rzeczywistych procesach historii — tlumaczyty sie one nie-
okreslonymi prawami rozwoju ,kultury duchowej .

Wspomniany spér miat charakter nie tylko dydaktyczny. Trzeba go
pojac gtebiej, bardziej zasadniczo, bo w istocie wyrastat on z odmiennej
koncepcji kultury, z odmiennego pojmowania
pi zedmiotu i zadan nauk humanistycznych.

Obrona (w omawianym sporze) historii literatury — to byta obrona po-
zytywistycznego pojmowania badan literackich z ich uprzywilejowaniem ele-
mentow biograficznych i psychologicznych, z przekonaniem, ze wzoréw me-
todologicznych dla nauk humanistycznych trzeba szuka¢ w metodach nauk
przyrodniczych. (Piotr Chmielowski pisal w roku 1899 w Metodyce historii
literatury: ,Jako zajmujgce sie przedmiotem bardziej zlozonym nauki hi-
storyczne daleko trudniej od przyrodniczych osiagajg Scistos¢ naukowg; mimo
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to z powodu podobienstwa obu dziedzin mozemy i powinnismy dazy¢ droga
utorowang przez nauki przyrodnicze”). Konsekwencjg takiego pojmowania
badan literackich bylo w szkole nauczanie historii literatury czesto jako
przede wszystkim nauczanie rejestru pisarzy, tututdw dziel, szczegdtéw bio-
graficznych i bibliograficznych.

Krytycy pozytywistycznego pojmowania badan humanistycznych (np.
Dilthey, ktéry wywart bardzo silny wplyw na naszych badaczy literatury
na poczatku wieku X X wychodzili z przekonania, Zze istnieje zasadnicza
réznica miedzy poznaniem humanistycznym i przyrodniczym, ze nie mozna
sprowadzac poje¢ nauk humanistycznych do poje¢ nauk przyrodniczych. Wy-
ciggali jednak z tego stusznego rozrdznienia i uznania autonomii badan hu-
manistycznych wnioski o problematycznej warto$ci poznawczej, bo siegali po
argumenty do mysli filozoficznej, ktéra podnosita prymat poznania intui-
cyjnego. poznanie rozgatezia sie na poznanie posrednie, przyrodnicze,
w konstrukcjach pojeciowych — powtarzat u nas w roku 1914 za Diltheyem
K. Wodycicki w rozprawce Historia literatury i poetyka — i bezposrednie,
intuicyjne, poznanie za pomocag przezycia. Zasadniczym elementem Swiata
ludzkiego sa przezycia i ich obiektywizacje: dziatania, stowa, wytwory”).
Dominowanie w ostatnich kilkudziesieciu latach w badaniach literackich ten-
dencji antypozytywistycznych przynosito wiele wnikliwych oswietlen na te-
mat wartosci artystycznych dzieta, wiele cennych badan z dziedziny kom-
paratystyki, ale w rezultacie doprowadzito do przerostow formalizmu, do wy-
raznego stanowiska antyhistorycznego. W szkole konsekwencjg tego zwy-
ciestwa byly tendencje antyracjonalistyczne, zwyciestwo oficjalnie uznawa-
nej w programach tezy, ze warto$¢ istotng posiada poznanie intuicyjne, ze
utwor literacki nalezy przezywaé, a nie poznawac.

Powigzanie sporéw dydaktycznych z odpowiednimi teoriami kultury,
z ktorych one wyrastajg, pozwala nam gtebiej poja¢ i sens nowego progra-
mu, ktéry zdecydowanie stoi na stanowisku historii literatury.

Ale wiasnie jakiej historii literatury?

Odpowiedz trzeba sformutowa¢ najpierw ,w dwoch punktach o charak-
terze negatywnym.

1 Nie chcemy nawigzywa¢ do dominujgcego w miedzywojennym
dwudziestoleciu ahistorycznegoli antyracjonalistycznego tlumaczenia utworu
literackiego; nie wystarcza nam chocby najbardziej wnikliwe, ale oderwane
od historii oswietlenie walorow estetycznych, bo jest to jednostronne z punktu
widzenia poznawczego i falszywe ze wzgledow spoteczno-wychowawczych.
(Przypominamy, ze w pierwszym numerze Polonistyki pisalismy: ,Antyhi-
storycyzm w nauczaniu literatury polskiej nie moze by¢ bliski naszej epoce.
Nowag Polske zdeterminowaly przeobrazenia spoteczno-polityczne, ktore na-
rzucity nam poglebiony stosunek do przesziosci kulturalnej. Fakt, ze decy-
dujagcym dysponentem w dziedzinie gospodarczej, politycznej, organizacyj-
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nokulturalnej staly sie w Polsce klasy robotnicza i chiopska, wysuwa bar

wyraznie problem ciggtosci kulturalnej zycia narodu. Ludowa lolska chce
zna¢ dobrze stary i piekny rodowod wspoétczesnych ruchéw postepowych, na-
wigzuje przez wiedze o przesztosci do wtasnych, demokratycznych tradycji ).

2. Nie chcemy jednak wraca¢ i do teorii pozytywistycznych, do na-
turalistycznej koncepcji kultury i cztowieka, do ogdlnikowych twierdzehn ai
neowskich o wplywie na powstanie dzieta artystycznego czynnikéw rasy, Sro-
dowiska i momentu dziejowego. Wiemy dzis, po wielkich doswiadczeniach
historii, jasniej niz kiedykolwiek, ze pozostawanie w kregu utartych pro-
bleméw biografii i psychologii, jakimi operowali badacze pozytywistyczni,
odbierato rozwazaniom literackim nie tylko gtebsza warto$¢ poznawczg ale
zarazem deprecjonowato ich funkcje wychowawcza, bo znieksztalcalo kon-
kretne myslenie historyczne miodziezy, bo nie doceniatlo prawdy, ze dzia-
talnos¢ artystyczna cziowieka jest funkcjg zycia spotecznego.

Przejdzmy do pozytywnych stwierdzen programu. Najwazniejsze sfor-
mutowanie mozna przedstawi¢ nastepujgco: historie literatury trzeba ujgc
w oparciu o historyczng, socjologiczno-marksistowskg interpretacje, ktéra
wigze losy twércy i dzieta z dziejami klas spotecznych, z konkretnymi pro-
blemami walk klasowych, determinujgcych rozwdj kultury. Podkreslajac
znaczenie stosunkoéw spoteczno-politycznych dla ksztattowania sie pradow
artystycznych i umystowych program nauczania historii literatury uczy ro-
zumie¢ znaczenie i role literatury jako oreza ideologicznego w walce spo-
tecznej.

Jak to robi¢ w praktyce szkolnej? Trzeba sie porozumie¢ najpierw
w sprawach zasadniczych *). Ze sformulowan programu wynika, ze rzecza
bardzo istotng, decydujgcg o odpowiedniej interpretacji zjawisk literackich,
jest odstoniecie w kazdej epoce zasadniczego kon-
fliktu spotecznego, dynamizujgcego O6wczesne jy-
cie To bedzie krok pierwszy i to musi uczyni¢ nauczyciel zarowno droga
wykitadu jak i (co wydaje Sg najbardziej ksztalcace i interesujgce) droga
przedyskutowania utworéw, ktére wyraznie obnazajg znamienne konflikty
klasowe epoki. Program ukazuje w najogélniejszym sformutowaniu zasadniczg
sytuacje spoteczng réznych epok i to powinno by¢ punktem wyjscia do dal-
szej pracy w szkole. W epoce Odrodzenia jest np. mowa o ,utrwaleniu spo-
tecznej i gospodarczej przewagi klasy szlachecko-ziemianskiej ; w czasach
baroku - o ,przegranej absolutyzmu o$wieconego, wzroscie bezprawia szla-
checkiego i oligarchii moznowladztwa” ; w okresie oSwiecenia - 0 stabosci
polskiego mieszczanstwa, o postepowych elementach moznowtadztwa ktére
w sojuszu z bogatym mieszczanstwem podejmuje walke z zywiotami konser-

*) Bardziej szczegdélowe rozwazania, m. i.

sprawozdania z odpowiednich lekcji,
przynio-a nastepne numery Polonistyki.
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watywno-sarmackimi o unowoczesnienie panstwa (nie rezygnuje ze swojej
przewagi jako klasy rzadzacej). To sg bardzo istotne, jakby kluczowe sfor-

mutowania. Prawdziwie okre$lona sytuacja spoteczna — to podstawa do
trafnego zrozumienia i genezy ideologii réznych epok i sensu spotecznego
uznawanych czy odrzucanych tradycji kulturalnych i literackich i —
w dalszej konsekwencji — wyrazu artystycznego. (Zgodnie z intencjg pro-

gramu trzeba tu uwzgledni¢ i dialektyczne oddziatywanie twoérczosci arty-
stycznej na zycie spoteczne).

Program przeciwstawia sie zaréwno traktowaniu wartosci ideowych
literatury w oderwaniu od formy artystycznej (co nazywac¢ przywyklismy
wulgarnym socjologizmem) jak i badaniu formy artystycznej w oderwaniu
od wartosci ideowych (formalizm). To bardzo wazne zastrzezenie. Jednym
bowiem z najtrudniejszych i najbardziej odpowiedzialnych momentéw pracy
polonisty nauczajgcego historii literatury jest umiejetno$¢ powigzania roz-
wazan na temat formalnych cech dziela literackiego z interpretacja ideolo-
giczng i z wiedzag o rzeczywistosci pozaliterackiej. Trzeba to czyni¢ zgodnie
ze stuszng zasadg o jednosci tresci i formy. Trzeba w praktyce szkolnej m. .
pamieta¢ o tym, ze ideowy i spoteczny sens utwordw literackich okresla nie
tylko tak zwana popularnie ,tres¢”, ale ze czynig to réwniez wybrane przez
pisarzy konwencje i srodki artystyczne, kompozycja utworu, wybor pewnych
gatunkow literackich itp. Postepowy charakter twoérczosci Ignacego Krasic-
kiego okreslamy np. na lekcjach polskiego nie przez omawianie pogladéw
poety w oderwaniu od dziel, w ktérych one wystgpity, ale zwrécimy m. i.
uwage na to, ze odmienna funkcja spoteczna powiesci, wtaczenie jej w stuz-
be postepowej ideologii polskiego Oswiecenia, zmienilo zarazem ksztalt arty-
styczny dawnego romansu z w. XVI1I, wysuneto na plan pierwszy elementy
obyczajowe, dydaktyczne, utopijne. (Przypadki Mikotaja Doswiadczyriskiego),
podkreslimy réwniez, ze w zwiazku z walkg z przesadami przesztosci sarmac-
kiej epos zyskat charakter heroikomiczny, ze konwencje stylu barokowego
zostaty wyraznie osmieszone (Monachomachia, np. przemoéwienie na czes¢
wiceregenta) itp.

Historia literatury interpretowana w szkole zgodnie z postulatami me-
tody socjologiczno-marksistowskiej odkrywa nowe, szerokie horyzonty po-
znawcze i wychowawcze. Nie chce ona zarazem uroni¢ niczego z wartosci
emocjonalnych i estetycznych, jakimi darzy nas obcowanie z literaturg. Jest
ona niewatpliwie petniejsza i prawdziwsza od koncepcji historii literatury
w ujeciu pozytywizmu lub zgodnej z tradycjami idealistycznej ,nauki o du-
chu” (Geisteswissenschaftcn), stwarza bowiem podstawe do budowania rze-
telnej wiedzy o Swiecie.
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KAZIMIERZ BUDZYK

SPRAWA RODZAJOW LITERACKICH
W NOWTM PROGRAMIE

W historycznym toku nauczania literatury powinno sie réwniez zna-
lez¢ miejsce na uprzytomnienie uczniowi rozwoju form literackich na réwni
z rozwojem np. form jezykowych. Trzeba jednak przestrzec od razu przed
zbytnim wyodrebnianiem tych zagadnien, gdyz nie jest intencjg programu,
by nawet za cene pewnych utatwien dydaktycznych uczen wytworzyt sobie
falszywy obraz samodzielnie cho¢ rownolegle jakoby przebiegajgcych toréw
bisioryeznych w zakresie form zaréwno jezykowych jak literackich. Totez
juz na samym poczatku nauczyciel musi zwréci¢ uwage na to, ze pierwotne
formy literackie sg po prostu narzedziem dziatalnosci niemal praktycznej,
sg wyrazem konkretnego zachowania sie w pewnych sytuacjach zyciowych.
Udziat w nabozenstwach sprzyjat rozwojowi piesni religijnych, koniecznos¢
urabiania Swiadomosci wiernych przez ksiezy, wyplywajaca z wykonywania
zawodu duchownego, spowodowata powstanie kazan, zapiski, notujace waz-
niejsze wydarzenia wpierw z zycia zakondéw, pézniej — panstwa, daly po-
czatek kronikom.

Sredniowieczne formy literackie rozwijaja sie potem w zwigzku z po-
wstaniem elity kulturalnej, ktérej dziatalno$¢ wigze sie z poczuciem odpo-
wiedzialnosci za kierunek rozwoju spotecznego i duchowego narodu. Formy
literackie odrywajg sie od ksztaltdw obrzedowych i jedne z nich nadal za-
wierajg tres¢ religijng, jak np. zywoty Swietych, inne zmierzajg ku zainte-
resowaniom Swieckim jak opowiesci lub satyry.

W czasach Odrodzenia literatura wznosi sie do poziomu niespotyka-
nego dotad dzieki temu, ze zwycieska w zyciu spotecznym i gospodarczym
warstwa szlachecka mogta swobodnie zaja¢ sie ugruntowaniem zdobytej po-
zycji takze i na polu kultury. Potrzeby kulturalne stajg sie coraz to bar-
dziej wyrafinowane, europejskie, literatura polska rozwija cale bogactwo
form czesciowo opartych na formach powstatych pierwotnie w kraju,
a w przewaznej wiekszosci wyksztatconych u nas popizez asymilacje wy-
sokiej kultury zachodnio-europejskiej. Szerzy sie przy tym poczucie dumy
narodowej, ktdra nie pozwolita warstwie szlacheckiej pozostawa¢ w tyle za
elita spoteczng innych narodéw. Na tle tego rodzaju dazen literatura polska
zlotego wieku kwitnie bogactwem form literackich, ktére odpowiadajg po-
ziomowi i charakterowi Owczesnego zycia.

Utrwalenie sie pozycji spotecznej i gospodarczej szlachty, brak istot-
nych trudnosci zyciowych, nieobecnos¢ przeciwnika, ktorego by sie musiato
zwalcza¢ __ wszystko to pozwolito na skierowanie zainteresowali elity kul-
turalnej polskiego Odrodzenia na przezycia duchowe i estetyczne. Boha-
terski okres klasy szlacheckiej nalezat juz wtedy do przesztosci, ryceiz prze-
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dzierzgnat sie w ziemianina i towarzysza dworu, literatura przedtem upra-
wiana przewaznie przez duchownych, obecnie nie mogta juz stworzy¢ eposu
rycerskiego, tak charakterystycznego dla literatur zachodnio-europejskich
wiekéw Srednich. W tym zakresie mamy wiec w naszej literaturze luke —
pierwszy poeta z ,bozej laski” stat sie poetg lirycznym, elitarnym, ktérego
tworczos¢ postawita polskg Rzeczpospolite szlacheckg w pierwszym szeregu
wsrod narodéw zachodnio-europejskich.

Nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na zwigzek wysokiego poziomu
zycia Owczesnego elity spotecznej z niebywalymi dotgd osiggnieciami arty-
stycznymi zaréwno w zakresie r6znorodnosci form literackich (piesni, fraszki,
sielanki, treny, satyry, dramat, sonet itd.) jak w zakresie wielkiego kunsztu
jezykowego i wersyfikacyjnego. Bogactwo formalne poezji nalezy zwigzac
poza tym z pozycjg miedzynarodowg Polski i jej udziatem w korzystaniu
z dobr kulturalnych catej Europy.

W zwigzku z tg tendencjg historycznej interpretacji form literackich
nauczyciel powinien zajg¢ sie analizg formalng literatury tylko o tyle, o ile
to jest konieczne dla zréznicowania jednych form w stosunku do drugich.
Przesadnie dokiadna analiza techniki wersyfikacyjnej i rodzajowej utwo-
réw nie jest potrzebna, gdyz zaciemniataby obraz catosci. Niemniej jednak
musi wyjs¢ na jaw zaréwno specyficznos¢ literatury w stosunku do innych
form piSmiennictwa, jak rowniez zasadnicze rysy charakteryzujgce poszcze-
golne gatunki literackie.

W literaturze Baroku zwigzek literatury z zyciem jest jeszcze bardziej
widoczny i da sie ukaza¢ takze i na materiale rozwijajgcych sie wtedy form
literackich. Wielkie wstrzasy dziejowe dostarczaly wiele materialu do utwo-
réw epickich, bezposredni udziat w wydarzeniach przyczynit sie do powsta-
nia literatury pamietnikarskiej, fatalne stosunki spoteczne pobudzity zmyst
satyryczny, nagminne trzymanie sie klamki magnackiej wiekszosci gminu
szlacheckiego spowodowalo zalew panegiryzmu, pomniejszenie wreszcie
a 'y koncu przekre$lenie znaczenia dworu krélewskiego przemienito powaz-
nych dworzan w ptochych dworakéw bawigcych siebie i otoczenie wyszu-
kanymi konceptami, ktdre przybieraly ksztalt poetyckich sztuczek. Proby
stworzenia teatru nie daty w tej epoce trwatych wynikéw z powodu stabosci
miast, obozowego trybu zycia i braku stabilizaciji.

Gtéwny wysitek nauczyciela powinien zmierza¢ do ukazania tych po-
wigzan, oczywiscie na podstawie pewnego minimum wiedzy o charaktery-
stycznych odrebnosciach poszczegdlnych rodzajow literackich. Obok cha-
rakterystyki odrebnosci czysto formalnych nauczyciel musi jednak u$wiado-
mi¢ uczniom, ze wigzg sie one z coraz to inng postawag wobec rzeczywistosci,
ze sg odpowiednikami poje¢, ktorymi autorowie postugiwali sie zmierzajgc
do poznania czy przeksztalcenia Swiata.

W podobny sposob bedzie nauczyciel postepowal omawiajgc formy
literackie epoki oswiecenia i wskazujgc na zmiany, ktdre w tym czasie za-
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szty. Przede wszystkim literatura stala sie po raz pierwszy w naszych dzie-
tach sSwiadomie zastosowanym narzedziem walki o postep. Znajdujemy
w niej nie same juz tylko refleksy panujacych stosunkéw. Literatura bo-
wiem nie tyle odtwarza, co stara sie zmieni¢, niemal sitg przeksztalci¢ rze-
czywistos¢. Stad przewaga satyry i dydaktyzmu, ktorym przepojona jest
wiekszos¢ gatunkéw literackich. Z dotychczasowej tradycji korzysta w tym
wzgledzie satyra i bajka, na wielkg skale rozwija sie po raz pierwszy ko-
media polityczna i obyczajowa, pamflet polityczny nabiera mocy dotad nie-
spotykanej. W sluzbe te wciggnieto nawet epos heroikomiczny i powiesc.
Z gatunkoéw literackich, ktérych nurt ten nie potrafit ogarngé, mozna wy-
mieni¢ sielanke i $wiezo powstaly list poetycki.

W najogollniejszych zarysach nalezy ukaza¢ zmiany rodzajowe narzu-
cone przez nowe zadania, jakich podjeta sie literatura. Trzeba wskazaé, ze
w ostrej walce politycznej zaostrzyta sie trafnos¢ i celnos¢ stosowanych do-
tad gatunkow literackich, ze powstaly gatunki nowe, niektdre zas zmienity
catkowicie dotychczasowy charakter. Pod tym wzgledem bardzo charakte-
rystyczne jest rozbrojenie spoleczne uprawianej przez poetéw dworskich
sielanki. _ .

Zaznajomienie ucznidw z gatunkami literackimi nie bedzie wiec mie¢
charakteru mechanicznej rejestracji odmian w ich odrebnosciach formal-
nych. Zaréwno ich zywotnos¢ jak zmieniajacy sie ksztalt maja ze sobg uza-
sadnienie w funkcji spotecznej literatury. Wszedzie trzeba sie bedzie za-
pyta¢, czym byta literatura w dawnym okresie historycznym, w jakim po-
zostawata stosunku do rzeczywistosci, jaki jest w koncu rezultat transpozyciji
sfery pojeciowej i regut dziatalnosci na jezyk sztuki.

EUGENIUSZ SAWRYMOWICZ

NAUKA O JEZYKU W KLASIE IX

Zgodnie z zasadami, na ktorych oparta jest struktura programu, nauka
o jezyku winna by¢ realizowana systematycznie w ciggu catego roku, rowno-
legle z kursem historii literatury i w Scistej z nim igcznosci.

Zasada historyczna w uktadzie zagadnien z nauki o jezyku ma w pro-
gramie dwa nurty: 1 historie jezyka,

2. podstawowe wiadomosci z gra-
matyki historyczne;j.

1 Historia jezyka
Historia jezyka winna by¢ prowadzona tak, aby uczniowie zorientowali
sie 0golnie w' nastepujgcych wymienionych w programie zagadnieniach:
1 powstanie i rozw6j polskiego dialektu kulturalnego w zwigzku ze stosun-
kami kulturalnymi z innymi narodami i w zwigzku z przemianami spotecz-



nymi i politycznymi w Polsce, 2. powstanie i rozwdj polskiego jezyka poe-
tyckiego na tle poszczegolnych pradéw kulturalnych i z uwzglednieniem
whasciwosci indywidualnych wybitniejszych tworcow.

Nalezato by moze rozpocza¢ od sprawy pochodzenia jezyka polskiego
w ogole: w formie wyktadu, obficie ilustrowanego przyktadami, nauczyciel
moze zapozna¢ ucznidw z istnieniem w zamierzchtej przesziosci wspolnego
zrodla wszystkich jezykéw stowianskich (tzw. jezyka prastowianskiego),
z wyodrebnieniem sie z niego grup jezykowych wschodnio-, potudniowo-
i zachodnio-stowianskich, wreszcie z wyodrebnieniem sie z tej ostatniej gru-
py — jezyka polskiego. Przyktady wyjasniajgce mogg tu by¢ sprowadzone
do wykazania istniejgcych do dzi§ wybitnych podobienstw miedzy wszyst-
kimi jezykami stowianskimi (np. w brzmieniu wyrazéw majacych ta samo
znaczenie: poi. rzeka, ros. rieka, serb. rijeka, czes. ?eka; poi. grod, ros. gorod,
se-b. grad, czes, hrad itp.). Wskazane byloby wyzyskanie przy tym mate-
riatu z lektury Sredniowiecznej, aby na jezyku staropolskim wykaza¢ jeszcze
blizsze podobienstwa do pozostate] stowianszczyzny niz w polszczyznie dzi-
siejszej (brak przegtosu, np. stawiena, zwolena, Zzena, podobne brzmienie
wyrazéw, ktére dawniej mialy to samo znaczenie we wszystkich jezykach
stowianskich, a ktére zmienity je w jezyku polskim, np. jutro — ranek, ros.
utro, serb, jutro, czes. jitro; wyrazy ktére u nas juz znikly, a ktore istniejg
nadal w innych jezykach stowianskich, np. Gospodzin — Bdg, ros. Gospod’,
czes. Hospodin). Mozna wreszcie sprébowaé¢ odczytania jakiego$s tatwego
urywka w nieznanym uczniom jezyku stowianskim i przez wykazanie podo-
bienstwa do jezyka polskiego doprowadzi¢ do zrozumienia jego tresci.

Pochodzenie dialektu kulturalnego réwniez nalezy wprowadzi¢ droga
wyktadu, w ktérym nauczyciel uwzgledni role przemian politycznych i spo-
tecznych (tworzenie sie warstwy rzgadzacej na dworze ksigzecym, powstanie
warstwy wyksztalconej zlozonej z przedstawicieli réznych warstw spotecz-
nych i ré6znych dzielnic Polski, skad wynikta konieczno$¢ zatarcia réznic je-
zykowych). Na przyktadach z lektury i spoza lektury nalezy tez wskazac
uczniom na role, jakg w ksztaltowaniu sie i rozwoju dialektu kulturalnego
odegraly jezyki obce, przy czym wazng rzeczg bedzie podkreslenie roznych
odcieni tych wplywow: czeskie — jako wyraz stosunkéw kulturalnych z Cze-
chami na skutek przyjecia od nich chrztu i ich wyzszosci kulturalnej, tacin-
skie — jako wyraz wejscia Polski w sfery wplywOw kosciota rzymskiego
i nauki zachodnio-europejskiej, niemieckie — jako konsekwencja wkracza-
nia do warstwy wyksztalconej elementu mieszczanskiego pochodzenia nie-
mieckiego. Przyklady na te wplywy nauczyciel znajdzie z tatwoscig zaréwno
w tekstach staropolskich, jak i w jezyku polskim wspéiczesnym, w ktérym
istniejg one jako pozostatos¢ wiekéw Srednich (szczeg6towo omawia to Lehr-
Splawinski, vide bibliografie).

Mniej wykladoéw, wiecej natomiast analizy przerabianych utworéw
mozna bedzie wprowadzi¢ przy omawianiu rozwijania sie i bogacenia dia-
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zycia wytwornego, zbytkowego, jako ze rozwijaly sie na dworach kroi
*im i twUdczych (patac, karoca, drape,ia, tzw do dzi§ wtoszczyzna,
a wiec selery, kalafiory, pomidory itp.). Wojny polsko-tureckie i polsko-
moskiewskie w wieku XV Il wprowadzajg do jezyka polskiego

ruskie i potudniowo-wschodnie, przy czym chodzi giownie o dziedzine zyc.
obozowo-wojskowego (bunczuk, bachmat, czaprak, horda, musztuluk, na-

HajkaRownolegle i tgcznie z rozwazaniami na temat powstania i rozwoju
i u w™ npalezy prowadzi¢c omawianie zagadnien z dziedziny
t hia jezyka poetyckiego Ahy sprawa ta byta na-
lezycie postawiona, nauczyciel sam musi dobrze zorientowac¢ sie w podsta-
wowych problemach wspoéiczesnej stylistyk,. Stylistyka ta odrozma przed
wszystkim jezyk potoczny od jezyka literatury Jezyk potoczny ma cel ko-
murrkatywny spotykane w nim tzw. tropy (poréwnania, przenosnie p.)
maig charakier zwrotow utartych, uzywanych dos¢ powszechnie, wszelka
przesada w dgzeniu do ozdobnosci jezyka potocznego doprowadza do me-
naturalnosci albo wprost - $miesznosci. Jezyk literatury ma funkcje przede
w<zvstkim artystyczng; nawet przenikajgce do utworow literackich elemcn y
iezyka potocznejo (np. w dialogach, w reportazach itp.) podporzadkowane
sg tej funkcji, bo zasadnicza cechg jezyka literatury jest jego walor kom-
pozycyjny, wszystkie elementy tego jezyka istnieja jedym¢é w skompono-
wane, artystycznie catosci i nie moga by¢ z niej wyrwane (dlatego razgco
btedne jest omawianie wyrwanych z tekstu utworu porownan. przenosni itp.,
O, niestety dos¢ czesto bywa stosowane w szkole), podstawowg wiasciwoscig
lezyka literatury jest jego obrazowos¢, w czym, mowiac nawiasem przeja-
wiajg sie walory poznawcze jezyka (im obrazowiej jest co$ przedstawione,
tym lepiej czytelnik to ,co$” poznaje). Tropy poetyckie sg w jezyku lite-
latury jednym ze Srodkoéw tworzgcych jego obrazowos¢ i dlatego moga byc
rozpatrywane wytgcznie w danym kontekscie. r
W obrebie jezyka literatury wyrdzniamy jezyk poetyckl Granicy,
gdzie zaczyna sie jezyk poetycki, Scisle przeprowadzi¢ « g n a jest w mm
inniei elementéw jezyka potocznego, w wiekszym ,atom ast nasileniu wy
Z u e obrazowos¢, ,La tym jest to jezyk silnie zabarwiony emocjonalnie
i stylizowany (,p. patetyczny, archaiczny itp.).

Szczeg6lowo te sprawy oma-
win Budzyk (vide bibliografie).



W praktyce szkolnej, przy lekturze utworow literackich zaréwno daw-
nych jak i nowych, mamy do czynienia z jezykiem literatury, a w nim
i z tzw. jezykiem poetyckim. Jezyk potoczny mozemy spotka¢ tylko jako
element jezyka literatury (dlatego bledne jest okreslanie jezyka prozy np.
Reja czy Paska jako jezyka potocznego, co sie tez czesto w szkole stosuje.
Rej, Pasek i inni pisarze tego typu piszg jezykiem literatury chocby dlatego,
ze wlasnie pisza a nie moéwig; w stylu ich jest bardzo silnie zaznaczony ele-
ment obrazowosci, niekiedy nawet o nasileniu poetyckim. Inna sprawa, ze
w utworach ich czesto mozemy spotka¢ elementy jezyka potocznego jako
jeden ze srodkow artystycznych).

Zgodnie ze sformutowaniem tej sprawy w programie, nie bedziemy
wprowadzali w klasie rozréznienia wszystkich trzech oméwionych kategorii;
program wyraznie mowi tylko o jezyku potocznym i poetyckim, co najwyzej
wiec mozna zwraca¢ uwage na rozne nasilenie ,poetyckosci” w roznych
epokach, u roznych autoréow i w réznych utworach.

Zwrocimy zatem uwage na niklty element poetycki w utworach $red-
niowiecznych; dowdd to, ze nie mamy jeszcze wyksztalconego jezyka poe-
tyckiego. O ,narodzinach” jego program moéwi dopiero przy Odrodzeniu.
Rzecz jasna, ze najbardziej ponetna do omawiania tego zagadnienia jest
w tym okresie poezja Kochanowskiego, nie znaczy to jednak, by mozna byto
pomija¢ innych pisarzy tego okresu. Analiza jezyka poezji Kochanowskiego
ukaze uczniom najwyzszy poziom jezyka poetyckiego, wyrazajacego este-
tyczne dazenia elitarnych kot 'humanistycznych dworskich (podobnie jezyk
Goérnickiego w prozie). Natomiast analiza stylu np. Reja wprowadzi mio-
dziez w krag estetyki sfer szlachecko-ziemianskich. Podobnie w wieku XV I
przy omawianiu poezji A. Morsztyna (estetyka dworu) i poezji Potockiego
oraz prozy Paska (estetyka warstwy szlacheckiej).

Oczywiscie, ze przy takiej analizie porownawczej nalezy bra¢ pod
uwage i rodzaj'oraz gatunek utworu; inny jest jezyk poetycki liryki mitosnej,
inny epiki rycerskiej, a jeszcze inny pamietnika.

Nie przekroczymy chyba mozliwosci intelektualnych miodziezy, jezeli
np. w pismach Reja wskazemy na dosadno$¢ i obrazowos¢ stylu osiggane
przez dobdr stownictwa, przez przenosnie i poréwnania majgce charakter
wzrokowy, oparte na tematyce z codziennego zycia szlachty, jezeli zwrdocimy
uwage na rubasznos$¢ jego przy opisywaniu rzeczy niemitych, a pieszézotti-
wosC zdrobnien przy opisywaniu rzeczy przyjemnych, takze na wplatanie
zwrotow o charakterze przystow. W prozie Goérnickiego mozna ukaza¢ ele-
gancje dworska w doborze wyrazéw i budowie zdan, unikanie dosadnosci
i rubasznosci, czeste operowanie pojeciami abstrakcyjnymi itp., co w rezub
tacie daje styl wytworny, ale mniej obrazowy i zywy niz u Reja. Przy poezji
Kochanowskiego wysunie sie sprawa artystycznej wartosci tak czestych w niej
apostrof, pytan retorycznych, inwersji itp., zbadamy charakter obrazowosci
jego stylu poetyckiego w doborze przenosni, poréwnan, epitetéw (np. pla
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styka w obrazach ksztattu, mata natomiast wrazliwos¢ na ruch barwy i oswie-
tlenie), wreszcie waznym momentem bedzie podkresteme wptywu atmosfery
ienesansu i humanizmu na styl Kochanowskiego, co widoczne jest choc vy,
we wprowadzaniu motywoéw antycznych. Wszystko to da miodziezy obiaz
renensansowej poezji elitarnej, w ktdrej wyraza sie m. i. harmonijnos¢ i po-
waga stylu Odrodzenia.

W duzym stopniu przeciwienstwem tego bedzie styl poetow Baroku.
Gwaltowne kontrasty, rozbudowane okresy, wyszukane paralelizmy czeste
i bardzo plastyczne obrazy malarskie uwzgledniajace barwe i Swiatlo ope-
rowanie obrazami w ruchu - wszystko to cechy baroku Morsztyna. Mniegj
jaskrawo cechy te wystepuja w stylu poezji Potockiego czy Kochanowskiego,
ale i u nich sg dos¢ wyrazne np. w skomplikowanej budowie zdan (np. in-
wokacja w Wojnie Chocimsklej - jedno zdanie rozbudowane na kdkana-
scie wierszy), w wyszukanych i nieraz sztucznych zwrotach poetyckich Itd.
Wszystko to daje obra™ owego niepokoju, o ktérym mowi program przy cha-
rakterystyce stylu barokowego.

Jednoczesnie w stylu Morsztyna trzeba podkresli¢ elementy dworskie
(np motywy ze sztuk plastycznych, muzyki, elegancja komplementéw itp.),
a w stylu Potockiego i w ogole poetow-ziemian — elementy ziemianskie
i wojenne (np. w Wojnie Okocimskiej takie przenosnie, jak ,odbiera¢ sza-
blom obroki”, ,drze¢ katalogi grzechow”, ,sklady Swiete chowac w archiwie
piersi’’ itp , ktdre tworzg styl wyraznie majgcy zwigzek z zyciem szlachcica
wojujacego lub prowadzgcego wiasng kancelarie w okresie rozwinietego
handlu zbozem). Podobny tok analizy winien by¢ zastosowany i przy okresie
stanistawowskim. -

Program nakazuje w wieku XV Il podkresli¢ dazenie do poprawnosci
, czystosci jezykowej. Jest to dalszy cigg tematu przewijajacego sie przez
wszystkie okresy (Odrodzenie — wypieranie taciny przez jezyk ojczysty,
Barok — skazenie polszczyzny makaronizmami). Warto wiec w ciggu ca-
tego roku temat ten mie¢ na uwadze i np. w wieku XV I zapozna¢ uczniéw
z pogladami, ktore o jezyku polskim wypowiedziat Gérnicki w Dworzaninie,
lub wspomnie¢ o Parkoszu, w wieku XV Il program wymienia juz wprost
nazwiska Konarskiego (O poprawie btedow wymowy) i Kopczynskiego
(gramatyka).

. Historyczna gramatyka

Materiat z historycznej gramatyki ma by¢ wedlug intencji programu
traktowany przede wszystkim poréwnawczo w stosunku do jezyka wspot-
czesnego i to w sposob jak najbardziej praktyczny, tj. bez uciekania sie do
trudnych i zawitych sformutowan tych czy innych zasad. Chodzi wiec gtow-
nie o to, by na konkretnych przyktadach z lektury wskaza¢ uczniom réznice
miedzy dawnym i dzisiejszym jezykiem polskim, oraz to, by przemiany je-
zykowe zostaly przez mlodziez zrozumiane jako wyraz zywosci i ciagltego



rozwoju jezyka. W sposéb naturalny musi przy tym wysung¢ sie sprawa
zmniejszania sie réznic w miare uplywania czasu.

Szczegolng uwage program zwraca na tak zwane zycie wyrazéw. Jest
to dziedzina, ktérg miodziez na ogoét interesuje sie zywo i ktéra przy wia-
Sciwym postawieniu moze da¢ duzo materialu nie tylko Scisle jezykowego,
ale i ogolnoksztatcacego.

Opierajac sie wytacznie na tekstach przerabianych utworéw nalezy
wyjozni¢ zasadnicze typy zjawisk z dziedziny zycia wyrazow, tj.: 1 zmiane
znaczenia wyrazu (np. szczyt, prawie, dziewka ...), 2. zmiane budowy sto-
wotworczej (np. strzelba — strzelanie, dobrota — dobro¢), 3. zmiane strony
fonetycznej wyrazu (np. wiesiele, barzo, ociec).

Zjawiska te nalezy wyjasnia¢ badz na drodze analizy stowotwdrczej
i etymologicznej (np. pomierny — po-mierny, od mierzy¢), badz fonetycznej
(np. ociec — oc¢ca — ojca — ojciec), badz psychologicznej (np. przy eufe-
mizmach w rodzaju ,postep”, ,upad”, ,wystep”).

Usystematyzowanie zagadnien z dziedziny zmian znaczeniowych po-
winno by¢ doprowadzone do wykrycia zasadniczych kategorii zmian: ety-
mologiczne, zwezanie i rozszerzanie znaczenia, nabieranie zabarwienia (do-
datniego i ujemnego).

[Il. Bibliografia dziet pomocniczych

dla nauczyciela

A. Britckner — Dziteje jezyka polskiego

K. Budzyk — Stylistyka teoretyczna w Polsce, t6dz 1946

W. Doroszewski — Rozmowy o jezyku, Warszawa 1947

T. Lehr-Sptawinski — Jezyk polski, powstanie, rozwdj.., Warszawa 194’

T. Lehr-Sptawinski — Szkice z dziejow rozwoju i kultury jezyka polskiego,
Warszawa 1938

S. Stonski — Historia jezyka polskiego, Warszawa 1934

S. Szober — Pochodzenie i rozwdéj polskiego jezyka literackiego,

Warszawa 1931
S, Szober Zycie wyrazow, Krakéw 1929 -1930.

JANINA ZLABOWA

NAUCZANIE GRAMATYKI W LICEACH
PEDAGOGICZNYCH

Nauczanie gramatyki w poszczegolnych typach szkot pozostawia jeszcze
wiele do zyczenia. Male zainteresowanie nauczyciela tg dziedzing, wynikie
niejednokrotnie ze stabej znajomosci przedmiotu, wytwarza niechetny sto-
sunek miodziezy do niej. W szkole podstawowej, gdzie wedlug nowych pro-
graméw wyznacza sie gramatyce powazne miejsce i przydziela samodzielne
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jednostki lekcyjne w wymiarze jednej czwartej ogo6tu lekcji szkolnych, nau-
czycielstwo stara sie w miare swego przygotowania prowadzi¢ systematycz-
nie te prace. W szkole Sredniej rzecz sie ma gorzej, nauczyciel przewaznie
traktuje ten dzial programu doraznie, nie umieszcza go w rozkladzie ma-
terialu i w ten sposéb unika kontrolowania sam siebie. W szkole Sredniegj
ogolnoksztatcgcej szkoda jest tylko jednorodna: abiturient opuszcza szkote
ubozszy o jeden dziat wiedzy. Gorzej jest w liceach pedagogicznych: kan-
dydat na nauczyciela wychodzi z zaktadu nieprzygotowany do zawodu. Roz-
pocznie go po dyletancku, bedzie popetniat bledy, ktorych nikt nie poprawi.

Lekcewazenie nauczania gramatyki w liceach pedagogicznych jest spra-
wag karygodng. Polonista w tym typie szkoly powinien nie tylko zapoznac
ucznia z materialem gramatycznym w mysl wymagan programu, ale i roz-
budzi¢ w nim zainteresowanie jezykiem, a tego dokona za pomocag podnie-
sienia tego przedmiotu na wysoki poziom i zastosowania przy nauczaniu me-
tody, ktéra pozwolitaby uczniowi mysle¢ i sadzie.

Egzamin dojrzatosci pozwala nie tylko pozna¢ wyniki, ale i metode
nauczania. Jak sie przedstawia zagadnienie nauczania gramatyki w Swie-
tle egzamin6w dojrzatosci, na ktérych miatam moznos¢ uczestniczy¢?

1 W niektérych zakladach wcale nie pytano z gramatyki.

2. Wsrdd trzech pytan z jezyka polskiego dwa obejmowaly materiat
historii literatury, trzecie bgdz gramatyke, badz pytanie z metodyki
nauczania jezyka polskiego.

3. Trzecie pytanie dotyczylo gramatyki.

Powyzszy przeglad swiadczy wymownie o podrzednej i o niedocenionej
roli gramatyki w nauczaniu jezyka polskiego. Jeden z nauczycieli zapytany,
dlaczego nie stawia pytan z gramatyki przy maturze, oswiadczyt, ze prze-
ciez abiturienci za pare miesiecy sami bedg gramatyki naucza¢, wiec bedg
zmuszeni sami sie jej nauczy¢. OdpowiedZz nie wymaga komentarzy.

Przypatrzmy sie teraz tematom: przymiotniki, liczebniki, czesci mowy,
czesci zdania, okreslenia itp.l'!  Uczen prébuje definiowac¢, ewentualnie
klasyfikowa¢ kategorie gramatyczne, nauczyciel przyjmuje kazdg odpo-
wiedz i... dziekuje. Przy stawianiu oceny z egzaminu odpowiedzi z grama-
tyki przewaznie nie bierze sie pod uwage.

Taki cel ma takie pytanie gramatyki? Chyba nie stluzy jako spraw-
dzian wynikéw nauczania, bo definicja czesci mowy czy zdania nie Swiad-
czy o wiadomosciach z jezyka. Takie egzaminowanie co najwyzej moze
poda¢ w watpliwos¢ metode nauczania przedmiotu. Co okreslimy jako do-
bry wynik nauczania gramatyki? - umiejetnos¢ wyrdzniania przez ucznia da-
nego zjawiska jezykowego, okreslenia go i opisania. A to moze sie okazac
jedynie na tekscie. ,

Druga sprawg jest poziom pytania. Obok powaznych zagadnien z dzie-
dziny historii lub teorii literatury staje pytanie jakze elementarne, nie wy-
magajace zadnego wysitku myslowego. Co6z dziwnego, ze uczen ustosunko-
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wiijc Sic; pogardliwie i niechetnie do gramatyki, skoro poprzez wszystkie kla-
Sy uczono jej na poziomie szkoly podstawowej. Jakze byiby dotkniety, gdyby
go pytano przy egzaminie z matematyki tabliczki mnozenia!

Materiat nauczania gramatyki w liceach pedagogicznych rozpada sie
na dwa gtéwne dzialy: 1 Rozszerzenie i poglebienie wiadomosci z gramatyki
opisowej wraz z metodyka nauczania jej w szkole podstawowej;, 2. Nauka
0 jezyku, do ktorej zaliczamy: zmiennos¢ jezyka w czasie i r6znicowanie je-
zyka w oparciu o teksty literackie. Oba te dzialy prowadzone réwnolegle
przez caly okres nauki szkolnej powinny znalez¢ odbicie w egzaminie kon-

cowym.

Z CODZIENNYCH DOSWIADCZEN

Pod tym tytutem w zakonczeniu dzialu ,Programy i praktyka szkol
na” bedziemy zamieszcza¢ sprawozdania z lekcji. Nie chodzi tu o wzory,
lecz o obraz cbdziennej, rzeczywistej pracy polonisty. Bedzie to ciekawy
materiat dyskusyjny i zarazem kontrola naszych programéw i projektow.

Prosimy o nadsytanie materiatu.
REDAKCJA

HELENA PODOLECKA (L6dzZ)
JAK ROZPOCZEtAM PRACE W KLASIE V

Kauke jezyka polskiego w klasie V rozpoczetam bez typowego wstepu, ktory
zazwyczaj stanowig rozmowy, opowiadania iitp. nawigzujgce do minionych wakacji
i uwienczone tak czesto powtarzajgcym sie w szkole podstawowej wypracowaniem
~Jak spedzitam wakacje”. O wakacjach a raczej o réznych czesciach kraju, w ktorych
spedzili je uczniowie, mowilismy na jednej z pierwszych lekcji, nie zatrzymujac sie
dtuzej na tym temacie.

Jako centralne zagadnienie w poczatkowym okresie pracy wysunetam wyda
rzenia chwili biezacej a mianowicie tak aktualng we wrzes$niu sprawe odbudowy War-
szawy z pogtebieniem tego tematu przez nawigzanie do okresu walki i niewoli w latach
1939—15. Temat ten w bardzo naturalny sposéb wysunely dzieci same. Mianowicie po
jednej z pierwszych niedziel zaczely w klasie opowiada¢ o ,grajacym tramwaju”,
ktéry nadawat koncerty zyczen w réznych dzielnicach miasta. Juz opisujac wyglad
tramwaju dzieci podkres$laty, ze dochdod z koncertéw przeznaczony jest na odbudowe
stolicy, o czym gtosity liczne napisy umieszczone na wozie. ,Grajacy tramwaj” stat
sie wiec punktem wyjscia do ozywionej rozmowy z dzie¢mi na temat Innych imprez,
z ktérych dochoéd przeznacza sie na ten sam cel.

Lekcje nastepng wykorzystatam do podsumowania wynikéw naszej rozmowy
w formie zbiorowo uktadanego opowiadania ,Wrzesieh miesilac odbudowy Stolicy”.
Podczas pisania opowiadania dzieci wysunety projekt, aby w jaki§ sposéb wyréznic¢
w zeszycie zapiski poswiecone Warszawie. Po krétkiej dyskusji klasa ustalita, .ze
pod tekstem opowiadania umiesci sie herb Warszawy wiasnorecznie narysowany lub
wyciety z ilustracji. Przy wykonywaniu herbu padto pytanie w klasie: dlaczego syre-
na jest herbem Warszawy? OdpowiedZ na to przynosi! czeSciowo czytanka pt. ,War-
szawa — stolica Polski”, (z podrecznika W ndszym kraju — Zarembowie), ktdrg po-
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leoitan. przeczyta¢ w domu; ponadto na najblizszg lekcje przygotowatam inne-wersje
legendy o, powstaniu Warszawy.

Po "zapoznaniu z legendarnymi dziejami Stoliicy, w krotkich stowach aam zarys'
historii Warszawy, szerzej omawiajgc wydarzenia z ostatniej chwili i wojny. Specjal-
nie podkreslitam role Warszawy w walce podziemnej z okupantem i jej bohaterskie
zmagania z Niemcami. Na tym tle wyrazniej zarysowaty sie okolicznosci, w ktorych
Warszawa zostata tak bardzo zniszczona. Doskonatg ilustracjag do opowiesci o War-
szawie walczgcej byta czytanka ,Warszawiak!” (réwniez z podrecznika), ktéra od-
czytaliSmy w klasie na najblizszej lekcji. Wywotata ona duze wrazenie, spotegowane
jeszcze odczytaniem wiersza Or-Ota O miasto moje (polecitam go opanowaé pamie-
ciowo) Aby ni« psu¢ wywotanego nastroju nie przeprowadzatam blizszej analizy
czytanki Postuzyta nam ona jedynie jako punkt wyjscia do rozmowy na temat mi-
nionej wojny (5 jednostka lekcyjna). Wspomnienia dzieci byly zadziwiajgco bogate
cho¢ zapewne w wiekszosci wypadkow zastyszane od starszych osob. Niemniej sta-
nowity one bardzo ciekawy materiat, ktéry uporzadkowany chronologicznie dosc wiernie
odtwarzat losy narodu polskiego w walce podziemnej z okupantem. Szerzej omawia-
lismy najblizsza dzieciom akcje ,matego sabotazu”.

Ostatnia lekcje (6 jednostka lekcyjna) w tym tygodniu pos$wieciliSmy na zebranie
i przeglad wycinkdéw z prasy i ilustracji, ktére dzieci zbieraly od poniedziatku. Caly
dostarczony przez dzieci materiat dotyczyt réwniez interesujacego nas tematu. Nie-
ktére artykuty odczytywaliSmy gtosno, omawialiSmy ich tres¢, wydobywajac przede
wszystkim te momenty, w ktérych byta mowa, jak poszczegdlne dzielnice kraju sta
rajg sie wnies$¢ swolj wktad w dzietlo odbudowy stolicy. Juz na tej lekcji powstata
mys$l, aby i nasza klasowa gazetke Scienng poswieci¢ uczczeniu Stolicy.

W krétkim zarysie przedstawie przebieg prac nastepnego tygodnia,  Praca od-
bywata sie w grupach, gdyz na uroczysto$¢ ,odstoniecia” gazetki postanowili§my urzag-
dzi¢ dla wtasnej, klasowej publicznosci mate przedstawienie.

Poszczeg6lne grupy wykonywaly ilustracje do gazetki oraz teksty artykulikdw,
czesciowo opracowywanych zbiorowo w klasie a czesciowo indywidualnie. Gazetka
byta tak pomyslana, ze miata ilustrowaé¢ stowem i rysunkiem Warszawe w rozkwicie.
Warszawe walczaca i cierpigcg, Warszawe zniszczona i wreszcie Warszawe wznoszaca
sie z gruzow wysitkiem catego narodu.

Gazetke zamykato hasto, na ktore ogtosilismy konkurs. Réwnoczesnie przygo-
towywano sie do przedstawienia, na ktére ztozyly sie: deklamacja wiersza Or-Ota,
legenda o powstaniu Warszawy,'iragment prozy z walk powstanczych oraz odezwa do
wszystkich dzieci w Polsce. Zywy obraz ze wzgledéw technicznych, mimo iz byt w pro-

ekCie,uTcL~SC klas 3 udala sie w zupenosci i byta zarazem zamknieciem rozwa
V. t t Snrawozdaniem z przebiegu lekcji, na ktdérej odbylo sie przed-

a —N W
Oczywiscie temat, zwtaszcza okres lat 1939-1945, nie zostatl wyczerpujgco opra-
cowany,'ale byt tez on niejako tylko tematem pomocniczym, ktéry w dalszej pracy

zostanie jeszcze wznowiony.
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IZABELA 1IOGALSKA (Susz, woj Olsztyrskie)

JAK OPRACOWALAM ,ANTKA" B. PRUSA
w VI Kklasie szkoly podstawowej

Pracujac w szkole podstawowej w. matym miasteczku na Ziemiach Odzyskanych,
.,dzie dochodzg dzieci ze wsi, a powazny procent stanowig dzieci mazurskie mieszka-
jace w sierocincu, wybratam z lektury dodatkowej Antka Prusa, gdyz uwazam, ze jest
to utwér w moich warunkach bardzo aktualny. Zwigzatem go z 10 punktem tema.yki
programu: ,Dostagp do kultury i nauki miodziezy chtopskiej i robotniczej Opraco-
wanie noweli roztozylam na cztery godziny lekcyjne. Samag nowelg dzieci przeczy-
laty w domu W planie lekcji jako punkt pierwszy wyznaczytam opowiadanie tresci,
jednak dzieci pokrzyzowaly mi moje zamiary reagujac bardzo zywo na pytanie czy
wszystkie przeczytaty Antka i jak im sig podobat. Pozwolitam wigc na wypowiedzenie
luznych wrazen. Wywnioskowatam z nich, ze dzieciom bardzo podobato sig, jak n e
w szkole uczy sie abecadta, oraz moment pozegnania z matkg. Przytocze zdanie dziew-
czynki, ktéra wyrazita sie: ,Tam na gorce, jak sie ten Antek zegna z matka, to sie
poptakatam”, i chiopca: ,Tak sie dziwnie robi, jakby ten autor do nas méwit . Wyko-
rzystujac zainteresowanie dzieci, scene te, wspdlnie odnaleziong, odczytatam gtosno.
Uwazam ze przez ten krotki wstep uzyskatam powigzanie emocjonalne dziecii z utwo-
rem co przy opracowaniu lektury jest rzecza bardzo wazna. Nastepnie nawigzatam
do tresci'Antka, bo skoro autor do nas mowi, trzeba abysmy zastanowili sie i zrozu-
mieli, czego od nas chce. Przy streszczaniu ustnym otrzymaliSmy podziat na obrazy,
ktérych tytuty zanotowaliSmy w ¢Ewiczeniu sprawozdawczym: 1 Antek w domu rodzin-
nym: 2. Antek w szkole; 3. Antek w kuzni; 4. Antek rusza w S$wiat. Jako prace do-
mowg zadatam piSmienne opowiadanie dowolnego obrazu. Lekcje nastepna zacze Ismy
od przeczytania w kolejnosci napisanych prac. Utworzyto sie nam streszczenie noweli.
Nastepnie przeszliSmy do poszczegolnych obrazéw zastanawiajgc sie, jakie zagadnienia
S3 w nich ilustrowane. Rozwazania te daty nam szereg zagadnien, ktore dzieci zanoto-
waly w zeszycie pod tytutem: Zagadnienia w noweli Prusa Antek. Oto one: 1 Nedza
i ciemnota wsi; 2. Warunki pracy w szkole;, 3. Sposoby nauczania i .wychowania;
4 Rzemiosto i ksztatcenie rzemiesinika; 5 Sprawa dzieci uzdolnionych. Jako prace
domowg zadatam rozwiniecie powyzszego w pracy pisSmiennej pod tytutem: ,Jakie
sprawy porusza Prus w noweli Antek?' Lekcje trzecig zaczetam od przeczytania prac
domowych, a potem pobudzitam dzieci do dowolnego rozwiniecia dalszych loséw Antka.
Wypowiedzi byty optymistyczne. Ciekawe — ani jedno dziecko nie przewidywa o
wykolejenia sie Antka; a dzieci te przeszly wojne i ich wilasne doswiadczenia mogty
im podsung¢ jak najgorsze domysty. Dla wychowawcy pocieszajgcy dowod sity dzie-
ciecej psychiki, Pytanie, jak sprawy poruszone przez Prusa przedstawiajg sie teraz,
wywotato tak zywa dyskusje, ze trudno ja bylo opanowa¢. W dyskusji czerpigc przy-
ktady z zycia naszego Srodowiska, dzieci poruszyly nastepujgce sprawy. Dla fatwiej-
szego zorientowania podaje je w.punktach w kolejnosci, w ktorej bylty omawiane.
1 Warunki zycia wsi: a) urzgdzenia spoteczno-kulturalne, b) szpitale, osrodki zdrowia,
C) organizacja zycia. 2 Opieka nad dzieckiem: a) ztobki, przedszkola, sierocince;
b) szkota powszechna, bezptatna; c¢) warunki pracy w szkole, sposoby nauczania;
3 Ksztalcenie rzemiesinika: a) szkoly zawodowe, b) spétdzielnie pracy. Zbierajgc po-
wyzszo sprawy dzieci stwierdzily, ze obecnie obowigzek wychowania miodziezy i troske
o jej rozwdéj wzieto na siebie Panstwo. ZakonczyliSmy lekcje optymistycznym twier-
dzeniem, ze nawotywania Prusa znalazty obecnie rozwigzanie: bylo Zle, jest lepiej, a gdy
sie zabliznig rany zadane Ojczyznie przez wojne — bedzie jeszcze lepiej. Lekcje
czwartg poswiecitam na wypracowanie klasowe na temat: ,Jak Panstwo opiekuje sie
dzieémi?”.
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OCENY | SPRAWOZDANIA
ksigzki

JAN ZYGMUNT JAKUBOWSKI

,DWA WIEKI POEZJI ROSYJSKIEJ"
Antologia, utozyli i opracowali Mieczystaw Jastrun

i Seweryn Pollak,
postowiem opatrzyt Leon Gomolicki, ,,Czytelni

, arszawa
Jest to jedna z najpiekniejszych ksigazek wydanych u uaspo wojm” Artysty-
czna i kulturalno-spoteczng wage tej antologii omawiato Juz wielu ~ytykow_

mach Polonistyki trzeba sie zatrzymac przede wszystkim nad sprawag, w jakieTj mie
dwa wieki poezji rosyjskiej” beda uzyteczne w pracy polonisty.

Antologh; P0JJJJJ;

r = awWw dS TCi
2 7 . Jo sutych przekigdow.

iomonosowa i DzierZawina w tlumaczeniu naszych poetow wieku XVIII i poczatko
ek« XIX wutrzymali styl suojej opoki. Zarazem osi«»««. . urny c**

togfB m o’do* ski.go! Mickiewiczu, Antoniego Edwardo M yta. Wiadystaw. Syro"
kondi i i (Warto wspomnieé¢, ze ws$rod poédzniejszych ttumaczy spotykamy i Stefana
5™ Kkego) | I " iatotute - jak piet. w postowi« Leon Gom.hcki _ ,a.tolog.

poezji polskiej w jej dziale ttumaczeniowym”, bo obok wymienionych znajdujemy jako
ttumaczy wielu poetéw wspétczesnych: Juliana Tuwima. Mieczystawa Jastruna, Sewe
rvna Pollaka Wtadystawa Broniewskiego, Jarostawa lwaszkiewicza, Andrzeja Kaz.mie-
rL Jaworskiego, Pawla Hertza, Adama Wazyka, Leonarda Okotow-Podhorskiego iw..

Autorzy antologii okreslili w przedstowiu najogoélniejsza zasade, jaka kierowali,
sie w swoS pracy. Brzmi ona nastepulaco ,Zasadniczy trzon antologii stanowig
su; w swojej P 1 . r historii poezji rosyjskiej. Redaktorzy anto-

pisarze, k rzy g . A h nie ty]ko przedstawicieli pewnej formy literackiej, twor-
™ » ™

Iow pewnycn »ovaych k. erunko" poetyckich, patrzyli » m(ih SBI((JEeglgj, p%deV5 %g
autorom, ktérzy najdobltnle] wyratujg swojg epoko,
p0J d6 , ec,ywi,»ici socjalnej. Bedag to
‘wypowiedzieli otaczajac, ich w.pélcz.suoSO
Njékr, sO,, kt4ry jcd, , pierwszych potrg-
siegajgc do zrodet ludowych. Bedzie to

fil zerwa¢ z tradycjg >"ac” lamanie sie 'inteligencji rosyjskiej pierwszych lat wie-
Btok, ktdry wyraza S - geda to poeci ktérych tworczos¢ stanowi

k" * Wieal OWwOr .* irtm h .S e “t waTk¢ n/tylko o ,owy ksztalt
me tylko przetom w J , Walka ta iest wyrazem sprzecznosci, ktore
piOkna, lecz réwniez o epoki.'m.  Antologia, me »su-
tk*ig w tych P - Zac e sg J dscj egtetychych) podkresla te utwory, ktére bedac wy-

scdcimi dziejami sztuki

widzenia czysto y

miejsca posm,cono w .ntolop
ktérych utworach ostre

Puszkin . temoutow, kté zy »,JP n

pierwszej potowy wieku XIX. i

jednoczesnie dajg Swiadectwo szerokiemu nurtowi historycznemu” .

Tak pojeta i opracowana antologia nie jest przypadkowym, subiektywnym do-
borem ~wierszyk lecz obrazem, ktéry ukazuje istotnie najwazniejsze

, ha,ce.»,e,ze
osiggniecia poezji rosyjskiej.
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Jeszcze jeden wzglad decydowat o ukladzie antologii. Jastrun i Pollak za:
miescili; tuj wiele utworéw, w ktérych przejawita sie sympatia poetéw rosyjskich do
Polski. Stad w antologii czesto styszymy stowa, szczeg6lnie nam mite, ktére wbrew
oficjalnej polityce rzadéw carskich wyrazaty wspéitczucie dla loséw Polski i wigzaty
walke o wolno$¢ narodu polskiego z rewolucyjnymi dazeniami ludu rosyjskiego.

Na te utwory zwrdci zapewne specjalnie uwage nauczyciel jezyka polskiego,
wigczajgc lekture poetéw rosyjskich w sposéb naturalny w tok swoich lekcji. Na plan
pierwszy wysuwa sie znana sprawa — Mickiewicz i Puszkin. Polonista zapozna mio
dziez, z wybranymi fragmentami poezji ,wieszcza ruskiego narodu’’, w, szczegoélnosci
z wierszemlpt Mickiewicz

LByt tu wsréd nas,
Posréd obcego mu plemienia. W duszy
Nie zywit dla nas nienawisci. Mysmy
Tez go kochali.”
Warto jednak (np, przy omawianiu poezji powstania listopadowego) przeczy

ta¢ i wiersz A. |. Odojewskiego (poety-dekabrysty) pt. Na wies¢ o powstaniu poi
skim, warto w zwigzku ze Stowackim zapozna¢ miodziez z wierszem Balmonta pt.
Stowacki I, Rosji syn, dzi$ stawie Polski imie, by brata tu radosnie Spiewat brat”).

Materiatu do ,naturalnej korelacji mozna znalezé w antologii wiele, oto kilka przy
ktadéw: B. L. Pasternaka — fragment, poematu pt. Rok 1905 (o Lodzi), piekny wiersz
o Szopenie, S. G. Gorodieckiego — Rolska, M. L. Matusowskiego — Akacje Warsza
wy, S. P. Szczipaczowa — wiersz bez tytutu, ukazujacy ze zrozumieniem tragicznosé
loséw polskich (,Nieszczescie, krzywda byly tu bezdenne...”)

.Ni¢ poezji, tgczaca porozumieniem oba ucisnione i zwasnione przez carat na-
rody — piszg stusznie autorzy antologii — nile zerwala sie juz od czaséw Mickiewicza.
3 Puszkina po dzien dzisiejszy”. Trzeba ukaza¢ na lekcjach to piekne odzwierciadle
nie spraw polskich w poezji rosyjskiej. Ale omawiana antologia postuzyé moze polo
niscie w jego pracy czesciej. Kiedy np. bedzie on wybierat z naszej poezji wspot
czesnej te wiersze, ktore prébujg wyrazi¢ uczucie, przezycia i problematyke nowej,
budujgcej sie Polski (np. wiersze Jastruna, Wazyka, Broniewskiego, Pasternaka i i.),
kiedy bedzie mowit o spoteczno-politycznej funkcji poezji, wéwczas nasung sie przy
ktady z poezji-rewolucyjnej w Zwigzku Radzieckim, np. poezji Majakowskiego, ktora
tak mocno wyrazata mitos¢ do budujacej sie socjalistycznej ojczyzny:

,0jczyzne
stawie
te,
ktora dzis jest,
Lecz po trzykro¢ —
te, ktora bedzie.
Ta
planéw naszych
lubie olbrzymy,
sgzniste
kroki
rozmachu.
Raduje sie
marszem,
Ktérym kroczymy
do pracy
i do ataku”.
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Lektura tej bogatej antologii nasunie kazdemu wiecej pomystéw dydaktycznych

(,np. poezja ostatniej wojny), wiersze A. T. Twardowskiego,

N. Rylenkowa S.| .Gro-
dzenki

K. M. Simonowa, przesycone gtebokim zrozumieniem heroizmu zotiuerzy bro-
nigcych ojczyzny radzieckiej, wiersze powszechnie zrozumiate w swej prostej, ludzkiej
tredci i nam niewatpliwie bliskie:

.Nam byto'dane Wszystko ponad miare,

Odwaga w boju, mitos¢ zmyta krwig,

Tracilismy przyjaciét, krewnych — wiary

Nie utraciliS§my w ojczyzne swg’.

(N. Kylenkow, przektad J. Trzynadlowskiego).

Interesujgce, syntetyczne uwagi o'drogach poezji rosyjskiej w ciagu dwoch
wiekéw znajdzie czytelnik w postowiu, ktérym opatrzyt antologie Leon Gomolick.

W calosci omawiana ksigzka jest pozyteczna, potrzebna, pogiebia rzetelnie na-
sza wiedze o poezji, rosyjskiej. Jest ona zarazem bardzo istotnym wkiadem w dzim
dzine utrwalenia polsko-radzieckich stosunkéw kulturalnych. Jastrun i maja
«mleboka racje gdy pisza w przedstowiu: ,Najwieksza silg poezji jest jej zdolnosc-
2 2 ilLi« . 1*4» 1iw«*, r«* “”3>Fp*—_ i *m?*
czajow 1 réznych grup jezykowych podaja sobie rece oznajgc mysli Udoswiadczenia
innych narodéw rozszerzamy wiasng wrazliwosé, w potwierdzeniu wiasnych uczu¢ od-
naiduiemy rysy braterstwa ludzkiego .

' Trzeba podkresli¢ estetyczng szate wydawnicza k5|azk|
portrety poetéw, ukifad graficzny itd.

rados¢ dla kazdego mitosnika poezji.

doskonale Wykonane
To naprawde wszechstronnie piekna ksigzka,

I,"UA LOI n AS" dam WAZYK:

: ,antologia wspdétczesnej poezji
FRANCUSKIEJ"
Warszawa, ,Wiedza 1947

|

poezji francuskiej Wazyka jest piekng ksigzka J>aje
nam w formie skondensowanej, w ciekawym skrécie poznaé poezje francuskg ostatniej
doby - a czyz trzeba dodawa¢, jak bardzo czytelnik polski spragniony jest tej poezji,
ktéra dochodzi do nas jedynie w drobnych strzepach w sporadycznych P™Wad*/AE
w roznych czasopismach literackich - i jak bardzo potrzebny jest klucz wyjasniajacy
lub przynajmniej systematyzujgcy skomplikowane i niejednokrotnie niepokojace za-
gadnienia jakie estetyka tej poezji moze nasung¢? i, jak bardzo cenna jest mo/.nosc
porébwnania wiekszego materiatu nowszej poezji francuskiej ze wspoéiczesng poezjg poi
ska, ktéra pod wielu wzgledami jg przypomina? . ...

W przedmowie podaje Wazyk zasady, ktérymi sie kierowal przy ukladaniu tej
antologii i na podstawie ktoérych nalezy ja sadzi¢ z punktu w.dzema metodycznego.
Zasady te mozna uja¢ nastepujgco: Antologia ma zawiera¢ utwory poetéw wspoéiczm
suych ktorzy wnies$li do poezji francuskiej co$ nowego, pomija tych sposrod poetdéw
wspotczesnych, ktdrzy sa jedynie kontynuatorami, uwzglednia natomiast- poetow XIX
wieku od romantyzmu poczawszy, ktérzy w stosunku do poezji dzisiejszej byli pre®
kursorami, lub wywarli widoczny wptyw na mg, Antologia me ma tez pretensj, do
wyczerpujgcego przedstawienia wszystkich nowszych kierunkéw.

Naiwazniejszymi pozycjami antologii sg zgodnie z tymi zatozeniami Jacob Ara-

Hua“ "ulJ.rvi,ll. FyrBue. Jouve, M Valéry, rai ak n w * Apoll,.
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uaire. Wsréd poetow XIX wieku odnajdujemy obok oficjalnie uznanych prekursorow
(Baudelaire, Mallarmé, Rimbaud, Verlaine) takze A. Bertranda, Nervala, Lautréamonta,
Corbiere’a. Dziwna natomiast rzecza jest pominiecie poetdéw lat osiemdziesigtych (,sym-
bolistéw ), ktérzy przeciez stanowig wazny etap w rozwoju techniki wyrazu posred-
uiego w liryce. W szczegolnosci uderza brak Laforgue’a, tak oryginalnego i tak nowo-
czesnego. Dzi$ w literaturze francuskiej méwi sie potocznie o ,courant Laforgue” —
tworczo$¢ wielu poetow wspdiczesnych nie da sie bez jego wplywu wyttumaczy¢
(w szczegélnosci ,fantazystéw”). Dalej dziwi brak Bretona, a przeciez nie mozna ne-
gowal jego roli inspiratora dla catej pdzniejszej generacji; brak poetow tej miary, co
lawet fort, ,ksigze poetow”, i Toulet. Te wszystkie braki wyjasnia przedmowa: ,Nie
dla wszystkich starczylo miejsca ani zapatu ttumaczy”, eo oczywiscie usuwa zarzut nie-
doktadnosci metodycznej i moze jedynie wywota¢ u czytelnika westchnienie zalu.

Utwory poetéw francuskich ostatniej doby przedstawiajg dla ttumacza procz trud-
nosci, jaka nastrecza normalnie kazdy tekst poetycki, takze i trudno$¢ wynikajaca
z faktu, ze sg to przewaznie teksty hermetyczne, bedace splptem przenos$ni spietrza-
jacych sie, zaplatajacych i przechodzacych w siebie, a nieraz opartych na subiektyw-
nych skojarzeniach nie do skontrolowania — teksty ztozone z aluzji i obrazéw, ktérych
swoista logika zastepuje logike dyskursywng. lle intuicji i ile zmystu analitycznego
musi posiada¢ czlowiek przystepujgcy do poetyckiego przektadu np. Mallarmego!
A przeciez Mallarmé w Antologi reprezehtow-any jest przez trzech ttumaczy i reprezen-
towany dobrze. ,Dziewicze, zywe, piekne dzi§” w przektadzie Jastruna i dwa poematy
w przekladzie Matuszewskiego sg wnikliwie wierne. ,Pomnik Edgara Pofi” zawiera
zdaje sie bigd: tel qu'en lui méme enfin I'éternité le change interpretuje sie zazwyczaj
jako: ,wiecznos$¢ przemienia go w niego samego” a nie, jak ttumaczy Jastrun, ,w Nian
samym”. Sprawa tego rodzaju, przektadéwje st rzeczg bardzo trudng. Wiasciwie kazdy
przektad tekstu hermetycznego jest parafraza, wyjasnieniem, komentarzemi). Co za
tym idzie, w wielu wypadkach poematy ttumaczone zyskujg na jasnosci (czy moze ra-
czej nalezato by potfliedzie¢: tracg na zawitosci, co dla poezji tego typu nie jest by-
najmniej paradoksem). Z tym wiekszym uznaniem nalezy podkresli¢ przektady® w kto-
rych 6w element parafrazy jest zredukowany do minimum i nastr6j tajemnicy jest za-
chowany: ,El desdichado” Nervala (Wazyk), albo ,Nadzieja I$ni” Verlaine’a (Korab
Brzozowski).

| rzektady w przewazajgcej wiekszosci dobre: sg wierne i poetyckie.

Przektady poprzedza przedmowa, ktéra ma wprowadzi¢ czytelnika w zrozumie-
nie nowoczesnej poezji przez nakre$lenie stosunkéw, wsréd jakich powstata. Autor

1) Dla przyktadu zestawiam fragment przektadu Wazyka ,Wachlarza panny Mal-
larmé , tego lak bardzo zdradzieckiego tekstu, z dostownym przektadem parafrazy
piéra P. Forta:

Wazyk: Czy raj ten uroczy czujesz Fort: Ale ty sie usmiechasz i twéj u-
dziki jak smiech, g.dy z kacika $miech, ktory sie odzwierciiadla
twych ust w ukryciu si¢ toczy w mych faldach wszystkich jedna-
i nie skidciwszy ich, znika. kich, jest tak stodki, tak piekny,

ze przypomina rozkosze dziewi-
czego i troche dzikiego raju.



kresli wiec obraz warunkéw politycznych, spotecznych, ekonomicznych, ustalajac ana-
logie miedzy nimi a zjawiskami literackimi. Szczeg6towe wyjasnienia podane sa
w przypisach (dane biograficzne, cenne dane bibliograficzne i blizsza charakterystyka
poszczegllnych poetéw). Przedmowa pisana nader zywo i sugestywnie. Powiedzmy
jednak od razu: jest to przedmowa ,dla zaawansowanych”, i to dla znacznie zaawan
sowanych. Informacje w niej zawarte podane sg przewaznie w formie tak skrétowej,
ze niejednokrotnie trzeba dobrej orientacji w historii literatury francuskiej, by od-
cyfrowaé te czy inng aluzje i).

Autor nie kryje swojej niecheci do pewnych przejawow mysli XX w. (antyra-
cjOnalizm, psychoanaliza itp.). Trzeba jednak podkresli¢ z uznaniem, ze ta niecheé nie
przeszkadza mu w obiektywnej ocenie wartosci poetyckiej utworéw i w trafnej po
stawie krytyka, ktory jest krytykiem dziet literatury pieknej. Oto jedna z niezmiernie
trafnych uwag autora, zawierajgca prawde metodyczng, o ktorej niestety tak czesto sie
dzisiaj zapomina:

.Na szczescie te pretensje nie decydujg o urodzie poezji. Poglady wyglaszane
przez poetdbw w znacznie mniejszym stopniu odpowiadajg ich praktyce, niz to sie zwykle
przypuszcza. Dlatego tez wiele kitotni ozdabiajacych zycie literackie rozmija sie
z utworami poetyckimi, a przeciez utwory stanowia decydujgce i trwate fakty kul
turalne”.

JAN ZYGMUNT JAKUBOWSKI

KSIAZKA O LITERATURZE WSPOLCZESNEJ
(Ryszard Matuszewski Literatura po wojnie, ,Ksigzka”, Warszawa 1948)

Sprawa oceny naszego dorobku literackiego po wojnie ma juz swojg historie.
W ubiegtym roku toczyla sie na ten temat dyskusja na tamach czasopism spoteczno
literackich. Sprowokowat jg przede wszystkim Jan Kott artykutem pt. ,Zoil albo
0 powiesci wspoiczesnej” (Odrodzenie, nr 35, 1947). Artykul, pisany pod patronatem
stynnego ze zioSliwych zaczepek greckiego krytyka, byt niewatpliwie jednostronny,
zamiast przekonywajgcej analizy wydawal surowy wyrok potepiajgcy w czambut po-
wojenny dorobek prozy polskiej (,Widze jedynie S$rednie, bardzo $rednie pisarskie
rzemiosto ...")

Ogolinikowe wyrazy niezadowolenia nowego Zoila staty sie ,punktem zaczepie-
nia” dla obszernego artykutu Stefana Z6tkiewskiego (,0 literaturze wspdiczesnej”,
Kuznica, nr 37, 1947). Zolkiewski znalazt stabe miejsca wspoitczesnej produkcji lite-
rackiej przede wszystkim w konkretnych tradycjach artystyczno-ideowych, ktore osta-
biaja spoteczng uzyteczno$¢ znacznej czesSci naszej prozy. (Zostaly one ujete w ramy
czterech ,poetyk": ,drobnomieszczanskiej trywializacji”, ,epigonéw ekspresjonizmu”,

i) ,Do strony informacyjnej przedostat sie szereg bledéw. 1 tak np. czytamy
w przedmowie: ,termin symbolizm jako nazwa orientacji artystycznej zjawit sie
w r. 1889 z prawem dziatania wstecz”. Ta sama data wystepuje w przypisach z doda-
niem, ze w |6 lat p6zniej powstata szkota tacinska. Ot6z Moréas uzyt wyrazu sym
bolizm jako nazwy kierunku 11. 8 1885 r. w Le XIX siécle, 18. 9, 1886 za$ ogtosit
manifest szkoty symbolistéw w Figaro. W tym samym roku istnieje redagowane przez
Kalina czasopismo ¢e symboliste. Szkota tacinska powstata w r. 1890. Inny przykiad :
Lautréamont urodzit sie w r. 1846 a nie w 1850 (co za tym idzie, byt juz dorosty pi-
szac swoéj poemat).
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,prézni psychologicznej” i ,matego realiamu” — po interpretacje tych bardzo wnikli-
wie uchwyconych schorzen wspéiczesnej prozy odsytam do cytowanego artykutu).
Z6tkiewski bronit jednak i pozytywnych osiggnie¢ nowej literatury: ,Pisarze bodaj
dzi$§ czulsze majg sumienie spoteczne od krytykéw. To, co powiedzieli o wojnie,
hitleryzmu!, faszyzmie polskim, o drogach emancypacji chtopa, o winach i bledach
inteligencji, o sprawie zydowskiej, Swiadczy, ze daleko wyszli poza granice ideowej
i artystycznej problematyki literatury lat miedzywojennych” i).

W sposob naturalny nasuneto sie na wstepie niniejszej recenzji przypomnienie
zesztorocznej dyskusji; Zabawa w Zoila jest tatwa i popularna, uprawia jg wielu —
wiomy o tym z codziennych do$wiadczen — na podstawie jedynie czastkowej i powierz-
chownej znajomosci przedmiotu. Czekamy jednak na co$ powazniejszego, na roz-
sadne prace krytyczne, ktére sprawiedliwie wymierza zdobycze, potkniecia i nadzieje
nowej literatury.

Ksigzka Matuszewskiego jest pierwszg obszerniejszg publikacja (obok zebra-
nych szkicéw Kazinjjerza Wyki pt. Pogranicze powiesci — bedziemy o nich pisa¢
w nastepnym numerze Polonistyki) na temat literatury po wojnie. Sam fakt pierwszen-
stwa wyznacza jej doniostg role spoteczng. Bedzie ona ksztattowa¢ sad wielu, dotrze
do szkoly. | dlatego bardzo zasadniczy sens posiada pytanie: w jakiej mierze jest
ksigzka Matuszewskiego sprawiedliwym i odpowiedzialnym przewodnikiem po litera-
turze wspoiczesnej.

Co omawiana ksigzka zawiera? Autor powiada we wstepie, ze nie jest ona
.zadng prébg syntezy”. Istotnie, Literatura po wojnie — to zbidr szkicéw, recenzji,
ktore powstawaly w latach 1945—1948 (drukowane byty przede wszystkim w Kuznicy),
w miare pojawiania sie nowych ksigzek i w zwigzku z aktualnymi dyskusjami lite-
rackimi. W dziedzinie prozy Matuszewski (poza wypowiedzig na temat literatury
dwudziestolecia i og6lnymi rozwazaniami o prozie wspotczesnej) zajat sie nastepujacymi
.pisarzamil: Jerzym Zawieyskim, Stanistawem Dygatem, Wojciechem Zukrowskim, Ksa-
werym Pruszynskim, Jerzym Putramentem, Wiadystawem Kowalskim, Potg Gojawiezyn-
ska, Pawiem Hertzem, Kazimierzem Brandysem, Adolfem Rudnickim. W czesci dru-
giej pt. ,Wsrod lirykdw” (poza artykutem ,Kryzys liryki”) spotykamy nazwiska: Anto-
niego Stonimskiego, Wtadystawa Broniewskiego,, Pawia Hertza, Mieczystawa Jastruna,
Adama Wazyka, Czestawa Mitosza, Aleksandra Rymkiewicza i) Jerzego Zagorskiego

Rzecz prosta, nie jest to polny rejestr wspéiczesnej literatury. Wyliczytem
nazwiska jedynie dla informacji i nie chodzi mi o to, aby wytyka¢ krytykowi prze-
oczenie, ze oto brak w jego ksigzce Natkowskiej, lwaszkiewicza, Brezy, Borowskiego,
Przybosia, Galczynskiego. Ttumaczy to sam autor: ,Z faktu, ze twdrczos¢ ktéregos
z wybitniejszych pisarzy wspéiczesnych nie znalazta miejsca na jej (ksigzki) kartach,
nie nalezy wycigga¢ wniosku, jakoby autorowi wydawata sie ona mniej wazna.
W wielu wypadkach po prostu dat on sie wyscigng¢ rozwojowi literatury, nie nadazyt
w ,formutowaniu swoich o niej sadéw”.

Obraz literatury wspoéiczesnej, jaki okazuje ksigzka Matuszewskiego, cho¢ nie-
pelny, jest w najwazniejszych liniach i barwach prawdziwy. Nie ilo§¢ omoéwionych
zjawisk literackich jest tu najwazniesza, ale sprawa: w jaki sposéb potrafit ukaza-
Matuszewski na przyktadzie wybranych twércow zasadnicze drogi nowej literatury
Chodzi wiec o metode krytyka.

i) Uzupelnieniem tych uwag jest p6zniejszy artykut Zotkiewskiego pt. ,Agitur
do re vestra” (Kuznica, nr 44, 1948), gdzie znajdujemy, poza ,stwierdzeniem waz-
niejszych” osiagnie¢, przekonywajacg analize brakéw wspoétczesnej produkcji litera-
ckiej, w Szczegdélnosci odstoniecie przyczyn, ktdre sprawity, ze literatura nie potrafita
dotgd ukazac¢ jasno ,nowego cztowieka w Polsce".
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Wiemy, ze najtatwiej w wartosciowaniu aktualnych zjawisk literackich schronié¢
sie na stanowisko impresjonizmu zastaniajgc sie przed bardziej sprawdzalng i zdyscy-
plinowang oceng brakiem dystansu, niemozliwoscia wyrugowania elementéw subie-
ktywizmu: Matuszewski podjat rzecz trudng i odpowiedzialng, probe interpretacji
ideologicznej | okreslenia sensu spotecznego, jakie reprezentujg (cho¢ niejednokrotnie
w ksztaicie bardzo zawitym, zamaskowanym) utwory literatury wspétczesnej. Uczynit
to zgodnie z wtasnym os$wiadczeniem we wstepie, ze koncepcja autonomii ,zjawisk li-
terackich wswiecie innych zjawisk spotecznych jako podstawowy punkt wyjscia
w badaniu literatury jest fikcjg, ktora nie ulatwia, ale utrudnia nam zblizenie sie do-
literatury z rzeczywistoscig pozaliterackg”, aby wykrywaé ,wzajemne zwigzki i za-
leznosci” miedzy prawami, jakimi ,rzadzi sie literatura” i ,jakie obowigzujg w zyciu”.

Autor nie sprecyzowat we wstepie (gdzie ztozyt wymienione os$wiadczenia), ja-
kie to prawa ,obowigzujg w zyciu” i w jakiej mierze okres$lajg one zjawiska artysty-
czne. Credo krytyka jest w istocie bardzo ogolnikowe. Dopiero z analizy okreslonego
materiatu literackiego wynika, ze interpretacja socjologiczna w omawianej ksigzce
wyrasta z zatozen marksizmu, ze Matuszewski szuka wyjasnienia przejawow tworczosci
literackiej w rzeczywistych procesach historycznych, doktadniej — w konkretnych
konfliktach klasowych (np. szkic o literaturze dwudziestolecia).

Czy metoda, ktérg obrat Matuszewski, nadaje jego ksigzce walor obiektywnego
i odpowiedzialnego przewodnika w poznawaniu i ocenianiu nowej prozy i poezji?

Sadze, ze tak. Wyjasnienie (zgodnie z postulatami krytyki socjologiczno-mark
s-istowskiej) genezy i spotecznej funkcji literatury pozwala wyrwac sie z kregu subie-
ktywizmu, ktérym ostaniali badacze nieche¢ do interpretowania nowej literatury. W ten
bowiem jedynie spos6b, w zwigzku z analizg okreslonych konfliktéw klasowych i zde-
terminowanymi przez nie procesami ideologicznymi, mozemy ustali¢ wartosci postepow.-
literatury i odstoni¢ sens spoteczny uporczywie trwajacych tradycji i konwencji, ktore
hamujg rozwo;.

Siegnijmy — dla lepszego poznania metody i wynikéw pracy krytycznej Matu-
szewskiego — po przyktady do ksigzki: Zajme sie doktadniej oceng tomu opowiadan
Ksawerego Kruszynskiego pod tytutem Trzynascie opowiesci.

Na wstepie rozwaza Matuszewski sprawe gatunku literackiego, jaki reprezentuje
opowies¢. Wywodzi ja z poetyki romantycznej. Stwierdza zarazem, ze wybor tej formy
narracji (dla ktorej tak znamienne sg elementy dziwnosci, fantastyki i wzruszeniowe
Sci) jest okreSlonym wyrazem postawy badacza, Swiadczy o uleganiu przez niego tra
dycjom iomantyzmu. Silnie dziatajg na Pruszynskiego réwniez wptywy neoromariv-
czne. szczegoblnie tworczo$¢ Zeromskiego.

Rozwazanie wzoroéw i tradycji, ktére ksztattujg proze Pruszynskiego, wprowadza
czytelnika zarazem w krag problematyki ideologicznej rozpatrywanych utworéw. Kult
tradycji i spoleczny reformizm, tak znamienne dla Zeromskiego, widoczno sg wyraznie
u Pruszynskiego, cho¢ niewatpliwie w innej proporcji, bez akcentéw np. tak silnego
spofecznikostwa, jakie cechowalo autora Ludzi bezdomnych. Formy artystyczne
i ideologie, ktore przejgt Pruszyéski z tradycji poromantycznej, spetniajg jednak
odmienng funkcje w nowej rzeczywistosci. ,Zmienita sie bowiem epoka i warunki
spoteczne.  Spoteczny idealizm, skrajnie samotnicza postawa jednostki, walczacej
w imie haset spotecznych z niezrozumieniem og6tu, nie jest dzis, w okresie zorganizo-
wanej i realnie pojetej walki o postep, ani wtasciwym, nie tracgcym literackoscig od-
biciem rzeczywistosci, ani najlepszym wyrazem potrzeb tej walki”.

Juz w tych poczatkowych rozwazaniach dostrzegamy najbardziej znamienne cechy
postawy Matuszewskiego - krytyka. Obok najwazniejszej i najbardziej pasjonujgcej
«0 analizy ideologicznej, obok oceny spotecznego sensu rozpatrywanego utworu, znaj
dujemy tu elementy oceny estetycznej, probe odczytania w kompozycji utworu Sladow
zdradzajgcych ideologie. Trzeba to jasno podkresli¢: -w szkicach - Matuszewskiego nie



rozstajemy sie (jak to niekiedy zdarza sie w rozwazaniach socjologiezno-literackich)
z badaniem utworu artystycznego, jinterpretowane dzieto nie jest jedynie egzemplifikacja
okres$lonych tez socjologicznych. W omawianym wypadku — recenzja Trzynastu opo-
wiesci — Matuszewski trafnie analizuje fantastyke, nastrojowos$¢ i retoryke opowiesci'
Pruszynskiego, cechy jego wyobrazni artystycznej, réwnie wnikliwie ukazuje Zzrodia
tradycji literackich i ideologicznych, z ktoérych czerpie pisarz. Sens spoteczny opo-
wiadan Pruszynskiego ujmuje Matuszewski w nastepujgce okreslenia: rewolucyjny
romantyzm potgczony z elementami tradycjonalistycznymi, piekna, barwna i malownicza
legenda apelujgca do narodowej préznosci, ,romantyczna basn oddziatywajaca gtownie
na wyobraznie jinteligenta idealisty".

To ostatnie okredlenie trafnie wskazuje na formacje klasowa, do ktorej tak
Zywo przemawia niesprecyzowanie ideologiczne opowiadan Pruszynskiego: rzekoma
»racjonalnos$¢ historii, utopijna wiara, ze bez konkretnej przebudowy spotecznej na
stgpit zmiana cztowieka.

Zmierzam do praktycznej konkluzji: ksigzke Matuszewskiego trzeba przeczytac.
Jest w niej wiecej szkicoéw, ktore, jak omawiana recenzja Trzynastu opowiesci, dajg
czytelnikowi rzetelng satysfakcje przez swojg celng interpretacje zardbwno spotecznego
sensu, jak i wartosci estetycznej zjawisk literackich (np. szkice: ,W poszukiwaniu rze
czywistych rygoréw” — o poezji Adama Wazyka, ,Droga do domu z mgty” — o Jerzym
Zawieyskim, ,Sarmata” — o Zukrowskim i inne).

Wazne jest przede wszystkim jedno: ksigzka Matuszewskiego ukazuje trafnie
zasadnicze nurty wspotczesnej literatury. Zastrzezenia
budzi nie zasadnicza koncepcja, ale jedynie szczegély. Niekiedy np. autor rzuca
sady nie dbajac o przeprowadzenie dowodu. ,Ne mozna czytaé z matymi wyjgtkami
poetébw Kwadrygi ani tzw. poetow proletariackich, powiesci Kadena ani Struga,
autorow reportazy z grupy Przedmiescie, zeby wymieni¢ tylko kilka pozycji o pe-
wnej roli badz artystycznej, badz spolecznej. Sa to rzeczy nie do strawienia’.
To uwaga w istocie stuszna, ale czytelnik, szczegolnie mniej znajgcy literature
dwudziestolecia, ma prawo domagaé¢ sie uzasadnienia. Niekiedy czytelnik nie-
cierpliwi sie, ze autor sprowadza ocene estetyczng do ogdlnikowych stwierdzen
o ,niezwyklym kunszcie artystycznym”, o pisarskiej ,dojrzatosci” itp. Nie razity one
moze swoim publicystycznym uproszczeniem w czasopismie, ale w wydaniu ksigzkowym
nalezato je doktadniej udokumentowac¢. (Sadze, ze szkice Matuszewskiego zyskatyby
w oglle na zywosci, gdyby autor, zbierajgc artykuty pisane w ciggu przeszio trzech
lat, dokonat redaktorskich cie¢ i przeprowadzit uzupetnienia nadajac catosci wiekszg
zwartos¢). Te wszystkie zastrzezenia nie umniejszajg zasadniczo pozytywnej wartosci
ksigzki. Trzeba obiektywnie stwierdzi¢: spotykamy tu wiele sformulowan trafnych, za
rnknietych w ksztatt lapidarnej syntezy (np. zakonczenie studium o Brandysie), wiele
uje¢, ktére Swiadczg o bardzo istotnej zalecie pracy krytyka, o umiejetnosci wyszuki
wania w mnogosci zjawisk artystycznych spraw najwazniejszych. Do rangi wysokiej
wartosci essayu artystycznego wznosi sie szkic pt. ,Ludzki krajobraz Adolfa Rudnic
kiego”, przesycony wzruszeniem osobistego przezycia i piekng, humanistyczng postawa.

Szczeg6lnie na ftamach Polonistyki trzeba podnie$¢ sprawe niewatpliwej uzy
tecznos$ci szkicow Matuszewskiego. Potrzebna jest bardzo nauczycielowi litera-
tury polskiej odpowiedzialna ocena wspotczesnej produkciji literackiej. Potrzebna tym
bardziej, ze nowy program zawarowat silnie prawa literatury wspoétczesnej w szkole.
Wiemy, jak wyglada sprawa w praktyce. Nauczycielowi obcigzonemu istotnie duzg
iloscig godzin pracy trudno niejednokrotnie nadgzy¢ za rozwojem literatury. Ksigzka
Matuszewskiego mimo swego fragmentarycznego charakteru utatwi poloniScie orientacje
w gtéwnych kierunkach wspéiczesnej literatury i, co najwazniejsze, dostarczy mate-
riatu do sprawiedliwej, rozwaznej oceny.
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PAWEL SMOCZYLISKI

WITOLD DOROSZEWSKI: ,ROZMOWY O JEZYKU"
Radiowy Instytut Wydawniczy, 1948, str. 234, zt 300

Ksigzka proi. W, Doroszewskiego jest utrwalonym na piSmie zbiorem ciekawych
pogadanek o jezyku, wygtoszonych tuz po wojnie przez Polskie Radio.

Pogadanki sa silg rzeczy popularne, bo przeznaczone byly dla najszerszej rze-
szy mitosnikdw jezyka ojczystego, ale sg tez aktualne, bo w duzej mierze materiat
do nich podawali sami stuchacze lub biezace zycie.

Dla lepszej orientacji autor usystematyzowat je w trzy nastepujace rozdzialy:

1. Rzeczy ogolne;

2. Uzycie polskich wyrazéw i zwrotow;

3. Wyrazy chce, ich pochodzenie, znaczenie i formy.

Calos¢ dla potrzeb praktycznych jest zakonczona indeksem wyrazow, cytowa-
nych w zwigzku z objasnianiem podanych w spisie zagadnien.

Chciatbym czytelnikbw zorientowa¢ w doborze poruszonych kwestii, streszcze
wiec wazniejsze pozycje i potoze nacisk na wynikajacy z nich walor ksztalcacy
w dziedzinie jezykoznawstwa ogoélnego.

Autor zaczyna, co jest zrozumiate, od jezyka Warszawy. Zwraca uwBge na
piaoe siodowibka warszawskiego w ksztattowaniu ogolnopolskiej normy jezykowej
i zajmuje sie znang wszystkim z czas6w ostatniej wojny popularng odmiang warszaw-
skiego jezyka, ktorg z racji upowszechnienia przez Wiecha proponuje po prostu nazwac
wieche m Przy okazji nie zapomina ztozy¢ czci tym jej pracownikom, ktérzy
nie zdotfali przetrwac¢ ostatniej, dla Stolicy szczegoélnie ciezkiej, wojny. Zanim przej-
cizie do zagadnien $cisle go interesujgcych, podaje na przyktadzie Norwida, jak rézny
moze by¢ stosunek do jezyka: piekno jego moze dziata¢ ,przede wszystkim jako wra-
zenie — to wie, to zna z wlasnego przezycia kazdy z nas — ale poza bezposrednio
dziatajacym na nas pieknem mowy jest jeszcze piekno glebsze, abstrakcyjne, piekno
jej budowy, jej historii, dalekich horyzontéw, urzekajgcych sama swojg perspektywa”
i*. 25). To drugie piekno, wynikajace z poznania i umiejetnosci analizy a pozbawione
nadmiernego emocjonalizmu, bedzie myslg przewodnia pozostatych wywodow.

« Na pierwszy ogieh wysunela sie ortografia, w ktdrej wiasnie najwiecej a jedno-
cze$nie najmniej stusznie lubimy sie powodowaé¢ uczuciem. Ortografia to przeciez nie
jezyk, a tylko praktyczne przepisy stuzace do jego utrwalenia na piSmie. R&zne sa
typy ortografii, ale dopiero ich poznanie i poréwnanie przekonuje, ze nasza ,nalezy
ilo wcale nienajgorszych” (s. 35). W zwigzku z ortografig stojg tez artykuty: ,O spo-
sobie pisania nazw i nazwisk cudzoziemskich” oraz ,taczne i rozdzielne pisanie wy-
raz6w”. W pierwszym autor radzi pisa¢ wedlug pisowni oryginalnej, bo to rozwigzanie
po rozwadze okazuje sie najpraktyczniejsze; drugi artykut ttumaczy, ze zasada jest
pisanie rozdzielne, ,partykute by pisze sie tgcznie tylko z formami osobowymi czaso-
wnikéw i ze spOjnikami...” (s. 82): Ale tu sam autor okazat dowolng interpretacje!
Swiadcza o tym takie jego napisania, jak: ,ciekawa rzecza bylo by...” (s. 73) ,w zyciiu
wolato by sie...” (s: 124): ,Nalezalo by mie¢...” (s, 127), ,czy nie dato by sie.,;”
(s 190) itp., ktére pizeciez sg formami 3. osoby 1 poj.

Oprécz ortografii sporo miejsca zajmujg kwestie tyczace wymowy i odmiany
nazw cudzoziemskich, ktére autor dzieli na: niestowianskie i rosyjskie. Rozwigzanie
jego: zachowac, jesli kto zna, wymowe obcg, a w innych wypadkach czytaé na spos6b
polski — jest rozwigzaniem praktycznym 'i ogolnie stosowanym za granica. Niestusznie
jednak, uwazam, robi autor wyjatek w stosunku do jezyka rosyjskiego, gdzie w 1 przy-
padku nakazuje zachowa¢ wymowe obcg, z oryginalnym akcentem, a dopiero w dal-
szych polska, z akcentem na sylabie przedostatniej: duzo bowiem jest w Polsce ludzi,
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ktorzy niestety jezykiem rosyjskim nie wiadajg i ktérym nawet mianownik nie jest
(3obrze znany. Kto np. méwi: Totstoj (z akcentem na zgtosce ostatniej)?

Kwestiami par excellence jezykowymi zajmujg sie artykuty: ,O szyku przy-
miotnikéw” (przed Ilub po rzeczowniku). ,O zenskich formach” (doktorka czy pani
doktor?), ,O akcentowaniu wyrazéw”. Autor w nich wykazuje, ze nie mozna w je-
zyku, jako tworze spofecznym, czego$ nakazywac lub zakazywaé, ze czynno$¢ popra-
wnosciowa wymaga przede wszystkim rozumienia tego, co sie istotnie w jezyku dzie-
je” (s. 44) i ze to nie jest mozliwe bez rozejrzenia sie w materiale wlasnym wspot-
czesnym i dawnym, przy czym dobrze tez pomysle¢ o analogicznym materiale w innych
jezykach (s. 73—75), ze wglad w zjawisko musi by¢ wszechstronny, z uwzglednieniem
m. ‘i. czynnikbw emocjonalnych (s. 40) i socjalnych (s. 72—73), i ze czesto w tych czyn-
nosciach gramatyka bedzie zahacza¢ o stylistyke i ze ona dopiero da tej ostatniej
rozwigzanie (s) 44).

Wreszcie artykuty ,0 wyrazie muzutman”, ,O wyrazach szaber, szabrowac i po-
krewnych” dajg wzo6r jak zbiera¢ materiaty biezace (wazne dla naszych potomkéw!),
oraz ucza w spos6b sprawdzalny i bezposrednio przemawiajgcy do przekonania, jak
ustala sie zrédta powstawania wyrazoéw i ich znaczenie, i zapoznawajg z wptywami
mody i snobizmu, jako czynnikami niemniej waznymi — takze i w jezyku (s. 99).

Rozdziat 2. omawia kwestie z natury rzeczy mniej spoiste, np. czy wyraz chiop
nalezatoby zastgpi¢ wyrazem rolnik, czy formy ciekaw, godzien itp. zamiast ciekawy,
godny nalezy uwaza¢ za ,okaleczenie jezyka”, czy istnieje zr6znicowanie znaczeniowe
miedzy wyrazami dzieciecy i dziecinny, czy powinno sie mowi¢: papierosa czy papieros
zapalitem, czy uwaza¢ wyraz rozprowadzaé za razacy itp.

W rozdziale tym podobnie jak w poprzednim autor ma na celu nie tylko roz-
wigzanie zagadnienia, ale tez wskazanie na ,prawa* rzadzace jezykiem. | tu wiec
wskazuje, ze fakty jezykowe jako spoteczne, o diugiej tradycji i wikasnych tendencjach
rozwojowych nie dajg sie kategorycznie rozstrzyga¢ wedtug naszego widzi mi sie:
wtasnie tak a nie tak (s. 129), ze rozpoznanie faktu obok znajomos$ci w czasie bedzie
tez wymagato znajomosci jego rozprzestrzenienia w przestrzeni (s. 139) (tzw. geografia
jezykowa), ze wsrdd dziatajacych na jezyk wspoiczynnikéw uczuciowych i socjalnych
graja tez role czynniki regionalne (s. 165 — gwary ludowe) i ze wtasnie one wszystkie
dopiero ksztattuja ,formy ekspresji jezykowej” (s. 165), Wreszcie na podkreslenie
zastuguje jedna jeszcze cecha jezyka w poprzednim rozdziale nie dajaca sie wyraznie
uwypuklié¢, mianowicie, ze jezyk cechuje celowos¢, uwidoczniajgca sie w zanikaniu
takich form odrebnych, ktérych podstawg nie jest odrebna funkcja (s. 113, 134), w utrzy-
mywaniu w jezyku takich form, ktére z tych czy innych wzgledéw sg prostsze (s. 116),
oraz w dokonywaniu sie znaczeniowej specjalizacji tam, gdzie istniejga wyrazy blisko-
znaczne (s. 113, 118, 162).

Rozdziat 3. zawiera, moim zdaniem, najwiecej nowych i ciekawych szczegotow.
Znajdujemy w nim omowienie m. i. takich wyrazéw i form obcych, jak: chandra, de-
mokracja ludowa, inteligencja, krytyczny, kubanski, marszatek, morga czy morg, radio-
aparat — radiostacja, sektor, Sowieci, sugestia.

Omawiane wyrazy sa przewaznie facinskiego, greckiego lub niemieckiego pocho-
dzenia, jest tez pare modnych — angielskich. Ale autor nie zadowolit sie wskazaniem
zrédta. Stara sie przede wszystkim ustali¢ znaczenie i odkrywa, ze niekiedy pewne
specyficzne znaczenie dzisiejsze tkwito juz u zrédta (inteligencja = zdolno$¢ rozumienia
sytuaciji), inne za$ bywa wynikiem posrednictwa (inteligencja = warstwa spoteczna,
z jezyka'rosyjskiego). tacznie z rozmaitymi posrednictwami pojawia sie tez niekiedy
niewlasciwa wymowa, np. szemat zamn. schemat, senzacja zam. sensacja, uniwerzytet
zam. uniwersytet, ktore prezentujg wiasciwosci fonetyczne dobre dla jezyka niemiec-
kiego, ale sprzeczne z wtasciwosciami jezyka polskiego. Wyrazy obce interesujg tez
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Duza, uwage poswieca Autorka postawie nauczyciela - oSwiatowca. W kilku
zwieztych zdaniach umie przekona¢ o doniostej roli nauczyciela dorostych. Nauczy-
ciela - zawodowca ostrzega przed rutyng, improwizacjg, zacheca go do starannego
przygotowania sie do lekcji i do przestrzegania punktualnosci.

Dalszym ciggiem pomocy dla nauczyciela jest Przewodnik dla nauczajacych we-
dtug elementarza dla dorostych ,Start".

Powtérzymy za Autorkg argumenty przekonywajace o koniecznosci zwalczania
analfabetyzmu dorostych:

.Walczac z analfabetyzmem dostownym, walczymy jednoczes$nie z anaffabe-
tyzinem obywatelskim, bo jedno z drugim jest SciSle zwigzane.

Uczac sie czytania na interesujgcej go tresci, dorosty uczen odczuwa dorazng
korzy$¢ z tej umiejetnosci, a to go zacheca do dalszego czytelnictwa po przejsciu
elementarza. Jest to niestychanie wazne, bo przeciwdziata pograzeniu sie z czasem
w powrotny analfabetyzm.

Tak wiec w ksztalceniu poczatkowym dorostych nauka czytania ii pisania jest
nierozerwalnie zwigzana z elementami nauki obywatelskiej.”

W Przewodniku znajdziemy doktadne wskazowki, jakie materiaty nalezy przy-
gotowac¢ przed rozpoczeciem lekcji, zapoznamy sie z najwazniejszymi zagadnieniami
metodycznymi, przebiegiem lekcji, sposobem przygotowania lekcji. Po tym wstepie
zaczyna sie podstawowa cze$¢ Przewodnika: ,Wskazowki do poszczegoélnych catostek
metodycznych”. -Postugujgc sie tymi wskazowkami, zawierajgcymi nawet pytania
« odpowiedzi, kazdy potrafi przeprowadzi¢ lekcje, choc¢by nie miat najmniejszego po-
jecia o nauczaniu & 1

I wreszcie kilka stdbw o elementarzu. Elementarz Start napisany jest dla do-
rostych. | tresé, i ilustracje doskonale przystosowane sg do poziomu dorostych ucz-
niéw, ktérych interesujg przeciez zagadnienia gospodarcze, techniczne, spoteczne kul-
turalne i polityczne.

leksty lekcyj przeplecione sg listami, piosenkami i wierszami

Metodycznie przeprowadzone lekcje dajg gwarancje dobrych wynikéw nauczania

Na zakonczenie nalezy podkresli¢ staranne i z sercem podjete opracowanie gra-
ficzne elementarza. tadne pismo kaligraficzne, ilustracje kreskowe, oktadka dobrze
pomyslana zaréwno pod wzgledem tematycznym jak i artystycznym, zas{ugugqlw petni
na pochwate. ‘ ° r

Inicjatorom zyczymy, by akcja zwalczania analfabetyzmu objeta jak najszersze
kregi i dala jak najlepsze wyniki.

ARKADIUSZ MIRKOWICZ

WANDA BRUNER-NICZOWA: POEZJA W SWIETLICY
Inscenizacje i recytacje utwordw poetyckich. Instytut Wydawniczy ,Sztuka"
Warszawa, 1948

Ksigzka Wandy Bruner-Niczowej ma zaspokoi¢, wedlug intencji autorki po-
trzebe zywego stowa w Swietlicach. Zasieg jej powinien by¢ jednak znacznie szerszy
kierownicy pracy wychowawczej w zaktadach ksztalcenia nauczycieli, w bursach dla
miodziezy wszystkich typéw szkoét znajdg w tym zbiorze-trafny dobor utworéw. Nie
sg jej opracowania traktowane jako ,sztywne wzorce”. Autorka sugeruje nawet sa-
modzielno$¢ w interpretacji. W takim ustosunkowaniu sie do ,Poezji w Swietlicy”
ksigzka moze byc pozyteczng zaréwno dla poczatkujacych kierownikow $wietlic i nau-
czycieli, jak tez dla doswiadczonych o$wiatowcow.
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Wybrani zostali — z malymi wyjgtkami — twércy wysokiej rangi poetyckiej,
* wiec pozornie dostepni w sensie wydawniczym. Rzeczywisto$¢ jest inna. Na pro-
wincji zniszczenia wojenne czestokro¢ uniemozliwiajg zdobycie ksigzek, ktore miaty
liczne nakfady. Zresztg latwosc dotarcia do ksigzki nie wystarczy. Trzeba mieé¢ wita-
Sciwe przygotowanie, azeby dokona¢ odpowiedniego doboru. A zbior ten dostarcza mio-
dym kierownikom kulturalno-oswiatowym utworéw o takich walorach deklamacyjnycb,
jak na przyktad Oda do miodosci, Lokomotywa Tuwima, Piesni gérniKow Stonimskie-
go. Najbardziej cenne w pracy Niczowej sa wskazoéwki rezyserskie z zakresu ijinsceni-
zacji i dykcji.

Aby kazdy utwor byt nalezycie zrozumiany i wiasciwie przezyty — jak zazna-
cza wydawca — umieszczono przed opracowaniem inscenizacyjnym informacje o auto-
rach i utworach piéra dra Ryszarda Wroczynskiego. Krétkie, tresciwe notatki
biograficzne nie nuzg, lecz zblizajg do wybranych utworow.

Nalezy wreszcie zaznaczy¢, ze warto$¢ tych 13 inscenizacji podnosi oprawa mu-
zyczna. Do takich bowiem utworéw, jak Statek Danitowskiego, Piesh o biatym domu
Tuwima, Pie$n gérnikow Stonimskiego, Slask Wroniskiego zataczono nuty.

Mozna oczywiscie dyskutowaé, czy wszystkie zawarte w zbiorku utwory naleza
do ,peret’ inscenizacyjnych, czy nie bytby celowy inny dobér utworéw albo autoréw
Obiektywne zastrzezenie jest jedno: szkoda, ze wybdr ten nie jest bogatszy iloSciowo'

Ksigzke Niczowej nalezy poleci¢ szkotom, bursom, Swietlicom. Niezawodnie spetni
ona pozyteczng role.

CZASOPISMA

WANDA LIPIEC
,LITERATURA W SZKOLE" (/IMTEPATypA B LUKO/1F)

{Naukowo-Pedagogiczne Wydawnictwo Ministerstwa OsSwiaty, Moskwa 1948, zeszyt 1V)

Czwarty zeszyt Literatury w Szkole, periodyku wydawanego przez Min. Os$wiaty
w Moskwie, zawiera artykut wstepny o zadaniach na nowy rok szkolny oraz szereg
prac z zakresu teorii, historii literatury oraz dydaktyki.

W artykule wstepnym autor stawia postulat podniesienia poziomu nauki o lite-
raturze w szkole, stwierdzajac jednoczesnie duzag poprawe w stosunku do lat ubiegtych.
Poprawe te przypisuje dodatniemu wptywowi nowych prac rosyjskich zwigzanych
z teoriami Lenina (U. Miejtach: Lenin i zagadnienia literatury rosyjskiej) oraz zywej
dyskusji na tematy badan literackich z okazji setnej rocznicy Smierci Bielinskiego.
Publicystyka i krytyka ostro i zdecydowanie postawity sprawe celéw i zadan wspot
czesnej literatury, co wywarto znaczny wpltyw i na nauczanie literatury w szkole.
Autor stwierdza z zadowoleniem, ze wyniki egzaminéw z roku szkolnego 1947/48 daty
w stosunku do lat ubiegtych o wiele lepsze rezultaty w dziedzinie rzeczowego opano-
wania materialu przez uczniéw, znajomosci tekstéw, opanowania jezyka literackiego.
Autor artykutu ktadzie wielki nacisk na unikanie frazeologii i werbalizmu, na szczere
i przemyslane bezpos$rednie wypowiedzi ucznidw. Stwierdza jednoczesnie, ze poprawa
dotyczy gtéwnie uczniéw dobrych, ze nalezy koniecznie i bezwzglednie podnies¢ po-
ziom przecietny. .

Istotg wyksztalcenia literackiego jest wedlug autora szeroka i gruntowna zna-
jomos¢ utworéw. Tylko na tej podstawie i pod tym jedynie warunkiem mozna uksztat-
towaé¢ wiadomosci teoretyczne i historycznoliterackie ucznia. Dlatego wazng rzecza
bedzie organizowanie czytelnictwa ws$rdéd ucznidw poza zajeciami szkolnymi, aby nauka



rosyjskiego w klasach V—V I nie ograniczata sie tylko do zbioru czytanek. Uczen
musi by¢ dostatecznie przygotowany do programu historii literatury w klasie VIII.

W klasach VI1l—X uczeh nie zawsze potrafi zwigza¢ dzieto z epoka, z kierun-
kiem literackim, z tlem spoteczno-politycznym, nie moéwigc juz o analizie utworu lite-
rackiego. Wine ponosi tu nauczyciel literatury, ktéry musi wigza¢é wiadomosci ucznia
z zakresu historii z dzielem literackim, ij tam, gdzie nalezy, wiadomosci te podawac
i rozszerza¢. Nauczyciel musi pamieta¢/ ze zadaniem jego jest uksztattowanie mark-
sistowsko-leninowskiego pogladu na $wiat przy pomocy historyzmu. Ten $wiatopoglad
spoczywa¢ musi réwniez u podstawy rozwazan i analizy estetycznej. Zadaniem na-
uczyciela bedzie przyzwyczajanie ucznia do samodzielnego badania tekstu na podsta-
wie zdobytych znajomosci oraz wyrobienie i zdyscyplinowanie toku logicznego mysle-
nia. Nad ostatnim zagadnieniem nalezy pracowaé juz co najmniej od klasy V.

Interesujgcy materia! dydaktyczny zawiera artykut Golubkowa w dziale Meto-
dyka literatury. Zaciekawienie budzi artykut ,Ksztaltowanie pojec¢ teoretyczno-liite-
rackich w kl. V—VII szkoly Sredniej’. Sag to klasy naszej szkoty podstawowej. Po
wstepie, ktory naswietla zadania wychowawcze w szkotach ZSRR, autor staje na sta-
nowisku, ze rozwazania teoretyczno-literackie nie mogg by¢ oderwane od catosci dzieta,
od tekstu. Znajomos$¢ elementéw teorii literatury musi harmonizowac¢ ze zrozumieniem
istoty literatury pieknej, jej rolii w nauce, w sztuce i zyciu spotecznym, musi ksztato-
wac jednoczesnie poglad ucznia na Swiat w duchu potrzeb rzeczywistosci rosyjskiej.
Do programu kl. V—VII nie mogg wchodzi¢ pojecia teoretyczne zwigzane z kursein
historii literatury, lecz jedynie wiadomosci zwigzane z analizg poszczegoéinych utworéw.

Zasadnicze pojecia teoretycznotiterackie w kl. V—VII dadza sie sprowadzi¢ do
nastepujacych zagadnien:

1 Dzieto literackie jako specyficzny $rodek poznania rzeczywistosci i jako $ro-
dek walki spotecznej. Poezja ludowa. Pisarz jako autor dzieta, 2. Czesci skladowe
dzieta sztuki. 3. Kompozycja. 4. Jezyk. 5. Zasady wersyfikacji, 6, Rodzaje literackie.

Ujmowanie tych zagadnien w poszczeg6élnych klasach nie powinno sie odbywac
wedtug jakiej$ kolejnosci, lecz musi by¢ pogiebiane i uzupetniane w kazdej klasie. Na-
suwa sie autorowi zagadnienie, czy punktem wyjscia majg by¢é najprostsze elementy
stylistyczne, jak epitet, poréwnanie itp,, czy tez cato$¢ dzieta. Przedwojenne podre-
czniki zaczynaly ksztattowa pojecia teoretyczne od zwrotéw stylistycznych. Obecny
punkt widzenia jest inny, gdyz wychodzi z zatozenia jednosci formy i tresci z pryma-
tem tresci. Podrecznik Timofiejewa odpowiadajgcy nowoczesnym zatozeniom nauki
w ZSRR okresla najpierw takie pojecia, jak ideologia, obrazowos$é, artyzm, a wiec
stosujgc hierarchie poje¢ w analizie dzieta literackiego méwi o jednosci tresci i formy,
o idei, temacie i charakterach, a potem przechodzi do analizy jezyka. Jezeli wiec
punktem wyjscia dla nauczyciela bedg oderwane od tekstu zwroty stylistyczne, ryzy-
kuje przeistoczenie swej pracy w sucha, ,formalistyczng scholastyke”. Te na pozor
proste pojecia zwigzane ze zwrotami stylistycznymi nie moga by¢ dostatecznie zrozu-
miane przez ucznia i stajg sie suchag abstrakcjg, o ile nie wyrastajg z catosci analizy.
Dlatego prace nad ksztattowaniem tych pozornie prostych poje¢ nalezy zaczyna¢ od
poje¢ ogodlniejszych, zwigzanych z poznaniem dzieta. Dla unaocznienia i ulatwienia
nauczycielowi pewnych wskazan teoretycznych Golubkow sporzadza tabelke rozwoju
poje¢ teoretyczno-literackich dla kazdej klasy.

Uktad tabeli jest jasny i przejrzysty. Jest jakby schematycznym przedstawieniem
zadania nauczyciela. Autor sclTematu zastrzega wyraznie, ze nie nalezy rozumie¢ go
w ten spos6b, ze nauczyciel rozwija¢ musi kolejno i w pewnych odstepach czasu po-
szczeg6lne zagadnienia. Moze to czyni¢ jednoczesnie i stopniowo utrwala¢ poszczeg6ine
elementy poje¢ teoretycznych. Znaczenie podanej tablicy sprowadza sie do trzech
kwestii:
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1 Okreslenie kregu zagadnien dla poszczegélnych klas i narastanie pojec.

2. Pokazanie ogolnej zasady kierunku pracy: od catosci do szczegoétow.

3. Wypracowanie pewnych momentéw, w ktérych nauczyciel winien da¢ odpo-
wiednim pojeciom mozliwie petne i doktadne okreslenie.

V klasa

Utmory literatury pieknej
tu odrdznieniu od lit. na-
ukou gj. Utmory lit. ludo-
mej. Pisarz, jego stosunek
do przedstamionych po-
staci i przyrody.

Zasadnicze elemanty dzie-
ta lit.: opomiadanie, opis.
Bohater i mydarzenia.

Tematyczny plan utmoru.
Zwigzek miedzy czesciami
utmoru.

Porbunanie, epitet, meta-
fora, uosobienie.

Mouia wigzana i niewia-
zana. Rym.

Rodzaje lit.: opomiadanie,
basn, wiersz, bajka, przy-
slomie, zagadka.

Systematyzacja poje¢ te-
oretycznoliterackich
m kl. V

VI klasa

Temat i idea dzieta.

Elementy dzieta: chara-

ktery-tyka, dialog. Rodza-

je opisu: pejzaz, portret,
opis rzeczy.

Kompozycja dzieta jako
pomigzanie wszystkich je-
go czesci i ich stosunku do
calosci, wyrazajgcych pe-
ung idee. Ekspozycja,, za-
uigzanie akcji, punkt kul-
minacyjny, rozwigzanie.

Alegoria, hiperbola, anty-
teza. Dialektyzmy, archa-
izmy, neologizmy. Osobli-
wosci srodkéw artystycz-
nych w poezji ludou e€j.

Rytm, stopa, miary dwu-
zgtoskowe (jamb, trochej)
miary tréjzgloskowe (dak-
tyl, amfibrach, anapest).
Rym zenski, meski i dak-
tyliczny; strofa.

Pcmies¢, ballada, bylina.
Utwor liryczny.

Systematyzacja poje¢ te-
oretycznoliterackich
w kl. VI

VIl klasa

Dzieto jako typizujgce my-

obrazenie zycia, wyrazajg-

ce poglady na zycie pisa-

rza, jako przedstawiciela

okreslonej k'a y spotecz-

nej. Spoleczne znaczenie
dziefa.

Typowos$¢ bohatera. Spo-
soby przedstawienia boha-
tera: charakterystyka bez-
posrednia, postepowanie i
my$ i bohatera, jego sto-
sunek do otoczenia, por-
tret, cechy indywidualne
jezyka, wykazanie postaci
drugoplanowych.

Formy ztozone budowy

dzieta. Watek. Epizod.

Grupowanie postaci, zwig-
zek miedzy nimi.

Metonimia. Skitadnia poe-
tycka, inwer ja, powtorze-
nie, ana ora, paralelizm
sktadniowy,,pytanie reto-
ryczne, zwrot retoryczny.

Wiersz sylabo-toniczny i
foniczny. Bialy wiersz.
Strofa.

Epos, liryka, dramat, po-

emat, pomies¢. Rodzaje
literack e. Twérczos¢ lu-
dowa.

Systematyzacja pojec te-
oretycznoliterackich
w kl. V-VI1

W praktyce pojecia te utrwalajg sie powoli i stopniowo sie rozszerzajg. Tylko
w trakcie systematycznej i bardzo sumiennej pracy nauczyciela wnikajg one catkowicie
do sSwiadomosci ucznia, Golubkow cytuje w tym miejscu zasade Szeremietiewskiego:
.Kazdy wywadd teoretyczny i uogOlnienie uktada sie poczatkowo jakby na zewnetrznej
warstwie Swiadomosci ucznia. Dopiero poprzez czesta i systematyczna konfrontacje
teorii z praktyka, przez utrwalenie pojecia teoretycznego za pomocg asocjacji z na-
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stepujacymi po niej pojeciami — poczatkowe powierzchowne wyobrazenie przenika
w gltgb Swiadomosci, az wreszcie pojawi sie pewien osad umystowy, ktory mozna uwa-
zaC za zasbb jasnej ii Sciste] wiedzy”.

Na wielu przyktadach zaczerpnietych z sowieckich podrecznikéw szkolnych
przeprowadza Gotubkow praktyczne stosowanie zasad dydaktyki w dziedzinie pojec
teoretycznych. Za podstawe tych rozwazan w klasie V uwaza opis obrazkow, rysun-
kéw i ilustracji w klasach poprzednich, Wazng pomocg dydaktyczng bedzie malarstwo,
ktére daje uczniom nie tylko pogladowe pojecia o skladowych czesciach dzieta (port-
ret, krajobraz), ale jednoczesnie wskazuje na wzajemny stosunek i zwigzek w jednym
dziele sztuki malarskiej.

Wiecej miejsca poswieca Gotubkow ksztattowaniu sie pojecia ,typu” i ,typo-
wosci” w ki. VII. W zwiazku z typowoscig rozpatruje nowe elementy, jak watki” wia-
Sciwosci! indywidualne jezyka itp. W wypisach Rodnaja litieratura dla kl. VII watek
jest okreslony jako ,nastepujacy po sobie szereg wydarzen, w ktérych wytaniajg sie
charaktery oséb dziatajacych i ich wzajemne stosunki”. W kl. V i VI uczniowie zostajg
przygotowani do zrozumienia znaczenia watku i dlatego nalezy juz w poczatku roku
w kl. VII catkowicie wyjasni¢ to pojecie. Pojecie watku, z ktérego wytaniajg sie cha-
raktery i ich wzajemne stosunki, jest pojeciem dosy¢ trudnym dla kl. VII. Catkowite
i dokladne opanowanie pojecia nastgpi dopiero w klasach wyzszych, jednakze juz nfi
poziomie klasy VII nalezy dba¢ o wypracowanie w uczniach przyzwyczajenia do wy-
dzielania w utworze literackim koséca wydarzen i jego watku.

Po doktadnym omowieniu ksztattowania sie poje¢ teoretyczno-literackich w opo-
wiadaniu, powiesci i poemacie, popartych licznymi przyktadami z literatury rosyjskiej,
przechodzi Gotubkow do sprawy formowania poje¢ z zakresu wersyfikacji. W dziedzi-
nie tej rozréznia trzy etapy.

Etap pierwszy wypracowany zostanie w klasie V. Gtéwnym zadaniem tego etapu
bedzie rozréznienie poezji od prozy zwyktej i artystycznej. Ksztaltujg sie tu podsta
wowe pojecia rytmu i rymu przy pomocy c¢wiczeh i metody pogladowo-stuchowe;.

Etap drugi — wiadomosci z zakresu wiersza sylabo-tonicznego. Zadaniem na
tym stopniu nauczania bedzie podanie ogoélnych zasad panujacego w literaturze rosyj-
skiej wiersza sylabo-tonicznego.

Zaznajomienie z zasadami wiersza tonicznego przypadnie na klase VIl w zwigzku
z poezja Majakowskiego. W kl. VI—VII przy podaniu zasadniczych wiadomosci z za-
kresu wersyfikacji nalezy w pewnym stopniu wykaza¢ zwigzek jezyka poetyckiego
z ideowo-emocjonalng trescig dzieta. Bedzie to moze najtrudniejsza czes¢ pracy i nile
zawsze osiggalna, zarowno ze wzgledu na niedostateczny w tej mierze rozwd6j nauki
jak i rozw6j umystowy uczniéw na tym poziomie. Do zadan nauczyciela w kl. VI na-
lezy wpiewadzenie pojecia stopy i miar wierszowych.

Etap trzeci pracy polegaé bedzie na wprowadzeniu pojecia wiersza tonicznego
w kl. VII w zwigzku z szeroko w tym czasie omawianymi utworami Majakowskiego.
Wiersz toniczny Majakowskiego bliski jest pod wzgledem rozmieszczenia akcentéw
Spiewnemu rytmowi bylin.

W kl. VII nalezy usystematyzowaé wszystkie pojecia literackie zaréwno z za-
kresu prozy jak i wiersza,

Tak przedstawiony system Gotlubkowa da istotnie mocng podstawe pod rozbu-
dowe zagadnien literackich w nauczaniu historii literatury w klasach wyzszych.
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ZDZIStAW STIEBER
TRZECHLECIE JEZYKA POLSKIEGO” PO WOJNIE

Czasopismo Jezyk Polski, zalozono w Krakowie jako organ Towarzystwa Mito-
Snikow Jezyka Polskiego w r. 1913, wychodzito az do roku 1939 z wyjatkowg regu-
larnoscia, nieco tylko zakiécong przez wybuch pierwszej wojny Swiatowej. Nie zmogta
go tez od razu druga okupacja niemiecka. Jeszcze na wiosne r. 1940 udato sie redakcji,
ktérej cztonkowie dopiero co wrdcili z obozu w Oranienburgu, wyda¢ czwarty zeszyt
rocznika XXIV pod fikcyjng data lipiec—sierpien 1939. Ledwo tez wpjska niemieckie
opuscity Krakéw, juz gedakcja .lgzyka Polskiego zabrata sie do pracy i mimo wszel-
kich trudnosci zdotata wydaé piaty zeszyt rocznika XXIV z datg, juz oczywiscie praw-
dziwg, marzec-kwiecien 1945 r. Od tego czasu po dzi$ dzien punktualnie z koncem
kazdego okresu dwumiesiecznego ukazuje sie zeszyt Jezyka Polskiego, peten zwykle
bardzo urozmaiconej tresci. Redaktorem jest prof. K.' Nitsch, komitet redakcyjny
sktada sie z profesoréw: T. Lehra-Sptawinskiego, Z. Klemensiewicza, A. Obrebskiej-
dabtonskiej, J. Safarewicza i S. Urbanczyka. Juz te szeroko znane w nauce polskiej
nazwiska gwarantujg wysoki poziom pisma. Poza tym wspétpracuje z pismem wiek-
szos¢ fachowych jezykoznawcow polskich. Wymieni¢ tu nalezy chociazby nazwiiska:
S. Bgka, M. Dtuskiej, W. Doroszewskiego, S. Hrabca, ,1 Jakubowskiego, A. Kleczkow-
skiego, zmartego niedawno T. Kowalskiego, J. Kurytowicza, A. Mirowiicza, E. Ostrow-
skiej, S. Rosponda, U. Safarewiczowej, F. Stawskiego, E. Stuszkiewicza,'Z. Stiebera,
W. Taszyckiego, P. Zwolinskiego, zeby sie ograniczy¢ tylko do ,patentowanych” je-
zykoznawcéw z doktoratami.

Artykuty ogtaszane w Jezyku Polskim majg rozna tres¢ i rézny charakter. Cza-
sopismo ma niewatpliwie na celu popularyzacje wiedzy o jezyku, ale popularyzacje na
pewnym poziomie. Totez nie brak tu artykutéw o tresci czysto naukowej, sg one jednak
pisane tak, ze kazdy student polonistyki, ktéry zdat trzy podstawowe egzaminy jezy-
kowe, powinien je bez trudnosci zrozumie¢. To samo oczywiscie dotyczy nauczycieli po-
lonistyki w szkole, dla ktérych stata lektura dwumiesiecznika jest doskonatym Srodkiem
utrzymywania statego kontaktu z zywa i stale sie rozwijajagcg wiedzg o jezyku polskim.

Tematy poruszane na lamach Jezyka Polskiego w ciggu ostatnich trzech lat,
to historia poszczegoélnych wyrazéw polskich, sprawa nazw miejscowosci (gtéwnie na
Ziemiach Odzyskanych), sprawy poprawnosci jezyka, problem jezyka jako tworzywa
literatury pieknej, wptywy obce w pojszczyznie, dzieje mitosnictwa jezyka pol-
skiego itd. Wazny jest prowadzony systematycznie dziat bibliograficzno-krytyczny,
z ktorego czytelnik dowiaduje sie o nowych pracach dotyczacych jezyka polskiego
bezposrednio lub choéby posrednio. Nie najmniejszg role odgrywaja nekrologi zmar-
tych jezykoznawcoéw; dalekie od szablonu majg one charakter nie tylko naleznego
hotdu oddanego zmartym uczonym, ale réwniez krytycznej oceny dzieta catego zycia
kazdego z nich. Po wojnie zamieszczono wspomnienia po$miertne o J. Birkenmajerze,
P. Golabie, E. Klichu, M. Mateckim, H. Oesterreicherze, W. Pniewskim, F. Siedleckim
A. Tomaszewskim, jak réwniez wspomnienie o L. Malinowskim w 50 rocznice jego
Smierci (prawie wszystkie napisane przez prof. Nitscha).

Jezyk Polski dopuszcza chetnie do glosu réwniez niejezykoznawcéw: pisuja tu
np. profesorowie: J. Kleiner, S. Lande, R. Pollak i pisarka Marila Dagbrowska. Re-
dakcja przyjmuje tez wszelkie zapytania dotyczace spraw jezykowych, w szczegdlnosci
poprawnosciowych i udziela na nie odpowiedzi w specjalnym dziale.

Pismo cechuje brak jakiegokolwiek partykularyzmu. Juz podane tu (nie
wszystkie) nazwiska wspotpracownikéw wskazuja, ze do Jezyka Polskiego pisujg
ludzie zamieszkali nie tylko w Krakowie, ale réwniez w Warszawie, todzi, Poznaniu,
Wioctawiu, Toruniu, Lublinie. Z drugiej strony czasopismo informuje czytelnika
o pracy jezykoznawczej wszelkiego typu we wszystkich osrodkach naukowych.
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SWIATOWY KONGRES INTELEKTUALISTOW W OBRONIE POKOJU

W dniach 25—28 sierpnia br. odbyt sie we Wroctawiu Kongres w Obronie Pokoju,
ktéry zgromadzit okoto czterystu intelektualistow z catego Swiata (z 45 krajow). Zna-
czenie Kongresu Wroctawskiego rozwazata od kilkunastu tygodni prasa polska i obca.
Byto to niewatpliwie jedno z najwazniejszych wydarzen kulturalnych po wojnie o za
siegu miedzynarodowym.

Wielu przywykio patrze¢ sceptycznie na konkretny sens zjazdéw uczonych
i pisarzy. Praktyka potwierdzata niejednokrotnie te nieufnosé. Trafnie pisat bez
posrednio przed Kongresem Wroctawskim Julian Tuwim: ,W czasie obrad Kongresu
bede z najwyzszg uwaga, Sledzit, w jakim stopniu upolitycznione, to znaczy w jakim
stopniu konkretne beda przemowienia delegatéw, dyskusje, wnioski, wreszcie uchwaly.
Na przedwojennych kongresach i zjazdach pisarzy i uczonych, gdy przychodzito do roz-
wazan natury ideologicznej, Swiatopogladowej, element polityczny — tj. powtarzam
konkretny — byt zazwyczaj pomijany. Co wiecej:;, apolityczno$¢ uchodzita za cnote
pisarza, zwlaszcza gdy byt nim poeta. Wytworni penklubowcy z niesmakiem przyj-
mowali jawne i jasne wystgpienia ludzi walki, ludzi partii, ludzi o zdecydowanych
i nieugietych pogladach politycznych, uwazajac je badz za ,propagande”, badz za zdra
de ,czystej sztuki”, ,wieczystego piekna” etc. Wyrobit sie na tych bankietowych
zlotach i miedzynarodowych piknikach specyficzny rodzaj przeméwien' i rezolucji: pa
iiowaia w nich niepodzielnie sztampa idealistyczna czy pseudoidealistyczna, operowano
tam szczuplym zasobem w kotko powtarzanych stéw bez pokrycia i bez odpowiedzial-
nosci za ich wtasciwy sens. Stuchaczowi tych przeméwien, a potem czytelnikowi dru
kowanych tekstow, pozostawiono na ogét dowolng interpretacje poszczegélnych ter-
minoéw, przez moéwce uzywanych, a w rezultacie ich tresci. Zawieszeni miedzy ksie-
zycem a ziemig magowie i kaptani modlili sie kedy$ w niewiadome o zapanowanie na
Swiecie pokoju, dobra, sprawiedliwosci i innych wzniostych, poje¢, ale gdy ich bylo za-
pytaé, jakimi drogami, jakimi realnymi $rodkami ma dazy¢ czlowiek™ mieszkaniec zie-
mi, do osiagniecia ziemskiego szczescia nie odpowiadali: jedni dlatego, ze nie umieli,
inni — ze nie chcieli. A trzecich byto bardzo niewielu”.

Kongres Wroctawski wykazat, ze surowa lekcja historii, jakg byta ostatnia wojna
i olbrzymie przeobrazenia spoteczne w wielu krajach, wzmocnity pozycje tych ,trze-
cich”, ktérzy jasno wskazuja na zrodto niepokoju i przygotowan do nowych zbrodni.
W lezolucji Kongresu Wroctawskiego czytamy m. i.. ,...wbrew woli i pragnieniom
narodéw Swiata garstka zadnych zysku ludzi w Ameryce i Europie, ktérzy przejeli
w dziedzictwie po faszyzmie idee wyzszosci, rasowej i negacje postepu, ktérzy zapozy-
czyli od faszyzmu tendencje do rozstrzygania wszelkich spraw silg oreza, znowu gotuje
zamach na dorobek duchowy narodéw Swiatu".

Konkretniej jeszcze wystgpito stanowisko uczonych i pisarzy w indywidualnych
wypowiedziach referatach i dyskusjach. Generalny sekretarz Kongresu Jerzy Borej-
sza w a tykule pt. ,Pokéj po wioctawsku” (Odrodzenie, nr 34) stwierdzat koniecznosc
solidarnosci ludzi kultury z ruchem robotniczym:

.Nas jest obecnie mrowie — nas, to znaczy obywateli krajow, gdzie zmiana
ustroju spotecznego i politycznego unicestwita zrédta wojen, uczynita walke o pokoj
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realng i trwatg — w poréwnaniu z obywatelami krajow, gdzie rzadza zwolennicy no-
wych wojen lub ich powolni wykonawcy. Druga wojna $wiatowa udowodnita, ze walka
0 pokoéj przestaje by¢ czczym, bezwartoSciowym frazesem tylko wtedy, gdy tgczy sie
z walkg o postep. Doswiadczeni podstepnymi drogami hitleryzmu, wiemy juz dzi$
niezbicie, ze nie moze walczy¢ o pokdj naukowiec czy artysta, ktérego twérczosé nie
ozywia wielka wiara w postep, wiara w wysokie postannictwo sztuki i nauki, — ktéry
nie ma optymistycznej odwagi i spokoju wyplywajgcego z przekonania, ze gnije
1lozktada sie nie kultura europejska, ale — jej grabarze. Wiemy dzisiaj niezbicie, ze
nie ma realnej walki o pokdj tez codziennej, bezposredniej, kazdorazowej i kazdo-
minutowej tgcznosci z poteznym ruchem robotniczym i jego rzgdami tam, gdzie on zwy-
ciezyt'.

Przebieg i wyniki Kongresu omoéwity doktadnie rézne czasopisma. Nie spos6b
wylicza¢ tu ich zawarto$ci. Poprzesta¢ trzeba jedynie na podaniu najciekawszych po-
zycji ,kongresowych” w naszych czasopismach (zawierajg one informacje o udziale
pl arzy i przedstawicieli nauk humanistycznych . Do zawarto$ci wymienionych nizej
czasopism trzeba siegngé¢, aby zapoznaé starsza mitodziez z wynikami kongresu, ktory
poruszat tak interesujgce sprawy: Czy mozna unikngé wojny? Czy narody nie po-
winny wspotpracowa¢ w pokoju bez wzglagdu na ustréj ekonomiczny i spoteczny, w ja-
kim zyja? Czy nile nalezy rozwija¢ rzeczywistej wolnosci wsrod coraz to szerszych
warstw mazczyzn i kobiet i czy tak pojeta wolno$¢ nie zawiera w sobie prawa do po-
szanowania ich godnosci bez r6znicy rasy i stanowiska spotecznego? Czy nie jest
rzeczg konieczng w interesie ogolnego postepu rozpowszechnia¢ bez przeszkoéd dzieta
sztuki, odkrycia, wynalazki?

Najwiecej materiatu przynosi Odrodzenie nr 34 (22 sierpienn br.); zawiera m. i.
fragmenty prozy artystycznej Henr;! Barbusse'a, Maksyma' Gorkiego, Stefana Zweiga,
fragmenty przemowien z kongresu brukselskiego w obronie kultury Romain Rollanda,
Teodora Dreisera, wiersz Paul Eluarda (,Poezja powinna sobie stawia¢ za cel prawde
uzyteczng”) oraz cytowany wyzej artykut Borejszy.

Nr 35 dat bardzo pozyteczne omowienie udziatu polskich pisarzy w walce o pokéj
i postep spoteczny przed ostatnia wojng. Zawiera: artykuty Henryka Dembinskiego
(wybitnego przywdédcy miodziezy, socjologa kultury i publicysty, zamordowanego przez
hitlerowcéw w r. 1941) pt. ,.Dwa humanitaryzmy” i ,Demokracja przemyslana do dna”
(przedruk z czasopisma Po prostu, r. 1935), artykut Haliny Goérskiej — ,Pisarz i masy”
(przedruk z Sygnatéw z r, 1936), rezolucje zjazdu pracownikéw kultury (odbytego wa
Lwowie w maju 1936 r.), artykut Henri Barbusse’a — ,Ku nowemu humanizmowi”
iprzedruk' z Lewaru, 1935 r). W tym samym numerze sg wypowiedzi pisarzy wspot-
czesnych, m.i. Jerzego Zawieyskiego -- ,Nadzieje i zyczenia”, Leona Kruczkowskiego—

.Kongres sprzeciwiania sie ztu”, Marii Dabrowskiej — ,Praca pisarza”. W nrze 36
poza rezolucja Zjazdu najciekawszg pozycjg jest przemowienie na kongresie liii Eren-
burga — ,Czy kultura zachodniaV’, a w nrze 37 przemowienie ks. Jean Bouliera,

prof. prawa miedzynarodowego w Instytucie Katolickim w Paryzu J- ,Chrzescijanstwo
w obronie kultury”.

Specjalny, obszerny numer poswiecony sprawom i ludziom Kongresu wydata
Kuznica (nr 34-35). Zawiera on m. i.. Romain Rollanda ,Rola pisarza w dzi-
siejszym spoteczenstwie” Maksyma Gorkiego — ,Do Kongresu Obrony Pokoju”, Wio-
dzimierza Sokorskiego — ,Wspolnota kulturalna narodéw” oraz szereg informacyjnych
artykutdw, jak Leona Gomolickiego — ,Julian Huxley” itp. Numer zawiera bio-
i bibliograficzne informacje o delegatach réznych krajow oraz fragmenty prozy arty-
stycznej i poezje (m. i. czastke powiesci brazylijskiego pisarza Jorge Amando, opo-
wiadanie Pabla Nerudy, wiersze Paul Eluarda, Louis Aragona, Jean Mercenaca).
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Nastepne numery Kuznicy zawieraja: referat prof. J. Chatasinskiego — Wojna
i wolnos$¢ kultur narodowych” (nry 37 i 38), przeméwienie delegata Martyniki Ahne
Oesaire a — ,Sprawa ludéw kolorowych”,

Kongresowi Wroctawskiemu poswiecit réwniez wiele uwagi tygodnik Wie$ (nu-
mG/ m i ‘ zamieszczaW m- ]- artykut syntetyzujacy wyniki Kongresu
prof Chatasinskiego pt. ,Intelektuali$ci w obronie pokoju” (nr 36—37) oraz rzeczowy
rzetelny ,List z Wroctawia” Anny Kamienskiej.

Twoérczos¢ (nr 9), zgodnie z o$wiadczeniem redaktora K. Wyki, dostarczyta
.materiatu artystycznego kazdemu, kto zastanowi sie nad celem wroctawskiego spot-
kam« i nad doswiadczeniami, ktére nadaty mu wage i ktére literatura europejska zda-
zyta juz utrwali¢ w ksztalcie artystycznym”. Numer zawiera m. ii,, opowiadania pisarza
rancuskiego Vercorsa pt. ,Orez nocy”, wiersze poety hiszpanskiego Fryderyka Garcia
(ofiary faszyzmu gen. Franco), opowiadanie o Karolu von Ossietzkym, artykut o lite-
raturze rosyjskiej K, W, Zawodzinskiego pt. ,Poezja ludzka i wspaniata”

Przytoczone pozycje _ t0 zaledwie czastka materiatdw kongresowych O wyni-
kach Kongresu — pisat llia Erenburg — mozna wyda¢ sad dopiero po'kilku miesiag-
cach. Delegaci rozjadg sie do swoich krajow. Beda mowi¢, pisa¢ i stowa prawdy
dotrg do ludéw tych parstw, gdzie brakowi informacji towarzyszy nadmiar dezinfor-
macji”.

Kongres, pierwsze spotkanie po wojnie uczonych i artystow kilkudziesieciu kra-
jow nie zmieni od razu losow Swiata. Istniejg potezne sity, ktére pragnag czerpa¢ zysk
ze zbrodni i zniszczen. Chodzi jednak o mobilizacje postepowych, rozumnych i do-
brych sit Swiata, chodzi o to, aby uczeni i artySci wesp6t z milionami ludzi prostych,
ktérzy pragna pokoju, stworzyli skuteczng zapore przeciwko podzegaczom wojennym.
Kongrés Wroctawski dokonat w tej dziedzinie wiele. Padly tam stowa nadziei i zo-
bowigzan, zwrocono uwage na niebezpieczne i zapalne miejsca, wskazano jasno na
strukture spoteczna, z jakg wigzg swoje dziatanie pewne grupy ludzkie zmierzajgce do
wojny dla egoistycznych zyskow.

Co6z wiecej mogli uczyni¢ uczeni, i pisarze? Trafna diagnoza choroby to bardzo
duzo. Utatwi ona organizacje sit postepu, pokoju i kultury. Wiele z tycn stow ktore
wypowiedziano w auli Politechniki Wroctawskiej w ostatnich dniach sierpnia 1948 r.,
posiada rzetelny walor wychowawczy. Powinny one przenikngé do szkoly i na lekcie
polskiego. J

SPRAWY StOWIANSKIE

Andrzej Zdano w i literatura

We wizes$niu br. zmart Andrzej Zdanow, Wielostronng jego dziatalno$¢ oma-
wialy i nasze czasopisma spoteczno-literackie. Zdanow byt bowiem jedng z najwybit-
niejszych postaci Zwigzku Radzieckiego, imponujaca wieloScig zainteresowan i uzdol-
nien. Energiczny i zastuzony dziatacz WKP(b) (w czas* ostatniej wojny kierowat
z ramienia partu obrong Leningradu) interesowat sie zywo sprawami kultury Jego
wypowiedzi odegraty wielkg role w ksztattowaniu sie $wiadomosci pisarzy i artystow
Zwigzku Radzieckiego. Wystgpienia jego cechowata jasnos¢ i $miato$¢ ideologiczna
M. i. precyzowat Zdanow sens socjalistycznego realizmu w Litera-
turze. Stwierdzat, ze w reakcyjnym romantyzmie panowata idea ucieczki od rzeczywi-
stosci w dziedzine fantastyki i symbolu. Zarazem podkreslat, ze i realizm XIX wieku
wielkich pisarzy mieszczansko-szlacheckich, cho¢ dzieki umiejetnosci widzenia uka-
zywat Swiat na ogét zgodnie z prawda, jednakze nie potrafi dostrzec ,te-o czynnika
ktory decyduje w historii, ktdry ja przeksztalca i zmienia - pozytywnego bohatera
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liistoru”. A to jest, wkasnie zadanie socjalistycznego realizmu. ,Podstawowy konflikt —
wywodzit Zdanow — konflikt miedzy nurtem nowym, socjalistycznym a wszystkimi
przejawami tendencji starych, obumartych, ucielesnia sie w rozmaitych formach, jed-
nakze tradycje uje¢ starych, negatywnych siegaja dalej i obejmujg szerszy zakres
w literaturze niz tradycje uje¢ pozytywnych i nowych. Dopéki pisarz nie opanuje ele-
mentéw nowych, jakim sposobem moze on rozstrzygnac¢ konflikt epoki w swojej twor-
czosci? Jest on niewolnikiem konfliktu, trzeba za$ by¢ jego panem. Tylko ten kto
rozumie wspoiczesnosé, tylko ten, kto patrzy naprzdd, potrafi pokaza¢ wielko$¢’ na-
piecue i trudnosci walki w zasadniczym konflikcie epoki. Na tym zasadza sie wielkie
znaczenie ,rewolucyjnej romantyki” w realizmie socjalistycznym.

Pisarz, ktéry nie rozumie radzieckiego cztowieka, pisarz, ktéry robi zehn postaé
szarag, nieciekawa, sucha, ksigzkowa, mowiacg powszechnie znane nudne prawdy wtedy
gdy ten cztowiek dokonal najwiekszej rewolucji, zbudowal socjalistyczne panstwo
odniést zwyciestwo w.takiej wojnie, jakg niedawno przezyliSmy, i wyznaje najbardziej
przodujacy $wiatopoglad - pisarz, ktéry tego nie widzi - jest oczywista postacig
zatlosng. Tylko wtedy, gdy potrafi pokaza¢ naszego cztowieka w petni jego zalet du-
chowych, staje sie panem konfliktu, panem sytuacji”.

Obszerniejsze wypowiedzi Zdanowa na temat kultury, szczegdlnie literatury za-
miescito Odrodzenie, nr 38 z dnia 19 wrzesnia br, tam roéwniez jest przektad fraginen-
téw. wspomniert o Zdanowie pisarza francuskiego Louis Aragona. W nrze 38 Kuznicy
znajdujemy artykut Leona Oomolickiego pt. ,Andrzej Zdanow — teoretyk realizmu
socjalistycznego”.

Czesko-polskie stosunki literackie

W pierwszym numerze Polonistyka informowata o pobycie pisarzy czeskich
w iolsce w roku 1947. Rezultatem wizyty sg m. i. dwie ksigzki, ktére ukazaly sie
w Czechostowacji: Marii Pujmanowej - ,Notatnik stowianski” (reportaze i wier-
sze), A. C. Nora — ,Droga do Polski” (felietony).

Zainteresowanie literaturg polska jest w Czechostowacji bardzo zywe. Ostatnio
dwutygodnik stowacki Kulturny Zivot. wydat podwoéjny numer poswiecony powojennej
kulturze w Polsce. Wyrazem natomiast naszego zainteresowania sprawami czechosto-
wackimi (poza wydaniem kilku ksigzek-ttumaczen, jak np. Krawedz Wactawa Rzeza-
cza, Reportaz spod szubienicy Juliusza Fuczika, Miasteczko na dtoni Jana Drdy) jest
.Czeski” numer miesiecznika Kamena (nr 1-3, r. 1948), gdzie Kazimierz Andrzej Ja-
worski zamiesScit ttumaczenie fragmentow prozy oraz wspofczesnej poezji czeskiej Wy-
mieniony numer moze chwilowo zastgpi¢ antologie wspoiczesnej poezji czeskiej i sto-
wackiej, ktérej dotychczas nie posiadamy.

WSPOLCZESNE ZYCIE LITERACKIE
Popio6t i diament Jerzego Andrzejewskiego

Uznana przez sad konkursowy Odrodzenia za najwybitniejszg pozycje literacka
ostatniego roku powies¢ J. Andrzejewskiego pt Popioti diament zo-
fetata, doktadnie omowiona przez krytyke na lamach réznych czasopism. Podkreslano
zgodnie piekng odwage pisarskg Andrzejewskiego, ktéry przedmiotem powiesci uczy-
nit problemy spoteczno-polityczne i moralne pierwszych momentéw zycia polskiego po
wojnie. Godzono sie réwniez powszechnie, ze ksigzka Andrzejewskiego to dzielo wy-
.bitnego talentu i dobrego rzemiosta literackiego.

_ Whnikliwe uwagi na temat ideologicznych probleméw nagrodzonej powiesci za-
miescita Melania Kierczynska w Kuznicy (nr 23 — dyskusja o powiesci Andrzejew-
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skiego Popiel i diament, nr 24 — ,Miodziez podziemna w powiesci Andrzejewskiego”).
Autoika podtrzymata i pogtebita zarzuty niektérych krytykéw (np. Jana Kotta), kto-
:zy stwierdzali, ze postaci reprezentujgce obdz postepu spotecznego (dziatacze pepe-
rowscy Szczuka i Podgérski) zostaly ujete zbyt schematycznie i w kregu niemal wy-
tacznie ocen moralnych (,ze nie wida¢ poza nimi dOkonywajacej sie roli rewolucji spo-
tecznej, ze pozostajg oni w tradycyjnym kregu pytan inteligenta: jakim nalezy by¢.
a nie, co nalezy lobi¢?”). Kierczynska analizuje scene, w ktorej Andrzejewski pod-
kresla hart Szczuki rozmyslajacego o $mierci zony w obozie, pisze: ,Ale przeciez bart
komunisty, hart czolowego peperowca to nie tylko zahartowanie uczu¢ na cierpienie
i trwanie przy swoim ale rowniez ,opancerzenie” mysli, rozdzieranie lepkiej pajeczyny
réznych idealistycznych zludzen, by w stusznym rozumieniu konkretnej rze-
ezywi toici znalez¢ zawsze drogowskaz do konkretnego czynu.
Wyobcowujge Szczuke z procesu konkretnych przemian dziejowych ii dokonan, podajgc
go wytacznie od strony moralnej jakosci, autor sprawit, ze tylko w sposéb bardzo nie-
pelny reprezentuje on swojg partie, a Podgorskiego z tych samych przyczyn uczynit
Andrzejewski wielokrotnie reprezentantem juz zgofta niepeperow sklej postawy”. Kier-
czyn ka zwrdcita rowniez uwage na to, ze Andrzejewski spojrzat na miodziez podziemia
przede wszystkim ,od wewnatrz”, ze wyeliminowat z powiesci dynamike ,spotecznego
zycia w jej konkretnosci”. Sprawa ,zarazenia $miercig”, ktéra przyniost faszyzm, jest
jednak zjawiskiem spotecznym. Stad stuszna uwaga autorki: ,Zto spoteczne jest spra-
wag ustioju spotecznego, i poza nim, wytgcznie w ramach psychologii, nalezycie trakto-
wane by¢ nie moze”,

W zakonczeniu rozwazan krytycznych Kierczyhska stwierdza, ze ksigzka Andrze-
jewskiego jest zasadniczo afirmacjg nowego uktadu zycia w Polsce, tego uktadu, kt6-
remu stuzy Szczuka.

Lesymizmu w powiesci Andrzejewskiego jest wiele, ale nie jest to beznadziej-
no$¢ w .ocenie catoksztattu sytuacji, nie ptynie z niedostrzegania perspektyw rozwo-
jowych w ogdle — pesymizm jest tu jedynie wyrazem beznadziejnosci — ktérej istotnie
nie byto — w potozeniu miodziezy podziemia, rozczarowanej a nie umiejgcej wejs¢ na
dioge jelynie stuszng i celowg. ,Stowa Szczuki na pogrzebie zamordowanych ofiar,
tchng wiarg w to, ze $mier¢ tych ofiar ,,ma zarliwy sens zycia”, ze krwig swojg ptaca
za naiodziny Swiata, w ktorym rozlewu krwi nie bedzie.

.Nowe, lepsze zycie”, ktére od tamtych dni rodzi sie i krzepnie, jest obecne
w powiesci Andrzejewskiego, mimo wszystkie jej niedociggniecia ideologiczne, obecne
jako wartos¢ niezaprzeczaln a".

Najpowazniiejsikontr kandydaci Andrzejewskiego

Piekny tom Adolfa Rudnickiego pt. Szekspir — to ksigzka, ktora znalazta
sie na pierwszym miejscu ws$rod wyroznionych przez sad konkursowy nagrody Odro-
dzenia. Podkreslano jej w'ysoka i oryginalng forme artystyczng (proza Rudnickiego
nie jest tatwa do okreslenia jako rodzaj, tgczy w sobie elementy bardzo sugestywnego
opowiadania z wiasciwosSciami essayu) oraz odwage pisarza w poruszaniu w sposob
gteboki i odpowiedzialny trudnych zagadnien spotecznych i moralnych naszej wspo6t-
Czesnosci.

W dyskusjach sadu konkursowego wysuwano do nagrody réwniez: opowiadania
wybitnego prozaika miodego pokolenia Tadeusza Borowskiego pt, Pozegnanie
z Marig, Heleny Boguszewskiej Czekamy na zycie, Ksawerego Pruszyn-
skiego Karabela z Meschedu i Lucjana Rudnickiego Stare i nowe (oméwimy
te ksigzke osobno, jest to niezwykle interesujgcy dokument socjologiczny a zarazem
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dzieto wysokiej wartosci artystycznej, przedstawia w formie bardzo ciekawego pa-
mietnika dzieje dojrzewania $wiadomosci klasowej i przemian Swiatopoglagdowych mio-
dego robotnika).
Ksigzki wyroéznione

Sad konkursowy nagrody Odrodzenia stanowili pisarze i przedstawiciele nauki o li-
teratu: ze — Zofia Natkowska, Tadeusz B r e z a Jarostaw Iwaszkiewicz,
prof. Julusz Kleiner (KUL i UJ), prof. Julian Krzyzanowski (UW), prof.
Kazimerz Wyka (UJ) iStefan Z6tkiewski (dyr. Inst. Bad. Lit.). Decyzja sa-
du ko .kursowego wyréznienia znacznej ilosci utworéw jest niewatpliwie stwierdzeniem
bogatego rozwoju wspéiczesnej literatury. Wyrézniono nie tylko utwory z dziedziny
prozy a.tystycznej ale réwniez prace naukowe. Podajemy, w porzgdku alfabetycznym,
wyio nione ksigzki: Kazimierz Brandys — Samson, Jerzy Broszkiewicz —

Oczekiwanie, Halina Maria Dgbrowotska — O Karolu Irzykowskim, Maria
Dt usk a — Wersyfikacja polska, Stanistaw D y g a t — Pozegnanie, Pawet
Hertz — Sedan, Ludwik Hirs c h feld— Historia jednego zycia, Stefan K i -
sielew sk i — Zbrodnia w dzielnicy pétnocnej, Jan K ot t — O ,Lalce" Prusa,
Wactaw K u b acki-21Krytyk a twoérca, Michat Rusinek — Prawo jesieni
i Igraszki r.ieba, Stefan Szuman — O istocie i kunszcie poezji lirycznej, Wiady-
staw Tatarkiewicz — O szczesciu, Wojciech Zukrow ski — Piérkiem
flaminga, Mirostaw Z uta w s ki - Ostatnia Europa, Joanna Zw ir s k a — Cie-

nie ojczyzny.

Nagrodj»litexackie Szczecina i Lublina

Nagrode literacka Szczecina otrzymat dr Stanistaw Holsztynski za ksigzke
pt. W piastowskich grodach Pomorza Zachodniego. Nagrodzony pisarz byt pierwszym
kuratorem okregu szkolnego szczecinskiego. Jest on redaktorem Biblioteki Ziem Od-
zyskanych. Nagrode literackg Wojewddzkiej Rady Narodowej w Lublinie otrzymat
wiceprezes lubelskiego oddzialu Zwiazku Zawodowego Literatow Polskich dr Feliks
Araszkiewiez za prace z dziedziny krytyki literackiej i diugoletnig dziatalnos¢
kulturalno-spoteczng. Araszkiewiez'jest autorem m. i. studiéw nad tworczoscig Bole-
stawa Prusa. Ostatnio ukazata sie ksigzka Araszkiiewicza pt. Bolestaw Prus. Filozo-
fia __ Kultura — Zagadnienia spoteczne, Ksigznica-Atlas, Wroctaw—Warszawa.

Nagroda Odry

W sierpniu br. sad konkursowy .Odry w sktadzie: prof. Stanistaw Helsztynskg
Zdzistaw Hierowski, Jarostaw Iwaszkiewicz (przewodniczacy), prof. Tadeusz Mikulski,
Wilhelm Szewczyk, prof. Kazimierz Wyka i Wojciech Zukrowski nagrodzit: 1. Anto-
niego Gotubiewa za powies¢ pt. Bolestaw Chrobry (Ptiszcza, Szto nowe), Il. Ste-
fana S ulime za ksigzke pt. Ziemia odnalezionych przeznaczen (zbior reportazy).

MARIA JANION
Il ZJAZD ZWIAZKU KOt POLONISTYCZNYCH

W dniach od 30. 10. do 3. 11. br. odbyt sie w todzi Il Zjazd Naukowy Zwigzku
*Kot Polonistycznych, poswiecony zagadnieniom poezji dwudziestolecia miedzywojen-
nego i dydaktyce poezji w nauczaniu szkolnym, Czytelnicy Polonistyki znajg tradycje
i osiggniecia poprzedniego zjazdu powojennego ze sprawozdania, ktére ukazato sie na
tamach tego pisma w 1 jego numerze. Rok akad. 1947/48 poswiecita zrzeszona w Zwig-

55



zku mtodziez polonistyczna pracy nad poezjg dwudziestolecia. W wyniku tego na
Zjezdziie w todzi odczytano referaty o poezji Wt Broniewskiego, Napierskiego, M.
Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, o jezyku poetyckim K. |. Gatczynskiego, o poetach
Skamandra,. o tworczosci Czechowicza na tle grupy Reflektor, o ewolucji poetyckiej
grupy lagary-Ptony, o ideologii poetyckiej LeSmiana i referat zatytutowany Dydak-
tyka poezji w nauczaniu szkolnym, ktory materiat egzemplifikacyjny czerpat takze
z wytyczonego przez program Zjazdu okresu literackiego, Jak wida¢ z przedstawio-
nego wykazu Zjazd nie objgt wszystkicli nurtéw literackich dwudziestolecia (brak
byto np. opracowania awangardy), ale nie w tym lezato jego $cisle okreslone zadanie
poznawcze. Wiadomo, ze dopiero nowy program nauczania w szkoli! ktadzie silniejszy
nacisk na wspotczesng — w szerszym rozumieniu tego stowa — poezje. Dotychczas
doswiadczenie polonistyczne maturzysty dobiegato w najlepszym wypadku do okresu
Miodej Polski i z takim praktycznie zadnym tadunkiem wiedzy o wspéiczesnosci przy-
stepowat on do studiéw uniwersyteckich. Miodziez, ktéra obradowata w czasie 111 Zja-
zdu, miiala za sobg tego typu wyksztatcenie polonistyczne. Zjazd miat charakter ro-
boczy i w pierwszym rzedzie najogoélniej zapoznawat uczestnikébw z wybranymi za-
gadnieniami poezji dwudziestolecia. Poza tym posrednio typowat zagadnienia wspot-
czesnego zycia literackiego, ktérego najblizszym zapleczem jest okres miedzywojenny.
Wyznaczenie tematykii Zjazdu byto w duzej mierze takze podjeciem wyzwania, rzu-
conego miodym badaczom postepowym. Na Il Zjezdzie bowiem poddawano w watpli-
wos¢ mozliwosci wyczerpujacej analizy poezji przy pomocy marksistowskiego war-
sztatu naukowego. Ill Zjazd dowiddt, ze zadanie to zostalo w petni wykonane.
Zjazd tegoigiczny, podobnie jak i dwa poprzednie, byt terenem starcia dwéch
kierunkéw metodologicznych, dwoéch postaw $wiatopogladowych. Pizeciwnicy mark-
sizmu, o ile pozostali na dawnych pozycjach ideologicznych, moze bardziej politycznie
skrystalizowanych, o tyle odbiegli od pogladéw metodologicznych, reprezentowanych
na zesztorocznym Zjezdzie. Rok temu bronili iormalizmu, rozpatrujgcego dzieto lite-
rackie w oderwaniu od kontekstu spotecznego, traktujgcego je jako zespdét chwytow
literackich, niezwigzanych z zadng rzeczywistoScig poza autonomiczng rzeczywistoscig

literatury, rzadzong odrebnymi prawami szeregu kulturowego. Na Il Zjezdzie — wo-
bec porazek rodzimego formalizmu —prébowano metodzie marksistowskiej przeciwsta-
wi¢ nowag koncepcje metodologiczng, mianowicie eklektyzm specyficzny zlepek me-

tody biograficznej, psychologistycznej, formalistycznej i marksistowskiej. Nikt juz nie
przeczyt oczywiscie prawdzie, ze dzieto literackie zwigzane jest w sposéb rozstrzyga-
jacy o jego obliczu z rzeczywistoscig spoteczng swego czasu. Usitowano tylko zwigzki
te okresli¢ bez odwotywania sie do jedynych, obiektywnie niezadowolonych narzedzi
badania rzeczywistosci spotecznej, lecz przy pomocy réznych, dawno przezwyciezonych
zabiegbw tzw. socjologizmu. Metody socjologizujace badajg np. dzieto literackie po-
stugujac sie teorig réoznych kregow sSrodowiskowych (rodzina, szkofa itp.), pojetych
w gruncie rzeczy psychologistycznie, konstruujgc przysnutg socjologiczng mgietkg tra-
dycyjnag, psychologizujgca biografie pisarza. Na Il Zjezdzie rozprawiono sie radykal-
nie z koncepcjami eklektycznymi, a zwlaszcza z wyzej opisang odmiang socjologizmu.

Nie trzeba podkresla¢ waznosci poruszonego na Zjezdzie zagadnienia dydaktyki
poezji. Referat co prawda nie miat charakteru interpretacji ani uzupetnienia oficjal-
nych wskazan programowych i dlatego wiele probleméw w nim poruszonych wyma-
catoby ingiego i poprawniejszego naswietlenia. Tak np. autorki referatu forsowaty
poglad, ze monometodyzin w nauczaniu szkolnym jest niestuszny, ze nalezy dzieto
literackie oswietlaé w roznorodny metodologicznie sposob, zaleznie od jego charak-
teru. Tej impresjonistycznej i sprowadzajgcej ,sie w koncu do zasady ,ile dziel, tyle
metod” koncepcji stusznie przeciwstawiano teze, ze metoda nauczania winna byc¢ Scisle
okres$lona i jednolita, co wigze sie z charakterem szkoly jako czynnika wychowaw-
czego. Kazda metoda jest okreslona odrebng koncepcjg Swiatopogladowg. Eklektyzm



w nauczaniu szkolnym to hodowanie chaosu poiemowego i niezdyscyplmowama my
Slowego miodziezy. Obecne wskazania programowe wyraznie postuluja, “rpretacije
literatury przez odnoszenie jej do bazy historyczno-spotecznej,, pojetej w <uchu_m a*
sizmu. Literatura tak wyktadana w szkole, musi stuzy¢ wychowanm zl wieka " a
miaro nowego ustroju”. Tego domaga sie uchwalona przez Zjazd rezolucja zadajgca
unaukowienia humanistyki przez oparcie jej o zdobycze nauki marksistowJey Re;
zolucja ta stanowi praktyczne podsumowanie obrad Il Zjazdu Zwigzku Ko
stycznych.

WYSTAWA REKOPISOW | STARODRUKOW OSSOLINEUM

O zbiorach i dziatalnosci Ossolineum we Wroctawiu byta juz mowa w pierwszym
numerze Polonistyki. Obecna wystawa ukazuje pieknie zgromadzone skarby kulturalne,
i poniewaz obok rekopisow i starodrukéw widzimy tu sporg «los¢ rzeczy wydanych po
wojnie we Wroctawiu, trzeba z radoscig wiasnie na tamach Polonistyki zaswiadczyé
zywotnosc i rozwdj zastuzonej instytuciji. wonmnnnU =

Ma wystawie znajduja sie rekopisy od najstarszych, sredn|OW|ecznych - jak
up zywot L Btazeja - poprzez wieki IV W V ffl - m. u rekopisy Wactawa Po-
tockki) Ignacego Krasickiego, Juliana Niemcewicza - poprzez epoke romantyzmu
to przede wszystkim rekopis Pana Tadeusza (dawniej znajdujgcy sie w Dzikowie)
Kréla-Ducha, Parysa, Fantazego, Maratonu - az do czas6w nowszych i wspotczesnych,
np rekopisy Sienkiewicza, Przybyszewskiego, Reymonta, Staffa.

Bardzo pozyteczna jest r6wniez, w tym samym gmachu Ossolineum, wystawa

lizieie jezyka polskiego na Slasku”. Ukazuje ona udokumentowane w réznorakich
Swiadectwach jezykowych historyczne prawa Polski do $laska i dramatyczne momenty
walki, jakie jezyk polski prowadzit z niemczyzna.

JANINA 1LABOWA

CENTRALNY KURS JEZYKA POLSKIEGO DLA NAUCZY-
CIELI ZAKLADOW KSZTALCENIA NAUCZYCIELI

Kurs odbyt sie w pieknym pomieszczeniu Panstwowego Liceum Pedagogicznego
w Szklarskiej Porebie Sredniej pod kierownictwem kol. J. tabowej, kierowniczki
Osrodka Dydaktyczno-Naukowego Jezyka Polskiego w Kuratorium Okregu Szkolnego

Slaskiego. [ ]
Polonisci ZKN-6w (w liczbie 109) pomimo to, ze mieli za sobg 11 mleS|ecy pracy

(10 miesiecy nauki szkolnej, 1 miesigc nauczania na kursach dla mekwaliiikowanych
LczycMi), czynnie uczestniczyli w ton*. * » * e
tematem wykladéw byta interpretacja »owego proBramn nko!,
iomlenie z nowag metodg nauczania literatury. Wyktady dra J. Z. Jakubowskiego, dra
K Sawrymowicza i dra Z Libery mialy za zadanie poda¢ zasadnicze elementy socjo-
logfczno-marksistowskiej interpretacji dziela literackiego i “cheoi¢ po onistow do préb
stosowania jej w nauczaniu historii literatury. Zywa dyskusja na seminariach byla
dowodem atrakcyjnosci samego zagadnienia, przedstawionego przez prelegentdow jasno
i zywo jak i przygotowania nauczycielstwa do przyjecia nowych metod pracy w szkole.

L tych spraw pozostawal. zagadnienie - -

r . Uiitn1 t zlahowal ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu (kol. J. uemDowsnaj,
E fIIT tA T A ™ * ' szkolnym (ko, K. Wecn.landtowa). Eo6wno-
Icgle di wyktadéw toczyty si? prace w komisjach: progiamowej Ufzyka oraz historii

t 7.,T = «, z«2"
™ "
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literatury) i wnioskowej, a rezultaty ich zostaty przesiane do Departamentu Programo-
wego Ministerstwa Os$Swiaty. Atrakcja kursu byt wieczér literacki Kazimierza Bran
dysa, zakonczony ciekawag dyskusjg z autorem oraz odczyt Leona Schillera: O powo
laniu’ artysty w Polsce Ludowej. Ale i wsréd uczestnikbw znalezli sie autorzy, ktorzy
wystgpili na wieczorze pozegnalnym (kol. kol. Pawlowski z Nowego Sacza, Giott
z Bydgoszczy, Nowicka, Bohatkiewicz i inni). Kursisci zainteresowali sie zagadnieniem
Ziem Odzyskanych, zwlaszcza Dolnego Slaska, hymn Dolnos$laski rozpoczynat kazdy
dzien pracy, urzadzono S$wietlice pos$wiecona Ziemiom Odzyskanym, zaproszono prof.
T Mikulskiego z Wroctawia z odczytem o Geografii literackiej Wroctawia, a na
zakonczenie kursu wyjechano na wystawe Ziem Odzyskanych, by ucieszy¢ serca na-
szym dorobkiem na tym odcinku.

Kurs nie karmit sie tylko sprawami polonistycznymi, ale tetnit zycnem politycz-
nym dzieki odczytom kol. kol. Kaniewskiego i dra Witkowskiego, oraz uczestnikow,
a przede wszystkim dzieki gorgcym dyskusjom.

OSRODKI DYDAKTYCZNO-NAUKOWE

Dziatalno$¢ os$rodkéw dydaktyczno-naukowych przy Kuratoriach nie byta do-
tychczas uregulowana centralnie. W znacznej milerze opierata sie na inicjatywie po-
szczegolnych kierownikOw. Szczegodlnie palgca byta sprawa ustalenia organizacyjnych
kontaktow z malymi Srodowiskami polonistycznymi (pisaliSmy o tym w nrze 2 Polo-
nistyki). Instrukcja Ministerstwa Os$wiaty z dnia 9 wrzesnia 1948 roku o organizacji
i dziatalnosci osrodkéw dydaktyczno-naukowych normuje ten wazny dziat nad dosko-
naleniem zawodowym.

Organizacja osrodkéw dydaktyczno-naukowych wedtug instrukciji
na trzech stopniach:

a) Centralne Osrodki Dydaktyczno-Naukowe, organizowane przez M

Oswiaty, .
b) Okregowe Osrodki Dydaktyczno-Naukowe, organizowane przez Kuratoria
Okregébw Szkolnych na podstawie decyzji Ministerstwa Os$wiaty,

c¢) Rejonowe Osrodki Dydaktyczno-Naukowe, organizowane za zgoda Minister-
stwa Oswiaty przez Kuratorium Okregu Szkolnego na wniosek kierownikéw
Okregowych Os$rodkéw Dydaktyczno-Naukowych przedtozony w porozumie-
niu z zainteresowanymi terytorialnie inspektorami szkolnymi.

Instrukcja okres$la doktadnie zakres dziatania kierownikéw Os$rodkéw. Oczywi-
sta bardzo wazng sprawg, decydujgca o sprawnej dziatalnosci osrodkéw okregowych
i rejonowych, jest szybkie powotanie Osroitka Centralnego. Obecnie zamieszczamy
kilka sprawozdan z dziatalnosci osrodkéw okregowych i rejonowych. Przypominamy
apel (z poprzedniego numeru Polonistyki) do kierownikéw Osrodkéw, aby na tamach
naszego pisma dzielili sie plonem rdéznorakich doswiadczen dla dobra ogétu polonistow.

oparta jest

inisterstwo

Okregowy Osrodek Dydaktyczno-Naukowy w Warszawie

W Warszawie odbyly sie czterry w roku szkolnym 1947/48 konferencje, w tym
dwie w ramach wspodtpracy z Wydzialem Pedagogicznym ZNP. Konferencje poswie-
cone byty sprawom programowym i metodyce nauczania, uwzglednione byty takze re-
feraty naukowe z dziedziny literatury wspoiczesnej, teorii literatury i teorii dykcji.

W kwietniu odbyt sie 20-godzinny kurs dla nauczycieli wyzszych klas szkot
podstawowych, na ktérym wyktady wygtosili: dyr. J. Dembowska — Zalozenia ideowe
programoéw, dr J. Dancewiczowa — Nauka o jezyku, dr Z Libera — Socjologia lite-
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ratury i dr E. Sawrymowicz Metodyka lektury. Kurs zorganizowany byt  Sub-
wencji Ministerstwa. ,

" Wspélnie z Tow. Literackim im. A. Mickiewicza zorganizowany byt cykl wykta-
déw z dziedziny stowianoznawstwa; odczyty wygtosili: dr M. Jakébiec — Stosun i
kulturalne polsko-jugostowianskie dawniej i obecnie, dr Z. Kawecka - Jugostowian-
ska piesn ludowa i jej eclia w Polsce, dr C. Zgorzelski - Teoria ewolucji literackiej
J Tynianowa dr J. Krzyzanowski — Stosunki literackie polsko-rosyjskie, dr S. Gra-
bowski — Rok 48 u potudniowych Stowian. Odczyty subwencjonowane byty przez Mi-
nisterstwo Os’wiat)(N ) ) . ) I
regu Warszawskim odbyly sie konferencje w Ciechanowie, &rdjcu, Ostro-
tece Mtawie i Plocku. Na program tych konferencji sktadaly sie lekcje przyktadowe
w szkotach podstawowych i liceach oraz referaty programowe i metodyczne.

Rejonowy OsSrodek w Ptocku

W Rejonowym Osrodku w Ptocku w styczniu odbyta sie uroczysto$¢ otwarcia
pracowni humanistycznej przy Plockim Tow. Naukowym. W ramach uroczystosci od-
byta sie konferencja polonistéw z rejonu ptockiego, podczas ktérej prof. dr Julian Krzy-

zanowski wygtosit odczyt pt. Co to sg arcydzieta literackie.

Odczyt przeznaczony byt
dla szerszej publicznosci.

Pracownia Humanistyczna, pomys$lana jako placéwka pracy
dla miodziezy szkolnej i pozostajgca pod kierownictwem Os$rodka Rejonowego rozwija
sie bardzo iiomysinie. Kierownikiem Osrodka jest mgr Stanistaw Nyrkowsk .

W ramach akcji odczytowej prowadzonej przez Osrodek Ptocki w porozumieniu
z Osrodkiem Okregowym, odbyt sie odczyt dra J. Hurra pt. ldeologia arian polskich
w Swietle ich poezji.

Okregowy Osrodek. Dydaktyczno-Naukowy w Krakowie

Konferencja rejonowa nauczycieli jezyka polskiego szkét podstawowych i $red-
nich ogélnoksztaicgcych w Krakowie w dniach 28 i 29 kwietnia 1948 roku odbyta sie
W auli Panstwowego Liceum i Gimnazjum im. Sobieskiego.

Pierwszy dzien konferencji wypetnity referaty i wycieczki.

Dr Zenon Klemen-
siewicz, prof. U. J, wygtosit odczyt pt.

Jak szerzy¢ zamitowanie jezyka ojczystego

naU%eo, | an " Nowakowski omowit trudnosci interpretacji utworu literackiego

W "AKazimierz Czachowski w pétoragodzinnym wyktadzie dat zarys obrazu wspot-
c7f*snoi twolrczosci literackiej.

Po potudniu uczestnicy konferencji w kilku grupach zwiedzili nowy ginach i urza-
dzeira Biblioteki Jagiellonskiej, zapoznali sie z organizacja ksiegozbioru, z droga, jaka
odbywa ksiazka, zanim wejdzie w sklad biblioteki, i organizacja obstugi "y ehiikéw
i wypozyczajacych. Inna grupa, korzystajgc z uprzejmosci konserwatora bloneckiego
obejrzala oltarz Wita Stwosza w pracowni na Wawelu.

W dniu 29 kwietnia uczestnicy wzieli udziat w lekcjach, ktore przeprowadzili
kol Nowakowski i kol. Pytlinski. W szkole podstawowej im. Stefana Batorego kol.
Pytlinski przeprowadzit w kl. VIII lekcje zamykajgcg omowienie lektury domowej
Klaczki Zeromskiego, a w Liceum im. H. Sienkiewicza w kl. | typu matematyczno-
fizycznego kol. Nowakowski omowit z uczniami Popioly Stefana Zeromskiego. Nastepnie
przeprowadzono dyskusje na temat obu lekcji. Oméwienie Sdaczki, ktére prowadzacy
zakonczyt odczytaniem autentycznego pamietnika dzisiejszego nauczyciela pracujacego
na Ziemiach Odzyskanych, skupito sie koto zagadnienia ,sdactwa”, gdyz prowadzacy



me zajgt sie wcale postaciga dra ObareekiegO, lecz wybratl jako temat baTdziej wycho-
wawczy — sprawe pracy nauczyciela. W dyskusji uznano to stanowisko za stuszne,
chociaz bowiem mozna bytlo moéwie o réznych typach sitaczy spotecznych, to jednak
najtrudniejszy byt ten temat, zwlaszcza ze taczyt sie on ScisSle ze sprawag tak dzis
wazng — podniesienia poziomu os$wiaty polskiej wsi i wielkiej roli nauczyciela.

Posiedzenie popotudniowe bylo jakby odetchnieniem po szkolnych dyskusjach
porannych. Hanna Malewska omowita sprawe odpowiedzialnosci moralnej pisarza
za ten obraz Swiata, jaki stwarza w swym utworze, zwlaszcza w powiesci Tadeusz
Holuj przeczytal fragment swej powiesci przedstawiajgcy dole emigrantdw polskich
po powstaniu styczniowym w fabryce angielskiej i stosunek, ]akl wobec nich zajell
robotnicy angielscy.

W konferencji, wzieto udziat 92 nauczycieli szkél srednich, podstawowych Prze-
wazali koledzy z Krakowa, jednak byto tez kilkunastu kolegéw z Tarnowa, Bochni,
Brzeska, Olkusza, Miechowa i Wolbromia. ,

Kierownikiem Osrodka jest dr Franciszek Bielak.

Rejonowy OSrodek w Bochni

W roku szkolnym 1947/48 zostaly wygloszone nastepujgce referaty:
1 Realizacja programu jezyka polskiego w dzisiejszej szkole ' podstawowej
i Sredniej — ref. Jan Gebica.

2. Regionalizm Bochni i powiatu bochenskiego w nauczaniu jezyka polskie-
go — ref. W. Kotowa.
Poezja polska i dramat w dzisiejszej dobie — ref. dyr. dr Kiernicki,
Wspoiczesna powiesC polska — ref. dyr. dr E. Kiernicki
Zeromski a wspotczesnosé — ref. J, Gebica.
Korzystanie z czasopism w nauczaniu jezyka polskiego — ref. W. Kotowa.
Gwary powiatu bochenskiego — ref. P, Galas,

Na zebraniach obecni byli koledzy ze szké6t powszechnych i $rednich, przecietnie
21 os6b na jednym zebraniu.

Kierownikiem Osrodka jest Jan Gebica.

No O~ w

Okregowy Os$rodek Dydaktyczno-Naukowy na Slgsku

W wyniku zjazdu aktywistéw polonistycznych, ktéry sie odbyt w jesieni 1947
roku z ramienia Os$rodka (patrz nr 2 Polonistyki) powstato kilka Osrodkéw terenowych
pracujgcych w mys$l instrukcji wspélnie uchwalonej na zjezdzie i w przystosowaniu
do potrzeb lokalnych. Najaktywniejszg dziatalnos¢ rozwinely nastepujace Osrodki:
Gliwice (kol. Baltaban Maria, szkota powsz. nr 17), Bytom (kol. Jezierska Leontyna,
gimn. zenskie), Zabrze (kol. Grzybowska Stefania, szkota powsz. nr 6), Chorzéw (kol
Nie, 0.<ojczycka Kamila, lic. pedag.), Pszczyna (kol. Madej Franciszek, szkota powsz.
nr 2). Ostatnio zaczely organizowaé¢ prace: Cieszyn (kol. Bazalowa Zdzistawa lic
pedagog), oraz Tarnowskie Gory (kol. Gotgbkowa, gimn. zenskie). Niestety,” nie
udato sie kierowniczce Os$rodka uaktywnié catego terenu Okregu Slasko-Dabrowskiego,
bo jest on bardzo rozlegty, a sie¢ szkolna bardzo gesta. Nie mozna byto dotrze¢ do
kazdego zakatka, a pracy samorzutnej nie podejmowano. Totez w roku nastepnym
planuje sie utworzenie przy Osrodku zespotu, ktory by stale wspétpracowat z Osrod-
kiem i rozdzielit miedzy siebie prace obstuzenia terenu.

Konferencja polonistéw uczgcych w Zakladach Ksztatcenia Nauczycieli odbyta
sie w dn:ach 19, 20 i 21 kwietnia. Temat referatow stanowita metodyka pracy w szkole
podstawowej z punktu widzenia potrzeb Z K. N. (metodyka nauczania gramatyki -
Zlabowa, lektury—dr Dobrowolska, ¢wiczen w moéwieniu—Niepokojczycka, ortografii—
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Krzeezewska). Oddzielnie zajeto sie zagadnieniem unowoczesnienia kursu historii lite-
ratury (dr Stolarzewiczowa) oraz przegladem wspéiczesnej tworczosci literackiej (Stu-
dencki) i literatury dzieciecej (Niepokojczycka). W oparciu o referat dra Sptawin-
skiego przedyskutowano metode pracy w seminariach dla wychowawczyn przedszkoli
oraz w tzw. komisjach rejonowych (kursach dla niekwalifikowanych nauczycieli) na
podstawie referatu dra Stolarzewiczowej. Zjazd zostat uSwietniony wieczorem autorskim
poetoéw Slaskich oraz urozmaicony popisem $Swietlicowym liceum pedagogicznego w Gli-
wicach.

Okregowy Os$rodek w todzi

Ostatnig konferencje przed wakacjami 12 czerwca br, wypetnity dwa referaty
i dyskusja: 1. dr Zdzistaw Stieber (prof. U. £.) — Nowsze poglady na powstanie pol-
skiego jezyka literackiego; 2. dr Jan Z Jakubowski — Program klasy IX.

W zwigzku z pracg nad interpretacjg programu szkoly podstawowej zostat zorga-
nizowany kurs polonistyczny dla nauczycieli klas VI—VII—VIII (w sumie 15 godzin).
Wyktady i dyskusje prowadzili: nacz. Elzbieta Jackiewiczowa — omawianie wybranych
punktéw tematyki programowej (m. in. sprawa wspélpracy stowianskiej); nacz. Zyg-
munt Maciejowski — lektura dodatkowa; mgr Stefan Wyrebski — nauka o jezyku;
dr J. Z Jakubowski — podstawowe elementy z nauki o literaturze.

Osrodek przeprowadzit wsréd nauczycieli szkét podstawowych ankiete na te-
mat realizacji programu.

Podobnie jak w latach poprzednich Osrodek' utrzymywat kontakt z Towarzyst-
wem Literackim im. A. Mickiewicza Oddziat w todzi, ktére organizuje raz na miesigc
zebrania z referatem z dziedziny historii literatury lub teorii literatury.

Wspétpraca z Instytutem Filmowym w todzi znalazta wyraz w opracowaniu
& projektéw cykléw przezroczy biograficznych (Kochanowski, Stowacki, Zeromski, Wy-
spianski) i zwigzanych z nauka o jezyku (projekty opracowali kierownik Osrodka
i mgr St. Wyrebski).

Rejonowy OsSrodek wPiotrkowie

Na posiedzeniu dnia 15 marca br. kierownik Osrodka kol. Strychalskl zdat spra-
we z konferencji Okregowego Osrodka w todzi w dniu 21 lutego br. Przeprowa-
dzono réwniez dyskusje nad artykutem ,Sprawa wspéiczesnej literatury w szkole”
(Polonistyka nr 1). Osrodek w Piotrkowie wspotpracuje Scisle z konferencjami re-
jonowymi Z N. P, gdzie w ub. roku szkolnym dyskutowana byta (17. I. 1948 r.,
7.11. 1948 r., 29. IV. 1948 r.) sprawa wypracowali piSmiennych i czytelnictwa miodziezy.

Rejonowy OsSrodek w Ltowiczu

Na konferencji w dniu 18 marca br. omoéwiono nowe podreczniki jezyka polskiego
'kol. H. Jastrzebska i kol. Rostawicka) oraz wygtoszono referat pt: ,Jakim wymaga-
niom powinien odpowiada¢ nowoczesny typ podrecznika” (kol. Niedzielski).

Dnia 12 czerwca br. zamiast przewidzianej w tym terminie konferencji cztonkowie
mOsrodka wzieli udziat w zebraniu Okregowego Os$rodka w todzi.
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SKRZYNKA POLONISTYCZNA

1 J rosza o podanie fcsigzekfktére pomogtyby mi w walce z bledamijezykowymi,
szczegO6lnie w wymowie moich uczniéw. Chciatabym samu pogtebi¢ swojg wiedze.'.."

Z wydawnictw powojennych tatwo dostepnych polecamy nastepujac!: Prawidta
P prawne.) wymowy polskiej — Biblioteczka Towarzystwa Mitosnikow Jezyka Polskie-
go. Gebethner i Wolff, Krakéw Warszawa- -L6dz—Poznan—Zakopane, 1946; Witold
stownTT' \  r0*“1Staw Wieczorkiewicz — Zasady poprawnej wymowy polskiej (ze
stowniczkiem) lanstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1947 Ostatnio
ukazaly sie Rozmowy o jezyku prof. Witolda Doroszewskiego, naktadem Radiowego
Instytutu Wydawniczego, 1948.

Duzg pomoc mozna znalez¢ w ksigzce prof. Stanistawa Storiskiego pt Stownik
polskich btedéw jezykowych, Spntdz. Wydawnicza ,Czytelnik” 1947  (Ksigzke W
omowimy w nastepnym numerze Polonistyki). ‘ '

2 ,Czy juz w tym roku trzeba catkowicie zrealizowa¢ nowy program klasy IX"
Jok oglgda program klas VIII, X i XI| (dawnych licealnych)?"

W chwili kiedy odpowiadamy na pytania, program klasy [X jest juz nie-
watpliwie w rekach polonisty. (Dziennik Urzedowy Ministerstwa Os$wiaty nr 7

czeiWca). Oczywista, przystepujemy do jego realizacji. W klasie VIII obowigzuje

w tym roku program dotychczasowy. W klasach X i XI| pracujemy zgodnie z instruk-

cja w sprawie nauczania jezyka polskiego w liceach ogoélnoksztatcgcych (ogloszona

|0,,S ok)rrr]l?oo " l94(>])' Nowy %(g,gr%m g'& K@é \//5%>X i Xl znajduj'e she W opracowaniu.

iterpretacje programu i dyskusje nad mm podejmujemy juz w tym numerze Polo-
nistyKl. O uwagi Krytyczne prosimy.

3. ,Poniewaz dzieci nie mialy dostatecznej ilosci egzemplarzy , Sttuczki" od-
czytalismy calg nowelke w klasie. W trakcie czytania przerywatam.,'aby zbada¢ jak
aziect rozumiejg tre$¢ i odpowiednio objasni€. Zwrdécono mi uwage, ze to nie jest
wlasciwe. Zaczynam dopiero swojg prace, prosze o pomoc..." ' '

Wspéiczesna dydaktyka wypowiada sie zdecydowanie za czytaniem catoscio-
wym. Odrzucamy czytanie tzw. stataryczne, czyli czytanie fragmentami z przerwami
ru objasnienia. Decyduja tu wzgledy psychologiczne, bo umyst mtodego czytelnika

° br j ak UmyS! <iOrOSte" 0) nastawion.V Jest Przede wszystkim na chwytanie
I rzy lekturze czytanek czy niewielkich nowel nie napotykamy tu na wieksze

Iwiifekc ,niCkle ~ W, r yPadkU braku eSzemPlarzy trzeba bylo istotnie poswiecic¢
lekture w klaSie, ale nie nalezalo przerywaé uwagi miodziezy. (Wyja-

dwie lekcje na
$nienie trudnosci, rzeczowych i jezykowych mozna przeprowadzi¢ wczesniej np w od-
powiednich Cwiczeniach Stownikowych).
Na ogét czytamy w klasie, gtosno i w catosci, utwory o charakterze lirycznym
0 znacznej wartosci emocjonalnej i artystycznej. Dluzsze utwory o charakterze nar’
racyjnym uczniowie odczytujg w domu. Warto jednak i w tym wypadku wybrane
fiagmenty w czasie omawiania jeszcze raz odczytaé, zwlaszcza te czesci, ktore przy
powtornym i gtosnym odczytaniu odkrywajg swoje piekno. ,Kto ma to czyni¢?".
Nie ma tu obowigzujgcych przepiséw. Doswiadczenie dydaktyczne uczy ze
wartos¢ dobrego czytania ma cene bardzo wysoka, ze zostaje ono niejednokrotniejako
trwate przezycie w psychice mtodziezy. Nie tylko w klasach najmiodszych lecz i w la-
tach pézniejszych powinien zasadniczo sam nauczyciel odczytywaé w klasie po raz

itos? r
catosci,
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pierwszy kazdy iltwor, szczegélnie liryke, bo dobre odczytanie to najlepsza interpre-
tacja utworu i niezastgpiony STodek oddzialywania na wrazliwo$é milodziezy. Nie-
kiedy nauczyciel wydobedzie z klasy najbardziej ustalentowane jednostki i polecit im

(najlepiej po uprzednim przygotowaniu) — jako wyraz swojego zaufania i dla pobu-
dzenia ambicji — odczyta¢ po raz pierwszy niezbyt trudne utwory.
4. »Prébowatem czyta¢ z mlodziezg wiersze z czasopism wspotczesnych...

stety, nie wywotalo to zainteresowania. Zresztg sam, przyznaja, nie bardzo pojmujg ich
sens...”

Oczywista, nie nalezy catej produkcji poetyckiej naszych czasopism literackich
wprowadza¢ do szkoly. Wybierajcie rzeczy najlepsze, najbardziej jasne. PisaliSmy
o tym w dwodch artykutach Polonistyki (nr 1 — artykut pt. ,Sprawa wspoiczesnej lite-
ratury polskiej w szkole” i nr 2 — artykut pt. ,Analiza nowej poezji w szkole”). Pro-
sicie o przyktady. Oto kilka utworéw poetyckich z czasopism w ostatnich tygodniach.
Sadze, ze w petni bedg zrozumiate dla miodziezy na poziomie licealnym.

Odrodzenie nr 24 z racji Wroctawskiego Kongresu Intelektualistéw zamiescito
cykl wybranych wierszy pt. ,Wojna w oczach poetéw i dzieci” (bo obok wierszy sa
dziecinne przejmujgce rysunki na temat wojny). Jest tam wiersz J. Przybosia ,Poki
my zyjemy”, naprawde jasny, zrozumialy, ujmujgcy lapidarnie i gleboKo sens walki
0 wolnos$¢, sg tam wiersze Wazyka, Broniewskiego, Jastruna, Stonimskiego, ktére na
pewno miodziez zrozumie,

Nt 39 Kuznicy zamiesScit wiersz Jastruna pt. ,Piosenka dla Jerozolimy”, piiekny
przyktad poezji, ktéra zywo reaguje na zdarzenia aktualne w sposéb rzetelnie ludzki
1 glteboki. Oto dwie poczatkowe strofy (cho¢ wiersz trzeba przeczyta¢ w calosci!):

,Z Betleem idg pulki, sSmigajg jak jaskotki

Smiercionos$ne pociski,

stara Jerozolimo, w turbanach ognia, dymu

od nalotéw egipskich.
Niech handlarze narodéw, sprawcy wojny i gtodu
Widzg — jak ludzie prosci
Na s$mieré walcza o zycie, tam gdzie zyt nauczyciel
Ziemskiej sprawiedliwosci”.

Dziennik literacki nr 35 zamie$cit po Kongresie Intelektualistéw wiersz Pa-
bla Nerudy pt. ,Bitwa nad rzekg Jarania” (w ttumaczeniu Cz. Mitosza). Wiersz ten
mowigcy o walkach Hiszpanéw z rodzimym faszyzmem, stanowi zarazem artystyczny
materiat do zrozumienia sensu spotkania intelektualistow calego Swiata w obronie po-
koju, w obronie przed tymi sitami, ktére sprawity, ze Pablo Neruda jest przesladowany
we wilasnej ojczyznie (Neruda jest poetg z Chile, najwybitniejszym z piszgcych obecnie
w jezyku hiszpanskim). Jasny stanie sie wowczas sens wiersza Pasterhaka ,Do Pabla
Nerudy” (Nowiny Literackie, nr 37), prosty i piekny przyktad solidarnosci poetow
w walce przeciwko przemocy i krzywdzie:

Stowa poetéw nad granicami

ptyng na wichrze.

W strofach wykletych weszg dynamit
bezsilne szpicle.

Daremnie dymig z placéw Opery

stosy plonace.

Piesni podniebne nad Kordyliery!
Uszty nagonce.

Z kraju, gdzie wzrosty w boélu i gniewie,
precz je wygnano!
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Wréca zwycieskg gwiazdg na niebie,
biada tyranom!

W zemsty przededniu ludziom niewolnym
prostujg grzbilety.

Przeciw ojczyznom zbrodni i wojny

— stowa poety.

Z ziemi dalekiej — polski poeta —
pozdrawia brata.

Glos zwiastujgcy wolnosé cztowieka,

il jednos¢ Swiata.

Mozna znalez¢ wiecej przyktadoéw, nie zbraknie materiatu, aby pozytecznie, za-
réowno dla ksztalcenia postawy ideologicznej jak i wrazliwosci artystycznej ucznidéw,
wypetni¢ godziny, ktéro nowy program przeznacza na ,wspoéiczesne zycie literackie .
Oczywista, trzeba wybiera¢, szukaé, czytac.

s, Wizytatorzy zarzadzili wprowadzenie jednostek metodycznych. Jezeli cho-
dzi o jezyk polski i to w klasach tgcznych, gdzie tematyka jest r6zna — jest bardzo
trudno, formalnie sie gubig lub dana jednostka metodyczna przekracza naznaczong
liczbe lekcji. Tak czasopismo Polonistyka jak il wladze nie chcg poda¢ wzoru.
Zapytuje, czy wszyscy bladzimy i szukamy wyjscia. Kazda jednostka metodyczna ma
mie¢ tytut, np. ,Demokraci polscy” kl. V, i ta jednostka zajmie z innymi formami przy-
puszczalnie 10 g, iMadze zadajg rozbicia drobiazgowego. Wobec czego skad czerpaé
tytuty do tych jednostek, bo w tematyce mato."

Nastgpito tu pomieszanie dwéch pojeé: jednostki metodycznej i tematu lekcji.
LJednostka” jest metodycznym opracowaniem tematu. Wyjasnienie znalez¢é mozna
w programie jezyka polskiego str. 150 oraz str. 78. Temat ,Demokraci polscy wy-
maga przeprowadzenia (jak stusznie zostalo podkreslone) kilku lekcjii, ktére umozli-
wityby pozniejsze przeprowadzenie syntetycznego tematu ,Demokraci polscyf” na
jednej godzinie lekcyjnej i zamkniecie go w ,jednostke metodyczng'.

Lekcje taka postaramy sie przeprowadzi¢ i ogtosimy jej wyniki w Polonistyce
wraz ze sprawozdaniem z poszczeg6lnych etapéw przygotowujacych do ujecia tematu
.Demokraci polscy”. W kazdym razie nalezy zaznaczy¢, ze w podreczniku na klase V
O Swicie znajduje sie wiele interesujgcych czytanek zwigzanych z tematem gtéwnym
.Demokraci polscy”.

W dziale VI czytanek zatytutowanym ,O wolno$¢” znajdujemy kuka utworow
odnoszacych sie do tematu zasadniczego. Sg tam czytanki o Kosciuszce, Mickiewiczu,
Traugutcie, Warynskim. W dziale V kilka czytanek odtwarza posta¢ Staszica, KoHg-
taja, *Kilinskiego itd. Zadaniem nauczyciela przy metodycznym Opracowaniu poszcze-
goélnych lekcjii bedzie: . .

1) rozmowa majgca na celu zainteresowanie ucznia utworem, zapoznanie z ttem
historyczno-spotecznym oraz zawarto$cig rzeczowg utworu; 2) przeprowadzenie cEwi-
czen stownikowych w zwigzku z trudniejszymi wyrazami i wyrazeniami; 3) przeprowa-
dzenie rozmowy z uczniami na temat tresci i zagadnien czytanki; 4) podsumowanie
wynikow; 5) utrwalenie wynikéw w formie wypracowania planu lub sprawozdania.

Lekcja taka moze zajg¢ jedng lub dwie godziny w zaleznosci od przygoto-
wania i poziomu umystowego uczniéw. Nalezy pamieta¢, ze schemat lekcji jest rzeczg
jedynie ramowg, ma zapobiec chaotycznosci, ma dopomo6c nauczycielowi do osiagniecia
wyznaczonego przez niego celu.
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OD ADMINISTRACIJI

Od nastepnego numeru Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych
zaprzestajg rozsylania egzemplarzy okazowych Polonistyki. Pre- =
numerata zostata obliczana w ten sposéb (145 zl rocznie), aby umoz-
liwi¢ kazdemu nauczycielowi korzystanie z czasopisma.

Czasopisma przedmiotowe tak bardzo odpowiadajg zywej i pilnej
potrzebie szkoty oraz tak rzetelnie sluzg nauczycielowi w jego pracy
nad doskonaleniem zawodowym i naukowym, Zze wszyscy hauczyciele
— mamy nadzieje — bedag sie nimi nadal postugiwali.

OD REDAKCJI

Redakcja Polonistyki prosi uprzejmie Firmy Wydawnicze
0 przysytanie swoich wydawnictw z zakresu literatury oraz periody-
kow spolcczno-literackich.
Dla umozliwienia dokonania recenzji prosimy o nadsytanie wy-
dawnictw w dwoch egzemplarzach pod adresem.
Redakcja Polonistyki, todz ul. Bednarska nr 24 m. 6.
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