ROK Il WARSZAWA MARZEC - KWIECIEN 1949 Nr 2 (6)

WIADOMOSCI
HISTORYCZNE

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

©

PANSTWOWE ZAKLADY WYDAWNICTW" SZKOLNYCH



TRESC NUMERU DRUGIEGO

Dziat naukowy

1 Stefan Krakowski — Geneza miast w Polsce .
2. llanna Pomorska — Ruch robotniczy w Anglii do roku 1848

Programy, podreczniki, pompce
3. J. K. S — Zagadnienie realizacji przejsciowego programu hi-
storii w ogoélnoksztatcacej szkole Sredni€j.....ccccccvccveevcvieennen.
4. Ewa Haleczynska — Zagadnienia regionalne w nauczaniu
historii w szkole S$lgskiej e ————————
5. Anna Mirowiczowa — jStosowanie zeszytow Wiedzy Powszech-

nej w nauczaniu historii  .occvieiiie e

Z praktyka szkolnej

6. Janina Schoenbrenner — Projekty lekcji na temat: Geneza

miast polskich

7. Halina Mrozowska — W sprawie nauki historii na wstepnych

kursach uniwersyteckich (glos w dyskusji)

8. Jan Schwarz — Nauczanie historii w gimnazjach i liceach

dla dorostych o ustroju semestralnym

Recenzje

9. Helena Zaborowska — Mys$l Wspoéiczesna nr 11—12, 1948 r.
10. Kinga Szymborska — B. Baranowski i J. Pigtkowski Doku-

menty chlopskiej doli. Lodz, 1948 L.
11. Zanna Romanowa — ,Boiipocbi ucTopan.“ nr 4—12, 1948

Kronika

12. Sprawozdanie z prac okregowych osrodkow dydaktyczno-

naukowych historii . , . . t
13. Odpowiedzi RedakCji  oovciiieiiiee e

©
Str.

12

41

47

50

52
58

61



ROK N WARSZAWA MARZEC - KWIECIEN 1949 Nr 2 (6)

WIADOMOSCI
HISTORYCZNE

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

WYDAWANE NA ZLECENIE MINISTERSTWA OSWIATY
PRZY WSPOLPRACY POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO
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Stefan Krakowski

GENEZA MIAST W POLSCEY)
Problem i stan badan

Sposrod wielu zagadnien urbanistycznych omawianych i badanych
w historiografii polskiej ostatnich lat kilkunastu najlepiej stosunkowo zostato
opracowane zagadnienie genezy miast w Polsce. Nie jest to bynajmniej pro-
sty problem. Jak wiadomo, Sredniowieczne miasto potsk'e pod wieloma
wzgledami (ustr6j wewnetrzny, organizacja rzemiosta i handlu, sgdownictwo,
topografia miasta) ksztaltowalo sie na wzorach miast zachodnio-europej-
skich. Poniewaz pod wzgledem chronologicznym miasto polskie jest zjawi-
skiem miodszym od miasta zachodnio - europejskiego, wiec sitg rzeczy nasu-
wa sie pozornie stuszny wniosek, iz pochodzenie miast polskich jest w jakim$
stopniu i w jakiej$ formie uzaleznione od wplywéw z Zachodu, inaczej moé-
wiac, ze miasta polskie sg tworem nie rodzimym, nie wyniklym na gruncie
naturalnych przemian gospodarczych i spotecznych w Polsce $redniowiecznej,
lecz (tworem sztucznym, przyniesionym z Europy zachodniej. Czy jednak
wniosek ten jest stuszny?

*) Artykut niniejszy jest fragmentem (1. rozdz. |l czesci) wiekszej pracy pt.
Polska historiografia urbanistyczna (w rekopisie).



Aby odpowiedzie¢ na to zagadnienie, a jednoczesnie aby lepiej zorien-
towac sie w rozwoju badan nad genezg miast w Polsce, jest rzeczg niezbedng
pozna¢ w najogolniejszym chocby zarysie stan badan historycznych nad pro-
blemem powstania miast w Europie. Kwestii tej historycy europejscy, gto-
wnie Francuzi i Niemcy, poswiecali wiele uwagi od czasu, kiedy historia
staneta na poziomie nauki (pocz. w. X1X). Niewatpliwie zainteresowania te
mialy zwigzek z dojsciem do wladzy i walkg o nig burzuazji; nie ostabty one
az do czasobw nam najblizszych. Duza role odgrywajg obecnie badan:a ra-
dzieckie. Totez problem poczatkbw miast posiada bardzo obfitg i cenng
literature naukowg. Chodzito o to, aby odkry¢ witasciwe czynniki, ktore
spowodowaly powstanie miast, oraz warunki, w ktérych rozwdj miast mogt
by¢ mozliwy. W zwiazku z tym wypracowano wiele teorii, ktére imaty od-
powiedzie¢ na te pytania. Przytoczymy tutaj tylko najbardziej popularne.

Jednga z najstarszych teorii dotyczgca genezy miast zachodnio - europej-
skich jest tzw. teoria rzymska. Uczeni hotdujgcy tej teorii (gtéwnie Fran-
cuzi) gtosili, ze miasta Sredniowieczne na Zachodzie wywodz ty sie tak pod
wzgledem rozplanowania, jak i pod wzgledem ustrojowym z dawnych miast
rzymskich, ktérych pewna ilos¢ miata przetrwaé okres zniszczen i spustoszen
w dobie tzw. wielkiej wedréwki ludow i sta¢ sie wzorem dla poOzniejszych
miast Sredniowiecznych. Uczeni ci zwracali uwage przede wszystkim na mia-
sta wioskie i potudniowo - francuskie, a teze swoja opierali m. in. na fakcie,
ze Germanowie, ktérzy owladneli krajami ongi$ nalezacymi do Cesarstwa
Rzymskiego, nie mieli w swym ustroju gospodarczym osrodkéw typu miej-
skiego, nie mogliby wiec bez wzoréw rzymskich stworzy¢ ich w podbitej
przez siebie Europie zachodniej.

Teoria tzw. burgowa taczy pochodzenie miast zaréwno pod wzgledem
gospodarczym (koncentracja rzemiosta i handlu), jak i pod wzgledem ustro-
jowym z miejscami warownymi, tzw. burgami, typowymi dla wczesnego Sred-
mowiecza w krajach Europy zachodniej. Uwazano, ze tylko w warunkach
obronnych mogt istnie¢ i rozwija¢ sie osrodek typu miejskiego.

Duzym powodzeniem cieszyla sie teoria tzw. gildyjna. Jak wiadomo,
gildia byto to stowarzyszenie kupcow majace na celu obrone handlu i kupca.
Wedtug zwolennikow teorii gildyjnej gildia na skutek stopniowego podzia-
tu wytworzyta tzw. gmine miejska, zlozong z korporacji kupieckich i rze-
mieslniczych.

Wazna jest teoria wywodzgca organizacje gminy miejskiej z gminy
wiej skiej wczesnego Sredniowieczni Okolicznos¢, ze ludnos¢ miast Sre-
dniowiecznych w okresie ich powstawania pochodzita przewaznie ze wsi, na-
suwa przypuszczenie, ze prawdopodobnie ludno$¢ ta przynosita ze wsi wzory
organizacyjne (gmina wiejska, dworskie organizacje rzemieslnicze itp.).

Najbardziej wszakze popularng teorie cieszaca sie do dzisiaj powodze-
niem jest tzw. teoria rynkowa, inaczej targowa. Przypisuje ona najwieksze
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znaczenie w procesie powstania miasta Sredniowiecznego rynkowi, tj. pla-
cowi targowemu. W rynku koncentrowat sie handel, z nim tez zwigzane byty
pewne instytucje prawne, ktére z czasem staly sie podstawg tzw. prawa miej-
skiego, to za$ dawato miastu znaczng autonomie 1.

Trzeba zaznaczy¢, ze précz tych gtéwnych teorii dotyczacych poczatkow
miast na zachodzie Europy istniejg rowniez teorie tzw. eklektyczne, tgczace
poszczegolne elementy réznych teorii. Tak np. dos¢ 1czne sg teorie kojarzace
tezy teorii burgowej z rynkowg albo tezy tejze teorii, z teorig gildyjng itp.

Z powyzszego zestawienia wazniejszych teorii o pochodzeniu miast
zachodnio - europejskich wida¢, ze problem ten nie jest wcale fatwy. Wyni-
ka to najbardziej z tego, ze termin ,miasto” nie jest pojeciem prostym, ale
ze raczej sklada sie na nie kilka poje¢ wezszych. Odrozni¢ nalezy miasto
jako pojecie gospodarcze (centrum produkcji rzemieslniczej i wymiany to-
waréw), jako pojecie prawne (prawo i ustréj miejski) i jako pojecie topogra-
ficzne (mury obronne, sie¢ uliczna, rynek). W celu prawidiowego rozwig-
zania problemu niezbedne jest wykrycie, ktéry z tych elementéw w procesie
powstania miast jest podstawowy, najbardziej istotny, i jaki jest stosunek
pozostalych elementéw do owego elementu podstawowego. W przeciwien-
stwie do historykéw burzuazyjnych, ktérzy nie dali wystarczajaco jasnej od-
powiedzi na to zagadnienie, bardziej przekonywajace rozwigzanie problemu
genezy miast zachodnio - europejskich dali historycy badajacy ten problem
na podstawie doktryny materializmu dziejowego, przede wszystkim za$
uczeni radzieccy.

Jak wiadomo, historyk stojacy na gruncie teorii materializmu dziejo-
wego u podstaw wszelkich zjawisk historycznych spostrzega czynniki gospo-
darczospoteczne, nie wykluczajac wszakze roli czynnikébw innych (polity-
cznych, prawnych). Owe czynniki wtérne uzaleznione sg zasadniczo od
podbudowy gospodarczo - spotecznej, same jednak z kolei mogg na nig od-
dziatywa¢. W taki spos6b uczeni radzieccy ujeli problem procesu powstania
miast w Europie zachodniej. Jednakze stosowanie metody materializmu
dziejowego n e jest fatwe, totez poglady historykéw radzieckich na problem
genezy miast ulegaly pewnym przeobrazeniom.

*) O stanie badan nad problemem genezy miast zachodnio-europejskich infor-
mujg m. in. nastepujgce prace: S. I nglot Historia spoteczna i gospodarcza Srednio-
wiecza, Lwéw 1938, wyd. Il 1949. K. Maleczynski Najstarsze targi w Polsce
i stosunek ich do miast przed kolonizacja na prawie niemieckim, Lwow 1926; J. Pt a-
$nik Miasta i mieszczanstwo w dawnej Polsce; Krakéw 1934, wyd. I, W-wa 1949,
Tlumaczenie polskie pracy J. M, Kulis zera napisanej w jez. rosyjskim pt. Dzieje
gospodarcze Europy zachodniej (Warszawa b. r. w.) jest obecnie przestarzate. W wy-
mienionych wyzej pracach podana jest bibliografia problemu, przewaznie w jezyku
niemieckim i francuskim.



Jasne jest, ze badacze ci, rozpatrujgc poczatki miast na Zachodzie
zwrdcili gtéwna uwage na miasto jako zjawisko gospodarcze; strone
ustrojowa, a tym bardziej topograficzng traktowali jako zjawisko wtérne
albo pochodne od zasadniczego. W pierwszym stadium badan historiografia
radziecka za najwazniejszy czynnik rozwojowy osiedli, ktére z czasem staty
sie miastami, przyjmowata czynnik wymiany — handel, rzemiosto
zas i przemyst stawiata na dalszym planie, uwazajac je za zjawisko pozniej-
sze w stosunku do handlu. Zagadnienie, wokét jakich osrodkéw skupiat sie
handel i przemyst — tj. czy osrodkiem tym byly rezydencjg biskupia, zamek
lub klasztor — nie moze mie¢ wiekszego znaczenia. Faktem jest, ze miasta
tworzyly sie wszedzie tam, gdzie istnialy dogodne do rozwoju handlu i prze-
mystu warunki. Kierunek rozwoju miast nie tylko pod wzgledem gospodar-
czym, ale i ustrojowym zalezat oczywiscie od tego, na czyjej ziemi i w czyim
sgsiedztwie one powstawaly (poniewaz to stanowito punkt wyjscia ich pra-
wnego i politycznego rozwoju), jednakze na kierunek ten wplywato przede
wszystkim ich stanowisko gospodarcze. Przyjmujgc handel za czynnik zasad-
niczy, historycy radzieccy wigzali mozliwosci rozwojowe miasta gtéwnie z ich
potozen em geograficznym wzgledem szlakow handlowych, za najdogodniej-
Ssze uwazajgc usytuowanie przy szlakach morskich oraz przy szlakach o cha-
rakterze tranzytowym lub utatwiajgcych handel posredniczacy. ROzn;ce
w rozwoju gospodarczym, spotecznym i ustrojowym, ktére widzimy wsrod
miast, spowodowane byly takimi czynnikami, jak potozenie geograficzne,
przewaga handlu, przemystu luh rzemiosta, odmienno$¢ warunkéw zbytu
i warunkoéw politycznych.

lakie stanowisko historykéw radzieckich wobec problemu genezy miast
zachodnio - europejskich ulegto pézniej zmianie o tyle, ze w miejsce czynnika
wymiany, ktory uwazano za podstawowy, przyjeto czynnik produ-
kcj i, uranowiec rzemiosto i przemyst. Chodzito o to, ze wedlug teoretykdw
materializmu historycznego, handel i kapitat kupiecki nie moze by¢ czynni-
kiem twérczym w rozwoju spotecznym. Jedynie ,przeobrazenia w sposobie
produkcji wywotujg zmiane calego ustroju spotecznego, idei spotecznych,
pogladéw politycznych, instytucji politycznych, wywotujg przebudowe catego
uktadu spotecznego i politycznego” (J. Stalin O materializmie dialekty-
cznym i historycznym, Lublin 1945, str. 29—30). A zatem nowe formy bytu
spolecznego zalezag nie od wymiany towarow, lecz od formy spotecznej pro-
dukcji.APowstame miast bylo zjawiskiem powodujgcym zasadnicze, gtebokie
zmiany w ustroju spotecznym i gospodarczym Europy S$redniowiecznej, dla-
tego tez genezy ich szuka¢ nalezy nie w czynniku wymiany jako podstawo-
wym, lecz w czynniku produkcji, tj. przemysle i rzemiosle. Tak tez pojmu-
je proces powstania miast na Zachodzie obecna nauka radziecka’,

Nie kupcy, ale rzemieslnicy dali poczatek miastom, przede wszystkim
zas rzemieslnicy panszczyzniani zbiegli spod ucisku feudaléw, tworzacy osa-
dy wszedzie tam, gdzie istniata mozliwos¢ zbytu produktédw ich rzemiosta.
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Z osad tych od potowy w. X1 poczely tworzy¢ sie miasta. Handel w tym pro-
cesie jest czynnikiem wtornym. Najpierw sami rzemiesinicy sprzedawali lub
wymieniali wlkasne wyroby, potem powstata warstwa kupiecka. Poczagtek dali
jej kupcy przyjezdni, ,goscie” (hospites). Tak pojety proces powstania i roz-
woju miast daje sie zaobserwowa¢ wszedzie. Nawet we Wloszech wielkie
miasta, np. Wenecja czy Genua, ktdrych rozkwit gospodarczy pozornie zwig-

zany jest z handlem, w rzeczywistosci zawdzieczajg swoj poczatek i rozwagj
rzemiostu i przemystowi.r

Co jest znamiennego w pogladach historykéw — zwolennikbw materia-
lizmu dziejowego na proces powstania miast? Przede wszystkim to, Zze tra
ktujac miasto jako zjawisko w pierwszej linii gospodarcze, historycy ci wi-
dza jego poczatek w przemianach gospodarczych (produkcja — wymiana)
i spotecznych (wydzielenie sie warstwy rzemiesiniczej i kupieckiej, ich sto-
sunek do® seniora). Wszystkie inne czynniki (topograficzny, polityczny,
obronny itp.) uwazane sg za wtérne, pochodne od czynnika podstawowego.
W ten sposéb sprowadzajac r6zne momenty do jednego zasadniczego- czyn-
nika (czynn ka produkciji) historycy — zwolennicy materializmu dziejowego
ujmujg zagadnienie genezy miast monastycznie, w przeciwienstwie
do historykéw burzuazyjnych, ktérzy uznajg zaleznos¢ procesu powstania
i rozwoju miast od kilku jednoczesnie czynnikéw.

Jak widac¢, proces genezy miast Sredniowiecznych w ujeciu historykéw
radzieckich jest nadzwyczaj prosty i konsekwentny *).

Jak na tle przedstawionych wyzej pogladéw historykéw burzuazyjnych
i historykow - marksistow, dotyczacych problemu genezy miast zachodnio-
europejskich, przedstawia sie stan badann nad geneza miast polskich? Do
niedawna uwazano, ze miasta w Polsce byly tworem sztucznym, przyniesionym
z Zachodu. Wedtug tzw. teorii kolonialnej miasta w Polsce po-
wstaly na skutek kolonizacji niemieckiej; niemieccy osadnicy zaktadali sre
drs owieczne miasta polskie wedlug wzoréw niemieckich. Teoria ta wyszia

oJ historykow niemieckich jeszcze w w. XIX, trwala i rozwijata sie az do
konca ostatniej wojny.

') Podajemy- tytuty niektérych prac o charakterze monograficznym i syntety
nznym, ktére pozwalajg zapozna¢ sie z pogladami historykéw radzieckich na proces
powstania miast zachodnio - europejskich. D. M. Petruszew sk i Oippicn na bkoho-
MBuecKon HCTopnn cpeRHPReKOBoS Kupom, Moskwa — Leningrad 1928 r. (historyk
postepowy, ale nie marksista). V.Y, T ereszkow icz ropo« c HCTopnieo- cottHonom-
ueckon toUku 3peHua, 1925. Art. Topop cpeRHeneKORwii piéra E. Kosminskiego
zam. W »Boatmaa CoBeTCKan BunuKJioneRHii«, t. 18 Moskwa 1930. P. P. Smirno w
06pa30BaFne pyccKoro neHTpaldin3npoB»HHrro rocyuaperca b» X 1V -XV r»., U »Bonpocbi
HCTopnn«1946 z. 2—3 (poglad na role handlu w procesie historycznym). Por. tez artykuty
polemiczne T. Sniirnowa, W. Mawrodina i S. Juszkowa licTopna cpegHnx BeKOB pod
red. E Kosminskiego. Moskwa 1947.



Nauka niemiecka, kladac nacisk na demograficzng, narodowosciowa
strone zagadnienia, wysuwata jednak posrednio jako gtéwny czynnik genezy
miast polskich czynnik gospodarczy. Kolonizacja niemiecka miata by¢ mia-
nowicie spowodowana wyludnieniem ziem polskich na skutek najazdu tatar-
skiego i miata na celu ziemie te zaludni¢ i zagospodarowac.

Zywiot niemiecki przynosit zatem z soba gotowe wzory gospodarcze
i prawne, tak ze miasta w Polsce powstawaty niejako od razu, nie ewelucyj-
nie czy w toku diuzszego procesu, lecz na skutek akcji kolonizacyjnej.

Teoria kolonialna przyjeta sie rowniez w Polsce, gtéwnie za posredni-
ctwem historykow prawa i kultury. Wymieni¢ tutaj nalezy przede wszyst-
kim Fr. Piekosinskiego, M. Bobrzynskiego, S Kutrze-
be i J Ptasnika. Nie trudno oczywiscie domysli¢ sie, dlaczego
wiasnie historycy prawa i kultury miejskiej ulegli pozorom stusznosci teorii
kolonialnej. Dla prawnikdw momentem decydujgcym byto stanowisko
prawne miast i mieszczanstwa. Z punktu widzenia prawnego miasto na pra-
wie autonomicznym bylo zjawiskiem tak zupeinie nowym na gruncie pol-
skim, ze pochodzenie tego prawa decydowalo w ich oczach o genezie miast
w Polsce. Ten moment w potgczeniu z momentem ruchéw demograficznych
(kolonizacja niemiecka) dawat wszelkie pozory stusznosci teorii kolonialnej.
Z drugiej strony, historyka kultury polskiego $redniowiecza uderza¢ musiaty
przejawy niemczyzny w obyczajowosci i kulturze miast polskich. Jezyk ksiag
miejskich i cechowych, sposéb zycia mieszczanskiego, nazwiska rzemiesini-
kow i kupcéw — wszystko to nasuwato nieodparcie przekonanie, ze miasta
polskie zaludnione byty w najstarszym okresie swego istnienia przez zywiot
niemiecki i ze zatem temu zywiotowi zawdzieczaly swoéj poczatek.

Trzeba stwierdzi¢, ze juz na przetomie w. XIX i XX pojawily sie
pierwsze dos¢ nieSmiate proby podwazenia teorii kolonialnej . St. Z acho-
ro ws ki w rozprawie pt. Krakow biskupi (Roczn. Krak. 8 str. 103— 126)
wskazat, ze Krakow jako miasto (czy osada o charakterze miejskim) w sen-
sie gospodarczym istniat na dlugo przed otrzymaniem prawa magdeburskiego
i w ogole przed okresem tzw. kolonizacji niemieckiej. Praca Zachorow-
skiego jest wazna wilasnie z tego powodu, ze wprowadza pojecie miasta
w znaczeniu gospodarczym. Moment ten w przysziosci miat sie sta¢ jednym
z zasadniczych przy obaleniu teorii kolonialnej.

Z kolei zaatakowano teorie niemiecka rowniez co do demograficznego
uwarstwienia nrast polskich w najstarszym okresie ich istnienia. Zadanie
to utatwit w znacznym stopniu Fr. Bujak wykazujagc w swych Studiach
nad osadnictwem Matopolski (Rozpr. Wydz. Hist. PAU 47. Krakow
1905), ze najazd tatarski nie spowodowat bynajmniej tak straszliwego wylud
niema Polski, jak to sobie wyobrazajg uczeni niemieccy budujgcy na tym fat-
szywym zalozeniu koncepcje kolonizacji niemieckiej w Polsce. Nawet ta
prowincja, ktéra, jako dotknieta bezposrednio inwazjg, powinna byfa najwie-
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cej ucierpie¢, mianowicie Matopolska, wykazuje w nastepnym okresie znaczne
zaludn enie i wcale nieprymitywny stan zagospodarowania. Trzeba dodac,
ze na ten tak wazny moment podniesiony przez Bujaka nie zwrécono od
razu nalezytej uwagi. Wiekszos¢ uczonych ujmowata zagadnienie kolonizaciji
niemieckiej w Polsce raczej od strony narodowosciowej, badajgc uwarstwie-
nie narodowosciowe w poszczegolnych miastach polskich w okresie, kiedy
proces kolonizacji byt juz na ukoriczeniu.

Diluga serie prac w tej dziedzinie rozpoczalt O. Balzer rozprawg
pt. O Niemcach w Polsce (Kwart. Hist. 25, Lwow 1911), bedaca odpowiedzig
na wywody uczonego niemieckiego R. F. Kaindla pt. Geschichte der
Deulschen in Karpathenlandern (Gotha 1905). Balzer podkreslit dwa wazne
momenty: 1 Nalezy odréznia¢ miasta duze i miasta mate. W miastach
wiekszych (ktérymi zasadniczo zajmowali sie historycy niemieccy i polscy)
zywiot niemiecki stahowit rzeczywiscie znaczny odsetek ludnosci, a poniewaz
zaliczat sie pod wzgledem spolecznym do elity, nadawat polor niemczyzny
zyciu miejskiemu. W miastach malych zywiot niemiecki wystepowat w bez
poréwnania mniejszej liczbie. 2. Kolonizacja niemiecka na wsi miata je-
szcze mniej znaczne rozmiary.

Dochodzac do tak znamiennych rezultatow Balzer nie umiat jednak
wysnu¢ z nich zasadniczych przestanek co do genezy miast w Polsce, gdyz
zasadniczo w dalszym ciggu stal na, gruncie teorii kolonialnej.

W latach nastepnych, po.do$¢ diugiej przerwie, pojawily sie prace mo-
nograficzne poswiecone badz to sktadowi narodowo$cowemu miast polskich,
badz to natezeniu akcji kolonizacyjnej Niemcéw w Polsce. Wymieni¢ nalezy
wartosciowe studia K. Tymienieckiego, T. Tyca O Lange-
go, Zdz. Kaczmarczyka. Problem kolonizacji niemieckiej w Polsce
rozpatrujg tez niektore prace o charakterze syntetycznym. St. Pazyra

w pracy pt. Studia z dziejow miast na Mazowszu od w. XIII do pocz.
w. XX (Lwéw 1939), M. Friedberg w obszernym dziele Kultura pol-
ska a niemiecka (t. |—Il. Poznan 1946), J. Rutkowski -w Historii go-

spodarczej Polski (Wyd. Ill. Poznan 1947), Z. W oj ciechow ski w dzie-
le Panstwo Polskie w wiekach srednich (Wyd. Il. Poznan 1947) — wszyscy
ci autorowie zwracajg szczegblng uwage na problem kolonizacji niemieckiej
w Polsce sredn owiecznej. Ogdlne rezultaty badawcze dadzag sie stresci¢ na-
stepujgco: Niemiecka akcja kolonizacyjna odbywata sie rzeczywiscie, ale
tylko na niektorych obszarach kraju (Slask, Pomorze, czesciowo Matopolska
i Wielkopolska) i stosunkowo w nieznacznych rozmiarach; twierdzenie nauki
niemieckiej, ktéra skionna byta wyolbrzymiac liczbe kolonistéw niemieckich,
nalezy uzna¢ za mijajgce sie ze stanem faktycznym. Prawda jest natomiast
niezaprzeczalng, ze tzw. prawo nienreckie, tj. autonomiczne — zaréwno wiej-
skie, jak miejskie wywodzi sie z Zachodu, w kazdym razie do Polski do-
stato sie ono za posrednictwem gtéwnie Niemcéw. Prawem tym ksigzeta pol-
scy poczeli obdarza¢ roéwniez osady zamieszkate przez ludno$¢ miejscowa.
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Dlatego tez nalezy rozréznia¢ dwa catkowicie odrebne zjawiska: kolo-
nizacje niemiecka i osadnictwo na prawie niemieckim. Niektorzy uczeni uwa-
zajac, ze Niemcy byli tylko posrednikami w przeniesieniu prawa tzw. nie-
mieckiego do Polski, uzywajg terminologii ,prawo autonomiczne” i ,0sadni-
ctwo na prawie autonomicznym”.

Wyniki badan nad zagadnieniem kolonizacji niemieckiej w Polsce sg
dlatego wazne, ze obalajg gloy/ne argumenty natury gospodarczej, na kto-
rych uczeni niemieccy budowali swojg teorie kolonialng. Trzeba zda¢ sobie
sprawe, ze jedynie negatywny wynik w badaniach nad akcjg kolonizacyjng
mogt ugruntowac inne koncepcje rozwigzania problemu genezy miast w Pol-
sce. Badania za$ nad tym problemem toczyly sie bez przerwy niemal az do
ostatnich czas6w, a szly jednoczesnie w kilku kierunkach.

W r. 1921 ukazata sie praca prof. K. Tymienieckiego pt. Pro-
cesy tworcze formowania sie spoleczenstwa polskiego w wiekach Srednich,
(W-wa 1922), w ktdrej szczegodlnie cenne dla dalszych badan nad problemem
genezy miast polskich jest studium zatytulowane Zagadnienie poczatkéw
miast w Polsce (druk. tez w Przegladzie liist. XX1). Przedmiotem badan
autora byty miasta na terenie Mazowsza. Oprécz zagadnienia uwarstwie-
nia narodowosciowego obchodzi autora drugie wazne zagadnienie, mianowi-
cie ustroj miejski w najstarszym okresie miast polskich. Historyk miast do
strzega niejednokrotnie zjawisko polegajace na tym, ze jaka$ osada wyste-
puje-w zrédtach pod nazwa miasta (oppidurn, civitas), ma zewnetrzne zna-
miona miasta (mury, rynek, ulice), rzadzona jest przez korporacje typowo
miejskie (wdjt, rada, tawa) o wiele wczesniej, niz otrzymata przywilej loka-
cyjny. Tymieniecki badajgc to zagadnienie dochodzi do bardzo znamiennych
wnioskéw. Udowadnia mianowicie, ze przywilej lokacyjny w wielu wypad-
kach nie zaczynal, lecz koriczyt proces ksztaltowania sie ustroju wewnetrzne-
go miasta, ze zatem dyplom lokacyjny nie jest wcale identyczny z poczatkiem
miasta. Autor wskazuje, ze nalezy odr6zni¢ pojecie miasta w znaczeniu praw-
nym, gospodarczym i topograficznym.

Na og6t biorgc nauka polska poszia w tych trzech kierunkach przy ba-
daniach poczatku miast w Polsce. K. Tymieniecki w nastepnym z kolei stu-
dium pt. Podgrodzia w pétnocno - zachodniej Stowianszczyznie i pierwsze
lokacje miast na prawie niemieckim (Slaviu Occidentalis I 1922) zwrdcit
szczegOlng uwage na miasta jako zjawiska gospodarcze i topograficzne. Pod-
kres$li! mianowicie okolicznosci dowodzace, ze miedzy lokacjami miejskimi
a dawnymi podgrodziami istnieje wiez gospodarcza i topograficzna. Pod-
grodzia byty wzgledem pozniejszych miast jakby poprzednikami w sensie go-
spodarczym i topograficznym.

Podobng role (w znaczeniu wylgcznie gospodarczym) przypisuje
targom R. Grodecki w referacie pt. Targi w Polsce w okresie przed ko-
lonizacjg na prawic niemieckim (Spraw. PAU 27. Krakéw 1922). Autor pod-
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kreslg tacznos¢ gospodarcza miedzy miejscowosciami targowymi a pézniejszy-
mi miastami. Istniejg réwniez poszlaki przemawiajgce za tym, ze w miejsco-
wosciach targowych tworzyly sie zwyczaje prawne o elementach autono-
micznych.

1l ezy wysuniete, ale nie rozwiniete w pracy Grodeckiego
podjat i opracowat na szerokiej podstawie zrédtowej K. M a leczy nh-
sk i w cenne rozprawie pt. Najstarsze targi w Polsce i stosunek ich do
miast przed kolonizacjg na prawie niemieckim (Lwow 1926, str. 204). W pra-
cy tej omoOwit autor nastepujace sprawy laczace sie z zagadnieniem targow
w Polsce: znaczenie geograficznego potozenia Polski (kierunek najwazniej-
szych drég tranzytowych, handel tranzytowy przez Polske), geneza targow
(chronologia powstania, targi a drogi handlowe, targi a komory celne targi
a osrodki kultow religijnych, targi a centra administracji ksigzecej,’ targi
jaKo centra produkcji przemystowej Polski Sredniowiecznej), stosunek targu
do ziemi i pana {iudex forensis, targi-wydzielone okregi administracyjne
i sadowe, ius fori-libertas fon), ludno$¢ najdawniejszych polskich targow
Mubylcza wolna i niewolna, hospites, autonomiczne sadownictwo, villicusa),.
geneza m ast polskich (poglady literatury naukowej, civitates i oppida-stoM-
cami biskupimi i targami, cwitas a targ, iloSciowy stosunek miejsc targowych
polskich do lokacyj na prawie niemieckim). Celowo podano tutaj uktad
treSciowy pracy Maleczynskiego dla tatwiejszego zorientowania sie nie tylko
w tiesci, ale i w toku dowodzenia. Jak widaé, autor przeprowadza trzy za-
sadnicze tezy: 1) Targi pod wzgledem gospodarczym spetnialy role poz-
niejszych miast, jako osrodki skupiajgce rzemiosta i handel. 2) W miejsco-
wosciach targowych tworzyto sie tzw. ius fori (prawo targowe); miato ono
znamiona prawa autonomicznego, jakie potem w gotowych juz formach
przeszio do Polski z Zachodu w czasie procesu lokacji miast, w w. X 11—
XI1V. 3) Na terenie targu skupiala sie ludnos¢, ktdrej potozenie spoteczne
roznito sie zasadniczo od ludnosci tubylczej, wolnej i niewolnej, mianowicie
tzw. goscie {hospites). Owi hospites, podobnie jak to bylo na Zachodzie,
byla to warstwa predysponowana niejako spotecznie do odegrania roli gtow-
nego trzona poézniejszej ludnosci miejskiej.

Tezy Maleczynskiego zashigujg na bacznguwage. Najbar-
dziej uderza w nich podkreslenie przez autora faktu, ze podobienstwo proce-
sow gospodarczych (warunki wymiany, geograficzne i demograficzne),
ktoie obserwujemy w Polsce i na Zachodzie, prowadzito w konsekwencji do
wytwoizenia sie w Polsce podobnych zjawisk gospodarczych, ustrojowo-praw-
nych i spotecznych. Inaczej mowigc mozna przypuszczaé, ze proces powsta-
wania miast w Polsce wytwarzat sie samodzielnie pod wptywem czynnikow
gospodarczych zwigzanych z ogélnym potozeniem gospodarczym ziem pol-
skch w w. XII XIIl. Kolonizacja niemiecka odegrata w tym procesie
icle wtorng; mozna jedynie powiedzie¢, ze przyjecie gotowych form ustro-
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jowych z Zachodu za posrednictwem kolonistow niemieckich proces ten
przyspieszyto, len ostatni wniosek, ktdry nasuwa nieodparcie jako re-

zultat wywoddOw autora, nie zostat jednakze przez niego wyraznie sformu-
towany.

Poza tym trzeba jeszcze zwréci¢ uwage na to, ze M aleczy nski
przypisuje czynnikowi wy miany gtowna role w procesie tworzenia
sie pozniejszych miast polskich; wzmiankuje wprawdzie réwniez, ze targi
byly jednoczesnie osrodkami produkcji przemystowej, ale uwaza, ze jej roz-
woj byt zalezny od rozwoju handlu.

Zblizone tematycznie do prac rozpatrujacych problem genezy miast
w Polsce % prace grupy prehistorykéw, gtownie ze Srodowiska poznanskiego
J.Kostrzewski, W.Kowalenko, W. Hensel J Dy1lik
a nadto Z. Rajewski). Wyniki badan prehistorycznych, dotyczacych
przede wszystkim roli grodéw przed- i wczesnohistorycznych w osadnictwie
wiejskim i miejskim, nie moga by¢ w zadnym razie pominiete przez histo-
rykéw. Ich najwieksze znaczenie polega na stwierdzeniu roli czynnika obron-
nosci w procesie ksztattowania sie osrodkOw typu gospodarczego. Prehisto-
rycy majg sklonnosé raczej przecenia¢ te role, jakkolwiek trudno zaprzeczyc,
ze w warunkach prymitywu cywilizacyjnego czynnik obronnosci musiat od-
grywac role bardzo wazna.

Wyniki badan prehistorykéw wciggnat do swej pracy, bedacej proba
syntezy badan nad geneza miast wielkopolskich od strony pierwotnego
usytuowania topograficznego, H. Minch w obszer-
nym studium pt. Geneza rozplanowania miast wielkopolskich X 111 i X1V w.
(Krakéw 1946, str. 244, tablic 68 i ryc. 78). Rezultaty badan Mincha dadzag
sie ujg¢ nastepujaco: Miasta na terenie Wielkopolski wywodzg sie z przed-
lokacyjnych civitates typu podgrodziowego i targowego oraz z targéw i wsi
targowych. Miedzy grodami Sredniowiecznymi i przedhistorycznymi stwier-
dza sie bezposrednig tgcznos¢ topograficzng. W przewazajgcej ilosci wy-
padkéw rozplanowanie nie powstatlo w zwigzku z nadaniem danej osadzie
prawa niemieckiego i nie lokacji zawdziecza osada swoj wyglad i usytuowanie
topograficzne. W obrebie wszystkich typow Zrodta pozwalajg stwierdzi¢
ciggtos¢, ktdra zachodzi w rozplanowaniu osady miedzy okresem kolonizaciji
na prawie niemieckim a okresem poprzedzajacym kolonizacje. Regulg nie-
mal jest (wg autora), ze rozplanowanie wiekszosci osad bylo juz catkowicie
dokonane, kiedy osada otrzymywata prawo niemieckie. Lokacja co najwyzej
wprowadzata pewne ulepszenia i modyfikacje w zwigzku z urzadzeniami
gospodarczymi i administracyjnymi. Miasta wielkopolskie zawdzieczajg swe
rozplanowanie diugotrwatemu procesowi ksztaltowania, siegajgcemu wstecz
do czasOw poprzedzajgcych okres osadnictwa na prawie niemieckim. Krétko
moéwigc, autor stara sie udowodni¢ nie tylko, ze miasta wielkopolskie jako
typ topograficzny i gospodarczy sanaturalng kontynuacjg
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unormowanego pod wzgledem rozplanowania i celowosci gospodarczej
osrodka przedlokacyjnego, ale — co nalezy podkresli¢é — ze to unormowanie
topogaficzne i celowos¢ gospodarcza grodow przedhistorycznych, podgrodzi,
targow i wsi targowych jest typowe dla terenéw Stowianszczyzny zachodniej
i ze zatem ono stalo sie wzorem dla typu miasta wschodnio-memieckiego.

Jest rzeczg dosc watpliwg, czy gtowna teza autora co do chrono-
logii rozplanowania miast wielkopolskich wytrzyma krytyke naukowa. Nie-
mniej jednak te zagadnienia, ktére w dziele M u n c h a majg znaczenie
pomocnicze, w gruncie rzeczy posiadajg duze znaczenie dla problemu genezy
miast.

Autor ten nie ogranicza procesu tworzenia sie miast polskich wytgcznie
do miejscowosci typu targowego, ale rozszerza je na podgrodzia, a zatem
osrodki o charakterze przemystowym, uwarunkowane czynnikiem obrony.
Zrozumiate jest, ze w ujeciu autora, ktory badal przede wszystkim zagadnie-
nie rozpJanowania, owe czynniki wymiany i obrony wigzg sie z caloksztaltem
procesu genezy miast dosc luznie, sam proces przedstawiony jest zbyt mecha-
nicznie. Na ogol wszakze praca Miincha jako proba synchronizacji trzech
wyzej wymienionych czynnikbw w procesie powstawania miast w Polsce
przedstawia duzg wartos¢ i w badaniach nad omawianym tutaj problemem
zajmuje jedno z naczelnych miejsc.

W przeciwienstwie do stanu badahn nad problemem genezy miast
w Polsce od strony gospodarczej i topograficznej zagadnienie pierwotnego
ustroju miejskiego czy przejawdéw prawa autonomicznego w okresie przed-
lokacyjnym opracowane jest zupeinie niewystarczajgco. W pewnym stop-
niu poruszane sg kwestie z zagadnieniem tym zwigzane we wzmiankowanych
studach Pymienieckieg o Grédeckiego i Mate-
czynskiego, jak tez w niektérych pracach typu syntetycznego. Jak
wiadomo, uczeni ci wskazujg na pewne procesy prawne w miejscowosciach
targowych, w ktorych konstatuje sie elementy prawa autonomicznego. Nic
wiecej na ten temat nauka nie mowi. Nawet kwestia tak interesujgca, jak
istnienie miast na tzw. prawie polskim (w co historiografia na ogét watpi),
nie jest rozwigzana definitywnie.

Natomiast istnieje znaczna ilos¢ prac badajgcych pochodzenie prawa
niemieckiego w Polsce. Chodzi tu gtdwnie o wykrycie, jakimi drogami prawo
owo trafito do Polski; za posrednictwem Niemcow i z Niemiec czy tez za
posrednictwem innych narodéw (Wiochow, Flamandow) i krajow innych niz
Niemcy. Sposréd licznych nazwisk wymieni¢ nalezy L. D ar gu n a
J. Ptasnika, M. Patkaniowskiego M Friedberga.
Z punktu.widzenia problemu poczatkow miast w Polsce prace tego typu maja
znaczenie wtorne.

Podobnie drugorzedne znaczenie dla badan nad geneza miast majg
studia zajmujgce sie zagadnieniem usytuowania topograficznego miast
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w przekroju historycznym. Sg to mianowicie, prace grupy warszawskich in-
zynierow-urbanistow. Wymieni¢ tu mozna dzieto prof. T. T ot w i nh -
sk i eg o pt. Urbanistyka, t. |. Budowa miasta w przesziosci (W-wa 1934,
wyd. 111 1947), rozprawe O. Sosnowskiego Powstanie, uktad i cechy
charakterystyczne sieci ulicznej na obszarze m. Warszawy (W-wa 1930)
i ktka innych (jedna z ostatnich: W e jchert Miasteczka polskie jako
zagadnienie urbanistyczne, Warszawa 1947). Dla historyka wymienione
prace nie sg bez znaczenia, cho¢ spelniajg role tylko pomocnicza. Chodzi
o to, ze w badaniach nad genezg rozplanowania historyk winien stale mie¢
na uwadze momenty genetyczne i rozwojowe, nie wolno mu réznych chro-
nologicznie zjawisk identyfikowa¢, to bowiem moze da¢ btedne rezultaty ba-
dan. W tym rozréznieniu (wcale nietatwym) prace typu wyzej wymienio-
nego moga odda¢ duzg przystuge.

Tak sie przedstawia stan zagadnienia i stan badan dotyczacych ge-
nezy miast w Polsce. Nalezy stwierdzi¢, ze problem nie zostat dotychczas
nalezycie opracowany i rozwigzany. Brak jest takiego ujecia, jakie by
w sposob logiczny powigzato poszczegélne czynniki wplywajgce na proces
powstania miast polskich, sprowadzajac je do jednego, zasadniczego czynnika
o charakterze gospodarczym.

Nie moze ulega¢ watpliwosci, ze jedynie probierze metodologiczne
stosowane przez historykéw - zwolennikdw materializmu historycznego, uzyte
w badaniach nad problemem genezy miast w Polsce, mogg poméc w prawi-
diowym jego rozwigzaniu. Problem nalezy bada¢ przyjmujac pewne prawi-
dtowosci w rozwoju historycznym. Te same czynniki uwarunkowane podo-
bienstwem okolicznosci wywotujg te same procesy czy zjawiska historyczne.
Nalezy wobec tego zbada¢, w jakim stopniu istnieje podobienstwo czynnikow,
ktdre spowodowaly powstanie miast na zachodzie, w Polsce i na wschodzie
Europy, a w jakim stopniu proces ten odbywat sie odmiennie.

HANNA POMORSKA
RUCH ROBOTNICZY W ANGLII Do R. 1848

Polityczna kleska angielskich robotnikéw w r. 1848 na diugie lata
utrwalita wsrdéd demokratow londynskich przekonanie, jakoby mozliwe byty
~tylko dwie partie, konserwatywna i liberalna”, jakoby klasa robotnicza mo-
gta ,0siggng¢ swe wyzwolenie tylko przy pomocy wielkiej partii liberalnej’ .
Niewielu wspotczesnych Marksowi i Engelsowi zdolnych byto zrozumie¢ ich
genialng koncepcje mechanizmu rewolucyjnego, ustalajgca bezposrednia za-
leznoS¢ przegranej od gospodarczego rozwoju, ktdry w owym czasie ,nie
dojrzat jeszcze bynajmniej do tego, by mozna byto usunaé produkcje kapi-
talistyczng”. Rok 1848 zakoriczyt po prostu ,pierwszg czes¢ okresu rewolu-
cyjnego”, przy tym wbrew pozorom zakonczyt zwyciesko. Nieoceniona zdo-
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bycz 6wczesnego proletariatu wyniesiona z walk r. 1848, Swiadomos¢ kla-
sowa, pozwolita Engelsowi w r. 1895 przeciwstawi¢ juz dawnym ,masom
ludowym... zwigzanym tylko poczuciem wspélnej niedoli, nierozwinie-
tym — jedng wielkg, miedzynarodowg armie socjalistdbw, niepowstrzymanie
idaca naprzdd, co dzien rosngcg w liczbe, organizacje, dyscypline, $wiado-
mos¢ i pewnos¢ zwyciestwa” .

Zwycieskiemu socjalizmowi pionierskie szlaki utorowat proletariat
angielski, ustgpiwszy w drugiej potowie X 1X wieku pierwszenstwa roboi-
nikom w Niemczech, panstwie, ktére w przys$pieszonym tempie nadrabiato
op6znienie w rozbudowie swego przemystu, podwazajac w kohcu monopo-
listyczne panowanie Anglii na Swiatowym rynku gospodarczym. Wielo-
letnig supremacje ekonomiczng zawdzieczata Anglia wielu zlozonym proce-
som. Ostatni i najwazniejszy z nich, tzw. rewolucja przemystowa, ,prze-
sungt catkowicie punkt ciezkosci sity ekonomicznej” i pozwolit wyspiarzom
znacznie wyprzedzi¢ kontynent w wyscigu gospodarczym. Narodziny gospo-
darki kapitalistycznej wyzwolity nie znane dotychczas sity spoteczne, wy-
rastata zwolna nowa ,klasa wielkich kapitalistow-fabrykantow, ale zarazem
nieporéwnanie liczniejsza klasa robotnikéw fabrycznych”, klasa proletariatu,
ktérego ,walka z burzuazjg rozpoczyna sie wraz z jego istnieniem” (Engels).

Przejsciowy okres Scierania sie w Anglii starych form gospodarczych
z nowoczesnymi wtrgcit szerokie masy ludnosci w katastrofalng sytuacje.
.Rewolucja agrarna” usuwajgc z ziemi tysigce chtopow pozbawita ich do-
tychczasowego zrodta utrzymania; ,rewolucja przemystowa”, ogarniajgca
stopniowo wszystkie gatezie produkcji, niszczyta staroswieckie rekodzielnicze
warsztaty pracy, a tworzyta w zamian nowoczesne w iloSci niewystarczajgcej
do zahamowania bezrobocia. Panstwowy aparat gospodarczy w najmniej-
szej mierze nie byt przystosowany do potrzeb miejskich skupisk w nowopo-
wstalych osrodkach przemystowych, zwiekszajgcych nieproporcjonalnie ge-
stos¢ zaludnienia na obfitujgcej w wegiel pétnocy kraju. Rzad, pozosta-
jacy w rekach arystokracji ziemskiej, zabiegatl w imie jej intereséw o utrzy-
manie wysokich cen zboza. Powszechng nedze zwiekszaly ciezary wojenne
z lat 1793— 1815, zepchniete na barki klas pracujgcych.

Zdezorientowana ludnos¢, nie umiejgc dotrze¢ do Zzrédet spadajgcego
na nig ucisku, porywata sie do walki z jego objawem najbardziej dotkli-
wym — glodem. Bezladne rozruchy w ostatnich latach XV II1 w. rzgd ttu-
mit bez trudu, z surowoscig podniecang widmem ,jakobinizmu”. Niemniegj
jednak zmusity one wiadze do uznania problemu pracy najemnej za zaga-
dnienie wagi ogolnopanstwowej, budzac zarazem ws$rdéd tzw. ,nizszych
warstw spoteczenstwa” pierwsze przeblyski $Swiadomosci zréznicowania klas
spotecznych.

Powszechnie utrzymywat sie dotychczas feudalno-chrzescijanski poglad
o naturalnym podziale ludnosci na ubogich i bogatych. Nawet w republi-

ia



kanskim umysle Marata ,robotnicy, rzemies$inicy, drobni kupcy, chtopi” zle-
waja sie w jedng mase ,biedoty”. Zainteresowani w zachowaniu stanu po-
siadania. powotywali sie od dawien dawna na wole Opatrznosci, tagodzong
czasem praktykami mitosierdzia. Szlachetni obrorncy nieposiadajgcych do-
chodzili na gruncie Sredniowiecznego agraryzmu do prymitywnego komuni-
zmu wyréwnawczedo.

Wzmagajacy sie na przetomie w. XV 111 i X1X chaos gospodarczy oraz
konkretny przyktad rewolucji amerykanskiej i francuskiej zaostrzyly prze-
nikliwos¢ wszystkich obozéw politycznych. Zanim miody proletariat uswia-
domit sobie wlasne mozliwosci, rzad indywidualne cnoty mitosierdzia prze-
ksztalcit w system urzedowej filantropii, przemysinie hamujgcy buntownicze
nastroje, mianowicie zbyt niskie ptace wyréwnywano zasitkami z tradycyj-
nego podatkowego funduszu ubogich, ktérym rozporzadzaly parafie. Obez-
wtadniono w ten sposob robotnikéw-podopiecznych nie tylko przez zwigzanie
ich z miejscem urodzenia, lecz i przez osobiste uzaleznienie od lepiej sytu-
owanych sgsiadow, zarazem bezposrednich pracodawcéw uwolniono od od-
powiedzialnosci za utrzymanie zatrudnionych pracownikéw. Projekt nato-
miast ustalenia obowigzujgcego ogoélnie minimum ptac uznano za przestarzaty
i nienaukowy. Jednocze$nie rzad zabezpieczyt sie od mozliwych niespodzia-
nek na przyszios€. Prawo o nietykalnosci osobistej czasowo zawieszono.
Aktem o zmowach, tzw. Combinalion Laws, w ostatecznej redakcji wydanym
w r. 1800, uznano wszelkie porozumienia robotnicze i zwigzki za przestepstwo
kryminalne podciggajac je pod kategorie spiskow przeciw panstwu. Publi-
czne zgromadzenia zostaly zakazane.

Akt o zmowach, ktory przez wiele lat uniemozliwiat klasie robotniczej
rozw0j organizacyjny, byt takze ciosem dla radykalnego drobnomieszczan-
stwa, zabiegajgcego o zmontowanie jednolitego frontu uposledzonych przeciw
uprzywilejowanym. W mys| rewolucyjnej frazeologii Praw cztowieka Pai-
ne”, kazdy winien mie¢ réwng ,moznos¢ poszukiwania szczescia’. TrudnosSci
napotykane w werbowaniu ludu zwrdcity uwage radykatdw na zastrzezony
wylgcznie dla wyzszych warstw przywilej oswiaty jako na pozornie jedna
z gtéwnych przyczyn zwalczanej nieréwnosci.

W rewolucyjnej fazie mieszczanstwa rzad wygrywat atut nieoswiece-
nia mas, prowokujgc ttum nawet do wrogich wystapien przeciw radykatom.
Dosadny wyraz tej przewrotnej polityki dano przy okazji dyskusji w parla-
mencie nad wzniesionym w r. 1807 ,projektem oswiaty warstw pracujgcych
ubogiej ludnosci”. Projekt odrzucono wowczas jako, ,w istocie ... szkodli-
wy dla ich moralnosci i szczescia”.

W zagmatwanych stosunkach produkcyjnych poczatkow kapitalizmu,
kiedy linia demarkacyjna miedzy klasami ludnosci byla jeszcze bardzo
chwiejna, mogly nasung¢ sie tylko tak nieuchwytne kryteria podziatu spote-
cznego, jak skala dochodéw czy wyksztatcenia. Tego typu zasady podziatu.
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odrywajac uwage od ekonomicznych realiow, ugruntowaly w nastepstwie
wieloletni rozdzwiek w fonie samej klasy robotniczej, grozny dla jej we-
wnetrznej solidarnosci. Usuniecie antagonizmu robotnikéw recznych i ma-
szynowych, w latach pézniejszych — kwalifikowanych i niewykwalifikowa-
nych, umozliwita dopiero naszkicowana przez czartystdw a opracowana osta-
tecznie przez Marksa teoria przemystowej armii czynnej i rezerwowej.
Z drugiej strony zywiotowy bunt pracujgcych przeciw kazdej postaci ucisku
rozbit sie na dwa nurty, rewolucyjny i reformistyczny, charakterystycznie
splatajgce sie w ciggu pierwszej potowy X IX wieku. Podczas periodycznie
ponawiajgcych sie kryzyséw gospodarczych w okresach wzmozonej nedzy do-
minowat spontaniczny ruch rewolucyjny zwigzany w swym przebiegu i tak-
tyce z topografig osrodkow przemystowych w kraju. tamany represjami,
z chwilg poprawy gospodarczej ustepowal miejsca marzeniom o stopniowym
i bezkrwawym zniwelowaniu roznie miedzy ,klasg najbardziej cierpigca”
a ,klasami wyksztatconymi”. Do usuniecia tej jedynej domniemanej prze-
szkody w osiggnieciu harmonii spotecznej prowadzi¢ miala zaréwno droga
,0d dotu , przez dziatalnos¢ ekskluzywnych organizacji robotniczych czy to
o celach ekonomicznych, czy os$wiatowych, jak tez i droga ,od gory” przez
odpowiednig polityke wyjednywanych u rzadu reform. W miare jednak po-
stepu uprzemystowienia kraju, a tym samym zaostrzania sie stosunkow kla-
sowych, ruch reformistéw, odzegnywajac sie od samodzielnej robotniczej
akcji politycznej, rozptynat sie w mirazach filantropijnego oportunizmu i co
najwyzej utorowat droge dla ,socjalizmu burzuazyjnego”, podporzadkowa-
nego calkowicie interesom zwycieskiego mieszczanstwa. Natomiast rewolu-
cyjny ruch robotniczy wzrastal stale na sitach i odrzucat liberalne sugestie
m eszczanstwa, stajgc do otwartej z nim walki pod hastem ,prawa do zycia”,
ktére z chwilg przeksztalcenia ,w prawo do pracy” mozna juz bylo uznac
za ,pierwszg niezgrabng formute ujmujgca rewolucyjne Zzadania proleta-
riatu , jak to okreslit Marks. Marks tez zuzytkowat bogate doswiadczenia

robotnikébw angielskich przy wytyczaniu zadan i ustalit taktyke proleta-
riatu do ich spetlienia w przysziosci.

Szybkiemu dojrzewaniu klasy pracujgcej do protestu nie towarzyszyta
odpowiednia dojrzatos¢ polityczna. Musiato to sprowadzi¢ nieuniknione ka-
tastrofy. W latach wojen napoleonskich intuicyjne poszukiwanie przez ro-
botnikow uciskajacego ich wroga skonczyto sie na licznych, ale lokalnych
tylko aktach sabotazowych, mianowicie na umyslnym niszczeniu nowocze-
snych, maszynowych narzedzi pracy. Beznadziejng w checi cofniecia biegu
historii akcje rzad ucigt ostrymi represjami i ustawa z r. 1813 o karze Smierci
za zniszczenie maszyny. Spoza narzedzi wychylito sie wrogie oblicze ich wia-
Sciciela.

Pierwszy kapitalistyczny kryzys powojennej nadprodukcji w r. 1815
zapoczatkowat diugoletnig obnizke stopy zyciowej w Anglii. Zast6] gospo-
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darczy, inflacja, bezrobocie a ponadto wydane wtasnie ustawy zbozowe unie-
mozliwiajgce spadek ceny chleba rozjgtrzyly wynedznialg ludno$¢. Nowy
ustrdj gospodarczy byt jednak zbyt mtody, by wytworzy¢ juz nowa ideologie.
Wyrazu postepu ciggle jeszcze szukano w radykalnej mysli mieszczanskie;.
Rozgoragczkowanie ludnosci wyzyskat z nadzwyczajng zrecznoscig
Cobbett na zorganizowanie masowej demonstracyjnej agitacji za reformag
parlamentarng, prowadzonej pod kierunkiem $Swietnie redagowanej witasnej
prasy oraz krgzacych po kraju mowcéw mityngowych. Cobbett rozumiat do-
skonale potrzeby ludnosci i wyobrazat sobie, ze przez reorganizacje systemu
wyborczego i podatkowego usunie nedze na zawsze, stad niestychana wzietos¢
jego programu. Pierwszg reakcjg rzadu byto wydanie w r. 1817 aktu ,kagan-
cowego wymierzonego przeciw wolnomysinej propagandzie '). Rzad, jak
zwykle, skutek uznat za przyczyne. Dowcipkowano wspoéiczesnie na temat
Cobbetta, cztowieka o wielkiej odwadze przekonan, ze sam jeden w parla-
menc.e stanowi stan czwarty. Byto w tym wiecej prawdy, niz przypuszczano.
Formalnie ideologie swa Cobbett zapozyczyt u ,stanu trzeciego”, ale za nim
stal zaskakujacy sita swych zadan, wyodrebniony juz ,stan czwarty”, na
ktorego coraz bardziej agresywna postawe przerazony rzad odpowiedziat
sprowokowaniem w r. 1819 gtosnej ,masakry w Manchester (Peterloo)”’ 2
i wydaniem w. slad za nig represyjnych, jawnie antyrobotniczych Szesciu
aktow, uderzajgcych zarowno w wolnos¢ osobistg oraz prasy, jak i zgroma-
dzen. Trzy zwtaszcza paragrafy zastugujg na uwage: zakaz uzywania sztan-
daiow w odpowiedzi na pojawiajgce sie od r. 1816 czerwone sztandary robot-
nicze; znamienne dla metod polityki angielskiej przepisy prasowe, nie zamy-
kajace wprawdzie pism przymusowo, ale przez wprowadzenie niemozliwie
wygoérowanych optat urzedowych uniedostepniajace je catkowicie szerokim
masom; upowaznienie wiadz do uzycia broni przeciw robotnikom ,w razie
potrzeby . Zamkniecie legalnej drogi rozbito ruch pozbawiony przywddcow
na skutek licznych aresztowan i przymusowej ucieczki Cobbetta. Wybuch
nowego kryzysu w r. 1826 nastgpit w zupetnie odmienionych okolicznosciach.
loprzedzajagce go paroletnie ozywienie gospodarcze przytepito antagonizm
rzadowo-ludowy, a zarazem osmielitfo radykatdw, pograzonych w politycznym

1) Akt kagancowy, tzw. Gagging Bill, ograniczal prawo zgromadzen uzalezniajgc
je od kazdorazowego pozwolenia wiadz, ktére w praktyce nie byto prawie nigdy wy-
dawane; zamykat kluby radykatow, uprawniat sedzibw do Scigania drukarzy ,i autoréw
pism wolnomys$inych pod zarzutem podzegania do buntu.

2 Peterloo — 16. VIII. 1819 r miat przemawia¢ w Manchester za reformg przy-
jaciel Cobbetta, Henry Hunt>stynny méwca mityngowy. Hunta aresztowano po pierw-
szych jego stowach, a zgromadzonych na mityngu na Polu Sw. Piotra 80 tysiecy siu-
chaczéw zaatakowaly na zarzgdzenie wtadz miejskich konne oddziaty milicji obywa-
telskiej, zabijajac 11 osob i ranigc okoto 400. Powszechne oburzenie na polityke rzgdu
Wellingtona, zwyciezcy spod Waterloo, wyrazito sie w ironicznej nazwie Peterloo,
ktérg ochrzczono to pamietne wydarzenie.



letargu od czasu Aktu o zmowach. Podejmujgc hasto reformy wyborczej ro-
zumieli oni dobrze, ze do zwyciestwa moga dojs¢ tylko usuwajac zrecznie
w cien sity robotnicze. Totez dzieki ich wptywom i Zabiegom Akt o zmowach
zostat w latach 1824/25 czesciowo cofniety. Stowarzyszenia robotnicze nie
korzystaly wprawdzie z prerogatyw jednostki prawnej, ale w kazdym badz
razie zalegalizowano ich istnienie.

Nieprzewidzianym przez radykatéw nastepstwem nowej ustawy byt na-
tychmiastowy i gwattowny rozwoj zwigzkow zawodowych, $wiadczacy o sil-
nej juz wiezi klasowej wsrod robotnikéw. Zwigzki wtasn e staly sie terenem
skrzyzowania tendencji nurtujacych Owczesny Swiat robotniczy. W surowej
szkole represji lat poprzednich i coraz gorszych warunkéw pracy w rozrasta-
jacym sie przemysle maszynowym ksztaltowato sie niejasne jeszcze pojecie
walki klasowej. Natomiast w licznych spétdzielczych stowarzyszeniach wy-
tworczych, mnozacych sie pod auspicjami Owena w drugim dziesiecioleciu,
budowano pierwsze wzory zorganizowanej pracy zespotowej.

Owen zalecajgc robotnikom wylgcznie ekonomiczne drogi wyzwalania
sie spod wiadzy kapitalu nie przewidywal, ze wbrew swym zamierzeniom
znakomicie przyspieszy proces ich politycznego dojrzewania. Gdy w kwietniu
1831 r. powstata w Londynie organizacja polityczna pn. Narodowa Unia
Klas Pracujgcych i Innych, wsrod jej zatozycieli figurowali sami wychowan-
kowie owenowskich zwigzkow spétdzielczych, dziatacze z Brytyjskiego Sto-
warzyszenia dla Szerzenia Wiedzy Spoidzielczej. Utwierdzeni naukami
mistrza w krytycznej ocenie kapitalizmu, zbuntowali sie przeciw narzuconym
przez mego metodom, ktorych naiwna niedoskonato$¢ ukazata sie w catej
petni w zestawien u z kleskg nieprzerwanego kryzysu i okrutnie zduszonej
w r. 1830— 1831 desperackiej rewolty chtopskich robotnikéw rolnych.

Whrew swej nazwie Unia nie byfa jeszcze organizacjg masowa, przeci-
wnie, nosita typowe cechy zwiazku elitarnego. W zalozeniu nie byla tez
organizacjg czysto robotniczg, ale programem swoim przyciggneta element
robotniczy najbardziej wyrobiony. Teoretycznego uzasadnienia programu
dostarczyla najnowsza Owczesna ekonomia opierajaca sie na zatozeniu, ze
zrodtem bogactwa jest praca, a wiec produkt pracy winien w catosci naleze¢
do wytwarzajgcego robotnika. Sluszne wiec sg zgdania ludu dotyczgce spra-
wiedliwego podziatu bogactw i winny sta¢ sie obowigzujgcym prawem, czego
nie da sie przeprowadzi¢ bez zdobycia przez lud praw politycznych. Wnio-
sek ten skionit dziataczy Unii do poparcia radykatbw w walce z rzadem
0 nowe prawo wyborcze. Burzliwe demonstracje przyttoczonej kryzysem lud-
noscig skierowane wspolnym wysitkiem w tozysko agdacji za reforma, zmu-
sity zaniepokojony rzad do ustepstwa. W czerwcu 1832 r. uchwalono Reform
Bill, ktéry zwiekszyt nieco liczbe wyborcow, ale na korzy$¢ nowej_ klasy ka-
pitalistow, nie zmieniajgc bynajmniej samego prawa wyborczego. Kilasie
robotniczej walka o reforme nie przyniosta zadnych zdobyczy procz poucze-
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nia, iz ,jeden jest tylko sposob oddziatywania na klasy rzadzace — odwotac
sie do ich strachu i egoizmu”.

Gorzkie rozczarowanie bezowocng akcjg polityczng przekonato osta-
tecznie robotnikow o koniecznosci zjednoczenia sit catej klasy pracujacej
dla skutecznego przeciwstawienia sie ,prézniaczej, ciemnej i nieuzytecznej
czesci spoteczenstwa”. Na czoto formacji robotniczych, pobudzonych do zy-
cia przez rosngce tendencje zrzeszeniowe coraz liczniejszego proletariatu, wy-
suneta sie utworzona w r. 1834 Wielka Narodowa Unia Zjednoczonych Zwig-
zkdéw Zawodowych, skupiajac w krétkim czasie okoto p6t miliona robotnikdéw
wszelkich kategorii. Nowa organizacja zrywata z tradycjg lokalnych zwig-
zkéw zawodowych zasklepiania sie w ciasnych ramach utarczek z poszczegdl-
nymi pracodawcami. Natomiast postugujac sie bronig strajku powszechnego
zamierzala doprowadzi¢ do przejecia produkcji przez zawodowe organizacje
robotnicze i zmusi¢ w ten sposéb kapitalistow do rezygnacji z ich pozycji.
Inspirowany przez Owena zwiazek dazyt takze do ustalenia ,zasadniczych
praw pracy ludzkosci” i przekazania rzadéw w panstwie ,tylko istotn:e pozy-
tecznej i inteligentnej czesci spoteczenstwa”. Ta cze$¢ programu szybko po-
szta w zapomnienie wobec podjetej w okregach przemystowych gwaltownej
akcji strajkowej. Mimo wspaniatych objawow solidarnosci robotniczej mioda
organizacja nie podotata strajkowym obcigzeniom finansowym i trudnos$ciom
organizacyjnym zwiekszanym przez stanowisko Owena, niechetnego kazdej
walce. Porazki strajkowe przys$pieszyly upadek unii po paromiesiecznym
tylko jej dziataniu; ozywienie gospodarcze, wywotane przede wszystkim roz-
poczeciem od r. 1830 budownictwa kolejowego, chwilowo poprawito potozenie
robotnikéw.

Losy Unii przekonaly jej przywodcow, ze walka ekonomiczna, chocby
najbardziej zywiolowa i ofiarna, nie prowadzi do zwyciestwa. Ogloszone
zas w tymze r. 1834 tzw. Nowe Prawo Ubogichl), bezposrednio godzace
w klase robotniczg juz nie przez szykany policyjne, lecz od strony spraw naj-
bardziej zywotnych, mianowicie warunkéw pracy i bytu, jaskrawo uprzyto-
mnito dzialaczom robotniczym, ze ,nie moze i nie ma by¢ zadnej zgodnosci
odczuwan ani intereséw m;edzy klasg posiadajaca wraz z kapitalistami a ro-
botnikami”. Prawo Ubogich przez cofniecie zasitkbw parafialnych spaupe-
ryzowato tysigczne rzesze proletariatu wiejskiego, a przez grozbe przymuso-

i) Nowe Prawo Ubogich uzalezniatlo korzystanie z pomocy spotecznej od za
mieszkania w domach pracy (Workhouses) o wymysinym regulaminie majgcym zapo-
biega¢ ,lenistwu** ich pensjonariuszéw. Przymus ten obejmowat calg rodzine wraz
z dzieémi® przy tym rodzina rozbita wedlug pitci nie miata prawa wspolnego zycia
w domu pracy. Prawo to, rozwigzujgce bezposrednio zwigzek robotnika z utrzymujaca
go gming wiejska, wypchneto pracownikéw rolnych do znienawidzonej pracy fabrycznej
w miastach, robotnikéw fabrycznych zas zmuszato do przyjmowania wszelkich warun-
kéw pracy z obawy przed bezrobociem a tym samym przed pobytem w domu pracy.
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wego pobytu w ostawionych ,domach pracy” w razie bezrobocia poddato
proletariat catkowicie fabrykantom, zapewniajgc zarazem tym ostatnim staly
doptyw upragnionej sity robotniczej.

Istotne znaczenie Prawa Ubogich ujawnito sie dopiero podczas nawrotu
od r. 1837 paroletniej depresji gospodarczej, ktéra w przemystowych okre-
gach potnocnych, przygniecionych nieludzkg nedza, rozpalita gwattowny
bunt przeciw ustawie. Rozszerzajgca sie z niezwyklg szybkoscig akcja o nie-
skrywanych akcentach walki klasowej zalamata sie jesienig 1838 r. na skutek
uwiezienia przywodcow, ale pozostawita przygotowany grunt do dziatalnosci
czartystow.

Witasciwg sprezyng ruchu czartystow bylo uswiadomienie sobie zasad-
niczej sprzecznosci intereséw klas spotecznych. Przebieg ruchu natomiast stat
sie wypadkowg doswiadczen i nastrojow dwdch odmiennych sSrodowisk ro-
botniczych: wykwalifikowanych i dobrze sytuowanych rzemies$inikow londyn-
skich, uznajacych koniecznos¢ klasowej polityki, oraz dtawionego nedza i po-
nizeniem proletariatu z okregéw przemystowych, stojacego przed nieuchron-
ng koniecznoscig walki klasowej. Pierwszym czartyzm zawdzieczat sformuto-
wanie programu i ramy organizacyjne, drugim — podziwiany przez Marksa
,0gien” i .energie rewolucyjng”.

Oficjalny i jedyny program czartystéw, ogtoszony publicznie w dniu 8
maja 1838 r. pn. Karty Ludu (Charter of the People’s), byt zwyklym projek-
tem reformy parlamentarnej, zawierajgcym szczeg6lowe opracowanie styn-
nych Szesciu Punktdw, przed rokiem juz zgtoszonych do parlamentu w pety-
cji Zwigzku Londynskich Robota kdw. W stowarzyszeniu tym, zalozonym
W czerwcu 1836 r. przez doswiadczonych dziataczy z Unii Klas Pracujacych,
wysunieto postulat catkowitej samodzielnosci klasy robotniczej. Na razie
przewidywano stopniowe uniezaleznienie jej od niepewnych obcoklasowych
przywoédcéw oraz odpowiednie urabianie opinii robotniczej, aby z czasem, po
przeprowadzeniu zmian prawa wyborczego, mozna byto zapewni¢ interesom
robotniczym jedyng skuteczng obrone przez wprowadzenie witasnych postow
do parlamentu. Kierownicy stowarzyszenia wyobrazali sobie, ze do przepro-
wadzenia reformy wystarczy legalna presja na parlament ze strony solidar-
nie dzialajgcej, zorganizowanej klasy robotnikéw. Utwierdzat ich w tym
przekonaniu powszechny entuzjazm, jaki budzita Karta w czasie kampanii
propagandowej, na ttumnych mityngach i w popularnej prasie od niedawna
udostepnionej masom po wygraniu szescioletniej walki z rzgdem o obnizke
optat.

W sierpniu 1838 r. przystgpita oficjalnie do ruchu drobna grupa mie-
szczanska z Birmingham pod kierunkiem posta i bankiera T. Attwooda,
a przede wszystkim przystgpit Feargus O’Connor, uwielbiany i wplywowy
przywddca robotnikdw z potnocy, ktdry wniost w szeregi czartystéw pierwszy
powiew rewolucyjny.
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W mys$l ustalonego planu dzialania po jesiennej kampanii zebrat sie
w Londynie w dniu 4 lutego 1839 r, pierwszy konwent czartystow, ztozony
z przedstawicieli r6znych ugrupowan robotniczych, osobiscie jednak przewaz-
nie wcale nierobotniczego pochodzenia. W rezultacie na konwencie przewa-
zat kierunek ugodowy, co przyczynito sie do gwattownych ktétni przy oma-
wianiu tzw. ,$rodkéw ostatecznych” na wypadek odrzucenia przez parlament
przedtozonej masowej petycji ludowej. Burzliwe dyskusje zakonczyly sie
wycofaniem grupy mieszczanskiej z ruchu, ale nie przyniosty zadnych kon-
kretnych decyzji poza luznym projektem strajku generalnego i nieobowigzu-
jacymi nawotywaniami do powstania. W maju petycja, opatrzona 1 280.000
podpisami, zostata ztozona, rzad jednak rozmysinie zwlekat z jej zatatwie-
niem, czekajgc na korzystne dla siebie momenty. W r. 1839 kryzys osiaggnat
najwieksze nasilenie. Wzburzenie ludnosci rosto, a z nim nadzieje wigzane
z Karta. ,Wierzymy, ze powszechne prawo wyborcze przyniesie nam chleb,
mieso i piwo, stworzy szczescie powszechne” — wotali delegaci wygtodzonych
okregdw potnocnych. Konwent jednak nie umiat utrzymac steru dziatan. Nie-
uzgodnione, rozpaczliwe wybuchy w réznych miejscowosciach rzad zgniott
z pomocag wojska i, jakkolwiek z wysitkiem, sytuacje opanowat. Petycje od-
rzucono, wznowiono zakaz zgromadzen, rozpoczely sie aresztowania, ktore
wkrotce po nieudanej probie rzekomego powstania w gorniczym walijskim
miasteczku Newport przybraly masowy charakter.

Zdawato sie, ze terror rzadowy zdtawit ruch na zawsze. Okazalo sie
jednak, ze wyeliminowat tylko element meuswiadomiony i niezdecydowany,
w ostatecznym efekcie wzmacniajgc klasowy charakter czartyzmu. Trudne
warunki skierowaty przy tym baczniejszg niz poprzednio uwage leaderéw ku
problemom organizacyjnym i taktycznym, co przyniosto niewatpliwg korzysc.
20 lipca 1840 r. wznowiono w Manchester organizacje czartystow na nowych
zasadach i w odmiodzonym sktadzie osobowym pn. Narodowe Stowarzyszenie
Czartystow (National Charter Association). Scentralizowanie kierownictwa,
dbatos¢ o finanse towarzystwa, wynagrodzenie dla statych pracownikéw
zwigzku zapewnialo mu sprawnos¢ dziatania, cho¢ nielegalna jego pozycja,
wyplywajgca z zakazu stowarzyszania sie w skali ogoinokrajowej, odstreczata
co bojazliwszych. Wiosng 1842 roku zwigzek, a wlasciwie juz partia politycz-
na, dochodzit do 40 tysiecy cztonkéw rekrutujgcych sie sposréd autentyczne-
go proletariatu fabrycznego i londynskiej skrajnej lewicy skupionej w Lon-
dynskim Towarzystwie Demokratycznym (London Démocratie Association).

Ugodowy osrodek rzemiesinikow londynskich natomiast pociagnat za
swym przywodca, Lovettem, do zatlozonego przez niego konkurencyjnego Na-
rodowego Stowarzyszenia do Poprawy PoPtycznej i Spolecznej Doli Ludu
(National Association for promoting the Political and Social Improvement of
the People). Zdaniem Lovetta, klasa robotnicza okazata sie i za staba, i nie
przygotowana do samodzielnej akcji politycznej, musi tedy szuka¢ poparcia
u klas srednich, wlasne poczynania ograniczajgc co najwyzej do samoksztal-
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cenig. Tego rodzaju ocena zadan klasy robotniczej, typowa dla wyznawanej
przez Lovetta wiary w zbawienng moc politycznych reform demokratycznych,
odpowiadata zarysowujacemu sie coraz wyrazniej podziatowi klasowemu,
w ktérym warstwa rzemieslnicza przesuwala sie raczej ku drobnomieszczan-
stwu niz ku proletariatowi. Nic tez dziwnego, ze zwolennicy Lovetta, prze-
konani catkowicie argumentem, jakoby dobrobyt robotnikow lezat w intere-
sie drobnego mieszczanstwa, znalezli sie predzej czy pézniej w najaktywniej-
szych obozach kapitalizmu pod skrzydtami Ligi do Walki z Ustawa Zbozowg
czy tez Unii Powszechnego Prawa Glosu.

Ostatecznego roztamu i wrogiego juz przeciwstawienia czartystow i de-
mokratycznej burzuazji dokonato w r. 1842 silne zaostrzenie kryzysu, ktére
pociagneto za sobg z jednej strony powtdrne fale masowego bezrobocia i obni-
zan a zarobkéw, z drugiej rozkwit rewolucyjnego ruchu czartystéw i zwigz-
kow zawodowych, po raz pierwszy w swej historii razem solidarnie dziataja-
cych. W maju podano do parlamentu drugg petycje, na ktorej liczba podpi-
sanych dochodzita blisko do trzech i p6t miliona. Opisem tragicznych wa-
runkow zycia proletariatu, zadaniem 10-godzinnego dnia pracy i nowego
ustawodawstwa fabrycznego, zniesienia Prawa Ubogich itp. petycja zazna-
czyta tym razem wyraznie sw0j charakter klasowych postulatéw spotecznych.
Takg petycje tym bardziej odrzucono, jakkolwiek po diugiej dyskusji. Dal-
sze niezdecydowane rozwazania przywodcow co do nastepnych krokéw
przerwal samorzutny ruch strajkowy przeciw obnizce ptac w okregach prze-
mystowych. Akcja przybierata coraz bardziej na sile, postawa robotnikdéw
stawata sie coraz bardziej nieprzejednana, w niektorych dzielnicach pod na-
ciskiem "lrade Unionéw dochodzito do strajku generalnego, ktérego jednak
nie udato sie rozciggng¢ na obszar calego kraju, mimo ze podejmowano go
pod hastem Karty Ludu. Nadanie Karty Ludu bytoby ,jedyna skuteczng ra-
da na obecng zastraszajgcg nedze”. Wkrétce okazato sie, ze zadne z istniejg-
cych stowarzyszen absolutnie nie jest przygotowane do prowadzenia akcji
o takiej rozpietosci. Niezorganizowane i niezabezpieczone finansowo, strajki
upadaty, przystane wojsko dusito ruch z calg bezwzglednoscig przy gtosnej
aprobacie oburzonego i przerazonego wybuchem mieszczanstwa. Obie strony
niepredko mialy zapomnie¢ o tej pogladowej lekciji.

Ciezkie represje zmusity proletariat do ustgpienia, pod koniec roku
ruch zamart zupelnie. Doznana kleska, aresztowania, ktdre wykruszyly z sze-
regow czartystéw element najczynniejszy, obudzity nieche¢ do akcji politycz-
nej i rewolucyjnej. Jednocze$nie ogdlna poprawa gospodarcza i rozwigzanie
najtrudniejszego problemu bezrobocia przez otwarcie kolonii pchnety zainte-
resowania robotnicze w odmiennym kierunku.

W r. 1844 zorganizowano w Rochdale pierwsza spoétdzielnie robotnicza,
opartg na zasadach zyskownego przedsiebiorstwa handlowego z odrzuceniem
mrzonki Owena o szczego6lnej misji spotdzielczosci. W tymze czasie O Connor
wystapit z projektem zakupu ziemi na zasadzie spoétdzielczosci i osadzenia



robotnikbw na wydzielonych z niej dziatkach. Pomyst zyskat poczatkowo
wielkie uznanie. Charakterystyczng cechg czartystow byta przeciez tesknota
do powrotu na role i ucieczka od znienawidzonego miasta i przemystu. Ich
statyczny poglad na $wiat nie dostrzegat w takim rozwigzaniu zadnych zna-
mion wstecznictwa spotecznego ani gospodarczego. Wprowadzenie jednak tzw.
Land Scheme w zycie okazato sie nie tak fatwe, jak to sobie wyobrazat
O’Connor. Spotkat przede wszystkim silng opozycje ze strony zwolennikow
nacjonalizacji ziemi, ktdrzy obarczyli go zarzutem zdrady intereséw robotni-
czych. Calg te, fatalng dla czartystéw, akcje przerwat stynny kryzys ,karto-
flany”, ktory poprzedzit rewolucje r. 1848, rozprzestrzeniwszy sie na calg
Europe.

Sytuacja proletariatu w Anglii w r. 1848 roznita sie znacznie od ukta-
du spotecznego w stosunkach europejskich. Anglia byta wéwczas jedynym
krajem, gdzie nie bylo podstaw do demokratycznej rewolucji mieszczanskiej,
natomiast mogta wytworzy¢ sie tylko perspektywa rewolucji proletariackiej,
jednoczacej przeciw sobie calg burzuazje. Masy proletariackie jednakze nie
powrdcity jeszcze do sit po klesce r. 1842; ponadto ustawa z r. 1847 o 10-go-
dzrnnym dniu pracy roztadowata w znacznym stopniu che¢ walki, budzac na-
dzieje na dalsze ,ulepszenia”. Najbardziej zas uswiadomiony element lewicy
na terenie miedzynarodowego towarzystwa w Londynie, Braterstwa Demo-
kratow (Fraternal Democrats) przejmowat sie juz ideolog g cztonkow Ligi
Komunistbw m. in. za posrednictwem osobistych kontaktéw z Engelsem.
W tych warunkach ruch czartystow, zawsze pod kierunkiem 0 'Connora zaj-
mujacego od r. 1847 fotel poselski, nabierat cech zywego anachronizmu ze
swymi petycjami, konwentem i nie skrystalizowanym programem spotecznym.
Przebieg wypadkéw w r. 1848 potwierdzit istnenie coraz glebszego rozdzwie-
ku miedzy czartystami a resztg proletariatu. Czartyzm speinit swoje zadanie
historyczne i musiat ustgpi€. Gdy miasta prowincjonalne wrzaty rozruchami,
ktdre znéw przybieraty wyglad beztadnych, gtodowych walk bezrobotnego
ttumu, w Londynie obradowat w zwykly, przewlekly sposéb ostatni konwent
przygotowujac sie po raz trzeci do ztozenia petycji. Uprzedzony jednak
o planach konwentu, rzgd poczynit tak ostentacyjne przygotowania do uni-
cestwienia zamiaréw ,rewolucyjnych”, ze sparalizowat akcje w zarodku: wy-
dano ustawe o Ochronie Korony i Rzadu, w zattoczonym wojskiem miescie
ogtoszono stan oblezenia, a przede wszystkim zmobilizowano do walki z robo-
tnikami ochotniczg stuzbe policyjng, dochodzacg do 200 tysiecy przedstawi-
cieli wszystkich sfer, a nawet przysziego cesarza Francji, Napoleona iii,
przebywajgcego wlwczas na wygnaniu w Londynie.

Ostatecznie petycje ziozyt osobiscie O’'Connor, zdotano jednak zebra¢
pod nig zaledwie trzecig cze$¢ spodziewanych podpiséw, a i to wiele bylo
sfalszowanych. Rzad — jak sie wkrotce okazalo — wyzyskiwat kazdg mozli-
wos¢ kompromitacji ruchu w oczach robotnikdw. Sprawe sfatszowania pod-
piséw rozdmuchano jak najbardziej; osmieszono nikto$¢ demonstracji dla po-



parcia petycji, w rzeczywistosci uniemozliwionej przez nieproporcjonalnie
wielkg przewage sit rzgdowych; ogtoszono bankructwo i przymusowe rozwig-
zanie rolniczego zrzeszenia 0'Connora; puszczono szpiegow i prowokatorow
miedzy proletariat, co umozliwito m. in. przedwczesne odkrycie w Londynie
przygotowan do powstania i pozbycie sie najczynniejszych dziataczy za po-
moca wyrokéw wiezienia i deportaciji.

.Kiedy sity wytwoércze spoleczenstwa burzuazyjnego rozwijajg sie tak
bujnie, jak tylko to jest w ogdle mozliwe w stosunkach burzuazyjnych, nie
moze by¢é mowy o prawdziwej rewolucji” — pisal Marks. Anglia wchodzita
w dlugoletni okres najbardziej pomys$inej koniunktury gospodarczej, ktora
sprawita, ze klasowy ruch robotnikOw stopit sie z demokratycznym ruchem
drobnomieszczanskim, dopoki po przeszio trzydziestu latach nowe nawroty
kryzysow nie przypomniaty ang’elskiej klasie proletariacki], ze ,wyzwolenie
robotnikbw musi by¢ dzielem samej klasy robotniczej” (Marks).
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PROGRAMY, PODRECZNIKI, POMOCE

/ K S

ZAGADNIENIE REALIZACJI PRZEJSCIOWEGO PRO-
GRAMU HISTORII W OGOLNOKSZTALCACEJ SZKO-
LE SREDNIEJ

Jedna z najwiekszych trudnosci przy nauczaniu historii jest n'ewatpli-
wie to, ze w zwigzku z reformg szkolnhg nie mamy jeszcze statego programu
i uczymy wedtug programu przejsciowego. Cechg jego jest wielka obfitos¢
materiatu. Nagromadzenie faktéw sprawia, iz uczen gubi sie w nich, usituje
opanowa¢ mechanicznie, bez zrozumienia, i w rezultacie umie bardzo niewiele.
Nauczyciel staje wiec wobec zagadnienia, co wybraé, jak uczyé, aby jednak
uczen konczacy VIl klase przeszedt do szkoly stopn:a licealnego z pewnym
minimum wiadomosci i pojec.

Rozwigza¢ to bardzo trudne zagadnienie mozna tylko po przemysleniu,
czego chce nauczy¢ w ciggu nauki historii na stopniu podstawowym. Przede
wszystkim uczeh opuszczajacy VIl klase powinien z zakresu historii przy-
swoi¢ sobie te wiadomosci i rozumie¢ te pojecia, ktére mu sg potrzebne do
zrozumienia wspodiczesnosci. Chwila obecna to dla naszego spoteczenstwa
okres przescia od ustroju kapitalistycznego do socjalistycznego. Aby te chwi-
le rozumie¢, uczen musi orientowac¢ sie w kolejno nastepujgcych formacjach
gospodarczo-spotecznych, przy tym bardziej ogdlnie mozna podawaé¢ wiado-
mosci o dawniejszych formacjach (komuna pierwotna, niewolnictwo, feuda-
lizm), doktadniej o epoce kapitalizmu i o przejsciu do socjalizmu. Inaczej
mowigc, z zakresu historii starozytnej wybieramy te punkty programu, ktére:
1 wskazujg na istnienie gminy pierwotnej w spoteczenstwie przedhistorycz-
nym, 2. ttumaczag rozwoj sit produkcyjnych i w zwigzku z tym tworzenie sie
niewolmctwa, 3. nadto pewne charakterystyczne fakty kazemy uczniom za-
pamieta¢ w ogélnym zarysie (np. wojny grecko-perskie: kiedy byty i dlaczego,
bez poszczegoélnych bitew), oraz 4. wyjasniamy i rozszerzamy rozumienie pew-
nych pojec¢ (np. pojecie rzaddw arystokratycznych i demokratycznych, pojecie
gospodarki samowystarczalnej itd.). Podobnie trzeba sobie przemysle¢ pod-
stawowe elementy ustroju feudalnego (poddanstwo, rola zamku, klasztoru,
stanowisko rycerstwa, tworzenie sie miast) i na paru wybranych faktach nau-
czy¢ rozumienia, na czym polegaly cechy ustroju feudalnego. Natonrast im
blizej naszych czaséw, tym faktéw damy wiecej (od roku 1789), ksztatcenie
poje¢ bedziemy opiera¢ na wiekszym materiale faktycznym.
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W ciggu catorocznej pracy nalezy szczegOlnie starannie kontrolowaé
proces przyswajania sobie przez ucznia materiatu historycznego. Trzeba do-
prowadzi¢ do tego, by uczen umiat np. odpowiedzie¢: ,Uczylem sie ostatnio
0 rewolucji 1848 albo o Polsce w czasach rozbiorow” i aby na podstawie
przerobionego materiatu wykazat znajomos$¢ wazniejszych faktow, zrozumie-
nie termindw, ktérymi sie postuguje, i proste zrozumienie procesu histo-
rycznego.

Niektore klasy majg program, ktOry jest juz realizowany nie po raz
pierwszy (kl. 111, 1V i V). Nauczanie w tych klasach moze juz przybraé¢ cha-
rakter eksperymentalny. Nalezy zbada¢ mozliwosci ucznia w zwigzku z przy-
swajanym materiatem, szuka¢ odpowiednich metod, kompletowa¢ pomoce,
a przede wszystkim notowaé spostrzezenia z lekcji, ciekawe wypowiedzi
uczniéw, trudnosci i powodzenia. Inne klasy, jak VI i VII, majg materiat
chwilowo szczegdlnie skondensowany wskutek dalszych zmian w ustroju szkol-
nictwa. W klasach tych stara¢ sie bedziemy da¢ uczniom w sposéb mozliwie
szybki konieczne minimum umiejetnosci i wiedzy historycznej. Na ekspery-
ment dydaktyczny, na szukanie nowych drdg nie mozemy sobie w tych kla-
sach pozwolic.

W najmiodszych klasach szkoly ogdlnoksztaicacej (III, IV i V) nau-
czyciel rozporzadza podrecznikiem, ksigzkg uzupetniajgca, ilustracjami. Dla
klasy IIl précz podrecznikéw dla ucznibw (J. Przeworska Zycie ludzi

w dawnych wiekach. 1947, Sarnowska, Tropaczynska-0 gar k o-
kowa Podolak Ziemia opowiada, 1947) istnieje ksigzka dla nauczyciela
(Podkowinska Czlowiek w czasach przedhistorycznych. 1947). Ukazaty
sie rowniez Tablice prehistoryczne Przeworskiej (Wyd. PZWS).

Klasa IV oprocz podrecznika Diuskiej moze korzysta¢ z opowiadan hi-
storycznych Hoszowskiej, Szczechury, Tropaczynskiej-
Ogarkowej Bylo to dawno. W gorszej sytuacji znajduje sie klasa V,
dla ktérej opowiadania wyzej wymienionych autoréw pt. O wolno$¢ narodu
1 czlowieka konczg sie na roku 1914 i stanowig jedynie ksigzke pomocnicza.
Dodajac do tego szereg duzych ilustracji wydanych przez ,Naszg Ksiegarnie”
(llustracia Szkolna, ser. | i Il) oraz Scienne mapy historyczne N atanso-
na-Leskiego i Semkowicza (obejmujgce okres od X do XVI w.),
nalezy stwierdzi¢, ze klasy te majg juz warunki najniezbedniejsze do samo-
dzielnej pracy dzieci. Uczenie korzystania z ksigzki, czytania ilustracji i wy-
ciggania z tego wnioskow, postugiwanie sie mapg jest jednym z wazniejszych
zadan nauczyciela. Przesuniecie za$ punktu ciezkosci na sprawy gospodarczo-
spoteczne naklada na nas obowigzek poszukiwania odpowiednich do wieku
ucznia metod ujmowania tych zagadnien. Wyjatkowe mozliwosci otwierajg
sie w klasie VI w biezgcym roku. W Kklasie tej na razie i w przysztym roku
szkolnym przerabia¢ sie bedzie program, ktdry obejmuje chronologicznie
olbrzymi okres, bo od cywilizacji starozytnej poczawszy, a na wieku XV IlI
skonczywszy. Ws$rod trudnosci, ktore stajg przed nauczycielem, rozpietosc
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chronologiczna wysuwa sie na plan pierwszy. Czy dla dziecka trzynastoletnie-
go opanowanie zagadnien i wydarzen takiej przestrzeni czasu jest mozliwe:*
Jak poradzi¢ sobie z rachubg czasu epoki starozytnej, dotychczas dziecku nie
znanej? Na chronologie przeto nalezy zwroci¢ baczng uwage. Dla utatwie-
nia trzeba wprowadzi¢ tasme chronologiczna, stale ¢éwiczyé umiejetnosé
obliczania wiekéw i lat, notowac¢ pilnie swoje spostrzezenia na ten temat.

Druga powazna trudnos¢ — to brak przygotowania, geograficznego
wsrod ucznidw klasy VI. Uczniowie wynoszg z poprzednich klas znajomos¢
tylko mapy Polski i globusa. Nauczyciel historii musi zapozna¢ uczniéw z ma-
pa potkuli wschodniej, nauczy¢ wskazywania poszczegOlnych czesci Swiata
i zada¢ lokalizowania omawianych krain na mapie. Trzecia trudno$¢ — to
brak odpowiednich podrecznikéw. Zaréwno podreczniki pod red. Serejskie-
go, jak Gieysztora i Szczechury, pisane sg dla klasy, ktéra w programie miata
tylko historie starozytng. Obecnie przy redukcji programu z zakresu dziejow
starozytnych obok wyzej wymienionych podrecznikbw wprowadzi¢ musimy
podrecznik pod red. Zajaczkowskiego pisany dla klasy VII. Pod-
reczniki te, mimo iz sg zbyt obszerne, muszg by¢ wprowadzone do pracy
szkolnej ze wzgledu na ilustracje, mapy i wypisy zrédlowe. Natomiast mate-
riat lekcyjny nauczyciel wybierze i dostosuje do potrzeb klasy. Wielka trud-
nos¢ tkwi w samym materiale i jego ujeciu, np. do tematu | (Chiny) na-
uczyciel sam nie jest przytowany i musi szuka¢ odpowiedniego materiatul).

Jednym z zadan osrodkéw dydaktyczno-naukowych i Wiadomosci Hi-
storycznych oraz instytucji wydawniczych powinno sta¢ sie opracowanie te-
go materiatu i dostarczenie go w teren.

Dalsze punkty programu, od 2 do 7 wigcznie, zawierajg materiat daw-
niej przerabiany i gruntownie opracowany w istniejgcych podrecznikach.
1rudno¢¢ polega na umiejetnym wybraniu potrzebnych wiadomosci dla osig-
gniecia celow wskazanych w programie. Np. punkt 4 mozna opracowac
w formie przechadzki po Atenach Peryklesa, przedstawi¢ zycie na agorze,
Pnyks, demokratyczne formy obcowania, udziat powszechny w przedstawie-
niach teatralnych, rozmowy filozoféw itd. dla uchwycenia cech demokracji
atenskiej, przy jednoczesnym mocnym zaakcentowaniu niewolnictwa. Punkt o
nalezatoby umiesci¢ przed punktem 4 i 5 dla zachowania porzadku chronolo-
gicznego.

t) W bibliotekach znalez¢ mozna nastepujgce prace dotyczace omawianego ma-
teriatu: A. Szelagowski Historia potoszechna, 11. J. Jaworski ,Historia
Chin“, W. Historia Powszechna, t. I. Warszawa, Trzaska, Evert i Michalski; Chiny Ency-
klopedia Nauk Politycznych, t. I, 1936, Bibl. Polska; J. Chmielewski Chiny
przedwczorajsze i wczorajsze, ,Wiedza Powszechna“, 1947; J. Swiecicki Hi-
storia literatury powszechnej, t. I, str. 5—269; B. Richter ,Literatura chinska“,
W. Literatura Powszechna, t. |. Warszawa. Trzaska, Evert i)Michalski; W. Jab -
tonski Religia Chin w pracy zbiorowej Religia Wschodu. Warszawa, Biblioteka
~Wiedzy*, t. 39.
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Trzeba zerwaé z opowiadaniem szczegdtowego przebiegu bitew na ko-
rzy$¢ zagadnien spoteczno-gospodarczych i wysuniecia charakterystycznych
dla danej epoki jednostek. Punkt 8: Rzym w czasie wojen punickich wyma-
ga krotkiego wstepu, w ktérym zostanie wyjasniony jego rozwoj terytorialny,
zycie gospodarcze, stosunki spoteczne oraz istota konfliktu z Kartaging. Sfor-
mutowanie tego punktu (Rzym w czasie wojen punickich) ttumaczy jasno, iz
nie chodzi o przebieg wojen, lecz o przemiany gospodarczo-spoteczne i tery-
torialne tego okresu. Tak opracowany punkt 8 stanie sie podstawg do
punktu 9.

Punkt 11 winien by¢ rozumiany jako podsumowanie i mocniejsze za-
akcentowanie wszystkich wiadomosci o niewolnictwie.

W tematach dotyczacych sredniowiecza (p. 2, 3, 4) jako jedno z naczel-
nych zagadnien przewija sie feudalizm. Kazdy, kto zna mozliwosci umysto-
we ucznia klasy VI, zda sobie sprawe z trudnosci, ktére go czekajg przy tym.
zagadnieniu. Nalezy w p. 5 tak przedstawi¢ zycie we Francji Sredniowiecz-
nej, aby uczen uchwycit przede wszystkim strone spoteczno-gospodarcza.
Strona polityczna feudalizmu zarysowana w p. 5 wystgpi mocniej w rozdzia-
le 111, p. 1

Materiat do stosunkoéw gospodarczych z epoki feudalnej znajdziemy
w pracach K. W. Ostrowitianowa: Ekonomika przedkapitalistycznych
formacji. ,Ksigzka”. Warszawa 1948 i w broszurze T. Manteuffla —
Wie$ zachodnio-europejska w $redniowieczu. PZWS. Warszawa 1948; do
ustrojowo-prawnych w broszurze T. Manteuffla Feudalizm. PZWS,
Warszawa 1946.

W punkcie 4 tematu Ill jest mowa o skutkach politycznych i gospodar-
czych upadku Bizancjum. Nalezy zastanowi¢ s:e, czy bedzie sluszne pokaza-
nie dziecku Bizancjum w chwili upadku cesarstwa bizantyjskiego. Nalezatoby
moéwigc o cywilizacji Sredniowiecznej na obszarze dawnego imperii romani
obok znaczenia Kosciota (p. 1) i Arabéw (p. 2) przedstawi¢ role gospodar-
czg i kulturalng Bizancjum w okresie jego rozkwitu, a w punkcie 4 tematu 111
jedynie przedstawi¢ znaczenie upadku Bizancjum. Omawiajgc Europe
w okresie pézniejszego feudalizmu i monarchii stanowej mozemy wspomniec¢
o krucjatach i ich roli. Nalezy réwniez p. 7 (Kapér Mongotow) zwigzac
z wydarzeniami wieku X |11, najlepiej z najazdem Tataréw na Rus i Polske.

W materiale klasy VI pojawiajg sie drugoplanowo dzieje Polski. Bu-
dowac tu musimy na wiadomosciach z klasy IV i V, ktére uczen powinien
przed dang lekcja powtorzy¢ wedlug wskazéwek nauczyciela i przy pomocy
podrecznika kl. 1V. Nastepnie nalezy te wiadomosci zwigza¢ z zagadnienia-
mi dziejow powszechnych, mocno je synchronizujgc, pogtebiajac te, ktore
w kursie kl. 1V ze wzgledu na wiek ucznia sprawiaty mu szczeg6lne trudnosci
(zagadnienia kulturalne i ustrojowe).

Klasa VIl ma program olbrzymi, od V do X X wieku wigcznie. W pro-
gramie tej klasy uderza brak uzgodnienia historii z nauka o Polsce, powta-
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rzanie w obu przedmiotach tych samych tematéw, np. Socjalizm utopijny —
historia temat 111, p. 2 i nauka o Polsce temat Il, podobnie — Karol
Marks itd.

Historie zaczynamy od r. 476, koriczymy na okresie miedzy dwiema woj-
nami $wiatowymi, nauke o Polsce bez podbudowy historycznej zaczynamy od
tegoz okresu miedzywojennego.

Czy nie nalezatoby nauki o Polsce zaczg¢ raczej od tego, co sie dzieje
wspotczesnie, zainteresowaé ucznia gazetg, wydarzeniami chwili (punkt 3, t. 1),
a caly materiat historyczny pozostawi¢ historii i poda¢ go w porzadku chrono-
logicznym? Trzeba pamietaé, ze wszelkie sformutowania naukowe, terminy
ekonomiczne i prawne sg uzyte w programie dla nauczyciela, ktéry zagadnie-
nie ujmie w sposob dostepny uczniowi, oprze na przyktadach nie zmuszajgc
ucznia do formutowania definicji. W klasie tej winno sie potozy¢ nacisk na
wyniki, na przyswojenie pewnego minimum wiadomosci, z ktérymi uczen
pojdzie do szkoty stopnia licealnego.

Klasa VIl teoretycznie nie nastrecza wigkszych trudnosci. Przy pomo-
cy podrecznika pod red. N. Gasiorowskiej powinna przerobi¢ wiasciwy kurs.
Doswiadczenie jednak wykazuje, ze klasy VIII majg powazne spdznienie
w kursie i brak elementarnych wiadomosci. W tym wypadku nalezy trzymac
sie zasady, ze zadnej epoki opuszcza¢ nie mozna, trzeba kazda ujg¢ ogdlinie.

Klasa 1X nalezy znowu do klas, w ktorych warto wprowadzi¢ ekspery-
ment dydaktyczny, realizuje ona bowiem po raz pierwszy program stopnia
licealnego jedenastoletniej szkoty ogoélnoksztatcacej. Wprawdzie w przyszio-
sci program ten bedzie przesuniety na klase VIII, w innym co prawda zakresie
chronologicznym, jednak trudnosci, ktére moga wystgpi¢ w klasie IX, na
pewno tym mochniej zarysujg sie w pracy z miodziezg o rok miodsza.

Program klasy 1X poprzedzajg uwagi wstepne zawierajgce cele nau-
czania poznawcze i wychowawcze. Dokladne przemyslenie tych uwag przez
nauczyciela jest warunkiem zrozumienia konstrukcji catego programu. Uwa-
gi zastuguja na przedyskutowanie w zespotach nauczycielskich i poswiecenie
im oddzielnych artykutéw.

Przechodzgc do analizy materialu naukowego zaznaczamy, ze w wyniku
opracowania wstepnego punktu realizujemy p. 5 celéw poznawczych nau-
czania. Oczywista, iz pojecia zrédta historycznego i przedhistorycznego uczen
nie wyrobi sobie w ciggu jednej lekcji, ktora jest tylko wprowadzeniem do
tematu i jakby wskazéwka dla nauczyciela.

Temat | (Przedhistoryczne dzieje ludzkosci) ttumaczy sie latwo, jesli
przeczytamy punkt 3 b celéw poznawczych. Materiat do tego tematu znaj-
dujemy w nastepujgcych opracowaniach: O strowitianow Zarys
ekonomiki przedkapitalistycznych formacji, Engels Pochodzenie rodzi-
ny, wlasnosci prywatnej i panstwa, ,Ksigzka” 1947, Schaff i Brum
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Pogadanki ekonomiczne, ,Ksigzka” 1947, Podko winska Czowiek
w czasach przedhistorycznych, Przeworska ‘Tablice prehistoryczne
PZWS, 1947.

Tematy Il i Il (Chiny, Indie) nasuwajg te same refleksje, co w kla-
sie VI. W temacie |V précz znanego i opracowanego w podrecznikach ma-
teriatu jest duzo zagadnienn nowych dla nauczyciela, wymagajgcych pracy
i dostarczenia szkole odpowiedniej lektury. Catos¢ wymaga komasacji i skro-
tow, gdyz materiat obliczony zostat na 4 godziny tygodniowo, a w siatce go-
dzin jest ich tylko 3.

Historia Polski zostata wydzielona w osobny punkt XVII. Ze wzgledu
jednak na realizacje postulatu celow nauczania Wigzanie faktéw w czasie
i przestrzeni nalezy dzieje Polski wprowadza¢ chronologicznie tacznie z wy-
padkami powszechnymi, i to na oddzielnych lekcjach.

Podsumowujac cato$¢ naszych poczynan przy realizacji przejsciowego
programu trzeba powiedzie¢, ze nacisk powinien by¢ potozony na osiagniecie
jak najlepszych wynikdw nauczania. Nalezy przedyskutowa¢ zespotowo
w osrodkach dydaktyczno-naukowych historii, co mianowicie uczen ma wie-
dz ec po ukonczeniu danej klasy. Trzeba sprecyzowaé, czego nalezy wyma-
ga¢ w zwigzku z mapa, chronologia, wiedzg praktyczng i jakie pojecia uczen
powinien rozumiec.

Dlatego tez do przemyslenia kolegéw podajemy projekt wynikéw dla
kl. VI i VII, ktére nam sie wydaja mozliwe do osiggniecia.

Ujmujac rzecz konkretnie, bedziemy wymaga¢ od ucznia konczacego
VIl klase takich oto wiadomosci, umiejetnosci i rozumienia niektorych pojec.

1 Na poznanych przyktadach przedstawié¢
zycie w gminie pierwotnej (przyktady z dziejow Grecji,
Stowian, Germandw).

2 Wiadomos$ci o panstwach starozytnych ja-
ko o typie panstw opartych na niewolnictwie.
O jakich ludach starozytnych uczyt sie uczen? Opowiedzie¢ o potozeniu
geograficznym poznanych krain, o zajeciach gospodarczych, da¢ przykitady
walki z przyroda, opowiedzie¢ o $rodkach produkcji w danym kraju; po-
dziat spoteczny: wolni i niewolni; przedstawi¢ dowolnie wybrany przyktad
walk klasowych; na poznanych przyktadach przedstawi¢ monarchie abso-
lutng, rzeczpospolita arystokratyczng i rzeczpospolitg demokratyczng; znac
przyczyny i wyniki wojen grecko-perskich i punickich, jednak bez ich prze-
biegu, rozpozna¢ na obrazku i umie¢ nazwac niektdre zabytki architektury,
rzezby i malarstwa antyku; umieé¢ opowiedzie¢ o piSmie i wymieni¢ nauki,
ktore rozwijaly si¢ w starozytnosci; wiedzieC, ze imperium zamykato basen
Morza Srédziemnego.

3 Wiadomosci o sSredniowieczu. Opowiedzie¢
o elementach ustroju feudalnego: poddanstwo chitopa, zamek, rycerze, kla-
sztor, tworzenie sie miast w sensie gospodarczym, zdobywanie praw przez
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miasta; wymieni¢ panstwa, ktére sie utworzyly w okresie upadku niewol-
nictwa i przejscia do formacji feudalnej — Francja, Anglia, cesarstwo
niemieckie, panstwo arabskie, panstwa stowianskie.

Opowiedzie¢ o szkotach koscielnych, klasztornych, o pracy kronikarzy
i rocznikarzy, o wygladzie $redniowiecznych dokumentéw i ksigzek, wreszcie
0 znaczeniu kulturalnym kosciota tacinskiego i kosciota wschodniego w Sred-
niowieczu.

Podac¢ krotkg informacje o wyprawach krzyzowych (kiedy byty, dokad
sie kierowaly, jakie okolicznosci je wywotaly, z czym poznali sie rycerze za-
chodni w Bizancjum i Palestynie, jakie zmiany zaszly w zyciu Europy w okre-
sie krucjat?).

Opowiedzie¢ o ruchach antyfeudalnych (na wybranych przyktadach),
wyjasni¢ terminy ,odrodzenie” i ,reformacja”.

Przedstawi¢ zmiany w sposobie wytwarzania na wsi i w miescie w XV,
XV1 i XVII wieku (termin manufaktura).

Wszelkie wyzej podane przejawy zycia feudalnego umie¢ zastosowac
do zycia w Polsce w okresie X —X V| wiek, zwtaszcza za$ umie¢ przedstawic
gospodarke folwarczng XV 1 wieku.

Scharakteryzowac¢ zmiany spoleczne i ustrojowe: a) podziat spoteczny
za pierwszych Piastow, ich silna wladza; b) feudalne rozdrobnienie Polski
w okresie podziatlu dzielnicowego, wzrost znaczenia rycerstwa i duchowien-
stwa (moznych); c) zdobywanie przywilejow przez szlachte, ograniczanie
wladzy kréla, elekcje Jagiellondw; d) szlachta — stan rzadzacy w okresie
srzeczpospolite] szlacheckiej”, zréznicowanie stanu szlacheckiego: magnaci,
ziemianie, szlachta zasciankowa i ,gotota”.

Na mapach historycznych umieé¢ wskaza¢ granice Polski: a) obszar za-
mieszkaly przez plemiona podlegte Mieszkowi I, b) granice Polski po pokoju
w Budziszynie, c) granice w r. 1370 (poczgtek ekspansji na wschod), d) gra-
nice w r. 1573, wskaza¢ panstwa sasiednie i umie¢ krotko przedstawi¢ stosunki
z nimi; umie¢ wyjasni¢ ekspansje Polski na wschad.

4. Okres rozwoju kapitalizmu. Opowiedzie¢ orewo-
lucji przemystowej, wyjasni¢ termin ,racjonalizm”.
Wiedzie¢ o rywalizacji gospodarczej Anglii i Francji, wymieni¢ pan-

stwa, z ktérymi prowadzit walke Napoleon, i rozumie¢, ze wojny napoleon-
skie rozpowszechnity hasta rewolucji francuskiej (zniesienie poddanstwa,
réownos¢ wobec prawa). Znac¢ najwazniejsze postanowienia kongresu wie-
denskiego. Wiedzie¢ o powstaniu Stanéw Zjednoczonych.

Przedstawi¢ uktad stosunkdéw we Francji przed rewolucjg; wskazac role
stanu trzeciego w rewolucji; wymieni¢ i wyjasni¢ gidbwne punkty Deklaracji
praw cztowieka i obywatela; rozumieé, iz w czasie rewolucji r. 1789 burzu-
azja usuneta od wtadzy feudatéw i sama objeta ster rzadow.
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Przedstawi¢ tworzenie sie proletariatu i jego potozenie w krajach kapi-
talistycznych w pierwszej potowie X X wieku.

Wymieni¢ ruchy wolnosciowe i rewolucje burzuazyjne 1830— 1848.
Wyjasni¢ termin wiosna ludéw.

Wiedzie¢ o wydaniu przez Marksa i Engelsa Manifestu Komunisty-
cznego, umie¢ poda¢ jego gtéwne mysli (w sposéb uproszczony, dostepny dla
umystu 15-letniego ucznia).

Wiedzie¢ o zjednoczeniu Wioch i Niemiec i o walce Komuny Parys-
kiej w roku 1871.

Z dziejéw Polski przedstawi¢: Zacofanie gospodarcze i kulturalne
Polski XV 111 wieku w poréwnaniu z panstwami osciennymi (reformy Piotra
Wielkiego w Rosji i rzady Fryderyka Il w Prusach oraz Marii Teresy
w Austrii).

Proby reformy w Il potowie XV III wieku (préby przejscia do go-
spodarki czynszowej, reforma szkolna Komisji Edukacji Narodowej, reformy
spoteczno-ustrojowe, konstytucja 3 maja), wyjasni¢, dlaczego nie osiggnely
one zamierzonego celu*

Da¢ przyktady ingerencji obcych panstw w wewnetrzne sprawy
Polski.

Poda¢ wiadomosci o trzech rozbiorach bez szczegbtowego wskazania
grania.

Wymieni¢ walki Polski o niepodlegtos¢, zwigza¢ je z wypadkami euro-
pejskimi, szczegdtowo podkresli¢ spoteczne ich znaczenie.

Wiedzie¢, kiedy i w jakich warunkach chiopi: a) zostali uwolnieni
w Polsce od poddanstwa, b) zostali uwtaszczeni w poszczegolnych zaborach.

Przedstawi¢ tworzenie sie osrodkéw przemystowych w Polsce po roku
1815 i powstawanie klasy proletariatu oraz burzuazji.5

5. Epoka imperializmu. Przedstawi¢ rywalizacje mo-
carstw o kolonie, wskaza¢ najwazniejsze na mapie, przedstawi¢ ucisk kolo-
nialny.

Przedstawi¢ tworzenie sie partii robotniczych; Karol Marks, Miedzy-
narodéwka, partie w krajach rozwinietego kapitalizmu, ruch robotniczy
w Polsce pod zaborami. |l Miedzynarodéwka, stosunki w Rosji w || potowie
X 1X wieku, ukaz r. 1861 i dzieje W.K.P.(b), Lenin, Stalin, krétki przebieg
wydarzen r. 1905 w Rosji i Polsce, ich znaczenie.

Uktad sit w przededniu | wojny imperialistycznej, przyczyny wojny,
tereny dziatan wojennych.

Przedstawi¢ przebieg Wielkiej Rewolucji Pazdziernikowej, rozumie€ jej
znaczenie (rewolucja proletariacka w odrdznieniu od burzuazyjnych rewolu-
cji X1X wieku).

Kleska Niemiec w r. 1918, warunki pokoju w r. 1919.
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Z dziejow Polski przedstawi¢: Walke z uciskiem narodowym na wy-
branych przykladach w trzech zaborach (wzglednie koniecznie Slask).

Walke o socjalizm: dziatlalnos¢ Warynskiego. | Proletariat, powsta-
nie S.D.K.P. i L., powstanie P.P.S. Ro&znice pogladéw w dwu polskich
partiach robotniczych. Powiedzie¢, na czym polegata ich dziatalno$¢. Rok
1905 na ziemiach polskich.

Potozenie Polski w chwili wybuchu | wojny imperialistycznej, udziat
Polakéw w armiach zaborczych, stosunek réznych stronnictw do wojny.

Znaczenie Wielkiej Rewolucji Pazdziernikowej dla sprawy polskiej.

Odzyskanie przez Polske niepodlegtosci, utworzenie rzadu w r. 1918,
jego stosunek do Rosji rewolucyjnej. Postanowienia traktatu wersalskiego
w stosunku do Polski.

Chronologia: Rachuba czasu, wiek. Daty wskazane w wy-
nikach nauczania.

Umiejetnosci: wskazywania i wyszukiwania na mapie kazdej
miejscowosci i okreslenia terenu, rozrozniania mapy fizycznej od history-
cznej, czytania mapy historycznej, postugiwania sie podrecznikiem: wyszu-
kiwanie w podreczniku potrzebnych wiadomosci, korzystanie ze spisu rzeczy,
indeksu, ilustracji itp.

Rozumienie terminow: Wiasciwe postugiwanie sie ter-
minami, umiejetnos¢ wyjasniania ich w sposéb prosty, np.: 1 Gdy mam
mowi¢ o zyciu gospodarczym, to znaczy, ze bede mowic¢ o rolnictwie, handlu,
rzemiosle, przemysle itd., 2 Burzuazja — wlasciciele fabryk, kopalh, pro-
letariat — robotnicy pracujgcy najemnie.

EWA MALECZYNSKA

ZAGADNIENIA REGIONALNE W NAUCZA-
NIU HISTORIl W SZKOLE SLASKIEJ

Kiedy przed czterema laty pierwsze szeregi uczniéw wchodzity w progi
pierwszych szkdt na odzyskanym Slasku, spoteczenstwo tamtejsze, a w ra-
mach jego miodziez, zwlaszcza starsza, bylo obolate od ran zadanych wojna.
Byli to ludzie nieufnie patrzacy w przysztos¢ i trwozliwi, resztki Polonii
miejscowej, nieraz w obliczu swiezych krzywd powstatych wskutek fatalnych
pomytek, przybysze peini tesknoty za opuszczong ziemig lat dziecinnych.

W ital ich za$ teren ciezki, o znieksztatconym obliczu, zniechecajacy nie
tylko zniszczeniem, ale i pozornie obcym charakterem.

W tych warunkach pierwszym zadaniem szkoly i pracy oswiatowej
w ogole bylo utatwi¢ psychicznie przybyszom aklimatyzacje na Ziemiach
Odzyskanych, a autochtonom aklimatyzacje w Polsce. Praca oswiatowa ude-
rzyta tedy swiadomie i celowo w strune uczuciowg. Giownym nurtem pracy
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slgskoznawczej stato sie odgrzebywanie spod grubej warstwy popiotu i gru-
zu S$ladow polskosci i budzenie w spoteczenstwie Swiadomosci, ze jesteSmy
na ziemi wiasnej, ze ,wracamy do domu”. W dazeniu do uformowania
zwartego spoteczenstwa Slaskiego pragneliSmy jak najbardziej przybysza
,08tgzaczy¢”, wskazujgc mu piekno i wysokg wartos¢ ideowg tradycji ludu
Slaskiego, prostego, szarego cziowieka pracy, ktory wytrwat przy jezyku
i obyczaju w warunkach, w jakich ,gérne sto tysiecy” juz od dawna ulegto
germanizaciji.

Cztowiekiem, na ktérego barkach spoczat we wspomnianym okresie caty
niemal ciezar pracy Staskoznawczej w szkole, byt wkasnie nauczyciel historii.
Jak wygladata ta praca w praktyce na terenie Kuratorium Okregu Szkolne-
go Wroctawskiego?

Dzieki starannie zorganizowanej obstudze bibliograficznej wydawmctwa
Slaskoznawcze dotarty do wielu bibliotek szkolnych wczesniej niz inna ksigz-
ka polska. | nie tylko dotarty, ale od razu rozpoczely stuzbe. Wytworzyit
sie pewien zelazny zrgb tematyki Slaskiej, ktory wszedt w zakres materiatu
nauczania szkot wszelkiego typu przy zachowaniu jedynie odpowiednich roz-
nic w szczegdtach i poziomie wyktadu. Sg to tematy:

1 Polsko$¢ Slaska w $wietle prehistorii

2. Wojny obronne polsko-niemieckie w. X I-X Ii i udziat w nich Slaska.

3. Gospodarcze, kulturalne i polityczne znaczenie Slaska dla Polski
w okresie dzielnicowym

4. Kultura polska na Slasku w. XV—XV Il

Chlopskie powstania Slgskie

6. Rozwoj przemystu i ekspansja kapitalu niemieckiego na Slgsku
w XV Il i XIX w. oraz ekonomiczny wyzysk polskiej sity roboczej

7. Odrodzenie narodowe Slaska w w. X IX

8. Sprawa Slaska w polityce polskiej lat 1918—1921 a w roku 1945.

o1

Tematyka ta nie majgc do dzi$ pelnego pokrycia nawet w nowych
podrecznikach historii, wkracza na lekcje badz w formie wyktadu nauczy-
ciela, badz — w klasach starszych — w formie sprawozdan z samodzielnej,
pracy ucznia. Przerasta jg szeroko tematyka pracy pozalekcyjnej, nawigzu-
jaca chetnie zwlaszcza do spraw lokalnych.

Rozpowszechnit sie typ czytelni $lgskoznawczych zorganizowanych
w szkotach na uzytek miodziezy a potgczonych z malenkim muzeum, ktére
gromadzi stare druki, przedmioty z napisami polskimi, okazy folkloru, nieraz
bardzo ciekawe archiwalia do dziejéw pierwszych miesiecy powrotu Polski,
na Slask itd. Inng godng wspomnienia forma pracy pozalekcyjnej jest gro-
madzenie przez miodziez polskich nazw lokalnych wzgorz, strug, niw na wsi
czy zautkbw w miescie — nazw ulegajgcych czesto zatraceniu ze zmiang
zaludnienia — czy notowanie nazwisk polskich na starych nagrobkach cmen-
tarnych (jeden z pierwszych wykazow takich nazwisk zestawiony przez |l
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Zenska Druzyiie Harcerska we Wroctawiu ogtoszono w | roczniku Sobdtki
z r. 1946). Nierzadko dzieki szkole udaje sie uratowac ciekawy szczegdt, jak
np. nazwiska polskie na tawkach kolatorskich w kosciele parafialnym
w Kilodzku, usuniete stamtgd juz za czas6w polskich. Innym typem pracy
pozalekcyjnej jest sporzadzenie r6znego rodzaju map i wykresow ilustrujg-
cych przeszio$¢ Slaska. Spoteczna funkcja tych prac wykracza niekiedy da-
leko poza ramy zycia szkoty. Tak np. kilka map ilustrujgcych historyczng
czes¢ Wystawy Ziem Odzyskanych powstato w pierwszym szkicowym pro-
jekcie w pracowni Osrodka Dydaktyczno-Naukowego Historii we Wrocta-
wiu przy duzym udziale inwencji miodziezy. Ozywienie wnoszg kon-
kursy poczatkowo;ndywidualne, obecnie coraz czesSciej zespotowe. Udany
przyktad organizacji takiej pracy daje projekt wypracowany w zwigzku
z rocznym programem zagadnienn spoteczno-wychowawczych w Panstw.
Gimn. i Lic. Przemystu Odziezowego we Wroctawiu. Akcja nosi nazwe
.,Podréz z biegiem Odry”. Poszczegolne zespoly ucznidow rozlosowujg mie-
dzy soba opracowanie poszczegolnych miejscowosci nadodrzanskich z obo-
wigzkiem uwypuklenia przede wszystkim ich polskich tradycji. Dwa do
trzech miesiecy trwa samodzielne (oczywiscie pod opiekg nauczyciela) zbie-
ranie materialu przez miodziez i przygotowanie wystgpien poszczegoélnych
zespotow (referat, inscenizacja, recytacja, pokaz zdje¢ przez epidiaskop itp.,
zaleznie od pomystowosci danego zespotu), po czym gtosowanie orzeka, kto-
ry wystep byt najbardziej udany. Osobng pozycje ma znow ruch wyciecz-
kowy. Na dlugo przed ukazaniem sie (wydanych dopiero w roku ubiegtym,
w zwigzku z Wystawag Ziem Odzyskanych) przewodnikéw o zabytkach Wro-
ctawia szlak wycieczki miodziezowe] S$ladami polskosci miasta zostat
opublikowany w Dzienniku Urzedowym Kuratorium Okregu Szkolne-
go Wroctawskiego, a podobne szlaki opracowujg szkoly i w innych miejsco-
wosciach. Cata ta praca, ktorej kilka tylko przyktadéw rzuciliSmy powyzej,
nie mineta bez skutku. Miodziez sprzegta sie ze Slaskiem mocnym weziem
uczuciowym. Wypracowania szkolne, odpowiedzi na rozliczne ankiety, arty-
kuty w gazetach Sciennych, naiwne w formie, ale szczere i gorgce w tresci
wiersze miodocianych autoréw moéwig o narodzinach silnego nurtu uczucio-
wego wigzacego miodziez z najcenniejszg i jedna z najpiekniejszych dziel-
nic Polski, jakg jest Slask. Czy to znaczy, ze zrobiono w tym zakresie juz
wszystko, co trzeba? Bynajmniej. Zasadniczy, pionierski etap pracy zostat
ukoriczony pomyslnie. Prace mimo to nalezy kontynuowaé, pogtebia¢ i bo-
gaci¢ jej formy. Do zrobienia jest jeszcze bowiem bardzo wiele. Ale czy
praca stagskoznawcza w szkole na nowym etapie moze sie ograniczy¢ do kon-
tynuowania dotychczasowego ustosunkowania ideowego, czy nawet jego po-
glebiania? Ot6z stanowczo nie.

Mamy za sobg cztery lata pracy na Ziemiach Odzyskanych, w ciggu
ktérych ziemie te z ruiny przeobrazity sie w zyciodajny warsztat, w ciagu
ktérych opadt z nich pokost niemiecki, a tysigczne zywotne arterie powigzaty
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je z catoscig Rzeczypospolitej. W ciggu tych czterech lat w catym kraju za-
szly ogromne zmiany i zarysowat sie wyraziscie kierunek drogi, ktorg kroczy
nardd. Tego rodzaju cztery lata to jest okres czasu dos¢ wielki, aby mowie
nie tylko o problematyce Ziem Odzyskanych w nauczaniu, ale i o ewolucji
tej problematyki w stosunku do pierwszych chwil powrotu Polski nad Odre.
Jest to zresztg zagadnienie szersze niz problem kultury regionalnej na Sla-
sku czy Pomorzu — tu chodzi o charakter naszego ruchu regionalistycznego
w ogobie. W Polsce Ludowej, kroczacej po drodze ku socjalizmowi, ruch ten
ma przed sobg niewatpliwie przyszios¢, ale ogrom zmian dokonanych w na-
szym zyciu nie moze pozosta¢ bez wpltywu na jego charakter, zwlaszcza jesli
chodzi o rozwijana przez szkole propagande regionalizmu.

W dobie, gdy nadrzednos¢ dobra zbiorowego przetamuje zwyciesko na
wszystkich polach egotyczny indywidualizm jednostki, gdy interes zbiorowy
grup wielkich géruje nad indywidualnymi dgzeniami grupek i zespotéw
drobnych, w dobie ogdlnonarodowej gospodarki planowej i walki o pokdj
toczonej nie w interesie jednego narodu, ale catej ludzkosci — partykularne
ambicje i dazenia tej czy innej czesci kraju nie moga by¢ alfg i omega
w wychowaniu. W dobie gdy podstawg wychowania polskiego staje sie
przestawienie psychiki narodowej z drég uczuciowosci i romantyzmu na
drogi racjonalistycznego realizmu — sama $lepa mitos¢ tego czy innego kata
ziemi nie moze by¢ wylgcznym drogowskazem. W dobie gdy toczy sie wal-
ka o postep, o upowszechnienie nowoczesnego pogladu na Swiat, 0 nowy styl
zycia — nie kazda tradycja zastuguje na kultywacje przez to tylko, ze jest
tradycjg, chocby byta opromieniona blaskiem zastug w ubiegtej epoce. Nie
chcemy tu by¢ Zle zrozumiani. Trzeba byto i trzeba bedzie nadal $ledzie
pizeszto$é Ziem Odzyskanych, wskrzeszaé ich lokalne tradycje polskie, wig-
za¢ z tymi Ziemiami uczuciowo nowych osadnikéw. Szkota nie tylko
jak zaznaczyliSmy wyzej — winna te prace kontynuowac, ale winna jg* row-
niez ciggle pogtebia¢ i doskonah¢, aby intensywnoscia jej starac¢ sie zréwno-
wazy¢ fakt, ze mlodziezy naszej nie wykotysata w dzieciecych latach piesn
i podanie nadodrzanskie, 'tak jak wykolysala jg piesn i podania nad-
wislanskie. ,

Powtarzamy raz jeszcze: szkota nie moze zaprzesta¢ pracy nad ducho-
wym owladnieciem Ziemiami Odzyskanymi przez miodziez, i to nie tylko
mitodziez ziem naodrzanskich, ale miodziez catej Polski.

Ale po pierwsze — nawet w polskich tradycjach Slaska czy Pomorza,
ktore sie wskrzesza, ozywia i pielegnuje, wypadnie dokona¢ pewnej selekcji.
Nie wolno pielegnowa¢ niczego, co wzmaga czy rodzi separatyzm, czy tez
hamuje postep, dlatego tylko, ze jest Slgskie czy nadodrzanskie. Miodziez
musi rozumie€, ze inng jest rzeczg walczac w warunkach najstraszniejszego
ucisku niemieckiego o utrzymanie narodowosci trzymac sie kurczowo kaz-
dego atomu starych form, a inng — jako obywatel wolnego parnstwa — byc
wspottworcg przebudowy catej jego struktury wewnetrznej.
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Po drugie — sama tradycja i znajomos¢ przesziosci, samo umitowanie
Slaska, Pomorza czy Prus nie wystarczy. Nowy regionalizm polski to przede
wszystkim rozumienie, czym jest wlasny rejon w catosci panstwa, badanie
jego mozliwosci, planowe rozbudowywanie jego zycia w rytmie zgodnym
z rytmem zycia catego kraju, zwiekszanie jego udziatu w ogélnonarodowym
dorobku. Ziemie Odzyskane to nie tylko drogie naszemu sercu stare ziemie
polskie. To podstawowa komorka naszego zycia gospodarczego, warunek
i gwarancja naszego dalszego rozwoju i zrzucenia ciezaru wielowiekowego
zacofania. To wtasnie winna miodziez nasza dogtebnie zrozumie¢. | nie
tylko zrozumieé. Winna nabraé¢ czynnej postawy nie tylko Slgzaka, ale
Polaka ze Slagska, dumnego z obecnego i przysziego udziatu swej
ziemi w trudzie podnoszenia Polski wzwyz, pelnego ambicji przodownictwa
w budowie nowej rzeczywistosci polskiej. Oto ziemia Slgska kryje w sobie
tysigce niewyzyskanych mozliwosci. Trzeba, aby miody wzrok uczyt sie
zwraca¢ ku nim badawczo, odkrywczo, twdrczo, z mys$lg o ozywianiu coraz
nowych sit produkcyjnych regionu dla dobra catosci kraju.

Wielka lekcja Wystawy Ziem Odzyskanych nie moze pdjs¢ w zapom-
nienie. Rzecz jasha, ze w tak pojetym ruchu regionalistycznym na Slasku
czy w catosci Ziem Odzyskanych historia nie bedzie juz odgrywata gtownej
roli. W toku nauczania prawie wszystkich przedmiotow trzeba bedzie tak
ustosunkowywac¢ miodziez, aby wdrozyta sie do badania otoczenia dla usta-

wicznego podnoszenia wlasnego regionu wzwyz i zwiekszania jego procento-
wego udziatlu w zyciu ogolnopolskim.

Problematyka regionalna czy lokalna wkroczy w ten spos6b nawet
i w zakres nauk przyrodniczych, a wiec w zakres biologii, fizyki czy chemii,

me mowigc juz o krajoznawstwie i syntetyzujgcej catos¢ nauce o Polsce
wspotczesnej.

W obrebie za$s samej nauki historii rzecza nasza bedzie pogtebi¢ nurt
myslowy w stosunku do spraw S$laskich i podnies¢ te wkasnie momenty z prze-
szlosci, ktore pozwolg lepiej zrozumie¢ terazniejszosSC i jej problematyke.
Wielkie pole do pracy ma tu przed sobg nie tylko szkola, ale przede
wszystkim historiografia nasza. Silne zwigzanie przyczyn niedorozwoju
gospodarczego i spotecznego Polski w przesziosci z brakiem warunkéw roz-
wojowych, ktére tylko posiadanie granicy na Odrze mogto i moze nam za-
pewni¢, bedzie tu kanwa, na ktorej da sie rozwing¢ niejeden problem
szczegotowy.

Z drugiej strony obowigzuje nad Odra silniej jeszcze niz gdziekolwiek
indziej naukowe ujmowanie zjawisk historycznych, nie zaprzeczajgce pod-
stawowej roli proceséw produkcyjnych w dziejach ani tez ustawicznego
przeobrazania sie form zycia i wzglednosci oceny rozmaitych ideatéw i da-
zen, ktére cho¢ petnowartosciowe i pozytywne w pewnych warunkach —
w nowych ustgpi¢ muszg nowym ideatom i dgzeniom.
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ANNA MIROWICZOWA

STOSOWANIE ZESZYTOW ,WIEDZY PO-
WSZECHNEJ* W NAUCZANIU HISTORII

Ukazanie sie zeszytdbw Wiedzy Powszechnej stalo sie wydarzeniem
w nauczaniu powojennym. Nauczyciel z radoscig pochwycit sposobnos¢ uro-
zmaiconego komponowania lekcji, ktérej dostarczaja mu $wiezo wyszte tomi-
ki. Pobudzity one jego inicjatywe, wzbogacity metody pracy.

Mamy co prawda wydawnictwa popularnonaukowe, szerszemu ich je-
dnak wyzyskaniu w klasie przeszkadza czesto cena. Nawet sto ziotych to zbyt
wysoka suma, by mozna bylo jej zada¢ od kazdego ucznia za ksigzke, ktéra
mu stuzy w ciggu kilku lekciji.

Wartos¢ tomikéw Wiedzy Powszechnej z punktu widzenia ich przyda-
tnosci w nauczaniu polega nie tylko na ich wysokim poziomie naukowym i na
0got popularnym ujeciu. Dostepnos¢ ich, osiagnieta przez rozbicie tresci na
zagadnienia bardzo szczegotowe, jest cechag nader cenng. Wreszcie mozemy
da¢ wszystkim uczniom w klasie ksigzke, ktdra bedzie zrédtem ich wiedzy
i materiatem Swietnie nadajgcym sie do ksztalcenia formalnego.

Jedng z klesk naszego powojennego nauczania jest to, ze uczen nie umie
postugiwaé sie ksigzkg. Czerpanie wiedzy z drukowanego stowa,, wytuskiwa-
nie wiadomosci istotnych i waznych sprawia naszej przecietnie zdolnej mto-
dziezy nieprzezwyciezalng trudnos¢. Woli sie ona uczy¢ z notatek lub skré-
tow. Tlumaczyt mi to kiedy$ uczen wybitnie zdolny i bardzo oczytany: ,Za-
nim zrozumiem, o co chodzi autorowi podrecznika, juz bym sie dawno wszyst-
kiego nauczyt z notatek”. Zdajemy sobie sprawe, jak brak opanowania tech-
niki ,rozumienia, o co w ksigzce chodzi”, przyzwyczajenie do przyjmowania
pokarmu juz doktadnie przezutego sg grozne dla kultury umystowej catego
pokolenia. PrébowaliSmy zapobiec zlu popierajgc i organizujgc lekture in-
dywidualng, famaliSmy sie z trudnosciami zdobycia odpowiednich ksigzek.
Byla to jednak ostawiona kropla w morzu.

Ogromng role odgrywajg nowe podreczniki dla szkolty podstawowej,
korzystajg z nich jednak mitodsze roczniki (cho¢ trudne ujecie i stosunkowo
wysoka cena hamujg prace). Znaczenie wiec zeszytow Wiedzy Powsze-
chnej dla miodziezy znajdujgcej sie obecnie na stopniu licealnym jest bez-
sporne.

Cykl Przechadzek ateriskich W i Witwickiego nadaje sie zna-
komicie do wyzyskania na lekture uzupelniajagcg w liceum humanistycznym
oraz do prywatnego czytania w innych typach licebw, gdzie braknie czasu
na dluzsze zatrzymanie sie nad sztukg greckg. Wiasnie jednak jako lektura
prywatna wzbudza zainteresowanie i przynosi duzg korzysc.

Wobec aktualnosci tematu Prastowianszczyzny i Polski pierwotnej po-
Swiecamy im zazwyczaj sporo uwagi w klasach typu licealnego. Cykl
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omaWiajgcy te kwestie jest reprezentowany przez kilkanascie zeszy-
tow znajdujacych sie w sprzedazy. Wachlarz poruszanych spraw jest
szeroki, a zagadnienia zazebiajg sie i krzyzujg. Wobec tego najbardziej
celowg metoda ich podania wydaje mi sie podziat klasy na kilka grup, z kt6-
rych kazda obowigzana jest przeczytaC jeden zeszyt i przygotowac sie do zre-
ferowania jego zawartosci. Umozliwia to zastosowanie sie do indywidualnych
nie tylko zainteresowan, ale i poziomow. Zeszyty nie sg réwne co do stopnia
trudnosci. Jak zyli nasi przodkowie w zaraniu dziejow Rajewskiegc
przeczyta z zainteresowaniem inteligentny uczen klasy V1 i VII, Gdzie byta
prakolebka Stowian Jazdzewskiego nielatwe jest nawet dla zdolnego
licealisty. Omawianie opracowanego materiatu nalezatoby zgrupowac¢ dokota
kilku nielicznych tematow, wsrod ktérych w kazdym razie powinny sie zna-
lez¢: 1. Co to jest prehistoria, nad jakim materialem pracuje i jak go bada?
2. Sprawa pochodzenia Stowian. 3. Budownictwo prastowianskie. Dyskusja
moze stac sie bardzo ozywiona, jesli kazda grupa klasy pozna zagadnienie pod
innym katem widzenia i za posrednictwem innego autora. Calos¢ powinna
zajgC trzy, cztery godziny lekcyjne. Najbardziej nadaje sie do opracowania
w kl. X cykl pod tytutem Europa feudalna. Niektére jego zeszyty mozemy
z powodzeniem traktowac¢ nie tylko jako lekture uzupetniajgca, ale niemal
jak odpowiednie rozdzialy podrecznika. Rozbicie ich na osobne tomiki wzma-
ga zainteresowanie, a to, ze sg opracowane przez réznych autoréw, uczy mto-
dziez dostosowywania sie do réznych poziomow i réznych sposobdw ujecia.

Pierwszy zeszyt, ktéry damy uczniowi do reki, to Feudalizm T. M an-
te uffla Ksigzeczka ta nie uwzglednia nalezycie podstaw gospodarczych
ustroju feudalnego, przedstawia natomiast jasno i interesujgco jego strone
prawnoustrojowg i polityczng. Z dydaktycznego punktu widzenia ma jed-
ng wade: kompletny brak wyjatkéw zrodtowych, niezbednych wprost do
zrozumienia istoty ustroju feudalnego. Wielka szkoda, ze nie znalazly sie
w niej chocby te teksty, ktore umiescit autor w swej ksigzce wydanej przez
Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych.

Po Feudalizmie polecimy uczniom nastepne zeszyty: Cesarstwo i pa-
piestwo w walce o wladze powszechng Al. Gieysztora albo Wyprawy

krzyzowe H. Ewert-Kappesowej i J Schoenbrenner. Ze
wzgleddéw chronologicznych pierwszenstwo nalezaloby sie pierwszej rozpraw-
ce, ze wzgledu za$ na stopniowanie trudnosci — drugiej. Wyprawy krzyzo-

we pisane sa z pelnym zrozumieniem umystowosci miodziezy, z uwzglednie-
niem tego, ze sady syntetyczne muszg wystepowac na tle materiatu przema-
wiajgcego do wyobrazni ucznia, a uogOlnienia powinny by¢ uzupehia-
ne wiadomosciami konkretnymi. Rozprawka Gieysztora natomiast jest cie-
kawg syntezg napisang zywo, rneraz barwnie, bardzo interesujgcg uczniow
najinteligentniejszych, najbardziej zaprawionych do teoretycznego myslenia.
Miodziez przecietna slabo daje sobie z nig rade nawet wtedy, gdy szuka od-
powiedzi na postawione jej z gory pytania. Wzdychaja gteboko: ,bardzo
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trudna ksigzka”. Cale partie nalezy wyjasnia¢ przy pomocy wyktadu albo
czytania z komentarzami. Sytuacje niekiedy ratujg umieszczone w ksigzeczce
ilustracje, ktére w danym wypadku mogg zywiej przemawiac¢ niz stowa, jak
np. stawna mozaika lateranenska. Szkoda, ze miniatura z ewangeliarza Otto-
na Il zostata zareprodukowana tylko w mniej charakterystycznym utamku,
malujgcym cesarza w majestacie. Dla zawartej w tekscie mysli istotna jest.
druga czes¢ miniatury, przedstawiajgca ziemie idace ztozy¢ hotd wiadcy.
Wielkg wartos¢ maja dosS¢ gesto cytowane przez autora wyjatki ze zrodet.

Gloéwne trudnosci polegajg na tym, ze rozprawka Gieysztora wprowa-
dza ucznia w Swiat uogOlnien i poje¢ nowych, nieznanych blizej z kursu klas
nizszych. Mata dostepnos¢ polega tedy nie na trudnym stownictwie, ale na
uogdlnieniach, do ktérych zrozumienia wiekszo$¢ miodziezy nie dorosta.
W zwigzku z tym nawiasowo zwracam uwage na zbedne wyjasnienia niekto-
rych zwrotdw. Jeden z wielu przyktadow: w ksigzeczce Gieysztora pt.
Powstanie panstw narodowych czytamy na str. 2: ,Zaktadanie podwalin
panstw nowego typu o strukturze opartej na szerszej podstawie spotecznej
i gospodarczej’. Wyrazy ,struktura” oraz ,elekcja” (str. 5) sg w odnosniku
wytlumaczone. Uwazam, Ze kto rozumie, co to jest szersza podstawa spote-
czna i gospodarcza, wie na pewno, co znaczy struktura czy elekcja. Ksigzka
ta nie moze zastgpi¢ podrecznika. O ile wiem, redaktorzy wydawnictwa
zastrzegajg sie zresztg przed robieniem podobnego uzytku z ich ksigzeczek.
Powinny sie one sta¢ natomiast lekturg uzupetniajgca, ktéra daje odpowie-
dzi na pytania postawione przez ucznia czy nauczyciela, rozwigzuje pewne
najwazniejsze zagadnienia. llos¢ tych zagadnien i ich pogtebienie sg zalezne
od przygotowania i inteligencji ucznia. Uwagi powyzsze odnoszg sie do
wiekszosci zeszytow Wiedzy Powszechnej.

Nastepnych zeszytow poza wymienionymi nie stdsowalam jeszcze
w praktyce szkolnej, gdyz wyszly one juz po przerobieniu z klasami odpowie-
dnich partii materialu. Ogromnie przydatna bedzie broszura pt. Powstanie
panstw narodowych, Poczatki panstwa i narodu polskiego oraz Swiat
stowianski.

Cykl Wielkie osrodki najstarszej kultury z wzgledu na temat nada-
watby sie dla kl. IX. Byloby to tym bardziej pozadane, ze brak dla niej
podrecznika, a uwaga calego polskiego Swiata dydaktycznego jest zwrécona
wlasnie na te miodziez, ktéra rozpoczyna kurs licealny i pierwsza skonczy
Srednie wyksztalcenie po 11 latach. Wymaga wiec wyjatkowej opieki i zao-
patrzenia w pomoce.

Dopiero po roku doswiadczen okaze sie, o ile przydatne bedg odpo-
wiednie tomiki Wiedzy Powszechnej. Wydaje sie jednak, ze Chiny przed-
wczorajsze i wczorajsze J. Chmielewskiego oraz Indie sta-
rozytne E Stuszkiewicza nie dadzg siew IX kl. zastosowac.
Autorzy bowiem wychodzili widocznie z zatozenia, ze odbiorca bedzie sie
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orientowat w elementarnych zjawiskach, jak np. hierarchia mandaryndw,
wiara w wedroéwke dusz, zyciorys i postawa filozoficzna Buddy itp. Po-
daja wiec tylko najnowsze, bezwzglednie bardzo interesujgce poglady na
te kwestie nie liczgc sie z faktem, ze historia Chin i Indii od lat nie wcho-
dzita do polskich programow szkolnych i sprawy ich sa ogotowi polskiemu
mato znane.

Zupelnie inaczej przedstawiajg sie trzy tomiki dotyczace Sredniowiecza:
Bizancjum M. Serejskiego oraz Arabowie i panstwo arabskie i Na-
jazdy ludow stepowych B. Baranowskiego. Czytajgc je odnosi sie
wrazenie, ze wzbudzg zainteresowanie mitodziezy i umiejetnie wprowadzg jag
w krag nowych zjawisk i poje¢. Dadza sie wyzyska¢ na lekture uzupetniajg-
ca dla calej klasy, na materiat do referatéw oraz ustnego dopetnienia lekcji
przez jednego lub grupe uczniéw albo wprost na lekture prywatng.

Nalezaloby przedyskutowa¢ zastosowanie omawianego wydawnictwa
na uniwersytetach robotniczych. Pracuje na Uniwersytecie Przedmiotowym
w Toruniu. Jest to uczelnia eksperymentalna, bardzo zywo prowadzona, da-
jaca ciekawe i pomys$ine wyniki. Element stuchaczy, jak zwykie w podob-
nych zakladach, bardzo roznorodny. W programie tego Uniwersytetu
lustoria wystepuje na kursie wstepnym, gtéwnie jako dzieje ojczyste, oraz na
dwoéch latach kursu kulturalno - oswiatowego, ktéry ma charakter humani-
styczny i niewielu stluchaczy. Ot6z poza amatorskim czytaniem nie zwigza-
nym z trescig wyktadow broszury Wiedzy Powszechnej moga by¢ stosowane
na wspomnianym kursie kulturalno - oSwiatowym, a niektére zeszyty, np.
Feudalizm, i na innych w zwigzku z zagadnieniami zycia wspolczesnego.
Przy powojennym poziomie miodziezy nie bedg lekturg tatwg. Zmieni sie to
zasadniczo, gdy przyjda roczniki po ukoriczonej szkole podstawowej o odpo-
wiedniej podbudowie w zakresie historii. | dzisiaj jednak dla inteligen-
tniejszych jednostek o szerszych zainteresowaniach omawane przez nas wy-
dawnictwo pei¢ bedzie role niezastgpionego informatora i czynnika pogte
biajacego kulture' historyczng i ogolng J).

1) Oprécz wymienionych przez autorke zeszytow (artykut pisany byt w sierpniu
1948 r.) ukazaly sie dotad nastepujgce prace: Dzwonkowska Wt — Po-
wstanie i rozwoj Stanéw Zjednoczonych; D zwonkowski W1 — Stany Zje-
dnoczone w XIX stuleciu; Kieniewicz S — Imperializm kolonialny (1871—
1914); Missalowa G i Zaborowska H — Kultura Oswiecenia; K iie-
niewicz S — Rosjaw XIX wieku; Pajewski J — Niemcy net przetomie
XIX i XX wieku; Sre ni owaki St. — Rozrost i potega panstwa polskiego; Ty-
mieniecki K — Formoicanie sie spoteczenstwa stanowego; Tymieaie -
ckiii K. — Starozytno$¢ w kulturze wczesnego $redniowiecza;, Lechicka J —
Absolutyzm we Francji; Herbst St. — Cechy rzemie$lnicze; Jazdzewski
K. — Poczatki kultury ludzkiej w Europie; Zajaczkowski St. — Swiat sto-
wianski; Koatrzewak$S J — Rzemiosto u Polan.
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Z PRAKTYKI SZKOLNEJ

JANINA SCHOENBRENNER

PROJEKTY LEKCIJI NA TEMAT: GENEZA*MIAST
POLSKICH

W artykule niniejszym przedstawiam kolezankom i kolegom do dyskusji pro-
jekty lekcji' w kl. 1V, VI i IX na temat Geneza miast polskich.

Zadaniem moim bedzie przemyslenie, jak materiat naukowy podany w artykule-
S. Krakowskiego zastosowac¢ do pracy szkolnej.

Ostatecznym celem omawianego tematu jest doprowadzenie ucznia do: 1. zrozu-
mienia pojecia miasta (gospodarczego, praw-nego i topograficznego), 2. rozrézniania
faz powstawania miasta jako jednego z czynnikéw ustroju feudalnego i zaobserwowa-
nia praw tworzenia sie miast w S$redniowieczu, 3. poznania teorii naukowych odno-
szacych sie do naszego tematu.

Cele te mozna w petni osiggna¢ dopiero na poziomie licealnym, jednak prace
nad realizacjg ich zaczynamy juz w klasie V.

Klasa IV

Geneze- miast w Polsce przygotowujemy na kilku lekcjach poprzedzajgcych te-
mat wiasciwy.

W punkcie 4 (Projekt 1847, obowigzujacy dla klasy IV w programie przejscio-
wym na rok 1948/49) W osadzie kmiecej i na podgrodziu znajduje sie punkt Ludnosc
rzemieslnicza.

W podreczniku dla kl. IV M. D luskiej Z naszych dziejow mamy na str. 26
tylko krotka wzmianke o rzemiosle. Warto jednak powiedzie¢ dzieciom o opuszczaniu
wsi przez wolnych rzemies$inikéw, o wedréwkach ich i osiedlaniu sie w poblizu grodéw
i klasztorow.

Wiadomosci o rzemiosle w czasach wczesnohistoryeznych oraz liczne ilustracje
wyrobow rzemieslniczych znalez¢ mozna w ksigzeczce B. Ko strzewskiego Rze-
miosto u Polan (Wiedza Powszechna).

Do wiadomosci tych nawigzemy przy omawianiu tematu 6. Z cudzoziemskim
kupcem przez odwieczne knieje tak, aby uczniowie zapamietali, ze pierwszym sktad-
nikiem tworzenia sie miast byto powstawanie osad rzemies$lniczych. Dalej mozemy po-
stugiwaé sie podrecznikiem M. Dtuskiej, w ktorym na str. 28 jest opis krakow-
skiego podgrodzia® a w nim sg wzmianki o rzemiesinikach (kowal, jatki, rybacy, mio-
dosytnicy), oraz opowiadanie o przyjezdzie kupcow. Jesli dzieci korzystajg juz z ma-
py konturowej lub obrazkowej, powinny wyszuka¢ na niej punkty przejazdu kupcéw
d szlak handlowy Wroctaw — Krakéow — Kijoéw.

Temat potraktowany jest w podreczniku rzeczowo, ale bardzo obszernie. Totez
na zakonczenie lekcji uczniowie muszg albo utozy¢ plan ustny, a wiec ujgé w punkty
najwazniejsze wiadomosci, albo jesli prowadzony jest zeszyt przedmiotowy, zapisac
w paru pytaniach tres¢ lekcji (np.: 1 Gdzie osiedli sie rzemieslnicy? 2. Dlaczego*
w tych osiedlach chetnie zatrzymywali sie kupcy? 3. Co wyrabiali rzemieslnicy? 4. Jak
odbywat sie handel? 5. Jakie trudnosci mieli w drodze kupcy? W domu dzieci przy
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pomocy takich pytan wyszukajg w podreczniku odpowiedzi i utrwalg zdobyte na lekcji
wiadomosci.

W temacie 11 W klasztorze trzeba réwniez wspomnie¢ o osiedlach rzemieslniczo -
kupieckich w poblizu klasztoru, inaczej bowiem uczeh zapamieta, ze tylko na podgro-
dziu byly takie osiedla.

Jakby podstawa w naszej pracy z klasg IV nad genezg miast w Polsce bedzie
temat 13 Pierwsze miasta. Jezeli ujmujemy zagadnienie rozwojowo, to nie mozna po-
wiedzie¢ dzieciom, ze dopiero w wieku XIII powstaly pierwsze miasta. Miastami w sen-
sie gospodarczym sga bowiem owe rzemies$lniczo - kupieckie osady i dlatego lekcje za-
czniemy od powtdérzenia wszystkiego, czego sie klasa juz o nich uczyta.

Nastepnie nauczyciel krétko powie o ozywieniu sie ruchu handlowego i wy-
twdrczosci rzemiedlniczej w wiekach XII i XIII w calej Europie. Przez Polske szly
drogi handlowe i miasta lezace na szlakach kupieckich stawaly sie coraz wieksze.
Trzeba bylo ludzi tam mieszkajgcych jako$ zorganizowaé, da¢ im mozliwie dobre wa-
runki. Czesto wilasciciel miasta chciat mie¢ wiecej mieszkancoéw trudnigcych sie rze-
nr.ostem i handlem, sprowadzat wiec cudzoziemcow. Poniewaz na Zachodzie miasta juz
dawniej sie organizowaty, wiec na wzor miast niemieckich ksigzeta, klasztory, rycerze
zaczeli dawa¢ swoim miastom prawo miejskie.

Po takim wstepie mozemy dalej wyzyskaé podrecznik, gdzie znajdujemy opis
nadania prawa miejskiego Krakowowi. W ujeciu tematu przez autorke wystepuje naj-
przod osiedle rzemiesinikow, kupcow, miasto dawno rozwijajgce sie. Mowigc o ,za-
tozeniu miasta‘l autorka stale ujmuje wyraz ,miasto” w cudzystéw, jakby zaznaczajac,
ze w danym miescie nastepuje zmiana, lecz ze nie powstaje ono na nowo. Rozdziat ten
konczy sie bardzo charakterystycznie: ,Tak ,zatlozono* w |l potowie XIII wieku
.miasto“ Krakow. W podobny spos6b uzyskaly prawa miejskie: Gniezno, Poznan, Lu-
blin i wiele innych miast".

Temat ten proponuje opracowa¢ w nastepujgcy sposob: podyktowaé uczniom
pytania, na ktére sami znajda w ksigzce odpowiedzi w czasie wspdllnego gtoSnego czy-
tania rozdziatu. Pytania musimy tak sformutowaé. aby w odpowiedziach na nie za-
warte byty najistotniejsze wiadomosci o przenoszeniu miasta na prawo ,niemieckie”
i 0 przys$pieszeniu rozwoju zycia gospodarczego dzieki wprowadzeniu tego prawa.

Petny obraz miasta Sredniowiecznego dajg tematy 22, 23, 24; koncza one geneze
miasta. Dlatego tez wstepem do nich bedzie powtérzenie poszczegdlnych faz rozwo-
jowych: a) wedrowki i osiedlanie sie rzemieslnikéw, b) przybywanie okolicznej ludno-
Sci dla wymiany, przejazdy kupcow, c) wytworzenie sie targu, zycie w osadzie handlo-
wo - rzemies$lniczej, zycie w miescie, d) nadanie miastu prawa miejskiego.

Na przedstawienie miasta w wieku XTV nie mozemy jednak poswieci¢ az trzech
lekcji, jak nam to sugeruje program, nie zmiesci sie to bowiem w czasie.

Sadze, ze mozna bedzie najwazniejsze wiadomosci poda¢ w formie wycieczki
odbywanej w wyobrazni po S$redniowiecznym Krakowie. Lekcja tego typu musi byc¢
oparta na ilustracjach. W idealnych warunkach nalezatoby rozporzgdzaé¢ rekonstruk-
cjami: a) muréw staromiejskich Krakowa, b) rynku z uwzglednieniem zycia miej-
skiego, c) warsztatu rzemieslniczego, d) wnetrza sklepu. Obecnie mozemy korzystac
z tablic llustracji szkolnej, mianowicie fotografii wspoéiczesnych fragmentow Krakowa
(Rynek, mury, Barbakan), Wroctawia (ratusz) oraz z ilustracyj w podreczniku.

Dzieci powinny zapoznac sie z ilustracjami przed lekcja (dobrze byloby powie-
si¢ je w klasie o jeden dzien wczes$niej), aby w czasie opowiadania nauczyciela mozna
byto odwota¢ sie do znanych dziecku obrazkow.

Opowiadanie nauczyciela bedzie wstepem do dalszej pracy samodzielnej uczniéw
przy pomocy podrecznika. W domu dzieci przeczytaja trzy rozdziaty z ksigzki, szero-
ko omawiajgce wyglad miasta, zwyczaje, prace rzemie$lnika, handel itd. Kazdy
z uczniébw wybierze wyjatek, ktéory mu sie najbardziej podoba, aby nastepnie opowie-
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dzie¢ go innym w klasie. Jesli nauczyciel uzna, ze dziecko nie moze przeczytaé catosci,
wtedy zadaje sie po jednym rozdziale trzem grupom dzieci. W ten sposob uczniowie,
wprowadzeni przez nauczyciela w najwazniejsze momenty zycia miejskiego, sami zdo-
beda wiecej o nim szczego6tow.

Jakiez majg by¢ wyniki pracy z kl. IV nad geneza miasta w Polsce?

Dziecko 10-letnie najtatwiej przyswaja sobie zewnetrzng strone danego zjawiska
i tego na pewno mozemy nauczy¢. Trudniej bedzie uczniom zrozumie¢, na czym po-
legato prawo miejskie. Terminu feudalizm na tym poziomie nie uzywamy, ale uczymy
o elementach sktadajgcych sie na pojecie feudalizmu (zamek rycerski, klasztor, pod-
danstwo chlopéw, miasto). Teoria naukowa obowigzuje samego nauczyciela: podaje on
dzieciom wiadomosci o ewolucyjnym tworzeniu sie miast w Polsce.

Ujmujgc konkretnie wyniki sadze, ze konczac IV klase dzieci powinny wieilzie¢,
co nastepuje: 1. Od najdawniejszych, przedhistorycznych czaséw ludnosé polska umia-
ta sporzadza¢ dla sieb:e r6zne przedmioty codziennego uzytku. 2. Z czasem poszczegol-
ni ludzie zaczeli wyrabia¢ rézne przedmioty dla innych, wskutek czego stali sie rze-
miesinikami. 3. Przez Polske od dawna przejezdzali kupcy. 4. W poblizu grodéw i kla-
sztorow tworzyty sie osady rzemieslniczo - kupieckie, a targi — byly to miasta dawnej
Poiski. 5. Z czasem miasta dostaly specjalne prawa na wzér' miast zachodnich.
6. Miasto réznito sie wygladem od wsi (jak wygladato). 7. Jak handlowano w Polsce
X1 wieku, jak sie handel zmieniat; jak pracowali rzemies$lnicy; co to byty cechy?

Klasa VI

W programie przejsciowym na klase VI (Dziennik Urzedowy Min. OSwiaty, nr 7),
punkt 48 Porzadek feudalny w Europie zachodniej i $rodkowej wskazuje, ze tutaj na-
lezy przedstawi¢ miasto jako element ustroju feudalnego. W biezacym roku wielka
ilos¢ materialu przypadajgca na kl. VI nie pozwoli na metodyczne przerobienie pro-
gramu. Wobec tego jednak, ze wedtug zapowiedzi Ministerstwa Os$wiaty, w nowym
programie kurs klasy VI bedzie znacznie mniejszy, projekt lekcji dostosowuje do
przysztych mozliwosci.

Stosownie do tego, co napisatam o wynikach klasy 1V, uczniowie VI klasy po-
winni rozumie¢, co to znaczy poddanstwo, i wiedzie¢, do kogo w Sredniowieczu nale-
zata ziemia. Po sprawdzeniu, czy tak jest w rzeczywisto$ci, i po zapoznaniu klasy
z ustrojem feudalnym gospodarczo - spotecznym i politycznym samg geneze miast na
Zachodzie proponuje poda¢ w formie wyktadu, do ktérego materiat daje nam artykut
Krakowskiego a bibliografia. Wiadomosci z wyktadu klasa zapisze w formie planu.
W domu uczn:owie przypomng sobie przy pomocy podrecznika Dluskiej wszystko, cze-
go nauczyli sie przed dwoma laty o powstawaniu miast w Polsce. Na ochotnika mo-
zna poleci¢ wyszukanie tych samych wiadomosci w podreczniku na kl. VII i zestawie-
nie sposobu uje¢ tego tematu w dwu réznych ksigzkach. Bedzie to dodatkowa praca
dla chetnych i zdolnych ucznidw.

Celem nastepnej lekcji bedzie doprowadzenie uczniébw do spostrzezenia prawi-
dtowosci wystepujgcej w tworzeniu sie miast na roznych obszarach Europy. Osia-
gniemy ten cel przez omowienie wiadomosci z wyktadu i z klasy IV, przypomnianych
w domu. Aby mocniej jeszcze podkresli€é cechy charakterystyczne miast, warto przed-
stawi¢ nadto wiadomos$ci o tworzeniu sie miast na Rusi (przy pomocy podrecznika
radzieckiego Hs$toria ZSRR pod. red. Pankratowej).

W dalszym ciagu na lekcjach historii Polski wrécimy jeszcze specjalnie do ge-
nezy miast. Sadze, ze trzeba tu opracowac¢ gruntownie prawo miejskie, bo klasa IV
niewiele z niego zrozumiala. Proponuje wiec przeczytanie jednego z dokumentow lo-
kacyjnych (np. Krakowa, ktory jest czesto przedrukowywany w podrecznikach),
omoéwienie praw i obowigzkéw mieszczan, roli wojta, stosunku wiasciciela gruntu dc
miasta, samorzadu miejskiego itd. Tutaj tez nalezy zwréci¢ uwage na walke miast

43



0 prawa na Zachodzie i na nadawanie praw miejskich bez walki w Polsce, wyjasnia-
jac od razu przyczyne tego zjawiska.

W wynikach uczen klasy VI oprécz wiadomosci obowigzujgcych klase IV powi-
nien: 1 rozumie¢, ze miasta S$redniowieczne powstaty jako jeden z elementéow po-
rzadku feudalnego; 2. odroznia¢ pojecie miasta: gospodarcze, prawne, topograficzne;
3. umie¢ przedstawi¢ fazy rozwoju miasta: 4, zaznaczy¢ cechy charakterystyczne two-
rzenia sie miast, w réznych krajach.

Klasy IX i Il licea m zawodowego

Jesli chodzi o same wiadomosci, to na poziomie licealnym bedziemy je raczej
pogtebia¢, niz poszerza¢. Uczen klasy IX powinien wiedzie¢ to wszystko co obowia-
zuje klase VI. Oczywiscie wiele zapomniat przez trzy lata, ale tez jest juz w tym
wieku, ze powinien umie¢ sam sobie przypomnie¢ materiat z podrecznika. Nauczyciel
sprawdzi tylko wyniki samodzielnej pracy powtérzeniowej.

Wprowadzeniem do tematu w kl. IX bedzie wyktad nauczyciela przeplatany lek-
turg wyjatkdw z odpowiednich monografii (patrz bibliografia do art. Krakowskiego) na
temat teorii naukowych o genezie miast w Europie i w Polsce. Nastepnie klasa przy-
stgpi do samodzielnej pracy zespotowej, majacej na celu zapoznanie sie z faktem po
wstawania miasta na przyktadach miast polskich. W tym celu nalezy sporzadzi¢ (po
wieli¢) wypisy odpowiednio dobrane z monografii i tekstow zrddtowych.

Uczniowie podzieleni na grupy opracuja:

1 Przyktad lokacji wsi na prawie wiejskim.

2. Przykfad lokacji targu, podgrodzia na prawie miejskim.

3. Przyktad lokacji nieudanej pod wzgledem gospodarczym.

Na zakonczenie uczniowie przygotujg krétki wyktad na temat genezy miast, za-
wierajgcy cato$¢ opracowanego materiatu.

W liceum zawodowym wyktad o teoriach zwigzanych z geneza miast bedzie
bardzo krotki (15-mnAnutowy), natomiast nauczyciel przygotuje wyjatki z monografii
historycznych tak dobrane, aby obudzily zainteresowanie popularng lekturg w zalez-
nosci od typu szkoty: w liceum rzemieslniczym warto da¢ wiecej materiatu z historii
rzemiosta, w handlowym — z dziejow wymiany itd.

Wyniki nauki szkolnej w zakresie genezy miast w szkole stopnia licealnego po
dalam na poczatku artykutu. Czy uda sie je osiggngé, pokaze dopiero praktyka
szkolna.

HALINA MROZOWSKA

W SPRAWIE NAUCZANIA HISTORII NA WSTEPNYCH
KURSACH UNIWERSYTECKICH
(Glos w dyskus;ji)

Z wielkim zadowoleniem nalezy powita¢ zapoczgtkowanie na tamach Wiado-
mosci Historycznych w nrze 2. 1948 r. dyskusji w sprawie nauczania historii naroku wste-
pnym studiéw uniwersyteckich. Sprawa ta bowiem nie tylko jest wazna, zwlaszcza pod
wzgledem spoteczno-wychowawczym, lecz takze | trudna, gdyz nie rozporzadzamy je-
szcze ani wystarczajgcym materiatem, doswiadczalnym, ani odpowiednig teorig, ktdrg
mozna by sie w praktyce postuzy¢. Miodziez za$ na tych kursach jest, jak wiadomo,
szczegllna: dojrzata, najczesciej zyciowo bardzo wyrobiona, pracowita i zaintereso-
wana wiedzg, chocby dlatego, ze pragnie dosta¢ sie na uniwersytet, ale w dziedzinie
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naukowej wykazuje olbrzymie braki. Jesli nawet — w najlepszym razie — przychodzi
na rok wstepny po zorganizowanych dla niej kursach przygotowawczych, to wtedy
takze ma za sobg ciagle tylko nauke skrocong, odpowiadajgcg uproszczonym wyma-
ganiom komisji egzaminacyjnej, lecz nie gwarantujgca ani wiedzy, ani wyrobienia
umystowego'w pelnym zakresie szkoty Sredniej. Naturalnym tego wynikiem sa wielkie
trudnosci, jakie napotyka ta mitodziez w dalszej nauce.

Sledzac przez rok z uwaga prace humanistycznej grupy stuchaczy wstepnego
roku wedtug nowych programéw, widziatam ucigzliwe borykanie sie nie tylko profe-
soréw, lecz przede wszystkim mtodziezy z zadaniami ponad sity. Nieprawdopodobne
trudnosci sprawiata tacina, z ktdrg wiekszos¢é stuchaczy zetkneta sie po raz pierwszy.
Do rozpaczy doprowadzata wszystkich uczacych wystepujgca u wiekszosci naszej
miodziezy nieporadnos$¢ jezykowa; niewyrobienie w wypowiadaniu mysli ustnie, a tym
bardziej na piSmie. Przytlaczata kurs swa obfitoscig lektura z polskiego, skomasowana
zwlaszcza na koniec roku, gdy prébowano w szalonym tempie pracy wyréwnac zale-
glosci powstate we wszystkich przedmiotach. O wysitkach w zakresie opanowania
matematyki, fizyki i chemii wprost trudno mowi¢, tak wielkie w tej dziedzinie u hu-
manistéw byly braki, a jeszcze pozostawaly jako przedmioty studiow: biologia, jezyk
obcy, rysunki i dwie pozycje zasadnicze, historia oraz nauka o Polsce ii Swiecie wspot-
czesnym. Z catego olbrzymiego materialu programowego wstepnych kurséw moze
jedynie ten ostatni przedmiot nie przysparzal naszej mitodziezy wiekszych ktopotow,
poniewaz opierat sie na jej istotnych zyciowych zainteresowaniach otaczajaca rzeczy-
wistoscig i na wystarczajgcych, cho¢ tylko praktycznie zdobytych wiadomosciach z tej
dz:edziny. Nauka o Polsce i Swiecie wspoétczesnym pochianiata jednak duzo czasu,
chocby na lekture gazet i aktualnych wydawnictw, na wycieczki, odczyty iitp. Poza
tym w teoretycznej i historycznej czesci programu wystepowato to sarno zjawisko, co
w historii: ubogie resztki wiadomosci nie utrwalonych przez systematyczng nauke,
lecz szybko, przedegzaminacyjnie zdobytych i réwnie szybko zapomnianych.

Przy nauce historii, podobnie jak przy innych przedmiotach humanistycznych,
najgorzej byto z rozumieniem terminéw naukowych i poje¢, z ujawnieniem jakiej takiej
sprawnosci w mysleniu historycznym.  Pozbawieni wieloletniej praktyki szkolnej,
dajacej nawyki myslowe i bogacacej zapas stow, stuchacze nasi stawali bezsilnie wo-
bec wszelkiej pojeciowej tresci, niezdolni anii segregowac zjawisk, ani icli tgczyé, nie
umiejgc odpowiednio stosowac potrzebnej terminologii. Tak np. zanim przerobilismy
dzieje XIX w, okazywato sie, ze przewazajaca liczba stuchaczy nie potrafita odréznic¢
poje¢ imperializmu od nacjonalizmu, ze dlugo musiata se biedzi¢, aby sformutowaé
cho¢by najprosciej, jakie sprawy naleza do dziatu stosunkéw spotecznych, a jakie
do pol'tycznych; ze przy omawianiu np. socjalizmu czy kapitalizmu trzeba byto z mo-
zotem uktadaé jakie$s okreslenia, cho¢ troche zblizone do naukowo poprawnych defi-
nicji, chociaz sprawy te praktycznie nie byty obce miodziezy nalezacej wszakze do
ideowych organizacji i obeznanej z prasg. Omoéwione i wyjasnione definicje trzeba
byto wielokrotnie powtarza¢ i sprawdzaé, jak z dzieémi, aby stuchacze mogli je
wreszcie samodzielnie odtworzyc.

Podobne braki .wyksztalcenia, zupetnie naturalne u miodziezy, ktéra przybywa
na kurs, musza by¢ przede wszystkim wziete pod uwage przy przygotowaniu stuchaczy
wyzszych studiow, aby wyréwnaé zaniedbania i przez to umozliwi¢ miodziezy w przy-
sztosci naukowe ujmowanie poznanych zjawisk. Niezaleznie od tego nauka historii,
ktéra dawno juz zerwata z encyklopedyzmem i wytacznie pamieciowym ujmowaniem
materiatu historycznego, wymaga takze wyrobionej sprawnos$ci umystowej. Jezeli
juz w szkole podstawowej '‘program historio stanowi w ujeciu materiatu przejscie od
obrazowosci do kursu systematycznego i wymaga od uczniéw na og6t opanowania za-
sad myslenia historycznego i przygotowania do zrozumienia procesu dziejowego, to



nie mozna zada¢ mniej od stuchaczy kurséow wstepnyct* ktére majg zastapi¢ najwyzszy
stopien szkoty Sredniej.

Tego wyrobienia umystowego wymaga tez dostarczony nam dla kurséw ministe-
rialny program historii. Naukowy jego poziom jest bardzo wysoki. Procz konsek-
wentnie przeprowadzonej genetycznej tgcznosci zjawisk, przy uzaleznieniu wazniej-
szych przemian dziejowych od gospodarczego podioza, wysuwa ten program w po-
szczegolnych okresach odrebne zagadnienia podkreslajace charakter epoki i scala-
jace material. Tak np. w okresie pierwszych Piastow wystepuje problem feudalnego-
ustroju w Polsce; historia rozbiorébw i porozbiorowa, traktowana coraz szczegOtowiej
i szerzej, zwigzana zostala przewodnig ideg rozwoju demokracji, a ostatni okres,
od r. 1905 do 1939, nazwany Na drogach do Polski Ludowej, stanowi bezposrednie
przejscie do wspotczesnosci i genetycznie uzasadnia obecng przebudowe Polski. Taki
program nie da sie zrealizowa¢ bez osiggniecia przez stuchaczy sprawnosci intele-
ktualnej w historycznym mysleniu.

Konieczno$¢ wyrdéwnania umystowych brakéw mtodziezy na kursach uniwersy-
teckich przy wysokim poziomie naukowych wymagan programu musi znalez¢ odbicie
w metodyce nauczania. Trzeba przyjgé za zasade, ze upowszechniona na
uniwersytecie metoda wyktadowa, uzupetniona przez semestralne kolokwia, absolutnie
nie nadaje sie na roku wstepnym. Jezeli bowiem postawimy sobie zadanie uspraw-
nienia w naszych stuchaczach samodzielnego mys$lenia w zakresie wiedzy humanisty-
cznej, to bedziemy zmuszeni postuzy¢ sie metodami przewidzianymi w tym celu przez
dydaktyke, a wiec wszelkiego, typu heureza, dyskusjg czy metodg pracyr.

Wyktad przy tym bedzie musiat by¢ ograniczony do pomocniczej funkcji po-
dania materiatu, a punkt ciezkosci przerzuci sie na jego rozwazenie i wyciggniecie
z niego odpowiednich wnioskéw ogoélnych. Moéwiac po' prostu, nalezatoby na kursach
wstepnych stosowa¢ dobrze obmys$lony system nauki lekcyjnej, przy ktorym kazdy
uczestnik kursu znalaztby mozliwosci wyréwnania swych brakéw przy pomocy i pod
kontrolg wyktadowcy. Taki system wymaga wprawdzie znacznie wiecej czasu niz
wyktadowo-egzaminacyjny) osigga jednak nieporéwnanie gtebsze wyniki.

Material nauczania uwzgledniony w projektowanym programie historii jest
zbyt obfity w stosunku do przewidzianej ilosci godzin nawet dla grupy humanisty-
cznej i przy metodzie wyktadowej. Naukowa warto$¢ projektu polega wprawdzie na
tym, ze wszechstronnie obejmuje réznorodne dziaty historii, jednakze niektére jego
punkty nalezg takze do literatury, jak np. p. 1, cz. VII. Rozkwit kultury klasycysty-
cznej i przetom romantyzmu lub p. 7, cz. VIII. Nowe prady 'w literaturze: Mioda
Polska, Przybyszewski, Wyspianski, Zeromski, Jasne jest5 ze nie chodzi tu o wy-
czerpujgce monograficzne ujecie tych zagadnien, lecz o uwzglednienie ideowych prze-
jawow kultury polskiej, o korelacje z innymi przedmiotami nauczania. Jednakze wy-
maga to czasu, zwlaszcza jesli nie ograniczymy sie do zdawkowych stéw, nie popartych
rzetelnymi wiadomosciami.

Ograniczenie materiatu wytgcznie do historii Polski nie zmniejszy przecigzenia,
wiasciwie bowiem ograniczenie to bedzie pozorne. Jak to juz Wykazala w swym arty-
kule w nrze 2 Wiadomosci Historycznych Z. Libiszowska, naukowe potraktowanie
dziejow Polski zmusza do nieustannego uwzgledniania historii powszechnej. Sugeruje
to zreszta sam program. Zaczynajgc bowiem od pierwszego ogoélnego zagadnienia
Stowianszczyzny, historia naszych sasiadéw, Europy, $wiata czy ogolnych stosunkéw
gospodarczych zawarta jest w rozwinieciu kazdego niemal punktu programu. W ten
spos6b wymaganie znajomosci historii powszechnej, cho¢ mniej akcentowane, urasta
do koniecznosci opanowania przez ucznia wcale pokaznego, genetycznie powigzanego
catoksztattu dziejéw powszechnych. Takiej wiedzy miodziez na kurs nie przynosi,
musi wiec opanowac ja zarazem z historig polska.



Jezeli zestawie powyzej przytoczone argumenty i zalozy¢, ze na wstepnym
kursie uniwersyteckim chodzi nam o istotne przygotowanie miodziezy do poziomu
wyzszych studiow™ a wiec przede wszystkim o wycwiczenie w niej nalezytej umieje-
tnosci w ujmowaniu zjawisk historycznych i o rzetelne, trwate opanowanie podsta-
wowych wiadomosci potrzebnych do rozumienia rozwojowego procesu historycznego,,
to podany nam projekt programu, gteboki naukowo i piekny w swej mysli prze-
wodniej i konsekwencji, niestety, w obecnych warunkach nie jest realny. Zbyt ob-
szerny, w praktyce ulega zasadniczym skrétom i spiyceniu. Dlatego moze nalezatoby
go opracowa¢ na nowo z myslg:

a) wskazania celu i metod nauczania zmierzajgcych do wyrobienia w stucha-

czach umiejetnosci myslenia historycznego;

b) wyselekcjonowania materiatu w rozwinieciach programu celem jego wyda-

tnego skrécenia;

c) wyraznego uwzglednienia historii powszechnej i liczenia sie z nig w przy-

dziale czasu na nauke historii.

JAN SCHWARZ

NAUCZANIE HI-STOR!i W GIMNAZJACH | LICEACH DLA.
DOROStLYCH O USTROJU SEMESTRALNYM

Jakkolwiek nauczanie dorostych nie jest w Polsce zjawiskiem nowym, to jednak
w okresie powojennym urosto do rozmiaru wielkiego zagadnienia bedacego odbiciem
nie tylko skutkéw wojny® ale przede wszystkim naszej nowej rzeczywistosci. Z tych
witasnie wzgledéw nie nalezy oczekiwaé, aby zagadnienie to miato by¢ przejsciowe,,
krétkotrwate. Juz dzis§ obserwujemy powolny ubytek uczniéw op6znionych w nauce
na skutek wojny, a mimo to ilos¢ uczniéw dorostych nie maleje. Ten zywiotowy ped
do nauki zostat wyzwmlony w tak szerokiej skali, ze daje podstawy do dtugofalowego,
planowania, czego wyrazem jest otwarcie az 6 042 kursow i szké6t dla dorostych (w tym
215 szkot srednich ogdlnoksztatcgcych) obejmujacych tgcznie 225434 uczniéw (Rocznik
Statyst. 1947). Jezeli nawet przyjmiemy, ze w przysztosci liczba szkét ogodinoksztat-
cgcych ulegnie redukcji na rzecz szkolnictwa zawodowego, zagadnienie ksztatcenia
dorostych w zasadzie nie ulegnie zmianie, a w zakresie przedmiotow ogdélnoksztatca-
cych bedzie wymagato szczegélnego przemyslenia tak; aby dorosty zawodowiec mogt
jednak wynies¢ pewne wiadomosci ogb6ine ze swej szkoty.

Znaczenie historii dla wyksztatcenia ogolnego jest powszechnie znane i uznane-
i nie jest celem niniejszego artykutu ponowne rozpatrywanie tego problemu. Nato-
miast wydaje sie sprawg hiezmiernie wazna i pilng rozpatrzy¢ zagadnienie nauczania
historii w szkotach dla dorostych tak co do programu, jak i metod nauczania. Pun-
ktem wyjscia bedzie tu program dla gimnazjum i liceum dla dorostych o ustroju seme-
stralnym, wtasne doswiadczenia autora artykutu z pracy w szkole tego typu oraz liczne
wypowiedzi nauczycieli.

' Program skonstruowany jest w ten sposob, ze caly materiat dziejéw powsze-
chnych i Polski od starozytnosci do wybuchu Il wojny Swiatowe] zostat roztozony na.
pie¢ semestrow. Semestr szosty — a obecnie caly rok szkolny — poswiecony jest
powtOrzeniu catosci dziejow wedtug zagadnien dajgcych nie tylko nowe os$wietlenie
pewnych faktéw, lecz niejednokrotnie i nowm fakty. Uktad materiatu przejrzysty —
bezwzglednie trafny i ciekawy w ujeciu oraz dostosowany do umystowosoi cztowieka,
dorostego.
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Zachodzi jednak pytanie, czy jest mozliwe zrealizowanie tego programu, zwilasz-
cza gdy wnikniemy w jego ducha po przestudiowaniu celéow i uwag metodycznych
podanych na wstepie. Stosownie do programu ,pierwszym zadaniem nauczyciela
jest,.. wdrozy¢ ucznibw do pracy samodzielnej, zapozna¢ ich z metodami pracy
naukowej, stuzy¢ im wskazéwkami i pomocg w indywidualnej pracy. Szczeg6lny na-
cisk potozy¢ nalezy na zapoznanie uczniéw z metodg korzystania z podstawowych po-
mocy naukowych, tzn. podrecznikéw wszelkiego typu, z wydawnictw encyklopedy-
cznych, ' monografii historycznych popularnych, a nawet naukowych.. . itp. Bez
watpienia tak powinno wyglada¢ nauczanie historii w szkotach dla dorostych. W swej
codziennej praktyce nauczyciel napotyka jednak trudnosci. 1 tak poziom uczniow
jest wyjatkowo nieréwny, skutkiem czego zachodzi konieczno$¢ ograniczenia ilosci
materiatu i wyjasnienia trudniejszych a nieraz najprostszych pojeé. Poniewaz wie-
kszos$¢ uczniéw pracuje zawodowo, odrabianie przez nich lekcji w domu staje sie nie-
regularne, co pocigga za sobg dalsze ujemne konsekwencje w przerabianiu materiatu
w szkole. Trudnos¢ ta bylaby do opanowania, gdyby uczen miat podrecznik i mogt
przygotowa¢ z niego zalegte lekcje. Podrecznikéw historii szkél dla dorostych nie
ma, podreczniki zas wydane niedawno dla szkét podstawowych — oddajg wprawdzie
duze ustugi, odbiegaja jednak z natury rzeczy znacznie od programu dla dorostych.
Z tych wzgdledéw rola nauczyciela jest i bedzie najwazniejsza. Ptynie stad prosty
wniosek, ze dorosty uczen uczy sie przede wszystkim na lekcji w szkole stuchajac
wyktadu nauczyciela lub biorgc udziat w dyskusji. Tak wyktad, jak i wyniki dy-
skusji muszg zosta¢ utrwalone w zeszycie, a mato ucznidw umie szybko i dobrze no-
towaé¢ — stad dalsze zwalnianie tempa pracy. Wreszcie pozostaje egzekwowanie wia-
domosci. ktore zabiera wiele czasu.

Program przeznacza dwie godziny tygodniowo na historie bez wzgledu na wy-
dziat. W praktyce wynosi to 25—28 godzin lekcyjnych na semestr. W tych warunkach
wyczerpanie materiatu programowego moze by¢é wykonane przez dos$wiadczonego na-
uczyciela jedynie na skutek pobieznego potraktowania niektérych partii i tylko przy
zastosowaniu metody wyktadowe;.

Nauczania tego rodzaju nie moze wiec doprowadzi¢ do zadawalajacych w petni
wynikéw w zakresie czysto formalnego przyswojenia sobie przez uczniéw podanych
im na lekcjach wiadomosci), a c6z dopiero moéwi¢ o gtebszym rozwoju ich umystowosci,
pobudzeniu zainteresowania naukg, nabyciu umiejetnosci samodzielnej pracy itp.

Jezeli mimo to szkoty dla dorostych spetnity i nadal spetnia¢ beda doniosta
role upowszechniania oswiaty, a tym samym demokratyzacji polskiego spoteczenstwa,
zawdziecza¢ to nalezy pracy nauczycieli oraz wielkiemu wysitkowi zdolniejszych do-
rostych uczniéw. Niestety, trzeba jednak przyznaé, ze znaczna ilos¢ uczniow -
gorzej przygotowanych, mniej zdolnych a najczesciej przepracowanych zawodowo —
odpada, nie moze bowiem nadgzy¢ w tempie pracy, w tym prawdziwym wys$cigu z cza-
sem. Nauczyciel za$, pochioniety owym. wyscigiem, nie znajduje czasu na bardziej
-wnikliwe zajecie sie nimi, chociazby przez czestsze odpytanie, omowienie lektury itp.

Whnioski plynace z powyzszych rozwazan moga by¢ rézne, wydaje sie jednak,
1z na pierwszy plan wysuwa sie sprawa skorygowania programu, wprowadzenia pod-
recznika i opracowania wtasciwych metod nauczania.

Program obowigzujacy jest programem przejsciowym i dlatego mozna riy pod-
ja¢ dyskusje nad jego, niewielkim zreszta, przeksztatceniem. Dla wydziatu humani-
stycznego pozostawienie dotychczasowego programu bytoby mozliwe tylko przy
réwnoczesnym zwiekszeniu liczby godzin do trzech tygodniowo. Natomiast na innych
wydziatach nalezatoby pozostawi¢ dwie godziny tygodniowo, ale ograniczy¢ materiat,
zwdaszcza z dziejow starozytnych, do minimum, tak aby w | semestrze mozna byto
somoéwi¢ rowniez wieki V—X (materiat semestru I1). Ograniczenia materiatu | seme-
stru mozna dokona¢ najlepiej przez uwzglednienie zagadnien obejmujacych stosunki



gospodarczo-spoteczne, ustroje panstwowe, zasieg terytorialny kultury antycznej oraz
jej charakterystyczne przejawy. Materiat ten zajgtby okoto 12 godzin lekcyjnych, do
ktérych doliczy¢ trzeba 4—5 lekcji na wprowadzenie do nauki historii. Jesli dodamy
do tego 6—7 lekcji na omoéwienie pierwszego punktu z semestru Il, osiggniemy cal-
kowitg mozliwos¢ wykonania takiego programu w semestrze |. Ograniczenie materia-
tu na innych semestrach wydaje sie mozliwe tylko dzieki Scistej korelacji z jezykiem
polskim. Polonista musiatby wéwczas uwzgledni¢ w szerszej niz dotychczas mierze
charakterystyczne cechy kultury S$redniowiecza, odrodzenia, baroku, oswiecenia itd.
W ten sposob pewne partie materialu programowego jezyka polskiego z semestru V
i VI zostalyby przesuniete na semestr 11 i Il bgdz nawet IV. Materiat historii pod-
woéjnego semestru VI jest mozliwy do zrealizowania tylko na drodze samodzielnego
opracowania przez uczniow, bez wyegzekwowania, go w klasie przez nauczyciela, dla-
tego wydaje sie celowe dokonanie poprawek w programie tego semestru tak’ aby
odgraniczy¢ materiat repetycyjny dla ucznia i traktowaé¢ go fakultatywnie, natomiast
materiat nowy albo szczegolnie wazny przekaza¢ do przerobienia nauczycielowi.

W kazdym razie mamy nadzieje, ze autorzy nowego programu historii wezmg
pod uwage wymiar godzin lekcyjnych oraz ilos¢ godzin, ktérymi nauczyciel faktycz-
nie dysponuje w swej pracy tak, aby wyscig z czasem magt sie zmieni¢ na wyscig
Z poziomem.

Czy — wobec ukazania sie podrecznikbw do szkoly podstawowej — nalezy sie
Spieszy¢ z wydaniem odrebnego podrecznika historii dla dorostych, jest kwestig dys-
kusji. Osobiscie sadze, ze raczej nie. Najpierw bowiem wypada opracowaé metody
nauczania a w oparciu o doswiadczenie przystapi¢ do pracy nad podrecznikiem.
Tymczasem duzg pomocag okazaé sie mogg wspomniane podreczniki na szkote podsta-
wowag badz skrypty w formie konspektéw z materialu programéwego. W tej ostatniej
sprawie szerokie pole do dziatania majg okregowe osrodki dydaktyczno-naukowe
historii, zwtaszcza w Warszawie i w todzi, tam bowiem ten typ szkét dla dorostych
jest najbardziej rozpowszechniony.

Wypracowanie witasciwych metod nauczania historii staje sie warunkiem osigg-
niecia dodatnich wynikéow i dlatego warto i tu podjg¢ szerokg dyskusje. Temat to
jednak zbyt obszerny, aby go uja¢ w ramach jednego artykutu. Najbardziej palacy-
mi zagadnieniami tej dziedziny wydajg sie sposéb podawania wiadomosci, egzeku-
tywa, przygotowanie lekcji dyskusyjnych, opracowywanie lektury, korzystanie z pod-
recznikow, zalezno$¢ metody nauczania od zainteresowan ucznidw.

Swobodna wymiana pogladéw na wymienione tematy powinna przyczyni¢ sie
wydatnie do podniesienia poziomu nauczania dorostych. Zadaniem za$s okregowych
osrodkéw jest te dyskusje pobudzi¢ i wyciggnaé z niej wilasciwie wnioski.
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HELENA ZABOROWSKA

MYSL WSPOLCZESNA
Czasopismo naukowe ~ £6dz, nr 11—12, listopad —grudzien 1948

Diugi szereg publikacji, ktére ukazaly sie w zwigzku z setng rocznicg wiosny lu-
doéw, zamyka ostatni zeszyt Mysli Wspéiczesnej, Nie po raz pierwszy redakcja wymie-
nionego miesiecznika oddaje do rgk czytelnikbw numer o jednolitej tematyce: mieliSmy
juz tego rodzaju zeszyty, jeden poswiecony Ziemiom Odzyskanym, drugi — dzisiejszej
Czechostowacji. Ostatni jednak numer przewyzsza swych poprzednikéw zaréwno bo-
gactwem tresci, jak i rozlegta skalg probleméw omowionych lub choéby tylko poru-
szonych w artykutach napisanych przez uczonych polskich i obcych. W dziale recen-
zyj mamy omoOwione najnowsze prace naukowe polskie i zagraniczne (wydawnictwa
ksigzkowe i periodyki) poswiecone wiosnie ludéw. Nie pominieto réwniez dorobku
VIl Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich we Wroctawiu, podajac w specjalnym
sprawozdaniu przebieg obrad Sekcji Il (rok 1848) oraz streszczenia wygtoszonych
i nadestanych referatbw. Cato$¢ uzupetlnia pracowicie i -wyczerpujaco zestawiona
przez Anne Rynkowskg na 23 stronicach druku bibliografia prac w jezyku polskim
do dziejow wiosny ludow.

Zbyt trudno byloby w ramach krétkiej recenzji zreferowa¢ caly materiat nau-
kowy zawarty w pierwszej czesci czasopisma® tj. w dziale artykutébw. Mamy tu prace
o zakroju syntetycznym i prace o tematach wezszych, monograficznych, a nawet o cha-
rakterze przyczynkow. Nauczycielowi historii przydadza sie przede wszystkim te
artykuty, w ktérych znajdzie badz nowy aspekt poruszanych zagadnien wynikajgcy
z odmiennego ujecia metodologicznego, badz nowa, matlo dotychczas uwzgledniang
tematyke.

W gtéwnym artykule pt. W stulecie wiosny ludéw 1848—1948 dr Natalia
Gagsiorowska daje syntetyczny przeglad wydarzen 1848 roku, podkres$lajac réz-
norodny charakter ruchéw rewolucyjnych w réznych krajach (spoteczny, polityczny,
narodowosciowy). Osiggniecia wiosny ludéw autorka precyzuje w stowach: ,Posta-
wione zostaly lub rozwigzane w catosci albo czesciowo nastepujgce problemy: ustroj
republikanski, demokracja w postaci powszechnego glosowania, petna aktywna Swia-
domo$¢ narodowa; poza Rosjg — ostateczna likwidacja poddanstwa i panszczyzny
oraz uwitaszczenie chiopa; wystapienie w zyciu politycznym proletariatu, pierwsze
jego zdobycze w zakresie prawodawstwa i organizacji pracy, rozwo6j walki klasowej;
zagadnienie szkoly $wieckiej; sprawa kobiet...; solidarno$¢ miedzynarodowa w wal-
kach rewolucyjnych; poza Europa... wyzwolenie niewolnikow* (str. 8).

Rozwazajac stanowisko Marksa i Engelsa wobec sprawy polskiej w roku 1848
(Stosunek Marksa i Engelsa do sprawy polskiej w roku 1848) Celina Bobinska
dochodzi do wniosku, ze walka o niepodlegtos¢ Polski byta waznym elementem skia-
dowym ogélnoeuropejskiej rewolucji i ze autorzy Manifestu Komunistycznego mieli
na mysli ,wylacznie taka Polske, ktéra by sie wytonita z rewolucyjnej agrarno-demo-
kratycznej walki o wyzwolenie narodowe..., kraj ,chtopéw* — wolnych .witascicieli
ziemi“, i ze ,losy Polski zwhgzane sg nadal z rewolucja, przez co utrzymuje sie rewo-
lucyjna i postepowa tres¢ polskiej walki“ (str. 30—32).
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Uczony radziecki W, Wotgin (W setng rocznicg manifestu partii komuni-
stycznej) zastanawia sie nad historyczng doniostoscia Manifestut ktéry ,po uptywie
stu lat... zostat uznany... za jeden z najbardziej doniostych dokumentéw najwiekszego
w dziejach $wiata ruchu mas pracujacych*li ,stanowi jeden z najdonioslejszych doku-
mentow w historii nauki o spoteczenstwie ludzkim i o prawach jego rozwoju® (str. 33).

Autor analizuje geneze Manifestu na szeroko zarysowanym tle o6wczesnych
przeobrazen spoteczno-gospodarczych Europy zachodniej oraz ideologii socjalizmu
utopijnego; stwierdza, iz zaden z systemow utopijnych nie odpowiadal potrzebom ros-
nacej Swiadomosci klasowej proletariatu, ze rozwéj walki klasowej wymagatl nowej
teorii, odrzucajgcej koncepcje naturalnych praw cztowieka a opartej na pogladzie na
Swiat materialistycznym i skonstruowanej przy pomocy prawdziwej metody nauko-
wej — metody dialektycznej. ,Konieczny tu byt geniusz Marksa" (str. 43), ktorego
Manifest dat wspanialy wzor zastosowania dialektyki meterialistycznej do badania
zjawisk spotecznych® (str. 46).

Aktualno$¢ Manifestu w czasach dzisiejszych, w momencie zmagan socjalizmu
z imperializmem panstw kapitalistycznych, sprzymierzonych z tzw. ,trzecig silg“, stre-
szcza sie w koncowym jego hasle: ,proletariusze wszystkich krajéw, taczcie sie!"
(str. 49).

Niezmiernie interesujgce i pouczajgce wynikis badan historykéw radzieckich
w dziedzinie ruchéw ludéw stowianskich omawia artykut I. Ud alcowa Sprowadza-
ja sie one do nastepujgcych punktow: 1. ruchy ludéw stowianskich winny by¢ rozpa-
trywane na tle spotecznym w zwiazku z rozwijajgcymi sie w tych krajach poczatkami
kapitalizmu i powstajacg burzuazjg autochtoniczng, 2. ruchy ludéw stowianskich nie
moga by¢ rozpatrywane jako ruchy catych narodow wskutek istniejgcego w nich zré6z-
nicowania klasowego; pierwotny ruch demokratyczny, oparty na masach ludowych
*zatamat sie pod wyptywem polityki liberatdbw mieszczanskich, ktorzy taczyli sie z re-
akcjg i Habsburgami (mowa o Stowianach w obrebie monarchii austriackiej).

Jak rewolucja 1848 roku oddziatata na dziedzine szkolnictwa francuskiego, do-
wiadujemy sie z artykulu Georges Bourgin‘a pt. Zagadnienie szkolnictwa
w roku 1848 i ustawa Falloux. Autor przedstawia stan szkolnictwa na tle stosunkéw
spoteczno-gospodarczych-epoki rozwoju kapitalizmu (odrebny typ szkét dla dzieci bur-
zuazji i proletariatu) oraz walke postepowej mysli pedagogicznej z przemoznymi wpty-
wami kleru. Postulaty szkoty Swieckiej i upowszechnienia osSwiaty jako odpowiednika
demokratyzacji ustroju spotkaly sie ze zdecydowanym oporem ze strony czynnikow
reakcyjnych. Kleska proletariatu francuskiego w pamietnych dniach czerwcowych,
dyktatura Cavaignaca i prezydentura Ludwika Napoleona. Bonapartego stworzyta wa-
runki do zwyciestwa kierunku reakcyjnego rowniez w dziedzinie szkolnictwa; wyra-
zem tego zwyciestwa byla ostawiona ,;ustawa Falloux*] otwierajgca droge wpltywom
klerykalnym przez zezwolenie kongregacjom na prowadzenie szkot prywatnych.

W artykule Epilog czartyzmu w roku 1848 w Angli Hanna Pomorsk a—
wbrew powierzchownym pogladom historykéw mieszczanskich okreslajacych fiasko ru-
chu czartystowskiego jako ,zastuzone o$mieszenie* — doszukuje sie przyczyn zalama-
nia czartyzmu w przewadze umiarkowanego kierunku liberalnego, dazacego jedynie
do reformy politycznej, a nie do walki klasowej.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze omowiony zeszyt Mysli Wspoétczesnej da nau-
czycielowi historii nie tylko duzy zas6b powaznego materialu naukowego i wprowadzi
w rézne zagadnienia dotychczas prawie lub catkowicie nie uwzgledniane, ale — co naj-
wazniejsza — pozwoli mu zblizy¢ sie do nowego ujecia metodologicznego procesow
dziejowych.
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KINGA SZYMBORSKA

BOHDAN BARANOWSKI i JOZEF PIATOWSKI
DOKUMENTY CHLOPSKIEJ DOLI
tocf, 1948, Poligrafika

W historiografii polskiej dziat wydawania Zrodet jest dziedzing, zbyt mato roz
powszechniong. Mimo to nauczyciel historii znajdzie zawsze dostateczng ilo$¢ tekstow
zrédtowych, gdy chodzi o dzieje polityczne. Odczuwaé, sie daje natomiast brak odpo-
wiednich materiatbw do zapoznania miodziezy z zagadnieniami spotecznymi, z warun-
kami bytowania klasy robotniczej i chlopskiej. Brak tego rodzaju tekstéw uniemozli-
wiat nauczycielowi realizacje niektdrych punktow programu. Luke w zakresie spraw
wsi czesciowo wypetnia wybor tekstow opracowany przez Baranowskiego i Pigtowskiego.

Dokumenty chiopskiej doli sg to wypisy obejmujace zrédta bardzo réznorodne:
ustawy panstwowe, wilkierze, wyroki sgdowe, testamenty, diariusze sejmowe, kroniki,
pamietniki, listy itp.

Praca ujeta jest w 12 rozdziatbw. Rozpoczyna sie od charakterystyki prawnego
potozenia chiopa. Materiat zrodtowy os$wietla sytuacje chtopéw w okresie tzw. prawa
polskiego, dalej $ledzimy zmiang, potozenia chtopa w czasie kolonizacji, a wreszcie
pogarszanie sie stosunkéw w okresie tzw. panszczyznianym. Podkreslone zostalo cal-
kowite poddanie chiopa wtadzy pana. W nastepnym rozdziale pt. Wie$ i dwér zebra-
no dokumenty dotyczace panszczyzny ii uwidoczniajgce jej wzrost. Ciekawe dokumen-
ty z ustaw wiejskich zebrano dla os$wietlenia monopoli dworskich.

Nastepny rozdziat zawiera zrodia charakteryzujgce samorzad wiejski i zakres
jego dziatania, kontrole nad gospodarka wsi oraz zagadnienia opieki spotecznej. Dalej
rozwinieto zagadnienie zaniku samorzgadu wiejskiego po skupie sotectw.

W pracy wystepuje wyraznie, niedoceniany tak czesto przez nauczyciela, skom-
plikowany skiad socjalny wsii oraz antagonizmy miedzy poszczeg6lnymi grupami lud-
nosé» wiejskiej. Dalej przedstawiono sprawe poziomu gospodarki w Polsce, techniki
oraz jakosci produkcji rolnej. Dalsze rozdzialy zawierajg teksty charakteryzujgce
kleski wsi, jej zycie codzienne, zabaw-y.

Miatabym jednak pewne watpliwosci w zwigzku z ukladem materiatu. Wysu-
niecie na plan pierwszy potozenia prawnego chtopa — odrywa proces od wiasciwego
tla® gospodarczego. Nalezatoby wiec najprzéd oswietli¢ zagadnienia gospodarcze, na
ktorych podtozu ksztattowaly sie prawne stosunki, oméwi¢ i poda¢ zrédta dotyczace
stosunkéw ekonomicznych w Polsce za pierwszych Piastow, wyplywajgce z tego obo-
wigzki chiopa wobec pana, dalej zmiany wprowadzone pod wptywem kolonizaciji.
Z kolei da¢ poditoze gospodarcze rozwoju panszczyzny i dopiero na tym tle rozwingé
elementy prawnego potozenia chtopa w toku naszych dziejéw. Potem oméwié¢ sktad
spoteczny wsi, samorzad i przejS¢ do obyczajow. Ulozenie tekstow w ten sposob
podniostoby bardzo warto$¢ dydaktyczng tego pozytecznego zbioru zrodet i umozli-
witoby uwydatnienie wiasciwego kierunku omawianych procesow.

W rozdziale W szponach zabobonu budzi zastrzezenie poswiecenie sprawie cza-
row- zbyt wiele miejsca. Wiara w gusta i czary nie byta charakterystyczng tylko dla
chlopa, ale dla wszystkich warstw. Nawet przytoczone teksty nie osSwietlajg tego za-
gadnienia mocniej w odniesieniu do warstwy chtopskiej. Jesli wydawcy i tej sprawy
chcieli dotkng¢, to nalezalo najprzéd oméwi¢ stan oswiaty ludu jako gtéwny czynnik
poziomu kultury, a potem os$wietli¢ skutki braku tej oswiaty.

Omowienie ruchoéw chiopskich przez wydawcéw wymaga powaznej korekty ze
wzgledu na sugerowanie pogladu, ze wie$ polska byta bierna. Nawet z'przedstawia-
nych dokumentéw wida¢, ze wie$ byla petna oporéw.



Zagadnienie ruchéw spotecznych zostato zbyt krotko potraktowane. Z chwilg,
gdy znamy niektére ruchy chlopskie w wieku XV (ze wymienie tylko kilka: Lejczyswe
witosci Mereckiej 1483; Mucha na Rusi 1492; spor soltysow i chtopéw w Nowotarszczyz-
nie z dzierzawcg krélewskim Ratutdem 1496 r.; bunty w XVI i XVII w.; bunt chiopski
w Prusach Wschodnich na Sambii w r. 1525; rozruchy agrarne w Konopnicy k. Lublina
w 161516 r, gdzie chtopi spér wygrali; ruch ludowy po wystgpieniu Chmielnickiego
i inne), przydalyby sie do ich osSwietlenia odpowiednie teksty, W zwigzku z omo-
wieniem ruchow' XV1 i XVII wieku na Ukrainie sadze, ze nalezatoby w nich podkresli¢
mocniej elementy walki klasowej.

Jesli chodzi o rozdziat ostatni, wydawcy wzieli pod uwage najnowsze badania, na
podstawie ktérych stwierdzono wdelkg role w obronie kraju elementu nieszlacheckiego.
Role te ilustruje sporo zrodet 5 wyjatkow z opracowan.

Wreszcie warto$¢ omawianej pracy podnosi bibliografia zamieszczona po kazdym
rozdziale i dotyczgca jego tresci oraz liczne ciekawe ilustracje. Szkoda tylko, ze
strona graficzna (zbyt maly i niewyrazny druk) utrudnia korzystanie z tej ksigzki.

Omawiane wypisy ufatwig nauczycielowi zrealizowanie nastepujgcych punktow
programu (PZWS 1947): przede wszystkim w kl. IV w zwigzku z p. 3 i 4: zagadnienia
ciezarbw prawa ksigzecego, robocizny, daniny, udzial w obronie kraju, wolni i nie-
wolni w osadzie kmiecej; p. 12: wieS na nowym prawie osadnictwa; p. 26: wzrost fol-
warcznej gospodarki szlachty; p. 40: potozenie chilopa panszczyznianego, monopole pan-
skie, nedze i ciemnote wsi; p. 41: bunty chtopskie na Ukrainie; p. 44: chiopi w obronie
Rzeczpospolitej; p. 52: proby reform spotecznych; p. 57: sprawa wioscianska w zwigz-
ku z powstaniem kosciuszkowskim.

Nauczyciel kl. IX (program Dz. JJrz, Min. O$w. nr 7) znajdzie materiatl do p. 18
A 4: ustroj spoteczny i gospodarczy okresu budowy panstwa polskiego nastepnie do
p. B 3: przemiany ustrojowe i gospodarcze w okresie rozbicia dzielnicowego; oraz
p B 5: o reformach wewnetrznych monarchii Kazimierza Wielkiego.

Nauczyciel kl. V jest nadal pozbawiony pomocy. Bytoby niezmiernie pozytecz-
ne, aby pomyslano o takich tekstach do XIX i XX w. ktorych tre$¢ dotyczytaby
sprawy wioscianskie;.

Na og6t powita¢ musimy z radoscig probe wypetnienia luki w pomocach szkol-
nych, brak tego rodzaju wypisé6w utrudniat bardzo opracowanie w szkole waznych
zagadnien spotecznych.

ZAKNA KORMANOWA

-,BONPOCbl MCTOPIW
Miesigcznik, organ Instytutu Hist. Akad. Nauk, Nr 4—12
(Moskwa, kwiecien—grudzien 1948 r.)

Z bogatego materiatu pieciu pierwszych zeszytébw tego najpowazniejszego czaso-
pisma. radzieckiej nauki historycznej pragniemy zwréci¢ uwage jedynie na cztery
grupy prac: 1 na prace o roku 1948; 2. na radzieckie polonika; 3. na prace .orygi-
nalne w zakresie historii ZSRR i wreszcie 4. na oryginalne badania radzieckich uczo-
nych w dziedzinie historii powszechne;.

Poklosie rocznicowe 1848—1948 jest wyjatkowo bogate w Swiatowej historio-
grafii. Nic dziwnego; rok 1848, rok wiosny ludéw, byt przedwio$niem proletariatu;
stad zainteresowanie tematyka 1848 r. zar6éwno burzuazyjnej, jak i marksistowskiej
historiografii.
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Do pierwszej grupy prac, do: prac o roku 1848, nalezg nastepujgce rozprawy:
E. Zetubowska pisze o Belgii w roku 1848, M. Zastenkier analizuje powsta-
nie i program drobnomieszczanskiego skrzydta radykalizmu francuskiego, dziatajgcego
pod nazwag neojakobinow, ,Géry“ 1849 r. i skupiajgcego od marca 1849 r. rowniez
drobnomieszczanski socjalizm spod znaku zaréwno Proudhona, jak i Louis Blanca.
Autor podkresla fakt, ze programowe dokumenty tej grupy pomijaja milczeniem
wszystkie zagadnienia dotyczace najzywiej mas robotniczych, jak dtugos¢ dnia robo-
czego, wysokos¢ ptacy, prawo koalicji, praca dzieci i kobiet (,Gora“ 1849 roku“).

W pozytywnej recenzji pismo zapoznaje z pracg profesora uniwersytetu
w Bordeaux Alberta Charles$‘a La Révolution de 1848 etla seconde République
a Bordeaux et dans le departament de la Gironde,

Szeroko i zjmzliwie oméwione zostaty wegierskie wydawnictwa rocznicowe, mia-
nowicie — wydany w Budapeszcie pod redakcja E. Landiego zbior zrodet do
dziejow rewolucji i walk wyzwolenczych lat 1848 i 1849 oraz ksigzke | Rewesza
0 zyciu Szandora Pet6fi (rowniez Budapeszt 1948). W wyczerpujgcej recenzji powi-
tana zostata praca czeskiego historyka marksisty Arnosta Klimy Rok 1848
w Czechach, (Praga 1948), w ktérej autor przeciwstawit sie burzuazyjnej i socjaldemo-
kratycznej tradycji historiografii czeskiej o roku 1848, tradycji upatrujacej w wydarze-
niach 1848 roku wystgpienie wyzwolencze catego narodu czeskiego pod przywodztwem
Palackyego, oceniajgcej caty bieg rewolucji jako walke postepowa, gluchej i $lepej
na przeciwienstwa klasowe w obozie rewolucji, na ostrg walke klasowg i na zdrade
liberalnej burzuazji, ktéra przeciez wolata kompromis z Habsburgami niz sojusz z re-
wolucyjnym chtopstwem i rodzgcym sie proletariatem. Arnost Klima opart swa prace
na nowych zrodtach i zastosowat nowag metode, wprowadzit na karty ksigzki proletariat
Pragi i masy ludowe Czech, zapoczatkowal wiec tak potrzebng marksistowska rewizje
dotychczasowej wiedzy historycznej o roku 1848.

Rozprawa S. N i ki tina probuje oceni¢ role, jakg odegraty Narody stowian-
skie w rewolucji 1848 roku i jaka odegrat rok 1848 w ich kapitalistycznym dojrzewa-
niu. Opierajgc sie na ocenie Lenina ktéry wyjasniat, ze i przed rokiem 1793, i przed
rokiem 1848 staly przede wszystkim zadania rewolucji burzuazyjnej, Nikitin zrédta
kleski ruchéw 1848 r. ttumaczy w spos6b nastepujgcy (nr 7, str, 41/42). ,Stabos$¢ bur-
zuazji stowanskej, jedynego mozliwego wodza rewolucji burzuazyjno-demokratycznej,
stabos¢ wynikajgca z niedorozwoju kapitalizmu w krajach stowianskich; tchérzostwo
stowianskiej burzuazji, niepewnej swoich sit, lekajacej sie sojuszu z ruchem chtop-
skim i proletariatem; ogladanie sie przez nig za sojuszem ze szlachtg — to wszystko
przywie$¢ musiato do programowego i taktycznego umiarkowania. Program liberalnej
burzuazji stowianskiej byt bardzo op6zniony w poréwnaniu z programem przodujgcych
demokracji. W takich warunkach rewolucje stowianskie nie mogly zwyciezy¢. De-
cydujacym krokiem ku klesce byta przegrana demokratycznego skrzydta i zdrada
rewolucji przez liberatow”. ,Feudalizm byt znéw przywrécony rekoma antyfeudalnej
wczoraj jeszcze burzuazji* (Marks i Engels, Dzieta, t. VI, str. 50—51, po ros.).

Prace historykéw radzieckich pozwalajg nam gtebiej wejrze¢ w gre sit spotecz-
nych, w istote $cierajacych sie intereséw klasowych, pozwalajg prawdziwiej dojrzeé
poprzez dekoracyjng i deklaratywng strone wydarzen ich wymowe w walce o obale-
nie czy rozluznienie feudalnych wiezéw hamujgcych rozwéj sit produkcyjnych w no-
wym, kapitalistycznym ukfadzie stosunkéw.

Przechodzimy do drugiej grupy prac, do polonikow radzieckich.

Polonika omawianych numeréw sg mniej obfite, ale zawieraja pozycje duzej
wartosci.

M. Bogustawski w zrodlowej rozprawie obnaza polityke sanacji, idaca
na reke hitlerowskim Niemcom w walce z wlasnym spoleczenstwem, w tamaniu i ni-
szczeniu zdrowych sit spotecznych, w brutalnym tlumieniu protestéw. Walka politycs-
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na w Polsce w zwigzku z faszystowska agresja na Czechostowacjg przypomina dra-
matyczny przebieg wydarzen lat 1934—39, rozpaczliwe i bohaterskie wysitki strajkowe
mas ludowych, zdradziecka polityke socjal-demokratycznego przywdédztwa PPS, kutac-
kich prowodyréw ruchu ludowego, oszustwo monachijskie, zdrade narodowag sanacji,
kolejne etapy narastania katastrofy wrzesniowej 1939 roku. Zainteresowanie naszg
najnowsza historig, tak przez polska historiografie omijana, potwierdza zapowiedz
obszernej pracy M. W. Misko, zdolnego, miodego badacza, historyka powstania
styczniowego, ktéry opracowuje zarys historii Polski 1914—1939; cze$¢ |. obejmujgca
lata 1914—1920, jest juz gotowa, czes¢ I, 1920—1926 — na ukonczeniu. Na podstawie
obszernego materiatu zrédtowego autor wykazat, ze gtdbwna przestanka powstania dru-
giej Rzeczypospolitej byto zwyciestwo rewolucji pazdziernikowej w Rosji, druga
z kolei — kleska hohenzollernowskich Niemiec.

Zagadnieniem genezy pierwszego, najdawniejszego panstwa polskiego zajmuje
sie obszernie studium W. |I. Piczety, niedawno zmarlego wybitnego historyka ra-
dzieckiego, najwybitniejszego wspotczesnie znawcy naszych dziejow w ZSRR. W opu-
blikowanym przed rokiem pod redakcjg Piczety wydawnictwie Instytutu Stowiano-
znawstwa »0 o>««hckbS <Eo-hik« M -ctcna, 1H7, crp 36) wysuniete zostaly na czoto
dwa zagadnienia: genezy panstw stowianskich i stosunkéw potudniowej Stowiansz-
czyzny z narodem rosyjskim. W. Kor ol uk uczen prof. Piczety. ruchliwy miody
historyk, ktéry zdradza ambicje przejecia po swoim mistrzu specjalizacji w naszych
dziejach, podal szczegdtowg recenzje wznowionego Kwartalnika Historycznego, w kté-
rej poswieca duzo uwagi pamieci prof, Kutrzeby i podejmuje polemike z pracami
prof. Vetulaniiego i prof. Feldmana, Ponadto Koroluk podaje drukiem czes¢ wiekszej
pracy z historii politycznej XV Il wieku o spotkaniu Augusta Il z Piotrem | w Birzach
w r. 1701, »CengaHne b Bnp5Kax u nepuBie neperotnpti o nOJitcKO - pyiCKOM (Oicsc«
a(nr 4).

Z kolei trzecia grupa prac, badanie w zakresie historii ZSRR.

Okresu radzieckiego dotyczy praca A, Hirszfelda »0 portu CIIIA b onraHn-
saunii aHTBOOBETOKOH HHTepBeHirBH » CnOBpH u Ha Ra.TBHeM Boctoi e«, udowodniajaca,
ze stosunek Standw Zjednoczonych Am. Pin. do ZSRR, ktérego wyrazem byto uporczy-
we, ,hieuznawanie* ZSRR az do r. 1933, nacechowany byt od poczatku taka samg wro-
ga agresywnoscig, jak stosunek Anglii czy Francji w latach interwencji i wojny do-
mowej, wbrew temu, co twierdzili niektérzy historycy radzieccy, m. in. H. Pokrowski
6 M. Pawtowicz, sktonni do pewnej idealizacji ,demokracjo“l amerykanskiej.

M. Jegorow w oparciu o archiwa Leningradu i Moskwy bada ruchy chtop-
skie w okresie reakcji po r. 1905 i reformy stotypinowskiej (Kpern>«HCKoe pBPjKPHiie
B [JeHTpaJiBHOB MepHoaeMHoii OC.iacrst u 1907—1914 r ). Ideologicznym tresciom XIX w.,
zwigzanym z dziejami postepowej mysli rosyjskiej, poswiecone sa rozprawy L. Frid-
berga o M. Il. Nowikowie, wspotczesnym Radiszczewowi dziataczu oswiatowym, kul-
turalnym i filantropijnym, ideologu rosyjskiego ,trzeciego stanu“ (KHnroHSRaie.T ¢ aa
geaTeibHOCTB H. Il HoBBKoea b Mock i« 1779—1792 r.) oraz W. Illeryckiego
0 pogladach historiozoficznych i koncepcji historii Rosji wielkiego rewolucjonisty —
demokratycznego krytyka i publicysty z potowy XIX w., W. G Bielinskiego
(HcTopnuectcne E3rjiHgtr. B. T. Ee.inHCKoro). Bielinski doszedt sam do metody dialekty-
cznego traktowania zjawisk historycznych, do zasady historyczno - genetycznego ujmo-
wania faktowc P. Sofinow podaje dzieta J. W. Stalina jako pierwszorzednej wagi
zrédta do badania epoki wojny domowej w ZSRR (Coiiihhbs 11 B Cia-nnna kuk
hctouhbk gjia E3yneHOfl BCToprin rpasKgaHCKoii BoiinLt » CCCP). Na uwage zastuguje
obszerna recenzja z dzieta prof. P. L Laszczenki llcTopnn HapogHoro xo-
aaBCTBa CCCP. (t, | 1947, t. Il 1948, 1l wyd.).
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Ws$rod pozycji w tej grupie niewatpliwie najwazniejsza dla dalszego rozwoju
prac badawczych jest duza dyskusja wokdét fundamentalnej pracy prof. M. L. Ru-
binsteina PvcfKBH ncTnpnnrpa<i>itfi Dyskusja toczy sie poprzez wszystkie zeszyty
pisma. Zapoczatkowana zostala na pieciodniowej konferencji zwotanej w marcu br
do Moskwy przez Ministerstwo Wyzszego Wyksztatcenia w ZSRR. W konferencji wzieli
udzial kierownicy katedr historii ZSRR z calego Zwig.zku Radzieckiego, sztab pra-
cownikow naukowych Akademii Nauk i Wyzszej Szkoty-Partyjnej przy KO WKP(b).
Naczelnym tematem konferencji bylo oméwienie dzieta prof. Rubinsteina, jego gleboka
5wnikliwa krytyka i w jej wyniku samokrytyczna wypowiedz autora. Autorowi zarzu-
cono niedostateczne opanowanie zasad marksistowskiej historiografii, ktéra w kazdym
fakcie stara sie dostrzec jego klasowg tres¢; zaleznos¢ od obcych, zwtaszcza niemiec-
kich, bio- i bibliograficznych 2zrédet; przecenienie nauki obcej i niedocenienie osia-
gnie¢ nauki radzieckiej; oderwanie w ksigzce idei i teorii od podioza gospodarczo-
spotecznego, z ktdrego one wyrosty — przez co dzieto jego upodobnito sie do prac bur-
zuazyjno liberalnych historykbw — stanowigc arytmetyczng sume bio- i bibliografii,
dajac ewolucje i filiacje idei, a nie walke zywych sit klasowych. W ramach tej dysku-
sji, ktora zelektryzowala caty radziecki Swiat historyczny i stanowi przelom w tej ga-
tezi wiedzy, wypowiedzieli sie w kolejnych jnumerach pisma |. Bak w artykule
K Konpocy o reHeauce KanuraJiucTHuecKOro yK.naga b KpenocrHOM xoasiicTne Poccan.
S. Borowoj R ponpocy o CKligjiHBannH KanB'ra.nBCTBuecKpro yiwiaga b Pocchh 18
Beua, wreszcie Sz. Strumilin BKOHOMunectran "pnnoaa rrepRi,ix pvccKwx many-
ijiaKT,n. Rzecz ciekawa, ze newralgiczne wezly tej dyskusji dotycza genezy kapitalizmu*
przejécia od feudalizmu do kapitalizmu w Rosji, wiec tematow, ktére i dla polskiej
nauki historycznej maja pierwszorzedne znaczenie i wyjatkowa aktualno$¢. Dodaé na-
lezy, ze ksigzka prof. Rubinsteina zostata i przez krytykéw, i przez autora uznana
za catkowicie chybiong, wymagajgca nie zmian i przerobek, ale catkowicie nowego
opracowania.

Przechodzimy do przegladu prac krytykéw radzieckich na tematy powszechno-
dziejowe.

M. M. Smirin, autor ksigzki HapogHas pegtopwaa  Towaca Miomiepa h Be-
jiHKaa irpecT[!iHp,Kaa RoaiiHa, uzyskat bardzo przychylng recenzje podkreslajgca
zrodtowos¢, oryginalno$¢é d duza naukowg wartos¢ pracy. E. Czerniak poddaje
analizie przeméwienia i druki, zwigzane z radykalnym mieszczanskim ruchem i wrze-
niem rewolucyjnym, ktore szerzyty sie w Anglii po wojnach napoleonskich 1816—1820,
latach duzego zadtuzenia wewnetrznego skarbu, dokuczliwej Sruby podatkowej, bez-
robocia, nedzy, w latach stynnego ,Piterloo* — masowej demonstracji manchester-
skiej z r. 1819, krwawo przez rzad rozpedzonej (Conaa ibho - n >iutu recicae Bompe
hhh awrjiniicKtix paipmajioR r roth nocjie Hanojiprmc>HX bolln). O wplywie rewolucji
rosyjskiej 1905 r. na wzniesienie fali ruchu rewolucyjnego w Niemczech pisze O. Ber-
szadskaja w rozprawie lu ;ivm paGouero jiri ik:im b repiuaHiiB uHa>ia>e XX Rewa.

Wymieni¢ jeszcze trzeba wydang przez Akadei. ie Nauk ksigzke prof. B. F. P o z-
mzmewa Hapomije RocnaHnii no «hnuHUTI irepe.u <)pohto8 (1623—1648) owoc wielu
lat pracy, stanowigcy trwaty wktad nie tylko do rosyjskiej, ale i do francuskiej nauki
historycznej.

Historycy radzieccy majg dobrg orientacje w miedzynarodowym rynku wydaw-
niczym. Na tamach pisma spotykamy recenzje najnowszych prac angielskich i amery-
kanskich, polemiki z George Bonnetem,, ktérego wspomnienia Fin (Pune Europe uka-
zaly sie w br. w Genewie, z Cambridge Economic History, recenzje z rosyjskich prze
ktadow dziet angielskich marksistow, ktérzy badajg rewolucje angielskg XVII w.
K. X ujiji AHr.itiMcicaa peBo;nou,«B. Perewod M. A. Boginoj, Moskwa 1947);



Nie wyczerpaliSmy bynajmniej materiatu. Wachlarz zainteresowan historiografii
radzieckiej jest rzeczywiscie wyjgtkowo duzy. Kazdy zeszyt miesiecznika Woprosy
Istoni przynosi realne dowody, do jakiego rozkwitu prowadzi radziecka nauke history-
czng metodologiczne jej oparcie na materializmie historycznym, zespotowa i planowa
organizacja prac naukowobadawczych. wreszcie wyjgtkowa troskliwosé, jakg otacza
nauke i uczonych spoteczenstwo i panstwo radzieckie.

W uzupetnieniu poprzedniego przegladu zapoznajmy sie przede wszystkim z po-
lonikami w kohcowych zeszytach ub. r.

W nrze 9 znajdujemy rozprawe J. Millera Sprawa wioscianska w progra-
mie polskiego Towarzystwa Demokratycznego (30—40-te XIX st); z analizy publikacyj
emigracji polistopadowej literatury historycznej autor wycigga wniosek o polowi-
cznosci programu przemiany stosunkéw wioscianskich, o niekonsekwencji szlacheckie
go radykalizmu emigracyjnego, cofajgcego sie przed wypowiedzeniem sie za zdecydo-
wanym i pelnym uwlaszczeniem chiopéw. Przez zestawienie programu reakcyjnego
ziemianstwa z programem lewicy Towarzystwa, autor dochodzi do przekonania, ze
»i rewolucyjno - demokratyczny program rozstrzygniecia sprawy wioscianskiej, i reak-
cyjno - ziemianski w ostatecznym rachunku prowadzg do rozwoju stosunkéw kapita-
listycznych. Wowczas gdy kola radykalne zmierzaty przy tym do catkowitego zniszcze-
nia stosunkéw feudalnych, do rozwoju wedlug modelu Francji, ziemianie upatrywali
wzor dia siebie w Prusiech, ktére przystosowaly instytucje feudalne do nowych, kapi-
talistycznych stosunkow“.

Wyjatkowo interesujgcy temat porusza w wigkszym studium M. Misk o. Te-
matem rozprawy Z dziejéw ruchu rewolucyjnego to Polsce w 1918 — 1919 r. (nr 10) sg
rady delegatéw robotniczych, organ wiadzy robotniczej, powstalty u nas pod wplywem
zwycieskiej Rewolucji Pazdziernikowej. Autor poswieca wiecej uwagi radom Dabro-
wieckiej, Warszawskiej i Lubelskiej, analizujgc role poszczegélnych partii, wykazuje
oportunizm ugrupowan zydowskich i rozbijacka, robote PPS, oswietla i btedy KPRP,
ktéra nie miata jasnego programu narodowego, nie rozumiala wagi sojuszu z chiop-
stwem i ulegata starej, btednej teorii zywiotowosci ruchu rewolucyjnego.

W nrze 11 znajdujemy sprawozdanie z VIl Zjazdu Historykéw Polskich pi6ra
J. Udalcowa.

Dla polskiego historyka wielce interesujgce sa prace N. Ujaszczyk a Pan-
szczyzniana wie$ Litwy i Biatorusi Zachodniej w przeddzien reformy 1861 r. oraz
W. Gotobuckiego: Stosunki spoteczne na Za,porozu w w. XVIIl. Praca Ula-
szczyka wykazuje, jak proces rozktadu folwarku feudalnego, wypieranie gospodarki
naturalnej przez towarowo - pieniezng, wyzucie panszczyznianego chitopstwa z narzedzi
produkcji, udoskonalenie techniki produkcji rolnej, racjonalizatorskie zabiegi ziemian,
jak likwidowanie szachownicy, wreszcie wzmagajgca sie antyfeudalna walka klasowa
panszczyznianej wsi, walka, ktérej nasilenie i zasieg dezorganizuje gospodarke
panszczyzniang do reszty — doprowadza ziemianstwo w latach przed reformg r. 1861
do uswiadom.enia sobie koniecznosci likwidacji ustroju panszczyznianego. Tematyka
piacy, wyjawienie gry sit klasowych, warunkujgcych ukazy uwtaszczeniowe, metoda
pracy decydujg o tym, ze powinna ona zwrdci¢ uwage polskich historykdéw. Rozprawa.
Gotobuckiego poddaje rewizji burzuazyjno - nacjonalistyczng legende o Zaporo-
zu jako idyllicznej wysepce swobody ukrainskiego chtopa, jako romantycznej siczo-
wej utopii na oceanie panszczyznianej krzywdy. Legende te ugruntowata gtéwnie
historyczna szkota Hruszczewskiego, ale i nasza szlachecka historiografia ulegata ztu-
dzeniom ponadklasowej kozackiej demokracji na Zaporozui G ot o b u'c k i bada
grupe Kozakéw — nieposesjonistéw, tzw. ,gotycbe“, ,serome* — zjawisko w klaso-
wym sensie analogiczne do naszej zubozatej szlachty — ,hototy“. Zaporoska ,seroma‘“
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stanowita istotng, sktadowg mas pracujacych Ukrainy. Szerokie warstwy uciemiezonego
ludu widzialy w ,seromie“ swoich naturalnych zastepcow j przywédcow w walce kla-
sowej z arystokracjg feudalng Zaporoza. W pojeciach i wierzeniach ludu ,seromaZk
zmonopolizowata i skoncentrowata w sobie najbardziej 'pozytywne cechy ,zaporoz-
ca — Kozaka“, urc-sta w legendzie ludowej na bohatera uciemiezonych mas.

Wsréd artykutéw i rozpraw naukowobadawczych wymieniamy jeszcze artykut
redakcyjny w nrze 9, Historyczne znaczenie ksigzki J. W. Stalina .,Historia W.K.P.(b).
Krethi hi<rs"-

Miedzynarodowego ruchu robotniczego dotyczg rozprawy: E. Kandel —
Frzyczynek do dziejéw powstania ,Manifestu Partii Komunistycznej* i D. Dawido-
wicz — W 25 rocznica powstania hamburskiego 1932 roku.

Historiografia radziecka prowadzi systematyczng kampanie demaskowania fat-
szerstw i wykrywania btedéw burzuazyjnej nauki historycznej. -Nauka radziecka, bo-
jowa, tworcza, zespolona z rewolucyjng praktyka radzieckiego zycia, podkresla zawsze
swoja zasadn cza, jakosciowag odrebnos¢ od nauki burzuazyjnej, od nauki imperiali-
zmu. Z tych ogolnych zalozen metodologicznych wychodza nastepujace artykuty:

W nrze 9 L. Zak — Falsyfikowanie historii ZSRR w podrecznikach francus-
kich. i N. Ko sor i Cz — Przeglad najnowszej literatury amerykanskiej z dziedziny
dziejéw amerykanskiego ruchu robotniczego i w nrze 11 D. Zandberg — Historycy
niemieccy w stuzbie imperializmu niemieckiego.

Z ak analizuje obowigzujgce obecnie w szkole francuskiej — poczatkowej, Sred-
niej i wyzszej — podreczniki historii (Laylsse, Duwillage, Guiot et Mane, Plothier et
Triand, Duprez, Brossolette, Rogier et Despique, Ancel, Foiret, Malet et Isaac, Bou-
drillart) i stwierdza, ze wiekszo$¢ zamyka wyktad systematyczny na roku 1914 lub 1918.
nie wspomina ani stowem o Rewolucji Pazdziernikowej i ZSRR, a cze$¢ ogranicza sie
do kilkuwierszowych bagatelizujagcych wzmianek o najwiekszym wydarzeniu w dotych-
czasowej historii ludzkosci, jakim jest Paadziernik 1917 r. Nawet te podreczniki, ktére
wyktad prowadza do r. 1945, zdobywajg sie w zarysie dziejéw drugiej wojny imperia-
listycznej na zupeine przemilczenie udzialu ZSRR i Armii Czerwonej w walce z nie-
mieckim faszyzmem podejmujac jednoczesnie jawna gloryfikacje — de Gaulle‘a

Tepota tradycyjnej nauki szkolnej, lek burzuazji francuskiej przed zwycieska
ideg wyzwolenia pracy, $wiadome fatszowanie dziejdow w interesie klas rzadzacych —e
wszystko to splata sie na taki szkolny wyktad historii, ktéry znieksztatca i zaciemnia
w $Swiadomosci miodziezy francuskiej rzeczywisty obraz wspoéiczesnego Swiata. Ko-
soriez omaw.a amerykanskie publikacje z dziejéw ruchu robotniczego za lata
1940—47. Spora ilos¢ pozycji Swiadczy o tym, ze ruch w USA wzmogt sie, ze klasy
robotniczej i jej walki nie da sie juz zlekcewazy¢. Obok cennych i ideologicznie rzetel-
nych przyczynkéw, jak biografia wspotpracownika Marksa — Weidemeiera, jak mono-
graf.e kilku wielkich ruchow strajkowych, rynek wydawniczy USA zalewa pseudo-
robotnicza literatura usitujgca dowies¢ ,wyjatkowosci rozwoju kraju, zbednosci rewo-
lucyjnej teorii i rewolucyjnej praktyki w Ameryce, zastug i duzych perspektyw refor-
mizmu trade-unionowego. Zandberg analizuje tendencje bojowo - nacjonalistyczne
w pracach tej grupy historykow, ktora pozostawata pod wptywami Zwigzku Panger-
manskiego jeszcze na, poczatku w. XX. Jej polityczna i ideologiczna dyspozycyjnosé
wzgledem Kkierownictwa imperialistycznych Niemiec wystepuje zaréwno w gloryfiko-
waniu naukowych tradycji Treitschkego i Rankego, jak w konsekwentnym rozwijaniu
idei, ze najwyzsza, misjg dziejowg narodu niemieckiego byta, jest i bedzie ,grabiez
i podboj stowianskiego wschodu*l ,odwieczny, germanski® Drang nach Osten. Do tej
grupy historykéw nalezeli D. Sohafer, Ecnbord, G. Below, najwptywowsi w epoce pierw-
szej wojny Swiatowej przedstawiciele nauki niemieckiej, piewcy imperializmu, uczeni
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podzegacze wojenni. Historia kolonialna Sch afera czy Historia Niemiec Einbor-
da (16 wydan w latach 1909—1936) ponosza wspotodpowiedzialno$¢ za ideologiczne
przygotowanie Niemcow do wojen imperialistycznych.

Z dziatu nekrologéw przypomnie¢ trzeba czotowe artykuty nru 9, poswiecone pa-
mieci Andrzeja Zdanowa, przedwczesnie zmartego wybitnego dziatacza ZSRR,
cztonka Biura Politycznego CK WKP(b), sekretarza CK WKP(b), cztonka Rady Naj-
wyzszej ZSRR. Zclanow stat w ciggu ostatnich lat zycia na czele wielkiej rewolucyj-
nej akcji przebudowy nauki i sztuki radzieckiej. Wyniki tej akcji, siegajace coraz sze-
rzej i gtebiej, rozwijajg sie dopiero obecnie. Do jej tresci wrocimy za chwile.

We wrzesniu 1948 r. zmart jeden z najwybitniejszych historykéw —s starozytni-
kéw, profesor Uniwersytetu Moskiewskiego, kierownik dzialu starozytnego w Instytu-
cie Historii AN ZSRR, autor szkolnego podrecznika do dziejow starozytnych, Alek-
sander Mis zuli n. ,

Najwazniejsza, doniosta w skutkach, pouczajgca dla wszystkich historykéw -
marksistow jest zainicjowana w omawianych zeszytach Woproséw Islorii wielka dy
skusja o podstawowych zatozeniach, celach i metodach nauki historycznej. Krytyka
i samokrytyka, nowa prawidlowos¢ rozwojowa spoteczenstwa socjalistycznego, stoso-
wana z takim powodzeniem w zyciu partyjnym WKP(b), w zyciu politycznym ZSRR,
w pracy gospodarczej, a przenoszona od pewnego czasu do dziedziny nauki i sztuk':
filozofii, muzyki, krytyki literackiej, biologii za przewodem wspomnianego juz tu
A, Zdanowa. zostaje zastosowana do dziedziny nauk historycznych PisaliSmy o pew-
nych elementach tej kampanii w nrze 2 Wiadomosci. Obecnie przyjrzyjmy sie, jak sie
ona rozwineta na tamach recenzowanego miesiecznika.

Pierwsze sygnaty przynosi nr 10, pazdziernikowy. N. Zastlenki er umiescit
tam recenzje wydanego w r. 1948 pierwszego tomu Prac z historii nowej i najnowszej,
firmowanego przez Instytut Historii AN ZSRR, redagowanego przez akademika Debori-
na wespot z szeregiem powaznych radzieckich pracownikow naukowych. Tytut recenzji:
Oderwanie sie od zasad partyjnosci streszcza zarzut naczelny — prace A. Jerofiejewa
o stosunkach Anglii, i USA w latach 1914—1917, L. Zuboka o okupacji przez USA Haiti
w latach 1915—1932, A. Guralskiego o prébie opanowania wtadzy we Francji przez fa-
szyzm w r. 1934. F Notowicza o Niemczech po Monachium, zdaniem recenzenta, zawie-
rajg obok pewnych, nieuniknionych zresztg, btedéow merytorycznych, wade zasadnicza:
Lbrak boiowosci pracy badawczej, bolszewickiej ostrosci“... w ..nieugietej walce
z wszystkimi odmianami burzuazyjnego, a wiec i prawicowo - socjalistycznego fatszo-
wana historii“. Recenzent dowodzi, ze autorzy wymienionych przyczynkéw nie ustrze-
gli sie powaznych btedéw ulegajac historiografii socjal - demokratycznej czy to w oce-
nie postaci i polityki prezydenta Wilsona, czy w ustalaniu genezy faszyzmu, czy w ana-
lizie dziatalno$ci prawicy socjalistycznej w Niemczech. Szczegolnie ostro wypadta oce-
na pracy Z Eggerta o Niemczech w latach pierwszej wojny imperialistycznej. Niedo-
stateczna czujno$¢ ideologiczna autoréw i redakcji, niedostatecznie krytyczny stosunek
do zagranicznych zrodet, niedostatecznie konsekwentnie stosowany nawyk konfronto-
wania opinii i ocen obcych z dokumentami radzieckimi, wiec brak bojowosci partyjnej
— oto zrédta bteddéw, ktore stanowig dowod, ze dojrzata konieczno$¢ podjecia powaznej
krytycznej i samokrytycznej dyskusji w kierowniczych osrodkach radzieckiej nauki hi-
storycznej, wiec przede wszystkim — w Instytucie Historii Akademii Nauk ZSRR.

Zaatakowana zostata i druga pozycja z wydawnictw Instytutu. I. Smiméw
w obszernym artykule pt. Na pozycji burzuazyjnej historiografii poddat gruntownej
krytyce dzielo S. B. Wnesietowskiego: Feudalna wlasno$¢ ziemska na Rusi
poinocno-wschodniej*, t. I. 1947 4. Recenzent nie tai wyjatkowej erudycji autora, ale
ujawnia jego oderwanie sie od teorii marksizmu - leninizmu i od radzieckiej historiogra-
fii, a oparcie sie wylacznie nieomal na obcej albo przedrewolucyjnej literaturze. Recen-
zent konkluduje: ,W r. 1947 nie mozna, bedac nawet najwybitniejszym znawcag aktéw



i dokumentéw w zakresie wilasnosci ziemskiej X1V — XVI w., pisa¢ dziejéw feudalnego
wiadania ziemig ze stanowiska przedrewolucyjnej, burzuazyjnej, historiografii®.

Recenzje Smirnowa i Zastienkiera to dzwonki alarmowe. Zapoczatkowaty one
akcje samokrytyki w Instytucie Historii AN ZSRR. Jej wyrazem sg publikowane
w nrze 12 wypowiedzi Z Mosinej i E, Z o pracy Instytutu — ii szczegotowiej —
0 pracy Sekcji Historii XIX i XX w. Instytut Historii zostat zaatakowany na tamach
prasy radzieckiej — Kultura i zilzh w numerze z 21. IX. 1948 r. w artykule Obiektyunsty-
czne 'wypady w historii, Literaturnaja Gazieta z 8. IX, 1948 r. w artykule Nastawienie
na ugodg i zadowolenie z siebie, W wyniku kilkudniowej goracej dyskusji caty zespot
Instytutu zbadat przejawy i ustalit przyczyny popetionych bledéw i niedociggnieé
w pracy naukowobadawczej i wydawniczej. W dyskusji kierowano sie stowami A. Zda-
nowa, ktéry wytyczyt tworczej mysli radzieckiej i nauce dumne i piekne zadania toro-
wania drég do socjalistycznej $wiadomosci mas. A. Zdanow moéwit w toku dyskusiji filo-
zoficznej, ze zadaniem radzieckiej nauki jest zaatakowac i rozbi¢ ,rozktadajgca sie
1 gnusna ideologie burzuazyjng“, jest uzbroi¢ ideologicznie w teorie marksizmu kraje
nowej demokracji ii wyzwalajace sie ludy kolonialne, jest rozwing¢ i pogtebi¢ Swiado-
mos$¢ socjalistyczng mas w ZSRR.

Te zadania podjeta juz nauka biologiczna. Zadaniem historykéw radzieckich jest
przettumaczy¢ je na jezyk naukowobadawczej pracy Instytutu Historii. Postanowiono:
a) podjecie nieugietej walki ze szkodliwym wyptywem i przezytkami ideologii burzua-
zyjuej, b) zdecydowane wystgpienie przeciwko wszystkim i wszelkim burzuazyjnym
teoriom historycznym..." Sekcja Historii XIX i XX w. postanowita zwréci¢ szczegol-
na uwage na zagadnieire genezy ii rozwoju kapitalizmu w Rosji, rozwoju klasy robot-
niczej 1 historie produkciji.

Nr 12 otwiera artykut redakcyjny Przeciwko obiektywizmowi w nauce history-
cznej, podsumowujacy wyniki samokrytyki, wytyczajacy drogi pracy na wyzszym po-
ziomie naukowym w Swietle samokrytyki i krytyki oraz dzieki nim. Zaznaczywszy po-
zytywny dorobek Instytutu i radzieckiej nauki historycznej, redakcja wymienia btedy,
braki i niedociggniecia — uleganie wptywom nauki burzuazyjnej, miast partyjnego
bojowego demaskowania jej zasadniczej wadliwosci, niedostateczny wkiad pracy
w dzieje klasy robotniczej i w dzieje Swiata w epoce imperializmu. Na przyktadzie
kilku swoich wydawnictw kierownictwo Instytutu i redakcja pisma wyjasniajg istote
sprawy: konieczno$¢ zerwania z tzw. obiektywizmem nauki burzuazyjnej, ktéry byt
zawsze wygodnym parawanem dla klasowej,, tendencyjnej, proimperialistycznej czy
prokapitalistycznej postawy badaczy, 1 przejscie na pozycje bojowej partyjnosci, gdyz
taka jedynie postawa badacza gwarantuje rzeczywisty naukowy obiektywizm history-
kéw-marksistéw. Redakcja przytacza tu stowa Lenina w polemice ze Struwem. do kto-
rej wypada najgorecej odesta¢ tych czytelnikow,, ktorzy interesujg sie zywiej losami
nauki historycznej. Lenin pisat: ,... materializm zawiera w sobie, ze tak powiem,
partyjno$¢, obowigzujac przy formutowaniu oceny wydarzen do stawania wprost
i otwarcie na pozycje okre$lonej grupy spotecznej* (Lenin, Dziefa, t. I, str. 356).

Szczegdtowa relacja o dyskusji w Swiecie historykéw radzieckich ma na wzgledzie
riie tylko rzetelng informacje pedagogéw-historykéw o doniostym wydarzeniu nauko-
wym; chce ona réwniez wyttumaczy¢, jakie ogromne mozliwosci, jakie nowe perspek-
tywy poznania historycznego otwiera i przed nami marksistowsko-leninowska teoria
procesu dziejowego w potgczeniu z metodg krytyki i samokrytyki; chce przekonac,
jak dalecy od prawdy sg ci wszyscy, ktérzy w metodzie krytyki i samokrytyki widzg
sposéb dokuczenia cztowiekowi czy godzenie w jego godnos$¢ osobistg badz autorytet
zawodowy, a nie widzg, ze to droga twdlrczego wykuwania przez zespot ludzi wyzwo-
lonych z przezytkéw i komplekséw drobnomieszczanskich nowych form zespotéw; ego
wysitku poznawczego, nowych drég poznania naukowego. Wyniki tej ozywczej dy-
skusji wystgpig niewatpliwie w pracy historykéw radzieckich w najblizszej przysztosci.
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SPRAWOZDANIE
z prac okregowych osrodkow dydaktyczno-naukowych historii

Redakcja Wiadomos$ci Historycznych zwrdécita sie do kierowrnikéw okregowych
osrodkéw dydaktyczno-naukowych z prosbg o nadestanie sprawozdan z pracy w uh
roku. Z nadestanych do Redakcji sprawozdan (Krakow, t6dz, Poznan, Sopot, War-
szawa, Wroctaw) widaé, ze rola osrodkéw coraz bardziej wzrasta.

Formy pracy sa we wszystkich osrodkach podobne. Wszystkie posiadajg pra-
cownie gromadzgce wszelkie istniejgce pomoce do nauk historii: ksigzki, z ktorych
czes¢ kompletowana jest w wiekszej ilosci egzemplarzy dla realizacji lektury miodzie-
zowej, komplety map fizycznych i historycznych, zbiory ilustracji, dzienniki i czaso-
pisma. llos¢ toméw w bibliotekach poszczegolnych pracowni wykazuje duzg rozpie-
toé¢, od 1250 (Poznan) do 200 (Sopot). Pozadane bytoby wiedzie¢, jak ksigzki sg ka-
talogowane, czy osrodki prowadza bibliografowanle ksiazek i czasopism wedtug pew-
nych tematéw ze specjalnym uwzglednieniem dydaktycznego charakteru pracowni oraz
potrzeb — z jednej strony — miodziezy, z drugiej — nauczyciela i terenu. Na szcze-
g6lng uwage zastuguje wypracowanie przez osrodki Warszawski i £6dzki pewnych
typéw pomocy graficznych do poszczegdinych tematow programowych. Pomoce te cia-
dza sie podzieli¢ na rekonstrukcje zabytkdéw i scen historycznych, obrazy topologiczne,
schematy, wykresy; wszystko wykonywane przez kreslarzy i artystow malarzy. Tego
typu eksperymenty zastuguja na uwage instytucji wydawniczych. Osrodek Poznanski
rozpoczat ciekawg prace redagowania biuletynu,, w ktérym informuje nauczycieli o pra-
cach Osrodka, podaje projekty rozktadu materialu programowego oraz bibliografie

wydawnictw.

W os$rodkach Warszawskim, tddzkim i Wroctawskim pracownie prowadzone sg
przy wspotpracy miodziezy, w Os$rodku Warszawskim — nawet miodziezy szkdl pod-
stawowych.

Wszystkie osrodki rozpoczely prace nad pogtebieniem wiedzy marksistowskiej,
zwlaszcza za$ nad materializmem historycznym. Formy tej pracy s rozne: 1 kursy
zamykajgce pewien catoksztaltt wiedzy marksistowskiej; 2. wypetnianie konferenciji
wyktadem i dyskusjg na temat wybranego zagadnienia marksizmu lub przedyskuto-
waniem tematéw programu w ujeciu materializmu historycznego; 3. prace samoksztal-
ceniowe zespotéw osrodkow.

. Wspoélnym tematem, nad ktérym pracuja osrodki, jest zagadnienie wynikow. Re-
zultaty pracy nad wynikami bedg przestane do zespolu warszawskiego w celu opraco-
wania ich w skali krajowej.

Wszystkie osrodki czynnie wspotpracujg z konferencjami ZNP i wypetniajg
treséig dydaktyczng, naukowg i ideologiczna dwie doroczne konferencje historii. Po-
nizej podajemy wykaz tematéw omowionych na owych konferencjach.

Krakow: Przeglad powojennych wydawnictw historycznych. Materializm
historyczny, a potrzeby dziejopisarstwa polskiego.

£ 6dz: Francuski socjalizm utopijny. Polski socjalizm utopijny. Z elementéw
marksizmu: Materializm historyczny. Feudalizm w ujeciu marksistowskim.
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Sopot: Gospodarcze znaczenie Pomorza. Tendencje polityki krzyzacko-pntr
skie] z nawigzaniem do doby wspodiczesnej.

Warszawa: Wiosna ludéw na ziemiach polskich. Sprawa wloscianska
w Polsce XIX i XX w. Studia historyczne na Uniwersytecie Warszawskim, organi-
zacja Instytutu Historycznego. Materializm historyczny a nauczanie historii w szkole.

Stulecie wiosny ludéw znalazio echo w pracach osrodkéw. W Warszawie zespét
doradczy przettumaczyt z Historie Générale Lavisse'a i Rambaud‘a wyjatki zawierajace
przebieg wypadkéw lutowych i czerwcowych 1848 r. w Paryzu oraz wybrat niektore
partie z walk klaso«ych we Francji K. Marksa. Wyjatki te zostaty powielone w formie
skryptow. Ten sam zespot przygotowat zbiorowy artykut do Wiadomosci Historycz-
nych drukowany w nrze 3.

Osrodek todzki zorganizowat specjalny kurs poswiecony wiosnie ludéw, na
ktorym omowione byly nastepujace tematy:

1. Stosunki gospodarcze w Europie w okresie wiosny ludéw. 2. Podstawy ideolo-
giczne wiosny ludéw. 3. Sprawa chiopska i robotnicza w latach 1846 i 1848. 4. Prze-
bieg rewolucji w poszczegdlnych krajach. 5. Udziat Polakéw w wio$nie ludéw. 6. Me-
todyka tematu wiosny ludow w szkole.

Niektore konferencje rejonowe, a z reguly wszystkie wewnetrzne konferencje
osrodkoéw, poswiecone byly programom przejsciowym i zagadnieniom dydaktycznym,
np.: trudnosci w realizacji programow, metody nauczania historii, realizacja programow
w poszczegolnych klasach. Niektére osrodki organizowaty lekcje przyktadowe (Kra
kéw, Warszawa, £6dz, Sopot).

Osrodki nawigzujg kontakty z terenem, o czym $wiadczg konferencje organizo-
wane w miejscowosciach poza siedzibg osrodka. Bardzo wyraznie rozbudowana siec¢
lokalnych grup w oparciu o inspektoraty i ZNP istnieje w Osrodku Poznanskim.

Jedng z form pracy o$rodkéw jest hospitacja lekcyj. Charakterystyczna jest
rozpietos¢ ilosci hospitowanych lekcji, od 2 (Warszawa) do 70 (Krakow).

Z zestawienia prac osrodkoéw widaé nierbwnomierne potraktowanie zagadnienia
zespotow. Najwyrazniej wystepuje praca zespotowa w sprawozdaniu krakowskim, war-
szawskim, t6dzkim i wroctawskim. Kierownik os$rodka w Krakowie stwierdza, iz aktyw
stanowi powazng pomoc w jego pracy, nie podaje jednak, na czym ta pomoc polega.

Aktyw todzki oraz aktyw warszawski stanowig nauczyciele wszystkich typow
szkot i tworzg zarzad osrodka. Zespét warszawski na miesiecznych zebraniach oma-
wia dydaktyki i podreczniki radzieckie. Os$rodki w Warszawie i todzi majg zespoty
interesujace sie wytacznie dydaktyka szkot zawodowych. Opracowaly one zagadnienia
trudnosci i wynikéw nauczania w szkole zawodowej. Ponadto w Warszawie przepro-
wadzona zostata ankieta na temat przygotowania, z jakim miodziez przychodzi do szkoty
zawodowej. Istnieje réwniez zesp6t nauczycieli dzielnicy'Mokotéw zajmujacy sie za-
gadnieniem nauczania w szkole powszechnej. Zesp6t todzki przygotowat wskazowki
metodyczne do podrecznika kl. VI szkoly podstawowej, opracowal ankiete na temat
realizacji programu szkoly podstawowej.

We Wroctawiu pracujg w ramach osrodka dwa zespoty zagadnieniowe: jeden,
opracowuje problem wyzyskiwania muzedéw wroctawskich w nauczaniu historii, drugi
projektuje Scienne szkice kartograficzne dla umozliwienia nauczania poglagdowego na
stopniu podstawowym.

Szczegodlnie dodatnim objawem jest nawigzanie przez osrodki kontaktow z sek-
cjami dydaktycznymi PTH, uniwersytetami oraz innymi wyzszymi uczelniami. Prze-
wodniczacymi sekcji dydaktycznych we Wroctawiu i Gdansku sg kierownicy o$rodkow
Wroctawskiego i Sopockiego. W innych osrodkach przewodniczacy sekcyj wspoétpracuja
w zespotach doradczych. Profesorowie oraz pracownicy naukowi uniwersytetow che-
tnie stuza pomocg w pracach osrodkéw.
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Osrodki wspotpracujg z PZPR, przede wszystkim ze szkotami partyjnymi, ktérych
profesorowie wyktadajg na kursach marksistowskich w Warszawie i todzi. Z os$rod-
kiem wroctawskim wspétpracuje Wydziat Oswiatowy Komitetu Wojew. PZPR.

Potrzeba wymiany doswiadczen doprowadzita niektére osrodki do statej wspot-
pracy. Wyraznie wystepuje ona miedzy todzig a Warszawg i polega na wspolnym
planowaniu tematyki i wzajemnym hospitowaniu. Kierowniczka Osrodka Warszaw-
skiego brata udziat w dwu konferencjach todzkich jako prelegentka. Os$rodek Olsztyn-
ski korzysta z prelegentow warszawskiego zespotu doradczego oraz ze zbioréw praco-
whni. historycznej.

Na zakonczenie warto poruszy¢ sprawe wspotzycia osrodkéw historii i nauki
o Polsce. Uwydatnia sie tu réznorodnos¢ rozwigzan. We Wroctawiu jeden kierownik
prowadzi oba osrodki w jednej pracowni. W todzi kazdy os$rodek pracuje oddzielnie,
odbywa odrebne konferencje. W Poznaniu i Sopocie kierownicy o$rodkéw wspotpra-
cujga w pewnych dziedzinach, lecz zajecia prowadzg oddzielnie. Najscislej wspotpraca
wystepuje w Warszawie: pracownie obu osrodkow zachowujg autonomie mieszczacg sie
w jednym lokalu. Zesp6t doradczy Osrodka Historii jest jednoczes$nie zespotem Osrodka
Nauki, o Polsce. Wszelkie kursy, konferencje i wewnetrzne zebrania Osrodka odbywajg
8e wspolnie, a tematyka ich obejmuje czesSciowo historie i nauke o Polsce.

Z powyzszego przegladu nalezy wysnué wnioski, ze wszystkie osrodki pracuja
wedtug jednej linii wytycznej, jest nia: szkolenie marksistowskie, przemyslenie reali-
zacji programéw, wynikow nauczania oraz zagadnien metodycznych.

Jednakze daje sie odczuwac brak czynnika jednoczacego te wysitki, brak pewnej
planowosci w tematyce. Nalezatoby dazy¢ do uzgodnien prac osrodkéw wedtug jednego
planu ogodlnokrajowego.

Pozadane byloby, aby sprawozdania osrodkéw uwzgledniaty mozliwie szeroko
prace zwigzane z danym regionem, jego wiasciwosciami i aby précz formy i ogélnej
tresci pracy odzwierciadlaly cechy charakterystyczne $rodowiska, trudnosci i sposoby
ich pokonywania.

ODPOWIEDZI REDAKCJI:

Ob. dr J. Natanison-Leski. -

Redakcja uprzejmie dziekuje za nadestanie uwag dotyczacych wzmianek o ma-
pach historycznych w artykule pt. Slask i Wielkie Pomorze w podrecznikach i pomo-
cach szkolnych oraz tresci lekcji kol. S. J. (Wiadomosci Historyczne nr 4, str. 32 i 48).

Dr Natanson - Leski pisze: *

.Recenzje rozpoczyna mylna informacja, jakoby wydawnictwo to bylo prze-
znaczone ,specjalnie dla szkdt powszechnych*. Zaréwno wydawcy, jak i autorowie
mieli na widoku pomoc dla catej nowej szkoty polskiej — od klas podstawowych az po
szkoly wyzsze: nie sta¢ nas bowiem dzi$ jeszcze na osobne mapy dla réznych pozioméw
nauczania. Wydawnictwo przeznaczone specjalnie dla szkoly powszechnej musiatoby
by¢ ujete oczywiscie troche inaczej“.

Redakcja prostuje, ze krdtka informacja nauczycieli praktykéw o mapach, po-
dana w artykule ogo6lnym dotyczacym pomocy szkolnych, nie pretenduje w najmniej-
szym stopniu do naukowej recenzji mapy i nie zostala w dziale recenzji umieszczona.
Redakcja przyznaje, ze omawiane mapy sg pomocg dla wszystkich typow szkol, i po-
daje czytelnikom dalsze poprawrki nadestane przez autora listu.

.. .W ocenie mapy Polski w wdekach X, XI, X1l ustalono (w .poréwnaniu z mapa
poprzednig): napis Gatezyce zamiast Goleszyce i ,umieszczenie Kaszubow w okoli-
cach Kolobrzega zamiast koto Gdanska“. Ot6z nalezy poda¢ do wiadomosci: 1. ze
brzmienie pierwotne .miana ,Goleszyce” jest sporne; znawca onomastyki historycznej
prof. Taszycki wywodzi (takze w wydawnictwach popularnych) Gotezycéw od domnie-
manego imienia Gofega i wiekszo$¢ piszacych idzie tu za nim;
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2. za dzi$ u.emal powszechnie przyjeto, iz nazwa Kaszubéw zawedrowata w oko-
lice Gdanska dopiero po zniemczeniu ich siedzib pierwotnych, ktére najprawdopodo-
bniej lezaty wiasnie w okolicach Kotobrzegu i Biatogardu.

Wyrazam natomiast zgode na zdanie Recenzentéw, ze wszystkie cztery mapy sa
zbyt matej skali. Wyniklo to z zalozenia Wydawcéw, by w catym komplecie map Pol
ski da¢ te sama podziatke i w przyblizeniu ten sam obszar, i to ze wzgledéw dydakty-
cznych. Odbito sie to dotkliwie na mapach Polski Piastowskiej, ktore mogtyby byé
znacznie obciete na wschodzie i potnocy,, a da¢ za to podziatke wieksza“ ...

Zespol warszawski z zadowoleniem przyjat uwagi wybitnego znawcy kartografii
widzac w nich wzrastajace zainteresowanie Swiata nauki pracg nauczycieli. Sadzimy
nadto, ze dydaktyczne spostrzezenia nauczycieli powinny by¢ takze brane pod uwage
przez naukowcOw pracujgcych nad wydawnictwami szkolnymi.

Do oceny przez czytelnikbw podajemy uwagi dotyczace lekcji kol. S. J.

.Moze mi bedzie wolno zarazem dotkng¢ zamieszczonego w tym samym zeszycie
(str, 48) sprawozdania z lekcji p. S. J. w kl. V szkoty podstawowej. Zwraca ono uwage
i ze wzgledu na swa rzeczowos¢, i jako $wiadectwo dobrej pracy autorki - nauczy-
cielki. Tym bardziej pragne zglosi¢ pewne zastrzezenia. Czemu autorka podkresla
(w tekscie i na tablicy, nb. doskonale pomyslanej), jakoby ,Kazimierz Wielki
oddat Slask Czechom* — (widze z uwagi w innym tekécie na str. 83 zeszytu, ze to
sprawka podrecznika). Ten niewatpliwy zarzut przeciw Kazimierzowi Wielkiemu z pe-
wnoscig mocno utrwala sie w umystach dzieci, a jakze niestusznie. Krél ten — to prze-
cie najwiekszy w dziejach Polski niepodlegtej i ostatni na tronie polskim obrorica Sla-
ska, tak samo jak i Pomorza (ktére ,oddal Krzyzakom“). Cate diugie panowanie
poswiecit wysitkom odzyskania tych dzielnic, nie przez siebie straconych, z uporczywo
Scig najwieksza, gdyz nie na sity Polski 6wczesnej byta walka przeciw koalicji Luksem-
burgéw czeskich z Zakonem. Sadze, ze zaprzepaszczenie Slaska w w. XIV mozna
sformulowaé popularnie tak np.: ,Slask, rozbity na drobne ksiestewka, podpada pod
wladze czeskg“. Gdyby zas wymieni¢ Kazimierza W., to tylko w zdaniu dodatkowym:
.pomimo wysitkbw obrofnczych K. W.“ ...

I. Kolezanka H S zapytuje: Jak wuczy¢ w szkole postugiwaé
sie mapg historyczng, czego program (projekt 1947) wymaga od nauczyciela jako jed-
nego z wynikébw nauczania (wyniki, str. 86), skoro wtasciwie map historycznych brak.

Przede wszystkim trzeba zaznaczyé¢, ze w zakresie wydawnictw kartograficznych
historyczno - fftkolnych sa juz pewne, aczkolwiek iloSciowo niedostateczne osiagniecia.

Dla klasy IV dobrze bytoby na kilka pierwszych lekcji sporzadzi¢ (przy pomocy
np. rysownika) mape obrazkowa, na ktérej gtéwne rzeki polskie, Odra, Wista i ich do-
ptywy. wystepujg jako btekitne wstgzki, a potrzebne nam grody zaznaczone bedg ry-
suneczkami przemawiajacymi do wyobrazni dziecka. Gdy na lekcjach geografii dzieci
poznajg mape fizycznag, pojawi sie ona i na lekcji historii. Duze ustugi w pracy z kla-
sa IV i V moze odda¢ Maly Atlas Polski (wyd. G. U. S. 1947), w ktérym sg 4 mapki
historyczne. Omowienie tych map znajdzie kolezanka w numerze 4 naszego pisma
(str. 41), a praktyczne zastosowanie podaje kol. S. J. w tymze numerze (str. 48). Dzie-
ki tym mapom wytworza sobie uczniowie klasy V pojecie o mapie historycznej prze-
krojowej. W klasie VI do historii starozytnej mamy $cienng mape Grecji Piotrowi-
cza. Do historii Polski sg 4 $Scienne mapy (patrz Wiadomos$ci Historyczne nr 4, str.
39—41). Przy ich pomocy doskonale mozna klasy siodme nauczyé postugiwania sie
mapa rozwojowa. Wszystkie inne braki nalezy uzupetnia¢ stosowaniem map fizycz-
nych oraz mapek przekrojowych i rozwojowych w podrecznikach historycznych.

W kazdym razie za zasade dydaktyczng musimy przyjaé, iz nie mozna prowa-
dzi¢ lekcji historii bez mapy i bez zrozumienia przez starszego ucznia, dlaczego po-
stuguje sie mapa historyczng i czym ona sie r6zni od mapy fizycznej.
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