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WIADOMOSCI
HISTORYCZNE

CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

WYDAWANE NA ZLECENIE MINISTERSTWA OSWIATY
PRZY WSPOLPRACY POLSKIEGO TOWARZYSTWA HISTORYCZNEGO

JAK RUTKOWSKI

W dn. 21 maja br. zmart na posterunku pracy naukowej i dydaktycz-
nej dr Jan Rutkowski, profesor zwyczajny Uniwersytetu Poznanskiego, czio-
nek Poiskiej Akademii Umiejetnosci, wspotredaktor Rocznikébw Dziejéw
Spotecznych i Gospodarczych, najwybitniejszy wspoéiczesny przedstawiciel
nauki historii spoteczno - gospodarczej, sumienny organizator i kierownik
pracy dydaktycznej wsréod miodziezy, upowszechniania unedzy ekonomiczno -
historycznej w spoteczenstwie.

Prof. Rutkowski, pochodzacy z zamoznego, kulturalnego S$rodowiska
burzuazyjnego, miat dogodny start zyciowy; sprzyjajgce warunki starannie
i umiejetnie wyzyskat dla planowego, systematycznego przygotowania sie
do pracy naukowej. Po ukonczeniu szkoly sredniej w Warszawie w r. 1905
z powodu rewolucyjnych zaburzen w Krélestwie wyjechal na studia uniwer-
syteckie do Lwowa, nastepnie studia naukowe prowadzit przez kilka lat
w Rzymie i w Paryzu. Po pierwszej wojnie Swiatowej pracowat w Urzedzie
Statystycznym w Warszawie w dziale rolnictwa; w r. 1922 otrzymal katedre
historii gospodarczej na Wydziale Prawno - Ekonomicznym Uniwersytetu
Poznanskiego, gdzie pozostawat rui tym stanowisku az do zgonu.

Prace badawczo - naukowg prof. Rutkowski rozpoczat, idgc Sladami Ja-
btonowskiego i Pawinskiego, od studiéw nad skarbowoscig w Polsce X VI w.
(,,.Skarbowos¢ polska za Aleksandra Jagiellonczyka”, 1909), gtdbwna uwage
jednak poswiecit dziejom wsi polskiej, gospodarstwu folwarcznemu i potoze-
niu chlopéw w epoce nowozytnej, od XV I - XV IIl w. Badania w zakresie



dziejow wsi i chtopéw poddanczo-panszczyznianych w X V Il w., przeprowa-
dzone pod wpltywem Korzona, zostaly przedstawione w monografii wydanej
w r. 1910: ,,Klucz brzozowski biskupstwa przemyskiego w w. X V I11” oraz
w nastepujgcych pracach: ,Studia nad potozeniem wloscian w Polsce
w XVIIl w.” (1914), ,Poddanstwo wioscian w Polsce i niektérych innych
krajach Europy” (1921), ,,Sprawa wiosciariska w Polsce X V III i XIX w.’
(1922), ,,Zagadnienie reformy rolnej w Polsce w XV IIl w. na tle reform
przeprowadzanych we wsiach miasta Poznania” (1925), ,,Gospodarcze pod-
toze rozbiorow Polski” (1931). W najwiekszym zblizeniu do prac Ignacego
Baranowskiego zajmowat sie prof. Rutkowski dziejami wsi w Polsce
XV1 w. w pracach: ,Statystyka zawodowa Iludnosci wiejskiej w Polsce
w drugiej potowie XV I w.” (1918), ,,Skup sotectw w Polsce w XV I w.”
(1921), ,,Panszczyzna i praca najemna w organizacji folwarkéw krélewskich
w Prusach Krélewskich za Zygmunta Augusta” (1928). Do tej samej kate-
gorii prac o wsi polskiej nalezy monografia dotyczaca dziejow XV Il w.:
»Przebudowa wsi w Polsce po wojnach w potowie XV II w. (1921, zni-
szczenia wojenne zostaty tu traktowane jako gtéwna przyczyna powstajgce-
go procesu koncentracji ziemi przez szlachte folwarczng, usuwanie z niej
chtopéw) oraz ostatnie przedwojenne: ,,Co to byty folwarki w dawnej Pol-
sce” (1934) i ,,Ze studiéw nad potozeniem czeladzi folwarcznej w dawnej
Polsce” (1938). Po wojnie prof. Rutkowski ogtosit: ,,Uniwersat potaniecki
w Swietle europejskich reform rolnych XV Il w.” (1946) i ,,Rys historyczny
wsi na Slasku” (w zespole prac dotyczacych gospodarstw wiejskich na Zie-
miach Odzyskanych, 1947). Poza dziejami wsi prof. Rutkowski interesowat
sie w pewnym okresie (1925—27) historig zapoczgtkowanego w epoce nowo-
zytnej wczesnego kapitalizmu; znalazto to wyraz w nastepujacych pracach:
~Poczatki kapitalizmu w kopalniach checinskich” (1925), ,,Z dziejow zup
ruskich za Zygmunta Augusta” (1925), ,,Podziat dochodéw w zupach rus-
kich za Zygmunta Augusta” (1927). Wszystkie prace monograficzne zostaty
oparte na materiale Zrédlowym, samodzielnie doktadnie zbadanym.

Poza pracg badawczg w zakresie historii prof. Rutkowski zywo intere-
sowal sie sprawg organizacji nauki i szkolnictwa, zwlaszcza uniwersyteckie-
go. Synteze pracy naukowej prof. Rutkowskiego stanowita ostatnia jego
przedwojenna praca: ,,Badania nad podziatem dochodéw w Polsce w czasach
nowozytnych” (1938). Dzietlo to, owoc wieloletniego trudu badawczego
i tworczego, bylo rezultatem dazenn autora do syntezy dziejowej w oparciu
0 badania historyczne i jego koncepcji syntezy nie w ujeciu przyczynowym
w oparciu o produkcje, dochéd spoteczny, lecz w oparciu o konsumpcje, po-
dziat dochodu spotecznego, gospodarczg celowosc.

Syntetyczne ujecie catosci dziejow Polski porozbiorowej dal prof. Rut-
kowski réwniez w swym podreczniku: ,,Zarys gospodarczych dziejow Polski
w czasach przedrozbiorowych” z r. 1923, ktéry po wojnie wydal dwukrotnie
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w r. 1946 i 1947 pod tytutem: ,Historia gospodarcza Polski” t. I. Obydwa te
wydania: 11 i 111 wyszly prawie w niezmienionej postaci, r6znig sie nato-
miast powaznie od | wydania - przedwojennego. W wydaniach 11 i Il
uwzgledniony zostat bogaty dorobek naukowy dwudziestu kilku lat przerwy
po | wydaniu, dawny tekst zostat gruntownie przerobiony, znacznie rozsze-
rzony, konstrukcja ksigzki zmieniona. Ulegta tez powaznej zmianie metodo-
logiczna postawa autora. llustrujg to nastepujgce przykiady. Autor twier-
dzit, ze ,stosunki zaréwno techniczne, jak i spoteczno - gospodarcze uwarun-
kowane sg r6znymi normami, przede wszystkim prawnymi, a poza tym zwy-
czajowymi i moralnymi”. UJ wydaniach powojennych autor wprowadzit
nowy rozdzial: Zagadnienie syntezy w historii gospodarczej, gdzie m. in.
omawia wptyw na rozwdj historiografii teorii materializmu dziejowego nie
wycofujgc poprzedniego pogladu w innym miejscu pracy. Stwierdza, ze ,,na
produkcje oddziatywa réwniez i prawo... réwniez i poglady ideologicz-
ne - nie wylaczajgc religii i filozofii - modyfikujg w pewnych granicach
podstawe ekonomiczng”.

Prof. Rutkowski w powojennych wydaniach wskazuje, ze teoria mate-
rializmu historycznego moze by¢ podstawa do syntetycznego ujecia catosci
dziejow, ale zastrzega, ze ma ona ,wieksze znaczenie dla syntetycznego
ujmowania nadbudowy anizeli samej podstawy, tj. historii techniki i catej
kultury materialnej oraz historii spoteczno - gospodarczej”. Prof. Rutkowski
przedstaunl juz w r. 1925 wiasng prébe syntezy, ktéra wznowit w badaniach
nad podziatem dochodoéw oraz w podreczniku, gtéwnie w |l wydaniu, opiera-
jac sie nie na przyczynowym ujmowaniu catosci dziejéw, lecz na jednorod-
nosci celow gospodarczych. UJ Il wydaniu zastrzezenia w sprawie zastoso-
wania teorii materializmu historycznego dla syntetycznego ujmowania hi-
storii gospodarczej zostaly pominiete, ostrozniej zostata przedstawiona te-
oria oparcia syntezy na jednorodnosci celéw w dziejach gospodarczych.

Prof. Rutkowski umart w petni sil umystowych, czego Swiadectwem
byta m. in. ewolucja poje¢, zwlaszcza w zakresie syntetycznego ujmowania
dziejow. Zmart przy pracy nad wykonczeniem 11 tomu swego podrecznika
Historii Gospodarczej Polski, na ktéry oczekujg od lat studenci i nauczy-
ciele.

Prof. Rutkowski nie zdgzyl natomiast wykonczy¢ wielkiego dzieta re-
dakcji i czesciowo opracowania dziejow Polski, podjetego przez Polskg Aka-
demie Umiejetnosci. Pozostawit nadto na razie bez nastepcy wazne placowki
naukowe i dydaktyczne: katedre - wykiady i seminarium w zakresie historii
spoteczno-gospodarczej w Uniwersytecie Poznanskim, redakcje Rocznikow
Dziejow Spotecznych i Gospodarczych i inne prace. Wybitny uczony, orga-
nizator pracy naukowej, nauczyciel mitodziezy zmart przedwczesnie pozosta-
wiajac luke trudna do zastgpienia w nauce i w nauczaniu. .

Natalia Gagsiorowska



D Z 1 At N A Uu K O W'Y

JOZEF DUTKIEWICZ

KOMUNA PARYSKA
(r. 1871)

1. Geneza

Proletariat francuski przez dlugi czas odczuwat skutki kleski
r. 1848. Wielki proces sprawcéw nieudatego zamachu stanu 15 maja
1848 r., ktéry odbyt sie w Bourges w r. 1849, zakonczyt sie skazaniem na
diugoletnie wiezienie przywddcéw ruchu robotniczego. Inni musieli szu.
ka¢ schronienia na emigracji (Blanc, Ledru-Rollin, Proudhon).
V/ pierwszych latach drugiego cesarstwa przezywata Francja okres do-
brej koniunktury gospodarczej, co nie sprzyjato agitacji socjalistyczne;.
Finansjera francuska budowata wtedy podstawy swej organizaciji, po-
wstaly pierwsze banki ogélnokrajowe (Société générale pour le développe-
ment de I'industrie, Crédit Lyonnais), zakladano w Paryzu pierwsze wiel-
kie domy towarowe (Samaritaine, Louvre, Galerie Lafayette, Bon Mar-
ché). Paryz stal sie znowu osrodkiem mody, przemystu i handlu konfek-
cyjnego, galanteryjnego, kosmetycznego. Wystawy paryskie skutecznie
rywalizowaly z pierwszymi wystawami miedzynarodowymi w Londynie.
Ludwik Napoleon jako ksigze - prezydent pozyskal zrecznie chlopdw, ja-
ko cesarz kokietowat robotnikow afiszujagc sie swym bonapartystowskim
demokratyzmem, a jednoczes$nie tepit bezlitoSnie wszelkie proby zrzeszen
robotniczych. Napoleon |1l zaimponowat burzuazji sukcesem militarnym
w wojnie krymskiej i kongresem pokojowym w Paryzu, na ktérym usi-
towat odgrywac role arbitra Europy. Szerokie masy chciat zjedna¢ ha-
stami narodowego wyzwolenia, ktére wyzyskiwat w swej imperialistycz-
nej polityce. Klerykalizm, tak dobrze sluzgcy w polityce wewnetrznej do
pozyskania chiopa, przeszkodzit w wyzyskaniu nowych sukceséw militar-
nych we Wioszech: obrona papieza spowodowata zniechecenie Wiochow,
ktorzy zaczeli teraz w Prusach widzie¢ naturalnego sprzymierzenca*
Dalsze niepowodzenia dyplomaciji cesarskiej w Polsce w r. 1863, w Me-
ksyku w r. 1865 i w dobie wojny pruskoaustriackiej r. 1866 wywotaty
koniecznos¢ zmiany polityki wewnetrznej, ustepstw na rzecz opinii pu-
blicznej. Nastapit okres ,cesarstwa liberalnego”, cenzura zlagodniala.
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W parlamencie na czolo opozycji wysunat sie przedstawiciel liberalnej
burzuazji Thiers jak najostrzej godzac w gospodarczg polityke rzadu, roz-
rzutng i niekonsekwentna.

Rozwoj przemystu przyczynit sie do zwiekszenia liczby proletaria-
tu, ktory stanowit teraz w Paryzu 40% ludnosci, cho¢ charakter produk-
cji stolicy nie sprzyjat tworzeniu wielkich zaktadéw. Zaczely powstawac
coraz liczniejsze organizacje robotnicze. W r. 1862 cesarz zgodzit sie na
wystanie na koszt panstwa delegacji robotniczej na wystawe do Londynu.
Robotnicy nawigzali wowczas kontakty z ruchem zawodowym w Anglii,
co umozliwito w r. 1864 utworzenie | Miedzynaroddéwki. Sekcja francuska
byta liczna i na kongresach Miedzynarodéwki w Lozannie oraz Brukseli
francuscy delegaci mieli wiekszosc¢.

Kompromitacja polityki zewnetrznej cesarza osmielita dziennikarzy
do krytyki. Prasa coraz ostrzej atakowata wydatki dworu, nieudolnosé
administraciji, klerykalizm. Grupa dziennikarzy zbierata sie w malej ka-
wiarni na przedmiesciu Montmartre, ktora stata sie kuznig mysli rewolu-
cyjnej. Na czele tej grupy stat Rochefort, redaktor potajemnie sprzeda-
wanej tysigcami Latarni, przyjaciel adwokata Gambetty, oraz redaktor
Krzyku Ludu, poeta radykalny Vallés; bardzo popularny byt intelektuali-
sta-romantyk Flourens, ktéry stanie sie jedng z pierwszych ofiar wojny
domowej. Nalezeli do tej grupy takze tacy ludzie, jak pOzniejszy pro-
kurator Komuny Rigault, wyznajgcy kult Marata i rewolucyjnej Komu-
ny z r. 1793, nastepnie eks-ksigdz Vermorel, czionek | Miedzynaroddw-
ki, oraz Vermesch, przyjaciel Baudelaire’a. Nie byt obcy temu gronu
i miody woéwczas Clemenceau, poeta Sully-Prudhomme, miody A. Fran-
ce, zieC Marksa Lafargue i malarz Courbet. Wiekszos¢ stanowili republi-
kanie-czerwoni, dla ktorych utworzenie republiki miato by¢ potgczone
z rewolucja socjalna. Ci mtodzi ludzie odbywali pielgrzymki do przeby-
wajacego w Brukseli L. A. Blanqui, ktéry propagowat wowczas hasto
dyktatury proletariatu w zblizajgcej sie rewolucji, ale bojkotowat
| Miedzynaroddéwke. Do kawiarni na Montmartre przychodzili tez przed-
stawiciele starego pokolenia rewolucjonistéw. Bywat tam wiec wielokrot-
ny wiezien polityczny i zeslaniec, nieprzejednany Delescluze, ztamany na
zdrowiu, ale z sercem goracym, peilnym wiary i entuzjazmu; gotéw zaw-
sze oddac¢ swe piéro ostre i zjadliwe do walki z tyranig, redagowat dzien-
nik Pobudka. Drugim weteranem rewolucji, rowniez czestym gosciem na
Montmartre, byt Pyat, troche literat, dumny, romantyczny, z gtosem tru-
badura, terrorysta czystej wody.

Ws$rod tej gromady dziennikarzy nurtowaty prady neojakobinskie
(Delescluze), szerzyt sie kult rewolucyjnej Komuny z r. 1793 (Rigault),
a przede wszystkim antyklerykalizm. Wsréd socjalistow mozna byto wy-
rézni¢ oprécz marksistow z | Miedzynarodowki, ktérzy swymi wplywami
objeli tylko 1/7 robotnikow Paryza, takze blankistow, wprawdzie nielicz-
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nych, ale dobrze zorganizowanych, oraz prudonistow, skompromitowa-
nych nieco bankructwem prudonowskiego banku w r. 1868, cieszacych sie
jednak wzieciem i majgcych kontakty z Bakuninen. Ich teoria federacji
wolnych gmin bedzie podstawg akcji Komuny.

Nastroje mas robotniczych stawaly sie wyraznie rewolucyjne.
W styczniu 1870 r. Paryz stat sie terenem powaznych rozruchéw. Po-
licja odkryta rozgateziony spisek na zycie cesarza. Napoleon |1l doszedt
do przekonania, ze dalsze utrzymanie istniejagcego ustroju’mozliwe jest
jedynie przez osiggniecie nowego sukcesu militarnego. Dat sie tatwo
sprowokowa¢ Bismarckowi.

Robotnicy Paryza od razu uznali wojne za sprawe dynastii. Opozycja
potepita wojne przez usta Thiersa. W sierpniu Blanqui sprébowat zama-
chu stanu, ktory nie udat sie, ale wiadomos¢ o klesce pod Sedanem wy-
wotlata natychmiast ogtoszenie republiki (4 wrze$nia 1870 r.). W Rzadzie
Tymczasowym wiadze uchwycita burzuazja. Szef obrony, Trochu, uznat
obrone Paryza za nonsens militarny. Inaczej mys$leli robotnicy, ktérzy
z zapatem weszli do Gwardii Narodowej. Blanqui wzywat do walki, odkia-
dajac na pozniej rozgrywke z Rzgdem Tymczasowym. Wszyscy przywdéd-
cy opozycji znalezli sie w komitetach dzielnicowych lub na czele batalionéw
Gwardii Narodowej. Ozyly kluby. Gwardia Narodowa juz 3 pazdziernika
wysuneta pierwsze postulaty polityczne: autonomia obwodoéw Paryza, wy-
bory powszechne do rady miejskiej, obieralnos¢ mera (Paryz za cesar-
stwa byt bowiem catkowicie pozbawiony samorzadu miejskiego).

Dnia 31 pazdziernika lud Paryza demonstrowat przed siedzibg Rza-
du Tymczasowego, oburzony na niedolezne prowadzenie kampanii i ka-
pitulacje Metzu. Rzad Obrony Narodowej bronit sie zarzadzeniem ple-
biscytu, aresztowat przywodcéw zaburzen, miedzy innymi redaktora Flou-
rensa. Dnia 21 stycznia 1871 na wiadomos¢ o rozpoczeciu pertraktacii
z Niemcami blankisci sprébowali nowego zamachu stanu, rzad zdotat jed-
nak obroni¢ ratusz. Gazety radykalne zostaly zawieszone. Sprawcéw
rozruchéw postawiono przed sadem. Paryz kapitulowat 27 stycznia.
W dwa dni potem nastgpita nowa préba zamachu stanu, lecz i tym razem
bezowocna.

Rzad Thiersa zarzadzit natychmiastowe przeprowadzenie wyborow.
Cala lewica pamietajac, jaki byt wynik wyborow zbyt wczesnie przepro-
wadzonych w r. 1848, domagala sie ich odroczenia. Thiers zastaniat sie
zadaniami Bismarcka, z ktérym 26 lutego podpisat ogdlne zawieszenie
broni. Wybory odbyly sie, gdy pdinocno-wschodnig Francje zajmowaly
wojska niemieckie. Wynik wyboréw oznaczat zwyciestwo stronnictw
umiarkowanych i zachowawczych. Radykali uzyskali mandaty tylko w mia-
stach (ogotem 80 na 620). Zgromadzenie Narodowe zebrane w Bordeaux
sktadalo sie w wiekszosci z chiopéw, wiekszos¢ ta byta monarchiczna,
chciala pokoju za kazda cene, lekata sie radykalizmu Paryza. W takim
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zgromadzeniu burzuazja tatwo przeprowadzita wnioski o wstrzymaniu za-
sitkéw dla Gwardii Narodowej Paryza, o zniesieniu moratorium na diugi
i zalegte komorne. Whnioski te godzity w robotnika i rzemiesinika parys-
kiego, np. w ciagu 4 dni bylo w Paryzu 150000 protestow drobnych we-
ksli. Liczna, uzbrojona Gwardia Narodowa paryska stanowita dla rzadu
Thiersa stalg grozbe, postanowiono wiec jg zlikwidowac¢. Bogata burzu-
azja opuszczata Paryz wyglodzony w ciggu oblezenia: wyjechalo okoto
100 tys. osoOb, wyjezdzali przedsiebiorcy likwidujgc swe interesy. Bez-
robocie rosto, zasitek w Gwardii Narodowej byt zrédiem utrzymania wie-
lu rodzin robotniczych. Mozna zrozumie¢ oburzenie ludnosci na wiado-
mos$¢ o zniesieniu zasitku. Juz 24 lutego powstal po wiecu gwardzistow
Centralny Komitet Gwardii Narodowej miasta Paryza. Dnia 10 marca
Zgromadzenie Narodowe uchwalito przenies¢ sie do Wersalu; te decyzje
Paryz odczut jako wynik braku zaufania, jako che¢ ponizenia stolicy.
Zgodnie z warunkami kapitulacji wojska niemieckie miaty wejs¢ do cze-
Sci miasta tylko na 3 dni. Gwardia Narodowa uratowata olbrzymig bate-
rie dziat pozostawiong w dzielnicy, ktéra miata byC zajeta przez wroga.
Byty to armaty ufundowane w czasie oblezenia ze sktadek ludnosci. Prze-
wieziono je na Montmartre.

Centralny Komitet Gwardii Narodowej wydat odezwe do wojska
ttumaczac stanowisko ludu paryskiego, ktory nie chce oddaé broni.
Komitet mowit o potrzebie obrony republiki zagrozonej przez re-
akcyjna'wiekszo$¢ Zgromadzenia Narodowego. Dziata pod opiekg Gwar-
dii Narodowej stanowily dla rzadu Thiersa statg groZbe. « Sprawa tych
dziat doprowadzita do otwartego starcia.

2. Dzien 18 marca 1871 r.

Rzad otrzymat uspokajajgce raporty policji. Dziala na Montmar-
tre byly strzezone niedbale. Postanowiono z tego skorzysta¢. Komendant
Paryza miat do dyspozycji 20 tys. ludzi i liczyt, ze znaczna czes¢ Gwardii
Narodowe] stanie po stronie rzgdu. Te rachuby zawiodly. Zamierzano
opanowa¢ dziata podstepem w nocy z 17 na 18 marca. Zaskoczenie byto
zupetne. Komitet Centralny Gwardii obradowat p6Zzno w noc i rozszedt
sie bez powziecia zadnych decyzji. Pierwsza cze$¢ operacji udata sie cal-
kowicie. Zaskoczeni gwardzisci zostali rozbrojeni, dziala opanowane,
wojsko nie miato jednak zaprzegdw, trzeba bylo na nie czekaé. Tymcza-
sem w Gwardii Narodowej uderzono na alarm. Na Montmartre $pieszyly
ttumy. W miescie budowano barykady. Generat komenderujgcy wydat
rozkaz strzelania do ttumu, ktéry napierat na zotnierzy. Rozkaz nie zostat
wykonany, zotnierze 88 putku zbratali sie z ttumem i Gwardig, generat zas
zostat aresztowany i potem zabity. Zabito jeszcze drugiego generala, ktory
znalazt sie po cywilnemu w tym miejscu. Dziata zostaty odbite, ttum uwol-
nit aresztowanych gwardzistbw. Powstat pierwszy Komitet Rewolucyjny,
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zebrat sie tez Komitet Centralny Gwardii Narodowej, oskarzony przez
rzad w niezrecznej odezwie o komunistyczne daznosci. Rzad, dotychczas
pewny siebie, teraz stracit glowe. Thiers zarzadzit ewakuacje Paryza, sam
wyjechat do Wersalu. Ewakuacja miata by¢ tak kompletna, ze opuszczo-
no nawet fort Mont Valerien, panujgcy nad drogg do Wersalu. Tylko
przypadkowi zawdzieczali wersalczycy, ze fort nie zostat opanowany
w nocy z 18 na 19 przez Gwardie Narodowg. Wieczorem 18 marca Komi-
tet Centralny Gwardii przeniést sie na ratusz, na ktérym wywieszono
czerwone sztandary. Proba interwencji meréw Paryza nie doprowadzi-
ta do pojednania. Thiers w Wersalu chciat walki, chciat likwidacji Gwar-
dii Narodowej. W tych warunkach wojna domowa byla nieunikniona.

3. Wybory 26 marca — organizacja wiadz Komuny

Pierwsze dni wiladzy Komitetu Centralnego nie miaty charakteru
radykalnie rewolucyjnego. Komitet nie chciat dyktatury, zmierzat do
legalizacji swej wtadzy, rozpisat wybory do rady miejskiej juz na 22,
potem przetozone na 26 marca. Mit ,woli powszechnej” dziatal, Komitet
chcial, aby wola ludu aprobowata rewolucje. Opor wojska byt dzielem
catego ludu Paryza, nie tylko robotnikdéw; rzemieslnicy, drobni sklepika-
rze cieszyli sie, ze kto$ os$mielit sie sprzeciwi¢ rzadowi, ktory tak jawnie
reprezentowat interesy bogatej burzuazji. Wobec odezw rzgdu wersal-
skiego oskarzajgcych Komitet Centralny o gwatty i morderstwa, o komu-
nizm, Komitet Centralny wydat odezwe bardzo powsciggliwg, ttumaczac
samosad ttumu nad generatami. W odezwie wyrazano rados¢, ze wojsko
nie chciato wystgpi¢ przeciw ludowi bronigcemu republiki i wolnosci.

W Komitecie Centralnym nastgpit prowizoryczny podziat funkciji
rzadowych. Wyznaczony do spraw wojny blankista Eudes domagat sie
natychmiastowego ataku na Wersal. Istotnie, ze wzgledow militarnych
nalezato sie Spieszy¢, poki rzad nie zbierze wiekszych sit. Komitet Cen-
tralny nie chciat jednak bra¢ na siebie odpowiedzialnosci za wybuch woj-
ny domowej, mial nadzieje, ze rewolucja bedzie powszechna, ze zmusi
rzad do ustgpienia. Przede wszystkim za$ nie chciat uzurpacji i czekat na
wynik wyboréw. W wydanym w Paryzu 19 marca dzienniku urzedowym
znalazlo sie wreszcie hasto okreslajgce charakter rewoluciji: celem na-
szym jest zniesienie panowania klas. Mozna tez méwi¢ o programie Ko-
mitetu Centralnego na podstawie warunkéw utozonych dla delegacji me-
réw, ktorzy prébowali posredniczy¢ miedzy Paryzem a Wersalem. Ko-
mitet zadat natychmiastowych wyboréw do rad municypalnych i samorza-
du miejskiego, zniesienia prefektury policji w Paryzu, prawa wyboru ofi-
cerow Gwardii Narodowej, ogtoszenia republiki jako trwatej formy rza-
du, usuniecia z Paryza wojska i przywrdécenia moratorium wojennego dla
drobnych dtuznikéw i lokatoréw.
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Gdy posrednictwo zawiodto, bogate mieszczanstwo Paryza prébo-
wato sitg opanowac¢ dowddztwo Gwardii Narodowej na placu Vendbéme.
Ta zbrojna demonstracja sfer zamoznych zostata bez trudu rozproszona
(23 marca). Tegoz dnia Komitet Centralny zostat wzmocniony akcesem
francuskiej sekcji | Miedzynarodéwki. Mimo coraz wyrazniej rewolucyj-
nego charakteru Komitet nie skonfiskowat skarbu Banku Francji i za.
dawalnial sie uprzednio przyznanym miastu kredytem. Akcja burzuazji
sprawita, ze Komitet wydat dos¢ ostrg odezwe, w ktdrej stwierdzono: —
Czas btedéw parlamentarnych minagt. Trzeba czynu. Kto nie jest z nami,
ten jest przeciw nam. — Usunieto urzednikow, ktérzy nie stawili sie do
pracy do 25 marca. Wiekszo$¢ pozostata. Komitet cieszyt sie z wybuchu
rozruchéw w Lyonie, Marsylii, Narbonne, St. Etienne, Grenoble, Avi-
gnon, Perpignan, Limoges, Creusot. Niestety, okazalo sie, ze ruchy te by-
ty stabe i zostaly szybko sttumione. Paryz pozostal osamotniony.

Glosowanie 26 marca odbylo sie w catkowitym porzadku, przy sta-
bej frekwencji, ponizej 50%. Znaczna wiekszos¢ glosujgcych wypowie-
dziala sie przeciw Wersalowi, opozycja prawicowa zdobyla zaledwie 21
mandatow (na z goérg 80). Ci delegaci zrezygnowali pdzniej i 18 kwiet-
nia odbyly sie wybory dodatkowe. Nawet w zamoznych dzielnicach za-
chodnich przeszli radykali. Z | Miedzynarodowki weszto 17 os6b, 8 (po-
tem ok. 20) bylo blankistéw, wiekszo$¢ stanowili socjalisci spod znaku
Proudhona i Bakunina. Pod wzgledem skiadu socjalnego byto : 21 robot-
nikéw, 30 dziennikarzy, 13 drobnych kupcéw i rzemies$lnikbéw, reszta —
wolne zawody. W poréwnaniu ze skladem Zgromadzenia Narodowego Ko-
muna byfa zbiorem ludzi mtodych. W Komitecie Wykonawczym Komuny
przecietny wiek wymosit 37 lat, gdy w wersalskim Rzgdzie Tymczasowym
— 62 lata.

Komuna ukonstytuowala sie 28 marca. Na pierwszym posiedzeniu
przewodniczyt prudonista Beslay. Rzucono hasto: pokoj i praca, wyrze-
kano sie akcji wojennej z tradycji roku 1793. Komuna dokonata wyboru
Komitetu Wykonawczego, zlozonego z 9 oséb, oraz kilku komisji, a miano-
wicie: wojskowej, finansowej, pracy i przemystu — weszli do niej sami
czlonkowie Miedzynarodowki, nastepnie komisji wychowania, robét pu-
blicznych, instytucji uzytecznosci publicznej. Komisja wojskowa nalega-
ta, by wszeza¢ akcje zaczepng przeciw Wersalowi, lecz wiekszos¢ Komuny
byta temu przeciwna. Jeszcze tudzono sie nadziejg na rewolucje po-
wszechng. Chociaz Komitet Centralny Gwardii Narodowej uznat wtadze
Komuny, jednak nie rozwigzat sie. Jego skiad byt bardziej proletariacki
niz sktad Komuny. Pozostanie Komitetu utrudnito dysponowanie przez
komisje wojskowa batalionami Gwardii Narodowej.

Po wyborach uzupetniajgcych 19 kwietnia dokonano nowego wybo-
ru Komitetu Wykonawczego i komisyj. Procz wyzej wymienionych po-
wstaly jeszcze komisje: spraw zagranicznych, zaopatrzenia, policji
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i sprawiedliwosci. Odrzucono wniosek w sprawie powotania komisji pro-
pagandy. Do Komitetu Wykonawczego weszli teraz mezowie zaufania
komisyj; Komitet miat zbiera¢ sie co wieczor i przedktadaé sprawozda-
nie przed plenum Komuny. Wydano odezwe do prowincji i do wiloscian,
wr ktérej oswiadczano, ze Komuna walczy o ziemie dla chiopa, o narzedzia
pracy dla rzemiesinika, o prace dla wszystkich. Odezwy te, stabo roz-
powszechnione, nie wywarty, zadnego wrazenia poza Paryzem. Komuna
nie potrafita nawigza¢ kontaktu z prowincja.

W toku dziatann wojennych uznano za stosowne powofa¢, wzorem
pierwszej rewolucji francuskiej, piecioosobowy Komitet Ocalenia Publicz-
nego (1 maja — sklad zostat zmieniony 10 maja). Powrd6t do form z ro-
ku 1793 stanowit z punktu widzenia teorii krok wstecz. Akt ten byt
dzielem blankistéw, cztonkowie | Miedzynarodowki protestowali przeciw-
ko niemu. Od 10 maja decydujaca role w Komitecie Ocalenia odgrywat
komisarz cywilny Komuny do spraw wojny, Delescluze.

Komune oskarzano o terror. Jest to oskarzenie z gruntu falszywe,
Komuna nie stosowata terroru jako systemu. Do 4 kwietnia aresztowa-
nia byty bardzo nieliczne, aresztowanych przewaznie zwolniono. Po roz-
poczeciu dziatan wojennych przez wersalczykéw, gdy doszty wiadomosci
0 zabijaniu jencéw, aresztowano jako zaktadnikéw wiele oséb, miedzy
innymi arcybiskupa Paryza. W okresie akcji zaczepnej w Neuilly roz-
strzelano paru chlopéw. W ostatnim okresie, na skutek powtarzajgcego
sie rozstrzeliwania jencéw przez wersalczykéw, wykonano egzekucje od-
wetowe, wybierajgc sposrod zakladnikdw przecie wszystkim bytych zan-
darmoOw cesarstwa. Liczba straconych, w poréwnaniu z jencami rozstrze-
lanymi przez wojska rzadowe w czasie akcji i po jej zakonczeniu, jest
nieprawdopodobnie niska.

U. Reformy Komuny

Wiadza wolnej robotniczej gminy miasta Paryza trwala zbyt krot-
ko, aby wypracowac i ogtosi¢ system reform spotecznych. Paryz byt oble-
zony, nalezalo walczy¢, nie bylo dos¢ czasu na przebudowe wewnetrzna.
Wydano wszakze liczne dekrety, z ktérych jedne mialy charakter doraz-
nych reform koniecznych w danej chwili, inne nosity bardziej zasadnicze
pietno reform socjalnych.

Do pierwszej grupy mozna zaliczy¢ dekret o przywréceniu mora-
torium w sprawie drobnych diugéw i komornego, dekret o zwrocie fan-
tow zastawionych w lombardzie w czasie oblezenia, dekret o zwrocie
ubran, narzedzi pracy i ksigzek, a potem, o zniesieniu lombardu w ogdle,
wreszcie dekret o zniesieniu pracy nocnej piekarzy. O tym ostatnim moz-
na juz powiedzie¢, ze rozpoczat serie ustawodawstwa socjalnego Komuny.

Do drugiej grupy nalezg dekrety: o zniesieniu armii statej i zasta-
pieniu jej gwardia narodowag; o rozdziale Kosciota od panstwa i sekwe-
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strze majatku koScielnego; dekret o wybieralnosci urzednikéw i se-
dziéw; dekret zréwnujgcy wysoko$¢ wynagrodzenia najwyzszych urzed-
nikow Komuny z pltacami robotnikéw wykwalifikowanych (tzw. tani
rzad); dekret przekazujacy opuszczone i nieczynne fabryki robotnikom,
z zastrzezeniem zresztg odszkodowania wiascicielom oraz z zapowiedzig
stworzenia organizacji nadrzednej dla zaktadéw jednej branzy.

W zakresie ustawodawstwa socjalnego oprdécz wspomnianego za-
kazu pracy nocnej piekarzy zniesiono kary pieniezne w fabrykach, na-
kladane przez przedsiebiorcow; wywierano nacisk na przedsiebiorcow,
aby stosowali ptace do umow wzorowych (zaczatek umowy zbiorowej).
Dyskutowano nad wydaniem dekretu o 8-godzinnym dniu pracy, ale go
nie uchwalono, potrzeba bowiem chwili wymagata, aby najwieksze za-
ktady Paryza pracujace na potrzeby obrony mialy dzien pracy 10-go-
dzinny. Wydano natomiast dekret o opiece nad wdowami i sierotami
i nowoczesny dekret o dzieciach niesSlubnych. Zniesiono domy gry hazar-
dowej, zakazano sekwestru i licytacji narzedzi pracy, zrewidowano wy-
ptaty rent z okresu oblezenia.

Stosunkowo duzo zrobiono, jak na tak krotki czas, w zakresie 0$-
wiaty. Poszczegolne komitety, tzw. obwodowe, witozyly wiele enerqgii
w sprawe objecia obowigzkiem szkolnym wszystkich dzieci w wieku
szkolnym, szkole $rednig ogtoszono za bezptatng*). Uruchomiono kilka
nowych szkét technicznych. Niektére obwody miasta zorganizowaly bez-
ptatne rozdawnictwo podrecznikéw wszystkim uczniom w szkole. W in-
nym obwodzie uruchomiono rozdawnictwo odziezy i zywnosci w szko-
tach; zorganizowano przy szkotach komitety rodzicielskie. Typowe byty
instrukcje programowe opracowane przez drugi obwdd miasta Paryza;
mowity one o realizmie w nauczaniu: — Podawac tylko rzeczy sprawdzo-
ne, podkres$laly potrzebe nowej etyki, etyki rownosci i wolnosci.

Jak wida¢ z powyzszego wyliczenia, Komuna w wielu dziedzinach
dawata wzor, wykonywata prace pionierska.

5. Wojna domowa

Thiers byt twércag fortéw Paryza, znat dobrze ich site obronna, totez
przygotowywat sie starannie do oblezenia, diugo gromadzit sity. Udato mu
sie szybko podpisa¢ ostateczny pokoj z Niemcami i uzyskat od Bismarcka
przedterminowe zwolnienie czesci jehcow francuskich. Wystannicy Rzadu
Tymczasowego starannie dobierali kandydatéw do zwolnienia, nie brali
robotnikéw, a tylko ludzi ze sfer posiadajgcych, zamoznych chtopdw.
Thiers uzyskal w ten sposob powolng sobie armie, ktérg skierowat na Pa-
ryz. Rzad Tymczasowy prowadzit bardzo intensywnie propagande przeciw
Komunie, wzywajgc kraj do obrony fadu spotecznego zagrozonego przez

*) We Francji licea byty ptatne do rzadu frontu ludowego w 1936 r.
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rewolucyjny Paryz. Aby zjednac sobie zotnierzy, starano sie dobrze zor-
ganizowac zaopatrzenie oddzialow zgromadzonych pod Wersalem.

Thiers odrzucat wszelkie proby posrednictwa. Rzad Tymczasowy
polecat konfiskowaé gazety prowincjonalne, ktére oSmielity sie pisa¢ o po-
trzebie porozumienia z Paryzem. Kongres delegatow miast w Bordeaux,
ktéry wypowiedzial sie za pokojowym rozwigzaniem konfliktu, zostat
rozpedzony.

Akcja zbrojna wersalczykdéw rozpoczeta sie 2 kwietnia zajeciem mo-
stu w Neuilly. Oblezeniem Paryza kierowat bohater z Meksyku gen. Gal-
liffet, potem marszatlek Mac Mahon. W odpowiedzi na atak wersalczykdéw
4 kwietnia rano trzy kolumny Gwardii Narodowej wyruszyty na Wersal.
Wyprawa nie byla przygotowana pod wzgledem militarnym, miata chara-
kter spontaniczny. Wyobrazano sobie, ze sama masa ludu paryskiego
wystarczy, aby pokona¢ armie; spodziewano sie przejscia zotnierzy na
strone rewolucji, ale nie przygotowano zadnej agitacji w wojsku; nie za-
brano nawet armat. Ten chaotyczny marsz skonczyt sie sromotng po-
razkg Gwardii Narodowej. Trzeba bylo przystgpi¢ do energicznego
przygotowania obrony. Ogtoszono przymus nalezenia do Gwardii Naro-
dowej, wydano dekret o zakladnikach. Wysitki Komisji Wojskowej
z Cluseretem na czele, zmierzajace do przeksztalcenia batalionow Gwar-
dii na regularne wojsko, spefzly na niczym. Intendentura funkcjonowa-
ta Zle, brakowalo inzynieréw - saperéw, brakowato tez w ogdle oficeréw.
Bataliony nie zagrozonych bezposrednio obwodéw odmawialy péjscia na
linie. Wersalczycy ograniczali sie diugo do bombardowania fortow
i przedmies¢. Dopiero 21 kwietnia przypusécili szturm do fortu Issy.
Obroncy zostali zmuszeni do opuszczenia fortu, ale atakujgcy nie zde-
cydowali sie go zajgé. Reorganizacja dowoddztwa Gwardii na zagrozo-
nym odcinku sprawita, ze fort zostal utrzymany w reku komunarddw.
Nowe proby posrednictwa zawiodly doprowadzajgc jedynie do jednodnio-
wego zawieszenia broni na potinocnym odcinku celem umozliwienia ewa-
kuacji ludnosci cywilnej z przedmiescia Neuilly.

Dotychczasowy kierownik akcji wojennej, Cluseret, zostal areszto-
wany, oskarzono go o spowodowanie niepowodzen, biurokracje i milita-
ryzm. Nastepca jego, kpt. Rossel, utozyt plan barykad jako drugiej li-
nii obrony, ale za pézno przystgpiono do realizacji tego planu. Wyda-
walo sie, ze forty zdolajg diugo powstrzymacé wersalczykéw. Rossela za-
czeto wkrotce podejrzewaé o dgzenie do dyktatury i takze pozbawiono
dowodztwa.

Dnia 8 maja wersalczycy przypuscili nowy szturm, poprzedzony
silnym bombardowaniem; tym razem fort Issy zostat zdobyty. Wywo-
talo to zmiane sktadu Komitetu Ocalenia Publicznego oraz dowoédztwa.
Na czele stanat teraz zwolennik walki ludowej — rewolucyjnej, Deles.
cluze. Zdawat on sobie dobrze sprawe z beznadziejnosci potozenia, ale
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chciat walczy¢ do konca. ,My siejemy ziarno, cho¢ moze nie my bedzie-
my zbiera¢ plon” — pisal w swej pierwszej ptomiennej odezwie z 10 ma-
ja. Delescluze wierzyt w lud Paryza, wierzyt w site spontanicznej walki na
barykadach. Trzema odcinkami frontu dowodzili teraz: na potudniu
gen. Walery Wrdblewski, ktéry zdotal odzyska¢ na krétko fort Vanves;
w $rodku gen. La Cecilia, a na po6tnocy, na prawym brzegu Sekwany, od
Auteuil do Neuilly, gen. Jarostaw Dabrowski. Kazdemu z tych genera-
téw dodano komisarza cywilnego.

Od 20 maja wersalczycy zaczeli nowe bombardowanie miasta jako
przygotowanie do szturmu. 21 maja kolumna wersalczykéw skutkiem
zdrady przeszia rogatke St. Cloud i zaczeta posuwac sie w gigb miasta.
W tej sytuacji Delescluze wydat odezwe wzywajgca do rozpaczliwej obro-
ny kazdego domu, kazdej barykady. W potudnie 22 maja linia frontu
biegta od Batignolles na pétnocy przez Tuilleries od dworca Montparnasse.
Tego dnia rozplakatowano odezwe Komitetu Ocalenia Publicznego
wzywajgcg do stawiania barykad na kazdej ulicy. Komunardzi bronili sie
w domach, ktore potgczono wewnetrznymi przejsciami. Dnia 23 maja
wersalczycy zdobyli Montmartre. Na placu Pigalle walczyt batalion ko-
biet dowodzony przez Ludwike Michel. Dabrowski, ciezko ranny, zmart
w szpitalu. Ciato jego przewieziono do ratusza, a potem na plac Bastylii,
gdzie zostato pogrzebane z najwiekszymi honorami. Nad wieczorem pa-
dia Opera. Plonace domy rozdzielaty walczacych. W nocy pality sie
Tuilleries. 25 maja Wroblewski bronit jeszcze Panteonu. Bronity sie
obwody 11, 12, 13, 19 i 20. Tego dnia zgingt na barykadzie w okolicy
Tempie szef Komitetu Ocalenia Publicznego, Delescluze. Rankiem 26 ma-
ja bronity sie obwody 11, 12, 19 i 20. W niedziele Zielonych Swigtek
resztki komunardéw walczyly w kwadracie ulic obok merostwa 20 obwo-
du, na wzgérzach Chaumont i na cmentarzu Pere Lachaise. Tu, pod mu-
rem rozstrzelano resztke obroncéw (okoto 200 komunardow).

Rozstrzeliwano jeszcze bez sadu przez kilka dni. Stracono w ten spo-
s6b okoto 20—30 tysiecy ludzi. Legalnie skazanych zostalo 10 tys. osdb,
w tym 400 Polakoéw, przewaznie na deportacje. Reakcja triumfowata.

6. Znaczenie Komuny

Komuna Paryska r. 1871 nie byla ruchem komunistycznym w dzi-
siejszym znaczeniu tego stowa. Wiekszos¢ dziataczy Komuny nie znata
teorii Marksa, chc¢ realizowali niektére jego idee. Komuna stanowita mi-
mo to pierwszag powazng probe realizacji wladzy proletariatu, tworzenia
panstwa na nowych zasadach, jeszcze nie znajac dobrze form tego panstwa.
Komuna zamierzata oprze¢ nowy porzgdek spoleczny na zasadzie peinej
réwnosci obywateli, fgczyta ludzi pracy: — Kto zyje zpracy, ten broni Ko-
muny — glosita pierwsza odezwa Komitetu Centralnego Gwardii Narodo-
wej. Byto w Komunie wiele reminiscencji wielkiej rewolucji francuskiej,
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bylo wiele teorii federalnych wolnych gmin Proudhona i Bakunina. Ko-
munardzi nie potrafili zorganizowa¢ mas, za p6zno pomysleli o kontakcie
z calg Francjg, zwtaszcza z chlopem. Komuna byla jednak ,$miatym za-
przeczeniem republiki burzuazyjnej”. Realizowala zasade inicjatywy
ustawodawczej ludu, uzbroita robotnikobw, data organom swym kontrole
nad administracjg. Komuna realizowata przez to podstawy demokraciji
ludowej. Komuna byla rzgdem',tanim”, ograniczata wysoko$¢ zarobkdéw
i niszczyta biurokracje. Gospodarka Komuny byta bardzo oszczedna.

Znaczenie historyczne Komuny nie ogranicza sie do historii Francji
i proletariatu paryskiego, ktéry zostat pobity i zdotal odbudowaé swe or-
ganizacje dopiero w latach dziewiecdziesiatych. Komuna ma jeszcze
Swojg pozycje w dziejach ruchu robotniczego jako pierwszy wzor wiadzy
robotniczej, jako proba poszukiwania nowego ustroju panstwowego. Ko-
muna zmierzata do zburzenia podstaw ekonomicznych klas posiadajgcych,
przygotowywata droge rewolucji socjalistycznej. Stad jej dodatnia oce-
na przez Marksa i Lenina.
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PROGRAMY, PODRECZNIKI, POMOCE

QD REDAKCJI

'W zwigzku z akcjg planowania przez PZWS i PZPS pomocy szkolnych
do przedmiotéw humanistycznych WJADOAtOSC] JI]SJOJO'CZNE podaig do
dyskusji i przemys$lenia nauczycieli dwa artykuty omawiajgce: a) pomoce do hi-
storii, h) pomoce do prehistorii.

Nikt dzi$§ nie kwestionuje istoty zagadnienia i nie ma potrzeby dowodzi¢
koniecznos$ci posiadania takich pomocy, Natomiast przy planowaniu muszg by¢
wziete pod uwage mozliwosci wspoélczesnej szkoly polskiej. Jrzeba przemyslec,
co juz powinien mie¢ nauczyciel — w naszych obecnych warunkach lokalowych
i finansowych — do czego za$ bedziemy dazy¢ w miare poprawiania sie potozenia
materialnego szkdl.

JANINA SCHOENBRENNER

POMOCE DO NAUKI HISTORII W SZKOLE

Zagadnienie pomocy do nauki historii w szkole bylo i jest statym
przedmiotem zainteresowania polskiej dydaktyki historii, $wiadcza
o tym artykuly w prasie pedagogicznej, rozdzialy dydaktyk historii po-
Swiecone. problemowi pomocy szkolnych oraz indywidualnie podejmowa-
ne przez nauczycieli pr6by gromadzenia, a nawet samodzielnego wytwa-
rzania pomocy do historii. W nielicznych szkotach takie poczynania do-
prowadzity do zorganizowania oddzielnej szkolnej pracowni historyczne;j.

W chwili obecnej, w okresie przebudowy szkolnictwa i oparcia pro-
gramow historii na zasadach materializmu dziejowego, nalezy problem
pomocy do nauki historii na nowo przemys$le¢ i przedyskutowac¢. W tym
celu warto wiec: 1) zebra¢ nasze przedwojenne osiggniecia w tej dzie-
dzinie i zbada¢, co moze nam sie przydac; 2) rozpatrujgc wspoiczesne
zadania nauczania historii w szkole okresli¢, co bedziemy rozumie¢ przez
pomoce do historii, ustali¢, jakie pomoce powinny sie znalez¢ w kazdej
szkole podstawowej, jakie w szkotach licealnych, i wreszcie, jakie pomo-
ce winny wypozycza¢ szkotom osrodki dydaktyczno-naukowe; 3) utozyé
plan pracy nad projektowaniem, wykonywaniem i eksperymentowaniem
pomocy, tj. plan pracy poprzedzajgcej chwile, gdy poszczegdlny przed-
miot znajdzie sie w klasie szkolnej. W pracy tego rodzaju musi wzigé
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udziat szeroki og6t nauczycieli uczacych historii. Nauczyciel.praktyk wie
najlepiej, jakie pomoce sg mu potrzebne do danej lekcji, moze wskazaé
przyczynki z prasy pedagogicznej do interesujgcego nas tematu, wresz-
cie, jesli sam przygotowuje pomoce, warto, aby sie swoimi pomystami
podzielit z kolegami. Artykut niniejszy jest wstepem do dyskusji nad
problemem pomocy do nauki historii w szkole wspéitczesnej. Autorka
dzielgc sie z kolegami swoimi rozwazaniami sadzi, iz wywotajg one liczne
wypowiedzi, ktére beda pomocne przy przeprowadzaniu zespotowych
prac nad pomocami szkolnymi do nauczania historii.

1 Przeglad naszej literatury pedagogicznej, zaréwno przedwojen-
nej, jak i po roku 1945 *), doprowadzit mnie do przekonania, ze problem
pomocy do nauczania historii poruszany byt czesto, ale nie zostat jeszcze
opracowany szczegotowo jako pewna odrebna caloS¢ i w oparciu o lite-
rature przedmiotu.

H. Pohoska w Dydaktyce historii (Warszawa 1935) podaje
w oddzielnym 25 stronicowym rozdziale opis zewnetrzny pracowni
historycznej. Znajdujemy tam wyliczenie pomocy (mapy, ilustracje,
biblioteka), ktére powinny byé w pracowni.

E. Maleczynska w Nauczaniu historii w szkole Sredniej
(Lwéw 1936), omawiajgc sprawe tzw. gabinetu historycznego, oprécz po-
dania pomocy rozwaza sposoby ich wyzyskania: katalogowania ksigzek,
udostepniania ilustracji uczniom itp.

W ksigzce WL Martyn owiczé6wny O nauczaniu historii
w szkole powszechnej (Warszawa 1936) problem, pomocy do nauczania
historii w szkole powszechnej zostat ujety treSciwie i bardzo praktycznie.

W powojennej literaturze dydaktycznej St. Nowaczyk
w ksigzce Jak ucze historii w szkole powszechnej (Warszawa 1947), roz-
dziat 6 pt. Srodek pomocniczy jest tylko... $rodkiem poswieca ilustra-
cjom, filmom historycznym, mapie i innym srodkom pomocniczym. Autor
nie poprzestaje przy tym na stwierdzeniu koniecznosci postugiwania sie
pomocami i na wyliczeniu ich, lecz stawia pewne zagadnienia do przemy-
Slenia: jaki powinien by¢ film historyczny, aby spetnit role dydaktyczna;
kiedy trzeba uzywa¢ modeli; jakie istniejg typy ilustracji historycznej;
czy nalezy stosowaé obrazy Matejki przy nauce historii; jakie mapy wpro-
wadzac itp.

Wsrdd artykutdéw na temat pomocy szkolnych do nauczania historii
ogromna wiekszos¢ zajmuje sie ilustracjami. Na uwage zastugujg arty-
kuty Natali Gagsiorowskiej llustracje jako pomoce naukowe
w nauczaniu historii (Nauka i Szkola, pazdziernik-grudzien 1925)

t) Korzystatam z materiatbw biblioteki Ministerstwa OS$wiaty.
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A. Bornholtzowej Rolailustracji w nauczaniu historii (Gimna-
zjum, 1935). Oba te artykuty cechuje dazenie do oparcia nauki historii
na konkrecie. Autorka pierwszego wysuwa zagadnienie celu nauczania
historii — wyksztalcenie pogladu na rozwdj dziejowy i na terazniejszosé
jako na ostatnie dla nas ogniwo ewolucyjne — i podkresla, iz na plan
pierwszy w nauczaniu historii wystgpi¢ musi historia zycia gospodarcze-
go, jako fundamentu zycia spotecznego i politycznego, oraz historia kul-
mtury duchowej, jako wyktadnika i nadbudowy zycia publicznego. Do tych
zatozen stosuje N. Gasiorowska dalsze rozwazania na temat ilustraciji
w nauczaniu historii. W artykule Bornholtzowej natomiast znajdujemy
ujecie tematu od strony psychologii ucznia i korzysci, jakie dajg ilustra-
cje w nauce historii.

W prasie pedagogicznej po roku 1945 zagadnienie pomocy do nauki
historii wystepuje w wielu artykutach. Warto zebra¢ je razem i szcze-
gotowo opracowaé, zawierajg bowiem duzo materialu zwigzanego z na-
szym tematem, przewaznie jednak traktowany jest on w nich drugo-
planowo, jako $rodek do omawiania tematow tytutowych. Sa nimi np.:
Muzea miejskie i szkolne i muzea regionalne (artykuty Z. Kartow -
skiej w Nowej Szkole 1947, Fr. Kotuli w Pracy Szkolnej nr 2
1947), Przestrzen i czas iv nauczaniu historii (C. P. w Pracy Szkolnej
nr 2/1947), Wiedza historyczna w nauczaniu historii w szkole podstaioo.
wej (J. Schoen.brenner, Praca Szkolna nr 2/1947), wreszcie
Pomoce do nauki prehistorii (J. R ej m an, Zycie Szkoly 1947).
W Wiadomosciach Historycznych osobny dziat poswiecony jest podre-
cznikom, programom i pomocom. Omdwione w nim zostaly Tablice
prehistoryczne J. Przeworskiej (K. Jazdzewski, nr 2/1948).
W dwu artykutach (nr 3 i 4/1948) zesp6t warszawskiego Osrodka Hi-
storii przejrzat i ocenit z punktu widzenia potrzeb szkolnych pomoce do
tematdéw: Wiosna ludéw oraz Slask i Wielkie Pomorze. W artykutach
tych przez ,pomoce” rozumiane byty: ksigzki, prasa, mapy, wszelkiego
typu ilustracje.

Przeglad przedwojennej literatury pedagogicznej zagranicznej za-
poznat mnie z 6wczesnymi probami utworzenia Miedzynarodowego Biura
Pomocy Naukowych, z pracami nad wydaniem atlasu cywilizacji pow-
szechnej, w' ktérych réwniez brali udziat polscy pedagodzy (zjazd w Bru-
kseli w roku 1928).

Radzieckie dydaktyki historii poswiecajg oddzielne rozdziaty tzw. po-
mocom pogladowym do historii (I. W. Gittis Metodika istorii, 1947
i W. G. Kar¢ ow Metodika istorii w naczalnoj szkole, 1947), procz
tego zagadnienie pomocy wystepuje w tych podrecznikach wielokrotnie
przy omawianiu réznych rodzajoéw lekcji i prac pozalekcyjnych. Na uwa-
ge zastugujg tzw. aplikacje, czyli obrazy tworzone w toku opowiadania



nauczyciela przez przypinanie na tablicy pewnych postaci lub przedmio-
tow. W oczach dzieci tworzy sie w ten sposéb obraz wydarzenia.

Czasopismo Prepodawanie Istorii w Szkole, rocznik 1948, poswieca
duzo miejsca pomocom naukowym. Znajdujemy tam opis szkolnej pra-
cowni historycznej w 7-letniej szkole (Z. W. OdIn okowa nr 3), jak
rébwniez artykuly: Wagina O wyzyskaniu portretu w nauczaniu hi-
storii (nr 6), Grebieniewa Moje doswiadczenia wyzyskania na lek-
cjach historii ilustracji w podreczniku, Uryckiego Kino w pracy po-
zaszkolnej historyka, Czerkowa Film artystyczny przy nauczaniu te.
matow przesztosci wojennej. W artykutach omawiajgcych metody pow-
tarzania materialu mamy podane tablice i schematy utatwiajgce prace
powtérzeniows,.

2. Obserwujgc praktyczne zastosowanie pomocy do nauki historii
w zyciu szkolnym na terenie Warszawy zauwazylam, ze w przedwojennej
szkole warszawskiej na pierwszym miejscu statlo tworzenie biblioteki hi-
storycznej. Najczesciej jednak zbierane byly ksigzki w pojedynczych
egzemplarzach i dla ucznia mato pozyteczne.

Dopiero w ostatnich latach przed r. 1939 w wiekszych i lepiej zaopa-
trzonych szkotach powszechnych oraz $rednich zaczat panowaé poglad,
ze lepiej mie¢ mniej dziet, ale za to dobranych w 10, 15 egzemplarzach
dla realizowania lektury z uczniami. Zasadniczo problemy biblioteki
szkolnej historycznej, jej katalogu, sposobu udostepniania i realizacji lek-
tury dopiero sie zarysowaly. Z innych pomocy zyskaly sobie moznos¢ wy-
korzystania na lekcjach historii $cienne mapy historyczne, ktorych caly
cykl juz zostat wydany, oraz atlasy historyczne. Sprawie stosowania ma-
py historycznej poswiecone byly konferencje Osrodka Dydaktyczno - Nau-
kowego w Warszawie. llustracje stosowano najczesciej jako przezrocza,
ktorych komplety do lamp projekcyjnych wypozyczaly w Warszawie fir-
my ,Urania” i ,Szalay”. W szkotach posiadajacych epidiaskop nauczyciele
sami przygotowywali zespcly ilustracji z wycinkéw i kart pocztowych do
poszczegolnych tematéw lekcyjnych. Uzywane tez byly duze ilustracje
wyd. ,llustracja szkolna’. Warszawskie Ognisko Historyczne prowadzito
specjalne badania nad reagowaniem uczniéw | klas gimnazjalnych na ilu-
stracje i na podstawie tych badan ustalane byty metody pracy przy pomo-
cy ilustracyj. W niektérych szkotach stosowano state wystawy historyczne
gromadzace wszelkiego typu pomoce do danego tematu. Wystawy te albo
byly punktem wyjscia samodzielnej pracy ucznidw, albo tez stanowity
wynik pracy zespotu klasowego nad danym zagadnieniem.

Pracownie historyczne istniaty tylko w kilku warszawskich szko-
tach $rednich, wzorowaly sie one na pracowni Ogniska Metodycznego przy
Panstwowym Gimnazjum im. E. Plater. Szczegdlnie ciekawe metody pra-
cy nad pomocami prowadzito Seminarium, a pézniej Liceum Pedagogiczne
im. E. Orzeszkowej w Warszawie. Sadze, Zze stan rzeczy przedstawiony
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na podstawie obserwacji stosunkéw warszawskich bedzie mniej wiecej
podobny do sytuacji w innych duzych srodowiskach szkolnych.

Zagadnienie pomocy opracowywaty komisje doradcze przy central-
nych. instruktorach historii dla szkoly powszechnej i szkcty Sredniej ogél-
noksztalcacej Ministerstwa W. R. i O. P. Nauczyciel byt informowany
o istniejacych pomocach przez Poradnik redagowany przez Ministerstwo.

Nalezy podkresli¢, ze podczas gdy witadze szkolne zwracaly duzag
uwage na zaopatrzenie szk6t w pomoce do nauki fizyki, chemii, biologii,
to kompletowanie Srodkéw pomocniczych do humanistyki bylo pozosta-
wiane najczesciej inicjatywie nauczyciela.

Cechag charakterystyczng prac nad pomocami do historii, nad two-
rzeniem pracowni bylo pozostawianie ich indywidualnym wysitkom nau-
czyciela i szkoly. Poczynan tych byto stosunkowo nieduzo, choC te, ktére
byly, najczesciej dobrze swiadczyly o umiejetnosciach i pomystowosci nau-
czycieli. W pomoce byly zaopatrzone przewaznie szkoly wielkomiejskie,
do terenu wiejskiego nie mogly dociera¢ przezrocza wobec braku elektry-
cznosci. Zdarzaly sie nieraz wypadki nagromadzenia pomocy, ktérych
nikt nie uzywal. Dzialo sie to w wyniku zakupienia rzeczy nieodpo-
wiednich albo na skutek niedoceniania wartosci pomocy przez nauczy-
ciela.

Okres wojny i piecioletniej okupacji zniszczyt inwentarze i budynki
szkolne. W chwili odzyskania niepodlegtosci, gdy po latach tajnego nau-
czania szkoly polskie organizowaly sie na nowo, staneliSmy wobec braku
sit nauczycielskich oraz najprostszych narzedzi i pomieszczen; zda-
walo sie, ze nie czas bylo wtedy mysle¢ o ilustracjach i specjalnych bi-
bliotekach przedmiotowych, gdyz przede wszystkim trzeba bylo rozwig-
za€ problem, gdzie i kto bedzie uczyé. A jednak nawet w tych najtrud-
niejszych miesigcach, tam, gdzie tylko warunki na to pozwalaty, nauczy-
ciele rozpoczeli zaopatrywanie swych szkdt w ksigzki oraz w mapy i tabli-
ce, zwykle rysowane przez miodziez.

Sprawe pomocy do nauki historii posuneto naprzdéd organizowanie
przy kuratoriach tzw. ognisk metodycznych, przeksztatconych nastepnie
na okregowe osrodki dydaktyczno - naukowe.

Na zjezdzie kierownikdéw osrodkéw w grudniu 1947 r. Ministerstwo
Oswiaty wyraznie postawito przed osrodkami, historii zadanie zorganizo-
wania okregowych pracowni historycznych. Istotnie, pracownie te po-
wstaty w ciggu roku 1948. Na rejonowych konferencjach Z. N. P. pro-
blem pomocy do historii bywa czesto poruszany. Ogét nauczycieli jest
zdania, iz wiekszo$¢ trudnosci zwigzanych z realizacjg programow da
sie usung¢, gdy szkota otrzyma odpowiednio dobrane pomoce.

Dotychczasowe poczynania w tej dziedzinie dajg pewne podstawy do
dalszej pracy. Zagadnienie zostato postawione teoretycznie i praktycznie.
Obecnie nalezy: a) wydzieli¢ je sposréd wielu innych i gruntownie prze-
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mysle¢, b) prowadzi¢ prace nad poznawaniem literatury przedmiotu za-
réwno polskiej, jak i zagranicznej, ¢) indywidualne i w waskim, zakresie
wykonywane dotgd prace uja¢ teraz zespolowo, ogarniajgc wszystkie po-
ziomy i typy szkot i zeSrodkowujac catoksztalt wysitkdbw w skali krajowej,
d) calos¢ prac oprze¢ na nowych programach, dostosowujgc tworzenie
pomocy do zasad materializmu historycznego.

3. Przechodzgc do aktualnych zadan w sprawie pomocy szkol-
nych do nauki historii przede wszystkim stawiam pytanie: kto ma owa
prace organizowac? Sadze, ze przede wszystkim oprze¢ jg musimy na
pracy okregowych os$rodkow dydaktyczno-naukowych historii, ktore juz
zdobyly pewien dorobek w zakresie pomocy szkolnych, pozostajg w kon-
takcie z wydzialami pedagogicznymi Z. N. P. i moga siegng¢ w teren po-
przez rejonowe konferencje Z. N. P. Prace danego okregu szkolnego cen-
tralizowatyby sie w osrodku okregowym, ten z kolei przekazywalby swe
osiggniecia centralnemu osrodkowi przy Ministerstwie OsSwiaty.

Plan calej pracy powinien zosta¢ ulozony przez kierownikéw osrod-
kéw okregowych pod kierunkiem kierownika centralnego osrodka przy
Ministerstwie. W ten spos6b kazdy okreg wykonywatby okreslong prace
stanowigcag czes¢ calej zespotowej roboty. Zadaniem nauczycieli zorgani-
zowanych do owej pracy w podosrodkach i osrodkach bytoby: 1. zapo-
znanie sie z teoretyczng strong zagadnienia, tworzenie bibliografii przed-
miotu ; 2. wykonywanie pewnych pomocy i przesytanie innym osrodkom
do. eksperymentow-ania; 3. wyzyskiwanie i dobieranie do programu juz
istniejgcych pomocy; 4. planowanie urzadzen szkolnych stuzacych do
przechowywania pomocy do nauki historii i udostepniania ich uczniom.

W ten spos6b osrodki historii prowadzityby prace wstepna nad po-
mocami. Planowanie produkcji i masowa produkcja nie moze jednak
naleze¢ do szkoly. Zajg¢ sie nig winny wylgcznie do tego celu powotane
instytucje, mianowicie PZWS w zakresie ksigzek i pomocy graficznych
oraz PZPS w zakresie pomocy plastycznych, aparatow projekcyjnych,
przezroczy i ptyt gramofonowych. Ale prace tych dwu instytucji musza
opiera¢ sie na dezyderatach, wysitkach i pomystach nauczycieli - prakty-
kow. W przeciwnym razie szkota otrzymaé¢ moze przedmioty mato po-
trzebne, nieodpowiednie dla celéw dydaktycznych.

Obecnie w ramach 6-letniego Planu Gospodarczego PZWS i PZPS
maja dostarczy¢ szkotom pomocy i w obu tych instytucjach rozpoczeta sie
juz praca nad ich planowaniem. Dlatego tez warto sie zastanowi¢, co
jest nam, nauczycielom historii, potrzebne, jakie pomoce mozemy sami
wykonac, a czego oczekiwa¢ bedziemy od PZWS i PZPS.

Omowie przeto kolejno: 1. biblioteke szkolng historyczng, 2. mapy,
3. pomoce plastyczne, 4. ilustracje oraz przezrocza.
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Niewatpliwie biblioteka historyczna jest najwazniejszg pomocg
w codziennej pracy szkolnej. Od roku 1945 do chwili obecnej ukazato
sie wiele ksigzek historycznych. Zazwyczaj szkoly starajg sie nabyc¢
wszystkie wydawnictwa, jednak samo zaopatrzenie biblioteki w ksigzki
i alfabetyczne ich skatalogowanie nie stanowi jeszcze wtasciwej ,pomocy”.

Stajemy bowiem wobec zagadnienia, ktore z ksigzek nadajg sie do
samoksztalcenia nauczycieli, ktére zas stanowig podstawe do samodziel-
nej pracy ucznia; co da¢ do czytania dzieciom w szkole podstawowej, ja-
ka ma by¢ lektura ucznia w liceum ogolnoksztalcacym, a jaka ucznia
w szkole zawodowej. Trzeba sobie wyraZnie uswiadomié, ze czeka nas
ogromna praca polegajgca na wyszukaniu odpowiedniego materiatu i wy-
konaniu rozumowanej bibliografii dla r6znych stopni i typoéw szkdt, bi-
bliografii scisle opartej na programie historii. Pracy tej nie moze wyko-
na¢ jeden cztowiek ani nawet jeden zespdt, musi ona by¢ roziozona na
poszczegolne grupy nauczycielskie. Tak wiec dobrze wiemy, ze szkota
podstawowa chciataby czyta¢ ksigzki historyczne, ale lektury dla klas IV
i V brak, a bardzo mato mozna znalez¢ ksigzek odpowiednich dla klas VI
i VII. Nalezatoby wiec przygotowaé¢ wyjatki z niektérych powiesci histo-
rycznych, z latwiejszych monografii i zrodet, wyprébowaé ich zastoso-
wanie i skompletowac biblioteczke historyczng ucznia szkoty podstawowe;.
Dla poziomu licealnego nie wystarczg wyjatki: tu trzeba starannie przej-
rze¢ wydawnictwa PZWS, wydawnictwo ,Wiedza Powszechna”, ,Ksigz-
ka” itd., poszuka¢ wsréd dawniej wydanych monografii i dobra¢ ksigzki
odpowiednie do pracy zespotowej starszej miodziezy. Oddzielng prace sta-
nowitoby kompletowanie zrédet. Wreszcie doceniajgc znaczenie prasy,
w ktdérej czesto znalez¢ mozemy wartosciowy materiat historyczny, war-
to, aby poszczegblne zespoly bibliografowaty artykutly historyczne moga-
ce stanowi¢ pomoc w pracy szkolnej. Artykuly tego typu dobrze bytoby
nastepnie wyda¢ w broszurach.

Osobnym zagadnieniem, zupetnie nowym w naszej dydaktyce histo-
rii, jest przyzwyczajenie ucznia do lektury klasykéw marksizmu. Nie ma-
my jeszcze pod tym wzgledem doswiadczen, zadajemy sobie czesto pyta-
nie: co czytac? jaka metode stosowac? jak tekst interpretowac? Wybra-
nie koniecznego minimum dla samego nauczyciela historii, a nastepnie
opracowanie zbioru wyjatkéw dla poszczegdlnych klas, przemys$lenie me-
tody pracy z uczniami — to wszystko wymaga znowu prac zespotowych
jednolicie kierowanych przez centralny osrodek.

Biblioteka podzielona na odpowiednie dzialy, zaopatrzona w tema-
towe katalogi, w rozumowang bibliografie oceniajgca dzieta z punktu wi-
dzenia wartosci naukowej i przydatnosci szkolnej, biblioteka o nielicz-
nych, ale za to w ciggtym ruchu bedacych pozycjach stanie sie istotng po-
mocg naukowg w szkole.
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O koniecznosci stosowania mapy historycznej i fizycznej przy nau.
czaniu historii nie mamy potrzeby pisa¢, bo juz przed r. 1939 zostata ona
w pelni uznana w naszym szkolnictwie, chwilowy zanik postugiwania sie
mapg wywotany byt zniszczeniem inwentarzy szkolnych w czasie wojny.
Obecnie kazdg nowa pozycja z dziedziny kartografii historycznej zostaje
predko przeniesiona do szkoly. Totez mowigc o pomocach chciatabym po-
ruszy¢ nie tyle problem juz istniejacych map, ile zagadnienia: 1 map
dla malych dzieci z klasy IV, ktére rozpoczynaja historie, zanim geogra-
fia nauczy je znajomosci mapy fizycznej, 2. map - aplikacji, 3. atlasow
historycznych dla szkoty poziomu podstawowego.

1. Wydaje sie konieczne obmyslenie dla klasy IV mapy-planu bez
skali i siatki, mapy obrazkowej operujacej obrazkami - schematami za-
miast symboli nie przemawiajgcych do wyobrazni dziecka. Wobec tego,
ze na pierwszych lekcjach historii mowi sie o Odrze, Warcie, Wisle,
0 Gnieznie i Krakowie, nalezy oprze¢ sie na wiadomosciach dzieci z geo-
grafii, na planie, i wykona¢ mape, ktérg klasa bedzie sie postugiwac, za-
nim mozliwa bedzie praca z normalng mapa.

2. Dla lepszego orientowania sie¢ ucznibw w rozwoju granic, w pro-
cesach zmian terytorialnych warto opracowaé¢ mape $cienng konturowg
1 do niej dostosowac aplikacje nakladane na kontur, ilustrujgce np. gra-
nice Polski za Chrobrego, za Jagiellonéw i wspélczesnego panstwa
polskiego albo zabory niemieckie nad Battykiem w XII, X Il i XIV wieku.

3. Dotychczas mieliSmy bardzo doktadne atlasy do dziejow Polski
i powszechnych (Natanson - Leski, Nanke i Semkowicz) i jes$li zostang
one ponownie wydane, to niewatpliwie stanowi¢ bedg pomoc dla poziomu
licealnego. Dla klas podstawowych musimy mie¢ komplet map do historii
Polski i powszechnej zawierajgcych tylko niezbedne elementy zaznaczone
barwnie i w bardzo prosty sposoéb.

Sadze, ze dla opracowania tematu map historycznych dla szkoty
podstawowej powinien utworzy¢ sie zesp6t nauczycieli historii i geografii.

Pomoce graficzne — ilustracje, wykresy, schematy — nie stanowig
nowosci zarbwno w naszej, jak i w zagranicznej dydaktyce historii, na-
tomiast nowy jest pomyst PZPS wykonania pomocy plastycznych do
przedmiotéw humanistycznych. Warto zastanowi¢ sie, dlaczego sama ilu-
stracja, o wiele przeciez tansza, czesto nie wystarcza, dlaczego wysuwa sie
konieczno$¢ tworzenia pomocy plastycznej. Wydaje mi sie, Ze ilustracja
przemawia do dziecka tylko wtedy, gdy wywotuje pewne skojarzenia w je-
go umysle. Niewatpliwie uczen, ktdéry mieszka w duzym miescie i widuje
gmachy wsparte na kolumnach, bedzie rozumial obrazek przedstawiajgcy
kolumny greckie. Dla dzieci wiejskich lub matomiejskich taki obrazek nie
bedzie jednak wystarczajgcy. Pomoc plastyczna winna przeto poprzedzi¢
ilustracje, dostarczy¢ dziecku pierwszych wyobrazen, nauczy¢ je rozu-
mie¢ ilustracje. Dlatego plan wykonania modeli plastycznych winien po.
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zostawac w Scistej tgcznosci z planem kompletowania przezroczy i wydaw-
nictwem tablic graficznych.

Pomoce plastyczne szczegdlnie nadajg sie do nauki prehistorii
w klasie 111, ponadto sgdze, ze nalezatoby takze wykona¢ modele srodkéw
produkcji z okresu historycznego, mianowicie reczne narzedzia rolnicze,
narzedzia widkiennicze: kotowrotek, krosna, modele udoskonalonych
warsztatow tkackich z XV Il wieku, wreszcie wspdlny dla historii i fizyki
model maszyny parowej Watta. Dodajac ilustracje przedstawiajgce pia-
ce czlowieka przy pomocy poszczegolnych srodkéw produkciji, warunki zy-
cia ludzi w réznych okresach, uzyskamy podstawy do ujmowania historii
w szkole zgodnie z zasadami materializmu dziejowego.

Oprocz srodkoéw produkcji przydatyby sie modele niektorych zabyt-
kéw architektonicznych, zwlaszcza z epoki starozytnej, dla klasy V, gdzie
ze wzgledu na wiek dzieci i egzotyke tematyki formy plastyczne utatwiag
uczniom zrozumienie tresci lekcji.

Zagadnienie kompletowania przezroczy stanie sie¢ bardzo aktualne
z chwilg, gdy PZPS dostarczg szkotom epidiaskopy zbudowane tak, aby za-
miast specjalnych lamp posiadaly zwykle zaréwki zasilane pradem
z baterii. Wtedy nie tylko osrodki zelektryfikowane, ale nawet naj-
prymitywniej urzgadzone szkoty wiejskie bedg mogly stosowaé pizezio
cza w codziennej pracy szkolnej. Wysuwa sie przeto zagadnienie, kiedy
uzywac przezroczy, kiedy zas tablic Sciennych. Sadze, ze tam, gdzie ilu-
stracja ma stanowi¢ podstawe do zdobycia wiadomosci, gdzie lekcja opar-
ta jest na jednej, dwdch, trzech ilustracjach, ktére nalezy 'zanalizowac,
tam Scienne, duze tablice nie dadzg sie zastgpi¢ przezroczami, ktére wy-
magajg zaciemnienia utrudniajgcego notowanie. Natomiast przezrocza
doskonale nadajg sie do lekcji opisowych oraz do lekcji powtérzeniowych.
Pod tym katem widzenia mozna by przystgpi¢ do zrobienia planu pomo-
cy graficznych i przezroczy. Wydaje mi sie, ze éw plan nalezatoby zwig-
za¢ z oddzielnymi tematami programowymi, przemysle¢, do ktérych pun-
ktow programu potrzebne sg nam ilustracje i jakie (fotografie, rekon-
strukcje zabytku, rekonstrukcje tekstow historycznych, ilustracje typo-
logiczne przedstawiajgce charakterystyczne dla danej epoki zjawisko, wy-
kresy, schematy itd.), na jakiej podstawie naukowej nalezy oprzec ilu-
stracje (np. na miniaturze z XV wieku), jak dostosowac¢ ilustracje do
poziomu ucznia, wreszcie jak jg wyzyska¢ metodycznie.

Jesli teraz wyobrazimy sobie, ze mamy wszystkie niezbedne dla da-
nej szkoty pomoce, to od razu postawimy pytanie: gdzie je bedziemy prze-
chowywac i w jaki sposdb uczen bedzie mogt z nich korzystac? Oczywiscie
nalezatoby tworzy¢ oddzielne szkolne pracownie historyczne, na ktére jed-
nak niepredko bedzie sobie mogt pozwoli¢ ogdt szkét w Polsce. Obecnie
musimy te sprawe planowac inaczej. Nie mozemy bowiem czeka¢ z wpro-
wadzeniem do szkoly pomocy do nauki historii tak dlugo, az bedzie-



my mieli wszystkie lokale szkolne na wysokim poziomie. Niewatpliwie
pracownie beda przy okregowych osrodkach i przy podosrodkach, tam
szkoly beda mogly wypozyczac¢ czes¢ najkosztowniejszych pomocy. W kaz-
dej natomiast szkole winna sie znalez¢ szafa tak pomys$lana, aby zawie-
rata miejsce na ksigzki, mapy, ilustracje i pomoce plastyczne; w kazdej
szkole musi sie znalez¢ miejsce w jednej z klas albo na szerokim koryta-
rzu, albo w Swietlicy na ,kacik historyczny”. Tam trzeba przybi¢ listwy
do napinania ilustracji, pochyte potki do wyktadania pism i ksigzek. ,Ka-
cik” 6w mozna powierzy¢ opiece kotka historycznego, ktérego zadaniem
bedzie utrzymywanie zbiorow w porzadku, udostepnienie ich szkole
i budzenie zainteresowania historig wsrdd kolegéw przez rdzne history-
czne imprezy. ,Kaciki historyczne”, a nastepnie organizowane — w mia-
re moznosci — szkolne pracownie historyczne przyczynig sie do upow-
szechnienia kultury humanistycznej wsréd miodziezy szkolnej.

JANINA PRZEWORSKA

POMOCE SZKOLNE Z ZAKRESU PREHISTORII

Pomoce szkolne stanowig wazne uzupetnienie kazdego podrecznika.
Zastepujgc suche, nie zawsze do$¢ zrozumiale objasnienia, zblizajg realia
do umystowosci dziecka.

Celem zaréwno podrecznika prehistorii, jak i pomocy z tego zakresu
jest plastyczne przedstawienie czilowieka w zaraniu jego istnienia na tle
Srodowiska geograficznego, wyjasnienie, jakie warunki towarzyszyly lu-
dziom w ich zmaganiach z trudno$ciami bytowania, w jaki sposéb radzili
sobie i utatwiali zycie. Za pomocg narzedzi, ktore czlowiek wynalazt,
i dzieki ogniowi, ktérym nauczyt sie umiejetnie postugiwac, zdctat opano-
wacé caty Swiat. Przemianom w gospodarce towarzyszyly zmiany spolecz-
ne prowadzace cziowieka od stopnia pierwotnej dzikosci przez kolejne
stadia barbarzynstwa az do cywilizacji Swiata antycznego. Caly ten pro-
ces rozwojowy, oczywiscie w obrazach dostepnych dla umystowosci dziec-
ka, nalezy przedstawi¢ w Il po6troczu Il klasy szkoly podstawowej.

Mamy tu do czynienia z dzie¢mi 8—10 letnimi, ktére w zakresie do-
tychczasowych przedmiotow szkolnych obracaly sie w malym Swiatku
wlasnej klasy, domu, wsi czy miasta. Na lekcjach prehistorii po raz
pierwszy wychodzag poza ten Swiat, w odlegtg przesziosc.

Juz na wstepie nauczyciel ma do zwalczenia dwie trudnosci. Dla
dziecka 8—10 letniego okres dwu, trzech lat stanowi zamierzchlg prze-
sztoé¢, nalezy wiec utatwi¢ mu i uzmystowi¢ cofniecie sie o wiele, wiele
tysiecy lat. Druga przeszkoda to przezwyciezenie charakterystycznego dla
tego wieku statycznego patrzenia na Swiat. Dziecku trudno jest pojaé, ze



Swiat, jego otoczenie, nawet przedmioty codziennego uzytku inaczej wy,
gladatly dawniej anizeli teraz i ze wyglad ten zmieniat sie wielokrotnie.

Naczyciel musi sie tutaj ucieka¢ do pomocy szkolnych zaréwno gra-
ficznych, jak i plastycznych. Traiiajg bowiem one do umystowos$ci dziec-
ka tatwiej anizeli stowo pisane czy nawet méwione.

Na lekcjach prehistorii po wprowadzeniu dziecka w $rodowisko ge-
ograficzne, na tle ktérego pojawit sie cztowiek, po opisaniu, jak ten czio-
wiek wygladat, i podkresliwszy réznice miedzy nim a cziowiekiem wspot-
czesnym nauczyciel przystepuje do opowiadania dzieciom, w jaki sposob
ludzie pierwotni zdobywali pozywienie, jak nauczyli sie uzywac¢ ognia
i nieci¢ iskre, jak chronili swe ciato od dokuczliwego zimna wynajdujgc
odziez i schron mieszkalny, zabezpieczajacy ich jednoczesnie — moze na-
wet lepiej niz ogien — od napasci dzikich zwierzagt. Nauczyciel zaznaja-
mia nastepnie ucznidw, jak ludzie tworzyli pierwsze narzedzia, w jaki
sposéb je udoskonalali, by utatwi¢ sobie prace, i jakg bronig postugiwali
sie w walce ze zwierzyng oraz z wrogiem. Stopniowo poznajg dzieci coraz
doskonalsze zdobycze, Swiat cziowieka pierwotnego staje sie im coraz
blizszy, podobniejszy do wspoéiczesnego, dlatego tez jest coraz bardziej dla
nich zrozumialy. Prehistoria uczy dziecko szanowaé cziowieka i jego
piace. Ponadto, jako przedmiot oparty na zatozeniu marksistowskim, pre-
historia uczy dziecko mysle¢ i rozumowaé materialistycznie.

Pomoce z prehistorii powinny mie¢ charakter wielotorowy, nie mo-
ga sie ogranicza¢ do jednego rodzaju. Racjonalnie pomys$lane, stajg sie
bazg dla pomocy plastycznych z historii uprzystepniajgcych dziecku wspa-
niate wynalazki czaséw pozniejszych. W ten spos6b uczen tatwiej rozumie
ciggto$¢ rozwojowa.

W artykule niniejszym przedstawiam propozycje dotyczace pomo-
cy szkolnych z zakresu prehistorii dla podjecia nad nimi dyskusji przez
kolegdéw - nauczycieli. Szczegdlnie pozadane beda wypowiedzi nauczycieli
uczacych tego przedmiotu. Wielu z nich bowiem opracowuje we wlasnym
zakresie pomoce do lekcji prehistorii. Nalezatoby wiec wyzyskac ich do-
Swiadczenia przy sporzadzaniu ogdlnego planu pomocy szkolnych.

Wyrézniam dwie grupy pomocy: |. graficzne, Il. plastyczne.

I. W pomocach graficznych wazne sg

a) Duze obrazy Scienne o tematyce nastepujgcej: krajobraz lodow-
cowy, polodowcowy, fauna dyluwium, puszcza pierwotna itp.; cztowiek
pierwotny, rekonstrukcje twarzy, postaci itp.; najpierwotniejsze narze-
dzia i bron; pierwotne formy gospodarki (rekonstrukcje, analogie u ludéw
pierwotnych), pierwotne rzemiosta.

b) Maly atlas obrazkowy tematycznie zwiazany z tablicami i pod-
recznikiem, ale bedacy rozwinieciem zagadnien wazniejszych. Obrazki
powinny by¢ proste, tatwe do oglgdania, realistyczne, ale bez przejaskra-
wienia. Tematyka, jak wyzej, nadto zabytki, ich rekonstrukcje, sposéb
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ich sporzadzania i wyzyskiwania, szeregi rozwojowe. Obrazki ze wzgle-
doéw oszczednosciowych moga by¢ wykonane w kresce czarnej na koloro-
wym tle. Dla kazdej epoki mozna wybrac¢ inng barwe, np. z6tta dla star-
szej epoki kamienia, pomaranczowg dla miodszej epoki kamienia, zielong
dla epoki brazu, niebieskg dla epoki zelaza, szarg dla okresu wczesnodzie-
jowego. Obrazki ustawione poziomo dadzg przeglad zagadnien w ramach
programu szkolnego, pionowo — przeglad chronologiczny narzedzi i in-
nych wytworéw charakterystycznych dla danej epoki. Obrazki te uczen
moze trzymac¢ w teczce badZz wkleja¢ je w miare potrzeby do zeszytdw.
Dzieki temu, Ze bedg one jego wlasnoscig i do pewnego stopnia zabawka,
poszczegllne obrazy zapamieta lepiej anizeli te, ktore przez chwile ogla-
dat w klasie, na tablicy.

c) Serie przezroczy dostosowanych do podrecznika, ale bedacych
rozszerzeniem tematyki, dajgce uzupetnienia, ktére uczen moze zapamie-
ta¢, ale ktérych moze nie umie€. Tu mozna wyzyskac¢ fotografie zabyt-
kéow jako dokumentu, zestawienie fotografii z rysunkami w podreczniku
i na tablicach wyjasnienie, co daje rysunek, a co fotografia zabytku;
przedstawienie stadiow pracy np. przy rekonstrukcji naczynia, obrobce
narzedzi itp. czynnosci, ktére szereg kolejnych zdje¢ odda¢ moze lepigj
niz jedno. (Tematyka — m. in. krajobraz, fauna, czlowiek w czasie pra-
¢y, ha towach, przy spulchnianiu pola itp.).

d) Filmy waskometrazowe o tematyce zwigzanej z zagadnieniami
poruszanymi na lekcji, a wiec: lodowiec w ruchu, wedrowka piaskéw, mo-
reny, puszcza, bezlesny teren lessowy itp., czlowiek przy pracy, budowa
chaty, tkactwo, odlewnictwo, roboty wykopaliskowe itp.

II. W pomocach plastycznych wyrézni¢ trzeba dwie grupy:

(L te, ktére ze swzgledu na stosunkowo niski koszt szkota moze zdo-
by¢ na whasny uzytek;

2. te, ktére ze wzgledu na cene moga sie znajdowac tylko w wiek-
szych osrodkach, przede wszystkim przy muzeach prehistorycz-
nych, gdzie moga by¢ urzadzane celowo pomyslane wystawy dy-
daktyczne i pracownie prehistoryczne, a nastepnie przy osrod-
kach dydaktyki historii.

Do pomocy, ktore winny znalez¢ sie w szkole, nalezg:

a) Kasety przenosne zawierajgce niewielkie kolekcje narzedzi'krze-
miennych, brgzowych i zelaznych. Kasety takie mogg zawiera¢ dobre od-
lewy gipsowe i galwanoplastyczne. Nalezy przedyskutowac¢ sprawe, czy
powinny znajdowac sie tam i narzedzia autentyczne, sporzgdzane z krze-
mienia, celem zapoznania dziecka z prawdziwym surowcem. Byloby to
z pewnoscig korzystne ze wzgledoéw metodycznych, zachodzi jednak oba-
wa, by w szkotach nie zaczeto tworzy¢ kolekcji zabytkéw, tzn. muzeum
szkolnego. Aby tego unikngé, w kasecie powinny by¢ dobre kopie takich
narzedzi oraz jeden odtupek krzemienny prawdziwy, ktérego dziecko mo-
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gtoby sie dotkngé i obejrze¢. Zawartos¢ kasety nalezy opracowaé¢ w ten
sposob, by zawierala najistotniejsze elementy, a jednoczesnie byta nie-
wielka i podatna do umieszczenia w najskromniejszym lokalu szkolnym.
Kaseta powinna by¢ opatrzona szczegétowym objasnieniem przygotowa-
nym przez fachowca, pouczajagcym nauczyciela, na jakich lekcjach nalezy
sie postugiwa¢ pomocami plastycznymi. Poza tym powinno by¢ tam zazna-
czone, jak nauczycielstwo moze sie przyczyni¢ walnie do ochrony zabyt-
kow, ktorych bardzo duzo ginie rok rocznie skutkiem nieuswiadomienia
spoteczenstwa nie doceniajgcego ich znaczenia naukowego. Nauczyciel-
stwo moze czynnie wspoOtpracowac z muzeami zawiadamiajgc je o przy-
padkowych odkryciach.

b) Kasety wzorcowe zawierajgce pewne pomoce do lekcji prehisto-
rii, ktérych nauczyciel nie moze sam przygotowac lub kupi¢ ze wzgledu na
trudnosci techniczne, oraz wzory tych, ktére moze sam sporzadzi¢, nadto
gline, plasteline do lepienia garnczkdw na wzor ogladanych, paski papie-
ru, wici do sporzadzania plecionek, koszykow, -przedze itp.

Na zajeciach praktycznych mogtyby by¢é wyzyskane gry konstruk-
cyjne i klocki oparte na elementach prehistorycznych, gdyz jest to okres,
kiedy nie tylko chiopcy, ale i dziewczynki lubig budowaé z szeScianow,
precikdw, sztabek, patyczkéw. Na pewno obejrzenie serii przezroczy lub
filmu z Biskupina nada fantazji dzieciecej pewien kierunek. Uczniowie
bedg sie starali odtworzy¢ podobne osiedle obronne. Przy pomocy nau-
czyciela jest to zadanie tatwe. Bytby to sprawdzian, co dzieci zro-
zumiaty z wykiladu, a jednoczesnie wdrazatoby sie je do zaje¢ konstruk-
tywnych.

Oba typy kaset — z zabytkami i wzorcowej — powinny by¢ tak
skalkulowane, by kazda szkota bez trudu mogla sie w nie zaopatrzyc.
Wspoipraca naukowcdw i nauczycieli moze da¢ bardzo dobre wyniki. Pod-
kresli¢ nalezy, Ze tego typu pomoce szkolne sg nie znane w innych krajach
i Polska mogtaby stworzy¢ pewien wzdér do nasladowania.

Przy muzeach prehistorycznych, ktére znajdujg sie we wszystkich
wiekszych miastach, badZz przy osrodkach dydaktyki historii winny by¢
zorganizowane pracownie prehistoryczne. Pracownia taka bylaby odwie-
dzana przez uczniéw pod kierunkiem nauczyciela, ktéry prowadzitby lek-
cje na miejscu. Obok zabytkow oryginalnych, charakterystycznych dla
danego regionu kraju, znajdowac sie tu powinna kolekcja odlewow gipso-
wych i kopii galwanoplastycznych dla zobrazowania catosci zagadnien.
W muzeum tatwo ponadto zorganizowac stalg wystawe dydaktyczna, ktd-
ra winna miec¢ koloryt lokalny, a w szerszych ramach ukazywaé zagadnie-
nia prehistoryczne.

W pracowni obok wystawy znalez¢ sie powinny modele warsztatéw
przedhistorycznych, np. do wiercenia otworéw w toporach, warsztaty
tkackie (w miare moznosci wielkosci naturalnej lub zblizonej do natural-
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nej), ktére funkcjonujg podczas pokazu. Ponadto powinny sie tam znaj-
dowa¢ dobre modele budownictwa przedhistorycznego i wczesnodziejo-
wego z Biskupina, Gniezna itp. Modeli takich mégtby dostarcza¢ Poznan.
Jedne modele bylyby-zrobione na state, inne rozbierane, by uczniowie mo-
gli zobaczyé¢, jak buduje sie Sciane na wegiel, na sumik itp. Nastepnie
nalezy pokaza¢ serie rozwojowe, jak np. kij — motyka — radio — piug
drewniany, rozwoj kota i wozu. Bytoby korzystne, zeby dzieci mogly spro-
bowad, jak sie pracuje kopig brgzowej siekierki, zelaznym toporkiem itp.
Takie modele zabytkow wytwarza Muzeum Prehistoryczne w Krakowie.

Poniewaz jednak nie wszystkie szkoty ze wzgledu na odlegtos¢ moga
korzysta¢ z pracowni, muzea te powinny pomysle¢ o staltym urzadzaniu
wystaw objazdowych wedle schematu opracowanego zgodnie z progra-
mem i przyjetego przez Ministerstwo OsSwiaty. Wystawa objazdowa mo-
Ze dotrze¢ do najbardziej oddalonych osrodkéw szkolnych. Z podobng
inicjatywa wystapit juz Poznan, nalezatoby tez wyzyskaé¢ tamtejsze do-
Swiadczenia.

Oczywiscie kazda z wymienionych tutaj pozycji opracowac trzeba
starannie i szczegbtlowo, by nalezycie spelniala swoje zadanie. Jedne po-
moce winny uzupetnia¢ drugie. Totez nie mozna ich planowac i projekto-
wac¢ w oderwaniu od siebie, ale tak, by tworzyly organicznie zwigzang
calos¢ tacznie z podrecznikami.

Przedstawiony tu szkic jest tylko sugestia ze strony prehistoryka.
Przy bardziej szczegétowym opracowywaniu poszczegolnych punktéw po-
winny wspétpracowaé wszystkie, osrodki prehistoryczne w Polsce, nau-
czycielstwo, technicy PZPS oraz PZWS. Nalezy podkreslic, ze réwnie
wazne, jak pomoce plastyczne, sg pomoce graficzne pomyslane oddzielnie
dla nauczyciela i dla dzieci na réznych stopniach nauczania, gdyz wedle
nowego programu dziecko powréci do prehistorii jeszcze w klasach star-
szych.

W programie maksymalnym sg przewidziane:

1. obrazy Scienne,

2. maly atlas obrazkowy,
przezrocza,
filmy waskometrazowe,
kaseta z zabytkami,
kaseta wzorcowa,
gry i klocki,
pracownia prehistoryczna — jedna w okregu szkolnym.
programie minimalnym:
kaseta z zabytkami,
kaseta wzorcowa,
maty atlas obrazkowy,
obrazy Scienne.

PONP S ONO O A®
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Z PRAKTYKI SZKOLNEJ

PROTOKOL KOLEZENSKIEJ LEKCJI HISTORII W KL. V
NA KONFERENCJI Z. N. P. REJONU PRAGA-POLNOC
W WARSZAWIE

Temat lekcji: Miasto £6dz — Polski Manchester (Fabryki. Potozenie klasy robotniczej
Pierwsze ruchy robotnicze). 86 temat klasy, V.

Cel — podanie materialu oraz sprawdzenie, w jakim stopniu dzieci kl. V rozumiejg uzy-
wane terminy gospodarczo-spofeczne.

Konstrukcja lekcji: a) Powtérzenie (dzieci w domu na podstawie notatek w zeszycie przy-
gotowaly sie do odpowiedzi na temat: Co wiem o fabrykach i o robotnikach za granica
i to 7ohce w XIX .wieku). Powtdrzenie zajelo wigekszg czes¢ 60-minutowe] lekcji, gdyz wtedy
mozna bylo przede wszystkim zbadaé nalezyte zrozumienie przez dzieci tematéw, b) Nowy ma-
tenat: objasnienie nauczycielki i lektura wyjatkéw z artykutu Préchnika (Czerwona tédz sie
budzi], ¢) Zanotowanie zadania do domu.

a) Powtérzenie prowadzone bylo metodg stawiania pytan przez nauczycielke. Budowane
one byly tak, aby dziea mogly dawac¢ dluzsze odpowiedzi (procz krotkich wypowiedzi i zgto-
szen na ochotnika). Prace rozpoczela nauczycielka piszac na tablicy nazwisko Watt i date 1777
Na pytanie, co dzieciom méwi to nazwisko i data, jedna z uczennic odpowiedziala- Ten Watt
wynalazt maszyne parowg", dodata takze, iz rok 1777 byt to wiek XVIII i w diuzszej odoo-
wiedz, wyjasnita okolicznosci, w ktérych Watt dokonal odkrycia oraz zastosowat maszyne do
pracy w kopalniach i fabtykach. J v

Na nastgpne pytanie: — Do czego jeszcze zostata zuzytkowana maszyna parowa’ —
ustyszeliSmy odpowiedZz o Stephensonie i Fultonie. Uczeh mowit ptynnie i opowiadat rézne szcze-
g6ty anegdotyczne. (,Ludzie bali sie, ze kolej spali im domy od iskier, Napoleon nie wierzyt
Fultonowi, ze mozna ptywa¢ maszynowym statkiem* itd).

Potem nastgpily pytania i odpowiedzi o pracy przed wynalezieniem i po wynalezieniu
maszyny parowej:

Opowiedz, jak powstawat kawatek ptétna lub welny, zanim ludzie poznali maszyne pa-
rowg (Len, przedzenie reczne na kotowrotku, tkanie mg krosnach).

Kto wykonywal te prace? (Chlopi panszczyzniani, kobiety wiejskie). Kto w miescie?
(Rzemieslnicy, tkacze).

Dla kogo pracowali chtopi, a dla kogo mieszczanie? (Dla pana, dla szlachcica, mieszcza-
nie sprzedawali ptétno temu, kto im zapfacit).

Nauczycielka pisze na tablicy wyraz ,pafnszczyzna“. Co to znaczy ,panszczyzna“? (To
znaczy, ze chiop darmo pracuje dla pana, nie dla siehie). Czy tylko sam chtop? (Chiop razem
z rodzing. — Tu dzieci na ochotnika przypominaja wyjatki z czytanej kiedy$ opowiesci o wsli
Gostomia).

Nauczycielka pisze wyraz ,poddanstwo”, uczen tlumaczy. (Poddany to nie moégt zmienic¢
pana, cho¢ pan byt zly, ani i§¢ do innej wsi bez pozwolenia i musiat pytaé pana o wszystko).

Czy rzemieSlnicy w miescie tez byli poddani? (Nie, oni byli wolni, mogli sie przeprowa-
dzaé, gdzie chcieli, i pracowali u siebie).
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Opowiedz, jak pracowali ludzie w fabrykach Tyzenhausa w Grodnie. (Uczen, kierowany
pytaniami, opowiada: praca w cudzym warsztacie, duzo warsztatbw razem, praca chiopéw
panszczyznianych i ludzi najetych).

Jak powstawaly tkaniny Iniane i welniane po wprowadzeniu maszyny parowej do fabryk?
(Odpowiedz ucznia uzupetiata nauczycielka zadajac znaczng iloS¢ pytari pomocniczych
i wciggajac do udziatu inne dzieci: Pracowano predzej, nie byt potrzebny ,umiejetny” pracow
nik, wiecej bylo ,towaréw").

Poniewaz wszystkiego byto coraz wiecej, coraz wiecej ludzie potrzebowali materiatow,
wyrobéw metalowych, wiec i potrzeba byto do fabryk ludzi, ktérzy mogliby pracowa¢. Skad
przychodzili pracownicy do fabryk? (To byli rzemieSinicy, ktérzy teraz za mato tkali u siebie
i szli do fabryki, a potem to byli chtopi).

Jak to sie stalo, ze chtopi mogli ciagna¢ do miasta? (,Bo zdjeto im kajdany razem z bu-
tami“). To wyrazenie dzieci powtarzajg, ile razy moéwi sie o uwolnieniu chtopéw od poddan-
stwa,- uczen, ktéry je wymienit, nie umiat jednak wyjasni¢ jego znaczenia. Zrobita to zupetie
poprawnie inna uczennica: ,Chlop mogt sie przenosi¢, gdzie chcial, ale pan mégt mu zabrac
ziemig, kiedy chcial, i czesto chtop zostawal bez ziemi, to byt tak biedny, ze nie kupit nawet
butéw*).

Jak nazywamy tudzi wolnych, ktérzy najmujg sie do pracy w fabrykach. (Dzieci odpcr
wiadajg chérem: ,Robotnikami“, jedna z dziewczat za$ wykrztusita wyraz ,proletariusze“, ale
poprzestawiala w nim zgtoski).

Do kogo fabryki nalezaly? (,Do kapitalistow"). A dzi§ do kogo naleza wigeksze fabryld
w Polsce? (,Do panstwa“, ,do nas", ,do robotnikéw"). Nauczycielka okre$la: ,One sg dzi$§
uspotecznione, nalezg do polskiego spofeczenstwa“. Jeden z chlopcédw twierdzi: ,To do nas
takzel”.

Nastepuje opowiadanie o warunkach pracy robotnika i dochodach kapitalisty, ujete w dwa
obrazy: Zycie rodziny robotniczej, Zycie rodziny kapitalisty.

Gdzie najprz6d powstato duzo fabryk? (W Anglii, tam byta wynaleziona maszyna i kolej).

Jakie miasto fabryczne zaczelo sie rozwija¢ w Polsce w epoce Krélestwa Polskiego?
(£6d2).

Kto tam sie osiedlat? (Tkacze z Niemiec).

Uczennica krétko opowiada o wygladzie todzi przed r. 1815 i osiedlaniu sie tkaczy.
(Wie$, cho¢ nazywala sie miastem, ludzie zajmowali sie rolnictwem,- prawa, jakie dostawali
niemieccy tkacze,- droga do Piotrkowa; domki tkaczy, w ktérych od rana stukaly warsztaty).
Poniewaz dziewczynka uzyla stowa ,Kongresowe Krélestwo* zamiast ,Krélestwo Polskie*,
nauczycielka pyta jednego z chtopcéw, co to znaczy ,kongres“, i slyszy nieoczekiwang definicje:
kongres to zjazd partii robotniczych. Na to nauczycielka poleca chtopcu napisa¢ na tablicy
date 1815; kongres, o ktéorym mowit Krzysio, odbyt sie ‘w r. 1815; oblicz, ile to lat temu.
A kiedy odbyt sie zjazd partyj? Zapisz — grudzien 1948. Chiopiec chwile milczy, a potem
oznajmia: ,Wtedy to zjechali sie kréle (!) i podzielili na nowo Polske. A teraz to zjechali sie
robotnicy i rzadza Polskg".

Jakie jeszcze osiedle tkackie powstato wtedy w Krélestwie Polskim? (Zyrardéw). Diuzsze
opowiadanie o Girardzie i maszynie parowej. Jeden z chiopcéw dodaje, ze w todzi fabrykant
Geyer wprowadzit tez maszyne parowg, ale pdzniej.

b) Nawigzujgc do wiadomosci idzieci o todzi nauczycielka opowiedziala o chwilowym
upadku todzi po powstaniu listopadowym, gdy nie byto juz mozliwosci tkania sukna dla wiojska,
nastepnie o poczatkach tkactwa bawelnianego i wprowadzeniu maszyn do fabryk, wreszcie
o ,buncie tkaczy t6dzkich“. Dzieci mogly przerywac¢ opowiadanie nauczycielki, jesli czego$
nie rozumialy. Pod koniec jeden z chtopcow oburzyt sie, ze tkacze niepotrzebnie niszczyli
maszyny, ,bo one im nic zltego nie robily, a wszystkiemii winien byt kapitalista“. Nauczycielka
podkre$la niezorganizowanie ruchéw proletariatu tédzkiego w roku 1861 i zapytuje dzieci,
o jakich to jeszcze ruchach w tym samym roku slyszaly (,chtopi strajkowali, nie chcieli
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pracowac¢ dla pana“). Dzieci, kierowane pytaniami, przypominaja powstanie r. 1863 i zalozenie
1 Miedzynarod6éwki w r. 1864. (,Marks — to taki cztowiek, ktéry uczyt robotnikéw, jak majg
walczy¢ z kapitalistami“). Nauczycielka podkresla, ze robotnik wszedzie miat ciezkie warunki,
wszedzie kapitalista zyt w dostatku z pracy robotniczej, i przypomina, co moéwili Marks i Engels
o Polsce. Potem nastepuje czytanie wyjatku z artykutu Prochnika.

Date r. 1892 zapisuje sie na tablicy: — ,Mineto 30 lat od buntu tkaczy tédzkich i oto,
co sie dzieje w todzi“. W toku czytania wyjasniona zostata uchwala Il Miedzynarodowki
o Swiecie 1 Maja. Dzieci pytaly, kiedy w Wiarszawie pierwszy raz robotnijcy obchodzili to
Swieto i czy w Polsce byta juz partia socjalistyczna. Nauczycielka zaznaczyta, ze o partii robot-
niczej bedzie mowa na nastepnej lekciji.

c) Zadanie do domu: Zapis,anie tematu: IV- todzi w Il polowie XIX wieku, rozdz. 33
ksigzki O wolno$¢ narodu i cztowieka, str. 113 od stéw ,po upadku powstania“ do kornca roz-
dziatu: 1) przeczyta¢, 2) wynotowa¢ w zeszycie cyfry $wiadczace o wzroscie zaludnienia
w todzi, 3) zrobi¢ plan' i zaznaczyé, co nowego jest w ksigzce w poréwnaniu z opowiadaniem
nauczycielki, 4) przygotowac lekcje tak, aby uczehn sam umiat stawia¢ pytanie i dawa¢ na nie
odpowiedzi.

Cz Il. Dyskusja:

W dyskusji wysuniete byty nastepujgce zagadnienia:

a) rozumienie terminéw i poje¢ przez ucznia ki. V,

b) sposéb egzekwowania wiadomosci,

c) przygotowanie wigekszych powtérzen,

d) wyzyskanie podrecznika i lektury,

e) postawa ucznia w czasie opowiadania nauczycielki.

a) Sposrod 35 dzieci dwanascioro dawato odpowiedzi $wiadczace o rozumieniu terminéw
w sposéb wiasciwy dla swego wieku, innym trzeba bylo pomagaé¢ pytaniami. Prowadzaca
lekcje wyjasnita, ze od IV klasy poczynajagc przy uzywaniu danego terminu postuguje sie odpo-
wiednim obrazkiem, np. wyraz ,panszczyzna“ ilustruje obrazkiem: chlop orze ziemie przy dworze
szlachcica, od strony wsi do stodoly dworskiej jedzie wéz wyladowany (danina). W ten spos6b
dzwiek kojarzy sie z konkretng trescig.

Dziecko moze zrozumieé, od strony emocjonalnej, ze np. kapitalista to ten, co zyje
dostatnio albo i zbytkownie nie ze swojej, ale z cudzej pracy. Nawet to ujecie bywa dla niekt6-
rych dzieci trudne, trzeba je jednak przyzwyczaja¢ do tego, by na dany temat umialy wypo-
wiada¢ sie swoimi stowami.

Charakterystycznym przyktadem utozsamiania dwu réznych zjawisk wedlug brzmienia
stowa jest pomylenie kongresu w Wiedniu z kongresem zjednoczeniowym PZPR. Na to trzeba
zawsze zwraca¢ uwage i podklada¢ wiasciwe treSci pod jednobrzmigce terminy.

b) Na danej lekcji szescioro dzieci dato diuzsze (4— 5-minutowe) odpowiedzi: 1) opowia-
danie o wynalazku Watta, 2) opowiadanie o Stephensonie i Fultonie, 3) o tkaniu materiatu
przed wynalazkiem maszyny, 4) o pracy w Grodnie, 5) o zyciu rodziny kapitalisty i rodziny
robotnika, 6) io todzi przed r. 1815 i po osiedleniu sie tkaczy.

Z tego dwoje dzieci nie umiato daé samodzielnego opowiadania, inne, kierowane pytaniami
nauczycielki, uzupetnity ich odpowiedz. Tematy do dtuzszych, odpowiedzi byly tak dobrane, aby
zawieraly treSci konkretne i dla dziecka interesujace. Wszelkie zagadnienia bardziej abstrak-
cyjne klasa omawiata w sposoéb bierny, tzn. pytanie nauczycielki byto postawione tak, ze wystar-
czata krotka odpowiedZz ucznia do zbadania, czy dziecko rozumie dane wyrazenie, co znaczy
np. ,panszczyzna“, jak nazywamy wolnego cztowieka najmujgcego sie do pracy itd.

W dyskusji cze$¢ nauczycieli godzita sie, iz dzieci w klasie V ciggle jeszcze z trudem
L,opowiadajg“, nalezy jednak tego od nich wymaga¢ i zadawa¢ do domu prace déwiczace te
umiejetnosci. Nalezy tez wywotywaé do czestych, krotkich odpowiedzi wszystkie dzieci, tak
aby przynajmniej wiekszo$¢ klasy brata udziat w lekciji.
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c) Nauczycielka prowadzaca lekcje wyjasnia, ze do$¢ czesto stosuje lekcje, pcdczas ktérych
powtarza sie¢ tematy o szerszym zakresie, np. czego uczyliSmy sie o chiopach w Polsce, jak
pracowali ludzie w Polsce szlacheckiej, kto w jakich czasach uczyt sie w Polsce (do lekcji
o Komisji Edukacji Narodowej). Dzieci przygotowuja sie do nich na podstawie notatek w ze-
szycie, w ktérym majg lekcje zanotowane i ponumerowane. Nauczycielka podaje im numery
lekcyj, wedtug ktérych maja powtarza¢. Komu zeszyt nie starcza, musi zajrze¢ do podrecznika.
W zwigzku z tym ‘'o$wiadczeniem przeprowadzono dyskusje nad prowadzeniem zeszytu przed-
miotowego.

d) Prowadzaca lekcje zaznaczyta, ze jej, zdaniem ksigzka O wolno$¢ namdu i czlowieka
nie nadaje sie¢ do stalego korzystania w taki sposéb, w jaki normalnie uzywa si¢ podrecznika.
Zawiera duzo nieistotnych szczeg6téw i pogladéw, z ktérymi prowadzaca lekcje nie godzi sie.
Dlatego tez podstawa wiadomos$ci dzieci jest objasnienie nauczycielki, ksigzke za$ wyzyskuje
ona przy opracowywaniu tych tematéw, ktérych ujecie nadaje sie do klasy V. Czasem dzieci
szukajg w ksigzce odpowiedzi na pytania, czesto robig plan w postaci pytan, czytajg rozdziat,
aby zestawi¢ go z treScig opowiadania nauczycielki, wyszukuja momenty ciekawe itd. W zasadzie
ksigzka stuzy do ¢wiczenia umiejetnosci korzystania z niej.

Lektury dla kl. V jest na og6t malo, tekst trzeba dostosowywaé do poziomu dziecka.

W dyskusji poruszone zostalo zagadnienie wprowadzenia jako lektury na lekcje historii
odpowiednich wyjatkéw ze zrédet i literatury pieknej.

e) Kwestionowana byta postawa dzieci, ktére w czasie opowiadania nauczycielki czesto
podnosity rece, chcac stawia¢ pytania i wypowiada¢ swe zdanie. Czy nie nalezy przyzwyczajac
uczniéw do stawiania pytan po zakonczeniu objasnienia, aby nie przerywaé toku lekcji?

Prowadzaca lekcje stwierdza, ze tego rodzaju, postawa ucznia daje dobre rezultaty tylko
w pracy ze starsza mlodziezg, ktéra potrafi skupi¢ sie na temacie i zanotowa¢ swe watpliwosci.
Mate dziecko do korica opowiadania zapomni, o co mu chodzito, i potem nie zapyta ewcale.
Ponadto wypowiedzi dzieci bezposrednio reagujacych na ustyszane wiadomosci sg dla nauczyciela
cennym przyczynkiem do poznania psychiki matego ucznia, jego niewyuczonych, wyniesionych
z domu i zycia sktonnosci.

Protoké6t prowadzita J. S.

ZOFIA DENEL

ZESZYT PRZEDMIOTOWY W NAUCZANIU HISTORII
W KLASACH POZIOMU PODSTAWOWEGO

Historia ma do spelnienia w nauczaniu szkolnym zadania o wyjatkowym znaczeniu.
Wedtug oficjalnego sformutowania programoéw: ,Ws&réd wszystkich przedmiotéw nauczania
w szkole podstawowej, ktérych przeznaczeniem jest wyrobi¢ w uczniu $wiadomy i czynny
stosunek do otaczajgcych go zjawisk zycia, na pierwszym miejscu stoi nauka historii". Tak
okre$lajg role historii w nauczaniu nasze programy. Wyznaczajg one nauce tego przedmiotu
zadania wyjatkowo powazne. W zwigzku z realizowaniem celéw poznawczych program méwi,
ze nauczanie historii ,powinno da¢ uczniowi wiadomos$ci Sciste i w miare moznosci wyczerpujgce
w zakresie objetych programem dziejow ojczystych i powszechnych®.

Postulat nader stuszny. Uczen musi sobie przyswoi¢ pewng sume wiadomosci historycz-
nych. Tylko bowiem dobrze opanowana pamieciowo pewna ilos¢ faktow i dat histors'cznych
moze dac dziecku podstawe do ustalania miedzy nimi wspoétzaleznosci i wdraza¢ je do wniosko-
wania i formutowania uzasadnionych sgdéw. Niemniej wazne sg cele wychowawcze w wezszym
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tego stowa znaczeniu. A wiec — rozwijanie uczu¢ patriotycznych, spotecznych i zainteresowan
og6lnoludzkich. Nauczanie historii ma ksztattowa¢ w uczniu, jak to z naciskiem podkresla
program, $wiadomg i czynng postawe spoteczng. Ma go wiec przygotowa¢ do wzigcia w nie-
dalekiej przysztoéci czynnego wudzialu w zyciu spoteczenstwa i panstwa.
Wreszcie nauczanie historii winno da¢ dziecigt elementy pogladu na Swiat opartego na mate-
rializmie historycznym.

Realizowanie tych wszystkich postulatow przerasta czesto mozliwo$ci nauczyciela i ucznia.
Te i inne trudnosci, ktére napotykamy w nauczaniu historii, nie zwalniajg nas jednak od obo-
wigzku szukania dr6g prowadzacych do jak najlepszego wywigzania sie z natozonych na nas
zadan, nie zwalniajg nas od obowigzku szukania rozwigzania trudnos$ci i przedsigbrania préb
pokonywania ich w ramach maksymalnych wymagan programow.

Duzym ufatwieniem przy realizowaniu wymagan programu jest zaprowadzenie zeszytu
przedmiotowego w nauczaniu historii.

W szkole, w ktérej ucze, wprowadzitam zeszyty we wszystkich klasach szkoly podsta-
wowej, to znaczy od klasy IV do VIl wigcznie. Sklonito mnie do tego stwierdzenie, ze uczniowie
nie umieja korzysta¢ z podrecznikéw, oraz dazenie do przyzwyczajenia dzieci do postugiwania
sie notatkg przy uczeniu sie historii.

Do czasu, zanim zjawily sie pierwsze podreczniki, zeszyt oprécz opowiadania nauczyciela
stanowit dla ucznia gtéwnag podstawe nauki historii. Forma zapisywanych w nim prac byta
do$¢ uboga. Przewazaly krétkie streszczenia ulozone badz przez samego nauczyciela, badz
przez nauczyciela przy wspoétudziale dzieci. Czasem uczniowie zapisywali w zeszytach pare
pytan, na ktére odpowiadali ustnie na lekcji nastepnej. Od czasu do czasu odpowiedzi byty
pismienne. Obecnie tak wyglada¢ bedzie tylko zeszyt ucznia klasy V w czwartym okresie.

Podrecznik Hoszowskiej i Szczechury omawia bowiem wypadki mniej wiecej do wybu-
chu pierwszej wojny $wiatowej. Tymczasem program przewiduje opracowanie historii do 1 w-rze-
Snig 1939 r. Dzieci beda wiec musialy w czwartym okresie pracowa¢ na razie bez podrecz-
nika.

Jaki jest stosunek dzieci do podrecznika? Na poczatku roku, gdy pierwszy raz dostang go
do reki, z zaciekawieniem ogladajg ilustracje i mapki, czytaja niektére rozdzialy, czasem nawet
po dwa razy. Zdarzajg sie wypadki, ze niektére dzieci czytaja od razu caly podrecznik, tak jak
powies¢ od pierwszej do ostatniej stronicy. Kiedy we wiasciwym czasie nauczyciel poleca
dzieciom opracowa¢ dany rozdzial, jwiele z nich juz go nie czyta. Jako nieco znany, traci on
atrakcyjno$¢, zdolno$¢ przyciggania uwagi dziecka, ktére ponadto uwaza, ze jest w porzadku,
bo ,juz czytatlo . Je$li natomiast uczen ma na podstawie rozdzialu odpowiedzie¢ na pewne
pytania czy wykonaé¢ zadanie, inaczej ustosunkowuje sie do ksigzki. Inng trudno$¢ stanowi
obszerny tekst podrecznika. Rozdzialy sag diugie, obejmujg 3—i i wiecej stronic; nieraz wypada
zada¢ nawet dwa rozdzialy. Uczen gubi siet w tym nawale materiatu historycznego, nie potrafi
czesto odrézni¢ rzeczy istotnych od mato waznych czy przypadkowych. Pytania w zeszycie
odgrywaja poniekad role drogowskazéw, zwracajg uwage na rzeczy konieczne, istotne.

Ponizej podaje przyktady notatek w zeszytach na poszczegélnych szczeblach nauczania.

W klasie IV za.podstawe do nauki historii przyjetam podrecznik Marii Dtuskie]j
Z naszych dziejow. Jest on do$¢ dobrze przystosowany do programu i mozliwosci dzieci, wiec
nawet woéwczas, gdy nie zdaze objasni¢ dzieciom nowej lekcji, moge da¢ im do domu ,np. naste-
pujaca prace:

.Na podstawie rozdz. pt. Szlakiem obcych kupcéw odpowiedz ustnie na nastepujace py-
tania :

I. Co przywozono do Polski w wieku XV z Gdanska, z Wegier i ze Wschodu? Il. Przez
jakie miasta wiodta droga z Norymbergi do Kijowa? Ill. Jakie szlaki handlowe wiodty ze
Lwowa na Wsch6d? IV. Co to bylo prawo sktadu? V. Z jakich przywilejow korzystali kupcy
norymberscy?“.

Czasem dzieci prébuja odpowiedzie¢ piSmiennie na zadane pytania.
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.Przeczytaj uwaznie rozdziat pt. Obrady sejmu walnego za Zygmunta Starego i odpowiedz
pi$miennie na nastepujace pytania:

I. Kiedy w Polsce zaczynajg zbiera¢ sie pierwsze sejmy? Il. Z ilu izb sktadat sie sejm
w Polsce i j,ak sie te izby nazywajg? |Ill. Kto wybierat postow na sejm? IV. Kto wchodzit
w skiad senatu? V. W jaki sposéb zapadaly woéwczas tichwaly w sejmie?".

Pytan piSmiennych zadaje zazwyczaj mniej niz ustnych: 3—4, rzadko 5.

Czasem, jesli tekst podaje wazne wiadomosci w sposéb anegdotyczny lub odwrotnie, jesli
moim zdaniem jest za trudny' dla dzieci, zamiast pytan zapisuje na tablicy kréciutkie jego
streszczenie, np. rozdziat io Janie Diugoszu:

,Jan Dlugosz byt autorem dzieta pt. TUstorii polskiej ksigg 12. Opisat w nim po tacinie
dzieje jnaszego kraju od czaséw najdawniejszych do roku swej $mierci, tzn. do r. 1480“.

W klasie V prowadze zeszyt w sposéb podobny. Wiecej tylko jest odpowiedzi pi$miennych
i pytania sa trudniejsze. Opieram sie na podreczniku Hoszowskiej, Szczechury
i Tropaczynsktej-Ogarkowej. O wolnos¢ narodu i czlowieka. Ksigzka napisana
jest ciezko. Rozdzialy sa dlugie, mato interesujgce. Gdyby nie obowigzek odrobienia na ich pod-
stawie lekcji, dzieci do tego tekstu prawie by nie zagladaly. Przy pewnym wysitku moze jednak
uczen wybraé z ksigzki tej sporo wiadomosci.

~Na podstawie opowiadania pt. W walce o ziemie, byt i jezyk odpowiedz ustnie na na-
stepujgce pytania:

I. Jaki byt stosunek Bismarcka doi Polski? [II. Na czym polegata dzialalno$¢ Komisiji
Kolonizacyjnej? Ill. Jaki cel miato Towarzystwo Popierania Niemczyzny na Kresach Wschodnich
(H. K, T.)? IV. Co glosita ustawa wyjgtkowa z roku 1904? V. Jak ustosunkowal sie do niej
Wojciech Drzymata? VI. Opowiedz o sprawie wrzesifnskiej. VII. Co wiesz o dziatalnosci
ks. Piotra Wawrzyniaka? VIII. W, jakim celu Maksymilian Jackowski zaktadat Kotka Rol-
nicze?"

Prace piSmienne sg krotsze, np.: ,Na podstawie rozdziatlu pt. Zaranie ruchu chiopskiego
i robotniczego w Polsce odpowiedz piSmiennie na nastepujace pytania:

I. Jakie byto w drugiej potowie XIX w. potozenie chiopéw galicyjskich?, Il. W jakim
celu Franciszek Stefczyk zaktadat kasy oszczednosciowe? Ill. Opisz w paru zdaniach dziatal-
no$¢ spoteczng ks. Stojatowskiego. 1V. Dlaczego' Stanistaw Szczepanowski zachecat Polakéw
do zaktadania kopalin nafty?"

W klasie VI pirébowatam otrzymac¢ od dzieci odpowiedzi na podstawie paru lekcji. Cho-
dzito mi o najprostsze syntezy historyczne.

Przyktad. Rozwéj demokracji w Menach.

Musze zaznaczy¢, ze program chce zapozna¢ dzieci z demokracjg atenska tylko na pod-
stawie czas6w Peryklesa. Moim zdaniem moéwigc o demokracji ateriskiej nie mozna pomingé
Solona. Uczniowie mieli odpowiedzie¢ na nastepujgce pytania:

I. Jakie znaczenie miaty reformy Solona dla drobnych rolnikéw? Il. Jakie instytucje
doszly do wielkiego znaczenia w okresie rzadéw: Solona? IIl. Jaka role odgrywalo za czaséw
Peryklesa zgromadzenie ludowe? IV. Dlaczego Perykles wprowadzit ptatno$¢ wszystkich urze-
doéw i stanowisk panstwowych? V. Jaki byt stosunek Peryklesa do najbiedniejszej ludnosci
Aten?  VI. Jakie byly braki i niedociggnigcia demokracji atenskiej?

Odpowiedzi na te pytania polecitam opracowac ustnie.

Czasy Kazimierza Wielkiego opowiedziane sa w podreczniku na 9 stronicach. Nie
jest to dla dzieci materiat zupelnie obcy, lecz wiadomosci ich sg chaotyczne i czesciowo za-
tarte. Lekcji o Kazimierzu Wielkim nie opowiadatam. Krétko powtérzytam z dzie¢mi wiado-
mosci z klasy V, potem napisalam na tablicy: ,Na podstawie rozdziatow pt. Kazimierz Wielki
i Polska za Kazimierza Wielkiego zreferuj ustnie nastepujagce sprawy: -

. Opowiedz o zatargu Kazimierza Wielkiego z Janem Luksemburskim. U. Sprawa
Pomorza za Kazimierza Wielkiego. Ill. W jakich okoliczno$ciach doszlo do zajecia Rusi Czer-
wonej? V. Znaczenie statutéw Wislickich. V, Budownictwo miejskie za Kazimierza Wiel-



kiego. VI. Zalozenie uniwersytetu w Krakowie. VII. Handel w Polsce za Kazimierza Wielkiego.
VIIl. Stanowisko Polski w Europie za Kazimierza Wielkiego*.

We wstepie do tych pytan uzytam stowa ,zreferuj“. Wyjasnitam dzieciom jego znaczenie
i podkreslitam, ze chodzi mi tu nie o zwykla odpowiedz, lecz o mozliwie -wyczerpujgce ujecie
sprawy. Dzieci wywigzaly sie z zadania dobrze.

W klasie VII prowadze zeszyt w podobny sposéb. Tylko stopien trudnosci jest wiekszy.

Przykiad: ,Ma podstawie rozdziatu pt. Krélestwo Polskie oraz czytanki: pt. Zycie gospo-
darcze i kulturalne Polski odpowiedz ustnie na nastepujgce pytania:

I. W jakich przepisach przejawia sie Liberalizm w konstytucji Krélestwa Polskiego? Il. Po-
réwnaj polityke zbozowa toryséw z politykg rzadu Krolestwa Kongresowego, Ill. Wylicz gtéw-
niejsze zastugi Druckiego-Lubeckiego na polu uprzemystowienia kraju, V. Opisz stan szkol-
nictwa w Krélestwie Kongresowym*.

Na zakonczenie musze podkresli¢, ze stosunek dzieci do tych ,pytan“ zaréwno ustnych,
jak i piSmiennych jest przychylny. Mtodziez bardzo je lubi i dopomina si¢ o nie. Oczywiscie
nie na kazdej lekcji daje pytania czy polecenia pi$mienne. Wiekszo$¢ jednak jednostek lekcyj-
nych opiera sie na nich.

W koncu roku, szczeg6lnie w klasach starszych, bede dawata wiecej zagadnieh szerszych,
uje¢ syntetyzujgcych pokrewne zagadnienia, przekrojéw historycznych. Obecnie czynie to
w stopniu niewystarczajgcym. Na przeszkodzie stoi brak czasu. Jesli juz mowa o czasie, musze
zaznaczy¢, ze prowadzenie zeszytu przedmiotowego historii to nowa, dodatkowa praca dla
nauczyciela. Nie tyle nawet chodzi o sprawdzanie zeszytébw — przegladam je bowiem czesto
na lekcji, poza tym uczeh odpowiadajacy zawsze pokazuje swoj zeszyt. Wszystkie zeszyty
przegladam mniej wiecej raz na okres. Duzo wiecej czasu pochtania przygotowywanie owych
pytan i polecen. Lepsze jednak wyniki i zapal, z jakim uczniowie pracujg, dajg nauczycielowi
pelng satysfakcje za trud zwigzany z ta dodatkowag praca.

HELENA ZABOROWSKA

ZESZYT PRZEDMIOTOWY W NAUCZANIU HISTORII
W KLASACH POZIOMU LICEALNEGO¥)

Role zeszytu przedmiotowego na poziomie licealnym wyznaczajg obiektywne warunki
nauczania historii, a wiec: obszerny program, catkowity (w klasie X i XI) lub czesciowy (w kla-
sie 1X) brak podrecznika, wreszcie obcigzenie powojenne w postaci stabego przygotowania
materialnego i formalnego miodziezy. W zwigzku z przedstawionym powyzej stanem faktycz-
nym zeszyt przedmiotowy spetnia obecnie role dwojaka: 1) zastepuje lub uzupetnia podrecznik,
2) porzadkuje, systematyzuje i syntetyzuje przerobiony juz materiat nauczania.

Technika prowadzenia zeszytu jest inna w razie braku podrecznika, inna, gdy uczen
ma podrecznik. W ostatnim wypadku zeszyt spetnia tylko fukc.je zaznaczong w pkt. 2, zawiera
plany lekcji (w klasach nizszych) lub konspekty omoéwionych zagadnien (w klasach wyzszych).
V7 ramach tych planéw czy konspektow znalez¢ sig winno miejsce na uzupelnienia rzecziowe
i pojeciowe. Jesli klasa pracuje bez podrecznika, zeszyt dzieli sie na dwie czesci: 1) notatki
indywidualne ucznia, oparte badZz na wyktadzie nauczyciela, bagdz na samodzielnej jego pracy,
gltébwnie na podstawie lektury,- 2) plany trudniejszych zagadnien (syntez) opracowywanych
wspolnie w klasie pod kierunkiem nauczyciela. Pierwszy dziat nie podlega bezposredniej kontroli

*) Streszczenie referatu wygtoszonego na Konferencji Rejonowej Z. N. P. w Lodzi.
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nauczajgcego; sprawdzianem sensownos$ci, a co za tym idzie — przydatnosci notatek sg przede
wszystkim odpowiedzi ucznia; za tre$¢ drugiego dziatu nauczyciel jest odpowiedzialny.

Dla utatwienia uczniowi porzadkowania materialu w zakresie danego zagadnienia najlepiej
jest stosowaé system luznych kartek umieszczanych w skoroszycie.

Decydujgca rola dydaktyczna zeszytu przedmiotowego uzalezniona jest od: 1) dobrego
przygotowania nauczyciela tak rzeczowego, jak metodycznego, 2) umiejetnosci przemyslenia
problematyki programu, 3) pewnych zdolnosci konstrukcyjnych. Wyktad, ktéry ma byé utrwa-
lony w notatkach ucznia, musi by¢ starannie przygotowany i podany w takiej formie i w takim
tempie, aby sprowadzi¢ do minimum mozliwo$¢ bledéw spowodowanych przez piszacego (po-
stulat jak najczestszego postugiwania sie tablicg). Jeszcze wigkszej czujnosci redakcyjnej
wymagaja syntetyczne konspekty, ktérych celem jest u$wiadomienie uczniowi istoty procesu
historycznego.

Z biegiem czasu gdy zlikwidujemy catkowicie niedociggniecie okresu powojennego, gdy
uczen na kazdym poziomie dostanie do rgk dobry i dostosowany do jego mozliwosci intelek-
tualnych podrecznik — zeszyt przedmiotowy réwniez zmieni swéj charakter, stajgc sie przede
wszystkim Swiadectwem samodzielnej pracy ucznia nad pogtebieniem wiedzy historycznej.

KAZIMIERA MARCZYNSKA

ZESZYT PRZEDMIOTOWY W NAUCZANIU HISTCRI
W SZKOtACH ZAWODOWYCH

W szkotach zawodowych miodziez ma stosunkowo niewiele czasu na prace w zakresie
przedmiotéw ogdélnoksztalcgcych. Ale wiasnie dlatego nauczyciel historii musi da¢ z siebie
maksimum wysitku, aby rblodziez istotne zagadnienia zrozumiala i przyswoita je sobie.

W okresie powojennym otrzymujemy uczniéw na ogét stabo przygotowanych z historii.

Brak nam na razie podrecznikéw dostosowanych do wymiaru godzin w szkolnictwie zawodowym.

Mus,my wiec czesto podrecznik uzupetniaé, zmienia¢ jego uktad, wyselekcjonowa¢ materiat

najistotniejszy. 1w zwigzku z tym zeszyt przedmiotowy odgrywa bardzo wazng role.

Aby zorientowa¢ sie, Jak wyglada zeszyt historii w szkole zawodowej, przejrzatam za
zgoda kolezanek i kolegébw zeszyty przedmiotowe do historii z 5 szkél t6dzkich. Zaobserwo-
watam, ze wszedzie zeszyt stuzyt badZz do notowania najwazniejszych wiadomosci, badz do
uporzadkowania i usystematyzowania materiatu.

Zeszyty przedmiotowe prowadzone sg rozmaicie: nieraz nauczyciel sam opracowuje dla
miodziezy materia! lekcyjny w formie obszernych planéw, w niektérych szkotach uczniowie
opracowujg w domu lekcje zadang w formie planu wedlug pewnych wytycznych danych przez
Nauczyciel utatwia milodziezy prace, prowadzac lekcje przejrzyécie, piszac na

nauczyciela.
czy kréciutkie wykresy. Inne jeszcze klasy Po

tablicy nazwy miejscowosci, nazwiska, daty,
pewnym okresie przygotowawczym piszg plan samodzielnie w oparciu o podrecznik. Wyktad
nauczyciela utatwia im tylko szukanie i zrozumienie materiatu z ksigzki.

Jest ciekawe, ze zeszyty sag malo urozmaicone: najczesciej zjawia si¢ mapa. Mapki robione
byty raczej .ochotniczo, bez przymusu. PrzekonaliSmy sie bowiem, ze bardzo czesto mapki
przekalkowywane mechanicznie nie sa dowodem znajomosci geografii historycznej.

Zeszyty przedmiotowe sg duza pomoca dla ucznia przy powtarzaniu materiatu lub przy
prébach robienia syntez. W niektérych szkotach sag liczne klasy. Zachodzi wtedy koniecznos¢
pisania prac klasowych, ,aby sprawiedliwie méc oceni¢ wiadomosci miodziezy. Nauczycielka na
tydzien Ilub 10 dni przed terminem pracy podaje uczniom do opracowania ustnego tematy
obejmujgce w formie zagadnien materiat z catego okresu. Bez zeszytéw przedmiotowych ucznio-

wie szko6t zawodowych nie mogliby (brak czasu) powtérzy¢ materiatu.
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JULIUSZ WILLAUME
ROCZNIKI HISTORYCZNE

Jako organ Towarzystwa MitoSnikéw Historii wychodzag w Poznaniu od lat 24 Roczniki
Historyczne, ukazujgce sie zasadniczo dwa razy do roku. Redaktorem od chwili zalozenia
czasopisma jest prof. U. P. Kazimierz Tymieniecki, mediewista’o wyrobionym
autorytecie. Wspdiredaktorem jest prof. U. P. Zygmunt Wojciechowski, twobrca
i dyrektor Instytutu Zachodniego. Sekretarzem redakcji jest ostatnio prof. U. P. Gerard
Labuda, ktérego prace z zakresu dziejow X stulecia wprowadzajg gruntowng rewizje utartych
dotad pogladéw na okres wczesnopiastowski.

W dziale rozpraw Roczniki Historyczne przynosza oryginalne, w zasadzie na nowych
zrédtach oparte, prace pidra wybitnych specjalistéw oraz poczatkujgcych, lecz dobrze zapo-
wladajacych sie sit naukowych. W ten sposéb, dbajac o normalne uzupetnienie kadr, redakcja
Rocznikéw Historycznych nie tylko skupita znaczne grono wspoipracownikéw, ale zapoczatko-
wala wytworzenie sie tzw. szkoly poznanskiej, ktéra po cwieréwieczu istnienia zdobyta sobie
poczesne miejsce w polskim ruchu historycznym.

W nastepnym z kolei dziale: Drobne prace i materialy, ukazujg sie¢ przewaznie przy-
czynki Zrédlowe. Szczegdlnie rozbudowany jest dziat Recenzji i sprawozdan, dajgcy ciekawy
przeglad wspoétczesnego dorobku historiografii polskiej i zagranicznej.

Sposréd bogatej tematyki Rocznikéw Historycznych na plan pierwszy wysuwajg sie
szczego6lnie dwa zagadnienia: 1) dzieje polskich ziem zachodnich i Stowianszczyzny zachodniej
oraz 2) stosunek Polski do Niemiec.

Tom | Rocznikbw w r. 1925 przyniost zbiorowe opracowanie dziejéw Wielkopolski. Rocz-
nik 11l podobnie poswiecono zobrazowaniu dziej6w Pomorza. W ciggu przedwojennego pigtna-
stolecia dziatalno$ci wydawniczej na lamach Rocznikéw okres przedpiastowski, zwany w pre-
historii grodowym, oméwili W. Kowalenko, K. Tymieniecki, Z. Wojciechow-
ski. Poczatkowemu okresowi dziejow Piastow poswiecono prace L. Kociego, W. Tymie-
nieckiego i G. Labudy (Magdeburg i Poznan, r. XIV).

Poczatkéw w. XII dotyczy rozprawa Polska a Pomorze za (Krzywoustego (r. Ill), piéra
przedwczes$nie zmartego doc. U. P. — T. T yca Do genezy orfa piastowskiego odnosza sie
prace H. Polaczkéwmy i M. Gumowskiego. Zbrodnie rogozinska XIIlI w. oswietla
studium K. Goérskiego pt. Smier¢ Przemystawa Il. Wiele prac poswiecono fundacjom
klasztornym, stosunkom handlowym miast polskich z zagranicg, zagadnieniom populacyjnym
(imigracji Niemcéw do Polski), problemom ustrojowym wsi i miast. W zakresie Kolonizacji
wiejskiej na prawie niemieckim studium J. Mastowskiego (r. XlIll) jest najdokladniejsza
tego rodzaju pracg w naszej historiografii.

Sposréd wielu cennych prac odnoszacych sie do dziejow politycznych XIV w. wyr6znia
sie L. Koc zego Przymierze polsko-dunskie w r. 1315 na tle stosunkéw polsko-branden-
burskich (r. VII). Zywy jw XV w. problem traktowania pogan omawia G. Agosti — na
podstawie traktatu Pawla Wiodkowica (r. XIlI). W zwigzku z propagandowg ksigzka niemiecka
K. Liicka do odmiennych sformutowan doszedt K. Tymieniecki w pracach: (Niemcy
w Polsce (r. XIl) oraz Polszczenie sig¢ (Niemcow w miastach wielkopolskich w XV w. (r. XIV).
Jego uczniowie opracowali monografie wielu miast wielkopolskich.
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Glosna w swioim czasie, lecz nienaukowa i tendencyjna ksigzka J. Wasiutyfnskiego o Ko-
perniku spotkata sie z nalezyta odprawg M. Magdanskiego w Uwagach o Xot>emiku
a. XIV).

W okres schylkowy Rzeczypospolitej wprowadza biografia J6zefa Wybickiego w Polsce
niepodlegtej A. Skatkowskiego (r. Il). Epoke napoleoriskag na gruncie polskim os$wietlaja
prace J. Staszewskiego (ktory polegt w r. 1939) oraz biografia Amilkara Kosifskiego
w opracowaniu J. W it laume‘a (r. V). Z tematykga Wiosny Ludéw w Wielkopolsce tacza
sie artykuty A. W ojtkowskiego (r. Il, XI), H. kbLuczakoéwny-Kozerskiej
(r. XIl), S Kieniewicza (r. XIl), J. Felczaka (r. XIV) oraz J. Jak6bczyka (r. XI),
ktory jest réwniez autorem wielu rozpraw omawiajacych ,prace organiczng" w Wielkopolsce.

Po przerwie wojennej Redakcja Rocznikéw podjeta na nowo prace w r. 1946, wydajac
zeszyt 2 rocznika XV.: W powojennym poklosiu wyrdznia :sie pogitebienie reprezentowanego
dotad kierunku prac badawczych. llustrowana szkicami rozprawa prof. U. P. Zdz. Kac z-
marczyka Czynniki geograficzne w rozwoju dziejowym Polski (r. XVI) przynosi podsu-
mowanie pogladéw szkoly poznanskiej na wptlyw terenu na ewolucje dziejowg. W  zwigzku
z pracg Z. Wojciechowskiego na pokrewny temat wnikliwe uwagi O panstwie pol-
skim w wiekach $rednich, K. Tymienieckieg (r. XVI) wyjasniajg zawite problemy natury
ustrojowej. Ciekawg analize tekstu najstarszej relacji o Polsce przeprowadza'G. Labuda
w rozprawie 'Jbrahim ]bn Jakub (r. XVI). Na marginesie zajmujgcej mcmiografii prof. W o j-
ciechowskiego Zygmunt Stary Wt. Pociecha omawia ze znawstwem Czasy Zygmunta
Starego (r. XVI).

Ostatni rocznik, XVII, przynosi prace: K. My$ linskie go Polska a Pomorze Za.
chodnie po $mierci Krzywoustego (nagroda Ministerstwa O$wiaty za r. 1948), W. Kowa-
lenh ko Polska Zegluga ma Wisle i Baltyku w XIV i XV w., monografii o poczatkach
Gdanska mgra H. Matuszewskiej- Zidtkowskiej i Szczecina mgra Chto-
pockiej (obie nagrodzone przez Min. OS$w., 1948), cenng probe charakterystyki Wiadysta-
wa IV, w opracowaniu Wt Czaplinskiego, prof. U. Wr. Z os$rodka t6dzkiego pochodzi
studium Prusy a sprawa polska za Ks. Warszawskiego. Na uwage zastuguja Fp. Paprockie-
go Zrodta do wiosny ludéw w Wielkopolsce w Archiwum Paristwowym w Poznaniu. Giow-
nie do okresu poprzedzajgcego | wojne S$wiatowa odnosi sie artykut prof. U. P., J. Pajew-
skiego Z dziejow niemieckiej mysli polityczne;.

W bogatym dziale recenzyj wyr6zniajg sie omoéwienia prac i wydawnictw polskich i nie-
mieckich, poswieconych aktualnylm zagadnieniom niemcoznawczym zwigzanym z okupacja
hitlerowska czy tez .Ziemiami Zachodnimi. Oprocz tego znajduja sie tu omoéwienia dziet o cha-
rakteize ogdélnym, jak A. Krzyzanowskiego Wiek dwudziesty (rec. J. Pajewski),
J. Kirchmayera Kampania wrzesniowa (rec. Br. Pawlowski), E. T arlego 'Napoleon.

Kornczac niniejszg notatke sprawozdawcza pragne zaznaczy¢, ze, rzecz prosta, mogtem
tu wspomnie¢ tylko exempli gratia o niektérych pozycjach bibliograficznych. Nie watpie, ze
w pracy szkolnej, zwlaszcza na poziomie licealnym, nauczyciel historii znajdzie w omawianym
periodyku cenny materiat. Wreszcie Roczniki Historyczne nalezg do tych niezbednych elemen-
tébw pracy autodydaktycznej nauczyciela, ktére utatwia mu m. in. utrzymanie koniecznego
kontaktu ze wspoéiczesna historiografia.
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WEADYSEAW SMOLENSKI: KUZNICA KOLEATAJOWSKA
Warszawa 1949, ,Ksigzka”

Gdy dzi$ pokolenie nasze przezywa wielkie przewroty, gdy od podstaw zmieniajg, sie
dotychczasowe formy ustrojowe, gdy Wielka Rewolucja Pazdziernikowa wytyczyCa droge nowej
epoce socjalizmu, w spoteczenstwie naszym panuje pewien chaos ideowy, pewna rozbiezno$¢
pogladéw, a koncepcje postepowe trafiaja nieraz na grunt oporny. W takich momentach prze-
tomowych nasuwajg sie nam, historykom, pewne.analogie wysnute z podobnych, istniejgcych
juz kiedy$ sytuacja. PrzejScie do epoki kapitalizmu réwniez cechujg wstrzasy i walki ideolo-
giczne. Koniec XVIII w. w Europie zachodniej to zwycigstwo kapitalizmu i jego 6wczesnej przo-
dujgcej warstwy — burzuazji, zapoczatkowane przez rewolucje 1789 r. we Francji, gdzie
stosunki najbardziej dojrzaty do przewrotu. Echa wypadkéw znad Sekwany trafialty na grunt
polski pobudzajac postgepowe umyslty do walki o reforme polityczng. Epoka stanistawowska
w Polsce to zamieranie panstwa, a rozbudzanie si¢ zycia gospodarczego i narodowego, t6 po-
czatek manufaktury i wigekszych kompanii wytwoérczych, to wprowadzenie pewnych kapitali-
stycznych form w gospodarce rolnej. Te nowe podstawy gospodarcze rodzity potrzebe przebudo-
wy form ustrojowych. Owiana duchem postepowych idei racjonalizmu francuskiego, grupa
zwolennikéw refonn rozpoczeta dziatalno$¢ walczgc piérem i stowem z wstecznictwem i reak-
cja feudalng. Tworczy wysitek tych ludzi, ktérzy nie tylko zrozumieli potrzeby swej epoki, ale
nawet wielokrotnie wyprzedzali jg, jest wielkim wkiadem w dorobek postepu polskiego.

Z tego tez punktu widzenia aktualna jest dzi§ praca prof. Wiadystawa Smolenskie-
go Kuznica Kollgtajowska, wydana po raz pierwszy w r. 1885, wznowiona nakladem Spoétdz.
Wyd. ,Ksigzka“ w roku biezagcym. Drugie wydanie Kuznicy Kollt}tajowskiej jest réwnoczesnie
hotdem po$miertnym ziozonym jej autorowi. Smolenski to historyk okresu zaboréw, nalezacy
do tzw. szkoly warszawskiej. Pracujgc niestrudzenie w nadzwyczaj ciezkich warunkach mate-
rialnych, ukrywaé sie musiat stale przed policjg i cenzurg carska. Celem jego badan nauko-
wych bylo przezwyciezenie pesymizmu, ktéry zacigzyt na pracach historykédw porozbiorowych,
wykazanie jasniejszych stron zycia naszego spoleczenstwa, ozywienie zapomnianych postaci,
zagubionych idei. Postepowy i radykalny, jak na swoje czasy, wytykat btedy szlachty i kleru,
walczyt z obskurantyzmem, przyszio§¢ za$ Polski widzial w liberalnych rzadach burzuazji.
Najciekawsze jego prace to Przewrét umystowy w Polsce i Szkoly historyczne. Pozyteczne
bytoby, gdyby i te prace doczekaly sie nowego wydania.

Studium Kuznica Kotlgtajowska nalezy do stabszych prac Smolenskiego. Sama konstruk-
cja pracy wzbudza juz pewne zastrzezenia, jak réwniez sposéb wyktadu nie wyczerpuje dosta-
tecznie tego bogatego zagadnienia. Ksigzka dzieli sie na dwa wigksze rozdziafy: I. Kanonik
Jezierski (do str. 106), Il. Jrebicki, "Dmochowski, Meief, Konopka, Dembowski (do str. 174).
Studium o Jezierskim zajmuje wiec 2/3 ksigzki, sylwetki za$ pieciu innych cztonkéw KuZznicy
omoéwione sg na kilkudziesieciu stronicach. Totez najwszechstronniej omdéwiona jest sylwetka
kanonika Jezierskiego, jego dziatalno$¢ jako rektora wydziatu lubelskiego i jego poglady poli-
tyczne. Oméwione tez zostaly liczne prace pisarskie Jezierskiego.

Czes$¢ pierwsza daje duzo ciekawego materiatu dotyczacego nie tylko samego Jezierskiego,
ale i spraw Komisji Edukacyjnej. Mamy tu obraz stosunkéw, w jakich pracowali w terenie
dzialacze Komisji,: op6r ze strony ciemnej szlachty, trudnosci w przeprowadzaniu nowego pro-
gramu i metod nauczania, a szczeg6lnie nieufno$¢ spoteczenstwa wobec szkolnictwa $wieckiego.
Z omowionych prac Jezierskiego nie wszystkie zastuguja na dokladne uwzglednienie. Wiele
wyjatkéw cytowanych, aktualnych jeszcze w r. 1885, nie przemawia do dzisiejszego czytelnika.

W pogladach swych wykazywat Jezierski umiarkowang postepowo$¢. Ujmowat sie za
mieszczaninem i chlopem, gromit szlachte, ale stangt w obronie kleru i Kosciota. Uwazat tez
za konieczne utrzymanie ustroju stanowego.
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wvkuwaiacvrh ks~ki przewijajg sie sylwetki innych wspoipracownikéw Kottgtaja,
wykuwajgcych z mm po spotlu opm.e w okresie sejmu czteroletniego i insurekcji ko$ciuszkow-
ska,: Antoniego Trebickiego, posta na sejm, o rozlegtych stosunkach ws$réd obywatelstwa,
rze m ow i pos ow, pijara Franciszka Ksawerego Dmochowskiego, pisarza i ttumacza Homera
wijacego swa dziatalno$¢ wsrdd literatow i studentéw. Zastugg Jana Dembowskiego i Ka-
z.m.erza Konopki, kontaktujacych sie z rzemiesSinikami Starego Miasta, bylo wyprowadzenie
u warszawskiego pod Zaimek w dniu uchwalenia konstytucji. Ksigdz Meier za$ wraz z Ki-
cinskim przygotowywat wybuch insurekcji warszawskiej. Wreszcie skrajna lewica Ku*nicy to
piratorzy rewolucyjnych wypadkéw insurekcji kosciuszkowskiej w Warszawie i Wilnie Lm

reprezentowali szeroki wachlarz pogladéw, od umiarkowanego postepu do jako-

dzm Kuznicy,
zacofaniem przesadami

bmsk,ego rewolucyjnego radykalizmu. Wszyscy walczyli z ciemnota,

0 lepZ | JeHutro2 aCheCk'ml' * Pr2er® Sttm wp!ywoéw koscielnych. Walczyli o lepszg Polske,

Niniejsze wydanie pracy Smolenskiego popedzone jest $wietng przedmowag dra Zanny

Przedmowa ta uzupetnia niejako tre$¢ ksigzki, wprowadzajgc czytelnika w istote

Kormanowej.
zagadnien i dajgc poglad na omawiang epoke. PodkreSlone sg w niej i dzi$ jeszcze aktualne
m «ora p,U.,w, “hpU Zw
mai,,.: Jr Kormanow, ,me-o0 Smotekiogo, boiowoik, prawd, h"»:
Py

rycznej i niestrudzonego badacza.

TADEUSZ StOWIKOW SKI

PIETRZYKOWSKI RYSZARD: HENRYK IV PROBUS
Warszawa, PZWS, Bibl. 2iem Odzysk, pod recakcig
St. Helsztynskiego. Sfr. 44, 2 tabl. geneal. i 7 jlustr-

Niewielka rozmiarami praca Ryszarda Pietrzykowskiego zostata podzielona na pie¢ roz-
dziatéw przy czym pierwszy z nich omawia stosunki w Polsce dzielnicowej do roku 1241 drwi
pocaje krotko przebieg walk piastowskich na Slasku po klesce legnickiej, ktérych rezultatem
lest podziat tej prastarej dzielnicy polskiej najpierw na trzy, a potem i wiec”ietoic*
wystepujace coraz wyraznie, cigzenie Slaska w kierunku Pragi, a nie bliskiego Krakowa Po-
sBorach op|eli<| po eznle]szych VVykazdym roEle y%ngrlr&\l% ICZOW szukajacych w bratobo;czych

Autor stusznie uwypuklit w tym wypadku role ojca Probusa, Henryka IlI, ktory bvf naj-
g iwszym przedstawicielem tej proczeskiej polityki Slaska, tym bardziej bowiem jaskrawo
wystap, pozniej gteboki przelom w umystowos$ci i dziatalnosci syna jego Henryka IV, ktérego

dalsze posunigcia polityczne beug catkowicie rézne od polityki ojcowskiej. Takim waznym

posunigciem Henryka IV jest przede wszystkim moment wykupienia z rgk niemieckich mia-

Konradzie Gl "««Jbureldego, ziemi kro$nienskiej, zastawionej pi“ez wdowe po
Konradzie Gtogowskim, oraz préba nawigzania stosunkéw przyjazni z mtodymi Piastowiczami

'Jynami K° T da GtoSowskieg0- Tym wiasnie sprawom, jak réwniez j dalszej
est

-T T
polityce Probusa, ktéra nie od razu wyzwolita sie spod zaleznosci czeskiego Ottokara
poswiecony rozdziat trze¢, pracy, zatytulowany Poczatki dziatalnosci Pienska W Probusa
ksiecia wroctawskiego (1266— 1278). 7 rroDusa,

Rozdziat czwarty natomiast, Poczatki odrodzenia Polski (1279— 12S8) podobnie jak dwa

icdne, .trony zupetna «amotlzlelnoSC polityczna, j«di clttalzZl o posunlfda , e«n,trz krajn,
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na zewnatrz za$ zwigzanie ksigcia z cesarzem (dazenia koronacyjne), co znacznie podkopato
jego zastugi.

Sporo miejsca poswieca autor réwniez sporo.« ksiecia Henryka z biskupem Tomaszem i,
starajgc sie go wyttumaczy¢, jezeli chodzi o Probusa, koniecznoscig podporzadkowania sobie
ambitnego purpuranta, zwlaszcza w momencie staran o korone. Walka ta jednak — jak wie-
my  byta réwnoczes$nie niezmiernie wazna w procesie ksztaltowania sie w tym czasie polskiej
Swiadomosci narodowej; sprawe te przedstawit prof. Roman Grédecki w pracy wyda-
nej w r. 1946 przez Instytut Slaski, ktérej — nie rozumiem, z jakich powedéw — nie uwzgled-
nit Pietrzykowski w spisie lektury przedmiotowej (str. 41).

Z kart omawianego rozdziatu czwartego oraz ostatniego, piatego, zatytutowanego Hen-
ryk 1V Probus ksigciem krakowskim (1288—1290). Testament. Znaczenie Henryka Probusa
w dziejach Volski przebija wyraznie, calkiem zreszta sluszna, tendencja autora przedstawienia
ks ecia Henryka w $wietle o wiele dodatniejszym, niz przedstawiata go dawniejsza historiografia
polska, ktoéra swa niesprawiedliwg oceng wyrzgdzata niewatpliwie krzywde jednemu z naj-
wczesniejszych budowniczych odradzajagcego sie Kegni Poloniae.

Praca w catosci wydana jest starannie, zaopatrzona w dwie tablice genealogiczne oraz
ilustracje przedstawiajgce plyte nagrobkowg Probusa, pieczecie ksigzat S$laskich i wnetrze
kosciota Sw. Krzyza we Wroctawiu; pisana jasno, zywo i przystepnie, spelnia catkowicie za-
danie spopularyzowania wiedzy o jednej z wazniejszych postaci naszej przesziosci narodowe;.
Wartoéé, ksigzki znacznie podnosi fakt, ze autor bardzo wyraznie podkresla role, jakg Slask
odegrat nie tylko w procesie tworzenia sie polskiej Swiadomosci narodowej, ale i w programie
odnowienia i odbudowania jednolitego panstwa polskiego.

NJa zakonczenie mata uwaga: sadze, ze ksigzka, zwlaszcza przy korzystaniu z niej przez
miodziez szkolng, zyskataby wiele na wartoSci przez zatgczenie matej mapki ilustrujacej rozwdj
panstwa Henryka IV w walce o ziemie polskie i ich jednos¢.

E A. KOSMINSK!, J BER, M. A. ZINOWIEW, A. EPSZTEJN:

Przewodnik mefocyczny c'o Msicrii wiekdw Srednich
(MeTOflHnecKoe nocod6ne no ncTopnn cpenmtx bckob)

Uczpedgiz, Moskwa 1948. Str. 149

Wstep do tej dydaktyki historii $redniowiecznej napisat redaktor wydawnictwa, akademik
i autor podrecznika, E. A. Koédminski, rozdzial o korzystaniu z podrecznika— M. A. Z i-
nowjew. Pozostali autorzy podzielili miedzy siebie 28 rozdziatdbw podrecznika na klase VII
dajgc do kazdego rozdziatu komentarz. Jest to wiec jesli chodzi o uktad dydaktyka historii typu
n e a gielskiego czy amerykanskiego, ale niemieckiego, jak znana i wielokrotnie wydawana
ksigzka Friedricha Sioffe u. Probleme d. Qescbichtsuntcrricht (wyd. 1910). W swym
sprawozdaniu omoéwie dwa poczatkowe rozdzialy ogdine.

Ko$minski ustalajac Zadania nauczania historii $redniowiecza w szkole powotuje sie na
rozdziatl 47 trzeciego tomu Kapitatu, na wzmianke o feudalizmie w Krptkim kursie IPKP(b)
("str. 123), uwagi Lenina (Pisma, t. Il, str. 141), a przede wszystkim na broszure Stalina__
Kirowa Zdanowa, o Konspekcie podrecznika nowej historii. Chodzi o charakter za-
sadniczy epoki — gospodarstwo pcddarnczo-fcudal-ne — i jego miejsce w rozwoju: miedzy
produkcjg opartg na niewolnictwie a kapitalizmem. Upadek starozytnego Rzymu wyraznie
konczy epoke niewolnictwa. Trudniej okresli¢, kiedy nastepuje koniec $redniowiecza. Pierwsza
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zwycieska rewolucja burzuazyjna odbyta sie w drugiej potowie XVI w. Kosminski opowiada
sie za przyjeciem jako daty koncowej $redniowiecza burzuazyjnej rewolucji angielskiej (XVII w.).

Druga teza Kos$minskiego — to ustalenie podziatu epoki feudalnej na: wczesne $rednio-
wiecze od V do konca XI| wieku — okres tworzenia sie porzadku feudalnego; wieki lod XII
do XV —arozkwit $redniowiecznego porzadku feudalnego i ruchéw chitopskich, wzrost miast
i powstanie panstw narodowych; wiek XVI i XVII — rozktad feudalizmu, wzrost burzuazii,
poczatki kapitalizmu i proletariatu, poczatek takze systemu kolonialnego i powstanie monarchii
absolutno-feudalnej, opartej na wyzysku chtopa.

W dalszym ciggu autor omawia poszczeg6lne okresy.

Jakkolwiek formalnag datg rozpoczecia pierwszego okresu jest r. 476, trzeba charakterystyke
Germanéw wzigé z Cezara i Tacyta. Podb6j Rzymu przez barbarzyricow nalezy do historii
starozytnej, historie Sredniowieczng zaczynamy od zmian na mapie Europy w wieku V i VI.
Gtéwnym zjawiskiem, ktére wtedy obserwujemy, jest proces wzrostu wielkiej wlasnosci ziemskiej
i rownolegly proces feudalizacji, ktory w jednych krajach konczy sie w wieku IX, gdzie indziej
rozcigga sie poza wiek XI. W tym okresie istniato wiele panstw efemerycznych. Uczniom trzeba
objasni¢ prymitywno$¢ éwczesnego ,panstwa“. Pod koniec okresu nastgpito ostabienie wtadzy
krélewskiej, ale w malych panstwach rodzity sie nowozytne formy rzadzenia. Powstawaly nowe
formy produkcji uwzgledniajace dalej idgcy podziat pracy, nastepowat wzrost ilosci rzemiost,
doskonalito sie rolnictwo przez wprowadzenie tréjpoléwki i nowych hodowli. W tym okresie
osobne miejsce nalezy sie Bizancjum, tam bowiem inaczej przebiegat proces feudalizacji; wiadza
cesarska utrzymata sie, chtop byl diuzej swobodny. Podkresli€¢ réwniez nalezy w tvm okresie
préby obrony chlopéw przed poddanstwem, a z drugiej strony — wydatng role KosSciota w za-
chowaniu kultury antyczne;.

Drugi okres (wieki XI—XV) to rozkwit feudalnego poddanstwa — wyjatek stanowig
niektére grupy chtopéw angielskich (freebclders). Jednocze$nie nastgpit wzrost miast, ktére, wy-
zyskiwane zrazu przez foudaléw, wyzwalaly sie kolejno. Walka klasowa toczyta sie takze we-
wnatrz miast miedzy bogatsrm patrycjatem kupieckim a pospoélstwem rzemiedlniczym. Kosciot
stangt w obronie ustroju feudalnego, ale scholastyka byta jednak krokiem ku racjonalizmowi.
Wiladza kroléw wzrosta, tworzyly sie panstwa narodowe (Anglia, Francja, Hiszpania). ,Roz-
poczyna sie ten okres duzym ruchem kolonizacyinym na wschéd, tzw. kruciatami. Celem tego
ruchu bylo ,owladniecie drég handlowych, grabiez bogactw Wschodu“. Zasadniczy cel nie
zostal osiggniety, ale miasta wioskie zniszczyly posrednictwo Bizancjum w handlu z Dalekim
Wschodem. Wtochy przoduja teraz nie tylko w dziedzinie handlu, ale i przemystu (Florencja).
Pod koniec tego okresu svstem woisk najemnych spowodowat nowe obcigzenie chtopa i bunty
chtopskie (pierwsze we Wtoszech, Dolezino r. 1303). Powstaje mieszczanska kultura Odrodzenia,
upada papiestwo i Bizancjum. Obok walki cechéw przeciw gildiom, toczy sie walka biedoty

miejskiej — czeladnikéw przeciw majstrom (najpierw Florencja, r. 1378).
Charakteryzujgc okres trzeci (wiek XVI i XVII) Ko$minski przytacza definicje
Kautsky'ego: ,wtadza feudalnych ziemian i burzuazji“, oraz inng Pckrowskiego: ,wtadza

kapitatu handlowego”, a nastepnie daje wiasng ocene: ,okres politycznej wiadzy feudalnych
zierman, w ktérym zaostrza sie walka klas, nastepuje powstanie uprzywilejowanego przemystu.
Podstawe absolutno-feudalnego panstwa stanowit ucisk chtopa“. Kosminski podkresla, ze sity
produkcyjne Europy wzrosty, same odkrycia geograficzne nie byly bowiem zasadnicza przy-
czyng wzrostu dobrobytu i handlu. Reformacia zostata Wyzyskana przez burzuazje, przez
ksigzat lub przez monarchie, jak w Anglii. W tym czasie r6zne ruchy spoteczne przybieraty
hasta religijne. Takie oblicze miata np. pierwsza rewolucja burzuazyjna w Holandii przeciw
panstwu feudalno-absolutnemu Filipa Il. Ko$minski zwraca uwage na rewolucyjna role burzuazji
zastrzegajagc, ze w Sredniowieczu uzywano tego terminu w sensie szerszym niz dzi§. Ciezar
walk Holendréw o wyzwolenie spoczywat zresztg nie tylko na biedocie miejskiej, rzemies$inikach,
ale takze na chiopie. Rezultat walki byt jednak taki, ze wladza przeszta w rece bogatego mies<r
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czanstwa, ktére w tym czasie reprezentowalo wszedzie walke z ustrojem feudalnym, walke
z ideologig reakcyjng Kosciota katolickiego i protestanckiego, walke o postep techniczny i swo-
bodny rozw6j nauki.

Ko$minski przechodzi nastepnie do wykazania btedéw historykéw faszystowskich w uje-
ciu $redniowiecza. Historycy ci uwielbiali w $redniowieczu nie to, co stanowi istotny postep,
ale wiasnie hierarche spoteczng, wojowniczo$¢, nie widzieli natomiast walki klas. Faszysci
lekcewazyli Odrodzenie i Humanizm. Whbrew ich teoriom trzeba pokaza¢ stopniowe
wyzwalanie sie spod przewagi Kosciota. Trzeba podkresli¢ role Stowian, zbi¢ teorie < rzekomej
ich niezdolno$ci do tworzenia panstwa; pokaza¢, jak wiele Zachéd zawdzieczat Wschodowi.

Wojny, wedlug Kos$minskiego, trzeba omawia¢ dokladnie, uwzgledniajgc taktyke, naj-
wieksze bitwy i najwybitniejszych wodzéw. Trzeba wyrézni¢ wojny sprawiedliwe i niespra-
wiedliwe, a wiec np. uwypukli¢ bohaterstwo narodu francuskiego walczacego z agresja angielska
w XV w., podkre$lajgc przy tym posta¢ Joanny, ,chlopskiej dziewczyny, symbolu patriotyzmu,
ktory owtadnat wowczas Francjg”.

Zinowjew, omawiajagc metode pracy w klasie wedlug podrecznika, zaczyna swe uwagi od
cytatu z ksigzki dla nauczyciela: Postanowienia Partii o szkole (Biblioteka Nauczyciela, Ucz-
pedgiz, 1939). Celem pracy nad podrecznikiem jest 1) nauczy¢ przeprowadzania analizy, uogdl-
nien, zapamietywac¢ to, co najistotniejsze; 2) nauczy¢ samodzielnej pracy z podrecznikiem,
wykonywania samodzielnych prac piSmiennych, opartych na tekscie podrecznika. Uczniom trzeba
pokazaé, jak nalezy pracowac i przygotowywac ich do tej pracy stopniujgc trudnosci.

Zaczynamy wigc od polecenia: wypisz daty, imiona wiasne; drugie ¢wiczenie: podajemy
pytania, na ktére uczeh znajdzie w podreczniku bezposrednig, gotowa odpowiedz; trzeci sto-
pien trudnosSci: pytania, na ktére nie ma gotowej odpowiedzi, to ¢wiczenie nalezy poprzedzi¢
wyktadem nauczyciela,- czwarte éwiczenie: takiez pytania bez komentarza nauczyciela; piate
ewczenie: przygotowanie planu, i to najpierw w klasie. Autor nie stopniuje planu, ale, moim
zdaniem; mozna wyrézni¢ 4 rodzaje planu o rozmaitym stopniu trudnosci: 1. plan w formie

pytan, 2. plan w formie zdan, 3. plan w formie réwnowaznikéw zdan — a wiec zagadnien,
4. plan-z rozwinietymi podpunktami, czyli dyspozycja. ,Dopiero gdy-3—4 razy zrobimy plan
w klasie, mozna go zada¢ do domu — pisze slusznie Ziinowjew. Przy odpowiedzi sprawdzamy,

czy uczen pamieta plan. Autor nie uwaza za celowa odpowiedZ, podczas ktérej uczen patrzy
na tekst planu. Moim zdaniem i jedna, i druga forma jest pozyteczna. Wazne jest bowiem,
aby uczen wiedzial, ze plan jest mu pomocny,'ze nie robi go tylko dla ,widzi mi sie" nauczy-
ciela.

Samodzielna praca ucznidbw nad podrecznikiem zaczyna sie od pytan syntetycznych.
Uwzgledniamy przede wszystkim rozwéj gospodarczy, walke klas, rozwéj panstwa, obiawy kul-
tury i obronno$¢. Konkretny przyktad — zagadnienie: rozwdéj wiadzy krélewskiej od V do XI
wieku, albo: proces feudalizacji we Francji do XI w. Drugi rodzaj ¢wiczenia to sporzadzenie
tablicy synchronistycznej. Autor podaje przykitad takiej tablicy dla XVI w.; podziat pionowy:
panstwa; podziat poziomy: dziesieciolecia; naturalnie niektére prostokaty beda puste. Innego
rodzaju éwiczenie chronologiczne to odczytanie clat i faktéw z historii jednego narodu, ktérg
poznajemy w poszczegélnych okresach. Trzeci rodzaj to c¢wiczenie stownikowe. Wybieramy
wyrazy me alfabetycznie, lecz w porzadku chronologicznym. Czwarty rodzaj ¢wiczeni: wy-
liczy¢ fakty dla pewnego okresu czy zjawiska. Przyktad: walka o niepodlegto$¢ Niderlandéw
od r. 1565 do 1609. Pigta forma ¢wiczenia samodzielnego to charakterystyka piSmienna zjawisk
pierwszoplanowych.

Nastepny dziat pracy przewiduje prace ucznia nad materialem pogladowym podrecznika.
Tu nalezy analiza i zestawienia ilustracji. llustracje pokazuja 1) stan produkcji, 2) walke
klas, 3) kulture, 4) wojne (uzbrojenie), 5) miasta, zamki, klasztory, 6) portrety, 7) schematy.
Polecamy 2 3 uczniom sporzadzi¢c komentarz do ilustracji w domu, dostarczajgc im materiatu
dodatkowego lub uzupetniajgcych instrukcji. Zadania dla uczniéw*, utozyé obrazy w szereg
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rozwojowy, np. rycerstwo; opisa¢ kilka obrazéw ilustrujagcych jedno zjawisko, np. Odrodzenie
(przy tym d&wiczeniu dobrze przynie$¢ ilustracje uzupeiniajace); zestawi¢ obrazy ilustrujgce
styl architektury; opisa¢ portret stylizowany i portret realistyczny.

Najprostsza praca nad mapa polega na tym, ze gdy nauczyciel pokazuje odpowiednie
punkty na mapie $ciennej, uczniowie odnajdujg te miejsca na mapach w podreczniku. Drugie
éwiczenie to rysowanie konturu w zeszycie. Mozna do tego celu przygotowac¢ kontur z dykty,
uczniowie szybko odrysujg go sobie, gdy nie ma gotowych mapek konturowych.

Nastepnie przechodzi Zinowjéw do oméwienia pracy nad literaturg uzupetniajgcg pod-
recznik. Dokument moze by¢ tylko ilustracja, ale moze tez by¢ podstawg do jzdobycia wiado-
mosci. Wéwczas czytamy go i komentujemy z klasg. Gdy dokument jest dluzszy, uczniowie
winni go opracowa¢ w domu. Na podstawie dokumentu uczniowie moga sporzadzi¢ rysunek,
np. wie$ karolinska. Jesli mamy tylko jeden egzemplarz Zrédta, polecamy 2—o0 uczniom przy-
gotowa¢ w domu sprawozdanie (,referat® —' uczniowie lubig ten wyraz).

Nastepne zagadnienie to przygotowanie nauczyciela do lekcji z podrecznika. Wyktad wi-
nien mie¢ uktad taki, jaki ma materiat w podreczniku. Uzupetnia¢ go trzeba dokumentami, ilu-

stracjami, cytatami z literatury historycznej i literatury' pieknej — stad w drugiej czesci arty-
kutu do kazdego rozdzialu podano bibliografie obejmujaca pozycje klasykéw marksizmu, wy-
dawnictwa Zzrédiowe, opracowania, ksiazki popularne i literature piekng. Nauczyciel winien

przygotowaé nie tylko wyktad, ale i pytania do lekcji poprzedniej, jak réwniez pytania utrwa-
lajagce i ¢wiczenia domowe. Przedtem czytamy program, podrecznik, podrecznik dla szkoty
wyzszej. Przed opracowaniem lekcji powinniSmy wiedzie¢, jakie miejsce zajmuje ona w planie
rocznym i w planie okresowym. Lekéia z reguly nie powinna obejmowaé dwu rozdziatow
z ksigzki. Uderza w tym wyliczeniu brak materialu dotyczgcego wiadomosci z historii regio-
nalnej, ktérych nie moze zawiera¢ podrecznik.

ZOFIA LIBISZOWSKA

A. L. MORTON: DZIEJE LUDU ANGIELSKIEGO
Przetozyt z oryginatu J. B. Warszawa 1948, str. 363 P. L. W.

Z prawdziwym zainteresowaniem powitaliSmy na polkach ksiegarskich wydane przez
Panstwowy Instytut Wydawniczy nowe opracowanie dziejow Anglii. Ksigzka ta wypetnita
istniejacg dotychczas luke. Brak bylo w jezyku polskim syntetycznego ujecia dziejow Anglii
doprowadzonego do czas6w najnowszych. Przestarzale dzielo Macaulaya przedstawiato jedynie
bieg wydarzen politycznych w porzadku chronologicznym. Nie spetnita tez tego zadania tak
popularna u nas praca A. Maurois: Dzieje Anglii, wydana po raz drugi juz po
wo'nie. Maurois czaruje czytelnika wielkg swadg literackg i pieknym stylem, nie oderwat s:e
jednak od tradycyjnych form historiografii burzuazyjnej. Fantaz:a literacka pozwala mu po-
nadto wysuwa¢ daleko idgce uogélinienia, ktére nie znajduja dostatecznego uzasadnienia w fak-
tach.

W przeciwienstwie do wyzej omoéwionej praca M ortona jest pierwszg znang nham
préba uiecia calosci dziejow Anglii z punktu widzenia materializmu dziejowego. Autor zastrzegt
sie. ze jego ksigzka tale jest podreczmkiem historycznym, ale interpretada historii, przeznaczona
wiec jest dta czytelnika wyrobionego, orientujgcego sie w dziejach narodu angielskiego. Mor-
ton postawit sobie za zadanie zanalizowa¢ znane fakty historyczne i wykazaé mcnistyczny
charakter procesu dziejowego, udowadniajgc, ze uktad stosunkéw politycznych, ustrojowych
i prawnych w danej epoce byt wynikiem uktadu sit klasowych wyrostych na podbudowie go-
spodarcze;j.
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W historiografii angielskiej kilkakrotnie znajdujemy podobny tytut ksigzki. Gre.en,
Travelyan, Halcvy, historycy szkoty liberalnej, wprowadzali lud na karty swych
opracowan. i\he unuen jeai.au; przelamaé¢ dotychczasowej interpretacji dziejow i w dalszym
ciggu czynnik polityczny i ukfad $cisle chronologiczny graty w tych ipracach decydujaca role.
Podejmujac ten sam tytut Morton jak gdyby nawigzywat do tradycji swych poprzednikéw'.
Dla niego jednak dzieje Anglii to przede wszystkim rozwmj wszystkich klas spotecznych, rozwéj
ludu, drogi, ktérymi kroczyt, i walki, ktére staczat. Krélowie rzadko kiedy sa wymieniani.
Trudno bytoby z tej ksigzki nauczy¢ sie kolejnosci dynastii albo dowiedzie¢ sie o istnieniu kro-
lowej W iktorii. Zamieszczony na koncu indeks nazwisk nie wymienia bowiem w ogdle tej
przeszio pdl wieku panujgcej monarchini.

Ksigzka Mortona ukazata sie w Anglii po raz pierwszy w r. 1936. Wywotata od razu
duze zainteresowanie oraz ozywiong polemike zaréwno ws$réd historykéw-marksistow, jak
i w obozie idealistow. Jako pierwsza synteza dziejow' Anglii oparta na dialektyce marksistowskiej,
ma jeszcze pewne niedociagniecia. Pominiete sa np. zagadnienia kulturalne, a przeciez i one
z kolei dziataty i wywotlywaly zmiany w podbudowie ekonomicznej (np. wspanialy rozwdj
racjonalizmu i empiryzmu w XVII w.).

W podziale na okresy historyczne zastosowal Morton po raz pierwszy periodyzacje
marksistowskag i do niej dostosowat konstrukcje swej ksigzki i uktad siedemnastu rozdziatow.
Czasy gminy pierwotnej i podboju rzymskiego zamknat w jednym rozdziale. bpoka feudaiizmu
omoéwiona zostata w trzech nastepnych, odpowiadajgcych: poczatkom, rozkwitowi i schytkowi
ustroju feudalnego rozwijajgcego sie¢ w czasie do konca XV w., Wiek XVI do potowy XVI! nie
jest przez autora wyraznie zakwalifikowany. Morton sklania sie raczej do zaliczenia go do
okresu kapitalizmu, ktoéry stanowi temat szeregu dalszych rozdziatdw. Ostatni rozdziat po-
Swiecony jest epoce imperializmu i przyczynom wojny $wiatowej.,

W toku swej pracy autor uzasadnia, ze przyczyny zewnetrzne nie mogly w sposéb zde-
cydowany wplyngé na rozwoj ustroju spotecznego i politycznego. 1 tak, na kilkanascie wiekéw
przed nasza erg osiadle plemiona iberyjskie i celtyckie, pierwotna ludno$¢ Anglii, mialy juz
swojg organizacje rodowo-plemienng, oparta na wspdélnej wilasnosci rodu. Rozwojowi ufstroju
plemiennego nie przeszkodzita inwazja rzymska, ktéra nie zapuscita glebszych korzeni na
Wyspach Brytyjskich. Takze i feudalizm nie byt, jak twierdzito wielu historykéw, ustrojem za-
szczepionym w Anglii przez podboje normanskie. Rozklad gminy pierwotnej, dzielagc ludno$¢
na wojownikéw i rolnikéw, prowadzit nieuchronnie do panowania mniejszoSci nad caloscig
narodu. Postepy osadnictwa réznych plemion germanskich, lepsze narzedzia pracy, wreszcie
przyjecie chrzeScijanstwa przysSpieszyly ten proces rozktadowy. Podb6j normanski stworzyt silng
polityczng nadbudowe narzuconag przez najezdzcéw, odpowiadajaca gospodarczym podstawom.
Autor starat sie przedstawi¢ klasyfikacje spoteczenstwa w kazdej epoce, stosunki produkcji,
udzial poszczegoélnych grup spotecznych w procesie wytwarzania i jflyngce stad ich prawa
polityczne. Najdawniejsze obliczenia wykazuja, ze wzrost feudaiizmu powoduje zanik niewol-
nikéw, ale tez i ubytek chlopéw wolnyclij a jednoczes$nie zwigkszenie liczby poddanych i pan-
szczyznianych. (Tego rodzaju zjawiska powodujg .zmiany w jakosci i krystalizowanie sie
formacji feudalnej). Morton peddat rewizji pewne utarte poglady. Np. wielka karta wolnosci
slusznie nazwana jest momentem zwrotnym w dziejach Anglii, lecz niestusznie przez history-
kéw uwazana za pierwszag konstytucje wprowadzajagcg monarchie stanowa, parlament i sady.
Ustalita ona bowiem jedynie granice praw krolewskich. Sitynne prawo nietykalnosci osobi-
stej dotyczylo wylacznie ludzi wolnych, a tacy w feudalizmie stanowili tylko nieliczng warstwe.
Wielka karta wolnosci byta dokumentem na wskro$ $redniowiecznym, $wiadectwem szczyto-
wego rozwoju feudaiizmu i dlatego mozna jg traktowa¢ za zapowiedZ przetamania tego po-
rzadku. Schylek feudaiizmu zwiastowal wzrost mieszczanstwa i nagromadzenie w jego rekach
bogactw. W okresie walk kréla ze szlachtg obie strony usitowaty pozyska¢ nowa sile spoteczna.
W powstalym parlamencie nastgpito zwigzanie sie drobnej szlachty z mieszczanstwem w Izbie
Gmin i wyodrebnienie sie lzby Lordéw. Wojna stuletnia przyspieszyta upadek feudaiizmu,
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dilugotrwata za$ wojna domowa Liwu Réz dopetnita samoéwyniszczeflia szlachty' jako klasy
rzadzacej. Rozwdéj gospodarczy okregéw potudniowych przygotowat teren do przewagi bur-
zuazji w monarchii Tudoréw. Zdaniem Mortona w r. 1845, tj. od wstapienia na tron dynastii Tu-
doréw, konczy sie dla Anglii okres S$redniowiecza, co jest dla niego jednoznaczne z upadkiem
feudalizmu.

Ciekawie oS$wietla autor rozwoj reformacji w catej Europie i w Anglii w zwiazku ze
wzrostem burzuazji w XVI i XVII w., poczatkowe jej wspoétdzialanie z monarchig i pdzniej-
szy konfl.kt z krélem. W wojnie z Hiszpanig mieszczanstwo u$wiadomito sobie poczucie swej
wiasnej sity i intereséw klasowych. Totez ci, co walczyli przeciw katolickiemu Filipowi i catemu
obozowi feudalnej reakcji wtasnej i obcej, staneli do walki o prawa polityczne przeciw wia-
snemu krélowi, wéwczas gdy korona stala sie przeszkodg do rewolucji mieszczanskiej. Reli-
gi.ny charakter rewolucji cromwellowskiej ttumaczy autor brakiem zdecydowanego programu
poi.tycznego. Wokot ideologii purytanizmu skupily sie liczne sekty religijne wysuwajgce
Smial}' program polityczny i spoteczny (Uktad ludowy, 1649). Zwycieska burzuazja w obawie
przed radykalizmem lewego skrzydta rewolucji weszla w porozumienie z klasa ziemianska;
w wyniku czego po $mierci Cromvella przywrécono monarchie. Morton poddat ostrej krytyce
rzady wigéw (od r. 1688 do 1761, z matymi przerwami). Rywalizacja burzuazji angielskiej
z francuskg na polu kolonialnym i na rynkach europejskich pchneta Anglie w objecia Prus,
ktére dzieki finansom angielskim wyroily na mocarstwo. W okresie za$ wojen napoleonskich
zwigzata sie burzuazja angielska z najbardziej reakcyjnymi mocarstwami europejskimi. Rewo-
lucja amerykanska wykazata, jak twierdzi autor, iz burzuazja angielska stata sie warstwg reak-
cyjna, niezdolng do dalszego postepu. Otwierato sie wiec miejsce dla nowej klasy — pro-
letarjackiej. Ale jej wzrost i dzialalno$¢ bedzie zjawiskiem wieku nastepnego. Triumf kapita-
lizmu przemystowego nastgpi! po wojnach napoleonskich, wzmozony za$ proces ,ogradzania“
stwarzat rezerwowe armie najemnikéw niekwalifikowanych. Proletariat, coraz liczniejszy, za-
czat po kryzysie r. 1815 wysuwaé zadania ekonomiczne, a nastepnie i polityczne. Reformy
parlamentarne, przeprowadzone przez rzady wigéw i toryséw, nie zadowolity robotnikéw; zro-
zumieli oni, ze jedynag ich taktykag moze by¢ taktyka rewolucyjna. Nastepuje rozwdj ruchu
czartystéw i zorganizowanie pierwszej partii robotniczej. Akcja czartystobw spotkata sie z repre-
sjami ze strony rzadu i klas posiadajgcych. Na skutek pozyskiwania przez burzuazje gérnych
warstw proletariatu wykwalifilkowanego rosty tendencje reformistyczne wsrdéd klasy robotniczej,
ruch rewolucyjny zaczgt obumiera¢ i, jak Morton méwi za Marksem, proletariat angielski sta-
wat sie coraz bardziej burzuazyjny. | Miedzynarodéwka nie pozostawita w Anglii trwalej,
silnej organizacji socjalistycznej, a utworzona w r. 1908 nowa Partia Pracy byla i jest repre-
zentantka interes6w goérnej warstwy proletariatu. Morton nie zajmuje sie jednak blizej omo-
wieniem historii Partii Pracy i jej znaczenia w ruchu robotniczym angielskim.

Zdecydowanie obalit tez autor legende burzuazyjnych pisarzy o misji cywilizacyjnej
Anglikéw w krajach kolonialnych, o ich wielkim wkladzie w rozbudowe zacofanych krajéow.
Z ca'a bezwzglednoscig odstonit metody i cele brutalnego, cynicznego wyzysku. W systemie
kolonialnym, zapoczatkowanym w Irlandii, korzystano z doswiadczenn tam zdobytych. Koiejno
wiec Kanada, Indie, Egipt, Australia, Afryka $rodkowa i potludniowa staly sie terenem eks-
ploatacji kap.talu angielskiej finansjery. Podobnie jak ustr6j i prawo, tak tez i polityka zagra-
niczna i kolonialna w poszczegdlinych okresach byta odbiciem klasowych intereséw grupy
stojgcej u wiadzy. W epoce imperializmu szczeg6lnie sie to uwidocznito. Omawiajgc ten okres
Morton opart sie przede wszystkim na pismach Lenina, rozwijajac jego tezy na przyktadzie
wiasnego panstwa.

Polityke imperialistyczng uwaza wiec za samobdjczg dla jej twoércow. Zyskowne inwe-
stycje przeprowadzane w krajach kolonialnych wigzaly je w pewng cato$¢ gospodarczg stwa-
rzajgc podstawe do walki o jedno$¢ polityczng i dajgc poczatek ruchom narodowo-wyzwolen-
czym. Dalsza konsekwencjg polityki imperialistéw stata sie wtojna $wiatowa; analizujgc jej
przyczyny autor obcigza odpowiedzialnoscig za katastrofe lat 1914— 1918 angielskich mezéw
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stanu. Do$wiadczenia wielkiej wojny nie zmienily zasadniczo Iderunltu polityki angielskiej. Za
jej zgoda, i poparciem wyrést faszyzm wioski i niemiecki. Gdy Morton przygotowywal pierw-
sze wydanie swej ksigzki, chmury gromadzace sie nad Europa zwiastowaly nadchodzaca burze.
Morton przewidywat katastrofe. Totez ostatnie stowa ksigzki wyrazajg wezwanie do robotni-
kéw, stanowigcych trzon narodu, by w imie intereséw wiasnych i catej ludzkosci domagali sie
zaprzestania polityki popierajacej agresje, gdyz duza cze$¢ odpowiedzialnoSci za przyszig
wojne spadnie na barki rzadu angielskiego. Nasze pokolenie moglo, niestety, stwierdzi¢, jak
dalece spetnity sie te stowa.

Poruszone wyzej zagadnienia stanowig tylko cze$¢ zawartoSci ksigzki. W pracy swej
omoéwit autor mnoéstwo ciekawych probleméw, ciat wiele nowych spostrzezen i wnikliwych sa-
doéw dotyczacych nie tylko dziejow Amglii, ale i innych narodéw. Bogata bibliografia podnosi
wartos¢ pracy.

Ksigzka Mortona winna zainteresowaé czytelnika polskiego, zwlaszcza nauczyciela, tak
ze wzgledu na pogtebienie wiadomosci o dziejach narodu angielskiego, jak tez i dlatego, ze
stanowi przyktad nowego typu opracowan, ktérych brak w polskim jezyku i w polskiej histo-
riografii tak bardzo daje sie odczué.

HALINA MROZOWSKA

HISTORIA ZSRR (Mctophh CCCP)

Podrecznik w trzech czesciach, przeznaczony na klase VIII, IX i X,
pod redakcjg prof. A. M. Pankratowej, opracowany przez prof. Bazyle-
wicza, prof. S. Bachruszima, prof. A. Pankratowg d doc. A. Tochta. Wy-
dany z ramienia Instytutu Historii Ak. Nauk ZSRR, nakladem Panstwo-
wego Os$wiatowo-Pedagogicznego Wydawnictwa Narlcomprasu RSFSR —
Cz. | — rok 1945, wyd. 1V, str. 224; Cz. Il — rok 1945, wyd. IV, str. 280;
Cz. Il — rok 1947, wyd. VI, str. 400.

Materiat historyczny zawarty we wszystkich trzech czesciach podrecznika stanowi syste-
matyczny kurs dziejow Zwigzku Radzieckiego. Od pierwszych zdahA podrecznika moéwigcych
0 poczatkach spotecznego zycia ludnosci europejskiej w okresie, paleolitu ,az do konca rozdziatu
w |l czesci, poSwigconego ostatniej powojennej piatiletce ZSRR, wszystkie przytoczone wypadki
1 sytuacje, caly olbrzymi materiat faktéw historycznych stanowi jeden, nieprzerwany tok zja-
wisk powigzanych genetycznie i wzajemnie uzaleznionych, jeden ciggly, nierozerwalny i lo-
giczny proces dziejowy. Zaden moment historyczny nie zostat w tych ksigzkach odosobniony,
pozbawiony podioza, oddzielony od reszty. Nie ma w nich odrebnych obrazéw, cho¢ sg partie
u.ete bardziej lub mniej obrazowo, nie ma tez dodatkéw, uzupetnien lub innych wyodrebnio-
nych punktéw nie wigzacych sie z zasadnicza linig rozwojowg przedstawionego fragmentu
dziejowego, ktorg wytycza historia ZSRR wycieta z calosci dziejow powszechnych.

Aby pozosta¢ w zgodzie z zasadg rozwojowego ujecia historii ZSRR, autorzy podrecznika
rozpoczeli dzieje wszystkich krajow Radzieckiego Zwigzku od dziejow najdawniejszych. W ten
sposob 3listorici ZSJLR stata sie historia rozwoju zycia spofecznego ina olbrzymich przestrze-
niach 1/6 globu $wiata nie tylko we wschodniej Europie, lecz takze na terenach Syberii, krajéw
transkaukaskich i $rodkowej Azji. Wglad w rozw6j dziejowy ludzko$ci na tych ziemiach daje
obfity materiat z prehistorii i najstarszych tradycyjnych epok historycznych, daleko wyprze-
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dzajagcych powstanie Rusi Kijowskiej, rod czego zwykle rozpoczynaly sie dzieje panstwa rosyj'
skiego w nauce i nauczaniu historii przedrewolucyjnej Rosiji.

Dzieki wiec szerokiemu zasiegowi terytorialnemu podrecznika znajdziemy w nim dobrze
nam znane dziejowe wydarzenia z okresu starozytnego Wschodu, Grecji i Rzymu oraz wcze-
snego $redniowiecza. Ujete sg one jednak nie tak, jak zwykle w nauczaniu, nie jako oderwana
od nas ,historia starozytna", lecz odnajdujemy w nich przeszio$¢ interesujgcych nas dzi§ kra-
jow, przeszlo$¢ egzot) czng, ale znang. Jak to ujecie wyglada w podreczniku, mozna prébowaé
przedstawi¢ na kilku przyktadach, z zastrzezeniem, ze uwzglednig one zaledwie drobna czes¢
mater.alu objetego stosunkowo niewielkg, 30-stnonicowa czescig 1 tomu.

Najstarsza znang panstwowg organizacja na terenach ZSRR w pierwszym tysigcleciu
przed nasza erg bylo panstwo Urartu, potozone wokét jeziora Wan i siegajgce zrédet rzek
Tygrysu i Eufratu. Powstalo cno ze zjednoczenia plemion ‘zwanych przez Asyryjczykéw
chaldejskimi, w walce z Asyrig. W w. IX— VIIl p. n. e panstwo to zdobylo znaczne
obszary, lecz pokonane pé6zniej przez wielkich asyryjskich kréléw i przez Perséw, w VI w.
p. n. e, przestalo istniec. Na jego ziemiach wytworzyly sie stopniowo inne plemienne
wspélnoty, od ktérych m. tn. wziely poczatek narody Gruzinéw i Ormian. Pod koniec VI w.
p. m e. Armenia ulegta podbojowi kréla Dariusza 1 Histapsa i pozostata dlugo pod wiadza
Persji mimo zorganizowanego przeciw Dariuszowi powstania, o czym wzmiankuje napis po-
Swigecony podbojom tego kréla. W taki to sposéb terytorium ZSRR staje sie czeSciowo areng
wydarzen starozytnego Wschodu.

Kraje $rodkowej Azji nad jeziorem Aralskim, dzisiejsze republiki Turkmenska
i Uzbekska, j:ako czes¢ zdobyczy Aleksandra Macedonskiego, tacza sie w swej historii z jego
wyprawg i spuscizng wchodzac w sktad monarchii Seleucydéw. W dalszym rozwoju wystepuje
sprawa zwyciestw rzymskich i usamodzielnienie si¢ Armenii, ktéra w 1w. p. n. e, za Tigra®
mesa I, przechodzi okres wspaniatlego rozkwitu. Wplywy hellenistyczne, zapoczatkowane za
A'eksandra, przybierajg na sile, odkad uczeni greccy, kryjacy sie przed uciskiem rzymskim, zna-
lezli schronienie u boku Tigranesa (t. 1, str. 14). Z kolonizacja grecka i z wplywami helleni-
stycznymi styka sie uczenn w podreczniku przy dziejach pobrzezy czarnomorskich, ktére réwniez
dajg okazje do przedstawienia podbojéw rzymskich oraz walki Rzymu z Krélestwem Pontu
i Armenig. Wystepujg tu znane z historii starozytnej imiona wodzéw: Mitrydatesa VI, Tigra-
nesa Il, Pompcjusza, przesuwajg sie nazwy walczacych ludéw, pézniejszych narodéw ZSRR.
Stepy nad Morzem Czarnym dostarczajg wiadomosci o Scytach zaczerpnietych z rosyjskich zr6-
det i wykopalisk. Tu tez wchodzimy stopniowo w okres wedrowek Gotoéw, ktére wraz z na-
jazdami innych plemion germanskich i przybyszéw ze Wschodu przyczynity sie do upadku
Rzymu (t. I, str. 20).

Szerokie stepy potudniowej Syberii i $rodkowej Azji, teren koczujgcych plemion, m. in.
Hunoéw, dajg sposobno$¢ poruszenia spraw Chin, znaczenia ich wysokiej cywilizacji, wielkich
wplywéw kulturalnych i politycznych. Po krotkim omowieniu pochodzenia Hunéw i dziejow
ich panstwa podrecznik przedstawia, jak z krajow dzisiejszej Turkmenii i potudniowej Syberii
cd strony Wolgi i Czarnego Morza narody Hunéw zalewajg teren $rodkowej Europy. Sty-
szymy dalej o Bizancjum i Persji walczacych z narodami krajéw transkaukaskich, Gruzji,
Armenii, Albanii (Azerbejdzanu), potem o zwyciestwach Arabéw. Po diugiej bezskutecznej walce
pod wiladze arabskiego kalifatu dostajg sie w VIII w. n. e, kraje dzisiejszych radzieckich
republik Srodkowej Azji, miedzy rzekami Syr-Darig i Amu-Darig. W tym tez okresie powstaje
nad dolng Wolga silne handlowe panstwo chazarskie, a w dorzeczu $rodkowej Wolgi i Ka-
my — panstwo bulgarskie. W ten sposéb Historia ZSRR omawiajgc dzieje swych terenéw
nie pomineta zadnej z wazniejszych spraw starozytnosci i wczesnego Sredniowiecza.

Dalsze dzieje ZSRR obejmujg sprawy Stowianszczyzny na wschodnich terenach Europy
i powstanie Rusi Kijowskiej. Odtad w obrazie rosyjskiej historii, zgodnie z kulturalng
rolg i polityczng aktywnos$cig narodu rosyjskiego, jego dzieje wybijaja sie na pierwsze miejsce.
W zadnej jednak epoce nie pominigto spraw pozostatej ludnos$ci kraj.u, chocby to byty harba-
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rzynskie plemiona nomadéw, z ktérych cze$¢ zostata przymusowo ochrzczona dopiero pod ko-
niec XVIII w. Dlatego tez autorzy czerpig obficie z materialdw etnograficznych. Mtodziez
korzystajaca z podrecznika moze wigc przy jego pomocy zaznajomi¢ sie z etnicznym skladem
ludnos$ci zamieszkujgcej kraje przytaczone przez Rosje od poczatku jej panstwowosci, pozna
tez stosunek wiadz do podbitych ludéw. W niektérych fragmentach rot sie w podreczniku
od obco brzmigcych nazw, ktére nie fatwo wszystkie zapamigta¢. Np. przy omawianiu podboju
przez Nowogréd péinocnych terenéw wprowadza podrecznik wiadomosci o plemionach Nen-
céw, Korni, Zyrian, Permi, Jugréw, rozpadajacych sie na Mansi, czyli Woguléw, i Chantéw,
czyli Ostiakéw (t. I, str. 64), informuje o sposobie ich zycia i o stosunkach gospodarczych,
podaje przyktady buntéw przeciw nowogrodzkim poborcom podatkowym, przytaczajgc pow-
stanie Jugréw z r. 1187. Roéwnie szczego6towe informacje dotyczg stosunkéw etnicznych na
terenach $rodkowej Wotgi, podbitych przez Tataréw (t. |, str. 110), krajow Syberii (t. I, str. 112)
lub panstwa Kazachéw; na potudnio-wschéd od Uralu.

Précz dziejow Rosji uwzglednione sg w podreczniku takze dzieje Biatorusi i Ukrainy, nie-
zaleznie od tego, pod czyim wiladaniem te kraje pozostawaly w danym okresie; genetycznie ujeto
kraje battyckie Litwy, totwy i Estonii oraz Finlandii. Tak wigec poprzez wszystkie dziejowe
epoki, od poczatku do konica podrecznika, od pierwotnych dziejéw plemiennych danego kraju
do utworzenia socjalistycznych republik i potaczenia sie ich w Zwigzku Radzieckim, snujg
sie na kartach 3 toméw dzieje wszystkich zespolonych narodéw, dzieje Stowian i Battéw, ludéw
kaukaskich i azjatyckich, plemion Syberii i dorzecza Wolgi.

Zasadniczy nurt Historii ZSRR stanowig stosunki gospodarczo-spoteczne, konsekwentnie
potraktowane jako podioze wszelkich innych spraw rozwijajgcych sie w ciggu wiekéw. Sze-
roki zasieg terytorialny oraz wielka rozpigeto$¢ czasowa, uwzglednione w dziejach Zwigzku
Radzieckiego, umozliwiaja stwierdzenie w podreczniku ustalonych przez nauke marksistowska
kolejnych faz rozwoju ludzkos$ci uzaleznionych od form produkcji. W zastosowaniu do nich,
oraz przy wzieciu pod uwage zagadnienn narodowych zostaly przeprowadzone w Historii ZSRR
periodyzacja i dydaktyczny podziat materialu. Znalazto to wyraz w nazwach gtéwnych czesci
podrecznika. Tak wiec w t. | dla kl. VIII pod og6lnym tytutem Hasz kraj w dalekiej ptzeszlo-
sztoSci znajdujg sie rozdzialy o ustroju pierwotnej wspdélnoty w okresie matriarchatu i wiadzy
patriarchalnej oraz o najstarszych panstwach na terenie ZSRR. Sg to panstwa kaukaskie
i Srodkowej Azji oparte na niewolnictwie i wczesnofeudalne w krajach transkaukaskich. Nastepne
czesci tomu | zawierajg nastepujace tytuty i sprawy: Panstwo Xijowskie, feudalne rozdrobnienie
wschodniej Europy i $rodkowej Azji — okres XII—XV w., Utworzenie rosyjskiego narodowego
panstwa i jego przeksztalcenie sie na panstwo narodowosciowe — okres Iwana IV, H urody
naszego kraju w XVII w. — polityczne i ustrojowe sprawy Ukrainy i Bialorusi, powstania na-
rodowe, ludy Syberii, Kaukazu i Srodkowej Azji.

Cz. Il, dla kl. X, sklada si¢ z trzech ogélnych dzialdéw: Rosyjskie szlacheckie imperium
XVW w. — powstanie imperium, okres Piotra |, jego nastepcow i Katarzyny IlI; Rozktad
panszczyznianego ustroju i zalgzki kapitalizmu — omawia w ramach okresu od konca XVII
do potowy XIX w. burzuazyjng rewolucje francuska i stosunek do niej caratu, epoke napoleorska,
narody carskiej Rosji i kolonialng polityke caratu, kryzys ustroju panszczyznianego i wzrosi
kapitalistycznych fonu produkcji, carat jako zandarma Europy, stosunki kulturalne; Rozwdj
kapitalizmu w carskiej Rosji — burzuazyjne reformy Aleksandra Il, wzrost kapitalizmu wiej-
skiego i przemystu do konca .XIX w.

Czes¢ Il podrecznika, na kl. X, najwyzszg, obejmuje lata 1900— 1946 i rozpada sie na
5 dziatéw: Pierwsza burzuazyjno-demokratyczna rewolucja, Wielka pazdziernikowa socjalistycz-
na rewolucja, Wojenna interwencja i wojna domowa, PrzejScie do pokojowej pracy nad odbu-
dowa gospodarki kraju, ZSRR — kraj socjalizmu.

Same nazwy powyzszych dziatbw we wszystkich trzech tomach wyraznie okre$laja
ideowy kierunek podrecznika. Kryja one w swych rozwinigciach olbrzymi materiat historyczny,
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obrazujgcy konsekwentnie rozwijajgce sie formy wspoélnoty pierwotnej, niewolnictwa, stosunkéw
feudalnych, kapitalizmu i przemian socjalistycznych.

Nie wszystkie fazy rozwoju mogly by¢ jednakowo ujete w podreczniku. Najstarsze, pre-
historyczne czasy, zawierajg w znacznym stopniu przystepne i drobiazgowe wyjasnienia pier-
wotnych stosunkéw ekonomicznych, wytlumaczenie zasadniczych poje¢ i definicji socjologicz-
nych, dajg teoretyczng podbudowe 'popartg przyktadami zaczerpnietymi z faktéw dziejowych,
podbudowe potrzebng do zrozumienia poczatkowych faz procesu historycznego. Np. rozdziat
0 najstarszych panstwach na terenie ZSRR zaczyna sie od wyjasnienia gospodarczo-spotecznych
podstaw ustroju niewolniczego, od wytlumaczenia, jak wraz z rozwojem pierwotnej produkcji
powstata nieréwnos$¢ miedzy ludzmi i prywatna whasno$é, jak dochodzito do niewolnictwa i do
tworzenia panstw. Dopiero po takim wstepie podane zostaly wiadomos$ci o niewolniczym pan-

stwie chaldejskim na terenach Urartu (t. I, str. 10— 11).
Podobne teoretyczne wyjasnienia poprzedzajg tez pierwsze dane o powstaniu stosunkéw
feudalnych w Armenii i Gruzu (t. I, str. 22). Im plzniejsze dzieje, tym bardziej tre$¢ histo-

ryczna wypiera teoretyczne wywody, chociaz do ostatnich kart podrecznika czytamy rézne
ogdlne wyjasnienia i definicje, np. manufaktury (t. I, str. 172), protekcjonizmu i merkantylizmu
(t. 11, str. 25), oSwieconego absolutyzmu (t. II, str. 51) itp.

Stosunki spoteczno-gospodarcze stanowig w omawianym podreczniku gtéwng tres¢ wia-
domosci o zyciu i rozwoju ludéw ZSRR, wystepujg tez jako decydujgcy czynnik przy wazniej-
szych zmianach politycznych, np. przy zjednoczeniu ksiestw ruskich w XV w. (t. I, str. 113),
przy utworzeniu monarchii W XVI w., przy reformach Piotra | lub w zwigzku z przeksztalice-
niem si¢ Rosji na monarchie konstytucyjng itp. Zwlaszcza starannie zostaly przedstawione
zmiany spoteczno-gospodarcze od poczatku ustroju kapitalistycznego. Juz pierwsze manufaktury
wprowadzone w Rosji w | potowie XVII w. sg dokladnie wyliczone z podaniem czasu ich za-
tozenia, rodzaju uprawianej produkcji, pochodzenia i nazwisk wiascicieli (I, 172); nastepnie
Sledzimy dalszy rozrost manufaktur za Piotra | (Il, 25),, za Katarzyny Il (ll, 58) i Aleksan-
dra | (Il, 93). Dalej w zwigzku z rozktadem stosunkéw panszczyznianych na tle koncowiej
epoki w. XVIIlI zaczyna od lat 1840— 50 wystepowa¢ stopniowa zmiana manufaktur na przed-
siebiorstwa fabryczne. Na kartach podrecznika przewija sie galeria najwiekszych przedsie-
biorcéw kapitalistycznych, zarysowuje sie drobiazgowy obraz rozwoju produkcji, i to oddziel-
nie dla kazdej wazniejszej galezi przemysiu, a obok tego postep w rozwoju $rodkéw komuni-
kacji oraz spraw finansowych od zalozenia pierwszych bankéw az do reform XIX w., np. refor-
my Kankrina (I, 143— 149). Dzieje okresu 1860—70 po reformie uwlaszczeniowej koncentruja
sie wokot zagadnienia kapitalizmu wiejskiego i poczatkéw ciezkiego przemystu. Z tym okresem
wigze sie tez powstanie proletariatu fabrycznego: dokladne dane dotyczace optat ij warunkéw
pracy w poszczegllnych przedsiebiorstwach odtwarzaja wyraziécie ciezka dole i eksploatacje
Swiata robotniczego (I, 213—223). W podobnie szczeg6lowy sposéb potraktowany zostat okres
przemystowego kapitalizmu w koAcowym dziesigcioleciu XIX w. i koncowe imperialistyczne
stadium w poczatkach w. XX. Ten ostatni etap rosyjskiego kapitalizmu zwigzany jest mocno
ze Swiatowym imperializmem. Nie brak w Rosji zadnej z jego charakterystycznych cech w leni-
nowskim ujeciu. Przytoczone wiec sg w podreczniku bogate dane statystyczne dotyczace kon-
centracji przemystu, monopoli, wzrostu obrotéw finansowych, udziatu obcych kapitatéw, zyskéw
z przedsiebiorstw oraz zagranicznego zadluzenia Rosji; omoéwiono tez kryzys gospodarczy
r. 1900 (Ill, 3—38),

Charakteryzujgc stosunki gospodarcze carskiej Rosji autorzy podrecznika niejednokrot-
nie zwracaja uwage na niski w poréwnaniu z zagranicg poziom wytworczosci rosyjskiej —
mimo jej rozwoju — oraz na przezytki feudalizmu, ktére istniatly w Rosji w epoce imperializmu
jeszcze w XX wieku. Wojna, rewolucje i walki domowe jeszcze bardziej obnizyly poziom
produkcji na terenie ZSRR sprowadzajagc go w r. 1920 do potowy, a w niektérych dziatach
zaledwie do kilku procent stanu sprzed wojny (Ill, 287.). Odtad podrecznik prowadzi uczacych
sie krok za krokiem przez catg epoke: gospodarczej odbudowy ZSRR w nowych warunkach
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istnienia. Pokazuje wigc stopniowo powstajgce problemy i ich rozwigzanie, jak elektryfikacje
kraju, walke z glodem i czasowe dopuszczenie prywatnej inicjatywy i wolnego handlu, czyli
epoke NEP, konieczno$¢ przerwania gospodarczego frontu mocarsrw przeciw ZSRR i uktad
w Rapallo, poprawe gospodarczg i rozbudowe uspotecznionego przemystu, Stalinowski Pigdo*
letni Plan Gospodarczy zrealizowany w znacznie krotszym czasie, walke z kulactwem, kolekty"
wizacje ziemi, |l pieciolatke, ruch stachanowski i wreszcie 111 pieciolatke, ktéra zamyka ostatni
tom podrecznika.

Wszystkie powyzsze zagadnienia zostaly w podreczniku szczegétlowo wyjasnione z cko-
nomicznego punktu widzenia; podano ich przebieg, przytoczono nazwiska dziataczy i bohateréw,
omoéwiono znaczenie wynikéw, opierajac sie na olbrzymim materiale statystycznym. Mozna
Smialo powiedzie¢, ze miodziez otrzymata do rgk powaznie potraktowany kurs socjalistycznej
gospodarki Zwigzku Radzieckiego od jego powstania do czaséw obecnych.

Chociaz stosunki gospodarczo-spoteczne stanowia w podreczniku ,ostatnig instancje"
w prawach procesu dziejowego, to przeciez zgodnie z rozwojem dialektycznym same przedsta-
wione sg czesto jako nastepstwa innej kategorii zjawisk, bardzo odlegle zwigzane ze sprawami
produkcji. Np. omawiajgc szczegétowo geneze uwtaszczenia chiopéw w r. 1851 autorowie
podrecznika podkres$lajg oprécz wzmozonych przez wojne krymska buntéw chiopskich takze
wspoldziatanie ideologicznych pogladéw szerzonych ws$réd sfer wplywowych przez postepo-
wych pisarzy, krytykéw, poetéw i publicystow takich, jak Czernyszewski, Dobrolubow, Nie-
krasow, a zwlaszcza Hercen (Il, 192— 199). W ten sposéb bogactwo tresci spoteczno-gospodar-
czej w podreczniku nie usuwa z niego zadnego z pozostalych dziatléw historii, wystepujgcych
w splocie zjawisk zwigzanych fancuchem rozwoju. Liczba i miejsce réznych historycznych
dziedzin wyznaczone sg w Historii ZSHR ich rolg w dziejach oraz mys$lg pedagogiczng lub
og6lnym planem dydaktycznym szkoly radzieckiej. Dlatego mp. sprawy kulturalne potrakto-
wane zostaly pobieznie lub niekiedy fakultatywnie — drobnym drukiem — poniewaz ich pod-
stawowa tre$¢ wypetnia ramy innych przedmiotéw nauczania. Pomijajac na o0gdél rozwdj
literatury, sztuki lub nawet os$wiaty, autorzy podrecznika Zatrzymujg uwage ucznia na
zdobyczach nauki osiagnietych przez rosyjskich uczonych. Znalazly sie wiec w podreczniku
nazwiska odkrywcow, konstruktoréw, wynalazcow ocenionych dopiero przez nauke radziecka;
nie zostali jednak, zapomniani i ci, ktérzy, jak Miecznikéw lub Pawtéw, zdobyli stawe juz za
caratu.

Ze spraw politycznych znalazio sie w podreczniku nie mniej, lecz wiecej, niz zawieraly
tradycyjne rosyjskie kompendia; uwzglednione zostaly postacie i rzady kolejnych wihadcéw,
sprawy polityki zagranicznej, bitew i wojen az do | i Il wojny $wiatowej. W tych obu ostatnich,
w mysi zalozenia, ze podrecznik jest historia ZSRR, oméwione sa prawie wytgcznie wypadki
na terenach objetych jego granicami.

Sprawy ustrojowe réwniez zajmujg wiele miejsca, cho¢ tracg charakter abstrakcyjnych
schematéw, ujete w oparciu o podbudowe gospodarczo-spoteczng. Stosunek do caratu jest nega-
tywny, podrecznik pietnuje jego egoistyczna polityke, wroga zaréwno wobec ludéw podbitych,
jak 1 postepowych ruchéw w Rosji lub zagranica, ostro ocenia cara — ,zandarma Europy"
(11, 162). W niektérych jednak wypadkach, jak w sprawie lwana Groznego lub Piotra I, pod-
recznik przyznaje, ze dzialalno$¢ caréw zgodna byta z linig rozwoju Rosji przy$pieszajac jej
niezbedne przeksztatcenie spoleczne. Ciekawe to ujecie oparte jest na najnowszych badaniach
i osiagnieciach nauki radzieckiej. Zmiany ustrojowe po Rewolucji Pazdziernikowej, w okresie
budownictwa socjalistycznego, podrecznik przedstawia bardzo dokladnie. Sledzi powstanie
wszystkich socjalistycznych republik Zwigzku oraz przytacza zasadnicze tezy konstytucyjne
normujgce wzajemny zwigzek republik. Znaczenie tych zmian wyjasnione jest syntetycznie
jako utworzenie ,nowego typu panstwa zabezpieczajgcego jedno$¢ i przyjazrhi zamieszkujgcych
je narodéw w celu budowy socjalizmu i obrony przed imperialistami; panstwa zabezpieczajgcego
narodom swobode rozwoju, samodzielno$¢ i twoércza inicjatywe w sprawach wewnetrznych®
(11, 303).



Cytat powyzszy jest wyktadnikiem socjalistycznego ujecia praw narodowych, tak jak je
wyjasniat i formutowal J. Stalin. Zagadnienia narodowe wystepuja we wszystkich cze$ciach
podrecznika jako jeden z waznych czynnikéw rozwoju historycznego. Z biegu dziejow ZSRR
poznaje miodziez zasadniczg zmiane stosunkéw narodowosciowych na jego terenie. Od epoki
carskich przes$ladowan uzaleznionych narodéw, ich wzajemnego podzegania, od epoki narodo-
wych powstan zatapianych przez carat w potokach krwi, jaskrawo odbija sie przetom dokonany
przez zwycieska Rewolucje Pazdziernikowa,- wraz z ogtoszeniem Karty Narodéw zaczyna sie
okres wolnosci narodéw wchodzacych w sklad Zwigzku.

Ws&réd dazen narodowych w okresie kapitalizmu wystepuja dwa wyraznie sprzeczne
nurty. Jeden z nich przejawiat sie w ruchach kierowanych przez warstwe mieszczanska lub
szlachecka, zmierzajacych do wyzwolenia narodu spod obcej przemocy przy zachowaniu pa-
nujacego ustroju. Przyktady tego rodzaju dazen wystepujg w krajach objetych rewolucjg r. 1905,
np. na Ukrainie, Bialorusi itp. (lll, 54— 55).

Ruchy tego typu, izolujgc sie od innych narodéw, mialy charakter nacjonalistyczny,
a zwigzane we wlasnym narodzie z interesami mniej licznej klasy posiadajgcej, tnie zdobywaly
szerokiego poparcia ludu, byly ograniczone i stabe. Drugi nurt dgzenn narodowych obejmowat
masy pracujgce, ktére stanowity wiekszo$¢ narodu i zmierzaty nie tylko do zrzucenia z siebie
obcego jarzma, lecz takze do wyzwolenia sie z kapitalistycznego ucisku, niezaleznie od tego,
czy narzucaly go wyzyskujace warstwy wilasnego czy cudzego kapitatu. Tego typu ruchy na-
rodowe przybraly charakter walki klasowej i tgczyly sie z podobnymi dagzeniami innych naro-
doéw, jak to byto np. w Gruzji w r. 1905 (111,55), a potem takze i u innych narcldéw Rosji
w czasie Pazdziernikowej Rewolucji (Ill, 202—205), kiedy powstancy narodowi taczyli sie pod
wodzg bolszewickiej partii z rewolucyjnym proletariatem rosyjskim i armig czerwona.

Przyznajgc prawo do narodowych dazen i uczué¢ kazdemu z ludéw, chocby niektére z nich
byly jeszcze niedawno barbarzyhcami, autorzy podrecznika mocniej akcentujg to prawo w sto-
sunku do naredu rosyjskiego, ktory osiagnat tak wielkie zdobycze w toku swych dziejow.

Motorem wprowadzajgcym w ruch olbrzymi materiat r6znorodnych stosunkéw skiladaja-
cych sie na dzieje Zwigzku, dynamiczng silg rozwojowego procesu iest walka klas. Ona to
wysuwa sie na naczelne miejsce w treSci wszystkich trzech omawianych toméw, ona tez sta'
nowi gtéwny element zasadniczo odr6zniajacy typ radzieckiego podrecznika historii od wszeh
kich innych tradycyjnych jego rodzajow. Walka klas pojawia sie iod poczagtkowych rozdzia-
téw podrecznika, od momentu, gdy powstat pierwszy, oparty na krzywdzie spolecznej, podziat
ludnosci na warstwy ciemiezace i uciskane. Odtad wystepuja kolejno jej réznorodne przejawy.
Wiec najpierw bunty niewolnikéw w starozytnosci, jak na Krymie w Il w. po Chr. (I, 18), na'
stepnie przylacza sie dio niewolnikow ludno$¢ feudalnie zalezna, jak w powstaniu kierowanym
przez Mukanne w VIII w. na terenie Srodkowej Azji (I, 26), dalej wystepuja bunty chtopéw
i mieszczan w okresie niewoli tatarskiej, skierowane nie tylko przeciw obcej wtadzy Tataréw,
lecz takze przeciw wiasnym zwierzchnikom feudalnym, jak to byto np. na terenie Buchary
(I, 81). Od poczatku Panstwa Moskiewskiego podrecznik zatrzymuje sie na kazdym znacz'
niejszym buncie chtopskim lub miejskim, tak ze powstaje obraz narastajgcej walki spotecznej,
ktéra w pewnych momentach wybucha w postaci groznych ruchéw rewolucyjnych, np. chiop-
ska wojna pod wodza Bolotnikowa w r. 16C6— 1608 (I, 157— 159), powstania miast zaczynajac
od Moskwy w r. 1648— 1650 (I, 191), powstania ludowe pod wodza Stefana Razina (I, 194—
.201), potem Jemeliana Pugaczewa (lI, 60— 65), masowe ruchy chtopskie w pierwszej cwierci
XIX wieku (Il, 130— 131) i w pdzniejszych okresach, zwlaszcza przed reformg r. 1861 i w cza-
sie rewolucji r. 1905. Z walkami chtopskimi taczg sie powstania obcoplemiennej uciemigzonej
ludnos$ci krajow nadwotzanskich, Uralu, Syberii i innych. Niepowodzenia pierwszych ruchéw
chicpskch zostaly w podreczniku wyjasnione wedlug cytatu pism Stalina, ktéry stwierdza, ze
zwyciestwo chtopom mogth.zapewni¢ tylko udziat w powstaniu klasy robotniczej i objecie przez
nig kierownictwa wspélnych walk (I, 65).
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Ruchy robotnicze pojawiaja sie w podreczniku od zalgzkéw w okresie manufaktur)” z po'
towy XVIII w. (Il, 59) i ciagna sie przez okres wzrostu kapitalizmu. Od siedemdziesieciolecia
XIX w. zaczynajg one wybija¢ sie na czoto w walce z panujgcym ustrojem. Autorzy podrecz’
nika skrupulatnie podajg metody i przebieg walki, zaczynajagc od pierwszego wigkszego strajku
w maju r. 1870 w petersburskiej przedzalni (ll, 234), przytaczajac nazwiska pionieréw robot-
niczego rewolucyjnego ruchu d nazwy organizacji robotniczych.

Tym dwom nurtom walk — w $rodowisku chtopskim i robotniczym — towarzyszy rozwdj
ruchu ideologicznego, zasilanego poczatkowo przez postepowych dziataczy ze sfer szlacheckich
i przez miodziez, a potem ogarniajacego $wiat robotniczy. Ruch ideowy wyrazit sie najpierw
w organizacjach liberalno-konstytucyjnych i powstaniu dekabrystéw, pdzniej skoncentrowat
sie w dzialalnoSci publicystycznej i propagandowej, np. kétek Stankiewicza, Herccna, Bielifiskiego
i Pietraszewskiego, w redakcjach postepowych czasopism, jak Sowriemiennik itp.. Wreszcie
szersze i czynne zastosowanie znalazt ten ruch w organizacjach ludowcéw, czyli ,narodnikéw*,
ktérzy hotdowali wierze w skuteczno$¢ chtopskiej rewolucji bez udzialu proletariatu i prébo-
wali jg przygotowaé, a potem w mys$l anarchicznych pogladéw Bakunina i jego ideowych towa-
rzyszy organizowali terrorystyczng walke z poszczeg6lnymi wykonawcami carskiej wtadzy, nie
stawiajgc zadnego pozytywnego programu ustrojowych reform. Autorzy podrecznika wyjasniajg
btedy tego ruchu powolujac sie w swych twierdzeniach na stalinowski Xrdtki kurs historii
WJCP(b) (I, 230).

Wreszcie po r. 1870 w ideowym ruchu wolno$ciowym w Rosji biorg gére idee socjalistycz*
ne. Powstajg zawigzki organizacji majgcych na celu propagande pogladéw Marksa i Engelsa,
nieco p6zniej rozpoczyna swa prace Lenie, nastepnie za§ — Stalin. Wzmaga sie klasowy ruch
robotniczy, strajki i manifestacje, przedstawione w podreczniku szczegétowo i wszechstronnie.
Oba kierunki spoteczne: ideologiczny socjalizm i klasowa walka proletariatu zrastajg sie pod
koniec XIX w. W jedng dzialalno$¢ rewolucyjna, zmierzajgca konsekwentnie do obalenia caratu
i kapitalizmu oraz do zbudowania demokratycznego ustroju socjalistycznego. Sprawa ta staje
sie istotng trescig lii'tomu podrecznika. Widzimy w nim, jak stosunki gospodarcze stanowig
naturalne podioze toczacej sie walki klasowej, jak wypadki polityczne zazebiajg sie z nig,
krzyzuja lub taczg. Juz nie dziesieciolecia, lecz lata lub nawet miesigce i dni wchodzg w ra’
chube, np. demonstracje robotnicze w r. 1900, 1901—2, 1902— 3, ruchy chilopskie w r. 1902.
Dokladnie przedstawione sg zmiany partyjne, zaczynajac od utworzenia Ros. Socj. Dem. Rob.
Partii, jej roztamu na bolszewikéw i miefiszewikéw (Ill, 20), a pdzniej ich dziatalno$¢, uchwaly
partyjnych zjazdéw WKP (b), pseudorewolucyjne kierunki w ruchu, jak S. R., wrogie agentury,
jak trockizm oraz inne odchylenia od ideologii marksistowskiej. Wystepuja szeregi dziataczy rewo-
lucyjnych, a nad nimi goérujace talentem, przenikliwoscia i rewolucyjnym poswigceniem postaci
Lenina, Stalina i wszystkich wazniejszych wspoéttwércow ZSRR, jak Frunze, Swierdlow, Dzier-
zynski, Kiréw, Molotow i inni.

Duzo miejsca poswiecono pierwszej burzuazyjnej rewolucji w Rosji w r. 1905 (I,
31—64), stolypinowskiej reakcji i nowemu natezeniu rewolucyjnych ruchéw r. 1912— 1914,
wigzgcemu sie z rozwojem, kapitalistycznego imperializmu. Znaczenie rewolucji r. 1905
autorzy widzg m. in. w tym, ze stala sie cna szkolg walk politycznych, w toku ktorej powstaty
rady delegatow robotniczych, zwycieskie w poézniejszej Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji
Pazdziernikowej. Przebieg tej rewolucji loraz walka o utrzymanie jej zdobyczy tworzy trzon
podrecznika na X kl. (Ill, 142—285). Wstep do Rewolucji Pazdziernikowej stanowi burzuazyjna
rewolucja lutowa, obalajgca carat, ktéra taczac sie z ruchami narodowymi ciemigezonych dotad
narodéw objeta cale terytorium panstwa. DziatalnoS¢ Lenina na czele partii bolszewickiej
przygotowywata kryzys Tymczasowego Rzadu, radykalizujgc i zdobywajac masy. Wreszcie
nastgpit przewrét. Z dnia na dzieh i z godziny na godzine rozwija sie przebieg tych drama-
tycznych, petnych napiecia, decydujacych chwil. Posiedzenia partyjne, walki zbrojne, dekrety
| fechwaly z Deklaracji} praw narodéw Rosji z dnia 15 listopada 1917 r., przewroty ws$réd po-
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szczegOllnych narodéw, organizacja wltadz — wszystko to krok za krokieta wystepuje w pod-
reczniku i pozwala uczniom wnikngé w budowe pierwszych zéeb6éw panstwa opartego na
dyktaturze proletariatu, _a jednoczes$nie pozna¢ powstanie odrebnych republik Zwigzku.

Nadzwyczaj szczeg6lowo i plastycznie przedstawione zostaty walki zbrojne z obcag inter-
wencjg i z silami domowej kontrrewolucji popieranej przez interwentéw. Drobiazgowo wy-
stepujg przed uczniem walki na wszystkich frontach, posuniecia przeciwnikéw, dziatalnos¢
czerwonych wojsk, ich przywdédcy i zwyciestwa. Niekiedy czyta sie te opisy jak fragmenty
porywajacej powiesci, np. opowiadanie o zdobyciu Pefekopu na Krymie w wojnie z Wranglem
(1, 270).

Na zakonczenie czeSci poSwieconej przewrotowi socjalistycznemu autorzy podrecznika
zestawiajg zastugi bolszewizmu w uratowaniu ustroju radzieckiego od jego wrogéw. Do zwy-
ciestwa przyczynity sie przede wszystkim ideowe i bojowe wartoSci czerwonej armii oraz
zastugi partii kierowanej przez Lenina i Stalina (lIl, 283—284). Na dalszych stronicach pod-
recznik przedstawia walke klasowo-narodowg w okresie Il wojny $wiatowej, w zmaganiu sie
ZSRR z niemieckim faszyzmem, oraz omawia pomoc, ktérej udzielita armia czerwona wy-
zwolonej przez siebie ludnosci terenéw Besarabii, Balorusi, Ukrainy, Finlandii, Litwy i Ester
nii w jej walce o ustalenie radzieckiego socjalistycznego ustroju i o przylagczenie do ZSRR.

Zebrany materiat zostat ujety w podreczniku od poczatku do konca jednakowo powaz-
nie i rzeczowo. Wiadomos$ci z prehistorii opierajg sie na zabytkach z terenu ZSRR, uogélnienia
historyczne majg na swe uzasadnienie przyklady szczeg6towych faktéw, tu i 6wdzie popartych
odwotaniem 'sie do Zzrédet. Stosunki spoteczne i kulturalne ilustrowane sa za pomoca rycin
uzupetniajacych materiat narracyjny.

Uczen nie zostat pozostawiony sam wobec olbrzymiej masy trudnych zagadnieh histo-
rycznych, jakie zawiera podrecznik. Petno bowiem jest tu wyjasnien, definicji, zestawien i po-
gladéw, tlumaczacych bieg historii; niekiedy wskazane sa problemy, ktére dzieje narzucaly
wiltadcom do rozwigzania, jak np. konieczno$¢ zjednoczenia Rusi w celu zrzucenia jarzma tatar-
skiego (I, 80, 103), zawsze za$ gruntowne wyjasnienia ttumacza znaczenie kazdego wazniej-
szego faktu historycznego. Autorzy podrecznika przytaczaja stale oceny i poglady Marksa
i Engelsa, Lenina i Stalina. Im blizej najnowszych czaséw, tym liczba cytatow z ich pism
i wypowiedzi zwieksza sie, az w okresie dziatalnosci Lenina i Stalina przytaczanie ich
opinii o danych zjawiskach i definicji pojeciowych staje sie¢ zrédlowym uzasadnieniem przed-
stawianej tresci historycznej. Takze w pierwszych rozdzialach, w zastosowaniu do dawnych
epok, chetnie przytaczajg autorzy podrecznika wypowiedzi twércow marksizmu. W ten sposéb
podrecznik podaje ucznaowi wypowiedzi najwyzszych autorytetéw i najtrafniejsze sformuto-
wania historycznych praw i ocen. Totez caly omoéwiony aparat dydaktyczny odstaniaigc przed
miodzieza glebszy sens przedstawionych z:awisk dziejowych jednocze$nie nadaje jej myslom
ideologiczny kierunek; uczy bowiem miodziez sta¢ po stronie $wiata pracy przeciw kapitalistycz-
nemu wyzyskowi, poktada¢ ufno$¢ w zasadach socjalizmu, znajdowaé uzasadnienie rewolucji
i polityki radzieckiej.

Oddzialywanie poza rozumem na wyobraznie i uczuciowo$¢ tatodziezy — to jedna z pe-
dagogicznych metod podrecznika. Autorzy staraja sie zrealizowaé jg przez zastosowanie po-
gladowosci w opisach i opowiadaniach, przez koncentrowanie uwagi na dowodach bohaterstwa,
patriotyzmu i poswigeocnia dla wielkich celéw socjalizmu. Postuguje sie tez podrecznik wy-
jatkami z bajek i piesni ludowych z literatury pieknej, z poezji lub prozy artystycznej. Pa-
triotyczne uczucia zaakcentowane sa nie przez jakie$ moralizatorskie pouczenia, lecz przez
odpowiednio konkretne i obrazowe przedstawienie momentéw historii, ktére pobudzajg mitos¢
ojczyzny i przywigzanie do jej obroncéw. Podniecajacy narodowa ambicje nastr6j podrecznika
znajduje zamkniecie w podniesieniu wspdélnego celu dla calej potgczonej ludnosci ZSRR. Oto

54



staneta przed nig olbrzymia perspektywa stopniowego przejscia od socjalizmu do komunizmu.
,Pod przewodnictwem partii Lenina— Stalina radziecki nar6d spetni to dziejowe zadanie i otwo-
rzy nowa epoke w historii $wiata". Jest to ostatnie zdanie podrecznika (t. I, 293).

Podrecznik omawia historie narodéw, ktére zamieszkiwaly rozwojowy obszar ZSRR.
Sprawy narodéw spoza tego terenu obejmuje jedynie w wypadkach, ktére bezposrednio wigzag
sie z historia ZSRR. Czesciej od innych poruszane sg w podreczniku stosunki z o$ciennym
narodem polskim, a chociaz w catosci dziejow ZSRR stanowig one zagadnienie raczej uboczne,
traktowane z natury rzeczy pobieznie i krétko, to przeciez poswiecone im wiersze lub stronice
podrecznika budza w nas zrozumiale zainteresowanie, Je$li partie ksigzki dotyczace historii
Polski przedrozbiorowej wymagajag nowej redakcji, to wyktad i ocena dziejow porozbiorowych
zastuguja na duza uwage polskich historykéw-dydaktykéw, zaréwno ze wzgledu na materia!
rzeczowy,, jak i metode ujecia. Po raz pieiwszy przeprowadzona zostata wyraznie linia podziatu
miedzy oficjalng polityka rzadu carskiego a stosunkiem narodu rosyjskiego do kwestii polskiej.
Autorzy podrecznika wykazujg radzieckiemu dziecku, ze nardéd rosyjski w osobach swych
najszlachetniejszych synéw stal zawsze po stronie.tych postepowych ugrupowan polskich,
ktére walke o wyzwolenie polityczne Polski tgczylty z pragnieniem jej przebudowy spotecznej.

Scisle dydaktyczna strona Historii ZSRR. zostala konsekwentnie dostosowana do ideolo-
gicznego i naukowego ujecia historii w mys$l zasad materializmu historycznego.  Ujecie to
w ogdle jest trudne dla mtodziezy, wymaga bowiem przynajmniej podstawlnaukowego myslenia.
Aby osiggng¢ swe zatozenia, autorzy podrecznika nagromadzili mnéstwo materiatu, ktory stuzy
badz do zobrazowania ciggtosci zjawisk prowadzacej do rozumienia i nalezytej oceny wspét-
czesnosci, badz do wypetnienia konkretng treScia abstrakcyjnych poje¢, stosunkéw, definicji
itp., badz wreszcie do uzasadnienia ideologicznych pogladéw marksizmirlenmizmu i dla pod-
kres$lenia wartoSci wychowawczych cennych zjawisk dziejowych.

Olbrzymi materia! podrecznikowy wymaga $cisle przemys$lanego planu, aby uczen nie
zagubit sie wér6d masy nagromadzonej wiedzy. Z zadania tego autorzy wywigzali sie szcze-
Sliwie: materiat wszystkich trzech tomoéw, ujety chronologicznie, podzielono zgodnie z rozwojem
produkcji na kilka wielkich czesci; kazdg z nich podzielono dalej na choronologicznie naste-
pujace po sobie rozdzialty, a w nich wyodrebniono wedlug dzialéw historycznych poszczegélne
zagadnienia i sprawy. W ten spos6b oddzielne zjawiska historyczne wigze ze sobg nie tylko
nastepstwo w czasie, lecz takze okreslona wspoélnota tresci.

Wielka ilos¢ szczegdlowego materiatu w podreczniku nadaje jego tresci charakter kon-
kretny, co wigze sie takze z poglagdowoscia. Historia ZSKR jest wiec wyposazona w wielki
aparat pogladowych $rodkéw pomocniczych, np. map, planéw, wykreséw i ilustracji; zaopa-
trzona jest tez w spisy wazniejszych dat i tablice genealogiczne. Brak jej jedynie spisu
ilustraciji.

Mapy znajdujg sie zaréwno w tekscie, jak tez sg osobno dotgczone do podrecznika; wsrod
nich wiele map barwnych. Wszystkich razem jest kilkadziesiat, przewaznie rozwoiowych, tak
ze tworza kompletny atlas przedstawiaigcy rozwoj terytorialny i polityczny ZSRR od staro-
zytnosci do czaséw obecnych. Najciekawsze sa mapki o treSci gospodarczej i spotecznej,
np. gospodarcza mapa Rosji europejskiej przed reformg r. 1861, w okresie r. 1905—07. Mapy
te obrazujg zaréwno stosunki w rolnictwie, jak w przemys$le i komunikacji, zestawiajgc zacho-
dzace zmiany gospodarcze. Ciekawe sa mapki ilustrujgce rozwo6j kapitalizmu i walke z nim
zorganizowanych sil spotecznych, np. mapa przedstawiajgca ruch strajkowy w Rosji europej-
skiej w r. 1905 (lii, 37) lub mapa powstan, chlopskich w tym samym okresie (lIl, 49).

Pod wzgledem dydaktycznym mapkom Historii ZSRR mozna zarzuci¢ chyba to, ze sa
tak petne tresci, iz tracg na przejrzystosci. Uczen musiatby zuzy¢ duzo czasu, aby nie-
ktére z nich w catosci wyzyska¢. Te usterki nie wplywa;g jednak na ogdlng warto$¢ tej
znakomitej pomocy naukowej, kt6rg stanowi komplet dostosowanych do tekstu mapek podrecz-
nikowych.
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Podobnie przedstawia sie sprawa z ilustracjami. Na pierwszy rzut oka wydaja sie
brzydkie, czasem istotnie sg zamazane i nierozpoznawalne. Z powodu nienajlepszego papieru
uzytego na podreczniki nie mogta by¢ zastosowana inna technika, wiec postuzono sie odbiciem
recznych rysunkéw kreskowych. Po blizszym jednak rozejrzeniu sie w licznych ilustracjach
(tacznie w trzech tomach 266 nie liczac map i wykreséw) nabiera sie¢ do nich przekonania.
Przede wszystkim wielkg warto$¢ dydaktyczng ma dobér rycin wedlug ich tresci, wzietej
w znacznym stopniu z dziedziny zjawisk gospodarczo-spotecznych i kulturalnych. Niektdre
z ilustracji sga niezbedne dla rozumienia tresci tekstu, np. ilustracje do prehistorii, inne tres¢
te, daleka i obca, zblizajg do ucznia, czyniac jg dostepng dla jego wyobrazni, tym bardziej
ze prawie wszystkie zaczerpniete sg ze zrodet wspoélczesnych epoce lub odtwarzajg zabytki
historyczne, o czym informujg podpisy pod rycinami. Jak dalece odbiegajg one od stereotypor
wych obrazkéw przedrukowywanych niegdy$ w ksigzkach szkolnych, niech zaswiadczy kilka
przyktadoéw. Tak wiec W tomie 1 znajduje sie np. odrysowana z kroniki scena uprowadzenia
przez Potowcow niewolnikéw i bydta (1, 51); pian Nowogrodu wedtug ikony z XVII w. (I; 63),
rekonstrukcja prasy drukarskiej z XVI w. (I, 145); szewski sklep w Moskwie. XVII w. (I, 171)
itp., w tomie Il — port handlowy i sktady w Petersburgu XVIII w. wg. wspoiczesnej grawiury
(I, 27); odrabianie panszczyzny wg wydawnictwa XVIII w. (I, 58); projekt mostu przez Newe
Kulibina, zapoznanego wynalazcy rosyjskiego z XVIII w. (Il, 76); urzednicy z czaséw mikcr
fajewskich — rysunek jak z Gogola (Il, 146) itp. W 1Il tomie przewazaja podobizny dziataczy
politycznych i kulturalnych réznych narodowos$ci z terytorium ZSRR. Rysunki te ustepujg
wprawdzie odbitkom fotograficznym, jakie przyzwyczailiSmy sie oglada¢ w naszych podrecz-
nikach, majg jednak swoje zalety, w kreskowym bowiem ujeciu rysownicy najprosciej odtwa-
rzajg i podkres$lajg charakterystyczne cechy portretowanych os6b. Widzimy tu takze karyka-
tury, np. mizerng posta¢ Kieronskiego jako ,kandydata na Napoleona* (lll, 163); sa tez
fotosy z filmu, np. walka o Patac Zimowy 25 pazdziernika 1917 r. (lll, 179), fotomontaze, jak
bolszewickie gazety z r. 1910— 1914 (lIl, 105).

Pomystowe takze i doskonate pod wzgledem dydaktycznym sga w podreczniku wykresy,
ktére stanowig bogaty dzial przy omawianiu rozwoju produkcji oraz ilustrujg inne tematy, np.
Przenoszenie chtopéw na Kral w latach 1885— 1916 (lIl, 82), Liczba strajkéw od r. 1908 do
1916 (I11, 104) itp.

Do pomocy naukowych zawartych w podreczniku nalezy tez zaliczy¢ bardzo szczegétowe
tablice genealogiczne Rurykowiczéw i Romanowoéw oraz spisy podstawowych dat, ktére zawie-
rajg w tomie | — 100 pozycji, w tomie Il — 78, w tomie Il — 110. Jest to liczba olbrzymia,
tym bardziej ze oddzielne pozycje sg najczesciej zlozone z dwu dat, a dla czaséw najnow-
szych z reguly obejlmujg oprécz roku takze miesigc i do$¢ czesto date dzienng. Obfito$¢ dat
zgodna z obszernym materiatem historycznym w podreczniku sprzyja jego jasnosci, lecz zwiek-
sza jego pamieciowy jmateriat. Mimo bogatego aparatu pomocniczego Historia ZSKR jest pod-
recznikiem trudnym. Bez dobrej znajomosci programu i konkretnych warunkéw nauczania
w dziesigcioletniej szkole radzieckiej nie mozna wigc wydac¢ rzeczowej opinii o stopniu dydak-
tycznej przydatnosci Historii Z SKR jako podrecznika szkolnego. Niezaleznie jednak od tego
trzeba ja uzna¢ za bardzo wartoSciowy wktad w dorobek nowoczesnego piSmiennictwa pod-
recznikowego. Historia ZSKR jest bowiem ksigzka bardzo pouczajaca, jak na podstawie
konkretnego i pogladowego materiatu poda¢ miodziezy naukowe zasady i ideologiczne wartosci
marksistowsko-leninowskiego ujecia dziejow.
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GRYZELDA MISSALOWA

ROCZNIKI DZIEJOW SPOLECZNYCH | GOSPODARCZYCH

t. X, Poznan, 1948 r. str. 472. Wyd. Poznarnskie Towarzystwo
Przyjaciot Nauk. Komisja Historyczna

W trzecim powojennym tomie Rocznikéw dziat rozpraw i artykuldw rozpoczyna praca
Ludwika Krzywickiego — Obraz rozwoju gospodarczego na nizszych stopniach
kultury.

Artykut ten pomyslany byt jako wstep do tomu pierwszego kilkutomuwego wydawnictwa
Jlistoria spoteczna i gospodarcza, ktérego redakcje objat w okresie miedzywojennym prof.
Bujak. Nauczyciel historii znajdzie w omawianym artykule duzo materialu poréwnawczego
do okresu przejscia od gospodarki pasterskiej i mysliwskiej do uprawy roslin i hodowli,
a wiec do okresu, ,ktéry catkowicie ulokowat sie poza obrebem naszej cywilizacji“ (str. 14),-
w zakresie zagadnierh spofecznoustrojowych autor rozpatruje epoke rozpadania sie wspoélnoty
rodowej, tworzenie sie wlasnosci indywidualnej i nieréwnosci socjalnych.

Do szeregu prac historycznych polskich zwigzanych z zagadnieniem basenu Morza
Baltyckiego oraz roli gospodarczej ludéw stowianskich na tym terenie w epoce wczesno-
historycznej nalezy rozprawa M. Matowista: Z problematyki dziejéw gospodar-
czych strefy baltyckiej we wczesnym S$redniowieczu.

W oparciu o bogatg literature i przekazy zrédiowe autor stwierdza, ze nie tylko Skan-
dynawowie, lecz i Pomorzanie, Prusowie i inne ludy nadbaltyckie braly udziat w handlu
morskim i ze ten handel juz w X i XI w. odgrywat znaczng role w ich gospodarce, Battyk za$
stanowit wazny szlak handlowy. Slady kolonizacji przy ujsciu rzek, zageszczenia wykopalisk,
skarb6éw i r6znych przedmiotéw pozwalajg przypuszczaé, iz najpézniej w X w., a nawet jesz-
cze w IX istnialy w basenie Battyku osrodki handlowe, poczatkowo odwiedzane przez kupcéw
tylko w okresie dokonywania wymiany, nastepnie przeksztalcajace sie w kolonie czy miasta
z punktu widzenia ekonomicznego, jak stynny Wolin, Szczecin, Kotobrzeg czy Birka w Szwe-
cji. Do owych centréw handlowych docieraly towary z Zachodu i Wschodu, ludy nadbattyckie
za$ eksportowaly wiasne produkty. Proces ten ulegt zahamowaniu w wieku XIII na skutek
najazdéw dunskich, a zwlaszcza przez ekspansje kolonizacyjna i polityczng Niemiec.

J M itkow sk i w interesujgcym artykule Uwagi o zaludnieniu Polski ma po-
czatku "panowania Kazimierza Wielkiego wznawia polemike, jaka prowadzona byta wokot
wydanej przed 17 laty pracy T. Ladenbergera, bedacej préba obliczenia metodg szacunku
posredniego liczby ludnosci w Polsce XIV w.* Ladenberger opart swe obliczenie przede
wszystkim na rejestrach $wietopietrza. Analiza Zrédet doprowadzita go do wynikéw rewela-
cyjnych i, jak sie autorowi wydawato, nieprawdopodobnych, a mianowicie, ze Wielkopolska i Ku-
jawy byly dzielnicami tak stabo zaludnionymi w stosunku do Pomorza i Malopolski, ze
gestos¢ zaludnienia np. Wielkopolski byta dwukrotnie stabsza od Matopolski, a trzykrotnie
od Pomorza. Wyjscie z trudnoSci znalazt w przyjeciu hipotezy istnienia dwu systeméw po-
boru Swietopietrza: od rodziny, domu (Wielkopolska) i od gtowy (Matopolska). Biorgc 3 osoby
przecietnie w rodzinie, potroit Ladenberger liczbhe mieszkancéw Wielkopolski wraz z Ma-
zowszem.

Mitkowski przeprowadza kontrole tych obliczen, wypowiada sie za istnieniem dla calej
Polski jednego systemu poboru Swietopietrza, tj. od gtowy — i uznaje stuszno$¢ pierwotnych
wynikéw badan Ladenbergera (Stabe zaludnienie Wielkopolski i Kujaw). Przyjecie tej tezy

5 Ladenberger Tadeusz Zaludnienie Polski na poczatku panowania Kazimierza Wielkiego,
Lwéw 1930.

57



utatwi nam, wedtug opinii autora, zrozumienie szeregu proces6w i zjawisk historycznych 6w-
czesnej epoki, szczeg6lnie za$ zrozumienie historycznej roli poszczegélnych dzielnic i wza-
jemnego stosunku ich sil nie tylko za czaséw Kazimierza Wielkiego, ale i znacznie wcze$niej,
a wiec m. in. przeniesienie stolicy do Krakowa, role ksigzat majacych w swym wtadaniu
dzielnice ludne i bogate ($lascy ksigzeta), wzrost potegi Zakonu w oparciu o ziemie chelk
minskg i Piomorze Gdanskie, wzrost znaczenia panéw matopolskich za Kazimierza Wielkiego
i Andegawemow.

Druga pozycja z zakresu statystyki historycznej jest artykut A. Ro6zanskiego
Préba okreslenia liczby imigrantéw niemieckich przybylych na teren Krélestwa Kongresowego.

Autor przeprowadza rewizje przyjetego na ogot w nauce polskiej pogladu, ze do Kré-
lestwa przybylo w 1884 r. 150 tysiecy cudzoziemcéw, za dziesieciolecie za$ 1818— 1828
ogdétem 250 tysiecy. Poglad ten opierat sig na obliczeniach Schmollera, a powt6rzony zostat
przez Woblyj'a2 Rézanski wyzyskujac dane dotyczace przyrostu naturalnego, wzrostu
liczby protestantow i wzrostu liczby zatrudnionych w przemys$le widkienniczym Krélestwa
Polskiego dochodzi do wniosku, ze w latach 1810— 1827 przybyto 55 tysiecy Niemcéw
(1810— 1819 okoto 20 tys.; 1819— 1827 okoto 35 tys.). Emigracja miata charakter przemy-
stowy i rolniczy; w pierwszym dziesiecioleciu przewazata imigracja rolnicza, w nastepnym
okresie przemystowa, ws$réd niej okoto 5 tysiecy zawodowo czynnych w przemys$le wiékien-
niczym. Tkacze-imigranci kierowali sie gtéwnie do wojewd6dztw kaliskiego i mazowieckiego,
w tych tez wojeWddztwach wzrost ludnosci zawodowo czynnej wzrést ponad 200%.

Wyniki badan Roézanskiego potwierdzajg jego dalsza teze, ze na terenie miast polskich
za Ksiestwa Warszawskiego i Krélestwa do r. 1819 istniala stosunkowo duza produkcja
wtékiennicza, obliczona na rynek wewnetrzny i posrednio sugerujg poglad, ze rola rynkéw
wschodnich nie byta tak decydujgcg dla rozwoju przemystu Krélestwa, jak sie zwykio byto
sadzi¢. Sprawa ta zresztg jest ciggle w nauce polskiej otwarta. Niewatpliwie obliczenia R6-
zanskiego stang sie punktem wyjsScia dalszych badan nad tg wazng kwestia.

W. Kula publikuje dwie prace: w referacie O pewnym aspekcie postepu gospodar-
czego konfrontuje z materiatami polskimi teze gloszaca, ze ceny artykutéw ,biedniejszych”
(pierwszej potrzeby) w okresach hossy wzrastajg szybciej niz wszystkie inne. Teza ta byta
weryfikowana na danych statystycznych francuskich przez szereg historykéw, ws$rdéd nich
przede wszystkim przez Labrousse‘a. Kula opart swe przeliczenie na materiatach opubliko-
wanych przez uczniéw prof. Bujaka w 9 tomach wydawnictwa badania cen w Polsce
i stwierdzit, ze zjawisko charakterystyczne dla Francji XVIIl w. znalazto odpowiednik
w dziejach Polski w XVI—XVIIl w., a wigc w kraju o odmiennej strukturze gospodarczej.
Autor sadzi wiec, ze mamy tutaj do czynienia z problemem podstawowym gospodarki przed-
kapitalistycznej, ktérego wyjasnienie wymaga dalszych badan poréwnawczych. Notujgc wage
zagadnienia podkres$la nadto Kula niektére spoteczne jego aspekty. Europa czaséw nowo-
zytnych (od XV w.), zyla przewaznie pod znakiem zwyzki cen zwigzanej z naplywem
kruszcu i politykg inflacyjng, prowadzong przez szereg panstw w réznych zreszta okresach.
Poniewaz wzrost ptac nigdy nie nadazat za wzrostem cen, wiec dostrzegamy czesto powtarza-
jacy sie, a znany proces ograniczania przez jednostki gospodarujgce wydatkéw do najbardziej
koniecznych i przechodzenie na konsumcjel artykutéw gatunkéw gorszych, 'lecz tanszych.
Jest jeszcze druga strona omawianego zjawiska. Postep techniczny, dokonywajacy sie w cza-
sach nowozytnych, wptywat w niejednakowym stopniu na ceny towaréw; najwiekszemu pota-
nieniu ulegaly te, ktére wymagaly najwiekszych kosztéw przerébki lub transportu, z reguty
byly to artykuty zaspakajajace dalsze potrzeby. Nie tyle wiec rosty ceny artykutéw pierw-
szej potrzeby, ile tanialy wszielkie inne. Te ostatnie za$ byly przede wszystkim przedmiotem

2 Woblyj: Oczerki po istorii polskoj promyszlennosti, Kijew 1900.
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konsumcji zamoznych Idas spotecznych i one w najwyzszym stopniu korzystaly z ich pota-
nienia. Zjawisko to wplynelo niewatpliwie na pogtebienie antagonizméw spotecznych o6wcze-

snej epoki, a z drugiej strony — dziatajac na dluzsza mete, rozszerzalo konsumcje i demokra-
tyzowato ja.
Drugi artykut W. K uli dotyczy bardzo aktualnej problematyki badan kryzyséw

i fluktacji gospodarczych. Wartosciowy, ale wytacznie dla historykéw-naukowcéw przezna-
czony, jest wlasciwie podkres$leniem stanu badan z zakresu dziejéw fluktuacji gospodarczych
i z zakresu metody ich badan. Autor uwzglednit specjalnie literature monograficzng francu-
ska, wydawnictwa zrédlowe — i scharakteryzowat polemike metodyczng, szczegélnie gorgca
we Francji. Zaréwno wlpracach badawczych, jak i w polemice z zakresu metodologii biorg
udziat najwybitniejsi historycy gospodarczy.

W dziedzine zagadnien prawie zupetnie mie opracowanych w naszej literaturze histo-
rycznej wprowadza nas praca A. Gilewicza Zatarg o ptace w zupie bochenskiej
w 1592 r. W potowie XV i XVI w. zupy krakowskie, ktérych czes¢ stanowita zupa bo-
chenska, organizowaly sie na zasadach przedsigbiorstw kapitalistycznych ze skomplikowanym
zarzagdem, z organizacjg zespotowa pracy, podzialem pracy i pewnym zréznicowaniem za-
wodowym robotnikéw.

Giebokim przemianom w produkcji i zbycie tego waznego artykutu pierwszej potrzeby,
ktorym byta s6l, towarzyszyly réwniez znaczne przemiany spoteczne. Gornicy, tzw. kopacze,
byli dé niedawna niezaleznymi drobnymi wiascicielami toi, obecnie stawali sie najemnika-
mi, robotnikami wykwalifilkowanymi pracujacymi rta akord. W$r6d robotnikéw zajetych na po-
wierzchni duzy odsetek stanowili réwniez najmici, czesto rekrutujgcy sie z ludzi tzw. luznych,
nie majacych ani okre$lonego zajecia, ani miejsca zamieszkania. W wyniku przebudowy salin
na przedsiebiorstwa typu kapitalistycznego i wobec rabunkowej gospodarki dzierzawcoéw po-
tozenie robotnikéw stawalo sie coraz cigzsze, wyzysk coraz wiekszy. Zniesiono dawne prawo
gornicze i wszelkie formy $wiadczen w naturze. Tymczasem ogélna rewolucja cen w Europie
w w. XVI czynita zarobki coraz mniej realnymi. Gornicy rozpoczeli wiec walke o place,
znalezli poparcie ws$réd niewykwalifikowanych robotnikéw. Gilewicz pokazuje nam dwa
fragmenty tej walki: strajk w 1592 i 1690 roku. Z materiatbw wyzyskanych przez autora
nalezy wywnioskowaé, ze walka ta dilugo trwajgca byta nie tylko reakcja na stosowany wy-
zysk, ale nadto zmierzatla do przywr6cenia feudalnych przywilejow goérnikéw i miata cha-
rakter oporu ludnos$ci okresu feudalnego wobec pracy stalej, uregulowanej, jakiej wymagat
kapitalistyczny system produkcji.

Drugi zasadniczy dziat Rocznikéw, dziat recenzji, sprawozdan, autoreferatéw i biblio-
grafii, jest w tomie trzecim bogato reprezentowany i stanowi zaréwno w pozycjach bibliogra-
ficznych, jak i w obszernych recenzjach cenny materiat dla kazdego historyka. Z zywym
zainteresowaniem $ledzimy coraz obszerniejszy zakres recenzowanych pozycji z literatury
obcej, od doptywu ktérej byliSmy odcieci latami wojny, a ktérej braki odczuwamy ciggle
w toku pracy. Na szczeg6lng uwage historyka-dydaktyka zastuguje nadto Kromka, wprowa-
dzajgca nas w zycie naukowe i w problematyke badan w Polsce w zakresie historii spoteczno-
gospodarczej. W omawianym Roczniku po raz pierwszy uwzgledniona zostata kronika prac
niektérych seminariéw historii spoteczno-gospodarczej. Jest to innowacja pozyteczna i intere-
sujgca.
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WANDA MOSZCZENSKA

KOMISJA DYDAKTYCZNA POLSKIEGO TOWA-
RZYSTWA HISTORYCZNEGO

Dziatalno$¢ Komisji Dydaktycznej Polskiego Towarzystwa Historycznego oraz sekcji
dydaktycznych czynnych przy oddziatach PTH, jak réwniez przy afiliowanych towarzystwach
mito$nikéw historii wznowiona zostata w roku szkolnym 1947/48.

Na pierwszej konferencji, odbytej w Warszawie w dniach 22 i 23 wrze$na 1947 r., prze-
wodniczgca Komitetu Organizacyjnego powotanego przez Zarzad Giéwny PTH stwierdzita
w imieniu Komitetu konieczno$¢ rozszerzenia zakresu prac Komisji Dydaktycznej — w po*
rbwnaniu z dziatalnoscia przedwojenng — w kierunku objecia szerokich probleméw rozpo-
wszechniania wiedzy i podnoszenia poziomu kultury historycznej; wskazala przy tym zwigzek
tych spraw z zagadnieniami metodologicznymi i organizacyjnymi oraz fakt, ze upowszechnienie
kultury historycznej jest jednym z warunkéw wytworzenia klimatu sprzyjajacego rozwojowi
badan naukowych; zaznaczyla réwniez potrzebe nawigzania i utrzymywania w toku prac kon*
taktu z wszelkimi o$rodkami szerzenia wiedzy i kultury ws$réd szerokich mas.

W  mys$l tych wytycznych wprowadzono zmiany do przedwojennego regulaminu
Komisji. Organem PTH do spraw nauczania i szerzenia kultury historycznej w ogéle ,jest
Komisja Dydaktyczna powotana do inicjowania i skupiania prac w tej dziedzinie, w szczegol-

nosci za$ do utrzymywania kontaktu pomiedzy nauka i nauczaniem“; réwnocze$nie ma ona
prawo i obowigzek ,wspoéipracy z poszczegdlnymi organizacjami i instytucjami czynnymi we
wspomnianych dziedzinach (por. Regulamin Xomisji drukowany w ,,Wiadomo$ciach Historycz-
nych nr 2).

Inicjatywa Zarzadu Gtiéwnego reaktywowania Komisji Dydaktycznej odpowiadata potrze-
bom chwili. Swiadczy o tym fakt, ze w niektérych osérodkach prace sekcji dydaktycznych przy
oddziatach PTH wznowione zostaly samorzutnie, o czym przedstawiciele o$rodkéw zakomuni-
kowali na posiedzeniu organizacyjnym Komisji, oraz okoliczno$¢, ze w nowopowstajgcych od-
dzialach natychmiast zawigzaly sie sekcje dydaktyczne. W chwili obecnej czynnych jest 11 sek-
cji dydaktycznych, mianowicie: w Gdansku, Katowicach, Krakowie, Lublinie, Lodzi, Olszty-
nie, Poznaniu, Przemy$lu, Toruniu, Warszawie i Wroctawiu.

Komisja Dydaktyczna, ktérej prezydium utrzymuje staty kontakt z sekcjami, odbyta do-
tychczas dwa posiedzenia plenarne: pierwsze w dniu 29 maja 1948 r. w tancut:-, drugie
w dniu 5 kwietnia 1949 r. w Krakowie.

Na podstawie sprawozdan sktadanych przez poszczegélne sekcje oraz na podstawie
dyskusji przeprowadzonych na plenarnych posiedzeniach Komisji zarysowuje sie jasno obraz
dziatalnoSci sekcji dydaktycznych oraz tendencji rozwojowej tych prac.

Aktualno$¢ zadan podjetych przez Komisje Dydaktyczng przejawita sie w zywym na
0g6l tempie prac sekcyj; w pierwszym okresie prace te, w mys$l wytycznych ustalonych na
organizacyjnym posiedzeniu Komisji, skupity sie dookota zagadnien zwigzanych z nauczaniem
historii w szkolnictwie podstawowym i $rednim. WTelki przetom dziejowy, jaki. sie w Polsce
dokonat, w szczegdélnosci realizacja reformy szkolnej i wprowadzenie w zycie nowych progra-
moéw, naktadaly na nauczycieli powazne i niezmiernie odpowiedzialne obowigzki: ogét nauczy-
cieli, zwtaszcza za$ ci spos$réd nich, ktérzy nie posiadali fachowego wyksztalcenia, natrafiali
w swej pracy na olbrzymie nieraz trudnoSci.
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Sekcje dydaktyczne podjety w miare swych sit i moznosci trud dopomozenia nauczycie-
lom wyktadajgcym historie tak w zakresie naukowym, jak dydaktycznym. Formy tej akcji
byty réznorodne, zaleznie od warunkéw lokalnych, od inicjatywy i energii wspétuczestnikow,
od nasuwanych przez zycie probleméw. Z biegiem czasu, mianowicie w miare rozwoju osrod
kéw naukowo-dydaktycznych powotanych i dziatajgcych z ramienia wiladz szkolnych, prace
sekcji dydaktycznych wigzaly sie coraz $ciSlej z dziatalnoscig os$rodkéw. Wspdipraca, zywa
od pierwszej chwili, doprowadzita do ustalenia najbardziej racjonalnych, stalych form zrézni-
cowanych — rzecz jasna — zaleznie od warunkéw lokalnych. Na ogo6t sekcje dydaktyczne
zaczely odgrywac¢ role ,rad naukowych" os$rodkéw. W kilku os$rodkach sktad persona ny
aktywu sekcji dydaktycznej odpowiada sktadem personalnym zespotom programowym $rod-
ka. Zdarza sie tez, ze kierownictwo sekcji i o$rodka skupia sie w reku jednej osoby. Gdzie
indziej tak jest np. w Toruniu, sekcja dydaktyczna ma szczegdlnie szerokg zakres dziatania,
poniewaz o$rodek ma siedzibe nie w Toruniu, lecz w Inowroctawiu. Niektére sekcje, przede
wszystkim w miastach uniwersyteckich, posredniczyly w sprawach naukowych pomiedzy sro o
wiskiem nauczycielskim a zespotami naukowcow, jak réwniez pomiedzy nauczycie btwem
a przedstawicielami wtadz szkolnych, inicjujgc wspotdziatanie w sprawach dydaktycznych

Podczas dyskusji na tegorocznym posiedzeniu plenarnym Komisji Dydaktycznej stato sie
jasne, ze potrzeby dydaktyczne nauczycieli historii, podobnie jak nauczycielstwa w ogole,
zaspokajane sa coraz peiniej pizez dziatalno$¢ os$rodkéw naukowo-dydaktycznych. W zwigzku
z tym w wielu miejscowosciach ten dziat pracy zaczyna w mniejszym stopniu absorbowac
sity sekcji dydaktycznych pozwalajagc im na podejmowanie w szerszym zakresie nowych za an.
Stwierdzono wszakze jednomys$inie, ze sprawa podnoszenia poziomu wiedzy historycznej
nauczycieli, podobnie jak sprawa pogtebienia ich teoretycznego przygotowania w zakresie
dydaktyki historii, nie moga by¢ pomijane w pracach Komisji i sekcyj. Wigze si¢ z tym posta-
wiany na posiedzeniu w Krakowie wniosek o kontynuacji bibliografii dydaktyki histo-
rii na tamach Wiadomos$ci Historycznych z uzupetnieniem luki za lata 1937—48.

Juz w pierwszym okresie Komisja i sekcje dydaktyczne, pomimo ze prace skupione zo-
staly przede wszystkim w dziedzinie nauczania na stopniu nizszym i $rednim, byly zywo
zainteresowane sprawg nauczania historii w szkotach wyzszych, uwazajgc te sprawe za szcze-
g6lnie wazng i pilng.

Na posiedzeniu Komisji w tancucie zostaly przyjete — w celu przekazania ich Zatza-
dowi Gléwnemu — wnioski dotyczgce studiow uniwersyteckich, mianowicie o wprowadzeniu
do magisterium historii odrebnego egzaminu z historii gospodarczej oraz o wiaczeniu do pror
gramu obowigzujgcego kursu metodologii historii, a w szczegolnosci wyktadu materializmu
historycznego. Whniosek ostatni uzyskat poparcie Zarzadu Giéwnego, ktory zwrécit sie do
Ministerstwa Os$wiaty z prosba o wziecie pod uwage tego dezyderatu przy tworzeniu nowych
katedr. Przy poruszaniu sprawy czasopi$miennictwa historycznego Komisja Dydaktyczna wy-
suwala dezyderat, aby zagadnienia dydaktyczne i metodologiczne brano pod uwage w za-
kresie wiekszjun niz dotychczas, ze szczeg6lnym uwzglednieniem dydaktyki uniwersyteckiej.
Wysuwany byl tez niejednokrotnie postulat liczniejszego i bardziej czynnego udziatu profesoréw
wyzszych uczelni w pracach dydaktycznych. Na posiedzeniu plenarnym Komisji w Krakowie
podkreslona zostata aktualno$¢ problemu studiéw historii na poziomie akademickim dla na-
uczycieli czynnych w miejscowosciach pozr.uniwersyteckich bez przerywania ich pracy zawo-
dowej.

W zwigzku z uktadem stosunkéw w dziedzinie nauczania historii W szkotach podstawo-
wych i $rednich, o czym byla mowa wyzej, na porzadek dzienny prac sekcji dydaktycznych
wyplywajg coraz czesciej sprawy zwigzane z upowszechnianiem wiedzy i kultury historycznej.
Sprawy te, uznawane przez Komisje od pierwszej chwili za szczegdlnie donioste, lecz usuniete
w poczatkowym okresie prac sekcji dydaktycznych na plan dalszy przez palgce potrzeby nowej
szkoly polskiej, wchodzi¢ zaczynajg obecnie w okres realizacji. Znajduje to wyraz w organi-
zowaniu przez sekcje lub z ich inicjatywy odczytéw publicznych, w obmys$laniu i prowadzeniu
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wycieczek terenowych o charakterze historycznym, w podejmowaniu publikacji odpowiadajg-
cych zapotrzebowaniu spotecznemu szerszych $rodowisk, np. referatow do uzytku placowek
os$wiatowych, popularnych przewodnikéw po miejscowosciach o przesziosci historycznej, wy-
jatkow ZzZrodtowych (np. dotyczacych dziejéow miast jprowincjonalnych) itp.

Ta samorzutna dziatalno$¢ sekcji dydaktycznych zbiega sie z pracami przygotowawczymi
do podjecia przez PHT szeroko zakrojonej akcji upowszechniania wiedzy historycznej. Akcja
zapoczagtkowana zostata wnioskiem Komisji Dydaktycznej przyjetym na plenarnym posiedze-
niu w tancucie. Wniosek ten brzmi: ,Komisja Dydaktyczna w trosce o najszersze upowszech-
nienie wiedzy historycznej wzywa Zarzad Gtéwny, by opracowat plan aktywnos$ci Towarzystwa
i jego oddzialéw w powyzszym, zakresie“. Chodziloby mianowicie o sprecyzowanie tematyki,
o0 powotanie centralnego biura populatyzatoréw-wyktadowcéw, o ustalenie form i zakresu
wspéitpracy w sprawie popularyzowania historii w porozumieniu z ruchem zawodowjun, spot-
dzielczym, miodziezowym itp. Zarzad Gtéwny po przemysleniu wniosku i powzieciu odpowied-
nich uchwat powotat przedstawicieli oddziatéw i sekcje dydaktyczne do opracowania projektéw
w tym zakresie i przestania ich do centrali (na rece przewodniczacej Komisji Dydaktycznej).
Whnioski opracowane w oparciu na tym materiale staly sie¢ podstawag dyskusji na odbytej w Kra-
kowie w kwietniu rb. specjalnej konferencji, w ktérej uczestniczyta Komisja Dydaktyczna
w petnym sktadzie. Stosownie do powzietycjh na tej konferencji i potwierdzonych przez plenum
Zarzadu Gléwnego wnioskéw sekcje dydaktyczne wezwane zostaly przez Komisje do >ak naj-
czyn.iiejszej wspotpracy przy ustalaniu mozliwosci uczestnictwa oddziatéw w akcji odczytowej
w $rodowiskach fabrycznych, wiejskich i miodziezowych.

Jest to pierwszy etap projektowanej z poczatkiem przysziego roku akademickiego akcji
upowszechnienia wiedzy historycznej.

W zwigzku z ksztaltujgcymi sie w ten sposéb pracami Towarzystwa i Komisji Dydak-
tycznej na plenarnym posiedzeniu Komisji w Krakowie powzigta zostata nastepujgca uchwata:
~Wobec narastajgcych potrzeb w zakresie upowszechniania wiedzy i podnoszenia poziomu
kultury historycznej ws$rdéd najszerszych mias, a réwnoczeénie bioragc pod uwage fakt, ze na-
uczanie historii w szkolnictwie podstawowym i $rednim coraz petniej otaczane jest opieka
witadz szkolnych, Komisja Dydaktyczna uwaza za wskazane i mozliwe przesungé¢ punkt ciez-
kosci prac sekcji 'dydaktycznych na lakcje szeroko pojetej popularyzacji*.

W konsekwenciji' tej uchwaly pod koniec maja br. odbedzie sie w ramach walnego zgro-
madzenia Towarzystwa lgczne posiedzenie Zarzadu Gtéwnego PHT i Komisji Dydaktycznej,
poswiecone problemom upowszechniania wiedzy historycznej, oraz nadzwyczajne posiedzenie
plenarne Komisji, na ktérym ustalony zostanie plan i organizacja pracy na rok przyszly oraz
przeprowadzone beda wybory prezydium.

Dotychczasowy skftad prezydium Komisji Dydaktycznej byt nastepujacy: przewodnicza-
ca — doc. dr W. Moszczenska, wiceprzewodniczagca — doc. dr E. Maleczynska, dr H. Mro-
zowska i prof. dr M. Serejski, sekretarz — dr Z . KamiefAska (powotana pcdczas wyboréw na
zastepce sekretarza objela funkcje sekretarza po przejsciu dra Al. Jarzebskiego do prac w Sek-
cji Warszawskiej).

Delegatami sekcji lokalnych PTIJ i afiliowanych TMH w Komisji byli: mgr E. Narudzka
(Gdansk), dr K. Popiotek (Katowice), dr H. Mrozowska (Krakéw), dr J. Dobrzanski (Lublin),
dr G. Missalowa (£6dz), dr I. Pawlowska (Olsztyn), doc. dr W. Knapowska (Poznan), dr A.
Gilewicz (Przemysl), doc. dr J. Lednicka (Torun), dr Al. Jarzebski (Warszawa), doc. dr E.
Maleczynska (Wroctaw).

Szczeg6lnie zywe i czynne zainteresowanie pracami Koimisji okazywali: prof. dr Jan
Dabrowski, prof, dr N. Gasiorowska, prof. dr Z. Kormianowa.

Sekcje dydaktyczne wspéipracujg z Wiadomos$ciami "Historycznymi nadsytajac artykuty,
recenzje i sprawozdania; prof. dr M. Serejski, wiceprzewodniczacy Komisji, jest jej przedsta-
wicielem w Komitecie Redakcyjnym Wiadomos$ci Historycznych.
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CENTRALNY OSRODEK DYDAKTYCZNO-NAUKOWY HISTORII

Podajemy do wiadomos$ci Kolezanek i Kolegow, ze obowigzki kierowniczki Centralnego
Osrodka Dydaktyczno-Naukowego Historii objefa kol. Kinga Szymborska.

Zacjaniem Centralnego OS$rodka jest uzgadnianie dziatalnosci o$rodkéw okregowych oraz
planowanie pracy dydaktycznej w skali krajowej. Siedziba O$rodka miesci¢ sie bedzie
od wrzeénia br. w Warszawie, w Ministerstwie Os$wiaty.

ODPOWIEDZI REDAKCJI

1 Do wiadomosci autoréw podrecznika i do oceny Kolezanek i Kolegéw podajemy wy-
powiedzi kol. Jadwigi Moczydtowskiej z Moraga.

Na wstepie pozwole sobie zaznaczy¢, ze nie bedzie to recenzja podrecznika w calym
tego stowa znaczeniu, lecz raczej krétkie omoéwienie pewnych waloréw wychowawczych oraz
dodatnich i ujemnych stron podrecznika, ktére najbardziej uwypuklity sie podczas pracy.

W biezgcym roku szkolnym do kl. VI Szkoly Podstawowej w Morgagu zostat wprowadzo-
ny podrecznik historii starozytnej autorbw A. Gieysztora i T. Szczephury. Podrecz-
nik ten jest napisany stylem zrozumiatym dla dzieci kl. VI, a zawarta w nim partia materiatu
okazata sie dos¢ tatwo przyswajalna. Bogate ilustracje, dziesie¢ map, cytaty wplecione w teksty
poszczegélnych rozdziatdéw niezwykle dodatnio wplynely na pobudzenie zainteresowania u dzieci
oraz na pogtebienie i utrwalenie zawartych w nim wiadomosci.

Brak nazwisk autoréw pod przytoczonymi cytatami uwazaé jednak nalezy ze wade pod-
recznika, gdyz zrozumiale zainteresowanie dzieci tg sprawg nie zawsze moze by¢ przez na-
uczyciela zaspokojone. Poza tym nauczyciel prowadzacy historie starozytng przy pomocy tego'z
podrecznika nie znajduje zadnej pomocy ze strony autorow w momentach ugruntowania i po-
glebiania przerobionego materiatu. Pozadane bytoby po przerobieniu kazdego z gtéwnych
okres6w wysunigcie pewnych zagadnien do opracowania przez dzieci. Utatwitoby to prace
nauczyciela, a dzieci przyzwyczaitoby do samodzielno$ci w pracy, co jest jednym z najwaz
niejszych postulatéw nauczania.

1. Odpowiadajgc Kolezance Z. M. z Rembertowa, ktéra zapytuje, w jaki sposéb ma pro-
wadzi¢ prace samoksztatceniowg z zakresu dydaktyki historii i historii gospodarczej w ramach
potrzeb nauczania w szkole podstawowej, podajemy pare pozycji bibliograficznych:

St. Nowaczyk: Jak ucze historii w szkole powszechnej, W-wa 1947. W czaso-
piSmie Praca Szkolna, rocznik 1948, nry 2 i 9, artykuty C. P. i Janiny Schoenbrenner
na tematy: Czas i przestrzen w nauczaniu historii, Pola wycieczek historycznych, Wiedza hi-
storyczna a nauczanie hisotrii, Zycie Szkoly — numer pos$wiecony prehistorii, rok 1947.

Po szczegdlowe, praktyczne informacje z zakresu dydaktyki zechce Kolezanka zgtosic¢
sie do pracowni Warszawskiego OsSrodka Historii, Praga, Szeroka 5, pi$miennie lub jesli to
mozliwe, osobiscie (poniedziatki, godz. 16— 18).

Z zakresu historii gospodarczej:

Rutkowski J.: Historia gospodarcza Polski przedrozbiorowej, 1947

Kula W.: Historia gospodarcza Polski 1864— 1914, 1947

Gasiorowska N .: Polska na przelomie zycia gospodarczego, 1947

Gasiorowska N.: Kapitalizm w rozwoju dziejowym, 1946

Schaff A.: Pogadanki ekonomiczne.

Ostrowitianow: Ekonomika przedkapitalistycznych formaciji.

Lenin W.: Imperializm jako najwyzsze stadium kapitalizmu. 1949.

Wszystkie te ksigzki mozna wypozyczy¢ w Warszawskim Os$rodku Historii. Tam tez
znajdzie Kolezanka obszerng bibliografie dotyczacag obu omawianych dyscyplin naukowych.
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3. Koledze C. P, ktéry zapytuje nas o materialy dotyczace ruchu robotniczego
w Polsce, podajemy kilka pozycji bibliograficznych zaznaczajgc, ze nie ma monograficznego
opracowania dotyczacego catoksztaltu dziejow ruchu robotniczego w Polsce.

Prace nad zagadnieniem omawianym poprzedzi¢ musi zapoznanie sie z dzietami klasy-
kéw marksizmu od Manifestu Komunistycznego zaczynajac. (Patrz Biblioteka Klasykéw Mark-
sizmu, wyd. ,Ksigzka“) nadto z materiatami Zjazdu Zjednoczeniowego PZPR.

1. Jabtonski H.: |i Zrédet terazniejszosci, ,Wiedza“, 1947 r.

2. Zawadzka M.: Stefan Okrzeja 1886— 1905 r.

3. Gorzycka J.: Stanistaw Xunicki, ,Wiedza", 1947.

4. Janowski S.: "Pierwszy Proletariat ,Ksigzka“, 1945.

5. Daniszewski T.: Peliks Dzierzynski, ,Ksigzka", 1948.

6. Bolestaw Bierut, Jézef Cyrankiewicz: Podstawy ideologiczne P.Z.P.R. ,Ksigzka
i Wiedza" 1949.

7. Jézef Kowalczyk: Rok przetomu, ,Ksigzka i Wiedza" 1949.

8. Feliks Perl: Dzieje ruchu socjalistycznego w zaborze rosyjskim. Warszawa, 1932.

9. Ludwik Kulczycki (Mieczystaw Mazowiecki): Historia polskiego ruchu socjalistycznego
w zaborze rosyjskim. Krakéw, 1904.

10. Z Pola walki. Zbiér materiatbw tyczacych sie polskiego ruchu socjalistycznego.
Londyn, 1904.

11. Trabelski F., Motyka R.: Pt wieku socjalizmu polskiego na Slasku.

12. Gasiorowska N .: Kapitalizm w rozwoju dziejowym. Str. 105— 125. ,Czytelnik".

13. Materiaty do historii ,Proletariatu”, RcO Delegatéw Robotniczych (opr. H. Bicz),
S. D.X.P. i £ wyd. Inst. Marksa, Engelsa, Lenina, Moskwa.

14. Czasopismo: Niepodlegtos¢ red. Leon Wasilewski. Warszawa, 1920.

15. Z Pola walki, Nr 1— 16. Moskwa, Instytut M. E. L. (do 1935).

Materiatu ponadto szuka¢ nalezy w czasopismach: Nowe Drogi, Przeglad Socjalistyczny,
Kuznica, Dzieje Najnowsze. O ile Kolega zna jezyk rosyjski znajdzie opracowanie rewolucji
1905 r. w pracy U. A. Szustera Rewolucja 1905/7 w Polsce, istoriczeskije zapiski, nr 22, r. 1947.
Str. 252— 313. Rewolucyjny ruch w Polsce 1918—49 opracowany zostat przez M. Misko
w artykule drukowanym w Woprosacb Istorii, nr 10, r. 1948. Str. 39—40.

Szkota Partyjna przy KC P.Z.P.R. przystgpita do wydawania na prawach rekopisu m. in.
wyktadéw z zakresu historii Polski. Do interesujacego Kolege zagadnienia ukazaly sie dwa ste-
nogramy wyktadéw Tadeusza Daniszewskiego ,Historia ruchu robotniczego w Polsce", nozdz. |,
Polska po powstaniu styczniowym, rozdz. |l, Wielki Proletariat. Omawiane prace mozna naby¢
w Warszawie, w Szkole Partyjnej.

). S.
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BIBLIOTECZKA MARKSISTOWSKA
wydana przez Spot. Wydawniczg ,,Ksigzka i Wiedza", rok wydania 1949%)

1. K. Marks i F. Engels: Manifest Komunistyczny.

2 J. Stalin: Zagadnienia kninizmu.

3. J. Stalin: Historia W. X. P. (b) — Krotki kurs.

4. W. Lenin: Karol Marks.

5. K. Marks i F. Engels: O materializmie historycznym.

6. F. Engels: Pochodzenie rodziny, uAastiosci prywatnej i panstwa.
7. F. Engels: Rozwdj socjalizmu od utopii do nauki.

8. K. Marks: i8 Brumairea Ludwika Bonaparte.

9. F. Engels: Jeuerbacb i zmierzch klasycznej filozofii niemieckiej. /
10. K. Marks: Praca najemna i kapita}.

11. K. Marks: Wojna domowa we Trancji.

12. K. Marks: Walki klasowe we Trancji.

13. K. Marks: Ptaca, cena, zysk.

14. W. Lenin: Imperializm jako najwyzsze stadium kapitalizmu.
15. W. Lenin: Dziecieca choroba lewicowo$d w komunizmie.

*) Cena kompletu wynosi zt 1.000.—
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