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ROLEStLAWA BIERUTA NA KONGRESIE POLSKIEJ ZJED-

NOCZONEJ PARTII ROROTNICZEJ

Ruch robotniczy w burzuazyjnej Rzeczypospolitej. KPP

Rewolucja 'proletariacka w Rosji w 1917 r. rozpoczeta nowag epoke
rozwoju spotecznego. Jej przebieg potwierdzat z zadziwiajgca Scistoscig
wszystkie przewidywania, wnioski i wytyczne rewolucyjnej teorii marksi-
stowsko-leninowskiej. Niedociggniecia i opdznienia w rozwoju Swiato-
wego ruchu rewolucyjnego lezaly juz poza sferg bezposrednich oddziaty-
wan partii botszewickiej. Wynikaly one niewatpliwie z calego bagazu
rewizjonistycznych i oportunistycznych nawarstwienn ideotogicznych,
ktére w ciggu wietu dziesigtkéw tat wsgaczane byly w psychike i umysty
dziataczy socjalistycznych w krajach zachodnio-europejskich. Nie tatwo
bylo wyzwoli¢ sie szybko z bagazu tych nawarstwien. Swiadczy o tym
wymownie miedzy innymi rowniez polski ruch robotniczy.

Wybuch rewolucji listopadowej gteboko poruszyt masy pracujgce
w Polsce. Czyz w Swietle tradycji minionych walk rewolucyjnych mozna
byto powatpiewac¢ o gotowosci do walki i o harcie bojowym polskiej klasy
robotniczej? Czyz che€ zrzucenia jarzma obszarniozego i walki o ziemie
nie byta dostateczng pobudkg dla uaktywnienia sie milionowych mas bie-
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doty wiejskiej i fornali? Mimo to walka zostala przegrana. Przyczynito
sie do tego zar6éwno rozbicie ruchu robotniczego, jak i jego niedojrzatos¢
ideologiczna.

Aby sprosta¢ roli hegemona, wodza, kierownika prowadzacego do
decydujacej walki sojusznikow, ktérzy mu ufajg, trzeba przedtem przy-
swoi¢ sobie gteboko teorie o tym, kto moze by¢ sojusznikiem proletariatu,
jaki ma by¢ program polityczny sojuszu, w czym przejawia¢ sie ma kie-
rownicza rola klasy robotniczej iv rewolucji, jakie hasta mogg zmobilizo-
wac masy, jakie konkretne zadania organizacyjne stawia przed partia
problem walki o wladze. Burzuazja zawczasu szykowala instrumenty
swej wladzy. Korzystata przy tym z pomocy okupanta, ktory zalgzki wia-
dzy miejscowej, calkowicie od siebie uzaleznionej, organizowal juz
w chwili, gdy atut ten stat mu sie. potrzebny na skutek zmiennych kolei
‘wojny, a wiec juz w r. 1916. Burzuazja zaczeta od organizacji sity zbroj-
nej, poniewaz sita zbrojna jest podstawowym warunkiem utrwalenia wia-
dzy. Robotnicy Zaglebia, wiedzeni wtasnym klasowym instynktem, zaczeli
ad organizaciji sity zbrojnej, ale kierownictwa centralne partii nie zdotaty
ani poprzec¢, ani rozszerzy¢ tej niestychanie doniostej inicjatywy. Kur-
tuazja doceniata znaczenie mas robotniczych i chiopskich, a wiec droga
oszukanczych manewrow usitowata wywota¢ w masach ziudzenie, ze no-
wy rzad polski jest rzagdem ludowym. Prawica PPS zapewniala masy,
ze wtadze w Polsce sprawuje rzad socjalistyczny. SDKPIL i PPS-Lewica
nie potrafity skutecznie zdemaskowac¢ tego oszustwa w oczach mas.

Tak wiec btedy luksemburgizmu zacigzyly na partii w tym. przeto-
mowym momencie.

SDKPIL i PPS-Lewica zblizyly sie do siebie ideologicznie w toku
wojny i przygotowywaly sie do zjednoczenia. Mimo to nie umiaty zreali-
zowal tego zjednoczenia jeszcze w koricowym etapie wojny. Uczynily to
dopiero w kilka tygodni po odzyskaniu niepodlegtosci. A tymczasem pra-
wica PPS fudzita masy robotnicze, ze Polska ma rzad socjalistyczny, ze
proletariat powinien w spokoju oczekiwa¢ reform, ktoére zmienig jego
sytuacje zyciowa, ze najwazniejszg przeszkodg w pracy tego rzadu sa
komunisci. Oszustwo to pomogto burzuazji w ugruntowaniu swej wia-
dzy i w przejsciu do ofensywy przeciwko zorganizowanej awangardzie
robotniczej w oparciu o pomoc prawicowej PPS. Ta ostatnia wypetniata
wiernie i sprawnie swa role agentury burzuazyjnej w ruchu robotniczym.

Powstala z potaczenia SDKPIL i PPS-Lewicy — Komunistyczna
Partia Polski, mimo swej poczatkowej niedojrzatosci politycznej, ode-
grata olbrzymia role w walce polskich mas pracujgcych. Ksztaltujgc re-
wolucyjnag swiadomos¢é mas KPP sama przyswajata sobie w procesie wal-
ki teorie marksizmu-leninizmu.
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Dzi§, gdy jednoczy sie 'polski ruch robotniczy, dzi§ w trzydziestg
rocznice powstania Komunistycznej Partii Polski, mamy obowigazek
stwierdzi¢ wobec pottoramilionowej zjednoczonej partii robotniczej, wo-
bec wszystkich ludzi pracy w Polsce, ze KPP przygotowata nasz decydu-
jacy boj o wiadze, o niepodlegtosé, o socjalizm. Mimo ze w pierwszych
latach swego istnienia KPP tkwita jeszcze gteboko w koncepcjach lu-
ksemburgizmu, nie doceniata rewolucyjnej roli podstawowych mas chtop-
skich, nie umiata wigza¢ hasta dyktatury proletariatu ze sprawa pan-
stwowego niepodleglego bytu Polski, ze sprawag .obrony niepodlegtosci
zagrozonej przez rodzimg i miedzynarodowa burzuazje, nie doceniata mo-
zliwosci rewolucyjnych tkwigcych w narodowo - wyzwolenczych daze-
niach — walka o wladze byla zasadniczg walkg KPP. Mimo szeregu bled-
nych koncepcji, ktorych do konca nie byta w stanie przezwyciezy¢, KPP
stawata sie, poczawszy od Il Zjazdu w r. 1923, partig typu leninowskie-
go, partig, ktéra wniosta leninizm do historii polskiego ruchu robotnicze-
go. Byta oml\ jedyng partig, ktéra stata na gruncie marksizmu-leninizmu,
jedyng partig, ktéra walczyta o wladze dla klasy robotniczej, o prawdziwg
niepodlegto$¢ polskiego narodu. Byla taka mimo jej wielu pdzniejszych
btedow i przegie¢, mimo Ze nie zdofata catkowicie wyzby¢ sie pewnych
btednych koncepciji, ktére cigzyty na polskim ruchu robotniczym. Byita
partia, ktora toczyla swojg walke w ivarunkach krwawego terroru bur-
Zuazji, ohydnych metod prowokacji stosowanych przez agentury pitsud-
czyzny, w warunkach, kiedy prawicowe kierownictwo PPS robito wszyst-
ko, zeby poderwac zaufanie do KPP w polskich masach pracujgcych.

Jezeli u podstaw naszego zjednoczenia legta bohaterska walka pol-
skich mas pracujgcych w ciggu dziesigtkéw lat, jesli zjednoczenie nasze
przygotowala walka ,Wielkiego Proletariatu’, SDKPIL i rewolucyjnych
jednolitofrontowych socjalistbw — to nade wszystko wymieni¢ nalezy
wkiad KPP, ktéra w Owczesnych warunkach stanowita osrodek krysta-
lizacyjny jednosci politycznej polskiej klasy robotniczej na bazie mark-
sizmu-leninizmu.

W warunkach panowania kapitalistycznego ruch robotniczy nie jest
w stanie osiggng¢ swej peilnej jednosci politycznej. Rozbicie polityczne
ruchu robotniczego jest jednym z najpowazniejszych filaréw istnienia
kapitalizmu. Kapitalizm podtrzymuje i podsyca rozbicie klasy robotni-
czej— rozbicie podtrzymuje kapitalizm. W Polsce, w okresie |1 Rzeczypo-
spolitej, burzuazja rozbijata ruch robotniczy przy pomocy PPS rzadzo-
nej przez Puzakoéw, Zarembow i Arciszewskich. Ale mimo tej akcji roz-
bijania jednosci polskiej klasy robotniczej, akciji, ktéra stanowita gtéw-
ny cel dziatalnosci prawicy PPS, akcji, ktorej bezskutecznie przeciwsta-
wiaty sie szerokie rzesze robotnikébw z PPS i jednolitofrontowcow —
aktywistow PPS, KPP byla partia, ktéra reprezentowata najgtebiej po-
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jeta jednosc, jednos¢ rewolucyjnej klasy robotniczej, jednos¢ wyrazajaca
sie w czotowej roli, jakg KPP odegrata w najwiekszych bitwach klaso-
wych tego okresu, jednosé, wyrazajaca sie w czotowej roli, jakg aktyiu
KPP odegrat w okresie mobilizowania najszerszych mas narodu do walki
z faszyzmem, do walki o pokdj, o niepodlegtos¢ i suwerennos¢, do walki
Z zagrazajgca agresjg hitlerowska. Ta jedno$¢ wyrazata sie w tym, ze
trzon ideowy KPP reprezentowat konsekwentng polityke sojuszu brater-
skiego i ideologicznego z ZSRR, sojuszu zrealizowanego w nowej sytuaciji
przez zwycieski obdz .demokracji, sojuszu, ktéry umozliwit polskiej klasie
robotniczej zdobycie wtadzy politycznej, dzieki ktoremu mogta ona stanac
na czele polskich mas pracujgcych w marszu do socjalizmu.

Mozna r6znie mierzy¢ dorobek KPP. Mozna go mierzy¢ liczbg wy-
chowanych przez nig ofiarnych rewolucjonistow, liczbg kierowanych
przez nig strajkéw i demonstracji, stopniem spopularyzowania przez nig
wsrdd polskich mus pracujgcych marksizmu-leninizmu, stopniem mobili-
zacji szerokich mas do walki z burzuazyjnymi rzadami gtodu i terroru.
Ale nie przemijajgca zastugg KPP jest przede wszystkim to, ze mobili-
zowala polska klase robotniczg do walki o wiadze oraz ze wzywata i mo-
bilizowata do przymierza z ZSRR jako najpowazniejszej rekojmi postepu
i niepodlegtosci Polski.

Prawdg najglebszag jest to, ze KPP — partia polskiej rewolucji
proletariackiej — walczyla o wladze dla klasy robotniczej, ze prawica
PPS tej walki nie chciala, ze od tej walki odciagata masy pracujgce.

W pierwszych miesigcach niepodlegtosci Rady Delegatéw Robotni-
czych, powstaje prawie we wszystkich osrodkach robotniczych, staja sie
z inicjatyicy KPP osrodkami walki o wladze, walki przeciwko terrorowi,
przeciwko polityce antyradzieckiej — stajg sie zalgzkiem wiadzy proleta-
riackiej tam, gdzie w Radach dominujg wplywy rewolucyjne. Prawica
PPS bierze udziat w Radach albo po to, by je opanowac, rozbroi¢ polity-
cznie i zdemobilizowaé (Warszawa), albo po to, by je od wewnatrz pod-
minowac i przez pdzniejsze wystgpienie utatwi¢ policji rozgromienie Ra-
dy (Zagtebie).

Ruch rewolucyjny przenosi sie na wie$. Powstajg Rady Robotni-
kéw Folwarcznych, Rady Robotniczo-Chlopskie i Rady Chiopskie. Akcji
organizowania Rad i mobilizowania mas wokét Rad zaréwno w miescie,
jak i na wsi towarzyszyta walka zbrojna z policjg. Nie bez aktywnego
udziatu pitsudczykowskiego kicrownictioa PPS Rady zostaly rozpedzone,
KPP wepchnieta w podziemia i wiezienia zapetnione komunistami.

Olbrzymie. pierwszomajowe demonstracje pod sztandarami KPP
w 1919 r. Swiadczyly o tym, ze wplyicy partii rosng. Jeszcze dobitniej
uwidocznito sie to w kilka lat p6zniej w okresie zaostrzania sie walk kla-
sowych, gdy komunisci kierujg \strajkami widkniarzy, metalowcéw, ro-
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botnikbw rolnych, robotnikéw miejskich i in. Pod kierownictwem KPP
masy pracujace walczg przeciw przerzucaniu na nie ciezarow Kkryzysu
czy to droga inflacji, czy deflacii.

Ogromnym sukcesem KPP byl strajk powszechny zorganizowany
w tym okresie przez jednolitofrontowy ,Komitet 21” na Gérnym Slasku
wbrew machinacjom oportunistycznych prowodyréw zwigzkowych. Strajk
ten, kierowany przez komunistéw, objat caly przemyst i komunikacje. Za-
konczyt sie szeregiem zdobyczy socjalnych dla robotnikéw. Powszechny
strajk metalowcow w 1925 r\, prowadzony przez komunistéw, jest dal-
szym potwierdzeniem wzrostu sity mobilizujgcej KPP.

KPP byta jedyng partig, ktéra natychmiast po przeiarocie Pitsud-
skiego w 1926 r., wycofujac sie z ,btedu majowego”, ujawnita faszy-
stowski charakter tego przewrotu i wezwata lud pracujgcy Polski
do walki o obalenie dyktatury sanacyjnej. W odpowiedzi na to — masa-
kry demonstrujgcych, walczacych robotnikéw i chtopdw'; leje sie krew ro-
botnicza, zapetniajg sie coraz bardziej wiezienia. W sukurs policji sana-
cyjnej przychodzili czesto bojéwkarze z prawicy pepesowskiej w rodzaju
Jaworowskich, Tasiemkow itp., ktorych dzielem bylo np. zbrojne zaata-
kowanie demonstrujgcych komunistéw 1 maja iv 1926 i w 1928 r. W wy-
niku tego — zabici i ranni wsréd komunistow.

Komunisci i na wolnosci, i w wiezieniach prowadza masowe kam-
panie — o uwolnienie wiezniow politycznych, o wolno$¢ stowa, przeciwko
ustawodawstwu faszystowskiemu.

W 1928 r. nielegalna KPP, mimo niebywalego terroru, zdobywa
w wyborach do sejmu okoto miliona gtoséw. KPP wzywa masy do prze-
ciwstawiania sie dyktaturze faszystoiuskiej, nawotuje i mobilizuje do
strajkéu) powszechnych. Imponujgcy byt powszechny strajk widkniarzy
jesionig 1928 r., prowadzony pod kierownictwem 16dzkiej organizacji
KPP. Komunisci demaskujg w oczach klasy robotniczej faszystowski
charakter arbitrazu, narzucony przez rzady Pitsudskiego. Komunisci
w tych latach ostrego kryzysu gospodarczego prowadzg do walki masy
bezrobotnych. Ogdlnokrajowe wystgpienia bezrobotnych imyznaczone na
6 marca 1930 r. i 25 lutego 1931 r. zamienily sie w potezne rewolucyjne
demonstracje. W odpowiedzi na atak ze strony kapitalistbw Zagtebia na
ptace robotnicze KPP w kwietniu 1931 r. organizuje masy gornicze do
walki. Po burzliwym, krwawym strajku baronowie weglowi cofneli sie.
Ogromne znaczenie mialy strajki tramwajarzy w Warszawie i todzi
w latach 1931—1932. Fala strajkéw pod kierownictwern komunistow
rozszerza sie na kraj. Strajki powszechne gornikéiu Zagiebia Dgbrow-
skiego i Krakowskiego w 1932 r. i widkniarzy w 1933 r. ogarniaja setki
tysiecy robotnikéw. Strajki, w czasie ktérych robotnicy okupuja fabryki,
jak np. na hucie ,Hortensja” w marcu 1932 r., Swiadczg o tym, ze klasa
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robotnicza 'przechodzi do bardziej zacietej walki. Strajki okupacyjne naj-
czesciej prowadzity do krwawych star¢ z policja sanacyjng. Stojac na
czele tych masoicych akcji strajkowych, komunisci stale i wcigz tgczyli
zadania ekonomiczne z politycznymi, przygotowujac w ten sposéb masy
robotnicze do obalenia rzagdéw sanaciji.

Jeszcze ujyrazniej rozbrzmiewaly zadania polityczne w pdézniejszym
okresie rzadéw sanacyjnych, po dojsciu Hitlera do wiadzy.

Kazdy strajk, kazda demonstracja uliczna, odezwa czy toiec nawoty-
ivalty do walki przeciwko paktowaniu z Hitlerem, przeciwko Berezie
Kartuskiej, przeciwko faszystowskiej konstytucji i ordynacji wyborczej—
przeciwko faszyzacji kraju.

Nieustanne proby zwracania sie do CKW PPS o zawarcie jednoli-
tego frontu walki nie odniosty skutku.

W ogniu strajkéw powszechnych wiokniarzy i gornikéw w 19.35 r.,
w wielkich bitwach klasowych w 1936 r., ktore przyjmowaty wybitnie
polityczny charakter, dochodzito do bojowego, jednolitego frontu miedzy
komunistami i robotnikami pepesowskimi, miedzy organizacjami komu-
nistycznymi i znacznymi odtamami terenowych organizacji pepesowskich.
Wyrazem tych wspdélnych walk byty jednolitofrontoice pierwszomajowag
demonstracje w 1936 r.

W tym okresie KPP walczy o stworzenie szerokiego antyfaszystow-
skiego frontu ludowego pod hastem: chleba, wolnos$ci, pokoju.

Na wsi komunisci skutecznie mobilizujg podstawowe masy chiop-
skie do walki z uciskiem rzgdow sanacyjnych i wyzyskiem karteli kapi-
talistycznych. W 'zwigzku ze strajkami chlopskimi, a szczegdlnie w zwigz-
ku z dziesieciodniowym strajkiem powszechnym w sierpniu 1937 r., ko-
munisci organizujg wsréd klasy robotniczej akcje solidarnosciowe zwal-
czacymi chiopami. Komunistom udato sie réwniez zmobilizowaé¢ powaz-
ne odlamy inteligencji i drobnomieszczanstwa w miescie.

Pod kierownictwem KPP toczyly sie w tym okresie takie tiispaniate
ivalki robotnicze, jak strajk robotnikéw ,Semperitu” w Krakowie i wy-
rosty na tle tego strajku — strajk generalny w Krakowie, jak wypadki
lwowskie 15 kwietnia 1936 r. i nastepujgcy po nich wspanialy strajk ro-
botnikédw budowlanych, jak fala demonstracji bezrobotnych, ktére wio-
sng i wczesnym latem 1936 r. przeszly przez catg Polske.

Kampania bojkotu sejmu zwotanego w 1935 r. na podstawie sfaszy-
zowanej ordynacji wyborczej, akcja o amnestie dla wiezniéw politycz-
nych, akcja w zwigzku ze zjazdem pracownikéw kultury w maju 1936 r.,
kampania wokét powszechnego Kongresu Pokoju, akcja w obronie ludu
hiszpanskiego walczacego z faszyzmem, walka ze zwyrodnieniem trocki-
stowskim, akcja w obronie zagrozonej przez hitleryzm niepodlegto$ci —
wszystko to byly zreby szerokiego antyfaszystowskiego frontu ludowego
pod wodzg komunistow.
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Prawica PPS zwalczata jednolity front, zwalczala tez idee frontu
ludowego. Zdawala sobie bowiem sprawe z tego, ze mobilizacja mas do
walki pod kierownictwem KPP — to kres panowania witadzy kapitalu,
a wiec i prawicy PPS. Gtoéwnym celem i dgzeniem prawicy PPS w ciggu
dwudziestolecia przedwojennego bylo storpedowanie walki mas o wiadze.
Miato ono w ten spos6b podtrzymac rzady burzuazji — obszarnikow i ka-
pitalistbw. RO6zne byly koleje tej podstepnej, perfidnej akcji w réznych
okresach rozwoju walk klasowych w ciggu tego dwudziestolecia. Inne
metody stosowata PPS w okresach burzliwych strajkow i rewolucyjnych
walk, inne tv okresach iczglednego spokoju, inne w okresie przedsanacyj-
nym, inne pod rzgdami pitsudczyzny. Cel byt jeden — nie dopusci¢ pol-
skiej klasy robotniczej do zwycieskiej walki o wiadze, do czego wiasnie
wzywata i mobilizowata KPP.

KPP, stojac na czele masowych walk o wyzsze place, o zasitki dla
bezrobotnych, przeciw terrorowi, przeciwko ustawodawstwu faszystow-
skiemu, przeciwko wyzyskowi na wsi, przeciwko uciskowi narodowemu,
0 samookre$lenie naroddéw gnebionych przez polski imperializm — wig-
zala te walki z ogblng walkg o wiadze, o rewolucyjne rozwigzanie icszyst-
kich bolgczek mas pracujgcych. Taka byta linia podziatu w polskiej ktu-
sie robotniczej w sprawie walki o wladze.

Gleboka linig podzialu w polskim ruchu robotniczym w okresie ||
Niepodlegtosci byt réwniez stosunek do ZSRR, do zwycieskiej rewolucji
proletariackiej.

KPP od pierwszej chwili swojego istnienia, rozpoczeta nieugietg
walke o wigczenie Polski do miedzynarodowego frontu walki o socjalizm,
a przede wszystkim o sojusz, braterstwo i przyjazn miedzy narodem pol-
skim t narodami kraju Rad. Prawica PPS od pierwszej chwili niepodle-
glodci szerzyta jad antyradziecki, uczestniczyta w ogdélnej hecy burzuazji
polskiej przeciwko ZSRR.

Wrog klasowy zdawat sobie sprawe z wielkiej sity ideologicznej
1 organizacyjnej, skupionej w KPP, totez faszystowski aparat panstwo-
wy zwalczat te rewolucyjng partie z calg zaciektoscig i wszelkimi $rodka-
mi, nie szczedzit represji, palek gumowych, kid, sypat dlugoletnie wyroki
wiezienia, pastwit sie nad komunistami w katowniach defensywy i w Be-
rezie. Nie dos¢ tego, widzac, ze najciezsze represje nie zdotajg ztamac
KPP, wrog uzyt najbardziej zatrutej broni — prowokacji. Latami nasy-
tat wroga, pitsudczykowska agenture, zeby wypaczy¢ perfidnie postawe
i Unie polityczng partii, rozsadzi¢ jg od wewnatrz, ostabi¢ w ten sposéb
jej, zdolnos¢ bojowa,.

Przenikniecie wrogiej agentury do kieroionictwa spowodowato roz-
wigzanie KPP w 1938 r. Tym niemniej trzon ideowy partii zachowat
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sw0j hart nieztomny i kontynuowat walke. Trzon ideowy KPP wpajat
polskim masom pracujgcym zasady najglebiej pojetego internacjonaliz-
mu, ktéry wyrazat sie przede wszystkim w mobilizowaniu mas wokot
osiggnie¢ narodow radzieckich, wokét popularyzacji budownictwa socja-
listycznego, w popularyzacji zasady, ze masy pracujgce mogg wyzwoli¢
sie z nedzy, zacofania i wyzysku jedynie na drodze obalenia rzadéw
obszarnikow i kapitalistow.

Komunisci polscy wysuneli sie na czolo walk z niebezpieczehstwem
najazdu hitlerowskiego i z samym najazdem w tragicznym roku 1939.
Przygotowywali klase robotniczg polska do zrozumienia i docenienia
przodujacej roli ZSRR w walce o spoteczne i narodowe wyzwolenie. Nie
ustawali w walce o urzeczywistnienie jednosci klasy robotnicze;j.

Totez dzi§, gdy oczywiste jest, ze zjednoczenie zawdzieczamy zwy-
ciestwu demokracji ludowej i ze w zwyciestwie tym najbardziej decydu-
jacy jest wkitad ZSRR, sadzimy, ze walka KPP niemato sie przyczynita
do sprawy naszego zjednoczenia. Dlatego tez doswiadczenia KPP, jej
zmagania, btedy i osiggniecia winny sta¢ sie bliskie kazdemu cztonkowi
naszej zjednoczonej partii.

Dalecy jesteSmy od bezkrytycznego stosunku do KPP. Jestesmy par-
tig nowego okresu rozwoju polskiej klasy robotniczej — ale uwzglednia-
jac wszystkie dosiciadczenia przejmujemy wielki historyczny dorobek
ofiarnej bohaterskiej walki trzonu ideowego KPP, dla ktérego wzorem
organizacyjnym i ideologicznym byla WKP(b).

Wiasnie przyswajajgc sobie wielki organizacyjny i ideologiczny do-
robek KPP, a odrzucajgc jej bledy i przegiecia, PPR byla w stanie w no-
wych warunkach historycznych stang¢ na. czele walki o spoleczne i naro-
dowe wyzwolenie polskich mas pracujgcych.

Zdrada prawicoicego kierownictwa PPS i bohaterska walka KPP
nie mogly pozosta¢ bez wpltywu na szerokie masy cztonkowskie PPS, na
uczciwych robotnikéw pepesowcéw, ktorzy wstgpili do tej partii chcac
rzeczywiscie walczy¢é o socjalizm i demokracje. Dlatego przez caly okres
miedzywojenny trwa w szeregach PPS walka lewicowego nurtu, wyra-
zajgcego dazenia robotniczych mas czionkowskich PPS, przeciwko ugo-
dowej i zdradzieckiej polityce prawicowego kierownictwa partii. Nurt
ten spotykat sie z zaciektg nienawiscig prawicy, ktéra w walce przeciw
niemu stosowata wszystkie srodki, poczynajgc od fatszowania jego stano-
wiska, poprzez nikczemne oszczerstwa pod adresem jego dziataczy, po-
przez masowe wykluczanie opozycjonistbw az do wydawania jego zwolen-
nikéw burzuazyjnej defensywie.

Wypierani z partii przedstawiciele tego mirtu tgczyli sie z ruchem
rewolucyjnym, z KPP. Mimo represji nurt lewicowy walczyt nadal, od-
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radzat sie na nowo w oparciu o nowe kadry, gdyz zywity go uczciwe so-
cjalistyczne dazenia szeregowych robotnikdw popesowcéw, gdyz toytwa-
rzal go tucigz na nowo przyktad bohaterskiej walki komunistow i nieu-
btagana krytyka polityki prawicy, gdyz wszyscy uczciwi socjalici w PPS
musieli buntowac sie przeciw szkodliwej, falszywej, przestepczej polityce
kierownictwa tej partii. Tak w okresie lat 1918—1921 ivystgpit przeciw-
ko prawicy szereg grup opozycyjnych, ktére szybko potaczyly sie z komw
wistami i ktére m. in. daly polskiemu ruchowi komunistycznemu czlowie-
ka takiego, jak Marian Buczek, wieloletni wiezien sanacji, bohater walki
przeciwko niemieckiemu najazdowi. Tak w pierwszym dziesiecioleciu
niepodlegtosci buntowaly sie przeciwko prawicy i faczyly sie z komunista-
mi organizacje miodziezowe PPS. Tak powstata wtedy druga PPS-
Lewica. Tak w ostatnich latach przedwojennych w obliczu hitlerowsko-
faszystowskiego niebezpieczenstwa rodzity sie grupy ,Ptomieni” i przed-
wojennego ,Lewego Toru”, podejmujac coraz bardziej stanowcza walke
z prawicg. Tak ze wspolpracy lewicowych pepesowcéw i komunistoic
zrodzit sie ,Dziennik Popularny”, bojowy organ jednolitego frontu robot-
niczego i antyfaszystowskiego frontu ludowego w walce przeciwko sana-
cyjnej, faszystowskiej dyktaturze wielkiego kapitatu i obszarnictwa.

Byly wsrdd Owczesnej lewicy PPS takie czy inne wahania, niekon-
sekwencje, niedociggniecia, ale coraz wyraZniej zarysowyicala sie zasad-
nicza linia dzielgca rzeczywistych lewicowcow, uczciwych socjalistéw
w szeregach PPS od dywersantéw zarembowskich, lewicowych w fraze-
sie, a reakcyjnych w tresci swej polityki. Ta zasadniczg linig podziatu
byla rewizja dotychczasowego stosunku do komunistow i do Zioigzku Ra-
dzieckiego. Lewicowy nurt w szeregach PPS wypowiadat sie stanowczo
za jednolitym frontem robotniczym, za wspéipraca z komunistami. Le-
wicowy nurt w szeregach PPS dochodzit do zrozumienia roli Zwigzku
Radzieckiego jako pierwszego socjalistycznego panshoa na Swiecie, jako
obrohcy pokoju i ostoi miedzynarodowej walki przeciw faszystowskim
agresorom — do zrozumienia, ze polityka sojuszu ze Zwigzkiem Radziec-
kim jest zasadniczym warunkiem zachowania niepodlegtosci panstwa
polskiego.

Dwa te zasadnicze kryteria pozostaly i dzisiaj jako decydujace przy
okreslaniu rzeczywistej pozycji kazdego dziatacza robotniczego.

U podstaw naszego zjednoczenia kladziemy bohaterskie tradycje
walki KPP. Opieramy nasze zjednoczenie réwniez na tradycjach walki
lewicowych pepesowcéio przeciwko prawicowemu, pitsudczykowskiemu
kierownictwu, na uznaniu znaczenia ich walki o jednolity front
robotniczy 1.1

1) Przedruk: Podstawy ideologiczne PZPR, str. 23—33, ,Ksigzka i Wiedza*
Warszawa, 1949.
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ALEKSANDER SZANIAWSKI

J. STALIN O KSZTALTOWANIU SIE ROZWOJU
1 HISTORYCZNYCH LOSACH NARODOW

Jozef Stalin, ktérego 70-lecie obchodzimy w tym roku, genialny kon-
tynuator dziela Marksa—Engelsa—Lenina — nalezy do tych rzadkich
postaci, ktore potrafity sta¢ w pierwszym szeregu zar6wno w nauce, jak
i w dziatalnosci politycznej; jedno i drugie tak nierozigcznie sie w nim
splotto, ze nie spos6b go zrozumiec¢ nie widzgc w nim réwnoczesnie bo-
jownika o sprawe klasy robotniczej i uczonego, genialnego teoretyka i nie-
zrbwnanego praktyka.

W dzialalnosci Jbézefa Stalina, w jego tworczej pracy jest rzeczag
zdumiewajacg jego wszechstronnos$¢. Zakres zagadnienn zajmujgcych Sta-
lina jest niezmierzony, i specjalista z kazdej dziedziny wiedzy znajdzie
w jego dzietach niezwykle cenne wskazéwki, uwagi i mysli.

Historyk znajdzie w dzietach Stalina nie tylko ogolne wskazania
0 zadaniach prawdziwej nauki historii, ktéra ,...jezeli chce byc¢ rzeczy-
wistg nauka, nie moze sprowadzac historii rozwoju spotecznego do czy-
néw ,zdobywcow” i ,zaborcow” panstw, lecz winna sie przede wszystkim
zaja¢ historig wytwdércOw dobr materialnych, historia mas pracujacych,
historig ludéw” 1). Historyk znajdzie w dzietach Stalina nie tylko wykry-
cie wtasciwosci metody dialektycznej w jej zastosowaniu do badan dzie-
jow spofeczenstwa ludzkiego, lecz spotka wspaniate wzory pracy badaw-
czej nad ogromnym materiatem historycznym, wzory naukowego opraco-
wania szeregu waznych probleméw nauki historyczne;.

Ogromne znaczenie dla rozwoju nauki majg wypowiedzi J. Stalina
o rewolucji niewolnikéw, o rewolucji chtopéw, o formach przejscia od
niewolnictwa do feudalizmu oraz cd feudalizmu do kapitalizmu, o for-
mach panhstwa; okreslenie zasadniczej réznicy pomiedzy rewolucjg prole-
tariackg a burzuazyjng, analiza stosunkéw miedzynarodowych w wie-
kach XIX i XX, charakterystyka poszczegélnych okreséw historycznych,
wydarzen i postaci. W przemdéwieniach, artykutach i poszczeg6lnych pra-
cach J. Stalina spotykamy szereg nadzwyczaj cennych dla historyka
uwag, ocen, dotyczacych poszczegdlnych wydarzenh historii Polski, histerii
polskiego ruchu robotniczego. Niezwykle trafng ocene przewrotu majo-

B J. Stalin Zagadnienia leninizmu. ,Ksigzka“. té6dz, 1947, str. 508.
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Wego znajdziemy w przeméwieniu z dnia VI. 1926 — tj. w miesigc po
wypadkach, ocene stosunkéw polsko-radzieckich w poszczegélnych okre-
sach itp. Tu odsytamy czytelnika do zatgczonej bibliografii. W tym arty-
kule rozpatrzymy tylko jedno z zagadnieh, ktére znalazto w pracach
J. Stalina genialne rozwigzanie, a mianowicie zagadnienie powstania,
rozwoju-i historycznych loséw narodéw burzuazyjnych i socjalistycznych,
zagadnienie ruchéw narodowych. Temu zagadnieniu z uwagi na jego zna-
czenie w rewolucji, na jego znaczenie dla praktycznej dziatalnosci partii
robotniczych, poswieca Stalin duzo miejsca w swoich referatach, artyku-
tach, pracach teoretycznych rozwijajac i pogtebiajgc teorie marksistow-
sko-leninowska w kwestii narodowej i kolonialnej.

Najbardziej szczeg6lowo i wyczerpujgco zostalo ono omowione
w pracach Marksizm a kwestia narodowa (napisana w 1912—1913 r.) 2)
oraz Kwestia narodowa a leninizm (napisana w r. 1929, opublikowana
po raz pierwszy w 11 tomie Dziet Stalina — 1949 r.) 3.

Praca Marksizm a kwestia narodowa — ktéra zostala napisana
przez J. Stalina na podstawie ogromnego materialu historycznego, po
przestudiowaniu obszernej literatury dotyczacej kwestii narodowej (te.
irace Stalin pisat w Wiedniu, dokad przyjechat w r. 1912, by spotkaé sie
z Leninem) — jest dalszym rozwinieciem, pogtebieniem marksistowskiej
teorii w kwestii narodowej, jest wspaniatym wzorem zastosowania mar-
ksistowskiej metody dialektycznej do rozstrzygniecia skomplikowane-
go i waznego zagadnienia. Zagadnienie narodowe w owym okre-
sie bylo szczegolnie aktualne. Okres po klesce rewolucji 1905 — 1907
byt okresem wzmozenia fali szowinizmu wielkorosyjskiego i nacjonaliz-
mu narodow uciskanych, wywotanego szybkim rozwojem kapitalizmu
w Rosji i przyspieszeniem w zwigzku z tym procesu gospodarczej konsoli-
dacji narodowosci, byt okresem wzmozenia ruchéw narodowo-wy-
zwolenczych.

Praca Stalina Kwestia narodowa a leninizm byta napisana w roku
wielkiego przetomu, kiedy narody ZSRR pod kierownictwem partii Leni-
na—Stalina przystgpity do budowy socjalizmu na wszystkich odcinkach
zycia gospodarczego i politycznego. Wymagato to dalszego rozwiniecia
teorii marksizmu-leninizmu w kazdym zagadnieniu, a wiec i w zagadnie
niu narodowym. Trzeba bylo obali¢ niestuszne, nienaukowe poglady, trze-
ba bylo zada¢ cios odchyleniom nacjonalistycznym, nalezalo wyjasni¢ pra-
wa i perspektywy dalszego rozwoju narodéw, kultury narodowej w okre-
sie socjalizmu. Tego dzieta wtasnie dokonatl Stalin w swojej pracy Kwe-
stia narodowa a leninizm, ktora stanowi jakby dalszy ciag pracy Mark-
sizm a kwestia narodowa.

2) Przekiad polski — J. Stalin Marksizm a kioestia narodowo - kolonialna.
Zbiér artykutéw i przeméwien. ,Ksigzka®, W-wa 1948.
3) Przektad polski. Zeszyty Nowych Drég. Seria filozoficzna, nr 2, 1949.
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Metoda dialektyczna wymaga, by wszystkie zjawiska rozpatrywano
w ich wzajemnym powigzaniu, ruchu i rozwoju, wymaga rozpatrywania
zjawisk z punktu widzenia ich powstawania i obumierania. Temu prawu
podlega réwniez taka kategoria, jak narod.

j,...nardd, jak wszelkie zjawisko historyczne, podlega prawu prze-

miany, posiadat swag historie, poczatek i koniec” 4),
jest wiec kategorig historyczng, wiasciwa okreslonej epoce, a mianowicie
epoce kapitalistyczne,;.

Stalin wykazal, ze wspdiczesne narody powstaty w okresie rozwija-
jacego sie kapitalizmu, kiedy burzuazja, burzac feudalizm i feudalne roz-
drobnienie, skupiata naréd w jedng catos¢ i cementowata go. Naro-
dy nie istniaty i nie mogly powsta¢ przed kapitalizmem, w okresie
feudalizmu, kiedy kraje byty rozdrobnione na poszczegdlne samodziel-
ne ksiestwa, ktorych nie tylko nie tgczyly wiezy narodowe, ale ktére wrecz
przeczyly koniecznosci takich wiezow. W okresie feudalizmu w zadnym
kraju ani w Anglii, ani we Francji, tym bardziej ani w Niemczech i Wto-
szech, jak réwniez i w Polsce nie moze by¢ mowy o istnieniu narodu
w Scistym znaczeniu tego stowa. Ludnos¢ poszczegllnych prowinciji,
ksiestw, wiekszych posiadiosci feudalnych stanowi zamkniety w sobie od-
rebny Swiat, nie ma pomiedzy nig zadnej wiezi, czesto nawet mowi
W innym narzeczu, wystepuje nieraz we wrogich sobie wojskach, stano-

wi poddanych swego pana, lub wasali swego seniora, lecz nie obywateli
swego kraju.

»...narody nie istniaty i nie mogly istnie¢ w okresie przedkapitalisty
cznym, albowiem nie istniaty jeszcze narodowe rynki, nie istniaty
ani ekonomiczne, ani kulturalne osrodki narodowe, nie istnialy za-
tem te czynniki, ktore likwidujg rozdrobnienie gospodarcze danego
ludu i skupiajg odosobnione dotad czesci tego ludu w jedna catos¢
narodowg” 5).

,Gruzini — podaje Stalin jako przyktad — w okresie przed refor-
mami (tj. do potowy XIX w. — A.S.) — nie stanowili, $cisle mo-
wigc, jednego narodu, gdyz rozbici na caly szereg izolowanych od
siebie ksiestw nie mogli zy¢ wspdlnym zyciem ekonomicznym, w cig-
gu wiekéw prowadzili pomiedzy sobg wojny i niszczyli sie wzajem-
nie, podjudzajgc nawzajem Perséw i Turkow przeciwko sobie...
Gruzja jako nardd pojawita sie dopiero w drugiej potowie XIX wie-
ku, kiedy upadek panszczyzny i wzrost zycia ekonomicznego kraju,
rozwoj komunikacji i powstanie kapitalizmu ustality podziat pracy}

*) J- Stalin Marksizm a kwestia narodowo - kolonialna, str. 11,
“) Zeszyty Nowych Drég, nr 2, 1949, str. 5.



pomiedzy dzielnicami Gruzji, ostatecznie ostabity odosobnienie gos-
podarcze ksiestw i zwigzaly je w jedna calosc.

To samo nalezy powiedzie¢ o innych narodach, ktére przeszly sta-
dium feudalizmu i rozwinely u siebie kapitalizm” «).

Dopiero ksztaltowanie sie kapitalizmu, walka burzuazji o obalenie
feudalizmu, powotuje do zycia jako okreslong kategorie — naréd. Wraz
z powstaniem narodu powstajg i ruchy narodowe, literatura narodowa
pisana juz w jezyku ojczystym.

,Dla catkowitego zwyciestwa produkcji towarowej konieczne jest
stworzenie rynku wewnetrznego, zespolenie panstwowe terytoriow
0 ludnosci moéwigce] jednym jezykiem, usuniecie wszelkich prze-
szkdd tamujgcych rozwdj tego jezyka i utrwalenie go w litera-
turze” ).
J. Stalin w pracy Marksizm a kwestia narodowa dat marksistowska teorie
narodu. Wedtug tej teorii

....naréd to historycznie uksztattowana, trwata wspdlnota ludzi po-
wstata na gruncie wspoélnosci czterech cech zasadniczych, mianowi-
cie: na gruncie wspdlnosci jezyka, wspolnosci terytorium, wspdlno-
Sci zycia ekonomicznego oraz icspoélnosci uktadu psychicznego prze-
jawiajgcego sie we wspdlnosci specyficznych cech kultury naro-
dowej” 9.

iNarod — to okre$lona, trwata, historycznie powstata wspdlnota lu
dzi. Wspdlnota ta nie jest ani rasowa, ani plemienna, ani panstwowa:
narody wytworzyly sie z réznych ras i plemion (np. naréd wioski utwo-
rzyt sie z Etruskdéw, Rzymian, Grekow, Germanow, Arabdw itd.; nardd
francuski — powstat z Galéw, Rzymian, Brytow, Germandw itd.; an
gielski — z Celtow, Anglosasow, Normandw itd., itd.); sa panstwa na-
rodowe, ktorych ludnos¢ zasadniczo skladata sie z jednego narodu (Fran-
cja, Niemcy i in.), lecz réwniez sg panstwa wielonarodowe (np. takim
panstwem bylo cesarstwo rosyjskie lub austro -wegierskie). Wspdl-
nota narodowa natomiast jest nie do pomyS$lenia, nie jest mozliwa
bez wspdlnego jezyka. Dla panstwa wspdlnota jezyka nie jest konieczna:

6) J. Stalin Marksizm a kwestia narodowo - kolonialna, str. 9— 10.

7) Lenin Dzieta wybrane. Moskwa, 1948, t. |, 789 — w t}. polskim. ,Jezyk —
moéwi dalej Lenin — jest najwazniejszym $rodkiem wspoétzycia ludzkiego; jednosé je-
zyka i nieskrepowany jego rozwdj jest jednym z najwazniejszych warunkéw rzeczy-
wistosci swobodnego i szerokiego, odpowiadajgcego wspoéiczesnemu kapitalizmowi
obrotu handlowego, swobodnego i szerokiego grupowania sie ludnosci wedtug poszcze-
goélnych klas, jest wreszcie warunkiem S$cistego zwigzku rynku z wszelkim i kazdym,
wiekszym lub mniejszym, przedsiebiorcg, sprzedawca i nabywcg“.

8) Zeszyty Nowych Drég, nr 2, 1949, str. 3; J. Stalin Marksizm a kwestia na-
rodowa — str. 11,
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sg panstwa, ktérych ludnos¢ mowi w réznych jezykach i sklada sie z r6z-
nych narodoéw, lecz nie ma narodu, ktéry by mowit jednoczesnie r6znymi
jezykami.

Wspdlnota jezykowa jest jednag z charakterystycznych cech narcdu.
Jedng, lecz nie jedyng. ,Wspdlny jezyk dla kazdego narodu, lecz nie ko-
niecznie rézne jezyki dla rozmaitych narodow”. Moze by¢ kilka narodéw
moéwigcych tym samym jezykiem: — np. Anglicy i Amerykanie poétnocni
mimo wspolnego jezyka. Dlaczego tak? Dlatego, ze mieszkaja oni na roz-
nych terytoriach, na réznych,nawet kontynentach. Nardd natomiast po-
wstaje jako wynik wspotzycia ludzi z pokolenia w pokolenie. Diugotrwa-
te wspotzycie jest niemozliwe bez wspdlnego terytorium. A wiec wspo’'no-
ta jezykowa i wspdlnota terytorialna. Uksztattowanie sie narodu jest
uwarunkowane réwniez wewnetrzng tacznoscig ekonomiczng zespalajaca
poszczegolne czesci narodu w jedng catosé.

Ta wiez ekonomiczna powstaje dopiero w okreslonym okresie histo-
rycznym: w okresie likwidacji rozdrobnienia feudalnego i ksztattowania
sie kapitalizmu.

Wspdlnota jezyka, terytorium, zycia ekonomicznego jeszcze nie wy-
czerpuje wszystkich cech narodu. Nalezy jeszcze wzig¢ pod uwage wia-
Sciwosci oblicza duchowego ludzi ztgczonych w nardéd. Narody réznig sie
pomiedzy soba nie tylko warunkami swego zycia, lecz i obliczem ducho-
wym, ukladem psychicznym.

Stalin zwraca uwage, ze ,uktad psychiczny sam przez sie, lub —jat
go inaczej nazywaja — ,charakter narodowy” jest dla obserwatora czym:
nieuchwytnym, skoro jednak wyraza sie w swoisto$ci kultury wspdine,
dla narodu — jest uchwytny i nie moze by¢ ignorowany” 9.

Po dokonaniu tej analizy J. Stalin po raz pierwszy dat wyczerpuja
ce klasyczne okreslenie narodu w swojej pracy Marksizm a kwestia naro-
dowo-kolonialna.

,Naréd to historycznie powstata trwata wspol-

nota jezyka, terytorium, zycia ekonomiczne-

go i uktadu psychicznego, przejawiajgcego
sie we wsponocie kultury”10.

zadna ze wskazanych cech wzieta oddzielnie nie wystarcza na okre-
Slenie narodu, lecz rowniez wystarczy brak chociazby jednej z tych cech,
by nardéd przestat by¢ narodem.

.Rzecz jasng — mowi Stalin w pracy Kwestia narodowa a leni-
nizm — ze pierwiastki narodu — jezyk, terytorium, wspdlnota kul-
turalna itd. nie spadly z nieba, lecz ksztattowaty sie stopniowo, je-
szcze w okresie przedkapitalistycznym. Ale pierwiastki te istniaty

9 J. Stalin Marksizm a kwestia narodowo - kolonialna, str. 10—11,
10 Ibid, str. 11,
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w stanie zalgzkowym i w najlepszym razie stanowily jedynie baze
potencjalng w sensie mozliwosci uksztattowania sie narodu w przy-
sziodci w pewnych sprzyjajacych warunkach. Mozliwos¢ przeisto-
czyta sie w rzeczywistos¢ dopiero w okresie rozwijajgcego sie kapi-
talizmu z jego rynkiem narodowym, z jego o$rodkami gospodarczy-
mi i kulturalnymi” 11).

Rozwijajgc marksistowskg teorie w kwestii narodowej Stalin zde-
maskowat i obalit idealistyczne burzuazyjno-nacjonalistyczne teorie Bau-
era, Springera i in.

W dwudziestych latach naszego stulecia znalazio sie kilku ,teorety-
kéw”, ktérzy probowali ,poprawi¢” Stalina, ktorzy proponowali uzupel-
ni¢ stalinowskie okreslenie narodu jeszcze takg cecha, jak posiadanie wia-
snego wyodrebnionego panstwa narodowego. W swojej pracy Kwestia
narodowa a leninizm Stalin wykazat catkowitg bezpodstawnos$¢, niestusz-
nos¢ takiego ,uzupetnienia”, wskazat na szkodliwos¢ polityczng tej po-
prawki i obronit jedynie stuszng marksistowska teorie narodu.

Przyjecie takiego ,uzupetnienia” méwi Stalin oznaczaloby, ze: ,wy-
padtoby uzna¢ za narody tylko takie narody, ktére posiadajg wtasne, od-
rebne panstwo, wszystkie natomiast narody uciskane, pozbawione samo-
dzielnej panstwowosci nalezatoby w-ykres$li¢ z rzedu naroddéw, przy czym
walke ciemiezonych narodéw przeciwko uciskowi narodowemu, walke na-
rodéw kolonialnych przeciwko imperializmowi wypadioby wytaczy¢ z po-
jecia ,ruch narodowy”, ,ruch narodowo-wyzwolenczy” 12).

Wedtug takiego schematu nalezaloby uznaé, ze np. Irlandczycy stali'
sie narodem dopiero po stworzeniu ,Wolnego panstwa irlandzkiego”, Nor-
wegowie — dopiero po oddzieleniu sie Norwegii od Szwecji — a przedtem
ani Irlandczycy, ani Norwegowie narodem nie byli, Ukraincy zas nie byli
narodem, kiedy Ukraina wchodzita w sklad Rosji carskiej, stali sie nim
dopiero po oddzieleniu sie od Rosji Radzieckiej, za czaséw Rady Central
nej i hetmana Skoropadskiego, ale znéw przestali by¢ narodem, gdy Ukra-
ina jako Republika Radziecka zjednoczyta sie z innymi Republikami Ra-
dzieckimi w ZSRR itp. Zgodnie z tym schematem nardd przestaje b:¢ na-
rodem skoro tylko, nawet czasowo, traci swojg niepodlegtos¢ panstwowa.
(Np. narody Europy okupowane przez hordy hitlerowskie wedlug takiego
schematu przestaly by¢ narodami). J. Stalin dowiddt antynaukowcsci
i absurdalnosci z punktu widzenia teoretycznego, jak réwniez dowiddt
szkodliwosci politycznej takiego ,ujecia” sprawy, poniewaz oznacza to

11) Zeszyty Nowych Drég, nr 2, 1949, str. 5—6.
1) Zeszyty Nowych Drég, nr 2, 1949, str. 4.
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usprawiedliwienie imperialistycznego ucisku narodowo - kolonialnego.
Przeciez wtasnie imperialisci, rzecznicy tego ucisku, ,stanowczo nie uznajg
narodéw uciskanych oraz narodéw nie posiadajacych petni praw, pozba-
wionych wlasnej, odrebnej panstwowosci narodowej za prawdziwe naro-
dy i uwazajg, iz okolicznos¢ ta uprawnia ich do uciskania tych na-
rodow” 13.

[

W omawianych pracach J. Stalin dokonal analizy genezy powstawa-
nia panstw narodowych i Wielonarodowych, wykazat swoisto$¢ procesu
historycznego formowania sie ludéw w narody w zachodniej i wschodniej
Europie.

.Narod — moéwi Stalin — nie jest zwyklg kategorig historyczng,
lecz kategorig historyczng okreslonej epoki, epoki rozwijajacego sie kapi-
talizmu. Proces likwidacji feudalizmu i rozwoju kapitalizmu jest jedno-
czesnie procesem formowania sie ludzi w narody” 14).

Na Zachodzie Europy — w Anglii, Francji, Holandii, Belgii, Wio-
szech — okres likwidacji feudalizmu i formowania sie narodéw zbiegt sie
na ogot z okresem panstw scentralizowanych, wskutek czego narody te
rozwinely sie w samodzielne burzuazyjne panstwa narodowe.

Na Wschodzie Europy, przeciwnie, proces powstawania narodow
i likwidacji rozdrobnienia feudalnego nie zbiegt sie w czasie z procesem
tworzenia panstw scentralizowanych. W takich krajach, jak Rosja, Au-
-stria, Wegry, potrzeba obrony przed najazdami Turkoéw, Mongotéw i in,
wymagala niezwlocznie stworzenia panstw scentralizowanych, ktére by
zdolne byly powstrzymac¢ napo6r tych najazdéw.

Proces centralizacji poprzedzat wiec likwidacje feudalizmu, a wiec
poprzedzat i utworzenie narodoéw. Powstajg na skutek tego panstwa wie
‘onarodowe skladajace sie z kilku narodowosci nieuksztattowanych jesz
cze w narody, lecz juz zjednoczonych we wspolne panstwa, wokét jednej
grupy.

,T€n swoisty sposéb powstawania panstw mogt zachodzi¢ tylko
w warunkach nie zlikwidowanego jeszcze feudalizmu, w warunkach stabo
rozwinietego kapitalizmu, kiedy zepchniete na dalszy plan narodowosci
nie zdazyly sie skonsolidowa¢ pod wzgledem ekonomicznym w jednolite
narody” 15.

13) Ibid.
14 J. Stalin Marksizm a kwestia narodowa, str. 17.
'6) Ibid. str. 18,



Jozef Stalin rozwija w swojej pracy Kwestia narodowa a leninizm
teze Lenina o powstawaniu narodu rosyjskiego, wysunietg w polemice
z narodnikiem Michajlowskim. Wedtug Michajtowskiego (ktory powta-
rzal burzuazyjng teorie narodu szeroko rozpowszechniong w koncu
ubiegtego stulecia, zreszta powtarza jg do dzi$§ burzuazyjna socjologia
i historiografia) wiezy narodowe sg dalszym ciggiem i upowszechnieniem
wiezéw rodowych. Najpierw byla rodzina, ta komodrka wszelkiego spote-
czenstwa, nastepnie, rzekomo, rodzina rozrosta sie w plemie, a plemie
w panstwo. Lenin okres$la te teorie jako dziecinng bzdure.

Wiezy rodowe, ktore istnialy jeszcze w starej Rusi, w Sredniowie-
czu juz zanikajg. Panstwo moskiewskie opieralo sie na zwigzkach bynaj-
mniej nie rodowych, lecz terytorialnych. Gminy w S$redniowiecznej Rusi
byly to zwigzki terytorialne, w kazdym razie ani rodowe, ani plemienne.
Jednak o wiezach narodowych w owym okresie moéwi¢ jeszcze przed-
wczeshie: panstwo rozpadalo sie na poszczegdlne ziemie, ksiestwa o wia-
snej administracji, wojsku, granicach celnych itp.

,Dopiero nowy okres historii Rosji (mniej wiecej od XVII wie-
ku) — mowi Lenin — istotnie charakteryzuje faktyczne zespolenie
wszystkich takich dzielnic, ziem i ksiestw w jedng catos¢. Zespolenie to
wywotaly nie wiezy rodowe... a nhawet nie ich dalszy cigg i upowszechnie-
nie: wywotala je wzmagajgca sie wymiana pomiedzy dzielnicami, wzra-
stajgcy stopniowo obieg towarowy, koncentracja nieduzych rynkéw lo-
kalnych w jeden rynek ogdlnorosyjski. Poniewaz kierownikami i panami
tego procesu byli kapitalisci-kupcy, przeto stworzenie tych wiezéw naro-
dowych byto tylko stworzeniem wiezéw burzuazyjnych” 16).

Rozwdj kapitalizmu w panstwach wielonarodowych, rozwdj handlu,
komunikacji, powstawanie miast powoduje, ze zepchniete dotychczas
w cien narody budzg sie, lecz juz nie mogg uksztattowacé sie w samodziel-
ne panstwa narodowe, napotykajg bowiem silny opér klas panujacych na-
rodu dominujgcego, ktory juz dawno stangt na czele panstwa. ,Spdzni-
ty sie”...

Tak formujg sie w narody Czesi, Stowacy i in. w Austrii; Chorwa-
ci i in. na Wegrzech; totysze, Litwini, Ukraincy, Gruzini, Ormianie i in.
w Rosji. To, co na zachodzie Europy byto wyjatkiem (Irlandia), na wscho
dzie staje sie reguia.

Narody ujarzmione, zalezne powstajg do walki narodowo-wyzwo-
lenczej. Tak bylo wszedzie, taka jest ogdlna tendencja prawa rozwoju
kapitalizmu. Miode, formujgce sie narody wszedzie, chociaz w rdéznym
czasie i roznych warunkach historycznych, z niejednakowym powodze-

16) Cytuje wedlug Stalina, Zeszyty Nowych Drég, nr 2, 1949, str. 6—7; Lenin
Dzieta Wybrane w 2-ch tomach, wyd. polskie, t. I, str. 106.



niem walcza o swojg niepodlegtos¢, walcza z uciskiem narodowym. Po-
czatkowo walka rozgorzala pomiedzy klasami panujgcymi narodu domi-
nujacego a narodéw ujarzmionych. Burzuazja narodowa dgzy do zapew-
nienia ,swego” ,rodzimego” rynku i wyparcia konkurentéw. ,Rynek —
to pierwsza szkola, w ktdrej uczy sie burzuazja, uczy sie nacjonalizmu”’—
mowi Stalin17). Walka szybko jednak rozszerza sie, przenosi sie do poli-
tyki, w dziedzine kultury; burzuazja zwraca se z apelem do ,rodzimych
dotéw”, zaczyna krzycze¢ o ,Ojczyznie”, przedstawiajac wlasng sprawe
jako sprawe ogolnonarodowa. Udaje sie jej wciagna¢ masy pracujgce do
walki: represje z gory zahaczajg rowniez o nie, wywotujgc wsrod nich
niezadowolenie.

Tak rozpoczyna sie ruch narodowy, na czele ktérego stoi burzuazja,
lecz site ktérego ,okresla stopien udzialu w nim szerokich warstw narodu,
proletariatu i chiopstwa” 18).

Dalszy wzrost kapitalizmu w Europie, potrzeba nowych rynkéw zby-
tu, poszukiwanie surowcéw i paliwa, wreszcie rozw0j imperializmu, wy-
woéz kapitatu itd. doprowadzily stare panstwa narodowe (Anglia, Fran-
cja, Niemcy...) do zagarniecia nowych terytoridw i przeksztalcenia sie
w panstwa wielonarodowe. (kolonialne) z witasciwym im uciskiem naro-
dowym i starciami narodowymi. W ten sposéb kwestia narodowa zostata
rozszerzona i zaostrzala sie coraz bardziej.

Formy i charakter ruchu narodowego moze by¢ r6znorodny w zalez-
nosci od okreslonych warunkéw historycznych, jednak w istocie swej po-
zostaje burzuazyjny, korzystny i dogodny gtéwnie dla burzuazji.
Z tego jednak bynajmniej nie wynika, Zze proletariat nie powinien wal-
czy¢ z polityka ucisku narodowosci. Wszelki ucisk narodowy przede
wszystkim odczuwajg masy pracujace, hamuje on swobodny rozwdj ich
sit duchowych. Polityka represji nacjonalistycznych jest niebezpieczna
tez i z innych wzgledow: odwraca uwage szerokich mas od zagadnienia
walki klasowej w strone spraw narodowych; stwarza sprzyjajacy grunt
do kiamliwych kazan o ,harmonii interes6w” burzuazji i klasy ro-
botniczej.

Jako przyktad Stalin przytoczyt rozpowszechnienie nacjonalizmu
wsréd robotnikéw polskich w okresie przed | wojng Swiatowa;:

~Jezeli znaczna czes¢ robotnikdw polskich pozostaje dotychczas
w niewoli duchowej u nacjonalistow burzuazyjnych, jezeli dotych-
czas trzyma sie na uboczu wobec miedzynarodowego ruchu robotni-
czego — to gtownie dlatego, ze odwieczna antypolska polityka ,wta-

1)) Ibid. str. 19.
18) Ibid. str. 20.
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dze dzierzacych” stwarza grunt do takiej niewoli, utrudnia wyzwo-

lenie robotnikbw z takiej niewoli” 19).

Polityka represji przechodzi nieraz w polityke podjudzania (divide
et impera), ktéra w razie sukcesu przynosi bardzo powazne szkody walce
o0 wyzwolenie klasy robotniczej z ucisku kapitalistycznego, staje sie prze-
szkodg na drodze zespolenia sit robotnikow wszystkich narodowosci dane-
go panstwa.

Dlatego robotnicy walczg i walczy¢ beda przeciwko polityce ucisku
narodowego we wszystkich jego postaciach, jak réwniez i przeciwko poli-
tyce podjudzania. Lecz $Swiadomy proletariat wysuwa swoj wiasny pro-
gram w kwestii narodowej. Jest to program walki o wyzwolenie mas
pracujgcych spod ucisku klasowego i narodowosciowego, walki z burzu-
azyjnym nacjonalizmem i szowinizmem pod sztandarem proletariackiego
internacjonalizmu.

Dla klasy robotniczej kwestia narodowa jest podporzadkowana spra-
wie walki klasowej.

Niezwykle donioste znaczenie dla nauki ma uzasadnienie twierdze-
nia wysunietego po raz pierwszy w literaturze marksistowskiej przez
Stalina w dziele Kwestia narodowa a leninizm o narodach burzuazyjnych
i socjalistycznych. Jbézef Stalin daje gtebokie uogodlnienie tego, co wnio-
sta nowego Rewolucja Pazdziernikowa oraz budownictwo socjalizmu
w ZSRR w dziedzinie kwestii narodowe;j.

Te narody, ktére powstaly w wyniku rozwoju kapitalizmu, rozwoju
wymiany, handlu, obrotu towarowego, w rezultacie polgczenia sie nie-
wielkich rynkéw lokalnych w jeden wielki rynek narodowy, nalezy —
mowi Stalin — kwalifikowac jako narody burzuazyjne.

,Burzuazja oraz jej partie nacjonalistyczne byly i pozostajg w tym
okresie gtbwnag sitg kierowniczag takich narodéw. Pokdj klasowy w tonie
narodu gwoli ,jednoSci narodu” ; rozszerzenie terytorium swego narodu
droga zagarniania cudzych terytoriow narodowych; nieufno$¢ i niena-
wis¢ do obcych naroddéw; ucisk mniejszosci narodowych; wspdélny front
z imperializmem — taki jest ideologiczny i spoteczno-polityczny bagaz
tych narodow” 2)).

Takimi sg na przyktad narody francuski, angielski, wtoski, potnocno-
amerykanski i inne im podobne, takimi samymi narodami burzuazyjnymi
byty rosyjski, ukrainski, gruzinski i inne narody b. Rosji carskiej przed
zwycieska rewolucjg proletariackg i ustanowieniem ustroju radzieckiego.

19 J. Stalin Marksizm a kwestia narodowo - kolonialna, str. 22—23.
2) Zeszyty Nowych Drég, nr 2, str. 7.
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.Jest rzecza zrozumialg — moéwi Stalin — Ze los takich narodéw
zwigzany jest z losem kapitalizmu, ze z upadkiem kapitalizmu muszg one
zejs¢ z widowni” 21).

Wielka Socjalistyczna Rewolucja Pazdziernikowa zapoczatkowata
nowg ere w dziejach ludzkosci, przyniosta zasadnicze zmiany tak w eko-
nomice, jak i w polityce, przyniosta ona zasadnicze zmiany i w kwestii na-
rodowej. Wielka Rewolucja Socjalistyczna dala poczatek nowym narodom.

»58 to nowe, radzieckie narody, ktore sie rozwinely i uksztaltowaly
na bazie dawnych, burzuazyjnych narodéw po obaleniu kapitalizmu w Ro-
sji, po zlikwidowaniu burzuazji i jej partii nacjonalistycznych, po wpro-
wadzeniu ustroju radzieckiego”.

.Klasa robotnicza i jej partia sg silg, ktéra spaja te nowe narody
i kieruje nimi. Sojusz klasy robotniczej z pracujacym chiopstwem w to-
nie narodu w celu zlikwidowania resztek kapitalizmu w imie zwyciestwa
budownictwa socjalizmu; zniszczenie resztek ucisku narodowego w imie
réwnouprawnienia i swobodnego rozwoju narodéw i mniejszosci narodo-
wych; zniszczenie resztek nacjonalizmu w imie utrwalenia przyjazni po-
miedzy narodami i utwierdzenia internacjonalizmu; wspolny front ze
wszystkimi ucisnionymi i niepetnoprawnymi narodami w walce przeciwko
imperializmowi — takie jest duchowe i spoteczno-polityczne oblicze tych
narodow” 2.

Takie narody, moéwi Stalin, nalezy kwalifikowaé¢ jako narody so
cjalistyczne.

Takie sg dwa znane w historii typy naroddw.

Nowe, socjalistyczne narody powstajg i rosng na gruzach daw
nych, burzuazyjnych narodéw. W wyniku zlikwidowania kapitalizmu za-
chodzi proces przeobrazenia sie tych narodéw w duchu socjalizmu. Stalin
podkresla, ze narody socjalistyczne zasadniczo réznig sie od starych na
rodéw burzuazyjnych zaréwno pod wzgledem uktadu klasowego i oblicza
duchowego, jak i pod wzgledem swych spoteczno-politycznych intereséw
i dazen. Sg one o wiele bardziej zwarte niz jakikolwiek naréd burzuazyj
ny, albowiem sg wolne od nie dajacych sie pogodzi¢ przeciwienstw klaso-
wych trawigcych narody burzuazyjne. Sg one o wiele bardziej ogélnona-
rodowe niz jakikolwiek naréd burzuazyjny.

Doswiadczenie budownictwa socjalistycznego w ZSRR, moralno-
polityczna jednos¢ i ofiarna bohaterska praca wielkiego ,narodu — stu
narodow” w okresie zmagania sie z najezdzcag hitlerowskim i -wspaniale
zwyciestwo, niespotykany dotad rozkwit kultury socjalistycznej co do
tresci i narodowej co do formy, moga stuzy¢ najlepszym tego potwierdze-*

*1) lbid.
*8) lbid. str. 8.
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niem. Jest rzecza niewatpliwg, ze i doswiadczenie socjalistycznego naro-
du polskiego, jak rowniez doswiadczenie narodéw socjalistycznych Cze-
chostowacji, Rumunii, Butgarii, Wegier, Chin i in. bedg stuzy¢ dalszym
potwierdzeniem stusznosci marksistowsko-leninowskiej teorii Stalina.

W swojej pracy Stalin zbija nienaukowe, bezpodstawne twierdzenia
.Scholastykéw” i wykrywa Zzrodto ich btedéw — przeoczyli oni calg epoke
ksztattowania sie narodow socjalistycznych, nie spostrzegli, ze likwidacja
istniejagcych w warunkach kapitalizmu narodéw burzuazyjnych wcale nie
oznacza likwidacji narodow w ogdle, nie dostrzegli, ze oprécz narodow
burzuazyjnych istniejg jeszcze inne narody, narody socjalistyczne.

v

Nadzwyczaj wazne znaczenie teoretyczne majg konkluzje J. Stalina
0 historycznych losach narodéw, naukowo uzasadnione przewidywanie
przysztosci narodow i jezykéw narodowych, konkluzje, ktére sa dalszym
pogtebieniem i rozwinieciem mys$li Lenina.

Lenin twierdzit, ze ,celem socjalizmu jest nie tylko zniesienie roz-
drobnienia ludzkosci na mate panstwa i wszelkiego odosobnienia narodéw,
nie tylko zblizenie naroddw, lecz i zlanie sie ich”... Proces ten jednak wy-
magac¢ bedzie bardzo duzo czasu. ,Jak do zniesienia klas ludzkos¢ moze
dojs¢ jedynie przez przejsciowy okres dyktatury klasy uciemiezonej, tak
1do nieuniknionego zlania sie narodow ludzkos¢ moze dojs¢ jedynie przez
przejSciowy okres zupelnego wyzwolenia wszystkich uciemiezonych naro-
doéw, tj. ich wolnosci oddzielenia sie” 23—stowa te zostaly wypowiedziane
w r. 1916. Powracajgc do tego samego zagadnienia juz w pare lat po
zwyciestwie Rewolucji Socjalistycznej w roku 1920 Lenin pisat. ,dopoki
istniejg narodowe i panstwowe roznice pomiedzy ludami i krajami —
a roznice te beda sie utrzymywac jeszcze bardzo i to bardzo diugo nawet
po urzeczywistnieniu dyktatury proletariatu w skali Swiatowe] (tj. po
obaleniu kapitalizmu i zwyciestwie socjalizmu na calej kuli ziemskiej —
AS) — jedno$¢ miedzynarodowej taktyki komunistycznego ruchu robot-
niczego wszystkich krajow wymaga nie usuniecia réznorodnosci, nie zni-
weczenia réznic narodowych (jest to niedorzeczna mrzonka, jesli chodzi
o chwile obecng), ale takiego zastosowania podstawowych zasad komu-
nizmu (wladza radziecka i dyktatura proletariatu), ktére by we wiasci-
wy sposob modyfikowalo te zasady w szczegotach, we wilasciwy sposéb
stosowato i dostosowalo je do réznic narodowych i narodowo - pan-
stwowych”.

Z cytat tych wynika, méwi Stalin, ze ,proces obumierania réznic
narodowych i zlewanie sie narodéw Lenin wigze... z okresem zwyciestwaa

23> Lenin Dziefa, wyd, 1V, ros., tom XII, str. 135— 136,



socjalizmu we wszystkich krajach, kiedy bedg juz zalozone podwraliny
Swiatowej gospodarki socjalistycznej” 24 ,ze prébe wigzania procesu za-
nikania réznic narodowych z okresem zwyciestwa socjalizmu w jednym
kraju... Lenin kwalifikuje jako ,niedorzeczng mrzonke”.

Wychodzgc z tych zalozen Lenina, Stalin w swojej pracy Kwestia
narodowa a leninizm, jak réwniez i w innych artykutach i przemowie-
niach z tego okresu (na czolo tu wysuwa sie referat Stalina na X\ 1
Zjezdzie Partii) demaskuje, obala szowinistyczne teoryjki obumierania
réznic narodowych i narodowych jezykéw w okresie zwyciestwa socjaliz-
mu w jednym Kkraju. Wprost przeciwnie, Stalin udowadnia, ze w tym
okresie odbywa sie proces konsolidacji, rozwoju i pethego rozkwitu naro-
dow i kultury narodowej — lecz juz na nowych zasadach. Okres ten be-
dzie okresem ,likwidacji wzajemnej nieufnosci miedzy narodami, etapem
organizowania i umacniania internacjonalnych wiezéw pomiedzy naro-
dami” ).

Kontynuujgc mysl Lenina, Stalin pisze: ,Byloby rzeczg niestuszng
sadzi¢, ze likwidacja roznic narodowych i obumieranie jezykéw narodo-
wych nastgpi natychmiast po klesce imperializmu Swiatowego, za jednym
zamachem, w trybie, ze tak powiem wydawania dekretéw od gory. Nie
ma nic bardziej blednego niz taki poglad. Dazy¢ do zlania narodéw drogg
wydawania dekretow od goéry, droga przymusu — znaczyloby iS¢ na reke
imperialistom, zaprzepasci¢ sprawe wyzwolenia narodéw, pogrzebac spra-
we organizacji wspoétpracy i braterstwa narodéw. Polityka taka bylaby
réwnoznaczna z politykg asymilacji” 29).

Stalin podkresla, ze ,polityke asymilacji wylgcza sie bezwzglednie
z arsenatu marksizmu-leninizmu, jako polityke antyludowa, kontrrewolu-
cyjna, jako polityke zgubng” Z).

Polityka asymilacji — tzn. polityka pochioniecia jednego narodu
przez drugi naréd w drodze przemocy, ucisku, w drodze zahamowania
i zduszenia procesu rozwoju naroddéw, ich kultury, ich jezyka — jest to
polityka imperialistow St. Zjednoczonych Ameryki, Anglii i in.

Praca Stalina napisana w roku 1929 jest dzi$ tak samo aktualna, jak
20 lat temu, demaskuje bowiem i pomaga zwalcza¢ reakcyjne ,teorie’
i teoryjki kosmopolitow spod znaku Wall-Street, ktérzy krzycza, ze suwe-
rennos¢ narodowa jest przezytkiem, anachronizmem, dazg do zlikwido-
wania panstw narodowych, do stworzenia rzadu Swiatowego (oczywiscie
pod egidg amerykano-angielskich imperialistow), dazg do zagtady kultury

2B) Zeszyty Nowych Drég, nr 2, str. 13.
%) Ibid. str. 15.
2°) Ibid. str. 14.

Ibid.
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wspotczesnych narodéw, do zastgpienia kultury poszczegélnych naroddéw
amerykanskg ,kulturg” — boogi-woogi i linczéw...

Proby ich jednak mogg przynies¢ skutki tylko wrecz odwrotne od
ich zamierzen. Wszelkie proby polityki asymilacji skazane sg na kleske.
Jest rzeczg znang, ,ze narody i jezyki narodowe cechuje nadzwyczajna
trwatoS¢ i ogromna odporno$¢ wzgledem polityki asymilacji”. Niezbite
dowody tego daje nam obficie historia.

JAsymilatorzy tureccy, najokrutniejsi ze wszystkich asymilato-
row — mowi Stalin — w ciggu setek lat szarpali i kaleczyli narody bal-
kanskie, nie tylko ze ich nie zniszczyli, lecz musieli skapitulowac. Carsko-
rosyjscy rusyfikatorzy i niemiecko-pruscy germanizatorzy, nie wiele uste-
pujacy w okrucienstwie asymilatorom tureckim, ponad sto lat szarpali
i dreczyli naréd polski tak samo, jak asymilatorzy perscy i tureccy szar-
pali, dreczyli i wyniszczali narody ormianski i gruzinski, nie tylko jednak
nie osiagneli zniszczenia tych naroddw, lecz przeciwnie, réwniez musieli
kapitulowac” 8.

Na skutek polityki anglo-amerykanskich asymilatorow ruch o swo-
je wyzwolenie uciskanych narodéw kolonialnych wzrést i przybrat na sile.

Na podstawie gtebokiej analizy, uwzgledniajgc wszystkie te okolicz-
nosci, Stalin dochodzi do wniosku:

.Btedem byloby sadzi¢, ze pierwszy etap rozwoju Swiatowe] dykta-
tury proletariatu bedzie poczatkiem obumierania narodéw i jezykow na-
rodowych, poczatkiem ksztaltowania sie jednego wspodlnego jezyka. Od-
wrotnie, pierwszy etap, w ciggu ktérego ostatecznie ulegnie likwidacji
ucisk narodowy — bedzie etapem rozwoju i rozkwitu uciemiezonych
przedtem narodéw i jezykédw narodowych, etapem ustanowienia réwno
uprawnienia narodow, etapem likwidacji wzajemnej nieufnosci miedzy
narodami, etapem organizowania i umacniania internacjonalnych wiezéw
miedzy narodami.

Dopiero na drugim etapie rozwoju Swiatowej dyktatury proletaria-
tu, w miare ksztattowania sie jednej Swiatowej gospodarki socjalistycz-
nej (zamiast Swiatowej gospodarki kapitalistycznej), zacznie sie ksztatto-
waé cos w rodzaju wspolnego jezyka, albowiem dopiero na tym etapie na-
rody odczujg konieczno$¢ posiadania jednego wspolnego jezyka miedzy-
narodowego29) obok wtasnych jezykdw narodowych — dla ufatwienia sto-
sunkéw wzajemnych i wspotpracy ekonomicznej, kulturalnej i politycz-
nej. A zatem na tym etapie jezyki narodowe i wspoélny jezyk miedzynaro-
dowy beda istniaty réwnolegle.2

28) |bid. str. 14.
*8) W oryginale; MejKHauMOHajibHbrti (przyp. red.).
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Na nastepnym etapie rozwoju $Swiatowej dyktatury proletariatu,
kiedy Swiatowy socjalistyczny system gospodarczy dostatecznie okrzep-
nie i socjalizm przeniknie do bytu naroddéw, kiedy narody przekonajg sie
w praktyce o wyzszosci wspolnego jezyka nad jezykami narodowymi —
réznice i jezyki narodowe zaczng obumiera¢ ustepujac miejsca wspolne-
mu dla wszystkich jezykowi $wiatowemu.

Taki jest, moim zdaniem, w przyblizeniu obraz przysziosci naro-
dow, obraz rozwoju narodéw na drodze do zlania sie ich w przysztosci” ).

* * *

W niniejszym artykule autor chciat pokaza¢ na konkretnym przy-
kladzie, jak J. Stalin opierajgc sie na marksistowskiej metodzie dialekty-
cznej rozwija teorie marksizmu-leninizmu.

W maju 1938 roku podczas przyjecia pracownikow wyzszych szkot
na Kremlu Stalin wzniost toast na czeS¢ nauki, za jej rozkwit. Za rozkwit
tej nauki, ktorej przedstawiciele rozumiejg potege i znaczenie ustalonych
w nauce tradycji i wykorzystujg je umiejetnie w interesach nauki. Lecz,
jesli te stare tradycje, poglady ulegaja przedawnieniu, posiadajg odwage
i zdecydowanie, by famac te przestarzate, przedawnione poglady i umiejg
stwarza¢ nowe tradycje, nowe normy, nowe poglady.

Wtedy Stalin w swoim krotkim przeméwieniu miedzy innymi mo-
wit: ,nauka zna w swoim rozwoju niemalo ludzi odwaznych, ktérzy
umieli tamaé stare i tworzy¢ nowe, nie baczac na zadne przeszkody,
wbrew wszystkiemu. Znani sg powszechnie tacy mezowie nauki, jak Ga-
lleusz, Darwin i wielu innych. Chciatlbym zatrzymac sie na jednym z ta-
kich koryfeuszéw nauki, a jednoczes$nie najwiekszym cztowieku wspot-
czesnosci. Mam na mysli Lenina, naszego nauczyciela, naszego wycho-
wawce. Przypomnijcie sobie rok 1917. Na podstawie naukowej analizy
rozwoju spotecznego Rosji, na podstawie naukowej analizy sytuacji mie-
dzynarodowej, Lenin doszedt wéwczas do wniosku, ze jedynym wyjsciem
z istniejgcego polozenia jest zwyciestwo socjalizmu w Rosji. Wniosek ten
byt wiecej niz nieoczekiwany dla wielu wspéiczesnych ludzi nauki. Ple-
chanow, jeden z wybitnych ludzi nauki, méwit wtedy z pogarda o Leninie,
twierdzac, ze ten ,bredzi w gargczce”. Inni, niemniej znani ludzie nauki,
twierdzili, ze ,Lenin zwariowal’, ze nalezaloby go schowa¢ gdzie$ jak
najdalej. Wszyscy i wszelacy naukowcy podnies$li wtedy wrzask przeciw-
ko Leninowi, jako cztowiekowi burzgcemu nauke. Ale Lenin nie bal sie
pojs¢ przeciw pradowi, przeciw konserwatyzmowi. | Lenin zwyciezyt.

) Ibid. str, 14—15,
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Oto macie wzo6r meza nauki, toczacego Smiato boj z przestarzalg na-
uka i torujgcego droge nowej nauce” 3l).

Takim samym mezem nauki, prawTziwym koryfeuszem wiedzy toru-
jacym droge nowej nauce jest rowniez wielki uczen i towarzysz broni

Lenina — Jbzef Stalin.

Marian H. Serejski
O WEASCIWY STOSUNEK DO ANTYKU

Nie bede chyba daleki od prawdy zaczynajac od stwierdzenia, ze
nauczanie historii starozytnej nalezy w szkole do wdziecznych zadan.
Swiat antyczny bogactwem i réznorodnoscig form i tresci, egzotyzmem
pocigga zar6wno ucznia, jak i nauczyciela. Przeorany skrupulatnie przez
wiedze nowozytng i wspoélczesng, przez najwiekszych erudytéw wszyst-
kich narodéw, antyk ukazuje sie nam jako zywa rzeczywisto$¢, staje sie
nam pod wieloma wzgledami bliski. Nauczyciel z zadowoleniem $ledzi,
jak miode i chtonne umysty uczniébw wzbogacajg swéj zaséb wiadomosci
i rozszerzajg pole widzenia, jak rozwija sie u nich zdolno$¢ orientowania
sie w procesach dziejowych. Uczen nabiera przekonania, ze znajomos¢
historii starozytnej to nie tylko zaséb wiedzy o zamierzchtej przesziosci,
ale dane mu w rece cenne narzedzie ulatwiajgce zrozumienie niezliczo-
nych symboli, motywow, termindw itd., ktére zyja w kulturze powszech-
nej do dzis, a wrosty w nig jako dziedzictwo starozytnosSci.

Czy w obliczu przezywanej przez nas wielkiej rewolucji, w obliczu
przebudowy nauk humanistycznych antyk zajmowaé bedzie nadal to sa-
mo miejsce, co dotychczas, czy nasz stosunek do niego ma pozostac taki,
jak dawniej — oto zagadnienia, ktore rozwazy¢ pragne w niniejszym
szkicu.

Odpowiedz na pierwsze pytanie nie wydaje sie zbyt trudna. Odsu-
wajgc rozwazania na temat przeprowadzonej redukcji w nauczaniu je-
zykow klasycznych i silniejszego zwigzania szkoly z aktualnymi potrze-
bami zycia, stwierdzi¢ mozna, ze nauczaniu historii starozytnej bynaj-
mniej nie grozi dzi$ niebezpieczenstwo. Nowe programy wyznaczaja jej
duzo miejsca i przyznajg wazng role w ogoélnym wyksztatceniu humani-
stycznym, co wynika, jak sadze, miedzy innymi z dwdch zatozen natury
ideologicznej: 1. Poglad na Swiat opierajgcy sie na marksistowskiej te-
orii rozwoju spotecznego postuluje koniecznos¢ poznania tego rozwoju

sl) Lenin Dzieta Wybrane w 2-ch tomach. Wydanie polskie, t. |, str. 53.
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w calodci, poznania wszystkich ogniw procesu historycznego, wszystkich
formacji spoteczno-gospodarczych, a zatem i okresu starozytnego z jego
spoteczenstwem i kulturg zbudowanych na systemie niewolnictwa, dazy
do poznania tego etapu w dziejach Europy i catego $wiata; 2. Humanizm
socjalistyczny gloszacy teze o zwigzkach nowej kultury z naj'epszymi
osiggnieciami dawnej nie moze by¢ obojetny w stosunku do wartosci kul-
turalnych antyku, podobnie jak nie jest obojetny w stosunku do wielkich
dziet mistrzow Odrodzenia czy poetow doby romantycznej; przeciwnie,
humanizm ten postuluje poznanie dorobku kulturalnego starozytncsci
tak samo, jak i pOzniejszej jego tradyciji.

Z tych wzgledow szkota w Polsce Ludowej, budujgcej socjalizm,
nie moze odwraca¢ miodziezy od antyku, pozbawia¢ jej skladnikéw wy-
ksztatcenia intelektualnego i estetycznego, umozliwiajgcych lub utatwia-
jacych swobodniejsze poruszanie sie w niezmierzonym Swiecie kultury
powszechne;j.

Jednakze pozytywny stosunek do wiedzy o antyku nie znaczy by-
najmniej aprobowania panujgcych dotgd aspektéw starozytnosci, beda
cych wytworem i wyrazem obcej dzisiejszej szkole ideologii, jednostron
nie wypaczajgcej rzeczywisty obraz Swiata antycznego.

Historia nauki historycznej wskazujac na jej uwarunkowanie spo-
teczne uzasadnia w zupetnosci koniecznos¢ rewizji naszego pogladu na
starozytnos¢. Wiemy bowiem dobrze, ze nie tylko odkryty tekst papirusu,
odczytany napis na kamieniu grobowym lub wykopane ruiny osiedla sta-
rozytnego, ale zmieniajgce sie zainteresowania i wiedza o procesach roz-
woju dziejowego, zmieniajaca sie wraz z przeksztatlceniem stosunkdéw
spoteczno-gospodarczych postawa ideologiczna historykéw sprawiajg, iz
.zamarta” przeszioS¢ zyje przybierajgc coraz to inne oblicze. Kazda epo-
ka w ten sposOb co innego akcentuje, czego innego szuka w przesziosci
i inaczej jag widzi. Dlatego dalecy jestesmy od tego, by uzna¢ jakis ska-
mienialy antyk przekazany nam i narzucony przez najznakomitszych
chocby badaczy starozytno$ci, ale ujmujgcych go z punktu widzenia
obcego nam pogladu na $wiat, wyrazajacych mniej lub wiecej Swiadomie
zatajone ideologie klas posiadajgcych i falszywe pojmowanie rzeczywi-
stosci spotecznej. Byloby zresztg naiwnoscig sadzi¢, ze badacze ci przed-
stawiajac dzieje starozytne rejestrowali tylko niejako automatycznie usta-
lone fakty na podstawie Zrodel. Wiemy przecie, ze w nauce o starozytno-
Sci kazdy tekst czy inny zabytek przesziosci stanowi materiat opracowa-
ny, interpretowany, naswietlany od wiekow zgodnie z r6znymi punktami
widzenia i w ten sposdb sens jego odbiega nieraz bardzo od pierwotnego
przekazu. Nie miejsce tutaj na blizsze uzasadnienie tezy o spotecznym
uwarunkowaniu nauki historycznej. Kierujac zainteresowanych do moich
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prac dawniejszychl) pragne jedynie rzuci¢ kilka, uwag i postulatow na-
tury metodologicznej w zwigzku z bezposrednio rozwazanym tu pro-
blemem.

Zasadniczy postulat wynikajgcy zarbwno z zatozen czysto poznaw-
czych, jak i ideologicznych — to oderwanie naszego aspektu starozytno-
Sci od naleciatosci, ktorymi on nasigknat, zwlaszcza poczynajgc od XI1X w.,
a ktory pozostaje w sprzecznosci z wymogami nhauczania i wychowania
nowego cztowieka. Przekazana w dziedzictwie po klasycyzmie i roman-
tyzmie postawa idealizujgca i gloryfikujgca antyk ujmuje go w kanony
moralno-estetyczne uniemozliwiajgce obiektywne poznanie. Przypisuje
ona Grekom i Rzymianom wyidealizowane i skamieniale, pozaczasowe
przymioty; zamiast ludzi zywych stwarza konwencjonalne fikcje oder-
wanych od gruntu rzeczywistosci, stgpajacych na koturnach bohateréw,
obywateli doskonatych, medrcéw, sprawiedliwych rzadcow wecielajgcych
rzekomo w zycie ideatl harmonii, piekna i dobra (kalokagathia).

W takim aspekcie spoleczenstwo antyczne nie zna trudéw dnia co-
dziennego ani rozbieznosci interesow klasowych; stanowi wzdér monu-
mentalny, skonczony, o ktérym tylko moze marzy¢ czlowiek wspédiczesny.
Na poczatku XI1X stulecia filolog i teoretyk wychowania klasycznego
Wilhelm v. Humboldt glosit, ze nie mozemy poréwnywacé siebie
z antykiem, ,z bogami nie moze sie mierzy¢ zaden cziowiek... Grecy sg
dla nas tym, czym byli ich bogowie dla nich”. Inny znakomity filolog
niemiecki, K. Bursian, jeszcze w r. 1883 widziat w klasycyzmie wzo6r
wychowawczy ,dla wszystkich narodow wszystkich czasoéw”. Idea,! wy-
chowawczy klasycystyczny narzucony dawnej szkole urabia¢ miat elite
spoteczng w duchu kultu dla wyimaginowanych cnét antycznych i w za-
Slepieniu w stosunku do terazniejszosci. Nic dziwnego, ze juz dawniej
budzito to protesty i ,antyk-norma” przeciwstawiano hastu — antyk ja-
ko ,nasienie” zaptadniajgce kulture wspotczesng. Mimo to nie zaryzyko-
watbym twierdzenia, ze Humboldtowsko- Bursianowski poglad bezpowrot-
nie nalezy do przesziosci. Wydaje mi sig, ze zyje on do dzis, zwlaszcza
wsrdod niektorych filologéw, ktérzy szukajg ucieczki od zycia w Swiecie
fikcyjnego antyku, utozsamiajg kulture z elitaryzmem duchowym, a na
wet z pewnego rodzaju tajemng, ezoteryczng wiedzg i wielbigc starozy-
tnos¢ deprecjonuja, tj. obnizajg wartos¢ "wspdtczesnosci.

Jesli jednak ten klasycystyczny normatywizm nie moégt sie ostac¢
juz w przesziosci, to Slady jego przetrwaly i dzi$ jeszcze ksztaltujg do
pewnego stopnia nasz aspekt starozytnosci, przede wszystkim jako dzie-

‘) por. Rozwdj nowoczesnej mysli historycznej — ,Wiedza i zycie®, 1947—
1948; Problematyka historii historiografii — Pamietnik VIl Zjazdu Historykéw Pol-
skich, t. 11, 1948.
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dzictwo idealistycznego ujmowania dziejow. Chociaz bowiem zarzucono
na ogoét ahistoryczne przekonania o doskonatosci Grekdéw czy Rzymian,
nie wyzbyto sie patrzenia na starozytnos¢ przez ,okulary” jednostron-
nych i stronniczych jej swiadkéw. Bezkrytyczna metoda cytowania ich
opinii i sadow, jako dostateczna podstawa do przedstawienia, ,jak to
rzeczywiscie byto” — stosowana do tej pory — przeciwstawia sie elemen-
tarnym zasadom nauki historycznej i podstawowym zalozeniom naszej
wiedzy o tresci i dynamice zycia spotecznego, o Masowosci i walce inte-
resbw w spofeczenstwach antycznych ksztaltujgcych poglady ich ludzi.
Nasz realizm nie dopuszcza mozliwosci istnienia spoleczenstwa zlozonego
z ,nadludzi” oddajgcych sie kultowi piekna i dobra, artystow, poetow
i myslicieli, twércow i konsumentéw kultury bez réwnoczesnego produ-
kowania dobr materialnych, bez codziennej rzeczywistosci ludzi pracy,
bez chtopéw, rzemieslnikbw, wyrobnikéw, a nade wszystko niewolnikow,
o ktérych tak niewiele méwig Swiadectwa starozytnych. Nie milczg na-
tomiast pomniki ich trudow, czesciowo przetrwate do naszych czasow,
skrupulatne za$ poszukiwania badacza, przenikliwe jego spojrzenie,
a gtownie wiasciwy stosunek do procesu dziejowego umozliwia przeciez
dojrzenie tej drugiej strony Swiata starozytnego: czlowieka pracujacego,
walczgcego o byt, borykajacego sie i buntujacego, inaczej patrzgcego na
Swiat niz ci, co stali na szczytach spotecznych. Postugujac sie dobrg me-
toda analityczng zjawisk spotecznych mysl badawcza rozrézni w opi-
niach, wypowiedziach, hastach i systemach starozytnych odmienne pozy-
cje i ideologie, wyrazajace odmienne interesy i postawy klas, wymowne
Swiadectwa ich Scierania sie i walki. Zamiast jednostronnej fikcji ukaze
sie wowczas pelna rzeczywisto$¢ antyczna juz nie w krzywym zwiercia-
dle. Powstanie wtedy inny jej aspekt, nie koturnowo -heroiczny, ale
.hezjodejski”, jak to ostatnio nazwal w torujacej nowe drogi wiedzy
0 starozytnosci rozprawie na tamach Archeologii doc. Un. Wroctawskie-
go Leon Bilinskil. Nie poddajac sie sugesti wielkich imion:
Cycerona, Homera, Platona, Arystofanesa czy Tacyta, wigzgc je nato
miast z epoka i Ssrodowiskiem, w ktérych zyli, to znaczy z klasami panu
jacymi, ktorych ideologie wyrazali, mozna oderwa¢ sie od konwencjo-
nalnych obrazéw klasycystycznych, od stronniczej oceny, od $wiadomej
lub nieswiadomej gloryfikacji antyku. Taka metoda dopiero pozwoli na
obiektywne spojrzenie na catg kulture starozytng, ktdéra powstawszy na
okreSlonym etapie rozwoju, na podiozu okreslonego ukfadu stosunkdow
spoteczno - gospodarczych zrealizowata doniosty postep w poréwnaniu
z poprzednig epoka, jednak — ze wzgledu na jej zwigzek z klasowg for-
macjg niewolniczg — nie, jak chcieli bezkrytyczni sedziowie, szczytowg

doskonatos¢, ale konieczng ,ograniczonosc”.

'Y O Hezjodejski aspekt starozytnosci. 1. Praca w starozytnej Grecji, 1948.
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Oddajgc nalezny hold Herodotowi, jako Swietnemu narratorowi hi-
storycznemu, nie zapominamy, jak upierat sie np., ze powierzchnia Euro-
py musiatla by¢ co najmniej robwna powierzchni Afryki i Azji razem
wzietych. Podziwiajgc geniusz Arystotelesa nie uwazamy jego teorii po-
litycznej za wyraz doskonatosci, nie podzielamy jego stosunku do nie-
wolnictwa jako instytucji ,naturalnej”, nie zamykamy oczu na to, ze
wielki ten mysliciel uwazal podobno za pewnik — nie sprébowat spraw-
dzi¢ tego przez obserwacje — ze kobieta ma mniej zebdw niz mezczyzna.

Dysproporcje pomiedzy osiggnieciami sztuki i mysli spekulacyjnej
w Grecji a niedorozwojem nauk empirycznych czy techniki, razaca
Lograniczono$¢” w ujmowaniu zjawisk spotecznych zrozumie¢ i obiekty-
whie oceni¢ mozemy tylko wéwczas, gdy na calg kulture antyczng patrzy-
my jako na wytwor okreslonego ukiadu stosunkéw spotecznych, okreslo-
nego etapu rozwojowego. Nie negujgc postepu w produkcji i formach
rzadzenia Grecji i Rzymu, zwracamy uwage na klasowy charakter spo-
teczenstw antycznych. Bez trudu odstaniamy tre$¢ spoteczng demokra-
cji atenskiej — opierajacej sie na systemie niewolniczym i wyzyskujgcej
klasy produkujgce, uciskajgcej stabszych ,sprzymierzencow” — albo tez
republiki czy cesarstwa rzymskiego, eksploatujgcych ,$wiat”, bronigcych
swego stanu posiadania pod hastem pokoju i prawa. Podobnie, nie
przestajgc podziwiaé wielkosci kultury greckiej, nie bedziemy mowili
0 ,cudzie greckim”, ale chocby za Stefanem Czarnowskiml
bedziemy szukali warunkdéw i przyczyn, ktére umozliwity niezwykte
dzwigniecie wzwyz nauki i sztuki w tym zakatku Europy.

W takim aspekcie ,Swiadectwa” starozytnych przestajg by¢é wyra-
zem pozaczasowych ideatow, prawd absolutnych, ale stajg sie cennym
materiatem orientujgcym nas o ich pogladach spotecznie uwarunkowa-
nych, odpowiadajacych interesom i ideologiom przede wszystkim domi-
nujacych klas posiadajgcych.

Umieszczajgc $Swiat antyczny na okreslonym etapie rozwojowym
ustrzezemy sie jednoczesnie przed tendencjg ,modernizowania” starozy-
tnosci, tj. przypisywania jej obcych tresci i form pochodzacych z inne-
go okresu dziejowego, jak to czynito wielu wybitnych historykéw w dobie
kapitalistycznej. Do tej tendencji, jak i do innych, ksztaltujgcych sie
pod wpltywem obcych ideologii, musimy odnosi¢ sie z takim samym Kkry-
tycyzmem, jak do pogladow elity starozytnej. Postugujgc sie takg meto-
da bedziemy mogli wydobywac¢ zazwyczaj utajone, przemilczane, czesto-
kro¢ nieswiadome zatozenia i motywy ideologiczne, ktdre ksztattujg mysl
historyka interpretujgcego przeszios¢. (Najczesciej zreszta spotykaé sie
bedziemy nie z jaka$ konsekwentng teorig, ale ze Sladami réznych teorii

1) Narodziny wielkiej kultury, w zbiorze szkicéw pt. Kultura, | wyd. 1938.
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spotecznych fatszywie osSwietlajgcych i stronniczo oceniajacych procesy
historyczne). Jako ilustracje przytoczy¢ mozna kilka przyktadéw za-
czerpnietych z nowoczesnej i najnowszej historiografii, ktorej tresé
ideologiczna wcigz oddzialywuje na nasz poglad na starozytnosé. Dzie-
dziczac poglady liberalnej szkoly burzuazyjnej dopatrujemy sie czasami
jeszcze dzis w Atenach Peryklesowych realizacji ideatow wolnosci i ré-
wnosci, demokracji rzekomo prawdziwej, tak jak przedstawial to np. pi-
szacy w potowie XIX w. angielski liberalny historyk i bankier Georg
Grote gloryfikujacy urzadzenia i prawa atenhskie dlatego, ze zapew-
niaty ochrone wtasnosci i swobode handlu; rozumie sie, ze nie dostrzegat
on w Atenach przeciwienstw klasowych ani problemu niewolniczego.
W spusciznie po niemieckiej szkole z okresu walk o zjednoczenie za Bis-
marcka mamy Mommsenowskg apoteoze cezaryzmu, odpowiadajg-
cego aktualnemu programowi ,monarchii demokratycznej’, a po r. 1848
we Francji podobne tendencje u historyka i ministra Napoleona |Il
Wiktora Duruy albo pozytywng ocene Cesarstwa Rzymskiego inne-
go wielkiego historyka francuskiego Fustel de Coulang €a
ktéry pod groza widma rewolucji spotecznej, zwlaszcza po Komunie Pa-
ryskiej, szukat ocalenia w ,porzadku”, w silnej wladzy i przeciwstawiat
sie prawdziwej demokraciji.

Z koncem XIX w. i poczatkiem XX w. rozmaite konserwatywne
i wsteczne nacjonalistyczno-rasistowskie, imperialistyczne i inne anty-
postepowe kierunki silnie przenikaty do pismiennictwa historycznego
wplywajgc na interpretacje najwazniejszych proceséw dziejowych Swiata
starozytnego. Znany niemiecki badacz Otto Seeck (podobnie jak
Chamberlain, znany teoretyk rasizmu) upadek Rzymu ttumaczyt degene-
racja Rzymian na skutek ,wytepienia najlepszych” przez ciagte rewolu-
cje i dojscie do znaczenia i wtadzy ludzi pochodzenia ,nizszego”, obcego.
A znany badacz starozytnoSci ostatniej doby, emigrant rosyjski Michat
Rostowcew upadek Swiata antycznego i jego kultury taczyt z re-
wolucjg (ktérg poroéwnywat z bolszewickg) oraz z rozprzestrzenieniem
kultury, co wedtug niego nieuchronnie prowadzi do jej splycenia i deka-
dencji. ioj] !

Nie miejsce tu na mnozenie podobnych przyktadéw bedacych jedy-
nie ilustracja tezy o tendencjach, ktérych $lady znajdujemy zaréwno
w naszej, jak i obcej literaturze naukowej i szkolnej, najczesciej jako od-
dzwieki teorii naukowo nieuzasadnionych, a wychowawczo szkodliwych,
wyrazanych w postaci utartych, niekontrolowanych formut.

Nie propagujac bynajmiej jakiego$ odcinania sie od stusznie uzna
nych za wielkie osiggnie¢ w dziedzinie wiedzy o antyku znakomitych

jego znawcéw z XIX i XX w., pragniemy zachowa¢ czujnos¢ wobec za-
wartych w ich pracach nie zawsze doméwionych przestanek ideolo-
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gicznych, ukrytych zaréwno =za utozsamianiem $wiata antycznego
pod wzgledem struktury spoteczno - gospodarczej z nowozytng kultura,
jak i biegunowo przeciwstawnym stanowiskiem idealizujgcym antyk
przez oderwanie go od rzeczywistosci spolecznej. Z pierwszego bowiem
wynika wnioskowanie o cyklicznym upadku grozacym dzisiejszej cywili-
zacji (E. Meyer wydaje sie tak sadzi¢ przedstawiajgc zatamanie
sie ,kapitalizmu” antycznego jako istotng przyczyne upadku Rzymu),
z drugiego — deprecjacja wspodiczesnego zycia i eiitaryzm duchowy jako
ideat wychowawczy.

Odrzucajgc te dwie postawy, musimy podda¢ réwniez rewizji ujmo-
wanie w dziedzictwie po szkole idealistycznej tradycji antycznej jako sity
autonomicznie oddziatujacej na dzieje i ksztaltujgcej pdzniejsza kultu e
europejska. Przeczy to znéw realizmowi naukowemu, ktory we wszelkich
nawigzywaniach, zapozyczaniach kulturalnych musi widzie¢ zjawisko
wtdérne, nie ciaglos¢ i nie dowolny akt decyzji, ale wybor z dziedzicowa
antycznego zdeterminowany potrzeba zycia, zainteresowaniem uwarun-
kowanym okreslonym ukladem stosunkdéw spotecznych. Czy chodzi o re-
cepcje prawa rzymskiego w Europie, o tzw. renesansy kultury, o ,ducha
klasycznego” epoki Os$wiecenia i rewolucji, czy tez o ,kostiumologie” an-
tyczna Rzeczypospolitej Polskiej — z antyku czerpano zgodnie z potrze-
ba to, czego w nim szukano — ideologicznego oparcia dla swoich d ;zen.
Jakkolwiek fatszywe poglady na dzieje i kulture starozytng poddawane
byly nieraz juz dawniej krytyce, to jednak catkowitg ich rewizje wno-
sza dopiero uczeni radzieccy. Uzbrojeni w metode marksistowska prze-
orywujg oni na nowo i w nowym Swietle ukazujg calg starozytnos¢. Pra-
ce Tiumenowa, Kowaliowa zebielewa Miszuli-
na, Lurie, Maszkina i wielu innych oraz specjalne wycho-
dzace od r. 1937 czasopismo BecTHMK .apeBHeh KCToprai, poswiecone hi-
storii starozytnej, otwierajg nowe perspektywy dla nauki o antyku. Wy-
suwajgc jednak postulat rewizji dotychczasowych pogladéw, dalecy sg
badacze radzieccy od niedoceniania podstawowej roli antyku w kulturze
powszechnej.

.Cala wspéblczesna kultura europejska i pozaeuropejska — pisze
Siergiej ew — wyrosta na gruncie kultury antycznej. Eez znajo-
mosci historii starozytnej nie mozna zrozumie¢ wielu instytucyj nastep-
nych okreséw dziejowych ani historii sztuki, stylow architektury, teatru,
ani termindéw wspéiczesnych: politycznych, naukowych czy innych. An-
tyk w swej r6znorodnej postaci wystepuje na kazdym kroku naszego zy-
cia publicznego i prywatnego ..*) ei

i) Wstep do Historii Grecji starozytnej — Hctopmh flpeBnew rpeuMM 1948,
str. 4.
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W stanowisku tym idzie za twdrcami socjalizmu, ktorzy zawsze wy-
razali swodj podziw dla wielkich osiggnie¢ zwiaszcza filozofii i sztuki
greckiej, a Engels wskazujgc na znaczenie antyku, jako koniecznej fazy
w rozwoju dziejowym, wyrazajgcej postep w poréwnaniu z poprzednig
epoka, podkreslit: ,Bez niewolnictwa nie byloby panstwa greckiego,
greckiej sztuki i nauki i bez niewolnictwa nie byloby Imperium Rzym-
skiego, a bez podwaliny w Swiecie greckim i w Imperium Rzymskim nie
bytoby tez nowoczesnej Europy. Nie powinnismy zapominaé, ze warun-
kiem calego naszego rozwoju ekonomicznego, politycznego i umystowego
byt stan, w ktérym niewolnictwo bylo rowniez konieczne, jak powszechnie
uznane. W tym sensie mamy prawo powiedzie¢ ,bez starozytnego niewol-
nictwa nie byloby nowoczesnego socjalizmu” 1).¥

*) Antiduhring, ttum. poi. ,,Ksigzka*, 1948, str. 213.



PROGRAMY, PODRECZNIKI, POMOCE

W SPRAWIE POLSKICH PODRECZNIKOW
HISTORIl POWSZECHNEJ

W nrze 4/1949 ,BonpocoB McropwH” !) ukazata sie druga, z kolei radziec-
ka recenzja? naszych podrecznikdéw historii powszechnej (pod redak-
cja M. H. Serejskiego, St. Zajgczkowskiego i N. Gasiorowskiej - Grabow-
skiej, wydanych przez PZWS, r. 1947) napisana przez radzieckiego dy-
daktyka N. Dajriego.

Wydaje sie rzeczg wskazang zapoznanie czytelnikow Wiadomosci
Historycznych z tg recenzjg w obszernym streszczeniu.

Recenzja powstata jako wyraz zainteresowan dydaktykow radziec-
kich sprawa polskich podrecznikbw szkolnych i zrozumienia wielkiego
znaczenia podrecznika historii powszechnej ,daleko wykraczajacego po
za sprawy szkolne“. Autor zaznacza, ze ,dla radzieckiego spofeczenstwa
podreczniki polskie sg specjalnie interesujgce, poniewaz zawierajg histo-
rie ZSRR oraz historie wzajemnych stosunkéw miedzy narodami polskim,
rosyjskim, ukrainskim i biatoruskim*.

N. Dajri przyznaje, ze w swej ,tresci ideowej podreczniki te pod
wieloma wzgledami réznig sie od szowinistycznych anty-radzieckich
.podrecznikdbw" z czasow Pitsudskiego. Mimo to autorzy popetnili wie-
le powaznych i zasadniczych bledéw".

Gtowny zarzut, jaki autor recenzji postawit, to zarzut mylnego poj-
mowania procesu historycznego, braku znajomosci podstaw marksizmu:
LAutorzy zapomnieli, ze: ,historia wszystkich dotychczasowych spote-
czenstw byta historig walki klas* oraz... ze ,podstawy dla badania praw
historii spoleczenstwa nalezy doszukiwaé sie... w systemie wytwdrczo-
Sci stosowanym przez spoteczenstwo w kazdym danym historycznym
okresie, w ekonomice spoteczenstwa"“.

Totez cho¢ w podrecznikach tych w znacznej mierze uwzglednione
zostaly zagadnienia gospodarczo - spoteczne oraz fakty walk klasowych,
to jednak: ,autorzy w wielu kwestiach zachowujg w istocie idealistyczne
stanowisko. Nie dostrzegajg oni, ze podstawe historycznego procesu sta-

‘) ,,Bonpocbi MCTopi-m“, nr 4/1949, str. 99— 104.
2) Pierwsza ukazata sie w czasopi$mie «CjiaBiine» z dnia 12. XIl. 1948 r.

33



nowi rozwdj sit i stosunkow wytwoérczych, nie uwydatniajg klasowego
charakteru wielu proceséw i zjawisk spotecznych, powtarzajg anty - nau-
kowe koncepcje burzuazyjnyeh historykow". Idealistyczne stanowisko
autoréw przejawia sie m. in. w podkreslaniu roli jednostki i przypisywa-
niu jej dziatalnosci decydujacego znaczenia w procesie historycznym.

Powstanie Panstwa Kijowskiego oswietlone jest wedlug tzw. teorii
»nNo-rmanskiego najazdu“, teorii obalonej w zdecydowany sposéb przez
radziecka historyczng i archeologiczng nauke . Upadek i rozdrobnienie
Panstwa Kijowskiego ttumaczy sie podzialem Rusi przez Jarostawa mie-
dzy syndw; wzrost Ksiestwa Moskiewskiego, to rezultat umiejetnej po-
lityki lwana Kality; ,upadek monarchii Karola Wielkiego jest nastep-
stwem li tylko wojen domowych spadkobiercéw (podrecznik dla V1l kla-
sy, sti. 24), a wzmocnienie wladzy krélewskiej we Francji i zjednoczenie
Francji zostaly wywotane umiejetng polityka Kapetyngéow". W podre-
czniku dla klasy VIl przeceniona zostata rola Napoleona i nie wyjasnio-
na klasowa treS¢ jego panowania i polityki. Nie uwzgledniajac ekono-
miczno - spotecznej podbudowy procesdéw historycznych ,autorzy prze-
slizguja sie po powierzchni zdarzen“.

Z nieuwzglednienia zasad materializmu historycznego wyptywaja
btedy w periodyzaeji. A wiec ,podrecznik dla klasy VI rozpoczyna histo-
rie ludzkosci od Egiptu, pomija calg spoteczno - ekonomiczng formacje
ludzkosci — ustréj gminy pierwotnej*. Autorom podrecznika dla klasy
VIII N. Dajri zarzuca, ze ,dajgc charakterystyke kapitalizmu w koncu
XIX i napoczatku XX w...."“ nie wyjasniajg, ze ,imperializm to najwyz-
szy i ostatni etap w rozwoju kapitalizmu, ze jest to gnijacy i umierajgcy
kapitalizm, ktory poprzedza socjalistyczng rewolucje“. Nie zostaly tez
nalezycie wyjasnione i klasowo zinterpretowane weziowe momenty proce-
su historycznego, jakimi sg rewolucje.

.Takie wazne zdarzenie, jak rewolucja holenderska zostata w pod-
reczniku nazwana ,powstaniem“, a jako przyczyny, ktore jg wywotaly,
wymieniono motywy religjne 'i walke z uciskiem podatkowym. Podrecz-
nik nie daje najmniejszego pojecia o tym, ze to byta pierwsza zwycie-
ska rewolucja spowodowana rozwojem kapitalizmu w tonie feudalnego
ustroju. W podobny spostb» jest tez przedstawiona i angielska rewolu-

cja“.

. »Zupelnie nie wydobyto klasowej treSci francuskiej rewoluciji
1789 r., nie wykazano, ze ustalony we Frencji kapitalistyczny ustroj byt
ustrojem eksploatatorskim.

Burzuazyjne stanowisko autoréw -wystgpito najjaskrawiej w po-
réwnaniu Wielkiej Pazdziernikowej socjalistycznej rewolucji z francuska
rewolucjg burzuazyjma. Pazdziernikowa socjalistyczna rewolucja zostata
nazwana ,wielkg rewolucjg rosyjska, ho znaczenie jej jest réwnie donio-
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ste w dziejach Swiata, jak wielkiej rewolucji francuskiej* (podrecznik
dia VIl klasy, str. 333). A wiec autorzy nie dostrzegaja zasadniczej pod-
stawowej réznicy miedzy Wielkg Pazdziernikowag socjalistyczng rewolu-
cja usuwajgca wszystkich wyzyskiwaczy, otwierajacg ludzkosci droge
do szczesliwego komunistycznego spoteczenistwa, a burzuazyjng rewolu-
cja, ktéra jedynie zmienita forme wyzysku mas ludowych i zastgpita jed-
nych wyzyskiwaczy innymi“.

We wszystkich trzech podrecznikach autor dostrzega brak nalezy-
tej analizy ukfadu klasowego spoteczehnstw w réznych epokach historycz-
nych i niedocenianie roli walk klasowych, mimo ze, jak juz N. Dajri za-
znaczyt, fakty z okresu walk klasowych podawane sg w stosunkowD zna-
cznej ilosci.

W podreczniku dla klasy VI ,autorzy jaskrawo charakteryzujg
ciezkie potozenie niewolnikéw w Grecji i Rzymie, ttumaczg w jakim sto-
pniu i dlaczego niewolnicza praca stala sie niedogodng i jak powstat ko-
lonat; opowiadajg o powstaniu Spartakusa — a jednak nie ujawniajg
i nie osSwietlajg walki niewolnikbw przeciw wlascicielom niewolnikéw
jako zasadniczej sprzecznosci rzymskiego spoteczenstwa, warunkujgcej
caly przebieg jego rozwoju. Stad tez nieprawidlowe wytlumaczenie ge-
nezy wladzy cesarskiej, nieprawidiowe wyttumaczenie upadku Imperium
Rzymskiego tylko wskutek podboju przez barbarzyncow; nie wykazano,
ze rewolucja niewolnikow byta gtéwnym czynnikiem zagtady niewolni-
czego Rzymu®“.

.Podrecznik dla klasy VI konczy sie niewielkim uogélnieniem: ,Co
zawdzieczamy Rzymowi“. Oto krdtka jego tres¢. Rzymianie zbudowali
potezne, o zasiegu Swmtowym panstwo, zapewniwszy pokdéj na dlugi czas
ludom nad morzem Srédziemnym, a przez to i warunki rozwoju gospo-
darczego i kulturalnego. Rzym stopniowo rozszerzat prawo obywatel-
skie i umozliwit obywatelom korzystanie z dobrodziejstw swojej cywili-
zacji: wynalazkéw technicznych, ustroju miejskiego, dogodnosci codzien-
nego zycia, dobrobytu itp.“.

.lnaczej oceniat Engels Rzym niewolniczy — pisze N. Dajri —
Panstwo rzymskie stalo sie olbrzymig skomplikowang maszyng, stuzaca
wylacznie do wyciskania sokéw z poddanych ... jego porzadek byt gor-
szy od najgorszego nietadu, a jego obywatele jak zbawcow oczekiwali
barbarzyncéw, przed ktorymi miato ono ich broni¢ ... Powszechne zubo-
zenie, upadek wymiany, rzemiost, sztuki, spadek liczby Iludnosci, ruina
nrast, cofniecie sie rolnictwa na nizszy stopieh — taki byt ostateczny re-
zultat rzymskiego panowania Swiatowego“ 1).

1) K. MapKC m <€ Eurejibc. M36paHHLie npon3BefleHHH. T. Il, crp. 283, Orna,
1949. Tekst polski Fr. Engels Pochodzenie rodziny, wtasnosci prywatnej i panstwa.
Warszawa, 1948, ,Ksigzka®, str. 169— 170. Biblioteka Klasykéw Marksizmu.
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Catkowitej rewizji — zdaniem recenzenta — wymagajg wazne roz-
dzialy ,omawiajgce walke klasowg eksploatowanych, wykazujgce drogi
prowadzace klase robotniczg i wszystkich pracujgcych do zwyciestwa
nad wyzyskiwaczami“. Autorzy nie wyprowadzajg z podanego materiatu
whnioskoéw, nie podajg uogolnien. Stad ,w Wielu wypadkach nie mozna
sie zorientowa¢ komu wspoiczujg“. ,Na przyklad rewolucji r. 1848
w Niemczech i Austrii (podrecznik dla klasy VIII, § 38) podrecznik po-
Swieca dwe stronice. Jednak nie mozna tutaj znalez¢ odpowiedzi na py-
tania, jakie zadania miala rewolucja do osiggniecia, jaka role odegraly
w niej klasa robotnicza i burzuazja, czy w rewolucji brali udziat przy-
wodcy klasy robotniczej Marks i Engels. Nie tylko ze nie udzielono od-
powiedzi na zaden z tych punktéw, lecz tego rodzaju zagadnienia nie
zostaly w ogdle wysuniete”.

Analogiczne zastrzezenia zgtasza autor co do ujecia historii Komu-
ny Paryskiej oraz co do rozdzialu 53 Ruch socjalistyczny w Europie
i w Polsce, ktéry pomija najbardziej podstawowe dla zrozumienia tego
ruchu fakty (np. powstanie Il Miedzynarodéwki, walke nurtu rewolucyj-
nego z oportunizmem, rewizjonizmem i centryzmem) i nie daje nale-
zytej oceny podanych faktéw, skutkiem czego uczen nie moze znalezé
odpowiedzi na pytanie, ktéra partia byta ,istotng wyrazicielkg zasadni-
czych zyciowych interesow klasy robotniczej“. Autorzy nie wspominajg
nawet o podstawowym dla; marksizmu - leniuizmu i kluczowym dla zro-
zumienia wspoétczesnosci zagadnieniu dyktatury proletariatu.

Specjalnie dokladnie rozwaza autor ujecie faktow i proceséw z dzie-
jow wzajemnych stosunkéw miedzy Polskg i Rosjg oraiz stosunku Polski
do naroddw: litewskiego, bialoruskiego i ukraihskiego. Stwierdza, ze
stosunki miedzy Polskg i Rosjg w ciggu wielu wiekdéw ,cechowata wro-
gos¢* i ze niestuszne byloby pomijanie tego. ,Lecz jeSli polscy i rosyj-
scy nacjonalisci, fatszujgc historie, dazyli do podtrzymania ducha wro-
gosci wsréd narodu polskiego i rosyjskiego, to zadanie historii jako na-
uki polega na tym, aby przedstawi¢ zdarzenia zgodnie z prawdg i wy-
kazaé, ze odpowiedzialno$¢ za wrogg w przesziosci polityke w stosunku
do Rosji ponosi nie nardéd polski, a 6wczesne klasy posiadajace i sfery
rzadzace Polska, ktore uciskaly rowniez i lud polski; ze odpowiedzial-
no$¢ ea wroga w przesziosci w stosunku do Polski polityke ponosi nie
narod rosyjski, a klasy eksploatatorskie carskiej Rosji, carat uciskajacy
takze i lud rosyjski; ze rosyjscy demokraci, ze partia bolszewicka zawsze
potepiata polityke caratu w stosunku do Polski i bronita praw polskiego
narodu do niezaleznosci; ze bohaterska walka narodéw Zwigzku Ra-
dzieckiego z narodem rosyjskim na czele przeciwko hitlerowskim zabor-
com uwolnita nardd polski od faszystowskiej niewoli*.

Tymczasem zdaniem N. Dajriego autorzy podrecznikébw nie ujeli
w ten spos6b problemu, a niektére ich wypowiedzi $wiadczg o znacznych
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obcigzeniach nacjonalistycznych. ,Autorzy podrecznika stusznie zwra-
cajg uwage na gtéwnag role polskich sit zbrojnych podczas bitwy grun-
waldzkiej w r. 1410, kiedy to zjednoczone wojska polskie, ruskie, litew-
skie, a takze i czeskie zadaty kleske Krzyzakom (podrecznik dla V11 kla-
sy, str. 177). Ale falszujgc jawnie histerie nie tylko pomineli milcze-
niem bohaterskie zachowanie sie ruskich putkdéw, ktére staly murem
i nie cofnely sie z pola bitwy, lecz napisali nawet o ich bezladnej ucieczce,
cC W rzeczywistosci nie miatlo miejsca“.

Autorzy podajg, ze ziemie ruskie byly podbite przez Panstwo Litew-
skie w okresie najscia Tataréw i w czasie tatarskiego jarzma. Lecz zno-
wuz pomijajg milczeniem, ze z ludnosci Kijowskiego Panstwa uformowaty
sie trzy bratnie narody: rosyjski, ukrainski i biatoruski; ze po unii Pol-
ski iz Litwa Ukraincy i Biatorusini byli narodami uciemiezonymi. Nie po-
ruszajg tego, ze liczne wojny prowadzone przez Litwe, a pozniej i Pol-
ske przeciwko Moskiewskiemu Panstwu w XIV—XVI ww. byly wojnami
niesprawiedliwymi. Nawet polska interwencja na poczatku XVII w. nie
zostata potepiona przez autorow. Ponadto, przyznajac, ze Zygmunt |lI
chcial na drodze gwaltu polgczy¢ panstwo Moskiewskie z Polskim, ze
przez kilka lat trwrnta uporczywa walka,, pisza oni: ,Wiele krwi z oby-
dwdch stron zostato niepotrzebnie przelanej* (podrecznik dla VII kla-
sy, str. 276). Wynika wiec z tego, ze rosyjski nardd, bronigcy swojej
ojczyzny przed szlacheckimi interwentami, przelewat krew na prézno“.

Do podstawowych kwestii, ktére wedtug opinii radzieckiego recen-
zenta oswietlone zostaty nieprawidiowo, nalezy 1) wyprawa Napoleona
na Moskwe (nieuwydatnienie ,niesprawiedliwego, tupiezczego charakte-
ru wyprawy Napoleona ..., nieprzeciwstawienie jej sprawiedliwego boha-
terskiego charakteru obrony ze strony narodu rosyjskiego“, przyczyny
kleski Napoleona — niezgodne z naukowymi osiggnieciami), 2) okolicz-
nosci ,powstania niepodleglej Polski po pierwszej wojnie Swiatowej"
(niedocenienie  decydujacej roli Wielkiej Pazdziernikowej Rewolucji
w procesie odzyskania niepodlegtosci i stanowiska rzadu radzieckiego,
ktéry uznat prawo Polski do samodzielnego bytu politycznego).

Bardzo ostro krytykuje N. Dajri ujecie w podreczniku dla klasy VI
stosunku rzeczpospolitej szlacheckiej do narodéw ukraifiskiego i biato-
ruskiego, a szczegolnie do walki narodowo - wyzwolenczej z lat 1648
1667. ,Ze stanowiska, otwarcie kolonizatorsko - nacjonalistycznego daw-
no juz potepionego w ludowo - demokratycznej Polsce zostaly przedsta-
wione wypadki z lat 1648—1667 na Ukrainie. Autorzy zupetnie pomijajg
narodowo - wyzwolenczy charakter ruchu zapoczatkowanego na Ukrainie
w r. 1648. Ruch ten nazywajg oni... kozackim powstaniem”. Ani stow-
kiem nie wspominaja o tym, Ze rada perejastawska w r. 1654 jednogtos$-
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nie domagata sie w imieniu narodu ukrainskiego potgczenia sie z naro-
dem rosyjskim. Ale co najwazniejsze o wypadkach poprzedzajgcych rok
1648 napisano w nastepujacy sposob: ,Przy koncu w. XVI i w poczat-
kach w. XVII kilkakrotnie dochodzito do powstan kozackich. Zawsze
jednak wojska polskie potrafity przywrécic na Ukrainie tad i spokdj*
(podrecznik dla VI klasy, str. 289). Czyz to nie jest otwarte usprawie-
dliwienie krwawego panowania na Ukrainie polskich magnatow?“ Na-
stepnie autor zwraca uwage na pominiecie szeregu waznych momentow
i spraw oraz na, nieproporcjonalny w stosunku do istotnej wagi przydziat
m.ejsca w podreczniku dla niektérych zagadnien. Na przykiad: ,Auto-
rzy nie znalezli sposobnosci, aby opowiedzie¢ o wspotczuciu i pomocy oka-
zywanych narodowi polskiemu ze strony przodujgcych przedstawicieli
narodu rosyjskiego — Dekabrystéw, Hercena i Czernyszewskiego“.

, » ™ rozdziale o ,Wiosnie Ludoéw“ pominieto dziatalnos¢ K. Marksa
1 ' Engelsa, wiele podstawowych zagadnien w ogodle nie zostato poru-
szonych: rola klasy robotniczej i rola burzuazji, zadania rewolucji i inn*
pomniejsze.

»~Autorzy nie pokazuja reakcyjnosei burzuazji w okresie imperia-
lizmu, kryzysu demokracji burzuazyjnej, upadku znaczenia parlamen-
tow, sprzedajmosci prasy burzuazyjnej, catkowitej zaleznosci rzadow bur-
zuazyjnych od magnatéw monopolistycznego kapitatu. Autorzy upiek
szajg istote burzuazyjnych rzadéw".

Zbyt mato miejsca i uwagi poswiecono dziejom Wielkiej Socjalisty-
cznej Rewolucji Pazdziernikowej (3 stronice) oraz charakterystyce
pierwszego socjalistycznego panstwa ZSRR (4 stronice), zwlaszcza w ze-
slaw.eniu z 56 stronicami poswieconymi francuskiej rewolucji XV III w
i cesarstwu Napoleona.

Reasumujac autor stwierdza, ze omawiane podreczniki nie uwzgle-
dnity n*e tylko osiggnie¢ radzieckich, ale i osiggnie¢ postepowej polskiej
nauki historycznej, ktéra moze wykaza¢ sie juz powaznymi rezultatami,
jak tego dowiddt VI zjazd historykéw polskich we Wroctawiu.

Ukazanie sie recenzji N. Dajrego w ,Bonpocax McTopnn” organie In-
stytuLii Historycznego Akademii Nauk ZSRR, jest momentem waznym
la sprawy polskiego podrecznika. Ocena i krytyka przyszia bowiem ze
strony socjalistycznego Srodowiska, ktére poprzez przeszio 30 lat w opar-
ciu o metodologie marksistowska przebudowywato swojg nauke i dydak-
tyke historii, zdobywajac ogromne doswiadczenie i wyniki.

W rozumieniu, ze dyskusja podjeta wokot omawianej recenzji po-
s-uzy w duzym stopniu do rewizji wielu tradycyjnych fatszywych
uje€¢ i utatwi nam dalsze sprecyzowanie pogladéw i stanowiska wobec
najwazniejszych weztowych zagadnien historii, co z kolei utatwi lepsze
opracowanie podrecznika, redakcja Wiadomosci Historycznych zwrécita
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sie do redaktoréw podrecznika proszac o wyjasnienia i wypowiedzi
w zwigzku z ogtoszonymi przez kolege Dajriego zarzutami.

Podajac do wiadomosci Kolezanek i Kolegow tre$¢ recenzji N. Daj-
riego i nastepnie wypowiedzi redaktorow (podrecznikéw, a wiec inicjujac
dalszg dyskusje o polskim podreczniku historii powszechnej w ogdle, re-
dakcja Wiadomosci Historycznych pragnetaby zwrocié uwage na obiek-
tywne warunki, w jakich powstat pierwszy powojenny podrecznik, przy-
pomnie¢ w jakim okresie rozwojowym naszego spoleczenstwa i naszej
szkoly rozpoczeta nad nim prace grupa historykéw tédzkich.

Juz w momencie budowania pierwszych zrebéw gospodarki i ustro-
ju Polski Ludowej szkota polska staneta wobec koniecznosci gruntownej
zmiany przedwojennych programéw nauczania i podrecznikéw nie odpo-
wiadajgcych nowej tresci i nowym formom zycia narodu. Niewatpliwie
najtrudniejsze zadanie przypadio autorom i redaktorom podrecznika hi-
storii. Trzeba bowiem byto zerwac z idealistycznym pojmowaniem dzie-
jow, zrewidowaé stosunek do dziejéw panstw stowianskich, a zwlaszcza
do historii ZSRR i do dziejowej tradycji stosunkow polsko - rosyj-
skich, wiaczy¢ w tre$¢ nauczania szkolnego nowe — celowo dawniej nie-
uwzgledniane — partie materiatu historycznego z zakresu historii spote-
czno - gospodarczej, ruchéw spotecznych i in. przy znanym u nas i daleko
nie przypadkowym zaniedbaniu badan naukowych historii XIX i XX
wieku, przy wielkich nadto obcigzeniach ideologig burzuazyjng i nacjona-
listyczng. Prace utrudnialy warunki powojennego zycia, brak zorgani-
zowanego aparatu naukowego, stabe, zaledwie zadzierzgniete po okresie
okupacji kontakty z europejskga naukg, a w szczegdlnosci z naukag ra-
dzieckg. Podreczniki, ktore powstawaty w 1946 r., a ukazaly sie w 1947,
miaty charakter przejsciowy i przystosowane byty do przejSciowego pro-
gramu wowczas obowigzujgcego i ulegajacego statym korektom; nosity
wszystkie cechy eklektyzmu tak charakterystycznego dla pierwszej fa-
zZy naszego powojennego zycia. | wéwczas spemnity one w znacznej cze-
Sci swg role. Rozszerzyly problematyke historii, ukazujgc przemilcza-
ne dawniej nurty dziejowego procesu, nawigzaly do tradycji polskiej de-
mokracji i postepu, uczyly ucznia szanowac prace, rozumie¢ postep i jego
spoteczne Zrédta.

Mimo tych niewatpliwych i w naszym rozwoju istotnych osiggniec¢
autorzy nie zdotali wyzwoli¢ sie catkowicie z cigzacych nad polskg naukag
i dydaktyka tradycji burzuazyjnej historiografii. W tych latach eklekty-
zmu trudno bylo dorobi¢ sie materialistycznego pogladu — dorabiajg sie
go dzis w Polsce historycy droga diugiej i ciezkiej pracy intelektualnej.
Opanowanie zasad materializmu historycznego i przyswojenia go sobie
jako instrumentu poznania polskich dziejow — to proces, ktérego wy-
razne zapoczatkowanie jest najwiekszym osiggnieciem naszej nauki i dy-
daktyki historii wtasnie obecnie.
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Podreczniki juz natychmiast po ukazaniu sie wywotaly ozywiong
dyskusje wsrdd nauczycieli (konferencje rejonowe, osrodki metodyczne),
ktérzy, podkreslajgc pozytywne strony, wykazywali szereg brakéw i bie-
doéw podrecznikéw oraz koniecznos$¢ dalszego ideologicznego ich pogtebie-
nia i przestawienia. Niewatpliwie zaréwno redaktorzy, jak i autorzy zda-
wali sobie w petni sprawe, ze ten pierwszy po wojnie podrecznik jest tyl-
ko poczatkowym etapem na trudnej drodze dorabiania sie nowoczesnego
podrecznika, odpowiadajgcego gtebokim przemianom, jakie przeszia Pol-
ska. Dzi$ po 5 latach rewolucyjnych przeobrazen, gdy weszliSmy juz
zdecydowanie na droge socjalizmu, Polskie Komisje Programowe opraco-
waty nowe programy na podstawach metodologii materializmu historycz-
negol), dzi$ i podreczniki ulec musiaty réwniez gruntownej zmianie.

Redaktorzy i autorzy przygotowali nowe poprawione wydania pod-
recznika. W momencie, gdy przerébki byly juz w zasadzie gotowe, uka-
zala sie recenzja kol. Dajriego.

Krytyka kol. Dajriego przyszta w okresie dokonanej po sierpnio-
wym plenum KC PPR (1948 r.) rewizji pogladéw, przyszta w czasie
wielkich ideologicznych dyskusji. Uchwaty plenum i pdzniejsze, decydu-
jace dokumenty Kongresu Zjednoczeniowego utatwity i przySpieszyly
sprecyzowanie stanowiska naukowego w wielu sprawach zasadniczych
i w dziedzinie historii. Byto nam juz wtedy fatwiej zrozumie¢ krytyczne
uwagi recenzji kolegi Dajriego. Sami zobaczyliSmy juz niejedno niedo-
ciggniecie i niejeden btad dawnych programéw i podrecznikéw, sami pod-
jelismy prace nad ich usunieciem.

Redakcja Wiadomosci Historycznych po ukazanu sie recenzji N.
Dajriego zwrécita sie do redaktorow podrecznikéw z prosbg /o samokry-
tyczne uwagi. Dzielimy sie z naszymi czytelnikami wynikami tych roz-
mow i kontaktow.

Autorzy i redaktorzy podrecznikbw uznajg ogolnie stuszno$¢ wiek-
szosci uwag kol. Dajriego, stwierdzajac, ze podreczniki pisane przed nie-
omal pieciu laty nie byly ujete mateiialistycznie, jak nie byl nim jeszcze
program historii, do ktérego autorzy obowigzani byli stosowaé se. Dla-
tego tez w podreczniku ki. VI nie zostata wprowadzona formacja wspél-
noty pierwotnej, dlatego materiat z zakresu historii gospodarczo - spo-
lecznej nie zostat podany jako podbudowa procesow historycznych.

W odniesieniu zas do poszczegoélnych podrecznikbw autorzy stwier-
dzili, co nastepuje:

I. Podrecznik na Id. VI wydany w r. 1947 daleki byt nie tylko od
ujecia marksistowskiego, ale nie byt wolny od tradycyjnego gloryfikowa-

1) Ministerstwo Os$wiaty. Program nauki w 11-letniej szkole ogdélnoksztatca-
cej. Projekt. Historia. PZWS, Warszawa 1949.
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nia Swiata antycznego. Gléwng natomiast jego innowacjg i zadaniem wy-
tknietym przez wéwczas obowigzujgcy program bylo: silne zaakcento-
wanie — oprécz elementéw kultury — dziejéw spotecznych, roli klas Iu-
dowych, zwlaszcza niewolnikéw i wzbudzenie dla ich ruchéw sympatii
u ucznidéw, co, jak sie wydaje, zostato w czesci osiggniete.

System niewolniczy przedstawiono na przykladzie wyzszej i rozwi-
nietej jego fazy, tj. w Grecji i Rzymie, co mogto sprawi¢ wrazenie, jako-
by go nie bylo na Wschodzie; w nowym wydaniu na wstepie, cho¢ wcigz
jeszcze zbyt ogdlnikowo, uwzgledniona zostata rola niewolnictwa w pan-
stwach Starozytnego Wschodu.

Podrecznik niewatpliwie za stabo zwigzal upadek republiki i gene-
ze dyktatury wojskowej oraz wyrostego na nim cesarstwa z zaostrze-
niem sie walk klasowych, a takze z przezyciem sie dawnego ustroju po-
litycznego na skutek utworzenia wielkiego imperium. Nalezatlo réwniez
silniej zaakcentowa¢ zatamanie sie systemu niewolniczego i rewolucje
spoteczne jako przyczyny rozkltadu cesarstwa. Zmiany w tym kierunku
czesciowo wprowadza nowe wydanie podrecznika.

Ocena cesarstwa rzymskiego, zwtaszcza w ogolnym zbilansowaniu
jego znaczenia kulturalnego, wypadta jako gloryfikacja, m. in. na skutek
niedostatecznego rozgraniczenia okresu rozwoju sit produkcyjnych we
wczesnym cesarstwie od ich upadku w poznym cesarstwie; pod tym
wzgledem zmieniony zostal tekst ostatniego rozdziatu.

I[I. W odniesieniu do podrecznika na kl. VII autorzy stwierdzili stu
szno$¢ uwag recenzenta co do przeceniania roli jednostek w procesach
historycznych. Btedne jest wobec tego zdanie przypisujace powstanie
monarchii frankonskiej ,talentowi i wysitkom* Karola Wielkiego, a roz-
ktad tego panstwa — nieudolnym rzadom nastepcéw (str. 24 | wyd.). Po-
dobnie niewlasciwy jest sad jakoby rozbicie dzielnicowe Rusi byto wytgcz-
nie nastepstwem podzialu dokonanego przez ks. Jarostawa (str. 49 |
wyd.). W obu wypadkach rozktad jednosci panstwowej miat swe Zrddto
w zasadniczych procesach gospodarczych i spotecznych, co tez w wyd.
Il zostalo odpowiednio zaznaczone.

Metne i niestuszne sformutowanie przyczyny podbojow arabskich
(czynnik fanatyzmu religijnego, str. 27 | wyd.) zostalo w nowym wyda-
niu podrecznika zasadniczo zmienione, uwzgledniono przemiany w sto-
sunkach spotecznych i gospodarczych, jakie mialy miejsce na terenie
Potwyspu Arabskiego na przetomie w. VI i VII. Caly ten rozdziat ulegt
w ogole przerdbce.

Podobnie gruntownej przerébce i uzupetnieniu w odniesieniu do za-
gadnien spoteczno - gospodarczych ulegt rozdziat traktujacy o dziejach
Panstwa Bizantyjskiego.

Uwagi recenzenta co do niewlasciwego przedstawienia genezy Pan-
stwa Ruskiego nie podlegajg dyskusji. W wyniku ostatnich badan histo-
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rykdéw radzieckich teorie normanskiego poczatku Panstwa Ruskiego na-
lezy odrzuci¢ jako nie naukowsg, tak jak i nasi historycy odrzucili analo-
giczng teorie podboju w wyjasnieniu genezy Panstwa Polskiego. Ru$ Ki-
jowska powstata — podobnie jak i Panstwo Polskie — na skutek wewne-
trznych procesow rozwojowych w konkretnych warunkach spoteczno -
gospodarczych (produkcja, stosunki spoteczne, handel). Tak tez ujete
zostalo zagadnienia powstania Panstwa Ruskiego w |1 wydaniu omawia-
nego tu podrecznika.

Catkowitej zmianie w ujeciu merytorycznym uleglty partie traktu-
jace o feudalizmie i ruchach spotecznych w $Sredniowieczu.

W rozdziale dotyczacym powstania Wielkiego Ksiestwa Moskiew-
skiego w nowym wydaniu podrecznika zwrocona zostatla uwaga na role
czynnikdbw gospodarczych w pr-ccesie zjednoczenia ziem rosyjskich. Inna
rzecz, ze uklad programu, ktérego w radykalny sposéb nie mozna byto
w nowych wydaniach zmienia¢, nie pozwolit na bardziej szczeg6towe
przedstawienie tego tematu.

Zte zestawienie tekstéw Dlugosza powodowato, ze uczen mogt otrzy-
mac bledng ocene roli, jakg odegralo wojsko ruskie w bitwie pod Grun-
waldem. W jnowym wydaniu podrecznika zostat nalezycie podkreslony
wybitny wkiad rycerstwa ruskiego w zwyciestwo grunwaldzkie.

Btedna jocena stosunkéw polsko - rosyjskich w XV II w. wyplywajg
ca z tradycyjnego przedstawienia tego tematu ulegta zmianie juz w 1l
wydaniu podrecznika z 1948 r. Dalsze, bardziej zdecydowane zmiany
wprowadzone zostaty do |l wydania.

Sprawg gtébwng powodujacg btedne sformutowanie byt niewatpli-
wie silny wplyw historiografii burzuazyjnej, z ktérego nie od razu mozna
sie bylo otrzasnaé. Dos¢ stabe wykorzystanie najnowszych radzieckich
prac historycznych, ktére w momencie pisania podrecznika (r. 1946/7)
w wiekszosci byly jeszcze niedostepne w naszych bibliotekach nauko-
wych — oto zrédio drugie. Jeszcze przed ukazaniem sie recenzji Dajrie-
go wiekszos¢ tych niedociagnie¢ zostata poprawiona! przez samych auto-
row podrecznika w |l wydaniu, ktére ukazato sie w r. 1948. Najnowsze
wydanie z r. 1949 posuneto ten proces rewizji jeszcze dalej.

[11. W odniesieniu do podrecznika na kl. V111 jego redaktor stwier-
dzit: Solidaryzujgc sie ze stanowiskiem autora uwag krytycznych, ze
.wydanie podrecznikédw histerii ma duze znaczenie spoleczne, znacznie
wykraczajagce poza ramy tylko nauczania“, autorzy omawianego podre-
cznika rozumiejg konieczno$¢ przeprowadzenia gruntownej rewizji da-
nych podrecznikdw, opracowanych w latach 1946/7, i dlatego przy przy-
gotowywaniu ich nowych wydan zmierzajg do wprowadzenia w nich od-
powiednich zmian, poprawek i jprzerobek.
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Krytyka ob. Dajriego ujeta jest ze stanowiska oceny ideologicz-
nej. Konkretne zarzuty postawione przez recenzenta zostaty przez auto-
réw rozwazone, przewaznie uwzglednione, zwlaszcza ze juz rewizja wczes-
niejsza szta wyraznie w kierunku wskazanym przez recenzenta.

W zakresie historii X1X i XX w. (tcm |ll) autorzy uznajg za stusz-
ne zarzuty recenzenta, dotyczace zbyt powierzchownego potraktowania
niektérych waznych partii podrecznika, przede wszystkim dotyczy to
dziejéow Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji Pazdziernikowej, jej znacze-
nia w dziejach narodu polskiego, historii ZSRR. Wszystkie te partie zo
staly opracowane na nowo, zostaly poprawione, rozszerzone w nowym
wydaniu z tendencjg do ujecia ich metodg materializmu historycznego'
Ulegly rowniez powaznej przer6bce rozdzialy o Dekabrystach, Wiosnie
Ludéw, Komunie Paryskiej.

Zdaniem naszym zarzut dotyczacy ,nacjonalistycznych bfedéw"
w przedstawieniu rozbioréw Polski nie zostat dostatecznie umotywowa-
ny. Surowo o0sadza recenzent autoréw, gdy twierdzi, ze dopuscili sie oni
.wielkich (grubych) bledéw przy przedstawianiu stosunkéw miedzy na-
rodami polskim, rosyjskim, ukrainskim i biatoruskim“. Sprawa ta jed-
nak istotnie wymagata rewizji, co tez zostato dokonane.

Niektore zarzuty recenzenta wynikajg z pewnych niejasnych sfor-
mutowan, niektdére polegaja nawet na nieporozumieniu. Np. kampania
r. 1812 zostatla nazwana przez autora podrecznika ,ojczyZniang“, przez
co podkreslit jej charakter narodowego oporu przeciw najezdzcy.
Wzmianka za$ o ,tzw. kampanii polskiej* stanowi jej tradycyjng nazwe
historyczng, zwigzang jzszumnie reklamowanymi planami ,polskimi“ Na-
poleona, lecz nie Swiadczy bynajmniej o stanowisku autora.

Recenzent wysuwa szereg zagadnien, ktére nie zostaly rozwiniete
ani nawet postawione w podreczniku; czeSciowo sg to zarzuty stuszne.

Ob. Dajri odsyta autorow podrecznika po wzory do historykéw,
ktorzy reprezentowali postepowg metodologie i ideologie na Kongresie
Histerykbw we Wroctawiu. Ale referentami na Kongresie byli m. in.
wlasnie autorzy podrecznika, tylko starsi otrzy fata doswiadczenia, o trzy
historyczne lata budowania nowej Polski. Oni tez obecnie przeprowadza-
ja przerobke dawnego podrecznika.

Autorzy podrecznika juz w r. 1946 zerwali z tradycyjng nauka
i nauczaniem, dazyli i dgzg w dalszym ciggu do zdobycia nowej wiedzy,
nowych metod, nowej ideologii, do oparcia podrecznika na materializmie
historycznym, by opracowac¢ podrecznik mozliwie najlepszy metodycznie,
a zarazem trafiajgcy do wspétczesnego podrecznikowi spoteczeristwa, wiec
zardbwno nauczyciela, jak i ucznia.

Braki podrecznika w | wydaniu sg niewatpliwe, zdaja sobie z nich
dzisiaj sprawe autorzy. Rezultaty obecnie dokonanej pracy — przeréb-
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ki podrecznika dla nowego wydania — na pewno nie bedg calkowicie za-
dawalajgce, ale postep w stosunku do | wydania jest wyrazny. Dla do-
skonalenia dalszej pracy pozadana jest w dalszym ciggu fachowa, cho¢-
by najsurowsza, rzeczowa ocena. Czas juz bowiem na opracowanie dla
réznych pozioméw i typow szkoly podrecznikéw historii, ktére by odpo-
wiadaly w zakresie wiedzy, metodologii i ideologii charakterowi i powa-
dze biezgcej chwili dziejowe;.

Reasumujac recenzje i wypowiedzi autoréw Redakcja ,Wiadomosci
Historycznych* wycigga wniosek, ze i nowe wydanie podrecznikéw win-
no sta¢ sie punktem wyjscia dla szerokiej spotecznej dyskusji, w ktorej
udziat wzia¢ winni naukowcy, dydaktycy i nauczyciele oraz. Kota rodzi-
cielskie i spoteczenstwo.

Artykut N. Dajriego, wypowiedzi redaktoréw i autoréw podreczni-
kow staé sie moga i powinny by¢ pomocg w zapoczatkowaniu i zorganizo -
waniu dyskusji. Redakcja apeluje do Ministerstwa Oswiaty, do osrodkow
dydaktyczno - naukowych historii, do sekcji dydaktycznych Polskiego
Towarzystwa Historycznego oraz do Panstwowych Zaktadow Wydaw-
Ir(1ict_\{v Szkolnych o stworzenie warunkéw do przeprowadzenia takiej dys-

usiji.

W ciggu ubiegtych pieciu lat nauka polska opracowata juz szereg
probleméw z zakresu historii, zwtaszcza z historii XIX w. Poddalismy
gruntownej rewizji wiele probleméw', wsréd nich kluczowy: wzajemnego
stosunku w ciggu dziejow i dzi§ narodéw stowianskich, zwlaszcza rosyj-
skiego, a dzi$ radzieckiego — z narodem polskim. Wyrazem dokonywajg-
cych sie w nauce przemian byt VIl Ogélnopolski Zjazd Historykéw i nie-
ktére wygloszone na nim referaty]. Odbyla sie tez praca nad nowym,
poprawionym wydaniem podrecznikéw, praca prowadzona przed i rowno-
legle do prac Ministerialnej Komisji Programowej, stad i nowe wydanie
podrecznikéw nie jest jeszcze catkowicie dostosowane do nowego progra-
mu. Przerébka wymagata wielkiej pracy — i praca ta zostata wykonana
przez autor6w i redaktoréw. Recenzja N. Dajriego wplyneta na dalszg
dyskusje, postawita problemy, ktére beda jeszcze diugo przedmiotem ba-
dan nauki polskiej i tematem dyskusji miedzy historykami polskimi. Pod-
reczniki przerobione, z ktérych ukazaly sie na. razie 2 czesci: historia
starozytna i Sredniowieczna, nie sg jeszcze catkowicie przystosowane —
jak wspomnieliSmy — do nowych programéw. Orientujemy sie tez, ze
nie sg ostatnim wyrazem twdrczych mozliwosci zarbwno redaktoréw, jak

1) Pamietnik VIl Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich we Wroctawiu
19—22 wrzesnia 1948 . Referaty t. | i Il, Warszawa 1949, nakladem Polskiego To*

warzystwa Historycznego.
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i autoréw. Sa jedynie wyrazem osiggnie¢ dzisiejszego etapu ich pracy.
W miare pogtebiania badan i studiow, w miare opanowywania metodolo-
gii materializmu historycznego przez historykéw polskich, w miare poste-
pu marksistowskich badan nad historia Polski — podreczniki beda ule-
galy dalszym zmianom, beda sie doskonality, oczyszczaty z btednych ocen,
wyzwalaly z niewatpliwego, zrozumialego w naszych warunkach cigzenia
na naszej naukowej: swiadomosci burzuazyjnej nauki historycznej, pol-
skiej i zachodnio - europejskiej.

W tej walce o marksistowska historie Polski, o marksistowski pod-
recznik szkolny historii ojczystej kazdy zyczliwy glos radzieckiej socjali-
stycznej krytyki naukowej moze nam by¢ jedynie pomoca.

REDAKCJA



Z PRAKTYK!/ SZKOLNEJ

JANINA SCHOENBRENNER

O WLASCIWE POJMOWANIE TZW. AKTUALIZACJI
W NAUCZANIU HISTORII W SZKOLE

Zagadnienie powyzsze w chwili obecnej, gdy nowe programy historii zrywaja
z eklektyzmem teoriopoznawczym i opieraja nauczanie historii w szkole na materia-
lizmie dziejowym, wymaga zaréwno przemyslenia teoretycznego, jak i opracowania
w praktyce.

Aktualizacja na lekcjach historii byla i jest bardzo rozpowszechniona, czesto
spotykamy sie z powiedzeniem: ,na kazdej lekcji historii powinna by¢ stosowana
aktualizacja“, ,,bez niej historia nie ma znaczenia wychowawczego*.

Przdz aktualizacje rozumie sie zwykle nawigzywanie do wspétczesnosci, zesta-
wienie tematu historycznego z chwilg obecng, ttumaczenie zjawisk i faktéw minio-
nych na podstawie terazniejszej rzeczywistosci.

Stosowanie aktualizacji w takim ujeciu na wszystkich lekcjach historii i na
réznym poziomie szkolnym jest niewatpliwie wyraZznym nieporozumieniem, przeczy
bowiem zaréwno metodologicznym podstawom wiedzy historycznej, jak i zasadom
metodyki nauczania.

Dobrze sie wiec stato, ze problem aktualizacji zostat postawiony i przedysku-
towany w radzieckim czasopismie ,llpenoflaBaHMe ncTopnw » uiKOJie* (nr 1, 2 i 4,
1948 oraz nr 2, 1949), mozemy bowiem korzysta¢ z materialu zebranego przez na-
szych radzieckich kolegébw przy rewizji zagadnienia na podstawie wiasnych doswiad-
czen praktycznych. W nr 1, 1948 ,npenoflaBanna ncTopnn » uikoudie* ukazat sie
artykut W. Bernadskiego pt. Wspoétczesnos¢é w szkolnym nauczaniu historii. Redak-
cja opatrzyta 6w artykut zastrzezeniem, iz cho¢ nie zgadza sie ze wszystkimi zalo-
zeniami autora, to jednak drukuje artykut dla wywotania wsréd nauczycieli dyskusji
na ten niezmiernie wazny temat. Istotnie w7/ odpowiedzi na wezwanie napty-
nety liczne wypowiedzi ; niektére byly drukowane na tamach ,llpeno,gaBaHHH HCTopnn
b niKOjie* 1), wszystkie za$ zostaly przejrzane i opracowane. Material dostarczony
przez nauczycieli stat sie podstawg do artykutu Wyniki dyskusji na temat zagad-
nienia wspotczesnosci w nauczaniu historii w szkole 2), wyczerpujaco przedstawiaja-
cego zagadnienie aktualizacji w $wietle wymagan, jakie nauczaniu historii stawia
marksizm-leninizm.j¥

*) Strazew A. Zagadnienie zestawienia przesziosci z wspoétczesnoscia w kursie
historii w szkole, nr 2, 1948.

Karcow W. Doprowadzenie ucznia do zrozumienia wspétczesnosci na lekcjach
historii w szkole, nr 4, 1948.

Kruglak M. Przyczynek do zagadnienia wspéitczesnosci i zestawieh na lekcjach
historii, nr 4, 1948.

tawrow C. tacznos$¢ szkolnego kursu historii ze wspétczesnoscia.
2 Nr 2, 1949.
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Artykuty powyzsze przekonuja nas, ze pomimo wysokiego ideologicznie pozio-
mu dydaktyki radzieckiej nauczyciele radzieccy wcigz jeszcze majg pewne trudnosci
z wihasciwym powigzaniem przesziosci z wspéiczesnoscia.. Dyskusja zostata w ZSRR
zapoczatkowana i przeprowadzona, gdyz ,w praktyce szkolnej i w poszczegdélnych
pracach metodycznych znalazty sie niestuszne, szkodliwe poglady na charakter nau-
czania historii“. Cechg ich sa szeroko rozpowszechnione , metody zestawiania“ hi-
storii ze wspodiczesnoscia, metody ,wycieczek do wspoditczesnosci“ i odwolywania sie
do wspéiczesnosci. ,,Poglady te wyptywaja z przekonania, ze historia nie moze jako-
by sama przez sie wychowywaé¢ w duchu komuriistycznego pogladu na $wiat, jesli
jednoczesnie nie skierowujemy systematycznie uwagi ucznia na zagadnienia polityki
biezacej i nie opieramy sie na materiale wspoiczesnym. Niestuszne, wulgarne rozu-
mienie tgcznosci historii ze wspolczesnoscig prowadzito do recydywy antyhistory-
cznej i antymarksistowskiej koncepcji Pokrowskiego“. W uchwatach CK WKP(b)
z dn. 14. XI1. 1938 O postanowieniu partyjnej propagandy w zwigzku z wydaniem
krétkiego kursu historii WKP(b) odnosnie koncepcji Pokrowskiego zostalo powie-
dziane: ,W nauce historii az do ostatnich czaséw antymarksistowskie spaczenia
i wulgaryzacja byly zwigzane z tzw. ,,szkolg Pokrowskiego*, ktéra wyjasniata fakty
opacznie, os$wietlata je z punktu widzenia dnia dzisiejszego, nie za$ warunkdéw,
w ktérych zachodzity wydarzenia historyczne, i przez to Skazala istotng historie* 1).
Uczestnik dyskusji M. |. Kruglak podaje przykiady wadliwego stosowania zesta-
wien?), np. zestawienie oblezenia Kartaginy w starozytnosci z oblezeniem Leningra-
du w czasach wojny ostatniej lub przyréwnanie Joanny d’Arc do bohaterskiej kom-
somotki Zoji Kosmodemianskiej.

Zdaniem autora bigd polega na wyjeciu omawianego zdarzenia historycznego
lub danej postaci z ram wiasciwej epoki i postawieniu w jednej ptaszczyznie z wy-
padkami wspotczesnymi. Takie analogie — stwierdza Kruglak — shluzg tylko bur-
zuazyjnym nauczycielom i metodykom do wyrobienia pogladu, iz nie ma nic nowego
pod storicem. Czytajgc wypowiedZ M. I. Kruglaka us$wiadamiamy sobie od razu, ze
ten rodzaj zestawiehn byt i jest takze bardzo czestym zjawiskiem na lekcjach historii
w polskich szkotach.

Inny rodzaj aktualizacji omawianej w ,llpenoflaBaHi-iM hctophm* jest nam
rowniez dobrze znany: jest to ttumaczenie faktu lub zjawiska z przesztosci przez
omoOwienie podobnego wydarzenia lub zjawiska we wspoéiczesnosci, czyli tzw. ,wy-
cieczka do wspoéiczesnosci“ (np. lekcja o Komisji Edukacji Narodowej poprzedzona
rozmowag o wspotczesnej szkole; lekcja o ManifeScie Komunistycznym zaczynajaca
sie od omoéwienia obecnej sytuacji klasy robotniczej. Sa to przykiady autentyczne
z praktyki polskiej szkoty powojennej). Zwolennicy tego rodzaju metody wychodza
z zalozenia, ze uczeh zna wspotczesnosé, w ktérej zyje, i dlatego nalezy go prowadzi¢
od znanego do nieznanego. Jest to jednak zalozenie do$¢ zawodne, bo uczenh czesto sta-
bo sie orientuje w Swiecie go otaczajacym, zna tylko zjawiska najblizej go dotyczace
i trzeba mu owg wspéilczesnos¢ ttumaczyé, udziela¢ o niej wiadomosci.

Czy wobec tego mamy zupeilnie odrzuci¢ powigzanie przesziosci ze wspobicze-
snoscig na lekcjach historii? Rzecz prosta, byloby to réwniez bledem.

Wyniki dyskusji przeprowadzonej przez redakcje ,llpenoflaBaHHH mctopmm*
uwidocznity ws$réd nauczycieli ,,trzy punkty widzenia w sprawie stosowania zesta-
wien i analogii przesztosci ze wspoétczesnoscia w nauczaniu historii... Mozna je uja¢,
jak nastepuje:

1. Zestawienie i analogie sg w ogole zbyteczne, jest to ,,pokrowszczyzna“, anty-
historyzm, burzuazyjny subiektywizm (Wasiajew).

B Wyniki dyskusiji. .. «llpeno,n,aBaHne mctopmm», nr 2/49, str. 44
2) «llpenoaaBaiiMe iictopum*, nr 4/48
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Z. Zestawienia wykazujace roéznice, przeciwienstwa miedzy czasami dawnymi
a nasza wspotczesnoscig to potezny Srodek wychowania praktycznego; nalezy wiec
korzysta¢ z zestawien, nie za$ ,,zamykaé sie“ w danym temacie historycznym, nale-
zy przeciaga¢ od niego ni¢ do obecnej chwili (Chotmogorew i zblizony do niego No-
wikow).

3. Zestawienia, jako ryzykowny zabieg logiczny, dopuszczalne sg w $cisle okre-
Slonych metodologicznymi i pedagogicznymi wzgledami okoliczno$ciach (Strazew,
Karcow, Kruglak)“ 1).

Redakcja ,,npenoflaBaHMH MCTopun” uwaza za stuszny ten ostatni poglad i re-
asumujac wyniki dyskusji nad aktualizacjg stwierdza, iz jeden z wypadkéw ko-
niecznego wigzania wspoiczesnosci z przeszioscig zachodzi wtedy, ,,gdy odwotujemy
sie do przesziosci od wspéiczesnosci, kiedy na podstawie szeregu faktow i zjawisk
historycznych robimy teoretyczne uogdlnienie, ...gdy przy omawianiu wspétczesnosci
wyzyskujemy lekcje historii. Metodycznie ttumaczy sie ten sposéb postepowania
tym, iz przy nauce o wspoéiczesnosci mozemy juz opiera¢ sie na odpowiedniej histo-
rycznej podbudowie, ktéra uczniowie wyniesli z kursu historii wraz z umiejetnoscia
czynienia spostrzezen nad procesem historycznym* 2).

Tak pojeta aktualizacje istotnie trzeba uznaé¢ za wilasciwag. Postepujemy sto-
sujac ja zgodnie z zasadami dialektyki, wspolczesnos¢ znajduje sie na wiasciwym
miejscu, zakancza znany z historii proces rozwojowy, pozwala wysnué wnioski oprzy-
sztosci. Sadze, ze ten rodzaj aktualizacji mozna stosowaé¢ na poziomie podstawowym,
kiedy np. w kursie kl. IV omawiamy temat ,,W Polsce Ludowej“ lub w kl. VII przy
nauce dziejébw XX w. oraz na lekcjach nauki o Polsce i $wiecie wspoétczesnym.

Szczegoblnej wagi nabiera wigzanie poznanej wspéiczesnosci z historig na po-
ziomie licealnym; tutaj staje sie ono podstawg syntez historycznych, $wiadomie przez
ucznia prowadzonych ¢wiczen w dialektycznym pojmowaniu procesu historycznego.

Do zestawien odwrotnych, tj. do tlumaczenia odlegtego faktu historycznego
przez odwotanie sie do terazniejszosci, redakcja ,,npenoflaBanna kctophh* odnosi sie
bardzo oglednie. Zagraza tu bowiem ,niebezpieczenistwo antyhistorycznego pojmo-
wania historii. Nalezy tu przy tym zwréci¢ uwage na metodyczng strone zagadnie-
nia. im uczen posiada mniej wiedzy historycznej (w miodszych klasach), im ma mniej
mozliwosci zestawien historycznych, tym wieksza jest niezapisana karta (w wiedzy
ucznia) miedzy omawiang epoka a wspoéiczesnoscia, tym mniej dostepny jest sam
logiczny zabieg poréwnywania zjawisk dwu réznych epok na podstawie ich historycz-
nych wiasciwosci, tym trudniejsze staje sie dla uczniéw zrozumienie idei, ktéra moze
by¢ przyjeta za podstawe zestawienia“ 3).

Dla przyktadu warto podaé¢ zestawienie cytowane w omawianym artykule *):
,»uczac historii Grecji czy Rzymu, czyli historii spoteczehstw opartych na niewolni-
ctwie, oczywiscie mozemy powiedzie¢ uczniom, ze obecnie jeszcze istnieje niewolni-
ctwo w koloniach panstw burzuazyjnych, mozemy poda¢ kilka pozytecznych wiado-
mosci o kolonialnej eksploatacji i da¢ pelng oburzenia charakterystyke imperialisty-
cznych wyzyskiwaczy. Jest to ,wycieczka do wspoétczesnosci“. C6z da naszym uczniom
(w tym wypadku uczniom kl. V lub V1) takie zestawienie? Nie mozemy analizowaé
z uczniami systemu imperialistycznego i wskaza¢ w nim miejsca kolonialnego nie-
wolnictwa, nie mozemy tez wyzyska¢ tego zestawienia dla doprowadzenia ucznia do
zrozumienia historycznych perspektyw rozwoju niewolnictwa. Odwrotnie, sprawi-

") Wyniki dyskusiji. .. «npenoflaBaHwe wcTopnn», nr 2/49, str. 44.
*) Tamze, str. 45.

<) «ripenoflaBaHne MCTopnu», 2/1949, str. 46 i 47.

*) Tamze, str, 49,
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my, ze uczen pomyli ramy chronologiczne: niewolnictwo epoki kapitalizmu, niewol-
nictwo kolonialne, nie wytlumaczone prawidtowosciami ustroju kapitalistycznego,
utozsami mu sie z niewolnictwem $wiata antycznego i nie zrozumie ani jednego, ani
drugiego*.

Po rozwazeniu wnioskéw i przyktadéw powyzszych dochodzimy do przekona-
nia, iz nalezy by¢ niezmiernie ostroznym w owych wycieczkach do wspétczesnosci
w klasach poziomu podstawowego i umiejetnie ttumaczy¢ réznice epok, kiedy dzieci
samorzutnie je zestawiajg (zwykle blednie: kierujg sie podobnym dzwiekiem stowa,
wnioskujg powierzchownie).

Im uczen starszy, im jego wiedza o wspolczesnosci wieksza, tym tez wieksza
mozliwos¢ dopatrywania sie analogii miedzy.przesztoscig i wspoiczesnoscig. Tak np.
ten sam przykiad o niewolnictwie, uznany w omawianym artykule ze wzgledu na wiek
i wkasciwosci umystu uczniéw za btedny, cytowany jest jako trafny w klasie starszej,
kiedy uczniowie przerabiajg dzieje Anglii w Il potowie XV II wieku. ,Uczniowie sie
przekonaja, ze niewolnictwo kolonialne towarzyszy kapitalizmowi od chwili jego po-
wstania. Szczegolnie dla rozwoju mys$lenia historycznego trzeba zwréci¢ sie do tego
zestawienia, kiedy klasa opracowuje epoke imperializmu i proletariackiej rewoluciji.
Przeglad poznanych etapéw rozwoju ludzkosci wykaze uczniom, ze jesli niewolniczy
sposéb wytwarzania w $Swiecie starozytnym byt w okreslonym stadium prawidtowym
krokiem naprzéd, to niewolnictwo kapitalistyczne epoki imperializmu jest gnusnym
przejawem najbardziej niskich i reakcyjnych sit kapitalizmu* 1).

Odwotywanie sie do wspoétczesnosci moze by¢ ksztalcace przy omawianiu dzie-
jow formacji kapitalistycznej. Zyjemy w epoce przejéciowej od kapitalizmu do so-
cjalizmu, starsza miodziez czytuje prase, nalezy do organizacyj, wciagnieta jest przez
bystry nurt naszego zycia wspoéitczesnego. Poznanie doktadne historii rozwoju kapi-
talizmu przez uczniéw utatwi im zrozumienie biezacej chwili, zestawienie gospodarki
kapitalistycznej z socjalistyczng, zestawienie zagadnien spotecznych, kulturalnych,
politycznych zbudzi w uczniach przekonanie o wyzszosci socjalizmu, do ktérego Pol-
ska wraz z calg postepowa ludzkoscig zmierza, i uzbroi ich do walki z burzuazyjnym
pogladem na S$wiat.

Dla prawidtowego zestawienia przesziosci ze wspoélczesnoscig konieczne jest
stosowanie marksistowsko-leninowskich zalozeri metodologii historii. Polegaja one
na uwzglednianiu:

»1. Tresci zestawianych faktéw, zjawisk, proceséw z punktu widzenia prawi-
dtowosci towarzyszacym tym faktom w danej formacji.

2. Miejsca, ktdére zestawiane fakty zajmujg w procesie ogoélnoswiatowego
rozwoju historycznego.

3. Obiektywnej oceny faktéw z punktu widzenia ich postepowosci lub reak-
cyjnosci.

4. Wiasnego naszego, klasowego stosunku do faktéw ...

Tylko przy zachowaniu tych warunkéw zestawienie moze by¢ metodologicznie
stuszne, cenne zaréwno od strony naukowo-poznawczej, jak i z punktu widzenia wy-
chowania ideowo - politycznego* 2).

Artykut Wyniki dyskusji wyjasnia istote zestawienn. Wskazuje, jak unikaé
btednej aktualizacji i daje podstawe do wilasciwego jej stosowania.

Niewatpliwie lekcje historii powinny by¢ lekcjami historii i nie wolno przeta-
dowywacé ich wspoéiczesnoscia. Wprawdzie nawet mitodsi uczniowie interesuja siejf

*) Tamze, str. 49.
?) Tamze, str. 48.
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wydarzeniami biezacymi, lecz zaspakaja¢ to zainteresowanie nalezy na tzw. godzi-
nach wychowawczych, w czasie zaje¢ két pozalekcyjnych, przez przygotowywanie ga-
zetek $ciennych, okolicznosciowe obchody i pogadanki, filmy, wystawy itp.

Tam, gdzie analogie ze wspodiczesnoscia sa na lekcji historii metodologicznie
i metodycznie stuszne, nalezy je dawac pokrétce, zwiezle, wychodzac z zalozenia, ze
uczen zna zjawisko wspélczesne, skoro ma mu utatwi¢ zrozumienie faktu minionego.
»Zestawieniel) musi da¢ punkt widzenia kierujacy ku gtebszemu zrozumieniu danego
zjawiska historycznego wraz ze wszystkimi cechami charakterystycznymi epoki“.

Wiedza historyczna uczy rozumie¢ wspoiczesnos¢ sama przez sie, bez sztucz-
nego odwotywania sie do niej, bez zbytecznych przeskakiwali od formacji do forma-
cji. Analiza kolejno po sobie nastepujagcych pieciu formacji gospodarczo-spotecz-
nych prowadzi do zrozumienia, iz socjalizm jest dziejowag koniecznoscia, nie za$ zja-
wiskiem przypadkowym, iz ustréj socjalistyczny jest nowym, lepszym sposobem zy-
cia spoteczenstw ludzkich, uczy patrze¢ na wypadki dziejowe nie w roli biernego wi-
dza, lecz od strony klas pracujacych walczacych z wyzyskiem, od strony solidaryzo-
wania sie z tym wszystkim, co w dziejach ludzkosci bylo postepowe i twoércze.

PROBY ROZWIAZANIA ZAGADNIENIA STOSOWANIA MAPY
PRZY NAUCE HISTORII W KLASIE IV

Pozycja sprawiajaca duze trudnosci nauczycielom klas czwartych jest zagad-
nienie mapy na lekcjach historii. Program geografii klasy IIl nie wprowadza ma-
py zupetnie. Dziecko przychodzac do klasy IV ma praktyczne pojecie o dolinach, gé-
rach, pagoérkach, rzekach, nizinach itp. i orientuje sie w stronach Swiata. Na pierw-
szych lekcjach klasy 1V zaczyna poznawaé¢ plan. Stowem, gdy méwimy przy nauce
historii o tabie, Odrze, Wisle; mapa jest uczniom witasciwie nie znana. Pisze ,wia-
Sciwie”, bo dzieci miejskie, zwlaszcza wielkomiejskie znajg mapy z wykreséw, pla-
katéw okolicznosciowych, z pism ilustrowanych, czesto maja mapy w domu. W trud-
niejszym potozeniu jest nauczyciel w matych osiedlach, w odlegtych od kolei miastach.

Totez méwigc o zyciu Stowian nad tabg i Odrg trzeba oprze¢ sie na wiado-
mosci dziecka o znanej mu rzece: jesli to jest rzeczka mala, powiemy, ile razy od
niej szersza, dluzsza jest taba, Odra, Wista; wyttlumaczymy znaczenie rzeki w zyciu
ludzi pierwotnych i okreslimy, w ktdra strone od naszej szkoty trzeba i$¢ i jak dhlugo,
aby doj$¢ do tych rzek. Ale na tym nie mozemy poprzestaé. Na kazdej lekcji po-
trzebna jest zastepcza mapa przemawiajgca do wyobrazni dziecka. Realizujgc wiec
sposéb podany w uwagach metodycznych, zespét nauczycieli klas czwartych i piatych
warszawskiego okregowego osrodka historii postanowit przeprowadzi¢ eksperyment —
zastosowanie mapy-obrazka na pierwszych lekcjach w klasie V.

Mapa-prototyp zostata wykonana jako obrazek: géry naklejone wypuklo, rze-
ki koloru btekitnego, morze ciemno-niebieskie, brzeg piaszczysty, grody zaznaczone
jako mate baszty wedtug rysunkéw z tablic prehistorycznych J. Przeworskiej. Z rzek
mapa uwzglednia: Odre, Nyse, Warte, Note¢, Wiste, San, Bug, Dniestr i Dniepr
z Prypecia. Przy dyskusji nad mapg wysunefa sie konieczno$¢ umieszczenia na niej
jeszcze taby. Przemyslenia wymaga sprawa symboléw-obrazkéw, np. oznaczanie mo-

') Tamze, str. 50,



rza ciemng barwg moze spowodowa¢ w przysztosci pomylenie w odczytywaniu ma-
py (ciemnoniebieska barwa — symbol gtebi morskiej, nalezy uwzglednia¢ w obrazku-
mapie barwy zgodne z przyjetymi symbolami w mapach fizycznych). Tereny zamie-
szkatle przez plemiona ruskie trzeba oddzieli¢ od obszaru Polski Piastowskiej. Stowem,
aby mapa-obrazek byta istotnie pomocg naukowa, nalezy opracowa¢ ja w porozumie-
niu z geografem oraz prehistorykiem. Stosowanie niedoskonatego, sitami nauczyciel-
skimi wykonanego prototypu owej mapy na paru pierwszych lekcjach historii w kilku
klasach czwartych dato wyniki przemawiajace za gruntownym opracowaniem i zasto-
sowaniem tej pomocy w szkole; dzieci interesujg sie .mapa, chetnie odszukajg dany
obszar wigzac go z rzeka, orientujg sie w kierunku najazdéw niemieckich itd. Przy
pomocy mapy mozna bylo ustali¢ gospodarcze zwigzki Kijowa z Konstantynopolem
(Dniepr ptynie do morza Czarnego, Konstantynopol lezy nad morzem Czarnym, z Ki-
jowa fatwa byta droga do tego duzego miasta itd.).

Inny typ mapy dla klasy IV to mapa z aplikacjami. Wykonana zostata juz
nie jako obrazek, ale jako mapa historyczna, jednak bez siatki geograficznej. Przed-

stawiona jest na niej Polska w X II i X IIl wieku i jej sasiedzi. Ziemie polskie za-
znaczone sg czerwong barwa, obszary niemieckie —e z06itg, ziemie czeskie — liliowa
i ruskie __ zielona. Kolorowe plamy przemawiajg do dziecka; kierowany przez nau-

czyciela uczenh wigze ziemie ,ruskie z Dnieprem i Dniestrem, polskie z Wista, Odrag
Warta; widzi na zachodzie kolor zétty nad taba, gdzie na terery stowianskie wdarli
sie Niemcy. Dzieci na lekcji 81) uczyly sie o podziale dzielnicowym Polski po $mierci
Krzywoustego i wiedza, ze Polska nie stanowita jednosci, ze tam, gdzie czerwona
barwa, bylo wiele ksiestw, ktérych ksigzeta-Piastowie prowadzili walki domowe. Na
;ym poziomie nie wymagamy od ucznia, aby umiat dokladnie wskazywa¢ podziat we-
dlug statutu Krzywoustego. Dziecko nie poznato jeszcze na lekcjach geografii mapy
Polski nie jest w moznosci prawidlowo pokaza¢ granice. Wystarczy, jesli klasa bedzie
yiedziata, ze najstarszy z rodu Piastow miat rzadzi¢ czescig Srodkowej Polski z Kra-
kowem i Pomorzem. Aplikacje zastosujemy na lekcji 12 Opanowanie pobizezy Dal-
yku przez Niemcy, aby utrwali¢ wzrokowo tworzenie sie niemieckiego watu nac
Baltykiem. Jak zostaty wykonane owe aplikacje? Przy pomocy mapek konturowych
= ksigzki Z. Wojciechowskiego Polska — Niemcy (1946 r.) zrobione zostat}
kartonowe, zo6ttej barwy wycinki przedstawiajgce obszary: Marchii Brandenburskiej
Pomorza Szczecinskiego, ziemi chetminskiej i Prus, ziemi lubuskiej i Nowej Mar-
chii, wreszcie Pomorza Gdanskiego. Na wycinkach umieszczone sg daty: Pomorze
.Szczecinskie 1181, ziemia chetminska i Prusy 1226, ziemia lubuska 1249, Pomorze
Gdanskie 1308. Naktadanie owych wycinkéw tworzy w oczach dzieci wat niemiecki
nad Baltykiem.

Na lekcji w klasie IV ogo6lnoksztatlcacej szkolty w $rédmiesciu Warszawy zo-
stata mapa z aplikacjami po raz pierwszy wyprébowana. Nauczycielka uprzednie
sprawdzita, czy dzieci orientujg sie, jak na tej mapie oznaczone sg rzeki, i objasnita
znaczenie barw, nastepnie dzieci przypomnialy walki domowe w Polsce i ostabienie
Polski. Wtec'y nauczycielka na mapie przypieta pluskiewka wycinek — Marchie
Brandenburska i spytata, co dzieci wiedza o Marchii (Niemcy zalozyli ja nad taba
zeby podbi¢ Stowian). Zobaczmy, ile ziemi stowianskiej Niemcy podbili, jak Marchia
urosta. Nad jaka rzeka lezy? Dzieci sprawdzajg: nad tabg, ale podchodzi juz poc
Odre. Jaki gréd jest zagrozony? (Szczecin). Ksigzeta szczecihscy nie majac pomocy
od innych ksigzat z rodziny Piastéw ztozyli hotd cesarzowi niemieckiemu. Na mapie
zostaje zastoniete z6ttym wycinkiem z datg 1181 Pomorze Zachodnie. Dostato sie ono
na bardzo dilugi czas pod wpltywy niemieckie, bo az do r. 1945. Opowiadajac o wal-¥

*) Program historii, 1949.
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kach z Prusami i o sprowadzeniu Krzyzakéw nauczycielka zastonita ziemie chetmin-
ska i Prusy. Tutaj posypaly sie uwagi, ze teraz Niemcy moga zabraé¢ Gdansk (czy
zaraz Pani zastoni Gdansk? Jeszcze nie na tej lekcji? Za ile lekcji to bedzie?). Na
mapie zostaje zastonieta ziemia lubuska. Nauczycielka wyjasnia, ze w ten sposéb
Marchia odcieta Slask od Szczecina (Slazacy nie mogli jezdzié Odrg do Battyku) i do-
siegneta az do granic Pomorza Gdanskiego.

Nastepnie postawione zostato pytanie: co robiliSmy na dzisiejszej lekcji?
(patrzyliSmy na mapie, jak Niemcy zabierali ziemie nad morzem). W zeszytach zo-
stat zapisany tytut: Niemcy nad Baittykiem i zanotowane poszczegélne momenty
opanowywania ziem nadbattyckich przez Niemcéw. Na nastepnej lekcji bedg pogte-
bione wiadomosci o Krzyzakach i zostang oméwione ich napady na ziemie ruskie.
Trzeba tez bedzie sprawdzi¢, czy dzieci potrafia przenies¢ wiadomosci z mapy i apli-
kacje na mape - obrazek (pokaz ziemie zabrane przez Marchie i Krzyzakéw; na jakie
ziemie napadali Krzyzacy?).

W toku dyskusji nad stosowaniem owej mapy stwierdzone zostalo, ze sam
proces zastaniania wycinkami o barwie ,,niemieckiej* terenéw polskich budzi wielkie
zainteresowanie dzieci (natezona uwaga catej klasy; zapytania: co dalej?), utatwia
wnioskowanie (teraz zabiorg Gdansk, ale kto? Krzyzacy czy Marchia?) i utrwala
niejeden proces wzrokowo. Cwiczenia tego rodzaju stanowig przygotowanie do zro-
zumienia mapy historycznej przekrojowej i rozwojowej. Zastrzezenia budzi strona
techniczna: jak przygotowa¢ samg mape i wycinki, aby przez czeste uzywanie nie
ulegta szybkiemu zniszczeniu (z czego? czym przymocowywaé wycinki?).

Wysuniete zostaly propozycje, aby w ten sam sposéb zilustrowaé¢: 1. oderwa-
nie sie od Polski podzielonego na wiele dzielnic Slaska (wycinek m— Slask obwiedzie-
my barwg zielong dla utrwalenia, ze Slask przechodzi do Czechéw), 2. posuwanie
sie Polski na wschéd od czaséw Kazimierza Wielkiego. W ten spos6b przygotujemy
dzieci do korzystania z mapy $ciennej Semkowicza Polska Jagiellonéw, gdy juz
znajag mape z lekcyj geografii.

Wydaniem tego rodzaju map dla klas czwartych powinny zaja¢ sie zakiady
i instytuty wydawnicze. Nauczyciel sam nie wykona takich pomocy, gdyz brak mu
i czasu, i mozliwosci zaréwno technicznych, jak i naukowych.

Jesli mapy te majg by¢ naukowo Sciste i dydaktycznie wilasciwe, pracowaé
nad nimi muszg naukowcy-geografowie, historycy i prehistorycy, osrodki dydaktycz-
no-naukowe obu przedmiotéw oraz malarze, aby mapy byty estetyczne i przemawia-
ty do wyobrazni dziecka. Zadaniem nauczycieli jest natomiast zglaszanie praktycz-
nych pomystéw oraz zapotrzebowan na pomoce, wykonywanie w zespotach prototy-
péw, badanie ich zastosowania w praktyce. Jedng z takich préb przedstawiamy
w niniejszym artykule. Prosimy kolegéw o wypowiedzenie sie na ten temat, prosi-
my o zglaszanie swoich pomystéw, uczniowie klas czwartych czekaja na pomoce,
ktére utatwiag im zrozumienie nowego programu.

Artykut opracowat zespét klasy IV i V
Okregowego Os$rodka Naukowo - Dydaktycznego Historii w Warszawie.
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JOZEF DUTKIEWICZ

A. B. Edjhmob, A. |l. ABepMHHOB, B. A. OpjioB, E. <& Garran:
«MeTOAHHecKOC noco6ne no hoboii HCTopnn hjih 8 KJiacca
cpefiHCH niKOjiki» (1640—1870) no,n; pe”aKU,neii HJlieHa-Kop-
pecnoHfICHTa Ana”eMMM HayK CCCP Ec|»iMOBa A. B., Ynnep,-
rM3, MockBa 1949, CTp. 268

A. W. JEFIMOW, A. P. AWIERIANOW, W. A. ORLOW, E F. SA-
NIN PORADNIK METODYCZNY DO NAUCZANIA HISTORII
NOWOZYTNEJ w VIII KLASIE SZKOLY SREDNIEJ (1640 - 1870)
pod redakcjg czionka -korespondenta Akademii; Nauk ZSRR A. W
Jefimowa. Uczpedgiz, Moskwa 1949 str. 268

Jest to jak gdyby dalszy ciag oméwionego w poprzednim numerze Wiadomo-
Sci Historycznych podrecznika dla nauczyciela o nauczaniu historii Sredniowiecznej
pod redakcja prof. Kosminskiego. Redakcja omawianej ksigzki powotuje sie nawet
wyraznie na wstep ogélny o uzywaniu podrecznika i toku lekcyjnym Kosminskiego.
Prof. Jefimow, znany polskiemu czytelnikowi z ttumaczonej na jezyk polski historii
rewolucji burzuazyjnej francuskiej, ogranicza sie we wstepie do ogdlnej charaktery-
styki okresu kapitalizmu, ktéry jest przedmiotem nauczania w klasie V III. Nastep-
nie ostrzega, ze aczkolwiek ilos¢ materiatu dydaktycznego, pomocy, przyktadéw poda-
na w ksigzce przy poszczegélnych zagadnieniach jest bardzo duza, to zrobione to
jest celowo, aby nauczyciel miat mozno$¢ wyboru; wyczerpanie bowiem wszystkiego
nie byloby mozliwe ani potrzebne. Nauczyciel musi liczy¢ sie z poziomem i zaintere-
sowaniami klasy dokonujac wyboru pomocy, terminéw, haset i uogdélnien zwigzanych
z danym tematem. Jefimow przypomina tez nauczycielowi, ze podane przez autoréw
uwagi metodyczne nie sa obowigzujacym wzorcem. Jedynie program stanowi pod-
stawe formalng zakresu nauczania.

Redaktor przewodnika metodycznego Jefimow oprécz przedmowy opracowat
wstep i schemat metodologicznych zasad i pojeé¢, ktére powinny stanowi¢ formalny
cel ksztatcenia na lekcjach historii w klasie VIIl. Jefimow wychodzi z zalozenia,
ze metodyka nauczania historii wigze sie $cisle z metodologiag nauki historii. Jest
to teza nie obca naszej literaturze, gdzie mamy poczawszy od Lelewela przyktady
powigzania zainteresowan z teorig historii — historyka i nauczaniem — dydaktyka
historiil) Teza dla nas dzi§ bardzo aktualna wobec przebudowy programu i oparcia
go na zasadach materializmu historycznego.

») Por. teze dra Moszczenskiej na miedzynarodowym zjezdzie historykéw
w Warszawie 1933, zeszyt specjalny Przegladu Historycznego 1933 i C. Swiderkow-
ny Obiektywne podstawy nauczania w historii, £6dz 1933.
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Jefimow zaczyna wstep od stwierdzenia wychowawczych i poznawczych celéw
nauczania historii nowozytnej, tj. historii epoki kapitalizmu. Dzieli t¢ epoke na 3
okresy: od burzuazyjnej rewolucji w Anglii do r. 1789, od rewolucji francuskiej do
r. 1870 i od r. 1870 do 1917. Frcgram klasy V IIl obejmuje dwa pierwsze okresy.
'Ksigzka recenzowana powstata jako pomoc dla nauczyciela, gdy nie byto jeszcze od-
powiedniego podrecznika. Autorzy uznali jednak, ze obecnie, kiedy juz sg podrecz-
niki, zachodzi potrzeba uwzglednienia oprécz uwag metodycznych pewnej sumy da-
rych faktycznych, ktére pozwolg nauczycielowi uzupetni¢ podrecznik, a przede
wszystkim dadza mu realng podstawe do uogdlnien. Jefimow ostrzega nauczyciela
arzed dwoma skrajnosciami: faktologig, zwang tez ,$lepg empirig“ (str. 28), po-
zbawiong szerszego spojrzenia na cato$¢ w ziudnej pogoni za absolutnym obiekty-
wizmem, a z drugiej strony abstrakcyjnym teoretyzowaniem schematycznym, jak to
«obita szkota Pokrowskiego, gdzie socjologizujgce wywody wypaczaly rzeczywisty
orzebieg wydarzen zacierajac indywidualne cechy narodéw.

Nastepnie Jefimow zwraca uwage nauczycieli na rozdziaty dotyczace roli Ro-
sji w kulturze europejskiej, dodane w siédmym wydaniu podrecznika, a ktérych
tre$¢ powinna wej$¢ do nauczania szkolnego. Pokrétce wspomina o aktualizacji, tak
szeroko dyskutowanej na famach dwumiesiecznika UpenoflaBaHne ucTopiiii z r. 1948 1).
Ktadzie duzy nacisk na staranne objasnianie terminéw, tepienie werbalizmu i ana-
chronizméw. ,Nie mozna uczy¢ historii w oderwaniu od materializmu histo-
rycznego, ale nie mozna tez w szkole podawaé rozwinietej teorii historycznego
materializmu bez nalezytej podbudowy faktycznej* (str. 21). Jefimow przypomina
uchwaly Zjazdu Historykéw-marksistéw z r, 1928, na ktérym zadecydowano wyktad
historii w szkole w ukladzie chronologicznym, a nie wedtug formacji gospodarczo-
spotecznych. Cytuje dalej decyzje CK WKP(b) z r. 1934 o nauczaniu historii ,,w po-
rzadku chronologicznym na podstawie teorii o spoteczno-ekonomicznych foimacjach .
.Historia méwi nie o jednym spoteczenstwie, przechodzgcym fazy rozwoju, ale o wie-
li krajach wspotzaleznych i walczacych, ktére w réznym czasie przechodzg fazy roz-
wojowe* (str. 22). Jefimow wypowiada sie zasadniczo za metoda indukcji w naucza-
niu historii. Ale naturalnie ,,doprowadzenie do uogélnien przez podanie duzego ma-
teriatu faktycznego wymaga bardzo wiele czasu“ (str. 25). Trzeba utozy¢ wobec te-
go w szkole krotkie konspekty przegladowe z indukcjg oparta na obszernym mate-
riale, mimo waskiego zagadnienia. Wobec znanej i przyjetej na ogét w dydaktyce
tezy o ksztalcacym charakterze zestawien i tablic Jefimow daje tylko matg wzmian-
ke o potrzebie tablic synchronistycznych.

Ciekawy rozdziat stanowi charakterystyka metodyki burzuazyjnych history-
kéw. Jefimow odréznia wsréd nich trzy kierunki. Jedni zgadzaja sie wprawdzie na
prawidtowos$¢ rozwoju, ale pojmujg ja idealistycznie w duchu Berkeleya. Inni uzna-
ja, ze zjawiska w swej istocie sa niepoznawalne (neokantyzm), opisa¢ mozna jedynie

przejawy zewnetrzne i powierzchowne zaleznosci. Trzecia grupa — za przyktadem
Hegla __ uznaje wytacznie prawidtlowo$s¢ w rozwoju idei i panstwa. Wszyscy histo-
rycy burzuazyjni dowodzili niemozliwosci rewolucji socjalistycznej. ,,Burzuazyjna

metodyka historii rozwazata szczegdély, chwyty dydaktyczne przeoczajgc zagadnienie
najistotniejsze: jak wykaza¢ uczniom istote procesu historycznego... Burzuazyjna
historiografia zaciera i maskuje wyzysk proletariatu, ukrywa eskpioatacyjny cha-
rakter burzuazyjnej demokracji“ (str. 27). Rozwazania swoje autor zamyka poda-
niem bibliografii dla catosci zagadnienia.

Ksigzka ma, tak zreszta jak i program historii, uklad chronologiczny. Dobér
tematow jest dosS¢ charakterystyczny, uderza przewaga historii Francji. Materiat

‘) Omoéwienie tej dyskusji — patrz numer niniejszy Wiadomosci Historycz-
nych, str. 46.



podzielono na 4 czesci: Cze$¢ | obejmuje rozdzialy: Rewolucja angielska 1640— 60,

Francja w latach 1650— 1750, Europa S$rodkowa w XVII i XVIIl w. Wzrastajgca
rola Rosji w XVII i XVIII w. Kraje Dalekiego Wschodu. Cze$¢ |l zaczyna sie od
przewrotu przemystowego w Anglii i przechodzi do tematéw: powstanie Stanéw

Zjednoczonych, rewolucja francuska do 1794, Francja a Europa 1794— 1815. Czes¢
Il zawiera rozdziaty: Kongres wiedenski i $w. przymierze, Restauracja i rewolu-
cja lipcowa, Socjalizm utopijny, Monarchia lipcowa, Anglia w latach 1815— 1848,
Naukowy komunizm, Rewolucja lutowa i druga rzeczpospolita francuska, Rewolucja
r. 1848 w Niemczech i Austrii. Cze$¢ IV sklada sie z rozdziatbw: Reakcja, Wojna
krymska, Rumunia i Serbia; Anglia w latach 1850—1870; Zjednoczenie Wioch;
Zjednoczenie Niemiec; Wojna secesyjna; Daleki Wschéd w latach 1850— 1870;
Pierwsza Miedzynarodéwka; Rozw6j techniki w XV IIlI i XIX w. do r. 1870; Rola
kultury rosyjskiej w XV III i XIX w. Po kazdej czesci przewidziane sa lekcje na po-
wtérzenie z podaniem tematéw i dyspozycjami.

Podam przykitad rozwiniecia jednego tematu: poczatek przewrotu przemysto-
wego w Anglii. Mapa: Wielka Brytania. Plan: ustréj polityczny Anglii w XV III w.
Koncentracja bogactw w reku burzuazji i ziemian. Wzrost wyzysku mas pracuja-
cych. Pierwsze fabryki i maszyny. Giéwne klasy spoteczeristwa kapitalistycznego:
burzuazja i proletariat. Zasadnicze pojecia: tzw. pierwotna koncentracja.
Wywlaszczenie drobnych producentéw. Rewolucja agrarna. Od manufaktury do ma-
szyn. Rzemiosto, manufaktura, fabryka. Wyzysk robotnikéw. Pierwsze py-
tania: Kiedy w Anglii wybuchta rewolucja burzuazyjna? Jaka klasa doszlta woéw-
czas do wladzy? Znaczenie rewolucji 1649—1688 dla dalszego rozwoju Anglii. W y-
ktad o.rozwoju kapitalizmu w Anglii. Podziat pracy w manufakturach. Rugi na
wsi dajg armie zapasowg pracy i powiekszajg miejski rynek pracy. Przy omawianiu
ustroju politycznego Anglii mozna zastosowa¢ taki schemat: wynik rewoluciji
XVIlI w. — kapitalisci i ziemianie u wladzy. W ostatnich latach XV III w. Anglia
wyprzedza Holandie pod wzgledem potencjatu przemystowego i handlu. Wojna sied-
mioletnia, Pitt (nazwany Whigiem — str. 61), wyparcie Francuzéw z Kanady i Indii.
Kolonie angielskie w Afryce i Australii. Plan likwidacji dlugu wojennego dopro-
wadza do konfliktu z kolonistami Ameryki Pétnocnej. Rozwdj fabryk sprawia, ze
Anglia mimo wojny utrzymata przodujace stanowisko. Ogdélna charaktery-
styka przewrotu przemystowego w Anglii. Nie tylko postep
techniczny, ale zmiana sposobéw produkcji, wzrost dochodu spotecznego, koncentra-
cja bogactw, rewolucja agrarna — ,,Owce wyparty ludzi“. ,,Uwolniono chiopéw takze
od .Srodkéw produkcji“, likwidacja yeomenéw. Takiej likwidacji S$redniego i matego
chiopa nie znat zaden kraj. Surowe przepisy przeciw ubogim, przymus pracy — dro-
gi do pozyskania robotnika w manufakturach. Wyzysk kolonii — drugim Zrédtem
bogactwa. Handel niewolnikami. Kapitalizm w Anglii zrodzit sie znacznie przed
koncem XV IIl w. Dwa typy manufaktur. Czesto pierwszy i ostatni etap produkcji
byty scalone dla kontroli. .Manufaktura zatrudniata przewaznie robotnikéw wykwa-
lifikowanych. Przewrét gospodarczy — to przejscie od manufaktury do fabryki.
W Anglii zaistnialy optymalne warunki dla powstania maszyn i rozwoju kapitalizmu.
Pierwsza zareagowanie robotnikbw na wprowadzenie maszyn.

Polecenia: 1. przeczyta¢ w domu § 1 i 10 z X IIl rozdziatu | tomu Kapita-
tu, 2. sporzadzi¢ tablice chronologiczng wynalazkéw (uwzgledniajagc wynalazki Ros-
jan), 3. przeczyta¢ w klasie wyjatki z Bogactwa, narodéw Smitha, 4. wyzyska¢ obra-
zek Port Londynski; ilustracje pokazujace maszyny i fabryke (w podreczniku),
5. o luddystach (niszczycielach maszyn), da¢ cytat z Manifestu Komunistycznego
i przytoczy¢ wiersz Byrona zamieszczony w Wypisach Historycznych (Chresto-
matii).
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Pytania z powtdérzenia. Ustréj polityczny Anglii od r. 1688. Eko-
nomiczne przestanki pojawienia sie maszyn. Techniczne przestanki wynalazkéw. No-
we zasadnicze maszyny w Anglii XV Il w. Nowe klasy jako rezultat produkcji ma-
szynowej. Pierwsze walki robotnikbw o poprawe bytu.

Bibliografia do tego tematu obejmuje 7 pozycji klasykéw marksizmu
z Kapitatem Marksa i Potozeniem klasy robotniczej w Anglii Engelsa przede wszyst-
kim. Dalej wymieniono ttumaczenie rosyjskie pracy Mantoux Rewolucja przemysto-
wa w Anglii, dwie prace tawrowskiego: Przewrét agrarny i Przewr6t przemystowy
w Anglii. Oprécz tego 3 utwory z literatury pieknej jako lektura dla uczniéw: Dic-
kensa Poza, Heinego Okret niewolnikéw i Defoe Robinson Crusoe.

Gdyby omawiana ksigzka mogta by¢ dostepna chocby w bibliotece kazdego
osrodka okregowego historii, nauczyciele znalezliby w niej duza pomoc w realizowa-
niu materialistycznego pogladu na procesy historyczne (epoka nowozytna 1640-1870).

LIGOCKI EDWARD, MIEDZY WATYKANEM a POLSKA
str. 191, Warszawa 1949 r.

»Praca niniejsza — pisze autor, znany pisarz katolicki z okresu miedzywo-
jennego — nie jest studium historycznym®, poniewaz jednak ,celem jej jest poru-
szenie probleméw, ktére od wiekéw narastaty miedzy Watykanem a Polska“ i to
nie w duchu Kadtubka czy Dilugosza, sadze, ze nalezy zwréci¢ na nig uwage kole-
goéw - nauczycieli. Ksigzka wyszia spod prasy przed ostawionym listem papieskim
w sprawie grozby ekskomuniki i jest ciagle aktualna. Autor przystgpit do niej
w wyniku obserwacji i badan stanowiska papiestwa w czasie drugiej wojny Swia-
towej i po os$wiadczeniu Piusa X Il do agencji katolickiej niemieckiej, w ktorym
poréwnane jest wysiedlanie ludnosci polskiej podczas wojny z akcja przesiedlenia
Niemcow z naszych ziem zachodnich (list pasterski do biskupéw niemieckich z 1. IlI.
1948 r. podany w catosci w zatgcznikach).

Autor wskazuje na ,widmo nowego pochodu krzyzowego*, na analogie kru-
cjat prowadzonych w istocie w imie intereséw handlowych miast wiloskich. ,Dzi$
w imie interesu kapitalu amerykanskiego mobilizuje sie katolikbw i protestantow
w szaleiczy pochdd przeciw Wschodowi wciagajac do udziatu Niemcow*.

Dla nauczycieli historii szczegdlnie interesujgcy jest rozdziat Papiestwo
i Polska na tle historii. Autor wytyka tu bledy w oswietleniu tego problemu przez
nasza historiografie, bledy siegajace korzeniami w $redniowiecze, a jednym z zasad-
niczych jest teza, ze dopiero chrzescijanizm umozliwit utworzenie panstwa. Wszyst-
ko do Mieszka | uznawano za legende. To bylo wygodne twierdzenie dla podkres-
lenia doniostosci chrystianizacji. Nauka polska zbyt czesto opierata sie na wywo-
dach uczonych niemieckich katolikéw, broniacych papieskiej i niemieckiej racji sta-
nu, dlatego np. nie do$¢ jasno podkreslali nasi historycy fakt niezatwierdzenia
przez papieza wyroku w procesie warszawskim z Zakonem (1339), nie wyjasnili, ze
papiestwo popierajac plany Witolda szto na reke Zakonowi, ze wykleto Kazimierza
Jagiellonczyka z powodu ,niesprawiedliwego® pokoju w Toruniu. Antypapiez Fe-
liks V odpowiada za ztamanie pokoju z Turcjg, co zakonczyto sie kleska pod War-
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ng. Papiestwo pchato i poézniej Polske do walk z Turcja, ktére nie zawsze szly po
linii polskiej racji stanu. Kosciét katolicki i konserwatywna szlachta sg odpowie-
dzialne po zwyciestwie kontrreformacji w Polsce za upadek os$wiaty w XVII w.
Kosciol, bedac poteznym wiascicielem ziemskim, byt gorliwym obroncg feudalizmu
w Polsce. Po rozbiorach popierat on rzady absolutnych monarchéw, zwalczat pol-
ski ruch narodowo - wyzwolenczy, potepiat doktryny postepowe i demokratyczne.
Powstanie listopadowe zostalo potepione przez Grzegorza XVI (breve z dnia 9. VI.
1832), a powstanie styczniowe przez Piusa IX (encyklika z dnia 30. VII. 1864).
Autor podkresla ponadto niezwykios$¢ faktu, ze Polska Ludowa nie zostala uznana
przez Watykan.

W rozdziatach VI i VIl roztrzasa Ligocki polityke Watykanu po pierwszej
wojnie $wiatowej pozornie pokojowg, w istocie protegujagca imperializm wioski
i niemiecki, czego dowodem byta préba mediacji Watykanu 31. VIII. 1939 r. i 20.
X. 1939 r. Autor przedstawia kariere kardynata Pacellego (obecny Pius XII) jako
nuncjusza w Niemczech i kardynata sekretarza stanu, ktéry doprowadzit do skut-
ku konkordat z Hitlerem 20. VII. 1933. W czasie drugiej wojny radio watykarnskie
pochlebnie komentowato ,,nowy tad“ w Europie ‘). Watykan zreszta byt poinformo-
wany o planach agresji Hitlera na Polske (dokumenty z materiatbw norymber-
skich) i nie zaprotestowat przeciw temu. Natomiast w 1943 r. kuria papieska pro-
testowata przeciw zbyt ostrym warunkom Roosevelta dla panstw osi. Po drugiej
wojnie $Swiatowej Watykan popierat Stany Zjednoczone Ameryki Péinocnej. Jako
dowdd kontaktu Watykanu z Waszyngtonem przytoczone sg dwa dokumenty.: pismo
wierzytelne dla rezydenta amerykanskiego w Watykanie Trumana i odpowiedZ Piu-
sa X Il wraz z komentarzami prasy wioskiej z sierpnia 1947 r. Dalszym ciggiem
tego zblizenia byla wizyta Marshalla u papieza — rezultatem afera prymasa We-
gier. Stosunek Kosciota do panstw demokracji ludowej jest wynikiem zasadniczej
zgodnosci polityki watykanskiej z doktryng faszyzmu. ,Jakze moze by¢ inaczej —
rozumuje autor — skoro papiestwo samo jest kapitalista w duzym stylu, na co
wskazuje portfel akcji Watykanu i wysoko$¢ jego udziatu w réznych bankach®.

Na tym tle rysuje sie polityka Watykanu wobec Polski. Autor omawia spra-
we naszych diecezji w wojewddztwach zachodnich (rozdz. V 111), fakt podporzadko-
wania kilku parafii pogranicznych polskich nad Nysa biskupowi w Misni rezydu-
jacemu w Budziszynie. Sa parafie pod Wroctawiem (pow. Wotéw) zarzadzane
przez administratoréw, proboszczowie za$ tytularni przebywaja w Niemczech.

Nadto prowadzi sie propagande w obronie rzekomo uciskanego kosSciota
w panstwach demokracji ludowych, prowadzi jg za$ Watykan, ktéry nie reagowat
na ludobdjstwo i zbrodnie hitleryzmu.

Réwnie powazne zastrzezenia, jak stanowisko Watykanu, budzi stanowisko
episkopatu polskiego. Podkresli¢ tez nalezy, ze po wojnie episkopat polski nie zro-
bit nic, aby roztadowa¢ podziemie. Prymas Polski znalazt stowa pochwaly dla na-
szej politycznej emigracji zapominajgc o obowigzkach swego urzedu. Wiemy jed-
nak, i to wyraznie podkresla autor, ze pewne odltamy katolikbw francuskich i wios-
kich oraz znaczna wiekszo$¢ polskich wysuwajg program radykalnych reform,
gotowe wspotpracowaé lub juz wspodipracujac w budowie socjalizmu. WsSréd, tych
odtaméw sa coraz liczniejsze grupy ksiezy wyraznie dostrzegajace linie dzielgca
interesy narodowe od bardzo doczesnych intereséw panstwa watykanskiego. Wie-
dza réwniez, ze wolno$¢ kultu jest podstawowym uprawnieniem obywateli panstw
demokracji ludowych.

) A, Manhattan, Catholic Church against the XX century, 1947.



Jako zalgczniki do omawianej pracy przedrukowano: o$wiadczenie polskiego
ministra administracji z 14. IIl. 1949 r. w sprawie stosunku panstwa do kosciola,
list pasterski Piusa X Il z dnia 1. Ill. 1948 r. do biskupéw niemieckich oraz liczne
wypowiedzi duchowienistwa nizszego w Polsce o potrzebie wspoétpracy w budowie
nowego panstwa.

Dzieki zawartym w niej materiatom ksigzka bedzie pozyteczng pomoca przy
zagadnieniach Polski wspoiczesnej, odda¢ takze moze ustugi na lekcjach historii.
Naturalnie, jak wida¢ z tego sprawozdania, nie znajdzie tu nauczyciel pelnego obra-
zu stosunku Watykanu do Polski, ale raczej jego fragmenty oraz osSwietlenie za-
sadniczych linii polityki kurii rzymskiej.

KINGA SZYMBORSKA

MARIAN TYROWICZ: SPRAWA KS. PIOTRA SCIEGIENNEGO
.Ksigzka", Warszawa 1948

Praca niniejsza dostarcza materialu do opracowania w szkole jednego z frag-
mentéw polskiego ruchu ludowego. Jest wiec w swym zatozeniu pozyteczna i potrzebna.

Na jej tres¢ sktada sie w | cz. osiem rozdziatébw, w ktérych autor omawia po-
tozenie Polakéw po powstaniu listopadowym i sprawe wioscianska; nastepnie ruch na
ziemiach polskich po upadku powstania. Na tym tle ogélnym zarysowuje postac¢
ks. Piotra Sciegiennego i jego dziatalno$é.

Il cze$é pracy — to wyjatki z nieznanych pism ks. Piotra Sciegiennego. Szkoda,
Zutor nie podat tu tekstu Ziotej ksiazeczkil). Moze stalo sie to dlatego, ze pehny
jej tekst wydat Z. Miynarski w swej pracy Z dziejéw demokracji polskiej (,,Ksiazka“,
1946). Ale w monografii poswieconej wytgcznie Sciegiennemu brak ten daje sie odczué,
zwlaszcza jesli chodzi o prace w szkole. Ksigzka opatrzona jest przypisami, podaje
szeroka bibliografie oraz indeks os6b i nazw geograficznych. Walorem pracy jest jej
jasny uktad, oméwienie w porzadku chronologicznym zycia Piotra Sciennego. Jasno
zarysowana jest jego dziatalno$¢, bieg wydarzen przedstawiony interesujaco.

W rozdziale | nie wystarczajgco tlumaczy autor przyczyny rugéw chiopskich,
mianowicie zyciem nad stan szlachty i checig powiekszenia swych folwarkéw. ,,W po-
szukiwaniu za$ sposobéw pokrycia.... wydatkéw uciekata sie do tzw. rugéw chiop-
skich, wyrzucajac niejednokrotnie chiopéw z ich niewielkich dziatéw ziemi, by ta
droga powiekszy¢ swe folwarki“ (str. 21). Nalezatoby wyjasni¢ rugi procesem kapi-
talizacji gospodarki rolnej.

W rozdziale Il w odniesieniu do postaci ks. Lamennais’go czytamy: ,,Postepowy
ten katolik wystepowat przeciw ustrojowi nieréwnosci spotecznych, przeciw Koscioto-
wi, ktéry go podtrzymuje, a z drugiej strony przeciw materializmowi budzacego sie
woéwczas socjalizmu we Francji...** (str. 31). Sadze, ze charakterystyka socjalizmu
tego okresu nie jest stuszna, .francuski bowiem socjalizm utopijny byt w swych pod-
stawach filozoficznych — idealistyczny.

‘) Aczkolwiek nie jest ostatecznie ustalone w nauce polskiej, czy autorem Ziotej

ksigzeczki byt ks. Sciegienny, to niewatpliwie ideologia w niej zawarta byla wyra-
zem pogladéw zaréwno ks. Sciegiennego, jak i ruchu, ktérym on kierowat.
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Miatabym réwniez pewne zastrzezenia co do ujecia ideologii ruchu Sciegiennego.
Autor zbyt. mato podkreslit klasowy jego charakter. Jest to przeciez pierwszy ruch
ludowy na ziemiach polskich i to nalezaloby mocno podkresli¢é — ruch klasowy, ktéry
rekami tego ludu chce zmieni¢ jego potozenie.

Spisek Sciegiennego ma specyficzny charakter wiasnie na tle innych dziatan na
ziemiach polskich, gdzie szlachta bojac sie ruchu ludowego dazyta do ujecia sprawy
wioscian w swoje rece, by doprowadzi¢ do realizacji wlasnych celéw polityczno-gos-
podarczych. W ruchu Sciegiennego natomiast jest wyrazna dziatalno$é ludu dla reab
zacji swych celéw i wyraZzne dazenie do budzenia $wiadomosci klasowej ludu.

Ciekawym zabarwieniem tego ruchu jest miedzynarodowos$é¢, wspoélnota klasowa
ludu polskiego i rosyjskiego: ,W przysziej wojnie stang chilopi i mieszczanie polscy
i rosyjscy z jednej Strony, a panowie i krélowie polscy i rosyjscy z drugiej strony,
chitopi beda strzelali nie do chtopéw ale do panéw*“ (Ztota ksigzeczka).

Jezeli autor dostrzega te elementy, to ostabia je znacznie interpretujgc sprawe
,dobrych panéw™ w Zlotej ksigzeczce jako ustepstwo Sciegiennego na rzecz szlachty,
ktérej Sciegienny miat przypisywaé powazng role w ruchu (str. 59).

Sadze, iz méwiac o dobrych panach miat Sciegienny na mysli grupe drobnej
szlachty z Lubelskego Zamieszanej w jego spisek badz tez tych radykatéw' szlachec-
kiego pochodzenia, ktérzy stanowili lewice Zwigzku Narodu Polskiego, a z ktérymi
nawigzatl kontakty. Nie wydaje mi sie takze sluszne nadanie temu ruchowi cha-
rakteru szerokiej politycznej akcji przeciw $w. przymierzu, przeciw zasadzie legity-
mizmu (str. 60). Nalezaloby raczej podkreslié w programie Sciegiennego brak osta-
tecznych sformutowan, pewne sprzecznosci oraz niejasno$¢ koncepcji przysztego ustro-
ju, mocniej oméwié poglady Sciegiennego jako ideologa mysli pacyfistycznej.

Duza wartoécig pracy Tyrowieza jest opublikowanie nie znanych pism Sciegien-
nego, co przyczyni sie do spopularyzowania wielu pieknych mysli tego chtopskiego
rewolucjonisty.

Stusznie ocenia autor ruch Sciegiennego jako idealistyczny ,.oparty na mitosci
oraz na goracym pragnieniu zastgpienia nedzy dobrobytem* (str. 60).

Jednak mimo idealizmu i mglistosci koncepcji ustrojowych nalezy podkresli¢
nowe elementy wystepujace w ruchu Sciegiennego: masowos$é tego ruchu, oparcie o wie$
paniszczyzniang i ostre akcenty antagonizmu klasowego. W takim ujeciu zrozumiemy
odrebnos$¢ tego ruchu i wrogi don stosunek szlachty.

Précz oméwionej pracy chciatabym zwréci¢ uwage na odbitke z Pamietnika
Kieleckiego z r. 1947 pt. Inedita ks. Piotra Sciegiennego, w ktérej Marian Tyro-
w i cz omawia nie znane dotad jego pisma Aforyzmy, czyli rzucone mysli, Daznosé,
obowigzki i przeznaczenie chrzescijanina, Zakon Chrzescijan.

Szczegoblnie ciekawy jest rozdziat zamykajacy powyzsze rozwazania, w ktérym
autor précz zwrécenia uwagii ha wplywy polskich dziataczy demokratycznych na Scie-
giennego podkresla niedostrzezong dotad tacznos$¢ ideowg miedzy jego tezami a angiel-
ska publicystyka radykalno-mieszczanska pierwszej potowy XIX w. Szczegblnie widzi
t6 autor w pacyfistycznych ideach Sciegiennego, poréwnujac je z ideologiag Cobdena
i Benthama, ktérych nazwiska znajduja sie w rekopisach Sciegiennego.



SPRAWOZDANIE Z CENTRALNEGO KURSU w SZKLARSKIEJ]
POREBIE DLA NAUCZYCIELI HISTORII ZAKEADOW KSZTAt-
CENIA NAUCZYCIELI

W .okresie od 3. VIII do 27. VIII br. odbyt sie w Szklarskiej Porebie Central-
ny Kurs dla Nauczycieli Historii Zaktadéw Ksztatlcenia Nauczycieli. Uczestniczyly 82
osoby, 25% stanowili nauczyciele szkét ogélnoksztatcacych.

Tematyka kursu obejmowala 5 zasadniczych dziatow:

1. Zapoznanie nauczyciela z nowymi programami i ich os$wietleniem ideolo-
gicznym,

2. Podstawowe zagadnienia ekonomiki marksistowskiej,

3. Materializm historyczny,

4. Dydaktyka historii i wychowanie socjalistyczne,

5. Historia najnowsza (w. XX).

Wyktadowcami na kursie byli: prof. dr Z. Kormanowa, prof. dr E. Maleczyh-
ska, prof. dr J. Zawadzki, prof. dr J. Dutkiewicz, mgr J. Schoenbrenner, mgr. K.
Szymborska, mgr. J. Sierzputowski.

Praca odbywata sie metodg wykltadowag i seminaryjng. Niewatpliwie pierw-
szym zadaniem kursu bylo wskazanie stuchaczom drég samoksztalcenia. Nowe pro-
gramy wymagajg od nauczyciela historii zgtebienia zasad materializmu dziejowego,
poznania ekonomiki marksistowskiej, nauczenia sie wielu nie uwzglednianych daw-
niej w studiach uniwersyteckich tematéw historycznych, przemyslenia zabiegéw dy-
daktycznych, zwlaszcza w odniesieniu do nowych tematéw. W ciggu trzech tygod-
ni oczywiscie taki ogrom zadan nie mégt zosta¢ wykonany.

Mozna natomiast bylo daé¢ przez wyktady synteze zagadnierr, a na ¢wicze-
niach seminaryjnych opracowa¢ wybrany temat dla wskazania metody samodzielne-
go ksztalcenia sie.

Bardzo powazna praca zostala wykonana z zakresu ekonomiki. Dla wielu
uczestnikdbw kursu problemy ekonomiki byly nowoscig. Przystepne, jasno formutujgce
podstawowe pojecia i definicje, wyktady prof. Zawadzkiego staly sie punktem wyj-
Scia samodzielnej pracy uczestnikéw kursu, ktérzy positkujac sie jego podrecznikiem
(Podstawy marksistowskiej ekonomiki politycznej, J. Zawadzki, 1949) przygotowali
szereg tematéw z dziedziny ekonomiki, kapitalizmu i socjalizmu. Zostaty one omoé-
wione na seminariach, w ciggu ktérych stuchacze referowali je stawiajgc jednocze-
$nie profesorowi liczne pytania, przedstawiajac swoje trudnosci. W ten sposéb nie
tylko rézne watpliwosci zostaly wyjasnione, lecz jednocze$nie ustalono, jak nalezy
ttumaczy¢ miodziezy zasady ekonomiki i jak wprowadza¢ pojecia ekonomiczne na
lekcjach historii. Formacje przedkapitalistyczne zreferowata jedna ze shluchaczek
wg ksigzki K. Ostrowitianowa Zarys ekonomiki przedkapitalistycznych formacji,
Biblioteka ekonomiczna, nr 2, 1948 r. Wykiady z materializmu historycznego (prof.
dr Z. Kormanowa) obejmowaly: geneze materializmu historycznego, jego zasady,
dorobek wniesiony przez Lenina i Stalina do materializmu dziejowego, zagadnienie
tzw. obiektywizmu w nauce historii i zagadnienie partyjnosci nauki historycznej.
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Cwiczenia seminaryjne z materializmu historycznego pouczyly stuchaczy o metodzie
czytania i interpretowania tekstéw klasykéw marksizmu, przy pomocy ktérych kaz-
dy nauczyciel historii pogtebi wiedze swojg z zakresu teorii materializmu dziejowe-
go. Przeczytane i przedyskutowane zostaly wyjatki z Listéw o materializmie histo-
rycznym K. Marksa i F. Engelsa (,,Ksigzka“ 1949) oraz cze$¢ pracy J. Stalina O ma-
terializmie dialektycznym i historycznym, mianowicie Materializm historyczny. W to-
ku dyskusji rozwazany byt problem wulgaryzacji materializmu, polegajagcej na ekono-
mizowaniu (odpowiednie cytaty zostaly zanotowane dla udowodnienia, jakag role
nalezy przyznawaé czynnikom ekonomicznym, jaka za$ idei i jednostce). Zywa wy-
miane zdan wywotato zagadnienie lektury pracy J. Stalina z miodziezg i wprowadze-
nie miodziezy w zrozumienie materialistyeznego pojmowania dziejow.

Uczestnicy otrzymali nastepujgce tematy do opracowania w ciggu roku:

1. Koncepcja materializmu histoi-ycznego z uwzglednieniem rozwoju tej
koncepcji w umystach Marksa i Engelsa;

2. Dlaczego materializm nie stanowi sztywnego schematu rozwojowego;

Czy i jak ludzie tworza wilasnag historie;

4. Materializm historyczny w trzech pracach historycznych K. Marksa Wal-
ki klasowe we Francji 18A8—1852, 18 brumaire'a Ludwika Bonaparte,
Wojna domowa we Francji, wyd. ,Ksigzka®, 1948);

5. Trzy zréoda i trzy czesci marksizmu wg pracy W. Lenina pod takim ty-
tutem ;

6. Imperializm wg pracy W. Lenina Imperializm jako najwyzsze stadium
kapitalizmu;

7. J. Stalin O podstawach leninimu, rozdziat IV— Dyktatura proletariatu.

w

Prace $Scisle dydaktyczne za punkt wyjscia braly nowy program historii. Wy-
ktady na ten temat zapoznaly uczestnikbw z materialistycznym ujeciem historii
przez program; z nowg periodyzacja, z odmiennym wigzaniem tematéw, z ujmowa-
niem catosci procesu dziejowego.

Na seminariach dydaktycznych przedyskutowano kilka waznych zagadnien.
Osobne ¢wiczenia poswiecone zostaly Manifestowi Komunistycznemu z uwzglednie-
niem kwestii, jak nalezy omawia¢ ten wazny temat na poziomie klas 1V, VII i XI.
Stuchacze przygotowali konspekty lekcji, nastepnie w drodze dyskusji powzieto wnio-
ski, jak realizowa¢ 6w temat (Wyniki dyskusji podane zostang czytelnikom Wia-
domosci Historycznych w oddzielnym artykule). W toku dyskusji wyraZznie zaryso-
wato sie zagadnienie aktualizacji, ktére zresztg byto z gdéry umieszczone w planie
zaje¢ kursu. Okazato sie bowiem, ze wsréd nauczycieli byto wielkie pomylenie po-
je¢ co do tzw. aktualizacji, niektérzy np. proponowali, aby lekcje o Manifescie, jak
kazdg inna lekcje historii, zaczyna¢ od dnia dzisiejszego. Inni wyraznie twierdzili,
ze ,tego wymaga dydaktyka“, lub ze ,tego zadajg wizytatorzy i inspektorzy“, gdyz
w ten sposéb lekcje historii ,whasciwie wychowujg“. Sréd grupy przeciwnikéw
aktualizacji padtly glosy zupetlnie stuszne, ze w takim razie historyk nie wypetni
programu swego przedmiotu, bo bedzie np. na lekcji o Grakchach opowiadat o wspoét-
czesnej reformie rolnej. Jednak dyskusja nie przygotowana przez odpowiednig lek-
ture nie dawata pozytywnego rezultatu. Totez przed d¢wiczeniami po$wieconymi
aktualizacji, wielu shluchaczy zapoznato sie z artykutami na powyzszy temat
W llpenoflaBaHi-ra hctopmh, (roczn. 1948 i nr 2 1949). Artykuty te zostaly nastepnie
zreferowane, problem postawiony na wilasciwej plaszczyznie metodologii i meto-
dyki historii marksistowsko-leninowskiejl). Ciekawym momentem byto (po przy-

')y Patrz artykul w niniejszym numerze Wiadomosci Historycznych.
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jeciu tez wysunietych przez Wyniki dyskusji w sprawie wigzania przesztosci
z wspotczesnoscig, nr 2/1949 llpenoflaBaHMH mctophm ) wyszukiwanie przez stucha-
czy przyktadéw aktualizacji z wlasnej praktyki i motywowanie ich btednosci badz
stusznosci. Okazato sie, ze obecnie nauczyciele bedg mieli mocne argumenty dla udo-
wodnienia swego stosunku do tzw. aktualizacji. Wielu bowiem odczuwalo, iz mecha-
niczne ,wycieczki dbé wspétczesnosci“, zestawienia, analogie sa niepozadane, nie
umiato jednak obroni¢ swego stanowiska wobec stawianych im wymagan statej aktu-
alizacji, owego przezytku epoki sanacyjne;j.

Jednym z najbardziej mocnych momentéw kursu byta dyskusja nad tzw.
obiektywizmem w nauce historycznej. Otwarta ona zostala po zreferowaniu przez
jedna z uczestniczek kursu artykutu z BonpoceB HCTopwn nr 12/1948 — llpoTMB
06i>eKTPiBii3Ma b MCTopHuecKOit HayKe . Wysunetly sie problemy: czy obiektywizm
w historii jest w ogodle mozliwy, na czym polegat ,,obiektywizm* burzuazyjny, jaki
jest poglad idealistyczny na mozliwo$¢ zbadania faktu dziejowego, czego nas o po-
znaniu uczg dialektyka i materializm historyczny, w jaki sposéb nauka marksistow-
ska, nauka historyczna radziecka dazy do istotnego obiektywizmu? Tematowi temu
bedzie réwniez poswiecony artykut w Wiadomosciach Historycznych, problem obie-
ktywizmu w historii musi by¢ obecnie na nowo przemyslany i rozwazony przez nau-
czyciela historii.

Na ogot uczestnicy kursu zyczyli sobie przede wszystkim wigzania teorii
marksizmu - leninizmu z praktykg nauczania historii w szkole, w ciggu seminariéw
stawiali pytania, jak dany, $ciSle okreslony temat ujgé materialistycznie (np. re-
formacje, rewolucje 1789 itd.) i wysuwali postulat dostarczenia im materialistyczne-
go opracowania dziejow Polski, z zakresu dziejéw powszechnych bowiem mozemy
postugiwaé sie pracami radzieckimi.

Podczas kilku godzin opracowane zostaly réwniez problemy wychowania so-
cjalistycznego; po zapoznaniu sie z celami wychowawczymi, sformutowanymi przez
program, uczestnicy kursu referowali wyjatki z radzieckich dydaktyk historii oma-

wiajgce zagadnienia wychowania patriotycznego, komunistycznego i internacjonal-
nego. W ciggu-dyskusji postulaty szkoty radzieckiej zestawiane byly z naszymi wa-
runkami politycznymi i nasza szkolng rzeczywistoscia, szczegdllnie zywo omawiany

byt problem kosmopolityzmu, internacjonalizmu i patriotyzmu, opierano sie w dys-
kusji na artykutach z Nowych Drég i prasy codziennej. Dokonano przegladu tema-
tyki programu historii, wybierajac te tematy, ktére najbardziej nadajg sie do re-
alizacji wychowania socjalistycznego. Zwrécono zwilaszcza uwage na zagadnienia:
pogladu na prace tak mocno akcentowanego w programie, stosunku dé czlowieka
i do grupy ludzi, poczucia solidarnosci z klasami pracujgcymi i walczagcymi z wy-
zyskiem, miedzynarodowos$ei ruchu robotniczego, udzialu Polakéw w poczynaniach
postepowych ludzkosci, budzenia stusznej dumy narodowej z jednoczesng sprawie-
dliwg i witasciwg dla danego etapu rozwojowego oceng posunie¢ wilasnego narodu.

Uczestnicy kursu przed wyjazdem zobowigzali sie przekaza¢ zdobyte
w Szklarskiej Porebie doswiadczenia kolegom w terenie. Na tych wiec shuchaczach
kursu powinni oprze¢ sie kierownicy okregowych osrodkéw historii przy tworzeniu
zespotdw w terenie, zespotéw samoksztatceniowych, ktére pomogg nam w pracy nad
realizacjg nowych programoéw.
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SPRAWOZDANIE Z OGOLNOKRAJOWEJ KONFERENCJI KIE-
ROWNIKOW OKREGOWYCH OSRODKOW DYDAKTYCZNO-
NAUKOWYCH

W dniach 28 i 29 sierpnia rb. odbyta sie w Otwocku Ogdlnokrajowa Konfe-
rencja Okregowych Kierownikéw Osrodkéw Dydaktyczno-Naukowych. Zagajajac
konferencje ob. minister Skrzeszewski przedstawit role kierownikéw os$rodkéw wo-
bec wprowadzenia nowych programéw podkreslajac konieczno$é stworzenia w szko-
le atmosfery twoérczej pracy. Nastepnie ob. minister sprecyzowat odmiennos¢ kry-
terium kwalifikowania wartosci nauczyciela dawniej i dzis. W okresie miedzywo-
jennym decydowata o wartosci nauczyciela prawie wytgcznie metoda pracy, dzi$
przede wszystkim — wyniki. W tym ujeciu jednak nie miesci sie obnizenie wartosci
metody. Dobre wyniki sg bowiem warunkowane witasciwym ujeciem programu, zasto-
sowaniem najbardziej celowych metod nauczania, sprezysta egzekutywag i dobrym
stosunkiem do dzieci i miodziezy. Ob. naczelnik J. Szurek zreferowal zagadnienie
oswiatowe w Planie 6-Jetnim, ob. dyr J. Barbag oméwit podstawy ideologiczne i nau-
kowe nowych programéw. Sprowadzajg sie one przede wszystkim do oparcia pro-
graméw na zasadach marksizmu - leninizmu, daza do ugruntowania naukowego po-
gladu na s$wiat, uwzgledniajg tematyke zwigzana z budownictwem socjalizmu. Na-
stepnie omoOwit krétko zmiany dokonane w materiale nauczania w zakresie wszyst-
kich przedmiotéw podkreslajac szczegdlnie role historii, ktéra w nowym programie
ma by¢ szkotg patriotyzmu ludowego i kultu dla postepu.

Po plenarnym posiedzeniu rozpoczely sie prace w sekcjach przedmiotowych,
w ktérych wzieli udziat kierownicy osrodkéw okregowych pod przewodnictwem Kkie-
rownikéw centralnych osrodkéw. Tematem obrad sekcji historycznej byto zapo-
znanie uczestnikbw z nowym progi-amem oraz szczeg6towa dyskusja dotyczaca:
1. konstrukcji zatozen naukowych i ideologicznych programéw, 2. sposobéw realiza-
cji i zwigzanej z tym roli o$rodkéw naukowo - dydaktycznych.

Punktem wyjscia do dyskusji byt referat ob. J. Schoenbrenner, kierowniczki
Okregowego Os$rodka Historii w Warszawie, ktéra przedstawita konstrukcje pro-
gramu (trzy cykle), nowa periodyzacje, ujecie materialistyczne, wreszcie omodwita
uwagi metodyczne w programie. Po ogélnym scharakteryzowaniu programu refe-
rentka przeszta do zadan, ktére stajg przed osrodkami dydaktyczno-naukowymi hi-
storii w zwigzku z nowym programem. Sg one trojakiego rodzaju: 1. wobec braku
podrecznikéw w biezgcym roku szkolnym obowigzkiem osrodkéw jest mozliwie szyb-
kie dostarczenie nauczycielstwu materialtdw rzeczowych, z ktérych mozna bedzie
czerpa¢ wiadomosci do realizowania programu, 2. os$rodek historii powinien nadal
organizowa¢ marksistowskie szkolenie nauczycieli, zwlaszcza w zakresie pogtebiania
wiedzy o materializmie historycznym, 3. osrodek historii powinien sta¢ sie kuznig
pomystéw w zakresie pomocy szkolnych i posunie¢ dydaktycznych. Ogélnie zas —
osrodki muszg w biezagcym roku pobudzi¢ prace w terenie, zorganizowaé tam ze-
spoly i zwigza¢ je chocby tylko korespondencyjnie z okregowa poradnig. Wszystkie
prace te muszg by¢ zaplanowane centralnie, cze$¢ z nich za$ wykonana zespotowo.
Rozumiejac trudnosci, jakie napotyka nauczyciel w znalezieniu materiatu rzeczowe-
go do realizacji nowych programéw, kierownicy osrodkéw podjeli zespotowa prace
przygotowania komentarza do programu zawierajgcego instrukcje bibliograficzne
do tematyki lekcyjnej oraz wskazéwki metodyczne dla cyklu Il i Ill.

Material podzielono w nastepujacy sposéb:
1 klase IV opracowuje Warszawa,
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2. formacje komuny pierwotnej i niewolnicza — Gdansk,

3. wczesny feudalizm — Lublin,

4. rozkwit feudalizmu, jego rozklad i poczatki kapitalizmu — Wroctaw,
5. kapitalizm — Krakéw,

6. imperializm — +6dz.

Wyniki obrad dotyczacych spraw organizacyjnych ujeto w szereg wnioskoéw,
z ktérych wazniejsze podajemy:

1. Klasa VIl powinna mie¢ 4 godziny lekcji historii w pierwszym pétroczu,
a 4 godziny lekcji nauki o Polsce w Il poétroczu. Woéwczas przygotujemy catkowitg
podbudowe historyczng dla nauki o Polsce.

2. Szkoty zawodowe w zakresie przedmiotéw ogdlnoksztatcgcych powinny po-
zostawa¢ nadal pod opieka osrodkéw dydaktyczno - naukowych.

3. Podkreslono konieczno$¢ zwigzania i skoordynowania pracy na wszystkich
szczeblach nauczania z os$rodkami w ramach nowej organizacji studiéw wyzszych.

Na koncowym plenum przedstawiciel KC PZPR tow. Marianski wyjasnit
zwigzek zachodzacy miedzy przebudowa programéw szkolnych z przeobrazeniami

gospodarczo - spotecznymi i politycznymi, ktére dokonaly sie w Polsce w latach
1944— 1949.

NAUCZYCIELSKIE KONFERENCJE PROGRAMOWE

W zwigzku z wprowadzeniem nowych programéw Ministerstwo OsSwiaty za-
rzadzito zwotanie we wrzesniu br. nauczycielskich konferencji powiatowych i okre-
gowych. Gtéwnym punktem obrad byto omoéwienie nowych programoéw. Wiekszosé
kuratoribw zorganizowala powyzsze konferencje przy czynnej wspoipracy kierow-
nikéw osrodkéw naukowo - dydaktycznych, ktérzy wzieli osobiscie udziat w obradach,
a ponadto wydelegowali w teren jako referentéw cztonkéw aktywéw osrodkowych.
Ta wspolpraca wiltadz administracji szkolnej i osrodkéw naukowo - dydaktycznych
data pomysine wyniki.

Niestety nie wszystkie kuratoria docenity pomoc, jaka im moga da¢ w tym
wypadku os$rodki naukowo - dydaktyczne, wokét ktérych skupiajg sie coraz liczniej
najbardziej aktywni nauczyciele majacy juz dzi§ za sobg przeszkolenie na kursach
centralnych i okregowych.

* *

Redakcja zawiadamia Kolezanki i Kolegéw, ze ukazaly sie zeszyty nr 1—2, 3
i 5 materiatbw pomocniczych dla nauczycieli historii w klasach 1V i Y na rok szkolny
1949—50, wydane przez Centralny Os$rodek Dydaktyczno-Naukowy Historii na zle-
cenie Ministerstwa Os$wiaty (PZWS, Warszawa 1949). Materialy sa $cisle dostoso-
wane do nowego programu historii.
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