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VON DER NURNBERGISCHEN UNIVERSITAT ZU ALTDORF

Von Edward Schroder

Wenn unsere Leser, deren Gedanken in letzter Zeit oft genug zu den
werdenden GroRstadt-Universitaten hingelenkt worden sind, diese Uberschrift
erblicken, dann mag bei den meisten von ihnen nur etwa ein Bild deutscher
Kréahwinkelei als Rahmen einer historischen Anekdote auftauchen: Studiosus
Albrecht von Waldstein, der seinen Hund in den Karzer vorausspazieren laf3t —
und ein paar Jahrzehnte spater der kaiserliche Feldherr, bei dessen Einzug
Professoren und Philister zittern, weil sie tdricht genug sind, an einen Rache-
akt des einst im Groll Geschiedenen zu glauben. In den Kreisen der Universitat
hat man diese Geschichte freilich schon im XVIII. Jahrh. mit einiger Empfind-
lichkeit als ein 'Marchen’ zurickgewiesen — die heutigen Altdorfer denken
offenbar anders; denn im abgelaufenen Sommer haben sie ein Wallenstein-Fest-
spiel zur Auffuhrung gebracht, um auch fur ihr Stadtchen etwas herauszu-
fischen aus dem Fremdenstrom, der sich seit Jahren zu den 'Volksschauspielen’
der naheren und weiteren frankischen Nachbarschaft ergiefit.

Unter allen deutschen Universitatstadten ist Altdorf, das heute gegen 3000
Einwohner zahlt, wohl immer die kleinste gewesen, eigentlich nur ein Uni-
versitatsdorf, dem Nicolai im Jahre 1781 nicht mehr als 700 burgerliche Ein-
wohner zugestehn wollte. Und wahrend in Helmstedt und Rinteln an der alten
Heimstatte ein Gymnasium nicht ohne Stolz die Erinnerung an die Alma lulia
oder Ernestina pflegt, ist in Altdorf nur eben ein Lehrerseminar in die Raume
eingezogen, die durch die Promotionen von Leibniz und Semler geweiht sind.

Es war am 5. November 1666, als der zwanzigjahrige Magister Gottfried
Wilhelm Leibniz, den neidische Konkurrenten aus seiner Vaterstadt Leipzig ver-
drangt hatten, hier seine Dissertation 'De casibus perplexis’ mit einer lateini-
schen Rede in Prosa und einer ebensolchen in Versen verteidigte und unter
lautem Beifall des zahlreichen Auditoriums den juristischen Doktorhut aufgesetzt
bekam: durch den jugendlichen Dekan Johann Wolfgang Textor, der spéater
tiber Heidelberg als 'vorderster Syndicus und Consulent’ nach Frankfurt a M.
kam und dessen gleichnamiger Enkel, der Frankfurter Schulthei@ — auch er
hat in Altdorf studiert! — die Vornamen auf seinen Enkel Johann Wolfgang
Goethe vererbte. Ich muf3 freilich hinzufigen, daR Leibniz, der erst vier Wochen
vorher in Altdorf immatrikuliert worden war, der Hochschule auRer dem Doktor-
titel nichts verdankt, und daf3 er ihr auch von seinem weitern Ruhme nichts ge-

gonnt hat: denn als ihm der Nirnberger Rat unter dem Eindruck jener o-lanz-
Neue Jahrbiicher. 1913, 11 91
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Tollen Disputation alsbald eine Professur anbot, lehnte er diese ab, da sich
'sein Geist in einer ganz andern Richtung bewegte’.])

Wallenstein, der nach mehrfachen Exzessen das akademische Gymnasium
verlaBt, mit dessen Hérsdlen er nur widerwillig Bekanntschaft gemacht haben
wird, und Leibniz, der als Promovendus an der Universtat eine freilich hochst
eindrucksvolle Gastrolle gibt, diese beiden Sterne scheinen etwas ironisch vom
Altdorfer Ruhmeshimmel herabzublinzeln. Und auch mit der Promotion Johann
Salomo Semlers ist nicht allzuviel Staat zu machen. Semler hat hier als Pro-
fessor der Geschichte nur eben ein Jahr gewirkt (1751/52), und als er bald
darauf aus Halle heriberkam, um durch Examen und Disputation die theo-
logische Doktorwirde zu erwerben?, da lag von den Arbeiten, durch die er
der kritischen Theologie die Bahn brechen sollte, eigentlich noch nichts vor.

Es ist aber nichts verkehrter und ungerechter, als das Urteil Uber die Rolle
und Bedeutung einzelner Universitaten auf solche anekdotische Ziige zu grinden.
Es gibt kein Gebiet in der Geschichte des deutschen Geisteslebens, das von
unsern Gebildeten und vor allem von unsern Univercitdtsangehérigen mit mehr
Gleichgultigkeit behandelt wird, als die Geschichte der deutschen Universitaten,
ja auch der eigenen Universitat. Die deutschen Historiker, die in den letzten
Jahren ihre Arbeitskraft diesen lange vernachlassigten Aufgaben gewidmet
haben, sind nicht eben entziickt von der Aufnahme, die ihre Blicher bei den
Kollegen finden: man hat dafur keine Zeit. Im XVII. und XVIII. Jahrh., da
war es umgekehrt: da hat man sich fast zuviel mit den Solemnitdten, Amoni-
taten und Kuriositaten der Alma mater beschaftigt, ihre Berihmtheiten und
ihre Verdienste oft lacherlich Uberschatzt und sich fur den Zank mit den leben-
den Kollegen durch die Verherrlichung der toten schadlos gehalten. Die um-
fangreiche 'Bibliographie der deutschen Universitaten’, die im Auftrag des
preuBischen Kultusministeriums von Wilhelm Erman und Ewald Horn bearbeitet
worden ist (2 Bde., Leipzig 1904), liefert einen gewaltigen Stoff, nicht zum
mindesten auch flr diese Selbstverherrlichung. Aber immerhin gibt der Um-
fang der Bibliographien des 'besondern Teils’ einigermallen einen Gradmesser
ab fur die Bedeutung der einzelnen Hochschulen. Altdorf, das nach dem Alphabet
an der Spitze dieses zweiten Bandes erscheint, nimmt fast so viel Raum ein
wie Marburg und Helmstedt, namlich 31 Seiten mit 469 Nummern: weit mehr
als Frankfurt a. 0. oder Freiburg i. Br. Und nun liegt seit kurzem als Ver-
offentlichung der Gesellschaft fur frankische Geschichte vor:

Die Matrikel der Universitat Altdorf, herausgegeben von Elias
Steinmeyer (Wirzburg 1912) — zwei Bénde, fast 1500 Seiten des grof3ten
Oktavformats. Einer unserer ersten Germanisten, dem wir hochwichtige Publika-
tionen althochdeutscher Sprachquellen, vor allem das grol3e vierbadndige Glossen-
werk und die Erneuerung der 'Denkmaéaler’ von Millenhoff und Scherer ver-
danken, und von dem wir das Althochdeutsche Woérterbuch erwarten, das den

¥ Guhrauer, Leibniz | 40—44.

2 D. Job. Salomo Semlers Lebensbeschreibung von ihm selbst abgelat, | (Halle 1781)
S. 163 ff. 199 f.
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'‘Sprachschatz’ von Graff ersetzen soll, hat volle funf Jahre seines Lebens an
die peinlich saubere Edition der Matrikel und an die Herstellung der Register,
besonders des Personenregisters gewendet, mit dem sich nun freilich kein
anderes vergleichen laf3t, ja das ein Hohenmald von gelehrter Mihsal darstellt,
das auf Nachfolger niederdriickend wirken mag. Um nur das Wichtigste anzu-
fuhren: die Matrikel umfaRt 19623 Eintragungen, nach Abzug der wiederholten
Immatrikulation bleiben rund 17400 Personen ibrig — und zu etwa 13000
hat der Herausgeber biographische Daten ermittelt, die unter dem Text des
Registers mitgeteilt werden! Der Geschichte von Kirche und Schule, Staat und
Gemeinde, der Literargeschichte (im weitesten Sinne), der allgemeinen Bildungs-
geschichte und vor allem natirlich der Genealogie und Familienkunde, zunachst
Frankens und seiner Nachbargebiete, dann aber aller deutschen Landschaften
und der Ostlichen Grenzlande vom Baltischen Meer bis zu den Karpathen, ist
damit ein ungeheures Material erschlossen. Dal3 das nur mdoglich war durch
einen FleiR den keine Muhe bleichet, und eine Entsagung die auch vor Geld-
opfern nicht zuruckschreckt, wird jeder Kundige verstehn, jeder Laie gern glauben.
Neben dem gedruckten Material sind in groBem Umfang handschriftiche Quellen
herangezogen, unter denen die in alle Welt zerstreuten Stammbuicher eine Haupt-
rolle spielen.

Ich glaube, dall viele Gelehrte zu der hier aufgewendeten Arbeit den Kopf
schitteln werden, ja ich weil3, dall von meinen Fachgenossen einzelne unwillig
sind Uber die Zeit und Kraft, die hier geopfert wurden, wahrend sie ungeduldig
des 'Althochdeutschen Wadrterbuches’ harren. Ich gestehe, dal ich selbst, ob-
wohl ich zur Universitatsgeschichte ein personliches Verhdltnis habe, zeitweise
ahnliche Empfindungen hegte: der Anblick des Werkes hat mich verséhnt und
ein ndheres Studium mich bekehrt. Steinmeyer hat die langste und beste Zeit
seines Lebens der Universitat Erlangen gedient: nicht nur als Lehrer und Ge-
lehrter, indem er ihren Studenten sein Bestes gab und das Ansehen der Uni-
versitat durch literarische Leistungen mehrte, sondern in jeder Stellung und
Wirksamkeit, in der ein Professor seiner Hochschule nitzen kann. Erlangen
aber ist die Erbin der Universitat Altdorf in mehr als einer Hinsicht: es hat
eine Pietatspflicht zu Uben als Wahrerin ihres Archivs, und es hat eine Schuld
zu sthnen, historisch, nicht moralisch, denn es hat ihr erst das Blut entzogen
und dann ihr Ende herbeigefuhrt. Die Ableistung einer solchen Ehrenschuld
aber sollte nicht, wie wir das bei Matrikelausgaben ein paarmal erlebt haben,
auf schwache oder widerwillige Schultern gelegt, noch weniger, wie es ander-
warts geschehen ist, in karglichen Teilzahlungen abgetragen werden. Es handelt
sich dabei um eine ernste historische Aufgabe, die nur mit philologischer Schu-
lung und in konzentrierter Arbeit voll geleistet werden kann, und fir die sich
kein Professor zu gut zu dinken braucht. Steinmeyer hat sie ausgefuhrt mit
einer rein sachlichen Liebe, die sich nicht zum mindesten in der Sparsamkeit
des Ausdrucks bekundet, und mit einem Gleichmald von Pflichtgefuhl, das nir-
gends ein Ermatten aufkommen laft.

Eben weil diese Matrikeledition als gelehrte Arbeitsleistung alle bisher er-

21-
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schienenen in den Schatten stellt, mag es angebracht sein, einmal naher auf
ihren Inhalt einzugehen und dabei Liicken unseres historischen Wissens zu be-
rihren und auf wenig beachtete Ziige unserer Bildungsgeschichte hinzuweisen.

Das Stadtchen Altdorf, das nach wechselvollen Schicksalenl) 1504 in den
Besitz der freien Reichsstadt Nurnberg gelangt war, hatte im sogenannten
Markgrafenkriege schwerer als ein anderer frankischer Ort gelitten: im Sommer
1553 war es von Albrecht Alcibiades vollstandig niedergebrannt worden, und
wenn es sich auch bald wieder aus der Asche erhob, so blieb es doch 'verarmt
und nahrungslos’. Es war also — ahnlich wie spater bei Géttingen — ein Akt
wirtschaftlicher Fursorge, wenn die Herren von Nirnberg beschlossen, ihr aka-
demisches Gymnasium nach Altdorf zu legen und der herabgekommenen Stadt
so eine sichere Nahrungsquelle zuzufiihren. Nachdem, durch einen Neubau, wie
ihn damals keine Universitat besal3, fur ein wirdiges Unterkommen gesorgt war,
ist die Anstalt am Peter und Pauls-Tage 1575 durch die Herren Scholarchen
feierlich eingeweiht worden: in Gegenwart zahlreicher Patrizier, die sich als
erste in die Matrikel eintrugen. Es war, wie gesagt, zu Anfang nur ein aka-
demisches Gymnasium, dem aber Kaiser Rudolf Il. das Recht verlieh, Poeten
zu kronen; erst 1622 erhielt die Anstalt durch Kaiser Ferdinand Il. ein eigent-
liches Universitatsprivileg: sie durfte nunmehr Doctores iuris und Doctores
medicinae kreieren; 1696 gestand ihr ein weiteres kaiserliches Privileg Leopolds I.
auch die Verleihung des theologischen Doktortitels zu. Die Universitdt Altdorf
hat dann mit wechselndem, seit Mitte des XV IIl. Jahrh. mit deutlich sinkendem
Ansehen fortbestanden bis Uber den Untergang des nirnbergischen Freistaates
hinaus; im Jahre 1809 wurde sie von den bayrischen Staatsbehdrden aufgehoben.

In den &uRBeren Daten und Umrissen ihrer Geschichte hat die Altdorfer
Hochschule manche Ahnlichkeit mit der Universitat Helmstedt. Diese ist ein
Jahr nach Altdorf (1576) gegriundet und in dem gleichen Jahre 1809 aufge-
hoben worden; auch ihr haben die Umgestaltungen der napoleonischen Zeit den
Todessto3 versetzt, nachdem sie unter ahnlichen Verhaltnissen ein Siechtum von
zwei Menschenaltern durchlebt hatte. Und -wenn sich auch der Hauptbau der
Altdorfer Hochschule nicht mit dem Prachtbau des luleums messen kann, das
Gesamtbild der &ufReren Anlage erscheint bei diesen einzigen Universitatsneu-
bauten der Renaissance Uberraschend &ahnlich. —

Die Frequenz der jungen Hochschule, die sich alsbald Uber das Niveau der
Gymnasien zu erheben trachtete, stieg rasch: schon unter dem dritten Rektorat
Uberschritt die Jahresimmatrikulation das erste Hundert, unter dem zwanzigsten
kam sie der Halfte des zweiten Hunderts nahe, unter dem drei8igsten stand
sie bei 178. Die absolut hoéchste Zahl wurde mit 222 dicht vor der Erlangung
des Universitatsprivilegs erreicht: 1620/21, also im Anfang des Drei3igjahrigen
Krieges, wohin aber auch fiir andere Universitaten wie StraBburg, Heidelberg
und Marburg eine Blutezeit fallt. Die hdchste Gesamtfrequenz wird man auf
500— 600 Studenten veranschlagen dirfen. Die Kriegswirren von 1631— 1633%

¥ G. A. Will, Geschichte und Beschreibung der Nirnbergischen Landstadt Altdorf
(Altdorf 1796).
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bringen die Hochschule tief herab, aber schon 1640/41 hebt sich die Immatri-
kulation wieder auf die Zahl 143, die nach dem Westfalischen Frieden 1658/59
mit 161 und 1659/60 mit 192 weit Uberholt wird. Dann geht es freilich, mit
einigen Zuckungen, langsam abwarts: im Ausgang des XVII. Jahrh. bewegen sich
die Zahlen zwischen 75 und 99, im XVIIl. wird dann noch einmal das Hundert
Uberschrittten: 1713/14 mit 114 Inskriptionen. Wé&hrend die Grindung von
Halle wohl das Ansehen Altdorfs beeintrachtigt, aber auf die Zahl der Stu-
denten keinen spurbaren Druck ausibt, geht ein solcher sicher von Goéttingen
und sehr deutlich von Erlangen aus: die Durchschnittszahl sinkt durch die
Georgia Augusta von 70 auf 60 und wird durch die Friedrich Alexanders-Uni-
versitdt auf einige 40 herabgedrickt. Auf dieser Hohe ist die Immatrikulation
bis gegen 1770 geblieben, dann ging es noch weiter bergab: seit 1782 wirkte
auch die Hohe Karls-Schule verhangnisvoll. In den letzten 25 Jahren der reiehs-
stadtischen Universitat sind im Durchschnitt nur 25 Studenten in Altdorf im-
matrikuliert worden: 1804 bis 1806 war man sogar bei 14 und 16 angekommen-
es kdnnen also damals kaum mehr als 50 Studenten in Altdorf gelebt haben.
Mit der Ubernahme durch die Krone Bayern erfolgt noch einmal ein ver-
bliffender Aufstieg: 41, 39, zuletzt gar 59 Immatrikulationen im Jahre 1808/9,.
eine Zahl, die seit 65 Jahren nicht mehr vorgekommen war. Es war ein letztes,,
wohl kunstlich entfachtes Aufflackern; oh die Agitation von Nirnberg ausge-
gangen war, wo man die bequem gelegene Hochschule, deren sehr bescheidene
Unkosten man seit langer Zeit mit Unlust getragen hatte, jetzt gewil3 gern mit;
den Mitteln des bayrischen Staates héatte weiteriehen sehen, oder auch von der
Regierung, die vielleicht eine Probe auf die Lebenskraft der Altorfina machen
wollte — ich vermag es nicht zu entscheiden.

Aus den letzten Jahrzehnten besitzen wir auller allerlei Erinnerungen und
Urteilen alter Altdorfer Studenten, die bald spéttisch, bald sentimental geféarbt
sind, ein paar Berichte kundiger Reisender lber Altdorf, die die Durftigkeit
der Verhéaltnisse deutlich, zum Teil drastisch schildern. Zunéachst von Friedrich
Nicolai, der in seiner Reiseheschreibung (Il 317—333) die Zahl der Studenten mit
120 eher zu hoch als zu niedrig angiht, aber der Angabe eines Gewahrsmannes,
‘daR der ganze Fond, der fur die Universitat ausgesetzt sei, nur 6000 Gulden
betrage’, einen leisen Zweifel entgenzusetzen scheint. Die Herren von Nurn-
berg behaupteten sogar, daR ihnen die Universitat jahrlich Uber 20000 Gulden
koste, aber man hielt ihnen aus Professorenkreisen entgegenl, die Halfte davon
entfalle auf Stipendien fir NiUrnberger Bilrgerséhne. Als Gesamtsumme der
Professorengehélter mag jene von Nicolai angegebene Zahl eher zutreffen: auf
die 15 Ordinarien verteilt ergibt sich ein Durchschnittsgehalt von 400 Gul-
den?; von dem Senior der Universitat, dem'Kaiserlichen Hof-und Pfalzgrafen’
Georg Andreas W ill, wissen wir, dall er es auf 525 Gulden gebracht hat. Im¥

*) Joh. Christoph Koénig, Gesprache Uber Universitdten Uberhaupt und Uber die Frage:
Ist jede mittelmaRige Universitat kameralistisch [d. i. 6konomisch] unniiz? (Nirnberg u.
Altdorf 1790) besonders S. 45 ff.

2 Gedike (s. u.) behauptet freilich, daR 'viele nur 200 Gulden’ bezogen héatten:
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ganzen waren die Gehélter jedenfalls seit 200 Jahren nicht erhdht worden! Es
war ein Trost, da® man in NlUrnberg bestrebt war, die niedrigen Einnahmen durch
Vermittlung einer reichen Heirat auszugleichen: Semler, der dies in seiner
Lebensbeschreibung (I 155) mit dankbarer Rihrung berichtet, konnte leider da-
von keinen Gebrauch mehr machen. — Acht Jahre nach Nicolai, im Sommer
1789, kam ein anderer Berliner, Friedrich Gedike, der Althoff jener Tage, nach
Altdorf]): auf eben jener Informationsreise, die ihn auch nach Jena und in das
Auditorium Schillers gefiihrt hat. Er gibt die Zahl der Studenten auf hdchstens
90 an. Medizin studierten gerade nur zwei von ihnen. 'Die Professoren haben
daher haufig gar kein Kollegium zu lesen. Ich wollte den Professor Akkermann
lesen horen, aber er konnte nicht lesen, weil die beiden medizinischen Studiosi
nach Nirnberg geritten waren.” Unter solchen Umstdnden kdénnen wir uns nicht
wundern, wenn der Arzt und Philosoph Johann Benjamin Erhard, der als Nurn-
berger Kind gezwungen war, an der reichsstadtischen Universitdt zu promo-
vieren, spater urteilte?d: dall ihn sein Examen weniger belehrt habe, als ein
Streit mit seiner GroRBmutter Uber die Gespenster.

In jenen Jahrzehnten des unaufhaltsamen Siechtums haben die Altdorfer
Professoren nichts unversucht gelassen, um die Herren von Nirnberg zu gréRerer
Freigebigkeit anzuspornen. Aber der wirtschaftliche Niedergang der einst so
reichen Stadt war unleugbar, die Unfédhigkeit, die Universitdt den modernen
Verhéaltnissen gemdaR aufzubessern, lag in der bestdndigen Ebbe der Staatskasse
begriindet. Ebenso fleiRig — aber mit ebenso geringem Erfolg warb man um
die Studenten. Der Professor der Metaphysik, Joh. Christoph Kénig (den Gedike
‘einen sehr hypochondrischen Mann’ nennt), gab ein 'Akademisches Handbuch
fir studierende Jiinglinge’ heraus (Nirnberg 1785), das in 'Okonomische Nach-
richten von der Universitat Altdorf’ ausmindet, und sein Kollege G. A. Will,
der zugleich die Dichtkunst, Geschichte und Politik dozierte, schrieb eine ganz
lesenswerte 'Geschichte und Beschreibung der Nurnbergischen Universitat A lt-
dorf" (Altdorf 1795, 2. Aufl. 1801): es war deutlich ein Versuch, jene Art der
Propaganda, welche fir Gottingen recht wirksam Stephan Pitter in Szene ge-
setzt hatte, auch fur Altdorf zu erproben. Die Vergangenheit, ihre vornehmen
Namen und glanzenden Feste wurden laut gepriesen, die bescheidene Gegenwart
nicht unbescheiden gelobt, die sanitaren, geselligen, dkonomischen Vorziuge ins
rechte Licht gesetzt. 'Ein Student kann hier notdurftig mit 300 Fl. (viele leben
unter dieser Summe), honett mit 400 Fl. und reichlich mit 500 Fl. auskommen.’
'‘Da das gute Bier, vom Altdorfischen berihmten Hopfen gebraut, hier wohlfeil,
der Wein unter Studenten nicht sehr gebrauchlich und alle Lebensmittel noch
zu geringeren Preisen zu haben sind, als sie an andern Orten stehen, so ist das
angegebene Resultat um so leichter begreiflich.”3 — Uns wollen jene Summen

) Rieh. Fester, 'Der Universitatsbereiser’ Friedrich Gedike und sein Bericht an
Friedrich Wilhelm II. (Berlin 1905) S. 67 ff.

2 Denkwirdigkeiten herausg. von Varnhagen v. Ense (Stuttgart u. Tibingen 1836) S. 35.

9 Es folgt der wundersame Satz: 'Dall an den gemachten bdsen Studenten-Schulden,
die man der Universitat ofters vorwirft, mehr dieselbe, als manche sich beschwerende
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gar nicht so niedrig erscheinen, wenn der Professor Ordinarius gleichzeitig mit
400, ja mit 200 FIl. auskommen mufte!

Das Altdorf des XVIII. Jahrh. hatte unzweifelhaft gewisse intime Reize:
es war so eine Universitat, welcher der Professor zeitlebens die dankbarste
Erinnerung bewahrt, wenn sie ihn frith berufen — und bald wieder fortgelassen
hat. In dieser Lage befand sich Semler, der noch dreilig Jahre nach seinem
Fortgang alles dort im rosigsten Lichte sah: 'Dreymal glickseliges Altdorf!’
Die aber dort bleiben muften, ohne durch eine nirnbergische Heirat heimisch
und behédbig geworden zu sein, die wurden muffig und hypochondrisch und
trugen ihrerseits dazu bei, die Universitat erstarren zu lassen. Auch ein so
freundlicher Beurteiler wie der spéatere wirttembergische Préalat Johann Gott-
fried Pahl® entwirft aus seinen Studienjahren (1784—1786) von der starren
Abgeschlossenheit der meisten Altdorfer Professoren ein wunderliches Bild. Da
ging es doch in dem 'steifen Géttingen’ etwas lebendiger zu! Am meisten Lebens-
art — und die besten Einnahmen hatten in Altdorf wie anderwérts die Juristen:
ihnen flo3 aus dem Reiche und besonders wohl aus den siiddeutschen Reichs-
stadten viel ergiebige 'Aktenarbeit’ zu, oft so viel, dal} sie sie nicht allein be-
waltigen konnten und dann auch begabte Studenten heranzogen: Karl Heinrich
(Ritter von) Langd, freilich ein Flunkerer, will es dabei in seinem letzten
Altdorfer Jahre (1784/85) auf einen Verdienst von 400 Gulden gebracht haben.

Doch ich kehre zur Matrikel zurliick, von der ich mich etwas weit entfernt
habe. Das Interessanteste was uns so eine Publikation bietet, ist die Mdglich-
keit, den Anteil der verschiedenen Landschaften und L&nder an der Frequenz
zu studieren und danach den EinfluR zu ermessen oder doch zu ahnen, den die
Universitat auf den Bildungstand in der N&he und in der Ferne gewonnen
hat, die persodnlichen, sozialen und kirchlichen Faktoren zu ermitteln, welche
Ebbe und Flut bedingen, den ZufluR von hier und die Zuriickhaltung von dort.
Ich gebe hier einiges, was sich ohne weitere Nachforschungen leicht herausstellt.

Was zuerst ins Auge fallt, ist der starke Anteil der Nurnberger (Stadt-
kinder und Landkinder) am Gesamtbesuch der Heimatsuniversitat: ich habe bei
reichlichen Stichproben Schwankungen gefunden, die sich zwischen 18 und 54
Prozent bewegen8, unter 30 Prozent wird man den Durchschnitt nicht ansetzen

Glaubiger schuld seien, ist noch nicht erwiesen.’” — Der Rickgang der Frequenz wird wohl
zugegeben, der wirkliche Tiefstand aber verschleiert, wenn es heil3t, dall 'noch in neuern
Jahren 50 inscribieret worden, und bleibt die Zahl der Studenten, im Verhdltnis gegen
andere und grof3e Universitaten [soll heiRen: Universitatstadte!] noch immer betréachtlicher’.
Es wirft doch auf die Verringerung der Studenten ein bedenkliches Licht, wenn damit an
anderer Stelle der Rickgang des Hopfenbaus in Zusammenhang gebracht wird, oder wenn
gar in Wills Geschichte der Stadt Altdorf S. 215 f. nicht weniger als dreizehn eingegangene
Wirtschaften aufgez&hlt werden!

1) Denkwdrdigkeiten herausg. von seinem Sohne W. Pahl (Tubingen 1840) S. 18—35,
bes. S. 27.

2 Memoiren (Braunschweig 1841 f.) 1 72 ff., bes. S. 86.

9 Im Jahre der Hochstfrequenz 1620/21 zahl ich unter 222 Eintragungen 52 aus der
Stadt Nirnberg und ihrem Gebiet.
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durfen. Danach héatte Nurnberg in 234 Jahren weit tUber 5000 Studenten (mit
mehr als 6000 Eintragungen) nach Altdorf geschickt: eine erstaunlich hohe
Zahl. Ich glaube nicht, dal? irgendeine Stadt oder gar ein Territorium Deutsch-
lands von &hnlichen Bevdlkerungsziffern sich damit messen kann. Die Zahl der
NiUrnberger, die eine akademische Bildung genossen haben, ist eine sehr groRRe
gewesen und es spricht allerdings nicht fir den Wert und die Frichte
dieses Studienaufenthalts, da Nidrnberg in der Zeit von 1650 bis zur Auflésung
der Universitat, in welche vielleicht 3000 der alumni Altorfini fallen, keines-
wegs eine fiihrende Rolle im literarischen Leben Deutschlands gespielt hat. Mit
dem wirtschaftlichen Rickgang sinkt auch unaufhaltsam die geistige Kultur,
die Breite der Bildungsflache ist nie und nimmer ein Ersatz fiur das Fehlen der
Hbhenpunkte. Ganz entgegengesetzt liegen die Verhdltnisse in Hamburg: seine
Bedeutung flr das geistige Leben der Nation wachst mit dem wirtschaftlichen
Erstarken, obwohl es weit und breit keine Universitat gibt. Sein akademisches
Gymnasium bt eine starke Anziehung auf auswartige Krafte, und die nicht
allzu zahlreichen Studenten, die es in die Ferne schickt, sind besser gerustet
und bringen mehr heim, als die massenhaften Nurnberger, die sich ihr Wissen
drei Meilen weit holen kénnen.

Jene 5— 6000 Nurnberger verteilen sich auf ungefahr 1350 verschiedene
Familiennamen; die Zahl der verschiedenen Familien zu ermitteln, wird trotz
der Pflege genealogischer Interessen in Niurnberg keinem Genealogen gelingen.
Wohl aber ragen aus der Fille der Namen, im Druck deutlich ersichtbar, die
Geschlechter hervor, Trager von altem und neuem Glanz, nicht wenige, die
beides vereinigen. Die Fruchtbarkeit und die Z&ahlebigkeit des nlrnbergischen
Patriziats, von dem ein groRer Teil die Zeiten des politischen und wirtschaft-
lichen Niedergangs der Vaterstadt Uberdauert hat, ist eine eigentimliche Er-
scheinung, die als historisches Problem wohl den Gegenstand einer tiefgreifenden
Untersuchung bilden kénnte. In der Altdorfer Matrikel z&hlt man eine lange
Reihe von solchen Familien, die mit 20 bis 50, ja bis 80 Namen vertreten
sind: diese Zahl Uberschreiten noch die Imhof (auf Helmstadt und auf Md&rlach);
ich nenne des weitern die Lo6ffelholz (von KolBerg), Tucher (von Simmelsdorf)
und Haller (von Hallerstein) mit um 60, die Kre3 (von Kressenstein), Holz-
schuher (von Harrlach) und Furer (von Haimendorf) mit zirka 50, die Hars-
dorffer (von Enderndorff), Grundherr (von Altenthann) und Volckamer (von
Kirchensittenbach) mit 40 oder nahe daran, die Ebner (von Eschenbach) und
Olhafen (von Schoéllenbach) mit 35, die Welser mit 28 usw. usw.

Dies starke Hervortreten des Nurnberger Stadtadels gibt von vornherein
der Altdorfer Studentenschaft eine gewisse vornehme Note, die unzweifelhaft
lange empfunden worden ist und frihzeitig eine Anziehungskraft fur den Adel,
weniger noch der frAnkischen Nachbarschaft als fernerer Gegenden gelbt hat.
Schon das vierte Rektorat mochte man einem Freiherrn von Tschernembl aus
Osterreich tibertragen, der gleichzeitig mit drei Standesgenossen aus der Heimat
immatrikuliert war, das flinfte Ubernahm der polnische Graf Nicolaus von
Ostrorog, der zu einem zweiten Studienaufenthalt nach Altdorf zurickkehrte:
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unter den 92 Namen seiner Inskription befinden sich 13 aus Polen, 6 aus
Bohmen, 5 aus Osterreich — 16 von diesen 24 werden dem Adel zuzuzahlen sein.

Nun darf man freilich diesen hohen Prozentsatz auswaértigen Adels nicht
als eine Besonderheit von Altdorf ansehen: das Universitatstudium, oder vor-
sichtiger: ein Universitatsaufenthalt, war fur die Adligen jener Tage Regel und
fast Vorschrift, auch wenn sie sich dem Kriegsdienst zu widmen oder aufs
Land zuriickzuziehen gedachten. Und da die besondern Umstéande, die im XVIII.
Jahrh. zur Bevorzugung von Gottingen, im XIX. zu der von Bonn und Heidel-
berg gefuhrt haben, damals noch nicht existierten, so haben mehr oder weniger
alle Universitaten, besonders im ersten Viertel des XVII. Jahrh., eine stattliche
Anzahl adliger Studenten aufzuweisen. Auch die starke Beteiligung der tschechi-
schen, polnischen, litauischen, ungarischen Magnaten treffen wir anderwérts
wieder, ebenso wie die vielen Osterreicher, Steiermarker und Schlesier: zum
groBen Teil waren diese vornehmen Familien damals dem Protestantismus zu-
gewandt und fanden in ihrer Heimat und deren N&he keine Hochschule ihres
Bekenntnisses. Auch der Filrst Janus Radziwil, der im Dezember 1630 in Alt-
dorf eintraf, nachdem er in Leipzig Rektor gewesen war, und unwillig nach
Leiden weiterreiste, als man ihm die Prédzedenz verweigerte, war natirlich Pro-
testant. Bis tief ins XV III. Jahrh. hinein sind es fast ausschliel3lich Protestanten
und weit vorwiegend Lutheraner, die in Altdorf studieren. Gottfried Frhr. von
Pappenheim, der 1610/11 — sechzehnjahrig — das Rektorat bekleidete, ist erst
nachtrdglich zum Katholizismus Ubergetreten; ein anderer General, den der
groRe Krieg bekannt gemacht hat, Hans Ulrich von Schaifgotsch (imm. 1609)
ist dem evangelischen Bekenntnis treugeblieben. Wahrend das Ortsregister unter
Breslau 80, unter Hamburg 100 verschiedene (Familien-)Namenl) aufweist, sind
es aus Mainz, Trier und Kéln zusammen nur 16 (4 + 2 - 10); je 20 entfallen
auf Lindau am Bodensee und Steyr in Oberdsterreich, nur 2 auf Konstanz und
nur 1 auf Freiburg i. Br. Diese scharfe Scheidung wird erst im XVIII. Jahrh.
aufgehoben: in der Zeit der Aufklarung schatzt man es sich zur Ehre — und
zum Gewinn, den kaum 14 Jahre alten katholischen Domherrn Grafen von
Konigsegg-Rothenfels in absentia zu promovieren und gleichzeitig in die Ma-
trikel einzutragen (1751).

Sehen wir von Nirnberg und seinem Gebiet einmal ab, so werden die
starksten Zahlen von den deutschen Reichsstadten, vor allem von den sitdddeut-
schen, aufgebracht: Augsburg bringt es auf fast 170, Ulm auf 140, Frankfurt
auf 120 Familiennamen. Uber 100 weist das kleine WeiRenburg am Sand auf,
mit 96 folgt Schweinfurt, darauf Noérdlingen und Rotenburg (iber 80), Schwab.
Hall (Uber 70). Und prifen wir nun ndher, was uns Steinmeyers mihevolle
Anmerkungen zum Personenregister ermdéglichen, so stellen wir fest, dal3 die
regierenden Herren in allen diesen Staddten durch 4, 5, 6 Generationen hin-
durch ihre juristische Bildung in Altdorf geholt haben. Altdorf war eben, wenn

0 Im nachfolgenden beziehen sich die 'Namen’ kurzweg auf die im Ortsregister auf-

gefuihrten Familiennamen: die einzelnen Personen mul? man dann im Personenregister unter
diesen Namen aufschlagen, um die genaue Zahl der Ortsangehdrigen zu erhalten.



294 E. Schréder: Von der Niirnbergischen Universitat zu Altdorf

wir von dem frih zuricktretenden Stralburg absehen, die einzige reichs-
stadtische Universitat: bei seiner juristischen Fakultat liefen eine Unmasse
von Anfragen ein, von hier wurden Responsa und Deductiones Uberallhin ge-
liefert, hier wuf3te man Uber so schéne Dinge wie Reichshofratsproze3 und
Reichspolizeiordnung besser als anderswo Bescheid. Schlagen wir etwa die
Frankfurter Namen auf, so fehlt wohl keine einzige der Familien des Stadtadels
und der vornehmen Birgerschaft: neben einzelnen Herren von Glauburg, von
Stalburg, von Gilnterode treffen wir 6 von Lersner, 6 von Holzhausen, 4 Textor.
Bis zur Mitte des XV II. Jahrh. scheinen fast alle Schultheien und Birgermeister,
Syndici und Schoéffen von Frankfurt in Altdorf studiert, die meisten ihr Studium
hier abgeschlossen zu haben. Und mit den Juristen zogen, wie es zu gehen
pflegt, auch Theologen und Mediziner, landsmannschaftlich verbunden, dorthin:
gleichzeitig mit Goethes GroRvater hat der Arzt Seiffart von Klettenberg, der
Vater der 'Schdonen Seele’, in Altdorf studiert; aber wéahrend jener mit dem
Dr. juris heimkehrte, ging dieser nach Stralburg weiter, wo es flr die Medizin
mehr zu holen gab.

Aus diesen Andeutungen ergibt sich, daR der Schwerpunkt des Studiums
und wohl auch der Wissenschaft zu Altdorf meist bei der juristischen Fa-
kultéat gelegen hat. Es darf doch wohl als eine Anerkennung ihrer Bedeutung
gelten, wenn Hermann Conring 1665 seinen einzigen Sohn hierher empfahl.
Und 24 Jahre spater (1689) hat es dessen Helmstedter Nachfolger Heinrich
Meibom mit zwei S6hnen &hnlich gemacht. Gleich am Eingang der Geschichte
Altdorfs steht der Name des Zivilisten Hugo Donellus, der hier von 1588 bis
zu seinem Tode (1591) doziert hat. Er fand einen Nachfolger an Scipio Gentilis.
Und bis in die letzte Zeit der Universitdt scheint nach den Angaben L&ngs
und Gedikes ein gewisses traditionelles Ansehen der Fakultat 'sehr viele Sachen’
aus dem Reich zugefuhrt zu haben.

Um die Medizin war es von vornherein und wohl immer etwas schwach
bestellt. In der Theologie Uberwog stets die zuverlassige Orthodoxie von S. Se-
bald und S. Lorenz: man sorgte von Nirnberg aus dafur, daR keine ketzeri-
schen Ideen hineingetragen wurden, und mit komischem Schauder berichtet W ill
dicht hinter dem Pennalismus von 'Photinismus’ (Socinianismus) und Pietismus,
die ihren gefahrlichen Samen durch mehr oder weniger 'beriichtigte’ Sendlinge
voriibergehend in den rechtgldubigen Boden Altdorfs gestreut hatten. Auch
Jac. Wilh. Feuerlein, der sein Altdorfer Rektorat mit der Wirde des ersten er-
wahlten Prorektors der Georgia Augusta vertauschen durfte (1737), war gewil3
keine starke Potenz, aber er beweist, daR an solchen auch anderwéarts kein
UberfluR war. Die kritische Theologie des Rationalismus hat nur kurze Zeit
hier einen Vertreter von Bedeutung gehabt: Johann Christoph Doéderlein (1772
—1775), der nach Jena weiterging, ohne Ersatz zu finden.

In der philosophischen Fakultat hatte Altdorf zu allen Zeiten seine
LokalgroRen, von deren Ruhm aber so gut wie nichts Ubriggeblieben ist. Der
redselige und im Lobe freigebige W ill fihrt eine ganze Reihe hochangesehener
'‘Aristoteliker’ auf, deren Werke in dem groRen 'Nirnbergischen Gelehrten-
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Lexikon’ von W ill und Nopitsch verzeichnet stehn, und von denen vielleicht
der eine oder andere in einer Geschichte des philosophischen Unterrichts
(deren wir dringend bedurfen) zu bescheidener Geltung gelangen kénnte. Die
Philologie ist nie recht Uber Poesie und 'Eloquenz’ hinausgekommen. Pir
Johann Matthias Gerna aus dem nachbarlichen Roth gab es hier nichts zu
holen: er wul3te warum er an Altdorf voriiber nach Jena zog. Zwei Disziplinen
aber erscheinen mir fir Altdorf hervorragend charakteristisch deshalb, weil
sie recht eigentlich aus dem geistigen und sozialen Milieu NlUrnbergs erwachsen
sind: die angewandte Mathematik und die historischen Hilfswissen-
schaften. Jene wurzelt in der Blite der Kunst und mechanischen Industrie
des XVI. Jahrh.: sie steht daher mit der Person des ersten Mathematikprofessors
Joh. Préatorius (1576 — 1616), der in Altdorf 1590 den Melftisch erfand, am
Eingang der Geschichte unserer Hochschule. Man hat sie nicht gleichméaRig
weitergepflegt: im XVIII. Jahrh. blieb es Gottingen Vorbehalten, aus Nirnberg
einen Tobias Mayer zu werben, und Altdorf mufte sich mit seinem unbedeuten-
den Sohne Johann Tobias (1780— 1786) begniigen, der dann auch nach Got-
tingen zurtickkehrte. Die historischen Hilfswissenschaften aber haben ihren Aus-
gangspunkt in der alten Reichsstadt recht eigentlich in der Pflege der Ge-
schlechtergeschichte gewonnen: die Genealogie, die mit Gatterers Holzschuher-
Monographie ihre wissenschaftliche Feuertaufe bestand, die Diplomatik, deren
bescheidene Anfange in den Schriften und Vorlesungen Joh. Heumanns keimten,
und die Minzkunde, die in den ‘Munzbelustigungen’ Joh. David Kdélers zunéachst
mehr als Medaillenkunde betrieben wurde, aber dafiir mit anderm wissenschaft-
lichen Sinn als in dem oft aufgelegten 'Munzschlussel’ des Nurnberger War-
deins Hoffmann. An Koler, der in Altdorf studiert hatte und dann 25 Jahre
dort Professor gewesen war, hat die Georgia Augusta, die ihn 1735 als ihren
ersten Historiker berief, freilich nur eine méRige Erwerbung gemacht: er ist
nie in Gottingen heimisch geworden und stets miRvergniugt geblieben. Um so
besser bewdahrte sich Munchhausens Scharfblick, als er 1759 den Nirnberger
Konrektor und ehemaligen Altdorfer Privatdozenten (1752) Johann Christoph
Gatterer zu seinem Nachfolger erkor. Er ist recht eigentlich der Begriinder des
historischen Studiums nicht nur in Géttingen, sondern an den deutschen Uni-
versitaten Uberhaupt geworden: trotz der Erweiterung seines Studienkreises bis
zur Universalhistorie blieb er der Quellenkunde der deutschen Geschichte bis
zuletzt mit besonderer Neigung zugetan und hat in seinem 'Historischen Institut’
eine Einrichtung geschaffen, der erst Georg Waitz in seinen &auflerlich so an-
spruchslosen Ubungen wieder etwas gleiches an die Seite stellte. So lebt in
Gatterer, auf eine hdhere Stufe gehoben, etwas fort, was man in Altdorf selbst
nicht mit Unrecht als eine lokale Spezialitit ansah. Auf dem Umweg uber
die 'Hilfswissenschaften’ hat der wissenschaftliche Betrieb der Historie seinen
Einzug an den Universitdten gehalten.

Die deutsche Literaturgeschichte pflegt von Altdorf kaum Notiz zu
nehmen. Immerhin muf3 zugestanden werden, dal} die literarische Bewegung zu
verschiedenen Zeiten mit leichtem Wellenschlag auch das weltabgelegene fran-
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kische Stadtchen beruhrt hat. Aus einer 'Deutschen Privatgesellschaft’ von
Studierenden, die hier von 1776 bis 1784 bestand, scheint die 'Poetische Blumen-
lese fur 1782 (und 1783) erwachsen zu sein, welche ihr Mitbegrinder J. Chr.
G. Kdnig) herausgab, und die dann in dem 'Fréankischen Musenalmanach’ bezw.
der Fréankischen Blumenlese’ auf 1785 (bis 1787) fortgesetzt ward. Ganzlich
unproduktiv dagegen blieb die von dem guten G. A. Will 1756 begrindete
Deutsche Gesellschaft’ der Professoren, welche die Nachahmung ihres unfrucht-
baren Gottinger Vorbildes so weit trieben, dalR sie den Sohn des erlauchten
Gottinger Ehrenprasidenten baten, das Préasidium zu dbernehmen: sie konnten

also glucklich Heinrich XI. von Reu3-Plauen mit Heinrich XI1II. gegenubertreten!
Um 1750 fuhrte der jungere Bernhold, der sich spater — zwei Jahre nach
seinem Rektorat — aus Nahrungssorgen das Leben nahm (1766), englische

Sprache und Literatur in Altdorf ein, Ubersetzte Thomsons 'Sophonisbe’ und
dramatisierte, 50 Jahre vor Schiller, '‘Johanna, die Heldin von Orleans’ (1752).
DaRR die meisten Dichter des Pegnesischen Blumenordens, vor allem Harsdorffer
(1623) und zwanzig Jahre spéter (1643) Birken hier studiert haben, ist be-
kannt; naturlich hielten sich diese Beziehungen auch weiterhin: die Poetik
eines der spéateren Ordenshaupter, Magnus Daniel Omeis (1704), die zwischen
Harsdorffer und Gottsched in der Mitte steht, ist aus Altdorfer Vorlesungen
entstanden; da sie ihre Beispiele mit Vorliebe aus Hoffmannswaldau nimmt, kann
man sie jedenfalls nicht altmodisch nennen — origineR war sie darum freilich
nicht. Im Hinblick darauf, dald Nirnberg selbst im XVI. Jahrh. eine der Haupt-
pflegestatten des volkstimlichen deutschen Dramas war, verdient es hervor-
gehoben zu werden, dal} das nurnbergische akademische Gymnasium bald nach
seiner Begrindung (um 1583) in die Bahn &lterer Schwesteranstalten einge-
treten ist und die Pflege des lateinischen Schauspiels in sein Programm
aufgenommen hat. Ein kostbarer Sammelband der Zwickauer Ratsbibliothek
(auBen als 591, innen als VI 1,38 bezeichnet) enthédlt nicht weniger als neun
lateinische Dramendrucke aus Nurnberg und Altdorf (seit 1587), darunter zwei
hier entstandene Bearbeitungen griechischer Stoffe, einen 'Orestes’ und einen
'‘Oedipus’, die zu der jahrlichen Festfeier der Universitat 1593 und 1596 zu-
sammengestellt sind und auf andere, ahnliche Erzeugnisse schlieBen lassen. Ich
verweise des weitern auf Nurnberger und Altdorfer Drucke lateinischer Schau-
spiele bei Goedeke, Grundrid Bd. Il § 115: Nr. 7 (Crocus), Nr. 8 (Betulins 'Sapientia
Salomonis ), Ar. 39 (Micyllus), Nr. 55 (Gazaeus), Nr. 64 (Nenningius) — alles
in allem Niederlander, Engléander, Iranzosen, Italiener, Deutsche — auf heimische
Dichter wie Nr. 65 Michael Virdung aus Kitzingen, der in Altdorf seit 1605 Elo-
quenz und Historie dozierte, und schliellich auf Nr. 99 den Altdorfer Christo-
phorus Speccius, mit dessen beiden Komddien 'Titus et Gisippus’ und 'Nobilis
princeps’ (1627) das gelehrte Drama ausklingt. Bekannter als Speck ist sein
Landsmann, der zwei Jahre nach ihm (1601) in Altdorf immatrikulierte Daniel
Schwenter, der dort Professor der orientalischen Sprachen und, wie man aus}

* (immatr. 1775), vgl. Goedeke, GrundriR 2 Bd. IV § 218, 23 und § 231, 19.
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Steinmeyers Register S. 529 und den Anmerkungen dazu entnehmen mag, das
Haupt einer zahlreichen Familie wurde; ihm schreibt Andreas Gryphius die
erste Bearbeitung des Peter Squenz zu, die leider fir alle Zeiten verschollen
scheint (vgl. Zeitschr. f. d. Alt. XXV 131 ff. 140 ff). Er wird wohl auch den
Namen geprdgt und sich die Rolle auf den Leib geschrieben haben: Sguencius
— Scliwenter — ich wiRte gar nicht, wie man sonst auf diese Entstellung von
Quince verfallen sollte. Trifft aber diese Vermutung zu, dann hat er das Stiick
als Student und nicht als Professor geschrieben, was eigentlich von vornherein
das wahrscheinlichere ist.

Andere Poeten haben in Altdorf nur voribergehend als Studenten oder
Hofmeister geweilt: unbekannt war das bisher von Friedrich von Logau (im-
matrikuliert 1625), der offenbar als Studiosus den Beruf zum Sittenlehrer seiner
Deutschen noch nicht in sich entdeckt hatte: er beteiligte sich 1625 bei einem
Sturm auf das Haus des Professors der Ethik Georg Queck und wurde 1627
wegen Zerstorung der Kirchhofsmauer und Duells bestraft, hielt sich aber
gleichwohl noch gegen Ende dieses Jahres in Altdorf auf. Benjamin Neukirch
begleitete 1695 seinen schlesischen Landsmann Herrn von Riedel hierher, und
der Dichter von 'Koromandels Nebenstiindigem Zeitvertreib’; Chr. Fr. W itte-
kind (alias Wedekind), der 1735 als Begleiter eines Herrn von Buchenau im-
matrikuliert wird, verrat uns bei dieser Gelegenheit endlich seine Heimat: er
stammt aus Hannover. Vielleicht hat er den Altdorfer Studenten schon sein 'Lied
vom Krambambuli’ vorgesungen und ihm so den Weg ins Kommersbuch ge-
bahnt? Das studentische Treiben war freilich wenig entwickelt: Landsmann-
schaften hat es in Altdorf nie gegeben, und die Orden haben nur eine kurze
Rolle gespielt. Aber zur guten Stunde gediehen auch hier richtige Studenten-
scherze, und am Jahresfest der Universitat ertdonte aus muntern Kehlen die
derbe Parodie: 'Stupeamus igitur, Norici dum sumus!



FEIEDEICH PAULSENS PADAGOGIK

Von Otto Braun

Am 14. August 1908 ist Friedrich Paulsen dahingegangen, von weitesten
Kreisen der Gebildeten betrauert. Manner der Wissenschaft wie der Praxis
haben an den verschiedensten Stellen hervorgehoben, was diese markante Per-
sOnlichkeit fur die geistigen Kampfe der jungsten Vergangenheit zu bedeuten
hatte. Seine Verdienste um die Schulpolitik wie sein Eintreten fir den Ober-
lehrerstand sind oft gewirdigt — das Denkmal, das die Lehrer ihrem Vor-
kdmpfer bei Steglitz gesetzt, ist ein schénes Zeichen ihrer Dankbarkeit. Vom
Katheder herab hat Paulsen eine ganz gewaltige Wirksamkeit ausgetbt —
seine naheren und ferneren Schiler wissen mit Begeisterung davon zu be-
richten. Wer ihm aber persdnlich nicht begegnet ist, der hat in den zahlreichen
groRBen und kleinen Schriften Paulsens einen Weg, der zur rechten Wirdigung
dieses Mannes hinleiten kann. Und wenn auch der Zauber des gesprochenen
Wortes und der lebenden Persdnlichkeit fehlt: auch der Schreibstil Paulsens ist
persdnlich genug, um durch ihn seine Art wenigstens ahnen zu kénnen. So
darf wohl auch der Uber Paulsen sprechen, der nicht das Glick hatte ihn zu
kennen. W ir haben auch in der in ihrer Eigenart so hervorragenden Selbst-
biographiel) eine Mdglichkeit, zum Verstehen seiner Persdnlichkeit zu gelangen.
Das ist gerade fur die Betrachtung von Paulsens Padagogik von besonderem
Wert — denn diese ist in hohem Male eine unmittelbare Auswirkung seiner
charakteristischen Eigenart.

Eine zusammenhéngende Darstellung seiner Erziehungslehre hat Paulsen
zu seinen Lebzeiten nicht in einem Buche gegeben. Er hatte in den groRRen
Ferien 1907 eine Niederschrift begonnen; seine Krankheit hinderte aber die Voll-
endung. So hat erst 1911 Willy Kabitz die 'Padagogik’ (J. G. Cotta, Stuttgart
und Berlin) ediert, die jetzt schon in 4. und 5. Auflage vorliegt. Paulsen selbst
hatte die Einleitung und das erste Buch (Bildung des Willens) bis auf das
letzte Kapitel selbst geschrieben; dazu das erste Kapitel des zweiten Buches
(Unterrichtslehre). Das andere hat Kabitz nach einem umfangreichen Vor-
lesungskonzept Paulsens erganzt, zum Vergleich noch Vorlesungsnachschriften
heranziehend, so dall auch diese Partien als durchaus authentisch anzusehen sind.

Dieses Buch ist also die Hauptquelle fur unsere Kenntnisse von Paulsens
Erziehungslehre. Daneben kommen die zahlreichen Aufsétze in Betracht, von¥

¥ Aus meinem Leben. Jugenderinnerungen. Jena 1909. (Ein zweiter Teil liegt noch
im Nachlaf.)
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denen er selbst schon Sammlungen veranstaltet hatte, deren wichtigste aber
jetzt in der neuen Ausgabe von Ed. Spranger vereinigt sind: '‘Gesammelte
Padagogische Abhandlungen von Fr. Paulsen.’l) Fir das Historische haben wir
die groBe 'Geschichte des gelehrten Unterrichts’ (2. Aufl. 1896/7) und die
kleine Ubersicht 'Das deutsche Bildungswesen in seiner geschichtlichen Ent-
wicklung’?; dazu die Schrift Uber 'Die deutschen Universititen und das Uni-
versitatsstudium’ (Berlin 1902). Die Aufsatze, die sonst noch in Frage kommen,
findet man alle verzeichnet in der sorgfaltigen Bibliographie von A. Pieper, im
Anhang zu Sprangers Ausgabe.

Auf dem Boden eines idealistischen, stark ethisch gerichteten Monismus,
den Paulsen zu Beginn seiner 'Einleitung in die Philosophie’ als seinen Stand-
punkt hinstellt, erhebt sich auch seine Padagogik. Sein theoretischer ldealismus
war der Ausdruck seiner Wesensart, die durch die religitse Atmosphéare des
b&uerlichen Elternhauses wie durch seine spéateren Studien unterstiitzt worden
war. F. A. Lange hatte ihn mit seiner Geschichte des Materialismus zum tieferen
philosophischen Denken gefuhrt, sein Lehrer Trendelenburg wirkte auf ihn, wie
etwa auch auf Eucken, innerlich anregend nach seiten des wahren historischen
Verstandnisses; Beneke, Lotze, Uberweg erfiillten seinen Geist mit &hnlichen
Prinzipien wie Platon und Aristoteles.3 Bei dieser philosophischen Orientierung
ist es selbstverstandlich, daR auch die Padagogik uns in die Nahe der Idealisten
fuhrt: die allgemeinen Grundlagen erinnern an Gedanken bei Schleiermacher
und Hegel vornehmlich. Zunachst war es ein &uferer AnlalR, der Paulsen zur
Beschaftigung mit Padagogik fuhrte: der Rat von Prof. Harms, im Winter
1877/78 Padagogik zu lesen, weil dadurch sich die Aussicht auf ein Extra-
ordinariat er6ffne. Nach einigen Bedenken entschlo sich Paulsen dazu, und
bereute diesen Entschlul3 nicht. 'Ja ich habe spater wohl die Empfindung ge-
habt, als sei dadurch der Gesamtheit meiner bisherigen Studien eigentlich erst
das Zentrum gegeben’ (A. m. L. 209). Wir kénnen dieses Geflhl verstehen:
denn zweifellos war Paulsen der geborene Erzieher, seine Begabung dafir ist
tber allem Zzweifel, ja, vielleicht lag ihm diese Disziplin mehr als die reine
Philosophie. Die Zusammenhdnge von Theorie und Praxis haben ihn immer
am meisten angezogen, und so war sein philosophisches Hauptwerk ja auch
die Ethik, die so enge Beziehungen zur Praxis und zur Padagogik hat. Seine
ganze energische und tatkraftige Bauernnatur dréangte zur Ubersetzung des Ge-
dankens in die Wirklichkeit — in der Mittelzone der Padagogik fuihlte er sich
besonders heimisch.

Was seine Methode in der Bildungslehre anbetrifft, so gehort Paulsen
natirlich nicht zu den 'Modernsten’, die nur noch die experimentelle Grund-
legung gelten lassen wollen. Er geht im allgemeinen reflektierend an Hand der
eigenen und der fremden Erfahrung vor, und was die Schulpddagogik anhetrifft,
so empfinden wir manchmal mit Bedauern, daR dieser geborene Lehrer nicht

¥ J. G. Cotta, Stuttgart und Berlin 1912. XXXV, 711 S
2 Aus Natur und Geisteswelt 100. 3. Aufl. 3 Aus meinem Leben, S. 147 fi.
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einige Zeit in der Schulpraxis zugebracht hat! Seine Ansichten Uber h&usliche
Erziehungskunst — sie nehmen recht viel Raum ein — sind infolge des eigenen
Erlebens, das dahintersteht, so besonders frisch, eindrucksvoll und erfreulich
— und dadurch stechen sie ein wenig ab von den schulpadagogischen Erdrte-
rungen, die nur der Theorie entstammen. Dall manche Reformvorschlage
Paulsens namentlich aus den letzten Jahren an dem Mangel an Praxis leiden,
hat Cauer z. B. in seinem 'Offenen Brief lber die Reform der Reifepriufung
angemerkt.

Neben der reflektierenden Verwendung der Erfahrung zieht Paulsen aber
auch die Psychologie und Anthropologie Uberhaupt in groRerem Malistabe zur
Begriindung seiner Ansichten heran, und zu den Tatsachenwissenschaften tritt
die Ethik als normative Wissenschaft. Denn Erziehungsziele sind nicht aus der
Psychologie zu gewinnen, sondern nur aus philosophischer Wertbetrachtung.
So bleibt Paulsen jeder Einseitigkeit fern: ein ruhiges Abwéagen, ein kritisches
Urteilen gibt seiner Péddagogik den soliden Charakter, der an ihr so wohltuend
berihrt. Keine Schlagworte hdren wir da und kein Nachgeben gegenilber einer

Modestrémung — im Gegenteil, Paulsen ist dem Neuen gegenuber besonders
zurickhaltend. Seiner Geistesrichtung und Abkunft nach war er eher kon-
servativ als liberal — das tritt auch in seiner Padagogik als Theorie hervor.

Uber den 'Begriff der Paddagogik’ und damit Uber ihre Aufgabe sucht
Paulsen zu Beginn seines Werkes Sicherheit zu gewinnen. Er erklart die Pada-
gogik zunéchst als 'Lehre von der Kunst der Menschenbildung’ und weist die
Frage, ob sie eine Wissenschaft sei, als uberflissig zurick: natdrlich ist sie
eine, wenn man 'Wissenschaft’ im Sinne des gewo6hnlichen Sprachgebrauches de-
finiert. Als Hilfsdisziplinen ergeben sich von selbst die Anthropologie nach
ihren beiden Zweigen der Physiologie und Psychologie, dazu tritt die Ethik.
So kommt Paulsen zur 'Aufgabe der Padagogik’: 'auf Grund der Erkenntnis
‘der Natur des Menschen und besonders des Kindes, wie die physische und psy-
‘chische Anthropologie sie darbietet, auf Grund ferner der Erkenntnis des Zieles
‘der Menschenbildung, wie solche die Ethik an die Hand gibt, ein System von
'‘Regeln aufzustellen, wodurch die bildende Einwirkung des Erziehers
‘auf die werdende Gestalt bestimmt wird’ (S. 3). Bei dieser engen Ver-
knipfung mit den philosophischen Wissenschaften héalt Paulsen es nicht fur
gut, besondere Lehrstiihle fur Padagogik zu griinden, da hierdurch eine unhalt-
bare Abtrennung dieser Disziplin von dem tragenden Gerilist der Philosophie
zustande kommen wirde.2 Auch héalt er nichts von padagogischen Universitats-
seminaren in der Art, wie sie Rein in Jena etwa eingerichtet hat: die prak-
tische Ubung im Unterrichten kann erst nach der Studienzeit erfolgen. Dadurchy

*) Zur Reform der Reifeprifung, Offener Brief an Professor Friedrich Paulsen in
Berlin (Heidelberg 1908). Paulsen suchte schon 1889 diesem Vorwurf zu begegnen (‘Ein
Wort Uber Gegenwart und Zukunft der Gelehrtenschule’). Auf Cauers Brief hat er noch ge-
antwortet in 'Richtlinien der jingsten Bewegung im hoheren Schulwesen Deutschlands’
(1909) S. 117—123, wieder abgedruckt in den Gesamm. Abh. S. 661 ff.

*) Vgl. den Aufsatz 'Lehrstiihle fur Padagogik’, Ges. pad. Abhandl. S. 454 ff.
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ist natirlich nicht gesagt, dal ein gewisses Hinleiten auf die Praxis in den
padagogischen Ubungen der Universitat abzuweisen ist.

Ein weiterer Abschnitt Uber Wesen und Bedeutung der Erziehung erganzt
die ersten Definitionen. 'Erziehung besteht in der Ubertragung des ideellen
Kulturbesitzes von der elterlichen Generation auf die nachfolgende’ ... 'Durch
die Erziehung findet die Erhaltung des geschichtlichen Arttypus statt.” Die
natirlichen Funktionen der leiblichen Organisation brauchen nicht anerzogen zu
werden; sie vererben sich, wie alle Funktionen des Tieres, bei dem es Erziehung
infolgedessen so gut wie gar nicht gibt. Dagegen missen die spezifisch-mensch-
lichen Kiinste gelernt und gelehrt werden. Yon hier aus betrachtet ist die Er-
ziehung 'die zur Ubertragung des animalischen Lebens durch organische Ver-
‘erbung hinzukommende bewulte Zwecktatigkeit, wodurch die elterliche Gene-
‘ration ihren idealen Kulturbesitz, der den Inhalt ihres menschlich-geschicht-
'liehen Lebens ausmacht, der nachfolgenden Generation einbildet’ (S. 8). Schopfe-
rische Selbstsetzung ist das Wesen des Geistes — das tritt auch in der Péada-
gogik hervor. Familien!)aftigkeit und Geschichtlichkeit gehdren zur Eigenart
des menschlichen Lebens. Yon hier aus erledigt sich fiir Paulsen der Gegensatz
von Individual- und Sozialpddagogik, den er nicht gelten &Rt — Natorp wird
ziemlich energisch zuriickgewiesen.

Die allgemeine Form der Erziehertitigkeit ist 'Ubung der Krafte’; sie
geschieht in doppelter Weise: 1. durch das Beispiel und 2. durch die Stel-
lung von Aufgaben und die Leitung bei ihrer Lésung. Dal} Paulsen die W ir-
kung durch Beispiel besonders hervorhebt, halte ich fir glucklich. Gewisse
Tendenzen treiben heute dahin, den Faktor der Personlichkeit aus der Erziehung
ganz auszuschalten, ja, die experimentelle Padagogik im ganzen hat eine leise
Neigung zum vollstandigen Mechanisieren. Da ist es wichtig, zu betonen, daf
vom Lehrer als Menschen ganz unmittelbar eine starke Wirkung ausgeht. Be-
wultes und UnbewuRtes gehen dabei miteinander. Ich habe es mehrfach be-
obachten koénnen, da die Art eines langjahrigen, tlichtigen Klassenlehrers sich
in der Klasse selbst widerspiegelte.

Die zweite Art der Einwirkung ist die allgemeine des Unterrichtens. Yon
vorneherein ist dabei die Einsicht festzuhalten: 'Fertigkeiten kénnen weder von
Alem Lehrer abgeldst und Ubergeben, noch von dem Schiler einfach an- und
"aufgenommen weiden: sie kénnen nur von innen heraus durch Betatigung der
eigenen Krafte eiworben werden' (18). Erziehen und Unterrichten kann nur
durch Herausbringen von innen geschehen. So hebt Paulsen in seiner Art das
heute allgemein gebilligte Prinzip der Selbsttatigkeit hervor, das so einfach
klingt und doch in seiner Durchfihrung so zahllose Schwierigkeiten mit sich
bringt.

Die Erziehung beruht auf gewissen Voraussetzungen beim Erzieher und
beim Kinde. Dem Erzieher sollte Bildung im tiefsten Sinne zukommen. 'Bildung
'‘besteht im Besitz all der Krafte des Willens und des Erkennens, des Schaffens
‘und Bildens, worauf die volle und tatige Teilnahme an dem Kulturleben der

'Gesamtheit beruht.” In der Wirklichkeit ist dies Ideal nur allzuselten erfillt
Neue Jahrbiicher. 1913. 31 22
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— denn namentlich zu h&uslichen Erziehern sind oft die ungeeignetsten Men-
schen berufen, die nicht einmal eine Ahnung von ihrer Verantwortlichkeit haben.
Die Tuchtigkeit des Erziehers zeigt sich vor allem in doppelter Richtung:
selbstlose Hingebung und tapfere Wahrhaftigkeit sind wesentlichste Stlcke der
sittichen Bildung. Auch ist ein 'fréhliches Wesen’ eine wichtige Voraussetzung
fir ein Gedeihen der Erziehung. Der Kreis eines wirklichen Familienlebens
birgt fast unersetzliche Werte fur die Bildung des Kindes, namentlich fur die
Bildung der Lebensuberzeugungen und Glaubensinhalte. Paulsen spricht hier
wieder aus eigener Erfahrung; denn fur ihn hat das Elternhaus in Langenhorn
mit seiner eigentimlichen Atmosphéare, gemischt aus Herbheit und warmem Ge-
fuhl, unendlich viel bedeutet.

Der Bildung des Erziehers entspricht auf der Seite des Jinglings die Bild-
samkeit. Das Kind ist ungeheuer eindrucksfahig, es lalt sich formen, wahrend
im Alter alles starr und festt wird. Dabei erhebt sich das Problem, wie weit
Uberhaupt Erziehung maoglich ist und ob ihr durch bestimmte Anlage des
Kindes feste Grenzen gesetzt sind. Empiristische und nativistische Theorie
stellen sich hier gegeniber. Paulsen vermeidet wieder die Einseitigkeit: die
Wahrheit liegt in der Mitte. 'Es ist wahr, die Erziehung vermag nichts als
'‘Anlagen zu entwickeln, sie vermag nicht aus nichts Kréafte zu schaffen. Aber
'sie kann den vorhandenen Anlagen Luft und Licht und Nahrung, oder ohne
‘Bild: Vorbild und Gelegenheit und Anreiz zur Betdtigung zufuhren und sie
‘dadurch zur Entwicklung bringen’ (32). Mit &hnlicher Besonnenheit I6st Paulsen
das Problem des Verhéltnisses von Theorie und Praxis: beide sind notig und
ergénzen einander. 'Die Theorie allein macht gewil3 nicht den tiichtigen Lehrer
‘und Erzieher; angeborene Begabung, Freude an der Sache, Liebe zur Jugend
'sind hierfur gewil viel notwendigere Ausstattungen als der Besitz der schinsten
'‘pddagogischen Theorie* Sind sie aber vorhanden, dann wird eine ernsthafte
'‘Beschaftigung mit der Theorie allerdings auch fir die Praxis nicht ohne
'Frucht bleiben; sie gibt Klarheit und Sicherheit in Hinsicht des Ziels, sie gibt
‘Einsicht in den Zusammenhang von Zweck und Mittel, sie scharft den an-
geborenen Blick durch die Erkenntnis der menschlichen Natur, ihrer inneren
‘Struktur und der Gesetze ihrer Entwicklung’ (38 f.).

In einigen 'Anthropologisch-psychologischen Vorbemerkungen’ zieht Paulsen
gewisse Resultate der experimentellen Péddagogik heran. 'Der allgemeine Grund-
‘charakter der Kindheit besteht in einem Uberwiegen der Animalitat, der Sinn-
'lichkeit, die allgemeine Richtung der Entwicklung des Kindes in einem Auf-
'steigen von der Sinnlichkeit zur Vernunftigkeit, von der Animalitat zur Hu-
‘'manitdt, in der Hervorbildung des spezifisch menschlichen Wesens ..." (43).
Uber die Entwicklungsstufen des jugendlichen Lebens &uRert er sich kurz, etwas
ausfuhrlicher nimmt er Stellung zur Frage nach der 'Verschiedenheit der Ge-
schlechter’. In sehr richtiger Weise tritt er dafiir ein, dal3 es auch grundlegende
intellektuelle Verschiedenheiten gibt, und dal} infolgedessen auch die Erziehung
eine andere sein muf.

In dem ersten Buche seiner Padagogik handelt Paulsen dann von der Bil-



0. Braun: Friedrich Paulsens Padagogik 303

ding des Willens — wieder entspricht es einem Hauptzuge der modernen Re-
formbewegung, daR die Willensbildung so stark betont wird. 'Charaktervolle,
sich selbst beherrschende, frei das Gute und Rechte wollende Menschen bilden,
'das ist die vornehmste und héchste Aufgabe, die menschlicher Téatigkeit tber-
haupt gestellt werden kann’ (59). Der letzte Wert des Menschen liegt in der
rechten Willensgestaltung — Verstandesbildung hat daher an zweiter Stelle zu
stehen. Gewil3 ist die Wissenschaft gerade fir uns Deutsche von besonderer
Bedeutung — aber die Willensbildung ist zu sehr vernachlassigt worden. Kirche
und Familie verlieren immer mehr ihren EinfluR auf die Bildung des Willens

desto mehr muf3 die Schule sich darum kimmern. Das Ziel muf3 dabei die
innere Freiheit sein, 'ein fester, sich selbst gebietender, seiner Verantwortlich-
keit bewulter, von einem empfindlichen Gewissen kontrollierter Wille.” Von der
Gebundenheit durch &uRere Autoritdt geht es zur Gebundenheit durch das
innere Gesetz.

Drei Mittel zur Willensbildung gibt es: Beispiel, Zucht und Lehre. Uber
den Wert des Beispiels sprachen wir schon. 'Den eigenen Kindern ist man
'‘Achtsamkeit auf sich selber schuldig: wer ertrige es, seine Fehler in ihnen
‘widergespiegelt als bestéandigen Vorwurf vor sich zu haben?’ Zucht ist 'For-
'mung des kindlichen Wesens und Willens durch Gewdhnung zu bestimmtem
‘Verhalten und Handeln’. Gehorsam und Autoritdt sind Voraussetzungen fir sie.
Physische und ©6konomische Autoritdét sind die niederen Formen, die héchste
ist die geistig-sittiche Uberlegenheit: 'Autoritat ist, wer an Einsicht und Tiich-
tigkeit, an Selbstbeherrschung und Kraft rechtschaffenen Willens Uberlegen ist.’
Ehrfurcht und Pietat sollen auf seiten des Zdéglings in diesem Verhdltnis er-
wachsen. Ehrfurcht ist eins der wesentlichsten Sticke sittlicher Bildung: Ehr-
furcht im Sinne Goethes zu erwecken demnach eine Hauptaufgabe aller Er-
ziehung. Despotische Héarte und weichliche Zartlichkeit zerstéren beide das wert-
volle Pietdtsverhéltnis — gegen die Verweichlichung findet Paulsen hier wie
an anderen Stellen scharfe Worte. Diesem kraftvoll-knorrigen SproR des ost-
friesischen Schiffer- und Bauernstandes war nichts so sehr zuwider als Weich-
lichkeit, Verzartelung und ubertriebene Rucksicht. Nervositat, Dekadenz war ihm
verhal3t, er konnte eine Generation nicht begreifen, die — wie Spranger sagt__
von Jugend an mit geschwéachter Nervenkraft arbeitet. Durch die unerschitter-
liche Robustheit seines Wesens blieb Paulsen im Kreise der meisten Berliner
Kollegen eine herausfallende Erscheinung — und er hat dies moderne, 'reiz-
same Berlin nie geliebt. So manche Bemerkung der Selbstbiographie laRt uns
das deutlich spiren. Und damit héngt seine Stellungnahme zu modernen pada-
gogischen Ideen zusammen. W ir mussen lernen, unsere Zartlichkeit dem Kinde
gegenuber zuriickzuhalten, wir dirfen auch nie eitel sein durch unsere Kinder.
Wenn heute allgemein geklagt wird, es fehle der Jugend an Pietat, so ist das
unsere eigene Schuld. Heute herrscht die Respektlosigkeit in allen Kreisen der
Bevolkerung, hdhnische Kritik dringt aus den frivolen Witzblattern und aus den
Zeitungen in alle Schichten. Und dafur ist — so meint Paulsen — Nietzsche
vor allem mit verantwortlich, der mit seiner Lehre vom Willen zur Macht jede

22:
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Autoritdt untergraben bat. Nietzsche ist Paulsen im hochsten Grade unsym-
pathisch, und er kritisiert ihn an vielen Stellen mit Erbitterung und nicht
immer sachlich. Diese beiden Grof3en konnten sich nicht verstehen, und so mufR3
es Nietzsche, der vornehme und personlich so zartempfindende Denker, sich ge-
fallen lassen, daR er fir die lacherlichen Absurdititen moderner Kritikwut ver-
antwortlich gemacht wird, die doch nur eine Folge der fortschreitenden Demo-
kratisierung (also einer Anti-Nietzsche-Bewegung) unserer Gesellschaft ist.

Mit mehr Recht und Glick kampft Paulsen gegen Verweichlichungsten-
denzen der padagogischen Literatur, z. B. gegen Ellen Key und ihren Anhang.
Der Neigung zum Wohlleben in unsern Tagen kommt die ‘verweichlichende
Theorie einer gehirnerweichenden P&adagogik’ entgegen: man misse 'die Per-
sOnlichkeit im Kinde achten, und dergleichen uppige Geschwétzigkeit’. Dem-
gegenuber bemerkt Paulsen: 'Man tut dem Kinde das gréte Unrecht, wenn
man es als fertige Personlichkeit behandelt’ (97).

In zwei Aufsdtzen ganz besonders hat Paulsen sich zu dem Thema der
Verweichlichung und der Pietatlosigkeit geauflert: 'Vater und Séhne 1907 und
‘Alte und neumodische Erziehungsweisheit’ 1908 (Ges. Abh. 497 ff. 593 ff.). An
‘allen Punkten unseres Lebens hat die Aufloésung der alten Autoritatsverhalt-
'nisse stattgefunden, aber es haben sich noch nicht die notwendigen Ersatzformen
‘freier Selbstbeherrschung in unseren Sitten und Gewohnheiten fest eingebuirgert.
Das Verhaltnis zwischen den Generationen ist heute gestdért — auch daran hat
Nietzsche mit schuld, und vor allem auch die maRlose Reformliteratur (E. Key,
L. Gurlitt). Durch Bicher wie Keys 'Jahrhundert des Kindes’ werden die Kinder
aufgehetzt gegen die Eltern und Erzieher — Paulsens Seele emport sich gegen
derartige Pietatlosigkeiten; er hatte es an sich erlebt, was ein inniges Verhalt-
nis zu den Eltern fir den Menschen bedeutet. Mit beiBendem Hohn Uberschittet
er die frivolen Tendenzen der Reformer, die das sittliche Verhéaltnis der Auto-
ritdt stéren (z. B. S. 505 ff). Und mit vollem Recht bezeichnet er das Buch von
Ellen Key als 'Gemisch von wohlmeinender Trivialitdt, schwungvoller Bered-
samkeit, maRlosen Anklagen, kritikloser Kritik, unverdauten Lesefriichten aus
‘allen Modernen, dissoluter Dinkelei und Meinerei’. Die moderne Literatur ist
ungesund und eine gefahrliche Lektire fir die Jugend: Zu keiner Zeit sind
‘die Schreier, die Impotenten, die Dekadenten, die ausgekligelten Originale, die
‘falschen Genies so sehr als die wahren GrofRen ausgeschrien worden, und zu
'keiner Zeit stand das Publikum so fassungs- und urteilslos diesen Erschei-
‘nungen gegenuber.’

Auf die Verweichlichung kommt er noch einmal zu sprechen bei der Bil-
dung zur Beharrlichkeit, die ihm als besonders wichtig erscheint. In der Selbst-
biographie lesen wir: 'Wenn die Widerstandsunfahigkeit gegen Anstrengungen
‘aller Art in gleicher Progression von Generation zu Generation abnimmt wie
'bei der letzten, dann moéchte es noch vor Ablauf dieses Jahrhunderts dahin
'‘kommen, dalR wir von Viertelstunde zu Viertelstunde mit dem Ergographen
‘die ErmudungsgroRe und mit dem Thermometer die Zimmer- und Bluttempe-
ratur ... feststellon ... (S. 81f). 'Uberbirdung’ ist das Lieblingswort der
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padagogischen Literatur. 'Der Pilichtbegriff wird in der Erziehung der Zukunft
'keine Rolle mehr spielen, die Philosophie des lustigen Lebens im Hause wie
'in der Schule gelten’, so spottet Pauisen in 'Alte und neumodische Erziehungs-
Weisheit'. Zweifellos ist er im Recht so manchen Ubertreibungen der Reformer
gegenliber: man kommt nicht weiter damit, wenn man das Kind nur das lernen
laRt, was ihm von Natur angenehm ist, wenn man alles Lernen als spielende
Selbstentfaltung hinstellt. Andrerseits konnte Pauisen aber Ton seinem Gesichts-
punkt aus die wertvollen Prinzipien der modernen Bewegungen nicht yoll wir-
digen: gréRere Rucksicht auf die individuellen Begabungen, freudiges Arbeiten
in der Schule, das die Last der Hausarbeit erleichtert, das sind wertvolle Er-
rungenschaften, die man mit aller Begeisterung fur Spartanertum nicht als un-
nutz hinstellen kann. Doch zeigt auch Pauisen an anderen Stellen weitgehendes
Verstdndnis fir das Neue, und seine drei Imperative der educatio strenua wird
wohl jeder billigen: Lerne gehorchen! Lerne dir versagen und deine Begierden
tiberwinden! Lerne dich anstrengen! (Ges. Abh. 597 ff.).

AuRere Mittel der Willensbildung sind Lohn und Strafe. Die Belohnung
spielt namentlich in der Schulerziehung heute bei uns eine sehr geringe Rolle.
Pauisen will sie auch nur gelten lassen, wenn sie als 'natirliche Folge des
Verhaltens’ auftritt. Sicher ist es gut, dal das &auBerliche Pramiensystem, wie
es in Frankreich z B. existiert, bei uns nicht Ublich ist. Aber ich meine, man
ist heute allzu sparsam mit Belohnung, namentlich auch mit ihrer einfachsten
Form', dem Lob. Auch Matthias spricht einmal von dem Unrechten Geiz mit
Loh, der in unseren Schulen ublich sei. Auf hundert Tadel kommt kaum ein
Lob — das ist.zu karg. Nichts ist oft wohltuender fur einen Schiler als pas-
sende Ermunterung — etwas mehr Lob vertragen die Schiler sicher, als ihnen
heute gespendet wird.

Die Strafe spielt eine groRe Rolle in der Erziehung — und doch sollte
sie eigentlich nicht ndtig sein, man sollte mit weniger scharfen Mitteln aus-
kommen. Leider geht das aber in der Praxis nicht, und man muf3 nur als Ideal
aufstellen: so wenig als méglich strafen. Vergehen verhiten ist besser als Ver-
gehen strafen. Um ein Minimum der Strafen zu erreichen, mu3 man vor allem
zwei Regeln beachten: 1. sparsam sein mit Geboten und Verboten, 2. konsequent
und streng sein in der Durchfiuhrung. Die Einzelheiten (bergehend, erwahne
ich noch, daR Pauisen mit einigem Nachdruck fur den Wert der Rute und des
Stockes bei der Erziehung eintritt — und vielfach gibt ihm die Praxis wohl
recht. Je a&lter der Mensch, desto weniger darf natirlich der Stock Verwen-
dung finden je weniger, desto besser. Bodsen Willen und Trotz zu brechen,
wird er aber gute Dienste leisten. Im Anschlul3 an Spencer fihrt Pauisen noch
den Gedanken der 'natirlichen Strafen’ aus — die beste Strafe ist die von
selbst eintretende Uble Wirkung des Unrechten Handelns fir den Tater.

Ein drittes Mittel der Willensbildung ist die Lehre — sie kann nicht alles
leisten, wie Sokrates meint, sie ist aber auch nicht nutzlos, wie Rousseau und
Schopenhauer es verkinden. Als 'Lebenslehre’ und Gewissensbildung soll die
moralische Belehrung auftreten. Die Lebenslehre muf} die mannigfaltigen Ver-
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haltnisse, in denen das menschliche Lehen steht, die mannigfachen Triebe, Mo-
tive, Strebungen, Verhaltungsweisen usw. klarlegen, damit nicht durch Un-
wissenheit und Gedankenlosigkeit Fehler begangen werden. Uber Gewissens-
bildung spricht Paulsen ausfihrlicher, vielfach im Anschluf3 an Forsters Moral-
padagogik. In der Schule muR der Moralunterricht auch seinen Platz finden,
und zwar am besten im Zusammenhang mit dem Religionsunterricht. Paulsen
glaubt nicht, daR aus dieser Verknipfung ein Schaden erwachse — und man
kann ihm beistimmen unter der Voraussetzung, da der Religionsunterricht
selbst innerlich umgestaltet und weniger dogmatisch gestaltet wird. Paulsen
warnt auch vor einem MilRbrauch der Bibel und billigt die Bestrebungen, die
moralischen Dinge als menschliche Angelegenheiten zu behandeln, sie dem
Kinde durch Beispiele aus seinem taglichen Leben usw. naherzubringen. Aber
im ganzen ist er an dieser Stelle reichlich konservativ und halt an der Bibel,
dem Katechismus usw. als wichtigstem Weg auch zur moralischen Belehrung
fest. Er ist der Ansicht, dal eine unerschdpfliche Fille von Weisheit in den
biblischen Erzéahlungen ruhe, und dall der Katechismus nach Luthers Erkla-
rungen eine nicht zu ersetzende historische Wucht besaRe. Ich kann Paulsen
hier nicht immer folgen, wenn ich auch wieder verstehe, wie er aus seinem Er-
leben heraus so urteilen mufdte. In seiner h&auslichen und Schul-Erziehung hat
eben die Bibel so starken EinfluR auf ihn geubt.

Eine theoretische Behandlung der Prinzipienfragen der Ethik muiRte auf
den hoheren Schulen den Abschluf3 des Moralunterrichtes bilden: an dieser Stelle
ergibt sich schon die Notwendigkeit philosophischer Belehrung in der Schule.

Die einzelnen Seiten der Willensbildung werden an Hand des aus der Ethik
entnommenen Systems der Tugenden entwickelt. Tapferkeit, Beharrlichkeit, Wahr-
haftigkeit und Besonnenheit: sie bezeichnen die vier Richtungen des sittlichen
Willens. W ir sehen wieder den Mann vor uns, der seines Vaters Art, die er
geerbt, mit den Worten beschreibt: 'Klare Besonnenheit in der Uberlegung und
feste Energie in der Durchfihrung des gefaf3ten Entschlusses gehdrten zu seinem
Wesen.” Bei der Tapferkeit werden drei- Gesichtspunkte hervorgehoben: Ab-
héartung gegen die deprimierenden Affekte, gegen Schmerz und Furcht; das
Ehrgefihl muf3 als Gegenmotiv gegen Furcht und Schmerz zur Wirkung ge-
bracht werden; die Kraft des korperlichen Systems erhdht die Widerstandskraft
gegen Furcht und Schmerz. Die Beharrlichkeit ist die Willensenergie, 'die in
stetigem und nachhaltigem Einsetzen der Kraft Widerstdnde, Schwierigkeiten,
Mihsale aller Art tGberwindet’. Man muf® dem Kinde etwas zumuten, es schadet
nichts, wenn die Aufgaben bis an die Grenzen der Kraft gehen. 'Das Leben ist
‘gar nicht so zartlich, dal3 es immer erst fragt: Kannst du das auch? .. . Eine
'‘Erziehung flirs Lehen, von der jetzt so viel die Rede ist, sollte dies zuerst und
'zuletzt sich sagen: Kraft und Willensenergie, die vor keiner Schwierigkeit zu-
‘ruckweicht, das ist die erste gro3e Ausstattung fur das Leben’ (123). — Wabhr-
haftigkeit ist 'ideelle Tapferkeit’, ist die feste Selbstbehauptung der moralischen
Persodnlichkeit. Unwahrheit ist das Verderben des inneren Menschen. Um Wahr-
haftigkeit zu erziehen, mulZ man vor allem mit gutem Beispiel vorangehen und
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dem Kinde mit Freundlichkeit und Vertrauen begegnen. Auch muf3 man das
Ehrgefihl auf die Seite der Wahrhaftigkeit bringen: Lugen ist schimpflich
Dabei ist richtige Belehrung nétig, und man muf3 sich Uber das Wesen der
Luge klar werden. Paulsen bespricht eine ganze Reihe verschiedenartiger Liigen
Eine sichere Grundlage haben uns hier die Forschungen von William un?
Clara Stern erst gebracht in ihrer Monographie Uber die Lige des Kindes
(Leipzig 1909). — Besonnenheit ist die Widerstandsfahigkeit des verninftig-
sittichen Seihst gegen die Lustreize aller Art (137). Wieder sind es haupt-
sachlich drei Mittel, die zur Bildung der Besonnenheit fihren: die Sinnlichkeit
durch frihe Gewo6hnung disziplinieren, das Ehrgefiuihl als Gegenmotiv gegen die
Genuf3sucht ins Spiel bringen, die aktiven Krafte des Systems entwickeln. 'Freude
an tuchtiger Tatigkeit ist das beste Gegenmittel gegen Genuf3sucht und Begehr-
lichkeit’ (148). — Der Wert dieser Erbrterungen, die hier nur kurz angedeutet
werden konnten, liegt in dem klugen und feinsinnigen Ra&sonnement, mit dem
Paulsen seine Ratschlage vortragt. Dal es in diesem Gebiete noch an der ex-
perimentellen Grundlage fehlt, ist klar — Sicherheit werden wir erst gewinnen,
wenn wir die psychischen Prozesse im kindlichen Geiste noch besser kennen
und die Wirkung unserer Erziehungsmittel besser abwagen kénnen.

Spiel und Arbeit in ihrer sich ergdnzenden Bedeutung fir die Erziehung
werden von Paulsen noch besonders erotrtert. Das Spiel gewdahrt reine und
schone Freude, und diese ist das groRe Foérderungsmittel leiblichen und gei-
stigen Gedeihens; das Spiel entwickelt alle Krafte des Leibes und des Geistes.
Ein Spiel hat um so gréReren Wert, je mehr und je hbhere Kréfte es in freie
Tatigkeit setzt. Ahnlich ist es mit dem Wert von Spielzeugen — und daraus
folgt, dal die modernen Luxusspielwaren meist von zweifelhaftem Werte sind.
'Ein selbstgebauter Wagen in primitivster Gestalt leistet als Spielzeug mehr als
der vollkommenste Motor’ (153). Zur Arbeit muR das Kind vor allem erzogen
werden; heute geschieht das fast gar nicht mehr durch die Arbeit in der Haus-
gemeinschaft, sondern fast ausschliel3lich durch die Schule. W ir durfen denen
nicht folgen, die den Zwang zur Arbeit ganz aus der Schule austreiben wollen.
Gewil3: naturam sequi — ‘'aber das schliel3t nicht Disziplinierung des noch un-
sicheren Willens durch einen Uberlegenen fremden Willen aus’ (158). Die Haus-
arbeit darf nicht verschwinden, denn sie verlangt vom Schiler, daR er sich
selbst zum Arbeiten zwingt — und darauf darf die Schule nicht verzichten.
Friher waren z. B. auf dem Lande Haus und Hof der Eltern die beste Arbeits-
schule fur die Kinder schon in den Erinnerungen hatte Paulsen mit Freude
und Stolz erzahlt, was er alles dem Leben im Elternhause verdanke und welche
Quelle lebendiger Anschauung das Landleben bildet (S. 54 ff.). In der Stadt
geht das alles den Kindern verloren — die Schule muR3 versuchen, Ersatz zu
bieten. Die Einfuhrung der Handarbeit in alle Schulen ist daher nur zu wiinschen.
Auf die Landeserziehungsheime des Dr. Lietz weist Paulsen empfehlend hin.

Der sexuellen Erziehung widmet Paulsen eine besondere Betrachtung und
hat auch in zwei viel beachteten Artikeln der 'Woche’ 1907 sich Uber 'ge-
schlechtliche Sittlichkeit’ geauflert (Ges. Abh. S. 537 ff.). Seine padagogischen
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Vorschlage harmonieren hier wieder mit denen Foérsters. W ir missen uns
bemuhen, den 'Habitus der Schamhaftigkeit’ von klein auf in die Seele des
Kindes zu pflanzen und das Vorstellungsleben des Kindes vor der Infektion mit
dem Schmutzigen zu behiten. Auch hier ist die Foérderung jeder Art von ge-
sunder Tatigkeit wichtig, namentlich auch der kdrperlichen. Und endlich mu3
der Stolz gegen die Triebe aufgeboten werden. Gegen die sexuelle Aufklarung
in Schule und Haus verhélt sich Paulsen ziemlich ablehnend. Er meint, daR
am besten der Arzt, etwa bei der Entlassung aus der Schule, das No&tige sagen
soll. Ich glaube, auch hier ist Paulsen ein wenig zu zurlickhaltend — die Wege
zur Belehrung im Hause namentlich, die etwa Lhotzky oder in jungster Zeit
Kubisch gewiesen haben, halte ich fur durchaus gangbar. Als 'schamlose Auf-
deckung kann doch niemand ein ernstes Gesprach Uber diese Fragen empfinden.

Die Ehre als Motiv spielt eine wichtige Rolle in der Erziehung: den fréh-
lichen Wetteifer mu3 man erhalten, dabei ihn vor jeder Entartung bewahren.
Mit Lob und Tadel mu3 man richtig umgehen, um das Ehrgefuhl in férderlicher
Weise zu beeinflussen. Man mu3 — wie wir schon friher ausfihrten — mit
beiden nicht zu verschwenderisch sein, sich vor Superlativen hiten und vor
allem ungerechtes und unverdientes Loben und Tadeln vermeiden. AufRer der
Ehre bei den Autoritdten spielt die Ehre bei den Kameraden eine grof3e Rolle
heim Kinde. Daher muf3 der Lehrer sich hiten, den einzelnen in Konflikt mit
dem 'genossenschaftlichen Ehrgefihl’ zu bringen und das korporative Ehrgefiihl
der Gesamtheit zu verletzen.

Die 'sozialen Tugenden’ finden ihre erste und natirlichste Bildung in der
Familie. Paulsen hebt mit vollstem Recht die groRe Bedeutung des Familien-
lebens auch an dieser Stelle wieder hervor. Mit Energie weist er alle destruk-
tiven Tendenzen der Sozialdemokratie und anderer Schwarmer zurlick: der Zu-
kunftsstaat wird Utopie bleiben, und die freie Liebe darf nicht die Ehe ersetzen.
'Es gibt fur ein Menschenkind nichts, was es weniger entbehren kann, als den
Sonnenschein der Mutterliebe’ (184). Alle Anstaltserziehung in Internaten ist
ein Notbehelf; wir dirfen auch Fichte und Lagarde nicht glauben, dal3 auch
nur fur die &ltere méannliche Jugend die Anstaltserziehung besser sei. Gewil3
haben die geschlossenen Erziehungsanstalten bestimmte Vorziige vor dem Hause:
die ganze Ordnung dient nur der Erziehung, sie nimmt auch die Widerstrebenden
mit. Aber diese Vorteile wiegen doch die Nachteile nicht auf.

Gerechtigkeit, Hoflichkeit und Né&chstenliebe sind unter den sozialen Tu-
genden vor allem zu bilden. Ein rechter Moralunterricht mu3 auf das Unrecht
in tausend verschleierten Gestalten hinweisen, wie es in scheinbarer Harmlosig-
keit Uberall auftritt.

Zum Abschlu3 der Willensbildung gehért es, den Geist zur Liebe zur
Heimat, zum Vaterlande und zuletzt zur Menschheit (Humanitat) anzuleiten.

Heute interessiert man sich besonders fir 'nationale Erziehung’ — Paulsen
meint, dal besondere Veranstaltungen dazu nicht ndétig sind. Unter normalen
Verhdaltnissen wachsen die patriotischen Geflihle von selbst auf — leider, so

werden wir aber sagen missen, existieren diese normalen Verhéltnisse lange
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nicht Uberalll! Und so wird denn 'staatsbirgerliche Erziehung’ mit nationaler
Tendenz in hdoherem Male nétig sein, als Paulsen es zugeben will. Naturlich
ist kein Chauvinismus zu unterstitzen, und so kdnnen wir Paulsen wieder folgen,
wenn er, das erste Buch abschlielend, sagt: '‘Aufgabe der Erziehung wére also,
‘die Jugend einerseits mit einem kraftigen und klaren Nationalitdtsbewul3tsein
‘zu erfullen, andrerseits zugleich aber auch zur Freiheit des Geistes in der
'Schatzung des Fremden hinzuleiten’ (201).

Die intellektuelle Ausbildung ist Gegenstand der allgemeinen und speziellen
Didaktik, der Lehre vom Unterricht. 'Die Aufgabe des Unterrichts ist die Aus-
bildung der Krafte der Intelligenz zur F&higkeit, ihre Aufgaben im Leben aufs
‘vollkommenste zu erfullen’ (205). Paulsen hebt also gleich die Fahigkeits-
bildung als entscheidend hervor, nicht die Ubertragung eines gewissen Lern-
stoffes. Der Intellekt hat im Leben technisch-praktische und theoretische Auf-
gaben zu lésen — fur beides muf3 er geibt werden. So ergeben sich Berufs-
bildung und Allgemeinbildung als notwendig. Den Begriff der Bildung stellt
Paulsen hier in den Mittelpunkt, gemald der Tradition des Idealismus von Herder
und W. v. Humboldt her. In der 'Péddagogik’ wie auch namentlich in dem Ar-
tikel 'Bildung’ aus Reins 'Enzyklopadie’ (Ges. Abh. 127 ff.) und dem Aufsatz
'Deutsche Bildung — Menschheitsbildung’ (ebd. 349 ff.) sucht Paulsen einen
geistigen und vertieften Begriff der Bildung dem gewdhnlichen gegeniber heraus-
zuarbeiten. 'Gebildet ist, wer das weil3, was er braucht, und wer das, was er
‘weild, zu brauchen versteht, um die ihm vom Leben gestellten Aufgaben recht-
'schaffen zu l6sen, sowohl die besonderen technisch-praktischen als die allgemein-
‘'menschlichen Lebensaufgaben’ (Pad. 211). 'Da der einzelne geistiges Leben nur
‘als Glied eines der groRen geschichtlichen Wesen, als Kind und Genosse eines
'Volkes hat, so kénnen wir Bildung auch erklaren als die durch Erziehung und
‘Unterricht erworbene Fahigkeit zu voller und allseitiger Teilnahme an dem
‘geistig-geschichtlichen Leben seines Volkes und seiner Zeit’ (Ges. Abh. 136).
Der vulgéare Begriff der 'allgemeinen Bildung’ legt besonderen Wert auf ein be-
stimmtes Wissensquantum auf allen Gebieten — und dieser verkehrte Begriff
hat tyrannisch in die Gestaltung des Schulwesens eingegriffen. In der Gesell-
schaft herrscht ein noch flacherer Begriff: wer Uber alle Dinge oberflachlich
reden kann, in den Tagesereignissen Bescheid weil3, der ist 'gebildet’. Diese
Halbbildung ist eine rechte Zeitkrankheit. Wahre Bildung kann nicht von
auBen gemacht werden, sie wachst nur von innen heraus. Eine derartige in-
tellektuelle Bildung ist in engstem Zusammenhange mit der sittlichen Bildung,
denn sie begrindet ein Gebiet geistiger Interessen, das dem sinnlichen Trieb-
leben den Boden verengt. So ist also wahre Bildung das hochste Ziel des
Unterrichtes.

In den Erérterungen Uber die allgemeine Form des Unterrichts hebt Paulsen
— wieder im Sinne eines Hauptzuges der modernen Reform — die Selbsttéatig-
keit als unbedingt notwendig hervor. 'Lehren besteht nicht in einem Ubergeben,
‘und Lernen nicht in einem passiven Aufnehmen von Kenntnissen’ (225). 'Alle
'‘Erkenntnis, von der Anschauung bis zum Begriff, muf3 von dem Schuler selbst
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‘innerlich erzeugt werden. Was der Lehrer tun kann, ist nichts anderes, als
‘daR er dem Schuler Anregung zur Selbsttatigkeit in bestimmter Richtung gibt.’
Paulsen benutzt dann den Begriff der Apperzeption, um seinen Gedanken zu
erlautern: 'Lernen besteht darin, dafl der Schiiler mit den in ihm vorhandenen
‘Vorstellungen und Begriffen die dargebotenen Elemente apperzipiert, d. h. aus
'ihnen neue Anschauungen, Vorstellungen und Begriffe bildet und diese dem
‘alteren Bestande angliedert.’ Das wirkliche Erfassen und Verstehen héngt davon
ab, dall der Schiler seinem geistigen Standpunkte nach das Dargebotene fassen
kann und dal3 er es durch Aufmerksamkeit wirklich aneignet. Daraus folgen
die Grundregeln aller Didaktik: der Unterricht muf3 fir die betreffende Alters-
stufe verstandlich sein, und er mufl Aufmerksamkeit erregen und erhalten (231).
Nach Besprechung der verschiedenen Arten von Fragen weist Paulsen auf das
Prinzip des methodischen Fortschritts hin: immer muf3 das Nachfolgende durch
das Vorhergehende vorbereitet sein.

Die allgemeine Didaktik abschlieRend erdrtert Paulsen dann noch Aufmerk-
samkeit und Gedachtnis, wieder anschlieRend an die Ergebnisse der experimen-
tellen Psychologie. Aufmerksamkeit ist Konzentration der psychischen Energie
auf einen Punkt, ist Einstellung der zur Apperzeption bestimmter Reize ge-
eigneten Vorstellungsgruppen. W ir unterscheiden (mit Wundt) willkirliche und
unwillkiirliche Aufmerksamkeit; letztere kann durch materiales oder formales
Interesse geweckt werden. Das formale Interesse ist fur allen Unterricht be-
sonders wichtig. — Mit der Angstlichkeit wegen der Ermiidung der Schiiler im
Laufe der Stunde geht man heute zu weit. Doch sind natirlich Abwechslung
und Erholung nétig, um der Ermudung entgegen zu wirken. — In der Ge-
déchtnislehre geht Paulsen kurz auf Wesen und Theorie des Gedachtnisses ein,
bespricht die Bedingungen, von denen das Beharren der Vorstellungen abhéngig
ist, und die individuellen Verschiedenheiten im Gebiete des Gedachtnisses. Einige
Regeln fur den Unterricht schlie@en sich an: was der Schiler selbst hervor-
bringt, behalt er leichter als das bloR passiv Aufgenommene; Dinge, die man
vor Augen entstehen sieht, pragen sich besser ein als fertig vorliegende usw.

Dann folgt die 'spezielle Didaktik’, die noch uber 150 Seiten der 'Péda-
gogik’ fullt. Da hier der besondere Wert und das Charakteristische in der
Fille der Einzelausfihrungen liegt, so laRt sich davon in einem kurzen Aufsatz
kein zusammenh&ngendes Bild geben. Paulsen geht alle humanistischen und
realistischen Facher durch, stets drei Punkte besonders beachtend: 1. Die Ge-
schichte des Unterrichtsfaches, 2. seine Bedeutung fir das geistige Leben und
daraus folgend die Stellung im Schulunterricht, 3. die besondere Aufgabe und
Form des Unterrichts in jedem Fach. W ir wollen nur einige Fragen heraus-
greifen.

Von den alten Sprachen halt Paulsen das Latein fiur die wichtigste und
unentbehrliche (269). Das Griechische ist entbehrlich — Latein, Franzdésisch,
Englisch missen wir lernen, wir kénnen nicht alle auch noch Griechisch lernen
(270). Ich kann hier Paulsen nicht folgen — und wenn er selbst von einer Be-
deutung der alten Sprachen fir die 'literarisch-asthetische’ Bildung redet, so
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kommt dock daflr das Griechische in erster Linie in Betracht, wie Paulsen ja
auch S. 278 if. ausfuhrt. Darf man da wirklich den Gesichtspunkt des prakti-
schen Nutzens Toranstellen und trotzdem das Latein bevorzugen?

Beim deutschen Unterricht fihrt Paulsen aus, dal 'eine kleine Vermehrung’
der Stunden in den hoheren Schulen nicht unerwiinscht sei, besonders wenn
auch mehr wissenschaftliche und philosophische Literatur beriicksichtigt wirde
(313). Die Prosalekture wird auf dem Gymnasium vernachlassigt (317). Dal3 es
‘geeignete Leseblicher in groRer Zahl’ gibt, méchte ich doch bezweifeln. Der
deutsche Unterricht soll auch zur Kenntnis der alteren Sprachformen fluhren:
Mittelhochdeutsch muf3 in weiterer Ausdehnung gelehrt werden, damit unsere
grolRe alte Kultur und Literatur den Schilern zugénglich gemacht wird. Wir
missen den Zusammenhang mit unserer Vergangenheit wiedergewinnen!

Der philosophischen Propéadeutik ist ein eigenes, interessantes Kapitel ge-
widmet. Paulsen halt den philosophischen Unterricht fir durchaus notwendig
—e und mit ihm die allermeisten heute! Die Bedeutung der Philosophie ist ge-
waltig gestiegen in den letzten Jahrzehnten, und der Mangel an jeder Belehrung
auf der Schule Uber allgemeine Weltanschauungsfragen wird tief empfunden.
Mit den einzelnen Vorschldgen Paulsens bin ich weniger einverstandenl) —
Logik und Psychologie scheinen mir nicht das Wichtigste fiir die Schule.

Ein Religionsunterricht ist notwendig, weil Religion notwendig ist. Aber
dieser Unterricht darf nie konfessionell-dogmatisch sein! 'Die Schule beschrénkt
'sich auf eine ganz unkonfessionelle, rein historisch-exegetische Behandlung der
‘groRen Denkmaler des religiosen Lebens, auf die Vermittlung der Kenntnis und
‘des Verstéandnisses des Christentums’ (340). Auch hier hebt Paulsen ein wenig
zu stark den Wert der biblischen Schriften hervor. Fur die ndhere Gestaltung
des Unterrichtes halt Paulsen die Vorschldge von Heuck und Harnack fur sehr
geeignet: Religionsunterricht nur auf Unter- und Oberstufe, nicht auf der Mittel-
stufe! Die Oberstufe mufite sich mit reflektierender Betrachtung der Religions-
geschichte vor allem befassen. Auch das Problem der Simultanschule behandelt
Paulsen in demselben Sinne wie in dem Aufsatz 1904: 'Simultan- oder Kon-
fessionsschule?’ (Ges. Abh. S. 367 ff.). 'Nicht Simultanschule und nicht Kon-
fessionsschule, sondern Staatsschule mit Berlcksichtigung der Konfession,
'soweit die notwendige Entwicklung des nationalen Bildungswesens solche
‘zulaft.’

Der Geschichtsunterricht soll belehren und erziehen. Erziehen dadurch, da
er vorbildliches groRes Leben vor Augen stellt, belehren durch die Kenntnis
der Vergangenheit, die zum Verstehen der Gegenwart fuhrt. Damit ergibt sich
das Auswahlprinzip: alles menschlich GroRe und Bedeutende kann zum Unter-
richt gebraucht werden, und dazu alles, was bis in unser Leben hinein wirkt
(360). Von Einzelheiten tadelt Paulsen mit Recht, dal} viel zu viel Details aus
der Kriegsgeschichte gelehrt werden, und daR die Uberlastung des Gedéachtnisses
mit Zahlen eine zu groRe ist. Auf ‘'politischen Anschauungsunterricht’ weist¥

¥ Vgl. meine Broschire 'Zum Bildungsproblem’. Leipzig 1911.
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Paulsen als notwendig hin. Bei der Geographie ist Geologie und Wirtschafts-
geographie auf der Oberstufe zu berlcksichtigen.

Was das Verhdltnis der humanistischen zu den realistischen Fachern an-
betrifft, so sind die ersteren fir die Bildung wichtiger und missen immer an
erster Stelle stehen. 'Vertiefung in die Werke des Geistes ist eine allgemeinere
und notwendigere Aufgabe als das Studium der Natur’ (383). Dabei bleibt die
Bedeutung der Naturwissenschaften unbestritten: sie liefern die Unterlage flr
die theoretische Weltauffassung, sie lassen uns die Lebenserscheinungen ver-
stehen, gewdhnen uns an kausales Denken usw.

Far den Unterricht in den beschreibenden Naturwissenschaften eilt: seine
Aufgabe ist 'das Verstandnis des organischen Lebens in einigen seiner Haupt-
formen’, nicht das Einpragen des 'Systems’ der Tiere und Pflanzen! Was Paulsen
im einzelnen Uber die Methode des Unterrichts sagt, ist nicht immer haltbar —
die Morphologie braucht nicht so ausfihrlich der Biologie voranzugehen, man
beginnt in der Oberrealschule z. B. den Botanikunterricht mit dem allgemeinen
Thema: die Pflanze als lebendes Wesen; Atmung und Erndhrung, Fortpflanzung
und Keimung kénnen mit geschickten Hilfen durch die Anschauung schon im
Anfangsunterricht klargemacht werden. — Physik, Chemie, Mathematik wollen
wir hier Ubergehen.

Einige Ausfuhrungen gibt Paulsen noch Uber die &sthetische Erziehung.
'‘Die Aufgabe der asthetischen Bildung ist, die F&higkeit zu teilnehmendem
Verstandnis fur die Werke der Kunst und Dichtung zu entwickeln’ (398). Die
Kunst ist von hochster Bedeutung fur das Volksleben, oder sie mufite es jeden-
falls sein, und zwar durch Form und Inhalt. 'Die letzte und hodchste Aufgabe
‘der Kunst und Dichtung ist die Darstellung menschlicher Lebensideale, das
‘Schaffen idealer Gestalten, in denen ein Volk die hdchste Offenbarung seines
'Wesens anschaut’ (399). Entwicklung der angeborenen Kunsttriebe durch Ubung
ist die Form des Unterrichts: Zeichenunterricht, Gesangunterricht, Tanzunter-
richt (Rhythmus!), literarischer Unterricht dienen dieser Ubung. Wieviel hier
noch zu tun ist, betont Paulsen nachdrucklich. Man kann ihm hier im ganzen
nur beistimmen.])

Damit haben wir die Ubersicht (ber Paulsens Padagogik beendet. Keine
groRen Uberraschungen, keine schwungvollen Schlagworte, die in die Tages-
presse ubergehen kdnnten, sondern kluge, besonnene Reflexion, die das Alte
tiber dem Neuen nicht vergit und sich nicht durch 'moderne’ Lieblingsmei-
nungen blenden laRt. Und wenn wir auch hier und da ein wenig zu viel des
Alten zu finden glaubten und eine persdnlich bedingte Grundtendenz von einem
Wesenszuge der jingeren Generation nichts wissen will, so werden wir doch
stets in herzlicher Verehrung zu diesem starken Fuhrer aufblicken, der vor
allem ein Mensch und ein Mann war!

J Vgl. meinen Vortrag 'Kunst und Schule’ in der oben genannten Broschire 'Zum
Bildungsproblem’.



ALTSPRACHLICHER GRAMMATIKUNTERRICHT
UND KLASSIKERLEKTURE

Von Hermann Schott

In den Anschauungen Uuber das Wertverhéltnis zwischen Grammatikunter-
richt und Hinlubersetzung einerseits und altsprachlicher Lektiire andrerseits hat
sich trotz der energischen Gegenbewegung, die auf der Bremer Versammlung
des Gymnasialvereins von 1899 unter Fihrung von Mdller-Blankenburg ein-
setzte, im ganzen doch eine Verschiebung zugunsten der Lektlre vollzogen. In
dem geringeren Umfang der Schulgrammatiken und Ubersetzungsbiicher, im
Stundenplan und in dem Zahlenverhdaltnis der Hin- und Herlbersetzungen hat
das seinen deutlichen Ausdruck gefunden. Andrerseits hat sich der grammati-
kalische Unterricht auf dem ihm verbliebenen engeren Gebiet um so ent-
schlossener zur Abwehr geriistet und durch Aufgabe unhaltbarer Positionen an
Widerstandskraft nur gewonnen. Die Theorie von seiner vollstandigen Entbehr-
lichkeit wenigstens in den obersten Klassen ist jetzt von einem entscheiden-
den Siege so fern wie jemals, die Erkenntnis von seinem geistesbildenden Wert
im allgemeinen und seiner Unentbehrlichkeit als Hilfsmittel gerade auch der
Klassikerlektire immer noch die herrschende.

Aber sosehr man sich dariber freuen mag, da die Erkenntnis vom un-
ersetzlichen Wert des grammatischen Unterrichts Giberhaupt im Grunde noch
unerschuttert geblieben ist, fir die Frage, ob der grammatische Unterricht, wie
er z. Z. tatsachlich gegeben wird, nicht noch mancher Verbesserung fahig
und bedirftio- ist. ist damit natidrlich noch nichts bewiesen. Und so besteht
wie auf allen Gebieten gerade des humanistischen, weil am meisten angefoch-
tenen Unterrichtswesens, so auch auf diesem fir uns Lehrer der alten Sprachen
nach wie vor die ernste Pflicht stets erneuter Selbstprifung, ob wir den gram-
matischen Unterricht so geben, daR er tatsachlich ein lebendiges Glied im
Organismus zunachst wenigstens des antiken Sprachunterrichts, dann des Ge-
samtunterrichts ist und dal er vor allem der Lektlire die Dienste leistet, die
er nach unserer eigenen Behauptung ihr leisten muf3, wenn er nicht eine Haupt-
stiitze seiner Existenzberechtigung verlieren soll.

Es ist mir in meiner nun schon elfjahrigen Praxis in den mittleren Klassen
(Obertertia-Obersekunda) des Gymnasiums und meiner nicht minder wertvollen
vierjahrigen Erfahrungen als Lehrer des Lateinischen an der Oberrealschule zur
Uberzeugung geworden, daB unser altsprachlicher Grammatikunterricht jenen
lebendigen Zusammenhang mit der Klassikerlektiire noch nicht in genigender
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Weise pflegt, daR er vielmehr in dieser Hinsicht noch mancher Umgestaltungen
teils in Form von Erganzungen, teils von Ausschaltungen bedarf. Und im Ge-
sprach mit Kollegen, auf deren Urteil ich besonderen Wert lege, habe ich mich
Uiberzeugen durfen, daR ich mit meinen Anschauungen nicht alleinstehe.

Ich gehe gleich in medias res und filhre praktische Einzelheiten an, die
wertvoller sein werden, als theoretische Ausfuhrungen allgemeiner Art.

1 Begonnen sei mit dem Hinweis auf eine der haufigsten sprachlichen Er-
scheinungen in den beiden alten Sprachen, der Auslassung des Demonstrativums
voi dem Relativum mit oder ohne Inversion. Wenn der Grammatikunterricht
die Aufgabe hat, der Lektiire vorzuarbeiten, so mufte er auf diese Erscheinung,
wenn auf irgendeine, ausgiebig eingehen. Statt dessen spielt sie in den Gramma-
tiken nur eine ganz nebensachliche, in den Ubungsbiichern iiberhaupt keine
Rolle. Die Folge ist, daR die Schiiler die nétige Ubung am Lesestoff selbst er-
werben muissen, wobei es naturgem&fR ohne fortwdhrende Schwierigkeiten, Zeit-
verlust und Arger nicht abgeht. Zwar an die ganz einfachen Erscheinungs-
formen der Ellipse des Demonstrativs und der Inversion gewohnen sich die
Schiler, auch die schwachen, rasch. Aber leider sind die komplizierteren haufiger.
Eine solche Komplikation liegt namentlich vor, wenn der Kasus des ausge-
lassenen Demonstrativums ein anderer sein mif3te, als der des Relativs. So
Xenophon Anab. IIl 5, 14: 6Roi de VTtodedefievoi sxoifi(bvTo, slIRsdvovto eig
rovg nodag ol iaavteg (‘wer aber die Schuhe beim Schlafe anbehielt, dem
gruben sich die Riemen in die FuRBe ein’). Nicht minder unangenehm macht
sich die Sache geltend, wenn ein Ortsadverb Trager der Ellipse bezw. der In-
version ist. Ich verweise auf Anab. VI 7, 7. noQevcofiEfru ev&ev pplv pixQov
n ZttQccdQalifiv edrcu. . .. 'begeben wir uns an eine Stelle, von wo aus.” (Neben-
bei gesagt: Welche Sisyphusarbeit machen wir uns mit dem Einlben gerade
der griechischen Ortsadverbien fiir den Gebrauch der Hinubersetzung! Wie viel
notiger und fruchtbringender wére es aber, sich die in der Praxis vor allem
Schwierigkeiten machenden wie 17, zth M s, ev&ev, namentlich in Verbindungen
wie vij fisv- rfj de, svfrev xul evQ-ev an einer Fille [nicht bloR zwei oder drei]
von griechischen Beispielen vorzufuhren! Das wére eine Vorarbeit fur die Lek-
tire, die den Schilern diese schwermerkbaren Worte auch zu wirklichen Be-
kannten machen wirde, wahrend der bloRe deutsch-griechische Gedachtnisdrill
sie ihnen so wenig vertraut macht, wie Personen, die man ihnen bloR mit
dem Namen nennt, sei es auch noch so oft.)

Auch die Haufung mehrerer Ellipsen des Demonstrativums wirkt sehr ver-
wirrend, ebenso ihre Konkurrenz mit dem relativischen AnschluB. So anab.
IV 4, 14: oRoi de ove to tzgotsqov ccxfjOuv Bvestgrjbccv tag oixiag .. aixrjv
edidobav xaxwg Oxrjvowvteg.”r) Aus Céasar fuhre ich an bell. Gail. IV 14,4:
Quo loco qui celeriter arma capere potuerunt, paulisper nostris restiterunt ‘hier
leisteten uns die, welche schnell die Waffen zu ergreifen vermochten, eine Zeit-

¥ Neuerdings wird allerdings gelesen: 0001 &h xqotsqov ¢cx*0oav iauQriiaavzeg rag oiv.iag.
Die alte Lesart scheint mir aber bei weitem klarer und sachgemafRer, und jedenfalls hatte
Xenophon so sagen kodnnen.
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lang Widerstand’. Oder Y Il 81, 6: M. Antonius et C. Trébonius, quibus hae partes
ad defendendum obvenerant, qui ex parte nostros premi intellexerant, Ms auxilio
ex ulterioribus Castellis deducios summittebant. — Besonders verfanglich ist es,
wenn mit dem ausgelassenen Demonstrativum ein anderes konkurriert, das nur
scheinbar zum folgenden Relativsatz gehort, in Wahrheit aber rickwérts weist.
So bell. civ. Il 84, 3: relicti ab Ms (gemeint sind die im vorigen Satz genannten
equites) qui una procurrerant levis armaturae circumveniebantur. Also: 'von diesen
im Stich gelassen wurden die Leichtbewaffneten, die mit ihnen vorgestoRen
waren, umzingelt’ — DalRR es der Schnelligkeit und dem glatten Vorwarts-
kommen in der Klassikerlektlire aufRerordentlich forderlich ware, wenn die
Schuler sich nicht erst an ihr selbst an die Unterscheidung des Relativs der
Satzverbindung, der Korrelation und der indirekten Frage zu gewdhnen und
in ihr zu Uben brauchten, ja daR dies viel wichtiger wéare als so viele Quis-
quillen und Selbstverstandlichkeiten der Kasuslehre und Syntax, denen wir so
sehr viel Zeit widmen, wird wohl niemand im Ernst bestreiten wollen.

Meine Meinung ist es naturlich nicht, da3 es Mittel und Wege gabe, solche
Schwierigkeiten bei der Lektire von vornherein schon durch den Grammatik-
unterriebt aus dem Wege zu raumen, oder dall das auch nur ein erstrebens-
wertes Ziel sein kénnte. Schwimmen lernt man nur im Wasser und Ubersetzen
im vollsten Sinne des Wortes erst an den Klassikern selbst. Aber das ist aller-
dings meine Meinung, dall es gut wéare, wenn die Schiler an solche Stellen
nicht ganz unvorbereitet und ungeibt herankdmen, wenn vielmehr ihr Blick
schon einigermalRen darauf geschult und auf die im allgemeinen vorhandenen
sprachlichen Mdglichkeiten eingestellt ware. Und dafir kdnnte und muRte im
grammatischen Unterricht Mdglichkeit und Gelegenheit geboten werden.

2. Ein weiterer sehr wichtiger Punkt sind die antiken Periodenformen,
namentlich die lateinischen, und ihre Unterschiede von den deutschen, wie sie
furs Lateinische in N&agelsbachs Stilistik (8 148—154) in der bekannten muster-
giultigen Weise behandelt sind. Zusammenhé&ngend und einigermalen grundlich
wird dies Gebiet nirgends durchgenommen, trotzdem es fiir die allgemeine logische
Durchbildung der Schiler wie fur die Beherrschung und klare Einsicht in die
bei der Lektire vorkommenden Periodenbilder, nicht zuletzt auch fir ihre ge-
schmackvolle deutsche Wiedergabe so wichtig ware. Natirlich kénnten die
schwierigeren Teile dieses Kapitels nicht vor Sekunda behandelt werden, hier
aber waren sie im ersten Halbjahre als Voriilbung zu Cicero und Livius von
groRtem Wert. Die grundlegenden ganz einfachen Elementarformen (a, A, a;
a/b, A; «a, A) und ihre Unterschiede vom deutschen Satzbau kdnnten auch
schon in den unteren Klassen (von Quinta an) behandelt und in den Ubungs-
buchern dieser Klassen (natiurlich an lateinischen Séatzen) sowie an der Nepos-
lektire den Schilern immer wieder veranschaulicht werden. Jeder einigermal3en
erfahrene Lehrer wird mir zugestehen, dal das eine ganz auflerordentlich wich-
tige Vorarbeit fur die Klassikerlektiire, auch schon fiur César, ware. Und dal
gerade in diesen Dingen die unvergleichliche Plastik und die das Denken Ubende
Kraft der antiken Sprachen am reinsten und wirksamsten in Erscheinung tritt,
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bedarf an sieb keines Beweises. Jedenfalls waren solche Dinge im grammati-
schen Unterricht viel wichtiger als so manches, womit wir zum Zweck der
Hinlbersetzung die Schiler und uns plagen. Allerdings genieen die Schuler
die erziehende Wirkung dieser Dinge auch bei der Lektire selbst schon, d. h.
von selbst. Aber wenn sie an diese Dinge in der Lektire ohne jede Voribung
herantreten, ist diese erzieherische Wirkung mit zuviel Zeitverlust und fort-
wéahrenden Hemmungen erkauft, die dem obersten Zweck der Lektire, welcher
doch immer der sachliche und A&sthetische ist, zu starke Konkurrenz machen.
Einzelbeispiele flur dieses Kapitel beizubringen ist wohl unnétig. Es genigt
auf das bei N&agelsbach selbst zusammengetragene Material zu verweisen.

3. Nicht minder wichtig als die besprochenen Punkte ist die Synonymik
und der Bedeutungswandel der Worter, d. h. die rechtzeitige Einfihrung der
Schiler in beides in Verbindung mit der Grammatik. Noch viel zu sehr treten
die Schiler an die Klassikerlektire mit der wenn auch unbewuf3ten Anschauung
heran, dal im allgemeinen jedem lateinischen Wort eigentlich nur eine oder
hdchstens zwei bis drei deutsche Bezeichnungen entsprachen. Dadurch bekommt
die Wiedeigéabe des fremdsprachlichen Textes nicht nur die bekannte eintdnige
Steifheit und den allzu ausgesprochenen latinus oder graecus color, sondern auch
oft eine Unklarheit, die auch bei grammatisch vollkommen korrekter Wieder-
gabe doch bis zu vdlliger Verdunkelung des Sinnes und zu den stdrendsten
V idersprichen mit der Situation fuhren kann. Wblche Mihe kostet es bei der
Lektire, den Schuler daran zu gewdhnen, dall xeXevslv (und oft auch iiibere im
Lateinischen) keineswegs immer 'befehlen’, sondern ebensooft 'bitten’, '‘auffordern’,
einladen , auch raten heiRen kann. Und sind wir an diesem Ubelstand nicht
selbst schuld? Hat man es doch, als er das Wort in der Formenlehre kennen lernte,
fur viel wichtiger gehalten, ihn darauf einzudrillen, dal er ja nicht xExsXsvfica,
sondein xsxcXEvdgcu schreibt, als ihm die mit dem lateinischen caicy verwandte
Giundbedeutung antreiben anzugeben und ihn darauf aufmerksam zu machen,
dall das Wort alle Stufen der Bedeutung vom héflichen Bitten und Baten bis
zum barschen Befehl umfa3t. Und das hat denn auch fiir die Hinlbersetzung die
leidige Folge, dal? die Schiler, wo sie auf das Wort 'raten’ stollen, immer mit
dem schwerfalligen und oft gar nicht in die Situation passenden GvgRovXsvsiv
operieren zu missen glauben und an das einfache xeXsvsiv gar nicht denken.
Also nicht nur die Anschaulichkeit, sondern auch das Bedirfnis der Hinltber-
setzung kommt bei dieser verfehlten Praxis unter die Bader. Und genau so ist
es mit £Q¥E6frcu kommen (an den Platz des Bedenden oder Erzahlenden), aber
auch gehen (von ihm weg), advenire '‘ankommen’, aber auch 'herankommen’,
videri 'scheinen’, aber auch 'offenbar etwas sein’ oder 'tun’, intellegere nicht nur
‘einsehen’, sondern uberhaupt 'sehen’, ‘erkennen’, 'wissen’, ‘bedenken’, r/6g
nicht nur 'schdn’, sondern auch ‘jetzt’, 'nunmehr’, 6dog via nicht bloR 'Weg’,
sondern auch 'Strafle’l), commeatus nicht nur 'die Zufuhr’, auch nicht bloR 'der¥

*) Wer etwa meinen sollte, dieses Beispiel sei doch recht gesucht, da es wohl kaum
einen Schiler geben werde, der nicht von selbst durch den Zusammenhang ohne weiteres
auf die richtige Wahl zwischen diesen beiden Bedeutungen gefiihrt werde, dem rate ich,
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Urlaub’, sondern Uberhaupt die 'Verbindungen’ (Mdéglichkeit des Hin- und Her-
gehens). Also commeatu intercludere 'die Verbindungen’, nicht bloR ‘die Zufuhr
abschneiden’. — An solchen Wortern, d. h. in der einseitigen und die Situation
nicht berlcksichtigenden Stereotypie ihrer Wiedergabe, racht sich die im ganzen
noch immer viel zu sehr herrschende Vernachlassigung des etymologisch-sema-
siologischen Moments in unserem altsprachlichen Grammatikunterricht aufs be-
denklichste und bringt in das Deutsch, mit dem unsere Schiler die Klassiker
wiedergeben, und leider auch in unfeere Ubungsfacher jene linkische Steifheit
und farblose Verschwommenheit, die unserem altsprachlichen Unterricht so viel
Feindschaft und Spott eingetragen hat.]) Ist doch in Wahrheit ohne dieses
Zurickgehen auf die Grundbedeutungen der Wdérter und ohne die Ableitung der
Gebiauchsbedeutung aus ihr die Sprache nur ein Herbarium, mit ihr eine frisch-
bluhende Wiese mit leuchtenden Blumen in allen Gréen und Formen.

GewiR muf} auch auf diesem Gebiet (Gewdhnung der Schiler an den Be-
deutungswandel und an Selbstandigkeit seiner Ableitung aus der Grundbedeu-
tung) die Hauptsache die Lektiure selbst tun und aulerdem die Zeit, die mit
dem wachsenden Alter auch die Unreifheit — und diese hat naturlich einen
groRen Anteil an der linkischen Unklarheit der Ubersetzung ins Deutsche _ ¥

seinen Schilern einmal eine Stelle wie Thukydides VI 66, 3 vorzulegen, wo es heif3t, die
syrakusanische Beiterei habe zr]v 'Eicogivriv oSov Uberschritten und sich jenseits desselben
gelagert. Ich erinnere mich noch recht gut, wie einst in der Oberklasse, der ich selbst an-
gehorte, der zur Ubersetzung dieser Stelle aufgerufene, durchaus nicht schlechte Schiiler
Ubersetzte: den ‘'helorinischen Weg’' und, durch die unwillige Frage unseres Lehrers 'Was
stellen Sie sich wohl unter einem «helorinischen Weg» vor?’ stutzig gemacht, erst nach
und nach auf die Ubersetzung 'StraRe nach Heloros’ gebracht wurde. Und daR das nicht
etwa bloR eine geschmackvollere, sondern (berhaupt erst eine Ubersetzung war, die eine
klare und richtige Anschauung weckte, braucht wohl kaum noch hervorgehoben zu
werden.

*) Ich nehme selbstverstéandlich an, dal? manche, vielleicht sogar ziemlich viele von uns
Lehrern dieses biologische Moment in der Sprache ausgiebig im Unterricht pflegen. DaR
aber das oben ausgesprochene Urteil im ganzen durchaus zu Hecht besteht, dafir ist das
Durchschnittsdeutsch unserer Ubungsbiicher und das Gros unserer Schulgrammatiken der
vollgultige Beweis. Das einzig richtige Prinzip, Grundbedeutung und Gebrauchsbedeutung
nebeneinander anzugeben, ist z. B. bei der Aufzéhlung der Verba noch kaum in irgend-
einer konsequent durchgefiihrt. Um ein besonders auffélliges Beispiel anzufiihren, erinnere
ici an die Komposita von do. condo hei3t in den Grammatiken einfach 'griinde’, anstatt

a ™ner natur£eil>aRer Ableitung aus der Grundbedeutung von do = ‘'tue’ seine eigent-
ic € jeceutung (ndmlich tue zusammen, mache zusammen, fiige zu einem Ganzen zu-
sammen ) zuerst angegeben wiirde, woraus sich dann auch die Verbindung carmen condcre
ebenso naturlich ergibt, wie sie sonst fur die Schuler unerklarlich ist. - In welcher Gram-
matik werden ferner die Schiler auf die Grundbedeutung von perdere — ‘vertun d. h. ver-
nichten hingewiesen? obgleich die Analogie mit dem Deutschen 'sein Geld vertun’ es so
nahe legt. Ich verweise ferner auf entere (urspr. nicht 'kaufen’, sondern 'nehmen’, daher
adimere 'wegnehmen’). Welche Spekulation auf die Gedankenlosigkeit der Schiler liegt
darin, daR wir ihnen den Bedeutungswechsel des Stammverbs in den Komposita so wenig
und so selten aus der Grundbedeutung erklarlich machen! Ich erinnere weiter an simia
(Stumpfnase, vgl. ro atfiov), an ccvSyatcoSa 'das, was (von der Beute) MenschenfifRe hat’
itQoRatu 'das, was sich vorwéartsbewegt’.

Neue Jahrbucher. 1913. n 23
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von selbst mehr und mehr beseitigt. Aber mit dieser allgemeinen Wahrheit ist
auch in diesem Zusammenhang nichts erwiesen. Worauf es auch hier wieder
ankommt, das ist die Frage, ob dieser von Zeit und Ubung zu erwartende
Heilungsproze3 nicht mit zu vielen und groBen Opfern in der Sache der
Schriftstellerlektiire erkauft wird, die eben nicht zu sehr zum vile obiectum de-
monstrationis werden darf — ob also nicht schon vor dem Beginn der eigent-
lichen und namentlich der schwereren Schriftstellerlektiire, auch und schon im
grammatischen Unterricht, die einténige Starrheit in der Bedeutungslehre
gemildert und den Schilern von vornherein ein lebendiger Begriff von der Be-
weglichkeit der Bedeutungen und ihrer Fahigkeit und Bedurftigkeit der An-
passung an den Zusammenhang gegeben werden sollte. Auf die Frage, wie das
geschehen soll, will ich hier zundchst nicht des naheren eingehen und blof
darauf hinweisen, dal? ein Hauptmittel natiurlich eine passende und sorgféltige
Auswahl der lateinischen Ubungsitze waére.])

4. Bekannt ist auch die auBerordentliche H&ufigkeit und dementsprechend
Wichtigkeit der korrespondierenden Partikeln nal yKi, ts-xcd, ovts-ovte, ovts-ts,
shs-siTE (auvtE-icivn) und der entsprechenden im Lateinischen, besonders mm-
tum. Naturlich werden sie in der Grammatik durchgegangen, aber es geschieht
stiefmtterlich und spét genug und bei weitem Uberwiegend unter dem Gesichts-
punkt des Bedarfs fiir die Hinlbersetzung, die dann in 99 unter 100 Féllen durch
die latinisierende bez. grazisierende Gestaltung des deutschen Textes so erleichtert
ist, dall es ein Kunststiick flir den Schiiler ware, etwas falsch zu machen. Die
Praxis des Gebrauchs dieser Partikelverbindungen in den fremden Sprachen
bleibt fir den Schuler terra incognita, bis er sie in den Schriftstellern selbst
kennen lernt. Dann beginnt bei jedem xai-xcd und et-et, dessen beide Glieder
nicht unmittelbar aufeinanderfolgen, von neuem das mihsame Suchen und Ge-
stolper bei der Ubersetzung. Davon gar nicht zu reden, daR die im Deutschen
gegenlber den alten Sprachen bestehende Abneigung gegen antithetische Rede-
gestaltung und der dadurch bedingte Fortfall solcher korrespondierenden Par-
tikelverbindungen im Deutschen den Schilern beigebracht wirde.2 Nach ent-

) Mit diesen Mitteln (etymologischere Behandlung der Formenlehre und sorgfaltigere
Auswahl der Ubungsétze) kénnten wir uns gut die Hélfte der Zeit und Miihe sparen, die
wir jetzt auf die Kasuslehre verwenden, namentlich auf die griechische in Untersekunda,
die zum guten Teil eine mit unverantwortlicher Zeitverschwendung und komischer Feier-
lichkeit betriebene Neuaufwarmung der lateinischen ist. Und dabei wird gerade das Wich-
tigste und fur die Lektire Fruchtbarste am stiefmutterlichsten behandelt, namlich die copia
verhornin. Ich erinnere zum Beweis an die Verba des gerichtlichen Verfahrens, wo die
Grammatiken und Ubungsbiicher von den méglichen Gegenstanden der Anklage im all-
gemeinen nur die allergewohnlichsten (xlonrjg, aasRsias, gq>6vov, Riag) bringen. Das wich-
tigste, d. h. das Staatsrecht betreffende Material muf3 sich der Lehrer erst selbst zusammen-
suchen.

2 Ich habe hier Féalle wie Xenophon anab. Ill 3, 2 im Auge. Dort sagt der Perser
Mithradates zu den giechischen Feldherren: 'Eym, m &vSgss, Kvavo merbg r\v xcci
vvv vplv sRBvovg. Hier wendet der Deutsche am besten keine korrespondierenden Partikeln
an, was auch Schwierigkeiten in der Wortstellung hatte, sondern legt alles in den Ton:
'Ich war ein treuer Freund des Kyros und bin auch euch wohlgesinnt.’
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sprechendem Ubungsmaterial sucht man in samtlichen Ubungsbiichern ver-
geblich.

5. Im AnschluR an die bisher besprochenen, etwas umfassenderen Kapitel
der Grammatik bezw. Stilistik nun noch einige grammatisch-stilistische Einzel-
heiten, die ebenfalls in diesen Zusammenhang gehdren, d. h. einer gré3eren Be-
ricksichtigung im Hinblick auf die Bedirfnisse der Lektire gewdrdigt werden
sollten.

a) Adversative”™ Asyndeton. Der bei Cicero (leider vermag ich die
Stelle nicht mehr zu finden) vorkommende Satz: 'Quia ceteri clamabant, ipse
tacebat, consentiré videbatur’ zeigt, namentlich wenn man sich ihn noch durch
Zusatze erweitert und kompliziert denkt, die hier bestehenden Schwierigkeiten
und Klippen der Ubersetzung: der Schiler wird infolge der &uBeren Ununter-
scheidbarkeit des Hauptsatzes vom adversativen, noch von quia abhdngigen
Satzglied (ipse tacebat) bei solchen Séatzen in der Regel einige Zeit brauchen,
bis er sich zurechtgefunden hat. — Hierher gehdren auch Félle wie Xenophon
hell. 1 7, 28: eivec 8’4v noirjeuirs, el 4qi6taq¥%p jicv .... ¢Qote riptj<xv anolo-
yijRccRihxi, .... zovg de 6zpazriyovg .... itavzcov rovzcov (htobxsryriaEZE. Die rich-
tige deutsche Wiedergabe (entweder: 'Dem Aristarch habt ihr .... gewahrt.
Ware es also nicht ein schweres Unrecht, wenn' oder: 'Ware es nicht ein
schweres Unrecht, wenn ihr den Feldherrn diese Wohltat versagtet, wéhrend
usw.’) — diese deutschen Formen sollten den Schilern schon vorher an einer
Reihe ad hoc zusammengestellter Beispiele im grammatischen Unterricht ge-
laufig gemacht werden.

b) Ellipse der Kopula ERtiv in den bekannten Wendungen mit ¢|otWa,
dvayxz], ugee, raiQlg, 0%oAij, xivéwwog, PVXav,h elxdg, éfinodav. Die zur Veran-
schaulichung dieser Ellipse in der Grammatik angewandten Satze wie &aqa ri8rj
amévca sind natirlich viel zu einfach, um den Schiler mit der Erscheinung
wirklich vertraut zu machen, und fast naiv ist es zu nennen, wenn man Unter-
sekundanern solche Séatzchen zur Hinlbersetzung gibt. Kommen sie lediglich
mit solcher Vorbereitung an Satze wie anab. V 1, 6: ¢yoQK"sd&ca xditixrjOsia
covx ¢igovaice ei pri 6/Uyoig, so kennen sich selbst gute Schiler zuerst meist nicht
recht aus, und es gibt &rgerlichen Aufenthalt. Also auch hier ist Voribung an
komplizierteren Fé&llen der Anwendung noétig.

c) Richtige Beziehung des Infinitivs im Griechischen, namentlich im
Fall der Abhangigkeit von den Verbis des Ubergebens, AnVertrauens, Auftragens
usw. Z. B. Xenophon anab. IV 5, 8: evozpcov si' tcov t1 6Q0dr Bgatov, 6lsdidov
xal OisitspjtE Oidovrag tovg dvvapévovg tceqixqgs”elv toig Bovhiudliv Xeno-
phon verteilte Nahrungsmittel und schickte, die noch dazu imstande waren, bei
den Ohnmaéachtigen herum mit dem Auftrag, sie auszuteilen’. Hier ist der In-
finitiv zunachst von o0iEitspne abhangig, nicht von dvvapévovg, was die meisten
Schiler gewil? nicht so leicht von selbst finden werden, und zwar dieselben,
die in dem Satz: 'Xenophon schickte Leute zur Verabreichung von Lebensmitteln
bei den Ohnmachtigen herum’ den griechischen Infinitiv (fiir 'zur Verabreichung’)

unfehlbar trelfen wirden. Also auch hier geniigt es nicht, die Schiler im Ge-
23*
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brauch der Regel durch und fiir das Hinlubersetzen zu Uben, sondern fast noch
mehr kommt es darauf an, sie an griechischen Beispielen im Erkennen solcher
Infinitive, d. h. ihrer Beziehung zu dem betreffenden Yerbum zu uben.

Auch die Unterscheidung zwischen dem Infinitiv der Aufforderung und dem
der Aussage (namentlich wenn der erstere nicht negiert und also nicht durch
das (itf gekennzeichnet ist) fallt im Zusammenhang des Textes den Schilern oft
sehr schwer und verlangt ebenfalls einige praktische Ubung ad hoc an grie-
chischen Beispielen. Der Satz: AXs”ccvSQog sltes itaQ SGKevdsd'cu roitg Rrpa-
Tuorccg slg rrjv EiaovRav ('die Soldaten sollten geristet sein, sich bereit halten’)
genigt wohl als Beispiel.

d) Unterscheidung des attributiven und des praddikativen Par-
tizips, namentlich des sogenannten erganzenden. — In einer Absolutorialarbeit
(HerUbersetzung aus Polybios X1 4, 7) wurden die Worte: iRojg av ng ijuiv
. 6vyyvcofiriv sR%E cpiXortficog dicc/.Eiuivoig von einer erstaunlich groBen Anzahl von
Schilern in folgender Weise falsch Ubersetzt und geschrieben: ‘euch, den ehrgeizig
Gesinnten’. Und auch diejenigen, die den pradikativen Charakter des Partizips
dtaxEiiisvoig erkannten, Ubersetzten meist: 'weil ihr ehrgeizig gesinnt seid’. Den
daR-Satz traf kaum einer. Auch hier ware gewil3 im Fall der Hinlbersetzung
das artikellose Partizip von den allermeisten getroffen worden. Aber im Her-
Ubersetzen hieben die allermeisten daneben. Und ich habe Uberhaupt die Be-
obachtung gemacht, daR gerade dieser Fehler von den Schilern mit Yorliebe
gemacht wird. Abhelfen kann auch hier wieder nur Ubung durchs Her tibersetzen.

e) Wiedergabe substantivierter Adjektive und Pronomina im Deut-
schen. Ygl. dariiber im allgemeinen Cauer, Kunst des Ubersetzens4 S. 75. Hier
sei zunachst auf den namentlich bei Casar so beliebten substantivischen Ge-
brauch von sui, nostri und auf die Notwendigkeit hingewiesen, den Schilern
(wieder an einer Reihe ad hoc zusammengestellter lateinischer Beispiele) die
meist nicht richtige oder wenigstens miRverstiandliche wortliche Ubersetzung
‘die Unsrigen, die lhrigen’ abzugewthnen. Bekanntlich sind in militdrischer Be-
ziehung sui, nostri = 'seine (unsere) Leute, Kameraden, Truppen’, in politischer
'seine Landsleute, Untertanen, Partei’l), wdahrend bei uns im Deutschen der
substantivische Gebrauch im allgemeinen auf die Familienangehdrigen beschrankt
istt. — Ich sehe keinen Grund ein, warum nicht schon in der Quinta bei Be-
sprechung des Possessivs die Schiler durch einige entsprechende Séatzchen auf
diese Eigentimlichkeit des substantivischen Gebrauchs dieser Pronomina sollten
hingewiesen werden durfen.

Hiermit will ich meine Materialienmappe schlieBen und nur noch einige
Bemerkungen hinzufiigen. Als vor nunmehr bereits neunzehn Jahren Professor
Christian Wirth in Bayreuth seine 36 Griinde gegen das Hinlbersetzen er-
scheinen lie, wurde ihm aus unserem Lager (vgl. die Besprechung von 0. Jager

i) nostri oft auch bloB 'wir’, z. B. Casar IV 34, 1: barbari nostros navibus egredi prohi-
bebant. — sui = ‘ihre Untertanen oder Stammesgenossen’ IV 30, 3: principes Britanniae
. suos dam ex agris deducere coeperunt.
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im Human. Gymnasium 1893 S. 178) mit schneidender Schérfe entgegengetreten
und eigentlich kein gutes Haar an seinen Ausfiilhrungen gelassen. Und gewil}
ist, daR die zum Teil fast unbegreiflichen Ubertreibungen und Irrtimer, in
denen er sich bewegte, eine scharfe Entgegnung nicht ungerechtfertigt erscheinen
lieBen. Aber in einem Falle hatte er recht, und er hat es in seiner zweiten
Schrift Uber die 'Grammatikblindheit’ (1900) in treffenden Ausfihrungen uber-
zeugend nachgewiesen: dall namlich die Hinlbersetzung an sich bei weitem
nicht den Gewinn fir die Herlibersetzung abwirft, den man ihr gewdhnlich zu-
schreibt. Es ist tief bedauerlich, dal3 dieser durchaus richtige Gedanke bei W irth
in eine solch Uble Gesellschaft mancher vollkommen verfehlter Einfalle geraten
ist; aber durch diese Verbindung hat man sich zu sehr in der Wirdigung des
Guten an seinen Ideen beirren lassen. Im obigen glaube ich nachgewiesen zu
haben, dal noch viel mehr als bisher eine lebendige Verbindung zwischen
Grammatik und Lektlire hergestellt werden und — wie es Cauer ausdrickt —
‘die Verbindungslinien zwischen beiden mit mehr Umsicht und Grundlichkeit
gezogen werden mussen’. Dies, nicht die Vermehrung der Hiniubersetzung,
wird das beste bezw. einzige Mittel sein, um die Schiler gut vorbereitet an
die Klassikerlektliire heranzuhringen und einen Betrieb derselben zu erméglichen,
der einerseits flott und frisch, andrerseits doch nicht Uberhastet und oberflach-
lich ist und dabei erst recht anschaulich im eigentlichsten Sinn des Wortes
werden wird. Und nur auf diesem Wege kann der sonst sehr berechtigte Vor-
wurf, dal wir in unserem altsprachlichen Unterricht den Schilern zu wenig
Reales bieten, ihren Wirklichkeitsinn zu wenig entwickeln und n&hren, wirksam
widerlegt werden.])

') Erst nach der Drucklegung dieses Aufsatzes wurde mir die treffliche Schrift von
Dr. Max C. P. Schmidt-Berlin 'Realistische Stoffe im human. Unterricht’ bekannt, in der
dieser ganze Gedankenkreis in ebenso umfassender wie tiefgrindiger Weise behandelt wird.
Auf diese Schrift hinzuweisen ware an mehreren Stellen meines Aufsatzes Veranlassung
gewesen.



SCHULPOLITIK UND STATISTIK

Von Emil Schwarz

Von allen statistischen Untersuchungen durften diejenigen, die sich auf das
geistige Gebiet beziehen, die schwierigsten sein; denn wenn irgendwo, so ist es
hier nicht maoglich, fur die einzelnen statistischen Tatsachen eindeutige Ur-
sachen zu finden. Die Antwort auf die Frage z B., warum an einer Schule re-
lativ viele Abiturienten bestehen bezw. dispensiert werden, an einer anderen
relativ wenige, kann doppelt ausfallen: entweder wird an der letzteren Schule
schlechter gearbeitet und weniger geleistet, oder die Lehrer nehmen es hier viel
ernster und leisten mehr. Nimmt ferner die Zahl der durchgefallenen Lehramts-
kandidaten im Laufe der Jahre zu, so kann der Grund wieder ein doppelter sein:
entweder werden sie schlechter und lernen weniger, oder die Anforderungen
werden strenger genommen, und mithin sind die Leistungen besser geworden.
Und wenn in dem letzten Jahrzehnt sehr wenige Kandidaten endgiltig (in der
dritten oder vierten Ergé&nzungsprufung) durchfallen — in Hessen sind es nur
0,2 °Jo—, so kann die Deutung wieder doppelt sein: entweder verstehen die Pro-
fessoren und Examinatoren es sehr gut, auch die Schwachen auf den rechten Weg
zu bringen und alle zu tichtigen Menschen zu machen, oder die Wenigbegahten
kommen schlieBlich doch durch, dank der Gutmitigkeit der Examinatoren; denn
es kommt einem Examinator nicht leicht an, einen 25jahrigen Menschen zum
dritten Male durchfallen zu lassen und ihm seinen ganzen Lebensplan zu ver-
nichten. Die Grinde fiir die angegebenen statistischen Falle sind also mehrdeutig.
Daher ist es sehr richtig, wenn in der hessischen Statistik der Priufungen fiir das
Lehramt an hoéheren Schulen vom Februar 1901 bis Juli 1912, die Otto Meller
in den 'Mitteilungen der GroRRh. Hess. Zentralstelle fiir die Landesstatistik’ ver-
offentlicht hatl), gesagt ist, da die statistische Untersuchung der Prifungs-
ergebnisse Fragen wie die folgenden: ‘lIst als Vorbildung fir das Lehramt
an hoéheren Schulen eine der Anstalten besser geeignet als die andere? Warum?
Ist der Lehrplan ein besserer oder das Lehrpersonal? Oder ist das Schiuler-
material der drei Anstalten qualitativ verschieden? Sind die Unterschiede viel-
leicht sozial bedingt? nicht ganz l6sen kann’; die Statistik 'muf3 und darf sich
mit dem Nachweis begniigen, dal solche Fragen uberhaupt vorliegen’. Also
kann sie durch ihre Berechnung wohl eine Frage wie die des Rickgangs der

¥ Januar 1913, Sondernummer 2 S. 3.
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Leistungen der héheren Schulen anregenl), aber nicht allein endgultig entscheiden.
Eine 'rein wissenschaftlich und ohne Vorurteil’ gefuhrte statistische Unter-
suchung dieser Art wird sich stets der Grenzen bewuf3t bleiben, die der Sta-
tistik gezogen sind.

Die schlechten Ergebnisse der Lehramtsprifungen in Preuf3en seit Beginn
des Jahrhunderts sind eine unbestreitbare Tatsache, die auch Huckert in seiner
umfangreichen Studie Uber diesen Gegenstand?d anerkennt. Zur Verteidigung
fuhrt er zundchst an, dal in derselben Zeit auch die Zahl der Priflinge in
Uiberaus starker Weise gestiegen ist. DalR mit den Prozentsatzen der Priflinge
der Prozentsatz der durchfallenden Kandidaten steigt, ist, mathematisch betrachtet,
verstandlich. Aber dieser Grund beseitigt nicht den Stein des Anstoles. Denn
woher kommt der hohe Prozentsatz der Priuflinge? Nach Huckert von der wirt-
schaftlichen Lage, nach Hillebrandt von der Abnahme der Anforderungen an
den hoheren Schulen. Also ist dieser Grund Huckerts nur ein anderer Ausdruck
der ganzen Streitfrage.

Es ist gewill zuzugeben, dall der groRe wirtschchaftliche Aufschwung
Deutschlands viel zum starkeren Besuch der hoheren Lehranstalten beio-etrao-en
hat. DaR er aber die Hauptursache sei, héatte der Verfasser noch beweisen
mussen. Denn er bekennt ja selbst im Anfadnge des ersten Kapitels, dal sogar
die Statistiker Uber diese Frage nicht einig sind. Conrad schreibt der wirt-
schaftlichen Depression eine sehr groe Rolle zu, Huckert dagegen dem wirt-
schaftlichen Fortschritt. Mag nun aber der wirtschaftliche Aufstieg oder Nieder-
gang die Hauptursache sein, so hatte unbedingt die Regierung, je starker der
Andrang wurde, um so mehr an den Anforderungen festhalten mussen; aber
nachweislich hat sie das Gegenteil getan, und hat die Tendenz zur Herabminde-
rung des Durchschnittes der Leistungen, die mit dem immer starkeren An-
wachsen der Menge von selbst verbunden war, durch ihre Verfliigungen aus-
dricklich unterstutzt.2

Aber wahrend Hillebrandt gerade in der Abnahme der Anforderungen der

D) Wenn daher Klatt aus seinen statistischen Darlegungen der Oberlehrerprifungs-
ergebnisse der 80er und 90er Jahre den Schlu3 zieht, 'dall die hdheren oder niederen
Leistungen der Schule nichts mit diesen Prifungsergebnissen zu tun haben’ (Deutsches
Philol.-BI. 1913 Nr. 16), so bedeutet dieser SchluR eine Unterschatzung der Statistik. Wozu
hat dann Klatt kurz vorher (ebenda Nr. 12) zur Rechtfertigung der Leistungen der Kandi-
daten des héheren Lehramtes in der ersten Oberlehrerpriufung fur das Jahr 1911/12 die 80°/0
herausgerechnet, die 'gleich bei der ersten Prifung den Nachweis Uber ihre wissenschaft-
liche Ausbildung dadurch erbracht haben, daf} ihnen mindestens in einem Fache die Lehr-
befahigung fui alle Klassen zuerkannt wurde’? und zwar indem er drei verschiedenartige
Gruppen (diejenigen, die sich mit Erfolg der ersten Prufung unterzogen; diejenigen, denen
nach der ersten Prufung eine Ergéanzungsprifung fur die mittleren Klassen auferlegt worden
ist; diejenigen, die nach der ersten Prufung irgend eine Erganzungsprifung in der allge-
meinen Bildung abzulegen hatten) unter dem Scheine der Gleichwertigkeit (Lehrbefédhigung
m einem Fache fur alle Klassen) zusammenzéhlte!

2 Prof. Dr. Huckert, Direktor des Kgl. Mariengymnasiums in Posen: Die Leistungen
der héheren Lehranstalten in PreuBen im Lichte der Statistik. Leipzig, Quelle & Meyer. 1913

9 vgb Cauers Aufsatz 'Yersetzungsbestimmungen’ in diesen Jahrh. 1912 XXX 365 ff.



324 E. Schwarz: Schulpolitik und Statistik

Schule den Hauptgrund fiir die schlechten Ergebnisse der Oberlehrerprifung
sucht, glaubt Huckert, ihn in dem Gesetz des Angebots und der Nachfrage
unter ausdriicklicher Berufung auf Conrad zu finden: 'Je mehr das Angebot die
Nachfrage ubersteigt, um so mehr werden die Anforderungen gesteigert. Je
weniger UberfluR vorhanden, um so nachsichtiger sind die Examinatoren.’ Es
ist jedoch sehr die Frage, ob dieses Gesetz, das eine gewisse Wirkung &uf3ern
mag, fur die Prifungsergehnisse jene 'Unbedingtheit’ beansprucht, die Huckert
ihm beimit. Ist ndmlich die Nachfrage starker, so eilen sich die Kandidaten
mit dem Examen, ja Huckert spornt sie selber dazu an, 'sich mit der Prifung
zu beeilen’. Je friher aber die Kandidaten in das Examen gehen, um so mehr
mussen sie nach Huckerts Meinung 'bei sonst gleichen Verhaltnissen natirlich
durchfallen’. Folglich mufRten nach dieser Ansicht Huckerts in den Zeiten der
sogenannten Ebbe doch wieder sich héhere Prozentsédtze Durchgefallener zeigen.
Allein diese Folgerung steht im direkten Widerspruch mit seiner und Conrads
Theorie, nach der in der Ebbezeit der Prozentsatz fallt. Welche von den beiden
Theorien ist jetzt richtig? Diejenige, nach der die Nachfrage den Prozentsatz
der Durchfallenden herahdriickt, oder diejenige, nach der die Nachfrage diesen
Prozentsatz steigert? — Demnach ist die 'Unbedingtbeit’ des Beweises, den
Huckert mit dem Gesetze der Nachfrage und des Angebots erbringen will, von
ihm selbst erschittert. Vor allem aber: wo ist der Beweis daflir, dal3 dieses
Gesetz fur die Prifungsergebnisse die entscheidende Rolle spielt, die Conrad
und Huckert ihm zuschreiben? Aus den Zahlen ergibt es sich nicht. Kénnen
denn in den Jahren der sogenannten Ebbe nicht noch andere Momente im
Spiel sein? Werden nicht die wenigen Studenten meistens solche sein, die Lust
und Liebe zum Beruf treibt, mehr 'philosophische Képfe’, weniger 'Brotgelehrte’?
Die groRBe Masse der schwach interessierten wird fehlen. Die bloRen Zahlen
geben also kein Bild der wirklichen Verhéltnisse.

Auffallend ist, dall Huckert in dem ganzen wichtigen dritten Kapitel gegen
die Hillebrandtsche These von dem Niedergang der Leistungen nur mit dem
Gesetze der Nachfrage und des-Angebots und mit statistischen Darlegungen
operiert, um durch Rickschlisse zu beweisen, dal} ein Niedergang nicht vor-
handen sei; dal er es aber unterlaRt, was doch fir ihn als Schulmann das Nachst-
liegende war, den Zustand der hoheren Schulen unmittelbar ins Auge zu fassen.
Nichts wei er zu sagen von den Malregeln, die eine Herabsetzung der An-
forderungen direkt aussprachen, wie die Verfigung vom 15. November 1907
und die Verfugung vom 24. Januar 1909.) Wo es sich dagegen um die Er-
klarung guter Prufungsergebnisse handelt, wie im funften Kapitel — 'Glnstige
Resultate der Priufungen bei anderen Berufen’ —, da arbeitet er mit sachlich-
padagogischen Erwagungen (S. 87— 90), wenn auch ohne tiefere Begrindung,
h&auft auf die Didaktik der Gegenwart ebensoviel Lob als auf die der Vergangen-
heit Tadel. Warum hat also Huckert nicht auch in dem dritten Kapitel die
Behauptung von den mangelhaften Leistungen der Schule durch eigene Be-

') Abgedruckt in diesen Jahrbichern XXX 372. 373.
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obachtungen und péadagogisch-sachliche Erw&gungen zu widerlegen gesucht?
Wenn die Zeiten sich in der praktischen Padagogik so gebessert haben, wie
Huckert es schildert, warum kommt diese Besserung nur den evangelischen
Theologen, Medizinern, Zahnarzten, Pharmazeuten zugute, warum nicht den Ju-
risten und Philologen? Wo also bleibt Huckerts péadagogische Begriindung fur
die mangelhaften Prifungsergebnisse der letzteren?

Den starksten Trumpf gegen Hillebrandt hat sich Huckert bis zum Ende
aufgespart. Der Prozentsatz der durchgefallenen nichtpreulischen Kandidaten
namlich gibt 'im wesentlichen dasselbe Bild, wie die Zahlen fiur die preuf3i-
schen Kandidaten’. Also, folgert Huckert — denn die preuRBischen Schulre-
formen von 1892 oder 1901 haben nach seiner ausdriicklichen Meinung auf die
Leistungen der nichtpreuBischen Kandidaten keinen Einflu@ getbt —, 'verlieren
die Zahlen fir die preuBischen Kandidaten alle Beweiskraft, ja sie sprechen
sehr deutlich gegen die Behauptungen des Professor Hillebrandt’. Sehr deutlich
gegen die Behauptungen des Professor Hillebrandt? Warum nicht dafir? Denn
Huckert hat nicht bewiesen — und an diesen Beweis hétte er als Schulmann
unbedingt denkeu mussen —, daR die preuBischen Schulreformen auf die Ubrigen
Bundesstaaten ohne Einflu geblieben sind, und dal3 nicht auch im Heimat-
lande der durchgefallenen nichtpreuBischen Kandidaten die gleichen Klagen uber
den Ruckgang der Leistungen der hdheren Schulen laut geworden sind. Das
hat Huckert nicht bewiesen, weil er es nicht beweisen konnte. Denn tatsach-
lich haben wie im Norden so auch im Siden die gleichen unerfreulichen Pri-
fungsergebnisse sich gezeigt und haben die gleichen Beschwerden Uber die
mangelhafte Vorbildung der Kandidaten bereits zu ernsten Auseinandersetzungen
gefuhrt.) Also ist Huckerts Hinweis auf die Zahl der durchgefallenen nicht-
preuBBischen Kandidaten géanzlich hinfallig. Wenn daher die Prozentsatze der
durchgefallenen nichtpreuBischen Kandidaten 'im wesentlichen dasselbe Bild geben
wie die Zahlen fur die preuRlischen Kandidaten’, so sprechen sie nicht 'sehr deut-
lich gegen die Behauptungen des Professor Hillebrandt’, sondern dafiir. Denn der
Geist der Milde hat uberall, wo er sich &aufiert, dieselben Ublen Erscheinungen
gezeitigt, die jetzt nach und nach immer weitere Kreise mit Besorgnis erfillen.
Die mangelhafte Siebung ist also eine allgemeine Klage wie im Norden so im
Siden, auch hier bezeugt von den berufenen Instanzen.

Den Gedanken der Siebung schlagt der Verfasser mehrfach an. S. 13 sagt
ei, dal mancher katholische Schiler dem Gymnasium zugefuhrt und auf dem-
selben festgehalten? wurde’, und er beklagt, wie es scheint, hier die mangel-
hafte Auslese; ganz ahnlich S. 125. S. 54 dagegen stellt er zur Erklarung des
geringeren Prozentsatzes der durchfallenden theologischen Kandidaten fest, daR
diese Theologen ja schon die Prufung fir das geistliche Amt bestanden haben,
und zwar meistens wohl in durchaus befriedigender Weise, weil sie andernfalls
nicht zum Lehrfach Uberzugehen pflegen’; hier erkennt er also die wohltatige
Wirkung der Auslese an. So nahe also ihm dieser Gedanke lag, so greift er

") Darliber spater mehr. ¥ Sperrdruck im Original.
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ihn doch nirgends auf, um ihn weiter zu verfolgen, auch nicht bei der Be-
sprechung der Kernfrage des letzten Kapitels: woher es komme, da, wahrend
in den letzten Jahrzehnten des vorigen Jahrhunderts die Prifungsergebnisse der
von Realanstalten gekommenen Kandidaten ungunstig waren, im folgenden Jahr-
zehnt, namentlich seit 1906, das Ergebnis sich umgekehrt hat und die Abiturienten
der Realanstalten in der spateren Staatspriufung in Preuf3en viel bessere Resultate
erzielen als die der Gymnasien.) Huckert fuhrt eine ganze Reihe von Griinden
an, die aber samt und sonders nicht entscheidend sind. Entscheidend ist, wie
Norrenberg? fiur die preuBlischen Verhéltnisse richtig ausfuhrt, 'die den Real-
‘anstalten verbliebene Mdglichkeit einer strengeren Siebung. Wahrend an den
'in UbergroBer Zahl vorhandenen Gymnasien jeder Schiler, dem Beharrungs-
'‘gesetz folgend, in die Oberstufe drangt, sind das Realgymnasium und die Ober-
'realschule in der glicklichen Lage, die Schiler fur die Oberstufe aus den
‘eigenen Mittelklassen und den umliegenden Nichtvollanstalten auswéhlen zu
'kdbnnen. Auf 100 Sextaner kommen am Gymnasium 41 Oberprimaner, auf 100
'‘Sextaner der Realanstalten dagegen nur 15 Oberprimaner. Das sind zum nicht
‘geringen Teile die vorteilhaften Wirkungen der sechsstufigen Anstalten. Den
‘342 Gymnasien in Preuen stehen nur 30 Progymnasien, den 270 realistischen
'Vollanstalten aber 221 Nichtvollanstalten gegeniber. Dieses Verhéltnis festzu-
‘halten und damit auch die Mdglichkeit einer sorgfaltigen Auswahl und der Er-
'zielung guter Leistungen zu wahren, wird Aufgabe einer gesunden Schulpolitik
'sein und bleiben’. — In diesen Satzen liegt viel Richtiges. Die Folgerung
wird ja wohl niemand ziehen, dal man nur entsprechend,viele Progymnasien
zu grinden brauche, um den gleichen Vorteil, den die Realanstalten genief3en,
auch den Gymnasien zu verschaffen. Norrenberg hat die Zahlen der Vollanstalten
und der sechsstufigen Schulen nur deshalb angefihrt, weil darin hervortritt,
wie verschieden auf beiden Seiten das Unterrichtsbediirfnis bezw. der Drang
nach Berechtigungen sich geltend macht. Daraus folgt ohne weiteres, dal das,
was hier als Aufgabe einer gesunden Schulpolitik bezeichnet wird, n&amlich
dafur zu sorgen, dal die Menge der in Sexta eintretenden Schiler auf dem
Wege bis zur Oberprima gehdrig gesiebt werde, den Gymnasien durch &auRere
Verhéltnisse schwerer gemacht ist als den Realanstalten. Um so mehr missen
sie deshalb mit Bewul3tsein und mit ausdricklicher Bemuhung an dieser Auf-

X In Hessen dagegen 'sind die Prufungsergebnisse durchweg am besten bei Kandi-
daten mit dem Keifezeugnis eines Gymnasiums; dann folgen die mit dem eines Realgym-
nasiums und dann erst die mit einem der Oberrealschule. Nur bei den Noten im Zeitraum
1901—1907 treten die Oberrealschiler einmal vor die Realgymnasiasten’. In 100 Fallen sind
von den Gymnasialabiturienten 23,0, von den Abiturienten des Realgymnasiums 30,1 und
von denen der Oberrealschule 33,3 (im Durchschnitt 27,4) durchgefallen. — Auffallend ist
die Erscheinung in Hessen, 'dal die Kandidaten der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Facher, gleichviel welche Vorbildung sie haben, schlechter abschneiden als die Kandidaten
der sprachlich-geschichtlichen’. Auf die Frage nach dem Grund 'vermag die vorliegende
Statistik keine Antwort zu geben’.

2 Das Ergebnis der Lehramtsprifungen im Jahre 1911/12. Blatter fur hoheres Schul-
wesen, 19. Marz 1913 (Nr. 12).
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gabe arbeiten, wenn nicht schlimmer Schaden erwachsen soll, fir sie selbst und
vollends fur die Gesamtheit der sie dienen. Mit besonderer Freude aber begriilen
wir es, dal ein Mitglied der obersten Unterrichtsbehdrde des preuRlischen Staates
zu solchen Erwagungen anregt. Denn das war ja gerade ein Grundirrtum der
Schulpolitik von 1891 — und er ist 1901 nicht beseitigt worden —, dal ein
starkes Ubergewicht der Gesamtzahl der abgehenden Schiler lber die der ent-
lassenen Abiturienten als ungesundes Verhéltnis hingestellt, und den hoéheren
Schulen die 'unerlaBliche’ Pflicht auferlegt wurde, sich mehr auf die Bedirfnisse
derjenigen einzurichten, die den Lehrgang nicht bis zu Ende durchmachten (Lehr-
plane u. Lehraufgaben 1891, Abschn. III).

Statistische Betrachtungen kdnnen, weil sie immer ein doppeltes Gesicht
zeigen, nicht jene Unbedingtheit beanspruchen, die Huckert ihnen zuspricht, und
kbnnen nicht die Hillebrandtsche These von dem Rickgang der Leistungen
entkréaften, die mittlerweile durch die einstimmige Erklarung der Universitats-
professoren in Minchen 1911, durch die fast einstimmigen Zuschriften, welche
preuBische Hochschulprofessoren an mich gerichtet haben, durch das Kriegs-
ministerium wie durch die Darlegungen des Vorsitzenden der Justiz-Prufungs-
kommission zur Tatsache erh&rtet worden ist.



ANZEIGEN UND MITTEILUNGEN

WIE KONNEN DIE PHILOLOGISCHEN

FERIENKURSE AUCH UNMITTELBAR

FUR DEN UNTERRICHT FRUCHTBAR
GEMACHT WERDEN?

Ich weill zwar nicht so eigentlich, was
ein 'Stahlbad’ ist, kann mir aber seine
Wirkung so lebhaft vorstellen, dal3 ich
auf dies Bild nicht verzichten mochte,
wenn ich mir die belebende und erneuernde
Kraft anschaulich machen will, welche die
Lessingsche Prosa auf das durch Zeitungs-
lektire und die Durchsicht von Schiler-
aufsatzen erschlaffte Stilgefihl Ubt. Einen
ahnlichen EinfluB hat nun auch sicher-
lich die Beschaftigung mit rein wissen-
schaftlichen Fragen auf die Vorbereitung
und Behandlung des Unterrichtsstoffes,
auch wenn diese beiden nicht in unmittel-
barem Zusammenhéange miteinander stehen.
Wer ein gelehrtes Werk durcharbeitet oder
in philologischen Ferienkursen sich uber
Papyrusfunde, die Ithakafrage, die Aus-
grabungen auf dem Forum oder &hnliches
belehren laRt, wird nicht nur neue Kennt-
nisse auf seinem Fachgebiet erwerben, son-
dern auch an den in den Vorlesungen dar-
gebotenen Mustern sich wieder einmal mit
der Methode streng wissenschaftlicher Un-
tersuchung vertraut und sich dadurch fahig
machen, die verhaltnismafRig kleinen Pro-
bleme, die sich ihm in seiner Lehrtatigkeit
darbieten, mit um so gréRerer Sicherheit
und Richtigkeit anzufassen und durchzu-
fuhren.

Aber diese ganze Art von Ubung und
indirekter Vorbereitung auf den Unterricht
ist eine rein freiwillige; man wird die
Teilnehmer nur dadurch dauernd dabei
festhalten kénnen, dal man ihr Interesse
daran wach erhdalt; und nicht jeder aka-
demisch Gebildete, auch nicht jeder eifrige
und fleiBige Lehrer fuhlt sich Gberhaupt

oder dauernd von rein wissenschaftlichen
Fragen angezogen, andere wieder lassen
sich wohl im Augenblick durch die Vor-
lesung anregen, finden aber nachher nicht
die rechte Zeit oder den rechten Weg, die
Hindernisse zu Uberwinden, die sich ihnen
bei der Durcharbeitung des Niedergeschrie-
benen entgegenstellen, zumal wenn bei
regelméaRigem Besuch der Kurse die Kolleg-
hefte zu bedenklicher Hohe anschwellen.
AuBerdem glaubt wohl ein oder der andere,
der den Wert solcher Vorlesungen hat
preisen horen, sich mit der Lekture der
Vortrage begnigen zu koénnen, die etwa
hinterherin irgendeiner Zeitschrift gedruckt
erscheinen; diese kbnne man sich ja dann
in aller MuBe in seinem Studierzimmer
durchsehen und erspare sich dadurch eine
umstéandliche Reise, viel Zeit und Aufwen-
dungen. DaR ein so Denkender die un-
mittelbare Wirksamkeit der Persdnlichkeit
und des mundlichen lebendigen Wortes
auller acht l1aRt, dalR uberhaupt die oben
angefuhrten Anschauungen und Neigungen
keine idealen sind, das bedarf keiner Be-
grindung. Aber es hilft in solchem Falle,
wo die Teilnahme an den Kursen eine rein
freiwillige ist, nicht, solche Meinungen zu
widerlegen, sondern mit ihnen zu rechnen
und neben rein wissenschaftlichen Stoffen
auch solche zu finden, die — um es kurz
auszudriicken — den Gelehrten und den
Lehrer zugleich interessieren. Natlrlich ist
das auch bis jetzt schon geschehen, davon
zeugtnicht blo3 der Inhalt der Vorlesungen,
sondern auch die ansehnliche Zahl der
Teilnehmer; aber in einer Entwicklung
stehen zu bleiben, ist schon der Anfang
des Rickschritts: darum mochte ich hier
nur auf einige vielleicht neu zu er-
schlieBende Stoffgebiete und Gestaltungs-
arten der Kurse aufmerksam machen, die
fur jede Art philologischer Lehrer an-
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ziehend sein missen und wegen ihres be-
weglichen, subjektiven oder dialektischen
Charakters viel mehr zum maundlichen
Vortrag als zum Druck geeignet sind.

Zunéchst méchte ich nun auch an
dieser Stelle, wie schon friher mundlich,
das System der kleineren oder grolReren
Anfragen durch die Teilnehmer empfeh-
len. Ich denke mir diesen Vorschlag folgen-
dermafen ausfihrbar: von der Leitung dos
Kursus wird in dem anzukindigenden Pro-
gramme der Vorlesungen zugleich ein Ter-
min angegeben, bis zu welchem solche An-
fragen schriftlich einzureichen sind; ihre
Beantwortung findet dann nach Mdglich-
keit und Auswahl im Verlauf der liursus-
tage statt, Uber eine besonders geeignete
Frage wird vielleicht auch einmal eine
allgemeine Diskussion er6ffnet. Den Inhalt
bilden irgendwelche strittige Punkte, W i-
derspriiche oder Probleme aus unserm
Fachgebiete, die im Laufe des Jahres wéah-
rend der Lektlire der klassischen Schrift-
steller, im Unterrichte selbst —e« vielleicht
auch durch nachdenkende Schiiler— ,beim
eigenen Studium aber auch im Anschlul
an die Vorlesungen des vorausgehenden
Kursus entstanden sind. Eine solche Ver-
anstaltung hatte auBBer der Aufklarung
Uber Dunklesl) noch einen zweifachen Vor-
teil: far die Teilnehmer, dal sie so uber-
haupt zu dem sehr wertvollen Streben an-
geregt wiurden, selbst Probleme aufzufinden,
und fur die Dozenten, uUber die Bedirfnisse
ihrer Zuhorer orientiert zu werden. Wenn
schon von manchen als ein besonders wert-
voller Teil des akademischen Studiums die
Teilnahme an den Seminarien gehalten
wird, sollte nicht ein ahnlicher unmittel-
barer Verkehr zwischen Lehrern und Ler-

) Ich selbst z. B. habe mich langere Zeit,
ohne Aufklarung zu finden, mit der Frao-e
herumgetragen, wie es denn denkbar sei
dal Aristophanes, dessen dramatische Ver-
unglimpfung des Sokrates doch ausdrucklich
als Ursache des Vorurteils seiner Richter an-
gegeben wird, so besonders freundlich in
Platons Symposion behandelt werden konnte.
Eine zufallige AuRerung — nach meiner Er-
innerung in einem gréBeren Geschichts-
werke — gab mir nachher eine befriedigende
Erklarung.
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nenden auch in den Ferienkursen gute
Frichte bringen kénnen?

Mit diesem Vorschlag hangt nun zu-
gleich ein zweiter zusammen, der den In-
halt der Vorlesungen selbst betrifft. Wie
ware es mit einer nicht nur gelegentlichen,
sondern systematischen Interpretation
der Schulschriftsteller und zwar ge-
rade der gelesensten Partien daraus?
AuBer einer Einfuhrung ware naturlich
nur eine Besprechung erheblicherer Schwie-
rigkeiten mdglich und nétig; dal es aber
solche Uberall, nicht zum wenigsten bei
einem so durchsichtigen Schriftsteller wie
Céasar gibt, wird jeder aufmerksame Leser
bestatigen. Winke zur Auswahl solcher
Stellen kdénnten ja auch in den oben be-
handelten Anfragen enthalten sein, oder es
kénnten solche Probleme von den Dozenten
selbst erst gestellt und behandelt werden.
DaR solche Fragen ofters erst entdeckt
werden missen, darum aber nicht weniger
interessant sind, hat mich neulich erst
wieder eine ausfuhrliche Abhandlung von
Ausfeld (Darmstadt 1911) uber Casars
Belagerung Gergovias oder besser Lage-
rung vor dieser Stadt gelehrt, der diese
Gegend besucht hatte und so erst genauer
in die ausgesprochenen und verschwiegenen
Absichten des rémischen Feldherrn ein-
gedrungen ist. Bei einer solchen Behand-
lung der klassischen Schriftsteller sollte
dann auch nicht die Erwédhnung geeigneter
Konjekturen und Lesartenvarianten ver-
gessen werden, da sie zu recht interessanten
und urteilscharfenden Erdrterungen in der
Schule AnlaR geben kénnen. Und schliel3-
lich wéare dabei eine Besprechung der ein-
schlagigen wichtigen, und vor allem der
wirklich brauchbaren Literatur recht
dankenswert, der allgemein einfuhrenden
sowohl als auch der besten Kommentare,
vielleicht auch klassischer Ubersetzungen
und Einzelschriften. Die an der Bucher-
quelle sitzenden Herren haben ja oft keine
Ahnung davon, in welcher Durftigkeit und
Beschrankung der Provinzler sich in dieser
Hinsicht befindet und mit welch lucken-
haften Bibliotheken er sich behelfen muR.
Gewohnlich greift man ja wohl zu den
Weidmannschen und Teubnerschen Erkléa-
rungen, aber auch auRerhalb dieser grol3en
Verlage gibt es oft recht brauchbare Hilfs-
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mittel; z. B. brachte mir vor einiger Zeit
die Bertramsche Erklarung des Euthyphron
bei Perthes und der im Hallischen Waisen-
haus erschienene Gorgias von Stender wert-
volles Neues; weil man aber das letztere
nicht, so wird man nicht immer riskieren
kdnnen, sich Ausgaben auf gut Glick an-
zuschaffen. Darum wird man sich auch oft
bedenken, ob man, im Besitze einer &lteren
Ausgabe, auch verpflichtet sei, sich die
neueste anzuschaffen. Erst ein Hinweis
in einem Buche 'Von deutscher Sprach-
erziehung’ hat mich z B. veranlal3t, die
Bruhnsche Bearbeitung der Schneidewin-
schen Sophokles-Ausgabe mir anzuschaffen
und dabei festzustellen, um wieviel hier
die Arbeit des Vorgangers verbessert ist.
Uber solche Verhéltnisse eine nicht bloR
gelegentliche, sondern zusammenhangende
Auskunft — nicht ohne Angabe des Kosten-
punktes — zu erhalten wiurde die Vorbe-
reitung zum Unterricht wesentlich fordern,
vor manchen unniitzen Ausgaben bewahren,
dafir aber um so freudiger machen, sich
das wirklich Wertvolle auch anzuschafifen
oder seine Anschaffung durch die Schul-
bibliothek zu beantragen.

Einem &hnlichen Bedirfnisse will der
dritte und letzte Vorschlag entgegen-
kommen. Nicht nur bei der Behandlung
eines einzelnen Schriftstellers, sondern
Uberhaupt bei der Vorbereitung zum philo-
logischen Unterricht oder bei der Inangriff-
nahme selbstandiger Studien befindet sich
jeder, der nicht eine groRe Bibliothek be-
nutzen kann, in einer recht groBen Ver-
legenheitwegen der Wahl geeigneter Hilfs-
mittel. Man muB sich meistens mit dem
begniugen, was mit den knappen Mitteln der
Schulbibliothek angeschafft ist, und auch
das ist oft nicht nach einwandfreien Ge-
sichtspunkten geschehen. Da ware nun
eine sachgeméale Aufklarung und Cha-
rakterisierung der betreffenden Literatur,
insbesondere der groReren Sammel-
werke, Handblcher, Lexika, Zeitschriften,
Jahresiubersichten und &hnlicher Werke
sehr wohl am Platze. Zu dieser Charakte-
risierung wurden nicht nur objektive An-
gaben uUber Ort und Art des Erscheinens,
Uber die Entwicklung und Durchfihrung
des Unternehmens gehotren, sondern auch
Beurteilungen des vielleicht wechselnden
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Wertes der einzelnen Abteilungen und Auf-
lagen eines Handbuchs, Angaben Uber die
verschiedenen Tendenzen und Vorzige der
einzelnen einander &hnlichen Unterneh-
mungen,ja vielleicht auch Kréfte anspornen-
derHinweis aufvorhandene, aber ausfull-
bare Luicken — anspornend, weil derAr-
beitswillige dann nicht zufurchten braucht,
er verschwende seine Kréafte an schon durch-
ackertes Gebiet, eine Besorgnis, die in der
Unmaoglichkeit, sich Gewiheit Uber das
bereits von anderen Geleistete zu ver-
schaffen, schon so manchen guten Vorsatz
im Keime erstickt hat. — Diese biblio-
graphischen Wiinsche mdochte ich um so
zuversichtlicher aussprechen, als die tag-
liche Ubung die Universitatslehrer auf
diesem Gebiete von selbst vertraut macht
und mancher von ihnen solche Fragen
schon vor den Studenten behandelt hat.
So erinnere ich mich immer noch mit Dank-
barkeit der ersten Stunden eines literatur-
geschichtlichen Kollegs des ProfessorsHiller
in Halle a. d. Saale vor ungeféahr 30 Jahren,
in denen er eine besonders feine und will-
kommene Charakteristik der damals vor-
handenen Zeitschriften und Jahresiber-
sichten bot. Solcherlei Mitteilungen sind
ja aullerdem, wie ich schon sagte, wegen
ihres subjektiven und wechselnden, nie ab-
geschlossenen Charakters ganz besonders
gerade fur die mindliche Belehrung ge-
eignet, indem sie ad aures demonstrieren,
wie wenig solche und schlieBlich alle rich-
tig betriebenen Vorlesungen den bekannten
Vorwurfverdienen, die Erfindung der Buch-
druckerkunst zu ignorieren.
Johannes Seiler.

DER ERSTE DEUTSCHE KONGRESS
FUR ALKOHOLFREIE JUGEND-
ERZIEHUNG

Wer bei der Grindung des Vereins ab-
stinenter Philologen deutscher Zunge die
Behauptung aufgestellt hatte, daR bereits
reichlich 6 Jahre spéater der erste Telil
seines Programms, die allgemeine Aner-
kennung der von der Wissenschaft gefor-
derten alkoholfreien Jugenderziehung, die
Zustimmung aller Sachkenner gefunden
haben wurde, der wére wohl mit seiner
Voraussage sogar bei den Vereinsgrindern
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einem unglaubigen Kopfschiitteln begegnet,
trotz des Optimismus, mit dem sie den
Spaten zu saurer Pionierarbeit ansetzten.
Und doch: die Utopie des Jahres 1906 ist
heute— wenigstenstheoretisch— W irklich-
keit geworden. Nachdem auch der Deutsche
Verein gegen den MiBbrauch geistiger Ge-
tranke auf seiner Kasseler Jubilaumsver-
sammlung 1908 die alkoholfreie Jugend-
erziehung in sein Programm aufgenommen
und damit anerkannt hatte, daf3 bei der
Jugend schon der Gebrauch des Alkohols
MilRbrauch ist, war zu hoffen, da der Ge-
danke einer zusammenfassenden Behand-
lung des Themas der Jugendabstinenz und
der Kristallisation aller darauf gerichteten
Bestrebungen, der zum erstenmal auf dem
Internationalen Kongrel? gegen den Alko-
holismus 1909 in London ausgesprochen
worden war, in absehbarer Zeit in die Tat
umgesetzt werdeh kdnne. Das ist nun
durch den ersten 'deutschen KongreRR fir
alkoholfreie Jugenderziehung geschehen, der
in der Osterwoche, vom 26. bis 28. Marz,
im preuischen Abgeordnetenhause in Ber-
lin getagt hat.

Das Horoskop, das diesem Kongrel3 ge-
stellt werden konnte, war durchaus giinstig.
Das Ehrenprésidium hatte der Reichskanz-
ler Ubernommen, den Ehrenausschuf3 bil-
dete eine grolRe Zahl hochangesehener Man-
ner und Frauen, darunter eine Beihe deut-
scher Minister, und an der Spitze des Ar-
beitsausschusses stand der Vorsitzende des
Vereins gegen den MiRbrauch geistiger Ge-
tranke, Senatsprasident D. Dr. Dr. von
Strau und Torney. Den Auftakt oder, um
mit dem verdienstvollen Generalsekretar
des D. V. g. d. M. g. G., Prof. Gonser, zu
sprechen, die Ouvertiire des Kongresses bil-
dete Dienstag, den 25. Marz, eine Reihe
von wissenschaftlichen Vortragen namhaf-
ter Sachverstandiger, die in den allgemei-
nen Inhalt und in die allgemeine Bedeu-
tung der Alkoholfrage einfuhrten.

Das starke Interesse, das der Veran-
staltung entgegengebracht wurde, zeigte
sich zuné&chst in dem Uber Erwarten guten
Besuch. Das Haus war gefullt, als der
Prasident den Kongrel3 erdffnete und die
Erschienenen begrii3te, unter denen sich
zahlreiche Vertreter von Behdrden, Stadten,
Vereinen usw. befanden. Und doch waren
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weit mehr Teilnehmer angemeldet, als das
Haus Uberhaupt fassen konnte, nach Mit-
teilung des Préasidenten ungefahr 1300.
Selbst auBerdeutsche Staaten hatten Ver-
treter geschickt, und viele BegriBungstele-
gramme und Schreiben, unter denen die
des schwedischen Ministerprasidenten und
Peter Roseggers besonders lebhaft begruf3t
wurden, legten Zeugnis von der Teilnahme
padagogisch und alkoholgegnerisch inter-
essierter Kreise des In- und Auslandes ab.
Nicht weniger als drei Tage waren den
Verhandlungen eingeraumt. Trotzdem war
die Fulle des Stoffes und die Zahl der
Redner so grof3, dal an die Ausdauer und
Fassungskraft der Horer hohe Anforde-
rungen gestellt wurden, zumal sich auch
noch die Diskussion so ergiebig gestaltete,
dafl der Préasident oft Muhe hatte, die Rede-
flut einzudammen.

Zur allgemeinen Orientierung Uber den
Verlauf diene folgendes. Am ersten Tage
wurden die Gefahren des jugendlichen Al-
koholgenusses flur die Gesundheit, fir die
Erfolge des Unterrichtes und der Erziehung
in der Schule, fur die religios-sittliche Er-
ziehung, auf der Linie der Kriminalitat,
sowie der Stand des alkoholgegnerischen
Jugendunterrichts im Auslande und in
Deutschland von sechs Rednern beleuchtet.
Der zweite Tag brachte 7 Vortrdge uber
die alkoholgegnerische Erziehung im Hause,
Uber Grundséatzliches und Allgemeines zum
alkoholgegnerischen Unterricht in  der
Schule, sowie Uber die Praxis dieses Unter-
richtes in den verschiedenen Schulgat-
tungen, woran sich am Abend noch
ein zweistindiger Lichtbildervortrag des
Jenaer Kunsthistorikers Prof. Weber utber
‘Schauen und Wandern’ schlo3. Am dritten
Tage wurden nach einem allgemeinen Vor-
trage uber Jugendpflege und Alkohol Ein-
zelbilder aus der Arbeit der alkoholgegne-
rischen Jugendorganisationen vorgefihrt.

Der Raum verbietet es, auf die einzel-
nen Vortrdge naher einzugehen. Im Inter-
esse der Leser dieser Zeitschrift beschranke
ich mich auf die Beantwortung der Frage:
'Welche Rolle hat die hdhere Schule auf
dem Kongre3 gespielt? Welche ihre Ver-
treter?’ Um mit diesen zu beginnen: eswar
betribend zu sehen, wie wenig Sympathien
der héhere Lehrerstand in der Offentlichkeit,
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besitzt. Eine einzige abfallige AuBerung des
Heidelberger Universitatsprofessors D. Nie-
bergall (er hatte davon gesprochen, dal3 es
leider auch aufgedunsene Oberlehrer gebe,
die natirlich in ihren Schilern nicht das
Gefuhl der Ehrfurcht wecken kdénnten)
reichte hin, um diese Tatsache zu enthillen,
und sein Wort wirkte um so tiefer, als es
gerade aus dem Munde eines Redners kam,
der durch seinen meisterhaften Vortrag
einen wahren Beifallssturm entfesselt und
der das Wort gepragt hatte, das gewisser-
maRen das Leitmotiv der ganzen Tagung
wurde: 'Wer die Jugend liebt, der hafdt
den Alkohol’. Der Protest mehrerer Ver-
treter der hoéheren Lehrerschaft, die mit
Recht darauf hinwiesen, dall unser Stand
keine unginstige Ausnahmestellung ein-
nehme, machte um so weniger Eindruck,
als hier offenbar nicht bloR3 die bekannte
Neigung der Menschen zur Verallgemeine-
rung von Einzelerscheinungen die Stim-
mung beeinfluRte, sondern mehr noch die
Ansicht, die von mehreren Debatterednern
zum Ausdruck gebracht wurde und deren
wir uns sonst nur freuen kdnnen, dal bei
der groRen Bedeutung des hoheren Lehrer-
standes von diesem viel gefordert werden
misse und dalR hier unertraglich sei, was
anderwarts allenfalls noch mit in Kauf ge-
nommen werden kdnne. Und dabei hatte
dieser Stand funf Referenten gestellt! Aber
das absolvierte nicht. 'Dall es uberhaupt
solche Oberlehrer gibt’, sagte ein Dis-
kussionsredner, ‘ist schon schlimm genug’.
Wer sie nicht schon hatte, dem mufRte
hier die Erkenntnis kommen, dall das An-
sehen unseres Standes erst in letzter Linie
sich auf AuRerlichkeiten griindet, in erster
dagegen auf die Leistungen und den Wert
des einzelnen seiner Angehdrigen.l

) In &hnlicher Weise &aufBlert sich Rektor
Dr. Poeschel (MeiRen) in seiner Besprechung
der Hartmannschen Schrift 'Der akademisch
gebildete Lehrerstand Deutschlands und die
moderne Alkoholforschung’ (N. Jahrb. 19X0
XXVI 61): Besonders an den Lehrer der
héheren Schule trete die Pflicht heran, seine
Lebensgewohnheiten ernstlich zu prifen, weil
er der reiferen, zu rucksichtsloser Kritik
neigenden Jugend gegenuberstehe. 'DerLehrer
teilt in dieser Hinsicht ja das Los des Geist-
lichen: menschliche Schwachen werden allen
andern eher nachgesehen als ihm.’
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Mit der hoéheren Schule selbst beschéf-
tigten sich drei Vortragsredner. DalR alko-
holgegnerische MalRnahmen hier besonders
wichtig sind, bedarf keiner besonderen Be-
griundung. Nach Lage der Dinge miussen
sie sich in der Hauptsache auf die Beleh-
rung beschrénken, da ihr speziell erziehe-
rische Mittel nur in geringem Umfange
zu Gebote stehen. Freilich genugt eine ge-
legentliche Bemerkung allein nicht. Den
Grundstock des antialkoholischen Wissens
mul3 ohne Neubelastung des Lehrplans ein
systematischer Unterricht schaffen, der aber
nicht etwa erst in die oberen Klassen ge-
legt werden darf, sondern nach Quarta oder
Untertertia, wohin die akademischen Trink-
sitten ihre Schatten noch nicht geworfen
haben. Der Erfillung dieser Forderung
stellt sich heutzutage allerdings als Haupt-
schwierigkeit der Mangel hygienisch ge-
schulter Lehrer entgegen; immerhin gibt
es auch jetzt schon Schulen, wo ein solcher
Reformversuch leicht gemacht werden kann.
Auch eine andere Mdglichkeit gibt es fur
diesen Fall: die eines aullerplanméaRigen
freiwilligen Unterrichts, wie ihn Unter-
zeichneter seit einigen Jahren in 6__7
Stunden seiner Klasse gibt. Leicht ist ein
solcher Unterricht nicht, in dem der Kampf
gegen Vorurteile, Gewohnheit und Neigung
aufgenommen werden muf3, und bei dem
der Belehrende im Elternhaus, dessen Auto-
ritat unter allen Umstadnden geschont wer-
den mufB, oft wenig oder keinen Ruckhalt
findet. Daher missen zur Vermeidung von
MiRgriffen gewisse methodische Regeln ge-
nau beachtet werden. Die Schiler mussen
merken, dalR herzliches Wohlwollen zu
ihnen spricht, das auch Verstandnis fur
die Grunde der schwer Zuganglichen hat
und daher mit Duldsamkeit und Gerechtig-
keit gepaart sein soll. Vom Unterricht selbst
sind alle moralisierenden Ermahnungen
fernzuhalten; aktuelle Tatsachen sind am
beweiskraftigsten. Am besten ist es, die
Alkoholfrage in die allgemeine Hygiene
einzubetton, fir die viele Interesse haben.
In allen aber muB man das Verstandnis
fur die soziale Bedeutung der Alkoholfrage
wecken; man muf3 ihnen klarmachen, daf3
die Vorzugsbildung, die sie geniel3en, einen
vorbildlichen Lebenswandel zur Pflicht
macht.
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In diesem Gedankenkreise bewegten
sich die Ausfihrungen des ersten Redners,
des Unterzeichneten. An zweiter Stelle be-
grundete Frl. Elisabeth Kniebe-Magde-
burg, die weithin bekannte Rednerin, die
Notwendigkeit eines alkoholgegnerischen
Unterrichts in der hoheren Madchenschule.
Sie trat der auch unter den Madchenschul-
padagogen weit verbreiteten Ansicht, daR
bei der weiblichen Jugend besondere Mal3-
nahmen Uberflissig seien, namentlich durch
den Hinweis darauf entgegen, dal die zu-
kunftigen Mutter und Lehrerinnen im Inter-
esse des kommenden Geschlechts Uber die
Gefahren des Alkohols aufgeklart werden
mussen. Als Naturwissenschaftlerin zeich-
nete sie mit einigen scharfen Strichen die
Umrisse eines solchen Unterrichts, nament-
lich im Anschlu an den biologischen.

Vielfach wird die Wirksamkeit eines
alkoholgegnerischen Unterrichts bezweifelt.
Mit Unrecht; das beweist die Erfahrung.
Aber diese lehrt auch, daR die Aufkla-
rungsarbeit allein nicht ausreicht, sondern
durch gewisse Schutzdamme gesichert wer-
den mufB3. Dazu gehdrt namentlich der Zu-
sammenschlul der abstinenten Schuler zu
besonderen Vereinen, deren Existenzbe-
rechtigung, ja Notwendigkeit der dritte
Redner, Studienrat Dr. llartmann-Leip-
zig, der Vorsitzende desVereins abstinenter
Philologen, in seinem mit lebhaftem Bei-
fall ausgezeichneten Vortrage begrindete.
Das reiche Tatsachenmaterial, das er vor-
fuhrte, beleuchtete mit erschreckenderDeut-
lichkeit die auch heute noch an vielen
Schulen herrschenden Zustande, und die
Schilderung der Mi3stande, fir die leider
auch zuweilen Angehorige unsers Standes
mit verantwortlich sind, muf3te den Wunsch
wach werden lassen, dal} bald ein eiserner
Besen all diesen Unrat aus der héheren
Schule hinausfegen moéchte. Wenn Hart-
mann dann als bestes Gegenmittel die Unter-
stitzung der Schilerabstinenzvereine, auch
desAbstinentenbundes'Germania’,dringend
empfahl (fir jungere Schuler schlug er die
eigene, aus freiem Entschlisse und mit
Genehmigung des Vaters erfolgende Ein-
tragung in ein besonderes Register vor),
wer wollte ihm mit guten Grinden das
Recht dazu bestreiten? Erfullen doch auch
diese Vereine beziglich ihrer Tatigkeit alle
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Forderungen, die Rausch
kannten Buche fur
haupt aufstellt.

Was hier berichtet werden konnte, ist
nur ein Ausschnitt aus dem farbenreichen
Bilde, das den Kongrefteilnehmern vor-
gefihrt wurde. Wer es naher betrachten
will, der findet es ganz, allerdings ohne
die Einrahmung der Diskussion, in dem
Sammelbande, den der MéaRigkeits-Verlag,
Berlin W 15, demné&chst zum Preise von
2 bis 3 Mk. herausgeben wird. Ohne Nutzen
wird er den; Band kaum aus der Hand
legen; zum mindesten wird er die Uber-
zeugung gewinnen, dal der Kongre3 uns
auf dem Wege nicht nur zur Anerkennung,
sondern auch zur Durchfihrung der al-
koholfreien Jugenderziehung einen guten
Schritt vorwarts gebracht hat.

in seinem be-
Schilervereine uber-

Richard Ponickau.

Aus der Studienzeit. Ein
Quellenbuch zur Geschichte des deutschen
Universitatsunterrichts

Julius Ziehen,

in der nrneuveren
Zeit, aus autobioobaphischen Zeugnissen.
Berlin, Weidmannsche Buchhandlung 1912.
XVI, 642 S. 10 Mk.

Das Buch ist eine Sammlung von Aus-
ziigen aus Briefen und Selbstbiographien
von Vertretern der verschiedenen Wissen-
schaften, in denen diese entweder unmittel-
bar oder aus der Erinnerung uber ihren
Studiengang berichten und die Dozenten
schildern, bei denen sie Vorlesungen gehdrt
oder Ubungen mitgemacht haben. So er-
halt der Leser ein Bild von dem akademi-
schen Lehrbetriebe, wie er in friheren
Zeiten gewesen ist, und von der Person-
lichkeit manches bedeutenden Lehrers, und
zwar so, wie beide sich in dem Geiste
eifriger und begabter Schuler gespiegelt
haben; denn der Herausgeber |aB8t nur
solche Manner zu Worte kommen, die durch
kraftvolle Entwicklung und erfolgreiche
Arbeit selber zu Ansehen gelangt sind und
einen Namen erworben haben. Gruppiert
sind sie hier nach den vier Fakultaten, die
Angehdorigen der Philosophischen Fakultat
dann wieder nach den Hauptgebieten der
Wissenschaftin sechs Abteilungen geordnet.
In  Einleitungen zu den einzelnen Ab-
schnitten und in Anmerkungen ist, auch
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abgesehen von dem Hinweis auf die Werke
aus denen die mitgeteilten Stucke ent-
nommen sind, viel Nutzliches an Literatur
gegeben; auch von dieser Seite her kann
das Buch dem als Fihrer dienen, der sich
in die Geschichte des deutschen Universi-
tatswesens einarbeiten will.

Die Schilderungen erstrecken sich vom
Ende des X VIII. Jahrh. bis gegen die Mitte
des XIX. Es lag wohl in der Natur des zu
Gebote stehenden Materials, daR die Samm-
lung nicht weiter gegangen ist; aber das
bleibt nun doch ein Mangel — der sich
hoffentlich in einer neuen Auflage oder
einer 'Neuen Folge’ ausgleichen lat —,
daB wir zu sehr in die Vergangenheit ver-
setzt werden, daf? die Generation von Pro-
fessoren, zu deren FuRen die jetzt im
Mannesalter, auch im hohen Mannesalter
stehenden Gelehrten, Geistlichen, Beamten
als Junglinge gesessen haben, nicht mit
auftritt. Wie Albreeht Bitschi und Luthardt,
Friedrich Bitschi und Mommsen, Usener
und Bicheier, lhering und Windscheid,
Roscher und Treitschke, Helmholtz und
Virchow, Zeller und Kuno Fischer, Kummer
und Weierstra gelehrt haben, davon er-
fahren wir wenig oder nichts; auch Jacobi
und Dirichlet stehen diesseits der Grenze,
bis zu der die Darstellung reicht. Und
nicht nur die einzelnen Manner fehlen,
sondern auch ihre Zeitgenossen; Johann
Gustav Droysen ist einer der jungsten,
mit denen wir bekannt werden, und steht
als solcher ziemlich vereinzelt. Daflr h&au-
fen sich in der &lteren Zeit die Schilde-
rungen, was freilich den Vorteil gewéahrt,
daB mancher bedeutende Mann nun im
Lichte verschiedener Auffassungen und da-
durch um so vollstandiger beleuchtet er-
scheint. Fichte, Schleiermacher, Karl Im -
manuel Nitzsch, Ranke, v. Savigny werden
m it der machtigen Wirkung, die von ihnen
ausgegangen ist, dadurch lebendig, daR
immer wieder mit Bewunderung oder Ver-
wunderung und mit etwas andrer Auswabhl
und Hervorhebung des Charakteristischen
von ihnen die Rede ist. Vereinzelt kommt
es vor, dal} derselbe Gelehrte erst Betrach-
tender und nachher Gegenstand der Be-
trachtung ist. So erzahlt Justus v. Liebig,
wie er sich in einer Zeit, da es chemische
Laboratorien noch nicht gab, ganz mit
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eigner Kraft emporgearbeitet habe, und den
spateren Betrieb in Liebigs Laboratorium
schildert Karl Vogt; auch aus Schlossers
Bericht héren wir den Unmut heraus, daR
es ihm in der Studienzeit an einem rechten
Fuhrer gemangelt hat, und erleben es dann
mit, wie er, als Lehrer auf der Hohe seiner
Wirksamkeit, far einen Jingeren (Ger-
vinus) eben das wird, was dieser selbst
lange vergebens gesucht hatte.

Aber der Inhalt des Buches wirde ein
Verlangen nach Mehr nicht wecken, wenn
nicht das, was darin steht, durchweg inter-
essant und in dieser Auswahl und Zusam-
menstellung in hohem Grade lehrreich
ware. Neben dem auf dem Titelblatt ge
nannten Zweck, fur die Geschichte des
Universitatsunterrichts Stoff bereitzustellen,
verfolgt der Autor einen doppelten prak-
tischen: heutigen Studenten zu zeigen, wie
tichtige Manner, um solche zu werden, ihre
Studienzeit ausgenutzt haben, und heutigen
Professoren das Bewultsein ihres hohen
Berufes und das Verstandnis fur seine Auf-
gaben zu starken. In ersterer Beziehung
tritt besonders hervor, wie frei von Ein-
seitigkeit damals ein 'Fachstudium’ be-
trieben wurde: Theologen und Juristen hor-
ten philologische Vorlesungen, Philologen
naturwissenschaftliche; Schleiermacher und
der aus Kopenhagen berufene Naturforscher
Steffens bildeten in Halle ein Freundes-
paar, dessen sich ergdnzende Wirksamkeit
jeder angeregte Student aufsuchte, ob nun
Philosophie oder Rechtswissenschaft oder
Geschichte sein eigentliches Studium war.
Interessant sind, durch das was sie unter-
scheidet wie durch ihre Verwandtschaft,
zwei AuRerungen uber das Verhéltnis des
Einzelwissens zum Ganzen der Wissen-
schaft. Der Theologe August Twesten (geb.
1789) schreibt aus Berlin: 'Niebuhrs Art
zu untersuchen und vorzutragen gefallt
'mir doch nicht; es ist alles so stickweise,
'mehr wie von einem Annotationenschrei-
'ber, der totum componere nescit. Woher
'kommt es Uberhaupt? so peinlich ich
'stiindlich die Unvollkommenheiten meines
'Wissens und die Licken desselben fihlte,
'so modchte ich doch nicht das fertige Wis-
'sen irgendeines, den ich kenne, annehmen.
'So wahr ist es, dal} jeder nach seiner In-
dividualitat sich seine Ansichten und sein
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wo nicht positiv, das und das
ich, doch negativ, das und das
'mdchte ich nicht, bildet’. Dagegen nun
die Erfahrung, die der Physiologe Mole-
schott (geh. 1822) auf der Universitat
(Heidelberg) machte: 'lch bildete mir ein,
‘auf der Hochschule bekdme man ein fer-
tiges Lehrgebaude Uberliefert, die einzelnen
'Facher wirden einem in ihrer Gesamtheit
'Ubersichtlich vorgetragen; wenn man die
'Vorlesungen ordentlich in sich aufgenom-
‘'men, so sei man nicht bloR ein mehr oder
'‘weniger Unterrichteter, man sei ein Wis-
sender. . .. Statt dessen fand ich uberall
'nur Stiickwerk. Es verleitete mich selbst-
verstandlich nicht, die Lehrer zu unter-
schatzen. Aber ich gewahrte, dal3 sich die
'‘Wissenschaft nicht in die Schule bannen
'lieBe. In jedem Zweige blieben ganze Ab-
teilungen unbericksichtigt, Fragen der
'héchsten Tragweite wurden kaum oder
‘gar nicht beruhrt, von einer zusammen-
hédngenden, abschlieBenden, begrifflichen
'Auffassung war selten die Rede’.

Die letzten Worte enthalten nun doch
eine ziemlich scharfe Kritik; und an der
fehlt es auch bei anderen nicht. Berihmten
Gelehrten und Lehrern wie Welcher und
Ranke wird keineswegs nur Gutes nach-
gesagt. Gustav v. Diest, zuletzt Regierungs-
prasident in Merseburg, erzahlt, er habe
das Schicksal der meisten Jura studieren-
den Junglinge geteilt, am SchluR von sechs
Semestern sehr wenig zu wissen, misse aber
auch die Art und Weise, wie die Juris-
prudenz den jungen Anfangern gelehrt
werde, fur viel zu wenig anregend er-
klaren; das monotone und meist sehr ge-
dankenlose Nachschreiben beim Vortrag
'des Lehrers bringt viel weniger Nutzen
'als das Selbststudium aus den Bilichern
welche dieselben Lehrer uber dieselben
'Rechtsmaterien verdffentlicht haben und
‘welche man in jeder Buchhandlung
kaufen kann’. Das ist ganz richtig. Ja
man darf noch etwas weiter gehen: nicht
nur der Vortrag ist Uberflissig, dessen In-
halt schon in Bichern gedruckt steht, son-
dern auch der, dessen Inhalt zwar nicht
gedruckt ist, aber seiner Beschaffenheit
nach ohne weiteres gedrucktwerden kénnte.
Da,s Kolleg muR eben, wenn es in einer
Zeit hochentwickelten Buchdruckes und

'Ideal,
'moéchte
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Buchhandels seinen Platz behaupten will,
auch innerlich etwas wesentlich anderes
sein als eine 'Vorlesung’ im alten, wort-
lichen Sinne. Das gilt nicht nur fir die-
jenigen Wissenschaften, in denen der Vor-
trag an Demonstrationen anzuknipfen hat;
da ergibt es sich von selbst, wenn auch
nicht jeder akademische Lehrer die Voll-
kommenheit besitzt, die Moleschott an dem
Chemiker Delffs beschreibt: 'Er verstand
'die groRe Kunst, welche Rahel so trefflich
'‘bezeichnet hat, dem Zuhorer nichts mit-
'zuteilen, ohne vorher das Verlangen nach
'dieser Mitteilung zu erregen. Was er
'sprach, war die Antwort auf eine dem
'Schiler in den Mund gelegte Frage'. Auch
Juristen haben diese Kunst besessen. 'Die
Methode Savignys’, so erinnert sich Blunt-
schli noch als Greis, 'durch die Interpre-
tation der Uberlieferten Fragmente aus der
‘juristischen Literatur und Gesetzgebung
‘des romischen Altertums seine Zuhdrer in
‘das juristische Denken einzufihren, hatte
'meinen vollen Beifall. Die entgegengesetzte
'Methode, der ich in dem Unterricht auf
‘Universitaten auch oft begegnete, die Stu-
dierenden lediglich mit einer Masse soge-
'nannter positiver Wahrheiten und Kennt-
'nisse anzufillen, ohne sie im Denken und
'im Aufsuchen und Erkennen der Wabhr-
‘heit zu uben, war mir allezeit verhafit;
'ich verglich dieselbe mit dem Stopfen der
'‘Ganse’. Ein Schiler Savignys war Simson,
der spatere Prasident des Reichstages und
des Reichsgerichtes, als jingerer Mann
Professor in Konigsberg, wo u. a. Rudolf
v. Gottschall ihn hoérte. Die Studenten
meinten, dal er in manchen AuRerlich-
keiten Savigny nachahme; aber auch in
der Hauptsache, der eigentlichenLehrkunst,
mul3 er seinem Vorbilde nahegekommen,
ja innerlich verwandt gewesen sein. 'W eit
‘entfernt von totem Diktat, war sein Vor-
'trag vielmehr eine lebendige Unterhaltung;
'er verlangte von den Hérern Antwort und
Gegenrede, er wandte sich an ihren Scharf-
sinn, er wullte ihnen den Stoff interes-
sant zu machen und ihn um so mehr
ihrem Gedéachtnis einzupragen, je mehr
'sie ihn selbstschdpferisch sich angeeignet
‘hatten’.

In diesen Jahrbiichern hat einst Julius
Ziehen die 'Padagogischen Praludien’ von
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Gaudig besprochen (1909 XXIV 183 f.)
und dabei dessen Forderung (S. ,172) be-
kampft, daR 'von den beiden Formen des
'akademischen Unterrichts, Vorlesung und
'seminarische Ubung, die letztere die All-
'‘gemeinherrschaft gewinnen’ misse. Gaudig
gibt in seinen Gedanken uber den Univer-
versitatsunterricht viel beherzigenswerte
Kritik des Bestehenden, so dall wir nur
wunschen kdnnen, dieser kurze Abschnitt
mochte auch von akademischen Dozenten
gelesen werden. Seine Wiunsche und Vor-
schlage fur die Zukunft leiden aber, von
der zu geringen Beachtung &uf3erer Schwie-
rigkeiten abgesehen, an einem Grundfehler,
an einer unmerklichen Verschiebung des
Standpunktes im Zusammenh&nge einer
und derselben Betrachtung: bei allem, was
er Uber die Vorlesung sagt, ist nur an un-
geschickte, pedantische, langweilige Pro-
fessoren gedacht; bei dem- Bilde einer le-
bendigen Arbeitsgemeinschaft von Lehrern
und Schilern, die sich nach Ausscheidung
der eigentlichen Vorlesungen entwickeln
soll, ist vorausgesetzt, daR jeder, der die
neue Art von Ubungen «— zur Aneignung
des Wissensstoffes (S. 180 f.) — oder die
vermehrten Ubungen der bisherigen Art
zu leiten hat, nicht nur ein Ausbund von
didaktischem Geschick ist, sondern auch
die Fahigkeit, eine Debatte zugleich zu be-
herrschen und frei zu gestalten, in héchstem
Grade besitzt. Ziehens 'Quellenbuch’ ist
wie eine praktische Begrindung der prin-
zipiellen Bedenken, die er den allzu kihnen
Zukunftsplanen des geistreichen Reformers
entgegengestellt hatte. Vor allem eins wird
uns, wenn wir die mannigfaltigen Erinne-
rungen aus der Studienzeit lesen, recht
deutlich: wie sich den Vortrdgen eines
bedeudenten Dozenten gegenuber die Zu-
hdrer durchaus nicht bloR empfangend ver-
halten, sondern zu innerer Verarbeitung,
oft auch — und &hnliches hat wohl jeder
selbst erlebt — zu lebhafter gegenseitiger
Aussprache angeregt werden. Fur die nach-
haltige Wirkung, die von der Vorlesung
ausgehen kann, legt das Buch ein schones,
ermutigendes Zeugnis ab.

Paul Cauee.
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ZU DER NACHRICHT
UBER DEN ERSTEN STUD. PHIL.

Wie Edward Schroder kurzlich auf
Grund einer Durchsicht der Goéttinger Ma-
trikeln des XVIII. Jahrh. hier (S. 168 ff.)
gezeigt hat, ist die Legende von dem ersten
stud. phil. (= philologiae) Friedrich
August Wolf, die auch Paulsen in
seine Geschichte des gelehrten Unterrichts
(112 223) aufgenommen hatte, nicht mehr
aufrecht zu erhalten. Wiederholt haben
sich vorher schon in der Gdttinger philo-
sophischen Fakultat Studierende fir be-
sondere Gebiete der Schulwissenschaften
immatrikulieren lassen. Daf} esin den sech-
ziger Jahren des X V I11. Jahrh. in Géttingen
sogar gelegentlich einen studiosus matheseos
gab, ist bei der Bedeutung, die Géttingen da-
mals schon fir die mathematischen Wissen-
schaften hattel), besonders interessant.

DaR man dieses Selbstandigwerden des
Studiums in der philosophischen Fakultat
bemerkte, ohne es mit besonderer Freude
zu begriBen, zeigt folgende Stelle aus
dem 1780 erschienenen Buche des Got-
tinger Professors der Philosophie und orien-
talischen SprachenJoh.DavidMichaelis,
'Raisonnement Uber die protestantischen
Universitaten’2: 'Die Ubende Zubereitung
'kinftiger Schulméanner und Informatoren
'gehdrt eigentlich zu keiner Fakultat. Denn
'‘obgleich man die Schulleute gemeiniglich
'unter den Theologen zu wahlen pflegt
'und die meisten Kandidaten des Predig-
‘amtes vordem zu einem Jahre Information
'verdammt werden: nimmt oder verlangt
'man dort zu Schulmé&nnern und Informa-
'torensteilen auch bisweilen Juristen, und
'seit einiger Zeit haben einige, die den
'seltsam rauhen Vorsatz auf Universitaten
'mitbringen, dereinst Schulleute zu werden,
'sich bloR auf Schulstudien gelegt, ohne
'sich mit der Theologie zu beschéftigen.

Wilhelm Loeey.

D Ygl. C. Il. Miller, Studien zur Ge-
schichte der Mathematik, insbesondere des
mathematischenUnterrichts an derUniversitat
Gottingen im XVIIl. Jahrhundert. Leipzig 1904.

2 Frankfurt und Leipzig, Andre&asche
Buchhandlung 1780, S. 146 f.

(21.Juni 1913)



