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J. JOTEYKO.

O celach i zadaniach Kota Psycho-
logicznego.

(Przeméwienie na posiedz. Kota Psychologicznego dn. 8 listopada 1924).

O celach i zadaniach Kota Psychologicznego méwiono juz
kilkakrotnie na posiedzeniach Nota. Zarzad zwrécit sie do
mnie z prosbg aby na zasadzie tych przemoéwien i wywigzanych
na tern tle dyskusyj, przedstawi¢ gtdbwne wytyczne oraz zreasu-
mowa¢ plan dziatalnosci Kota.

Jeszcze przed kilku laty powstanie Kota Psychologicznego
o programie zblizonym do naszego byloby conajmniej przedwcze-
sne, nie mieliSmy bowiem dostatecznej ilosci jednostek wykwa-
lifikowanych w kierunku psychologji pedagogicznej, ktéreby po-
dobne Koto mogly podtrzyma¢, ozywi¢ swa praca i nada¢ mu
cechy trwatosci i rozwoju. We wszystkich dziedzinach, w kt6-
rych wystepuje potrzeba pogtebienia psychologji eksperymental-
nej brak u nas ludzi, a cho¢ i dzi$ jeszcze dalecy jestesmy od
zapetnienia wszystkich kadréw, to jednak zaszly w tym wzgle-
dzie wypadki pomys$ine, pozwalajace z pewng ufnoscig spogla-
da¢ w przysziosc.

Od lat szesciu istniejgce w Warszawie Studjum pedagogicz-
ne Panstwowego Instytutu Pedagogicznego wyksztatcito znaczny
zastep mtodych nauczycieli w duchu najzywotniejszych postulatow
nowoczesnej pedagogiki i psychologji, zapoznato ich z technologig
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dziecka, stowem dato im narzedzie do produkcyjnej pracy na polu
teoretycznym i praktycznym. Tych pracownikéw liczymy dzi$ okoto
stu, a poniewaz sg oni rozproszeni po catym kraju i zajmujg stano-
wiska badz kierownikéw i nauczycieli seminarjéw, badz kierowni-
kow i nauczycieli szkot srednich i powszechnych, przeto wplyw ich
moze by¢ bardzo powazny. Ze wspoOtpracy z nimi w czasie studjow
w Instytucie mozemy $miato wysnu¢ wniosek, ze wszedzie roznie-
caja zamitowanie do swego zawodu, gruntujgc go na naukowej
znajomos$ci dziecka. Sa krzewicielami nowych pradéw i idei,
daza do udoskonalen, wprowadzajg atmosfere umitowannia pra-
cy, gdyz studja naukowe nietylko, ze nie wyziebity ich serc, lecz
natchnely przeciwnie wieszem jeszcze umitowaniem dziecka, da-
jac mozno$¢ indywidualnego poznania i zainteresowania sie jego
psychika. W tern Swietle zawdd nauczyciela dla ludzi maja-
cych iskre twoérczosci staje sie nieporownanem polem dla no-
wych dociekan i wyplywajgcych stad zadowolen.

| oto w gronie tych ludzi powstala mys$l dalszego prowa-
dzenia pracy rozpoczetej w Instytucie przez samoksztalcenie
i badanie osobiste. Mys$l ta przyoblekla sie w czyn: w marcu
1924 roku zwotano pierwsze posiedzenie Kota Psychologiczne-
go. Odtad posiedzenia odbywaty sie co miesigc, zyskujgc coraz
nowych cztonkéw i budzac duze zainteresowanie.

Witam zebranych tutaj moich bylych stuchaczy z kilku stu-
djow, ktorzy zjednoczyli sie celem wspéipracy na polu psycho-
logii pedagogicznej. Cieszy mie to, ze wsrdd nich mamy przed-
stawicieli réznych szkdt, ze zrealizowaliSmy przeto na gruncie
Kota owa jednos¢ nauczycieli, ktdrej brak jeszcze w szkolnic-
twie. Nie mozna przeciez rozbija¢ problematéw pedagogicznych
na zasadzie przynaleznosci dzieci do tych lub innych sfer spo-
tecznych. Psychologfa dziecka powinna wzbudzi¢ réwne zainte-
resowanie, czy chodzi o dzieci ze szkdt powszechnych czy ze
szkot srednich, a wiec o zadnej hierarchji mowy tu by¢ nie
moze.

Zarzad Kota ukonstytuowat sie w ten sposéb, ze na prze-
wodniczacego wybrano p. inspektora Karola Makucha, na se-
kretarza — p. Stanistawa Sedlaczka, asystenta laboratorjum
psychologicznego Panstwowego Instytutu Pedagogicznego, na
skarbniczke — p. Marjg Kaczynska, nauczycielke szkoty Sred-
niej; mnie za$ powotano do zarzadu w charakterze kierownika
prac i redaktora Biuletynu.

Kolo Psychologiczne, zatozone przez absolwentéw Panstwo-
wego Instytutu Pedagogicznego ma na celu: 1) prace samo-
ksztatceniowg, pozwalajgca na orjentowanie sie w rozwoju psy-
chologji teoretycznej i stosowanej i na zapoznanie sie¢ z nowymi
problematami powstajagcymi w tej dziedzinie; 2) dostarczanie
ogotowi nauczycielstwa wskazéwek przy prowadzeniu badan psy-
chologicznych o charakterze wychowawczym t. j. tych prac,
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ktore nie majac z koniecznosci rzeczy charakteru naukowego,
posiadajg ogromne znaczenie dla szkoly, pozwalajgc na poznanie
psychiki dzieci; 3) udzielanie wskazowek naukowych badaczom,
ktorzy na wlasng reke opracowujg tematy naukowe z zakresu
psychologji i zwracajg sie do nas; znales¢ oni powinni w Kole
pomoc, dobrg rade i zachete do pracy; 4) prowadzenie badan
naukowych pod egidg Kota-, 5) ewentualne wystgpienie z wia-
snemi postulatami i przyczynienie sie tym sposobem do udosko-
nalenia ustroju szkolnego; 6) podtrzymanie przyjaznych stosun-
kow miedzy kolegami i kolezankami, ktérzy po zblizeniu sie
w czasie studjéw znajdujg sie obecnie na rozmaitych placowkach
pracy nauczycielskiej.

Owe sze$S¢ punktow najscislej tacza sie z soba w jeden
program ogolny, dla urzeczywistnienie ktérego nalezy podjg¢ od-
powiednig dzialalno$¢ i stworzy¢ organizacje.

Mamy tu do rozpatrzenia kilka spraw. Absolwentom stu-
djum pedagogicznego Panstwowego Instytutu Pedagogicznego
w Warszawie przystuguje prawo automatycznego wstepu do Kota.
Moga rowniez wstepowa¢ do Kota bez zadnych zastrzezer oso-
by, ktére w Panstwowym Instytucie pedagogicznym zajmujg sta-
nowiska naukowe. Ponadto mogg by¢ przyjete w poczet czion-
kow i inne osoby (badz stuchacze Instytutu, badz osoby bedace
poza Instytutem), po ich uprzedniem przedstawieniu przez dwu
cztonkéw Kota i zatwierdzeniu przez zarzad. Rozszerzajgc w ten
sposéb wstep do Kota mamy na celu wtgczenie do wspéipracy
tych wszystkich nauczycieli, ktérzy pracami Kota zainteresowali
sie blizej i moga wnies¢ pewne walory pozyteczne dla wszech-?
stronniejszego rozwoju naszej instytuciji.

Koto urzadza co miesigc posiedzenia, na ktorych bywajg
wygtaszane referaty'), badz przez czlonkéw Kota, badz przez
zaproszonych gosci. Referaty noszg charakter naukowy. Najczesciej
referent zdaje sprawe z osobistych badan lub tez przedstawia re-
ferat sprawozdawczy we wiasnem krytycznem oswietleniu. Do-
tychczas wiekszos¢ referatbw obejmowata prace wykonane w In-
stytucie pedagogicznym (prace z laboratorjum psychologicznego);
niewatpliwie, ze ten dziat prac bedzie i nadal dos¢ licznie re-
prezentowany. Wobec tego, ze niektdrzy czionkowie Kota przed-
siebrali prace na wilasng reke, a takze dlatego, ze beda sie pro-
wadzity prace pod kierownictwem Kotfa i ze wreszcie mamy za-
prasza¢ i gosci do wygtaszania referatow, zapowiada sie szereg
urozmaiconych odczytow. Biuletyn Kota drukuje notatki auto-
row, zestawione na podstawie referatdw, autorowie zas ogtaszajg
swe prace in extenso w innych obszerniejszych wydawnictwach.
Notatka podana do Biuletynu nie moze przekracza¢ 4 — 5 str.

') Ponadto moga by¢ i posiedzenia nadzwyczajne.
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druku. Nalezatoby po wylozeniu metody badania, po blizszem
okresleniu materjatu, ktory stuzyt do badan i po podaniu metody
wyliczen, przystgpi¢ do wynikéw, ktére najlepiej uja¢ szeregiem
punktow. Wyjatkowo mogg by¢ drukowane niektore referaty
w catosci, o ile nie sg zbyt obszerne.

Dyskusja wnies¢ moze wiele zycia dzieki wymianie zdan i
rzeczowej krytyce, i przyczyni¢ sie niemato do wszechstronniej"
szego ujecia problematu.

Kazde posiedzenie Kota skladaé sie bedzie z dwu czesci.
Pierwsza czes¢ poswiecona zostaje refer|towi lub referatom i na-
stepujgcej po nich dyskusji. Druga czes¢ posiedzenia obejmowacd
bedzie badz to sprawozdania z dziatalnosci jakiej$ instytucji, badz
relacje z podrézy, sprawozdania z przeczytanych ksigzek lub cza-
sopism, badz omowienie kwestyj spornych, dyskusje na temat
prac, ktére sg w toku wykonania i porozumiewanie sie w spra-
wie badan, dokonywanych pod egida Kota i t. p.

Przechodzimy teraz do prac naukowych, ktére zamierzamy
wykona¢. Przed dwoma laty, jako przewodniczgca Oddziatu psy-
chologicznego Komisji pedagogicznej Ministerstwa W. R. i O. P.
miatam sposobnos¢ nakresli¢ liste prac, ktére uwazam za najcie-
kawsze i najpilniejsze. Podobny program jako zwrécony do ogotu
badaczy polskich, mogt mie¢ racje bytu. W naszym wypadku nie
dos¢ jednak wymieni¢ pewng ilos¢ tematdw, nalezy jeszcze liczy¢
sie z tern, co jest wykonalne w naszych warunkach pracy. Wia-
domo, z jakiemi trudnosciami walczy¢ nieraz wypada gdy chodzi
0 zapoznanie sie z piSmiennictwem w danej dziedzinie. Nieraz
podroz zagranice moze jedynie zaradzi¢ tym trudnosciom. Wy-
mieniony wykaz tematdéw byt nastepujacy:

1. Selekcja psychologiczna w szkole. 2. Badanie i rozkfad
inteligencji ogdlnej i uzdolnien poszczegdlinych. 3. Dobdr zawo-
dowy na podstawie uzdolnieri. 4. Badanie pozioméw inteligenciji:
normalnos¢, anormalnos¢ i nadnormalnos¢ oraz ich stopnie.
5. Dzieci anormalne. Zboczenia i anomalje. 6. Psychologja mio-
dzienczosci. 7. Kanon psychiczny dla polskich dzieci (w stosun-
ku do wieku i pici). Podobne badania ciekawe sg dla poznania
charakteru narodowego, wazne dla koedukacji i t. d. Pamiec,
uwaga, wyobraznia, myslenie, sugestyjnos¢, zeznania i t. d. Wy-
niki powinny by¢ podane nietylko na podstawie liczb przeciet-
nych, lecz opracowane wedlug wymagan metod statystycznych
(krzywe dwumianowe, metoda percentyli, metoda wskaznikow
rozwojowych i t. d.) 8. Badania poroéwnawcze nad inteligencjg
dzieci ze szkét Srednich i ze szkdét powszechnych. 9. Badania
nad zakresem wyobrazen i poje¢. 10. Badania nad definjowaniem
u dzieci i miodziezy. 11. Badania antropometryczne nad rozwo-
jem czaszki (w zwigzku z rozwojem fizycznym ogdélnym i inteli-
gencjg). 12. Badania nad charakterem dzieci i indywidualnoscig.
13. Badania nad uczuciami i wzruszeniami u dziecka. 14. Zesta-



O celach i zadaniach Kola psychologicznego. $

wienie zeszytdw indywidualnych dla réznych dzieci. 15. Utloze-
nie podstaw dla naukowej obserwacji dziecka. 16. Wskazdéwki
metodyczne do badan zapomoca przyrzadéw laboratoryjnych i za-
pomocg testdw. 17. Opracowanie dla polskich szkét tak zw. ,te-
stow szkolnych”, ktére okreslajg nabyte wiadomosci z wiekszym
stopniem $cistosci niz zwykle egzaminy. 18. Opracowanie testow
dla istotnych uzdolniern do rozmaitych przedmiotéw nauki.

Do tych 18-tu punktow dofgcze jeszcze dwa:

19. Opracowanie skali Binet-Simon'a w amerykanskiej mo-
dyfikacji Termana (Stanford university) w przystosowaniu do
tysigca polskich dzieci. 20. Opracowanie wskazowek dla psy-
chologicznej pracy nauczyciela w szkole.

Koto zdecydowalo wydawanie kwartalnego Biuletynu, co
przyczyni sie niemato do zacie$nienia wezidbw miedzy wspoipra-
cownikami i ustanowienia kontaktu z czionkami pozamiejscowy-
mi. Ufamy, ze z czasem wydawnictwo nasze rozszerzy sie do
znaczniejszych rozmiaréw i jako czasopismo pos$wiecone psycho-
logji pedagogicznej zapetni luke, ktéra dotkliwie odczuwamy
w naszem pismiennictwie.

Na zakonczenie chce jeszcze nadmieni¢ o koniecznosci
wspotpracy laboratorium psychologicznego P. Instytutu Peda-
gogicznego z Kotem Psychologicznem, zalozonem przez absol-
wentéw tegoz Instytutu. Owa wspoipraca wytworzy tgcznik mie-
dzy laboratorjum a szkoja.

Po kilku miesigcach skrystalizowaly sie wiec nasze daze-
nia. Koto psychologiczne sta¢ sie moze warsztatem pracy twor-
czej na jednej z najwazniejszych placéwek kulturalnych. Praca
nasza podjeta bedzie w duchu naukowym, z uwzglednieniem po-
stulatow i wymagan nauki o dziecku, liczac sie z jej ustawicznym
rozwojem; pracowa¢ bedziemy w atmosferze wzajemnej ufnosci
i pomocy oraz swobody zapatrywan. Na tym gruncie zjednoczy-
my sie wszyscy. Niewatpliwie, potaczenie wspélnej pracy i wy-
sitkbw wyda wiecej, niz dokonacby mogta kazda jednostka poje-
dynczo wzieta.
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W. DZIERZBICKA.

Przyczynek do psychologji nauczyciela
wychowawcy.

(Notatka na podstawie referatu wygloszonego na posiedzeniu Kota Psycho-
logi:znego, dn. 11 maja 1924 r.).

Problemat doboru zawodowego jest kwestjg, ktdrg psycho-
logja stosowana zajmuje sie stosukowo niedawno. Narzucit sie
jako palaca potrzeba dnia. Wojna wysuneta go na miejsce czo-
towe szczegdlniej w krajach, biorgcych w niej bezposredni udzict.
Badania jednak przydatnosci do zawodu ograniczajg sie przewa-
znie do tej pory do zawoddw nizszych i $rednich. Badania nad
uzdolnieniami do zawodow wyzszych sg zaledwie w zaczatku.
Sa one niezmiernie trudne z tego wzgledu, ze wykonywanie za-
wodu: 1) opiera sie na kilku wiasciwosciach psychicznych a wcig-
ga w gre najgtebsze poktady osobowosci ludzkiej; 2) polega na
bardzo licznych, powiklanych i skomplikowanych procesach, kto-
re trudno roztozy¢ bez reszty na sktadowe elementy; 3) duzg
role odgrywa czynnik zamitowania, ktory naogét podnosi wartos¢
pracy i dzieki ktéremu moga by¢ powolywane funkcje zastepcze
na miejsce funkcyj czynnych normalnie.

Do zawoddw wyzszych zalicza sie i zawdd nauczycielski.
Nad wiasciwosciami potrzebnemi do petnienia zawodu nauczy-
cielskiego zastanawiano sie oddawna — miedzy innemi kazdy
podrecznik pedagogiki ogdlnej zajmuje sie tg kwestja. Psycho-
logicznie jednak analiza zawodu nauczycielskiego oparta na pod-
stawach empirycznych' jest dopiero w zaczgtku. Mamy zaledwie
pare ankiet, opracowanych na ten temat. Najwazniejszg z nich
jest praca Dr. med. Marty Ulrich, ktéra na podstawie kwestjo-
narjusza Lipmann'a dla charakterystyki zawodéw $rednich oraz
réznych czesciowych schematéw psychograficznych, utozyta bar-
dzo obszerny, bo liczacy 103 punkty, zarys schematu psychogra-
ficznego funkcyj i warunkujgcych je dyspozycyj, waznych dla wy-
konywania zawoddéw wyzszych, w szczegolnosci akademickich.
Do zawodéw akademickich Dr. Ulrich zaliczyla bez zastrzezen
i zawod nauczycielski. Wyniki tych ankiet nie zostaly jeszcze
do tej pory opracowane.

Bedac z racji mojego zawodu zywo zainteresowana sprawg
poznania cech psychicznych, stanowigcych o tern, ze kto$ jest do-
brym wychowawcg — nauczycielem, nie uzylam do badania za-
dnego z istniejacych kwestjonarjuszy, uwazajac je z réznych wzgle'
dow za nieodpowiednie w naszych warunkach. Wydawato mi sie,
ze w obecnym stanie zagadnienia nalezy przedewszystkiem za-
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interesowa¢ nauczycielstwo ,dusza nauczycielstwa”, nie przera-
za¢ ogromem stawianych zagdan, pozwoli¢ swobodnie, wypowie-
dzie¢ sie, a jednak zmusi¢ do zastanawiania sie nad wskazane-
mi cechami, do skonstatowania ich obecnosci lub braku, do uzu-
petnienia ich listy, do prob analizy bardziej skomplikowanych
wtasciwosci i w ten sposéb przygotowaé grunt do prac idgcych
bardziej wszerz i wgtab.

Ankieta nasza zawiera 20 pytan i byta zwrécona do Swia-
ta nauczycielskiego.

I. Jakie poglady na skuteczno$¢ $rodkéw wychowawczych posiada
nauczyciel, to znaczy czy sadzi, ze przez wychowanie mozna istotnie
wiele osiggna¢, czy tez jego poglady sa bardziej lub mniej pesymistyczne?
Czy poglady jego maja jakikolwiek wplyw na jego prace?

Il.  Czy nauczyciel zaktada $ciSle okreslony cel dla swojej pracy
wychowawczej? Jak cel, ktéry sobie stawia, wiaze sie z jego $wiatopo-
gladem ogélnym?

Il.  Czy nauczyciel posiada wrodzony poped do zajmowania sie
dzie¢mi, wyptywajacy z tak zwanego tkliwego wzruszenia? Kiedy zauwa-
zyt objawy tego popedu: czy we wczesnej miodosci, czy w okresie dojrze-
wania, czy tez po6zniej?

IV. Czy nauczyciel posiada wr6dzony poped do panowania, do oka-
zywania swojej przewagi? Jezeli tak, to jak on sie przejawia w jego pracy
wychowawczej?

V. Czy nauczyciel doznaje jednakowych wuczu¢ wzgledem dzieci,
czy ma wyrazne choé ukrywane sympatje lub antypatje?

VI. Czy wychowawca posiada zdolno$¢ wczuwania sie w dusze
dziecka? Jezeli tak, to czemu ja zawdzigcza: czy pamieci przezy¢ wlasnego
dziecinstwa, czy intuicji, czy teoretycznej znajomos$ci duszy dzieciecej,
czy wszystkim tym czynnikom razem?

VIl. Czy wychowawca posiada zrozumienie natur wrecz odmien-
nych od swojej i na czem to zrozumienie opiera?
VIIl. Czy nauczyciel posiada swobode w obcowaniu z dzie¢mi i jak

obecno$¢ tej cechy lub brak jej wplywa na jego prace?

IX. Jaki temperament posiada wychowawca? Czy jest powolny,
czy zywy, popedliwy, czy umiarkowany? Jaki temperament uwaza za naj-
bardziej pozadany dla wychowawcy?

X. Czy nauczyciel ma zdolno$¢ szybkiego orjentowania sie w sy-
tuacji i stosowania odpowiednich $rodkéw? Jak dalece ta zdolno$¢ jest
intuicyjna, a jednoczesnie odpowiadajgca celowi?

Xl. Czy nauczyciel posiada zdolno$¢ pohamowania odruchéw, a wiec
panowania nad zewnetrznym wyrazem swoich uczucé?

XIl.  Czy nauczyciel posiada dar obserwacji rzeczy, zjawisk i ludzi?
Czy ceche te uwaza za sprzyjajaca dla pracy nauczycielskiej?
XIll.  Czy nauczyciel ma duzy zakres uwagi i czy posiada zdolnos$¢

rozdzielania uwagi tak, ze prowadzac lekcje, jednoczes$nie zdaje sobie do-
ktadnie sprawe, jak na nig reagujg wszystkie dzieci?

XIV. Czy nauczyciel posiada tatwos$¢ i trwato$¢ pamieci, a w szcze-
go6lnosci pamie¢ wzruszen i przezy¢? Jakie znaczenie posiada dobra pa.
mieé¢ dla jego pracy? Jaki rodzaj pamieci jest wiasciwy nauczycielowi?

XV. Czy nauczyciel posiada zywg wyobraznie, to znaczy czy my-
Sleniu jego towarzysza obrazy i jakie, czy tez mys$li raczej zaporpoca
wyrazéw, postugujgc sie pojeciami? Jaki rodzaj wyobrazni uwaza za naj-
bardziej sprzyjajacy pracy nauczycielskiej?

XVI. Czy nauczyciel ulega tatwo wplywom otoczenia lub przeczy-
tanych ksigzek i jaki to ma wplyw na jego prace wychowawczg?
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XVII. Czy nauczyciel z upodoban swych, z zainteresowan i tempe-
ramentu zaliczytby sie do typu: a) uczuciowego, b) aktywnego, c) inte-
lektualnego, czy tez do jakiej kombinacji tych typéw? Czy typ, do ktérego
nalezy, uwaza za sprzyjajacy pracy nauczycielskiej? Jaki typ uwaza za
najbardziej pozgdany? Dlaczego?

XVIIl. Czy nauczyciel woli prace ze starszemi czv miodszemi
dzie¢émi? Dlaczego fen a nie inny rodzaj pracy bardziej mu odpowiada?

XIX. Czy nauczyciel obrat swo6j zawdéd nauczycielski z powotania,
czy tez dla innych, a mianowicie jakich wzgledéw?

XX. Jakie cechy uwaza nauczyciel za konieczne a jakie za poza-
dane dla dobrego wychowawcy? Jakie cechy musza by¢é wedtug niego
wrodzone a jakie nabyte? ,

Ankieta zostata skierowana do ludzi, majgcych opinje do-
brych wychowawcéw oraz do wybitnych nauczycieli. Na 100 ro-
zestanych ankiet, nadeszio zaledwie 35 odpowiedzi. Materjat
istotnie byt zbyt szczuply, wartos¢ jednak materjatu byta naogét
duza, szczegolniej niektore punkty zostaty szeroko uwzglednio-
ne — widocznie odpowiadaly istotnym zainteresowaniom nau-
czycieli. Po dokladnem rozpatrzeniu odpowiedzi dat sie ustali¢
nastepujacy obraz nauczyciela wychowawcy. Poza zdrowiem fi-
zycznem, tegim charakterem, wrodzong inteligencjg i gruntownem
wyksztalceniem, wilasciwosciach, ktére nie podlegaja dyskusiji,
nauczyciel wychowawca posiada zywiotowg wiare w wartosc
pracy wychowawczej, ktora jest mu zachetg i dzwignig w pracy.
Do pracy z miodzieza wzigt sie nie z wyrachowania, nie z za-
mitowania do pracy naukowej, nie z pobudek spotecznych lub
innych, ani z popedu do przewodzenia, ale z zywiotowej po-
trzeby, opartej na wrodzonej dgznosci do opiekowania sie dziec-
mi, do ich udoskonalenia, ptyngcej z tkliwego wzruszenia, jakie
dziecko w nim budzi. W stosunku do dzieci poszczegoélnych
posiada swoje sympatje, rzadziej pewne niecheci, ale nie prze-
jawia ich nazewnagtrz, owszem dziecku mniej sympatycznemu
stara sie poswieci¢ wiecej staran i wysitkbw. Posiada zdolnos¢
wczuwania sie w dusze dziecka, uwarunkowang rozmaitemi czyn-
nnikami rocjonalnemi i iracjonalnemi, $tanowigcemi splot swoi-
sty, miedzy ktdremi silnie rozwinieta tendencja ,sympatji” nie-
poslednie zajmuja miejsce; posiada w obcowaniu z dzieémi zu-
pelng swobode, a wiec jest tatwy w obejsciu”. W nagle wy-
nikajgcych sytuacjach w zbiorowem zyciu miodziezy decyduje
sie tatwo i Srodki przez niego stosowane sa czesto trafne. Tem-
perament ma zywy, ale jest opanowany wewnetrznie, okazuje
dziecku wyrazem twarzy swoje zadowolenie lub niezadowolenie,
zachete lub nagane, lecz gdy tego potrzeba panuje nad obja-
wami zewnetrznemi afektéw. Posiada duzy dar obserwacji szcze-
golniej ludzi, wzgledem ktérych zajmuje swoiste stanowisko ob-
serwacyjne, uwarunkowane jego stosunkiem uczuciowym do
dziecka. Posiada duzy zakres i rozdzielno$¢ uwagi, ktéra wraz
z innemi czynnikami zapewnia mu panowanie nad dzie¢mi. Ob-
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darzony jest wybitng pamiecig przezy¢ i wzruszen, siegajaca
nieraz wczesnego dziecinstwa, co zbliza go do dziecka i umo-
zliwia lepsze zrozumienie wychowankéw. Zywos¢ wyobrazni po-
zwala mu tatwiej trafi¢ do wyobrazni dzieci, a przez wyobraznie
do ich uczué. Uczuciowos¢ jest silnie zaakcentowanym czyn-
nikiem w jego zyciu psychicznem. Do tych cech dorzuci¢ mo-
zna wiasciwosci potencjalnie niejako tkwigce w odpowiedziach
na ankiete. Wychowawca posiada wiare w sens zycia, a stad
zajmuje postawe religijng wobec Swiata, ma szerokg skale zain-
teresowan, co zapewnia mu zwigzek z zyciem jego narodu
i ludzkosci oraz bogactwo i r6znorodno$¢ zycia wewnetrznego.

Wyniki otrzymane na podstawie ankiety sa w wielu pun-
ktach zgodne z tern, co moéwi doswiadczenie oraz rozwazania
teoretyczne *).

(Praca z laboratorjum psychologicznego Panstwowego Instytutu Pe-
dagogicznego w Warszawie).

PIOTR ZYGMUNT DABROWSKI.

Wspotczynnik ponogeniczny (zmecze-
niowy) przerw miedzylekcyjnych okre-
Slony metodg punktowania.

(Notatka na podstawie referatu wygtoszonego w Kole Psycbologicznem
w dniu 15 czerwca 1924)

Znane i majgce prawo obywatelstwa w nauce liczne me-
tody badania zmeczenia przedstawiajg w zastosowaniu do celow
praktycznych wiele trudnych do pokonania przeszkéd, chocby
w teorji byly dobre zupelie. W szczegélnosci zadna z tych
metod nie da sie zastosowac, jesli chodzi o systematyczne, diuz-
szy okres czasu trwajgce, zbiorowe badania. Do probleméow
wymagajgcych takich badan nalezg wspétczynniki ponogeniczne
godzin pracy szkolnej, przerw miedzylekcyjnych, przedmiotow,
sposobu pracy uczniéw i t. p., majacych podstawowe znaczenie
dla higjeny i organizacji nauczania.

Po raz pierwszy przez autora niniejszego referatu zastoso-
wana do badan zmeczenia umystowego metoda punktowania ma
te wyzszos¢ nad innemi metodami, ze posiadajgc petne kwalifi-

*) Praca in extenso p.t. ,O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela
wychowawcy" ukaze sie w ,Pracach Psychologicznych" (Ksigznica—Atlas).
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kacje naukowe nie wymaga wiele czasu, pyzyrzadoéw, przygoto-
wan, ani przygotowania naukowego osOb badanych i moze byc¢
stosowana zbiorowo.

Test punktowania stosowany byt przez wielu badaczy do
badania rozwoju szybkosci ruchowej, a przez niektérych do ba-
dan nad znaczeniem wspoéizawodnictwa. Przeciw zastosowaniu
go do badan zmeczenia umystowego przemawiato gtéwnie uprze-
dzenie, ze szybkos¢ ruchowa punktowania podlega skutkom wpra-
wy. Przed przystgpieniem do zastosowania tego testu do ba-
dan zmeczenia umystowego nalezalo wiec odpowiedzie¢ na py-
tania: na jakich podstawach psychologicznych opiera sie préba
punktowania, na czem ona polega i od czego szybkos¢ punkto-
wania jest zalezna.

Podstawag psychologiczng dla proby punktowania jest zwig-
zek miedzy aktywnoscig woli a szykoscig ruchowa. Kazda diu-
zej trwajgca praca powoduje zuzycie energji psychicznej w for-
mie naduzycia uwagi dowolnej, przez co aktywnos¢ woli ulega
obnizeniu. Stan ten nosi nazwe zmeczenia i moze by¢ okre-
Slony wydatnoscig ilosciowg lub jakosciowg pracy umystowej lub
miesniowej. W pierwszym wypadku bada sie stan zmeczenia
zdolnoscig skupienia uwagi; w drugim bada sie bezposrednio
aktywnos¢ woli iloscia wykonanych ruchéw Ilub intensywnoscig
napiecia miesni. llos¢ wykonanych w danym czasie okreslonych
ruchéw jest wyrazem aktywnosci woli, ta za$S aktywno$¢ jest
skutkiem pracy poprzedzajacej badanie. Stad ilos¢ ruchéw mo-
ze by¢ wyrazem zmeczenia. Punktowanie to préba, majgca wy-
kaza¢ jakg ilos¢ ruchéw dionia moze badana osoba wykonac
w okreslonym czasie w okreslonych warunkach przy postulacie
najwiekszego napiecia woli przez czas proby czyli innemi stowy,
z jaka szybkoscig maxinftum odbywajg sie wyladowania psycho-
motoryczne' Ruchy dionig zostawiajg $lady punktdw na papie-
rze. Spadek ilosci punktow Swiadczy o zuzyciu energji psychicz-
nej czyli o wzroscie zmeczenia.

Specjalne warunki okreslajgce test punktowania sg naste-
pujgce: osoba badana siedzac wygodnie opiera prawe przedra-
mie na stole, trzymajgc w prawej rece zaostrzony otéwek nad
papierem formatu 10,5X17 cm. (p6t kartki papieru z zeszytu).
Na uméwione hasto znaczy w dowolnie prze siebie obrany ale
staly dla tej i nastepnych prob sposob kropki na papierze, sta-
rajgc sie postawi¢ jak najwiekszg ich ilos¢, przyczem pamieta, ze
ruchy maja by¢ wykonywane w przegubie bez poruszania przed-
ramieniem. Préba dla malych dzieci trwa 10 sekund, dla star-
szych dzieci i dorostych 30 sekund. Na drugie hasto osoba ba-
dana natychmiast konczy prébe.

Szybkos¢ punktowania czyli iloS¢ punktéw zaznaczonych
w okreslonym czasie przy postulacie najszybszego punktowania
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jest iloscig zalezng od wieku, pic> indywidualnych wiasciwosci
osoby badanej, pory dnia i zmeczenia

Na podstawie uzgodnionych rezultatéw badan nad rozwo-
jem szybkosci punktowania Gilbert'a, Smedley’'a, Nieczajewa
i whlasnych zestawitem tabele przecietnej ilosci punktéw w 5 se-
kundach dla wieku i pici, z ktérej wynika, ze szybkos$¢ punkto-
wania wzrasta z wiekiem i mniejsza jest dla dziewczat, niz dla
chlopcéw, podlegajac na ogdét prawom rozwoju psychicznego.
Dla szescioletnich chtopcéw wynosi 21 punktow, dla dziewczat
19,7; dla 18 letnich chiopcéw 34,3, dla dziewczat 32 punkty.

Szybkos¢ punktowania nie podlega wplywowi ¢wiczenia, prze-
dewszystkiem dlatego, ze przy punktowaniu nie wystepujg zadne
trudnosci do opanowania, nie ma potrzeby specjalnego kojarzenia
wyobrazeh i koordynowania ruchow. Specjalne kilkutygodniowe
codzienne indywidualne na 3 osobach i zbiorowe na 10 badania
wykazaly, ze przecietna szybko$¢ nie wzrasta, ze maksymalna
szybko$¢ u wielu os6b wystepuje juz podczas pierwszej proby,
ze niewiele os6b wykazalo podczas pierwszej préby minimalng
szybko$¢ i ze maksymalnie wykazana szybko$¢ w ciggu badan
nie utrzymywala sie na wykazanej wysokosci. Te trzy momenty
przecza istocie wprawy.

Badania nad problemem wprawy w punktowaniu kontrolo-
wane byly w grupie badan indywidualnych metoda estezjome-
trycznag, ktora data 65% wynikéw, zgodnych z wynikami punkto-
wania. Zgodnos¢ okazala sie zalezng od rozwoju umystowego
osoby badanej. Dziecko 5 letnie wykazato 56% zgodnosci; inte-
ligentna osoba 15 letnia 65% inteligentna dorosta osoba 72%

Specjalne badanie nad przebiegiem szybkosci punktowania
w 6-ciu  5-cio sekundowych fazach jednej préby punktowania,
przeprowadzone na 8l osobach (59 mitodziezy 17 letniej me-
skiej i zenskiej, 22 dorostych, przecietnie 33 letnich) pozwolity
na ustalenie typow i rodzajéw punktowania. Jezeli spadek szyb-
kosci liczac od drugiej fazy wystepuje stale, w 4 lub 3 fazach,
mamy typ zstepujacy; jesli wzrost szybkosci wystepuje stale,
w 4 lub 3 fazach, mamy typ wstepujacy. Zaleznie od fazy
w ktérej wystepuje spadek lub wzrost rozréznia sie 21 rodza-
jow punktowania. Miodziez w 87 nalezy do pierwszego typu,
w 12% do drugiego; dorosli w 5% do pierwszego, w 41% do dru-
giego typu.

Przecietny przebieg punktowania dla grupy dorostych ko-
biet i mezczyzn analogiczny jakosciowo rozni sie tylko nieznacz-
nie ilosciowo. W drugiej fazie wykazuje spadek, w trzeciej
wzrost, w czwartej spadek, w pigtej i széstej wzrost u mezczyzn
intensywniejszy, niz u kobiet. W grupie milodziezy przebieg ze
wzgledu na pte¢ jakosciowo analogiczny z wyjatkiem fazy ostat-
niej. U dziewczat przebieg odbywa sie nha nizszym poziomie.
W drugiej, trzeciej i piatej fazie obydwie pifci wykazuja spadek



szybkosci, w czwarte] wzrost, w szostej zas mtodziez meska wy-
kazuje wzrost, zeriska spadek.

Tes.tem punktowania przeprowadzatem badanie zmeczenia
umystowego w 4 szkotach: w Panstw. Instytucie Pedagog, i 2-ch
seminarjach nauczycielskich meskiem i zenskiem w Warszawie
i w szkole powszechnej w Wotominie pod Warszawag, w kazdej
szkole przez 3 dni. Ogoétem badania trwaly 12 dni i objety 121
os6b, dajgc w sumie 2888 préb liczonych indywidualnie. Bada-
nia trwaty przez caly dzien pracy szkolnej. Proby odbywaly sie
przed i po kazdej godzinie pracy, rozpoczynajgc sie punktualnie
z uderzeniem dzwonka szkolnego. Rezultaty ich pozwolity na
stwierdzenie typu pracy poszczegoélnych osob badanych i prze-
cietnego typu dla klas poszczegoélnych. Porownanie indywidual-
nych sposobéw punktowania z opinjg nauczycieli o pracowitosci i
zdolnosciach danych os6b nasunety wnioski o korelacji typu punk-
towania i uzdolnienia. Nie probujgc ustala¢ wspétczynnika ponoge-
nicznego przedmiotow nauki, sprobowatem ustali¢ wspotczynnik
ponogeniczny czasu pracy, przerw miedzylekcyjnych i dni pracy
w tygodniu.

Na podstawie tych badan rozréznitem 4 typy pracy: 1) de-
crescendo, wykazujgcy staly spadek szybkosci po godzinach pra-
cy, 2) convex, wykazujacy wzrost szybkosci w pierwszym okre-
sie, spadek zas w drugim pracy; 3) concav, zachowujgcy sie od-
wrotnie, pracujagcy w pierwszym, odpoczywajacy w drugim i 4)
crescendo, stale wykazujacy wzrost szybkosci. 27,37$ osob pra-
cowato przez 3 dni wedlug tego samego typu pracy; 17,85% we-
dlug innego typu kazdego dnia; reszta wedtug jednego typu przez
dwa dni. WSsrod dorostych pracowalo przewaznie lub stale we-
diug typu decrescendo 16$, convex 32%, concav 36%, crescen-
do— $, wedlug roéznych ,fypéw 16$. WsSréd miodziezy meskiej
w tym samym porzadku mamy 13,63%, 45,46%, 36,37$, — $, 4,54%;
wsérod zenskiej 31,68, 42,1$, 13,15, — $, 13,2%; wsrod dzieci
10 letnich 6,25%, 62,5%, 12,5%, 3,08%, 15,67$%. Typ crescendo Sspo-
tykamy tylko u dzieci. Przewaza ws$réd, dzieci i miodziezy typ
Convex. W miodziezy ma wzgledng wiekszosé, u dzieci bez-
wzgledng. Typ Concax ma wzgledng wiekszos¢ u dorostych. Nie-
zdecydowany typ pracy wystepuje rownie silnie ilosciowo u dzieci i
dorostych okoto 16$, najstabiej u miodziezy meskiej 4,54%.

Krzywe przebiegu zmeczenia podczas pracy szkolnej i przerw
otrzymywatlem w ten sposéb, ze bralem za punkt wyjscia ilos¢
punktéw otrzymanych w pierwszej probie, bezposrednio przed
rozpoczeciem pracy. Kazda nastepna iaza pracy (godzina szkol-
na) lub odpoczynku (przerwa miedzylekcyjna) przynoszac zmiany
w stosunku do poprzedniej ilosci punktéw obnizata lub podno-
sita krzywag o roznice punktow; za réznice uwazano juz plus lub
minus (jeden punkt).

Przerwy miedzylekcyjne, jak stwierdza obserwacja i bada-
nia, nie wykazuja jednakowego wplywu rekreacyjnego. Stale we
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wszystkich grupach oséb badanych byty mniejsze lub wieksze
ilosci osOb wykazujgcych wzrost zmeczenia po przerwie. Przy-
czyn nalezy szuka¢ w dtugosci przerwy, niedostosowanej do po-
przedzajacego jg czasu pracy, a gtdwnie w nieumiejetnem uzy-
ciu przerwy przez osoby badane. Zdolno$¢ rekreacyjng przerwy
wzglednie jej brak t. j. zdolno$¢ ponogeniczng mozna okres ic
przez procentowa iloS¢ osdb wykazujgcych po niej przyrost zm?"
czenia. Jedli te procentowg ilos¢ przyjmiemy za wspOiczynni

ponogeniczny i jesli na tej podstawie wykresli sie krzywag wspo -
czynnika ponogenicznego przerw miedzylekcyjnych, okaze sie ana-
logiczny przebieg dla miodziezy zenskiej i dzieci z jednej, a
miodziezy meskiej i dorostych z drugiej strony. Najbardziej me

czaca dla dzieci okazala sie przerwa pierwsza (50), po niej trze-
cia (43), najmniej druga (29). Ta ostatnia byta przerwg wie a
Dla miodziezy zenskiej przerwa pierwsza 15 min. i trzecia 30 min.
daly réowny maksymalny dla dziewczat wspotczynnik 48, Prz/r
waczwarta 43, pigta 38, druga 22. W grupie miodziezy mes jej
maksymalny wspotczynnnik wykazata przerwa druga (40), po mej
pierwsza (36), dalej czwarta, wielka (31), trzecia (27) i pig a
(19). W grupie dorostych (wszystkie przerwy 15 minutowej naj

mniej meczaca byta przerwa pierwsza (16), najbardziej druga (
potem czwarta (47) i trzecia (38).

W pierwszych trzech grupach uderza, ze przerwa pmrwsza
wykazata maksymalny lub do niego zblizony wspéiczynnik zme-
czeniowy; dalej, ze przerwa wielka spetniata swoje zadanie y
w grupie dzieci. Po rozwazeniu przyczyn tego® zjawis a i z
wzgledu na hygjene nauczania nalezatoby zmieni¢ czas rwania
przerw miedzylekcyjnych tak, by w ciggu 6-godzmnej pracy
szkole byly zastosowane dwie wielkie przerwy, mianowicie
pierwszej i czwartej godzinie pracy. Najkrotszg za$S przerwa mo
gtaby by¢ przerwa po drugiej godzinie. Spos6b spe zarna Pr7- "
rwy winien by¢ réwniez przez wychowawcOw uregulowany i
trolowany tak, by nie krepujgc potrzebnej dla odpoczynku swo
body, odpowiadal celow;. ] . . o, y iy

Sprawa organizacji przerw miedzyiekcyjnych jes’ pr
mem doniostej wartosci dla organizacji nauczania. Na e~sP y
mentalne zbadanie wartosci przerw w ich naturalnyc warun a
pozwoli¢ moze metoda punktowania, ktorej test sam przez
nie nuzy, nie ma pierwiastka emocjonujgcego, a pro a me 'y
maga przygotowan ani specjalnych przyboréw i trwa tgcznie z
stawieniem osoby badanej i zakoriczeniem okoto ', n]inu
zupeinie nie nadwereza normalnego toku pracy w sz oe.

Rezultat badan odnosnie do wspoétczynnika ponogemczn g
dni pracy szkolnej w tygodniu jest naogél zgodny z QJ
sowemi wynikami badan innych autoréw zapomoca ,nnYc

Stosowana przezemnie kontrola wynikéw punktowania
todg introspekcyjng w 65% potwierdza wyniki punktowania.
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Sadze, ze metoda punktowania ze wzgledu na swa $cistosé
naukowa i tatwosS¢ w zastosowaniu, winna by¢ szeroko stosowa-
ng i przyczyni¢ sie moze do wyjasnienia tych probleméw z dzie-
dziny organizacji, techniki i higjeny nauczania, ktére ze wzgle-

t ru brj odP°wiedniei metody badania zmeczenia, nie mo-
gly byc dotyczas wyczerpujaco eksperymentalnie rozwigzane®*).

Praca z laboraforjum psychologicznego Panstwowego Instytutu pe-
dagogicznego w Warszawie). y pe

Dr. M. GRZEGORZEWSKA.

O znaczeniu diagnostycznem ilorazu
inteligencji.

(Notatka na podstawie referatu, odczytanego w imieniu autorki przez J Jo-
teyko na posiedzeniu Kota psychologicznego dnia' 19 pazdziernika 1924).

Binet, w swojej skali inteligencji, opracowanej wspoélnie z Simonem
wprowadzit zupetnie nowy spos6b umystowej diagnozy indywidualnej, opar-
ty na réznicy miedy wiekiem ii teligencji (W. l.) a wiekiem zycia (W Z)
U dzieci stojacych na normalnym poziomie inteligencji, te dwa wieki beda
sobie réwne. Sposéb ten daje takze mozno$¢ okreSlenia przyspieszenia
lub opdéznienia w rozwoju intelektualnym. U dzieci o przy$pieszonym ro-
zwoju umystowym, wiek inteligencji okaze sie wiekszym od wieku zycia-
u dzieci op6znionych — wiek inteligencji bedzie mniejszym od wieku zy-
cia. Rozmca bedzie sie przeto wyraza¢ w latach.

Do tej notacji Bineta, IV. Stern wprowadzit poprawke w postaci
ilorazu inteligencji, co miato niezwykle wazne nastepstwa dla ustalenia
diagnozy i nadato badaniu charakter istotnie naukowy, Jak wykazaly ba-
dania, diagnoza oparta na roznicy miedzy wiekiem inteligencji a wiekiem
zycia me jest wskaznikiem wystarczajagcym, albowiem kazdy rok przy-
spieszenia lub opdzZnienia nie ma jednakowego znaczenia, gdy chodzi
o dzieci miodsze lub o dzieci starsze (Cbotzen). Amerykanski badacz Ter-
mem w nowych pracach doszedt do wniosku, ze dziecko, ktére w wieku
lat 3 wykazywato opéznienie o 1 rok, bedzie prawdopodobnie op6znione
o dwa lata — w wieku lat 6, o trzy lata — w wieku lat 9, o cztery lata —
w wieku lat 12. Stowem, kazdy rok cofniecia w rozwoju inteligencji ma
tern wieksze znaczenie, im dziecko jest miodsze. Trudno$¢ owa moze
byc usunieta w cato$ci, jesli diagnoze inteligencji oprze¢ nie na roéznicy,
lecz na stosunku jaki zachodzi miedzy wiekiem inteligencji a wiekiem zy-
cia. Zastosowanie ilorazu inteligencji, wyrazajgcego fen stosunek wprowa-
dzone zostato przez IV. Sterna w 1912 r. (aczkolwiek jego praca ukazata

figencji16 r")’ Formulda >e#° >esf nastepujgca! J- -- j, j. (ijoraz inte,

, "~ dzieci normalnych warto$¢ 1 |. bedzie = 1, lub tez wartosci ilo-
raz6w beda sie grupowac blisko jednos$ci. U posunietych naprzéd w ro-
zwoju, warto$¢ ta bedzie wieksza od jednosci (W. I. jest tu bowiem wiek-

« P Praca fi? extenso p. t. ,Punktowanie jako metoda badania zme-
czenia ukaze sie w ,Pracach Psychologicznych" (Ksigznica—Atlas).
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szy od W. Z); u niedorozwinietych umystowo warto$¢ ta okaze sie mniej-
sza od jednosci o tyle, o ile wiekszy jest stopien niedorozwoju umy-
stowego.

Amerykanscy autorowie iloraz normalny oznaczajg nie przez
1, lecz pizez 100, co ma na celu unikanie utamkéw. Spos6b 6w
moze by¢ polecony jako bardziej przejrzysty. Mamy wiec u dzie-
ci rozwinietych ponad norme ilorazy == 110, 120, 130, 140, it.d.;
u dzieci niedorozwinietych — ilorazy = 80, 70, 65, it.d.

Przecietna inteligencja dzieci ze szkdt specjalnych wynosi
tea inteligencji normalnej (iloraz = 0,66) dla grupy gtuptakéw
(imbecyléw); 3Ji inteligencji normalnej (iloraz = 0,75), dla gru-
py tak zw. debilow (Chotzen).

W pracach swych Terman (Stany Zjednoczone) na pod-
stawie zbadania 2300 osobnikéw ze szkot zwyklych i specjalnych
przyjmuje nastepujaca klasyfikacje ilorazéw inteligencji w zwia-
zku z umystowg diagnoza:

[ Klasyfikacja (Terman),

Powyzej 140 Prawie genjusz albo genjusz.

120— 140 Istotnie wyzsza inteligencja,

110~ 120 Wyzsza inteligencja,

90 — 110 Normalna czyli przecietna inteligencja,

80— 90 Ociezalos¢ umystowa,

70 — 80 Granica uposledzenia umystowego.
Nizej 70 Istotne upos$ledzenie umystowe.

Jak widzimy, rozpietos¢ skali jest dosy¢ znaczna dla roz-
maitych typow. Normalna (przecietna) inteligencja wyraza sie
ilorazami od 90 do 110. Spostrzegamy rowniez, ze miedzy nor-
malnemi a debilami (pierwszy stopien uposledzenia) jest grupa

.ociezatych umystowo” (I. 1. = 80 — 90) oraz grupa stanowiaca
granice uposledzenia umystowego (l. I. == 70 — 80).
il Klasyfikacja anormalnych (Terman).
50 — 70 .j . Klasa moronéw (debile),
20 (25) — 50 ... Imbecyle (gtuptaki),
Ponizej 20 .. . ldjoci.

Z badan Terman'a zarysowuje sie wyraznie djagnostyczne
znaczenie ilorazu inteligencji zaréwno dla anormalnych, jak i dla
normalnych i nadnormalnych.

Mozna ponadto dokonac¢ rozktadu inteligencji jedynie na
zasadzie ilorazow. Powstaly tym sposobem histogram liczebnosci
oparty na zbadaniu 905 dzieci przez Terman a i jego wspoipra-
cownikbw nalezy niewatpliwie do najpiekniejszych jakie otrzy-
mano w dziedzinie psychologiczne;.

Jest rzeczg pewng, ze testy JJineta nie mierzg calej in-
teligencji i dlatego nie mogg wystarczy¢, gdy chodzi o systema-
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tyczne przeprowadzenie badan nad inteligencjg. Wykazuja jedynie
réznice ilosciowe w rozwoju tej inteligencji, ktéra wedlug za-
patrywan Binet'a jest inteligencjg o0go6lna, wedtlug zas zdania
Claparéde.'a zastuguje na nazwe inteligencji globalnej. W tego
rodzaju badaniach testy Binet’a z uwzglednieniem ilorazu inte-
ligencji okazaly sie, zwtaszcza dla miodszych dzieci, niepospo-
litem narzedziem w rekach psychologa i nauczycielal-

J. JOTEYKO.

O metodzie testow umystowych.

(Notatka na podstawie dwu referatéw wygtoszonych na posiedzeniach
Kola psychologicznego w dn. 23 i 30 marca 1924 r.)

Praca niniejsza, jako wielce obszerna, nie nadaje sie do
streszczenia. Zadowoli¢ sie przeto musimy wyliczeniem gtéwnych
punktow i wnioskami natury ogdlnej. W rozdziale 1lzaczynam od
okreslenia pojecia ,testu” w dawniejszej i najnowszej psycho-
log]'» podaje wskazowki metodyczne niezbedne przy stosowaniu
testéw, zajmuje sie stopniem trudnosci badan nad psychologja
dziecka, omawiam znaczenie zmiennosci wewnatrz-osobniczej i
miedzy osobniczej, interpretacje psychologiczng pomiardéw, po-
daje klasyfikacje testow i dowodze koniecznosci stworzenia urze-
du psychologa szkolnego.

Rozdziat Il poswiecony jest wynikom ankiety, zwrdconej
do kilkunastu najwybitniejszych psychologéw europejskich i ame-
rykanskich, celem uzyskania ich opinji o warto$ci metody testow.
Analizujemy tu nastepujgce punkty: dziedziny zastosowan testow,
stopien $cistosci metody testéw, wybor najlepszych testéw, dziec-
ko jako przedmiot badan, nauczyciel w roli badacza, unifikacja
techniki pomiarow i wyliczen.

W rozdziale Ill przechodze szczegélowo rozmaite metody
wyliczen, a wiec metody przecietnych norm, metode graficzna,
metode percentyli w jej zastosowaniu do psychologji, metode
wskaznikow rozwojowych, metody korelacyj i t. d.

'y Praca in extenso p. t. ,lloraz inteligencji w skali Binet.a i jego
znaczenie diagnostyczne” Wychodzi w Szkole Specjalnej (Rok |, 1924 - 25,
Warszawa), organie Sekcji Szkolnictwa specjalnego przy Zwigzku Polskie-
go nauczycielstwa Szkél Powszechnech, ul. Swietokrzyska 30, Warszawa,
Powyzsza praca zawiera bibljografje przedmiotu.
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Rozdziat IV daje opis niektérych najnowszych testow, a
wiec skali Binet-Simoria w modyfikacji amerykanskiej Terman'a,
grupowych testéw amerykanskich (Testy Narodowe, testy Qtis’a,
Haggerty’'ego, testy Mentimetru, tesy grupowe Terman a, testy
grupowe Dearborn’a), testéw armji amerykanskiej, testéw angiel-
skich, testéw zrecznosci ruchowej, testow porzadkowania obraz-
kow, testow zdan niedorzecznych.

Praca zawiera obszerng bibljografije przedmiotu.

Netoda testow umystowych zyskata wszechswiatowe uzna-
nie jako naukowa metoda psychologiczna. Po fazie nieokreslo-
nej i mglistej nabrata wtasciwych sobie cech; owe cechy pre-
Cyzuja sie ze wzrastajgca sitg i jasnoscig dzieki planowym ba-
daniom i unormowaniu sposobow badania i wyliczen. Testy umy-
stowe siegajg do najbardziej zawitych dziedzin umystowosci, do
ktdrych nie majg dostepu badania zapomocag przyrzgdéw labora-
toryjnych. Pozwalajg zestawi¢ nieraz dla nieznanych nam zupel-
nie osobnikdéw obraz ich inteligencji, daja moznos¢ wyswietlenia
psychologicznych podstaw defektéw, zwracajg uwage badaczy na
réznice ledwo dostrzegalne, ustanawiajg w inteligencji liczne
stopniowania. Metoda korelacyj daje mozno$¢ wykrycia zalezno-
Sci miedzy czynnosciami umystowemi i ich przyczynowego uje-
cia. Otrzymane wyniki w badaniach testowych dajg sie wyrazi¢
liczbowo, dzieki czemu nadajg sie one do wyliczen statystycz-
nych i dostarczajg wszechswiatowego miernika poréwnawczego.
Liczbowe ujecie wynikdw pozwala na ustanowienie norm (liczby
przecietne) a takze na poréwnanie jednych dzieci z drugiemi, na
wyznaczenie im rangi w szeregu wspoéttowarzyszy. To co osiag-
nieto w dziedzinie korelacyj, a takze uzyskanie krzywej Gauss’a
Ola rozktadu inteligencji (Terman) i uzdolnienn (zbiorowe testy
amerykanskie) nalezy niewatpliwie do najcenniejszych naukowych
zdobyczy metody testow. Nawet testy ,wiadomosci szkolnych”,
jako oparte na obszernych statystykach, nabierajg naukowego
znaczenia. Ogromnej wartosci nabiera metoda testéow w psycho-
w i' indywidualnej, prowadzgc do ustanowienia diagnozy umysto-
wel a takze do ustalenia typow umystowych. Zastosowanie tych
wynikow do organizacji szkolnej, do selekcji uczniéw, do wykry-
wania uzdolnien i do doboru zawodowego stanowi nastepstwa
praktyczne tych badan. W Stanach Zjednoczonych pociggnieto
wladze szkolne do akcji na wielkg skale, co doprowadzito do
racjonalnego postawienia sprawy selekcji w szkotach. Ruch na
polu psychologji stosowane] zaznacza sie zresztg we wszystkich
krajach (Niemcy, Anglja, Szwajcarja i t. d.), nie wylgczajgc
panstw ,nowych”, ktdre uzyskaly niezalezno$¢ w czasie vyojny.
Wszedzie prawie powstajg Instytuty psychotechniczne i psycho-
logiczne, pos$wiecone psychologji stosowane;.

Sprawa umystowej i materjalnej odbudowy Polski po woj-
nie wymaga zajecia sie niezwlocznie organizacjg badan na wszyst-
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kich polach psychologji stosowanej. Jest to konieczno$¢ nauko-
wa, wychowawcza i spoteczna*), a wiec jedno z najwazniejszych
zadan kulturalnych.

(Praca z laboratorium psychologicznego Panstwowego Instytutu pe-
dagogicznego w Warszawie).

S. M. STUDENCKI.

Stosunek dzieci do samych siebie.

PRZYCZYNEK DO BADAN EKSPERYMENTALNYCH NAD
INTROCEPCJA W. STERN’A.

(Referat wygtoszony w Kole Psycbologicznem w dniu 8 listopada 1924 r.).

Teorja ,personalizmu krytycznego” Wiljama Stern’a uj-
muje psychike ludzka nie jako konglomerat luznych, nie zwia-
zanych ze sobg wiadz i cech, lecz jako catostke o okreslonej
budowie, t. j. wielojednie, nacechowang celowoscig dziatania
i indywidualnos$cig przejawéw. Celowos¢ rozumie Stern jako
samorzutne oddzialywanie z wewnatrz na Swiat zewnetrzny, in-
dywidualnos¢— jako $wiadomo$¢ swej odrebnosci i niepodziel-
nosci. Czlowiek staje sie zatem osobowoscig, gdy jest jednolity
t. j. zharmonizowany, gdy jest indywidualny, t. j. posiada Swia-
domos¢, ze jest czem$ niepowtarzalnem, czem$ majagcem bez-
wzgledng warto$¢ i wreszcie gdy cechuje go celowos¢ dziatania,
t. j. ze ,co$ sie w Swiecie staje dzieki mnie i przezemnie”.
Wszystko, co nie posiada wymienionych trzech cech jest niczem,
ino rzecza, narzedziem wyzszej osobowosci w hierarchji warto-
Sci ludzkich.

W swoisty spos6b rozstrzyga Stern odwieczny antagonizm
miedzy indywiduum a spoteczeristwem, miedzy jaznig, a Swiatem
zewnetrznym. Male dziecko, wyciggajac rgczki do odlegtego,
lub nieuchwytnego przedmiotu, rychto odczuwa opor Swiata ze-
wnetrznego, zaczyna uswiadamia¢ sobie r6znice miedzy ,ja”"
a ,nie ja”. Czilowiek dorosty niekiedy podporzgdkowuje sie
nieosobowym lub nadrzednym celom, dziala w gromadzie,
w skupieniu, najczesciej jednak czuje swa odrebnos¢, dazy do
wlasnych celéw, zaspakaja swe wlasne potrzeby. Celowos¢, cha-
rakteryzujgca osobowos¢ ludzka, wedlug Sterna moze byc¢ skie-
rowana badZz na cele osobiste, co stanowi t. zw. ,autotelje”,
badZz na cele obce, t. j. ,heterotelje”. W tym wypadku przyj-

*) Praca ta bedzie drukowana in extenso w ,Pracach Psychologicz
nych” (Ksigznica—Atlas).
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muje ona cele jednostek, lub zbiorow nadindywidualnych (ro-
dzina, nardd, ludzkos¢ ,hypertelja”), lub jednostek rownorzed-
nych (blizni ,syntelja”) lub tez cele idei nadrzednych (etyka,
religja, sztuka ,ideotelja”). Przejecie przez jednostke celow
obcych za swoje, harmonijne tgczenie przeciwienstw, t. j. na-
kazéw nadindywidualnych zbioréw z celami wtasnej egocentrycz-
nej jazni, nazywa Wiljam Stern ,introcepcjg”. Ten proces in-
trocepcji uwaza Stern za misterje, zjawisko tajemnicze, ktore
daje sie opisa¢, lecz ani objasni¢, ani wyprowadzi¢ z racjonal-
nego zrodta sie nieda ). Pojecie introcepcji jest nieodzownym
warunkiem istnienia wielojedni, t. j. osobowosci, ujetej jako ca-
tos¢. Stanowi ona jej kolumne pacierzowg, bez ktérej mikro-
kosm bytby rozdarty na strzepy przez antagonistyczne sity ma-
krokosmu. Mamy z jednej strony nakazy przemoznego parnstwa,
linteresy spoteczenstwa, z drugiej strony potrzeby jednostki,
dazacej do zachowania swej odrebnosci, do urzeczywistnienia
swych wilasnych dazen, nie ogladajac sie na inne interesy. Zja-
wia sie wlwczas ,introcepcjg” w sposéb tajemniczy i niewyttu-
maczony, przyczem Stern, chylgc czolo przed jej mistyczng przy-
roda, nie zdradza bynajmniej checi przenikniecia tej tajemnicy.

Zachowujgc caty szacunek do rzeczy tajemniczych, wolno
nam jednak bez uprzedzenia przystapi¢ do naukowego zbadania
tego zjawiska i zrodet, z ktérych ono bierze poczatek. Jest to
tembardziej wskazane, ze zyjemy w odmiennej atmosferze, niz
*>> ktéra otaczata Wiljama Sterna w chwili napisania jego
dziela. Praca, wykonczona w 1917 roku i dedykowana ,dem
Andenken meiner gefallenen Schiller” (,pamieci moich ucznidw,
zmarlych na polu bitwy”), w spos6b zbyt widoczny dotknieta
zostata przez gorgce tchnienie wojny Swiatowej. Nie dziw tez,
ze w tej atmosferze catkowitego przejecia sie jednostki celami
nadindywidualnemi, zrodzit sie 6w pietyzm przed misterja.

Pojasniajgc na przykladzie pojecie introcepcji, Stern z pe-
wng dumg przeciwstawia zolnierza niemieckiego zotnierzowi ro-
syjskiemu. Pierwszy, opanowany przez idee ojczyzny, taczy
w sobie nadrzedne cele z inicjatywg osobistg, drugi w sposob
ierny, prawie automatyczny idzie do walki, by zlozy¢ swe zy-
cie w ofierze na rzecz despotycznego panstwa. Otrzasnijmy sie
jednak od owej autosugestji wojennej i sprébujmy spojrze¢ na
rzeczy trzezwo, jak one wygladaja w rzeczywistosci.

Badanie rozwoju inteligencji u dzieci i u miodziezy i ich
ustosunkowanie sie wobec Swiata zewnetrznego i wobec siebie
samych -) doprowadza nas do wniosku, Zze introcepcjg jest to

') W. Stern. Die mennschliche Persdnlichkeit, Barth, Leipzig, 1919. Il
Auflage’

") <8 M. Studencki. Dzieci o sobie. Przeglad Pedagogiczny, ze-
szyt 3, 1924 r.
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zjawisko, rozwijajgce sie stopniowo, a nie spontanicznie i nagle.
Dziecko stopniowo wrasta w rodzine, w szkote, w spoteczenstwo
blizsze i dalsze, przechodzi calg skale etapdw, ktdrych ostatnim
ogniwem bedzie wtasnie fgczenie celéw wlasnych z celami
obcemi.

Dla wyswietlenia tego zjawiska zostaly przezemnie utozone
trzy testy, ktéremi zbadalem przeszio 2.000 dzieci z réznych
dzielnic Polski (Warszawa, Krakéw, Poznan, Mystowice, Puck
i t. di). Testy sg nastepujgce: 1) Pewien chiopiec (ew. dziew-
czynka) pomyslat: ,jestem bardzo niedobry”. Powiedzcie dzieci,
dlaczego tak pomys$lat? 2) Pewien chiopiec byt bardzo tubiany
przez wszystkich, w domu i w szkole. Powiedzcie dzieci, dla-
czego? Te dwa testy stuzyly do zbadania zdolnosci dzieci do
samoanalizy, czyli stosunku dzieci do samych siebie. Trzeci
test, zmodyfikowany, stuzyt dla wykrycia przewazajgcego Srodo-
wiska, wplywajgcego na dzieci. 3) Pewien chiopiec pomyslatk:
.Jestem bardzo niedobry, musze sie poprawi¢”. Powiedzcie
dzieci, dlaczego? — W tym ostatnim wypadku dodatek ,musze
sie poprawi¢” mial na celu wykrycie motywéw, wplywajgcych na
wole, w danym wypadku na che¢ poprawy u dzieci. Wszystkie
trzy testy ,nastawienia” zawieraly pewng putapke, pewien pod-
step by pobudzi¢ dzieci do czynienia samoobserwacji.

Wychodzac z zalozenia, ze poznajgc siebie samego zaczy-
namy lepiej pojmowac i innych, innemi stowy, ze samowiedza
idzie w parze ze zdolnoscig do wczuwania sie w obcg psycho-
logje, sprobowatem odwrdci¢ ten stosunek, aby przez wczuwa-
nie sie w innych dotrze¢ do wilasciwej samoobserwacji. Cho-
dzito zatem o interpretowanie przez dzieci przezy¢ jednego
dziecka, celem wywotania w nich wypowiedzenia sie o samym
sobie, t. j. mimowolnej identyfikacji siebie samego z nieznanym
chlopcem. Dzieki takiej ,posredniej” introspekcji dzieciecej uda-
to sie rzeczywiscie wywotac¢ identyfikacje zupelng lub czesSciowg
i zdoby¢ ciekawy materjat psychologiczny,

Wskutek braku miejsca nie podaje tu ani samej techniki
przeprowadzenia badania, ani sposobu opracowania wynikow me-
todg statystyczng i metoda jednostkowg*). Ogranicze sie do po-
dania sposobu klasyfikacji wymienianych przez dzieci cech i
okreslenia t. zw. ,nastawienia”, t. j. w danym wypadku podat-
nosci na przewazajace, wplywy Srodowiska.

Wszystkie cechy, wymieniane przez dzieci, zostaly podzie-
lone na cztery kategorje: 1 cechy podporzadkowania (postuszny,
niepostuszny, ustuzny, szanuje starszych i t. p.), 2. cechy szkol-
ne (pilny, uwazny, leniwy i t. p.), 3. cechy spoteczne (kolezen-

*) W pierwszym wypadku obliczam czesto$¢ poszczegdlnych cech,
wystepujacych w klasie jako w jednostce; w drugim wypadku okreslam
site napiecia przewazajgcej kategorji cech u kazdej jednostki badhnej.
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ski, zgodny, niezgodny, mitosierny, zyczliwy, bije sie i t. p.).
4. cechy osobiste (wesoly, szlachetny, glupi, Smialy, niegrzeczny,
i t. p.). W obrebie tych czterech kategoryj mieszcza sie wszyst-
kie cechy, a kazda z nich wchodzi w zakres tylko jednej kate-
gorji. Te cztery kategorje ptyng z czterech Srodowisk, ktore ra-
zem wziete, stanowig caly Swiat dzieciecy: dom rodzicielski,
szkola, spoteczenstwo i jazhn wilasna. Przewaga zatem cech pod-
porzadkowania $wiadczytaby poniekad o ,nastawieniu” na dom
rodzicielski, przewaga cech szkolnych — o ,hastawieniu” na
szkote i t. d. W ten sposob okreslamy czynniki, wplywajgce na
che¢ poprawy, a zatem srodowisko, dominujgce w Swiadomosci
dzieci. Podatno$¢ dzieci na bodziec okazata sie nadzwyczajna,
wypowiedzenia sie, aczkolwiek bardzo rozmaite, wykazaty jednak
pewne stale zjawiska, charateryzujgce wiek, charakter, pte¢, a
nawet dzielnice, skad dzieci pochodzg.

7-0 KLASOWA SZKOtA KOLEJOWA W PRUSZKOWIE.

Klasa Ill a. Odpowiedzi nacechowane duzg oryginalnoscia

i bezwgledng szczeroscig. Postanowienie poprawy nastepuje prze-
waznie pod wplywem perswazji rodzicow, lub starszych, niekiedy
samorzutnie. L. G. pisze: ,chciat sie poprawi¢ od rozmawiania
oa lekcji, nagadat mu ojciec, ze Zzle robi i on sie poprawit’.
M. W. ,ten chiopiec chodzit do szkoty i byt bardzo niedobry.
Pani mu ciggle zwracata uwage, a jeszcze dzieci siedzieli cicho.
0 i °n sobie pomyslal, co mnie przyjdzie z tego gadania, we-

zn? Si? i ja niegada¢ wcale, zeby mnie wcale uwagi nie zwra-
cala . Ciekawy jest moment zrodzenia sie w duszy dzieciecej
pierwiastkébw wiasnej woli. Poznajemy niekiedy mechanizm, ukry-
ty zazwyczaj nawet przed najbardziej przenikliwym obserwato-
rem. R K. pisze np.: ,eden chiopiec byt bardzo niedobry,’ do-
uczal kolegom, chciat sie poprawi¢, ale miat stabg wole. Wi-

dzial jak koledzy sg dla niego grzeczni i po jakich tygodniach
nabrat wiekszej woli i od tego czasu nie dokuczat nigdy kole-
gom P. N.. postanowita sie poprawi¢ dlatego, ze ,matka jg zo-
baczyta przy kradziezy i byt jej wielki wstyd...” Przyktady samo-
rzutnego postanowienia sa jednak bardzo rzadkie (28%), przewa-
Zajg jeszcze wptywy domu i szkoly, a zwilaszcza domu rodziciel-
skiego (45%). Naogoét stosunek dzieci do rodzicéw jest bardzo
tkliwy. B. E pisze: ,kazdy go lubit, matka, ojciec i wszyscy.
amusi on pomagat, ojciec mu wszystko kupowat i kochat sie

z niem razem. Chodzit z niem razem na spacer. Pojechat z ta-
tusiem do Warszawy i tak sobie wszedzie chodzili, poszedt do
kosciota. Mamusia kupita mu czapke, ubranie i palto”. G. E
Zz pewng duma pisze: ,chodzit z ojcem pod reke". P. K. z za-
chwytem opowiada: ,chodzit nieraz z ojcem, na przechadzke
jezdzit, nawet ojciec i matka wszystko mu kupowali. Razu jedne-
go ten chilopiec dostat na imieniny od ojca buty, ubranie, cia-
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stek i cukierkébw, matka data mu czapke nowag, nauczyciel dat
mu sto tysiecy marek, dzieci mu naprzynosity réznych rzeczy,
pieniedzy, ciastek i cukierkdw. Kazdy znajomy dawat mu rézne
rzeczy. Tak go wszyscy kochali, ze nawet pies Burek jak go zo-
baczy, to machat ogonem".

Klasa Il b. selekcjonowana z drugorocznych. Odpowiedzi
stereotypowe i nie ciekawe. Przewazajgca nuta: ,mam sie po-
prawi¢, zeby pan sie na mnie nie gniewal’, ,zebym nie miat
ztych stopni”. 93% odpowiedzi wyraza che¢ poprawy ze wzgledu
na nakaz nauczyciela lub wskutek obawy kary, 76 ze wzgledéw
spotecznych: ,zeby mnie kazdv lubit”. Na skutek wtasnego po-
stanowienia niema ani jednej odpowiedzi.

Klasa IV a. W opowiedziach dzieci przebija sie silna uczu-
ciowosC¢ i pewne przeczulenie. 12-letnia P. J. pisze: ,dlaczego
chce sie poprawi¢? bo na sumieniu moim lezy wielka nieprzy-
jazn, a chce zeby na miejscu tej nieprzyjazni byta dobro¢ i mi-
tos¢. Ludzie mnie nienawidzg, a chce, zeby mnie lubili. Wiec
poprawie sie, bede dziewczynkag zacng i szczesliwg'. Wyrzuty
sumienia przybierajg u niektdrych przesadng posta¢: 13 1 T. S.
pisze: ,nie chcieli sie dzieci ze mng bawi¢, unikali mnie, wiec
i ja bylem rozgniewany, wyzywalem ich i bylem dla wszystkich
niedobry. Li dzie coraz wiecej mnie nienawidzili, wiec chodzitem
samotny, nie majac zadnej rozrywki, dlatego postanowitem sie
poprawi¢”. Jest to wynik stosowania samorzgdu w tej klasie;
prawdopodobnie T. S. zostal skarcony zbyt ostro przez sad kla-
sowy, cierpi wskutek tego i przeciwstawig sie spoteczenstwu.
Uspotecznienie tej klasy jest uderzajgce: 63% odpowiedzi wymie-
nia na pierwszem miejscu cechy spoteczne, 18% — cechy pod-
porzadkowania i tylez cechy osobiste.

Klasa IV b. pr-zedstawia niejako kontrast w poréwnaniu
z klasg IV a. Samorzadu w niej niema, poprawa nastepuje prze-
waznie ze wzgledu na rodzicow i szkote (67%). Odpowiedzi cha-
rakterystyczne: ,zebym w miejscu dwoéjki miat pigtke”, lub ,ze-
by nie dostawat na stotku batéw”. ,Wiele razy zte jego poste-
powanie zrobito mu przykto$¢ i czesto za to dostawat baty. Ale
mu wstyd byto, ze niektérzy ludzie wytykali go palcem. Dlatego
chcial sie poprawi¢”. Przebtyski uczu¢ spotecznych zaznaczajg
sie jednak i w tej klasie (17%): ,chciat sie poprawi¢, zeby go
ludzie szanowali i zeby byt dobrym patryjotom i duzo nie grze-
szy¢, nie chcial aby go koledzy nazywali tobuzem, a chciat by¢
dobrym cztowiekiem”.

Klasa V a. Odpowiedzi zdradzajg znaczny rozwdj samo-
wiedzy i dobre checi poprawy. Najczesciej nastepuje ona ze
wzgledu na rodzicow (57%). Stosunek do rodzicéw zmienia jed-
nak swoj charakter. W miejsce S$lepego postuszenstwa, lub bo-
jazni kary, mamy mito$¢ i przywigzanie, obawe aby nie zasmu-
ci¢ rodzicéw, nie sprawi¢ im przykrosci. K. J. pisze: ,ja chce
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sie poprawi¢ dlatego, bo mam dobrego tatusia, a tatus sie ciggle
martwi, na co ja wyrosne”. Procz tego coraz wyrazniej brzmi
nutka spoteczna (37%), najczesciej wzglad na ojczyzne. Te dwie
idee tgczg sie w Swiadomosci dzieci: ,gdym sie przyjrzata swe-
mu zachowaniu” pisze L. M.: ,przekonatam sie, ze mam duzo
wad, z ktorych pragnetabym sie poprawi¢, zeby nie smuci¢ ro-
dzicow, zebym mogta by¢ tubiana przez wszystkich, a w przy-
szlosci zosta¢ dobrg Polkg”. P. W.: ,bede dla kazdego postusz-
ny, zebym wyrdst bohaterem dla ojczyzny”. W tym wieku mamy
réwniez przebtyski ,ideotelji”, stuzenia jakiej$ wyzszej idei, udo-
skonalenia siebie samego. R. K. pisze np.. ,chce by¢ zacnym
cztowiekiem i gtoSnym na Swiecie”. K. J.. przyrzeklem, ze mu-
sze wyrosng¢ na dobrego i uczciwego cztowieka”.

Klasa V b. Odpowiedzi ujete sg w formie krytyki, stracity
one przeto warto$¢ przejawow samowiedzy, lecz nie mniej sg
ciekawe, jako Swiadectwa, wydawane przez jednych dzieci innym
dzieciom. Przelewajg one ciekawe Swiatlo na mato zbadany pro-
blem wplywu, wywieranego nawzajem na siebie przez dzieci.
a otrzymanych odpowiedzi widzimy, ze wplyw ten jest bardzo
wielki i nie zawsze ujemny, lecz owszem, umoralniajgcy: lepsze
dzieci przyczyniajg sie czynnie do poprawy gorszych. Mamy nie-
jako odstoniety rgbek swoistego $Swiata stosunkow kolezeriskich.
i3-letnia Z. M. zastanawia sie: ,nieraz pomyslatam, dlaczego ta
dziewczynka jest taka niedobra. Jest ona predka, ztosliwa. | pio-
*ze ja nieraz, zeby sie poprawita, zeby na starsze lata byta po-
zyteczna ojczyznie”. 15 1 G. S. pisze: ,moja kolezanka jest bar-
dzo niedobra, dlatego ze zajmuje sie mng, a nie soba. Gdy ja
sie o tym dowiedziatam, niedlugo jg spotkatam i mowie jej: stu-
chaj Zosiu, jezeli sie nie poprawisz, bedzie bardzo zle. A ona
powiedziata: stuchaj, Stefo, nie gniewaj sie na mnie, ale wiecej
jego nie bedzie. Ja jej przebaczylam i po6zniej byta bardzo do-
bra, dlatego jg kocham, bo widzialam w niej poprawe”. 13-let-
nia D. S. pisze: ,pewna dziewczynka nie uwazala na lekcji i
niestuchata sie Pana. Pan jej zawsze robit uwage, ale ona mo-
wita do mnie, ze sie poprawi. Rzeczywiscie sie poprawita, ale
nie ze wszystkiem. Raz szlySmy razem do szkoly i mowitam do
mej: dlaczego jestes nie dobra? ona mi nic nie odpowiedziala,
ale na pauzie mi powiedziata, ze druga jg namawiata, Zzeby sie
nie stuchata i nie uczyta. Ja jg prositam, zeby sie poprawita i
rzeczywiscie sie naprawde poprawita i teraz jest dobrg”. Kryty-
ka chlopcow nacechowana jest pewng rezerwg, zajmujg sie oni
wiecej sobg, niz innemi. 14 1 R. H. pisze: ,ten chilopiec doku-
cza stabszym, kolegom, lubi drwi¢ ze starszych i wysSmiewac, i
moéwi nieraz takie wyrazy nieprzyzwoite, ze ten, kto uslyszy, to
musi zatyka¢ uszy. Chce by on sie poprawit, zeby wyrdst na
szlachetnego obywatela kraju i takze na pochwate calej familji
Oproécz krytyki innych mamy tez przyktady samokrytyki. 13-letnia
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K. T. np. pisze: ,nieraz méwie, ze kolezanki moje sa niedobre,
zdaje mi sie, ze ja jestem od nich lepsza. Ale przekonatam sie,
ze tak nie jest. Nieraz proszg moje kolezanki, zebym im co po-
zyczyta lub dala, ja z gniewem odpowiadam, ze nie moge, lub
nie chce, i wiem, ze to jest moja nieszlachetnos¢, wiec bardzo-
bym pragneta, abym mogta by¢ lepsza i staram sie poprawic”.
Powyzsze odpowiedzi $wiadczg o znacznej inteligencji dzieci i
pogtebionej samowiedzy. Cechy podporzadkowania sg jeszcze na
pierwszem miejscu (4V/), ale cechy spoteczne juz niemal do-
rownywujg im (37%).

Klasa VI. W tej klasie nastepuje prawdziwy przetom. Czyn-
niki spoteczne poprawy wysuwajg sie na pierwsze miejsce (48%).
Niemal u wszystkich dzieci powtarza sie jedna i ta sama nuta:
che¢ poprawy ,zeby zyska¢ przyjazn i poszanowanie u ludzi”.
Osobowos¢ miodziencza dojrzewa, staje sie Swiadoma siebie sa-
mej i swego miejsca w spoteczenstwie. Domaga sie ona uzna-
nia i uszanowania u ludzi. 14 1 Z. C. uzasadnia te mysl w spo-
s6b szczegotowy: ,ten chilopiec doszediszy do rozumu zastano-
wit sie nad swojemi btedami, myslac sobie, ze swojemi psotami
i niepostuszenstwem szkodzi po pierwsze rodzicom, przetozonym
i ojczyznie, a po drugie, szkodzi sam sobie, poniewaz gdyby tak
zyt dalej, to z czasem zamiast dobrego obywatela mogthy zo-
sta¢ jakim$ wyrzutkiem spoleczenstwa”; Obok wplywéw spo-
tecznych, mamy tez przejawy ,uwewnetrzniania sie", ,spoglada-
nia w glgb siebie samego” i wytkniecie sobie celéw idealnych
(38%). 14-letnia T. I. pisze: ,cztowiek zly jest szkodliwy dla spo-
teczenstwa, jest wszystkim niemity i zle mu jest na Swiecie,
przynajmniej pod wzgledem duchowym®. 13-letnia K. A.: ,czto-
wiek zyje nie dla ludzi, tylko dla Boga”. 14-letni S. S. przed-
stawia gtos sumienia bardzo obrazowo: ,jezeli zrobi co$ zlego,
to sumienie wypycha to na powierzchnie i chtopiec 6w nie mo-
ze tego znie$¢ i musj sie poprawic”.

Klasa VII. Odpowiedzi dos¢ banalne i ogolnikowe, praw-
dopodobnie klasa zlekcewazyta sobie badanie. Pomimo to za-
znacza sie pewna zmiana: miodziez dojrzata do zrozumienia idei
ogolnych i uniezaleznita sie od wplywow rodziny i szkoly. Do-
bro i zlo zostajg wartosciowane nie tylko pod katem widzenia
uzgodnienia swego postepowania z nakazem starszych, lecz same
w sobie, jako wartosci idealne, do ktérych dazyc nalezy. 14-letnia
S. I. pisze: ,gdy dojde do lat zebym wyrosta na rozumng ko-
biete, dobrg obywatelke kraju, ktéra zyje wedlug zasad Chry-
stusa”. 151. T. Z.. ,tylko wtedy krajowi moze by¢ dobrze, gdy
obywatele jego sa ludzie szlachetnemi i dobremi”. Na pierw-
szem miejscu wybijajg sie wspotczynniki osobiste (49%), na dru-
gie wspoitczynniki spoteczne (43%), cechy podporzadkowania t.|.
wplywy rodziny i szkoly stopnialy do 8%
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Wyniki ogo6lne. Obnizenie sie czynnikéw podporzadkowa-
nia z 69% w il ki. do 8 w VIl klasie $wiadczy o stopniowem
przeobrazeniu sie psychiki dzieciecej. Dziecko wyrasta ze Sro-
dowiska rodziny i szkoly i zostaje wciggniete w szersze-kregi
spoteczenstwa blizszego (kolezenstwo) i dalszego (nardd). Roz-
woj celéw wiasnych jest wyktadnikiem procesu ,uwewnetrznia-
nia sie” inteligencji w okresie 13—14 lat. Podniesienie sie krzy-
wej celdw osobistych nastepuje wyraznie w VI klasie. Mamy
obraz cigglego rozwoju, ktérego wynikiem ostatecznym jest ,in-
trocepcja” w znaczeniu przyjetem przez Sterna.

GIMNAZJUM MESKIE W ZYRARDOWIE.

Klasa |. Niektore odpowiedzi sg pisane w pierwszej 0so-
bie, niektére w trzeciej, inne mieszane. Zachodzi typowa iden-
tyfikacja. L. C. pisze np: ,bylem niedobry, nie stuchatem ro-
dzicow i nauczycieli i swoich krewnych. Musialem sie poprawié¢
i nie odrabiat lekcji. Na razie sie poprawit'. Eardzo rozumna,
cho¢ nieortograficznie pisang odpowiedz daje S. W.: ,dokuczat
fszystkim. Razy pewnego chcac wyrzadzi¢ komus krzywde, wy-
rzadzit jg sobie. A wtedy pomyslat: Zle jest robi¢ krzywde. Chio-
piec dlatego byt niedobry, ze nie wiedziat co to jest komu$
krzywde robi¢”! Naogét czynniki podporzadkowania majg przy-
gniatajacg przewage (84%).

Klasa Il. Obok wplywéw domu i szkoty (50b) zaznaczajg
sie czynniki osobiste (32%) i mysl o przysziosci: ,Co ze mnie
za czlowiek wyrosnie” pisze jeden chlopiec, ,bedzie mi w zyciu
nie dobrze”, pisze inny; ,nie bede modgt na siebie zapracowac,
zostane jakims$ niedobrym czlowiekiem”. Nie wszyscy jednak za-
patrujg sie tak powaznie na zycie. Niektorzy tong jeszcze cal-
kowicie w Swiecie zabawy. K. L. pisze: ,Widziatem raz jak bi-
te$s swego pieska, ktory nazywa sie Tumri. Powiem Ci, dla tego
pieska musisz sie do niego odnosi¢ dobrze, dawa¢ mu regular-
nie jes¢. Gdyby Tumri zdecht, bys miat wyrzuty sumienia i po-
tem byloby Ci zal swoich postepkéw. Wiec stosuj sie do rad,
ktore Ci napisatem".

Klasa Ill. W tej klasie nastepuje wyrazne przesuniecie sie
punktu ciezkosci na korzy$¢ czynnikéw wewnetrznych. Sumienie,
ambicja, honor, dazenie do stawy, cechujg okres dojrzewania
osobowosci miodzieniczej. N. L. pisze np.. ,przedstawi! sobie,
Ze mu nie pozwala to ambicja i chonor”. o samo czyni O. A
.postanowit sie poprawi¢ dlatego, ze nie pozwalat mu jego chu-
mor". Rzecza znamienng jest, ze u tych dwuch chlopcéw zywe
poczucie honoru Wyprzedza umiejetno$¢ ortograficznego napisa-
nia tego wyrazu. Niektorzy posiadaja pewne doswiadczenie we-
wnetrzne, zrozumienie jak trudna jest walka z samym soba. Z. L.
przedstawia to bardzo trafnie: ,Koledzy mu bardzo zazdroscili,
wiec zapytat sie swojego kolegi, dla czego uczniowie zazdroszcza
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mu, a on odpowiedziat, ze ty to umiesz zapanowa¢ nad soba, za
co cie wszyscy lubig, a ja chciatbym nieraz poprawi¢ sie, ale
nie moge, bo przez pare minut bede dobry, a potem pokusi cos$
i znowu zle'. Sumienie dreczy niektérych gwaltownie. D. W.
pisze: ,w jego sercu obudzit sie wstret do jego niedobrych rze-
czy i postanowit je ze wstretem odrzuci¢”. Innych nawiedza mysl
0 stawie, o wielkich czynach w przysziosci. S. Cz. rozmysla:
,CZy ja bede magt by¢é cziowiekiem stawy?” R. B.: ,gdyby byt
do konca niedobry, to jego zycie nicby nie znaczyto. Musiatby
by¢ nieszczesliwym cztowiekiem, nie miatby u ludzi powazania,
bylby cztowiekiem pospolitym”. R. W. pragnie aby ludzko$¢ za-
chowata o nim trwalg pamie¢ nawet po jego S$mierci: ,nie be-
dzie on wspomniany po swej $mierci przez publicznos¢”.

Najcharakterystyczniejsze sg przejawy introcepcji, swiado-
mos$¢ przynaleznosci do zbiorow, klasy, spoteczenstwa, ojczyzny,
nawet ludzkosci.

R B. pisze, ,nie chciat robi¢ wstydu klasie, ze klasa ta
jest najgorsza”. N. J.: ,wiedzial, ze kiedy dorosnie bedzie robit
krzywde blizniemu”. J. T.: ,nie bedzie przynosit pozytku kra-
jowi, nikt o nim nie bedzie wspominat po jego Smierci". Stuszng
uwage robi Cz. W.: ,gdyby wszyscy chtopcy byli niedobrzy i wy-
rosli na zlych ludzi, toby potem cale spoteczenstwo nie doszto
do fadu ani skladu”. Najwyzszy szczyt idealizmu znajdujemy
u K. S.j7.chiopiec nie rozumiat, ze cztowiek zyje nie dla siebie,
zyje dla kraju, dla dobra tego kraju musi pracowac i dla dobra
idei, tego wymaga ludzkos¢! Chiopiec bedac miody nie pomyslat
nad tym, dopiero bedac starszym, gdy zaczat chodzi¢ do szko-
ty, “umyst mu sie rozswietlit i rzekt sobie, ,musze sie popra-
wi¢ , bo w gruncie rzeczy byt dobrym chtopcem i dobre jego
serce pokrywata miodosc¢”,

Naogot w klasie Il przewazajg czynniki osobiste (38%)
1 czynniki spoteczne (34*). Mamy zatem stale i gwaltowne ob-
nizenie sie czynnikow podporzadkowania (od 83* w 1 kl. do 28*
w lll-ej) i wzrost czynnikow spotecznych (od 8* do 34*) i czyn-
nikébw osobistych (od 8* do 38%).

Wyniki te sg analogiczne do otrzymanych w Pruszkowie.

KRZYWE CZYNNIKOW POPRAWY.

Krzywe czynnikow poprawy wykazujg dla szkoty Pruszkow-
skiej i dla szkoly Zyrardowskiej uderzajgce podobienstwo: krzy-
wa czynnikbw podporzgdkowania sie stale obniza, natomiast
krzywa czynnikéw spotecznych i krzywa czynnikbw osobistych
sie wznosi. Analogiczne zjawisko otrzymaliSmy przy badaniu
samowiedzy. Postanowienie poprawy, jako pewien akt woli, wy-
ptywa zatem z tych zrédet, co i Swiadomos¢ siebie samego,
ksztattuje sie i rozwija réwnolegle. Korelacja miedzy rozwo-
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jem samowiedzy, a rozwojem postanowienia poprawy uwydat-
nia sie zupelnie wyraznie przez rownolegly przebieg poszcze-
golnych krzywych. Charakterystycznem zjawiskiem jest, ze im-
pet wolowy pod wplywem uswiadomionych sobie cech podpo-
rzadkowania i cech spotecznych jest wiekszy, niz impet wolo-
wy pod wplywem Swiadomosci cech osobistych. Wykazuje to
krzywa poprawy, ktéra w dwu pierwszych wypadkach obejmuje
krzywe samowiedzy i przebiega réwnolegle na wyzszym poziomie.
Natomiast w trzecim wypadku mamy zjawisko odwrotne: krzywa
samowiedzy obejmuje krzywe poprawy, innemi stowy, Swiadomos¢
swych cech osobistych, posiadanych utomnosci i wad jest wiek-
sza, niz swiadomos¢ koniecznosci poprawy na skutek samorzut-
nego postanowienia. Czynniki zewnetrzne majg przewage nad
czynnikami wewnetrznemi, wola w okresie dziecifnstwa jest bierna
i wymaga ciagtych pobudek zewnetrznych. Jest to dowdd pla-
stycznosci duszy dzieciecej. Na tern zasadza sie caly proces wy-
chowania, sukces wplywu wychowawczego. Gdyby stosunek byt
odwrotny, to znaczy wplywy, idace zzewnatrz, napotykaly nie-
przezwyciezone opory wewnetrzne, sprawa wychowania byfaby
ogromnie utrudniona.

Kolejno$¢ nastepujacych po sobie przewazajacych czynnikow
poprawy uwydatnia sie w nastepujacej tablicy:

Tablica procentowego rozktadu poszczegolnych kategoryj prze-
wazajacych cech, wplywajgcych na determinacje.

PRUSZKOW ZYRARDOW
. KLASY KLASY
N
Kategorje cech. v v Ji 1 VI ' J m
Podporzadko -
wanie . . 6% 43% 50% 38% 8 8% 55% 28%

Cechy spoleczne 1™ 40% 38% 38% 43% &% 18% 3%
Cechy osobiste 14% 17% 12% 24% 4% P% 2% 3B%

Przecietne (obie szkoty zaczgwszy od Kl. l1lI).

K L A SV
I v \ vl VI

Podporzadkowanie 6% 63% 525% 3% &
Cechy spoteczne . 1% 24% 28% 3% 43%
Cechy osobiste . 14% 13% 195% 31% 49%

Do lat 13-tu dominuja wptywy domu i szkoly, w 14-tym
roku przewazajg wplywy spoteczne i wlasnej jazni t. j. naste-
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puje tak zw. introcepcja. Pochdd tych zjawisk jest charakte-
rystyczny.

Zataczony wykres, oparty jest na liczbach przecietnych,
otrzymanych facznie w szkole Pruszkowskiej i Zyrardowskiej
(ogotem 402 dzieci).

Widzimy, ze cechy spoteczne i cechy osobiste biorg prze-
wage nad podporzadkowaniem w VI kl. (wiek przecietny dzieci
14 lat). W kl. VII roznica na niekorzys¢ podporzadkowania, za-
rysowuje sie dobitnie: krzywa podporzadkowania spada do ni-
skiego poziomu, dwie inne krzywe szybko sie podnosza.

Liczba dzieci oznaczona jest w odsetkach.

Liczby rzymskie oznaczajg klasy szkoly powszechne;.

Wroémy teraz do po-
stawionego sobie pyta-
nia, czy wobec otrzyma-
nych wynikdw da sie u-
trzymac¢ poglad na intro-
cepcje, jak na zjawisko
mistyczne. Czy nie od-
krywa sie raczej przed
nami obraz stopniowe-
go dojrzewania psychiki
ludzkiej poprzez ulegtos¢
na poczatku wobec naj-
blizszego otoczenia az do
odkrycia we wilasnej jaz-
ni woli swiadomej celow
autonomicznych. Teznie-
je w ten sposob struktu-
ra psychiczna miodzien-
ca, ksztaltuje sie pod
wptywem  obustronnego
procesu: dostosowania sie
do $rodowiska zewnetrz-
nego i realizowania wias-

Rys. 1. Rozktad czynnikéw poprawy. nyc.h sponta_nlcznl_e Wy+a-

P — podporzadkowanie. nla]quCh si¢ _dazen. U-

S = Cechy Spo}eczne; * Stalen'e SWGgO StOSUﬂku

O — cechy osobiste. do spoteczenistwa, pogo-

dzenie jego wymogoéw z

wlasnemi celami, oto zadania kazdego podrastajgcego poko-
lenia. W tym procesie widzimy catg skale stadjéw przejscio-
wych, gdy wazag sie poszczegllne wplywy i wyzwala sie wo-
la z cudzej opieki. Widzimy jak w wieku 12—14 lat wzma-
gaja sie wplywy spoteczne, jak psychika dziecieca przygoto-
wuje sie stopniowo, by z wilasnej nieprzymuszonej woli zla¢
sie z ogotem ludzi, odczu¢ w swej piersi serce drgajgce
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,2unisono” z rytmem calej ludzkosci. Gdy taki K. S. powiada:
.cztowiek zyje nie dla siebie, zyje dla dobra kraju, tego wymaga
ludzkos$¢” — niewatpliwie znajduje sie on na szczycie tego roz-
woju, gdy wedtug Stern'a rozpoczyna sie akt ,introcepcji”. Od-
rzucimy zatem nic nie mowigca koncepcje mistyczng i przyj'
mijmy bardziej racjonalny poglad na geneze tego zjawiska.

Mamy zatem tancuch rozwoju, ktdrego ogniwa sie ukfadajg
w sposob ciaglty i nieprzerwany. Dla wieku przedszkolnego sfor-
mutowatl go W. Stern w postaci prawa kategoryjnego rozwoju,
t. j. ujmowania Swiata zewnetrznego w pewnej okreslonej kolej-
nosci: przedmioty, czynnosci, stany i stosunki. Jezeli przyjac¢
rozwoj determinacji woli u dzieci za kryterjum ich rozwoju psy-
chicznego, otrzymamy wowczas dalsze czlony tego tancucha,
réwniez w pewnej okreslonej kolejnosci: dom rodzicielski, szkolg,
wlasna jazn i spoteczenstwo. Sformutowane w ten sposéb pra-
wo bytoby niejako uzupetnieniem i dalszym ciggiem prawa ka-
tegoryjnego rozwoju dla dzieci w wieku 9 do 14 — 15 lat.

Nie kusimy sie bynajmniej wygtasza¢ z calg stanowczoscia,
ze rozwdj psychiki dzieciecej odbywa sie niezmiennie w tej ko-
lejnosci. Ustalenie tego zjawiska wymagatoby znacznie grunto-
wniejszych badan, niz niniejsza fragmentaryczna praca. Wyra-
zamy jednak nadzieje, ze badanie motywéw woli u dzieci zale-
cang przez nas metodg introspekcji posredniej znajdzie swoje
zastosowanie i wzbogaci nasza wiedze psychologiczna.

(Praca z laboratorjum Psychologicznego Panstwowego Instytutu Pe-
dagogicznego w Warszawie).

PIOTR ZYGMUNT DABROWSKI.

0 uswiadomienie zawodowe ucznidéw
seminarjow nauczycielskich.

(Ankieta nadestana do redakcji Biuletynu i przedstawiona na posiedzeniu
Kota Psychologicznego dn. 13 grudnia 1924).

Pragnac zbadaé¢, czy uczniowie i uczenice seminarjdw nauczyciel-
skich zdajg sobie sprawe z motywow, ktére kierowaty nimi przy wyborze
przysztego zawodu nauczycielskiego i jakie to sg motywy, a takze pragnac
zbadaé¢ ile z pos$r6d seminarzystéw, ma zamiar istotnie poswieci¢ sie za-
wodowi nauczycielskiemu, sporzadzitem kwestjonarjusz, ktéry dzieki po-
parciu Kuraforjum OKkr. Szkoln. lwowskiego rozestalem do wszystkich se-
minarjow nauczycielskich tutejszego Kuraforjum szkolnego i ponadto do
dwuch seminarjow poza Kur. O, S. Lwéw. Odpowiedzi nadeszly juz pra-
wie ze wszystkich seminarjow.

Pytan jest 16 i dadza sie podzieli¢ na cztery grupy.

Pierwsza toa
— 7) naswietla motywacje ze wzgledu na warunki

1 socjalne i meterja ne,
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druga (8 — 10) na warunki dalszego ksztalcenia sie, trzecia (11__14) pyta
0 zamiar i jego motywy, przyczem pytanie o motywy wystepuje 3 krotnie,
dla skontrolowania jednych odpowiedzi przez inne i czwarta grupa (15__16)
pytajaca o podstawny warunek do zawodu nauczycielskiego. Pytania od
° ‘a u*°zone, ze jeSli osoba badana szczerze odpowiada i wie
czego chce w przysztosci, odpowiedzi winny wypas¢ zgodnie i nawzajem
sie "uzupetniac.

Dla tych szan. kolezanek i kolegéw, ktérzy zainteresowawszy sie ta
kwestja pragneliby w swoich zaktadach przeprowadzi¢ takg ankiete moty
wacji zawodowej ucznidow, podaje do wiadomos$ci, ze przy przeprowadza-

prawldet6” Pros"em poszczeg6lne zaktady o przestrzeganie nastepujgcych

, . P Ankieta winna by¢ przeprowadzona réwnoczes$nie (na tej samej
godzinie) we wszystkich klasach catego zaktadu.

2) Przeprowadzajgcy ankiety w klasach' winni ba/li zacheci¢ do
szczerosci.

. dawac¢ ani przed ani podczas pisania odpowiedzi zadnych ob-
Jasnlen zawartych w ankiecie pytan (dla uniknigcia mozliwych sugestyj).

4) Czuwaé, by odpowiedzi byly samodzielne

5) Odpowiedzi ze wzgledu na szczero$¢ muszg byé anonimowe.

Rezultaty ankiety winny pouczyé wychowawcéw jakie nalezy przed-
siewzigé zabieg, wychowawcze, aby rozwing¢ i pogtebi¢ w kandydatach
uswiadomienie zawodowe, niezbedne dla rozwoju ich osobowosci, jako
przysztych nauczycieli i konieczne dla skutecznej przysztej ich zawodowej
dziatalnos$ci. 1
myz ? wdziecznoscig podjatbym sie opracowania nadestanych mi mater-
jalow, bo przez to obraz stanu uSwiadomienia zawodowego uczniéw semi-
naryjnych zdobyty przezemnie bytby petniejszy.

Zwracam sie z gorgcym apelem o przystanie mi w najblizszym cza-
sie rezultatow ankiety, z ktédrych skorzystam dla publikacji, pod adresem:
| Patr'lsktw70we Seminarjum zenskie im. A. Asnyka, we Lwowie, ul. Sakra-
mentek 7.

a n k i e t a

Prosze Cig, odpowiedz krétko i szczerze na nizej wymienione pyta-
nia. Zanim napiszesz odpowiedz, przeczytaj uwaznie pytanie i zastanéw
sie nad odpowiedzig, aby nie napisa¢ bylejakiej.

Pamietaj, ze przez prawdziwg i szczerg odpowiedz przyczynisz sie
do naukowego wyjasnienia sposobdw wychowywania nauczycieli, a przez
odpowiedz niesumienng moégibys(abys$) sie przyczyni¢ do zaciemnienia
syrawy.

i amietaj, tez, ze nie podpiszesz tych odpowiedzi, wigec rezultat ich
me bedzie miat dla Ciebie zadnych nastepstw, ani dodatnich, ani ujemnych.

Jes$libys nie moégHa) odpowiedzie¢ szczerze, opu$é dane pytanie.

Wiec szczerze, sumiennie i krétko napisz odpowiedZz na nasteﬁu-
jace pytanhia:

1. Ille masz lat? 2. Na ktéry kurs uczeszczasz? 3. Kto Cie utrzymuje
i czem sie ta osoba trudni? 4. Jakie jest (wzglednie byto) gtéwne zajecie
ojca. 5. Jaki jest (w przyblizeniu) miesieczny dochdéd osoby, ktéra cie
urzymuje? 6. Czy na utrzymaniu tej osoby pozostaje wiecej os6b, oprécz

.. 7' " y masz rodzenstwo lub bliskich krewnych, zajmujgcych
wy i niejsze spoteczne stanowiska? (Np. siostra— nauczycielka, wuj —
czenlu sfryj ~7Poaet« ksigdz i t. p.). 8) Czy miate$(as) po skon-

, Yy P°wszechnej ochote ksztalci¢ sie dalej? 9. Czy miate$(as)
m znosc dalszego ksztalcenia sie w innego rodzaju szkotach, np. w gimnaz-
jum, szkole handlowej, przemystowej i f, p.? 10. Czy wstapites(as) do se-
minarjum pod wplywem namowy innych (nauczycieli, kotegéw” rodzicow
krewnych, obcych.) czy z wtasnej ochoty? 11. Jakie argumenty skionity $$
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do wstgpienia do siminarjum? 12, Czy po skonczeniu semlnarjum masz
zamiar by¢ nauczycielem(lkg), czy tez wolatby$(alabys) byé czem innem
i czem mianowicie? 13. JeS$li masz zamiar by¢ nauczyciem(ikg), co Cie
sktania do wyboru tego zawodu? 14. Czy bedziesz musial(a) w przysztosci
utrzymywaé ze swej pracy rodzicéw, wzglednie rodzenstwo? 15. Czy lu-
bisz dzieci w wieku od 6 — 14 lat? 16. Czy miate$(a$) moznos¢ przeko-
nania sie o tern swojem uczuciu dla dzieci, wzglednie jego braku i przy
jakiej sposobnosci?

MARJA KACZYNSKA.

Instytut J. J. Rousseau w Genewie.

(Sprawozdanie przedstawione na posiedzeniu Kota Psychologicznego
dn. 14 wrzes$nia 1924).

Instytut powstat w 1912 r. dzieki inicjatywie profesora psychologji
uniwersytetu genewskiego, Ed. Clapatede'a. Instytut jest jednocze$nie
osrodkiem wszelkiego rodzaju badan naukowych, zwigzanych z dzieckiem,
i szkota, inicjujacg stuchaczéw we wszelkiego rodzaju zagadnienia zwig-
k®'2®, z dzieckiem. Ma on ambicje, jak pisze prof. Claparéde w swej
kréotkiej historji Instytutu (L’Institut J. J. Rousseau, son origine et son
programme) przeprowadzi¢ racjonalng reforme systemu szkolnego na pod-
s awie pozytywnych danych psychologicznych. Obejmuje on nastepujace
dzialy pracy (programme général): 1) psychologie dziecka; 2) pedagogike
ogolng i eksperymentalng; 3) patalogje dzieciecg i pedagogike anormal-
nych; 4) wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym; 5) opieke nad dziec-
kiem; 6) orjentowanie zawodowe ("orientation profesionnlele); 7) psycholo-
gie pracy czyli technopsychologje.

Instytut jest przeznaczony dla wychowawcéw i nauczycieli wszelkie-
go rodzaju i stopnia. Zasada jego jest utrzymywanie stuchaczéw swych
w stalym kontakcie z dzieckiem, wychodzgc z zalozenia, ze nie mozna wy-
chowywaé¢ dziecka nie znajac go. Azeby dziecko znaé, trzeba mie¢ z niem
duzo do czynienia (il faut I'avoir beaucoup ,manié”), rozmawiaé¢ z niem,
atlc s'9 z niem, eksperymentowa¢ nad niem. Z tej daznosci wypltywa
caly charakter Instytutu — wielkiego laboratorjum pracy. Stuchacze po-
wotani sg do wspoétpracy nad wszelkiego rodzaju zagadnieniami, rozwigza-
nie ktorych Instytut stawia sobie za zadanie. 1) Pod kierunkiem prof. Cla-
fdd wu° ' dyrektora Instytutu prof. Bovet stuchacze zaprawiajg sie w me-
todach pracy laboratoryjnej, korzystajac z bogatego laboratorjum uniwersy-
eckiego. Ale praca nad psychologja eksperym. nie jest zwigzana tylko
z laboratorjum i przyrzgdami skomplikowanemu Za pomoca testéw i me-
tody tak zw. egzaminu klinicznego bada sie inteligencje dziecka, jego my-
Slenie, logike, rozumowanie, jezyk i t. d. Wypracowuje sie do spotki ze stu-
chaczami nowe oryginalne testy, ustala sie ich skale do spéiki z nauczy-
cielstwem szkét powszechnych i t. p. 2) Badanie dzieci anormalnych jest
uznane przez Instytut jako konieczne dla kazdego wychowawcy. Odbywa
fu °no w klasach specjalnych dla dzieci anormalnych pod kierunkiem
lekarza, inspektora tych klas i specjalistki od psychologji i pedagogiki
anormalnych. Situchacze majg mozno$¢ odbywania praktyki w klasach spe-
cjalnych. Zwiedzaja odpowiednie zaklady. Instytut jest w kontakcie z To-
warzystwem genewskiem opieki nad bytymi uczniami klas specjalnych ' Kon-
ferencja szwajcarskg na rzecz anormalnych (Conférence suisse en faveur
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das anormaux). 3) Choroby dzieciece, szczeg6lnie choroby nerwowe sa
punktem wyjscia dla badan medyczno-pedagogicznych w klinikach dziecie-
cych. 4) Pod kierunkiem specjalisty przeprowadzajag stuchacze pomiarv
i badania antropometryczne. 5) Badania dzieci anormalnych i chorych
zwracajg uwage na zaburzenia moralne i sg punktem wyjscia dla zagadnien
wychowania moralnego. Rozpatruje sie instynkty dziecka, z ktéremi zwia-
zane sg najwazniejsze jego wady, jak klamstwo, kradziez, niekarnos$é¢, wito-
czegostwo i t. d. PosSwieca sie duzg uwage psychoanalizie wychowawczej
i roli sugestji i aufosugestji w wychowaniu. 6) Os$rodkiem pracy nad wy-
chowaniem dzieci najmtodszych w wieku przedszkolnym jest ,Dom dzie-
ciecy powstaly juz w 1913 r., obfitujgcy w bardzo bogaty materjat dla
rozwijania dziecka i w ciekawe metody nauczania. Wszystko to wypraco-
wane przez kierowniczki, do spdiki ze stuchaczami. Tutaj stuchacze $le-
dzg rozwoj dziecka od lat 2 do 8. Uczg sie poznawa¢ i badaé¢ najmiod-
szych, 7) Okolo Domu dziecigcego grupuja sie kursy specjalne, jak wy-
chowania fizycznago, zabaw na otwartem powietrzu, robét recznych, ogrod-
nictwa, rysunkéw, gimnastyki rytmicznej, muzyki i t. d. 8) Stuchacze, kt6-
rzy przygotowuja sie na kierownikéw szk6t zapoznajg sie z organizacja,
metodami, funkcjonowaniem szkél powszechnych i $rednich pod kierun-
kiem specjalistow. Dyrektor miedzynarodowego biura szkét nowego typu,
ktére istnieje przy Instytucie, prof. Ferriére traktuje specjalnie zagadnienia
szkolnictwa nowego typu, informuje o do$wiadczeniach robionych w tych
szkotach, o nowych metodach nauczania rozmaitych przedmiotéw i t. p.
9) Dla tych stuchaczéw, ktérzy przygotowujg sie do pracy spolecznej na
rzecz dziecka, Instytut wypracowat specjalny program. Obejmuje on gtéw-
nie wyktady z ekonomji spotecznej z uwzglednieniem wszystkich kwestji
zwigzanych z dzieckiem, oraz zapoznawanie sie z organizacjg instytucji
spotecznych na rzecz dziecka. 10) Oddzielng grupe stanowig przedmioty
i prace przygotowujgce stuchaczéw do innego rodzaju pracy spotecznej
jaka jest ,orjentowanie zawodowe”. Podstawag tu stuzy badanie psycholo-
giczne miodziezy dorasta,gcej i poznawanie charakteru pracy rozmaitych
zawodow” Wynikiem prac w tym kierunku sg monografie rzemiost i testy
uzdolnien zawodo \yct). Situ-hacze wspoéipracuja w badaniach w gabinecie
orjentowania zawodowego oraz w badaniach, czynionych w fabrykach,
warsztatach i t. p, 11) Od 1922 r. wprowadzono do Instytutu nowy dziat
pracy, mianowicie fechnopsychologje, albo psychologj¢ pracy. Ma ona na
celu przygotowywanie psychologéw-doradcéw, ktoérzy beda organizowali
prace i dokonywali selekcji zawodowej w zaktadach przemystowych i han-
dlowych. Selekcja zawodowa jest silnie popierana w Szwajcarji przez
Stowarzyszenie dla racjonalnej organizacji pracy.

Instytut w ciggu 12 lat swego istnienia wykazat ogromnag zywotno$é
i ptodno$é. Rozszerzyt stopniowo zakres swoich badan do wszystkich pra-
wie zagadnien zwigzanych z dzieckiem. Stworzyt lub ozywit za posred-
nictwem swych uczniéw os$rodki badan nad dzieckiem w wielu krajach
Europy, O zywotnos$ci jego Swiadczy szereg prac, prowadzonych na grun-
cie Instytutu i publikowanych przez Instytut, jak: dziat naukowych gier
rozwijajacych, nowych oryginalnych testéw dla badania inteligencji dziec-
ka, testow uzdolnien zawodowych, monografji niektérych rzemiost i t. p.
Oprécz tego Instytut wydaje biuletyn miesieczny p. t. ,L’Intermédiaire des
Educateurs”. Do spo6tki za§ z Towarzystwem pedag. Szwarcarji roman-
skiej wydaje dwutygodnik p. t. ,L'Eucateur”. Zajmuje sie tez Instytut pu-
blikowaniem warto$ciowych dziet pedagogicznych powstatych poza swojem
terytorjum, ktére wraz z dzietami profesoréw i stuchaczéw Instytutu two-
rzg ,Collection d’actualités pédagogiques” (wydawcy Delachaux et Niestlé,
Neuchétel). Bierze Instytut udziat, jako inicjator czesto, we wszystkich
pracach Towarzystwa pedag. Szwajcarji romanskiej, wywierajac duzy wplyw
na rozwoj szkolnictwa szwajcarskiego.

Ciekawem jest, ze wychodzac z propagowanych przez siebie zasad
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szkoty pracy i zupeinej swobody uczniébw — Instytut nie krepuje stucha-
cz6w swych zadnemi egzaminami ani przy ws‘epie ani przy wyjsciu, nie
wymaga od nich zadnych $wiadectw poprzednich studjow. Samodzielng
pracg stwierdzajg oni sami, czy zastuguja na $wiadectwo (Certificat d htu-
des) lub tez dyplom Instytutu (Dipldme) po jego ukonczeniu. Moze tern
wiasnie wyzwala on z nich wszystkie sity i pobudza do tak wydajnej pracy.

Dwie wizyty moje w Instytucie, jedna podczas wojny w 1916 r. w sta-
rym lokalu przy place de la Taconnerie 5, druga w lecie roku biezacego
w nowej siedzibie przy ul. Charles Bonnet 4 — daly mi dos$¢ dotkadny
obraz rozwoju Instytutu, Zewnetrznie Swiadczy o tern zdobycie sobie od-
powiedniejszego lokalu, chociaz wedtug zdania kierownikéw Instytutu ja-
ko$¢ ucznibw wcigz przewyzsza ilos¢é. llos¢ stuchaczéw jest mata, w roku
ostatnim wynosita 23 osoby, reprezentujgce coprawda najrozmaitsze kraje
Europy i Ameryki, od Finlandji poczawszy, na Sycylji, Armenji, Stanach
Zjednoczonych konczac. Polske w roku ubieglym reprezentowata jedna
stuchaczka z todzi.

O rozwoju wewnetrznym poza widocznemi rezultatami pracy
Swiadczy jeszcze i stosunek oficjalnego szkolnictwa szwajcarskiego do In-
stytutu. W 1916 r., a wiec w cztery lata po jego powstaniu ten stosunek
nie byt zyczliwy. Byta raczej nieche¢ do nowatorskiego Instytutu. Teraz
sprawa sie przedstawia zupetnie inaczej. Szkolnictwo oficjalne Kantonu ge-
newskiego, majac w rzedzie swoich przedstawicieli bytych stluchaczéw In-
stytutu, idzie z nim reka w reke. O wplywie nowatorskiego Instytutu na
oficjalne szkolnictwo szwajcarskie $wiadczy niewatpliwie przeprowadzony
od roku w poczatkowych szkotach kantonu genewskiego eksperyment na
wielka skale, majacy na celu przystosowanie zasad szkoly pracy do po-
czatkowe] szkoly panstwowej. Swiadczy o tern nowy program d)a szkét po-
czatkowych (programme de I'enseignement dans les écoles primaires)
z dn. 12 lipca 1923 r,, wydany przez Departament oSwiecenia publicznego,
zachecajacy nauczycieli do doswiadczania w szkole, do wprowadzania no*
wosci, ,a innover dans la mesure ou le talent de chacun d eux 1y pousse .

Protokoty z posiedzen Kota psycholo-
gicznego.2

1- sze posiedzenie w dniu 23 marca 1924 r.

1. Zebranie zagaja prof. dr. Joteyko, wyrazajagc rados¢, ze po wstep-
ach naradach Koto rozpoczeto normalng prace. Wobec nieukonstytuowa-
nia sie jeszcze zarzadu Kota, uproszono p. prof. Joteyko o przewodnicze-
nie na zebraniu, poczem przystgpiono do referatu p. J, Joteyko p. t. ,Me-
toda testéw umystowych” (patrz. str. 16). Ze wzgledu na obszerny mater-
iat, czesS¢ Il referatu przetozono na nastepne zebranie.

2. Sprawy organizacyjne. Zebranie wybralo Zarzad Kota

w sktadzie nastepujgcym: K. Makuch, przewodniczgcy; St. Sedlaczek, se-
kretarz; M. Kaczynska, skarbnik.

2- gie posiedzenie w dniu 30 marca 1924 r.
Przewodniczy kol. Makuch, protokétuje kol. Sedlaczek.
1. Prof. J. Joteyko wygtasza drugg czes$¢ referatu p. t. ,Metoda te-
stow umystowych”. W dyskusji nad referatem zwrécono uwage na wielkie
znaczenie przystosowania testéw binefa w przer6bce Termana dla uzytku
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cowante°fakle h"fersfdww.' ZC jednem Z Zada" Kota w przyszloam bytoby opra-

balskiei, ktora podifl sie"SEREY SAHhicEEN IuiBIRRRTYHackR C1WY

3-cie posiedzenie w dniu 11 maja 1924 r,,
ANirr dniCzy i “1 Mak,lcb’ P~tok6tuje kol. Sedlaczek.

logji naué¢zydekT(pS P £ "Przyczynek do psycho-

Prof 7 ponr®PMon° kika tematéw,
gentke moznaby tpr6°bowaé nakres$lit ™jfer)alu zebranego przez prele-
roznione pewne cechy, mozeby dafo.sie ¢tanow g 100 1 Milelitm
scistem i przejrzyste uieciu )(N tahli™ € L stopnle a przy ba dy\glj
bralii sa kompensowane w innyrh' kierunkach zobaczyb> z® pewne
stawie psychogram cech pozagdanych. M nawef dafby s,e ze‘

Jn na szersze"7koKi p'rzez“gloszenie nnb w*"(Uo ? p* wtérzy¢> rozszerzajac
te popart szereg os6b, m. in rorP """z S kT ' Mysl
byta przeprowadzona droga zbyt arystoln- atvezna» Podkr?sja[iVi<ze ankieta
mokratycznej” drogi. KoL K a c¢c z 7 -y ¢ i ,de.
ogtoszona szeroko miataby znaczenie pedagogiczne Swr,"I»'- ™

zwrécenia uwagi naucz?/melstwa na te zagadnienia ' ate yniJ nialat ,s,e do
czema naukowego Dzierzbicka w ,iL* <« J ! ale "nie mlalaby zZna-

tego rodzaju moze by¢ tylkofakosdoJ a ZC ankieta
z powodzeniem uprawiajacych zawér! na, n '+ le™wan‘l do pewnych o0s6b

nie to podkres$la prof. JoZko d Z, 8 niet j‘*ciowg. Zda-
dyng, ktéra mogta daé¢ materjal naukowy NWubn18 pr®le8entka byta je-
zwracano , .»ki«., ., i byin S i " Tt

N JWStthWUrZS»S"fl -

echom wrodzonym, podczas gJy Wedlue ieo ® przyPisuiemy
Wa wychowanie i wyrobienie zyciowe 8 zdania wiekszg role odgry-

»»Sh, FP/O S S T Mty r™ 0 jron.
dobnego zdania byta kol. Malczewska «k7i uiZnpem,lch frakfowanlu._l_li?-
.Ob, zb.d.¢, 1.k U

wyrazita przekonanie, ze nalezaloby w dyskusji wef§¢ w * Cby bo'ska
dziej merytorycznie rozpatrywacé referat.' e|SC szczegOly i bar-

Referenfka na zakonhczenie stwierdzita, ze uwaza

za zapoczatkowanie badan, przyczem jednerr z zadan V 3, Prace tyllto
uczenie w serninarjum i przesledzenie ich wTyciu *“ byt° by zbadanie

4-te posiedzenie w dniu 15 czerwca 1924 r.
Przewodniczy kol. Makuch protoké}uje kol. Sedlaczek.

Kol sk w O mcnliin,,, o
metodgd*pun~<wai®a»08”pg{2

czeniem wobec*irSgSaizk”~L 1IN ? Dybowski Jtdnwf z>d 'T
nej czynnosci (punktowania) nie mozna jeszcze wnosi¢8 nic o’ .ed-:

woli; kwestionuje twierdzenie ,maximum aktywnosm m mdySP°ZyC)l
teresowanin” 6wca rozumie ze h rUl-.1»,; Sf,” ®&y maximim zam-

Aspatsasr&r* . s s
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niem, inni popotudniu; pauzy nieodpowiednio rozmieszczone psuja wdro-
zenie.

Kol. Dagbrowski nie zgadza sie na interpretacje ks. Dybowskiego
shfunku wuczucia i woli. Zainteresowanie pobudza dp pokonywania prze-
szkéd. Gdy cztowiek jest dang praca zainteresowany, wtedy energja psy-
chiczna zdolna jest do maximum napiecia.

5-te posiedzenie w dniu 14 wrzesnia 1924 r.

Przewodniczy kol. Makuch, protokétuje kol. Sedlaczek.
. . i- Po zagajeniu zebrania przez kol. przewodniczacego, Sekretarz
ziozyt krotkie sprawozdanie z dotychczasowej dziatalno$ci Kota, uzupet-
nione w czesci skarbowej przez kol. Chybalska. Formalnie przystgpito do
ota 20 oso6b,l) ilos¢ interesujagcych sie pracami jest znacznie wieksza. Se-
cretariat kompletuje adresy wszystkich b. stuchaczy studjum psyehol.-pe-
aagogicznego i rozsyta stale okoto 70 zaproszeh na zebrania, korzystajgc

2 bezinteresownej pomocy kancelarji Naczelnictwa Zwigzku Harcerstwa
Polskiego.

Zarzad odbyt formalnie tylko jedno zebranie, na ktérem omoéwio-
no wnioski Zarzagdu na og6lne zebranie.

W sprawie Biuletynu zebrano informacje dotyczgce strony technicz-
hej i prawnej. Do kasy wptyneto 80 milj. czyli 44 zi. 44 gr., z Czego wy-
P acono sekretarzowi na koszta korespondencji 20 zi, koszty zebran (wo-
zny) wyniosty 20 miljonéw.

Sprawozdanie przyjeto do wiadomosci.

U. Sprawy organizacyjne Kota referuje kol. Makuch. Po dysku-
»)e- ktérej zabierali gtos: prof. J. Joteyko, kol. Malczewska, Janiszew-
ska, Kaczynska, Studencki, ks. Dybowski, Sedlaczek, Palinski, Pokrzywa —
uchwalono;

1 Koto nosi nazwe ,Koto Psychologiczne, zatozone przez absolwen-
ow Studjum Pedagogicznego Panstwowego Instytutu Pedagogicznego
w Warszawie”.

2. Siedzibg jest Warszawa, Panstw. Instytut Pedagogiczny (za ze-
zwoleniem Dyrekcji).

3. Cztonkiem Kota moze zosta¢ a) absolwent Studjum Pedagogicz-
ne®, j 1 P. b) osoby zajmujgce stanowisko naukowe na wydziale
psychol.-pedagogicznym Instytutu; c) inne osoby, interesujace sie psycho-
0S)4i przyjete przez Zarzagd na wniosek piSmienny dwuch cztonkéw Kota.
, . 4. Cztonkéw, ktérzy chcieliby bra¢ udziat w pracach zbiorowych po-
ejmowanych przez Koto, obowigzywa¢ bedzie regulamin i poddanie sie
wskazéwkom kierownictwa. Prace osobiste, nie noszace firmy Kota, tym
zastrzezeniom oczywiscie nie podlegaja.

5. Zebranie zaprasza prof. J. Joteyko na kierowniczke prac Kota
1 cztonka Zarzadu.

6. Ko.o bedzie wydawato Biuletyn, jako kwartalnik. Ne redaktorke

uiletynu Zebranie zaprasza prof. J. Joteyko.

Biuletyn ma zawiera¢: 1) streszczenia referatow i dyskusyj, 2) czes¢
organizacyjng, a w przysztosci 3) sprawozdania z ksigzek, 4) kronike.

, . Biuletyn bedzie rozsytany czionkom, ktérzy optaca sktadki bez-
ptatnie,

7. Ustala sie wpisowe jednorazowe 3 zitote, sktadke 6 zt. kwartalnie

Cztonkowie nalezacy do Kota od powstania winni zaptaci¢ sktadki
zalegte; osobom, ktére wptacily 5 miljonéw, zalicza sie to jako wpisowe.
Nowi cztonkowie ptaca sktadke za wrzesien i mozliwie za caly kwartat IV
roku 1924 z gory.

'Y W chwili drukowania Biuletynu Kolo liczy 42 cztonkéw,
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Poruszong przez kol. Studenckiego sprawe ewent. wydawania Biule-
tynu wspoélnie z Kotem Pedagogicznem, przekazano Zarzgadowi do roz-
wazenia.

I1l. Informacje kol. Kaczynskiej o Instytucie J. J. Rousseau w Genewie.

6-te posiedzenie w dniu 19 pazdziernika 1924 r.
Przewodniczy kol. Makuch, protokdtuje kol. Sedlaczek.

Na porzadku obrad: + Sprawy organizacyjne.

Ustalono staly termin posiedzen Kota na druga sobotag kazdego
miesigca o godz. 18,15 (puktuainie .

Il, Referat dr. M, Grzegorzewskiej p. t. ,O0 znaczeniu diagnostycz-
nego ilorazu inteligencji” (patrz str. 14).

W nieoDecnoéci referentki, referat odczytata prof. J. Joteyko. Po re-
feracie dyskusji nie byto, tylko zapytania, na ktére udzielata wyjasnien
prof. Joteyko.

7-me posiedzenie w dniu 8 listopada 1924 r.

Przewodniczy kol. Makuch, protokétuje kol. Sedlaczek.

Kol. Makuch informuje, ze Biuletyn jest w przygotowaniu, oraz, ze
Komisja Pedagogiczna Ministerstwa W. R. i O. P. przyznata Kotu zasitek
500 zt.

I. Referat kol. S. M. Studenckiego. ,Stosunek dzieci do samych
siebie. Badanie introcepcji” W. Stern'a. (patrz str. 18).

W dyskusji kol. Kaczynska podkresla wazno$¢ introspekcji posred-
niej, okélnej, gdyz dziecko, jako jeszcze zbyt mitode, nie moze wgladnaé
w siebie bezposrednio — méwi o sobie pod postacig kogo$ drugiego. Sa-
mowiedza wystepuje okoto roku 15, 16, 17, gdy dziecko spoglada na sie-
bie objektywnie, jakby z poza siebie; wcze$niej, to nie samowiedza, lecz
p6t Swiadome ujmowanie samego siebie. Interpretacja i klasyfikacja refe-
renta mogtaby w szczegoétach podlega¢ dyskusji, ale na ogét wydaje sie
trafng. Kol. Makuch zwraca uwage na ogdllnikowos$¢ terminu ,dobry”,
L,niedobry”. Zaleznie od zrozumienia wypadaja odpowiedzi co do popra-
wy i jej motywoéw. Czesé¢ pracy kol. Studenckiego byta drukowana w Prze-
gladzie Pedagogicznym.

Prof. Joteyko: Autor kontynuuje swa prace. Badania podobne prze-
prowadzata Szycéwna nad rozwojem uczué moralnych; wykazata stopnie
rozwojowe podobne do wskazanych w pracy referowanej. Praca p. Stu-
denckiego ma zakres o wiele szerszy, a pytania inaczej sformutowane po-
zwalajg na badanie introspekcji.

Il. Referat prof. dr. J6zefy Joteyko p. t. ,Cele i zadania Kota Psy-
chologicznego" (patrz, str. 1).

W dyskusji zabierali gtos: kol. Makuch, Iwaszkiewiczowa, Kaczynska,
Sedlaczek, referentka i inni. Wyjasniono niektére szczeg6ly organizacyj-
ne, postanowiono rozdzieli¢ pomiedzy cztonkéw przegladanie czasopism
fachowych i przygotowywanie z nich krétkich komunikatéw. Odno$nie
programu zbiorowych prac Kota, kol. lwaszkiewiczowa uwazataby za najod-
powiedniejsze: 11 wskazéwki dla nauczycieli, 2) przystosowanie testow Bi-
net'a-Terman’a Na skutek okdélnika ministerstwa przeprowadzane sg obec-
nie badania selekcyjne i z nich wysnuwane wnioski, a wszystko to robi sie
z daleko idgcym brakiem przygotowania do takich badan. Prof. Joteyko
podziela zapatrywania przedméwczyni, ale zarazem zaznacza, ze oba zada-
nia, opracowanie wskazéwek i przystosowanie testéw, sa bardzo trudne;
moznaby zacza¢ opracowania poszczeg6lnych testéw.

Na zakonczenie zebrania omawiano sprawe przygotowywania sie
cztonkéw do dyskusji. Tematy referatdw beda o ile moznosci podawane
na miesigc przed zebraniem, a zawiadomienia o posiedzeniach mozliwie
wczes$nie rozsytane. St. Sedlaczek

sekretarz Kota Psychologicznego.
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Bulletin
du
Cercle Psychologique

fondé par les anciens étudiants de [I'Institut pédagogique de
I'Etat, a Varsovie.

Revue trimestrielle consacrée a la psychologie pédagogique, pa-
raissant sous la direction de J. JOTEYKO.

Priere d’envoyer la correspondance, les échanges et les travaux pour lana-
lyse, au siege du Cercle: Institut pedag. de I'Etat, laboratoire de Psy-
chologie, Place des Trois Croix- 8, a Varsovie.

Résumé francais.

J. Joteyko, prof, de psychologie a I'Institut pédag. de 1Etat,
a Varsovie. Les buts et les tendances du Cercle psycho-
logique.

Le Cercle psychologique, fondé en mars 1924 par les
anciens étudiants de I'Institut pédagogique de I'Etat, a Varsovie,
a pour but: 1) tenir ses membres au courant des nouveaux pro-
blemes surgissant dans le domaine de la psychologie théorique
et appliquée; 2) fournir a I’ensemble du personnel enseignant
des écoles les indications nécessaires pour mener a bien les
travaux psychologiques a caractere éducatif, de grande utilité
pour I'école; 3) fournir des indications aux investigateurs scien-
tifiques, qui ont abordé des travaux originaux et demandent con-
seil; 4) entreprendre des travaux de recherche, menés sous la
direction du Cercle; 5) exposer des desiderata, si I'occasion s'en
présente, en ce qui concerne l'organisation scolaire; 6) entrete-
nir des relations amicales parmi les anciens éléves de I'Insti-
tut de pédagogie, lesquels disséminés actuellement dans tout le
pays, y occupent les postes de directeurs (directrices) et pro-
fesseurs des lycées et des écoles normales.

Le Bureau du Cercle a été constitué de la facon suivante:
President: M. Makuch, inspecteur des écoles; secrétaire:
M. Stan. Sedlaczek, assistant du laboratoire de psychologie de
linstitut; trésoriere; M-me M. Kaczynska, professeur de lycée;
directeur des travaux et du Bulletin: J. Joteyko.”"

Le Bulletin du Cercle ne publiera, en régle générale, que
des notes, se rattachant a des travaux plus étendus.
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W¥ Dzierzbicka, directrice de I'école normale pour Institutri-
ces a Varsovie. Contribution a la psychologie du pédago-
gue-éducateur.

Afin d’étudier de pres les qualités requises par la profession
de pédagogue en tant qu’'éducateur, |'auteur a adressé un ques-
tionnaire composé de 16 points a un certain nombre de péda-
gogues réputés. En se basant sur les 35 réponses obtenues, |'au-
teur arrive a conclure, qu'a part la santé physique, un caractere
ferme, une intelligence innée et une instruction approfondie, qua-
lités indiscutables, le pédagogue-éducateur possede une foi ardente
en la valeur des effets éducatifs, ce qui est pour lui un encoura-
gement. Il a choisi sa profession non pour se créer une situation,
pas méme pour des raisons sociales ou par amour de la science,
pas pour le plaisir de gouverner, mais a cause d'une détermi-
nation impérieuse née d’'une disposition naturelle a protéger les
enfants et a les perfectionner, laquelle est lieé aux émotions
tendres que I'enfant suscite en lui. Certes, il possede des sym-
pathies, plus rarement des antipathies, mais il ne les extériorise
jamais; bien plus, il tAche de consacrer plus d’effort et plus de
temps a un enfant moins sympathique. 'll possede le don sympa-
thique de pénétration dans I'ame de I'enfant. Ses relations avec
les enfants sont simples et familieres. Son tempérament est vif,
mais le pédagogue possede le pouvoir de se dominer. Il possede
le don d'observer les hommes. L’attention est chez lui distribu-
tive et son champ est vaste, ce qui assure au maitre un ascen-
dant sur I'enfant. Il a une mémoire remarquable des événements
vécus et des émotions, son imagination est vive, ce qui le rap-
proche de l'enfant et lui permet de mieux comprendre les éléves.
La vie des sentiments est chez lui un facteur fortement accen-
tué. Enfin, I'’éducateur posséde la croyance en le sens de la vie
et il a une large échelle des intéréts, ce qui constitue un lien
avec la vie de la nation et de I’humanité.

(Travail du laboratoire de psychologie de I'Institut péda-
gogique de I'Etat, a Varsovie).

Dabrowski P. Z., prof, a I’Ecole normale d'institutrices, a Lwow.
Le coefficient ponogéne des pauses entre les lecons déter-
miné au moyen du tapping — test.

L'auteur a entrepris I'étude de la fatigue intellectuelle au
moyen d’une nouvelle méthode: le tapping-test, modifié par Bi-
net. L'expérience consiste a marquer des points sur une feuille
de papier tvec un crayon, avec le plus de rapidité possible
durant 30 secondes. Cette méthode, trés précise et rapide,
se recommande au point de vue pratique. Sa base psycholo-
gique repose sur la relation qui existe entre |'activité de la vo-
lonté et la rapidité motrice. Tout travail prolongé conduit au

surmenage de l|'attention volontaire et consécutivement, I'effort
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de la volonté subit une diminution. Cet état porte le nom de
fatigue et peut étre évalué au moyen de la productivité quanti-
tative ou qualitative du travail intellectuel on physique.

Au moyen du test choisi I'auteur a étudié les effets de la
fatigue intellectuelle avant et aprés les heures des cours (en-
fants et adultes, au total 121 sujets). Les résultats des expé-
riences ont permis de distinguer des types de travail: 1) le
type descendant, montrant une chute constante de la vitesse
aPrés les cours; 2) le type convexe, montrant un accroissement
de la vitesse dans la premiére phase et un abaissement de la
vitesse dans la seconde; 3) le type concave, qui est |'opposé
du précédent; 4) le type ascendant, caractérisé par un accrois-
sement constant de la vitesse.

Les courbes ont été prises en prenant comme point de dé-
part le nombre de points obtenus dans la premiére épreuve,
faite immédiatement avant le commencement des cours. Chaque
phase suivante de travail (heure de cours) ou de repos (pause
entre les ccurs) introduit des modifications par rapport au
nombre primitif de points tracés.

Les pauses entre les cours ne possedent pas le méme
pouvoir reposant. Un certain nombre de personnes a constam-
ment accusé une augmentation de la fatigue aprés les pauses.

a raison en est dans l'insuffisance de la pause par rapport au
mavail accompli antérieurement et surtout dans le mauvais em-
Poi de la pause par les sujets d'expériences. Le coefficient po-
nogene des pauses peut étre déterminé par le pourcent des
Personnes qui accusent aprés la pause un accroissement de la
atigue. Si on trace une courbe du coefficient ponogene en se
lasant ®ur oes principes, |'on constate, que son allure est ana-
°gue chez les enfants et les jeunes filles d’'une part, chez les
jeunes gens et les adultes de l|'autre.

de 'G ?0e™*c'en* ponogene des jours de la semaine a donné

S résultats concordants avec ceux qui ont été obtenus par
d autres méthodes.

~ (travail du laboratoire de Psychologie de I'Institut péda-
gogique de I'Etat, a Varsovie).

Ar! Grzegorzewska, directrice de I'Institut de Pédagogie
peciale de 1Etat a Varsovie. De la valeur diagnostique du
quotient del'intelligence.

ru "alls cet artiele, l'auteur expose les nombreux travaux pa-

et Sk i quotient de I'intelligence dans I’échelle de Binet-Simon

quotT t 6 ~6S conc*us'ons quant a la valeur diagnostique du

J- Joteyko. Sur la méthode des tests mentaux. Ce travail

e ant ®pus presse avec un résumé francais, nous nous abste-
nons d en parler ici,
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S. M. Studencki, prof, a I'Ecole normale pour Inst
a Varsovie. Les enfants jugés par eux — mémes,
bution a I'’etude de l'introception de W. Stern.

L'auteur a appliqué trois tests a plus de 2000 enf
lécole primaire, en leur posant les questions suivantes:
gargon s'est dit: ,je suis trés mauvais”. Pourquoi? 2. U
était trées aimé de tout le monde, a la maison et a
Pourquoi? 3 Un gargon sest dit: ,je suis trés mauvais
me corriger . Pourquoi?

Tous les caractéres énumérés par les enfants ont
visés en trois catégories: 1 les caracteres de suboi
(applique, attentif, paresseux, inobéissant etc)- 2 Ci
sociaux (bon camarade, compatissant, aimable! combat
3. Caractéres personnels (gai, noble, béte, courageux imp.
De cette facon il a été possible de déterminer les facl
agissent sur le désir de se corriger.

Les résultats ont montré que jusqu'a I'dge de 13
minent les caractéres de subordination; a I’dge de 14 a
nent le dessus les caracteres sociaux ainsi que les ¢
personnels, le ,moi”; a ce moment l'introception se
nettement. La fig. 1 est basée sur les résultats obter
400 enfants (garcons et filles) de I’ensegnement prim.
chiffres romains indiquent les classes (en comptant d
le nombre déléves est indiqué en pourcents. P=cour
subordination; S courbe des caractéres sociaux; 0=cc
caractéres personnels (Travail du laboratoire de Psychr
linstitut pedagogique de I'Etat, a Varsovie).

P ?e D4b, owski; Enquéte sur les motifs du choix d
riere de Instituteur. L’auteur a entrepris une vaste
a ce sujet dans les Ecoles normales polonaises.

Marie Kaczynska, prof, de lyceé. L’Institut J. J. F
a ueneve.

L'auteur, qui a visité I'Institut J. J. Rousseau
reprises, rend compte des travaux qui s'y poursuivent
de son organisation L’Institut compte parmi ses éléve.«
tain nombre de Polonais et en ce moment méme, deu>
nés eleves de / Institut Pédagogique suivent les cours
tut J. J. Rousseau.

St. Sedlaczek, assistant au laboratoire de Psychologie
stitut pédag. de I’Etat, a Varsovie. Proceés — vert

Séances du Cercle Psychologique.

Druk Instytutu Giuchoniem. i Ociemn, Warszawa, pi. Trzech Ki



